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Tanulmanyok

OKLEVEL-KIBOCSATAS A MAGYARORSZAGI
TANITO(NO)KEPZOKBEN ES A TANITOI
UTANPOTLAS BIZTOSITASA A DUALIZMUS KORABAN
(ADALEKOK, KERDESEK)

Donath Péter - Preska Gaborné

A szerz6k tanulmanyukban korabeli forrdsokalapjan mutatjak be, hogy mennyiben felelhetett meg a
kézépfoku tanitoképzéb intézményrendszer alapveté céljanak, s mennyiben segitette az 1868-as
népiskolai térvény nyoman gyors fejlesztésnek indult elemi iskolak pedagdégussziikségletei
kielégitését. A szerz6k bemutatjak a tanitoképzé intézmények vallasfelekezeti és nemzetiségi
jellemzdit diagramok, adatsorok, grafikonok, a kiadott tanitéi oklevelek szama és ez utébbiak
sajatossagai alapjan. Adatokat szolgéaltatnak arra vonatkozdan is, hogy az elemi iskolakban
haszndalatos oktatasi nyelvek hogyan befolyasoltak a tanitoképzést, a dualizmuskori oktataspolitika
térekvéseit. A fél évszazadot atfogo kutatasi 6sszegezés tovabbi 6sszefiiggések feltarasahoz is
Osztoénzést ad, kiilénésen abban a vonatkozasban, hogy a tudomanyos diskurzus része, palyazatok

altal tamogatott legyen a tanito- és tanitonbképzés tarsadalomtoérténeti, statisztikai vizsgalata.

Tanulmanyunkban - mely egy, a dualizmuskori magyarorszagi tanitdo(nd)képzés
felekezeti/nemzetiségi sajatossagait bemutatd hosszabb tanulmany része,[i] nem prébalkozhatunk a
korabeli tanitoképzés torténetének bemutatasaval —, csak arra vallalkozhatunk, hogy a vallas- és
kézoktatasigyi miniszteri jelentések, statisztikai évkonyvek s egyéb forrasok adatai alapjan
érzékeltetni prébaljuk: a rendelkezéstinkre allé informaciok alapjan vajon eldonthet6-e, hogy
mennyire felelhetett meg akkoriban a kézépfokl intézményrendszer alapveto céljanak a népoktatasi
térvény nyoman gyors fejlesztésnek indult elemi iskolak pedagégussziikséglete kielégitésének.
Megkiséreljik, hogy az intézmények felekezeti ill. nemzetiségi jellegét, névendékeik szamat
felvillanté diagramok, adatsorok segitségével, a kiadott oklevelek szamanak, sajatossagainak
felmutatasaval intézményfenntartdkként, s az elemi iskoldkban hasznélatos oktatasi nyelvenként
szolgaljunk adalékokkal a dualizmuskori oktataspolitika térekvéseinek, eredményeinek
megismeréséhez, s kérdésekkel a tovabbi kutatashoz. Kivald oktatas- és neveléstorténészek,
statisztikusok munkai révén az érdeklédok atfogd képet kaphatnak a tanitoképzés alakulasardl a
dualizmus idészakaban.[ii] Ezért mi még a képesité-vizsgarendszer ismertetésétdl is eltekintlink, s

csak annak eredményérdl, az oklevél-kibocsatasrél kozlliink adatokat, s jelzlink 6sszefliggéseket.
A tanito(n6)képzbk és tanuldik szamanak, jellegének alakuldsa a vizsgalt fél évszazadban

A vizsgalt 6t évtizedben a nép- ill. az elemi iskolaba jarok szama a torténelmi Magyarorszagon, kb.
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1,15 milliérdl 2,51 milliéra nott. Tanitd(nd)ik szama kb. 17,8 ezerrdl 34,5 ezerre emelkedett. E
hozzavetblegesen két és félszeres, ill. kétszeres ndvekedéssel |épést tartott a tanitd(n6)képzok
szamanak 39-r6l 89-re novekedése. 1868/1869-ben a tanitdé(nbé)képzéknek kb. 59%-at adtak a
romai és gorog katolikus, 23%-at, az evangélikus, 8-8%-at a reformatus ill. gorégkeleti intézetek, s
2%-at az izraelita felekezetliek. 1917/1918-ra az allami intézmények adtak a képzbk kb. 33,7%-at,
a romai és gorog katolikusok 42,7%-at, a reformatusok 8,98%-at, az evangélikusok 7,9%-at; a
gorogkeletiek és az egyetlen izraelita képz6 aradnya 5,6%-ra, ill.1,12%-ra csdkkent.A korszakban, ha
nem is egyenletesen, az allami blidzsé nehézségeibdl adédo, vagy a taniténdi ,tultermelésre”
reflektald (els6sorban a maganuton tanulast, kisebb részben az allami tanitondképzdk felvételi
keretszamait korlatozod) intézkedések[iii] hatdsara id6leges visszaesésekkel, am az évfolyamok
szamanak el6bb harom, majd négy évre emelésétdl serkentve, jelentésen, kdzel nyolcszorosara nétt
az intézménytipus novendékeinek létszama. Az 1489-r6l 11 855-re emelkedett tanulészadmon belil a

lanyok aranya a kezdeti 8%-rdl, 59,3%-ra névekedett.

A novendékek szama a killonbozé fenntart&d tanito{né) képzokben a
statisztikai évkonywek, illetwe a miniszteri jelentés ek alapjan
87 7-78-ig astatiszticai évkdnywek adatainak hianya, illetre az adatok egyezése miatt a jelentésac adatait
hasznalva
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A képzOk kozotti Iényeges |étszamkilonbségek folytan - az intézmények aranyatodl eltérve —, az
1870-es évek elejétdl harom évtizeden at a tanitdo(n6)képzOsok legnagyobb része, kb. 40%-a (a
hetvenes évek kozepén atmenetileg tobb mint fele) allami iskoldkba jart (1. abra). Ez csak a
taniténdképzdk szamanak gyors novekedése révén vezetett Gjra katolikus relativ tobbséghez a
korszak utolsé évtizedére. Mindazonaltal még az 1917/18-as tanévben is 37% volt az allami
névendékek ardnya, a 41+4,4% romai és gorog katolikus ardnnyal szemben. A kiindulé évhez
viszonyitva jelentdsen cstkkent a gorogkeleti (12-r6l 2%-ra), s az evangélikus intézményekbe jaré
didkok reprezentacioja (18,2-r6l 4,4%-ra). Emlitést érdemel még a reformatus képzdk
részesedésének novekedése (7,9-r6l 10%-ra), ami csak a taniton6képzéssel kapcsolatos korabbi

fenntartdsaik félretétele utan kovetkez(het)ett be.[iv] A tanitdi utanpdtlas biztositasa.
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A népfelemi Ekolai tanitdk éx koziiliik a kép esitettek szama a mini& zteri, ill.
kormanyjelentések = zerint
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A 2. abran lathato a tanitélétszam ndévekedésének Gteme, s azt is megtudhatjuk, hogy kérikben -
b6 négy évtized alatt, az ezt szorgalmazd oktatasiranyitasnak s a tanitoképzés expanzidjanak
eredményeként — az 1871/1872. évi 4083-rd6l 1913/1914-re 224-re, egy huszadara, majd tovabb
csokkent a képesités nélklliek szama, csokkent a tanitéhiany[v] is, ami arra utal, hogy az
intézményrendszer, legaldabbis mennyiségi tekintetben,[vi] megfelelt alapvetd funkcidjanak: |épést
tartott a népoktatas kiterjesztésével,[vii] s6t, gondoskodott a képesitetlenek tanfolyami képzésérdl,
ill. mindségi cseréjének feltételérdl is.[viii] Ennek mikéntjérdl csak kevéssé tajékoztat a 1. pontban
jelzett intézmény- és tanuldlétszam-noévekedés. Aranyai ugyanis csak kdzvetett informacidval
szolgalnak arrdl, hogy vajon milyen is lehetett a végzett tanitdk kibocsatdsa az adott idészakban,
hiszen az évfolyamok szamanak kett6rél haromra, majd négyre valé emelése valamelyest akkor is
emelte volna a tanuldlétszamot,[ix] ha a végzettek szama jottanyit sem valtozik. Am a kozel
nyolcszoros daklétszam-noévekedésnek ez csak a kisebb részét magyardzza. A tébbi: az
intézményszam-novekedéssel egylitt jaréd volumenbdviilés kbévetkezménye. Csak a kiadott -
allamilag elismert - oklevelek szama tajékoztathat arrél, hogy miként alakult évenként a
képesitettek szama, hogyan viszonyult az a mindenkori tanitészikséglethez, s megoszlasa mennyire
felelt meg a jelentOsebb iskolafenntartok/egyhazak, ill. a kiilonb6z6 tannyelvli nép/elemi iskolak
szlikségleteinek. A tanito(n6)képzOkben kiadott oklevelek szama és a sziikséglet Az
intézményrendszer 1874-1915 kozo6tti oklevél-kibocsatasardl tajékoztat a 3. abra. A kiindulé
1874/1875. tanévben 835 oklevelet adtak ki az orszag tanitd(n6é)képzbiben, ami a korszak
legnagyobb oklevél-kibocsatasat produkalé 1904/1905. tanévre 2614-re n6étt. A harom évtized alatt
tébb mint hdromszoros névekedésen belll a tanitoképzok a két és félszerest alig meghaladd, a

taniténdképzdok viszont tobb mint négyszeres volumenbdéviilést produkaltak.
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A kiadott oklevelek s zama nemenkénti bontasanak dsszehas onlitasa
18741915
3 statizztikai éviednyvek alapjan (1574 77-ig a miniszteri jelentés ek alapjan)
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A kiinduld évben a kiadott oklevelek kb. 63%-at férfiak, s 37%-at n6k vehették at. Négy évtized
multan, 1914/1915-ben szinte ,megfordult” ez az arany: a tanitoképz6k mar csak kb. 44%-kal
részesliltek, a taniton6képzék 56%-aval szemben. A diagramra tekintve konnyen felmérhetjlk,
hogy az expanzid els6, a hetvenes évek masodik felére esd kisebb hulldma sordn még alig
modosultak a nemek kozotti ardnyok. Erre csak a kilencvenes évek masodik felében indult, s kozel
egy évtizeden at tarto évi kb. ezerrel tobb oklevél kiaddsahoz vezet6 bévilési folyamat soran kerilt
sor. Ennek meghatarozé elemét - ahogy ezt mar a kortarsak is jol érzékelték —, az akkori tanitohiany
mellett[x] nem annyira a holgyek tanitdi hivatas iranti érdekl6désének novekedése adta, hanem a
lanyok iskolaztatdasanak megoldatlansaga.[xi] A tarsadalmi szereplikkel kapcsolatos elképzeléseik
valtozédsa, a munkavallalas iranti érdekl6désiik ndvekedése mellett - amiben természetesen
sokuknal a tanitoi professziod is szerepet kapott/kaphatott —, fontos vonzerét jelentett szamukra,
hogy a tanitondképzdkben gyermeknevelési, pedagdgiai, pszicholdgiai ismeretek mellett,
kézimunkat, haztartastant tanulhattak, s egy sor olyan ismerethez juthattak, aminek
csaladanyaként, haztartasvezet6ként, a csaladi gazdalkodas befolyasoldjaként is nagy hasznat
vehették. Ugyanakkor ,varatlan sziikség esetére” ez az oklevél a munkavallalas lehetOségét is
magaban hordozta az id6 (s az I. vildghaboru) elérehaladtaval[xii] egyre tobb iskolafenntartd elemi
iskoldiban.
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A fill &< led@my tanulok aranya atanito{nolképzokben a miniszteri jel entések alapjan
1902-03 ig a polgari és elemi Bkolai képzés, 1903-0-18] csak az elemi iskolaiképzés
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A férfi és ni tanitok aranya 1902-0349 a nép-, majd az elemi iskolakban a miniszter
jelentések alapjan
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Az ilyen megfontolasbodl a tanitondképzot valasztd lanyok nagy - csak tovabbi kutatdsok révén
ténylegesen felmérhetd, s a korszak utolsé évtizedében a ndi kereskedelmi iskoldk és
lednygimnaziumok megnyitdsa altal is befolyasolt - szdma alaposan 0sszezavarta a VKM
illetékeseinek tisztanlatasat is a tanitdé(nd)i utanpdtldshoz sziikséges képzés volumenének
megallapitasaban. (A miniszteri jelentésekben gyakran olvashatunk a ,taniténdéi tultermelés

Ill

veszélyeir6l”, mivel Ugy vélték: férfi tanitdt csak azonos nem valthat, ami az iskolafenntartok
attitdvaltozdsaval egyre kevésbé bizonyult igaznak, s iddbeli csiszdssal ugyan, de a taniténdk
fokozatos térnyeréséhez vezetett. 4. abra)A tanitdi utdnpotlasrdl mar a dualizmuskorban - majd a
két vildghaboru kozotti idészakban, s6t, az azt kdvetd évtizedben is - Ugy vélték a tanitoképzéssel
foglalkozo ligyosztaly iranyitdi, hogy a hivatalban |évl tanitok 4-6 szazaléka biztosithatja a

palyaelhagydk, a nyugdijba mendk, a betegség vagy halaleset miatt kies6k potlasat.[xiii]

A kiadott oklewelek sz7dma és a tanitok szdmanak 5% -an alapuld

tanitosziikséglet
1902-(13-ig polgari és elemi Ekolai dileveldr, illetve népiskolai szikséglet, 1903-0445] elemi iskolai ad atok
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-+ ljadott oklevelek a statisztikal évkimyvek alapjan (1874-77-ig a miniszter jelertések alapjan
—tanitdszikséglet a statisztikai Svkimywek alapian (1889-91-ig a miniszter jelentéseki alapian)

Leggyakrabban 5%-0s becsléssel taldlkozunk a levéltari forradsokban, ezért a 5. dbran
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megjelenitettiik a hivatalban 1évé nép- ill. elemi iskolai tanitok mindenkori 5%-t, egyel6re — némi
egyszer(sitéssel — ,tanitdszikségletnek” nevezve ezeket az értékeket, s 6sszevetettliik az ugyanazon
években ténylegesen kiadott tanitoi oklevelek szamaval. A diagramon - egy 1877-1882 kozotti
kisebb tulfutast leszamitva - lathatd: az els6 két évtizedben (kisebb ingadozasokkal), a kiadott
oklevelek szamanak alakuldsa lényegében kovette a szolgalatban 1évék 5%-at. 1896/1897-tdl
azonban - ahogy a 3. abran lathattuk -, els6sorban a taniton6képzdék kibocsatasanak gyors
novekedése miatt meredeken felfelé ivel az oklevelek vonala, olyannyira, hogy 1901/1902-t4l
1907/1908-ig évente kb. ezerrel magasabban tet6zott, mint az 6sszehasonlitas alapjaul szolgald
Jtanitészikségletet” jelz6 értékek.[xiv] Ezt kbvet6en - a képzés, s klilbndsen a maganvizsgalatok
visszafogasa kovetkeztében - csdkkent a két szamsor kozotti kiilénbség: 1912/1913-ra mar a
korabbi érték kb. harmadara, de valamilyen mértékben végig megmaradt.E nem szabatos
megfogalmazassal a ,tulképzés” fogalmanak hasznalatat szeretnénk elkerllni, hiszen, a 2. abran
egészen a vilaghaboru kliszobéig lathatd modon, majd elenyészd mértékekkel ugyan, de a korszak
végéig jelen vannak a tanitésag soraiban az allamilag elGirt képesitésnél kissebbel, kevesebbel

rendelkezd pedagdgusok, s még a kilencvenes években is komoly gondot okozott a tanitohiany.

A kiadott oklewelek sz7dma és a tanitok szdmanak 5% -an alapuld
tanitosziikséglet
1902-(13-ig polgari és elemi Ekolai dileveldr, illetve népiskolai szikséglet, 1903-0445] elemi iskolai ad atok
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- Kjadott oklevelek a statisztikal évkiryvek alapjan (1874-77-ig a miniszter jelertések alapian
—tanitdszikséolet a statistikal évkimwek alapian (1889-91-ig a miniszter jelentéseki alapian)

Ez arra figyelmeztet bennilinket, hogy a 5. dbran a ,tanitosziikségletet” jelképezd, az alkalmazasban
allok 5%-aként tételezett, - az oktatasiranyitasi gyakorlat tapasztalatabdl lesz(irt érték - csak abban
az esetben tekinthet6 kiindulépontnak, ha nincs gyors népiskolai expanzid, ha nincs tanitéhiany, s
ha nincsenek nagy szammal az alkalmazéasban allé tanité(nd)k kozott , képesitetlenek”: a
torvényekben, jogszabalyokban leirtaknak nem megfelel6k. Ahogy a fentiekben mar emlitettik,
Magyarorszagon a vizsgalt idészakban sokan tevékenykedtek az elvartnal alacsonyabb, ill. az 1879.
évi XVIII. torvénycikkben eldirtnak nem megfelel6 képesitéssel (magyar nyelvtudassal). Ezért a
m(ikddo tanitok évente kiszadmolt 5%-ahoz célszerl hozzdadnunk a ,,(megfeleld) képesités nélkil”
tevékenykeddk szamat,[xv] s ehhez mérniink az adott évben kibocsatott oklevelek mennyiségét.

Ennek eredményét demonstralja a 6. abra, mely - a 2. dbrdhoz hasonldéan - az els6 vildaghaborut
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megel6z06 évekre jelzi a képesitetlenek szamanak latvanyos csokkenését, s azt, hogy az évente
kiadott oklevelek szama immar meghaladta a m(ikodo tanitok 5%-3abdl s a képesitetlenek szamabal
konstrudlt, a valésaghoz talan valamivel kézelebb jard ,tanitdészikségletet”. Azt, hogy a
tanitd(nd)képzés a korszak végére nagyjaban és egészében megfelelhetett a vele szemben
tamasztott tarsadalmi elvarasoknak, az is mutatja, hogy az iskolaba jarok szamanak ndévekedése
csak a vizsgalt idGszak elso felében vezetett az egy tanitéra jutd didkok szamanak novekedéséhez
(szamitasaink/becsléseink szerint kb. 74-rél 85-re), majd a kilencvenes évek kozepétdl csokkenést

tapasztalhatunk: 1912/1913-ra a mutatdé visszakuszott a kiindulépont kodzelébe.
A tanito(n6)képzbékben kiadott oklevelek szadma és a sziikséglet fenntartdkként

Altaldnos megallapitasunk csak a népiskolai piac egészének sziikségleteirél, s annak a
tanito(nd)képzés egésze altal tortént kielégitésének mikéntjérél mond valamit, de nem tudésit arrdl,
hogy vajon mennyire biztositotta e rendszer az egyes népiskola-fenntartok szamara a megfelel6
tanito(nd)-utanpdtlast. Akkoriban a tanitok tulnyomo (bar egyre csékkend) tobbsége egyhazi
iskoldkban tevékenykedett, s szerepkorikhoz altalaban bizonyos felekezetifunkcidk ellatasa is
hozzatartozott, amit kdntor-tanitéi palyazatok kiirdsdval demonstraltak.[xvi] A kantorizalasbodl s
egyéb egyhazi funkciok ellatdsabdl akkoriban kizart taniténdk esetében is az iskolafenntartdk
altaldban elvartak, hogy az illet6 felekezethez tartozzék, s neveldmunkajaval a gyermekek ilyen
iranyu csaladi kotodését megdrizze, erOsitse.[xvii] Ezért a korabeli viszonyok megértésére
torekedvén, korantsem lehet felesleges szamunkra iskolafenntartékként megvizsgalni: oklevél-
kibocsatasuk miként viszonyult - az egyéb adatok hijan csak a hivatalban Iév6 tanitdok 5%-aban
meghatdrozott - ,tanitdsziikségletiikh6z”.Célszer( lehet ez akkor is, ha mar attekintésliink kezdetén
jeleznink kell e megkozelités korlatait: hiszen pl. az dllami képzOkben is folyt felekezeti egyhazi
énektanitas, sbt, az illet6 egyhaz képviselGi altal vezetett kantor-tanfolyam, ami arra utal, hogy
kordntsem csak az allami ill. kozségi népiskolak szamara képezték névendékeiket. Az egyhazi
tanito(nd)képzok tulnyomo tébbségében mas felekezethez tartozok is tanultak, akik késébb, talan
sajat egyhazuk iskoldiban tevékenykedtek. Kolcséndsen (ha nem is szimmetrikusan) igy volt ez tobb
nagy torténelmi egyhaznal, ugy, hogy e keresztbehatdsok valamelyest kompenzalhattak

egymast. Attekintésiinket az allami képz6k adatait bemutatd 7. dbraval kezdjik.
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Az allami és koz= égi elemi [1903-ig nép.] &kolak tanitd{nd)sziiks églete
&% az allami képzokben oklevelet nyertek szama,1891-1915

1200

000

- //’_\/N\_’\

600 T— N
issz7es R
._’4//‘—‘/ férfi

szZilkseglet

200 no

A rendelkezéslinkre allé negyedszdzados adatokbdl szembetilind az, hogy a korszak utolsé éveit
leszamitva végig tébb oklevelet adtak ki az allami képzdkben, mint a kézségi ill. allami iskolak
tanitéinak 5%-a. Az is kdnnyen felmérhetd, hogy az els6 masfél évtizedben a tanitéképzok
volumene lényegében kévette a ,tanitdszikségletet”, amibdl az is kovetkezik, hogy a taniténdképzok
oklevél-kibocsatasanak tulnyomé tébbsége ezen fellili szamossagot képviselt. Még miel6tt nemi
elfogultsagot vetnének a szemiinkre, gyorsan hozzatessziik, hogy ez a megfogalmazas csak a képzdk
létrejottének torténelmi sorrendjére utal, ill. a 7. abran elénk taruld kép reflexidja. A gyors
volumennovekedés kdvetkeztében az oklevelek szama és az 5% érték kodzotti klilbnbség az
1891/1892. évi 141-r6l a csucspontot jelentd 1904/1905. évre 491-re nétt, ami ,a szikséglethez”
viszonyitott oklevél-kibocsatas kdzel masfélszeresérdl tobb mint kétszeresre névekedését jelentette.
Ezt kdvetben az allami szabalyozaskovetkeztében a tanitd(n6)képzbk altal kiallitott oklevelek szama
addig csokkent, amig 1912/1913-ban Iényegében elérte az 5% -0s szintet.

Iskolafenntartoi autondomiaja révén — s az 1894-1895. évi, térténelmi jogait megnyirbald térvények
kapcsan kialakult konfrontacio kévetkeztében - a 8. abran megjelenitett legnagyobb iskolafenntartd,
a rédmai katolikus egyhdaz csak kevésbé hajlott arra, hogy kévesse a VKM Utmutatasait, hogy
intézményeinek tébbletkibocsatasat a 20. szazad elején az allami képz6kh6z hasonld mértékben

csokkentse.
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A romai katolikus elemi {1903-ig nép-) & kolak tanito{no)sziiks églete
&% a romai katolikus képzokben oklevelet nyertek s zama, 1891-1915
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A korszak els6 éveiben a fiu- és lednyképzbokben képesit6zottek szdma még megkozelitden azonos
volt, s egylittvéve kb. az 5%-nak megfeleld l1étszamot képviseltek. Am a szdzadforduldhoz
kozeledvén, majd azt kdvetden - a tanitonbképzés irant megnyilvanult iskolai piaci kereslet hatdsara
- sorra nyiltak a romai katolikus taniténdképzok: Pozsonyban, Veszprémben, Nagyszombatban,
Pécsett, Nagyszebenben, Debrecenben, Sopronban, Szegeden, Papan, Kiskunfélegyhazan,
Kecskeméten és Kisvardan.[xviii] Ilyen fejlesztési Gitem mellett érthetd, hogy a tanitonéképzdbk altal
kiadott oklevelek szdma - a lényegében szinten maradt tanitoképzoktdl eltéréen - meredeken
emelkedett. A cslcspontot jelent6 1901/1902. tanévben a katolikus képzd6k altal kiadott 1072
oklevél mar kozel két és félszerese volt az az évi 5%-0s értéknek, s annak négyotddét a néképzdok
bocsatottak ki. Ezt kovetéen - vélhetben a kulturharc kévetkezményeinek enyhiltével, s a Lex
Apponyi révén allami anyagi eszkdézokkel megtamogatott, igy inkabb respektalt minisztériumi
torekvések hatasara, valamint a kereskedelmi iskoldk és a leanygimnaziumok megnyitdsa[xix] miatt
valtozd kereslet hatdsara - a képzés volumene itt is csokkent. 1910/1911-ben, a mélyponton mar
~Csak” 778 oklevelet adtak ki, még mindig jo masfélszeresét az akkori 5% 493-as értékének. Az
utolso években pedig a kibocsatott oklevelek szdma nyolcszaz felett maradt.Eltéré képet mutat a 9.
abran lathato reformatus egyhaz a maga a romai katolikusénak kb. negyedét kitevd

intézményszamaval, s annak megfelel6 oklevél-kibocsatasaval.
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A reformatus elemi (1903-ig nép-) & kolak tanito{nd)sziiks églete
&% areformatus képzokben oklevelet szerzok szama, 1891-1915
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Feltlind, hogy a szdzadforduldig, amikor még csak tanitdképzdi voltak, az 5%-o0s sziikséglete felét,
harmadat biztositotta csak sajat iskoldi révén. Ezt kdvetden a néi képzés elébb szerény volumen(
elinditdsaval, majd a kereslet hatasara gyors bdévitésével,[xx] s tanitoképzdi fejlesztésével a
reformatus egyhaz mar 1902/1903-ra elérte a sziikségleteit jelképezd szintet, majd ezt meg is
haladta. A cstcsponton, 1907/1908-ban 238 sikeres képesitdvizsgat bonyolitottak le, s a kiadott
oklevelek kozll 129-et holgyek, 109-et urak vehettek at. A kdvetkez6 fél évtizedben valamelyest
csokkend mértékben, de fennmaradt a sziikségleteket 20-25%-kal meghaladé oklevél-kibocsatas,
hogy azutan a haboru els6 évében az érték kozelitse a szlikséglet szintjét (1911/1912-t6l immar a
taniténdi oklevelek tébbsége mellett). Elsd, feliletes pillantasra némi hasonldsagot talalhatunk a

reformatusokkal a 10. dbrdn megjelenitett gérdog katolikus intézmények oklevél-kibocsatasat illetéen.

A gorog katolikus elemi {1903 -ig nép ) iskolak tanito({nd)sziilkséglete
és a gqordg katolikus képzokben oklevelet nyertek szama, 1891-1915
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Am a figyelmesebb olvasé az intézmények elhelyezkedésbeli kiilonbségébdl a két iskolafenntartd

iskolai nemzetiségi 6sszetételének, kulturalis tradicidinak |ényeges kilénbségeinek ismeretében
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tudhatja: a 10. dbra csak annyiban emlékeztet az el6z6re, hogy a gorog katolikusoknal korilbelll
ugyanazokban az években volt az 5%-0s szintet jelent6sen meghaladdé oklevél-kibocsatas, mint a
reformatusoknal, de annak mértéke és kiilonésen ardanya meghaladta a kalvinistakét. Abban is
lényeges az eltérés, hogy az idGszak elsé masfél évtizedében a gorog katolikus tanitoképzék
lényegében kielégithették egyhazuk szikségleteit, s hogy - az 1905/1906-ban el8szo6r
megszervezett, majd évkihagyasokkal bonyolitott - néi képesitéseik ardnya mindvégig jelent6sen a
tanitoképzoké alatt maradt. Intézményei szamat, a képzés volumenét tekintve a gordg
katolikusokhoz hasonld helyzetet lathatunk a 11. dbran bemutatott nemzetiségi tekintetben

ugyancsak heterogén evangélikus képzbék kapcsan.

Az evangélikus elemi (1903-ig nép.) iskoldk tanito[nd)s zii kséglete
és az evangélikus képzokben oklevelet s zerzdk szama, 1891-1915
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Hasonldsagot jelent az is, hogy az adott idészakban az evangélikusoknal is jelentéktelen aranyt
képviseltek a tanitondi oklevelek. Abban viszont inkabb a reformatusokhoz hasonldé a helyzetiik, hogy
az altaluk képesitettek szadma a korszak elsé masfél évtizedében nem, vagy alig érte el a
.~SzUkséglet” szintjét. A goérogkeletiekre emlékeztet ugyanakkor az, hogy oklevél-kibocsatasukat a
szazadfordulot kdvetden is nagyjaban és egészében az 5%-o0s szint koril tartottdk. Lényegében ez a
kép tarul elénk a 12. dbran lathaté roman ill. szerb ortodox képz6k oklevél-kibocsatasanak

vizsgalatakor is.
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A gordgkeleti elemi [1903-ig nép-) Ekolak tanitd{nd)sziikséglete
&% 3 gorigkeleti képzokben oklevelet szerzik s zama, 1891-1915
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A magyar oktataspolitikai torekvésekkel valé szembehelyezkedésiik, s az ebbdl adodé ,jatszmaik”
sajatos lenyomatat (is) mutatjak a képesitdvizsgdik szamaval kapcsolatos adatok. Ebben a
vonatkozasban - legaldbbis 1908/1909-t6l kezdve — gorbéjlik alakuldsa a gérog katolikusokénak
sajatos pandanjat mutatja az ugyancsak megszakitadsokkal, szerény mértékben folytatott

taniténdképzés eredményességét tanusitd bizonyitvanyok alacsony szamaval, aranyaval.

Az izraelita elemi (1903-iq nép] & kolak tanitoszilks églete
és a7 izraelita képzokb en oklevelet szerzbk szama (csak farfi), 1891-1915
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A kiadott oklevelek szamat tekintve sajatos képet mutat (a 13. abran) az orszag egyetlen izraelita
tanitoképzlbje: képesitett novendékeik szama - néhany év kivételével - jelentésen elmaradt a VKM
altal szilkségesnek itélt 5%-0s szinttdl. Ennek pontos magyarazatdhoz tovabbi kutatds szlikséges. A
tanitdk alkalmazasaval kapcsolatos egzisztencialis bizonytalansagon tilmendéen - a kevés kivétellel -
az alacsony tanitoi fizetéseknek is szerepe lehetett ebben, s mindezek a hilszas évek elejére
atmeneti tanitohidnyhoz vezettek.[xxi] A tobbi egyhdazzal valé 6sszehasonlitdsunkat mindenképp

befolyasolja, hogy az izraelitdknak a dualizmuskorban nem volt felekezeti taniténdképzéstk,[xxii]
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ezért - felekezeti taniton6kként akkor még amugy sem alkalmazhaté - lanyaik mas iskolafenntartok
intézeteiben nyertek oklevelet. Attekintésiink végén altaldban is konstatalhatjuk: abban, hogy mely
iskolafenntartonal milyen mérvi képzés folyt, - a torténeti tradiciok gyengil6 hatasa mellett - egyre
nagyobb szerepet jatszott az a kortilmény, hogy az adott felekezet milyen szerepet vallalt az iskolai
piac tanitd(né)képzéssel kapcsolatos igényeinek kielégitésében. Ugy tlnik, hogy a vizsgalt
idészakban, amikor - tandijmentesség és tamogatasok nélkil — egyre inkabb gondot jelentett a
tanitoképzOk benépesitése,[xxiii] els6sorban a n6képzésbdl vald részvallalas mértéke hatarozta meg
az egyes iskolafenntartok oklevél-kibocsatasat. Marpedig a tanitondi oklevelet szerzéknek csak
bizonyos (a 4. abran megjelend) hanyada talalt/vallalt a képzettségének megfelel6 munkat, ami a
jelentds tulprodukcidval bird allami, rémai és gorog katolikus, valamint reformatus
iskolafenntartokon tul - a kutatas jelenlegi szintjén — megneheziti szamunkra a fejezet elején feltett
kérdés megvalaszolasat: azt, hogy vajon a magyarorszagi evangélikus, gorogkeleti (és mas okbdl az
izraelita) intézmények mennyire biztosithattdak a szamukra szlikséges elemi iskolai pedagogus-
utadnpotlast?A kilonbozo tanitasi nyelvi iskoldkra kiadott oklevelek szadma a tanito(n6é)képzbkben és
a szikséglet 1907/1908-ban A tanitoéi utdnpotlas és a kiadott elemei iskolai tanité(nd)i
oklevelek vizsgalatat egy, az 1907/1908. évre vonatkozé - sajnos, nem mindenben
konzisztens[xxiv] - adatsor ismertetésével zarjuk, melybdl némi informaciét nyerhetlink arra
vonatkozdan, hogy vajon milyen oktatasi nyelvi iskoldkban jogositottak tanitdsra a kiadott
oklevelek, s milyen ardnyban kertiltek ataddsra a kiilénb6zd iskolafenntartdknal, ill. a tanitd- és
taniténdképzdokben. Végul arra vetiink egy pillantast, hogy miként viszonyultak ezen oklevélszamok

az egyes tanitasi nyelvl iskolakban tanitdk 5 %-aban feltételezett ,tanitésziikséglethez”.

Milyen jellegii tanitoképzokben s zereztek o= ak magyar tanitasi nyehril
elemi iskoldban valé tanitasra jogositd oklewvelet 1907 08 -ban?
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katolikusban
{magyar
tanitasi ek )
]

romai katolikusban rOma
F= katoli kusban
5504

tanitokép zok tanitond képziok

Attekintésiinket a kiadott oklevelek tébb mint négyotodét kitevd, csak magyar tanitasi nyelvi
iskoldakban valo mikodésre jogosito oklevelek vizsgalataval kezdjlik. Ahogy a 14. abran lathato,
ilyeneket — a gorogkeleti egyhéazat leszamitva —, valamennyi iskolafenntarté iskoldiban kiallitottak a

sikeres képesitd vizsgat tetteknek, a legtébbet a két legnagyobb iskolafenntartd, a rémai katolikus
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egyhaz és az allam intézeteiben. A nemek szerinti aranyktlonbség nagyrészt a tanitd és a
tanitondképzok szamanak és létszamainak klilonbségét tiikrozi az egyes iskolafenntartoknal, kisebb
részt pedig azt, hogy, a férfiképz6kben nagyobb szamban képeztek magyar és mas, ill. csak
nemzetiségi nyelven vald oktatasra, mint a leanyoknal. A 14. abran lathaté szazalékaranyok 954
tanitd és 1106 tanitonGképzdében kiadott oklevél megoszlasat prezentaljak. Az evangélikus
egyhaznak csak egy, az izraelitdknak pedig b6 két évtizeddel késébb alakult magyar oktatasi nyelvl
tanitondképzdje, ezért 6k 1907/1908-ban okleveleket sem bocsathattak ki.

Milyen jellegi tanitokép z6kben szereztek magyar és mas tanitési nyehvii
elemi iskoldban valé tanitasra jogositd oklewvelet 1907 08 -ban?
Ezek részletezase
girogkeletiben
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A kiadott oklevelek kozel tiz szazalékat tették ki a magyar és valamely mas tanitasi nyelv(i elemi
iskoldkban valo tanitdsra jogositdk. Az ilyen jellegl bizonyitvanyok kodzel kétharmadat
tanitoképzOkben allitottdk ki a magyar mellett a 15. abran lathatd nyelvi kombinacidkban s
aranyban. Az allami képzdkrdl kialakitott képlinket valamelyest arnyalja, hogy a kétnyelv(i oklevelek
tébb mint egyharmada onnan szarmazott. A reformatusokon kivil valamennyi iskolafenntart6 részt
vallalt a kétnyelv(i képzésben/képesitésben. Erdekes a kiadott oklevelek megoszldsa: a 152-b3l 72
német, 39 rutén, 20 roman, 10 szlovak, 7 horvat, 2 szerb nyelven val6 oktatasra jogositott a magyar

mellett, de akadt 1-1 mas kombinacio is.
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Milyen jellegii tanftondkép zokben szereztek magyar é& mas tanitéi nyehvi
elemi iskolab an valo tanitasra jogositd oklewvelet 1907 08-ban?
Ezek reszletezése
girog katolikusban
{rnagyar tanitasi magyar
rry elvil) éxolaz
19%

s német
réma katolikusban 8%
11%

A 16. abrdn megjelenitett tanitdonéképzékben kiadott kétnyelvi oklevelek kézoétt 71 német, 17 rutén,
2 roman és 1 olasz nyelven vald tanitasra jogositd akadt. A tanitdképzOktdl eltérben, a
tanitondképzok kétnyelvi okleveleinek kibocsatasaban a katolikus és az allami intézmények kozel
azonos részt vallaltak. Az akkoriban magyar oktatdsi nyelv(i ungvari gérog katolikus tanité- és

taniténdképzok ruszin nyelvoktatasat jelzi tébb mint félszaz bizonyitvany.

Milyen jellegi tanitoképzékben szereztek csak nem magyar tanitasi nyehvil
elemi iskoldban valé tanitasra jogositd oklewvelet 1907 08 -ban?
Ezek részletezase
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A nemzetiségek vallasi kotédéseinek ismeretében nem meglepd, hogy az 6sszes oklevél 8,7%-at
kitevd, kizarélag roman, szerb és német nyelvi iskoldkban vald oktatasra jogosito tanitdi okleveleket
gorogkeleti, gorog katolikus és evangélikus tanité-, ill. gérogkeleti, evangélikus és rédmai katolikus
taniténdképzokben allitottak ki. (17. és 18. abrak)
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Milyen jellegil tanitonGképzdkben szereziek s ak nem magyar tanitasi
nyehvil elemi iskolaban vald tanitara jogositd oklevelet 1907 08-ban?
Ezek reszletezése

romai katolikuzban
3%

o német
evangsikusban
T

goraghel etiben
{szerb tanitasi meeky )

186 fil és 34 ledny vehetett at ilyen bizonyitvanyt. A romdan és a szerb ortodox egyhdzak kozotti
kilonbségre utal, hogy eldbbi csak fiukat, utdbbi a (sokadig egységes, koedukalt, majd kilonvalt)
zombori képz6(k)ben - kb. fele aranyban - lanyokat is képesitett. Plasztikusan mutatja a magyar
oktataspolitika torekvéseit, akkori szerepfelfogasat az, hogy az allami képzOk csak a kétnyelvi
képzésben vettek részt. A nemzetiségi identitds megdbrzésére szolgalé nem magyar nyelvl képzést a
felekezeti iskoldkra hagytak. Kozilik egy sem esett a késObbi trianoni Magyarorszag terlletére,

aminek a kovetkez6 két évtized nemzetiségi tanitoképzésére (annak hidnyara) is hatdsa lehetett...

A kiadott oklevelek szdma és atanitoszilkséglet 5% zehaz onlitasa

tanitai nyelv szerint 1907 08-ban
(a tdbbry el okleveleket minden érintett rvelhez beszamitea)

2500

2203
2000
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12B85
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S00
163 157 173
48 3B/ 19 PR 17 21 43 e 1
0 - T T —
magyar német szlov ik raman ruszin horeat szerb aqyéb

Wtanitdsz Okséglet a2 adott tanitdsi nyetd iskalakban
Oz adott tanitasi nyelvdiskoldkban vald tanitasra jogositd oklevelek szama ebben a2 évben

Ha e rész lezdrasaként az 1907/1908-ban kiadott elemi iskolai tanitd(nd)i oklevelek szamat
Osszevetjlk a kiilénb6z6 oktatasi nyelvl népiskoldkban tevékenykedd tanitd(nd)k 5%-aban
vélelmezett ,tanitoszikséglettel”, akkor az 19. dbran lathatd ardnyokhoz jutunk. Ertelmezéséhez
megjegyezzik: a magyar oklevelek szamaban 243 kétnyelv(i bizonyitvany egyik eleme is szerepel,

ahogy a masik is a nemzetiségi nyelvek valamelyikében. Az igy kialakult kép 6nmagaért beszél, s
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azt sugallja, hogy a szlovak iskolakon kivil[xxv] minden mas iskola anyanyelvi oktatasahoz
biztositottak a megfelel6 szamu képzett pedagdgust. Szembeétld, hogy ez kdzel sem azonos
mértékben volt igy. A frissen végzettek kozo6tt a rutén, német és magyar nyelven tanitani jogosultak
bGséges, a szerb és roman iskoldkba készlil6k elégséges szamban alltak rendelkezésre. Csakhogy, a
16. és 18. abrakon lathatd: a német nyelven vald tanitasra jogosultak k6zétt 13+71=84, a szerb
nyelvl oklevelet szerzettek kdrében 21, s a rutén nyelven tanitani képesek soraban 17 leanyt
irottak. Roluk az atlagosnal kevésbé tudhato, hogy vajon milyen aranyban készlltek tényleges
pedagogus hivatasra, s hanyan a kulturalt csaladdanya szerepére. A németek és a rutének esetében
ez semmiképp sem okozhatott problémat, hiszen nagyobb volt a ,tartalékuk”, mint az oklevelet
nyert lanyaik szama. A szerbek esetében mar korantsem ilyen egyértelm( a helyzet: a 12 fGs tobblet
ellensulyozhatta a 21 taniténd palyavalasztasanak bizonytalansagat. Elég volt-e ez, vagy kevésnek
bizonyult? Ezt is tovabbi kutatdsnak kell tisztdznia. irdsunk ugyanis nem tobb mint jelzés: felhivas
ilyen kutatasra. Haromnegyed évszazaddal Kiss Jozsef komoly kisérlete utan Ujra idészerl lenne,
hogy a tudomanyos diskurzus részévé, palyazatok altal tdmogatotta legyen a - kivalé magyarorszagi
elitkutatasok korébdl értheté6 mddon kimaradt, am a magyar népoktatas egésze szempontjabdl
meghatarozo - tanité(nd)képzés torténetének tarsadalomtorténeti, statisztikai vizsgalata. J6 lenne,
ha ifju torténészek, neveléstorténészek, statisztikusok (egyetemi-fdiskolai. ill. PhD-hallgatdk)
megfelel6 informatikai hattérrel kutatnak e témat, s 6sszefogasuk révén az dltalunk prezentalhaténal
szélesebb forrasbazison nyugvo, pontosabb, arnyaltabb, - a kdzponti adatszolgaltatast levéltari
kutatasokkal, intézményi szinten kontrollaléd - képpel szolgalnanak tovabblépve azon az aton,
melyen a kdzelmultban tébben elindultak: Draviczki Sandor az észak-kelet-magyarorszagi
tanitd(n6)képzbk kutatdsaval, ill. Baska Gabriella, Nagy Maria és Szabolcs Eva a magyar tanitésag
1901. évi helyzetét sokoldalian bemutatd kotetiikkel.[xxvi] Irodalom A Magyar Szent Korona
orszagai népoktatasiigyének fejlédése. Magyar Statisztikai Kozlemények Uj sorozat 31. Szerkeszti és
kiadja a Magyar Kir. Kézponti Statisztikai Hivatal, Atheneum, Bp. 1913.Baska Gabriella (2001):
Fények és arnyak. In: Baska Gabriella - Nagy Maria - Szabolcs Eva (2001). 59-83.Baska Gabriella -
Nagy Maria - Szabolcs Eva (2001). Magyar tanitd, 1901. Iskolakulttira-kényvek 9. (Sorozatszerk.:
Géczi Janos.) PécsDaniel Marton (1889): Jelentés a tanitdképzésrdl az Orszaggylilés Kozoktatasi
Bizottsaga szamara. [Bp.] januar 19.Bollokné Panyik Ilona (1982): Az allami tanitoképzés 1868 és
1945 ko6zott. Bolcsészdoktori értekezés, ELTE BTK.Draviczki Sandor (2000): Tanitoképzés
Eszakkelet-Magyarorszagon 1914-1959 kozott. Nyiregyhaza.Felkai Laszl6 (1994): Magyarorszag
kozoktatasligye a Millennium korili években. OPKM, Bp. Felkai Laszlé (1998): Zsido6 iskolazas
Magyarorszagon, 1780-1990. OPKM, Bp.File Sandor szerk. (1956): A tanitéképzés
Ujjaszervezésének kérdései Magyarorszagon, 1904-1956. PTI Anyagszolgaltatds a pedagdgia oktatdi
szémara, 22. sz. Kézirat.Gardos Mér (1921): A tanitohidnyrdl. Izraelita Tanlgyi Ertesits. 11-12. sz.
102-103.Gombos Norbert (2006): A kozép- és fels6fokl tanitoképzés fejlédése Magyarorszagon - a
korabeli kozponti tantervek tikrében. Bolcsészdoktori disszertacid, ELTE PPK, Bp.Gyertyanffy Istvan
(1882): A budapesti allami és polgari iskola tanitéképezde multja és jelene 1873/74-1880/81.
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Adalékul az elemi és polgari iskolai tanitok képzésének torténetéhez Magyarorszagon. Bp.Gyertyanffy
Istvan (1913): A Paedagogium. Bp.Karady Viktor (2000): Zsiddsag és tarsadalmi egyenlétlenségek
1867-1945. Torténeti-szocioldgiai tanulmanyok. Replika Kor, Bp. Karady Viktor (2001): Magyar
kulturfélény vagy iskoldzasi deficit? Ujabb adatok a honi kdzépiskoldsok dualizmus kori nemzetiségi
Osszetételérdl (1882-1915). Korall. 3-4. sz. 129-144.Karady Viktor (2002): Magyar kulturfolény
vagy etnokrata 6namitas? Mire jok a dualista kor nemzetiségi statisztikai? Educatio. 239-
252.Kelemen Elemér (1999): Gondolatok a magyar tanitoképzés kett6s évforduldjan. In: Donath
Péter - Hangay Zoltan szerk. (1999). Filozéfia — milvelddés — torténet. A Budapesti Tanitoképz6
FGiskola Tudomanyos Kézleményei. XVIII. Trezor, Bp. 53-64.Kelemen Elemér (2001): A
magyarorszagi népoktatas a dualizmus kordban. In: Donath Péter - Farkas Maria szerk. (2001).
Filozéfia — miivel6dés — torténet. A Budapesti Tanitoképzd FGiskola Tudomanyos Kozleményei. XIX.
Trezor, Bp. 57-72.Kékes Szabd Mihaly (2003): A tanitoképzés kritikus pontjai a dualizmus
id6szakaban. Iskolakultlra, 3. sz. 17-24. Kiss Jozsef (1929): A magyar tanitoképzés statisztikai
adatai. Magyar Tanitoképz6. 1. sz. 22-35.; 2. sz. 100-120.; 3.sz. 175-185.; 4. sz. 240-246.Kiss
Jozsef (1930): A magyar tanitoképzés statisztikai adatai. Magyar Tanitoképz6. 1. sz. 22-35.; 4. sz.
201-218.Malnai Mihdly (1921): A zsid6 tanitdnéképzés kérdése. Izraelita Taniigyi Ertesits. 11-12. sz.
100-102.Nagy Maria (2001): A tanitésag a szazadel6n a statisztikai adatok tikrében. In: Baska
Gabriella - Nagy Maria - Szabolcs Eva (2001) 11-37. Nagy Péter Tibor (1997): Hogyan keriiljik el a
polgarosodast? Magyar oktataspolitika, 1867-1945. El6addsok a nevelés tarsadalomtorténetébdl. KIF
- OKI, Székesfehérvar - Bp.Németh Andras (1990): A magyar tanitoképzés torténete, 1775-1975.
In: Foéiskolai flizetek 11. sz. Zsdmbék.Pintér Ignac (1921): A magyar zsido iskolaligy problémai.
Izraelita Taniigyi Ertesitd. 3-4. sz. 21-23.Schvarcz Gyula (1867): Magyarorszag tanitoképezdéinek
statisztikaja, kilénds tekintettel r. kat. tanitoképezdéinkre, az egyes tanitéképezdék igazgatdsagaitol
nyert részletes kimutatasokbol. Stolp O. K. bizomanya, PestSebestyén Gyula (1896): Az elemi
iskolai tanito- és tanitonSképzésiink fejlédése. Bp.Szabolcs Eva (2001): ,,...Tanitdi allomasra
palyézat hirdettetik...” In: Baska Gabriella - Nagy Méria — Szabolcs Eva (2001). 38-58.Szabolcs Eva
- Mann Miklés (1997): Kbdzoktatasi térvényeink és a pedagdgiai sajtd 1867-1944. ELTE BTK
Neveléstudomanyi Tanszék, Bp.Szakal Janos (1934): A magyar tanitoképzés torténete. Holldsy Janos
Kényvnyomtatd, Bp.Toth Gabor (1996): A magyarorszagi tanitoképz6 intézeti tanarképzés torténete.
Apponyi Kollégium. OPKM, Bp.Torténeti statisztikai id6ésorok, 1867-1992. I. k. Népesség —
népmozgalom. KSH. Bp. 1992.

Jegyzetek

[i] A tanulmany mas része elhangzott Flirstenfeldben az I. Nemzetkodzi Neveléstorténeti
Konferencian, ill. Budapesten a Karady Viktor 70. szlletésnapja alkalmabdl rendezett konferencian.
A teljes dolgozat megjelenik az ,Allam - ideolégia - iskola a 20. szdzadban. I. Lapok a magyar

mivelodés-, tanitoképzés torténetébdl 1868-1958" c. kdtetben a Trezor Konyvkiadonal.[ii]Schvarcz
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Gy., 1867.; Daniel M., 1889.; Gyertyanffy I., 1882., 1913.; Sebestyén Gy., 1896.; Nagy L., 1900.,
1902 a., 1908, 1910.; Kiss J., 1929. 1., 2., 3., 4., 1930. 1., 4.; Szakal 1., 1934.; Fule S. szerk.,
1956.; Bollokné P. I., 1982.; Németh A.., 1990.; Felkai L., 1994. ; Téth G., 1996.; Nagy P. T.,
1997.; Szabolcs E. - Mann M., 1997.; Kelemen E., 1999.; Draviczki S., 2000.; Kékes Sz. M., 2003.
3.; Gombos N., 2006.[iii] Sebestyén Gy., 1896. 71-72.[iv] Kiss J., 1929. 3. sz. 180.[v] Szakal 1.,
1934. 78-80.[vi] Gyertyanffy Istvan, a budai Pedagdgium igazgatdja 1882-ben a tanitd-képesitd
vizsgakrol, s a nyomukban kiallitott oklevelek akkori értékérdl kifejtette: ,Az a mérték, mellyel a
vizsgalatokon a tanitéi képességeket kimérik, majdnem ugyanannyi, ahany tanitoképezde gyakorolja
a mérésnek ezt a jogat. A legfeltlinébb ez a mértékklilonbség azon tanitoképezdék kozott, melyek
ugy szervezetre, mint kils6 és belsé felszerelésre nézve egymastodl leginkdbb kiilénb6znek: tehat a
jobb allami tanitéképezdék és a leggyarldbb felekezeti tanitoképezdék kdzott, mely utdbbiak, mint
megannyi Potyemkin-féle festett varak és kastélyok kbézoktatastigytnk viranyain, alig egyebek
ondmitdsunkra szolgald Ures statisztikai diszitményeknél. Amde okleveleik éppen olyan érvénnyel
birnak, mint barmelyik allami intézeté...” (Gyertyanffy I., 1882. 239.)[vii] V6.: Kelemen E., 2001.
57-65.[viii] E megallapitasunk csak a korszak egészére vonatkozik. Egyes id6szakokban komoly
gondot jelentett a tanitéhiany. Vo6.: Sebestyén Gy., 1896. 78-80., 102-103.[ix] A tanuldlétszam arrol
is csak kozelité informacioval szolgal, hogy vajon hany ndévendék jart akkoriban nap mint nap a
tanit(n6)képzbékbe, mivel ezen adatokban mindig szerepeltették a bizonyos id6szakokban és
intézményekben igen jelentds hanyadot képvisel6 magantanuldkat is. Az 1894/1895-0s tanévben pl.
az allami képzdknél 12%), a romai katolikusoknal 29%, a gérog katolikusoknal 12,5%, a
gorogkeletieknél 14%, a reformatusoknal 40%, az evangélikusokndl 20%, az izraelitaknal 30% volt
az aranyuk. Az ennek visszaszoritasara kiadott 1901. és 1905. évi VKM rendeletek utan az
1905/1906. tanévben az allami képzdknél 6,4%, a romai katolikusoknal 18%, a gérdg katolikusoknal
3%, a gorogkeletieknél 16%, a reformatusoknal 11%, az evangélikusokndl 11%, az izraelitaknal
20% magantanuldt regisztraltak. Az 1907/1908. tanévben a tanitd(ndé)képzbkben tanuldk 9%-a volt
magantanuld (a tanitdképzékben 7%, a tanitonbképzékben 12%). Aranyuk a haborus kortlmények
folytan Ujra emelkedett: 1914/1915-ben 12,8%, 1915/1916-ban 21,3%, 1916/1917-ben 21,9%, s
végil 1917/1918-ban mar 27,1% volt. (Kiss J., 1930. 1. 34-35.)[x] Sebestyén Gy., 1896. 78-79.
[xi] Sebestyén Gy., 1896. 98.; Kiss J., 1930. 1. 37-38.[xii] Sebestyén Gyula szerint az 1894/1895.
tanévben képesitett tanitonbknek még a fele sem talalt allast - kérdés, hogy vajon milyen hanyaduk
keresett egyaltalan? (Sebestyén Gy., 1896. 104.)[xiii] VO.: Sebestyén Gy., 1896. 75.[xiv] Ennek
népiskolai hatterérdl lasd: Kelemen E., 2001. 62-63.[xv] Célszerl lenne hozzaadnunk a tanitéhiany,
a betoltetlen allashelyek mindenkori adatait is, de err6l, csak bizonyos id6szakokban talaltunk
adatokat. Igy a korszak egészére vonatkozo grafikonunkban ezek szerepeltetésétdl el kellett
tekintenlnk. E kényszer(i redukcio valtozé mértékben befolyasolja, a valésdgosnal kisebbnek
mutatja a mindenkori tanitészikséglet szamait, de a tanitdsziikséglet biztositasara vonatkozé végso
kovetkeztetéslinket valdszinlileg nem befolyasolja, hiszen a tanitéhianyt el6szor
szlikségmegoldasként, ha mas lehet6ség nem volt, ,barmilyen” tanitéval potoltdk, majd

péttanfolyamokon/maganuton kiképezték, ill. idével képesitettekkel helyettesitették dket. Ezért

20



~KIBOCSATAS A MAGYARORSZAG TANTO(NO)KEFPZOKBEN ES A TANITO! UTANPOTLAS BIZTOSITASAA DUALIZMUS KORABAN (ADALEKOK, KE

feltételezéslink szerint a képesitetlenek redukcidja a tanitdhiany csokkenésének is fontos jele. [xvi]
V6.: Szabolcs E., 2001. 42-46.[xvii] V6.: Nagy M., 2001. 1. 16-18.[xviii] Kiss J., 1929. 3. 184.[xix]
Mészaros I., 1996 b. 70-73.; Miller I., 2006. 673-697.[xx] 1899-ben Debrecenben, 1902-ben
Papan, 1903-ban Szatmarnémetiben, 1905-ben Nagyvaradon, 1918-ban Kecskeméten nyilt
reformatus taniton6képz6. (Kiss J., 1929. 3. 184.)[xxi] Pintér I., 1921. 3-4, 22.; Gardos M., 1921.
11-12. 102-103.; Felkai L., 1998. 55.; Szabolcs E., 2001. 46-51.[xxii] Malnai M., 1921. 11-12. 100-
102.[xxiii] Szakal 1., 1934. 98.; Baska G., 2001. 1. 66-67.[xxiv] A 2.3. fejezetben kozolt aranyokkal
kapcsolatban bizonyos dOvatossagra int, hogy a Magyar Statisztikai Kézlemények 31. kotetének 429.
és 471. oldalain a kiadott elemi iskolai tanitéi oklevelek szamarol két adat szerepel: 2571 ill. 2523. A
két szazalék alatti klilonbség az altalunk vizsgalt trendeket nem befolyasolja, de e két adat a
késObbiekben tisztazasra szorul.[xxv] A tartds alulképzés kbvetkeztében - a német mellett - a
szlovdk nyelvtudas lett a legkeresettebb az 1901. évi tanitdi alldshirdetésekben. (Szabolcs E. 2001.
51-52.)[xxvi] Draviczki S., 2000.; Baska Gabriella - Nagy Maria - Szabolcs Eva, 2001.
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Tanulmanyok

FEGYELEMRE NEVELES A DUALIZMUS KORANAK
PEDAGOGIAI SZAKKONYVEIBEN

Groz Andrea

A fegyelemre nevelés kérdéskére szamos kutatasnak készénhetéen a neveléstérténeti gondolkodas
pregnans vonulatat jelenti. E tanulmanyban az eddigi vizsgalédasoktdl eltéréen mas nézépontbdl a
nevelési-oktatasi folyamat k6zéppontba allitasaval elemziink négy 19. szazadi neveléstudomanyi
munkat. A szemlélédés f6 iranyat a neveléselméleti, didaktikai, illetve nem utolsésorban a

mddszertani szempontok figyelembevétele jelenti.

Kérnyei Janos (1875): A tanité az iskolaban[iJRévid utmutatd arra, miként lehet a ,népiskolaban jo
fegyelmet tartani s helyesen oktatni”.[Hazai viszonyaink s az 1868-ik évi népoktatasi térvény kell6
tekintetbevételévelA m. k. vallas- és kézoktatasiigyi minist. ajanl. md.]JA néhai kiralyi tanacsos és
tanfeliigyel6, Kérnyei Janos, a tankényv szerzéje ,,Bevezetésiil” megfogalmazott sorai kézott kiemelt
jelentbéséget kap a tanitdi hivatas felel6sségének gondolatkére. A tanuldk nevelése-oktatasa soran
manifesztaléodo, megnyilvanuld tanitéi hatasok fontos tényezéként alakitjak a gyermek jovojét,
személyes életét. ,A tanitd lényeges befolyast gyakorol a gondjaira bizott gyermekek késébbi
életének alakulasara. A munkas vagy henye, a rendes vagy rendetlen, az erkélcsés vagy
erkélcstelen, a szellemileg 6nallé, vagy masokat vakon kéveté, a boldog vagy boldogtalan élet
alapjai nagyon is gyakran az iskolaban vettetnek meg.” (Kérnyei, 1875. 3. 0.)A neves kiralyi
tanacsos és tanfelligyel6 munkaja 3 f6 egységbdl éplil fel: az I. részben a nevelésrél, a II.-ban az
oktatasrol, mig a III. részben a moédszerrél fogalmazza meg pedagdgiai téziseit a szerzé. A
fegyelem, a fegyelemre nevelés felvazolasahoz kiilén tematikai egységet szentel Kérnyei Janos,
ugyanakkor kényvének tovabbi fejezeteit is atszévi a fegyelmezéssel kapcsolatos gondolatkér. A
fejezet, illetve a fegyelemrél alkotott nézeteinek mottéjaul Comenius gondolatat jeléli meg.
~Fegyelem nélkiil az iskola olyan, mint a malom viz nélkil.” Véleménye szerint teljesen ,meddd”
kérdés az, hogy ,melyik fontosabb: az oktatas vagy nevelés-e?”. (Kérnyei, 1875. 5. 0.) Ugyanis
mindkét elem egydlitt-jelenlévisége, paralel szerepe, egymast kiegészité jellegének alkalmazasa
teszi lehetévé annak a nevelési célnak a megvaldsulasat, hogy a névendék az igazat, a jot és szépet
megismerje, és ezen értékek kbvetésére késztetést nyerjen, mert egyrészt megfelel6 ismeretek
nélkiil az ember tevékenysége nem lehet eredményes, masrészt pedig 6nmagaban a megszerzett
tudas nem eredményezhet értékes célok szerinti irdnyultsagot: ,ha az egyénben hianyzik a
becsliletesség, a jo akarat, a jellem”. (Kérnyei, 1875. 5. 0.) S6t, maga a tanitasi munka, az oktatasi
folyamat megvaldsitasa is lehetetlenné valik, ha a nevelés meghatarozd elemeit, példaul:
fegyelmezés, rendre szoktatds nem foganatositjuk.Az intézményes nevelés legfébb tartalmat az

iskolai fegyelem képezi. Az iskolai fegyelem els6sorban a tanité egyéniségétdl fligg: ,A miivészet
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virdgzik vagy hanyatlik a miivészek altal, hasonlékép az iskola a tanitdk altal.” (Kérnyei, 1875. 5. o.)
A helyes viselkedésre neveléssel kapcsolatosan négy tanitéi motivumot jelél meg, melyek
kulcsfontossaguak a pedagdgiai eredményesség tekintetében: a) éber 6rkddéssel, b) rendszeretettel,
c) igazsagszeretettel, és d) kévetkezetességgel” vald nevelést. (Kérnyei, 1875. 6. 0.) A
tankényv I. fejezetében (,A tanitd személyiségéhez kététt altalanos kellékekrél” cimmel) azokat az
altala ,kellékek”-nek nevezett tanitdéi személyiségtulajdonsagokat veszi szamba a tankényv irdja,
melyek kiilbnésen meghatarozéak a pedagdgus iskolai munkajaban, a tanuld-tanité kapcsolataban.
,Ha azt akarjuk, hogy az iskola egyszersmind neveléintézet legyen, akkor mindenekelbtt sziikséges,
hogy a tanité mindazon erényekben, melyekre tanitvanyait nevelnie kell, mindenkor és mindenditt
mintaképiil szolgaljon.” (Kérnyei, 1875. 6. 0.)A taniténak olyan értékeket kell képviselnie, illetve oly
mdadon kell a kiilbnb6z6 pedagdgiai helyzetekben ,megnyilvanulnia”, hogy a pragmatikus
céltételezéseken tul a pedagdgus személye a tanulé szamara a mindenkori példaképet jelentse. , A
tanité legyen olyan, min6knek a gyermekeknek lenniék kell; tegye 6 azt, a mit a gyermekeknek
tenniék kell, és hagyja el, a mit a gyermekeknek is el kell hagyniok. Legyen 6 a gyermekek
mintaképe, akar latjak, halljak 6t, akar nem.” (Kérnyei, 1875. 6. 0.) A pedagdégusnak nem
egyszeriien csak ,,6nnén”, sajat személyiségének megnyilvanuldsain sziikséges énkontrollt
gyakorolnia, hanem minden tevékenysége, cselekedete, életmddja felett is. Ugyelnie kell az illem, az
erkélcs, a kulturalt viselkedés szabalyainak betartasara. Minden széls6séges magatartas, illetve ilyen
jellegli attitlid, példaul: ,szenvedélyesség, harag, bosszu, irigység, karérém >lealacsonyitja< a
tanitét a gyermekek szemei el6tt.” (Kérnyei, 1875. 8. 0.) A tudatossagot nélkiil6z6 cselekvés a
tanitdi hivatasban kiilénésen sulyos kévetkezményekkel jar - irja Kérnyei —, ugyanis ,,az 6
magatartasatol egész nemzedékek jé vagy rossz sorsa fligg”. (Kérnyei, 1875. 8. 0.) Ezzel a gondolati
résszel mintegy kiszélesiti, tagitja a pedagégus-gyermek viszony kapcsolati spektrumat, ugyanis
minden nevelb8i megnyilvanulas s pedagdgiai mozzanat tovabb gylirlizik a késébbi generacidk
szellemiségébe, kultirajaba, mindennapi életébe.Egy vazolt ésszefliggésben felbukkan a
bevezetésben mar emlitett pedagdgusi hivatas kérdéskére, mely szerint a taniténak sajat
tevékenységén, s megnyilvanulasain tul tgyelnie kell a tandrai tudatos felkésziilésére is. Nézete
szerint a jo tanité nemcsak szorgalmasan késziil minden tandrajara, hanem a tanitasi drat kévetéen
az dra torténéseit elemzi, értelmezi, s tapasztalatait régziti napldjaba. ,,Hiszen ha a tanitd jél érkédik
6nmaga folétt, ha tudja magat annyira fegyelmezni, hogy masokat nevelhet, akkor fél lehet tenni,
hogy a gondjaira bizott gyermekek fél6tt is sikerrel fog 6érkédni tudni.” (Kérnyei, 1875. 11.
0.)Erdekes ok-okozati ésszefiiggést vézol fel a korszak pedagdgia tankényve, miszerint minél
tébbszér kell bintetni a tanuldkat, annal kevésbé eredményesen s jol miikédé az iskola, illetve a
tanité munkaja; emellett minél kevesebb intelmet, figyelmeztetést kell eszkézblnie, annal
célravezetébben, s ratermettebben, nagyobb pedagdgiai hozzaértéssel végezte a tanité munkajat.
Nagyon tanulsdgos informéciokra tehetlink szert a tanulé-tanitdé kapcsolatara vonatkozéan, ha
tanulméanyozzuk a kévetkezé paramétereket, szempontokat, melyek a néhai kirdlyi tanacsos és
tanfeliigyeld szerint a megfeleld iskolai fegyelmet tiikrézik: ,a) a gyermekek illé testtartasa,b) azok

feszlilt figyelme a tanitas alatt,c) azok tiszta, teljes és Gsszefliggé feleletei,d) a szép, tiszta kéziras,
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tisztasag az iré-, fogalmazvanyi- és rajzolé kényvekben,e) csend a tanitas elbtt és alatt, valamint
rend az elmenetelnél,f) a gyermekek tanulasi vagya s azok 6réme, midén munkajok sikertilt,g) az
otthoni dolgozatok elkészitésének mddja stb.” (Kérnyei, 1875. 11. 0.)Az els6 két, [a) és b)], illetve
az e) alpontokban megfogalmazottak, a gyermekek megfeleld testtartasa, viselkedése és fokozott
fegyelme a tanitasi éran az iskolai fegyelemre, a pedagdgus tiszteletére, tekintélyére, a neveld
eredményességére utalnak. Olyan feltételeknek valo megfelelés ez, mint az, hogy a gyermekek
tanulasi munkajukat hogyan végzik, illetve kellben motivaltak-e, megfelelé feladattudattal
rendelkeznek-e, s ezek mind-mind hien tlkrézik a pedagégus munkajat. Tudja-e a nevelb a
szabalyokat hatékonyan alkalmazni, igy elejét venni a tanuldk helytelen cselekvésének,
viselkedésének, illetve képes-e alakitani, fejleszteni a gyermekek tanulasi munkahoz valé viszonyat.
Az értékes tanulasi teljesitmény létrejottéért a pedagdégus oly mddon is sokat tehet, ha a tanuldi
hibak elkévetésének megelb6zésén tul igyekszik elharitani azokat az akadalyokat, melyek az iskolai
fegyelmet megzavarjak. Lényeges tovabba, hogy a tanité ne csupan a rossz cselekedet elkbvetését
,észrevételezze”, hanem figyelme egyduttal a jo, a helyes, a normaknak megfelelé tett 6szténzésére
is irdnyuljon. A g) alpont értelmében, miszerint az iskolai fegyelemnek az otthoni tanuldsi munkak
teljesitménye is meghatarozé mutatdja, azt az lizenetet hordozhatja, hogy a csaladi hattérben rejlé
immanens tartalmak (szociokulturalis viszonylatok, elvarasok, normak, értékek) az iskola nevelési-
oktatasi képz6dményeivel rokon sajatossaguak, s ebbdl fakadéan koherens mdédon viszonyulnak
egymashoz. A tanitasi dra alatti rendteremtés nevelési helyzete kapcsan olyan modszert
ajanl a korszak leendé és gyakorlé pedagoégusainak, mely neveléstudomanyunk mai felfogasa szerint
(a rejtett tanterv tényébél, jelenségébbl, tartalmaibdl eredben) vitathatd. ,Hogy a gyermekek a
tanitas alatt fesziilt figyelemmel kisérjék a tanitdt, sziikséges, hogy szemeik folytonosan rea
legyenek iranyozva. E célbdl a taniténak nem szabad helyét valtoztatnia, hanem egy helyen kell
maradnia, honnan a tanuldkat attekintheti, mert a gyermek nem figyelhet kellben, ha a tanité
példaul jarkal a tanteremben.” (Kérnyei, 1875. 21. 0.)A fegyelemre szoktatds/nevelés soran is
elengedhetetleniil fontos tényezbként kap szerepet a tanitdi példamutatas. Ha maga a pedagdgus is
nyugodt, csendes, akkor kénnyedén érheti el ugyanezt ,valaszreakcioként” a tanuloktdl. Mivel az
iskolai nevelési-oktatasi munka tulnyomorészt a verbalitas talajan térténik, ezért rendkiviil
lényegesnek itéli meg a tankényv iréja a tanitdi beszéd jellemzé (kivanatos/elvarhatd) sajatossagait:
a) lassu, de hatarozott; b) tiszta és nyomatékos; c) vilagos és érthets; d) a nyelvtan szabalyainak
megfelel6. Megszivlelendé a tankényv azon tandcsa, miszerint a tanité évakodjon attdl, hogy
hangosan beszéljen tanitvanyaihoz, ugyanis ez azt eredményezi, hogy 6k annal halkabban
nyilvanulnak meg a valaszadaskor, feleléskor stb. S6t, Kérnyei Janos kiralyi tandcsosként és
tanfeliigyel6ként szerzett tapasztalatai szerint ha a tanité nagyon hangosan beszél, a gyermekek
nyugtalanabbak. Nyilvanvaldan kévetkezik mindebbdl az a megallapitas, hogy a nevelési-oktatasi
folyamat minden egyes mozzanatat erételjesen meghatarozza a fegyelemre nevelés koncepcidja. A
tankényviré megjegyzi, mint mddszertani elv lényeges, hogy ne csak azokat a diakokat szélitsa fel a
pedagdgus, akik jelentkeznek. Viszont biintetést javasol azoknak, akik nem jelentkeztek, vagy éppen

helyesen felelni nem tudtak a feltett kérdésre. ,Ha valamely tanuld félemelte ujjat a nélkil, hogy
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felelni tudna, épen olyan biintetésre mélté, mint a masik, a melyik nem emelte fol ujjat, habar
tudna felelni.” (Kérnyei, 1875. 22. 0.) A fegyelmezettség fontossaga, a helyes, a tisztelettudoé
viselkedés motivuma az iskolai élet ,tanitasi szakasz”-aban is nagyon meghatarozé maodon jelen
van: ,Ha a tanité a gyermekek folott attekintett s egyet nevénél félhivott, akkor ez azonnal aljon fol,
nézzen egyenesen a tanité szeme kézé, s a foltett kérdésre élénken, hangosan és hatarozottan
feleljen. Hajlott allast, érthetetlen és helytelen beszédet ép olyan kevéssé kell tlirni, mint az egy
szdéval vald felelést. Minden feleletnek egész mondatban kell térténnie, s a tanité szigoru
kovetkezetességgel gyeljen arra, hogy a gyermekek az 6 kérdését a feleletbe belevegyék.”
(Kérnyei, 1875. 22. o.)Amennyiben valamely gyermek nem a fentebb leirt mddon tesz eleget tanuldi
feladatanak, akkor hiba lenne a pedagogus részérél, ha ,erkdlcsi prédikaczié”-t tartana - irja ismét a
~pedagdgiai szézathoz” hasonlé meggybzbdését Kérnyei. Sokkal inkabb helyes nevelési méd, ha
igyekszik tekintetével vagy kezével jelezni a cselekvés helytelen voltat, illetve ,palczajaval halkan
kopogat az asztalon”. (Kérnyei, 1875. 22. 0.) Azonban e gondolatmenet soran felbukkan a szerz6
alkalmazasra javasolt mddszerének pedagdgiai megfontolasa is. Az emlitett eljarasok nem vesznek
el sok idét a tanuldsi munkatdl, tovabba nem kertil a pedagdégus abba a hibaba, hogy , sokbeszéd(i”-
vé vélik, mely ,nem csak haszontalan, hanem &rtalmas is”. (Kérnyei, 1875. 22. 0.)Ugy vélem, hogy
a Kérnyei altal felvazolt ,socratesi” modszer cselekedtetd jellegében mar a reformpedagdgiai
aramlatok ,szelét” érezhetjiik; ugyanakkor Iényegi szerepet kap a gyermeket segitve fejlesztés
koncepcidja is.Ha a tanuldk irni vagy olvasni késziilnek - amihez palatablaikra vagy kényveikre van
szlikséglik —, akkor a tanité szamara fontos feladatként jeléli meg, hogy mindez gyorsan, de
csendben térténjen. Ennek ily médon valé megvaldsitasara az egylittes, kézds végrehajtast jeldli
meg a tankényv: ,A gyermekek vezényszora vegyék elb és tegyék el targyaikat. Példaul ha a tanitd
>egy< jelet ad a kényv elbvételére, akkor a gyermekek megfogjak a padkézben levé kényvet,
>kett6<-re félemelik a padra, >harom<-ra leteszik a padra, s szemeiket azonnal ismét a tanitdra
iranyozzak.” (Kérnyei, 1875. 23. 0.) Azonban figyelmeztetésiil hozzaflizi, a vezénylés ne legyen
katonas jellegli ,,... 6 nem kaplar, s nem is kell annak lennie” (Kérnyei, 1875. 23. 0.). A szelidség és
a nyugodtsag ugyanis jol 6sszeegyeztethetb a hatarozottsaggal és a kévetkezetességgel, ugyanakkor
azt is megjegyzi, hogy a vezényszé ne legyen katonas. Mégis, kevésbé tiinhet altalanosithaténak az
a kovetkeztetés, hogy a sziikségtelen kollektivizmusra 6szténzés nem a szorosan vett oldott l1égkort
eredményezi.A pedagégus igazsagossaga legpregnansabban a jutalmazas-bliintetés értékelési
rendszerében jelenik meg. ,A tanité igazsagossaga legféltiinbbben mutatkozik a jutalmazasoknal és
biintetéseknél, amazok a jora sarkallok, ezek a roszrdl elijeszték, de mindegyik esetben orvossagok
azok az erkélcsileg betegek szamara.” (Kérnyei, 1875. 26. o0.) Rendkiviil tanulsdgos hozadékai
vannak a tankoényvird altal megfogalmazott azon pedagdgiai elveknek, melyek betartasara a
jutalmazas/biintetés gyakorlasakor célszer( iigyelnie a taniténak. ,a) Légy a feddésnél és
dicséretnél, valamint minden jutalmazasnal és blintetésnél legnagyobb mértékben dévatos és
lelkiismeretes. A feddésben ne lIégy nagyon hideg, a dicséretben ne nagyon meleg! Ne dicsérj és ne
biintess érdem nélkiil, Iégy mind a ketténél partatlan, s alkalmazd azokat a tényekhez. Csak oly jo

tényeket jutalmazz, melyek jo lelkiiletb6l s szabad akaratbdl szarmaztak, de a melyeket még
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szilardabbakka, még biztosabbakka kell tenni, melyeknek még sarkalasra van sziikségok. Ennél
fogva ne jutalmazd meg a jo emlékezé tehetséget, az élet értelmet, hanem jutalmazd meg azon
emlékezd tehetséget, mely csak faradozas utan élesedik, csak azon értelmet, mely faradhatatlanul
gyakorolja magat. Ne jutalmazz nagyon gyakran, ne jutalmazd meg azt, ha kérdéseidre esetleg jol
felelnek vagy épen figyelnek, hanem a kételességek folytonos teljesitését és a kitarté szorgalmat. A
jutalmazas legszebb targya egy elismeré sz, egy baratsagos pillantas. b) Tovabba a jutalmazas
legyen alkalmazva a gyermek cselekvéséhez, ugy hogy ne lehessen félreismerni annak
természetességét. Altaldban véve a jutalmazds ne ugy szerepeljen, mint cél, hanem mint a jé
cselekedetek kévetkezménye, s azért minden erével oda kell térekedni, hogy a gyermek annak
Ontudatos érzetére jusson, miszerint minden jo 6nmagaban hordja jutalmat.” (Kérnyei, 1875. 26-27.
0.) A szidalmazasnal, illetve feddésnél alkalmazott pedagdgiai eljaras esetén is ugyanolyan
koriltekintéen, s mindamellett mértékletesen kell eljarnia a pedagdégusnak. A helytelen viselkedésre
vonatkozo intelemnek, helyreigazitasnak révidnek, s hatarozottnak kell lennie, ugyanis: ,A hosszu
perelés pedagdgia ellenes.” (Kérnyei, 1875. 27. 0.) Nagyon lényeges, hogy a tanité kontroll alatt
tartsa azt, hogy milyen moédon nyilvanul meg verbalis tekintetben a helytelen, szabalyt szegd diakok
esetében: ,A feddésnél nagyon meg kell valogatni a székat s évatosan mell6zni azokat, melyek
aljasak gyanant tiinnek fol, mint >szamar!< >ostobal!< >tokfilké!< >06kér!< stb.” (Kérnyei, 1875.
27. 0.)A neves szakfelligyelb olyan iranyba igyekszik a tanito- és taniton6-névendékek biintetéssel
kapcsolatos szemléletét formalni, hogy csak a szandékosan, ,akarattal” elkévetett rossz cselekedet
megtorldsat tartja helyesnek. (Igy példdul a nem megfelelé emlékezb6képességet, illetve a tanuldsi
tevékenység folyaman megnyilvanulé hibakat, melyeket a gyermek tudatlansagbdl kévet el,
helytelen lenne biintetés targyava tenni.) ,A legszigorubb blintetésnél is éreznie kell a gyermeknek,
hogy a tanitd jo szandékkal, a jobbitas szandékaval kézelit iranyaba. Kiilén megjegyzésre keriil a
tankényvben, hogy a biintetés végrehajtasanal nem szabad a pedagdgusnak >érzéketlennek és
hidegnek lennie<.” (Kérnyei, 1875. 27. 0.) S6t, mindennem/ indulatos viselkedéstél is dvakodnia
kell. A tanité munkajat az orvoséhoz hasonlitja a szemléletesség, az egyértelmdlsithetbség
érdekében. ,Az indulatos bosszuvagyo tanité valésagos szérny. A m(ité orvosnak nyugodtnak kell
lennie.” (Kérnyei, 1875. 27. 0.) Nagyon lényeges az a szerzbi megallapitads, mely a fegyelemre
nevelés, a biintetés rendszerének egyik f6 pillérét is jelenti, miszerint ... arra mindig kell vigyazni,
hogy a blintetés ne legyen lealacsonyitd. A térdeltetés nem helyeselhetb. Azutan a tanitd biintessen
el6sz6r négy szem ko6zétt, azutan az iskolaban.” (Kérnyei, 1875. 27. 0.) A tanulét nem szabad -
Kérnyei megkdzelitése szerint - megaldzdé, megszégyenité helyzetbe hozni. Az ala-, félérendeltség
~jelenlévbésége” a nevelési-oktatasi barmely részében sulyos ,sebek”-et, kbvetkezményeket jelent a
gyermek-pedagdgus bipolaris kapcsolataban. A blintetésre vonatkozéan a kévetkezé ,fokozat”-okat
hatarozta meg: ,a) Komoly, blinteté pillantas; rosszallé tekintet.b) Intés kézzel, kopogas vagy (ités
az asztalra.c) Szdébeli baratsagos megintés.d) Révid szemrehanyas.e) Komoly szigoru megfeddés.f)
Félallas a padban.g) Kilépés a padbdl.h) Biintetépadba vald iltetés (ha ilyen van az iskolaban).i)
Iskolaban marasztds.j) Testi blintetés.” (Kérnyei, 1875. 28. o0.),Iskolaban marasztas”-nal a taniténak

el kell latnia a gyermek feliigyeletét, mert e nélkiil nem lehetséges, hogy e biintetési forma
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magatartasanak jobbitasat szolgalja, hanem inkdbb Ujabb vétség elkbvetésére sarkallja a tanuldt. A
testi biintetést csak abban az esetben alkalmazza a pedagdégus, ha minden mas (egyéb)
fegyelmezési eszk6z eredménytelen maradt. Feltétleniil tiltja a kévetkezs fenyitési formakat: ,1. Az
arculcsapas, 2. A bottal vagy 6kéllel valo Utés, 3. A défés, hajcibalds, a tenyérre vagy ujjakra vald
(ités stb. Testi blintetésnél csak a vessz6 hasznalhatd. De figyelembe kell venni, hogy e biintetés a
legritkabban alkalmazandd, vagy inkabb legyen ez a tanitd joga, de a mellyel nem él. Ha mégis
kényszeriilve van ezt alkalmazni, tegye ezt dvatosan...” (Kérnyei, 1875. 28. 0.) Ha a taniténak sok
esetben kell testi fenyitéket alkalmaznia a fegyelmezés eszkbzeként, akkor Kérnyei Janos szerint
vagy zsarnoki személyiség az illeté pedagdgus, vagy pedig ,tehetségtelen ember”, aki hijan van
olyan értelmi, s érzelmi képességeknek, melyek lehetévé tennék a tekintély kivivasat. Amennyiben a
pedagdgusi tekintélyt a blintetések ,rangsora”-nak eme legsulyosabb formajaval akarja kivivni, az
ellenkez8, eredménytelen hatast valt ki; a tanulék ugyanis dacosabbak, szembefordulébbak, illetve
még fegyelmezetienebbek lesznek, vagy éppen olyannyira félénkek, magukba forduldk, hogy egyéni
és kézbsségi komplex fejlédésiik egyarant ,csorbat szenved”, s regridalé folyamat iranyaba kezd
haladni. Emellett, - jarulékosan - természetszeriileg felszinre keriilhet a tanulé bizalmatlansaga is, s
ily médon a tanitdi tekintély cs6kkenésével lassan eltlinik a gyermek szamdra a korabbiakban mar
elemzett ,pedagdgusi minta”. Minél inkabb olyan pedagdgiai szituacioban talalja magat a tanito,
mely soran a testi bintetés ,tlinik” az egyetlen konfliktusmegoldasi lehetéségnek, annal inkabb
oénvizsgalatra szorul 6nnén személyisége. Kérnyei szerint a tapasztalat azt mutatja, hogy a gyakori
testi blintetéssel nem a tanuld dacos viselkedését vagy egyéb, a normaval ellentétes magatartast
haritunk el, tovabba nem engedelmességet eredményez ez a fegyelmezési forma, hanem éppen
ellentétes iranyuan hatva, a tanuld személyiségét jellemzé pozitiv emocionalis és egyéb erkdlcsi
elemeket, tényezbket ,semmisitiink meg”. Igy a tanuld tanité irdnti szeretete és tisztelete szenved
csorbat, s kapcsolatukban ezzel egy olyan negativ folyamatot eredményez, mely a komplex tanulasi-
tanitasi légkdr egészét karosan befolyasolja. S6t, ,a tanitas alatti testileg biintetés”-t pedig
egyenesen tiltja a leendé tanitonemzedék szamara a tankényv. Molnar LaszIé (1881): A tanitas
tankényve.

Tanité- és tanitondé-jeldltek, valamint a nevelés- és tanitasiigy buzgd elbmozditéi szamara.A kényv
el6szavaban és bevezet6 mondataiban az a fontos megallapitas hangzik el, miszerint ,Minden tanitas
egyszersmind nevelés; ... mert csak oly tanitas boldogit, melynek czélja az embert emberré, és
polgarra képezni.” (Molnar, 1881. V.) A tanitas legfébb célja - Molnar Laszl6 megkézelitése szerint -
az emberré nevelés, illetve felkészités a tarsadalmi életben betéltétt szerepre. A fegyelemre nevelést
a tankényv szemlélete szerint a hitbeli, vallasi, ezen bellil az erkélcsi értékrend szempontjainak kell
alarendelni. ,Legyen tehat a fegyelemtartas hiterkélcsi nevelésre czélzé. Térekedjék a tanitonevelb
imadsag és vallasi gyakorlatok altal névendékeire a tanoda falain beliil és azokon kiviil nevelbleg
hatni.” (Molnar, 1881. 79. 0.) A fegyelemre nevelés akkor lesz igazan hatékony és célravezets, ha a
pedagdgus nem elsésorban hatalmi eszkézbkkel, destruktiv médon, autokrata korlatozé-biintets
eljarasokkal igyekszik eredményt elérni, hanem a gyermeket biztositva szeretetérél és bizalmardl.

Gondolkodasukon, értelmi tevékenységiikén keresztiil kisérel meg oly médon hatast gyakorolni, hogy
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~egyértelmdsiti”, nyilvanvaldva teszi a megfelelb viselkedési format, s annak fontossagat. ,,Ha nem
Iépiink fel rendéries szabalyok, parancs, fenyegetés-, biintetéssel, de anyagi jutalmakkal sem,
hanem a gyermekek szeretetét s bizalmat irantuk vald szivjésagunk éreztetése s szellemi javok
el6mozditasa altal téreksziink megnyerni. Maskép kell banni a szelid vagy szilaj, a szerény vagy
szemtelen, a félénk vagy bator, a fi- vagy leany gyermekkel vagy az ifjuval.” (Molnar, 1881. 79. o.)
A fegyelemre nevelést nem elegendé a vallasi nevelés keretein bellil megvaldsitani, hanem -
figyelembe véve az ,altalanossag és 6sszhangzatossag” szabalyat -, minden tantargyra egységesen
és kévetkezetesen szlikségesnek tartja kiterjeszteni a szerzé: ... a rendet, csendet, figyelmet és
szorgalmat minden tantargy kezelésénél minden taneré térekszik elémozditani, és pedig szdval a
tanoda falai k6z6tt, ugy, mint tettel az életben.” (Molnar, 1881. 79-80. o.) A tanuldk fegyelemre
nevelésénél a fokozatossag elvét fontos szempontként jeleniti meg: ,... mindenek elbtt a szoktatas,
oktatas és példa altal hatunk névendékeinkre; e mellett csak ha elkertilhetetleniil sziikséges, fogunk
intés, dorgalas, fenyegetés s a legvégsébb esetben a jutalmazas- vagy biintetéshez nyulni. Alapos
ugy lesz eljarasunk, ha oda téreksziink hatni, hogy a rend, szorgalom, engedelmesség mintegy
természetbkké valjék névendékeinknek; Ha soha sem alapszik fegyelmi eljarasunk a neveldi és
tanitoi 6nkényen...” (Molnar, 1881. 80. o.) A tanito-gyermek kapcsolata a helyes viselkedésre
,Szoktatas”-nal, nevelésnél arra a kulcsfontossagu nézépontra épll, miszerint az adott fegyelmezési
eljaras nem alapulhat énkényen, hanem: ... a gyermekek boldogsaganak tekintetén, egyhazi és
vildgi, azaz isteni térvényen.” (Molndr, 1881. 80. o.) Ujszerii vonésa a fegyelemre nevelés
kérdéskérének, hogy azt az iranyvonalat igyekszik erésiteni, miszerint a tudatos és tervszerii neveldi
eljarasnak gyakorlati, illetve az életszeriiség, hasznossag elvére éplil6 szempontokat kell
foganatositania. (S6t, még az a szerzbi allaspont is megjelenik e téma targyalasanal, amely
tudomanyos tényszeriiség csak a 20. szazad folyaman lelheté fel a pszicholdgiakényvek hasabjain. E
szerint a nevelésnek , odaig kell hatnia” - s azon a ponton mérheté igazi eredményessége -, ha a
tanuldé az adott helyes cselekedetet, kivant viselkedési format akkor is alkalmazza, amikor a
szabalyozo-korlatozd pedagdgus/sziilé nincs jelen.) A fegyelmezett magatartas kialakitasara iranyuld
pedagdgiai megnyilvanulasokkal (,szoktatds, oktatas, intés”) kapcsolatosan is a tanité szeretetteljes
attitiidjét tekinti a legfontosabbnak, ugyanakkor helyteleniti a tulzottan szigoru eljarasok
foganatositasat, ,mely névendékeinkkel megutaltatja az iskolat, elviselhetetlenné teszi elbttiik a
fegyelmet, elidegeniti 6ket téliink”. (Molnar, 1881. 81. 0.) Tehat a pedagdégus-gyermek kapcsolatban
az autokratikus és szélsb6ségekben megmutatkozd szabalyozasi, blintetési eszkézrendszer
alkalmazasa a tanuldk ,elidegenedés”-ét valthatja ki mind tanitéjahoz, mind pedig az iskola
vildgahoz valé viszonyaban. Ha a taniték nevelési mddszerei a félelemkeltésen, s a ,kényszerités
térvényén” alapulnak (e tekintetben a sziil6k szerepét is hangsulyozva), s minél szigorubb,
,ridegebb” nevelési eljarast alkalmaznak, kapcsolatuk annal kevésbé alapulhat bizalmon, s kélcsénés
megbecsiilésen. E folyamat eredményeképpen a tanuldk még inkdbb aszocidlisakka, a normakat,
szabalyokat elutasitéokka valhatnak. ,... minél jobban untattak meg névendékeik altal a terhes
fegyelmet, az iskolazast: annal rakonczatlanabbak lesznek az életbe vagy felsébb tanintézetbe
kilépett névendékek.” (Molnar, 1881. 81-82. o.)
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Goerth (1888): A tanitas miivészete

Szakvéleménybdl kézli: Havas GyulaA bevezets sorokban - a szerz6i ajanlason tul — olyan
gondolatokkal szembesiilhetiink, melyek a tulajdonképpeni ,tanitas miivészeté”-t példazzak. A
cimben jelblt szokapcsolat a pedagdgusi hivatas ,mlivészi” jellegének nyomatékot adva, annak
egyben normativ, irdnyad?d jellegét is kifejezi.,Hiszem és vallom, hogy a tanitdi kéréktdl tavol allé és
ugy nevezett laikus ember e munka atolvasasa utan nem lesz képes tébbé kicsinyléleg gondolkozni.
S nyilatkozni a tanitérél ,a hivatdsa magaslatén &ll6 tanitérdl’ Es igy e mii sokkal inkdbb hivatva és
képesitve van a tanitéi tekintély elismerését elbmozditani, mint annak megtagadasa feletti barmily
hosszadalmas és keserves lamentacziok, melyekkel hirlapokban, szakiratokban, a felolvasé asztal
melldl stb. helyr6l gyakran taldlkozni b6 alkalmunk van.” (Goerth, 1888. IX.)[ii] Erdekes
motivumként jelenik meg Goerth koncepcidjaban az egyes tantargyak maodszertananak a fegyelemre
neveléssel valé 6sszekapcsolasa.Tanulsdagos modszertani motivum az olvasas gyakorlasanal, ha egy-
egy névendék mindaddig olvas, amig hibat kévet el, s csak ezt kévetben keriilhet sor a kévetkezé
tanuldra. Ez azért Iényeges s hasznos modszer, mert igy kikliszé6bdlhetb - legalabbis minimalisra
cs6kkenthetb - a tanuldi kudarc tartés megélése, ,fikszalodasa”, sét, a feladatvégrehajtas
sikerélménnyel zarul. A sikerélmény pedig egyrészt a tanuldashoz valé viszony, az 6nértékelés
fejlédése, valamint a kiegyensulyozott gyermek-pedagdgus kapcsolat zalogaként értelmezhetd.
~Ehhez hasonlé gyakorlatok, melyeknél a munka komolysaga jaték szine ala rejtézik, nagy kedvet
keltenek és jo sikert eredményeznek anélkiil, hogy valakit megszidni, vagy biintetni kellene. A
gyermekek hiuzként (igyelnek és csendesen maradnak, mint az egerek.” (Goerth, 1888. 169. 0.) E
gondolat szerint a jaték hatasa olyan komplex érvényl a tanuld személyiségére, s a tanulasi
szituacioban valo attitiidjére, hogy az ehhez hasonld, a gyermekek életkori sajatossagait figyelembe
vevl feladathelyzetek, gyakorlatok alkalmazasa kévetkeztében a tanitd fegyelmezési eljarasai, igy
példaul a figyelmeztetések, a feddések is feleslegessé valnak. Nagyon érdekes e fejezet azon része,
amely az alsébb osztalyok fegyelmezésére tartalmaz hasznos megallapitasokat, tanacsokat. Nézete
szerint, ha a pedagdgus szidalmaz és kiabal, az céltalan, s eredménytelen nevelési megnyilvanulas a
fegyelmezetlen tanuldkkal szemben. A leendé tanitok, tanitonbk szamara olyan étletet javasol, mely
példaul a nyugtalan osztaly megfékezésével szemben eredményes lehet, mégpedig kiemelni azt a
tanuldt, aki fegyelmezetten viselkedik, s megdicsérni. Ha a pedagdgus a tanuldival mar kiépitett egy
olyan kapcsolatot, mely a bizalmon, tiszteleten, szereteten és megbecsiilésen alapul, akkor ez a
mddszer minden bizonnyal célravezetb, hiszen a tanulék szamara fontos a tanitd elismerése,
ugyanakkor a szeretetmegvondas blintudattal télti el, s amely viselkedésiik megvaltoztatasara
sarkallja 6ket. ,Ha az osztaly nagyon nyugtalan, ugy nem hasznal a korholds és megrovas, ha csak a
tanitdé, hozzaja méltatlan mddon, fellazité, adaz diihvel, megfélemlités utjan nem akarja 6ket
megfékezni. De hogyha a nyugtalankoddknak odaszélunk: Csak egyet latok, ki szépen Ul itt s nekem
tetszik, ugy mindenik ez az egy kivankozik lenni és izibe csend lesz.” (Goerth, 1888. 169. o.)
Nagyon el6remutaté szemléletmodként jelentkezik annak a figyelembevétele, hogy a kisdiakokban -
fejlédéslélektani térvényszeriiségekbdbl adéddan idbésebb tanulétarsaikhoz viszonyitva -

erbteljesebben munkal a pedagégus személyének szdlé megfelelés, ugyanakkor a tanitéi dicséret
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kivivdsa is lényeges szédmukra. Igy példaul: ,Ma nem rajzolunk vonalakat! Ma gy fogunk szadmolni,
mint a tuddsok. Ki fog még itt vonalakat huzogatni; Régtén varakozé helyzetbe csapjak magokat a
ficzkdék; mindenik tuddssa vagyik lenni.” (Goerth, 1888. 182. o0.) Az ilyen és ehhez hasonld
felszdlitasok egyben olyan nevelési helyzetet is teremtenek, mely soran a tanuldk nyugodtta,
fegyelmezetté valnak anélkiil, hogy a pedagdgusnak sziikséges lenne fegyelmeznie az osztalyt. ,,...
kis gyermekeknél sok tekintetben nagyon hatalyosnak bizonyul a becsvagyukat feltiizelni. A
legnyugtalanabb osztaly elhallgat, a mint higgadtan mondjak neki: Csak egy helyes magaviseleti
gyermeket latok, ezt nagyon szeretem. Azonnal mindenik ez a helyes magaviseletli gyermek
szeretne lenni és elcsendeslil. Mennyi haszontalan beszédet kimélhetiink meg ekképen.” (Goerth,
1888. 182. o0.)

Kérési Henrik (1900): ,Pedagogiai kalauz. A népnevelés céljaira.”

Ahogyan azt Kérési Henrik a kényv el6szavaban is megfogalmazza, a ,rendszeres pedagdgia” csupan
leglényegesebb részleteit kivanja tollhegyre tiizni, vagyis térekvése azokat a pedagdgiai, didaktikai
elveket megismertetni, melyeket ,kiilénésen kezdsb tanitdk haszonnal olvashatnak és a melyeket a
mindennapi tanitasnal értékesithetnek”. (Kérési, 1900. 3. 0.)Itt, a bevezetl részben érhetbek tetten
azok a pedagogiai hatasok, amelyek a kényv iréjanak szakmai tevékenységét, mindennapi iskolai
gyakorlatat, illetve - nem utolsésorban - neveléstudomanyi szemléletmddjat alakitottak, formaltak.
Kiemelten emliti a kévetkezé német szerz6k munkait, melyek kutfét, vonatkoztatasi pontot jeldltek
ki a tudds tanar szamara: dr. Herm. Schiller: Handb. D. prakt. Paed. Flir h6here Lehranstalten;
Gustav Rusch: Methodik d. geogr. Unterrichts,; és Dr. J. W. Otto Richter: Der geograph. Unterricht
(K6rési, 1900. 3-4. o.). Abbdl eredben, hogy elemzésiink a fegyelemre nevelés kérdéskorét
teszi vizsgalddasanak targyava, meghatarozo lehet a téma megragadasahoz, teljesebbé tételéhez a
tanitéval kapcsolatos elvarasok révid felvazolasa.Korési tankényvében kiilén fejezetet szentel a
tanitdi hivatas komplex kériiljaréasara, a pedagdgusi palya jellegzetességeitél kezdve a tanité
személyiségének jegyein keresztiil az iskolai feladatvégzés f6bb sajatossagainak ismertetéséig,
taglalasaig. Milyen az a személyiség, s milyen jellemzbket tudhat magaénak az, aki a tanitéi hivatas
betoltésére alkalmas? Kbérési megkézelitése szerint: ,Csakis finom lelkiiletl, énzetlen és a nevelésre
ratermett ember valassza a tanitéi palyat. A ki a masok javat nem tudja a maga java félé helyezni; a
kit a gyermek sirdsa nem hat meg: az forduljon el ettél a palyatdl.” (K6rési, 1900. 5. o.) E sorok
egyértelmlisitik azt, hogy a tanité és tanitvanyai szereteten alapuld kapcsolatanak zaloga a
pedagdgus permanens 6nképzése, mely a tanitd ,szellemi rugékonysag”-anak megalapozdja. A
személyiség tényezbi kéziil par excellence, kiilénésképpen hangsulyos szerepet kap az emocionéalis
attitiidrendszer, ebbdl is kiemelten a szenzibilitdsnak, az énzetlenségnek, illetve az empatianak a
képessége. Lényeges mozzanat nézetrendszerének felvazolasakor az is, hogy a pedagdgus
személyiségén tul ugyanolyan fontos tényként jeleniti meg a gyermek, a tanulé egyéniségének
figyelembevételét, az individuum tiszteletét. Olyan ésszefiiggésben tesz errél emlitést, hogy az
eredményes tanitasnak direkt modon feltételrendszerét képezi az a pedagdgiai alapelv, hogy a
tanuldt sajatosan jellemzé ismérvek, egyedi tulajdonsagok figyelembevételével kell az oktatasi-

nevelési tevékenység f6 vonulatait meghatarozni. A pedagégusnak nem csak ismereteit sziikséges
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gyarapitania folyamatos énmiiveléssel, hanem a tanitasi tapasztalatainak 6sszegzésében,
kimunkalasaban is el kell mélylilnie. K6rési a kbvetkezé tematikai egységben megallapitja, hogy a
pedagdgusnak nemcsak tanitania, hanem nevelnie is kell. A nevelési feladatok kézott elsédleges
személyiségbeli jellemzbként szerepel az empatia képessége. A meghitt tanito-gyermek
kapcsolatban — mely az eredményes tanulasnak feltételrendszereként is meghatarozoé -, a
pedagdgusnal fontos, hogy egylittérezzen kis tanitvanyaival, illetve barmilyen negativ tanuldi
megnyilvanulas esetén nem szabad megfeledkeznie sajat, megélt (egykori) ,gyermekségérél”. ,,Meg
kell éreznie a kis gyermeki sziv minden dobbandsat. Részt kell vennie tanitvanyainak 6romében és
fajdalmaban; minden pillanatban segitségiikre kell lennie és azonnal el kell talalnia a megfelelé
gyogyszert. Boldog az a tanitd, a ki a gyermeki csinyek elbiralasanal vissza tud arra emlékezni, hogy
6 is gyermek volt!” (Kérdsi, 1900. 5. 0.)A tanito jellemére vonatkozdan a kévetkezé megallapitassal
szembesilhetink: ,Szigort kételességtudas, kifogastalan erkélcsésség, rendithetetlen becsliletesség
és alapos tudas jellemezzék a tanitot”. (Kérdsi, 1900. 6. 0.) A tankényv szerzéje a leendd
pedagdgusok figyelmét felhivja arra is, hogy minden megnyilvanulasukkal szemben a gyermekek
rendkiviil kritikusak, s ezért olyan fontos, elétérbe helyezett pedagdgiai elvaras a tanitokkal szemben
a minta, illetve a példaérték ,tanusitasa”. ,A tanuldnak tanitdja viselkedésével szemben éles
itél6képessége van. Régtdn észreveszi fogyatkozasait és akkor megsziint a tanité nevel6 hatasa. Ha
a tanité naponkint nem tartja meg pontosan a tanitasi idét, ha gyakran késik, avagy az irasbeli
dolgozatokat nem adja 6l rendes idében és nem javitja ki szigoru pontossaggal, hogyan kivanhat
akkor rendet tanitvanyaitdl? Ha a tanitéban nincs meg az igazsag iranti érzék, hogyan szoktatja
akkor a tanuldt igazsagszeretetre? Erkélcsds nevelésrél csak abban az iskolaban lehet sz6, a hol a
tanité maga is erkélcsos életet él.” (Kbrési, 1900. 6. 0.) Vizsgalt témank szempontjabdl tovabbi
relevans, lényeges informacidkra, s kévetkeztetésekre bukkanhatunk, juthatunk, ha attekintjlik,
hogy a ,Rendre szoktatas” terén milyen pedagdgiai intelmekkel latja el Kérési Henrik a
Ltanitoképezdei” névendékeket: ,Szoktassa a gyermekeket ahhoz, hogy mihelyt belép az osztalyba,
a tanulok mindannyian akként alljanak fél padjaikban, hogy egymast fodézzék. Addig le ne iiltesse
Oket, mig gyorsan végig nem tekintette ket padok szerint. Ha szemetet, papirdarabokat lat a tanuld
el6tt a féldén, azonnal szedesse fél vele és figyelmeztesse, hogy a tantermet mindenkinek tisztan
kell tartani. Semmit a féldre dobni nem szabad. De a taniténak is igyelni kell, hogy osztalyaban a
falak, a tablak, ablakok mindig tisztak legyenek. A gyakorlott tanité, a mint igy végig halad a
tanuldék mellett, azonnal észreveszi, hogy ki nem mosdott, ki nem fésiilkédétt. Az ilyen hanyag
névendékek masnap 6nként, minden f6lszdlitas nélkiil tartoznak jelentkezni a taniténal megmosdva
és megfésiilkédve.” (K6rési, 1900. 7. o0.) E szerint a rendre szoktatas koncepcidjanak
kézéppontjaban a fegyelemre nevelés, a fegyelmezett tanuldi magatartasra nevelés all, melyben
természetszeriileg fontos feladatként szerepel a tisztasagra nevelés rendszere is. Az erre valé nevelbi
térekvés, s célmeghatarozas soran jelentls szerephez jut a ,tanitéi” tekintély, a tanulé nevelbje
irdnti tisztelete is. Ennek kifejez6dése megvaldsul egyrészt példaul akkor, amikor a tanuldk felallnak
tanitéjuk ,megjelenésekor”, illetve a felnétt oldalardl abban a pedagdgiai helyzetben, ha a

pedagdgus ellenbrzé feladatkore gyakorlasakor figyelembe veszi a kévetkezetesség elvét. A tisztasag
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megkévetelésében, igy a rendszabalyok betartatasaban, s az egyes tarsadalmi rétegek mentén sem
tehet kiilénbséget az osztaly tanitéja — vallja Kérési. ,,A fogyatékos ruhazat miatt a féldhéz ragadt
szegény tanulénak nem lehet, de nem is szabad szdlni, tisztatlansagot azonban semmi szin alatt
sem szabad a szegénység érve alatt megbocsatani.” (Kérdsi, 1900. 7. o.) Ennek megfeleléen az
iskolakezdbkkel, az els6 osztalyosokkal (legyen mddosabb csalad gyermeke, vagy éppen
hatranyosabb szociokulturalis hattérrel rendelkezé tanuld), minden esetben tapintatosabban, s a ,,...
legnagyobb kimélettel jarjon el a tanitd. Ne riassza el 6ket az iskolatdl, hanem szereté banasmaoddal
édesgesse Gket az iskolaba. A legszebb jutalma az a tanitéonak, ha a gyermek ugy szereti az iskolat,
mint a jé otthont.” (Kérési, 1900. 7. o.) Igy példaul ,,késénjérés”, késve érkezés esetén nem az a
megfelelé eljaras, hogy ,... esében, hoban, fagyban a meghlilés veszedelmének tegyiik ki; vagy
pedig hogy meleg ruhajaban taskajaval, kényveivel egylitt acsorogjon a beflitétt tanteremben.”
(Kérési, 1900. 7. 0.) Ehelyett azt a modszert tekinti eredményhez vezetének, ha példaul a tanito a
gyermek sziileit figyelmezteti - személyes felkeresése révén - a késve érkezés kbévetkezményeire,
vagy pedig levélben értesiti 6ket a problémahelyzetrél. Annak ellenbrzése, hogy a tanuldk az iskola
elvarasait, illetve az egyes rendszabalyokat hogyan, s milyen médon tartjak be, a tanité szamara
fontos feladatot (és egyben felelbésséget) jelent. A tanitasi 6ra megkezdése elbtti tennivaldk leirdsa
olyan lzenetet hordoz, hogy a gyermeknek mindenben a pedagdgus utasitasait, feladatmegjeléléseit
kell kévetnie, s az 6 engedélye nélkiil nem szabad egyéni aspiraciotdl, akarattdl vezérelten
cselekedni. Ebben a pedagdgiai motivumban egyuttal megjelenik az egészséges életmdd
szempontrendszerének figyelembevétele, igy a tanuldk helyes testtartasara vonatkozo rahatasok
szliikségessége. ,Ha az dra elején végig tekintette a tanitéd névendékeit, - de ennek csak egy-két
percet szabad igénybe venni - akkor lelilteti 6ket és ismét lgyel arra hogy liléskbézben is fo6dbzzék
egymast a tanuldk. Szigoruan kell ligyelni az egyenes testtartasra. Mindaddig, mig a tanité nem
mondja, se kényvet, se tablat, se semmiféle tanszert nem szabad el6venni, hanem a kezeket az
asztalra téve nyugodtan kell iilni.” (Kérési, 1900. 8. o.) Erdekes tanulményoznunk azt is, hogy mit
tekint K6rési a tanité teenddjének annak a normaszegé magatartasnak az esetében, ha a gyermek
nem jar iskolaba, vagyis ,keriili” az iskolat: ,Rendszerint szegény munkasok gyermekei, a kik
feliigyelet nélkiil dllnak, csavarogjak el az iskolaidét. Ezeket igen kénny( figyelemmel kisérni és
éppen tanuldtarsai segitségével az iskolaba elvezettetni.” (Kérési, 1900. 8. 0.) Lényeges motivum
tehat e feladat megoldasaban a tanuldtarsak bevonasa, ugyanis mindezzel a feladat-, illetve
szereplehetbéséggel egyrészt a megbizott gyermekek feladattudata is er6sédik, masrészt mindkét
tanuldi oldal (a szabalyokat megsérté, ill. a megfelel6 mintat képvisel6) szamara is régziilnek a
példaadas, a becslilet, a lelkiismeretesség erkdlcsi normai. A tanuldk iskolai szabalyoknak, s a tanité
elvarasainak megfelel6 cselekvése ugyanakkor annak a pedagdgiai nevelési célnak jegyében is
szliletik, hogy a gyermekek értékelik a becsliletes, 6szinte, tisztességes, az értékeknek megfelel6
megnyilvanulasokat. ,,Miel6tt a tanitas megkezdbdnék, minden tanuld elbtt a padon betéve ott kell
lenni az éra tantargyahoz tartozo tankényvnek, palatablanak vagy fiizetnek. Ezekhez a tanulénak
mindaddig nem szabad nyulni, mig a tanité azt az utasitast nem adja, hogy vegyék elé a kényvet és

lapozzak fol a mirél esetleg tanulnak. Ugyancsak betéve kell lenni a kényvnek akkor is, ha
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felmondjak a tanuldk leckéjiiket. Igy leszoktatjuk a tanulékat a zajos lapozgatdsrél, a stigdsrdl és
nem nyujtunk alkalmat a tanulénak arra, hogy a lecke felmonddasa kézben az elbtte nyitva fekvé
koényvbdl kilesse a leckét és ezzel tévitra vezesse a tanitot.” (Kérési, 1900. 9-10. 0.)Mig a tanuldk
jelentkezése meghatarozott szabalyok szerinti (példaul: a gyermek mindaddig nem teheti fel a kezét
valaszadasra, amig a tanitoi kérdésfeltevés el nem hangzott), ugyanis: ... az 6rékés kéznyujtogatas
fegyelmetlenséget okoz” (K6rési, 1900. 10. o.), addig maga a kézfeltartas fontos szabalyozo-
0szténz6 didaktikai mozzanat is a tanulasi-tanitasi folyamatban. K6rési Henrik szemlélete szerint a
gyermekek figyelme szintentartasanak egyik eszkéze is egyben a tanuldk ,jeladas”-a, jelentkezése.
Masrészt pedig az aktivitas ily moédon vald kifejezédése egyben azt a jelentést is hordozza, hogy a
élénkség soha sem art az osztalyban. Siri csénd nem vet fényt a tanitéra.” (Kérési, 1900. 10. o.)
Ebbdl arra is kévetkeztethetiink, hogy Kérdsi bizonyos hatarokat is megjelél a tanuldk fegyelmezett
viselkedésére vonatkozolag, mely megkézelitéssel eme allaspontja is kikristalyosodik szamunkra.
Eszerint az osztalyban uralkodd fegyelmen nem azt érti, hogy szinte mozdulatlansaggal, fesziilt
figyelemmel llnek a tanulék, hanem utat enged azoknak a gyermeki aktivitasoknak, melyekkel
betarthatok az iskola altal preferalt szabalyok.A ,Biintetés” cimet viselb alfejezetben Kérdsi Henrik
elutasitja azt a tanitoi beallitédast, hogy a tanulasi anyag, a ,,lecke nemtudasaért” a tanito testi
fenyitéket alkalmazzon. Ugyan a bintetés, mint a nevelés eszkéze fontos szabdlyozd szerepet télt be
a nevelési feladatok megvaldsitasaban, azonban: ... a blinteté eszkézbkkel nagyon csinjan és nagy
tapintattal kell élni a tanitonak. A tanitd rendelkezésére a kévetkezb biinteté eszkézok allhatnak:
megszégyenités, bezaras, testi fenyiték. Mindegyik blintetésnemnek az a k6z6s vonasa, hogy ha
ugyanazon tanuldnal tébbszér alkalmazzak, elkopnak és elvesztik hatasukat, mert a tanulé mar
el6késziilt a bintetésre és a lelki razkdodtatas a mely az elsé blintetést kbvette, lassanként
tékéletesen elmarad.” (K6rési, 1900. 11. 0.) Egyrészt tehat - Kérnyei Janoshoz hasonléan - fokozati
kiilénbségeket is tesz az egyes fegyelmezési mddok kézétt, melyek alkalmazasat a tanuld tettének,
cselekedetének fiiggvényében allapitja meg. Masrészt pedig, mint ahogy ezt az idézett sorok is
tiikrézik, akar a megszégyenitést, a ,bezaras”-t, vagy éppen a fegyelmezés legsulyosabb formajat, a
fizikai bintetést részesiti elbnyben a tanitd. A nevelési ,célja” e korlatozasnak a gyermek lelkére,
lelkiismeretére gyakorolt hatds. Egyben ez a térekvés azt is jelenti, hogy - figyelembe véve a
lélektan allaspontjat -, barmilyen biintetés, korlatozas abban az esetben vezet ,tartés” eredményhez
(s jelenti a helyes, az elvartnak megfelel6 magatartas kialakulasat), ha a tanuld helytelen
cselekedete kévetkeztében az alkalmazott blintetési moéd nyoman szembesliil sajat magaval,
lelkiismeretével. A tankényv ugyanakkor arra is ramutat, hogy a taniténak figyelembe kell vennie a
,megszégyenités”-nek, mint biintetési moédnak az alkalmazasanal az osztaly karakterisztikus,
meghatarozoé jellemzéit. ,Ha romlatlan lelkii gyermekekbdl all az osztaly, ugy untig elég, ha a tanité
kell6 komolysaggal csak annyit mond a készliletlen tanulénak: A hanyag tanuldkat nem szeretem!
Minden tovabbi prédikaciotdl évakodni kell.” (Kérési, 1900. 11. o.) Expressziven, nagyon kifejezéen
nyilvanul meg Kérési nézépontjaban az a biintetési elv, mely szerint a szeretet megvonasanak

elégséges és hatékony blintetési eszkézként kell mikodnie. E feltétel megvaldsulasa megelblegezi
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szamunkra annak teljesiilését, mely kettejlik viszonyaban a szeretet a priori kimunkalt hatderejét
jelenti, vagyis a tanulé-gyermek viszonyban mar meglévé alapként feltételezi a kélcsénés
megbecsilést, a bizalmat, a lelkiismeretességet. A tanitd részérél feltételezi, hogy felkésziiltségével,
hivatasszeretetével, kévetkezetességével, s nem utolsésorban empatikus attitiidjével a példaképet
jelenti tanuldi szamara. Fokozott mértékben szorgalmazza e biintetésnem alkalmazasat kezdd6
tanitok kérében is, ugyanis a tankényv iréjanak tapasztalatai szerint a palyakezddék kevésbé
alkalmazzak a szeretetmegvonast fegyelmezési modként, ehelyett sokkal inkabb elényben részesitik
a testi fenyitéket jelentd blintetési formakat, példaul: arculcsapas, palcaval kérémre (tés... stb.
~Nem ismerik azt a régi j6 mondast, hogy az a legkivaldbb tanitd, a ki legkevesebbet biintet. A
kezdé tanité nemcsak a lecke nem tudasért, hanem minden csekélységért pl. figyelmetlenségért,
fecsegésért, nevetésért azonnal kész verekedni. Azt hiszi, hogy szandékosan az 6 bosszantasara
teszi azt a gyermek; pedig gyakran idegesség, rossz szokds az oka a tanuld csintalansaganak.”
(Kérési, 1900. 12. o.) Az idézett sorokbdl az is egyértelmiivé valik, hogy - hasonléan a Kérnyei
Janos és a Molnar LaszIo altal felvazolt koncepciohoz —, azt a pedagdgust tartja eredményesnek, s
igazi ,szakember”-nek, akinek minél kevesebb esetben sziikséges blintetést alkalmaznia az osztaly
rendjének helyreallitasahoz, fenntartasahoz. Mindamellett felfedezhetjik Kérési koncepcidjaban azt
az implicit allaspontot is, mely szerint a gyermekek Iélektani jellegzetességeinek, illetve egyéni és
életkori sajatossagainak az ismerete, figyelembevétele milyen jelentés mértékben meghatarozza a
fegyelemre nevelés sikerét.A kévetkezb szerz6i megfontolas mdégétt tovabbi fontos, leendd tanitdk
szamara megszivlelendb gondolatok rejtéznek, mely szerint a minden fesztelenséget, s
kénnyedséget nélkiil6z6, gyakran negativ kritikai megnyilvanulasokkal biré pedagdégus é6nnénmaga
az elbidézobje a tanuldk normaszegb viselkedésének. ... tulsagos komoly féllépésével, visszas
magatartasaval vagy pedig szintelen élceivel maga ad okot a gyermek csintalansagara. Nagyon
kivanatos volna, ha tanitdoképzdbink az iskolai fegyelmezés kezdésébe nagy gonddal vezetnék be a
jeléltet.” (K6rési, 1900. 12. o.) A ,sarokba allitas”-t abban az esetben tanacsolja alkalmazni, ha a
tanité altal els6ként (el6szbr) alkalmazott biintetési eszk6z nem vezetett eredményre, a tanuldi
viselkedés megvaltoztatasara. ,Ha a tanuld a tanitd intése ellenére még mindig rendetlenkedik,
akkor kiallithatja a tabla mellé, de hattal az osztalynak; mert ha szembe all tarsaival, folytatja
pajkossagat. Egyszerre tobb tanuldt kiallitani nem szabad; mert ezzel csak nagyobb lesz a
rendetlenség az osztalyban. Higienikus szempontok nem engedik, hogy sokaig alljon kiinn a tanuld.”
(Kérési, 1900. 12. o.)A sulyosabb, a megszégyenité biintetésnemek soraba tartozénak véli, ,ha a
tanité hirtelen kiutasitja az osztalybdl a tanuldt”. (K6rési, 1900. 12. o.) Nézete szerint e biintetési
forma gyakori alkalmazasa a tanité ratermettségének, illetve a megfelel6 pedagdgiai képességeinek
hidanyossagairdl tesz tanubizonysagot. Ha a gyermek viselkedésének, negativ megnyilvanuldsainak
megfékezése lehetetlennek, szinte kilatastalannak tiinik, csak akkor tartja indokoltnak a tanuld
osztalyterembdl vald kikiildését, ,... mert csak a tanité gyéngeségét arulja el az, ha nem képes az
osztalyban egylitt maradni egy-egy rendetlenkedével. A fegyelmezés legkénnyebb médja, kilékni a
rakoncatlankoddt; csakhogy ez az eljaras ellenkezik az iskola céljaval. Tanitani kell a gyermeket és

nem kiutasitani. Kivételt képez természetesen az olyan eset, a midén a tanuld a tanité ismételt
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félhivasara nem hagyja el a sirast vagy a mikor botranyos viselkedésével az osztaly tébbi tanuldinak
erkélcsi nevelését veszélyezteti: ilyenkor jogos a révid id6re vald kiutasitas.” (K6rési, 1900. 12. o0.)Az
ajanlott blintetési mdodszerek kézott ott talaljuk a ,bezaras”-t is, mely olyan pedagdgiai helyzet
megoldasara szolgal, amikor ... a tanulo leckéjének megtanulasanal allandé hanyagsagot tanusit, ha
irdsbeli dolgozatait feliiletesen vagy egyaltalaban nem késziti el”. (Kérdsi, 1900. 12. 0.) A cél ebben
az esetben az, hogy a tanulé elmaradt tanulasi feladatait potolja, elvégezze. Azonban lényeges
szempont, hogy a taniténak is a tanteremben kell maradnia a bezart tanuldval, s tigyelnie kell a
helyes id6ébeosztds betartdsara. A testi fenyitéket az iskolai nevel6i munkdban elitéli K6érési, és
sajnalatos térténésnek tartja, hogy a mult pedagdgiai gyakorlataban jelentbs szerepet kapott ez a
fegyelmezési forma. Megitélése szerint a jo pedagdgusnak nincs sziiksége a testi blintetés
alkalmazasara. F6ként a fiatal, a kezdé pedagdgusok alkalmazzak ,elbszeretettel” e biintetési maddot,
azonban ez a gyermek-pedagogus kapcsolat megromlasanak egyik legmeghatarozobb tényezdlje. Az
ilyen tanitok félelemkeltéssel kivannak maguknak tekintélyt kivivni, amivel a gyermek alarendelt,
kiszolgaltatott helyzetét megerdsitve probalnak érvényt szerezni sajat elvarasaiknak. ,Rendesen
fiatal, kezdd tanitd szereti e biintetésnemet hasznalni. Orvend, ha a tanuldk félnek téle. Azt hiszi,
hogy a veréssel megalapithatja a gyermekek elbtt tanitdi tekintélyét. Az ily tanitd urak régtén készek
arculiitni a gyermeket, ha megakad a lecke f6lmondasa kézben, ha figyelmetlen a tanuld vagy ha
valami csinyt kévet el. Masok kis nadpalcaval jarnak a tanuldk kézétt és a legkisebb pajkossagra
azonnal odavagnak. Sokszor tapasztalhatjuk, hogy ha meg akarjuk keziinkkel simogatni a gyermek
arcat, félrekapja, mint az ostorhegyet érzé 16. Biztosra vehetjiik, hogy az ily gyermek oly iskolaba
jar, a hol a verés nagyban divik.” (Kérési, 1900. 13. 0.) Mindez nem csupan az ,érintett” gyermekkel
vald kapcsolataban okoz zavart, s idéz elé konfliktushelyzetet, hanem az egész osztallyal vald
viszonyrendszerében is negativ valtozasok elinditéja lehet. A normaszegd tanuldi viselkedés
szabdlyozasa kapcsan a pedagdgus feladatanak azt tekinti e pedagdgia tankényv, hogy a testi
fenyiték alkalmazasa helyett inkabb szeretetteljes nevelési attitiiddel igyekezzen hatni a gyermek
értelmére és lelkére. A testi fenyiték alkalmazasat elutasitva felhivja a figyelmet e bintetési mod
kovetkezményeire, igy a gyermekek testi-lelki egészségét veszélyeztetd voltara: ,A testi biintetést
alkalmazd tanitéok nem gondolnak arra, hogy a verés veszélyezteti a tanuld egészségét, eltompitja
Onérzetét és lassankint megrontja az osztaly szellemét. Téves az a félfogas, hogy testi fenyitékkel a
vasott gyermekeket meg lehet javitani. A tapasztalat mutatja, hogy az ily gyermekek idével
megszokjak a verést és teljesen eldurvulnak. Kiilébnben is nagyon alacsony felfogast arul el az, a ki
vesszllitésekkel akar nevelni akkor, a midén szeretettel is hathat a gyermek eszére és szivére."
(K6rési, 1900. 13. o.) Vizsgalati szempontrendszerem kapcsan lényeges annak figyelembevétele is,
hogy e kényv nevelési célmeghatarozasa szerint az egyes biintetési mddok alkalmazasa utan milyen
mddszertani eljarasokat célszerii kévetnie a pedagdégusnak. Ha a blintetés miatt a gyermek
megbanta cselekedetét, akkor a pedagdgus részérél nagy hibanak tekintheté, ha a gyermeknek
tettét folyamatosan ,felemliti”, mert ezzel a tanuléban a negativ érzelmi motivumokat erésiti fel, s
tovabb fokozza kudarcélményét. A biintetést kévetben ugyanis a pedagdégusnak inkabb batoritania, s

bizalmardl, szeretetérél sziikséges és fontos biztositania, meggydbznie névendékét. ,,Ha kiallotta a
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tanuld a blintetését és a tanulé megbanta az elkévetett hibat, akkor a tanitonak nem szabad erre
minduntalan visszatérnie, hanem inkabb figyelje meg névendékét egy darabig, hogy tényleg volt-e a
biintetésnek kell6 hatasa. Ha a megbandas valdban bekévetkezett, akkor az elkévetett hibat folyton a
tanulé szemére hanyni nemcsak hiba, - minthogy ezzel a tanuldt csak elkeseriti és izgatja, - hanem
szivtelenség, a mennyiben a tanité feladata a binbandt gyamolitani, nem pedig elnyomni. Kezdé
tanitok éppen az ily eljarassal jatszszak el tanitvanyaik szeretetét.” (K6rési, 1900. 13. 0.)
Vizsgalddasunk 6sszegzéseképpen a kévetkezd tablazat révén attekinthetjlik a fegyelmezéssel,
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1 A tankényv megirdsanak alapjaul Kehr K. ,Die Praxis der Volksschule” cimi miive szolgal, mely
elsé izben 1868-ban latott napvilagot, majd mindéssze egy év leforgasa alatt harom kiadast ért
meg.

E kényv jelentéségét az adja, hogy Kérnyei Janos a magyar viszonyokhoz rendeli az egyes elméleti
tartalmakat - szilikebb megkézelitésben az 1868. évi 38. térvénycikkben megfogalmazottakhoz -,
abban bizakodva, hogy ily mddon még nagyobb haszonnal forgathatjak a korszak tanité- és
taniténbképzd intézeti névendékek.

2 A kitiné porosz gyakorld pedagdégus, Goerth altal irt - A tanitds mivészete ciml kétetrél -
elismeréen nyilatkozik a Gyérvidéki Tanité-Egylet 1888. december havi értesitéje. ,Oly mi ez,
melynek a taniték mindennap hasznat vehetik, amikor csak tanitadsra késziilnek. Tudjuk, hogy a
taniténak lehet barmily szép képzettsége, barmily sok s szép ismerete, ha ezeket nem képes
tanitvanyaival alkalmas kérdések segélyével k6zélni, ugy miikédése csak tapogatddzas, kontarkodas
lészen. A kérdezés miivészetében elismert pedagoégusaink egyértelmii szakvéleménye szerint csak a
folyton gondolkodé tanité jarhat el szabatosan.” (Gy. T. E., 1888. 67.) -fogalmazédik meg a lap
hasabjain. A Gybrvidéki Tanité-Egylet szerkesztéi garddja e kétetet pedagdgusok és sziilbk szamara
egyarant hasznosnak itéli meg. Az utébbiak abbdl az apropdbdl forgatjak nagy érdeklédéssel, mert
igy ,van moédjukban a tanitét, a gondjara bizott gyermek nevelésének nagy és nehéz munkdjaban
célszeriien tdmogatni.” (Gy. T. E., 1888. 167-168.) A kényv nem csupadn a mi cimének utilitarista
lizenetébdl fakadéan keriil pedagdgusok és sziilbk szamara ajanlasként, hanem pedagdgiai
céltételezésbbl fakaddan nyilatkoztatja ki a lap e munkat ,gyermekbarat”-nak.

,A szerz6 el6szava”: ,Ezt a kényvet mindkét nem( taniték szamara irtam, hogy megmutassam nekik
azon utat, a melyen magokat hivatasukban mesterré képezhetik ki.” (X.) - irja Havas Gyula gyakorld
pedagdgus és tanfelligyel6 (a kétet forditdjaként, atdolgozdjaként), s a hazai viszonyokra
vonatkoztatottan tapasztalataival kiegésziti, teljesebbé teszi a ,Goerth” -i alapmdivet.

A tankényvirok élete, munkassaga

A) Kérnyei Janos

Sziiletett: Murapetrocon november 14-én, elhunyt 1870. aprilis 19-én. Pedagdgus, Ujsagird. Sziilei
szegénysége miatt csak a helybeli katolikus pap tamogatasaval tudta folytatni tanulmanyait.
Szombathelyen tanult, révid ideig papnévendék is volt. 1848-49-ben mint tlzér vett részt a
szabadsagharcban. A vilagosi fegyverletétel (1849. augusztus 13.) utan egy ideig bujdosott majd
Gy6r varmegyében falusi tanité volt. Késébb sokat nélkiilézve folytatta tanulmanyait. 1850-t6l a
pesti egyetemen jogot tanult, majd az orvostudomanyi kar hallgatdja volt, de a bonctani
gyakorlatokat nem birta, ezért orvosi tanulmanyait abbahagyva irodalommal kezdett foglalkozni. A
budapesti Visszhang munkatarsa, majd a Magyar Néplap segédszerkesztbje, k6zben a Magyar Sajto
kils6é munkatarsaként is tevékenykedett. 1857-1861 kézétt Székesfehérvarott gimndaziumi tanar,
1861-ben varosi féjegyz6. 1862-67-ig egy politikai lap, az aradi Alféld (1863-65-ig Arad)
szerkesztbje. 1867. szeptemberétll Pesten a Vallas- és Kbzoktatasligyi Minisztériumban fogalmazo,

1868. februarjatdl halalaig a ,Néptanitok Lapja” cim{ hivatalos minisztériumi lap szerkesztbje. 1869-
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tél egyuttal Esztergom, Komdrom és Gyér varmegyék tanfeliigyelbje. A tulfeszitett munka
kovetkeztében fiatalon hunyt el.

Fébb mivei: Taniigyi reformok (Budapest, 1860.); A gimnazium és redltanoda (Pest, 1861.); Az
iskola tarsadalmi jelentéségben (Pest, 1868.); Az iskola s az élet (Néptanitok Lapja, 1868.); A hazai
tanitok helyzetérdl (Néptanitok Lapja 1868.); A népiskolai tananyagrdl (Néptanitok Lapja 1868.); A
népiskolai térvényjavaslatrol (Néptanitok Lapja 1868.); Mliveltségi allapotaink, s a tanitasi rendszer
(Néptanitok Lapja 1868.); A tébb osztalyu iskolak egységes szervezésérél (Néptanitok Lapja, 1868.);
Kézoktatasunk (j korszaka (Néptanitok Lapja 1869.); A népiskolai torvény életbeléptetése
(Néptanitok Lapja 1869); A tanité az iskolaban (Pedagdgiai tanulmanyok, Pest, 1869; 3. kiadas, Bp.,
1876.) Népiskolai térvény életbeléptetésének fontosabb targyairdl (Pest, 1872.); A polgari jogok és
kotelességek. (Marko, 2002. 1184-1185.)

B) Molnar Laszlo

Vallasos, szegény csaladban sziiletett 1833. majus 19-én Bélcskén; elhunyt 1902. augusztus 21-én.
(Temetési hely: Dunaféldvar)

A Ratio Educationis alapjan szervezett trividlis iskola befejezését kévetben a dunaféldvari nemzeti
iskolaba kertil, ahol Homoky F. professzornal latin nyelvet hallgatott. 1844-ben felvették a pécsi
gimnéziumba, azonban a szabadsdgharc kezdete miatt, megszakadt az oktatds. Igy Komléd
kézségbe keriilt, ahol Schmidt Lbérinc és Skultéti Janos vezetése mellett harom évet, mig Pakson
Szautér Marton (a pécsi Szautér Antal képezdei igazgatd apja) mellett egy esztendoét toltétt el
tanitésegédként, majd német nyelvi, illetve zenei tanulmanyokat folytatott. Ismereteinek bovitése
érdekében 1852-ben a pesti kirdlyi katolikus tanitoképzében kezdte meg tanulmanyait, ahol tanarai
(dr. Jallosich Andras, dr. Marki Jézsef, dr. Zimmermann Jakab és Formagyi Ferenc) kiralyi
Osztondijjal jutalmaztak kivalé tanulmanyi eredményeit. A tanfolyam befejezése utan, két év mulva
nevezik ki ,rendes” taniténak a févarosi ,barattéri” féelemi leanytanodaban. 1854-57-ig hivatasa
gyakorlasa mellett a févarosi realtanoda tanitéképzbjének is hallgatdja, ahol szintén oklevelet
szerzett. Mint tanitdjelélt s tanité a Magyar Nemzeti Zenedében a zongora és zeneszerzés tanszakat
is kitiin6 eredménnyel végezte el. Az 1862/63-as tanévtdél mar képezdei igazgato-tanarként a pesti
egyetem bdélcsészeti karanak névendéke, ahol 6 szemeszteren keresztiil tébbek kézott nyelvészetet
tanult. Az E6tvis-féle tankényvbizottsdg Molnart is tagjanak valasztotta, amely testlilet a katolikus
kényvek szerkesztése terén munkalkodott.

Mint szakiré a ,Tanodai Lapok” 1863. évi 23. szamaban tilnt fel el6szér dicséretet nyert
palyamiivével, melyet a févarosi népiskolak igazgatdja, Krigler Jozsef tlizétt ki. Ettél kezdve a 60-as
években megjelent legtébb szaklap kézolte a nénevelésre vonatkozd értekezéseit, sét, a névendékei
altal kidolgozott pedagdgiai tételeket is megjelentették a lapban.

Elsé tankényve 1876-ban jelent meg, ,A nevelés torténelem” cimmel. A kétet megalkotasat a
,Szlikség” hivta életre, ugyanis az akkor hasznalatban 1évé Délle Odén-, Szabé Mihaly-, Hoffmann-,

Dittes-, valamint Kiss Aron-féle neveléstérténeti tankényvek egyikét sem tartotta megfelelének az
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altala vezetett tanitonbképzében vald alkalmazasra, hasznalatra, ugyanis nézete szerint a lanyoknak
~kénnyebb alakban”, egyszeri(ibb nyelven, inkabb az érdeklédést felkeltve kell az adott ismereteket
kézvetiteni.

1877-ben jelent meg ,A nébi kézimunka”, mely kétet még Gydrgy Aladar szerint is valddi hianypotlo
md. 1878-ban kertlt kiadasra ,A neveléstankényv”-ébél az ,Embertan” 1879-ben. ,A neveléstan”-
ban, kilon fejezetben Iélektani alapon értekezik a szerz6 a mliveltebb csaladbeli n6k neveltetésérdl.
1881-ben a Tanitds tankényve I. kétete jelenik meg ,Altaldnos tanitdstan” cimmel, 1882-ben ,Az
anyanyelv-tanitas”; 1883-ban a ,Szamtantanitas”; mig 1884-ben kerilt atdolgozasra és kibbvitésre.
+A neveléstérténelem” 2. kiadasa.

(Orbék, 1887. 179-184.)

C. 1.) Goerth, Joseph

Goerth, Joseph 1833. aprilis 26-an sziiletett Kelet-Poroszorszag Porosz-Holland nevii varoskajaban. 7
éves, mikor édesapja meghal, igy 3 év mulva a kénigsbergi kiralyi arvahazban nevelkedik. Itt az
intézettel kapcsolatban allé latin iskolaban végzi alapfoku tanulmanyait, illetve 5 éven keresztlil
latin, francia, s angol nyelvekb6l maganoktatasban részesiil. 16. életévében a kiralyi arvahaz
tanitoképzé intézetében tanul tovabb, mely 3 éves idGtartam alatt a kormany fedezi tanittatasanak
és ellatasanak koltségét, igy ugyancsak 3 éven keresztiil vidéken segédtanitoi allas betéltésére
kényszeriilt. A tanképesité vizsga sikeres letételét kévetéen Dél-Poroszorszag egyik falujaba, a
Saalfeld varoska kézelében fekvé Weinsdorfba kiildték, ugyancsak segédtaniténak. Szegényen,
nélkiilbzések kézepette tengette életét, s az iskolaban szerzett szerény jovedelmét
parasztgyermekeknek tartott magandrakkal egészitette ki, mikézben fennmaradt szabadidejében
nagy céltudatossaggal egyetemi tanulmanyaira készlilt.

Gyakorlati éveinek letéltését kdvetben az orszag nyugati részén fekvé elbingi realiskolaban kapott
segédtanitdi allast. 1860-ban Berlinben kezdi meg nyelvészeti egyetemi tanulmanyait, majd a
francia nyelv gyakorlasa céljabdl sikerrel megpalyaz egy akadémiai tagozatot Lausanne-ban.
Visszatérve Kelet-Poroszorszagba, leteszi a kbzépiskolai igazgatdi (pro rectoratu) vizsgat, melynek
eredményeképpen az orosz hatdron fekvé Eydthahnen nev( varoska négyosztalyos népiskola
igazgatdjanak valasztjak meg.

Folytatva nyelvészeti tanulmanyait, értekezését Byron koéltészetének pszicholdgiai-esztétikai
vonatkozasairdl irta, mely munkaja egykori tanara, dr. Herrig szerkesztésében megjelené ,Archiv fiir
das Studium der neueren Sprachen und Literaturen” — ,Az Uj nyelvek és irodalmak tanulmanyozasi
tara”- cimd folydiratban latott napvilagot. Goerth-nek e miive nyoman sikeriil megszereznie a
kézépiskolai tanéri szakvizsgat (pro facultate docendi). Igy fétanitéi minéségben elséként a memeli
fels6 lednyiskolanal tolti be hivatasat, majd 1876 januarl-tél az insterburgi fels6bb és kb6zép
lednyiskola vezet6 tanitdja. Ezzel parhuzamosan a helyi nétanitéoképz6 intézet vezetbje is, s
ugyanebben az évben kinevezik a varosi iskolak tanfeliigyelb6jévé. (Orbok, 1888. 273-278.)

C. 2.) Havas Gyula

(Satoraljaujhely, 1856-1927. januar 10. Budapest)

Pedagdgus, tanitoképzb-intézeti tanar, szakfeliigyel6, Goerth miivének forditdja és atdolgozdja.
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A kolozsvari egyetemen tanult pedagdgiat. (Dr. phil.)

1885-1886: segéd-tanfeliigyelb

1886-1892: kiralyi tanfelligyel6 Beszterce-Naszéd varmegyében

1892-t6l Alsé-Fejér varmegyében, Nagyenyeden,

1895-ben a Nyugat-sajoi Reformatus Egyhazmegye algondnoka

1898-ban tértént nyugdijazésat kévetben Kolozsvérra, majd Ujpestre koltézétt, ahol
1898-1905 koézétt szerkesztette és kiadta a ,Magyar Pestalozzi” cim{ hetilapot.

F6bb miivei:

- Goerth Jézsef. In: Orbok Mér (1888): Pedagdgiai Plutarch 2. kétet. Budapest-
Pozsony. 273-278.

- Goerth (1888): A tanitas miivészete. (Forditotta és atdolgozta.) Bp.

- Hazafisdg az iskolaban. In: Néptaniték Lapja, 1888.

- Beszterce-Naszod varmegye népoktatasiigyi allapota. Beszterce, 1890.
(Gulyas, 1993, 832.; Markd, 2002. 159.; Bathory, 1977. 114.)

D) K6rosi Henrik

Kérosi Henrik (1880-ig Reich) pedagdgus, ird. Nagykérosén sziiletett 1859. augusztus 1-jén, elhunyt
Budapesten 1930. augusztus 27-én. KOrési Sandor pedagdgus, iré éccse. 1883-ban a budapesti
egyetemen matematika-filozofia szakos tanari oklevelet szerzett, kézben 1883-86-ig a budapesti
kozépiskola tanarképzé intézete gyakorldgimnaziumanak Oszténdijas tagja volt. 1886-87-ben a
budapesti II. keriileti egyetemi katolikus fégimnaziumban helyettes tanar. 1889-t6l a pécsi allami
férealiskolaban a magyar irodalom és a filozofia rendes tanara, kézben 1895 nyaran tanulmanyutat
tett Parizsban és Londonban. 1897-t6l Budapesten mint cimzetes tanfeliigyel6 a Vallas- és
Kézoktatasigyi Minisztérium tisztviselbje, 1913-tél a Néptanitok Lapja szerkesztéje. 1917-ben
nyugdijaztak. A minisztériumban részt vett az uj allami elemi iskolak, az ifjusagi kényvtarak és az
anafalbéta-tanfolyamok szervezésével kapcsolatos munkalatokban. Tébbek kézott elbeszéléseket,
pedagdgiai és nyelvészeti cikkeket, valamint filmforgatéokényveket irt. A Magyar Csalad cimd lap
felel6s szerkesztdje.

F6bb mivei: A Kemény csalad eredete (Magyar Salon, 1885.); A pedagdgiai képzésrél (Orszagos
Kézépiskolak Tanaregyesliletének Kézleményei, 1885.); A magyar nyelv kézépiskolai tanitasardl
(Orszagos Kozépiskolak, Tanaregyes Kézleményei, 1888.); A magyar népmesék anyagardl (Bp.,
1889.); A pécsi fbrealiskola térténete (Pécs, 1895.); Somogy-megyei tajszavak (Magyar
Nyelvér,1896); A nemzeti elem a theoretikumokban (Karman-Album. Bp., 1897.); Requinyi Géza:
Pedagdgiai kalauz a népnevelés céljaira (Bp., 1907.); Petike (Bp, 1904; Bézsike Bp, 1907.);
Népoktatasunk nemzetkézi megvilagitasban (Bp., 1911.); Az elemi népoktatas enciklopédiaja, I-III.
Szerk. Szabo Laszléval ( Bp., 1911-13.); Chabert ezredes (filmforgatokényv,; Bp., 1925.); A félkezli
koldus - Az ibolya alma (filmforgatokényvek; Bp., 1926.); Szil6k kényve (Bp., 1928.). (Markd,
2002. 1189-1190.)

IRODALOM
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A GyGrvidéki Tanité-Egylet Ertesitéje. 1888. 12. sz.

Goerth, J. (1888): A tanitas miivészete. Franklin-Tarsulat, Magyar Irodalmi Intézet és Kényvnyomda,
Budapest.

Gulyas Pal (1993): Magyar irok élete és munkai. Argumentum Kiadé és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Kényvtara, Budapest. 12. kétet.

Gulyas Pal (1993): Magyar irék élete és munkai. Argumentum Kiadé és a Magyar Tudomanyos
Akadémia Kényvtara, Budapest. 17. kétet

Kérnyei Janos (1875): A tanité az iskolaban. Lampel Rébert Kényvkiadasa, Budapest. 3. kiadas.
Kérosi Henrik (1900): Pedagdgiai kalauz. A népnevelés céljaira. Lampel Rébert (Wodianer F. és Fiai)
Cséaszari és Kiradlyi Udvari Kényvkereskedés Kiadasa, Budapest.

Marké LészI6 (2002, szerk.): Uj Magyar Eletrajzi Lexikon. Magyar Kényvklub, Budapest, 3. kétet.
Molnér LaszI6 (1886): A tanitas tankényve. Lauffer Vilmos tulajdona, Budapest.

Orbdék Mér (1887, szerk.): Paedagogiai plutarch. Budapest-Pozsony. 1. kétet.

Orbdék Mér (1888, szerk.): Paedagogiai plutarch. Budapest-Pozsony. 2. kétet.
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Tanulmanyok

TANITAS TANULAS A LUDOVIKA AKADEMIAN

Miklos Zoltan

Az oktatassal az oktatok olyan célt tliznek ki maguk elé, amely a tanitasitanulasi folyamattal az
oktatanddk személyiségét fejleszteni akarja, mikézben egy adott miiveltségi anyagot sajatittatnak el
veliik. Az oktatas céljanak meghatarozasa soran minden esetben egy nevelésfilozdfiai alapozasu
komponens a dénté, amely egy meghatarozd tarsadalmi értékrenden nyugszik, és ezeket arnyalja az
oktatdk pedagdgiaipszicholdgiai eszkéztara. A Ludovika Akadémia nevelésfilozdfidja alapvetben
idealista felfogason nyugodott: a tokéletesség felé vezetd tudasszint elérési vagya mellé az
erkélcsiség, a vallasossag, a miiveltség ereje sorakoztak fel, s ezt képviselték a tanarok is, példat
mutatva a tisztjelélteknek. A Ludovikan neveléskb6zpontlu oktatas folyt. Kezdettél fogva szem elbtt
tartottak, hogy a tanarnak meg kell ismernie tanitvanyait, hogy a nevelés tébb a tanitasnal, nem

pusztan ismereteket k6zél.

A Ludovika Akadémia 1872-1944-ig tarto katonai nevelése a szlikségszer( tarsadalmi és értékrendi
valsag ellenére szamtalan értéket tudott kifejleszteni: szellemi, testi és viselkedésbeli mliveltséget
adott; az emberi egyilttélés hagyomanyos értékrendjéhez és elvarasaihoz igazitotta a katonai
nevelést is; hazaszeretetre nevelt; és megteremtette a modern magyar tisztképzést.

Ez a tébbkomponensl nevelési értékrend 6t pillérre épllt:

- az 6nvédelem, majd Trianon utan a revans szlikségességére,

- a hagyomanyos katonai értékrendbdl a képzés kezdetére mar mindenkiben kialakult elemekre (a
tizparancsolattal 6sszhangban Iév6é magatartas: engedelmesség és bizalom, becstlet- és
kotelességérzet),

- a hagyomanyos katonai értékrend tébbi, kialakitandd elemére (k6z6sségi szellem, egyetértés és
bajtarsiassag, batorsag, kitartas és onfeldldozas),

- a ,katonai Szentharomsagra” (a dualizmus koraban Isten - kiraly — haza, illetve a két vildghaboru
kozott vallds - Legfébb Hadlr - nemzet), valamint

- az erkolcsi jellemre, amely a Monarchia idején a hatékony tisztképzés, illetve a trianoni trauma
utan a felemelkedés zaloga lett.

Ezek a tényez6k motivaltak az oktatas céljat, s az a pedagogiai tevékenységet: azt, hogy mit és
hogyan oktassanak.

AZ OKTATAS TARTALMA, A LUDOVIKA TANTERVEI, ORATERVEI

Az osztrak-magyar kiegyezés értelmében 1868-tdl az 6nallé magyar oktatas szamara biztositott
lehetGségek keretein belll kerilt sor a kiilénféle iskolak tanterveinek megalkotasara is, s ez a

folyamat a két vilaghabora kozti idészakban is folytatddott. A Iétrejott tantervek gyakorlatilag
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elézmény nélkiliek voltak, mert mindaddig az osztrak minta volt az irdnyadd. A tantervek
megalkotasat szamos tényez0 segitette eld, s a II. vildaghaborulig ezek a tényezo6k hol felerésodve,
hol hatasukat kevésbé éreztetve jelen voltak a tananyag-kivalasztas és az oratervek kialakitasa
soran:

1. A neveléstudomany er6teljesebb kibontakozasa a tananyagtartalmak, a mivel6dési anyag
boviilését eredményezték.

2. Az egyes korosztalyok szamara kialakitott tananyagtartalmak szempontrendszerei arnyaltabbak
lettek: nemhez, életkorhoz, tarsadalmi hovatartozashoz és az iskola funkciéjaban megtestestild
allami igényhez egyarant alkalmazkodtak.

3. Az idénként felmertlt tanuldkdézpontl szemlélet alulmaradt a nemzetkézpontl szemlélettel
szemben.

4. Az allam igényei a tantervi strukturak fokozatos bdvilését, a tananyagtartalmak fokozatos
valtozasat eredményezték: hol a liberalis-differencidld, hol pedig a kézpontosité-egységesitd irany
megeréstdését hozva magaval.

A dualizmus és a két vildghaboru kozotti korok altalanos és gazdasagi szakképzést adé formaiban,
valamint a katonatiszti szakképzésben bektvetkez6 jogszabalyi valtozasok ideje és jellege alapjan
kimutathatd, hogy a magyar oktatas- és miivel6déspolitika egységben szemlélte a képzésformakat,
a katonai képzést is a rendszer részének tekintve. A valtozasok hasonlé vagy éppen azonos
paradigmak mentén kdvetkeztek be mindhdrom képzésformaban. A részben a fels6-, részben a
kozépfoku oktatashoz tartozd katonatiszt-képzés esetében is inkabb a kdzépfoku oktatas
szabalyozottsdgahoz valé hasonldsag tapinthaté ki, hiszen ,fels6foku” id6szakdban sem rendelkezett
a katonatiszt-képzés olyan foku autonomiaval, amellyel a fels6oktatas altaldban igen; illetve a HM
iranyitasi szandékahoz mi sem adhatott jobb mintat, mint a korszak elséként és a legjobban
kidolgozott gimnaziumi tantervei, amelyek igy etalonként szamitottak a katonatiszt-képzésben is,
nemcsak a korszak altalanos képzéseiben. A valtozasokat a katonai szakképzés szemszogébdl nézve
négy csomépont koéré csoportositom. Az elsé csomépont az 1860-as évek vége — az 1870-es évek
eleje. Az 1868: XXXVIII. torvény a népoktatasrol, az 1872:VIII. torvény (az ipartdrvény), valamint
az 1872:XVI. torvény a katonai képzésrdl egyarant az iskolai keretek megteremtését tették lehetévé.
A masodik csomopont az 1880-as évek elejére tehetl, s |Iényege az oktatds eddiginél nagyobb
szabdlyozottsaga, szervezettsége volt. Az 1883:XXX. torvény a kozépiskolai oktatast, az 1884 :XVII.
torvény (a 2. ipartorvény) az iparoktatast, az 1883:XXXIV. torvény a katonatiszti képzést
szabalyozta. A harmadik csomdépont az 1920-as évek eleje. A tarsadalmi szerepkordk jegyében
torténd differencidlddas hozta létre az 1924:XI. (a kozépiskolai) térvényt, az 1922:XII. (a 3.
ipar)torvényt, valamint az 1922:X. térvényt, amely a Trianon utani katonatiszt-képzést szabalyozta.
A negyedik csomépont az 1930-as évekre tehetd. A gyakorlatiassdg jegyében torténd egységesiilés
lett az alapelve az 1934:XI. torvénynek, mely az egységes kdzépiskolardl szélt; az 1938:XIII.
torvénynek, amely a gazdasagi szakképzést a gyakorlatiassag jegyében atfogdan szabalyozta;
valamint az 1930-as években sorra megszilileté HM rendeleteknek, amelyek a katonai képzést

vezérelték.
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Bar a szakképzés, benne a katonai szakképzés is része volt az oktatds- és miivel6déspolitikdnak, a
hivatalos allami oktatas- és mivelddéspolitika periféridjan helyezkedett el. A két vildaghaboru kozott
raadasul kettGs iranyitas: a VKM és egy-egy szaktarca ala tartozott a szakképzés - a katonatiszt-
képzés a HM ala. A felemas fliggGségi helyzet szamos elénnyel is jart: gyakorlatorientaltabb lehetett
a szakképzés, és a szakmai szempontokat is jobban érvényesiteni tudtak.

Ezeknek az iranyelveknek az alapjan, de a kialakulds id6szakanak nehézségei és a tarsadalmi

valtozasok miatt gyakran Ujrafogalmazva kovették egymast az dératervek.

A tanfolyami képzés ératerve

Az elsé elfogadott ératerv az altaldnos miveltség és a katonai targyak kett6sségét tartalmazta. Az
oratervi szabalyozas 6sszhangban allt az allami, kozponti tantervi szabalyozas erbsitésével: ez a
szandék 1873-tdl mar az Uj gimnaziumi tantervre vonatkozo6 igény megfogalmazasa soran is
jelentkezett, s kialakitdsaban Karman Moér, az Orszagos Kozoktatdsi Tanacs jegyzbje jatszott
kiemelked6 szerepet.

A Ludovikan elkezdédott oktatdssal egyidében valt Trefort Agoston kultuszminiszteri m(ikodése
(1872-1888-ig) jelentés mérfoldkévé a magyar kulturpolitikdban. Trefort a klasszikus targyak
mellett szorgalmazta a realidk oktatdsat is. Az 1873-as koltségvetési vitdban Magyarorszag elsé
szlikségleteként nevezte meg a nemzeti m(ivel6dés elémozditdsat. Ezt a kiegyezés kovetkeztében
megindult polgéari gazdasagi-tarsadalmi fejlddés (j szlikségletei és igényei, az atformalddo nemzeti
azonossagtudat és mivel6dési eszmény, valamint a neveléstudomany addigi tapasztalatai tették
indokoltta.

Az oktatds tartalmat szamos kritika érte: felesleges ismeretek tanitasa toltotte ki a képzési idot,
hiszen a Ludovikan szerzett végzettséggel nem lehetett masutt elhelyezkedni, részben a kdzépiskolai
szint(i végzettség, részben a sok tantargy - kevés oktatdsi id6 ellentmondasabdl adodé felliletes
képzés miatt: Altaldnos nézetté valt a mintegy évtizedes egy éves képzési formardl az, hogy nem
tud megfelelni a feladatanak, nem ad alapos kiképzést, s hogy az elméleti oktatas nem késziti el6 a
gyakorlatban valé megfelelést. E képzésforma alkalmatlansaganak okai kozé6tt szerepelt a
jelentkezdk csekély szama; a ,behatdbb kiképzés” hidnya; az, hogy a besorozott honvédek mar
idésen végezték el a tanfolyamot, igy életkoruk lehetetlenné tette, hogy torzstiszti helyekig
eljuthassanak; valamint az, hogy a felvettek el6képzettsége rossz és egyenetlen volt.

A hadaprddiskolai képzés ératervei

I.

Az egy évtizedes tapasztalatok, valamint az altalanos pedagdgiai és tantervelméleti hatdsok miatt a
katonatiszt-képzésben 1883-ban fordulat kovetkezett be: az 1883:XXXIV. torvény szerint a
tanfolyami képzés helyett négyéves hadaprddiskolai képzés keretében kerllt sor a tisztek oktatasara
és nevelésére. A négyéves idOkeret nagyobb mindségi fejlédésbeli lehetéségeket adott ahhoz, hogy
az alapossag, valamint az elmélet és a gyakorlat 6sszhangja az oktatasban kiteljesedjék. A torvény
megsziletésének el6zménye az 1883:XXX. torvény volt. A Kdrman Moér elvei szerint kialakitott

torvénycikk nagy hatast gyakorolt a Ludovika tananyagara is. Karman elképzelései szerint az
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oktatas tartalmat (a tananyag kivalasztasat és elrendezését) négy szempont hatarozza meg: a
nemzeti kézm{(iveltség (a human és a természettudomanyos m{iveltségnek a torténelem és a
geografia tantargyakban 6sszegz6do 6tvozete); a torténetiség; a fejlodés; valamint a tananyag mint
organizmus. A tantargyi koncentracio és a tulzsufoltsag elkerilése, a tantargyak céljainak megfeleld
orakeretek egyarant helyet kaptak a megalkotas soran az elvek kozott.

Az els6 magyar kozépiskolai térvény a klasszikus gimnazium mellett a realiskolat is elismerte, s ez a
tény mintegy legitimizalta a katonai hadaprédiskola képzését is, hiszen a redliskolai tanterv sem
gorog-latin alapokra, hanem a modern nyelvekre, mennyiség- és természettani ismeretek
kozvetitésére épult. Vagyis 6sszhangban allt azzal az igénnyel, amely a katonai képzés atalakitasara,
kiszélesitésére s alaposabba tételére vonatkozott. K6z6s volt a polgari és a katonai tantervek
Osszeadllitasa soran az az elv is, hogy célként a kdzépiskolai korosztaly altalanos muveltségének
fejlesztését tlzték ki. Az altalanos muveltség mellett katonai szakismereteket is szereznilk kellett a
novendékeknek, ehhez a mintat - kézenfekvé modon - a cs. és kir. hadaprodiskolak mar régoéta jol
m{kodo6 tantervei és a Terezianumnak az altalanos tantargyakra, a katonai és testgyakorlatokra,
valamint a klilénods ismeretekre csoportositott 6raterve adtak.

A katonai elméleti targyak aranya jelentésen csokkent a kordbbi tantervhez képest, s ha a korabbi
tantervben nem szerepld grafikai targyakkal egyttt nézzik, az altaldnos muiveltségbeli elméleti
tantargyak, valamint az idegen nyelvi tantargyak éraszamai jelent6sen nottek. Ennek a strukturalis
valtozasnak két ok allt a hatterében:

- A kozépiskola fels6 4 osztalyat még el nem végzett ndvendékek szdmara az altalanos m{iveltség
megszerzése volt az els6, s részben a katonai elméleti targyak is az altaldnos tantargyakra épultek.
- Az Uj kozépiskolai torvénnyel és a redliskolai ératervvel 6sszhangban névekedhetett az altalanos
miveltségbeli és ezen belll is a modern idegen nyelvi targyak (német, francia) és a redlidk
tantargyainak éraszama.

Nem sérilt az altaldnos miveltséget kdzvetitd elméleti tananyag, egyrészt azért, mert a realiskolai
heti 32 6rdval szemben heti 42 6rajuk volt a ndvendékeknek; masrészt azért, mert a katonai képzés
internatusi jellegl volt, s igy mdéd nyilott arra, hogy a déleldtti oktatasba bele nem fér6 tananyag
dtkertilhessen délutdnra. Igy elegendd volt a tanitas ideje, még akkor is, ha a katonai targyak
tanitasara is szlikségszerlien id6t kellett forditani. A fentiek mellett megfigyelhet6 az is az
orafelosztasban, hogy az altaldnos miveltségi targyakat inkabb a képzés elején nagyobb
oraszamban tanitottdk, hogy azutan az alapismeretek és -m{(iveltség birtokdban a szakismereti
targyak elsajatitasara tobb id6 juthasson. Ez az id6beosztas gazdasagosnak bizonyult, s a
megtanulast el6térbe helyezd, az akadémiaparancsnok altal vasszigorral megkdvetelt tanari

didaktikai magatartassal egyiitt sikeresnek is.
II.

A hadaprodiskolai képzés mintegy masfél évtizede alatt a tananyag hangsulyai, a tantargyak
egymashoz vald viszonya és eloszlasa, valamint az egyes tantargyakhoz kapcsolédd 6raszamok

megvaltoztak. E valtozdsok szambavételéhez az 1895-96-0s tanterv ad fogddzdét. Ebben a
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tantervben jelenik meg elész6r a magyar katonai képzés soran az, hogy az egyes tantargyak
egyenértékliek, hogy a tudomanyos szemlélet mellett a nevel6 oktatast is figyelembe kell venni,
hogy a tantargyakat ,egybe kell fizni”, vagyis a rokon targyak tananyagaira is figyelemmel kell lenni
az oktatas soran. Ez a szemléletbeli valtozas az 1895-6s tantervben megfogalmazott célbdl
vezethetd le: e szerint altalanos miiveltséggel, valamint katonai szakm{(iveltséggel és (igyességgel
bird, csapatszolgalatra alkalmas tisztképzést kell folytatni. Ez a nézet 6sszhangban allt a magyar
kulturpolitikdra az 1880-as-1890-es években jellemz6 allasponttal. Csaky Albin kultuszminiszter
1889-es képvisel6hazi programbeszédében az altalanos ismereteknek a szakpalyan vald
boldogulashoz valé felhasznalasat emelte ki, s ezzel 6sszefliggésben azt, hogy a szakoktatasra kell6
hangsulyt kell fektetni. Ez a szemlélet megjelent a hadaprddiskolai képzés zard oratervében is: az
elméleti és grafikai targyak 6raszamai csokkentek, s ezzel parhuzamosan a katonai és a
testgyakorlatokéi néttek.

A gyakorlatiasabb szemlélet hatterében részben az allt, hogy az 1890:XXX. térvény az 1883 :XXX.
térvény modositasaval lehetOvé tette az iskolafenntartok szamara, hogy a gimnaziumban a g6rog
nyelv tanitasa helyett gyakorlatiasabb, Un. gorogpoétldé targyakat valaszthassanak (gorég irodalmat
és milvelddéstorténetet, szabadkézi rajzot), vagyis a kozépiskolai oktatasban lehetGség nyilt a
nagyobb szabadsagra, amely a gyakorlatiasabb oktatas felé mutatott. A tisztképzés gyakorlatiasabb
oktatasanak jegyében jelentek meg az 1890-es évektdl (1895-t6l kilonbésen) az egyes tantargyak
oktatdsahoz kiadott Un. mddszeres utasitdsok, melyek rendszerint kb. 20-25 oldalban
megfogalmaztak a tanitasi célt, a tanitds mddszerét, a taneszkdzoket, a gyakorlat és az elmélet
aranyat, a tandérak szamat és a tananyag idObeosztasat témak szerint, valamint kitértek az egyes
tantargyak tanitdsanak specialis szempontjaira. Masrészt az allt a hattérben, hogy az 1890-es
években a tisztképzést Uj alapokra kivantak helyezni: |étre akartak hozni a tényleges akadémiai
rendszert, s ennek el6késziiletei is a katonai targyak megerésddése és gyakorlatiasabba tétele, ezzel
parhuzamosan az elméleti terhelés csdokkenése, illetve a tiszteknek a tarsadalomba valé
beilleszkedése felé mutattak. Erre annal inkdbb is szlikség volt, mert a képzésben résztvevok
életkorabol adédoan szamolni kellett a ,hivatasszer(i szakképzettség” hidnyaval. A frissen felavatott
hadaprod-tiszthelyetteseket az arcvonal el6tti bizonytalan fellépés és a katonai gyakorlatokban valé
jaratlansag, a csapatszolgalattal kapcsolatos hidnyos ismeretek hidnyos volta és az irodai
szolgalatban valé korlatozott alkalmazhatdsag, felliletes altaldnos miiveltség és félszeg magatartas,

lgyetlen viselkedés és nagyzolasi hajlam jellemezte.

Az akadémiai képzés oratervei
I.

Az akadémiai képzés az 1897:XXIII. térvénnyel jott l1étre. Immar a kozépiskolat elvégzett
akadémistak képzése folyhatott haroméves idGkeretben; az oktatas és nevelés a ,magasabb
tudomanyos alappal bird tisztek kiképzésére szolgalt”. Tehat nem volt szlikség az altalanos
miveltségbeli targyak eddigi nagy aranyu oktatdsara, s igy tobb id6 juthatott a katonai szakma

elméleti és gyakorlati ismereteinek oktatdasara. Ennek a szemléletbeli valtozasnak és egyben
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képzésbeli valtasnak a jegyében az 1898-as tanterv ki is mondta, hogy elméletileg magasabb
képzettségl és a gyakorlatban hasznalhato tisztekre van szlikség. Ennek a nézetnek a tantervben
valdo megjelenésére Wlassics Gyula kultuszminiszteri tevékenysége is hatassal volt. Wlassics Gyula
sokat tett a szakiskoldk, a tantervek, a tananyagok és a szervezeti keretek fejlesztéséért.

Az 1898-as dratervben a tantargyakat a korabbi elv szerint két csoportra osztottak: elméleti és
grafikai tantargyakra, valamint kiilénos ismeretekre, katonai és testgyakorlatokra. Az elméleti és
grafikai tantargyakon bellil azonban - a korabbi felosztassal ellentétben -, nem kulénultek el az
altaldnos miveltségbeli és a katonai elméleti tantargyak, mivel az akadémiai szint( szakoktatas elve
nem tette szlikségessé az altalanos muveltségbeli targyak nagy aranyat. A kivalasztott mliveltségi
anyagban azonban hangsulyos volt a nemzeti jelleg, ahogy a korszak kézoktatasaban is. (Az 1899-es
gimnaziumi tantervben szerepelt el6sz6r a nemzeti mlveltség kifejezés.) A nemzeti miveltség
tartalma kapcsoldédott a herbarti sokoldall érdekl6déshez, noha a herbarti intellektualizmus helyett
a tanultak gyakorlati jellege domborodott ki. A korabbi, négy éves hadaprddiskolai 6ratervhez képest
kevesebb tantargy szerepelt a Ludovika dratervében, de ezek aranya joéval magasabb lett. Az
elméleti, benne a katonai szakelméleti tudas szerepe ismét felértékelodott a kiilonds ismeretek,
valamint a katonai és testgyakorlatok rovasara. Az akadémiai képzés jellege mellett az is indokolta a
fent leirt valtast, hogy a képzésben résztvevd, immar négy évvel idésebb korosztaly jobban

terhelheto volt.
II.

Lényegi valtozds 1908-ban kovetkezett be. A Honvédelmi Minisztérium 11., tanligyekkel foglalkozd
osztalyanak élére 1907-1911-ig Schnetzer Ferenc kerilt. Az 6 iranyitasa alatt szamtalan reformot
sikerilt életbe |éptetni, tobbek kozott az dratervre vonatkozdan is.

A tantadrgyakat a HM 11. osztalydnak 1908. marcius 11-én kelt irdnymutatdsa szerint 4 csoportba
soroltak, s kinevezték az egyes tanulmanycsoportokat felligyel6 vezetbket is. Az els6 csoportba
tartoztak a gyakorlatokkal és a kiképzéssel 6sszefliggd tantargyak, a masodik csoportot a katonai
targyak alkottdk, a harmadik csoport az idegen nyelveket integralta, a negyedik csoport pedig az
altaldanos kdézmuveltségi tantargyakat. Ezeken kivil léteztek Un. csoporton kivili tantargyak, amelyek
tanitdsa és éraszamainak megallapitasa az akadémiaparancsnok rendelkezése szerint tortént. A
tantargyak éraszamabdl megallapithatd, hogy az oktatds sordn - az 1898-as dratervhez képest -
meég inkabb el6térbe kerllt a katonai és a gyakorlati jelleg. Ennek a hangsulyvaltasnak kétségkivl
az 1908-ban mar kézzelfoghato balkani valsag volt az oka: a Monarchidnak fegyverkeznie, készilnie
kellett arra, hogy a Bosznia—Hercegovina 1908. oktdber 6-i annektalasat kovetd id6szak esetleg egy
Oroszorszaggal vald fegyveres konfliktust sziilhet. Ez az el6reldtas indokolta a képzésbeli
hangsulyvaltast is: nemcsak a Ludovikan, hanem a tobbi katonai képzdintézményben is sor kerllt a
tantargyaknak a fentiek szerinti csoportokba soroldsara, valamint a tartalmi és éraszambeli
hangsulyvaltasra.

Ujabb atdolgozas terve a vildghaborl kozeledtével, majd kitérése utdn, a haborus sziikség alapjan

vet6dott fel. Az dtdolgozas hatterében az az 1872-t6l adllanddan visszatérd ellentmondas allt, amely a
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rendelkezésre all6 id6keretben az altaldanos miveltség megtanitasat is, és a haditudomanyokba valé
bevezetést is célul tlizte ki. Ez az ellentmondas a vildaghaboru el6tt is jelen volt a mindennapi
gyakorlatban a tobbszori tan- és draterv-valtoztatasok ellenére is. A XX. szadzad els6 évtizedében
tobbszor is felvet6dott a régi probléma: a tananyag tul sok volt, az elvégzendé feladatok tul nagyok
voltak a rendelkezésre all6 idore. Az I. vildaghaboru kézeledte pedig szilkségessé tette a képzési id6
roviditését, egyben Uj ismereteknek az oktatasba vald bevonasat is. 1912-ben a tanterv a tizérségi
képzéssel bévult, az 1915-17 k6zott érvényes tanterv pedig megkisérelte megoldani a
megoldhatatlant: az addig is kevésnek bizonyul6 id6 csokkentése mellett tébbféle katonai
tananyagot akart elsajatittatni.

A dualizmus koraban tehat a kdz- és szakoktatassal parhuzamosan kialakultak a szervezeti és a
tartalmi keretek a katonatiszt-képzésben is. Ezeket a kereteket a tarsadalmi determinaciok
hatdroztak meg. Az allami tantervekhez hasonldan a tisztképzd tantervekben is a m(iveltséget
biztositdé tananyag névelése, majd a tulterheltség és a gyakorlatiassag el6térbe kertilése miatt a
tananyag redukalasanak, racionalizalasanak kisérlete figyelheté meg. Az 1883-as kozépiskolai
torvény keretjellege azonban lehet6vé tette azt, hogy a magyar oktatdsban megjelenhessenek az
allami szabalyozastdl kevésbé fligg6 helyi, egyhazi tantervek; pl. az altalanosan képz6 funkciot
er0sit6 budapesti helyi tanterv, az egyhazi kézépiskolak helyi tantervei, illetve a magyar oktatasi
rendszerben helyét keresd, és ezért a szakképzés felé orientdlddd polgari iskolai tanterv. A magyar
oktatas palettdjanak sokszin(iségébe, mar-mar anarchikusan differencialt vildgaba illeszkedett bele a
katonatisztképzés tanterveinek sora is, amelyek a vallaserkdlcsi és hazafias nevelés elvén
megalapozott, ndvekvd allami befolyas ellenére is lehetdséget biztositottak a gyakorlatorientaltabb

szemlélet kozvetitésére.

A szakfGiskolai képzés dratervei
I.

1920-ban megindultak az Uj tipusu, négy éves, fbiskolai szintli képzés elOkésziiletei. Két Iényeges
szervezeti kérdés korul folyt a vita: a négy éves képzés elsé éve csapatszolgalat, vagy mind a négy
év akadémiai képzés legyen; illetve, hogy egységes vagy fegyvernemek szerinti tisztképzés
induljon-e el a kévetkez6 tanévtél. Végil az akadémiaparancsnok érvei alapjan a négy évfolyamos,
fegyvernemek szerinti akadémiai képzés elve gy6zott. Az dératerv kialakitdsat - ahogy a magyar
oktatds 1920-as évekbeli draterveinek kialakitasat is -, az értékkoézpontu tantervfelfogas hatarozta
meg. E szerint az oktatas tartalmat egy altaldnos humanista célrendszerbdl vezették le, és annak
szolgalataba allitottak. Egy olyan neveléskdzpontl oktatast jelenitett meg az 6raterv, amelynek
magja a vildgnézeti nevelés volt. A tananyag-kivalasztas elvei koz6tt mindenekel6tt a tarsadalmi
kilonbségek alapul vétele, valamint a kultira, a miveltség objektiv tartalmanak elsédlegessége
szerepeltek. A hazafias tartalmu tantargyak mellett jelent6s helyet kaptak a matematikai és a
természettudomanyos tantargyak is. A tananyagot a részeiben is az 6sszekapcsolddas elve szerint
alakitottak ki. A tananyag-kivalasztasban és -elrendezésben olyan tarsadalmi-politikai—erkolcsi-

miveltségi értékek jelentek meg, amelyeket pedagdgiai és pszicholdgiai sz(irén bocsatottak at, hogy
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eleget tudjanak tenni a kijeldlt célnak.

Ez az ératerv 1924-ig szinte valtozatlan maradt, Iényegében csak évfolyamok kozti
oraszamvaltozasokra kerilt sor. Ennek a magyarazata az volt, hogy a tanterv megalkotéi rogzitették,
a 4 éves ciklust valtoztatas nélkil kell kitélteni, azért, hogy a tanterv egészérdl atfogoan tudjanak
véleményt formalni, s a szilkséges valtoztatdsokat egymassal 6sszhangban tudjak megtervezni.

Az (j oratervben szamos lényegi valtozast jelenitettek meg, azt is figyelembe véve, hogy a katonai
kovetelményeket és a rendelkezésre all6 id6t 6sszhangba kellett hozni a fdiskolai jelleggel. A
k6zépiskolai targyak zomét nem szerepeltették a tantervben, mivel az érettségi alapfeltétel volt a
szakképzés megkezdéséhez: a szaktargyakra kellett tébb idének jutnia. A tantargyi felépités
rendkivil logikus volt: az I. évfolyam alapoz6 targyaitol a IV. évfolyam 6sszefoglald targyaihoz jutott
el az oraterv. Ezen az elven bellll azonban nem biztositottak egységes képzést a kiillonb6z6
fegyvernemek szamara. A tanulmanycsoportok vezetéi figyelték a tananyag teljesitését, a
tanulmanyi el6rehaladast, a szilkséges esetekben tajékoztattak a Ludovika parancsnokat, s
javaslatokat tettek a valtoztatasokra. A tantargyak mindegyikéhez rendkivil részletes tantervi
irAanymutatasok tartoztak, amelyek tantargyanként feldlelték a tancélt, az évfolyamonkénti
tananyagot, a heti tandéraszamot, valamint a tantargy tanitasahoz flizétt megjegyzéseket. Ez
utdbbiak kiterjedtek arra, hogy az adott targy mely masik tantarggyal parhuzamosan oktatando,
milyen példak alapjan, illetve arra, hogy a Iényeget milyen mélységig kell kiemelni. Megfigyelhet6
egy gyakorlatiassagra torekvd szemlélet, amely az I. vildghaboru elvesztésébdl ered6 tapasztalat
volt.

A tanterv egyarant fontosnak tartotta az altalanos miveltség és a szakmiveltség fejlesztését is, am
az altaldnos miiveltség fejlesztésére kevesebb 6rat szant, hiszen az érettségi ekkor mar a Ludovikara
valé felvétel feltétele volt. A szakm{(iveltség fontossaga mellett Kornis Gyula is sz6t emelt: az iskola
~nem egyoldall, rideg specialista mesterembert, hanem olyan egész embert nevel, aki emellett jo
szakember is”. A régen értéknek szamitd univerzalitds, a humanista embereszmény helyett az
egyéni sajatossagok kifejlesztését hangsulyozta, hiszen szamolni kellett a sajatos hivatasokra, a
szakpalyakra valé nevelés kovetelményével. Ez a nézet az 1920-as éveknek a differencialva
egységességre toré szemléletével all 6sszefliggésben. A differencidlas a tartalomban jelentkezett: a
gyakorlati és a neveld jelleg altal meghatarozott, tudomanyos eredmények altal is befolyasolt
miveltségi anyag kivalasztdsdban, ennek az anyagnak a fokozatossagot és a koncentraciét szem
el6tt tartd elrendezésében, valamint egyes részeinek hangsulyosabb mivoltaban. Az egységesség - a
~k6z6s nemzeti mliveltségi javakon” kivil - a tantargyak kozti tartalmi kapcsolatokban, a tantargyak
sajatossagait mego6rzd 6sszefliggésekben jelent meg. E kettdsség egyiittes jelenlétét és egymasra
valé hatdsat oktataspolitikai, kulturfilozéfiai és pedagdgiai érvek is indokoltak.

A valtozasok nem csokkentették az amugy is tulzsufolt tananyagot (maga a szaktananyag sok volt,
és ehhez jarultak az altaldnos miveltséghez kapcsolédo ,,egységes” ismeretek). Ez a sajatossag
jellemz6 volt a magyar kozoktatds egészére. Az 1924-es kozépiskolai torvény és az ehhez kapcsolddo
1927-es utasitasok is a céllal ellenkez6 kovetkezménnyel: a tulterheléssel jartak. A tulterhelésbdl

pedig harom tovabbi kdovetkezmény szarmazott: a nevelémunka elé akadaly gordilt; 12 éves korban
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iskola-, igy palyavaltoztatasra kényszerilt a didk; valamint szamos mdveltségteriletre nem jutott
id6. A Ludovikan ezek a hatranyok csak tompitva jelentkeztek, mivel a palyavalasztas eleve adott
volt, s az internatusi nevelés lehetOséget: idGt és teret adott a nevelémunka kiteljesitéséhez.
Mindezek ellenére 1927-td6l egyes tantargyakat atcsoportositottak, 6sszevontak a tulzsufoltsag
elkerllése és a gazdasagosabb id6kihasznalds céljabol. Az 1920-as években tobb Uj fegyvernem
oktatasa is megkezd6dott a Ludovikan. Az eddigi négy fegyvernem (gyalogos, lovas, tlizér, miszaki)
mellé hat Uj sorakozott fel: a kerékparos, a fogatolt vonatos, a hiradd, a folyami erg, a |égierd és a
hatarvadasz. Az Uj fegyvernemek mas tantervet, Uj ératervi struktirat igényeltek. Az Uj fegyvernemi
képzések oktatasara a gyakorlathoz valé alkalmazkodas miatt ker(lt sor.

II1.

Az 1929-es tanterv egy olyan HM-rendelet alapjan készllt el, amely a korszer( gépek, tlizgépek,
harceszk6zok, mlszaki és hiraddeszk6zok hasznalataban vald alapos kiképzést irta elG, ezzel egyben
a tisztképzés reformjat rendelte el. A rendelkezés indokldsaban az szerepelt, hogy a frissen végzett
tisztek, féként a gyalogos és a lovassagi fegyvernemekben hadnagyi rendfokozatot szerzettek nem
rendelkeztek miszaki ismeretekkel, ez pedig gatolta a hadsereg korszerlibbé tételét. A m{iszaki
ismeretekre irdanyuld nagyobb hangsuly mellett felvetédott a katonai és polgari miszaki kett6s
diploma gondolata is, részben a motivalas, részben a szinvonalemelés reménye miatt. A tanterv a
fegyver- és csapatnemekbdl 3 szakcsoportot kiilonitett el annak alapjan, hogy szamukra hasonlo
jellegli képzéseket kellett adni. Igy az I. szakcsoportba a gyalogség, a lovassag, a vonatosok, a
pancéljarmivesek és a gépkocsizok; a II. szakcsoportba a tiuzérek, a légierd, a folyami erd és a
hiraddk; a III. szakcsoportba pedig a mUiszaki csapatok tartoztak. Az (4j tanterv az I-II. évfolyamon
altaldnos katonai képzést adott, elhagyva az el6z6 tantervben még szerepld altalanos miiveltségbeli
targyak oktatasat is. Az I. évfolyamon gyalogsagi, a II. évfolyamon tizér és lovassagi elemi
gyakorlatok, vagyis szakismeretek keriiltek sorra. Az elmélet oktatdsa szakcsoportonként tortént, a
gyakorlaté az altalanos gyalogsagi ismeretek szerint, vagyis az altalanos katonai képzés az addigi
egy év helyett két évre emelkedett, hogy a megfelel6 miszaki ismereteket is megtanitsak az
akadémistaknak. A III-IV. évfolyamon kertllt sor a fegyvernemi szakkiképzésre, s a IV. évfolyamon
oktatokka és vezetdkké is kiképezték a tisztjeldlteket. Az elméleti képzés keretében a katonai
targyak egyontetliek voltak, a fegyvernemi ismeretek oktatdsa azonban fegyvernemenként mas és
mas. A gyakorlatokat fegyver- és csapatnemenként szervezték meg.

Az oraterv csak mennyiségi valtasokat rogzitett, a kialakult tanitdsi szokasokon nem valtoztattak, az
oraterv a gyakorlati fogasok sulykolasara épllt. A HM a tanterv egyszer(sitését hatarozta el a
tantargyak 0sszevondsaval és az éraszamok csokkentésével. A Ludovika parancsnokanak tiltakozasa
az elégtelen tandraszamok mellett a tananyagok tervezett évfolyamelosztasara is kiterjedt. A témott
tananyaggal és a bizonyos fokU atlatoképességet igényl6 targyak esetében a kezdd akadémistak
éretlenségével is magyarazta allaspontjat. Mindezek mellett a tantervek és az éraszamok addig
tapasztalt gyors valtozasa lehetetlenné tette nemcsak a hossz( tavd, de még a révid tavra szo6lo

tervezést is.
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A tanterv megvaltoztathatatlansaganak igénye azonban alulmaradt a HM terveivel szemben. 1932-
ben Uj tantervet vezettek be, a tanintézeti képzést 3 évre csokkentették, de ezt megel6z6en - a
tanterv még gyakorlatiasabba tétele jegyében - egy évet csapatszolgalatban kellett toltenilik a
felvetteknek.

Az (j oraterv Osszeallitasa soran a két legfontosabb irdnyelv az volt, hogy a gyakorlati érak szamat
meg kellett névelni az elméleti id6szakon belll is, illetve az, hogy az 1929-ben bevezetett, de nem
egyértelm(ien gyakorlati ismereteket ado targyakat téréini kellett. Az 1932-es ératerv megfelelt
annak az igénynek, amely miatt |étrehoztak: a gyakorlati képzés aranya az elméleti id6szakban
valoban megnott, s ezen kivil az egy év csapatszolgalat maga is gyakorlati képzést adott.

A sokszori és sokféle valtozas nem csokkentette a leterheltséget, és nem vezetett az oktatas
rendszerének megujuldsdhoz. Ezt még nem értékelték negativan az 1930-as évek kdzepén, csak a
katonai oktatas rugalmas alkalmazkoddkészségeként értelmezték. Az Orszagos K6zoktatasi Tanacs
1936-0s jelentése is (az un. Kornis-jelentés) négy oktataspolitikus, Kornis Gyula, Teleki Pal, Szily

Kalman és Tasnadi-Nagy Andras pozitiv véleményét tartalmazta.
III.

Az 1930-as évek végétol kezdve mar nem volt mod a rendes képzés folytatasara, csak a tiszti
utadnpotlas volt a cél. Az akadémiaparancsnok felvetette a kiképzés id6tartama csdkkentését.
Elképzelése szerint a 4 éves képzést 3 évesre, vagyis megel6z6 csapatszolgalat nélkilire
csokkentették, s a gyorsitott kiképzést gy probaltak szinvonalesés nélkil megoldani, hogy a
Lfejtagitd jellegl” targyakat eltorolték, az onképzokori idOkeretet csokkentették, s az egyes napok
tanodrarendjét is atalakitottak. A fenti rendelkezések 6sszhangban voltak a hivatalos magyar
kulturpolitika valtozasaval: A kdzoktatds irdnyelveinek megvaltozasardl az 1938-as tanterv és
utasitasai tanuskodnak. Az oktatas harom lényeges elemeként a dokumentumok az aldbbiakat
hatdroztak meg:

- nevel6oktatdst, amely nemzet- és jellemnevelésre épiilt;

- dltaldnos, egységes, nemzeti és komplex miveltséget; valamint

- az elvek és a célok gyakorlati megvaldsitasat.

A kozoktatas szamara rogzitett elveket a Ludovika tantervében is alkalmaztak, hiszen a korszak
pedagdgiai elképzelései is meghataroztak a valtozast. Ilyen elképzelések voltak: Finadczy Ernd
Didaktikdja, Imre Sandor szocioldgiai alapozasu ,nemzetnevelés”-felfogasa, Prohdszka Lajos
kultlrfilozofiai alapdllast pedagdgidja, valamint Weszely Odénnek a tantervekre is vonatkoztatott
Lkulturértékek”-elmélete. A srd valtozasokat nem Gdvozoélte valamennyi oktatasi szakember.
Karacsony Sandor a sokszori valtozas f6 okat az oktatadsi rendszer nem kielégité mikodésében latta,
s szerinte ezért volt ,sliri egymasutanban, minduntalan Uj meg Uj, sokszor egészen radikalis
beavatkozasra siirg0s szlikség”.

A Ludovikan a II. vildghaboru alatt novekedett a pancélos és a légvédelmi tlzér tantargyak szama,
pedig harom év tananyagat két évre csokkentették. A feladat az egyszer(sités, a korszer(isités és a

gyakorlat elméletfelettiségének biztositasa lett. Az akadémistakbol csapatéletet szeretd tiszteket
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kellett nevelni. Ez az elv kellett, hogy meghatarozza a tantargyak terjedelmét, és e szerint kellett
megallapitani a tananyagot is. Az elméleti eszmefuttatasok és az elavult ismeretek helyett korszerd
és lényeges tudnivaldkat kozvetitettek a tanitds soran, a hangsuly az alkalmazasra, a
helyzetmegitélésre, az idedlis megoldasok tanitasara kerilt.

A két vilaghaboru kozott vilagnézeti-tartalmi egységestilés figyelheté meg a Ludovika Akadémia
tanterveiben, oktatasszervezési eljarasaiban. A névekvé tudomanyos és pedagdgiai szakszerliség
mellett kimutathato a s(ir(i tantervvaltoztatasok sora, ami az oktatas hatékonysagat nem segitette
el6. A herbartista-karmani elvek szerint alakitottak ki az oktatas tartalmat, a korszak
reformpedagdgiai nézetei nem jelentek meg a katonatisztképzésben. Lényegileg azonossag, de
szemléletileg kiilonbség mutathatod ki a kéz- és szakoktatdsban megjelen6 Gjabb és Gjabb
szemléletekkel, mind a tananyagot, mind a mivelddéspolitikai elveket tekintve. A miveltségi anyag
egyre inkabb a gyakorlatiassag felé csuszott, s ezt a képzés idétartamanak és a tantargyak
szamanak gyakori csokkenése is befolyasolta. Sajnalatosan egy-egy tantervnek, ératervnek csak
ritkan adatott meg az az esély, hogy végigtanithassak egy teljes cikluson at, igy a sok valtoztatas
kovetkeztében nem alakulhatott ki teljes mértékben a képzés biztonsaga. Ennek ellenére a
katonatiszt-képzés elérte a céljat, megkérdbjelezhet6 pedagogiai eljarassal ugyan, de biztositotta a

tiszti utdnpotlast a m. kir. honvédség szamara.
AZ OKTATAS MODSZEREI

A polgari fejlédés igényeit szem el6tt tartd karmani pedagdgia a dualizmus kordban korszer(isitésre
torekedett az oktatds mddszereiben is. Az emlékezetet terhel6 oktatasi mddszerek helyett és ellen az
~Onmunkdassagra serkentés”, a ,tanitas” helyett a ,tanultatds” kertlt el6térbe. A megértést az
emlékezetbe vésés elé helyezték, s egyre inkabb tért nyert az a nézet, hogy a tanar tevékenysége az
egész osztalyra kell, hogy kiterjedjék. A dualizmus kordban szdmos valtozas tortént. A tanarok
figyelmet forditottak a tanuldk eltér6 tudasszintjére és felfogdképességére. A didaktikat az egyszeri
és életszer(i megoldasok jellemezték: az ismerttdl az ismeretlen, a konnyebbtdl a nehezebb, az
egyszer(tél a bonyolult felé haladtak. A kdvetelményszint meghatarozdsdban a fokozatossag, az
egymasra épilés jelent meg. El6térbe kerilt a megértetés, a gondolkodas fejlesztése:
Osszefliggéseket és torvényszerliségeket lattattak meg, nem csak adathalmazokat tanitottak a
tanarok. Megkovetelték télik, hogy tisztdban legyenek az ismeret, a jartassag, a készség és a tudas
fogalmai kozott meglévé klilonbségekkel. A mddszerek is megujulason mentek keresztil: a
szemléltetés és a szemléletesség, a vildgos és tagolt drafelépités egyre inkdbb kovetelménnyé valt.
A formai elemek megujuldsa a neveléstudomany megujuldsara épllt ra. A tanitds gyakorlata
megvaltozott, a minisztériumi tantervi utasitasok egy altalanos, az egész magyar oktatasi rendszerre
kiterjed6 modszertani kultUra kialakitdsaban jatszottak szerepet.

A Ludovika Akadémian is a korszak modszertani elveibdl levezetett elmélet és gyakorlat alakult ki,
noha a katonatiszt-képzés jellegébdl addddan és a kézoktatdsban megszokotthoz képest er6sebb
szakminisztériumi irdnyitas miatt kevésbé tudtak tekintettel lenni az életkori sajatossagokra és az

eltér6 értelmi, érzelmi, fizikai fejlettségre. A dokumentumok alapjan kirajzolédik egy koherens, a

52



TANTAS TANULAS A LUDOVIKAAKADEMAN

képzés soran vaskovetkezetességgel alkalmazott modszertani elvrendszer, amelyet a siker egyik
zalogaként tekintettek. Ezt a rendszert harom szempont szerint targyalom: a tandrak elosztasanak
szempontjait, a ,tanmddot”, valamint a tanari kozoésségnek az egységesség érdekében folytatott

belsd kapcsolatrendszerét.

A tanodrak elosztasa soran a hatékonysag és a ,szellem élénkitése” érdekében szamos
valtozatossagra vonatkozo szempontot vettek figyelembe. Az idegen nyelvek 6rait, valamint a
testgyakorlatokat elosztva épitették bele a napi tanrendekbe: az elméletigényes tantargyak orait
délelott, a fizikai megterhelést igényld tantargyakéit délutan vagy a kora esti érakban tartottak meg.
Elegends ismétld orat iktattak be, ezek id6tartama egy déranal kevesebb nem lehetett, s mindig
tanari segitséggel, a korabban készitett jegyzetek felhasznalasaval, de egyénileg folyt ezeken az
orakon a tanulas.

A valtozatossagi szempontok mellett az egészségigyi szempontokra is figyelemmel volt a Ludovika
tantermek természetes fénnyel valé megvilagitasat. A délel6tti és a kora délutani érakban kertlt sor
a szemet inkabb igénybe vevl targyak oktatasara (pl. rajz).

A lebonyolitds soran szamos tovabbi szempont keriilt el6térbe. A tanitast a napirendben megszabott
id6 utan legkésébb 5 perccel el kellett kezdeni, az érdkat harangjelre pontosan be kellett fejezni.
Gondot forditottak arra, hogy az érak kodzott 5 perc, a XX. szazad elejétdl 10 perc sziinet legyen. Az
eredményesség érdekében 60 percben, késObb mar 45 percben hataroztdk meg a tandérak minimalis
id6tartamat, maximalis id6tartamat pedig - indokolt esetben — 90 percben. Kivételt egy-két
tantargy képezett: a rajzot 90 - 120 perces dérakon tanitottak, a késébbiekben pedig mar 180
perces is lehetett a rajzéra id6tartama; a harcdszatérak id6tartamat heti egyszeri 120 percben, a
masodik félévben pedig a szabadban megtartott teljes két napban hatdroztdk meg. A téli félévben
kerllt sor a tananyag zomének elsajatittatasara, a nyari félévben tobb volt az ismétlésre forditott
figyelemmel szervezték meg azt, hogy a ,magantanulmanyozasra” elegendd id6 jusson. A kotelezd
ismétlést, tanulast csondben és egyénileg kellett teljesitenie mindenkinek. A Ludovika parancsnoka
szlikséges esetekben, rossz tanulmanyi eredmény esetén kilon ismétlési 6rdkat is elrendelhetett,
ekkor az érintett szaktanarnak is jelen kellett lennie az ismétlési érakon.

A ,tanmod” fogalmat a vizsgalt dokumentumok a tananyag mennyiségével és minGségével
Osszefliggd kérdésekbdl vezetik le. A tananyag mennyiségére vonatkozo alapelv a ,keveset, de
alaposan” volt. Amig a tandar meg nem tanitott egy konkrét tananyagot, addig azt kellett tanitania,
nem mehetett tovabb. Figyelemmel kellett lennie az id6 gondos kihasznéladsara és a ,tehetséghez”
(képességhez) kellett szabnia az oktatds tartalmat és Gtemét. A tanaroknak torekedniik kellett arra,
hogy ,élénk és vonzd” legyen az oktatasuk, hogy tanitvanyaik ,szellemi 1atkorét” fokozatosan
tagitsak, hogy a tanulasi kedviket és az érdeklédésiket felkeltsék. Az akadémiaparancsnoksag a

tanari felkészlléshez kilén szempontként hatarozta meg azt, hogy a korabbi tananyagrészekkel

53



TANTAS TANULAS A LUDOVIKAAKADEMAN

0ssze kell vetni az Uj anyagot, s a jellemzdt, a Iényegest minden esetben ki kellett emelni. Az
ismétlések szerepe rendkivil jelentOs volt, a tanaroknak nem lehetett az ismétld drakat
megcsonkitaniuk, tan- vagy vizsgaorava atalakitaniuk.

A tantervek tanitasi mdédra vonatkozdan is szamos kitételt tartalmaznak. A szé szerinti felmondas és
a tollbamondas tilos volt. Logikus, vilagos gondolkodas, fesztelen, helyes beszéd kialakitasara kellet
torekedni. Eppen ezért a tanari eléaddsmod sem lehetett , 6sszefliggben értekezd”, hanem csak
.kérdezve fejtegetd”. Mindennek céljat a gyakorlatiassdgban hatdroztdk meg a tantervek, a haborura
és a gyakorlati életre nevelés miatt az alkalmazé (,applikatorisch”) mddszer volt a kivanatos. A
tanaroknak meg kellett tanitaniuk a ,tanulds és ismétlés mdédjat”, és nem volt szabad ,hazi
feladvanyokat” adniuk. A szemléltetésen kivil a gyakorlati értékkel bird tudas elvét kellett szem
el6tt tartaniuk. A nyelvoktatasban a Berlitz-modszert alkalmaztak, igy a nyelvéran csak az adott
idegen nyelven folyt a kommunikacio.

A tanari magatartasban alapvet6 volt az érakra torténd felkészilés elsédlegessége. ,Rendezni” és a
tanitvanyok képességeihez ,didaktikailag idomitania” kellett a tananyagot. A tanari magatartas
fontos jellemzGjeként nevezték meg a tlrelmet, hiszen a nyugodtsag hatott a névendékekre.
Ugyancsak fontos 0sszetevd volt a lelkesedés és a személyes példaadas, az 6nallésagra és az
ontevékenységre nevelés, ,a tudvagy és az igyekezet” tdmogatasa. A biztos fellépés és az
igazmondds megkovetelése, az engedelmességre nevelés és a hatarozott kdvetkezetesség, az
egyenl6 banasmadd elve és a joakarat ugyancsak a tandri magatartas része kellett, hogy legyen. A
tehetségesebb novendékeket a gyengébbek mellé kellett allitani, hogy a bajtarsiassagot is segitsék
kialakitani, de a tandrnak maganak is bajtarsként kellett bannia tanitvanyaval. Az
akadémiaparancsnoksag fontosnak tartotta, hogy a tanarok tudomast szerezzenek tanitvanyaik
olvasmanyairdl, hiszen a nevelémunkahoz ez jo adalék lehetett, s azt is fontosnak talaltdk, hogy a
kell6 nevelési irany érvényesitéséhez a szll6i befolyast is fel kell hasznalni.

A tanari kdzosség miikodése a fenti 0sszetevék megvaldsulasdahoz nyujtott segitséget, s kialakultak
az egységes eljarasok is. A Ludovika Akadémia miikédésének idejébdl szarmazd els6 olyan
tanulmany, amely a tanari tevékenység Osszeteviit tobb szempontra kiterjedGen is vizsgalta, a jé
tanar ismérveit az aldbbiakban hatarozta meg: ismeri tantargyat és a tantargyaval 0sszefliggd
tudomanyokat; az innen szerzett ismereteket alkalmazni is tudja; jé el6add; a tanitvanyaival
tirelmes; ismeri a csapatszolgalat igényeit. Nem a tanar tiszti rendfokozata, hanem a tanari
képessége szamit, hiszen az oktatds min6ségétdl fligg a tisztjeldltek, igy az egész m. kir. honvédség
gyakorlati haszna. A tanulmany szerzdje, Kapolnai P. Istvan szerint ,vezérfonalat” kell kiadni, s a
tanarokat kotelezni kell a kovetésére annak érdekében, hogy egységesen a helyes iranyban haladjon
az oktatds. A kés6bb megsziletett tantervek kiemelték a tanari odaadast és kotelességet, valamint
azt, hogy ezeket a tanarokra egyenként is jellemz6 sajatossagokat érvényesiteni kell az
~0sszmlikodésben és a tantargyak kozotti 6sszhangzasban”. A kézosen kévetendd elvek kozott
nevezik meg a tantervek a névendékek tulterhelésének elkerlilését, az ismétlés fontossaganak és a
hibdk megbeszélésének elvét, valamint a tantargyak egyenérték(i mivoltdnak elfogadasat. Ezeknek

az elveknek a figyelembe vételével kellett kidolgozniuk a tandroknak a tantervezeteiket, amelyekben
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a logikai felépités mellett az ésszer(i tananyagfelosztasra is figyelemmel kellett lenniik.

A ,tantargyak kozti 6sszhangzast” elssorban a tanulmanycsoportok létrejotte segitette. Mar az
1898-as tanterv emlitést tett a tanulmanyvezetbk szerepérdl, az 1908-as tanterv pedig minden
részletre kiterjed6en szabalyozta a tanulmanyvezetGi intézményt. A tanulmanyvezetdk ellendrizték a
tanulmanycsoportokban az oktatast és az osztalyozast, felllvizsgaltadk a tantervezeteket.
Megtervezték a napirendet és a tanodrarendet, valamint a gyakorlati tanid6szak napi beosztasat.
Tevékenységlk soran figyelembe kellett vennilik a tanarok egyéniségét, tapintatosan kellett
birdlniuk, és az egységes pedagodgiai elvek kialakitasara kellett torekedniltk. A tanulmanyvezetdi
intézmény bevezetése utan az addig megszokott tanari értekezletek helyett foként az adott
tanulmanycsoport szamara fontos, gyakorlati jellegl csoportértekezleteket tartottak a Ludovikan, s
ezeket a tanulmanyvezetok iranyitottak.

Az intézmény parancsnoka volt az oktatas és a nevelés vezetbje, 0 felelt a tanterv betartasaért. A
tanulmanyvezet6k javaslatait figyelembe véve tervezte meg az 6rak latogatasat, a vizsgak és az
irasbeli munkak megtekintését. A tanulmanycsoportok kozti egylttmikodés megteremtése mellett
kiemelked6 figyelmet forditott a tanari kar tovabbképzésére, az Uj tanarok és tanarjel6ltek
beilleszkedésére, s az 6 feladata volt a tanari féértekezlet megtartasa is.

Az értekezletekre rendszerint havonta kertlt sor. Harom értekezlettipus alakult ki a Monarchia
kordban a Ludovikan:

1. A tiszti gylilések témaja a katonai szellem, a rend, a fegyelem kialakitdsa volt.

2. Az osztalyozasi értekezletek a tisztjeloltek 6sszeredményeit allapitottak meg, illetve dontottek az
intésekben és az elbocsatasokban.

3. A kiképzési és a tanulmanyi kérdésekben a f6- és csoportértekezletek dontéttek. A féértekezletet
évente legalabb 4 alkalommal kellett a parancsnoknak megtartania, a csoportértekezletek a
tanulmanyvezetOk hatdskorébe tartoztak.

E fentieken kiviil évente egy-két alkalommal sor kerllt a katonai tanintézetek parancsnokainak
értekezletére is, amelynek témaja tajékoztatas, vita, eszmecsere volt. Az értekezletek témait a HM
altal kibocsatott irdnymutatasok, utasitasok, rendeletek sora, a képzés valamennyi alkotdéelemét
(tanméd, tanrendszer, id6beosztas, taneszkozok stb.) szigoru fels6bb jéovahagyas hatarozta meg.

A tantervek szabdlyoztdk a tanarok adminisztracios kotelességeit is. 1883-tdl az elméleti id6szak
kezdetére a tanaroknak el6adasi tervezetet kellett szerkeszteniiik, amelyben rogzitették az
id6ébeosztast, az eléadandd anyagot és a hasznalando taneszkozoket. 1894-t6l kezdve munkanaplét
kellett készitenilik, ebben tantargyanként havi és heti bontasban meg kellett jel6lnitik az altaluk
oktatott tananyagot.

A két vilaghaboru kozti idészakban a Ludovikan folyd tanitds mddszerei a monarchikus
hagyomanyokra éplltek. A korszak tanterveiben a dualizmus korabeli szempontok kdszontek vissza
a tanérak elosztasa, a ,tanmadd” és a tanari k6zosség ,6sszmunkajanak” megszervezése tekintetében
is. A korszak kozoktatdsaban is nagy figyelmet forditottak a tananyagok feldolgozasara, metodikai
elveire. A hangsuly a tananyag elsajatitasan, megértésén volt, valamint a szellemi er6 és az értelem

fejlesztésén. A szemléltetés elevensége és vildgossaga, a megfigyelés és a pontos emlékezetbe
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vésés, az orai kdz6s munka és a ,névendékek 6nmunkdassaga”, az ismétlések és a gyakorlasok,
0sszefoglalasok egyre nagyobb jelent6séget kaptak. Az 1930-as években egyre jobban el6térbe
kerlltek a tantargyko6zi kapcsolatok, a koncentracio is. Ezek a megoldasok az oktatas egyre
hatékonyabba valasat eredményezték. Teleki Pal kultuszminiszter hangsulyozta a
Jtantargykapcsoldsok” szerepét, valamint azt, hogy nem a ,mit”, hanem a ,hogyan” tanitunk
kérdése a fontosabb.

A Ludovikan a dualizmus korahoz képest csak arnyalatnyi eltérések: megerdsitések, hangsulyosabba
valasok jelentkeztek a mddszertani elvek alkalmazasaban. Az elsé ilyen valtozas a tulterhelés
elkerllésének elve volt. Egy 1928-as OKT-elemzés a tulterhelés okait a tantervi nehézségekben, a
mveltségi anyag ndvekedésében és az elvont fogalmakat, sok adatot tartalmazé tankényvekben, a
rossz orarendekben és a tulzo6 tanari kbvetelményekben, a tulzsufolt osztalyokban és a helytelen
tanulasi moédszerekben, valamint a megrévidilt tanulmanyi idében és szamos iskolan kivili, délutani
elfoglaltsagban latta. A Ludovikan mar az 1923-as tantervben megjelent, és a késdbbi tantervekben
is folyamatosan jelen volt a tulterhelés elkerlilésére néhany szempont: az 6rak 6 napra egyenletesen
legyenek elosztva, ugyanez az egyenletes elosztas érvényeslljon a fizikai megterhelést igényld
foglalkozasok rendjének meghatarozasaban, elég id6 jusson a ,magantanulmanyozasra” és a
pihenésre. Ez a hangsulyvaltds az egészségesebb életmdd, a testnevelés el6térbe kertilésével is
Osszefliggésbe hozhatd.

Jelent0s, sok vitat kivaltd kérdéssé valt a kotelezd ismétld érak léte is. Az 1920-as évek elején végll
eltorolték ezeket az érakat, mivel a fiskolai képzés miatt Ugy lattdk, hogy nincs szliikség rajuk, de a
késObbiekben a tanulmanyi eredmény javitdsa végett Ujra bevezették ezeket. Az ismétldé érakon nem
az értelmes tanulas madédjat tanitottdk meg - ez hidnyzott a korszak oktatasmaddszertanabdl -,
hanem mennyiségi ndveléssel kivantak javitani az akadémistdk tudasan. Ez azonban ndvelte a mar
amugy is meglévo tulterhelést.

A két vilaghaboru kozott a tanarok szamara adott modszertani instrukcidk sokkal markansabbakka
valtak a dualizmus korahoz képest. Az alapossag és a rendelkezésre all6 id6 gondos kihasznalasa
volt a legtébbszor emlitett szempont. Ezt azzal indokoltak a dokumentumok, hogy az elemi
ismeretek kezdetben elhanyagolt tanitasat a késébbiekben rendkivil nehéz poétolni, valamint azzal,
hogy minden elpazarolt perc pétolhatatlan. A tandroknak nem volt szabad bizonytalan tudast adniuk,
mert ,nem lehet cél értelmetlenlil szélesre tagitott, de meg nem emésztett tudassal félmdivelt,
orokké okoskodd, magaval és a kortilményekkel soha meg nem elégedd, a csapatélettdl idegenkedd
tiszti sarjadékot nevelni”. Ennek az elvnek megfeleléen jézan munkabeosztdssal és oktatasi—-nevelési
moddal, ,egyszerlien” kellett tanitani. A tanitds eredményeként a tananyagbol az akadémistanak fel
kellett ismernie a szlikségest, a Iényegest és a jellemzoit.

Az alapossag és a gondos idGkihasznalas mellett egy masik szempont a tanar felkészilésének
fontossdga és tandrai el6adasanak szakszerlisége volt. A tanaroknak nem volt szabad
felkésziletlenll bemennilk az éraikra, nem tarthattak eléadast konyvbdl, és nem diktalhattdk le a
tananyagot. Ezeket a tiltdsokat azzal indokoltak a tantervek és az utasitasok, hogy a tanitds menetét

nem szabad megingatni, a tanarok a sajat érajukon nem ,tapogatézhatnak”, a helyes mddszert
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ismernitk kell. Az orakat ugy épitették fel, hogy elészor a konnyebb, majd a nehezebb részek
kovetkezzenek. ElGszor ,hangulatba” kellett hozniuk a hallgatésagukat, majd példakkal szinesitett
.Mmagyarazatot” adtak, végul a rovid Iényeget foglaltak 6ssze. Az allando ismétlések és
szamonkérések az orak elengedhetetlen részét képezték. A feleletekbe nem szélhattak bele, a
hibakat utdlag javitottak ki. Térekednitk kellett a gyakorlatias, a lehet6ség szerint szemléltetd,
szines, a lényeget kidomborité el6adasra, s a targyalanddé anyagnal annyit idézhettek csak, amennyi
az elsajatitashoz sziikséges volt, és csak akkor Iéphettek tovabb, ha az osztaly a tananyagot mar
elsajatitotta.

Tovabbi szempontta valt az akadémistak egyéni sajatossagainak figyelembe vétele, hiszen
gondolkozasukat mddszeressé, logikai gondolkozassa kellett fejleszteni. A kevésbé tehetséges
akadémistakra kilon figyelmet kellett forditani, s 6ket segiteni kellett a tananyag elsajatitasaban. Az
adatok értelem nélkuli tanuldsa, a szordl szora vald megtanultatas helyett az emlékezGképesség
élesitése lett a tandrok feladata. Szamolniuk kellett azzal, hogy a figyelem képessége egyénenként
mas és mas, ezért a gyakorlasokat is Ugy épitették fel, hogy a feladatok az egyéni képességekhez
alkalmazkodjanak. Az egyéni gondolkozas fejlesztését a dokumentumok az irott és beszélt magyar
nyelv helyes hasznalataban, 6nallé feleletek megkovetelésében is lattak. A tipushibakat
megbeszélték, s kiemelked6 figyelmet kellett forditaniuk arra, hogy megértessék: ami rossz, miért
az.

A két vilaghaboru kozott a dualizmus kordhoz képest tébbféle taniigyi dokumentumot hasznaltak. A
legfontosabb a tanterv volt, amelyben megjel6lték az alap- vagy a szakkiképzést, a targy nevét, a
hany irds- vagy rajzbeli feladatot kellett megoldani. A tantervekbdl alkottdk meg a tanarok oktatasi
tervezeteiket. A tantargy, az évfolyam, a tancél és a heti 6raszam megnevezése utan havi bontasban
kovetkezett a tananyagbeosztds. Ezutan az irdsbeli dolgozatok szama, a tan- és a segédkonyvek,
valamint a rokon tantdrgyak kovetkeztek. A végleges és részletes oktatdsi tervezetet november
elejére kellett elkészitenie minden tandrnak, mivel az elsé hénapban meg kellett ismernie
tanitvanyai tudasat. Az oktatasi tervezetek elkészitését a tanulmanyvezetbk felligyelték, valtoztatni
bennik csak a Ludovika parancsnokanak engedélyével lehetett. Az oktatdsi tervezetekbdl késziiltek
el az éravazlatok. Ezek egy-egy flizetben érankénti beosztasban tartalmaztak a ,célt, az eszkozt, az
utat és a mddot”. Az éravazlatokban a kévetkez6 sorrendiséget megtartva jelentek meg az adott éra
alkotéelemei: mennyi id6t szant a tanar az el6z06 érai anyag ismétlésére és szamonkérésére; az Uj
anyag ,vezérszavas” vazlata példakkal és szemléltet6 abrakkal; az Uj anyag ismétlésére szant idé.
Az osztalykényv az egyes tantargyak tananyagaban valé el6rehaladast, valamint az 6rardél hianyzdkat
és hidnyzasaik okait rogzitette. A tanulmanyvezetdk, a parancsnok vagy mas targyat tanité tanar
|atogatasat is tartalmaztak ezek a kdonyvek. Sajatos dokumentum volt a tanari el6jegyzés. Ezekben
pontos iddmeghatarozassal az akadémistak magatartadsara, szorgalmara, 6ltozkdodésére és
szlikségleteire vonatkozd tanari megjegyzések szerepeltek. Az észrevételeket a szazadparancsnokok
lattamoztak. A kézilajstrom szolgalt az akadémistak tanulmanyi el6rehaladasanak rogzitésére. Itt

jelolték havi bontadsban az érdemjegyeket, valamint a félévi és az évi zarlat, a vizsgak osztalyzatait.
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A korszakban nagy szerepet jatszd herbartista-zilleri didaktikai elvek valtak uralkoddéva a Ludovikan
is, s e modszerek alkalmazdasa az oktatas sikerének egyik legfontosabb zaloga lett. A
modjaban, valamint a tanari kar kozos eljarasaiban is. Ezek az elvek a képzés elérehaladtaval egyre

atfogébban és arnyaltabban jelentkeztek.
AZ OKTATAS ESZKOZEI

Amikor a Ludovika Akadémian 1872-ben elkezdddhetett az oktatds, szembe kellett nézni azzal a
ténnyel, hogy nem volt magyar nyelv( tankonyvi bazis, vagyis hianyzott az oktatdomunka
legfontosabb eszkdzcsoportja. A probléma a magyar oktatasban altalanosnak volt tekinthet6.
Karman Moér az 1870-es és 1880-as években tobbszor felhivta a figyelmet arra, hogy a tantervek
szellemével és tartalmaval 6sszekapcsolédd, magas szinvonall tankényvekre van szlikség. A
Ludovikan nem egyszer(ien arrdl volt sz6, hogy ,csak” meg kellett irni a tankényveket, hanem arrdl
is, hogy nem volt elegendd mennyiségl magyar nyelv( katonai szakirodalom sem, s ki kellett
alakitani azt a szaknyelvet is, amit a tanulmdényokban és a tankényvekben egyarant hasznalni, illetve
tanitani kellett. Nem voltak minden fogalomra szakkifejezések, hiszen a magyar nyelv csak 28 évvel
korabban, az 1844:11. térvénycikkben nyerte el allamnyelvi statuszat. Addig a hivatalos érintkezés
alapja a latin, a francia és a német nyelv volt, a magyar alig. A katonai szaknyelvi szdkészlet is
német nyelven gyarapodott. A magyar nyelvujitdsi mozgalom sem foglalkozott a katonai szaknyelv
kialakitasaval, hiszen a XVIII. szdzad végén elsGsorban a kdznyelvet, nem pedig a szaknyelveket
kellett a felvildagosodas Uj miveltségképéhez alkalmas kozvetité eszkdzzé fejleszteni. A
szabadsagharc bukasa utan a német nyelv ismerete, kdzéleti hasznalata ismét visszatért a magyar
nyelv rovasara, s az oktatasban elfoglalt helye is er6s6dott. Csak a kiegyezés teremtette meg a
magyar nyelv, benne a szaknyelvek fejlesztésének lehetdségét.

Am természetesen nem egyik évrél a masikra, ezért a magyar hadi ményelven kiviil a németet,
s6t, nem ritkdn a horvatot is meg kellett tanulni. Tovabbi problémat jelentett az, ha egy-egy
fogalmat tobbféleképpen is megneveztek, s ez félreértéseket okozhatott, de elvileg maga a katonai
egyontetlség is ki kellett, hogy zarja ennek a sokféleségnek az elfogadhatdésagat. Tudatos
vallaldssal alakulhatott ki fokrél fokra a magyar katonai szaknyelv. Ebben a munkaban Gttoérd
szerepik volt a Ludovika tanarainak, hiszen amikor eléadast, 6rat tartottak, azt magyar nyelven
tették, s a szilkség is, a nemzeti érzés és 6nalldsag is lassacskan, mint a mozaikképet, kialakitotta a
magyar katonai szaknyelvet - foként a szabalyzatok és utasitasok, tanulmanyok, valamint katonai
tankonyvek megirasa soran.

A katonai szaktudomany kialakitdsaban eléviilhetetlen érdemei vannak a Ludovika Académia
Kozlonyének és a benne megjelent tanulméanyoknak, hiszen tankoényvek, segédkdényvek magyarul
kezdetben alig voltak. 1873-1908-ig szinte minden megjelent a kozlénydkben, amit magyar szerz6
a magyar katonai szakirodalomrdél magyarul irt. Német forditdsok csak elenyész6 mértékben, magyar
eredeti tanulmanyok nagy szadmban olvashatdk bennilk. Terjedelmk is nott az évtizedek soran: az

els6 kozlony-évkonyv 522 oldalas, az utols6 éveké ennek 3-3,5-szerese. A tanulmanyok feldlelték
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valamennyi fejlesztendd tématerlletet: oktatads, képzés, didaktika; hadtorténelem;
hadseregszervezés; az idegen orszagok hadseregei, képzései, az idegen orszagokhoz vald viszony;
hadaszat, harcaszat; fegyvertan; kényvismertetések, recenzidk, biralatok, szabalyzatok és
utasitasok ismertetése.

Jol példazza a katonai szaknyelvnek magyar nyelven torténd fejlesztését két érdekes jelenség is.
Az egyik: a magyar millennium tanévében a magyar tisztképzésben még tomegesen hasznaltdk a
német nyelvl taneszkézoket, mivel magyar nyelviek csak hianyosan voltak. A masik jelenség: egy
Hadseregszervezés cimi tankdnyvnek 1900-ban megsziletett a magyar nyelv( utddja
Hadseregszervezet cimen. 1900-1911-ig ezt a Vagho Ignac altal irt tankényvet hasznaltak. Ezt 6 a
Gluckmann Karoly altal irt tank6ényv alapjan a Ludovika tanaraként szerkesztette meg a magyar
kiralyi honvéd hadaprddiskoldk szamara. Ebben a tankdonyvben a magyar nyelvl széveg magyar
nyelvl cimei utan olvashatok még az eredeti német cimek is! (A sajatos magyar vonasok esetében
azonban mar csak magyar nyelv(i cimek szerepelnek.) Az 6nallé, magyar nyelv( és ,magyar
gondolkodasu” tankdnyv 1911-re jelent meg Stromfeld Aurél tollabdl. Ez a m(i jél hasznalhato,
elismert magyar tankdnyv lett.
Milyenek voltak az Ujonnan megsziletett, kezdeti tankdonyvek? Hogyan segitették a tanulasi
folyamatot?
- A legfontosabb az, hogy voltak. Létiik a magyar nyelv( katonai tankdnyvek megalkotasanak
bizonyitéka. Erényeiket és hibadikat ebbdl a szemszogbdl kell nézniink.
- A tankonyvek formailag rendkivili mdédon hasonlitottak a kiilénféle szabalyzatokra: részek -
fejezetek - alcimek - alpontok adtak meg a keretet a tobbnyire szamozott paragrafusokhoz.
- Tartalmilag a hivatalos szabvanyokra, a tanszabalyok altal meghatarozott anyagra szoritkoztak.
Onallé anyag alig volt benniik, tébbnyire német nyelvbdl késziilt forditdsok, sajat tapasztalatokkal
kiegészitve. Az (jitasok, a tébbféle lehetdség, a nem lezart kérdések, az 6nallé tovabbgondolds nem
kaptak bennik helyet.
- A tételmondatok utan logikai elérehaladasok/kifejtések kdvetkeztek, amelyek szinte a
programozott oktatas egyes kritériumait meritették ki. A magyarazatok er6teljesen didaktikusak
voltak, meghatdrozasok rogzitésére, nem pedig munkaltatasra, kérdve kifejtésre vagy gondolkodtatd
tanitasra torekedtek. A szévegfelépités ennek megfeleléen deduktiv, nem induktiv lett.
- A kifejtést példak kovették, amelyek egy-egy mddszer szerinti feldolgozast mutattak be. A
nehezebb vagy a fontosabb részletekhez tobb példa is kapcsolddott. Esetenként kiilon gyakorlékdonyv
tarsult a tankonyvhoz (pl. mennyiségtan). A mennyiségtan gyakorlékényv szerzlje szerint ,,egyetlen
pillantds a kdnyvbe, s Ujra batorsagot nyer”, aki gy gondolta, hogy nem tudja megérteni az
anyagot. A gyakorlatokat mintamegoldasok kovették. Ezek a gyakorlatok azonban példak, ugyanugy
végig kellett kovetni 6ket, mint az egyéb tankonyvi szovegeket. Gondolkodasra nem sok lehetdség
adodott.
- A tankonyveket a szoveges részeken kivil tobbféle, de nem sok szemléltetés szinesitette, a
meglehet6sen szaraz szoveg megértését igy nem a leghatékonyabban segitette. A szemléltetések

tipusai az aldbbiak voltak: mintalapok, mintadk, mintairatok; tablak, abrak (szovegbe nyomottan
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vagy flggelékként); magyar-német miszotar, betlisoros targymutatd; segédforrasok jegyzéke (ezek
foként német nyelviek); példagyljtemény.
- Az estenként el6forduld el6szdkban, bevezetékben a tankényv hasznalatdhoz kapcsolédd utasitasok
voltak olvashatodk, ezek tdjékoztatasok, nem pedig a tanulasra motivalo jellegliek voltak. A kévetkezo
témakrol szoltak: a targy lényegének, szerepének, fontossdganak a meghatarozasardl; a szerkezeti
felépitésnek a Ludovika tananyagbeosztasahoz vald igazodasardl; a tankonyvek beosztasaral,
felépitésérdl; a pontos atolvasasra vonatkozo felszélitasokrdl; kovetendé munkamaddszerekrdl: ,a
rajzgyakorlatok hi masolassal térténjenek”, ,a térekvo tanuld hihetéleg nem folyamodik a II.
részben foglalt megolddsokhoz, hanem iparkodik 6nmaga megfejteni...”.
- A tanulasi folyamatot a kor tobbi képzéséhez hasonldan a herbartista oktatas elvei szerint, illetve
Ziller rendszere alapjan tukrozték a tankdnyvek.
- Ellen6rz6 kérdések, a folyamatba épitett gyakorld feladatok, 6sszefoglald vazlatok, elemzendd
diagramok, abrak, térképek stb. nem kaptak helyet bennik.
- A nyelvezet sem mindig segitette a tanulast. Jellemz6ek a tankényvekre a germanizmus jegyei: a
szenved( szerkezet és az alarendelésektdl zsufolt mondatszerkesztés, a hatarozdi igenév + létige
szerkezet haszndlata, az ige helyetti igenévhasznalat.

S hogyan valtoztak meg a tankényvek az 1910-es évekre?
- Mivel nem atszerkesztések, hanem eredeti mivek voltak, a német nyelvbdl forditott idegenszeri
mondatok helyett a magyaros mondatszerkesztés volt jellemzd rajuk.
- Nem in medias res kezdték egy téma targyalasat, hanem fogalommeghatarozassal. Vagyis inkabb
megértettek és értelmet fejlesztettek, nem adatokat soroltak fel.
- A fogalommeghatarozas utan foként csoportokra osztast alkalmaztak, s a tartalmi-logikai, de
részletez6-megértetd szovegszerkesztési elv volt az irdnyaddé.
- Gyakorlatiasak voltak, mert egy elméleti anyagra példat hoztak, azon mutattak be a tételmondat
igazsagat, igy a kozepes képességlieknek is nagyobb esélylk volt arra, hogy az éran megértsék, és
részben elsajatitsdk a tananyagot. Gyakorlatiasak voltak azért is, mert szemléltettek. Szemlélteto
bazisuk sok elemre épllt: 6sszefoglald tablakra, dbrakra, térképekre.
- Szodvegvizualitdsuk jobb attekinthetfséget biztositott: helyet hagytak ki a bekezdések és a pontok,
alpontok kozt, félkévér bet(it alkalmaztak a cimek és alcimek esetében; ritkitott betlt a szévegen
bellli kiemeléskor.
- Nyelvi megformalasukat az aldbbiak jellemezték: germanizmusokat ritkdbban hasznaltak, és ezek
nem sokszorosan alarendelt mondatszerkezetekben fordultak el6; kdovetelménnyé valt a tomorség,
gyakoriak lettek az egyszer(i mondatok is.
- Ezek a tartalmi, nyelvi és didaktikai jellemzdk 6sszhangban alltak a tankoényvi el6székban rogzitett
céllal: segitették az értelem fejlesztését, a m(ikodés megértését, vagyis magat a tanulast.

Az 1910-es évek a tankonyvek didaktikai megujuldsanak idészaka volt. Mas tankonyvek is
Ujjaszilettek. Ennek a kivaltdé oka az volt, hogy 1908-ban a Magyar Katonai Kézlonyben, amely
elédjével, a Ludovika Académia Kozlonyével egyitt megszlinéséig a magyar katonai szakirodalom

fejlesztésének foruma volt, megjelent egy felhivas, amely véleményeket kért a hasznalatban Iévé
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tankonyvekrdl, s a valaszadashoz a jé tankonyvre jellemz6 6t irdnyelvet is megadott:
- ne az emlékezG6tehetséget terhelje, hanem értelmet fejlesszen, fektessen hangsulyt a kiemelésre
és az alapfogalmakra, ne hasznaljon folosleges szakkifejezéseket és adatokat, szamok sokasagat;
- az anyag legyen a kozepes tehetségl és szorgalmu tanulo érai teljesitményéhez mért;
- a tananyagot fejlédésszer(ien és logikusan rendezze el a tankdnyv, ne egymas mellé sorolast
tartalmazzon;
- utalasokkal kapcsolja 6ssze a rokon tantargyakat;
- legyen szoéviragok nélkuli, egyszerl a nyelvezete.

1872-1918-k6z6tt a magyar katonai szaknyelvvel egyitt kialakult egy magyar nyelv( katonai
tankonyvi és szakirodalmi bazis, amelyet a képzés sordn hasznalni tudtak a Ludovikan. A
tankonyvek, tansegédletek igen szigoru ellen6rzésen mentek at: csak engedélyezett tankdnyvet és
tansegédletet lehetett hasznalni, ezek listajat hatarozvanyokban, illetve szolgalati utasitasokban
tették kozzé.

Mindezek ellenére a tankdnyvek nem valtak tokéletessé. Ertelemfejlesztés helyett gyakorta még
a bebiflazasra kertlt a hangsuly; tartalmuk és formajuk, nyelvezetlik és szemléltetésiik még
fejlesztésre szorult ... Az 1920-as évek elejétél a tankdnyvi és szaknyelvi kérdések nem kaptak a
korabbi éveknek megfelel6 hangsulyt. Részben azért, mert nem allitottak akadalyt tovabbfejlodésik
elé; részben azért, mert a trianoni trauma miatt a nemzet szempontjabol fontosabb kérdésekre
terel6dott a figyelem. 1928-ban az atszervezés és a fegyvernemi szétvalds miatt megfogalmazddott
az addigi kényomatos ideiglenes tankdnyvek helyett a végleges tankdnyvekre vonatkozé igény.
1929-ben a Ludovika Akadémia javaslatot tett egy tankdnyvpalyazatra, s ennek eredményeképpen a
kovetkez6 évben meg is jelent a tankdnyvirasra vonatkozd miniszteri kérrendelet. A palydzatban az
alabbi tankdnyvek irdsat palyaztattak meg: mennyiségtan, mechanika, fizika, kémia, kémiai
technoldgia, tlizérloévéstan, honvédségi kézigazgatasi szolgalat, jogismeretek, valamint katonai
egészségligyi ismeretek. A kormany 1933-as mikodésérdl szold jelentésben olvashatd, hogy ,a
Ludovika Akadémiaban eddig hasznalatban volt, de mar elavult tankdnyveket atdolgoztdk, s ezek
kozt a Jogi ismereteket, a Katonai egészségligyi ismereteket és a Mennyiségtant mar hasznalatba
vették. A Mechanika, Hadtérténelem, Abrézold mértan, Tuzérldvéstan és Tereptan most van
atdolgozas alatt.”

Milyen mértékben valtozott a két vildghabora kozti idészakban a tankdnyvek tartalma és
formaja, szemléltet6 bazisa és nyelvezete?
- Tartalmuk az oktatds megvaltozott tananyagat kovette.
- Az 6nkorrekcidra, a gondolkodasra nevelés tovabbra is hidnyzott.
- A tankodnyvek alapjai mar nem a vonatkozo6 szabalyzatok lettek, ezek a tankényvek mar 6nalld
munkak voltak, de el6szavukban tébbnyire arra hivatkoztak, hogy polgari irdk és tuddsok munkait,
valamint a rendeleteket, az utasitasokat és az eloljaréi megjegyzéseket is beleépitették a
gondolatmenetbe. Ellenpélda kisebb aranyban fordult el6, példaul a szlovak nyelvkonyv inkabb
nyelvtani szabdlyzatgyljteményre emlékeztetett, semmint nyelvkonyvre. Az egyes leckék igy

éplltek fel: egy téma példamondatokban - kapcsolédo lexikai anyag - nyelvtani gyakorlatok -
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tarsalgasi mintaszéveg. Nem volt feladat, abra, a nyelvtani gyakorlatok és a tarsalgas is az anyag
felsorolasaban mertlt ki.

- Részekre, fejezetekre, kisebb egységekre oszlott a tartalmuk, a szabalyzatokat idéz6 paragrafusok
csak ritkan jelentek meg, sokkal inkabb egységessé valt a szovegkohézié, mint a dualizmus koraban
keletkezett tankdnyveké. Leckékre tovabbra sem tagolddtak, a tanuldst ezzel nem kdnnyitették meg.
- A bevezetések, el6szOok rendszerint a tananyagrél és beosztasarol, a tantargy szerepérdl és
hasznarodl is széltak. Gyakran mutattak ra a hazafias olvasmanyok és kdltemények hasznara.

- A szovegek vizualis vezérlése a cimek, a részekre tagolds mellett a félkévér és a délt betls
alkalmazasokban jelentkezett. Ez segitette a sok és részletes, adatokkal terhelt tananyag
elsajatitasat, bar a lényeget sokszor még igy sem sikertlt kiemelni.

- A mondatok megterheltsége (jelzOk, alarendelések) tovabbra is nagy volt.

- Szemléltet6 abrak, dsszefoglald vazlatok nagy szamban jellemz6en tovabbra sem segitették a
tankonyvek olvasoit, illetve csak minimalis mértékben; az attekintd, dsszefliggéseket meglattatd
tanitas igy hidnyzott.

- Ritkan szerepeltek kérdések a tankdnyvben, ahol igen, ott féként a tankényv végén.

- Tanitdsmddszertani fejlédés altalaban véve nem mutathaté ki a dualizmus koranak tankdnyveihez
képest.

A két vildaghaboru kozott a vizsgalt taneszk6zok nyelvezete és tartalma az értelemhez kozelebb
allo lett, de a kell6 mértékben - a kor lehet6ségeit és gyakorlatat figyelembe véve, s nem a mai
tankdnyvekbdl, munkatankdonyvekbdl visszakdvetkeztetve — tovdbbra sem munkaltattak; a
szbvegvizualitds és a szdévegkohézid pozitiv irdnyban fejlodott; a tankdnyvi szemléltetés azonban
lényegileg nem valtozott. A taneszk6zok funkcidja - a tankényveké kilondsen - az volt, hogy az
oktatasban feldolgozando ismeretek vezérfonalai legyenek és maradjanak. A tanterv ismeretanyagat

részletesen kidolgoztak bennik, s igy kdzvetitévé valhattak az oktatds szerepldi kozott.
ERTEKELES

Annak ellenére, hogy a Ludovikan internatusi nevelés folyt, a hallgatdk, a novendékek és az
akadémistak értékelésében mégsem aranyosan jelentkezett valamennyi tevékenységik megitélése.
Az értékelés rendszere alapvetden oktataskdzpontd volt, az elért tanulmanyi eredmény adta meg a
tisztjeloltek értékét, rangsorat. A vizsgakon valé teljesités tanar és tanitvany szamara egyarant a
legfontosabb lett, hiszen az eredmény és az ennek alapjan feldllitott ,rangsorozat” befolyasolta a
majdani tisztek el6lépését, meghatdrozta egész palyadjukat. A jutalmazas-fegyelmezés kettds
oszlopara épllé megitélést a tisztjeldltek is elfogadtak, magukéva téve a Ludovika egyik legfébb
értékét: a teljesitmény mindenekfelettiségét.

A vizsgdk a hallgatdok kordban eleinte zardvizsgak voltak, ezeket a gyakorlat utan tartottdk meg. A
vizsgan valo részvétel feltétele az elOkészitd, illetve a tisztképzd tanfolyamok elvégzése volt. Szdbeli
és irasbeli feladatot is kaptak a jeloltek; az irdsbeli témaja harcaszati vagy szolgalati szabalyzatbeli
kérdés volt. A szdbeli vizsgarészben nem csak az adott tananyag felmondasat kovetelték meg,

hanem a nagyobb 6sszefliggésekben vald lattatast és a némi 6nallésagot is. A vizsganak nem az
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emlékezbétehetséget kellett terhelnie, hanem alkalom volt arra, hogy a tanarok megvizsgaljak a
szellemi tehetséget, a felfogd- és az alkalmazasi képességet, illetve a tényleges, egész éves tudast.
A vizsgabizottsagot kils6 és bels6 tagokbdl allitottak 6ssze: a honvédkertleti parancsnok elndklete
alatt két dandarparancsnok, a Ludovika igazgatdja vagy aligazgatdja, valamint az el6adé tanarok
vettek részt a munkaban. A vizsgak anyaga mellett vizsgdzonként egy-egy nyilatkozat is taldlhatd,
amelyek az eredmények mellett a jellemrdl és a magaviseletrél, valamint a mUveltségrél és a ,tiszti

Ill

allasnak valé megfelelésrdl” is szélnak. Gyakran lehet olyan megjegyzéseket is taldlni a
vizsgajegyzOkonyvekben, amelyek a kezdeti id6kben jellemz6 nagy szamu lemorzsolédasra utalnak:
»a Vvizsgan meg nem jelent”, ,vissza lépett a bizottsag eldétt”, ,a vizsgatétel alol végképp
felmentetett”, ,készlletlenségét bejelentvén a jovo évi tanfolyam hallgatasara koteles”, illetve ,a
zarvizsgak letételére egy év hataridé hosszabbitast nyert".

Ev kozi vizsgakat, azaz feleleteket az 1870-es évek kozepétdl a tanitasi 6rakon tartottak. A nagy
létszam és az oriasi tananyag miatt azonban széban negyedévente egyszer kerilhetett sor
mindenkire, igy ki lehetett szamitani a felelet idejét. Ez azt eredményezte, hogy a hallgatdk
negyedévente egyszer késziiltek az 6rakra, ami viszont a tandrok részér6l a szamonkérésben az
irasbeliség novelését tette szikségessé.

A novendékek els6 szervezeti szabalygyljteménye kiemelte, hogy a vizsganak a teljes tananyagra
kell vonatkoznia, de a kévetelményeket csak az emlékezGtehetség erejéig, részletekbe bocsatkozas
nélkil lehet meghatarozni. Az évkozi vizsgak az 6sszefliggéseket, a logikai vonulatot, illetve az okok
és az okozatok dltal meghatarozott 6sszefliggéseket emelték ki, mivel ez eredményezte a tartds
tudast, ez 6sztonzott a Iényeg tanuldsara, és ez fejlesztette az emlékezotehetséget. A vizsgak célja
az eldmenetel megismerése és az oktatas eredményességének megallapitdsa volt. Az 6sszes
novendék oktatasat kellett szolgalniuk, ezért a szébelik az osztdly el6tt zajlottak. A vizsgazdé
teljesitményétdl fliggben a buzditas vagy az elismerés nem maradhatott el, igy a vizsgak az iskolai
fegyelmezés eszkozei is lettek. A késbbbiekben a vizsgakon tanusitandé tanari magatartast is
részletesebben targyaltdk a tanligyi dokumentumok. A szdbeli vizsgdkon a tanari kérdésnek mindig
a tehetséghez mérten, egy valaszt feltételezve és helyes feleletre 6sztokélden kellett elhangoznia. A
kérdés atgondolasara elegendé id6t kellett hagyni, s ,segédkérdéseket” kellett feltenni, ha a
valaszban a helyes és a helytelen keveredett. Rossz valasz esetén meg kellett gy6zni errél a tanuldt,
s ha sokan nem tudtak a helyes valaszt, Ujra meg kellett tanitani az adott anyagot. Azonban vissza
kellett szoritani a szdéaradatot, és nem lehetett eltlirni azt sem, ha nem a témardl felelt a novendék.
Az irasbeli vizsgakat korlatozottan alkalmaztak, a szébeliket nem valthattdk ki. A dolgozatokat 14
napon belll kellett kijavitani, s bemutatni az akadémiaparancsnoknak, illetve szilkség esetén a
magyar- és a szépirastanarnak. A birdlat tartalmi, helyesirasi és klilalakbeli kérdésekre terjedt ki. A
rosszat ki kellett javitani, utalt a tanar a tankényv megfelel6 oldalszamara, hiszen a puszta rosszalld
megjegyzés nem birt neveld értékkel. A kijavitds és a megbeszélés el6tt Ujabb irdsbeli feladatot nem
lehetett adni.

Az akadémistdk kordban eleinte tajékoztatd, 6sszefoglald és zarlati vizsgak voltak. A tajékoztato

vizsgak alatt az 6ra eleji és véqi, illetve az 6rakozi kérdéseket, illetve a rajuk adott valaszokat
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értették. Az 0sszefoglald vizsgakat egy-egy nagyobb egység utan, a zarlati vizsgakat pedig a félév és
a tanév végén tartottdk meg. Az I. vildaghaboru utan kévetkezett be hangsulybeli valtozas a vizsgak
rendszerében. A dualizmus korabeli hagyomanyokat is megtartva sokkal inkabb valt a vizsga a
tudas, a tehetség és az itéloképesség probajava, mint korabban. Harom vizsgafajta valt altalanossa.
Az osztalyozd vizsgakra a félévek utols6 egy-egy hetében széban kerilt sor (ezeket a

Ill

tanulmanyvezetdk jelenlétében, ,szabad tarsalgas jellegéve

rrrrr

kellett megtartani); a tajékozdédo

esetében vettek részt az akadémistak, s gyakorlati alkalmazasokat kérdez6 feladatokat oldottak
meg. Az altalanos miiveltségbeli targyakbdl csak irdsbeli vizsga volt, az altalanos katonai targyakbal
irds- és szobeli is, a szabalyzatok ismeretébdl csak szdbeli, a nyelvekbdl viszont nem voltak vizsgak
az allandé gyakorlas miatt. Az irdsbelik nem lehettek nagyobb értékliek a szdbeli vizsgaknal. A
korabban vett anyagrészekbdl is kérdezhettek. 1929-t4l a polgari fels6oktatashoz hasonldan
kollokviumi rendszert vezettek be a Ludovikan, a félévek végén egy-egy hetet a vizsgakra tartottak
fenn.

Az 1936-0s OKT-jelentésben Tasnadi-Nagy Andras arrdl szamolt be, hogy az 6rakon folytonos volt a
kérdezés, gyors és rovid feleltetések kovették egymast. Ugyanezt irjak le a memoarok is:
.KOzépiskolai rendszer szerint gyakran volt dranként is szamonkérés, és sokszor irtunk irasbeli
dolgozatot is.” A tanari kdvetelés a II. vilaghaboru alatt még kovetkezetesebbé valt, a rendelkezésre

Ill

allé csokkent id6keret miatt ,irgalmatlanul” meg kellett kévetelni a Iényeges ismeretek elsajatitasat.
Ezért az 6rak elején 3-5 perces villdmdolgozatokra kertlt sor. A feltett kérdésre valaszt adott az
akadémista, aldhuzta, majd a kovetkezd villdmkérdésre koncentralt.

Az osztalyozas rendszere a képzés elsé évtizedében a zardvizsgakhoz kétodott. Kezdetben a jeles
(4), ajbé (4) és a ki nem elégit6 (0) osztalyzatokat alkalmaztak. 1876-tél a jeles (5), a jo (4), a jo
(3), a kdzépszerl (1) és a rossz (0) osztalyzatok voltak érvényben. Ez eltért a koz6s hadsereg
csapatiskoldi szdmara kiadott utasitastdl és a bécsujhelyi akadémia gyakorlatatdl is. Az 1879-80-as
tanévtll az osztalyzatok kozé kerllt az elégséges (2) is, hogy a jo (3) és a kdzépszerl (1)
eredmények kozti hézag megsz(injék. 1882-ben, a ndvendéki rendszerre vald attérés el6tt atfogdbb
valtozasokat vezettek be. Hat osztalyzat jelent meg: jeles (5), igen jo (4), jé (3), elégséges (2), ki
nem elégitd (1) és rossz (0). Ez az osztalyozasi rendszer hatdrozta meg el6szor az egyes
osztalyzatokhoz sziikséges ,tudomanyos haladast”, illetve a mindsités és a bajtarsakra gyakorolt
hatds szerint a magaviselet elbirdlasat - csak azok kaphattak jeles vagy igen jé osztalyzatokat, ,akik
... iskolai és szellemi képességeiket bajtarsaik kdrében kivald vagy legaldbb észlelheté mérvben
érvényesitik”. 1909-1932-ig a Monarchia hagyomanyai hataroztdk meg az osztalyzatokat, igy jeles
(4), j6 (3), elégséges (2), valamint elégtelen (1) osztalyzatokkal értékeltek a Ludovikan. 1933-tdl
ismét otfokozatl skalan helyezkedtek el az osztalyzatok: kitlind (5), jeles (4), jé (3), elégséges (2),
valamint elégtelen (1) mindésitéseket lehetett szerezni. A tisztjeloltek zome (60-70%-a) a
kozépszinten végzett a vizsgakon, az atlag feletti nagyon jok és meg nem feleltek ardnya rendszerint
egyarant kevés volt: kb. 5-8%. Az egyes mindsitésekhez tartozd szamértékek alapjan, ezeket

O0sszeadva hatdroztdk meg a tisztjel6ltek Un. egységszamat. ElGallhatott olyan helyzet is, hogy a
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kevésbé fontos tantargyakbdl szerzett jobb eredmények miatt egyesek jobb egységszamot szereztek
azoknal, akiknek a kevésbé fontos tantargyakbdl nem lett jobb az eredménylk, ellenben a
fontosabbnak itéltekbdl igen. Igy akar elégséges atlagot is el lehetett érni (igy, hogy tébb targybdl ki
nem elégitdé vagy rossz osztalyzatot kapott valaki. Ezért — bar a katonapedagodgiai szakirodalomban
tobbszor megfogalmazddott a tantargyak egyenldségének elve -, egyes tantargyak osztalyzatainak
szamértékét 2-vel, kés6bb 2-vel vagy 3-mal megszoroztak, a tébbi tantargy eredeti szamértékét
meghagytak, s az igy 0sszeadott szamok alkottak az egységszamot. Pl. 1874-ben 2-es szorzdéju lett
a katonai iralytan, a harctéri szolgalat, a tereptan és rajz, az utaszszolgalat, valamint a
hadseregszervezet osztalyzata. Az 1930-as években a harcaszat, az adott fegyvernemi szabalyzat és
a gyakorlati kiképzés osztalyzatai 3-as szorzéjuak voltak, a tereptan, a fegyver- és lIovéstan
osztdlyzatait 2-vel kellett megszorozni.

Az egységszam alapjan az 6sszeredményt hataroztak meg. Pl. az 1931-32-es tanév zardjelentése
szerint 3,4-t0l jeles; 2,4-t6l jo; 2-t6l elégséges volt ez a minGsités. Az 1932-33-as zardjelentés
szerint 4,8-t0l kivalo; 3,7-t6l igen jo; 2,6-tdl jo és 2-t6l megfeleld. Az 6sszeredmény, egyenldsége
esetén az egységszam adta meg az osztaly- és az évfolyamrangsort, vagyis azt, hogy adott
tisztjel6lt hanyadik volt a Ludovika értékrendjében. Ezt a sorszammal kifejezett rangot mindenki fél
éven at viselte, s csak az Ujabb félévi vagy éves zaras adott lehetdséget a valtozasra. Az
0sszeredménybe beletartozott a magaviselet is: jellemet és kedélyt, magatartast és szorgalmat,
0ltozkoddést és tehetséget egyarant vizsgaltak és értékeltek a tandrok ezen a néven. Az 1927-es év
zarbjelentése arrél szamolt be, hogy a ,magannevelésbdl jottek” rangszamukat ,egyik zarlatrdl a
masik zarlatra fokozatosan és folytonosan megjavitjak”, mig a férealiskolabdl jottek inkabb
visszaesést mutattak. Ennek oka az volt, hogy a féredliskolat végzettek szamara az els6é évfolyam
szaktargyai ismertek voltak, a masodik évfolyamtél ez az elénylik mar nem allt fenn.

A magaviselet és az eldmenetel altal meghatarozott 6sszeredménynek kdvetkezményei is lettek; a
ludovikasok e szerint viseltek a hajtékajukon jelzéseket. Az 1930-as években a kivaldk 2 savot és 2
gombot (6k voltak a ,duplagombosok”); az igen jok 2 savot kaptak (és a koéznapi
sz6hasznalatban a

~duplasavos” titulust); a jok 1 savot és 1 gombot; a megfelel6 6sszeredménylek pedig csak 1 savot.
Aki ennél rosszabb eredménnyel zart, az nem kapott jelzést; s Oket hajtéhonvédnek nevezték. Az
els6 évesek az els6 félévben egységesen egy savot kaptak, s csak az elsé félévi vizsgak utan
differencialtak dket. A tovabbi félévekben - az osztalylajstromok tanlUsaga szerint — ezeket az
~egyes”, illetve ,kett6s” kitlintetéseket lehetett megtartani, elvesziteni vagy megkapni. A jelzések
viselésén kivil mas kovetkezménye is lett a tanulmanyi 6sszeredménynek. A duplasavosoknak nem
kellett betartaniuk a vacsora el6tti kotelez6 tanuldsi id6t, a ki nem elégitd vagy elégtelen
teljesitmény viszont megvonasokat vonzott: a kincstari zsebpénz csokkentését és a szabad kimend
korlatozasat. Az 6sszeredmény alapjan valasztottak ki az évfolyam- és az akadémiaelsét is - 6k
kitintetésnek szamitd jogokkal is rendelkeztek: pl. kivonulasokon el6l mentek; a végz6s
akadémiaels6 pedig elémondhatta az eskil szbvegét.

Az avatds utan az elért 6sszeredmény és rangszam a tisztet elkisérte egész palyajan. A rangsort
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minden esetben az egész tanari kar allapitotta meg, igy ez redlis volt. Kezdetben a rendfokozat is az
elért eredménytdl fliggott. A hallgatdk és a névendékek koraban a harom, illetve két rangelsébdl
hadnagy lett, a tébbiekbdl hadaprdd, illetve hadaprdéd-tiszthelyettes. A hadnaggyéa avatdassal zaruld
akadémista-korszakban egy, a Ludovikan alacsonyabb rangszammal végzett tiszt altaldban nem
Iéphetett el6 kordabban magasabb rendfokozatba, mint egy magasabb rangszammal végzett tarsa.
Soron kivili el6léptetés csak kivételes esetekben fordulhatott elG: pl. torzstiszti tanfolyam elvégzése
utan vagy a harctéren tanusitott batorsag miatt. Az 1920-as évek kdzepén négy évfolyamot
féhadnaggya avattak, mivel a polgari életben az egyetemet vagy fGiskolat végzettek ugyanabban a
(8.) rangosztalyban kezdték a palyafutasukat, mint amelyben a katonai palyan a féhadnagyok
voltak. Ez azonban a mar korabban csak hadnaggya avatott tisztek kérében felhaborodast keltett, s
igy a féhadnaggya avatast megszintették.

A tanulmanyi és magaviseleti értékelés mellett a képzés kezdetétdl fogva hasonld fontossagu volt a
fegyelmezés rendszere. A szolgalati szabalyzat szerint az igazgatot, az aligazgatét, a tanfolyamok
szazadparancsnokait, valamint a lovaskilonitmény parancsnokat fenyité hatalom illette meg. Ezt
azonban nem sok alkalommal kellett gyakorolniuk a hallgatokkal szemben, mivel az ,erkdlcsi

Ill

magaviselettel” tobbé-kevésbé elégedettek voltak. Tobbnyire engedély nélkili ki- vagy
tavolmaradassal, szolgalati hanyagsaggal, a rendrakas elmulasztasaval, gondatlan fegyverzet-
karbantartassal, a szorgalom hianyaval vagy kartyazassal vétettek a tisztjeloltek. Kivételes eset volt
Miskoltzy Barna kézhonvédé, aki 1876. marcius 14 - julius 24. k6zott hat alkalommal is vétett
valamely szabaly ellen. A haditorvényszéki eljarast igényld esetek szama kevés volt: sz6kés,
fliggelemsértés, lopas, a polgari életben tortént sikkasztas fordult el6 egy-két esetben. A
vizsgajegyz6konyvek mellett megtalalhatdk a blintetési jegyz6kényvek, amelyek tartalmaztak, hogy
milyen rendfokozatban bintették meg a hallgatét, mi volt a blintetendd tett, milyen fajtaju és
mértékd buntetést kapott, melyik parancsnoksag rendelte el a bintetést, mettél meddig tartott a
fogsag, illetve elengedték-e a blintetést. 1879-t4l elkilonitették a fegyelmi és az iskolai fenyitést, az
utébbit nem koézolték a csapattestekkel.

A fenyitések nemeirél a szervezeti szabdalyzatok adtak tajékoztatast. A ndvendékeknél a fenyitéseket
Ot csoportba soroltak:

- A megfeddés egyszer(i vagy szigoru lehetett, az el6bbi a kihallgatason, az utdébbi a névendéktarsak
el6tt tortént.

- A rendi fenyités kedvezmények elvonasaval, mulatsdgokbdl vald kizarassal, a szlinidei szabadsag
korlatozasaval vagy elvondasaval, a kimenbéengedély visszavondsaval vagy korabbi visszajoveteli
kotelezettséggel, illetve a kihallgatason meghatéarozott 6ltozékben térténé mindennapi
megjelenéssel vagy irasbeli dolgozatra kotelezéssel jarhatott.

- A fogsagfenyités lehetett hazi (egy helyiség elhagyasanak tilalmaval), egyszer(i (fogdaban
egyedul, ebéd és vacsora, valamint dohanyzas nélkil kellett eltdlteni), szigoritott (az éjszakat
kemény fogdai fekvOhelyen toltotte a megblintetett névendék) vagy szigord (nappal is
maganzarkaban kellett tartézkodni).

- A kitlintetés elvétele a magaviseleti osztalyzat lejjebb soroldsaval és az 6sszeredmény
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megvaltoztatasaval jart egyltt,

- az eltavolitas pedig a legvégso, végleges fenyitési forma volt.

A tanarok a tettenérést vagy a szolgalati tekintély megsértését kivéve nem fenyithettek, ez a
parancsnok, a helyettese és a szazadparancsnok joga volt. Beosztasuktdl fliggéen nétt vagy csokkent
az altaluk adhato fenyitési napok szama. Figyelembe kellett azonban venniltk a fokozatossagot,
illetve azt, hogy a névendék becsliletérzése megmaradjon.

A két vilaghaboru kozti években a dualizmus korabeli hagyomanyok maradtak meg a fenyitések
terén is. A fegyelmi fenyitéseknek 6t nemét kilonitették el:

- A megfeddést, ez a korabbi gyakorlat szerinti maradt.

- A rendi fenyitést: takarodd elott adott 6rara vissza kellett érni, illetve naponta, maximum 8
alkalommal meghatarozott 6ltézékben részt kellett venni a kihallgatason.

- A fogsagfenyitést, amellyel egyltt rendi fenyitést is kiszabhattak. A laktanyafogsag 30, a
szigoritott fogsag 9 és a magany 6 napos lehetett. Ez utdbbi a dohanyzas tilalmaval, kemény
fekvGhellyel, a zsebpénz egy részének visszatartasaval is egyutt jart.

- A kulonleges fenyitést. Ennek értelmében a szlinidei szabadsagot részben vagy egészben elvontak,
elbocsathattak vagy eltavolithattak az akadémistat.

- A kollektiv fenyitést. Ez egész alosztalyra, évfolyamra vagy osztalyra terjedt ki.

Az els6 két fenyitésnem kiszabasara az alosztalyparancsnok volt illetékes, aki a harmadik
fenyitésnembdl a laktanyafogsagot is kiszabhatta, de a szigoritott fogsdgot és a maganyt csak a
maximalis mérték 1/3-3ig. Az osztalyparancsnok ez utébbi fenyitéseket a maximalis mérték 2/3-3ig
itélhette oda, 100 %-0s mértékben csak az akadémiaparancsnok, aki a kiilénleges fenyitések kozul
jogosult volt a szabadsag elvonasat is kiszabni. Az elbocsatasrél vagy az eltavolitasrél valé dontés a
tanari kar joga volt.

A II. vilaghaboru alatt hangsulyosabba valt a korabbi gyakorlathoz képest az, hogy a fegyelmi
fenyitésnek egyénre szabottnak, de keménynek és katonasnak kell lennie. A cél az lett, hogy jéra
neveljék az akadémistat, hogy az ne megtorlasnak, hanem igazsdgosnak érezze a blintetést.

A Ludovika értékelése tehat egy szervesen és részleteiben is 0sszekapcsolddd rendszer volt,
amelyben az elemek kiegészitették egymast. A jutalmazast és a blntetést kovetkezetesen, mindenki
altal kiszamithaté mdédon alkalmaztak. Az értékelés elemeit elfogadtdk a tisztjeldltek is, részben
azért, mert a Ludovikan torekedtek ra, hogy elfogadtassak, részben azért, mert ezek az 6nként
valasztott katonai palya értékelésével is megegyeztek.

BEFEJEZES

A Ludovika Akadémia egyedi helyet foglalt el a kétszintli magyar katonatisztképzés rendszerében.
72 éves mikoddése alatt heterogénbdl homogénné valva, a nemzeti jelleget is magaban hordva és
maga korul sugarozva épitette fel a magyar katonatiszti képzés rendszerét. Ez a rendszer - a polgari
iskolarendszerhez hasonldéan - harmas (oktatd, nevel6 és szocializacios) funkciot toltott be: szakmai
ismereteket adott, polgari és nemzeti vildgnézetet kbzvetitett, valamint magatartasi normak

beidegzését vallalta. Az altaldnos és a szakm{(iveltség idedlja egy olyan szintet képezett, amelynek
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elérése a polgari tarsadalom teljes jogu tagjaiva tehette a tiszteket. A kiegyezés ugyanis létrehozta a
polgari tarsadalmat, s megvaltozott az értelmiség szerepe is. A polgari értelmiség orvosi, tanari,
meérnoki, m(ivészeti palyan helyezkedett el, mig a torténelmi értelmiség jogi, politikai és katonai
palyat valasztott. Az ezeknek a valtozasoknak megfelelve kialakult iskolarendszer mindvégig
megtartotta tarsadalmi szempontokhoz igazodd széttagoltsagat és viszonylagos zartsagat.

A Ludovikan az oktatas 1872-ben nehéz kérilmények k6ézott, hagyomanyok és taneszk&ézok nélkiil,
egy éves tanfolyamokon kezd6détt el, majd hadaprdédiskolai rendszer(ivé valt, végll megindulhatott
az akadémiai, illetve a szakfGiskolai képzés. Kialakultak a Ludovika el6képzaGi is, a katonatiszti
oktatas és nevelés az alrealiskola - férealiskola és hadaprddiskola - akadémia harmas pillérére épult.
Az 1. vilaghaboru utdn a Ludovika lett az egyetlen engedélyezett katonai tanintézet, ezért tovabbi,
Jrejtett” képzdintézményeket hoztak létre. Ezek sorsa a két vildghaboru kézott szamos ponton
osszefonddott a Ludovikdéval, s a tanintézetek m(ikodését mennyiségi és mindségi valtozas is
jellemezte. A mennyiségi valtozasok a létszamndévekedésben, illetve az intézmények 6sszevonasaban
és szétvalasaban érhetdk tetten, a mindségi valtozasok pedig a gyakorlatorientaltsag egyre
erOteljesebbé valasaban. Ez megnyilvanult a tanulmanyok megkezdése el6tti kotelez6
csapatszolgalatban, a tantargyi rendszer valtozasaban, az 6raszamoknak a célokhoz vald
igazitasaban, a gyakorlati idészak idGtartamanak valtozasaban, valamint abban az igényben, hogy a
tisztek képesek legyenek megfelelni és eligazodni az allami és a tarsadalmi kdrnyezetikben.

A tanterveket a tananyagtartalmak boviilése, arnyaldsa, valtozasai jellemezték. Ez tébb okra volt
visszavezethetd. El6szor is arra, hogy a m. kir. honvéd katonatiszti képzés csak 1872-tdl, az eurdpai
hasonlé képzésekhez képest faziskéséssel alakulhatott ki. Masodszor arra, hogy a katonai képzésre
hatottak a vele id6ben egyszerre kialakuld gazdasagi szakképzés és a kézoktatds valtozasai.
Harmadszor pedig, hogy a neveléstudomanyban a Ludovika fennallasa alatt kovetkezett be jelentls
fejlédés. A Ludovikan folyo tisztképzés a hadsereg igényeitdl fliggott, s e képzésben sokkal jobban
érvényesliltek a majdani elhelyezkedés soran elvart szempontok, mint a kor mas képzésformaiban. A
vizsgakra éplil6 értékelésnek megfeleléen minden Ujonnan felavatott tiszt egy rangsorba kertlt, s ez
a rangsorozat egész életén at, el6léptetései soran is elkisérte.

A tananyagtartalmak meghatdrozasa soran az alapvet6 kérdés mindig az altaldnos miveltségi és a
katonai szakm{veltségi targyakra fordithatd idd, valamint az elméleti anyag és a gyakorlat aranya
volt. Az altaldanos miveltségbeli targyakra fordithatd id6 a tényleges akadémiai rendszer
kialakuldsaval jelent6sen csokkent, s a katonai targyak toltotték ki a képzési ido tobbségét. A
katonai szaktargyak kialakitdsaban a folyamatosan gyakorlatiassagra térekvé szemlélet gyakran az
elméleti targyakat is gyakorlati optikan at nézte, de ez a korszakban nem jelenthetett tényleges
mindségi valtozast, mivel csak a gyakorlati fogasok sulykoldsa alkotta ennek a szemléletnek a
lényegét. A gyakorlatias oktatast elGsegitette az internatusi jelleg, valamint a nyari tanrend is. A
rendelkezésre all6 id6 azonban mindig kevesebbnek bizonyult, mint az elsajatitando
tananyagtartalmak altal igényelt idGkeret, s ez allandoé tulterheléshez vezetett. Az a tény, hogy a
képzés be tudta tolteni az allam altal elvart szerepkort, elsésorban egy kovetkezetes mddszertani

elvrendszernek volt készénhetd, amely a tandrak elosztasat, a tanitds mddjat, valamint az egységes
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tanari eljarasokat is szabalyozta, s igy tudtak csékkenteni a Ludovikan a képzés jellegébdl és az
ismeretek sokasagabdl adddo tulterhelést. A tantervek, ératervek slir(i valtoztatasa azonban gyakran
nem tette lehetévé, hogy az egyes elképzelések, ératervek ,kifussanak”; igy nem nyilhatott mod
arra, hogy leszlrt, kikristalyosodott, megvitatott tapasztalatok alapjan valtoztassanak. Az iskolai és a
katonai alakulatbeli sajadtossdgok egyutt voltak jelen az intézmény mindennapi életében: a
célorientalt nevelési eszmény és a katonatiszti személyiség fejlesztésére is torekvé elv. A
jutalmazasi-buntetési rendszer kdvetkezetes alkalmazasa ellensulyozni tudta a siri beavatkozasok,

valamint a két vildghdboru és a forradalmak miatt visszaesésekkel kiizdd, valtozd értékl oktatast.
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Tanulmanyok

AZ ISKOLA KULTURAJA: NEVELES ES TUDOMANY (I.)

Géczi Janos

1991 szeptemberének utolsé napjaiban a pedagdgiai, illetve neveléstudomanyi profilu lapok kézott
uj folydirat jelent meg: az Iskolakultura. Els6 évfolyama tiz szambdl allt, s az elsé régtén 6sszevont
szam volt. Impresszumaban kiadoként a Miivelbdési és Kbzoktatasi Minisztérium (MKM) altal nemrég
alapitott Orszagos Kézoktatasi Intézetet (OKI) tiintették fel (ahogy a boritén is az Orszagos
Kézoktatasi Intézet folydirata megjeldlés szerepelt). A lapot felelGs kiaddként az OKI f6igazgatdja,
Zsolnai Jozsef, fészerkesztbként Géczi Janos, szerkeszt6ségi munkatarsként Sallay Maria és Takacs
Viola jegyezték. A harmadik szamtdl kezdve a laptest valtakozd profiljanak megfeleléen , a
természettudomanyi jellegli szamok szerkesztéi gondozdja Takacs Viola, a matematika-technika-
informatika profiluaké Schiller Istvan, a tarsadalomtudomanyi iranyultsaguaké pedig a fészerkesztd,
Géczi Janos lettek. A szerkeszt6ség tovabbi tizenhat munkatarsa koziil tébben az OKI valamelyik

féosztalyan dolgoztak.

A lap el6zményei

A folyoéirat profiljanak kialakitdsa és a szerkesztdség verbuvalddasa az Orszédgos Kbdzoktatasi Intézet
létrejotte elbtti idére nyulik vissza. 1988-ban, amikor a veszprémi Orszédgos Oktatdstechnikai
Kézpont (OOK) vallalatta alakult, s financidlis okok miatt feladta a Pedagogiai Technoldgia (PeTe)
cim folydirat kiadasat, Nagy Jozsef, a budapesti Oktataskutatd Intézet (OI) féigazgatdja, a PeTe
szerkesztObizottsaganak elntke az dltala ideiglenesen vezetett intézetbe athelyeztette a PeTe egykori
- munkakoérét amugy bioldogus szerkesztoként ellatd — fészerkesztbjét. Az Uj foszerkesztd
feladatkorébe tartozott az, hogy a meglévé kiaddi eredményekre tdmaszkodva kidolgozza és
iranyitsa az Oktataskutatd Intézet szakkonyv- és lapkiadasat.[i] Maga az Edukacié Kényvkiado,
illetve kdnyvsorozatainak legelsé megjelenései ennek kdszonhették létliket. Elkezd6dott a folyodirat
arculatanak kiépitése is, létrejott egy SzerkesztGi Bizottsdg — amelynek tagjai kozoétt ott volt Juhdsz-
Nagy Pal, Kozma Tamads, Marx Gyorgy, Nagy Jézsef, Szabados Arpad, Szlics Ervin, Zsolnai Jozsef -, s
a szerkeszt6ség munkatarsai megbizast kaptak a probaszamra. A munkat megkezdd szerkesztfség
tagjai: Andor Mihaly, Haldsz Gabor, Vagé Irén, valamint az egykori PeTe rovatvezet6i, Takacs Viola,
Sallai Eva és Sallay Maria. A folydirat koncepcidjaval, interdiszciplinaris jellegével s tervezett
neveléstudomanyi karakterével nem értett egyet Kozma Tamas, aki a lap szerkesztdi programjat
sem taldlta elfogadhatdénak. Kozma azzal sem rokonszenvezett, hogy miniszteridlisan tdmogatott
lapkiadas biztositsa az oktataskutatdk szamara a neveléstudomany informaciés rendszerének
atalakuldsahoz sziikséges keretet. Ehelyett egy olyan, szerkeszt6bizottsag altal kontrolldlt, egy

kizardlagos szakmai kort reprezentald, csak alkalmanként megjelen6 szaktudomanyi periodika
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kiadasat szorgalmazta, amelynek kidolgozasa a szerkesztdbizottsag elndkének elvi irdnyitasa mellett

torténik.

1990-ben megszlint az Orszagos Pedagdgiai Intézet (OPI). Munkatarsi garddjanak nagyobb részét,
valamint politikailag is vallalhatd szakmai programjat atvette az Ujonnan megalakult Orszagos
Koézoktatdsi Intézet, amelynek vezetésére az értékkozvetité és képességfejleszts iskola-modell
kidolgozdjat, a pedagdgiai innovaciét szorgalmazé Zsolnai Jézsefet kérték fel. 1990. julius 9-i
miniszteri megbizdsat kévetben Zsolnai Jézsef, aki 1980 6ta az OI Iskolakutatasi osztalyanak az
iranyitdja volt, az OI-bdél tobb munkatarsat is felkért a k6zoés munkara a frissen alapitott intézetben.
Az OI igazgatdi posztjan az addig ott tudomanyos tanacsaddként tevékenykeds -- s a lap tervezett
profiljatol idegenkedd -- Kozma Tamas kovette. Kozmaval ellentétben Zsolnai érdeklédést mutatott a
kidolgozott koncepcid, valamint a hazai lapkiadasban szokatlan szerkesztdségi folallas és lapkészitési
modell irant. Elvallalta tehat az Iskolakultira kiadasat, bar annak munkalatait nem kivanta

befolyasolni.

Az OKI, ahogy az OPI is, a minisztérium hattérintézményeként institucionalizalédott. A kézoktatas és
a pedagdgusképzés szamara szlkséges kutatasok és fejlesztések helyének tekintették, igy

munkatarsainak nem volt feladata sem a tantervkészités, sem annak korrekcidja.

Zsolnai Jézsef intézeti féigazgatoként két lap kiadasara tartott igényt: az OPI és a Magyar Pedagdgiai
Tarsasag kozosen feligyelt lapjara, a Pedagdgiai Szemlére, amelynek addig Balogh Laszlé volt a
fészerkesztbje, Zsolnai Uj fészerkesztét nevezett ki, a lap nevéhez pedig hozzaillesztette az ‘Uj’
el6tagot. A masik lap, amelyre igényt tartott, az Edukacié volt, egy, a pedagdégusok szakmai
képzését biztositd, a mddszertani kiadvanyok 6rokébe 1ép6 folydirat, amelynek fOszerkesztlit székét
az interdiszciplinaris szemléletérdl ismert Balogh Laszl6 foglalhatta el. Ez a lap az OKI-ban az

Iskolakultira nevet kapta.[ii]
A neveléstudomany lapstruktirajanak atalakuldsa (1989-1991)

A rendszervaltas idején folydiratok szlintek meg, alakultak at és jottek létre. A szocialista
pedagogia hegemoénidjanak gyengllésével a fenntartok és készitOk tisztazni kényszerlltek
viszonyukat a pedagdgiai jellegl folyodiratokhoz; egyrészt azért, mert vildgossa valt, a kiadvanyok
mert tobbé nem volt titok, hogy a lapkészités, miként a pedagdgusi szakma, nem kizardlag hivatas,

hanem megélhetési forras is.

1989-ben 60-70 pedagdgiai folydirat jelent meg. Ebben az évben szlint meg a Pedagdgiai
Technoldgia, majd tlint fel az Embernevelés, az egykori szentlérinci munkaiskolat elhagyo és
Sarkadon Uj pedagodgiai program kidolgozasaba kezdd Gaspar Laszlé programosan vallalt szocialista
pedagégiat képvisels folydirata. Az OPI kiadvanyai kéziil a Pedagdgiai Szemle immar Uj Pedagégiai
Szemleként az OKI lapja volt. A Nemzeti Szakképzési Intézet, amelynek féigazgatdi posztjat ezentul

Benedek Andras latta el, az OKI-val egyidében, 1990-ben alakult, és a Munkaligyi Minisztérium
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hattérintézményeként vallalta a korabban az OPI-ban megjelentetett Szakoktatas és a Magyar
Szakképzési Tarsasaggal kozos Szakképzési Szemle kiadasat. Megszlintek az OPI olyan egyenetlen
szinvonall, valtozé mindségben szerkesztett, hektikusan megjelend, de a tanarok altal ugyancsak
kedvelt szakmodszertani kiadvanyai, mint A Matematika Tanitasa, A Testnevelés Tanitdsa, Idegen
Nyelvek Tanitasa, Torténelemtanitads, Magyartanitas, Rajztanitas stb. Ezek Ujra megjelentetésére az

1992 szeptemberétdl mikodésbe 1ép6d Orszagos Kozoktatasi Szolgaltatd Iroda vallalkozott.

1990-ben alapitottdk a Magyar Dramapedagdgiai Tarsasag kiadvanyat, a Dramapedagdgiai Magazint,
s ekkortdl jelent meg az elsé magankiadasu folydirat, a Fejleszté Pedagdgia. 1991-ben napvilagot
l4tott az OI kiaddsdban a Kozma Tamds jegyezte Educatio. Evente négy szamra tervezték, ambar a
lap megjelenése lényegében rendszertelennek mondhatd. Az Audiovizudlis Kommunikacié 1992-tdl
Médiakommunikaciéra valtoztatta a nevét, bar profilja kiilonésebben nem méddosult. 1991 végén
kozleményben jelentette be a M(ivészeti Vizualis Nevelés, hogy szerkesztésége megalakult, s a
Rajztanitas 6rokébe lépve megkezdi szerkesztdi és kiadoi tevékenységét. Bizalom - 6nbizalom
cimmel ugyancsak ebben az évben hirdette magat az az ifjusagi lap, amelynek a szerkeszt6sége
kifejezetten a tizenévesek neveléséhez kivant segitséget nyujtani. A Kényvtaros szerkesztfsége
pedig hirdetésben tette k6zzé, hogy a pénzligyi akadalyok miatt egyenlbre szlinetel6 Kényv és

Nevelésben addig kdzreadott fontosabb informacidkat a Kényvtaros ‘Konyv és Nevelés’ rovata kozli.

1991-ben az ELTE-rd6l a JATE-re keriilt az akadémiai normdakat képvisel6 Magyar Pedagdgia. A lap
gyors atalakuldsa parhuzamosan tortént a magyar neveléstudomany nemzetkézi karakterének

el6térbe helyezédésével.
I. évfolyam 1991/1-2.

Az els6 szam élén a szerkesztOség rovid bevezetOben ismertette az Uj lap 1étrejottének okait
és kortlményeit, valamint annak profiljat. A szlikszavu koézleményben deklaraltak, hogy az
Iskolakultura tobb torekvés kdzos fokuszaban all: a folydiratot ugyan az OKI adja ki, de nem sajat
finanszirozasaval, hanem az MKM anyagi tdmogatasabdl; a kdzszolgalatra vallalkozo Iskolakultiura a
két évvel korabban megsz(int Pedagdgiai Technoldgia és az egy éve elhalt mddszertani lapok

utédlapja; s végezetll: a kiadvany lapcsalad.

Az IskolakultUra-lapcsalad eredetileg két lapvaltozatbdl, az évente 12 alkalommal jelentkezd
Tarsadalomtudomany, s az ugyancsak 12-szer kiadasra kertil6 Természettudomany alcim{, eltéré
tematikaju valtozatbol allt volna. Azonban Dobos Krisztinaliii] kérésére a lapcsalad mar indulasakor
harom valtozatban jelent meg, kozel azonos terjedelemben: Az Iskolakultira/Tarsadalomtudomany
és az Iskolakultlra/Természettudomany évente tiz-tiz, az Iskolakultira/Matematika-Informatika-
Technika évente négy alkalommal. Az is egyértelm(ivé valt, hogy a szerkesztGségnek kell
el6készitenie az évente négy-négy alkalommal jelentkezd M(ivészet és az Idegen nyelvek

alcimvaltozatli mutaciokat is.
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A bekdszontében a szerkesztdi torekvések leglényegesebb pontjai olvashatdk: a holisztikus
vildgkép nevében megjelend inter- és multidiszciplinaritas (amely a pedagogusokat felelds,
értelmiségi feladatu és felkésziltségli allampolgaroknak tételezi); szakmai tajékoztatd-jelleg, amely
ragaszkodik a szakma kétgyokerliségéhez (neveléstudomanyi és szaktudomanyi jelleg); kozérthet6
nyelvezet. A szocialista pedagdgia giccsessé torzult szakzsargonja vagy a metajelentésekben
gazdag, kétes antropoldgiai és etikai utaldsok témegét gorgetd pedagogiai nyelv helyett a
szerkesztOség az irodalmi szintli, tudomanyos ismeretterjeszté neveléstudomanyi szaknyelv
képviseletét tlizte ki maga elé célul. Azt javasolta, hogy a kdzlemények az esszé m(ifajaban
irodjanak, mivel ez a m(faj képes a legszigorubb szaktudomanyos kritériumok szerinti kézlemények
megjelenitésére épplgy, mint a hiranyagokéra vagy a kritikdkéra. A hozzaért6 olvasé szamara
nyilvanvalova valhatott, hogy a folydirat nem a rendkivil rigid nemzetkozi standardnak megfelel6 -
csak a szaktudomany alaposan tajékozott és tajékozddni kész kutatdit érdekld - kéziratokat kozol,
hanem egy szélesebb, innovacidra kész réteghez szol. Az esszé miifaja, vélte a szerkesztés, alkalmas
arra, hogy az érdekeik és képzettségik miatt rendkivil tagolt pedagogikum képviseldi egymas

irasait is érthessék.

A bevezet6 végén olvashatd, hogy a fenntartd intézet iranyaban az Iskolakultlra elsédleges
feladata az OKI kozpontjaiban dolgozok kéziratainak, kutatasi eredményeinek kézzététele. A multja
bizonyos vonasaitdl elzarkézé Uj Pedagdgiai Szemlére a legitimdciora torekvd OKI csak részben
szamithatott; annyiban, hogy lap legalabb a torténeti értékeket nem veszti szem el6l. Az intézet
és szerkesztésében eltérd - folydiratra is, amelyben megjelenhettek az Ujonnan formaldédd pluralista
nevelés partpolitikai torekvésektdl megtisztitott fejleményei. Az Iskolakultiranak, azzal, hogy egy
hattérintézmény részévé valt, mar induldsakor sikerilt figgetlenednie mind a szakszervezet(ek)tdl,
mind a hagyomanyaihoz ragaszkoddé pedagdgiai-neveléstudomanyi érdekcsoportoktdl, mind azoktdl
a partoktol és aktivistaktdl, akik ugy kivantak tagokat toborozni, hogy - akar ellentmondé

pedagdgiai nézetek elfogadasa aran is -, felkaroltdk a pedagdgia ligyét.

Mar az els6 szambdl kidertlt, hogy a lap sajat hagyomany kialakitasara tart igényt. Mig a
modszertani lapok 6roksége csak a deklaracidé szintjén vetédott fel, a Pedagdgiai Technoldgiaé tobb
szalon is folytatédott: az Iskolakultira formadja, tagolasa, tipografiaja megegyezett az el6bbiével, s
innen kertilt ki az Uj lap négy fontos munkatérsa, Sallai Eva, Sallay Méaria, Takacs Viola, és a
fészerkeszt8, Géczi Janos is, akik — Sallai Eva kivételével — az OKI kdzalkalmazottjai lettek. Ez a
négy, tantargypedagdgiaban jartas, tantargyuk hazai fejleményeit alakité szerkeszté allitotta 6ssze
korabban a Pedagogiai Technoldgiat, most pedig az Iskolakultdrat. Ugyancsak az OOK-bdl érkezett
az eredetileg OPI-s Boda Edit. A szerkeszt6ségbe az egykori OPI munkatarsai kozil Szekszardi
Ferencné, Trencsényi Laszld és Karlovitz Janos, a kettévalas el6tti OI-bdl Haldasz Gabor és Vago Irén
kertlt at. A munkatarsak egyike-masika korabban atmenetileg vagy hosszabb ideig dolgozott mar
Zsolnai Jézseffel, annak kutatdsaiban, fejlesztéseiben, illetve munkahelyi beosztottjaként. Ilyenként

- joggal vagy anélkul, s az id6 elérehaladtaval egyre inkdbb -, munkatarsanak tekintették az OOK-
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osokon kivil, ahol egykor Zsolnai dolgozott, Kojanitz Laszlot és Vagéd Irént. A folydirat irodalmi

szerkeszt6i munkadjara ketten, Székely Sz. Magdolna és Manyoki Endre véllalkoztak.

Az els6 szam tanulmanyainak szerzGi tobbnyire a Pedagdgiai Technoldgia gardajabdl keriltek ki. A
'Szemle’-részben az OKI vezet6 munkatarsai mutattadk be az (j intézet kilonb6zd kézpontjainak
feladatait. Szebenyi Péter mar az OPI-ban, a Nemzeti Alaptanterv korili vitdk idején hangsulyozta,
hogy a taneszkozkészités munkalatai folytatddnak. Az alaptanterv, a kézponti tanterv, a helyi tanterv
és a komplex tanitasi-tanulasi program tisztdzasa soran a pedagdgiai folyamatban kulcsfontossagu
mérési és vizsgakdvetelmények is a megfeleld hangsullyal jelentek meg. Sallay Maria elsGsorban a
pluralis oktatasi rendszer kiépitését emelte ki a Fejlesztési Kozpont feladatai kozul; a kézponti
munkanak ki kell terjednie az iskolakoncepcidk kidolgozasara, s a kommunikacié-irodalom,
informatika-technika, tarsadalomtudomanyi, természettudomanyi, matematikai, idegen nyelvi,
testnevelés-egészségvédelmi és a specialis oktatasi blokkokba sorolt tantargyi programok
tovabbfejlesztésére. Ezek Iényegében az OKI alapitd okiratdban megjelélt fejlesztési iranyok voltak.
De az okirat nemcsak a kdzpont feladatait kérvonalazta, hanem az Iskolakultira-lapcsalad
strukturajat és tematikajat is. Csoma Gyula az OPI-bdl atkerilt Kézoktatasi Szolgaltato Iroda
vezetbjeként a kdzpont adminisztrativ, szervezési, némelykor pedagdgiai tartalmat is érintd
szolgaltatasi korét irta le. Az iroda létét Csoma szerint csak a kézponti oktatasiranyitas dominanciaja
indokolja, ennek gyenglilésével harmonikus munkakapcsolatnak kell kialakulnia a kézponti
szabalyozas és az 6nkormanyzatok kozott. Az Iskolafejlesztési Kézpont iskolakutatasait,
iskolafejlesztéseit, nevelésfilozdfiai vizsgalatait Mihaly Ottd ismertette, s ugyancsak 6 mutatta be az
Orszagos Tudomanyos Kutatasi Alap altal tdamogatott - ‘Az iskola humanizalasa’ cimet viseld -
kutatasi programot. A program azon magyarorszagi lehetdéségeket kivanta feltarni az évodatdl a
felsGoktatdsig, amelyek egy Uj nevelési szellem kialakulasat eredményezhetik. Az elméleti és
O0sszehasonlitd jellegl kutatasok varhatd eredményei: a nevelésfilozéfiai rendszerek
O0sszehasonlitasa; az euro-amerikai pedagdgia humanizalo irdnyzatainak, torekvéseinek és
modszertananak feltérképezése; az iskola hazai humanizaldsahoz nélkilozhetetlen feltételrendszer

jogi, szervezeti, személyi-szakmai, tartalmi és finanszirozasi aspektusainak foltarasa.

Az OKI-ban az Iskolakultlra tarslapjaként m{kods, széleskorld szakmai-tarsadalmi hatterét
hol sikeresen kamatoztaté, hol koloncként cipelé Uj Pedagdgiai Szemlével két rovatvezets,
Szekszardi Ferencné és Trencsényi Laszl6 apolt jo viszonyt. Id6Gvel szétvalt egymastol a két, azonos

kiaddju lap profilja.

Az Iskolakultira belsé stuktiralasanak eszméje a PeTe 6roksége. Nem a kéziratok témaja, a
felvonultatott apparatus, hanem az okfejtés és az esszéjelleg alapjan tagolhato a laptest harom
nagyobb, tobbé-kevésbé azonban 0sszekapcsolédd egységre. Az esszének mindsitett kéziratok,
akarha tanulmanyok lennének, a lap elejére keriiltek, s a terjedelem kétharmadat adtak, utana
kovetkeztek, tobbnyire a hagyomanyos maddszertani kozleményeket kozrefogva a szemle-anyagok,

amelyeknek nem volt tudomanyos értékiik, annal inkabb innovativ karakterliik. Végezetll a kritikai
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jellegl rovidebb anyagok s a hirek alltak. Az Iskolakulturat struktiraja alapjan konnyd volt
megklilénboztetni a neveléstudomany egyetlen hazai szaktudomanyos folydiratatél, a Magyar
Pedagogiatdl, ugyanakkor éppen ez a struktlra tette lehetévé a korszak neveléstudomanyi

irodalmara oly jellemz6 efemer, oktataspolitikai jelleg(i kozlemények mell6zését.

Az 1. évfolyam tovabbi szamai

Az Iskolakultira 3. szdmanak megjelenése utadn, a negyedikkel egyidében az Uj Pedagdgiai
Szemle szinte teljes szamaban egy, az Oktatasi Torvénnyel foglalkozd kerekasztal-beszélgetést
ko6zolt, valamint egy interjut, amelyben Bihari Mihaly jogasz-politoldgus az egyetlen

embereszményen alapuld vildgkép elutasitasardél értekezett.

A szerkesztGség nyilt intézeti férumon vitatta meg a lap formai-tartalmi koncepciojat.
Felvetodott, hogy a folydiratban alulreprezentalt az irodalom, a képzémUvészet és a nyelvpedagdgia,
mikozben éppen ezek rendelkeznek a legkidolgozottabb szakmoddszertannal. A negyedik szamban -
a hagyomanykeresésre utalva - Nemes Nagy Agnes Megjegyzések a szabadversrél cim(i esszéje
Lang Gusztav anyanyelvrol szbl6 téprengése és Markd Béla Ady Intés az 6rzékhoz cim(i versének
értelmezése jelentek meg. A folydirat kdvetkez6 szamai kozil egy-kettd ugyancsak kdzzétett
néhany, kdzelmultban sziletett, irodalmi szintl, példamutatdénak szant esszét. A 6. szamban
Cholnoky Jen6é foldrajztudos, akadémikus Balaton-kdnyvének részlete latott napvilagot, a 9.
szamban Fényes Imre 1966-ban megjelent Fizika és vilagnézet cim(i kényvének a héhalal-
elképzelést bemutato fejezete és Németh Laszl6 annak idején elhiresilt, a miiveltség tartalmat

firtaté Levél egy kulturpolitikushoz cim( vitairata.

Az IskolakultlUra alapitasat tdmogatd, széles miiveltséglkrol és az iskolaligy iranti érzékenységuikrél
kézismert vezet6 tudosok kéziratai szamara is jutott hely a lapban. Ilyen Juhasz-Nagy Pal és Zsolnai
Laszl6 dialdogusa, amely azonban csupan Juhasz Nagy halala utan jelent meg. 1989-ben irtak Az
Okologia reménytelen reménye cim({ munkajukat, amelynek terjedelmes részlete az Iskolakultiraban
latott napvilagot. A 9. szamban Marx Gyo6rgy a szaz éves EOtvos Lorand Fizika Tarsulat Gnnepélyei
kapcsan szélalt meg.

Dialégus formaju kézleménnyel kordbban egyszer mar prébalkozott a szerkesztéség. Az 6todik,
Schiller Istvan szerkesztette, tobbnyire a technikaoktatassal foglalkoz6 szdmban Fay Gyula és Rizner
Dezs6 egy platonikus gyoker(, dialdgus jellegl okfejtéssel igyekeztek kérbejarni a kérdéstiket: van-
e, lehet-e technika modszertan? Korabban a Pedagdgiai Technoldgia 1988/1. szamaban hasonlé
parbeszédes modon taglaltdk ezt a kérdést. Ugyanebben a szamban jelent meg Fabian Tibor nyilt
levele Magenheim Julcsihoz. A Magenheim csalad tagjai az MTV-1 nagy siker( teleregényének, a
Horvath Adam rendezte Szomszédok-nak a hdsei. A szeptemberi addsok egyikében a gimnazista
Julcsi a technika tantargy kapcsan kifejtette, hogy jé lenne, ha az iskoldban orai keretek kozott

tanulna meg tapétazni. A szerz6 a tévéjaték szerepl6jének mondataiban észrevette a tantarggyal
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szembeni averzidkat, azért cikkében a pro és kontra érvek 0sszegzését vallalta. S amikor a 7-8.
szamban megjelent Nagy Maria A tanari szakma valtozasa cim(, a szakma professzionalizalédasi
folyamatat kovetd, figyelemre mélté munkaja, a Szomszédok ‘tantestiiletében’ reflektaltak ra. A
nyolcvanas években az oktatadspolitika atértékelte a kérdést, s a korabban hivatasként szamon
tartott tandrsag egyre inkdbb szakmaként jelent meg. Mindezek a tanarszerep tartalmat is
atalakitottak, s befolyasoltak annak megitélését. Ett6l a szamtol kezdve a szerkesztéség minden
egyes szamat megkulldte a Szomszédok ‘iskolajanak’, s a lap boritéja mindig felvillant a képerny0n,

ha tantestileti esemény kertlt a tévéjaték centrumaba.

A mivészeti élet jeleseinek — Melocco Miklds, Czakd Gabor, Zalan Tibor, Tarjan Tamas és masok -
jelenléte 6nmagaban nem kompenzalta a mivészeti jellegl targyak alulreprezentaltsagat. A
képzémlivészeti targykor terjedelmi és illusztracids igényei miatt szeparatumok kiadasat tette
szlikségessé. Az els6 két szeparatum Sebdk Zoltdn — modszertanilag rendkivil hasznos -
enciklopédiajat foglalta magaba. A vajdasagi esztéta munkaja, Az Uj m(ivészet fogalomtara 1945-t6l

napjainkig utébb - mar nem a szerkeszt6ség gondozasaban - kényv formajaban is kiadasra kerlt.

Lang Gusztavon, Marko6 Bélan vagy Sebdk Zoltanon kivil mas hatarokon tuli szerzék is megjelentek a
lapban, s6t a magyar kisebbség oktatasligye, a tanarok pedagdgiai problémai, az anyaorszagon
kivili magyarsag kézoktatdsa tematikailag is szélesitette az Iskolakultlra horizontjat. A 4. szamban
Bird Istvan a romaniai magyar oktatds 1990/1991-es tanévének alapvet( statisztikai adatait kdzolte.
Az 5. szdmban megjelent Olah Gyodrgynek a szlovakiai Komaromban lezajlott matematikaversenyrdl
irt szemléje, a 7-8. szamban pedig Ban B. Andras a csehszlovakiai magyarsag 1918-1945 kozotti
iskoldit tekintette at.

A vezetd tudosok, kutatdk és tanarok figyelmének készonhetben, boséggel érkeztek a
neveléstudomany nemzetkozi eseményeir6l sz6l6 beszamolok. Az 5. szamban Szlics Ervin Technika
az oktatasban - nemzetkozi konferencia Finnorszagban cimmel szamolt be a tantargy sikereirdl,
Sarkany Péter pedig a finn felsGoktatasi rendszer alapos ismertetésére vallalkozott. Martonfi Gyérgy
Folydiratszemle-kisrovata az idegennyelvi neveléstudomanyi szaklapokat szemlézte. Horvath
Attildnak az Elektronikus informaciocsere - globalis nevelési program cim{ anyaga, Hoffmann
Rézsanak a luxemburgi oktatasrdl cim(i beszamoldja, Hortobagyi Katalinnak a Gesamtschule-
iskolatipust ismertetd irdsa szinte naprakész informacidkkal szolgaltak a kiilonb6z6 eurdpai
pedagogiai fejleményekrdl.

A folydirat erds természettudomanyi karakteréért a szerkeszt6ség Osszetétele a felel6s. Az
élettudomanyi, kdrnyezeti, valamint a fizikai, technikai oktataskultira a tarslapokhoz képest
bévebben 6mlott a szerkeszt6i asztalra. Az 1. szdmban Szabd Maria irt az 6koldgiai szemléletmad
valtozasairdl, a masodikban Kiss Janos toprengett a gimnaziumi bioldgiai tankdnyvbdl hidnyzé
holisztikus képrdl, a kilencedikben pedig egy bioldgiai mddszertani jellegl irast olvashattunk. Havas
Péter a visegradi kornyezeti nevelési konferencia kapcsan irt, a kornyezeti nevelésrél szo6l6 cikkéhez a

Tbiliszi Kérnyezeti Nevelési Konferencia zarédokumentumanak részletei csatlakoztak.
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Tobbnyire a lap feladata volt, hogy bemutassa az OKI dgas-bogas tevékenységét, aktualis feladatait,
programjat és munkatarsait. A 4. szamban igy tett példaul Halasz Gabor az altala vezetett Kutatasi
Koézponttal kapcsolatban: a kozpont vizsgalta a kézoktatas-politika és a kézoktatas-irdnyitds szamara
oly fontos rendszerszint(i folyamatokat. Vekerdy Tamas az 1989-ben Solymaron megnyilt els6
magyar Waldorf-iskola kapcsan roviden ismertette a nagy érdeklédést kivaltd waldorfidanus
mozgalmat. P6cze Gabor az Iskolafejlesztési Kozpontban zajld, a tercier szektor szakemberképzését

végzl iskolak fejlesztési programjairdl szamolt be.

A tartalmi fejlesztés 6rokségét inkabb az egykori OPI-s lapmunkatarsak vitték tovabb: Fazekas
Gyorgy, a kozépiskolai bioldgiai tantargy egykori gondozédja, a természettudomanyos emelt szint(i
érettségi els6 propagatora az oktatasi folyamat szabalyoz6 elemeként mutatta be az egyetemi vizsga
tervezett eltorlését, valamint, hogy annak szerepét a jelentéségét visszanyert érettségi vizsga veszi
at. Thuranszky Judit és Nagy Mihaly az els6 Matematika-Informatika-Technika 6sszeallitasban egy
modulokbdl épitkezd technika és informatika tanterv lehetdségét vetették fel. A 7-8. 0sszevont
szamban tobb tarsadalomtudomaényi tantargyi torekvés is kérvonalazddott. Fenyd D. Gyorgy az
irodalomtanitas ellentmondasait sorolta el6, Araté Laszlé pedig arrdl a Tarsadalomismeret elnevezésl(
tantargyrodl elmélkedett, amely ugyan kételez6 studium, de nincs sem didaktikai koncepcidja, sem
képzett tandrai vagy stabil iskolai helye, és a legitimacidja is elmaradt. Kamaras Istvan az elsd
szamban egy Uj tantargy kidolgozasat és bevezetését silirgette: az embertanét. A vallast is magaban
foglalé pedagodgiai studium szerepét két tanulmany is taglalta: ezek szerz6i az embernevelés

pluralista elveit fogalmaztak meg a tanarképzés szamara.

A tanarképzésrél, azon belll is a bolcsésztanarok gyakorlati felkészliltségérél Tarjan Tamas tette
k6zzé tapasztalatait és pedagdgiai megoldast igényel6 kérdéseit. A pedagdgusképzés megujitasat és
a normativ pedagdgia leépitését szorgalmazta Bagdy Eméke is, ugyancsak a 8-9. szamban. A
humanisztikus torekvéseknek, a személykoézpontl pedagdgia eredményeinek megismertetése a
pedagdgusokkal, illetve pedagogusjeldltekkel ugyan tarsadalmi mozgalomma nétte ki magat, de
intézményesililése még varat magara - hangsulyozta a szerz6. Bagdy Emd&ke tanulmanyat Gador

Anna beszamoldja kovette a Személykdzpontl Pedagdgiai Mlhely munkajarol.

A hatékony iskola megteremtését szamos mozgalom tlizte zdszlajara. Szegeden 1991 juniusaban a
6+6-0s iskolak els6é magyarorszagi konferencidjat tartottdk meg. Itt elhangzott el6adasa alapjan
készitette el Halasz Tibor azt az attekintést, amelyben az 1978-as tantervi reform utan bekdvetkez6
valtozasokkal magyarazta a nyolcosztalyos altalanos iskola funkciovesztését. Lorand Ferenc Halasz
Tibor tanulmanya utan, ugyancsak a 3. szamban referalt hat tantervkészité munkacsoportrdl; Lorand

a 12 évfolyamos altalanos és szakképzé iskola modellvaridnsainak kifejlesztése mellett érvelt.

Nacsa Janos a 4. szamban tudédsitott az Integralt, komplex esztétikai, mlvészeti nevelés cim{
kétnapos konferenciarél. A rendezvény felett Gaspar Laszl6 sarkadi mihelye és az Embernevelés

babaskodott, s célja az volt, hogy elGsegitse a helyi m{ivészetismeret-program elterjesztését. Az
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iskolak altal kezdeményezett kdzépiskolai szerkezetvaltasrdl Balogh Laszléné irt szemleanyagot a 9.
szamba: 1990-ben tiz, 1991-ben 45 iskolaban indult hat-, illetve nyolcosztalyos gimnaziumi képzés;

az 1992/93-as tanévi atalakulasra pedig 59 palyazat érkezett.

A lap az empirikus kutatasok eredményeinek kdzreadasat is szorgalmazta. Orosz Sandor két
részletben kézolt tanulmanyaban az altaldanos iskolabdl kilépd Veszprém megyei tanuldok
tudasszintjét mérd vizsgalatok adatait tarta az olvasdk elé. Ugyanebben a szdmban Nagy Sandor
egy, az OPI-ban végzett, 1977-t6l 1986-ig tartd kutatads adatait, valamint azok értékelését kozolte. A
kutatas az altalanos iskola fels6 tagozatos tanuldinak testi fejlettségét és fizikai teljesitoképességét
vizsgalta. Takacs Viola a két tannyelv(i gimnaziumok harmadik osztalyaiban elvégzett

fizikafelméréseket dolgozta fel.

A Nemzeti Szakképzési Intézet fomunkatarsa, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag valasztmanyi tagja és
szovivOje, Karlovitz Janos a 3. szamban megjelent tanulmanyaban a tankonyvkiadas 6rokségérol
elmélkedett. Szorgalmazta, hogy a pluralista iskolaligy részévé valjon a hasonldan nyitott, s az
alternativ tankényvek megjelenését is lehetdvé tevé tankényvkiadas. Vazlatos attekintése szamos
kiadoi érdeket sértett meg, ami nem meglepd, hiszen - ahogy UNESCO-vizsgalatok is kimutattak, a
vildg konyveinek fele tankonyvként jelenik meg -, ez a kényvkiadok legnagyobb piaca. A szerz6
egyik rosszul értett mondata kapcsédn a Tankdnyvkiadoé pert inditott az Iskolakultira szerkesztésége
ellen, s 1 millié forintos kartéritést kovetelt. A per megegyezéssel zarult, a felperes eltekintett a
kartéritéstol. A tankdnyvirdkat, kiaddkat, kritikusokat és tankonyvterjesztdket tomorité

Tankonyvesek Orszagos Szovetsége oktoberi |étrehozasahoz pedig e per is szolgalt adalékokkal.

A médiumpedagogiai hagyomany tovabbélését az oktatdasmoddszertant korszerlien szemlél6
hajdani OOK-s munkatarsak biztositottak. A volt kémiai tantargyszakértd, Zabo Magdolna a kémia
tanitdsahoz készult magyar oktatofilmek jellegét, Boda Edit pedig a lapszamok egymasutanjaban
nyilvanossagot kapé médianevelési programjat korvonalazta. Tompa Klara a Hungarodidact ‘91
Nemzetkozi Oktatasi, Oktatastechnikai és Képzési Szakkiallitason tapasztaltakrdl, valamint a
kézponti taneszkodzfejlesztés és a kivitelez6 intézmények felszamolasanak kévetkezmeényeirdl
készitett beszamoldt. Mar az elsé szdmban megkezdte Folydiratszemle-cikksorozatat Martonfi
Gyorgy. A legkilonb6z6bb eurdpai neveléstudomanyi folyoiratok kurrens szamainak ismertetésével
maga is hozzajarult a szerkesztOk azon torekvéséhez, hogy késedelem és szerz6i szlirés nélkil
lattassak az eurdpai iskolatigy - folyoiratokbodl kihGvelyezhet6 - alakulasat. A mozgastér
nemzetkozivé szélesedésére utal Szekszardi Ferencné referatuma, amelynek alapja az volt, hogy az
OKI Iskolafejlesztési Kozpontja révén Magyarorszag is bekapcsolddott a frankfurti Nemzetkozi
Pedagogiai Kutatéintézet nemzetkozi 6sszehasonlité vizsgalataba, amely a nevelés poziciovaltozasait

kivanta foltarni.

A gyermek, mint iskoldhoz kapcsolédo személy, a folyodirat els6 tiz szamaban csak
érintélegesen szerepelt, csupan a gyermekjogok és a gyermekek szamara ajanlott irodalmi, zenei,

mozgoképi kiadvanyok, szinhazi mlisorok kapcsan. E hidnyossagot érzékelték, s igyekeztek potolni a
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szakirdk is: az Iskolai EsélyegyenlGségért Egyestlilet megalapitdsarol tuddsitott példaul Czene Gyula

a 9. szamban.

Az elsé évfolyam szamai 6tezres példanyszamban jelentek meg, s mindegyik eljutott
valamennyi allamilag finanszirozott kdzoktatasi intézményhez. Az els6 tiz szamban a szerkesztdség
igyekezett a lap tervezett profiljat kontlrossa tenni. A lehetséges szolgaltatasok kozil a
taneszkozkritika, a médiakritika, a folydirat-ismertetések és a szervezeti atalakuldsok megjelenitése
sikerilt a leghangsulyosabbra. A kritikai rész arculatanak kialakitasaért a szerkeszt6ség statuszban

lévd tagjai feleltek, a hiranyagért pedig Trencsényi Laszlé, a Magyar Pedagdgiai Tarsasag titkara.
A lapkarakter kialakitasa

Az elsé évfolyam laptesteinek formaja, tordelése, vizualis megjelenése minden elemében
arra utalt, hogy az Iskolakultlira a Pedagdgiai Technoldgianal kidolgozott elveket koveti. A tanarok
kopenykék szine volt a lap kiils6 és bels6 boritdszine, amely az Ujsagos standokon sikeresen vonta
magara a vasarldk figyelmét. Az egyszer(, tankényves tipografia azonban nem mindenkor szolgalta
ez egyre valtozatosabb szerkezet(i kéziratok tordelési igényeit. A rendszervaltas el6tt betiltott régi
Mozg6 Vilag egykori tordel6szerkesztbje és tipografusa, Helle Maria kapott megbizast a II.
évfolyamat is harom valtozatban megjelenteté Iskolakultira laparculatanak kialakitasara. Igy mar
két régi mozgos munkatars vett részt a munkalatokban, hiszen Manyoki Endre olvasdszerkeszt6ként
az els6 szamtol kezdve jelen volt a lapnal. Hozza hasonld segitétarsi szerephez jutott a kozirast
alaposan ismerd Dippold Pal, aki akkor az Elet és Irodalomnal tevékenykedett. A kiadoi
konyvkészités és szoveggondozas szakértdje a magvetds multd Székely Sz. Magdolna volt, majd a
Szépirodalmi Kényvkiadd egykori szerkesztdje, Matis Livia Ggyelt olvasdszerkesztéként a kéziratok

nyelvi rendezettségére.
Az (j vizudlis megjelenés

Helle Maria a boritdszinekkel (napsarga, hamukék, olivzoéld) és emblémakkal hangsulyozta a
harom lapvaltozat kilonbségét. A folydirassal szerepld lapcim és a két 1énia kézé fogott, a lap alsé
harmadaban a tartalombdl kiemelt néhany fontosabbnak talalt kézlemény szerzéjét, s a munkak
cimét tartalmazo szovegfelilet k6zott a természettudomanyi karaktert egy nap, a
tarsadalomtudomanyit egy tollal ird kéz, a matematika-technika-informatikat egy mikroaramkor
idézte fol. Az egyes laptestek tipografiaja azonban megegyezett: mindegyiket az iskolai

gyakorlatban megszokott, jol olvashaté Times bet(tipussal nyomtattak.

Az els6 boritd bels6 oldalan a szamok szerzdinek adatait tlintették fel, esetenként
fényképpel. A hatso boritd bels6 oldalat ‘Lapvég’ cimmel mindvégig Zalan Tibor jegyezte. A hatso,

kils6 boritéra, a ‘Kérmos’-be a szerkesztdség tagjai valtakozva irtdk kozéleti jellegli jegyzeteiket.

Az els6 szbvegoldal az impresszumot és a tartalmat foglalta magaban. A szerkeszték

kezdetben a tartalmat csak mfajonként (tanulmany - kisebb kézlemények) tagoltak, utébb
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azonban a kisebb kozleményeket tobbé-kevésbé sikeres kézzel szétvalogattdk modszertani és kritikai
jellegl szemleanyagokra. A Szemle-rovat végs6 formajanak megtalaladsaval - s hogy ide hosszabb
irdsok is kerlilhettek —, a tanulmanyoknak egyre inkabb meg kellett felelnitik egy altalanos

tudomanyos standardnak, amit a lap olvasoi el is vartak.

A szovegeket kurziv kozcimekkel, idézetekkel, keret nélkili illusztraciokkal tordelték, s igen
gyakran jelent meg a laptesthez képest gazdagabban illusztralt szeparatum. Szévegvégi hirek,
hirdetések, kozlemények kiadasatol a szerkeszt6ség - lévén financidlisan nem szorult rd —, tébbnyire
el tudott zarkdzni. Az attekinthet0ség érdekében a folydirat tipografidja kis mértékben maddosult,

példaul a 3. szamtodl a szerz6k nevét a tartalomban félkovér betlikkel emelték ki.

A lapvaltozatok szerkesztGcsapata (1992-1995)

A folyoirat bels6 munkatarsi gardajat nagyban alakitotta az elsé tiz szamhoz érkezett

kéziratok tematikaja, illetve a lap kéré gyl(ilt szakemberek érdekl6dése és szakmai elkotelezddése.

A tematikus tarsadalomtudomanyi szamoknak Géczi Janos, a természettudomanyiaknak
Takacs Viola, a matematika-technika-informatikaiaknak Schiller Istvan (1991-1993), majd
tavozasaval Fatalin Laszlé (1994-1995) volt a szerkesztGje. A targykori elvarasok alapjan a
szerkeszto kizardlag a tanulmanyok irattatdsat, lektoraldsat és gondozasanak iranyitasat végzi, ami
altalaban szaktargyi, nem ritkan szakmodszertani kompetenciat feltételez. A tanulmanyokat
egybefogd laprész a laptest felén tobbnyire nem terjedt tul. A szemle, a kritika és az
informaciodjellegl kozlemények eldallitasa és megjelenéskésszé formazasa a szerkesztdség tobbi

tagjara, a keresztrovatosokra és a nyelvi gondozdkra harult.

A hazai pedagdgiai lapokrél altaldban elmondhaté volt, hogy nyelvi megformaltsag
tekintetében nem helyezték magasra a mércét. Az Iskolakultira szerkesztésége nem csak a vizualis,
de a nyelvi megjelenités szabalyaira is Ggyelt. Irodalmi mércével follép6 olvasdszerkesztbinek éppen
ezért sokat kdszénhet. Mint emlitettiik: Székely Sz. Magdolna (1991-1994), Matis Livia (1993-
1994), Téth Laszlé (1993-2000) és Manyoki Endre (1991- 1995) gondozta a kéthetente megjelend
80 lapoldalnyi kiadvanyt.

Az els6 id6szakban - egy atmeneti idészakra - rovatot kapott a médiumpedagdgia, a
dramapedagdgia, a pedagdgiai kdzélet, a vallaspedagdgia és a taneszk6zok targykore. Ezek
szervezésére Boda Edit (1992), a Magyar Naplotdl atszerz6d6 Gabnai Katalin (1991-1993), Lami Pal
(1992-1993), Dippold Pal (1991-1995) és Karlovitz Janos (1991-1993) kapott megbizast. (A

késbébbiek folyaman a lapra nem volt jellemz6 a rovatszer(i szerkesztés.

E kisebb, rogzilt tematikai egységek némelyike minden egyes szamban feltlint; bizonyos rovatoknal
(példaul a médiumpedagogianal) kizarélag munkatarsakkal, masoknal (ldsd Gabnai Katalin rovatat)

az adott témaban elkotelezettek kiterjedt korével dolgoztak. Azonban voltak olyanok is, akik a
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szerkeszt0ségi munkan belll csak a kiszemelt, érdekl6désre szamot tartd targykor folyamatos
képviseletére vallalkoztak. A hataron tali magyarsag oktatasaval foglalkozo rovat elsé

munkatarsanak az erdélyi, Kolozsvarott dolgozd Asztalos Ildikot (1993-1995) kérték fel.

A tantargyakat, tantargycsoportokat képviseld rovatvezet6k kozil néhanyan csak
atmenetileg dolgoztak a szekeszt6ségnél: Kecskés Andrasné (1992) a kémiai jellegli, Kormany Gyula
(1993-1995) a foldrajzi, Sallai Eva (1991-1993) a pedagdgiai-pszicholdgiai targyl, Szendrei Janos
(1992-1993) a matematikai, Szakaly Sadndor (1993-1995) a torténelmi, Szekszardi Ferencné
(1991-1993) az osztalyfénoki, Sallay Maria (1991) és az 6t kéveté Vamos Agnes (1993-1995) az
idegen nyelvi anyagok, Zalan Tibor (1991-1995) pedig az irodalmi jelleg( kéziratok gondozédjaként

foglalta el a szerkeszt6i vagy a lektori posztot.

A lap profilja a rovatvezetd-cseréktdl nem, illetve jelentésen sosem sérilt, kivéve a
(1992-2000) esetében; tavozasukkal az altaluk képviselt tudomanyterilet is eltlint a lapbdl. Halasz
Géabor tavolléte arra is ravilagitott, hogy a hazai pedagdgiai sajtébdl a mai napig hidanyzik egy olyan
- akar akadémiai szinvonall - kiadvany, amelyben az oktataspolitika, az iskolatigy makroszinti
kérdéseit vitathatjak meg az érdekl6dok.

Az els6 szamtdl mindvégig a munkatarsak kozé tartozott Andor Mihaly oktatdsszocioldgus,
Géczi Janos bioldgus, Takacs Viola fizika-matematika szakos tanar, Trencsényi Laszlé pedagogus és
Vago Irén pszicholdgus, oktataskutatd. Kis hidtussal dolgozott a lapnal Kamaras Istvan (1993-2006)
olvasas- és vallaskutaté és Kojanitz Laszlé (1991-2000, 2005-), aki a torténelem-rovat vezetését

vallalta.
A II. évfolyam

A kozel 1500 lapoldalnyi, kb. 80 iv terjedelm{ évfolyam szerzGinek tobbsége szakmai érdeklédés
tekintetében lefedi a pedagdgia vildganak egészét. Az altalanos iskolai, kozépiskolai tanarok mellett
a folydirat szerz6i gardajat a tanarképzésében, a kutatoi statuszokon, a levéltarakban, illetve egyéb
gyljteményekben, k6zmUvel6dési intézményekben, 6nkormanyzati iskolairanyitdsban, az MTA
intézményeiben, a szerkesztéségekben, az alapitvanyokban és az OKI-ban tevékenykedd

szakemberek képezték.

Az 1992-es évfolyam tébb, mintakép erejl publikaciéval gazdagodott: Nemes Nagy Agnes Jozsef
Attila-versét értelmezd, brillidns okfejtésl és nyelvezet(i kisesszéje (1992. 1.); Huizinga addig
hozzaférhetetlen tanulmanya, amely a kultira jatékelemeit taglalja, J-F. Lyotardnak az intellektualis
divat kapcsan sziletett, a modernitdssal egyltt jard kisebbségre figyelmeztet6 értekezése; Zvonko
Mikict6l egy 1971-ben készllt Anselm Kiefer-festmény kulturdlis antropoldogia mddszereivel torténd
értelmezése (1992. 8.), Kiss Lajos néprajzkutatd foljegyzése (1992. 2.); Umberto Eco irdsa,

amelyben a mlivészethez vald viszonyban megjelend id6tényez6t jarta kortil (2002. 11-12.), Vilém
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Flusser értekezése a jatékrdél mint megismerési modellrél (1992. 19.). A folydirat iranti kitlintetett
figyelmet mutatja a magyar szaktekintélyek sora: Szabd Arpad és Marx Gyorgy akadémikusok,
Hajnoczi J. Gyula épitészettorténész, Szabados Gyo6rgy zeneszerzd, Pesovar Ern6 néptanckutatd, Fuzi
Laszl6 irodalomtorténész, Hegyi Flstds Laszlo grafikus, Vancsa Istvan, Mészaros Istvan, Vargha
Balazs, Alexa Karoly és masok — mindez a lap széles érdeklddési terliletét éppugy jelzi, mint az

emlitettek hajlanddsagat az iskolaligy tdmogatasara.
A rovatvezetOk mint tanulmanyszerzdk

Lami Pal a Németh Laszl6 gimnazium gyakorld tanaraként kapott meghivast a szerkesztGség
munkatarsai k6zé azzal a feladattal, hogy helyet biztositson a lapban a vallaspedagdgia szamara.
Els6ként egy interjut készitett a Magyar Katolikus Plspoki Konferencia Hitoktatasi Bizottsaganak
igazgatdjaval a hittanoktatds multjardl s jovobeli lehetdségeirdl (1992. 1.). Kojanitz Laszlé Gerd

Andrassal és Gergely Andrassal készitett interjut a torténelemtanitds mibenlétérdl (1992. 16.).

Egykor a gazdasagos mikodés érdekében hivtak életre az Altalanos Mlivel3dési Kozpontokat. Ez az
Uj tipusu intézmény befogadta az iskolat is, helyi sajatossagai pedig akar a pluralista iskola kezdetét
is jelenthették. Trencsényi Laszlé (1992. 1.) az 55 telepilés altal tartott 1991-es konferenciardl
beszémolva jelezte az AMK-k és az 6nkormanyzatok kozt kialakulé financidlis helyzetet és az ebbdl

kovetkez6 szakmai problémakat, mindenekel6tt az innovaciok szamanak csokkenését.

Az els6 évfolyam szamaiban egymast kdvették a kéziratok az atalakulé iskolaszerkezet témajaban.
Az igény, hogy Magyarorszagon barki - akdr sajatos pedagdgiai igényeket kielégit6 -- iskolat
alapithasson, elfojthatatlan volt. A Kéznevelés mellékletében hoztdk nyilvanossagra a nevelési-
oktatdsi intézmények alapitasanak rendjét, szerepét, folyamatat leird Koncepciét. A Koncepciot
sokan azért ellenezték, mert az iskoldk és a pedagdégusok éppenhogy megszerzett, csekély
autonomiajat lattak veszélyeztetve — a megszolaldk a stabil érdekhierarchia alapjan Iétrejévo pluralis
iskolarendszer kialakulasanak lehet6ségét féltették. Andor Mihaly az indokolatlan aggodalmak okan
szélalt meg a II. évfolyam 1. szamaban, ahol is felmérte, hogy a Koncepcidonak felrott hibak milyen
kovetkezményekkel jarnanak, ha bekdvetkeznének.[iv] Mindezeken tul a tervezet egyik
hidnyossaganak tartotta a kdzoktatds ingyenességének megsziintetését: a gazdasagi helyzet miatt
az ovoda els6 két évében a fenntartok nem kapnanak normativ tdmogatast. Tovabbi problémai: az
onkormanyzatokon atfolyd normativa iskoldba telepitése soran is anomalidk sora keletkezhet; a
Terlleti Oktatasligyi Kézpontok nem vagy nem kizardlag szakmai szolgaltatdsokat végeznének,
hanem hatésagként funkcionalnanak; a létrehozandd Orszagos Koznevelési Tanacs a kinevezett
miniszter és a kozalkalmazottakbdl allé grémium minisztériumi ellensulyat képezné, amelynek

szintén sulyos kovetkezményei lehetnének.

Kojanitz Laszlé a 4. szamban a 12-14 évesek térténelemtanuldsahoz ajanlott
szerepjatékokat, amelyek a problémamegoldé gondolkodas kialakitdsat segithetik eld. Sajat

tapasztalatait két példaval illusztralta. A 11-12. szdamban megjelent irdsaban pedig a
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hagyomanyosan ismeretkdzpontl tantargynak elfogadott térténelem képességpedagadgiai
fellazitdsara tett kisérletet. Az angol nemzeti alaptanterv képességekre vonatkozé kovetelményeirdl,
a torténelem és a térténelemtanar megvaltozott szerepére utald értékvalasztasokrdl és a sajat
didaktikai eljarasairdl szélva bemutatta azt, hogy miként bdvithet6 a szaktanarok modszertani

repertoarja.

Karlovitz Janos (1992. 11-12.) a gimnaziumi magyar irodalom tanitdsa évszazados
hagyomanyat tekintette at specialis szempontbdl: a taneszk6zok tervezése, a tankonyv-fejlesztés, a
tankonyv mint rejtett és nyilt pedagdgiai tartalmak kézvetitéje. A tankonyvelméleti kutatd azokat a
nyomtatott taneszkodzrendszereket, illetve segédkonyveket vette gbércsé ala, amelyek valami
sajatosat képviselnek a taneszkdzpiacon. Egy masik munkdajaban bemutatta a tankonyvkiadas
modelljeit és alternativait (1992. 17-18.).

A rovatvezetdk mint szemleszerzok

Gabnai Katalin, mikoézben Foldes Laszl6 (Hobo) Katona Jézsef Szinhazbeli Jozsef Attila-estjét (1992.
1.), a Varszinhaz Szentivanéji alom el6adasat (1992. 2.) és Balogh Zsolt Babits Jénas-kényvérdl
szinhdzpedagdgia lehet6ségeit. Gabnai rovatvezet6i tevékenysége idejére (s jorészt neki
koszbnhetben) esett az az idészak, amikor a hazai neveléstudomanyi sajtdoban els6ként, s aztan
folyamatosan megjelent, s mély szakmai tartalommal parosult a drdmapedagdgia és az iskolaligy

koz0s terilete.

Boda Edit egymast kovetd, szépen komponalt irdsokbdl all6é *‘Médiafogyasztdok Klubja’ cimd
kissorozata a médiumhasznalat lehet6ségeinek tobb aspektusat is szamba vette. A vizudlis nevelés
és médiumpedagdgia kérdései tobb publikacidban is helyet kaptak: Manyoki Endre a magyar tajakat
bemutatd TELEVIDEO-s videdkazettdk szemlézésére vallalkozott (1992. 2.), Lami Pal egy OOK-s, a
Bibliat bemutaté mdsort (1992. 4), Boda Edit a Konrad Lorenzrdl készllt videdfilmet (1992. 5.),
Takacs Viola pedig az SI mértékrendszerrdl szélé konzervmsort (1992. 17-18), illetve egy, a 9-12
évesek szamara készilt természettudomanyi 6sszeallitast (1992. 20) elemzett. Géczi Janos
ismertetett egy mestermunkanak szamitd, '‘Belsé vildgunk’ cimmel forgalmazott, hat-részes japan
videofilmsorozatot (1992. 21). Szekszardi Ferencné a radiom(isorokban rejl6 pedagdgiai
lehet6ségeket vizsgalta, példaul az 1992/2. szadmban, ahol egy debreceni, Jehova tantjava valt 19
éves, értelmiségi szarmazasu lannyal készilt riportot szemlézett. Szekszardi Ferencné a SAT 1. TV-
allomas iskolai témaval foglalkozo heti vitamsoranak egyik adasa kapcsan (1992. 10.) a német és

hazai pedagdgiai kérdések azonossagaira mutatott ra.

Zalan Tibor a gyerekkdnyvek rejtett jelentéseire figyelve irta rovid kéziratait, s olyan, a tanarok
szamara is értékes szempontok kiemelését végezte el, amelyeket utébb a tankdnyvpedagodgiai
fejlesztések is figyelembe vettek. Szendrei Janos egy, a Gondolat Kiadénal megjelent

beszélgetésgyljteményt (Staar Gyula: A megélt matematika) ajanlott a tanar-olvasoknak, Lami Pal
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pedig a Lelki egészségtan cim(i kotetet (1992. 18). Trencsényi Laszl6 a szocialista iskola egykori
fogalmanak, a didkonkormanyzatnak a korbejarasara vallalkozott, s a tanuldi érdekképviselet

iskolaiigyben betoltott fontossagat hangsulyozta (1992. 10.).
Tematikus szamok

A 6-7. szadm kulénésen nagy terjedelmdre sikerllt. Ebben jelent meg A magyar kdzoktatds mindségi
megujitasanak szakmai programja, amit Zsolnai Jézsef és munkatarsai dolgoztak ki és adtak kozre.
A lap kiadojat, munkatarsait és szerkesztoit a folydirat bels6 boritdjan tintetették fel. Zsolnai
koncepcidja nem mutatott rokonsagot az MTA 1980-ban kozzétett Mlveltségkép az ezredforduldn
cim( programjaval; a benne alternativaként félajanlott tervet megjelenésekor mar ismerte,
megtargyalta és tdmogatta a miniszteri értekezlet résztvevéinek kore. A szakmai fejlesztést
algoritmizald terv egyik nagy erényének az latszott, hogy elvégezte a korlilmények és feltételek
leirdsat, bar nem kivant tantargyfejlesztési program lenni. A program a kozoktatas, s6t végsd soron
a kultura 69 olyan terilletét sorolta fel — az antropoldgiai kultiratoél az Gj enciklopédikus miveltségen
at a humanizacidig és a globalizacidig —, ahol fejlesztésre szorult a legszélesebb értelemben vett

(Zsolnai munkajaban analitikus modon leirt) iskolai szakmaisag.

A II. évfolyam 13-14. szadma a Vilagbank &ltal tdmogatott, munkaerdpiacot kiszolgald szakképzés
hazai fejlesztéseit sorolta fel. A gazdasag, az ipar szerkezetvaltasanak tartalmi korszer(isitése
azonban nem volt konflikusmentes — a lapszam valdjaban ennek az 6sszelitkdzésnek a
dokumentuma is. Arrdl a tartalmi munkarol kellett szamot adni, amelynek a felel6se ugyan a
Munkalgyi Minisztérium volt, de amelyben a MKM is részt vett, igy a kézoktatasi program
kidolgozasat az OKI gardajanak kellett elvégeznie. A 150 millid USA dollarral tdmogatott projektet
1991-1994 ko6zott kellett kidolgozni és 61 iskoldban kiprébalni. Kézismereti tantargyai nyolc
témacsoportot foglaltak magukba. A kommunikacid, az idegen nyelv, a természettudomany, a
technika, a tarsadalomismeret, a torténelem, a matematika és az informatika, azaz a kézismereti
targycsoport éraszamanak ndvekedése egyiitt jart volna a szakmai targyak éraszamanak
csokkenésével, ami idOvel a szakmai targyakat oktatok allasanak felszamolasdhoz vezethetett volna.
A vildgbanki pénzt kizarélagosan a meghatarozé tartalmi teriiletek, rendszerek és intézmények
atalakitdsara szantak, s az emberi er6forrasok fejlesztését olyan tertleteken szorgalmaztak, mint a

felsGoktatas, az ifjusagi nevelés, illetve a felnottképzés.
A két tematikus szamra vonatkozodan a szerkesztéséghez nem érkeztek reflexidk.
A III. évfolyam (1993)

A végso0 rovatszerkezet

Az els6 masfél évfolyamban kozolt kéziratokban felszinre kerilt tematikak alapjan a folydirat
szerkeszt0ségi munkajaba még 1991-ben meghivast kapott Sebdk Zoltan, aki a tovabbiakban a

mUvészeti rovatot gondozta. Hamarosan Kormany Gyula, majd pedig Kamaras Istvan is igy
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alakithatott ki sajat rovatot. Ezzel egyltt néhany tematikajat folélé rovat — véglegesen vagy egy
idére — elhalt. A szerkeszt6ség Osszetétele és a lap tematikai valtozatossaga folyamatosan valtozott:
Gabnai Katalin, Haldsz Gabor, Karlovitz Janos, Kojanitz Laszl6 és Szekszardi Ferencné eltavozott, s a
szerkesztOség tagja lett Matis Livia mint olvasdszerkeszt6, Szakaly Sandor, a térténelmi anyagok
rovatanak gondozdja, és Vamos Agnes, aki az idegen nyelvi képzés lapon belilli megjelenitésére
vallalkozott. A természettudomanyi valtozat tantargyi vezetd anyagainak 6sszeallitasa Takacs Viola
szerkesztd, valamint Kormany Gyula, Szendrei Jdnos és Géczi Janos, a matematika-informatika-
technikai valtozaté pedig Schiller Istvan feladata maradt. A tarsadalomtudomanyi valtozat

szerkesztGje tovabbra is Géczi maradt.
Szerz6k

A mértékadd és tevékeny neveléstudomanyi szakemberek koézll a korabbi két évfolyamban tobben
tdmogattak kéziratukkal a folydirat formalédo profiljat, példaul Abrahdm Istvén, Aratd LaszId, Baldzs
Eva, Banréti Zoltan, Bessenyei Istvan, Csakany Antalné, Faludi Szilard, Forray R. Katalin, Franyo
Istvan, Galicza Janos, Gyarmathy Eva, Hartai LaszI6, Havas Péter, Heged(is T. Andras, Homor
Tivadar, Horvath H. Attila, Karpati Andrea, Klein Sandor, Lisko Ilona, Lorand Ferenc, Mihaly Ottd,
Nagy Andor, Nagy Maria, Orosz Sandor, PGcze Gabor, Réthy Endréné, Szabd Laszlé Tamas, Szlcs Pal,
Urban Janos, Vamos Agnes, Vasarhelyi Tamds, Zatonyi Sadndor, Zsolnai Anikd és Zsolnai Jozsef. Az
Ujabb szerzOk kdzé tartoztak Ban Andras, Fay Gyula, Lengyel Laszld politoldgus, L6kos Istvan,

Thomka Beata, a vajdasagi irodalmar professzor és Varnagy Ildiké szobrasz.

A harmadik évfolyamban k6zolt el6sz6r Babosik Istvan, Boddczky Istvan, Csepeli Gyérgy, Hoffman
Rézsa, Komaromi Gabriella, Mann Miklds, Maroti Andor, Matrai Zsuzsa, Nanszakné Cserfalvi Ilona,
Pléh Csaba, Probald Ferenc, Radnoéti Katalin, Suranyi Balint és Szabolcs Ottd. A nem kifejezetten
neveléstudomanybdl érkezok kozott ott volt Ambrus Lajos ird-szerkesztG, Balazs Attila ird, Jeney
Lajos épitészmérnok, K. Palagyi Sylvia régész, Krausz Tamas, Laszl6ffy Aladar, Papp Sandor vegyész,
Stier Miklds torténész, Sulyok Miklds miivészettorténész, Szajbély Mihaly irodalomtérténész, Szego

Gyorgy, Sz6cs Géza erdélyi irok és Thomka Beata.
Tematikus szamok

A tematikus szamok megjelentetésének lehet6sége a korabbi évfolyamban megjelent két
ilyen jellegli - a kiad¢ altal finanszirozott - 6sszeallitas utan vetodott fol. Azt, hogy a lap egy-egy
szama a Zsolnai-féle program és a vilagbanki projekt anyagaibdl allt 6ssze, nem a kézirathiany
indokolta. Tul azon, hogy a kiadd joga ilyenféle, a legitimizaciot elGsegitdé anyagok terjesztése - még
akkor is, ha maga a lap kbzszolgalati és szakmai, netan ismeretterjeszté6-tudomanyos karakter( -, a
tematikus O0sszedllitdsok a lap finanszirozasahoz is hozzajarultak. 1993-ban az Iskolakultura kilenc
szama jelent meg teljes terjedelmében tematikusan, egy pedig, amely a felnGttképzés ligyét

problematizalta, féltematikus maddon.

1993-ban az OM OKI-n keresztll torténd laptdmogatdsa akadozni kezdett, s az OKI forrasai
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sem valtak b6ségesebbé. Emiatt négy tematikus anyag kiadasara kerillt sor. A 2., a 11.,a 13-1. és a
24. szam a kornyezeti nevelés helyzetének részletes térképét kinalta. Az agazati minisztérium ekkor
mar mintegy tiz éve felkarolta az ligyet, s palyazataival hozzajarult a kornyezet- és
természetvédelmi oktatokozpontok, szakkorok, taborok fenntartasahoz, a pedagogiai kutatasokhoz
és az igy felhalmoz6dé eredmények pedagodgiai ismertetéséhez. A 3-4. szam pedig az OKI-tdl
szellemileg figgetlentl m(ikod6 Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt eddigi fejlesztési
eredményeit, alkuratériumi beszamoléit mutatta be, valamint Ujabb palyazatait hirdette meg. A
PSzM Projekt tamogatott tanfolyamokat és szakmai tovabbképzéseket, 6sztondzte programok és
taneszk0zoOk fejlesztését, el0segitette a gydgypedagdgiai munka megujulasat és hozzajarult a
pedagogusképzés-tovabbképzés teriletén sziletett palyadzatok megvaldsitasahoz. A 21-22.

0sszevont szam is a PSzM-ben zajlé munkakba adott béséges betekintést.

A 2. szam megjelenését a Févarosi Kozgyllés Kérnyezetvédelmi Bizottsdga és a Kornyezetvédelmi és
Terlletfejlesztési Minisztérium tdmogatasa tette lehetévé. A kormany, a minisztériumok tobbsége és
a teljes oktatasligy a nemzetkozi trendekhez torténd illeszkedés jegyében novelni igyekezett a
kornyezeti oktatas hatékonysagat, igy a killonb6zd laposszeadllitasok kiadasa politikai kérdéssé valt. A
kornyezettudatossag kiépitését a politika ugyan er6teljesen szorgalmazta és tamogatta, de a
tarsadalmi szervezetek és az egyéni felel0sség er6sddése is segitett az ilyen laptérekvések
megvaldsitasaban. A folydirat és a politikai irdnyitas torekvései tehat alkalmilag egybeestek. Az
Iskolakultlra e hosszan elOkészitett szama bemutatta a kornyezeti képzés kiilonb6z6 formait,
valamint aprélékosan leirta az iskolarendszer(i és a tanfolyami képzés szamos példajat. A KTM
torekvéseinek megfeleléen a kérnyezeti képzés elterjesztéséhez a lap szinvonalas, az 6nképzésben
és az iskolai tevékenység soran egyarant folhasznalhatd programismertetést, helyzetértékeld
tanulmanyokat, szemléletet atalakitd, okoldgiai karakter( kéziratokat jelentetett meg. Mindezek
0sszhangban voltak a Nemzeti Alaptantervben megfogalmazott kérnyezeti oktatasi-nevelési
alapelvekkel, ennyiben tehat a folydirat a KTM és a lapfenntarté minisztérium koz6s érdekét és
munkateriletét tikrozte. A minisztériumi szakért6k is tudataban voltak ennek: addig még nem

jelent meg olyan szédm, amelyben harom vezeto koztisztviseld publikalt volna.

Az 6sszeadllitasban hangsulyos szerephez jutott a kdrnyezeti nevelést tdmogaté események,
alkalmak, szervezetek és mozgalmak bemutatdsa. Az MTA tanacskozasarol, A Természet- és

- s .

cselekvésprogramija is felt(int a lap hasabjain.

A 11. szam ugyancsak a KTM tdmogatasat élvezte, azonban felkeltette a MKM figyelmét is. A
tarsadalmi egyuttm(ikodést szorgalmazo kérnyezeti politika vezetd eleme az oktatas-nevelés
atalakitdsa. A kérnyezetorientalt értékrendszer képviselete - ahogy ezt megallapodasok sora
rogzitette -, mindkét minisztérium Ggye ugyan, de a KTM inkabb tartotta feladatanak a kérnyezeti
jellegl képzés elémozditasat, eszkdztaranak fejlesztését, az iskolak és a tobb mint hetven

oktatdkdzpont tevékenységének 0sszehangoldsat. A tematikus szdm legnagyobb terjedelm( - s az
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olvasok érdekl6dését leginkabb kivalté — blokkja az dvodai nevelés kérnyezeti aspektusat tarta fel.
Az atdolgozott Ovodai Nevelési Programhoz illesztett kérnyezeti megismerésre nevelésrél Hatvani
Jozsefné dvodapedagogus szamolt be; Gecse Gaborné és Tari Zoltanné pedig egy, azoéta is
hasznalatban maradt munkatervet és Utmutatét tett kozzé. Az egykori PeTe gyakorlatat kovetve,
valamint az évodapedagdgusok érdekl6édésében bizva a lap megjelentetett egy béséges
irodalomgylijteményt azoknak az oktaték6zpontoknak az elérhet6ségével, ahol az érdeklddGk akar
gyakorlati segitséghez is juthattak. Az IskolakultUra szolgaltaté profilja ennyiben ki is merilt: a lap a
késObbiekben a szakmodszertani karakter( kéziratoktdl azért mondott le, mert egyre-masra jelentek
meg ismét az egykori OPI “tanitdsa”-inak - szakmai tantargyakhoz rendelt - utédkiadvanyai.
Masrészt ez az 6sszeadllitas nyilvanvalova tette azt is, hogyha a lap a hazai iskolaligy teljességét

kivanja megjeleniteni, nem hagyhatja figyelmen kivil az 6vodapedagogiat sem.

A 13-14. szdm a természet- és kornyezetvédelmi nevelés propagalasara, valamint
kérdéseinek foltarasara vallalkozott — miként a két el6z0, ez is Etlerné Nagy Erzsébet szakmai
szerkesztO segitségével. Az ebben a szdmban korvonalazédo tematika az iskoldk sajat arculatat,
pedagdgiai programjat képviseld helyi tantervek kialakitdsdahoz hozzdkezdd intézmények szamara
volt hasznos. Az organikus, azaz természetelv( iskolardl, a tanarképzés kovetkezményeképp
megjelend Uj munkaerd-kinadlatrél, a természetkutatd és kornyezetvédd szakkorokrél, a muzeumrdl,

az erdeiiskola-mozgalomrdl és a természetvédelmi taborokrdl sz6lé szovegek kertiltek a lapba.

Ez az Osszedllitds lehet6séget adott egy idélegesen m(ikdd6, sem belsd, sem kiils6
munkatarshoz nem kotott kisrovat elsd cikkének kozlésére, amelyben a Scientific American magyar
kiadasarol, a Tudomanyrol referdltak. (E lap honositasanak kezdetén a kialakul6 szerkeszt6ségben
jelen volt Manyoki Endre, az Iskolakultira egyik olvasdszerkeszt6je, valamint a fOszerkesztd.)
Késdbb egyre masra jelentek meg attekintd ismertetések azokrdl a hazai periodikakrél, amelyeket a
szerkesztOség szivesen latott volna az iskolai kényvtarak allomanyaban. Amugy a bemutatasra
keril6 folydiratok kivalasztdsanak elsédleges szempontja az volt, hogy a lap szakcikkeinek szerzéi

melyekre hivatkoztak leginkabb.

Az évfolyam utolsd szama a kornyezeti oktatas és képzés kérdését allitotta a kbézéppontba. A
programos karakter(i kéziratok az elvi alapok tisztazasa mellett a leginkabb kérnyezetérzékeny
magatartast kialakité pedagogiai mdodszerek fejlesztéséhez jarulhattak hozza. Tobb helyi
kezdeményezésrdl ekkor jelentek meg az els6 szakmai kézlemények, kéztiik az ELTE BTK
Természettudomanyos Nevelés Szakcsoportja altal készitett kornyezetpedagogus tanartovabbképzés

tervezete.

A 3-4. szam boritojan all6 mondat - Valogatas a PSzM Projekt nyertes palyazataibdl - az olvasoé
szamara is jelezte, hogy Ujfent tematikus 6sszeallitasrél van szd. Heffner Anna, a Projekt irodajanak
vezetdje adott ismertetdét a Pedagdégus Szakma Megujitdsa Projektrdl; a szerz6 emlékeztetett ra,
hogy a lapszam azokbdl a nyertes palyazatokbdl szervez6dott, amelyek éppen az Iskolakultira egyik

tavalyi szamaban kozzétett felhivasokra érkeztek. A Projekt els6 évérdl szamot adva valédi
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sikertorténet bontakozott ki: a tébb mint ezer benyUjtott palyamunka a hazai nevelési szakemberek
felkészliltségét, innovacios hajlamat bizonyitotta. A 3-4. szam ezenkivl publikussa tette az Uj

palyazati felhivast és a kuratérium Osszetételét is.

A PSzM masodik évérdl sz6lé beszamold Zsolnai Jézsef és Heffner Anna bevezetGjével jelent
meg a 21-22. szam tematikus anyagaként. Ebben a kéziratkollekcidoban féként azok a tudomanyagak
mutatkoztak be, amelyekre ugyan nagy sziiksége van az iskoldknak, de a kordbbi pedagdgia nem
tudta vagy nem akarta megjeleniteni 6ket. Az 0sszedllitds a mUzeumpedagodgiardl, a
muzeumpedagdgia adta természettudomanyos nevelés lehet6ségeirdl, a mlvészet- és a
muzeumpedagdgia kozos teriletérdl, a Magyar Nemzeti Galéria pedagogiai gyakorlatardél, a jaték
iskolai szerepérél, a babpedagdgiardl és a zenetorténetrdl szélt. A Szemle rovatban a PSzM
kuratériuma altal kiadasra elfogadott kéziratokbdl rovid, éridsi tematikai gazdagsagrdél tanlskodd
részletek sorakoztak, amelyek kidolgozott idegélettani, taboroztatasi, tankonyvfejlesztési,
kéziratgondozdi, kutatdasmddszertani témakat villantottak fel. Kézllik sok még alig honosodott meg
a hazai neveléstudomanyban; most viszont a PSzM segitségével ezen munkakat végre ki lehetett

adni.

Ebben a szamban jelent meg a kornyezetvédelmi bibliografidk nyoman ébredt kedvezd
olvasdi tapasztalatok hatdsara V. Molnar Laszl6 irdsa is, amelyben az 1985-1993 kozott sziletett

torténelemtanitasi szakirodalmat valogatds utan tette kozzé.

A Magyar Villamos Mlvek Rt. iskolai programjardl az Iskolakultira 1993. 13-14. szama tudositott.
az energiagazdalkodasrol, és ehhez sziikségesnek latta kapcsolatba Iépni azokkal az intézmenyekkel,
amelyek ebben segitséget nyujthattak. Az Iskolakultira kérnyezetvédelemi tematikaju szamai

folkeltették az MVM PR-gardaja figyelmét, s egy tébb éven at tartd egylttm{ikodés vette kezdetét.
1994, év

A lap szerz6i kdore meghatarozé jelentéségl neveléstuddsokkal és a neveléstudomany kérdései eldl
nem elzarkdzo szakemberekkel bévilt. Egy, illetve tobb kéziratot adott Andras Sandor ird, az
University of Washington tanszékvezet6je, Angi Istvan, a kolozsvari Zeneakadémia egyetemi tanara,
Beck Mihaly akadémikus, Bihari Mihaly, Bikacsy Gergely, Buda Béla, Cs. Gyimesi Eva kolozsvari
egyetemi tanar, Csap6 Bend, Dusan Kovac pozsonyi akadémikus, Erdélyi Zsuzsanna, Foldényi F.
Laszl6 esztéta, Foldesi Tamas, Gaspar Laszldé, Hajdu Tibor, Haldsz Laszld, Holnapy Dezs6, a BME
Informatikai Laboratériumanak fémunkatarsa, Horvath Pal filozofus, Jankovics Jozsef
irodalomtorténész, Kelemen Elemér, Kemény Katalin, Korzenszky Richard, L. Nagy Zsuzsa, Matrai
Zsuzsa, Méhes Vera 6vodapedagodgus, Nadori Laszld, Nagy Jozsef, Niederhauser Emil, Nyiri Kristof,
Pethd Bertalan, Reimann Jézsef egyetemi tanar, Sandor Ivan ird, Szabolcsi Miklds, Szentagothai
Janos, Szépe Gyorgy, Torok Endre és Zsolnai Laszld. A magyar tudomanyossag elitje mellett a

kozoktatas, illetve a felsGoktatads tanarai és a tanarképzésben résztveveé hallgatdk is egyre batrabban
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és novekvd szamban jelentkeztek. A lap korll szervez6dd konferencidk eléadasai nagyban
hozzajarultak ahhoz, hogy a folydirat a neveléstudomanyi kozélet megkerilhetetlen tényezéi kozé
kertlhetett.

Az év 24 szamaban 420 szerz6 kozolt tébbnyire egy, néha kettdé vagy tobb, hosszabb-révidebb irast.
Valamivel tébb mint 120 kéziratkozlésnél a szerz6k nem alltak kapcsolatban oktatasi intézménnyel,
ambar végzettséglk alapjan arra kdvetkeztethetiink, tobbségik tanari diplomaval rendelkezett. Az
Iskolakultira munkatarsai k6zoétt egyetemi, illetve f6iskolai hallgatdé 14, miniszteridlis, megyei,
varosi, illetve terlleti kdzoktatasi alkalmazott pedig 6 volt. Kutatéi statuszhoz 50 publikacio
kotédott, felsboktatasihoz 115, kézoktatasihoz ugyancsak 115, amelybdl 15-nek a szerzdje 6vodaban
dolgozott.

Tamogatott, tematikus szamok

A Jozsef Attila Tudomanyegyetem Pedagogiai Tanszéke mellett mikodo Alapmiveltségi
Vizsgakozpontban — a Mlvel6dési és Kozoktatasi Minisztérium felkérésére - elkészitették a Nemzeti
Alaptanterv kovetelményeinek kidolgozasahoz nyersanyagul szolgalo fejlesztési kovetelményeket. A
Nagy Jbézsef vezette munka eredményének normativ szévegezésl, roviditett valtozatat megkaptak a
minisztérium illetékesei, a szakmai hattéranyagokkal kiegészitett kovetelmények teljes szévege
pedig a folydirat Uj évfolyamanak 1-2. 6sszevont, tematikus szdamaban - amely a varhatd nagy
érdeklédésre vald tekintettel emelt példanyszamban jelent meg —, hozzaférhetové valt a széles
nyilvdnossag szamara. A szakmai eredmények oktataspolitikai transzferaldsakor a nyilvanossag
ilyenfajta nyilt bevonasa - részben az Iskolakultlra szerkesztési gyakorlatanak készonhetéen -,

egyre gyakoribba valt a pedagdgiai sajtdoban.

A 9. szam az értékatadd koérnyezeti nevelés, a kdrnyezeti szocializacid, a természetfilozoéfiai
megalapozottsdgul antropoldgia és az iskoldkban megjelené dkoldgiai kultira kérdéskorei mentén
szervez6dott. 1972-ben az ENSZ kezdeményezte az elsé kornyezetvédelmi vildagkonferenciat - a
kérdéskor ekkor mar megjelent a hazai oktatasban is. Megfigyelhetd volt egyrészt a
kornyezetvédelem tantargyiasodasa, ugyanakkor egy ezzel ellentétes folyamat is: mas természet- és
tarsadalomtudomanyi targyak elemei oldédtak at az Uj targy ismeretanyagaba. Magyarorszagon
tehat a tudomany- és tantargykoziségét egyre inkabb félismer6 kdornyezeti nevelés elfogadotta valt,
s ezzel az a gondolat is, hogy az iskola a maga eszkodzeivel hozzajarul a szll6i kdornyezeti neveléshez,
a csaladi-kozosségi kornyezetkultirahoz. Az Gj targy azonban az oktatdsi vonatkozasokhoz képest
inkdbb a nevelési vonatkozasokat helyezte el6térbe. A kdrnyezeti nevelés élethosszig tarté folyamat,
ezért a pedagogusok olyan ismeretkornek tekintik, amely - mivel személyes cselekvésre szélit fol -
az élet els6 id6szakaban az iskolaztatds intézményeiben, majd azokon kivil realizdlédhat. Az ismeret
koti 6ssze a tudasatadas két helyét, s ezt mind a pedagdgiai, mind az andragdgiai gondolkodasnak
figyelembe kell vennie. S mert az ismeret targya az emberi kd6z0sség kornyezeti sajatossagaibdl
szarmazik, a kérnyezeti nevelés alapvetd elemének tlinik a személyes érintettség, majd pedig a

felel6sségvallalashoz elvezetd Gton a problémak 6nallo folfedeztetése, a heurisztika.
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A 13. szam, miként a 9. is, a KTM szponzoralasanak készonhette |étét, s az el6z6 évi
kornyezeti nevelés és dvodapedagdgia szam sikere nyomdan ugyanezt a tematikat folytatta. Mivel a
kérnyezettudatos kdzdsségi magatartdas mindenekel6tt nevelési kérdés, az dkoldgiai szemléletmad
kialakitasaban szerephez juthat a csaladi nevelést némiképpen korrigald, azt kiegészitd, a
szocializalédast kiszélesité évoda. Ebben a szdmban - amely az évodakban szervezhet6 kornyezeti
foglalkozasok stratégiai elveit, a kornyezeti nevelés elemeinek jatékba helyezését és a neveldi
tevékenységet allitotta centrumaba —, szdmos, a mindennapi gyakorlatban hasznosithaté

modszertani fogast talalhatott az érdeklodé.

A 19. szamban a hazai iskolafejlesztés egyik mlihelye, az Iskolafejlesztési Alapitvany
mutatkozott be. Az alapitvany a nyolcvanas évek végén szervez0dott az OPI Iskolafejlesztési
Kozpontjaban, részben szervizfeladatok ellatasara, részben a nemzetkozi eredmények hazai
kinalatanak bdvitésére. Az IA a helyi iskolafejlesztési programok szamara nyUjtott gyakorlati és elvi
segitséget. Azoknak a fejleszt6knek, kollektivaknak kinalt kiutat, akik a kilencvenes évek elejével
fellenduld Kozoktatas-fejlesztési Alap, illetve a -- megalapitasatol kezdve sziintelenll a felszamolas
rémével szembenéz6 - Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt palyazatai nydjtotta tdmogatasokhoz
valamilyen okbdl kifoly6lag nem tudtak hozzaférni. A lapszamban az Alapitvany valamennyi - amugy

az OKI-ban dolgozé — munkatdrsa megszolalt.

Megjelent az Iskolafejlesztési Alapitvannyal kapcsolatban allé kilfoldi és hazai partnerek —
civil szervezetek, alapitvanyok, nonprofit szervezetek stb. — terjedelmes listaja is, amely alapjan egy
széles, az allami intézményrendszertdl fliggetlen, a nevelésiigyben 6nképviseletre kész haldzat

szerkezete bontakozott ki.
Reprezentans témakorok

A szazadvég szellemi kérképének megrajzolasara a Jelenkor, a Forras, a Természet Vilaga és az
Iskolakultlra szerkeszt6sége Sandor Ivan vezényletével konferenciat szervezett és a szakmai
parbeszédnek helyt add vaskos antoldgiat adott ki. A konferencia el6addi kézil Torok Endre, Nyiri

Kristof és Peth6 Bertalan el6adasai az Iskolakultiraban jelentek meg (15-16. szam).

A Magyar Tudomanyos Akadémia Elndkségi Kozoktatasi Bizottsaga 1973-tél kezd6dben szorgalmazta
az oktatds tartalmi korszer(isitését. A munka a tantervekre épp Ugy kihatott, mint a
pedagdgusképzésre, illetve a neveldi tevékenységre. Az OKI, mintegy az MTA egykor felvetett
problematikajat Ujragondolandd, az év majusaban Mliveltségkép az ezredforduldn cimmel egynapos

konferenciat rendezett, amelynek folytatdsa decemberben volt Pécsett.

A folydirat teljes terjedelmében - bar szerkesztett formaban — k6zolte Szépe Gyodrgy, Szentagothai
Janos, Marx Gyorgy, Szabolcsi Miklés, Csanyi Vilmos, Pléh Csaba és masok el6adasait, s az azokhoz
kapcsolodé felszolalasokat, kiegészitéseket és hallgatdi megjegyzéseket. Az eléadok tizenharom

diszciplinat képviseltek (olyanokat is, amelyek az MTA EKB Fehér konyvében annak idején nem
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jelentek meg, mint példaul a jogi, a politoldgiai és az 6konémiai miveltség). Egyik el6adas sem
ragadt le a sajat, szliken értelmezett szakterileténél, hanem a diszciplindk 6nmagukon tdlmutatd
jelent6ségét hangsulyozta azzal, hogy eredményeik hasznositasa viszont mar az oktatas tartalmaért
felel6s szakemberek feladatkorébe tartozik. Zsolnai Jozsef zarszavaban emlékeztetett arra, hogy a
mUveltségteriiletekben egyarant kitapinthaté relativizmus, alternativitas és pluralizmus a
neveléstudomany arculatat is at kell, hogy formalja, illetve, hogy egyfajta kozvetitésre-atforditasra
képes, a transzlatori funkcioét vallalé metaszemlélet kialakulasadhoz kell vezetnie. Amugy hasonld
kovetkeztetések vonhatdk le abbdl a kozleménybdl is, amely az évfolyam 20. szadmaban jelent meg:
a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem két tanara, Ferenczi Gyula és Fodor Laszl6 regisztralta a
Comenius és a reformpedagodgiak kozti idészak valamennyi didaktikai paradigmajaban - az
antropoldgiai meghatarozasokban, a tartalomnak, a tanitas-tanulas folyamatanak, a tanar-tanuld
viszonynak, a mddszereknek és eszk6zbknek, valamint az oktatas szervezési formainak tekintetében

- bekb6vetkezett valtozasokat.

Csap6 Bend gazdag szakirodalmat félvonultatva mutatta be a természettudomanyok oktatasaval
foglalkozo kutatasokat (4. szam). A konferencia soran Csapdhoz hasonldéan Beck Mihaly akadémikus
is a természettudomany jelent6ségérdl értekezett: a 20. szdmban megjelent tanulmanyaban a
természettudomany és a tarsadalom szazadvégi kapcsolatat irta le, mikézben az eredmények
alkalmazasanak etikai vonatkozdasaira fektette a hangsulyt. Szlics Ervin pedig kordbban éppen e lap
hasabjain érvelt meggy6z6en a mliveltségkép szerkezetébdl kiszoritott technikai miveltség

szerepének visszaallitdsa mellett (5. szam).

Nagy Jézsef a 15-16. szamban a dilemmak elé kerllt hazai kozoktatasrdl készitett tablot. Az
altaldanossagok szintjén fogalmazo Uj kdzoktatdsi térvény a Nemzeti Alaptanterv kévetelményeinek
kidolgozdi szdmara nehézségeket tdmaszt: a 4., 6., 8. és 10. évfolyamokra vonatkozé
kovetelményektdl fliggéen mas és mas kdzoktatdsi rendszer kdrvonalazhatd. A szerz6 ezen probléma
targyaldsan tul a tulszabalyozas vagy 6nallésag, illetve a képességfejlesztés vagy tananyagleadas

egymasnak feszll6 kérdéseivel is szembesitette olvasdit.

A nemzetkozi fejleményekbe vald bepillantasra tobb szamban nyilt alkalom. Jani Maria
nyelvtanar az amerikai tanitasi gyakorlatot (15-16. szam), Kiss Eva a japan oktatasi rendszer
sajatossagait (20. szam) tekintette at. V. Molnar Laszlé a dan oktatasi rendszerrdl (5. szam),
Kisfaludi Andrea az angol Nemzeti Alaptantervrdl (22-23. szam), Szilagyi Imre a szlovén iskola
torténetképérdl (22-23. szam) referalt. A hazai komplex iskolai kisérletek is el6térbe kertiltek: Kocsis
Jozsef a szentl6rinci pedagdgiai programot, masok, mint Hoffman Rdzsa, az almadi m(ihely
igazgatodja, Czuczor Sandor, illetve Friss Péter, a Kontyfa iskola vezet6je sajat innovacios
mUkodésiket ismertették. Réz Gaborné az ELTE Radnéti Miklés Gyakorldiskola 12 éves programjanak

elveit tarta fel, Gaspar Laszl6 pedig sarkadi iskolakisérlete cs6djének tapasztalatait tette k6zzé.

A folydirat szerz6gardaja segitségével jutott el a hatarokon tul él6 magyarsag

intézményeihez. Bar eddig is feladatanak tekintette a magyarsag mint kisebbség iskolaiigyének
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képviseletét, 1994-ben a szerkesztok kozé bekerlltek felvidéki, vajdasagi és erdélyi eredetd, illetve
tematikaju kéziratok gondozdi is (Asztalos Ildikd, Téth Laszld, Csanyi Erzsébet, utdébb pedig H. Nagy
Péter). Sajatos mddon ez inicidlta a szerkesztdséget arra, hogy a hazai nemzetiségi oktatassal -
lehetbleg 6sszehasonlité modon - foglalkozzon, igy a 8. szam vallalkozott a hazai nemzetiség
térképének megrajzolasara. Bar a horvat, cigany, roman, szlovén, szlovak, német népesség
iskolaligye csak kaleidoszkopszer(ien villant fel, a hataron tuli magyar nemzetiségi oktatas kérdései

- az egybevetések segitségével - mégis kdzbeszéd targyava valhattak.
Kiadévaltas (1995)

A folydirat 6todik évfolyamanak szerkesztése és kiadasa idején kezdett a lap finanszirozasa
atalakulni. Bar a kiadvany révid multra tekinthetett vissza, az mar lathatova valt, hogy a
laptematikat mindenekel6tt a hazai iskolaligy, illetve a szerkeszt6ség tagjainak
problémaérzékenysége hatarozta meg. Ha akar a lapkiadd, akar a lapfinanszirozdk elvarasai
talalkoztak a szerkesztOségi torekvésekkel, egymast erésitve markansabb problémafdlvetés jott létre
- mint ahogy az a mliveltségkép atalakuldsanak, az alternativitas koreinek, illetve a Karpat-medence

nemzetiségi oktatasanak megjelenitése esetében tortént.

A folydirat OKI-n keresztll érkez6 minisztériumi tdAmogatdsanak apadasa kovetkeztében a
szerkesztOség arra kényszerllt, hogy a palyazatokon térténé részvétel érdekében létrehozza az
Iskolakultira Alapitvanyt. Az Alapitvany tagjai a szerkeszt6ségi munkatarsak és a kiado volt, a

segitségével kapott pénzeket pedig mindvégig a kiadd kezelte.

Az évfolyam 24 szama a sikeres palydzatok ellenére is szinte mindig csak 6sszevontan
jelenhetett meg, nyolc alkalommal dupla, egyszer pedig tripla terjedelemben. A kiilénb6z6
szponzorok hol egész szamhoz, hol egy-egy tematika bévebb kidolgozasahoz nyujtottak tdmogatast.
A tovabbiakban az MKM is elvarta, hogy a laptamogatas tényét feltlintessék a folydirat
impresszumaban. Az év kozepétdl a szamok megjelenése a Pro Renovanda Cultura Hungariae, az
Orszagos Jatékalap, majd a JPTE PSzM Projekt tdmogatasanak koszonhetd. Ez utdbbi a
segitségnyujtas ellenszolgaltatdasaként egy olyan - a kiadas el6tt allé palyazati anyagokbdl

szervez6dO - tematikus szam eldallitasat kérte, amely reprezentalna profiljat.

A folydirat két alkalommal utalt a felel6s kiad6 f6igazgatdja és a Janus Pannonius
Tudomanyegyetem kozti, az év végére stabilla formalddd kapcsolatra. Az OKI Tudomanyos tanacsa
Mlveltségkép az ezredforduldon cimmel januarban Pécsett tartotta pedagdgiai konferenciajat,
amelynek teljes anyaga a 8-9. szamban kerilt kiadasra. Az egy napos talalkozo elsé felében az MTA
Elnokségi Kozoktatasi Bizottsdga egykori elndkére, Szentdgothai Janosra emlékezett Addm Gyorgy,
Hamori Jozsef és Nadori Laszld. Szépe Gydrgy a nyelvi és kommunikacios nevelés, Horanyi Ozséb a
kommunikacid, Gaul Emil a mlivészet, Ormos Maria a térténelem, Vamos Tibor az informatika és
technika, Szics Ervin a technika, Toth Jézsef a foldrajztudomany, Buda Béla a pszicholdgia és a

mentalhigiénia nevelésbe tortén6 bekapcsoldsanak Uj esélyeit, Kézdi Balazs a csalad és iskola
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kapcsolatat vazolta, Bathory Zoltan pedig a hetvenes évek iskolaligyérdl, az MTA grémiuma altal

kiformalt mlveltség-elképzelést kovetd NAT-rél elmélkedett.

A diszciplina-mag koéré épilé miiveltségteriletek elképzelését a tanterv készit6i, a teljes magyar
oktatasiranyitas s a kozoktatas résztvevéi elfogadtdk, igaz, a pedagogusképzés rendszere és az
egyetemek bolcsészkarai fenntartassal viszonyultak hozza. A 15-17. szam melléklete a Zsolnai:
Koncepcidé a tanarképzés problémainak szambavételéhez és szervezeti rendjének Gjragondolasahoz
cim(, Barakonyi Karolynak, a JPTE rektoranak a felkérése nyoman sziiletett munka volt. Ebben
Zsolnai - aki a 1995. julius 1-t6l a JPTE Tanarképz6 Intézetének a munkatarsaként tanszékvezetdi
posztot toltott be - jellemezte a pedagdgusképzés rendszerét, s a tarsadalom részérdl jelentkezé

igények feltdrdsa utadn javaslatot tett egy egyetemen belll 1étrehozandé intézet funkcidira.

A koncepciot tartalmazo szam az OKI Pedagdgusképzési és Fejlesztési Kézpontjanak tevékenységét
mutatta be, valamint szd esett benne az 6voképzés tartalmi valtozasarodl, a tanari palyaalkalmassagi
vizsgalatokrodl, a pedagogiai axioldgiardl és a pedagdgusképzés kozegét és tartalmat érintd kérdések
sokasagardl. Hattéranyagként szerepeltek a nemzetkozi tapasztalatokrdl - a németorszagi, illetve a
daniai tanarképzésrdl, illetve a délvidéki és a romaniai iskolatigyrdl - szliletett beszamoldk;

ezenkivil szemelvények jelentek meg a hazai iskolafejlesztési térekvésekrol.

A 23. szamot a PSzM Projekt finanszirozta. 1994 februarjdban a Lupis-cséd az OKI-t, illetve a PSzM
Projektet is megrenditette: a befektetett hatalmas 6sszeg elveszett. A Parlament Oktatasi
Bizottsdgaban ugyan hatarozat szlletett a PSzM Projekt veszteségének ellentételezésére, de az OM
az Orszaggyllés altal 1994-re jovahagyott pénzek atadasa helyett miniszteri biztost nevezett ki a
valsag kezelésére és a Projekt szanaldsara. A Projekt 1995 kOzepére visszanyerte az egyensulyat, s
atkerilt Pécsre, ahol a tovabbiakban a JPTE PSzM Projektjeként kezdte el m(ikédését, s anyagi
bazisaul kordbban kiadott 200 kiadvanyanak forgalma szolgalt. Ezaltal, agy tlint, a szakma szamara
a tovabbiakban harom alapitvany — a 300 millidval rendelkez6, s a helyi tanterveket tdmogatd
KOMA, a Soros Alapitvany, s a PSzM - kinalt palyazati lehet6séget. A programot 6vez6 kézel masfél
éves csondet a 23. - tematikus - szam igyekezett megtorni. Az év végével Zsolnai Jozsefet
kinevezték a JPTE tanarképzéséért felelOs vezetbjévé. A Fejlesztési Kézpont, a PSzM Projekt és az
Iskolakultira szerkesztGsége - ezeket a pedagogiai kozgondolkodas egylényeglinek tekintette -,
Zsolnaival egyltt ment az OKI-bdl Pécsre. Az Iskolakultlra szerkeszt6sége - amely eddig a
budapesti Dorottya utcaban volt -, atkertlt a JPTE keretein belll tovabb tevékenyked6 programiroda

budapesti Szent Istvan kérati irodajanak részére felszabaditott masfél szobaba.

Az egzisztencidlis valtozasok nem eredményeztek tematikai valtast: a legnagyobb
Ujdonsagnak taldn az szamithatott, hogy a 24. szam kizardlag a roma tematikat jarta koril.
Megerdsodtek a konyvtarpedagogia, az olvasaspedagdgia, a tankdonyvelmélet és a magyar
torténelem oktatdsanak targykorei, és Huzella Péter rovatvezets jévoltadbdl a zenei neveléssel
foglalkozo kéziratok szama is novekedett. A kortars tankdnyvkutatast jol tikrozte Radnéti Katalin

tartalmi attekintése a fizikatankényvek természettudomany-képérol és Koves Jézsef tanulmanya,
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amely a tankonyv foldrajzoktatasban betoltott szerepérdl értekezett (8-9. szam). Csorba Csaba
szemléje a torténelemtankonyvek képeinek funkcidjat vizsgalta (11-12.), s megjelentek a

nyelvkonyvek hasznalataval kapcsolatos kézlemények (1-2., 6-7., 10., 11-12. szamok) is.

Emlitésre méltdak a pedagdgiai munkat meghatdrozo iskolai tér vizsgalatok (Jeney Lajos, 8-9.
szam), az iskolakertet bemutatd béséges anyagbdl allé blokk (13-14. szam), valamint az, hogy a
kulturdlis antropoldgia (20-21., 22. szdmok), az etoldgia (21. szam) targykoreinek némelyike
felhasznalhaténak tlinik a pedagogikum teriletén is (20-21. szam). Fontos fejlemény a prevencio-
szam létrejotte is. 1994 majusaban az ENSZ szakositott szervezete, az UNICRI mddszertani
programjanak hazai bevezetése kapcsan konferenciat tartottak. A m(ivel6dési miniszter, Fodor Gabor
bevezetdje allt a 13-14. szam élén, amely a Czakd Kalman fétanacsos vezetésével szervezddd
integralt prevencios programrol szamolt be. A drogproblémakat, az iskolai egészségmagatartas
fejlesztését, a deviancidkat megel6z6 nevelési attitlidoket boncolgatd anyagok kozlésére azért

vallalkozott a szerkeszt6ség, mert igy kivant segitséget nyujtani az iskola-egészségligy kutatdinak.
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Tanulmanyok

A SZOCIALISTA OKTATASPOLITIKA
SZEKESFEHERVAR ALTALANOS ISKOLAI
OKTATASABAN (1948 - 1990)

Suranyi Istvan

A szerz6 a magyar térténelem és benne az alapfoku oktatasi intézmények 1956 és 1990 kézotti
székesfehérvari térténéseit veszi sorra, s ennek keretében mutatja be, hogy az orszagos
kézoktataspolitika hogyan, milyen mddon és tartalommal, mely személyi és targyi feltételeken at
befoylasolta, hatott a helyi iskoléak szervezeti és tartalmi munkajéara, azokra a kapcsolatokra, amelyek
az iskolak tevékenységének részét alkottak. A szerzd kitér a helyi tanligyigazgatas és a felliigyeklet
mikodésére, azokra a pedagdgiai elvarasokra, amelyek a valtozd koriilmények kézepette mindig
meghataroztak az egyes intézmények pedagdgiai munkajat. A befejez6 rész mar atvezet annak
elbrevetitésére, hogy a szazadvég, a 21. szazad milyen valtoztatasokat kévetel meg a helyi

iskolaztatasban is. A tanulmanyt jelentls, alapos jegyzet- és irodalomapparatus kiséri.

II. A KADAR-KORSZAK[1]

(1956 - 1990)

A KADAR-KORSZAK SZOCIALISTA KOZOKTATASPOLITIKAJAT
MEGHATAROZO TARSADALMI ES GAZDASAGI TENYEZOK

Az 1956-0s forradalom leverését koveto ,rendcsinalasi akcidk” sordn megkezdddott a forradalom
résztvevoinek felel6sségre vonasa, majd a rendszervaltasig tartd , politikai megfigyelése”. A
Legfels6bb Birdsag Népbirdsagi Tanacsa 1958. junius 9-15-e kozo6tt tartott targyaldsan Nagy Imrét,
Maléter Palt, Gimes Mikldst haldlra itélte. A tébbi vadlott sulyos bértonblintetést kapott.[2] Nagy
Imre, elutasitva a vérbirdsag tagjaival vald ,aktiv egytttm(kodést”, az utolsé sz6 jogan tébbek
kozott a kovetkez6ket mondta: ,Kétszer probaltam megmenteni a szocializmus becsliletét a Duna
vOlgyében: 1953-ban és 1956-ban. Rakosi és az oroszok megakadalyoztak benne..Tudom, hogy lesz
majd még egyszer egy Nagy Imre-per, amelyben rehabilitalnak, és haromszor annyian jonnek majd
a temetésemre, mint Rajkéra. Csak attél félek, hogy azok mondjak majd a gyaszbeszédet, akik

elarultak.”

A Kadar-korszak létrejotte és tobb évtizedig tarté miikodése a Rakosi-korszakhoz hasonldan a
szovjet és a magyar hadsereg, a rendOrség és a munkasolrség igénybevételével valdsult meg.[3] Az
MSZMP-nek, mint ,utédpartnak” tovabbra is aktiv tdmogatdi voltak a Hazafias Népfront, a

szakszervezeti mozgalom, a DISZ helyett megalakitott Kommunista Ifjusagi Szovetség (KISZ) és
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kézvetetten a legifjabbak, a kisdobosok és az uttorék szervezete.[4]

A Kadar-korszak gazdasagpolitikdja — a Rakosi-korszakhoz hasonldéan - a ,szocialista
tervgazdalkodasra” épilt. E program célkitlizéseinek szerves része volt ,a mezdgazdasag fokozatos

szocialista nagylzem( gazdasagga valo atalakitasa” is.[5]

7.

szazada 1956. november 18-an[6] és a munkasOrség harom szazada - félve a MUK-t4l (marciusban
Ujra kezdjik), majd a JUK-tél (juniusban Ujra kezdjiik) — 1957 marcius 7-e és aprilis 27-e kozott
alakult meg. E felfegyverzett ,civil testlletek” jaréri feladatot, objektumok védelmét lattak el. 1957

decemberében a székesfehérvari 336 f0s munkasdr-zaszldéalj minden tagja parttag volt.[7]

A Kadar-rendszer f6 irdnyitdja, az MSZMP is megkezdte szervezémunkajat. ,Székesfehérvaron 1956
decemberében 38 MSZMP-alapszervezet mlikodott 495 taggal.” A tagsag dont6 tobbsége korabbi
MDP-tag volt. A part tagsaganak egyharmada renddOrségi, kbzigazgatasi és partapparatusi

személyekbdl tevédott 6ssze.[8]

A ,rogtonitél6 birdaskodas” bevezetését kovetden Székesfehérvaron is elkezddédtek a letartdztatasok.
Ellenik az eljarast a székesfehérvari Katonai Ugyészség folytatta le. ,A forradalmi cselekmények
elkovetésének vadjaval 239 székesfehérvari lakost allitottak birdsag elé, 88 fot internaltak, 127-en

kerilltek preventiv Grizetbe, és 129 fot helyeztek renddrségi feliigyelet ald.” [9]

A varos kozigazgatasat tovabbra is a part altal irdnyitott és a mar mk6édo varosi tanacs latta el.
1956. december 14-én Tilinger Istvant és Kontos Lajost a vb. tagjai k6zé kooptaltak. Tilinger Istvan
a vb. elnOke és Kontos Lajos a vb. titkara lett. 1957. februar 1-jén Banki Janost a varosi tanacs

elnokhelyettesévé nevezték ki. [10]

Székesfehérvarott az ipar fejlédése a megyében folyd kézponti beruhazdsok miatt 1958-tdl
ugrasszerlden noévekedett. Jelentésen boviilt a Székesfehérvari Konnyldfémmd, a Villamossagi
Televizio- és Radidkészilékek Gyara, az IKARUSZ helyi véllalata és a SZIM Koszorligép Gyar, a MAV
Diesel Javitdmihelye. Megkezdte m(ikodését a Hitbipari Vallalat Hitéhdza, majd kapacitasanak
bévitése, a Fejér-Komarom megyei Tejipari Vallalat Tejizeme. 1980-ban a 7 minisztériumi
iparvallalat 32 iparteleppel, a 3 tandcsi iparvallalat 6 iparteleppel, a 6 szévetkezeti iparvallalat pedig
51 iparteleppel m{kodott a varosban. Az iparban foglalkoztatott 29 769 f6 kozil 13 769 volt a ndi
munkavallalé (46,2%) és 22 004 a fizikai munkas (73,9%).

A megyeszékhely gazdasagi életében jelentls szerepet jatszott a mezdgazdasag is. A varos
mez6égazdasagilag hasznosithatd teriiletének 95%-a az erdltetett kollektivizadlas hatdsara a
szocialista szektor gazdasagaihoz tartozott. A varosban harom mezégazdasagi termelbszovetkezet, a
Szabad Elet Termel8szovetkezet (1950), majd 1960-ban a Kossuth és a Vérosmarty

TermelGszovetkezet (1960) mikodott.
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Székesfehérvar 1949-ben regisztralt 42 260 f0s népessége - az el6zdékben vazolt nagyaranyu
iparfejlesztés kovetkezményeként - az 6tvenes évek végére 12 462 fével nétt. Az 1960-ban Osszeirt
56 522 f6s lakossag kor szerinti 6sszetételét vizsgalva: a 0-14 éves népesség aranya 23,5%
(orszagos 25, 4%), a 15-39 éves népességé 40,1% (orszagos 36,8%), a 40-59 éves népességé
23,7% (orszagos 24,2%), a 60 évnél id6ésebb népesség aranya pedig 12,7% (orszagos 13,8). E

szamok alapjan nevezték Székesfehérvart a ,fiatalok varosanak”.

1970-ben mar 79 064 allandé lakosa volt a varosnak, 1971 és 1975 koz6tt a varos lakonépessége 12
200-zal novekedett, elérte a 93 000 fot. A lakonépesség ndvekedésének donté részét (72%-at) a
~bevandorlas” jelentette az ipar dinamikus fejlesztése kévetkeztében. A természetes szaporodas
3380 volt. Az élve sziletettek aranya - 1000 lakosra vetitve 16,4 - magasabb volta az orszagos

atlagnal.

1980-ban a 0-14 éves népesség az 1970-ben regisztralt 15 400-rél 25 749-re emelkedett. Ezt
kovetden a korabbi évekre jellemz6 nagyfokl bevandorlds folyamatosan csokkent. A varos
népességét 1981 és 1990 kozott eltelt id6északban féként a természetes szaporodas novelte. 1990-
ben a lakdnépesség 108 958 f6 volt, ezzel az orszag 8. legnagyobb lakosu varosa lett

Székesfehérvar.

A varos lakénépességének - benne az évodai, altalanos és kozépiskolai korosztaly — erbteljes
novekedése, a ndk fokozottabb munkaba allasa és az uralkodd part kommunista nevelést megjeldld
feladatainak teljesitése szellemében kiemelt szerepet kapott a varos boélcsédei, dvodai, altaldnos és

kozépiskola, valamint fels6foku iskolahaldézatanak folyamatos bovitése.[11]
KOZPONTI, TERULETI, HELYI TANUGYIGAZGATAS ES FELUGYELET (1956-1990)
A legfels6bb szint(i (minisztériumi) mdlvel6désligyi szakigazgatas

1956 decemberében az Oktatasi és a Népm{ivelési Minisztériumot Mlvel6désligyi Minisztérium (MM)
néven o6sszevontak, majd 1974 és 1980 kozo6tt Ujbdl 6néallé minisztérium latta el a mlvel6désigyi és
az oktatasugyi feladatok kdzponti iranyitasat. 1980. junius 27-t6l a két szaktarca kozos iranyitdja a
MlvelGdési Minisztérium lett. A szaktarca kozvetlen kapcsolatot tartott fenn a megyei tanacsok
mivelOdési osztalyaival. A vizsgalt idGszak alatt a mivel6désiigyi (oktatasigyi miniszter) hataskorét
tobb esetben szabalyoztak.[12]

Terlleti tanligyigazgatas és feliigyelet

Az 1956-0s forradalom leverését kovetéen - a néphatalom megszilarditasara hivatkozva - a terileti
tanlgyigazgatas a megyei mivel6dési osztalyokhoz kerilt. Az iranyitasuk alatt allo tanulmanyi
feligyel6k mikodési kore kiterjedt a szamukra kijelolt valamennyi altaldnos iskolara, azok napkozi
otthonaira és a dolgozdk altalanos iskoldira. [13] 1961 janudrjédban Ujjaszervezték a tertleti

mivelOdésligyi szakigazgatast. A jarasok és a jarasi jogu varosi tanacsok muivel6désligyi apparatusa
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Ujbdl 6nallé szakosztalyként mikodott.

Székesfehérvaron a mivel6désligyi osztaly munkajat 1961-t6l osztalyvezetSi beosztdsban Benkd
Karolyné irdnyitotta. A tanulmanyi feligyeletet Lébényi Pal, a népmvelési felligyeletet Pilipar
Nandor, az 6vodai felligyeletet Batki Erzsébet, a gazdasagi felligyeletet Pintér Zsigmond és Vago
Karoly latta el. M(ikddési feladatukhoz 13 6voda, 14 altalanos iskola pedagdgiai és gazdasagi
munkajanak ellenbrzése, valamint a munkaltatéi jogokkal jaré személyzeti munka elvégzése
tartozott. Az intézmények gazdasagi munkajat a Kézponti Gondnoksag iranyitotta.[14] 1965-ben a

Koézponti Gondnoksag helyett 7 iskolai és 1 évodai gondnoksagot hoztak létre.

A miivel6désligyi szakosztaly I. foku térvényességi felligyeletét a kozoktatassal és kdozmiivel6déssel
foglakozo tanacselnok-helyettesek, Banki Janos (1961-1963), Kont6s Lajos (1963-1964), dr. Pesti
Janos (1963-1967), Gubics Istvan (1967-1975), Suranyi Istvan (1975-1980), Szlics Sandor (1980-
1990) lattak el.

A mvelddésligyi miniszter 1967-ben kiadott rendelete bdvitette a mlivel6désiigyi osztalyok feladat-
és jogkorét. Szamos feladat kerilt le a szakminisztériumbdl a megyei mivelédéstligyi, illetve a helyi

tanacsok szakigazgatdsi szervéhez. Ezzel parhuzamosan novekedett az iskolaigazgatdok hataskore is.

1968-ban a szakosztaly 15 évoda, 15 altaldnos iskola, 1 kisegitd iskola, 1 dolgozdk altalanos
iskoldja, 15 napkozi otthon, 2 gyermekélelmezési konyha, 3 m(ivel6dési otthon, 1 varosi kdnyvtar,
10 fidkkdnyvtar, 1 szinhaz, 1 vidampark altaldnos felligyeletét és 8 kdzépiskola és 4 kollégium
gazdasagi felligyeletét (77 intézmény) latta el. Munkakoréhez tartozott 823 kdzalkalmazott (110

ovono, 441 dltalanos iskolai neveld és 272 nem pedagogus) személyi és bériigyi munkaja is.[15]

A miivel6désligyi osztaly feladatait Czetz Ern6 osztalyvezets iranyitasaval Lébényi Pal és Tihanyi
Lajosné tanulmanyi feltigyeld, Szlics Gyoérgyné évodai felliigyeld, Tanarki Laszl6 gazdasagi felligyeld

és Mikola Laszlé személyligyi el6add latta el.

1973. augusztus 15-t6l ujbol atszervezték az osztalyt.[16] Az 11 fOs Uj szerkezeti struktlra az alabbi
két csoportra épilt: I. Igazgatasi: osztalyvezetd, 1 tanulmanyi feligyeld, 1 gazdasagi felligyeld, 1
kozm(ivel6dési-népmiivel6dési felligyeld, 1 adminisztrator. II. Mikodési: 1 tanulmanyi felligyeld,
(augusztus15-ig), 1 dvodai felligyel6, 1 személylgyi, bér- és munkaligyi el6add, 2 népm{ivelési

el6add, 1 adminisztrator.

A Minisztertanacs 15/1978. (III. 1.) MT szamu rendelete (jbdl szabalyozta a k6zépfokl szakoktatasi
intézmények fenntartasat. E szerint a harom Gtemben tortént atadast kévetden a varos
fenntartdsaba 42 alsé fokl intézmény (dvoda és altalanos iskola), 17 kozépfoku iskola, 5
kézmdUvelddési intézmény, 6sszesen 64 gazdalkodd egység tartozott.[17] 1982-t6l a mivelddésligyi

osztaly latta el 18 varoskornyéki altalanos iskola felligyeletét is.

A megnovekedett feladatokat az osztalyvezetd és helyettesének koordinalasaval 1 f6 személyzeti

foel6add, 3 f6 tanulmanyi feligyeld, 2 f6 kozmUivelddési felligyeld, 2 f6 gazdasagi felligyel6 végezte.
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A varosi tanacs Czetz Ern6 osztalyvezetOt egy évtizedes iranyitd munkajat elismerve nyugdijazasa
miatt 1982. januar 31-én munkako6rébdl felmentette. Ezt kbvetéen Nagy Tiborné (1982), Pal Istvan
(1984), Békefi Gy6z6 (1986-tdl) toltotték be az osztalyvezetdi munkakort.

Az 1985. évi I. torvény az ,oktatasrdl” Gjabb valtozasokat hozott a tanligyigazgatasban is. A térvény
szerint az iskolaallitas és -fenntartas allami monopdlium maradt, de az egyes iskoldk nagyobb
onallésagot kaptak, hogy ,megvaldsitsak a tudomanyos vildgnézet alapjan allé korszer(i szocialista

iskolat”.

Az altalanos iskoldk igazgatdinak szervezd, iranyitasi és ellen6rzési feladatai

A forradalom leverést kovet6en az iskolak igazgatdinak és helyetteseinek kinevezésekor tovabbra is a
part kaderpolitikaja érvényesult. Alapvet6 ,elvaras” volt a parttagsag, a folyamatos ideoldgiai és
szakmai tovabbképzés és altalanos iskolak esetén legalabb a tanitoi oklevél. A m(ivel6désligyi
miniszter 3/1966. (XI. 4.) MM szdmU rendelete szerint: ,Altaldnos iskoldban igazgatdi és
igazgatohelyettesi munkakort az tolthet be, akinek tanari, szaktanitdi vagy tanitdi képesitése van, és

legaldbb 6t tanévi altaldnos iskolai gyakorlattal rendelkezik.”

Ezt kbvetben a varosi tanacs mivel6désiigyi osztalya tobb évre szblé kaderfejlesztési tervet
készitett. Megjelolték azokat a személyeket, akik folyamatos ideoldgiai és szakmai felkészitést
kovetden igazgatodi, vagy igazgatdohelyettesi beosztasra alkalmasnak tartottak. A tervezet az
igazgatdk nyugdijazdsanak vagy cseréjének idépontjat is tartalmazta. A szakosztaly javaslatat a

varosi partvezetés egyetértésével a tanacs végrehajtd bizottsaga hagyta jova.

Székesfehérvaron a varosi altaldnos iskolai igazgatéi munkakozosség a mivel6désiigyi osztaly
iranyitasaval havonta tanacskozott. Megbeszéléseik f6 témai az intézmények pedagdgiai és
gazdasagi feladataihoz kapcsolddtak.

Az igazgatdk jog- és feladatkorét a mivel6désligyi szakosztaly altal 6sszeallitott és a tanacs vb. altal
joévahagyott Munkakori Szabalyzat tartalmazta, amelyet egy-egy Uj feladat megjeldlésekor
modositottak. Igy példaul 1964. janudr 1-jétdl a koltségvetési gazdalkodas decentralizlasaval az
intézményi gazdalkodas is igazgatdi hataskor lett.

1970-ben készllt kimutatas szerint Székesfehérvar 16 altalanos iskoldajaban egyetemi végzettséggel
2, féiskolai végzettséggel 10, tanitdi képesitéssel 4 igazgatd rendelkezett. Az igazgatdk korében 25
% volt a n6. A ndi vezetdk atlagos életkora 46, a férfiaké 49 év volt. 8 igazgatd rendelkezett 1-10
éves, és szintén 8 igazgatd 10-20 éves vezet6i gyakorlattal. Az ,,Oktatdsligy Kivalé Dolgozéja”

miniszteri kitintetésben hat, egy pedig kormanykitlintetésben részesilt.

A tanévenkénti igazgatdi jelentésekben az olvashato, hogy az 1970-es évektdl fokozatosan

megnovekedtek tanligyigazgatdsi és munkaltatoi feladataik.[18] Székesfehérvarott ennek megoldasa
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érdekében a nagyobb tanuldlétszamu iskoldakndl kettd (volt iskola, ahol harom) igazgatdéhelyettesi

allast szerveztek.

Az 1974. évi VII. tc., valamint a végrehajtasara megjelent 5/1974. (V. 21.) MM sz. rendelet 1974.
majus 21-t6l az altalanos iskolak vezetésének hatarozott idére sz6l6 megbizasardl intézkedett. Ennek
bevezetése fokozatosan tortént. A varosi tandcs végrehajtdé bizottsaga ugy dontétt, hogy az 6t éven
belll nyugdijkoros igazgatok hatarozatlan ideig sz6l6 kinevezését (1974. szept. 1-tél 1979. aug. 31-
ig) hatdrozott idejlivé valtoztatja.

Az 1983/84-es tanévtdl életbelépd Rendtartds Ujra szabalyozta az igazgatdk jog- és feladatkorét. A
Rendtartas I. fejezetének 1.§-a (1.) kimondta, hogy: ,Az igazgatd az intézmény felel6s vezetdje; aki
a nevelGtestlilet élén allva, vele szorosan egylttmikodve széleskor(i felkésziltséggel, politikai és
pedagdgiai tartalml vezetést |at el.” Az iskolai élet demokratizmmusat hangsulyozva szoros
egyuttmlkodést kovetelt meg az iskola partszervezetével (titkarral), a pedagoégus KISZ-
alapszervezettel (titkarral), a szakszervezeti vezetéssel (bizalmival), és a szil6i munkak6zosséggel.
A Rendtartds egyértelmien megfogalmazta, hogy az igazgatd ,A szocialista pedagdgia elveinek és a

part politikdjanak megfelel6en iranyitja az iskola nevel6-oktaté munkajat.” (Rendtartas 1.§.1.)

1987. junius 15-én a minisztérium Utmutatot adott ki az iskolatanacsok rendjérél. Célja a tarsadalmi
kornyezet, a szilOk, a lakohelyi kozosség, az intézmények, a tarsadalmi és gazdasagi szervezetek
bevondsa az oktatast érintd dontések elbkészitésébe. Az iskolatanacs tagjainak szamat nem kototték

meg. Az 1989/88-as tanévben a Tancsics M. Altaldnos Iskola hozta létre a varos elsd Iskolatanacsat.
Az altalanos iskoldk igazgatéi 1958-tdl:

Béke Téri Altaldnos Iskola (Jelenleg: Kodaly Zoltan Altaldnos Iskola és Gimnazium), Szfv. Béke tér
4.: Baksa Gyoérgy (1959-1973), Tihanyi Lajosné (1973-1982), Téth Imre (1982-1988), Szakall
Martonné (1988-1996)

Ezredéves Altaldnos Iskola (Jelenleg: Ezredéves Készségfejleszté Ovoda és Altaldnos Iskola,
Specialis Szakiskola), Szfv. Havranek Janos u. 4.: dr. Warvasovszky Emil (1961-1968), Molnar
Gyorgy (1968-1972), Czak Janosné (1972-1985), Kleisz Mihalyné (1985-1996)

Hétvezér Téri Altaldnos Iskola (Jelenleg Hétvezér Altalanos Iskola), Szfv. Hétvezér tér 1.: Tolgyesi
Ferencné (1981-t4l)

II. R&kdczi Ferenc Altalanos Iskola, Szfv. Szekfli Gy. u. 4.: Seres Jozsefné (1972-1982), Lazarevics
Jozsefné (1982-1984), Mdder Jozsef (1984-t4l)

Kelemen Béla Uti Altalanos Iskola (Jelenleg Istvan Kiraly Altaldnos Iskola), Szfv. Kelemen Béla Ut
36/a.: Foldi Janosné (1986-tdl)

Kisegitd Altalanos Iskola (Jelenlegi Arany Janos Altalanos Iskola és Specidlis Szakiskola), Szfv.
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Szekfl Gy. u. 6.: Miklos Jézsefné (1964-1966), Barbély Zoltan (1966-1974), Hagymasy Endre
(1974-1981), Szatmari Attila (1981-1990), dr. Guzed Andrasné (1990-tdl)

Kossuth Lajos Altaldnos Iskola, Szfv. Pozsonyi u. 99/a.: Lehner Ignac (1958-1973), Petd Istvanné
(1973-1982), dr. Gydrgy Istvanné (1982-tél)

Lenin Lakotelepi II. Sz. Altaldnos Iskola (Jelenleg Tolnai Utcai Altalanos Iskola), Szfv. Tolnai u. 41.:
Roskd Istvanné (1982-tdl)

Majus 1. Altalanos Iskola (Jelenleg Széna Téri Altaldnos Iskola), Szfv. Széna tér 10.: Viszt Zoltan
(1960-1964), Hamori Rudolfné (1965-1982), dr. Tétts Janosné (1982-1987), Petrovszki P4l (1988-
t6l)

Méricz Zsigmond Altaldnos Iskola (Jelenleg Reformatus Altaldnos Iskola), Szfv. Széchenyi u. 20.:
Kb6szegi Gyulané (1959-1966)

Dr. Minnich Ferenc Altaldnos Iskola (Jelenleg Tévarosi Altaldnos Iskola), Szfv. Tévérosi Itp Iskola Tér
1.: Kozell Ferencné (1974-tdl)

PetSfi Sandor Altaldnos Iskola (Jelenleg Szent Imre Rémai Katolikus Altaldnos Iskola) Szfv. Budai u.
4.: Kiss Andorné (1955-1979), dr. Pataki Karolyné (1979-1989), Déri Tamasné (1987-t4l)

Schonherz Zoltan Altaldnos Iskola (Jelenleg Munkécsy Mihaly Altaldnos Iskola), Szfv. Munkacsy
Mihaly u. 10.: Csanadi Vincéné (1966-1979), Vass Tiborné (1979-1989), Radacs Istvanné (1989-
tol)

Sziget Utcai Altaldnos Iskola, Szfv. Sziget u. 1.: dr. Suranyi Istvan (1980-1989), Berendi Laszlé
(1989-t4l)

Tancsics Mihaly Altalanos Iskola, Szfv. Battyhany u. 1.: Ldzar Sdndorné (1960-1966), Lakatos Ferenc
(1966-1976), Szabd Jendné (1976-1984), dr. Bird Arpéd (1984-1990)

Uttord Altalanos Iskola (Jelenleg Herman Ottd Altaldnos Iskola), Szfv., Koppany u. 2.: Hornyak
Gyorgy 1958-1965, Warvasovszky Emil (1965-t4l)

Vasvari Pal Altaldnos Iskola, Szfv. Gyorgy Oszkar tér 3.: Araté Béla (1959-1972), Molnar Gyorgy
(1972-t8l)

Velinszky Altaldnos Iskola (Jelenleg Németh Laszl6 Altaldnos Iskola), Szfv. Salétrom u. 4.: Német
Janos (1978-1986), Kulcsar Sandorné (1986-1991), Szokd Miklésné (1991-t4l),

Vorosilovgrad Lakdtelepi Altaldnos Iskola (Jelenleg Vizivarosi Altaldnos és Szakiskola), Szfv. Budai u.
90.: Tamas Adamné (1978-1990), Varga Zsuzsanna (1990-tdl)

Vorosmarty Mihaly Altaldnos Iskola, Szfv. Ligetsor 99.: Erdei Jozsef (1977-1985), dr. Gulyas Antal
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(1985-tdl)

Ybl Miklés Altalanos Iskola, Szfv. Matyas kirdly krt. 55.: P4l Gyula (1965-1977), dr. Gulyas Antalné
(1977-t6l) (Jelenleg a Kodolanyi Janos Fdiskola éplilete)

Zenei Altaldnos Iskola, Szfv. Széchenyi u. 20., (Jelenleg Kodaly Zoltdn Enek-Zenei Altaldnos Es
Kozépiskola, Béke tér 4.): Padar Béla (1962-1984), dr. Dienes Ottoné (1984-t6l) (Az iskola épllete

jelenleg Reformatus Altalanos Iskola.)

Zentai Uti Altaldnos Iskola, Szfv. Zentai u. 8.: Szlics L. Gyérgyné (1962-1983), Fodor Istvanné
(1983-t6l)

A SZOCIALISTA OKTATASPOLITIKA SZEKESFEHERVAR ALTALANOS ISKOL&iban (1956 - 1990)

Az 1956-0s forradalom leverését kévetd konszolidacidé idészaka (1956 - 1960)

Az 1956-0s forradalom leverését kévetben a ,,demokratikus iskola megteremtésére” hivatkozva Uj
miniszteri rendeletek jelentek meg. Megsziintették az orosz nyelv kotelez6 oktatasat és az
osztalyvizsgakat. Biztositottdk a vallasoktatast; Felllvizsgaltak a Rendtartas szellemét és szabalyait;
oktatasligyi hatdsagok latogathattak; A marcius 15-e tanitasi sziinnap lett. Kivontak a forgalombal
az altaldnos és kozépiskolak torténelem tankonyveit. Az irodalom- és foldrajzkonyvekbdl kihagytak a

Szovjetunidt targyald részeket. A tankonyvek térzsanyaga azonban valtozatlan maradt. [19]

A part kdzoktataspolitikdja nem valtozott. Erre utalt J6boru Magda miniszterhelyettes 1957. januar
29-én - a megyék mivelddésligyi osztalyvezet6i szamara tartott tajékoztaton - tett kijelentése, ami
szerint: ,Milyen vildgszemléletben kell folynia az oktatd-nevel6 munkanak? A leghatarozottabban
valaszoljuk: a marxizmus-leninizmus, a tudomanyos materialista vildgnézet szellemében.
Tanterveink és tankonyveink a jovében is a tudomanyos materializmus szemléletét fogjak tikrozni,

mert meggy6zddésiink szerint ez korunk egyetlen tudomanyos vildgnézete.”[20]

Az 1957/58-as tanévtdl tovabb nétt a part vezetd szerepe nemcsak altaldban a kézoktatastigyben,
hanem az iskola életében is. Az intézményi partszervezetek és azok vezetdi — az iskola

vezetGtestileteinek tagjaként — Ujbol az oktatdo-nevelémunka meghatarozoéiva valtak.[21]

A neveléssel-oktatassal kapcsolatos intézkedések
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Az 1957 marciusaban megjelent miniszteri utasitas visszaallitotta az iskolai fakultativ hitoktatas
1950-ben meghatarozott mlkodési rendjét. A vallasoktatads tanitasdra a megbizast a megyei
(megyei jogu varosi, fovarosi oktatasi osztalya) osztalyvezet6jének hozzajarulasaval az egyhazi
fohatdsagok adtak ki.[22]

Székesfehérvarott az 1957/58-as tanévben az altalanos iskolai tanuldk tobb mint 40%-a iratkozott
be hitoktatasra. A 817 végzG6s tanulo kozil — félve a felvétel elutasitdsatol —, csak 110 tanuld
(13,4%). Az igazgatdk tanév végi jelentésében az allt, hogy: ,A vallastani 6rak latogatottsaga

megfelel6 volt, azok megtartdsat semmi nem gatolta.”[23]

Az 1958/59-es tanév kezdetén életbe 1ép6 Uj altalanos iskolai tanterv az alsé tagozatos osztalyok
szamara Ujbdl elGirta a kézimunka tanitasat, a 3. osztalyban pedig megkezd6dott egy Uj tantargy, a
kornyezetismeret oktatdsa. Rendelet jelent meg a gyakorlati oktatas kisérleti bevezetésérdl az orszag
500 altaldnos iskoldjaban.[24] Kozottiik volt a helybeli Petéfi Sdndor Altaldnos Iskola, a M&jus 1 Téri

Altaldnos Iskola, a II. Rakdczi Altaldnos Iskola és a Zentai Uti Altalanos Iskola.

1959 szeptemberében az altalanos iskolak 6todik osztalyaiban megkezd6dott a gyakorlati foglalkozas
tanitdsa. Székesfehérvar két altalanos iskolajaban (Uttord és Vorosmarty altaldnos iskolak)

mez6gazdasagi, 10 altalanos iskoldban ipari jellegl gyakorlati foglakozast szerveztek.[25]

Az 1959, évi 29. szamu torvényerejli rendelet a tankotelezettséget 9 évre emelte fel. A rendelet
értelmében annak a tanuldnak, aki 14 éves kora betoltéséig nem végezte el az altalanos iskola nyolc
osztalyat, tovabbképzé iskoldba kell jarnia. Székesfehérvaron e feladatot az Uttérd Altaldnos

Iskoldban szervezett mez6gazdasagi tovabbképzd osztalyok biztositottak.

Az altalanos iskolai oktatas személyi és targyi feltételei

Az 1957/58-as tanévben 6 411, az 1958/59es tanévben 6 750 tanuld iratkozott be a varos altalanos
iskoldiba. A tanulécsoportok szadma a harom tanév alatt 178-rél 192-re novekedett.

Az 1958/59-es tanévben 291 pedagdgus (117 tanar, 174 tanitd) dolgozott a varos iskolaiban.
Osztalytanitoi, osztalyfénoki feladatot 260, napkozis feladatot 25 nevel6 latott el. A szakos
ellatottsag 42,1 % volt. 23 tanitd tanult a tanarképz6 féiskolak altal szervezett szaktanari

kurzusokon. A havonkénti konzultacidokat Székesfehérvaron tartottak.[26]

A varos iskolahalézatanak bovitése lassu itemben haladt. Az 1957/58-as tanévben elkezd6dott a
Zentai Uti Altaldnos Iskola bévitése. 1960. szeptember 1-jén adtdk at a Vasvari Pal Altaldnos Iskolat.

Itt kapott ideiglenes elhelyezést a Zenei Altaldnos Iskola is.

A rendszervaltasig fennalld ,tarsadalmi 6sszefogds” gyakorlati megvaldsitasat jelentette a szUl6i
munkako6zosségek altal szervezett ,Miénk az iskola”, és a gyarak, vallatok, a termeldszovetkezetek

tarsadalmi és anyagi részvételével tdmogatott ,Egy lizem - egy iskola” mozgalom.
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A szocialista kdzoktatasi reformok id0szaka (1960 — 1990)

1959 Gszén jelent meg az MSZMP VII. kongresszusanak Irdnyelvek oktatdsi rendszeriink
tovabbfejlesztésére ciml dokumentuma. Ebben olvashaté: ,Oktatasi rendszeriink a felszabadulas 6ta
allanddan fejlédott és jelentés eredményeket ért el. A gyors tarsadalmi haladas azonban
szlikségessé teszi, hogy jobban készitsik fel ifjisdgunkat az életre, a szocialista épités gazdasagi és
kulturdlis feladatainak megoldasara. A ma iskoldjaba kertl6 fiatalokat gy kell nevelni, tanitani, hogy
az iskolabdl kilépve, 10 — 15 év mulva megfeleljenek a felépllt szocialista tarsadalom igényeinek.
Ezért hatarozott Ugy a part kongresszusa, hogy kdznevelésiink fejlesztése gondosan el6készitett

iskolareformot tesz szilkségessé.” [27]

A part iranyitasaval e hatarozat szellemében tervezték és szervezték a szocialista kdzoktatas
reformstratégiajat 1960 és 1990 kozott.

A szocialista kézoktatasi reform nyitd szakasza (1961 - 1970)

Az 1961. évi 3. torvény az oktatasrol

Az Orszaggyllés 1961. oktéber 12-én tartott (ilésén elfogadta az 1961. évi 3. térvényt a Magyar
Népkoztarsasag oktatadsi rendszerérdl. A torvény szerint: ,A Magyar Népkoztarsasag oktatasi-
nevelési rendszerének célja, hogy tervszer(i oktaté-neveld munkaval gondoskodjék az altalanos és
szakmai ismeretek elsajatitasarol, a népgazdasag szakképzett munkaerd igényeinek kielégitésérdl,
emelje az altalanos és szakmai miveltség szinvonalat, kialakitsa, illetve megszilarditsa az
oktatasban részeslil6k marxista-leninista vildagnézetét és szocialista erkélcsi felfogasat; ontudatos,
mdvelt, néphez hi{, hazajat szereté jellemes és torvénytisztel6 allampolgarokat, a szocializmus
épitésében hasznos munkaval kdzrem(ikodé embereket neveljen, akik épitik és védik a nép allamat,
hiven szolgaljdk a nép békéjét és testvériségének ligyét.” A torvény a tankotelezettséget tovabbi egy

évvel bdvitette, ami annak a végéig tart, amelyben a gyermek a 16. életévét betolti.

A program szellemében az 1963/64-es tanévt6l megkezdddott az altaldnos iskolai Uj tanterv és
nevelési terv fokozatos bevezetése, ami szerint: ,,Az altaldnos iskola célja, hogy megalapozza a
kommunista ember személyiségének kialakitdsat. Ennek érdekében nyujtson minden tanuldénak
egységes, korszerl alapmuveltséget, egész oktaté-nevel6 munkajaval céltudatosan fejlessze bennlik
a kommunista emberre jellemz6 erkolcsi tulajdonsagokat, neveljen gy, hogy a tanuldk szeressék
szocialista hazankat és mas orszagok népeit, becstiljék a munkat és a dogozé embert, tegye képessé
Oket arra, hogy hazanknak és a jovo6 tarsadalmanak mindenoldaltan fejlett, dntudatos dolgozodiva és

védelmezo6ivé valhassanak.”
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A torvény értelmében szamos Uj miniszteri utasitas jelent meg.[28] 1963 novemberében a
tantestileti nevelési értekezletek témaja a Nevelési terv bevezetésével kapcsolatos feladatok, 1964-

ben pedig az Uj Altaldnos és Kozépiskolai Egységes Rendtartas eldirdsainak megtargyaldsa volt.[29]

A varosi tanacs vb. és az MSZMP varosi vb. 1966 majusaban tartott kézos értekezleten targyalta ,Az
iskolareformbdl addédé feladatok id6éaranyos végrehajtast és a soron kovetkezé feladatok” cim{
napirendet. A beszamol¢ jelentést Benk6 Karolyné m(ivel6désligyi osztalyvezetd terjesztette a
bizottsagok elé. A ,szigoriian bizalmas” megjegyzéssel ellatott bizottsagi hatarozat tobbek kozott az
alabbiakat tartalmazta: ,Az also6 foku oktatasi intézményeink az oktatasi reform altal megszabott
idéarényos feladatokat teljesitették. igy: a nevel8k pedagdgiai-szakmai tovabbképzése, a tanitasi
anyag korszerlibb atadasa, elsajatitdsa, a nevelési terv bevezetése, a napko6zi otthonok fejlesztése
tertletén eredményeket ért el. Ugyanakkor egyes terlileteken lemaradas mutatkozik: a bukott
tanuldk szama az 1960/61-es tanévi 2,2 %-rol 2,3 %-ra emelkedett; a 8. osztalyt a gyermekeknek
csak 98 %-a végzi el; nem javult a kétmlszakos oktatas helyzete; az egy tanulécsoportra jutd
tanulélétszam emelkedett.”[30]

A 60-as évek masodik felében megkezdddtek az oktatasi kisérletek [31]

Székesfehérvar altalanos iskoldiban megkezdddott a szaktantermi rendszer (fizika-kémia, magyar-
torténelem, foldrajz-bioldgia) kialakitasa, a programozott oktatas, a feleltet6 gépek, a nyelvi
laboratéoriumok és az Iskolatelevizié miisoranak alkalmazasa. A varos tobb altalanos iskolajaban
~€gész napos pedagdgiai program” szerint dolgoztak. A tandran kivuli nevelés szerves részévé valt a
szakkori munka, az olvasomozgalom tovabbfejlesztése, a tomegsportot is feléleld iskolai sportkorok
létrehozésa. 1967-ben indult a komplex matematikatanitds a Schonherz Zoltan Altalanos Iskoldban,
1968-tdl a Lénard-féle szamtantanitasi kisérlet a II. Rakdczi Ferenc, az Ybl Miklds, a Tancsics Mihaly
és a Zentai uti altalanos iskolak 5 els6 osztalyaban. Az 1968/69-es tanévben megszervezték a
honvédelmi ismeretek tantargy oktatasat az altalanos iskola VII. és VIII. osztalyaiban.[32] A
Mlvel6désiigyi Minisztérium 1969 augusztusaban kisérleti jelleggel a Petéfi Sdndor és a Béke Téri

Altalanos Iskoldban engedélyezte a testnevelés tagozatl osztalyok szervezését.[33]

Prioritast kapott a tanteremfejlesztés [34]

Az 1961/62-es tanévben 7 935, az 1965/66-0s tanévben 8 718, az 1969/70-es tanévben - a
vidékrol beteleplilt munkaer6é szamanak csdokkenése miatt — 7 915 tanulé iratkozott be a varos
altalanos iskoldiba. A megnovekedett tanuldlétszam sziikségessé tette az oktatas targyi és személyi

feltételeinek nagyitem fejlesztését.

A masodik 5 éves terv (1961-1965) alatt Iétesiilt az Ybl Miklds Altalanos Iskola (1965). A Tancsics

Mihaly Altaldnos Iskolat 4, a Vérosmarty Mihaly Altaldnos Iskoldt 2, a Kossuth Lajos Altaldnos Iskolat
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8 tanteremmel bévitették. Megépiilt a Rakoczi F. Altaldnos Iskola 3, a Kossuth és a Zentai Uti
Altalanos Iskola 2 politechnikai m(ihelye. FelGjitottdk a Méricz Zsigmond Altaldnos Iskola épiiletét és

a Rakoczi Ferenc Altaldnos Iskola flitésrendszerét. [35]

Az 1966-t6l 1970-ig tartd idGszak (3. 6téves terv) alatt megéplilt a Schénherz Zoltan Altaldnos
Iskola (1966). 1966-ban megtortént az Ezredéves, a Méricz Zsigmond és az Uttord, majd 1969-ban
a Petdfi Sandor Altaldnos Iskola épiiletének kiilsd és belsd feltjitadsa és a Majus 1. Altaldnos Iskola

tavglOz- és vizvezeték-haldzatanak cseréje.

Javult a szakos ellatottsag [36]

A korabeli statisztikai adatok szerint az 1961/62-es tanévben regisztralt 57,4%-os ellatottsag
1964/67-es tanévre 82,6%-ra, az 1969/70-es tanévre pedig 92,8%-ra nétt. (Az orszagos arany
ekkor 56%, a megyei pedig 62,3% volt.)

Székesfehérvaron az 1969/70-es tanévben m(ikoédo 418 pedagogus koziul 31 egyetemi, 193 fdiskolai,
194 tanitdi végzettséggel rendelkezett. 366 volt a nék szdma (87%). A tanarképz6 féiskoldk levelezd
tagozatan 9 pedagogus tanul, a Marxizmus-Leninizmus Esti Egyetemet 76, a Marxizmus-Leninizmus

2 éves szakositét 4 fo végezte el.

A tankotelezettség alakuldsa [37]

Az 1961. évi 3. torvény Ujra szabalyozta a tankotelezettséget, ami szerint a tankotelezettség a
gyermek 6. életévének betdltést kovetd szeptember 1. napjaval kezd6dott. Az altalanos iskolaba a
nyolcadik osztaly sikeres elvégzéséig, legkésébb azonban annak a tanévnek a végéig kellett jarni,
amelyben a gyermek a 16. életévét betoltotte.

Székesfehérvaron a tankotelezettségi torvény végrehajtasat célozta a varosban él6 tankoteles
ciganygyermekek beiskoldzasa és tanulasuk segitése. A tanacs vb. 1961. marcius 17-én tartott
Ulésén foglakozott a varos cigany lakossaganak helyzetével és a tankételes ciganygyermekek
oktatasaval. A targyalt dokumentum szerint: ,A 121 fére becsllt cigany lakossag (a varos
lakossaganak 0,2%-a) rendkivil alacsony kulturalis, szocialis kérilmények kozott él...A cigany
lakossag szinte teljesen analfabéta. Két f6 volt az idésebbek k6zo6tt, aki tudott irni és olvasni. 59 f6
volt 14 éven aluli. A vizsgalt id6szakban kozllluk egy sem jar iskoldba.” A vb. hatarozataban
kimondta: ,Biztositani kell a tankoteles ciganygyermekek beiskolazasat; Ideiglenes jelleggel
el6készit6 ciganyosztalyt kell létrehozni.”

A tanacs vb. 1962 februarjaban a mivelddésligyi osztaly beterjesztésében Ujbdl e témat targyalta. A

beszamoldban a kdvetkezbk olvashatdk: ,, 1961 aprilisdban 30 ciganygyermek részére iskola
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el6készit6 osztalyt hoztunk létre. 1961 szeptemberétdl valamennyi cigany iskolakotelest az I.
osztalyba iskoldztuk be. 12 tanulét a Maroshegyi Altalanos Iskoldba helyeztiik &t, hogy ott a tobbi
gyermekkel érintkezve mas kornyezetbe kertiljenek. 18 gyermek pedig, akinek tébbsége klilénb6z6
kord, és a magyar nyelvet sem igen tudja, a Cédulahazban létrehozott ciganyiskolaban tanult. Az

egyéves tapasztalatok pozitivak.”[38]

Az 1966/67-es tanévre sz6l6 miivel6désiigyi miniszteri tanévnyitd utasitds kiemelt feladatként
jeldlte meg a hatranyos helyzetben 1évl és kilondsképpen a fizikai dolgozdk gyermekeivel vald
fokozottabb foglakozast. A varosi tanacs vb. 1967 majusaban targyalta e témat. A mivel6désligyi
osztaly altal 6sszeallitott vitaanyag megallapitotta, hogy ,A varos minden iskoldjaban prioritast

kapott a fizikai dolgozok gyermekei tanuldsanak segitése.”[39]

A vita soran a végrehajto bizottsag pozitivan értékelte az iskoldk e témaval kapcsolatos eddigi
munkajat. Hatarozataban kimondta, hogy ,A muvel6désligyi osztaly tegyen javaslatot a hatranyos
helyzet(i és a fizikai dolgozok gyermekeivel vald foglalkozas targyi feltételeinek fejlesztésére. Az
iskoldk vezetdi, tantestiletei az eddigieknél konkrétabb feladat megjeldléssel segitsék el6 a
hatranyos helyzetl és a fizikai dolgozdok gyermekeinek minél eredményesebb fejlédését, és

képességeik szerinti tovabbtanulasat.”

A varosi tanacs végrehajtd bizottsdga 1968 juniusaban Ujbodl targyalta a varosban él6 tankoteles
ciganygyermekek oktatdsanak helyzetét. A jelentés megallapitasa szerint ,Az altalanos iskolak
igazgatdi és neveldi — nem egy esetben ehhez a renddrség segitségét is kérve —, rendszeresen
latogattak a ciganycsaldadokat és szorgalmaztak gyermekeik iskolaba jarasat. A mar tapasztalhaté
eredményeket nagymértékben el8segitette a székesfehérvari Kisegité Altaldnos Iskola nevel8-oktatd
és szervez6 munkaja, ahol az 1967/68-as tanévben 2 el6készité tanuldcsoportot hoztak létre a 35
ciganytanuld részére.” Hidnyossagok kozé soroltdk a tandrai foglalkozasokrdél valé magas hianyzast.
Ennek okat egyrészt a cigany életformabdl ered6 szokasokban lattak. A cigany leanyok és a fiuk 12-
14 éves korban mar érettek, eléfordul, hogy nem egy lany anyava valik. Nehezen viselik el, hogy
tizenéves korban az olvasas, irds és szamolas alapfogalmaival ismerkedjenek. Masrészt az okot a
magyar nyelv nem megfeleld ismeretében lattdk, ami nagyon megneheziti tanuldsukat. Eppen ezért
szikségesnek tartottak a meggy6z6 agitacié mellett a mas hivatalos szervek adminisztrativ
munkajanak fokozasat a térvény(ek) altal megjelolt tankotelezettség elGirasainak betartasara. A vitat
kévet6 vb-hatarozat utasitotta a mlvelddéstigyi osztalyt, hogy vizsgalja meg egy ,iskola el6készitd

cigany tanuldécsoport” |étrehozasanak lehet6ségét.[40]

A varosi tanacs vb. 1970. majus 15-én tartott Ulése targyalta , A fizikai dolgozé sziil6k gyermekeinek
helyzete altalanos iskoldinkban. Pedagogiai segitésiik és a tovabbtanulassal kapcsolatos problémak”

cimd témat.[41] A beszdmoldban az olvashato, hogy: ,Az 1969/1970-es tanévben Székesfehérvarott
a 7 916 altaldnos iskolai tanuld kozil 4 191 f6 (53%) volt fizikai dolgozdk gyermeke. Szamaranyuk a
varos kilonb6z6 korzeteiben eltér6 volt. A peremkerileteken magasabb, pl. a Kossuth Lajos

Altaldnos Iskoldban 95%, a belteriileten alacsonyabb, a Béke téri Altaldnos Iskoldban 34%”. A
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beszamolé statisztikai adatai szerint ,, A kétkez( dolgozdk gyermekei koz6tt kevesebb a kitling és a
jeles; aranylag tobb a bukas, mint az egyéb tarsadalmi rétegek kérében. Kozépiskolaba, féleg
gimnaziumba kevesebben jelentkeznek, szakmunkastanulé intézetbe viszont tobben, mint az
értelmiségi vagy alkalmazotti rétegek gyermekei.” A tanacs vb. hatarozataban kimondta: ,A fizikai
dolgozo szlil6k gyermekeinek évodai és napkozis ellatasanak fokozottabb biztositasat és a gyenge

elémenetell tanuldk rendszeres korrepetalasat.”[42]

A napkozis foglalkozasok neveldmunkaja [43]

Az 1960/61-es tanévben 791 alsds és 367 fels6 tagozatos tanuld (a tanuldk 18%-a), az 1964/65-0s
tanévben 1 490 alsé és 691 fels6 tagozatos tanulé a (a tanuldk 25,23%-a), az 1969/70-es tanévben
1 301 alsé és 846 fels6 tagozatos tanuld (a tanuldk 57.06%-a) részesilt napkézi otthonos
ellatasban. A napkozis csoportok szama pedig az 1960/11-ben regisztralt 35-r6l az 1969/70-es
tanévben 68 tanuldcsoportra emelkedett. Az egy napkozis csoportra jutd tanuldk szama az 1960-ban

regisztralt 33,5 atlagrél az évtized végére 31,5 fére csokkent.

A szakfelligyeleti feljegyzések megallapitdsa szerint: ,A napkozis csoportok magas létszama
nagymeértékben gatolja a pedagdgiai munkat. Az ebédl6knek napkdzis munka céljara torténd igénybe
vétele egészségtelen, hatraltatja a tobbi csoport étkezését és a tartalmi munkat is. Kevés a
rendelkezésre allo kényvtari konyv. Mennyiségileg a rendelkezésre allé jaték megfeleld, de tébb
alkotd jatékra lenne sziikség.” A mivel6désligyi osztaly 1964-ben késziilt beszamoldjaban pedig a
kovetkezOk olvashatok: ,A napkdzis neveldk kozil nem mindenki rendelkezik megfelel6 és
begyakorlott mddszerrel. Kialakult egy olyan nézet is a pedagdgusok korében, hogy a napkozis
neveldi munka kénnyebb a tanitéi vagy tanari munkanal. Bar a magas csoportlétszamra hivatkozva

nagy a fluktuacié a neveldk kérében.”[44]

A tanuldk nyari foglalkoztatdsa [45]

A nyéari tanitasi sziinetben az iskoldkban, 1964-tdl a Varosi Uttoréhaz szervezésében (200-250 f6
részvételével) tartottak a nyari napkézi otthoni, majd 1968-tdl 4 altalanos iskolaban folyt a
gyermekek nyari foglalkoztatasa. 1968 nyaran szervezték meg el6szor a Velencei-td partjan a nyari
napkozis tudulétabort. A Varosi Sportiskola sporttdborokat szervezett, ahol évente tobb szaz tanuld
Gdalt 2 hetes turnusokban. A felvétel soran elényben részeslltek a sportiskolai tanuldk. A Varosi
Uttoréelnokség is szervezett tdiltetési jelleg(i Uttors- és Srsvezetéképzd taborokat 400-500
gyermek részére. A lehetGségek blvitését célozta a Vidam Park mellett tervezett Gttér6- és napkdzis

tabor kialakitasa.
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A szocialista reform masodik szakasza (1961-1970)

Az 1972-es oktataspolitikai hatdrozat nevelés-oktatasi célkit(izései

1972. junius 14-15-én tartott Gilésén az MSZMP KB. hatarozatot hozott Az allami oktatas helyzetérol
és tovabbfejlesztésének feladatairdl cimmel. Ebben leszogezték, hogy ,Az 1957-ben meginditott
iskolareform célkitlizései tovabbra is helytdlldak.” A hatdrozat az oktatads strukturdjat valtozatlanul
hagyva kiemelte: , Az altalanos iskola fejlesztését és a kéztlik Iév6 szinvonalkilonbség csokkentését;
a szakmunkasképzés fejlesztést; a kézépiskolak képzési célkitlizései, valamint a népgazdasag
munkaer6- és a szakember-szikségleti terve k6zotti 6sszhang megteremtését; az iranyitas
szervezettségének novelését; a blrokratizmus csokkentését, a fejlesztéshez sziikséges személyi,
anyagi feltételek megteremtését és hatékony felhasznalast; ki kell dolgozni a kéznevelési rendszer

tovabbfejlesztésének fobb iranyait, az ennek megfeleld iskolarendszer szerkezetét és tartalmat.”

A parthatarozat Ujbol megerdsitette ,a kommunista part vet6 szerepét a kdzoktatdsban”, ami
szerint: ,Az iskolai partszervezetek forditsanak megkilonboztetett gondot a neveldtestiletekben az
eszmei-politikai munkara, segitsék el6 a szocialista pedagdgia érvényeslilését, a pedagogusok
szakmai, ideoldgiai felkésziltségének fejlesztését. Nyujtsanak politikai segitséget az

iskolavezetésnek, éljenek batran az allami vezetés beszamoltatdasanak, ellen6rzésének jogaval.” [46]

A hatdrozat targyaldsa sordn Kadar Janos, az MSZMP elsé titkara is felszolalt. ,Ahogy a hatarozat is
megéllapitja, jelenleg a nevelés a leggyengébb pontunk. En - mint kommunista - természetesen
annak orilnék, ha kész kommunistdkat adnanak a kdzépiskoldk, a fels6oktatasi intézmények. Ez
persze nem lehetséges. De az jogos igény, hogy a fiatalokat a szocializmust épitdé nép iranti
kotelességtudatra kell nevelni, és arra, hogy a szocializmus épitésében nekik nemcsak jogaik, hanem
feladataik, kotelességeik is vannak.”

Az 1972/73-as tanév 0Oszi nevelési értekezletének kézponti témaja az 1972-es parthatarozat
megtargyalasa volt. A korabeli beszamoldkban az olvashatd, hogy a nevelési értekezletek el6adoit
megyei tovabbképzésen készitették fel. A varos altalanos iskoldiban a vitaindité el6adast az iskolak
igazgatoi tartottdk. A tandcskozasokon részt vettek a varosi partbizottsdg, a tandcs végrehajto
bizottsag, a varosi KISZ Bizottsag, a varosi Hazafias Népfront, a varosi MHSZ, az iskolai szulgi
munkak6zosség képviselGi. Az el6adasokat koveto vitak, foként az altalanos iskolai oktatas gondjait
(targyi feltételek, a tanuldi és tanari tulterhelés, a nevelémunka erkolcsi és anyagi elismerésének
hianya) tartak fel. A hatarozatban megfogalmazott nevelési feladatokkal foként a korreferatumokra
felkért hozzaszoldk és a part képvisel6i foglakoztak.

Az oktataspolitikai hatarozatot szamos kozponti, megyei és helyi intézkedés kodvette. A korabbiakhoz
képest korszeriibb mddszerekkel igyekeztek alakitani a kozoktatdsi rendszert, igénybe véve - eddig
erre nem volt példa -, az oktatasgazdasagtani, demografiai és szocioldgiai szakemberek

kozremUkodését ilyen irdnyl kutatasok eredményeit is figyelve. Az Uj tantervek elkészitése soran
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most mar széleskord tantervelméleti és tankényvmetodikai vizsgaldédasokra is sor kerlt.

Az 1972-ben elkezdett ,tananyagcsokkentés kidolgozadsa” széleskorl vita kdzepette zajlott a
szaksajtoban és a tantestliletekben. A varosi munkakdzosségi megbeszélések f6 témaja is az egyes
tantargyak torzsanyaganak meghatarozasa volt. Ugyanekkor ,a tananyagcstkkentés vitdi alatt”,
1973 szeptemberében kisérletképpen bevezetésre kerilt a kéthetenkénti 11 napos tanitas.
Székesfehérvarott harom iskola allt 4t az Un. szabad szombatos tanitasra, ami kedvez6

tapasztalatokkal zarult.

Az 1976/77-es tanévtdl az dvodakban és az altalanos iskola alsé tagozatan miniszteri rendeletre
bevezették a 11 napos munkarendet, illetéleg tanitasi ciklust. A varosban 7 altalanos iskola felsd
tagozatanak oktatasa kisérleti jelleggel az 4j tanitasi rend szerint folyt. Az orszagos szint(

bevezetésre az 1978/79-es tanévben kerilt sor.

A 60-as évek végétdl a pedagdgiai szakirodalom egyre tobbet foglalkozott az ifjisdg neveltségi
szintjével. Biralatok sora jelent meg a fiatalok egy rétegének a ,szocialista ifjira” nem jellemz6
viselkedésével, oltozkodésével, szérakozasi szokasaival, az italozassal, dohanyzassal stb.
kapcsolatban. A birdlok kozott voltak olyanok is, akik az iskolai nevelés sikertelenségének tudtadk be
- a korabeli kifejezéssel élve — a ,nyugatrdl begy(ir(izott ifjisdagmodell (6ltozkddés, hajviselet, zene,

tanc stb.)” ellensllyozdsanak nehézségeit.

Az oktatasi intézmények szamara egyre nagyobb gondot jelentett a veszélyeztetett tanuldk
szamanak ndvekedése is. Az 1960-as évek végére a varos minden altalanos iskoldjaban volt az
igazgato altal megbizott gyermekvédelmi felelds, aki gondoskodott a veszélynek kitett fiatalok
szambavételérdl. Az osztalyfondk és a szilil6i munkak6zdsség bevonasaval elvégezte a
kornyezettanulmanyt, és az iskola altal megoldatlan esetekben felvette a kapcsolatot a felettes

hatdésagokkal (gyamigy, ligyészség, renddrség).[47]

Ujabb intézkedések lattak napvildgot a nevelés teriiletén is. Az 1974 januarjdban kozzétett
miniszteri k6zlemény szerint 1974-t6l minden év tavaszan a 14 éves fiatalok innepélyes keretek
kozott vették at személyi igazolvanyukat. Az intézkedés célja ,a fiatalok allampolgari felel6sségének
és kozéleti aktivitdsanak novelése, a szocialista hazafisag érzésének elmélyitése, a jogok és
kotelességek egységének elmélyitése” volt. E miniszteri intézkedés egy évtizeden at megnévelte az

osztalyfénokok adminisztrativ munkajat.

1975 6szén elkezd6dott az Uj altalanos iskolai tanterv vitdja. A szaktanarok altal megfogalmazott
véleményeket a szakfelligyelOk iranyitdsaval megyei szinten Osszesitették. A székesfehérvari
jelentésben az olvashatd, hogy ,,A pedagdgusok birdltdk észrevételeik visszajelzésének lasslUsagat.
Kifogasoltak azt is, hogy az eltér6 vélemények esetén a dontések nem kompromisszum, hanem a

kozponti irdanyitas altal megfogalmazott elképzelés kovette.”

Az 1975. december 15-én miniszteri utasitas altal életre hivott Oktatasi Minisztérium Tovabbképzd
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Intézetének (1990-ig mikodott) iranyitasaval elkezd6dott a pedagégusok szakmai
tovabbképzésének kidolgozasa. Ezzel mar a korszer(i igényeket is kielégitd tovabbképzés indult meg.
Ujra szabalyoztak a beiskolazott pedagdgusoknak jaré kedvezményeket, és a tovabbképzést

sikeresen befejezbk erkdlcsi és anyagi elismerésének formait.[48]

Vildgnézeti, erkolcsi és politikai nevelés

A hetvenes évek kozepétdl a part altal irdnyitott oktataspolitika még az eddigieknél is erdteljesebben
foglakozott a vildgnézeti, erkdlcsi, politikai nevelés kérdésével. A hazai pedagdgiai-kodzoktatasi
terminoldgidban a vildgnézet korabbi altalanos jellegli szocialista, kommunista, marxista,
materialista stb. vildgnézet helyett a a tudomanyos vildgnézet szdkapcsolat valt altalaban

hasznalatossa.

A XI. partkongresszus hatarozata szellemében az Orszagos Pedagdgiai Intézet 1975. oktdber 17-én
utmutatot jelentetett meg a vilagnézeti, erkdlcsi, politikai nevelés téma tantestileti feldolgozasahoz.
Azt javasoltak, hogy az e témaban tartott nevelGtestileti értekezlet a vilagnézeti, erkdlcsi és politikai
nevelés kérdéseit 6sszefiiggésiikben vitassa meg.[49]

1980 G6szén az MTA Elnokségi Kozoktatasi Bizottsdga kozreadta a Mliveltségkép az ezredforduldn
cim( tanulmanykotetet. Az itt kozzétett Alldsfoglalds a tavlati miiveltség tartalmardl cim( akadémiai
dokumentum a muveltségi anyagismeret és tevékenységi korei kozé sorolta a nyelvi,
kommunikacids, a matematikai, a természettudomanyi, a torténeti, tarsadalmi és politikai, az

esztétikai, a szomatikus és a technikai nevelést.[50]

Az ifjusag testi és munkara nevelése [51]

1976. marcius 24-én kelt a kormanyhatarozat Az ifjusdg testnevelésének és tomegsportjanak
fejlesztésérdl. A minisztérium megallapitotta, hogy , Az ifjusag testnevelésérdl valé gondoskodas
nem tart |épést a sportnak az egészségvédelemben, a fizikai képességek fejlesztésében, a
személyiség formaldsaban, a szabadid6 hasznos eltéltésében és a honvédelmi felkészitésben
betoltott szerepével.” ,Meg kell gyorsitani az iskolai testnevelés, valamint az ifjusagi témegsport

fejlesztését.”

A kozponti rendelet szellemében a helyi tanacs fejlesztési terve a varos hatodik 5 éves tervében
megjelolt 1étesitmények (tornatermek, sportudvarok stb.) felépitésének meggyorsitasat tlizte célul.
Ennek megfeleléen 1977 augusztusaban befejez6dott az 1972 6ta éplld, a tbmeg- és mindségi sport
feladatait szolgalo Ifjusagi Sporttelep felépitése. Az Uj intézmény a Varosi Sportiskola igazgatasa ala
keralt.[52]

A varosi koltségvetésben szerepl6 pénzeszk6zok felhasznaldsaval és az Egy iskola - egy lizem

tarsadalmi mozgalom tamogatasaval felGjitottak az iskolak sportudvarait. Az Gjonnan létesitett
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intézmények korszerlen felszerelt tornatermekkel éptltek. Javultak a testnevelés oktatasanak és a

tomegsport biztositasanak targyi feltételei.

A testi neveléssel parhuzamosan a neveld-oktatd munkaban tovabbra is kiemelt szerepet kapott a
munkara nevelés. Ennek alapvet6 szintere a gyakorlati oktatas volt. A 70-es évek végére a varos
altalanos iskoldi korszert(, jol felszerelt mihelyekkel rendelkeztek. A targyat szaktanarok tanitottak.
Rendszeressé valtak az lizemlatogatasok. Az Egy iskola - egy Gzem mozgalom keretében a

vallalatok, Gzemek szakmai és anyagi segitséget nyujtottak az iskoldaknak.

Az altalanos iskolak Nevelési és oktatasi terve

Az 1978/79-es tanévben - a hagyomanyos Tanterv elnevezés(i dokumentum helyett - Uj Nevelési és
oktatasi terv Iépett életbe az altalanos iskolak szamara. A (j tanigyi dokumentum megfogalmazasa
szerint ,,Az altalanos iskola célja, hogy megalapozza a szocialista ember személyiségének az
ismeret-vilagnézet-magatartas egységben torténd kialakitdsat, a tarsadalmi miveltség alapveto
javainak az életkor lehetGségeit figyelembe vevo feldolgozasa atjan, épitve a fiatalok munkajara,
k6zosségi tevékenységére, tapasztalataira. Az altalanos iskola nydjtson minden tanuldénak egységes,
korszer(i, tovabbépithet6 alapmiveltséget; céltudatosan alakitsa ki a tanuldkban a dialektikus és
torténelmi materialista vildgnézet alapjait, fejlessze a szocialista emberre jellemz6 erkdlcsi
tulajdonsagokat, a szocialista hazafisagot és internacionalizmust, a munka és a dolgozé ember
megbecslilését, a koz6sségi magatartast, alapozza meg a tanuldk politechnikai mlveltségét, tegye
képessé 6ket a szép befogadasara, megovasara és megteremtésére, testileg, szellemileg
egészséges, edzett nemzedéket neveljen. Mindezzel tegye képessé a fiatalokat arra, hogy cselekvéen
vegyenek részt a fejlett szocialista térsadalom épitésében: hazanknak cselekvd allampolgarava,

ontudatos dolgozodiva, védelmezgbivé valhassanak.”[53]

A bevezetett (j tanligyi dokumentum részletesen meghatarozta a tantargyak céljat, anyagat, és a
tanuldkkal szemben tdmasztando oktatasi-nevelési kovetelményeket. Székesfehérvar altalanos
iskoldinak tantestliletei az 1977/78-as tanév végén és 1978 8szén tartott varosi tantargyi
munkak6zosségi értekezleteken, majd tantestuileti értekezleteken kaptak tajékoztatast az Uj Nevelési

és oktatdsi terv bevezetésével kapcsolatos feladatokrol.[54]

Az also fokU oktatas fejlesztésének varosi tervei és azok végrehajtasa (1970 - 1980)

A T1V. 5 éves tervid6szak (1970-1975) elGiranyzatainak ¢sszeallitdsakor a varos népességének
névekedését 10 000 fovel tervezték, vagyis 82 000-r6l 92 000 fére.[55] Az 1971/72-es tanévben
7515, az 1972/73-as tanévben 7622, az 1973/74-es tanévben 7909, az 1974/75-0s tanévében
pedig mar 8307 tanuld iratkozott be a varos altalanos iskoldiba. A vizsgalt idészakban az elsd

osztalyosok szama gyorsabb (temben (953 férél 1137 fére) novekedett, a végzds tanuldk szama
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viszont (bar kisebb mértékben, de 1097-r6l 1007-re) csokkent. A kialakult Uj helyzet az oktatas
targyi (alsos tantermek, napkozis igény) és személyi feltételeinek megvaltoztatasat jelentette.
Megnétt a tanitok és a napkozis nevel6k iranti igény. Az egymUszakos oktatas fokozatos
megvaldsitasa érdekében tovabbra is els6bbséget kapott az dvodai és az altalanos iskolai haldzat

bdvitése.

A tervciklus programjanak megfeleléen 1970-ben adtdk at a Tancsics Mihaly Altaldnos Iskola
tornatermét. Elkésziilt a Schénherz Zoltén Altaldnos Iskola udvaranak és keritésének feltjitasa, a
Velinszky lakételepi 16 tantermes és a dr. Mlnnich lakételepi 24 tantermes iskola kivitelei terve.

Elkezd3dott a Zentai Uti Altaldnos Iskola 4 (j tantermének és tornatermének épitése is.

1972 és 1973 kozott az altalanos iskolai halézat nem bdévilt. Feldjitasra kertlt a Majus 1., a Béke
Téri és a I1. Rakoczi Ferenc Altaldnos Iskola. Az oktatds szinvonaldnak emelését el@segitd
szemléltet6- és av-eszkOz beszerzésére az elmult éveknél nagyobb kéltségvetési keretet
biztositottak. 1973-ban megkezd8détt a 24 tantermes Dr. Miinnich Ferenc Altaldnos Iskola épitése

és elkésziltek a Szeder Uti Nevelési Kézpont tervdokumentacidi.

1974. szeptember 1-jén megkezdte m(ikddését a Dr. Minnich Ferenc Altaldnos Iskola. A 24
tantermes, korszerlen felszerelt intézmény csokkentette a Petdfi és a Béke téri altalanos iskolak
rendkivili zsufoltsagat, és ideiglenes otthont biztositott - a Vasvari Pal Gimnaziumban m{kodd -

Enek-Zenei Altaldnos Iskola 8 osztalyanak.

1975-ben elkészilt a Zentai Uti Altaldnos Iskola 4 tantermes bévitése és a volt apolénéképzé iskola
Zalka Maté utcai épliletének feltjitdsa. 1976. szeptember 1-jétél itt helyezték el az Enek-Zenei
Altaldnos Iskolat. Még ebben az évben elkezdddott a 4000 adagos kdézponti gyermekélelmezési

konyha kivitelezése.

A 6todik 5 éves terv programjainak kialakitadsakor a varos 1976. januar 1-jei 93 000 f6s
lakossaganak 10 000 fés novekedésével szamoltak. A demografiai prognozis az 1-13 éves korcsoport
3 000 f6s, ezen belll az altalanos iskolai tanulék 1500 f6s novekedését jelezte. Az un. ,politikai
cselekvési program” célul tlizte ki az egymiiszakos oktatas targyi és személyi feltételeinek gyorsabb

megvaldsitasat. A varosi tervben 72 db altalanos iskolai tanterem és 3 tornaterem épitése szerepelt.

A varos mivelddésligyi fejlesztési tervének megfeleléen 1975. szeptember 1-jével megszintették a
Csala-pusztai Altaldnos Iskolat, a tanuldkat a Kossuth Lajos Altaldnos Iskoldba osztottak be. Uj
altaldnos iskolaként kezdte meg a m(ikodését a Velinszky Lakételepi Altalanos Iskola (1978), a
Vorosilovgrad Lakdtelepi Altaldnos Iskola (1978) és a Vérésmarty Mihaly Altaldnos Iskola (1978).
1979 szeptemberében megkezd8détt a tanitds a Vasvari Pal Altaldnos Iskola 8 tanteremmel bévitett

szarnyaban. Elkészilt a Zentai Uti Altaldnos Iskola parkositasa, tornaudvara és (j keritése.[56]

Az oktatas személyi feltételei [57]
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Az 1970/71-es tanévben 221 szaktanar (koztik 29 kézépiskolai tanar), 196 tanitd (24 szaktanitd) 1
pedagdgusképesités nélkiili neveld (418 nevel6) dolgozott a varos altaldnos iskoldiban. A szaktanar-
ellatottsag 93,8% volt. A vizsgalt id6szak alatt tovabb nétt a pedagdgus palya elnbiesedése (az
1970/71-es tanévben 89%, az 1974/75-6s tanévben 92%) és a nagyobb kereseti lehetfséget
biztositd Gizemi szféra hatasara (klilonésen a matematika, fizika, kémia szakos tanarok korébdl)

elkezd8dott egy Uj jelenség, az un., ,a pedagogus palyat elhagyd” folyamat.

1975 és 1980 kozott tovabb javultak az oktatas személyi feltételei. A szakos ellatas 94,8%-rol
97,2%-ra nott. Az altalanos iskolaban m(ikodo pedagdgusok szama 121 fével (494-r6l 615-re), a

szaktanarok szama 54 fovel (168-rdl 222-re) névekedett.

A vizsgalt idGszak alatt a tanarképzo foiskoldk levelez6 tagozatan 14 tanitd szerzett szaktanari
oklevelet. Az 1979/80-as tanévben m{ik6édd 615 pedagdgus koziul 39 egyetemi, 299 fbiskolai, 277
tanitéi végzettséggel rendelkezett. Tovabb tartott a pedagdgus palya elndiesedése. A vizsgalt
id6szak kezdetén 455 (92,84%), az 1979/1980-as tanévben 562 (91,53%) volt a pedagdgus nék

szama.[58]

A tankotelezettség

Az 1970-es évek elejétdl egyre tobb sz6 esett a szaksajtdéban és a pedagdgusok korében az iskolai
artalmakrol, a tanuldkat az iskoldban ér6 karos pszichikus hatasokrdél, valamint a kisegit6, korrekcids
osztalyokrdl. 1972. oktédber 2-an miniszteri utasitas jelent meg a nevelési tanacsadokrél és

m(ikodésikrdl. 1974. marcius 3-an pedig miniszteri alldsfoglalast adtak ki az iskolaérettségrol.

Székesfehérvarott a tankoteles tanuldk szama 1975 és 1980 kozott — a természetes szaporulat és a
bekoltozések miatt - az el6z6ekben kdzo6lt prognosztizalt 1 550 fével szemben 2 497 tanuldval
novekedett. Az 1975/76-0s tanévben 8 803, a vizsgalt id6szakot zaréd 1979/80-as tanévben mar 11
300 altaldnos iskolai tanuld volt a varosban. Ot év alatt 171 fével nétt az iskolakezdék szdma (az
1975/76-0s tanévben 1 381, az 1979/80-es tanévben 1 552 f6). A végzss tanuldk szama is
novekedett. Az 1965/66-0s tanévben 955, az 1979/80-as tanévben pedig mar 1 144 nyolcadik

osztalyos tanuld jart a varos iskolaiba.

Az iskolahalézat fejlesztése és a tanuldlétszam atmeneti csbékkenése javitotta az iskolai ellatas fébb
mutatoit. A vizsgalt idészakot zaréd 1979/80-es tanévben kialakitott 350 tanuldcsoport elhelyezésére
318 tanterem allt rendelkezésre. Ekkor 132 tantermet hasznaltak valtott m{iszakban. Egy

tanulécsoportra 30,5 tanuld, és egy tanteremre 1,10 tanuldcsoport jutott.

A tankoételezettségi torvény végrehajtasa érdekében évente megszervezték (a varosi alsé tagozatos
munkak6zosség altal 6sszeallitott tematika szerint) az 6vodaba nem jaro gyermekek tanéveldkészito

foglakozasat. Az 1975/76-0s tanévben beiskolazott 1381 els6 osztalyos tanuld kézil 6vodaba jart 1
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187 gyermek (85%), és tanévelbkészitdn részt vett 144 (10,8%) iskolakezd6 tankoteles. E tanévben
50 els6osztalyos tanuld (3,1%) nem volt 6vodas, illetve nem vett részt tanévelGkészito

foglakozasokon.

A tanacs vb. 1973-ban Ujra targyalta a varosban €16 cigany lakossag életkérilmeényeit és a
tankoteles korl gyermekeik iskolaztatasat.[59] A mlvelddésligyi osztaly beszamoldjaban az all,
hogy ,A ciganyiskola megsziintetése utan (1968/1969-es tanévtdl) egy-egy cigany tanuldcsoportot
szervezetek a Kisegitd Altalanos Iskoldban és az Ezredéves Altaldnos Iskolaban. A tankételes
ciganygyermekek 6sszevont tanuldcsoportban (I-1V. osztaly) tanultak. Fels6 tagozatos csoport nem
m{kodott. A ciganytanuldk ingyenes napkozis ellatast kaptak. A ciganytanuldk hianyzasardl az
osztalytanitok hetente kuldtek jelentést a miivel6désiigyi osztalynak. 1972-ben a tanacs igazgatasi
osztalyra 5 esetben érkezett az iskolalatogatas elmulasztasaval kapcsolatos feljelentés. Két esetben

100-100 Ft-ra blintették meg a szuldket, harom esetben pedig figyelmeztették.” [60]

A korabeli jelentések szerint tovabbra is gondot jelentett a cigdnytanuldk rendszeres iskolaba
jarasanak megvaldsitasa. Az évodaskoru cigany gyermekek kozil 20-an részesliltek évodai
nevelésben. A varos cigany lakossaganak tankoteles gyermekei az 1974/75-0s tanév végéig két
onallé tanulécsoportban, I - IV. 0sszevont osztalyokban végezték tanulmanyaikat. 1975. szeptember
1-jétél a tankoteles cigany tanuldkat a korzetileg illetékes altalanos iskolaba irdnyitottak. Az

1975/76-0s tanévben 53 a tankotteles ciganygyermekek szama.[61]

Csokkené tendenciat mutatott a tulkoros tankoételes tanuldék szama. Az 1975/76-0s tanévben a
tanuldk 5,88%-a, az 1979/80-as tanévben pedig 4,34%-a volt tulkoros. 1976-tdl a tulkoros 7. és 8.
osztalyos tanuldkat a Dolgozok Altaldnos Iskoldja esti tagozatédra helyezték at. 1978-tdl 7. és 8.

osztalyos ifjusagi osztalyt inditottak.

Palyavalasztasi tanacsadas

1971 juliusaban az ifjusag palyavalasztasardl megjelent hatarozat tovabbra is kiemelt feladatként
jelolte meg a fizikai dolgozok gyermekeinek gimnaziumi beiskolazasat. A tanévenként megjelend
palyavalasztasi utmutatdk, a Palyavalasztasi és Tanacsadd Intézet altal tartott el6adasok, az
lUzemek és a kozépfoku iskolak tajékoztatoi elGsegitették a szlil6k és elsésorban a gyermekek

szamara a végleges palyavalasztasi dontést.

A vizsgalt idOszak alatt bovilt a tovabbtanulasi lehetdség. A szakktzép- és szakmunkasképz6
iskoldkban Uj szakdgak oktatdsa kezd6dott meg. A felmérések alapjan késziilt statisztikak és az
iskoldk igazgatdinak beszamoldi azt mutatjak, hogy a divatos szakmakra (elekronikai miiszerész,
radidmiszerész, radid- és tv.-miszerész, autdszereld, karosszérialakatos, fest6-mazold, tapétazo)
tuljelentkezés volt. Az épitGipari szakmakra is egyre tobb tanuld jelentkezett. A divatos szakmak

kialakuldsara motivaloként hatott a varos harom Gzemének, a VIDEOTON-nak, az IKARUS-nak és
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AREV Epitdipari Vallalatnak a gyorsitem(i fejlesztése.[62]

A napko6zi otthonos ellatas [63]

Az 1970/71-es tanévben 1 372 alsés és 818 felsd tagozatos tanuld (a tanuldk 28,59%-a), az
1974/80-as tanévben 2 203 alsd és 765 fels6 tagozatos tanuld a (a tanuldk 35,72%-a), az 1979/90-
es tanévben 4 100 alsds és 460 felsGstagozatos tanuld (a tanuldk 57,06%-a) részesiilt napkozi
otthonos elladtasban. A napkdzi csoportok szama az 1970/71-ben regisztralt 98-rél az 1979/80-as
tanévben 124 tanulécsoportra emelkedett. A megnovekedett tanuldlétszam miatt - a nagyaranyu
targyi és személyi fejlesztések ellenére - az egy napkodzis csoportra jutdé tanuldk szama az 1970/71-
es tanévben regisztralt 22,3 f0s az évtized végére 36,77 fére novekedett.

A napkozi otthonos ellatas terén a legnagyobb gondot a gyermekek étkeztetése jelentette. A varos
16 altalanos iskolaja kozul két intézményben m(ikédott f6z6konyha (Schonherz, Ybl altalanos

iskolak), a tobbi intézményt a Napkozi Otthonok Konyhajarol lattak el élelemmel.

A vizsgalt idOszak alatt nott az igény a tanuldszobai ellatas irant is, amit féleg a vidékrél bejard
tanuldk (Csala-puszta, Kisfalud, Urhida) vették igénybe. Az 1973/74-es tanévtdl egy Uj szolgaltatas,

a menzai étkeztetés is megkezd6dott.

A szocialista reform zar6 szakasza (1981-1990)

A kozoktatas fejlesztésének kérdései

A hazai iskolareform-torekvések — a part iranyitasaval — tovabbra is a korszer( szocialista
nevelGiskola, a modern szocialista iskolarendszer megvaldsitasat tlizték célul. A part legfelsébb
vezetése 1981 novemberében a kbézoktatas tavlati fejlesztésérdl készitett javaslatait figyelembe véve
még e hénapban a szakminisztérium, a Magyar Tudomanyos Akadémia és a Magyar Pedagdgiai
Tarsasag A kozoktatds fejlesztésének kérdései cimmel rendezett konferenciat. Pozsgay
mvelddésiigyi miniszter el6addi beszédében a reform vagy folyamatos fejlesztés kérdésében az
utobbi mellett foglalt alldst. Ezzel hivatalosan is kezdetét vette az oktatas ,folyamatos fejlesztésének

stratégiaja”.

A vilagnézeti nevelés

A szocialista orszdgok pedagodgiai kutatoi 1981. november 24. és 27. ko6z6tt Budapesten tartottak
konferencidjukat A tanuldk marxista-leninista nevelése 6-18 éves életkorban c. témaban. Pozsgay
Imre miniszter bevezet6 el6adasaban megfogalmazta, hogy ,Nem vagyunk elégedettek vildgnézeti

metodikank jelenlegi szinvonalaval, tanacskozasunkon ezen a tertleten is Gjabb impulzusokat
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varunk...A marxista vilagnézeti nevelés nemcsak oktatasi kérdés. A tanuldk életvitelében, tetteiben is
realizalni kell azt a szemléletet, magatartast, amit a marxista-leninista vilagnézet alapjan a fejlett

szocialista tarsadalom minden tagjatol elvar.”

A magyar delegacié vezetbje, Bakonyi Pal a konferencian tartott tajékoztatdjaban kifejtette:
»~Tarsadalmunk jovGje attdl fligg, milyenné tudjuk formalni az ifjusdgot. A szocialista tarsadalom
elemi érdeke, hogy olyan fiatalokat neveljen, akikben a marxizmus-leninizmus eszméi szilard
ismereteken alapuld meggy6z6désekké valnak, és egyben cselekvésiiket motivald er6t jelentenek,
amely meghatarozza erkoélcsi-politikai magatartasunkat is.”,Legfontosabb feladatunk - mondta -,
hogy fel kell 6ket vértezni a marxizmus-leninizmus ellenes eszmék felismerésére, leleplezésére, az

ellentk vald kuzdelemre is.”

Az 1972. évi KB. oktataspolitikai hatarozat végrehajtasanak tapasztalatai és a soron kdvetkez6
feladatok

Az MSZMP KB. 1982. aprilis 7-én tartott (lésén targyalta az allami oktatas fejlesztésérdl hozott
1972. évi KB. hatarozat végrehajtasanak tapasztalatait és a tovabbi feladatokat kijel6l6 elveket.
Ovari Miklds ideoldgiai titkar eléadoi beszédében hangstlyozta, hogy az 1972-es parthatéarozat
végrehajtasa ,egészében véve elGbbre vitte az oktatasligyet”. A tovabbi feladatokkal kapcsolatban
hangsulyozta, hogy , A jov6 szocialista tarsadalmanak szempontjabdl elsérendlien fontos, hogy az
iskola el6készitse a tanuldk fokozatos beillesztését a tarsadalomba. Ennek fontos eleme a vildgnézeti
nevelés. Az iskolai nevelés egyik legfontosabb feladata, hogy az egyes targyak oktatasa soran, illetve
az egész pedagogiai tevékenység révén elsajatittassa a tanuldokkal a tudomanyos vildgnézet alapjait.
Az Uj tantervek bevezetésével minden iskolatipusban boévilt az allampolgari ismeretek kore.
Valamennyi tantargyi programban hangsulyozottabban érvényeslilnek a szocialista nevelés

kévetelményei.”

Az altalanos iskolai oktatassal kapcsolatban pedig a kovetkezdket fogalmazta meg: ,Meg kell 6rizni a
kotelez6 alapiskolazas jelenlegi rendszerét. Ennek kerete a jovében is a nyolcosztalyos altalanos
iskola legyen. Hosszu tavon is megkililonboztetett figyelmet kell forditani az altalanos iskola
fejlesztésére, az oktatd-nevel6 munka feltételeinek Iényeges javitasara. Végre kell hajtani a kormany
altal jévahagyott programot, amelynek célja a nagyobb létszamu altalanos iskolai korosztalyok
megfelel6 oktatdsi, nevelési feltételeirdél gondoskodas. Mar most programot kell késziteni
ugyanezeknek a korosztalyoknak a kdzépiskolai fogadasara, elhelyezésére, szinvonalas képzésik
feltételeinek megteremtésére.” A part Kézponti Bizottsaga felkérte a kormanyt, hogy 1983 végéig
dolgozza ki és hagyja jova a kozoktatds és a fels6fokl oktatds 6sszehangolt fejlesztési programjat.
[64]

Az 6tnapos tanitasi rend bevezetése [65]
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Az 1982/83-as tanév kezdetén teljessé valt az 6tnapos tanitasi rend bevezetése. A korabeli
értékelések azt mutatjak, hogy az Uj munkarendre valo attérés kisebb zdkkendbkkel tortént. Az Uj
munkarend az oktatas terén Ujat jelentett. ,Meg kellett tanulni az adott id6keretek kézott dolgozni,
meg kellett tanitani a tanitvanyokat a feszesebb munkatempoéra, vagyis jobban kellett gazdalkodni

Ill

az idével.” A megvaltozott id6ébeosztas Uj lehetbségeket, és egyben Uj feladatokat jelentett a tandran
kiviili neveldmunkdaban is. Eppen ezért nagy vitat valtott ki a hét végén szervezett programok
kialakitasa. A vita f6 kérdései kozott szerepelt az, hogy A hét végén ki a felel0s a gyermekekért?
Biztositani kell-e szombati napkozis ellatast? Az iskola, vagy a kozmdivel6dési intézmény feladata-e a

tanuldk hétvégi szabadidds programjanak szervezése?

A varosi milvelddésligyi osztaly Az 6tnapos tanitasi rend bevezetésének tapasztalatai cim(i, 1983-
ban késziilt jelentésében a kovetkez6k allnak: ,Az iskoldk egész napos nevelési programja az iskolai
élet szerves részévé valt, s ha a varos intézményeinek mindegyikében még nem is, de dénté
mértékben szervezettek és irdnyitottak voltak a kiilénb6z6 délutani tevékenységi formak.
ElGsegitette ezt az is, hogy az évek soran kialakult kapcsolat lehetdvé tette a varosi kozmlivelodési
lehetGségek beépitését az egész napos nevelési rendszerbe. E munkaban fontos szerepet toltottek

be a varos mlivelédési hazai. Kiemelt szerepet vallalt a varosi Ifjusagi és Uttord Haz.”

A kozoktatas fejlesztésének programja

A Koznevelés 1983. szeptemberi szamaban megjelent, A kézoktatas fejlesztése c. dokumentum
bevezetdjében Kopeczi Béla miniszter a kovetkezOket irta: ,A most kdzreadott javaslat tekintetbe
veszi a népgazdasag tavlati tervének el6készité6 dokumentumait, a tudomanyos kutatasok és
kisérletek eredményeit, a tarsadalmi és szakmai vitak megallapitasait s a nemzetkozi
tapasztalatokat.” A javaslat a kozépfokU oktatds, valamint az oktatas iranyitdsa témakban két
valtozatot ismertetett. Ezt azzal indokolta, hogy ,A szakmai vitak bizonyitottdk, hogy sziikség van az
eltérd allaspontok bemutatasara, még akkor is, ha sok Iényeges ponton megegyeznek; az egyik
valtozat inkabb a révidebb tavl, a masodik pedig a hosszabb tavi megoldasi lehetfséget

tartalmazza.”

Az 1984. aprilis 12-én tartott orszaggyl(ilés - az eddigi gyakorlattél eltéréen - targyalta a kézoktatas
és a fels6oktatds programjat. Kopeczi Béla miniszter el6terjesztésében kifejtette, hogy ,,Az utébbi
években igen sok szé esik a min6ségi tényezok jelentéségérdl a szocialista tarsadalom gazdasagi,
politikai, kulturdlis fejlédésében. E tényezbk f6 érvényesitéje maga az ember, akinek felkészliltsége,
akarata, munkaja a haladas igazi mozgatdja. A fejlesztési program alapgondolata, kiilénb és
tanultabb emberfajtat neveljlink, aki biztositani tudja szocialista tarsadalmunk megujuldsi és
kezdeményezd képességét, és egyben alkalmazkodasat az allanddan valtozd és novekvd
kovetelményekhez.” A miniszter Ugy itélte meg, hogy az el6terjesztett programok ,a kovetkez6

masfél évtizedben szolgalni tudjak a tartalmi, szervezeti, irdnyitasi korszerUsitést”.
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Az 1985. évi I. térvény az oktatasrol

Az orszaggyllés altal 1985. aprilis 18-an parafalt 1985. évi I. térvény - az 6vodatdl az egyetemig -
k6z0s keretben szabdalyozta a hazai nevelés és oktatas ligyeit. Bevezet6jében kimondta, hogy ,A
Magyar Népkoztarsasagban az oktatds az altaldanos miliveltség és a szakmai ismeretek megszerzését
és bovitését, az ifjusagnak, valamint a tanuld feln6étteknek szocialista, humanista szellem(, az igaz
hazafisag és a nemzetkoziség eszméit érvényesité nevelését szolgalja. Feladata, hogy segitse a
személyiség, a képességek és a készségek kibontakoztatdsat, valamint a szellemi s a testi fejlédést
és olyan allampolgarok nevelését, akik a kozosség tagjaiként részt vallalnak a tarsadalom, a
gazdasag és a kultlra fejlesztésében, illet6leg gyarapitasaban. Felkésziti a fiatalokat arra, hogy a
természeti és tarsadalmi kérnyezetiiket a haladé nemzeti hagyomanyok és az egyetemes kultlra
értékein nevelédve megismerjék, védjék, és a kozérdeknek megfeleléen formaljak, tudomanyos
vildgnézeten alapuld szocialista értékrendjiik és erkélcsi magatartasuk kialakuljon, élni tudjanak
jogaikkal s teljesitsék kotelességeiket a magan- és kozéletben egyarant.” A torvény célja, hogy

megallapitsa a Magyar Népkoztarsasag nevelési-oktatasi rendszerének alapvetd szabalyait.

A térvény megfogalmazta azt is, hogy az oktatasi intézmények szakmai tekintetben énalléak. Ez az
6nallésag azonban csak a kézponti nevelési programok, nevelési és oktatasi tervek, illetve tantervi
iranyelvek keretében valdsulhatott meg. Ennek megfeleléen valt a pedagdgus jogava, hogy
megvalassza - a nevelési és oktatdsi tervek keretein belil - a tananyagot és az alkalmazott
modszereket.

Az iskoldk nevelGtestiiletei az intézményi demokracia novelésének jegyében dontési jogot kaptak: az
iskolai oktatas egészét érint6 oktatasi, nevelési kérdésekben, az iskola mikodésével kapcsolatos
gyakorlatban és egyes tanuldi fegyelmi (igyekben. Az iskola igazgatdéjanak kinevezésénél — amit
palyazat el6zott meg -, a feligyeleti szerveknek a tantestiilet egyetértését kellett kikérnitik. Az (j
torvény a tankotelezettséget 6-16 éves korban allapitotta meg. A kozépiskoldig bezardlag az oktatas

ingyenességérdl is rendelkezett.

A torvény hangsulyozta azt is, hogy az oktatas irdnyitasa és feltételeinek biztositasa - kevés
kivétellel —, az allam feladata. A mlvel6désligyi miniszter, mint az oktatas legfébb irdnyitdja

hatdrozza meg az oktatds tervszer( fejlesztését és elvi pedagdgiai egységét.

A hazai szocialista k6zoktataspolitika - e legutolsd, nagyszabasu kozoktatasi torvény alkotasa -,
alapjaban tulajdonképpen ugyanazt régzitette, mint el6dei: a part iranyitasaval és ellenérzésével
torténd szocialista ember nevelését. A torvény azonban az iskoldk allamositast kdvetden el6szor tett
lépéseket az egyes iskolak valamiféle autondmiajanak deklaralasa és az alternativ tantervek,
alternativ tankonyvek hasznalata terén.
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Az oktatas tartalmi korszer(sitése

Kopeczi Béla miniszter az altalanos és a kozépiskolai tantervek tananyaganak korrekciéjahoz
kapcsolodd széleskord vitat 6sszefoglalva a Koznevelés 1987. marciusi szamaban a kovetkezdket
irta: ,A '70-es években a tervek elGkészitésében a szaktudomanyok a korabban szokasosnal nagyobb
részt kértek a tanitasi anyag kialakitasaban. Ennek eredményei megmutatkoztak az ismeretek
korszer(isitésében és tudomanyos megalapozottsagaban. Ezzel egyitt a konfliktusok forrasa lett,
hogy idénként hattérbe szorultak a pedagodgiai szempontok, illetve elmaradt a tudomanyok
pedagogiai transzformalasa. A tantervekben a tananyag tulméretezettsége okozta a legtobb
feszlltséget, amelyet a megjelend tankdnyvek sok esetben még tovabb fokoztak. A tulméretezett,
maximalista tantervek, tankdnyvek altal okozott feszliltségeket tovabb névelte a 11 napos, majd 5

napos tanitasi hétre valé attérés.”

Még ez év novemberében, a szocialista orszagok pedagdgiai intézetei igazgatdinak Budapesten
tartott konferencidjan éles vita folyt a pedagdégusképzés és tovabbképzés, a természettudomanyos
képzés, a tarsadalomtudomanyi-politikai képzés és az iskolai nevelés megujitdsa témakban. Kdpeczi
Béla miniszter el6adasaban kifejtette, hogy a hazai iskolareform terén ,Fontos feladat az iskolai
nevelés tartalmdanak és mddszereinek atalakitasa. Ez 6sszefonddik a vildgnézeti ismereteket
kozvetit6 tantargyak reformjaval, még inkdbb azzal, hogy az ifjusag realis lehetbséget kap az
iskolaban a demokratikus magatartas készségeinek gyakorldsara az dnkormanyzat keretei kozott.
Altalanos feladat: a szocializmusrél kordbban kozvetitett idedlis kép felcserélése a valdsagot

objektiven bemutatd, a tarsadalmi ellentmondasokat eligazité oktatassal.”

Uj pedagdgiai térekvések [66]
A Fejér Megyei Pedagodgiai Intézet szervezésében elkezd6dott a kézép- és altaldnos iskolai tanarok
szamitastechnikai tanfolyama. Az 1982/83-as tanévben a Sziget Utcai Altaldnos Iskoldban hoztak

|étre a varos els6 szamitastechnikai szaktantermét.

Az 1981. augusztus 18-an kiadott miniszterei rendelet szabalyozta az iskolai konyvtarak mikodését.
A rendelkezés kimondta: , Az iskolai konyvtarak feladata, hogy biztositsa az iskola nevel6-oktato
munkajahoz szikséges konyveket, folydiratokat és egyéb informacidés anyagot, segitse a tanuldk
olvasova nevelését, konyvtari tajékozddasat, eldmozditsa a pedagdgusok szakirodalmi igényeinek

kielégitését.”

Az 1982/83-as tanévtdl a varos altalanos iskoldiban teljessé valt az Uj testnevelési tanterv
bevezetése. A szakfelligyeleti jelentések egyértelmien kiemelik, hogy , A tapasztalatok pozitivak. A
napi szellemi terhelés névekedésével tovabb nott a tomegsport érak szerepe. Az iskolak az érarend
Osszedllitdsanal arra torekedtek, hogy minden tanitasi napon adjanak mozgaslehetéséget a
tanuldknak. A tomegsport 6rakat a hazibajnoksagok lebonyolitadsara, az Gttérd olimpia versenyeire

torténd felkészitésre hasznaltak fel”.
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Az 1983-ban bevezetett (j Rendtartads alapjan az uttorécsapatok és a szll6k bevonasaval késziltek
el az iskoldk hazirendjeinek mddositdsai. A korabeli jelentésekbdl arra kovetkeztethetlink, hogy ,Az
Uj hazirendekben realisan hataroztdak meg a tanuldi kotelességeket és jogokat, majd az egy éves

tapasztalatot figyelembe véve végezték el a korrekcidkat”.

Székesfehérvarott az 1985/86-0s tanévben az Ybl és az Ezredéves, majd az 1986/87-es tanévben a
PetSfi Sandor és a Sziget Utcai Altaldnos Iskoldban megkezd8dott a fakultativ oktatds. A varosban

ekkor a 15 hetedik osztalyos és 13 nyolcadik osztalyos fakultdcios csoportban 345 tanuld vett részt.
Az 1989/90-es tanévben mar a varos 11 altalanos iskoldjaban 54 fakultacidés csoportot szerveztek 1

104 gyermek részvételével.

A vizsgalt idészakban a tehetséggondozas, a felzarkdztatds és a képességfejlesztés fontos tertiletévé
valt a szakkori munka. Tanévenként a tanuldk kb. 26-31%-a jart szakkorre. A szakkorok dénto
tobbségét az iskolai kéltségvetés (87%), a tobbit pedig tarsadalmi tdmogatéas (lizemek, MHSZ,
honvédség, KISZ) mlkodtette.

Az 1986/87-es tanévben a Dr. Miinnich Ferenc Altaldnos Iskola vett részt az 5 napos drarend
kiprobalasaban. Az iskola tapasztalatai szerint a korrekcids tantervek egy-két tantargyat kivéve az
dtnapos 6rarenddel is megvaldsithaték. Osszességében az 6tnapos 6rarend a gyermekek és a
nevel6k szamara is egyszerlibbnek bizonyult, mivel megszint az egymastol eltérd ,A” és ,B” hét
orabeosztasa.

A demokratikus iskola els6 csirdi

Az oktatasi torvény alapjan megjelent rendeletek, miniszteri utasitasok — a demokratikus iskola
néhany Uj vonasat is érvényesitve —, Ujra szabalyoztak az iskolak mikodését.[67] Ezek alapjan nott
a tantestiiletek dontési kére szamos lényeges pedagégiai kérdésben. Igy példaul kézpontilag csak a
kerettantervek és az alapkonyvek, tovabba az iskolai élet szervezeti keretei voltak szabalyozva. A
tantestlilet véleményt nyilvanithatott az igazgatoi palyazatokrél. Az oktatasi-nevelési intézmények
onalldan készitették el nevelési programjukat, mlkodési szabalyzatukat és hazirendjliket. Az
lzemek, gazdasagi szervezetek is tarthattak fenn iskolakat. 1987-ben miniszteri Gtmutatd jelent
meg az iskolak mellett m(ik6dd iskolatanacsok megszervezésérdl; 1988 Oszétdl a Pedagogus
Szakszervezet mellett tobb mas, pedagdgusokat tomorito fliggetlen szakszervezet alakult,
pedagogus kamarak és mas hasonld célu érdekvédelmi csoportosulasok szervez6dtek orszagszerte;
1989-ben elkezd6dtek a Nemzeti Alaptanterv (NAT) el6készitésének munkalatai. A szocialista
kormany oktatasligyi minisztere 1989 juniusaban bejelentette, hogy szabadon valaszthat6 az
altaldnos és a kozépiskolakban a kotelezd €16 idegen nyelv oktatasa, ha annak személyi feltételei
biztositottak.

Az iskoldk tantestliletei azonosultak az oktatds demokratizmusat biztosité kdzponti és helyi

intézkedésekkel. Abban biztak, hogy a folyamatosan megsz(ing, az iskola életét guzsba kétd tébb
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szaz rendelkezés és utasitds megsziinésével lehetdvé valik az iskola ésszerlibb iranyitasa, a
demokratikus iskolai viszonyok pontosabb meghatarozasa, a pedagdgusok, a didkok, a szulok

jogainak és kotelességeinek fel- és elismerése.

Az ezredforduld korszerd magyar iskolarendszerének és nevelésiigyének megteremtése

A Magyar Pedagogiai Tarsasag elnokségének 1989. februar 10-én kiadott allasfoglalasa tobbek kozott
a kovetkezOket tartalmazta: ,Nevelésligylink tavlati megujitasa érdekében id6szerlinek tartjuk széles
szakmai és tarsadalmi er6k bevonasaval a VI. nevelésiligyi kongresszus dsszehivasat. A legutdbbi
kongresszus a '60-as, '70-es évek forduldjan volt, az altalanos tarsadalmi reformkisérletek
id6szakaban. Sajnos, hogy a k6z6és munka eredményei a gyakorlatban nem keriltek hasznositasra.
Ma szintén sorsfordit6 idGket éliink, amikor népgazdasdgunk és tarsadalmunk stabilitdsa utan eld
kell késziteni az ezredforduld korszerl magyar iskolarendszerének és nevelésligyének

megteremtését.”

Az Orszaggyllés 1990. marciusl-jei Glésén elfogadta a 23. térvényt az 1985. évi oktatasi torvény
modositasardl. A térvény kimondta: ,,A Magyar Koztarsasagban az oktatds az altalanos miuveltség és
a szakmai ismertek megszerzését és bovitését, az ifjisagnak, valamint a tanulo feln6tteknek
demokratikus, humanista jellegli nevelését szolgdlja. Feladata, hogy segitse a személyiség
képességének és készségének kibontakozdasat, valamint a szellemi s testi fejlddését, az egészséges
életmod kialakitasat, és olyan allampolgarok nevelését, akik a kozésség tagjaként részt vallalnak a

tarsadalom, a gazdasag és kultura fejlesztésében, illet6leg gyarapitasaban.”

A targyi feltételek alakuldsa [68]

Az 1980/81-es tanévben 12 010, az 1985/86-0s tanévben pedig mar 13 658 tanuld iratkozott be a
varos altalanos iskolaiba. A |étszam novekedésének megfelel6en a tanuldcsoportok szama 6t év alatt
360-rol 451-re emelkedett.

Az VI. 6téves terv (1980-1985) programjanak megfeleléen Uj oktatdsi intézményként kezdte meg
m(ikodését a Sziget Utcai Altaldnos Iskola (1980), a Hétvezér Téri Altaldnos Iskola (1981), a Lenin
Lakotelepi II. SzdmU Altaldnos Iskola (1982). 1984-ben a Velinszky Laszl6 Altaldnos Iskola 12
tanteremmel bovilt. Befejez6d6tt a Majus 1., a Dr. Minnich lakételepi és az Engels uti altalanos

iskoldk (volt Gazdasagi, majd az orosz katonasag gyermekeinek iskoldja) felujitasa.

Az 1985-ben az altalanos iskolai tanulok oktatasara 439 osztalyterem (423 tanterem és 16 Un.
szikségtanterem) allt rendelkezésre. A szakrendszerl oktatast 3 eléadoterem, 161 szaktanterem, 44
technikaterem, 19 tornaterem és 3 tornaszoba, 71 szertarhelyiség és 16 kényvtarszoba segitette.
[69]

A varos altalanos iskolaiban az 1985/86-0s tanévben 1 396, az 1986/87-es tanévben pedig 15 700
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tanuldé - egyben a legmagasabb tanuldlétszam - iratkozott be. Ezt kdvetben cstkkent a tanuldk

szama. Az 1989/1990-es tanévben pedig mar csak 14 469 altalanos iskolai tanulé volt a varosban.

1985 és 1990 kozott (VII. 6téves terv) kerllt dtaddsra a Kelemen Béla Uti Altaldnos Iskola (1986).
Az el6z6 évekhez képest kedvezébb helyzetbe keriilt az Enek-Zenei Altalanos Iskola, mely az
1987/88-as tanévtdl a Széchenyi Uti iskoldban mikodott. Megkezdte munkajat a Kisegitd Altaldnos
Iskola az Engels Uti iskolaépiiletben, 1989-ben befejezddétt a Zentai Uti, a Tancsics Mihaly és az

Uttoré Altalanos Iskola korszer(isitése.

A személyi feltételek alakulasa [70]

Az 1980/81-es tanévben 647 nevel6 dolgozott a varos altalanos iskoldiban. 1980-1985 k6zott 68
fovel novekedett a pedagégus munkakoérben dolgozdék szama. Az 1984/85-6s tanévben az oktatasi és
a napkozis neveldi feladatokat 815 pedagogus (512 szaktanar, 302 tanitd, 1 pedagdgiai képesités
nélkuli neveld) latta el. A szaktanarok altal ellatott 6rak szama 97,7%-rél 98,1%-ra valtozott. A
pedagdgus palya elnbiesedése tovabb nétt (95%). Az lizemi szféra elszivd hatdsa miatt névekedett a
palyaelhagydk szadma. A megnovekedett pedagdégushiany miatt - els6sorban napkozi otthonos

nevelének -, egyre tobb nyugdijas pedagdgust alkalmaztak.

Az 1985. szeptember 1-jei allapot szerinti 889 pedagogus allashelyen 864 kinevezett nevel6t (42
kozépiskolai tanar, 415 altaldnos iskolai tanar, 74 szakkollégiumot végzett tanitd, 326 tanitd, 5
ovono, 2 pedagogiai képesitéssel nem rendelkezd) alkalmaztak. 25 allashelyet jelentkezdk hianyaban
nem tudtak betolteni. Tartdsan tavol volt 114 (gyed, gyes 104, katonai szolgalaton 10).
Helyettesit6ként 109 nyugdijast és 22 palyakezdd pedagdgust alkalmaztak. A pedagdgus
munkakorben dolgozd ndk szama 832 (92,2%) volt.

Az 1989/90-es tanévben a nevelGi létszam a tanuldk szamanak csokkenése aranyaban valtozott. A
szeptember 1-jei allapotnak megfeleléen 902 kinevezett pedagdgus (392 szakos tanitast végz6, 225
osztalytanitd, 191 napkézis nevel6, 21 iskolaigazgatd, 45 igazgatohelyettes, 10 pedagdgiai
asszisztens) dolgozott a varos altalanos iskolaiban.

A tankoételezettség fébb mutatdi [71]

1980-tdl rendszeressé valt a szervezett 6vodai iskolael6készités és a tankoteles gyermekek
iskolaérettségi vizsgalata. A vizsgalt idészak alatt novekedett az iskoldba jaro tulkoros tanuldk
szama, ami egyrészt az iskolaéretlenség miatt felmentett iskolakezddk szadmanak novekedésébdl,
masrészt a ciganytanuldk eredményesebb beiskoldzasabdl adodott.[72] Az 1984/85-6s tanévben
példaul - az évismétlésre bukott tanuldk szamat is figyelembe véve -, a beiratkozott tanuldk

szamanak 8,1%-a (ebbdl 1 évvel 6,8%, két évvel 1,1%, harom vagy tébb évvel 0,2%) volt tulkoros
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tanuld. Szamuk 1985 és 1990 kozotti tovabb nott, szazalékos aranyuk — a felmentett tanuldk
szamatdl fiiggden — 10-11% kozott valtozott. Az 1988/89-es tanévtdl a Sziget Utcai Altaldnos Iskola
irdnyitasa ala tartozé Dolgozok Altaldnos Iskoldja foglalkozott a 7. és 8. osztalyos tulkoros
tanuldkkal.[73]

A statisztikai adatok azt mutatjak, hogy teljes korlivé valt a cigdnygyermekek beiskoldzasa. Ezt
nagymértékben el6segitette, hogy ,legaldbb a beiskolazast megel6z6 utolsé évben 91 szdzalékuk
ovodaba jart” és a vellk vald ,megkilonboztetett kiilon foglalkozas” (korrepetdlds, napkozis ellatas)
biztositdsa. Az altalanos iskola 8 osztalya elvégzése kovetelményének azonban még mindig kevesen

tesznek eleget. Mint tulkoros tanuldk, a 4. vagy 5. osztalyban befejezték tanulmanyaikat.

A rendelkezésre all6 statisztikdk eredménytelenségi mutatdi szerint a vizsgalt idészakban is a
matematika, magyar és orosz tantargyakbdl volt a legtobb bukas. Az 1984/85-6s tanévben a
bukasok szamat novelte a magyar irodalom és a magyar nyelvtan kilon osztalyozasa. E tanév végén
14 507 tanuld munkajat értékelve eredménytelenil teljesitette a feladatat a tanuldok 7,6%-a. A
legtobb bukas matematikabdl (3,56%), magyarbdl (2,09%) és oroszbdl (2,45%) volt.

A '80-as évek végéig a tovabbtanulas iranti érdeklédés a szakk6zépiskola irdnyaban noévekedett, a
szakmunkasképzés iranyaban pedig 35,8%-ro6l 31,1%-ra csOkkent. A szakagakat is figyelembe véve
a szamitastechnika, a hiradastechnika, az autdszerel6 és a karosszérialakatos szakmak képzésére
volt tuljelentkezés. Kismértékben emelkedett a gimnaziumba jelentkez6k filk és a lednyok aranya a

fiuk javara.

A megyei és a varosi mivelddésligyi osztalyok tanévet értékel6 jelentéseiben az all, hogy ,Az 1980-
as évektol a palyavalasztasi munkaban jobban érvényesiilt a személyre sz6l6 képességeknek és
ratermettségnek megfeleld irdnyitd munka. Az osztalyfondki ajanlasok konkrétabbak. A
palyavalasztasi utmutatdék és a Palyavalasztdsi Tandacsadd Intézet gyermekek és szildk részre tartott
el6adasai megfeleld segitséget nyujtottak. Az Gizemek szakemberei és a kézépiskolak vezetdi a
kovetelmények és lehetOségek ismertetésével megkdnnyitették a végleges dontést, elsésorban a

gyermekek részére.”

A napkozi otthonos, iskolaotthonos ellatas és a didkétkeztetés alakuldsa[74]

Az 1980/81-es tanévben 4 320 also6 és 489 felsd tagozatos tanuld (a tanuldk 39,2%-a), az 1984/85-
0s tanévben 6 977 als6 és 775 fels6 tagozatos tanuld (a tanuldk 56%-a), az 1989/90-es tanévben 4
500 also és 370 fels6 tagozatos tanuld (a tanuldk 33,6%-a) részesilt napkézi otthonos ellatasban.
Az 1980/81-tanévben 198, az 1989/90-es tanévben 202 napkézis csoportot szerveztek. Az egy
napké6zis csoportra jutd tanuldk szama az 1980/81-es tanévszeptemberében regisztralt 24,2 fos

atlagrdl az évtized végére 24,1 fére csOkkent.

A fenti adatok egyértelmien mutatjak, hogy a targyi és a személyi feltételek névekedésével javult a
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napk6zi otthonos ellatas. Hozzajarult ehhez az is, hogy a menzai étkezés lehetéségének novelése
miatt csokkent az igény a napkozi otthonos ellatédsra. Ugyanekkor az 1 909 menzai étkezdvel egyltt
6 779 tanuld (a tanuldk 46%-a) részesilt kedvezményes étkezésben. Az iskolaotthonos ellatasra

megmaradt az igény (Schoénherz Zoltan és Sziget utcai altalanos iskolak).

1989 oktdberében tartotta a Magyar Szocialista Munkaspart (MSZMP) utols6 kongresszusat. Ezen
jogutdd nélkil feloszlottnak nyilvanitotta 6nmagat. Ezzel megsz(int a hazai kézoktatas 1948-tdl

1990-ig tart6 iddszakat iranyité hatalmi szervezete és vele egylitt a szocialista oktataspolitika.

A magyar kdzoktatas torténetének ezen id6szaka tobb olyan Uj tényt, format hivott életre, amelyek
nagymértékben eltértek és egyben idegenek voltak a hazai nevelés kordbbi gyakorlatatdl. Ilyenek
példaul az egypartrendszer programjabol levezetett és azt szolgalé marxista-materialista nevelési
ember tipusanak idealizdldsa és kinevelésére vald torekvés; az egypartrendszer altal iranyitott

tanligyigazgatas és feliigyelet tobb évtizedig tartd gyakorlata.

Mindezek mellett szamos olyan tény is jellemzi a vizsgalt korszakot, amelyek kiiléndsen
figyelemremélté pozitivumot jelentettek. fgy példaul az, hogy - iskolatigylink kordbbi korszakahoz
képest — jelentdsen emelkedett a kiilonféle iskolakba jard tanuldk létszama. Vagy példaul, hogy a
kozépszintli iskoldkban és a fels6fokl oktatdsi intézményekben nagy szamban tanulhattak az alsébb

tarsadalmi rétegek gyermekei, ifjai.

A tanulolétszam novekedésnek aranyaban jelent6sen javultak a kdzoktatas targyi és személyi
feltételei is. Tovabb folytatddott az 1945-ben megkezdddott nagyaranyu iskola-, 6voda- és
kollégiumépités. Megnovekedett a pedagdgusok szama. Kilonésen fontos ebbdl a szempontbdl az
altaldnos iskola felsd tagozatanak szaktanarokkal valod ellatottsdga. Emlitésre méltd az is, hogy a
szocializmus iskolaiban is megszervezték — bar a kommunisztikus eszmékre épuld -, az 6nképz6kori
tevékenység hagyomanyait tovabbvivé human, természettudomanyi, mlvészeti szakkori munkat és

sportkori tevékenységet.

Az 1980-as, 1990-es évtizedek forduldjan - a szocialista blokk tobbi orszdgahoz hasonléan —, nalunk
is romba dél a szovjet tipusl, kommunista irdnyitasu tarsadalmi és gazdasagi rendszer. Az 1990
tavaszan lezajlott orszaggyllési képvisel6-valasztasok eredményeképpen Uj politikai helyzet jott
létre. Ez pedig lehet6vé tette egy Uj, a Nyugat-Eurdépahoz igazodd tarsadalmi rendre éplilé hazai

kozoktataspolitika megvaldsitdsat.[75]

126



A SZOCALISTA OKTATASPOLITIKA SZEKESFEHERVAR ALTALANOS ISKOLAI OKTATASABAN (1948 - 1990)

JEGYZETEK ES IRODALOM

[1] A Neveléstorténet 3. évfolyam 1-2. szamaban megjelent tanulmany folytatasa.

[2] Nagy Imre tarsai kozll kordbban, még aprilisban kivégezték Szilagyi Jozsefet, a titkarsag
vezetdjét, Gimes Miklds Ujsagirdt, mig Losonczi Géza a borténben maig is rejtélyes kérilmények
kozott halt meg. Kopacsi Sandort életfogytiglanra, Donath Ferencet 12 évi, Janosi Ferencet 8 évi,

Tildy Zoltant és Vasarhelyi Miklost 5 évi bortonnel sujtottak.

[3] 1957. majus 27-én megkOtotték a megszalld csapatok jogi helyzetét rogzité szovjet-magyar
szerzO6dést. A szovjet csapatok direkt bevetésére az 1991. junius 19-i végleges kivonuldsdig nem

kerllt sor, jelenlétik azonban a Kadar-rendszer alappillére maradt.

[4] Ezzel egy idOben megsziintették a Magyar Forradalmi Ifjusagi Szovetség, az Egységes Paraszt
Ifjusadg Orszagos Szovetsége, a Magyar Egyetemistak és Foiskoldasok Egységes SzOvetsége és a

Magyar Didkok Nemzeti Szbvetség tevékenységét.

[5] A kollektivizalasi program végére (1962) hazankban a foldek 93%-a allami, illetve szovetkezeti
tulajdonba kertlt. A mezdgazdasagi termelbszovetkezetek szdma az 1958. évi 2 755-r6l 1961-ben 4
222-re nott. Az 1958-as 0,1%-rél 1976-ra 46%-ot ért el a szdvetkezeti tulajdon.

[6] A karhatalom a néphadsereg és a rendGrség ujjaszervezését kovetéen 1957 majusaig mikédott.

[7] Csurgai Horvath Jozsef, Farkas Gabor, Komldsi Jozsef (1996): ,Egy nép kialtott, aztan csend lett.
Az 1956-0s forradalom Székesfehérvarott” c. monografia. Szfv. (Tovabbiakban: Csurgai H.- Farkas-
Komlési: Egy nép..I.m. Szfv. 1996.) 231-232.

[8] Uo. 356.
[9] Uo. 228-257.
[10] Csurgai H.-Farkas-Komlési (1996): Egy nép...I.m. .Szfv.) 239.

[11] Székesfehérvaron 1960-ban 13 varosi (terileti) és 4 izemi fenntartdst 6voda mikodott. Ezt
kovetben létesilt az Engels Uti I. Sz. Ovoda (1956), az Ybl Miklés Lakételepi Ovoda (1965), a
Horvath Istvan Uti Ovoda (1966), a Széarazréti Ovoda (1966), az Engels Uti II. Sz. Ovoda (1968), a
Velinszky Lakételepi I. Sz. Ovoda (1972), a Velinszky Lakételepi 11. Sz. Ovoda (1973), a Ligetsori
Ovoda (1977), a Hosszusétatéri Ovoda (1978), a Vizivarosi Lakdtelepi Napkozis Ovoda (1978), a
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Ligetsori Ovoda (1979), a Sziget Utcai Ovoda (1981), a Tolnai Utcai Ovoda (1981).

1960-1990 kozott 10 Gj altalanos iskola léteslilt a varosban: (Részletesen lasd a kovetkezd

fejezetben.)

Az altaldnos iskolai tanulmdanyaikat befejezék tovébbtanuldsat a 320. Szamu Arpad Ipari
Szakmunkasképzd Intézet, a Vorosmarty Mihaly Ipari Szakmunkasképz6 Intézet, a Vaci Mihaly Ipari
SzakkoOzépiskola és Szakmunkasképz6 Intézet (1970), a Jozsef Attila Fil Gimnazium, a Teleki Blanka
Lednygimnazium, a Mez6gazdasagi Technikum, a Sagvari Endre Gépipari Technikum, a Hunyadi
Matyas Szakiskola és Kozépiskola. a Gép- és Gyorsird Iskola, az Egészségligyi Szakkozépiskola és
Kozépiskolai Kollégium (1974), az Ybl Miklés Gimnazium és Szakkozépiskola (1966), valamint a
Toéparti Gimnazium (1989) biztositottak.

A 20. szdzad masodik felében indult Gtjara Székesfehérvarott a fels6fokl oktatds. 1969-ben létesiilt
a Felsofokd Foldmérési Technikum (a késébbi Féldrendezési és Foldmérési Foiskola,) 1961 és 1968
kozott Fels6fokl Mezégazdasagi Technikum is mikodott a varosban. 1975-ben kezdte meg munkajat

a Kando6 Kalman Villamosipari Mlszaki Féiskola Szamitastechnikai Intézete.

[12] Vallas- és kozoktatasligyi, oktatastigyi, mlivel6désligyi miniszterek 1949-1990: Kdnya Albert
oktatdsligyi miniszter 1956. julius 30-t6l 1956. november 12-ig. Kénya Albert oktatasligyi
korméanybiztos 1956. november 12-t6l 1957. marcius 1-ig. (1956. oktoéber 31-t6l 1957. majus 7-ig
nem volt betdltve az oktatasiigyi miniszteri tisztség.) 1957. marcius 1-tél Kallai Gyula a Forradalmi
Munkas-Paraszt kormany tagja kapott megbizast a kdzoktatasi ligyek intézésére mint kormanybiztos
1957. majus 9-ig, majd mlvel6désligyi miniszter 1958. januar 18-ig. Benke Valéria mivelddéslgyi
miniszter 1958. januar 28-tdl 1961. szeptember 13-ig. Ilku Pal miivel6désligyi miniszter 1961.
szeptember 13-tél 1973. julius 13-ig. Nagy Miklds oktatasiigyi miniszter 1973. augusztus 3-tdl
1974. aprilis 29-ig. Polinszky Karoly mivelédésiigyi miniszter 1974. majus 13-tél 1974. janius 24-
ig, majd oktatasi miniszter 1980. junius. 27-ig. (1980. junius 27-én 0sszevontak a korabbi Oktatasi
és Kulturalis Minisztériumot, és mint Mlvel6dési Minisztérium mikodott 1990. majus 23-ig.)
Pozsgay Imre mivelddési miniszter 1980. junius 27-t6l 1982. junius 25-ig. KOpeczi Béla a
mivel6dési miniszter 1982. julius 25-t6l 1988. junius 29-ig. Czibere Tibor mivelddési miniszter
1988. junius 29-t6l 1989. majus 23-ig. Glatz Ferenc mivel6dési miniszter 1989. majus 10-tdl
1989. majus 23-ig.

[13] ,Utmutaté a tanulmanyi és szakfelligyel8k, valamint a mvel6désiigyi osztalyok iskolaldtogatéd
dolgozoi részére.” FelsGoktatasi Jegyzetellato Vallalat, Bp. 1958.

[14] Az Ujjaszervezett varosi mivelddésligyi osztaly feladatait, hataskorét, hatdésagi jogallasat a

»,Varosi Tanacs és Szervei Szervezeti és M(ikodési Szabalyzata” tartalmazta.
[15] SzVL. 77/1968. szamu VB. hatarozat.

[16] SzVL. 138/1972. (XI. 23.) VB. sz. hatarozat.
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[17] 1. UTEM (1978): Jdézsef Attila Gimndazium, Teleki Blanka Gimndazium; II. UTEM (1979):
Egészségiigyi Szakkozépiskola és Szakiskola, a Jozsef Attila Kollégium, a Kallai Eva Kollégium, a
Kereskedelmi és Vendéglatoipari Szakmunkasképzd Intézet, a Radnoéti Miklos Kollégium, 320. Sz.
Arpad Ipari Szakmunkdasképzd Intézet, 323. Sz. Vorosmarty Mihdly Ipari Szakmunkasképzd Intézet,
327. Sz. Véaci Mihaly Ipari Szakmunkdasképzd Intézet. II1I. UTEM: (1980): Hunyadi Matyas
Kbzgazdasagi és Kereskedelmi Szakkozépiskola, Jaky Jozsef Ipari Szakkozépiskola, Sagvari Endre
Gép- és Hiradasipari Szakkozépiskola, Vantus Karoly Mezdgazdasagi Szakkdzépiskola, Vasvari Pal

Gimnazium és Szakkozépiskola. Ybl Miklds Gépészeti és Kozlekedésgépészeti Szakkdzépiskola.

[18] Az 158/1971. MM szamu utasitas alapjan az igazgaték munkaltatoi jogkort, majd 1975. januar
1-t6l bérgazdalkodasi jogot kaptak.

[19] Konya Albert oktatasligyi kormanybiztos1956 november végén a radidban, majd 1957. januar
1-jén a Kéznevelésben tette kdzzé utasitdsait. Az intézkedések legtébbje 1957 februarjaban

targytalanna valt.
[20] K6znevelés, 1957. febr. 15. 2-3.
[21] ,A Magyar Szocialista Munkaspart miivel6déspolitikdjanak iranyelvei” cim(i 1958. évi hatarozat.

[22] 39/1957. (M. K. 5.) MM sz. utasitds a valladsoktatasrol sz6l6é 21/1957. (III. 2.) Korm. sz.
rendelet végrehajtasarol. 8250/1948. sz. (VIII. 1.) kormanyszamu rendelet az 6nalld hitoktatok

illetményének megallapitdsardl. Ez a hitoktatasi szabdalyzat 1990 nyardig volt érvényben.

[23] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, NépmUvelési, utébb Mlvel6dési Osztalyanak iratai.
1957-1959. SzVL.

[24] 1958. marcius 29-én kormanyrendelet kézponti keretbdl iskoldnként 13 000 Ft-ot biztositott a
gyakorlati mlhelyek felszerelésére (iskolanként: 6t db 4 személyes tanuldasztalt, 2 szekrényt, 20 db

szerszamkészletet) és 12 000 Ft-ot fogydanyagra (fém, fa, textilia és papir).

[25] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népmivelési, utébb Mlvelédési Osztalyanak iratai.
1957-1959. SzVL.

[26] 1958. évi 16. sz. torvényerejli rendelet alapjan 1959 szeptemberében kezdték meg
mikodésiket az érettségire éplil6 harom évfolyamos fels6foku tanitéképz6 és a két évfolyamos

fels6foku 6vonbképzd iskolak.
[27] Az MSZMP VII. kongresszusanak jegyzékényve. Bp., 1960. 194., 187.

[28] Az altaldnos iskola Uj tantervének és oratervének bevezetésrél sz6l6 162/1962. szamu (M. K.
23.) MM szadmu és azt modositd 114/1973. (M. K. 9.) szdmu utasitds; Az altalanos iskolai tanuldk

tervszerl nevelésének programja bevezetésrol sz6l6 147/1963. (M. K. 13.) MM szamu utasitas.
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[29] A miivel6désiigyi miniszter 123/1964. (M. K. 11.) MM szamu utasitdsa az altalanos iskolak és

gimnaziumok egységes rendtartasanak hatalybalépésérol.

[30] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népmivelési, utébb Mlvelédési Osztalyanak iratai.
1966. SzVL.

[31] Uo. 1961-1970. SzVL.

[32] A mivelddésiigyi miniszter 164/1968. (M. K. 15.) MM szamu utasitasa a honvédelmi ismeretek

oktatasarol.

[33] A 120/1970. (M. K. 10.) MM sz. utasitds és az 1970. julius 31-én kiadott minisztériumi

Utmutatd véglegesen szabalyozta a testnevelés tagozatl osztalyok mikodését.

[34] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népm{ivelési, utobb Népmuivelési Osztalyanak iratai.
1961-1970. SzVL.

[35] Részletesen lasd: A II. 6téves terv eredményei és tapasztalatai. A III. 6téves terv
varosfejlesztési célkitlizései. 49/1966. (V. 30.) VB. sz. hatarozat. SzVL

[36] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népm{ivelési, utdbb Népmivelési Osztalyanak iratai.
1961-1970. SzVL.

[37] Uo.

[38] 1962. februdr 16-an tartott vb-ilés témaja: ,A ciganykérdés megoldasanak eddigi
tapasztalatai”.

[39] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népm{velési, utébb Mlvelddési Osztalyanak iratai.
1967. SzVL.

[40] 44/1968. VB sz. hatarozat
[41] 80/1970. VB sz. hatarozat.

[42] Az 1969/70-es tanévben: Az altalanos iskoldk alsé tagozataban heti 120 éraban, a felsé
tagozatban heti 125 6raban folyt korrepetalds a varos napkozi otthonaiban. 88 szakkdr mikodott
(ebbdl 7 tarsadalmi munkaban). A szakkdri tagok szama 1 589 f6 volt. 61 tagozatos osztaly
m{kodott: orosz 3-8. osztalyban: 5 iskolaban; ének-zenei 1-8. osztalyban: 3 iskolaban; matematika

7-8. osztalyban: 2 iskoldban; testnevelés 1-3. osztalyban: 1 iskolaban.

[43] Székesfehérvar varos Tanacs VB. Oktatasi, Népm{ivelési, utdbb Mlvelési Osztalyanak iratai.
1961-1970. SzVL.

[44] Uo.
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[45] Uo.

[46] ,Az allami oktatads helyzete és fejlesztésének feladatai.” Valogatott dokumentumok
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133



KISS ARPAD TARSADALOMPEDAGOGIAJA

Kozlemények

KISS ARPAD TARSADALOMPEDAGOGIAJA

Bathory Zoltan

Kiss Apad (1907-1979) a hazai progressziv pedagdgia egyik jeles képviselSje. Haldla centenndriuma
alkalmabdl emlékbizottsag alakult és konferencidkon, valamint kiadvamnyokban emlékeznek meg

réla a neveléstudomany személyiségei, valamint szélesebb kérben a gyakorlé pedagdégusok is. A

Py

. s

tudomanyos és praxis jellegl éroksége.

Kiss Arpad tarsadalompedagégidja[1] - Ha most a Kiss Arpad szlletésének 100. évforduldjéra
alapitott emlékév megnyitéja alkalmabdl Kiss Arpad pedagdgiai munkassaganak legfontosabb
lzenetét probaljuk kifejteni, akkor azt hiszem, els6sorban tarsadalompedagodgiai irasait kell kiemelni.
Alaptétele az volt, hogy jobb iskolaval és jobb pedagdgiaval jobb tarsadalom teremthet6. E némileg
talan utépisztikus felfogast ugyan sokan kétségbe vontak (pl. Bourdieu, 1978), mig masok
egyenesen a mai atlagos iskola megbetegité hatasardl irnak (pl. Vekerdy, 2006). Mégis, id6rdl
id6re, f6leg az Unesco ernydje alatt neves tudosok, oktatds- és kulturpolitikusok hitet tesznek az
iskola tarsadalomjobbitd hatdsa mellett.[2] Kiss Arpadot tarsadalompedagdgiai elhivatottsaga és
eurdpaisaga vonzza ezekhez a ,szlikséges utdpiakhoz”. A kulturdlis evollcidban a
neveléstudomanynak (az eurdpai szintl neveléstudomanynak), a pedagogusoknak (a pedagogiailag
is mlvelt pedagégusoknak) és az iskolaknak (a demokratikus és modern iskolaknak) alapvetd
fontossagot tulajdonitott. ,..Az Egyesilt Allamokat az iskola tette nemzetté.” - irja Az altalédnos

iskola mint kultarpolitikai probléma cim({ munkajaban (1945. 23. o0.).

Pedagdgiai nézeteit holisztikus, minden tényezére kiterjedd szemlélet jellemezte. Eppen ezért a
neveléstudomany és a pedagogiai praxis kett6sségét sohasem fogadta el - e kett6 egységében
gondolkozott. Az elmélet és gyakorlat egysége magatdl értetddd volt szamara. Elete f6 feladaténak a
magyar neveléstudomany eurdpai szintre emelését és a kutatds eredményeinek iskolai alkalmazasat
tekintette. Uzenetei az iskoldnak, a pedagdgiai mikrokozmosznak és a nagyrendszernek, a

pedagdgiai makrokozmosznak egyarant szoéltak.

A masodik vildghabord vége utdn, 1945. augusztusban az ideiglenes nemzeti kormany kiadta a
altaladnos iskola létesitésérdl sz6l6 rendeletét, s egyben elrendelte, hogy kiépitése 1949-ig
fokozatosan torténjen. A tantervek, tankonyvek, taneszk6zok kidolgozasanak feladatat az Orszagos
Kozoktatdsi Tandcs kapta (elntke: Szent-Gyorgyi Albert, ligyvezetd igazgatdja: Kiss Arpad). Kiss
Arpad az egységes altalanos iskoldban tarsadalompedagégidjanak forradalmian Uj eszkozét latta[3].

Az Uj iskolatipust lelkesen fogadta. De rovidesen mar kritikajat is bejelentette, amikor észlelte a
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minden aron vald bevezetés agressziv politikai szandékat, és ezzel parhuzamosan a mindségi
szempont hattérbe szorulasat, a feltételek totalis hianyat. A témegoktatas csak akkor lehet
eredményes - és ez a probléma a masodik vilaghabord utan szinte minden fejlett eurdpai orszagban
felvet6dott —, ha a k6zoktatas expanzidja egyltt halad az oktatas-nevelés magas minGségi
szintjével, a minden tanuléhoz elvezetd egyéni tanuldsi utak kimunkaldsaval. (Igy gondolkozott

akkor, 50 éve, a differencialasrol.)

Oktataspolitikai - helyesebben kulturpolitikai — céljainak elérésében kétségtelenil a
neveléstudomany mivelését és a tudomanyok csalddjadban a neveléstudomany presztizsének
novelését tekintette a legfontosabb feladatnak. A neveléstudomanyt olyan diszciplindnak tartotta,
mely a valtozd idében adekvat iskolai-pedagdgiai valaszt tud adni a tarsadalom kihivasaira. A
neveléstudomannyal kapcsolatos nézeteinek deklardlaséara jo alkalom kinalkozott a Balatonfiredi
pedagdgius konferencidan (1956 oktéber 1-6, reprint jkv. 2006).[4]

A Balatonfliredi pedagdégus konferencia a magyar neveléstudomany ,desztalinizacidjaként”, annak
jelzésével, hogy a résztvev6k az ideoldgiai burkot kivanjak feltérni, vonult be a nevelés torténetébe.
Kiss Arpad ezen a konferencian a neveléstudomany tudomany jellegét tobb aspektusban védte meg.
Igy, elsé erételjes hangvételli hozzdszdlasdban - tobbek kozott — a part és a partossag témaban a
part és az értelmiség viszonyardl foglalt allast: ,A part és az értelmiség viszonyaban azonban a
partnak is el kell ismernie az értelmiséget, biztositania kell feladatanak teljesitéséhez a
nélkilozhetetlen feltételeket.”[5] Majd néhany sorral lejjebb: ,...Barhol is keressiik egyébként a
haladast kivalté er6ket - a haladas az értelmiségben fogalmazddik meg eldszor, a haladast a
legktvetkezetesebben magvaldsitani hivatott part csak szovetségest lathat az értelmiségben...”
(kiemelés BZ) Tudods mivoltanak jellemzéséhez jarul hozza, amit kelet és nyugat kapcsolatardl
elmond: ,Kelet és Nyugat egymast kizaro irdnyzatokka lettek. Az a kovetkezményeiben leirhatatlanul
pusztitd felfogas kerekedett fellil, hogy az oroszbdl leforditott néhany kdényvben minden megvan, a
nyugati anyagbdl pedig minden elvetendé...”. Majd igy folytatja: ,Ahhoz, hogy segithessiink
tudomanyunk és nevelésiink helyzetén, ismét széles alapra kell helyezniink, minden irdnyban ki kell
tarnunk a lezart ablakokat.” Beszédében kitér a pedoldgia mint tudomany m{ivelésének
fontossadgara, az elmélet és a gyakorlat kozelitésének a jelentéségére. Ekkor, ebben a beszédben
jelenti ki hiressé valt szavait a jovérél: ,Ma szazmillidk gyors felszabaduldsanak vagyunk részesei és
tanui. Az atomkor korlatlan mennyiségl olcsé energiat kinal, az automatizalt Gzemek fokozatosan
megmentik az embert a hozza nem méltd munkatdél. Id6t szabaditanak fel, amelyet csak jél kell
felhasznalni. A jolétnek ez a kliszébon allé bekbvetkezése olyan Uj életformat teremt, amelyet a
pedagdgus alakithat majd ki Ugy, hogy az emberhez méltd nemes foglalkozasok és 6rémok téltsék
be. A szocializmus Ut ehhez a jov6hoz: eltdvolitja azokat a gatakat, amelyeket az emberi 6nzés szab
a boldogsagban vald egyenld részesedés megvaldsulasa elé.” Mindez 1956 oktdber 3-an hangzott el,
néhany nappal a forradalom kitorése el6tt! Vajon milyen szocializmusra gondolt? Vajon mit latott
elére? Mind megvalaszolatlan, visszhangtalan kérdés. De abban nem kételkedhetlink, hogy komolyan

gondolta azt, amit mondott.
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A neveléstudomanynak és rokontudomanyainak szinte minden aga érdekelte. Mégis, ha a
neveléstudomany egészén belil kellene kijel6lIndm érdekl6désének a f6 iranyait, akkor harmat
emlitenék. Elete végéig feladaténak tekintette az iskolai miiveltség értelmezését, a tanulds
pszicholdgiai és pedagdgiai mibenlétének feltarasat és nem utolsé sorban az értékelés-mérés

gyakorlatanak meggyokereztetését az iskoldban és az oktatasi nagyrendszerben.

A Mlveltség és iskola (1969) a magyar miivel6dés- és tantervelmélet fontos hivatkozasi forrasa.
Ebben a m(iben - allapitja meg -, az iskolazas és a mliveltség torténeti vizsgalata azt mutatja, hogy
a muveltség és az iskolazas szorosan 6sszefligg: az iskolazottak a muveltek, az iskolazatlanok pedig
a muveletlenek. ,Két ut, kétféle mlveltség” - irja. Vélhetnénk, hogy a Mliveltség és iskola valamiféle
eurdpai elitm(iveltség apoldgidja. De errdl sz6 sincs. Feladatanak azt tekinti, hogy a tomegoktatas
koraban megoldast talaljon a mdlveltség szociolégiai megosztottsdganak oldasara, a két ut
kozelitésére. Itt, ezen a ponton veti fel és operacionalizalja (tartalommal tolti ki) az alap- vagy
alapvet6 miliveltség fogalmat. Ez az a raciondlis fogédzé, amit a Nemzeti alaptanterv kiilénb6z6
valtozatainak a kidolgozasanal hasznositani is probaltunk, amikor arra térekedtiink, hogy
megfogalmazzuk a mindenkinek sz6l6 muiveltség térzsanyagat (Ballér, 1996). A Mlveltség és iskola
- Ugy tlnik —, kimerithetetlen kincsesbanya, még sokaig tanulhatunk beldle. Kiss Endre (2003)
példaul észreveszi, hogy ebben a miiveltségfelfogdsban Kiss Arpad egyesiti az eurépai miveltség
gyokereit és anticipalja a tudastarsadalom létrejottét. Elérelatdsa nem akarmilyen intellektualis

teljesitmény!

Szamos kisérletében, és az azok eredményeirdl irt tanulmanyaiban kereste az aktiv és produktiv
tanulas elterjesztésének lehetGségeit, a passziv és reproduktiv tanulasfelfogas visszaszoritasat. A
tanulasi kudarcok konstataldsa az okok kutatasara 6sztonozte. Ramutatott, hogy a gyakorlatban
sokszor a szlikséges el6feltételek tudasa nélkll tanitanak (ratanitas), hogy a tanitas szabalyozatlan
és egy durvan megbecsilt atlagra iranyul. Hogy a tanarok gyakorlatilag nem képesek a tanuldk kozti
egyéni és csoportkilonbségeket figyelembe venni. Mint irja: a suum cuique elv helyett az idem

cuique elv érvényesil.[6]

Az értékelés-mérés nem didaktikai feladatként jelenik meg munkdassagaban, hanem a tanitas-
tanulas egészét atfogd, a tanitds-tanulas egész folyamataban jelen lev6é pedagdgiai funkcidként.
Ennek az alapalldsnak tulajdonithatd, hogy egyforma energidval és gondossaggal foglalkozik az
értékelés-mérés iskolai és osztaly szintl kérdéseivel (tanuldk értékelése, osztalyozas, docimoldgia),
valamint a nagyrendszer értékelésének Ujszerl kérdéseivel. Ujra és Ujra rdmutat, hogy az értékelés
mint visszajelentés és megerdsités milyen motivacios energidkat képes adni az egyén tanuldsahoz.
Colmannel szinte egy idében, de igen eltér6 politikai korilmények és targyi feltételek kozt az
Otvenes-hatvanas évek forduldjan kezdeményezi hazankban az els6é rendszerszint(i pedagdgiai
felmérést (Iskolds tanuldink tudasszintjének vizsgalata, Iskolds tanuldink megterhelésének
vizsgalata, 1960-1961). Ramutat e vizsgalatok hasznossdgara az egész rendszer fejlesztése

szempontjabdl. Aztan kihasznalva személyes kapcsolatait a minisztérium magasabb koreiben, 1968-
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ban sikertl keresztilvinnie hazank kapcsolddasat az IEA Tarsasaghoz. Ezzel kezdetét veszi
hazankban a rendszerszintl felmérések sorozata az IEA-felmérésekt6l a monitor- és

kompetenciaméréseken at az OECD-vizsgalatokig.

Kiss Arpad tekintélyes, tiszteletet parancsold, de ugyanakkor baratségos, mosolygds ember volt.
Tudasat, tapasztalatait kitartéan probalta dtadni munkatarsainak. A kisérleteiben résztvevo
pedagdgusokkal barati, kollegidlis viszonyt alakitott ki. Kiss Arpad tudds volt e sz6 kreativ
értelmében. Egy biztos, szobatudds nem volt. Otthonosan mozgott a pedagdgiara alkalmazott
tarsadalomtudomany mind a két paradigmajaban, az empirikus adatokkal dolgozd pozitivista
paradigmaban és a torténeti-filozéfiai moédszertanban. De ez utdbbi kdzelebb allt személyiségéhez,
miveltségéhez. (Ifju kordban Bergsonrdl két dolgozatot is irt.) Nagyon szerette Eurdpat,
helyesebben Nyugat-Eurdépat. Sokszor hallottuk téle, hogy Eurépa a Rajnatdl nyugatra taldlhato.
Német, francia, angol tudasaval sok baratot szerzett maganak és a magyar pedagdgianak. Torsten
Husén, a neves svéd oktataskutatd, akivel az IEA kapcsolatok révén ismerkedett meg, a barati
koréhez tartozott. Hasonlitottak egymasra habitusukban, érdeklédéstikben. (Husén Strindbergrdl irt
doktori disszertaciot.) Ok németiil beszélgettek egymassal. Piaget-val, Inhelderrel francidul beszélt.

Ezt a nyelvet és kulturat szerette a legjobban.

Ha ma is élne, biztos vagyok benne, hogy lelkesedne az EU-ért, a nemzeti oktatdspolitikdk eurdpai
szabdlyozasdért, a kétszintl érettségiért. Taldn kevésbé orlilne a kulcskompetencidknak. Viszont
nagyon lelkesedne a nemzetk6zi vizsgalatokért, a digitalis kultura iskolai elterjesztéséért, az
informatikaért, az él6 idegen nyelvek magas szintli oktatasaért. De nem lenne elégedett a
kozoktatdsi reform jelenlegi dllapotdval, nem értené, miért a hezitalas. Es féként nagyon elégedetlen
lenne az altala oly nagyon kedvelt magyar neveléstudomany jelenlegi allapotaval. Tobb kutatast és
még tobb fejlesztést (tudomanyos alapon) - mondana Ujra és Ujra. Kiss Arpadd mester volt, e
kifejezés magasztos jelentésében. Amig élt, hianyt toltott be, és hidnyat érezziik, amidta nincs
kozottlink. Apahidnyban szenved az egész magyar pedagdgia: tanarok, kutatok, oktataspolitikusok

egyarant. Nincs aki vildgos okfejtéssel megmondand, hova akarunk eljutni, milyen mdédon, mikor.
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[5] Eszembe jut egy bibliai mondas: ,Akkor monda nékik: Adjatok meg azért a mi a csdszaré, a

csaszarnak, és mi az Istené, az Istennek.” Maté 22,21.

[6] Mindenkinek a maga mdédjan, mindenkinek egyforman.
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Kozlemények

A SZELLEM PROBLEMAIVAL FOGLALKOZO SZABAD
EMBER (KISERLET KISS ARPAD SZELLEMI
ARCULATANAK MEGHATAROZASAHOZ)

Kiss Endre

Kiss Arpad tudomanyos életmiive , gondolkodds- és értelmiségtiorténeti rekonstrukcidja, torténeti
kontextusba helyezése szandéka természetes mdodon adddik a szerzé szamdara annal is inkabb, mert
Kiss Arpad személyisége, gondolkoddsmddjénak markéns karaktere idGszakonként hol lappangva,
hol nyiltan - évtizedek dta jelen van a hazai pedagdgiai kéz- és tudomanyos életben. A szerzé az
életmd filozdfiai megkdézelitéssel értékeli a szellemi szabadgondolkodé édesapja életmiivének

Szamos vonatkozasat.

»...a szellem problémaival foglalkozé szabad ember...”[i] - KOvetkez6 kisérletlink[ii] személyes
természetlinek latszik, de nem az, irodalminak is tiinhet, de valéjdban az sem. Téziseit Kiss Arpad
szovegeinek elmélyllt és egzakt elemzése el6zte meg. Természetesen nem véletlen, hogy Kiss
szovegei kerliltek a legalaposabb feltarasra, hiszen e visszaemlékezésnek tételesen is e gondolkodadi
személyiség kialakuldsa a targya, olyannyira, hogy nem is tllsdgosan nagy er6feszitéssel akar még a
személyiségfejlédés egy altalanos paradigmajanak is kiindulépontjaul szolgalhatna. Arrdl is meg
vagyunk gy6zdédve, hogy a gondolkoddi személyiség kialakuldsanak feltardsa szerves és természetes

kiegészitése a negyvenes évek munkassagarél az eddigiekben elkészilt tanulmanyoknak.[iii]

A gondolkodéi személyiség, a megkllénboztethetetlen kdzos teriilet gondolkodas, személyiség,
onlétrehozas és vilagkép (hogy a sort ennél a fogalomnal atmenetileg leallitsuk) kozott
természetesen az értelmiség minden csoportja esetében egyként kivételesen érdekes feladat. Egy
egészen elvont szinten azért van ez igy, mert az objektivacid, a reflexié és az alkotas tertileteinek
egy egész sora a modern korszakban mar hangsulyosan ,dezantropomorf” karakter(i, azaz az
alkoténak szinte mar elbirasszerlien ki kell sz(irnie mivébdl az egyéni onkifejezés mozzanatait is.
Egy egészen konkrét szinten a huszadik szazadi torténelem, a politika, a diktaturdk az értelmiség
mindig csak kis toredékének tették lehetévé azt a kivaltsagot, hogy szellemi alkotd folyamataik

megvaldsitdsdban maradéktalanul legyenek képesek megvaldsitani legbensébb indittatasaikat.

A gondolkodoi személyiség megnyilvanitasa és a szellemi-tudomanyos produkcié anti-antropomorf
jellegének egyre er6sebben divergald kettéssége egészen kiilonlegesen érinti a pedagdgiai
tevékenységet. A pedagdgiara is érvényes ugyanis a fé tendencia, miszerint mind a kutatas, mind az

oktatas egyre intenzivebben szoritja ki a pedagdgus 6nmegvaldsitasanak mozzanatat,[iv] ennél

140



A SZH L BVIPROBLEMANVAL FOGLALKOZO SZABAD BVBER (KISERLET KISS ARPAD SZHLL EVIARCULATANAK MEGHATAROZASAHOZ)

fogva ellenhatasaként egyre fontosabba valik a pedagdgus személyiségének sajat értelmiség- és
gondolkodastorténeti meghatarozasa is. A tevékenységek karakterének fentebb jelzett elmozdulasai
konzekvens mddon egyre sajatosabb, nem egy esetben egyenesen paradox helyzetbe sodorjak a

gyakorl6 pedagdgust.[v]

Kiss Arpad esetében a gondolkodas- és értelmiségtorténeti helymeghatérozas ,szubjektivitdsa” és a
szcientikus-pedagdgiai életm( ,objektivitasa” kiilénodsen is izgalmas viszonylatban allnak egymassal.
A tudomanyos életm( egzisztenciadlis mozzanatokat szinte egyaltaldn nem tartalmaz, mikézben Kiss
Arpad személyiségének, gondolkodasénak allanddan jelen 1évé markans gondolkodéi karaktere nem

egyszerlen csak feltlint kortarsainak, de intenziv gondolkodasra is késztette 6ket.[vi]

Kiss Arpad gondolkoddsdnak rekonstrukciéja nem-szokvanyos moédszertani problémak elSzetes
tételezését és azok reménybeli megoldasi kisérleteinek elérevetitését is jelentették. E mddszertani
dontések legfontosabbika a szoros szévegelemzés volt: a személyesnek és kozelinek latszd, sok
esetben szinte eldre is megmondhatd hipotézisek hattérbe szoritdsa. A szoros olvasast vezérld
egyetlen erGsebb hipotézis az volt, hogy egy ilyen ,filozofia” rekonstrukcidja lehetséges, ez a
Jfilozofia” 1étezik, még akkor is, ha ebben a fazisban 6rizkedni kell annak még felvetésétdl is, hogy
miként viszonyul ez a ,filozéfia” a tudomanyos életm(ih6z (annak alapja, motivaciéja-e, vagy éppen
ellenkezlleg, azzal egy késébb meghatarozandd 6sszefliiggésben valamely mellérendelt helyzetben

létezik-e).

valtozatban lathatova teheti. Ez a szabadsag kiinduld altaldanos meghatarozdsanak markans és
egyéni hangutés(i konkretizacidja: a sajat élethez vald viszonyulds szabadsaga, a sajat élethez valo
viszony szabadsagan alapuld dinamikus, szituativ 6nmeghatarozas szabadsaga, amelynek soran a
szabadsdag latszdélag még tautologikussa is valik, hiszen ez a szabadsag alapjan valé szabadséag
attit(idje. A lelki szerkezetet az 6nmaganak feltett kérdések permanenciadja jellemzi, az emberi
szabadsag végso kérdései a mindennapi |ét barmely részletére és barmely pillanataban feltehet6ek.
[vii] A sajat szabadsag pozitiv éiménye egyben a lelki higiénia szlikségleteit is allandodan kielégiti. A
sajat élethez vald viszony szabad megvalasztdsabdl szarmazo kbzvetlen és elemi szabadsag
nyilvanvalé médon nem volt tarsadalmi vagy politikai program, jollehet, mint mindenhez, még az
ezekhez vald viszonyt is szabadon kellett kialakitania. Az mar a huszadik szazad térténetéhez
tartozik, hogy ez a szabadsag szinte szakadatlanul kényszerlen politikai programként is szerepelt. A
huszadik szdzad nagy témadja ez: a sajat valasztasokon alapulé életvezetés dllanddéan 6sszeltkozik a
nyilt politikai represszidval, létrejon a szelid hds paradoxonja, a permanens felszabaditasi

folyamat[viii] permanens politikai szoveg6sszefliggésbe keril.[ix]

Kiss Arpad gondolati reflexidiban (ebben az esetben: pedagdgidjaban is) a végsé kérdések allanddan
jelen vannak: ember és természet, az ember és torténelem viszonya, a civilizacid, a tarsadalom

O0sszes vonatkoztatasi rendszere, e megkdzelitési tavlatok allandd valtogatasaval.
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Az Igazsag koltészet nélkil, ha a sajat élethez valé viszony szabadsdganak egzisztencialis
perspektivajabdl olvassuk, egyenesen forradalminak mutatja e tendencia erejét és
kovetkezetességét.[x] A szabadsagra felhatalmazé szabadsag vagya atszovi az életrajzot,
tematikussa valik a csalad, a szerelmek, a tarsasag, s6t, a munka és a tanitds mozzanataival
szembeallitva is, hiszen ezek mind ugyancsak a sajat élethez vald viszonyulds szabadsagat
szeretnék elvenni, illetve lecsbkkenteni. Az Igazsag koltészet nélkll fészerepl6je mindig maga ellen
és sajat elviségének szellemében dént, nem egy esetben még énmagaval szemben is.[xi] Nem azért
torténik ez igy, mert ez a f6hds az onzetlenségben rejlé valamelyik kézzelfoghatd elényre aspiral, de
azért, hogy a késdbbi szabadsagat ne zavarja meg (vagy vegye el) a szabadsag elaruldsanak
emléke. A szabadsag jovéje a szabadsag jelenében all. A visszaemlékezésekben megjelend attitlid
kovetkezetessége mar-mar az elméletté emelhetd életvezetési maximak egyértelmiségét idézi:

»~Cselekedj Ugy, hogy minden cselekvésed sajat jol mérlegelt szabadsdagodbdl szarmazzon”.[xii]

A szabadsag mellett és szabadsagbodl kévetkez6 6nmeghatarozas egyik pozitiv elemére a homo
vulgaris és homo sapiens szembeallitds motivumanak kdvetése soran bukkanunk.[xiii] Miel6tt még e
mozzanat mas dsszefliggéseivel foglalkoznank, annyit kell megjegyezniink, hogy a ,magasabb
emberség” ebben a szembeallitasban megfogalmazott kévetelménye a szabadsag kévetelésének
egyik alland6 eleme, a szabadsag normativ eleme raadasul, a szabadsag, megmaradni a homo
sapiens mellett. Nem az arra vald szabadsag, hogy el6revigye és tovabbfejlessze az emberi nemet,
de az a szabadsdag, hogy minden helyzetben sajat valasztdsa alapjan megmaradhasson homo
sapiensnek. Nagyon is szituativ mozzanat ez; a kilénb6z6 konkrét helyzetekben a legeltérébb, am
egyarant koherens konkretizaciékhoz vezethet.[xiv]

Az Igazsag koltészet nélkill vezetd filozofiai elve tehat a sajat élethez vald viszonyulds permanens
szabadsaga. A felfogas kozelsége az egzisztencialista filozofia klasszikus paradigmajahoz nagyon is
egyértelm(i. Ezt a kézelséget teljes egészében elfogadjuk és az alapelvet egzisztencialistanak
tekintjik, nem csak altaldnossagban, de a Sartre és Camus fémjelezte klasszikus paradigma
szellemében teljes konkrétsagaban is.[xv] A klasszikus egzisztencialista paradigmat, mar csak a
filozofiai tipoldgia legitim szempontrendszere alapjan is, sajatos onként vallalt és demonstrativan
felmutatott tartalmi Gresség és meghatarozatlansag jellemzi,[xvi] amig a paradigmatikus
egzisztencializmusnak ez a végpontja Kiss Arpadnal tartalmi és szerkezeti kiindulépont. Mindez azt
jelenti, hogy Kiss Arpad gondolkoddsanal az egzisztencialista kiindulépont egy sor tovabbi tartalmi
meghatdrozassal is gyarapodik. Ebben nincs semmi rendkiviili, hiszen ez az eltérés az
egzisztencialista filozofia és az egzisztencialista életfelépités kozotti természetes differenciaval
egyenld. A filozofiai kiindulas a szabadsaghoz valé ragaszkodast, mint végpontot testesiti meg, a
valdsagos életalakitds pedig természetes kiindulépontnak tekinti a szabadsdghoz valé ragaszkodast.
A valdsagos életalakitas gyakorlataban az elméleti végeredmény tehat kiindulépont, olyan dént6
elem, amely az egész folyamat sikerét garantalja. Azért kell szabadon déntenem, hogy ne fliggjek, s
a fliggés ténye ne befolyasolja az egész dontés kvalitdsait. Sajatos szituativitas ez. Nem a

Nietzsche-Ady-i heroikus individualizmus, amelynek pedig a magyar fejlédésben nagy hagyomanya
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van és amely mar csak a finomabb szociokulturdlis kézvetités szalain amugy sem allt tavol Kiss
Arpadtol.

E magatartas Iényegének formalizalasa maga nagyon is emlékeztet a mérték- és példaadd
egzisztencializmus formalizalasi problémaira. A valasztassal valasztjuk magunkat, el6szor a
szabadsagot valasztjuk és csak azzal magunkat. A tarsadalmi cselekvés rejtélyes hajszalcsévessége
révén a szabadsag valasztasan alapuld cselekvéseknek meglesz a maguk konkrét tartalmi kore és
kisugarzasa (az ezen az alapokon megtett cselekvések valamilyen értelemben hasonlitani fognak
egymasra, ezeknek a cselekvéseknek a kdzés metszetet nem a tartalmi, de a ,cselekvésmaodszertani”

okok eltérése).[xvii]

fog derillni, paradox) torténelmi oka is, ami egyébként pontosan megegyezik azzal a torténelmi
feltételrendszerrel, amelynek ritka fellépése miatt maga az egzisztencialista filozéfia olyan ritkan
valik hegemdnna a filozoéfia torténetében. [xviii] Torténelmi korlilmények és azok komplexumainak
kovetkezménye ugyanis az, ha bizonyos esetekben a sajat élethez vald viszonyulds az egyedili
figgetlen, nem kotott valtozé. A paradoxon ebben az, hogy sokszor a tarsadalmi diktatura, a
tarsadalmi determinacidok kiemelked6 nagysagrendje (vagy mint a negyvenes években, a klasszikus
francia esetben a Megszallas éveiben: a tarsadalmi determinacidok egymast irracionalisan valté hibrid

sokfélesége) az, ami annyira felértékeli fel az 6nmagunkat valasztas egzisztencialista szabadsagat.

Az egzisztencialista filozéfia a filozéfia belsd tipoldgiai torvényeinek megfelelden csak kivételes
esetekben foglalkozik hagyomanyosan pszicholdgiai kérdésekkel. Kiss Arpad ezen a ponton is
gyokeresen tér el a klasszikus kiinduldéponttdl, ha tetszik, Sartre-t Bergsonnal elegyiti. Mikdzben a
sajat élethez vald viszony szabadsagara kivanja felépiteni az életét, az én-kép, a létezés torténetét,
pszicholdgidjat és mddszertanat is vizsgalja, s6t, még kutatasainak targyava is teszi azokat. [xix]
Sartre szamara Bergson elviekben mar nem érdekes, nem tobb, mint az egyik lehetséges

konkretizacidja a szabad valasztas aktusaval konstitualt emberi l1étnek.

Kiss Arpad az egzisztencidlis kiindulépont mellett tehdt nem adja fel a redlpszicholdgiat a sz6
egyetlen értelmében sem (ez elég kivételes jelenség, mas hagyomanyokra is utal, sokszor abban az
értelemben még zavart is kelt, hogy az egzisztencialis és a pszicholdgiai mozzanatok
O0sszekeverednek, helyenként még fedésbe is kerlilnek egymassal). Elviekben ez az érdekl6dés tette
lehetévé Kiss Arpad pedagdgiai tevékenységét. A két megkdzelités kozotti teriiletfelosztds azonban
nem Ugy ment végbe, hogy az egzisztencidlis rész megmaradt volna a gondolkodd Kiss Arpadnak,
amig a tébbszoros gyokérzetli pszicholdgia (Bergsontdl Fraisse-ig vagy Piaget-ig) a pedagdgus Kiss
Arpadnak jutott volna. Kiss Arpad valédi pedagdgidja az embert érintve egzisztencidlis, az oktatast
illetve pragmatikus, a tudas természetét illetéen szociologikus. Az semmiképpen sem véletlen, hogy
az egzisztencialis mozzanat kevéssé latszik, az oktatas és a tudas (azaz: az ,iskola” és a
~mveltség”) allnak az el6térben, amiképpen az sem véletlen, hogy az egzisztencialis mozzanat a

leglathatébban (bar itt is csak sokszoros rekonstrukcio eredményeképpen) az értelmiség-
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problematikdnal, azaz az egzisztencialista filozéfidval kdzdés metszetben jelenik meg.

Az egzisztencialista filozéfiai szemlélet és a sokrét(i, szcientikus pszicholdgia Kiss Arpad alkotdi
személyiségének lényege. Ez mar az egyik kulcs Kiss Arpadhoz, az atutd, de nagyon ritkan artikulalt
és nagyon nehezen is artikuldlhatd egzisztencialis mozzanat és a perfekt kutato, tudos és gyakorlati
szervezd kettGssége. E viszony teoretikus kérvonalaiban szigorian mellérendeld, ebben az
értelemben a teljes pedagodgiai tevékenység egy egzisztenciadlis dontés eredménye. Ez a dontés
szliletett meg Debrecenben a negyvenes években és dokumentdlodik az Igazsag koltészet
nélkllben. E teoretikusan szigortan elkllonilt, mellérendeld viszony a valdsagos gyakorlatban
természetesen sokszorosan at is megy egymasba. Az egzisztencia és a valds pszicholodgia
(pedagégia) kapcsolata sokszorosan alapozza meg Kiss Arpad kutatéi és szakmapolitikai
személyiségét is. Az identitds mozzanatanak mindkét vetlletben van értelme, a mindennapi munka
értelmének végiggondolasa, 6nmagunk allandé megméretése és szamos mas mozzanat ebben a
koegzisztenciaban ,kétlaki” elem, egyarant, de nem egyforma tartalmakkal szervezi meg az
egzisztencia és a valds pszichikum szférait.[xx] E mellérendelés természetéhez tartozik, hogy a
pszicholégia (pedagogia) nem valtja ki az egzisztencialitdst, a Bergsontdl Piaget-ig huzdédo

pszicholégiai ivnek a pszicholdgia vildgaban kell legitimalnia 6nmagat.

Fogalmi konfliktusok esetén természetesen az egzisztencialitas folotte all még a manifeszt és legitim
pszicholdgianak is,[xxi] az értelmiség alapproblémainal, a Julian Benda altal tematizalt ,irdstudok
arulasa”’-nak kérdésénél semmilyen pszicholdogia nem |ép az egzisztencialis dimenzid helyére, a sajat
élethez valo viszony alakitdsaban még a pszicholdgia folott is szabadok vagyunk. De az egzisztencia
része a sajat psziché, de a masok pszichéje térténetének is, de megforditva is igy van: a psziché
produktuma lesz az egzisztencialis valasztasnak. Az egzisztencialis szempont felismerése a nevelési
és oktatasi folyamatban nagyban emelheti annak hatasfokat. Ez a k6z6s metszet teremti meg annak
lehetGségét, hogy a szabadsagbdl vald kiindulas nyomvonalan szakadatlanul tisztaznunk kell

viszonyunkat minden lényeges targyiassaghoz, ami viszont a sajat pszichikai tevékenység.

Korabban Kiss Arpad gondolkodasat a Goethe-Rousseau-i és a Bergson-Proust-i vonulatok
kettOsségeként jellemeztiik.[xxii] Jelen gondolatmenetiink megkozelitését kovetve vilagos, hogy a
Goethe-Rousseau-i vonulat alapvetden a sajat élethez valé viszony, az egzisztencialis valasztas
eredménye. A Bergson-Proust-i vonulat egy irodalmiasitott és esztétizalt egzisztencialis
gondolkodas kiindulépontjahoz all kézel, anélkil, hogy azonos lenne azzal. Mindezzel
megerdsithetjik a tézist a gondolkodas és személyiség alapvetd egzisztencialis kiindulépontjardl.
Egzisztencialista pedagdgidnak tiszta formaban természetesen nem neveznénk Kiss Arpad
pedagdgidjat, hiszen nala az egzisztencialis tartalmak nem a pedagdgiaban, de a pedagodgiat
megel6z06, azt megalapozd gondolkodasban jelennek meg (ami nem zarja ki, hogy ne keresslink

~Szekundér” egzisztencialis elemeket a kifejtett pedagdgiai korpuszban).

Az egzisztencialis és a szcientikus dimenzié mellérendelt szimbidzisanak feltardsa utan kisérletet

tehetiink a Kiss Arpad-i személyiség és gondolkodas konkrétabb, targyi dimenzidkban gazdagabb
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meghatdrozasara is. E gondolkodds meghatarozd kiinduldpontja az egzisztencialis 6nmeghatarozas,
a sajat élethez vald viszony szabad meghatarozasanak és allandé fenntartdsanak attitiidje. Az
egzisztencialis kiindulépontnak nem kellett megiitkéznie dogmatikus rivalisokkal, mert Kiss Arpad a
kezdetektdl elutasitotta a nagy ideoldgidkat.[xxiii] Természetesen ez lehetett volna masként is,
ebben az esetben mas filozoéfiai helyzet alakult volna ki.[xxiv] Az egzisztencialis kiindulépont
els6szamu tartalmi meghatarozottsagat a ,magasabb emberség”[xxv] klasszikus humanizmusa
jelentette (amelyrdl jeleztiik, hogy természetesen része volt a Kiss Arpadot koriilvevd szellemi
tradicidnak és univerzumnak, de ettdl teljesen fiiggetlenlil mint szabad énmeghatarozas eredménye
kerillt be ebbe a gondolkodasba). A torténelmi folyamatokkal és a tarsadalmi |ét kézeljovébeli
lehetéségeivel szemben Kiss Arpadot erds szkepticizmus jellemezte,[xxvi] ezért is volt olyan erds
szliksége a pozitiv gondolkodas egzisztencialista, azaz a sajat szabadsaga alapjan valé
meghatdarozottsagara. A kilvildggal és a masik emberrel vald kapcsolatat a megértés és egyfajta

kreaturalis tolerancia jellemezte.
Ez a szerkezet megengedi mar e gondolkodas jellemzését filozofiai terminusokban is.

Kiss Arpad gondolkodésa egzisztencialista, tarsadalmi Iétét meghatdrozd, szabadon meghatéarozé
alapérzilete klasszikusan humanista, amelynek pozitiv megvaldsuldsa a pedagdgia és
rokontudomanyainak szcientikus mlveléséhez vezetett. Szerves része volt ennek a gondolkodasi
szerkezetnek (a torténelem és a tarsadalom Osszefliggésében kialakuld) ,abszurd”,[xxvii] (a
tarsadalmi |ét 6sszefliggésében konstitutiv) szkepszis[xxviii] és a masik emberhez vald perszonalis

viszonyulds pietizmusa.[xxix]

jegyzetek

[i] Kiss Arpad: Igazsag koltészet nélkil. Szerkesztette: Kiss Endre (1999). Budapest. 171.

[ii] E gondolatmenet a Debreceni Egyetem Pedagdgiai Intézetének ,Debreceni iskoldak” cim{ OTKA-
palyazatanak keretében készlilt és szervesen egésziti ki az e keretek kozott elkészilt tobbi

tanulmanyt, illetve el6adast.

[iii] A palyakezdd Kiss Arpad. In.: Interdiszciplinris pedagdgia és az elvarasok forradalma. A III.
Kiss Arpad Emlékkonferencia el6adasai. Szerk: Buda Andras és Kiss Endre (2005). Debrecen. 316-
323.; Kiss Arpad a negyvenes években. In.: A Debreceni Iskola. Szerkesztette: Brezsnyanszky
L&szl6 és Feny6 Imre (2004). Debrecen. 118-122.; A palyakezdd Kiss Arpad pedagdgiai
rendszerérél. In.: Neveléstorténet. 2004. 3-4. 161-166.; Pedagdgiai elmélet és kettéosztott
tarsadalom, Kiss Arpad pedagdgiai elméletének kialakuldsa. (Révid véltozat). In: Tanulds,
kommunikacid, nevelés. IV. Orszagos Nevelésiligyi Konferencia. Program. Tartalmi dsszefoglaldk.
Budapest, 2004. 234.; A tanarképzés helye Kiss Arpad pedagdgidjaban. (Révid valtozat). In.:

Tanulads, kommunikacid, nevelés. IV. Orszagos Nevelésiigyi Konferencia. Program.Tartalmi
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osszefoglaldk. Budapest, 2004. 200.; Kiss Arpad m(veltségkoncepcidja a tudastarsadalom
perspektivdjabdl. In: Interdiszciplinris pedagdgia és a tudds tarsadalma A II. Kiss Arpad
konferencia el6addsai. Debrecen, 2003. 758-770. és Uj Pedagégiai Szemle, 2003. majus. 16-23.;
Kiss Arpad a negyvenes évek elején. (Az elméleti pedagégus attit(idjének kialakuldsa Debrecenben).
In.: Az eurdpai tér és a magyar neveléstudomany. III. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia.
Budapest, 2003. 305. (Rovid valtozat)

[iv] E folyamatnak szamos, részben egymastdl fliggetlen oka van, amelyek 6nallé elemzést

érdemelnek.

[v] A leglatvanyosabban ez Ggy jelenik meg, ha példaul az iskolaval szemben tdmasztott ,nevelés”
kévetelményére, a tanar ,személyiségé”-nek allandd megnyilvanitasara vagy a tarsadalomnak az
iskolaval kapcsolatos altalanos elvarasaira gondolunk, amelyeket elképzelni is lehetetlen a fentebb

vazolt ,anti-antropomorf” realitdsok elismerése mellett.

[vi] E sorok iréjanak akkor tlnt fel a Kiss Arpad identitdsara vonatkozd kérdések intenzitasa és a
lehetséges valaszok széles spektruma, amikor a nyolcvanas években egy szinvonalas és elismerd
értékelésben feltlint e személyiség ,dzsentri” jellegliként vald értékelése. A helyzet akkori
bonyolultsagat csak fokozta, hogy a nyolcvanas években egy ilyen értékelés mar lehetett pozitiv is,
mikozben az ellene valé tiltakozas konnyen keveredhetett még abba a latszatba, hogy 6nkéntes

szolgalatot akar tenni a korszak politikai szellemének.

[vii] ,Azt teszem-e, amit tennem kell? Erdekel-e az a valami, ami vagyok, ami bizonytalan helyzetbe
dont arrél, amivel utélag azonositom magam? Miért?” (Igazsag koltészet nélkul, 15). A ,szabad”
jelzd is sok esetben a maga teljes szemantikai gazdagsagaban jelenik meg Kiss Arpad irdsaiban. Egy
példa az Igazsag koltészet nélkilbdl: ,...szabad emberként mozogtam magam altal szabadnak

nyilvanitott kdrnyezetben...” (261.).

[viii] Erre utal Kiss Arpad negyvenes évek elején irt konyvének cime is: Az emberi felszabadulas

utja.

[ix] Mindezzel egy Uj tarsadalomontoldgia allapot kialakuldsat is megallapithatjuk. Hatalmas
paradoxon ez: a tarsadalmi lét elért szinvonala egyrészt minden mddon el6segiti, batoritja, eldirja,
megkoveteli, normanak tlzi ki az autondémiat és a belllrdl vezetett életformat. Masrészt a heroizmus
szintjét elér6 er6feszitéssel teszi azt csak valéban megvaldsithatéva. Mindezzel az egzisztencialista

irany torténeti-tudasszocioldgiai hatterét is kijelolhettlk.

[x] L. ,...az életemhez vald viszonyulas” ( Igazsag koltészet nélkil, 17.), a haldlrdl: ,Csak az ember
fizeti egy életen at a hit sulyos addjat: utolso 6rai azért tragikusak, mert szembe kell néznie a
bizonyossaggal. Bele kell hullania a semmibe vagy a mindenségbe, illGizié nélkil.” (Uo. 208.). De
egyenesen klasszikus egzisztencialista alapkijelentés a kdvetkezd is: , Az élettel volt vitam, az

emberség jelentését, sajat létezésem értelmét kerestem. Egy tarsadalmi atrendezdédés, politikai
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fordulat csak azokat allitja csatasorba, akiket a jobb élet és nem az élet maga érdekel.” (Uo. 267.)

[xi] Az Igazsag koltészet nélkilben a sajat szabadsag dnmagaval szembeni felhasznaldsanak talan
legszebb példaja az arrdl valé beszamold, hogyan vett blucsut a visszaemlékezés protagonistaja

szellemi ambicidinak egy részétdl (190.).

[xii] Bar a maximat e sorok szerzGje parafrazalta, de azt a szoros szovegelemzés megalapozta. L. a
tarsasag, a tarsas élet elGirasaitol vald szabadsag (183., 261.) mozzanatat, vagy a magatartas
maximajanak masik megfogalmazasat: ,Az utat nem lehet végig megtenni, mert siker esetén nem
lehet megfordulni...” (260.).

[xiii] Uo. 16.
[xiv] L. a ,magasabb emberség”-gel kapcsolatos késObbi felvetéseket.

[xv] Kiss Arpad, Gigy is mint romanista, természetesen jél ismerte a kor sikerfilozéfidjat, az 1945
utan teljes erével attord francia egzisztencializmust, az attitlid kialakitdsaban azonban ennek, mint

hatastorténeti elemnek, nem lehetett klilonésebb szerepe.

[xvi] Ez az egzisztencializmus filozéfiai-tipoldogiai helyének szerepének kdévetkezmeénye. A tobbi
filozofiai csaladdal 6sszehasonlitva az egzisztencializmus nem rendelkezhet kozvetlen tartalmi

meghatarozottsdgokkal.

[xvii] A helyes egzisztencialis cselekvés kotodése a hozza vezetd Ut egzisztencialista korrektségéhez
nagyon is emlékeztet az igazsag és a hozza vezetd Ut egyedil helyes megismerési alapelveihez

Hegelnél.

[xviii] Ezzel 6nmagaban is foglalkoznunk kell, hiszen ha igaz, hogy minden egyén létének van
egzisztencialis dimenzidja, a filozéfia torténetének masbdl sem kellene allnia, csak
egzisztencializmusbdl. Ennek ellenére igen ritka a gondolkodas térténetében, amikor az

egzisztencialista gondolkodas valdban hegemon helyzetbe kerl.

[xix] L. ,...szlikségszerlen mérlegeljik el6szor sajat bels6 emberségiinket...Valamilyen mértékben
onmagunk termékei is vagyunk...” (17.). Ebben az esetben egzisztencializmus és pszicholdgia
fedésbe kerlilnek egymassal.

[xx] Egy Ujabb szemléletes példa: ,HosszU Ut vezet a célig, 6nmagunk kiprébalasaig, a banni

tudasig azzal, amivel rendelkeziink. Ez éppen az érés.” (118.).

[xxi] Nem véletlen, hogy éppen az a Karl Jaspers a huszadik szazad nagy filozofusai kozil a
legkevésbé feltart és megértett gondolkodd, akinél a (szcientikusan) pszicholdgiai és egzisztencialis
mozzanatok a leginkabb kerlilnek egymas tarsasagaban és Osszefliggésében megfogalmazasra.
Egzisztencia és pszicholdgia egy kdvetkezd, igen jelentOs Osszefliggése a kdvetkez6: ,Nem

egyszerre és nem forradalmi mdodon szliintem meg vallasos lenni, és jé baratsagban maradtam a
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valldssal, multammal, multunkkal...Csak annak szabad utanam jonni, aki batrabb, jobban szereti az
igazsagot és foként jobb, sokkal jobb, mintha vallasos lenne. A vallastalansag a vallason tal van.”
(Uo. 127.)

[xxii] ,El6szd6” (az Igazsag koltészet nélkul kétethez), 8-9.

[xxiii] A legfontosabb megfogalmazas: ,..a tétel, hogy emberben és ne elvekben gondolkozzam...”
(Uo. 161.)

[xxiv] Ilyen volt példaul az egzisztencializmus és a marxizmus (tkoztetése az 6tvenes-hatvanas

években.
[xxv] E megfogalmazast |. Igazsag kotészet nélkil, 162.

[xxvi] Példaul: , A nyugati nagy demokraciak aggok vezetése alatt megujulasra képtelenil 6riédtek a
bator elhatarozasokat kivano Uj élet problémai k6zo6tt.” (Uo. 170.) - A tarsadalmi |ét latszatta
alakulasardl: ,A legrosszabb kovetkezett be: a tudomanyos terminoldgia hazugsagfatylaval takartak
le az ostobasagok és a barbarsag rémtetteit.” (170.) — A tarsadalom latszatanak vizidja nem mas
tarsadalomfelfogasokkal vagy -elméletekkel szemben artikulalodik, de az egzisztencialis valasztasat
elvégzd ember perspektivajabdl leplezédik le ilyenként. Altaldban is elmondhaté, hogy a huszadik
szazad 6nmagat szabadnak definiald értelmiségije mély csaldédast és szkepszist érzett a modernség
konkrét vilagtorténelmével szemben. Ezt végiggondolva valéban nagyon meglepd, hogy milyen
ritkan fogalmazddott meg ez a konkrét diskurzus szintjén.

[xxvii] L. ehhez a 9. labjegyzetbe foglaltakat.
[xxviii] L. ehhez a 26. labjegyzetbe foglaltakat.

[xxix] E gondolkodast tekintve talan nem t(inik teljesen kdvethetetlen asszociacionak, amikor Kiss
Arpad gondolati fejlédésére visszapillantva ,a bennem m(ikodé forradalmar”-rél tesz emlitést. (Uo.
160.)
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Kozlemények

KLEBELSBERG KUNO FIATAL EVEI
SZEKESFEHERVARON

Berta Annamaria

A 20. szazadi magyar neveléstérténet kiemelkedd kulturpolitikusa, vallas- és kézoktatasiigyi
minisztere volt 1922 és 1931 kézott Klebelsberg Kund, aki sok szallal kétédétt a kiradlyi varoshoz,
Székesfehérvarhoz. Huszarszazados édesapja korai haldla utan édesanyja hazakéltézott
Székesfehérvarra sziileihez, s igy a jellemét formald impulzusok igy a nagysziilbkhéz, a dunantuli
kéznemes fels66ri Farkas csaladhoz és a ciszetrci gimnaziumhoz kéthetbk. Mindezek hozzasegitették
a széleskorli miiveltség, az alapos tudas megszerzéséhez, s példat szolgaltattak szamara a késébbi

politikai és tudomanyos élethez.

»A dunantdli magyar nyelvet élete végéig letagadhatatlan székesfehérvari zamattal beszélte”

Klebelsberg Kund - a XX. szazad egyik legjelentésebb kultUrpolitikusa - csaladja és iskolai révén sok
széllal kotédott Fehérvarhoz. Eletének errdl a szakaszardl kevés forrds maradt rank: a gimnaziumi
évkonyvek, néhany csaladi irat, fénykép, két osztalytars visszaemlékezése, a csaladot jol ismer6
Vastagh Rita tanarnd szobeli kozlései, Huszti Jozsef biografidja, valamint 6zvegyének a

visszaemlékezései.[1]

Az apai ag

A Klebelsberg csalad tiroli eredetl, , 6si fészkliik” Thumburg vara (nevik: Klebelsberg von
Thumburg). A csalddot tagjainak katonai érdemei, a torokkel szemben tanusitott vitézséglik emelte

fel a nemességtdl (1530) a grofi rangig (1702)[2]

A kovetkez6 bd szaz évrél nem sokat tudunk, jéllehet régebbi kutatdsaim soran Klebelsberg
leveleiben nyomara bukkantam egy genealdgidanak, melyet Baranyai Béla allitott 6ssze és kiildétt el

Klebelsbergnek. Ezt a genealdgiat azéta is sokan keresték, de senki sem akadt a nyomara[3].

A kozvetlen el6dok kozott Klebelsberg ,sok Ossel bird maltai lovagot” emlit, de nagyapjarél ennél
tobbet tudunk. O, Klebelsberg Ferenc gréf, egy huszarezredben szdzadparancsnok. A galiciai
Prodekben szolgalt, amikor 1844. apr. 15-én megszlletett fia: Jacob Joseph Constantin graf,

Klebelsberg Kuné apja.[4]

Klebelsberg Jakab groéf is katonai palyat valasztott. A csaszari és kiralyi hadsereg 14.
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huszarezredének szdzadosa volt. 1872-ben vette feleségil felsé- és alsé-ebri Farkas Arankat. [5] O

volt a csalad els6 magyar szarmazasu ndéi tagja.

1875. november 13-an az Arad varmegyei Magyar-Pécskan sziletett meg fiuk, Kuné grof. A Kunod a
Konrdd német becézbéje (Konrad-Kunrad-Kund). A névadas keresztapjatdl, Czetwitz Kunétdl

szarmazik.[6]

Klebelsberg Jakab gréf egy hadgyakorlat soran sulyos lovasbalesetet szenvedett[7]. Mivel nem
gyogyult fol, 1876 végén - sajat kérésére - egy évre szabadsagra ment, de nem egészen fél év
mulva, 1877. jun. 15-én elhunyt. Székesfehérvarott, a Fels60ri Farkas csalad csaladi sirboltjaba
temették.[8] Klebelsberg Kuné tehat még két éves sem volt, mikor &rvasagra jutott. Edesanyja
pedig nem ment tobbszoér férjihez. Fidval hazakoltézott sziileihez Székesfehérvarra. A fiatal grof apai
csaladjahoz f(iz6d6 kapcsolatardl nem tudunk, igy szinte bizonyos, hogy neveltetése kizaroélag a
Farkas csaladra harult. Igy az osztrak katonai-grofi apai felmendk mellett legaldbb olyan fontos a

magyar, tésgyokeres dunantuli-k6znemesi anyai ag.

Az anyai ag: a fels6- és als6-edri Farkas csalad

A csaldd tagjai I1. Matyas és Rudolf kiradlytdl kaptak nemességet ,a tobbi fels6 és alséebri birtokossal
egyetemben”.[9]Az & leszarmazottjuk alsé- és felsé6ri Farkas Imre, Klebelsberg anyai nagyapja is. O
1824-t6l 47 éven at az enyingi uradalomban szolgalta Batthyany Fllop herceget. Kezdetben
alacsonyabb beosztasban, de az 1840-es évektél mar mint joszdgkormanyzé irdnyitotta a hatalmas
uradalom gazdalkoddsat. Flilop herceg haladla utdn azonban sajat kérésére nyugdijaztak.
Valészinlileg ezutan, 1871-ben koltozott at a csaldd Fehérvarra. Ott még 1860-ban vasaroltdk meg a
Szarka utca 147. sz. alatti hazat, amelyet 1863-ban atépitettek. Ebben a hatalmas héazban nétt fol
Klebelsberg Kund.[10]

Farkas Imre, aki elég jomodu ember hirében allt, 1846-ban vette feleségll Kalman Franciskat. A
hazassagbdl négy leany sziletett: Aranka, Gabriella, Klementina és Franciska. Aranka lett
Klebelsberg Jakabné. Gabriella unokatestvéréhez, a magas rangu katonatiszthez, alsé- és felsG0ri
Farkas Sadndorhoz ment férihez. Klementina férje Scherer Kamill tablabiré. Ok is mind Fehérvéron, a
Szarka utcai nagy hazban éltek. A legfiatalabb lany, Franciska nem ment férjhez, és kulonc

viselkedése ranyomta bélyegét a csaladra.[11]

Maga Klebelsberg inkdbb gyerekkora szomorisagara emlékezett: ,Anyam bdanatos 6zvegyi életet élt.
En sem ismertem a vigassagot”- irta ,Onéletrajzi nyilatkozatdban”.[12] Klebelsberg felesége, Botka

Sarolta emlékirataiban egyenesen ezt irja: ,A csalad vildga rideg és kicsinyes volt, tulsdgosan

« s
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A szUl6i hazban uralkodo szigortdl szelid és jésagos anyja is sokat szenvedett”.[13] Ennek a
megallapitasnak még maga Botka Sarolta is ellentmond, mivel mas 6sszefiiggésben a felsé6ri Farkas
csaladnal jellemz6 viddmsagot, der(it emlegeti. Itt azonban meg kell jegyeznlink, hogy Botka Sarolta
és a Farkas csalad nem nagyon szivelte egymast, mert a csalad a familia egyetlen gyermekének
el6kel6bb hazassagot képzelt el.[14] Ebbdl fakad a k6lcsonds ellenszenv, az 6zvegy esetenként
ellenséges megnyilatkozasa a FelsG6ri Farkas lanyok iranyaban.

Klebelsberg is masként idézi a szll6i haz hangulatat, mikor anyja gyonyor(i magyar beszédérdl ir:
»~Boldogult anydm a csodalatos, szingazdag dunantuli nyelvet beszélte gydnyoriségesen. Néha olyan
szokatlan kifejezd jelz6ket hasznalt, hogy gyerek ésszel is felfigyeltem ra. Ez a nagy nyelvkészség
nala egészen ontudatlan volt. A 80-as években egy kis stajer flirdében anyam talalkozott Szily
Kalmannal, a nagy nyelvésszel, akinek anyam t6sgyodkeres magyarsaga valdsagos felfedezés volt.
Hordta is neki a legkilonboz6bb nyelvészeti folydiratokat, melyeknek olvasasara anyadmnak hosszu
O0zvegysége alatt béven volt ideje. E tanulmanyok révén lett naturalista beszéde egészen
ontudatossa. Ezid6tajt jartam én a gimnaziumba és tanultam a nyelvtant. Tatik, tetik, valék, levék,
leendek, altal és mindazonaltal, van vén és dacdara csak Ugy hemzsegtek a grammatikaban. Alig
tudtam megtanulni és kezdtem kételkedni abban, hogy nem népies, paraszti nyelvre tanitott-e meg
anyam és bizonytalankodtam, hogy egyaltalan jél beszélek-e magyarul. Szemrehanyast is tettem
ezért anyamnak, aki az el6zmények utan kimondhatatlanul furcsanak taladlta szemrehanyasomat. A
magyartanar, vesztére, délutan latogatast tett hdzunkban, én egy nagy kutyaval benn Ultem egy
bokorban és amikor arra mentek egészen jol hallottam anyam gunyos szavat: ,F(itsén be professzor
Ur azzal a nyelvtannal és ne rontsak el mesterségesen azt , amire én a fiamat jol
megtanitottam.”[15] Ebbdl kévetkezett, hogy Klebelsberg - idegen hangzasu neve ellenére - az
anyjatoél elsajatitott dunantuli magyar nyelvet beszélte, amelyen sokaig érzédott a fehérvari iz.[16]
Edesanyjdhoz pedig - miként az egész csalddhoz -, gyengéd szalak f(izték. Leveleiben ,édes jo

angyalomnak” szdlitotta, és Oszintén feltarta el6tte érzéseit.[17]

Kund gyamja 1883-ig[18] a nagyapja volt, akire unokaja kés6bb is meleg szivvel emlékezett.[19]
Demeter Zsdéfia uradalomtorténeti kutatasaibdl tudjuk, hogy Farkas Imre amellett, hogy koranak
elismert szakembere volt, kiemelked6 szervezG6i erényekkel és kivald irdaskészséggel rendelkezett.
Nemcsak mez6gazdasagi szaklapokba irt, de a Pesti Naplé szerkesztOsége is folkérte tanacsadd sorok
irasara. A hatalmas uradalom mindennapi életét rendtartdsokkal szabalyozta. Figyelme kiterjedt az
adminisztrativ gazdasagi tevékenységtdl a cselédek viselkedésig, a pusztai iskolak felszereléséig és

orarendjéig mindenre. [20]

Farkas Imre tdmogatta az Ujitasokat, és jelentGs lépéseket tett a modern mezdgazdasag
kialakitasara. Mindemellett sajat pénzével is jol tudott gazdalkodni. A fehérvari haz vasarlasa, annak
folajitasa, a sidfoki villa, valamint a végrendeletében felsorolt értékpapirok, kotelezvények legalabbis
tisztes jomaodrdl tanuskodnak.[21]

Ezért Klebelsberg nemcsak osztrak dseitél orokolhette kiemelkedd tehetségét, alapossagat,
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kitartasat, de legalabb ilyen joggal magyar nemesi felmengitdl is. A kiemelkedd képességl és
hatalmas munkabirdsu nagyapa jelleme, értékrendje pedig meghatarozta annak a csalddnak a

mentalitasat is, melyben Klebelsberg felnott.

Klebelsberg nagynénjei kitartd, hatarozott egyéniségek voltak; a kor szokdsainak megfelel6en tdbb
nyelven beszéltek: francidul, olaszul és németul. Klebelsberg a csaladban tanult meg francidul és
valamennyire németil.[22] A lanyok széleskord miveltséglikkel mindenhez hozza tudtak szdlni.
Kit(in6 tarsalgdk voltak, és jelentds tarsasagi élet folyt naluk.[23]Az O6zvegy is azt irja, hogy mar

Enyingen is nagy, nyitott hazat vittek, és sok tehetséges fiatalt segitettek.[24]

A Kunot koérilvevé nagynénjei talan tényleg nem biztositottak szamara a boldog, derlis gyerekkort,
amit Klebelsberg kés6bb nagyon fajlalt. Ezt a fajdalmat, Klebelsberg komoly, szerény jellemét talan

mégis inkabb az alakitotta, hogy korai arvasaga miatt apjat szinte nem is ismerte.

Ot prébalta pétolni Klementin nénje férje, Scherer Kamill, aki 1883-tdl a gyamja volt. Vele sokat
beszélgetett olvasmanyairdl, egyitt sakkoztak, késébb vadaszni is egyitt jartak. O volt az egyetlen
férfi a csaldadban, az egyetlen minta; nyugodt, kiegyensulyozott, kedélyes jellemével nyilvan hatott
Kuno gréfra, aki nagyon szerette az ,,6 Kamill bacsijat”. Feln6tt kordban is ragaszkodott hozz3,

sokszor meglatogatta, és mindig nagy szeretettel emlegette.

A miveltség elmélyitését szolgalta az osztalytarsak altal is megcsodalt csaladi konyvtar. Ennek
révén Klebelsberg igen nagy olvasottsagra tett szert. Pl. Shakespeare 0sszes miveit mar alsés
gimnazistaként elolvasta[25]. A kényvtarban a kedvenc kolt6k (Vérosmarty, Arany, Tompa Mihaly)
bérkotéses kotetei mellett szép szammal voltak német, illetve francia nyelv(i mivek és

természettudomanyos munkak is.[26]

A csalad tagjai a lapok margdjara, aljara megjegyzéseket fliztek az olvasottakhoz. Alahlztak a
kiemelendd részeket, és a megfelel6 kotetben gyljtotték a szerz6rdl, illetve a mirél megjelent és
kivagott cikkeket.[27]

Klebelsberg tehat mar itt hatalmas, elmélyllt és alapos tudasra tett szert. Rdadasul a csaladban
egyértelm( volt, hogy a mlveket nemcsak olvasni, hanem jegyzetelni és tanulsagait rogziteni is kell.
Klebelsberg életrajzirdja, Huszti Jozsef még taldlkozott azokkal a mintegy 20 koétetet kitevo
keménytablds, vaszonkotéses flizetekkel, amelyek tele voltak olvasmanyjegyzetekkel,
memorandumvazlatokkal.[28] Joggal mondhatjuk tehat, hogy alapossaga, precizitdsa, hatalmas,

rendszerezett és enciklopédikus tudasa ebbdl a kézegbdl indult.

A csaladi kényvtar nagy részét édesanyja, ill. nagynénjei haldla utan magaval vitte Pestre. Erre
alapozva értd kézzel alakitott ki maganak egy gondozott, jelentds magankonyvtarat. Ezt a mintegy
négyezer kotetes konyvtarat 6zvegye a Nemzeti Mizeumnak adomanyozta. A gyljtemény sikeresen
atvészelte a vilaghaborut, de 1949 decemberében az 6zvegy minden eréfeszitése ellenére olyan

modon szallitottak el, hogy arrdl tobbet nem lehetett hallani.[29]

152



KLEBELSBERG KUNO FIATAL EVE SZEKESFEHERVARON

Az iskola

Klebelsberg elemi iskoldit 188l és 1885 kozott a Belvarosi Fitanodaban végezte magantanuldként.
[30] 1885-ben anyja a ciszterciek nagyhirl fehérvari fégimnaziumaba iratta be.[31] A gimnazium
szamtalan hiressé lett tanitvanya kozil nem sokkal Klebelsberg el6tt jart oda Gaal Gaszton, Zichy
Janos grof és Wekerle Sandor[32]. Ezt a sort a XIX. szazad végén Klebelsberg Kuné és Szekfli Gyula
folytatta.[33]

Klebelsberg osztalya 123 fével indult, ebbdl nyolcadikra 24-en maradtak. Kézillik 17 tett sikeres
érettségi vizsgat. Kund grof ,jél érett”- irja az érettségi vizsga jegyz6konyve. J6 osztalyzatot csak
német, latin és gorog nyelvbdl kapott, a tobbi osztalyzata jeles. Nagynevi el6deivel szemben nem
volt kitlin6 tanuld. Alsé osztalyokban jé kdzepes volt, de fokozatosan, kitartd munkaval a legjobbak
kozé kerilt. [34]

A tantargyak kozul a realiakhoz rendkivili moédon vonzodott, és az osztalytarsak szerint is kivalo
érzéke volt hozzdjuk. Matematikabdl (mennyiségtanbdl) és természettanbdl mindig jeles volt.
Dijnyertes 6nképzdkdri dolgozatat is matematikabdl irta, a fels6fokl egyenletekrdl. (A dolgozat
sajnos nem maradt rank.) Fizika, foldrajz és torténelem targyakbol is jo eredményeket ért el, de a
nyelvekbdl kevésbé volt sikeres. Lehetséges, hogy ennek okat a Klebelsberg egyéniségétdl messze
allo oktatasi mdodszerekben kell keresniink. Az alapos munka, a széles kor( olvasottsag igazan
fels6ben hozta meg az eredményét, a sokoldall miveltség pedig nyolcadikban, a bélcsészeti elétan
(filozéfia) tantdrgyban mutatkozott meg igazan.[35]

Gyenge testalkata miatt elég sok 6rat mulasztott, és torndbdl sem voltak jok a jegyei.[36] A nagy
fizikai erOkifejtést igényl6 sportok helyett technikai és szellemi vonalon kompenzalta magat: jol

vivott és kivaldéan sakkozott.[37]

A visszahUzo6dé, komoly fiut tanarai kedvelték, segitették, és az utolsé években - amikor mar
bizonyitott -, respektaltdk is. Tanulmanyi munkajaért, szorgalmaért tobbszor kapott dicséretet az
évkozi vizsgakon, harmadik, hatodik, hetedik és nyolcadik év végén pedig kdnyvjutalomban

részesilt.[38]

~ElOkel6 szarmazasara, gréfi rangjara a masik grofi didktarshoz, Czirdky Laszldhoz hasonldan
egyaltalan nem volt biszke, amit a demokratikus szellem(i diaksag igen jo néven vett.”[39]
Klebelsberg osztalyadba ugyanis - a ciszterci hagyomanyokhoz hiien -, nem szarmazas vagy vagyon,
hanem tehetség alapjan kertltek a didkok, és teljesitménylik szerint értékelték 6ket. A
didkcsinyekben Kundé grof nem nagyon vett részt - talan mert bélcsebb, érettebb volt a tobbieknél —,

de mindig a tarsaival érzett, akik kedvelték is szerénységéért, kedvességéért, el6zékenységéért.
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Raadasul ,olyan jé szive volt, hogy szamtandra el6tt odaadta a kidolgozott feladvanyt és mi

lemasoltuk” - irja késébb egyik osztalytarsa.

Klebelsberg is kedvelte osztalytarsait. Elfoglaltsadga miatt ugyan csak a harmincot éves érettségi
taldlkozora tudott elmenni (1928-ban), de ott jél érezte magat, és megigérte, hogy a negyvenedikre
is eljon. (Nem rajta mulott, hogy igéretét nem tudta teljesiteni. 1932. okt. 11-én szivroham végzett

paratifuszban legyenglilt szervezetével.)

A gimnazium utols6 éveiben megerdsodott az dnbizalma: a szénoklatban és a szavaldsban is
jeleskedett, s6t, osztalytarsa emlit egy tanciskolai torténetet, amikor a szép polgari iskolas lany nem

Ot, hanem Kunot valasztotta tancpartnerédl.

A ciszterci fégimnazium tanari kara széles kor(i miveltséggel rendelkezd, tudds tanarokbdl allt.[40]
Legtdbbjik tagja valamelyik tudods tarsasagnak (Természettudomanyi Tarsasag, Magyar Torténelmi
Tarsulat, Budapesti Philoldogiai Tarsulat). Pallér Kelemenbdl, Klebelsberg kivald
természettantanarabdl rendhazfénok, a magyar szakos Werner Adolfbdl zirci apat, Greksa Kazmérbdl

egyetemi tanar lett.

Sokan vettek részt a varos kulturdlis és tudomanyos életében, a tanligyi igazgatasban vagy akar a
torvényhatdosag munkajaban. Kalocsay Alant, Klebelsberg hittantanarat, a ciszterci rend
legjelentdsebb kolt6jét 1896-ban a varos orszaggyllési képvisel6jévé valasztotta fliggetlenségi

programmal.

Alaghy Dezsé - Klebelsberg osztalyfénoke - a varos nevelésligyének jelentds személyisége. A
gimnaziumban az 6 vezetésével alakult meg és m{kodott a didkok dnsegélyezd egyesiilete, melynek
Klebelsberg is tagja volt. A varosi iskolaszék elndkeként létrehozta a Néptanitdk Egyesiletét, az
Ovoda-egyesiiletet, Uj iskolaépiileteket emeltetett. A varosnal élvezett jelentds befolydsat az alsé
fokU nevelés kiterjesztésére hasznalta. Ennek kdszénhet6 a Selyem utcai és az Ezredéves iskola
létrejotte. Iskolaépités és -fejlesztés tekintetében Klebelsberget osztalyfonoke méltd kovetdjének
tekinthetjuk. (Az iskolaszéki elntdk és a kultuszminiszter lehet6ségei természetesen nem azonos

nagysagrend(iek.)

Fehérvar kulturalis életének legjelent6sebb intézménye az 1867 tavaszan létrehozott Vordsmarty
Irodalmi és Tarsaskor volt. Vezetésében a fégimnazium tanarai: Czapary Laszld, Vass Bertalan és

Alaghy Dezsd jatszottak jelent6s szerepet. A kér maga pedig a gimnazium 6nképz6ékérén alapult.

Klebelsberg is részt vett a kér munkajaban: dijnyertes dolgozatot irt matematikabdl a felséfoku
egyenletekrdl, és gyakran birdlta tarsai munkajat. Eles meglatésai, érvekkel aldtdmasztott kritikai
példaértékliek. Ezek mellett Klebelsberg szavalt is az 6nképz6kdrben. Az elsé fellépés nehézségei

utan olyan sikeres el6adasai is voltak, hogy osztalytarsa még 40 év utan is emlékezett rajuk.[41]

Klebelsberg kapcsolata tanaraival, a renddel, a varossal késébb is megmaradt. 1922-ben az intézet

volt tanitvanyai: gr. Klebelsberg Kund hivatalban levé vallas- és kozoktatasi miniszter, gr. Zichy
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Janos volt vallas- és kozoktatasi miniszter, valamint Gaal Gaszton, a Nemzetgy(lés elndke
megalakitottak a Ciszterci DidkszOvetség Székesfehérvari FGosztalyat[42]. A Rend ezek utan
confraterévé fogadta, a halas varos pedig az iskolaalapitdsokban és a fenntartasban nyujtott

segitségért 1926-ban diszpolgarava valasztotta.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy az iskola és a csaladi kdrnyezet szellemisége, példaja
egymast erGsitette. Lehetdséget és 6sztonzést adott egy elmélyiilt és széles korl tudas

megalapozasara és a rendszeres, kitarté munkara.

Klebelsbergnek az érettségi utan azonban még nagy onfegyelemmel és nagyon sokat kellett
tanulnia. A csalad el6szor Wiener-Neustadtba kildte katonai akadémiara, de végul sikerllt elérnie,
hogy a pesti jogi egyetemre iratkozhasson be. Ott sem élte a jogaszifjusag aranyéletét, helyette
sokat tanult, olvasott, jegyzetelt. Mindenért nagyon megdolgozott.

KésObb a berlini egyetemen is tanult, ahol ismét meghatarozé benyomasok érték, majd kovetkezett
a mincheni és a parizsi egyetem. Hazatérte utan befejezte tanulmanyait, ledoktoralt. Ezutan az
allami blrokracidban helyezkedett el, legalul kezdte, 1898-ban segédfogalmazd lett a

miniszterelnkségen. Azutan végigjarta a hivatali hierarchiat.

Ekkora azonban mar igen magabiztos, céltudatos és ambicidzus fiatalemberré valt.
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Kozlemények

SZABO DEZSO PEDAGOGIAI SZEMLELETE

Baksa Judit

Szabd Dezs6 (1879-1945) a maga koraban népszerli iréd néhany tanéven at tébb gimnaziumban
tanitott. Pedagdgiai munkaja hozadékaként tébb irasaban megfogalmazta azokat a nevelési és
oktatasi elveit, amelyeket iskolai munkajaban érvényesitett, vagy szandéka szerint szélesebb kérben
meg kellett volna valdsitani. A szerzé az iré6-pedagdégus mdvei alapjan nevelési céljait, oktatasi
mddszereit, valamint az anyanyelv és az idegen nyelvek tanitasardl vallott nézeteit elemzi és

értékeli.
A nevelés céljarol

Szabd Dezs6 (1879-1945) A kozépiskolardl cimil tanulmanyaban foglalkozott a kozépiskolai nevelés
céljaval. Ebben kifejtette, a kozépiskoldanak nem az a célja, hogy egy konkrét palyara készitsen elg,
hogy pincért, mérnokot, lgyvédet stb. képezzen. Ez az egyetemek és a szakiskoldk feladata. A
kozépiskolak céljat abban latta, hogy egyént, magyart, polgart és embert neveljen.

Az egyén nevelésén azt értette, hogy ki kell valasztani ,..az emberi ismeretek ko6zil azokat az
elemeket, melyek az ifjut a lehetd legalkalmasabban nevelik a gyors meglatasra és felfogasra, az
érdekl6dés allandd, 6sztonts éberségére, a helyes képzettarsitasra, az emlékképzetek gyors és
pontos felidézésére, a helyes és gyors kovetkeztetésre, szdval: a megismerés és a gondolkodas
Osszes folyamataira...”

Magyart nevelni nala azt jelentette, hogy a magyar multbdl, a magyar kultirabdl, a magyar életbdl
azokat az ismereteket kell tanitani, ,..melyek legalkalmasabban viszik az ifjtba a magyar népben
megorzott sajatos Osi pszihét, a latas és beérzékelés sajatos formait, az atorokolt munkas és alkotd
erOket, a faj egészséges moralis sajatsagait, az egymashoz tartozds mély, termékeny és hdsies
érzését. Es mindenekben és mindenekfolott: a magyar nyelv minél mélyebb és gazdagabb ismeretét
és vallasos szeretetét”.

A polgar neveléséhez olyan elemeket kell kivalasztani az évezredes orszag szocialis, kulturalis,
gazdasagi és politikai fejlédésébdl és a mai magyar életbdl, melyek legalkalmasabban tanitjak az
ifjat arra, hogy Magyarorszagot pszichikai és fizikai egységben lassak. Fontos, hogy a kozépiskolai
tanuldk megismerjék, ,..milyen torténelmi munkat jelentett a magyarsagnak ennek az orszagnak a
megalakitdsa, mik a céljai és teendGi ennek a toérténelmi munkanak. Milyen szocialis, kulturalis,
gazdasagi és politikai helyzete volt a magyar nép dolgozdé tomegeinek a kilonb6z6 korokban és
mennyiben jelentettek ezek egészséget és haladast, vagy sinyl6dést és pusztulast a magyarsagnak?
Mi ma a magyar falu, a magyar munkassag, a magyar szellemi munkdassag szocialis, kulturalis,

gazdasagi és politikai helyzete, mik problémaik és legfébb teenddik...”
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Végll az ember neveléséhez ki kell valasztani az emberiség torténetében nagy szerepet jatszott
népek irodalmabdl, kulturdjabdl, gazdasagi és politikai fejlédésébdl azokat az elemeket, melyek
legalkalmasabbak arra, hogy az ifju lelkébe a kiizd6 és term6 emberiség egységérzetét alakitsak ki.
~A kilonboz6ségek és megegyezések megmutatasaval felébreszteni és megerésiteni benne a faji
individualitds termé erdit és az egyetemes emberi szolidaritdas termékeny érzését.”

A Szabo Dezsé altal megfogalmazott célok szerint a kozépiskola egyszerre és egységben képviseli a
konzervativ és a halad6 elemeket. ,A tudomanyos, technikai haladas... rohanasaban képviseli az
egészséges lassubbitds, a folytonossag sziikséges megépitésének elvét. Viszont: raneveli az Uj
nemzedékeket a vildg Uj és Uj megértésére és mozgositja, felfegyverzi a lelkeket az Uj életharc
memvivasara.”

Szabd Dezs6 nem kevesebbet vart a kézépiskolatol, minthogy nyitott legyen, és, hogy ,...a technikai,
gazdasagi, ideoldgiai valtozasoktdl Gjja és ujja alakitott vildgot Ugy vigye az ifju lélek determinalo
elemei kozé, hogy megvédje az emberi lélek és fejlodés egészséges folytonossagat, hogy meggatolja
az ember megnyirbald, az emberi termést megszegényitdé beteg uniformizaldst, hogy az egyedi és

kollektiv individualitasok sajatos erdit Uj, gazdagabb élettermésre tovabbfejlessze”.

Oktatasi elvei és modszerei

A tanari palyan toltott évei alatt mindvégig foglalkoztatta az a gondolat, hogy az iskola korszeri
modon korszerd muveltséget kézvetitsen. Rokonszenvezett a reformpedagogia gondolatvildgaval, de
nyiltan sosem kotelezte el magat a reformpedagdgiai mozgalmak mellett, mégcsak nem is
mindsitette azokat. A reformpedagogiai célok kozil els6sorban az egyéniséggé nevelés eszménye
érintette meg. Tehat a gyermek egyéni adottsagait figyelembe vevs, de az egyént nem abszolutizald
humanus pedagdgia hive volt. Fontosnak tartotta az egyéni adottsagokra figyelemmel levé
differencidlast is. Emellett nagyra értékelte és pedagdgiai gyakorlatdban érvényesitette az
aktivizaladst, azaz, az élményszer(i tanitast, a szemléltetés segitségét a gondolkodé ember
nevelésében. Pedagodgiai nézetei progresszivnak tekintheték. Példaul tanitvanyait rendszeresen
kivitte a természetbe, és altaldban is hive volt a szabadban torténd tanuldsnak. Elvetette a ,tanari
mindentudas kovetelményét”, evvel szétoszlatta azt a képzetet, hogy a pedagdgus mindentudo és
tévedhetetlen. Tanari gyakorlataban mindig arra térekedett, hogy - sajat szavait idézve - ,Ne egy
tanarkivonatot lassanak bennem tanitvanyaim, aki mint hivatalos mindentudd és csalhatatlan
legfébb bolcsesség intézi a vilag iskoldaban 16gé részének dolgait. Hanem: egy végtelen,
adottsagaban, szabadsagaiban, és megkotottségeiben, erbiben és gyengeségeiben él6 valdsagos
embert. ..Ha valamelyik gyermek olyat kérdezett - és mit nem tud egy gyerek kérdezni! -, amire
nem tudtam hatdrozott tartalmu feleletet adni, mosolyogva mondtam: - Bizony, fidkam, erre éppen
ugy nem tudok felelni, mint te. De utana nézek, s holnap kérdezd meg Ujra. Legalabb én is tanulok.”
Ha tévedett, példaul egy évszamban, a kdvetkezd 6ran maga hivta fel ra a tanuldk figyelmét. Ez a
tanari magatartas abban a korban igen ritka volt. A tankdényvekkel szemben nagyon kritikus volt. A

szamara nem tetsz6 részeket egyszerlen kihlzatta.
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A tanitds és a nevelés egyik legfontosabb elemének a memoritert tartotta, ami - Szab6 Dezsé
szerint - az ismeretszerzés mellett a jellemképzésnek is jelentés tényezéGje. ,El0szor is: vannak
ismeretek, igy pld. a nyelvtan, a torténelem stb. igen sok eleme, melyet csak igy tehetlink
magunkéva. Azutan a roppant humanumot és szépséget jelentd versek, dalok stb. konyvnélkuli
tudasa olyan allandé lelki érték, mely az egész életet beszinezi és egész élete folyaman emberebbé
teheti az embert. Hanyszor volt kénnyebb az élet szomorlisaga, a klizdelem terhe: mert a meggy!lilt
bibiket be tudtam rakosgatni Horacius, Szt. Agoston, Kempis vagy Pascal egy-egy mondatdba.”
Szerinte a memoriter alkalmas nevelése az akaratnak. ,Akinek nincsenek éles hatarvonall, barmikor
tetszés szerint felidézhetd képzetei, akinek nincs gazdag, Uzemképes képzetraktara: annak
hatdrozott akarata sincs.” Ugyanakkor azt is mondja, hogy alaposan meg kell valogatnunk azt, hogy
milyen verseket tanultatunk meg a gyerekekkel. A tul sok memoriter nem jo, de a tul kevés sem.

Ezzel kapcsolatban meg kell taldlni a kozéputat.
Az idegen nyelvek oktatasarol

Napjainkban az idegen nyelv oktatdsa mar az évodaban megkezdédik. A kérdés még ma is vitatott.
Szabd Dezs6 még a koOzépiskola alsdé négy osztalyaban is elutasitotta barmelyik idegen nyelv
oktatasat. Ennek okait A kozépiskolardl cim( tanulméanyaban fejtette ki részleten. Szerinte kétféle
nyelvtudas létezik. ,Az els6: bizonyos nyelvi és irodalmi fejlettséggel magaéva tenni egy nyelv
rendszerét, szellemét. Az illetd nyelv minél tobb irodalmi értékének elolvasasaval minél
gazdagabban elsajatitani a nyelv szdkincsét, egész életét. Hogy egy sajatos humanumot
gazdagitsunk magunkban, multja, jelene, valtozo lelki életével, megteremtett szellemi értékeivel,
életakarata torténelmi megnyilatkozasaival. Ez az igazi nyelvtudds, a termékenyitd, az embert
formalé. De ez az igazi nyelvtudas nem jelenti a nyelv gyakorlati hasznalatat. Nem arravald, hogy én
a piacon, a borbélynal, a kdvéhazban, vagy egy konzuli hivatalban napi apropénzre valtsam. Hanem:
hogy legnagyobb alkotoi lelkén keresztiil belém hozza egy térténelmi k6zosség minél teljesebb életét
a szazadok minden gazdagsagaval. A masik nyelvtudas: megtanulni beszélni egy idegen nyelven a
gyakorlati célok szempontjabol: Mit jelent ez? El kell sajatitanom harom, vagy 6t, vagy nyolc, vagy
legfennebb ezer mondatott, melyeket aztan felvaltva valutarizalhatok napi szlikségeim szerint.” A
kett6 kozil vajon melyik nyelvtudast kell adni a kozépiskoldknak? Azt, amelyikkel a tanuld a
kézépiskola végére folyékonyan beszél mindennapos dolgokrdl valamely idegen nyelven, de ha nem
lesz alkalma hasznalni, rovid idén belll elvesziti nehezen megszerzett nyelvi tudasat, vagy azt,
amellyel idegen nemzetek alkotdinak a m{iveit tudja olvasni és ezaltal képessé valik idegen kulturak
megismerésére.

A kozépiskolai idegennyelv tanitas céljat a kovetkez6képpen fogalmazta meg: ,Az idegen nyelv
rendszerének és szdékincse minél gazdagabb elsajatitdsa Utjan: az illeté irodalom legnagyobb
alkotdsait eredetiben tenni hozzaférhetévé a tanuldnak. Hogy a tanuld teljes életiikben, teljes
igézésikben kapja lelkébe azokat az alkotasokat, melyekben a korok folyaman az illeté6 nemzet és az

egész muivelt emberiség tortént s amelyek formaldan hatottak az illetd nemzet és az egész miivelt
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emberiség fejlédésére.”

A kiejtés problémaival nem sokat foglalkozott. A tanév kezdetén a nyelvtanra helyezett hangsulyt.
Elutasitotta a nyelvtan olyan gyakorl6 mondatokon keresztll torténdé magyarazatat, mint példaul: ,-
Szereted a kaposztds kockat? - Nem, kedves bardtom, én a toltott karaldbét szeretem, de az
angyom fiatalabb 6ccse a tojaslepényt szereti.”

A nyelvtanitas eszk6zéll a verset valasztotta. Olyan versekkel dolgozott, melyek nem szerepeltek a
tankonyvben. Elsé lépésként felirta a tablara az adott kélteményt, a tanuldk pedig lemasoltak a
flzetikbe. Miutan ellenérizte, hogy helyesen kerlilt-e a vers a flizetekbe, felolvasta franciaul, majd
leforditotta magyarra minden nyelvi magyarazat nélkul. Ezzel felkészitette a tanuldkat a kdltemény
befogadasara. A kovetkez6 |épésben kerllt sor a feldolgozasra. ,Felolvastam francidul az els6
mondatot. A felolvasast tébb gyermekkel ismételtettem. Akkor a mondat minden szavat felirtam a
tablara, jelentéslket €16 szoval mondtam meg. A gyermekek a szavakat jelentéslkkel egyutt irtak
le. Az igealak mellé mindig odatettiik az ige infinitivisat és participe passéjat. Mikor egy mondat
minden szavat leirtuk: Most mar a fidkkal fordittattam le. Az igy atdolgozott részt masnapra
felhagytam: helyesen olvasni, a szavakat megtanulni, nemcsak a kimondast és jelentést, de az irast
is és forditani.” Igy haladt végig a kéltemény minden mondatan. Amikor a felvazolt moddon
megtortént az utols6 mondat feldolgozasa is, Ujabb |épés kovetkezett: a vers szavaibdl prozai
mondatokat kellett el6allitaniuk a tanuldknak. A nyelvtani 6sszefoglalasokat csak akkor kezdte meg,
mikor mar - az emlitett mddon - jonéhany verset és egynéhany kisebb prézat is feldolgozott
didkjaival.

Ezzel a mddszerrel egyszerre tudott foglalkozni az egész osztallyal. Nem egy tanuld felelt, hanem
mindig az egész osztaly. ,Kérdeztem a szo6t vagy a mondatot. Valaki magyarul megismételte. Egyik
forditotta francidra. A masik a tablanal irta. Egy harmadik a forditast javitotta, egy negyedik az irast.
A konyvnélkilit egy elkezdte, s aztdn gyors valtozasban mas, mas folytatta. De természetesen:
tobben az egészet elmondtdk.” Tehat tulajdonképpen minden o6ran mindenki felelt. Ezt a
folyamatosan mindenkivel foglalkozd6 modszert - és nem a feleltetést - tartotta az értékelés
egyetlen helyes, a tanuldk tudasat lemér6 moddjanak. ,Bennem, folytonos érintkezésben minden
tanuldéval, percrél percre, 6rardl orara, hétrél hétre és igy tovabb folytonosan alakult ki a gyermek
szellemi és mordlis képe és ez adatott velem osztalyzatot s igy igazdn nem volt sziikségem
semmiféle jegyzetre.” Vallotta, hogy ez a modszer formald hatadssal van a tanuldk lelki fejlodésére.
+A tanuld mindig, minden percben 06sszes képességei mozgdsitasban volt. Itt nem lehetett
valdszinliségszamitani, hogy felel-é vagy nem, egy percig sem lehetett masfelé szénaznia: figyelme,
akarata, képességei allandé riaddkészliltségben voltak.” Végil, de nem utolsé sorban ebben a
modszerben latta az eredmény egyetemességét. ,En nem sztdrokra utaztam. Az év végén az egész
évi anyagot nalam - kivéve a megbukasra jelolteket - mindenki egyforman tudta, a harmas tanuld
éppen uagy, mint a jeles. Az osztalyzat kilonbsége nem a tudasban jelentett eltéré fokozatot,
hanem: hogy milyen médon jutott e tudashoz. Ami a tudas mértékét illeti, megvallom, ebben totalis
kovetelés(i voltam. Senkit sem volt szabad semmiben (szavak tudasa, forditds, igeragozas,

kényvnélkili stb.) egyetlen hibdn sem kapnom. Es ezt az eredményt év végére mindig elértem.”
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Mindezek mellett ez a modszer életre sz6l6 szellemi gazdagodast is jelentett a tanitvanyoknak, mert
igy igen sok verset és regényrészletet ismeretek meg.

A nyelvoktatasban az abban az idében elfogadott és a kor altal nagyra tartott direkt oktatasi
modszert elvetette. Ez a modszer azon alapult, ,hogy a szd kdonnyebben megmarad a tanuld
emlékezetében, ha a szé kimondasakor eléje allitjuk annak a valésagnak a képét, melyet jelent”.
Példaul a zsebora szé tanitdsanal a tanar elévette a zsebdrat és felmutatta, a rigds sz6 tanitasanal
pedig feldllt és a levegbbe ragott stb. A nyelvi képzésben karosnak tartotta a kdézismert képzetek és
targyak képi megjelenitését, mert a képzet kifejezése, képi bemutatdsa a zsenge emlékezetben
jobban megmarad, mint a megtanulandd szdéé. Legf6képpen azonban azért vetette el a ezt a
modszert, mert tulsagosan gyakorlati célokat szolgalt, ami ellenkezett a kdzépiskolai nyelvtanitas és
altaldban a koOzépfoku oktatas altala fontosnak tartott Iényegével. ,A kozépiskola nem gyakorlati
iskola, mert: az a feladata, hogy a legfels6bb, a legegyetemesebb értelemben legyen gyakorlati.”
Arrdol mar tettem emlitést, hogy szivesen tartotta az o¢rait a természetben. A tanitdsban nagy
segitséget nyujtottak szamara ezek a kirandulasok. Ilyenkor a jaték segitségével sajatittatta el a
tananyagot. ,Rendesen rabldsdit és csend6rosdit jatszotunk. Minden fiinak egy francia nevet adtam,
pl. I'ours = a medve, le cerf = szarvas. A jaték végén mindenik fid tudta mindenik nevét.”

Vitathato dllaspontja volt a tanult nyelvek szamat illetéen. Szinte értelmezhetetlen az a

III

megallapitdsa, hogy ,Minden ember annyival kevesebb ember, ahany nyelvet beszé
A magyar nyelv és irodalom oktatasardl

E targy oktatasaban sem kdvette a kor elvardsainak megfelel6 mddszereket. A magyar nyelvtan
szerves részét képezd elemzést — bar szigortan el6 volt irva az elemiben és a kdzépiskola alsé harom
osztalydban -, egyaltaldn nem tanitotta. ,— Janos sétal a jeles orvos udvaran. - Ki sétdl a jeles orvos
udvaran? - Janos. - Milyen mondatrész tehat ez? - Alany! - Mit csindl Janos a jeles orvos udvaran?
— Sétal. - Hat ez milyen mondatrész? — Allitmany. - Miért? — Mert ezt allitom Janosrdl. — Hol sétal
Janos? - A jeles orvos udvaran. - Milyen mondatrész ez? - Helyhatarozé. - Miért? - Mert
megmondja, hol sétal Janos. — Kinek az udvaran sétal Janos? - A jeles orvosén. - Milyen mondatrész
ez? - Birtokos jelz6. — Miért? - Mert megmondja, kié az udvar, ahol Janos sétal. - Milyen orvos
udvaran sétal Janos? - A jeles orvos udvaran. — Milyen mondatrész az, hogy jeles? - Jelz6. - Miért
jelz6? - Mert megmondja, milyen az orvos, akinek az udvaran Janos sétal.”

Ezt olyan eljardasnak tartotta, mely a tanar részérdl nem kivan kilondsebb szellemi munkat, azaz, az
elemzés alatt a tanar megszlinik értelmes, gondolkodé Iény lenni, a gyermekbdl pedig kiol minden
cselekvd és alkotd érdeklédést anyanyelve irdnt. Bizonyos idegen, teljesen mas rendszerl nyelveknél
ez az elemzés érthetd és szikséges is. De ez a vak utdnzassal atvett a magyarban nemcsak
felesleges, hanem végtelenll pusztitd hatdsu.” A magyar nyelv rendszerének megismertetésében
tehat az volt az alapelve, hogy ne a hosszabb idén keresztil ismételt kérdéseken alapuld passziv
felismerésre tanitsa a gyereket, hanem cselevé mddszerrel helyes alkalmazasra. El6szor a

mondatrészeket rogzitette. ,Ilyenforma kérdésekkel ment a dolog: Ki tud minél tobb erdei allatot
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jelentd fénevet mondani?... Mondjatok szineket jelenté mellékneveket! stb.” Csak ezutan kertlt sor a
mondatokra, melyeket a tanuldknak egy-egy korilirtan megadott ige felhasznaldasaval kellett
létrehozniuk. ,- Mondjatok egy olyan mondatot, ahol az igében Balogh Pista szenved. - Ki tud olyan
mondatot mondani, ahol az ige cselekvése visszahat Kese Attilara? stb.” Ez a mddszer felszdmolta a
passziv részvételt, és a cselekvOvé, aktivva alakitotta a tanuldkat.

A helyesiras tanitasaval kapcsolatban ugyancsak rendhagyd elképzelése volt. Azt irta, hogy ,...Nem
csinaltam olyan rémes nagy kazust a helyesirasi hibakbdl: hogy a gyermek minden szé leirasanal
rémulten ténferegjen, nehogy hibat kévessen el. Inkdbb glunyos, mdkas kifejezésekkel pécéztem ki a
kirivobb hibakat. Az eredmény az volt, hogy bizonyos id6 mulva még leggyengébb tanitvanyaimnal
is ritka volt a helyesirasi hiba.”

A stilisztika tanitdsaval nem foglalkozott mélyrehatdoan és részletesen. Tudatositotta a tanuldkban,
nem kotelezG, hogy egy m(i bevezetésbdl, targyalasbdl és befejezésbdl alljon, célszer(i egyenesen a
targyra térni, illetve, ha nincs tébb mondanivalé, nem kell felesleges mondatokkal névelni a
terjedelmet. Igyekezett ,rovid idegen nyelv(i prézat minél tomdérebben és magyarosabban magyarra
forditani, egy mesét vagy pozitiv élményt szinesen és jo magyarsaggal irasban vagy élGszoval
elbeszéltetni”.

A magyar nyelv és irodalom oktatasaban is fontosnak tartotta a memoritert. Alaptorekvése volt ,,...
minél tébb szép verset hdrozni be az embergyermek lelkébe. Hogy mikor bezullik az életbe, a
borzalmas emberek 6sszemaszatoljdk piszkos kezeikkel, s az életvagy felébreszti benne a tigrist: az
élet bizonyos érintéseire zendiljenek meg ezek a hlrok. Es mint messze szallé darvak a banatos 8szi
napon, hluzzanak at lelkén a régi csodalatos versek.”

Tanitvanyait a versek szeretetére nevelte. Sikerilt elérnie, hogy mar nem az 6 utasitdsara, hanem
onmaguktdl tanultdk azokat. Addig Ugyeskedett, mig a didkok sziikségesnek érezték, hogy minél
tobb kolteményt ismerjenek. Ezt példdzza a siimegi redliskola érettségijén 1913 juniusdban Szabd
Dezs6 és egyik tanitvanya kozott lezajlott parbeszéd: ,- Milyen verseit ismeri Ady Endrének? A fid
egy lélegzetre hadart vagy hatvan verscimet. Kérdem: - Hat kdonyv nélkil tud-e valamit? - Megint
szlreti b6ség.”

Az irodalomoktatasban els6k kozott emelte ki Ady koltészetének és a Nyugatnak a jelentOségét.
Fontosnak tartotta az Uj magyar irodalom megismertetését és megszerettetését. Nagy hangsulyt

fektetett Ady, Kosztolanyi és Mdéricz nemzedéke muvei nyelvi-irodalmi tanulmanyozasara.
Az osztalyozasrol

A feleltetésnek nem a korszakban szokdsos moddjat alkalmazta, mely egy-egy tanuld felkésziltségét
és tudasat éves szinten néhany véletlenszerlen kivalasztott alkalommal mérte. ,Az osztalyozasnak
azt a maddjat, mely abbdl allott, hogy a tanadr némelykori feleletekre szamjegyet adott, aztan,
bizonyitvanyosztaskor e szamjegyeket 6sszeadta és elosztotta a feleletek szamaval s az igy el6jott
szam volt a bizonyitvany osztalyzasa, haldlosan megvetettem.” Amint azt emlitettem, minden éran

minden tanuldéval foglalkozott. Ez tette lehetévé szamdra azt, hogy nem néhany véletlen szamtdl
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fiuggott a tanuldk megitélése, hanem folyamatos kontaktus soran alakult ki. Ez a modszer
kikliszobolte a feleltetéssel jard stresszes allapotot is, ami sok esetben jelentés mértékben rontotta a
tanuldk teljesitményét. Az allandé kontaktus, a folyamatos teljesitménymérés elharitotta, hogy a
tanuld indiszponaltsaga (pl. egy haldleset a csalddban) hatdrozza meg a tanulé munkajanak
értékelését. Tehat tanév kézben nem adott jegyet a tanuldk szdbeli munkajara. Ennélfogva, bar az
elGirds kotelezdvé tette, nem hasznalt a jegyek rogzitésére szolgald osztalyozo zsebkonyvet. Jeggyel
csak a tanév végén mindsitette a didkokat. Mivel ekkor mar biztos volt abban, hogy milyen szinten
van tanitvanyainak tudasa az elvarasokhoz és egymashoz is viszonyitva, nyugodt szivvel sorolta 6ket
a jegyek altal képviselt kategoéridkba.[1] (Szabd D., 1941. 30-32. o.)

Az irasbeli munkak osztalyozasa, kliléndsen a magyar tantargy esetében nagyobb problémat okozott,
mint a feleletek értékelése. Ezzel kapcsolatban igy vall 6nmagardl: ,A francia dolgozatoknal, hol csak
nyelvtani és helyesirasi kérdésekrol volt sz6, maga a javitas rogtén kivaltotta a megfeleld jegyet. De
a magyar dolgozatokhoz teljesen nem volt érzékem. Amint kés6bb nem volt érzékem a kezdd kolték
és irok, sokszor nem is olyan kezdGk verseihez és prdzajahoz. Ezen a téren teljesen hasznalhatatlan
voltam mindig. A tanuldk dolgozataikban altaldban azt mondtak vissza, amit én mondtam beléjlk.
Egy-két esetleges feltlinGen rossz dolgozatot kivéve, nem tudtam megitélni, megérezni, hogy melyik
milyen jegyet érdemel. El6ttem valahogy egyformava folyt egybe mindenik.”[2] (Szabd D., 1996.
701. o0.) Igy minden dolgozatra azonos jegyet adott, mégpedig az arany koézéputat képviseld
kétharmados jegyet. Ugy gondolta, ez a jegy gyengébb tanuldkat jobb eredmény elérésére fogja
sarkallni, a jobbakat pedig megakadalyozza abban, hogy elbizakodottak legyenek. (Szabé D., 1996.
700-701. 0.)

A fentiekbdl kovetkezik, hogy egyaltaldn nem volt ,jegycentrikus”. Nala csak az szamitott, minél
tobbet tudjanak tanitvanyai. A tudds mellé tarsitott osztalyzatok szamara semmit sem jelentettek.
Ezért nem orilt annak, hogy a didkok a szikségesnél nagyobb jelent6séget tulajdonitottak a
jegyeknek, azaz csak szamokban mérték sajat tudasukat. Sokat faradozott azon, hogy ezt a

szemléletet megvaltoztassa.[3]

A pedagogiai palyahoz, a pedagégushoz és a tanitvanyokhoz f(iz6d6 viszonya

Az irodalom alapjan nehezen 3allapithatdé meg, hogy milyen viszony flizte a pedagdgiai palyahoz.
Tudjuk, hogy nem akart pedagdgus lenni, csak erre az Utra sodrddott. Vajon miért maradt hosszabb
ideig ezen a palyan? Miért nem mozdult egy hozzad koézelebb all6 hivatas felé? Azért, mert
megszerette a tanari palyat, vagy mert olyan ember volt, aki elfogadta a szamara kijel6lt utat és
abban igyekezett a képességei szerinti legjobbat nyujtani? En hajlok a masodik variacié felé, de nem
zarom ki teljes mértékben az els6t sem. Annyi biztos, hogy a palyan eltoltott tizenot év alatt
igyekezett mindig maximalis teljesitményt nyujtani. Munkajat teljes odaadassal végezte. Nem sz(int
meg tanar lenni, mikor 6rak utan kilépett az iskola kapujan. Szabadidejét is szivesen a didkokkal
toltotte. Tanitvanyai barmikor felkereshették problémaikkal, soha nem utasitotta el Oket. Sok

tanartarsaval ellentétben gyerekcentrikus volt. Ezek a megallapitdsok alatdmaszthatjak azt, hogy
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szerette a munkajat, de azt is jelenthetik, hogy ,csak” tisztelte azt, amit csinalt. Pedagdgiai
magatartasa sokszor vitathatd volt. A tanitvanyaival folytatott szerelmi kalandok, a masok karara
elkovetett otromba tréfak, a hajnalig tartd ivaszatok és a rendszeres zenés mulatsagok éppen azt
mutatjak, hogy mennyire nem tisztelte a pedagdguspalyat. Barhonnan kozelitjik meg ezt a
kapcsolatot, nem kapunk egyértelm( valaszt. Ha mégis meg kellene hataroznom Szabd Dezs6 és a
tanari palya kapcsolatat, azt mondanam: ambivalens kapcsolat f(izte hivatasahoz.

Rendhagy6 magatartdsa ellenére kollégdival altaldban megtaldlta a megfelel6 hangot, de mindig
voltak olyanok, akiknek szalka volt a szemében. Egyértelml, hogy minden iskolaban minden
palyatdrsa nem szerethette, de valamennyien felnéztek ra. Tisztelték, mert voltak elvei, melyekhez
mindig minden koérilmények kozott ragaszkodott, mert ha vitas kérdésekre kerilt sor, ki merte
mondani véleményét, amit akkor is nyiltan vallalt, ha ez a vélemény nem a tébbségé volt, mert
védelmébe vette azokat a kevésbé hatarozott, gyengébb akaratlu nevelGket, akiket rendszeresen
foldbe dongodltek a hangadok, és akikkel szemben a didkok sem adtak meg a kell6 tiszteletet, mert
nem volt ,bdlogatéjanos” akkor sem, amikor magas pozicidoban levé emberekkel kerilt kapcsolatba
és az Ovékétdl eltér6 véleményen volt. Gyakran fordultak hozzad szakmai és maganéleti
problémakkal, adtak a szavara. Igazgatdi kozott voltak olyanok, akik tart karokkal fogadtak, és
voltak olyanok is, akik nem lattak szivesen intézménylkben, de valamennyien igyekeztek szemet
hunyni tanarhoz nem méltd viselkedése felett, elsimitani botranyait és megakadalyozni fegyelmi
elmarasztaldsait. Valdszinlileg azért vették védelmiikbe, mert nagyon hitt abban, amit csinalt, és
ezzel olyan valtozasokat idézett el6 a tanari karban, melyeknek mar hosszabb id6 6ta szliikségét
érezték a vezetdk, de a megvaldsitasukra tett kisérleteik rendre kudarcba fulladtak. Felpezsditette,
aktivizalta a mindennapok monotonitdsaba belefasult tandrok vérkeringését. Tizenot éves palyadja
alatt igazgatdinak hibajat abban latta, hogy csak igazgatdk voltak, pedig szerinte ezzel egyidejlileg
embernek is kellett volna lennitik. Az egyetlen kivétel székelyudvarhelyi igazgatdja, dr. S6lymossy
Lajos volt. O tudott egyszerre igazgatd és ember is lenni.

Tanitvanyai annak ellenére, hogy tanari magatartasdra a katonas modor volt jellemz6, kedvelték.
Szigorusaga ellenére ragaszkodtak hozzda. Szinte barati kapcsolatot alakitott ki a didkokkal, akik
ezzel soha nem éltek vissza. Mindig tudtak, hogy a tandrukhoz f(iz6d6 kapcsolatukban hol vannak a
hatdrok. Ennek a példaérték(i viszonynak nagyon sok oka volt, de els6sorban abbdl adddott, hogy
Szabé Dezs6 el mert szakadni a megszokottdl és mert Ujat hozni az oktaté-neveld munkaban.

Mar emlitettem, hogy szakitott a korszakban egyértelmien uralkoddé tekintélyelvli magatartassal.
Azzal, hogy elismerte, a tanar is hibazhat, illetve a tandr sem tudhat mindent, nyitott a gyerekek
felé. Sokat segitett a jo viszony kialakitdasdban az is, hogy - a tébbi tanarral ellentétben - kapcsolata
tanitvanyaival nem csak az d6ra végéig tartott. Szabadidejét is szivesen toltétte tarsasagukban. Nem
ovva tanari tekintélyét, batran bedllt jatszani kozéjik, és 6 volt a legpajkosabb jatszotars. A
tanitdasban alkalmazott mddszerei és modern pedagdgiai elképzelései is segitettek abban, hogy
megtalalta a hangot a didkokkal. Belevitte a jatékot a tanitdsba, nem néhany osztalyzat alapjan
értékelt, nem volt osztalyozd zsebkdnyve, mindig az egész osztallyal foglalkozott, s azt a mindsitést,

ami egy didkrdl kialakult benne a tanév folyaman, a vizsgai felelet nem ronthatta le. Nemcsak
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blntetett, hanem jutalmazott is, nem mutatott indulatot semmilyen vétséggel vagy mulasztassal
szemben, de a blintetést soha nem engedte el, humorral préobalt rdmutatni a tanuldk hidnyossagaira.
Soha nem prébalta irredlis engedményekkel maga mellé allitani tanitvanyait. A didkok 6nmagaért

szerették, azért, amilyen ember volt.
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Kozlemények

A NONEVELES KERDESE MOLNAR LASZLO 109.
SZAZADI PEDAGOGIAKONYVEBEN

Groz Andrea

A neveléstérténeti kutatasokban szinkronisztikus szemlélettel fontos csomoépontot jelenthet a
nénevelés kérdéskérének vizsgalata. Molnar LaszIld: A tanitas tankényve. Tanitd - és taniténs-
jeléltek, valamint a nevelés- és tanitasiigy buzgd elémozditdi szamara cimii, 1886-ban megjelent
pedagdgiai szakkényve mélté adalékokkal jarul hozza a 19. szazad nevelési-oktatasi valésaganak

teljesebbé tételéhez.

A konyv el6szavaban és bevezet6 mondataiban az a fontos megallapitds olvashatd, miszerint
~Minden tanitads egyszersmind nevelés; ... mert csak oly tanitds boldogit, melynek czélja az embert
emberré, és polgarra képezni.” (Molnar, 1886. V.) A tanitas legfébb célja - Molnar Laszlo
megkozelitése szerint - az emberré nevelés, illetve felkészités a tarsadalmi életben betdltott
szerepre. Vizsgalédasom szempontjabol fontos adalékokat szolgaltat az a célmeghatarozas, mely a
konyv megirasara késztette a szerzot.

A ,taniton6-képezdei igazgatd-tanar” a konyv szerkesztésénél és tananyaganak Osszeadllitdsanal a
tanitondképzo intézetekben kozvetitett tanuldsi tartalmak, vagyis a n6i nem képzését vette alapul. E
kotet megsziiletése azért is Gdvozité volt a 19. szdzad végén — s eme megfontolasbdl is esett
valasztasom e kényvre —, mert innovativ mdédon, a neveléstan altalanos elvein, 6sszefiiggésein tul
mar olyan viszonylatokkal is foglalkozik Molnar Laszld, mint a nevelési-oktatdasi folyamatban
résztvevok kapcsolatrendszere. ,Felemliti végre a szerz6 a tanitonevel6k vagy neveldéndk, a
névendékek, szulok, kartarsak és az elliljardk kozotti viszonyt is, ezek kételmeivel egyltt.” (Molnar,

1886. VII.) - olvashato a szerzd altal irt Bevezetésben és ElGszdban.

LA tanitas elvei, tanitastan, tanitas- tudomany"

Koényve els6 alfejezetének szempontjai kozll a kovetkez6ket érdemes vizsgalnunk:

»A. Legyen tanitasunk altaldban az emberi és kiiléndsen az egyedi természetnek megfeleld. B.
Tegylk tanitasunkat konnylivé, de e mellett munkalkodtatdéva... D. Tegylk tanitasunkat érdekessé...
G. Legyen tanitasunk gyakorlati és életrehatd.” (3.)

A nevelés megfeleld, ha ,emberi és egyedi természetnek megfelel6”, mindemellett ,Legyen
tanitasunk gyakorlati és életrehatd” - irja Molnar Laszlé. Az idézett gondolatokbdl egyértelm(ien
korvonalazddik a ldanyok nevelésének a figyelembevétele. Az idézett sorok — altaldnossagban - a
gyermek, a tanuld nevelésérol-oktatasarol taniskodnak. Az ,egyedi természet” figyelembevétele
ugyanis még a ,nem”-béli fogalmi meghatarozason is tulnyulik, a szerz6 e fogalmat tagabb

megkozelitésben ragadja meg. A gyakorlatisag és az életrehatdsag elve, a praktikus ismeretek
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oktatasanak kiemelt szerepe mellett joggal feltételezhetjliik annak az Gjfajta szemléletnek a
megtestesilését is, mely a 19. szazadi tarsadalomban, a csalad, a nék helyzetének valtozasa révén
ment végbe. A ,Tegylk tanitasunkat érdekessé” elv pedig korrelal Goerth (1888): A tanitas
mivészete cim(U munkajaban leirtakkal, miszerint a lanyok nevelése kapcsan lényeges sajatossagnak
tekinti az érzelmek mindenhatdsagat, illetve a kiils6 tulajdonsagoknak, a megjelenésnek kitlintetett
szerepet tulajdonitd ,lények”-nek tekinti 6ket. ,A legartatlanabbja is tele van stiletlen, édeskés,
szentesked( fecsegéssel, s egynémelyikének tartalma annyira veszélyes, hogy nem egyszer valéban
megijeszt... A szellemi élet irdnti érdeklédésnek nyomat sehol sem kapjuk: mintha minden
gyakorlatunk és torekvéslink magja azon érdeklédésbdl allna: hol csiphetek férjet, hogy juthatok
mielébb - jé partihoz —, hogy aztadn cziczcomazhassam magam, sok gyényort élvezhessek, s minél
kényelmesebben élhessek? Mindenitt kénnyelm(i és gondolatiires érzékiség: mintha
kotelességteljesités nem is léteznék a vilagon...” (Goerth, 1888. 196-197. 0.)

Az egyedi sajatossagok figyelembevételét Molndr Laszl6 oly mdédon taldlja lehetségesnek, ha a
gyermekek érdeklddését s érzelmi beallitddasat, illetve ennek okait az egyes tantargyakhoz mérten
is feltérképezi a tanitd. ,Adjunk a gyermeknek tejet, a feln6tteknek hlsos étkeket. Az érzékiség
kordban tobb sulyt fektethetiink az érzékeiekre, a szemléltetésre, az ész fejlettségével az
eszményiekre és a gyakorlati élet sziikségeire.” (Molnar, 1886. 5. 0.)

A kor pedagdgiai szemléletéhez igazodva a szerz6 a tanuld-tanitd kapcsolatédban kiilonbséget tesz a
filk és lanyok nevelése kozott. A filk nevelésére, illetve iskolai fejlesztésére vonatkozd
megallapitdsai Lubrich Agoston nézeteivel rokonithatéak. Mig a 9-10 éves gyermeknél a
JKllérzékek”, s a 12-14 éveseknél az életkori sajatossagok figyelembevételével az értelem
fejlesztését tekinti elsédlegesnek, addig a 14. életévtdl kezd6d6en mar az ,érzelem és akarati erd”
fejlesztése is hangsulyosabb nevelési célnak mindsil. A 21. életévhez kbzeledve pedig ,,... mar az ész
eszményivé alakitja a valdét; most kell az igaz, szép és jo eszményért valo lelkesedést taplalnunk,
mig majd a férfi beldtja: mennyit lehet az el6bbi kor eszményeibdl valdsitania.” (Molnar, 1886. 5. 0.)
A lanyok nevelésével, oktatasaval kapcsolatosan az érzelmi sajatossagok figyelembevétele fontos
szempont: ,... a nének a tudomanyt inkdbb éreznie kell, mint csak tudnia. Fektesslink azért e nem
képezésénél tobb sulyt az alaki képzésre, ne keményitsiik meg a mai divat szerint lanykaink szivét a
fejnek tultémése altal, ne irtsuk ki azoknak veldk sziiletett ndiességét, mely mar akkor mutatkozék,
mid6én babajokkal jatszadoztak.” (Molnar, 1886. 5. 0.)

E pedagdgia-tankdnyv azt az alldspontot tiikrozi, hogy akkor lesz a pedagogus tanitdi munkaja
emberi sajatossagokat figyelembe vevd, embernek sz6l9, ,emberi természetnek megfelel6”, ha a
nevelés a vallasi értékek alapjan torténik: ... velesziletett istenérzelmét téreksziink az ismeretek és
készségek tanitasa altal kielégiteni, ha Isten nevében kezdjlk és végezziik oktatdsunkat. Az ember
nem csupan anyag, hanem Isten képe, a teremtés korondja. Az istenérzelem az elsé emberrel
szliletett és az utolséval fog kihalni.” (Molnéar, 1886. 6. 0.) Emellett még tovabbi hangsulyt kap az a
szemlélet, hogy a pedagdgus tanitvanyainak nevelésekor, oktatdsakor oly médon tudja szem el6tt
tartani az emberi értékek tiszteletét, mint nevelési célt, ha ,a tanité minden tudomany és mvészet

tanitdsanal az igaz és szép Gsforrasanak megismerésére vezeti novendékeit; ha az irant vald
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szeretetre, ha irdnta vald kételmeiket teljesitésére torekszik ket buzditani.” (Molnar, 1886. 7. 0.) Az
.igaz”-ra és ,szép”-re nevelés, vagyis az erkolcsi értékek fontossaganak megjelenése, illetve az
esztétikai nevelés hangsulya el6revetit szamunkra egy olyan gondolati sikot, mely a nevelési-

oktatasi folyamat céltételezéseit nem a nemek szintézisében talalja meg.

»b) Tegylk tanitasunkat konnylivé, de e mellett munkalkodtatova is.”

Ebben a fontos didaktikai szempontban az a mddszertani tartalom jelenik meg, hogy ugyan a
tananyagoknak mennyiségliiknél, milyenségiiknél, nehézségi fokuknal fogva tikroznitk kell a
nevelési-oktatasi célokban megfogalmazottakat, azonban mindenképpen szilkséges figyelembe
venni az adott tanuldk, s az osztaly terhelhetdségét. ,... nyujtsunk tehat a testszellemi erék
gyakorlasara kell6 anyagot anélktl, hogy azokat igen megerdltetndk.” (Molnar, 1886. 9. 0.)
Ugyanakkor a ,megeréltetés”, a tulterhelés ténye kapcsan szintén megjelenik — immanens maédon -

a n6i nem specifikus sajatossagainak figyelembevétele.

»d) Tegylk tanitasunkat érdekessé.”

Molnar Laszl6 szerint a pedagogus oly modon tudja tanitasi 6rajat érdekessé tenni, ha ,a
gyermeknek vele sziletett szépérzelmét minden fegyelmi és tanitasi eljarasunknal fejleszteni
toreksziink, nem mulasztvan el azon alkalmat, melyet erre az egész természet, a kilénféle
tantargyak szolgaltatnak...” (Molnar, 1886. 16. 0.) A ,szépérzelem” fogalma nemcsak a megfeleld
tarsalgasi ,modorban”, valamint a rendre, tisztasagra, illetve egyszerliségre nevelés terén jelenik
meg, hanem fontos szerepet kap az illemre szoktatas soran is.

A koényv egyik legfobb lizenete az, hogy a kévetkez6: ... a gyermekek a valodi szépet gondolkodas-,
érzés- és cselekvésmodjukban megkedveljék; az egész mindenséget, foleg pedig embertarsukat,
mint Istennek remekm(ivét szeressék. Erdekes lesz tanitasunk, ha a névendékeknek és egész csaladi
koriknek tiszteletét, bizalmat és szeretetét megnyerni képesek leszlink. Ezt elérjik, ha szeretet
sugarzik minden tettlinkbdl és minden testszellemi szlikségdkben tdmogatjuk dket.” (Molnar, 1886.
16. 0.) E sorok olvasdsa nyoman felidéz6dhet bennlink az ékori gorég kalokagathia eszménye,
miszerint a szépben testesll meg, valik valdsdgossa a jo, illetve ami jo, azt egyben a szépség, mint
esztétikai kategoria is jellemzi.

Koézponti fogalmi sajatossagként kap helyet a Molnar Laszlé-i koncepcidban a szeretet eszménye,
fontossdga, mely értéknek nem csupan az iskola vildgaban, a tanulé-pedagdgus, s a gyermekek
egymashoz vald kapcsolataban kell megjelennie, hanem lényeges, hogy az iskola-gyermek-csalad
viszonyrendszerében a tisztelet, s bizalom els6bbsége mellett ez az alapelv is érvényesiljon.

A jokedvi taniténak, akinek el6adasmaodija , élénk”, érdeklddést felkeltd, annak tanitasi érajan a
gyermekek 6rommel vesznek részt, s természetszer(ileg kapcsolatukat is a pozitiv érzelmek
(viddmsag, bizalom, megértés, oldottsag) jellemzik. ,,Ha vidor kedéllyel és élénk el6adassal tanitunk,
hogy a ndévendékeket mintegy onkénytelen figyelemre ébreszsziik, mert igy az iskolaban is jol érzik
magukat, mint a jaték mellett. Az észfejlesztés, ha jol iranyozzuk, ép oly kellemesen esik nekik,
mint a testi edzés. Az ifjak vidor természetliek; azért ne Iépjen az indulatait, szenvedélyeit

mérsékelni nem tudd, az ifjukor irdnt szeretetet nem érzg, életunt, mogorva tanitd az iskola
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szentélyébe.” (Molnar, 1886. 17. 0.) Molnar Laszlé kdonyvének soraiban ismét elébukkannak a 19.
szazad meghatarozdé - néneveléssel kapcsolatos - értékbeallitddasainak csirdi. A fentebb emlitett
porosz szerzG, Goerth szamos kiadast megélt, s magyar forditasban is megjelent kotete, illetve
tovabbi nevelési targyu szakkdonyvek mellett az egészséges életmddra nevelés kérében napvilagot
latott munkakban (tobbek kozott Bandczy Gyula egészségnevelésrél, gyermekapolasrol irt
kényveiben) is pregnans szemléletként kdrvonalazddik a lanyok - fiu tarsaiktdl eltéré - emocionalis
beadllitdodasa. E jellemz6bdl ered6en masfajta motivacids bazis megteremtésére, életrehivasara van
szlikség.

Lényeges megallapitast fedezhetlink fel a komplex oktatasi rendszer mibenlétére, legfébb
célmeghatarozasara vonatkozoan, ha megvizsgaljuk a kévetkezd gondolatot: , Az iskola csak eszkoz,
hogy az életre el6készitsen; sajat és embertarsunk jobblétének eldmozditasara képesités a czél.
Hagyjunk mar fel a fénylizéssel a tanitas terén; ne kéressiik csak azt, hogy mit tudnak, hanem, hogy
mit cselekszenek névendékeink. Ne vegylk csak azt figyelembe: mint felelnek vizsgalatkor a
novendékek; hanem azt vessik latba: mikép alkalmazzak a tanultakat, mily erkdlcsés életet élnek;
ez szolgaljon mérvil annak megitélésénél: ki a jo tanitéd-nevel6 vagy nevel6nd; ki csak Iélekdl6
tanitdgép; melyik a jeles tanoda.” (Molnar, 1886. 23. 0.) E pedagodgiai nézetben mar a modern kor
igyekszik terelni a tankonyv irdja, mely az elméleti tudds mindenhatésdgaval szemben az élet
minden terilletén vald sziikségességet és hasznossagot, az utilitarizmus elvének érvényesiilését
tartja fontosnak. ,Hogy életrehatd legyen tanitasunk, fontoljuk meg a tapasztalatra tdmaszkodva;
mire lesz ndvendékeinknek szilkségok az életben mint polgaroknak, elébb adjuk a fontosabbat, a
hasznosabbat, ami maradando becscsel bir, azutan a szépet; emeljik ki a tanultaknak gyakorlati
oldalat; adjunk nekik kell6 utmutatast, hogy mikép kell e foldi életen at mint embereknek az
ontokélyesedés utjan haladniok az utolsé pillanatig.” (Molnar, 1886. 23. 0.) Hasonldan a gyakorlati
felhasznalhatdsag fontossdgaba vetett hitet vetitik el6 e gondolatok, melyek figyelembe veszik a néi
nem tarsadalomban bet6ltott szerepét, igy a mindennapi, hétkdznapi életben sziilkséges ismeretek
mindenhatdsagat. A leglényegesebb pedagdgiai cél az ismeretek felhasznaldsara, alkalmazdasara
vonatkozdan, hogy a taniténak tudatos tervezéssel olyan tudastartalmakat kell kézvetitenie, melyek
adekvatak, ,egybecsengenek” az élet kihivasaival, s a gyakorlati felhasznalhatdsag elGirdnyozta
szempontokkal, igényekkel.

Az ératerv kidolgozasanal a tanitét koriltekintésre inti a szerzd, a tananyag kivalasztasakor
kivanatos figyelembe vennie ,a ndvendékek természetét és egyediségét”, a gyermekek életkorat,
Jtesti” egészségik allapotat, valamint a fizikai-szellemi fejlettségiiket, s adottsagaikat. Igy e
tényezbket alapul véve szilkséges alkalmazkodni a gyermek napi életritmusdhoz, biolégiai-pszichés
tantargyak, illetve a kdnnyebb, készség jellegli mlveltségtartalmak meghatarozasaval, és az egyes
pihenési id6szakok megallapitasaval (szlikség szerinti beiktatdsaval). ,Hogy tehat a névendékek
természethez és egyediségéhez alkalmazott legyen az ératerv, vegylik tekintetbe a gyermekek korat,

testi egészségét és testszellemi fejlettségi alldspontjat; azért ne kosslik a fejletlen gyermeket annyi
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oran at az iskola padjaihoz, hogy az egészségének artalmara legyen. Az évszak azon felében a nap
azon oraiban tartsunk eléadast, melyek novendékeink helyi kériilményeinek, természetének, a szllék
foglalkozasanak, a nevelés és tanitas czéljanak leginkdbb megfelelnek. Ne tanitsunk reggel 5 érat
egyhuzamban (8-tél 1-ig), hogy délutan sétalni mehesslink; ne szoritsuk ebéd utan azonnal
tanulasra az emésztéssel elfoglalt gyomrot; ne tegylik a sziinnapokat szombat és vasarnapra, hogy
igy 5 napon at szinet nélkll foglalkoztassuk 6ket, hanem csotortok- és vasarnapra? Mert igy munka
és szlinet gyakrabban valtjak fel egymast. A nagy szlnid6ét a legmelegebb honapokra czélszerl(
attennlink, mert nagy h6ségben nehezen meg a tanulas és tanitas; de falvakon és kisebb
varosokban a helyi kériilmények adnak iranyt e tekinteben is; mert ott a nagyobb mezei munkak
ideje alatt szlinetelnek.

A koénnyités szabalyat akkor fogjuk alkalmazni a leczkerend készitésénél, ha nem a tanitdk
kényelmét, hanem inkabb az iskola czéljat és a tanuldk erejét veszsziik iranyadoul. Azért nem
szabad egymas utan 4, 5 ¢ra folytan a legnehezebb, ugyanazon szellemi er6t igénybe vevd targyat
eléadnunk; a kivllrdl tanulanddkbdl egy napra, vagy szlinid6re igen sokat, masikra igen keveset
feladnunk, sziinnapokra névendékeinket sok hazi feladattal terhelnink.” (Molnéar, 1886. 37. 0.)
Természetesen az iskola tanitasi rendjének meghatarozasakor a pedagodgus teljesitéképességét,
habitusat egészségi és mentalhigiénés szempontbdl figyelembe kell venni; ,,... a tanitok kényelme is
figyelemre méltatando a tanoda feladata és a gyermekek elényei mellett. EQymasutan 2-3 és
hetenkint 20-24 éranadl tobbet ne tanitson még az elemi iskolai tanité sem.” (Molnar, 1886. 37. 0.)
A népiskolai oktatasban ,gyénydrkddtetd ismeretek és készségek”-nek nevezi a szerz6 a kézimunkat,
a rajzot és a tancot, melyek tantargyi tartalmuknadl fogva - a n6i nem pragmatista nevelési felfogasa

kapcsan - elsdsorban a lanyok nevelésére dsszpontosulnak.

»A tanitéi hangulat”

Amellett, hogy a pedagdégus nagyfoku tudatossaggal végzi munkajat, Iényeges, hogy szerény, s
alazatos legyen hivatasa gyakorlasakor: ... és még a csintalanok irant is atyailag tirelmes és
mindamellett tekintélyes, intd, lelkesité hangon beszél.” (Molnar, 1886. 73. 0.) A kisebb
gyermekekhez vald viszonyaban a tanité kézvetlenebb, kénnyedebb, ,leereszkedébb”, sét vidamabb
legyen, mint a mar ,korosabb”, fels6bb osztalyokba jaré tanulékhoz.

Molnar az életkori megoszlason tul - Kérnyei Jdnoshoz hasonldéan - a nemek kozoétti differencidlast is
lényegesnek itéli meg a tanitdi viszonyulasban: ... a lednykaknal gyengédebben, lagyabban ad elg,
mint a fidknal.” (Molnar, 1886. 73. 0.) Az egyes tantargyak kiilénb6z6séglikbdl ered6en mas és mas
képességegylttest igényelnek, mint feltételrendszert, igy a hozzarendelheté pedagdgiai attitidoknek
is — jellemzdiknél fogva - ,sokszinliek”-nek kell lennitik. ,A gondolkod6 és akard tehetséget inkabb
foglalkoztato targyaknal élénkséget, a képzelet és érzelemre hatdknal lelkesedést tanusit.” (Molnar,
1886. 73. 0.)

LA tanitd és taniténé a tokélyesedés utjan”
Miképpen ezt az alcim is jelzi, Molnar Laszl6 a pedagogussal kapcsolatos elvarasok megfogalmazasa

nyoman kiemelten, s hangsulyozottan a tanitérél és a tanitondérdl ir.
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A hivatdsok koz6tt meghatarozd a folyamatos tanulds, az 6nképzés: — kilondsen a pedagdgus
szakmaban - ,..mert aki el6re nem halad, az hatra marad. Minden, allasahoz ill6 miveltséggel bird
embernek, a kunyhd lakéjatol kezdve fel a koronas fdig, élte végéig mivelddni kell; de kilénosen a
tanito-nevel6 legyen athatva azon érzelemtdl, hogy élte minden napjat lelkiismeretesen felhasznalja
tokélyesedésére.” (Molnar, 1886. 134. 0.)

A hét minden napjan, napi rendszerességgel gyarapitsa tovabb ismereteit a tanitd, s emellett
érzelmi és lelki életének fejlesztésére is fektessen hangsulyt. Molnar fontosnak itéli azt, hogy a tanité
gyakorolja vallasat (pl.: az egyes iskolai sziineteket kihasznalva lelkileg is toltekezzen, s fejlodjon,
melyhez kitlin6 alkalmaknak tartja a lelkigyakorlatokon vald részvételt), illetve erkdlcsésen
(példamutatéan), a megfeleld értékrend szerint élje életét. Az a pedagdgus, aki permanensen,
folyamatosan képezi magat, annak névendékei nagyobb eséllyel tesznek szert magasabb
mdlveltségre, mert ,amely nevel6 magat mdveli, az a gondviselésére bizottak tokélyesedését is
elémozditja”. (Molnar, 1886. 135. 0.)

Erdemes megvizsgalni azokat a témateriileteket, amelyeket a leendd tanitdk és taniténék szdmara
ajanl a szerz6 felkésziltséglik megalapozasahoz, illetve folyamatos, egyéni dnképzésik
biztositasahoz:

I. ,Az altaluk tanitott tantargyak alapos tanulmanyozasa, tovabba jeles szakemberek, neves
egyéniségének életrajzainak megismerése... kik feladatul tlzték ki kiiléndsen a nevelés altal
eldmozditani az emberiség jobblétét.” (Molndr, 1886. 135. 0.) Erre a legmegfelel6bb tananyagnak a
~neveléstorténelmet” tartja Molnar. Kilénosen fontosnak jeldli meg a szakirodalomban fellelhetd
Ujabb és Ujabb ismeretek felkutatasat, megismerését. S6t, tovabb haladva e gondolaton, nem
csupan olvasasra, hanem publikdldsra (!) dsztonzi a korszak leendd pedagdégus-nemzedékét.
~Szaklapokat olvasson, s kdzélje azokban sajat tapasztalatait.” (Molnar, 1886. 135. 0.) A
tapasztalatok kapcsan nemcsak a sajat, 6nndon maga altal szerzetteket tartja meghatarozonak,
hanem a ,tapasztalatcserét” is, melyben kiemelt jelentdséget képviselnek az idésebb
pedagdgusokkal folytatott eszmecserék, beszélgetések. ,De hogy még inkabb maradando
lelkesedést érezzen a nevel6i mikédésre, tarsalogjon a jo nevel6 oly egyénekkel, kik szivokdn
hordjak a nevelés fontossagat, arrél 6rommel, lelkesedéssel szolanak és maguk is mivelt névre
méltdk; de leginkabb ajanljuk neki a tarsalgast tapasztalt, idésebb tanitékkal.” (Molnar, 1886. 135-
136. 0.)

2. ,Hatalmas eszk6z”-ként jelenik meg a tanitdé-neveld tokéletesedésének tényezdjeként a

hanem szent kotelessége, kivalt a kezd6 tanitéonak”. (Molnar, 1886. 136. 0.)

3. Az egyes tandrakra vald felkészlltséget jellemz6 tudatossag mellett a tanitdnak célszer(
figyelemmel kisérnie, hogy a novendékek haladasaban, fejlédésében vonatkozolag milyen
valtozasok, eredmények tapasztalhatdk: ,..mily befolyast gyakorol azok értelme, érzelme és
akaratara, tehat viseletére az iskoldban és azon kivll, a szUl6i hazban, a tadrsasagban; a tanitok,
tanuldtarsak, szilék, testvérek, rokonok, idésebbek és el6ljardk iranyaban; hogy igy a tanitadsban

elkovetett hibait javithassa.” (Molnar, 1886. 138. 0.) Az nem elegendd, hogy a pedagdgus csak
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értelmi képességeinek fejlesztésén munkalkodjék, hanem szocialis, érzelmi viszonyulasat is
folyamatosan alakitania szikséges; ,... kedélyileg is nemesbiilnie kell naponkint....” (Molnar, 1886.
138. 0.) Erre fontos és megfelel6 eszkozt jelenthet az olvasmanyi élményeken tul az ,,... érintkezés és
tarsalgas novendékeivel, azok szileivel, kartarsaival és az eldljarokkal.” (Molnar, 1886. 138. 0.)

A pedagodgusok emocionalis attitlidje, érzelmi bedllitddasa a gyermekekkel valé kapcsolat
hatasrendszerén keresztil valtozik, ha a tanuldkkal kapcsolatos barmely iskolai torténésnek a tanitd
aktiv részese empatikus attit(iddel. ,A gyermekekkel val6 tarsalgds ugy fog nemesitéleg hatni
kedélyére, ha érzelmeikben, kiilonésen a tanulmanyokban tett elémenetok és erkélcsi haladasuk
folotti 6romikben, ugy szintén a tanulasban vald visszamaradasuk és erkdlcsi hanyatlasuk miatti
fajdalmokban vel6k érez.” (Molnar, 1886. 138. 0.)

Mindamellett, zard sorokként azt is meg kell allapitanunk, hogy Molnar Laszl6 a pedagdégusok
személyiségének (6n)fejlesztésével kapcsolatosan a kdvetkezét is meghatarozo jelentéséglinek
tekinti: a tanitok szabadidejliikben milyen emberi kapcsolatokat részesitenek elényben, felhasznalva
a pozitiv érzelmi, értelmi, szocialis hatasrendszereket. ,Legyenek baratndik megvalasztasanal
kilonosen tekintettel az erkolcsiségre, iparkodjanak a miveltebb kérok holgyeivel tartani, veldk
baratsagot kétni; de ne vessék meg az alsdbb osztalybelieket sem.” (Molnar, 1886. 39. 0.)
Osszegzésképpen megallapithatjuk, hogy a pszichés tényezék figyelembevétele, s az ehhez valo
sajatos viszonyulasi mod, mely a lanyok veluk szlletett ,hajlamat” tovabb fejleszti - erre épitetten
megfogalmazva nevelési-oktatdsi intencidit -, hangsulyos mddon kérvonalazdédik Molnar Laszlo
koncepcidjaban. Ugyanakkor a ndnevelés kapcsan a szerz6 pragmatista szemlélete valt
egyértelm(ivé, melynek értelmében a n6i nem nevelése-oktatdsakor az ,életrevald és hosszas
ismeretek kozlés”-ét kell el6térbe helyezni.

A 19. szdzad pedagdgiai szakirdi kozil Molnar Laszld ndneveléssel kapcsolatos nézeteinek felvazolasa

- minden bizonnyal - hozzajarult e korszak nevelésligyének arnyaltabba tételéhez.
JEGYZETEK

Molnar Laszlé vallasos, szegény csalddban sziletett 1833. majus 19-én Bolcskén; elhunyt: 1902.
augusztus 21-én. (Temetési hely: Dunafdldvar).

A Ratio Educationis alapjan szervezett trividlis iskola befejezését kdvetéen a dunafdldvari nemzeti
iskolaba keriil, ahol Homoky F. professzornal latin nyelvet hallgatott. 1844-ben felvételt nyert a pécsi
gimnaziumba, azonban miutdn a szabadsagharc kezdetét vette, megszakadt az oktatds. gy Kémléd
kozségbe kerllt, ahol Schmidt Lérinc és Skultéti Janos vezetése mellett harom évet, mig Pakson
Szautér Marton (a pécsi Szautér Antal képezdei igazgatd apja) mellett egy esztend6t toltott el
tanitésegédként, majd német nyelvi, illetve zenei tanulmanyokat folytatott. Ismereteinek bdvitése
érdekében 1852-ben a pesti kirdlyi katolikus tanitoképzében kezdte meg tanulmanyait, ahol tanarai
(dr. Jallosich Andras, dr. Marki Jézsef, dr. Zimmermann Jakab és Formagyi Ferenc) kiralyi
Osztondijjal jutalmaztak kivalo tanulmanyi eredményeit. A tanfolyam befejezése utan, két év mulva
nevezik ki ,rendes” tanitonak a févarosi ,barattéri” féelemi lednytanodaban. 1854-57-ig hivatasa

gyakorlasa mellett a févarosi readltanoda tanitéképzdéjének is hallgatdja, ahol szintén oklevelet
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szerzett. Mint tanitdjeldlt s tanitd a Magyar Nemzeti Zenedében a zongora és zeneszerzés tanszakat
is kitlin6é eredménnyel végezte el. Az 1862/63-as tanévtlél mar képezdei igazgatd-tanarként a pesti
egyetem bolcsészeti karanak névendéke, ahol 6 szemeszteren keresztiil tobbek kozott nyelvészetet
tanult. Az Eotvos-féle tankonyvbizottsdg Molnart is tagjanak valasztotta, amely testtilet a katolikus
konyvek szerkesztése terén munkalkodott.

Mint szakird a Tanodai Lapok 1863. évi 23. szadmaban tlnt fel el0szor dicséretet nyert palyamdivével,
melyet a févarosi népiskoldk igazgatdja, Krigler Jézsef tlizott ki. Ettél kezdve a 60-as években
megjelent legtobb szaklap kézélte nénevelésre vonatkozd értekezéseket, sét, a novendékei altal
kidolgozott pedagodgiai tételeket is megjelentették a lapban.

Els6 tankdonyve 1876-ban jelent meg, A nevelés torténelem cimmel. A kétet megalkotasat a
,SzUkség” hivta életre, ugyanis az akkor haszndlatban Iévé Délle Odén-, Szab6 Mihaly-, Hoffmann-,
Dittes-, valamint Kiss Aron-féle neveléstorténeti tankdnyvek egyikét sem tartotta megfelelének az
altala vezetett tanitondéképziben vald alkalmazasra, hasznalatra, ugyanis nézete szerint a lanyoknak
.konnyebb alakban”, egyszer(ibb nyelven, inkabb az érdeklédést felkeltve kell az adott ismereteket
kozvetiteni.

1877-ben jelent meg A néi kézimunka, mely kétet még Gyorgy Aladar szerint is valddi hianypétld
md. 1878-ban kerlt kiadasra A neveléstankényvébdl az Embertan 1879-ben. A neveléstan, mely
utdbbiban kulon fejezetben értekezik a szerzé a mlveltebb csaladbeli n6k neveltetésérol; 1élektani
alapon. Majd 1881-ben a Tanitas tankonyve I. kotetét: Altalanos tanitdstan cimmel. 1882-ben Az
anyanyelv-tanitds; 1883-ban a Szamtantanitas; mig 1884-ben kerilt atdolgozasra és kibdvitésre. A
neveléstorténelem 2. kiadasa.

(Orbdk, 1887. 179-184.)

Goerth, J. (1888): A tanitdas mivészete. Franklin-Tarsulat, Magyar Irodalmi Intézet és
Kényvnyomda, Budapest.
Molnar Laszl6 (1886): A tanitas tankényve. Lauffer Vilmos tulajdona, Budapest.

Orbdk Mér (1887, szerk.): Paedagogiai plutarch. Budapest-Pozsony. 1. kotet.
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AZ ISVERETLEN PROZOPOGRAFIA

Kozlemények

AZ ISMERETLEN PROZOPOGRAFIA

Bara Zsuzsanna

Annak ellenére, hogy az utébbi években hazankban is sorra jelennek meg prozopografiai kiadvanyok,
a szo csak szlik kutatdi kérben ismert. Dolgozatom ennek a fogalomnak a bemutatasara vallalkozik,

kiilbnb6z6 els6sorban német egyetemi honlapokon talalhaté allaspontok felvazolasaval.

A prozopografia a 20. szdzad modern, tudomanyos tarsadalomkutatasanak eszkoze, s egyben a
kutatas ,termékének” a megnevezése is. Személyek — szigorl szempontok alapjan készitett -
adattara, mely ugyanakkor tulmutat a lexikonok adatain.

1971-ben, a Daedalus folydirat hasabjain Lawrence Stone, a neves tarsadalomtorténész hasznalta
el6szor a ,Prosopography” szét annak az eljarasnak a megnevezésére, mely véleménye szerint a
tarsadalomtudomanyi kutatdsok interdiszciplinaris modszere lehet, olyan mddszer, mely leginkabb
hasznalhatd a tarsadalomban lejatszodott valtozasok bemutatasara (Stone, 1971). A szbt a gorog
npdownov, ,prosopon”, vagyis kiilsé/ kép/maszk/szerep/személy sz6bdl eredeztette. Ertelmezése
szerint ,A prozopografia a torténelem szerepldinek egy k6zos hattérrel rendelkez6 csoportjanak
vizsgalata, a kozos jellemz6k alapjan az életikrdl készilt kollektiv tanulmany”. (Stone, 1971. 46. 0.)
KettOs torténelmi célt 1at a prozopografia hasznalataban: a politikai tevékenység tarsadalmi
gyokereinek a feltarasat, illetve a tarsadalmi struktira és a mobilitds vizsgalatat, valamint annak
leirdsat. Megallapitdsa szerint az 1930-as évek ota a kollektiv biografia a tarsadalomtorténeti
kutatasok legértékesebb és leginkabb hasznalt modszere lett.

Stone a prozopografia kifejezést a csoportos, kollektiv biografia szinonimajaként hasznalta. A
kollektiv biografia két Iényegi ismertetdjegyét, illetbleg torekvését, szandékat a kovetkezdképp
fogalmazta meg:

- A kutatasok targya a kiemelked6 torténelmi személyiségek bemutatasa helyett a torténelem mas,
eddig ,szlirke”, névtelen témeget alkotd szereplGinek halmaza, illetéleg csoportja lett. A csoporthoz
valo tartozast karakterisztikus ismertet6jegyek, elére megallapitott szempontrendszer alapjan jeldlik
ki;

- Bizonyos biografiai jellemz0k és/vagy egyéni életszakaszok egyoldall régzitésével szemben,
legalabb is elméletileg, az életrajzot, mint egészet targyaljak akkor is, ha a tényleges kutatas
sulypontjanak tényszer( adatai bizonyosan a felnéttkor szakaszara esnek.

Stone nem pontositotta értelmezését: mi alapjan tartja a kollektiv biografiat a prozopografia
szinonimajanak, vagyis nem tortént meg a terminoldgia tisztazasa és ez fogalmi félreértésekhez
vezetett. Az altalam vizsgalt, els6sorban német nyelv(i honlapok attekintése utan megallapithatjuk,
hogy igény merilt fel a fogalmi pontositasra. A kutatok fontosnak tartottédk a prozopografia és a

kollektiv biografia kozotti kilonbség megvilagitasat. Az alapvetd eltérést abban lattak/latjak, hogy a
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kollektiv biografia - ellentétben a prozopografiaval -, a kutatas targyaként el6térbe helyezi az egyéni
életrajzot (Schroder, BIOSOP). Ezt emelik ki az angol kutatdk is, amikor arrdl irnak, hogy a
prozopografiara alkalmazva a ,kollektiv biografia” elnevezés félrevezets, mivel az el6bbi nem az
egyén élettorténetét tanulmanyozza a csoporton belll, hanem az 0sszesitésben szereplé egyének
életrajzi részleteinek csoportazonossagat (Smythe, 2002). David Pelteret megallapitasa: , A
prozopografia Iényegében Ugy értelmezhetd, mint személyek tanulmanyozasa a masokkal valé
kapcsolataikban azzal a céllal, hogy az lehetévé tegye a modern tudds szamara felismerni a kozottuk
fellelhetd viszony mintajat.” (Pelteret, 13. 0.)

Alexander Gallus a kovetkez6képpen definialja a prozopografiat: kutatas, mely a torténelem
szerepldi — egy koz0s ismertetGjegyek alapjan kivalasztott — csoportjanak fejlédési folyamatat tarja
fel az életrajzi adatok 6sszegzése alapjan.(Gallus, 2005)

Claude Nicolet szerint a prozopografia csoportok térténelmére vonatkozik adott tarsadalmi és
politikai térténelmi kontextuson beltl, amely Ggy mikodik, hogy elkllénitenek egy csoportnyi kdzos
tulajdonsagokkal rendelkezé személyt, vagy tarsadalmi, illetve politikai szervezetet, ily médon
készitve el6 a terepet egy elemzéssorozatnak, amely allanddk és valtozok feltarasat célozza meg.
(Nicolet, Claude)

A tarsadalomtudomanyok mely tertlete alkalmas a prozopografiai feltdrasra? George Beech szerint
bar a prozopografusok korabban altalaban a tarsadalomban nagy hatalommal rendelkezd
személyekre koncentraltak, am mddszerik jol kiterjeszthet6 a ,kevésbé fontos” szerepet betoltott
emberek leirdasara is. (Beech, 1976) Karl Ferdinand Werner Ggy véli, a prozopografia segitségével
lehet6ség van az emberiség torténete (azaz: torténelem, mely eseménysorozatok koré épilt), és az
egyes ,torténések” (rejtett mult, melyet a hivatalos intézmények 6riznek) kozoétti — eddig nem
kutatott — hosszu tavu tarsadalmi 6sszefliggéseinek feltarasara. (History, 12. 1. o0.) Geus, Schréder
és Pelteret véleménye megegyezik abban, hogy a kollektiv, avagy csoportos életrajzok leginkabb az
ékori, illetve a kdzépkori nagy birodalmak ,leirdsdra” nyujtanak lehetdséget. Alldspontjukat azzal
tamasztjak ala, hogy eldszor e témaban, vagyis az ékortudomany teriletén szilettek meg olyan
munkak, melyek nagy tomegek adatainak 6sszegyljtésre vallalkoztak. Ilyen jelleg(i kiadvanyokkal
mar a 19. szazad legvégén, a 20. szazad elején taldlkozhatunk. (Poralla, Berve) Alapm(inek a Klebs
altal irt, a rémai birodalom térténetérdl széld, 1897-ben megjelent munkat tekintik, melyet Edmund
Groag és Artur Stein dolgozott at 1933-ban.

A prozopografia terminoldgiadja alatt az 6kortudomany és részben a mediavisztika kutatoi a
kovetkezOket értik: els6sorban egy meghatarozott idészakban élt személyek forrasadatainak
Osszességének tartjak, s masodlagosan tekintik csak az ezeknek az adatoknak az elemzésére
szolgalé mdédszernek. Ha mar az dkortudomany és a mediavisztika teriiletén folytatott kutatasok is
szoba kerlltek, a kollektiv biografia és a prozopografia fogalmi tisztazdsahoz be kell bevezetniink
egy eddig nem hasznalt miszét, az archontoldgiat. Ugyanis, amennyiben a kutatas eleve bizonyos
listdk, névsorok egy szempontbdl térténé 6sszegylijtését célozza meg (példaul a szenatorok
névsoranak Osszedllitdsa a rémai koztarsasag koraban, de magyar vonatkozasban gondolhatunk akar

az Anjou-kori okmanytarra vagy oklevéltarra), és a kutatds tdrgya maga e tevékenység soran jon
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létre - ebben az esetben az archontoldgia teriletére tévedtliink. S fliggetlenil attdl, hogy az
archontoldgia széval jeldlhetjik magat a kutatdi tevékenységet is, mely e listak 6sszeallitasara
iranyul, ez esetben semmiképpen sem beszélhetiink kollektiv biografiakrol, még kevésbé
prozopografiardl. (Engel, 1998. 29-36. 0.)

Vannak kutatok, akik olyan jellegl munkat is prozopografianak - valdjaban kollektiv életrajznak -
tartanak, mely egy személy levelezésének teljes kor(i elemzése alapjan készil. Ez esetben az adott
személy altal irt valamennyi fellelhets levelet ugyanolyan szempontok alapjan elemzik, mint a hozza
irtakat. A kutatds eredményeként igy feltarhatjak példaul, hogy milyen mértékben jatszott szerepet
egy személy, s6t, ezen tulmendéen egy egész generacio életében a csalad. Egyuttal megismerhetjik
egy csalad akar kétszaz éves torténetét is. (Bosco-Myerson, 2005)

Végul egy magyar allaspont: Németh Gyoérgy professzor a Torténelemtanarok 12. Orszagos
Konferencidjan elhangzott eléaddsaban a kovetkezéket mondta: ,A feliratokon és egyéb forrdsokban
szerepld nevek és személyek azonositasaval foglalkozik a prosopographia tudomanya, amely vaskos
kotetekben tette és teszi kdzzé a gorog vilag és a rdmai birodalom teljes névanyagat. Csakhogy e
munka méretét érzékeltessem, a rdmai csaszarkor els6 harom évszazadabdl mintegy 15.000
(Prosopographia Imperii Romani), a kevésbé kutatott kézép-bizanci korbol (Kr. u. 641-1025) pedig
j6 20.000 személyt sikertlt azonositani (Prosopographie der mittelbyzantischen Zeit).” (Németh,
2002. 1. 0.)

Osszevetve a kiilldnb6z8 allaspontokat a kollektiv biografia és a prozopografia viszonylataban,
egyel6re megallapithatjuk, habar a prozopografia eléfeltétele az egyének tanulmanyozasa, am
meégsem roluk szdl. Az egyének tanulmanyozdsanak szakteriilete lehet tébbek kozott a genealdgia,
vagy a biografia. Mivel a prozopografia rokonsagban all a torténeti biografiaval, ezért is fordulhat elg,
hogy a biogréfia modszerének is nevezik. A koztik levo kiilonbség megvilagitdsahoz
elengedhetetlen, hogy szdéljunk a biografiarél, mint a megismerés maddszerérdl, illetve a biografiardl
mint m{fajrél.

A biografia, mint a megismerés mddszere. Az életrajzra, mint a személy megismerésének
modszerére tobb tudomany is igényt tart a maga terlletén. Igy tobbek kozétt a térténettudomany,
az irodalom és a szocioldgia, de emlithetjlik akar a neveléstorténetet is. A biografia, azaz az életrajz
nem nélkllézheti a személyes elemeket, az élettorténetekben elmesélt térténeteket, azokat,
melyekbdl megtudhatjuk, hogy az adott személy milyen emléket 6rzétt meg a multjabdl. Egyes
szocioldgiai értelmezés szerint ezek narrativak, melyek segitenek megérteni az egyén személyes
identitdsanak konstrukcidjat. A biografia egy életrél sz6l6 beszamold egyes szam harmadik
személyben fogalmazva. (Bogre, 2003) A szociolégusok a biografiat olyan tarsadalomtudomanyi
modszernek tekintik, amely személyes dokumentumok alapjan értelmezi a tarsadalmi jelenségeket,
folyamatokat. Személyes dokumentumnak tarthatjuk a levelezéseket, napldkat, 6néletrajzokat
(curriculum vitae), életrajzokat, életutakat (life history), élettorténeteket (life story) és masok
szobeli (oral history) vagy irasbeli visszaemlékezéseit (napld) stb. Ugyanakkor latnunk kell azt is,
hogy a fenti dokumentumokban reprezentans jelentéséggel bir a szubjektivitds. S bar a biografia

egyszerre tukrozheti az egyéni életet és a torténelmi helyzetet, objektiv adatokat nem ismerhetlink
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meg sem az egyénrdl, sem a tarsadalomrdl, csupan a toérténetekkel kapcsolatos egyéni
értelmezéseket. Paul Magdalino megallapitasa szerint: ,A biografia és a prozopografia nyilvanvaldan
kapcsolodnak és atfedik egymast, de az utdbbi nem egyszerlien az elobbi tobbes szama.” (Smythe,
2002) Giovanni Levi Az életrajz hasznardl cim cikkében a szabadsag és az emberi racionalitas
korlatainak 6sszetett problematikajat elemzi az életrajzzal kapcsolatban. Meg lehet-e irni egy ember
életrajzat? - teszi fel a kérdést. Véleménye szerint ebben nem a forrasok hianya okozza a legfébb
gondot, a legnagyobb nehézséget. ,A legégbekiadltobb torzitdsok szamos esetben onnan erednek,
hogy torténészként egyfajta korldtozott és anakronisztikus racionalitdsnak engedelmeskedd
torténelmi szereploket képzelink el. Mindezzel a megszokott életrajzirdéi hagyomanyt, valamint sajat
tudomanyunk retorikajat kovetve olyan modellekre vetettiik rd magunkat, amelyek rendezett
kronoldgiat, nem valtozo és koherens személyiséget, tehetetlenkedéstdl mentes cselekedeteket és
bizonytalankodas nélkuli dontéseket kapcsolnak 6ssze.” (Levi, 2000. 82. 0.) Levi idézett cikkében az
életrajzzal kapcsolatban felmerilt kérdésekre probal valaszt taldlni, megadva annak tipoldgiajat,
mikozben a problémat mind az irodalmi, mind a torténeti (tarsadalomkutatdi) megismerés
eszkozeként vizsgalja.

A biografia, mint m(faj. A térténelem soran a biografia témajaban konyvtarnyi irodalom sziletett.
Mar az okorban szamtalan uralkodd, hadvezér, politikus életét irtak meg. A megkéozelités aspektusai
igen eltéréek voltak. Mig példaul Plutarkhosznal az egyes emberek élete a helyes vagy helytelen
magatartdsi forma szintjén, a torténelmi szerep feldl jelenik meg, Suetoniustdl kezdédden (Alféldy,
2003) a biografiaban fontos szerepet kezdenek jatszani az adatok; vagyis az életrajz tartalmazza a
események datumat.

A kdzépkorban Uj megkozelitések jonnek |étre, megjelenik a hagiografia, azaz a szentek életének
leirdsa és kutatasa, a kiemelkeds torténeti személyiségek életrajzat is a vallas elbirdsainak
|atoszogébdl vizsgaljdk mind a torténeti, mindpedig az irodalmi biografia teriletén.

Magyarorszagon a 19. szdzad végén, a 20. szazad elején viragkorat éli az irodalomtudomanyban
ismert és elfeledett irdink, koltdink életrajzanak levéltari forrdsokon alapuld kutatasa és azok
publikaldsa. Megélénkiil az érdeklddés a csaladtorténet irdnt. Genealdgiaval foglalkoz6 kutatdk
Osszefogasaval megindul a szakma tudomanyos igény(i periodikuma, a Turul cim( folydirat.
~Torténészeink elkészitik a magyar térténelem panteonjat”, melyben ,a valogatas szempontjai [...] a
nemzetépités torténeti konstrukciéjabodl kovetkeztek.” (Kovér, 2000. 151. o.)

A biografia az utébbi évtizedekben Ujra reneszanszat éli, amit elsésorban a politikai valtozasokkal
magyaraznak. A hazai térténettudomanynak a politikai biografia korabban is kiemelked6en
reprezentalt terlilete volt. Ennek hatdsa, valamint a hagyomanyok tiszteletben tartdsa mellett az
utdbbi évek fellendiilése azt is mutatja, hogy ,a sziikségszerliség birodalmabdl a szabadséag
birodalméaba vezet6 atkel6 innensd partjan rekedve, az életrajz hatékonyabb megoldasi
lehet6ségeket sejtetett a legszigoribban determinalt politikatorténet I6vészarkai kozott.” (Kovér,
2000. 151. 0.)

Németorszagban a masodik vildghabord utan politikatorténeti kutatdsok keretében a politikai partok
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szereplése, a két orszag egyesitése utan a volt NDK torténetének, a hatalom mikodési
mechanizmusanak feltarasa céljabdl tarjak fel a torténészi mihelyekben mind a keleti német allam
vezetbinek, mindpedig a politikdban valamilyen szinten részt vallald, kulonféle rend(i-rangu
tisztségviselGinek életpalyajat. (politikatorténeti munkakat lasd http://biosop.zhsf.uni-koeln.de)
Témankkal kapcsolatosan nem lehet emlités nélkll hagyni a francia szociolégus, Pierre Bourdieu
nevét. O volt az, aki radikalisan megkérd&jelezte magéanak az életrajzirdsnak még a lehet8ségét is,
amikor kijelentette: A biografia csupdn illuzié. Allitdsa szerint az életrajz magéatdl értetédéen egy
irany felé mutato, koherens sorsként kezeli az életet. E képzet kovetkeztében a biografus
jogosultsagot érez arra, hogy feldarabolja az életpalyat ,értelmes viszonyok mentén elrendezett
képsorokra”, valamint, hogy a valds életpalyanak csak az altala jelentGsnek itélt részeit vegye
figyelembe, s a tobbit ,kacatnak” mindsitse. Bourdieu szerint mindez tiszta ,retorikai illizid”, amely
felismerésére és reprodukcidjara szoritkozik. Ertelmezése kdvetkeztében az életpalya valdjaban
diszkontinuus események, tettek, érzetek egymasutanisagabdl tevodik 6ssze, amelyek csupan az
egyén tudatdban vagy az azokat érzékel6 szemtanuk szellemében nyernek (fiktiv) egységet. Az
életpalya egysége egy reprezentacio: az életpalya ideoldgiaja az, és nem maga az élet, amely
6nmagaban nem mas, mint egy mindenféle értelmet nélkil6z6 kdosz. Mivel az életrajziras
lehetetlen, értelmetlen és érdektelen, csak a tarsadalmi reprezentacio szamit, amely rendet visz
abba a kibogozhatatlan rendetlenségbe, amilyen valdéjadban az egész élet. (Bourdieu, 1990. 75-81.
0.)

Bourdieu hatdsara indulnak meg azok a nagyléptéki elitkutatasok, melyek a szocioldgia latészogét,
eszkdzeit beemelik a torténeti kutatasokba. (Karady, Nagy)

A biogréfidval kapcsolatban Bourdieu szamos érvét Giovanni Levi (kordbban mar idézett cikkében)
hozta Gjra el6, noha 6 nem ment olyan radikdlis messzeségbe. Levi hasonldképpen elutasitja a
korabbi linedris életrajzirast, amely sziletésétdl a halalaig végigkisérte az egyén életpalyajat.
Ehelyett az egyént a maga ellentmondasos, bizonytalan, cseppfolyds individualis valdjaban
megragado leirast ajanlja. Lemond a kronologikus modellr6l, s visszahozza bizonyos 18. szazadi
Onéletrajzi szerz0k modszerét, akik az 6sszetett egyéni identitast prébaltak rekonstrualni, mint az
példaul a Jean-Jacques juge de Rousseau [Jean Jacques, mint Rousseau biraja] vagy a Jacques le
fataliste [Jacques, a fatalista] cimen megjelent mivekben megfigyelhetd. (Gueniffey, 2000)
Osszefoglaldéan - a biogréfia és a prozopogréfia kapcsolatarél - megallapithatjuk:

- Mindketto lehet a tarsadalomtorténet irdsanak sajatos mifaja. Amig a biografia hasznal, addig a
prozopografia nem hasznal fel narrativat, azaz élettérténetekben elmesélt torténeteket, melyekbdl
megtudhatnank, hogy a személy milyen emléket 6rzétt meg a multjabdl;

- A biografia targya egy adott személy életének, mikodésének — a lehet6ségekhez mérten -
sokoldalu, teljes kor( feltardsa. A prozopografia targya ezzel ellentétben mindig egy kisebb-nagyobb
csoport, mely csoport valamely k6z6s hattérrel rendelkez6 személyekbdl jon létre. Az egyes személy
csak mint a csoport tagja fontos, s a vele kapcsolatos adatok koézil is csak azok, melyek a kutatas

szempontjabdl Iényegesek. Itt tehat nincs sz6 az egyén életének teljes korl feltarasardl.
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A prozopografia elkészitésében alkalmazott eljaras: |étrehozni egy statisztikai tomeget, amelyet
aztan kilénb6z6 szempontok alapjan tanulmanyozhatunk Ugy, hogy ugyanazokat a ,kérdéseket”
tesszlik fel valamennyi szerepl6 esetében. Ilyen lehet példaul a sziletés és halal, hazassag és
csalad, tarsadalmi hovatartozas és gazdasagi pozicio, lakhely, tanulmanyok, személyes vagyon,
foglalkozas, vallas, munkahelyi pozicid, karrier stb. Az igy nyert informacié a statisztikai tomegben a
kijelolt szempontrendszer alapjan egymassal kapcsolatban 1év6 személyeket késGbb egymas mellé
helyezi és egyesiti a valtozok vizsgalata alapjan. Teszteli mind bels6, mind kils6 viszonyaikat, mas
viselkedési vagy tevékenységi formaval vald kapcsolatukat. A szempontrendszer tetsz6leges lehet
attol fliggben, hogy a kutatdé mire kivancsi, mi a kutatas célja.

Prozopografiai munkak készitése soran a kdvetkezd kutatasmodszertani kérdésekre kell valaszt
talalni:

- Milyen kritériumok alapjan torténjen az adatok gyljtése?

- Milyen kritériumok alapjan kerililjenek be az egyes személyek az adatfelvételbe?

- Melyik az a forma, amely altal az informacidhalmaz vildgosan attekinthetd?

Prozopografia elkészitését mindig alaposan atgondolt vizsgalati szempontrendszer felallitasa el6zi
meg. Nem a ,gyljtészenvedély”, hanem a forrdsanyag mennyisége és mindsége dont a kutatoi
szandék mellett abban, hogy a térténelem mely szereplGirdl készliljon ilyen jellegl ¢sszeallitas.

A prozopografiai munka masik fontos kritériuma: a teljesség. Az adatgy(jtésnek abban az
értelemben kell teljesnek lennie, hogy valogatas nélkll kiterjedjen minden olyan személyre, aki a
megjeldlt kérdn belll van, vagyis akire érvényes a kivalasztas kritériuma. A kivalasztott
kritériumokat ugyanakkor minden szerepl6re nézve kotelez6 6sszegylijteni (Engel, 1998. 37-39. 0.)
A kijelolés alapjan a forrasadatok alfabetikus vagy mas, szisztematikusan csoportositott listaba
kerllnek. A listdba beirt forrdsadatok képezik az adattarat, mely a késObbi vizsgalat targya lehet.
Nézzik meg egy ilyen adattarnak a felépitését! A példa egy, a dél-italiai normannokkal kapcsolatos
munkabdl szarmazik (Wolf). Az adatbank felépitése: 1. nem valtoz6 adatok, pl. azonositd szam, néy,
titulus, szarmazas, tisztség... 2. valtozé adatok pl. események, forrdsok, a témahoz kapcsolddo
szakirodalom... Az adatbankba valé felvétel kritériumai: valamennyi, az adott idépont (11. szazad) és
az adott régié (Dél-Itdlia) hatarain belll a forrdsokban megemlitett, normannak tartott személy. A
munka sordn minden egyes személyt kédszammal latnak el, ami allandé marad és segit a
késObbiekben az adatok rendezésében. A személyek alfabetikus sorrendben, a vezetéknév alapjan
kovetik egymast.

A legljabb magyarorszagi prozopografiai munkak koézil kiemelkednek az ELTE Levéltara kiaddsaban
megjelentetett peregrinus-kutatasok (Szogi, 2001). Karady Viktor és Nagy Péter Tibor vezetésével
nagyszabasu elitkutatas folyik Az egyetemet végzett értelmiségi elit rekrutacidja, képzése és eurdpai
kapcsolathaldja a huszadik szdzadban cimmel. Neveléstorténet vonatkozasaban adattar készilt a
kozelmultban a tatai gimnazium tanarairdl és didkjairdl (Kérmendi, 2004).

A prozopografia lehetséges szerepe a pedagdgusképzésben. Napjainkban szamos és egyre tébb
hazai iskola jelentet meg honlapot a vildghalén. A honlapoknak részei az iskola torténetére

vonatkozé fejezetek. Szinvonal tekintetében azonban ezek a munkdak - sajnalatosan - nagyon
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eltér6ek (adataik pontatlanok, hidnyosak, szelektaltak), a tudomanyossag kritériumanak legtobbszor
nem, vagy csak er6sen megkérdéjelezve felelnek meg. Kivalo terilete lehetne pedig ez a
pedagogusképzésnek, a leend6 pedagdgusok felkészitésében helyet kellene kapnia a prozopografia
kutatasi mdédszerének elsajatitasanak. A tudomanyos kutatassal valé ismerkedés soran a fellelhetd
levéltari anyagok, az értesit6k, valamint egyéb iskolai dokumentumok alapjan készlilhetnének
szakdolgozatok vagy el6késziiletek kés6bbi doktori munkakhoz. Mivel a hazai tarsadalom- és
természettudomany, a mlvészeti élet szamos kivalésaga - élete hosszabb-rovidebb idészakaban -
tevékenykedett a tanari palyan, s végzett ezzel egy idében tudomanyos tevékenységet is, fontos
forrasértéklik lehet az ily mdédon feltart adatoknak. Az adatbazisok egyszer( szamitdgépes
programokkal (Excel, Access), 6sszetettebb munka esetében SPSS alkalmazasaval elkészithetok,
melyek az internet segitségével mind a targykor kutatdi, mind a nagy nyilvanossag szamara is
elérhetévé valhatnanak.
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Megjegyzés: A német nyelv(i forrasok forditasat én készitettem, az angol nyelvi forrdsok esetében
Kéry Tamas és Cseszlai Zsolt voltak segitségemre.
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FREDRICH FROBEL. ROMANTIKUS GY ERVEKKEPE

Kozlemények

FRIEDRICH FROBEL ROMANTIKUS GYERMEKKEPE

Habdk Anita

Friedrich Frébel (1782-1852) pedagdgiaja az elmult években Uj megvilagitasba kertilt. Heiner Ullrich
nézetei szerint a frobeli pedagdgia tanulmanyozasa nem korlatozhaté csupan az évodara és az
adomanyokra (az adomanyok elemzését a jelen iras nem is tekinti feladatanak), azonban a
vizsgalatot ki kell terjeszteni Frébel gyermeki fejlédésrél alkotott nézeteire. Tanulmanyomban Ullrich
gondolatmenetét kévetve mutatom be a frobeli pedagdgia ezen irdanyvonalat Frobel-idézetekkel

alatamasztva.

Frobelre hatast gyakorolt Rousseau, Pestalozzi, Fichte (Frischmann, 2005; Rohs, 1991; Scholz,
1940; Schuffenhauer, 1962; Ullrich, 1999), Schelling, Schleiermacher filozéfidja (Frischmann, 2005;
Scholz, 1940), a keresztény romantikusok, valamint a reformpedagogia képviselbinek el6futarai.
Pestalozzi és Fichte hatdsa nyoman az ember mindenoldalld, harmonikus kimUvelésére helyez6dott a
hangsuly. Frobel véleménye alapjan a fejléddés, a nevelés és a képzés hatarozzak meg az embert
példaul a tetterén, a gondolatain, a hasznossagan, a tudasan, valamint a vallasossagan keresztil,
mely altal az egyén a csalad, az allam és az emberiség kdvetelményeinek meg tud felelni. Frobel
nevelésrol és oktatasrdl alkotott nézetei (klilon6sen a gyermeki jaték produktiv tevékenységének
felfedezése) a gyermek megismerésében és nevelésében Uj dimenzidkat nyitott meg. Friedrich
Frébel kordan megismerte a német romantikus irok, kolték (példaul Novalis) és az idealista
gondolkoddék mdveit, tovabba talalkozott Ernst Moritz Arndt és Jean Paul (Martini és Ullrich, 1999)
munkaival is. Jean Paul a Titan és a Levana ciml mUvében foglalkozik neveléssel, a Levanaban
kisebb gyermekek nevelésérdl ir, és a lanyok neveléséhez is ad tanacsokat. Rousseau idealis
emberrdl alkotott nézetével szemben Jean Paul azt vallja, hogy a gyermeket szlletésétdl kezdve
erkolcsos és vallasos életre kell nevelni. Rousseau-val annyiban értett egyet, hogy a gyermeknek
szabad személyiséggé kell valni, és mar kordan meg kell ismertetni olyan eszmékkel, mint a
halanddsag vagy Istenrdl is beszélni kell neki (Kopke, 1998).

Arndt (Schuffenhauer, 1962; Ullrich, 1999) irdsainak olvasasa soran Frobel olyan pedagdgiai
alapgondolatot fedezett fel, melyet a késébbi m(iveiben, mindenekel6tt az ,Embernevelés”-ben
atfogdoan bemutatott. Arndtnal Frobel nemcsak a kezdeti, eredeti isteni élettérvényekhez vald
visszatérés gondolatat talalja meg - mely a nevelés alapjat is képezi —, hanem itt torténik a
képzelderd, az elképzelés, valamint az élet tudat elotti és tudattalan Gseredeti okainak magasabb
szint(i értékelése is az intellektus ereje felett. Ezt a gondolatot Frobel is atveszi az egyén fejlodési
folyamatanak bemutatasa soran. Arndtnal is a romantikus Ut a bensdnk felé vezet, vissza az
eredetihez a kulturdlis élet megujuldsaban valé reménnyel. A romantikdnak meghatarozé jegye volt

a személyiség belsé vildaganak tanulmanyozasa, elemzése, ellentmondasainak feltarasa.
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Frobel a szisztematikusan felépitett pedagdgiai f6 mivében az ,Embernevelés”-ben hatarozta meg
az egység fontossagarol szolé filozéfiai gondolatat. Ennek a metafizikus mindent atfogé egységre
valo térekvésnek az alapja a ,complicatio” és az ,explicatio” sémaja; a vilag kilépése a korabbi isteni
egységbdl a kiils6 és belsg, illetve a természet és a szellem ellentétébe és ezek szikségszer(
Ujraegyesitése. (Ullrich, 1999),A nevelésnek arra kell vezetnie s irdanyitania az embert, hogy
6nmagaval tisztaba j6jjon s 6nmagaban tisztan lasson, hogy békében éljen a természettel és
Istennel is megegyezésre jusson; éppen ezért kell a nevelésnek oly fokra emelnie az embert, hogy
6nmagat s az embert, Istent s a természetet megismerje és a csakis igy elérhetd tiszta s szent
életet megismerje.” (Petrich, 1928. 3. 0.)

A Frobel altal képviselt filozéfia egy panteisztikus vildagnézet Gsrégi Ujplatoni tipusat (Gintli és
Schein, 2003) koveti. Maga a panteizmus az egész romantikat athatja. A természettel vald
azonosulas, a rousseaui természetrajongas a német irodalomban mar egyfajta vallasos tanként vagy
filozéfiai elméletként jelenik meg. Novalisndl az érzelmi panteizmus a természettudomanyokért valo
rajongassal egyutt jelenik meg, mig Hoélderlinnél valldsos kéntdst 6lt a pantiezmus (Szerb, 1941). Az
alakokkal és térvényekkel torténo egyesilés jelenti Frébelnél Ullrich (1999) szerint azt az utat,
melynek végén all a lélek teljes 6sszhangja a mindent irdnyit6 Istennel. ,Minden dolgok rendeltetése
s hivatasa: lényeglket, tehat a bennlk rejl6 Istenit és igy altalaban magat az Istenit kifejlesztve
bemutatni, Istent a kiils6ben és a mulandd altal megismertetni, kinyilvanitani. Az embernek mint
megértd s értelmes lénynek legsajatosabb rendeltetése s hivatdsa: hogy a sajat Iényegét, a benne
rejld Istenit, tehat Istent és a sajat rendeltetését, hivatasat teljesen megismerje, eleven életté
valtsa s tisztan lassa, és azt a sajat életében teljes 6nalléosaggal s szabadsaggal gyakorolja,
hatékonnya tegye és megismertesse.

Az embert mint tudatosan kialakuld, gondolkodd, okuld Iényt a belsd torvénynek, az Isteninek, tiszta
és ép abrazoldsara dntudatossaggal és 6nrendelkezéssel ravezetni és 6t e cél szempontjabdl
alakitani, valamint az ehhez szilkséges eszkdzoket el6teremteni: ez az ember nevelése.” (Petrich,
1928. 1-2. 0.)

Isten isteni ereje - melyt6l minden szarmazik és amelyhez minden toérekszik vissza -, harom
dologban nyilvanul meg. A természet kiils6 jelenségeiben, az emberi szellem belsd vilagdban és a
bibliai irdsok szent torténetében. Az emberiség és a természet fejlédése ugyanazt a torvényt koveti,
csak kilonbozoé fejlédési fokon, illetve az istenihez vald kdzeledés tekintetében. Minden Iény a sajat
torvénye szerint fejlédik a sajat orok befejezett formaja felé haladva (Entelechie). Az ember feladata
a belsd isteni végtelenséget egy véges klils6 jelenségben abrazolni és ezzel a benne munkalkodé
istenit minél individualizaltabb tokéletességgé kibontakoztatni. Minden ember szimbolizalja és
visszatikrozi az egészet egyediilallé, monaszi mdédon (Ullrich, 1999). Frobel azt hangsulyozza, hogy
Isten minden dolog alapja, mindenben benne rejlik és munkalkodik.

Az embernek az élete soran fel kell fedezni a kilvildgot, hogy olyan kérdésekre is valaszt kapjon,
melyekre el6z6leg nem. A kérdésekre vald valaszkeresés folyaman Ujra befelé fordulva visszatér
onmaga megismeréséhez, igy valdsul meg kiils6 és a bel6 6sszhangja A nevelés hatasara a klils6nek

belsévé kell valni, mely a kils6 vilag, vagyis a természet megismerésén keresztil torténik. A belsé a
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tevékenységen, tetten, azaz a munkan keresztil nyilvanul meg a kiilsében. A kiilsé és a belsd
egyensllya, egysége az jelenti, hogy a természet és a szellem Istenben egyarant megtalalhaté
(Scholz, 1940).

Frobel a kovetkez6képpen hatarozza meg a nevelés céljat: ,A nevelés célja: A hivatashoz hd, tiszta,
sértetlen s éppen ezért szent életet kifejezésre juttatni (darstellen). (...) Tehat az emberben rejlé
Istenit, vagyis az ember lényegé, a nevelés utjan kell kifejleszteni s 6ntudatra ébreszteni és az
embert magat a jelen élet utan kdvetkezd szabad s tudatos életre, a benne haté Isteninek szabad
abrazolasara elékésziteni.” (Petrich, 1928. 2. 0.)

A tanitas céljat pedig igy fogalmazza meg: ,A tanitas célja: Megértetni a tanuldéval azt, hogy a
dolgok egyetlen egységben olvadnak ¢ssze és mind valamennyien Istenben nyugosznak s élnek és,
hogy az életben egykor e belatds szerint kell cselekednie s m{ikddnie. Az ehhez hasznalt eszk6z és
az erre vezet6 Ut maga a tanitas.” (U. o. 70. o.)

Frobel Rousseau-hoz hasonldéan azt feltételezi, hogy minden ember eredendben jo. A nevelés egy
olyan tevékenység, mely fejlédik, vagyis a gyermek fejlédése a szll6k kdzrem(ikbdése altal torténik.
A nevelés olyan fejlesztd tevékenység, mely szabalyok szerint torténik. (Ullrich, 1999) ,Eppen ezért
az emberben mutatkozé minden hiba voltaképen s eredete szerint oly jotulajdonsagbdl fakad,
amelyet elnyomunk vagy helytelenil nevellink és oly helyes torekvésbdl, amelyet elfojtottunk,
félreértettiink vagy helytelen iranyba tereltlink; és éppen ezért, ha barminem{ hibat, rosszasagot
vagy gonoszsagot meg akarunk semmisiteni vagy meg akarunk sziintetni, az egyedil helyes méd az
lesz, hogy minden erénkkel felkutatjuk s feltalaljuk az emberi Iénynek azt az eredeti jé forrasat,
oldalat, amelynek elnyomdsa, megzavarasa vagy helytelen iranyitdsa okozta a hibat és aztan ezt a
forrasat, oldalat noveljik, taplaljuk és helyesen irdnyitjuk.” (Petrich, 1928. 66. 0.)

A fejlédés alatt Frobel az egyén személyiségének fokozatos kiteljesitését érti az entelecheia
gondolatanak értelmében, tovabba az el6relépést a szférikus torvények értelmében, az eredeti
egység elkllonitését és sokféleségét, valamint a mindent atfogd életegységhez vald visszatérést.
Ezzel az utébbi, fejlddésrdl alkotott nézetével koti 6ssze a romantikus gyermekidedlt. Az ember
fejlédését és képzését a kovetkezd mddon hatarozza meg: A fokozatos organikus fejlédés
alapelképzelésébdl adodik az individualitds gondolataval valé 6sszefliggésben minden fokozat sajat
értékérdl vald meggy6z6dés. A fokozatok sajat értékének alapelképzelése azon nyugszik, hogy az
individualitds gondolata nemcsak az egyének (szocialis) térbeli egymasmellettiségére értendd,
hanem egy és ugyanazon személy életében a fejlédési fokozatok idébeli egymasutanjan is. (Ullrich,
1999) A fokozatok egyforman hangsulyosak, de a gyermek elsé éveit mégis kiemelten fontosak,
mert a tovabbi fejlddési fokozatok erre épllnek.

~Az embert, az emberiséget az emberben, mint kiilsé jelenséget, nem szabad tokéletes formaban
megjelend, tokéletesen létrejott, mar szilard, valtozatlan gyanant figyelnlink, hanem mint allandoéan
és szlintelen tovabbjutdét s fejlédot, orokkon elevent (é16t), a fejlddés és kiképzés egyik fokardl a
masikra haladva a végtelenben s az 6rokkévaldban rejlé cél felé tartét kell tekintetntink. (...) Minden
kovetkez6 embernemzedék és minden kévetkez6 egyes ember kell, hogy 6nmagara nézve bejarja az

emberi nem egész el6z6 fejlédés- és miivel6désutjat és ezt az utat be is jarja, mert egyébként nem
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értené meg sem az elmult, sem a jelen viladgot; de nem az utadnzas, a masolas és Ujracsinalas holt
atjan, hanem az 6nallé és szabad tevékenységen alapulé fejlédés és mivelédés eleven utjan.”
(Petrich, 1928. 10. 0.)

A gyermek fejlédésében az ellentétek kiegyenlitddése tapasztalhatd. Frobel szerint a gyermek testi-
lelki fejlédése a természet valtozasahoz, menetéhez képest alakul. A nevelés soran figyelembe kell
venni, hogy a gyermek természete 6sztonokben mutatkozik meg, mégpedig a
tevékenységoszténben, a megismerésdszténben, a mlivészi 6sztonben, valamint a vallasi 6szténben
(Mészaros, Németh és Pukanszky, 2002). Frébel felhivja a figyelmet arra, hogy amit a gyermek korai
éveiben elhanyagolnak és elmulasztanak, azt kés6bb nem lehet pétolni. A gyermek kezdeti emberi
élélényként még tobbet merit az eredeti egység alkotd erejébdl, mint késébbi élete soran. (Ullrich,
1999) ,A kozosnek, a kozosségnek ez az elsO érzése, amely a gyermeket eldsz6r egyesiti anyjaval,
atyjaval s testvéreivel, magasabbrend( lelki egységen alapszik. Kés6bb az a megcafolhatatlan
(leronthatatlan) tapasztalat fliz6dik hozza, hogy apa, anya, testvérek, emberek valami
felsGbbségessel: emberiséggel, Istennel k6zbsségben s egységben érzik s latjak magukat: Ez a
kozO0sségérzet legvégso csirdja, legvégso éle minden igaz valldsossagnak, minden igaz torekvésnek,
mely az Orékkévaldval, Istennel val6 egyesiilés felé vezet.” (Petrich, 1928. 15. 0.)

A fejlddésen Frobel nemcsak a fokozatos el6rehaladast érti, hanem a veszteséget is. (Ullrich, 1999)
.(...) az ember teljes kialakitdsa szempontjabdl is végtelentl fontos, hogy fejlédése egy pontbdl
kialakulva allanddan haladjon eldre és mint allanddan el6re haladd ismertessék fel s vétessék
figyelembe; és igen hatranyosan gatldlag, s6t megsemmisitéleg hat, ha az ember fejlédése éveinek
allandd haladd sordn oly éles hatarok és elvdlasztd szembehelyezések fordulnak eld, hogy mindaz,
ami tartdésan tovabb halad, elevenen ¢sszekapcsol, vagyis az élet veleje teljesen kiesik megfigyelési
korébdl.” (Petrich, 1928. 16. 0.)

Frobel gyermekrdl alkotott nézetei mélyrehatd metafizikus el6feltételeket tartalmaznak. Nem is
annyira a gyermek antropoldgidjat mutatja be, hanem sokkal inkdbb a gyermekiség metafizikajat. A
gyermeki |ét nemcsak az ember 6nmagaban is befejezhetd, 6nalld Iétfokozata, hanem sokkal inkabb
az abszolut kezdet, az Istent6l eredendd alkotas emberi formaban térténd Ujramegjelenése (Prifer
1920; Ullrich, 1999). ,A nevel6nek, a tanitasnak az egyest s a klilénost altalanossa, az altalanost
kilondssé s egységessé kell tennie és mind a kettét ki kell mutatnia az életben; a kiils6t bels6vé és
a belsét kilsévé kell tennie és mindketté szamara meg kell mutatnia a szlikséges egységet; a
végest végtelen s a végtelent véges maddon kell szemlélnie, vagyis az életbe atvinnie; azt, ami
Isteni, észre kell vennie és meg kell latnia abban, ami emberi, ki kell mutatnia az ember Iényegét
Istenben és arra kell térekednie, hogy a kettdt az életben egymasba kapcsolddva kifejezésre
juttassa. (...) Mivel tehat, barmely oldalrdl tekintslik is a kérdést, minden nevelés és tanitas és
oktatds egyedili és megcafolhatatlan célja, hogy a végtelent a végesben, az 6rokkévalot az
ideigtartdéban, az égit a foldiben, az Istenit az emberben és az ember altal, az ember életében az 6
eredeti isteni Iényének gondozasa (Pflege) altal fejezzik ki, ezen egyedil igaz allaspont alapjan az
embert rogton e foldon valé megjelentésétdl, (...), megfogantatasatdl kezdve kell szemlélntink, (...).”
(Petrich, 1928. 9. 0.)
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A gyermekkel Ujra feltlinik az elveszett Paradicsom és a magaban még tudattalan emberi szellem
eredeti egysége az isteni alkotderdvel. A gyermek tudattalan szellemi tevékenysége arra iranyul,
hogy belsé vilaga lathatova valjon, valamint belsé és kiilsé egysége megvaldsuljon. (Ullrich, 1999)
~Amde annak Osszességét, ami az embert mint klls6 vilag koérilveszi, csakis akkor ismerheti fel az
ember a maga egységében, ha minden egyes dolognak, targynak sajatos lényét, eredeti természetét
a maga oOnallésagaban és egyéni mivoltaban ismeri.” (Petrich, 1928. 49-50. 0.)

A gyermek minden dologban és él6lényben mindent atfogd egységet keres, hogy ezaltal magat is
megtalalja a dolgokban. (Ullrich, 1999) ,Amint az embert a gyermekben mint egészet tekintjlk és
az emberiség s az ember s az ember életét a gyermekkorban mint egységet szemléljik, ugy kell az
ember egész jovo tevékenységét és a gyermekben mint csirdban vizsgalgatnunk. (...) Mivel azonban
minden egység a megnyilatkozasban egységet kivan és minden mindenoldallsag a
megnyilatkozdsban egymasrakovetkeztetést, egymasutant tételez fel s tesz szilkségessé; a
gyermekben is és a gyermek szeme el6tt is részletekben és egymasrakovetkeztetésben fog
kibontakozni a vilag s az élet; és ezért az ember erdit, hajlamait és iranyait, testtagjainak s
érzékeinek tevékenységét abban a szilksége egymasutanban kell kifejleszteniink, amelyben azok a
gyermekeken s a gyermekekben jelentkeznek.” (Petrich, 1928. 22. 0.)

A vilag és jelenségeinek felfedezése alkoto6 folyamat sordn térténik. Ezek a folyamatok a beszéd,
jaték és az elképzelés. A gyermek jatéka a legmagasabb szintl és legtisztabb tevékenysége, olyan
szabad cselekvés, mely a maga szamara hatdrozza meg a szabalyokat. A gyermek jatékaban olyan
mivészi fokl szellemiség mutatkozik, melyet mar a minden teriletre kiterjedd racionalitasa el6tt
birtokol. A gyermeki jaték Frobel szerint nem bioldgiailag 6roklétt 6sztoni megnyilvanulds, pihenés,
tehermentesités vagy a felhalmozddott fesziiltség pszicholdgiai funkcidja és nem is a késébbi
szerepek el6zetes gyakorldsanak és begyakorlasanak szocidlis funkciéja (Ullrich, 1999). ,A jatszas, a
jaték a gyermekfejlédés, e kor emberfejlddésének els6 foka, mert a jaték a belsének szabad
abrazoldsa, a belsének abrazolasa maganak a belsének szilkségességébdl és szilkségérzetébdl, amit
maga a jaték (Spiel) szé is kifejez. A jaték az ember legtisztabb szellemi alkotasa e fokon és
egyuttal mintdja s képe az egész emberi életnek, (...). Minden jonak forrdsai 6 benne nyugosznak s 6
bel6le szarmaznak; az a gyermek, amelyik szivvel-lélekkel, maga-tevékenyen, csondesen, kitartdan,
a testi elfdradéasig kitartdéan jatszik, egészen biztosan szivvel-lélekkel, cséndesen, kitartéan dolgozé
€és a masok s maga javat onfelaldozéan mvel6 emberré fog valni.” (Petrich, 1928. 27. 0.) A
jatékban megvaldsul az 6rok torvények felfedezése, melyek a vildAgmindenségre vonatkoznak. A
jatékban olyan fontos és hasznos jelenségeket tarhat fel a gyermek, melyekben Isten vildga
visszatlikrozodik és ebben a természetben alakitja a gyermek a tudasat. (Spranger, 1946) A
gyermek jatékaban alkoté mddon jelenik meg az ember még tudattalan és eredeti szelleme. Jatéka
folyaman nem pusztan kizardlag a sajat szellemi alkotderejét fejezi ki, hanem tudomast szerez
természeti kérnyezetének és szocialis vildganak elrejtett szellemi torvényeirdl is.

A gyermekkel folytatott kdzos jaték sordn a nevel6 nemcsak a gyermeket ismeri meg és ezaltal
jobban meg is érti, hanem a magaban rejlé mar régen elfelejtett gyermeket is Ujra felfedezi. A jaték

egyesiti a feln6tteket a gyermekekkel egy embertarsi dimenzidéban és a felnGtteket a sajat
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gyermekkorukkal is egyesiti egy élettérténeti dimenzidban. Igy a jaték megmutatja a felnétteknek
onmaguk megismerésének utjat. A gyermekkel térténd jaték soran vilagossa valik, hogy a
gyermekiség megdbrzése potolhatatlan pillanat az ember fejlédése soran. A nevel6 ekkor visszatérhet
az eredetéhez. Ebben a generacion atnyulo kapcsolatban a gyermek lesz a feln6tt vezet6je. Nemcsak
a gyermeknek, hanem a feln6ttnek is van tanulnivaléja és a gyermek ezaltal az emberiség tlikrévé
valik. A feln6ttek megfiatalodnak a jatékban, visszataldlnak gyermekiséglikhdz és gyermekkorukhoz,
maguk is gyermekké valnak és ennek kévetkeztében ismerik fel a teremt6 Istent (Ullrich, 1999).
Mindezek fényében megallapithatd az is, hogy Frobel jatékrol alkotott elképzelései tulmutatnak az
adomanyok rendszerének (Vag, 1976) targyalasan.

Az a hely, amelyben a gyermekiség és a gyermekkor leginkabb érintett, az a csalad, az otthon.
(Ullrich, 1999) ,Mindebbdl egyszerlien, hatarozottan és teljes biztonsaggal valik ki mindaz, amit
férjeknek, szlil6knek a megfogantatas el6tt s utan tennitk kell: Legyenek tisztak és szeplbtelenek
szavaikban s tetteikben, téltse el s hassa at ket az ember értéke s méltdésaga, tekintsék magukat
isteni adomany 06rz6i, védé6i és gondozoi gyanant, jojjenek tisztaba az ember hivatasaval s
rendeltetésével, azzal az Uttal, amelyen és azokkal az eszk6zokkel, amelyek altal hivatasat és
rendeltetését elérheti.” (Petrich, 1928. 11. 0.)

A csaladrol alkotott kép egyrészrél felidézi a szent csalddot, masrészrol a polgari csalad akkoriban
kialakul6 idealjanak is megfelel, mely a csaladot az érzelmi kozésségként felfogd hagyomanyos
forma szétesése utan az addig ismeretlen kizdrélagossagaban a gyermeket helyezte el6térbe.
(Ullrich, 1999) ,A gyermekgondozas targya s célja tehat az anya s az apa részérél az otthoni s
csaladi korben az 0sszes erbék s hajlamok felébresztése, kifejlesztése s meginditdsa, az ember
minden tagjanak s szervének képessé-tétele arra, hogy hajlamai s er6i kdvetelményeinek eleget
tehessen, azoknak megfelelhessen. Minden tanitas, felszdlitas s tanulds nélkil megteszi ezt a
természetes anya 6nmagatdl és 6nmagabdl; ez azonban nem elég; sziikséges, hogy mint tudatos
lény tudatossa fejlédd |ényre hatva tudatosan tegye azt s oly modon, hogy bizonyos belsd, eleven,
ontudatos Osszefliggésében s Osszefliggéssel az ember allandé fejlédését segitse eld.” (Petrich,
1928. 31. 0.)

A csaladi életet tudatosan apoltak és a csaladi élet az Istennel vald egyesiiléssel az élettel vald
egyesllést is jelentette. A csaldd szerepe Frobel szerint a Mennyorszag féldi megvaldsitasa. (Prifer,
1920; Ullrich, 1999) ,Milyen mas volna a helyzet, ha a szlil6k gyermekik nevelésénél minden kor- s
fejlédésfokozatot megvizsgalnanak s figyelembe vennének, nem hagyva ki kozilok egyet sem és
nem tévesztve szem el6l csak egyet is; de klilondsen akkor, ha arra tGigyelnének, hogy minden
kovetkez6 fokozat erdteljes és tokéletes kifejlesztése és kialakitdsa valamennyi és minden egyes
megel6z6 fokozat erbteljes, tokéletes és sajatos kifejlesztésén alapszik.” (Petrich, 1928. 17. 0.)
Frobel az anyanak is Uj nevelGi szerepet és kulturalis misszidt tulajdonitott. A nd specifikus
szellemisége a mindent atolel6 anyai szeretetében, a gondoskodd és életegységesit6 erejében rejlik.
Frobel az igazi, természetes, gyermekének szabad teret hagyd anyat tdmogatja. (Ullrich, 1999)
~Ezért kell a gyermeket, a fiatal embert attdl a perctdl kezdve, amelyben e vildgon megjelenik, e

vilagra sziletik, |ényege szerint felfogni, helyesen vezetni és képessé tenni arra, hogy erejét
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szabadon és minden irdnyban hasznalja. Nem szabad azonban egyes erék és tagok hasznalatat a
tobbinek rovasara elémozditani és amazokat kifejlédésliikben gatolni, a gyermeket nem szabad sem
részlegesen meglancolni, lebilincselni, bepdlyazni, sem pedig késGbb jardszalaggal vezetgetni.”
(Petrich, 1928. 12. 0.)

Az igazi anyai érzésbdl és az ebbdl fakadd mélyrehatd gyermek iranti megértésnek minden
csaladban pedagdgiailag kialakitott teret kell hagyni. Ezt a helyet nevezi Frobel ,Kindergarten”-nek
(tovabbiakban: 6voda) és ez alatt a sz6 alatt nem olyan intézményt, eszkdzt, berendezést ért, mely
az anyat az iskola el6tti nevelomunkaban tehermentesiti, hanem sokkal inkabb egy megértéen
alakitott gyermeki élet idealis allapotat csaladi keretek k6zo6tt. Az dvoda szorosan hozzatartozik az
anyasaghoz, mivel minden anyanak dvonének is kell lennie, és ebben kell nevelési feladatai
beteljesilését latni. (Ullrich, 1999) Olyan ndegyletet akart Frobel alapitani (Szabolcs és Réthy,
1999), mely helyi szinten 6vondk vezetésével jatékkorok formajaban mikédik, és amelyben sajat és
masok csaladjat is megismertetik a nevel6k a jatéktevékenység megdrzésének gyakorlataval. Az
ovodalapitast ezért minden csalad feladatanak tekintette. Az 6vodaban nem az anyai nevelést akarta
megszintetni vagy helyettesiteni, hanem kiegészitésként szanta a gyermek céliranyos
fejlesztéséhez. (Szabolcs és Réthy, 1999)

Frobel dvodai létrehozasat Ullrich (1999) szerint nemcsak a kor nevelésbeli hidanyossagai miatt
tartotta sziikségesnek, hanem kiildetéstudata miatt és a nevelés romantikus metafizikajabol
fakaddan is. Fichtéhez hasonldan 6 is Ugy gondolta, hogy olyan korban él, amikor az életnek és
emberiségnek Uj tavasza kezdédik. Ullrich (1999) nézete alapjan megallapithatd, hogy az ujkor
megkoveteli az élet isteni kiinduldpontjahoz vald visszatérést. A kezdetek romantikus keresése nem
a torténelembe és nem is a természethez vezethetd vissza, hanem a gyermek megjelenési formaja
tokéletességének felfedezéséhez. A felnGttek a gyermekkel folytatott beszélgetéssel és jatékkal
visszatérnek a kezdetekhez, az Istenfogalom forrdsahoz. Az (j nevelés Utja az Uj nevelésbe vezet,
vagyis az ember eredeti isteni természetéhez vald visszatéréséhez, mely a gyermek nevelése soran
valik nyilvanvaléva.

OSSZEGZES

A romantikus gyermekideal elképzelése mar Arndtnal és Jean Paulnal is megtalalhatd, hozzajuk
hasonldan ez az elképzelés Frobel pedagdgidjanak alapjat is képezi az eredet tekintetében. A
gyermek ugyanis eredendben jé és az 6nmagat kiteljesit6 irdanyvonal szerint 6nmagabdl fejlédik.
Jatékaban féleg alkotoképzete és esztéticizmusa mutatkozik meg, mindenben a misztikus
egylttélésbdl adoddan olyan példaképpé valhat, mely valtozast idéz el6.

A felnGttek altal tortén6 gyermeknevelés egyszerre a gyermek altal megvaldsuld Un. utdnevelésiket
is jelenti. Csak azok a feln6ttek valhatnak a gyermekek nevelGivé, akik az eredeti életegységhez
visszatalaltak. A frobeli szisztematikusan felépitett pedagdgidanak ez képezi a kdzponti gondolatat, és
az iskola el6tti nevelés (j gyakorlatdnak megalapitasdhoz, az 6vodahoz vezet.

A frobeli munkakkal foglalkozd szakért6k Frobel pedagdgidjanak produktiv vivmanyait nemcsak a

gyermek mélyrehaté megértésében vagy a korai fejlédési fokozatok antropoldgiai jelentésében
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latjak, hanem abban a meggy6z6désben is, hogy a cseperedd, gyarapodd gyermeknek ésszerlien
rendezett, harmonikus élettérre van szliksége. Frobel a gyermek lelkének organikus fejléddésérdl
alkotott nézetét szisztematikus kdvetkezetességgel allitotta neveléstana kdzpontjaba és minden
nevelési fokozat sajat onallésagat hangsulyozta. (Ullrich, 1999) ,Minden kévetkez6 embernemzedék
és minden kovetkez6 egyes ember kell, hogy énmagara nézve bejarja az emberi nem egész el6z6
fejlodés- és milvelddésutjat és ezt az utat be is jarja, mert egyébként nem értené meg sem az
elmult, sem a jelen vilagot; de nem az utanzas, a masolas és Ujracsinalas holt Utjan, hanem az
6nallo és szabad tevékenységen alapuld fejlédés és m(ivel6dés eleven atjan.” (Petrich, 1928. 10. o.)
.Szlkséges azonban, hogy a nevelés mindez mar 6nmagaban legyen (an sich); mert az Isteni
hatasanak a maga zavartalansagaban sziikségképpen jonak kell lennie, és nem is lehet mas, mint jo.
E szlikségszerliségnek azonban feltétele az, hogy a még fiatal, mintegy most kialakulé ember, ha
ontudatlanul is, - akar egy természeti alkotds — mégis hatarozottan és biztosan, 6nmagaban és
6nmagaért a legjobbat akarja, és hozza még a neki legmegfelel6bb formaban, amelynek
abrazolasahoz, Ugy érzi, minden szlkséges képessége, ereje s eszk6ze megvan a lelkében.” (U. o. 4.
0.)

Csak akkor tudja az ember individualitasat kibontakoztatni, ha az életkordnak megfeleld fejlesztd
hatdsok érik. A gyermeket mas nézdpontbdl vizsgalja mint a gyermekpszicholégusok, 6 a gyermeki
egészre helyezte a hangsulyt. A pedagdgiai és m(ivészi érdekl6dése a gyermekek jatéka és dalai felé
fordult, s6t, gy(lijtotte is azokat, mint ahogyan a Grimm testvérek gy(jtotték a népmeséket.

Ahol a gyermek megfelel6 védelmet talal és a vilag él6lényeivel és dolgaival 6sszhangban nd fel, az
olyan er6t adhat neki, mely segiti a késébbi életében vald eligazodasat és az ellentétek feloldasat.
Friedrich Frébel romantikatol athatott gyermeki antropoldgidja idedlis tervezetével és a gyermekek
ovodai gyengéd banasmaodjaval nagy hatast gyakorolt a pedagdgia elméletére és gyakorlatara Ullrich
(1999) nézete alapjan. Schuffenhauer (1962) szerint Frobel nem ismerte fel, hogy az igazi
embernevelés csak alom marad, mig a tarsadalomban nem térténnek nagyobb valtozasok. Az
oktatds soran a szemléletesség elvét vallotta, a gyermeki tapasztalatszerzést helyezte elGtérbe. A
szaraz tankonyvtudas, a tananyag ismereteinek szdszerinti megtanuldsa helyett a sajat

tapasztalatok és életszemlélet kialakitdsara épitett.
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Kozlemények

A KOLOZSVARI REGESZETI ISKOLA SZULETESE

Vincze Zoltan

A 19. szazad masodik felében Magyarorszagon és vele Erdélyben , gyors egymasutanban alakultak
a muzeumalapitd vidéki tarsasagok, amelyek felvallaltak egy-egy tajegység kiilonféle értékeinek
megmentését, 6sszegylijtését, népszerlisitését, tudomanyos hasznositasat. Az erdélyi Alsé-Fehér,
Bihar, Hunyad, Szolnok-Doboka varmegyei tarsasagok tevékenysége csupan valamely kézigazgatasi
egység keretei kézétt zajlott, de a Sepsiszentgyérgy székhelyli Székely Nemzeti Muzeum és a
Kolozsvar kézpontu Erdélyi Mizeum-Egyesiilet tébb varmegyét atfogo orszagrészekben folytatta

felvallalt nemes hivatasat.

Munkalkodasuk - természeti értékek, néprajzi targyak, konyvek mentése mellett - a vizsgaldédasunk
korébe esé régiség- és éremgylijtésre is kiterjedt. A mikoédésik gylimaolcseként létrejott mizeumok
némelyike késbébbi tekintélyes tudomanyos intézmények alapvetdjének bizonyult. Az Erdélyi
MuUzeum-Egyesllet gazdag gylijteményeinek meghatarozd szereplik volt abban, hogy 1872-ben épp
Kolozsvaron nyilt meg az orszag masodik Ujkori egyeteme. A tanszékvezetd egyetemi tanarok -
igazgatdi minGségben - az oktatds szolgalataba allitott egyesiileti tarak vezetését is ellattak.

E tarsasagok és muzeumok munkalkodasaban a jo szandék, a nemzeti lelkestiltség, sajnos nem
mindig parosult megfeleld tudomanyos képzettséggel, s ez kérdésessé tette kitlizott népneveld és
tudomanymiveld céljuk elérését. A lényegi valtozast csakis a szakképzett tudomanyos személyzet
biztositdsa hozhatta meg. Az orszag két egyeteme elsGsorban a kdzépiskolai tanarképzést tartotta
hivatasanak. A févarosban a régészet oktatasat 6nallé tanszék latta ugyan el, Kolozsvaron viszont a
torténelmi segédtudomanyok katedrdajan HamupipGke-sorsra volt karhoztatva. Az enciklopédikus
érdeklddésl és tudasu Finaly Henrik — az id6szamitas, az oklevéltan, a cimertan mellett -
régészettel és éremtannal csak masodlagosan foglalkozhatott.

Finaly Henrik halala (1899) utan Uresen maradt tanszékét atalakitottak régészeti katedrava. A
szaktarca dontését éppen az idézett szakemberhiany poétlasa indokolta. Az 1899-1900-as tanévben
létesitett Uj tanszék megszervezésének felel6sségteljes gondja Pdsta Bélara harult.

Az iskolateremt6. Korabbi munkahelye, a Magyar Nemzeti Mdzeum muzeumori beosztasaban Posta
Béla (1862-1919) betekintést nyert egy hatalmas foldrajzi 6vezet valtozatos régészeti
miveltségébe. Leletmentd és rendszeres asatasokon megismerkedett a Karpat-medence bronzkori
(Dunakeszi, Lovasberény), szkita (Hatvan), kelta (Szirdk), rémai (Zalaszentgrot), avar (Szirak),
honfoglalas (Tortel) és Arpad-kori (Rakospalota) m(iveltségeivel. Atfogd ismeretei alapjan
elvégezhette Baranya megye korai torténetének az 6sszefoglalasat (1897). Csaknem ezzel
egyidejlileg megbizast kapott a Zichy Jend kaukazusi és k6zép-azsiai expedicidjardl (1895-1896)

hozott régészeti gyljtemény feldolgozasara. Munkajanak értékelését jelentette az, hogy a grof 6t
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valasztotta ki harmadik utazasanak (1897-1898) régész szakértéjéll. Bar szaktudomanya
szempontjabdl ez az utazas mind6ssze tanulmanyutnak bizonyult, tudomanyos hozadéka
vitathatatlan. Azonositotta a Karpat-medence keleti eredet(i civilizacidéinak (szkita, szarmata, got,
avar, 6smagyar) kelet-eurdpai, szibériai, bels6-azsiai gyokereit. Kimerité kétnyelv(i beszamoldja
(Régészeti tanulmanyok az orosz féldon I-1I. Budapest-Leipzig 1905) maig hasznosithatd adatokat
szolgadltat térségiink kutatdinak.

Szakudomanyos tajékozottsaga, sokrétli tapasztalatai alkalmassa tették az Uj kolozsvari tanszék
feladatainak ellatasara.

A kor irdnyado6 egyetemein a régészet oktatasan tébb tanszék osztozott. A kolozsvari egyetem elsé
régésztanara egy egyszemélyes katedra élén allott, valamennyi régészeti korszak, valamint az
éremtan és az okori felirattan oktatasat egymaganak kellett ellatnia. Két évtized alatt kézel 40
eléadast hirdetett meg. Azaz, évente atlag kis hijan két kurzust kellett megirnia, 6sszeallitania.
El6adasainak targya a régészet valamennyi fejezetét érintette. Az Gskori eléadasokon (Az eurdpai
k6kor, A Foldkozi-tenger vidékének Gskori régiségei stb.) tovabbitott elméleti ismereteket mazeumi
gyakorlattal hozta életk6zelbe. Viszonylag kevés kurzust szentelt az 6gorog régészetnek (Mykenai és
mivelodési kdre, A gordg agyagmuvesség torténete stb.), annal tobb eldadast szant a gérég és a
romai civilizacié egységének hangsulyozasara (A gorog és romai haz, Taplalkozas és a test apolasa a
classicus népeknél stb.). A Karpat-medence multja, az érem- és régiségtarban fellelheté emlékek
viszonylagos gazdagsaga elegendd magyarazat a rdmai régészettel kapcsolatos el6adasok nagy
szamara (Rémai magdanrégiségek, A Rdmai Birodalom hatarvédelme, Quirinus, Vesta és Juno
kultuszkdre stb.). Pdsta tantervében a keleti régészetet el6bb az egyiptomi témak uraltak (Egyiptom
valldsi régiségei stb.), de a Keleti Intézettel kapcsolatos tervei miatt egy id6 utan helylket a
mezopotamiai targykor vette at (A Chaldeo-assyr épitészeti régiségek, Temetkezések és templomok
Chalaeaban stb.). Az akkoriban viszonylag szegényes forrdsanyag hidnyaban a népvandorlas és a
kozépkor régészete csak egy-egy eléadasban volt jelen (A népvandorlaskor régiségei, Magyarorszag
régiségei). Ellenben jé néhany el6éadast szentelt a rokon tudomanyoknak (gérog, romai és kézépkori
numizmatika, rémai epigrafia). Utdbbiak eredményességét fokozta, hogy megtartasukra a bdséges
szemléltet6anyaggal rendelkez6 érem- és régiségtarban keritett sort. Oktatéi felfogdsaban az elmélet
és gyakorlat szerves egységet képezett.

A tanitvanyok. A Ferenc Jézsef Tudomanyegyetem oktatdi programja els6sorban a kézépiskolai
tanarképzést szolgalta, ezért a régészeti eléadasok a hallgatdék kérében nem o6rvendtek kiléndsebb
népszerliségnek. Kisszamu archeoldgiai érdekl6dési didkja részére Posta Béla megtaldlta az alapos
képzés egyéb formait. Tanari mikodése legelején régészeti kollégiumnak nevezett onképzdkort
hirdetett meg. A havi rendszerességgel sorra kerlil6 talalkozok elsején, 1898. oktdber 22-én
ismertette szandékat: ,... mintegy Uttoérdi leszlink annak a régészeti kdornek, amely majd annak
idején, taldan mar 1, 2 év mulva, hivatva lenne az erdélyrészi régi kulturaval foglalkozni.” Az els6
megbeszélésen minddssze harom érdekl6dd jelent meg, a kovetkez6kodn a régiekhez Ujabbak
csatlakoztak. Az elsd tlésen Buday Arpad az Gsrégészet meghatarozasarol, korérdl és torténelmérdl

tartott felolvasast, a novemberin Kovacs Istvan az emberiség legrégibb kulturallapotairdl értekezett.
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Az érdekl6dok kozott volt Kelemen Lajos (k6zépkori kutatasunk késébbi legendas alakja), Papp
Domokos (Gyallay Domokos néven utdbb népszerii ird) és masok. Evek mulva Pdsta Béla belsé és
kils6 munkatarsai kozott neviikkel Gjra talalkozunk.

A Pésta Béla korébe 1ép6 hallgatdk tobbségénél kimutathatd a magaval hozott régészeti érdeklédés.
Buday Arpad abbdl a nagyenyedi kollégiumbdl érkezett, amelynek tanara, Herepei Karoly épp az &
didkoskodasa idején tarta fel Erdély els6ként azonositott honfoglalas kori sirjat. A szamosujvari
didkéveire emlékez6 Roska Marton pedig feln6tt emberként vallotta: ,A régészet iranti hajlamot
Temesvary Janos oltotta volt belém diak koromban s ez dont6 befolyast gyakorolt a sorsomra”. Az
érdekl6d6k kozt bizonyara voltak olyanok, akik a maguk elszanasabol jartak el a kollégium Uléseire.
A zarkodzottabb Roskat maga a professzor szélitotta meg, miutan felfigyelt az 6rdira rendszeresen
eljard, az ott szerzett ismereteket mizeumi latogatassal elmélyito fiatalemberre. Banner Janos
példaja mindenképpen kivételesnek szamit. Az egyetemi évek soran eljart ugyan az 6rakra,
eredményesen vizsgazott, de csak késdbb, jaszberényi tanarkodasa idején, a rabizott helyi mizeum
vezetbjeként tért vissza, lett a kolozsvari érem- és régiségtar szorgalmas 6nkéntes nyari munkasava,
tanuléjava.

A kis csapat részt vallalt az egyesileti érem- és régiségtarban, valamint az egyetemi érmészeti és
régészeti intézetben adédoé minden teenddben. Kétkézi és szellemi munkasokra egyarant nagy
szikség volt. A gyljtemények atmeneti raktarozasi helyérdl, a régi varmegyehaz (Farkas utca 6.)
istallébol atalakitott alkalmatlan helyiségeibdl a rengeteg targyat at kellett koltdztetni az egyetem Uj
épiletének északkeleti sarkan kiharcolt féldszinti és alagsori termekbe. Negyedszazados
kényszerszliinet utan az érem- és régiségtar ujbdél megnyithatta a nagykoézénségnek szant kiallitasat.
A belvaros kiilénb6z6 pontjain Posta Ujabb és Ujabb raktarhelyiségeket bérelt a gyors litemben
gyarapodo gyljtemények részére. Végre 1912-ben - az egyetemi helyiségek megdrzésével - az
anyag nagyobb része a Bastya (ma C. Daicoviciu) utca 2. szam alatt jutott megfeleld raktari és
kiallitasi tertlethez. (Ma itt van a székhelye az egykori érem- és régiségtar anyagat kezel6 Erdélyi
Nemzeti Torténelmi Mazeumnak). A tébbszori hurcolkodasban Pdsta mindenekel6tt didk
munkatarsaira szamithatott.

Tanitvanyai képzésének-6nképzésének els6 Iépéseként Posta Béla bekapcsolta Oket az érem- és
régiségtar tobb tizezernyi régiségének és érmének rendezési munkalataiba. Ennek soran a hallgatok
megismerkedtek az egyes régészeti korok emlékanyagaval. Tanaruk kilonleges fontossagot
tulajdonitott az éremtari munkanak. Egy érmen rengeteg aproé részlet zsufolddik 6ssze, amelynek
megfigyelése, elemzése a jovendé6 régész legjobb iskoldja. Ezért, a késObbi szakosodastdl
figgetlenil, Pésta mindegyik tanitvanyat végigvezette ezen az iskolan.

A régészképzés kovetkez6, elengedhetetlen |épcsdfokat az dsatasi gyakorlat képezte. Mizeum6ri
multja okdn Posta Béla jelentds dsatorégész palyat tudhatott maga mégoétt. Am Kolozsvaron
csaknem minden idejét lefoglalta az intézményteremtéssel, a régészneveléssel kapcsolatos
megannyi teendd, harc. Asatasokra jéforman nem is maradt ideje, alig volt médja bevezetni
tanitvanyait a régészeti dsatas gyakorlatdba. Igy azok - az alapvetd elméleti ismeretek megszerzése

utadn - szinte maguk valtak sajat oktatdikka. Mesteriilk gondosan vezetett dsatdsi napld vezetésére
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szoktatta Oket, és elvarta, hogy két-harom naponként levélben szamoljanak be gondjaikral,
ered—-mé-nyeik—rol. Errél tanuskodik Kovacs Istvannak a marosszentannai got sir-me-z06 feltérasa
folyaman tett megfigyeléseit (irasban és rajzban) rogzit6 terjedelmes napldja, tovabba az innen meg
az apahidai kelta temet6 asatasardl kildott tobb tucatnyi levele. A szdéban vagy irdsban tett tanari
megjegyzések, Utbaigazitdsok nem maradtak fenn. Pedig minden bizonnyal tovabbi adalékokat
szolgal-tat—-na—-nak Pdsta nevel6i mddszereinek rekonstrualdasahoz. Bizonyitékként hivatkozzunk
Roskdanak a balsai dsatasrdl kiildott levelére, amelyben az egyik sir rajzan feltlintetett ivelt
vaslemezeket meggoérbitett kardoknak nevezi. Az évek mulva kozolt dolgozatban ezek - helyesen - a
szekértemetkezésb6l megmaradt kerékpantokként szerepelnek. A helyesbités - bar erre a
nyomtatott szévegben nincs utalds -, bizonyosan a mestert6l szarmazik.

Pésta Béla napidijjal jard szakdijnoki, tudomanyos segédmunkasi, segédarcheoldgusi beosztassal
honoralta tanitvanyai buzgalmat, majd jé szemmel kivalogatta kézuluk a legjobbakat, s elinditotta
6ket a tudomanyos palyan. Oskori urndbdl térténd sorshlizas dontétte el, hogy a hat palyazé koziil
Buday Arpad nyerte el legelséként a szakdijnoki kinevezést (1899. oktdber 1.). 1900. aprilis 1-én
mar elGlépett els6 gyakornokka, s ezzel egyidében Kovacs Istvan masodgyakornoki beosztast kapott.
1901. julius 1-én Sztripszky Hiador is elnyerte az utébbi megbizatast, de 6sszel mar az Erdélyi
Karpat-Egyesilet néprajzi mizeumahoz tavozott, s a helyét Roska Marton foglalta el. Ezzel
egyidejlileg a még diaksorban Iév6é Buday megbizott tanarsegédi hataskort kapott. Ezzel ki is alakult
a munkatdrsak kérének az a magja, amely Ujabb ifju er6k csatlakozasaval a kolozsvari régészeti
iskola els6 nemzedékének kiala-ku-lda—sat eredményezte. Tovabbi egyetemi allasok (tandarsegéd,
adjunktus) létesitése pénziigyi akadalyokba Utkdzott. Posta ugy kerlilte meg ezeket, hogy okleveles
tanitvanyait muzeumi szolgalatra beosztott k6zépiskolai tanarként, osztalyarcheoldégusként
alkalmazta.

Pésta Béla mindenkor kidllt tanitvanyai, munkatarsai mellett, tamogatta szakmai elémeneteliiket.
Legfébb nevelbi célja az volt, hogy szakembereket képezzen az erdélyi régmult valamennyi korszaka
szamara. Remélte, hogy a maga nyilvanos rendes tanari alldsa - Eurdpa nagy hagyomanyu
egyetemeinek példadjara - révidesen tdbb tanszékre fog szétvalni. Onall6 tanara lesz az éskornak és
néprajznak, a klasszikus és provincidlis rémai régészetnek, a kézép- és Ujkori régészetnek, az
éremtannak, végil a keleti régészetnek. Egy-két gyakornok kap mellettiik szakképesitést, akik
azutan kozépiskolai tanarként, mazeumoérként vidéki kozpontokban szolgaljak az archeoldgia ligyét.
Egykori neveltjei, immar munkatarsai, szamithattak mesterik partfogasara a szakmai
tovabblépésiiket szolgald kilfoldi tanulmanyutak elnyerésében. E tekintetben Buday Arpad
mondhatta magat a legszerencsésebbnek. 1902-1903-ban mestere kiséretében oroszorszagi
muzeumokkal (Varso, Jurjev, Szentpétervar) ismerkedett. Az 1904-1905-0s tanévben a bécsi
egyetemen mélyitette el a romai régészettel, felirattannal kapcsolatos ismereteit. Bejarta a
németorszagi limest (1909), majd Olaszorszag rémai kori emlékeit tanulmanyozta (1910).
Gorogorszagi tanulmanyutjat Isztambul, Szdéfia és Belgrad muzeumainak meglatogatasaval zarta
(1914). Kovacs Istvan 1907-1908-ban Németorszagban (Strassburg, Berlin) éremtani

szaktanulmanyokat folytatott. Roska Marton 1908-1909-es tanulmanyutja folyaman a bécsi
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egyetemen, cseh- és morvaorszagi (Mahrisch-Budwitz, Briinn, Praga), németorszagi (Drezda, Lipcse,
Berlin, Hamburg, Kiel, Posen, Breslau), daniai (Koppenhaga) muzeumokban ismerkedett a kdzép- és
észak-eurdpai 6skorral. 1912-ben a genfi Gstorténeti kongresszus résztvevdivel osztotta meg
kutatasi eredményeit. Magoss Irénnek sllyos betegsége miatt két hénap utan félbe kellett szakitania
a keresztény kozépkori régészet és milvelddéstorténet kérdéskorébe vago franciaorszagi (Caen,
1911) szaktanulmanyait. Létay Balazs 1911-ben Londonban és Oxfordban a tervezett élethivatasat
szolgald angol nyelvtanfolyamon vett részt, 1913-1914-ben pedig, rovid parizsi tartézkodas utan, az
angol févarosban tanulmanyozta a mezopotamiai régészet eredményeit. A vildghaborus hirek
hazaparancsoltak. A front tudomanyos érdeklédésiikkel vajmi nehezen egyeztethetd, keserl
tapasztalatokat tartogatott Pésta Béla tanitvanyai szamara, bar Roska Marton, Ferenczi Sandor a
fronton is végzett asatasokat, régészeti megfigyeléseket, Kovacs Istvan pedig az omszki
fogolytaborbdl tobbszor is felkereste a helyi mizeumot. Schneller Vilmos korabban, jogi tanulmanyai
soran fordult meg kulfoldi egyetemeken.

A tudomanyos miihely. Az anyagrendezés, az asatasok, a tanulmanyok nyoman sziletett dolgozatok,
értekezések értékes adalékokkal gazdagitottak a tudomanyt. A Pdsta Béla vezette kolozsvari
régészeti iskola szamos kérdésben vitte tovabb, pontositotta az el6dok eredményeit, sok tertleten
pedig uttérének bizonyult.

Roska Marton csoklovinai, korésbarlangi asatasai igazoltak az 6skékor emberének erdélyi jelenlétét.
Nagyiklddi (1903), tordosi (1910), nadndorvalyai (1911) feltarasai eldmozditottdk Torma Zséfia
gazdag gyUljteményének hasznositasat, tavlatokat nyitottak a tovabbi Gjkdékori kutatasok elétt.
Kovacs Istvan Kolozskorpadon eneolitikus telepet (1901), Marosdécsén azonos koru temet6t tart fel
(1912). Utdébbi az Erdély és Kelet-Eurdpa kozti népi és mivelddési kapcsolatok kérdésére iranyitotta
a kutatas figyelmét. Roska perjamosi (1909-t6l tobb éven at), pécska-szemlaki (1910), mindmaig
példa érték( feltarasai két tell-telepet, velik egy kora bronzkori, Fels6sz6csdn pedig egy késo
bronzkori kultirat azonositottak. Kovacs Marosvasarhelyen feltarta a vas elterjesztésében Gttord
szerepet jatszo, irdni szarmazasu szkitak els6 erdélyi temet6jét (1909-1910), Felsbujvaron pedig
egy azonos koru, utdbb trak-dak jelleglinek bizonyult temetdt asott meg (1909). A Pdsta Béla-
korszak els6 dsatasa, Kovacs mintaszer(i apahidai feltdrdsa azonositotta a vas- és agyagm{(ivességet
forradalmasitd keltdk els6 ismert erdélyi temet6éjét (1900), amelynek adatait a Roska altal
megmentett balsai (Szabolcs varmegye) sirok egészitették ki (1903).

A rémai kor kutatdsdban szakosodott Buday Arpad kézleményei a tudomanyos vérkeringésbe
kapcsoltak a Kolozsvaron (és néhany mas gyljteményben) 6rzott rdmai emlékeket. Mintegy 80
szobor, fogadalmi oltar, siremlék, koztik félszaznyi felirat szévegét és egyéb adatat ismertette. O
végezte el els6ként a németorszagi limes eredményeinek 6sszefoglaldsat. Folytatta a daciai limes
meszesi szakaszanak Torma Karoly altal elinditott kutatasat, s megkezdte a provincia északnyugati
védelmének kulcsat képez6 Porolissum feltarasat (1908-tol).

Kovacs Istvan a Szeged kozeli Jdnosszalladson kidsta a korai népvandorlast megnyitd jazig szarmatak
hét sirjat (1910). Ugyancsak 6 tarta fel az Erdélyi-medencébe érkezett vandornépek sorat megnyitd

vizigbétok 80 siros marosszentannai sirmezejét (1903), e népesség elsd ismert eurdpai temet6jét,
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amelyet a szakma hosszu ideig a gét kultdra szinonimajaként kezelt. Mezébandon 180 siros
népvandorlas kori temet6t tart fel (1906-1907), melynek temetkezéseit jorészt a gepidak,
néhanyukat a hodité avarok hagytak rank. Roska Marosveresmarton Ujabb gepida temet6t (1914),
Marosgombason pedig tovabbi avar sirokat talalt (1912-1913). Kutatasi eredményeikkel a Posta-
tanitvanyok jelent6sen hozzajarultak a vandornépek mdveltségének régészeti szétvalasztasahoz,
azonositasahoz.

Kovacs Istvan és Létay Baldzs a kolozsvari Zapolya utcaban felszinre hozta Arpad népének elsd
észak-erdélyi temetdjét (1911). Roska Marton dsatasa (1912-1913) hitelesitette a korabban talalt
hasonldé korl marosgombasi leleteket. E bizonyitékok alapjan Roska megfogalmazhatta régészeti
fogantatasu elgondolasat: A honfoglalé magyarsag a Keleti-Karpatok hagdin, szorosain at érkezett Uj
hazajaba, s egyes csoportjai az Erdélyi-medencében tartésan megtelepedtek. Vajdahunyadi (1911)
és varfalvi (1912) temetdfeltarasai e kozosségek Arpad-kori folytonossagat tanusitottdk. Az Arpad-
kori feltarasok sorat a meszesi Szent Margit-kolostor folytatta, amelynek nyomait Buday talalta meg
(1914). A gyulafehérvari Szent Mihaly-székesegyhazban, a kolozsvari Farkas utcai templomban
végzett nagyaranyu restaurdlasi munkalatok idején megejtett asatasok eredményeként Posta Béla
ifi munkatdrsai kozépkori és kora Ujkori temetkezéseket, mivel6déstorténetiink értékes emlékeit
mentették meg.

Az utobbi szaz esztends kutatdsai — a magatdl értet6do pontositasokkal egylitt — megerdsitették a
Pésta Béla-korszak (1899-1919) tudomanyos eredményeit. Részint maguk a tanitvanyok — Buday
Arpad, Ferenczi Sandor, Herepei Janos, Kovacs Istvan, Roska Marton — egészitették ki a torzéban
maradt mdvet, anélkil, hogy kiteljesithették volna, mert m(ikddési teriiket a fronttal, hadifogsaggal
egyenértékd vilaghaboru, ezt kdovetden pedig az Eurdpa politikai térképének atszabasaval egyltt jard
mell6zottség, meghurcolds, bortén, dnkéntes szamiizetés korlatok kozé kényszeritette. Es 6k voltak
a szerencsésebbek, mert a Mester épphogy megérte a haboru végét, a tanitvanyok koézil pedig
Gulyés Janos, Létay Balazs, Magoss Irén el6l az emberi tragédidk vagy a haborus 6rilet elvagtadk az
alig elkezdett tudomanyos palya folytatdsanak lehetéségét. A roman allam keretei k6zétt az erdélyi
tudomanyos kutatdsban csaknem teljes személyi valtasra kerllt sor. Az alapokon elkezdett
épitkezést jorészt mas munkdasok folytattak. Mert az embersors forgandd, az emberélet véges - a

tudomany o6rok.
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A XX. SZAZAD ELEJI TANARI KULTURA IRODALMI
MEGNYILVANULASA

Horanszky Nandor

Csaladi levelek rendezése kézben taladltam meg azt a két alabb kézélt levelet, melyeket a mult
szazad elején Baszel Erné, a tartalmas életet é16 realiskolai tanar irt. Jelentéségiik nem irdjuk
kézismertségében vagy azok tartalmaban keresendb, hanem az elmult szazad egyaltalan nem ritka,

am értékes tanari palyajabdl adddik.

Ezt a - maig is kdovetendoOnek tartott - tanari képet nem csak az alapos felkészliltség jellemezte,
hanem a tudomanyok apolasa, el6adasok tartdsa, szakcikkek, konyvek megjelentetése, erdteljes
részvétel az adott iskola (és telepllés) kozosségi életének alakitasdban, a nevelés és a példamutatas
iranti elkotelezettség, a kozéleti szerepvallalds. Ehhez tartozott az allanddé 6nképzés (nem
szlikségszerlen kotelezd tovabbképzésekkel), mely a tandrsag nyitottsagat és sokoldalu

érdeklédését jellemezte.

E gazdag vildgba engednek betekintést az egykor viragzo értesiték, melyek informacids és tartalmi
gazdagsagot mutatnak, és a kutatdsokndl kikeriilhetetlen forrasként szolgalnak.[i] igy Baszel Erné
szlikséges életrajzi adatait is a fehértemplomi, zsolnai, dévai, gy6ri, budapesti iskolak értesit6ibdl

szereztik.

Baszel Ern6 palyajat, életutjat meghatarozta édesapja, dr. Baszel (1845-1920) Aurél neves
klasszika-filoldogus tevékenysége, aki Kassan szliletett. A budapesti egyetem magantanara, majd
1883-1908 koz6tt a Temes varmegyei Fehértemplom kézépiskoladjanak magyar, latin, német tanara

volt. Jelentds munkai az okori klasszikusokrdl szdélnak.

Baszel Ern6 Budapesten sziletett (1883-197?). Bejarta a torténelmi Magyarorszag kiiléonbo6z6 tajait.
(Elemi és) kozépiskoldit Fehértemplomban, a magyar kiralyi allami Fégimnaziumban végezte (1893-
1901), ahol apja is tanitott. Budapesti egyetemi tanulmanyai (magyar, német szak) és doktori
vizsgaja letétele utan elébb a trencsén varmegyei Zsolnadn (1907-1909), majd Dévan (Hunyad
varmegye) a foredliskoldban (1909-1912) tanitott. Ezt kdvette a gydri féredliskola, illetve a Révai
Miklés gimnazium (1912-1939). Az I. vildghaborl idején végig katonai szolgalatot teljesitett a
kilonb6zd frontokon. Részt vett a hires gorlicei attérésben. Szamos katonai kitlintetés birtokosa
(ezlist és bronz Signum Laudis stb.) Palyajanak utolsé allomasa a budapesti Toldy Gimnazium volt
(1939-1941).

Baszel Ern6 - aki 1934-ben a Banklty nevet vette fel - a monarchidban és a két vildaghaboru kozt, a
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fent vazolt szokdsos, mozgalmas tanari palyat futotta be. Az orszag kilénb6zd iskoldiban tanitott,
széles kor(i irodalmi munkassagot és aktiv - a polgari létre jellemz6 - kozéleti tevékenységet
folytatott. Néhanyuk felsorolasa is ravilagit Baszel Ern6 sokoldalUsagara: Gyoni Géza Irodalmi
Tarsasag, Kazinczy Akadémia, Orszagos K&zépiskolai Tanaregyesllet, Gyori Kisfaludy Kor, Gyori
Szabadegyetem Tanari testllete (Dévan is részt vett hasonld egyesiiletben), Philologiai Tarsasag,
Magyar Gyorsirék Orszagos Szovetsége. A gydri evangélikus hitkézség képviseldtestlletének és

iskolaszékének buzgd tagja. Haborus éveire emlékezve a tlizérbajtarsak Klapka Koérének elnoke.

Tucatnyi orszagban (Ausztria, Anglia, Francia- és Németorszag, Montenegrd, Ausztralia) jart
tanulmanyutakon. Ezeket és haborus tapasztalatait is felhasznalta irodalmi tevékenységében. (A

« 7.7

innepségek, Endrédi Sandor életérdl, a nyelvhelyességrdl szamos cikk.)[ii]
A levelek

Az alabb ko6zolt két levél is ennek a tanari érdeklédésnek, olvasottsagnak megnyilvanuldsa, még ha a
bennik rejlé kérés végll is — a szerz6 lehetdségeinek korlatai miatt — eredménytelennek bizonyult.
Mindkett6 targya Bacsanyi Janos és hitvese Baumberg Gabriella levelezésének német nyelven
torténd kiadasa. Az elsé levelet Baszel Ern6é Horanszky Lajosnak irta, miutan elolvasta annak
Baumberg Gabrielldnak német nyelv{ levélvaltasat kozzé tegye. A masodik — magabiztosnak latszo
levelet — nagy valdszinliséggel Thalléczy Lajosnakl[iv] irta, Heinrich Gusztav[v] ajanlasaval. E levél
Horanszkyhoz kerllt. Sajnos Baszel Erndnek ilyen irdanyu egyéb leveleirdl, mivérdl nincs

tudomasunk.

Szaszkabanya (Krass6-Szorény varmegye), 1908. VII. 26.
Mélyen tisztelt Uram!

Bacsanyirdl irott kitlind konyvének olvasasa kézben az az ideam tamadt, hogy Bacsanyi és
B[aumberg] G[abriella] levelezését német nyelven - az eredeti nyelven - kiadjam egy kotetben az
illeték rovidre fogott életrajzaval egyiitt.

Nem tudom, hogy On nem foglalkozik mar is e gondolattal. Ep[p] ezért, kérem, sziveskedjék ez irant

felvilagositast nyujtani.

Ha nem foglalkoznék a tervvel és megvaldsulasat részemrdl szivesen venné, sziveskedjék egyuttal
afeldl is felvilagositani, hogy a levelezést (igazgatdm részérdl kiallitandd elismervény ellenében) 1-2
honapra kezeimhez kaphatnadm-e? Bécsben valo tartézkodas részemre igen koltséges volna. A Magy.
Tud. Akadémiaban lev6ket megszerezhetném,de a bécsi belligyminisztériumban lévék

megszerzésének szives partfogasat kérném ki. Szeptember elsé napjaiban tennék ez iranyban
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lépéseket.
Szivességéért elbre is kdszdnetet mondok s felvilagositd sorait miel6bb kérve
maradok teljes tisztelettel

Dr. Baszel Ernd

Budapest, 1908. aug. 29.
Mélyen tisztelt Méltésagos Uram!

Horanszky Lajos ,Bacsanyi és kora” cim({ munkajat olvasva az az eszmém tamadt, hogy Bacsanyi és
Baumberg Gabriella levelezését német - azaz eredeti nyelven kiadjam. Kézoltem ez eszmémet
Horanszkyval, ki igen helyeselte, s6t folotte 6rvendett annak, hogy e paratlan szépségl levelezést, -
melybdl Hordnszky csak részleteket - egész terjedelmében akarom az olvasokozénségnek nyujtani.
Ez Ggyben mélt[ésagos] Heinrich Gusztav akadémiai f6titkar arhoz, mint volt kedves tandromhoz is
fordultam tanacsért. Az 6 tandacsat kovetem akkor, midén Méltésagodhoz fordulok avval az aldzatos
kéréssel, sziveskedjék e munkanak Bécsben kiadét szerezni. Méltdosdgodnak magas
Osszekottetésinél, nagy és becstilt nevénél és befolyasanal fogva ez bizton sikertlni fog.
Bizodalmamat e téren teljesen Méltdésagodba helyezem, annal is inkdbb, mert az irodalomnak mar

nem egyszer tett szolgalatot ilyen és hasonld esetekben.

A kiadas allna egy bevezetésbdl, mely a kolt6 és koltond életrajzat foglalnd magaba, aztan a
tulajdonkép[p]eni levelezésbdél. Hogy hany ivet tesz ki a levelezés, most még nem tudom, mert e
munkahoz csak akkor fogok, ha kiadém biztositva van. A bevezetés 1%2-2 ivre fog terjedni. Ezért a
szokasos iréi honorariumot kérném - a levelezésért magaért csak koltségeimet - tehat posta, papir,
masolas-ért kiadanddkat. Ez azt hiszem nem fog sokat kitenni, gy hogy a kiadé maximum 400

Korondra szamithat. Jutalmul csak 25-30 drb. tiszteletpéldanyt kétnék ki magamnak.

Sziveskedjék tehat méltésagod ligyemet magas partfogasaba venni, s engem ez ligyben

véleményérol s lépéseinek eredményérdl tudositani.
Maradtam magamat s kérésemet joindulataba ajanlva
alazatos szolgaja

Dr. Baszel Erné

zsolnai férealiskolai tanar

Jegyzetek
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[i] E helytutt mondok kdszonetet az OPKM kivaléd munkatarsanak, Paszthy Gyorgy urnak, aki az

értesit6k adatait rendelkezésemre bocsatotta. Az alabbi értesiték megfelel6 évfolyamairdl van szo:

A Zsolnai m. kir. all. Féredliskola értesit6je; A Dévai m. kir. all. Féredliskola értesitéje; A Gyo6ri m.
kir. all. Révai Miklds redliskola értesitéje; A Budapesti II. ker. m. kir. all. Toldy Ferenc Gimnazium

értesitdje.

[ii] Az adatok a Toldy Ferenc Gimnazium értesit6jében, a rola sz6lé méltatasban jelentek meg.
(1941/42. 7-8. p.) Tovabbi munkassaga: Baszel Ern6-Kemény Jozsef (1933): A Kisfaludy Irodalmi
Kor negyedszazados torténete 1908-1933. Gyor, KIK. A Dévai Szabad Liceum Mikszath tinnepsége.
Déva, 1910. II. 21. - Ir. Hunyadvarmegye, 1910. 11. sz. marc. 13.

[iii] Horanszky Lajos (1871-1944) ird, torténész. Bacsanyi Janos és kora. Bp. 1907. c. munkajardl

van szo.

[iv] Thalloczy Lajos (1856-1916) torténész, az MTA tagja, a bécsi levéltar egyik részlegének
igazgatédja

[v] Heinrich Gusztav (1845-1922) egyetemi tanar, a férendihaz tagja, az MTA fotitkara (1905-1920).

Az MTA Kézirattaraban nem talalhaté a Baszel Ernével folytatott levelezés.
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EDZESEK ES TESTGYAKORLATOK KOLOZSVARON
1868 ES 1918 KOZOTT

Killyéni Andras

Kolozsvar sporttérténetének szerves része az elsé vilaghaboru elbtti idbészak, amikor a helyi magyar
sportélet fénykorat élte. A magyar allam, illetve a varos elbljarésaga mindent megtett a kolozsvari
sportélet el6remozditasa érdekében, szamos anyagi és erkélcsi aldozat aran tornatermek,

sportpalyak, s mas sportlétesitmények épliltek.

A kolozsvari sportélet gyakran a budapesti szintjén allott. Emellett fontos megemliteni, hogy a
kolozsvari sport nem csak kiemelkedd egyéniségeket nevelt, hanem biztositotta a varos polgarai
szamara a tomegsportot is: a téli hénapokban a varos lakosai tétmegesen részt vettek a
korcsolyaéletben, de nagy sikernek 6rvendett az atlétika, a kerékparozas, késOébb pedig a labdarugas
is. A tomegsport mellett az iskoldk és az egyetem nagy hangsulyt fektettek az iskolai testnevelésre,

ilyen szempontbdl is Kolozsvar igazodott a Budapest altal megadott Uthoz.

Kutatdsi témam a kolozsvari sportélet kulturtérténeti elemzése az elsé vildghaboru el6tti
id6szakban. Dolgozatomban bemutatom az 1868-1918 kozotti kolozsvari sportélet testnevelési,
edzési gyakorlatait, illetve azokat a pedagodgiai irdnyokat, melyet a kolozsvari sportoldk, edzdk,

tanarok kovettek.

Sporttérténeti el6zmények

A rendszeres mozgas, a testgyakorlatok iranti igény els6 irdsos bizonyitékai a XVII.
szazadtol maradtak fenn. Kolozsvaron kézkedvelt sport volt ebben az id6szakban a céllovészet;
kéztudott, hogy a var tornyait killonb6z6 céhek védték - a polgaroknak, a céhek tagjainak pedig
szikségik volt a békés id6szakokban a rendszeres edzésre, amely a Szamoson tul, a mai Fellegvar
domboldalanak tévében allé 16védében zajlott. A rendszeres sportoldsra vasarnap kerilt sor, amikor

a kulonb6z6 céhek kdzosen eljartak a l6voldébe[1].

Comenius, a XVII. szazad jeles pedagogusa hatasara Kolozsvar és Erdély pedagdgusai,
orvosai, tandrai irdsaikban is hangsulyt fektettek az egészséges életre nevelésre, az iskolai
testnevelés problémai megoldadsara. Comenius azt vallotta, hogy a rendszeres mozgas nem csak az
egészséget apolja, hanem az iskolai faradalmak elviselését is konnyiti, az iskoldnak pedig arra kell

torekednie, hogy tartalmazza a léleknek és a testnek kellemes és élvezetes mozgasokat (Orbis pictus
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cim( konyve)[2]. Comenius hatdsara Apaczai Csere Janos, a magyar nevelésligy jeles képviselGje
részletesen targyalta a testapolast, a testgyakorlast, az egészséges életmdd alapvet6 kérdéseit és
ilyen megkozelitésben a testi-lelki harménidra helyezte a hangsulyt (a Magyar Enciklopédia cim

mivében)[3].

Matyus Istvan, a magyar testnevelés felvildgosodas kori Uttordje, az O és Uj diaetetica m(ivében egy
fejezetet szentel a testgyakorlatoknak. Ime néhdny gondolata a sporttal és mozgdassal kapcsolatban:
~Akik rendszeres mozgast végeznek, azok szebb szinliek, virgoncabbak, er6sebbek és vigabbak, mint
azok, akik nem sportolnak; a meghizas ellen a testgyakorlat a legjobb orvossag; az egyéniség, kor
és testalkat szerint kell megvalasztani a mozgasokat; a mozgasok az étkezéssel harméniaban kell

legyenek, példaul a vendégség utan egészséges a tanc.”[4]

Apaczai és Matyus torekvései a XIX. szazadban 6ltottek gyakorlati format, amikor Erdély-szerte
megindult egy olyan folyamat, amely az iskolai testnevelést igényelte. Annak ellenére, hogy
Kolozsvaron késdén, az 1850-es években jelentek meg az elsé testgyakorlat-érak, mégis jelent6s ez a
mozgalom, hiszen az eredmények azt bizonyitjak, hogy kincses varosunkban létezett rendszeres

testmozgas az 1868-as tanigyi reform el6tt is.

A tanligyi reform és vetiletei Kolozsvaron

Az 1867-es kiegyezés utan Eotvos Jozsef kultuszminiszter megtette az elsé |épéseket a
testnevelés ligyének rendezésére. Ez a torvény bevezette a testgyakorlatot a kételez6 tantargyak
kozé: kozségi elemi népiskolakban koteles tantargy a testgyakorlat, tekintettel a katonai
gyakorlatokra. A torvény 24. cikkelye szabalyozta az iskolai testgyakorlatot. ,Cél: rendszeres
gyakorlatokkal a test minden egyes részét célszerlien fejleszteni s ezaltal a testnek erejét lehetbleg

fokozni s mikodésében annak (gyességét és képességét elomozditani.”[5]

A torvény elbirdasainak értelmében megkezdddott a testnevel6 tanarok képzése is. Ez az 1870-es
évek elejére tehetd, amikor elkezd6dott a ,tornatanitdk” felkészitése az iskolai testnevelésre. A
kultuszminiszter 1871. julius 5-én kelt 11913-as rendelete alapjan elhataroztak a tornatanitdk
képzését és megallapitottak vizsgalati rendjét. Ezt a képzést a Nemzeti Torna Egylet végezte, s az
els6 képesit6 oklevelet Horvath Ignac szerezte meg. 1875-ig 19 tanfolyamot tartottak, melyeken
449 jelolt vett részt, 359 vizsgazott is, kézllik 280 képesitési okmanyt kapott: 24 egyletekre, 78

fégimnaziumokra, 68 algimnaziumokra, 110 pedig elemi iskolai tanitasra.[6]

1883-ban Trefort Agost kultuszminiszter rendelete alapjan a kézépiskolaban is bevezették kotelezd
tantargyként a testgyakorlatokat. E pozitiv 1épések ellenére az (j tantargy jellege fegyelmezd és
nem testneveld volt. Szakképzett tornatanitdk, valamint megfelel6 tornatermek az iskoldk alig 5%-

aban voltak, a legtobb esetben szaktanitdk, katonai multtal rendelkezd tandrok vagy pedellusok
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vallaltak a testgyakorlatok oktatasat. Gyakran egy iskola szerzdédést kotott egy helyi egylettel, amely
értelmében bizonyos anyagi térités ellenében a tanuldk a helyi egylet helyiségében tornaszhattak az

egyleti mlvezetdk felligyelete mellett.”[7]

1872-ben felépilt a helyi Torna és Vivé Egylet modern tornaterme. A varos eloljardi szerzédést

kotottek az egylettel, amely alapjan a varos iskoldi (katolikus, reformatus és unitarius gimnazium, a
polgari felsd iskola, valamint a tanitdképz6) szadmara tornatanitét és tornatermet biztosit az egylet, s
igy az 1872/73-as tanévtll megindult a testgyakorlatok oktatdsa Kolozsvaron. Ez a szerz6dés 1896-

ig volt érvényben.

Nagy eldnyt jelentett a tanligyi térvény alkalmazasaban, hogy a helyi tornatanitok sportoldk és
mivezet6k voltak, igy a testgyakorlatok tanitasanak jellege pedagogiai volt. Példa erre Albert Karoly
tornatanitd, aki kivalo atléta és kerékparos volt. Feljegyezték réla, hogy a tanitdas mellet versenyzett,
vezetett, irt, rajzolt, kiranduldsokat tervezett. Korabeli feljegyzés szerint az 5 kolozsvari iskolaban

O0sszesen 1394 névendék tornaszott heti 30 6raban.[8]

A kolozsvari testnevelés fejlédésében fontos szerepet jatszottak az orszagos hirnévvel rendelkez6

tornatanitok:
Albert Karoly hires atléta és kerékparos volt;

Vermes Lajos, a magyar sport kiemelked6 alakja nevéhez f(iz6dik a labdarigas

meghonosodasa, valamint az egyetemi atlétikai klub megalapitasa;
Varga Sandor fedezte fel dr. Somodi Istvant, az 1908-as londoni olimpia ezlistérmesét;

Laszl6 Gyula kézel negyven éven at az unitarius kollégiumban, valamint kolozsvari egyestiletek

torna szakosztalyaban fejtett ki kiemelkedo tevékenységet;

Dr. Gerentsér Laszlo, akinek 1911-ben jelent meg fémive, az Atlétika, hét évig volt az

egyetem torna- és vivomestere.

Molnar Lajos és Felméri Lajos szerepe a kolozsvari testnevelés fellenditésében

Kolozsvar sportéletét tobb szakember munkassaga befolyasolta, s hatasaik lehetové tették,

hogy az iskolai és egyetemi szintl testnevelés igazodjon a legmodernebb pedagdgiai eljarasokhoz.

Dr. Molnar Lajos sportiré nagy hatassal volt a kolozsvari sportéletre. Gr. Esterhdzy Miksa (a
magyar atlétika ,atyja”) kérésére Erdélybe jott, hogy megkezdje az atlétika népszerisitését. 1875.
julius 27-én Kolozsvarra utazott, hogy elkezdje munkajat. A helyi sajté 6rommel készontotte, és sok
sikert kivant torekvései megvaldsitdsahoz. Els6 eldadasat julius 28-an tartotta a Varoshaza

tanacstermében, ahol nagyszamu hallgatdsag el6tt bemutatta az atlétika céljait és eszkozeit. 1875
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novemberére elkészitette elsd, nagyszer(i munkajat, az Athletika cim(i tanulmanyt, majd négy évvel

késobb, 1879-ben, megjelent az Athletikai gyakorlatok szakkonyve.[9]

Els6 munkajaban egy teljes fejezetet szentel az atlétika és a nevelés kapcsolatanak.
Erdekes, ma is érvényes megfigyeléseket és adatokat mutat be. Kézpontba helyezi a tanuld ifjakat,
és felhivja a figyelmet arra, hogy a tanltigyi rendszer nem tud beldlik egész embert nevelni, mert a
tanitds hatdsdra nem parosul a sziv és az ész. Lorinzer 1837-ben megjelent Zum Schutz der
Gesundheit in der Schulen munkaja alapjan megallapitja, hogy a tanarok és a szaktanitok ontik a
didkba a tudomanyokat, ezek rétegesen 6sszegyllnek, de a didkok nem élik at és nem tudjak
felhasznalni ezeket. Annak érdekében, hogy az iskolat befejez6 fiatal felkésziiljon az életre, a szellem
fejlesztése mellett szilkség van a testi fejlesztésre is. Molnar felfigyelt a testnevelés-oktatas
legnagyobb gondjara: a gyakorlatok gy vannak Osszeéllitva, hogy gépiesen mozgé fiatalokat képez.
Ehelyett szilkség lenne olyan gyakorlatokra, jatékokra, melyek az 6ntudatos batorsagot, az
onuralmat fejlesztik. Molnar ajanlata a tarsas labdajatékok, a gyaloglds és a boxolds. Emellett
szlikség van az iskolai év végi innepélyes viadalokra is, ahol azok a didkok versenyeznek, akik az
egyes tantargyakban is szép elémenetelt értek el. Az élen a sportban, élen a tanuldasban eszme élt

mar 120 évvel ezelbtt a kolozsvari iskoldkban.[10]

Nagy hatdssal volt a sport fejlédésére dr. Felméri Lajos pedagodgiaprofesszor is, aki a
kolozsvéri egyetem tanarra volt. 1879-ben allami megbizasbdl angliai tanulmanyuton vett részt,
amely az angol kdzoktatdsi rendszert vizsgalta. Hazatérve tapasztalatait Az iskolazas jelene
Angolorszagban cim{ kétkotetes munkajaban foglalta 6ssze, s e kivald alkotdsaért Felméri akadémiai

kitintetésben is részesult.

Munkaja egyik fejezete a testnevelés kérdésével foglalkozik. ime néhany gondolat A

physikai nevelés, jaték, athletika, kézimunka cim( fejezetbdl:

~Az angolok a férfias id6toltést és jatékot szdzadok dta nemcsak illének, hanem
szlikségesnek is tartottak. Tapasztalasbodl tanultdk meg, hogy a kereskedb6segéd, ki naponta néhany
orat testgyakorlatokra szentel, kétszerte tébb munkat végez és sokszorta tobb erkolcsi er6t bir
kifejezni, s hogy az a tanuld, ki a nappalnak csak egy részét tolti a kényvek mellett s mas részét
Gdit6 jatékra hasznalja, sokkal gyorsabban halad, mint aki egész nap a konyvek mellett penészedik.
Kiszamitottak, hogy az atletikai gyakorlatok altal el6hozott er6 megfelel a nemzet egyhatoda altal

produkalt munkanak...”

Mai szemmel vizsgalva meglepdnek tlinik a fenti gondolat, ha a mai hazai oktatas
szemsz0gébdl vizsgaljuk. Akkor, amikor egy kisdidk taskaja tobb kild, amikor a gyermekeknek és
fiataloknak alig van idejik sportolni, amikor az iskola utan egy diak késd estig tanul és készll a
koévetkez6 iskolai napra, hol van idd arra, hogy legalabb 3-4 6rat sportolhasson, jatszhasson,

levegdn legyen vagy netan csak sétaljon?

»A jaték és munka olyforma viszonyban vannak a tanuldkkal, mint Iégzésben a be- és
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kilehelés. A jatéktér fodetlen iskola, a jaték a tanuléknak iskolan kivili élete (out-door life), melyet
szintlgy szabalyoznak az iratlan (szokas) és irott torvények, mint az iskolai munkat. Akarhany szilo
van, ki midén Etonba vagy Harrowba viszi fiat, mindenekel6tt a jatéktért veszi szemugyre. A jatékok
kiralya, a cricket, nagy testi és lelki er6feszitést kivan. Bamulatosan edzi az izmokat, ezzel sokat ad

a nemzeti er6hoz és egészséghez..."[11]

A testgyakorlatok fejlédése Kolozsvaron

Molnar Lajos és Felméri Lajos is hozzajarultak ahhoz, hogy a kolozsvari iskoldk testnevelési
tantervei harminc év elteltével megvaltoztak, mas alapokra fektették a fiatalok testi nevelésének
kérdését. A tanligyi torvény bevezetésekor a testgyakorlatok a hangsulyt a katonai gyakorlatra
fektették. Az 1868-ban a kolozsvari Piarista Gimnaziumnak elklild6tt tanterv a kovetkez6 volt a

nagygimnaziumi osztalyok széamara:

»Cél: a testgyakorlds a megkezdett s némileg kifejlesztett testi ligyességet
tovabbfejleszteni, kiilénos tekintettel a fegyvergyakorlatokra. A testgyakorlds mind a két osztalyban
hetenként két-két draban tanittatik a kovetkezd fokozatban. A szabad-, rend-, eszkdzon és

eszkozokkel vald gyakorlatok folytatasa, kilonos tekintettel a fegyvergyakorlatokra...”[12]

Az 1884/85-6sz tanévben Albert Karoly tornatanitd az alabbi tanrend szerint tanitott a VIII

gimnaziumi osztalyban:

Szabadgyakorlatok: a csukldgyakorlatok legosszetettebb nemei, k6zénséges és

mijarasok helyben és helybdl; ellentdamadasi, birkdzasi és tarsas gyakorlatok mindegyike.

Rendgyakorlatok: sor- és sortestképzés arcz és oldalsorokban, igazodas, fejlédés,

kanyarodas, korképzés, kigyo-, szog- és ellenvonalak.

Katonai rendgyakorlatok: a szakaszképzés, fegyverfogasok, szuronyvivas.
Kézi eszkozokkel v. gyak.: botokkal tarsas gyakorlatok, radugras, tav- és magasugras.
Szertorna: csapat- és szabadtornazas kulonb6z6 tornaszereken.

Menetgyakorlatok, tornajatékok.[13]

Eszrevehetjik, hogy tovdbbra is hangsulyt fektettek a katonai gyakorlatokra, és a jaték még
csak tornajaték szintjén létezett a tantervben. Mindezek ellenére az alkalmazott tanterv megfelelt dr.
Molnar Lajos kévetelményeinek: erbsitette és izmositotta a testet, konnyedséget biztositott a

mozgasban és elGsegitette a testi szépséget.
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1890-t6l miniszteri rendelet jelent meg az ifjusagi tornaversenyek rendezésérél. Néhany helyen
a tantestlilet engedélyezte a filknak a szabadtéri jatszo tarsasagok alakitasat, melynek jelentds
multja van a kolozsvari felekezeti kollégiumok sportéletében. Ezek az iskoldk felkaroltak a
testnevelés lGgyét, és az 1890-es években megindult a tornatermek épitése. A szazadforduldn a
kolozsvari iskoldk kozil négynek modern tornaterme, tébbnek pedig jatszotere volt az iskolaudvaron.
Varhatd volt tehat, hogy a tantervek is megfeleléen valtozzanak meg. A Reformatus Kollégiumban

1900-ban a kovetkez6 tanrend szerint tanitottak:

Rendgyakorlatok: kett6s parokba fejlédés arc- és oldalsorbdl. Fejlédések 4, 5, és 6-0s sorokba

a 2, 3 és 4-esre. Szégvonulas kortlvonulassal. Sorbontasok. Felvonulasok.

Szabadgyakorlatok: Osszetett négy, és nyolclitemes sulyzé- és buzoganygyakorlatok

allasvaltoztatasokkal. Tarsas gyakorlatok botokkal. Kitarté futas.

Szergyakorlatok: magas- és tavolugras. Gyur(ihintan fliggésbo6l atmenés hajlitott s innen
nyujtott tamaszba; alugras; atforduldsok; leugras tavolsag szerint; billenés. Korlaton billenés;
ellenoldall hintazassal szokdelés; mérlegek; zaszldk; karbillegés el6re, hatra; kiugrasok. Nyujton
billenés; kelepfellendlilés; forgasok; atugrasok. Leng6 nyujton hintazas, kelepfelhuzodas és

felvetddés, kiugras. Kérhintazas.

Jatékok: nagy méta, angol rugélabdazas, kérbenforgd, lovasjaték, székely bennforgé.
[14]

A XX. szazad els6 évtizedében fokozatosan el6térbe keriilnek a csoportos aktivitdsok és a
jatékok. Kolozsvdron hagyomany volt az iskolak kozti versenyek szervezése, amelyek az elsé
vildghdboru el6tti években mar az Uj sporttelepen zajlottak. Ezekrél a versenyekrdl fényképek és
visszaemlékezések sora tanuskodik. A kedvenc labdajatékok a labdarugas és a flileslabda volt. A

kolozsvari iskoldk csapatai rendszeresen megnyerték az orszagos flileslabda-versenyeket.

Az egyetemi sportélet

Dr. Molnar Lajos mar tiz évvel az atlétikai klub alapitdsa el6tt hangsulyozta, hogy az ifjusag
nevelése rossz, ezért az elkorcsul: szellemisége gyenge, testben félszeg, erkdlcse romlott; a
fiatalsag alig 1/10-e tekintheté a nemzet bliszkeségének. Molnar hangoztatta, hogy az egyetem
mellett szliikség van olyan testedzd intézményekre, amelyek el6segitik, hogy az egyetemistak, hogy
akaraterejliket, testi Ggyességliket és ersségiiket megszilardithassak. , A testi erdk els6 sorban valo
kimUvelésének szliksége, e szlikségnek érzete vezetett a test gyakorlasara.” Azt vallotta, hogy élet

mozgas nélkil nem létezik, a mozgas pedig a gyakorlas.[15]

A kolozsvari egyetemet 1872-ben alapitottak, és kozel 10 évig nem biztositottdk a didkok

szamara a rendszeres sportolds lehet6ségét. 1884 Gszén az egyetemi ifjusag slirgette egy atlétikai
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egyestllet megalapitasat. 1885-ben megalakult a Kolozsvari Athleticai Club (KAC), s az egyetemi
ifjisag szép szamban csatlakozott az Uj egyesiilethez. (Megalapitasakor 75 egyetemi hallgaté Iépett
be az egyesiletbe.)[16]

Az egyesiilet biztositotta az anyagi hatteret egy tornaterem bérlésére és m(ivezet6k
alkalmazdasara. Az egyesiilet emellett biztositott a téli id0szakban a rendszeres edzéseket, amelyek
helyes megtartasaért a mlivezetok feleltek. Az egyesiilet szabalyzata kimondta, hogy minden este

(kivéve vasarnap) fél nyolc és fél kilenc kozott tartanak edzéseket az aldbbi 6sszetétel szerint:
hétfén és csttortokon kard, tor és okolvivas;
kedden és pénteken tornazas és erégyakorlatok;
szerdan és szombaton atlétikai gyakorlatok;
nyari idészakban a Lovolde kertjét bérelte az egyestilet[17].

Az egyesilet nyilvantartotta, hogy hanyan vettek részt ezeken az edzéseken, s kimutatasok sora
bizonyitja, hogy az egyesilet vezetdi figyelemmel kisérték a klubtagok edzéseit. Ez az egyik
magyarazata annak, hogy az egyetem didkjai kdzil tébben orszagos szinten is kiemelkedd
eredményeket értek el a versenyeken, illetve az egyesiilet viadaljain az egyes prébakon elért
eredmények egyre javultak. Példaként emlitheté a 100 yardos sikfutas. Az els6 viadalon Velits Zoltan
13 masodperces idével gy6zott, mig néhany évvel késébb, 1888-ban Gall Simon mar 11
masodperces id6ét ért el. Hasonld fejlédés észlelhetd a tavolugrasban is, ahol 1889-ben Gollner Béla
mar 619 cm-es tavolugrasaval az orszagos masodik legjobb eredményét érte el, és senki nem mert

versenyezni ellene.

A kolozsvari egyetem blszkesége, hogy sportoldi az életben is bizonyitottak, a legtébb
versenygyOztes szakmai téren is megallotta helyét, bizonyitva Molnar és Felméri gondolatait, hogy a
sport a testi eré mellett az értelmi fejlettséget, a munka utani buzgalmat és a tapasztalatok utani

szomjat is fejleszti.
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Megemlékezések

MEGEMLEKEZES - FELKAI LASZLO (1920-2007)

Kelemen Elemér

2007. februar 5-én, életének 87. évében elhunyt Felkai LaszIlé tanar ur, neveléstérténet-
tudomanyunk doyenje, az MTA doktora, a Ravasz-Felkai-ként fogalomma valt magyar
neveléstérténet sokunk sokaig mell6zhetetlen tan- és kézikényve szerz6-négyesének (Ravasz

Janos, Felkai LaszId, Bellér Béla, Simon Gyula) utolsé mohikanja.

Temetésén az egykori didk-, majd tanartars, Schweitzer Jézsef nyugalmazott férabbi mondott
megrenditéen szép gyaszbeszédet, méltatva tartalmas életét és szakmai palyafutdsat. Csaladtagjain
kivil iskolatarsainak, kollégainak, tanitvanyainak és tisztelGinek népes serege bucsuzott téle.
BlcsUztak a budapesti zsidé gimnazium hajdani didkjatol, késébb magyar-torténelem szakos
tanaratdl, a hazai felnGttoktatas kivalo elméleti és gyakorlati szakemberétdl, az V. kerlleti Dolgozdok
Gimnaziuma igazgatdhelyettesétdl, a magyar neveléstorténet foiskolai és egyetemi oktatdjatol, tudds
kutatéjatdl, akinek emlékét lexikonok szikar adati 6rzik — mindorokké.

A nekrologiras fajdalmas kotelezettségét részemrol személyes motivumok is indokoljak. Felkai
Laszléval palyakezdo és a neveléstorténet irdnt érdekl6d6 kozépiskolai tanarként — kényvei és
tanulmanyai révén — mar az 1960-as években kapcsolatba keriiltem. Forgattam EOtvOs-valogatasat,
az altala szerkesztett Karman-kotetet, a dualizmuskori nevelésiigyrél irott munkait és - elsésorban -
a mar emlitett négyszerz6s kézikdonyvet, A magyar nevelés torténete a feudalizmus és a kapitalizmus
kordban cim(t. Személyes talalkozasunkra valamikor az 1970-es években kertlt sor, amikor az MTA
Pedagodgiai Bizottsaga neveléstorténeti albizottsaganak Ujoncaként a szakma olyan ,nagy oregjeivel”
kerllhettem rendszeres kapcsolatba, mint Zibolen Endre, Orosz Lajos, Kéte Sandor, Simon Gyula,
Bajkdé Matyas, Mészaros Istvan vagy Komlosi Sandor, és - természetesen - Felkai Laszlo. A
hivatalos alkalmakon tul néhanyukkal kézvetlenebb, kollegialis, mondhatni barati viszonyba is
kerlltem; neveléstorténészi szarnyprobalgatasaimnak - lektorként, opponensként vagy
recenzensként - segitGi, batoritdi, 6sztonzdi voltak. Felkai Laszlé példaul szigorian kovetkezetes, de
észrevételeivel, javaslataival a késdbbi kiadasra kerlil6 szovegvaltozatot is csiszolni segité opponense
volt a Somogy megyei népoktatas dualizmuskori helyzetét bemutatd kandidatusi értekezésemnek. A
sors kiilénos fordulata, hogy - jo évtized multan - lektora lehettem a ,Magyarorszag oktatasigye a
millennium koruli években” cim({ munkajanak. A lektori jelentésemrdl folytatott beszélgetéseinket az
OPKM-ben kései tanulééveim felejthetetlen emlékeként 6rzom. Ezekben az években - a
Neveléstorténeti Albizottsag elntkeként - tobbszoér volt alkalmam szakmai kdzszereplésre hivni,
biztatni, példaul az Albizottsag felolvasoéilésein, amelyeknek egyébként midig lelkes, érdekl6do
résztvevoje volt. Az utébbi években pedig — ekkor mar mindketten Gjlipotvarosi polgarként —

gyakran talalkoztunk a trolin vagy utcai sétank soran. Szellemi frissessége, kifogyhatatlan és
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megtiszteld érdekl6dése a szakma és személyes dolgaim irant kegyelettel 6rzott emlékem.
Konyvespolcnyi kdnyv és veretes tanulmanyok sora varja - Felkai Laszlé nevét Grizve — az utdkor
kotelez6 szamvetését. (Gyarapodd addssagunkra emlékeztetve: tartozunk ezzel még Ravasz
Janosnak is!). Most, a blcsu és az emlékezés pillanataiban azonban - legfeljebb - a leltarszerl(
szambavétel lehet6sége adatik meg szamunkra; szubjektiv tallézas a tiszteletre mélto életm
gazdag termésébdl.

A sort - kronoldgiai rendben is - a mar emlitett harom jelentGs valogatas nyitja: az E6tvos Jozsef
valogatott pedagodgiai mlvei. (Szerkesztette és a bevezetd tanulmanyt irta Felkai Laszld.) Bp.,
1957., az Adalékok Karman Mor oktatastandhoz. (Szerkesztette Felkai Laszld), és A dualizmus
kézoktatasigyének biralata a halado sajtoban (Szerkesztette és a bevezet6 tanulmanyt irta Felkai
Laszld). Bp., 1959,

A magyar neveléstorténeti forraskiadas nagyszer(i idészaka ez. A Neveléstorténeti konyvtar cimd
rangos sorozatban a magyar pedagdgia és oktatasligy torténetének olyan kiemelked6 személyiségeit
ismerhettilk meg ért6 és értelmezd tanulmanyok és — legféképpen - sajat miveik alapjan, mint
Apaczai Csere Janos, Comenius, Tessedik Samuel, a magyar n6nevelés (tt6r6i, Nagy Laszld, Kemény
Gabor stb. Felkai E6tvos- és Karman-valogatasa ebbe a nagyszer( sorozatba illeszkedett. Itt jelent
meg a Dokumentumok a magyar nevelés térténetébdl, 1848-1919 cim( valogatas, a magyar
neveléstorténeti forraskdzlésnek mindmaig egyik legnagyobb teljesitménye, amelyben - Faludi
Szilard, Kéte Sandor, Nagy Sandor, Ravasz Janos és masok mellett - oroszlanrészt vallalt Felkai
Laszld is. Ugyancsak ennek a sorozatnak volt kiemelkedd jelentdségl kotete a mar szintén emlitett
~Ravasz-Felkai”, amely a kdvetkez6 években még tovabb két kiadast ért meg, és pedagdgusok
generacioinak volt neveléstorténeti tankdnyve. Bar szemléletmodja sok tekintetben eleve vitathaté
volt, s torténetfelfogasat, ideoldgiai szempontjait meghaladta az id6, tobb okbdl ma is
megkerilhetetlen. Egyrészt a magyar neveléstorténet olyan elfelejtett személyiségeire és korabban
melléz6tt eseményeire, ismeretlen 6sszefliggéseire hivta fel a figyelmet, akik, illetve amelyek a
kordbbi hazai feldolgozasokbdl értheté modon hidnyoztak. Masrészt a kdnyv terjedelmének csaknem
egynegyedét kitevé ,Irodalmi Utmutaté” - Ravasz Janos munkdja - ma is megkerilhetetlen
tajékozdédasi segédlet a magyar neveléstorténet irant érdekl6dék szamara. A kovetkez6 évtizedekben
a folydiratokban, els6sorban a Pedagdgiai Szemlében és a Magyar Pedagdgiaban megjelent
tanulmanyai mellett tovabbi jelentés munkak, monografidk és tanulmanykotetek sora jelzi, hogy a
magyarorszagi oktatasligyi modernizacié meghatarozé idészakanak, a dualista korszak
oktatasligyének legszorgalmasabb és legavatottabb kutatodja Felkai Laszl6. Ennek igazoldsara elég
csak néhany konyvének cimét felidézni: Neveléstorténeti kutatasok a magyarorszagi felnGttoktatas
kezdeteirdl. (Bp., 1969.); Nevelésligyi kongresszusok Magyarorszagon 1848-1948. I-II. kotet
(szerkeszt6 és tarsszerz6). (Bp., 1971.); A munkdassag nevelésligyi térekvései a dualizmus koraban.
(Bp., 1980.); Neveléstorténeti dolgozatok a dualizmus korarél. (Bp., 1980.) (Benne a kisdeddvastdl
az egyetemekig, a tanitdbmozgalmaktdl a kézépiskolai tandrok szervezetéig terjedd, széles skalan
mozgo, példaszerl forraskutatason alapuld tanulmanyok.); A XIX. szazad végi gimnaziumi tantervek

elméleti hattere. (Bp., 1985. A tantervelmélet forrasai 6.) Ebbdl az impozans felsorolasbdl is
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kiemelkedik Felkai Laszl6 életmivének — sokunk véleménye, de személyes vélekedése szerint is -
legjelentdésebb, a magyar neveléstorténet-irds alapmunkai kdzé szamitod alkotasa, E6tvos Jozsef
kézoktatasugyi tevékenysége. (Bp., 1979.) Ebben a kényvben megmutatkozik szerz6jének minden
meghatarozo torténetirdi erénye: a szivds, kitartd forraskutatas, az egyszerre aprolékos, de
ugyanakkor nagyvonall, a szintézisteremtést kovetkezetesen megalapozo forraselemzés és az
elegans, stilusaban emelkedett, mégis olvasmanyos eléadasmad.

Felkai Laszl6 nevéhez fliz6dik a mostoha sorsi magyar neveléstorténeti kézikonyv szlikebbre
szabott, némiképp csonkara sikeredett masodik kotetének viszonylag terjedelmesebb masodik része,
a magyar oktatas- és nevelésiigy 1867-t6l 1919-ig terjed6 id6szakat 6sszefoglalé tanulmany. (A
kézikényv szerencsésebb csillagzat alatt sziletett els6 kotette, mint kéztudott, Horvath Marton
foszerkesztésében, Mészaros Istvan, Képeczi Béla, Kosary Domokos, Orosz Lajos és Komldsi Sandor
szerz0i kézremUkodésével még 1988-ban latott napvilagot.) Az 1993-ban, ugyancsak Horvath
Marton fGszerkeszt6 nevével jegyzett, szerényebb terjedelm és kiviteli masodik kétetben, amelybdl
- némileg értheté modon - hidanyzott a két vilaghaboru k6zotti idészak oktatastigyének torténete,
Zibolen Endrének a Habsburg abszolutizmus korszakat ismertetd kivald tanulmanyat kdvetdéen Felkai
Laszlora harult a feladat és a szakmai feleldsség a mar jelzett idészak bemutatasat illetéen. Felkai
szamara ez a felkérés lehetGséget nyuljtott arra, hogy egy nagy igényl szintézisbe foglalja 6ssze a
dualizmusra vonatkozé hazai kutatasok eredményeit.

Felkai Laszl6 életének utolsé masfél évtizedét (is) a lankadatlan szorgalom, a szakmai érdekl6dés és
a teljes nyitottsag jellemezte. Ezt bizonyitjak a kiilonb6z6é szakmai férumokon — a Magyar Pedagdgiai
Tarsasag Neveléstorténeti Szakosztalyanak és az MTA Pedagdgiai Bizottsdga Neveléstorténeti
Albizottsdganak rendezvényein, felolvasé llésein - vallalt, mindig nagy szakmai érdeklédésre,
kozfigyelemre szamitd és Oszinte elismeréssel fogadott fellépései, lett Iégyen szd akar az ezeréves
magyar iskola szervezeti és tartalmi jellegl valtozasairol, akar az 1907. évi pécsi szabadtanitasi
kongresszus ,Uzeneteir6l” vagy utolsé kutatoéi periédusanak egyik f6 témajardl, a hazai zsidé
iskolaligy torténetérdl.

Felkai még 1982-ben megirta a budapesti zsido fil- és lednygimnazium torténetét. 1995-ben jelent
meg a Tantervi valtozatok a magyarorszagi zsido iskolakban (1780-1990) (Bp., 1995.) A
tantervelmélet forrdsai 16. cim({ alapos tanulmannyal kisért forraskiadvanya, majd 1998-ban a Zsido
iskoldzas Magyarorszagon (1780-1990). (Bp., 1998) cim( atfogd monografidja.

Korabban publikdlt munkain és Gjabb kutatdsain alapult a ,millennium koérili évek” magyarorszagi
iskolatigyét bemutaté monumentalis korképe, amely a magyar iskolatérténet néhany évének, a
nagyjabdl Wlassics Gyula kultuszminiszterségéhez kothetd id6szaknak sajatos keresztmetszetét
adja: a miniszter tevékenységét, az oktataspolitika ,csinalasatdl” és az oktatasligy iranyitasatdél az
egyes iskolafokok és intézménytipusok allapotanak, ,klils6” és ,bels6” torténéseinek bemutatasaig
terjedden. Kiegészitette és 6sszefoglalta ezt a korképet az 1896-0s millenniumi és oktatasi
vonatkozasu eredményeinek, rendezvényeinek részletes ismertetése.

Masfajta szintézist jelentett utolsé megjelent kbnyve, a Portrék a dualizmus koranak

kultuszminisztereirdl cim( tanulmanykotete, amelyben - korabbi folydirat-publikaciéit Ujabb
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kutatasi, értékelési szempontokkal kiegészitve - tizenhat egykori vallas- és kdzoktatasligyi miniszter
tevékenységét mutatja be, mintegy a ,parhuzamos életrajzok” mdfajaban, Mann Miklés kolléga
azonos targyu munkainak sajatos pandantjaként, tovabb gyarapitva a korszakrdl sz6l6 ismereteinket.
Felkai Laszl6 gazdag életmivének sziikségképpen vazlatos attekintése is azt bizonyitja szamunkra,
kollégai és tanitvanyai, kovetdi és az 6t meghaladni kivdndk szamara, hogy haldla szomoru és
fajdalmas vesztesége a neveléstérténészi szakmanak és a magyar neveléstudomanynak.

Nagymesteriink volt ©, akire tisztelettel és kegyelettel emlékeziink.
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Konyvismertetések

Pedagogia és politika a XX. szazad masodik felében
Magyarorszagon. Szerk. Szabolcs Eva. E6tvos Jozsef
Kiado, Bp. 2006.

Kelemen Elemér

Az ELTE PPK Neveléstorténeti Tanszékének oktatoi-kutatdi fontos és felettébb hasznos
tanulmanykotettel ajandékoztdk meg a kdozelmult - ,a maba nyuld térténelem” — nevelés- és
oktatasligyi kérdései irant érdekl6d6 szakembereket és a laikus olvasékézonséget. A 20. szazad
masodik felének pedagdgiatorténete ugyanis - a korabbi, egyoldall apotedzisok, majd a
rendszervaltast kovetd negacid végletei kozott — meglehetbsen lassan és bizonytalanul bontakozik ki.
A torténeti tavlat hidnya és a témat korilolel6 politikai érdekek szévevénye kétségtelendl
megneheziti a tisztanlatast, a korszak ,sine ira et studio” azaz ,harag és részrehajlas nélkuli”
abrazoldsat. Néhany eddigi, alapvet6en oktataspolitika-torténeti szempontld megkozelités utan -
Kardos Jézsef, Knausz Imre, Mann Miklds, Sdska Géza munkaira gondolok elsGsorban -, ezért is
tidvozolhetjik orommel a kutatocsoport — OTKA-tdmogatta — vallalkozasat a politika és a pedagdgia
bonyolult viszonyrendszerének hétk6znapi torténetekben, a mindennapok valésagaban
megragadhato dbrazoldsara. A kotetben bemutatott eredmény jelentds, hianypétld, figyelemfelkelto
és tovabbi kutatasokra 6sztonz6 kutatoi teljesitmény.

A korszak maga - az at- és tulélék tapasztalatai szerint és a torténeti perspektiva szemiivegén at
tekintve is -, csupa ellentmondas, mint ahogyan ellentmondasos kdzvélekedéslinkben a térténelmi
forduldépont, 1945 - felszabadulds vagy megszallas? - megitélése is.

Ami 1945 torténelmi eseményeit illeti, ki-ki vildagszemlélete, politikai hitvallasa, vérmérséklete
szerint értelmezheti és értékelheti azokat. Atekintetben azonban kétségtelenil fordulépontot
jelentett Magyarorszag életében, hogy a szazadforduld utan elmulasztott és a forradalmakkal
eljatszott polgari demokratikus atalakulas csaldka esélyét igérte: az elmaradott, rossz gazdasagi és
tulajdoni szerkezetl(i, feudalis maradvanyokkal és privilégiumokkal, elkasztosodott tarsadalommal, az
egyhazak, foképp a katolikus egyhaz kiterjedt politikai befolydsaval terhelt orszag, valamint a
fentiekkel adekvat, megmerevedett szerkezet(i, a tarsadalmi mobilizaciét kevéssé szolgald,
behatarolt iskolazasi lehet6ségeket nyUjtd iskolarendszer eurdpai mintaju és Iéptékl atalakitasanak a
perspektivajat és kézzel foghatd lehet6ségét. A masodik vildaghaboru lezarasat jelentd fordulat a
polgari dllamberendezkedést megalapozo népképviseleti orszaggylilés 6sszehivasat és a
tulajdonviszonyok atrendezését jelentd foldosztast kovetéen meghozta a ,mivelédés foldosztasat”,
az egységes, nyolcosztalyos altalanos iskola megteremtését is.

A kil- és belpolitikai er6viszonyok alakulasa azonban mind nyugtalanitébban sejtette a fordulat évei

utan bekévetkez6 megrazé eseményeket, a nyugati tipusi modernizacié szovjet minta szerinti,
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Jkeleti médon” térténd folytatdsat, a partallami politikai berendezkedés fokozatos kiéplilését.

A torténet dramai fordulatat, az oktataspolitikai fordulat évét a polgari demokratikus reform
kisajatitasa, az iskolak erdszakos allami tulajdonba vétele, a folyamat kiteljesedését pedig a ,hosszu
Otvenes évek” idGszaka, a szovjet mintaju kdzoktatas-politika magyarorszagi berendezkedése
jelentette.

Az eredmény az iskolanak mint természeténél, funkcidjanal fogva hagyomanyosan tarsadalmi
beagyazottsagu intézménynek az erdszakos (part)allami kisajatitasa lett. Ezt igazolja az iskolak
irdanyitasanak és ellendrzésének az ,6tvenes évekre” jellemzé gyakorlata is, miszerint az
oktataspolitikai célokat és a napi feladatokat — a neveléstudomany és az iskolai gyakorlat
vonatkozasaban egyarant - a Part, azaz a Magyar Dolgozdk Partja nemegyszer egymassal is
ellentmondo hatarozatai jeldlték ki, mellézve a térvényhozast és szolgai végrehajtd szerepre
korlatozva az allamigazgatas intézményeit. A parthatarozatokkal vezérelt iskola az ideoldgiai-politikai
tudatformalas intézményévé degradalddott, amelynek nevelési céljait és oktatasi feladatait a kiil- és
belpolitikai szempontok hataroztak meg, példaul az internacionalista és a hazafias nevelés
hektikusan valtakozé végletei, vagy a bukasok és a lemorzsolédas elleni kiizdelem és a kiilonféle
iskolai és mozgalmi versenyakciok keretei kozott. Sziukségszer(i, hogy ilyen kértilmények kozott a
pedagogia is az aktualpolitikanak alarendelt sztalinista ideoldgia szolgaldleanyava, a szovjet
pedagogia ,eredményének” kozvetitéjévé zullott.

Mindez azonban nem jelentheti a félbemaradt és kisajatitott iskolareform kétségtelen
eredményeinek, a tomegoktatds tarsadalmi elégtételt is szolgalhatd expanzidjanak és az oktatasi
Ennek a korszaknak, azaz az 1945-t6l 1956-ig terjedd, s6t, azon tulnyuld ,kétarcu” idészaknak a
megismeréséhez, a mlvelddéspolitikai valtozasok, illetve a szovjet mintara kialakuld ,szocialista”
kozoktatdsi rendszer természetének és ellentmonddsainak feltardsdhoz, alaposabb megismeréséhez
nyuUjtanak szakmai fogddzot a kotetben olvashatd, széles tematikai skalan mozgd tanulmanyok.
cimd{ tanulméanya a két idépont kozott lezajld folyamatok sajatos jellegét, a , kettds
rendszervaltozassal” jellemzett atalakulds szinét és fonakjat - széles kor(i szakirodalmi és levéltari
tajékozdédas alapjan — mutatja be altaldban a magyar tudomanyossag, konkrétan a
neveléstudomanyok tertletén.

Az 1944-45-6t kovetd elsé rendszervaltozds — a demokratikus atalakulas igényének, reményeinek
megfeleléen, és indokoltnak tekinthet6 korldtozasokkal - a neveléstudomany szervezeti kereteinek
(intézményeinek és orgdnumainak) a szikségszer(i és elkerilhetetlen megujulasat, s6t tartalmi
gazdagodasat, a pluralizmus érvényeslilését igérte. Ennek biztositékat jelentette az Gjjaszervezett,
kibOvitett funkcidéju Orszagos Koznevelési Tanacs (OKT), amelynek munkajat Szent-Gyorgyi Albert,
Sik Sandor és Kiss Arpad iranyitottak. Aktivizalddas, szellemi pezsgés jellemezte a kilonboz6
pedagdgiai-pszicholdgiai mlhelyek, tébbek k6zott az atalakulé Magyar Pedagdgia Tarsaséag
tevékenységét is.

A ,lappangé fordulat” jelei azonban viszonylag koran, példaul mar az 1945-ben létrejott, a Magyar
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Kommunista Part irdnyitasa alatt all6 Magyar Pedagdogusok Demokratikus Szakszervezete névekvd
befolyasaban, a kilonb6z6 intézményeken és folyodiratokon végigsépro atszervezésekben és
személycserékben, majd - mar 1948 elején -, az OKT vezetésében bekodvetkezett valtozasokban,
iranyitasat megteremt6 Orszagos Neveléstudomanyi Intézet |étrehozasaban is megmutatkoztak.

A donté valtozast, a ,masodik rendszervaltast” azonban - parhuzamosan az iskolak er6szakos
kisajatitasat, allamositasat eredményezd politikai-oktataspolitikai fordulattal - a Magyar Kommunista
Part (MKP) Politikai Bizottsaganak kezdeményezésére 1948 nyaran torvény altal l1étrehozott,
kézvetlen partiranyitassal - Geré Ern6 és Ortutay Gyula elnoklete alatt - m(ikodo Magyar
Tudomanyos Tanacs (MTT) feldllitasa jelentette. Az MTT végezte el a magyar tudomanyos élet, igy a

Ill

magyar neveléstudomany , megtisztitasat” a ,nem kivanatos elemekt6l” (embertelen,

egzisztenciakon atgazoléo mddszerekkel), valamint a neveléstudomany (j tipusu, partszempontoknak
hiszen ez volt az elsédleges cél —, a Magyar Tudomanyos Akadémia allamositasat, szovjet mintaju
atszervezését. Ennek az atalakuldsnak az eredményeként szlint meg példaul - napjainkig tartéan - a
magyar neveléstudomany akadémiai szintl képviselete.

E fordulatokban gazdag pedagdgiatorténeti ,krimi” Gjonnan feltart forrasokra alapozott, izgalmas
bemutatasan tul nem kevésbé érdekes a tanulmany bevezetdjében olvashatdé — tovabbgondolasra
érdemes, szakmai-mddszertani vitara 6sztonzé - meditacié a tanulmanyban targyalt korszak
Ament Erzsébet dolgozata (A politika »szoritdsdban«. Az Uj Iskola utolsé tanévének krénikaja az
1948-49-es évkdnyv és a korabeli pedagdgiai sajté azonos idészakanak tikrében) bizonyos
értelemben szerves folytatdsa az el6z6 munkanak: az abban feltaruld altalanos kor- és korképet
igazold konkrét esettanulmany arrdl, hogy a ,masodik rendszervaltozas” konyortelenil elsoport
minden massagot. A fordulat éve utdn a magyar neveléstudomany és az iskolai gyakorlat
palettajardl a ,népi demokratikus” kdzoktatas-politika és a ,szocialista pedagogia” jegyében eltlinik
az - egyébként is rendkivil szegényes tradiciokkal rendelkez6 - pedagodgiai alternativitds minden
hazai megnyilvanulasa.

Ez a sors jutott osztalyrésziil a Domokos Laszléné, ,Emmi néni” nevéhez, személyéhez fliz6d6 Uj
Iskoldnak is, amely csaknem negyedfél évtizedes (1915-1949) - nehéz, de sikeres - m(ikddés utan
egy 1949. augusztus 31-én kelt VKM-rendelet nyoman sz(int meg. Pedig az el6z6 évek az
iskolaalapité és munkatarsai szamara (is) a reménység esztendei voltak, hiszen a magyar szellemi
élet jelesei kozll sokan kisérték tamogatd figyelemmel az iskola mikodését.

A tanulmanyban kozreadott — az iskola 1948/49-es évkonyvébdl idézett — dokumentumok az utolsé
év kétségbeesett élet-haldlharcadnak megrendit6é bizonyitékai, amelyek az identitdshoz valé
ragaszkodasnak, ugyanakkor a kényszer(i és megaldzé igazodasnak, alkalmazkodasnak az 6nfeladas
hatdrmezsgyéjét surold, reménytelen prébalkozasairdl taniskodnak. (Lasd a tanari kar részvételét a
~Nevelj Jobban Mozgalom”, harom hdnapos munkaversenyében, az ideoldgiai tovabbképzés ,sikeres”

teljesitésének, az iskola és az élet ,egyre szorosabb” kapcsolatanak, a didkénkormanyzat
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aktivizaldsanak gorcsos bizonygatasat.)

Neveléstorténeti kutatasunk taguld horizontjanak és a tematika bévilésével egyttt jar6 mddszertani
gazdagodasnak meggy6z6 bizonyitéka Mikonya Gyo6rgy Uttor6 vallalkozasa (Pedagogiai életképek az
1945 utani magyar nevelés torténetébdl). A rendkivil szertedgazd tematikaju, ugyanakkor atfogo
koérképet nydjtéd tanulmany egyrészt pedagdgiai vonatkozasu szépirodalmi szévegek (6néletrajzi
irdsok, visszaemlékezések) és klilénbo6z6 jellegl korabeli iskolai dokumentumok, valamint - igencsak
Jlatvanyosan” - egykoru fotdk alapjan ragadja meg a ,kor szellemét”: a ,szocialistava” formalodé
magyar pedagdgia és iskola Gnnep- és hétkdznapjait. Betekintést nyerhetiink a haborus és a haborut
koévetO évek iskolai vildgaba, az iskolai élet valtozasaiba, az egyhazi iskolak megsziintetésébe, a
mozgalmi pedagodgia intézményeinek életébe és a mozgalmi jelleg tovabbi megjelenési formaiba,
valamint a korszak szdmos mas — neveléstorténeti érdeklédéstinkre szamot tarthaté - mozzanataba,
eseményébe. Az olvasmanyos szoveg nemcsak értelmezi, hanem egységes keretbe is foglalja a
felvillantott életképeket.

Kalon is emlitést érdemelnek a tanulmany historiografiai utalasai, valamint a bevezet6 részben,
illetve az 6sszefoglalasban olvashatd kutatdsmetodikai megfontolasok és tanulsagok, amelyek az
ilyen jellegl kutatdsok folytatdsara, kiterjesztésére batoritanak.

Gombos Norbert tanulmanya (Tanitoképzés az 1950-es években. Az 1951. évi tanterv) valdsagos
~meélyfuras” a legmélyebb (és a legsotétebb) ,6tvenes évek” vilagaba. Kézéppontjaban az 6nmagat -
expressis verbis - ,a marxista-leninista vilagnézet” alapjan alld, a ,szocialista pedagogia” irant
elkotelezett hazai tanitdképzés kopernikuszi fordulatat tlirkd6z6 1951-es tanitoképzds tanterv alapos,
szbvegszer( elemzése all. A szerz6 tdjékozottan hasznalja fel a témaval kapcsolatos legujabb hazai
forrdsokat és kutatasi eredményeket. 16 attekintést ad a tanitdképzés 1945 utani kusza helyzetérdl,
amelynek ellentmondasait az altalanos iskola léte és szakember-igénye ugyancsak felerdsitette,
valamint a tanitéképzés régdéta esedékes reformjaval kapcsolatos szakmai és politikai
nézetklldnbségekrdl, amelyek (itk6zésébdl végil is a politika érvei keriiltek ki gy6ztesen. A
kozépfoku képzést restaurald 1950-es elnoki tanacsi rendelet nemcsak a képzés 4+1 éves, az
érettségivel zaruld, négyévesre redukalt kozépfokl képzést egyéves gyakorlati képzéssel és képesito
vizsgaval megtoldo szerkezetét hatarozta meg, hanem a képzés - fentebb jellemzett - ideoldgiai-
politikai irdnyultsagat, a tanterv cél- és feladatrendszerét, valamint az ennek alarendelt tantargyi
struktUrat és tartalmakat. Erdekes megfigyelési, 6sszehasonlitasi szempont az 1951-es és az 1925-
0s képzOs tantervek parhuzamba allitasa, eltérd, illetve rokon vonasaik tanulsagos kiemelése. A
lényegre tor6é elemzés érzékelteti a korszakot meghatarozd politikai szempontok elsédlegességét. A
dolgozat jol illeszkedik a tanulmanykoétetnek az ,6tvenes évek” pedagodgiai valdsagat abrazold
korképébe.

A pedagodgia és a politika viszonya a kiemelt szempontja Heged(s Judit Politikai élet az 6tvenes
évek javitéintézeti vildgaban cimld munkajanak is. A pedagogusok és a névendékek mindennapjait
meghatarozo ideoldgiai-politikai kovetelmények, a javitdintézet életét at- meg atszovo politikai
ritualék — a maguk groteszkségében - egy irracionalis vildg képét mutatjak, amelynek szinpadi

jelenetei szinte elfedik a napi pedagdgiai problémakat, a gyermekvédelem valds, dm szényeg ala
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soport, elhallgatott gondjait. (Az egyik névendéknek felrott politikai tajékozatlansag legfébb
bizonyitéka példaul az, hogy nem tudja, ,mikor szlletett Sztalin, azt hiszi, hogy Rakosi a 19.
szazadban élt.”)

A jol exponalt témat a korabeli — ellentmondasos — gyermek- és ifjisagvédelem, valamint a
javitdintézetek vilaganak targyszer(i bemutatasa teszi hitelessé. A tanulmany kiemelked6 értéke a
komplex kutatas-maddszertani eszk6zok, azaz a széles korl szakirodalmi tadjékozdédas mellett a
mindeddig rejt6zkodé elsédleges - levéltari-irattari — forrasok, valamint az oral history céliranyos
felhasznalasa, adekvat alkalmazasa.

A tanulmanykotet anyagat jol egésziti ki Mann Miklos irdsa (A minisztérium vezetd
tisztségvisel6irdl), amelyben néhany, a 20. szazad masodik felében jelentds, olykor meghatarozo
szerepet jatszo oktataspolitikus — Jobord Magda, Orban Laszld, Aczél Gyorgy, Gazsd Ferenc, Bathory
Zoltan - arcképvazlatat olvashatjuk. [MegjegyzendG, hogy kozullk példaul Aczél Gyorgy szerepe
nemcsak ,f6tisztviseldi” min6ségében, hanem egészen mas dimenzidk kozott (is) értékelhetd
lehetne.]

A kotet egyik legfontosabb, revelacidértékl dolgozata Szabolcs Eva - kollektiv adéssagunkat is
torleszté — munkaja, Az 1956-0s balatonfliredi konferenciardl. Valéban talany, hogy Ziborlen Endre
1989-es ,Ujraélesztési kisérlete” 6ta miért maradt valtozatlanul tabutéma a magyar
neveléstudomany 1956-o0s kijézanodasanak, 6nmagaval vald szembenézésének némiképpen
batortalan, am mégis merész, netan forradalminak is mindsithetd probalkozasa.

Szabolcs Eva a historiografiai eldzmények szambavételén tdl - utalva a parhuzamosan futd szélakra
(Petdfi Kor, az MTA Pedagogiai FObizottsaganak nyari ankétja) - attekinti a flredi konferencia
elOkésziileteit, szervezé munkajat és - a konferencia jegyz6kényve alapjan, roviden - az
eseményeket.

A részletes(ebb) elemzés sordn a szertedgazd tematikabdl két dominans elemet ragad ki és mutat
be lIényegre toréen: a szovjet pedagogia kérdéskorét érint6 kritikus és onkritikus vitat, valamint a
mult - s ebben klilébnoésen az el6z6 évtized - hazai pedagdgidjanak hasonlé szellemiség(, helyenként
szinte 6nmarcangolé megitélését. Ez utdbbi téma exponalasa egyébként mintegy koronatanuként
egésziti ki - a pedagdgia és a politika korabeli viszonyéat illetéen - a tanulmanykoétet meggy6z6
lzenetét, tudomanyos itéletét. (Zardjelben jegyzem meg, s ez itt ,a rekldm helye”, hogy az Aula
Kiadé jévoltabdl mindenki szamara hozzaférhet6 - kutathatod, elemezheté - az 1956-0s balatonfiredi
konferencia teljes jegyzOkonyve.)

A Szabolcs Eva tanszéki szervezé munkdja nyoman és atgondolt koncepcidzus szerkesztésében
megjelent tanulmanykotetet végil Mann Miklds szubjektiv hangvétel(i visszatekintése zarja egy meg
nem szlletett konyvrél, az Ezer év. Arcképek a magyar torténelembdl cim( kiadvany masodik
kotetének sajnalatos mdédon meghilsult tervérél (Rendszervaltds és a Hazafias Népfront tervezett
kotete)

A Pedagdgia és politika a XX. szdzad masodik felében Magyarorszagon cim{ tanulmanykoétet
hasznos és tanulsagos konyv, amely betekintést nyujt kézelmultunk — napjainkat is sokféleképpen

meghatarozo - pedagdgiai valdosagaba. Nemcsak a neveléstorténet (és a politikatorténet) irant
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érdekl6d6 olvasdknak, hanem minden pedagogus- és jovend6 pedagodguskolléganak, de a szélesebb
k6zonségnek is szivesen ajanlom, hiszen sok (j informaciét nyujt arrél a korszakrdl, amelynek -

kézvetlenll vagy koézvetett modon - mindnydajan érintettjei vagyunk.
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Konyvismertetések

A hazai pedagogiai kutatas trendjei

Torgyik Judit

2005 novemberében negyedik alkalommal kerlilt megrendezésre az immar hagyomanyosnak és
mind rangosabbnak szamitd Kiss Arpadd Emlékkonferencia Debrecenben. 1999-ben indult Gtjara a
rendezvény, amely mara a neveléstudomanyban tevékenyked6 kutatok, a hazai fels6oktatasban
dolgozd oktatdk kozott el6keld helyen szamon tartott szakmai esemény. A konferencia szervezéi a
kozelmultban adtadk ki az ott elhangzott el6addsok anyagat Buda Andras és Kiss Endre
szerkesztésében.

A 2006 végén megjelent kétetben hat tematikus egységbe rendezve taldljuk a konferencian
elhangzott el6adasok szerkesztett szovegét (A gazdasag hatadsai az oktatasban, Kutatasi trendek és
eredmények, M(iveltség és tudas, A pedagdgia tudomany és oktatasligy torténete, Debreceni iskolak
a pedagdgiaban, Férum), amelyekben negyvenegy szerz0 vizsgalataira, gondolataira épitve
tikrozédnek vissza azok a f6 kutatdsi irdnyok, amelyek napjainkban a neveléstudomany jeles
képvisel6it foglalkoztatjak. A neves el6addk mellett feltinnek a ma még kevésbé ismert, de annal
igéretesebb fiatal tehetségek is.

E recenzié nem vallalkozhat arra, hogy ezt a boséges, szép szakmai kinalatot egytdl egyig sorra
elemezze és bemutassa, igy a teljesség igénye nélkll emelink ki néhany igazan érdekesnek
igérkez0, tovabbgondolasra méltan alkalmas irast a konferenciakotetbdl.

A sok kozul els6ként Bathory Zoltanét, aki Kézoktatasi reform-mozaik cimmel tartott eléadasanak
kibOvitett valtozataban az elmult évek reformfolyamatairdl ad széleskorl attekintést, érintve a
tartalmi szabalyozas (NAT, helyi tantervek), az érettségi vizsga reformjat, a tanarképzés
megUujitasat, az iskolaszerkezet atalakitadsanak jegyeit. Ugy véli, ,A kdzoktatadsban ugyan van reform,
de nincs reformkoncepcié. Igy nem csoda, hogy kézoktatdsunk kétségteleniil legstlyosabb jelenlegi
problémaja az iskolak és iskolatipusok koézti kiilénbségek nagysaga és novekvd trendje.”

A legUjabb kutatasi eredmények kozt Széke-Milinte Enikd, a Pazmany Péter Katolikus Egyetem
Bolcsészkaranak oktatdja a pedagoégusok kozt végzett felmérését mutatta be az iskolai
konfliktuskezelés témaban. A szerzd 150 pedagdgus konfliktusviselkedését vizsgalta kérddives
felméréssel, amely azzal a tanulsaggal szolgalt, hogy a pedagdgusok bar ismerik a csoportépités
technikait, s, hogy feladatuk az iskolai k6zosségformalas, azonban munkajuk soran erre alig
helyeznek hangsulyt. Sokkal inkabb az oktatas ellatédsa vezérli a tanarokat, amely mellett nem
marad erejlk az iskolai kapcsolatok fejlesztésére, apolasara, a konfliktusok feloldasara. A
tulméretezett tananyaggal valé megklizdés 6nmagaban is fesziltséget gerjeszt. A hagyomanyos
pedagogusképnek valéo megfelelés komoly bels6 megterhelést sziil, konfliktusok forrasa.

Pethd Ildikd egy OTKA-kutatds részeredményeirdl szdmolt be az Eszak-alféldi Régié befogadé

nevelését elemezve. Témaja ugyancsak komoly aktualitdsu. Vizsgalatukbdl, amelyben szilil6ket,
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pedagogusokat és iskolafenntartékat kérdeztek, kiderilt, hogy a szildk gyakran elutasitjak az
integraciot, mivel attdl tartanak, hogy a fogyatékkal él6 gyerekek a tobbieket akadalyozni fogjak a
tanulasban. Az 6nkormanyzatok nem a gyerekek érdekeit el6térben tartva gondolkodnak, sokkal
inkabb a magasabb fejkvétat tartjak szem eldtt, amikor azonban Uj targyi, eszkézbeli és személyi
feltételek megteremtésére is szlikség van, ellendlinak. Gondot okoz az inkluziv nevelés
meggyotkeresedésében a tolerancia hianya, a befogadas elutasitasa, a pedagdégusok és az
iskolaigazgatdk gyakran kényszer(inek érzik a befogadast az Eszak-Alfoldon, de attdl tartunk, nem
csak ott.

Karlovitz Janos Tibor, a Miskolci Egyetem docense egy, hazankban még relative Ujnak mondhatd
tertlet, a multikulturalis nevelés elemzésére vallalkozik a taneszkdzokon keresztll. A szerzd, aki a
tankoényvelemzései révén valt ismertté a neveléstudomanyban, irdsaban a multikulturdlis nevelés
hazai és nemzetkozi helyzetével mint szemlélettel, mozgalommal és oktatasi tartalommal
foglalkozik, amely egyuttal kompetenciak fejlesztését is magaban foglalja. Az iras f6 tanulsaga az,
hogy szamos alkalom és lehetGség van tanuldinkkal megértetni a kultira sokféleségét, amelynek
egyik forrasat a tankonyvek, az elektronikus tananyagok, az oktatofilmek jelenthetik. Napjaink
Magyarorszagaban a taneszk6zok készit6i, a tankdnyvek szerzé nem eléggé foglalkoznak a
multikulturdlis témakkal és tartalmakkal, ez a folyamat azonban varhatdéan a kézeljovében valtozni
fog.

A neveléstorténeti szekciéban hangzott el az ELTE PPK docensének, Golnhofer Erzsébetnek az
el6adasa, aki izgalmas kérdést feszeget, az 1948/49 utan bekovetkezett politikai valtozasok
tanltgyre gyakorolt hatdsait bontja ki irasadban. Tényfeltard tanulmanya igazi ujdonsagokkal szolgal
az olvaséknak. Levéltari kutatdsokra alapozva mutatja be a Magyar Tudomanyos Tanacs miikédését,
azét a MTT-ét, amelynek akkoriban jelent6s hatdsa volt a neveléstudomanyra és az oktatasra. Tagjai
lehetO8séget kaptak neves professzorok eltavolitdsaban, tuddésok minésitésében, tudomanyos
Osztondijak odaitélésében, kutatdintézetek megsziintetésében, a diktatura legalizadlasaban.
Zarszavaban a MTT maig hato, fajdalmas, negativ momentumaira mutat ra.

Ugyanebben a szekcidban talaljuk Szabolcs Eva neveléstorténész irdsat, aki az 1956-os balatonfiiredi
pedagdguskonferencia jegyzékdnyvének elemzését adja, ramutatva a politika és az oktatasiigy
komoly mérték(i 6sszefonddasira az 6tvenes években.

Egy masik szekcié A Debreceni Iskoldk a pedagdgiaban cimet viselte a konferencidn. Ebben a
szekcidban elhangzott el6adasok kozt kapott helyet Fenyd Imre, a DE oktatdjanak irdsa, a Kolozsvari
ismert debreceni tanar, Brezsnyanszky Laszlé el6adasanak anyagat, aki szintén egy OTKA-kutatas
eredményeit ismertette a kozénséggel. Valasztott témaja értékes elemzése a Debreceni Pedagodgiai
Iskola tevékenységének, mikodésének. Torténeti attekintést ad a Debreceni Egyetem pedagdgiai
katedrajanak helyzetérdl, a szellemi mihely folytonossdganak és megszakitottsadganak dilemmajardl.
Karacsony Sandor munkdassaganak alaposabb megismerését segiti Holik Ildiké és Garaczi Imre irasa.
Az elséként emlitett szerz6 Kardcsony Sandor recenzidinak a munkassagaban betoltétt helyének

elemzését nyujtja, addig az utdbbi szerz6 az egykori debreceni professzor nevelésfilozéfiai
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munkassaganak kulturfilozéfiai bemutatasara tett kisérletet.

A Forum cim( szekcidban taldljuk Radnoéti Katalin mivét, amely a hatranyos helyzetl gyerekek
oktatasaban a projektmddszer lehet6ségeit vizsgalja. El6adasa egy, a Sulinovahoz kothetd
oktatasfejlesztés bemutatasahoz kapcsoldodik. A program célja a pedagodgusjeloltek és a mar gyakorld
tanarok munkajaba a projektmoddszer bevezetésének eldsegitése. Kozvetlenll az el6bbi irds utan
taldljuk Vincze Beatrix szorosan ide kapcsolédd anyagat, aki egy nemzetkézi projekt sikerén
keresztlil szemlélteti a projektmodszer iskolai hasznat és gyakorlatat. Az irds végén tablazatba
foglalja a hazai és a nyugat-eurdpai hasonlésagokat és kiilénbségeket a projektmddszer
alkalmazasaban, ramutatva hazank elmaradasaira.

A kotetet a konferencia névaddjénak fia, a filozéfus Kiss Endre gondolatai, majd végil Kiss Arpad
L~Tudosnak maradni...” (feljegyzések, téredékek) cim( irasa zarja.

A konferencian lehetdség volt a legljabb kutatasi eredményeket megosztani az orszag valamennyi
tajardl érkezett szakemberekkel, a kiadvany pedig azok szamara is tartogat izgalmas és érdekfeszit6
részleteket, akik nem tudtak jelen lenni ezen a rangos tudomanyos rendezvényen. Eppen ezért

minden olvasdénak jo szivvel figyelmébe ajanlom.

Buda Andras, Kiss Endre szerk. (2006): Interdiszciplinaris pedagdgia és az oktatds finanszirozasa. A
IV. Kiss Arpad Emlékkonferencia el6adasai. Debrecen, Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi

Tanszék.
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Konyvismertetések

Dr. Nadhazi Lajos: A magyarorszagi
uttorointézmeények torténete és adattara. Magyar
Uttorok Szovetsége, Bp. 2006.

Szabo Imre

. 7.

munkat az a Nadhazi Lajos készitette el, aki a sok évtizeden keresztil részese volt a
gyermekmozgalmi torténéseknek Noégradtdl Zankaig.

Kotetének nagy érdeme, hogy visszanézve a maig nyulé eseményekre, illetve a dokumentalt
objektumokra, végig megprobal mintegy kivilrél hitelesnek maradni, s a nosztalgia gyakorta csabito
igézete sem tériti el szandékatdl. A szerz6 a hazai gyermekmozgalom évtizedeit a végbement
torténelmi, tarsadalmi, politikai valtozasok szerves részeként targyalja. A vildaghabora befejeztével
sokdig hazankban sem lehetett kétséges, mar a kezdetek kezdetén sem, hogy a szovjet mintara
felépulo auttéromozgalom végleg kiszoritja majd a korabbi ifjusagi szervezeteket, mindenekel6tt a
cserkészetet. (Mas kérdés, hogy azért ezekbdl akaratlanul is atvett beépithetd, jobbara és tobbnyire
ideolégiamentes gyakorlatokat.)

Az iskoldk allamositasat természetes mddon egészitették ki mozgalmi tevékenységekkel, kézvetlenil
is segitve az oktato-nevel6 munkat. Hamar kiderllt, hogy ezeket a feladatokat hatékonyabban lehet
megvaldsitani az osztalytermekbdl kivitt 6nallé helyiségekben tartott foglalkozasokon. Az elsé
években f6leg elhagyott csalddi hazakban, éptiletekben kezdtek mikodni az uttéréhazak. A
szakkoroket négy csoportra osztottak: tudomanyos, technikai, mlvészeti, sport (turisztikai). 1953
O0szén 30 6nallo létesitményben 18 584 szakkori tagot tartottak nyilvan. A gyarapodas folyamata
nem allt meg , 1980-ban mar 77 uttéréhazban tobb mint 23 ezren tevékenykedtek a gyerekek.
1954-t6l a fenntartdi jogokat, az uttoéréhazak gazdalkodasat az Oktatasi Minisztériumhoz csatoltak, a
szakmai felligyeletet a mlvelddésligyi osztalyok lattak el egészen 1957-ig. Ezt kGvetden a
gyermekintézmények visszakeriiltek az Uttérészovetséghez. Am 1973-tél 1989-ig a megyei, varosi
tandcsok lettek az intézmények mikodtetdi, felligyel6hatésagai. Egyre rendszeresebbé valtak a
vezet6képzést szolgald tanfolyamok Csillebércen és Zankan. A gyerekek nyari programjainak
biztositasaban is egyre dominansabb szerepet jatszottak orszagszerte ezek az intézmények

A mozgalom torténetét kdvetve azt lathatjuk, hogy olykor jobban el6térbe keriltek a jatékosabb
formdak, maskor meg erdsédott a mozgalmi jelleg.

A szerz0 a tovabbiakban részletes tajékoztatast nyujt az intézmények életérdl, gyarapodasarodl, a
tanlgyi reformokat kdvet6 kisebb-nagyobb valtozasokrdl egészen a rendszervaltas bekovetkeztéig.
Sokan ugy emlékeznek vissza, hogy a szamos akcid k6zott szakmai vonatkozasban legsikeresebbek

az orszagos dontéig felfutd tudomanyos-technikai Uttérészemlék (TTUSZz), kulturalis és
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sportversenyek voltak.

1989-ben megszlint az UttérGszervezet kizarélagossaga, bar nem szamolta fel 6nmagat, csak egyike
lett a mellette megalakuld régi-uj szervezeteknek. Evekig ugy tiint, hogy a kdvetkezd évtizedekben
tobb gyermek- és ifjusagi szervezet fog eredményesen mikodni egymas mellett, de ez, sajnos, nem
kdvetkezett be.

A kotet kétharmadat kitevé, jol tagolt torténeti tanulmanyt a tovabbiakban mintegy 80 oldalon
keresztll kilonb6z6 kiegészitések, mellékletek gazdagitjak. Ezek a dokumentumok igazoljak,
megerositik a konyvben megirtakat. Ilyen példaul az attéréintézmeények térténetének valogatott
bibliografidja, vagy a konkrét intézmények szdmbavétele, vezetdik megnevezése. Erdekes
olvasmanyt kinalnak a kor térténelme irant érdekléddknek a témardl hirt add idészakos kiadvanyok,
hiszen ezek - megfelel6 kritikaval kezelve - jél hasznosithatd elemei voltak és lehetnek a
forraskutatasnak.

Az egykori felnétt- vagy gyermekszereplékben szép emlékeket idézhetnek fel az intézményekrdl, a
kildonb6z6 helyszinekrdl kézreadott fényképek.

10 szivvel ajanljuk a kétetet minden érdeklédbnek, legyenek az illeték barmilyen kortak! A mai part-
, 6nkormanyzati, egyhazi vezetok pedig elgondolkozhatnak azon, vajon nem kellett volna-e tisztan
gyermekbarati célokbdl ezeket az intézményeket atmenteni?

A konyvet az Uttorészovetség jelentette meg korlatozott példanyszamban, ezért beszerezni is csak
Csillebércen (1121 Budapest XII., Konkoly-Thege Miklés u. 21.) lehet.
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Konyvismertetések

Az Orszagos Pedagodgiai Konyvtar és Mizeum
neveléstorténet-sorozata

Jaki Laszlo

Aligha szorul bizonyitasra, hogy a pedagdgiai kényvkiadas nehéz helyzetben van. Ennek okai
szertedgazodak, azok feltarasa, elemzése itt nem feladatunk. Pusztdn csak azért kellett ezt
elérebocsatanunk, mert a nehézségek ismeretében lehet értékelni a két sorozat (Tudds tanarok -
tanar tuddsok, valamint a Mesterek és tanitvanyok) 34 flizetét.

A Tudds tanarok - tanar tuddsok sorozat eddig megjelent 28 fiizete kedvez6 fogadtatasra talalt
szakmai korokben. A sorozat inditdsakor kiindulépontunk az 1881-es kdzépiskolai torvény utasitasa
volt, melyben megfogalmaztak, hogy ,Nem hagyhato szé nélkil, hogy minden modszernek igaz
életet a tanar lelkes személyisége ad. Kozépiskoldink minden tanara at fogja latni annak
szlikségességét, hogy mindegyike, a tanitdssal haladva, a maga tanszakat folyton tudomanyos
tanulmannya tegye. Mert csak, aki b6évibdl teheti, nyljthat valdban életre sz6l6, hasznos okulast, s
csak annak nem fog lankadni nemes érdekl6dése, ki folyton érzi szellemi gyarapodasat.” E6tvos
Lordand még hozzatette: ,Tudomanyos az iskola, tudomanyos a tanitas ott, de csak is ott, ahol
tudosok tanitanak.”

E maximalista torekvés a szazadforduld utdn meg is valdsult. Ezt is segitették a magas szinvonall
egyetemi képzés, a jol felszerelt iskolai szertarak, laboratériumok és konyvtarak. Hozzajarult ehhez a
k6zépiskolai tanarok magas fizetése is.

1891 6ta sok minden megvaltozott, mas az iskola, masok az elvarasok a tanarokkal szemben, masok
a tudomanyos kutatas feltételei, de mégsem mondhatunk le teljesen az ebtvosi alapgondolatrol.

A tudos tanarokrdl valé megemlékezés mar azért is idGszerl, mert az 6 munkassaguk alapjan lett
vilaghir(i a magyar kozépiskola. A tudomany szinte minden tertiletén megtalaljuk azokat, akik
k6zépiskolainkbdl kerilltek egyetemeinkre, majd onnan az orszag, s6t, nem egyszer a vilag
tudomanyos élvonalaba.

Sorozatunkkal tehat a tudds tanarokra szerettiik volna felhivni a figyelmet. Bar a flzeteinkben
bemutatottak mindegyike megfelel a tudds tanar-tanar tudos kritériumnak, a valasztassal nem
mindig vagyunk elégedettek. Fontossagi sorrendet, preferenciakat, egyértelm( koncepciét a
pénzligyi forrasok hidnyaban sajnos, nem tudtunk mindig érvényesiteni. Talan csdkkenti e hibat,
hogy a tudds tanarok nagy szama miatt a teljességre torekvés eleve lehetetlen.

Az egyes flizetek felépitése tobb-kevesebb kdvetkezetességgel Ugy éptl fel, hogy a 100-160 oldal
els6 harmada bemutatja a targyalt tudos tanar életrajzat és irodalmi munkassagat, mig a tovabbi

kétharmadban szemelvényeket kézllink szaktudomanyuk vagy pedagdgiai irdsaikbol.
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A Mesterek és tanitvanyok sorozat a tanar kisugarzdsara teszi a hangsulyt. A klasszikus minta a
Fasori Gimnazium volt. Itt adva volt egy térténelmi hattér (Schedius), egy hagyomanyokkal
rendelkez6, jél felszerelt iskola, ahol két nagyszer( tanar, Mikola és Racz tanar urak vilaghirlivé valt
tanitvanyokat neveltek a vilagnak.

Ebben az esetben a képlet egyszerid volt. Adva volt egy nagy hagyomanyokkal rendelkezd, jol
felszerelt iskola, ahol jol felkészllt tandrok tanitottak, akik aztan kibocsatottak a vilaghirl tuddsokat.
A Mesterek és tanitvanyok alapképlete ebben az esetben tehat nagyon egyszerl volt. De mar
arnyaltabb a kép Bél Matyas és Mikoviny Sandor esetében. Valdszin(, hogy Bél soha nem tanitotta
Mikovinyt. A Mester hatdsa tehat nem koézvetlen volt, hanem kozvetett.

Ugyancsak mas volt a helyzet Balassa esetében, aki egy tragikus térténelmi helyzetben (1849)
pénzzel tdmogatta a praktizalastol eltiltott tanitvanyait, és megtanult lovagolni, s a bécsi udvar
besugoit kijatszva, I6haton formalta Markusovszky és Fodor tanitvanyainak a kozegészségliggyel
kapcsolatos nézeteit. A Mester hatdsa szaz évre befolyasolta a hazai egészségligyet.

A Mester hatdsa tehat sokféle, annak megragadasa nem konny(, idénként szinte lehetetlen. Ennek
felismeréséhez Szabd Magda életitjanak megismerése vezetett. Es be kell vallanunk, az oly
egyszerlinek latszé képlet itt megbukott. Kerestiik a mestereket, pontosabban azokat a hatasokat,
melyek létrehoztdk a csodalatos irét, de mesterek helyett inkdbb olyan hatdsrendszereket taladlunk,
melyek kilon-kalon vitathatdak voltak, egyltt mégis remeket eredményeztek.

A ,kisasszonygyar”, a Déczy Ledanygimnazium kozel sem volt tokéletes iskola, mar amennyiben
egyaltalan a tokéletes iskolat definidlni lehet. Pedagdgiai dramanak mondhatjuk a , kutyas Szabd”
esetet, mely messze tobb, mint vitathatd volt. A Déczyban voltak ugyan mesterek, de Szabé Magda
Onéletirdsa szerint voltak ko6ztik kontarok. Ha par évtizeddel kordbban vagyunk, olvashatnank
konzervativ egyhazi pedagdgiardl, lednyokkal szemezget6 tanarokrol, tulterhelésrol, félosleges
memorizalasrol, a cserkészet negativumairdl. Nem soroljuk, mindezt Szabd Magda fogalmazta meg.
A szb szoros értelmében vett mesterek tehat hianyoztak, Szabé Magda mégis ,remek” lett. A
mesterek és tanitvanyok leegyszer(sitett képlete tehat megbukott, de ugyanakkor szamos kérdést
vetett fel. Tobbek kozo6tt azt, hogy lehet-e egyetlen tényezbre - ebben az esetben a mesterre -
korlatozni a hatast, mely dénté és meghataroz6? Lehet, hogy a mesterek mellett kontarok is
kellenek? Lehet-e, hogy a kontarok erdsitik egy-egy mester hatasat? A sok-sok pedagdgiai kétely
mellett felmerilt bennem, hogy példaul Darvas Jézsef, aki szdmos negativ hatas (arvasag,
szegénység, nyomor) ellenére vagy éppen ,eredményeként” lett kitling tanuld, vagy emlithetnénk
Rousseaut, akit igazsagtalanul megvadoltak egy kitort féslifok miatt és e sérelem hatasara valt
minden igazsagtalansag ellen szenvedélyes harcossa.

Miben kell tehat keresni Szab6 Magda titkat? Tundéri szlileiben - ahogy Szabd Magda nevezte Gket
-, akik papirforma szerint pedagogiai hibak sokasagat kovették el lanyuk nevelésében? Debrecen
sajatos szellemi |égkorében? A Déczy maximalista kdveteléseiben? Vagy egyszerlien megelégediink
a ,szlletett tehetség” kdézhelyével? Jobb bele sem gondolni, hogy mi mindent tudna a magat
tudomanyosnak tartott pedagdgia 6sszehordani mindezekrdl.

Nyitott a kérdések sora, de mégis szeretnénk Szabdé Magda emberi-irdi nagysaganak formalodit (és
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nem csak mestereit) szambavenni.

A Tudds tanar - tanar tudds sorozatban megjelent fliizetek (2000-2006. marcius)

Antall Jozsef (Kapronczay Karoly)

Bocsor Istvan (Fehér Katalin)

Bognar Cecil (Hadsz Erzsébet)

Demjén Istvan (Hegyi Imre)

Finaczy Ernd

Fllep Lajos (Vajda Kornél)

Gyertyanffy Istvan (Droppan Eva)

Gyéri Gaspar (Balogh Mihaly)

Gyori Tibor (Kapronczay Karoly)

Heged(is Géza (Kovacsné Vermes Stefania)
Jedlik Anyos (Kovécs LaszI6)

Kardos Pal (Kardos Palné - Ordasi Péter - Rozgonyi Eva)
Kerekes Ferenc (Fehér Katalin)

Kiss Aron

Kotsis Ivan (Szontagh Pal)

Kddobocz Jozsef (Demjén Istvan)

Koévendi Dénes (ifj. Kovendi Dénes)

Kuncz Adolf (Horvath Janos - Molnar Laszlo)
Kihn Rajmund (Banyai Matyas)

Marek Jézsef (Karasszon Dénes)

Németh Laszl6 (Katona Andras)

Répdszky Tivadar (Répaszky Zoltan)

Schitz Antal (Vajda Kornél)

Szelényi Odén (Ugrai Jdnos - Vincze Tamas)
Szényi Pal (Nagy Mihaly)

Teleki Pal (Torok Zsolt)

Ujszészy Kalman (Kodobocz J6zsef)

Wallner Erné (Tatai Zoltan)
A Mesterek és tanitvanyok sorozatban megjelent flizetek

Hatvani Istvan és tanitvanyai (Fehér Katalin)

Balassa Janos és a pesti orvosi iskola (Kapronczay Karoly)

Bél Matyas, Mikoviny Sandor és a honismereti iskola (Torok Zsolt)
A két Bolyai (Czire Dénes)

A fasori csoda (Dobos Krisztina - Gazda Istvan - Kovacs Laszld)
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A Nagyszombati Egyetem orvostanarai (Schultheisz Emil)

232



Angol reziimék

Reziimék

Angol reziimék

Szerkeszt6ség

Péter Donath — Mrs Preska Gabor: Granting a diploma in teachers’ training-colleges and providing
new generation of teachers in the age of the Austro-Hungarian Monarchy — In the study based on
contemporary sources, the authors introduce how it could have served the basic aim of the
institutional structure of secondary teachers’ training school and how it promoted the supply of
teachers in elementary schools which rapidly developed due to the public education act of 1868. The
authors present the confessional and nationality features of the teachers’ training institutions based
on diagrams, graphs and the number of issued diplomas. They give information on how the
languages used for education influenced teacher training and the efforts of educational policy of the
dualistic era. The research covering a half century intends to reveal further relations. It wants to
achieve that part of the scientific discourse, the social-historical and statistical analysis of teacher

training should be encouraged by competitions.

Andrea Gréz: Teaching discipline in the pedagogical books of the Austro-Hungarian Monarchy - The
matter of how to teach students to discipline-due to previous researches-forms one of the main
fields of history of education. The author, in contrast to average researches, examines four,
pedagogical works from the 19th century by highlighting the educational process. In her research
she considered theoretical, didactic and methodological aspects. (The examined works: Janos
Koérnyei, 1875: The teacher in the school; Laszlé Molnar, 1881: The book of teaching; Joseph Goerth,
1888: The art of teaching; Henrik Kérosi, 1900: Pedagogical handbook for the public education.) In
the conclusion the author, based on the four studies, summarizes in charts the accepted and refused
methods of disciplining.

Zoltan Miklds: Teaching and learning at the Academy of Ludovika - The military officer training of
the Ludovika Academy had several advantages despite the necessary social and moral crisis: it
provided mental, physical and behaviour refinement; education was adjusted to the traditional
values and expectations of human co-existence, it trained for patriotism, and it established the
modern Hungarian military officer training. The author introduces the historical role of the institution
in the preliminary training of the military elité by examining the circumstances of teaching and
learning (syllabus, the content of teaching, lesson plans, methods, the tools of teaching). According
to him, several modern pedagogical methods were applied in the institutions. Later, these methods

were used in civil educational institutions.

Janos Géczi: The culture of school: education and science. Az Iskolakultura folydirat torténete-(The

history of The Culture of School) (1. part) - The euphoric social actions of the Hungarian change of
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regime - in certain areas - affected pedagogy. One of the appearances of the theoretical and
practical pedagogy was the transformation of pedagogic specialist journals - their content, and their
authors changed significantly. Janos Géczi is the general editor of Iskolakultira (School Culture),
which was founded in 1991. This journal, which is still one of the most prominent pedagogical

journals, introduces its effect on pedagogy and the basic pedagogical concepts.

Istvan Suranyi: The socialist educational policy in the primary schools of Székesfehérvar. (1948-
1990). II. Kadar-era (1956-1990) - The author considers the historical events of Székesfehérvar
between 1956 and 1990. He introduces how the public educational policy influenced the
organization, the work and the relationships of local schools. He writes about the operation of
educational administration and supervision, those pedagogic expectations, which always determined
the pedagogic work of the institutions. The summary forecasts the changes which are demanded in
local education in the 21st century. The study is accompanied by important and detailed references

to notes and literary works.

Zsuzsanna Pallos: Swedish history of education in the Viking - and Middle Ages (II. part) - We can
read about the era which is a transition from the Viking-era to Christianity. The author introduces
the pedagogic, educational aspects of this age. She outlines the structure of administrational
schools, analyses and evaluates their roles in education. The chapels, dom-, monastic schools and
the education of municipal schools, the significant teachers or other people in connection with
education are mentioned. In the summary the author writes about foreign studies and the

establishment of the first national university and noble education.

Zoltan Bathory: Arpad Kiss’ social pedagogy - Arpad Kiss (1907-1975) is one of the most significant
representatives of progressive pedagogy. A commemorative committee was founded and teachers,
outstanding figures of pedagogy commemorated him at conferences and in publications. At one of
the conferences the author was talking about Arpéd Kiss’ main thesis and thoughts of social
pedagogy. He also mentioned the approach which is the mental, scientific and practical heritage of

today’s pedagogy.

Endre Kiss: "...the free person dealing with the problems of mind.../(Experiment to determine the
intellectual face of Arpad Kiss) - The scientific life-work of Arpad Kiss, the reconstruction of his
thinking and intellectual, then putting these into historical context are evident to the author because
the personality and thinking of Arpad Kiss have been present in the national pedagogic public-and
scientific life for ages. The author evaluates several concerns of the life-work of Arpad Kiss from a

philosophical point of view.

Annamaria Berta: The young ages of Kund Klebelsberg in Székesfehérvar - Between 1922 and 1931
Kund Klebelsberg was a prominent politician of economy, ministry of religion and public education.
He liked his historical town. After the early death of his father, his mother moved to Székesfehérvar

to her parents. So, impulses forming his personality can be attached to Farkas family and the
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Cistercian grammar school. These things helped him to acquire intelligence and thorough knowledge

set an example to the political and scientific life.

Judit Baksa: The pedagogical view of Dezs6 Szabd - Dezsé Szabd (1879-1945), who was a popular
writer of his age, taught in some secondary schools. Due to his work as a teacher, he drafts those
educational ideas he used or according to him should have been used in his work. Based on the
works of the writer-teacher, the author analyses and evaluates his educational aims, methods and

his views about teaching the mother-, and foreign languages.

Andrea Grdz: The question of teaching women in the 19th century pedagogic book by Laszlé Molnar
- Laszlé Molnar (1833-1902), one of the outstanding specialists of the Austro-Hungarian Monarchy,
wrote a lot of pedagogic books for the students of teachers’ training-colleges. Based on the Book of
teaching, the author analyses and evaluates the problems in connection with teaching women. In his
book Molnar explains the essential role of female teachers in bringing up children, so they are

precious people of Hungarian public education.

Zsuzsanna Bara: The ‘'unknown’ Prosopography — The author discusses the concept, and its content
elements, starting from the definition by Lawrence Stone in 1971. According to him, this concept is
the research of characters of history sharing the same background. It is a collective study about the
life of these characters based on common features. The author presents those fields of social-science
which are suitable for exploration. He defines the features of the relationship between biography and

prosopography. This publication closes with a lot of references.

Anita Habdk: Friedrich Frébel’s thoughts about romantic childhood - The new European surveys
accomplishes our knowledge about Frébel’s pedagogic concepts and practice: besides his work
relating to nursery school, we have to examine his ideas about the development of children because
this significantly influences his education in a pedagogic point of view. On the basis of this, we can
draw up his images about romantic childhood, which can be derived from the romantic metaphysics
of education. Finally, the author states that Frobel’s anthropology had an effect on pedagogical

theory and practice.

Zoltan Vincze: The birth of the school of archeology in Kolozsvar - In the second half of thel9.
century in Hungary - and in Transylvania - the associations dealing with establishing museums
were set up very rapidly. The aims of these associations were to preserve, collect, popularize and
utilize the values of the region. One of the founders was Béla Posta (1862-1919), an archeologist,
who became the head of the archeological department in Kolozsvar. The author introduces his-, and

his students’ works, and the brief history of archeology teaching.

Nandor Horanszky: A literary manifestation of the culture of teachers in the beginning of the 20.
century — The author found among family inheritance two letters of Erné Baszel (Bankuty) (1883-
1941), who was a teacher at a secondary school with sciences. These letters were written in 1908 to

Lajos Horanszky (1871-1944), who was a writer and historian, by Janos Batsanyi and his wife. The
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letter was about publishing Babriella Baumberg’s correspondence in German. The contents of these

letters are good examples of how these teachers devoted themselves to their work.

Andras Killyéni: Trainings and gymnastics in Kolozsvar between 1868 and 1918 - In Kolozsvar,
before the First World War, the local Hungarian sporting life was in its glory. The teachers instructing
different branches of sport had prominent roles in it. The author summarizes the preliminaries of the
history of sport from the 17. century, then he analyses and evaluates the local sport events by
reflecting the pedagogic reform endeavours of the second half of the 19. century. He also writes

about the role of Lajos Molnar and Lajos Felméri in Kolozsvar.

Commemoration. Laszl6 Felkai 1920-2007. (Elemér Kelemen) The former student and colleague,
who was writing the obituary, commemorates this outstanding person of Hungarian history of
education, research, writing, and teaching, who wrote a lot of books, studies about the period of the
19th century. The writer, the teachers and the scientific -, and professional public life took leave of

the excellent teacher.

Eva Szabolcs, editor: Pedagogy and politics in the second half of the XX. Century in Hungary
The presentations of the III. Arpad Kiss Memorial Conference

The presentations of the IV. Arpad Kiss Memorial Conference

The book of Matyas Bél (1684-1749), reflecting contemporary science

The series of history of education of The National Pedagogic Library and Museum

Tamas Miklds P., editor: The history of the youth-centre in Zanka (1975-2005)
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Donath, Péter — Frau Preska, Gaborné:

Diplomausgabe an den Lehrerbildungsanstalten und die Versicherung des Berufsnachwuchses in der
Osterreichisch-ungarischen Monarchie.

Die Autoren stellen anhand zeitgendssischer Quellen dar, in wie weit die Diplomausgabe den
grundlegenden Zielen der Lehrerbildungsanstalten entsprach. Sie untersuchen, ob dadurch der
Padagogennachwuchs fir die Grundschulen - die dank des Volksschulgesetzes 1868 stark gefdrdert
wurden - gesichert wurde.

Anhand von Diagrammen, Angaben, Grafikons und durch die Anzahl und Charakter der
ausgegebenen Diplome wird es dargestellt, welche Religionen und Nationalitdten in den
Institutionen vertreten waren. Es stellt sich heraus, wie die Unterrichtssprachen die Lehrerbildung
und die bildungspolitischen Bestrebungen des Dualismus beeinflussen. Die ein halbes Jahrhundert
umfassende Forschung gibt eine Zusammenfassung und zugleich eine Anregung zur Aufdeckung
weiterer Zusammenhange, in dem sie Teil des wissenschaftlichen Diskurses ist. Die
gesellschaftswissenschaftliche und statistische Untersuchung der Lehrerbildung sollte durch Offerten

unterstitzt werden.

Gréz, Andrea:

Die Erziehung zur Disziplin in den padagogischen Blichern der Monarchie.

Die Frage der Erziehung zur Disziplin - dank vielen vorangehenden Forschungen -ist das
bedeutendste Forschungsgebiet in der Erziehungsgeschichte. Die Autorin untersucht vier
erziehungswissenschaftliche Studien aus dem 19.Jahrhundert aus einem ganz anderen, bisher
ungewdhnlichen Gesichtspunkt, in dem sie den Unterrichts- und Erziehungsprozess in den
Mittelpunkt stellt.

Sie hat in ihren Untersuchungen die didaktischen und methodischen Aspekte, sowie die
Erziehungstheorie berlcksichtigt.

(Die behandelten Blicher: Kérnyei, Janos, 1875: A tanitd az iskoldaban; Molnar, Laszlé, 1881: A
tanitas tankonyve; Joseph Goerth,1888: A tanitds mivészete; K6rosi, Henrik, 1900: Pedagdgiai
kalauz. A népnevelés szamara.)

Als Fazit stellt die Autorin in einer Tabelle die annehmbaren und die unakzeptablen

Disziplinierungsmethoden dar.

Miklés, Zoltan:
Lehren und Lernen an der Ludowika-Akademie

Die Militarbildung/Offizierbildung an der Ludowika-Akademie wies sehr viel Positives trotz der Krise
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in der Gesellschaft und in der Wertordnung auf. Sie gab den Zdglingen Geistesbildung, Kérperkultur,
sie passte die Erziehung den Erwartungen und Traditionen der menschlichen Lebensgemeinschaft
an. Sie erzog zur Vaterlandsliebe und rief die moderne Offizierbildung in Ungarn ins Leben.

Der Autor untersucht die Umsténde des Lernens und Lehrens an der Akademie( Lehrplane, Inhalte
des Unterrichts, Stundenplane, Konzepte, Methoden und die unterrichtstechnischen Instrumente),
und dadurch stellt die inhaltlichen Bezlige und die geschichtliche Rolle in der militarischen
Elitenbildung dar. Nach der Ansicht des Autors wurden in der Institution zahlreiche moderne
padagogische Methoden verwendet, die spater in einer anderen Form - unter gewissen historischen

Umsténden - auch in der Zivil- und Halbzivilbildung - existenzberechtigt waren.

Géczi, Janos:

Kultur der Schule: Erziehung und Wissenschaft. Die Geschichte der Zeitschrift ,Iskolakultura”(I.
Teil)
Die Euphorie des ungarischen Systemwechsels (1989-1990) brachte gewisse Anderungen sowohl in
der Gesellschaft als auch in der Paddagogik mit. Die Manifestierung der theoretischen und praktischen
Padagogik - die den neuen Anspriichen entsprechen konnte - war die Umwandlung der
padagogischen Zeitschriften. Ach bei den alten Zeitschriften war eine gewisse Veranderung zu
beobachten, was den Inhalt, die Autoren und in einigen Fallen auch den Titel betrifft.
Janos Géczi - auch heute Chefredakteur bei der Zeitschrift ,Iskolakultura” — stellt die Geschichte der
bedeutendsten erziehungswissenschaftlichen Zeitschrift in zwei Teilen dar, schildert ihre Auswirkung

auf die Erziehungswissenschaft und ihre padagogisch-konzeptionellen Evidenzen.

Suranyi, Istvan :

Die sozialistische Bildungspolitik in den Grundschulen in Székesfehérvar (1948-1990) II. Die Kadar-
Ara (1956- 1990)

Der Autor stellt die Bildung an den Grundschulen in Székesfehérvar im Spiegel der Geschehnisse der
ungarischen Geschichte (1956-1990) dar. Er schildert die Auswirkung der Bildungspolitik auf die
organisatorische und inhaltliche Arbeit der értlichen Grundschulen, untersucht Personal,
Infrastruktur, Beziehungen und die Tatigkeit dieser Institutionen.

Der Autor geht auch auf die Tatigkeit der Schuldirektion und Schulinspektion ein, erwahnt die
Erwartungen, die auch unter den veranderten Umstanden die padagogische Arbeit der einzelnen
Institutionen bestimmen.

Im Fazit werden sogar die Probleme und Veranderungen der ortlichen Einschulung um die
Jahrhundertwende und in dem 21.Jh. erwahnt. Die Studie wurde mit einem gut ausgebauten

Literaturapparat zusammengestellt.

Pallos, Zsuzsanna:
Schwedische Erziehungsgeschichte in der Vikingzeit und im Mittelalter.(II. Teil)

In der Fortsetzung der Studie geht es um die Ubergangsphase von der Vikingzeit in die Epoche des

238



Német reziimek

Christentums. Die Autorin stellt die padagogischen Bezlige und die Einschulung dar. Sie schildert
und analysiert die Struktur der kirchlichen Schulen, und bewertet ihre Rollen in der Bildung.
Erwdhnt werden die Domkapitel als Schultrager, die Domschulen, die Klosterschulen und die
stadtischen Schulen und zugleich auch die Lehrerpersonlichkeiten und andere bedeutende
Persénlichkeiten, die in dem Schulwesen eine wichtige Rolle spielten.

Als Abschluss schreibt die Autorin Uber die Auslandsstudien und Uber die Entstehung der ersten

heimischen Universitat und auch Uber die Adelserziehung.

Bathory, Zoltan:

Die Gesellschaftspadagogik von Arpad Kiss

Arpad Kiss(1907-1979) war eine bedeutende Personlichkeit der ungarischen progressiven
Padagogik. Anlasslich seines 100. Geburtstags wurde eine Erinnerungskommission gegriindet. Die
bedeutenden Vertreter der Erziehungswissenschaft und auch Padagogen gedenken seiner
Persdnlichkeit an Konferenzen und in verschiedenen Publikationen. Der Autor erwahnte in der
Sitzung der Erinnerungskommission die wichtigsten Thesen der Gesellschaftspadagogik von Kiss und
sprach von der Praxis, deren Elemente als geistiges, wissenschaftliches und praktisches Erbe flr die

heutige Padagogik gelten.

Kiss, Endre:

»...der frei Mensch, der sich mit den Problemen des Geistes beschaftigt...” (Ein Versuch, das geistige
Gesicht von Arpad Kiss zu definieren)

Das Lebenswerk von Arpad Kiss, seine denk- und intelligenzgeschichtliche Rekonstruktion, seine
Interpretation im geschichtlichen Kontext und seine Absicht ergeben sich fur den Autor
selbstverstandlich, da die Personlichkeit von Arpad Kiss, seine markante Denkweise in dem
offentlichen und wissenschaftlichen Leben der Pddagogik in Ungarn - mal latent, mal offen -
anwesend sind. Der Autor beurteilt zahlreiche Aspekte des Lebenswerkes seines freidenkenden
Vaters aus philosophischem Gesichtpunkt aus.

Berta, Annamaria:

Die Jugendjahre von Kuno Klebelsberg in Székesfehérvar

Kuno Klebelsberg war ein hervorragender Kulturpolitiker der Erziehungsgeschichte und Minister fir
Religion- und Unterrichtswesen zwischen 1922-1931. Er war an Székesfehérvar, die Stadt der
Kdénige und Koniginnen durch vieles gebunden. Nach dem frihen Tod seines Vaters (der Rittmeister
war) zog seine Mutter zu ihren Eltern nach Székesfehérvar. So werden den Charakter von Kund
Klebelsberg Impulse von den GroBeltern, der kleinadeligen Familie Farkas aus Fels66r
(Transdanubien) sowie dem Zisterziensergymnasium gepragt haben. All das verhalf ihm zu einer
Bildung vom hohen Niveau und stellte fiir ihn als folgenswertes Beispiel flir das spatere politisch-
wissenschaftliche Leben dar.

Baksa, Judit:

Szabd Dezs6 pedagodgiai szemlélete Die padagogischen Ansichten von Dezs6 Szabd
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Dezs6 Szabd (1879-1945), der zu seinen Lebzeiten ein popularer Schriftsteller war, lehrte einige
Schuljahre an mehreren Gymnasien. Als Frucht seiner padagogischen Tatigkeit schrieb er in
mehreren Werken seine Erziehungs- und Unterrichtsgrundséatze nieder, die er bei seiner Arbeit
befolgte, und die seiner Meinung nach in einem breiteren Kreis hatten befolgt werden sollen.
Aufgrund der Werke von Dezs6 Szabd analysiert un beurteilt der Autor die Erziehungsziele,
Unterrichtsmethoden und die Ansichten GUber den Mutter- und Fremdsprachunterricht des

Schriftsteller-Padagogen.

Gréz, Andrea:

Die Frage der Lehrerinnenausbildung im Laszlé Molnars Pddagogikbuch aus dem 19. Jh.

Laszld Molnar, ein ausgezeichneter Reprasentant der Fachliteratur der Osterreichisch-Ungarischen
Monarchie, verfasste zahlreiche Fachblicher fliir Pédagogikstudenten und -studentinnen. Andrea Gréz
analysiert und beurteilt aufgrund des Werkes A tanitds tankonyve (Das Lehrbuch des Lehrens) die
mit der Lehrerinnenausbildung zusammenhangenden Probleme, die schon im 19. Jh. profiliert zum
Vorschein kamen.

Molnar betont in seinem Lehrbuch, die Lehrerinnen spielen bei der Erziehung von kleinen Kindern

eine bedeutende Rolle und deshalb sind sie wertvolle Akteure im ungarischen Unterrichtswesen.

Bara, Zsuzsanna:

Die ,unbekannte” Prosopographie

Der Autor behandelt die Entstehungsgeschichte und die Bedeutung des Begriffs Prosopographie
aufgrund Lawrence Stones Definition von 1971. Nach Stone ist die Prosopographie die Erforschung
einer Gruppe von Personen der Geschichte, die die gleichen Charakteristika haben und die kollektive
Studie Uber ihr Leben. Der Autor stellt vor, welche Gebiete der Sozialwissenschaften zur
prosopographischen ErschlieBung geeignet sind, und er beschreibt, was flir den Zusammenhang
zwischen Biographie und Posopographie charakteristisch ist. Am Ende des Werkes ist ein reiches

Literaturverzeichnis zu finden.

Habdk, Anita:

Friedrich Frobels romantisches Bild Uber das Kind

Die meisten europaischen Forschungsergebnisse bereichern unsere Kenntnisse lUber die
padagogischen Ansichten und Tatigkeit von Frobel. AuBer seiner Grundsatze, die sich auf die
Erziehung im Kindergarten beziehen, missen auch seine Ansichten Uber die Entwicklung des Kindes
unter die Lupe genommen werden, da letztere Frobels padagogische, erziehungsgeschichtliche
Beurteilung bedeutend beeinflussen. So kann dann Frébels romantisches Bild tber das Kind
gemacht werden, das sich aus der romantischen Metaphysik der Erziehung ableiten 1aBt. Anita
Habdk stellt zusammenfassend fest, dass sich Frobels romantische Antrophologie des Kindes auf die
Theorie und Praxis von Padagogik bedeutend auswirkt.

Vincze, Zoltan:

Die Entstehung der Schule fiur Archaologie in Klausenburg
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In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts entstanden in Ungarn - und so auch in Siebenblirgen -
zahlreiche Landvereine zur Griindung von Museen. Sie setzten sich zum Ziel, die Werke der
verschiedenen Regionen zu retten, zu sammeln, bekannt zu machen und wissenschaftlich zu
verwenden. Einer der Archaologen, die bei den Schulgrindungen mitmachten, war Béla Posta
(1862-1919). Er war zunachst in Ungarn tdtig, danach wurde er Leiter des Lehrstuhls fiir Archdologie
in Klausenburg. In Vinczes Werk werden Postas Tatigkeit und die seiner Schuler, sowie die

Geschichte der Archaologenausbildung in Klausenburg kurz vorgestellt.

Horanszky, Nandor:

Eine literarische Offenbarung der Lehrerkultur am Anfang des 20. Jahrhunderts

Der Autor stieB im Familiennachlass auf zwei Briefe des Realschullehrers Ern6é Baszel (Bankuty)
(nach 1883-1941), die Baszel 1908 an den Schriftsteller und Historiker Lajos Horanszky (1871-
1944) wegen der Veroffentlichung der auf Deutsch verfassten Briefe zwischen Janos Batsanyi und
seiner Gattin Gabriella Baumberg schrieb. Der Inhalt der zwei Briefe zeugt davon, wie engagiert die

Mittelschullehrer hinsichtlich ihrer Arbeit und schopferischer Tatigkeit waren.

Killyéni, Andras:

Trainings und Turnibungen zwischen 1868 und 1918 in Klausenburg

Vor dem Ersten Weltkrieg erlebte das ungarische Sportleben in Klausenburg seine Glanzzeit. Dabei
spielten auch die Sportlehrer eine wichtige Rolle. Der Autor stellt die Ereignisse der Sportgeschichte
vom 19. Jh. an vor. Danach analysiert und beurteilt er das 6rtliche Sportleben aufgrund der
Reformbestrebungen im Unterrichtswesen. Er geht dabei auf die Rolle von Lajos Molnar und Lajos

Felméri ein.

Nekrolog. Laszl6 Felkai 1920-2007. (Elemér Kelemen)

Der ehemalige Schiiler und Kollege, der den Nekrolog schrieb, gedenkt freundlich, den privaten und
beruflichen Kontakt erwahnend der hervorragenden Persdnlichkeit der ungarischen
Erziehungsgeschichte, die zahlreiche Blicher und Studien - vor allem Uber das 19. Jh. — verfasste.
Durch den Nekrolog nehmen der Autor, die Padagogengesellschaft und das wissenschaftliche und

offentliche Leben Abschied von dem auch international anerkannten Padagogen.
Szabolcs, Eva (Hg.): Pedagdgia és politika a XX. szadzad méasodik felében Magyarorszagon

Die Vortrage der 3. Kiss Arpa’d Gedenkkonferenz
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Donath Péter — Preska Gaborné: La délivrance des dipldmes et la formation des futurs instituteurs
dans les Ecoles Normales de la Monarchie Austro-Hongroise — Les auteurs analysent dans leur étude,
a quel point le systéme institutionnel des Ecoles Normales a rempli la tdche que I’on lui a distribuée,
et combien il a satisfait les besoins des écoles élémentaires, qui, grace a la loi de 1868 sur les écoles
populaires, ont connu un essor spectaculaire. Les auteurs utilisent des documents provenant de
I’époque. L'article présente les caractéristiques de la composition religieuse et ethnique des
étudiants en pédagogie en employant des diagrammes, des listes de données, des figures
statistiques et en examinant particulierement le nombre des diplémes ainsi que leurs spécificités.
Les auteurs nous fournissent des renseignements sur l'influence des langues de I'enseignement, sur
la formation des instituteurs et sur la réalisation des objectifs de la politique scolaire de la période
du dualisme. L'étude résumant les recherches portant sur une période d’'un demi-siéecle incite les
spécialistes du sujet a poursuivre un débat sur la question et dévoiler d’autres aspects de la matiere,
en vue de rendre I'étude statistique de la formation des instituteurs digne d’une subvention

publique.

Groz Andrea: La question de la discipline des apprenants dans les manuels pédagogiques de
I’époque de la Monarchie Austro-Hongroise — La problématique de la discipline — grace a de
nombreuses études antérieures - est I'un des principaux domaines de |'histoire pédagogique.
L'auteur analyse quatre ouvrages de science pédagogique du XIXe siecle en concentrant son étude
sur l'aspect du processus éducatif, point de vue différent des méthodes antérieures. Elle a mené son
analyse selon les méthodes didactiques et méthodologiques. (Euvres analysées: Kornyei Janos,
1875: A tanitd az iskolaban; Molnar Laszld, 1881: A tanitas tankdényve; Joseph Goerth,1888: A
tanitdas milvészete; K6rosi Henrik, 1900: Pedagodgiai kalauz. A népnevelés szamara.) Dans la
derniére partie de son étude l'auteur regroupe dans un tableau les méthodes et les conceptions de

discipline acceptables et refusées d’aprés les quatre ouvrages.

Miklos Zoltan: Enseignement et apprentissage a I’Académie Ludovika - La formation et éducation
des officiers de I'armée a I’Académie Ludovika (1872-1944) présentaient une série d’aspects positifs
malgré la crise sociale et morale : elle a transmis aux étudiants la culture de I’esprit, du corps et du
comportement, elle a ajusté son enseignement aux attentes et aux valeurs traditionnelles de la
coexistence humaine, elle préchait I'amour de la patrie, et elle a créé la formation moderne des
officiers. L’auteur présente le fonctionnement de l'institut et son role historique dans la pré-
formation de I’élite militaire a travers un examen des conditions de I'enseignement et de

I'apprentissage (plans d’enseignement, le contenu de I'enseignement, les projets de cours,
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méthodes, les accessoires de I'enseignement). Selon les constats de I'auteur, on a employé a
I'institut une méthode pédagogique si moderne qu’elle a été retenue plus tard, sous une autre forme

et dans d’autres conditions historiques dans des institutions de formation civiles et demi-civiles.

Géczi Janos: La culture de I'école : éducation et science. L'histoire de la revue Iskolakultura (Culture
scolaire) (premiére partie) — Les mouvements sociaux euphoriques - dans certains aspects et dans
certains domaines - du changement du régime en 1989-1990 ont également touché la pédagogie.
L'une des réalisations d’'une pédagogie théorique et pratique, apte a répondre aux nouvelles attentes
et exigences, était la transformation de la presse spécialisée, ou dans le cas ou les revues ont
continué a paraitre (avec peut-étre une légére modification dans le nom), le changement de la
composition des auteurs. Janos Géczi, rédacteur en chef de la revue Iskolakultira (Culture scolaire)
depuis sa fondation en 1991, présente |'histoire de cette revue de science pédagogique, ainsi que

son influence sur la science pédagogique et ses conceptions pédagogiques.

Suranyi Istvan: La politique socialiste de la pédagogie dans I'enseignement élémentaire a
Székesfehérvar (1948-1990). II. L’ere Kadarienne (1956-1990) - L'auteur présente les événements
historiques - y compris les faits concernant les écoles primaires — de la période entre 1956 et 1990
qui ont eu lieu a Székesfehérvar, pour montrer comment la politique de I’éducation nationale a
influencé le travail dans les écoles locales et leur réseau relationnel a travers les conditions
matérielles et personnelles. L'auteur explique le fonctionnement de I'administration et de
I'inspection de I’éducation, les exigences qui ont déterminé le travail des institutions dans les
conditions instables de I'époque. Cette derniére partie préfigure déja les changements qui
caractériseront la scolarisation locale a la fin du siécle et au XXIe. L'étude est pourvue d'un appareil

critique remarquable.

Pallos Zsuzsanna: L’'histoire de la pédagogie suédoise a I’époque viking et au Moyen Age (deuxiéme
partie) — La deuxiéme partie de I'étude nous conduit de I'époque des vikings a I’ére chrétienne.
L'auteur présente les aspects pédagogiques de la période, surtout en rapport avec la scolarisation.
Elle esquisse la structure institutionnelle de I’Eglise en en constituant une analyse détaillée et en
évaluant son role dans I’éducation. Elle présente les chapelains, en tant que gérants d’écoles, les
écoles des domes, les écoles monastiques, ainsi que la pratique éducative des écoles urbaines avec
les professeurs et d’autres personnages importants liés a I'enseignement. Dans la derniére partie,

I'auteur écrit des études a I'étranger, de la premiére université du pays et de I’éducation nobiliaire.

Bathory Zoltan: La pédagogie sociale d’Arpad Kiss —Arpad Kiss (1907-1979) a été un représentant
de la pédagogie progressive de la Hongrie. A |'occasion du centenaire de sa naissance on a créé un
comité commémoratif, et les représentants de la science pédagogique ainsi que les pédagogues
pratiquants se souviennent de lui a notre colloque et dans des recueils d'études. L'auteur est
intervenu a la séance du comité commeémoratif et a parlé des théses les plus importants, de la
pensée et de la pratique de la pédagogie sociale d’Arpad Kiss, dont plusieurs éléments

appartiennent a I’héritage spirituel, scientifique et pratique de la pédagogie moderne.
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Kiss Endre: “...I'lhomme libre s’occupant des problémes de I'esprit...”. (Essai de définir le portrait
spirituel d’Arpad Kiss) - Mettre I'ceuvre scientifique d’Arpad Kiss, ainsi que ses reconstructions
d’histoire des idées et de l'intellect, dans un contexte historique, semble naturel pour I'auteur,
d’autant plus que sa personnalité et le caractére limpide de sa réflexion sont présent depuis des
décennies dans la vie scientifique et publique du pays. L'auteur évalue I'ceuvre de son pére d’'une
approche philosophique.

Berta Annamaria: Les années de jeunesse de Kund Klebelsberg a Székesfehérvar - Kunod Klebelsberg
fut un politicien éminent de la politique culturelle du XXe siécle, ministre de I'’éducation et de la
religion entre 1922 et 1931, qui avait une relation spéciale avec la ville royale de Székesfehérvar.
Aprés la mort précoce de son pére, qui était capitaine des hussards, sa mére est retournée chez ses
parents a Székesfehérvar. Les premiéres impulsions qui ont déterminé le caractere de Klebersberg
sont ainsi liées aux grands-parents, a la famille Farkas de FelsG0r et au lycée cistercien. Cet
environnement I'a aidé a se procurer une culture large et des connaissances approfondies, et lui a

donné des exemples pour sa future carriere politique et scientifique.

Baksa Judit: La vision pédagogique de Dezs6 Szabd — Dezs6 Szabo (1879-1945) écrivain populaire
de son époque a enseigné pendant quelques années dans différents lycées. Le résultat de ces
années était qu’il a congu des principes éducatifs formulés dans plusieurs de ses ceuvres. C'étaient
des principes qu’il a mis en pratique ou qu’il proposait pour une réalisation plus large. L'auteur
analyse et évalue les objectifs éducatifs et les idées sur I'enseignement de la langue maternelle et

des langues étrangéres décrites dans les textes de |’écrivain pédagogue.

Groz Andrea: La question de I'éducation des femmes dans les manuels pédagogiques de Laszlo
Molnar au XIXe siécle - Laszlé Molnar (1833-1902) était un auteur mémorable d’ouvrages
spécialisés, qui a fourni une multitude de manuels de pédagogie aux étudiants de Ecoles Normales a
la période de la Monarchie Austro-Hongroise. L'auteur analyse et évalue les problémes socioculturels
et historiques en rapport avec I'éducation des femmes, en partant de I'ceuvre intitulée A tanitds
tankonyve (Le manuel de I'enseignement). Molnar, dans son manuel, développe entre autres le
principe de la nécessité d’avoir des instituteurs féminins dans I'éducation des petits enfants et

gu’elles sont par conséquent des personnages important de I'enseignement national.

Bara Zsuzsanna: La prosopographie « inconnue » - L’auteur expose les éléments conceptuels et la
genése de la notion de la prosopographie, en partant de la définition de Lawrence Stone, qui date de
1971 et qui dit que « la prosopographie est I'examen d‘un groupe de personnages historique ayant
une base commune et I'étude collective de leur vie d’apres leurs caractéristiques communes. »
L'auteur définit les domaines des sciences sociales aptes au développement de la prosopographie, et
formule les caractéristiques de la relation entre la biographie et la prosopographie. L'article est clos
d’une riche bibliographie.

Habok Anita: La conception romantique de I'enfant chez Friedrich Frobel — Les recherches les plus
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récents complétent nos connaissances sur les idées et les pratiques pédagogiques de Frobel. Il s’agit
notamment d’examiner non seulement son ceuvre concernant I'éducation a I’école maternelle, mais
également sa conception de I’évolution enfantine, car elle modifie profondément sa réception dans
I’histoire de la pédagogie. Sur la base de cette étude nous pourrons concevoir la conception
romantique de I'enfant chez Frébel découlant de la métaphysique romantique de I’éducation.
L'auteur déclare enfin que I'anthropologie de I'enfant concue par Frobel dans un paradigme

romantique avait une grande influence sur la théorie et la pratique pédagogique.

Vincze Zoltan: La naissance de |"école archéologique de Cluj Napoca (Kolozsvar) - Dans la deuxieme
moitié du XIXe siécle, en Hongrie et en Transylvanie, se sont multipliées rapidement les différentes
associations en vue de la fondation des musées, pour sauvegarder, recueillir, publier et examiner
scientifiquement les valeurs de leur région. Béla Posta (1862-1919), un architecte, fondateur
d’école, était le chef du département d’archéologie a Cluj Napoca (Kolozsvar). L'auteur présente son

travail et celui de ses disciples et I'histoire sommaire de la formation d’archéologues de la ville.

Hordnszky Nandor: Une manifestation littéraire de la vocation des professeurs au début du XXe
siecle - L'auteur a découvert dans son héritage familial, deux lettres d’Ern6 Baszel (Bankuaty) (1883-
1941), professeur de lycée, écrites en 1908 a Lajos Horanszky (1871-1944) écrivain, au sujet de
|’édition allemande de la correspondance de Janos Batsanyi et son épouse Gabriella Baumberg. Ces
deux lettres sont I'exemple de la dévotion des professeurs de |I'enseignement secondaire pour le

travail créatif dans leur domaine.

Killyéni Andrds: Entrainements et exercices physiques a Cluj Napoca (Kolozsvar) entre 1868 et 1918
- Avant la premiére guerre mondiale, la vie sportive était dans son age d’or a Cluj Napoca
(Kolozsvar). Cela est d(i grandement aux professeurs des différentes branches sportives. L'auteur
présente les origines de I'histoire du sport de la ville a partir du XVIIe siecle, puis il analyse et
évalue l'activité sportive sous I’'angle des réformes de I'’éducation de la deuxiéme moitié du XIXe

siécle en particulier le role de Lajos Molnar et de Lajos Felméri.

Commémoration. Laszlé Felkai 1920-2007. (par Elemér Kelemen) — En partageant avec le lecteur la
mémoire de leur relation personnelle et officielle, I'auteur de ce nécrologue, I’'ancien disciple et
colléegue se souvient de ce personnage éminent de I'enseignement et de I’'étude de I'histoire
pédagogique hongroise, auteur d’'une multitude de livres et articles sur I’'histoire pédagogique du
XIXe siecle. Ce nécrologue est également une sorte d’adieu des anciens collégues de ce grand

chercheur de renommé international.

Szabolcs Eva réd.: Politique et pédagogie dans la Hongrie de la deuxiéme moitié du XXe siécle
Les conférences du troisiéme colloque commémoratif dédié a Arpad Kiss

Les conférences du quatrieme colloque commémoratif dédié a Arpad Kiss

Nadhazi Lajos: L’histoire des institutions des pionniers en Hongrie
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Le manuel de Matyéas Bél (1684-1749) dans le contexte scientifique de I'époque
Les collections d’histoire pédagogique de la Bibliothéque Nationale de Pédagogie

P. Miklds Tamas réd.: L'Histoire du Centre de jeunesse de Zanka (1975-2005)
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