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A Tanitoképzo Intézeti Tanarok Orszagos
Egyesiiletének 1919-ben és 1947-ben tortént
atmeneti, majd végleges megsziintetésének
torténetéhez

Donath Péter

az MTA doktora, professor emeritus, Eotvos Lordnd Tudomdnyegyetem
Tanité- és Ovoképzd Kar Tdarsadalomtudomdnyi Tanszék

Absztrakt

Az OTE elédszervezetének, a Tanitéképzd Intézeti Tanarok Orszigos Egyesiile-
tének (TITOE) 55 éves tényleges tevékenysége alatt el6szor 1919 tavaszén meriilt
fel a szervezet megsziintetésének lehet6sége. Majd az 1945-1946. évi dermedt bi-
zonytalansig utdn, hatésigi nyomdsra 1947. janudr 31-én, az utolsé kozgyilésen
kimondtdk a szervezet végleges feloszlatdsat. Dokumentativ elbeszélésiinkben e két
esemény kortlményeivel kapcsolatos forrdsokat ajanlunk olvaséink figyelmébe.

Kulcsszavak: Tanitoképzd Intézeti Tandrok Orszagos Egyesiilete, TITOE, tudomény-
torténet

A TITOE feladatainak korlatozasa,
majd ,,narkotikus dlomba kényszeriilése” 1918-1919-ben

Az 8szirézsis forradalom idészakiban, 1918. november 11-én a TITOE akkori
elnoke, Nagy Laszl6 gyermektanulmanyozo tanitéképzd intézeti c. igazgatd kor-
telefonnal a VI. kertileti képzébe hivta dssze a budapesti allami és az éllamilag
tamogatott tanitd(nd)képzok tanarait, igazgatéit, és egyéb munkatarsait, vala-
mint a szakfeliigyel6ket a Kozalkalmazottak Orszdgos Szovetsége Tanitoképzo-
intézeti Osztalyanak megalakitasa céljabdl, s azért, hogy ,tanit6i szabadsagukat,
onallésagukat kivivjak’; sérelmeiknek, kivansagaiknak hangot adjanak.

Az Osszesen 32 résztvevével zajlott tanacskozast Nagy Laszlé nyitotta
meg: ,A szabadsag vihara felrdzta a mi lelkiinket is és most itt allunk meg-
ifjult erével, tetterésen, hogy a mi kiilon szabadsagunkért kiizdjiink. Folos-
leges itt, kartarsaim el6tt leirnom a régi rendszert, amely gtzsba kototte az
egyént és a kozosséget, amely despotizmusaval lehetetlenné tette a szabad
véleménynyilvanitast gy az egyesre, mint a kozre nézve. ... Omoljon le a
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6 Dondth Péter

lappalidkkal [hidbavaldsaggal, haszontalan, értéktelen, jelentéktelen dolgok-
kal — D. P.] dolgoz6, centralizald, arulkodé, protekcids s az egyéniséget gatlo
régi rendszer! Szabad levegét, szabad mozgast, szabad nézetnyilvanitast, s
legf6képpen minden felsébb hatésagi befolyastél ment[es] szabad 6nkor-
manyzati jogokat kivainunk! Még csak arra figyelmeztetem tisztelt kartarsai-
mat, hogy a rank varé kiizdelemben f6 a szolidarités. Ossze kell tartanunk a
végsokig” (Nagy, 1918, p. 295).

Ezt kovetden a jelenlévék megalakitottak a Kozalkalmazottak Orszagos
Szovetsége Tanitoképzdintézeti Osztalyat, megvalasztottak annak 15 tagu
Bizalmi Tandcsat, annak elnokét (Nagy LaszIot), s két képvisel6jét (Gerencsér
Istvdnt és Répay Danielt). Tisztazédott, hogy e szervezkedés nem politikai
csoportosulds, s hogy abba meghivjdk vidéki kartdsaikat is, (Felhivés, 2018,
pp. 313-315). Bar radikalisabb javaslat is felmeriilt, végiil leszogezték: az Gj
szervezet létrejotte nem érinti a TITOE-t. Beszéltek sérelmeikrél, kivansa-
gaikrol is. Megallapodtak, hogy a kovetkez6 napokban ezekrdl és megalaku-
lasukrdl téjékoztatjdk a Vallas- és Kozoktatdstigyi Minisztériumot (VKM) (A
Kozalkalmazottak, 1918, pp. 296—-299; Orszagos, 1919, pp. 70-71).

Igy is tortént. Masnap Juhdsz Nagy Séndor és Neményi Imre allamtit-
karokat, majd november 13-an Lovaszy Marton minisztert keresték fel a
szervezet képvisel6i. Utédbbinal Nagy Laszl6 részletesen kifejtette allaspont-
jukat, sérelmeiket és kivansagaikat, véaltoztatdsi javaslataikat. Jelezte: a ta-
nitoképzésben értékes, megbérzendé modernizacids folyamatok is zajlottak
az elmult évtizedben'. Felvetéseikkel kapcsolatban a miniszter nyitottnak
mutatkozott, s kérte: adjak be irasban az elhangzottakat. (A miniszternél,
1918.) November 17-én nyujtottak be el6terjesztésiiket: ,, Kivanunk 6j rendet
a tanité-tanitondéképzo intézetek kormanyzataban, adminisztrativ és peda-
gogiai vezetésében, amely lehet6vé tegye az egyes intézeteknek a kiilsé ko-
riilményekhez s a bels6 viszonyokhoz mért egyéni szabad fejl6dését, s egyéni
intenziv pedagogiai mikodését, az altalanos célok, s az altalanos szinvonal
korlatai kozott” — irtdk, majd hosszasan részletezték elvarasaikat. Koztiik azt
is, hogy jogaszok helyett tanitoképzos szakember — Farkas Sandor szakfel-
tigyel6 — kinevezését kérik a VKM tanitéképzdkkel foglalkozé iigyosztalya-
nak élére (A Bizalmi Tandcs el6terjesztése, 1918, pp. 307-310).

Igy — a hasonlé szakmai szervezetek utjat kovetve — 1918 végén bifur-
kalédott tanitéképzd intézeti tanarok érdekképviselete is. A tovabbiakban a
TITOE ,a tanitoképzés pedagdgiai és didaktikai kérdéseit” fejtegette. Szer-
vezésében 1918 végén s 1919 elején vitak soran alakitottak ki a tanitoképzés
reformjara vonatkoz6 elképzeléseiket, melyeket kozzé is tettek a Magyar Ta-
nitéképzd (MT) 1919. évi els6é szamaban (Tanitdképzésiink Gjjaszervezésé-
nek kérdései, 1919; Donath, 2020, pp. 28—43). A Kozalkalmazottak Orszagos

1 ,Neményire nézve is mily biiszkeséget keltd, fennkolt érzés lehet az a tudat, hogy a magyar
tanitéképzés, pedagogiai irdnydra és berendezkedésére nézve, a legmodernebb tanitéképzé-
sek kozé tartozik a kulttrdllamokban” — irta Nagy LdszI6 a Magyar Tanitoképzében 1917
Oszén (1917, p. 218).
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tortént atmeneti, majd végleges megsziintetésének torténetéhez

Bizottsagdhoz kot6dé Bizalmi Tandcs ,a tanitoképzo intézetek tantestiiletei-
nek személyi és anyagi kérdéseivel” foglalkozik — irta 1919. janudr 3-4n a két
szervezet kozos elnoke: Nagy Laszlé. Tegyiik hozza: rovid ideji parhuzamos
miikodésiik soran valéjaban funkcidik korantsem kiiloniiltek el ilyen tisztan
(Egyesiileti élet, 1918). Az 1919. januar végétdl kiillonvalt Kozoktatasiigyi Mi-
nisztériumban megfigyelhet6 véltozdsok nyoman, Kunfi Zsigmond minisz-
teri és Somogyi Béla politikai allamtitkari kinevezésével a szocidldemokrata
part és tanit6i szakszervezet minisztériumon beliili befolyasanak novekedé-
se latvanyossa valt. Ez szinte elkeriilhetetlenné tette, hogy a szakszervezet
programjaban szerepld érettségire épiilé féiskolai jellegli, kizardlag allami
tanitoképzés tanitdi kovetelésének érvényesitése az oktataspolitika egyik ki-
tiintetett céljavd legyen. Erezhetévé valt, hogy az 4j kézoktatasi kormdany-
zat generalis reformterveinek kialakitasiban nem az addigi iskolafajonként
széttoredezett pedagégusszervezetekkel, hanem a Varosi Alkalmazottak Or-
szagos Szovetségének reformbizottsagaval, a gyermektanulmanyozok repre-
zentansaival, s mindenekel6tt a ,nevelémunkasok” egészét atfogni hivatott
szocialista pedagogus szakszervezettel kivan egytittmiikodni. Ez nem kertil-
hette el a tanitéképzdk tandrainak figyelmét sem.

Nagy Laszl6, Gerencsér Istvan és Répay Daniel is alairta a Bizalmi Tanacs
tanitoképzokhoz irt, siirgés allasfoglalasukat kéré 1919. februar 16-i levelét:
»Bizalmi Tandcsunk érdekeink védelme céljabdl annak idején belépett a Koz-
alkalmazottak Orszdgos Bizottsagaba. Csatlakozasunk a Kozalkalmazottak
Szovetsége elnokségének azon kijelentése alapjan tortént, hogy belépésiink
partpolitikai megkotottséget nem jelent. Amikor vidéki kartarsainkat 4j
szervezetiinkbe valé tomoriilésre hivtuk fel, ily iranya tajékoztatast nytjtot-
tunk, s tényleg Bizalmi Tandcsunk politikai partallasra valé tekintet nélkiil
egyesitette magaban az 6sszes allami tanitéképzok kozalkalmazottait.

A kozelmultban a Kozalkalmazottak Orszdgos Szovetsége kimondta az or-
szdgos szocidldemokrata pdrthoz valo csatlakozdsdt. A Bizalmi Tandcsunk-
ban képviselt tanitoképzdi kozalkalmazottakat pedig, mint tagokat a Tanitok
Szakszervezetébe tette dt... [amely] a szocidldemokrata part szervezete (Uj
Korszak, 1919. Igy a Bizalmi Tandcsunkban képviselt magyar tanitéképzéi
tanarsag, amennyiben a Taniték Szakszervezetéhez vald attevést elfogadja,
a Bizalmi Tandcs, mint ilyen, a Taniték Szakszervezetének szakosztalyava, s
a szocidldemokrata pdrtnak természetszeriileg egyénenként tagjdva vdlik. ...
[H]atdroznunk kell arrdl, hogy vajon a Tanitok Szakszervezetébe valo dtala-
kuldsunkat elismerjiik-e és ez atalakulas partpolitikai kotelezettségeit ma-
gunkéva tessziik-e? Avagy tomoriilésiink eredeti alapjan maradva, Bizalmi
Tandcsunkat, mint egységesitd szerviinket partpolitikai jelleg nélkiil tartjuk
meg tovabbra is? ... A dontés joga a Bizalmi Tandcsban képviselt 6sszes kép-
z6k tanartestiileteit illeti. ... Amid6én kartdrsainkat felszolitjuk a dontésre,
szives figyelmiikbe ajanljuk azon nézetiinket, hogy a Bizalmi Tandcs elszi-
getelten miikodve nem fejthet ki oly erdt, amely a magyar tanitoképzés jo-
véjének kialakitdsdban irdanyt szabo lehetne, valamint, hogy a tdrsadalmat
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8 Dondth Péter

kivansdgaink kielégitésére késztesse. Csatlakoznunk kell valamilyen erdsen
szervezett testiilethez. Mi, mint vezet6k, nem foglalunk éllast szervezetek,
vagy politikai partok mellett, igy a szocidldemokrata part mellett sem kiva-
nunk tdrsainkra erészakkal hatni” — irtak, kérve a tantestiiletek tagjait, hogy
a szocidldemokrata part f6 elveinek ismeretében dontsenek, s allaspontjukat
legkésébb marcius 7-ig kozoljék a vezetdséggel, hogy a kozgytilést err6l mar-
cius 15-e koriil megtarthassak® Bar volt tantestiilet — koztiik az egri érseki
tanitoképzé is — amely amellett foglalt allast, hogy ,egyesiiletiink tovabbra
is onalléan miikodjék, és zarjon ki magabdl minden politikat’, ennek érdemi
hatdsa mér nem lehetett (Benkéczy, 1928, p. 124).

A kilatasba helyezett kozgytilés Osszehivasara ugyanis nem keriilt sor.
1919. februar 22-én ugyanis megalakult a Magyarorszdgi Tanitok Szakszer-
vezetének Tanitoképzdk Szakosztdlya, melynek Végrehajté Bizottsaga marci-
usban — még a Tanacskoztarsasag kikidltasa eltt — korlevéllel fordult a tand-
ri testiiletekhez, melyben leszogezték: ,a Bizalmi Tandcs felhivasa a haladé
események folytan targytalanna valt, mert a Kozalkalmazottak Szovetsége,
a Szovetségbe belépett tandrokat, tanitdkat, 6vondket attette a Magyaror-
szagi Tanitok Szakszervezetébe. Aki tehat azzal lépett be a Kozalkalmazot-
takhoz, hogy politikai partallasat fonntarthatja, most vessen szamot az 4j
helyzettel, mert a M. T. Szakszervezete szocidldemokrata szervezkedés, s
igy tagjai a szocidldemokrata partszervezetbe is belépnek®. ... Tajékoztata-
sul megjegyezziik, hogy a M. T. Szakszervezetébe a szakfeliigyel6ség teljes
szammal, a budapesti intézetek tandrai stb. csekély kivétellel mind beléptek.
Ezen elhatarozasukra az a meggy6z6dés vezetett, hogy a szocidldemokrata
part kulturprogramjdban latjuk a tanitéképzés fejlédésének legszilardabb
biztositékat’. A demokracia és népnevelés haladasa egyiittes és kongruens.
A tanitéképzés pedig megbonthatatlanul szerves kapcsolatban van a népkul-
taraval, melynek fejlesztése nélkiile el sem képzelhetd. Az oktatas és nevelés
munkdjanak és munkdsainak értékelése egyenesen e part vilagszemléletéhez
tartozik. [Sic!] Ez a vildgszemlélet a maga egészében pedig ma egy a jovivel s
nekiink a jové szamara kell épitentink! Ezutdn tehdt ez a szakosztdlyunk lesz
hivatott az dsszes tanitoképzd intézeteket érintd anyagi, pedagogiai, reform
stb. tigyekben dlldst foglalni. ...

2 Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltdra (MNL OL) K 502-1925-17-30254.

3Az U] Korszak tuddsitdsa szerint: ,A szocialista vilaignézet jelentds teriileten, a tanitoképzd
tanarsag tabordban is megkezdte hoditasat. E taborbdl mar annyian sorakoztak zaszlonk ala,
hogy kiillén Tanitoképzo-intézeti Szakosztaly megalakitésa vélt sziikségessé. ... [A] szakosz-
taly 35 taggal... alakult meg” Az 1919. februdr 22-i alakulé gytilésen a szakszervezet végre-
hajté bizottsagat képviseld Sz6/l0si Jend — aki a Tandcskoztdrsasag alatt a Kozoktatasiigyi
Népbiztossdg (KN) egyik csoportvezetdje lett — markdnsabban fogalmazott: ,ne kényszer, ha-
nem meggy6z6dés hozza a tanitoképzd tandrsdgot a szakszervezetbe, amelyben csak azoknak
lehet helytik és miikodési teriik, akik a szocialista elvekre helyezkedve és a partfegyelemhez
alkalmazkodva akarnak munkalkodni” (A tanitoképzé intézetek 1919/5., p. 4).

*V6.: A tanitoképzd-szakosztaly 1919/8-9, p. 8.
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tortént atmeneti, majd végleges megsziintetésének torténetéhez 9

Fentiekbdl kifolydlag a kozalkalmazotti szervezkedésre helyezkedett
Bizalmi Tandcsunk tovabbi létjogosultsiga megsziinik, Szakszervezetiink
azonban tovébbra is kapcsolatban marad a Kozalkalmazottak Szovetségével,
s a két testiilet minden kozalkalmazotti érdekben képvisel6i utjan, egyonte-
tlien jar el. Mindezek alapjan arra kérjiik azokat a tisztelt kartarsakat, akik a
Szakszervezetbe valé attétel ellen nem emelnek kifogast, sziveskedjenek az
ide mellékelt Belépési Nyilatkozatot kitolteni. Mint elvtarsak alakitsak meg
intézetenként a helyi csoportot, illetleg az ott netalin mar meglévé helyi
csoportban (szakszervezetben) a tanitéképz6 szakosztalyt, s valasszanak in-
tézetenként egy bizalmit, aki az ottani helyi csoporttal és a végrehajté bi-
zottsaggal az Osszekottetést fenn fogja tartani” — olvashatjuk a terjedelmes
korlevélben, melybdl a szakszervezeti csoportot alakité tanitoképzds tand-
rok akkori helyzetmegitélésérdl, motivumairdl is képet kaphatunk.

A levél ugyanis igy folytatédott: ,Tisztelt Kartarsak! Nemcsak Magyaror-
szagon, hanem az egész vildgon megbukott, vagy megbukoban van az a rend-
szer, mely dlnemzeti jelszavakkal egymds ellen uszitotta a vildg népeit, s milliok
vesztét, népek katasztréfajat, a kultira pusztuldsat okozta. E rendszer hazafias
mazzal vonta be uralkoddk, uralkodé rétegek, imperialista és kapitalista klik-
kek 6nz6 érdekeit, el kellett hat buknia amitésai, valamint telhetetlensége és
vaksaga kovetkeztében. Uralma helyébe uj vildgnak kell tamadnia, mely a né-
pek szolidaritdsdnak, 6sszhangzo egyiittmiikodésének, nemzetkozi testvériesii-
lésének elvén épiil fel. Csak ily egyetemes kozosségben taldlhatja meg minden
orszag a maga hivatasat, mely nem lehet mas, mint népének oly anyagi jolétet, s
ezzel egyiitt olyan szellemi mtiveltséget biztositani, hogy természetadta tehet-
ségeit, kultirajat eddig nem ismert mértékben kifejthesse, s ezzel az emberiség
kincsestarat gazdagithassa. Az egyetemes nagy népmiiveltségrol van szé, mely
minden eddig elnyomott népet magas emberi szinvonalra emel, s tehetségeit
ugy hozza felszinre, hogy ne a tobbinek karara, vagy elnyomasara szolgéljon,
hanem valamennyinek javara, 4j vilagtorténelmi korszakot inditson meg, s eb-
ben a magyar népnek is mélt6 szerepet juttasson. Elsérendii hivatds vdr e téren
a tanitosdgra, melynek ezentdl ardanytalanul magasabb szerepe lesz, mint volt
a multban, s hivatasanak megfelel6 helyzetbe is jut.

Mi képzdintézeti tandrok nem maradhatunk el a kortdl, hisz rank hd-
rul a nagy kotelesség, hogy megvdltozott hivatdsdt megérteni és gyakorolni
tudo tanitonemzedéket neveljiink. E kotelesség tudatdban alakitottuk meg a
Magyarorszagi Tanitok Szakszervezetén belil a Képzdintézeti Szakosztalyt.
Tehat nem oly elkiiloniilt egyesiiletet, mint eddig volt, hanem olyat, mely
egy szervezetben munkélkodik valamennyi iskolanem tanitéjaval egy kozos
cél érdekében, hogy az Osszesség keretében, az sszesség stlyaval adhasson
er6t a maga torekvéseinek is. Hogy mit jelent ez az egyiittes erd, nem kell
bévebben fejtegetniink. Elég jelezni, hogy minden jogos, és a népmiiveltséget
szolgdlo torekvésiink ezentiil nem lesz izoldlt, jambor ohajtds, hanem az egész
tanitosagnak, s még szélesebb korben az egész szocialista munkdssdgnak, az
egész magyar népdllamnak kovetelése.
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Mindezek alapjan felszolitjuk tisztelt kartarsainkat, lépjenek be minél sza-
mosabban szakszervezetiinkbe. ... [C]sak az 1épjen kozénk, aki a fentebb va-
zolt tarsadalmi vilagfelfogas alapjan all, s veliink egyiitt akar kiizdeni a magyar
nép, s az egyetemes emberiség kozjavaért. ... Rendkiviili munka all el6ttiink.
Ujj4 kell alakitanunk a képzéintézeti iigyet, a magyar szocialis népallam egyik
legfontosabb intézményét, a népkultira tlizhelyét. Szét kell torniink bilincse-
inket, amelyeket a régi osztrak-magyar imperializmus és kapitalizmus szolga-
latdban allott osztalyallam hatalmaskodé biirokracidja szabott rank, megsem-
misiteni akarvan egyéni és lelkiismereti szabadsdgunkat, a hatalom végrehajté
kozegeivé alazvan a tanitds muvészetének hivatott mestereit. Intézményeket
kell létesiteniink, melyek biztositjak a pedagigia vivmdnyait, a tudomdny fej-
lbdését, a tehetségek alkotdsait, a tantestiiletek s egyesek jogait, anyagi jolétét,
szellemi haladdsat, mindezt pedig egy célért: a népért’”

E felhivas szamunkra egyetlen elérheté példanyat 1919. marcius 22-én
érkeztették a szarvasi evangélikus tanitoképzdben, kovetkezésképp, a ta-
nacskoztarsasag kikidltasa el6tt irodott. A koltd tanitéképzds tanar Pald-
gyi Lajos kézjegyét magan viseld iras mai olvasdjat okkal-joggal meglepi a
szebbnél-szebb célok megvaldsitasat elérhetének mutatd szoveg naivitasa,
s — vélelmezhet6 joszandéka mellett — a ,szovegkornyezetet” jelentd korabeli
magyar, s vildgpolitikai dllapotoktol valo elvonatkoztatdsa, ,elemelkedése” A
cimzettek jorészéhez az idegen megszallds miatt el sem juthatott a népek
egyetemes baratsagarol elmélkedé irds. Az osztrak—magyar monarchia au-
tokratizmusaval szemben a demokratikus allam és oktatasiranyitas viziéjat
a szocidldemokrata szakszervezet és part nevében kilatasba helyezé levél a
kommunista parttal kozosen meghirdetett ,proletardiktatira’, a statarium, a
cimek-rangok eltorlése, s a kilatasba helyezett ,forradalmi torvényszékek’, a
varhat6 dllamositas arnyékaban keriilt a szarvasi evangélikus (és mds) tani-
téndképzok pedagdgusainak kezébe.

Kétségtelen: e levél — az §szirdzsas forradalom idején kotelezé6 mult- és
haborubiralat mellett — nem tartalmazott osztalyharcos, kirekeszté, ,nemze-
tietlen’, direkt médon vallds- vagy egyhdzellenes, ateista elemeket®. Ellenben
a tagtoborzas érdekében a tanitéképzds pedagdgusok korében jol csengd
hivészavakat exponalt: népek bardtsdga, szocidlis népdllam, a tdarsadalmi
egyenlitlenség csokkentése, a kultiira demokratizdldsa, s ebben a pedagogu-
sok — javulo megbecsiilés melletti — kiemelkedd szerepe. Mindazonaltal aligha

® Magyar Nemzeti Levéltar Békésmegyei Levéltara (MNL BéML) VIIL 59. az 1919. mércius
31-i tandri értekezlet jegyz6konyvéhez csatolva. (Kiemelések télem — D. P.)

° A Népakarat 1919. mércius 25-i szdma kozolte, hogy a debreceni pedagogus szakszervezet
egyhangt hatdrozataval marcius 23-atdl besziinteti a vallastanitast, ,s nem engedi, hogy ez-
utdn a vallds révén mételyezzék a gyermekeket az iskoldkban” (L. évf. 2. sz. 2.) Mércius 24-én
hasonl6 hatarozat sziiletett Satoraljadjhelyen is. (Vords Hajnal, 1. évf. 5. sz. 1919. mércius 25.
2.) Sarospatakon 1919. dprilis 4-én a pedag6gus szakszervezet 1919. dprilis 4-én tiltakozott az
ellen, hogy a gyermekeket reggel 7—8-ig reformdtus templomba rendelik a lelkészek hitokta-
tasra (E. Kovdcs K., 4720. p. 37).
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csak ezek gyozték meg a cimzett, szarvasi pedagogusokat — koztiik a markan-
san jobboldali, antiszemita Kiss Sdndort is (Kiss, 1919, 1922a, 1922b) — arrdl,
hogy a marcius 31-i tanari értekezletiikon valamennyien belépjenek a szoci-
aldemokrata partba, s a pedagdgus szakszervezetbe’.

A kutatas jelenlegi szintjén nem tudhatjuk, hogy — a meg nem szallt terii-
leteken — a vidéki képzds tanarok mekkora hanyada cselekedett még a Bizal-
mi Tandcs felhivasara 6nként, s mekkora hanyada engedett az arubeszerzést
konnyitd szakszervezeti elényok?, illetve az altalanos politikai kortiilmények
nyomasanak’. Forrasaink alapjan annyi bizonyosnak latszik, hogy sokan mar
igen koran, a Tanacskoztarsasag kikialtasa el6tt bekertiltek a Tanitok Szak-
szervezetébe s ezdltal a szocidldemokrata partba. A szakszervezeti szakosz-
taly ilyetén val6 megalakuldsanak kovetkezményeként az addig kulcsszerepet
jatszé Nagy Ldszlo kikeriilt a tanitoképzds tandrok képviseletének iranyitdsa-
bol, s az Gj Végrehajté Bizottsag elnoke Palagyi Lajos lett. Keszler Karoly
titkari, Szalatsy Richard jegyz6i, Végh Jézsef pénztarosi, Lechnitzky Gyula,
Haldsz Arnold, Parvy Endre, Gerencsér Istvan VB-tagi feladatot vallaltak az
Uj szervezetben (A tanitéképzé intézetek, 1919/5, p. 4).

Lehetséges, hogy erre Nagy Laszl6 kivansagara, 0sszeférhetetlenség miatt
keriilt sor, hiszen 6t a Minisztertanacs hatdrozataval — a VKM-be osztalyve-
zet6vé kinevezni szandékozott Farkas Sandor helyére — ,tanit6képzé intézeti
szakfelligyel6vé” nevezte ki'®. De az sem kizart, hogy akarata ellenére, vagy
attdl fiiggetleniil keriilt sor ilyen varatlanul a szakszervezeti szakosztaly meg-
alakulasara, s az 4j vezetdség megvalasztasara, — melybe a régiek koziil csak
Gerencsér Istvan igazgatd kapott helyet — hiszen ragaszkodhatott a képzds
tanarok tobbségének allasfoglalasahoz, s keriilte a direkt politikai/vilagnéze-
ti elkotelez6dést, konfrontaciét. Barhogy is tortént, tény: ettdl kezdve Nagy
Laszl6 kiszallt a tanitéképzéssel kapcsolatos tigyek intézésébdl, s a gyermek-
tanulmanyozdk delegaltjaként a népiskolai reformmunkalatokra koncentralt.

A TITOE és a Bizalmi Tandacs altal mar 1918 novemberében a miniszté-
riumi tanitéképzd tigyosztaly vezetésére javasolt, orszagosan tisztelt szak-

”MNL BéML VIIL 59. az 1919. mércius 31-i tandri értekezlet jegyz8konyvében.

8 A Nagykdrosi Neépujsag 1. évf. 56. sz. 2. oldalan, 1919. junius 4-én kézolték: ,A tanitok
szakszervezetének tagjai cigaretta, szivar, ill. dohdny illetményeiket harom nap alatt dtvehetik
a tanitoképzd intézet tanari konyvtardban” Ferenczi Istvdn a nyiregyhdzi éllami tanitoképzd
gyakorldiskoldjanak tanitéja, aki 1919. marcius 15-én lépett be a szakszervezetbe, ,tagsdgi
igazolvanyat csak kés6bb véltotta ki, amikor az élelmiszer és ruhdzati cikkek beszerzése a
vorosszind igazolvany nélkiil lehetetlen volt” -dllitotta az 1920. évi vizsgélat soran. (MNL OL
K 502-1923-7-76910. az 1920. februdr 11-i jegyz6konyvben.) Lésd tovabbd: (Hatos, 2018, p.
78-79).

° Az akkori légkorre jellemzé: ,Intézetiink egészen a debreceni tanitoi szakszervezet ha-
taskoréebe jutott, amely marcius 30-an kimondta, hogy minden debreceni iskolaigazgatonak
2 nap alatt le kell mondania, s a tandri kar tetszése szerint valaszt igazgatét egy évre” - irta az
értesit6ben, a debreceni tanitoképzé ujravalasztott igazgatdja (Veress, 1919, p. 8).

19 Forrasaink két idépontrodl szélnak e kinevezés tigyében: 1919. janudr 30-at, ill. februdr 12-ét
emlitik (MNL OL K 502-1929-1931-612-51-68.; MNL OL K 27. 19109. februér 12., p. 59).
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embert, Farkas Sdndort — csak tobb honapos huzavona utan'!, a tanacskoz-
tarsasag kikialtasat kovetéen nevezték ki — az immar a felsGoktatdsi csoport
részévé valt osztaly élére'?, az addig e posztot betolté Schindler Artir helyé-
re". A korabban tanitéként, tanitoképzds tanarként, igazgatdként, a Magyar
Tanitoképzo szerkesztdjeként, kirdlyi tanacsosi cimmel kitiintetett szakfel-
tigyel6ként tevékenykedett, vilagot jart, reformatus, ,sovén magyar” Farkas
Sandor'* aligha felel meg a tanacskoztarsasag vezetd funkciondriusairdl ki-
alakult sztereotipidknak: a tandcskoztarsasag idején kollégaival egyiittmi-
kodve mindent megtett, hogy minimalizalja a 133 nap alatt a tanitéképzést
éré kérokat (Keszler, 1922/1-3, pp. 3—4; Mészéros, 1923/4-8, pp. 38—-42;
Apor, 2014.; Donath, 2020, pp. 76-91). E tevékenysége azonban mar tilmu-
tat jelen tanulmanyunk témajan.

Az ellenben feltétleniil megemlitendd, hogy 1919. dprilis 12-én — Mohar
Jozsef igazgato, alelnok javaslatdra — csak a budapesti képzds tandrok egy
részének (16 f6) részvételével tartott, ezért szabdlytalan gyiilésen kimondtdk a
TITOE feloszlatdsdt, ezzel megelézve annak adminisztrativ megsziintetését
(Orszéagos, 1919, p. 70). Aprilis 15-én ugyanis, a KN 77011/1919. sz. rende-
letével feloszlattak, az akkor még létezé kozépiskolai tanaregyesiileteket is.
Az ellene indult fegyelmi vizsgalat soran 1920. februar 24-én Mohar Jézsef
Scherer Sandor féigazgaté kérdésére: , A Tanitoképzointézeti Tanarok Egye-
siilete Nagy Ldszl6 idejében, vagy mint alelnok mondta ki a feloszlatasat?”
Mohar azt valaszolta, hogy ,az egyesiilet a népbiztossag rendeletére, Nagy
Laszlé lemonddsa utan, koriilbelill aprilis honapban az én alelnokségem
alatt, miutidn mds alelnok nem volt, mondta ki feloszlatasat”".

Egyéb forrdsok hijdn nem tudhatjuk: vajon valéban Farkas Sdndor kordbbi
szakfeliigyeld, akkor KN tanitoképzd osztdlyvezetd és kartdrsai szdndéka sze-
rint, egyeztetetten tortént-e ez az onfeloszlatds, vagy Mohar Jozsef és kis szamii
kollégai kezdeményezésére. Scherer Sandor kérdése arra is utalhat, hogy 6 nem
tudott a KN osztalyvezetd ilyen szandékardl, s ez az utébbit valdszintsiti. A
mar akkoriban is szakfeliigyel6ként a minisztérium hattérintézményében dol-

1 Egy Kunfi Zsigmond miniszterhez irt 1919. februdr 9-i feljegyzésében Imre Sandor helyettes
dllamtitkdr — indirekt médon — tdmogatta Farkas Séndor kinevezését (Raday Levéltar C/39.
22. cs.).

12:1919. marcius 31-én a KN 2239/1919. eln. sz. rendelettel szabdlyozta Kunfi Zsigmond a
népbiztossig tigybeosztdsat. MNL OL K 802 KN 80. d. és egy Gjabb lista K 802-1919.- 21. t.
sz.n.2.(81.d.)

13 Levaltasarol 1919. oktéber 3-a4n Schindler Arttr is beszamolt a VKM vezetésének (MNL K
46-605. f. — 11/5.b. TAGYOB).

4 Farkas Sandor 1918. december 13-dan a TITOE értekezletén a ,Kozoktatastigyiink egysé-
ges szervezésér6l” cimmel tartott eladdséban igy fogalmazott: ,Az oktatds idedlja az értékes
egyén, a kozoktatasiigyé az értékes egyénekbdl alakult allam. Az iskola nemcsak a lelkileg és
testileg 6sszhangzatos egyén, hanem a gondolkodasban, cselekedeteiben 6sszhangzatos nem-
zet, s a nemzetekbdl 6sszetev6d6 emberiség kimtivelésének alapja” (MT 34. évf. L. f. 1-2.)

5 MNL OL K 502-1920-5-23251.
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gozd Scherer ezért firtathatta: vajon — az akkor mar szintén vizsgalat ald vont —
Nagy Laszl6t vagy Mohar Jozsefet terheli a felel3sség'® a torténtekért. Ellenben
a KN tanitoképzé tigyosztalyan segédkezd Keszler Karoly részvétele, s a szak-
szervezeti forumokon Farkas Sandor melletti fellépései inkdbb arra utalhat-
nak, hogy — taldn a késziil6 betilt6 rendelet el6készitésének ismeretében — az
ligyosztalyvezetés tudtaval, taktikai megfontolasbdl keriilt sor e feloszlatasra.
Ez esetben Scherer Sandor kérdései a felel6sség elharitas és a btinbakképzés
részét képezhették. Ahogy az is, hogy a vizsgalat befejeztével Mohar Jézse-
fet terheld tényként utaltak a TITOE megsziintetésére. Az Uj Korszak 1919.
junius 6-i szamdanak tuddsitasa szerint a szervezet vagyona is a szakszervezet
szakosztalyahoz keriilt". ,Ezzel az egyesiilet megsziint, vagyis jobban mondva:
narkotikus dlomra kényszerittetett” — konstataltak az dsszegytlt képzds tana-
rok 1919 augusztusiban (Orszéagos, p. 71).

A tandcskoztarsasag bukasa utan, 1919. augusztus 7-én a Szentkiralyi-utcai
allami taniténéképzdben osszegytilt 60 tanar szenvedélyes vita utan érvényte-
lennek itélte a TITOE feloszlatasat, s egy tisztjitd kozgytilés osszehivasanak
el6készitésével bizta meg Dékany Mihdlyt, Snazel Ferencet, Ligart Mihalyt és
Répay Danielt. Ragaszkodtak 1918 novemberi allaspontjukhoz, s ezt a VKM
felé is jelezni kivantak. Abban is megegyeztek, hogy ,azon tanitékkal és ta-
narokkal szemben... akik hazafias nemzeti kotelezettségiikr6l megfeledkezve
sz6szoloiva szegbdtek a kommunizmus {igyének, s onelhatdrozas alapjan kii-
l6nleges cselekvésekkel szolgaltak a kommunizmus tigyét, minden egyes isko-
la tantestiilete a legjobb belatasa szerint 6nmaga foglaljon allast, és allasfog-
laldsardl tegyen jelentést az illetékes hatésdgnak” (Orszagos, pp. 71-72). Igy
is tortént. A budapesti II. keriileti dllami taniton6képz6 tantestiilete példaul a
VKM-nek a tanacskoztarsasag alatti magatartas vizsgalatara vonatkozé rende-
letét megel6zden kinyilvanitotta: a tovdbbiakban nem kivan egyiitt dolgozni
Palagyi Lajos koltdvel, a szakszervezeti tagozat elnokével és Szollési Jendné
gyakorloiskolai taniténével (a KN csoportvezetd feleségével). A csurgdi alla-
mi képzd tantestiilete is szembefordult igazgatéjaval, Mohar Jézseffel, ahogy a
budai képz6é is Lechnitzky Gyulaval. Ut6bb ilyen-olyan fegyelmi tton, B-lista-
zassal végleg, vagy atmenetileg eltavolitottak 6ket a tanitoképzés, ill. az oktatas
teriiletér6l'® (Donath, 2020, pp. 211-509).

16 Csurgdi tevékenységére vonatkozé vadak kapcsan Mohar Jézsefet 1919. augusztus 15-én
Orizetbe vették. Hirom éjszaka a fogddba benyomuld tisztek agyba-fébe verték, majd Kapos-
varra széllitottdk, ahol fogsdgban tartottdk 1919. november 21-ig, amikor izgatasért 6t hdrom
havi elzdrdsra itélték, amit az eldzetes letartdztatassal kitoltottnek vettek. A TITOE felosz-
latasaval kapcsolatos vadak, csak az ezt kovetd VKM fegyelmi vizsgélat soran vetédtek fel,
melynek végén, nyugdija meghagydsaval 6t dlldsvesztésre itélték. Ebbe 6 nem nyugodott bele.
Am minden kérvénye a dontés megvéltoztatasara, rehabilitdciéjira eredménytelen maradt
(Dondth, 2020, pp. 396-415).

7 RL C/39. 22. a; Orszagos, 1919. 70-71.; Hivatalos Kozlony, XXVIL évf. 20. sz. 176.;
Népkultira, 1. évi. 2. sz. 3.; A tanitoképzi-szakosztaly 1919/12. 4.

18 Alldsabol eltavolitottik az izraelita tanitoképzd gyakorléiskolai tanitéjat Haldsz Arnoldot
is, dm az 6 ligyében nem expondltdk a szakszervezeti tagozat vezetésében véllalt szerepét. A
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Kialltak azonban a Tanacskoztarsasag alatt a KN-ben csendesen szabota-
16 Farkas Sandor mellett. 1919. augusztus 16-i, a minisztériumnak benyujtott
felterjesztésiikben olvashatjuk: ,,A magyarorszagi tanitoképzoi tanarsag kép-
viseletében a budapesti tanitéképzok tandrai, a Tanitéképz6 Tanarok Orsza-
gos Egyesiiletének Valasztmanya, tovabba mindazon képzdk tandrtestiiletei,
ahonnan az akkori megszallasok kovetkeztében akadalyozva nem voltak ab-
ban, hogy akar kikiildéttileg vagy irdsban mozgalmunk mellé alljanak, 1918.
november 11-én egységesen megallapodtak abban, hogy a tanitéképzés
tigyeinek kozépponti vezetésére tanitoképzdi szakember bevitelét szorgal-
mazzak. E megallapodas évek 6ta hangoztatott 6hajnak kifejezése volt, ame-
lyet a tanitoképzés utolsé korszakaban szerzett tapasztalatok és a magyar
tanitoképzés jovendbjének féltd szeretete hozott életre.

Célunk megvalositasdért kivansagunkat szdval és irdsban is eljuttattuk a
kormdny akkori miniszteréhez és allamtitkaraihoz, akik kivétel nélkiil elfo-
gadtak kérelmiink jogossagat és annak teljesitését a minisztériumi atszer-
vezés folyaman megigérték. A teljesités a kommunistdk kormanyra jutasa-
kor kovetkezett be. Ez a koriilmény a tanitéképzdi tanarsag részérdl ajanlott
személynél, Farkas Sandor szakfeliigyel6nél ellenzésre talalt. A tanitéképzoi
tanarsagnak — a helyzet legobjektivebb mérlegelése utan — allasfoglalasa
azonos maradt®; az egységes akarat el6tt a tanitoképzés tigyének érdekében
Farkas Sandornak engedelmeskednie kellett. Tisztan személyes aldozat volt
részérdl, hogy a tanitoképzdi tanarsag akaratdnak engedve, intézménye-
ink védelme céljabdl az emlitett kormanyzattal a tanitéképzék kozépponti
tigyeinek vitelét elfogadta. Aldozatként hozott munkéjinak eredménye: az
dltaldnos rombolds kozepette a tanitoképzés miiltjabol minden lényeges meg-
mentetett, hogy éppen ezen iskolafajtdandl a személyek és intézmények, ugy az
dllami, valamint a felekezeti tanitoképzoknél megvédelmeztettek.

A tanit6képzés ligyének 6vo szeretetében a tanitoképzdi tandrsig ko-
vetkezetes marad. Epp ezért, mély tisztelettel kéri Nagyméltésagodat:

készegi tanit6i atképzé tanfolyam vezetéséért vették Srizetbe, bantalmaztdk, nyomasgyakor-
lasként akasztofa ald dllitottdk, majd izgatasért szeptember 13-dn gyorsitott eljardssal 2 ho-
nap elzaréasra itélték, melyet az elézetes letartéztatas beszamitasaval ki is kellett toltenie. Am
munkahelye tantestiilete — tanitoi erényeire hivatkozva — még a fegyelmi vizsgélat lezrulta
utdn is Haldsz meghagydsat kérte a VKM-t6l az intézetben — eredményteleniil. (Dondath, 2020,
pp. 368-378).

1 Imre Sdndor allamtitkar réirta: ,Most ezt mondjak. Neményi idejében nem gyéztek hizeleg-
ni” (RL C/39 25. cs. XIV-8.)

2 A budapesti VI. keriileti dllami taniténéképzd 1919. dprilis 24-i tandri értekezletén Geren-
csér Istvdn ,vezetd tanitd” ,6rommel jelentette” Farkas Sandor kinevezését, hozzatéve, hogy
»ezzel a tanitoképzdintézeti tanitdsdg kivansaga teljesiilt” (Budapest Févéros Levéltara (BFL)
VIIL 131. 37-39. k.)

211920. mércius 25-én, a budapesti VIIL kerileti dllami taniton6képz6 tandr értekezletén Far-
kas Sandor errdl igy fogalmazott: ,a tanitoképzés az egyetlen teriilete a magyar kozoktatds-
tigynek, ahol a voros veszedelem semmit sem rombolhatott.” (BFL VIII. 131. 39-39. k.; Donéth
2020, 76-92).
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1. méltéztassék a tanitoképzés tigyének kozépponti vezetését tanitoképzoi
szakemberre bizni; 2. méltéztassék kivansagunkat ajanlott személyiinkben
elfogadni, mégpedig Farkas Sandor szakfeltigyel6ben, aki tanari multjanal,
pedagdgiai és tudomanyos miikodésével, adminisztrativ és kodifikalé mun-
kassaganal fogva legtobb biztositékot nyujtja arra, hogy a tanitéképzés tigyé-
nek vezetése, korszer(i reformok megvaldsitdsa a legilletékesebb szakember
kezére keriil”*

Egyik kérésiik sem teljesiilt. Farkas Sandor, Mészaros Jend és Keszler Ka-
roly visszakertiltek a szakfeliigyel6i hivatalba, s ha atmenetileg is, Schind-
ler Artar Gjra osztalyvezetd lett”. Majd a VKM kovetkezd Gjjaszervezésénél
Szlics Istvant* biztak meg a VIIL b. {igyosztaly vezetésével, s 10 munkatdrsa
koziil csak — a hierarchia aljan — Sztanké Béla, Quint Jozsef és Fekete Jozsef
voltak tanitoképzds szakemberek. E tekintetben lényegében visszadllt a for-
radalmak el6tti helyzet (MT 35. évf. 3-4. f. 64.) Ahogy a Tandcskoztarsasag
rendelkezéseinek dltalanos visszavondsaval is.

A TITOE tényleges reorganizaldsara az 1919. oktéber 30-i értekezleten
keriil sor. Dékany Mihaly — akit augusztus 7-én erre megvalasztottak — meg-
allapitotta, hogy ,a proletardiktatira alatt a Tanitoképzé Intézeti Tanarok
orszagos Egyesiilete alapszabdly-ellenesen oszlattatott fel’) s inditvanyozta:
»az egyesiilet munkdssaganak jra valé felvételét”. Miutan ezt ,egyhangulag”
hatarozatta emelték, 4j ideiglenes elnok és titkar titkos szavazassal tortént
megvalasztasara keriilt sor. Miutan az elnoki és titkari posztra jelolt Koves-
kuti Jené és Quint Jozsef, illetve a titkarjelolt Novy Ferenc és Fekete Jozsef
sem kaptak abszolut tobbséget, ,kozfelkialtassal” elnokké Dékany Mihdlyt,
titkarra [az utébb Padanyi elénevet felvett] Frank Antalt valasztottak.

Autondmia a vilagnézeti-politikai sokszinliség megorzése
érdekében, vagy alkalmazkodas az allam uralkodé felfogasahoz?

A Magyar Tanitoképz6 szerkesztéjeként (is) tevékenykedé Dékany Mihaly
ezen az 1919. oktéber 30-i gytilésen jelezte: csak egy szdm megjelentetésére
maradt fedezetiik. Egyben hangsulyozta: ,Miutdn a jovében a minisztérium-
tol fiiggetleniteni akarjuk magunkat, nagyobb anyagi dldozatot kell hoznunk;
ezt nem, mint tagsagi dijat, hanem mint 6nkéntes hozzdjarulast fogjuk javas-
latba hozni”.

Ezt kovetéen Végh Jozsef igazgato felvetette, hogy a TITOE lépjen be a
Tanarok Nemzeti Szovetségébe melynek keretében az 1000 éves Magyaror-
szagért, a zullottség ellen, és azért kiizdenének, hogy a tanitéképzés reformja
a képzds tandrok javaslatai alapjan kovetkezzék be. Fekete Jozsef ellenben

2 RL C/39 25. cs. (Kiemelés télem — D. P.) Ld. tovdabba: BFL VIII. 130. a. 1921. december 17.
2 MNL OL K 46.-605. f.-1I/5. b. TAGYOB 369.

2 Taldn azért, amiért Bibo Istvdn 6t az dltaldnos pedagdgiai igyosztély vezetésére alkalmat-
lannak taldlta, ,mert kultirpolitikai szempontjai alacsonyak”. (RL C/39 26. cs. 308-329. )
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ugy vélte, hogy ,a Tandrok Nemzeti Szovetségének éppen ugy, mint a szoci-
alista szervezeteknek, tarsadalmi, gazdasagi és politikai célja van. Azonban
nekiink nem szabad egyrészt tisztdn az uralmon lévé politikdt kovetniink,
mdsrészt azokkal is egyiitt kell mitkodniink, akiktol vilagnézetek vilasztanak
el, ezért alakitsuk meg a nemzeti szovetséget, de a pedagégiai munkank vég-
zésére tartsuk meg a régi egyesiiletet. Ha a hataskort megjeloljik, mindkét
intézmény megallhat” Ezt taimogatta Koveskuti Jend igazgat6 is, minek hata-
sara Végh Jozsef kijelentette, hogy ,nem akarja elsorvasztani az egyesiiletet’,
s kérte kollégdit: az intézetekben toborozzanak tagokat a Nemzeti Szovetség
szamara is (Orszagos, pp. 73-74).

A kozelmult gyokeres politikai fordulatainak friss tapasztalatabol a TI-
TOE vezetd6i tehat akkor még arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy valame-
lyes tavolsagot kivannak tartani az éppen uralkodo ,keresztény-nemzeti kur-
zustol’, s autondmidjuk megérzése érdekében gazdasagilag is megprébalnak
a minisztérium tamogatas nélkiill mikodni. A vesztes haboru és a békeszer-
z6dés nyoman bedllt inflacié, megélhetési nehézségek azonban rovidesen
bebizonyitottak: nem tudnak a VKM rendszeres segitsége nélkiil boldogulni.
Az ellenforradalmi rendszer konszolidaciéjaval, az allami politikai-vilagné-
zeti elvardsok markdnsabba valdsaval, s a rendszer konszolidacidjaval, ezira-
nyu autondmidra torekvésiik csokkent, majd elillant.

Markans jele volt ennek, hogy a Harmadik Egyetemes Tantigyi Kongresz-
szus nyitonapjan 1928. julius 3-an, a Vigadé nagytermében a plendris iilé-
sen Jozsef f6herceg, Serédi biboros, hercegprimas beszédeit, grof Klebelsberg
Kuno felszolaldsdt és a févaros képviselSinek koszontését kovetden elsoként
Quint Jozsef igazgat6, a TITOE akkori elnoke tartott eléaddst.

Klebelsberg miniszter — Horthy Miklés kormanyzénak a Péter Pal nap
alkalmabdl kibocsatott, a népiskola nyolcosztalyossa fejlesztését kilatasba
helyez¢ leiratdhoz kapcsolédva — kifejtette: ,Mi megcsindljuk a népiskolak
hetedik és nyolcadik osztalyat, a felsé tagozatot, melyben az elme kifejls-
dik arra, hogy a nemzetnevelési problémakkal el lehet allni... Meg tudom
érteni, hogy egy darabig a marxizmus ujjongott a népiskolan, de csak azért,
mert megnyitotta az ajtot, de mi most — valldsos és hazafias nevelés emberei
— joviink és nem hagyjuk magara a magyar tomeget, hanem kisérjiik Sket
tovabb mindaddig, mig ki nem alakitjuk a valldsos, erkolcsos és nacionalista
vilagnézetet” (Simon & Papp, 1928, pp. 88—89).

Quint Jozsef ,a nevelés alapja és végcélja a nemzeti kultiira” cimi el6adasa-
ban — egyebek kozott — hangsulyozta: , Az ifjisag nevelésében az Istenbe vetett
hit és az erkolcsi igazsag utjan valé haladas a legbiztosabb vezériink, ezért a
valldserkolcsi nevelés céljdat soha szem el6l nem téveszthetjiik. ... Eletiink koz-
ponti gondolata, cselekvéseink iranyitéja, nevelésiink célja ma is csak a nemzeti
eszmény lehet. ... Fajtestvéreink egy része, akikkel kozos 6soktdl szarmazunk,
idegenben sinylédik. ... A nemzet fogalma gazdagodott jegyekben és az elsza-
kitas fajdalma novelte a nemzeti eszmény inspirald erejét. ... Magyar Tanitok!
Legyiink a hajnalpir harsonai! ... De egyet széljon a harsona! Ne hirdesse senki
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a bizalommal hivéknek az emberi egyenléség csalfa lidércfényét és a tarsa-
dalmi rend felforgatasat! Ne hirdesse senki naiv gyermekeknek a tudomany
atfogd, nagy, de elvont igazsagait! ... Ne amitgassa senki a magyart a vilagbéke
jelszavaval és a Népszovetség délibabos jatékaival! Ne hivja senki népiinket az
altalanos emberihez val6 zarandokoldsra! Mindenki hirdesse a nemzeti esz-
mény ébredését, fényes ragyogasat! Nem trjik, hogy kisebb vagy nagyobb
eszmény elhomalyosithassa ezt az eszményt. Elhallgattatunk mindenkit, aki
madst akar, mert mi a nemzet diadaldt akarjuk!” — hangstlyozta Quint J6zsef,
kifejtve, hogy miként kiizdhetnek a nemzeti eszményért a tarsadalomban, az
iskoldban és a csaladban. (Simon & Papp, 1928, pp. 92-95).

Kétségtelen: a magyarorszagi tanitoképzés torténetében szinte egyediil-
allé helyzetben, — mikor az egész magyar pedagdgus tarsadalom reprezen-
tansai el6tt egy tanitoképz6 (egyetemi doktoratussal sem rendelkezd, biol6-
gus) igazgatdja elsé plenaris eléadasban nyomatékositotta a miniszter altal
elmondottakat, fogalmazta meg a nevelés céljat — a TITOE elnoke egyértel-
mden a klebelsbergi kultirpolitika militans, a politikai-vilagnézeti massagot
kizaré reprezentdnsaként 1épett fel.

A TITOE - és folydirata — természetesen tovabbra is alapvetéen a tani-
toképzés pedagogiai, didaktikai, szakmai problémaival s a tanarok egzisz-
tencialis kérdéseivel foglalkozott. Am a megsziintetésére torekvések dontd
motivacidja 1919-ben, majd 1945 utdn is ideoldgiai, politikai és vilagnézeti
motivumokbdl taplalkozott. Ezért — dolgozatunk targyanak és lehetséges
terjedelmének megfelel6en — egyoldaltian erre a témara kell fokuszalnunk a
torténtek megértése érdekében.

A VKM-tdl valé egzisztencidlis fiiggés, s a szoros szakmai egyiittmutiko-
dési kényszer révén a TITOE vezetdi a tanitoképz6k minisztérium szamara
is megfelel6 vezetd oktatdi koziil keriiltek ki. Szakmai munkajukat, politi-
kai lojalitdsukat a minisztérium kiemelt elismerésekkel honoralta. Igy volt
lehetséges, hogy a szervezet 1943-ban ujjavalasztott vezetéségében dr. Pa-
danyi-Frank Antal igazgatd, elnok, s az 6t alelnok kozil Gryneus Ida, dr.
Becker Vendel, Chabodiczky Alajos és Vaczy Ferenc igazgatdi cime mellett
taniigyi fétandcsosi cimmel rendelkezett. Az egyetlen kivétel Varadi Jézsef
igazgat6 az Orszagos Kozoktatasi Tanacs (OKT) jegyzdje volt. A szervezet
fétitkaraként 1933-t6] Mesterhazy Jené cimzetes igazgaté tevékenykedett,
aki 1942-ben a budai képzébdl a budapesti tankeriileti féigazgatdsagra kertilt
a képzokkel kapcsolatos tigyek szakel6addjaként. Az iranta megnyilvanulé
bizalom jeleként — 1944. oktober 10-én — kinevezték 6t a VIL. kertileti alla-
mi tanitonéképzé igazgatdjava. A szervezet titkara, Tanay Antal is cimze-

% A nyilas hatalomatvétel, és a taniténéképzé oktober 17-i lebombazdsa miatt Mestrehdzy
Jend ezen dllasat nem foglalta el, ezért jogilag bizonytalan helyzetbe keriilt, mindazonaltal
bejart a fdigazgatésagra és tigyeket intézett. (ELTE TOK Konyvtira Mesterhazy Jend hagya-
téka. A. 1. 27/1-5.) 1945. 4prilis 18-an Szombatfalvy Gyorgy féigazgaté — Bassola Zoltdnnal a
VKM-ben folytatott beszélgetése eredményeként — kozolte Mesterhdzy Jenével, hogy kineve-
zett igazgat6 ugyan a VIL keriileti tanitonéképzébe, de mivel az nem miikodik és Mesterhazy
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tes igazgatd volt. Végiil, az elnok és a fétitkar mellett igazan érdemi, fontos
funkciot betolté Molnar Oszkar, a folyéirat szerkesztdje, korabban éveken at
maga is f6igazgatd, majd igazgat6 volt — 1942-t6l mar nyugdlloméanyban.?
Mindannyiukrdl elmondhaté: a rendszerhez és minisztériumahoz lojalis,
a politika irdnt csak tobbé-kevésbé érdekl6dd, tanitéképzds szakemberek,
kozalkalmazottak voltak.

A TITOE vezet6iként — elsésorban a Magyar Tanitéképzével kapcsolatos
kiaddsok miatt —, anyagilag is a VKM rendszeres tdmogatasara szorultak.
1944. februar 28-an és marcius 6-an vitéz Terbocz Mikl6és miniszteri osz-
talyfénok a szervezet szamra 6000+3472 peng6 tamogatast utalt ki.>” Ahogy
utébb Molndr Oszkar meg is fogalmazta (ldsd alédbb), 6ket ez (is) a VKM
elvarasaihoz val6 alkalmazkoddsra késztette.

A haborus helyzetben a hatorszagban tevékenykedd pedagégusokat is
megfeszitett munkara, kitartasra utasité rendeletek — és a Voros Hadsereg
elérenyomuldsa miatti stlyos aggodalom — késztethették Mesterhdzy Jend
fotitkart arra, hogy a TITOE 1944. aprilis 22-i utols6 kozgytlésén ,Egyesiile-
tiink az 1943—-1944. iskolai évben” c. beszamoléjaban utaljon erre, s hogy ki-
fejezze ,reményét”: ,amig torekvéseink megvaldsitasaért békésen kiizdiink,
addig vitéz katonaink kivivjak a gyézelmet és eltavolitjak a nehéz id6ket és
megprobaltatasokat fejiink fel6l” (Mesterhdzy, 1944, p. 167).

A vélt/valés elvarasoknak valé megfelelés kényszere és az orszag rend-
kiviili helyzete késztethette Molnar Oszkar szerkesztét is arra, hogy a MT
utolsé, 1944. évi szamaiban két — a folyéirat altalanos gyakorlatatdl, s az év-
folyam egyéb irasaitdl témadjaban, illetve jellegében eliité6 — irasokat: egy ta-
nulmanyt és egy vezércikket k6zoljon a tanitoképzés tigyeinek szentelt szak-
mai féorumon (Molnér, 1944).

Az 1944. évi janudri szamban jelent meg dr. Toth B. Zoltdn (1944) (ko-
lozsvari tanitéképzé intézeti tanar) , A németorszdgi politikai és vezetoképzd
intézetek” ciml kozleménye, melyben az altala a leventemozgalom képvi-

gyengélkedik, jobb, ha betegszabadsdgon marad. Igy hénapokig fizetése is késett. Ebben a
helyzetben talaltdk 6t az igazolasi eljarasok. Padanyi-Frank Antal 1945. aprilis 19-i felfiig-
gesztése utan bejelentette: palyazik a budai képzé igazgatéi posztjara. (ELTE TOK Kényvtara,
Mesterhazy Napl6 1945. A. XII. 1.)

% Molnar Oszkér a losonci allami tanitdképzé elvégzése utdn 1900-ban a budapesti allami
polgéri iskolai tanitéképzében folytatta tanulmdnyait.1905-ben a budapesti egyetemen filo-
z6fia-pedagdgia szakos tanitoképzd intézeti tandri oklevelet szerzett. 1907-t6] Kolozsvaron
tanitoképzd intézeti tanar. Az 1919/1920. tanévben a budai allami tanitéképzdben tanitott.
1920-t6l a budapesti VIL keriileti Damjanich utcai tanitéképzébe helyezték at, kozben 1922-
ben a budapesti lélektani laboratériumban Nagy Lészléval dolgozott egyiitt. 1929-t6] a tanito-
képz6 intézeti f6igazgatésagon miikodott, 1933-t6l 1936-ig féigazgatd volt. 1937-t6l a Damja-
nich utcai taniténéképzé igazgatdjaként tevékenykedett. 1942-ben nyugdijba ment. 1921-t6l
1933-ig, majd 1935-t6] 1944-ig a Magyar Tanitéképzé szerkesztSje. (ELTE TOK Konyvtéra,
Zs. Molnér Judit adomanya és életrajza édesapjardl, valamint Molndr Oszkar 1939. évi 6n-
életrajza. I, pp. 4-5.)

7 ELTE TOK Kt. Mesterhazy J. hagy. V1. 3. 9/1944. és 10/1944.
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sel6jeként a német birodalmi Ifjisagi Vezetéség vendégeként 1943 nyaran
tett egy hdnapos latogatasarol referdlt hosszasan (12 oldalon, fényképekkel),
targyszertien — barmely reflexié nélkiil — az ilyen jellegti intézetek szerepé-
rél, s torekvéseirdl:

»A Hitler Adolf iskolak 1937-ben alapitott hatévfolyamu koézépiskolak,
amelyek a part legfelsébb feliigyelete alatt mtikodnek. ... A nemzetiszocialis-
ta elveknek megfelel6en kozosségi (internatusi) nevelés folyik. A novendékek
tudomanyosan igazolt, faji alapon 4ll6 vilagnézeti nevelésben részesiilnek,
amelyet gondos testi és zenei (muzsai) nevelés egészit ki. A nevelés célja:
meggy6z6désbdl fakado vildgnézet kialakitdsa és a politikai tetteiért felel6s-
séget vallalo személyiség. Az ismereteknek csak eszkozi jelentéségiik van;
arra valék, hogy a meggy6z6dést még szilardabba tegyék, az egyén cselekvé-
seinek biztossagat noveljék és teljesit6képességét fokozzak. A szaktudast az
altalanos képzés hattérbe szoritja. A szellemi nevelés kozpontjiban a biold-
giai és néprajzi targyak allnak. ... [A] kivalogatott ifjakat 12-18 évekig tartjak
az intézetekben. Erre az iddre a part gondoskodik az ifji minden szellemi és
anyagi sziikségletérdl. Igy: ingyenes lakds, ellatas, ruhdzat, utazdsok, beteg-
segélyezd, iskolai konyvek és segédeszkozok, sét havonta fizetett zsebpénz,
amelynek 0sszege évfolyamonként kiilonb6z6 (emelkedd jelleggel). Mivel a
szlil6k anyagi hozzajarulasa a nevelés egységét veszélyeztetné, éppen ezért
el van tiltva. A jobbmédu sziil6k szamara fennall azonban annak lehetdsége,
hogy az iskolai alapitvanyt tamogassak.” (Toth, 1944).

A novendék ,hat évi sikeres munka utdn érettségi bizonyitvanyt kap. A
bizonyitvanyt az iskola vezet&sége allitja ki. ... [Onnan a vezet6képzdbe vagy
a polgari életbe mehet.] ... A nevelési eszmények és célok atértékelése Gj ne-
vel6i kar munkaba allitasat tette sziikségessé. A nevel6 legtobbre értékelt tu-
lajdonséagai: nemzetiszocialista érziilet, fiatalos lelkiilet (amely az életkortdl
teljesen fliggetlen lehet), lendiilet, bajtarsias magatartas, olyan személyiség,
aki az ifjasag vonzalmat meg tudja nyerni anélkiil, hogy erre kiillonosen to-
rekednék, fegyelmezett, nagymiveltségli (altalanos muveltség). Tobbnyire
valamely allami iskoldbdl hivjak be és féléves prébaszolgalati idé utan don-
tenek végleges alkalmazdsardl. ... Az igy kivalogatott egyidejiileg tanitoja és
vezetdje az ifjaknak. Minden vonatkozasban (testi erd, tigyesség, szellemi ké-
pesség és jellem) a redbizott ifjusag mintaképe.”

»Az értelmi nevelés kézéppontjdban a népismeret (Volkskunde) és a bi-
oldgia oktatasa allnak. ... A bioldgiai targyak kapcsan érti meg a tanuld a
vilagnézete alapjat alkoto fajelmélet és az atorokléstani jelenségek 1ényegét”

»Lathatjuk tehat, hogy ez a teljesen 1ij elgondolasokon felépiilt nevelési
rendszer az ismeretanyag szertelen halmozasat és élettelen besulykolasat el-
veti, s6t egyenesen ennek ellenhatdsaként tekinthetd. E nevelés végsé célja a
meggy6z6déséhez hiliséges, jellemes, testében ép és erds, 6nallé alkotémun-
kara képes embertipus kialakitasa. ... Az itt foly6 nevelés vezérmotivuma: az
ifjat a népkozosség aldozatos, tekintélytiszteld és teljesitményekben gazdag
tagjava nevelni”

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



20 Dondth Péter

Az azt kovetd ,vezet6képzd akadémia” egyéves. ,A vilagnézeti neve-
1és alapja Hitler Mein Kampf és Rosenberg Mythos des zwanzigsten Jahr-
hunderts c. munkdi. Ezeket szemindriumi munka keretében hénapokon at
gondosan tanulményozzék. Megismerkednek azokkal az irasmtvekkel is,
amelyek a fenti miveket tdimadjak. Ezeken a mtiveken keresztiil kapja meg
a hallgat6 azt a politikai szellemi fegyverzetet, amellyel tanulmanyai befeje-
zésével, mint ifjasagi vezetd, késébb pedig mint partvezér az életbe kiléphet”
— olvashatjuk egyebek kozott a beszamoléban, melybdl csak az nem dertiil
ki, hogy a szerzé személyén tal mi koze ennek a Magyar Tanitéképzéhoz? S
hogy elrettent6 vagy kovetendd tanulsagos példaként ajanlotta-e kollégai fi-
gyelmébe tapasztalatait — az 1942-ben megjelent ,Félelem és gyermeki lélek.
Az iskolasgyermek érzelmi nevelésének elméleti és gyakorlati kérdéseirdl”
monografiat kozolt — szerz6. Ahogy az sem, hogy miért adott férumot sza-
mara a folydirat szerkeszt6je. Talan a VKM nyomadsara? (Téth, 1942, 1944, p.
3-7,9,11-12, 14-15).

A masik, a folydirat és a TITOE altalanos vonalvezetésébdl kirivé kozle-
mény a Magyar Tanitoképzd 1944. novemberi utolsé nyomtatdsban megje-
lent szdmdnak vezércikke volt. Az ,Uj id6k hajnaldn” cimmel Molndr Osz-
kdr szerkesztd nevével fémjelezve megjelent — a TITOE-t az 1945 utdni vilag
szempontjabdl diszkreditdld — rovid irdst teljes terjedelmében kozoljiik:

»Torténelmiink legstlyosabb napjait éljik. Két megsemmisitéssel fenye-
getd veszedelem utdan most itt a nyakunkon a mindennél szornytiségesebb
harmadik. Az 6sszes er6k és nemzeti értékek végsé megfeszitésére van sziik-
ség. E helyett a kozelmultban olyan események torténtek, amelyek mélysé-
ges fajdalommal, dobbenettel, de felhaboroddssal és haraggal is toltottek el
minden hazdjaért aggddé magyart. A nagy nemzeti kozosséget 6sszefogd
szervezet eresztékei hirtelen lazulni kezdtek és a szétesés, orok felbomlas
rémsége fenyegetett. Ezért mindnyajunk szivbdl fakadé haldja illeti meg a
nyilaskeresztes szervezetet és annak Partvezetdjét, hogy pillanatnyi habozas
nélkil és hallatlan erével nyultak bele az események alakuldsaba és a lejt6n
megallitottak a fenyegetd lavinat.

Oszintén megvalljuk, hogy a tanitéképzé tanarsdgnak eddig nem sok kap-
csolata volt a nyilaskeresztes parttal. Pedig a part sok éget6 kérdés megolda-
sat tiizte ki céljaul. Egyebek kozott a szocialis kérdés megoldasa is legfébb
torekvései kozé tartozik. Masfél évszazad sem volt eddig elegendd ennek a
problémanak a felszamoldasdhoz. Az eredménytelenségben bizonyéra része
van a liberalisztikus és kapitalisztikus eszmearamlatnak, amely az utolsé év-
szazadban mindenre ranyomta bélyegét. Ez tette lehetévé azt is, hogy egy
merében idegen és fajunkat gyokerében tamadé faj ragadhatta magahoz az
iranyitast. Ennek az aldatlan allapotnak a megsziintetését, a szocialis bajok
orvoslasat és a magyarsag belsé erejének lehetd felfokozasat tlizte ki megala-
kuldsanak elsé percétdl kezdve a nyilaskeresztes part. A tanitoképzo tanar-
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sag meleg rokonszenvvel kisérte a part torekvéseit,” de a part munkdjaban,
egy-két kivételtdl eltekintve, tevélegesen nem vett részt. Ennek okat abban
talaljuk, hogy a tanitoképzé tanarsag politizalassal nem foglalkozott. Tiltot-
tak ezt az érvényben 1év6 rendelkezések, de egyébként ideje sem volt politi-
zalasra. Az oktatas sokagy, terhes munkaja egész gondolkozasat lefoglalta.
A tandri szobakban kevés politikai megnyilatkozas hangzott el. Ha szidtuk is
az uralmon 1évé kormanyokat, ez inkabb csak azért tortént, mert a nemzeti
tarsadalomban nem foglalhattuk el azt a helyet, mely a tandrsagot megillette
és mert aranylagosan sanyaru ellatdsunk miatt nem teljesithettiik gy nem-
zetlink iranti kotelességeinket, ahogy azt szerettiik volna.

A tanit6képzd tandrsag még az oktatok egyetemes rendjében sem fog-
lalhatta el azt a poziciét, amely munkdjanak fontossaganal fogva méltan
megillette. A liberdlis eszmerend még az oktatdkat is mély szakadékokkal
elvilasztott kasztokra bontotta. Evtizedes kiizdelemre volt sziikség, amig
a tanitoképzé tandrsag felsorakozhatott a kozépiskolai tanarsag mellé. De
ezeknek a szerény soroknak nem a felhanytorgatas a céljuk. A felhanytorga-
tas bomlaszté hatdst s a mai zord id6kben csak konstruktiv gondolatoknak,
érzéseknek, akarasoknak szabad sziiletniiik. Uj id6k hajnalahoz érkeztiink.
Félre minden panasszal, egyéni és osztalysérelemmel, 6nz6 ragondolassal!
Az 4j kormanyzat egyébként is gyokeres jitasokat tervez, Uj és az életnek
jobban megfelel6 értékskalat ohajt, a tanitérendet a nemzet elsé rendjévé
kivanja emelni. De ettdl teljesen fliggetleniil az orszagépit6 part mindenkép-
pen bizhat a tanit6képzé tanarsagban és a rabizott ifjisagban: tudjuk, hogy
az egyesnek csak annyiban van értéke, becsiilete, 1étjogosultsaga, anennyi-
ben a kozosségért él és hal a 1ét és nemlét vérzivataros idején és a béke épitd,
munkas napjaiban!” (Molndr, 1944, p. 237-238).

Forrasainkbdl nem tudhatd, hogy e vezércikket Molnar Oszkar 6nhatal-
muan, vagy Padanyi-Frank Antal elnok hozzajarulasaval kozolte a folydirat-
ban. Az utébbi feltevést erdsitheti, hogy egymas tészomszédsagaban laktak:
Molnar a mai Tartsay Vilmos utcaban, Padanyi-Frank pedig a budai fiuképz6
igazgatdi lakdsaban (a mai Kiss Janos altdbornagy utcdban). Mesterhazy Jené
naplo6ibdl tudhaté: a kornyéken lako kollégak gyakran talalkoztak egymassal.
A tanit6képzds tanarsag nevében megszolald vezércikk jellege és politikai
sulya azt valészin(siti, hogy a szerkeszt6 urnak egyeztetnie kellett a TITOE
elnokével.

A sulyos renddrségi bantalmazas miatt még kérhazban fekvé Padanyi-
Frank Antal elleni vizsgélat sordn, 1945. oktéber 3-4n a Magyar Allamrend-
Orség Budapesti Fékapitanysaganak Politikai és Rendészeti Osztalyanak XII.
kertileti nyomozéi dltal felvett 1694/1945. szamu tantvallomasi jegyz6kony-
vek szerint a budai tanitoképz6bdl tobben arrdl vallottak, hogy a német meg-
szallas utan az igazgaté ur remélte, hogy a németek megvédenek benniinket
a szovjetektol. Szabo6 Béla tanar (késébbi igazgatd) és Drozdy Kalmanné iro-

% A nyilas part torekvéseirdl (lasd példaul: Gergely et al., 1991,p. 470-475.; Szalasi, 1933).
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dai dolgozé egyarant azt vallottak, hogy Padanyi-Frank Antal 1944. marcius
19-e utdn kijelentette: ,Minden magyar kezet csékolhat a német katonak-
nak, mert 6k fogjak megmenteni Magyarorszagot a bolsevizmus rémétél”
Prochaska Ferenc tandr és Mihok Antal tanul6 azt allitottak, hogy Padanyi-
Frank Antal ,,1944. oktdber 15. utan, amikor a nyilasok atvették a hatalmat,
erésen agitalt a nyilasok mellett, ezt ténykedései bizonyitjak. A nyilasok ha-
talomatvétele utan a didkok el6tt tobb esetben hivatkozott arra, hogy vol-
tak egyesek, akik elarultadk magyarsagukat. Minekiink az a feladatunk jelen
pillanatban, hogy a nyilasokat tdmogassuk, mert azok felvették a harcot az
oroszok ellen, utolsé csepp vériikig”*

Padanyi-Frank Antal az igazoldsi és a birésagi eljards soran egyarant ta-
gadta az ezen allitdsokban foglaltakat, csak annyit ismert el, hogy a korabeli
propaganda hatdsara rettegett a bolsevizmustdl, a szovjetek bejovetelétdl.
Am a népbirésdg — 1946. prilis 25-i, az igazgaté urat ,egy rendbeli folytato-
lagosan elkovetett népellenes biintettért” egyévi bortonre, s politikai jogai 5
évre vald korlatozasara karhoztaté — itéletében ezt olvashatjuk errél: ,1944
marciusaban a német megszallas bekovetkezte utan dr. Wagner Ferenc és
Drozdy Kélman tanarok el6tt ezt a kijelentést tette: »Kezet kell csékolni min-
den németnek, mert megmentettek benniinket a bolsevista rémuralomtdl«.
1944 karacsonyan pedig Mihék Antal és Fiiri Imre nevii névendékei, batyja
és két fia el6tt kijelentette vacsora kozben, hogy nem hiszi, hogy az oroszok
Pestet elfoglaljak, s a németek visszajovetelét pezsgds vacsoraval fogjak meg-
tinnepelni, tovabb4, hogy a nyilasok rendes emberek, mert nem engedik Bu-
dapestet elfoglalni°

A korabeli kortilmények és a tanuk, illetve a vadlott viszonyai ismeret-
ében semmiképp sem tekinthetjiik vitan felil allénak ezeket a Padanyi-Frank
elleni vallomasokat. Ahogy azt sem tehetjiik, hogy allitasaik val6sagtartal-
mat ab ovo megkérddjelezziik.*

% BFL XXV. 1. a. 4981/1945. Az allamrenddrség 1945. oktéber 3-i kihallgatasi jegyzékonyv-
ében

% BFL XXV. 1. a. 4981/1945. A népbirésag 1946. aprilis 25-i itéletében. 1945. februdr 3. és
1950. 4prilis 1 kozott 26.997 személyt marasztaltak el a népbirdsagok, ezekbdl 12.629 esetben
mondtak ki egy évig terjedd szabadsdgvesztést. (Zinner, 2021, p. 33).

314981/1945. szamu az itéletében a népbirésag megalapozottnak tartott egy TITOE-vel 6ssze-
fuggd, a targyszer( forraskritika altal megkérddjelezheté vadpontot is: Padanyi-Frank Antal
a TITOE férumdn ,Pager Antal tiszteletbeli tanitéva valé megvélasztdsaval kapcsolatban ...
azzal védekezett, hogy a megvalasztds nem a jobboldali politikus Pagernek, hanem a tani-
té szerepét kitlinden alakitd szinésznek szolt. A népbirdsag azonban ezt a védekezést sem
tehette magdévd, mert »A harmincadik« cimd film egész hangja annyira antidemokratikus,
masrészt pedig Pager szélséjobboldali magatartdsa annyira kozismert volt, hogy a neki bar-
milyen vonatkozasban juttatott elismerés a kozvéleményben egyarant politikai demonstracié
jellegével birt” (BFL VIIL 130. a. 26. az 1942. november 30-i tandri értekezlet jegyz6konyv-
ében) Torténelmi tavlatbdl gy tlinik, hogy a népbirdsag ezen élldsfoglalasa két legalabbis
diszkutabilis el6feltevésre alapozott: Pdger Antal korabeli szerepének megitélésére és a film
értelmezésére. Marpedig Paddnyi-Frank Antalnak a TITOE féruman a filmrél és f6szerepls-
jérdl tartott koszontd beszédének szovege mely , A tanitdi killdetéstudat és a »A harmincadik«

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



A Tanitéképzd Intézeti Tandrok Orszagos Egyesiiletének 1919-ben és 1947-ben
tortént atmeneti, majd végleges megsziintetésének torténetéhez 23

Akkori vivédasai, rettegése folytan nem kizarhaté, hogy az igazgat6 ur
hozzajarult az 1944 novemberi vezércikk kozléséhez. Ezért akkor jarunk el a
torténész szakmai elvarasnak megfelel6en, ha nem dllitjuk, de nem is zarjuk
ki azt, hogy Molnar Oszkar a TITOE elnokének jévahagyasaval kozolte ezt
a vezércikket. Marpedig ezzel érvet szolgaltathattak volna a szervezet 1945
utani megsziintetéséhez. Kiillonos mddon ez a két publikacié elkeriilte a TI-
TOE vezetdivel kapcsolatosan vizsgalddok figyelmét. Molnar Oszkar 1942-
tél nyugdijasként szerkesztette a lapot, igy amikor szembesiilt azzal, hogy
vagyvezérelt helyzetértékelése tévesnek bizonyult, 6nként, id6ben megvalt
szerkesztdi posztjatdl. Igy — forrdsaink szerint — semmiféle vizsgélat nem
indult ellene. Nem emlitették e kozleményeket a TITOE elndke és fétitkara
ellen folytatott vizsgalatok soran sem.

Annak megértéséhez, hogy miként torténhetett ez, milyen volt az akkori
helyzet, s hogy Molnar Oszkar miként itélte meg az 1945. év folyamatait, se-
gitségiinkre lehet a févaros 1945. évérdl fennmaradt kézirata (Molnar, 1945,
4-6.7-12, 28-31, 34-38. 39-41).

Molnar Oszkar: Budapest élete az ostrom utin

E terjedelmes iras képet adhat szamunkra:

— arrdl, hogy vajon pusztan a haborts, s a nyilas hatalomatvétellel beallt
kényszerhelyzet motivélta-e, a perspektivak téves percepcidjarol ta-
nuskodo idézett antiszemita vezércikk megsziiletését, megjelentetését
(melyben a szerzé Osszekeverte a rendszer ,hajnaldt” annak végjatéka-
val), vagy/és bizonyos addig Molnar 6nfegyelemmel féken tartott vellei-
tasai kaptak hangot ebben a hatarhelyzetben?

— s annak megitéléséhez milyen légkorben sziilettek az idézett Padanyi-
Frank Antalra terhel6 tantvallomasok és az § védekezése Budapest 1944.
december 25-t6] 1945. februdr 13-ig tarté pusztité ostroma® utan?

»Budapest élete minden vonatkozasban mas lett, mint amilyennek az elsé
habora el6tt, s6t az elsé habort utan éltiik és ismertiik. Nem feliileti valto-
zasokrdl, de a lelkek legmélyén gyokerezé megrendiilésrdl, egész vilagnézeti
atformalddasrol van sz6. Az atalakulds kezdeti, legnehezebb stddiuméaban
vagyunk. Ma még semmi sem jegesedett ki, tehat minden fenyegetd. Politi-

c. film” cimmel megjelent a Magyar Tanitoképzében —, s az igazgatd ur éltal a budai képzé
tandri értekezletén errél elmondottak sokkal inkdbb aldtdmasztjik, mintsem céfoljak az utébb
vadlott szerepbe kényszeriilt igazgatd dr értelmezését. Az abban idézett hallgatdi reflexiok is
a tanité tarsadalmi szerepével, hivatasaval kapcsolatos megjegyzéseket tartalmaztak, s dlta-
laban nem voltak politikai jellegtiek (Paddnyi, 1942; Molnar, 1988; Pethd, 2016). Bévebben
foglalkozunk ezzel a Padanyi-Frank Antal és budai képzds kollégdi ellen folytatott eljarasokrol
késziil6 tanulményban.

32 A bombézasok és az ostrom sordn tobb budapesti képzé kirosodott, a budai dllami fiuképzé
sulyosan.
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kai sikon mindenki gyandus, aki él; senki sem érezheti magat biztonsagban.*
A vezet6 allasokban 1évék helyzete killonosebben fenyegeté. Most tombol-
jak ki magukat az alacsonyabb lelki indulatok. Az irigyek, a hatalmi vagytol
fatottek, a gonosz hajlamuak, bosszuallok most vannak elemiikben. Egy go-
nosz ragalom, bestgas, a tények célzatos és megtévesztéen elfogadhaté beal-
litasa is elegend6 ahhoz, hogy valamely vezetééllasban 1évé kozalkalmazot-
tat fels6bb hat6saga felfiiggessze. A politikai hatalmat keziikben tarté partok
nyomasara a kormanyzat elrendelte az igazoltatasi eljarast.

A legnagyobb btinnek szamit, ha valaki a nyilas partnak tagja volt, s ott
vezetd allast toltott be, vagy valami ténylegesen cselekvé munkat fejtett ki.
Ezen f6képp az ugynevezett zsid6 tigyben vald részvételt kell érteni. De alta-
laban hibdsak, s6t blindsok mindazok, akik a kézelmultban jobboldali politi-
kai partok vezet6 vagy cselekvé egyéniségei voltak. Az is veszélyes btint ko-
vetett el, aki a németekkel val6 szovetség mellett kardoskodott, a gyaripart a
németek részére valé termelésben tamogatta, vagy, bar csak nyilatkozataiban
is a németek iranti rokonszenvet nyilvanitott. Az ilyen emberek, férfiak vagy
nék nemcsak igazoltatasi eljaras ala estek, mely esetleg allasuktdl, s6t nyug-
dijuktdl is megfoszthatta [6ket], ha nem az tn. népbirdsag elé kertiiltek mely
a sulyosabban vadoltakat rovidebb-hosszabb bortonbiintetéssel sujtotta, sok
esetben halalra itélte. A napilapok stirin kozolték az ilyen, akasztassal vég-
z6d6 eseteket.* Altalaban a napilapok eléggé visszaéltek az erésen baloldali
sajtoszabadsaggal. Tele voltak vadakkal az el6zé politikai rezsim vezetdivel
szemben.

Kétségtelen, hogy a kiegyezés 6ta politikank és politikusaink sok gyenge-
séget arultak el, sok hibat kovettek el. Igy nem tudték dilére vinni a nemze-
tiségi kérdést”

»Még sulyosabbak voltak bajaink a szocidlis kérdés koriil. A tarsadalmi
megbékélés sehogy sem sikeriilt. A tdrsadalmi osztalyokat elvalaszté falak
sehogy sem akartak leomlani. Még nagyok voltak a kiilonbségek ember és
ember kozott. A magyar foldmiives nép nagy része, éppen a legmunkdsabb
réteg, sanyaru, szlik viszonyok kozott élt. A szocializmus altal dntudatosi-
tott gyari munkasok élete is szakadatlan robot volt. Ezzel szemben a fels6bb
osztalybeliek, a nagybirtokosok, nagyiparosok, pénzarisztokratak igazsag-
talanul jél éltek. De megtollasodtak azok is, akik nagy és kevésbé nagy ke-
reskedelembdl éltek. A tarsadalmi rétegzédés kozepén elhelyezkedettek, az
ugynevezett értelmiségi osztalybeliek nem koplaltak ugyan, ha férj és feleség
ugy keriiltek 6ssze, hogy mindketten kerestek, életmunkajukkal még egy sze-
rényebb lakhazat is szerezhettek valamely varoska kezd3dé villarajonjaban.
De ezt a jolétet dragan kellett megfizetnitik. Arra voltak itélve, hogy kiszol-

3 Lasd ehhez példdul: Palasik, 2000a; Rainer & Standeisky, 2005; Standeisky, 2015; Feitl et al.,
2018.

3 1945. februdr 3. és 1950. aprilis 1. kozott 477 haldlos itéletet mondtak ki a népbirdsigok,
ezekbdl 189-et hajtottak végre (Zinner, 2021, p. 33).
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galjak a felettiik allé tarsadalmi osztalyokat és semmiféle tényleges szerepet
ne vigyenek a szocidlis alkat megvaltoztatdsara irdnyulé tevékenységben.

Nagy baj volt a zsidokérdés mind fenyegetébb alakuldsa. Mindenki el6tt
vilagos volt, hogy a legjovedelmezébb pozicidkat évtizedek szivos erdfeszi-
tésével a zsiddsag foglalta el. Ahol véres veritékkel virradattdl szemhunyasig
dolgozni kellett, onnan a zsid6 eloldalgott. A szamitas, a spekulacio, a gyor-
sabb és konnyebb pénzszerzés volt az 6 életterrénuma. Még ha értelmiségi
palyara ment is dllat- vagy emberorvos, mérnok, tigyvéd lett bel6le, mert
ezeken a palydkon tobbet lehetett keresni. Segitségére volt mindeniitt faja-
nak Osszetartdsa, egymas segitése, dltalaban mindent kezében tarté hatalma.

Hat ilyen zilalt, altalaban és dinamikajaban laza volt a magyar helyzet az elsé
vilaghabort utan. A vazolt bajok az elsé vilaghabort elvesztésével jaré sok mas
bajjal egyetemben okoztik azt, hogy az egymast felvalté kormanyok a bajokat
kikiiszobolni nem tudtak, és bekovetkezhetett hazank harmadik, legnagyobb
katasztrofdja, az, hogy a masodik haborut is nemcsak elvesztettiik, de egész
nemzeti, allami, gazdasagi és szellemi alkatunkban is vészesen megrendiiltiink.

Mint minden nemzeti katasztréfa idején, most is a blinbakkeresés a leg-
siirg6sebb és legfontosabb feladatnak latszik. Blindsoknek mindsittetnek
személyiikben a politikusok, kormanyférfiak, a minisztériumok magasrangu
tisztviseldi, a nagyipar, a pénzvilag nagy iranyitéi, a nagybirtokok tulajdo-
nosai. Ezek lényeges okai a katasztréfanak. De a kulturdlis élet vezet6i sem
vonhaték ki a feleldsség aldl. Az ir6, a tudos, az egyetemi tandr is felelds. Tele
is vannak a napilapok e személyek elleni tamadasokkal. ...

De a ma legdithosebb purifikatoranak is be kellene latnia, hogy sorsfor-
dulatot, katasztréfat, forradalmakat nem egyes emberek idéznek el6. Arra a
személyes ember képtelen. Ilyenkor 6sszetorl6dé torténelmi erék dolgoznak
a hattérben, amelyek nagyobb tomegeket, s6t tomegalkatokat mozgatnak,
Osszezilalnak. Nem egyéni érdekek, hanem tomegérdekek osszetitkozésérol
van sz6. Ezért sokan tarsadalmunk jelenlegi szerkezetében, alkatdban keresik
tonkremenésiink okat. Tarsadalmunk alkataban vannak kétségtelen hibak. A
kiilféld még most is feuddlis dllamként kezel. Allam, melyben a felsé tizezrek
dirigalnak és elnyomasban tartjdk az alattuk 1évé szazezreket és millidkat.
A tamadas tehat osztalyharc jellegét 6ltotte magara. Gyors egymasutanban
kiadott kormanyrendeletek energikusan lattak hozza a legfels6bb tarsadalmi
osztaly az arisztokrdcia leépitéséhez. De a polgari osztély, az un. burzsoazia
sem fogja sokaig tartani magat. Elmondhatjuk, hogy hatarozott 1épésekkel
haladunk az osztalytagozddas nélkiili tarsadalom felé. Valéban, a fels6tizez-
rek agyszolvan napok alatt tlintek el. ...

A fels6 osztaly tehat halédik. Maris a kozépsén, a kozéposztalyon van a
sor. Ez mar nagyobb tomeget képvisel és tulajdonképpen minden allamszer-
vezetben nélkiilozhetetlen réteg. Bel6le keriilnek ki az intellektuelek, a sza-
bad foglakozastak, a magan- és kozalkalmazottak. Ezek eltlintetése hosszabb
id6t és kétségtelen ovatossagot kivan. De a jelenlegi kozéposztaly tervszert
megsemmisitése is megkezdddott erre a legalkalmasabb eszkozok az anyagi-
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ak, a megélhetési lehet6ségek megszoritasa. Ezt a prést pedig a kormanyzat
a legnagyobb tervszertiséggel és hatarozottsaggal meginditotta”

»Fizikai életiink hidnyai és bajai barmily nagyok is, eltérpiilnek a lelket,
kivalt az értelmiség lelkét ért megrazkédtatasok mellett. Uj vildgfelfogds van
kialakuléban, amelynek alap-pricipiumai csak nehezen tisztazédnak. Kaoti-
kus homaly uralkodik, amely bizonytalansdag, az eligazodni nem tudas kinos
érzését kelti a gondolkod6 emberek lelkében. Az 4j lelkiség alapkovetelmé-
nye a mult lehetd teljes megtagadasa. Az elmult vilag, hangoztatjak most,
hipokrita vilag volt. A fent 1év6k kizsdkmanyoltak az alul 1évé millidkat. Lel-
ketlen kiuzsorazas folyt, s ennek szolgalataban allott az allami élet minden
szerve: a kozigazgatds, a kozoktatas, a tudomany és irodalom. A feliil 1évék
lenézték az alul léviket s tervszer(ien tudatlansagban tartottak 6ket. Elzartak
eldlik a felettiik 1év6 tarsadalmi osztalyba juthatds ttjat. Ezekben a vadakban
sok igazsag van. ... De barmennyire is blinos volt ez a mult, nehéz téle egé-
szen elszakadni és azt megtagadni. Elvégre az embert a tradiciok, megszoka-
sok, lelki megéllapodottsagok is meghatarozzak, s magunkbdl a multat telje-
sen kiirtani annyit jelent, mint az élettani sikon egy nagy veszélyes operacié.

A lelki valsagnak egy masik oka a kozelmultban kiejtett szavak és min-
dennapinak latszé cselekvések intézményes megtorlasara iranyulé intézke-
dések és intézmények. Ilyenek az igazold bizottsagok és a népbirdsagok. Mig
az el6z6 vilaghabord utan csak azokat igazoltak, akiknek valami torténelmi
szerepilik volt, akik az akkori kommunizmussal kapcsolatban valamiképp
kompromittaltdk magukat.”> Most mindenki igazolé bizottsagok elé keriil.
Az igazolé bizottsagok elnokeit a partok jelolik ki, s tagjaik kozt minden part
képviselve van. Az itélkezés nem torténik egységes elvek alapjan. Nagy a sze-
repe a véletlennek és a szerencsének. Az igazol6kat sokszor érzelmi motivu-
mok vezetik, s igy elsikkadt az igazsag. Altalaban nagy szerephez jut a bosz-
szuvagy, az irigység, a rosszindulat, a blinbakkeresés, a megtorlas, altalaban
az egocentrikus antiszocialis lelkiség.*® Elég egy lelketlen vadld s a legbecsii-
letesebb embernek is nagyon meggytilik a baja. A dorgalds még nagyon sze-
rény biintetés és a legszolidabb elszo6lasért is kijar .*” Aki csak egyszer szidta
is a zsiddkat, ilyen értelemben kisebb nyilvanossag el6tt és elszdlta magat;
akirdl azt lehet allitani, hogy vezet$ allasban barmilyen része lehet abban,
hogy az orszag idejutott, arra sulyosabb biintetés var. S kinek a mult irdnyit6
munkdjat nem lehet igy félremagyarazni? ...

%1919 6szén minden kozalkalmazottnak, pedagégusnak ki kellett toltenie egy kérdéssort,
mely a Tandcskoztarsasag alatti tevékenységére vonatkozott. Ezt kovetSen a tantestiiletiik al-
tal valasztott bizottsdgok véleményezték e beszamoldkat, vetették Gssze tapasztalataikkal, s
kovetkeztetéseiket a tandri testiilet elé terjesztették. Az dontott: kivel kapcsolatban meriilt fel
a tovabbi, fegyelmi vizsgdlat sziikségessége.

% A politikai rendérséget vezetd Péter Gabor 1945. dprilis végén konstatdlta: ,a feljelentések
nagy része alaptalan és a bosszt miive volt”. (Zinner, 2021,p. 26).

37 Lasd ehhez: Major, 1988, 266—-270; Bernath, 1993, 26—75; Gyarmati, 1995, 43-57; Gyarmati,
2011, 71-73; Barna & Petd, 2012, pp. 119-120).
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A palyatarsak koziill Padanyi-Frank is nyugdijazdsra itéltetett, st egy
tanitvanyanak feljelentésére, mint haborus biinos politikai fogsagba keriilt
és a detektivek ugy megverték, hogy sulyos allapotban kérhazba keriilt.
Mesterhazyt is allas- és nyugdijvesztésre itélte az igazolé bizottsag, mert
tort[énelem] tankonyvében Gombosrdl rokonszenvesen emlékezett meg.?®
Az ilyen eseteknek se szeri, se szdma. A baj az, hogy rideg és kiméletlen meg-
torlas az igazold bizottsagok iranyitéelve.’*” A blinds blinh4djon, az az igaz-
sag!

Csakhogy a blinosség megallapitdsanak targyilagosan kellene torténnie.
A targyilagossaghoz pedig hozzatartozik, s6t annak meghatirozé lénye-
ge azoknak a koriilményeknek a szigoru figyelembevétele, amelyek kozt a
mérlegelendd véleménynyilvanitds, magatartas, vagy cselekedet tortént. A
szellemi atmoszférabdl kiragadni és ugy itélni az ember felett nem felel meg
az igazsagossag kezdetleges formdjanak sem. A multban gyakran tortént, és
akkor majdnem a kozvéleményt fed6 egészen szokvanyos nyilatkozatokért
most szigoru biintetést kiszabni talan nem egészen igazsagos dolog®. Az is
kérdéses, hogy akik itéletet mondanak elevenek és holtak felett, nem hason-
16 btinokben leledzenek-e, és csak a sors kiilonds jatéka, hogy itéletmonddk
lettek, s nem ild6z6tt vadlottak. Inkdbb a »mindent megérteni annyi, mint
mindent megbocsatani« elvnek kellene az itéletekben tiikr6zédnie. A meg-
bocsatassal sokkal jobban lehetne a megbékélést és jovét szolgalni. Ez ter-
mészetesen nem zarnd ki azt, hogy a nagy és tényleges blinosok megkapjak
megérdemelt sorsukat. A kisemberek irtasa dllandé izgalomban tartja kivalt
az értelmiségi dolgozdék nagy tomegét”*

»Az unalomig sok sz6 esik a deportaltakrol, akik alatt f6képpen a mun-
kaszolgalatos és az interndld tdborokba gyujtott zsidokat kell érteni. A na-
pilapok tele vannak megdébbenté leirasokkal, azokrdl a kinszenvedésekrdl,
amiket a deportéltaknak a gytjtétaborokban el kellett szenvedniiik.

Ilyen taborhelyek voltak tobbek kozt Theresienstadtban, Bergen-Belsen-
ben, a Drezda melletti Trebitzben, Magdeburg kozelében Hillerslebenben,
Auschwitzban, Mauthausenben és egyebiitt. A zsidok ezeket halaltaborok-
nak nevezték el. Féleg zsid6 n6k hajmeresztd, minden fantaziat megcstfold
leirdsokat kozolnek nap mind nap, a haldltdborok borzalmairdl. A Vildg ve-
zet az ilyen cikkek kozlésében. Egyik-masik leiras szinte vadallati kilengések-

3 Fentiekben emlitettiik: Mesterhdzy Jen6t a TITOE 1944 dprilisi kozgytilésén el6adott beszd-
moldjanak egy a hdboruval kapcsolatos kitétele miatt is elmarasztaltak.

3 1946. februédr 21-ig az 6t budapesti igazol6 bizottsag 4712 igazolandé pedagdgus kozil
4520-at igazolt, dllasvesztésre 46-ot itélt, népligyészség elé 6 személyt utalt (Jakab, 1979, p.
119).

0 14sd ehhez: (Bibo, 1945, p. 40).

* Bib6 Istvan 1945-ben hosszt elemzése nyoman megallapitotta, hogy a visszassagok és az
eljarasok tulzottan nagy szama, valamint szemléleti hibak miatt a ,nem igazolas, internalds,

s6t a népbirdsagi itélet is elvesztette diffamdlé hatdsdt: nem szégyen, hanem szerencsétlen-
ség” (Bibo, 1945, p. 40).
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6l szol. E leirasok szerint vizes kotéllel korbacsolds, gizsbakotés, meztelen
kikotés napirenden volt. Olyan taborparancsnokrdl is szélnak, aki kétna-
ponként elrendelte, hogy mindenki vizes korbaccsal 15-15 iitést kapjon me-
zitelen hatdara. Akik nem nyerték el tetszését, azokat kivalasztotta, pucérra
vetkoztette és veliik 25-30 fokos hidegben csuklégyakorlatokat végeztetett.
A félig megfagyottakat hideg vizzel leontette.

Az sem utolso eset, amikor olyan parancsnokrél regélnek, aki, amikor vadasz-
ni timadt kedve a munkaszolgdlatosokat felzavarta a fakra, és mint a verebekre
célba 16tt rdjuk. Ezrek és ezrek haltak meg — mondjak a cikkek — az embertelen
banasmad és a kinzasok kovetkeztében. Az elpusztultak testébdl, irjak, egyes
német haldltdborokban szappant féztek. Az is gyakori panasz, hogy a deportalt
zsidokkal zsufolt vagonokba gazt engedtek és igy pusztitottak el tomegesen Sket.
A csodalatos azonban az, hogy az embertelen szenvedések dacara a deportalt
zsidok legnagyobb része egészen jo, s6t mondhatni feljavitott testi kondicioban
madris visszatért, vagy visszatérében van. Visszatértek és elfoglaltak elébbi vezet
pozicidikat, kitlin6 keresetiiket. Az embernek az a gyantja timad, hogy tudato-
san, és rendszeresen terjesztik az elképzelt szenvedésekrdl sz416 tuddsitasokat,
hogy eltereljék a rjuk vonatkozo val6sagrodl a figyelmet, és hogy akadalytalanul
kapcsolédhassanak ismét bele, mintha semmi sem tortént volna, a magyar gaz-
dasagi és szellemi életbe. A magyar kozvéleményt a zsidokérdés mind kinosab-
ban foglalkoztatja. Mindenki latja a szembetiing ellentmondast, ami a szinesen
megrajzolt szenvedések és a visszatértek nyujtotta valdsag kozt van.

Ha a halaltaborokban sorban halt meg mindenki, s ha bel6le szappant
féztek, hogy térhettek annyian s olyan j6 kondiciéban, mondhatni a lelki fel-
frissiilés érzésével vissza? Egy visszatért deportalt arra a kérdésre, hogy mi-
lyen volt a deportalds, azt felelte, hogy az ellatas kielégité volt, s a baj inkabb
az volt, hogy fizikailag dolgozni kellett. Ugy latszik a zsidésdg évszazadok
folyaman elszokott a fizikai munkatdl, s az igahtizas a keresztényekre sza-
kadt. A deportaltak kinszenvedéseit illet6leg bizonyara az a targyilagos meg-
allapitas fedi a valésagot, amit ugyancsak a mauthauseni taborbdl hazatért
Peyer Karoly, a szocidldemokrata part vezetdje fejezett ki az 6t meglatogato
ujsagironak. »Nyugodtan elmondhatom, hogy sem itt, sem Budapesten, sem
pedig deportaltsagom késébbi iddszakaban tettlegesen sohasem bantalmaz-
tak«. (Demokrécia, 1947)

A napisajté allasfoglalasa a deportaltak tigyében széles korben visszatet-
szést és bosszusagot keltett. A sajtot, ugy latszik, mar megint a zsiddok ira-
nyitjak, és a zsidosag szanalmat akar maga irant kelteni, érdemeket kovacsol-
ni, az el sem szenvedett szorny( fdjdalmakért. Vagy igy akarja megalapozni
a legkozelebbi jovében lefolytatand6 bosszu- és megtorlé hadjaratat? Mi a
val6sag? Az, hogy a deportaltakat kiillonvonatok szallitjak haza, egészségiik
visszabillentésére (amennyiben arra sziikség van) a célra megszervezett iidii-
16telepek gondoskodnak.

Ezzel szemben sokkal nagyobb veszélyek kozt élt és sokszorosan tobbet
szenvedett a most fogolytaborokban sinyl6dd, vagy valahol a hatarokon ki-
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vil embertelentl kiiszkodd véreinkkel, katondinkkal, azok kiszabaditdsaval,
gondozasaval, hazaszallitasaval hatésagaink oOsszehasonlithatatlanul keve-
sebbet, vagy semmit sem foglalkoznak. Ha sikeriil is kiszabadulniuk a ha-
difoglyoknak, gyalog menetelnek csaladi otthonuk felé. Az embernek az a
gyanuja tdmad, mintha a zsidé szenvedések szivfacsard leirasanak valami
leleplezé célja volna'42 Mintha szerencsés meggyarapodott fizikuma visz-
szatértiikrdl, a legjobb pozicidk ismételt moho elfoglalasardl szeretnék ezzel
a figyelmet elterelni. Legyiink telitve az 6 szenvedéseikkel, s kozben ne ve-
gyiik észre, hogy megint minden zsidészellemmel athatott, s hogy az orszag
irdnyitasanak nem egy jelentds pozicidjat mar 6k foglaltédk el. A miniszterek
kozt, azt hiszem, tobb zsid6 van, a f6varos polgarmestere zsid6** az igyneve-
zett igazold bizottsdgokban mindeniitt van zsidd, s ott 6k a leghangosabbak
és legbosszuallobbak (ldsd Major, 1988, 186-187; Szabd, 1995, 64-71; Zinner,
2021, p. 19). Pedig nyilvanvald, hogy moédszeriik elhibazott” (ldsd Barna &
Petd, 2012, p. 116-131).

»Sok vita folyik a demokrdcia kérdése koriil is. Most még nagy a zavar. A
lapokban sok a frazis és kevés a kézzelfoghatd vilagos gondolat. Tildy Zoltén,
a Kisgazdapart elnoke egyik cikkében azt mondja: »Legyiink magyarok, de
legylink nemzetkoziek is. Nemzetkoziek a munka, az emberiesség, az 6rok
emberi értékek megbecsiilésében«. Egy bizonyos ... ami most van az még
nem demokracia, az majd csak a jovében lesz, ha becsiiletesen és 6nzetleniil
toreksziink ra. Ugyanis a demokracia legfébb alkotdjegyei a szabadsag és a
szeretet és még nem jott el sem a szabadsag, sem a szeretet orszaga.

Nagyon sok sz6 esik a k6zéposztdly sorsardl. Az arisztokraciat mar elso-
porte a fejlédés és most mar kikezdte a kozéposztalyt is. Naponta érik tama-
dasok. Valésaggal a kozéposztalyt allitjak be a nemzeti katasztréfa blinbakja-
nak. Az eddigi rendeletek az értelmiséget mar a munkasosztaly szinvonalara,
sOt e szinvonal ald szoritottak. Illetményei, keresete nem haladjak meg a
munkdssag életszinvonalat. Most aztan szellemi és szocidlis téren is meg-
indult ellene a tdmadas. Nyilt és rejtett célzasok mindennapiak. Azzal va-
doljak, hogy nem magyar eredet(; csaknem idegen test a nemzet alkataban.
Magyarul és németiil tudé kétnyelviiekbdl verbuvalodik, akik aztan ily mo-
don széleslatokortieknek érezhetik magukat. De latészogiik Németorszagra
korlatozédott. A Nyugat szamunkra Németorszag volt. Balla Antal a De-
mokrdcia 6. szamaban vadléan irja, hogy »a magyar kozéposztaly nevelése
erésen német szellemd volt«. Tovabba, hogy jelentds része német eredet.
A kozéposztalyba tartoznak az értelmiségiek, a kozalkalmazottak. Ezekkel is
baj van. A kozalkalmazottat az el6z6 kormanyok eltiltottak a politizalasatol,

2 Ma mér tudoményosan bizonyitott: Magyarorszag vidéki zsidésaganak tobbsége a naci
népirtas dldozata lett, s hogy Budapesten a nyilasok sorozatos vérengzéseket kovettek el a
zsid6sag korében, igy a mai Magyarorszagon megkozelitéleg 140 000-en maradhattak életben
(Laddnyi, 2002; Stark, 2002; Barna & Pet6, 2012, p. 116).

# A kommunista Vas Zoltdn 1945 mdjus 16-t6]l 1945 november 28-ig toltotte be Budapest
polgarmesteri tisztségét (Palasik, 2008, p. 204).
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a parttagsagtdl. Ennek az lett a kovetkezménye, hogy élte a maga zart éle-
tét, nem vett részt a kozéletben, a nemzet koziigyeiben. Csak paholyban il6
szemlél6 maradt, esetleg illetéktelen kritikus. Nem volt polgar, csak addfize-
t6. Ezért az (ij demokracia nem szivesen latja a maga korében.

Kétségtelen, hogy a hivatalokban sok volt a hiba. Benniik antidemokra-
tikus szellem uralkodott. Az alattvalok tigyeit csak nagyon lassan és koriil-
ményesen intézték ott. Sok kilincselésre, utdnjarasra volt sziikség. A feleket
ide-oda kiildozgették. A félnek nagy tiirelemre volt sziiksége, nem egyszer
g6gos, folényes, feddd és rendreutasitd szavakat kellett szé nélkiil lenyelnie.
A tisztvisel6 altalaban ugy nézte a dolgot, hogy a nép van az 6 érdekében, s
nem 6 a népért. De ettdl eltekintve a koztisztvisel$ altaldban becsiiletesen
és szorgalmasan dolgozott, munkaereje legjavat adta, valésaggal kizsigerelte
magat. Ellenértékképpen életsziikségleteinek a minimumat kapta. Ha csaladi
részrél nem volt semmije, kis haza, kertje, egyéb vagyonkaja, nagyon sz(iko-
sen élt. Es most az a veszély fenyegeti, hogy még azt a szegény életnivét is el
fogja vesziteni”

—o——

Molnér Oszkar kézirata 1945—1946-ban keletkezett. Nem deriil ki beldle,
hogy valaha is a nyilvanossagnak szénta volna. Egyoldaltaségaival, elfogult-
sagaval egyiitt értékes, plasztikus kordokumentum arrél, hogy vajon miként
élhette meg a korabbi rendszerben karriert befutott, keresztény-nemzeti fel-
fogasy, antiszemitizmusat nyilvanosan csak ritkdn nyilvanité értelmiségi a
masodik vildghaboru elvesztését, az ellenforradalmi és a nyilas rendszerek
bukasat, az orszag szovjet katonai megszallasat. Miként vélekedett az utjat
keresd politikai rendszer intézkedéseir6l. Az igazolasi, rend6rségi és nép-
birésagi eljarasok eljarasmddja, politikai jellege (a partok és szakszervezet
képviselSinek részvételével), e felelésségre vondsok esetlegességei, gyakran
kétségtelen visszassdgai, méltanytalansagai, s persze a bel6lik adddé fenye-
getettség érzése, életkora stb. megakadalyoztak Molnar Oszkart abban, hogy
barmi mddon felmeriiljon benne a felelGsség kérdése. (Jakab, 1979; Lukacs,
1979; Palasik, 2000b; Kardos, 2007; Barna & Pet6, 2012; Gellért, 2016; Zin-
ner, 2021). Magdt és a kordbban is dllamfiiggé pedagogusokat, s az értelmi-
ségieket kiillonosebb vizsgalddds nélkiil felmentette azzal, hogy nem tehettek
mast, mint amit feljebbvaléik eléirtak szamukra.

A minden indok nélkiil gyaldzatosan megvert, idés Padanyi-Frank Antal
védekezése is ezen alapult a népbirdsagon. Azon kiviil, hogy hibdsan itélte
meg a habort lehetséges kimenetelének kérdését, § sem mutatott 6nvizsga-
latra utal6 jeleket. Igaz, eddigi forrasaink szerint korabban direkt médon &
nemigen nyilvanitott antiszemita véleményt. Hacsak az inkriminalt vezér-
cikk kozlésének esetleges engedélyezését nem tekintjiik annak. Az viszont
Molnar alairdsaval jelent meg.

Molnér Oszkar hosszasan idézett privat feljegyzéseibdl az is kideriil, hogy
— a tanitéképzs intézeti tandrok tobbségéhez hasonléan — mar korabban is
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fenntartdsai voltak a széls6séges tarsadalmi egyenlé6tlenségekkel szemben,
s a szegény nép, a kisemberek gyermekeinek tdmogatasara 6sztonozték ta-
nitvanyaikat (ahogy Padanyi-Frank és Mesterhazy is). Ezért a fels6bb oszta-
lyokkal kapcsolatos intézkedéseket: a foldosztast, a szocializacié bizonyos
mértékét megértéssel fogadtdk. Molndr irasabdl Ggy tlnik, hogy szamara
a zsidok is ezen méltanytalan tarsadalmi egyenlStlenségek sorat gyarapito
agensekként, és értelmiségi konkurenciaként jelentek meg, akikkel kapcso-
latos korabbi — a zsidétorvényekben testet 6ltott — korlatozasokat jogosnak
tarthatta. Ez ndla sem jelentette a holocausttal val6 egyetértést. Az azzal vald
szembenézést ugyanis — annak egyszert kétségbevonasaval — zsid6 propa-
ganddnak mindsitésével intézte el. Forrasok sorabdl — példaul Mérai Sandor
naplo6jabdl — tudhaté: ebben Molnar Oszkar sokakkal osztozott akkoriban
(Mdrai, 1943—44, p. 290-291; Apor, 2021, 192-244).

E szemléletével aligha illeszkedhetett volna konfliktusmentesen az 1945-
ig hagyomanyos, domindns értékeket, intézményeket, vallasos nevelést elve-
t6, az iskolakat allamositd, a szovjet elvardsokhoz egyre szorosabban igazodé,
o6nmagat el6bb népidemokratikusnak, majd a szocializmus felé haladénak
allito, egyre diktatérikusabb rendszer elvarasaihoz. Igy a maga szempont-
jabdl opportunus dontés volt, hogy 6nként visszavonult, s a nyugdijas 1étbe
huzédast valasztotta. Mdasokat, példaul Padanyi-Frank Antalt, Mesterhazy
Jendt az igazold bizottsag vagy a népbirdsag kényszeritett erre.

Végjaték 1945-1947

Legf6bb vezetdinek elmarasztalasa befolyassal volt a TITOE sorsara is. Kéz-
iratban rank maradt Mesterhazy Jend utolsd, 1945—-1946-ban késziilt tobb
korabbi irasat is magaba olvaszto fétitkari jelentése errdl az iddszakrol, ben-
ne Molndr Oszkar beszamoldjaval a szerkeszt6i munkdjarél. A TITOE vég-
jatékardl képet nyujté irasokat — a szamunkra kiolvashatatlannak bizonyult
részletek kipontozasaval — teljes terjedelmében kozliink:**

»A Tanitéképzé Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete 1944. aprilis 22-
én tartotta legutobbi kozgytlését. Innen-onnan tehat mar majdnem harom
esztendeje ennek, és ez alatt az id6 az egyesiilet semmiféle olyan mtikodést
nem fejtett ki, melynek alapjan a fétitkar eleget tehetne az alapszabélyok ama
parancsanak, hogy évi jelentést nytjtson be az egyesiilet miikodésérdl. Nem
tartott ugyanis az egyesiilet sem havonkénti gytiléseket, vandorgytiléseket,
vagy barmiféle mas osszejoveteleket, megbeszéléseket. A kozgytilést kovetd
hénapok maér az 1943/44. tanév végét jelentették, amikor az egyesiilet nor-
malis években is ilyenkor mar sziinetelt.

“ ELTE TOK Konyvtira, Mesterhazy Jend hagyatéka kézzel irt fogalmazvany VI. 4. A besza-
molé egyes részei, ahogy utalt is rd, bizonydra mar 1945 végén, 1946 elején késziiltek. Ugyan-
akkor a TITOE legutébbi kozgytlése 6ta eltelt id6rdl, illetve az Imre Sandor 60. sziiletésnapja
Ota eltelt évek szamarol szélva nyilvanvald: azok a részek 1946 végén, még inkdbb 1947 tava-
szan frédhattak.
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Az 1944/45. tanév kezdetén — amikor természetszertileg megindult volna
az egyesiileti életnek az 4j esztendeje — olyan események kovetkeztek be a
nyilas forradalom és a német uralom teljes rank szakadasa révén, amelyek
mindenféle egyesiileti kezdeményezést lehetetlenné tettek. 1944 6szén tehat
mar nem miikodhettiink, de hogy léteziink azt szamontartotta az akkori ha-
talom, mert még a nyar folyaman »figyelmeztetés« megszélitassal egy olyan
egyesiileti nyilvantartas megszerkesztésére felszolité kérdoivet kiildott, me-
lyet, ha nem toltiink ki és nem kiildiink be, ugy az egyesiiletnek »hatdsagi
uton torténd feloszlatasa targyaban az eljaras meg fog indulni«. — Stirgésen,
8 napon belill kellett ezt a kérddivet 3 példanyban kitolteniink.* Egyesiile-
tiink cimétdl kezdve, miikodésiink részletes adatainak, vagyonunk felsoro-
lasdn keresztiil még arra is kellett felelniink (a legutolsd, 18. pontban), hogy
az 1520/1944. M. E. sz. rendelet 1 § (3. bek) értelmében a zsid6faju egyének
torlését és a szabadkémiives tagok kizarasat végrehajtottuk-e? Az iven ki-
nyomtatott igen-e, vagy nem szavakat azzal a valasszal keriiltiik ki, hogy a
végrehajtas folyamatban van. — Itt kell egyébként kijelentenem, hogy még a
kérdé6iv kitorlése utan sem tettiink lépéseket ennek a rendeletnek a végrehaj-
tasara, noha jol tudtuk, hogy vannak olyan tagtarsaink, kiknek kizarasara a
parancsot eléirtak a mi szamunkra is. Mennyiben volt ez a kérd6iv a hata-
lomnak kielégit8, nem tudhattuk meg, mert valaszt arra nem kaptunk. Tobb-
féle irasbeli dolga az egyesiiletnek ebben az évben nem volt. De hogy éliink és
léteziink annak lathato jele volt még kozlonyiink, mely az addig megszokott
terjedelemben az aprilisi taggytilés utan két szamat jelentette meg. — Hogy
milyen nehézségek aran sikeriilt ez a szerkesztének és mit végzett el 1944
folyaman, azt ideiktatom beszamoléként.

»Molnar Oszkar: Bucsu a kartarsaktol, bucsu a tagtarsaktol.

1944-ben folyéiratunk [a Magyar Tanitéképzé — D. P.] 57. évfolyamaba 1é-
pett. Lapszerkesztés szempontjabol nehéz esztendd volt. Az 57. évfolyam
elsé szamai még két iv terjedelemben jelentek meg, de ezt a terjedelmet a 6.
szamtol kezdve masfél, a 7-t6l kezdve egy ivre kellett leszallitanunk, s a 10.
szamtol kezdve a folydiratot borité nélkiil megjelentetniink. A 10. szam a
vidéki kartarsakhoz és el6fizet6khoz mar csak hidnyosan jutott el. Egyes pél-
danyok, s6t a vidéki intézetek tandrainak cimére kiildott szamok kotegekben
jottek vissza 'Postaforgalom sziinetel, vissza a feladénak’ feliilbélyegzéssel.
De még sokkal hidnyosabb volt a 11. szam expedicidja. Ezt a szamot mar csak
a févarosi és talan a kozel-kornyéki kartarsak kaptak meg, a vidékre kiilldott
lappéldanyok elkall6dtak. A szerkeszté mindenképpen rajta volt, hogy folyo-
iratunk 57. évfolyama se maradjon csonkan. A befejezé decemberi szamot
is nyomdaba adta, s a nyomda azt ki is szedte, a sziikséges korrektura utan

1944, jilius 12-én keltezett figyelmeztetéssel kézbesitették az egyesiileti nyilvantartas kitol-
téséhez kapcsolodo utasitdssal egyiitt az 544.000/1944. B. M. szamu rendeletnek megfelel6
elvardsokat. (Az Utasitast, a Figyelmeztetést és a kérddivet lasd: ELTE TOK Kt. Mesterhazy J.
V1.3.20/1944. és 21/1944.)
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tordelte, de hogy ki is nyomta volna, ezt a szerkeszt6 nem allapithatta meg. A
nyomda az ostrom utan gazdat cserélt, s értesitést nem kiildott.

Valé6szint, hogy folyéiratunk 57. évfolyama igy befejezetlen maradt. De
csonkan is 16 iv terjedelemben jelent meg, ami mas folyoiratok 1944. évi ter-
jedelmével egybevetve, figyelemreméltd teljesitmény. A szerkeszté mindent
elkovetett, hogy tartsa a szinvonalat. Bevalt rovatokon nem véltoztatott. A
cikkeket, a tanitoképzés munkasai irtdk. Tobb esetben Gj munkatdarsakat is
sikeriilt megszdlitania. A papirhidny arra kényszeritette, hogy féleg a kisebb
rovatokat, a konyvismertetést és a hirek rovatat gondozza. Olyan béségesek
voltak ezek a rovatok, mint barmelyik el6z6 évfolyamban. A papirhiany volt
az oka annak is, hogy értekezéseket folytatdsokban kellett megjelentetnie.
Ezek kozt olyan tobbfolytatasos tanulmany is van, mely aztan konyvalakban
is piacra keriilt. A statisztika tiikkrében az évfolyam tartalma a kovetkezéképp
oszlott meg: megjelent 5 vezet6cikk, 14 terjedelmesebb tanulmany és érteke-
zés, 1 kisebb kozlemény, az elhunyt kartarsakrol 2 megemlékezés, az egyesii-
leti rovatban 6 kozlemény, az irodalmi rovatban 32 konyvismertetés, a hirek
rovatban 119 kisebb-nagyobb kozlés. Szerkesztonk igen sajndlja, hogy mar
nem tudott arrél gondoskodni, hogy a cikkek ir6i a nekik jar6 szerény iréi
dijakat megkaphassak. Ezzel az egyesiilet val6szintileg 6rokre adésuk marad.

Ezzel az 57. évfolyammal a szerkesztd is btcsuzik a tagtarsaktol és az el6-
fizet6ktol. Visszatekintve 21 évi szerkeszt6i tevékenységére, nem érez lelki-
ismeretfurdalast. A Magyar Tanitéképzé életében 6 toltotte be leghosszabb
ideig a szerkesztéi tisztséget. Bizonyara nem egyszer tévedett s nem egy-
szer hibazott. Bocsdnatot kér mindenkitdl, akit tudatosan vagy akaratlanul
megbantott. Szerkeszt6i munkajaban a téle telhetd targyilagossag vezette.
A kozosségnek, a tanitoképzo tanarsag kollektivumanak anyagi és szellemi
érdekeit iparkodott szolgalni.

A Magyar Tanitéképzé szubvencionalt folydirat volt. Az allami hozzaja-
rulds az 1944. évben mar elérte az egyesiilet 6sszes kiadasainak 60%-at. Ett6l
a hozzajarulastdl s nem a gyéren befolyd tagdijaktol fiiggott a folyodirat ter-
jedelme, egész léte. A hozzajarulds valosaggal a 1ét és nem-1ét kérdése volt.
Ilyen kortilmények kozott a hatalom joggal varhatta, hogy ténykedéseit, a
hatalmon 1év6 személyeket a folydirat dicsérje, elgondolasaikat és intézke-
déseiket magasra értékelje, talin meg nem 1év6 értékeiket is kiszinezve ma-
gasztalja. A szerkeszt6 tartézkodott az ilyen hatalmi és személyi kultusztél.
Egyszer sem méltatta a tdvoz6 miniszter érdemeit, soha hizelgé szavakkal
nem koszontotte a hatalomra 1ép6t. Szigoru allaspontjatdl csak egy izben
tért el, mert megitélése szerint veszélyben forogni latta az egyesiilet szub-
vencidjat, ami, ha bekovetkezik, a Magyar Tanitdképzé és vele az egyesiilet
mikodésének megbénuldsat hozta volna.*

* Molnar Oszkar itt vélhetSen a fentiekben emlitett 1944. évi szamok koziil az 1. vagy a 11.
szamra utalhatott. Az els6ben jelent meg dr. Toth B. Zoltan (1944) beszdmoldja A németor-
szagi politikai és vezetoképzo intézetekcimmel. Valdszintibb azonban, hogy a nyomtatas-
ban utolséként megjelent, fentiekben Gjra kozolt vezércikkére utalt.
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Mikor most 21 évi szerkesztéi munkdja utan bicsut mond, csordultig ha-
laval telt szivvel koszoni az iranta taplalt bizalmat, munkajanak megbecsii-
lését. Az 6 életkoraban mar az emlékeibél él az ember. Ezek jorészét azok
a kedves élmények teszik, miket szerkeszt6i munkassagaval kapcsolatosan
megélt. H6 kivansaga, hogy a demokratikus atalakulds lendiilete a tanitékép-
z6 tandrsagot, mint Osszességet és mint egyest azon megbecsiilé magaslatra
emelje, melyet nagyértéki munkajaval, kivételes erkolcsi habitusaval min-
denképpen megérdemel, s melyért a multban, a feudalis hazaban, csak tore-
dékes eredményt elérve kiizdottiink!«”*

Szerkesztonk kozlésébdl ugy gondolom: csak elismeré meglepetéssel ve-
hetjiik tudomasul, hogy nemcsak lapszamot tudott megjelentetni november-
ben, de még a decemberi szamot is nyomddba adhatta. Nagy teljesitmény
volt ez abban az idében, mert hiszen decemberben mdar mindenki tudta a
févarosban, hogy hamarosan haboru szinterévé valik az orszag kozéppontja.
Ezekben a nyomaszté id6kben is neki az volt a legfébb gondja, hogy folyéira-
tanak 57. évfolyama ne maradjon csonka. Sajnaljuk, hogy e torekvése meddé
maradt. De hat nem rajta mult, hogy azokban az iszonytat6 eseményekben,
amiket mi is atéltiink, sok minden massal egyiitt folyéiratunk, egyesiiletiink
élete és sok-sok ezer mas nemes élet és szellemi érték veszend6be ment.

De a pusztulds nyoman ismét megindult az élet. Epitésrél még csak el-
vétve lehetett sz6 kiilonosen a szellemiek, az iskolai, egyesiileti és mds életek
a terén, mikor jéforman minden szerteszét romokban fekiidt. 1945 nyaran
azonban mar hatalmas lépésekkel indultunk a rend felé. Megkezd6dott az
egyéni igazoltatasi eljarasokkal a kozosségeknek, az egyesiileteknek a feliil-
vizsgalasa. Az ennek targyaban kiadott 160/1945. szamu beliigyminiszteri
rendeletre egyesiiletiinknek is be kellett terjeszteni alapszabalyaink egy pél-
danyat és részletes jelentésben beszamolét adni miikodésiinkrél 1939. janu-
ar 1-je 6ta. Az augusztus 7-én megszovegezett jelentést a kérhazban 1évé
elnok helyett alelnokiinkkel Varadi Jozseffel is aldirattam és a XII. kertileti
eloljarésagon személyesen nyujtottam be. Ebben a jelentésben a legjobb tu-
domadsunk szerint a kovetkezéket jelentettiik:

Az egyesiilet 1939. janudr 1-je 6ta az alapszabalyoknak megfelel$ targya
és iranyd mukodést fejtett ki, vagyis szorosan pedagdgiai és még kozelebbrol
a magyar tanitéképzést és a képzés munkdsainak érdekeit szolgalé munkas-
sagot. Politikai szempontok az egyesiilet miikodésében nem érvényesiiltek.
Az egyesiilet nem foglalt allast a nemzetiszocialista, fasiszta és mas demok-
raciaellenes politikai partok, vagy mozgalmak kérdésében, tovabba a balol-
dali politikai partok ellen, illetve ezek tagjai ellen tagsaguk miatt folytatott
ildozések, népellenes torvények és a Németorszag oldaldn valé haboruba
lépés, illetve haboruviselés kérdésében. Felsoroltuk a jelentésben azokat,
akik az egyesiiletben 1939. janudr 1-je dta tisztségeket viseltek. Kijelentet-
tiik, hogy ugy az egyesiilet vezet6i, mindazok a személyek, akik az egyesiilet

“ ELTE TOK Kényvtara, Mesterhazy Jend hagyatéka VI. 4.
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miikodésében vezetd szerepet vittek, vagy az egyesiilet miikodését iranyitot-
tak és befolyasoltak 1939. janudr 1-je dta is olyan magatartast tanusitottak,
amely nem sértette a magyar nép érdekeit.

Igazolasuk csak részben tortént meg, miutan az igazolasi eljarasok egye-
seknél még nem folytak le. Az egyesiilet elnokét [Padanyi-Frank Antalt] a
VKM L sz. igazoldbizottsaga kényszernyugdijazasra, a fétitkart [Mesterhazy
Jené6t] a VKM 1L sz. igazoldbizottsaga allasvesztésre itélte. Az elnokot he-
lyettesitd Véaradi Jézsef alelnokot a VKM. L. sz. igazoldbizottsaga igazolta. A
tobbi felsorolt tisztséget viseld igazolasi eljarasa folyamatban van.*® Fétitkar
az igazolobizottsag hatarozata ellen fellebbezését bejelentette. Népbirosagi
eljaras a vezetdk és tisztséget visel6k ellen tudomdsunk szerint nincs folya-
matban.®

Végiil jelentettiik, hogy az egyesiilet a valtozott viszonyoknak megfelel6en
még semmiféle intézkedést nem tehetett sajat hataskorében abbdl a célbdl,
hogy az egyesiilet mtikodését a demokratikus szellemmel 6sszhangba hozza,
miutdn az semmiféle miikodést nem fejthetett ki 1945-ben. De a multban
kifejtett mindenféle miikodését is demokratikus szellem hatotta at és a jovo-
ben még hatdsosabban igyekszik ilyen irdnyban miikédni. A nem kivanatos
személyek és tagok eltavolitasa az elsé feladata lesz az egyesiiletnek, amint
a miniszter Ur lehet6vé teszi az egyesiilet miikodésének tovabbfolytatasat.
Miutdn miniszter ur idézett rendeletének 6. §-a szerint az egyesiilet foly-
tathatja mtikodését mindaddig, amig »a beliigyminiszter sajat hataskorében
dont abban a kérdésben, hogy a bejelentést tev egyesiilet mtikodését tovabb
folytathatja-e«, az egyesiilet elsé teenddje lesz, hogy a tisztséget visel6knek
és tagjainak a magatartasat feliilvizsgalja és a nem kivanatos személyek elta-
volitasardl intézkedjék.

Az ismertetett jelentés utan abban a hiszemben voltunk, hogy az egye-
siilet még 1945-ben ismét megkezdheti miikodését tudomasul vett jelenté-
se alapjan. A budapesti f6kapitanysag allamrendészeti osztalyanak szébeli
utasitasara (Kelemen Istvdn nyomozé hadnagy Gtjan) azonban az egyesiilet
tisztvisel8irdl egy részletes 10—10 adatot tartalmazé kimutatast kellett a f6-
titkarnak szerkesztenie, amelyet 1945. december 10-én személyesen nyujtott
be a fékapitanysagra — miként utobb kideriilt ez a kimutatds sem volt elegen-
d6, mert egy Gjabb —, pétkimutatdsban az egyesiilet vagyonardl és azokroél a
tisztvisel6krdl is be kellett adni a 10—10 adatot, akik 1939-ben voltak tiszt-

* Tanay/Tanai Antalt, a TITOE titkdrat az igazol6 bizottsag feddéssel igazolta, majd Szabé
Béla igazgatd kezdeményezésére a budai képz6bdl a VII. keriileti dllami tanitén8képzébe he-
lyezték at a tandr urat. 1946. julius 20-4n a 82. szdmu haromtagu 1étszamcsokkentd bizottsag,
melyben a miniszterelnok képviseletében Szabd Béla igazgaté is részt vett, 6t nyugdija meg-
hagyasaval elbocsatanddnak jel6lte ki. Tobbszori kérvénye nyoman 1947. november 18-dn a
miniszterelnokség az elbocsatasara vonatkoz6 hatdrozatot ,indokolatlannnak és méltanyta-
lannak” taldlta és megsemmisitette (MNL OL XIX-I-1-g-57-171085-1947. 145. d).

* Mesterhdzy Jené e megfogalmazdsiban — a tisztségér6l mar lemondott — Paddnyi-Frank
Antalt joggal nem tekintette a TITOE vezetGsége tagjanak.
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visel6k, de az 1941. évi tisztdjitaskor vagy kiestek a valasztasok alkalmaval,
vagy idékozben elhunytak vagy tisztségiikrél lemondtak. Ezt a pétkimuta-
tast a fotitkar 1946. marcius 24-én adta be abban a feltevésben, hogy ezek
utan az egyesiilet kap valami értesitést a beliigyminisztertdl arrél, hogy to-
vabb folytathatja-e az egyesiilet miikodését vagy sem?° Ily értesités helyett a
XII kertileti eloljarésagtol felszolitas érkezett az elnokséghez, hogy adja be a
legutdbbi egyesiileti kozgytilés jegyz6konyvét, vagy amennyiben ilyen nincs,
tartson miel6bb kozgytilést, az egyesiilet ott dontson arrdl, hogy céljainak
megvaldsitdsara nem alkalmasabb szervezet-e a Pedagégusok Szakszerveze-
te melynek keretében mar Ggyis megalakult a tanitoképz4-intézeti szakosz-
taly Szab¢d Béla® tagtarsunk elnokségével.

Igy jutottam el ftitkdri jelentésemben addig, hogy a kézgytilésnek tu-
domadsara adjam mi késztette az elnokséget arra, hogy alapszabalyaink 33.
pontja alapjan hatarozzon, amely igy szdl: Siirgés esetben az elnokség rend-
kiviili kozgytlést is hivhat egybe.

Ennek a kozgytilésnek lett egyik targya a f6titkari jelentés — amely ismétlem
— nem sokat mondhatott az egyesiilet mtikodésérdl. De az alapszabalyok még
azt is kimondjak, hogy a fétitkar egytttal jelentést tesz az egyesiilet allapotardl
is. Az eddig elmondottakbdl inkabb az deriil ki, milyen allapotban van ez az
1889 6ta létezd egyesiiletiink, melynek taglétszama a legutébbi jelentésem sze-
rint 506 volt, melyhez jarult még ot tiszteleti tagtarsunk. Félezres taglétszam
szerény szam egy orszagos egyesiiletben. Ez az aranylag kicsi szam is szétszor-
va a kicsi orszdg minden tdjékan. Még a masodik vilaghaboru el6tt is anyagi
aldozatot jelentett egy-egy tagtarsunknak, ha messzebb fekv allomashelyérdl
Budapestre igyekezett, hogy egy-egy taggytilésiinkon megjelenhessen. Mit je-
lent az utazasi koltség ma, még egy kozelebbi helyrdl is, azt tudjuk mindnya-
jan. De egyébként is az anyagi gondok stlyosabban nyomjak a tanarsagot, mint
barmikor, hiszen vesztett haborti utan vagyunk. A megélhetési nehézségek bi-
zony nem kedveznek az egyesiileti életnek, ha mindjart tudjak is, hogy egye-
stilve inkabb védhetik érdekeiket és javithatjak a helyzetiiket. Jellemzd, hogy
az utolsé kozgytlés 6ta elmult nehéz években jéforman senki sem érdeklédott
az irant, hogy mi legyen az egyesiiletiinkkel? A politikai partokkal szervezett
kapcsolatban miikodd egyik tagtarsunkat kérdezgettem nemegyszer, hogy
mikodhet-e vajon az egyesiiletiink? De hatarozott valaszt azéta sem nyerhet-
tem. Kozony, elernyedtség, fasultsaig mutatkozik a régi egyesiilet irant, amely
nagyon elsorvadt az utébbi években, mert legf6bb ereje, folydirata, miként a
beszamolémbdl hallhattuk, megsziint létezni.

% A magyar koztarsasagi rendSrség budapesti f6kapitanysaganak dllamrendészeti osztalydrol
Kelemen Istvnt f6hadnagy éltal szignalt kérdéssorokat, valamint az erre adott valaszok kéz-
zel irt valtozatait/vazlatait lasd: ELTE TOK Kt. Mesterhazy J. h. VL. 3. 1/1946.

°1 Szabé Béla 1926-ban nyert tanit6i oklevelet a budai képzGben, majd szegedi tanulmanyai
utdn kémia- természetrajz szakos tandrként 1931-t6l tevékenykedett (nevel8tandrként, majd
tanitoképzdintézeti tandrként). 1945. november 26-4n az intézet igazgatdjava nevezték ki. E
tisztségét 1950-ig toltotte be, majd elhelyezték az intézetbdl.
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Alig tudunk egymasrdl még helyben is, hat még a vidéki képzok életérdl és
munkdsairdl? Még elhunyt tagtarsainak is alig tudjuk szamba venni. A nyug-
dijasokrél nem hallunk semmit. Hogy az ostrom idején kik haltak el kozii-
lilk, nem sikeriilt szamba vennem, hogy legaldbb kegyelettel emlékezhetném
roluk. A vidéken miikoddék kozil elmultak Szilagyi Janos, Znojemszky [?]
Ferenc, dr. Urbanné Podor Irén és Gergely Ferenc. A helybeliek koziil buzgé
pénztarosunknak és hazgondnokunknak, Frigyes Bélanak jott meg a halalhi-
re. Alig néhany hénapja temettiik el Németh Sandort. Mély megindultsaggal
gondolunk az elhunytakra egyesiiletiink egyszer(, szorgalmas munkdsaira.

Veszteségeinket fokozza két tiszteleti tagunk haldla. Az egyik dr. Imre
Sandor,** aki sulyos operaciébdl felépiilében volt kénytelen az ostromot vé-
gig szenvedni. Mikor mar azt hittiik, hogy tal van minden bajon, akkor 6lte
meg varatlan hirtelenséggel egy szivroham. Haldla el6tt alig egy esztenddvel
tartott koriinkben el6adast 75 éves, 1868. évi kozoktatasi alaptorvényiink-
r6l. Elnokségiinkhoz intézett levelében ismételten, és most mar utoljara,
kifejezésre juttatta, hogy a tanitéképzé-intézeti tanarsaghoz mindig szoro-
san hozzdatartozénak érezte magat. Tiz éve, mikor sziiletésének 60. évfor-
duléjan iiléseztiink, valaszaban hangsulyozta, hogy mily »nagyon nagyra«
tartja egyesiiletiink munkdjat, mennyire szivvel-lélekkel ragaszkodik a ta-
nitoképzo intézetekhez, milyen elismeréssel, baratsaggal és szeretettel nézi
ezt a tandri sereget, benne sokat, akit személy szerint is baratjanak ismer.
Hogy ki volt Imre Sandor, és mit vesztettiink benne, az tobbé-kevésbé, de
mindnyajunk el6tt eléggé ismert. 1945 nyaran mikor végs6 nyughelyén ke-
restiik fel a Farkasréti temet6ben, emlékezetére az egykori Pedagégiumban
rendezett gyasziinnepségen Ravasz Laszl6 méltatta a nagy pedagégusnak,
a hazdjat ilyen forrén szeretd férfiinak és a legemberségesebb embernek a
jelentGségét. A jelenlévék kozott szamosan hallgattak ezt a megemlékezést,
amely megcafolhatatlanul jel6lte ki Imre Sdndor helyét nemcsak baratai, ta-
nitvanyai és ismerdsei korében, de az egész nemzetiink legnagyobbjai kozt.
A veszteségiink nagysagat ezutan a megemlékezés utan csak fokozottabban
éreztiik, mert ezekben a valsagos és nehéz idékben kiilondsen sziikségiink
lett volna erre a haladé szellemd, bolcs és minden partokon felillemelkeds,
a nemzetnevelés fogalmat megteremtd és ttjat felmutatd granitjellem fér-
fitra. Els6 temetésén 1944 [helyesen: 1945 — D. P] tavaszan alelnokiink az
egyesiilet, a fétitkar pedig a tanitvanyok nevében buicstzott el a felejthetetlen
és mindig példat mutaté mestertdl.

Tiszteleti tagjaink sorabdl délt ki az elmult év nyaran a patriarkalis élet-
kort megkozelité Horvay Ede tipikus képviseldje a tanitéképzé-intézeti ta-
nari rendnek, aki csendben, zajtalanul, mindig példas buzgalommal végezte
munkdjat frissen és toretleniil. Egyesiiletiink egyik legrégibb tagja, masfél
évtizeden at pénztarosunk. Nyugalomba vonuldsa utdn sem forditott hatat
az egyesiiletnek és még igy is részt vett annak munkdjaban — utoljara, mint a

°2 Lasd rola példaul: Ravasz, 1944.; Ronkovicsné, 1999.; Donath, 2022.
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tisztikart valaszto bizottsagnak a vezetdje és a tisztikart beiktat6 kozgytilés-
nek a korelnoke. A baratok, tisztel6k és tanitvanyok nagy sereg kisérte ki 6t
is a Farkasréti temet6be, utolsé nyughelyére.

Boldogult Horvay Ede az 1941. évi kozgytilésen iktatta be egyesiiletiink-
nek azt a tisztikarat, amelyet a kozgytlés az alapszabalyok értelmében négy
évre valasztott meg. Ennek a tisztikarnak a mandatuma tehat 1944-ben mar
lejaréban volt. A rakovetkezo évben volt esedékes az Uj tisztvisel6knek meg-
valasztasa. Ezt azonban mar megakadalyoztak a bekovetkezett katasztrofalis
torténelmi események. Kozben az elnok lemondasaval a kovetkezd kozgyti-
lésnek a szabalyok értelmében tisztujité kozgytilésnek kellett volna lennie.
Szerkeszténk is 21 évi munkaja utan bucsit mond az egyesiiletnek. Koveti
példajat a fétitkar, aki 1933 dta volt tisztviselje az egyesiiletnek. Munkajat
mindig becsiilettel, hiiséggel, szeretettel, az egyesiilet és a magyar nemzet
irdnt igyekezett végezni. Fétitkari miikodését az igazolé bizottsag, illetSleg a
népbirdsag tagjai is feltilvizsgaltak. Megallapitast nyert, hogy az 1944. apri-
lis 22-én tartott kozgytlésen jelenvoltakat a f6titkari jelentésben »arra hivta
fel, hogy ott segitsenek, s azt munkaljak, ami a haboruval fligg 6ssze«.>® F6-
titkdrnak ez a kijelentése haborts propagandanak mindsiilt. Stlyosbiténak
talaltak ezt a kijelentést azért is, mert »német megszallas alatt, s az ifjisag
nevelésére hivatott személyek el6tt hangzott el. Ez a kijelentés és a fotitkar
torténelmi konyveiben talalhaté egyetlen egy megallapitas vonta maga utan
a fétitkar nyugallomdnyba val6 helyezését. Ugy érzem, hogy fotitkdri jelenté-
sem nem lett volna teljes, ha a kozgylés igen tisztelt tagjaival nem kozoltem
volna, hogy kényszert nyugdijazdsom Osszefiiggésben van fétitkari mako-
désemmel. Kotelességemnek tartottam ezt a kozlést azért is, mert ezen a mi

s

kozgytilésiinkon is jelen vannak még szamosan azon 53 jelenlévok koziil is,

% Mesterhdzy Jend kéziratiban dthuzta: ,A f6titkdr azon magyardzataval, hogy ezzel a kijelen-
téssel igenis arra célzott, hogy minden erét és munkat arra hasznaljunk fel, hogy mielébb és
akarhogy, de végezziink a habortval, nem talalt meghallgatdsra, hidba hivatkozott a fétitkar
arra, hogy a kozgyilésnek ott jelenlévs 53 hallgatéja jol tudta, hogy 6 nem héboruparti. A
népbirésig mégis gy itélt, hogy fotitkar ezzel a kijelentésével »a habortuban val6 tovabbi
részvétel érdekében tovabbi propagandat fejt ki«. Stlyosbitonak taldlta a népbirdsdg ezt a ki-
jelentést azért is, mert »az igazolds ald vont a német megszallds alatt, s az ifjusdg nevelésére
hivatott személyek el6tt tizte a propagandat«. Miutdn a népbirésig torténelmi tankonyvem-
nek Gombos Gyula kiilpolitikai mitkodésére vonatkozé azon megiéllapitasat, hogy »a magyar
sorsot 6 emelte arra a magaslatra, ahol arra nyugodtan lehet tekinteni« is terhemre mindsi-
tette, elrendelte nyugalloményba valé helyezésemet” (ELTE TOK Konyvtara, Mesterhazy J. h.
VI. 4.) A Budapesti népbirdség igazold fellebbezési tandcsdnak 1946. janudr 24-én hozott Nb.
Ig. II. 3670/1945. sz. itéletének rendelkezd részében ez dll ,A népbirdsag az igazolé bizottsag
hatarozatat a 4080/1945. M. E. sz. rendelet 11. §-a alapjan megviéltoztatja és az igazolds ald
vontat a 4080/1945. M. E. sz. rendelet 120 § 2. bek. 3. pontja alapjan nyugdijallomanyba he-
lyezni rendeli. A hivatkozott rendelet 480. §-a alapjén a fellebbezési eljardssal kapcsolatban
felmertilt 5025 P koltség az igazolds ald vontat terheli. Az 1080/1945. M. E. sz. rendelet 23. §-a
alapjan a hatdrozatot az igazolas ald vonttal, a Vallas- és Kézoktatasiigyi Minisztériummal, a
budapesti tankertileti f6igazgatosiggal kozolni rendeli és a Magyar Igazsdgiigyi miniszterhez
felterjeszti. (BFL XXV. 1. b. 3670/1945.)
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akik hallgattak 1944. aprilis 22-i fétitkari jelentésemet és megitélhetik meny-
nyire folytattam »fenti kijelentésemmel haborus propagandat«.

Mindenesetre koszonom az igen tisztelt kozgytilés tiirelmét, hogy meg-
hallgattak jelentésemet. Még csak azt batorkodom befejezésiil ideiktatni,
hogy eléggé hosszu fétitkari miikodésemmel és kozismert egyéniségemmel
ugy érzem bdven adtam bizonyitékokat arra vonatkozdlag is, hogy haladé
szellemben, demokratikus érzilettel, semmiféle kozérdeket nem sértve mui-
kodtem-e vagy sem, és mid6n leteszem a fétitkari tisztemet azzal a tudattal
és megnyugvassal bucsizom az egyesiiletiinktél, hogy kebelében mindig be-
csiiletes és magyar nemzetem javat szolgalé munkat végeztem.>*

Ahogy Mesterhazy Jend utalt is ra: beszamoldjat 1947. januar 31-én, a
Tanit6képzo Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletének hatdsagi felszolitasra
osszehivott rendkiviili kozgytilésén mondta el, melyen — hatalmi nyomasra,
ahogy 1919-ben is — a pedagégusszakszervezet tagozatava valasukrol hata-
roztak. A nevel6képzés reformja el6készitésének fazisaban cdfolni igyekeztek
az oktatdspolitikdat meghatdrozok korében a képzbkkel s tandraikkal kapcso-
latban a kommunista pdrtcsoport vezetdi korében elterjedt véleményt.>

A Pedagdgus Ertesitd tudésitisa szerint az ilésen elnokld Viradi Jozsef
»meggyozd erdvel fejtegette, hogy ez a tandrsag Széchenyi és Eotvis szellemében
az alséfokii népoktatds érdekében kezdettdl fogva a legtobbet dolgozott, és nép-
nevelési eszméit ma is valtozatlanul illesztheti a politikai torekvések rendjébe.
Ebbél a korbdl indult ki a csalddi nevelés szinvonaldnak emelésétdl kezdve az
alséfokii szakiskoldk megteremtésén at a ndi egyenjogiisdg megvalositasara ira-

* ELTE TOK Koényvtara, Mesterhazy J. h. VL. 4.

% A nevel6képzés reformjanak el6készitésében akkor kulcsszerepet jatszo kommunista pért-
és szakszervezeti vezetd Mérei Ferenc egy 1947—1948-ban késziilt tanulmdanyaban kifejtette:
»A reformellenesek a régi iskolarendszer fenntartasa mellett vannak. Azt hirdetik, hogy ez a
rendszer j6 volt, hiszen miivelt embereket képzett és fél évszdzad alatt jelentékenyen emelte a
magyar kozmiveltség szinvonalat. Attol tartanak, hogy ha a rendszer barmely pontjan radika-
lis valtoztatdst eszkozolnek, felborul az egész. ... Ezt a reformellenes tabort maga a reform
keltette életre. Ha magvat a kozoktatésiigyi reformot kezdeményezd és végrehajt6 politikai
rendszer ellenfelei alkottdk is, hivei nagy szdmban keriiltek ki azok koziil, akik tgy érezték,
hogy az iskolareform érdekeiket fenyegeti. Ide tartoznak elsésorban a tanitokepzdk ta-
narai. Az ¢ iskolatipusukat az altalanos iskola haldlra itélte. Ezeknek a tanaroknak egy
része — ugy latszik, kisebb része — tudasa és nagy nevel6i gyakorlata révén az Gj pedagdgiai
féiskolak tandra lesz. Nagy résziik azonban elmaradt pedagégiai felfogasa és sekélyes tuddsa
folytdn erre nem alkalmas. Igy ezek megmaradnak a kipusztulé képzSben, vagy alacsonyabb
rangu iskolatipusba keriilnek. A reform igy érdekeiket fenyegeti: szembefordulnak azzal”
(Idézi: Donéth, 2008,p. 14).

% Varadi Jozsef tanitéképzé intézeti tandr, 1942-ben doktoralt. A budai dllami tanitéképzs-
ben tanitott 1922-t8l 1939-ig, emellett 1928 és 1947 kozott a budapesti katolikus tanarképz6
f6iskoldn, vilagi és katolikus pedagdgiai kongresszusokon is eléadott. 1937—-1944 kozott az
OKT jegyzdje s 1941-t6] a TITOE alelnoke volt. 1945-t61 1947-ig, tehat a TITOE feloszlata-
sanak id6pontjaban is, a Budapesti Tankeriilet egyik vezetdje. Irodalmi-kozéleti munkassaga
soran a tanitoképzés problémdi mellett Széchenyi Istvan hagyatékanak kozkinccsé tételével, a
nemzetnevelés szolgdlatdba dllitdsdval s az iskoldn kiviili népmiiveléssel, a tanitok ezzel kap-
csolatos feladataival foglalkozott
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nyuld torekvésekig a kezdeményezések egész sora. Innen sarjadt ki a gyermekta-
nulmdnyozds gondolata s emelkedett vilagviszonylatban is szamottevd, elismert
magaslatra. Az iskoldn kiviili népmuvelés tigyét is a tanitoképzd intézeti tandrsag
karolta fel a legodaaddébban és a legszakszertibben. Tanitéképzében nyilt meg
az elsé népfdiskola. Ez a tanarsag neveldmunkaja soran mindig az embert latta
tanitvanyaiban, akik, mint népnevel6k a legszélesebb korben terjesztik a szellem
vilagossagit, a legtobbet faradnak a tarsadalmi ellentétek kikiiszobolésén, és a
legjobban rdszorulok felé munkdljik a lelki felszabaduldst” — fejtegette az alel-
nok, majd a képzds tanarok 4j vilagba valé beilleszkedési készségét deklardlta:
»A tanitéképzé intézeti tanarsag szamara sokat hoztak a mai idék. Mai felada-
taink elvégzésére is egyik legjobban kiprobdlt munkakiozisség ez a testiilet” (sz.n.,
1947).

Varadi Jozsef fejtegetésébdl kitlinik: ahogy a TITOE létrehozasat is a
képzés szakmai szinvonaldnak emelésére, az ezzel kapcsolatos tapasztala-
tok Osszegytjtésére és az azokbdl levonhaté tanulsagoknak minisztériumi
segitséggel torténd gyakorlati alkalmazasara, valamint a képzds tanarok eg-
zisztencialis érdekeinek képviseletére iranyul6 torekvés motivalta. Ahogy — a
megvaltozott koriilmények kozott, a hatalmi nyomas mellett — a feloszlata-
sat, a pedagdgus szakszervezetbe valé beolvadasat is a képzds tanarok haté-
kony fellépésének reménye mozgatta.”’

Ezen torekvések éltetik utddjat, a megalakulasanak 30. évforduléjat tinnep-
16 OTE-t is, melyben jelen sorok iréja két évtizeden keresztiil a Tarsadalom-
tudomanyi Tagozat vezetSjeként koordinalta e szakteriilet reformmunkalatait.
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Donath, P.

Contributions to the history of the temporary and (subsequent)
permanent disbandment of the National Association of Teachers
at Teacher Training Institutes in 1919 and 1947

In the course of the 55 years of activity of the National Association of Teachers at
Teacher Training Institutes (TITOE) — the predecessor of the National Association of
Teacher Educators and Teacher Trainers (OTE) —, the possibility of its disbandment
first arose in the spring of 1919. Then, after a period of frozen uncertainty in 1945—
1946, the final dissolution of the organisation was decided at its final general meeting
on 31 January 1947 — under pressure from the authorities. This documentary
narrative provides our readers with sources relating to the circumstances of these
two events.

Keywords: National Association of Teachers at Teacher Training Institutes, TITOE,
science history
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Ovo ar vagy 6vono?
Szakmasodas és az 6vopedagogusi palya
feminizalédasa
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Soproni Egyetem BPK — Selye Janos Egyetemn TK

Absztrakt

A tanulmany 6sszefoglalé attekintést ad arrdl, hogy a hazai évodaztatas 1828-as
meginduldsat kovetéen milyen lépésekben épiilt ki a 19. szdzadi Magyarorszagon az
6vOképzés, miként valt szakmava az 6vopedagdgusi hivatas. Forrasalapként a kora-
beli jogi dokumentumokra, taniigyi tandcskozasi jegyzékonyvekre és sajtdcikkekre
tdmaszkodva vizsgaljuk azt, hogy a kezdetben szinte csakis férfiak altal mivelt 6vo-
dai nevel6i munka miként vélt a szazadforduléra szinte kizardlag néi foglalkozassa,
kiemelve a pélya elnbiesedésének folyamatdt kisérd vitak f6bb témait és érveit.

Kulcsszavak: 6von6képzés, dvodatorténet, sajtotorténet, professziotorténet, 19. szazad

Bevezetés

Az évodatorténeti, ehhez kapcsoléoddéan az Ovopedagdgus-képzéssel és
-szakmaval kapcsolatos kutatdsok vilagszerte sok évtizedes multra tekint-
hetnek vissza. Nem csupdn a neveléstorténetnek, hanem a 18-20. szazad
miivel6dés- és tarsadalomtorténetének, a polgarosodas és a nemzetallamok
kialakuldsa id&szakanak is fontos szelete volt az 6vodaiigy és az értelmisé-
gi palyak esetében végbement szakmasodas. Egy, a nemzetkozi térben jol
ismert és sokat idézett md, a The Transatlantic Kindergarten cimi munka
fejezeteibdl vilagosan kitlinik, hogy az évodaztatds torténete, az dvodas koru
gyermekekkel foglalkozé szakemberek képzési és munkakori jellemzéi a
nyugati vilag orszdgaiban sok-sok hasonl6 vonassal irhaték le (Taylor Allen,
2017). Ugyanezt tiikrozi a franciaorszagi Histoire de I'Education cim( foly6-
irat egyik kordbbi, tematikus szdma, mely az 6vodaiigyrdl szélt (Luc, 1999).
Béséges az irodalma a targyidészakot tekintve a témateriilet szempontjabdl
fontos nénevelés torténetének is, és jol lathatdan vilagszerte kutatdsra érde-
mes témadnak tartjak a neveléstorténészek ezzel egyiitt annak a folyamatnak
a részletes feltarasat, hogy miként valt — hasonldan a tanité(néi) szakmahoz
— az dvodaztatds kezdetekor még csakis a férfiak szamara megfelel6nek tar-
tott kisdeddvoi palya a 19. szazad végére tilnyomoérészt néi foglalkozassa.
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Kutatasaink kozéppontjaban ennek a folyamatnak a magyarorszagi vizs-
galata allt, ehhez Peres Sandor, Morlin Emil, Végh Jézsef, Draskovits Pal, Vag
Ottd, Kelemen Elemér, Zibolen Endre, Mészaros Istvan, Podraczky Judit,
Kurucz Rézsa, Baska Gabriella, Heged{is Judit, Pukanszky Béla, Patyi Gabor
és mas kutaték munkassaga adta vizsgalddasunk szakirodalmi alapjat. Arra
kerestiik a valaszt, hogy milyen fébb 1épésekben ragadhaté meg az 6vépe-
dagdgusi palya 19. szazad végére mar jelentédsnek mondhaté elndiesedése;
vizsgaltuk ehhez kapcsoldddan a politikai diskurzusbdl és (f6ként) a sajtd-
termékekbdl feltarhaté vitak, azok érvkészletének elemeit. Kérdéseink meg-
valaszolasahoz forrasként egyrészt az idészak téma szempontjabdl relevans
torvénykezését, valamint a korabeli sajté (Nevelési Emléklapok, Pesti Divat-
lap, Nemzeti N6nevelés, Néptaniték Lapja, Kisdednevelés, kolozsvari Va-
sarnapi Ujsag, Pesti Hirlap) cikkanyagat hasznaltuk, ezekbdl t4jékozédtunk
arrdl, hogy az 6voképzés, illetve a férfiak és nék alkalmassaganak kérdése
milyen kontextusban jelent meg a 19. szazadban.

Az 6vodaiigy és az 6voképzés kezdetei Magyarorszagon

A 19. szazad elején a torténeti Magyarorszagon is elindult az 6vodaztatas és
az 6voképzés. Az elsé évodaszervezd Brunszvik Teréz grofné (1775-1861)
volt, és az dltala létrehozott 6vodakat mas eurdpai és késébbi magyarorsza-
gi 6voképzokhoz hasonldan az jellemezte, hogy ezek nem a mai fogalmaink
szerinti intézmények voltak, sokkal inkabb kisgyermekiskoldk. Pukanszky
Béla Osszegzése szerint ,Els6é évoddinkban — az 6rzésen, gondozason kiviil
— sokféle hasznos ismeretre is megtanitottdk a gyerekeket. Akdrcsak az is-
koldban, itt is folyt mar a betiiismeret, az olvasds tanitdsa, ami vallastani
ismeretek elsajatitasaval parosult” (Pukanszky & Nébik, 2013, o.n.) Mésza-
ros Istvan arra mutatott ra, hogy az elsé6 magyar évodakban tulajdonképpen
»Pestalozzi didaktikai elveinek szellemében, az dltala kidolgozott beszéd- és
értelemgyakorlatok (Anschauungsunterricht) évodai alkalmazasa” tortént
(Mészaros, 1983, p. 125). Az iskolai munkdhoz hasonlé 6vodai oktatéi-ne-
vel6i feladatokra eleinte alapvetden férfiakat vartak és alkalmaztak, szdmos
esetben olyanokat, akik tanitéként dolgoztak, szereztek korabban képesitést.
Az 6voda ,iskolaszerl” szerepét Magyarorszagon az 1840-es évek kozepén
is megerdsitették. A Nevelési Emléklapok 1848-ban megjelent 6. fiizete egy
tobb oldalas részt tartalmazott az dvodaztatasrol. Az els6 magyar tanitdi
gyilés keretei kozott targyaltdk az évodak tigyét (a szakosztaly elnokévé koz-
felkialtassal megvalasztva Ney Ferencet), a kisdeddvas 1ényegét igy definial-
va: ,Az évoda nem lévén iskola, hanem valdsagos elemi koznevelési intézet,
a kisdeddvas feladata nem tanitds, hanem 6vas, eréfejtés, s minden nevelés
leggyakorlatibb tényezdje, a szoktatas” (Jegyz6konyv, 1848, p. 12).

Az 6vodakban folyé nevelés {6 céljai, tartalma, keretei csak egy hosszabb
folyamat soran kristdlyosodtak ki hazankban is. Ezzel szorosan sszefiiggott
az a jelenség, hogy a 19. szazad elején és kozepén még jol lathatéan tobb
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kifejezést hasznaltak az 6voda, az é6voddban dolgozé személyek és az dvo-
ddban nevelt gyerekekkel kapcsolatosan. A legelsé magyarorszagi 6vodakat
Mészaros Istvan Osszefoglaldsa szerint Brunszvik Teréz gréfné és munkatar-
sai német nevekkel emlegették, majd megsziilettek ezeknek a kifejezéseknek
a magyar tiikorforditasai, mint példaul Versammlungs-Ort fiir kleine Kinder,
Kleinkinderschule, Kleinkinder Wart Anstalt, Kleinkinder-Bewahr- und Bil-
dunganstalt, Kleinkinder-Bewahranstalt, Bewahrschule (Mészaros, 1979, pp.
82-84). Ney Ferenc (aki sokat tett a napjainkban altaldnosan hasznélt 6voda
kifejezés meghonositasaért) 1847-ben a Tarsalkodé cimt lapban tobb részes
cikkben irt a Magyarorszagon akkoriban Gjnak szamité intézmény névval-
tozatairdl. Osszegz6 irasa szerint a legelsé hazai 6voda kisdedek 6r-oskolai
intézete, majd Angyalkert néven lett magyarul ismert, és tovabbi intézmé-
nyekre hasznaltak még a gyermekkert, elemke, védintézet, kisdedévo-inté-
zet, 6vo-intézet, kisgyermekek védintézete, kisded6vd, kisdeddvo iskola, véd
iskola, kisded intézet, kisded-ovoda, ovoda, kisded ovda, ovda, jatszoiskola,
gyermekdrde, gyamintézet, kenyériskola, el6iskola, gyermekmenhely, mene-
dékhaz neveket (Ney, 1847, p. 78). Az elnevezésben ugyan késébb is volt
ingadozads, de visszatekintve latszik, hogy az intézménytipus neve 1848-ban
tulajdonképpen eld6lt: Mészaros Istvan irja azt, forrasként a Pesten kiadott
Nevelési Emléklapok 63—67. kozotti oldalait idézve, hogy ,az 1848 jiliusa-
ban megtartott elsé hazai taniigyi kongresszus hivatalos jegyzékonyvében
a kisdeddvas kifejezés a kisgyermekek egész szervezett oktatas- és nevelés-
ligyét jelentette, az dvoda sz6 pedig magat a konkrét intézményt” (Mészaros,
1979, p. 83).

A novendékeket kisded, 6vonc, a veliik dolgozoékat ové, neveld, 6vo ur és
mas kifejezésekkel nevezték meg a reformkorban. A gyerekekkel val6 foglal-
kozasra akkoriban leggyakrabban hasznalt kifejezések az 6vés, és a fejtés (=
fejlesztés, kibontakoztatds, a test, a szellem és a kedély mtvelése), az eréfej-
tés és a szoktatas voltak (Jegyzékonyv, 1848, p. 12.) Az intézménytipus ne-
vével kapcsolatos valtozatossag és ingadozas akkoriban mas orszagokban is
jellemzd6 volt: maternal school, infant school, école infantine, école maternel-
le, a Frobel intézmény-modelljét kovetd helyszineken pedig a Kindergarten,
jardin des enfants és mas kifejezések terjedtek el.

Szakmasodas a reformkortol 1867-ig

A tanitéi és tandri szakma professziétorténetét mar tobb kilfoldi és hazai
szerz§ is 0sszefoglalta az elmult két-harom évtizedben, ramutatva arra, hogy
a pedagodgusi palya 18. szazadtdl induld, egyre jobban kibomlé professziona-
lizdléddsa a tarsadalmi modernizacio szerves része, ugyanakkor egyik fontos
elémozditoja is volt (err6l bévebben példaul Németh, 2012; Baska & Hege-
dts, 2013; Fizel, 2017; Nébik, 2019). Az 6vodai keretek kozott dolgozé férfi-
ak és nék esetében hazankban az 1820-as évek végétdl kovethetjitk nyomon
a szakmasodas fejlddéstorténetét, ennek részeként az 6vopedagdgusi munka
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feminizalodasét. Legels6 hazai 6vodaszervezénk, Brunszvik Teréz irasaibol
kidertil, hogy az 6vodakban 6 inkabb a néket szerette volna foglalkoztatni.
Ezt irta: ,A kisdedovdk, a nék élete és a gyermekszeretet; a gyermek élete
és foleg a néi érzék, a gyermekgondozas és az asszonyi lélek — ezeket csak
az ész valasztja el egymastol, am lényegiiket tekintve egyek, mert Isten az
emberi nem testi és lelki fennmaradasat a gyermekek altal az asszonysziv-
be és -1élekbe plantdlta” (Brunszvik, 2000, p. 41.). Zibolen Endre kutatdsai
szerint ugyanakkor jol latszik, hogy a Brunszvik Teréz altal létesitett legels6
hazai 6voddkban (kisgyermekiskoldkban) vezet6ként tulnyomorészt férfiak
dolgoztak: Weldy Jozsef és felesége, Steinecker Alojzia kezdték meg 1828-
ban a munkat, és 1829-ben, a kovetkezd évben érkezett Kern Maté, amikor
is Weldyék Krisztinavarosba, majd Lip6tvarosba mentek. A pesti, lip6tvarosi
6voda tanitéja 1829-t6l Horvath Ferenc, a vizivarosi intézményé pedig An-
talfy Sdmuel volt (Zibolen, 1984, pp. 19-31).

1. tablazat
Oktatészemélyzet Brunszvik Teréz évoddiban Zibolen Endre Osszefoglaldsa nyomdn
(Forrds: Zibolen, 1984, p. 22)

Krisztinavaros Felsovaros Lipotvaros Vizivaros
1829. méjus 10. | Weldy Jozsef Kern Maté Horviéth Ferenc | Antalfy Sdmuel
1829. oktéber 29. | Rider Maté Kern Maté Weldy Jozsef és | Antalfy Sdmuel

Bauman Jozefa felesége, Stei-

Mayerhoffer nacker Alojzia

Ferenc
1830. janudr—ja- | Rieder Maté Horvéath Ferenc | Weldy Jézsef Antalfy Sdmuel
nius Mayerhoffer

Ferenc

A rank maradt forrasokbdl kiolvashaté, hogy Brunszvik Teréz gondoz6ndket
is alkalmazott, és a felkészitésiikr6l nagyon sokat gondolkozott: egy 1829-
es oktoberi korozvénye példaul elrendelte, hogy ,a taniténdék és jeloltnék
minden vasarnap és tinnepnap délutan kétéras eléadason vegyenek részt,
amelyet Maisch Jakab krisztinavarosi plébanos tart szamukra. A tanfolyam
elvégzése utan vizsgat is kell tenniok” (Zibolen, 1984, p. 31). A nék 6vodai
foglalkoztatdsardl vallott nézeteivel a reformkorban kevesen tudtak egyet-
érteni, az 1830-as évektdl ugyanis mind tobb irdsmi és gyakorlati kezdemé-
nyezés utalt arra, hogy az iskoldztatas el6zményének tekintett, azzal sokszor
egységes gondolati korben kezelt 6vodatiigy és évoddk iranyitdsa, az é6vokép-
zés megszervezése gyakran és inkabb a férfiakhoz kotédott.

1836-ban alakult meg a Kisdedové Intézeteket Magyarorszagban Terjesz-
t6 Egyesiilet, 1837-ben pedig Tolndn megnyilott az els6é évoképzs, Wargha
Istvan vezetésével. Ebbe az els6 tolnai, majd 1844-ben Pestre atkoltoztetett
6voképzbbe (eredeti nevén Kisdeddvasi Példanyintézet) eleinte csakis férfi

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



Ové tr vagy 6vond? Szakmdsodds és az 6vopedagdgusi palya feminizéléddsa 49

hallgatokat vett fel, és csupan késébb, 1862-t6l lettek nénovendékei (Kurucz,
2002; Draskovits, 1940, p. 100), jollehet, a lanyok felvételét a képz6 megszer-
vezdje, Wargha Istvan mar kezdettdl fogva el tudta volna képzelni, az évék
mellett dajkdk képzésével (Peres, 1898, pp. 30-31).

Wargha dolgozta ki — hazai el6zmények hijan sajat elképzelései nyoman
— Kacskovics Lajos és Szentkiralyi Mor segitségével a képzd szervezetét,
szabalyzatat. A képzés egy, a segélydijas novendékeknek pedig akar két évig
tartott. A rendes novendékek mellett olyan tanitékat is fogadtak az intéz-
ményben, akik tanitéként kivantak néhany hénap alatt betekintést nyerni az
6vodai nevelés vilagéba (Peres, 1898, p. 35). Ez jol mutatja, hogy akkoriban
sem az 6voda és iskola, sem pedig az 6vo- és tanitdi palya kozott nem volt
nagy és egyértelm valasztévonal, és 1étezett bizonyos ,atjaras” Erre j6 példa
egy, a kolozsviri kiad4dst Vasarnapi Ujsag egyik 1845-6s szdmaban megjelent
rovid cikk, melynek szerzdje (Sz. 1.) beszamolt a Vasdinnyei uradalomban
kevéssel korabban felallitott 6voda miikodésérdl. Az intézményben kezdet-
ben Batthyany Kazmér grof tamogatasaval a tolnai 6voképzében elsék ko-
z6tt képesitést nyert Markovics Gyorgy 6vot alkalmaztak, a sziil6k azonban
nem fogadtak el 6t, aminek oka a cikkird szerint gorogkeleti vallasa volt. Az
6 1843-as tavozasat kovetéen az 6vodaba jaro gyerekek szama emelkedett,
pedig egy képzettség nélkiili béres asszony vigyazott rajuk, valamint Novak
Jézsef gazdasegéd feliigyelte az intézmény mikodését. Egyértelmiien isko-
laszert volt ez az évoda is, hiszen a nagyobb gyerekeknek példaul irast és
olvasast tanitottak. Az intézmény végiil mar messze tdlmutatott az évoda
fogalman, hiszen a hat éven aluliak mellett esetenként olyan tizenhat éves
novendékei is voltak, akik Novaktdl a gazdalkodas alapjait tanultak (Sz. L,
1845, pp. 450—460).

1848-ban a Nevelési Emléklapokban egyértelmtien az dllt, hogy a ,kiilon-
allé ovoda vezérlgje: képzett ovd” lehet, 6voné (vagy férfisegéd) csak akkor
foglalkozhatott a gyerekekkel ebben a reformkori évtizedben, ha az évoda
elemi iskolahoz kapcsolddott, mert ebben az esetben annak tanitdja feliigyel-
te az 6vodai munkat. Volt a szévegben egy érdekes pont, eszerint: ,Azomban
mind a segéd, mind az ovond a vezérld egyén iranyaban személyileg fligget-
len” Megjelenik ugyanitt a dajka feladatkore is: ,,Az ovodai személyzet mul-
hatatlan kiegészitGje, a tisztdlkodast s egyéb sziikséges testi apolast kezeld
dajka” (Jegyz6konyv, 1848, p. 11). Ezen a tanitdi tandcskozason mar célul
tlzték ki azt, hogy az 6voképzo intézetben dvondket és dajkakat is kell ké-
pezni, és azt, hogy a nemek — korszakban szokasos — elkiilonitése miatt két
kiilon osztalyt kell inditani. 1848-ban a Pesti Divatlap hasonlé tartalommal
kozolte Ney Ferenc inditvanyat, melynek 2. pontjaban szerepelt az, hogy a
gyerekekkel foglalkozé személy neve 6voneveld legyen, akit népnevel6nek,
az ovodat pedig 2 és 6 (legfeljebb 7) éves kor kozotti gyermekek nevelési in-
tézményének kell tekinteni. O azt gondolta, hogy a kisebb kozségek igényei
miatt sziikséges az 6vondk és nevel6ndk képzése is, de az akkori gyakorlat-
nak megfeleléen jelezte, hogy a képzdben kiilon osztalyokban kell tanitani
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a fitkat és a lednyokat (Ney, 1848, p. 643). Ugyanez szerepel a mar emlitett,
magyar tanitoi elsé egyetemes gytlés 1848. juliusi jegyzékonyvében is: ,7.
Az 6vékat képzd intézetekkel kapcsolatban alljon oly osztaly, hol az é6vondék
s6t a dajkak is képeztetnek és el6készitetnek. 8. Ez okbdl a kozponti évoké-
pezde két f6 szakra oszlik kiilon tanarokkal, de egy igazgaté vezérlete alatt”
(Jegyz6konyv, 1848, p. 13). Kisded6vondk rendszeres képzésére tudomasunk
szerint az 1850-es évek végétdl — Patyi Gabor adata szerint 1858-t6l (Patyi,
2013, p. 45) — keriilt sor, bar ezt megel6zden is talalunk utalast olyan tanito-
nékre, akik 6vé- vagy tanitoférjiikk mellett segédkezve lattak el feladatokat a
kisdedévoddakban.

A Vasarnapi Ujsag egyik 1858-as szamaban a nyari 6vodak felallitisa mel-
lett érvelt felhivasaban egy nagyvaradi tanité. Ugy gondolta, hogy a kisgyer-
mekek biztonsagos elhelyezését egy ilyen intézményesiilt forma tudja iga-
zan garantdlni, és kiemelte a n6i munkaeré bevonasanak sziikségességét az
6vodakban, sajat kornyezetében felajanlotta ingyenes segitségét a nyari évo-
dai munkara vallalkozé nék felkészitésében (Sztankovics, 1858, p. 122). Az
okleveles 6v6 tobb, késébbi lapszamban is, folyamatosan érvelt az é6vondék
alkalmazasa mellett, a sziil6khoz, lelkészekhez, kozségi eloljarékhoz intézve
szavait. Irdsaira adott valaszként értelmezhetSk a kismarjai Kényves Jdnos
aldbbi sorai, aki szintén fontosnak tartotta a n6k bevondsa mellett a leendd
6vonok képzésének a megszervezését is. ,A kiképzett nék 6vokul alkalma-
zasat a tisztelt kozl6 ar nyiltan nem ellenezvén, ennek bévebb fejtegetését
feleslegesnek tartom, annyival inkabb, mivel a nék ide kell6 képességérdl ha-
talmas bizonysagot teszen az, miszerint 6k — kiket pedig semmi kollégium
vagy féiskola nem képez — nemcsak a szépirodalom virdgos mezején, hanem
a komoly tudomanyok régos utjan is gyakran bamuland6é magassagra fol-
emelkednek, és hogy a magasabb neveldintézeteket is biztos kézzel tudjak
vezetni. Hatha még tudomanyos alapon nyugvé magasabb kiképezést nyer-
nének, mit nem lehetne t6l6k varni és reményleni!” (Konyves, 1858, p. 330).
[rasdban egyértelmtien amellett érvelt, hogy az 6vodaallitast akar nékkel is
lehetne segiteni: ,nagy nyereménynek tartanam, ha »a szegény kozségben«
a kezdet egy értelmes és szelid né alkalmazasaval is megtétetnék. Ezzel is
nagyon sok j6 lenne eszkozolve, vagy altala sok veszély és nyomor megel6z-
tetnék, és elsd, als6 lépcsé — mert ennek is kell lenni, nem csak felsének
— lenne a folebbemelkedésre. Megizleltetné és terjesztené ez az 6vodakat s
kozelebb-kozelebb hozna annak dhajtott teljes és boldog orszagat” (Kony-
ves, 1858, p. 331).

Dualizmuskori vitak és adatok
a férfiak és nok ovodai alkalmazasarol
Férfi vagy né legyen a kisdeddvo? — ez a kérdés jol lathatéan néhany évvel a

nék ovoképzésének megkezdését kovetGen, még egy bo évtizeden ét élénken
érdekelte a szakmabelieket. 1872-ben példaul Kobany Mihdly, tobb szaz ko-
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rabeli cikk szerz6je, mintadvé vetette fel a Néptanitok Lapjaban kozolt ira-
saban a kovetkez6 kérdést: ,Férfi vagy n6 kezekre bizzuk-e a gyermekkertek
vezetését?” (Kobdny, 1872, p. 571). A lap szerkeszt6je — megcsillagozva ezt
a cimet — labjegyzetben az aldbbiakat flizte hozza: ,E kérdést t. tigytarsunk
elég élesen tiintette f6l. Hiszsziik, hogy fognak taldlkozni, akik arra nézve
masképen vélekednek mint 6, de az eszme sokoldalt megyvitatas altal csak
tisztulni fog, mit az tigy érdekében csak helyeselni lehet” (Kobany, 1872, p.
571). Kobény irdsara adott reakcionak tarthatjuk azt, hogy a lapban kevéssel
késdbb kialakult egy vita arrél, hogy férfiak vagy nék neveljék-e a gyereke-
ket az 6voddkban (Té6th, 1872, pp. 687-688, 725-726.) A szerzd, a miskolci
6vé-neveld, Toth Istvan azt irta — Kobany Mihaly cikkére utalva (amely iras
szerint a gyermeknevelés tulnyomorészt az apak feladata), annak kijelenté-
seivel vitdba szallva —, hogy az els6 hét évben a gyermekek nevelése a csalad-
ban alapvetden anyai feladat, igy az 6vodakban is helyesebb volna az 6vénék
alkalmazasa. Téth ezt fogalmazta meg: ,a férfi ové figyermeket, az ovéné
pedig lednygyermeket nevelhet leghelyesebben” (Té6th, 1872, p. 725). Az idé-
zet utolso, zardjeles részlete mutatja, hogy ezt a kijelentést a lapszerkeszt6
megkérddjelezte. Egy b évtized alatt aztan nagyot valtozott a helyzet. Egyik,
1884-ben megjelent cikkében P. Szathmary Karoly, a korabeli kisdeddvas
tigyének jelent6s képvisel6je mar annak az aggodalmanak adott hangot, hogy
az 6vai palyan tul kevés a férfi: ,,... én épen a folott aggédom, hogy erre a pa-
lyara férfiak épen nem fognak vallalkozni. ... Az ,orsz. kisded6vé egyesiilet”
sohasem zarta el képezdéjét a férfinovendékek el6tt; rendesen minden évben
akad is egy-kett6; azonban fajdalom, ritkan nyerhetiink olyanokat, a kik a
kisdedévas pedagogiai szinvonaldt nagyon emelnék. Es ezt még rossz néven
sem lehet venni, mert ha csak valami szent heviilet nem vezet valakit erre a
palyara: igen természetesnek tartjuk, hogy mivelt és értelmes fiatal ember el-
megy oda, a hol kevesebb faradsaggal tobbet szerezhet” (P. Szathmary, 1884,
p. 143). A vitakkal egy id6ben, az 1870-es, 1880-as években a torténeti Ma-
gyarorszag szamos helyszinén az vodakban mar nék foglalkoztak a gyerme-
kekkel, és az 6voda mint intézmény tamogatdi kozott is gyakran ott talaljuk a
jomodu holgyeket. Erre jé példa az a — Szerelemhegyi Antal 6sszedllitasaban
megjelent — magyarkanizsai adat, mely szerint az ottani zsidé hitkozségnek
az 1874—1875-6s tanévben két 6voddja volt, az egyiket Mézer-Abrahdm Jd-
lia, a masikat pedig Fodor Erzsébet vezette, a taimogatok kozott pedig (akik
példaul édességeket, karacsonyfa-diszeket adomanyoztak) tobb holgyet is
emlitett az itt idézett Osszeiras (Szerelemhegyi, 1875, p. 24.). A valdsag az
volt, hogy a korszakban a férfiakat még a kedvezdbb kereseti viszonyok sem
vonzottak az 6voddk vilagaba, pedig a férfi 6vok és az 6vondk, illetve a dajkak
fizetésében a 19. szazad kozepén tetemes (akar négyszeres) kiilonbség is volt,
csakugy, mint sokszor a tanitéi és taniténdi pélya esetében.

A kovetkezd, Baska Gabriella és Hegedts Judit altal kozolt tablazatban
lathat6, miként is alakult 1876-t6] 1890-ig a kisdeddvoéi palyan 1évék nemi
megoszlasa. A kutaténdk megjegyezték, hogy a nemek szerinti megoszlas
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feltiintetése 1876-ban még nem volt jellemzd, erre csak az 1880-as évek ko-
zepétdl kertilt sor az orszagos jelentésekben (2013, p. 2-3).

2. tablazat
A kisdeddvdsi pdlydn lévék nemi megoszldsa

1876 1887 1888 1890
) ) 61= ) 49 = ) 51 =
Férfi s Férfi 9,42% Férfi 6,63% Férfi 6,1%
) . 586 = B} 690 = , 778 =
N6 N6 90,58% | O 93,37% | NO 93,9%

A valtozasok a képzok létszamadatait nézve is lathatdk: Baska Gabriella és
Hegedis Judit adatkozlése szerint a pesti képzd jellemzdéi a kovetkezék vol-
tak (Baska & Heged{s, 2013, p. 2):

1862-64-ben 30% volt a ndi novendékek aranya,
1871-72-ben 6sszesen 24 hallgaté volt, ebbdl 8 férfi;
1872-73-ban 6sszesen 15 hallgaté volt, ebbdl 3 férfi;
1873-74-ben 6sszesen 27 néi hallgaté latogatta a képzot.

A 19. szazad masodik felétdl, kiillonosen az utolsé negyedszazadban egyre
tobb 6voda (gyermekkert) nyilott, és ezekben mar zommel nék dolgoztak,
akiknek a képzését — nagyban tamaszkodva Frobel 6vondképzési gyakorla-
tara — Magyarorszagon is mind jobban és tobb helyszinen kiépitették (Sza-
bolcs & Réthyné, 1999, p. 366). Patyi Gabor 6sszefoglalasa szerint ,,1873-ban
a Magyarorszagi Kozponti Frobel NGegylet szintén a févarosban létesitett
egy gyermekkertészn4-képzo intézetet, mely a dualizmus kordnak elsé fe-
lében erés konkurencidja volt a régi képzonek. 1873 és 1875 kozott Kolozs-
varon, Kassan és Sopronban is inditottak frobeli szellemiségii gyermekker-
tésznb-képzo tanfolyamokat, amelyek azonban nem voltak hosszu élettiek”
(Patyi, 2010, p. 101). A kétévfolyamossa vélt 6voképzésre az 1874—1875-0s
tanévtdl kizarélag nék jelentkezhettek.

Az 1891:XV. kisdedodvasi torvény elokészitése és tartalma

Lathaté, hogy az 1890-es évek elejére a palyan 1évé kisdedovok és a képzo-
ket latogaté novendékek kozott is mar csak minimalis volt a férfiak szama,
egy 1891-es VKM-jelentés szerint ,a n6i nem mar majdnem teljesen elfoglalta
az 6t megillet6 helyet, ami természetes kovetkezménye azon foglalkozasnak,
mely nem annyira az oktatds, mint inkabb a megévas, a gondozas czéljara van
iranyitva” (VKM 20. jelentés, 1891, p. 149, idézi Baska & Heged{is, 2013, p. 3).
Ez a szemléletmdd egyértelmiien tetten érhetd volt az 1891-ben megjelent,
XV. szam alatt kiadott kisdeddvasi torvényt el6készitd vitaban, majd magaban
a torvényben is. A torvény megjelenését megel6z6 idészakban a parlamenti
hozzaszoélasokban és szamos sajtotermék hasabjain tobbszor széba keriilt a
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férfiak és/vagy nék évodai alkalmazasanak, képzésének tag kérdéskorén be-
lil — mintegy ,altémaként” — a két nem alkalmassaganak a kérdése, és egyre
inkdbb megfogalmazoédott az az allaspont, hogy 7 éves korukig inkdbb a nék
foglalkozzanak a gyermekekkel, mert ehhez a pélydhoz kedvezébb tulajdon-
sagaik vannak, mint a férfiaknak: ,Mert az alapvet6 nevelés és oktatas termé-
szete hozza magaval, hogy e téren a nék domindljanak. ... paedagogiai szem-
pontbdl valéban kivanatos, hogy az 6vas tigye ndkre bizassék, mert az anyak
helyét 6k pétolhatjak legkonnyebben és legjobban, mert eddigelé az 6vondk a
fenntarték legnagyobb megelégedésére miikodtek e téren” (Torvényjavaslat,
1890, p. 167). A torvényjavaslattal kapcsolatos vitdban — mely 1891. januar 19.
és 30. kozott zajlott a parlamentben — 79 képvisel6 szoélalt fel 174 beszédben
(Draskovits, 1940, p. 32). A vitat 2007-ben megvédett doktori értekezésében
Podréaczky Judit a diskurzuselemzés modszerével maig a legrészletesebb elem-
zésnek vetette ald. Igy fogalmazott mivében a ,N6i munka elsegitése” cimt
alfejezetben: ,Nem Kkis jelentéségli momentumnak nevezte a miniszter azt a
tényt, ami a javaslatban ugy fogalmazddik meg, hogy az évéallomasokra el-
sésorban mindig nék alkalmazandék. Nagy fontossagtnak tekintette egyrészt
azért, mert a n6k értenek leginkabb a gyermekek gondozasiahoz, 6k pétolhat-
jak legkonnyebben az anyai feliigyeletet. Masrészt azért, mert ezen az Gton a
szocidlis problémadk egyikének megoldasat is el6segithetének vélte azzal, hogy
lehet6vé teszi: a n6k hivatasukhoz és természetiitkh6z mért munkakérben kel-
16 allast nyerhessenek és igy biztosithassak a maguk fenntartdsat” (Podraczky,
2007, p. 87). Mtive 11. dbrjahoz kapcsoldddan részletesen idézte, elemzés és
Osszevetés ald vonta a nék alkalmazasanak, alkalmassaganak kérdésérdl szo-
16 képviselSk szavait (Podraczky, 2007, pp. 105-106). Kutatési tapasztalatait
tanulmany keretei kozott is osszegezte (Podraczky, 2013, pp. 11-24). A parla-
menti vitat a Pesti Naplo Esti Lapja 1891 janudrjaban részletesen, tobb esetben
sz6 szerint kozolte, felsorakoztatva a képvisel6i hozzaszélasok lényeges részle-
teit, igy a torvény megvitatasaval szinte egyszerre a szélesebb olvas6kozonség
is értesiilhetett arrél, milyen pontokon voltak vitak.

A Csaky Albin kultuszminiszteri ciklusa alatt elfogadott, 1891. év XV, a
kisdedévasrdl sziiletett torvénycikk hazai kutatéink miiveiben mar szamos
alkalommal bemutatasra keriilt (példaul Draskovits, 1940; Vag, 1991; Kele-
men, 1992). A torvény a kisded6vok képzésénél végiil fenntartotta a férfiak
és nok képzésének lehetGségét (az elébbiek esetében 16., a lanyoknal pedig
a 14. betoltott életévhez kotve a képzés megkezdését), és megerdsitette a két
nem tagjainak elkilonitett tanitasat (31. és 33. §). A képzés id6tartamat il-
letéen a torvénykezdék érvényben hagytdk az 1874-ben bevezetett kétéves
képzést (34. §) (Netjogtar, é.n., pp. 1-11).

Néhany évvel a torvény megjelenése utan, az 1896-os allapotokat bemu-
tatva a Kisdednevelés cim lap részletes adatokat kozolt az akkor Magyar-
orszagon miikodd 6vodakrol (Gyorgy, 1897, pp. 244—-247). A cikk szerint a
Millennium évében ,2115 kisdeddvo-intézetben 2222 kisdeddvd, 166259
gyermeket apolt és nevelt s ezek koziil 103.350 jart 1078 rendes 6vdintézet-
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be, ahol 6sszesen 1174 évoné miikodott, a tobbiek pedig dllandé vagy nyari
menedékhazakba” (Gyorgy, 1897, p. 244). A szerz6, Gyorgy Aladar megalla-
pitotta, hogy 1891 6ta az 6voddk szdma nem emelkedett olyan mértékben,
mint ahogyan az akkori 12 képzé valamelyikében végzett névendékeké. A
szerz arrdl szamolt be, hogy koriilbeliil 1500 lehet az oklevelet szerzett, am
6vodai allast nem taldlé 6vond az orszagban, amirdl igy irt: ,Gjabban mar
nemcsak magankorokben, de hivatalos uton is felmeriilt az a panasz, hogy
a kisdedovoéintézetek szama igen lassan szaporodik s ezzel szemben az 6vo-
néket képzo intézetek oly tomegesen osztjak az okleveleket, hogy az 6vondék
kozott valosagos proletarosztély fejlédott ki” (Gyorgy, 1897, p. 244). Kobany
Mihaly, aki akkoriban Sepsiszentgyorgyon dolgozott, ugyanezt a problémat
igy osszegezte egy cikkében: ,Az 6véndi okleveleknek a sziikségletet mesz-
sze tulszarnyalé kibocsatasaval nem cselekedtiink valami helyes dolgot, mert
egyrészt felesleges pénzt fecséreltiink el a képzésre, masrészt az dllomasra
nem juthaté képesitett n6kben csak a sorsukkal elégedetlenek szamat gyara-
pitottuk, és mert e tltermeléssel szemben tanitonékben meg nagy a hiany”
(Kobany, 1898, p. 336). Nem voltak jo helyzetben azok a nék sem, akik ta-
laltak 6vonéi allast, mert 339 forint volt akkoriban az atlagos fizetésiik egy
miniszteri jelentés szerint, ami csaknem a fele volt az 1860-as, 70-es évek-
ben az évéknak juttatott béreknek. Az ,U” monogramot hasznalé cikkir6
ezt igy kommentalta: ,Ez éppen nem mondhaté haladdsnak s bizonyosan
kapcsolatban van azzal a ténynyel, hogy az évondk képzettségi foka a 60-as
évek ovoinak képzettségéhez képest siilyedt és azzal a ténynyel, hogy a férfi-
ak a kisdedneveldi palyat elhagytak. Mi egyik tényt és a kovetkezményét sem
tartjuk 6rvendetesnek s a kisdednevelés-iigyre nézve tidvosnek.” (A minister
26. jelentésébdl, 1897, p. 332).

Az dllast nem taldlo, képzett 6vondk esetében a szazadvégen megjelent a
sajtéban olyan vélemény is, hogy 6vondi képzettséggel akar a népiskolakban is
lehetne alkalmazni a néket. (Az ezzel kapcsolatos vitardl példaul Gadl, 1897,
pp. 551-553). Ezt egy miniszteri rendelet lehet6vé is tette, azzal, hogy az isko-
laban elhelyezkedd évoné két év alatt koteles taniténdi képesitést is szerezni.
Ugyanabban az idészakban egyes képzdkben felmeriilt az évondi osztalyok
csokkentése is (lasd példaul Az esztergomi r. kath. 6vonsképzé-intézetben...,
1897, p. 264), illetve (eltéréen az 1891:XV. tc. azon elbirasatdl, hogy négy pol-
gari vagy két felsé leanyiskolai osztaly utan lehet az 6vonéképzébe jelentkezni)
miniszteri rendelet jelent meg a kotelezd felvételi vizsgardl, aminek szintén
az volt a f6 oka, hogy kevesebben és jobbak keriiljenek az 6vénéi pélyara. A
torvény és a rendelet koztotti ellentmondast a korabeli sajtoban tobben is ne-
hezményezték (errél bévebben Kobany, 1898, pp. 334—337).

Osszegzé gondolatok

A ,hosszt 19. szazad” embere hatalmas valtozasokat élt meg. Az egyre-mas-
ra sziiletd Gj tudomanyos eredmények, technikai taldlmanyok alapjaiban
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rengették meg a kordbbi teolégiai-filozéfiai tanitasokat. Uj megvildgitasba
keriiltek a tarsadalmi-gazdasagi kérdések, az ember szarmazasa és torténel-
me, helye és szerepe, feladatai, lehetdségei a vilagban. A gombamadd szapo-
rod¢ sajtdtermékeknek, a felfuté volument konyvkiadasnak, a sorra alakulé
tudomanyos testiileteknek, egyleteknek, az irni-olvasni tudék szama nove-
kedésének, a kozlekedés és hirkozlés forradalmi valtozasainak és szamos
egyéb oknak koszonhetden korabban sosem latott mértékben és gyorsasag-
gal terjedtek az Gj eszmék, az orszag- és kontinens-hatarok sem alltak ezek
utjat. Szamos korabeli politikai és szakmai vita, Gjsagcikk, konyv-recenzid,
tudomanyos eladds és magyarra forditott mii vagy miirészlet mutatja, hogy
hazank politikusai, tuddsai naprakészen kovették a kiilf6ldon sziiletett tudo-
manyos eredményeket, és azokra nem csak gyorsan és valtozatos médon ref-
lektaltak, hanem sok, 6nallé kutatdsokon és megfigyeléseken alapulé mun-
kat is produkaltak.

A 19. szdzad sordn minden kordbbindl tobb, a néemancipacié érdekében
kozolt, a nék kereséi palyakon torténdé megjelenésének elémozditasat szol-
gald iras jelent meg a nyugati féltekén. A szerzék kozott férfiakat és ndket,
killonb6z6 tarsadalmi szarmazasa és valldsd, mas és mds politikai-filozéfi-
ai meggy6z6dést, a legkiilonb6z6bb orszagokbdl valé személyeket talalha-
tunk. A nék jogairdl, muvel6dési lehetdségeirdl sz6l6 mivek mifajukat és
tematikdjukat illetGen is igen valtozatosak voltak a korszakban. K6zos vonas
viszont a szamos irasban, hogy a nék helyzetét a szerzék a nemzetek sorsa-
val, fejlédésével, illetve az erkolcsokkel, a népesedési mutatdk valtozdsaival
Osszefliggésben targyaltak (lasd Kéri, 2008). A 19. szazad végén mind na-
gyobb szamban munkdba allé nék jelentds része a vegyipar, az élelmiszeripar
és a nyomdaipar teriiletén helyezkedett el, azonban a szdzadforduléra egy-
re jobban megvaltozott és kiszélesedett a néknek javasolt, n6i munkaerével
betoltott szakmak kore. Az akkori szerz6k hatarozottan megfogalmaztdk,
hogy a nék szamara kivaléan alkalmas palyanak latszik példaul a pénztar-
nokndi, a postamesterndi, a tavirddkban és boltokban betoltott posztok, il-
letve a kisded6véi, nevel6ndi és tanitéi palya (errdl részletesen: Kéri, 2018,
pp. 367-376). A 11. Orszagos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus N6nevelési
Szakosztalydban Beke Man¢ tartott eléadast a néi munkakorokrdl és azok
bévitési lehetdségeirdl (Beke, 1898, pp. 1246—-1247). Beke el6adasahoz hoz-
zaszblva Gyorgy Aladar azt mondta, hogy az el6z6 népszamlés azt mutatta,
hogy Magyarorszagon a 30 éven feliili n6i népesség korébsl 970.000 olyan
személy van, akinek csalddon kiviil kellett élnie, és koziilik soknak 6nallé
keresé tevékenységet is kellett végeznie. Szerinte nem arrdl van sz6, hogy a
hozza hasonl6 gondolkoddstiak azért szeretnék a n6k munkakorének kiter-
jesztését, hogy elvonjak a csaladi élettd]l, hanem azért, mert ez tarsadalmi
sziikséglet, a tilsagosan gyors, kordbban sosem latott sebességti valtozasok
velejardja. Hallatlan lelkesedéssel fejtette ki, hogy a n6k munkavallalasat el-
lenz6k semmiképp nem lesznek sikeresek, mert az id6 nem 6ket fogja igazol-
ni (Gyorgy, 1898, p. 1251).
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A n6képzést és munkavallalast taglald, tag témateriiletnek a szazadfordu-
16n egyik kozépponti kérdése volt a nék pedagdgiai intézményekben (koz-
tikk az dvoddkban) valé munkavéllaldsinak a témdja. A 19. szdzad végétdl a
helyzet az 6voképzés és a napi 6vodai munka teriiletén a nyugati orszagok-
hoz hasonléan hazankban is jelentésen megvaltozott: akkoriban a két év-
folyamos 6vondéképzék mar szamos, f6ként kozéposztalybeli ledny szamara
jelentettek vonzé tanulmanyi format. A nék létszamukat tekintve az évodai
intézményekben és a képzékben is igen jelentds tobbségbe keriiltek a férfi-
akkal szemben, és néhany évtized leforgasa alatt az 6v6 urak helyét szinte
teljesen atvették az 6vondk és 6vodai dajkak.

A pedagdgusi szakma a 19-20. szazad forduldjara jelentésen differenci-
alédott, a képzés és a munkavégzés jellemzdit tekintve is sokszintivé vilt.
A nék 6vodai munkavégzését, palyaalkalmassagat évtizedeken at vitak pro
és kontra érvei taglaltadk, a 20. szazad elejére azonban ezeken mar tdlha-
ladt az id6. Addigra a tanuld, majd 6nall6 keresdéi palyara 1ép6 né alakja az
Osztrak-Magyar Monarchiaban is egyre jobban megszokott jelenséggé vilt,
kiillonosen is igaz ez az dvondi és tanitdi szakma esetében. Erre egy jé pél-
da, hogy 1916-ban Hacker Boriska az alabbi, nék altal is betolthetd peda-
gogusi munkakoroket gydjtotte 6ssze a Feministak kongresszusara, jelezve,
hogy melyik palya milyen tanulmanyi idével jar: felsorolasaban elsé helyen
szerepelt az 6vénoéi szakma, az elemi iskolai taniténd, polgari iskolai tani-
tond, kozépiskolai tandr, kereskedelmi iskolai tandr, tanitéképezdei tandr,
tornatanitd, rajztanité, kézimunkatanitond, énektanitd, szépiras, gyorsiras,
gépiras tanitdja, zenetanitd, valamint a nyelvtanarné mellett (Hacker, 1916,
pp. 65—67). A nbk jelenléte az dvodikhoz kapcsol6dé munkakorokben el-
fogadotta, aranyuk tdlnyomoéva valt, és az 6vodapedagogusi palyan torténd
alkalmazasuk hazankban maig terjedden tartésnak mondhaté. Fontos kuta-
tasi résztéma lehet — példdul Patyi Gabor korabbi, 2013-as, a magyar 6voné-
képzést az osztrakkal osszehasonlité kutatdsai mintdjara — a késébbiekben
annak arnyalt vizsgalata, hogy térségiink, kontinensiink és mas foldrészek
viszonylataban hogyan alakult, jellemzé volt-e a magyarorszagihoz hason-
l6an az 6vopedagdgusi szakma elndiesedése. A 20. szazad elsé felében tobb
szaz, az 6vondk hivatdsaval, képzésével, munkakori feladataival kapcsolatos
sajtocikk, tovabba tervezetek, konyvek és mas forrasok sziilettek. Ezekben
szinte még elvétve sem taldlni mar olyan véleményt, amely megkérddjelezte
volna a nék 6vodai munkakorokben torténd alkalmazasat. Inkabb valt jel-
lemz4vé az olyan, az évopedagogusi munkat részben idealizalt formaban,
kifejezetten a nékhoz kapcsolddé szakmaként bemutatéd gondolatsor, amit
1940-ben Draskovits Pal vetett papirra a sajat konyvében: ,,Az évondi palya
a nagy elfoglaltsagon folil sokoldalisagot is kivan. A mosolynak és dertinek
nem szabad az 6vénd ajkardl és szivébdl egy pillanatra sem eltlinni, mert a
jatékos kedélyesség nagy neveld er6. Mi a mosoly és jaték gondtalan birodal-
maban éliink és ezek az eszkozeink a gyermek testének és lelkének harmoni-
kus fejlesztésére” (Draskovits, 1940, pp. 38—39). Az altala emlitett ,biroda-

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



Ové tr vagy 6vond? Szakmdsodds és az 6vopedagdgusi palya feminizéléddsa 5

lom” iranyitasa a legels6 magyarorszagi 6voda 1828-as alapitasat kovetden,
kevesebb, mint szaz év alatt, tartésan és egyértelmiien az 6vondk és dajkak
kezébe keriilt.

Irodalom

1891. évi XV. torvénycikk — a kisdeddvasrol. Netjogtdr, ész.n., 1-11. https://net.
jogtar.hu/getpdf?docid=89100015.TV&targetdate=&printTitle=1891.+%C3%A9
vi+XV.+t%C3%B6rv%C3%A9nycikk&referer=1000ev (2023.07.15.)

A képvisel6hdz iilése janudr 20-an. Pesti Naplé Esti Lapja, 42(20), 1891. janudr 20., 1.

A kisdednevelésiigyi torvényjavaslat. Kisdednevelés, 19(7), 1890. junius 1., 118—120.

A magyar tanitdi els6 egyetemes gyiilésnek jegyzékonyve. Nevelési Emléklapok, 6.
fuzet, szerk: Tavasi, L., Pest, 1848.

A minister 26. jelentésébdl. Kisdednevelés, 26(14), 1897. jalius 15., 332-333.

A Vallds- és Kozoktatdsiigyi m. kir. ministernek a kozoktatds dllapotdrol szolo és az
orszdggylilés elé terjesztett huszadik jelentése. 1. kotet. Budapest, 1891.

Az esztergomi r. kath. 6von6képzé-intézetben... Kisdednevelés, 28(10), 1898. méjus
15., 264

Baska, G. & Hegedds, J. (2013). A magyarorszdgi pedagogusképzés tiorténete a
recepcios hatdsok tiikrében. k.n. http://pedagoguskepzes.elte.hu/images/
anyagok/iiil/39_a_magyaro_pedkep_tortenete.pdf (2023.07.15.)

Beke, M. (1898). A n6k munkakorének kibévitése. In Nagy, L., Beke, M. & Kovdcs,

J. (Eds.), A II. Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus napldja 1. kotet (pp.
1246-1247). Franklin.

Brunszvik, T. (2000). Versek, cikkek, levelek, napléidézetek. Brunszvik Teréz Szellemi
Alapitvany hirlevelének melléklete, Orléng fiizetek 39.

Draskovits, P (1940). A magyar kisdednevelés és kisdeddvinbképzés torténete és jelen
dllapota. Kozlemények a Szegedi Ferencz Jézsef Tudomanyegyetem Pedagdgiai
Lélektani Intézetébsl. Ozv. Pauly Kérolyné Kényvnyomddja.

Fizel, N. (2017). A pedagbgusprofesszié és hazai kutatdstorténeti el6zmények.
Pedagdgiatorténeti Szemle, 3(3—4), 55—67. http://real. mtak.hu/92682/1/74-162-
1-SM.pdf (2023.07.15.) https://doi.org/10.22309/PTSZEMLE.2017.3.4

Gadl, L. (1897). Az 6véndk alkalmazdsa a népiskoldban. Kisdednevelés, 26(22), 1897.
november 15., 551-553.

Gyorgy, A. (1897). A kisdedévas iigyének fejlédése. Kisdednevelés, 26(11), 244—247.

Gyorgy, A. hozzaszélasa (1898). In Nagy, L., Beke, M. & Kovdcs, J. (Eds.), A IL
Orszdgos és Egyetemes Taniigyi Kongresszus napldja 1. kotet, Franklin.
Hacker, B. (1916). Tanitas kiillonb6z8 fokon. In Az 1916 junius havdban betiltott

Feminista Kongresszuson el nem mondott beszédek (pp. 65—67), Feministak Egye-
siilete.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



58 Kéri Katalin

Kelemen, E. (1992). A kisdedévasrol szol6 1891. évi XV. tc. In Balogh, L. (Ed.), Az
oktatdsi torvénykezés hazai torténetébdl. Neveléstorténeti Fiizetek 11. (pp. 35—
43.) Orszagos Pedagdégiai Konyvtar és Muzeum.

Kéri, K. (2008). Holgyek napernyével. N6k a dualizmus kori Magyarorszdgon 1867—
1914. Pro Pannonia Kiadéi Alapitvany.

Kéri, K. (2018). Lednynevelés és ndi miivelodés az tijkori Magyarorszdgon (nemzetkozi
kitekintéssel és nétorténeti alapozdssal). Kronosz Kiadé.

Kobany, M. (1872). Férfi vagy né kezekre bizzuk-e a gyermekkertek vezetését?
Néptanitok Lapja, 5(3), 1872. augusztus 15., 571-572.

Kobany, M. (1898). Az o6voképezdei felvételek s az évondk alkalmaztatasa.
Kisdednevelés, 27(13), 1872. julius 1., 334—337.

Kényves, J. (1858). Még egyszer a falusi kisdedévodakrol. Vasdrnapi Ujsdg, 5(28),
1858. julius 11., 330.

Kurucz, R. (2002). Az elsé magyar 6voképzé 1837—-1843. Babits Kiado.

Luc, J.-N. (1999, Ed..). LEcole maternelle en Europe. XIXe-XXe siecles. Histoire de
léducation. n° 82, 1999. https://doi.org/10.3406/hedu.1999.3073

Mészéros, I (1979).. Az dvoda sz6 megjelenése. Magyar Nyelv, 1, 82—84.

Mészaros, L. (1983) Pestalozzi valtozd arca 19. szdzadi népoktatdsunkban. Pedagdgiai
Szemle, 33(2), 118-134.

Morlin, E. (1896). A magyar kisdeddvds miiltja és jelene. Lampel Rébert.

Németh, A. (2012). A magyar pedagégusképzés és pedagdgus szakmai tuddsformdk
L 1775-1945. Eotvos Kiadé — ELTE PPK.

Ney, F. (1847). Toredékek a’ kisdedovas érdekében. III. Vélemény az intézetek
nevezetérdl. Tdgrsalkodd, 23, 1847. marcius 14., 77-80.

Ney Ferencz meghivasa kovetkeztében... (1848) Pesti Divatlap, 23., 1848. méjus 20.
643—644.

Nobik, A. (2019). A pedagdgiai szaksajto és a néptanitéi szakmdsodds a dualizmus
kordban. Szegedi Egyetemi Kiad6 — Juhasz Gyula Fels6oktatasi Kiado.

P. Szathmaéry, K. (1884). Felelet a kisdednevelés terén folmerilt aggodalmakra.
Kisdednevelés, 8, 143.

Patyi, G. (2010). Képzés és Gyakorlat, 8(1),99—-105. https://epa.oszk.hu/02600/02641/
00041/pdf/EPA02641_kepzes-es-gyakorlat-2010-01_099-105.pdf (2023.07.15.)

Patyi, G. (2013). Ovéndképzés a Lajtan innen és a Lajtan til a dualizmus kordban In
Kurucz, R. (Ed.), Hidak és parhuzamok a 175 éves kozép-eurdpai és magyarorszagi
ovoképzés torténetében (pp. 42—55). Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar.

Peres, S. (1898). Az uttor6 (Wargha Istvan) Kisdednevelés, 27(2), 1898. januar 15.,
30-35.

Podraczky, J. (2007). Ovodaiigy a 19. szazadi magyar tarsadalomban. PhD-értekezés,
ELTE BTK - PPK, Neveléstudomdanyi Doktori Iskola, Budapest. http://

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



Ové tr vagy 6vond? Szakmdsodds és az 6vopedagdgusi palya feminizéléddsa 59

nevelestudomany.phd.elte.hu/vedesek/2007/PhD_2007_Podraczky_Judit.pdf
(2023.07.15.)

Podréczky, J. (2013). Ovoda és 6voképzés a 19. szazadi magyar tarsadalomban. In
Kurucz, R. (szerk.), Hidak és pdrhuzamok a 175 éves kozép-eurdpai és magyaror-
szdgi ovoképzés torténetében (pp. 11-24). Pécsi Tudomdnyegyetem Illyés Gyula
Kar.

Pukénszky, B. & Nébik, A. (2013). A magyar iskoldztatds torténete. SZTE JGYPK
— SZTE BTK, Szeged. http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Magyar_isk_
tortenete/iiil_els_vodink.html (2023.07.15.)

Sz. 1. (1845). A vasdinnyei tanité intézet. Vasdrnapi Ujsdg, julius 20. 12/556—607.
450-460.

Szabolcs, E. & Réthy, E. (1999). Frébel és a némozgalmak Magyarorszagon. Magyar
Pedagégia, 99, 363—373.

Szerelemhegyi, A. (1875). O-kanizsa mezévdros teriiletén létezé Gsszes romai
katholikus, gorog keleti és izraelita nyilvdanos elemi népiskoldk és kozségi ovoddk
értesitvénye az 1874-75. tanévrdl. 9. évfolyam. Nyomatott Traub és Sartoryndl.

Sztankovics, J. (1858). Folhivas a nyéri kisded-évoddknak kozségenkénti folallitasa
tigyében. Vasdrnapi Ujsdg, 5(10), 1858. mércius 7.,129.

Taylor Allen, A. (2017). The Transatlantic Kindergarten. Education and Women's
Movements in Germany and the United States. Oxford University Press. https://
doi.org/10.1093/acprof:0s0/9780190274412.001.0001

Toth, I. (1872). Férfi- vagy n6kezekre bizzuk-e a gyermekkertek vezetését: Néptanitok
Lapja, 39(5), 1872. szeptember 26., 687-688. és (5)41, 1872. oktdéber 10., 725—
726.

Térvényjavaslat a kisdeddvasrodl, Nemzeti Nénevelés, 1890. 4. fiizet 167.

Vag, O. (1991). Az 6vodaiigy torvényes szabdlyozdsa Magyarorszdgon. Magyar
Ovodapedagdgiai Egyesiilet.

Végh, J. (1935). A magyar kisdedévonbképzés multja és jelene. Kisdednevelés, 14—17.

Zibolen, E. (1984). Brunszvik Teréz kisgyermekiskoldi. In Bilibok, P., Sebestyén, I. &
Zibolen, E. Elsé évoddink életébdl (pp. 19—31). Tankonyvkiado.

——o—

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



60 Kéri Katalin

Kéri, K.

Sir or Miss? The Professionalisation and Feminisation
of Pre-School Teaching

The study provides a summary overview of the steps in the development of kinder-
garten education in Hungary in the 19th century, from the beginnings of the kinder-
garten education in 1828. It focuses on the process of the profession of kindergarten
teacher. Drawing on contemporary legal documents, minutes of educational bodies
and articles in the press, it examines how the work of kindergarten teachers, who
were initially almost exclusively male, became an almost exclusively female profes-
sion by the turn of the century, highlighting the main themes and arguments of the
debates accompanying the feminisation of the profession.

Keywords: kindergarten education, history of kindergartens, history of the press,
history of professions, 19th century

Kéri Katalin: https://orcid.org/0000-0003-1850-3282

Gyermeknevelés Tudoményos Folyéirat ~ 2023/2-3. Tematikus tanulmdnyok



Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat
11. évf.,, 2-3. szam 61-80. (2023)
https://doi.org/10.31074/gyntf.2023.2-3.61.80

A hazai 6vodapedagogus-képzés
torténetével osszefiiggo kozlemények
szisztematikus szakirodalmi attekintése

Golyan Szilvia

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Taniti- és Ovéképzé Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

Absztrakt

A szisztematikus szakirodalmi attekintés célja a hazai 6vodapedagégus-képzés
szempontjabodl relevans és hozzaférhetd elsédleges forrdsok (szakcikkek, tanulma-
nyok és monografidk) feldolgozdsa nyomdn készitett rendszerezé elemzé munka
eredményének osszefoglaldsa. Adatbazisokban folytatott szisztematikus keresés so-
ran a vizsgalt kutatdsi teriileten a relevans publikacidk kivalasztasahoz bevalasztasi
és kizarasi kritériumokat hataroztam meg. A PRISMA 2020 protokoll médszertana
szerint folytatott kereséshez kulcsszavakat valasztottam ki és alkalmaztam. Az azo-
nositott szakanyagokat dttekintve, a felallitott kritériumrendszer alapjan, dsszesen
33 kozlemény (tanulmény, tanulmany-sorozat, monogréfia) kertilt az elemzésbe. Az
elméleti szisztematikus dttekintés egyrészt ramutatott arra, hogy bar a hazai évo-
dapedagdgus-képzés torténetével tobb kozlemény foglalkozott, azok jelentds része
az dvodatorténettel egyiitt targyalva tett emlitést képzéstorténeti mozzanatokrol,
masrészt igazolta, hogy az 6vodapedagdgus professzié hazai fejl6dését a kezdetektdl
napjainkig bemutaté kronologikus neveléstorténeti munka nem 4ll rendelkezésre.

Kulcsszavak: pedagégiai professzidtorténet, szisztematikus szakirodalmi feldolgozas,
PRISMA 2020

Bevezetés

Az évodapedagdgus professzié magyarorszagi fejlddéstorténetének doku-
mentéldsaval kapcsolatosan tobb hazai forrdsmunkat tartunk szamon, azon-
ban a megjelent neveléstorténeti munkak hazai kutatdi reflexiéja még nem
ismert. A hazai dvodapedagdgus-képzés torténetének megismerésére foku-
szalé kutatomunkam sordn ennek érdekében szisztematikus szakirodalmi
dttekintést végeztem.

Alapvetden arra kerestem a valaszt, hogy indokolt-e a hazai évodapeda-
gogus-képzés torténetének kronologikus bemutatdsdt célzé kutatomunka. A
tovabbiakban egyrészt a szisztematikus irodalmi dttekintés folyamatdt, més-
részt a feltart szakirodalmi forrasok alapjan készitett rendszerezd és elemzd
munka eredményének dsszefoglaldsdt mutatom be.
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A szisztematikus elemzés mdodszertana

A szisztematikus szakirodalmi éttekintés alapjaul szolgdlod témabibliogrdfia
osszedllitdsahoz sziikséges forrdskeresést a Preferred Reporting Items of Sys-
tematic Reviews and Meta-Analysis 2020 (a tovdbbiakban: PRISMA 2020) pro-
tokoll médszertana (lasd 1. ébra) alapjan folytattam le (Rethlefsen & PRISMA-S
Group, 2021, lasd még Page et al., 2021).

1. dbra
A szisztematikus szakirodalmi forrdskeresés folyamatdabrdja a PRISMA 2020 proto-
koll alapjdn

o
- Dokumentumok Sziirés eltt kizart Dokumfrftumok
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* Megjegyzés: Rethlefsen & PRISMA-S Group (2021) kozlése nyomdn sajdt forditds és szer-

kesztés.

A magas mindségi kvalitativ elemzés érdekében a teljes keresési folyamatot
dokumentaltam.

A PRISMA 2020 protokoll algoritmusat kovetve megterveztem a keresé-
si stratégidt, kivalasztottam a kutatds szempontjabdl relevins elektronikus
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adatbdzisokat, valamint a hagyomdnyos kereséshez hasznalni kivant (a ku-
tatds szempontjabdl) relevans szakirodalmi dokumentuméllomannyal ren-
delkez6 konyvtarakat.

A kutatds mintdjdanak kivdlasztdsa

A hozzdférhetd relevins szakirodalmak felkutatdsa szamos konyvtari katald-
gus és elektronikus adatbazis segitségével tortént. A hagyomdnyos cédulakata-
logusok mellett a kutatds soran a Magyar Orszégos Kozos Katalogus Orszagos
Dokumentum-ellatasi Rendszer (MOKKA-ODR), az Elektronikus Periodika
Archivum és Adatbazis (EPA), az Arcanum Digitélis Tudomanytar (ADT), va-
lamint a Magyar Tudomanyos Akadémia Konyvtar és Informaciés Kézpont
(MTA KIK) éltal miikodtetett elektronikus adatbdzisokat hasznaltam fel.

A magyar évodapedagdgus-képzés fejlédéstorténetét targyald szakiro-
dalmi forrasok felkutatdsara torekedtem (vo. 1. figgelék), kizarélag olyan
forrasokat kerestem, melyek a magyar évodapedagdgus-professzié képzés-
torténetét mutatjak be.

A szakirodalom-keresési folyamat tervezése soran bevdlasztdsi és kizdrd-
si (azaz megfelel6ség szerinti) kritériumokat hatiroztam meg. A forraskere-
sés soran olyan dokumentumok felkutatdsara 6sszpontositottam, melyek a
professzi6 hazai fejlédésének torténete szempontjabol relevans idGinterval-
lumot targyalnak (azaz a szakma kezdetétdl az adott szakanyag publikalasi
idépontjaig terjedd fejlédési idszakot vagy annak egy részét irjak le, vo. 2.
fuggelék), nyelvtdl figgden (kizarélag magyar nyelvii), de a publikacié tipu-
satol (szakfolydiratban vagy kotetben megjelent 6ndallé tudoményos szak-
cikk, tanulmany-sorozat, monografia) fiiggetleniil.

A tovéabbiakban a vizsgélt kutatasi teriileten feltirt meghatdrozé publi-
kacidk azonositasahoz és kivalogatiasahoz kulcsszavakat hatdroztam meg.
Az Osszetett keresés a f6 szocsoportok mentén, az 1. ‘6vodapedagégus, az
‘6v6(né); a ‘kisdeddvo(nd) és 2. az ‘intézet; a ‘képzd, valamint 3. a ‘képzés,
‘kisdednevelés’ kifejezések, tovabba ezek kombindlasanak segitségével tor-
tént. A kulcsszénak a forras cimében vagy alcimében, vagy a cédulaleira-
sokban kellett megjelennie. Az elemzés soran, az alkalmazott kulcsszavak
segitségével, az 1837-t6l megjelent, magyar nyelvi és teljes terjedelmiikben
hozzaférhetd kozlemények kivalasztasa valosult meg (vo. 3. fiiggelék). Mi-
utdn az online adatbazisokban is lefuttattam a kulcsszd-kereséseket, a ke-
resési eredményeket elmentettem. Majd elkészitettem a témabibliografiit a
letoltési (az online szabadon hozzaférhetd digitdlis szakanyagok esetén) és
kikérési listak (az online adatbazisbdl és cédulakatalogusbdl kivalasztott pa-
piralapt szakanyagok esetén) felhaszndlasaval.

A szisztematikus elemzés tehat a PRISM A 2020 protokoll alapjan a min-
taba kertilt, teljes terjedelmében hozzaférhetd, magyar nyelv(i és a magyar
6vodapedagogus-képzéssel kapcsolatos 33 kozlemény (50 dokumentum) fel-
dolgozasaval valésult meg.
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Elemzési egységek meghatdrozdsa

A PRISMA 2020 protokoll szerint lefolytatott szakirodalom-kivdlasztdst ko-
vetden potencidlisan 33 6nallé publikacio képezte a részletesebb elemzés tar-
gyat. A kvalitativ elemzési mintéba keriilt dokumentumok koziil 31 felelt meg
az el6zetesen megfogalmazott kritériumoknak, koziiliik 29-et a hasznalt elekt-
ronikus adatbazisok és cédulakatalogusok segitségével azonositottam, 2-t pe-
dig idézetkeresés nyoman tartam fel. Az elemzési minta tartalmazott tovabbi
kettd, a kutatas szempontjabdl relevans kozleményt, melyeknek sem cimében,
nem lefrasaban nem jelent meg a bevalasztasi kritérium alapjan meghatarozott
kulcsszavak egyike sem (vo. 3. fiiggelék). E két publikacidt a keresési folyamat
soran tartam fel és a bevalasztasi kritériumnak valé megfelelés miatt vettem
be az elemezni kivant kozlemények kézé. Osszességében végiil a 33 attekintett
kozlemény 6sszesen 50 dokumentumot jelentett, mivel — a publikacids tipust
nem korlatozva — az elemzési mintdba a szakcikkek és monografidk mellett
valtozé szamossagu szakmai irasbdl all6 tanulmany-sorozatok is bekeriilhettek.

A feldolgozds modszere, szempontja

A PRISMA 2020 protokoll szerinti forraskeresés lezardsat kovet6en, a kvalitativ
elemzés kozvetlen el6készitéséhez kapcsoléddan, az elsé hazai 6vodapedago-
gus-képzd intézet alapitasanak idépontjatdl (1837) szamitva 25 éves idGinter-
vallumokat jeloltem ki és az 6sszegytijtott kozlemények publikalasi idépontja
alapjan besoroltam az egyes idGszakaszokba (1. tablazat). Az idSintervallum-
behatdrolas soran vizsgaltam, hogy a professzi6 alakuldsa soran mennyire volt
tudatos a képzésfejlédés folyamatanak torténeti dokumentalasa, valamint, hogy
milyen események hivtak életre kortars vagy torténeti narrativakat.

1. tablazat
Az Gsszegylijtott szakanyagok publikdldsdnak idébeli megoszidsa (1837-2023)

A kozlemények megjelenése
1837 — | 1862 — | 1887 — | 1912 — | 1937 — | 1962 — | 1987 — | 2012 — | Ossze-
1861 1886 1911 1936 1961 1986 2011 2022 | sen (db)
Tanulményok
szma (db) 1 1 0 0 1 4 7 7 21
Cikksorozat-
ban put,)hkalt 0 0 0 1 1 0 1 0 3
tanulményok
szdma (db)
Monografiak
cztma (db) 0 2 2 2 2 0 1 0 9
Cremesn 1 3 2 3 4 4 9 7 33
(db)
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* Megjegyzés: A 2012-t6] kezd6d6 idészak természetesen még nem tekinthetd lezartnak. Jelen
Osszegzés a 2023. 05. 31-ig megjelent és az elemzésbe bekeriilt szakanyagok szerinti dllapotot
titkrozi.

A szisztematikus attekintés eredményeinek elemz6 bemutatasa

A PRISMA 2020 protokoll szerint lefolytatott forraskeresés soran feltart re-
levéns 33 kozlemény (6sszesen 50 dokumentum) kvalitativ elemzése nyoman
tett megallapitasok leir6 ismertetésére fokuszalva a tovabbiakban bemuta-
tom a hazai é6vodapedagdgus-képzés torténetének narrativait.

Az els6 magyarorszagi kisdeddvo-intézet létesitésének jellemzdit nem-
zetkozi kitekintésben Briedl (Beély) Fidél (1841) vizsgalta. Rovid értekezés-
ében bemutatta az els6 hazai 6vodaalapitast, valamint kitért roviden az elsé

Rapos Jézsef (1868) monografidjanak elsé részében alapos részletességgel
emléket dllitott a hazai 6vodalapitasnak, tisztelettel adézva baré Brunszvik
Teréz személyének, bemutatva intézményalapité munkdssagat. Rapos a ko-
tet masodik részében a Kisdeddvo intézeteket Magyarorszagban Terjeszt6
Egyesiilet harom nagy korszakat targyalta a kezdetektdl 1868-ig. Az egyesii-
let formalédasaval (terjesztési ag) parhuzamosan az 6vodapedagégus-képzés
torténet (képzési ag) és az 6vodatorténet (nevelési ag) fobb ismérveit kilon-
kiillon tovabbi alfejezetekre bontva mutatta be, tovabbd a monografidban
szamos tény- és statisztikai adatot kozolt (Rapos, 1868).

P. Szathmadry Kéroly (1878) a hazai kisdednevelés nevezetesebb mozza-
natait 6sszefoglalé munkajédban az 6vodatorténethez szervesen kapcsolédott
az 6vodapedagbgus-képzés. Osszegzé tanulmdnya sordn az elsé képezde
létesitése mellett a kétéves tanfolyami képzést mutatta be részletesebben.
P. Szathmary (1882) a kisded6vas és kisdednevelés targyaban készitett ro-
vid id6rendi dsszefoglaléjat a korabeli Kisdednevelés folyéiratban adta koz-
re. A szerz$ tanulménydban sorra vette az elsé hazai képezde alapitasaval
Osszefliggé f6bb mozzanatokat, rogzitve a folyamat jelentésebb allomasait.
P. Szathmary 1882-ben irt tanulmdnya tekinthet$ az elsd, kifejezetten az
ovodapedagogus-képzés torténetére fokuszdlo hazai neveléstorténeti forrds-
nak. P. Szathmary (1887) késébb egy terjedelmesebb torténeti munkajaban
az 6vodatiggyel osszefliggésben a kisdeddvoképzés indulasanak jellemz6irdl
is megemlékezett.

A 19. szazadi 6sszefoglalé monografidk kozott kiemelkedé Morlin Emil
(1896) konyve, melyben a szerzd a kisdeddvas multjat és jelenét bemutatva
adott egyben képet az dvodapedagogus-képzés kezdetérdl, alakuldsdrol egé-
szen annak korabeli dllapotdnak leirdsdig. Morlin a magyar kisdedévas mult-
janak 1828 és 1891 kozotti idészakat harom nagy szakaszra felosztva mutatta
be. Kiemelten kezelte, ezért részletesen targyalta a kisded6vasrol sz6l6 1891.
évi XV. torvénycikk megalkotdsanak koriilményeit, a torvény tartalmat, to-
vabba az annak végrehajtdsdhoz kapcsolddé torténéseket. Kiilon fejezetben
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sorra vette a kisdeddvons-képzés torténetének fébb mozzanatait, majd a
kisdeddvasi torvény hatasara bekovetkezett valtozasokrol is beszamolt.

Kenyeres Elemér (1921) a korabeli 6vonéképzs-intézeti novendékek sza-
mara tankonyvként szolgal6 kéziratot adott kozre. Az elsé fejezet a tankonyv-
ben szerepld ismeretek elsajatitasahoz nyujtott hasznos tandcsot Hogyan ta-
nuljunk? cimmel. A monografiaban ezt kovetéen a magyar kisdednevelés és
kisdedovo-intézetek torténetének rovid dsszefoglaldsa olvashaté. Tovabba a
kotet részeként a szerz6 a kisded6vodai foglalkozasokkal kapcsolatos gondo-
latait is kozreadta, valamint a névendékek szamara a foglalkozasok vezetésé-
re vonatkozdan kindlt dltaldnos szempontokat.

A Szent Lujza Intézet gondozdsédban egy rovid monografia (Kenyeres,
1935) jelent meg, mely a kiadvany tartalma alapjan feltételezhet6en az 6vo-
képzbben tanulmanyokat folytaté névendékek szamara késziilt. A révid mo-
nografia az egyetemes neveléstorténet szerves részeként targyalta a hazai
ovodapedagogus-képzés fejlodésének jelentésebb mozzanatait a kezdetektdl
az 1891. évi torvény megalkotdsdig.

Végh Jozsef (1935a, b, ¢, d) a magyar kisdedévons-képzés multjat és jelenét
réviden Osszefoglald tanulmanyat a Kisdednevelés szakfolydirat hasabjain meg-
jelent cikksorozatban adta kozre. A sorozat harom, képi illusztraciokkal ellatott,
tanulmanybdl és egy, f6ként anyakonyvi adatokra timaszkodd, fiiggelékbdl all.
A tanulmanyokban beszamolt az elsé kisdedovoképzd intézet létesitésétol egészen
az 1930-as évek elejéig tarto fejlodési folyamatrol, kiemelve annak f6bb esemé-
nyeit. Végh (1937), a hazai évodapedagdgus-képzés torténetiségének feltdrasa
irant elkotelezett kutatoként, neveléstorténeti munkassaganak kiemelkedd ered-
ményeként a budai képzdintézet szdzéves torténetét Osszefoglalo monogrdfidt
publikdlt. Az évszazados jubileumra megjelent kiadvanyt a kisdeddvas tigyét
kedvel6 és az 6vondképzo-intézet torekvéseit méltanylé olvaséknak, tovabba a
novendékeknek ajanlotta. Mint a képzdintézet tanara és igazgatdja, elsédleges
forrasok felhasznaldsaval kivant teljeskord attekintés nytjtani azzal a céllal, hogy
széles korben megismertesse a magyar kisded6vas és kisded6voképzés torténe-
tét. Végh (1938a), az dvodapedagogus-képzés torténeti attekintésére fokuszalo
munkdjanak rovid kivonata megjelent a Nevelésiigyi Szemlében, valamint neve-
léstorténeti kutatomunkajanak eredményét egy harom évet ativel6 cikksorozat-
ban (6sszesen 13 tanulményban) a Kisdednevelés szaklapban (Végh, 1938b, c, d,
e, f,g 1939, b, ¢, d; 19404, b, c) publikalta.

Draskovits Pal (1940) a magyar kisdednevelés és kisded6vondképzés
multjat dsszefoglald, valamint a jelenét leiré munkét készitett. Ertekezésének
bevezetdjében a dolgozat harmas céljat jelolte meg, miszerint publikacidjaval
a kisdednevelés feladatdba val6 altalanos Osszefoglalé betekintést kivant
nyuUjtani, tovabba a hazai kisdednevelési iranyzat bemutatasara torekedett,
valamint az elsé eurdpai kisdedovoképzi-intézet szazévnyi torténetének rovid
leirdsdra vallalkozott.

Hermann Alice (1965) az 6voda és az 6von6képzés fejlodését egységként
kezelte. A konyvfejezetben a szerzé els6ként az évoda fejlédését a kezdetek-
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t6l mutatta be, majd az 6vondképzés alakuldsat az elsé képzé alapitdsatdl az
1960-as évekig targyalta: roviden reflektalt a hazai 6vonéképzés torténetének
felszabadulds el6tti id6szakdra, majd az azt kovet6 idGszak bemutatasdra is
vallalkozott, ahol a képzésfejlédés szempontjabél meghatdroz6 mozzanatokat
emelte ki.

Varga Gabor kutatémunkaja soran a ,magyar évodai pedagégusképzés”
torténetére fokuszalt, elemezve a hazai képzés egyes torténeti korszakait.
Kozleményében (1977) bemutatta az dvodapedagogus-képzés elézményeit,
kiemelten kezelve az 1837 és 1945 kozotti idészak f6bb torténéseit, foglal-
kozott az 6vondk és a képzés helyzetével a Tandcskoztdrsasdg idején (Varga,
1979) és irt az 1912 és 1944 kozotti idészak ovodai pedagogusképzés jellem-
zGirdl is (Varga, 1980). A hazai 6vodapedagogus-képzés 150 éves jubileuma
kapcsan a tolnai képzd alapitdsdrol emlékezett meg, annak a korabeli Ma-
gyarorszagra gyakorolt hatdsaval kapcsolatos gondolatat is megfogalmazta
(Varga, 1987).

Vag Otté figyelme féként az dvodatorténetre irdanyult. Monografidban
dolgozta fel az els6é hazai 6voda torténetét; de vizsgdlta a reformpedagogiai
mozgalom elképzeléseit, majd a munkasmozgalom pedagégiai torekvéseit
is. Az évodapedagbgus-képzés torténetét feltarva az ,6vodainevels-képzés”
fejlddésével kapcsolatos eredményeit mutatta be. Vag (1988) az 1828 és 1891
kozotti idészakot ativeld elemzé munkdjaban a tolnai elsé magyar 6véképzd
»id6el6ttiségének” problémakorét jarta koril, kiemelve az dvodafejlesztési
torekvések és az dvodaiigy valdsagos fejlédése kozotti ellentmondast, az id6-
szakban felvételt nyert hallgatok el6képzettségének és tarsadalmi statusza-
nak jellemzdit statisztikai adatokra alapozva. Az elsé magyarorszagi 6vokép-
z6 alapitasanak 150. évforduléjanak alkalmabdl irt tanulmanyaban (1989)*
— mely korabbi munkdjanak atdolgozott, bévitett valtozata — arra tett kisér-
letet, hogy az ,,6vodapedagdgiai képzés” (Vag, 1989) torténetében a fejlédés
kiillonbo6z6 szintjeinek bemutatasa és elemzése soran ramutasson a folyamat
még feltaratlan mozzanataira. Ezt egyben eligazitasként is szanta a jovébeli
neveléstorténeti kutatdsok (és kutatdk) szamdra. Vag a hazai 6vodapedagé-
gus-képzés hét szintjét killonboztette meg. Elsé szakaszként az onképzést
jelolte meg és a fejlodési folyamat hetedik, utols6 szakasznak tekintette, ami-
kor is az dvodapedagdgusok szamara is elérhetévé valt az akadémiai szint.
Indoklasa szerint azért tekinthet6 ez utébbi is egy fejlédési allomasnak az
6vodapedagogus-képzés torténetben, mert ezéltal az 6vodapedagdgia helyt
kapott a szaktudomdnyi és a neveléstudomanyi doktori iskoldk (tantargype-
dagdgiai, valamint neveléstorténeti és neveléselméleti) programjaiban.

1 A forras sajatossdga, a megjelent tanulmdany elsé oldala (szdmozott 21. oldal) és
masodik oldala (szdmozott 22. oldal) intertextualitisa megtorik, a végjegyzetben
jelzett hivatkozasok koziil a szovegben hianyzik a 8—14-ig terjedd jelzethez tartozé
relevéns, illetve koztes kontextus. Mindezek alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy az
eredeti tanulmdny egy oldala hidnyzik a publikalt anyagbdl.
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Mihaly Istvanné, Pestiné Darida Ida és Szakacs Mihalyné (1995)* tanul-
manyaban alapvet6en egy tantervelemzés eredményeit foglaltak 0ssze. Az
6vodapedagdgus-képzés strukturalis valtozasait kiemelve keresték a magyar
pedagdgusképzésben mindazt, ami a nemzeti sajatossagokbdl fakadéan leg-
inkdbb segithette a felsGoktatasi rendszerbe valé beilleszkedése sordn az
6vodapedagogus-képzés kontinuitdsat. Szakidcs Mihdlyné (1996) a tanul-
mannyal azonos cimmel (és kozel azonos tartalommal) publikalt egy 6nallé
szaktanulmanyt. E két tanulmdny 6sszehasonlité elemzése nyoman, a jelen-
t6s tartalmi egyezéség mellett, felfedezhetiink a képzéstorténetet érintd el-
téré® adatkozlést is.

Kovér Sindorné (1996) tanulmanyat arra alapozta, hogy a hazai 6vodape-
dagdgus-képzés kozel 160 éve alatt valdjaban szinte minden lényeges szak-
mai kérdés mar vita targyat képezte. Ezen megallapitasat két kérdéskor dltal
kivanta alatamasztani. Egyrészt az elmélet és a gyakorlat aranyat, masrészt a
novendékek pedagégiai és pszicholodgiai felkésziiltségének sulyat vizsgalta a
képzés torténetének egyes meghatdrozo dllomdsait a fékuszba helyezve.

Az ezredfordulén Kurucz Rézsa (2002) a tolnai 6voképzi-intézet alapi-
tdsdt helyezte a monografia kozéppontjaba. Az alapitds iddszakabdl szar-
maz6 kutatdsi anyag feldolgozasa révén kronolégiailag és tartalmilag tarta
fel az els6 hazai 6voképzd intézet 1étesitésének koriilményeit és eseményeit,
kiilon is gondot forditva az alapitds el6zményeinek részletes bemutatasara.
Igy a szerz6 kiemelten kezelte és feltarta az elsé magyar 6voképzé alapitésat
megel6z6 szekszardi képzolétesitési torekvéseket. A konyv masodik részét
pedig a korabeli magyar és német nyelvii kéziratos anyagok valogatott
gyljteménye képezi.

Szakacs Mihalyné (2009, 2010a, 2010b) felidézve a felséfokii 6voképzés év-
tizedeit, az 50 éves fels6fokuva valast méltatd iinnepségsorozaton elhangzott
el6addsat publikalta egy haromrészes cikksorozatban. A torténelmi mult
szambavétele soran kiemelte a képzés sorsfordité és emblematikus esemé-
nyeit és mintegy kitekintésként megfogalmazta az 6véképzésre varo felada-
tokat.

Patyi Géabor (2010) szakcikkében a magyarorszagi 6voképzés torténeté-
nek f6bb eseményeit, jellemzdit targyalta a kezdetektdl a felséfokiiva vildsig,
bemutatva a fejlédési ut f6bb szakaszait, kiilon hangsulyt fektetve azon ten-
dencidkra és tervekre, melyek a fels6foka képzés megvalésitasara iranyultak.

Kurucz Rézsa (2013a) éltal szerkesztett Hidak és pdrhuzamok. A 175 éves
kozép-eurdpai és magyarorszdgi 6voképzés torténetében cimi kotetben kozolt

2 A tanulményhoz kapcsol6dé melléklet hely hidnyadban nem jelent meg. A szakcikk
végén arra taldlunk utalast, hogy a folyoirat kovetkezd szamaban publikalasra keriil
a melléklet, azonban ez nem valdsult meg.

* A hazai 6vodapedagégus-képzés féiskolai szintlivé valasanak évét eltérd évszam-
mal kozli a két forras. Vo. ,1990-ben vdlt fbiskolai szintiivé az évodapedagégus kép-
zés” (Mihdlyné et al, 1995, p. 11) és ,Az 1985. évi I. torvény alapjan 1986-t6l vdilt
fbiskolai szintiivé az évodapedagogus-képzés” (Szakacsné, 1996, p. 307).
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tanulmanyok a hazai évodapedagiogus-képzés torténetét szamos aspektus-
bol kozelitették meg. Tobbek kozott targyaltak a képzés egy-egy torténeti
iddszakat, avagy egy-egy meghataroz6 eseményt elemeztek és mutattak be
részletesen. A tanulmanyok foglalkoztak egy adott korszak meghatarozé
gyermekneveldjének életutjaval és munkdssagaval, illetve mas tanulmanyok
egy adott képzdintézmény torténetébe engedtek betekintést. A kotetben
szerepl6 tanulmdanyok koziil a téma szempontjabdl kiemelendé Podraczky
Judit (2013) tanulmanya, melyben a szerzé a 19. szdzadi 6vodak elemzése
kapcsan az 6voképzés torvényi hatterével, az évodaiigyi szabalyozasara ird-
nyul6 kisérletek, valamint az elsé hazai kisdednevelési torvény megsziile-
tésének kortlményeit elemezte. Lévén a kisdeddvasrol szolo 1891. évi XV.
torvénycikk az 6vodaztatassal egyiitt rendezte az 6voképzést, e kapcsolddasa
okan a dolgozat az évodapedagiogus-képzésre vonatkozo tartalmi megdllapi-
tdsokat is targyalta. Kurucz Rézsa (2013b) kotetben megjelent szakcikkében
az egyesiileti 0sszefogassal 1étesitett elsé magyar 6voképzd alapitdsi koncep-
cidjdt mutatta be, 6sszehasonlitva mas eurdpai orszagok évodapedagdgus
professzidjanak létesitési jellemzdivel. Patyi Gabor (2013) tanulmanyaban
pedig a képzés dualizmus korabeli fejlédési itjdat kovette nyomon, kiemelve a
teriileti eltéréseket, sajatos jellegzetességeket.

Aggné Pirka Veronika (2014) alapvetéen csecsemé- és kisgyermekneveld,
valamint 6vodapedagégus alapszakos hallgaték képzéséhez késziilt tananyag
részeként — mely kotet a koragyermekkori nevelés tényeinek bemutatasara
vallalkozott — roviden felvillantotta a magyar dvodaztatassal osszefiiggésben
a hazai 6vodapedagogus-képzés alakuldsanak egy-egy mozzanatdt.

Neszt Judit (2019) szakcikke az dvond- és tanitoképzés egységesitésének
1840 és 1905 kozétti mozgalmadt vizsgalta, kiemelve az egységesités mellett
felhozott érveket, ramutatva a két pedagégusképzés tartalmi hasonlésagaira.
Patyi Gabor (2020) tanulmanydban szintén az 6vo- és tanitoképzés egysége-
sitésének témakore kertilt a vizsgalat fokuszaba. Tanulményaban az 6vé- és
tanitoképzés akadémiai szintii egyesitésének a pedagégiai sajtéban 1957-ben
zajl6 szakmai vitdjdt elemezte.

Golyan Szilvia (2023) publikdciéjdban az 1950-es évek vége és az 1990-es
évek vége kozotti képzéstorténeti eseményeket kezelte kiemelten. Az évoda-
pedagdgus-képzés hazai torténetének idérendi vonalan haladva, elsédleges
neveléstorténeti forrasok leiré elemzése és értelmezése altal mutatott ra a
képzés strukturdlis valtozdsaira a dedikalt id6szakban. Az elemzés sordn ki-
emelten kezelte a célmegjelolést, a képzési tartalom meghatarozasat, vala-
mint az elméleti képzés és az dvodai gyakorlat kapcsolatat.

Osszegzésként megfogalmazhato, hogy a feldolgozott kozleményeknek
az egyes dedikalt iddszakok szerinti besorolasa megerdsitette azon felte-
vésemet, miszerint az elméleti, gyakorlati szakembereket a hazai dvoda-
pedagdgus-képzés fejlédéstorténete — kevés kivétellel — aktualitas jelleggel
foglalkoztatta, a kozlemények nagy tobbségét egy-egy kozelgd vagy profesz-
szi6torténeti jubileumhoz kapcsolédva publikéltak.
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A szisztematikus attekintés a PRISMA 2020 protokoll alapjan a mintdba
keriilt és teljes terjedelmében hozzaférhetd, magyar nyelvii és a magyar évo-
dapedagogus-képzéssel kapcsolatos 33 kozlemény (50 dokumentum) feldol-
gozasaval valésult meg.

A feldolgozott kozlemények tartalmi fokusza és a tdargyalt torténeti kor-
szakot illetéen megfogalmazhatd, hogy az attekintett monografiak részben
tartalmaztak képzéstorténeti részeket, fejezeteket. A publikacidk tobbségé-
ben az évodapedagdgus-képzés torténetének egy-egy szakaszara fokuszalva
dolgoztak fel az adott torténeti korszak f6bb eseményeit, esetenként a szerzék
professziotorténeti dsszegzésre is vallalkoztak. A folyéiratcikkek, folydirat-
cikk-sorozatok — terjedelmiikbdl kifolydlag is — vazlatosabban adtak képet
az 6vodapedagogus professzio egyes fejlédési allomasairdl, illetve nyujtottak
atfogobb képet magardl a professziofejlodési folyamatrdl. A forrdshasznd-
lata alapjan megfogalmazhaté, hogy a vizsgalati mintaban szereplé doku-
mentumok egy része nem tartalmaz forrasmegjel6lést. A forrasok jelentds
része elsédleges és masodlagos forrasokat haszndl, s dsszesen 9 szakanyag
esetén allapithaté meg egyértelmten elsédleges forrashasznalat (vo. 4. fig-
gelék). Ezen utébbi forrasok kozott nincs olyan, mely a kezdetektdl (1837)
napjainkig (2023) mutatja be a képzés fejlddését. Mindezek alapjan indokolt
a féként elédleges forrasokat felhasznald, a hazai é6vodapedagdgus-képzés
torténetének kronologikus feltarasara iranyuld neveléstorténeti kutatas.

Osszegzés

A hazai dvodapedagdgus-képzés torténetének szempontjabodl relevans és
teljes terjedelmében hozzaférhet6 hazai neveléstorténeti forrasok elemzé-
sét kovetéen megallapithatd, hogy a feltart legkordbbi leirds 1841-ben jelent
meg. A 19. szazadban publikalt szakcikkek, cikksorozatok, monografidk je-
lentds tobbsége valamely jubileumhoz kapcsolodott és az 6vodapedagogus-
képzésrél az dvodaiigy részeként tettek emlitést vagy a képzés egy-egy ki-
emelt eseményét mutattak be.

A 20. szazad elsé felében megjelent szakanyagok torténeti szempontbdl
mar egy tagabb idészakot ativelve targyalhattak a fejlddé professzid torténe-
tét, valamint az egy évszazados jubileum kapcsan késziiltek az 6vodapedago-
gus-képzés torténetét feltard elemzések. A 20. szazad masodik felétsl publi-
kalt tanulmanyok elemeztek révidebb-hosszabb torténeti iddszakokat, avagy
vizsgaltak meghatdrozo képzéstorténeti eseményeket. Ezid6tajt késziltek
intézménytorténeti dsszefoglalok is, melyek az adott intézmény torténetén
keresztiil az 6vodapedagogus-képzés orszagos szintli formalddasardl adtak
pillanatképet, tovabba az egyes képz6 intézmények szakmai alkotd, oktato-
kutaté mthelymunkainak egyarant emléket allitottak.

A 21. szazad elsé évtizedeiben, 6rvendetes véltozas, hogy novekvd szamii
hazai, 6vodapedagogia-tdrgyi kozlemény megjelenésének lehetiink szemta-
nui. Tudomdanyos igényd tanulmanyok, szakcikkek és monografidk késziil-
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tek, melyek mar az évodapedagégus-képzés egy-egy dedikalt eseményére
irdnyultak, még gyakrabban az 6vodatorténeti kutatdsok részeként irtak le
az évodapedagdgus professzid relevans eseményeit a vizsgalt torténeti kor-
hoz kétédden.

A szakirodalom 0Osszegytjtése soran szamolnom kellett azzal a ténnyel,
hogy a szisztematikus forraskutatas soran is a téma szempontjabdl 6hatat-
lanul is kimaradhatott relevans forrasanyag. Ennek ellenére ugy vélem, a
megvaldsitott forraselemzés kutatomunkam szempontjabol hasznosnak bi-
zonyult, mivel ravilagitott a komparativ elemzés sziikségességére. Amellett,
hogy a szisztematikus szakirodalmi attekintés az elemzett kozlemények f6bb
eredményeit tarta fel, ramutatott forrasok kozotti ellentmondasokra és hi-
anyz6 neveléstorténeti eseményekre.

Elméleti szisztematikus attekintésem {6 tanulsaga, hogy bar a hazai 6vo-
dapedago6gus-képzés torténetével tobb szakcikk, tanulmény és monografia is
foglalkozott, azok egy jelentds része az évodatorténettel egyiitt targyalva tett
emlitést az egyes képzéstorténeti mozzanatokrol. Az 6vodapedagogus-kép-
zést targyald kozlemények tobbsége egy-egy neveléstorténeti esemény vagy
id6északasz leiré elemzésére fokuszalt. Megallapithatd, hogy a hazai évoda-
pedagdgus-képzés fejlédéstorténete részben kidolgozott, az utolsé torténeti
attekintés 1989-ben késziilt. Az elméleti elemzé szakirodalmi attekintés iga-
zolta, hogy a hazai évodapedagigus professzio lassan 200 éves képzésfejls-
dését bemutato, f6ként els6dleges neveléstorténeti forrasok alapjan késziilt
attekinté munka jelenleg, 2023-ban nem all rendelkezésre.
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Fiiggelék

1. fiiggelék

A vizsgdlt dokumentumok tartalmi fokusz szerinti besoroldsa (1837-2023)

Tartalmi fokusz

Szerzé (publikalds éve) . Ovodapeda-
Ovodatorténet goégus-képzés
torténet
Briedl, F. (1841) X X
Rapos, J. (1868) X X
P. Szathmary, K. (1878) X X
P. Szathmary, K. (1882) X
P. Szathmary, K. (1887) X X
Morlin, E. (1896) X X
Kenyeres, E. (1921) X X
Sz.n. (1935) X
Végh, J. (1935a,b,c,d) X
Végh, J. (1937) X
Végh, J. (1938a) X
Végh, J. (1938b,c,d,e,f,g; 1939a,b,c,d;1940a,b,c) X
Draskovits, P. (1940) X X
Hermann, A. (1965) b'e X
Varga, G. (1977) X
Varga, G. (1979) X
Varga, G. (1980) X
Varga, G. (1987) X
Vag, O. (1988) X
Vég, O. (1989) X
Mihaly, I, Pestiné Darida, I. & Szakacs, M. (1995) X
Szakécs, M. (1996) X
Kovér, S. (1996) X
Kurucz, R. (2002) X
Szakécs, M. (2009;2010a,b) X
Patyi, G. (2010) X
Podréczky, J. (2013) X be
Kurucz, R. (2013b) X
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Patyi, G. (2013) X
Aggné Pirka, V. (2014) X
Neszt, J. (2019) be
Patyi, G. (2020) X
Golyén, Sz. (2023) b'e

2. fiiggelék
A vizsgdlt dokumentumoknak a tdrgyalt képzéstorténeti iddszak szerinti besoroldsa
(1837-2023)

Targyalt idészak
Szerz§ (publikalas éve) Meghaté,rozott Meghetérozott Fejlodéstorténet
esemény idészak
Briedl, F. (1841) X
Rapos, J. (1868) X
P. Szathmary, K. (1878) X
P. Szathmary, K. (1882) X
P. Szathmadry, K. (1887) X
Morlin, E. (1896) X
Kenyeres, E. (1921) X
Sz.n. (1935) X
Végh, J. (1935a,b,c,d) X
Végh, J. (1937) x
Végh, J. (1938a) X
Végh, J. (1938b,¢,d,e f,g;
1939a,b,c,d;1940a,b,c) X
Draskovits, P. (1940) X
Hermann, A. (1965) X
Varga, G. (1977) X
Varga, G. (1979) X
Varga, G. (1980) X
Varga, G. (1987) X
Vég, O. (1988) x
Vég, O. (1989) x
Mihdly, L, Pestiné Darida, L.
& Szalkécs, M. (1995) X
Szakacs, M. (1996) X
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Kévér, S. (1996)

Kurucz, R. (2002)

Szakécs, M. (2009;2010a,b)

Patyi, G. (2010)

Podréczky, J. (2013)

Kurucz, R. (2013b) X

Patyi, G. (2013)

Aggné Pirka, V. (2014) X
Neszt, J. (2019)

Patyi, G. (2020) X

Golyan, Sz. (2023)

3. fiiggelék
A vizsgdlt kozlemények tipus és kulcsszo szerinti besoroldsa (1837-2023)

Szerzd (publikalas éve) Kozlemény tipusa Kulcsszavak

Briedl, F. (1841) tanulmény kisdeddvd, intézet
Rapos, J. (1868) monografia koz-alap-nevelésiigy
P. Szathmary, K. (1878) monografia kisdednevelés

P. Szathmadry, K. (1882) tanulmény kisdeddvds és nevelés
P. Szathmadry, K. (1887) monografia kisdeddvas

Morlin, E. (1896) monografia kisdeddvas
Kenyeres, E. (1921) monografia kisded6vé-intézetek
Sz.n. (1935) monografia kisdednevelés

Végh, J. (1935a,b,c,d) tanulmény-sorozat kisded6vonbképzés

Végh, J. (1937)

monografia

6véndképzé intézet

Végh, J. (1938a)

tanulmany

6vondképzés

Végh, J. (1938b,c,d,e,f,g;
1939a,b,c,d;1940a,b,c)

tanulmény-sorozat

6vonbképzé-intézet, kisded-
6voképzd, 6voképzo

Draskovits, P. (1940) monografia kisdedévonbképzés
Hermann, A. (1965) tanulmany 6vénisképzés

Varga, G. (1977) tanulmdny 6vodai pedagogusképzés
Varga, G. (1979) tanulmény 6vodai pedagdgusképzés
Varga, G. (1980) tanulmany 6vodai pedagégusképzés
Varga, G. (1987) tanulmdny 6vodai pedagégusképzés
Vég, O. (1988) tanulmdny 6vodainevel§-képzés

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat

2023/2-3.

Tematikus tanulmdnyok




78 Golyan Szilvia
Vag, O. (1989) tanulmény 6vodapedagdgiai képzés
Mihély,/ I., Pestiné Darida, 1. tanulmény 6v6képzés
& Szakécs, M. (1995)
Szakacs, M. (1996) tanulmény 6voképzés
Kovér, S. (1996) tanulmény 6v6képzés
Kurucz, R. (2002) monogréfia 6voképzd
Szakécs, M. (2009;2010a, b) | tanulmény-sorozat mérfoldkovek
Patyi, G. (2010) tanulmany 6voképzés
Podréczky, J. (2013) tanulmény 6vOképzés
Kurucz, R. (2013b) tanulmény 6vOképzés
Patyi, G. (2013) tanulmény 6vondképzés
Aggné Pirka, V. (2014) tanulmany 6voképzés
Neszt, J. (2019) tanulmany 6vénsképzés
Patyi, G. (2020) tanulmdany 6voképzés
Golyén, Sz. (2023) tanulmany 6vodapedagdgus-képzés

4. fiiggelék
A vizsgdlt dokumentumok forrdshaszndlat szerinti besoroldsa (1837-2023)
Forrashasznalat
Szerzd (publikilds éve) 1‘;’.‘“ e sinsd Elsdleges Masodlagos
incs jelolve
Briedl, F. (1841) X
Rapos, J. (1868) X
P. Szathmary, K. (1878) X
P. Szathmary, K. (1882) X
P. Szathmary, K. (1887) X
Morlin, E. (1896) X
Kenyeres, E. (1921) X
Sz.n. (1935) X
Végh, J. (1935a,b,c,d) X
Végh, J. (1937) x
Végh, J. (1938a) X
Végh, J. (1938b,¢,d,e,f,g;
1939a,b,c,d;1940a,b,c) X
Draskovits, P. (1940) X
Hermann, A. (1965) X
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Varga, G. (1977) X
Varga, G. (1979) X
Varga, G. (1980) X
Varga, G. (1987) X
Vég, O. (1988) X
Vég, O. (1989) X
Mihaly, L., Pestiné Darida, I. &
Szakécs, M. (1995) X X
Szakdacs, M. (1996) X X
Kovér, S. (1996) X X
Kurucz, R. (2002) X X
Szakécs, M. (2009;2010a,b) X
Patyi, G. (2010) X X
Podréczky, J. (2013) X X
Kurucz, R. (2013b) X X
Patyi, G. (2013) X b'e
Aggné Pirka, V. (2014) X
Neszt, J. (2019) X
Patyi, G. (2020) X X
Golyén, Sz. (2023) X
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Golyan, Sz.

A Systematic Review of Literature on the History
of Pre-school Teacher Training in Hungary

This systematic review aims to provide a comprehensive overview of the findings
from meticulous analytical efforts at processing relevant sources such as articles,
studies, and monographs. The review is focuses specifically on the domain of
domestic pre-school teacher training. For my systematic search in databases, I
identified clear inclusion and exclusion criteria for pertinent publications within the
research area under investigation. In line with the PRISMA2020 protocol, I carefully
selected and applied appropriate keywords for conducting the search. Subsequently,
33 publications, comprising studies, series, and monographs were included in
the analysis based on their relevance to the defined criteria. The theoretical
systematic review suggests two key findings. Firstly, while numerous publications
have addressed aspects of the history of pre-school teacher training, many of them
mentioned only briefly select moments in the context of the history of kindergarten
education. Secondly, a notable gap was identified as there is no chronological work
documenting the evolution of the pre-school teacher profession in Hungary from its
inception to the present day.

Keywords: history of professional preschool teacher training, systematic literature
review, PRISMA 2020
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Vajdasagi 6vodasok szocialisprobléma-
megoldasa — Egy pilotmérés eredményei

Szitas Teodora
Szegedi Tudomdnyegyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Absztrakt

A szocidlisprobléma-megoldas a személykozi problémak megolddsara irdnyulé komplex
— kognitiv, érzelmi és viselkedéses — folyamat, melynek Chang és munkatérsai (2004)
elkiilonitik orientaciés (viszonyuldsi) és megolddi (racionalis, impulziv, elkeriil8) részeit.
Az 6vodasok életkori nyelvi-kognitiv sajatossagaibdl, valamint az ezeket figyelembe vevo
méréeszkozok jellemzdibdl kifolydlag kevés informacié all rendelkezésiinkre e korosz-
taly szocidlisprobléma-megolddsardl. Kordbbi kutatdsok bizonyitjak, hogy az évodasok
esetében trianguldciéval megbizhatébb adatok szerezhet6k. Mindezek alapjan a kismin-
tas (N=38) mérésnek két f6 célja volt: (1) vajdasigi 6vodasok (4—6 évesek) szocidlisprob-
léma-megoldasarol alkotott sztléi és pedagogusi vélemények feltardsa kérddivek segit-
ségével, valamint (2) évodasok szocidlisprobléma-megoldasdanak kozvetlen felmérése
mar meglévo és egy Uj, altalunk fejlesztett, verbdlis és vizudlis elemeket is tartalmazé
eszkozzel. A kutatés célja annak feltdrasa volt, hogy a sziilék és a pedagégusok hogyan
vélekednek a vajdasagi gyermekek szocidlisprobléma-megoldasardl, a csaladi-hattérval-
tozok befolyasoljdk-e ezeket, valamint a 4—6 évesek hogyan viszonyulnak a tarsas prob-
lémaikhoz és miként oldjak meg ezeket. Az adatfelvétel a vajdasagi gyermekek sziileivel
és pedagdgusaikkal kérdéives (KNK, SZPMG) médszer alapjan, mig a gyermekekkel
kozvetlentl (HSZPG, TRPG) kétszemélyes helyzetben tortént. A sziil6k és pedagégu-
sok véleményei eltérnek az SZPMG esetében: a pedagdgusok 6téves korban tartjak leg-
jellemz8bbnek a kortdrsaik irdnti negativ érzelmek kimutatasat, a sziil6k ezeket kevésbé
tartjak jellemzdnek ebben az életkorban. Az évodasok adatai arra mutattak rd, hogy ezek
kifejezése négyéves korban a legjellemzébb. A problémakhoz valé viszonyulést a felnét-
tek irant eltérden latjak az értékelSk: a szildk tartjak legjellemzébbnek hatéves korban,
emellett életkoronkénti killonbségek ramutattak arra, hogy az apak 6téves korban is jel-
lemz6nek tartjak. A hatévesek adatai megegyeznek a sziil6k véleményeivel, miszerint a
problémdk megoldasahoz megfontoltan kérnek segitséget, ami a felnéttekkel kapcsola-
tos pozitiv viszonyuldsra utal. Az eredmények ramutatnak a sziilék, a pedagogusok és
az 6vodasok kozotti hasonldsagokra és kiilonbségekre, melyek részletesebb képet adnak
a gyermekek szocidlisprobléma-megolddsardl, valamint segitséget nydjtanak egy évo-
dapedagdgusoknak szol6 fejlesztéprogram elkészitéséhez, mellyel tudatosabban tudjak
felmérni és fejleszteni a gyermekek szocidlisprobléma-megolddsat.

Kulcsszavak: szocidlisprobléma-megoldas, verbalis és vizudlis elemeket tartalmaz6 mé-
réeszkozok, vajdasagi dvodasok, triangulécio
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Bevezetés

Az évoda a csaladi kozeghez képest egy merében mds kornyezetet nyujt a
gyermekek szdmara, ahol az elvarasok kozé tartozik, hogy a gyerekek sikere-
sen egylittmuikodjenek tarsaikkal és alkalmazkodjanak az Gjonnan kialakult
(tarsas) helyzetekhez (Kovacs & Bakosi, 2004). A gyermekeknek elsésorban
meg kell tanulniuk elfogadni, hogy a csalddon kivill egy Gj kozosség tagjai
lettek, ahol mds-mds tarsas kapcsolatokat kell kialakitaniuk mind a tarsaik-
kal, mind az intézményben dolgozé felnéttekkel (Solymosi, 2017; Romero-
Lépez et al,, 2020). Az 6vodai intézményes nevelés keretében fejlédhetnek
kognitiv, tarsas és érzelmi képességeik, melyek soran eredményesebb szoci-
alis kapcsolatokat tudnak kiépiteni és azokat dpolni (Kovacs & Bakosi, 2004;
Solymosi, 2017; Hegedds, 2019). A tarsas viselkedés egyik formdja a szocié-
lisprobléma-megoldds, mely a személykozi problémak megolddsara irdnyuld
motivacids-kognitiv-érzelmi-viselkedéses folyamat (Chang et al., 2004).

A szocidlisprobléma-megoldas egyik legelfogadottabb modelljét Chang
és munkatdrsai (2004) dolgozték ki, akik elkiilonitették annak orientdcids és
megoldasi részfolyamatat. Az orientdcids folyamat a probléma iranti fogé-
konysagot, a megoldas irdnti elkotelezGdést és az énhatékonysagot foglalja
magdban, melyek két dimenzi6 (pozitiv és negativ) mentén szabélyozzak a
gondolkodast és viselkedést (Kasik, 2010, 2015). A megoldasi folyamat része
a probléma definidldsa, a megoldasi lehet6ségek értékelése, a dontés, és va-
lamelyik megoldds megvaldsitasa és értékelése (Géal & Kasik, 2015). A meg-
oldés stilusa lehet racionalis (tényekre koncentrald, lasst dontés), impulziv
(érzelemkozpontt, gyors dontés), valamint elkeriil (a megoldast el sem kez-
dé vagy megszakitd). E stilusok keveredhetnek egyetlen helyzet sorén is, va-
lamint f6bb jegyei mér kisgyermekkorban azonosithatok (Chang et al., 2004;
Kasik & Gal, 2014, 2017b; Szitas, 2022).

A szocialisprobléma-megoldds az 6vodaskor alatt jelentés valtozdson
megy keresztiil, amit a csaladi és intézményes nevelés, a kornyezeti ténye-
z6k, valamint a személyiségbeli jellemz6k egyiittesen befolyasolnak, dm mar
ez alatt az idGszak alatt is azonosithaték egyéni dominans megnyilvanuldsok
(Galambos, 2012; Kayili & Ari, 2016; Kasik & Gél, 2017a). Az 6vodaskor ele-
jén (3—4 éves korban) a gyermekek problémamegoldisit nagyban befolya-
solja az egocentrikus (énkozpontd) gondolkodds, igy elsGsorban sajat kivan-
sagaik, céljaik, valamint érzelmeik vezérlik 6ket (Honti, 2005; Kasik & Gal,
2017b). Problémaik megolddsa gyakran a pedagégusok segitségével torténik,
késSbb pedig mar tarsaikhoz is nagyobb bizalommal fordulnak (Ocak, 2010).
Ebbdl kifolydlag a pedagdgusoknak fontos szerepiik van a gyermekek térsas
kapcsolatainak kiépitésében, hiszen példa értékli viselkedésiikkel kozvetle-
nil hatnak a gyermekekre, akik a megfigyelés (utdnzds) alapjan egymas ko-
zott is alkalmaznak olyan megolddsi médokat, amelyeket kornyezetiikben
tapasztalnak (Kovacs & Bakosi, 2004; Solymosi, 2017). Az 6vodasok térsas
interakcidit egyre inkabb befolyasolja, hogy nemcsak a sajat, hanem az ket
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koriilvevé személyek érzelmeit figyelembe véve prébéljak megoldani a fel-
meril6 problémakat (Hegedis, 2019). Az életkor el6rehaladdsaval (5-6 éves
korban), érzelmeiket jobban szabdlyozva, magabiztosabban viszonyulnak
problémadikhoz és igyekeznek az 6nallé megoldasukra (Kasik & Gal, 2017b).
Ezen életkorokban a gyermekek kifejez6képességének fontos szerepe van a
tarsas interakcidk soran, a székincsiik folyamatos fejlédésével az 6vodaskor
végére f6bb érzelmeiket meg tudjak nevezni és ki tudjak fejezni probléma-
megoldasuk soran is (Honti, 2005; Galambos, 2012).

Az évodaskori szocidlisprobléma-megoldas feltarasara irdnyulé nem-
zetkozi és hazai kutatdsok (példaul Shokri et al., 2013; Gal & Kasik, 2015)
alatdmasztjak, hogy a sziil6k (anya, apa vagy gondvisel6) és a pedagégusok
véleményei kiemelten fontosak a megbizhatébb eredmények érdekében.
Tobb olyan méréeszkoz (példaul Preschool and Kindergarten Behavior Scale
(PKBS), Merrell, 2002; Képességek és Nehézségek Kérd6iv (KNK), Gervai &
Székely, 2005; Interpersonal Problem Solving Inventory (IPSI), Ozdil, 2008;
Szocidlisprobléma-megoldo gondolkodds kérddiv (SZPMG), Kasik & G4l,
2014) all a sziilék és pedagégusok rendelkezésére, amelyek lehetévé teszik
az 6 véleményeinek feltarasat a gyermekekre vonatkozéan. A méréeszkozok
tobbsége a gyermekek tarsas interakcidi soran felmeriild érzelmi tiinetek,
problémas viselkedés, valamint alkalmazkodasi nehézségek felmérésére is
alkalmazhatéak. A KNK az egyik leggyakrabban alkalmazott kérdéivek kozé
tartozik, melynek nemzetkozi és hazai kutatasi eredményei (Bank, 2015;
Gustafsson et al., 2016) arrdl tantiskodnak, hogy a gyermekeknél sokkal
konnyebben feltarhaték a viselkedésben megnyilvanulé problémdk, mint
az érzelmi tiinetek, amelyek nehezebben azonosithatdk. E kutatdsi eredmé-
nyeket aldtamasztja Kesicioglu (2015) IPSI-vel (Ozdil, 2008) végzett mérése
is, aki a pedagégusok véleményei alapjan megallapitotta, hogy az el6fordulé
tarsas problémak soran sokkal magasabb azoknak a gyermekeknek az ara-
nya, akik agresszivan reagalnak, valamint a problémakhoz negativan viszo-
nyul6é gyermekek korében gyakoribbak a viselkedésbeli problémék (mint
példaul az agresszio, verbalis bantalmazas, jaték megosztasanak hianya, siras
problémahelyzetben). Hazai kutatasok koziil Kasik (2015) a SZPMG kérdo-
ivvel a gyerekek kortarsakkal, illetve felnéttekkel kapcsolatos problémaikhoz
val6 viszonyuldsat vizsgalta, miszerint az értékel6k kozott jelentds eltérés
tapasztalhato kiillonb6z6 helyzetekben. Az SZPMG eredmények koziil fon-
tos kiemelni, hogy a pedagégusok kevésbé tartjak jellemzének a gyermekek
problémaikhoz valé pozitiv viszonyuldsat, mig a sziil6k koziil az apak tartjak
legjellemzdbbnek a negativ érzelmek és viselkedésmoddok kifejezését.

Az 6vodasokkal végzett vizsgalatokhoz kevesebb mérdeszkoz (példaul
Preschool Interpersonal Problem Solving Test, PIPS, Shure & Spivack, 1974;
Wally Problem Solving Test, WPST, Webster-Stratton, 1990; Helyzet- és sze-
mélyspecifikus problémamegold6 gondolkodas, HSZPG, Gal & Kasik, 2015)
és egyben kevesebb informacié all rendelkezésiinkre (Szitas & Kasik, 2020).
Az eszkozok kozil a PIPS és a WPST tartalmaz csak vizudlis elemeket. A

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



84 Szitds Teoddra

PIPS eszkozzel végzett nemzetkozi kutatdsi eredmények szerint a gyerekek
a felmeriil6 problémahelyzetek sordan altalaban negativ megoldasi médokat
soroltak fel, melyek kihatnak nemcsak a tarsas kapcsolataikra, hanem a si-
keres beilleszkedést (Youngstrom et al., 2000) is megnehezitik. Hazai ku-
tatasi adataink a HSZPG eszkoz altal, arrél tantskodnak, hogy kiilonb6z6
helyzeteknél (mint akar a kiabdlds, cstfolds) és méas-mas személyekkel (kor-
tars, felnétt) kapcsolatos problémak felmeriilésekor eltéréen viszonyulnak a
gyermekek ezek megolddsdhoz. Kasik (2015) eredményei szerint kiillonb6z6
problémahelyzeteknél még az 5-6 éves gyermekek is a negativ érzelmeikrol
beszéltek és negativ megoldasi médokat (impulzivitds, elkeriilés) soroltak fel.

A gyermekek 6vodaskorban sokat tdmaszkodnak a vizudlis informaciok-
ra, hiszen a megfigyelés altal j tudaselemeket tudnak 6sszekapcsolni egy
fogalom megértésekor, igy a verbalis kifejez6készségiik is fejlédhet (Go-
dény, 2013; Karpati, 2019) — ezzel 6sszhangban kiegészitik egymast (Herzog,
2019). Ebbdl kifolydlag fontos, hogy a szocidlisprobléma-megoldas feltdrasa
olyan eszkozokkel torténjen, amelyek figyelembe veszik mindkét — vizualis
és verbalis — Gton szerzett informacidkat. Emellett a feltaras eredményes-
ségét novelheti a gyermekek kornyezetében részt vevé felnéttek (sziil6k és
pedagdgusok) bevonasa.

Az empirikus vizsgalat jellemzdi

Kutatdsi célok és kérdések

A kismintas vizsgalat elsGsorban feltaro jelleg(i, melynek célja (1) a sziil6k és
a pedagdgusok véleményének feltarasa a gyerekek szocidlisprobléma-megol-
désardl, valamint (2) az évodasok szocialisprobléma-megoldasanak felméré-
se volt meglévd és 1j mérdeszkozokkel. A szakirodalmi feltaras alapjan 6sz-
szesen négy kutatasi kérdést fogalmaztunk meg, melyekbdl ketté a sziilok és
pedagdgusok kérdéives felmérésére, ketté az évodasok kozvetlen mérésére
vonatkozik:

— K1: Hogyan vélekednek a sziil6k (anya és apa) és a pedagdgusok a vajda-
sagi 6vodasok szocidlisprobléma-megoldasarol?

— K2: A csaladihattér-valtozék koziil mely tényezdk vannak kihatassal a
szocidlisprobléma-megoldasra?

— K3. A szocidlisprobléma-megoldas soran hogyan viszonyulnak a 4—6
éves 6vodasok a problémaikhoz?

— K4: Hogyan oldjak meg a 4—6 évesek a felmeriil§ tarsas problémaikat,
milyen stilusokat alkalmaznak?

Hipotézisek

A sziil6k és pedagdgusok mérésére vonatkozdan korabbi kiilfoldi és magyar-
orszagi kutatasi eredmények alapjan feltételeztiik, hogy (H1) az anyak, az
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apak és a pedagogusok véleményei kozott eltérés lesz mindegyik méréeszkoz
(KNK, SZPMG) életkori almintdi alapjan (Cai et al., 2004; Heyman et al.,
2016), valamint (H2) a csaladihattér-véltozok kozil a szil6k iskolai végzett-
sége és a csalad Osszetétele meghatdrozé a gyermekek szocialisprobléma-
megoldasaban (Dubow et al., 2009; Kasik, 2015; Hosokawa & Katsura, 2017).
Az évodasokkal végzett kordbbi mérések alapjan feltételeztiik, hogy (H3) a
négy- és otéves gyermekek kiiloniilnek el leginkabb a tobbi életkortél a prob-
1émakhoz val6 viszonyulas terén (Gal & Kasik, 2014; Walker et al., 2002). A
megoldasi mdd esetében (H4) a négyévesek kiiloniilnek el leginkabb, rajuk
jellemz8bb leginkdabb az elkertld és impulziv megoldoi stilus (Kasik, 2015).

Résztvevok

A vizsgalatban 45 gyermek vett részt. Ugyanakkor csak 38 gyermek — illet-
ve sziileik (anya és apa) és pedagdgusaik — adatait elemeztilk, hiszen az 6
esetiikben tortént hidnytalan adatkozlés (4 éves: 11, 5 éves: 10, 6 éves: 17).
Az elemzés eredményei az 6 jellemzdiket mutatja, altaldnos kovetkeztetések
erre a korosztalyra nem vonhatdk le.

Mérédeszkozok

A szil6k (anya, apa) és a pedagogusok két mérdeszkozzel értékelték a gye-
rekeket, illetve Ok toltotték ki a Csalddihattér-kérdéivet (Szitds, 2020). Az
egyik eszkoz a Képességek és Nehézségek Kérdsiv (KNK, Gervai & Székely,
2005), a masik a Szocialisprobléma-megoldé gondolkodas kérdéiv (SZPMG,
Kasik & Gal, 2014) volt. A gyermekeknek késziilt méréeszkozok koziil kettst
alkalmaztunk: (1) Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldé gondol-
kodas kérdéiv (HSZPG, Gal & Kasik, 2015), valamint az dltalunk fejlesztett
(2) Torténetek és rajzok az 6vodaskori problémamegoldas mérésére.

Csalddihdttér-kérddiv (Szitds, 2020)

A kérdéiv tartalmazza a legfontosabb informdcidkat, melyek a személyes
hattérre vonatkoznak: gyermek neme, életkora, csaladi Osszetétel, sziilék
legmagasabb iskolai végzettsége — ezek az informaciok hozzasegitenek a
szocidlisprobléma-megoldést befolydsol6 tényez6k megértéséhez.

Képességek és Nehézségek Kérddiv (KNK, Gervai & Székely, 2005)

A mérbeszkoz a gyermekek pszichés és viselkedéses zavarainak feltérképe-
zésére alkalmas, 4—11 éves korig a sziil6k és pedagogusok értékelik a gyer-
meket, mig 11-17 éves korig onkitoltés formajat hasznaljak (Bank, 2015;
Goodman, 2001). A mér6eszkoz 25 tételbdl 4ll és ot skalan mér: (1) érzelmi
tiinetek (példaul masok érzelmeit figyelembe veszi), (2) viselkedési problé-
mak (példaul lop otthonrdl, az iskolabol vagy mashonnan), (3) hiperaktivitas
(példaul allanddan izeg-mozog, fészkelédik), (4) kortarskapcsolati problé-
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maék (példdul gyakran verekszik vagy komolyan fenyeget mds gyerekeket)
és (5) proszocialis viselkedés (példaul sokszor segit onként is). Az értékelés
haromfoku skalan (1= nem igaz, 2 = valamennyire igaz, 3 = igaz) torténik,
hogy mennyire igazak a gyermekekre vonatkozé éllitasok (Goodman, 2001;
Tari et al., 2011).

Szocidlisprobléma-megoldo gondolkodds kérddiv
(SZPMG, Kasik & Gdl, 2014)

A kérdéivvel a sziil6k és pedagégusok értékelik kiilon a gyermekek kortar-
saikkal, valamint kiilon a gyermekek felnéttekkel kapcsolatos problémameg-
oldésat otfokd skdlan (1 = egyaltaldn nem jellemz6 rd — 5 = teljes mérték-
ben jellemz6 ra (Kasik, 2015; Kasik & G4l, 2014). A mérbeszkoz 43 tételes
valtozatat alkalmaztuk, mely harom skaldan mér: (1) pozitiv viszonyulas (a
probléma megolddsdra iranyul6 pozitiv hozzaallas, pl. Ha nem sikeriil meg-
oldania egy problémat, nem adja fel, prébélkozik), (2) negativ viszonyulas
(a probléma negativ megkozelitése, akdr elkertilése pl. Ameddig csak lehet,
halogatja a probléma megoldasat) és (3) negativ érzelmek kifejezése a prob-
lémaval kapcsolatban (pl. Dithos, ha meg kell oldania egy problémat) (Kasik
& Gal, 2014, Szitas & Kasik, 2020).

Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldé gondolkodds
(Gdl & Kasik, 2015)

A méréeszkozt Gal és Kasik (2015) dolgozta ki 6vodasok szdmara az SPSI-R
(D’Zurilla et al., 2002) méréeszkozre alapozva. Kutatasuk sordan nyolc kor-
tarskapcsolati problémahelyzetet tartak fel, melyek jellemzék az 6vodasokra:
(1) kizarja a jatékbdl egy tarsa, (2) piszkalja egy tarsa, (3) elveszi egy tarsa a
jatékat, (4) nem hagyja egy tarsa jatszani, (5) megiiti egy tarsa, (6) kiabal vele
egy tarsa, (7) csufolja egy tarsa, (8) arulkodik réla egy tarsa a pedagégusnak
(Gal & Kasik, 2015; Szitas & Kasik, 2020). Minden problémahelyzet (példaul
Csufol téged az egyik tarsad) utdn a gyermeknek harom kérdést kell meg-
valaszolnia. Az els6 kérdés a viszonyulasra (Szeretnéd, hogy ne cstfoljon?),
a masodik az énhatékonysagra (Szerinted tudsz olyat mondani neki, amitél
abbahagyja a csufolast?), a harmadik kérdés a problémamegoldas stilusara
vonatkozik (Mit csindlsz azért, hogy ne csifoljon?). A méréeszkoz tartalmaz
mar megfogalmazott valaszlehetdségeket, am ha a gyermek mas valaszt ad,
azokat le kell irni, s kédolni (Kasik, 2015).

Torténetek és rajzok az 6voddskori problémamegoldds mérésére

E méréeszkoznek harom korabbi eszkoz képezi az alapjat: (1) Problémalista
(Kasik & Gal, 2017b), (2) Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldé
gondolkodas kérdéiv (HSZPG, Gal & Kasik, 2015), valamint a vizudlis ele-
meket tartalmaz6 Wally Problem Solving Test (WPST, Webbster-Stratton,
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1990). Bar ezen eszkozok megbizhatéan mérik a problémamegoldds egyes
részfolyamatainak mtikodését, olyan eszkoz, amely lefedi a Chang és mun-
katarsai (2004) altal kidolgozott modell mindkét részfolyamatét (viszonyulas
és megoldasi mdd) verbdlis és vizudlis elemekkel, nem 4allt rendelkezésiink-
re. Az évodasok életkori jellemz6i miatt, miszerint f6leg az 6voda megkez-
désekor tamaszkodnak a vizudlisan szerzett informacidkra, Gj szempontok
beemelését és Osszefliggések feltarasat teszi lehet6vé a szocidlisprobléma-
megoldas terén.

E mérbeszkozok koziil az elsével 2020 6szén megfigyelést végeztiink egy
6vodaban, ahol a leggyakrabban el6fordulé problémékat azonositottuk,
majd ezeket figyelembe véve terveztiik meg és dolgoztuk ki a torténeteket és
a rajzokat. A megfigyelés eredményei — vagyis mely problémakkal kiizdenek
a gyermekek 6vodaskorban — megegyeznek a Kasik (2015) altal kordbban
feltartakkal. A torténetek egy-egy problémas helyzetet irnak le allatszerep-
16kkel (Réka, Siini, Medve, Nyuszi), terjedelmiik rovid (4—5 mondatnyi), ez-
zel figyelembe veszik az évodas korosztaly életkori sajatossagait, valamint
tartalmaz egy helyzetismétl6 részt, amely kiemeli a problémahelyzetet. A
mérbeszkoz Osszesen nyolc torténetet tartalmaz és ismertetésiik utan négy
kérdésre kell valaszolni a gyermeknek: az els6 harom kérdés a probléma
iranti fogékonysagot (példaul Szerinted meg akarja oldani ezt a helyzetet
Réka?), a megoldas iranti elkotelez6dést (példaul Szeretnéd, hogy Medve
ezt ne csinalja Rékaval?) és az énhatékonysagot méri (példaul Szerinted tud
olyat mondani Réka a Medvének, amité] megengedi, hogy tologassa az au-
tét). A negyedik kérdés a problémamegoldast tarja fel (példaul Mit kellene
csindlnia Rokanak?), mellyel azonosithat6 a harom alapstilus (racionalis, im-
pulziv, elkeriil8). A méréeszkoz vizualis része tartalmazza a verbalis részfo-
lyamathoz késziilt torténeteket rajzok formdjaban. A rajzok altal a hangsuly
a latott torténet megalkotasan van, igy kizardlag kérdések alapjan torténhet
az adatfelvétel: példaul Szerinted mi torténhetett Rokdval? Szerinted Réka
hogyan érzi magat? Mit mondana Réka Medvének? Mit tudna csinalni Roka,
hogy ez tobbet ne torténjen meg? A gyermekek valaszait a verbdlis és vizualis
elemnél is kiilon-kiilon adatlapon kell rogziteni, melyekkel késébb 6sszevet-
het6k az eredmények.

Adatfelvételi eljdrds

Az adatfelvétel a kismintds méréshez a Vajdasagban tortént egy évodaban. A
kutatdst a jarvanytigyi helyzet nagyban megnehezitette, hiszen a tervezettnél
(2020 szeptembere) késébb (2021 februdrja és majusa kozott) keriilt sor az
adatfelvételre. A sziil6k beleegyezd nyilatkozatot toltottek ki, hogy a gyerme-
keik részt vehetnek kutatasunkban, valamint beleegyezésiiket adtak, hogy 6k
is értékelik gyermekeiket. A beleegyezéssel rendelkez6 gyermekeket a peda-
gogusaik is értékelték. A sziil6k és a pedagégusok esetében papiralapu adat-
felvétel tortént, ami szintén nehézséget okozott, hiszen a jarvanyhelyzet és
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sok csaldd esetében a karantén miatt joval késébb keriiltek vissza a kitoltott
kérdéivek, ami az adatrogzitést hatraltatta. A gyerekekkel valé adatfelvétel
kétszemélyes helyzetben tortént, ahol a gyermekek meghallgattak az alta-
lunk mondott torténeteket, valamint megnézték a rajzokat és valaszoltak a
feltett kérdésekre. A gyermekek vélaszait rogzitettiik egy erre alkalmas tab-
lazatban. Az adatfelvétel idétartama leginkabb a gyermekek képességeitdl
fiiggott, 10 és 20 perc kozotti idSintervallumot 6lelt fel.

Az empirikus vizsgalat eredményei

Kutatasunkban az adatok elemzése az SPSS programcsomag segitségével
tortént. Az értékelSk szerinti szignifikans elkiiloniilések feltarasahoz vari-
anciaanalizist, mig a csaladihattér-valtozék szocidlisprobléma-megoldasra
val6 hatasat regresszidelemzéssel vizsgaltuk. Az dvodasok szocidlisproblé-
ma-megoldasanak (viszonyulds és megoldasi mdd) életkori elkiiloniiléseit
kereszttabla-elemzéssel tartuk fel, majd a méréeszkozok kapcsolatanak vizs-
galatahoz korrelacidelemzést végeztiink.

A sziil6k és pedagogusok véleménye a gyerekek
problémamegolddsdarol

A Képességek és Nehézségek Kérddivvel végzett vizsgdlat eredményei

A KNK kérdéivvel az anyak, apak és pedagdgusok értékelték a gyermekek
viselkedését. Az 1. tabldzat tartalmazza az eredményeket (életkori atlag, ér-
tékelénkénti szbras, varianciaanalizis).

1. tablazat
A KNK-val végzett vizsgdlat eredményei

Faktor Ertékelénkénti életkori kiilonbség L .
e (ANOVA) ErtékelSk kozotti kiillonbség
és élet-
K (ANOVA)
@ Pedagégus Anya Apa
I. alkal-
maz-
kodasi M (SD) M (SD) M (SD) F p
nehézsé-
gek
4 1,44 (0,21) 1,35 (0,22) 1,38 (0,16) 0,58 0,562
5 1,50 (0,27) 1,44 (0,34) 1,54 (0,47) 0,18 0,832
6 1,48 (0,32) 1,38 (0,15) 1,43 (0,17) 0,82 0,443
F 0,13 0,37 0,90 - -
p 0,87 0,69 0,41 — _
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II. pro-
szociali- M (SD) M (SD) M (SD) F p
tas
4 2,30 (0,34) 2,50 (0,30) 2,48 (0,29) 1,38 0,267
5 2,36 (0,36) 2,58 (0,29) 2,67 (0,22) 2,91 0,072
6 2,40 (0,44) 2,47 (0,22) 2.45 (0,29) 0,20 0,817
F 0,21 0,47 1,97 - -
p 0,81 0,63 0,15 - -

Az F és p értékek alapjan az életkorok és értékel6k kozott nincs szignifikans
eltérés. A kérd6iv eredeti faktorstruktirajahoz képest a faktorelemzés ered-
ménye szerint a kijelentések két faktorba csoportosultak: (1) alkalmazkodasi
nehézségek és (2) proszocialitds. Az alkalmazkodasi nehézségek és a proszo-
cialitds esetében mindegyik életkori csoportnal hasonldan értékeltek a peda-
gogusok, az anyak és az apak. A gyermekek almintainak értékei kozott nincs
szignifikans kiilonbség.

A Szocidlisprobléma-megoldoé Gondolkodds Kérddivvel végzett
vizsgdlat eredményei

Az SZPMG kérdéiv kitoltése soran a sziil6k és pedagégusok kiilon értékelték
a gyermekek kortarsaikkal, illetve kiilon a felnéttekkel kapcsolatos problé-
mamegolddsat. A 2. tdbldzat tartalmazza értékel6nként az életkori atlagokat
és szorasoka, valamint a varianciaanalizis

2. tablazat
Az SZPMG kérddiven elért eredmények (anya, apa, pedagogus értékelése)
Faktor és Ertékelénkénti életkori kiilonbség
életkor (ANOVA) Ertékelk kozotti kiilonb-
ség (ANOVA)
Pedagégus Anya Apa
1. faktor
(pozitiv
viszonyulds M (SD) M (SD) M (SD) F p
— kortérs)
4 2,60 (0,63) 3,07 (1,01) 2,95 (1,07) | 0,76 0,473
5 3,33 (1,08) 3,81 (0,80) 3,79 (0,78) |0,91 0,412
6 2,99 (1,06) 3,31 (0,83) 3,30 (0,78) | 0,697 0,503
F 1,50 1,90 2,41 - —
P 0,23 0,16 0,10 — _
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I1. faktor
[ AC VI EETES R IES :
kortérs)
4 2,50 (0,91) | 2,00(0,89) | 1,73(0,55) | 2,62 0,089
5 2,22(1,03) | 1,76(0,71) | 1,83(0,74) | 0,87 0,429
6 2,27 (1,16) | 2,02(0,59) | 1,92(0,55) |0,83 0,442
F 0,22 0,44 0,31 -
P 0,80 0,64 0,73 -
III. faktor
(negatly M (SD) M (SD) M (SD) p
kortérs)
4 2,64 (0,60) | 2,66(0,53) | 2,39(0,36) | 7,82 0,002
5 3,50 (0,96) | 2,63(0,63) | 2,63(0,57) | 4,60 0,019
6 2,88(0,74) | 2,54(0,78) | 2,45(0,61) |1,71 0,191
F 3,41 0,11 0,56 -
P 0,04 0,89 0,57 —
L. faktor
bt | Mo | wen | o) :
— felnétt)
4 2,90 (0,94) | 3.21(1,10) | 3,03(1,10) | 0,24 0,787
5 3,39 (1,05) | 3,79(0,82) | 4,00(0,76) | 1,22 0,310
6 2,96 (1,04) | 3,61(083) | 361069 |3,19 0,050
F 0,72 1,12 3,49 -
p 0,49 0,33 0,04 —
II. faktor
ey | v | men e :
felnétt)
4 2,50 (0,90) | 1,96 (1,00) | 1,72 (0,54) | 2,50 0,099
5 2,20 (1,04) | 1,91(096) | 1,77 (0,60) | 0,61 0,550
6 2,28 (1,15) | 2,06 (0,60) | 2,02(0,55) | 0,50 0,608
F 0,24 0,12 1,13 -
p 0,78 0,88 0,33 -
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II1. faktor
é‘;ggﬁﬁzk | M(sD) M (SD) M (SD) p
felnétt)
4 2,68 (0,65 | 2,65(059) | 2,40(032) |0,89 0,420
5 343(0,99) | 273(084) | 2,68(053) |2,68 0,087
6 2,88 (0,75) | 2,66(0,79) | 2,50 (0,67) |1,13 0,330
F 2,52 0,03 0,67 -
p 0,09 0,96 0,51 -

Megjegyzés: Félkovérrel jelolve a szignifikdns eltérés.

A gyerekek kortarssal kapcsolatos problémamegolddsdban mutatott pozitiv
(I faktor/kortars) és negativ (II. faktor/kortars) viszonyuldsa alapjan nincs
szignifikans kiilonbség. Hasonl6an a gyerekek felnéttel kapcsolatos problé-
mamegolddsdban mutatott negativ viszonyulas (II. faktor/felnétt) és negativ
érzelmek (IIL. faktor/felnétt) alapjan sincs jelentés eltérés.

A gyerekek kortdrssal kapcsolatos problémamegoldasaban mutatott ne-
gativ érzelmekrdl (III. faktor/kortdrs) eltéréen vélekednek az értékelSk a
négy- és az 6téves gyerekek esetében. Mindharom értékel6 négyéves korban
tartja legkevésbé jellemzdének a negativ érzelmek kimutatasat, valamint a pe-
dagdgusok és az anyak jellemzdbbnek tartjak, mint az apak. A pedagégusok
véleménye szerint a gyerekek 6téves korban fejezik ki leginkdbb a negativ
érzelmeiket, ennél ezt kevésbé jellemzdnek tartjak az anyak és apdk, az 6
értékelésiik hasonld.

A gyerekek felnéttel kapcsolatos problémamegoldasaban mutatott pozi-
tiv viszonyulast (I. faktor/felnétt) a hatéveseknél szignifikansan kiilonb6z6-
en itélik meg az értékel6k. Az anydk és az apak értékelései magasabbak, mint
a pedagégusok értékelései, miszerint a pedagdgusok a hatéveseknél kevésbé
tartjak jellemzoének a pozitiv viszonyulast a felnéttekkel kapcsolatos problé-
mamegoldds soran. Az apak értékelései mindharom életkorban magasabbak,
legjellemzdbbnek tartjak a pozitiv viszonyulast 6téves korban, ett6l kevésbé
jellemzoének tartjak az anydk és legkevésbé jellemzének a pedagégusok.

Csaladihdttér-kérdéiv eredményei

A hattérvaltozok és a faktorok kapcsolatrendszerének feltarasahoz regresz-
szidelemzést végeztiink a harom értékeld és a gyermekek életkori almintaja
szerint. Fliggd valtozénak az SZPMG hat faktorat (kortars és felnétt: pozitiv
viszonyulds, negativ viszonyulds és negativ érzelmek), mig fiiggetlen vélto-
zénak a KNK két faktorat (alkalmazkodasi nehézségek és proszocialitds),
emellett a sziil6k iskolai végzettségét, a kivel él egyiitt és a gyermek nemét
vontuk be. A regresszidelemzés adatait a kis mintaszam (N=38), valamint
az életkori eloszlasok (4 éves: 11, 5 éves: 10, 6 éves: 17) befolyésoltdk, ebbdl
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kifoly6lag nem voltak szignifikdns eltérések. Feltételezésiink szerint a terve-
zett nagymintds mérés adatai ramutatnak majd, mely teriileten van jelentds
kiillonbség a hattérvaltozok mentén. A hattérvaltozék (mint amilyen asziil6k
alacsony iskolai végzettsége, a nevelési stilus) a kiillonb6z6 kultirdk kozott
mashogyan magyarazzak a gyermekek viselkedési problémainak el6forduldsi
gyakorisagat (Assari et al., 2020; Flink et al., 2012; Yang et al., 2014).

Az évodasok szocidlisprobléma-megolddsdanak mérési eredményei

Az évodasok kozvetlen mérése két mérdeszkozzel tortént: Helyzet- és sze-
mélyspecifikus problémamegoldé gondolkodés (Gal & Kasik, 2015) és Tor-
ténetek és rajzok a szocialisprobléma-megoldashoz. Az utébbi méréeszkoz
egy verbadlis és egy vizudlis részt tartalmaz, emiatt a 3. tablazatban hirom
kiillonb6z6 oszlopban tiintettiik fel az eredményeket. Mindegyik méréeszkoz
viszonyulds, énhatékonysag és megolddsi mdd szerinti életkori elkiilloniilé-
sének kereszttabla-elemzését. Mindkét méréeszkoznél és mindegyik élet-
korban az orientéci6 és az énhatékonysag esetében a gyermekek tobbsége a
»meg akarom oldani” és a ,tudok mit mondani” jelentésii valaszokat fogal-
mazta meg, vagyis szeretnének valamit kezdeni az adott problémaval, Ggy
érzik, befolyédsolni tudjak a kialakult helyzetet. Ez az eredmény megegyezik
Kasik (2015) eredményeivel. Ugyanakkor — minden bizonnyal a kis minta-
szambdl adédodan — az almintak értékei kozott nincs szignifikans kiillonbség.

3. tablazat
A Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldo gondolkodds és a Torténetek és
rajzok az ovoddskori problémamegoldds mérésére eszkozok életkori kiilonbségei

Tdrsas HSZPG TORTENET RAJZ
helyzet
Szignifi- Szignifi- Szignifi-
Meért kénsan kénsan kénsan
. elkiiléniilé x2 (p) elkiiléniilé x2 (p) elkiiléniild X2 (p)
teriilet [ . . . . .
életkori életkori életkori
csoportok csoportok csoportok
Kizérjak a L
e Orientacio ns. ns. ns.
jatékbol
Enhaté-
. n.s ns ns
konység
Megoldasi
i n.s n.s n.s
mod
Piszkaljak Orientacié n.s. n.s. ns.
Enhaté-
) n.s n.s ns
konysag
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o | W -{56}1
Megoldasi 7,99 (0,01)
m6d {4} *R{5:6} 7,90 (0,01) {45} - {6} | 6,30(0,04) | {45} {6} | 895(0,01)
Elveszik a L
o Orientacié n.s n.s n.s
jatékot
Enhaté- s s s
konység ’ ’ ’
Meri‘(’jlja“ ns n.s (4,5 - {6) | 682(0,03)
Jaték
kozben Orientacié n.s n.s n.s
zavarjak
Enhaté- N N N
konység s s s
- {4} - {56} E
Megoldasi 7,60 (0,02)
méd {4} - {5,6} 5,95 (0,05) n.s {4} —R{5,6} 8,07 (0,01)
Megiitik Orientacié n.s n.s n.s
Enhaté- s s s
konység ’ ’ ’
Mefloélga“ {4} - (5,6} | 10,97 (0,04) | (4} - (56} | 7,48(0,02) ns.
Kiabélnak s
vele Orientacié n.s n.s n.s
Enhaté- N N N
konysédg s s s
(e {4} - {5,6}
Megolddst | ) (5.6 | 748002) | 9~ 15,6} | 799 00) R el ((002;)34))
{4,5} — {6} E ’ ’
Csufoljak Orientacié n.s n.s n.s
Enhaté- s s s
konység ' ’ ’
Megoldasi {4,5} — {6} E | 11,29 (0,04)
mod {4} - {5,6} | 7,99 (0,01) {4,5} — {6} 6,11 (0,04) (4,50~ 6} E | 7,11 (0,03)
Arulkod- S
) Orientécié n.s n.s n.s
nak réla
Enhaté- N N N
konysédg s s s
Megoldasi
méd n.s n.s n.s
Megjegyzés: n.s. = nem szignifikdns; {} szignifikansan elkiiloniilé csoportok;
R=raciondlis stilus, I=impulziv stilus, E=elkeriild stilus
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A Helyzet- és személyspecifikus problémamegoldo gondolkodds
kérdoivvel végzett vizsgdlat fobb eredményei

A helyzet- és személyspecifikus problémamegoldas jellemzéi koziil 6t hely-
zetnél (piszkal, zavar, megiit, kiabal és csuifol) a megoldasi méd szignifikan-
san kiilonbozik életkoronként. Hirom helyzetnél (zavar, kiabal és csufol) a
négyévesekre jellemzd leginkabb az elkeriild stilus (elmenne onnan), mig az
Ot- és hatévesekre ez nem jellemz§, torekednek inkdbb a helyzetek megolda-
sara. Két helyzetnél (piszkal és megiit) a négyévesekre jellemz3bb az impul-
ziv viselkedés (sirds), mig az 6t- és hatéveseknél mar megfigyelhet6 a racio-
nalitds (megkérné, hogy ne csindlja ezt vele).

Az eredmények jol tiikrozik, hogy a négyéves gyermekek érzelmeiket
nehezebben tudjak kontrollalni kiillonb6z6 problémahelyzetekben, illetve el
sem kezdenek foglalkozni az adott problémaval, vagy hamar eluralkodnak
rajtuk negativ érzelmeik, s ezt ki is fejezik (Kasik & Gal, 2017b; Hegeds,
2019). Az id6ésebb (5-6 éves) gyermekekre jellemzd, hogy érzelmeiket job-
ban szabalyozzdk, valamint 6nalléan tudjik és akarjak megoldani a problé-
maikat (Hegyi, 2000). E jellemz6k mogott — tobbek kozott — az 4ll, hogy az
6vodai évek alatt egyre fontosabb nevelési cél lesz a masokhoz valé alkal-
mazkodas, a tarsakkal és feln6ttekkel valo egytittmiikodés, melyeknek kere-
tet ad a normadk és a szabalyok megértése, elsajatitasa, az egyes helyzetekben
az ezek mentén torténd viselkedés, amit az életkor el6rehaladtaval tarsaiktol
is egyre gyakrabban elvarnak, illetve figyelmeztetik egymast a szabalyokra
és azok be nem tartasanak kovetkezményeire (Kasik, 2015; Solymosi, 2017).
Ebbdl kifolyélag az idésebb (5-6 éves) gyermekeknél nagyobb a problémak
iranti megoldasi hajlandésdg, és egyre tobb helyzetben szabalyozzak negativ
érzelmeiket, képesek figyelembe venni tarsaik érzelmeit is egy-egy kellemet-
len helyzetben (Kasik, 2015).

A ,, Torténetek és rajzok az ovoddskori problémamegoldds
meérésére” eszkozzel végzett vizsgdlat legfontosabb eredményei

A torténetek és rajzok esetében egyarant két helyzetnél (piszkal és cstfol) a
négy- és otévesekre az elkeriilés (elmenne onnan), mig a hatévesekre a ,se-
gitségkérés pedagogustdl” jellemzs, valamint egy helyzetnél (kiabal) az im-
pulziv megoldasi méd a négyéves korosztalyra, ami kevésbé jellemzé a naluk
idésebbekre. Ezeken kiviil a torténeteknél szignifikans a kiillonbség a ,meg-
t” helyzetnél, itt a négyévesek impulzivabban nyilvanulnak meg (viszonoz-
ndk) idésebb tarsaikndl. A rajzoknadl az ,elvesz” és a ,,zavar” helyzeteknél az
elkeriilés (elmenne onnan) leginkdbb a négyévesekre jellemzd, mig az 6t- és
hatévesekre ,segitségkérés pedagogustdl” a jellemzobb.

A korrelacids értékek mérsékelten erések (¢): a torténetek és rajzok ese-
tében két helyzetnél (csufol és piszkal) a legmagasabbak (0,61-0,68, p=0,01),
mig egy helyzetnél (kiabal) kicsivel alacsonyabb (0,53, p=0,01).
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A torténetekkel és rajzokkal végzett vizsgalatok eredményei bizonyit-
jak, hogy helyzetenként a négyévesekre leginkabb az elkeriilé és impulziv
megoldasi méd jellemzd. Ez utalhat a gyermekek beszédfejlédésére (Katona,
2017), hiszen azon gyermekek, akik beszédfejlédésében hidnyossagok mu-
tatkoznak, nehezebben tudnak kommunikalni tarsaikkal és mas felndttekkel,
emiatt kevésbé tudnak kialakitani és fenntartani kapcsolatokat (Snyder et
al., 2004). A folyamatos tarsas interakcidknak, ezen beliil az egyre tobbszor
végzett kozos jatékoknak és a felndttekkel valé kommunikacionak fontos
szerepe van a beszédfejlédésben, aminek hatdsiara egyre magabiztosabban
ki tudjak fejezni gondolataikat és érzelmeiket, jobban tudjak azokat az adott
helyzetnek megfelel6en szabalyozni (Klemenovi¢, 2001; Lakatos, 2011; Kar-
pati, 2019). A hatévesek elkeriilé6 megoldasi mddja elkiiloniil a tobbi korosz-
talytol, hiszen ilyenkor leginkabb a pedagdgustél kérnének segitséget, ami
a racionalitast is tiikrozheti. Az idésebb korosztalyt gyermekek belatjak és
észlelik, hogy problémadjuk van, amit maguk nem tudnak megoldani, ezért
segitséget kérnek, vagyis mig a fiatalabbaknal a probléma észlelését f6ként
mintak alapjan egy azonnali reakcié kovet, addig az idésebbeknél a problé-
mamegoldas folyamataban megjelenik a lehetdségek szambavétele, majd egy
dontés, példaul segitségkérés mastol, a helyzetre val6 rakérdezés a tarstol
(Kasik & Gal, 2017b).

Osszegzés, kovetkeztetések

Az dltalunk végzett kutatas céljai kozé tartozott a vajdasagi gyermekek sziile-
inek és pedagogusainak véleményét feltarni a gyermekek szocialisprobléma-
megoldasardl, valamint az é6vodasok (4—7 évesek) szocialisprobléma-megol-
désat felmérni mar meglévo és egy altalunk fejlesztett 4j mérdeszkozzel. A
kismintas mérést egy vajdasagi 6voddban végeztiik, melyben a gyerekeken
(N=38) kiviil az 6 sziileik (apa és anya) és a pedagdégusaik vettek részt.

A sziil6kkel (anyak és apak) és a pedagogusokkal végzett mérés soran az
SZPMG eredményei szignifikans killonbségeket mutattak a gyermekekrol
alkotott értékeléseikrdl, mig a KNK eredményei nem voltak szignifikdansak
(1. hipotézis részben teljesiilt). Az SZPMG alapjan az anyak, apak és peda-
gogusok véleményei igen jelentds eltéréseket mutatnak a gyermekekrol al-
kotott nézeteikrdl. A pedagégusok szerint az 6tévesek azok, akik leginkdbb
kimutatjak a negativ érzelmeiket a kortarsaikkal szemben, emellett ugy vélik,
hogy a felnéttekkel szemben a hatévesekre a legkevésbé jellemz6 a pozitiv
viszonyulas.

A pedagdgusok nézeteitdl eltérnek az anyak és apak véleményei. A sziil6k
kevésbé tartjak jellemzonek a negativ érzelmek kimutatasat, valamint a gyer-
mekek problémakhoz valé pozitiv viszonyulasat jellemzbbnek tartjak. Ezen
beliil az apak a pozitiv viszonyulast 6téves korban tartjak a legjellemzbbnek.
Az értékelSk kozotti eltérések kovetkezhetnek abbdl, hogy a pedagégusok az
intézményen beliili, mig a sziil6k az otthoni kornyezetben el6fordulé6 gyer-
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meki viselkedéseket véleményezik. Ugyanakkor az eredményekben jelentke-
z0 eltéréseket figyelembe kell venni, hiszen a tobbféle nézépont 6sszetettebb
képet ad a gyermekek szocialisprobléma-megoldasardl. A csaladihattér-val-
tozék (2. hipotézis) kozil a sziil6k iskolai végzettsége és a csalad Osszetétele
nem volt szignifikdns hatdssal a gyermekek szocidlisprobléma-megoldasara
(2. hipotézis nem teljesiilt). Ugy véljiik, a minta nagysaga befolydsolhatta ezt,
hiszen koréabbi kutatdsokban ezek hatésa jelent6snek mutatkozott (példaul
Kasik & Gal, 2015).

Az 6vodasok kozvetlen mérését lehetévé tevd eszkozokkel végzett vizs-
galat adatai azt mutatjak, hogy minden életkorban hasonléan viszonyulnak
problémaikhoz a gyermekek, nem voltak életkori eltérések (3. hipotézis nem
teljesiilt). A megoldasi mddra vonatkoz6 eredmények szerint méréeszko-
zonként és életkoronként néhany helyzet eltér egymastdl (4. hipotézis telje-
stilt), viszont a mérések kiegészitik egymadst és komplexebb képet adnak az
6vodasok szocidlisprobléma-megoldasardl. Mindkét méréeszkoz (SZPMG,
TRPG) vizsgalati eredményei szerint a négyévesek azok, akik elkiiloniilnek a
tobbi korosztalytél a megoldasi médok esetében az impulziv (példaul viszo-
nozza a viselkedést, megiit, sir, kiabal) és az elkeriilé (példaul kilép a problé-
mahelyzetbdl, azonnal segitséget kér) stilusok alkalmazasaval.

A két mérés (sziill6k és pedagdgusok véleményei, 6vodasok kozvetlen mé-
rése) eredményei kozott némi eltérést talaltunk. A pedagégusok véleményé-
vel szemben az anydk és az apdk értékelései szerint kevésbé jellemz6 a gyer-
mekekre a kortarsak iranti negativ érzelmek kimutatasa, ezen beliil szerintiik
ez a négyévesekre jellemz6 a legkevésbé. Az 6vodasok méréseinek eredmé-
nyei ezzel ellentétben azt mutatjak, hogy e korosztily mutatja ki leginkdbb
negativ érzéseit. E két eredmény ellentmondésa utalhat arra, hogy a sziil6k
némileg feliilértékelik gyermekeiket ebben a kérdésben.

A felnéttek iranti pozitiv viszonyulds terén a hatévesek adatai hason-
l6sagot mutatnak a sziil6k értékelésével, miszerint ezt jellemzdnek tartjak
hatéveskorban. Az évodasok adatai azt mutatjak, hogy a hatévesek elke-
riilési stilusa a négy- és otévesekhez képest racionalitast tiikroz, miszerint
nagyobb bizalommal fordulnak a felnéttekhez, és egyes helyzetekben a prob-
lémdak megoldasahoz segitséget kérnek téliik, ami késébb 6sztonzi a gyerme-
keket is a segitségnyujtasra tarsaik korében.

Az eredmények alapjan a gyermekek tarsas kapcsolatainak kiépitésében
fontos szerepet kapnak az 6vodapedagégusok, hiszen 6k azok, akik elsajatit-
tatjak veliik a viselkedési szabalyokat, normakat, gondoskodnak arrél, hogy
egyre komplexebben értelmezzék a gyerekek azokat a helyzeteket, amelyeket
atéltek, atélnek, valamint példamutatéssal biztositanak nekik indirekt médon
tanulasi folyamatot a hatékony interakcids formak elsajatitasara nem csaladi
kornyezetben,az évoddban, ahol jelentds id6t toltenek a gyerekek (Solymo-
si, 2017). Ennek hatasara a gyermekek hasonléan cselekedhetnek hasonlé
szituacidkban (példdul segitségkérés mintdja alapjan segitségnyujtas a tar-
saknak). Tervezett nagymintds mérésiink eredményei segithetik majd egy
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olyan fejlesztéprogram kidolgozasat évodapedagégusok szamara, melynek
segitségével a pedagdgusok hatékonyabban fel tudjak mérni és fejleszteni a
gyermekek szocidlisprobléma-megoldasat verbalis, és vizudlis mddszerek,
eszkozok segitségével egyarant.
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Szitas, T.

Pre-school Children’s Social problem-solving skills in Hungarian
schools in Vojvodina (Serbia) — Results of a Pilot Study

Social problem-solvingis a complex — cognitive, emotional and behavioural — process
aimed at solving interpersonal problems, in which Chang et al. (2004) identified
problem orientation and problem solving-style (rational, impulsive, avoidance) as
separate sub-processes. The age-language-cognitive characteristics of preschoolers,
as well as the characteristics of the instruments that take these into account mean
that there is less information available about social problem-solving in this age
group. Previous research has shown that in the case of preschoolers more reliable
data can be obtained by using triangulation. Based on this, the small sample (N=38)
assessment had two main goals: (1) to explore the opinions of parents and teachers
about the social problem-solving of preschoolers (4—6-year-olds) in Vojvodina by
means of questionnaires, and (2) to directly assess children’s social problem-solving
with pre-existing tools and with a new tool developed by us, containing both verbal
and visual elements. The purpose of the research was to explore how parents and
teachers think about Hungarian minority preschoolers’ social problem- solving in
Vojvodina, whether family background variables influence them, as well as how
4—6-year-olds relate to their social problems and how they solve them. The data was
collected with the parents and their teachers through questionnaires (SDQ, SPSQ),
but from the children directly (SPS, SD-SPS) in face-to-face situations. Parents’
and teachers’ opinions differ in the case of SPSQ: teachers consider it most typical
for children to show negative emotions towards their peers at the age of five, while
parents consider them to be less typical at this age. Preschoolers’ data showed that
the expression of these negative emotions is most characteristic at the age of four.
The evaluators see problem attitudes towards adults differently: parents consider it
most typical at the age of six, though the differences by age groups pointed out that
fathers also consider it typical at the age of five. The data of the six-year-olds agrees
with the parents’ opinions, according to which they thoughtfully ask for help to solve
problems, which indicates a positive attitude towards adults. The results show the
similarities and differences between parents, teachers, and preschoolers, which give
more detailed information about preschoolers’ social problem-solving, as well as
providing help with a development programme for preschool teachers, with which
they can more considered assessment and promotion of children’s social problem-
solving skills.

Keywords: social problem-solving, visual and verbal assessment tools, preschoolers
in Vojvodina, triangulation
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Sziiloi nézetek vizsgalata az dvodas kora
gyermekekkel kapcsolatos értékelvarasok,
észlelt jellemvonasok és a kedvenc Disney-

hercegndk osszefiiggésében

Téth Brigitta, F. Lassu Zsuzsa

E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem Tanito- és Ovoképzé Kar Neveléstudomdnyi Tanszék

Absztrakt

A média hatasanak erdsségérdl és iranyardl megoszlanak a vélemények, azonban a
kutaték abban egyetértenek, hogy a gyermekek nemekkel kapcsolatos gondolkoda-
sat a média is befolyasolja. Kérddives vizsgalatunkban arra kerestiik a valaszt, hogy
hogyan latjak a sziil6k gyermekeik kedvenc Disney hercegndit, van-e osszefiiggés a
gyermekek személyiségvondsai, a sziill6k értékpreferencidi és a kedvenc hercegnék
jelleme kozott. A vélaszadd 1310 sziil§ véleménye alapjan ugy taldltuk, hogy a Dis-
ney-hercegnés mesét fogyaszt6 gyerekek tobbsége a mesék f6hdsein keresztiil a nék
tarsadalmi szerepének véltozatos reprezentacidjat ismeri, ugyanakkor fitk és lanyok
eltéré néi f6hdsoket preferalnak. Vizsgalatunk szerint a sziil6k sajat karakterprefe-
rencidja, gyermekiikrdl adott jellemzésiik és a gyermekek felé tamasztott értékalapt
elvarasok a gyermek neme altal is meghatarozottan dsszefliggenek azzal, hogy me-
lyik Disney-karaktert latjak gyermekeik kedvencének.

Kulcsszavak: Disney-hercegnék, évodasok, szul6i nézetek, nemi kiillonbségek

A Disney animalt karakterei, a mesékben elhangzé dalok, a torténetek té-
mdja tobb generacié kozos kulturdlis értékei szerte a vilagon (Faherty, 2001).
A Disney-hercegnds mesék néképével foglalkozé korai elemzések szerint a
Disney-hercegnék élete a haz koré szorul, a cselekmény szempontjabél pasz-
szivak, nem ,,megmentbek” és korlatozottak a romantikus lehetdségeik (Da-
vis, 2006; England et al., 2011; Towbin et al., 2004). Az Gjabb kutatasi ered-
mények azonban mar elismerik, hogy a régi hercegnékhoz képest az Gjabb
hercegndk androgiinebbek, aktivabbak, ,,megment6bbek” és a szerelmi va-
lasztasaikban is szabadabbak (Davis, 2006; England et al., 2011). A régi és az
Uj Disney-hercegnék kiilon-kiilon taldin nem tokéletesek, de Gsszességében
jol illeszkednek a modern kor néképéhez, amiben a hagyomanyos értékek
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szerint él6, azokat elfogadé és szeretd nék mellett a viligmentd, harcos ama-
zonok is biiszkén vallalhatjak sajat magukat (Hine et al., 2018a).

E valtozatossag felismerése kiillonésen fontos, ha a Disney hercegnés me-
sefilmek gyermekekre valé hatdsat kivanjuk vizsgalni. Fontos kérdés ugyan-
akkor a szocializacié folyamatdban az adott gyermek jellemvonasainak,
adottsagainak és a sziil6i nevelés érték-alapu céljainak befolyasold hatasa,
melyet ismereteink szerint még senki nem vizsgalt a mesefilmekkel ossze-
fiiggésben. Jelen kutatasban ezért arra vallalkoztunk, hogy megvizsgaljuk az
Osszefiiggést a kedvenc Disney-hercegndk reprezentacidja és a gyermekek
karakter- és érték-alapu jellemzése kozott — ahogyan azt a sztil6k latjak.

Médiahatas

Giroux (1995) szerint a gyermekeknek szant animacios filmekre legtobben
elsésorban mint a szérakozas lehetdségére gondolunk, annak ellenére, hogy
azok a hagyomanyos tanulasi helyzetekhez hasonlé erével képesek kozveti-
teni a gondolatokat és a szerepmodellek dltal megjelenitett értékeket, vala-
mint hozzajarulnak a felnéttek vilaganak, ezen beliil a nemek tarsadalomban
elfoglalt helyének megértéséhez is (Hinkins, 2007).

Molen és van der Voort (2000; idézi Towbin et al., 2004) szerint, mig a
felnéttek még konnyebben tanulnak irdsos informacidkboél, addig a mai
gyerekek a legtobbet mar a képi tizenetekbdl, tobbek kozott a filmekbdl
tanulhatjak, az igy elsajatitott viselkedés akar még erdsebb is lehet, mint a
hétkoznapokbdl vett mintak eréssége (Bandura, 2009). Mas kutatdk azt is
megallapitottak, hogy a filmek pedagdgiai hatasa és a gyermekek médiaérté-
se az ismételt megtekintések szamadval aranyosan novekszik (Crawley et al.,
1999), és az utdnzds egész koran, akir mar csecsemdékorban megfigyelhetd
(Mumme & Fernald, 2003).

Az animdcids filmekbdl csodalt karakterek modellezése folyaman a gye-
rekek a nemi alapu viselkedésformakat, kifejezéseket, gesztusokat és attiti-
doket is képesek elsajatitani (Baker-Sperry, 2007; Coyne et al., 2014). Ez azért
vet fel a pedagdgia szamadra is érdekes kérdést, mert kutatasok sora igazolja,
hogy a média dltal kozvetittet tizenetek sztereotip médon abrazoljak a ne-
meket, fajokat, életkori csoportokat és szexudlis irdnyultsagokat (England et
al., 2011; Junn, 1997). A nemi sztereotipidk megjelenése a médiaban, és ezen
médiatartalmak fogyasztdsa befolyasolja mind a nék, mind a férfiak viselke-
dését a nemekkel szemben (Coyne et al., 2014), ugyanakkor a torténetekben
szerepld csoportok megnovekedett képviselete vagy a szerepek eltérd tartal-
ma megvaltoztathatja a tarsadalom tagjainak nézeteit, viselkedését és gon-
dolkoddsmédjat az adott csoportokkal, példaul a nemekkel kapcsolatosan
(Towbin et al., 2004).

Halim és munkatarsai (2013) eredményei szerint a legnagyobb televizi-
6s hatasnak kitett négyéves lanyokndl mar megfigyelhetd, hogy elfogaddb-
bak azzal a hagyomdanyos nézettel, hogy a lanyok kevésbé jok, mint a fitk és
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ebbdl addddan alacsonyabb tdrsadalmi statuszt érdemelnek. Durkin (1985;
idézi Towbin et al., 2004) szerint ugyanakkor, ha a gyerekek nem hagyoma-
nyos nemi szerepabrazolast latnak a nekik szant médiatartalmakban, akkor
nemi normaik sem korldtozédnak a hagyomanyokra. Mivel a gyermekeknek
készilt vizudlis tartalmak koziil egyértelmten kiemelkednek a Disney mese-
filmjei, és mivel ezek majdnem szazéves multtal rendelkezve egyarant képvi-
selik a hagyomanyos és a modern nemi szerepabrazolast (Garabedian, 2015),
ezért jelent kutatasban a Disney hercegnds mesefilmjeit vizsgaljuk.

A Disney-hercegné-jelenség

A Disney-animdciok kozott kiilon franchise-t alkotnak a Disney-hercegnds
(DH) mesék, és a raépiilé6 marketingnek koszonhetéen a DH-k nem csak az
animacios filmekben, hanem a kisgyermekek, fitk és lanyok életének szin-
te minden teriiletén jelen vannak (Wohlwend, 2009). A tarsasag hivatalos
oldaldn 2023-ig tizennégy hercegnds filmet és ezekben tizen6t DH-t neve-
zett meg: Hofehérke és a hét torpe (1937), Hamupipdke (1950), Csipkerozsi-
ka (1959), Ariel — A kis hableany (1989), Belle — A szépség és a szornyeteg
(1991), Jdazmin — Aladdin (1992), Pocahontas (1995), Mulan (1998), Tiana
— A hercegné és a béka (2009), Aranyhaj és a nagy gubanc (2010), Merida
(2012), Anna és Elza — Jégvarazs I-11. (2013, 2019), Vaiana (Moana) (2016)
és Raya és az utolsé sarkany (2021). A kutatdk és az alkalmi kulturdlis kriti-
kusok is egyetértenek abban, hogy a hercegnék tobbek, mint animacidsfilm-
karakterek, sokkal inkabb gyermekkori kulturalis ikonok, szerepmodellek
(Eisenhauer, 2017). Ennek nyoman szdmos kutatas vizsgalja a DH-filme-
ket és -karaktereket (Garabedian, 2015; Golden & Jacoby, 2018; England et
al., 2011; Davis, 2006; Hurley, 2005; Lacroix, 2004; Lester, 2010; Parasecoli,
2010; Sharmin & Sattar, 2018; Stover, 2013; Thompson & Zerbinos, 1995;
Wohlwend, 2009).

Garabedian (2015) szerint a DH-karakterek 3 szakaszba sorolhatdok. A
Klasszikus DH-k kozé tartozik Héfehérke (1937), Hamupipéke (1950), és
Csipkerdzsika (1959). A DH-k feminista olvasatdban ezek a nék sokszor te-
hetetlen, sorsukat passzivan elszenvedd vagy konkrétan cselekvésképtelen
szereplok (Id. Csipkerdzsika), akik els6 latdsra szerelembe esnek és megme-
nekilésiiket masoknak (els6sorban férfiaknak) koszonhetik (Jill et al., 1996;
idézi Cordwell, 2016). Garabedian (2015) a ,,k6zép id6be” tartozdnak tekin-
ti Arielt (1989), Bellet (1991), Jasmint (1992), Pocahontast (1995), Mulant
(1998) Tianat (2009) és Aranyhajat (2010). England és munkatarsai (2011)
szerint a korabbi filmekkel ellentétben a kozépsé korszak filmjei olyan her-
cegnbket mutatnak be, akik a klasszikus hercegnéknél sokkal erésebbek és
én-hatékonyabbak. Az ebbe a csoportba tartozé néi karakterek a feminiz-
mus torekvéseihez hasonléan olyan nék, akik a tarsadalmi kotelékektdl valo
szabaduléssal kiizdenek, ugyanakkor a boldogsaguk még mindig a szerelem-
mel kapcsolédik 6ssze (Garabedian, 2015). Garabedian (2015) a ,Halad4-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



Szil6i nézetek vizsgalata az 6vodas koru gyermekekkel kapcsolatos
értékelvarasok, észlelt jellemvondsok és a kedvenc Disney-hercegnék
Osszefiiggésében 105

nak” nevezett csoportba sorolta Meridat (2012) és a Jégvardzs (2013, 2019)
cimi mese hercegndit, Annat és Elsat, mi pedig ezt a csoportot kiegészitet-
titkk az azéta hivatalos DH-ként jegyzett Moanaval (2016, a magyar mozikban
Vaiana) és Rayaval (2021). Cordwell (2016) szerint az ebbe a korbe tartozé
hercegndk a legfiiggetlenebbek és leghatarozottabbak, akiknek céljai talmu-
tatnak sajat boldogsagukon.

A hercegndk tehat kiillonboznek, eltérd karaktertik jol titkkrozi a nék tar-
sadalmi szerepfejlédését, elmozduldsat a hagyomanyos aldarendel6d6, szép-
ségre és alazatra épiil6 néi szereptdl az ész, kitartas, elhivatottsag, batorsag
és fiiggetlenség jellemezte modern ndéi karakter felé. Felvetédik ugyanakkor
a kérdés, hogy a gyermekek észlelik-e ezt a szerepfejlédést a DH-k karakter-
ében, és ha igen, ez miben nyilvanul meg?

A Disney-hercegndk hatasa

Coyne és munkatarsai (2016) eredményei szerint a gyerekek Disney-her-
cegndk iranti rajongdasa Osszefligg a gyerekek viselkedésében megfigyelhetd,
sztereotipiaknak megfelel6 ndies viselkedések mértékével. Golden és Jacoby
(2018) szintén megtalaltak a 3—5 éves lanyok jatékviselkedésében az altaluk
ismert hercegné karakterek hatdsat, elsésorban az 6ltozkodés, a szépség, a
viselkedés és a fiuktol vald elkiiloniilés témaiban. A DH-k ugyanakkor sok-
félék, de vajon érzékelik-e ezt a sokféleséget a gyerekek, és hat-e rajuk a sze-
repjellemzdk valtozasa?

Hine és munkatarsai (2018a) eredményei szerint a gyerekek felismerik,
hogy a Disney-hercegnék bizonyos tulajdonsigaik mentén kiillonboznek
egymastdl, az altalanos ,hercegnd” definidlds azonban nem valtozik: a her-
cegndk a gyerekek fejében tovabbra is elsdsorban szépek. A hatasvizsgalatok
Osszességében azt tamasztottdk ald, hogy a Disney Hercegné kultaraval valé
kapcsolattartas befolydsolhatja a nemi sztereotipidkat, erdsitheti a sztereotip
no6i viselkedést a lanyok és fiik korében egyarant (Orenstein, 2011; Wohl-
wend, 2009, 2012; Coyne et al., 2016). Wohlwend (2009, 2012) ugyanakkor
arrol szamol be, hogy a Disney-hercegndket kedveld lanyok és fiak jatékuk
soran egyarant haszndljak a torténeteket, de azokat a korlatozé nemi szere-
pekkel egyiitt néha mddositjak is, vagyis a gyerekek képesek a latottakat fe-
lillirni és Gjraértelmezni. Ehhez az Gjraértelmezéshez azonban sziikségesnek
tlinik a médiatizenetekkel kapcsolatos kritikus gondolkodas, példaul a nemi
szerepekre vonatkozoéan (Silverman, 2009). A kritikus gondolkodasra valé
képesség tamogatdsa ugyanakkor a sziil6i és intézményi nevelés tudatos, ér-
tékként elismert célja kell legyen.

Ertékek a gyermeknevelésben

Az értékek az 6nmagunkhoz és a vilaghoz vald viszonyuldsunk alapkovei.
Ahogyan Farkas Zoltan (2007) irja: , Az értékek (...) egyrészt az értékelés
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szempontjaiként szolgalnak a létez6k értelmezésében, illetve ezen beliil a
létez6k értékelésében. Mdsrészt azonban az értékeléssel osszefiiggésben az
értékek a cselekvések kognitiv motivumait is képezhetik, az adott értékek-
nek leginkabb megfelel6 cselekvésekre, illetve az adott értékeknek leginkabb
megfelel$ létezék elérésére, megvaldsitasara késztetve az egyéneket.” (Far-
kas, 2007, p. 69). Shalom Schwartz (2003) tiz olyan alapértéket hatarozott
meg, amelyek kiilonb6zé mértékben minden kultirdban megtalalhatdk, és
amelyek az egyéneket sajatos célok és viselkedések felé iranyitjak. Ez a tiz
érték: onallosdg, stimuldcié (6sztonzés), hedonizmus, teljesitmény (elisme-
rés), hatalom, biztonsag, konformitas, tradicio, jéindulat és univerzalizmus.
Az értékek két dimenzié mentén oszthatdk fel négy magasabb rendi érték-
kategériara, melyek parban szemben allithaték: Nyitottsag a valtozasra —
Megérzés, Onmeghaladds — Onmegvaldsitas (Id. 1. dbra). A dimenzionélis
szemlélet miatt az individudlis értékvalasztis Schwartz szerint nem telje-
sen szubjektiv, mivel a tiz alapérték egymassal dinamikus viszonyban 4ll, és
ugyan az egyén, az adott tarsadalmi és csalddi viszonyok kozott, ,,szabadon”
donthet arrél, hogy melyik értéket tartja 6nmaga szamara a legfontosabb-
nak, azonban a tobbi érték viszonylagos fontossaga a belsé logika alapjan
meghatarozott (Fiistos & Szalma, 2011).

1. abra
Schwartz értékmodellje
(Forrds: Schwartz, 2006 alapjdn Bodor et al., 2019, p. 27)

NYITOTTSAG A
VALTOZASRA

A European Social Survey keretében lefolytatott kutatasok a magyar embe-
rekre altaldaban jellemzdnek talaljak a tradiciondlis, biztonsagra torekvo ér-
tékviszonyulast (Kapitany & Kapitény, 2012; Pal, 2016), ugyanakkor az egyé-
nek altal preferalt értékek a csaladi struktura, életkor vagy az iskolazottsag
figgvényében véltozé fontossaguak. Csurgd és Kristdf (2012) a 2008—2010
évi adatokat elemezve azt talaltak, hogy a megkérdezett magyar valaszadék
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szamadra a Biztonsag, a Jéindulat és az Univerzalizmus voltak a legfontosabb
értékek, fiiggetleniil a demografiai hitteriiktél, azonban az Onélléséag és az
Elismerés/Teljesitmény értékeket fontosabbnak tartottak a fiatalabbak, az
alternativ csaladformdkban (nem hézassigban) él6k és a magasabban isko-
lazottak.

Hasonlé eredményre jutottak a gyermeknevelési értékvizsgalatok,
amennyiben azt taldltdk, hogy a sziil6k demografiai jellemzdi Osszefiiggést
mutatnak azzal, hogy a sziil6k melyik értékeket tartjadk a gyereknevelés
szempontjabdl fontosnak. Xiao és Andes (1999) szerint az alacsonyabb szo-
ciodkondmiai statuszuak és kevésbé képzettek a gyermekiikben kialakitandé
értékként inkabb a konformitast, mig a magasabb statuszuak és fels6foku
végzettségliek inkdbb az Onirdnyitdst preferaltak. Csurgd és Kristof (2012)
eredményei alapjan a magyar sziill6k, csaladformatdl fiiggetleniil tobbség-
ében az Gszinteséget, a felel6sségérzetet, az ondllésagot és a masok tisztele-
tét tartjak olyan értékeknek, melyeket szivesen latndnak a gyerekeikben. Az
engedelmesség és a takarékossag inkabb az alacsonyabb végzettségliek sza-
mara, az Onzetlenség pedig az idésebbek és a tobb gyereket nevels csaladok
szamdra fontos. Eccles és munkatdrsai (1990) szerint a sziill6k gyermekiikkel
szemben tamasztott teljesitményelvarasait a gyerekek neme és a sziil6k nemi
sztereotipidi is befolydsoljak. Mivel magyar nyelven nem talaltunk kutatast,
ami azzal foglalkozik, hogy a sziil6k milyennek latjak 6vodas kordban és mi-
lyennek szeretnék latni késébb gyermekiiket ezért a gyermekkel kapcsolatos
szil6i megitélést és varakozast sajat fejlesztést skalak mentén vizsgaltuk,
felhasznalva Schwartz érték-profiljat (Schwartz, 1992; Nguyen et al., 2000).

A kutatas

A kutatas célja a DH-mesék kedveltségének megismerése és az ezzel dssze-
fiiggd tényezok vizsgalata 6vodaskoru fit és lany gyerekek korében a sziil6k
véleménye alapjan. A kutatas egy nagyobb vizsgalat része, amelyben a sziil6k
nemi szerepekkel kapcsolatos nézeteit, nemi ideoldgiait, gyermekeikkel kap-
csolatos elvardsaikat és jellemzésiiket, valamint a DH-kel kapcsolatos véleke-
déseiket vizsgaltuk, hogy feltarjuk az esetleges 6sszefiiggéseket a kiillonb6z6
targyra iranyuld, de alapvetGen a tarsadalmi nemiség szemiivegén keresztiil
tekintett néz6pontok kozott.

A jelen vizsgdlat kérdései és hipotézise:

1. vannak-e és ha igen, melyek a gyermekek kedvenc DH-meséi a sziil6k
szerint?
2. van-e kiilonbség a fitk és a lanyok altal kedvelt DH-mesék kozott 6vo-
déskorban?
— HI: a fiiik jobban kedvelik a modern, kevésbé feminin hercegndket,
mint a klasszikusokat. Feltételezésiinket a nemisztereotipia-kutata-
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sokra alapozzuk, és néhany friss vizsgalatra, amely a fiuk Disney-her-
cegndkhoz valé viszonyulasat elemezte (példaul Coyne et al., 2021a,
2021b; Hamilton & Dynes, 2023)

3. hogyan jellemzik a sziil6k a sajat gyermekeiket a DH-nek megfeleltethetd
jellemvonasokkal és van-e Osszefiiggés a gyermek sziil6 altal észlelt ka-
raktere és a kedvenc hercegné kozott?

— H2: a feminin jellemvondsokkal jellemzett gyerekekhez a sziilék va-
lészintibben tdrsitjak kedvencként a feminin jellemvondsokkal ren-
delkezé klasszikus hercegnéket. Erre vonatkozdan korabbi kutatdsi
adatot nem ismeriink, azonban a sziil6knek a sajat gyermekiik sze-
mélyiségére vonatkozé laikus nézeteik szervezédésével kapcsolatos
kutatasok alapjan a valaszokban a konzisztencia jelenlétét feltételez-
ziik (lasd Kohnstamm et al., 1998). Ez a konzisztencidra torekvés arra
sarkallhatja a sziil6t, hogy a gyermek vélt/valés vonasainak megfele-
16en vélassza ki a kedvencnek itélt mesefilmet.

4. Van-e 0sszefiiggés a sziil6k gyermekeikkel kapcsolatos értékalapu elva-
rasai és a gyerekek kedvenceinek gondolt DH jellemvonasai kozott? Erre
a kérdésre vonatkozéan nem tudunk hipotézist megfogalmazni, mivel
nem ismeretesek olyan kutatasok, amelyek a sziil6k gyermeknevelési ér-
tékpreferencidit és a gyermekek médiafogyasztasat vizsgaltak volna.

Meérédeszkozok és minta

Kérdéives vizsgalatunk papiralapon és online osztottunk meg 6voddaskora
gyermekek sziileivel, amely tartalmi elemeit a témaval foglalkozé korabbi
nemzetkozi szakirodalomra (Cordwell, 2016; Hayes, 2008; Hine et al., 2018a;
Golden & Jacoby, 2018; Bem, 1974; Schwartz, 1992) és hazai kutatdsokra
(Antal6czy et al., 2012; Szabd, 2008) alapozva éllitottuk 6ssze. A kérd6iv ré-
szeként a csalddok szociodemografiai jellemzdit, a gyerekeket jellemzé sze-
mélyiségjegyeket, a feléjiikk tamasztott értékalapu elvarasokat és a gyerekek
és DH-k kapcsolatat a sziil6k valaszai alapjan prébéltuk megismerni.

A gyerekek személyiségének jellemzéséhez haszndlt tulajdonsaglista 6sz-
szedllitasa soran a DH-k jellemzésével foglalkozo kordbbi kutatdsok itemei
kozil 9 elemet hasznéltunk fel (England et al., 2011; Hine et al., 2018a). A
kivélasztott elemek sztereotip feminin tulajdonsidgokhoz (Erzékeny, Félénk,
Gyengéd, Erzékeny masok sziikségleteire, Gondoskodd, Aldrendelt/alaza-
tos) vagy férfiasnak tekintett jellemz6khoz (Iranyito, Elszant, Sportos, Bator)
kapcsolédtak. A kérdbivben arra kértiik a sziiléket, hogy egy 7-foku Likert-
skala segitségével itéljék meg mennyire jellemzéek az adott tulajdonsagok
gyermekiikre.

A gyermekekkel szembeni értékalapu elvarasok vizsgalatara ugy modosi-
tottuk a Schwartz-féle Erték Profil Kérddivet (Schwartz, 1992; Nguyen et al.,
2000), hogy arra kértiik a sztil6ket, itéljék meg az egyes értékprofil-leirasokat
annak megfeleléen, hogy mennyire szeretnék, ha gyermekiik hasonlitana az
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adott leirashoz (pl. “Fontos szamomra, hogy gyermekem 4j dolgokat taléljon
ki, hogy kreativ legyen. Szeresse a dolgokat a sajat, egyéni médjan intézni’).
Az adott értékre vonatkoz6 sziil6i preferenciat, a Schwartz Erték Profilhoz
hasonléan, egy 6-foku Likert-skalan kellett megitélni.

Végill megkérdeztiik a sziil6ket, hogy latott-e mar gyermekiik DH-mesét,
ha igen, melyiket lathatta, volt-e, amit tobbszor is latott, van-e a gyermeknek
kedvenc DH-je, és ha igen, akkor megfigyelhet6-e a gyermek viselkedésében
az adott DH utanzasa.

Az osszedllitott kérdbivet az eldvizsgalat utan a sziikséges korrekciét ko-
vetéen véglegesitettiik. Az elemzésekhez 959 online és 351 papir alapti, 6sz-
szesen 1310 kitoltott kérdSivet hasznaltunk fel.

A vizsgélatban részt vevd sziiléket egy vidéki kisvaros dvodaibol (N=351)
és a kozosségi médian keresztiil (N=959) kényelmi mintavétellel értiik el.
A kutatds nem reprezentativ. A kérd6iv kitoltése 6nkéntes és anonim volt,
semmilyen érzékeny adatot nem gytjtottiink és nem taroltunk. Az adatfel-
vétel a 2019-2020 tanév soran zajlott. A kutatast az ELTE PPK Kutatésetikai
Bizottsaga 2019/201-2 szamon jévahagyta.

Eredmények

Szociodemogrdfiai adatok

1. tablazat
A résztvevd sziil6k szociodemogrdfiai adatai

A résztvevik Min-max kor: 20-56

életkora §zérés: 5,6
Atlag; 35,8

A résztvevlk N6: 1242 (94,8%)

neme Férfi: 66 (5%)

Nem binéris: 2 (0,2%)

A résztvevik Févaros: 212 (16,2%)

lakdhelye Megyei jogti véros: 155 (11,9%)
Viros: 661 (50,6%)
Kozség: 279 (21,3%)

A résztvevik Kevesebb, mint 8 altaldnos: 11 (0,8%)
legmagasabb Befejezett ltaldnos iskola (8 évfolyam): 52 (4,0%)
iskolai végzett-  Kozépfoku iskolai végzettség érettségi nélkiil, szakmai végzettséggel:
sége 134 (10,2%)
Kozépfoka végzettség érettségivel: 427 (32,7%)
Fels6foku végzettség: 682 (52,2%)

A kérdéivet kitolté sziil6k nemi ardnydnak magas eltolodasa (a kitoltok
94,8%-a nd) aldtdmasztja a kozismert gyakorlatot, miszerint a csalad és az
6voda kapcsolattartasa, és az 6vodas kora gyermekek nevelésével kapcso-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



110 To6th Brigitta, F. Lasst Zsuzsa

latos egyéb aktivitasok elsésorban az anyakra harulé feladatok (Bornemisz-
sza, 2010). A mintdban szerepl6 csaldadok jellemzéen varoslakok (50,6%), ami
fontos a nevelkedés szociokulturdlis tényez6i szempontjabdl. A valaszado
sziil6k (N=1306) iskolai végzettségiiket tekintve jellemzden felséfoka vég-
zettséggel rendelkeznek (52,2%), vagyis mintdnkban az orszagos adatokhoz
képest feliilreprezentaltak a fels6foku iskolai végzettséget elért sziilok — ez a
2011-es orszagos reprezentativ felmérésben 18,2% a 20 évesnél id6sebb kor-
osztalyban (KSH, 2013) —, ami gyakori torzitds az online kérd6ives modsze-
reket hasznalé tudomanyos kutatdsokban. Eredményeink ezért az elemszam
nagysaga ellenére is, 6vatosan, korldtozott mértékben altaldnosithatok az
alacsonyabb iskolai végzettségi szil6k csoportjaban. (1. tablazat)

A kérdéivet kitoltd szildk éllitasaikat jellemzéen 6t- (25,4%), hat- (25%)
vagy négyéves (21,7%) gyerekekre (N=1310) vonatkozo6an tették. Ennél ke-
vesebben vannak a hét- (16%), illetve haromévesek (9,8%), a mintdban legke-
vesebben a nyolcévesek (2,1%) szerepelnek.

A nemi aranyokat tekintve mintankba 615 évodas fiara, 693 dvodas lany-
ra és 2 nem bindris nemi azonossagu gyerekre vonatkozé adat gytilt dssze.

A gyerekek jellemzése

A Mann-Whitney-teszt eredményei alapjan a fitk (F) és a lanyok (L) kozott
szignifikans kiillonbség van a kovetkezé tulajdonsagok atlagértékeiben: szelid
(F: 5,05, L: 5,42) (p = 0,000, U = 179958,500, Z = -4,589), vezeté (F: 4,83, L:
5,07) (p = 0,007, U = 192057,000, Z = -2 691), sportos (F: 5,12, L: 4,81) (p =
0,000, U = 181605,500, Z = -3,820), gondoskod? (F: 5,30, L: 5,65) (p = 0,000,
U = 178885,000, Z = -4,333). A szignifikans eltérések az “iranyité” tulajdon-
sag kivételével megfelelnek a tarsadalmilag elfogadott, széles korben osztott
nemi sztereotipidknak, melyekkel a sziil6k altalaban leirjdk gyermekeiket, és
amelyeket el is varnak télik (Koenig, 2018). Az az eredmény, hogy a meg-
kérdezett sziil6k lany gyermekeiket irdnyitébbnak latjak, mint a fiukat, valé6-
szintleg az 6vodas koru kislanyok nagyobb térsas orientaciéjaval, jobb kom-
munikécids képességeivel hozhat6 Osszefiiggésbe, amelyet a sziil6k a tarsas
helyzetekben, példaul a jaték soran észlelhetnek (De Fruyt et al., 1998) és
amely kiilonbség a kutatasok alapjan nem feltétleniil marad meg, s6t késGbb
a legtobb esetben megfordul (Barbu et al., 2011).

Annak érdekében, hogy a gyermekek jellemzésére hasznalt vonasok és
a kedvenc hercegnék jellemvondsai kozotti osszefliggést vizsgélni tudjuk,
elészor a teljes tulajdonsédglistaban a gyermeki jellemvondsok kozotti kap-
csolatot faktoranalizissel vizsgaltuk (Cattell, 2012). A tulajdonsaglista elemei
harom faktorba rendezédtek és a variancia 62,15%-at magyarazzak. (2. tab-
l4zat)
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2. tablazat
A gyerekekre vonatkozo tuljadonsdglista 3-faktoros fékomponens analizise

Rotalt komponens matrix
Komponens
Mulan Hofehérke Vaiana (Moana)
Sportos ,762 ,000 ,110
Bétor ,659 -,039 471
Erzékeny ,021 ,810 ,163
Félénk -,208 ,655 -221
Gyengéd 476 ,641 -,031
fzrijlils(ggl}(;giise?zondoskodé /536 /557 -047
Irdnyito ,228 ,104 774
Hatdarozott 418 ,022 ,693
Aldrendelt, aldzatos ,310 ,259 -,648

Az els6 faktorba keriiltek a sportos, bator és gondoskodé tulajdonsagok —
ezek alapjan ezt a tulajdonsagcsoportot Mulanrdl neveztiik el, aki férfiru-
héba 6ltozve, félelmeit legyézve, édesapja becsiiletét megmenteni ment a
haboruba. A masodik faktorba az érzékeny, félénk, gyengéd és gondoskodo
jellemvonasok keriiltek, melyek alapjan a faktort Héfehérkének neveztiik
el. Végiil kiilon faktorba rendezédtek az iranyitd, hatarozott és negativ fak-
torsullyal az alarendelt, aldzatos vonds, amit igy dntudatos Oniranyitasként
értelmeztiink. Az igy létrejott tulajdonsagcsoport leginkabb az utolsé gene-
raciés hercegnék koziill Moanara (Eurépaban Vaiana) jellemzd, ezért a fak-
tort réla neveztiik el.

A tulajdonsagfaktorokban mutatkozé nemi kiilonbségek vizsgalata soran,
Mann-Whitney-préba hasznalatéval azt taldltuk, hogy egyediil a ,Héfehér-
ke” jellemvondsok tekintetében figyelhet6 meg szignifikans Osszefiiggés a
gyerekek nemével kapcsolatban. A nemi sztereotipidknak megfeleléen a szii-
16k lanygyermekeikre a fiiknal nagyobb mértékben tartottak jellemzének a
Hofehérkét is jellemz6 tulajdonsagokat (p=0,000, U=166201,000, Z=-4,539).
A gyerekek életkora pedig meglepé médon az iranyitd, 6nall6, kevéssé ala-
rendel6d6 Vaiana (Moana) tulajdonsagokat tomorité faktorral mutat szig-
nifikdns negativ 0sszefiiggést, azaz minél fiatalabb a vizsgdlt gyermek, annal
inkabb jellemezte a sziil6 az 6nalld, domindns és bator vondsokkal (p=0,000,
r=-0,112), azonban a korreldcié nagyon gyenge. A sziil6k valészintileg a 3—-5
éves kori dackorszakot a gyerek onéllésagaként és dominancidjaként értel-
mezik, amihez képest a nagyobb gyerekek mar alkalmazkodébbnak, meg-
fontoltabbnak tlinnek.
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A sziilok gyermekeikkel kapcsolatos érték-alapii elvardsai

A gyermekekkel kapcsolatos érték-alapu elvarasok vizsgélatara hasznalt, cél-
jainknak megfeleléen médositott Schwartz-féle értékprofil (Schwartz, 1992;
Nguyen et al., 2000) itemei a sziil6i valaszok alapjan 6t faktorba rendezédtek
és a variancia 54%-at magyarazzak. A feltart ot értékdimenzio lefedi a Sch-
wartz altal leirt négy dimenziét (Altruizmus, Nyitottsag, Onmegvalésitas és
Meg06rzés), azonban az eredeti Meg6rzés dimenzi6 2 részre bomlott, killon-
valasztva a hagyomdnytiszteld, becsiiletes, és a széfogadd jellemvondsokat.
Ez utébbi kiemelkedését az értékek koziil a sziil6-gyermek kapcsolat indo-
kolja, amelyben Magyarorszdgon hagyomanyosan fontos a gyermek széfoga-
désa (Varga & Gordon Gydri, 2014).

2. abra
A gyerekek neme és a toliik elvdrt értékalapii jellemvondsok dtlagértékei

0.004

0030 g2

-0.03

W Fink (N=336)
W Linyok (N=590)

A gyerekek neme és a télik elvart értékalapd jellemvonasok kozotti dssze-
fiiggést vizsgal6 Mann-Whitney-préba eredményei alapjan, a sziil6k meg-
itélése szerint fitk és lanyok egyediil a sz6fogadas dimenziéjaban kiillénboz-
nek, a fitk meglep6 médon magasabb faktoratlagot mutatnak, mint a lanyok
(p=0,001, U=139683,000, Z=-3,383). A t6bbi értékdimenziéban nem talal-
tunk nemi kiilonbséget.

A Disney hercegndk és a gyerekek kapcsolata

A sziil6k tobbsége (80,5%) szerint gyermekiik mar latott Disney-hercegnés
mesét, a lanyok nagyobb aranyban (89%), mint a fiuk (70,9%), az eltérés sta-
tisztikailag szignifikdns (p=0,000, Cramer’s V=,232). A gyerekek atlagosan 5
DH-mesét ismernek. Mivel nem magukat a gyerekeket kérdeztiik meg, ezért
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konnyen lehet, hogy a kérdésre adott valaszok nem a gyerekek, hanem a szii-
16k filmélményeit és preferenciait tiikrozik. Ezt a lehetGséget végig figyelem-
be kell venniink a valaszok elemzésekor.

A sziil6k valaszai alapjan szintén szignifikians Osszefiiggés van a gyere-
kek neme és az altaluk latott DH-mesék szama kozott (p=0,000, Cramer’s
V=,289). Sziileik szerint a fitk 80,1%-a és a lanyok 91,6%-a latott mar leg-
alabb egy DH-mesét (a fiuk atlagosan négyet, a lanyok atlagosan hatot). Nem
meglepé moddon, az életkor és a gyerekek dltal ismert DH-mesék szama
kozott is osszefiiggést talaltunk (p=0,000, r=,353), azaz minél nagyobb egy
gyermek, anndl tobb DH-mesét latott.

Sziileik szerint a gyermekek korében a DH-mesék koziil a legismertebbek
kozé tartozik a Jégvardzs (77,6% emlitette), az Aranyhaj és a nagy gubanc
(62%) és A kis habledny (49%). Ezek a mesék a lanyok dltal legismertebb DH-
mesék is egyben (Jégvardzs-t 86,7%, Aranyhaj és a nagy gubanc-ot 71,9%,
A kis habledny-t 61,7% emlitette). A fitk a Jégvarazs (66,8%) és az Aranyhaj
(50,2%) cimii mesét hasonléan magas aranyban lattak, naluk azonban a har-
madik legismertebbnek szimité DH-mese az Aladdin (47,3%).

A sziil6k véleménye szerint a gyerekek tobbsége a Jégvarazs' cimd mesét
latta utoljara (46,5%), ami a kutatas lefolytatdsakor a legfrissebb Disney-me-
sefilm volt.

A hercegndk tettenérése a gyerekek viselkedésében

A sziil6k kicsivel tobb, mint harmada (39,8%) vett mar észre gyereke visel-
kedésében olyan jellegzetességet, amit gyermeke vélhetéen Disney-herceg-
n6tdl sajatitott el. Az eddigi kutatasokkal 6sszhangban az eredmények azt
mutatjak, hogy a gyerekek koziil inkabb a lanyok (56,5%), mint a fitk (19,9%)
viselkedésében tapasztaltak a sziil6k feltehetéleg Disney-hercegnéktdl ta-
nult viselkedést.

A sziil6k valaszai alapjan sziginifikdns Osszefiiggés mutatkozik a gyere-
kek életkora és a ,hercegnds” viselkedés utdnzéséanak valdszintsége kozott.
A hétéves gyerekeknél figyeltek meg leggyakrabban (44,6%) utdnzdsos vi-
selkedést és a haromévesek sziilei tapasztaltak legritkabban (21,4%) ilyen
viselkedést (p<0,05). A viselkedés utdnzasa leggyakrabban a DH-mesébdl
szarmazo dal éneklésére (71,6%), kevésbé gyakran a hercegné tdincmozdula-
taira (37,6%) vagy egyéb mozdulatokra (22,5%) irdnyul, és csak ritkan (7,3%)
jelenti a kedvenc hercegné mondatainak ismétlését.

Kedvenc Disney hercegnék

A szil6k valaszai alapjan kozel ugyanannyi gyereknek van kedvenc Disney-
hercegndje (45,6%), mint ahdny gyereknek nincs kedvenc DH-karaktere
(46,8%), a tobbi sziilé pedig nem tudja eldonteni a kérdést. A szil6k szerint

t Az adatok feldolgozdsa sordn a Jégvardzs cimli mesét és a Jégvardzs II-t nem kezeltiik kiilon
meseként, mert mindkét mesében ugyan azok a Disney hercegnék jelennek meg.
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jellemzéen a lanygyerekeknek van kedvenc Disney-hercegndjik (72,3%), a
fink tobbségének pedig nincs kedvence (76%) (p=0,000, Cramer’s V=,585).

Kivancsiak voltunk arra is, hogy a sziil6k melyik Disney-hercegnét gon-
doljak a gyerekiik kedvencének. A nyilt kérdésre adott 539 elemezhetd va-
laszban a sziil6k tobbsége (79,4%) egy, egynegyediik (20,6%) pedig 2 vagy
maximum 6 Disney-hercegnét sorolt fel. Az dltalunk megkérdezett sziil6k
véleménye alapjan a gyerekek harom kedvencnek gondolt Disney-hercegné-
je Elza (64%), Anna (20,8%) és Aranyhaj (13%). (3. dbra)

3. abra
A gyerekek kedvenc hercegndi a sziildi vilaszok alapjdn (N=1310)
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A lanyok és fitk harom leginkdbb kedvencnek gondolt Disney-hercegnéje
hasonléan alakult. A sziill6k szerint a fia- és lanygyermekek kozos kedven-
cének szamit Elza és Anna hercegnd. A harmadik legkedveltebbnek gondolt
hercegné személye azonban eltér a fitknal és a lanyoknal. A sziil6k a fiak
korében népszerii kedvencnek gondoljak Vaiana (Moana)-t, a lanyok kor-
ében viszont a harmadik legkedveltebbnek gondolt hercegné Aranyhaj. A
kedvencnek gondolt hercegnék emlitésének gyakorisagat lasd 3. tablazatban.
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3. tablazat
A sziil6k dltal gyermekiik kedvencének gondolt Disney-hercegnd emlitésének gyako-
risdga (N=694)

Hany fia gyerek | Hany lany gyerek Osszesen hany
kedvence? kedvence? gyerek kedvence?

(N=73) (N=465) (N=539)
Hoéfehérke 3 (4,1%) 13 (2,8%) 16 (3%)
Hamupipé8ke 0 25 (5,4%) 25 (4,6%)
Csipkerdzsika 0 12 (2,6%) 12 (2,2%)
kora hercegnd emitése | 34 50 (8,3%) 53 (7.6%)
Ariel 6 (8,2%) 20 (4,3%) 26 (4,8%)
Belle 4(5,5%) 18 (3,9%) 22 (4,1%)
Jazmin 1 (1,4%) 5 (1,1%) 6 (1,1%)
Pocahontas 2 (2,7%) 3(0,6%) 5 (0,9%)
Mulan 2 (2,7%) 5 (1,1%) 7 (1,3%)
Tiana 0 0 0
Aranyhaj 8 (11%) 62 (13,3%) 70 (13%)
S:ff:;ﬁg koaépidds 23 (26,1%) 113 (18,7%) 136 (19,6%)
Merida 1 (1,4%) 12 (2,6%) 13 (2,4%)
Anna 13 (17,8%) 98 (21,1%) 112 (20,8 %)
Elza 35 (47,9%) 310 (66,7%) 345 (64%)
Vaiana (Moana) 13 (17,8%) 22 (4,7%) 35 (6,5%)
2?52?;;;:2’53““ her- 62 (70,5%) 442 (73,1%) 505 (72,8%)
Osszes hercegnéemlités 88 605 694

Szignifikdns Osszefliggést taldltunk a gyerekek neme és a kedvencként
megnevezett DH-kozott Hamupipéke (p=0,042, Cramer’s V=,087), Elza
(p=0,002, Cramer’s V=,134) és Vaina (Moana) (p=0,000, Cramer’s V=,182)
esetében. A lanygyerekek jellemz8en jobban szeretik Hamupip6két (5,4%)
és Elzat (66,7%), mint a fidk (Hamupip6ke: 0%, Elza: 47,9%). Vaiana (Moana)
hercegnét pedig inkéabb a fit gyerekek kedvenceként nevezték meg a sziill6k
(fiuk 17,8%, lanyok 4,7%). Azt feltételeztiik, hogy a fiik inkdbb kedvelik a
modern, aktivabb, kevésbé feminin hercegnéket, mint a klasszikusokat, mint
a lanyok. Ez az eredmény megerdsiti hipotézisiinket a klasszikus és modern
hercegndk kedveltségének nemi kiilonbségére vonatkozdan.

Az elvégzett kereszttabla-vizsgalatok alapjan a kedvencként megnevezett
hercegnék mindegyike (kivéve Tiana) esetében szignifikdns osszefiiggést ta-
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laltunk azzal, hogy a gyerekek tobbszor lattdk-e az adott hercegné meséjét
lasd a 4. tablazatban.

4, tablazat

A gyerekek kedvenc Disney-hercegndi és a torténetek ismételt megtekintésének kap-

csolata

Azok, akik tobbszor _— .
. " S el o . Azok koziil, akiknek
Kedvenc Disney | Az 0sszefiiggés vizs- | lattak, azok koziil 2 p
hercegné alat eredményei hany gyerek a ked- sibeEs, iyl
g g Y Y 8y tobbszor?
vence?

e s p=0,000, Cramer’s o o
Hoéfehérke V=266 12 (10,2%) 12 (92,3%)
HamupipSke p=0,000, Cramer’s 23 (14,6%) 23 (95,8%)

V=,314
Csipkerézsika p=0,000, Cramer’s 7 (6,8%) 7 (63,6%)
V=161
. p=0,000, Cramer’s o o
Ariel V=203 22 (14,7%) 22 (88%)
p=0,000, Cramer’s o o
Belle Vo218 18(10,5%) 18 (81,8%)
o p=0,001, Cramer’s N o
Jazmin V=143 4.(3,7%) 4 (80%)
p=0,000, Cramer’s o o
Pocahontas V=278 5 (8,6%) 5 (100%)
p=0,000, Cramer’s o o
Mulan Vo3 7 (10,9%) 7 (100%)
Tiana
. p=0,000, Cramer’s o o
Aranyhaj V=243 63 (20,4%) 63 (90%)

. p=0,000, Cramer’s o o
Merida Vo284 12 (11,2%) 12 (92,3%)
Anna p=0,024 Cramer’ 100 (21,5%) 100 (96,2%)
Elza p=0.000, Cramer’ 318 (68,4%) 318 (97%)
Vaiana (Moana) p:0,0{)/(i, 3C7r§mer s 33 (21,3%) 33 (94,3%)
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Az eredményekbdl jol latszik, hogy a gyerekek a kedvenc Disney-hercegnéik
torténeteit jellemzden tobbszor is lattak. A tobbszor megnézett Disney-her-
cegnds mesék hercegndi azonban nem feltétleniil lesznek a gyerekek ked-
vencei is egyben, kivételt képez a Jégvarazs cimii mese, ahol azok a gyerekek,
akik tobbszor lattdk ezt a mesét, viszonylag magas ardnyban (68,4%) valaszt-
jak Elzat kedvenc Disney hercegnének a sziil6k szerint. Eredményeinkbdl
nem deriil ki, hogy a gyerekek a tobbszor latott mesébdl valasztjak kedven-
ciiket, vagy kedvenceiket tobbszor nézik, de az jol latszik, hogy a szerepmo-
dell és az ismételt megtekintések szama, a sziil6i valaszok alapjan szignifi-
kénsan Osszefiigg.

Szignifikdns Osszefiiggést talaltunk a kedvencként megnevezett DH-ka-
rakter és az utoljara latott DH-mese kozott is a legtobb hercegné esetében
— Héfehérke, Hamupipdke, Belle, Pocahontas, Mulan, Aranyhaj, Anna, Elza,
Vaiana (Moana). Ez az eredmény feltehetéleg az Gjdonsag hatdsanak mi-
kodését valdszintsiti, ami az ismétléssel egyiitt Osszefiigghet azzal, hogy a
szil6k melyik DH -araktert gondoljak gyermekeik kedvencének — azt, akit
mar tobbszor latott és/vagy azt, akit utoljara latott a gyermek.

A gyerekek kedvenc Disney-hercegndi és a sziil6k sajat Disney-hercegné-
preferencidi szintén statisztikai dsszefiiggést mutatnak.

5. tablazat
A sziilék és gyermekeik kedvenc Disney-hercegndi (N=275)
Az ésszefiie- Hany sziil6nek
Disney Her- 2 OsszeTug Hany gyerek Hany sziil6 és gyereknek
e gésvizsgalat A
cegnd S kedvence? kedvence? ko6zos kedven-
eredményei ce?

Hoéfehérke p=0,227
p=0,030,

Hamupipdke Cramer’s 14 (5,1%) 30 (10,9%) 4 (1,5%)
V=131
p=0,000,

Csipkerdzsika Cramer’s 9 (3,3%) 8 (2,9%) 2 (0,7%)
V=211
p=0,011,

Ariel Cramer’s 17(6,2%) 21 (7,6%) 4(23,5%)
V=,154

Belle p=0,316
p=0,000,

Jazmin Cramer’s 4 (1,5%) 15 (5,5%) 3(1,1%)
V=,372
p=0,000,

Pocahontas Cramer’s 3(1,1%) 9 (3,3%) 3 (1,1%)
V=571
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p=0,015,
Mulan Cramer’s 5(1,8%) 25 (9,1%) 2 (0,7%)
V=,146

Tiana

p=0,000,
Aranyhaj Cramer’s 40 (14,5%) 34 (12,4%) 14 (5,1%)
V=,284

p=0,000,
Merida Cramer’s 10 (3,6%) 30 (10,9%) 5(1,8%)
V=,244

p=0,000,
Anna Cramer’s 56 (20,4%) 34 (12,4%) 16 (5,8%)
V=,249

Elza p=0,106

p=0,000,
Vaiana (Moana) Cramer’s 25 (9,1%) 50 (18,2%) 13 (4,7%)
V=277

Azok a sziil6k, akik ugy gondoljdk, hogy gyermekiiknek van kedvenc her-
cegndje, sajat maguk is rendelkeznek kedvenc Disney-hercegnével (56,5%)
(p=0,000, Cramer’s V=,180) és az elvégzett vizsgalatok alapjan Osszefliggést
talaltunk a sziil6 kedvenc Disney-hercegndje és a gyerekek kedvenc Disney-
hercegnéjének gondolt karakter kozott a DH-mesék nagy részében. Kivételt
képeznek ez al6l Héfehérke, Belle, Tiana és Elza.

A gyermekek kedvenc Disney-hercegndi és a gyermekek
tulajdonsdgai

A kérdéives adatgytijtés megkezdésekor a legfrissebb DH-mese a Jégvarazs
volt, annak mésodik részét (Jégvarazs I1.) pedig a vizsgalat ideje alatt kezdték
jatszani a mozikban. Feltehetéleg a friss filmélmény és a filmre éptil6 rek-
lamkampdény aktualitdsa miatt lettek a Jégvardzs mesék f6szerepl6i, Anna és
Elza, a gyerekek leggyakoribb kedvencei, és nem a karakterek egyénisége mi-
att. A korabbi mesehdsok veliik ellentétben nem olyan frissek és igy jobban
valoszintsithetjiik, hogy 6k valamiért tényleg fontosak lehetnek a gyerekek-
nek. Ezért a kedvenc DH és gyerekek személyisége kozotti osszefiiggés-vizs-
galatok elemzése soran az Anndra és Elzdra vonatkozé eredményeket nem
elemezziik.

Lanyokra vonatkozé eredmények

A lany gyerekek jellemvondsai és a kedvenciiknek gondolt Disney-hercegnék
kozott csak néhany Osszefiiggést taldltunk. A Mann-Whitney-teszt alapjan
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azok a sziil6k, akik azt mondtak, hogy lanyuk kedvence Hoéfehérke, nagyobb
val6szintiséggel jellemezték lanyukat gy, hogy az érzékeny masok sziikség-
leteire, mint azok, akik azt mondtak, hogy nem Héfehérke volt gyermekiik
kedvence (p= 0,038, U = 1956,500, Z = -2,074). Azok a szil8k, akik szerint
kislanyuk kedvence Merida (a bator), inkabb jellemezték gyermekiiket bdtor-
nak, mint azok, akik szerint gyermekiiknek Merida nem kedvence (p=0,041,
U=3622,500, Z=-2,043).

A szillék lanygyermekeik felé tdmasztott értékalapuelvaras-faktorai
harom esetben mutatnak Osszefiiggést a lanyok kedvencnek gondolt Dis-
ney-hercegndivel. Azok a sziil6k, akik szerint lanygyermekiik kedvence
Csipkerozsika, a gyerekektdl elvart értékek kozil a ,hagyomdnytiszteld-be-
csiiletes” faktorba tartozé értékeket fontosabbnak tartottdk, mint azok a szii-
16k, akik szerint lanygyermekiiknek nem kedvence Csipkerézsika (p=0,009,
U=1154,000, Z=-2,606). Ehhez hasonléan, azok a sziilék, akik szerint lany-
gyermekiik kedvence Hofehérke, a gyerekektdl elvart értékek koziil a szdfoga-
ddst fontosabbnak tartottdk, mint azok a sziil6k, akik szerint kislanyuknak
nem kedvence Hofehérke (p=0,005, U=1221,000, Z=-2,806). Végiil azok a
szil6k, akik szerint lanyuk kedvence Belle (A szépség és a szornyeteg f6hés-
ndje), a gyerekektdl elvart értékek kozil a ,bdtor, bevdllalos, 1jité” faktor-
ba tartozd értékeket kevésbé tartottdk fontosnak, mint azok a szulék, akik
szerint lany gyermekiiknek nem kedvence Belle (p=0,012, U=1639,000, Z=-
2,501).

Fintkra vonatkozo eredmények

A fidk adatait a kevés kedvencként megnevezett hercegné miatt csak na-
gyon dvatosan tudjuk értékelni. A fiugyerekek tulajdonsdgai és a kedven-
cliknek gondolt Disney-hercegnék kozott két esetben talaltunk osszefiiggést
a Mann-Whitney-prébaval. Az irdnyito, hatdrozott, domindns tulajdonsag-
faktor magasabb értékeivel jellemezték a sziill6k azokat a fitkat, akiknek Mu-
lan a kedvenciik (p=0,048, U=12,000, Z=-1,974), mig az Arielt kedvel6 fitkra
kevésbé voltak jellemzdek ezek a vonasok (p=0,005, U=59,000, Z=-2,790).

A szil6k fid gyermekeik felé tdmasztott értékalapu elvarasai egy esetben
sem mutattak osszefiiggést a fidk kedvencnek gondolt Disney-hercegnéivel.

A kedvenc hercegndk és a gyermekek jellemzéi, valamint a veliikk szem-
ben tdmasztott értékalapu elvardsok feltart osszefiiggéseit a 6. tablazatban
foglaltuk ossze.
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6. tablazat
A gyerekek kedvenc hercegndi és a gyermekek jellemzdi, valamint a veliik szemben
tamasztott értékalapii elvdrdsok Osszefiiggés-vizsgdlatai

e S e A gyerekeket jel- A gyerekek felé tamasz-

ceend lemz6 tulajdonsag tott érték alapu elvaras
g faktorok faktorok
Asicl NEGATIV:  irényits,
hatdrozott, dominans.
Fiuk
Mulan P,OZITIV: 1rapy}to, ha-
tarozott, domindns.
POZITIV hagyoménytisz-
Csipkerdzsika tel6-becsiiletes  faktorba
tartozé értékek
Lanyok Hoéfehérke POZITIV: sz6fogadds
NEGATIV: bator, bevalla-
Belle 16s-4jité faktorba tartozéd
értékek

Az eredmények megyvitatasa

Eredményeink értelmezése soran mindvégig fontos szem el6tt tartani, hogy a
gyerekek filmélményeit és mesepreferencidit a sziil6k valaszain keresztiil pro-
baltuk megismerni, igy eredményeink esetleg a sziill6k filmélményeit és pre-
ferencidit jelenithetik meg, nem a gyermekeikét. Eredményeink Antaldczy és
munkatérsai (2012) kutatdsi eredményeivel egybehangzéan valdszintileg azt
tiikrozik, hogy az egyes DH-meséken feln6vo, azokat kedveld sziilok egyrészt
gyermekeikkel is szivesen ismertetik meg kedvenceiket, ugyanakkor ¢ maguk
gyermekeikkel egytitt szivesen nézik meg az Gj meséket és ez altal nekik is 4j
kedvenceik lesznek. A sziill6—gyermek egymasra hatds tehat nem egyiranyd, a
szocializaci6 folyamatdban a gyermekek és a rdjuk haté médiatartalmak épp-
ugy hatnak a sziileikre is, mint a sziileik a gyerekekre (Nelissen, 2018).

A megyvitatdsban a terjedelmi korlatok miatt toreksziink a legfontosabb
eredményekre fokuszalni, amelyek az értékek és nemi szerep reprezentacioé
szempontjabdl izgalmas megvilagitasba helyezik a targyalt Disney-meséket.

A gyerekek jellemzése és kedvenc Disney-hercegnok kapcsolata

Eredményeink szerint fidk és lanyok nem csak részben kiillonb6z6 DH-me-
séket kedvelnek, de az egyes mesehdsok preferencidja nemileg eltéré médon
fugg Ossze a gyerekeknek tulajdonitott jellemvonasokkal.
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Azok a fiuk, akik sziileik szerint kevésbé iranyitdk, hatdrozottak, domi-
nansak valdszintibben kedvelik Arielt, aki ugyan a kozépidé hercegndje,
vagyis nem olyan passziv és engedelmes, mint a korabbi hercegnék (England
etal, 2011), azonban mégis aldozatkész és romantikus hésné. Ez magyaraz-
hatja, hogy a kevésbé iranyito, hatarozott, dominans fiik szivesen valasztjak
kedvenc DH-karakternek, mivel kozelebb éll hozzajuk, mint a korai passziv,
vagy az erés modern hercegndék. Ezzel szemben azok a fitk, akik az atlagnal
jobban iranyitdk, hatarozottak és dominansak, a sziil6k szerint inkabb ked-
velik a batrabb, hatarozottabb DH-karaktereket, mint amilyen Mulan. Eng-
land és munkatérsai (2011) szerint Mulan a vizsgélt mesék hercegnéi koziil,
Ariel és Pocahontas utan a harmadik legtobbszor maszkulinként értelmezett
f6hds. Vagyis annak ellenére, hogy Mulan néi karakter, mégis olyan szerep-
modell, aki a maszkulinabb fitik szdmara is vonzé lehet. Eredményeink sze-
rint tehat a fiik ugyan kevesebben rendelkeznek kedvenc DH-karakterekkel,
mégis megtalalhatjak a személyiségiikhoz illeszked preferalt néi f6hést.

A lanyok ugyanakkor mas DH-karakterekhez vonzédnak, mint a fidk.
Amig a maszkulinabb fitk Mulant kedvelik, addig a maszkulinabbként jel-
lemzett lanyok inkabb Meridat. Vagyis azok a lanyok, akik hatarozottabbalk,
bétrabbak, iranyitébbak, sportosabbak, mint az atlag, szivesebben valasztjdk a
jellemvondsaiban hasonld, sportos, bator, tettre kész Meridat, mint azok, akik
az atlagndl kevésbé maszkulinok. Merida torténete ugyanakkor sok vonasaban
szembe allithaté Mulannal. Amig Merida a kényszer( férjhez menetelt igyek-
szik elkeriilni, azaz lazado, addig Mulan édesapja becsiiletéért indul a habo-
ruba, tehdt bizonyos szempontbdl erésen konform mdédon viselkedik. Merida
torténete csaladi kontextusban inkabb az anya-ldnya kapcsolatra fékuszal és a
noGiség férfiaktdl fiiggetlen megteremtésérdl szol, Mulan pedig sokkal inkabb
az apa-lanya kapcsolatot emeli ki, ahol a né végiil nem 1ép ki a szokasos ,sze-
relem + hazassdg = boldogsag” forgatékonyvbdl. Mulan gy harcol a férfiak
kozott, hogy kozben azok férfinak hiszik, vagyis nem veszélyezteti az 6nbe-
csiilésiiket, Merida azonban ugy kerekedik a férfiak f61é, hogy kozben néisége
végig szembetling, igy gy6zelme a férfiak szamara megalazé. Bussey és Bandu-
ra (1999) eredményei szerint a fiuk fontosabbnak tartjak a hagyomanyos nemi
sztereotipidkat, mint a lanyok, ezért nem meglepd, hogy az egyik mese miért
sz6l a bator és erds kislanyokhoz, a masik pedig miért a nemi sztereotipiaknak
jobban megfelel6, maszkulin kisfiik kedvenc néi karaktere.

A gyerekek tulajdonsagainak megitélését és a kedvenc Disney-hercegnék
kapcsolatat érdemes oda-vissza értelmezni. Feltételezhetd, hogy a maszkuli-
nabb gyerekek egyrészt jobban tudnak azonosulni a bator, hatdrozott, tettre
kész karakter(i hdsokkel, ezért ezek lesznek a kedvenceik (fidknak: Mulan,
lanyoknak: Merida), masrészt az Gj mesehdsokkel azonosulva batrabbak
mernek lenni. Az utébbi felvetést azonban egy longitudinalis kutatas tudna
igazolni. Az eredmények Bandura (1969, 1986) nézeteivel egybehangzdan
azt mutatjak, hogy a sziil6k véleménye alapjan a gyerekek a modellalt tanulas
soran olyan karaktereket valasztanak kedvenciiknek, akit csodalnak, vagy tu-
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lajdonsagait magukhoz hasonlénak taladlnak. Nem vélasztanak merében mas
tipust modellt, mint maguk, mert az elérhetetlen elvarasokat tamasztana.

A gyerekek felé tamasztott értékalapui elvdrdsok és kedvenc
Disney-hercegnok kapcsolata

A sziil6k dltal a gyerekkel szemben tdmasztott értékalapt elvarasok is dssze-
fiiggést mutattak a kedvenc mesehdsokkel. Itt sem szeretnénk minden ossze-
fiiggést részletesen megtargyalni, csak azokra koncentralunk, amelyek izgal-
mas interpretaciokat tesznek lehet6vé a nemi szerepekkel 6sszefiiggésben.

A fidknal egy esetben sem talaltunk ilyen Osszefiiggést, a lanyoknal vi-
szont harom 6sszefiiggést is feltartunk a sziil6k lanyaik felé tamasztott érték
alapu elvérasai és a kedvenc DH-karakter kozott, melyek koziil két esetben a
klasszikus n6i f6hdsok (Csipkerdzsika és Hofehérke) kedvelése hagyomanyos
néi értékek preferencidjaval jar egyiitt (hagyomadnytisztel6-becsiiletes és sz6-
fogadd), amelyek a mesék torténetében is titkkrézédnek. Erdekes ugyanakkor,
hogy A szépség és a szornyeteg cimi mese hercegndje, Belle olyan értéket
képvisel (példaul a konyvek szeretete) ami sajat koraban tjszertiségnek sza-
mitott és megvetettséggel jart, ma viszont hagyomanyos elvaras egy lannyal
szemben. Belle a mai kor hagyomanyos ,jé kislany” karakterét jeleniti meg,
jol tanul, tiszteli az apjat, betartja az igéretét. Batorsagat és bevallalossagat
abban lathatjuk, hogy nem volt hajlandé a kiilséségekre fokuszald, targyi-
asitd férfihoz hozzamenni, ami sajat kordban lizaddsnak szdmitott, a mai
szlil6k és gyerekek szemében viszont mar nem. Az eredmény alapjan agy
gondoljuk, hogy a Belle-t kedvel6 kislanyok nagyon is hagyomanyos érték-
rendet kovethetnek, ezért talaltuk a negativ Osszefiiggést a bator-bevallalds-
4jito faktorba tartozo értékekkel.

Fontos ugyanakkor kiemelniink, hogy a gyerekek tulajdonsagai, a feléjiik
tamasztott érték alapu elvarasok és a kedvenciiknek gondolt Disney-herceg-
no karakterek kozotti 6sszefliggések iranya és miértje eredményeinkkel nem
magyarazhatok. Nem tudjuk pontosan, hogy a sziil§ elvardsai miatt jellem-
zi-e kislanyat szelidebbnek, és ezért nem néz vele olyan Disney hercegnés
mesét, ami erds, hatarozott karaktert mutat be, vagy a sziil6 érzékeli a gyerek
szelidségét, visszahtizddasat és ehhez igazitja a médiatartalmat és az elvara-
sait. Ahogy a felnovekvo gyerekek egy id6 utan torekednek atlépni a sziileik
altal kinalt kornyezeten, Ggy a modellalt tanulds soran is sziileiken és sajat
magukon tilmutatd, naluk valamivel jobb, vagy télik kismértékben kiilon-
b6z6, de valamilyen szempontbdl vonzé karaktereket valasztanak kedvenc-
nek (Mofhtt, 1993).

Osszegzés

Eredményeink alapjan azt mondhatjuk, hogy a DH-animaciés filmek fon-
tos részei az dvodas koru gyermekek életének. A sziill6k valaszai szerint a
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gyerekek ismerik és akar tobbszor is megnézik kedvenc DH-mesefilmjeiket,
kivalasztjak a kedvenceiket, akik illeszkednek a nemiikhoz és jellemvondsa-
ikhoz. Azonban sziil6k és gyermekek kolcsonosen hatnak egymasra ebben a
folyamatban, egyrészt a kedvencek atadasa altal, masrészt a sziil6i elvaraso-
kon keresztiil. Fituk és lanyok némileg eltérnek, mas-mas karaktert talalnak
vonzdnak, és ez a kutatds alapjan Osszefiigg a sziileik altal nekik tulajdoni-
tott jellemvondsokkal és az dltaluk elvart értékekkel is. Az interakcid iranya
nem megallapithat, az eredmények arra mégis felhivjak a figyelmet, hogy
érdemes a médiatartalmak tudatos megvalasztasa. Annak ellenére, hogy bi-
zonyos életkortdé]l maguk a gyerekek vélasztjak ki a rdjuk haté szocializaciés
agenseket, az 6vodaskor még az az életkor, amikor a sziil6 tudatosan alakit-
hatja a gyermek vilagképét, akar az egyiitt nézett mesék altal is. Nem kérdés,
hogy a mindennapokban épp tgy értékesek és sziikségesek a haztartast veze-
t6, alazatos Hofehérkék, mint a bator és elszant, hazat megment6 Mulanok.
A kérdés az, hogy megadjuk-e gyermekeinknek a valasztas lehetéségét és
hozzasegitjiik-e ket ahhoz, hogy ne mindendron Hamupipdkeként éljék az
életiiket, hanem ha szeretnének, vagy az élethelyzetiik ugy kivanja, képesek
legyenek Vaianaként harcolni 6nmagukért, a kozosségért és egy élhetd jovo-
ért. Ha szeretnénk, hogy kislanyunk ne passziv Csipkerdzsika legyen az élet-
ben, hanem Merida a bator, akkor mutassunk ehhez mintat mi magunk is.
Kutatasunk komoly korlatja, hogy az 6vodas kort gyerekek DH mesékkel
vald kapcsolatat és kedvenc DH-karaktereiket a sziil6k valaszaira alapozva
prébaltuk megismerni, igy csak kevéssé vonhatdk le kovetkeztetések a gye-
rekekre. Erdemes lenne ugyanerrsl megkérdezni magukat a gyerekeket is.
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Toth, B. & F. Lassu, Zs.

Examining Parents’ Views on pre-school children’s value
expectations, perceived characteristics and favourite
Disney Princesses

Opinions differ on the power and direction of the influence of the media, but
researchers agree that the development of children’s thinking about gender can also
be influenced by the media. In our questionnaire survey, we investigated how parents
see their children’s favorite Disney Princesses (DP): whether there is a connection
between the children’s personality traits, the parents’ value preferences and the
character of the favorite princesses. Based on the opinions of the 1310 participating
parents, we found that most children who know DPs are familiar with the various
social representation of women through the different protagonists of the stories,
although boys seemed to prefer different DPs from girls. Our study suggests that
the parents’ own preferences, their characterization of their child and the value-
based expectations they place on the children are also determined by the gender
of the child and are related to the Disney character that they see as their children’s
favourite.

Keywords: Disney Princesses, pre-school children, parental views, gender differences
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A mazeumpedagogia beépiilése a
Szennai Fekete Laszlé Altalanos Iskola
gyakorlataba

Fogelné Palos Aniké6’ — Schlichter-Takacs Anett:

1Szennai Fekete Ldszlé Altaldnos Iskola
2MATE Kaposvdri Campus Neveléstudomdnyi Intézet Szakdidaktikai Tanszék

Absztrakt

Napjaink mizeumdban egyre hangsulyosabb szerep jut az oktat6-nevel§-szérakoz-
taté funkcioknak. Mdara az oktatas egyik fontos feladatta vélt a mizeumi funkcidk
kozott. A muzeumok valddi részévé véltak az oktatdsi folyamatnak, ami az oktatési
intézményekkel vald egyiittmiikodések szorosabbd vélasat egyarant feltételezi (Ta-
kécs, 2013; Schlichter-Takacs & Csiméné, 2020; Albrecht, 2022). A mizeum inter-
aktiv kornyezete, a mizeumpedagogia élményalapi modszerei segithetik, eredmé-
nyesebbé tehetik az iskolai tanuldst. A ,szérakozva tanulds” elvét szem elé6tt tarto,
valtozatos mizeumpedagégiai méddszertan alkalmazasa a gyakorlatban kivalé tani-
tasi/tanuldsi alkalmakat nyujthat a pedagégusok és didkjaik szamdra a tananyag él-
ményszerd elsajatitasara (Takdacs, 2013; Schlichter-Takacs & Csimané, 2020). Mégis
még mindig kevesebben vannak azon pedagégusok, akik kihasznéljadk a miizeumok-
ban rejlé lehetéségeket, mint azok, akik nem. Persze sok a nehezité koriilmény:
kordbbi negativ mizeumi élmények (Kolosai, 2020), leterhelt pedagégusok, kiils6
helyszinekbdl ad6dé 6radsszevondsok vagy éppen koltségtényezék. Vannak, akiket
mindez nem riaszt el. A Szennai Fekete Laszl6 Altaldnos Iskola egy sikeres példa. Ta-
nulmanyunkban megmutatjuk hogyan illeszthet6 be a mizeumpedagdgia az alsé ta-
gozatosok helyi tantervébe, valamint bemutatunk egy részletes mintaprojektet, mely
kivéléan szemlélteti a miizeumi programok tervezésének-szervezésének folyamatat,
kiemelve néhény sarkalatos pontot, melyek tapasztalatunk szerint a siker feltételei.

Kulcsszavak: mizeumpedagdgia, muzeum és oktatds, altalanos iskola, helyi tanterv,
mintaprojekt a mizeumban

Muzeumpedagdgia: ,a muzeum és az oktatas kozotti hid”

A muzeumpedagdgia mara kozismert és népszert tudomany. A 2000-es évek
elején megalakulé mizeumpedagdgiai mihelyek, késébb (2007-t6l) a muzeu-
mok oktatasi szerepének erdsitését célzé Eurdpai Unids palyazatok, a Miizeu-
mok Majdlisa, a Miizeumok Ejszakdja, a Mtizeumok Oszi Fesztivélja rendezvé-
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nyei mind hozzajarultak egy nyitottabb, izgalmasabb, korszer(ibb mizeumkép
megteremtéséhez és elterjedéséhez (Hegedds, 2017; Sinkd, 2009).

A muzeumpedagoégia fogalma sokféleképpen értelmezhets. A neveléstu-
domadny és a muzeoldgia hatdrteriiletén mozgé diszciplina egyik legismertebb
meghatarozasa: ,az iskolan kiviili ismeretszerzés, ismeretkozvetités sajatos,
muzeumban megvaldsul6 formajaval foglalkozé pedagdgiai elmélet és gyakor-
lat a mizeum gytjteményi anyaga, kidllitasai, az ott foly6 kutatomunka és a
muzeum latogatdi kozotti kozvetitétevékenység azon teriilete, amely a gyer-
mek- és ifjusagi korosztallyal foglalkozik” (Palotainé, 2003, p. 11). Egyszertb-
ben fogalmazva, a muizeum altal 6sszegytjtott, rendszerezett tudasanyagot
kozvetiti a latogatok életkori sajatossagaihoz igazodva. Lényegesen tobb en-
nél! A mazeumi kornyezetben a mizeumpedagégia eszkozeinek segitségével
a gyerekek jaték kozben alakitjak esztétikai, targyi, viselkedési kulturdjukat,
identitasukat, sajatitjak el példaul a mizeumi viselkedési normadkat, ismerik
meg kiilonbo6z6 korok miivészetét, épiileteit, targyi vilagat (Hajnal, é. n.).

Iddszertibben talan igy foglalhatnank 6ssze a mizeumpedagdgia 1ényegét:
a ,szorakozva tanulds” (,edutainment”) elvét szem el6tt tartd szakteriilet,
mely egy-egy célcsoport életkori sajatossagait figyelembe véve a tapasztala-
ti tanulast, a komplexitas elveit el6térbe helyezve interpretdlja a mizeumi
tartalmakat (Takdcs, 2013, p. 49), korhatar nélkiili, csoportos, beillesztheté
a koznevelés tartalmi keretébe, adaptiv modszertan és élményszertiség jel-
lemzi (Ringert, 2022 idézi Schlichter-Takacs & Csimané, 2023). A muzeumi
foglalkozasok soran altalaban targyalkotd, tevékenykedtets, mozgasos fel-
adatokat végeznek a résztvevdk, de gyakori a projektmaodszer és a kooperativ
munka is. A hagyomanyos alkotéelemek mellett az IKT segitségével végzett
digitalis mizeumi fejlesztések is beépiilnek a muzeumpedagogiai gyakorlat-
ba (Veres & Verok, 2017 idézi Ringert, 2022).

Barry Lord szerint a miizeumi tanulds (tehat a mizeumpedagégia is) ,egy
olyan informalis, 6nkéntes kornyezetben szerzett transzformativ, affektiv ta-
pasztalat, melyben uj attittidoket, érdeklédéseket, értékeléseket, meggy6z6-
déseket vagy értékeket fejlesztink ki” (Lord, 2007, p. 17 idézi Koltai, 2010, p.
51). Ugyanakkor a miizeumi tanulas sokban kiillonbozik az iskolai, hagyoma-
nyos tanulasi folyamatoktol.

»Horgonyt le!” — Tanulds a mGzeumban

Eilean Hooper-Greenhill szerint a miizeumi tanulds sokkal kiszamithatatla-
nabb, az iskolai tanuldsnal: kivancsiva tesz, gyakran indukal meglepé hely-
zeteket, Uj Otleteket inspirdl, altalaban mozgasban torténik. A mizeumi ta-
nulési folyamat soran nagyobb hangstlyt kap az egyéni irdnyitas, nyitottabb,
kiszamithatatlanabb. Mds, mint a jol megszokott iskolai kozeg. A gyerekek
a muzeumban szamos szokatlan impulzussal taldlkozhatnak, szokatlan hely-
zetekbe keriilhetnek (Hooper-Greenhill, 2007; Koltai, 2011; Borz, 2016; He-
gediis, 2017). Ellentétben az iskolai tanulasi helyzetekkel, a mizeumi tanulas
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rendszerint alkalomszerd, egyszerre tobb tantargy bekapcsolasara ad lehe-
téséget, tobb érzékszerv bevonasaval hat a résztvevdkre, eldtérbe helyezi a
kooperativ mddszerek alkalmazdsat, keriili az iskolai értékelési formakat.

A muzeumi tanulds nem fiigg kiils6 befolyasoktol (példaul tanaroktol), le-
hetdséget ad a résztveviknek arra, hogy sajat tanuldsi stilusuk szerint tanul-
janak a mizeumokban, és sajat tempdjuknak és érdeklédési koriiknek meg-
feleléen haladjanak, tovabbi fontos jellemzdje, hogy a tanuldsi eredmények
helyett a tanulas folyamatdara 6sszpontosit (Pavlovic, 2021 idézi Schlichter-
Takéacs & Csimané, 2023, p. 741).

Alapvetd elénye az iskolai tanuldsi szitudcidkkal szemben 1. a ,kiilon-
leges kornyezet’, 2. a tapasztalatszerzésre épiilé élménykozpontd ismeret-
szerzés, valamint 3. a nevelés minél tobb teriiletének' bevonasa a tanuldsi
folyamatba (Németh, 2009, pp. 197-198; Takacs, 2013).

Ez az inspirativ, timogato, elfogadé-befogadd kozeg segiti a tudas elmé-
lyitését, ,lehorgonyzasat” (Walter & Takacs, 2011b, p. 131).

A muzeumi tanulasi szituacidk jelentésége a diakok
fejlesztésében

Young és munkatdrsai (2021) egy ausztrdl muzeum két koragyermekkori
nevelési programjat vizsgalta. Mindkét programot évodaskoru gyerekek-
kel (4 és 5 évesek) valositottdk meg a formalis iskoldba lépés el6tti évben.
Az A program a mizeumban, mig a B program 6vodai kornyezetben zajlott
(b6rond muzeum formaban muazeumi targyakkal, eszkozokkel). A kutatasi
projektben 6t mtzeumi eléadé és 14 kisgyermekkori csoport (14 pedagdgus
és 296 gyermek) vett részt. A projekt egészének célja annak dokumentaldsa
volt, hogy a kisgyermekeknek sz616 ismeretterjeszt6 és muzeumi programok
hogyan tdmogattdk a fogalmi, nyelvi és irasbeli tanulést.

Mindkét program adatgyijtési mddszerei kozott szerepeltek elGzetes fel-
mérések és utélagos interjik a pedagogusokkal, eléadasok hangfelvételei, gyer-
mek—tandr interakciok megfigyelései és a miizeumi el6adok irdsos visszajelzései.

Mindkét programban a megismerési folyamat sordn a tapasztalati tanu-
las keriilt a fékuszba. A mtGzeumi programok (akdr a mizeumban, akar az
6vodai kornyezetben zajlottak) nyelvhaszndalata a szokincsbovitést és a leird
folyamatokat (példdul megkoviilés) hangsulyozta a gyerekek szamdra ismert
kifejezések haszndlataval. Az évodaskord gyerekeknek szo6lé két muzeumi
program erdssége a tanulast segité mitargyak sokfélesége és Gjszertisége
volt, s a gyerekeknek lehetéségiik volt kolcsonhatdsba lépni ezekkel a tar-
gyakkal, ezaltal Gjszer(i szavakat hasznalhattak.

A projekt masik figyelemremélté eredménye volt a ,,megtestesiilt” tanu-
las. A gyerekek testiiket hasznédlva, mozgasban léptek kapcsolatba az egye-

L A testi, értelmi, érzelmi, erkolcsi, esztétikai, miivészeti, egészség-, kornyezeti, dllampolgari,
multikulturalis nevelés teriileteinek egyiittes bevondsa a tanuldsi folyamatba.
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di matargyakkal (példaul hozzamérték magukat dinoszauruszcsontokhoz)
megérinthették, megtapinthattak a kiilonb6z6 targyakat.

A projekt eredményei azt mutatjak, hogy a muzeumi programok 6szton-
zik a gyermekek sajat tapasztalatainak feltarasat, illetve kiterjesztését, tartds
lehetéségeket teremtenek a tanulasra.

Egy 2011-es vizsgalat is jol illusztralja, melynek {6 célja az volt, hogy egy ter-
mészettudomanyi kiallitas segitségével, bemutassa, hogyan reagdl, mennyit tanul
egy altalanos iskolas csoport egy élményorientalt mizeumpedagdgiai foglalkozas
keretén belill. A vizsgalatban 21 6, dltaldnos iskola masodik osztalyos (8—9 éves)
gyermek vett részt (8 fiti és 13 lany). A vizsgdlat soran a résztvevé gyerekek felada-
ta az volt, hogy harom miizeumpedagégus egyetemi hallgaté segitségével — akik
a muzeumpedagogiai foglalkozast tartottak — dolgozzak fel a tanulandé anyagot
(vessék egybe a mar tanultakkal) a kaposvari Rippl-Rénai Miizeum természettu-
domanyi kiallitdsaban, amely el6tt és utan is a vizsgalatot végzé egyetemi oktatok
egy fokuszcsoportos interjut készitettek a gyerekcsoporttal. A csoport kivalasz-
tasa véletlenszerten tortént. A fokuszcsoportos interjiban nyilt vég(, a gyerekek
motivacidira vonatkozo kérdés, rajz, valamint metamorfdzis tesztfeladat egyarant
szerepelt. Az els6 beszélgetés soran a gyerekek el6zetes, természetrél meglévd
tudasat mérték fel, majd néhany érzelmet kiemelve, ezeket megbeszélve, értel-
mezve, élményeikrdl is megkérdezték Sket. A kikérdezés fontos elemét képez-
ték a muzeumokra és miizeumokban zajlé foglalkozasokra vonatkozé kérdések,
amelyek attittdjeik felmérését tették lehet6vé. A felmérés egyik érdekessége egy
muzeumrajz elkészitése volt. A mizeumpedagogiai foglalkozas utan a felada-
tokat megismételve, kisebb valtoztatasokkal a vizsgalat készit6i felmérték az j
tudas szintjét természetre vonatkozoé kérdésekkel. Az eredmény meggy6z6 volt.
A kordabbi dllapothoz képest mind ismereteik, mind az ismereteikhez f(iz6d6 atti-
tadjuk pozitiv iranyba véltozott. Nemcsak explicit, hanem tacit (intuitiv) tudasuk
is boviilt. A mizeumi kozegben szerzett tudds nem csak mennyiségileg, minésé-
gileg is boviilt (Walter & Takécs, 2011a, pp. 291-299).

A 2011-es vizsgalat, valamint sajat empirikus tapasztalataink egyarant iga-
zoljak, hogy a mizeum interaktiv kornyezete, a mizeumpedagégia élményala-
pu modszerei segithetik, eredményesebbé tehetik a(z iskolai) tanuldst. Ennek
oka tobbek kozott, hogy a kiallitdsok tobbféle tanulasi stilust gyerek és felnott
szamara megfelelGek, egyszerre van benniik jelen az affektivitds és az empiriz-
mus, utébbi példaul a kisérletezésen keresztiil (Takacs, 2013, p. 48).

A muzeumok és a kozoktatas egyiittmiikodése:
elonyok — nehezit6 koriilmények

Iskoldk és muzeumok egyiittmiikodésének szamos elénye van/lehet mind a
muzeumok, mind az iskolai oktatds szdmara. A mazeumok éllandé latogatéi
bazisra tehetnek szert, a kinalatuk kidolgozasaval szakembereik szélesithetik
didaktikai tuddsukat, és ezekhez kapcsoléddan infrastrukturdlis fejlesztése-
ket valésithatnak meg. A muzeumi kézegben a tanulék tanulményi eredmé-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



A muzeumpedagdgia beépiilése

a Szennai Fekete Laszl6 Altalanos Iskola gyakorlataba 135

nyei testre szabott interpretaldssal szamottevéen javulhatnak. A kiallitasok-
hoz kapcsolt programok fejlesztik a kommunikécids, kooperativ, valamint
szocidlis kompetencidkat. A mizeumi ismeretszerzési szituacidkban fontos
a tanulési kedv kialakitdsa és fenntartdsa, a szemléltetés, a felfedezéses ta-
nulds, mint eszkoz beépitése az oktatasi, nevelési folyamatba példaul inte-
raktiv foglalkozdsokkal, élménykézpontt tanuldsi médszerek hasznalataval.
A pedagégusok tudasa, latokore, eszkoztara bovil. A pedagoégusok szamara
a muizeumokkal valé egyiittmiikodés a szemléletformalas, pedagégiai mod-
szereik gyarapitasa szempontjabdl egyarants el6nyos. A muzeum falain beliil
szamos alkalom nyilik az élménykozponti pedagégia megvaldsitasara, koo-
perativ médszerek kiprobalasara. S6t a pedagégusok 6nképzésének, tovabb-
képzésének helyszine is lehet a muzeum (Vasérhelyi & Sinkd, 2004, p. 121).

A pedagdgiai gyakorlatban napjainkban mar megszokott a formalistél
eltérd tanitasi-tanuldsi médszerek alkalmazasa és alkalmanként az iskolai
helyszintél valé elszakadas. J6 példdi ennek az erdei iskolak, a miizeumi 6rdk,
a muzeumok és iskolak, vagy tobb iskola részvételével kozosen megvaldsitott
projektek. A pedagégusok szamara kivald lehetéség a mizeumi programok
beépitése az iskolai tanuldsi folyamatba (Takacs, 2015).

A miizeumok 1. programokkal (példdul Tandrok Ejszakdja, tjékoztatd
vagy informaciés napok pedagégusoknak, kiallitisokhoz késziilt mizeum-
pedagdgiai hasznositdsi programok, Mozaik Miizeumtiira), 2. képzésekkel
(példaul Muzeumi Oktatdsi és Képzési Kozpont — MOKK Iskoldk és miize-
umok partnersége, Pedagogusok miizeumhaszndlati és miizeumpedagogiai
modszertani alapképzése), valamint 3. kiadvanyokkal, letolthetd segédanya-
gokkal, elektronikus levelekkel népszertsitik kinalatukat a pedagégusok
korében. A MOKK (Muzeumi Oktatdsi és Mddszertani Kozpont) honlapjan
talalhaté tovabba egy Eurépaban is egyediilall6 adatbazis, a Miizeumi a la
carte, mely naprakész informacidkat tovabbit az iskolaknak, pedagégusok-
nak az aktualis kiallitasokrol, programokrol.

Egy 2018-as felmérés még mindig azt mutatja, hogy kevesebben vannak azok
a pedagégusok (31,9%), akik hasznaljak a muzeumokat, részt vesznek a cso-
portjaikkal miuzeumpedagégiai foglalkozasokon, mint azok, akik nem élnek a
lehet6ségekkel (Kocsis et al., 2019). Milyen nehezité koriilmények hatraltatjak a
pedagdgusok muzeumldatogatasi kedvét, annak ellenére is, hogy nincs olyan mi-
veltségi teriilet, korosztaly, kompetencia, illetéleg fejlesztési teriilet, amelyben
ne lehetne szerepe a mizeumoknak (Kaldy, 2014)? Adédik a valasz: a pedagdgu-
sok manapsag igen leterheltek, sok 4j kihivassal kell szembenézniiik. A muzeu-
mi tanulasi alkalmak, melyeket az elszantabb tarsak konstruktiv, akar kooperativ
szervezési eljarasokkal, megprébalnak beépiteni az iskolai tanulds kereteibe, a
gyakorlatorientalt médszerek, példaul a szemléltetés, a kiprobalas, a cselekvéses
tanulas alkalmazasat helyezik el6térbe, melyek nagy felkésziiltséget kovetelnek.
Akadélyozzak a muizeum latogatasok népszertiségét a kiils6 helyszinbdl add-
ddan felmeriilé 6radsszevondsok, koltségtényezdk (utazasi, foglalkozasi) is. A
vizsgalat eredményei megerdsitették, hogy a pedagégusok muzeumpedagdgiai
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aktivitasa novelhetd lenne az utazasi koltségek tamogatasaval, a mizeumok és
a nevelési intézmények kozotti szorosabb szakmai egytittmiikodéssel (Kocsis et
al,, 2019). Tovébbi érvek a szorosabb egytittmiikodés mellett: a szabad kapacita-
sok produktiv hasznositasa, a kiegyenlitett egyiittmtikodés éves megdllapodds
révén, a tervezhetdség, a kedvez6bb anyagi feltételek, a tanévhez valé alkalmaz-
kodas, gyerekcsoportok szélesebb korti mizeumhasznalata, a kozos palyazatok,
hosszabb tava projektek (Csesznék, 2010, p. 61).

Osszekotheté a mizeum és az iskola. A mizeumpedagégia
beépiilése egy iskola pedagdgiai programjanak helyi tantervébe
— Jogyakorlat bemutatasa

J6 példaja a szoros egyiittmiikodések megvaldsithatésaganak a Szennai Feke-
te Laszl6 Altalanos Iskola, ahol megtortént a gyakorlatban is a mizeumpe-
dagdgia beépiilése az intézmény pedagdgiai programjanak helyi tantervébe a
Szennai Skanzen és a Szenna kornyéki mizeumok kooperacidjaval.

Szenna a Zselic kozigazgatasi, idegenforgalmi, kulturalis szempontbdl ki-
emelt jelentéségl telepiilése. Kaposvartél néhany kilométerre teriil el a zse-
lici dombok kozott. A telepiilés és vele egyiitt az iskola torténete is a kozép-
korig nyulik vissza. A kozség kiilfoldon is ismert nevezetessége a Szabadtéri
Néprajzi Gytjtemény, az 1982-ben Eurépa Nostra dijjal elismert falumtze-
um. Erdekessége, hogy é16 faluban talalhaté. Célja a hagyoményos épitkezés
és életmod emlékeinek megdbrzése (Takacs & Walter, 2014).

A Szennai Fekete Laszlé Altaldnos Iskola pedagdgiai programjanak tobb
sajatos vonasa is van. Az egyik ilyen a MindLab masodik osztalytdl torténd
osztalyszintli bevezetése. Ezeken a foglalkozasokon a gyerekek kiilonb6z6 lo-
gikai jatékokkal jatszanak tematikusan. Kozben tobbek kozott gondolkodasuk,
problémamegoldé képességiik és viselkedéskultirajuk fejlédik, mely facilitalja
a tanulast és a tarsakkal valé kapcsolatukat. Az intézményben nagy hangsulyt
kapnak a killonb6z6 témaja projektek (példaul kornyezetvédelem, reformkor,
évszakok). Ezek id6tartama egy héttdl az egy hénapot meghaladéig terjed. A
k6z6s munka sordan a tanulok élményszer(, tandran kiviili fejlesztése valosul
meg. Az intézménytdl elvalaszthatatlan a Zselic Miivészeti Iskola, szoros kozre-
miikodés van a két intézmény kozott. A miivészeti képzés néptanc és népzenei
tanszakon a néphagyomanyok megismerésére, apolasara, megtartasara iranyul
és a hatranyosabb helyzetl gyermekek tehetséggondozasanak lehetdségét is biz-
tositja. A miivészeti iskola f6 célja a Zselicség néphagyomanyainak, orokségei-
nek tovdbbadasa, éltetése, mely megegyezik az iskola hagyomany6rzé elveivel.
A muzeumpedagdgiai programoknak is hosszt évekre visszanytilé hagyomanya
van az intézményben. A Rippl-Rénai Mizeum 2010-ben els6ként a Szennai Fe-
kete Laszlé Altaldnos Iskolanak itélte oda a Miizeumbardt iskola cimet. A mad-
zeumpedagdgiai foglalkozasok azéta is rendszeresek az intézményben, t6bb tan-
targy tanmenetébe szervesen beépiiltek egy adott témahoz kapcsolddva. Ezek a
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foglalkozasok eleinte tilnyomorészt a felsé tagozaton valdsultak meg, majd az
évek alatt kiprébalt és bevalt gyakorlat mara bekeriilt az intézmény pedagdgi-
ai programjanak helyi tantervébe. Az also és fels6 tagozatra kidolgozott ajanlds
Egyéb foglalkozdsok cim alatt van beépitve a tantervbe.

A tanév soran szamos, mar kiprébalt mizeumpedagdgiai foglalkozas ko-
ziil valogathatnak a pedagégusok. Az alsé tagozatra vonatkozé ajanlast mu-
tatja az 1. tdblazat).

1. tablazat

Miizeumpedagogiai kindlat az alsé tagozatosoknak

Evf. A foglalkozas cime Témakor Helyszin
Létogatds a Szennai Skan- | El6készité iddszak Be- .
1. P . Szennai Skanzen
zenben: Jatékkészités szoktatds
»Cstlok, bige, bébic”: so- | El6készitd idészak .
Cars . Szennai Skanzen
mogyi jatékok Beszoktatds
»Szép jel, szép csillag” A Kardcsony iinnepkore | Szennai Skanzen
»lavaszi szél” Husvéti iinnepkor Szennai Skanzen
2. ,Mesehaz” A népmesék Szennai Skanzen
"1} somogy! ”er'd,ok," me- %‘Z e,zrdo el,o Yll?ga; A viz Rippl-Rénai Mizeum
26k, vizek él6vilaga és vizpart él6vilaga
sltt a farsang, allabal” | A Farsang Szennai Skanzen
LA 1ada titkai D}smtf’)el,emek a magyar Rippl-Rénai Mizeum
népmiivészetben
- iy
3. i,l‘\/llc'§od2{'d1’,sznosag. A Hol volt, hol nem volt... | Rippl-Rénai Mtzeum
kis gomboc
»Fiben, faban..” A | mezo élovildga; Szennai Skanzen
Gyo6gynovények
Jelek oS )e}ke:pek @ M3 | Hatértalan hazéban Rippl-Rénai Miazeum
gyar népmtivészetben
”Su..ss fel b Szent Népszokésok Szennai Skanzen
Gyorgy nap
4. ,Osszel érik..” vaenyek a kornyeze- Szennai Skanzen
tiinkben
,Eltets elemiink: a viz” | Eléhelyiink a Fold feﬂkete Istvin  Latogato
Kozpont
,Cucorkdzis” A Piinkosd tinnepkore Szennai Skanzen
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A fentebb targyalt foglalkozasok mellett idészaki kidllitasokhoz kapcsolédé
muzeumpedagdgiai foglalkozasokat is igénybe vesznek az egyes osztalyok.”

A foglalkozasok témai alsé tagozaton elsdsorban a magyar nyelv és irodalom,
kornyezetismeret tantargyak tanmenetébe lettek beépitve, bar az anyagok tobb-
sége tobb tantargy keretében is feldolgozhatd, s a projektalapt szemléletmodnak
koszonhetben, gyakori a komplex, tobb tantargyat integral6 témafeldolgozas is a
muzeumi kozegben. Az idSkeretet alsé tagozaton az iskolaotthon emelt 6rasza-
ma biztositja. Mivel anyagi vonatkozasa is van, a sziil6k minden tanév elején az
elsé sziil6i értekezleten tajékoztatast kapnak errdl, eddig minden esetben vallal-
tak az ezzel jaré pluszkiaddst. Ev elején megtorténik az egyeztetés a mizeumpe-
dagégusokkal a tanévre vonatkozoan, tovabba az, hogy a mizeumpedagégia be-
keriilt a helyi tantervbe, valamint a Tankertilet taimogatasat is maga utan vonja.

Az alsé tagozaton ajanlott mizeumpedagdgiai foglalkozasok listdja két
muzeum kindlatabdl lett dsszeallitva. Az egyik a kaposvari Rippl-Rénai Mu-
zeum. Patinds épiiletében tagas és felszerelt foglalkoztatdk varjak a latogato-
kat. Az alland¢ és iddszaki kiallitasai, az azokhoz kapcsol6dé foglalkozasok
mindig kiilonleges élményt nyujtanak az iskola tanuléi és a pedagégusok
szamdra. A muzeum iskolai helyszinekre kitelepiil6 Bérondmuzeuma? is ki-
valo tapasztalatszerzési lehetGség.

A masik a Szennai Szabadtéri Néprajzi Gyijtemény a telepiilés kozpont-
jaban helyezkedik el, par lépésre a Szennai Fekete Laszlé Altalanos Iskoltol.
A skanzen és az iskola kozott szoros egyiittmiikodés alakult ki, kapcsolatuk
igen sokrétli, a muzeumpedagdgiai foglalkozasok latogatasan kiviil a két in-
tézmény kolcsonosen tdmogatja* egymas munkdjat. A Szennai Skanzen terii-
letén nagyon sok helyszin talalhat6, amely alkalmas egy tanéra megtartasara.
A lakéhazak, udvarok, kiskertek, utca, arok, libalegel6 mind érdekes helyszin
egy tanteremhez képest.

Mintaprojekt — Fiiben, faban orvossdg... Muzeumpedagogiai
foglalkozas a Szennai Skanzenben 0szi projekthét keretében

A Szennai Fekete Laszlé Altaldnos iskola pedagégusai — a helyszini adottsa-
gokat kihaszndlva — sokszor csak a kimozdulas kedvéért, sétalni is atviszik a
gyerekeket szabadid6ben a muzeum teriiletére.

Egy ilyen szaladgalds, novénygytijtos latogatas inspiralta a Filben, faban
orvossdg... mintaprojektet.

> Szennai Fekete Laszl6 Altaldnos Iskola Pedagdgiai Programja, Helyi Tanterv. Ervényes:
2018.09.01-t81

3 A bérondmuzeumi foglalkozas soran a mizeum telepiil ki az iskolai helyszinre, és ott ,b6-
rondbe” pakolt targyakkal, eszkozokkel tartja meg a foglalkozasat. Példdul a kaposvéri Rippl-
Rénai Muizeum van, hogy jurtat visz ki és az iskolai helyszinen épiti fel azt, vagy csontokat,
sirladat visz ki az iskolaba Ggy és tart régészeti foglalkozast.

* Az iskola egyardnt timogatja a Skanzen rendezvényeit, példdul az iskola néptancosai segit-
ségével elevenitik fel a népszokasokat, ptinkdsdkor, sziiretkor.
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A 3. osztalyos tananyagban tobb kapcsolédasi pontot is lehet taldlni a
gyogynovények témakorében. Erre alapozva magyar-, kornyezet-, ének-, vi-
zualis kultira tantargyakra épitve késziilt el az 6szi projekthét terve, kozép-
pontban a gyégynovényekkel.

A projekt kidolgozasanak elsé lépése a tanmenet atirdsa volt. Nagyobb
valtoztatasra a magyar 6rak esetében volt sziikség, ahol a témahoz kapcsold-
dé tananyag a tavaszi idgszakra esett.

A projekt két helyszinre lett tervezve, az iskolaba és a skanzenbe. A muze-
umlatogatasok, mizeumi 6rak tervezésében jelentds szerepe van a megfelel6
el6készitésnek. Fontos, hogy a pedagégus meghatarozza, mi a mizeumlato-
gatds célja (példaul Gj ismeretek kozlése, szemléltetés, Gsszefoglalds, megem-
1ékezés), illetve, hogy mivel kapcsolja egybe a latottakat (példaul tananyagon
beliil mas anyagrészekkel, mds tantargyakkal), el kell dontenie, milyen méd-
szert/modszereket alkalmaz, milyen segédanyagokat, programokat valaszt a
muzeum kindlatabdl, ad-e megfigyelési szempontokat (Kaldy, 2009, p. 58). Ez
esetben is végig kellett gondolni a miizeumban a mizeumpedagogus, esetle-
gesen a pedagogus altal tartott drdkat (tartamat, eszkozeit, modszertandt)5
és a muzeumpedagogiai foglalkozast. A pedagdgus és a mizeumpedagdgus
egyeztette a muzeumi orak és foglalkozas idGpontjait és tartalmat.

A projekt el6tti hét az el6késziiletek hete volt, a projektterv elkészitése
utan kinyomtatasra keriiltek a segédanyagok, laminalasra a gy6gynovények
képei, 0sszekészitésre a sziikséges felszerelések és a taneszkozok: babok, ce-
ruza, irélap, rajzlap, természetes festék, kalap, bot, labdak, ugrokotél, fel-
adatlapok, ollo, ragaszto, laptop, fényképezdgép/telefon.

A gyerekeket is fel kell késziteni a mizeumlatogatasra, a mizeumi vi-
selkedés normaira. Hatékonyabb eredményeket érhetiink el, ha még az is-
koldban megtorténik a probléma felvetése, a téma bemutatasa, esetlegesen
elézetes kutatomunka (példdul torténelmi, irodalmi hattérismeretek), ha
sziikséges a csoportok beosztdsa.® A projekt kapcsan az élémuzeumi hely-
szinhez kapcsol6dé néprajzi hattérismeretként a somogyszobi porta lakéjat
(Fogarasi Boskét, aki javasasszony volt) illetve a préshazat és a benne taldlha-
t6 hasznalati eszkozoket ismertette meg a pedagdgus a gyerekekkel.

A projekt soran cél volt az is, hogy a skanzenben talalhaté épiiletek, tar-
gyak és hasznalati eszk6zok koziil minél tobbel megismerkedjen a csoport.

5 Sokan elfelejtik vagy nem tudnak réla, de a pedagdgusok oktatdsi szintérként is haszndlhat-
jak a muzeum tereit, kidllitdsait, 6k maguk is tarthatjak ott az érdikat, kihaszndlva a térbeli és
targyi adottsagokat, a mizeumpedagdgusok ebben is partnerek.

¢ Menjiink miizeumba! Segédanyag a mtizeumpedagdgia médszertandhoz. https://docplayer.
hu/793782-Menjunk-muzeumba-segedanyag-a-muzeumpedagogia-modszertanahoz.html
(2021.08.25)
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Elékészités, rahangolds

Az iskolai munkdban a projekthét soran a kovetkezé tananyagok keriiltek
feldolgozasra, annak érdekében hogy a gyerekeknek el6zetes ismeretei le-
gyenek a mizeumi munkdhoz (lasd 2. tablazat). A feldolgozott témakorok
néhany dratervét a mellékletben kozoljiik szemléltetésként.

2. tablazat
A mintaprojekt témakorei

Tan-
targy/ Téma Tananyag Munkaforma Eszkozok Helyszin
1d6
magyar | Az 6sz jellemz6i | Beszélget6kor: | frontalis szényeg osztalyterem
45 Az 6sz jellem- egyéni babok
z6i.
(id¢jéras,
valtozasok a
novények, dlla-
tok és az ember
életében)
magyar | A gyégynovény | Nagy Lészld: frontalis didfa képe, leve- | osztalyterem
45 fogalma Didverés c. egyéni le, termése
A did, mint verse
gyégynovény
kornye | Ismerkedés a Fiiben, fiban frontalis applikdcios osztalyterem
zet hazai gy6gyno- | orvossag... csoport képek,
45 vényekkel egyéni szines, papir,
-interaktiv
parositas
-gyégynovények
elképzelése
neviik alapjan
(rajz)
-gyogyno-
vénynevekben
rejt6zkodo
allat, szin stb.
gyljtése kartyak
alapjan
ének Népi gyerekja- | Lipem-lopom a | frontalis kalap, bot Skanzen
45 tékok sz0l6t... egyéni
Ki volt a cs6sz?
Milyen targyak
taldlhatok a
préshazban?
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viz. A somogyszobi | Gyégynovények | csoportos gyogynovények: | Skanzen
kult. porta lakéjanak | felismerése frontalis rozmaring,

90’ — Fogarasi egyéni kakukkfd,
Boskének meg- levendula,
ismerése landzsas utifd,
Gyogynovények kamilla,
megismerése citromfi
latds, tapintas,
izlelés alapjan
magyar | Gyogyfiivek és | Kompetencia frontalis cso- applikacios osztalyterem
90’ béjitalok alapt port képek, babok,
programcsomag | egyéni irdlap, szines
Szovegértés
C/8. modul
magyar | Konyvtdrhasz- | Gydgyfiivek frontélis konyvek konyvtar
45 nélat tulajdonsagai egyéni
Kutatéomunka

Muzeumpedagdgiai foglalkozds 3. osztdlyos tanuldk szamdra

A miizeumpedagogiai foglalkozds célja:

A régi falu gyogyité hagyomanyainak megismerése, a javasasszony, fiives
ember, gydgyitd, ,boszorkany’; csontkovacs szerepe a kozosség életében.
A népi gyogyaszat és a hagyomdanyos 6kologiai tudas elhelyezése a gye-
rekek jelenkori életében.

Az éldmutzeumi helyszinhez kapcsol6dé néprajzi hattérismeret (Fogarasi
Boske alakja) megelevenedésén keresztill a tajban él6 ember megismer-
tetése a gyerekekkel.

Gyégynovénygyijtés és termesztés hagyomanyanak, szokasainak és
technoldgidinak elsajatitdsa, megismerése.

Szemléletformalas: bemutatni a gyerekeknek, hogy a modern orvostudo-
many mellett a hagyoményos egészségmeg6rzé és gydgyité mddszerek
is hatékonyak. A gyégynovényeknek évezredek 6ta kulcsfontossagu sze-
repilik van az egészségmegOrzésben és a gydgyitisban. A hagyomanyos
tudas és a természetes alapanyagok pedig mindenki szamara elérhetéek.
Kornyezettudatos gondolkoddsmédra nevelés.

Ismeretszerzés, kreativitas és az érzékszervek fejlesztése.

A foglalkozds menete:

1. Réhangolddas (5 perc) - frontdlis munka.
— A Somogyszobi porta épitményei, és azok funkcidja (lakohdz, pajta,
disznd6l, miihely, kettés kamra).
— A lakéhaz kilsé jegyei (tetd, kémény hidnya, épitési méd, nyildsza-
rok) — megfigyelés, megallapitas.
2. Bevezetés (20 perc) — frontélis munka.

— Mit tudunk Fogarasi Boskérdl, a haz lakéjardl? (Elézetes ismeretek
felelevenitése)
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— Kérdezz — felelek!
— Mik azok a gyégynovények?
— Hogyan juthatunk hozza?
— Mire hasznalhat6ak?
— Hogyan lehet veliik gyogyitani?
3. Gyogynovények gyljtése a Skanzen libalegel6jén (15 perc) — egyéni
— Gytjtés a libalegeldn, a foglalkozdsvezetd ismerteti a névényeket bo-
tanikai szempontbdl is (az éppen aktudlisan gytjthetd gydégynovény
begyjtése).
— Kiskertekben termesztett névények bemutatésa, gydjtése.
— Mikor lehet gyégynovényt gytijteni? Hogyan szedjiik, és hogyan sza-
ritjuk, taroljuk?
4. Gyégynovények feldolgozasa — Tevékenykedtetd foglalkozas (20 perc)

— csoportos és egyéni munka
— el6készités a szaritashoz
— forrazat készitése és fogyasztasa
5. Szabad jaték (5 perc)
6. Gyogynovényes novénygylijto készitése (15 perc) — egyéni munka
— a begytijtott gydgynovények dokumentaldsa: név, latin név, gytjtés
ideje, gyogyhatdsa, felhasznaldsa, a névény beragasztasa
— festése novényi festékekkel

7. Tapasztalatok 0sszegzése — lezards (10 perc) — frontalis munka

— A foglalkozds sordn szerzett ismeretek 0sszegzése. Illatparnakkal illa-
tok felismerése, ismétlés.
— Sajét f6zést gyogynovénytea kozos elfogyasztisa.

AKi el6bb végzett a feladattal, mehetett a domboldalra szaladgdlni, viragot
szedni, vagy leiilhetett beszélgetni a torndcra.

A téma hatékonyabb, mélyebb rogziilése érdekében tovabbi otthoni fel-
adatok is opcionalisan kiadhat6k (példaul a rendelkezésre 4ll6 forrdsanyagok
megismerése, elemzése, a forrdsanyagra vonatkozé feladatok megoldasa).
Befejezésiil mindenképp érdemes visszatérni a latottakra az iskoldban is. Ez
megtorténhet el6adas, kisel6adas vagy egyéb formaban (példaul Gjsag szer-
kesztése, valamely korabeli eseményre meghivo, plakat elkészitése vagy szi-
tudcios jaték bemutatdsa) a pedagdgus vagy a didkok iranyitasaval, 6nalléan
vagy csoportban (Kaldy, 2009, p. 53-59).

A projektet rovid osszefoglalds zarta, amely lehet8séget teremtett a nyitott
kérdések megvalaszolasara, az érzelmek feldolgozasara. Az iskolaban beszél-
get6korben mindenki elmondta a legkedvesebb élményét, majd lerajzolta azt
az Elményeim napléjaba. Mindenki kapott tovdbba egy rajzlapot, egy a fog-
lalkozas soran késziilt és a lapra raragasztott fényképpel, amit gyogynové-
nyekkel illusztralt. Az elkésziilt lapokat konyvvé flizte ssze a pedagdgus.
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A pedagdgus és a muzeumpedagogus kozosen is Osszegezte, értékelte a
programot.

A projekt zarasaként az 0sszegytijtott gyodgynovényekbdl, a novénygytj-
tékbdl, a rajzokbdl, és a konyvtari éra alatt készitett gondolattérképekbdl az
iskolaban kiallitas késziilt.

A projekt tapasztalata

A projekt szervezése alatt felmeriilt tervezési-szervezési-megvaldsitasi fel-
adatok soran érzékelhetbéek voltak a mar felvazolt nehezité kortilmények.
A foglalkozdsok igénybevételének komoly anyagi vonzata van. Nagyon sok
intézmény azért nem tudja elvinni a tanuléit, mert nem a foglalkozas/belé-
p6 aranak kifizetése okoz gondot, hanem az utazasi koltségek kifizetése. A
szennai intézmény szerencsés helyzetben van, mert szinte karnyujtasnyira
talalhato téle két miizeum is és a sziil6i hattér is timogatd.

Jél kirajzolodott a szervezés sordn az is, hogy hatékony fejlesztést csak
ugy lehet végezni, ha pedagégus és mizeumpedagdgus szorosan egyiitt dol-
gozik (tervezés-szervezés teljes folyamata alatt). A k6zos munka sordn érde-
mes tisztdzni a mizeumpedagdgus-pedagogus szerepeket is a mizeumi ko-
zegben ezzel elkeriilhetd, hogy a foglalkozas menete megszakadjon példaul a
folytonos fegyelmezések miatt.

Fontos tapasztalat volt az is, hogy a héttértudds megszerzése sem olyan
egyszerd, tobbszoros helyszini terepszemlét feltételez. Nagy segitség lenne a
pedagdgusoknak, ha a targyakrol lenne egy elérheté muzeumi katalégus (eset-
leg interaktiv anyag) (mar egyre tobb intézmény honlapjan rendelkezésre all),
amelybdl a sziikséges informacié hozzaférhetd. Ez az 6nall6 érara valo felkészii-
1ést nagyban segitené, és lehetdséget biztositana a tanul6knak prezentalasra is.

Osszegzés

A muzeumpedagdgiai foglalkozdsok tapasztalhatéan hatékonyabbd teszik
az iskolai tanulast. Tamogatjak egy-egy téma sokoldalu feldolgozasat, tobb
tantargyat felolelnek, szélesebb Osszefiiggésekre mutatnak rd, élmény- és
tapasztalaskozpontiak, kozosségformalo erejilkk van. Megszervezésiik, is-
kolai tananyaghoz kapcsolasuk ugyanakkor gondos el6késziileteket igényel.
Egyszer(ibb, ha a muzeum és az iskola kozott folyamatos, hossza tava az
egylittmikodés. A kooperacio talan legmagasabb foka, ha egy kozoktatasi
intézmény meg tudja valdsitani a mizeumpedagdgia beépitését a pedagdgiai
programjaba. Nem konnyt feladat, de megéri!
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Fogelné Pilos, A. & Schlichter-Takacs, A.

Adventures of primary school students in museum(s) —

The integration of museum learning into the local curriculum of
the pedagogical program of
Laszl6 Fekete Primary School in Szenna

“Edutainment” plays an increasingly prominent role in museums today. Education
has become one of the important roles played by museums. Museums have become
a real part of the educational process, which also implies closer cooperation
with educational institutions (Takécs, 2013; Schlichter-Takdcs & Csiméané, 2020;
Albrecht, 2022). The interactive environment of the museum and the experience-
based methods of museum learning can help make school learning more effective.
The application of a varied museum pedagogic methodology in practice can provide
excellent teaching/learning opportunities for teachers and their students, for
experiential learning in the curriculum (Takacs, 2013; Schlichter-Takdcs & Csiméné,
2020). Nevertheless it is still that case that fewer educators taking advantage of the
opportunities inherent in museums than those who are not. Of course, there are
many aggravating factors: previous negative museum experiences (Kolosai, 2020),
overburdened teachers, reductions in teaching hours, as well as matters of cost.
There are, however, those who are not deterred by all this. The Laszl6 Fekete Primary
School in Szenna is a successful example. In our study, we show how museum
learning can be integrated into the local curriculum of junior students and we also
present a detailed sample project.

Keywords: museum learning, museum and education, primary school, local curriculum,
sample project in the museum

—_—————
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MELLEKLETEK: A projekthez kapcsol6dé ératerv mintak
1. ORATERV

A pedagégus neve: Fogelné Palos Aniké
Miiveltségi teriilet: Magyar
Tantargy: Magyar nyelv és irodalom
Osztaly: 3. osztaly
Az o6ra témaja: Szébeli szovegalkotas fejlesztése a novények jellemz6i téma-
korben
A gyégynovény fogalmanak bevezetése

Az o6ra cél- és feladatrendszere:

— A szocidlis kompetencia fejlesztése csoportmunkaval
Szébeli kifejez6készség fejlesztése beszélgetéssel
Onall6 feladatmegoldas fejlesztése
Az €16 és élettelen jellemzd tulajdonsdgainak megfigyelése
Kovetkeztetések levondsa, oksagi dsszefliggések keresése

— A természet megfigyelése (n6vény, dllat, ember)

— El6 és élettelen jellemzéinek megfigyelése, csoportositdsa

— A novények jellemzdinek felelevenitése

— Gyo6gynovények jellemzbinek megismerése 6nall6 szovegfeldolgozassal
Az 6ra didaktikai feladatai:

Rendszerezd, 1j ismeretet feldolgozé éra

Tantargyi kapcsolatok:

— kornyezetismeret, vizualis kultira, ének-zene

Irodalom

1. NAT, Helyi Tanterv

2. Burai Laszléné & Dr. Faragé Attilané (2017). Hétszinvirdg olvasékonyv 3.
osztaly (AP-030123/1). Budapest.

3. Dr. Mester Miklosné (2017). A mi vildgunk. Kérnyezetismereti tankonyv
3. évfolyam (AP-030912). Budapest.

4. Gyogynovények Magyarorszagon - https://slideplayer.hu/slide/2247584/
(2021.09.13.)

5. Gyomnévény vagy gyégynovény? - https://www.mozaweb.hu/Microcur-
riculum-489407 (2021. 09. 13.)

6. Orvosi székf(i (kamilla) - https://www.mozaweb.hu/Extra-Video-Orvo-
si_szekfu_kamilla-209477 (2021. 09. 13.)

Datum: 2021. szeptember 13.
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Nevelési — oktatdsi stratégia
Id6keret | Az 6ra menete Médszer Munka- | Eszkézok | Megjegyzés
formak
1 perc Ora eleji szervezési feladatok, frontalis laptop
Kréta dokumentécidja
Réhangolddas: tevékeny- | frontélis papirlap
Beszélget6kor kedtetés csoportos | iréeszkoz
Nézz ki az ablakon! Mit létsz? gondol-
Ird fel a cédulddra! kodtatas
Csoportosulj!
kicsi — nagy
10 perc €16 — élettelen
novény — éllat
(Téblara felrakni a szavakat!)
Csak a novényekkel megyiink to-
vabb!
Milyen kézos jellemz6ik vannak?
Miben térnek el!
Célkitlizés: ismeret- | frontalis
A mai 6rdn a novényekrdl tanul- | kozlés
takat fogjuk atismételni és egy 4j,
novényekkel kapcsolatos tulajdon-
sdgot fogunk megismerni!
Ismétlés - A novények jellemz6 rendszere- | frontalis
A keresztrejtvény megfejtése koz- | zés
ben a kapcsol6do kérdések segitség | eldzetes
a novényekrdl tanultakat dtismétel- | ismeretek
juk! feleleveni-
10 perc tése
Ha megfejtjiilk a keresztrejtvényt,
megtudjuk, mi ez a fogalom!
- GYOGYNOVENY
1. melléklet
Szabad asszocidci6 — Mi jut eszedbe | beszélge-
errél a sz6rol? tés
Ki hallotta mér ezt a sz6t? vélemény-
Mik lehetnek azok a gyégynové- | nyilvénitas
5 perc nyek? gondol-
Ki ismer valamilyen gyégynovényt? | kodtatds
Milyen tulajdonségokkal rendelkez-
hetnek?
Ki és mire haszndlhatta 6ket? stb.
Hol taldlhat6k?
Szovegfeldolgozas Uj ismeret | frontdlis | kornyezet
Most ismerkedjiink meg azzal, hogy | feldolgo- | munka tk. 84.0.
régen betegség esetén kihez fordul- | zdsa
hattak az emberek és mivel gy6gyi-
tottak!
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Csoportalkotés — képhuizas tevékeny- | e gy éni | kornyezet
kedtetés munka tk 85.0.

Gybgynovénykdrtya készitése cso- | rendszere- | csoport-
portokban adott szempontsor alap- | zés munka
jan:
orvosi kdlmos
fodormenta
galagonya

10 perc szeder
Szempontok:
él6helye
felépitése (részei)
levelek alakja, formaja
virdga
érdekességek
Az elkésziilt kartyak alapjan a cso- | Osszegzés
portok bemutatjdk a gydgynové-

5 perc nyeket.
A kértydkat elhelyezziik a gyégyno-
vénysarokban.
Ora végi értékelés értékelés frontélis

2 perc
Ora végi szervezési feladatok

1 perc
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1. melléklet
lL|L]E|V]|E]|G]|O
2/H|E|L|Y|U|K|E|T
1s./Blo|G|yY|o]|T|E|R|M|E]|S|
4.|L|E|G|E|L|O
s.|L|AlG|Y|s|z|A|[RrR]|U]
l6. | K|E|M|E|N]Y
7./]G|Y|O|K|E|R
s.|v]|]1|rR|A]|G|
9. |L|E|V|[E|L
10.]L]|o|M|[B|K|O|R|O]|N]A
1L K[E|T|N[Y]A[R]T]

1. A novények egyik életfeltétele — levego (oxigén/szén-dioxid)

->Mi a tobbi? - napfény/hémérséklet, csapadék/viz, talaj/tapanyag

2. Mit nem tudnak véltoztatni? — helyiiket

->Mit tudnak? — helyzetiiket
3. Milyen termése van a paradicsomnak és a paprikanak? — bogyétermése
4. Itt is élnek novények! - legelé
5. Hogy hivjuk azokat a novényeket, amelyeknek hajlékony, puha, nedvdus

szaruk van?

- lagyszara

6. Milyen a fasszard novények szara? — kemény

7.Mi rogziti a talajhoz a névényeket? — gyokér

->Még milyen szerepe van? — felveszi a taplalékot

8. A novény szaporito szerve. — virag

->Milyen részei vannak a virdgnak? — sziromlevél, csészelevél, bibe,

porzok

9. A szén-dioxidbol oxigént dllit el6. — levél

->Hogy hivjuk ezt a folyamatot? — fotoszintézis

10. Sok levél a fan.... — lombkorona
11. Ilyen a petrezselyem és a sargarépa. — kétnyari
->Miért igy hivjak 6ket? — Egyik évben termést hoznak, masodik év-

ben magot

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat
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2. melléklet

orvosi kalmos

fodormenta

galagonya

szeder
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2. ORATERV

A pedagodgus neve: Fogelné Palos Anikd
Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom
Tantargy: Olvasas és szovegértés

Osztaly: 3. osztaly

Az éra témaja: Gyogyfivek és bajitalok

Az o6ra cél- és feladatrendszere:

153

— Beszédkészség, szobeli szovegalkotds és megértés fejlesztése.

— Gondolkodasi és 6nallé tanulds kompetenciajanak fejlesztése.

— Az él6-élettelen természettel valé harmonikus kapcsolat megerdsitése.
— A természeti kornyezet szépségeinek, és hasznossdganak megismerése.
— Fokozottan figyeljenek oda kornyezetiink értékeire, legyenek kornyezet-

tudatosak.

— Kozvetlen cél a gydgyito erd altal az onkifejezés, az egyiittmiikodés meg-
tapasztaldsa komplex és a megszokottdl eltéré modszerek segitségével, a

fantdzia mozgositasaval.
Az 6ra didaktikai feladatai:
— Uj ismeretet feldolgozé és visszacsatol6 éra.
Tantargyi kapcsolatok:
— vizuadlis kulttra, ének-zene, kdrnyezetismeret

Felhasznalt forrasok

1. Farkas Zs. (2008). Gydgyfiivek és bajitalok. In Lang, R. & Farkas Zs., Szo-
vegértés, szovegalkotds ,Fiiggony mogott vardzslada” 3. évfolyam. Mezd-

kon, réteken Tandri titmutaté (pp. 109-130.). Budapest.

22https://www.kooperativ.hu/szovegertes/
Modulle%C3%ADr%C3%A1lsok/3.%20%C3%A9vfolyam/C-
t%C3%ADpus%20B%C3%A1b-dr%C3%Alma/Sz%C3%B6vC_03_

tan%C3%A1r.pdf (2023. 01. 20.)

Datum: 2021. szeptember 13.
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Az ora menete, nevelési — oktatdsi stratégia’

1 perc:

Ora eleji szervezési feladatok, Kréta dokumentdcidja.

7 perc:

1/1. Rdhangolodds. Csukd be a szemed és szagolj bele a levegébe! Milyen
illatot érzel? Mondj réla jellemzéket! Mondj réla jellemzdket! Melyik el6zé
oran tanult novényiink lehet? (menta). Mddszer: felfedezés. Munkaformaék:
egyéni, frontdlis. Eszkozok: illbolaj, parologtato.

1/2. Ladanyitds. Ki lehet a laddban? — boszorkanybab. Médszer: motivalds.
Munkaformak: frontélis. Eszkozok: varazsdoboz, boszorkanybéb.

1/3. Névvdlasztds. Mddszer: problémamegoldds. Munkaformék: frontalis.
Eszkozok: 1. melléklet.

20 perc:

2/1. Mesehallgatds. Boldizsar Ildiké: A cséka meséje. Kozben kérdések: Va-
jon miért...? Vajon mit...? (sz6vegben jeldlve a megszakitasok jele!). Méod-
szer: bemutatds, problémamegoldds. Munkaformadk: frontalis. Eszkozok: 2.
melléklet.

2/2. Mozgdssorozatok felidézése és eljdatszdsa a mesébdl. Mutassatok be azt a
részt, amikor az tortént, hogy...; Azt mutassatok, hogyan tortént... (példaul
szétteritette, csokrot kotott stb.). Mddszer: jaték, onkifejezés. Munkaformak:
dramajaték.

2/3. Szovegrészletek tanitéi bemutatdsa. Shakespeare: Romeo és Julia — L6-
rinc barat monoldgja. Mddszer: bemutatas, lényegkiemelés. Munkaformadk:
frontalis. Eszkozok: 3. melléklet.

2/4. Beszélgetés a monoldoggal kapcsolatban. Mddszer: véleménynyilvanitas,
beszélgetés, vita. Munkaformak: frontalis.

10 perc:

3/1.Gydgynovénysarok kijelolése az osztdalyban. Médszer: egytittmiikodés.
Munkaformak: frontélis. Eszk6zok: polcok, padok stb.
3/2. Ismerkedés a hazai gyogyniovényekkel, hatdsukkal (iranyitott csoport-
alakitds).
A. csoport: Diszit6-rajzolok (gazdag képi vildggal rendelkez6k). Vicces
nevil gyégynovények neve papirtekercsre irva! Feladat: Ezek elképzelése,
mokas rajz készitése a nevekhez.

7 A 2-4. dravazlat szoveges formaban késziilt a konnyebb szerkeszthetd-
ség érdekében.
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B. csoport: Kutaté-rendszerezd (pedagogussal dolgoznak). Mi bujt el
benne? Gyégynovények nevében allatok, névények, szinek bujtak el! Aki,
el6szor megtalalja, mi rejtézik benne, megkapja a gyégynovény kartya-
jat. A kartya elején a gyoégynovény képe lathatd, a hatoldalan a jellemzéi.
Hangos felolvasas. Bemutatas a tobbieknek.

4 perc:

Osszegzés. A gyégynovénysarok polcainak felcimkézése (gyogyito, illatosi-
to, flszer, fest6; mérgezd, kabito-badito). Modszer: beszélgetés, szervezés,
rendszerezés. Munkaformdk: csoportos és egyéni.

2 perc:

Ora végi értékelés. Médszer: értékelés. Munkaformék: frontilis.

1 perc:

Ora végi szervezési feladatok.

1. melléklet

seprézandt, varadics, zsdlya, zsazsa, zsurlo, bordka, turbolya, szederinda,
kamilla, rebarbara, jalappa, nadragulya, beléndek, kapotnyak, bodza, ziliz,
cserszomorce, iringd

2. melléklet

Meseszoveg:
BOLDIZSAR ILDIKO: A cséka meséje (részlet)

»... TOrtént egyszer a Hull6 Falevelek havaban, hogy egy boszorkany kolto-
z0tt az erd6be, a Madarak Kiralya palotdjahoz egészen kozel. / Attdl a pilla-
nattol kezdve, hogy belépett az erdébe, minden megvéltozott. / Mi, madarak,
szazszorta szebben csiripoltunk. A virdgok kétszer annyi ideig viragoztak, a
fak gyorsabban néttek. Es tudjatok, miért? / Azért, mert a boszorkdnynak
minden fliszdlhoz, mohdahoz, virdghoz és fahoz volt egy-egy szava. / Ha nem
volt kedve beszélni, énekelt nekik, ha ahhoz sem volt kedve, megsimogatta
6ket. A madaraknak madarkalacsot készitett, tokmagot, kendermagot, diét,
napraforgoét tett bele, az allatokat szénaval etette. A hajnali harmat felszara-
ddsa utan érakat barangolt az erd6ben, olykor lehajolt egy névényhez, meg-
szagolgatta, ujjai kozott morzsolgatta, majd azt mondta: — Nem, nem ezt
keresem. — Maskor meg ujjongva kialtott fel: — Igen, ez lesz az! — Es kosardba
tette, amit talalt. Senki sem ismerte a boszorkany titkat, még a macskajanak
sem arulta el, hova téinik minden hajnalban.
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Amikor teli kosaraival hazaért, egyenesen a padlasra sietett. / A viragok
nagyobb részét szétteritette egy tekndében, a tobbibdl csokrokat kotott, és
a falra akasztotta sorra. / Hetekig szaradtak ott a novények, s amikor mar
tortek és zorogtek a szarazsagtdl, a boszorkany szitan atdorzsolte és csa-
lanszovet zsakocskaba toltotte 6ket. Feny6tilivel osszevarrta a zsakokat, és
mindegyikre himzett egy jelet. / Ezutan ha egy torott labu 6zet talalt az er-
dében, hazavitte, agyara fektette, kibontotta az egyik zsdkot, kivett beldle
egy kis hisité balzsamot, és bekente vele a gida labat. A gida nemsokara
jarni tudott. Maskor meg a bagoly begyulladt fiilét, a medve kificamodott
bokdjat dorzsolte gyogyitd novénnyel, a borzzal pedig itatott valamit, ami-
kor az nagyon kohogott. Volt amikor a dézsdjaba tette az egyik zsakocskat,
és az illatos fiird6vizben maga fiirdott meg. / Csak gy ragyogott a haja és a
bére, amikor a vizbdl kiszallt! Ha vendégségbe jott hozza a tobbi boszorkany,
teat f6zott nekik szaritott levélkéibdl, és igy kinalta Sket: — A citromftitea
megerdsiti a sziveteket, a rozmaring szerelmet ébreszt bennetek, a kamilla
josagot. A kakukkftiteatdl batrak lesztek, a koromviragtdl szépek, a mentatél
pedig okosak. Hamarosan hire kelt, hogy a boszorkany erdejében nincs fazé
és beteg dllat, nincs éhezé madar, nincs szomoru vandor”

3. melléklet

WILLIAM SHAKESPEARE:
Romed és Julia — Lorinc bardt monolégja (részletek)

,En ezt a hdncskosarkat megrakom
Mérges szerrel, gyégyfilivel gazdagon.
(...)

A természet kegyelmét ontja béven:
A fiiben, a virdgban és a kében.

O, nincs a f6ldon oly siliny anyag,
Mely igy vagy ugy ne szolgdlna javad;
De nincs oly jé, melyben ne volna vész,
Ha balga médra véle visszaélsz!

(...)

E kis viragszal gyenge levele
Méreggel és balzsammal van tele.
Szagold: szived gyonyortél ittasul;
[zleld: szemedre 6rok éj borul.

Két ellenséges kiraly taboroz
Emberben, fiiben: a J6 és a Rossz.”
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4. melléklet

A. csoport

Vicces nevii névények papirtekercsen:
— aggofi
— gilisztatiz6 varadics
— vérehull6 fecskefii
— csattan6 maszlag
— landzsas utifd
— szemvidit6fd
— leanykokoresin
— cickafark
— pozsgas zsdzsa
— 520sz0s 6korfarkkoré
— ordogharaptafi
— kutyabengekéreg
— kecskeruta
— cserszomorce
— seprézanoét
— buglyos fatyolvirag

5. melléklet

(Képek az elején)
a) gilisztaliz6 varadics rajza
b) ebsz6l6 rajza
c) vérehull6 fecskefd rajza
d) kakukkfd rajza
e) moly(izé rajza
f) fekete bodza rajza
g) vadrézsa rajza
h) boréka rajza
i) piros gy(sziivirag rajza
j) kapotnyak rajza

(Irds a hatoldaldn)
a) gilisztaliz6 varadics: régi neve fajdalomfsi, mert olaja fiirdévizbe téve
csokkentette az iziileti fdjdalmakat. Bélféreg ellen eredményes szer (errél
kapta nevét). Illatositéként jé6 molytiz6.
b) ebsz6l16: vizpartok kiszészard, mérgezé novénye. Régen idegnyugtatd
hatasu gydgyszert készitettek bel6le, ma allergiagyogyszer.
c) vérehulld fecskefi: er6sen mérgez6. Fajdalomcsillapit6 hatdsa miatt ka-
bité hatdsu is. Friss hajtdsanak sarga nedve szemolcsirto.
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d) kakukkfd: tedja a kohogésre kivald. Fert6tlenité hatdsa miatt egykor
jarvanyok ellen védekezésre is hasznaltak. F6ként vadételeket izesitenek
vele, vajfliszernek is kiting.

e) moly(iz6: kellemetlen, bddité illatd virdga elkabitja a lakdsok rovar-be-
tolakoddit (moly, tetd, poloska). Orokzold noévény. Forrazata izzasztd.

f) fekete bodza: dltaldnos hatdst gyégynovényként ismerik az 6kor 6ta.
Tedja megfazaskor jé izzasztészer. Bogydibdl voros festdlé készithetd.
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3. ORATERV

A pedagodgus neve: Fogelné Palos Anikd
Miiveltségi teriilet: Természettudomany
Tantargy: Kornyezetismeret
Osztaly: 3. osztaly
Az éra témaja: Mez6n €16 novények keresése és felismerése
Az o6ra cél- és feladatrendszere:
— Beszédkészség, szobeli szovegalkotds és megértés fejlesztése.
— Gondolkodasi és tuddsszerz6 kompetencia fejlesztése.
— Az él6-élettelen természettel valé harmonikus kapcsolat megerdsitése.
— A természeti kornyezet szépségeinek, és hasznossdganak megismerése.
— Fokozottan figyeljenek oda kornyezetiink értékeire, legyenek kornyezet-
tudatosak.
Az 6ra didaktikai feladatai:
— Uj ismeretet feldolgozé és visszacsatol6 éra.
Tantargyi kapcsolatok:
— vizuadlis kulttra, ének-zene, magyar nyelv és irodalom
Felhasznalt forrasok:
— Dr. Mester Miklésné (2017). A mi vildgunk. Kornyezetismereti tankonyv
3. évfolyam (AP-030912). Budapest.

Déatum: 2021. szeptember 13.
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Az ora menete, nevelési — oktatdsi stratégia®

1 perc:

Ora eleji szervezési feladatok. Kréta dokumentacioja.

7 perc:

1/1. Rahangolédds, ismétlés. Mivel foglalkoztunk el6z6 6ran? (a mezd no-
vényvilaga). Modszer: ismétlé kérdések segitségével el6z6 6ran tanultak visz-
szakérdezése). Munkaformak: egyéni, frontdlis.

1/2. Célkitiizés. A mai 6ran egy séta soran tovabbi mezdn él6 novények-
kel fogunk megismerkedni! A kornyezetismeret tankonyvre és a tolltartéra
sziikséged lesz! Mddszerek: motivalds. Munkaformadk: frontalis. Eszkoézok:
tolltartd, kornyezet tk.

1/3. Pdrvdlasztds. A feladatokat parban fogjatok elvégezni! Valassz tarsat
magadnak! (Szabadon valasztott par!). Médszerek: megbeszélés. Munkafor-
mak: frontalis.

10 perc:

2/1. Feladatok kiosztdsa. A séta alatt milyen novényekkel taldlkoztatok a
mult 6ran tanultak koziil? Jeloljétek a feladatlapon. Mddszerek: megbeszélés,
utasitds, egytittmiikodés. Munkaformak: frontalis, paros.

2/2. Séta a Szennai Skanzenbe. Médszerek: egyiittmitikodés. Munkaformak:
frontdlis, paros.

2/3. A feladat megbeszélése, ellendrzése. Amivel taldlkozhatunk: mezei ka-
tang, franciaperje, réti here, mezei zsalya, napraforgé...). Médszerek: vissza-
csatolds, ellenérzés. Munkaformdk: frontalis, paros.

20 perc:

3/1. Beszélgetés, térképismeret. Keresd meg a térkép alapjan a somogyszobi
portat! Tudod-e ki élt itt? Fogarasi Boske, aki ismerte a fiivek titkat! Mi is
javasasszonyok lesziink, és megismerkediink néhany gyégynovénnyel, ami
itt a skanzenben is el6fordul! Mddszerek: beszélgetés, informaciokozlés,
egylttmtikodés. Munkaformak: frontalis, egyéni. Eszkozok: 1. melléklet: a
Skanzen térképe.

3/2. Feladatlap 1. Készitettem egy feladatlapot! Parositsatok a gyégynové-
nyeket, majd keressétek meg, melyik novényekkel és hol taldlkozhatunk a
skanzen teriiletén beliil! A szabalyok ismertetése, hol keresgélhetnek!

8 A 2-4. 6ravazlat szoveges formdban késziilt a konnyebb szerkeszthetdség érdekében.
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5 perc:

4. Ellendrzés, dsszegzés. A feladatlap ellenbrzése, javitdsa. A helyek azonosita-
sa. Osszegzés: Ezek a névények nagyon gyakoriak a mezén. A kérnyezetiink
tele van gyégynovénnyel. Modszerek: beszélgetés, szervezés, rendszerezés.
Munkaformak: frontdlis, paros.

2 perc:

Ora végi értékelés. Médszerek: értékelés. Munkaformék: frontlis.
Sziinet: Visszasétalas az iskolaba.

1. melléklet

1. Ird ala a gyogynovények nevét! Ha sziikségetek van ra, segit a felso-
rolas! (kamilla, bazsalikom, did, hars, citromfd, koromvirag, landzsas utifd,
sz616, levendula, menta, rozmaring, cickafark)

F3
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2. Mely teriileteken taladlod meg 6ket a Skanzenben? Jelold a térképen!
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4. ORATERV

A pedagodgus neve: Fogelné Palos Anikd
Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom
Tantargy: Olvasas és szovegértés
Osztaly: 3. osztaly
Az éra témaja: Fliben, faban orvossig
Az o6ra cél- és feladatrendszere: rendszerezés, rogzités
Az 6ra didaktikai feladatai:
— Onall6 véleménynyilvanitas, élménybeszamol6
— A muzeumpedagoégiai foglalkozdson szerzett ismeretek rogzitése
Tantargyi kapcsolatok: vizualis kultira, kornyezetismeret
Felhasznalt forrasok:
— NAT, Helyi Tanterv
— Fiben, fidban orvossag ,Zselici Oskola” a Szennai Skanzen foglalkoztaté
fiizete

Datum: 2021. szeptember 15.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Tanulmdnyok



164 Fogelné Pélos Aniké és Schlichter-Takacs Anett

Az ora menete, nevelési — oktatdsi stratégia’

1 perc:

Ora eleji szervezési feladatok. Kréta dokumentacioja.

7 perc:

1/1. Rahangolddds, ismétlés. Beszélget6kor (Téma a mizeumpedagdgiai fog-
lalkozas soran szerzett élmények — Nekem ...tetszett a legjobban). Az élmé-
nyeim napl6jiba’® beragasztani a belép6t és egy mondatban leirni a legked-
vesebb élményt. Aki gyorsan elkésziil rajzolhat is.

1/2. Célkitiizés. A mai 6ran érdekes és szorakoztato feladatokat fogunk meg-
oldani a mizeumpedagégiai foglalkozashoz kapcsolédéan. Médszerek: mo-
tivalds. Munkaformak: frontalis.

30 perc:

Feladatok megoldasa egyénileg vagy parban. Szabalyok ismertetése: A Skan-
zen muzeumpedagdgiai foglalkozasan kapott foglalkoztato fiizettel dolgo-
zunk. A feladatok megoldasi sorrendje tetszéleges. A feladatok megoldasat a
terem kiilonb6z6 pontjan elhelyezett szamokkal ellatott boriték tartalmazza.
Onélléan ellendrizd le és javitsd ki! Ha végeztél tegyél pipat a neved/neve-
tek mellé! 6 feladat megoldasa kotelez8! Mddszerek: utasitds, megbeszélés,
egylittmtikodés, differencidlds. Munkaformak: frontdlis, egyéni vagy paros.
Eszkozok: foglalkoztaté flizet, szamozott boritékok feladatok megolddsaval.
12 boriték.

5 perc:

Ellendrzés, osszegzés. Ki mennyi feladatot tudott megoldani? Melyik
feladat tetszett a legjobban? Mondj egy dolgot, amit megjegyeztél a fel-
adatok megoldasa kozben! Moddszerek: beszélgetés, rendszerezés, 6sz-
szegzés. Munkaformak: frontalis, paros.

2 perc:

Ora végi értékelés.

® A 2—4. 6ravazlat szoveges formaban késziilt a konnyebb szerkeszthetéség érdekében.

10 Gyerekek dltal egész tanév soran hasznalt fiizet, melybe hétvégi otthoni élmények, iskolai
élmények kertilnek irasos, rajzos formdban.
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Melléklet

Fiiben, faban orvossag ,Zselici Oskola” a Szennai Skanzen foglalkoztaté fiizete
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Utazas egy piros esernydvel — Elméleti és
gyakorlati kozelités a képkonyv miifajahoz

Merényi Hajnalka, Kodsné Sinké Judit

Eétvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

Tanulmanyunk fékuszdban egy olyan mifaj all, amely Magyarorszdgon alig ismert:
a silent book (wordless picture book), azaz a képkonyv. Elméleti kozelitésiinket a
mifaj tobbféle lehetséges megnevezésének és az emogott allé ontoldgiai sajatossa-
goknak a bemutatasaval kezdjiik, majd kiemeljiik a képkonyvek torténetének néhany
fontos mozzanatat. Roviden kitériink arra, milyen tényezG6k dllhatnak amogott, hogy
ez a miifaj a mai napig alig van jelen a magyar konyvkiadasban, és ezzel szembedllit-
va ravilagitunk a képkonyveknek az elsésorban az angolszasz orszagokban tapasztal-
hat6 népszertiségére. Nagyobbrészt kiilfoldi szakirodalom alapjan igyeksziink meg-
mutatni, hogy esztétikai érdemein tdl milyen gyakorlati haszonnal jar(na) a gyerekek
szamara a képkonyvek forgatasa (vizudlis nevelés, érzelmi nevelés, anyanyelvi neve-
1és). Végiil pedig egy foglalkozastervben konnyen megvaldsithaté otleteket kindlunk
egy képkonyv gyerekekkel val6 kozos megismeréséhez, élményteli feldolgozasihoz.
Ingrid és Dieter Schubert The Umbrella cimt konyvéhez.

Kulcsszavak: képkonyv, a képkonyvek fejleszté hatdsai, széveg és vizualitds, képol-
vasas, foglalkozasterv

Tanulmanyunk elsé, nagyobb részében a Magyarorszagon kevéssé ismert
képkonyv mifajanak néhany elméleti és ezekbdl fakadé gyakorlati jellem-
zGjét jarjuk korbe. Ezt kovetéen kiemeliink egypar, az az utazas témakorébe
tartozé ,olvasmanyt’, és az egyikhez — Ingrid és Dieter Schubert: The umb-
rella — egy kisiskolasok korében hasznalhatd, dramapedagogiai eszkozokre
tamaszkodo foglalkozastervet is kozreadunk.

Miel6tt a mifaj elemz6 bemutatasahoz fognank, érdemes megallni az el-
nevezésénél. A ,képkonyv” megnevezés hasznalatdval Révész Emese javasla-
tat kovetjiik, 6 az, aki néhany évvel ezel6tt ezzel a talalé széval magyaritotta
a miifaj angol elnevezéseit (Révész, 2020). A nemzetkozi szakirodalomban
kétféleképpen nevezik ezeket a konyveket: az angolszdsz orszagok kutatoi
tobb évtizede wordless picture bookként emlegetik, németiil ennek a szé
szerinti megfelel6jét hasznaljak (Biicher ohne Worte), az olasz szakirodalom
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a silent book megnevezést ismeri (a spanyol pedig ennek forditasat, a libro
silenciosot). Mindkét angol kifejezés valamiféle hidnymegjel6lést tartalmaz:
az egyik a szavak hidnyara fékuszal, a masik pedig a csendesség hangsulyo-
zasaval a mesélés, a hangok hidnydra utal. Ezzel szemben nagyon szerencsés
a magyar ,képkonyv” megnevezés, amely a ,képeskonyv”’-hoz viszonyitva
nem hidnyként mutatja a szévegnélkiiliséget, hanem mindenféle el6zetes ité-
let nélkiil azt jelzi szamunkra, hogy az adott konyvben a képek uralkodnak.

A képkonyv miifaja

Dowhower definicidja szerint a képkonyv az az ,irodalmi mifaj, amely 6sz-
szefliggésbe hoz fogalmakat, gondolatok vagy eszmék sorozatat rajzolja meg,
informaciot kozol, szérakoztat és interakciora hiv, valamint/vagy egy torté-
netet mesél el illusztraciok soraval, irott szoveg nélkil” (Dowhower, 1997,
idézi Le Roux, 2012, p. 2). A teljes szovegnélkiiliség nem szigora kovetel-
mény: Richey és Puckett megengedé médon mar 1992-ben megkiilonboz-
tetett a mifajon belill ,szoveg nélkiili” és ,majdnem szoveg nélkiili” képes-
konyveket (wordless picture books, almost wordless picture books) (Richey
& Puckett, 1992, idézi Serafini 2014). A képkonyv tehat olyan konyv, amely
(szinte) kizarolag képek soraval gyonyorkodtet, szérakoztat vagy/és kozvetit
lizenetet, és amelyben az olykor megjelend kevéske szoveg szerepe az, hogy
tamogassa a képeket, megerdsitse a narrativ sorrendiséget, és felhivja a fi-
gyelmet a képi elbeszélés egyes aspektusaira (Serafini, 2014).

Ha nagyobb keretek kozott akarjuk elhelyezni a képkonyv miifajat, ak-
kor a gyermekirodalmi mifajok kozott a képeskonyvek egyik altipusanak
tekinthetjik, szélesebb nézetben pedig — kilépve a gyermekirodalom koré-
bdl — olyan rokon miifajok kozott helyezhetjiik el, mint a mtvészkonyvek, a
bongészok és a szoveg nélkiili képregények (graphic novel) (Révész, 2020). A
bongésziktdl jellemzben abban kiilonbozik a képkonyv, hogy az utébbiban
a képek egy gondolati vagy torténeti folyamatot rajzolnak ki, a bongészék
egyes lapjai kozott viszont nincs meg ez a linearis 0sszefiiggés (Goda, 2021).
Szamos képkonyv megjelenésében is hasonlit a képregényekhez: azaz egy
oldalon tobb kis képkockit talalunk (példaul Shaun Tan: Erkezés, Alison Jay:
Bee and me), bar domindnsan egy konyvoldal egy jelenetet vagy egy jelenet
tobb, egymast koveté mozzanatat mutatja meg a torténetbdl.

A képkonyv a vilagban és Magyarorszagon

Ha a képkonyvet nem mint gyermekirodalmi miifajt nézziik, és agy tekintiink
ra, mint csak képekkel val6 (iizenet)kozvetitésre, akkor a gyokerei a messzi
multba nytlnak vissza: a barlangrajzok, szentképek, ikonok, tivegablakok,
tablanyomatok és kartyak mind miifaji el6zményeinek tekinthetdk (Goda,
2021). Konyv formatumban valé megjelenése a 20. szazad el6tti idékben
még szorvanyosnak mondhaté (bar 1777-ben mér gyermekeknek cimezve is
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megjelent egy Anglidban: Thomas Berwick: A new year’s gift: for little mas-
ters and misses, Le Roux, 2012, p. 9). Berond meglatésa szerint a képkonyvek
ideje az elsé vilaghaboru utdn jott el, amikor is Eurépaban a ,mtvészi kisér-
letezésnek egy dinamikus idészaka bontakozott ki, és olyan alkotasok szii-
lettek, amelyek szembementek a rendezettséggel és a természetessel” (idézi
Le Roux, 2012, p. 10). Ebbél az id6szakbdl leginkabb felnétteknek szdl6 kép-
konyveket emlit a szakirodalom (Frans Masereel: Az ember iitja, Lynd Ward:
Mad man’s dream, lasd Goda, 2021), a gyermekeknek sz616 konyvek majd
csak az 1960-as években kezdenek elterjedni, akkor is leginkdbb az Egyesiilt
Allamokban és Nagy-Britannidban. 1960 és 1995 kozétt az angolszész or-
szagokban kozel 1000 képkonyv jelent meg (Crawford & Hade, 2000), f6ként
annak koszonhetéen, hogy az iskolai oktatasban felfedezték és szakirodal-
mi segitséggel taimogattdk a mifajban rejl fejlesztési lehetéségeket. Read és
Smith 1982-ben irja, hogy ,a legutébbi két évtizedben az Egyesiilt Allamok
és sok mds orszdg is vizudlisan dominalt lett” (Read & Smith, 1982, p. 929),
ezért egyre fontosabb, hogy megtanitsuk a gyerekeket a képi jelek olvasasara
— ennek nagyszeri eszkozét latja a szakirodalom a képkonyvekben.

A kontinentélis Eurépaban a képkonyvek egészen a 2000-es évekig inkabb
kuriézumszamba mentek, és bar az utébbi 10—15 évben a szimuk jelent6sen
megnétt, ismertségiik és elismertségiik még mindig lényegesen alatta ma-
rad annak, amit az angolszasz orszagokban tapasztalhatunk. Ugyanakkor a
bevandorlé gyerekek hirtelen megndtt szama miatt egyre nagyobb az igény
az efféle konyvekre, amelyeknek jelentds szerep jut a kulturalis és nyelvi ok-
tatasban. Taldn ennek is koszonhetd, hogy 2014-ben itt Eurépaban indult
utjara egy évente meghirdetett nemzetkozi képkonyvpalyazat, amely olasz
kezdeményezésre sziiletett, ezért az ott hasznalatos mifaji megnevezést
hasznalja névként (Silent Book Contest). Ezen a palyazaton lett dontds 2017-
ben Maros Krisztina konyve, a Milyen szinii a boldogsdg?, amelyet a Pagony
Kiadé ugyanazon évben jelentetett meg Magyarorszagon.

Hazénkban ezt megel6z6en egyetlen képkonyv jelent meg (Banyai Ist-
van Zoom ciml konyve 2005-ben), a miifaj tehat lényegében ismeretlen
volt a gyerekkonyvek piacan. A kiadé minden bizonnyal ezért is nem merte
egészen szoveg nélkiill megjelentetni a boldogsagrol szolé képkonyvet, és
felkérte Szabé T. Annat arra, hogy révid verses szoveggel mintegy tamogassa
meg Maros Krisztina képeit. Kelemen Réka meglatdsa szerint, mivel a szoveg
tipografiailag beleolvad a vizudalis kornyezetébe, a konyv akar szoveg nélkiili-
ként is kezelhet6 (Kelemen, 2022). 2018-ban a Vivandra Kiadénal jelent meg
Rofusz Kinga Otthon cimi képkonyve, ez mar valdban teljesen szoveg nélkiil.
Es ezzel a hdrom cimmel végére is értiink a Magyarorszdgon megjelent
képkonyvek felsorolasanak (vannak ugyan a Silent Book Contestben kiemelt
illusztratoraink — Maray Mariann 2020, Bertéthy Agnes 2021 —, de konyveik
Magyarorszagon egyel6re nem jelentek meg). A konyves szakma ugy latja,
hogy a magyar olvasékozonség (még?) nincsen felkésziilve a képkonyvekre:
»idegenkediink a szovegnélkiiliségtdl, ez ellentmond szovegkozpontu kul-
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taranknak” (Kelemen, 2022, p. 81). ,Talsdgosan szévegkozpontiak vagyunk
— mondja Révész Emese is — sokkal inkdbb, mint a vildg nagy részében.” (Ré-
vész, 2022, p. 86). Pedig a képkonyveknek szamos, jol lathaté elényiik van,
tobbek kozott az, hogy nyelvtdl fiiggetleniil értelmezhetdek, ezért nemzetek
folottiek (Révész, 2022). ,Nem kell félni azoktdl a konyvektdl, amelyekben
sok a kép. Bizonyos érzelmi tartalmakat sok esetben a képek sokrétiibben
vissza tudnak adni, mint a szovegek” (Révész, 2022, p. 89).

Sajnos Magyarorszagon nem csupan a konyvpiacrél hianyoznak a kép-
konyvek, hanem konyvtarakban is alig hozzaférheték!, pedig megfelel6
konyvtari gyerekfoglalkozasok segithetnének a sziil6knek abban, hogy meg-
ismerjék a miifajt, és esetleges kezdeti idegenkedésiiket legy6zve felismerjék
az értékeit, nyitottd valjanak ra. Ezzel megteremt&dne a befogad kozonsége
egy-egy batrabb kiaddi vallalkozasnak.

Mit tudnak a képkonyvek, és mi mit tudunk kezdeni velitk?

A képkonyveket a szakirodalom — értheté médon — leginkabb a befogadoéi ol-
dal fel6l kozeliti meg (kik olvassak?, hogyan olvassak? miért jo, ha olvassak?),
és ritkdn talalkozunk a szerz6i nézéponttal. Children’s picturebooks. The art of
visual storytelling cimt (Morag Styles-szal kozosen irt) konyvében Martin Sa-
lisbury, aki maga is illusztral gyerekkonyveket, ezt irja a képkonyvekrdl: ,rész-
letes tervezést igényelnek, mivel a szerz egyszerre lesz rendezé, szinpadi ren-
dezd és szinész is a szinhazi el6addsban” (Salisbury & Styles, 2020.) A feladat
komplexitasa mellett ugyanakkor a képkonyv alkotéja szabadsagot is kap: egy-
fel6l nem kell szoveghez alkalmazkodnia, masfeldl pedig az értelmezésben az
olvasora is hagyatkozhat, aki a szoveg hianya miatt tars-alkotéként van jelen a
folyamatban (Louie & Sierschynski, 2015, p. 108.). Errél igy vall egy interjuban
David Wiesner, szamos nagysiker(i képkonyv alkotéja (példaul Tuesday, Flot-
sam, Hurricaine): ,Minden néz6 a maga mddjan olvassa a konyvet. Az olvasé
integrans része ennek a torténetmesélési folyamatnak. Egy képkonyv szerzéje-
ként nem kell azzal foglalkoznom, vajon az olvasé minden egyes részletet gy
értelmez-e, mint én. Az én néz6pontom nem érvényesebb — és nem is kevésbé
érvényes —, mint barmelyik néz6é”* (Idézi Crawford & Hade, 2000, p. 68).

A képolvasds orome

Révész Emese mondja egy interjuban, hogy Magyarorszagon a képkonyveket
azzal probaljak ,mentegetni’; hogy pedagdgiai hasznuk van, mintha a puszta

1 Nagyobb gylijteménye van képkonyvekbdl az egri Brody Sandor Konyvtarnak (ezt
kiallitas formajaban utaztatjak is az orszagban), illetve egy kisebb kollekcio elérhetd az
Orszagos Pedagégiai Konyvtar és Muzeum allomanyaban.

* Az idézetben meghagytuk a ,,viewer” szot, tehat ,,néz6”-nek forditottuk, de a sajat
szovegiinkben ,,0lvasok”-nak nevezziik a képkonyvek nézegetoit, a folyamatot pedig
olvasasnak (képolvasasnak).
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esztétikai gyonyoriiség, amit szerezhetnek, nem volna elégséges érv mellet-
tiik (Révész, 2022, p. 88). Nodelman hasonléképpen vélekedik: , A kép puszta
nézése is oromforras, ez a gyermekeknek még természetes... Minden gyer-
mek természetszerlien >artatlanc tekintet(i, 6sztondsen spontan élvezet lel a
képek szin-, forma- és textdravilagaban” (Nodelman, 2005). A gyermeki fej-
16dés szoros kapcsolatban van a képekkel — ennek igazoldsara Salisbury idéz
gyermekekkel végzett kutatdst, és az 6téves Amy megjegyzését emeli ki egy
ponton: ,Mindig emlékszem a képekre. A szavakat néha elfelejtem”” (Salisbu-
ry, 2020). , Feltételezziik — irja Nodelman —, hogy a képekkel természetesebb
és kozvetlenebb mdédon lehet kommunikalni, mint a szavakkal” (Nodelman,
2005). A gyermekek tehat a képkonyvvel valo talalkozasban 6sztonos 6romot
élnek at a képek nézegetése révén, és az illusztraciokbol val6 torténet-re-
konstrualas és barmiféle értelmezés mar egy masodlagos, altaldban a helyzet
(szuls, pedagdgus) altal tamasztott igényre adott valasz a résziikrdl (kiillono-
sen kisebb gyermekekre igaz, akiknek még nincs gyakorlatuk a képek alapjan
val6 6nallé mesélésben). Természetesen a torténet Gjraalkotdsiban és han-
gos elmesélésében is orome telhet a gyermekeknek, de fontos tudni, hogy a
képkonyvet ,egyaltalan nem kell sziikségszertien kihangositani, s6t pont a
csendessége is lehet erénye.” (Révész, 2022, p. 87).

A képolvasds feladata

Amikor mar beszélni kezdiink a konyvrél, ,a nyelv belép a csendbe” (Nagy,
2021, p. 41). Mert igaz ugyan, hogy a ,,a vilag értelmezésének képessége azzal
kezdddik, hogy képesek vagyunk értelmezni a vizudlis informdcidkat” (Se-
rafini, 2014), de maga az értelmezés mar a nyelv segitségével, a nyelv vilaga-
ban torténik. Az értelmezés igényétél vélik a képolvasds feladattd. Nodelman
(1988) ugy véli, hogy a képkonyvek esetében az olvasénak fontos felismernie,
hogy egy probléma var megoldasra, vagy egy kirakos képet kell kiegészitenie,
olyan értelemben, hogy torténetet kell alkotnia az illusztraciokboél” (Idézi Le
Roux, 2012, p. 16).

Amikor a gyerekek értelmezni prébaéljak a vizudlis szoveget, egyfeldl ko-
rabbi ismereteikre és tapasztalataikra tdmaszkodnak, mésfel§l timpontokat
kaphatnak az olvasasi esemény kontextusabol (Crawford & Hade, 2000.)
Crawford és Hade sajat kutatasukbdl idéz egy példat annak illusztraldsara,
hogyan befolyasoljak az értelmezést a gyerekek korabbi ismeretei: egy olyan
jelenetet, amelyben a kép egyik szerepl6je begydijti a tojast a tydkoktdl, a 4 és
5 éves olvasok tgy meséltek el, hogy ,valaki beteszi a tojast a tydk helyére’, il-
letve ,tojast ad enni a tytikoknak” (Crawford & Hade, 2000, p. 74). A tytk és a
tojas kérdéskorén tul is sokat tehetiink azért, hogy a gyerekek magabiztosan,
minél tobb biztos pontra tdmaszkodva értelmezhessék a képeket. Arbucke
(2004) arra hivja fel a figyelmet, hogy ,a képolvasds egy kognitiv képesség,
és ahhoz, hogy helyesen értsen egy képet, a nézének ismernie kell bizonyos
konvencidkat” (Idézi Le Roux, 2012, p. 17). ,,A vizudlis narrativa eszkoztarat
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meg kell tanulni olvasni, értelmezni, ahogy az irott szoveg esetében tennénk,
csak itt éppen olyan fogalmakkal dolgozunk, mint képkivagas, kompozicid,
fokusz, szinek, ritmus stb.” (Kelemen, 2022, p. 81). Amikor kozos képnézege-
téssel, beszélgetéssel tanitgatjuk a gyerekeket a szinekre, formdkra, iranyok-
ra, a kép—nyelv forditdsra, nagyon fontos képességekhez segitjiik hozza éket.
Arizpe szerint a képkonyvek olvaséinak képeseknek kell lenniiik:

— hangot adni a képi torténéseknek

— szoveg segitsége nélkiil értelmezni érzéseket, gondolatokat

— elfogadni a tobbértelmiiséget, hogy nem mindenre van egyértelmd ma-
gyardzat

— elfogadni a tobbféle olvasat lehet6ségét (idézi Serafini, 2014).

Képtol a jelentésig

Ha egy gyerek szabadon nézegethet egy képkonyvet (akar képeskonyvet),
megteheti ezt — koratdl és konyves tapasztalataitdl fiiggéen — akar a jelen-
tésalkotas igénye nélkil is, pusztan a képekbdl fakadé 6romért is. Ilyenkor
a képolvasas nem sziikségszertien linedris, egyes képek egy-egy domindns
eleme magdra iranyitja a gyerek figyelmét, mas képek akar ki is maradhat-
nak a lapozgatas kozben. Ha a gyereket arra kérjiik, hogy mesélje el, mit lat,
mi torténik a konyvben, akkor ravessziik 6t, hogy a képekbdl jelentést al-
kosson, és ez mar gondolkodasi technikdban, stratégidaban osszetett feladat.
Lysaker és Hopper figyelte meg, hogy a hatéves Maya hogyan dolgozik egy
ilyen folyamatban (Lysaker & Hopper, 2015). A kislany az els6 atlapozas utan
keresgélve nézegette az egyes oldalakat, meg-megallt, felnézve, és idénként
visszalapozott. Mesélés kozben tobbszor javitotta magat, ha egy-egy képnek,
mozzanatnak 4j lehetséges magyarazatat, olvasatat fedezte fel. Heath szerint
a képkonyvek olvasdsa kozben lejatszodod jelentésalkotasi folyamat harom
kognitiv tevékenységi pilléren nyugszik: valasztas, kapcsolatteremtés és pro-
jekcio (idézi Louie & Sierschynski, 2015). Megfigyelései szerint az torténik,
hogy mikozben ,néziink egy vizudlis egységet, kivalasztjuk azokat az eleme-
ket és jellemzoket, amelyek tovabbsegitik a mentalis munkankat; azt, amit
latunk, 6sszekapcsoljuk a memoriankkal; majd a vizudlis térbdl belevetitjiik
mindezt sajat analogia- és torténetalkotd képességiinkbe” (Louie & Sierschy-
nski, 2015, p. 108).

Bar a képek mintegy magukért beszélnek, €s a vizualis kotdéelemek
nagyon sokszor megmutatjak az 0sszefiiggéseket az egyes képek kozott,
jellemz6, hogy maradnak ,,hidnyok™ az eseménysorban vagy a karak-
terfejlodésben, és ezeket a képolvasd a képzeletével ¢€s a tapasztalatai
mozgositasaval tolti ki. Bosch (2014) tgy latja, hogy a képkonyvek
meglehetdsen sokat varnak el az olvasoiktol: érteniiik kell a sorrendisé-
get; tudniuk kell értelmezni a mozdulatokat, arckifejezéseket, formakat,
szineket; meg kell taldlniuk az Osszefliggéseket az egyes képek kozott;
sok képet kell Orizniiik a révid t&vii memoridjukban, mert nem tudhatjak,
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melyik lesz fontos a késdbbiekben; fel kell ismerni, hogy idonként sziik-
séges lehet visszalapozni; ¢€s el kell tlirni a tobbértelmiiséget, valamint
azt, hogy nem minden kép egyforméan fontos az elbeszélésben (idézi
Louie & Sierschynski, 2015, p. 108).

Az jol latszik tehat, hogy mig a gyerek eljut a képtdl a jelentésig, szamos
intellektualis tevékenység zajlik le benne, tehat a gondolkodasa fejlédik. De
mi mindenre van még fejleszté hatdssal a képolvasas a jelentésalkotdassal és
a torténetmeséléssel egyiitt — erre a kérdésre az alabbi rovid fejezetben kisé-
reliink meg valaszolni.

A fejlesztés lehetdségei a képkonyvekben

Annak ellenére, hogy a minket eléré informaciék 80%-a vizualis forrasbél
szarmazik (Debes allitdsa 1970-b6l, idézi Read & Smith, 1982, p. 931), a vizu-
alis muveltséghez (visual literacy) sziikséges képességek fejlesztése alig-alig
torténik meg nyomon kévethetd, rendszerszert formaban az altaldnos isko-
lakban (Read & Smith, 1982). A szerz6k természetesen az amerikai iskoldkra
vonatkoztatjak allitdsukat, de sajnos a magyar intézményi nevelés tapaszta-
latai is hasonldéak. Holott a képi intelligencia fejlesztése alapvetéen 6romelvi
tevékenységekkel mér az 6vodaban is végezhetd. Minél korabban kezdjiik a
képekkel val6 tudatos ismerkedést, a szinek, formak, elhelyezés, perspektiva
értelmezését, annal természetesebben és konnyedebben tdjékozédunk majd
a vilagban. Ahogy Révész Emese mondja: ,a képnézés vagy a konyvnézés
Osszetett, élvezetet is nyGjté tanuldsi folyamat, a vildg befogadasanak és meg-
értésének egyik lehetséges tutja” (Révész, 2022, p. 88).

Egy masik lehetséges ut a vilag megértéséhez és befogaddsahoz: az olva-
sas. A szakirodalomban szamos tanulmany hangstlyozza a képkonyveknek
az olvasds el6készitésében, kés6bb pedig az olvasasi hajlandésag fokozasaban
és az olvasasi készség fejlesztésében betoltott szerepét. Read és Smith ugy
latja, hogy képnézegetés és a vizudlis miiveltség fejlesztése azért szolgél(hat)
ja az olvaséva nevelést, mert ,,a vizudlis kommunikaciéban érvényesiilé gon-
dolkodasi technikék (...) hasonléak az olyan, olvasashoz sziikséges képes-
ségekhez, mint a szekvencidk felismerése; a f6 gondolat azonositasa; kovet-
keztetések levondsa; itéletalkotds (véleményalkotds)” (Read & Smith, 1982,
p. 930).

Az olvasassal szorosan egybefiiggéen a képkonyvekkel valé ,,munka” je-
lentds hatdssal van a gyerekek nyelvi fejlédésére, hisz — ahogy Britton mond-
ja — ,az olvasas és az irds a beszéd tengerén (tengernyi beszéden) lebeg” (idé-
zi Louie & Sierschynski, 2015, p. 105). Ha a kisgyermekkorra gondolunk, a
szil6 és a gyerek kozos konyves élményei (tehat a szoveges gyerekkonyvek
olvasasa is) mind fejlesztik a gyerek szdkincsét, beszédkészségét, kifejez6-
készségét, ugyanakkor egy amerikai kutatds érdekes jelenségre hivta fel a
figyelmet. 2013-ban O’Neill és Nyhout 25 anya bevondséaval azt vizsgalta,
hogy valtozik-e és mennyiben a nyelvhasznalatuk, amikor képeskonyvet és
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amikor képkonyvet ,olvasnak” a gyerekiikkel. Az eredmények azt mutatjak,
hogy jelent6sen megnétt az anyak megszoélalasaban a komplexebb nyelvi for-
maék gyakorisaga, amikor képkonyvet olvastak, tehat nem korlatoztédk ket a
képeskonyv adott mondatai (O’'Neill & Nyhout, 2013).

A nyelvi fejlesztés révén a képkonyvek sikeresen hasznalhaték mar 6vo-
daskorban mindenféle, nyelvvel kapcsolatos fejlesztésben (székincsfejlesz-
tés, a beszédbatorsag tamogatasa, a torténetmesélés képességének fejlesz-
tése), valamint batorithatjdk az 6nallé alkotast (Goda, 2021). Iskolds korban
mindezek mellett jétékonyan hatnak a fogalmazaskészségre, segitik a helyes
mondatformdk elsajatitdsat (Goda, 2021), csoportos feldolgozasi formak
esetében pedig a tarsas készségeket is erdsitik (Swan, 1992).

A képzelGerd fejlesztésében is segit, hiszen a gyermeknek sajatos fantazi-
aval kell kiegészitenie, megfejtenie a széveg nélkiili konyvek egyéni, sajat sze-
mélyére szabott iizenetét. Es ezekben az a legkreativabb, hogy kétszer nem
fogjuk Sket ugyanigy mesélni!

Utazas képekben

Ahogy mar korabban emlitettiik, Magyarorszagon alig egynéhany képkonyv
van kereskedelmi forgalomban (Maros Krisztina, Rofusz Kinga és Banyai
Istvan miveibdl az utébbibdl mar csak antikvar példanyok érhetdk el), és
a konyvtari hozzaférés is erésen korlatozott, meglehetésen nehéz tehat an-
nak a dolga, aki érdekl6édik a mifaj irdnt. Szerencsére magyar nyelven is ta-
lalhatunk mar annotalt ajanlé bibliografiat, és online szimos angol nyelvii
felsorolast/ismertetSkkel bévitett listat (ezek koziil valogatast kozliink a ta-
nulmany végén). Ha mar cimek alapjan tudunk keresni, akkor a YouTube
oldalan sok képkonyvet megtalalunk (lapozés-mesélGs vagy — jobb esetben
— lapozds-néma formaban, olykor zenei kisérettel).

Az izgalmasan sokszind kinadlatbél harom konyvet emeliink most ki, ame-
lyek az utazas témakorében sziilettek (mindharom konyv megnézheté a vi-
dedémegoszto oldalon, a linkeket alabb megadjuk majd).

Linde Faas Come with me! cimi képkonyve egy kisfia és egy kislany kép-
zeletbeli utazasat mutatja: a kislany ajandékokkal érkezik az agyban fekvo
beteg kisfitthoz, és az ajindékba hozott kék luftballonnal varazslatos médon
kiemelkednek a szobabdl, és utra kelnek. Jarnak az égen a madarak kozott, a
vizben halakkal baratkoznak, megnézik a Déli-sarkon a pingvinek vonulasat.
Akarmerre mennek, mindig rajzokkal kisérik az élményeiket, és ezek a raj-
zok jelennek meg a torténet végén a gyerekszoba falan: a korabban sapadt,
szintelen szoba szines és eleven lesz a gyerekrajzoktodl.

Aaron Becker Journey cimt konyve is f61don, vizen és levegben utaztatja
a hosét, és ugyancsak a képzelet segitségével, de az el6z6hoz képest ez egy
hosszabb, tobb rétegi torténet. A foldi szféra az utazas kereteként jelenik
meg: barna-fehér, dagerrotipszerd vilag (csak a gyermek jatékszerei szinesek:
piros mind), itt él a f6hés kislany magédnyosan. Am egyszercsak talal a szoba-
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jaban egy piros ceruzat (zsirkrétat?), amivel ajtot rajzol a szoba faldra, és az
ajté mogott egy szines, izgalmas vilagban taldlja magat. Vizben és levegében
atélt kalandjai soran a varazsceruza segiti 6t, azzal tud kiszabaditani fogsaga-
bél egy madarat, amely aztan viszonzasul megmenti a kislanyt és visszasegiti
a sajat vildgaba. Ez a vilag — bér szineiben felismerhet6en ugyanaz — mégsem
maganyos hely tobbé: a gyerek jatszdtarsra taldl a madar segitségével, és a
torténet végén mar egyiitt jatszanak.

Es legvégiil — azért utolséként, mert ehhez a képkényvhoz késziilt az
alabb olvashaté foglalkozasterv — Ingrid és Dieter Schubert The umbrella
cimi képkonyvérdl szélunk. A konyv cimlapjan egy a torténetbdl kiemelt
pillanatképet latunk: napsarga hattér el6tt az égen egy borzos kis fekete
kutya kapaszkodik egy nyitott, piros eserny6be, és kivancsian nézi az égre
nyujtézé zsirafot, az meg 6t. Ez a kivancsisag és a batorsag inditja utjara a
kiskutydt egy viharos 8szi napon: egy fanak tamasztva dll ott egy piros es-
ernyd, és — szemben a macskdval, ami dvatosabban, hatrahtizédva figyel — a
kutyus batran az erny6éért nyudl. Ekkor a szél felkapja és széttarja az erny6t, az
utazas megkezdddik. Szall a kiskutya évszakokon és foldrészeken keresztiil
(Afrikdban, ahol zsirdfokat, elefantokat, vizilovakat és flamingdkat lat, nyar
van; amikor a fokak kozott ér foldet egy hegycsticson, a telet ismeri meg).
A sz¢€] viszi 6t mindenfelé az ernydvel, de tobbszor az allatok is segitik: az
elefant megmenti, majd ormanyaval ftjja neki a szelet, a vizbél pedig — ahol
az eserny6 csonakként szolgalja a kis utazét — a balna altal kifajt vizoszlop
lenditi Gjra a levegSbe. Végiil beesteledik, a szél hazasegiti a kiskutyat. A
zaréképen azt latjuk, hogy a bator vandor otthagyja az eserny6t és peckesen
elsétal, de mar ott all az erny6 mellett egy reménybeli Gjabb utazo, a felbato-
rodott kismacska.

Foglalkozasterv Ingrid and Dieter Schubert Az esernyé cimit
képkonyvének feldolgozasiahoz a dramapedagdgia eszkoztaranak
felhasznalasaval

Ajanlott életkor: 8-9 év
Helyszin: tanterem vagy szabad tér
Létszam: kb. 20 £6

Sziikséges eszkozok: piros esernyd, csomagoldpapir, irdeszkozok, a kép-
konyv megfelel6 oldalai nyomtatva

1. Egy képzeletbeli utazds - iranyitott képalkotds

Egy utazasra hivlak benneteket, helyezkedjetek el kényelmesen, csukjatok be
a szemeteket!

Képzeld el, hogy repiilsz, és barhova elmehetsz, ahova csak szeretnél!
Béarmilyen kiilonleges jarmtived lehet, tehat indulj batran!
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Mivel teszed meg az utat?

Hova utazol?

Milyen tajat latsz magad koril?

Kivel vagy mivel taldlkozol az utad soran?

Jol nézz meg mindent, majd érkezz vissza, és mesélj az élményeidrdl a cso-
portodnak!
Csoportos megosztds

Volt-e kozos az élményeitekben? Emeljétek ki a kozos jegyeket!
Koézos megosztds

2. Mi az, ha nem ez? - fantdziajaték

Korbeadok egy eserny6t, mely a jatékban nem egy esernyd, hanem barmi-
lyen mas hasznalati targy lehet. Barmit csinalhattok vele, kinyithatjatok, be-
csukhatjatok, majd mondjatok el, hogy milyen 6tleteitek vannak, szerintetek
mi lehet ez, mire hasonlit. Ebben a jatékban nincs rossz megoldas!

Az otletek kozds megosztdsa

Most képzeletben kapaszkodjunk bele ebbe a piros ernyébe, és indulhat a
nagy utazas!

3. Helyszinek megidézése

Csoportonként egy-egy helyszint kaptok a mesébdl, melyet arra a helyre
jellemz6 hangokkal, szinekkel, illatokkal és tapintasi élményekkel kell jelle-
meznetek. Csak arra a helyszinre jellemzé szavakat, kifejezéseket irjatok a
csomagoldépapirra, a tobbi csapat pedig kitalalja majd a helyet.

A csoportok a képkonyv aktudlis képeit kapjik meg.

1. Afrika

2. tenger

3. dzsungel
4. sarkvidék

Az érzékelhet6 tulajdonsagok meghallgatasa utan kozosen beazonositjuk a
helyszineket.
4. Szivesen lennék, sohasem lennék

Csoportokban fogtok tovabbra is dolgozni azzal a helyszinnel, melynek meg-
kaptatok a képeit. Mindenki mondja el, hogy ott mi lenne szivesen, majd
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azt, hogy mi nem lenne semmiképpen. Emlithettek targyakat, él6lényeket
egyarant.

A mondatkezdések kotottek:

Szivesen lennék....

Sohasem lennék....

Csoportos megosztds két korben

5. All6képek készitése szerepekbe lépéssel

A képkonyv oldalai és a fantaziatok segitségével jelenitsétek meg ezt a helyszint!
Az dlloképekben legyen jelen a kiskutya és az esernyd is!

6. Mire gondolhat a kiskutya? — belsé gondolatok kihangositdasa

Az alléképet latva mondjuk ki, hogy mit gondolhat a kiskutya abban a pilla-
natban!

Egyéni otletek kihangositdsa, meghallgatdsa

A négy dlloképet a mesében lévi sorrendben nézziik meg, mindegyik utdn
egyenként meghallgatjuk a kihangositdsokat, majd a végén megismerkediink
a teljes mesével.

7. Ajdandék a nagy utrdl...
A kiskutya zsebében négy ajandék lapul az otthoniak szdmara. Beszéljétek
meg parokban, hogy szerintetek mit hozott a kiillonb6z6 helyszinekrol!

Koézos megosztds

8. Naplobejegyzés

A kiskutya faradtan tért nyugovora, de a napléjaba az egymondatos bejegy-
zést nem felejtette el leirni.
Mit irhatott errél a naprél? Fogalmazzatok meg, majd irjatok le!

Kozos megosztds

Az utazés képkonyvek videdlinkjei:
Linde Faas: Come with me!
https://www.youtube.com/watch?v=-dyuSOSKOiw

Aaron Becker: Journey
https://www.youtube.com/watch?v=A0lA9DebV70

Ingrid és Dieter Schubert: The umbrella
https://www.youtube.com/watch?v=EWu3ikrpvEw
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Merényi, H. & Kodsné Sinko, J.

Travelling with a Red Umbrella — A Theoretical and Practical
Approach to the Wordless Picture Book Genre

Our study focuses on a genre that is hardly known in Hungary: the silent book
(wordless picture book). We begin our theoretical approach by presenting the
various labels by which the genre is known and the ontological features behind
them, and then highlight some important moments in the history of wordless
picture books. We briefly discuss the factors that may explain why this genre is still
barely present in Hungarian publishing, and contrast this with the popularity of the
genre especially in the English-speaking world. Based largely on foreign literature,
we attempt to show the practical benefits of wordless picture books for children
(visual education, emotional education, mother tongue education), in addition to
their aesthetic merits. And finally, we offer ideas for an activity plan that can be
easily implemented in order to explore a particular wordless picture book with
children (Ingrid and Dieter Schubert’s The Umbrella).

Keywords: wordless picture books (silent books), the developing effects of “reading”
wordless picture books, text and visual literacy, “reading” pictures, a plan
for children’s activity, The Umbrella
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Az Ové- és Tanitoképzok Egyesiiletének
céljai, feladatai, feladatainak
megvaldsuldsa az elmult harom évtizedben

Radli Katalin
KIM, Felsboktatdsi Képzési Féosztdly

Absztrakt

Ové- és Tanitoképzék Egyesiiletének 2023. évi taldlkozéjan a torténeti visszaemlé-
kezés mellett fontos annak szdmbavétele, hogy az dtalakulé oktatasban, azon beliil
a felsGoktatdsban milyen jovéje lehet az egyesiileti munkanak. Milyen kihivdsokban
segitheti a képz6 intézmények Osszefogddzasat, az egyesiileti munkaban az egyéni
szerepvallaldst.

Kulcsszavak: visszaemlékezés, dtalakuld oktatds, felsGoktatas jovéje

Az Ové- és Tanitoképzék Egyesiiletének Alapszabdlya szerint az egyesiilet
céljai, feladatai a kovetkezék:

»4.1. A tagsag szamara olyan szervezet létrehozasa, amely az 6v6- és tani-
toképzd intézmények, azok dolgozdinak sajatos szervezeteit, szakmai tevé-
kenységét koordinadlja, érdekeit képviselje és propagadlja.

4.2. Az intézményi és oktatdi tevékenység tekintélyének, tarsadalmi-,
anyagi- és erkolcsi elismerésének, jelentéségének szervezett elémozditasa”

»7. Az Egyesiilet feladatai

7.1. Képviseletének biztositasa a felsGoktatas killonb6zé szint szerveze-
teiben.

7.2. Megfogalmazza, képviseli és sajatos eszkozeivel érvényesiti a tagok,
partold tagok szakmai, szervezeti érdekeit.

7.3. A szakmai tagozatok révén feltarja azok miikodésének tartalmi, pénz-
tigyi és egyéb gondjait, elémozditja azok megoldasat.

7.4. Részt vesz az intézmények kozotti egyiittmiikodési formak elmélyité-
sében, 4j formdak bevezetésében.

7.5. Az intézmények fejlesztése és fejlédése érdekében részt vesz kozos
akcidk szervezésében, koordinaldsaban.
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7.6. Téjékoztatja a tagsagot érintd tartalmi-szakmai, szervezeti, gazdasagi
és jogi valtozasokrol.

7.7. Evenként hirlevelet ad ki.

7.8. Tagsag érdekében egytittmiikodik:

— az allamigazgatasi szervekkel, megyei, helyi 6nkormanyzatokkal,

— szakmai szervezetekkel,

— tudomanyos intézményekkel,

— régiokba tomorild felséoktatési egységekkel,

— érdekvédelmi szervezetekkel”

Az oktatasrdl sz6l6 1985. évi L. torvényt mddositd 1990. évi XXIII. torvény
megsziintette a felsGoktatasban a tantervi iranyelveket. Az oktatds, képzés
decentralizalasaval, a felsGoktatdsi intézmények szakmai autonémidjanak
kereteit tovabb tagitva — az oklevelek hazai és nemzetkozi 6sszevethet6sé-
gére, elismertethetdségére figyelemmel — a képzés kimenet fel Sl torténd sza-
balyozasara keriilt sor az 1993. évi felsGoktatasi torvény el6készitéséhez is
kapcsoléddan. A kilencvenes évek elején kezdett formdalédni a szakalapitas,
szakinditds rendszere. A felsGoktatas fejlesztésével 6sszhangban — a kime-
net feldl torténd szabdlyozast érvényesitve — at kellett tekinteni a mar létezé
szakrendszert. Megkezd3dott a képzés legitimaldsa, az oklevelek hazai és
nemzetkozi ekvivalencidjat biztosit6 képesitési kovetelmények megfogalma-
zasa, kormdnyrendelet szint(i elfogadtatasa.

1991 6szén a Miivel6dési és Kozoktatasi Minisztérium szakteriiletenként
szakmai bizottsdgokat hozott 1étre valamennyi, a fels6oktatasban oktatott
szak képesitési kovetelményeinek kidolgozasara, parhuzamosan a felséok-
tatasi torvény és a teriilet tavlati fejlesztési koncepciéjanak munkalataival. A
képesitési kovetelmények koziil els6ként sziiletett meg a tanito, a konduk-
tor-tanito és az ovodapedagogus alapképzésben a képesitési kovetelmények-
rél szolo 158/1994. (X1. 17.) Korm. rendelet. A tanit6- és 6voképzés teriile-
tén a bizottsagokban valdé kozremtikodésre a szakteriileti bizottsag felkért
kozoktatasi és tanarképzési szakembereket egyardnt. A testiilet (kibéviilve
szaktargyi albizottsdgokkal) egyeztette az irdsos elGterjesztéseket. Javaslatait
konszenzussal igyekezett meghozni. A szakteriilet a képzési kovetelménye-
ket kiilon Utmutaté-ban tette kozzé.

A képesitési kovetelményeket kormanyrendelet hatarozta meg. Eelren-
delte, hogy a képzés az 1995/1996-0s tanévben az 4j képzési rend szerint in-
duljon. A képesitési kovetelmények kidolgozasat kovetden tiz honap allt ren-
delkezésre a programajanlat kidolgozaséra. A Tanit6- és Ovéképzé Féiskoldk
Féigazgatoi kollégiumanak megbizasabol, a Tanitoképzo Féiskolak Orszagos
Tantervfejlesztd Bizottsaganak iranyitasaval szakmai testiiletekben késziilt el
a négyéves tanit6 szak programja 1995-ben.

Hunyady Gyorgyné a program bevezet6jében megfogalmazta, hogy a
program tartalmi kidolgozasat meg kell el6znie szdmos szakmai dontésnek.
Ezt a tantervfejlesztd bizottsag tagjai, az intézményi képvisel6k vallaltak ma-
gukra mindvégig azzal a nehézséggel kiizdve, hogy dontéseik nem sérthetik
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meg az intézményi autondmiat, de meghozataluknak csak akkor van értel-
me, amennyiben valamennyi f6iskola 6nként elfogadja magdra nézve kotele-
z6nek. Javaslataik kettés megfontolasbol sziilettek: milyen kotelezé eldirasai
vannak a kormdanyrendeletnek, s milyen tovabbi megallapodasok sziiksége-
sek az dtjarhatosag és a diplomdk egyenértékiliségének érdekében (Hunyady
Gyné, 1995).

A program meghatdrozta a miveltségteriiletek céljat, kovetelményeit,
a tantargyi programokat, a témakorokre bontott Gj tartalmakat. Ez utébbi
esetében nem egyszer A és B valtozatban. Tovabbd mellékletek késziiltek az
egyes tantargyak oktatdsi kereteirdl, a szeminariumok-, a gyakorlatok felada-
tarol, témakoreirdl, modszereirdl, az ajanlott szakirodalomrol.

A négyéves képzés bevezetésének folyamatat — mindségbiztositast végez-
ve — az Orszagos Tantervfejlesztd Bizottsag kisérte végig. A szakmai hatteret
az Ové- és Tanitoképzok Egyesiiletének szakosztélyai adtak.

Itt van koriinkben Demeter Katalin, aki részese volt a minden hallgaté
szamara sziikséges tarsadalomismeret és az az ember és tarsadalom miivelt-
ségi teriilet Donath Péter vezetésével folyé hosszu szakmai egyeztetésnek.
Sajnos sokan mar nincsenek koztiink olyan szakemberek, mint Balvanyos
Huba, Sulyok Lészld, Bollokné Panyik Ilona, Hunyady Gyorgyné vagy Bors
Irén, akiktdl e szakmai munka soran személy szerint rengeteget tanultam a
tanitoképzés készség- és képesség fejlesztésérdl, a képzés integrativ jellegé-
r6l, a szakmddszertanokrél, valamint az iskolai gyakorlatok el6készitésérdl.
Milyen fontos kérdéssé valt a képzésben a természetismeret megjelenitése,
aminek egyik szakembere a szakmai egyeztetésekben, késébb szakiranyu to-
vabbképzések kidolgozasaban, Véghelyi Jozsefné volt.

A kozos intézményi- és oktatdi munka a szakmai munka 6sszehangola-
sat, a képzés orszagos és intézményi szintli meger6sodését eredményezte. A
munka kereteit Tanitoképz6 Féiskoldk Orszagos Tantervfejleszté Bizottsdaga
adta, amelyet a Tanit6- és Ovoképzd Féiskolak Féigazgatoi Kollégiuma azért
hivott Gjra életre 1994-ben, hogy a képesitési kovetelmények korrigaldsa utan
segitse az intézmények felkésziilését a képzés megujitasaban. Mlikodése ré-
vén biztositsa, hogy a helyi tantervek tegyék lehet6vé a hallgatok szamara
az intézményvaltast. A Magyarorszagon kiadott tanitéi oklevelek legyenek
egymassal megfeleltehet6k. Hozzajaruljon a képzés minéségi megvaldsula-
sahoz. A szakmai munka pedig orszagos szinttivé az Ové- és Tanitoképzdk
Egyesiiletének szakosztalyaiban valhatott.

Hasonl6 szakmai Gt parosult az 6vodapedagégus képzéshez is az 1990-re
féiskolai szinttivé valé képzésben a tantervi iranyelvtdl a képesitési kovetel-
ményeken at a képzési és kimeneti kovetelmények kidolgozasaig, valamint
a pedagogus-tovabbképzési rendszer megteremtésében. Ugyanez a szak-
mai egyiittes munka adott meghatarozo szerepet a nemzetiségi tanito- és a
nemzetiségi 6vodapedagdgus szakok tartalmi fejlesztésében, a képzési id6
novelésében, vagy a kozépfoku képzés tradicidinak Orzéseként, a képzések
gyakorlati jellegének megbrzésében.
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Az orszagos szintli egyiittes munka tette napjainkig kikezdhetetlenné a
tanité szak és az vodapedagdgus szak képzési elveit, valamint a képzés min-
den mas képzéstdl eltérd szerkezetének megdrzését, ennek felsGoktatasban
torténd elfogadtatasat. A kilencvenes évektdl mindkét képzés tekintetében
meghatarozo szerepe volt intézményeinknek, és az azt magas szinvonalon,
okosan képvisel6 szakembereinknek, oktat6 kollégainknak.

A jové tekintetében egyarant nagy sziikség van a kozos szakmai munka-
ra, a képzési programok tartalmi fejlesztésére, a tanitd- és é6vodapedagdgus
képzés érdekképviseletére, a szakmai érdekérvényesitésre, és mindehhez fel-
késziilt, képzett, a teriileten tudomanyos munkat végzé és -felmutatd gene-
racio palyara éllitasaban.

A 2012. évi Nemzeti alaptanterv 2020. évi megujitasa soran nélkiliink
alakul at a természetismeret kornyezetismeretté a természettudomany és
foldrajz tanuldsi teriileten. Vajon mennyire érti ma a koznevelés egy ilyen
dokumentum vagy a kerettantervek készitésénél a képzés lényegét, integra-
tiv jellegét? Mennyire veszi figyelembe a gyermek sajatossagaihoz, az iskola
kezd6 szakaszanak képességfejleszté funkcidihoz vald igazodast?Aa tantar-
gyakra, éraszamokra bontasndl, illetve a gyakorlati képzésben mennyire ke-
riil el6térbe jelenleg a gyerek komplex-, tantargyakon atnyulo tudasa, sajatos
vilaglatasanak globdlis jellege, a gyermeki megtapasztalas elengedhetetlen
igénye, a fejlesztésre koncentral¢ attitiid sziikségessége.

A felsGoktatasi képzést meghatarozé 2021. évi jogszabalyi deregulacié
soran tovabbra is megmaradt a pedagdgusképzési teriilet szakjegyzéke kor-
manyrendelet szinten, a képzési és kimeneti kovetelményeket a pedagdgus-
képzés képzési teriilet egyes szakjainak képzési és kimeneti kovetelményeirdl
sz616 63/2021 (XIL. 29.) ITM rendelet hatdrozza meg. A Nemzeti alaptanterv
kiaddsarol, bevezetésérdl és alkalmazasardl szolé 110/2012. (VI. 4.) Korm.
rendelettel 6sszefiiggésben moédosultak a tantargypedagégiak és a miivelt-
ségtertiletek.

Sziikség lenne most is ennek kapcsan program ajanlatokon koézosen dol-
gozni.

»9.1.1. A szakképzettséghez vezet6é tudomanyagak, szakteriiletek,
amelyekbdl a szak felépiil: tarsadalomtudomanyok, pedagégia, pszi-
cholégia, digitdlis kulttra alapjai 44—55 kredit;

— szaktudomdanyosan megalapozott tantargy-pedagégiak a magyar
nyelv és irodalom, a matematika, az etika, a kozdsségi nevelés, a termé-
szettudomany és foldrajz (kornyezetismeret), a muvészetek (ének-ze-
ne, vizudlis kultdra, drama és szinhdz), a technolégia (digitalis kultdra,
technika és tervezés), valamint a testnevelés és egészségfejlesztés (test-
nevelés) miiveltségi teriileteken az altalanos iskola 1-4. évfolyamanak
nevelési-oktatasi feladataira valé felkészilés keretében 81-96 kredit;

— muveltségteriileti modul

a) tanito szakképzettségnél: a Nemzeti alaptanterv alapjan a keret-
tanterv szerint kozvetitend6 muveltség 6 teriiletei és tartalmai, mu-
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veltségi teriiletenként az dltalanos iskola 1-6. évfolyamanak nevelé-

si-oktatasi feladataihoz megadott témakorok ismeretei 21-25 kredit.

Kotelezden valaszthaté muveltségi teriiletek:

— magyar nyelv és irodalom

— idegen nyelv

— matematika

— torténelem és dllampolgéri ismeretek (hon- és népismeret) és etika

— természettudomany

— mivészetek (ének-zene vagy vizudlis kultira vagy drama és szinhdz)

— technoldgia (digitalis kultara vagy technika és tervezés) vagy

— testnevelés és egészségfejlesztés;

b) nemzetiségi tanito szakképzettségnél: nemzetiségi nyelv és
tantargy-pedagdgidja; nemzetiségi ismeretek és tantargy-pedagdgia;
nemzetiségi irodalom, gyermekirodalom 36—42 kredit;

— a tanitoi kompetencidk hatékony kibontakoztatasat segit6, va-
laszthat6 elméleti és gyakorlati tanulmanyok — igy szakmai idegen
nyelv, mtveltségteriileti stidiumok, alternativ pedagégiak, szabadid6-
pedagdgia, gyermekvédelem — 10-12 kredit;

— gyakorlati képzési modul 40-50 kredit”

A pedagégushidny felvetheti a tanitok tovabbképzését, atképzését. Jelen-
leg a tanitd Gjabb oklevelet adé tanari mesterszakon 4 félév alatt tanari dip-
lomat szerezhet. De az elmult években a képz6 intézményekben mar megje-
lentek a tanitdk szamadra hirdetett ijabb miveltségteriileti képzések azzal a
szandékkal, hogy pétoljak az altaldnos iskola 5—6. évfolyaman a szakos tandri
hidnyt.

Az Ovodai nevelés orszigos alapprogramja is a felsGoktatas véleménye
nélkiil médosult 2011-t8l. Hol van az a megerdsité erd, amelyben Vekerdy
Tamas a koznevelési tandcsban az voképzék szakembereivel képviseli az
6vodak szerepét, funkcidjat a nevelésben? 1996-ban a koragyermekkori ne-
velés meghatdrozo szerepének szakmai szinten torténd elétérbe kertilésével
kivezetésre keriil az akkori kozoktatds-iranyitassal a kozépfoku 6vonéi szak-
kozépiskola. Fels6oktatdsi szakképzésként nem valdsithatjuk meg a kozne-
velési intézmények asszisztensi feladataihoz kapcsolddé szakemberképzést,
de 2019 utan a felsGoktatasi intézmény kozremiikodésével a szakképzésben
stechnikus” képzésként megjelenik oktatas. Ekkor a pedagégushiany kévet-
keztében napirendre keriilhetett a kozépfoka végzettségliek foglakoztatdsa
az 6vodaban, de szakmai felkésziiltsége, tuddsa alapjan 6vodapedagogusi fel-
adatok ellatasra akkor valik képessé, ha megszerzi az évodapedagdgusi szak-
képzettséget. Igy né meg Gjra a szakemberképzés idétartama, amely ebbdl
kovetkezéen nem szolgalja a gyors palyara lépést.

A kozos szakmai kovetelményrendszer kidolgozasa, elfogadtatasa, mi-
néségbiztositasa adta az alapot a tanité és dvodapedagdgus-képzés felsdok-
tatasi képzésként torténd elismertetéséhez. Két tendencia szakmai fellépést
igényel.
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A pedagégushidny vagy az egyetemek alacsony hallgatéi létszama, a mas
teriileteken oktaték tovabbfoglalkoztatdsa tobb, ma mar magan-, kozalapit-
vanyi- vagy egyhazi fenntartast intézményt a jelenlegi 18—20 képzdhelyiink
mellett Gjabb képzdhelyek létrehozdasara, szakinditasra motival ugy, hogy
kozben a minimalis személyi feltétel, a szakmai tudds, mindsitettség a terii-
leten, az intézményi mithelymunka, a gyakorlati hattér hianyzik.

A masik irany, hogy a modellvaltas kovetkeztében létrejott intézmények-
ben a teljesitménykritériumok kozott el kell fogadtatni a pedagégusképzési
szakembereknek az ember nevelésében, novelésében sziikséges tuddsanak,
gyakorlatban szerzett tapasztalatai dtadasanak ismereteit, a tanité- és évo-
dapedagégus-képzés régiéban betdltott misszidjat. A kozalapitvanyi fenn-
tartdsban miikodé intézményekkel kotott megallapodasokban a preferalt
képzési teriiletek kozott maradt a pedagdgusképzési teriilet, amely kiinduldsi
alapot adhat az egyes intézményekben is az elismerésre.

Napjainkban megint felértékel6dik a régidban a koznevelési intézmények-
kel és fenntartoikkal, a sajat gyakorl6 intézményeinkkel, a partner intézmé-
nyi halézattal val6 tobbiranyu kapcsolat, tovabba a koznevelés, a felsGoktatas
civil és szakmai szervezeteivel vald egyiittmiikodés, a hallgatoéi felvételben és
a hallgaték elhelyezkedésének segitésében.

Az Ové- és Tanitoképzok Egyesiilete fontos szerepet szant a kommunikéci-
6s csatornak kiépitésének, honlap mutikodtetésének vagy olyan kiadvany megje-
lentetésének, mint az OTE Tiikér. Ebben az egyesiilet a fiatal oktatokat kivanta
tamogatni publikaci6ik megjelentetésében. A tudomanyos fokozat megszerzé-
sének feltétele — szakteriiletenként eltéré6 médon — publikicié megjelentetése.
Ebben a folyamatban szakmai tdmogatas biztosithaté a fiatalok tudomanyos
elémeneteléhez, szakmai férumokon valé megismertetéséhez, amely a szakmai
szinvonal novelését biztositja a teriileten, és egytttal a koznevelésben.

A mai taldlkozé azt erdsiti meg, hogy a képzok és az intézmények oktatoi-
nak egyarant fontos terepe lehet az Ové- és Tanitéképzok Egyesiilete. Ehhez
kivanok a jové tekintetében is eredményes munkat.

Irodalom

Az Ové- és Tanitéképzék Egyesiilete Alapszabdlya http://ote1992.hu/files/
alapszab%C3%A1ly%202016-05-20.pdf (2023.11.07.)

Hunyady, Gy. & Bollékné Panyik, I. (1995, Eds.). A négyéves ,tanité” szak programja.
Csokonai Vitéz Mihaly Tanitéképz6 Féiskola Kiaddja.
Képesitési kovetelmények a tanitdi és 6vodapedagégusi szakokra. Utmutaté. (1992).

Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium megbizdsabdl a Budapesti Tanitoképzé
Féiskola.

A tanitd, a konduktor-tanité és az 6vodapedagdgus alapképzésben a képesitési
kovetelményekr6l sz6l6 158/1994. (XI. 17.) Korm. rendelet.
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63/2021 (XII. 29.) ITM rendelet a pedagbgusképzés képzési terillet egyes szakjainak
képzési és kimeneti kovetelményeirdl.

110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiaddsarol, bevezetésérél
és alkalmazdasarol.

1986. évi 13. szamu torvényerejli rendelet a Magyar Népkoztarsasag felsGoktatasi
intézményeir6l.

363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjarol.

—_— o
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Radli, K.

Three decades in the life of
the Association of Teacher Educators and Teacher Trainers

At the 2023 meeting of the Association of Teacher Educators and Teacher Trainers,
in addition to looking back at history, It is important to take stock of the future of
the Association’s work in the changing education sector, including higher education.
In what challenges can it help to bring educational institutions together and to pro-
mote individual involvement in association work.

Keywords: remembrances, transforming education, the future of higher education

——<o————
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Kulturilis folytonossiag — Az Ové- és
Tanitéképzok Egyesiilete els6 elnokének
visszaemlékezései

Rosta Istvan

professor emeritus

Absztrakt

Az egyesiilet els6 elnokének visszaemlékezései a kulturélis képzés fejlédésének szel-
lemében torténtek, amit a Bajan megalakult OTE (Ové- és TanitoképzSk Egyesiilete)
azdta is képvisel. Ezekben a torténeti emlékekben 1épésrél 1épésre vezet minket vé-
gig a szerzd a csOppet sem egyszerd, folyton véltozo, de anndl inkabb eredményes-
nek mondhaté tGton.

Kulcesszavak: Ové- és Tanitoképzok Egyesiilete, tanitoképzék

1992 4prilisatdl két éven keresztiil lattam el az Ové- és Tanitoképzék Egye-
stiletének elnoki feladatait, igy mint e szervezet idérendben elsé elnoke. A
két évnél hosszabb periddust azért nem vallaltam, mert akkoriban érkezett
a befejezést megel6z6 idészakhoz a kandidatusi munkam, ami sok id6t és
energiat igényelt. Egyik feladatként azt vallaltam, hogy feldolgozom az el6d-
egyesiilet torténetét az 1889. évtodl kezd6dé és az 1940-es évek végéig terjedd
idészakra vonatkozoéan. Arra gondoltunk az 1992. évi els6 kozgytilésen, hogy
egy jo értelemben vett szellemi-kulturalis folytonossag haszndra valhat az 4j
egyesiiletnek is. Ezekbdl a torténeti emlékekbdl elevenitenék fel most néhany
részletet.

Tobb mint egy évszazada, 1889. aprilis 16-an az alapszabaly elfogadasa-
val létrejott a Tanitoképzs-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete. Szazadunk
madsodik felében, tobb évtizedes sziinet utdn 1992-ben (szintén aprilis hé-
napban) u}ra megindult a tanit6képzds egyesiileti munka. Bajan megalakult
az Ové- és Tanitoképzdk Egyesiilete az OTE. Az Gjjdalakult szervezetben az
elnok megtisztel6 kotelessége, hogy feltarja az évszazada mtikodott el6dok
munkdssagat.

A gyokerek visszanyulnak egészen 1868-ig, Eotvos Jozsef hires népokta-
tasi torvényéig.
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»1886-ban a dévai tanari testiilet a Magyar Tanitéképzd czimi kozlonyt
meginditotta, a melynek felelGs szerkesztéje Hetyey Gabor lett. El nem lehet
tagadni, hogy ez a kozlony a tanitéképzé tandrok kozotti egyesiilés eszméjé-
nek igen nagy szolgalatokat tett. (...) meg is tortént az inditvany: alkossunk
egyesiiletet. Ez a viszonyok éretlensége miatt nem tortént meg azonnal; de
azon élénk eszmecsere, a mely ezen lapban meginddlt, biztos el6készitéje lett
az tigynek” (Magyar Tanitéképzé, 1890, p. 469)

A Magyar Tanitoképzd 1888. februar 15-i szamaban ismét felvetették az
egyesiilet eszméjét, majd 1888. augusztus 15-ére Losoncra kozgytilést ter-
veztek, amely végiil is 1889. aprilis 14-t6] 17-ig teljesedett be. ,1889. 4prilis
14-én viragvasarnapjan kezd6dott az allami tanitoképzo tanarok emlékeze-
tes gytlése, a melynek legfontosabb eredménye az lett, hogy aprilis 16-an 18
évi vajudas utan létrejott a Tanitoképzo-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesii-
lete. A csaknem husz intézmény kiildottsége megvélasztotta a vezetGséget.
Az ideiglenes tisztikar a kovetkez6képp alakittatott meg: elnok Péterfy San-
dor, alelnok Hetyey Gabor, titkar Nagy Léaszlo, jegyz6 Felméry Albert, pénz-
tarnok Zajzon Dénes”” (Magyar Tanitéképzd, 1886, pp. 319-320)

Az 1889. aprilis 16-an kelt egyesiileti alapszabalyt Péterfy Sandor elnok
és Nagy Laszlo fotitkar irtak ald. Az 1889. julius 7-én tortént alapszabalyi
jovahagyds a miniszter helyettesitésében Berzeviczy Albert allamtitkartol
szarmazik (Magyar Tanitoképzd, 1890, p. 97).

LEtt6l az id6tdl kezdve minden a tanitoképzésre vonatkozd, fontosabb
kérdésben a kozoktatasi kormany az Egyesiilet meghallgatasaval dontott”
(Szakal, 1934, p. 95). Az egyesiilet hivatalos lapja a Magyar Tanitoképzd lett.
Grof Csaky Albin mint segitGtarsat tidvozolte az Gj orszagos egyesiiletet
(Szakal, 1934, p. 103). Az egyesiilet mtikodésének jelentds hatasairdl tudunk
1912-bél, 1917-bél, 1920-bol, 1928-bdl. Vagyis a dualista korban alakitott
egyesiilet tobb évtizeden at, még a két vilaghaboru kozotti Magyarorszagon
is eredményesen toltotte be hivatasat.

A Tanitéképzé-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete az elsé kozgytilést
1890. augusztus 17-én, 18-4n és 19-én tartotta meg. ,,....a tanitéképzé tanarok
az orszag minden részébdl és minden jellegl intézetébdl mintegy hetvenen
Osszegylltek, valamint a tanfeliigyel6k és taniték koziil is tobben megjelen-
tek, a kik a tanitoképzést mas téren és iranyban, de lelkesen szolgaljak vagy
partoljak” (Magyar Tanitoképzo, 1890, p. 441). Az els6 kozgytilés helye az
Akadémia képes terme volt. A reprezentativ helyiséget baré Eotvos Lorand
akadémiai elnok az egyesiileti elnokség kérésére adta at a kozgylés céljaira.
A kormanyt Lévay Ferenc osztalytanacsos képviselte (Magyar Tanitéképzd,
1890, p. 444).

Szakal Janos az 1934-ben megjelent magyar tanitéképzés-torténeti mun-
kéajaban a Magyar Tanitoképzd periodika 47 megjelent kotetérdl tesz emli-
tést. Ez az 1886 és 1933 kozotti idészaknak felelne meg (Szakal, 1934, p. 103).
(1933 éppen a csurg6i tanitoképzés megsziinésének éve!) A kotetek azonban
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természetesen 1933, 1934 utan is megjelentek, egészen a folydirat 1940-es
évek masodik felében tortént megsziinéséig, amikor nemcsak a folydirat, ha-
nem maga az egyesiilet is befejezte pélyafutdsat, felszamoltdk, megsziintet-
ték.

A Tanit6képz6-Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletének 1896. évi IV.
kozgytilésén (amelyet a kir. Jozsef-miegyetemen tartottak) tiszteletbeli
egyesiileti tagokka vélasztottak dr. Wlassics Gyula vallas- és kozoktatastigyi
m. kir. minisztert, Zsilinszky Mihdly allamtitkart és Fehér Ipoly pannonhal-
mi féapatot, ,iskolaiigyi élettink fenntisztelt kimagaslé alakjait” (Magyar Ta-
nitoképzs, 1896, p. 31).

Ebben az idében vet6dott fel fokozottabban a tanitéképzés mindségi
megUjitasa és tudomanyos szempontok szerinti tovabbi erdsitése.

Dezs6 Lajos irta Sarospatakrol 1896-ban a kovetkezdket: , Azt kell bizo-
nyitanom, hogy nem kell attél tartani, mintha a magasabb képzettség aka-
délyozna a tanitéképzé tanart »»a népiskola volgyeibe« leszallasban” Dezs6
idézettel illusztralt:

»Csekély tuddsndl nincs veszélyesebb;
A Pieriddk kutjdabdl sokat

Merits, vagy meg se izleld szent vizét!
Gyér kortyok abbdl elkdbitanak

De b6 ivds ismét kijozanit”

(Pope S. Miibiralat(II. 15-19.)
(Magyar Tanitoképz6, 1896, p. 15)

Hosszu kényszer( sziinet utan az 1989-1990-es rendszervaltas tette lehetd-
vé, sOt sziikségszertivé hazankban a civil szervez6dések Gjrakezdését, miiko-
dését. Az oktataspolitika valtozasa, differenciadléddsa sok Uj szervezet igényét
vetette fel. Ez érintette meg a pedagogusképzé intézményeket is. 1992-ben
az Uj vezetGség az alabbiak szerint alakult meg.
Elnék: Dr. Rosta Istvan féigazgaté 1992. aprilis 4-t81 1994. aprilis 12-ig
(Csokonai Vitéz Mihdly Tanitéképzé Féiskola, Kaposvar)
Véghelyi Jozsefné dr. tanszékvezetd f6iskolai docens, 1994. aprilis
12-t6] (Budapesti Tanitoképz6 Féiskola),
Alelnék: Mihdly Istvanné dr. féigazgaté-helyettes (Brunszvik Teréz Ové-
képz6 Féiskola, Szarvas)
Ugyvezet§ titkdr: Dr. E6rdgh Endre tanszékvezet féiskolai docens (Eét-
vOs Jozsef Tanitoképzo Foiskola, Baja)
Szaktandcsado: Dr. Juhasz Kéroly ny. féigazgat6 (E6tvos Jozsef Tanitéd-
képz6 Féiskola, Baja)
Az Ellendrzd Bizottsdg elnoke: Dr. Lukécs Jozsef tanszékvezetd, féiskolai
docens (Illyés Gyula Pedagégiai Féiskola,
Szekszard)
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Irodalom

Magyar Tanitéképzd, 1890. 5(1-10).
Magyar Tanitoképzd, 1896. 11(1-10).
Szakdl, J. (1934). A magyar tanitoképzés torténete. Hollésy Janos Konyvnyomtato.
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Rosta, I.

Memoires about the
Association of Teacher Educators and Teacher Trainers

The recollections of the first President of the Association were made in the spirit
of the development of cultural education, which the OTE (Ové- és Tanitéképzok
Egyesiilete), founded in Baja, has represented ever since. In these historical mem-
oirs, the author takes us step by step along a path that is not easy, ever-changing but
all the more fruitful

Keywords: Association of Teacher Educators and Teacher Trainers
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Semper reformanda

Szo6vényi Zsolt

nyugalmazott minisztériumi féosztdlyvezetd

Absztrakt

»A véltozas elkeriilhetetlen. A valtozés dlland6” Benjamin Disraeli hitvallasat koveti
a torténeti attekintés, az oktataspolitikai valtozasokat és azok hatésat felelevenitve
az OTE jubileumi {ilésén. Az irds hangstilyozza a nevelés kezdeti szakaszanak fon-
tossagat, az 6vo6- és tanitdképzés fejlesztésének kiemelt szerepét.

Kulcsszavak: Ové- és Tanitoképzdk Egyesiilete, tanitoképzsk

Visszaemlékezésemben az 1980-as évtized méasodik felének torténéseirdl szo-
lok, mert az 6v6- és tanitéképzésben ezekben az években indultak el olyan
kezdeményezések, amelyek a rendszervaltozast kovetGen értek, érhettek be,
és ezekben az években kiilonb6z6 minisztériumi osztaly és -féosztalyi szerve-
zetekben miikodve voltam kozvetlen iranyité gazdaja a pedagogusképzésnek.
Bar az Ové- és Tanitéképzé Féiskoldk Egyesiilete is 1992-ben alakult meg, az
egyesiilet alapitdsanak el6zményei visszanyuilnak a nyolcvanas évekre, kivalt-
képp az 1988-as budapesti tanacskozasra. Az oktatdspolitika alakuldsa

Az 1981-es felséoktataspolitikai hatdarozatot kdvetden kidolgoztuk a
pedagogusképzés fejlesztésének programjat (1984) amelyet a tobbi fel-
sOoktatasi képzési agazat fejlesztésének terveivel egylitt, alapvetden a
gazdasagi korlatok miatt a Minisztertanacs csak ,,munkaanyagként” fo-
gadott el (1986)..

Az oktatdsrol szolo 1985. évi 1. torvény tartalmaban mar a nyitds, a kor-
szer( fels6oktatds irdnydba mutatott: az egyetemi és fiskolai intézmény-
héldzattal, az intézményi tandcsok és szakmai testiiletek Osszetételével és
jogosultsagaival; képzést részeleteiben szabdlyozé dokumentumok kidol-
gozasanak intézményi hatdskorbe keriilésével; a tartalmi, szervezeti valto-
zasokat el6készité ugynevezett képzési kisérletek engedélyezésével vagy a
hallgatéi 6nkorményzatok miikodésével, a rugalmasabb képzési-tanulmanyi
renddel. Az oktatasi torvény el6készitése soran mar felmeriilt az 6nall¢ fel-
s@oktatasi torvény megalkotasanak igénye, de a torvény még egyiitt szaba-
lyozta a koz- és felsGoktatast.
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A kozoktatds tartalmi valtozasai mellett a felsGoktatasban, az 6vo- és
tanitéképzésben kihivast jelentett a rugalmas iskolakezdés, az iskolafokok
kozotti dtmenetek fesziiltségeinek oldésa, a képzé intézményektdl fiiggetlen
kozoktatasi kompetenciaval rendelkezé Megyei Pedagdgiai Intézetek halo-
zata, a kotelez6 pedagdgus tovabbképzés feladatai, amelyekben mar osztozni
kellett a képzé felséoktatdsi intézményekkel.

A minisztériumi iranyito6 feladatok valtozasarél

A tarsadalompolitikai valtozasok a személyes érintettségen és elkotelezo-
déseken tal a minisztériumi munka szellemiségét is érintették. A nyolcva-
nas években az egykozpontd, ideoldgiai, centralis irdnyitds modelljét lassan
felvaltotta a minisztérium és az intézményi egyiittmiikodés eredményezte
szakpolitikai gondolkodas, amely nem nélkiilozte a paternalista vondsokat.

Az 6v6-, tanito- és tanarképzésben a nyolcvanas években mar hagyoma-
nyosan jol miikodtek a fdigazgatoi kollégiumok, amelyek visszatekintve, a
parbeszédet, a demokratikus irdnyitdst tamogato, a kolcsonos tisztelet alap-
jan mkodo intézmények voltak. Az allamigazgatas rendszerében a tarca és
az intézmények kozott ,transzmitter” szerepe volt a kollégiumoknak, és ez
mindkét iranyban jol mikodott. Tovabba a kollégiumi tilések véltozo szin-
helyeikkel az intézmények és vezetdik kozotti kapcsolat erdsitését egyarant
szolgaltak. Személyes és kozvetlen jellegiik, a talalkozasok oldott 1égkore, a
széleskord informacidcsere, a jo gyakorlatok terjedésének lehetéségét biz-
tositottak. A kollégiumi rendezvények rendszeres vendégei, el6addi voltak a
kozoktatasi teriilet vezetdi, akik megfogalmaztdk a ,felhasznalé” kozoktatas
igényeit és kritikdjat. Igy valhattak a vezetdi kollégiumok szemlélet- és jovo-
formalé testiiletté.

Az egyetemi képzésben és a f6iskolai tanarképzésben miikodé szakbizott-
sdgok rendszere szintén a minisztérium irdnyitdsa ala tartoztak. A szakmai
testiiletek a képzési tartalmak - a tantervek, programok, jegyzetek, tankony-
vek, kutatdsok - koordinatorai voltak, vezet6ik az intézmények oktatdi, tan-
székvezet6i koziil keriiltek ki. A minisztérium szaktudomadnyi referensei vol-
tak a kapcsolattartdk, akik esetenként a szakbizottsagok titkaraiként inkabb
segitbi, mintsem irdnyitoi voltak a szakmai testiileteknek.

A kollégiumok és szakbizottsagok azaltal, hogy a képzésben érintett in-
tézmények képviselete teljeskort volt, a horizontalis kapcsolatok révén — ha
nem is szabalyozva — a szakmai vagy az intézményi érdekképviseletet felada-
tat is ellattak.

Vialtozasok az 6vo és tanitoképzésben

A pedagdgusképzés tartalmi felismerése volt (amelyet a fejlesztési tervek
is tartalmaztak), hogy az egyetem és fGiskolai szint(i tanarképzés egységes
szemlélete mellett az 6v4- és a tanitéképzésre egyarant figyelni kell. Az 6vo-
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és tanitoképzés kozos alapja a gyermekiszemélyiségkozpontu fejlesztépeda-
gogia, mig a tanarképzésekben a szaktargyak rendszerén keresztiil torténd
nevelés-oktatas jelolte az egység iranyat.

Ekozben mind a tanitd, mind az 6véképzésben erds nosztalgiahullam ér-
z6dott a kozépfoka képzés irant, amelyre rd is erdsitettek a hetvenes években
tapasztalt demografiai felfutas okozta hidany enyhitését szolgalé 6vondéi szak-
kozépiskolak. A fejlesztési terv mindség6rzé gondolata volt, hogy a peda-
gogusképzés barmely agaban csak a felsGoktatasi diploma adjon mtikodésre
felhatalmazast.

Az 6v6- és tanitoképzis kisérletek egyarant szolgdltak a tartalmi kozeli-
tést, a kapcsolddast a gyogypedagdgiai feladatokhoz, a szakkollégiumi képzés
miveltségi teriileti atalakitasat vagy a konduktorképzés segitését a féiskolai
szint elérésében, de ebben az id6ben a képzési id6k novelésének tervérdl sem
mondtunk le. Gondolkodésunkat a felsGoktatasi képzési id6(k) novelésében
meghatarozta a demografiai folyamatok atfutdsa az als6fokd nevelés-okta-
tas rendszerében. Igy keriilhetett egyidejiileg sor az 6véképzés haromévre
torténd felemelésére és a négyéves tanitoképzés eldkészitésére. Az oktatasi
torvény az intézeti szintli képzések megsziintetésével, nekiink kedvezden,
kényszerpalydra is helyezte az 6voképzést. Az engedélyhez kotott képzési
kisérletek pedig megadtak a lehet6ségét a képzési tartalmak atalakitasahoz,
a fejlesztéshez, a négyéves és az egyetemi fokozat iranyaba nyitott tanitokép-
zési modell kifejlesztéséhez.

Mindezeket a feladatokat a képzé intézmények, kozosségek olyan id6-
szakban vallaltdk, amikor az 6vé- és tanitoképzdk, a tanarképzé féiskoldk
alig egy évtizede integralddtak a minisztériumi felsGoktatasiranyitas rend-
szerébe. A tanitoképzés egy évtizede 1épett at az intézeti rendszerbdl a f6-
iskolai szintre, és mikozben a képesitésnélkiiliség kovetkeztében a hallgatoi
létszamok drasztikus novelése, a specidlis tanitoképzés terhei nyomasztottak
a tanitd- és ovoképzést, valamint az altalanos iskolai tandrképzést.

Az oktatasi torvény hatalybalépését kovetéen az 6vo- és tanitoképzés
teriiletén alapvetdé valtozas allt be a tartalomszabélyozasban: a kozponti
tanterveket felvaltottak a minisztérium altal kiadott tantervi iranyelvek és
az intézmények hataskorébe kellett elkésziteni a tanterveket és az oktatdsi
programokat.

Az 1987-ben kiadott Tanitoképzés Tantervi Irdanyelvei az ideolégiai, ide-
gennyelvi és testnevelési tantargyak kotelezo tartalmai és idGkeretei mellett,
intézményi szabadsagot adtak a tantargyak megvalasztasaban, az ératervek-
ben, az aranyokban, Gj targyak bevezetésében. A természetességgel fogadott
intézményi tantervi 6nallésag mellett fogalmazdédott meg a kiilonb6z6 intéz-
mények altal kiadott diplomak egyenértékiiségének igénye. Ehhez sziikség
volt a nem kozvetlen minisztériumi irdnyitasa, intézménykozi egyiittmuiko-
dés kialakitasara. Igy a féigazgatéi kollégium mellett 1987-ben megkezdte
miikodését az Ové- és Tanitoképzds Tantervfejlesztd Bizottsag.
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Forduldpont és szemléletvaltas

A horizontalis kapcsolatok erdsitésének szellemében szerveztilk meg 1988
madrciusidban a Budapesti Tanitoképzé Féiskoldn tanitoképzé féiskolak tan-
székvezetbinek orszagos tandcskozasat. Ilyen jellegti talalkozasra 1959-ben,
a felséfoka tanitoképzés inditasakor kertiilt sor.

Az 1988-as tandcskozds felsGoktatdsi aktualitdsat az intézményi képzési
dokumentumok - a tantervek és tantargyi programok - elkészitésének fel-
adata adta. A képzés tartalmi-gyakorlati fejlesztésben pedig a képzési fel-
adatok orientacids pontjaként a kozoktatds valtozasairdl, valamint az iskola
eredményességének orszagos gondjardl tajékoztattak, amely szerint a kor-
osztaly 15-20%-a nem végzi el id6ben az dltaldnos iskolat, korosztalyonként
a tanulok 25—-30%-a pedig elfogadhatatlanul alacsony szinten végzi el az alta-
lanos iskolat, gondjaik vannak az irds, az olvasds és a szamolas terén. A koz-
oktatdsi téma el6addja Kelemen Elemér, a tarca als6foku oktatasért felelés
f6osztalyanak vezetdje volt.

Pusztai Ferenc felsGoktatdsi miniszterhelyettes megnyité beszédében
Eotvos Jozsef Népoktatasi Torvényét kovetd neveléstorténeti példakra —
példaul az Egyetemes Tantigyi Kongresszus tanitoképzd szakosztilyara, az
egyetemes tanitéi gyilésekre, tanitdegyesiiletekre, a Tanitoképzd Intézeti
Tanarok Orszagos Egyesiiletére és hivatalos kozlonyére a Magyar Tanitokép-
z6re — hivatkozva koszontotte a résztvevoket. Az idézett példak a torténeti
el6zmények felidézésével a kontinuitas sziikségességére hivtak fel a figyel-
met, masrészt szandék és 6sztonzés volt az autondm szervezédések hagyo-
manyanak folytatasara, tovabbvitelére.

A nyolcvanas évek végén, a tarsadalmi valtozasok kordban a demokrati-
zalédas jegyében fogalmazoédott meg az intézményi autondmia megteremté-
sének, - ezzel egyiitt a civil szervezédések - igénye. Ugyan a Polgari Torvény-
konyv (1959. IV. torvény) tartalmazta a civil szervez6dések lehetSséget, de
csak 1989 janudrjaban fogadta el az Orszaggytilés az egyesiilési jogrdl sz6ld
1989. évi 1. torvényt.

Ezekben az években a minisztériumi gyakorlat szerint az orszigos ta-
nacskozasok tartalmi el6készitése mellett a bekdszonté beszéd tervezetének
el6készitése a szakf6osztaly feladata volt. Akkor Boll6kné Panyik Ilona tani-
toképz0bs tanarral —, aki fosztalyunk kiils6 munkatérsa is volt -, 6sztonzé
szandékkal tettiik a miniszterhelyettesi megnyité beszéd elejére az edtvosi
reformok idészakabdl, a tanitoképzés civil szervezddéseket idézé hivatko-
zasokat. Azért hivatkoztam az 1988-as tanitoképzds tanacskozasra, mert azt
gondolom, hogy az ott felvetett torténeti folyamatossag véllalasat tiikrozi az
OTE elsé elnokének, Dr. Rosta Istvan féigazgaténak az Egyesiilet torténetét
osszefoglald, 1995-ben megjelent konyve.
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A rendszervaltozas évei

1990 tavaszan megtortént az oktatdsi torvény modositasa, a régi rend okta-
taspolitikdjanak lebontdsa, és az Gj alapok lerakasa, példaul az intézményala-
pitas allami monopdliuméanak megsziintetése. Az els6, szabadon valasztott
Orszaggytlés, és az 4j Korméany programjiban egyarant szerepelt az (els6)
onallé felséoktatasi torvény megalkotdsa, melyet 1993. julius 13-an fogadott
el az Orszaggytilés'.

A torvényel6készité munka sordn, és annak szellemében az intézmények
hivtak életre, alakitottak meg Bajan 1992-ben az OTE-t. A f8igazgatéi kol-
légiumok megmaradtak és tovabb mtikodtek, ugyanakkor a tarca altal fel-
tigyelt szakbizottsagi rendszer megsziint. Ezekben az években az elsé kor-
manyzati ciklus végére minisztériumi feladatkoromben is valtozas tortént,
a képesitési kovetelmények altalanos feladatainak koordindldsa mellett volt
csak ratekintésem a pedagogusképzésre.Késébb tjabb oktataspolitikai kihi-
vasok vittek a gazdasagi és torvényi szabalyozas feladataihoz.

Az tinnepségen emlékezésemet a semper reformanda gondolatianak fel-
s6oktatdsi értelmezésével inditottam, most, az irott formédban ezt a gondo-
latot a végére hagyom. Igen, a magyar felsGoktatas kozel nyolc évszazados
torténetében a stabilitast, a folyamatossagot az értékérz6 konzervativizmus
biztositotta, de ugyanolyan sdlyud volt a valtozds, amely az adott tdrsadal-
mi kérnyezetben mindenkor biztositotta a tovabbi mtikodést és a fejlédést.
A rendszert véltoztaté nyolcvanas-kilencvenes években, évtizedekben sem
volt ez masként. Kellett, hogy a fels§oktatas aktorai érzékeljék a valtozaso-
kat, szelektaljanak, épitsék be a képzés rendszerébe az értékallé elemeket,
teremtsenek férumokat, szervezeteket, az autoném formadciéaramlashoz,
amelyek a fennmaradast, a jovét garantaljak.

Ilyen, a tovabbélés, a semper reformanda garancidjanak tekintem a jubila-
16 egyesiiletet, és hogy ma is vannak megoldand¢ feladatok. A kihivasok ér-
zékeltetésére az 1988-as tanacskozas kozoktatasi hivatkozasait aktualizalom:
2017-ben a munkaképes korosztaly 17%-anak nincs meg az dltalanos iskolai
végzettsége, az iskolat id6ben el nem végzettek ardnya 2021-ben az EU-ban
9,9% mig nalunk 19,5%, és a pandémids, on-line évek tovabb novelték a ko-
zépfokon is az SNI-s tanuldk szamat. A nevelési-oktatdsi rendszeriinkben, a
tanuldk teljesitményében megmutatkozo6 hidnyok ismét az alapozd 6vo- és
iskolarendszert szolitjdk meg, Gjabb feladatokat adnak.

Ugy érzem, napjainkra sem vesztett id3szer(iségébdl az 1988-as tanité-
képzis tandcskozas miniszterhelyettesi koszont6jében idézett, Eotvos Jozsef,
1870-es koltségvetés targyaldsakor elmondott gondolata:

»[...] most is azt mondom, f6 és els6 teendd a népnevelés; mert meggy6z6-
désem, hogy a magasabb tudomany kifejlédése csak ott lehetséges, hol ezen
magasabb tudomdny egy muvelt népnek egészséges talajan nyugszik. Nem

11993. évi LXXX. torvény a felséoktatasrol.
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akarom, hogy a tudomany Magyarorszagon, mint egy kardcsonyfa allitassék
fol, folékesitve mindenféle csecsebecsékkel, kiillonben pedig arra teremtve,
hogy elszaradjon; én azt akarom, hogy a fa gyokeret verjen a hazéban, s erre
nézve mindenekel6tt sziikséges, hogy a talaj legyen el6készitve”

Igen, nemcsak a tudomany, hanem a gazdasag vilagaban is az iskola kezd6
szakaszdnak és az 6vodai nevelésnek, fejlesztésnek kitiintetett szerepe van a
jové megalapozasiaban.Ahogyan azt Eotvos Jozsef tette, erre mindig figyel-
meztetni kell onmagunkat és kornyezetiinket.

Kivanom, hogy az egyesiilet megvalasztott 4j vezetdsége az eltérd fenn-
tartasban, kiillonb6zé intézményi szervez6désben miikods, ugyanakkor azo-
nos hivatasu 6vo- és tanitéképzés onmagara taldlva élessze Gjja a kozosséget
teremtd egyesiileti munkat, segitse az 6vd- és tanitoképzés értékeinek to-
vabbvitelét!

Isten éltesse a jubildlé Ové- és Tanitéképzsk Egyesiiletét!
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Szovényi, Zs.

Semper reformanda

‘Change is inevitable. Change is constant. Benjamin Disraeli’s creed is quoted in this
historical overview of educational policy changes and their impact at the anniversa-
ry session of the OTE. He stressed the importance of the early stages of education
and the priority given to developments in this direction.

Keywords: Association of Teacher Educators and Teacher Trainers, Hungarian
teacher and kindergarten teacher training
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Az 6vo- és tanitoképzok szakmai
érdekvédelmi szervezetének megalakulasa

Fatrai Klara

Eotvos Jozsef Fiskola, nyugalmazott féigazgato, féiskolai tandr

Absztrakt

Ovoé- és Tanitoképzok Egyesiiletének (OTE) 30. jubileumi iinnepségén mondott beszé-
det a bajai E6tvos Jozsef Foiskola nyugalmazott féigazgatoja, féiskolai tanara. Visz-
szaemlékezései a kezdeti idékre olyan multat idéztek fel, ami okan méltén lehetiink
biiszkék a magyar tanito- és 6voképzésre és batran 1éphetiink a fejlédés tovabbi utjara.

Kulcsszavak: Ové- és Tanitoképzok Egyesiilete, tanitoképzsk

Kedves Kollégak, Tisztelt Jelenlévok!

Orommel koszontom az Ové- és Tanitoképzék Egyesiiletét annak 30. jubileu-
mi tinnepségén. Megtiszteld feladatom, hogy ezen a napon roviden felidézzem
egyesiiletiink megalakulasanak koriilményeit.

Az Ové- és Tanitéképzd Féiskoldk Egyesiilete az 1889-ben létesiilt Ta-
nitoképzs-Intézeti Tandrok Orszagos Egyesiilete jogutédjanak, 6rokosének
tekinti (tartja) magat, amely szervezet szerepét, sulyat az adta, hogy attdl
az idé6tél kezdve ,minden, a tanitoképzésre vonatkozé fontosabb kérdésben
a kozoktatasi kormany az Egyesiilet meghallgatasaval dontott” (irja Szakal
Janos, 1934, p. 95).

Ez a jelentds szakmai szervezet azonban az 1940-es évektdl mar nem tudta
teljesiteni feladatat. A 20. szdzad masodik felében a mitkodésében beallt hosz-
szu, kényszerl, tobb évtizedes sziinet utan az 1989-1890-es években valt lehe-
tové a civil szervezddések ujrakezdése, mitkodése.

A tanitoképzok és ovoképzok Foigazgatoi Kollégiumanak bajai, 1991. mdjus
2-3-i iilésén dr. Dovala Marta kecskeméti f6igazgato felvetette egy szakmai érdek-
védelmi szervezet 1étrehozdsat, és ennek alapjan felszolalasaban Szovényi Zsolt
Miivelddési és Kozoktatasi Minisztériumféosztalyvezetd egységes tamogatassal
javasolta a tanitoképzo és ovoképzo foiskolak egyesiiletének megalapitasat.

A kollégium szandéknyilatkozata alapjan megbizta dr. Juhasz Karoly bajai
foigazgatot a sziikséges dokumentumok tervezetének elokészitésével.

A foigazgatok, valamints a Mivelddési és Kozoktatasi Minisztérium kép-
visel6i 1991. november 7-8-i békéscsabai Foigazgatoi Kollégiumi {ilésen dr.

Gyermeknevelés Tudomanyos Folyoirat 2023/2-3. @



Az 6v6- és tanitoképzk szakmai érdekvédelmi szervezetének megalakuldsa o3

Juhasz Karoly féigazgatd eldterjesztése alapjan megvitattak a leendd alapsza-
baly tervezetét, amelynek kialakitasaban dr. Zorn Antal bajai fotitkar-jogasz
kozremikodott.

Ezt kovet6en még szamos tartalmi és jogi moédositd inditvany tokéletesi-
tette, segitette az el6készité munka folyamatat. Az el6készités id6t igényld,
megfontolt, alapos munkat kovetelt felhaszndlva az eddigi hasonld jellegt
egyesiiletek dokumentumait, tapasztalatait.

Kiemelkedd érdemei voltak ebben dr. Radli Katalin Mtivel6dési és Kozok-
tatasi Minisztérium-osztalyvezetdnek, Leitner Sandor Féigazgatoi Kollégium
elndknek, illetve dr. Dovala Marta féigazgatonak.

A szervezésben segitséget nyujté intézmény-felel6sok megbizasat — akik
a szervez$ munkat végzik — a féigazgatdk egységesen vallaltak.

Egyetértés sziiletett abban, hogy az egyesiilet 6nall6 jogi személyként mii-
kodjon, ne k6t6djon sem dllami szervezethez, sem szakszervezetekhez.

Az alakul6 kozgyiilést elokészitd ilést 1992. februdr 26-dn az Eotvos Jozsef
Tanitoképzd Foiskoldn tartottdk meg, amelyen az egyesiilet megalapitasaban
részt vevo intézményi képviselok jelenlétével megerdsitették, hogy az egyesii-
let alapvet6 célja a tagsadg szdmara olyan szervezet 1étrehozasa, amely az 6vo-
¢és tanitoképzd intézmények, azok dolgozdinak sajatos szervezeteit, szakmai
tevékenységét koordinalja, érdekeit képviseli és propagalja, az intézményi és
oktatoi tevékenység tekintélyét és erkolesi elismerését elémozditja.

Az alakuld kiildottgytilés 1992. dprilis 4-én a bajai fiskoldn tartottak.

A testiilet itt fogadta el, hogy az egyesiilet székhelye Baja legyen, elfogad-
tak az alapdokumentumokat, és a kiildottkozgytlés egyhangu szavazassal
megvalasztotta az egyesiilet elsd vezetSségét.

Igy ismét megindulhatott a tanitoképzds egyesiileti munka, és 1992-ben a
bajai féiskoldn megalakult az Ovo- és Tanitoképzok Egyesiilete a tanito- és
ovodapedagogus-képzés hagyomanyainak €s értékeinek megérzése, tovabbfej-
lesztése érdekében.

Az OTE székhelye: EJTIF Baja, Szegedi tt 2.

Hatosdgi bejegyzdje: Bacs Kiskun Megyei Cégbirdsag, Kecskemét

Tisztségviseldk:

Elnok: Dr. Rosta Istvan féigazgato-helyettes, Csokonai Vitéz Mihaly TKF

Kaposvar
Alelnok: Mihaly Istvanné dr. féigazgat6-helyettes, Brunszvik Ovéképzé
Féiskola Szarvas
Ugyvezetd titkdr: dr. Eordégh Endre tanszékvezetd féiskolai docens, EJ-
TIF Baja

Szaktandcsado: dr. Juhasz Karoly ny. féigazgat6 EJTIF Baja

Ellendrzébizottsdgi elnok: dr. Lukacs Jozsef, Illyés Gyula Féiskola Szek-

szard

Adminisztrativ iigyintézé: Tomaskovity Jozsefné tanszéki titkar, EJTIF

Baja
Pénziigyi tigyintézd: Szegi Palné pénziigyi el6ad6, EJTIF Baja
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A Bajan miikodo titkarsag végzi az egyesiileti munka szervezeti-, gazdasagi-,
miuikodési-, és szakmai intézkedési tevékenység feladatkoreit.

A vezetGség meghatarozta, hogy eredményes miikodéséhez a tanito- és
6vOképzés tantargyaihoz, teriileteihez kapcsolddé szakmai tagozatokat fog-
lalkoztat, amelyekben az érdemi szakmai munka folyik. A tagozatok teljes
onallésaggal miikodnek, f6bb tevékenységiik a pedagogusképzés egységes
képviseletében, szakmai egyeztetésben valésul meg. Induldskor 9, majd ké-
s6bb tovabb béviilve 12 tagozat miikodostt az Ové- és Tanitdképzék Egyesii-
letének keretein beliil.

Megalakuldsa idején 17 f6iskolardl nyilvantartott 292 természetes tag
csatlakozott az egyesiilethez és 13 partolétag féiskola segitette az egyesiilet
céljainak megvaldsitasat.

Kedves iinneplo jelenlévok!

Megtisztel6nek tartottam, és biiszke vagyok arra, hogy féigazgatéi mikodé-
sem idején Bajan tortént az OTE megalakuldsa, s munkajat a késdbbi évek-
ben is lehetdségeimhez képesti maximadlis mddon segithettem.

A bajai féiskola tobb dolgozoja latott el vezetd tisztségviseldi és tigyinté-
z6i feladatot:

Dr. Juhasz Karoly nyugalmazott féigazgatd szaktanacsadoi feladatot, Ra-
icsné dr. Horvath Aniké PhD fakultasigazgatd féiskolai docens hossza idén
at volt az OTE iigyvezet6 titkara, dr. E6rdogh Endre tanszékvezetd féiskolai
docens tligyvezetd titkar, dr. Zorn Antal fotitkar-jogasz, Szegi Palné gazdasagi
el6ado a gazdasagi ligyintézdi feladatokat, Tomaskovity Jozsefné tanszéki tit-
kar adminisztracios feladatok elvégzését vallalta. A OTE-kiadvany cimlapterve
Klossy Irén tanszékvezetd foiskolai docens grafikusmiivész elgondolasai alap-
jéan késziilt.

Koziiluk tobben mar nincsenek veliink a foldi életben, de rdjuk is jo sziv-
vel emlékeziink, és mindannyiuknak tisztelettel megkoszonjiik odaadd, érté-
kes munkdjukat.
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Fatrai, K.

The Association of Teacher Educators and Teacher Trainers

The retired director general and professor of the Eotvos Jozsef College in Baja, gave
a speech at the 30th anniversary celebration of the Ové- és Tanitoképzék Egyesiilete
(OTE). Her reminiscences of the early days evoked a past that makes us proud of
Hungarian teacher and kindergarten teacher training and gives us the courage to move
forward on the path of development.

Keywords: Association of Teacher Educators and Teacher Trainers, Hungarian teacher
and kindergarten teacher training
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Az Ovo- és Tanitéképzok Egyesiilete a
magyar 6vo- és tanitoképzésért

Egyesiileti visszaemlékezések*

Cseh Sandor

Absztrakt

Jelen megemlékezésben a magyarorszagi tanit6- és 6voképzés mérfoldkoveivel ta-
lalkozhatunk. Folyamatos fejlédésnek lehetiink tanui a pedagdgusképzés teriiletén.
Az Ové- és Tanitoképzdk Egyesiiletének fontos szerepet szantak ezen az titon, ami
kovette a valtozasokat és tamogatta az évodapedagogus és tanitodi professzid alaku-
lasat.

Kulcsszavak: Ové- és Tanitoképzék Egyesiilete, tanitéképzok

Tisztelt ElInok Ur! Tisztelt Unnepelt Egyesiilet!

Szeretettel koszontom valamennyi tagtarsamat, akik palyafutasuk soran ugy
érezték, és jelenleg is érzik, hogy kotelességiink emlékezni azokra a tettekre,
amelyek hozzajarultak, hozzdjarulnak a magyar tanitoképzés teljességéhez
és fejl6déséhez.

Az Ové- és Tanitéképzék Egyesiiletének jogelddjét 1889. aprilis 16-an,
tehat 134 évvel ezel6tt Budapesten Tanitoképzd Intézeti Tandrok Orszagos
Egyesiileteként, Péterfy Sandor vezetésével alapitottak. Az egyesiilet célja az
volt, hogy szervezeti formaban valdésuljon meg a tanitoképzés népmiivelés
tigyének figyelemmel kisérése, fejlesztése, a tanitoképzé intézeti tanarok, ta-
nitok szellemi- és anyagi érdekvédelmének el6mozditasa (Véghelyi, 1996).

A szervezet onkéntességen alapult, a célkitizéssel azonosulni tudé ta-
gok szervezddésével jott 1étre. 1949-ig mlikodott, amikor — mint oly sok in-
tézmény — a betiltottak sorsara jutott. A rendszervaltozast kovetéen, 1992.
aprilis 4-én, 43 év hallgatas utdn Bajan az elszant kezdeményezdknek ko-
szonhetGen — a teljesség igénye nélkiil idézem fel neveiket: Szovényi Zsolt,
Leitner Sandor, Juhdsz Karoly — tjjaalakult az 6vé- és tanitoképzék érdekvé-

! Elhangzott 2023. mércius 29-én Budapesten az ELTE TOK épiiletében tartott OTE emlék-
tlésen.
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delmi egyesiilete. 1992-ben mar megalakult a Tanarképzdk Szovetsége. A két
egyesiilet feladatrendszerében, amelyeknek a léte egy t6rdl fakad, a magyar
pedagdgusképzés ligye egymasra talalt és egylittmiikodott. Ennek egyik bi-
zonyitéka, hogy a rendszervéltozas utani felsGoktatas megujulasi dokumen-
tumainak megalkotasanal mar a két egyesiilet vezet6i egymast segitették.

Az Ov6- és Tanitoképzdk Egyesiiletének (OTE) miikédésében kimaradt
évtizedekben, az intézményrendszerben megtortént a felséfokuva valds,
majd a tanitéképzé intézetek féiskolava alakuldsa, ra 10 évre pedig az 6vo-
képz6 intézeteké.

Az elédok 4ltal kijelolt dton a folytonossdg igényével megalakult OTE
szervezetére kiizdelmes idGszak véart. A képzés tartalmi, majd késébb a szer-
vezeti, azaz az intézményrendszerben elfoglalt kérdései keriiltek el6térbe. A
felsGoktatasrol rendelkezd els6 torvény el6késziiletei, majd a 1993. évi LXXX.
torvény a felsoktatasrol biztositotta a képviseleti testiiletek lehetéségét, igy
az Gjjaalakult egyesiiletnek megadatott, hogy az 6vé- és tanitéképzésrdl a
felmeriil6 kérdésekben éllast foglaljon.

Ezek kéziil alljon itt néhdny tény. Az Ové- és Tanitéképzok Egyesiileté-
nek, amelynek szakmai tagozatai az Gjjaalakulds utin megalakultak, dont6
sikere volt a négyéves tanitoképzés bevezetése. E megujulasban a mivelt-
ségteriiletek 1étjogosultsagot nyertek, azonosulva a Nemzeti Alaptantervvel.
Ennek kovetkezménye, hogy a tanitdi szakképzettséget szerzett hallgato egy
valasztott miiveltségteriileten az 5. és a 6. osztalyban nevelési és oktatasi fel-
adatot lathat el. A miveltségteriileti képzésbdl ad6do tanitdi jogosultsag —
taldn nem szakmai sikon torténé értelmezése — adott akkortajt félreértésre
alkalmat.

Az Ové- és Tanitéképzok Egyeseiilete hangstilyozottan kiallt azon alap-
elv mellett, hogy a tanitéképzdknek nincs szandékaban a muveltségteriileti
képzést ,kistanarképzés”-ként bedllitani és értelmezni. Ma mar markansan
lathatd, hogy a tanitoképzés négyéves formaja megfelel az elézetes elvara-
soknak, kidllta az id6 prébdjat. A kozoktatas szivesen alkalmazza - a tanar-
képzést nem korlatozva - a miiveltségteriileti végzettséggel rendelkezé tani-
tét. Meg kell jegyezni, hogy az 1994-t6] bevezetett négyéves tanitoképzésre
az eltelt 29 évben a felsGoktatas legstabilabb képzédményeként tekinthe-
tlink, hiszen a valtoztatasok sokasagat stabilitassal fogadta, szamottevé mo-
dositasok nélkiil a pedagogusképzés rendszerébe szervesen illeszkedett bez.
Nem véletlen az, hogy a magyarorszagi felsoktatds rendszerében 1994-ben
az 6vo és tanitd szakokra iranyuléan elséként hirdették ki a képzési és kime-
neti kovetelményeket. Ezek az eredmények igazolhatéan aldtamasztjak, hogy
szakmai 6sszefogassal a célkitilizések elérhetbek, ugyanis a Féigazgato6i Kollé-
gium, a Tantervfejlesztd Bizottsdg és az Ové- és Tanitoképzok Egyesiiletének
harmonikus munkaja példaértéki volt.

Az Egyesiilet sokat tett azért is, hogy a jo tanitok a rendszerben maradja-
nak, azaz ellenezte azt, hogy a jo tanitok kiemelésre keriiljenek, majd olyan
felkészitést kapjanak, hogy a felsébb korosztalyok szamara lassanak el ok-
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tatasi-nevelési feladatokat. Az egyesiilet, azt hangsulyozta, hogy a tanité —
szerepkorének ellatasabol nem kilépve — kaphasson olyan tovabbi specifikus
képzést és szakképzettséget, amellyel doktori képzésben egyarant részt ve-
het.

A 2000. évi, a felsGoktatast érintd integracids atalakitas az 6nallé 6vo- és
tanitoképzést érintette legnagyobb mértékben. Ugyanis az ez idaig 6nalléan
miikodo intézmények — beolvadva az integral6 intézménybe — karként vagy
intézetként folytattak tevékenységiiket. Ebben az 1j szerepkorben a helyzet-
keresés, az 1ij helyzethez torténé azonosuldsi folyamat mind figyelmet, mind
pedig energiat vont el az intézményektSl. Az Egyesiilet az Gj helyzetben (ve-
zet6i férumok mas irdnyd figyelme mellett) a maga eszkozrendszerével pro-
bélta képviselni a képzési rendszer érdekeit, értékeit. E folyamatban arra is
volt példa, hogy 2000-ben egy intézménybe keriiltek az addig tanarképzést,
valamint 6v6- és tanitéképzést onalléan megvaldsité intézmények.

Az egyesiilet az integracid utani években kiemelten 0sszehangolta tevé-
kenységét az Intézményvezetdi Kollégiummal, illetve az Orszagos Tanterv-
fejleszté Bizottsaggal. A harom szervezet 6sszefogasanak jo példdi voltak a
bolognai folyamatra torténd 2006. évi atallast megel6z6, el6készits évek ese-
ményei. Koztiik 2003-ban a kreditrendszer bevezetése, amelyet a j6l mikodo
OTE szakmai tagozatai nagyban segitettek.

Mi valtotta ki az integracié utani évek kiizdelmes idszakat?

A rendszervéltas utdni gyors felsGoktatasi expanzié a korosztaly tobb
mint 40%-4nak felsdoktatasi részvételét eredményezte. A tomegképzés adta
kortilmények a szinvonal csokkenését eredményezték. E folyamat megallita-
sa, a munkaerdpiaci igények, a felsGoktatas versenyképességének megjele-
nése, a korilottiink — féként eurdpai szinten — zajlé nemzetkozi folyamatok
reformokat kényszeritettek ki, azaz reformokra volt sziikség, amelyek soran
Magyarorszag az ugynevezett bolognai utat valasztotta. Ennek el6készitése-
ként tarsadalmi vitéra keriilt sor. Igy késziilt el a Fehér konyv — Csatlakozds
az eurdpai felséoktatdsi térséghez (CSEFT) ciml program. E programnak
nagyszamu valtozata volt napirenden, koztiik olyan valtozat is, amelyben az
6vO- és tanitoképzés nem a felsGoktatas rendszerében valdsult volna meg. A
szakteriilet — koztiik az OTE — erételjes, hatarozott megjelenése, a pedagé-
gusképzés egységes szemlélete ezeket a valtozatokat annuldlta.

Az 6v6- és tanitoképzést folytatd intézmények egyik feszité problémaja
volt mar az 1990-es években is, az akkreditacids eljarasok kezdetétdl, hogy
igyekezzenek a tudomanyos fokozattal rendelkezdket bevonni a képzésbe, il-
letve szamukat folyamatosan novelni. Ez idében a publikacios feliilet hidnya
is nehezitette a doktori tanulményok teljesitését. Az OTEe sajt tudomanyos
folydiratanak megjelentetésével segitett a megoldasban. A Tiikorkép publi-
kacios feliiletet biztositott az intézmények oktatéinak. Majd a Tanarképzdék
Szovetségével kozosen elSteremtették azt a forrast, amellyel a Pedagdgus-
képzés cimii szakmai folydiratot ismételten Gjra lehetett inditani, ugyanis a
folyodirat 1990-ben, majd 1994-ben mar 1-1 szammal megjelent. Az Gjjaszer-
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vezett szerkesztébizottsdgban mindkét szervezet tagokat delegélt. A doktori
képzésben résztvevéknek pedig jelentésen javult a publikacids lehetdsége.

Az egyesiilet — a 12 szakmai tagozatan keresztiil — az 6vo- és tanitoképzés
minden teriiletére kiterjed§ reflexidja érintette a tanitoképzés hatdron tuli
vallalasait, adaptalta és hangsulyozta a felgyiilemlett tapasztalatok sokasagat.

Az OTE az 6v6- és tanitéképzés gyakorlati képzésben felhalmozott ta-
pasztalatainak feltdrasaval, a gyakorléiskoldk problémdinak nyitottsagaval
mintaaddan segitette a magyarorszagi pedagégusképzés rendszerét. Az
egyesiilet szakmai tagozatai segit6i vallalasaikat ebben az esetben is kival6an
megoldottak.

Az Ov6- és Tanitoképzok Egyesiiletének példamutaté az a szerepvallaldsa
is, amely a jubileumok, a mult tiszteletének hangstlyozasara iranyul. Ugyan-
is a képzések evolucidjanak folyamatdban vannak olyan sarokkovek, amely
nélkiil jéval szegényebbek lennénk, a képzés nem mutatna olyan stabilitdst,
amelynek kovetkezménye, hogy a képzShelyek karakterei ma, 2023-ban is
jelen vannak. Ez tortént az ezredfordulén, 2000-ben, amikor az Ovo6- és Ta-
nitoképzok Egyesiilete és a Féigazgatdi Kollégium éltal koordinalt jubileumi
rendezvényen az Gvo- és tanitoképzé féiskolak (integralt karok) a felséfoku-
vé valasuk 40. évfordulojat, a tanitéképzdk a féiskolava valasuk 25. évfordu-
16jat, az 6voképzbk a f6iskolava valasuk 15. évforduldjat tinnepelték. E sorba
tartozik a fels6fokt 6vé- és tanitoképzés 50. évforduldja alkalmabol 2009.
oktober 16-an, a Magyar Tudomanyos Akadémian — a Figazgato6i Kollégi-
um és az Ové- és Tanitoképzok Egyesiilete dltal — rendezett konferencia. A
kozelmultban, 2019. junius 25-én pedig az allami magyar tanitéképzés 150
éves fennallasdt, fels6fokuva védlasdanak 60 éves évforduldjat tinnepelte az
MTA székhazaban rendezett konferencian.

Kedves Elnok Ur!

Mikor gratuldlok az egyesiilet jubileumahoz, 6riilok és koszonom, hogy az
OTE munkajaban tobb mint 20 éven 4t részt vehettem. Kivanok tovabbi
sikereket. Bizom abban, hogy a jové teret ad az egyesiileti torekvéseknek,
hiszen a szakmai kérdések sokasaga a jovében is megfogalmazddik. A vala-
szok a folyamatokban résztvevd oktatdk, tandarok, tanitok tapasztalatainak
osszehangolasaval fogalmazédhatnak meg hitelesen, gyorsan és szakszert-
en. E munkahoz kivanok kitartd sikereket, erét és egészséget. Isten éltesse az
egyesiiletet, annak mindenkori tagjait!

Irodalom

Véghelyi, J. (1996). Az Ové- és Tanitoképzd Féiskolak Egyesiilete. Pedagdgusképzés,
21(1-2), 15-19.
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Cseh, S.

History of The Association of Teacher Educators
and Teacher Trainers

In this commemoration, we meet the milestones of Hungarian teacher and kinder-
garten teacher training. We are witnessing a continuous development in the field
of teacher training. The ‘Ové- és Tanitoképzék Egyesiilete’ has played an important
role in this process, following the changes and supporting the development of the
profession of kindergarten teacher and teacher.

Keywords: Association of Teacher Educators and Teacher Trainers, Hungarian
teacher and kindergarten teacher training
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Ovodaskort gyermekek digitaliseszkoz-
hasznalatanak, valamint a korosztaly
online jelenlétének vizsgalata

Gados Noémi: és Janek Noémi>

 ELTE Tanitd- és Ovoképzé Kar. gyermekkultiira mesterszakos hallgato
2Erdi Mora Ferenc Altaldnos Iskola és EGYMI Utazdé Gyégypedagdgusi Halozat

Absztrakt

Jelen kutatds az 6évodaskortt gyermekek digitdliseszkoz-haszndlatdt, internetfo-
gyasztdssal kapcsolatos ismereteit mutatja be. A vizsgalatban részt vevé gyermekek
2015 utéan sziilettek, az Alfa-generacié tagjaiként egy olyan vildgban nevelkednek,
ahol a digitalis eszkozok csupan karnytjtasnyira vannak téliik. A felmérés kifejezet-
ten a gyermeki tevékenységekre, ismeretekre fékuszal, bemutatja azon szakirodalmi
adatokat, eredményeket, melyek a téma mélyebb megértéséhez nélkiilozhetetlenek.
A kutatas legfontosabb eredményének a gyermeki tanulds sajatossigainak feltardsa
tekinthetd, hiszen a gyermekek rendszeres digitdliseszk6z- hasznélat nélkiil is ké-
pesek fogyasztani a digitélis tartalmakat. A kutatds eredménye aldtdmasztja azt a
nézetet, hogy mar kora gyermekkorban sziikséges lehet a digitalis edukacid, digitalis
kompenzacio.

Kulcsszavak: internet, okoseszkoz, digitdlis, kisgyermekkor, kutatas évodas gyermekkel

Bevezetés

Gyermekek a digitdlis kornyezetben

A 2010 utan sziiletett gyermekeket Mark Prensky szavaival élve digitdlis
bennsziilotteknek nevezzilk, hiszen 6k mar fogantatasuk pillanataban egy
olyan vilagban talalhatjdk magukat, ahol a digitalis eszk6z6k mindennapi
életiik részét képezhetik, ahol sziileik révén akar mar magzati korban megje-
lenhetnek kiillonb6z6 internetes platformokon (Chapman & Pellicane, 2016).
A digitalizal6das egy Gj korszakot hivott életre, melyhez a felnéttek a gyer-
mekekkel egyiitt tanulnak meg alkalmazkodni. Az utébbi tiz év technikai
ujdonsagai alapjaiban hatdrozhatjadk meg a mindennapokat, alakithatjak a
gyermekek képességstrukturajat.

A KSH 2020-as felmérése alapjan a magyar haztartasok legelterjedtebb
késziilékei a televizié és a mobiltelefon. Ezen statisztika értelmében 100
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haztartasra 144 televizid, és 174 mobiltelefon jut. Az ,aktiv haztartasok” —
olyan haztartasok, melyeknek tagjai kozott legalabb egy aktiv keresé talal-
haté (KSH, 2015) — ett6l magasabb értékeket mutatnak, 169 tv-késziiléket,
és 232 mobiltelefont (KSH, 2020b). Ez azt jelenti, hogy a felmérés szerint a
kisgyermekes csaladok atlagosan tobb, mint egy televizidt, és tobb, mint két
mobiltelefont birtokolnak. Internethasznalat szempontjabdl is elképesztd
ugras tapasztalhatd.

2011-t6l az okosteleviziok megjelenésével a televizidk is képesek lettek
csatlakozni az internethez, mely 4j lehetGségeket nyitottak meg a felhasz-
naldk elbtt: egyéni érdeklédési koriiknek megfelel§ internetes tartalmakra
fizethettek el8, bejelentkezési fiokokat hozhattak létre, ezzel is korlatozva a
gyermekek hozzaférését, megsziintethették a kabeltévé-eldfizetésiiket.

Mobiltelefon alatt nemcsak az internet-hozzaféréssel rendelkezd, Andro-
id vagy iOS szoftverekkel miikodé okostelefonokat érthetjitk, hanem a ha-
gyomanyos, telefonaldsra, iizenetkiildésre alkalmas késziilékeket is. A Psyma
Hungary Kft az NMHH megbizasabdl nagymintas empirikus kutatast vég-
zett 7—16 éves gyermekek és sziileik korében, melyben olvashatd, hogy 2020-
ban a gyermekes haztartasok legnépszer(ibb médiaeszkoze a mobiltelefon,
melybdl 66%-ban a gyermekek sajat késziiléket birtokolnak. A sajat eszkozok
12%-ban mar az 6vodaskorban megjelennek, melyeknek 95%-a okostelefon,
94%-a internetezésre alkalmas (NMHH, 2020). Az okostelefonnal pedig
minden szolgaltatas elérhetévé valik: jaték, zene, vided, tanulas, illetve kap-
csolattartds. A grafikon is j6l dbrazolja, hogy 2017 6ta kismértékd novekedés
tapasztalhat6 a 6 évesek mobilkésziilék birtoklasaban. (1. dbra)

1. dbra

Sajdt haszndlaty mobilkésziilékek megjelenése a gyermekek korében: pontosan mi-
kor kapta a sajdt késziiléket

(forrds: Digital parenting kutatds 7—16 éves gyermekekkel és sziileikkel, 2020)
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A mai okostelefonok, akarcsak az okostévék internet-hozzaféréssel egytitt
nyerik el valodi értelmiiket, toltik be feltalalasuk funkciéjat. A fejlédés ki-
teljesedése a kapcsoldodas kiterjesztésével valt valéra. A gyermekek szamara
is egyet jelenthet a két fogalom, hiszen a digitalis eszkoz altal érvényesiil az
internetes tartalom.

Gyermekek az online térben

Magyarorszagon az internet elinduldsanak idépontja 1991. oktéber 7-éhez
kapcsolhat6. Ekkor jegyezték be ugyanis az elsé hazai domainnevet, a sztaki.
hu-t. Az évtized soran a domain nevekszama nétt, 1996 végére a felhasznalok
szama elérte az 500-at (MTMI, 2015). Az évek mulasaval egyre nagyobb teret
kapott az internet, a szolgaltatok igyekeztek a kisebb telepiilésekre is eljuttatni
a halézatot. Ennek eredménye, hogy mig 2006-ban a felnétt lakossag 60,3%-a
vette igénybe naponta az internet adta lehetéségeket, 2021-re ez a szam elérte
a 92,8% (KSH, 2022a). 2006 és 2021 kozott megkétszerez6dott a valaha mar
internetet hasznéldk szama is (KSH, 2022b). A KSH 2020-as felmérése szerint
a hazai haztartdsok 88%-a rendelkezik internet-hozzaféréssel (KSH, 2020b),
a Nemzeti Digitalizaciés Stratégia célja pedig a kovetkezé tiz évben a 95%-
os lefedettség (European Commission, 2021). Erdemes kiilén megemliteni a
gyermekes haztartasokat, ahol az ellatottsag 98%-os lett, hiszen a koronavirus-
jarvany miatt az oktatas digitdlis alapokra helyezédott (KSH, 2020c¢).

Egy 2020-2021-ben végzett nem reprezentativ felmérésben 6vodapeda-
gogusok altal kitoltott megfigyelési naplék alapjan készitettek kutatast az
6vodas korosztaly okoseszkoz-haszndlati szokasair6l. A 14 évodai csoport-
ban végzett, 250 gyermek részvételével zajlott vizsgalat arra az eredményre
jutott, hogy az 6vodasok 80 — 90%-a napi gyakorisaggal haszndl okoseszkozt,
30-35%-anak sajat okoseszkoze van (MDGYyS, 2021).

Lathatjuk, hogy a technika nagymértékd fejlédése beivodott a minden-
napokba, életiink szerves részét képezi. A digitalizalédas ugyanakkor termé-
szetes folyamatnak tekinthetd, hiszen ahogy valtozik a vilag, ugy fejlédik a
technoldgia, mindezek pedig alkalmazkodnak az emberi igényekhez, ahogy
az emberek is megtanulnak alkalmazkodni a digitélis vilaghoz.

A digitalis eszk6zok hatasa az 6vodaskoru gyermekekre

A hatasmechanizmusokat vizsgalva a tilzott fogyasztas lehetséges kovetkez-
ményei negativ képet festenek a gyermeki felhasznalasrél. Agyunk tapaszta-
lataink révén folyamatos valtozasokon megy at, gyermekkorban pedig kiilo-
nésen magas az agy plaszticitdsa, valtozéképessége (Barkovich et al., 1988,
idézi: Csépe & Torok, 2020). A kisgyermekkorban kiilondsen nagy jelentdsé-
ge van a kozvetlen tapasztalatoknak és a kornyezeti hatdsoknak, melyek kri-
tikus hatassal vannak az agy érési, fejlédési és Gjraszervezddési folyamataira
(Petanjek et al., 2011, idézi Csépe & Torok, 2020).
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A digitalis eszkozok gyermeki figyelemre gyakorolt hatdsat értelmezve
kutaték arra a megallapitasra jutottak, hogy az okostelefont rendszeresen
hasznal6 gyermekek nem tipikusan, hanem més mddon dolgozzik fel a 14-
tott ingereket. Mig altaldban az emberek el6szor a globalis egészre fokuszal-
nak, az egész alakzatot veszik szemiigyre, és csak utdna a részleteket, addig
a sokat mobilozé gyermekek hajlamosak inkdbb a részletekre figyelni. Erre a
jelenségre magyarazatul szolgal, hogy a digitélis képerny6kon sem az egész
képet latjuk, mindig csak egy-egy részletet (Konok et al., 2020).

A képzelberdre gyakorolt hatds szintén elgondolkodtatd, hiszen a gon-
dolkodast, a tanulést, a j6 problémamegold6-készséget alapozza meg. Ah-
hoz, hogy fantaziank fejlédni tudjon sok kozvetlen tapasztalatra van sziik-
ségiink sziikebb és tagabb kornyezetiinkrdl egyarant A sok eldre legyartott
képi, hangi ingerek, melyek a digitalis eszk6zokbdl aramlanak, nem igénylik
a képzelderé miikodését. Egy német kutatas az 6vodaskoru gyermekek kép-
ernyShasznalatat allitotta osszefliggésbe a gyermeki képzelGerdvel. A tanul-
many azzal az eredménnyel zarult, hogy a tobb médiatartalmat fogyaszto
gyermekek rosszabbul teljesitenek a képzelGer6t méré feladatokban. Ebbdl
adddoéan ki kell hangstlyozni, hogy a képernyShasznalatot ésszer(i keretek
kozott, révidebb iddintervallumba érdemes igénybe venni, rendszeres mese-
olvasds, és szabadjaték mellett (Suggate & Martzog, 2021, idézi Alfa Gene-
raci6 Labor, 2021).

Jean M. Twenge, amerikai pszicholégus, generacidékutat6 tobb éves ku-
tatomunkat folytatott a 2000 utan sziiletett gyermekekkel. Konyvében ezt a
korosztalyt iGeneraciénak nevezi, ezzel is utalva az okoseszko6zok, a kozos-
ségi média nagyfoku szerepére. Alapvetéen egy lassabban érd, a gyermek-
kort tovabb megél6 generacidrol ir, akik a talzasba vitt okostelefon-hasznélat
kovetkeztében a kozosségi médiatol fiiggo, elszigetelt, depresszidra hajlamos
fiatalokka véalhatnak (Twenge, 2017). Ez a tény azért lehet veszélyes, mert
az interneten tapasztalt kapcsolattartas nem tudja helyettesiteni a valédi,
személykozi kommunikaciot. Az érzelmek megtanuldsat, az interakcios ké-
pességeket, az empatia kifejezését a személyes talalkozasok tudjak fejleszteni
(Borba, 2016).

Magyarorszagon az Alfa Generacié Labor 2018 6ta foglalkozik a 2010
utan sziiletettek vilagaval. 2020-ban megjelent kutatasukban arra keresték
a valaszt, vajon van-e kiillonbség tarsas-kognitiv, tarsas-érzelmi és figyelmi
képességiik tekintetében az érint6képernyds eszkozoket hasznild és nem
hasznal6 gyermekek kozott. Arra az eredményre jutottak, hogy a mobilesz-
kozt hasznalé gyermekek tudatelméleti készségei gyengébbek nem hasznalé
tarsaikhoz képest, vagyis nehezebben megy nekik megérteni a masik fél né-
z6pontjat, nehezebben tudjak beleképzelni magukat az 6 helyzetébe. Mindez
magyarazhatd azzal a hipotézissel, miszerint az online tevékenység elveszi
az id6t a valodi vilagban tapasztalhatoktol, gy mint a jatéktol, mozgastdl,
tarsas kapcsolatoktdl. Erzelemfelismerés terén azonban nincs kiilonbség a
két vizsgalt csoport kozott (Konok et al., 2020).
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A vilag gyorsuld véltozasa magaval hozta az oktatas digitalis irdnyba
val6 elmozduldsat. Az oktatas digitalizaldsa, a mobilkésziilékek ez iranyu
felhasznaldsa aggodalmat ébreszt pedagdgusokban és sziil6kben egyarant.
Ugyanakkor megfelel oktatdsi kornyezetben hasznos ezen technolégidk al-
kalmazésa (Csépe & Torok, 2020). ,,A technikai eszkozok lehet6vé teszik,
hogy a gyorsan, sok informaciét hordozé téri-vizualis ingerekre épiiljon az
informdaciéatadas. Ehhez alkalmazkodik az agyunk is. Ujabb Iényeges véltds
kovetkezik be az emberi gondolkodédsban”” (Gyarmathy, 2012, p. 3.)

Kutatas bemutatasa

A kutatds modszereinek bemutatdsa

A kutatas kvantitativ és kvalitativ mddszereket egyarant tartalmaz, szamsze-
riisitett adatokat, megfigyeléseket, beszélgetések 0sszegzését (a modszerekrol
bévebben Babbie, 2001). A sziil6i kérd6iv 20 szamszerUGsitett, zartvégd, 3 sajat
valaszt igényl6, nyiltvégli kérdést tartalmaz. A sziil6k szamara készitett kérd6-
ivet harom tematikus egységben fogalmaztam meg. Az els6 rész demografiai
kérdéseket tartalmaz, mely az életkorra, nemre, iskoldzottsagra, lakéhelyre
vonatkozik (Csikos, 2020). A mésodik szakaszban arra kerestem vélaszokat,
milyen eszkozokkel rendelkeznek a haztartasok, mennyi id6t toltenek a feln6t-
tek az interneten, milyen tevékenységekre forditjak az idejiiket. Kitér a sziil6k
ismereteire, milyen, gyermekeknek szant alkalmazasokat ismernek. Kivancsi
voltam tovabba arra is, hogy felhasznaljak-e a sziil6k az eszkozoket a kiillonfé-
le nevelési helyzetekben, illetve mit tesznek, mig gyermekiik eszkozt hasznal.
A harmadik kérdéskor kifejezetten a gyermekekre vonatkozott. Azt szerettem
volna megtudni, milyen eszkozoket birtokolnak a gyermekek, mit csindlnak
vele, hasznalat kozben milyennek latjak 6ket sziileik. A zart végt kérdéseket a
gyors vélaszadés és az dsszevethet&ség reményében alkalmaztam. Ot esetben
azonban megadtam a lehetGséget a valaszadoknak, hogy a felsorolt alternati-
vakon tul sajat nézépontjukat is megoszthassik velem. Gondolataik kifejtésé-
vel mélyebb ralatasom nyilt a témaval kapcsolatos vélekedéseikre. A kutatds
ezen része megel6zte a gyermekek felmérését.

A gyermekekkel torténd vizsgalat a korcsoport sajatossagai révén kvalita-
tiv mddszereket igényelt. A megfigyelés félig strukturalt interjaval egésziilt
ki, igy adva teljes képet a gyermeki gondolatmenetrél. A vizsgélat ezen része
harom egységbdl allt 6ssze: egyrészt tartalmaz gyermekrajzokat, azok elem-
zését, masrészt képek, ikonok bemutatasat, gyermeki felismerését, harmad-
részt pedig egy okostelefon gyermeki miikodtetését, annak tapasztalatainak
lejegyzését. A gyermekrajzok és ikonok vizsgalata félig strukturalt interju-
kérdésekkel kiegészitve modszer Janek Noémi 2019-ben lefolytatott kutata-
sdnak médszerein alapul.

Fontosnak tartottam hangsulyozni, hogy a kutatdsban valé részvétel on-
kéntes, a résztvevik szamdara nem drtalmas. Mivel a gyermekek tuddstartal-
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mait nem kiilonithetjiik el a sztil6k ismereteiktdl, igy a kérd6iveket sorszam-
mal lattam el, ezaltal egymdshoz tudom kapcsolni a két csoportot. Neveket
viszont nem tartalmaz. A sztil6k irdsos hozzdjarulasukat adtdk a kutatdsban
valo részvételhez.

A kutatds célja a helyi jellemz6k feltardsa, az 6vodaskoru gyermekek in-
ternet-, és digitalis eszkozhaszndlatanak megismerése és a témaval kapcsola-
tos ismereteik kortiljarasa.

A minta bemutatdsa

Az alairt hozzdjarulasok és kitoltott kérdbivek alapjan n=55 gyermek és n=55
szl vett részt a vizsgalatban. A sziil6kt kérdéivet toltottek ki, mely segitett
feltérképezni a gyermekek hattértuddsat, valamint betekintést engedett a
szil6k szokdsaiba. A mintdban szerepl§ szil6k 94%-a volt né, az eredmé-
nyekre tekintve ennek az adatnak nincs relevancigja. A gyermekek megosz-
lasa sokkal kiegyenlitettebb, 54%-ban a ldnyok voltak ttlsalyban. Eletkorukat
tekintve a 4—7 éves korosztallyal foglalkoztunkm, 9 f6 négyévessel, 23 f6 6t-
évessel, 18 f6 hatévessel és 5 {6 hétévessel. Az 6t és hatévesek korcsoportja
az 6voda jelenlegi csoportelosztasa miatt fordul el nagyobb szdmban, hé-
roméves gyermekek bevonasat a feladatok miatt, valamint a jarvany okozta
tartos tavollétek miatt nem tartottuk célravezetdnek.

2. abra
A mintdban szerepld gyermekek életkori megoszldsa

A MINTABAN SZEREPLO GYERMEKEK ELETKORI
MEGOSZLASA

m4 évesek (9f6) mb5 évesek (23 f6) m6 évesek (18 f6) m7 évesek (5 )
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A kutatas koriilményeinek bemutatdsa

A) Gyermekrajzok elemzése

Az 6vodas korosztaly sajatossagat figyelembe véve valasztottam modszer-
ként a gyermekrajzot, mely megfigyeléssel és félig strukturdlt interjuval egé-
szilt ki. A csoportokbdl életkor szerint kihivtam ketté gyermeket, akiket egy
»interju szobaba” invitdltam, ahol fehér papirok és szines ceruzdk voltak ki-
készitve. Néhany kisérlet utan rajottem, hogy ketténél tobb gyermeket nem
tudok kell6 alapossaggal megfigyelni, hiszen rajzolas, majd a késébbiekben
képnézegetés kozben sokat beszélgettiink, és mondanddjukat mindenkép-
pen szerettem volna lejegyezni. A gyermekek egymads kozotti interakcidja
hatdssal volt a késziilé mtvekre.

Szerintetek, mi az az internet? Ezzel a kérdéssel inditottam a beszélge-
tést, a gondolatmenetet. A legtobb gyermek azonnal valaszolt rd, majd a
valaszokat képi formdban is megjelenitették. Néhany esetben sziikség volt
segit6 kérdésekre, mint példaul Mikor hallottditok ezt a szot? Mire jo az in-
ternet? Mivel semmiféleképpen nem allt szindékomban befolydsolni 6ket,
igy tigyeltem kérdezékultiram objektivitasara. A gyermekek végig oldottan,
természetesen viselkedtek, szivesen meséltek élményeikrol.

A rajzok elkésziilte utin megbeszéltilk, mit jelenitettek meg. Lehetsé-
gem volt rd, hogy részletesebb kideritsem, milyen eszkézoket hasznalnak a
gyermekek, birtokoljak-e ezek koziil valamelyiket. Megtudtam mikor, kivel
hasznélhatjdk azokat, sz6 esett a hordozhat6 okoseszk6zok hazi szabélyrend-
szerérdl is. A rajzoltatds atlagban 6t percet vett igénybe, azonban minden
esetben a gyermekekre volt bizva, mikor van kész az alkotds. Mivel célom a
gyermeki gondolatok megismerése volt, igy nem avatkoztam bele a rajzolas
menetébe, kivitelezésébe.

B) Ikonok vizsgdlata

A rajzok elkésziilte utdn megmutattam a gyermekeknek az altalam 6sszeal-
litott ikongytijteményt. Fontosnak tartottam, hogy addig ne mutassak nekik
semmilyen képi ingert, mig sajat benyomadsaikat meg nem osztjak velem, hi-
szen mindezek befolyasoltak volna a szabad képzettarsitasokat. Félig struk-
turalt interjukérdéseim: Mit ldtsz a képen? Felismered valamelyiket? Liattad
madr ezeket a képeket, ha igen hol? Mire jo, mit lehet vele csindlni? Birtoklasra
vonatkozo kérdéseket is feltettem, A te telefonodon is van ilyen? Haszndltad
madr ezt valamire?

62 ikont mutattam meg a gyermekeknek, melyek tobbsége internet-hoz-
zaféréssel elérhetd alkalmazast abrazol. A képek forrasaul a Play Aruhdzban
fellelhet6 termékek markajelzései szolgaltak. Ezek koziil 22 telefonos alkal-
mazas, 10 streamingszolgaltatd, 3 mesecsatorna, 20 jaték, 5 digitalis eszkozt
jelolé piktogram, 2 darab pedig gyermekeknek szant online oldal fejléce. A
képek osszeallitdasanal két nagyobb csoportot tudunk megkiilonboztetni. Az
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elsé csoport tagjai olyan tartalmakat foglalnak magukba, melyeket a gyer-
mekek sziilei rendszeresen hasznalnak: Google termékek, kozosségi média,
streamingszolgaltatok, kapcsolattartast segité alkalmazdsok. A masodik
egység a sziill6k altal megnevezett, gyermekeiknek szant alkalmazasokat,
valamint a Google Play Aruhdz 2022. 03.07-i legnépszertibb jitékait foglal-
ja magaba. A jatékok kozott egyarant megtalalhaté gyermekeknek ajanlott,
tanarok altal jéovahagyott, valamint a korosztalyra valé besorolas nélkiil leg-
tobb letoltéssel rendelkezé szérakoztaté tartalmak is.

Erdekességként dsszevalogattam népszer(i meseoldalak kezddképernyd-
jének ikonjait. Abbdl a szandékbdl tettem, hogy megtudjam, milyen benyo-
masokkal, emlékekkel rendelkeznek az 6vodasok, ha csak egy kontroller ké-
pét, vagy a videdt elindité haromszoget latjak.

Természetesen az itt elhangzott beszélgetéseket, élményeket is lejegyez-
tem, olykor kérdéseket tettem fel, melyek segitették megérteni a gyermekek
digitalis eszkozokkel kapcsolatos tudasszintjét. A kérdéseket adekvatan al-
kalmaztam a gyermekek valaszaihoz. Az dltalam feltett kérdések hasonléak
voltak a rajzos feladatoknal tapasztaltakhoz, mintegy kiegészitették egymast.
A képek nézésére, beszélgetésre legfeljebb 10 percet szantam, mert figyelem-
be vettem az életkori sajatossagokat, igy a korosztaly szandékos figyelem-
fenntartasanak id6tartamat.

C) Gyermeki tevékenységek megfigyelése okostelefon-haszndlat kozben

Az ikonok nézése utan kovetkezett egy okostelefon felhasznaldsi lehetsége-
inek értelmezése kisgyermekkorban. Egy Sony Xperia E5 tipusu, érint6kép-
ernyds, oldaldn haromgombos, el8- és hatlapi kamerdaval felszerelt, vezeték
nélkili internethozzaféréssel rendelkez6, SIM-kartya nélkiili okostelefont
vittem be a gyermeknek. (3. dbra) A telefont addig nem mutattam meg ne-
kik, mig be nem fejeztiik a képek nézegetését.

3. abra
Kikapcsolt okostelefon
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Mit ldttok a kezemben? Szerintetek miikodik ez a telefon? kérdések hangzot-
tak el az eszkoz bemutatasakor. A telefont els6nek kikapcsolt dllapotban ad-
tam at a parosnak, majd mivel kivancsi voltam, mit tennének egy bekapcsolt
telefonnal, helyzetnek megfelel6en, anélkiil, hogy az évodasok lattak volna
annak miikodési elvét, bekapcsoltam azt. A képernyézarat nem kapcsoltam
ki rajta, amennyiben a gyermekek valamit el szerettek volna érni, fel kellett
tudniuk oldani a képernyét. A késébbiekben nem tettem fel kérdéseket, csak
megfigyeltem a gyermeki tevékenységeket.

A kezdéképerny6rol szandékosan eltavolitottam minden alkalmazast, igy
a bekapcsolast kovetSen, a zar felolddsa utan, csak akkor valt elérhetévé az
eszkoz tartalma, ha belépnek a meniibe. A késziiléket 2016-ban gyartottdk,
ma mar nem kaphaté ez a modell. Régimddinak is nevezhetd, hiszen az al-
kalmazasok elérése eltér a ma gyartott tarsaitdl. Visszadllitottam gyari beal-
litasokra, mely azt jelenti, hogy csak az eltavolithatatlan applikdcidk alltak
rendelkezésre (Google termékek, Antivirus program, Fényképez6gép, Zene-
lejatszé, Szamologép, Hivaskezdeményezd, Uzenetkiildd stb.) (4. abra).

4. abra
Okostelefon gydri alkalmazdsai

QAtkalmazasok : Qalkalmazasok

R EY AW

Album AVG AntiVirus SAVG Cleaner Bedllitdsok Szémologép Téblazatok Témogatas Telefon

9 R BNV OO

Chrome Diak Dokumentumok Drive Térkép Uzenetek What's New. YouTube

@+ ™M @

E-mail FM-rédio Fotok Gmail

@6 &

Iddjards Kamera Kapcsolatok Letdltések

58 )0

Naptér Ora Play Aruhéz Rajz

Bekapcsolt dllapotban nem volt internetelérés, és ezt a kisérlet ideje alatt
én nem is kapcsoltam be, a lehet8ség persze adott volt (képerny6 lehiza-
saval, Wi-Fi jel érintésével lehet felcsatlakozni). Erre a részre legfeljebb 10
percet szantam. A legtobb esetben ennyi id6 elegendé volt a gyermekek is-
mereteinek feltérképezésére, 2 esetben azonban beavatkozdsom révén ve-
tettem véget az eszkozhasznalatnak. Nem allt szandékomban elérni, hogy
minél tobb id6t toltsenek a képernyd el6tt, pusztan érdekelt, mennyire latjak
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at a gyermekek a telefon miikodési elvét, mit kezdenek vele, ha szabad ke-
zet kapnak. Rugalmas id6tartamot tiztem ki célul, de 15 percnél tobb id6t
senki sem toltott a késziilék biivoletében. Megfigyeltem és leirtam minden
gyermeki megmozdulast, egymas kozotti interakcidt. A Mit csindlnak? és
Meddig? kérdéskor értelmezése adta elemzésem f6 szempontjait. A kutatds
befejeztével atvezettem a gyermekeket valamilyen mozgdasos tevékenységbe
(trambulin, hintald, maszé alagut, til6forgo).

Kutatdsi kérdések

A kutatdsommal az al4dbbi f6 kérdésekre keresem a valaszokat:

— Hogyan jelenik meg a kontroll a mintéba kertilt gyermekek eszkozhasz-
nélataban?

— Mit gondolnak a gyermekek az internetrél?

— Milyen internetes tartalmakat ismernek a gyermekek?

— Milyen ismereteik vannak a gyermekeknek az okoseszk6zokrol?

A kutatds eredményeinek bemutatdsa

Hogyan jelenik meg a kontroll a mintdaba keriilt gyermekek
eszkézhaszndlatdban?

A sziil6i kérddiv és a gyermeki vélaszok egyiittesen adnak feleletet a kérdés-
re. Eszkozhasznalat tekintetében kiilonbséget kell tenni birtoklok és fogyasz-
ték kozott. A gyermekek (elmonddsuk szerint) 38%-anak (55 gyermekbdl 21
gyermek) van sajat digitalis eszkoze, igy 6k tobb lehetéséggel rendelkeznek
digitélis képességeik gyakorldsara. ,Este a tévére alszom el. Elinditok egy me-
sét, a Turbot, arra alszom. Reggel Spongyabobot nézek” (fii 6 év, 2 hd) A kér-
déivben erre vonatkozé kérdés csak kozvetve szerepel: Kérem jelolje be, mely
eszkozok taldlhatok meg gyermeke hdldszobdjdaban, alvdsra haszndlt helyi-
ségében! Ugy gondolom, lehet dsszefiiggés a sajat eszkoz birtokldsa és a hé-
l6szobédban talalhato késziilékek kozott. Ebbél adoddan elképzelhetd, hogy a
gyermekek kozel 40%-a allandé feliigyelet nélkiil fogyasztja a tartalmakat. En
harom esetben talaltam problémara utalé megnyilvanuldsokat. Egy gyermek
olyan tartalommal taldlkozott a Netflixen, melyet nehezen dolgoz fel. ,Ha
anyukdm nem veszi észre bekapcsolom a csunydkat. Van, amikor félek, mert
horrorfilmet is bekapcsolok” (fiti 5 év, 3 hi). Két gyermek pedig alvasprob-
lémékat emlitett, mert olyan sokaig telefonozik a sajat késztlékén. ,Sokat
jdtszom a telefonon, késé estig, ezért nem tudok reggel felkelni. Olyan sokat
telefonozok, hogy a tobbi jdtékkal nem is jatszom.” (ldny S év, 9 hé) ,Anya
nem szol, ha telefonozok. Akkor szoktam aludni, amikor 2-2-0-0-dt mutat a
telefon” (fiti 7 év, 1 ho)

55 gyermekbdl 23 gyermek (41,8%) tett emlitést a testvérrel valé kozos
birtoklasra vagy a sziil6k telefonjanak hasznalatéra. ,Ez a Tomos jaték. O.
azt mondta [12 éves], hogy van benne kamera, és meg tudnak talalni” (lany

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Miihely



Ovodaskort gyermekek digitliseszkdz-hasznalatanak,
valamint a korosztély online jelenlétének vizsgalata 231

6 év, 6 ho) ,Ez H-nak [7 éves] van letoltve, megkapta anya régi telefonjdt. Ha
nincs tdnc, szoktam vele jdatszani” (ldny 5 év, 9 hd) ,Minden reggel elkérem
anya telefonjdt és jatszom a csibéset.” (fiti 6 év, 8 ho) Koz0s televiziozasrol, vi-
dednézésrdl 3 gyermek szamolt be. ,, Apdval szoktam jdatszani a tévéjdatékkal,
meg szoktam katonds filmeket nézni” (fiti 4 év, 9 hé) ,Anya meg én nagyon
szeretjiik a kisldnyos zenét” (ldny 6 év, 10 hd) ,Anydval miltkor csindltam
kertészkedds videdt a telefonnal” (fiti 5 év, 9 hé) Ugy tiinik a sziilék elinditjak
nekik a mesét, jatékot, és kozben mas tevékenységet folytatnak. Mindezt ala-
tdmasztjak a sziil6i kérdbivben kapott valaszok. (1. tdblazat)

1. tablazat
Mit szokott tenni, mig gyermeke a digitdlis eszkozoket haszndlja? — sziil6i kérddiv
vdlaszai

Szazalékos arany

Valaszok (55 valasz esetén)
Héazimunkat végzek 39%
Mivel csak akkor haszndlhatja, amikor ottvagyok 999
P PR %

mellette, igy 6t ellenérzom.
Konyvet/Gjsagot olvasok. 11%
Dolgozom. 8%
Pihenek 8%
Kedvtelésbdl bongészek az interneten. 6%
A fenti felsorolasnak megfelelGen véltozo. 1%
Egyiitt is hasznéljuk vagy kezeljiik Sket. 1%
(sajat, egyedi vélasz)
Megbeszéljiik, hogy mit szeretne nézni, jatszani; 1%
milyen zenét szeretne hallgatni. (sajat, egyedi vélasz)
En inditom el a mesét, de nem mindig vagyok ott

- o S 1%
végig mellette. (sajét, egyedi valasz)
Tanulok, leginkdbb online. (sajit, egyedi vélasz) 1%
Nem hasznal a gyermekem digitalis eszkozoket. 1%

Az eszkozokbe telepitett programokrdl, illetve gyermekzarrdl nem beszéltek
a gyermekek. A képek felismerése utal erre, hiszen a YouTube Kids alkal-
mazds szamos olyan megoldast felkinal, mellyel védhetjiik a gyermekeket a
karos tartalmaktol. A gyermekcsatornat azok a gyermekek ismerték fel, akik-
nek a sziilei is tettek ra emlitést. Egy gyermek beszélt a televiziéban rejlé
profilokrdl, melyek a védelmet segitik. ,, Nekiink okos tévénk van, mindenki-
nek van sajdt ikonja. A miénk [testvérekkel] a kuka. (ldny 5 év, 6 hd) (5. dbra)
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5. abra
Belépési profilok (gyermekrajz)
(forrds: gyermekrajz, lany S év, 6 ho)

Az okostelefonok haszndlata viszont tobb esetben is hatdrozott tiltasként
jelentek meg. ,Mdr nem jdtszhatok a telefonnal, mert sokat nyomkodtam.
Otthon szabad fiirdés eldtt fél ordt Xbox-ozni” (fiti 6 év, 6 hé) ,Ez apa tele-
fonjdra van letoltve [Angry Birds]. En el vagyok tiltva a telefonozdstol” (lany
5¢év, 10 ho)

Mit gondolnak a gyermekek az internetr6l?

Az évodasok internetrdl alkotott fogalmi ismereteire leginkabb a rajzoltatds-
bodl, beszélgetésbdl lehet kovetkeztetni. A rajzok témajat tekintve 5 csopor-
tot tudtam megkiilonboztetni: eszkoz, tartalom, halézat, komplex ismeret,
egyéb. (6. dbra)
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6. abra
Gyermekrajzok téma szerinti csoportositdsa (forrds: sajdt dbra)

m Eszkozorientalt m Tartalomorientalt m Halozati megkozelités

m Komplex m Egyéb téma m Nem rajzolt

Eszkozt 25-en rajzoltak, legtobbjiik televiziot. Az esetek felében (13 gyer-
mek) fontosnak tartottdk, hogy a késziiléket kabellel egyitt, ,,tolt6vel” rajzol-

jak le. (7. abra)

7.abra
Eszkizorientdlt megkozelités (telefon) (forrds: sajdt dbra)

A tartalmi megkozelités jatékot, mesét, zenelejatszast, keresést foglal maga-
ba. (8. 4dbra)
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8. dbra

Tartalmi megkozelités (Spongyabob Kockanadrdg) (forrds: gyermekrajz fii 6 év, 2
ho)

Halézat alatt minden olyan megoldast értek, melyek konkrétan az internet
kiils6, belsé megjelenését jelentik: Wi-Fi jel, dekdder, antenna, aramellatas.
(9. dbra)

9. abra
Wi-Fi-jel (forrds: gyermekrajz, fiti 6 év, 10 hd)

A komplex képeken egyiittesen jelennek meg az eszkozok, a haldzat és a fel-
hasznalasi lehet6ség. Minden olyan m{, melyet nem lehet besorolni, egyéb
kategoériaba tartozik. 6 gyermek nem abrazolt.

Onmagukban a rajzok nem szolgilnak elegendé informaciéval. Azok,
akik eszkozt rajzoltak, birtokolhatnak valés tudast az internet felhasznala-
sardl. ,Az interneten bardtoknak lehet irogatni és még sziilinapkor is fel lehet
koszonteni” (ldny 5 év, 8 hd), ,Az internet megmutatja a dolgokat. Példdul
megkeressiik vele az éttermet, ahol tudunk enni” (ldny 6 év)
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Abban az esetben is talalunk fogalmi ismereteket, amikor a gyermek nem
az internethez kothetd rajzot készitett. , Az internetet be lehet kapcsolni. A
toltébél jon ki és belemegy a telefonba.” (ldny 5 év, 1 ho) ,Van egy hosszii izé,
ami belemegy egy dobozba. (ldny 4 év, 10 hi)

Olykor az internet hidnya magyarazta az internet létezését. , lgy porog a
telefon, mert nincs internet [kezével korkoros mozgdst végez]. Jon egy bdcsi,
dtcseréli a boxot és akkor lesz internet” (fii 5 év, 11 hd) ,Azt tudom, mikor
nincs, mert apa szokta mondani, elment az internet. Olyankor nem tolt be a
tv. (ldny 6 év, 8 ho).

Tobb gyermek is tett megjegyzést rd, hogy az internet &rammal mtikodik,
vagy az maga a vilaghalé. , Az internet az, ami belemegy a tévébe 1igy, mint az
dram. (ldny, 5 év, 1 hd) ,Nincs internet, biztos dramsziinet van.” (fiti 4 év 10
hd) (10. abra)

10. abra
Hdlozati megkozelités (az internet drammal mitkodik) (forrds: gyermekrajz, lany 5
év, 1 ho)

A komplex rajzok dsszetett tudasrdl tettek tantibizonysagot. , Az internet sok
mindenre jo. Szoktak képeket nézni, irnak egymdsnak a telefonon, tabon. En
a Barbapapdt szoktam nézni. Lerajzolom, hogy toltén van a tablet. Az Xbo-
xunk is internettel miikodik. Le van toltve a Disneyland, Mancs Orjdrat, Luc-
ky” (lany 6 év, 6 ho). ,Az internet a Wi-Fi. Arra jo, hogy tudjunk rajta jdatszani,
YouTube-ot nézni. Végig kell érjen a hdrom internetkockdn, mert csak akkor
tudjuk nézni a videdkat.” (ldny 6 év 11 hé) (11. dbra)

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Miihely



236 Gados Noémi és Janek Noémi

11. dbra
Komplex rajz (forrds: gyermekrajz, ldny 6 év, 6 ho)

A gyermekek kozotti interakciokat is figyelembe kell venni, mert segitették
egymas gondolatmenetét. Igy azok is készitettek rajokat, akiknek els6nek
nem jutott eszébe semmi.

- ,A D6rmogé Domotorben most volt benne az internet és a hisvét. Nem
tudom mit rajzoljak” (fia 5 év, 7 ho)

— ,En rajzolok egy telefont meg egy tévét” (fid 6 év, 1 hé)

— ,J6 akkor én is. Meg egy tabletet!” (fid 5 év, 7 hd)

Pusztan kérdezés utin a gyermekek 84%-a tudta kotni valamihez az inter-
netet. Az igazi gondolataramlast az ikonok bemutatésa jelentette. Ekkor
ugyanis a képek koziil egy gyermek kivételével mindenki felismert valamit.

Milyen internetes tartalmakat ismernek a gyermekek?

A legismertebb alkalmazasnak a YouTube bizonyult, 10 gyermek nem ismer-
te fel az ikont, 14-en ismerdsnek talaltak és elmagyaraztak, mire j6, 31-en pe-
dig megnevezték. A vizsgalat soran mind a YouTube, mind a YouTube Kids
bemutatdsra keriilt, el6bb lattdk a felnétt valtozatot. Sokan a gyerekcsatornat
is YouTube-nak nevezték, megemlitették, hogy mar szerepelt a felsorolas-
ban. ,Ez mdr volt” (ldny 4 év, 8 hd) ,Ez is a YouTube csak el van délve” (fiti
5 év, 1 ho) Hét esetben gyerek YouTube-nak nevezték a képet. Arra is volt
példa, hogy mar azel6tt beszéltek a gyerek valtozatrol, miel6tt lattak volna.
»Ez a sima YouTube. Letorolte anyukdm a tabomrdl, helyette gyerek YouTube
van. (fi 6 év, 11 ho)
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Ezt kovették a televizios tartalmak. A streaming szolgaltatdk koziil a Net-
flix-et és a HBO GO-t (4dprilisban mar HBO MAX) 23 gyermek azonosi-
totta tévé-meseként, vagy filmek és mesék gyijtShelyeként. 28 gyermek az
internet-hozzaférés nélkil elérhetd televiziés mesecsatorndkat (Minimax,
Boomerang, Disney, Baby tv) tudta ismereteihez kotni. 13 gyermek esetében
beszélhetiink atfedésrdl, tehat az internet-hozzaférést igényl6 és nélkiil6zo
csatorndkat egyarant felismerték. ,Ez a Netflix Ilyen pirossal kezdddnek a
filmek a tévén és azt mondja do-dom” (ldny, 5 év 1 hé) ,A Netflix-en reklam
nélkiil lehet mesét nézni a tévémen.” (ldny, 6 év, 11 hé) ,Van ilyen gomb a tdv-
irdnyiton [Netflix]” (fii, 5 év, 3 ho).

Erdekes, hogy a sziil6k megemlitették az Egyszervolt.hu-t, illetve a Ke-
rekmese oldalat, de gyermekeik nem tudtak mihez kotni a latott ikonokat.
Ugy gondolom ebben az esetben megvan nyitva a vide6 a gyermekeknek,
nem oOnalléan keresgélnek, és a mese képi ingerei koti le a figyelmiiket, nem
pedig a monitor bal felsé sarkdban talalhaté kép.

A gytijtemény tartalmazott kifejezetten felndtteknek kifejlesztett alkalma-
zasokat is, melyeket a gyermekek életkorukbdl adédéan nem tudnak kezelni.
Megnevezni nagyon kevesen tudtdk az applikdciokat (6sszesen 5 esetben for-
dult el8, TikTok és Facebook), felhasznalasi lehetdségiikrdl 21 gyermeknek
volt fogalma. Ezek az alkalmazasok Facebook, Messenger, TikTok, Google,
Waze, Snapchat, Instagram, Google Térkép, Viber, Whatsapp voltak. ,Ezzel
magunkat fényképezziik, fejeket lehet rakni az arcokra” [Snapchat] ,lde be
lehet mindent irni. De lehet példdul mds nyelven is keresni szavakat [Google]
(ldny 6 év, 9 hi) ,Ezzel lehet hivni valakit, hogy kamerdn ldssa.” [Messenger]
(fiti 6 év, 6 hd) ,Ilyen van apa buszdban, mutatja a térképet.” [Waze] (fiil, 6 év,
2 ho) Szamomra érdekes, hogy a gyermekek akkor is ismerik a felhasznalasi
mechanizmusokat, ha nem is hasznalhatjak, hiszen sziileik nem engedik.

A Play Aruhdz szintén nagy ismeretségnek 6rvendett a gyermekek ko-
rében. 22 tudtdk, hogy jatékok letoltésére alkalmas: 19-en altaldnossagban
beszéltek rdla, 3-an azonban sajat tevékenységként irtak le a szolgaltatast. Az
ott talalhaté jatékok koziil a sziil6k elmondasanak megfeleléen megjelenik
a Minecraft, TalkingTom, Pou, Angry Birds, Candy Crush. Noha a sziil6k
fejleszté jatékokrol is beszamoltak — példaul Helen Doron (n=4), Kangi Klub
(n=3), ABC Kids (n=1), Kids Art (n=3), Montessori Preschool (n=2) —, meg-
kérdezésiik soran a gyermekek csupan 7 esetben ismerték fel azokat. A mesei
alapu jatékokat tobb esetben (n=34) megnevezték az dvodasok (Mancs Orja-
rat, Ricky zoom, Sonic), ezeket azonban nem jatékként, hanem rajzfilmként
definialtak. ,Ez a Mancs drjdrat, de a jaték. Nekem mdr majdnem megvan az
osszes szerepld” (ldny 5 év, 9 ho)

A jatékkonzolok ikonjat (Xbox, PlayStation) akkor ismerték fel, ha a haz-
tartasban megtalalhatd, ez minden esetben beigazolédott. Idénként akkor
is tarsultak hozza emlékek, ha csak a barati tarsasagban vagy kiilonleges al-
kalmakkor volt jelen a késziilék. Hasonl6 a tapasztalat a fejlécen lathato pik-
togramokkal. A gyermekek jatékra, videodra asszocialtak. ,Oké gomb. Arra jo,
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hogy elinduljon a vided.” (fiv 6 év, 1 hd) ,Ilyen jdatékot ldttam a szdlloddban.
Lehet jdtszani a tévén focisat.” (fiti 6 év, 2 ho)

Az elmondottak alapjan arra lehet kovetkeztetni, hogy a televizié a legnép-
szer(ibb digitalis eszkoz a gyermekek korében. Ezt koveti a tablet és a telefon.
Azok a gyermekek, akiknek hagyomanyos televizidjuk van, és a sziileik korla-
tozzak az eszkozhaszndlatot, kevesebb telefonos applikdciot ismertek fel, mint
a sajat eszkozt birtoklok vagy sziilék engedélyével hasznaldk. Tartalomfo-
gyasztas tekintetében a gyermekek altal népszer(i tevékenységek megegyeznek
a szil6k dltal engedélyezettekkel. Noha a mélyebb tuddsért tobb ingerre van
sziikség, azoknak is van tapasztalata az okostelefonok kijelz8jérdl, akik csupan
megfigyelik azt. Az eszkozok allandd jelenléte elegend? a jelképek felismerésé-
re. ,Nem tudom, mi az az internet. Nekem nem adjdk oda anydék a telefont. Ez
a GPS [Waze alkalmazads], apdnak segit, ha vezet” (fii 5 év, 2 hd)

Osszegezve az eddig hallottakat a gyermekek szerint az internet egy olyan
eszkoz, ami a tévén, tableten, telefonon van, drammal miikodik, lehet vele me-
sét, filmeket, videdkat nézni, jatékokat letolteni, kapcsolatokat fenntartani.

Milyen ismereteik vannak a gyermekeknek az okoseszkozokrol?

A gyermekek négyféleképpen cselekedtek amikor okostelefont adtam a ke-
ziikbe: 1) nem tudtdk, mit kezdjenek az okostelefonnal, 2) kevés ismerettel
rendelkeztek az okostelefon mtikodésével kapcsolatban, 3) képesek voltak
haszndalni az okostelefont, 4) 6sszetett, az okostelefon hasznélatdval kapcso-
latban sokrét{i tuddsrdl tettek tantibizonysdgot.

9 gyermek erdsiti az els6 csoportot. Ok olyan gyermekek, akiknek a szii-
lei nem engedik, hogy okostelefonnal jatszanak, mesét nézzenek. Koziiliik
egy gyermek fényképezbgépként helyettesitette be a miikodo telefont, egy
tarsuk Gagy tett, mintha telefonalna, ketten pedig a tiikr6z6déssel foglaltak
le magukat. A fennmaradé 5 6vodas csupan ranézett, nem vette a kezébe a
késziiléket, semmilyen érdeklédést nem mutatott.

10 gyermek kevés ismerettel rendelkezett az okostelefon hasznalataval
kapcsolatban. Ez alatt azt értem, hogy ismerte a bekapcsolégomb funkciéjat
(egy rovid nyomastol megjelenik a zarolt képernyd), de a telefont mtikodésre
nem birta. Bekapcsolds utdan nem tudta, hogyan érheti el az alkalmazasokat.
»En tudok telefonozni, de ehhez nem értek” (fitk 6 év, 4 hd) ,Anydét igy kell
hiizni, de ez nem miikodik” (ldny 5 év, 5 hd) Ebben a csoportban el6fordul,
hogy a gyermek sajat eszkozzel rendelkezik (2 esetben tablet, 1 esetben tele-
fon), vagy hasznalhatja a csaladtagjai telefonjat (2 eset).

55 gyermekbdl 23 gyermek (41,8%) képes volt hasznalni a telefont. A kikap-
csolt késziiléket miikodésre birtak, feloldottak a képernyézarat, alkalmazaso-
kat talaltak rajta. A legtobben (18-an) a YouTube-ot, Play aruhdzat prébaltak
elinditani. Ekkor azonban szembesiiltek az internet hidnyaval. Ezt sokan meg
is fogalmaztak. ,Otthon, ha latom a mesejelet, rikattintok és elindul a mese.
Nincs internet, ilyenkor nem jon a mese. Otthon is néha megoriil” (lany 4 év 10
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hd) ,Nem miikodik, vigy ldtszik nincsen feltoltve” (ldny 5 év 9 hd) 10-en ugy ké-
pesek a hasznalatra, hogy nincs sajat telefonjuk, de minden esetben engedélye-
zett szamukra a tevékenykedés. 6 gyermek fényképeket és videdkat készitett.
Fotézas alkalmdval mintha valami megvaltozott volna benniik. Az eszkézbdl
jaték lett. Elvezték, hogy megorokithetik egymast, a zarkézott gyermekekben
oldédott a gatlasossag. Sokkal egyiittmiikoddbbek lettek, érdekléd6bbé valtak.

55 gyermekbdl 9 gyermek (16,3%) felhasznaldi szint(i ismeretekkel rendel-
kezik. Minden eddigieket képesek voltak véghez vinni azzal a kiillonbséggel,
hogy felléptek az internetre. Egy addig sosem latott, sosem hasznalt késziiléket
kikapcsolt dllapotban odaadtam nekik, és pér perc alatt jatékokat toltottek le
a Play Aruhdzrél. A 9 gyermekbdl ketten nem birtokolnak sajat okostelefont,
egyikiiknek a sziil6kkel valé kozos hasznalat engedélyezett, masikuk 3 idésebb
testvérrel biiszkélkedhet. Ezen gyermekeknél a sziil6k nincsenek allandéan
jelen hasznélatkor, a telefonokba beépitett programokat, valamint a megbe-
szélt szabalyrendszert alkalmazzak. Irni-olvasni még nem tudnak, azonban a
Play Aruhaz ikonrendszerét, felépitésének elvét elsajatitottak (jaték ikon, Top-
listdk), igy taldltadk meg a sajat eszkozokon 1évé kedvenc jatékokat (Roblox,
Among us). (12. abra) ,Nézd ezt a jdatékot. Van fizetds meg ingyenes. Minek
csindlnak fizetdset, ha ingyen is lehet vele jatszani?” (fiti 6 év, 10 hd). ,Ehhez a
jatékhoz be kell lépni. Beirod, hogy matel015?” (fiti 6 év 5 hd) A sajat eszkozt
birtoklok koziil két gyermek az 6vodaban nehezen alkalmazkodik a tobbiek-
hez, nagyon szért a figyelme. A pedagégusok elmondasa alapjan néha tgy mo-
zognak, mintha még mindig a virtudlis térben lennének. A vizsgalati id6ben
pedig igényelték volna a telefon tovabbi hasznalatat.

12. abra
Play Aruhdz kezd6képernyéje (forrds: sajdt dbra)
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Mindez szamomra azt jelenti, hogy pusztan a latott inger is elegend6 lehet
ahhoz, hogy a gyermekek elsajatitsak az okoseszkozok hasznalatat. Sok al-
kalmazas ikonja sejteti a felhaszndlasi lehetéségeket, melyeket ebben a korai
idészakban (mintdm alapjan 4 év 8 hénapos kort6l 7 év 3 hénapos korig)
mar képesek lehetnek megérteni a gyermekek. A feliigyelet nélkiili, sajat
okostelefon rendszeres hasznalata viszont szamos tovabbi kutatasi kérdést
vet fel: milyen tartalmak toltenek le a gyermekek? Talalkoznak-e kifejezetten
felnétteknek létrehozott alkalmazasokkal? Hogyan dolgozzak fel ezeket az
informacidkat?

Az eredmények megbeszélése

A kutatasban résztvevé gyermekek (n=55) okoseszkoz-ismeretére hatas-
sal van a sziil6i attitiid. Kutatasunk eredményei szerint minél kevésbé kont-
rollaljak a sziil6k a gyermekek eszkozhasznalatat, illetve minél tobb digita-
lis eszkozt birtokolhatnak, annal tobb ismeretiik van a digitalis vilagrol, az
internetrdl. A mintaba keriilt n=55 sziil6bdl kontrollalas tekintetében négy
szll6 valaszolta az abszolut tiltast, 27-en allando jelenléttel feliigyelnek gyer-
mekiikre, 21-en az eszkozokbe telepitett alkalmazdsokat hasznaljdk, harman
pedig eldre kialakitott szabalyrendszer szerint engedélyezik gyermekiiknek
az okoseszkoz-hasznalatot. Kontrolldlastél fliggetleniil, pusztin kérdezés
utdn a gyermekek 84%-a tudta kotni valamihez az internetet. Az igazi gon-
dolataramldst az ikonok bemutatasa jelentette szamukra, ekkor ugyanis a ké-
pek koziil egy gyermek kivételével mindenki, azaz a gyermekek 98 %-a (55-
bél 54 gyermek) rendelkezett ismerettel az internetrdl, az eszkozhasznalatrol.

A gyermekek internetrdl alkotott ismeretei elsésorban a mindennapi
eszkozhaszndlathoz kothetdk, melyek koziil a streaming szolgaltatok éltal
kozvetitett mesék 46%-ban (n=23), videdk nézése 90%-ban (n=45), a jatékok
letoltése 44%-ban (n=22), és a kapcsolattartas 48%-ban (n=24) jelent meg.
Tartalomfogyasztas tekintetében Osszefliggés mutatkozott a sziil6i viselke-
dés és a gyermeki ismeretek kozott. Az 6vodasok megnevezni és valamilyen
tevékenységhez kotni azokat az alkalmazasokat, szolgaltatasokat tudtak, me-
lyeket sziileik is engedélyeztek nekik. Kivételt képeztek a kozosségi média
alkalmazasai (Facebook, TikTok), melyeket a gyermekek 10%-a hasznélat
nélkil is képes volt megnevezni (n=5 {6). A gyermeki ismeretek feltérképe-
zésekor egyetlen esetben fordult el6, hogy a sziil6i magatartds (okoseszkoz-
hasznalat tiltdsa) gyermeki részrél az internetes tartalmak ismereteinek hid-
nyat eredményezte.

A YouTube Kids alkalmazds szamos olyan megoldast felkinal, mellyel
védhetjiik a gyermekeket a karos tartalmaktol, am az eszkozokbe telepitett
programokrol, illetve gyermekzarrél nem beszéltek a gyermekek. A mintaba
keriilt 55 gyermekbdl egy gyermek (2%) beszélt a televiziéban rejlé profilok-
rol, melyek a védelmet segitik.
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A gyermekcsatornat azok a gyermekek ismerték fel, akiknek a sziilei is
tettek ra emlitést. A kapott eredmények alapjan a kutatas egyik legfontosabb
eredményének a gyermeki tanulas sajatossagai tekinthetdk, hiszen a gyerme-
kek rendszeres hasznalat nélkiil, pusztan a latott ingerek alapjan is képesek
fogyasztani a digitdlis tartalmakat. Az elsésorban vizudlis ingerekre épiilé
eszkozok felépitésiikben hasonl6é sémadkat alkalmaznak, melyek az irni-ol-
vasni nem tud6 gyermekek szamara is kovethetd jelrendszert hoznak létre,
igy a kutatas tapasztalatai szerint akar tudatosan is képesek videdkat elindi-
tani, jatékokat letolteni.
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Gados, N. & Janek, N.

Pre-schoolers’ use of digital devices
and their knowledge of the Internet

This research presents the useage of digital devices and the knowledge of Internet of
preschool children. The children in this study were born after 2015 and are raised as
members of the Alpha generation in a world where digital devices are within reach.
The survey focuses specifically on children’s activities and knowledge, presents the
literature data and results that are essential for a deeper understanding of the topic.
The most important result of the research could be considered as the peculiarities
of child learning, since children are able to consume digital content even without
regular use. It supports the view that digital education and digital compensation
may be necessary in early childhood.

Keywords: Internet, smart device, digital, early childhood, research among pre-school
children
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Somogyi Zsuzsanna

ELTE Tanité-és Ovéképzé Kar, rajz- és vizudlis kultiira tandri mesterképzés hallgatdja

Absztrakt

A neveléstudomdny és a miivészetpedagdgia hatarteriiletén folytatott induktiv jelle-
gl kutatdsom {6 témadja a sokszorosito grafikai eljairasok — a papirmetszet, a linémet-
szet, valamint a kollazsnyomat — vizudlis nevelésben betoltott szerepének értékelése
és az als6 tagozatos gyermekek személyiségére gyakorolt fejleszté hatdsanak vizs-
galata volt. Jaték, metszés és nyomtatds, ez a harom szé magaba foglalja a nyomta-
tott grafikai technikak lényegét. De milyen jelentéségiik van a jelen felgyorsult képi
vilagaban ezeknek a hagyomdanyos, pontos miiveletiséget, tiirelmet és id6t igényld
technikdknak? Mit tud veliik kezdeni egy szdizadmdsodpercenként valtozé villodzé
képeken felnové gyermek? A Munkdcsy Mihaly Alapfokd Miivészeti Iskoldban vég-
zett 6t honapos terepmunka sordn tobbek kozott ezen kérdések megvélaszoldsara
és az altalam feltételezett fejleszt6 hatds pontosabb azonositdséara, felmérésére tore-
kedtem. Vizsgalataim fékuszaban a vizualis képességek (komponalas, absztrakcio,
képalkotds, asszociacid) fejlédése mellett a technikdk kognitiv (figyelem, koncent-
rdcid) és szocidlis képességekre (egyuittmiikodés, tiirelem, elfogadds, onértékelés)
gyakorolt hatasa allt.

Kulcsszavak: vizudlis nevelés, mivészeti nevelés, sokszorosit6 grafika, személyiség-
fejlesztés, képességfejlesztés

A nyomtatas 6romet szerez

Sok pedagégusnak és sziilének ismerds lehet a ceruzdjat gorcsosen szoritd,
a vonalait a papirba vésd, a papirt radirozassal atlyukaszté gyermek képe.
»Elrontottam!” ,Hadd kezdjem ujra!” ,Megfordithatom?” — zdporoznak a
kétségbeesett kérdések és jajszok. Rosszabb esetben mindezt megkeriilve,
hirtelen felinduldsbdl a rajzolé mar gytri is a papirt és alkotdsa perceken
beliil a kukdban landol. Ismerés viszont az a kép is, amikor a kisgyermek ujja
— kivancsisag vezérelte szandékossaggal vagy munka kozben észrevétleniil
— festékes lesz. Ranyomja a papirra, észreveszi, hogy az ujja nyomot hagy,
elmosolyodik, aztan a sokszorositas 6rométdl vezérelve addig nyomkodja az
ujjat (jo esetben) egy tiszta papirlapra, amig a nyom egyre halvanyul, majd
teljesen elt(inik. Sarkitott pairhuzam ez, de tomoren sszefoglalja azt a prob-
lémat és felvetést, ami a tovabbiakban bemutatott kutatdsom alapjat képezi.
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1. kép
A nyomtatds misztériuma

A gyermeki 1étrél és cselekvésrél Méreit idézve alaptételként elmondhatjuk:
»A gyermeki vilag lényegének, legf6bb vonasanak és megismerésének kulcsa
a jaték. [...] A jaték nem ok, nem cél, nem eszkoz, hanem maga a gyerme-
ki cselekvés” (Mérei, 1945 idézi Winkler, 2012, p. 9). A jaték és az alkotds
karonfogva jarnak egymadssal: a gyerekek mindkét tevékenységben sajat vi-
lagot teremtenek, készségeik szamtalan fajtajat fejlesztik spontdn mddon.
Mondhatjuk, hogy minden alkotémunka jaték is egyben, viszont a vizualis
kultdra 6ran a fehér papir folott tandcstalanul gornyedd, abrazolasi kedvét
fels6 tagozatra (vagy mér hamarabb) elveszté gyerekek sokasaga ezt cafolni
latszik. A konstrudldsi feladatoktdl kezdve, a babkészitésen at, a terepasztalig
sokféle j6 technikaval, feladattal lehet felszabaditani ezeket a gyerekeket és
fejleszt6 munkat végezni, erre a hazai kutatdsok és a tantermi gyakorlat' is
szamos példat ad (Pataky, 2012; Gesibiihl, 2021; Bércesi-Dienes, 2021). A jo
gyakorlatok sorabdl figyelmem egy — a hazai kozoktatasban — hattérbe szo-
rult mifajra, a kisgyerek korom 6ta ismert és kedvelt sokszorosité grafikai
technikdkra iranyult, melyeknek jatékossdga, szabad varidlhatésdga, mégis
komoly és pontos miiveletisége, anyagba és foltba redukaltsaga, titkkorkép jel-
lege olyan képességeket mozgosit, melyek a rajzéran hagyoményosan hasz-
ndlt (egyedi grafikai vagy festészeti) technikdkban nem jelennek meg ilyen
komplex médon. Mindebbdl az alkoté pedig csak annyit érzékel, hogy va-
lami Gj és izgalmas feladatot végez, ami eltér a megszokottol: sokféle anya-

! példaul: Mészaros Zsuzska pedagdgiai gyakorlata, Moholy — Nagy Vizualis modulok.
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got ragasztunk és vagunk, karcolunk és metsziink, hengereket hasznalunk,
mindennek cstcsaként pedig megismerkediink a présgéppel (amennyiben
ez rendelkezésiinkre all). A tanité szakon irt zarédolgozatom jelentette sza-
momra az elsd jelentds lépést a nyomtatott grafikai technikak és a vizualis
nevelés kapcsolatanak vizsgdlatdban, jelen kutatashoz is az akkor szerzett
tapasztalatok, feltart szakirodalom szolgalt alapul (Somogyi, 2020).

Sokszor, sokféleképpen olvashatunk arrdl, hogy a ,digitélis bennsziilot-
tek” (Prensky, 2001) és a ,digitalis bébik” (Palinkds-Purgel, 2019) kognitiv
és affektiv képességeit miképpen befolyasoljak a korai gyermekkortél kezd-
ve hasznalt elektronikus eszkozok. Ezen eszkozok f6 mozgatdja a vizualitas,
mégpedig a rendezetlen, valogatas nélkiili, tomeges, vill6dz6 vizualitas, mely
a gyerekek ingerkiiszobét feljebb és feljebb tolja. A televizié és a vizualis kul-
tara o6rak altal nydjtott képiség kozott huzédoé szakadék miatt aggédo peda-
gogusok mér a 90-es évek eleje 6ta jelen vannak (Nagy, 2021; Szics, 2005; Ba-
kos, 1993). Hol tarthatunk akkor most e téren, a technoldgiai szingularitas?
hatarain egyensulyozva? Megoldasi lehetdséget kindlhatnak a digitalis képal-
kotas adta lehetdségek, a kiilonb6z6 médiumok és IKT eszkozok beemelése
a vizudlis kultira 6rakba, ezéltal a szelektalds, a célszerl eszkozhaszndlat és
a kritikus gondolkodas képességének fejlesztése, valamint az izlésformalas
egyarant megval6sulhat. Mindez a koronavirusjarvany alatti digitalis oktatas
elrendelésével nemcsak testkozelbe keriilt, hanem elengedhetetlenné valt, a
kényszerhelyzet miatt pedig a j6 gyakorlatok tarhdza is béviilt (Bir6, 2021;
Klima, 2021; Nagy, 2021; Karpati & Nagy, 2019).

Az éltalam vizsgalt technikak inkdbb abba az aramlatba illeszkednek, mely
szerint az anyaggal vald kozvetlen kapcsolat, a minél tobb érzékszervi tapaszta-
las kiemelten fontos az alkotasi manipuldciék soran (is) a virtualis vilagban no-
vekvé nemzedék fejlesztéséhez. (A kettd persze nem zérja ki egymadst, ahogy a
hagyomadny és az innovécié sem.) Véleményem szerint azért lehet ebben a ne-
velémunkaban, ,hidképzésben” kiemelt szerepe a nyomtatott grafikdnak, mert
nincs még egy olyan képalkotasi eljaras, mely ilyen mddon késleltetné a meg-
sziileté m latvanyat, ezzel tiirelemre nevelve és fokozva az alkotas izgalmat.
»~Hogy a nyomtatds mar 6vodas korban is 6romet szerez (krumplinyomatok
stb.), hogy fejleszti a dekorativ érzéket, aztan, hogy az dbrdzolds és mesterség —
festékezés, vésés, karcolds, nyomtatds stb. dsszekapcsoldsa hasznos dolog a rajz-
tanitdsban: mindezt mar felfedezte a modern eurépai, amerikai rajzpedagodgia
is” — irja Székacsné Vida Méria a sokszorosité grafikai eljarasokrdl (Székacs-
né Vida, 1971, p. 76). Az alabbi idézet megfejtésére val6 vallalkozas is lehetne
kutatdsom targya. Mit jelent, hogy ,hasznos dolog” a rajztanitasban (vizualis
kultura oktatdsaban) mindaz, amit ezek a technikak képviselnek? Mely képes-
ségeket fejlesztik, milyen attittidoket formalnak? Mi az, ami ebbdl mérhet6?
Hogyan gondolkodik minderrdl a mai vizudlis kultdra tanar nemzedék? Mit

? Utalas a Ludwig Muzeum Nem vagyok robot — a szingularitds hatdrain cim( nagysiker
tarlatara (2022).
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mondanak a szakirodalmak, oktatdsi dokumentumok? Ilyen és ehhez hasonlé
kérdések szolgaltak ugrédeszkaként, ezek megvalaszolasara torekedtem kii-
1onb6z6 mddszerek alkalmazasaval.

A kutatas moédszerei, hipotézisei

Kutatdsom alapvetéen kvalitativ terepkisérlet®. Kérdésfeltevéseiben és méd-
szereiben induktiv jellegl. A vizsgalat kis létszamt mintan (N=33 {6), ter-
mészetes korilmények kozott zajlott. A miivészeti iskola tanul6i csoportjai
(a tanitvanyaim) sajat 6raik id6keretében, a vizsgalatrél nem tudva végezték
a feladatokat. Igyekeztem felismerni és feltarni a kutatés soran felmerild 4j
kérdéseket, lehetséges vizsgalati szempontokat, igy sziiletett meg példaul a
D. esete a lindmetszéssel cim{i esettanulmany, amit terjedelmi okok miatt je-
len iras csak néhany 0sszegzé mondatban tartalmaz. A vizsgalat kozlésében,
értékelésében sok esetben személyesebb hangvételt, részletezébb, tobb hat-
térvaltozot feltard leirast alkalmaztam (Szokolszky, 2004. pp. 93—-94.). Kuta-
tdsom soran kevés statisztikai elemzést hasznaltam, ugyanakkor egyszertibb
mérdeszkozok (kritériumrendszer) felallitasat megkiséreltem.
Munkamddszerem a szakirodalmi és dokumentumelemzések elvégzése
utan a résztvevd megfigyelés volt. Patton (2002) szerint a kreativ terepmun-
ka azt jelenti, hogy testest6l-lelkestd] részt vesziink az élményben, és egész
lénytinkkel megértjiik, mi torténik. A kreativ belatas abbdl fakad, hogy koz-
vetleniil benne vagyunk a vizsgalt eseményben” (Corbin & Strauss, 2015,
p. 68.) Az idézet remekiil példazza az altalam atélt folyamatot. Olyannyira,
hogy esetemben a vizsgalt folyamat kezdeményezése, iranyitasa is a befo-
lyasom alatt all. A kisgyerekek kiilonosen érzékenyek minden széra, moz-
dulatra, aminek kifejez6 vizudlis feladatok esetén sok esetben a papiron is
nyoma lesz. Tobbek kozott a hattérvaltozdk ilyen mértékd érzékenysége tette
nehézzé az adatok objektiv vizsgélatat. Ugyan egyetértek Balazsné Sziics Ju-
dit véleményével, miszerint a gyerekrajz alapvet6en nem vizsgalati anyagnak
készil. (...) a gyerekrajz sokkal tobb naluk: kerek egész, megismételhetetlen
csoda! (Balazsné Sziics, 2008), viszont elismerem, hogy a képességfelmérés-
nek fejl6dé gyakorlata van. Kiemelten Karpati Andrea és Pataky Gabriella
ilyen jellegli munkait tanulmanyoztam, ezeket vettem alapul a kritérium-
rendszer kidolgozasahoz (Pataky 2012; Karpati, 2015). Ezt a két szemlélet-
moédot 6tvozve egyrészt kvantitativ mdodszerrel tablazatos pontrendszerben
értékeltem a rajzi feladatokat, masrészt pedig a személyiséget és az egyedi
munkat tartva szem el6tt néhdny valasztott gyerekmunkat szovegesen ele-
meztem. Reprezentativitisra nem torekedtem, ez a kis és kivételes minta-
bél (miivészeti iskola tanuléi) adédoan nem is lehetett célom. Ugyanakkor a
gyerekcsoportokban tapasztaltak sok esetben altaldnos érvénytek lehetnek.

3 A kisérleti személyek nem vélasztottak, hanem adottak. Esetemben a hozzdm beosztott m-
vészeti iskolai csoportok (Szokolszky, 2004, p. 113).
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A kutatas elején felallitott hipotéziseim a kovetkez6k voltak. A képes-
ségfejlesztésre vonatkozdan: (1) Az aldbbi sokszorosité grafikai technikdk:
kartonmetszet, anyagmetszet, kollografia; foltra redukalt jellegiikbdl és m-
veletiségiikb6l adéddan az abrazolé feladatokban eredményesebben fejlesztik
a gyerekek kompondlo, redukadlo, lényegkiemeld és asszociativ képességeit a
vizudlis kultira ordkon haszndlt hagyomdnyos grafikai technikdkhoz (ceru-
za, filctoll, zsirkréta) képest. (2) Ezen technikék alkalmazdsa sordn a gyermek
— az elemek esetlegességébdl és szabad asszociacids lehetéségeibdl adéddan
— sokkal kevésbé nyul a berogzott sémarendszeréhez, eredetibb, koherensebb
kompoziciot alkot. A nevel$ hatdsra vonatkozoéan: A linéleummetszés néve-
li a gyerekek kitartasat, feladattartasat, tiirelmét, koncentracios képességét
az anyagalakitas jellegébdl fakadéan, valamint a sokszorositas ténye fejleszt
szamos szocialis kompetenciat.

2. kép
Pillanatkép a vizsgdlati feladat rajzos és sokszorosito grafikai megolddsdbol

A vizudlis kifejez6képesség fejlesztésével kapcsolatos feltevéseimre vizsgalati
feladatsort allitottam 6ssze, melynek harom feladatdhoz kritériumrendszert
dolgoztam ki, ami egyszerre alkalmas a vonalas rajz és a papirmetszet érté-
kelésére, igy adva 6sszehasonlitési alapot. A feladatokat elsé (El6képz6/1A)
és masodik-harmadik osztélyos (Alapfok/2D) gyerekek oldottdk meg. A fel-
adatok megalkotasanadl arra torekedtem, hogy egy- és tobb elemes, figura-
lis kompozicidkat eredményezd, a hat-kilenc éves gyerekek vilagahoz kozel
allo, konnyen érthetd és atélheté témakat gytjtsek, olyanokat, melyekhez
feltehetGen elég belsé képpel rendelkeznek, mert a kompozicidés vonasokat
és sémakat ilyen tipusu feladatokon lehet jol vizsgalni. Elképzelt élménye-
ken alapul, illusztrativ feladatok keriiltek a vizsgalati feladatsorba, példaul:
Egy napom a dinoszauruszok foldjén, A csodamaddr, A hollé meg a réka. A
megjelolt témat elészor ,hagyoményos’, egyedi grafikai technikakkal (grafit
illetve szinesceruza, filctoll, kréta) készitették el a gyerekek 15—20 perc alatt,
majd ugyanazt a témat valamely sokszorosité grafikai technikéval (papir-
metszet, kollazsnyomat) kellett megoldaniuk.
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A nyomoéducok elkészitési ideje 35-40 perc a kompozicié részletességétol
fiiggben, a nyomtatas legalabb még egyszer ennyi id6. A sokszorosito grafikai
feladatot minden esetben megeldzte egy anyagismereti probafeladat, amikor
a gyerekek az eszkozokkel és az eljardssal ismerkedtek meg. Ennek sziiksé-
gességét a korabbi tapasztalataim és Balvanyos Huba médszertani javaslata
is megerdsiti. ,Bizonyos eszkozhasznalati képességek készségeit birnia kell
mar ehhez (a kifejez6 feladat sikeres kivitelezéséhez) a gyermeknek” (Bakos
et al,, 2003, p. 51). A vizsgalatok elvégzésének és értékelésének jobb megér-
tése érdekében az aldbbiakban bemutatom a vizsgalt képességek rendszerét
és a felallitott kritériumrendszer értékelési tablazataibdl egy-egy szemléltetd
példat.

A vizsgilati feladatok értékeléséhez, ebbdl pedig a képesség — és szemé-
lyiségfejlesztés tanulsdgainak levondsahoz sziikséges volt a sokszorosito gra-
fikai eljardsok soran mozgésitott vizualis képességek rendszerének felallita-
sa, melyhez a TAMOP 3.1.9. tablazatit vettem alapul (Pataky, 2012, p. 75).
Ebbdl emeltem ki az altalam relevansnak tartott és vizsgalni kivant — tehat
a grafikai és kifejez6 feladatok soran mozgdsitani vélt — képességelemeket,
amit az 1. tablazat tartalmaz. Az igy felallitott rendszer elemei alkalmasak
mind a vonalas rajzban megoldott (,,a”), mind pedig a nyomtatott grafikdban
készitett vizsgalati feladatok (,,b”) értékelésére.

1. tablazat
A vizsgdlt képességek rendszere

Fo6 keépesség neve, sorszama Leiras, tovabbi képességelemek

5. formaalkotas sikban megfigyelt és elképzelt formak
megjelenitése (sémak)

8. absztrakcio lényegkiemeld, egyszeriisito,
redukaloképesség

14. képalkotas, komponalis adott képmezdben koherens abrazolas

létrehozasa, kiemelés, képelemek szervezése

18. kreativitas fantazia, asszocidcios képesség

19. anyagalakitas, eszkozhasznalat anyagok és eljarasok ismerete;
alkalmazkodas a kifejezési célhoz,

rendeltetéshez

A 2. tablazat az E/1. kédu vizsgélati feladat (Egy napom a dinoszauruszok
foldjén) részletes értékelési kritériumrendszerét tartalmazza. Egy-két ké-
pességelemnél eltérés tapasztalhat6 ,a” és ,b” feladat esetében (bizonyos ké-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Miihely



250

Somogyi Zsuzsanna

pességelemnek csak az egyikben relevans a vizsgalata, vagy eltéré szempont
szerint mindkettében), ezt minden esetben egyértelmiien jel6lom a tédblazat
megfelel6 helyén. A pontrendszer alapvetéen otfoku skalat hasznal, egyes
képességelemek esetében haromfokut. A kritériumrendszer felallitasa, vagy-
is az egyes képességelemekhez tartozé ot illetve haromfoku kritériumtartal-
mak meghatarozasa az alabbi kutatdsokban alkalmazott kritériumtablazatok

segitségével tortént: Gaul-Acs & Karpati, 2018; Karpati, 2015).

2. tablazat

Az E/1. kédi feladat — Egy napom a dinoszauruszok foldjén — értékelési kritérium-

rendszere

.

L képességelem: formaallotis sikban

Fontrzam 1 z 3 4 L]

emberabrizolis semuatihus. stalikus — kervonnlas ston _ izileleben morgd,
pilcikasmber [vonalas karakreres kifajerd
sima) figura

Slalenyek sematikns _ reszlebethen  fartalmar _ sematdrs, egyeds

abrazolasa |artropomorfzdh egvedi clemeketr karskrerd, kifcjead
illmibarakier,
egyedistgel ol bl

kimmyezetabrizol | Tizdralaz semarikns _ tehbrarire sematkus _ sok sdmatsrd, egyedi

As (hattér) clemekkel  oldia meg clemeket  haszedl, de e geldast alkalinaz
{caikfald”, cekég™) nihiny régxletében

Frmmey
2. Eépességelem: absrirakeid

lcn},"cgkicmc las pem allapithatd meg a lnvepgkicmelés cgyes cectekben tilzdan | dbrizeldsa lénwemre | dbeézolds |fovemre
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4. Repessegelem: kreativitis
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_,b” feladatban: | 2 rendelkezdsre alla amvag-fa azx 4 részbar | amyvag-forma 2z anyagakat viltozatos
anyagokas forma- ARSTOCIACHH beazonosithatik, asszocidcitl  cibbnwirs | kreashr asszocidciak
asszociaciok az | seocibeiok nélkil tiblmyize részben eseilegesek brasurositbarik alapin hasemiti
alsabmpzza (Rsszocidciti  esctlegesch,
anyaghoz e bensomositbald)  fenmabarakiael
tobbayize pem
svénelmiek

caale a b feladar spetdhen:

5. kep lem; anyag-és esehiih I
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smtben sberult i) bwwatinhise)

A kutatas eredményei

A fent leirt hipotézisek beigazoldddsa, illetve cafolata mentén fejteném ki a
vizsgalat eredményeit, melyeket sajat megfigyeléseim és a kritériumrendszer
szerinti értékelésbdl nyert adatok tdmasztanak ald.

A sokszorosito grafika fejleszté hatdsa a gyerekek kompondld,
redukalo, lényegkiemel6 és asszociativ képességére

Az elsé hipotézisben szerepl6 allitas megfigyeléseim alapjan mindenképpen
beigazolédott, amit néhany kivételtdl eltekintve a kritériumrendszer pont-
szamai is alatamasztanak. A ’kompondlas’ képességelem a 'térkitoltés; figye-
lemiranyitas; 'kornyezet és szereplék viszonya, ‘mozgalmassag’ alpontokbdl
tevédott ossze, melyek — ha még az elsé duckészitési feladatban nem is — a
masodik, harmadik feladat esetén egyontetiien és egyértelmtien magasabb
pontszamot értek el a 'b’ feladatban. (Ez megfigyelheté a tovabbiakban a
,gyengébb dbrazolasi készséggel rendelkezé” gyermek alkotdsaban.) Erde-
kes, hogy A hollé meg a roka feladatban mar a formaalkotas sikban’ pont-
szamai is magasabbak lettek b’ feladat esetén, ami addig nem volt jellemzé.
Ez annak tudhat6 be, hogy az El6képz6sok szamara ez volt a harmadik meg-
oldandé duckészitési feladat, a gyerekek mar a teljes folyamat ismeretében,
gyakorlottan készitették kompozicidikat.

A feladatok értékelése utan megfigyeltem egy altaldnosithaté jelenséget,
amit a 3. tablazatban foglaltam Ossze.
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3. tablazat
Az alkotdtipusok és eredmények Osszefiiggésének kisérleti megjelenitése

Fejlett abrazolasi készséggel és helsd
képrendszerrel rendelkezd alkoté

Gyengébh abrazoldsi készséggel és helsd
képrendszerrel rendelkezd alkotéd

(Negativ) sémak altal erdsen meghatarozott
alkotd

Eredeti, kreativ alkoto

@& | O &
& x| & ¢

‘ : a feladat eredményes, magas pentszami megoldasa

\ ) :afeladat gyengéhb, alacsonyabb pontszami megoldasa

Egzakt médon nehezen koriilirhat6 targy esetében, mint amilyen a gyer-
mekrajz, egy ilyen jellegli tablazat megalkotasa mindenképpen egyszertsité
és sztereotipizald, de ugy gondolom, hogy a tanulsagot jol osszefoglalja. A
tablazatban szerepld kategoridkbdl vett egy-egy konkrét példaval szeretném
illusztralni megallapitasaimat.

1. Fejlett abrdzoldsi készséggel és belsé képrendszerrel rendelkezd alkoto

Egy-két fejlett dbrazolasi képességt, ,ligyeskezl’, preciz és kifejez6 munkara
torekvé gyerek esetében ugy tapasztaltam, hogy a kezdetben ismeretlen és
talan bonyolultnak tiné technika, a papirdic készitése visszaesést eredmé-
nyezett. A 3. képen szerepl6 munkak alkotéja nem is volt elégedett nyoma-
taval és a két képet Osszevetve lathatjuk, mennyit vesztett kompozicidja a
kifejez6 formaibdl, részletgazdagsagabdl.

3. kép
Els6 osztdlyos lany rajza és papirmetszete
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2. Gyengébb dbrdzoldsi készséggel és belsé képrendszerrel rendelkezd
alkoto

A leglatvanyosabb fejlédés a rajz és a diic-nyomat Osszevetésében ezeknél a
gyerekeknél tapasztalhatd. Ezeket a képeket (4. kép) egy els6 osztalyos, gyen-
ge abrazolasi készséggel, fejletlen belsé képrendszerrel rendelkezé kisgyerek
alkotta. Lathatd, hogy a rajzaban bizonytalan, a figurai geometrikusak és na-
gyon kicsik, szinte elvesznek a papiron. Kétszer, haromszor is Gjra rajzolta a
kompozicidt. Ezzel szemben a papirdican és nyomatan lathato, hogy a fol-
tokbdl valo épitkezés hogyan segiti a képmezé kitoltését és a kifejez6 formak
megtalaldsat.

4. kép
Els6 osztdlyos fiui rajza, nyomddiica és nyomata a Hollé meg a roka cimii feladathoz

E

e

!
g 1
g !

!
f
é

;
Q}Q
ﬁ i
1 ;

3. A negativ sémdk dltal erésen meghatdrozott alkoto

i

B

e e R T

A papirdic a sémaik felillirasat bizonyos esetekben — egyszertsit6, redukalt
jellegébdl ad6ddan — erdsiti. A kompozicios sémékon (csikég, csikfold, na-
pocska a sarokban) a legtobb esetben nem véltoztat. Igy az erre vonatkozé
hipotézisem részben megcafolasra keriilt. Az altalam vizsgalt mintdban egy
kislany mutatott nagyon erds meghatdrozottsagot a rajzfilmekben, rekla-
mokban latott ,,puha és szines” képi vilagtol. Ot vizsgalva tapasztaltam, hogy
a ceruzarajz és a dic nem mutat kiilonosebb eltérést, érdemi valtozast. Az
5. képen szereplé munkaibdl lathatd, hogy ugyan teljesen mas kompoziciét
vélasztott a duckészitésben, formdi még mindig nagyon egyszeriiek, a nagy
tires feliileteket sematikus karcolt virdgokkal toltotte meg.
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5. kép
Madsodik osztdlyos lany rajza és nyomata a Csodamaddr cimii feladathoz

Figyelemre mélt6 azonban két harmadikos lany kiralylany-karaktereinek
killonbsége a két feladatban. (6. kép) Mig rajzban a divat és a média éltal
kozvetitett n6i szépségidedlnak megfelelé sminkelt ,tinikiralylanyokat” al-
kottak, a kollazsnyomatukban visszatértek a hagyomanyosabb, de kifejez6bb
mesekarakterekhez.

6. kép
Harmadik osztdlyos ldny Szomoru kirdlyldnyai (rajz, diic, nyomat)

4. Eredeti, kreativ alkoto

Azok a gyerekek, akik egyedi grafikai, festészeti munkdikban is eredeti karak-
tereket formdznak, gazdag belsé képi vilaggal és fantdziaval rendelkeznek,
mind a rajzi, mind a nyomtatott grafikai feladatban jél teljesitenek, hiszen 6t-
leteiket, formakarakteriiket a legtobb esetben sikeresen irjak at az anyagba,
vagy a kiillonb6z6 papirok és anyagok hatasara még kreativabb megoldasokat
hoznak. Ezt példazzak a 7. képen szerepl6 alkotasok.
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7. kép
Madsodik osztdlyos lany rajza és nyomata a Csodamaddr cimii feladathoz

e oL,

A nyomtatas, mint kozosségi élmény

A festékezést és nyomatkészitést mar csak azért is misztikum lengte koriil, mert
ezt a fazist nem a szokésos helytinkon, hanem a mthelyben hajtottuk végre.
Ilyenkor a gyerekek szabad vagy adott témdju rajzos feladatot kaptak, ketten-
héarman pedig festékeztek, nyomtattak. (8. kép) Ez az a mozzanat, amit az Gsszes
gyerek tiirelmetlenil vért: ,Ahh, alig vartam mar, hogy ezt csindljam!” (kislany
a festékezd hengerhez jutva) ,Zsuzsi néni, tekerhetem? Megfogjam? Segithetek?
»Akkor most én leszek Aliz asszisztense!” Es peregnek a lapok, tekeredik a hen-
ger, amuld szemek pedig ujjongva mondjak: ,Ezt most mi nyomtattuk nyomtaté
nélkil!” ,Zsuzsi néni, ez nagyon szép!” ,Nézd, Réka!” Ugyan kezdetben nehéz
volt elfogadni, hogy csak két henger van, egy présgép, tehat mindenkinek ki kell
varnia a sorat, de a feladatmegosztas és egymas segitése athidalta ezt a problé-
mat. Maga a dickészités és a grafikai nyomat is egyéni alkotds, ezt a gyerekek is
igy érzékelik. A két fazis kozotti 1épéseket viszont megannyi szorgos kéz végzi,
egylitt, kozosségben. Nem tudom eléggé hangstlyozni, mennyire pozitiv hatds-
sal van ez a csoportdinamikara, a kozosségformalédasra, az alkotds kozosségi
megélése mennyi pozitiv energiat szabadit fel. Ezt latni, tapasztalni kell.

8. kép
A legizgalmasabb pillanatok: festékezés és nyomtatds
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Gorcsosség és kudarc helyett asszociacid és élmény

Az alkotéomunka kozbeni megfigyeléseim kozil A hollé meg a réka illuszt-
raci6 készitésének mozzanatait hoznam példaképpen, ami az El§képz6sok
feladata volt. A vers felolvasdsa és képvetités utdn (mely rékardl és holl6rol
késziilt fotdkat, rajzokat és a vershez késziilt illusztraciokat is tartalmazott)
a szokdsos ,a” tipusu feladat kovetkezett: Rajzold le a torténet egy jelenetét!
— utasitassal. A munka els6 6t-tiz perce a kovetkez6 eredményt hozta: ,Nem
tudok rékat rajzolni!” A jobb megfigyel6k, tigyesebb rajzosok a képanyagban
latott rokaformakat prébaltdk utdnozni. A gyerekek zome: radirozott, radi-
rozott, radirozott. Van, aki kétszer, hdiromszor tjrakezdte (egy rajz kis hijan a
kukéban landolt). Kilenc gyerekbdl kett6-harom dolgozott elégedetlenkedés
nélkiil (leginkabb azok, akik fejlett bels6 képrendszerrel és dbrazolasi kész-
ségekkel rendelkeznek, vagy nem esnek kétségbe, ha valami nem lesz toké-
letes).

A duckészitéskor ezek a fenti mondatok nem hangzottak el. Ugyanakkor
el6fordult, hogy egy-egy gyerek segitségre szorult, mert a belelatoképessége
nem volt elég fejlett. Elhangoztak viszont az anyaghoz ftiz6d6 asszociacidk
lelkes felismerései: ,Zsuzsi néni, ez hasonlit a holléhoz!” — mutogatott egy
darab tortacsipkét az egyik kisfit. (9. kép) A duckészités egyéni megsegité-
se utdn sikerélmény dvezte a nyomtatast, az elkésziilt miivekben mindenki
gyonyorkodatt.

9. kép
Anyag-asszocidciok elsé osztdlyos kisfith munkdjdn

A lindleummetszés nevelO hatasa

Béar mar ezekbdl a leirdsokbdl is kitlinik a vizsgalt technikdk személyiségre
gyakorolt pozitiv hatdsa, ezt a hipotézist a linéleummetszéshez kapcsoltam
a japan fametsz6 gyakorlat (Székdcsné Vida, 1971) és Bakos Tamds tanul-
madnya (Bakos, 1993) alapjan. A kitartds, feladattartds, tiirelem, koncentra-
ciés képesség fejlodését feltételeztem. Mindezt vizsgalati feladatok nélkiil,
kizarodlag résztvevé megfigyeléssel kutattam egy harmadik osztdlyosokbdl
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allé csoportban. A fent emlitett szerz6k megfigyeléseihez hasonléan én is
megtapasztaltam azt az erét, lelkesedést és kitartast, amit az anyag nehéz
megmunkdlasa ellenére a gyerekek tanusitottak a lindmetszés soran. Persze
akadtak néhanyan, akik tobbedik alkalommal méar mas technikat vélasztot-
tak, ezt a monoton munkat faraszténak taldltdk. Néhany hét utdn a figyel-
mem egy kisfidra iranyult, aki kezdetben hanyagsagaval, tiirelmetlenségével,
majd a metszés iranti vonzalmaval tlint ki a tarsai koziil, ezért megfigyelése-
im és a tandraival valé irdnyitott beszélgetések alapjan esettanulmdnyt irtam
réla. Ez terjedelmi okok miatt jelen irdsban nem keriil kozlésre, tapasztala-
taimat a D. esete a lindmetszéssel cimi esettanulmany zar6 bekezdésével
foglalnam 0Ossze: ,ElSttiink all egy szétszort, hanyag gyermek, akinek elsé is-
kolai éveiben tobb kudarc-, mint sikerélménye volt. Alkotémunkajat viszont
pozitiv indulatok és siker ovezi, igy ebben kitartébb, igényesebb, motival-
tabb. Ez a folyamat pedig 6nmagat gerjeszti, pozitiv iranyba terelve a kisfi
iskolai teljesitményét is. Vajon kozrejatszik a kiilonos tiirelmet és fegyelmet
igényld lindleummetszés D. iskolai fejlédésében, melyet osztalyfénoke em-
lit? Két—harom metszet készitése és néhany honapnyi megfigyelés utin nem
allithatom, hogy a metszés és nyomtatas miivelete idézte el6 ezeket a pozitiv
valtozasokat. A munkdjaban elmélyiilt, a tobb héten at tartd vésegetésben az
anyag ellendlldsa és a nyomtatas késleltetése ellenére is kitartd, az elkésziilt
metszet és a présgépbdl kigordiillé nyomat lattan ujjongé gyerek képe viszont
biztosit affeldl, hogy feltételezéseim helytalléak”

10. kép
D. és a lindmetszés

ERIR]
—

N

/ﬁllll .|.]I|_‘«|'

A vizualis kultarat oktaté pedagégusok kérdodives felmérése

Kivancsi voltam, mennyire ismerik és alkalmazzdk a killonb6z6 szinteken vi-
zudlis kultarat, képzémiivészetet tanit6 tandrok a sokszorosité grafikai tech-
nikdkat és milyen tapasztalatokkal, attitliddel rendelkeznek ennek kapcsan.
Adatgytjtési mddszerként online kérdbivet szerkesztettem. Hipotézisem a
kovetkezd volt: A sokszorositd grafikai eljarasok kiesnek a hazai vizudlis ne-
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velési gyakorlat, igy a vizudlis kultarat oktaté taniték és tanarok lat6szogébol.
Feltételezett okokként a kovetkezdket fogalmaztam meg:

1. Nem ismerik a technikakat, vagy jaratlanok az alkalmazasukban. (adott
mintdban megcdfolva)
2. Nem dllnak rendelkezésre a megfelelé eszkozok, szaktanterem. (adott
mintdban érvényes)
3. 1d6-és eszkozigényesnek illetve veszélyesnek tartjak a technikdk alkalma-
z4sat. (adott mintaban érvényes)
A kérdéivek terjesztéséhez a holabda mddszert alkalmaztam, mely elektro-
nikus tizenetekben és online kozosségi platformokon tortént. A kérd6iv alta-
lanos (a pedagégusok iskolajara, szakjara, foldrajzi adataira és végzettségére
vonatkozd) és specidlisan a sokszorosité grafikat célzé kérdésekbdl allt. Zart
végl, feleletvalasztds és nyitott végli kérdések is szerepeltek benne. A kérdé-
ivet kiterjesztettem a kozépiskolai vizualis kulttira tanarokra, illetve magan
rajzcsoportot vezeté miivészekre, miivészeti iskolai tandrokra is. A kérd6iv
kitoltése kortilbelil 5 percet vett igénybe. 2020.10.19-én kezdtem el terjesz-
teni, a kitoltést a 110. kitolts utdn allitottam le az adatok értékelése miatt.

A beérkezett valaszok alapjan agy tlinik, hogy a legtobb vizualis kultarat
oktaté pedagogus (névrdl) ismeri a vizsgalt eljarasokat (1. diagram), viszont
koziiliik sokan akadnak, akik még soha nem, vagy nagyon ritkan alkalmazzak
6ket. (2. diagram)

1. diagram
A sokszorosito grafikai technikdk ismerete

Jeldlje be az alabbi eljarasok koziil azokat, melyek On szerint a sokszorosito grafikahoz tartoznak!
110 responses

lindleummetszet
szénrajz

107 (97.3%)

monotipia
kartonmetszet
papirbatik
tuskimosas
rézkarc
kolldzsnyomat
montazs
kollografia
fametszet

96 (87.3%)
0 25 50 75 100 125

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2023/2-3. Miihely



Jatsszunk, metssziink, nyomtassunk! 259

2. diagram
A technikdk alkalmazdsdanak gyakorisdga a valaszadok korében®

Milyen gyakran alkalmazza On a sokszorosita grafikai efjarasokat gyerekekkel?

110 responses

@ gyakran [hav rendszerességgel)
@ néha (idvants)

nitkadn (evente, vagy ntkabban)
@ nem alkalmaztam még
& igan
@ Nem

@ Paros évolyamon szoktam egysaer egy
Lan evben

@ 30 wel o200 dve g 8 keresen lanitol

@ Andnyszor sauks eges a tanuld igénye

Mi lehet ennek az oka? Erre kerestem a valaszt az utolsé kérdésemben, mely-
ben a tapasztalataik és véleményiik rovid osszefoglalasara kértem a kitolts-
ket. Hipotézisemnek megfelel6en nagyon sokan a sztikos id6keretet, a magas
osztalylétszamot és a szaktanterem illetve grafikai felszerelés hianyat, vala-
mint az ilyen jellegti feladatok koriilményes el6készitését és megszervezését
emlitették kizaré okként. A valaszokbdl kitlinik, hogy vegyes érzelmekkel
allnak a témahoz, lehetdségeik, energidjuk és a technikdk fejleszté hatdsanak
ismerete fesziil egymasnak. Ez egy Gjabb szomort kép az édltalanos pedagé-
gushelyzetrdl és hangulatrol, a kérdéiv témajatol fiiggetleniil. Egy pozitiv és
egy negativ példat emelnék ki a nyitott végd, véleménynyilvanitasra alkalmas
kérdés valaszaibdl:

»Ezek a technikdk rendkiviil eszkoz- és anyagigényesek. Sok id6t emészt
fel a nyomtatds, az anyagok beszerzése. A gyerekek nagyon élvezték, de sajnos
mdr nincs rd energidm, motivaciom.

»A nyomtatés technikaival a kevésbé tigyes gyerekek is sikereket érnek el,
a variaciok, azaz a nyomtatvdnyok sokfélesége hihetetlen kreativ energidkat
tud felszabaditani. Rdadasul ez egy kozos élmény. Egyiittmiikodést, egymads
segitését igényli”
Osszegzésképpen megallapithatom, hogy a kérdéiv kitéltSinek korében sok-
kal nagyobb ardanyban ismertek és hasznaltak a széban forgé technikdk, mint
amire szdmitottam. Epp ezért érdekes tény, hogy a kozoktatast szabdlyozé
dokumentumaink (Nemzeti Alaptanterv és Kerettanterv 2020) ugyan em-

* A kérdés megfogalmazdsdban és a vélaszlehet8ségekben tortént egy véltoztatds a kitoltés
3. napjdn, hogy arnyaltabb képet kaphassunk. (A hasznélja-e On az aldbbi technikakat: igen/
nem kérdésfeltevés helyett a gyakorisagra fékuszaltam: gyakran/ néha/ ritkdn/ nem alkalmaz-
tam még lehet8ségekkel.) Az ‘egyéb’ vélaszlehet3ség bekapcsolva hagydsa miatt pedig egyedi
valaszok is érkeztek (1-1%), de ezek is besorolhatdk egy-egy nagyobb kategéria ala.
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litik a nyomat, nyomtat kifejezéseket egy-egy fejlesztési feladat lehetséges
megoldasaként, de ez bévebb kifejtésre példaul: papirdic alkalmazasaval/
kollazsduc készitésével — nem keriil. Eddigi kiilfoldi tapasztalataim alapjan
pozitiv példaként a szlovén kerettantervet tudom emliteni (Program osnov-
na Sola, Likovna vzgoja, Ucni nacrt®), melyben a sokszorosité grafika techni-
kai javaslatai els6 osztalytdl kezdve szerepelnek a tantervben, s6t a gyakorlat
sem marad el ettdl: a 2019/2020-as tanévben, Mariborban toltott Erasmus
mobilitasom alatt részese voltam egy hallgatdk altal, tanitasi gyakorlaton tar-
tott monotipia éranak harmadik osztalyban, valamint az ottani pedagdgiai
kar muvészeti tanszékének vezetdje is megerdsitette a nyomtatott technikak
él6 hagyomanyat a szlovén miivészetoktatds valamennyi szintjén, az évoda-
tol kezdve.

Osszegzés és reflexio

Az 6t hdnap tanitoéi és kutatoi tapasztalatainak 0sszegzéseképpen elmondha-
tom, hogy a ,nyomtatés 6rak” motivacids és kozosségszervezo ereje vitatha-
tatlan. A tobbfazisi munkafolyamat azonban leginkdbb bontott csoportban,
mihelymunka-szertien valésithaté meg eredményesen. Az elkésziilt gyerek-
munkdkban a vonalas rajzok és a kartonmetszetek kiillonbsége latvanyos, a
fejlesztés a komponaldképességben a leghatékonyabb, a gyengébb abrazo-
lasi képességt, fejletlenebb belsé képrendszerrel rendelkezd gyerekeknél a
leglatvanyosabb. Harmadszor pedig a kérd6iv eredményeire és sajat tovabbi
ambiciéimra reflektalva: a grafika értékeinek Gjrafelfedezéséhez célravezetd
lenne mihelyek szervezése és illusztralt moédszertani anyagok kiadasa, ami-
ben a technikdk egyszer(i eszkozokkel megvaldsithato eljarasait mutatnank
be. Kell$ tapasztalatszerzés, 6nall6 tanitasi gyakorlat és a kiilfoldi referenci-
ak feltérképezése utan remélem kikeriilhet a kezeim koziil egy ilyen gyakor-
lati kézikonyv. A kozeljovében pedig szeretnék megvaldsitani egy kiallitast
az ELTE Tanit6-és Ovoképzd Karon, melyben az 6sszes gyerekmunka szere-
pelne, ami a terepmunka alatt késziilt.

A kutatasi id6szak soran szamos Gj helyzetben kellett helyt allnom: vil-
lamgyorsan valtam egyetemi hallgatobdl muvészeti iskolai tanarra és kuta-
téva egyszerre egy tobb okbdl is kiillonosen nehéz idGszakban, vilagjarvany
idején. A virus tiirelmet, kitartast és motivaciot probalé tényezéjét nem is
szamitva ra kellett dobbennem, hogy a foglalkozdsokat vezeté pedagdgus-
nak és a megfigyel6 — kiértékelést végz6 kutatdnak lenni egy személyben
szinte lehetetlen. Ez a lehetetlen prébatétel viszont sok mindenre megta-
nitott a kutatdsi témammal, a tanitdssal és 6nmagammal kapcsolatban is.
Hatalmas kihivas volt az alkoté gyerekeket névrdl, arcrdl, vonalvezetésrdl,
személyiségrol ismerve, a teljes alkotoi folyamat végig kisérése utan értékel-

5 Program osnovna $ola, Likovna vzgoja, Ucni nacrt: Altalinos Iskolai Program, Miivészetok-
tatds, Tanterv (szlovén) Ez a dokumentum koriilbelil a magyar Kerettanterv 1-4. o., Vizudlis
kultara részének felel meg.
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ni (pontozni) a vizsgalati feladatokat, a legnagyobb objektivitdsra torekedve.
Ez a terepmunka és altalaban a kvalitativ kutatasok szépsége és nehézsége,
ahogy ezt az irodalmak is rendszeresen hangsulyozzak (Csikos 2020, Corbin
& Strauss, 2015; Bodor, 2013). Bizom benne, hogy kutatdisom eredményei
mindezek mellett tanulsdgos, értékes tartalomma élltak ossze.

11. kép
Montdzs a kutatds sordn késziilt gyerekmunkdk részleteibél

Koszonetnyilvanitas

A bemutatott kutatds az Innovaciés és Technolégiai Minisztérium UNKP-
20-2 kédszamu Uj Nemzeti Kivalésag Programjanak a Nemzeti Kutatasi, Fej-
lesztési és Innovacios Alapbdl finanszirozott szakmai timogatasaval késziilt.
Befogad6 intézmény: ELTE TOK Vizualis Nevelés Tanszék. Témavezetd: dr.
Pataky Gabriella Cim: Jdtsszunk, metssziink, nyomtassunk! — A sokszorositd
grafikai eljarasok (személyiség)fejleszt6 hatdsa
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Somogyi, Zs.

Let’s Play, Linocut and Print!

The main topic of my inductive research — on the cusp of educational science and
art education — was the role of graphic processes of reproduction (such as paper
engraving, linocut, collage print) in visual education and their developmental impact
on the personality of primary school children. Play, linocutting and printing are the
three words that embrace the essence of printmaking techniques. But how relevant
are these traditional techniques, which require precision, patience and a great deal
of time, in today’s continually accelerating visual world? What can a child growing
up with flickering images that change every hundredth of a second do with them?
During the five months of fieldwork at the Munkacsy Mihdly Elementary School
of Art, my aim was, among other things, to answer these questions and to identify
more accurately as well as to measure the developmental impact that I hypothesised.
The focus of my research was on the development of visual skills (composition,
abstraction, imagery, association) and the impact of the techniques on cognitive
(attention, concentration) and social skills (cooperation, patience, acceptance, self-
esteem).

Keywords: visual education, art education, printmaking, personal development, skill
development
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gi és vajdaséagi 6vodéasok (4—7 évesek) tarsas problémait és szocidlisprobléma-meg-
oldasat vizsgalja mar korabban alkalmazott hazai és nemzetkozi, illetve egy altala
kidolgozott Gj méréeszkozzel, amely tartalmaz verbdlis és vizudlis elemeket is. A
benyujtott tanulmanyban munkajanak elméleti hatterét, valamint az Gj méréeszkoz
modszertani sajatossagait és a pilot vizsgalat eredményeit ismerteti.
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