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Polonyi Istvan

Wesley Janos Fdiskola

Iskolazottsagi egyenlotlenségek —
és ami mogottik van

Az iskoldzottsdag novekedeése ellenére a vizsgdlt europai fejlett
orszdagokban az iskoldzottsdgi egyenlotlenségek dltalaban
mérsékelten csékkenni ldtszanak a 21. szdzad eddigi idoszakdban
- hozzdtéve, hogy a dél-europai orszdgokban ez az egyenlotlenség-
csOkkenés kifejezetten jelentos volt. Ugyanakkor szembetiind,
hogy a vizsgdlt orszdgok kézott a posztszocialista orszdgokban
a legmagasabb az iskoldzottsagban tapasztalhaté egyenlotlenség.
Ennek okdt a vizsgdlatunk az iskoldzottsdg szerkezetében
veli megtaldlni.

Bevezeto

egy 25 éves ¢s iddsebb lakosra jutd elvégzett iskolaévek szadma 1950-t61 2000-ig

3,50-r6l 7,23 évre, azaz tobb mint kétszeresére emelkedett. 2000 és 2020 kozott
tovabbi mintegy 20%-kal gyarapodott, 8,69 évre. 2050-re varhatéan 10,58 év lesz.!
2018-ban az UNESCO adatai szerint — az adatkdzlé orszagok kozott — Németorszagban
volt a legmagasabb ez az érték: a 25 éves és idésebb népesség esetében kicsit tobb mint
14 év.2 A magyar 25-64 éves népesség iskolazottsiga az 1870. évi 1,55 évrdl 1920-ra
4,5 évre, 1970-re 8,05 évre, 2020-ra pedig 12,62 évre emelkedett, azaz szazotven év alatt
tobb mint nyolcszorosara nétt.3

Sokan azt gondoljak — koztiik jelen sorok irdja is —, hogy az iskolazottsag novekedé-
sével csokken az iskolazottsagban tapasztalhatd egyenldtlenség. Kozgazdasagi nyelven
fogalmazva, az iskoldzottsagra is érvényesiil a Kuznets-gorbe.

Ebben az irasban azt vizsgaljuk meg, hogy Magyarorszagon és a fejlett orszagokban —
els6sorban az Europai Unidban — a népesség iskolazottsaganak egyenlétlensége hogyan
alakult a 21. szdzadban, kitériink az orszagok kozott az egyenldtlenségben tapasztalhatd
kiilonbségek egyik lehetséges okara, valamint az iskolazottsagi egyenl6tlenségek €s
a keresetegyenl6tlenségek kapcsolatara. Iskolazottsagi egyenldtlenségen a népesség
kiilonbozo iskolazottsaghi csoportjainak aranyaiban mutatkozo aranyokat, illetve arany-
talansagokat értjiik, keresetegyenl6tlenségen pedig az ugyanezen csoportok kereseteiben
mutatkozé aranytalansagokat

ﬁ z iskolazottsag megallithatatlanul ndvekszik. A vilag Osszesitett adatai szerint az
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A Kuznets-gorbe és az iskolazottsagi egyenlétlenségek

A gazdasagi fejlédés nyoman kialakulé egyenldtlenségek forditott U alaku gorbéje
Simon Kuznets munkassaganak egyik kozismert tedridja. Mint Meschi és Scervini irja:

,»az eredeti elképzelés a fejlédod orszagokra korlatozodott, és csak az iparosodasi
folyamatra vonatkozott (1d. Kuznets, 1963). Az egymast kovetd évtizedekben az
ugynevezett forditott U alaki »Kuznets-gorbére« szamos kiillonboz6 gondolati
keretben hivatkoztak, a novekedés és az egyenldtlenség kozotti kapcsolat leirdsa
soran.” (Meschi és Scervini, 2012. 8.)

A gorbe arra utal, hogy a gazdasagi fejlodéssel el6szor novekednek az egyenlétlenségek,
majd egy maximumot elérve csdkkenni kezdenek (1. abra).

Egyenlétlenség

Iskolazottsag

1. abra. Az oktatasi egyenldtlenség (elvi) alakulasa Kuznets-gorbe alapjan
Forras: sajat szerkesztés

A szerzOk szerint a Kuznets-gorbét eldszor a *90-es évek elején alkalmaztak az iskolazott-
sag boviilése €s az oktatasi egyenldtlenségek kozotti kapcsolat magyarazatara, de a kap-
csolat alakjara vonatkoz6 megallapitasok rendkiviil vegyesek (Ram, 1990; Park, 1996),
valamint De Gregorio és Lee (2002) kapcsolatot talalt az iskolazottsagi szintek valtozasa
és az iskolazottsagi egyenl6tlenségek kozott, igy igazolva az oktatasi Kuznets-gorbe
létezését. Ezzel szemben Castell6 és Doménech (2002), valamint Thomas és munkatarsai
(2001) az oktatasi egyenldtlenséget a Gini-index segitségével mérve negativ korrelaciot
taldltak az atlagos iskolazottsagi szint €s az oktatasi egyenldtlenség kozott.

Meschi és Scervini a korabbi empirikus eredményekre, elsdsorban Ram (1990),
Thomas és munkatarsai (2001), valamint Morrisson és Murtin (2010) munkai alapjan
azt hangsulyozzak, hogy az oktatasi egyenl6tlenségek az oktatasi expanzio korai szaka-
szaban altalaban ndvekednek. Ezutan egy bizonyos kiiszobérték utan, amelyet altalaban
7 év koriil hataroznak meg, az oktatasi egyenl6tlenség csokkenni kezd. Ez a tendencia
azonban nem tart 6rokké. Meschi és Scervini elemzései arra mutatnak, hogy ,,amikor a
magas atlagos iskoldzottsagi szintnek megfelelden elérjiik a tdmeges iskolazottsagot, az
oktatas tovabbi boviilését foként a fels6foku és posttercier képzés boviilése hajtja, ami
az oktatasi egyenldtlenségek jboli feler6sddéséhez vezet” (Meschi és Scervini, 2012.
21.) (2. dbra). Arra mutatnak ra, hogy lényegében hullamszeri kapcsolatot van az oktatas
boviilése ¢és az egyenl6tlenségek kdzott, amelynek alakja az iskolazottsag boviilésének
adott szakaszatol fligg, eleinte novekszik, majd az atlagosan egy fore jutd 7-8 iskolaév
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utan csdkken, majd a felsoktatas tomegesedésének megindulasaval ismét novekszik az
egyenl6tlenség (1d. errdl részletesen: Polonyi, 2022).
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2. dbra. Az oktatdsi egyenlitlenség (elvi) alakulasa az iskoldzottsag fiiggvényében
Forras: Meschi és Scervini (2012. 21., Figure 4.)

Fontos megemliteni, hogy az iskolazottsagi egyenlétlenség értékelése nem egyértel-
milen kotddik értékkategoriahoz, annak bizonyos formai kiilonb6z6 tarsadalompolitikai,
gazdasagpolitikai vagy foglalkoztataspolitikai aspektusbdl eltéré mddon itélheté meg.
Ebben az irdsban mi csak két aspektust villantunk fel. A gazdasagpolitikai és oktatas-
politikai aspektus kapcsolatat a posztszocialista orszagok esetében, valamint az isko-
lazottsagi egyenldtlenség kereseti egyenlStlenséggel vald kapcsolatat, amelynek mind
tarsadalompolitikai, mind foglalkoztataspolitikai kihatasa van.

Adatok, médszer

Tanulmanyunkban az iskolazottsag elemzését tobb adatbazisra épitve végezziik. A népes-
ség iskolazottsag szerinti megoszlasat alap- (ISCED 0-2), kdzép- (ISCED 3-4) és fel-
s6foku (ISCED 5-8) végzettségliek szerint az Eurostat adatbazisabol* vettiik at. Az
atlagos iskolazottsag orszagonkénti adatait részint az UNESCO adatbazisa,® részint a
Wittgenstein Centre® szamai alapjan tekintettiik.

A kereseti adatokat — pontosabban a kdzépfoku végzettségliekhez viszonyitott relativ
kereseteket — pedig az OECD.stat adatbazisa alapjan vettiik figyelembe. A keresetelemzé-
sekhez kapcsolddo iskolazottsagi adatokat is az OECD.stat adatbazisa alapjan tekintettiik.

Az elemzés soran az egyenl6tlenséget a Gini-indexszel mértiik. A Gini-index vagy
Gini-egyiitthato egy kozgazdasagi mérdszam, ami a statisztikai eloszlasok egyenlétlen-
ségeit méri.’
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Az iskolazottsagban tapasztalhaté egyenldtlenség esetében a népességen beliili alap-
foku, kozépfoku és felsofokt népesség aranyat vettiik figyelembe.

A keresetek egyenlétlensége esetében a Gini-egylitthatdt az alapfoku, kozépfoku és
fels6foku végzettségliek relativ (a kdzépfokiiakhoz viszonyitott) keresetaranyai alapjan
szamitottuk ki.

Az elemzésekhez alapvetéen diagramokat hasznaltunk.

Iskolazottsagi egyenlétlenségek az Europai Uni6 orszagaiban

A kovetkezokben megvizsgaljuk az iskolazottsagi egyenlétlenség alakulasat az Eurdpai
Unio tarsadalmi-gazdasagi modell csoportjai szerint, azzal a céllal is, hogy a hazai isko-
lazottsagi egyenl6tlenségekre keressiink magyarazatot.

Antner (2011), illetve Andor (2008) négy tarsadalmi-gazdasagi modellt (kapitaliz-
mus-modellt) kiillonboztet meg: a kontinentalist, az északit, az angolszaszt ¢s a délit.
Sapir (2006) ezt a négy modellt a hatékonysag és a méltanyossag koordinatarendszeré-
ben kiiloniti el (3. abra).

Hatékonysag
Alacsony Magas
Méltanyossag Magas Kontm?ptahs Es zak1
Alacsony Déli Angolszasz

3. abra. A négy eurdpai tarsadalmi, gazdasdagi modell
Forras: Sapir (2006)

A posztszocialista orszagokat gyakran megprobaljak ezekbe a kategéridkba besorolni,®
de nem ritkan kiilon modellként azonositjak. Itt mi kiilon modellként kezeljiik ezeket az
orszagokat

Ha az Europai Uni6 orszagait ezen csoportokba sorolva vizsgaljuk, elemezve a 15-64
éves népességiik iskolazottsagi egyenldtlenségeit, két tendenciat allapithatunk meg.
Részint azt, hogy gyakorlatilag mindegyik orszagcsoportban csdkkent vagy stagnalt a
21. szazadban az egyenldtlenség, részint azt, hogy napjainkban a posztszocialista orsza-
gokban a legnagyobb az egyenlétlenség, majdnem kétszerese a tobbi orszagcsoportbol a
kovetkez6 legkedvezotlenebbének (4. abra).

Két dolog szembetiing. Az egyik, hogy ha a Meschi ¢s Scervini altal bemutatott ten-
denciakra tekintiink, akkor — a rovid idétav miatt — talan az ottani abra masodik szaka-
szanak megfeleld lefutasokat latunk itt.

A masik észrevehetd jelenség az egyes orszadgcsoportok iskolazottsaga alakuldsanak
eltér6é tendenciaja. Mikdzben a posztszocialista és a kontinentalis enyhén csokken, az
északi egy enyhe U-gorbe alakil, azonkdzben az angolszasz és kiilondsen a déli orszag-
csoport esetében az egyenldség erdsen csokkent.
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4. abra. Az iskoldzottsagi egyenldtlenségek az Eurdpai Unid (és a tobbi EGT-orszdg)®
orszdagesoportjai 15—64 éves népessége esetében, Magyarorszag kiilon is bemutatva,
(torténelmi ido fiiggvényében)
Forras: EUROSTAT adatai alapjan sajat szamitds és szerkesztés
Megjegyzés:
Orszagcesoportok:

Kontinentalis: Ausztria, Belgium, Franciaorszag, Németorszag, Luxemburg, Svajc

Eszaki: Dénia, Finnorszag, Hollandia, Izland, Norvégia, Svédorszag

Posztszocialista: Bulgaria, Csehorszag, Esztorszag, Horvatorszag, Lengyelorszag, Lettorszag, Litvénia,
Magyarorszag, Romania, Szlovakia, Szlovénia

Déli: Ciprus, Gorogorszag, Malta, Olaszorszag, Portugalia, Spanyolorszag

Angolszéasz: Egyesiilt Kiralysag ¢és frorszag

Lényegében hasonld tendencidkat kapunk, ha az egyenldtlenséget az egy fore jutd
atlagosan elvégzett iskolaévek fiiggvényében vizsgaljuk meg (5. 4dbra). Ez esetben is
szembetind a déli orszagcsoport radikalis egyenl6tlenség-csokkenése az iskolazottsag
novekedésével. Ugyanakkor az is 1athatd, hogy a nagyjabol azonos iskolazottsag ellenére
jelentdsen nagyobb a posztszocialista orszagokban az iskolazottsagi egyenldtlenség. Az
is latszik, hogy elég kiilonbozo tendenciak tapasztalhatok a kontinentalis, az északi és az
angolszasz orszagcsoportban az iskolazottsag novekedése nyoman 2000 és 2020 kdzott.
Mikozben az angolszdsz orszagcsoportban az egyenldtlenség csokkent, azonkdzben
a kontinentalis csoport esetében nagyjabol stagnalt, az északi orszagcsoportban pedig
ingadozott.
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5. dbra. Az iskolazottsagi egyenldtlenségek az Eurdpai Unio (és a tobbi EGT-orszag)
orszdagesoportjai 15—-64 éves népessége esetéeben, Magyarorszag kiilon is bemutatva
(az elvégzett iskolaévek fiiggvényében, 2000-2020)

Forras: EUROSTAT és a Wittgenstein adatai alapjan sajat szamitds és szerkesztés

Megjegyzés: orszagcsoportok €s jelolés, mint az el6z6 abran.

Az iskolai végzettség vertikalis szerkezete

A kovetkezOkben megvizsgaljuk az egyen-

16tlenség mogott meghtizodo okot, nevezete- Ha megvizsgdljuk az egyes

sen az iskolazottsag vertikalis szerkezetének . y
y . . ; : orszdagcsoportok esetében a
alakulasat. Feltételezésiink szerint ugyanis

az iskolazottsag és az iskolazottsagi egyen- nepesseg iskoldzottsagdanak
16tlenség kapcsolataban mutatkozo eltérést  pertikdlis szerkezetél — azaz az

a posztszocialista orszagok eltérd iskolazott- alapfo/eﬂ (ISCED 0-2), a /ec')'zép—

sagi szerkezetében lehet keresni. b . r7 -
Ha megvizsgiljuk az egyes orszigcsopor- Jokii (ISCED 3-4) és a felsofoki

tok esetében a népesség iskolazottsaganak (ISCED 5-8) végzeliségriek ard-
vertikalis szerkezetét — azaz az alapfokt  yydrt - akkor jellegzetes kiilénb-

(ISCED 0-2), a kzépfokt (ISCED 3-4) és ) Py )
a felsofoki (ISCED 5-8) végzettségiick ara.  SCSekel &s jellegzetes tenden
cidkat taldalunk.

nyat —, akkor jellegzetes kiilonbségeket és

jellegzetes tendenciakat talalunk. L )
Szembetlind, hogy a posztszocialista Szembetting, hogy a posziszo

orszédgok magas iskolazottsaga a kozépfoka  cialista orszagok magas iskold-
végzettség nagyon magas aranya miatt ado-  zotlsdga a kozépfokii végzetlseg
dik, ami igen alacsony alapfoku és ugyan- nagyon magas ardnya miatt

csak alacsony fels6foku végzettségarannyal P .
parosul. A kontinentélis és az északi orszag- adodik, ami igen alacsony alap-

csoport esetében is alacsony az alapfoku és okt és ugyancsak alacsony felso-

magas a koézépfoku arany, ugyanakkor ez  fokii végzettsegardnnyal pdrosul.
lényegesen magasabb fels6fokt arannyal jar
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egyiitt, olyannyira, hogy az angolszasz orszagok esetében 2018-ban lényegében a kozép-
és fels6foka népesség aranya megegyezik.'® A déli orszagcsoport esetében a kezdeti
nagyon magas alap- és kozepes kozépfoku arany 2020-ra nagyjabdl kiegyenlitddott, ami
mellett itt is a posztszocialista ardnyokhoz hasonlé fels6foku arany alakult ki (6. abra).
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6. abra. A 15—64 éves népesség iskolazottsaganak vertikalis szerkezete az Eurdpai Unio
(és néhany egyiittmiikodé orszag) orszagcsoportjai esetében, 2010, 2014, 2018, 2021
Forras: EUROSTAT adatai alapjan sajat szamitas és szerkesztés

Megjegyzés: Orszagesoportokat lasd 3. dbra megjegyzését

Az iskolazottsadg struktirdjanak sajatossdgait érdemes horizontalisan is megvizsgalni.
A kozépfoku iskolazottsagn (1564 éves) népesség megoszlasa a szakmai €s az altalanos
jellegii végzettségliek kozott is jellemzo kiilonbségeket mutat az EU tagorszagai kozott.
Itt is szembetiind a posztszocialista orszagok nagyobb része esetében a magas szakmai
jellegli képzettséglieck aranya. Ha megvizsgaljuk a szakmai jellegli kozépfoku végzett-
ségﬁek népességen beliili arényénak és az iskolézottségi egyenlétlenség mutato’széménak
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1. tablazat. A 15-64 éves kozépfoku iskolai végzettségii népesség megoszlasa a kozépfoku
program iranyultsaga szerint és azok korrelacidja az iskolazottsag egyenldotlenségével 202 1-ben
(Forras: EUROSTAT adatai alapjan sajat szamitas és szerkesztés)

Szakmai jellegii kozépfoku Altalfinros jel!egl’i Iskolzizottsz’tg
végzettségiiek aranya . ko%el,),fOku , egyen l.o flensege
végzettségiiek aranya (Gini-index)
Szlovakia 56,4 5,7 0,49
Horvatorszag 559 5,4 0,44
Romania 53,2 8,8 0,46
Lengyelorszag 47,0 10,9 0,45
Németorszag 44.6 7,4 0,31
Szlovénia 443 7,1 0,38
Csehorszag 435 21,0 0,53
Ausztria 42.4 7,3 0,31
Magyarorszag 41,0 14,4 0,36
Finnorszag 35,9 10,4 0,28
Svéjc 33,5 9,8 0,26
Olaszorszag 31,4 11,5 0,25
Luxemburg 30,4 0,19
Franciaorszag 28,9 12,7 0,20
Lettorszag 28,7 22,8 0,37
Litvania 28,0 21,4 0,39
Dania 27,7 12,1 0,15
Bulgéaria 27,4 259 0,33
Esztorszag 27,3 20,0 0,31
Hollandia 27,2 11,7 0,15
Belgium 24.4 13,2 0,17
Svédorszag 233 16,8 0,20
Norvégia 22,7 12,0 0,16
Izland 19,2 19,2 0,15
Gordgorszag 16,4 30,1 0,23
Malta 14,4 222 0,07
frorszag 13,0 22,5 0,28
Ciprus 12,1 26,2 0,22
Portugalia 10,6 20,7 0,12
Spanyolorszag 9,70 15,9 0,12
Korrelacié szakmai jellegii kozépfoku végzettségliek aranya ¢s
az iskoldzottsagi egyenldtlenség *+0,8052
Ko.rreléci(') az élFalénos jellegii kdzépfoku végzettségiick aranya és 202577
az iskolazottsagi egyenldtlenség ’

Magyaran a posztszocialista orszagok magas kdzépfok iskolazottsagi népessége alap-
vetden a magas kozépfoku szakmai végzettségiick szamabol kdvetkezik. Ez nyilvanva-
l6an egy tudatos oktataspolitika kdvetkezménye, amely az ujraiparositast szolgalja. Mint
Uliha és Vincze (2014) irja: ,,Magyarorszagon a 2010-es kormanyvaltas ota gazdasag-
politikai cél az ujraiparositas.” Nagy, Udvari és Lengyel (2019) arra is ramutat, hogy az
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EU posztszocialista tagorszagainak mindegyikében Ujraiparositasi folyamatok zajlanak,
(mig az EU fejlett orszagaiban dezindusztrializacié torténik).

Részben ennek a hatasat latjuk az iskoldzottsagi szerkezetben. A reindusztrializacid
a szakképzés magas oktataspolitikai prioritasat eredményezi, mivel ez sziikséges az
ujraiparositas szakemberigényének kielégitéséhez, a (szak)képzettséggel rendelkezd
népesség aranyanak kiszélesedéséhez. Ennek a kormanyzati oktataspolitikanak a hazai
probalkozasait lattuk és latjuk az elmult években, amikor a szakképzés tobbszori atalaki-
tasaval probalta meg a kormanyzat a kdzépfoku szakképzés népszeriiségét és rekrutacio-
jat novelni (1d. errdl pl. Gyorgyi, 2019, 2022).

Ugyanakkor azt is hozza kell tenni, hogy valdjdban az iskolazottsagnak ez a poszt-
szocialista sajatossaga nem uj. Polonyi (2013) tanulmanyaban az 1990-es évek végére is
hasonl¢ iskolazottsagi szerkezetet mutatott ki, azzal a kiilonbséggel, hogy a posztszocia-
lista orszagok esetében még jelentdsebb volt a kozépfokuak aranya (7. abra).

Polényi 2013-as megallapitotta, hogy ,,végeredményben azt allapithatjuk meg a poszt-
szocialista orszagok iskolazottsagi szerkezetérdl, hogy a mai napig megdrizte a rend-
aranyat”.

Ezt a megallapitast bovithetjiik azzal, hogy a 21. szazadban tapasztalhaté reindusztri-
alizacidé nyoman ez a posztszocialista sajatossag tovabbra is megmaradt.

70,0
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7. dbra. Az iskolazottsagi szerkezet az OECD-orszdagokban kapitalizmus-modellenként, 1998
Forras: Polonyi, 2013. 7. abra
Megjegyzés:
i = Pre-primary and primary education
ii = Lower secondary education
iii= ISCED 3C +ISCED 3B+ ISCED 3A
iiii = Post-secondary non-tertiary education+ Tertiary education Type B + Tertiary education
Type A +Advanced research programmes
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A szakképzés erdltetett kiszélesitése és nyomaban az iskolazottsag szerkezetének atala-
kulésa viszont egyiittjar az iskolazottsagi egyenldtlenségek novekedésével

Iskolazottsagi egyenlétlenség és keresetek egyenlétlensége

Az iskolazottsagi egyenldtlenségek novekedése magaval hozza a keresetek egyenldtlen-
ségét is (Polonyi, 2021).

Az iskolazottsag és a keresetek kapcsolata kozismert, széles korben vizsgalt (két
viszonylag friss irodalmi attekintés: Psacharopoulos és Patrinos, 2018; Smidova, 2019).
A népesség fobb iskolai csoportok (kdzépfokinal alacsonyabb, kozépfoka és post-
secondary egyiitt, valamint fels6foku végzettségliek) szerinti megoszlasat és ugyan-
ezen iskolazottsagi csoportok relativ keresetét vizsgalva az OECD-orszagok halmazan
viszonylag egyértelmii kapcsolattal talalkozhatunk. A magasabb iskolazottsag magasabb
relativ keresetelénnyel jar. Ez kdzismert Osszefiiggés.

Itt most egy masik kapcsolatot vizsgalunk, nevezetsen az iskolazottsagi egyenlétlen-
ségek és a keresetegyenlOtlenségek kapcsolatat (részletesebben 1d. Polonyi, 2021). Ha
e két tényez6 egyenldtlenségét vetjikk dssze az OECD-orszagok halmazan egy adott
iddpontban (ez esetben 2019-ben), azt latjuk, hogy az iskolazottsagi csoportok szerinti
egyenldtlenség és a keresetek egyenldtlensége kozott 0,5 koriili pozitiv korrelacié van
(8. abra).
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F6bb iskolazottsag csoportok szerinti megoszlas - Gini indexe
8. dbra. A népesség fobb iskolazottsagi csoportok szerinti megoszlasanak és relativ

keresetkiilonbségeinek Gini-indexe az OECD-orszagok halmazan (2019) (Korrelacio +0,5160)
Forrdas: OECD, 2020 adatai alapjan,! sajat szamitas

Ha ezt az egyiittjarast megvizsgaljuk hosszabb iddtavon, 1999 és 2019 kozott tiz éven-
ként, azt 1atjuk, hogy az elmult 20 évben nagyjabdl allandoé volt a korrelacio (2. tablazat).

Ezt interpretalhatjuk ugy, hogy az iskoldzottsagi egyenldtlenségek egyiitt jarnak a
keresetek egyenldtlenségével. (Vagy tigy is fogalmazhatunk, mint ahogy Andersen
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[2015. 8.], miszerint azokban az orszagokban, ahol a képzettség eloszlasa egyenld,
a jovedelmek megoszlasa is altalaban egyenld. Ez nyilvanvaléan nem mond ellent az
el6z0 kijelentésnek.)

2. tablazat. A népesség f6bb iskoldazottsagi csoportok szerinti megoszlasa és relativ
keresetkiilonbségeik Gini-indexeinek alakulisa az OECD-orszdagok halmazan, 1999, 2009, 2019

1999 2009 2019
Korrelacio 0,5768 0,4755 0,5053

Megjegyzés:

19 orszag adata alapjan (azon orszagok, amelyek mindegyik évben kozoltek adatot)

az adatsor kialakitasa az els6 és az utolsé rendelkezésre allo adatsorhoz alkalmazkodik
Forras: OECD (2020)

Befejezésiil

Az iskolazottsag novekedése ellenére a
vizsgalt europai fejlett orszdgokban az 4 isleoldzotz‘soig novekedése elle-

iskolazottsagi egyenlétlenségek altalaban p . P o
mérsékelten csokkenni latszanak a 21. sza- nére a vizsgdlt eurcpai fejlett

zad eddigi idészakiban — hozzatéve, hogy ~ 07Szdgokban az iskoldzotlsdgi
a dél-eurdpai orszagokban ez az egyenlét-  egyeniotlensegek ditaldban mér-

lenség-csokkenés kifejezetten jelentds volt. sekelten csokkenni ldtszanak a

Ugyanakkor szembet(ind, hogy a vizsgalt p s .
orszagok kozott a posztszocialista orsza- 21. szdzad eddigi iddszakdaban

gokban a legmagasabb az iskoldzottsagban  — hozzdtéve, hogy a dél-euro-
tapasztalhaté egyenlétlenség. Ennek okat pai orszdgokban ez az egyen-

a vizsgalatunk az iskolazottsag szerkezeté- I6tlenség-csokkenés kifejezetten
ben véli megtalalni, ramutatva, hogy ezen 8 ]

orszagokban az alacsony aranyu alapfoka Jelentds volt. Ugyanakkor szem-
iskolazottsag mellett igen magas kozépfoka  betiind, hogy a vizsgdlt orszd-

vc?gzettsc?gara}nnyal és ﬁllacsony fels6foka gok k6261t a posziszocialista
végzettségarannyal taldlkozunk. Ezek az

aranyok okozzak a magas iskolai egyenl&t- orszdagokban a legmagasabb az
lenséget. A magas aranyu kozépfoku isko-  iskoldzotisagban tapasztalhato

lazottsagnak pedig a kdzépfoku szakkép- egyenlétlenség. Ennek okdt a

z¢s eroltetett fejlesztése az oka, ami részint ; datunk skoldzottsd
ezen orszagok reindusztralizacidés gazda- VIZS8alaluni az 1SRolazonsag

sagpolitikajanak a kdvetkezménye, részint ~ Szerkezetében veli megtaldlni,
a mai napig hat6 allamszocialista 6rokség. ramutatva, hogy ezen orszd-

A felséfoku képzés visszafogasa — amelyre P
tobb korabbi tanulmany ramutatott (1d. pl. gOkbdn az alacsony aranyu

Polonyi 2020) — ugyanennek a gazdasag- alapfolkii iskoldazottsdag mellett
politikdnak az oktataspolitikai kihatasa. jgen magas kézépfokii végzettse-

Ugyanakkor fél6, hogy ez az oktataspolitika gardnnyal és alacsony felsofokii

tobb kedvezétlen hatassal fog jarni: részint . B _ 1 taldlk b
a keresetegyenléségek magasabb szintjével, vegzellsegaranmnyal lalaiROZUNK.

részint a humanerdforrasok fejlettségének Ezek az ardnyok okozzdk a

a fejlett orszagokol torténd elmaradasaval magas iskolai egyenlétlenséget.
(Polonyi, 2022).
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Jegyzet

! Forras: Wittgenstein Centre Human Capital Data Explorer, http://dataexplorer.wittgensteincentre.org/wede-v2/
2 Forras: http://data.uis.unesco.org/

3 Forras: 1870-2010 kozott: Barro-Lee adatbazis, https:/barrolee.github.io/BarroLeeDataSet/OUP/OUP long
MF1564 v1.xls, 2020: Wittgenstein adatbazis, http://dataexplorer.wittgensteincentre.org, 20—-64 éves népes-
ségre vonatkozé adat.

4 Population by educational attainment level, sex and age (%) — main indicators [EDAT_LFSE 03], https:/
ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDAT LFSE 03/default/table?lang=en

> Mean years of schooling (ISCED 1 or higher), population 25+ years, both sexes, http:/data.uis.unesco.org/
index.aspx?queryid=3803#

6 Wittgenstein Centre Human Capital Data Explorer, http://dataexplorer.wittgensteincentre.org/wede-v2/

7Ertéke 0 és 1 kozé esik, gyakran szazalékban adjak meg. A nagyobb értéke nagyobb egyenlétlenségre utal.
Kiszamitasat Id. pl. Sitthiyot és Holasut, 2020, vagy Petres és Toth, 2001. 67.

8 Mint Antner (2011) irja, André Sapir a kelet-eurdpai orszagokat a kovetkez6képpen sorolja be:
— Magyarorszag kontinentalis (az alacsony foglalkoztatas miatt hatékonytalan, de szolidaris);
— Lengyelorszag, Szlovéakia mediterran (,,sem nem elég hatékony, sem nem elég igazsagos™);
— Esztorszag, Lettorszag, Litvania angolszasz;
— Csehorszag, Szlovénia északi.
Andor (2008) szerint viszont a balti orszagok az angolszasz (,,neoliberalis”) modellt honositottdk meg, de
Szlovéniat ,,neokorporatista”-ként implicite a kontinentalis modellhez sorolja, a négy visegradi orszagot
(Lengyelorszagot, Csehorszagot, Szlovakiat és Magyarorszagot) pedig a két csoport kozé helyezi. Ezek
Szlovénianal ,,neoliberalisabbak™ (a kiilfoldi téke nagyobb szerepe miatt), munkaerdpiaci viszonyaik és joléti
rendszereik azonban a baltiakénal fejlettebbek (Antner, 2011).

9 Valojaban Liechtenstein is ide tartozna, de a mérete és az adatok részleges hidnya miatt kihagytuk.
102020-r61 nincs adat az angolszasz orszagokra.

1 Forras pontosan: Table Al.1. Educational attainment of 25-64 year-olds (2019) Percentage of adults with
a given level of education as the highest level attained Education at a Glance 2020: OECD Indicators —
© OECD 2020, valamint Figure A4.1 adatai (Relative earnings of adults with an upper secondary or post-
secondary non-tertiary education compared to earnings of adults with below upper secondary education, by
progamme orientation (2018) (OECD, 2020 alapjan).

Absztrakt

A tanulmany a 21. szazadban a hazai és a fejlett orszagok, elsdsorban az Eurdpai Unid orszagai lakossaganak
iskolai végzettségében mutatkozo egyenlétlenségeket elemzi. Megvizsgalja az orszagok kozott az egyenl6t-
lenségben tapasztalhato kiilonbségek egyik lehetséges okat, ramutatva a kozépfoka iskolazottsag aranyaiban
tapasztalhato kiilonbségekre, a posztszocialista orszagok népességének ezen a teriileten tapasztalhatd maga-
sabb aranyaira. Megallapitja, hogy a posztszocialista orszagokban a kozépfoku képzettség magasabb aranya
a kozépfoku szakképzettség magas oktataspolitikai preferalasbol adodik, ami részben ezen orszagok Ujraipa-
rositasi politikajabol kovetkezik, részben az allamszocialista mult 6roksége. Az iras ravilagit az iskolazottsagi
egyenlotlenségek és a keresetegyenlotlenségek kapcsolatara is. Befejezésiil a tanulmany felhivja a figyelmet
arra, hogy félo, hogy ez az oktataspolitika tobb kedvezétlen hatassal fog jarni: részint a keresetegyenldségek
magasabb szintjével, részint a humaner6forrasok fejlettségének a fejlett orszagokol torténd elmaradasaval.

Kulesszavak: iskolazottsagi egyenldtlenség, Gjraiparositas, keresetegyenlétlenségek
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1,2,3,4 Budapesti Gazdasagi Egyetem

Ki mit visz at a talso partra?
Oktatok alkalmazkodasanak
vizsgalata egy felsooktatasi
intézmeny peldajan Kkeresztiil

A COVID-19 kezdetetol hdarom egyetemi félévet felolelo
longitudindlis kutatdst végeztiink a Budapesti Gazdasdgi Egyetem
oktatoinak megudltozott helyzethez valo alkalmazkoddscdit
vizsgdlva. Az eredmények alapjdn és a tervezd6i gondolkodds
alapelveit kévetve meghatdroztuk az intézmeényi szintii célokat és
a kiemelt beavatkozdsi tertileteket.

Bevezetés

strukturait, mind hallgatéi, mind oktatoi oldalrol Gj megkiizdési stratégiakat

kovetelt. Az egyetemi oktatok munkaja és idébeosztasa — a tanitas, vizsgaztatas,
a hallgatokkal valo kapcsolattartas, szakdolgozat-konzultalas, a kutatas és a kollégakkal
vald egylittmiikddés — gyokeresen atalakult. A felsdoktatas pandémia el6tti — tulnyomo-
részt jelenléti — megvaldsulasa teljes egészében digitalis platformra tevédott at, a munka-
allomasok pedig otthonra, a négy fal kdz¢é koncentralodtak. Az alapjaiban megvaltozott
korilmények, kihivasok sziikségessé tették az oktatdk és az intézmények rugalmas
alkalmazkodasat. Mikdzben ez a helyzet nem hordozta magéaban az innovacio jellegze-
tességeit (Halasz, Kovacs és Palvolgyi, 2021), nem az innovacios torekvés inditotta ezt
a folyamatot, hanem a sziikségmegoldas, viszont az oktatasfejlesztési egység igyekezett
innovacids lehetdséggé is formalni ezt a helyzetet, és az oktatok munkdjanak hatékony-
sagat fejleszteni.

ﬁ 2020-as globalis vilagjarvany megvaltoztatta a felsdoktatds addig megszokott

Elméleti hattér

Az elmult évek felsdoktatasi és modszertani kutatdsainak tanulsagait figyelembe véve a
felsdoktatasban oktatok szerepe jelentésen megvaltozott (Serf6z6 és mtsai, 2021; Dombi
¢és mtsai, 2021; Benedek, 2020; Farkas, 2017), az el6adorél a mentorald, tamogatd
szerepre keriilt at a hangsuly, aminek a hallgatok személyes fejlodésének eldsegitése
az elsédleges célja. Ezt tamogatta a konstruktivista pedagogiai elmélet is (Nahalka,
1997), amely gyokeresen atformalta a tanulasrol és a tanulas eldsegitésérdl, tamogata-
sardl alkotott elképzeléseket, amelyet a COVID-19 id6szakban hirtelen online/digitalis
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kornyezetben kellett (volna) megvalositani.
A jarvany kovetkeztében az oktatoknak 1j
készségeket kellett elsajatitaniuk, hogy haté-
konyan tudjék alkalmazni a digitalis platfor-
mokat, valamint modszertani eszkoztarukat
is boviteni kellett, hogy a tudaskonstrualas
eredményesen menjen végbe a munkaerd-
piac elvarasainak megfelel6en (Papp, 2004).
Mindezek a digitalis oktatas terén paradig-
mavaltast eredményeztek (Papp, 2004), az
uj pedagogiai megkozelitések, az 0j tech-
nologiak és a hallgatok valtozo igényeinek
megfeleld tananyagfejlesztések ugyan mar
a 2000-es évek folyaman megkezdddtek,
de volumentik robbanasszeri névekedését
a pandémia hozta el. Azok az oktatok, akik
a korabbi, tantermi koriilmények kozott is
mar korszerli pedagogiai kultira elveit és
gyakorlati megoldasait hasznaltak, és részt
vettek a modszertani képzési alkalmakon,
kénnyebben adaptaltak modszereiket a digi-
talis oktatas platformjaira (Nahalka, 2021).
Ugyanakkor az oktatok tobbségének komoly
nehézséget jelentett az online tanitas tech-
nikai hatterének alkalmazasa, a tananyagok
digitalizalasa, ennek iddigényessége, vala-
mint az értékelési stratégia online kozegbe
torténd attervezése. A tavolléti oktatds — a
hagyomanyos felséoktatasi kultirahoz
képest — el6térbe helyezte az oktatdi szerep-
korvaltast, miszerint az oktatok dolga mar
nem elsddlegesen a klasszikus értelemben
vett tudasatadas, hanem a tanulas tAmogatasa
¢s a hallgatok mentoralasa, a kurzusokban
zajlo tarsas tanulasi folyamatok facilitalasa
(Serf6z6 és mtsai, 2021).

Szamos hazai kutatasban talalkoztunk az
oktatok attitiidjeire mutatd elemekkel, pél-

A hallgatoi percepcio a jelenléti
és digitdlis oktatds megitélésénél
leginkdbb az oktato hozzddilld-
sdtol friggott. A Szegedi Tudo-
mdnyegyetem didkjai korében
végzett kutatdsbol kideriilt, az
online oktatds farasztobb, ido-
igényesebb volt szamukra a
hagyomdmnyos tantermi oktatds
soran tapasztaltakhoz képest,
mivel kevesebb oktatoi segitse-
get kaptak, azonban a felada-
tok, beadandok szama megno-
vekedett (Majo-Petri és misai,
2021), igy sokkal t6bb otthoni
tanuldsra, egyéni munkaveég-
zésre volt sziikséglik az ered-
meények eléréséhez. Ebben a
lavoktatdsi szitudcioban a did-
kok kiemelten fontosnak tartot-
ldk azt a tdmogatdst, amelyet
a meguvdltozolt kornyezetben
oktatoiktol kaptak, példdul
a tananyagok online elérhe-
16sége és a tanuldstamoga-
tds egyéb eszkézei (Dombi és
misai, 2021 ).

daul a Pécsi Tudomanyegyetemen végzett oktatoi felmérés eredményeként megfogal-
mazhatd, hogy a kezdeti valsagmenedzselés utan az oktatok elkotelezddtek a digitalis
oktatasi formak alkalmazasa és tovabbfejlesztése mellett, ugyanakkor a személyes
talalkozasok hianya, valamint a munkaid6 és maganélet 6sszemosodasa Ujfajta mentalis
terhelést jelentett szamukra. A személyes kontaktusok hianyaban magukra utalt oktatok
kénytelenek voltak 6nallobban és kreativabban dolgozni, ami sokaknal fejlodésérzethez
¢és sikerélményhez vezetett (Jarjabka és mtsai, 2020).

A hallgatoi percepcio a jelenléti és digitalis oktatas megitélésénél leginkébb az oktatd
hozzaallasatol fiiggott. A Szegedi Tudomanyegyetem didkjai korében végzett kutatasbol
kideriilt, az online oktatas farasztobb, idéigényesebb volt szamukra a hagyomanyos
tantermi oktatds soran tapasztaltakhoz képest, mivel kevesebb oktatoi segitséget kaptak,
azonban a feladatok, beadandok szama megndvekedett (Majo-Petri és mtsai, 2021), igy
sokkal tobb otthoni tanulasra, egyéni munkavégzésre volt sziikségiik az eredmények
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eléréséhez. Ebben a tavoktatasi szituacioban a didkok kiemelten fontosnak tartottak
azt a tamogatast, amelyet a megvaltozott kornyezetben oktatoiktdl kaptak, példaul a
tananyagok online elérhetdsége és a tanulastamogatas egyéb eszkdzei (Dombi €s mtsai,
2021). Igényelték az online konzultaciokat, mert a sok aszinkron tanuldsi tevékenységiik
gyakorta visszacsatolas nélkiil maradt, ezért is kedvelték az azonnali visszajelzés lehe-
tdségét nyujto kvizeket, jatékokat, az alkotd jellegli feladatokat, melyek soran 6nalld
produktumot hozhattak létre (Serf6z6 és mtsai, 2021).

Elmondhat6, hogy a rendkiviili pandémids helyzetben az oktatéi munka szamos aspek-
tusban tobbletmunkat, valamint rugalmassagot, gyors adaptivitast kovetelt (Benedek,
2020), a tapasztalati tanulésra épiilt (Kolb, 2014). A pandémias iddszakban a sikeresség
¢és tamogatas érzése miatt az oktatd és egyetem, az oktatd és oktatd kozotti kapesoloda-
sok is kulcselemmé valtak.

frasunkban a Budapesti Gazdasagi Egyetem oktatoi és intézményei nézGpontjabol
tekintjiik 4t az online oktatdsra torténd hirtelen és alternativa nélkiili atallas folyama-
tat. Az oktatok digitalis atallashoz mint oktatasi innovacidhoz vald viszonyat elsdként
Rogers (2005) diffuzios elméletébdl kiindulva tekintettiik at. Rogers elmélete szerint
az innovacio folyamata soran a felhasznalok fokozatosan jelennek meg az innovacios
térben, ezzel szemben a pandémia alkalmaval mindenki arra kényszeriilt, hogy innovator
felhasznalo legyen. Ezt a meghatarozo sajatossagot figyelembe véve a digitalis atallas
folyamatanak bemutatasara alkalmasabbnak lattuk az innovacioelfogadas un. ,,hds tja”
modelljét (Campbell, 2010).

A ,, hds utjia” — avagy az oktatoi fejlédés lehetséges dllomdsai

Campbell (2010) szerint minden torténet €s mitosz visszavezethetd az egyetemes fejlo-
déstorténetre, amiben a f6hdsok jol definidlhatd szakaszokon mennek keresztiil céljaik
eléréséig (1. abra), ezt a palyat nevezi a hés utjanak. Parhuzamossagokat véliink felfe-
dezni e modell és az oktatok fejlodésének fobb szakaszai kdzott a pandémia alatt. A kap-
csolodasokat alabb vilagitjuk meg.

Kalandra hivas

Visszatérés az Taldlkozas a

elixirrel segitével

Visszaut

\

Tetépont

Ismert vilagbol
az ismeretlenbe

Prébak,
szbvetségesek

1. abra. A hés utja (Forras: Campbell, 2010 alapjan sajat szerkesztés)
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A Kalandra hivas szakaszaval azonosithatd az az id0szak, amikor a COVID-19 miatt
az egyetemeket bezartak, és at kellett allni szinte egyik naprol a masikra az online okta-
tasra. 2020. marcius 11-én kaptdk meg az oktatok a tdjékoztatast, hogy a képzéseket tav-
oktatasi forméban kell folytatni. Ekkor mar a félév kdzepén tartottunk, ezért sok oktatd
ugy érezte, csak a vizsgaiddszakig kell atvészelni valahogy. Kozben azt is realizaltak,
hogy a megvaltozott helyzet miatt az értékelést is at kell alakitani. Ez a rovid id6 alatt
jelentkezd, sok kihivast jelentd feladat szinte mindenkit megijesztett. Egy ilyen mérték
atalakulast altalaban hosszabb tervezé munka eléz meg, amire akkor nem volt lehetdség.
Tobb hazai egyetemi kutatas is beszamol arr6l, hogy az oktatok szamara kihivast jelentett
a technikai atallas, a megfelel6 oktatéasi platformok megtalalasa (Grajczar és mtsai, 2021;
Jarjabka és mtsai, 2020; Szab6 és mtsai, 2020).

A kovetkezd szakasz a Talalkozas a segitével, amelyben reflektorfénybe keriiltek az
oktatast tamogato egységek. A segitd szerepét egyetemiinkon az Oktatasfejlesztési Iroda
(OFI) toltotte be, amelynek munkatarsai 35 sajat készitésti technikai és modszertani
segédletet adtak kozre ebben az idészakban. Az elsddleges szempont még a ,,tlizoltas”
volt online konzultaciok keretében, igy ebben az iddszakban egyetemiinkdn tobb mint
2300 konzultaciot folytattunk le. Az ELTE Tavolléti Oktatast Tamogatdo Munkacsoportot
allitott fel, amely hasonlo funkciokat latott el, mentorrendszerrel és segédletekkel tamo-
gatta az oktatok IKT-kompetenciait (Horvath és mtsai, 2021). Az NKE-n pedig mental-
higiénés és pedagogiai timogatd csoport alakult (Hegediis és mtsai, 2022). Gyorsan meg
kellett oldani a technikai kihivasokat, és addig a modszertani megfontolasok kevésbé
voltak hangsulyosak.

Az Ismert vilagbol az ismeretlenbe szakaszban a megszokott osztalytermi kornyezet-
bol az oktatok atkeriiltek egy szamukra ismeretlen terepre, az online oktatasba. Tobbsé-
giiknek az eszkdzok hasznalata és a tanitasi kdrnyezet is uj volt. Tobb kutatasban is meg-
emlitik, hogy a megvaltozott munkakoriilmények — home office a csaladtagok jelenlété-
vel — ismeretlen vilag volt szamukra (Hegediis és mtsai, 2022; Jarjabka és mtsai, 2020).

Uj kommunikaciés formékat kellett alkalmazni a megszokott osztalytermihez képest,
az online térben nem érzékelték a nonverbalis jelzéseket, elmaradtak az informalis
beszélgetések, és ezzel parhuzamosan sokkal bizalmasabb helyzetben tanitottak, hiszen
a webkameran keresztiil a hallgatok betekintést nyertek az oktato otthonaba is (Hegediis
¢és mtsai, 2022; Horvath és mtsai, 2021; Grajczjar és mtsai, 2020).

A Probak, szovetsegesek fazisban a kihivasok megoldédsara az addig rivalizalé vagy
idegen kollégak is elkezdtek nyitni egymas felé, 0j szinergidk alakultak. Szakmai 6ssze-
fogas és azonnali tudasmegosztas alakult ki az egyetemek kozott (pl.: egyetemek kozotti
tudasmegosztd csoport, amely az ELTE gondozasaban jott 1étre, a ,,Felséoktatasi inno-
vacio a’la koronavirus” néven).

A kezdeti technikai kihivasok utan a Tetéponton egyre inkabb attevodott a figyelem az
online formaban torténd tudas- és értékatadasra is. Fontosabba valt a hallgatok bevonasa,
interaktivitasuk 6sztonzése (Hegedlis és mtsai, 2022). Ekkor megugrott az oktatdi mod-
szertani tovabbképzéseken résztvevok szama is. Mig 2020 tavaszan 249 6 vett részt az
OFTI képzésein, 2020 6szén mar 807 résztvevordl szamolhattunk be.

A Visszautat a hibrid oktatas felé valo elmozdulas jelentette, amikor mar részben
online, részben pedig jelenléti formaban zajlott az oktatas. A kérdés az volt, hogy mit
tartsunk meg az online oktatasbdl, és mi az, amiben térjiink vissza a korabban bevalt
megoldasokhoz.

Az utolso, Visszatérés az elixirrel szakaszban szamos tapasztalattal lettek gazdagabbak
az oktatok, egyre szélesebb korben alkalmaznak az orak soran online kvizeket, szava-
zast. Az online oktatas soran sikerélményekkel is gazdagodtak az oktatok: uj technikai
¢s modszertani megoldasokat tanultak (Szabd és mtsai, 2022; Hegedis €s mtsai, 2022;
Horvéath és mtsai, 2021).
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A pandémia kirobbanasat kovet6 els6, masodik és harmadik félév soran egyetemiinkon
mindig kiilonbozott valamiben az oktatds megvalositasanak modja, igy a kort minden
félévben ujra meg jra meg kellett tenniiik az oktatoknak, ami rugalmas alkalmazkodast
kovetelt.

A vizsgalt problémak mas felsdoktatasi intézményeknél is felmeriiltek, igy feltételez-
ziik, hogy modelliink egyes elemei mas egyetemeknél is megjelentek.

A kihivasokkal valo egyéni megkiizdés a ,,hoés utja” modellben jol attekinthetd, szer-
vezeti szinten viszont sziikségiink volt egy komplexebb folyamat modellre, amely a val-
tozasok szervezeti szintli kezelésében, a tamogatasok rendszerszintli megvalositasahoz
nyujt kapaszkodokat. Erre az EPIC modellt (Aragon és mtsai, 2017) hasznaltuk fel.

EPIC modell

Az EPIC (exposure — megismerés, persuasion — rabesz¢lés, meggy06z¢es, identification —
azonosulas, commitment — elkotelezddés) (Aragon és mtsai, 2017) egy olyan adaptacios
modell, amely leirja, milyen 1épéseken keresztiil torténhet innovacio, valtozas bevezetése
egy szervezetbe a megismertetéstdl az elkotelezddésig (2. abra). Az oktatasi fejlesztések
gyakorlataban értelmezve a modell szakaszait: a megismerés (exposure) soran arra torek-
szlink, hogy felkeltsiik az érdeklédést az Gijdonsag irant pl. ismeretterjeszt anyagokkal.
A rabeszélés és meggy0zés (persuasion) szakaszaban az érzékenyitésen, a tudatositason
¢s a szemléletformalason van a hangsuly, amit példaul rovid médszertani képzések kere-
tében tudunk megvaldsitani. Az azonosulds (identification) szakaszaban biztositanunk
kell az oktatoi parbeszédeket és tamogatnunk kell a tudasmegosztast. Az elkotelez6dés
(commitment) mar komolyabb eréfeszitést igényel az oktatdk részérdl, feltételezi, hogy
mar a sajat munkajukba integraltan valdsitjak meg a tanultakat, ami a mindennapi gya-
korlatta valashoz folyamatos tAmogatast kivan. A modell 1épéseihez igazod6 intézményi
programok eldsegitik az innovativitast, e konkrét esetben a helyzethez val6é rugalmas
alkalmazkodast.

EPIC MODELL

ERZEKENYITES, TANANYAGFEJLESZTES
TUDATOSITAS MODSZERTANI
SZEMLELETFORMALAS INNOVATIVITAS

NOVELESE

Megismerés Azonosulas  Elkételez6dés

OKTATOI PARBESZED
BIZTOSITASA
OKTATOI
TUDASMEGOSZTAS

2. dbra. Az EPIC modell (Aragon és mtsai, 2017. 210.)
(Forras: sajat szerkesztés Aragon és mtsai EPIC modellje alapjan)
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A COVID-19 alatt ezek a folyamatok
atalakultak, a hangsulyok eltolodtak. Az
elsd szakaszban a megismerés és a meggyo-
z¢s szakasza Osszemosddott: az oktatoknak
belsé indittatas hianyaban is azonnal el kel-
lett kezdeniiik hasznalni az addig ismeret-
len digitalis platformokat, beépitve azokat
tanitasi gyakorlatukba. Az azonosulashoz
¢s az elkotelezddéshez sziikséges begyakor-
lasra, tapasztalatok tudatositasara, belatasok
megfogalmazasara is csak a folyamat koz-
ben volt idé. Sokan a kényszeratallas miatt
a hagyomanyos képernyd-megosztasos elda-
das modszerét alkalmaztak, ami nem azo-
nos az online oktatas modszertanaval (Szabo
és mtsai, 2020). Felmérésiikbol jol latszik,
hogy az oktatok a masodik félévre lattak be,
hogy a digitalis kompetenciaik messze nem
olyan magasak, mint azt az els6 félévben fel-
tételezték, és radobbentek, hogy novelniiik
kell moédszertani tudatossagukat, fejleszte-
nitik kell magukat (Hegedlis és mtsai, 2022;
Horvath és mtsai, 2021; Szabd és Buda,
2020). A fenti okok miatt egy uj, atalaki-

A COVID-19 alatt ezek a folya-
matok dtalakultak, a hang-
sulyok eltolodtak. Az elso sza-
kaszban a megismerés és a
meggyo0zés szakasza 6sszemoso-
dott: az oktatoknak belso indit-
tatds hidnydban is azonnal
el kellett kezdeniiik haszndlni
az addig ismeretlen digitdlis
platformokat, beépitve azokat
tanitdsi gyakorlatukba. Az azo-
nosuldshoz és az elkételezodés-
hez sziikséges begyakorldsra,
tapasztalatok tudatositdsdra,
beldtdsok megfogalmazdsdra is
csak a folyamat kbzben volt ido.

tott EPIC modellt dolgoztunk ki (3. dbra) a pandémias helyzetre adaptalva, amelyben
nagyobb hangsulyt fektettiink az eszk6zok mélyebb megismerésére.

UJ EPIC MODELL

IKT ESZKOZHASZNALAT TAMOGATASA AT A
MODSZERTANI INNOVATIVITAS NOVELESE Kom TS,
TANANYAGFEJLESZTES X e
Mélyebb Alkalmazas Tudatos
megismerés Reflexid  tervezés

OKTATOIPARBESZED
BIZTOSITASA
OKTATOI TUDASMEGOSZTAS

3. abra. Az atdolgozott EPIC modell
(Forras: sajat szerkesztés)

A kovetkez6 szakaszban az IKT-eszkdzhasznalat tiamogatasa és a modszertani innova-

tivitas novelése érdekében a megtapasztalas keriilt fokuszba. Az oktatdi parbeszédek és
a tuddsmegosztas soran lehetévé tettiik, hogy az oktatok reflektalni tudjanak egymas és
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sajat tapasztalataikra. A modszertani innovativitashoz sziikséges tudatos tervezésre hosz-
szabb 1d6tavia, komplex képzési rendszerrel készitettiik fel a munkatarsakat, parhuzamo-
san valositottunk meg moddszertani képzéseket, szoftverek alkalmazasara bemutatdkat,
egyéni konzultaciokat.

A modositott EPIC modell szerinti egyetemi timogatasi szisztéma kidolgozasanak és
miikddtetésének elsédleges célja az volt, hogy az oktatokat segitse a folyamatos valtoza-
sokhoz valo alkalmazkodasban.

A Kkutatas felépitése és megvalositasa

A varatlan eseményt és hatasait nyitott kérdésfeltevéssel kozelitettiik meg, eléfeltevések
nélkiil. Kutatasi kérdéseink voltak, hogy a Budapesti Gazdasagi Egyetem oktatoi rendel-
keztek-e a rugalmas alkalmazkodashoz sziikséges nyitottsaggal, hozzaallassal és felké-
sziiltséggel, hogy megbirkdzzanak a félévrdl félévre valtozd helyzettel, és az egyetem
altal biztositott tdmogatdsi formak hozzajarultak-e ehhez.

Célunk volt, hogy ne csak pillanatnyi képet alkossunk, hanem hosszabb tavon koves-
siik a vizsgalt tényezOk alakuldsat, ezért longitudinalis jelleggel, harom egymast kovetd
félévben gyijtottiink adatokat. A jelenség mély és sokoldali megértésére kvantitativ €s
kvalitativ adatok gytujtésére is alkalmas eszkdzrendszert dolgoztunk ki és alkalmaztunk.
Az oktatok online kérddives megkérdezését, interjuk, tovabba a Coospace keretrend-
szerben dokumentalt aktivitds elemzése egészitette ki és tette lehetévé a szubjektiv
vélekedések objektiv adatokkal vald Osszevetését. A kutatds egésze soran egyetemiink
etikai kodexe szerint jartunk el, a kérd6ivbol és a keretrendszer egészébdl a személyek
beazonositasara alkalmas adatot nem gyiijtottiink, az interjiknal pedig az alanyok bele-
egyezéséhez kotottiik a szovegek felhasznalasat.

Az oktatdi kérddiv kérdéseinek tobbsége feleletvalasztast vagy Likert-skalan vald
megitélést vart a kitoltoktdl, ugyanakkor néhany nyilt végii kérdésben lehetéség volt
benyomasok, visszajelzések megfogalmazasara. Az online kit6lthetd, Google form
segitségével készitett kérdoiv elérhetéségét a Budapesti Gazdasagi Egyetem valamennyi
oktatdja megkapta a féléveket kovetd vizsgaidészakban, a kitoltés anonim és onkéntes
volt. A kérd6iv dnbevallasos és onkéntes kitdltése kutatasunk korlatjaként is figyelembe
vehetd torzitdsokat eredményezhetett, személyes benyomdasokat tiikroz. Az egymast
kovetd félévekben hasznalt kérddivek az adott félév sajatossagainak figyelembevételével
relevansan kapcsolodo 0j kérdésekkel/kérdéselemekkel egésziiltek ki. A kérdéiv jelen
tanulmanyban felhasznalt részeit az 1. tablazat 6sszegzi. A valaszadok szama a 2. tab-
lazat szerint alakult. Az oktatoi kérddivek adatait leird statisztikai vizsgalatokkal dol-
goztuk fel, valamint a kutatdsunk szempontjabdl fontos elemek kdzotti dsszefiiggéseket
Spearman-féle korrelacioval vizsgaltuk. Félig strukturalt oktatoi interjukat készitettiink
a korabbi idészakban jo gyakorlataikrol megismert oktatok felkérésével. Az interjuk
anyagat jelen irdsunkban a kérd6ivben kapott valaszok és a Coospace-aktivitas-vizsga-
latok mélyebb megértésére, magyarazatara hasznaltuk fel. Az emlitetteket hét félévre
(2018/19/1-2021/22/2) kiterjedd oktatasi keretrendszer (Coospace) aktivitaselemzés
egészitette ki, amely a COVID-ot megeléz6 és kovetd iddszakra is kitekintett, igy azo-
nosithatdak a pandémiahoz kdthetd valtozasok.

A kutatas részét képezte tobb mint 200 db dokumentum elemzése, amelyek a kurzu-
sokban szerepld tantargyleirasokat, tananyagokat, gyakorloteszteket, hallgatéi feladato-
kat tartalmaztak. Az elemzés szempontja az volt, hogy az oktatd olyanna tudta-e atdol-

ey

hallgatok tanulésat.
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1. tablazat. A vizsgalat fokuszaban allo elemek és a kapcsolodo adatgyiijto eszkozok
(Forras: sajat szerkesztés)

Adatgyiijté eszkozok és adatforrasok

Coospace
keretrendszer Ll
Oktatéi Oktatoi : o tamogatasaiban
ey A oz és tovabbi p 5
kérdoiv interjuk részt vevok
platformok széma
aktivitasi adatai
Nvitotisée meedl- Az j funkciok | Az 0j funkcidk | Részvételi sza-
layi tasdh (%z ha%z— Motivaltsag ¢és platformok és platformok mok alakulasa a
n érit clemek mértéke hasznalata iranti | hasznalatanak COVID elétti és
érdeklodés alakulasa alatti idében
Hozzéallas
K;Zssziiﬁt:}le?lzlek A tanitasra valo | A funkciok, plat- | A platformokra
(a megoldis felkésziilés formok alkalma- |valo belépés és
. & intenzitasa zasanak célja bent toltott id6
érdekében tett
erdfeszitések)
Felkésziiltség, | oy elsi 6
ﬁ;ggazfeglgiﬁas‘ utani digitalis | Sajat élmények
alaklll)lésénak oktatasi kompe- | a fejlddéshez
P tenciak onérté- | kapcsoloddan
-~ vizsgalatahoz Kelése
% hasznalt elemek
E Tamogatasok Tamogathsokkal Sajat élmények
s | szerepének meg- T az OFI tdmoga-
0 valo elégedett- .
g allapitasahoz 56 tasaihoz kapcso-
~ | hasznalt elemek g lodoan

Az oktatdi kérddivvel és interjuval megkérdezettek szamat a 2. tablazat foglalja 6ssze.

2. tablazat. Valaszadok szama a kutatds egyes szakaszaiban (Forras: sajat szerkesztés)

Adatgyiijtés 2020. tavasz 2020. 6sz 2021. tavasz Osszesen
modszere/eszkoze 1. adatgyiijtés | 2. adatgyiijtés | 3. adatgyiijtés
Oktatoi kérdoiv 144 16 138 16 79 16 361 fo
Egyéni oktatoi interju 516 516 516 15 f6
Dokumentumelemzés 80 db 70 db 70 db 220 db

A Kkutatas eredményei

A rugalmas alkalmazkodas feltételeként megfogalmazott elemek — nyitottsdg, hozzaallas,
felkésziltség — mentén mutatjuk be eredményeinket, kitériink a Budapesti Gazdasagi
Egyetem Oktatasfejlesztési Iroda altal nytjtott timogatasok szerepére is.

Az oktatok nyitottsaganak indikatoraként tekintettiink az OFI altal kinalt tamogatasi
formakban vald részvételre. A pandémia el6tt is lehetdsége volt az oktatdknak egyéni
modszertani és technikai konzultacion részt venni, emellett csoportos konzultacidkat és
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workshopokat is szervezett az uj pedagogiai megoldasokra nyitott oktatoknak az OFI. Az
els6 online félévben, amikor elészor alltak at az egyetemek az online tanitasra, az egyéni
konzultacidk szama nagyon megugrott, kdzel 2300 db konzultaciot folytattak le az iroda
munkatarsai. A kezdeti idészakban a csoportos képzéseken részt vevok szama lecsok-
kent, az oktatok minden figyelmét lekototte, hogy meg tudjak tartani az oraikat (4. abra).
A kovetkezo félévre ez a helyzet konszolidalodott, €s az uj EPIC modell szerint épitkezve
a csoportos képzések témai mar kifejezetten az online tanitdshoz kapcsolodtak. A kezdeti
technikai kihivasokat az egyéni konzultaciok keretében megoldottak az oktatok, igy nyi-
tottabba valtak a modszertani jdonsagokra. Ennek eredményeképpen a 2020-as év 6szi
félévében mar 807 f6 oktatd vett részt a tovabbképzéseken, amely szam kozel duplaja a
COVID-19 elétt szokasos résztvevoi szamnak (4. abra).

2600 2300
2000
=
£ 1500
E 900
2 4000
)
-
_ 411
500 <z 249 807 220
90
; 141
Covid eldtt 2020. tavaszi félév 2020. Gsziféléy 2021 tavaszi félév

ldészak (felév)
| Epzé shen résztvevdk Egyeni konzultacidk

4. abra. Egyéni/csoportos konzultacion részt vevé oktatok szamanak alakuldsa
(Forras: sajat szerkesztés)

A részvételi adatokbdl arra kovetkeztettiink, hogy az oktatdk a pandémia elsé €s masodik
félévében nyitottak voltak az eszkozokkel és alkalmazasukkal kapcsolatos ismeretekre,
valamint a felkinalt tamogatasra, annak ellenére, hogy az atallas kezdetén kevéssé érez-
ték magukat motivaltnak (5. abra). Motivacidjuk azonban félévrol félévre erésodott, ami
hasonl6 a Pécsi Tudomanyegyetemen is feltart elkotelezodési tendenciahoz (Jarjabka és
mtsai, 2020).

24




Toéth Katalin — Folmeg Marta — Sebestyén Lilla — Fizi Beatrix: Ki mit visz at a tilsé partra?

100
5.0 ]
0,0 &

egyaltaldn nem inkdbb nem ért semleges inkdbb egyetért teljes mertékben
ért egyet egyet egyetért

A1 adatgylijtts E2.adatgylijtes @3. adatgyiijiés

5. dbra. Oktatoi valaszok a ,, Motivaltabbnak éreztem magam” allitasra
(Forras: sajat szerkesztés)

A Kkeretrendszerek 2020. tavaszi félév és a 2021. 6szi félév kozotti, tobb teriiletre is
kiterjed6 vizsgalatabol az alabbiakban két olyat emeliink ki, amelyek az oktatok nyitott-
sagahoz kapcsolodnak.

100.0% LR

50.0%
60,0% 42,4%
=70.0%
‘B 60.0%
-]
5 50.0% 2%
£ 40,0%
O 30.0%
20.0%
10,0% 9.7%
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3:5% 68.1%

3.5% 2.1% - 0.7%
Teams Stream Coospace
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6. abra. Coospace havi oktatéi belépések adatai,
2020 tavaszi félév és 2021 tavaszi félév (Forras: sajat szerkesztés)
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6. abra. Coospace havi oktatéi munkaiddk adatai,
2020 tavaszi félév és 2021 tavaszi félév (Forras: sajat szerkesztés)

A két id6szak kozott jol lathatd, hogy az els6 COVID-19 félévben az oktatdk jelentds
része, 88,2%-a az addig is ismert, igy biztonsagot jelentd feliiletet, a Coospace-t hasznalta
leginkabb, akar naponta tobbszori belépéssel is. Emellett az online oratartashoz javasolt
Teams feliilet belépési adatai is kiemelked6ek voltak, hiszen 66,7%-a az oktatoknak
naponta vagy naponta tobbszor 1épett be a feliiletre. Ezek az aranyok valtoztak a COVID-
19 harmadik félévére: a Teams esetében 6,7%-kal nétt 73,4%-ra, Coospace esetében
22,4%-kal csokkent 65,8%-ra. A Stream feliilet hasznalati adatai alacsony értéket mutat-
tak az els6 félévben, 13,9% volt a napi és naponta tobbszori belépés, amely a harmadik
felévre 3,8%-kal nétt 17,1%-ra (6. abra). A valaszadok indoklasa alapjan ennek az az oka,
hogy kezdetekkor az oktatasi keretrendszert hasznaltak elsésorban az anyagok kozzététe-
lére, kommunikéciora és feladatbeadasra is. Ahogy egyre gyakorlottabba valtak az online
oktatasban, ugy kezdték el a Teams feliiletet is aktivabban hasznalni az online oOratartés
mellett dokumentumfeltdltésre, csoportmunkara, feladatbeadasra és kommunikéciora is.

»Az els6 pillanatban igazi »Mission Impossible«-nek tiint az online térbe valo
oktatas, tréning. Kételkedtiink a miikddésében és persze a hatékonysagaban is.
A Modszertani csapat lelkes tamogatasa lenditett til tobbszor is a nehézségeken.
A kezdeti kihivasok utan, batorsagot kapva un. Zoom/Teams laborokat hoztunk
1étre.” (részlet egy, az egyetemen 2017 6ta oktatd kolléga masodik lekérdezési
iddszakban késziilt interjujabol)

Az adatok valtozasa alapjan egyetemiink oktatdi nyitottsagot mutattak az 0j platformok
kiprobalasara, és az éles helyzetben valo kisérletezéshez jelentds segitséget adtak az OFI
tdmogatasai, amire az egyik interjualany az alabbi modon vilagitott ra.

,»Nagyon sokat késziilok a tantargyhoz tartoz6 online elérhetd tananyagtartalom
atgondolasan, kiegészité anyagok gyljtésén, a hallgatdi ismeretellendrzést tdmo-
gato tesztbankok készitésén és mar késziilnek a vizsgaztatashoz sziikséges kérdés-
bankok is. Emellett sok 1j feliilettel, lehetoséggel ismerkedtem meg, és a kollé-
gakkal rendszeresen egyeztetiink, hogy mit hogyan lehet optimalisan megoldani.”
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(részlet egy, az egyetemen 2004-6ta oktatd kolléga elsé lekérdezési idészakban
késziilt interjujabol)

Az oktatok hozzaallasat a helyzet megoldasa érdekében tett erdfeszitésekkel ragadtuk
meg, amelyek megértésére elsdsorban az oktatasi keretrendszer adatait tekintettiik at

(7. abra).
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7. abra. A Coospace aktivitasvizsgalata — 2019-2021 kozott félévenként
(Forras: sajat szerkesztés)

A belépések ¢és a benntoltott idé alakulasa
mellett a Coospace oktatdi tevékenységek
aktivitasvizsgalatat is elvégeztiik. A 2020
tavaszi félévben az oktatdi dokumentumfel-
toltések a COVID-19 els6 félévre megkét-
szerez6dtek, majd a kovetkezd félévekben
csokkenni kezdtek. Ennek hatterében az allt,
hogy az online oktatasra valo atallas soran is
minden eszkozzel szerették volna az isme-
reteket eljuttatni a hallgatokhoz, igy ebben
a ,tlizoltasi idészakban™ rengeteg anyagot
toltottek fel a hallgatok szamara, aminek
kovetkezménye egy ,,végelathatatlan pdf
domping” lett. A keretrendszer aktivitasi
adataibdl és a dokumentumelemzésekbdl
jol latszik, hogy az online oktatasban eltol-
tott félévek alatt tudatosabba valt az oktatok
dokumentumkezelése, valamint tananyag- és
segédlet Osszeallitasa, ezért a késébbi fél-
években a csokkend feltoltési szam mar egy
rendezettebb, atgondoltabban §sszeallitott
digitalis tananyagtartalmat tiikroz, amelyet
a kérddiv szoveges valaszai is visszaigazol-
nak. Az online vizsgakitoltések és a hallgatoi
feladatbeadasok esetében jol lathatd, hogy
a kezdeti nagy szamossag nem csokkent

A belepések és a benntoltétt ido
alakuldsa mellett a Coospace
oktatoi tevékenységek aktivi-

tdsvizsgdlatdt is elvégeztiik.

A 2020 tavaszi félevben az
oktatoi dokumentumfeltéltések
a COVID-19 elso félevre megket-
szerezodtek, majd a kovetkezo
félevekben csékkenni kezdtek.
Ennek hdtterében az dllt, hogy

az online oktatdsra valo dtdl-
lds sordn is minden eszkdzzel
szerették volna az ismereteket
eljuttatni a hallgatokhoz, igy
ebben a ,tiizoltdsi idoszakban”
rengeteg anyagot téltéttek fel
a hallgatok szamdra, aminek
kovetkezmenye egy ,végeldtha-
tatlan pdf domping” lett.
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jelent6s mértékben, mert ezek a funkciok tartésan beépiiltek a COVID-19 idészak utani
oktatasba is.

Az oktatoknak a helyzet megoldasara torekvé hozzaallasat a foglalkozasokra valo
felkésziilésre forditott munkamennyiség is mutatja (8. dbra), amely 6sszhangban van a 7.
abran bemutatott Coospace-analitikak eredményével.
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8. abra. A hagyomdnyos oktatdashoz képest befektetett munkamennyiség az online ordkra valo
felkésziiléshez az oktatok sajat megitélése alapjan 2019/20/1-2020/21/2 félévek kozott
(Forras: sajat szerkesztés)

Az oktatéi kérdbivben adott valaszok szerint az elsé két COVID-os félévben az oktatok
tulnyomo tobbsége a korabbinal jelentdsen tobb energiat forditott az online foglalkoza-
saira vald felkésziilésre, mint korabban a tantermi oOraira.

A digitalis atallas okozta megrazkddtatds az oktatok egyéni szintjén fiiggodtt attol, hogy
milyen digitalis oktatasi kompetenciakkal rendelkeztek a COVID-19 id6szakot meg-
el6zéen (Nahalka 2021). Megkérdeztiikk az oktatokat arrdl is, hogyan értékelik oktatoi
kompetenciajukat (Horvath és mtsai, 2020) a COVID-19 kezdetén és végén is (9. abra).
Ehhez a DigCompEdu keretrendszer kategoridit hasznaltuk. Az oktatok egy rovid leiras
alapjan onbevallasos modon adtak meg, hogy hova tartoznak. Az elsé idészakban 70,9%
Ujonc vagy Felfedezé kategoriaba sorolta magat, és Szakértdnek csupan 8,9% vallotta
magat. A COVID-19 utani idészakban ez az arany nagymértékben valtozott 20,3%-ra
csokkent az Ujonc és a Felfedez6 egyiitt és a Szakértd aranya tobb mint hiaromszorosara
nétt, 27,8% lett.
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9. abra. Oktatoi kompetenciak valtozasa online oktatas eldtt és utan (oktatoi onértékelés alapjan)
Forras: sajat szerkesztés

A valtozas a sajat erdfeszitések és az intézményi tdmogatas kozos eredményének tekint-
hetd, amint arra az alabbi interjuidézet is utal.

,JUj helyzetben 1j oktatasi platformokat, (ij modszereket kellett nagyon gyorsan
megismerniink és hasznalnunk, és ebben nagyon inspirald volt az az oktatoi és
tamogatoi (informatika, mddszertan) kozosség, amellyel mindezt lelkesedéssel és

nagy erébedobassal végeztiik.” (részlet egy oktatoi interjubol a masodik lekérdezés
id6szakaban)

A felkésziiltséget az egyes keretrendszerek hasznalataban a COVID-19-et megelézden és
az azalatt szerzett tapasztalat 6sszevetésével is vizsgaltuk (10. abra).
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10. abra. A Coospace-tevékenységek aktivitasvizsgalata — 20182021 kozott félévenkent
(Forras: sajat szerkesztés)

A tobbszintii Coospace-tevékenység aktivitasvizsgalatok koziil a forumhasznalati adato-
kat emeljiik ki. Az eredményekbdl lathato, hogy az els6 félévben a forumhasznalat meg-
tizszerezddott. Ezt a kiugrast az eredményezte, hogy az online oktatas elsd iddszakaban
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az oktatok elsGsorban a forumot hasznaltak a hallgatokkal valé kommunikaciora, mely
a krizishelyzetb6l adéddan megtobbszordzte a tevékenységhasznalatot. Ez a helyzet a
masodik félévre normalizalodott és a 2021/2022-es tanévre relevans hasznalattd szeli-
diilt. Jol lathaté a Coospace-tevékenység aktivitasvizsgélatai alapjan az oktatok felké-
sziiltségének pozitiv valtozasa, hiszen a hibrid oktatasra valo atallasnal is megmaradt
egy, a COVID-19 iddszak el6tti gyakorisag, de ekkor mar elsédleges funkcioja a kom-
munikacioé helyett az oktatastamogatas lett, amit a kurzusszintér-tartalomvizsgalatok és
az egyéni konzultaciok tapasztalatai is alatdmasztanak.

,»Az induldsndl bennem is sok volt a bizonytalansag, de gyorsan beletanultunk az
online oktatas vilagaba. Kellemes meglepetés volt, hogy az id6sebb, a hagyomanyos,
tantermi oktatasban tapasztaltabb kollégak éppen olyan gyorsan és eredményesen
beletanultak az internet alapt tanitasba, mint a fiatalabb generacio.” (részlet egy, az

sy

Az eredmények alapjan elmondhato, hogy a harom vizsgalt félév folyaman az alkalma-
zott mddszerek tudatosabb hasznalataban és az online oktatasban alkalmazott interakcidok
kapcsan fejlédtek leginkabb oktatdink.

»Nekem szerencsém volt a félév soran, mert az egyetem Oktatdsmodszertani
Kozpontja altal kiirt palyazat keretében kidolgozhattam a programozas alapjai
1 targyhoz kapcsolodo e-learning anyagokat. Ez mar egy régota tervezett almom
volt, €s a tamogatas meghozta a cselekvést is. Ezeket az anyagokat nagyon jol
tudtam hasznalni az oktatas soran. Az elkésziilt anyag hasznalataval gyokeresen at
is alakitottam a tanitasi modszertant. Vallom, hogy programozast tanulni csak prog-
ramozva lehet.” (részlet egy, az egyetemen 2005 o6ta oktatd kolléga els lekérdezési

sy

A Budapesti Gazdasagi Egyetem altal ny(jtott modszertani tiamogatas oktatokra és tevé-
kenységiikre gyakorolt hatasa kozott talalt osszefliggéseket emeltiik ki alabb. (A korrela-
cios egyiitthatoknal also indexben az adatgyiijtések sorszamat jeloltiik.) Az ,,egyetemtdl
kapott médszertani tamogatas megfeleldsége™ pozitiv szignifikdns kapcsolatban allt az
,»oktatoi motivaltsag” mértékével (r; = 0,307, p <0,0001, N = 144), ami azt jelenti, hogy
a tdmogatd kornyezet 0sztonzdleg hatott az oktatokra, és/vagy a motivaltabb oktatok
pozitivabban értékelték az egyetem altal nyujtott segitséget.

Az ,egyetemtdl kapott modszertani tdmogatas megfeleldsége” pozitiv szignifikans
kapcsolatban volt az ,,online-bdl az offline-ba atiiltetni tervezett elemek szama” allitassal
is (r; = 0,229, p < 0,0001, N = 144), ami jelzi, hogy a tdmogatas érdemben hozzajarult a

Az ,egyetemtdl kapott modszertani tdmogatas megfelelésége” pozitiv szignifikdns
kapcsolatban allt az ,,oktaté jobban figyelembe tudta venni a hallgatok egyéni tanulasi
sajatossagait” allitassal (r, = 0,307, p <0,0001, N = 138), ami arra utal, hogy a timogatas
segitette az oktatok gondolkodasanak fokuszat a hallgatokra helyezni, ami a modszertani
tudatossag fejlédésének jele is lehet.

Az ,egyetemtdl kapott modszertani/informatikai tdmogatas megfeleldsége” és ,,az
oktato elégedett egyes keretrendszerek hasznalataval” (Coospace r; = 0,323, p < 0,0001,
N = 144; Teams 1, = 0,354, p < 0,0001, N = 138) tényezok kozott talalt szignifikans kor-
relacio alapjan azt mondhatjuk, hogy ha egy oktato segitséget kapott valamelyik online
platform alkalmazasahoz, és azt megelégedésére tudta hasznalni, akkor nagyobb eséllyel
vagott bele a tobbivel vald foglalkozasba is. Ennek kapcsan egy interjiban az alabbi
moddon fogalmazott az oktato.
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»Az egyes rendszerek megismerése
természetesen idot igényel, de ez igy
van minden program esetében. Most
a betanulasi 1d6 limitalt volt és voltak
aprobb »doccendk« a folyamatban, de
megkaptuk az intézménytdl a timoga-
tast. Az is egy nagyon pozitiv élmény
szamomra, hogy most szorosabban
dolgozunk 0ssze a »hattér teriiletek-
kel« és minden esetben a konstruk-
tiv gondolkodas, az egytittmikodési
hajlanddsag, az egymas segitése jel-
lemzik a kdz6s munkat. Jo érzés meg-
¢lni, hogy egy hajéban eveziink és
mindenki ugyanabba az irdnyba akar
menni és segitjilk egymast.” (Oktatoi
interji részlete a masodik lekérdezési
idészakbol)

Intézményi szintii fejlesztési javaslatok
a lényegesebb eredmények alapjan

A digitalis oktatasi kompetencidk terén valo
felkésziiltség igen eltéré mértéke ellenére
nagy aranyban jellemezte a Budapesti Gaz-
dasagi Egyetem oktatoit nyitottsag és meg-
oldasra torekvd, erdfeszitésre hajlandé hoz-
zaallas a COVID-19 jarvany magyarorszagi
berobbanasakor. Az aktiv megoldaskeresést
nem csak az oktatok megélése, hanem a
keretrendszer-hasznalati adatok ugrasszerti
novekedései mutattdk. A nyitottsag és erd-
feszitésre kész hozzaallds megléte mellett
egyetemiink oktatoit az uj EPIC modell
szerinti tdmogatasi rendszer — amelynek
lényege, hogy az ¢lesben folytatott kisér-
letezés kozben erdsitse az oktatdkat — hoz-
zasegitette a félévrol félévre valtozo oktatasi
kornyezethez valod adaptacidhoz. Az oktatoi
visszajelzések azt mutattak, hogy az egye-
tem oktatdi sajat eréfeszitéseik révén és az
Oktatasfejlesztési Iroda kiilonbozé tamoga-
tasi formaival 0j tanitdsi modszereket, érté-
kelési formakat ismertek meg, tudatosabba
valtak a tanitdsi modszerek megvalasztasa-
ban ¢és a hallgatok tdmogatasaban. Annak

A digitdlis oktatdsi kompeten-
cidk terén valo felkésziiltség
igen eltéro mértéke ellenére
nagy ardanyban jellemezte a

Budapesti Gazdasdgi Egyetem
oktatoit nyitottsdag és megol-

ddsra torekuvo, erdfeszitésre haj-
lando hozzddllds a COVID-19
Jarvdany magyarorszdgi berob-
bandsakor. Az aktiv megoldds-
keresést nem csak az oktatok
megélése, hanem a keretrend-
szer-haszndlati adatok ugrds-
szerti ndvekedései mutattdk.
A nyitottsdg és erdfeszitésre
kész hozzddllds megléte mellett

egyetemiink oktatoit az 1ij EPIC
modell szerinti tamogaltdsi rend-

szer — amelynek lényege, hogy

az élesben folytatott kisérletezés

kozben erdsitse az oktatokat -
hozzdsegitette a félévrol féelevre
vdltozo oktatdsi kérnyezethez
valé adaptdciohoz. Az okta-
10i visszajelzések azt mutattdk,
hogy az egyetem oktatoi sajcit
erdfeszitéseik révéen és az Okta-
tdsfejlesztési Iroda kiillénbézo

tamogatdsi formdival 1ij tanitdsi

modszereket, értekelési formd-
kat ismertek meg, tudatosabbd
vdltak a tanitdsi modszerek
meguvdlaszidsdaban és a hallga-
1ok tamogatdsdban.

érdekében, hogy az 1j EPIC modell szerinti célallapot, vagyis a tudatos tervezés meg-
valosulhasson, az OFI munkatarsai minden alkalmat megragadtak arra, hogy az online/
hibrid oktatds tdmogatasakor a gyors problémamegoldason tilmutasson a médszertani

tudatossag iranyaba.
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Hogyan tovabb a gyakorlatban?

A tanulményban szerepld atdolgozott EPIC modell negyedik szakasza a tudatos tervezés,
amelyet komplex képzési rendszerrel segit intézményiink. A tudatos tervezés tamogatasa
az egyetemi oktatok nyitottsagara és erdfeszitésre kész hozzaallasara épiilhet, viszont
nem hagyhatd figyelmen kiviil, hogy modszertani ismereteik és felkésziiltségiik alap-
jan rendkiviil heterogén csoportokat alkotnak, ami megneheziti az intézményi szintli
fejlesztést. A hallgatdbarat oktat6i hozzaallas megalapozza az iizleti életben mar sikere-
sen alkalmazott Design Thinking (Banfiels és mtsai, 2016) tervezdi gondolkodast, ami
szemléletmddja miatt hatékonyan alkalmazhato a felsdoktatas fejlesztése soran is, mert a
megkdzelités Iényege, hogy a felhasznalok igényeibdl indul ki, feltérképezi a probléma-
ikat, és erre keres alternativ megoldasokat. Az oktatok — vagy épp a timogato szervezeti
egység — a fejlesztési folyamat kdzben tobbszor meg-megallva, mérési-vizsgalati ponto-
kat beemelve tudjak a hallgatok/oktatok valtozoé igényeire szabni a fejlesztési teriileteket.
Alapvetd a folyamatos tesztelés és a visszajelzések alapjan torténd tovabbfejlesztés,
amely lehetdséget teremt a felsGoktatasban a hallgatoi/oktatoéi vélemények fejlesztésbe
torténd beépitésére és az oktatod, hallgatd és tdmogatd szervezeti egység kozotti partner-
ség kiépitésére.

A modell egyetemi kornyezetre torténd adaptalasakor sziikséges a tervez6i gondolko-
das 1épéseinek tartalmi ujragondolasa (11. abra).

MEGVALOSITASI LEHETOSEGEK

Tervezdi gondolkodas az oktatasban
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11. dbra. Megvalositasi lehetoségek (Forras: sajat szerkesztés)

Az atdolgozott modellen keresztiil vezetjiik végig az oktatok kurzusfejlesztési folya-
matat. Az igények felmérése a hallgatok mellett a munkaerdpiaci, egyetemi, oktatoi,
szakmai pedagogiai igényekre is vonatkozik. A célok kijeldlésénél figyelembe vettiik a
hallgatoi, a tanulasi, oktatoi, pedagogiai, szakmai és egyetemi szempontokat. Atgondol-
tuk, hogy milyen tanulasi élményt, hogyan és mivel szeretnénk nyujtani a hallgatdink-
nak. Az igy szerzett tapasztalatok alapjan érdemes az j mddszerek tagabb kiterjesztése
¢és bevezetése. Ehhez lehetdséget biztositunk a jo gyakorlatok bemutatasara, a tapaszta-
latok megosztasara, a tantargyi dokumentumok testre szabasara, az igy kapott eredmé-
nyek hasznos inputot jelentenek a tovabbi tervezéshez és megvaldsitdshoz, nem csak

32




Toth Katalin — Folmeg Marta — Sebestyén Lilla — Fiizi Beatrix: Ki mit visz at a tuls6 partra?

intézményi szinten. A jo gyakorlatok, a tapasztalatok dsszevetésével mas felsdoktatasi
intézmény is szélesitheti oktatasfejlesztési spektrumat.

Osszegzés

Kiszamithatatlanul alkul6 vilagunkban az egyetemi hallgatoink sikeres timogatasanak
zéloga az oktatoi rugalmassag megléte. Intézményiinkben is egyre inkabb elvaras a
tudatos tervezés, a tanuldsieredmény-alapti megkozelités, az oktatoi szerepkor kiszéle-
sitése, amelyek egyik alapvetd feltétele az oktatok rugalmas alkalmazkodasa az aktualis
koriilményekhez. Enélkiil a valtozo feltételek kezelését célzo fejlesztések nehezen meg-
valosithatok, ezért is fokuszaltunk kutatasunkban az oktatok rugalmas alkalmazkodasara
¢és az intézményi tamogatasok vizsgalatara. A kutatas alatamasztotta, hogy a Budapesti
Gazdasagi Egyetem oktatoi rendelkeztek a rugalmas alkalmazkodashoz sziikséges nyi-
tottsaggal és hozzaallassal, amelyek még eltérd felkésziiltség mellett is lehetdveé tették
a tervezdi gondolkodas szempontjaira épitkezd moddszertani-fejlesztdi megkdzelitést.
Megallapithato az is, hogy a rugalmas alkalmazkodas mint elvards nemcsak oktatoi
szinten, hanem a fejlesztésekért felelés modszertani tdmogatdi szinteken is megjelenik.
A tudatos tervezés fejlesztése az oktatok egyéni szintjén és a tdmogatas intézményi
szintjén is folyamatos feliilvizsgalatot igényel, amelyhez jo kiindulopontot jelentettek az
alkalmazott modellek és a rendszeresen ismétlédo adatgytijtések. A kutatds eredményei
jo gyakorlatot mutatnak arra, hogy az oktatok fejlesztésében hogyan lehet az egyéni uton
elnyert tapasztalatokat intézményi szinten vagy akar mas felsdoktatasi intézményeknél
is hasznositani.

Kdészonetnyilvanitas, timogatas
Ezaton szeretnénk koszonetet mondani a BGE oktatoi és hallgatdi kozosségének a tanul-

many alapjaul szolgalé empirikus vizsgalatokban valo aktiv részvételiikért és tamogatod
hozzaallasukért.
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Absztrakt

A pandémia szamos kihivast hozott az egyetemi oktatok életébe, koztilk meghatarozo volt a digitalis oktatasra
vald szinte azonnali atallas. A klasszikus egyetemi oktatashoz szokott oktatoknak, kilépve eddigi tanitasi gya-
korlatukbol, ujrakezdéként, élesben kellett alkalmazniuk a hazankban kevéssé kidolgozott digitalis felsdoktatas
modszertanat és az 0j szoftverek hasznalatat. Bar a digitalis megoldasok mar a COVID-19 elétti iddszakban
is megjelentek a felsdoktatasban, de ilyen mértékii atalakulasra senki nem szamitott. Az oktatok nyitottsaga,
hozzaallasa és felkésziiltsége eltéré volt, akadtak lelkesebbek, kisérletezObbek és olyanok is, akik maradni
akartak a jol bevalt modszereknél. A harom egyetemi félévet fel6lelé kutatasunk alapjaul az oktatok korében
kitoltott kérddivek és interjuk szolgaltak, amellyel parhuzamosan monitoroztuk az egyetemi keretrendszerek
felhasznaloi aktivitasat is. A kvantitativ és kvalitativ adatok segitségével képet kaptunk arrél, hogy a Budapesti
Gazdasagi Egyetem oktatdinak helyzethez valo alkalmazkodasa milyen kapcsolatban allt az oktatok nyitottsa-
gaval, hozzaallasaval és felkésziiltségével, valamint az EPIC modell alapjan kialakitott tiamogatasi rendszerrel.
Az eredményekbdl jol latszik, hogy az oktatok megélték a globalis krizist, megérezték, hogy az eddig bevalt
stratégidk mar nem miikodnek. Még ragaszkodtak a szamukra biztonsagot jelentd jelenléti katedrahoz, de
emellett nyitotta valtak az online oktatas ujdonsagaira is, és hajlandok voltak eréfeszitést tenni a kihivasok
megoldasara. Az 01 intézményi szintl célok tervez6i gondolkodassal valo kialakitasahoz Gsszegezniink kellett
az eredményeket, és atgondolni, hogy a jovOben milyen iranyba fejlesztjiik intézményiink oktatasat, és ehhez
milyen oktatoi kompetenciakra lesz sziikség. Kutatasunk eredménye iranyt mutat ahhoz, hogy az oktatoknak
milyen komplex tdmogato6i kornyezetet és szolgaltatoi rendszert kell kialakitanunk ahhoz, hogy a 21. szazadi
felsGoktatasi kihivasokat hatékonyan és a szakmai 6romoket megélve tudjak kezelni.

Kulesszavak: digitalis oktatasmodszertan; egyetemi oktatok; felsGoktatas-fejlesztés
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Nemes Nikolett! — Csima Melinda?

I Magyar Agrar- és Elettudoményi Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet, Neveléstudomany MA
2 Magyar Agrar- ¢és Elettudoményi Egyetem, Neveléstudomanyi Intézet

A diaszporaban tanitok digitalis
kompetenciajanak valtozasa
a pandémia okozta lezarasok idején

A COVID-19 jarvany hatdsdra elrendelt munkaformauvdltds
hirtelen bekovetkezése a vildg minden részén felkésztiletlentil érte
a pedagogusokat. Mig az elso zdrlat alkalmduval nem tortént meg

teljes mertékben az online munkarendre valo dtdllds, az 1ijabb
bezdrdsokra azonban mdr elkeriilhetetlen volt a vdlaszadas.
A diaszporaban tanitok kérében késztilt vizsgdalatunk
eredmeényein keresztiil betekintést nyerhetiink a diaszpordaban
mukodo hétvegi iskolak virushelyzetre adott vdlaszaiba.

Bevezetés

valva az addig megszokott életiink szamos teriiletén nem vart fordulatokat tarto-
gat. A védekezéshez sziikséges intézkedések hirtelen és néhol drasztikus valtoza-
sok bevezetését kovetelték. Nem volt ez masként az oktatas teriiletén sem.

2020-ban, a globalis elterjedést kovetden a vildg minden részén az oktatas szerepldi
online munkarendre vald berendezkedésre kényszeriiltek. Az id6szakot a tobbszords
munkaformavaltas jellemezte, melyben a személyes és digitalis oktatds id6tartama val-
tozd hosszusagunak bizonyult. Mig a kdznevelés kiillonb6z6 szinterein viszonylag rovid
ideig allt fent a tantermen kiviili munkaforma, addig az oktatasi rendszeren kiviil allo,
ugynevezett kiegészitd oktatasi tevékenységet végzok szamara vilagszerte tartosnak
bizonyult.

A diaszpéraban miikodd kiilhoni vagy hétvégi magyar iskolak tobbségének igazi
érvagast jelentettek a korlatozédsok, hisz az addigi rendszeres — heti, kétheti, esetleg
havi —, személyes jelenlétet igénylé magyar nyelvi orak egycsapasra tiltasra kertiltek,
s sok esetben ennek feloldasa csupan az utolsé enyhitések egyike volt. Az ilyen tipust
intézményeknek a gytilekezésre vonatkozo szabalyozasokat kellett figyelemmel kisérnie,
s annak megfeleléen alakitania — vagy melléznie — oktatasi tevékenységének jellegét. igy
fordulhatott el6, hogy egyes orszagokban az interperszonalis taldlkozasokra vonatkozd
szigoru eldirasok tartos érvényessége akar 6-8 honapra is ellehetetlenitette az eredendden
kontaktora keretében megvalosuld oktatast. Ez az amigy mindenki szamara varatlan
helyzet a diaszporaban tanitokat is meglepte. A diaszporaban vald tanitas szabadsagot ad
a pedagogusoknak ¢€s az intézményeknek, s igy volt ez a munkaforma megvalasztasakor
is. Tekintve, hogy az online oktatds nem bevett gyakorlat a diaszporaban, kutatasként
sem szamit gyakorta felmeriil6 kérdéskdrnek, pedig jelentdsége vitathatatlan, hisz a vilag
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néhany nagyvarosat kivéve egy-egy terlileten csupan ez az egyetlen lehet6ség kinalkozik
a szarmazasi nyelv elsajatitasara, gyakorlasara. Tudomasunk szerint mindezidaig nem
késziilt olyan felmérés, mely a diaszpordban tanitok digitalis kompetencidit helyezte
vizsgélatanak fokuszaba. Tanulmanyunk, mely a diaszpordban miik6ddé hétvégi magyar
iskolak és 6vodak lezarasokra adott valaszait ismerteti, éppen ezért hianypotlonak
tekinthetd.

Elméleti és értelmezési keret

A diaszpora sz6 eredetét tekintve gorog, s szétszorddast, szorvanyt jelent (Bartha, 1993).
A kezdetben vallasi jelentést hordozo kifejezés késobb, a modern nacionalizmus 18-19.
szazadi elterjedésével etnikai és nemzeti kozosségek szétszorddasanak azonositasara is
hasznalatossa valt. A tartalmi bdviilés oka, hogy az allamok teriileti, illetve nemzeti hata-
rai nem egyeznek (Gazso, 2015). A diaszpora jelentéstartalmat tekintve ma sincs konszen-
zus a kiilonbozé tudomanyteriiletek fogalomhasznalatdban. Ennek oka, hogy a legtdbb,
diaszporaval foglalkozo tarsadalomtudomany vizsgalatanak targyatol fliggden, 6nalldoan
kidolgozott definiciot hasznal. A sajatos meghatarozasok meglehetdsen hasonlitanak
egymasra, mégis értelmezési kiilonbozdségeikbol fakaddan egy-egy elemiikben eltérnek
egymastol. A kiilonboz6 tudomanyteriiletek egységes fogalomhasznalatat tovabb nehe-
ziti, hogy az egyes orszagok értelmezésbeli kiilonbozdségeit is figyelembe kell venni,
melyre a torténelmi fejlddés, a nemzetfelfogés is befolyast gyakorol (Szaniszlo, 2019).

A szorvany meghatarozdsa

A szorvany kifejezés — a diaszporahoz hasonldéan — a magyar nyelvben kezdetben vallasi
jelentést hordozott, s a modernkori nacionalizmus elterjedésével boviilt etnikai és nem-
zeti tartalommal (Gazso, 2020). Az elsd vilaghdbort utan megallapitott j allamhatarok
kijelolésének kovetkeztében az azon kiviilre esé magyar kdzosségek helyzetébdl faka-
ddan a szorvany kifejezés jelentéstartalma is modosult. Nagy Odon a Hitel 1938. évi 4.
szamaban tett megfogalmazasa szerint két modon johet 1étre szorvanyképzodés:

Az egyik az, amikor egy vagy tobb magyar csalad telepedik meg idegen nyelvii
teriileten mint napszamos, munkas, iparos, foldmiives, hivatalnok. A masik mod
az, amikor egy torténeti magyar telepiilés (falu, varos, vidék) lassanként annyira
elnéptelenedik, hogy szervezetei, intézményei meggyongiilnek vagy megsziinnek,
s igy az ilyen kdzosség tobbé nem képes miiveltségiink ¢életében szamottevd szere-
pet vinni, késobb nyelvével egyiitt faji ontudatat is elvesziti s megindul a beolvadas
utjan.” (Nagy, 1938. 258.)

Bodo6 (2007. 272.) szerint:

»Mondhatni, a szorvany magyar szakszo, a vele kapcsolatos kérdésfelvetések és
dilemmak ebben a sajatos nyelvi-kulturalis kozegben valnak értelmezhetokkeé.
Ko6zép-Europaban a magyar népet roppant haboras csapas sujtotta, az utdédallamok
magyarsaga — kozismerten — ugy keriilt kisebbségi helyzetbe, hogy sorsa felett
masok dontottek, megkérdezésiik nélkiil. [...] a jelenség dimenzioi a magyarok
esetében kétségkiviil minden mas esetet feliilmulo. Ezért (is) alakulhatott ki az
a kiilon odafigyelés, amely a szorvanyfogalom ¢és a hozza kapcsolodo felelsség
meglétében mutatkozik meg.”
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Balogh ¢és munkatarsai (2007. 8. ) szerint pedig:

,,Mig a kozmegegyezésszerli diaszpora fogalmaban hangsulyosan jelen van a szét-
szoratds, a vandorlds, a migraci6 momentuma, addig a magyar belsé haszndlati
»szoérvany« fogalomban a maradékjelleg, a »rezidualis helyzet«, a regresszio és a
veszélyeztetettség szemantikai komponense hangstlyozodik.”

A magyar diskurzusban tehat a két fogalom jelentésének kiilonvalasa azonosithato,
ugyanakkor atfedések és kivételek is tapasztalhatok, melyek igazoljak, hogy ez a fajta
kiilonbség ilyen élesen nem valaszthato kiilon egymastdl (Keményfi, 2006).

Tertileti vonatkozasban tehat a szorvany és a diaszpora fogalma a magyar nyelvben
kiilonbozo jelentéstartalommal bir, bar a tarsadalomtudomanyok teriiletén — akarcsak a
diaszpora sz6 — nincs egységes konszenzus a meghatarozast illetéen. Jelen tanulmanynak
nem célja a kiilonboz6 tudomanyteriiletek fogalmi keretének meghatarozasa. A két foga-
lom tisztazasanak oka, hogy ravilagitsunk az irasban megjelend diaszpora sz6 éltalunk
hasznalt értelmezési keretére.

A diaszpora szamszerii meghatarozasa

A magyar diaszpoéraban lakok pontos szamszerli meghatarozasat tobb tényezod is hat-
raltatja (Gazs6, 2016). A befogadd orszagok népszamlalasa gyakran nem tér ki az
etnikai-nemzeti hovatartozasra, csak a sziiletési helyet és az allampolgéarsagot veszik
figyelembe. A népszamlalas ezen gyakorlataban a kivandorolt magyarok leszarmazottai —
magyar identitasuk vallalasa esetén sem — nincsenek magyarként bejegyezbe. Amennyi-
ben van is etnikai-nemzeti hovatartozasra vonatkozé kérdés, akkor sem bizonyos, hogy
arra mindenki kell6 dszinteséggel felel. Tovabbi nehezitd tényezd, hogy nem allnak ren-
delkezésre pontos szdmszerli adatok az emigracios hullimok sordn a Kéarpat-medencébdl
kivandorolt magyarokrol. Az els6 vildghaborut megel6z6 idokben a magyar nemzetiségli
bevandorlokat a befogadd orszagok egységesen kezelték az Osztrak—Magyar-Monar-
chiabdl érkez6 mas nemzetiségiickkel. Az 1921. julius 26-an hatalyba Iépett, az els6
vilaghaborut lezaro békeszerzédés 61. cikke értelmében azok, akik a békekotés napjan
az utodallamok teriiletén éltek, elveszitették magyar allampolgarsagukat, s ezzel egyi-
dejiileg annak az allamnak az allampolgarsagat szerezték meg, ahol lakohelyiik illeto-
sége volt. Az elcsatolt teriileten €16 kordbbi magyar allampolgaroknak lehetdségiik volt
magyarra optalni, azonban ennek feltétele lakohelyiik — sokaknak sziil6foldjiik — elha-
gyasa, a Magyarorszagra valo atkoltdzés volt (Parragi, 2000). Azok, akik nem optaltak,
s a két vilaghaboru kozott emigraltak, mas orszag allampolgaraként lettek bejegyezve.
Igy az imént felsorakoztatott, szamszeriisithetdséget hatraltaté tényezOk okan csupan
becsiilni lehet a diaszpdraban €16 magyarok szamat (Gazsd, 2016). A Miniszterelndkség,
Nemzetpolitikai Allamtitkarsag Magyar diaszpérapolitika — Stratégiai irdnyok cimii
dokumentumaban olvashatd, hogy a diaszpdraban é16 magyarok becsiilt szama 2,5 millié
6, mely hozzavetdélegesen annyi, mint ahanyan a hatarvaltoztatasok okan a kdrnyezo
orszagokba keriiltek (lasd 1. abra). Ennek a szamnak a meghatarozasahoz kiilfoldi orsza-
gok 2011 és 2016 kozotti népszamlalasi adatait, a Nemzeti Onismeret, MTA Magyar
Tudomanyossag Kiilfoldon Elndki Bizottsag 2011-es becsiilt adatait, valamint a Koz-
ponti Statisztikai Hivatal altal rendelkezésre bocsajtott Eurostat-adatokat vették figye-
lembe (Miniszterelnokség. .., 2016).
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Ausztralia, Oceania
* - becsdit adat

1. abra. A diaszporaban élok becsiilt szama (Forras: Miniszterelnokség..., 2016)

A diaszpora intézményrendszere

A diaszpodratorekvések jellegét az ott €16 kdzosség anyaorszaggal és befogaddorszaggal
fennallé kapcsolata befolyasolja. ,,Az anyaorszaghoz vagy annak kultirajahoz er6sen
kotodo diaszporak esetében megfigyelhetd a nemzeti identitas fenntartasara, a hagyoma-
nyok és a nyelvi-, kulturalis 6rokség drzésére és atadasara iranyulo torekvés, valamint az
etnikai szolidaritas.” (Vadasz, 2020. 38.) Hosszu évtizedeken at az egyhazkozosségek,
a Kiilfoldi Magyar Cserkészszovetség, valamint az ezekhez kapcsolodd hétvégi iskolak
jelentették a magyar oktatas forrasat (Miniszterelnokség. .., 2016). Az utdbbi évtizedek-
ben bekdvetkezett kivandorlas okan az imént felsorolt bazisok mellett a civil szervezetek
altal alapitott iskolak is megjelentek. Ezt a folyamatot erdsiti meg Németh (2008) is, aki
vélhetden a diaszporaban legrégebbi multra visszatekinté magyar anyanyelvi oktatasrol
ir. Az Egyesiilt Allamokban mar tobb mint 100 éve jelen van a magyar nyelv anyanyelv-
ként valo oktatasa. Kezdetben az egyhdz altal alapitott hétvégi iskolai szervezddés kere-
tében kinalkozott lehetGség az iras-olvasas, valamint hittan tanulasara, melyhez nyaranta
a mindennapos mitkodési iskolak is csatlakoztak. Az elsé vilaghaborut kdveté migracios
hullammal érkezdk igényeihez igazodva az addigi feladatokat — iras, olvasas, hittan tani-
tasa — kibovitve megjelent a magyar kultira értékeinek atadasa is a hétvégi iskolakban.
A masodik vilaghdboru utdn a magyar cserkészet fellendiilése ujabb iskolak 1étrejottét
eredményezte, melyek a cserkészvizsgara vald felkészitést is feladatuknak tekintették.
A rendszervaltas utani emigracio a fiiggetlen iskolak alakulasanak kedvezett, megjelen-
tek a kisgyermekek oktatasat-nevelését végzo intézmények, bolcsddei és dvodai csopor-
tok. Németh tengerentuli helyzetképe egyaltalan nem altalanosithato, hisz a vilagban €16
magyar kozosségek fejlédését, alakulasat nem feltétleniil azonos tényezok befolyasoltak,
s igy intézményes keretei is az adott populécio igényeihez igazodtak (Gazso, 2019).
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Napjainkban a magyar diaszpdra intézményrendszerét a fent emlitett cserkészszovet-
ségek, egyhazak és fiiggetlen iskolak mellett a tarsadalmi, kulturalis szervezetek (Magyar
Hazak), azok erny0szervezetei €s a magyar nyelvii médiumok egytittesen alkotjak.

A hétvégi magyar iskola

,»A hétvégi iskolakra egységes definiciot nem konnyii adni, mivel valtozatos idokeretben,
valamint szakmai és szervezeti modon miikddnek, illetve eltéré funkciokkal is rendel-
keznek.” (Papp és mtsai, 2019. 214.). A véltozatossag olyannyira jellemz6, hogy még az
azonos orszagban vagy régidban is eltérd szakmai modszerekkel, mikodési feltételekkel
dolgozhatnak az intézmények.

Az angol szakirodalom a hétvégi iskolakat kiegészité iskolaknak (supplementary
school) nevezi, vagyis a formalis oktatasi rendszeren kiviil miik6dének, azaz nem-forma-
lisnak tekinti. Ez értend6é minden olyan, iskolarendszeren kiviili képzésre, mely alulrél
szervez6dd, onkéntesek altal miikodtetett, s célja az anyanyelv és a kultira megdrzése,
apolasa egy-egy etnikai kdzosség szdmara (Papp és mtsai, 2019). A nem-formalis tanu-
las hazai definialasakor Komenczi (2001) és Tot (2002) meghatarozasaiban egyarant
szerepel az iskolarendszeren kiviili jelleg, mindketten utalnak arra, hogy a tanulas folya-
mata szervezett és tudatos, ugyanakkor annak végeredményét nem feltétleniil ismerik el
végbizonyitvannyal. A kiegészito iskola elnevezés a hétvégi iskolak tekintetében nem
kizardlagosan a magyar intézményekre hasznalatos kifejezés, hisz mas diaszpdoraban
¢16 etnikai kisebbség is életre hiv miikodésében és szervezésében hasonld intézményt.
Ezek a kiegészitd iskolak nem részei sem a befogadd orszag, sem a szarmazasi orszag
kozoktatasi rendszerének, de esetenként a befogadd orszag oktatasahoz igazodva, annak
kiegészitéseként lehet ra tekinteni (Vadasz, 2020).

Ahogyan a diaszpéraban €16 magyarok pontos szamarol, gy az ott mikodoé magyar
oktatasi intézményekrél sincs pontos szamunk. Potapi Arpad Janos nemzetpolitikaért
felelds allamtitkar A magyar nyelv és kultura modern oktatisanak stratégidai Ausztrid-
ban és Dél-Tirolban elnevezésii konferencia kdszontd beszédében ismertette a hétvégi
iskolak szamara vonatkozo statisztikai adatokat. Eszerint 2018-ban még 211 kozosségi
iskolardl tudtak, mely teriileti eloszlasban a kovetkezot jelentette: 135 Eurdpaban, 49
Eszak-Amerikaban, 17 Ausztraliaban, 7 Latin-Amerikaban, 1 Izraelben, 1 a Dél-Afrikai
Koztarsasadgban és 1 az Egyestilt Arab Emirségekben. Hozzatette, hogy a jarvany idején
a vilag tobb pontjan — pl. Ausztridban, az olaszorszdgi Dél-Tirolban, Kolumbiaban,
Norvégiaban, Uj-Zélandon — is alakultak 0j hétvégi magyar iskoldk, tehat szamuk a
virushelyzet ellenére is novekvd tendenciat mutat. Szilagyi Péter, a Miniszterelnokség
nemzetpolitikaért felel6s miniszteri biztosanak 2021 februarjaban adott interjuja szerint
a diaszpoéraban mar tobb mint 250 hétvégi iskolarol tudnak, de szamuk ennél vélhetden
joval tobb is lehet (MTI, 2021).

A hétvégi magyar iskoldak elnevezése, szervezddése

A hétvégi magyar iskolak elnevezése rendkiviil valtozatos képet mutat, azonban ezekrél
egységesen elmondhatd, hogy olyan intézmények, melyek kiilfoldi orszagokban etnikai
alapon szervezddnek, s tevékenységiik kozott a magyar vonatkozasu oktatés is szerepel.
Ilyen elnevezés lehet a hétvégi magyar iskola és/vagy 6voda, vasarnapi iskola, tanoda,
magyar foglalkozasok, stb. (Vadasz, 2020). A vilagban mikodo hétvégi magyar iskolak
elnevezésiikben gyakorta hordozzak annak a telepiilésnek vagy foldrajzi teriiletnek
a nevét, ahol az oktatasi tevékenységet gyakoroljak (pl. Bécsi Magyar Iskola, Genfi
Magyar Iskola és Ovoda). A névben szerepld iskola és/vagy 6voda elnevezés az okta-
tas korosztalyos jellegére utal (pl. Makviragok Magyar Ovoda és Kisiskola [Amerikai
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Egyesiilt Allamok, Orlando]), mig a mindennapos iskola, a hétvégi iskola, a vasarnapi
iskola megnevezés a mikddési idokeretet jelzi (pl. Miami Vasarnapi Iskola, Petofi
Sandor Hétvégi Magyar Iskola [Diisseldorf]). Nem ritka a hires magyar torténelmi sze-
mélyek — ir6, koltd, zenész — uténi elnevezés (pl. Arany Janos Magyar Ovoda és Iskola,
NYC), illetve az egyhazakhoz vald kotédés megjelenitésére is talalunk példat: Angliai
Magyar Reformatus Egyhaz hétvégi magyar iskolaja (Egyesiilt Kiralysag, London).
Mindezek mellett talalkozunk olyan intézménynévvel is, mely a fent emlitettek koziil
egyiket sem tartalmazza, igy annak sem tevékenységi korére, sem az oktatas jellegére
nem lehet kdvetkeztetni (pl. Skolabusz [Olaszorszag]).

A tanulmanyunkban hasznalt hétvégi iskola kifejezés egységesen utal a fent emlitett
valtozatos megnevezésekben megjelend intézmények mindegyikére. Jelen kutatds nem
tesz kiilonbséget sem az eltérd idékeretben zajld, valtozatos mitkddéssel megvaldsulod
intézmények, sem az eltéré funkciokat mutatok kozott. Egységesen kezeli tovabba a
kiilonboz6 fenntartassal mitkodoket, valamint az eltérd vagy vegyes képzési szinteken
oktatasi tevékenységet folytatokat is. fgy a kutatds soran minden offline vagy részben
offline tevékenységet folytatd hétvégi magyar iskola egységesen a vizsgalat célcsoport-
janak tekintendo.

A hétvégi magyar iskolak cél- és feladatrendszere

A hétvégi magyar iskolak cél- és feleadatrendszere nem egységes, igy megragadni azokat
leginkdbb a bemutatott vagy elemzett intézmények mentén lehetséges. Pavai és Rakitai
(2017) manchesteri hétvégi iskolardl szo6l6 irasaban olvashatd, hogy az intézmény cél- és
feladatrendszere négy alappillérre épiil: az anyanyelv megdrzésére, a hagyomanyapo-
lasra, a kozosségépitésre €s az identitas fenntartasara. Gardosi (2018) kanadai iskolakrol
késziilt elemzésében funkcioként a kulturalis 6rokség megdrzését emeli ki. Vadasz
(2020) doktori disszertacidjaban esettanulmanyt k6zol a Tel-Avivi Magyar Iskolarol és
Ovodarol, melyben célok és feladatok tekintetében igy fogalmaz az intézményrol:

,»Az iskola és az 6voda cél-és feladatrendszere sokrétli: az anyanyelv és/vagy szar-
mazasi nyelv megérzése, foként kommunikacio-alapu tanitasa; a magyar hagyo-
manyok és tradiciok apolasa; kozosségteremtés; valamint kikapcsolodasi lehetdség
biztositasa a csaladoknak a szines programkinalat altal.” (Vadasz, 2020. 242.).

Vadasz (2020) hétvégi iskolakat vizsgald kutatasa alapjan arra kovetkeztet, hogy az
intézményi célok rendszerében a nyelvoktatas, a kozosségépités, a kultiiraatadas, vala-
mint a hitoktatas kiemelt jelentéségli. A 61 intézményt6l visszakapott kérdéives vizsga-
lata alapjan megallapithato, hogy

»[---] azok miikddése és az annak vallalt céljai szintén nem hatarolhatok el élesen
még, ha egy intézmény alapvetden a nyelv oktatasat, a kultira atadasat vagy a
vallasi ismeretek tovabbitasat célozta meg elsddlegesen. Eredményeink azt mutat-
jak, hogy a nyelvtanitas és a kulturaatadas az etnikai alapon miik6dé (nem vallasi
oktatassal foglalkozd) hétvégi magyar iskolak és dvodak esetében elvalaszthatatlan
egységet alkotnak, tisztan csak az anyanyelv oktatdsaval, vagy tisztdn a magyarsag
kultardjanak atadasaval foglalkozo iskoldkat és 6voddkat nem tudtunk elhatarolni.”
(Vadasz, 2020. 131.)

A cél- és feladatrendszer reflektal az adott k6zosség igényeire, s figyelembe veszi az oda

jaro gyermekek nyelvi szintjét és életkorat is. Szamos egyéb tényezd mellett ezen okok-
bol kifolyodlag sem lehet egységes cél- és feladatrendszert meghatarozni.
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A hetvégi magyar iskolak pedagogusai

Tekintve, hogy a hétvégi magyar iskolak
tobbségében supplementary schoolnak —
vagyis kiegészit6 iskolaknak — mindsiilnek,
s kiviilallénak tekintédnek a befogadd és a
szadrmazasi orszag oktatasi rendszerén, nem
vonatkoztathat6é rajuk egyik allam pedago-
gusokra eldirt szabdlyozdsa sem. Mar csak
azért sem, mert mig hazai viszonylatban vég-
zettséghez kototten toltheté be pedagogus
munkakor, addig a diaszpdra intézményei-
ben — melyek sok esetben onkéntes szerve-
z0dés utjan alakultak — akar pedagdgiai vég-
zettség nélkiili lelkes sziilok is részt vehet-
nek a gyermekek és fiatalok oktatasaban.
Ezt er6siti meg a Boskola, vagyis a Bostoni
Magyar Iskola alapitasarol és miikddéseérdl
irt beszamolo is. Ebben az all, hogy kezdet-
ben az oda jard gyermekek sziilei tanitot-
tak, akik nem minden esetben rendelkeztek
pedagdgiai végzettséggel (Fogarasi és mtsai,
2014). Gardosi (2014) clevelandi magyar
nyelvoktatasrol szolo irasa szerint az iskola
tanarainak nem sziikséges tanari végzett-
séggel rendelkezniiik, igy azok onkéntesek,
akik a cserkészetbdl, vagy a helyi magyarok
kozosségébol érkeznek. A pedagdgusképzés
megoldatlansaga mindig is gondot jelentett
az Egyesiilt Allamokban, aminek hianyé-
ban eldfordul, hogy tanarra — vagy alkalmi
tanarra — valik a kornyéken €106, esetleg ide-
iglenesen ott tartozkodo, szakképesités nél-
kiili lelkes amatér is (Hajnal, 2006).
Hazankban a pedagogus hivatast gyakor-
loknak kozponti elvarasoknak kell eleget
tenniiik az oktatas, nevelés, illetve az admi-
nisztracio teriiletén egyarant. Ezzel szemben
a hétvégi iskoldk pedagogusai szabadsagot
¢élveznek, egységes szabalyozd hijan min-
denki a maga igényeire szabva végezheti

Tekintve, hogy a hétvégi
magyar iskoldk t6bbségében
supplementary schoolnak
- vagyis kiegészito iskoldk-
nak - mindstilnek, s kivtildllo-
nak tekintodnek a befogado és
a szdrmazdsi orszdg oktatdsi
rendszerén, nem vonatkoztal-
hato rdjuk egyik dllam peda-
gogusokra eloirt szabdlyozdsa
sem. Mdr csak azeért sem, mert
mig hazai viszonylatban vég-
zettséghez kototten téltheto be
pedagogus munkakor, addig
a diaszpora intézmeényeiben
— melyek sok esetben dnkeén-
tes szervezodeés titjdan alakul-
tak — akdr pedagogiai vegzett-
ség nélkiili lelkes sziilok is részt
vehetnek a gyermekek és fia-
talok oktatdsdaban. Ezt erositi
meg a Boskola, vagyis a Bostoni
Magyar Iskola alapitdsdrol és
miikodeserol irt beszdmolo is.
Ebben az dll, hogy kezdetben
az oda jdaro gyermekek sztilei
tanitottak, akik nem minden
esetben rendelkeztek pedago-
giai végzettséggel (Fogarasi és
misai, 2014).

tevékenységét. Nincs sem globalisan elfogadott, sem az adott befogadd orszagbeli
konszenzuson alapuld egységes tanterv, program vagy tanmenet. Arra azonban talalhato
példa, hogy egy intézmény egy masiktol adoptal oktatasi/pedagodgiai programot, melyet
részben vagy teljesen beépit a gyakorlatdba (Vadasz, 2020).

A differencialas mind a hazai koznevelésben, mind a diaszpora intézményeiben egya-
rant kiemelt jelentéségii pedagogiai feladat. Mar az Ovodai nevelés orszagos alapprog-
ramja is kitér az ¢életkori, az egyéni sajatossagok €s az eltérd fejlodési litem figyelembe-
vételére. Sajat tapasztalataink alapjan elmondhato, hogy oly foku differencialast, melyet
a diaszpdraban €16 gyermekek esetében sziikséges alkalmazni, a magyar kdznevelés
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nem kovetel meg. A magyar nyelv ismerete — a tobbnyelviiség és/vagy a vegyeshazas-
sag okan — igazan valtozatos képet mutat. Az azonos korosztalyu gyermekek esetében
is nagyfoku eltérések mutatkozhatnak, melynek kovetkeztében akar teljesen egyénre
szabott differencialést is sziikséges alkalmazni a tanitonak. A kiilfoldon €16 gyermekek
nyelvi fejlettsége nem hasonlithatd 6ssze a magyarorszagi azonos kort gyermekekével,
igy sok esetben az oktatas soran felhasznalando tananyagot és eszkdzoket a tanitonak kell
elkészitenie, vagy egy mar meglévot egyéni vagy csoport szinten testre szabni.

A Zsigmond Kiraly Magyar Kulturalis Klub ¢és Iskola életébe betekintést engedo iras
kitér arra az angliai nehézségre is, melyet az eltérd oktatasi rendszerek okoznak. Annak
érdekében, hogy az oktatds minél eredményesebb legyen, azoknak, akik Magyarorszagon
szerezték pedagogus diplomajukat, meg kell ismerkedniiik a brit rendszerrel is, hisz a
hozzajuk jaro gyermekek abban szocializalodnak (Pavai és Rakitai, 2017). A manches-
teri iskola életébe betekintést engedd iras problémaként emliti tovabba, hogy a naluk
hétvégente megvaldsulo tanitds a gyermekek szabadidejében torténik. Az 6nkéntes ala-
pon vald részvétel okan a tanitoé fontos feladata a gyermek mindenkori érdeklodésének
fenntartdsa, motivacidjanak taplalasa. ,,A foglalkozasok kiegészitd jellegébdl fakaddan
rendkiviil fontos, hogy azok €lményt, a kotelezd iskolai tanulmanyoktol fiiggetlen érde-
kes elfoglaltsagot jelentsenek a gyermekeknek; ezek jelenthetik leginkabb a rendszeres
részvétel ¢és fejlodés zalogat.” (Vadasz, 2020. 142.). Ezek az élményt nyu;jto elfoglaltsa-
gok — néhany kiilf6ldi online magyar iskola kivételével — a koronavirus-jarvany 2020-as
globalis elterjedéséig személyes jelenlétl talalkozasok alkalmaval valosultak meg.

Online munkaforma a diaszpora hétvégi magyar iskolaiban

A jarvany elterjedését kovetd torvényi szabalyozasok a vilag szamos pontjan kisebb-
nagyobb megszakitasokkal tiltottdk a személyes jelenléti oktatasi tevékenységet. Ezek
alol a hétvégi magyar iskoldk sem voltak kivételek, s 1évén, hogy oktatdsi rendszeren
kiviil allnak, foként a gyiilekezésre vald szabdlyozasok vonatkoztak rajuk. Két valasz-
tasuk maradt: vagy kivarjak a korlatozas végét, s azutan folytatjak oktatasi tevékeny-
ségiiket, vagy az internet kinalta lehetéségek koziil mindenki — akar egy intézményen
beliil egyénileg is — megkeresi a maganak leginkabb testhezallot, s annak segitségével
probalja az eredendden offline tananyagot online formaban kdzvetiteni. Az, hogy a digi-
talis technoldgia mennyire volt része a hétvégi iskolak oktatasanak a jarvanyt megel6z6
idészakban, nem tudni. Ezt nagyban befolyésolta a finanszirozas, a feltételek megléte
vagy épp azok hianya, melyek igencsak kiilonbozoek, s igy vélhetden volt, akinek ez
komolyabb kihivast is jelentett az online oktatasra valo attérést illetéen. Amig a vilag
orszagaiban a kdznevelés ala tartozo oktatasi intézményeknek kdtelezden, igy vagy gy,
de online oktatasban kellett helyt allniuk, addig a diaszpdéra magyar iskolai szabadon
donthettek. Ahogy mar fentebb megfogalmaztuk: sem a befogadé orszag, sem Magyar-
orszag pedagodgusokra vonatkozd elvarasai nem illeszthetdek a diaszpdraban tanitokra,
igy az sem feltételezhetd vagy elvarhatd, hogy a megvaltozott munkaformaban vald
tanitashoz rendelkeznek barmiféle specialis — digitalis — kompetenciaval. Azok, akik a
személyes jelenlétli oktatas tiltasa alatt online munkaformara alltak at, az addigitol — vél-
hetéen — merdben mas modszerekhez kellett nyuljanak. Sokakat megijesztett az online
oktatas lehet6sége, melynek oka egyrészt, hogy a tananyaguk offline formara van kidol-
gozva, s annak atalakitasa sok iddt vesz igénybe. Az ijedtség oka masrészt az volt, hogy
ugy vélték, éppen elég a sziildknek az, hogy gyermekiik idészakosan a kdznevelésben
is digitalis oktatasban vesz részt. Természetesen az id0 elérehaladtaval latni Iehetett a
valtozasokat. Fontos kapaszkodot jelentett, hogy a diaszpdra hétvégi magyar iskolai nem
lettek magukra hagyva az ismeretlenben. Mddszertani képzések és konferencidk szer-
vezddtek magyarorszagi kezdeményezéssel, illetve magdnuton is. A gyakorlatok szinte
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szajrol szajra terjedtek, melyekben a teriiletek kozotti dsszefogas is észrevehetd volt.
A kiilhoni tanitéknak nincs egységes tovabbképzési kotelezettsége, ami azt jelenti, hogy
az egyénen mulik, kivanja-e bdviteni meglévo ismereteit és készségeit, s ha igen, akkor
ezt milyen teriileten teszi. Igy mutatkozhatnak hatalmas kiilonbségek példaul a most oly
aktualis digitalis kompetencia teriiletén is.

Modszertan
A kutatas célja

A hazai szakirodalom a diaszpdoraban miikod6é magyar oktatas tekintetében foként az
intézményrendszerekrol, a miikodésrdl, a betdltdtt szerepekrdl és a funkciokrol ad képet.
A koronavirus-jarvany 2020-as elterjedése vilagszinten korlatozta az oktatas addig sze-
mélyesen megvalosuld munkaformajat. Hatasa a diaszpora magyar oktatasara rendkiviil
erdteljesnek bizonyult, s alapvetd valtoztatasokra kényszeritette az ott dolgozokat. A tani-
tok korében végzett — szakmai, motivacids, stb. — felmérések mindezidaig nem voltak
gyakoriak. Ugy véljiik, a pandémia olyan kutatasi lehetéségeket kinal, melyek mellett
aktualitasuk okan nem lehet elmenni. Ezek alapjan a kutatas 6 célkitlizései a kovetkezok:
— a hétvégi magyar iskolak és 6vodak lezarasokra adott valaszanak tanitéi aspektusu
feltarasa
— a diaszpdraban tanitok lezaras(ok) alatti digitalis kompetencidjanak valtozésa — a
tanitok szubjektiv megitélése alapjan
— a hétvégi magyar iskolak és 6vodak pedagogusairodl szolo jelenlegi ismeret bévitése

A célkitlizések alapjan kisérletet tesziink meghatarozni a megvaltozott munkaformahoz
vald alkalmazkodas eldsegitésére igénybe vett lehetdségek formait, valamint az online
tér egyénre gyakorolt nehézségeit a diaszpora hétvégi iskolaiban tanitok vonatkozasaban.

A kutatas modszerei

Feltar6 jellegli, keresztmetszeti kutatdsunkhoz online kérddivet hasznaltunk. A feltar6
jelleg 1étjogosultsagat tamasztja ala a téma szakirodalomban tapasztalt ismeretlensége, az
aktualitas ténye, valamint a valtozatos — s igy nem altalanosithatd — kérdéives valaszok
eredménye is.

A kvantitativ adatgy(jtés irasos kikérdezéssel valosult meg, mellyel a vilag hétvégi
magyar iskolaiban dolgozé tanitokat kivantuk megszoélitani. Nem allt rendelkezésre adat
sem a teljes tanitoi 1étszamrol, sem az egy-egy intézményben dolgozok allomanyarol.
Ezen okbol kifolydlag pontosan nem lehet meghatarozni a lehetséges populacioé nagysa-
gat, ahogy azt sem, hogy koziiliik milyen aranyban lett valasz rogzitve. A tanitok pontos
létszamat az intézmények szamanak bizonytalansaga miatt sem lehet megallapitani. Vél-
hetden nem is lett volna lehetéség mindenkit elérni, azonban kisérletet tettiink a lehetd
legtavolabbi helyekre is eljutni. A 44 kérdésbdl allo kérdoiv széles korben valo terjesz-
tése két modon tortént: egyrészt e-mail segitségével tovabbitottuk, masrészt a kozosségi
médian keresztiili megosztast alkalmaztuk. Az elsd6 madd segitségével megkozelitden
120 e-mail-cimre kiildtiik ki a kérddiv elérését lehetdve tevo linket. A kozosségi médiat
kihasznalva 30 intézményt — illetve azok képviseldit — sikeriilt felkeresniink. Minden
esetben megosztasra sarkalltunk, igy vélhetden toliink fiiggetleniil még tobb helyre elju-
tott a kérdoiv.

A sajat szerkesztést kérdoiv nyilt és zart kérdéseket tartalmazott, melyek mel-
lett 5-fokozatu Lickert-skalat is beépitettiink, ahol a skala segitségével vélemény
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nyilvanitasara nyilt lehet6ség. Kutatasunk feltaro jellege nem tette sziikségessé, tovabba
a meglehetdsen alacsony valaszadasi hajlandosag nem is tette lehetévé a valtozok kozotti
Osszefliggések vizsgalatat, igy a kérdésekre adott valaszokat csupan leird statisztika
alkalmazésaval elemeztiik.

Eredmények
A vdlaszadok szociodemogrdfiai jellemzoi

Az online kérdbivet 6sszesen 49 f6 toltotte ki, azonban harom esetben a hazankkal
szomszédos allamokbol érkeztek a valaszok. Ertelmezésiinkben diaszpora szo alatt a
hazai megkozelitést értjiik, vagyis a nem 6shonos, migracio utjan létrejovo kozosségben
miikddé hétvégi magyar iskoldk tanitdit tessziik vizsgalatunk alanyava. Az anonimités
miatt nem allt médunkban ellendrizni, hogy a jelodlt orszagok mely teriiletén tanit a
harom vélaszado, igy azt sem, hogy azok ténylegesen korabban hazank hatarain belii-
linek szamitottak-e. Mindharom tanité valaszaban a mindennapos oktatas jelent meg,
melybdl arra kdvetkeztettiink, hogy inkabb napi, mintsem hétvégi iskolai oktatasrol
lehet sz6. Ezen indok alapjan a harom szomszédos allam tanitoinak valaszait kizartuk
az elemzésbol, ennek megfeleléen az adattisztitast kovetden dsszesen 46 kérdoiv adatai
alltak rendelkezésiinkre. Az elemzésbe bevont kérddiveket 6t kontinens 17 kiilonb6zd
orszagaban toltotték ki (2. abra).
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2. abra. A kutatasban résztvevok megoszlasa kontinensek és orszagok szerint
(Forras: Sajat szerkesztés)
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A 46 valaszad6 koziil 36 f6 rendelkezik
pedagdgiai végzettséggel, van, aki tobbel
is. Koziiliik 33-an fels6foku képzésben sze-
rezték okleveliiket, hdrman pedig kozépfo-
kon végezték tanulmanyaikat. Legtobben
tanitd és tanar végzettséggel rendelkeznek,
de 6vodapedagdgus, csecsemd- €és kisgyer-
mekneveld, valamint gyogypedagdgus vég-
zettségliek is vannak a valaszadok kozott.
Emellett tancpedagdgus, furulyatandr, egye-
temi tanar, valamint a magyar mint idegen
nyelv tanar képzettség is megjelent a vissza-
jelzések kozott. A diaszporaban €16, magyar
gyokerekkel rendelkezdé gyermekekkel valod
foglalkozas sordn a gyogypedagogus vég-
zettségnek, ezen belill is a logopédus dip-
lomanak kiemelt jelentésége van, ugyanis a
magyar nyelv esetében fellépd, logopédiai
segitséget igényld problémak orvoslasaban
kizaroélag olyan szakember képes valtozaso-
kat elérni, aki jartas anyanyelviinkben. Infor-
matikai teriileten szerzett végzettség alig
jellemzi a valaszaddkat. 8-an rendelkeznek
e teriileten valamiféle oklevéllel igazolhatod
ismerettel, mely a legtobbek esetében ECDL
(4 £0) vizsgaban lett megjeldlve. Tobb eset-
ben megjegyezték, hogy felséfoku tanulma-
nyok soran a tananyagba beépitve — oklevél
és végzettség szerzése nélkill — szamitas-
technikai oktatasban részesiiltek.

Mintegy 30 valaszadd az utobbi években
(0-5 év) kezdte meg munkajat hétvégi isko-
laban, azonban tobben 21-25 éve, vagy még
annal is régebb ota latjak el feladataikat.

Az oktatasra, valamint a pandémia alatti
korlatozasokra vonatkozo adatok

A diaszpodra hétvégi magyar iskolaiban tani-
toknak a munkdjuk ellatdsahoz kotelezd jel-
leggel nem sziikséges képesitéssel rendel-
kezniiik. Az oktat6-nevelé munka négy kor-
csoportban folyik, s tobb esetben eléfordul,
hogy egy-egy tanité az intézményén beliil
tobb szinten is tdmogatja a magyar nyelvi

A 46 vdlaszado koziil 36 fo
rendelkezik pedagogiai vég-
zettséggel, van, aki t6bbel is.
Koziiliik 33-an felsofokii kép-
zésben szereztek okleveliiket,
hdrman pedig kozépfokon
végeztek tanulmdanyaikat. Leg-
t6bben tanito és tandr vég-
zettséggel rendelkeznek, de
ovodapedagogus, csecsemo- és
kisgyermekneveld, valamint
gyogypedagogus végzettségriek
is vannak a valaszadok k6zott.
Emellett tancpedagogus, furu-
lyatandyr, egyetemi tandr, vala-
mint a magyar mint idegen
nyelv tandr képzettség is meg-
Jelent a visszajelzések k6z6tt.
A diaszpordaban élo, magyar
gyokerekkel rendelkez6 gyerme-
kekkel valo foglalkozds sordn a
gyogypedagogus végzettségnek,
ezen beliil is a logopédus diplo-
mdnak kiemelt jelentosége van,
ugyanis a magyar nyelv esete-
ben fellepo, logopédiai segitséget
igénylo problémdk orvosldsd-
ban kizdrolag olyan szakem-
ber képes vdltozdsokat elérni,
aki jartas anyanyelviinkben.
Informatikai teriileten szer-
zelt végzettség alig jellemzi a
valaszadokat.

fejlodést. Legtdbben az altalanos iskolasok oktatasaban (is) vesznek részt, a 46 valaszadd
koziil mintegy 42 5. Osszevetve ezt a valaszadok végzettségével kideriil, hogy az adott
korcsoporthoz kapcsolddd végzettség hidnya nem akadalya a hétvégi iskolak munka-
jéba torténd bekapcsolodasnak. A tanitok tobbsége — €s ezzel egyetemben vélhetéen az
intézmények miikodése is igy alakul — hetente egy alkalommal oktat hétvégi iskolaban.
A rendszeresség tekintetében a kéthetente egy alkalom is viszonylag gyakori, 16 6
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jelezte ezt valaszaiban. Emellett nem ritka a haromhetente, illetve a havonta torténd
tanitas, a valaszadok koziil két f6 haromhetente, négy f6 pedig csupan havonta 1ép kap-
csolatba oktatasi céllal csoportjukkal.

A koronavirus 2020. évi globalis elterjedése a hétvégi magyar iskoldk miikodését
rendkiviil erételjesen korlatozta. Egyetlen valaszadot kivéve mindenki a személyes
jelenlétii oktatas tiltasarol szamolt be. Az e kérdéskorhoz kapcsolodo nyitott kérdésekre
adott valaszok részint szamszer( adatot tartalmaztak, részben pedig részletesen ki lettek
fejtve. Kidertilt, hogy legtobb esetben 1-2-szer voltak érintettek a tiltasban, mashol ennél
is tobbszor. A valaszokbol kideriil, hogy az 1-2, vagy tobb alkalmat jelentd korlatozé
intézkedések szdma nem tiikr6zi a fenndllo helyzet stlyossagat. Ugyanis tobb olyan eset
is el6fordult, ahol csupan egyszer hoztak korlatozo intézkedést, de az egy egész tanévet,
vagy annal is hosszabb idGszakot dlelt fel. Beszamoltak arrol is, hogy tobb alkalommal
néhany (altalaban 2-5) honapig tartottak a szigoritasok, melyek a 2020-as és 2021-es
tanévben is fennalltak. Volt, aki ennél is konkrétabban fogalmazott: a 2019-2020-as tanév
soran a tervezett 20 tanitasi alkalombdl 8§, a 2020-2021-es idészakban pedig 18 nem
valdsulhatott meg a megszokott kontakt médon. Mashol 2020 marciuséatol egészen 2021
szeptemberéig nem folyt személyes jelenlétii oktatas.

A pandémia alatti oktatasi tevékenység

A hirtelen jelentkez6 kihivas ellenére a korlatozasok idészakaban online tevékenységre
attérok ardnya rendkiviil magas volt. 41-en folytattak online oktatast, négyen viszont
nem. Talalhatunk példat arra, hogy a pandémia elsé hullamaban (2020. marcius) a hirte-
len megvaltozott munkaformahoz nem tudott, vagy nem kivant alkalmazkodni az intéz-
mény, igy abban a félévben felfiiggesztettek tevékenységiiket. Egy intézmény szamolt be
arrol, hogy a korlatozasok nem érintették Oket, igy a pandémia el6tt megszokott modon
folyt az oktatds. Azok az intézmények, amelyek a tanitas és tanulas folytatasanak érdekeé-
ben a szabalyokhoz alkalmazkodva internetes kapcsolattartassal biztositottak az oktatast,
minden esetben kameraval tamogatott orakat tartottak, vagyis ténylegesen kontaktusba
Iéptek a gyermekekkel. A valaszokbdl kideriil, hogy az intézmények donto tobbsége
vallalta az online tanitas kihivasait, azonban ez a kiilonbdz6 orszagokban korantsem volt
egységes. Tobb intézmény mar a legelsé rajuk érvényes tiltd korlatozas életbe 1épésekor
berendezkedett az online oktatasra, azonban a legtobben 2020 nyaran vagy azt kdvetden,
a tanév megkezdésekor vezették azt be intézményiikben.

Az i) munkaforma sok esetben nehézséget okozott a tanitoknak, akik a kovetkezoket
emelték ki:

— didkok figyelmének és motivaciojanak fenntartasa, kiilonds tekintettel a legkiseb-

bekre

— csoportlétszam alakulasa

— eszkozok felkutatasa és tesztelése

— felmertiil6 technikai problémak orvoslasa

— gyermekek lassu fejlodése az online terek kezelésének teriiletén

— optimalis tanitasi modszer megtalalasa

— személyes kontaktus hidnya

— sziilok elérése

— tanit6i nagyfoku koncentracid

— 1ij tanterv kialakitasa, meglévo atiiltetése

— valtozatos csoportmunka szervezése
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Az IKT-eszkozok hasznadlatanak pandémia eldtti és alatti dsszehasonlitasa

Az informacids és kommunikacids technologidk kozé tartozo eszkozok valtozd mérték-
ben ugyan, de legtobbeknél a virushelyzet el6tti személyes jelenlétii oktatas alkalmaval is
hasznalatosak voltak. A technikai eszkdzok tekintetében a laptop (30 6), a nyomtato (29
f0), a zenelejatszo (24 £6), a projektor (19 £6), a tablet (12 f6), az interaktiv tabla (5 f6)
¢és az okostelevizio (1 £6) jelent meg. A vilaghalon elérhetd programok koziil a nyilvanos
videdmegosztd portalok (16 f6) kedveltek, emellett 23-an jeldlték az egyéb internetes
alkalmazésok és programok hasznalatat. Hét f0 jelezte valaszaiban, hogy a pandémiat
megeldzden egyaltalan nem alkalmazott IKT-eszkozt a tanitasi folyamatban.

Egyértelmii tehat, hogy bar van néhany kivétel, a valaszadok tobbségétél nem all
tavol az IKT-eszk6zok hasznalata, ugyanakkor a megvaltozott munkaforma sokakat tijak
megismerésére sarkallt. A valaszadok tobb mint fele a jarvanyhelyzet alatt vezetett be 1]
IKT-eszkozt a tanitasi folyamatba. Az Gjonnan hasznalatba vett technikai eszkdzok az
alabbiak szerint lettek megnevezve: digitalis toll, laptop, mobiltelefon, tablet.

Az internetes programok hasznalatanak korabbi népszerlisége a korlatozasok alatti
oktatas soran is jellemz6 maradt. Jatékok tervezéséhez és kivitelezéséhez, feladatlapok
¢és feladatok létrehozasahoz, valamint az online 6ra lebonyolitasahoz kapcsoloddan
egyarant bovitették a vilaghalon fellelhetd programok, applikaciok és portalok haszna-
latanak sorat. Ezen csoportositds mentén a leggyakrabban el6fordulé webes eszkdzok az
alabbiak szerint alakultak:

— Jatékok tervezése és kivitelezése soran hasznalatos eszkozok: Kahoot, Mozaik,

Prezi, Wordwall, YouTube

— Feladatok és feladatlapok létrehozasat segitd eszkozok: Google Classroom, Learnin-

gApps, Sutori, Wordwall

— Az online 6ra lebonyolitasahoz hasznalt eszk6zok: Google Meet, Messenger alkal-

mazas, Microsoft Teams, Zoom

Az 1j programok, applikaciok és portalok bevezetését elsddlegesen a didkok érdekld-
désének fenntartasa, ujonnan készitett oktatasi anyagok létrehozasa, annak valtozatos
kivitelezése, valamint a korabbi tananyag online munkaformara valo atiiltetése motivalta.

Az 11j IKT-eszkozt bevezetdk (27 £6) majdnem felének nem, vagy csupan alig okozott
gondot meghatarozni azt, hogy pontosan mire is volt/van sziiksége. Az jjonnan haszndlni
kivant programok, applikaciok és portalok megtalalasahoz szamtalan Gt vezet, azonban
a valaszok alapjan a tobbségnek nem okozott ez kiilondsen nagy nehézséget. A digitalis
kompetencia fejlodésének tamogatasa érdekében a valaszadok koziil 30-an legalabb
egyszer vettek mar részt a virushelyzet kezdete 6ta az online oktatas tervezését és lebo-
nyolitasat segit6 online vagy offline konferencian, szakmai képzésen, tovabbképzésen.

M¢ég a jol eldkészitett, megfeleld eszkdzokkel felépitett személyes jelenlétli orak
esetében is fordulhatnak el technikai vagy személyi hibak, mely az online térben,
a kiszolgaltatottabb helyzet okan gyakoribbak lehetnek. 26 valaszado osztotta meg ezira-
nyu tapasztalatait: gyenge vagy akadozo internetkapcsolatrol, a gyermekek oldalarol a
nagyképernyds eszkdz, vagy éppen a webkamera hidnyarol tettek emlitést. A vélhetéen
rendszeresen eldforduld problémak a készitett, atvett vagy atiiltetett tananyag megfeleld
prezentalasat és ataddsat is gatolhatta.
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Tananyag létrehozasara vonatkozo kérdéskor elemzése

A tananyag online formaba valo atiiltetése a valaszadok tobbségének egyaltalan nem
volt egyszerii feladat, volt, akinek ez kifejezetten nagy nehézséget okozott. Az online
oktatas soran hasznalatos anyagok egy része nem a korabban meglévé tananyag online
oktatashoz igazitott formaja, hanem a masok altal készitett, weben talalhaté nyilvanos
forrasokbdl szarmazik. A valaszadok kifejezetten magas aranyban nytlnak ilyen interne-
tes anyagokhoz (36 ), azonban az adott csoport igényeire szabva. Az interneten elér-
het6 szabadon felhasznalhat6 forrasokat leginkabb egyszerlisiteni sziikséges, mivel sok
esetben a nyelvezet, illetve a szokincs nem alkalmas a felhasznalasra. Mindezek mellett
a hétvégi iskolakban tanitok is nagy szamban hasznalnak sajat készitésti tartalmakat.
A pandémiat megel6zéen a szoveges €s tablazatos dokumentumok, a videok, képek és
audioanyagok létrehozasa volt a legjellemzdbb. A valaszadok tobb mint fele szamolt be
arrol, hogy a virushelyzet alatt boviilt a tartalomkészités formaja. Ennek elsddleges oka
a korabban emlitett nehézségek kikiiszobdlése. A valtozatos, érdekes, tobb érzékszervre
hato tanorak ugyanis jobban fenntartjak a diakok érdeklddését. Van, akinél jdonsag az
audiotartalmak tananyagkészitéshez torténd felhasznalasa, masnal a képek megjelentése
volt eddig mell6zve. A PowerPoint prezentacio, a pdf dokumentum, az online jatékok és
ezek vegyes alkalmazasa is megjelenik az oktatasi folyamatban.

Sziilokkel valo kapcsolattartas jellemzdi a virushelyzet elott és alatt

Ahogy a hazai — és vélhetden nemzetk6zi — koznevelésben, ugy a diaszpora hétvégi
magyar iskoldiban is rendkiviil fontos a sziilokkel valé kapcsolattartas, mely erételjes
hatast gyakorol a pedagdgiai munkara. A hétvégi iskolak vonatkozasaban ez fokozottan
érvényes, hisz a szlilok megfeleld bevonasa, a veliik torténd folyamatos kapcsolattartas
zédloga a gyerekek aktiv részvételének. Kiilondsen igaz ez a fiatalabb korosztaly esetében
(kisded és 6vodas korosztaly), akik kdrében még gyakran hianyzik a bensé indittatasbol
eredé magyar nyelvvel és kulturaval valé megismerkedés, az anyanyelven folyod oktatas
esetlikben sziil6i igénybdl fakad. Mar 2020 marciusat megeldzden is rendkiviil valtozatos
volt a kiilonb6z6 webes csatornakon keresztiili aktivitas a valaszadok kdrében. A korona-
virus megjelenését megeldzden e-mailben, kiilonbozd applikacidkon, mint a Messenger,
a WhatsApp vagy a Zoom, illetve a k6zdsségi média feliiletein keresztiil kommunikaltak
a tanitok és a sziilok egymassal. A pandémia azonban a kapcsolattartasra is erdteljes
befolyassal birt. A valaszadok tobbsége 0j online kapcsolattartasi format vezetett be,
mely a vészhelyzet eldttihez képest valtozatosabb képet mutat. Emlitve lett a Classroom,
a Microsoft Teams, a Skype, a Google Meet, vagyis azok a lehetoségek, melyek alkal-
masak online 6rdk megtartasara is. Ezek szinte mindegyike megjelent a jarvanyhelyzet
alatt bevezetett IKT-eszkdzok kozott is.

Osszefoglalas

A koronavirus-jarvany 2019-es kitdrésekor még nem tudtuk, hogy az a vilag miikodésé-
nek szamos teriiletén nem vart fordulatokat tartogat. A virushelyzet hatasa igy vagy ugy,
de minden teriileten éreztette hatasat, amely az oktatas esetében rendkiviil erételjes volt.
A 2020 marciusat kovetd idészakot az oktatas teriiletén tobbszords munkaformavaltas
jellemezte. Mig a koznevelés kiilonb6z0 szinterein viszonylag rovid ideig 4allt fenn a tan-
termen kiviili munkaforma, addig az oktatasi rendszeren kiviil allo, ugynevezett kiegé-
szitd oktatasi tevékenységet végzOok szamara vilagszerte tartosnak bizonyult. A lezarasok
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sok esetben hosszabb-rovidebb idore tiltottak a diaszpora hétvégi magyar iskolaiban a
személyes, jelenléti oktatast. Mig az elsd zarlat alkalmaval nem tortént meg teljes mér-
tékben az online munkaformara valo atallas, addig az Gjabb bezarasokra mar elkeriilhe-
tetlen volt a valaszadas. A pandémia okozta helyzetben a tanitoknak 0j IKT-eszkozokkel
kellett megismerkedni, azok hasznalatat elsajatitani. A figyelem, az érdeklddés és a
motivacio fenntartasahoz az online formaban megvaldsuld oktatas soran a korabbiaknal
véltozatosabb szemléltetésre és cselekedtetésre volt sziikség, mellyel parhuzamosan a
bevont eszk6zok sokszinii megjelenése volt megfigyelhetd. A megvaltozott kdriilmények
sziikségessé tették a sziilokkel vald kapcsolattartas csatorndinak bovitését, a sziild-tanitd
kapcsolat szorosabbra fiizését, mivel a sziilok intenzivebb bevonasa nélkiil lehetetlen lett
volna a gyermekek oktatasa, fejlesztése. A lezarasok alkalmaval a kapcsolattartas olyan
feliileteken is megvaldsult, ahol az oktatas folyt, illetve ahol a tananyag elérhetové valt.

Bar a COVID-19 jarvany latszolag lecseng6ben van, az online oktatas nem tiinik el a
virussal egyiitt. A kényszer sziilte online oktatas lehetdséget teremtett arra, hogy az eddig
magyar nyelven valé tanulas tekintetében elszigetelt desztinacidkban €10k is anyanyelvi
oktatdshoz jussanak. Vitathatatlan tovabba, hogy a pandémia idészakaban a hazai és
kiilhoni tanitok 0j ismeretekkel, 0uj gyakorlatokkal gazdagodtak, melyekbdl megtartva
az eredményesnek bizonyuld moédszereket, pedagdgiai eszkdztaruk szinesebbé valik,
melynek eredményeként tanar és diak egyarant jol érzi magat a tanitasi-tanulasi folyamat
kiilonb6z6 mozzanataiban.

A kiilhoni vagy hétvégi magyar iskolakban foly6 pedagdgiai munkaroél kevés informa-
ci6 all a rendelkezésiinkre. Szdmos teriilet feltérképezetlen, holott sajatos helyzetiikbol
adodo tapasztalataikkal hozza jarulhatnak a pedagogiai gyakorlatra vonatkozo ismerete-
ink elmélyitéséhez.
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Absztrakt

A COVID-19 jarvany minden teriileten érezteti hatasat, mely az egészségiigyi ellatorendszer mellett az oktatas
teriiletén is rendkiviil erételjes, s a diaszporaban miikodo hétvégi iskolakat sem hagyta érintetlentil. A lezarasok
sok esetben hosszabb-rovidebb idére tiltottdk a személyes, jelenléti oktatast, s sziikségessé tették az online
munkaformara torténd valtast. Keresztmetszeti, feltard vizsgalatunk a diaszpora hétvégi magyar iskolaiban
tanitok online oktatassal Osszefliggd pedagogiai gyakorlatara iranyult. Els6sorban azt kivantuk megragadni,
hogy a pandémia hogyan hatott a diaszpéraban miikodo hétvégi iskolak gyakorlatara, tovabba, hogy az ott
tanitok hogyan tudtak alkalmazkodni a megvaltozott helyzethez. Az elemzésbe bevont kérdéiveket 6t kontinens
17 kiilonbo6z6 orszagaban toltottek ki (n = 46). A valaszokbol kirajzolodik, hogy a munkaformavaltas hirtelen
bekovetkezése a diaszporaban tanitokat felkésziiletleniil érte. A pandémia okozta helyzetben a tanitoknak 1j
IKT-eszk6zok utan kellett nézni. Az online oktatas soran a figyelem, az érdeklédés és a motivacio fenntar-
tasahoz valtozatos szemléltetésre €s cselekedtetésre volt sziikség, mellyel egyenesen aranyos volt a bevont
eszkozok sokszini megjelenitése is. A nehézségek ellenére Osszességében elmondhatd, hogy bar a digitalis
oktatas ebben a formaban kényszer sziilte munkaforma, hozzajarult a pedagogusok digitalis kompetenciainak
fejlédéséhez, modszertani repertoarjuk szélesitéséhez. A pandémia alatt elsajatitott 0j ismeretek €s készségek
beépitése a tanitasi-tanulasi folyamatba a jarvanyt kovetd idészakban hozzéjarulhat a tanari hatékonysag és a
tanuloi eredményesség noveléséhez.

Kulcsszavak: diaszpora; hétvégi iskola; COVID-19; online oktatas;
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Szemle

Hogyan térnek el a papir-ceruza és
szamitogepes teszteredmények? —
Szisztematikus szakirodalom
attekintés a PISA, TIMSS és
PIRLS méreésekkel kapcsolatos
tapasztalatokrol

Tanulmdnyunk célja, hogy a nemzetkozi nagymintds tanuloi
teljesitménymeérések tapasztalatai alapjan vizsgdlja a médiahatds
(mode effect) nagysdgdt, vagyis feltérképezze a papir-ceruza és
az elektronikus meérési modok kézotti lehetséges kiilénbségeket.

A vizsgdlat alapjdaul a PISA, PIRLS és TIMSS méréseket vdlasztottuk,
mivel a hazai nagymintds mérés, az Orszdgos kompetenciamérés
(OKM) ezek modszertandt koveti. Az OKM 2022-ben elsd
alkalommal valosult meg teljesen elektronikus formdban.

Bevezeto

orszagi tanulok szovegértési képességét és matematikai eszkdztudasat (Balazsi és
mtsai., 2014). Az egyes évek eredményeinek trendjét kiegészitd mérés segitségé-
vel alakitottak ki (Auxné Banfi és mtsai., 2014). A papir-ceruza alapt mérés 2010-re érte

s

ﬁ z Orszagos kompetenciamérés (OKM) a kétezres évek eleje 6ta méri a magyar-

fel és helyezte el k6zos képességskalan. A képességskala segitségével az egyes évfolya-
mok Osszehasonlithatok, a 2008-ban bevezetett mérési azonositd segitségével az egyéni
fejlodés is kovetheto.

A mérés célja olyan objektiv mutatok létrehozésa, melyek segitik az iskolak onértéke-
1ését és a fejlesztési iranyok kijelolését, tovabba a fenntartok, partnerek (ideértve a sziilo-
ket és tanuldkat is) és az oktatasiranyitas informalasat (Balazsi és mtsai., 2014). A mérés
modszertanat az ekkor Magyarorszagon megjelend nemzetk6zi mérések (a korabbi
meéréseket folytato TIMSS 1999, a PISA 2000 és a PIRLS 2001) modszertanat kdvetve
alakitottak ki, igy nagyban hozzajarultak a nemzetkdzi mérési kultira hazai megismeré-
séhez (Csikos & Vidakovich, 2012).

A médiahatast értelmezhetjiik a két tesztmédiumon elért teljesitmény kozotti kiilonb-
ségként (R. Toth & Hodi, 2011). A harom nemzetkdzi mérés mindegyike kdzol idobeli
trendeket és orszagok kozotti dsszehasonlitasokat, ezért a papir-ceruza tesztek szamito-
gépes tesztekre torténd cseréjének kovetkezményét, az esetleges médiahatast vizsgalni
¢és sziikség szerint kontrollalni kell. A trendek folytonossaga érdekében a nemzetkdzi
mérések esetében kérdés lehet, hogy a médiahatast egységesen, vagy orszagonként
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kiilonbozé mértékben kell-e igazitani. Felvetddhet tovabba a két mdédon mért konstruk-
tumok azonossaganak kérdése is.

Magyarorszagon elsdsorban az eDia mérés-értékelési keretrendszerben megvalosuld
mérésekhez kapcsolddnak médiahatas vizsgalatok. R. Téth és Hodi (2011) hatodik évfo-
lyamos tanulok esetében szignifikans, atlagosan csaknem 5 szazalékos eltérést talalt a két
modban felvett szovegértés teszteredmények dsszehasonlitdsa soran, megallapitva, hogy
a didkok atlagosan jobb eredményt értek el a nyomtatott médiumon, mint szamitégépen.
Eredményeik szerint a nem folyamatos szdvegek esetén a legjelentdsebb kiilonbség
a diagramleolvasasi feladatoknal, a legkisebb pedig a tablazatba foglalt informaciok
megértésénél volt tapasztalhat6. Herczegné Goldschmidt (2016) elemzése szerint szo-
vegértés terilileten pozitiv, kozepes mértékli egyiittjarast mutattak a papir-ceruza és a
szamitogép-alapl teszteredmények. Vizsgalata soran altalanossagban arra jutott, hogy
papiralapon a didkok szignifikansan, 3—4 szazalékkal eredményesebben oldottak meg
tesztet, hozzatéve, hogy a tesztek itemszintli vizsgalatakor adddott olyan item, amely az
online teszten bizonyult kdnnyebbnek. Hiilber (2012) 1-6. évfolyamos tanulok kdrében
vizsgélta a papir-ceruza ¢s a szdmitdgépes matematika tesztek itemeinek tulajdonsagait.
A nehézségi paraméterek szignifikans, kdzepes egyiittjarast mutattak. Elemzése alapjan
a szamitogépes teszt itemei szignifikansan nehezebbnek bizonyultak. Egyéb jellemzdk
mentén az induktiv gondolkodas dimenzidban ¢és a grafikus elemet tartalmazo felada-
tok kapcsan volt kimutathaté szignifikans eltérés. A tanuldk neme szerint nem allt fenn
szamottevo kiilonbség a két médium kozott. Késobbi vizsgalatokban (Hiilber & Molnar,
2013; Pasztor-Kovacs ¢és mtsai., 2013) egyik évfolyamon sem taléltak szignifikans telje-
sitménykiilonbséget a két tesztmédium kozott.

Az OKM a korabban emlitett nemzetkdzi és hazai mérésekhez hasonldéan szintén
attért a szamitogeépes tesztelésre. A mérés 2022-t8l teljes egészében szamitogépes adat-
felvétellel, a természettudomany mérési teriilettel kiegésziilve keriilt megszervezésre
(Oktatasi Hivatal, 2021). A technologiai valtas lehetséges kdvetkezményeinek feltarasa
¢és elokészitése érdekében késziilt egy nemzetkozi és hazai tapasztalatokat 6sszegzd
jelentés (Molnar és mtsai., 2015). A médiahatassal foglalkozo fejezet ramutat a nem-
zetkdzi eredmények sokszinliségére, amit részben a vizsgalatok modszertani hattere, az
eszk6zok, a vizsgalt konstruktumok és a mintak kiilonbozéségével magyaraz. A hazai
eredményekkel dsszevetve az OKM esetében nem szamit jelentds médiahatasra, legfel-
jebb a jobb teljesitményt tanulok esetében kissé gyengébb eredményre. A felsé tago-
zatos és kozépiskolas korcsoportban az életkor, a nem, a szociodkonodmiai statusz és az
IKT eszkdzok hasznalata szerint nem mutathat6 ki jelentés médiahatas.

Mivel az OKM ko6z0ol trendeket, illetve dsszehasonlitasokat, ezért sziikséges a média-
hatas nagysaganak és az eredmények értelmezésére gyakorolt esetleges hatasanak vizs-
galata. Felvetésiink szerint egy ilyen vizsgalat elokészitésében a sziikséges és lehetséges
modszerek feltérképezése, a modszertanilag példaként allitott nemzetkdzi mérések
soran szerzett tapasztalatok 0sszegzése elengedhetetlen. A mérési kultira megismerte-
tésének szempontjabdl fontosnak tartjuk a nemzetkdzi mérések modszertani leirasainak
bemutatasat is, ezzel segitséget adva a szamitogép-alapt mérések eredményeinek értel-
mezéséhez. A médiahatas témajanak aktualitasat adja az is, hogy 2021-ben keriilt sor a
PIRLS els6, 2022-ben a PISA harmadik, és 2023-ban a TIMSS masodik szamitogépes
adatfelvételli mérésére.
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A nemzetkozi mérések digitalizacidja
PIS4

A Programme for International Student Assessment (PISA) a Gazdasagi Egyiittmikodési
¢és Fejlesztési Szervezet (Organisation for Economic Co-operation and Development,
OECD) 4ltal haromévente megszervezett tanuldi teljesitménymérés, mely legutobb
2018-ban 79 orszagban vizsgalta a 15 éves tanuldk szovegértési ¢s matematikai miivelt-
ségét (OECD, 2019b). A PISA mérés esetében harom mérési ciklust (2009, 2012, 2015)
érdemes vizsgalni a szamitogépes mérés bevezetése szempontjabol. 2009-ben volt elé-
sz0r kiegészitdé mérés a digitalis szovegértés (digital reading), amit weblap-szerii nemli-
nearis szovegek feldolgozasaval mértek, melyeknek mind a formaja, mind a szituaciok
szerinti megoszlasa kiilonbozott a papir-ceruza szovegértés teriilet mérésétél (OECD,
2009, 25-26). A mérés hazai szervezdje kiilon kotetet szentelt a digitalis szovegértés terii-
letnek (Balazsi & Ostorics, 2011), melyben bemutatjak a két tertilet kozti hasonlosdgokat
és kiilonbségeket, valamint ismertetik a hazai és nemzetkozi eredményeket. 2012-ben
ismét valaszthatd mérési teriilet volt a digitalis szovegértés, a skalat ekkor mar a 2009-es
digitalis szovegértés skalahoz igazitottak a mérés modszertananak megfelelen.

Bar a digitalis szovegértés teriilet skalait az 0sszehasonlithatosag kedvéért a nemzet-
kozi atlag alapjan a szovegértés skaldhoz igazitottdk, ezt nem elézte meg semmilyen
médiahatds vizsgalat. Erre utal, hogy a mérés egyik dokumentuméban sem jelenik meg
a médiahatas angol megfelel6je, a mode effect kifejezés. A digitalis szovegértés teriileten
alkalmazott itemek nem papir-ceruza itemek elektronikus valtozatai, ezért vizsgalatunk-
ban a két mérési teriileten elért eredmény Osszehasonlitasat nem tekintettiik médiahatas
vizsgalatnak.

A 2012-es ciklusban a digitalis olvasas mellett bevezetésre keriilt a szamitogépes
matematika mérése (computer-based assessment of mathematics), mint valaszthat6 terii-
let (OECD, 2013). A matematika fogalmat és tartalmi keretét kibovitették, hogy illesz-
kedjen hozza az 0ij médiumon mért konstruktum is. A szamitdgépes matematika mérése
magaban foglalja a szamitogépes lehetdségek hasznalatanak képességét, azonban lehe-
tdség szerint az IKT eszkdzhasznalati igény elmarad a matematikai miiveleteké mogott.
Az itemek bizonyos része, de nem mindegyike, innovativ megoldasokat tartalmaz. Az
itemek megoszlasa a muveleti, tartalmi és kontextudlis kategoridk kozott azonos a két
felmérésben. A szamitégépes matematika skalat a matematika teriiletéhez igazitottak,
mivel ez volt az els6 alkalom a teriilet mérésére (OECD, 2014, 253). A két matematika
mérés egységére utal, hogy a kiilon skalak mellett kombinalt skala is kialakitasra kertilt
(OECD, 2014a, 40). A mérések hazai szervezdje a digitalis szovegértés és a szamitogépes
matematika teriileteket a f0 teriiletekkel egy kotetben mutatja be, ismertetve a matema-
tikai keret bovitését és az itemek készitésének szempontjait (Baldzsi és mtsai., 2013).

A 2015. évi PISA mérés teljes egészében elektronikus formaban valésult meg (OECD,
2016b), orszagonként meghagyva a papir-ceruza mérés lehetdségét (OECD, 2017a).
Azokban az orszagokban, ahol ez utobbit valasztottak, a mérés kizarolag trend itemek-
kel valésult meg. Vagyis a papir-ceruza tesztek kizarolag olyan itemeket tartalmaztak,
amelyek a 2012. és a 2015. évi ciklusokban is szerepeltek — mely lehetdvé teszi, hogy a
PISA 2015 orszagos eredményeit trendben és a tobbi orszaghoz képest értelmezni lehes-
sen —, de nem tartalmazta azokat az 01j itemeket, amelyek a kovetkezé mérési ciklusok
trend-itemei lesznek. Szintén ebben a mérési ciklusban valt eldszor a hattérkérddivek
felvételének elsédleges modjava a szamitogépes kitdltés.
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PIRLS

A Tanul6i Teljesitmények Vizsgalatdnak Nemzetkozi Tarsasaga (International Associ-
ation for the Evaluation of Education Achievement, IEA) altal 6tévente megszervezett
Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) célja a 4. évfolyamos tanulok
szovegértési képességének felmérése, melynek 2016-os mérési ciklusaban 50 orszag vett
részt (Mullis és mtsai., 2017). 2016 ota a mérésnek része a PIRLS Literacy (Mullis &
Martin, 2015), mely mérési keretében megegyezik a szévegértés méréssel, de konnyebb
kérdéseket tartalmaz, igy a teljesitményskala alsobb részére iranyul. Ez a mérés olyan
orszagokban valaszthato, ahol 4. évfolyamon még az alapvetd olvasasi képességek fej-
lesztése zajlik. Az egyez6 feladatok miatt a PIRLS és a PIRLS Literacy skalai 6sszekot-
hetdk, az egyes orszagok eredménye &sszehasonlithato.

A digitalizacié szempontjabol a 2016-os €s 2021-es méréseket vettiik figyelembe,
mivel 2016-ban keriilt bevezetésre az ePIRLS kiegészitd mérés (Mullis & Martin, 2015),
2021-ben pedig eldszor volt elsddleges az elektronikus adatfelvétel (Mullis & Martin,
2019). A mérés dokumentumaibdl kideriil, hogy a valaszthatdo ePIRLS mérés célja kissé
eltér a papiralapii mérésétdl, mivel az iskolai kornyezetben folytatott interneten torténd
olvasas szovegeértését vizsgalja (Mullis & Martin, 2015, 22). Ehhez igazodva mind a teszt
felépitése, mind az dsszetétele kiillonbdzik a fomérésétdl. Egyrészt, a linearis, nyomta-
tott szovegek helyett internet-szerli, weboldalakat szimulalo feliileten ,,bongésznek™ a
tanulok. Ennek kovetkeztében a mérés tartalmaz — a szovegértés mellett, vagy annak
részeként — bizonyos stratégiai elemeket, példaul egy még meg nem tekintett oldal infor-
valé emlékezést. Masrészt, a mérés céljahoz igazodva, a szovegek teljes egészében
informaciokeresési céluak, eltéréen a féméréstdl, ahol a szovegek egyik felének célja az
¢lményszerzés, a masik felének pedig az informacidszerzés (Mullis & Martin, 2015, o.
14, Exhibit 2.). A teriilet eredményeit az itemek szintjének meghatarozasaval a szoka-
sos PIRLS skalahoz igazitjak (Martin és mtsai., 2017, 13. fejezet), ezaltal a két teriilet
eredményei Osszehasonlithatok. A szervezok nem végeztek médiahatas-vizsgalatot a
két mérés Osszehasonlitasaval. A két teriilet eltérd tartalma és mérése alapjan a PIRLS
¢és ePIRLS méréseket vizsgalatunkban nem tekintettiik ugyanazon mérés papir-ceruza
¢és szamitdgépes valtozatanak, az eredmények Osszevetését nem fogadtuk el médiaha-
tas-vizsgalatnak. A 2016-o0s ePIRLS mérésben Magyarorszag nem vett részt, igy a mérés-
hez kapcsolodo hazai jelentésben az ePIRLS-t meg sem emlitik (Balazsi és mtsai., 2017).

A PIRLS 2021 mérési ciklusban az adatfelvétel a résztvevd orszagok felében digi-
talis (digitalPIRLS), masik felében papir-ceruza (paperPIRLS) formaban valosult meg
(Mullis & Martin, 2019, 57). Az 6sszehasonlithatosag érdekében a két mérés tartalma-
ban megegyezik. A digitalPIRLS és ePIRLS teriiletek kiilonbségét erdsiti meg, hogy az
ePIRLS tovabbra is kiillon mérési terliletként szerepel, azonban a szervezdk kifejezik a
terlilet integralasa iranti szandékukat (Mullis & Martin, 2019, 67), példaul PIRLS és
ePIRLS hibrid tesztflizetekkel.

A PIRLS 2021 mérés 6sszefoglald eredményei varhatoan 2023 majusaban jelennek
meg, ezért vizsgalatunkban ennél a mérésnél elokészitd dokumentumokra, esetleg a
médiahatast el6zetesen vizsgalo elemzésekre szamitottunk.

TIMSS
Szintén az IEA szervezésében négyévente keriil sor a Trends in International Mathema-

tics and Science Study (TIMSS) vizsgalatokra, mely 4. és 8. évfolyamon méri a tanulok
matematikai és természettudomanyi tudasat (Mullis & Martin, 2017). A legutdbbi,
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2019-es mérésben 64 orszag vett részt (Mullis és mtsai., 2020). A TIMSS mérésnek 2015
oOta része a konnyebb feladatokat tartalmazo TIMSS Numeracy, mely 4. évfolyamon méri
a matematika teriiletet olyan orszagokban, ahol ezen az évfolyamon még az alapvetd
szamolasi készségek fejlesztése zajlik. A két mérés eredményeit, hasonléan a PIRLS ¢és
PIRLS Literacy méréshez, azonos teljesitmény-skalan lehet megjeleniteni.

A digitalizacié szempontjabol a 2019. évi mérési ciklus jelentds, mivel e mérés soran
vezették be a szamitogépes mérési rendszert. Ugyanebben a mérési rendszerben kertil
megszervezésre 2021-t6] a PIRLS mérés is. A TIMSS mérés 2019-ben magaban foglalta
az elsddleges szamitogépes mérést (eTIMSS) — amiben az orszagok tobb, mint fele
vett részt —, a papir ceruza mérési modot (paperTIMSS) és a TIMSS Numeracy mérést.
Mindharom nemzetkdzi tanuloi teljesitménymérés hazai szervezdje az Oktatasi Hivatal.

Osszegzd tapasztalatok

Az emlitett harom nemzetk6zi nagymintas teljesitménymérés az utébbi mérési ciklu-
sok sordn a papir-ceruza tesztfiizeteket szamitogépes tesztekre cserélte. A kiillonbozd
mérések esetében eltérd indoklassal talalkozhatunk. A munka vildgaban torténd helytal-
lashoz sziikséges kompetenciak mérését célul tiizé PISA esetében bizonyos 21. szdzadi
képességek mérésére (mint az internetes szovegek értése vagy az interaktiv matematikai
eszk0zok hasznalata) alkalmasabbnak talaltak a szamitégépes megvalositast (OECD,
2017c). A PIRLS esetében a kiilonbdz6 nehézségii mérések (PIRLS és PIRLS Literacy)
¢és a 2016-ban bevezetett ePIRLS egységes szervezési és megvaldsitasi lehetdsége indo-
kolta a valtast (Mullis & Martin, 2019). A TIMSS esetében a természettudomany teriilet
mérését kiegészitd innovativ, kisérleti szituaciokat szimulald problémamegoldas teriilet
bevezetése, valamint a kiilonb6z6 nehézségii mérések egységes keretben vald szervezése
volt a f6 indok (Mullis & Martin, 2017).

A szamitogépes mérések a TIMSS és PIRLS esetében a csoport adaptiv (group adap-
tive) (Mullis és mtsai., 2021; Mullis & Martin, 2019), a PISA esetében a tobbszakaszos
adaptiv mérések (multistage adaptive testing) iranyaba mozdultak el (OECD, 2019a).
A csoport adaptiv mérés a kiilonboz6 szintli vagy célii mérési anyagok egységes elekt-
ronikus rendszerben torténd fejlesztését, szerkesztését teszi lehetévé. A mérés is ugyan-
ebben az egységes rendszerben valdésul meg, azaz a tanuld orszaganak (vagy valamely
egyéb jellemz6jének) ismeretében a rendszer a megfeleld, példaul a kénnyebb felada-
tokat tartalmaz6 TIMSS Numeracy tesztfiizet kitoltését teszi lehetdvé. A tobbszakaszos
adaptiv tesztelés ezzel szemben minden résztvevohoz azonos nehézségil kezdo teszt-sza-
kaszt rendel, és a kitoltés sikeressége alapjan a folytatdshoz konnyebb vagy nehezebb
teszt-szakaszt sorsol. Ebben az értelemben a csoport adaptiv mérés inkabb logisztikai
vagy mérésszervezési eszkdznek tekinthetd, mivel maguk a kitoltdtt ,, fiizetek™ hagyoma-
nyos linedris tesztek.

Kutatasi kérdések, modszerek
Vizsgalatunkban az alabbi két kutatasi kérdésre keressiik a valaszt:

1. Milyen tudas halmozodott fel a PISA, PIRLS és TIMSS mérések digitalizaciojaval,
azon beliil a médiahatassal kapcsolatban a hazai és nemzetk6zi tudomanyos publi-
kaciokban és mérési dokumentumokban?

2. Mekkora és milyen iranyu a médiahatas a PISA, PIRLS és TIMSS mérések eseté-
ben?
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A vizsgalat modszeréiil a szisztematikus szakirodalmi attekintést (Rother, 2007) valasz-
tottuk. A kutatds soran a PRISMA elveit kovettiik (Page és mtsai., 2021). Az adatba-
zisokban folytatott keresés célja a lehetd legtobb és legrelevansabb forras felfedése és
szintetizalasa eldre jol meghatarozott keresési és kizarasi kritériumok alapjan. A keresést
2021. december 2-an hajtottuk végre.

Adatbazisok

A hazai szerzok altal publikalt eredmények keresésére harom adatbazist hasznaltunk. Az
egyik a magyar folyoiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd adatbazisa (MATARKA),
a masik a Magyar Tudomanyos Miivek Tara (MTMT), harmadik pedig az Arcanum
Digitalis Tudomanytara (arcanum.com\hu) volt. A nemzetkdzi adatbazisok esetében az
oktatasi, neveléstudomanyi témaji forrasokat is tartalmazokat vizsgaltuk. A valasztast az
intézményi hozzaférés befolyasolta. A keresésbe bevont adatbazisok az EBSCO (kivéve
a Green ¢és Legal adatbazist), az ERIC, a JSTOR, a ProQuest, a Science Direct é¢s a Web
of Science voltak. Ezek mindegyike lehet6vé teszi a részletes keresést, dsszetett logikai
kifejezések szerinti keresést, a megjelenés évére és a lektoralt (peer review) forrasokra
torténd sziikitést.

A nemzetkozi mérések dokumentumait a szervezok oldalardl gyijtottik Ossze.
A TIMSS ¢és PIRLS mérések szervezdje megegyezik, a dokumentumok egyetlen felii-
letrél érhetdk el (https:/timssandpirls.bc.edu/isc/publications.html). A PISA méréshez
kapcsolddd publikaciok két helyen, a mérés sajat oldalan (https://www.oecd.org/pisa/
publications/) és a szervezé publikacioit tartalmazo feliileten (https://www.oecd-ilibrary.
org/education/pisa_19963777) is elérheték. Mi az eldbbit hasznaltuk, mivel itt méré-
senként 0sszegyiijtve szerepelnek a kapcsolodd informaciok. A magyar nyelvii mérési
dokumentumokat az Oktatasi Hivatal honlapjarol (oktatas.hu) a mérések sajat aloldalarol
gytjtottiik le, de nem vontuk be azokat az egyéb elemzéseket, amelyek mas aloldalon
nem lektoralt tudomanyos kozlemény formdjaban jelentek meg. Elfogadtuk mas orsza-
gok mérési dokumentumait is, ha azok angol vagy magyar nyelven jelentek meg, és
szerepelnek valamely nemzetkozi adatbazisban.

A dokumentumok jellemzéen a mérések keretrendszerét, a mérés eredményeit és
a technikai részleteket kozlik. A keretrendszerek azonositjak az egyes méréseket,
azok céljait, a méréshez kialakitott elméleti hatteret és eldre vetitik a mérés bizonyos
moédszertani és technikai jellemzoit. Az eredmények jellemzden a mérés utani évben
jelennek meg, és az egyes orszagok eredményei, valamint a hattérkérdéivek alapjan
szamitott statisztikdk mellett tartalmaznak bizonyos mérésmoédszertani leirdsokat is.
A technikai leirasok kifejezetten a mérés és elemzés megismerésének és megismétel-
hetéségének érdekében késziilnek, és tartalmaznak minden olyan informacidt, ami az
itemek fejlesztésétdl, az adatok rogzitésén és tisztitasan at az elemzés elméleti hatte-
réig relevans lehet.

Bevdalogatasi és kizarasi kritériumok

A keresési id0szak kezdetét a digitalis adatfelvételek idopontjahoz igazitottuk. Mivel a
mérés médiumanak cseréje mar mind a harom nemzetkzi mérés esetében megtortént —
aPISA 2015-ben, az eTIMSS 2019-ben, a digitalPIRLS 2021-ben alkalmazta teljeskdriien
ezt a megvalositast —, ezért feltételeztiik, hogy mind leirasok, mind kapcsolodo fiiggetlen
vizsgalatok is sziilettek mar a témaban. Azt is feltételeztiik, hogy a 2015-6s PISA mérés
elokészitése joval a mérés eldtt megtortént, ezért az adatbazisokban folytatott keresés
kezdeti id6pontjat 2010. januar 1-ben hataroztuk meg. A keresési iddszak zar6 idépontja
2021. november 30. volt. A mérések dokumentumai esetében a PISA 2009, TIMSS 2019
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¢és PIRLS 2016 mérési ciklusokkal kezdtiik a vizsgalatot, tekintet nélkiil a dokumentum
megjelenési évére.

Az adatbazisokban végzett keresés esetén tovabbi feltételként szabtuk meg, hogy a
taldlatok lektoralt (peer review) publikaciok legyenek. A mérések sajat dokumentumainal
ezt a feltételt nem kotottik ki, mivel ezek nem peer review publikaciok, de a mérések
integritasat biztositd fontos dokumentumok, melyeket tudomanyos munkakban is hivat-
koznak, illetve sajat kutatas tervezésekor is figyelembe vesznek.

A publikaciok nyelvét magyar és angol nyelvben hataroztuk meg. A megszoritas miatt
elé6fordulhat, hogy bizonyos régidkra vonatkozé eredmények kiszorulnak a vizsgalatbol,
azonban allaspontunk szerint a mérések nemzetkdzi jellege miatt a mérések szervezoi
altal készitett dokumentumok €s a relevans tudomanyos eredmények mindenképpen
bekertilnek.

A kozlemények formai szempontbol lehetnek tudomanyos cikkek, tanulmanykdtetben
megjelent tanulmanyok és konyvfejezetek. Kizarasra keriiltek a recenzidk, a kdnyvis-
mertetdk, az interjuk, a konferencia-eléadasok és az absztraktok. Tovabbi feltétel, hogy
a tételek lektoraltak legyenek. Ezt a kiilfoldi adatbazisok esetében a keresési beallitasok-
ban szabalyoztuk, a magyar keresés esetében a megjelenés helyének ellendrzésével. Erre
folyoiratok esetében az MTMT folydiratkeresd feliiletét alkalmaztuk, mely feltlinteti a
folyoirat tudomanyos és lektoralt jellegét.

A publikéaciok bevonasara tartalmi és szervezési kritériumokat is meghataroztunk.
Azok a publikaciok keriiltek bevonasra, melyek empirikus kutatas eredményét vagy ilyen
kutatasok 0sszegzését kozlik. A kutatds minimalis mintanagysagat kvantitativ vizsgalat
esetében 100 fében, kvalitativ vizsgalat esetében 15 fében hataroztuk meg. Tovabbi kri-
tériumként szabtuk meg, hogy a kutatas célja a papir-ceruza ¢és szamitogépes adatfelvétel
kozotti, a mérés modjabol kovetkezo eltérések vizsgalata vagy a két mérési mod Ossze-
hasonlitasa legyen. Tovabbi megkdtés, hogy a kutatds szorosan kapcsolddjon a harom
vizsgalt nemzetk6zi méréshez, azaz eredeti adatbazisokat vagy eredeti feladatokat hasz-
naljon fel, illetve a lebonyolitas szorosan kapcsolddjon a felmérésekhez. A két mérési
mod vizsgalata kizarja azokat a valaszthatd teriileteket €s méréseket, melyek kizarolag
szamitogépes adatfelvétellel valosultak meg.

Kulesszavak

A kereséshez a kulcsszavakat két szempont alapjan valasztottuk ki. Egyrészt fokuszal-
tunk a kivalasztott harom nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérésre, melyek mozaikszavai
(PISA, TIMSS, PIRLS) megfeleld indikatorok a mérésekhez kapcsolodd Osszes forras
megtalalasahoz. A felmérések teljes nevét nem tartottuk fontosnak bevalasztani, mivel
a szovegekben ugyan sziikségszeriien megjelenik, de a cimekben, az absztraktokban és a
kulcsszavak kozott a rovid valtozat a jellemzd, a teljes szovegben pedig biztosan felbuk-
kan. A hazai adatbdzisokban tortént keresés esetében nem szamitottunk feldolgozhatatlan
szamu talalatra, ezért a kulcsszavakat nem bovitettiik tovabb.

A mérésekhez kapcsolodo teljes nemzetkozi szakirodalom varhatd gazdagsaga miatt
a nemzetkozi adatbazisokban tortént keresést tovabbi kulcsszavakkal egészitettiik ki.
Egyrészt a médiahatas angol megfeleldit vontuk be, melyek azonban kiilonbdzéek az
egyes mérések esetében. A magyar médiahatas sz6 angol eredetije a ,, mode effect”, ami
a papir-ceruza ¢és a szamitogépes adatfelvétel eredménye kdzotti szisztematikus eltérésre
utal. A kifejezés altalanosan elterjedt, a magyar forrasokban is ez szerepel angol erede-
tiként (lasd példaul R. Téth & Haodi, 2011). Ezt a kifejezést hasznalja a PISA (OECD,
2017b, 152-162), az erre vonatkozd vizsgalatot ,,mode study” kifejezéssel jeloli. Az
Osszefoglaloban (OECD, 2017c¢) kotdjeles formaban jelenik meg (;, mode-effect ), azon-
ban 0sszesen harom alkalommal szerepel. A TIMSS mérés az ,,item equivalence”
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kifejezést hasznalja (von Davier és mtsai., 2020), ami arra utal, hogy a mérési modok
kozotti megfeleltetést olyan itemekkel lehet biztositani, melyek egyforman viselkednek
a két adatfelvételi feliilleten. Az erre vonatkozo vizsgalatot az ,,item equivalence study”
kifejezéssel jeldli.

A mérések és a médiahatas kulcsszavaival (,, mode effect” és/vagy ,,item equivalence”)
a nemzetkdzi adatbazisokban igen kevés, jellemzden 10 alatti talalatot kaptunk. Ez alap-
jénugy dontottiink, hogy a témara vonatkozoé kulcsszavakat a szamitogépes adatfelvételre
vonatkozo ,, computer-based” kulcsszoval bovitjiik, mivel médiahatas-vizsgalat esetében
ennek a szonak — a mérések eredeti papir-ceruza (paper-based) adatfelvételi modjahoz
képest — biztosan meg kell jelennie. Ez a taldlatok szdmanak jelentds novekedését hozta.
Az egyes adatbazisok, keres6szavak és alkalmazott szikito feltételek kombinaciojat az
1. tablazat tartalmazza.

1. tablazat Az egyes adatbazisokban futtatott keresések kulcsszavai és beallitdasai

Adatbazis Kereso kifejezés Egyéb Kkritérium

Arcanum SZO=(pisa timss pirls) AND DATE=(2010--)
MATARKA PISA OR TIMSS OR PIRLS 2010-t61

Jelleg: Tudomanyos
MTMT PIRLS Ev: 522010

Jelleg: Tudomanyos
MTMT PISA Ev: >=2010

Jelleg: Tudomanyos
MTMT TIMSS Ev: 522010
EBSCO
ERIC (PISA OR TIMSS OR PIRLS)
JSTOR AND 2010-t61
ProQuest (,,mode effect” OR ,,item equivalence” OR lektoralt
Science Direct computer-based”)
Web of Science

A szakirodalomkeresés folyamata és eredménye

A keresések eredményét a Zotero (zotero.org) hivatkozaskezeld szoftverbe gytijtottiik, és
Microsoft Excel szoftver felhasznalasaval a metaadatok alapjan szelektaltuk.

A hazai attekintés kizarasi folyamatat az 1. abra mutatja. A talalatok egy részében a
»PISA” keres6szo a szerz0 nevében szerepelt. Mas része nem magyar vagy angol nyelvii
tétel volt. Egy tétel latin nyelviiként szerepelt, a szoveg ellendrzése utdn magyar nyel-
viinek bizonyult, ezért ezen kritérium alapjan nem keriilt kizarasra. Két tétel esetében
a magyar nyelvii tétellel tartalmilag egyez6, azonos szerzotél szarmazo angol nyelvil
publikaciot talaltunk, az angol nyelvii tételeket kizartuk. A duplumok és ezen tételek
eltavolitasa utan a tételeket a publikacié cime alapjan is ellendriztiik. Az attekintés soran
a folyoiratok cime alapjan kizartuk a nem lektoralt tételeket, tovabba formai szempontok
alapjan a konferenciaanyagokat, recenziokat, konyvismertetoket és interjikat is. Hirom
tételt online formaban nem sikeriilt megtalalni. Cim és absztrakt alapjan 165 tételt zar-
tunk ki, ebbdl 44 tétel a kivalasztott mérésekkel foglalkozik, azonban nem a médiahatas
témajat vizsgalja.

A teljes szoveg attekintésére 11 publikacié esetében keriilt sor, ezek esetében a téma
érinthette a médiahatas kérdését. A tételek harmada nem empirikus megkdzelitésii volt,
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a tételek fele pedig nem vizsgalja a médiahatas kérdését. Velkey (2018) munkaja foglal-
kozik az adatfelvételi modok kozotti kiilonbséggel és dsszefoglal néhany médiahatassal
foglalkozé eredményt, de nem végez empirikus kutatdst a témaban, ezért ezt a tételt
kizartuk az elemzésiinkbdl. A hivatkozott munkakat attekintettitk tovabbi forrasokért, de
uj forrast nem talaltunk.

—_—

Azonositott tételek: Attekintés eldtt eltavolitott tételek:
- Arcanum (n=37) duplumok (n = 48)
:g MATAFKA (n=69) szerzd neve® (n=19)
g MTMT (PIRLS) (n =10} - ayelv (n=61)
E MTMT (PISA) (n = 246) i’ angol duplum®* (n=2)
; MTMT (TIMSS) (n=13)
QOsszesen (n=373)
N
Attekintett tételek: Kizért tételek:
(n=2453) > konferencia (n = 28)
nem lektoralt (n = 28)
recenzid, kényvismertetd, interyi (n = 10)
nem fellelhetd tétel (n = 3)
cim és absztrakt alapjan (n = 163)
£
£
=
E Teljes szdveg attekintése: Kizart tételek:
vt n=11) > nem empirikus (n=4)
nem médiahatds (n = 3)
Y
Elfogadott tételek: Dokumentum a mérés honlapjarodl:
(n=2) < n=4)

1. abra A magyar katalogusokban fellelt tételek PRISMA folyamatabrdja.
Sajat dbra (Page és mtsai., 2021) alapjan.

Jelmagyarazat *: kulcsszo a szerzé nevében; **: magyar nyelvii szoveggel tartalmilag egyezé angol nyelvii
szoveg

A befoglalasi kritériumoknak végiil két tétel felelt meg, mindkettd az Oktatdsi Hiva-
tal mérésekhez kapcsolédé dokumentuma. Az Oktatasi Hivatal oldalan tovabbi négy,
hasonlé dokumentumot talaltunk, melyek a megfelelé mérésekhez kapcsolodnak, és
informacioval szolgalhatnak a kivalasztott harom mérés médiahatasaval kapcsolatban.
Az igy kapott hat tétel adatait a 2. tablazat tartalmazza. Mivel ezek mindegyike a méré-
sekhez kapcsolodo jelentés, ezért a nemzetkdzi mérési dokumentumokkal egytitt dolgoz-
tuk fel oket.
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2. tablazat A PIRLS, PISA és TIMSS nemzetkozi mérések hazai szervezojénél (Oktatdasi Hivatal)
fellelt technikai és Osszegzo jelentések listaja a megjelenés évének sorrendjében.

Forras Cim Adatbazis

Balazsi & Ostorics, 2011 P'IS,A2,0Q9 Digitalis szovegértés. Olvasas a MTMT
vilaghalon

Balazsi és mtsai., 2013 PISA 2012 Osszefoglalo jelentés OH

Ostorics és mtsai., 2016 PISA 2015 Osszefoglald jelentés OH

Baldzsi és mtsai., 2017 PIRLS 2016 Osszefoglalé jelentés a 4. MTMT
évfolyamos tanulok eredményeir6l

Oktatasi Hivatal, 2019 PISA 2018 Osszefoglald jelentés OH

Palincsar és mtsai., 2020 TIMSS 2019 Osszefoglalo jelentés OH

A nemzetkdzi adatbazisokban talalt tételek szelekcios folyamatarol a 2. ébra tajékoztat.
Attekintés el6tt a duplumokat és a nem angol nyelvii taldlatokat zartuk ki. A hivatkozas-
kezel6bol exportalt nyelvet — ahol eltért az elére meghatarozottaktdl vagy hianyzott — és
a publikacio cimét egyiittesen hasznaltuk fel a nyelv szerinti kizaras eldontésére.

Az attekintés soran 61 tételt zartunk ki a publikacio tipusa alapjan. Itt uj tipusként
megjelentek a PRISMA protokollok és a szerkeszt6i eldszavak, melyek az adatbazisok-
ban cikként kertiltek kategorizalasra. A cim és absztrakt alapjan kizart 1033 publikacio
kozott 107 foglalkozott valamelyik kivalasztott méréssel, de témdaja nem a médiahatés
vizsgalata volt. Ide tartoznak a trendvizsgalatok, a PISA csak szamitdogépes adatfel-
vétellel mért valaszthaté teriileteivel, példaul a komplex problémamegoldas (Comp-
lex Problem Solving) vagy a kollaborativ problémamegoldas (Collaborative Problem
Solving) mérésével kapcsolatos vizsgalatok, a szamitogépes adatfelvétel naplofajljainak
vizsgélatai, a tanuloi kérd6iv IKT eszk6zok hasznalataval kapesolatos valaszainak kuta-
tasa. Ezen a ponton még nem zartuk ki azokat a publikacidkat, melyek a PISA 2009 és
2012 valaszthaté digitalis szovegértését vizsgaltak, feltéve, hogy a fomérés szovegértés
teriiletével vetették Ossze. 27 tétel a médiahatas vizsgalatara iranyult, de nem valamelyik
kivalasztott mérés adatait vagy keretét hasznalta fel. A kodolas minéségének ellendrzé-
sére a tételek kozel 20 szazalékat (221 tétel) masodkodolasnak vetettiik ala. Mindossze-
sen 5 tétel esetében kiillonbozott a kédolok véleménye, a Cohen-kappa (Cohen k = 0,69)
alapjan ez jelentds egyezést jelent (Landis & Koch, 1977). Az eltéréen kodolt tételeket a
kodolok a teljes szoveg attekintése soran kizartak.

A tételek teljes szovegének vizsgalatara 31 tételt fogadtunk el. A teljes szoveg egy
esetben nem volt elérhetd. A tételek koziil harom angol cimmel és absztrakttal szerepelt,
de a teljes szoveg idegen nyelviinek bizonyult (bolgar, koreai és német), igy a nyelv alap-
jan Osszesen 32 (attekintés el6tt 29, teljes szoveg attekintésekor tovabbi 3) tétel kertilt
kizéarasra. A feldolgozott 27 publikacidbol egy nem empirikus munka, tovabbi 11 kutatés
célja pedig nem a médiahatas vizsgalatara iranyult.

A fennmaradt 15 publikacié két markans csoportba volt oszthatd. Az egyikbe olyan
publikaciok tartoznak, melyek kifejezetten a kutatasi kérdésben meghatarozott médiaha-
tast vizsgaljak, azaz itemek papir-ceruza és szamitogépes adatfelvétel kdzotti jellemzai-
nek Osszehasonlitasara iranyulnak. A masik csoport olyan tételekbdl all, melyek elsdsor-
ban a linearis és nemlinearis (jellemzden online vagy digitalis) szovegek olvasasa kozotti
kiilonbségeket vizsgaljak kiillonbozo hattértényezok (példaul IKT hasznalat) szerint, és a
kétféle szovegértési folyamatot a kétféle adatfelvétellel mérik. Jellemzden a PISA 2009
¢és 2012 digitalis szovegértés részteriileten és a szovegértés foteriileten elért eredményt,
illetve a 2016. évi PIRLS és ePIRLS mérések eredményét vetik dssze. A szovegek kodo-
lasat két kodold végezte, két tétel esetében volt eltérd vélemény (kizdrandd vagy nem
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médiahatas célu kapcsolatvizsgalat). A Cohen-kappa (Cohen k = 0,89) alapjan ez majd-
nem tokéletes egyezés (Landis & Koch, 1977). Mivel a két kategoria egyike sem kertilt
bele a végso feldolgozasba, ezért a vélelmes tételek esetében nem volt sziikséges egyez-
ségre jutni. Az elemzésbe bevalasztott nyolc publikacid adatait a 3. tablazat tartalmazza.

Azonositott tételek: Attekintés eléit eltavolitott tételek:
EBSCO (n=66) duplumok (n = 107)
E ERIC (n=31) £ angol duplum (n=1)
3 JSTORE (n = 165) nyelv (n=29)
5 ProQuest (n=508)
4 Science Direct (n = 400)
~ WoS (n=92)
Osszesen (n = 1262)
Attekintett tételele: Kizart tételek:
(n=1125) > konferencia (n = 28)
recenzio, kényvismertetd, interya, PRISMA
protokoll, szerkesztdi eldszd (n = 33)
cim és absztrakt alapjan (n = 1033)
.E
é Teljes szoveg attekintése: Kizart tételek:
51 (n=31) = nem elérhetd (n=1)
nyelv* (n=3)
nem empirikus (n=1)
nem médiahatas (n = 11)
Y
Elfogadott tételek: Kizart tetelek-
(=15 > nem médiahatds céhi vizsgalat (n = 7)
.
Az attekintésbe bevalogatva Dokumentum a mérés honlapjarol:
ol n=8) « n=24)
[}
3
Z
=]

2. abra A nemzetkozi adatbazisokban és a mérések dokumentumai kozott fellelt tételek
PRISMA folyamatabrdja.
Sajat abra (Page és mtsai., 2021) alapjan.

Jelmagyarazat *: angol cim és absztrakt, teljes szoveg nyelve alapjan kizart
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3. tablazat A nemzetkézi adatbdzisokban folytatott keresés eredménye.

Forras Cim Kiadvany Adatbazis(ok)
Fishbein | The TIMSS 2019 Item Equivalence Study: | Large-Scale ERIC,
¢és mtsai., | Examining Mode Effects for Computer- Assessments in ProQuest, WoS
2018 Based Assessment and Implications for Education, 6
Measuring Trends
Hamhuis | Tablet assessment in primary education: British Journal EBSCO, ERIC,
és mtsai., | Are there performance differences between | of Educational WoS
2020 TIMSS’ paper-and-pencil test and tablet Technology, 51(6),
test among Dutch grade-four students? 2340-2358
Jerrim, PISA 2012: how do results for the paper | Assessment in EBSCO, ERIC,
2016 and computer tests compare? Education: Principles, | WoS
Policy & Practice,
23(4), 495-518
Jerrim és | PISA 2015: how big is the ‘mode effect’ Oxford Review of EBSCO, ERIC,
mtsai., and what has been done about it? Education, 44(4), WoS
2018 476493
Kroehne |Construct Equivalence of PISA Reading Educational EBSCO, WoS
és mtsai., | Comprehension Measured With Paper- Measurement: Issues
2019 Based and Computer-Based Assessments | & Practice, 38(3),
97-111
Robitzsch | Reanalysis of the German PISA Data: Frontiers in WoS
¢és mtsai., | A Comparison of Different Approaches Psychology (Vol. 11)
2020 for Trend Estimation With a Particular
Emphasis on Mode Effects
Zehner Unattended consequences: how text Education Inquiry, EBSCO, ERIC,
és mtsai., |responses alter alongside PISA’s mode 10(1), 34-55 ProQuest, WoS
2019 change from 2012 to 2015
Zehner PISA reading: Mode effects unveiled in Psychological Test ProQuest
¢és mtsai., |short text responses and Assessment
2020 Modeling, 62(1),
85-105

A nemzetkdzi mérések szervezdinek honlapjardl 6sszesen 24 dokumentumot gy(ijtottiink
Ossze a mérés éve és a kotet cime alapjan. A dokumentumok Gsszegzett jellemzoit a 4.
tablazat tartalmazza. Ehhez a 24 forrashoz vettiik hozza a hazai szervez6 honlapjan talalt
hat dokumentumot. A mérési dokumentumok jellemzden a mérések keretrendszerét,
a mérés eredményeit és a technikai részleteket kozlik. A harom kiilonb6zé célu kiadvany
kiegyensulyozottan szerepel a gytjtésben, azonban a mérések koziil a PISA nagyobb
aranyt képvisel. Ennek oka, hogy mig a TIMSS és PIRLS mérések 1ényegében egy-egy
elektronikus ciklussal szerepeltek a keresésben meghatarozott idéintervallumban, addig
a PISA esectében két digitalis kiegészitd és két teljesen digitalis mérés szerepelt.
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4. tablazat A nemzetkozi mérések sajat dokumentumainak osszegzett jellemzoi. Az egyes celldak-
ban a mérések adott célu dokumentumainak szama talalhato.

Mérés Mkérési B Icchnfiay Egyéb | Osszesen Hazai
eret | eredményei | jellemzok dokumentum
PIRLS 2 2 1 - 5 1
TIMSS 2 1 1 - 1
PISA 4 5 4 2 15 4
Osszesen 8 8 6 24 6
Eredmények

A szovegértés ¢és a digitalis szovegértés eredményeket hattértényezoék mentén 6sszeha-
sonlito publikacidkat a teljes szoveg attekintése sordn kizartuk jelen elemzésbdl. A mate-
matikai miiveltség papir-ceruza és szamitogépes eredményeinek vizsgalataval foglalkozo
forrasokrol —a mérési keret azonossaga miatt — a kutatas célja szerint dontdttiink. Ameny-
nyiben a digitalis/szamitogépes készségek és egyéb hattértényezok kapcsolatvizsgalatara
iranyult, akkor kizartuk, amennyiben a tartalmi keret egyezésén alapult, és a médiahatas
vizsgalatara iranyult, akkor belefoglaltuk jelen elemzésbe.

Nem talaltunk olyan publikacidt, mely ugyanabban a vizsgdlatban tobb nemzetkozi
mérés adatait is felhasznalja, ezért az eredményeket a mérések szerinti tagolasban
mutatjuk be, 6sszevonva a hazai és nemzetkdzi mérési dokumentumok és a nemzetkozi
adatbazisok talalatainak eredményeit. A hazai mérési dokumentumok egy kivétellel a
méréshez kapcsolodo sszefoglalo jelentések, a hatodik kifejezetten az egyik részteriilet,
a PISA 20009 digitalis olvasas eredményeivel foglalkozik. Az egyes jelentések jellemzden
szlikszavuan, egy-egy bekezdés erejéig foglalkoznak a médiahatas kérdésével. A nem-
zetkozi adatbazisokbdl levalogatott 8 tétel esetében csak azokat a kutatasi kérdéseket és
eredményeket targyaljuk, amelyek a médiahatas vizsgalataval foglalkoznak.

PISA4

A 2015. évi PISA mérés az ezt vallalo orszagokban teljes egészében elektronikus forma-
ban valosult meg (OECD, 2016b). A hazai szervezd az 0j mérési moddal kapcsolatban
arrol tajékoztat, hogy a médiahatast a probamérés soran vizsgaltak, és nemzetkozileg
egységesen a trendek kiszamitasakor figyelembe vették (Ostorics és mtsai., 2016).
A 2018-as mérés Osszefoglaloja (Oktatasi Hivatal, 2019) a 2015 el6tti és utani eredmé-
nyek Osszehasonlitdsanal 6vatossagra int, valamint hivatkozik egy hazai elemzésre (Lak,
2020), amelynek célja a médiahatds magyarorszagi vizsgalata, azonban ez a publikécio
nem lektoralt tudomanyos folyodiratban keriilt megjelentetésre, ezért elemzésiinkbe nem
vontuk be.

A mérési keret (OECD, 2017d) a médiahatassal kapcsolatban emlit korabbi vizs-
galatokat és azok ellentmondasos eredményeit, valamint megemliti az OECD PIAAC
médiahatdssal kapcsolatos eredményét is. A dokumentum szerint a médiahatds vizsga-
latat a 2015-0s mérés probamérése soran végezték, a leirds kiilon forrasként talalhatod
meg (OECD, 2016a), és ebben talalhaté a médiahatas elsé PISA definicioja. E szerint
,»a médiahatas (mode effect) arra a megfigyelésre utal, ahol az egyik modban (példaul
papir alapon) bemutatott feladatok masképp miikddhetnek, mintha egy masik modban
(szamitogép alapu) mutatjak be dket” (OECD, 2016a, 4). A trend itemek vizsgalata
klasszikus és modern tesztelméleti (I/tem response theory, IRT) modellek segitségével
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tortént. Az itemparaméterek korrelacioja mind a nehézség, mind a meredekség paramé-
terek esetében 0,9 feletti. A médiahatast becslé IRT modellek dsszehasonlitasa alapjan
nem sziikséges orszagonként vagy személyenként, elegendd itemenként alkalmazni a
paraméterek eltolasat. Ez egyrészt jelenti a mért konstruktumok azonossagat, masrészt az
itemek paramétereinek egyedi vizsgalatat. A trend itemek nagy része skala invariansnak
bizonyult, azaz mindkét paramétere megegyezik a két mod kozott, ami lehetdvé teszi a
két mod Osszekdtését. A metrikusan invarians itemek, azaz amelyek esetében a nehéz-
ség kiillonbozott, mindkét iranyu médiahatast mutattak. Az orszag-mod és a nem-mod
kereszthatast regresszidos modellekkel tesztelték, szignifikdns (p < 0,05) kereszthatast
nem talaltak, azaz az itemenként végzett korrekcid tovabbra is biztositja az egyes nemek
és orszagok kozti sszehasonlithatésagot. Felhivjak ugyanakkor a figyelmet a kis minta-
nagysagra (orszagonként kb. 400 papir-ceruza és 600 szamitogépes tesztkitoltés), mint
az eredmények érvényességének korlatjara.

A fémérés technikai leirdsa (OECD, 2017a) szerint az itemeket a probamérés ered-
ményei alapjan elemezték. Szintén bemutatjdk a probamérés soran végzett vizsgalatot.
A fomérés trend itemeinek nagy része invariansnak bizonyult, az 6sszes item 90 sza-
zaléka legalabb metrikusan invarians volt (Id. 5. tablazat). Az itemek paramétereinek
eltolasa és az invarians itemek segitségével a 2015. évi mérés eredményeit a korabbi
trendhez kotottek. Itt jegyezziik meg, hogy a 2015. évi mérés soran a skalak szamitasa-
nak moédjat két tovabbi ponton, az IRT modell megvalasztasaban és a korabbi ciklusok
skalainak felhasznaldséban is megvaltoztattak. A PISA 2018 dokumentumai nem tartal-
maznak médiahatdsra vonatkozé 1j informaciot, azokban jellemzden a 2015-6s mérés
dokumentumaiban kozolt informaciokat kozlik.

5. tablazat A k6z0s és egyedi paraméterezésii itemek szdzalékos aranya a PISA 2015 egyes
meresi teriiletein (Forras: OECD, 2017b. 225.) Roviditések: PBA: papir-ceruza teszt (paper
based assessment), CBA: szamitogépes teszt (computer based test).

Matematika Szovegértés | Természettudomany trend
o . .
70 egyedi paraméter 2,16% 3,01% 2,62%
(csoportra jellemzd)
% egyedi paraméter (néhany 3.36% 7.98% 7.68%
csoportra jellemzo) ’ ’ ’
% metrikusan invarians
koz6s/nemzetkdzi 33,22% 30,33% 20,96%
paraméterek
/o skila invaridns koz5s/ 61,25% 58,68% 68,74%
nemzetkdzi paraméterek
Mod ¢és az itemek szama a PBA item: 83 | PBAitem: 103 PBA item: 85
PISA 2015 fomérésben CBAitem: 81 | CBA item: 103 CBA item: 85

A nemzetk6zi adatbazisban tortént keresés eredményeként kapott 8 talalat koziil 6
(Jerrim, 2016; Jerrim és mtsai., 2018; Kroehne és mtsai., 2019; Robitzsch és mtsai.,
2020; Zehner és mtsai., 2019, 2020) foglalkozik a PISA méréshez kapcsolodé média-
hatas vizsgalatokkal. Ezek korében is két jol elkiilonithetd csoportot alakithatunk ki.
A Jerrim (2016; 2018), Kroehne és munkatarsai (2019), valamint Robitzsch és munka-
tarsai (2020) nevével jelzett forrasok a probaméréshez hasonlo vizsgalatokat végeznek,
a médiahatast az itemek jellemzdinek és az egyes teriileteken mért teljesitmények 0ssze-
hasonlitasaval elemzik. Zehner és munkatarsai (2019, 2020) egymasra €piilé kutatasokat
mutatnak, melyek a nyilt valaszok bizonyos jellemzdinek a két tesztmédium kozotti
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kiilonbozoségét vizsgaljak. Az egyes forrasok modszertani jellemzoéit és f6 eredményét
a 6. tablazat tartalmazza. A mérési adatok forrasa négy esetben kizarolag Németorszag.
Az érintett mérésekben megjelennek 2012. és 2015. évi fémérések, a 2015-6s mérés pro-
bamérése, valamint egy, a 2012. évi féméréshez kapcsolddd német kiegészitd vizsgalat.
Ennek soran a 2009-es ciklus 30 papir-ceruza alapu szovegértés itemét szamitogépre
is adaptaltak, és egy almintan felvették a mérés masnapjan. A vizsgalatokban hasznalt
elemzési modszerek magas mindségiliek, a mintaeclemszamok szintén megfeleloek.

6. tablazat. A nemzetkozi adatbazisban tortént keresés eredményeként kapott
kutatdasok modszertani jellemzdi és f6 eredménye.

A jelzések és roviditések: *: A PISA 2012 méréshez kapcsolt német médiahatds-vizsgalat,
PISA 2009-es itemek papir-ceruza és szamitogépes valtozataval;, LPM: linedris valosziniiségi
(linear probability) modell regresszio;, OLS: linedris regresszio legkisebb négyzetek modszerével
(ordinary least squares); SEM: strukturalis egyenletek modszere (structural equation modelling);
IRT: modern tesztelméleti modell (item response theory); GLMM: dltalanositott linearis vegyes
modell (general linear mixed-model) regresszio

Forras Mérés Teriilet Mintanagysag | Médszer Eredmény
2012 32 gazdasagi Orszg szintii Erl:;gesoiz
Jerrim, 2016 | matematika & €' 1200000 £5 korrelacio, h 804 A
és szg. mat egyseég LPM armadana
’ ’ (10-20 pont)
Németorsza Kis mertékd,
Jerrim és 2015 , 248, . OLS teriiletenként
. , .. | Svédorszag, |3438 16 i e L a1
mtsai., 2018 | probamérés frorszé regresszio kiilonb6z0 eltérés
& (10-20 pont)
Egyezd
Kroehne é¢s |2012* . . . konstruktum,
mtsai., 2019 |szovegértés Németorszég | 856 f6 SEM Kis, egyenetlen
médiahatas
IRT Kis mértékd,
Robitzsch és | 2015 , , " . terliletenként
mtsai., 2020 | probamérés Németorszég | 1023 6 Jaf:kkn}fef, eltéré médiahatas
szimulacioé
(10-20 pont)
Hosszabb és
Zehnpr cs 20..1 2, 2,0 1,5 Németorszag |43396 valasz | GLMM e 1nfor}nacmt
mtsai., 2019 |szovegértés tartalmazo
valaszok
Hasonlo
& *
Zehqer ©s 20..1 2 ... | Németorszag | 7495 valasz GLMM eredmény, kisebb
mtsai., 2020 |szdvegértés I
kiilonbség

A forrasok kozotti kapesolatot a kozos szerzokkel jelezve (3. abra) kirajzolodik a
PISA méréshez kapcsolodo forrasok mogotti szakmai egyiittmiikodés haldzata, melynek
magjat Goldhammer és Kroehne adjak 4, illetve 3 szerzdséggel.
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. Jerrim., 1., Zehner, F., Kroehne, U.,
Micklewright, J., Goldhammer, Buerger, S.,
Heine, J.-H., F., Lubaway, E. Hahnel, C. &
Salzer, C. & & Siilzer, C. Goldhammer,
McKeown, C. (2019) F.
Jerrim, J. Zehner, F., Robitzsch, A.
Kroehne, U., Luedtke, O.
Hahnel, C. & Goldhammer, F.,
Goldhammer, F. Kroehne, U. &
(2020) Koeller, O.

3. dbra A PISA méréshez kapcsolodo médiahatas-vizsgalatok kapcsolatai a kézos
szerzok alapjan. A kapcsolati vonalak szama a kézds szerzék szamdara, az alakzatok
formaja a kézos adatforrdsra utal.

(Forras: sajat abra)

A PISA méréshez kapcsolddo forrasok mindegyike hasonld megallapitasokra jut.
A papir-ceruza és szamitogép alapon mért konstruktumok nem kiilonboznek egymastol,
legalabbis nem olyan mértékben, ami veszélyeztetné a mérés folytonossagat. Ezt egy-
részt az itemparaméterek, masrészt a kétféle adatfelvételben elért teljesitménypontok
magas korreldcioja alapjan allitjak, amit Kroehne és munkatarsai (2019) strukturalis
egyenletek mddszerével is ellendriz. Az itemeknek kis része érintett a médiahatas miatti
eltéré paraméterekkel. A teljesitmény szerinti eltérés szignifikans, a két tesztfelvételi
mod kozott jellemzden 10 és 20 pont kdzott mozog, €s a probamérésen végzett elemzés
alapjan nem egyforman érinti az egyes mérési teriileteket. Ez az eltérés az évek kozotti
Osszekotés hibaja 4—-6-szorosanak (OECD, 2014a, 281.), az iskolai évfolyamok kozotti
kiilonbség (41 pont) 25-50 szazalékanak, illetve a Magyarorszag 2012-es matematika
eredménye (477 pont) és az OECD atlag (494 pont) kozotti szignifikans kiilonbségnek
feleltetheté meg (OECD, 2014a, 46-47.). Ezek az eredmények megfelelnek a mérés
dokumentumaiban szereplé informacioknak, ugyanakkor alatdmasztjak, hogy az egyes
orszagokban kiilonbdzé mértékti médiahatassal lehet szamitani, amit a trendek nem
vesznek figyelembe.

A nyilt valaszok elemzései (Zehner ¢és mtsai., 2019, 2020) nem egyforman kapcso-
l6dnak a médiahatashoz. A 2019-es publikacidé a PISA 2012 és 2015 kozds szovegértés
itemeire adott szoveges valaszokat hasonlitotta dssze, igy az eredmény a populaciokbol
szarmazo kiilonbséget is hordozhatott. A cikk ennek megfeleléen médiahatas helyett
ciklushatasnak nevezi a jelenséget. A 2020-as publikaci6 ugyanezzel a kutatasi kérdéssel
foglalkozik, kifejezetten a médiahatasra fokuszalva a 2012-es kiegészité mérés nyilt
valaszain, ¢és a korabbihoz hasonlo, bar kevésbé markans eredményt kaptak. A nyilt
valaszok értékelésének szempontjai a megjelend elemek szama és az informacioétartalom
voltak. A vizsgalatok a szamitogépes adatfelvétel valaszaiban tobb valasz-elemet és vala-
mivel tobb informaciot talaltak.
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PIRLS

A nemzetkozi adatbazisokban és a mérési dokumentumok kozott nem talaltunk a mérés-
hez szorosan kapcsolodd, médiahatas vizsgalatara iranyuld kutatast vagy leirast. A lehet-
séges publikaciok jellemzden a linearis és nemlinearis (internetes) szovegértés tanuloi
eredményeit vizsgaljak kiilonb6zo hattértényezok (példaul nem vagy IKT hasznalat)
mentén. Ezeket a kutatasokat a mérések keretbeli kiilonbségei alapjan nem tekintettiik
médiahatds vizsgalatnak ¢és kizartuk a tovabbi elemzésbol.

TIMSS

A TIMSS 2019 mérés hazai jelentése a bevezetd fejezetben tajékoztat az elektronikus
adatfelvételrdl (Palincsar és mtsai., 2020). Ez alapjan a papir-ceruza ¢és elektronikus
tesztek tartalomban és felépitésben egyeztek (nagyrészt a papir-ceruza TIMSS 2015
itemeit vették alapul), valamint a nemzetkozi eredmények és a trend 6sszehasonlithato-
saga érdekében az elektronikus mellett hozzavetdlegesen feleakkora mintan papir-ceruza
adatfelvétel is tortént. A trendeket két 1épésben kapcsoltak Gssze: elészor a hagyoma-
nyos adatfelvételt a 2015. évi méréshez, majd az elektronikus adatfelvételt a 2019. évi
papir-ceruza mérés eredményeihez. Ez az informacié minden tekintetben egyezik a
mérés eredményeinek nemzetk6zi dokumentuméval (Mullis és mtsai., 2020), amely szin-
tén nem ad tovabbi technikai részleteket. Ugyanitt az eredményeket kozl6 tdblazatokban
kiilon-kiilon szerepelnek az eTIMSS és a paperTIMSS orszagok eredményei.

A mérési keret dokumentuma (Mullis & Martin, 2017) tajékoztat az egyes mérések
tesztfiizeteinek Osszeallitasarol. Ez alapjan a méréshez 14 (az innovativ, példaul huzd-
¢és-vidd — drag-n-drop — itemektdl eltekintve) teljesen egyez6 tesztflizetet alakitottak ki,
azaz a TIMSS 2019 mérést ugy tervezték meg, hogy 1) a méréeszkozok csak a kozvetitd
médiumban kiilonboznek, ezaltal alkalmasak a médiahatds mérésére, és 2) a trendek €s
a két mérési mod megbizhatd 6sszehasonlithatdésaga érdekében ezt a médiahatast figye-
lembe is vették az eredmények kozlésekor.

A médiahatas szamitasat és a skalak osszekotésének modjat a technikai leiras (Martin
és mtsai., 2020) ismerteti. A dokumentum szerint a tartalmi validitas és a médiahatas
vizsgalatara 2017-ben, a probamérést megeldzo évben kertilt sor az eTIMSS Item Equiv-
alence Study keretében. A vizsgalat tovabbi célja volt az itemek elektronikus valtozata-
nak operativ tesztelése és ezzel a probamérés elékészitése. Az eredményeket tudomanyos
cikk formajaban jelentették meg (Fishbein és mtsai., 2018), ami éppen a nemzetkdzi
adatbazisban tortént keresés egyik talalata. A technikai leiras ezért nem is kozol részletes
eredményeket, hanem a cikkre hivatkozik.

Fishbein és munkatarsai (2018) vizsgalata 25 orszagban, két mérési teriileten, két évfo-
lyamon zajlott 26 000 tanuld bevonasaval. Magyarorszdg nem vett részt a vizsgalatban.
A mérés konstruktumat (matematika, illetve természettudomany) egyezonek talaltak a
két mérési modban. A hid-itemek 80 szazalékat invariansnak, azaz a két mérési modon
megegyez6 mérési tulajdonsaguinak talaltak. Az eltérd itemek jellemzden valamilyen tech-
nikai probléma vagy innovativ eszkdz miatt lehettek kiilonbozdek. Az invarians itemek
szazalékos megoldottsagai Osszességében kismértékli médiahatast mutattak, a papir-ce-
ruza mérést konnyebbnek jelezve. Meredekségben és a hianyzo/el nem ért valaszokban
nem volt kiilonbség. A két mérési mod alapjan szamitott teljesitményben matematikabol
14, természettudomanybol 7 pontnyi atlagos kiilonbség rajzolodott ki, ami szignifikans
¢és Osszemérhetd az elfogadhatdé mértékii mérési hibaval (annak 1-2-szerese), vagy az
évfolyamok kozotti kiilonbséggel (ami az altalanos iskolai évfolyamok kozotti kiilonbség
negyede), vagy a Magyarorszag 2019-es matematika eredménye (523 pont) és a TIMSS
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kozépérték (500 pont) kiilonbségének felével. Ez indokolja a fémérés soran az elektroni-
kus adatfelvételt kiegészitd papir-ceruza adatfelvételt és a médiahatas figyelembevételét a
skalak igazitasakor. Hattérjellemzdk szerinti kiilonbséget nem talaltak.

A TIMSS méréshez kapcsolddd masik talalat Hamhuis €s munkatérsainak (2020) az
Item Equivalence Study-ra iranyulo kritikai vizsgalata. Az eredeti adatfelvétel holland
adatainak masodelemzését az motivalta, hogy a holland altalanos iskolakban elterjedt a
tablethasznalat, ami a szamitogép mellett az eTIMSS masik elfogadott elektronikus adat-
felvételi médiuma. A mintat 25 iskolabodl 532 tanul6 alkotta, mindegyikiik 4. évfolyamos.
A két modban elért eredmények kozott nem talaltak szignifikans kiilonbséget (p > 0,05),
ami felveti a holland TIMSS trend feliilbecslését a 2019-es felmérésben. Ugyanakkor az
eredeti tanulmanytol eltéréen kis kiilonbséget talaltak a nemek kozott.

A 2019-es fomérés adatain végzett, médiahatas-vizsgalattal kapcsolatos elemzéseket
a technikai leiras (Martin és mtsai., 2020) tartalmaz. A 10-12. fejezetek részletesen
bemutatjak az itemek ellendrzésének maodjat és a skalazasi eljarast, amit a kiegészitd
papir-ceruza adatfelvétel tesz lehetévé. Ennek soran az eTIMSS méréshez képest fele-
akkora mintan a TIMSS 2015 trend-itemeinek papir-ceruza alapt kit6ltése is megtor-
tént. A trend-itemek tobb, mint 80 szdzaléka bizonyult invariansnak (Martin és mtsai.,
2020, 12.54), ezek adtak a skalazas alapjat. A 13. fejezet az egyes orszagokra szamitott
médiahatast és annak nagysagat vizsgalja. Az invarians itemeken szamitott szazalékos
eredmények alapjan kis szamu orszagban talalhat6 szignifikans (p < 0,05) eltérés, ami
nem jelenik meg mindkét mérési teriileten. Magyarorszag esetében 3 és 7 pont kdzotti
az eltérés a papir-ceruza €s a szdmitdgépes adatfelvétel eredménye kozott, ami egyik
teriileten vagy évfolyamon sem jelent szignifikans eltérést.

Osszegzés

Magyarorszag jelenleg harom nemzetkozi tanuldi teljesitménymérésen vesz részt.
A PISA, TIMSS ¢és PIRLS mérések kiilonb6z6 korosztalyokat mérnek szovegértés, mate-
matika és természettudomany teriileteken. Mindharom mérés az utébbi mérési ciklus(ok)
soran papir-ceruza mérési modrol szamitogépes adatfelvételre valtott, amit tobb tényezd
indokolt. Az érvek kozott szerepel a 21. szazadi képességek bevonasa a mérésbe (OECD,
2017d), az innovativ, a teriilet tartalmi elemeit jobban mérd itemek lehetésége (Mullis
& Martin, 2017) vagy a kiilonb6z6 szintli mérések kombinaldsanak lehetdsége (Mullis
& Martin, 2019). A felmérés modjanak valtasa miatt, a trendek tovabbi szamithatosaga-
nak és 0sszehasonlithatésaganak érdekében, sziikséges a kiillonb6z6 mérési ciklusokban
alkalmazott mérdeszkozok azonossaga, vagy legalabbis a kiilonbségekbdl szarmazo
lehetséges eltérések pontos kontrollalasa.

A fentiekhez modszertanaban hasonld, harom évfolyamon teljes korti hazai mérés,
az OKM a 2022. évtdl szintén elektronikus formaban valdésult meg (Oktatdsi Hivatal,
2021). Az egymast kovetd évek eredményének Osszehasonlitasa csak akkor lehetsé-
ges, ha a mérési mod cseré¢je esetén is azonos skalara keriilnek az egyes eredmények.
A mérés médiumanak cseréje kapcsan kutatasunk céljaként tiiztiik ki a nemzetkdzi tanu-
161 teljesitménymérések hazai és nemzetkdzi dokumentumainak attekintését, valamint a
papir-ceruza tesztelésrdl a szamitogép-alapu tesztelésre vald attérés kovetkezményeivel
foglalkozo elemzések, azaz a médiahatas-vizsgalatok dsszegylijtését és elemzését.

A mérési dokumentumok alapjan a digitalis olvasas mérési teriileteket (PISA 2009 és
2012, ePIRLS 2016 és 2021) nem tekinthetjiik a papir-ceruza szovegértés tesztek sza-
mitogépes valtozatanak, mivel ezekben eltérd tipusu vagy célu szovegek feldolgozasat
kovetelik a tanuloktol (Mullis & Martin, 2015; OECD, 2009). A szamitégépes mate-
matikai miiveltség mérése (PISA 2012) a papir-ceruza mérés tartalmi keretében kertilt
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értelmezésre, ezért amennyiben a kutatas célja és modszertana megfeleld, megszorita-
sokkal alkalmas lehet a médiahatas vizsgalatara.

A médiahatas-vizsgalat a PISA mérés esetében a 2015. évi mérés probamérésének
keretében (OECD, 2016a, 2017a), a TIMSS 2019 esetében pedig 6nalld vizsgalattal
tortént (Fishbein és mtsai., 2018). Utdbbi bemutatasa lektoralt tudomanyos folyoirat-
ban cikként jelent meg. A két vizsgalat k6zos eleme, hogy a teljes mérésre koncentral,
fokuszaban a 1) két mérés konstruktum-azonossaganak vizsgalata, 2) az itemek szintjén
torténd médiahatas-vizsgalat, és 3) a teljesitmények szintjén tdrténd médiahatas-vizsga-
lat, egyszersmind a trendek folytonossdganak biztositasa all. Mindkét vizsgalat megero-
siti, hogy a két tesztelési modban mért konstruktum azonosnak tekinthetd, csak az itemek
kis részében adodik szignifikans kiilonbség az itemparaméterekben. Mig a PISA mérés
a két modban nem invarians itemek esetében mindkét irany médiahatasrol beszamol,
addig a TIMSS vizsgalat jellemzdéen a szamitogépes adatfelvételt talalta nehezebbnek.
Az itemek meredekségében nem mutattak ki médiahatést, azaz az itemek viselkedése
azonos a két modban. Mindkét mérés esetében sziikségesnek talaltak valamilyen korrek-
ci6 alkalmazasat, azonban az itemek kis részénél hataroztak meg orszagspecifikus item
paramétercket. A médiahatas dsszességében 10-20 pontnyi eltérést mutat az egyes terii-
leteken (és évfolyamokon), ami nyoman a trendek szamitasaban érvényesitik a média-
hatas korrekciojat. Ekkora kiilonbség koriilbeliil 6-8 helyezésnek felel meg a mérések
rangsoraiban (a kozépértekek kozelében). A PISA esetében a probamérés eredménye
alapjan alkalmazott nehézség paraméterrel, a TIMSS esetében a méréssel egyiitt felvett
papir-ceruza kiegészitd méréssel szamitottak ki a szlikséges korrekciokat.

A mérések hazai szervezdéje dokumentumaiban tajékoztat a modszertani valtozasokrol,
és felhivja a figyelmet az ebbdl szarmazo bizonytalansagra, 6nallo vizsgalatot lektoralt
folyoiratban nem publikalt. A hazai tudomanyos irodalom attekintése soran szamos pub-
likaciot talaltunk mind a mérésekkel (példaul az Educatio 2015/2 tematikus szdma), mind
a médiahatas vizsgalataval kapcsolatban (példaul az eDia-hoz kapcsoléddan Herczegné
Goldschmidt, 2016; R. Téth & Hodi, 2011), vagy altaldban a médiahatas részeként a
konstruktum-validitasrél (példaul Hiilber, 2012). Olyan forrast, mely a médiahatast
a harom nemzetkdzi mérés kontextusaban vizsgalja — a fent emlitett jelentéseken kiviil
— nem talaltunk.

A nemzetkdzi adatbazisokban végzett szisztematikus keresés soran nyolc publikaciot
taldltunk, melyek a médiahatast valamely mérés adatbazisai vagy feladatai segitségével
vizsgélja. A PIRLS méréshez nem kapcsolodik elemzés, aminek elsédleges oka lehet,
hogy az els6 elektronikus megvalositas 2021-ben zajlott. A TIMSS esetében a korabban
emlitett vizsgalaton kiviil egy, a PISA-hoz kapcsolddoan hat kutatast talaltunk. Ezek jel-
lemzben abbol a szempontbol vizsgaljak a kérdést, hogy a mérésekben alkalmazott egy-
séges skala-korrekcié megfelel-e az egyes orszagok esetében. Az eredmények, akarcsak
a médiahatas vizsgalatanak altalanos eredményei, eltérd képet mutatnak. Ugy tiinik, hogy
a médiahatés bizonyos orszagoknal negativ, masoknal pozitiv irdnyl lehet a papir-ceruza
mérés eredményeihez képest (Jerrim, 2016), de az is eléfordul, hogy nincs kimutathato
médiahatas (Hamhuis és mtsai., 2020). Ennek kovetkezménye lehet, hogy az egyes
orszagok trendje ala- vagy feliilbecsli a valdsagos eredményt, bar ez a torzitas jellemzden
nem jelentds. A médiahatas Zehner és munkatarsai (2019, 2020) kutatasa alapjan kimu-
tathatd a szamitogépes adatfelvétel szoveges valaszainak nagyobb elem-gazdagsagaban
¢és informaciotartalméaban.

A feldolgozott mérési dokumentumok és cikkek alapjan ugy véljik, hogy az OKM
esetében a mérés médiumanak cseréjét elokészitd vizsgalatok (Molnar és mtsai., 2015)
utan is sziikség lehet a médiahatas empirikus feltérképezésére, alkalmasint annak figye-
lembevételére a 2022-es eredmények kiszamitasaban. Ehhez leginkabb az elektronikus
adatfelvételhez illesztett papir-ceruza kiegészitd teszt a legalkalmasabb. A nemzetkozi
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mérések eredményei alapjan megfontolandd mérési teriiletenként és évfolyamonként
kiilon-kiilon végezni a vizsgalatot és a korrekciot. Varhatéan az itemek viselkedése nem,
csak nehézsége kiilonbozik a két mérési modban, €s a papir-ceruza teszttel megegyezd
megjelenésti szamitogépes itemek jelentds része invaridns lesz. Az OKM esetében is java-
soljuk a trendek folytatolagos eredményeinek vagy a tanuldk kiilonbozé mérési modban
felvett adatainak dvatos értelmezését, ahogy — elsésorban a PISA esetében — a nemzetkozi
mérések hazai szervezdje és a modszertani valtozasokat targyalo publikaciok jelzik.

Korlatok és Kitekintés

A kutatas korlatai tobbfélék, melyek egyrészt a szisztematikus attekintéssel kapcsolato-
sak, masrészt a fellelt szakirodalmak limitacioibol szarmaznak. A hazai attekintés kor-
latja, hogy nincs kifejezetten erre a célra kialakitott adatbazis, ezért lehetséges, hogy a
keresés soran kimaradtak olyan publikaciok, melyek cimében nem szerepel egyik mérés
mozaikszava sem, vagy nem szerepel a MATARKA adatbazisban. Ez utdbbi hidnyossa-
got az Arcanum adatbazisaban folytatott szovegszer(i kereséssel kiiszoboltiik ki.

A nemzetkozi adatbazisokban folytatott keresés soran olyan adatbazisokban folytat-
tunk keresést, melyekhez intézményi hozzaférésiink volt. Ezek mindegyike elfogadott,
megbizhaté forras a neveléstudomany teriiletén, de nem teljes korli. Tovabbi korlat, hogy
kizarolag angol vagy magyar nyelvii forrasokat fogadtunk el, ami bizonyos régiokban
folytatott vagy publikalt kutatasok kizarasat jelenthette, ugyanakkor a teljes szovegek
attekintése soran talalkoztunk tavol-keleti, kelet-eurdpai, dél-afrikai és dél-amerikai
adatokon végzett vagy ottani szerzéségii publikaciokkal. A befoglalasi és kizarasi kritéri-
umok alapjan az ugynevezett sziirke irodalomba (grey literature) tartozo forrasok (Dobo,
2000) nem keriiltek bele a valogatasba. Ennek részben kutatasi kapacitassal kapcsolatos
okai vannak, masrészt igyekeztiink magas mindségt, lektoralt, tudomanyos folydiratban
megjelent forrasokat felkutatni.

Az elemzésbe bevont forrasok a PISA esetében jellemzden németorszagi adatok fel-
dolgozasat jelentette, a mérési dokumentumokon feliil vizsgalt nyolc tanulmany majd
mindegyike eurdpai kontextusban vizsgalodik. A tavol-keleti és dél-amerikai szempon-
tok egy publikacioban jelentek meg (Jerrim, 2016). A kiilonboz6é mérések adatain folyta-
tott 0sszehasonlitasok esetében nem zarhat6 ki a mintak populaciobol adodo kiilonbsége,
ami tovabbi bizonytalansagot eredményez a médiahatds meghatirozasaban. Tovabbi
probléma a PISA mérés esetében, hogy a szamitogépes mérési mod bevezetésével egy
idében mas modszertani valtozasok is torténtek. Egyrészt az itemparaméterek paramé-
terezése (egyparaméteres helyett kétparaméteres modell illesztése), masrészt a skalak
kialakitasa (az itemparaméterek kialakitasakor minden korabbi mérési ciklust figyelembe
vettek), harmadrészt az el nem ért itemek kezelése (helytelen valasz helyett az el nem ért
itemek nem szamitottak bele a pontszdmitasba) is megvaltozott. Ezek egy része szintén
vizsgalat targyat képezte (Robitzsch és mtsai., 2020), azonban hatassal lehetnek a média-
hatas meghatarozasara is.
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Absztrakt

Az Orszagos kompetenciamérés (OKM) a Magyarorszagon miikddé legnagyobb volument tanuloi telje-
sitménymérés. A mérés husz éve méri a kozoktatasban tanulokat matematikai eszkoztudas és szovegértési
képesség teriileten korabban két (6. és 8.), késébb harom (6., 8. és 10.) évfolyamon. Az OKM els6 alkalommal
2022-ben — kovetve a nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérések trendjét — valosult meg elektronikus adatfelvé-
teli moddal. A PISA, TIMSS és PIRLS mérések, melyekben Magyarorszag jellemzden indulas ota részt vesz,
a legutobbi mérési ciklusok soran a papir-ceruza teszteket elektronikusra valtottak. A fenti négy mérés mind-
egyikének célja orszagok vagy évfolyamok Osszehasonlitasa, trendek bemutatasa, melyek folytonossaganak
biztositasa sziikségessé teszi a papir-ceruza és a szamitogép-alapu mérési modok lehetséges kiilonbségének,
azaz a médiahatasnak (mode effect) a vizsgalatat. Mivel az OKM jellemzéen a nemzetkdzi tanuloi teljesitmény-
mérések modszertanat koveti, feltételeztiik, hogy a nemzetkdzi mérésekhez kapcesolodé médiahatas-vizsgalatok
— akar a mérések sajat dokumentumai, akar fiiggetlen elemzések — jo informacioforrasok lehetnek a hazai mérés
esetében. Kutatasunkban arra kerestiik a valaszt, hogy a PISA, TIMSS és PIRLS mérésekhez kapcsoloddan
a hazai térben, a nemzetkozi adatbazisokban és a mérések sajat dokumentumaiban milyen tudomanyosan
megalapozott eredmények érhetéek el a papir-ceruza és a szamitogép-alapu tesztelés kozotti kiilonbségekrol.
Vizsgalatunkat szisztematikus szakirodalomelemzés segitségével végeztiik el. A mérések dokumentacioja
jellemzden 10-20 pontos médiahatast mutatott ki, amit a trendek folytonossaga érdekében — néhany orszag
kivételével — egységes modon vettek figyelembe a trendek kialakitasakor. A kritikai vizsgalatok ugyanakkor
ramutatnak, hogy a médiahatas eltéré lehet az egyes orszagokban, ami a trendbdl levont hamis kovetkeztetés-
hez vezethet.

Kulcsszavak: tanuldi teljesitménymérés, médiahatas, szisztematikus szakirodalmi attekintés
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A nyolcvanas évek gyermekképe
— vizualis elemzés

Az 1945 utdni gyermekkép-kutatdsok szama ugyan kevés, de a
kozelmultban mindinkdbb az 1950-es és 1960-as évek keriiltek
a kutatok figyelmeének kozéppontjdaba. A tanulmdny célja ezen
kutatdasok bovitése és a 80-as évek gyermekképének feltérképezeése
és korvonalazdsa kiilonboézo vizudlis forrdsok — ugymint a
plakdtok és kdartyanaptdarak - alapjan, a vizudlis szociologia és
az ikonogrdfia-ikonologia modszereinek segitségével. Az elemzést
elsosorban az idoszak elhelyezése a politikai-tarsadalmi-szociclis
tortenelmi haromszogben, a vizudlis elemzések esetében az dltvenes
évek (Keri, 2002, 2008) és a '60-'80-as évek sajtofotoival foglalkozo
gyermekkép-kutatdasok (Géczi, 2010, Géczi és Darvai, 2010; Darvai,
2011), valamint az ikonogrdfia-ikonologia (Géczi, 2008, Endrody-
Nagy, 2010, 2015, 2017, Somogyvdri, 2012, 2015, Tamba, 2020) és
a vizudlis szociologia (Sztompka, 2009) segitették. Az eredmények
arra mutattaR rd a vizsgdlt vizudlis forrdsok esetében, hogy az
évtized elejen jobban tetten érhetdek voltak a propagandisztiRussdg
és az elvdrdasoknak valo megfelelés elemei, ugyanakkor a
mdsodlagos jelentéstartalmak is tapaszitalhatoak voltak minden
esetben. Az évtized vége felé haladva a szocialista elvdrdsoknak
eleget tévo és annak megfelelo, a mozgalmi élet — sport - iskolai
élet harmasdaban megjelend gyermekkép-dbrdazolds dtalakult egy
szabadabb, nyitottabb és sokkal elevenebb gyermekdbrdzoldssd.

Bevezetés

feltérképezni a korszak gyermekképének fogalmat. Ez az évtized Magyarorszagon

¢és Kelet-Eurdpaban is fontos valasztdvonal volt, mind politikailag, mind tudoma-
nyos szempontbol. Az addig szigoru, ellendrzott, megkdvetelt minta szerinti tdrsadalmi
¢és tudomanyos életbe ujabb és ujabb valtozasok, felfogasok érkeztek, melyek megtdrni
latszottak az addigi szokasok ¢és elvarasok tiikrében. A régi és az 1j hatarmezsgye vona-
lan az 1980-as évek érdekes és specialis korszaknak bizonyul a kutatds szempontjabol
is. Célom feltarni és korvonalazni a korszak magyarorszagi gyermekképét a plakatok/
kartyanaptarak forrasainak segitségével. A kutatas kihivasa az akkori torténelmi forrasok
hianyossaga; még feltaratlan és megvalaszolatlan kérdései nehezitik, ugyanakkor az
iddszak kozelsége konnyiti is a kiilonb6zd forrasok felkutathatosagat és felhasznalhato-
sagat. Magyarorszagon az 1945 utani pedagogiai, neveléstudomanyi aspektusban késziilt
kutatasok és vizsgalatok szama ugyan kevés (Kéri, 2002), de ezek a szakirodalmak folya-
matosan bdviilnek. Fontos kiemelni, hogy kiilondsen az ’50-es és *60-as évek keriilt a
kozelmultban a kutatok figyelmének kozéppontjaba.

K utatasom témaja és vizsgalando korszaka az 1980-as évek. A cél koriiljarni és
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Elméleti hattér
Gyermekkép mint konstrukcio

A vizsgalat kozéppontjaban a gyermekkép, azon beliil is a *80-as évek gyermekképe
szerepel. Ahhoz, hogy koérvonalazni tudjuk, mit jelent a gyermekkép fogalma, el kell
tudnunk helyezni a neveléstudomanyban. Ezt a hatalmas rendszert hagymaként tudom
elképzelni — kiviilrdl (neveléstudomany) befelé, a kdzéppont (gyermekkép) felé haladva,
héjanként lebontva tudjuk a kiilonb6zd résztudomanyokat, az azon beliil elhelyezkedd
felfogasokat, iranyokat, fogalmakat értelmezni. Az atfogo értelmezésekben Pukanszky
(2018), Tamba (2016), Endrédy-Nagy (2015) és Golnhofer és Szabolcs (2005) miivei
voltak segitségemre.

A neveléstudomany résztudomanyai a neveléselmélet, nevelésszociologia, nevelésfi-
lozoéfia, neveléstorténet és 0sszehasonlitd neveléstudomany. Ezen beliil helyezkedik el
a gyermekkortorténet, mely 0j tudomanyag, az 1960-as évektdl eredeztethetd, és kiala-
kuldsa a mai napig nem fejez6dott be (Pukanszky, 2018). Ariés mivének megjelenése
fontos kiindulopont (1960), de ezt megeldzte a méltatlanul mell6zott Jan Hendrik van
den Berg Metabletica cimii konyve (1956). Visszatérve Ariés miivéhez: 2 tételt allapit
meg, melynek hatdsara a késobbiekben két tabor alakul ki. Ariés szerint a kdzépkorban
nem létezett kialakult gyermekkorfelfogas, illetve maganak a gyermekkor fogalmanak a
megjelenése csak a polgarosodasi folyamat kezdetén jelenik meg.

Az 6t kovetdk a ,,diszkontinuitas” elmélet képviseldi, akik vagy elfogadtak, vagy
ujraértelmezték, illetve ezekbdl a tézisekbdl allitottak fel sajat téziseiket (Stone, Hunt,
Shorter, Badinter). Az Ggynevezett ellentaborban a ,,kontinuitas™ hiveit talaljuk (Pollock,
Le Roy Ladurie, Shahar, Péter, Hawes és Hiner, Hanawalt), akik unikalis forrasanyagok
(pl.: naplobejegyzések) vizsgalataval kérddjelezték meg Ariés téziseit, és vilagitottak
rd mas megkozelitésekre, eredményekre. Emellett sziilettek olyan megallapitasok is,
amelyek sem egyik, sem masik csoportba nem illettek bele, mint példaul DeMause
pszichogenetikus gyermekkortorténeti fejlodésmodellje. Az 6 1950-ig tartd elemzéseit,
munkassagat viszi tovabb Hansmann (1995) a vdltozo gyermekkor (1960-t0l) és az elve-
szett gyerekkor (1980-tol) fogalmaival. Hansmann gondolatisaga Winn (1981, 1990) és
Postman (1982) miiveiben is fellelhetd, példaul kevesebb idéraforditas a gyermekre a
sziilok részérdl témajaban.

Az 1j szociologiai értelmezés paradigmajat képviselé angol szociologusok, tobbek
kozott Jenks (1996), Hendrick (2000), Jensen-McKee (2003), Prout (2005) a gyermek-
kort pszichologiai fejlédéselv helyett kdrvonalazzak, tarsadalmi konstrukcioként értel-
mezik, melyben a gyermek ¢€s a feln6tt értelmezése ¢lesen elvalik egymastol (Golnhofer
¢és Szabolcs, 2005; Pukanszky, 2018). Megjelent egy masik olvasata is ennek a para-
digmanak, melyben a kritikai baloldali elkdtelezettségli hivek a politika, a hatalmi
viszonyok nevelésre, oktatasra hatd elemzéseivel foglalkoznak, mint példaul Blake,
Smeyer, Smith és Standish (1998) vagy Mészaros (2005) (Golnhofer és Szabolcs, 2005).
A gyermek mint kisebbség jelent meg a kiilonbozo tarsadalmi vizsgalatokban, és ez egy
parbeszédet inditott el, melyben a gyermekfogalom kozponti helyet foglal el, de ezaltal
észrevehetd annak dekonstrudlasa is, mely a jelenkori pedagogiai szakmai diskurzus
része lett. Cannella munkai azért is érdekesek, mert ki mer torni a bevett nézépontokbol,
¢és megkérddjelezi azokat (Golnhofer és Szabolcs, 2005).

A gyermekkép fogalmanak koriilirasahoz ugyancsak Pukanszky (2018) nevelés-
torténeti visszatekintésére €¢s Nobik (2000) fogalmi meghatarozasara tamaszkodtam.
1509-ben Erasmus a gyermek irant érzett szeretetrdl, érdeklodésrol, odafordulasrol irt.
Erasmus életmivébdl talalhatunk mintdzatokat John Locke tabula rasa (,.tiszta lap™)
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vagy Pestalozzi ,természetes 1étallapot” gondolataban (Pukanszky, 2018). De a huma-
nista gondolkodék felfogésmédja Visszakészén Rousseau nevelési — testi és lelki — targyu

A 19. és 20. szazad forduldjan Key (1901) kikialtja a gyermek évszazadat, Watson a
viselkedéslélektan, a behaviorizmus iranyzatat inditja el, majd ezt viszi tovabb Dewey.
Mig Watson célja a sziilé hiivos tavolsagtartasara valod nevelés volt, a ,,jol nevelt gyer-
mek” képének visszaidézésével, mely felfogas hatasai mai is észrevehetdek, addig Spock
(1946) Csecsemogondozas és gyermeknevelés cimii konyvének szabadabb szellemi
felfogédsa a szeretetet, torodést allitja a nevelés, gondozas kozéppontjaba (Pukanszky,
2018).

Ezzel szemben Nobik (2000) tényleg megprobal tobb meghatarozast is kdrvonalazni,
amelyek a fentebb kibontott gyermekkép torténeti aspektusait is magukban hordozzak:
,»Oyermekkép alatt a gyermekrol és a gyermek vilagarol vald ismereteket, és az ahhoz
kapcsolodo hozzaallast érthetjiik.” Majd a gyermekképet tovabb finomitva két meg-
hatarozast ir le: az els6 a valosgyermek-kép, mely szerint a vald vilag embereinek a
vald vilagban €16 gyermekekrdl alkotott nézeteit érti, a masodik meghatarozas pedig az
idealisgyermek-kép, amely a valosgyermek-képbdl ,,kimaradt” vagy negativ hozzaallast
jelenti, amely minden kor, kultura, tarsadalom altal elvart vagy elképzelt gyermekkép
(Nobik, 2000).

A fenti megallapitasokbol kovetkezik, hogy a kiilonbozé korok gyermekképe nem
csak pedagogiai aspektusok mentén, hanem mas megkozelitésekkel is vizsgalhato, kutat-
haté (Kéri, 2003; Hegedtis, 2004; Géczi, 2008). A neveléstorténet mas tudomanyagak
részét is képezi (Kéri, 2003), igy interdiszciplinaritasanak eredményeképpen a szakiro-
dalom széles spektrumon tarja elénk a kiilonb6z6 forrasok vizsgalatanak metddusait €s
eredményeit, melyek kozott a fotok, magazinok, periodikak (Kéri, 2002, 2003, 2009;
Géczi, 2010; Géczi és Darvai, 2010; Darvai, 2011; Somogyvari, 2012a, 2012b), a kortars
filmek (Mészaros, 2005), rajzfilmek (Endrédy-Nagy, 2012; Ronay, 2022), a festmények
(Endrédy-Nagy, 2010, 2015; Tamba, 2017, 2019), fametszet (Endrédy-Nagy, 2017A,
2017B) és a torténelmi hattér (Németh, 2002; Somogyvari, 2012a, 2012b, 2015) mind
kozelebb visznek az adott korszak megértéséhez és annak gyermekképéhez.

A 20. szazad masodik felének gyermekképét — magyar aspektusban — is kevés kutatas
reprezentalja. Kéri Katalin (2002, 2003, 2008) az 1950-es évekbeli sajtotermékek vizs-
galataval (N6k Lapja, Ovodai Nevelés) jarja korbe a gyermekkép fogalmat, mig Géczi
Janos (2010) ugyancsak korabeli sajtotermekekben, periodikakban (4 Tanito, A Tanito
munkdja, Koznevelés, Ovodai nevelés, Uttorévezetd) fellelheté képek segitségével az
1960-as és 1980-as éveket vizsgalja, Darvai Tibor (2011) pedig 1963 és az 1970-es évek
gyermekképét kutatja A4 Tanito folyodirat képein, és még ugyanebben az évben Géczi €s
Darvai (2011) a nevelésiigyi folyoiratok (4 Tanité, Koznevelés, Ovodai nevelés, Magyar
Pszicholdgiai Szemle, Uttorévezetd) sajtofotdinak gyermekképét vizsgalja. Somogyvari
Lajos (2012) is az 1960-as és 1970-es évek gyermekképét kutatja a korszak pedagdgiai
szaksajtojaban (4 Tanito, A Tanité munkdja, Koznevelés, Gyermekiink, Ovodai nevelés,
Uttérévezets) megjelent portréfotokon. Mészaros Gyorgy (2005) kortars filmek fia-
talsagképét ismerteti, Vajda Zsuzsanna (2005) a televizidos miisorok altal mutatja be a
gyermekek jelenlétét.

Politikai, tarsadalmi és szocialis hattér
Ahhoz, hogy jobban megértsiik és el tudjuk helyezni a kivalasztott forrasokat, elengedhe-
tetlennek gondoltam, hogy feltérképezzem a tarsadalmi, a politikai és a szocialis hatterét

a kivalasztott évtizednek. Az 1980-as évek az un. Kadar-korszak részét képezte. Egy
olyan rendszert szeretett volna a Szovjetunio6 és a Kézponti Bizottsag megteremteni, ami
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ugyan nem mentes a kdzpontositastol, de a tarsadalom szamara elfogadhato, a vezetd
személyével rokonszenvezo (Szaray és Kaposi, 2006). Ennek a politikanak a része volt
a 3T ellendrzési rendszer, ami a tdmogatott, tiirt, tiltott kategoridkba sorolta példaul a
kulturalis életben valo 1étezést (Reparszky, 2020).

Az 1950-es években indult anyasagi és gyermekjoléti juttatasok tovabbi novekedése
volt jellemz6. A korszakban torekedtek arra, hogy kiilonbozo ellatasokkal probaljak
segiteni az édesanyakat, a csaladot, ezaltal pedig a gyermeket. Ezeket mindinkabb a
tarsadalmi valtozasokhoz ¢és igényekhez probaltak meg igazitani, mddositani. Mind a
csaladi potlékrol, mind a GYED-r6l és GYES-rél elmondhatd, hogy folyamatosan boviilt
az ellatottak, jogosultak kore, és egyre magasabb Osszegeket vezettek be, igy egyre tobb
édesanya ¢és csalad tudta igényelni ezeket. A Kadar-korszakban azért is szamitott Gijdon-
sagnak és az eddigiekkel ellentétben hosszabb iddszakot magaban foglalo ellatasoknak a
bevezetése és modositasa, mert az édesanyakat igy hosszabb iddre otthon tudtak tartani
az egyre kevesebb munkat adé vallalatok. Emellett pedig ,,athidalhatéva valtak a sziikds
ovodai ellatasbol eredd nehézségek, és az 1j szabalyozds még fokozottabban szolgalta
az anya-gyermek kapcsolat erdsitését is” (Sandorné, idézi Kristd, 2015. 13.). Ezeken
feliil fontos azt is megemliteni, hogy az egyre novekvd Osszegli ellatasok az édesanya
kies6é munkavallalasbol szarmazoé fizetését és valamelyest a gyermekneveléssel ra haruld
feladatokat szerették volna kompenzalni igy létrehozva egy haromoldalu statuszt: az
allampolgar-dolgozé-anya képét (Kristo, 2015).

Egy 1988. november 16. és december 24. kdzott végzett reprezentativ kutatas 1000
f6 megkérdezésével vizsgalta az emberek véleményét a Kadar-korszakrol. A kérdések
kozott szerepelt a *60-as, *70-es és *80-as évek értékelése, melyet a lakossag tobbsége a
sikerek és kudarcok idészakaként aposztrofalt. A *60-as és *70-es éveket pozitivan, mig
a ’80-as éveket negativan értekeltek (Majtényi, 2019). A rendszervaltas és Kadar halala
utan, 1989. juliusaban is készitettek egy felmérést, amiben a lakossag a hatvanas éveket
aranykorként, a hetvenes éveket atmenetként és a nyolcvanas éveket a hanyatlas iddsza-
kaként értékelte (Majtényi, 2019).

A kutatas célja és kérdései

Kutatasom célja, hogy a kiilonb6zd forrastipusok felhasznalasaval és elemzésével nem
csak a torténelmi, politikai és tarsadalmi életet, hanem az ebbdl kirajzolodd gyermek-
képet feltérképezze és megprobalja bemutatni. A kérdések kozt szerepel, hogy vajon
kirajzolodhat-e a korszakra jellemz6 kozpontositott tervezés és a szigor szabalyozott
kulturalis ¢€let és képzémiivészet ellenére egy ideoldogiamentes, szabad gyermekkép,
hogy a plakatok-kartyanaptarak forras altal felsejlik-e egy akkor a tarsadalom altal is
elfogadott és tdmogatott gyermekekrdl alkotott felfogas.

Moédszerek

A kutatasi modszereknél az ikonoldgia-ikonografia és a vizualis szociolégia modszereit
valasztottam, ezen beliil a vizualis gyermekképi kutatasokat vettem alapul (Nobik, 2000;
Kéri, 2002, 2003, 2009; Géczi, 2010; Géczi és Darvai, 2010; Darvai, 2011; Somogyvari,
2012a, 2012b), a kortars filmek (Mészaros, 2005), a festmények (Endrédy-Nagy, 2010,
2015; Tamba, 2017, 2019) és a torténelmi hattér (Németh, 2002; Somogyvari, 2012a,
2012b, 2015) mind kdzelebb visznek az adott korszak megértés¢hez és annak gyermek-
képéhez.
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Ikonologia-ikonografia

,»Az ikonografia miivészettorténeti alkalmazasanak eredménye, hogy ma csak azt tekintik
ikonografiai vizsgalatnak, amelynek antropologiai jelentései is folsejlenek: azaz csak
azon forrasok képi vizsgalata tekintheté hasznosnak, amelyen bizonyithaté az emberi
alak jelenléte.” (Géczi, 2008. 112.) Az ikonografia ma mar nem csak a mivészettorté-
neti kutatdsok, hanem példaul a neveléstudomanyi kutatasok moédszereit is boviti. Mig
az ikonoldgia a képek leirasaval, addig az ikonografia a képek jelentésének feltarasaval
foglalkozik. Ugyanakkor mindkettd esetében azt tekintik eredményes és valid kutatés-
nak, amely antropoldgiai jelentést is tartalmaz. Ez pedig azért is nagyon fontos, mert a
képek mint forrasok lehetnek részei onéletrajzi, csaladi vagy akar sajtofotd kutatasoknak
is, ezekbdl pedig pedagdgiai értelmezések is kdrvonalozodhatnak (Géczi, 2008). Ezen
pedagdgiai kutatasokbol pedig kevés van, €s nagy igény mutatkozik ra, tobbek kozott
az egyéni és csoportidentitas létrehozasanak szintjén is, valamint a vizudlis elemzések
segitségével kiilonbozd tarsadalmi gyakorlatba is nyerhetiink betekintést (Somogyvari,
2015). Az ikonografia metddusaval vald elemzésre Endrédy (2017) egy olyan Ossze-
tett modszert tar elénk — Panofsky, Collier és Bouteaud moddszereinek bevondsaval —,
melynek segitségével festményeket és fekete-fehér képeket is egyarant tudunk elemzés
ala vetni. Ezen metddus esetében sokkal dsszetettebb, arnyaltabb eredményt kaphatunk
(Endrédy, 2017). Emellett pedig fontos eldiranyzast ad az ikonografiai, azon beliil is a
gyermekképkutatasok olyan iranyu fontossaganak, amely a kiilonbdzé korok gyermek-
képének feltarasaval foglalkozna, igy a folyamatos kutatasok béviilésével jelentds al-tu-
domanyteriilett¢ valhatna (Endrédy, 2017).

Vizualis szociologia

epizodikus szakaszban az emlékezet szervez6dése az epizodikus eseményekben mani-
fesztalodik, de a tudas atadasara itt még nincs lehetdség. A masodik a mimetikus szakasz,
melyben a testi reprezentacio, a szocialis szabalyozas megjelenik, a tudas atvitele imita-
cidként ¢s mimézisként torténik. A mitikus szakaszban létrejon a nyelv, a kommunikacid
Uj, oralis forméja. A tudas mitoszokba, kiillonbozd torténetekbe, narrativakba szervezo-
dik. A negyedik szakasz a modern kultira szakasza, melyben az emlékezet szervezddése
kiils6 tarolo létrejottével, azaz az irds megjelenésével megy végbe. A transzmisszio
pedig a rogzitett tudasban, azaz az irasban nyilvanul meg (Donald, 2001). Ezekhez a
szakaszokhoz Sztompka hozzafiizi a vizualis szakaszt is, melyben az emberi kommuni-
kacio részeként fontossa valik a kép. A képek informaciot, tudast, érzelmet, esztétikumot
¢és nem utolsésorban értéket is jelentenek (Sztompka, 2009). A vizualis szociologia
célja tobbek kozott az, hogy fotok kozvetitésével szeretné megragadni a tarsadalmi
¢let vagy a kultura lényegét, torvényszeriiségeit. Erre példa Bateson és Mead ko6zos
Bali-tanulmanya, amely 759 fényképet tartalmaz, ujszeriisége pedig a fotoknak a kutatas
targyaként valod hasznalata (Ball és Smith, 1992, idézi Lengyel, 2011), illetve Goffman
Nemi reklamok mtve (1979), amely 520 fényképet foglal magaban. Bar a két tanulmany
témaja eltérd, kozos benniik a sok kép hasznalata és a kevés szoveges leirds, amellyel a
vizualitast helyezik elétérbe (Lengyel, 2011). Hasonldan az ikonologia-ikonografidhoz,
a vizualis szociologia kdzéppontjaban is az ember all. A vizualis szocioldgia targya pedig
a vizualis abrazolasok és vizualis jelenségek egyiittese, a tarsadalmi ikonoszféra, amely
nem csak a lefényképezett, hanem a lefényképezheté dolgokbdl is all (Sztompka, 2009).
A fényképek a kultura részét képezik, lathatd és rejtett informacidkat tartalmaznak,
a mindennapit 6rokitik meg, tilmutatnak a politikai valtozasokon (Pilarczyk és Mietzner,
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2010). A fénykép a nevelés- és tarsadalomtudomanyok szamara azért fontos forras, mert
nem csak a fényképész beallitasait, hanem az ezeken kiviil esd, nem bekalkulalhat6 ese-
ményeket is magan hordozza.

Elemzési lehetdségek:

— az adott forras készit6jének, alkotojanak feltarasa,

— az adott forras, mii keletkezésének feltarasa,

— az adott mii pontos helye, annak feltarasa,

— az adott mii keletkezési idejének és torténelmi hatterének feltarasa,

— a mi jelentésének feltardsa, elemzése,

— a miiben megjelend jelentéstartalmak, szimbdolumok feltarasa és elemzése,

— a szubjektiv jelentéstartalmak feltarasa és elemzése,

— Osszegzés, kovetkeztetések (Géczi, 2010; Endrédy, 2017 nyoman).

Kéri Katalin (2002, 2003) Gyermekképiink az otvenes évek elsé feléeben cimii tanulma-
nyara tamaszkodtam, amely részletesen tarja elénk a kiilonb6zd sajtotermékek, periodi-
kak elemzési lehetdségeit. Segitségiil hivtam Géczi Janos (2010) 4 szocialista nevelés-
tigy ket kepi hangsulya — Az 1960-as és '80-as évek magyar pedagdgiai szaksajtéjaban
cimi, valamint Darvai Tiborral kdzosen irt tanulmanyat, 4 sajtofotok gyermekképe a
nevelésiigyi folyoiratokban 1960-1980-at (2010), amelyek az ikonografia modszerét is
tartalmazzak, ezaltal mélyebb jelentéstartalmak felszinre keriilésével tudtam végezni az
elemzést. Ezen kiviil Susan Sontag A4 fényképezésrol (2007), Piotr Sztompka Vizudlis
szociologia (2009) munkait és Pilarczyk és Mietzner (2010) publikaciojat hasznaltam
fel. Fokuszalva az ikonografia modszerére, Endrédy Orsolya (2017) A gyermekkortor-
téneti ikonogrdfia kutatdsi iranyai és lehetdségei, valamint Géczi Janos (2008) lkonolo-
gia-ikonogrdfia mint a torténeti pedagogia segedtudomanya tanulmanyai is segitették a
megértést.

Forrasok

A kereskedelmi, reklamplakatok torténete Magyarorszagon 1896-ra tekint vissza, amikor
a Varosligetben megjelent egy pénz és bank témaval kapcsolatos szolgaltatas plakatja.
Ez az Ezredéves Kiallitas keretein beliil tortént, amikor Magyarorszag nemcsak ezeréves
alapitdsat, hanem a gazdasagi és kulturalis eredményeit is 6sszegezte. Ezutan egyre tobb
rekldmplakat jelent meg Budapesten és orszagszerte, 1900-ra mar teljesen elfogadott volt
ez a modszer. A terjedést a kivaldo nyomdak megléte és képnyomd eljarasaik mindsége is
segitette, mint példaul a magasnyomas (fametszet) vagy a mélynyomas (rézkarc, rézmet-
szet). Ezeket a litografia siknyomasos eljarasa valtotta fel, amely a nagyméretii plakatok
sokszoritasaban sokkal kedvezdbbnek és gyorsabbnak bizonyult. Emellett fontos ténye-
z0je volt a valtozasnak a gyors befogadasra alkalmas szinek konstrukcidja. A 19. szazad
végének plakatmiivészetét a torténelmi festészet, a reprezentativ portré, a szalonzsaner
¢és a népéletkép miifajai hataroztak meg (Bakos, 2007. 14-15.).

Ezenkiviil a kor fontos plakatmegjelenési témaja a sajtoplakat is. A népéletkép, a kari-
katura és az ujsagrajz 0sszeolvadasa jo eszkdznek bizonyult a reklamok hatasossagaként.
Az ipari fejlodés és a modern varosi élet egyre gyorsabban novekvo és valtozo ritmusa-
nak vizualis bemutatasat a miivészek a mitologiai és antik targyu festészettel parositot-
tak. Igy lett példaul Hermész az utazas, a kereskedelem, a sajto és a reklam szimbéluma
(Bakos, 2007). A mitoldgiai és az antik a szocializmus miivészetére is nagyon jellemzoek
lesznek, a miivészek sokszor valasztjak miiveik stilusanak a gorog és a romai korai abra-
zolast. 1885-ben megalakult az Orszagos Magyar Iparmiivészeti Tarsulat (OMIT), amely
hozzajarult a magyar plakatmiivészet megerdsodéséhez és fejlodéséhez. Kiemelkedo fes-
tdmiivészek, akik plakatokkal is foglalkoztak: Vaszary Janos vagy Fényes Adolf (Bakos,
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2007). A plakatok tobbféle témaban jelentek meg: kiallitasi plakatok, fiirdéplakatok,
sajtoplakatok, filmplakatok, majd kdzeledve az els6 vilaghaboru felé a politikai plakatok.
A plakatok méltatasara és bemutatasara tobb folyoirat is alakult, ilyen volt az Interieur
¢és a Szabad Miivészet. Az 1930-as évek a nagy vallalatok tervszerli plakatkampanyai-
nak korszaka is volt, példaul a Tungsram, a Modiano vagy a Stihmer markéak esetében
(Bakos, 2007).

A masodik vilaghaboru utan is megmaradt a plakat 1étjogosultsaga, ami ugyan poli-
tikai befolyas ala keriilt, és sok propagandatémat is tartalmazott, de Gjra megjelentek a
kereskedelmi és a kulturalis plakatok is. A vizualitasban folyamatos valtozas volt tetten
érhetd, ami a szovjet politikai-kultarpolitikai modell kovetése volt. Hatra kellett hagyni
az elvont formai elemeket, a stilizalast, a kiemelést és a dekorativitast, melyek helyébe
a kozpontilag elvart realista abrazolasmod 1épett. Ezen valtozasok eredményeként 1épett
szinre a ,,szocreal”, vagyis a szocialista realizmus, ami az 6tvenes éveket, a kommu-
nizmus ezen idészakat jellemezte. A ndvekvd szamu sportrendezvények, felvonulasok,
szakszervezeti kongresszusok témai, a zaszlo, a kommunista part emblémaja, a cimer és
a vezet6k reliefportréi uraltdk a plakatokat. Az ideoldgiai nyomds hatasara, amelynek
részét képezte a miivészeti, reklam ¢és szaksajto atalakitasa is, atszervezte és megko-
vetelte a narrativ, naturalista, patetikus vizualis abrazolasmoddot, ezenkiviill magaban
foglalta az 01j orszagcimert, mozgalmi jelvényeket, és ezek voltak azok az eszkdzok €s
befolyasolé moédszerek, amik meghataroztak a kor plakatjainak ikonografidjat (Bakos,
2007). Ez a merev szabalyozottsag az 1960-as évektdl kezdve lazulni latszik, tobb lesz a
miivészi szabadsag, és az egyéni latdsmaod is megjelenik. ,,A pop és az op art hatasa a mai
magyar képzomiivészetben elenyészd, s ha mégis jelentkezik, az a plakatmiivészetben, az
alkalmazott grafikdban és a divattervezésben torténik, vagyis ott, ahol a modern izlés és
a tarsadalom mar nalunk is régen egymasra talalt.” (Perneczky, idézi Bakos, 2007. 130.)

A terv- és hianygazdasagban is fennmaradtak a kereskedelmi plakatok, és a nagy val-
lalatok (Szerencsejaték, Allami Biztositd, OTP stb.) hirdetései alltak rajtuk, de valdjaban
nem volt konkurenciaharc. Céljuk az uj termékek megismertetése, a vasarlasi kedv meg-
emelése, ezaltal a kereslet beinditasa, a hianytermékekre iranyuld kereslet visszaszoritasa
¢és az izlésnevelés szandéka volt. Ez pedig a reklamok szabadabb elkészitését is jelentette.
A korszak kereskedelmi, kulturalis és politikai plakatjai mellett fontos volt a szocialis
témak (véradas, baleset- és egészségvédelem, kozlekedési és alkoholellenes felvilagosi-
tas) megjelenitése is (Bakos, 2007).

A szabadabb kereteknek koszonhetden sok miivészi plakat latott napvildgot, de ezzel
parhuzamosan a kisipari, minden esztétikumot mell6z6 megoldasok is lathatova valtak.
A plakatok mellett megjelentek a kisplakatok, az apronyomtatvanyok (szoérdlap, kar-
tyanaptar) is (Magyar Kereskedelmi és Vendéglatoipari Mizeum, 2018). A kartyanap-
taraknak vagy tarcanaptaraknak jelentéktelennek tiing reklamértéke volt, de egyéb szo-
cialis vetiilettel rendelkeztek. Ezeken a kartyakon a cégek reklamjai jelentek meg, sok
esetben az Agitacids és Propaganda Osztaly munkatarsainak tervezése altal, kivitelezése
a Mabhir és a Gondolat Kiadd, nyomtatasa pedig a Kossuth Nyomda ¢és az Ofszet- és
Jatékkartyagyar altal tortént. Jellemz6 volt a plakatok, kis plakatok kartyanaptarra tor-
ténd nyomtatasa ¢és rendelése is. A szocialista iparban nagyon sok nagy és kicsi cég is
¢lt ezen reklamhordozé lehetdség megrendelésével. Az tigynevezett kartyanaptardivat az
otvenes években indult Utjara, de aranykorat a hetvenes-nyolcvanas években élte. A nap-
tarak tobb funkciot is betdltottek: reklamhordozok, szérdajandékok voltak, és a gyere-
keknek gyiijt6- és cserealapot is képeztek (Gabo és Hollodi, 2004). Ez tetten érhetd a
Kisdobos gyermeklap Dobra verjiik cimt és a havi rejtvényrovataban is. Els6ként 1982-
ben (31. évfolyam, 2. szam) tlinik fel lehetéségként, hogy a , kartyanaptar-gytjtok” a
Kisdobos éves kartyanaptarat a gylijteményiikben tudjak hirdetni, tovabba tobb felhivast
lathatunk 1985-6s (34. évfolyam, 1. és 9. szam) és 1989-es szamokban is (38. évfolyam,
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7. és 8. szam). Az ijsagon beliil a Postafiok 100 cimii rovatban tobbszor is felhivasként
jelenik meg a kartyanaptargyiijtés cseréje, gytijtése az olvasok altal, egymas kozott.

Varga Judit — Finta Jozsef: Fabulon Babavilag reklamplakat — 1980

A Fabulon volt az elsé olyan marka, melyhez atfogé reklamkampanyt készitettek.
A marka sokféle kozmetikumot gyartott példaul tinikozmetikumok, arckrémek, naptejek
vagy babatermékek forméjaban. Kivalé miivészek munkaja segitette el6 a marka emel-
kedését, elismerését és ismertségét. Finta Jozsef tervezte a klasszikus Fabulon-betiiket,
Varga Judit alkalmazott grafikus nevéhez fiizédik a babatermékek és a napozokrém képi
vilaga, a szines, vidam mesevilag, mely utcai plakatokon, attrapokon, dntapados matrica-
kon, kartyanaptarakon, reklamszatyrokon ¢s reklamfilmben is szerepelt (Dizseri, 2000).
A Sas Istvan rendezte reklamfilm zenéjét Rusznak Ivan szerezte. Dalszdvege ez volt:
,»Ez a vilag piros sarga és zold csupa kék tisztasag. A gyerekkor édes illata csupa szines
boldogsag.” (Sas, 2007) Ez a szoveg valoban tiikrozi azt a szines mesevilagot, amit lat-
hatunk a képen. A kampany annyira sikeres volt, hogy a fél évre legyartott arumennyiség
hat hét alatt elfogyott (Dizseri, 2000).

1. dbra. Fabulon Babavilag reklamplakat, 1980 és Hieronymus Bosch: Gydnyérok kertje cimii
triptichonjanak kézépsa része, 1500-1504 kiriil
(Forras: Vandor és Simon, 2000, Selvin, 2020)

A bal oldali kép els6 megtekintésekor a Paradicsomot, a mennyorszagot juttattja
esziinkbe. A szinekben, a zstfolt, sokszereplds megjelenitésben és a kép felépitésében
hasonlésagok talalhatdéak Hieronymus Bosch Gydnyérok kertje (1500—1504 koril) cimi
triptichonjanak kozépso részével, melyet jobb oldalon lathatunk. A téma végsé soron
hasonld: mig a Gyonydrok kertje a Paradicsomot, ugyanakkor a teremtést és az ember
vagyait, blineit jeleniti meg, addig a Fabulon plakaton is a Paradicsom, a mennyorszag
jelenik meg, de a gyermekek vildgaként és a hozzajuk tarsitott fogalmak értelmezésében,
példaul vidamsag, tisztasag, boldogsag képében. Felvetodik a kérdés: vajon mekkora
hatasa volt a mellékelt Bosch-képnek az alkoto vizualis felfogasara?

Sok gyermek all kacskaring6zo sorban egészen a termékekbdl kialakitott varosig. Ot
féle termék tartozott a babavilag-csaladba: a kék szinli babatej, a sarga babaolaj, a zold
babafiirdetd, a piros babasampon és a hosszu kék tubussal rendelkezé babanapozok-
rém. A dalszoveg is azt a benyomast sugallja, hogy a gyermekiink akkor lesz boldog
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¢és kiegyensulyozott, ha ezekkel a termékek-
kel apoljuk, gondozzuk. Ezért a gyermekek
boldogok, mosolygosok, apoltak a képeken.
A gyermekek életkora kiilonbozd életkoro-
kat olel fel, kisbabatol egészen az 6vodas
kort gyermekig, nemiiket tekintve pedig fitk
¢s lanyok is lathatoak. Az 1980-as év, a gye-
rekek sokszinlisége és a kerekded formak
mintha reflektdlnanak az 1979-es Nemzet-
kozi Gyermekévre (I1d. késdbb). Az interna-
cionalitas mint lehetséges értelmezése a kép
mondanivaldjanak megjelenik a kiilonb6zo,
egzotikus formaju viragokban, épiiletekben
¢és az elobb emlitett sokszinli gyermekab-
rdzolason. Ha a termékek szineit vessziik
alapul: a kék szin a reményt, a békét, a tisz-
tasagot, a piros (vords) szin a melegséget,
szeretetet, a z0ld a Paradicsomot, a tavaszt,
a reményt, a sarga szin pedig a menny kapu-
jat, az orokkévalosagot szimbolizalja (End-
r6dy-Nagy, 2015). Ezek a jelentések zommel
megegyeznek a gyermekrdl alkotott altala-
nos asszociaciokkal. Véleményem szerint a
késziték is egy olyan mesevilagot szerettek
volna teremteni és a kdzonségnek bemutatni,
ami artatlan, szines, illatos ¢s jatékos hely,
ahol jo gyereknek lenni. Ezeknek a pozitiv
attitidoknek a markahoz valo tarsitasa pedig
elésegitette a termékkel valo rokonszenvet,
ami vasarlasra csabitotta az embereket. Ezt
alatamasztja a termékek rekordidé alatti
értékesitése is.

Sok gyermek dll kacskarin-
g0z0 sorban egészen a terme-
kekbdl kialakitott vdarosig. Ot
féle termék tartozott a babauvi-
lag-csalddba: a kék szinil baba-
tej, a sdrga babaolaj, a zéld
babalffiirdeto, a piros babasam-
pon és a hosszui kék tubussal
rendelkezd babanapozokréem.
A dalszoéveg is azt a benyomdst
sugallja, hogy a gyermekiink
akkor lesz boldog és kiegyen-
stilyozott, ha ezekkel a termé-
kekkel dpoljuk, gondozzuk.
Ezért a gyermekek boldogok,
mosolygosok, dapoltak a képe-
ken. A gyermekek életkora
kiilénbozo életkorokat olel fel,
kisbabdtol egészen az ovo-
dds korii gyermekig, nemiiket
tekintve pedig fitik és lanyok is
lathatoak.

Téth Jézsef: Allami Biztosité Eletbiztositas plakat — 1986

A fotot Toth Jozsef , Fiiles” fényképész készitette, aki a *70-es-’80-as évek legendas
reklamplakatjait készitette, a Magyar Tavirati [roda munkatarsaként. Kreativ 1atdsmodja
¢s megoldasai a védjegyévé valtak, keresett volt, munkdaival tobbszor is rangos dijakat
nyert el (Lukacs, 2020).

A képen egy anyukat latunk, kezében gyermekével iil egy karosszékben. Mindket-
t6jiik fehér ruhat visel, a kislany nagyon boldog, mosolyog rank, az anyuka félton nézi
6t. A karosszék, és ezaltal az anyuka nem veliink szemben helyezkedik el, hanem kissé
féloldalasan. Akar egy festmény vagy egy szobor kompozicidja is lehetne. Hasonl6 pozi-
cidban Madriat és a gyermeket abrazoltak festményeken, példaul Bartolomeo Montagna
Sziiz Maria, a gyermek és egy szent cimii (1483) festményén. Az anya-gyermek kap-
csolatot ebben a pozicioban abrazolva lathatjuk Mary Cassatt tobb miivén, vagy Pablo
Picasso egy 1907-es festményén is. Magyar vonatkozasu festok képein is tetten érhetd
ez az édesanya-gyermek pozicio, példaul Kadar Béla Anya és gyermeke cimii képén.
A szobrok esetében is talalunk példakat, Margé Ede Anyasag (1945), Ungvari Lajos
Anya gyermekeével (1958) vagy Bencsik Istvan Anya gyermekével (1964) cimii miivein.
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2. dabra. Variaciok egy témara
(Forras: sajat szerkesztés)

A képen a ruhdk fehér szine az artatlansagot, a tisztasagot €s a tokéletességet szimboli-
zalja (Endrédy-Nagy, 2015). A gyermek az életerd, a jovo, a lehetség és az artatlansag
szimboluma (Pal és Ujvary, 2001). A kép hiien tiikrozi ezeket a szimbolumokat, jelen-
téstartalmakat. Az édesanya ujjan gytrii: hazas. Ez a kép nemcsak az anyai szeretet 6vo-
félto tekintetét és testbeszédét, de a csaladot, a csaladi fészket és a harmoéniat is magaban
hordozza.

Az 1980-as évekre a hagyomanyosan egykeresOs csaladokat a kétkeresOs csala-
dok valtottak fel, a csdokkend gyermekszam pedig egy 0j csalddmodellt eredménye-
zett. Tipikus csaladként a kétkeresds, egy vagy két gyermekkel rendelkezdé csalddokat
aposztrofaltak (Romsics, 2010). A kép talan ezt a csaladmodellt probalja bemutatni,
demonstralni, ugyanakkor — reklam 1évén — hatni a fogyasztokra, akik a Kadar-rend-
szerben elsGsorban a ndk voltak. Ez az oka annak, hogy a rendszernek fontos volt a
ndkép alakitasa, a néi izlés formalasa €és az egyes ndi szerepek hangsulyozasa a tarsa-
dalmi-gazdaséagi igények szerint (Kulich és mtsai, 2018). Kulich és munkatarsai (2018)
hangstilyozzék, hogy a korabeli reklamplakatokon, reklamanyagokon jol tetten érhetdek
voltak a korszak néidealjai, n6képe és a nok altal elfoglalt szerep a tarsadalomban.
Ennek értelmében a képrél elmondhatd, hogy egy csaladcentrikus, csaladszeretd és
boldog, tudatos anya és feleség az 1980-as évek ndidealja, mely sok korabeli plakaton
¢és reklamhordozon megjelent, és amelynek szerves részét képezi a gyermek, gyermekek
abrazolasa, megjelenitése is.
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Tanulok Takarékpénztira és MEH kartyanaptirak — 19801985

A takarékbélyegek gytjtése az 1950-es években lett népszerti az altalanos iskolak tanu-
161 kozott. A bélyegek értékesitése az tigynevezett takarékossagi megbizotton keresztiil
tortént, aki tanitoként, tanarként volt kijeldlve erre a feladatra. A takarékoskodas a tanév
kezdetétdl a kovetkezd év majus 31-ig tartott. Az dsszegylijtott bélyegek értékét ezutan
fizették ki a tanuldknak. Az iskolai takarékbélyeg kiilonbdzo cimletekben €s abraval
jelent meg, az ehhez tartoz6 kampany pedig a ,,Sok kicsi sokra megy” szlogennel nevelte,
tanitotta a gyerekeknek a takarékoskodas fogalmat az 1950-es és 1980-as évek kozott.
A bélyegeket az erre nyomtatott Takarékbélyeg gytijt6lapba kellett gy{ijteni. 1, 2, 5, majd
a nyolcvanas évek végén mar 10, 20 és 50 forintos bélyegeket is értékesitettek. A gyljtés
versenymozgalomma nétte ki magat, nem csak a gyerekek, hanem osztalyok, iskolak
kozott is folyt a verseny. Ehhez kapcsolodott a MEH folyamatos felhivasa papir, rongy
¢és fém beszolgaltatasara, ami utan a didkok pénzt kaptak, ezen bélyeget vehettek, és
gylijthették a kiskonyvbe. A papirgytijtési verseny is a MEH ¢és a takarékbélyeg-gytijtés
Osszeérésébol alakult ki, amely egy-két intézménynél a mai napig megmaradt szokasként.
A takarékbélyeget végiil felvaltotta az ifjisagi megtakaritasi szamla, és az Orszagos Taka-
rékpénztar kereskedelmi bankka alakulasakor, 1992-ben megsziintette (OTPédia, 2020).

A MEH — Melléktermék és Hulladékfeldolgozé Vallalat 1950-ben alakult meg, hogy
az értéktelen szemétbdl értékes nyersanyagot teremtsen. Jogelddje a Tollkereskedelmi
Vallalat volt, amely bort, tollat és papirt dolgozott fel, 1951-t6l pedig fémmel, majd
ronggyal is foglalkozott. Orszagos nagyvallalatként 6000 munkavallalot alkalmazott 200
telephelyen (MEH Zrt.).

E két nagyvallalat altal meghirdetett program keretein beliil a gyerekek megtapasztal-
hattak a takarékoskodas hasznat, megélhették a hon ahitott targyak (kerékpar, magndsza-
lag, konyv, sator stb.) megvasarlasat sajat pénzbdl, emellett pedig részesei lehettek egy
kozosségi élményt nyujté versenynek, és megismerhették a szelektiv hulladékgytijtés,
kornyezettudatossag elédjeként a hazi hulladék gytijtésének e formait mint fontos tarsa-
dalmi Gigyet.

Ezekhez a felhivasokhoz reklamok is tarsultak plakat, kartyanaptar és televizios
reklamfilm forméjaban, amelyek bemutattak a takarékoskodas és a gytjtési program
Iényegét. Erre jo példa a Sas Istvan rendezte Karcsi az osztalyban cimti, 1980-as évekbeli
televizios reklam, melynek szovege a kovetkezd volt:

»A film ugy indulna, hogy latunk egy gyereket, akit ugy hivnak, hogy Karcsi. 0az
osztalyban a legtakarékosabb gyerek. Es minden nap 5 forintért vesz takarékbélye-
get, mert mindenki tudja, hogy biciklire gyiijt. Es azt is mutatnam, amikor a Karcsi
leviszi az lires livegeket meg a regi ujsagokat, €s azt a pénzt is bélyegekre kolti,
nem pedig csak fagyira és ragdra. Es aztan latnank, hogy év végén a Karcsinak van
biciklije és nagyon oriil, és akkor a tobbi gyerek egy kicsit irigykedik, de elhata-
rozzak, hogy 6k is gyfijtenek focira meg satorra meg magnoszalagra. Es egy szép
zenével vége lenne a filmnek, és rairnank, hogy Iskolai Takarékbélyeg. Es sokat
vetitenénk a tévében, hogy minden gyerek takarékoskodjon.” (Sas, 2007)

A program nevelési sikerességét egy 2009-es, a Figyelé magazin, a GfK Piackutatd Inté-
zet és a Generali Biztosito altal lefolytatott kozos felmérés eredményei is jol mutatjak:
a megkérdezettek talnyomo tobbségének a takarékbélyeg-gyiijtés altal voltak mélyebb
ismeretei a megtakaritasokat illetéen. Egy masik kutatas szerint, amelyet a Takarékpénz-
tar végzett, a megkérdezett sziilok 61%-a oriilt volna annak, ha a bélyeggytijtés Gjraindul
(Torontali, 2013).
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A fenti reklam szovegére, a hozza tartozo reklamfilmre és altalanossagban a korszak
reklamjaira is a termék bemutatasa, a tajékoztatas volt jellemzd, ezenkiviil erés nevelési,
kozizlést formalo célzattal is szolgaltak, mely iranyultsag az 1980-as évek végéig meg-
maradt (Nagy, 2014).

3. dbra. Az Orszagos Takarékpénztar kartyanaptarai
(Forras: www.kartyanaptarak.hu)

Az Orszagos Takarékpénztar Tanulok Takarékpénztaranak egy 1980-as és egy 1982-
es kartyanaptarat lathatjuk. A Takarékossagbol Orszagjaras szlogennek megfelelen a
bélyegek altal 6sszegyiijtott pénzbdl, a vakacié alatt magyarorszagi varosok, orszagré-
szek megismerése is cél volt a tanulok kdrében. Egy 1963-as Esti Hirlap ennek eredmé-
nyeként a diakszallok, vasuti kocsik és tavolsagi autobuszok erre a célra valé hasznala-
tanak népszertiségérdl tudosit (Orszagjaras..., 1963).

Az 1980-as év kartyanaptaran egy szoke haji uttdrélanyt lathatunk, hatan tirahatizsa-
kot, fehér inget és voros ttérényakkenddt visel. Elbtte, tavolabb kacskaringos at, mely
egy faluba vezet, kozelebb egy OTP monogrammal ellatott piros-fehér sorompo, kezében
pénzérme, melyek azt mutatjak, hogy takarékoskodas nélkiil nem jutott volna el arra a
helyre, ahova szeretett volna. A felirat és a rajz egyiittesen reflektal erre: ,,Orszagjarasod
szabad 1tja a rendszeres takarékossag.”

Az 1982-es naptar mar joval szabadabb képet mutat, amelyen egy lany és egy fiu a
Balaton felett h6légballonnal utazik, a ballon 1 forintosbdl van, a kosaran felirat: ,,Taka-
rékossagbodl orszagjaras.” A gyerekek mosolyognak, mozgalmi egyenruha, szimbolum
nincs a képen. A kerek ballon reflektalhat az 1979-es Nemzetkozi Gyermekév szimbolu-
mara, de a plakatreklamok torténetének kezdetén a 1éghajo egy 0j korszak szimboluma-
ként jelenik meg.
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Virosligeti Ballon-kilité, 2022

Tanulék Takarékpénztira Glatz Oszkir: Koreai és magyar Kisdobos magazin Gyermekek Nemzetkdzi Evének
Idrtyanaptar, 1982 pajtisok a foldgdmb eldtt, 1952 1979. janudri lapszama szimbdluma, 1979

Szigeti Magda: Eletfa, 1980

4. abra. A léghajo mint szimbolum megjelenése és elterjedése
(Forras: sajat szerkesztés)

Az 1896-0s Millenniumi Kiallitas keretében feltint — szakitva az addigi stilusokkal és
formakincsekkel — a 1éghajo képe Godard kapitany 1éghajojara reflektalva, mely a kor-
szak szimbolumava valt, és a nagyvarosi élet, a technikai haladas, a tarsadalmi felemel-
kedés és a nagyvarosi élet dinamizmusanak jelentéseit hordozta magaban.

A magyarorszagi festészetben Szinyei Merse Pal Léghajo (1878) cimii miive volt az,
mely a 1éghajot szimbolumként értelmezte és metaforikus jelentéssel ruhazta fel (Bakos,
2007). Reflektalva a Varosligetben megtartott Millenniumi Kiallitasra és az ott felbuk-
kant 1éghajo-szimbolumra, 2019. oktdber 7-én adtak at a Varosligetben a Nagyjatszote-
ret, melynek ikonikus része lett a Szinyei-kép ihlette 1éghajo-jaték.

Mig a masodik naptar esetében inkabb kotelezd érvényi feladatként (egyenruha,
uttdérényakkendd), az elson inkabb jatékkeént értelmezhetd a takarékossag fogalma és az
ahhoz kothet6 meghirdetett program.

A masodik képet a piros-fehér-zold és kék szinek uraljak, igy az uttdréségre, de a
nemzeti zaszlora is asszocial. A fehér szin tobbek kozott a gydzelem szine is, a kék szin
az ég, a levegd és a bizonyossag szimbdluma is (Endrédy-Nagy, 2015). A kép alsé részét
egyértelmiien a lany alakja és a hatalmas, éppen felnyilé soromp6 teszi ki, itt nem is
maga a tanul6 alakja, hanem az altala felnyitott soromp0 a lényeges, amely a jol elvégzett
munka hatasara felnyilik, és a lany igy megérdemelten mehet végig az uton. A kép felso
része a felfedezést, a szabad utat szimbolizalja.
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Az els6 kép egy mesebeli tajra, egy mesében 1évo pillanatra hasonlit. A két mosolygos,
piros arcu gyermek, akik jololtozottek és boldogok, a magasbol tekintenek le a Balatonra.
A gyermek hasonld dbrazoldsara Darvai (2011) 4 Tanito periodika, Kéri Katalin (2008)
pedig a N6k Lapja képelemzésében tér ki, mely a szocialista gyermek képének kozked-
velt abrazolasa volt.

AHULLADERERT
AAT AZET A
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5. abra. MEH kértyanaptdrak
(Forras: www.kartyanaptarak.hu)

A MEH Troszt mar a megalapitasa ota évente tobbféle képpel, grafikaval adott ki kar-
tyanaptarakat. Az 1981 és 1983 kozotti naptarakat lathatjuk az abran, melyek kedves,
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békebeli és kissé elevenebb gyerekeket abra-
zolnak. A képeket minden esetben frappans
szoveg is kiséri, igy hivva fel a figyelmet a
kiilonbozd hulladékok begytijtésére. Elso-
sorban a gyerekeket céloztadk meg ezek-
kel a felhivasokkal, zsebpénzszerzés és az
Orszagos Takarékpénztar altal meghirdetett,
¢és az iskolak altal is tdmogatott takarékbé-
lyeg-gytijtés tirligyén. Az abran ezek a rek-
lamszovegek olvashatoak:

,»Egy vasad sincs? Gyljtsd a vasat!”
»Ne apad fiilét ragd a pénzért, inkabb
gytjtsd a papirhulladékot!”

»Razd a rongyot — aztan mosd ki, pénzt
ad érte a MEH.”

»Pénzt adsz érte, aztan pénzt kapsz
érte, ha kiolvastad, megveszi a MEH.”
,»Gyljts, hogy gyijthess papir-tex-
til-vas- és fémhulladékért pénzt ad a
,,Ki ne vagd a rezet! Vas- és fémhulla-
dékért magas arat fizet a MEH.”

,,Add vissza a babaruhat! Pénzt ad érte
a MEH.”

,,Ujség fekete-fehér, szines, kiilon
kotegelve, hozzank siess!”
,,Kinovom? Elszakitom? Vagy megu-
nom? A MEH-nek atadom!”

,»Ne heverjen a garazsban a pénze! Régi
akkumulatorat vigye el a MEH-be.”

A szovegekbdl is egyértelmiien kirajzolodik
a gyermekeknek szo6l6 koncepcid, melyet a
tegez6 megszolitas, a lezserebb nyelvhasz-
nalat és a gyljtés kettds céljara valod utala-
sok is jeleznek. A képi vilag és a betlitipus
az ’50-es, ’60-as évek képi vilagat idézi, az
abra also soraban lathaté 1983-as naptarakon
mar a kornak megfeleld, képregényszert raj-
zos megjelenitést lathatunk a gyerekekrol.
Mig az elsé ¢és masodik sorban helyet kapo
kartyanaptarak a MEH-et, addig az utolsd

A képekre jellemzo a mdr emli-
tett tipikus szocialista gyermek-
kép-dabrdzolds, amely boldog,
mosolygos, kipirult arcu, jolol-
16z 61t gyermeket jelent (Keri,
2002, 2003, 2009; Géczi, 2010;
Géczi és Darvai, 2010; Daruvai,
2011). Ezen tul elmondhato,
hogy ehhez az dbrdzoldshoz
csatlakozik egy élenk, eleven,
nylizsgo és sereny tulajdonsdg-
csoport is, amely élettel teli, de
szétszort, ugyanakkor a gyer-
mekekre inkdbb jellemzo visel-
kedest jelenit meg. Ehhez jol
tarsitottdk a kéepi és széveguild-
got, melynek célja a takarékos-
sdgra és gytijtésre valo neveles,
osztonzes, ezdltal a helyes és
elvart tarsadalmi normdkra
egyenlo ardnyban vannak a
fiui- és lany-megjelenitések, de
a fit-ldny egyiittes dbrdzoldsa
nem jellemzo. Az dbra legalso
sordnak gyermekdbrdzoldsai
madr az 1980-as évekhez iga-
zodtak, a grafika 1ij, modern,
képregenyszertl, és inkdbb a
vizualitdsra, mint a szévegre
Jfokuszdl.

sorban 1év6k a MEH Kelet-Magyarorszagi Nyersanyaghasznosité Vallalatat képviselik.

A képekre jellemzd a mar emlitett tipikus szocialista gyermekkép-abrazolds, amely
boldog, mosolygos, kipirult arct, jol6ltozott gyermeket jelent (Kéri, 2002, 2003, 2009;
Géczi, 2010; Géczi és Darvai, 2010; Darvai, 2011). Ezen til elmondhato, hogy ehhez
az abrazolashoz csatlakozik egy élénk, eleven, nylizsg6 és serény tulajdonsagcsoport is,
amely élettel teli, de szétszort, ugyanakkor a gyermekekre inkabb jellemzé viselkedést
jelenit meg. Ehhez jol tarsitottak a képi és szovegvilagot, melynek célja a takarékossagra
¢és gyljtésre vald nevelés, 0sztonzés, ezaltal a helyes és elvart tarsadalmi normakra vald
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ravilagitas volt. A képeken egyenld aranyban vannak a fiu- és lany-megjelenitések, de a
fiu-lany egylittes abrazolasa nem jellemzd. Az abra legals6 soranak gyermekabrazolasai
mar az 1980-as évekhez igazodtak, a grafika 0j, modern, képregényszerti, ¢s inkabb a
vizualitdsra, mint a szovegre fokuszal. A nylizsg0, szétszort tulajdonsagok abrazolasa
ugyanugy megjelenik a képeken, de mar nem a szocialista gyermek képét lathatjuk,
hanem a vidamsag és a mosolygas megtartasaval ugyan, de egy modern, szines és humo-
rosabb gyermek képe rajzolodik ki.

Osszegzés

A plakatok és kartyanaptarak gyijtését a Magyar Kereskedelmi ¢s Vendéglatoipari
Muzeum, a Régi Magyar Kartyanaptarak online gylijteményeiben, a /0x10 év az utcan
— A magyar plakatmiivészet torténete, a Retro-repro — A magyar kartyanaptar és A gyufa-
cimketol az online hirdetésig tematikus szakkonyvekben végeztem. A gytijtés soran tobb
szaz plakatot és ugyanennyi kartyanaptart néztem at, amely sordn mélyebben belelat-
hattam ¢és feltérképezhettem a Kadar-kor, azon beliil is az 1980-as évek alkotasait. Ezek
alapjan elmondhat6, hogy a reklamokra (akar kereskedelmi, akar tarsadalmi célt hirde-
téseket tartalmaztak), plakatokon, kartyanaptarakon és a hozzajuk kapcsolodo televizios
rekldmokon megjelenve — az edukativ szemlélet erdteljes megjelenése, a vasarlas fellen-
ditése és a hianytermékekrdl valo figyelemelterelés volt jellemzd (Nagy, 2014), az adott
kor néidealjara, ndképére és ezzel egyiitt gyermekképére is reflektaltak (Kulich és mtsai,
2018). Ezt alatamasztja a Hawkins, Best és Coney szerinti reklamértékek csoportositasa,
melyek értékkdzvetitd szerepét harom csoportra osztjak: a masokra, a kdrnyezetre és az
onmagunkra iranyulo értékekre. A masokra iranyuld értékek csoportjaban megjelenik a
feln6tt-gyerek viszony (Hofmeister, idézi Pirmajer, 2016), emellett pedig ritka esetekben
mindezeken feliil varoskép- és kozizlés-alakito tényezévé is valtak a reklamok (I1d. Fabu-
lon / Pataki Agnes korabeli mandken oriés tiizfal-mozaikja, Nagy, 2014. 200.).

A plakatok és a kartyanaptarak jelentéstartalmai magukban hordoznak egy kettosséget,
amely elsdsorban kozvetleniil a felnbtteknek, leginkabb a reklamok esetében a néknek
— ¢és masodsorban kozvetetten a gyermekeknek szolnak. Ez igaz a Fabulon babavilag
képeire, az Allami Biztosito plakatjara is, ez alél talan a Tanulok Takarékpénztara és a
MEH hirdetései lehetnek kivételek, amelyek a gyermeket szolitjak meg. Ugyanakkor,
ha a plakatokat nem is, de a kartyanaptarakat a felnéttek kaptak kézhez, amelyek aztan
a gyerekek gylijteményében kaptak helyet. A vizsgalt vizualis forrasokat véleményem
szerint azért lehet relevans forrasnak tekinteni, mert reflektaltak a tarsadalmi valtoza-
sokra (Id. példaul a reklamokban megnyilvanulé meztelenségrol folytatott korabeli vitat:
Voros, 2015), a kiillonb6zé emberképekre, melyeknek része volt a gyermekkép is. Az
elemzett forrasok alapjan elmondhato, hogy a gyermeki vilagot egy sokszint, vidam,
boldog ¢és gondok nélkiili helynek abrazolta, ahol j6 gyermeknek lenni, ahol az 6vo és
biztonsagot add édesanya képe is megjelenik. A 0—3 éves kor mellett az iskolas kortiakat
is abrazoljak, de nem korlatozddva a propagandisztikus tokéletes jolneveltség képére,
hanem ehhez hozzaadva egy inkabb gyermeki, mintsem beallitott tulajdonsagot, amely
tobbek kozott az elevenséget, a csinytevést vagy a szeleburdisagot jelenti. Emellett a
nevelés fogalma is megjelenik a forrasokon, amely a dolgozat esetében a takarékossag-
ban, a gytjtésben, a tudatossagban fogalmazodik meg.

A kutatas eredményei adalékként, kiindulopontként szolgalhatnak a hasonld korabeli
reklamok tovabbi elemzéséhez, amely érdekes aspektus lehet a nosztalgia és a tarsadalmi
emlékezet szempontjabol, mivel a jelenlegi kozépgeneracio emlékezethelyei kozott fon-
tos emlékeket idéznek meg és foglalnak el a korszak ikonikus reklamjai, azok alakjai és
a hozzajuk kothet6 helyek, életterek.! Erre bizonyiték az utobbi években megszaporodo
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tematikus kiallitasok, muzeumok 1étrejdtte, a korszak, azon beliil is az 1980-as évek
¢letérzésének, mindennapi életének mozgdoképen valod feldolgozasa, koztéri szobrok,
konyvek megjelenése, valamint az értékmentés kiilonboz6 projektjei (1d. Budapesti Retro
Elménykozpont, Retro Design Center, Nekiink irtik a dalt! — A magyar populéris zene
hdskora és tarsadalmi hatasai, 1957-t61 a rendszervaltozasig, A besugo cimi filmsoro-
zat, Kolodko: Skdla Kopé miniszobor, Varga Istvan: Munkadsasszony tranzisztoros radio-
val cimii szobranak helyreallitasa, Pleskovics Viola: Kinyiltak a szemek, Mentsiik meg a

budapesti neonreklamokat! — Budapesti polgari kezdeményezés stb.).

Farkas Palma

Eétvos Lorand Tudomdanyegyetem Pedagogiai és Pszichologiai Kar,

Interkulturalis Pszichologiai és Pedagogiai Intézet

Koészonetnyilvanitas

K6szondom mentoromnak tobb éve tartd odaado segitségét, tamogatasat és inspirald atti-
tiidjét, amellyel a kutatasi ttmamban ¢és a modszerben elmélyedhettem.
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Jegyzet

' A megjegyzésért Somogyvari Lajosnak tartozok kdszdnettel.

Absztrakt

Az 1945 utéani idészak neveléstorténetével szamos kutatod foglalkozik, am inkabb az 1950-es és 1960-as évek
megismerésére, feltarasara fokuszalnak. A kutatas célja az 1980-as évek egy lehetséges gyermekképi narrati-
vajanak kibontasa vizualis forrasok feltarasaval, és tovabbi adalékul szolgélni a kozelmult idészakanak elemzd
megismeréséhez. Az emlitett vizualis forrasok elsdsorban plakatok és kartyanaptarak, amelyeket komplex
modszertani vizsgalattal elemzek. A modszer 6tvozi a vizudlis szocioldgia és az ikonografia-ikonologia
korabbi kutatésait, tovabba az otvenes évek (Kéri, 2002, 2008) és az 1960-as, 1980-as évek sajtofotdinak
gyermekképkutatasai (Darvai, 2011; Géczi, 2010; Géczi és Darvai, 2010), valamint az ikonografia-ikonologia
(Endrédy-Nagy, 2010, 2015, 2017; Géczi, 2008; Somogyvari, 2012, 2015; Tamba, 2020) €s a vizualis szocio-
logia (Sztompka, 2009) meglatasai is segitették elemzéseim. A vizsgalt minta kivalasztasdhoz elsésorban az
id6szak politikai, tarsadalmi, szocialis, torténeti kereteinek mélyebb ismeretére volt sziikség. Az eredmények
arra mutattak ra a vizsgalt vizualis forrasok esetében, hogy az évtized elején jobban tetten érhetdek voltak a
propagandisztikus tendencidk és az elvarasoknak valé megfelelés elemei, ugyanakkor a masodlagos jelentés-
tartalmak is jol kivehetéek minden esetben. Az évtized vége felé kozeledve pedig a szocialista elvarasoknak
eleget tévo és annak megfeleld, a mozgalmi élet — sport — iskolai élet harmasaban megjelend gyermekkép abra-
zolas atalakult egy szabadabb, nyitottabb és sokkal elevenebb gyermek abrazolasava, amelyet szimbolikusan
az idealizalt, védelmez6 anya koriil 6lel. A kutatast az teszi relevanssa, hogy a korszak gyermekei ma a fiatal
szUl6i korosztaly tagjai, sokuk nevel altalanos iskolas vagy 6vodas gyermeket. A kutatas hozzajarulhat az 1980-
as évek gyermekképi narrativajanak mélyebb megismeréséhez, ezaltal a hazai gyermekkortorténeti kutatasok
szinesités¢hez és a kutatasba bevonhat6 vizualis forrasok korének bovitéséhez.

Kulcsszavak: nyolcvanas évek, gyermekkép, plakatelemzés, ikonografia, gyermekkor
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AR Kkiallitasi tarlatvezeto
alkalmazas kvalitativ vizsgalata

P

A tanulmdny egy sajdit fejlesztésti AR technologict haszndlo
kidllitasi tiuravezet6 eszkoz kommunikdcios szempontbol
tortend kvalitativ elemzéséet mutatja be a vizudlis keretezés
modszertandra épiilo vizsgdlati modszer segitségével. A kisérlet
a szegedi Mora Ferenc Muzeumban 79 [0 részvételével, iskolai
Joglalkozds keretében zajlott.

Vizualis keretezés a Kiallitasi kommunikaciéoban

a kommunikalt szoveg ,.erejének” megragaddsara, azaz megvilagitja azt a pontos
moédot, ahogyan a kommunikacié az emberi tudatra befolyast gyakorol. Masképpen
fogalmazva, a keretezés a metaforak kontextualizacioja, amely soran a keret segitsé-
gével kiemeliink egy koncepciot, témat vagy problémat (Bock, 2020), amely lehetévé
teszi az események egyes elemeinek, aspektusainak kozéppontba helyezését azért, hogy
tamogassuk vele a célkdzonség egy adott értelmezését vagy reakciojat (Entman, 2004).
A széleskort kutatési tapasztalat szerint a keretezés a szoveges tartalmak esetében meg-
bizhat6 vizsgalati médszerként hasznalhato a kiilonféle médiatartalmak vizsgalata soran.
A kiallitasi kommunikacié gyakorlataban ugyan szamos szoveges tartalommal talal-
kozhatnak a latogatok, azonban az intézmények miikodésébdl kovetkezéen ez a kom-
munikaciés forma alapvetden vizualis jellegli. A kiallitas célja ugyanis a ritka és értékes
targyak bemutatasa, amelynek szervezése alapvetden a lathatosag elvére épiil (Hooper-
Greenbhill, 1990). A vizualis kommunikacié kiilonbdzik a nyelvi formaktdl abban, hogy
fenomenoldgiai és materidlis hatdsai révén is lekoti az embert (Bock, 2020). A vizua-
litasrol pedig altalanossagban elmondhatd, hogy nem garantal olyan explicit és pontos
magyarazatokat, mint a szovegek, amelyek jelentései tarsadalmi konvenciokon alapuld
diskurzusok eredményeképpen jonnek létre, amig a vizualis tartalmak és jelentéseik
kozotti kapesolatok tobbnyire hasonlosagokon vagy analogiakon alapulnak (Messaris és
Abraham, 2001). Eppen ezért a latvany nem minden esetben képes az ok-okozati ossze-
figgések egyértelmi kifejtésére (Rodriguez és Dimitrova, 2011).

Kommunikacios szempontbol az dsszetett vizualis tartalmak vizsgalatdhoz Lulu Rod-
riguez és Daniela Dimitrova (2011) a médiaszovegek keretezésének technikajara €piilo,
a vizualis keretek azonositasara ¢és elemzésére kidolgozott négyszintii modell alkalma-
zasat javasolja, amely a szerz6k eredményei szerint altaldnosan alkalmazhat6 az adott
vizualis tartalomrol alkotott felfogas elemzésére. A vizualis keretezés modellje a latvanyt
denotativ, stilisztikai-szemiotikai, konnotativ és ideoldgiai reprezentacio szerint osztja fel
négy szintre. Az els6 szinten a ,,Kit vagy mit abrazol?” kérdésekre, a masodik szinten
pedig a tarsadalmi jelent6ségekre kapunk valaszt. A harmadik szinten jelennck meg a
kiilonféle koncepciok, mint példaul a jelek vagy a metaforak. A negyedik szinten pedig
azok az alapelvek tarulnak fel, amelyek Erwin Panofsky (1970) szerint egy korszak vagy
egy adott tarsadalmi rendszer alapveté meggy6zodéseit mutatjak be (Kuttner, 2022b).

93

R obert Entman (1993) gondolatai szerint a keretezés koncepcidja lehetdséget kinal




Iskolakultira 2023/3

A vizualis keretezés kutatasi gyakorlatanak vizsgalata soran Mary Bock (2020) tanul-
manyaban harom kiilonféle operacionalizal6é konstrukciot azonositott. A ,,szelekcids”
(selection) muivelet soran fogalmazddik meg az, ahogyan a kép rekontextualizalodik kor-
nyezetében, ¢és szimbiotikusan a szavakkal egylitt kdzvetit egy iizenetet. A ,,1étrehoz6”
(creator) konstrukcid dekontextualizalja a képi valosagot és a jelentést a képen beliil,
¢és olyan vizualis konvencidk segitségével hozza 1étre, mint példaul a formai elemek
kozotti tavolsag, az ezek altal bezart szogek vagy a kompozicio. Bock (2020) szerint ez
a konstrukcio leginkabb a szinhdzi eldadas lathatatlan ,,narrator” hangjahoz hasonlithato,
amely a nézdk el6tt nem jelenik meg latvany forméjaban, de fontos szerepet jatszik a
vizudlis narrativaban. A ,,megoldas” (solution) konstrukci6 soran a keret a nézd elmé;jé-
ben jelenik meg, a kép pedig az az elem, amely az ,,aha”, vagyis a felismerés pillanatat
gerjeszti. A vizualis keretezés konstrukcioi parhuzamba allithatdoak a modern muzeumok
klasszikus feladatrendszerével, amely a targyak gyiijtése és megérzése, a gylijtemény
tanulmanyozasa altal tudas eldallitdsa, valamint a gyljtemény bemutatasan keresztiil
az ismeretek, kultira terjesztésének harmasaként fogalmazhaté meg (Rea, 2008). Ezen
gyakorlatbdl kiindulva Eilean Hooper-Greenhill (1990) a muzeumokra is alkalmazza
Foucault (1994) a tudas térbeli eloszlasanak vizsgalatara kidolgozott modelljét, amely-
ben jol azonosithatdak a Bock (2020) altal feltart, a vizualis keretezést operacionalizald
konstrukciok. Hooper-Greenhill (1990) szerint a muzeumok elsédleges térbeli szintjén
azok a szelekcios és jelentésalkotasi gyakorlatok miikodnek, amelyek soran a gytijte-
ményt alkotd materialis dolgok kivalasztdsa torténik. A folyamat eredményeképpen a tar-
gyak rekontextualizalédnak és 1) jelentéssel ruhazodnak fel. A masodlagos térbeliségen
beliil mikodnek azok a keretek, amelyek az ismeretek megfogalmazasara szolgalnak, az
itt mikodé funkciok soran valasztjak ki a gylijtemény azon részét, amelyet bemutatnak
a kiallitasban. Ez tobbnyire a lathatosag elvére épiil, és dekontextualizalja a targyak
eredeti jelentését, az 1j jelentés felépitésében pedig erdsen hatnak a vizualis konvenciok,
amelyeket megvilagitassal vagy egyéb hataskeltd céllal hoznak létre a kiallitas terve-
z0i. A harmadlagos térbeli szinten az intézmények miikddését meghatdrozo tarsadalmi
funkciok hatnak, amelyek a kezdetektdl kiemelkedéek a muzeumi praxisban, hiszen a
francia forradalom iddszakaban eleve azzal a céllal hoztak létre ezen intézményeket,
(Hooper-Greenhill, 2000). Ezen feladatkor 1ényegében valtozatlan forméaban fennmaradt,
éppen ezért a tarsadalmi folyamatok a mai napig alapvetden befolyasoljak a kortars
muzeum mukodését is. SOt, a tarsadalmi kommunikacid szempontjabol a mizeumokat
olyan kommunikacids eszk6zoknek tekinthetjiik, amelyek feladata azon mentalis keretek
létrehozasa vagy éppen fenntartasa, amelyekkel hozzajarulnak a latogatd elméjében a
felismerés, a meggy6z6dés kialakitasahoz.

AR turavezetok hasznalatinak vizsgalata a kiallitasi kommunikacioban

A kutatast megel6z06, az AR és VR technoldgia muzeumi oktatasi lehet6ségeit vizsgalo
kutatas (Kuttner, 2022a) és a vizualis keretezés modszertanara épiild vizsgalati modszer
bemutatasa (Kuttner, 2022b) jelen tanulmany kozvetlen elézményeinek is tekinthetok.
Ebben a tanulmanyban nem kivanom részletezni az el6z6 két kutatdst, csak a vizsgalat
kereteit és a megvaldsult technologiai fejlesztéshez és az oktatasi kisérlethez kozvetleniil
kapcsolddo eredményeket mutatom be.

A 2019-ben és 2020-ban kiallitasi helyszineken zajlé megfigyelések soran dsszesen
11 orszag 17 kulturalis intézményében keriilt sor 31, f6leg muzeumok 4altal fejlesztett
virtualis technologiat hasznalé kiallitdsi kommunikacios alkalmazas elemzésére. Ennek
keretében megallapitottak, hogy a virtudlis technolégia multimodalis jellege sokkal
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komplexebb kommunikacios dsszefiiggések bemutatasara is lehetdséget kinal, mint a
kiallitasi kommunikacidoban korabban hasznalt mas technikak. Tovabbi fontos elénye az
is, hogy altala a kiallitdsi kommunikacid egy kivalasztott célkdzdnségre szabhatd anél-
kiil, hogy jelentdsen be kellene avatkozni a kuratori koncepcioba. Hasznalatakor azonban
mas technoldgiai megoldasokhoz képest nagyobb figyelmet kell forditani arra, hogy a
szakemberek a technoldgiara optimalizalt tartalmakat fejlesszenek.

A korabbi, a Ludwig Muzeumban zajl6 iskolai kisérlet soran alkalmazott kommuni-
kacio-vizsgalati modszer alkalmasnak bizonyult az AR kiallitasi turavezetd eszkdz haté-
konysaganak vizsgalatara. Segitségével megallapithatd volt, hogy a latogatok gondolati
kereteinek valtozdsa mérhetd egy olyan révid iddszakon beliil is, mint egyetlen kiallitas
meglatogatasa.

Iskolai kisérlet a Mora Ferenc Muzeumban

A szegedi Mora Ferenc Muzeumban, Konok Tamas festomiivész és Vasarhelyi Tamas
természettudds a mlvészet és a természettudomanyok kapcsolatat bemutatd kozos
kiallitasan zajlott az alkalmazas vizsgalata. A kiallitashoz készitett 30 perc hosszusagu
virtualis tarlatvezetd 15 allomast tartalmazott, amelyeken Vasarhelyi Tamas néhany
perces videdk keretében érdekes torténeteket mesélt az egyes targyak keletkezésérol,
megfigyelési szempontokat adott, vagy roviden ravilagitott a kiallitott festmények és
természettudomanyos elveket bemutato jatékok kozotti kapcsolatra. A virtudlis tarlatve-
zetést alkalmanként a témahoz kapcsolddo, a kiallitaisban masol nem elérheté magyarazo
videokkal és abrakkal egészitettiik ki, magat a folyamatot pedig ugy képzeltiik el, mintha
a tarlatvezetés egy, a k6z0sségi média vagy csoportmunka szoftverekbdl ismert vided
hivas keretében zajlana (1. abra).

1. abra. Képernydfelvételek az AR turavezetd alkalmazasbol (sajat szerkesztés)

A mozgoképes tartalmakat integraltunk az Arloopa kiterjesztett-valosag keretrendszerbe,
amely hasznalatanak nagy elénye, hogy az atlagos mizeumlatogaté kiillondsebb informa-
tikai ismeretek nélkiil, intuitiv médon a sajat mobilkésziilékét hasznalhatja a kiallitasban
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mint AR turavezetd eszkozt. A résztvevoktdl a vizsgalatot megeldzden azt kértiik, hogy
feltoltott mobilkésziilékkel és lehetdség szerint sajat fiilhallgatoval érkezzenek a muze-
umba. A tiravezetd alkalmazast a résztvevok a muzeum épiiletében, a kiallitotérbe
torténd belépés elott telepitették fel a késziilékeikre. A miivekrdl nem kaptak semmilyen
informaciodt, és az egyes miitargyakhoz kapcsolodoan egyik kiallitotérben sem voltak
olyan szdveges leirasok kihelyezve, amelyek segitenék annak értelmezését. Az AR
technologia hatasvizsgalatat egy szlkitett mintan, a kiallitas lizenete szempontjabol az
Ot legfontosabb ¢és az alkotoval kdzosen kivalasztott festmény-targy paros segitségével
végeztiik (2. abra).

2. abra. A vizsgalatba bevont Konok Tamas- és Vasarhelyi Tamdas-munkdk
(Fotokat készitette: Konok Tamas és Vasarhelyi Tamds)

Osszesen 79 f6 részvételével zajlott a kisérlet (1. tablazat). A kontrollcsoport résztvevéi
egy budapesti, felndttek grafikus és fotografus miivészeti szakmai képzésével foglalkozo
iskola tanuléi voltak. A résztvevok digitalis kompetencidi a képzés jellege miatt az atla-
gosnal magasabb szintlinek mondhatdak, mivel a csoport tagjai a hagyomanyos irodai
szoftverek hasznalata mellett készségszinten hasznaljak a vektoros és raszteres kép-
szerkeszté programokat, illetve egyszeriibb hardveres problémakat is képesek onalldéan
elharitani. A képzésiik része egy 26 oras altalanos miivészettorténeti blokk, amelynek
keretében a fobb miivészeti ¢s stilustorténeti korszakok oktatasa zajlik a kezdetektol a 20.
szazadig. A tanév soran az elméleti részt egészitik ki az iskola altal szervezett mizeumla-
togatasok, amelyek azért kertiltek be a képzési programba, mert a résztvevok tobbségérol
altalanossagban elmondhatd, hogy a mizeumlatogatds nem rendszeres eleme szabadidds
tevékenységiliknek, jobbara kiilfoldi varoslatogatasok alkalmaval tekintenek meg muze-
umokat, kiallitasokat.

A helyszini vizsgalat kisérleti csoportjaban két altalanos tantervii gimnazium tanuloi
vettek részt. Ezen iskolak 6 profilja a 14—18 év kozotti tanulok érettségi vizsgara torténd
felkészitése. Az iskolaban a tanulok kdzépfokt szamitastechnika oktatasban részesiilnek,
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amelynek célja, hogy segitse a hétkdznapi ¢élethelyzetek, a tanulasi feladatok vagy a
késébbi munkavégzés soran felmeriil6 problémak informatikai eszkozokkel torténd meg-
oldasat. A vizsgalatban a ,,vizualis kultira” tantargy keretében vettek részt, amelynek a
feladata tobbek kozott megismertetni a résztvevokkel a kortars képzémiivészet, a kortars
kultara jelenségeit és azok értelmezését. A kisérdtanarok elmondasa alapjan az iskolak
tanuldi, hasonléan a szakképzd iskola tanuldihoz, els6sorban a nyaralasok alkalmaval
latogatnak el kiilonféle muzeumokba.

Ugyan a kiallitas ismeretanyagat sem a tanérakon, sem pedig a kimeneti kovetelme-
nyekben nem kérik szamon, mégis szamos tananyagbeli kapcsolodasi pontot lehetett
taldlni. A kisérleti csoport résztvevdi koziil tobben tgy nyilatkoztak, hogy korabban mar
jéartak a Mora Ferenc Mizeumban, de ezt a kiallitast még egyikiik sem latta. A kontroll-
csoport tagjai az AR alkalmazas hasznalata nélkiil tekintették meg a kijeldlt miitargyakat,
a kisérleti csoport hasznalta az AR alkalmazast. Minden csoport feladatlapokat toltott ki
a latogatas alatt, illetve a mitargyak megtekintése utan. A kisérleti csoport latogatasa a
kontrollcsoport feladatlapjainak kiértékelését koveten tortént.

1. tablazat. A szegedi Mora Ferenc Muzeumban zajlo iskolai kisérletben részt veviket végzettség,
életkor és nem szerinti osszefoglalo tablazat (sajat szerkesztés)

kontrollcsoport kisérleti csoport
(miivészeti szakmai képzésben résztvevok) (kozépiskolai képzésben résztvevok)
A . 15-16 éves 16-17 éves
18-35 éves 36-50 éves (9. osztalyos) (10. osztalyos)
nd férfi nd férfi nd férfi nd férfi
6 0 4 0 26 11 10 22

Vizsgalati modszer

A vizualis keretezés modszertanara €épiild (Kuttner, 2022a) mérés-értékelés modszertan
segitségével vizsgaltuk, hogy a kiallitas, illetve a mitargy iizenete sikeresen megjele-
nik-e a latogatdé gondolkodasaban. A vizsgalati mddszer szerint a kiallitdsi kommuni-
kacids eszkozok hatékonysagvizsgalatanak elsd 1épése a kivalasztott miitdrgyak és a
kiallitas altal kommunikalni kivant tizenetek egyértelmii és rovid meghatarozasa. Ezen
izenetek reprezentaljak azokat a mentalis kereteket, amelyeket a vizsgalat eredménye-
inek a megallapitasakor hasznalunk. Ennek meghatarozasa altalanossagban torténhet a
kurator vagy egy muzeumpedagogus segitségével is, ebben a vizsgalatban ezt az egyik
alkotd, Vasarhelyi Tamas hatarozta meg.

A vizsgélatban a résztvevoket kontroll- és kisérleti csoportokra (2. tdblazat) osztottuk,
az adatok begytjtésére két kiilonféle feladatlapot hasznaltunk (1. mellékletek). A kiér-
tékelés soran a keretezés modszertanaval azt vizsgaljuk, hogy a feladatlapok kérdéseire
adott valaszok besorolhatoak-e az iizenetek altal meghatarozott gondolati keretekbe vagy
sem. Vagyis az értékelés soran azt vizsgaltuk, hogy a latogatd megjelolte-e a feladatlapon
a kommunikalni kivant lizenetet, vagy sem. Az alternativ mtiértelmezések megjelolését
az eredmény szempontjabol irrelevansnak tekintjiik, amely egyrészt a mizeumi kommu-
nikacié komplex jellegére (Nielsen, 2017), masrészt pedig arra a jelenségre vezethetd
vissza, hogy ennek a kommunikacios formanak a természetes velejardja, hogy egyszerre
szamos lizenetet kommunikal (Karpati és Vasarhelyi, 2013), amely személyes és szub-
jektiv jelentések sorat hozhatja 1étre a 1atogatas soran. Ahogyan az egyik kutatasban részt
vevO fogalmazta valaszanak indoklasaban: ,teljesen random volt a valasztasom, mert
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mindegyik lehet6ség jo volt”. Eppen ezért a vizsgalt eszkozt a kiallitasi kommunikécio
szempontjabol akkor tekintjiik hatékonynak, ha az eszkdzt hasznald kisérleti csoportok
altal adott valaszok kozott nagyobb aranyban jelennek meg az iizenetek, mint az eszkozt
nem hasznalé kontroll csoportok valaszai kozott.

2. tablazat. A Mora Ferenc Muzeumban zajlo iskolai kisérlet
csoportbeosztasait osszefoglalo tablazat (sajat szerkesztés)

kontroll csoport »B” csoport
Létszam (f6) 10 69
Hasznalt feladatlap tipusa L 1L
AR alkalmazas hasznalata nem igen

Az iskolai kisérletek eredményei

A kisérletben a kdzépiskolas didkok motivaciojanak fenntartasa érdekében nem volt
kotelezd egyénileg kitdlteni a feladatlapokat, hanem a didkok valasztasa alapjan meg-
engedett volt a 2-3 f0s csoportokban torténd munkavégzés is. Ez dsszeegyeztethetd a
muzeumlatogatdk azon tartalomfogyasztasi gyakorlatdval, hogy gyakran kisebb tarsa-
sadgokban keresik fel az intézményeket, és kozosen nézik meg a kiallitasokat. A didkok
Osszesen 35 feladatlapot adtak be. Sziikséges volt a minta tisztitsa, 0sszesen 11 darab
feladatmegoldast kizartunk, mert a résztvevo nem valaszolt a nyilt végli kontrollkérdé-
sekre, vagy a valasz egyértelmiien véletlenszerii kitoltésre utalt. fgy Gsszesen 24 darab
értékelhet6 feladatlapot valogattunk be az elemzésbe. Ezek értékelése alapjan egyértel-
miien kimutathat6, hogy a vizsgalatban is jobban teljesitett a kisérleti csoport, mint a
kontrollcsoport (3. ébra).

70% 63%

60%

50%

40%

30%

20% 17%

10% -

0% T

kontroll kisérleti
csoport csoport

3. abra. A Mora Ferenc Muzeumban szervezett kisérlet dsszefoglalo eredménye csoportok
szerinti bontasban. A diagram a vart iizeneteket tartalmazo valaszok szazalékos aranyat
mutatja az dsszes kérdéshez képest (sajat szerkesztés)

A feladatlapok kiértékelése utan megallapithatd, hogy mindkét csoport szazalékosan
némiképpen gyengébb eredményt ért el, mint az el6z6 kisérleti fazisban a Ludwig
Miizeumban részt vevé csoportok (Kuttner, 2022b). Ezen kutatas keretében minden két-
séget kizaro bizonyossaggal nem allapithatd meg, hogy ennek oka a geometrikus abszt-
rakcié miifajanak nehezebb értelmezésében keresendd-e, vagy abban, hogy a kisérlet
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lefolytatasara néhany héttel a nyari sziinet el6tt keriilt sor, maga a kiallitas ismeretanyaga
pedig nem része a szamonkéréseknek.

A feladatlapok értékelése soran talaltunk olyan megoldast, amelyben a résztvevok az
egyik kérdésben kiegészitették a valasztasi lehetdségeket egy uj elemmel, és megjeldlték
azt is lehetséges lizenetként, tovabba talaltunk 6t olyan feladatmegoldast, amelyben a
résztvevok az utolsd kérdésben valamennyi valaszlehetdséget igaznak tartottak. Indok-
lasul tobb résztvevd azt irta, hogy azért, mert ,,részben mindegyik igaz”. Volt olyan
résztvevd is, aki ugyan megjeldlte a kommunikalni kivant tizenetet, de az indoklasban
azt irta, hogy ennek ellenére ,,igy érzem mégsem ez az iizenet, hanem a kiallitas célja a
miivészet és a tudomany dsszefizése”.

Osszegzés

A kiallitasi kommunikacid szempontjabdl az AR tarlatvezetd alkalmazas hasznalatanak
az egyik f6 eldnye az, hogy egy eszkdzben képes egyesiteni a hagyomanyos audié tar-
latvezetdk és a muzeumi multimédids rendszerek eldnyeit. Azaz képes megjeleniteni
interaktiv 2D vagy 3D audiovizualis tartalmakat specialis hardvereszk6zok a kialli-
totérben torténd elhelyezése nélkiil. Raadasul ezen tartalmak a kiallitason kihelyezett
¢és bemutatott filmekkel ellentétben pontosan akkor jatszodnak le, amikor a latogatod
szeretné megtekinteni azokat, ezzel tAmogatva azt, hogy mindenki az egyéni igényeinek
megfeleld titemben tudja megnézni a kiallitast.

Oktatési szempontbol a kutatas egyik legfontosabb eredménye, hogy egy olyan esz-
kozt adhattunk a kiallitas latogatoinak kezébe, amely az adott generacio tartalomfogyasz-
tasi szokasaihoz igazodva tamogatja a kulturalis tartalmak befogadasat. Ezen iskolai
kisérlet tapasztalatai alapjan megallapithato az is, hogy az AR technolégiaval tamogatott
kiallitasi taravezetd alkalmazasok nemcsak a muzeumi élmény novelésére alkalmasak,
hanem a felnéttekhez hasonldan a kdzépiskolas didkok szdmara is segithetik a kiallitas
6 tizeneteinek megértését.

Ugyan a kisérletsorozat kozéppontjaban a szervezett iskolai foglalkozasok alltak, de
feltételezéseink szerint az AR technologiara épiil6 kiallitasi tarlatvezetd hasznos segitség
lehet az egyéni latogatok szamara is. A kiallitasok szervezésével foglalkoz6 szakemberek
szamara pedig az AR technologia tarlatvezetdként torténd alkalmazasa olyan koltségha-
tékony megoldast jelenthet, amely hasznos segitség lehet, ha valamely okbdl nem, vagy
csak a sziikségesnél ritkabban lehetséges a hagyomanyos tarlevezetések megszervezése.

Reményeink szerint a bemutatott kezdeményezés és jo gyakorlat hozzajarulhat az AR
tarlatvezetok minél szélesebb kdrben torténd alkalmazasahoz a hazai muzeumok és kial-
litdasok mindennapi gyakorlataban.

Kuttner Addm
Budapesti Corvinus Egyetem
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Absztrakt

Az elmult években kiterjesztett- és virtualisvalosag-technologiara épiilé alkalmazasok sokasaga lepte el a
muzeumokat. Ennek ellenére jelenleg még kevés olyan vizsgalati modszer all a szakemberek rendelkezésre,
amely segitségével elemezni ¢és értékelni tudnak a technologiat hasznalo eszkdzoket a kiallitasi kommunikacio
szempontjabol. A tanulmanyban a szegedi Mora Ferenc Muzeumban 79 {6 részvételével és iskolai foglalkozas
keretében zajlo, sajat fejlesztésii AR technologiat hasznalé kiallitasi turavezetd eszk6z kommunikacios szem-
pontbol térténd kvalitativ elemzését mutatom be a vizualis keretezés modszertanara épiild vizsgalati modszer
segitségével. A kutatas eredményei remélhetdleg hozzajarulnak a hasonld technologiara épiilé fejlesztések
vizsgalatahoz ¢és értékeléséhez.

Kulesszavak: kiallitasi kommunikacio, kiterjesztett valosag, mizeum, muzeumpedagogia
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Demokraciara nevelés?
Oktatas és tarsadalom az utobbi
négy évtized Magyarorszagan

recenzens hosszabb-rovidebb

busz- és vonatutak alatt olvasta

el a konyvet — ez a szakaszossag,
az induldsok ¢és érkezések egymasutanja
nagyon is jellemz0 sajatossaga a kotetnek.
Az elmult negyven-6tven év a meg-megin-
dulé reformok és megtorpanasok lancolata
a magyar oktataspolitikdban, az ir6 nem
véletleniil idézi meg sokszor a Maratoni
reform narrativait (Bathory, 2001). A két
mii nagyon kozeli rokonsagban van miifa-
jat, hangvételét tekintve, hiszen szerzdik
érintettek témajukban, elkotelezettségiiket
nem rejtik véka ala, és ez a személyes-
ség, a részvétel hitelessége szerencsésen
vegyiil mindkettejiiknél a kritikai elemzés
igényével. Nagyon nehéz egyensuly ez,
de a vizsgélatba beemelt epizoédok, szub-
jektiv torténetek Bathory Zoltan és Jakab
Gyorgy esetében is csak erdsitik a szem-
1életességet, atélhetové teszik a leirtakat,
¢és a ledgazasok megmutatjak a hétkdznapi
percepcid sokszintiségét. Talan a kiviil is
allok, beliil is allok antropoldgiai néz6-
pontja kOszon itt vissza, és ez a szellemi
kaland vagy utazas nemcsak a sziikebb
szakmai kdzvélemény szamara lehet izgal-
mas.

A kozelmult torténetének analizise (hiv-
hatjuk jelenkortorténetnek) mindig érzé-
keny teriilet, hiszen nincsenek még kiala-
kult, konszenzualis keretei a kiilonbdz6
megkozelitéseknek, valamint a hasonlo
kutatasok fokozottabb mértékben ki lehet-
nek téve az emlékezetpolitikai és legiti-
macids vitdknak. A megidézett szereplk
nagy része még aktiv, a sajat értelmezés
igénye jogosan meriil fel naluk: jelen
esetben kiilondsen érdekes lehet, hogy a
konyvben felbukkano, a nyolcvanas-ki-
lencvenes évek pedagdgiai-szakmai (akar
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politikai) diskurzusait is alakitd (oktatas)
kutatok (Halasz Gabor, Kozma Tamas
vagy Saska Géza példaul) hogyan latjak
ugyanezt a torténetet. A kotet tartalma
két fokuszpont koré kristalyosithatd ki,
melyeket az oktatasi reform és a demokra-
ciara nevelés/allampolgari nevelés kulcs-
szavai fémjeleznek — a ketté kozti atmenet
fokozatos a kdnyvben, szépen egybesimul
a két tudasteriilet, ami tulajdonképpen
Jakab Gyorgy érdeklddését, tobb évtizedes
munkdassaganak egyfajta lenyomatat jelzi.
A Matarka szerint az elsé publikacio 1986-
bol szarmazik a szerz6tél, az e€l6z6 tanév
ifjusagi parlamentjérdl szolva — valahol itt
kezdddik a Demokrdcia demokratak nél-
kiil? cimt kotet torténete is.

A kérdéjeles cim tdbb szempontbdl
szimptomatikus szamomra. Tobb fejezet
mottdja Bibot hivja tanulsagul, a kozis-
mert dilemmat felhozva: Hogyan nevel-
jink demokraciara egy nem-demokratikus
tarsadalomban ¢és eltorzult politikai kul-
taraban? Bereményi dalszovegei ugyan-
ezt az alapproblémat vetik fel mas meg-
fogalmazasban — a két alkotd egymast
valtogatva értelmezi és vezeti be a kotet
kiilonbozo részeit. Az olvasdban szintén
kételyek meriilnek fel olvasas kozben,
példaul a politikamentes, vilagnézetileg
semleges iskola megvalodsithatosagaval,
ennek kovetelésével kapcsolatban (mintha
az intézményben nem emberek dolgozna-
nak eltérd hitekkel, véleményekkel, és a
neutralitds szintén nem egyfajta ideologia
lenne). Az oktatdsi reformok megvaldsit-
hatésagat, céljait illetéen hasonld szkep-
ticizmus figyelheté meg a nemzetkdzi
szakirodalom alapjan.

Marc Depaepe és Paul Smeyers az okta-
tas kiterjesztésérdl, tarsadalmasitasarol
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szblva (educationalization) a moderni-
zacio egyik alapjelenségéként irjak le,
hogy az iskolaztatastol olyan problémak
megoldasat varjak kiilonbozo tarsadalmi
szereplok, melyek tGlndnek az oktatasi
intézmények kompetenciain (Depaepe
és Smeyers, 2008). Az egyenlétlensé-
gek csokkentése, a tarsadalmi integraciod
vagy a gazdasagi termelékenység nove-
1ése éppolyan fontos célkitliizések lehetnek
ebben az értelemben, mint a demokraci-
ara nevelés, ami azonban csak sziikséges,
de nem elégséges feltétele egy valoban
demokratikus tarsadalom kialakitasanak.
Jakab Gyorgy érzi ezt a fesziiltséget, ami
az oktatasi innovaciok és az azokat kortil-
vevO kornyezet kozott fennall: az allam-
polgari nevelés és a reformok nehézkedési
nyomatékat jelenté kontextus fontossagat,
a konszenzus- és id6hianyos tantervi val-
toztatasok kovetkezményeit. Jobb- és bal-
oldalrdl ugyanis egyarant a valdsag zaro-
jelbe tétele jellemz6 a hasonlo atalakitasok
kapcsan: a nyolcvanas-kilencvenes évek
doktriner reformerei éppugy feliilrol kez-
deményezve, az érintettekre rderdltetve
akartdk végrehajtani nyugati, angolszasz
eredetli modernizacidés programjukat,
mint ahogy a 2010-es évektdl érvényesiild
ctatista gyakorlat is gyakran hagyta sza-
mitason kiviil a pedagdgusokat, sziiloket
vagy didkokat oktataspolitikai intézkedé-
sei kdzben. Az eredmény mindkét eset-
ben ugyanaz. Az oktatds mély struktarai,
a tanitok és tanarok attitiidjei, a tanulas
folyamata lényegében valtozatlan maradt
megannyi reform utan is — David Tyack és
Larry Cuban ezt az alapvetd, rendszerben
rejlé valtozatlan jelleget nevezi az iskolaz-
tatds ,,nyelvtananak” (,, grammar of schoo-
ling”, 1d. Tyack és Cuban, 1997. 85-109.).
Talan itt tudjuk megfogalmazni a lega-
lapvetébb (és teljességében megvalaszol-
hatatlan) kérdést: Az oktatasi reformok
valoban reformok, vagy csak kiilonboz6
érdekcsoportok eréforrasokért, befolyasért
folytatott harcai, melyek a sajat maguk
altal definialt problémakra nyutjtanak lat-
sz6lagos megoldasokat?

Szamtalan fontos és gondolatébresztd
részlet emelheté még ki Jakab Gyorgy

Jakab Gyorgy érzi ezt a fesziilt-
séget, ami az oktatdsi innouvd-
ciok és az azokat koriilvevd
kornyezet k6zott fenndll: az
dllampolgdri nevelés és a refor-
mok nehézkedési nyomatékdt
Jelent6 kontextus fontossdgcit,
a konszenzus- és idohidnyos
tantervi vdltoztatdsok kévet-
kezményeit. Jobb- és baloldal-
rol ugyanis egyardnt a valo-
sdg zdrojelbe tétele jellemzo a
hasonlo dtalakitdsok kapcsdan.
a nyolcvanas-kilencvenes évek
doktriner reformerei éppiigy
feliilrol kezdeményezve, az érin-
tettekre rderdltetve akartdk vég-
rehajtani nyugati, angolszdsz
eredetti modernizdcios prog-
ramjukat, mint ahogy a 2010-es
évektol érvéenyesiilo etatista gya-
korlat is gyakran hagyta szdami-
tdson kiviil a pedagogusokat,
sztiloket vagy didkokat oktatds-
politikai intézkedései kbzben.

konyvébol, a demokratikus atalakulas,
a ,,nagy sziinid6” kudarcardl, 1945 és 1989
(az 0j kezdetek) parhuzamba allitasardl, az
utdbbi évek konzervativ visszarendezddé-
a hagyomanyokhoz valo visszatérésrol),
az oktataspolitikak ideologiai tulterheltsé-
gérol, és a sort még folytathatnam. Néhany
kérdésben kevésbé sarkosan fogalmaztam
volna (példaul a DOK tevékenységének
értékelése kapesan), de ez is csak a nyelvi
értelmezés, a jelentések és diskurzusok
feletti kiizdelem relevanciajara hivja fel
a figyelmet — ezt az aspektust egyébként
a példaszerti elméleti megalapozas szintén
kihangsulyozza. A szerzd elkotelezettsége
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végig érezhetd (és bevallott), talan még
jobban lehetett volna erre reflektalni, de ez
szintén csak érzésbeli, nliansznyi hangulat
a recenzensben.

Egy utolsdé megjegyzés még ide kivan-
kozik a kdtet megallapitasai kapcsan: az
IEA nagy nemzetkozi kutatdsaba nem
az ezredforduld elott kapesolddtunk be,
hanem mar 1969-ben (pont az allampol-
gari neveléssel kapcsolatos kérddives
vizsgalat kivételével, amire nem vallal-
koztak, vallalkozhattak a korszak magyar
kutatoi, 1d. Somogyvari, 2021). Eppen
a hatvanas-hetvenes évek forduldja volt
az a pillanat, amikor Bathory Zoltan és
Kiss Arpad nyugati kapcsolatai kiépiilhet-
tek, és ezt a torténetet egy korabeli részt-
vevld, Kozma Tamas visszaemlékezésébdl
ismerhetjilk meg (Kozma, 2016. 10-12.).

Talan ezek a fordulopontok, a rendszer-
valtashoz elvezetd buvopatakok feltarasa
a késobbiekben szintén érdemesek lesz-
nek a mélyebb analizisre, csakligy, mint
a magyar tanulsagok hozzakapcsolasa a
kurrens kutatasokhoz, a citizenship educa-
tion Gjabb eredményeihez. Van mar mire
¢épitkezni ehhez a munkahoz.

Jakab Gyorgy (2022). Demokrdcia demok-
ratak nélkiil? Oktatasi reform és allampol-
gari nevelés. Gondolat Kiado.

Somogyvdri Lajos
Pannon Egyetem
MFTK Neveléstudomanyi Intézet
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Educational inequalities — and what lies behind them

Istvan Polonyi

Abstract

This paper analyses the inequality in the educational attainment of the population of the domestic and devel-
oped countries, mainly those of the European Union, in the 215 century. It examines one possible cause of
the disparity in inequality between countries, pointing to differences in the rates of secondary education, with
higher rates of population in post-socialist countries in this area. The study finds that the higher rates of sec-
ondary education in post-socialist countries are the result of a high educational policy preference for secondary
vocational education, which is a consequence of the re-industrialisation policies of these countries. The paper
also highlights the link between educational inequalities and earnings inequalities. The paper concludes by
pointing out that it is feared that this education policy will have several negative effects: higher levels of earn-
ings inequality and a lag in human resource development behind developed countries.

Keywords: educational inequality, re-industrialisation, earnings inequalities

Who takes what to the other side? - Examination of instructor’s
methodological flexibility through the example of a higher
education institution

Katalin Toth — Marta Folmeg — Lilla Sebestyén — Beatrix Fiizi

Abstract
The pandemic brought a number of challenges to the lives of university instructors (Jarjabka et al., 2020),
the most significant of which was the almost immediate transition to digital education. The instructors, who
were used to classical university teaching, had to leave their previous teaching practice and, as newcomers,
had to apply the “non-existent” digital teaching methodology and the use of new software. Although digital
solutions appeared in higher education pre COVID-19 period, no one expected such a transformation. The
openness, attitude and preparation of the trainers varied, some were more enthusiastic and experimenters and
those who wanted to stick to the tried and tested methods, which also determined their teaching attitude. The
research, which covered three university semesters, was based on questionnaires filled in by instructors, and
in parallel the activity of users of the university frameworks were monitored. The quantitative and qualitative
data provided a picture of the extent to which motivation, supportive and disincentive factors and their interre-
lationships are present in the higher education institution under study. The results clearly show that instructors
have experienced the global crisis, feeling that the strategies proven appropriate so far are no longer working.
They still insist on the safety of the classroom, but they are also open to the new features of online education.
In order to develop a new higher education strategy based on design thinking, we need to summarize the results
and think about the direction in which we will develop higher education in the future and what instructor
competencies will be needed for this. The results of our research show the direction of the complex support
environment and service system that we need to create for instructors to meet the challenges of 21st century
higher education and experience the joys of the profession.

Keywords: digital teaching methodology, university instructors, development of higher education
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Change in the digital competence of teachers in the diaspora
during the lockdown caused by the pandemic

Melinda Csima — Nikolett Nemes

Abstract

The impact of the COVID-19 epidemic is seen in all areas, which, besides the healthcare system, is extremely
strong in the field of education, and supplementary schools operating in the diaspora have not been untouched,
either. In several cases, closures prohibited face-to-face education for longer or shorter periods and necessitated
a switch to online teaching. Our cross-sectional, exploratory study focused on the online pedagogical practice
of teachers working in Hungarian supplementary schools of the diaspora. We wished to capture how the pan-
demic affected the practices of supplementary schools in the diaspora, and how the teachers there were able
to adapt to the changed situation. The questionnaires included in the analysis were completed in 17 different
countries on five continents (n=46). The responses show that the sudden change in working patterns caught
the teachers in the diaspora unprepared. In the pandemic situation, teachers had to find new ICT tools. To
maintain attention, interest and motivation during online education, a variety of illustrations and action were
necessary, which were directly proportional to the different tools involved. Despite the difficulties, it can be
said overall that although digital teaching in this form is a work pattern born out of necessity, it contributed
to the development of teachers’ digital competencies and to the broadening of their methodological repertoire.
Incorporating new knowledge and skills acquired during the pandemic into the teaching-learning process in
the post-pandemic period can contribute to the increase of teachers’ effectiveness and students’ achievement.

Keywords: diaspora, supplementary school, COVID-19, online education

How are paper-pencil and digital test achievements different?
A systematic review of the experiences from PISA, TIMSS and PIRLS

Judit T. Karasz — Krisztian Széll

Abstract

The National Assessment of Basic Competencies (NABC) is the largest student assessment operating in
Hungary. The assessment has been measuring students in public education for twenty years. It assesses math-
ematical literacy and reading comprehension previously in two ( 6% and 8t), now in three grades (6™, 8" and
10" ). NABC was implemented for the first time with an electronic data collection in 2022. This is following
the trends of international large scale student assessments (ILSA). PISA, TIMSS and PIRLS, in which Hungary
typically participates since their beginning, have been changed to computer-based assessments during recent
measurement cycles. An aim of the assessments above is to compare countries or grades and to report trends.
To ensure the continuity, it is necessary to examine the possible difference between the two delivery methods,
which is called mode effect. Since NABC typically follows the methodology of the ILSAs, we assumed that
mode effect studies related to them could be a good source of information for the domestic assessment. Evi-
dence can be in the own documents of the assessments or in independent analyses. Our research question was
what scientific evidence can be obtained in connection with the PISA, TIMSS and PIRLS assessments in the
domestic and international scientific space or in the documents of the ILSAs regarding the differences between
paper-based and computer-based delivery. The documentation of the assessments typically showed a mode
effect of 10-20 points. To ensure the continuity of trends mode effect was treated uniformly in forming trends,
except for a few countries or items. However, critical studies point out that the mode effect may differ from
country to country, leading to a false conclusion drawn from trends.

Keywords: student assessment, mode effect, systematic review

108




Abstracts

The conception of childhood in the 1980s — Visual analysis

Palma Farkas

Abstract

The history of education in the post-1945 period is the subject of many researchers, but they tend to focus on the
1950s and 1960s. The aim of this research is to unpack a possible narrative of the 1980s concept of childhood
by exploring visual sources. The aim of the study is to provide a contribution to an analytical understanding
of the recent period. The visual sources mentioned are mainly posters and card calendars, which are analysed
through a complex methodological investigation. The methodology combines previous researches in visual
sociology and iconography-iconology. In the case of children’s periodicals, I am assisted by research on the
concept of childhood from the 1950s (Kéri, 2002, 2008) and the 60s-80s (Darvai, 2011; Géczi, 2010; Géczi, &
Darvai, 2010), as well as iconography-iconology (Endrédy-Nagy, 2010, 2015, 2017; Géczi, 2008; Somogyvari,
2012, 2015; Tamba, 2020) and visual sociology (Sztompka, 2009). In order to select the sample, a deeper
knowledge of the political, social and historical context of the period was necessary. The results showed that,
in the case of the visual sources studied, propagandistic tendencies and elements of conformity to expectations
were more evident at the beginning of the decade, while secondary meanings were also clearly discernible
in all cases. As the decade drew to a close, the concept of childhood as meeting and conforming to socialist
expectations, as represented in the triad of movement life - sport and - school life, were transformed into a more
free, open and more lively child, symbolically embraced by the idealised, protective mother. What makes the
research relevant is that the children of the period are now young parents, many of them raising primary school
or pre-school children. The research can contribute to a deeper understanding of the narrative of the 1980s
concept of childhood, thereby enriching the research on the history of children in Hungary and broadening the
range of visual sources that can be included in the research.

Keywords: 1980s, concept of childhood, poster analysis, iconography, childhood

A qualitative study on an AR exhibition guide application

Adam Kuttner

Abstract

In recent years, museums have been inundated with a plethora of applications based on augmented and virtual
reality technology. However, there are currently few analytical methods available to professionals to analyse
and evaluate the use of these technologies in terms of exhibition communication. In this study, I present a
qualitative analysis of the communication aspects of a self-developed AR technology-based exhibition tour
guide tool in the Mora Ferenc Museum in Szeged, with 79 participants and in the context of a school session,
using a research method based on the visual framing methodology. The results of this research will hopefully
contribute to the study and evaluation of similar technology-based developments.

Keywords: exhibition communication, augmented reality, museum pedagogy
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a fartalombal

Polonyi Istvan
Iskolazottsagi egyenlétlenségek —
és ami mogottiik van

Magyaran a posztszocialista orszagok magas
kozépfoku iskolizottsagu népessége alapvetéen a
magas kozépfoku szakmai végzettségiiek szamabdl
kovetkezik. Ez nyilvanvaléan egy tudatos okta-
taspolitika kévetkezménye, amely az Gjraiparo-
sitast szolgalja. Mint Uliha és Vincze (2014) irja:
»Magyarorszagon a 2010-es kormanyvaltas 6ta
gazdasagpolitikai cél az djraiparositas.” Nagy,
Udvari és Lengyel (2019) arra is ramutat, hogy

az EU posztszocialista tagorszagainak mindegyi-
kében ujraiparositasi folyamatok zajlanak, (mig
az EU fejlett orsziagaiban dezindusztrializacié
torténik). Részben ennek a hatasat latjuk az
iskolazottsagi szerkezetben. A reindusztrializicié
a szakképzés magas oktataspolitikai prioritasat
eredményezi, mivel ez sziikséges az tjraiparositas
szakemberigényének kielégitéséhez, a (szak)kép-
zettséggel rendelkezo népesség aranyanak kiszéle-
sedéséhez.

Toth Katalin — Folmeg Marta —
Sebestyén Lilla — Fiizi Beatrix

Ki mit visz at a tulsé partra?
Oktatok alkalmazkodasanak
vizsgalata egy felsooktatasi

intézmény példajan keresztiil

Az EPIC (exposure — megismerés, persuasion —
rabeszélés, meggy6zés, identification — azonosulas,
commitment — elkotelezodés) (Aragon és mtsai,
2017) egy olyan adaptiaciés modell, amely leirja,
milyen lépéseken keresztiil torténhet innovacio,
valtozas bevezetése egy szervezetbe a megismer-
tetéstol az elkotelezodésig (2. abra). Az oktatasi
fejlesztések gyakorlataban értelmezve a modell
szakaszait: a megismerés (exposure) soran arra
toreksziink, hogy felkeltsiik az érdeklédést az
ujdonsag irant pl. ismeretterjeszté anyagokkal.

A rabeszélés és meggy6zés (persuasion) szakasza-
ban az érzékenyitésen, a tudatositason és a szemlé-
letformalason van a hangsily, amit példaul rovid
moédszertani képzések keretében tudunk megvalo-
sitani. Az azonosulas (identification) szakaszaban
biztositanunk kell az oktatoi parbeszédeket és
tamogatnunk kell a tudasmegosztast. Az elkotele-
z6dés (commitment) mar komolyabb erdfeszitést
igényel az oktatok részérol, feltételezi, hogy mar

a sajat munkajukba integraltan valositjak meg a
tanultakat, ami a mindennapi gyakorlatta valas-
hoz folyamatos tAimogatast kivan.

Csima Melinda — Nemes Nikolett

A diaszporaban tanitok digitalis
kompetenciajanak valtozasa

a pandémia okozta lezarasok
idején

Tekintve, hogy a hétvégi magyar iskolik tobbségé-
ben supplementary schoolnak — vagyis kiegészité
iskolaknak — mindsiilnek, s kiviilallonak tekint6d-
nek a befogadé és a szarmazasi orszag oktatasi
rendszerén, nem vonatkoztathato6 rajuk egyik
allam pedagégusokra eloirt szabalyozasa sem.
Mar csak azért sem, mert mig hazai viszonylatban
végzettséghez kototten toltheté be pedagégus mun-
kakor, addig a diaszpora intézményeiben — melyek
sok esetben onkéntes szervezodés titjan alakultak
— akar pedagdgiai végzettség nélkiili lelkes sziilok
is részt vehetnek a gyermekek és fiatalok oktatasa-
ban.

T. Karasz Judit — Széll Krisztian

Hogyan térnek el a papir-

ceruza és szamitogépes
teszteredmények? Szisztematikus
szakirodalmi attekintés a PISA,
TIMSS és PIRLS mérésekkel
kapcsolatos tapasztalatokrol

Magyarorszag jelenleg hirom nemzetkozi tanuléi
teljesitménymérésen vesz részt. A PISA, TIMSS és
PIRLS mérések kiilonb6z6 korosztalyokat mérnek
szovegértés, matematika és természettudomany
teriileteken. Mindharom mérés az utébbi mérési
ciklus(ok) soran papir-ceruza mérési modrol sza-
mitégépes adatfelvételre viltott, amit tobb tényez6
indokolt. Az érvek kozott szerepel a 21. szazadi
képességek bevonasa a mérésbe (OECD, 2017d), az
innovativ, a teriilet tartalmi elemeit jobban méré
itemek lehetosége (Mullis és Martin, 2017) vagy a
kiilonbo6z6 szintii mérések kombinalisanak leheto-
sége (Mullis és Martin, 2019).



