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Gyermekotthonban é16 testvérek szocializacios
és kotddési mintazatai
Titz-Mohacsi Vanda,* Meliska Zoltan** és Széll Krisztian***

DOI: 10.21549/NTNY.42.2023.3.1

A gyermekek stabil érzelmi fejlédéséhez egy megbizhato referenciaszemélyre van sziikség, mig a kognitiv fejlédést ru-
galmas és jél strukturdlt kornyezet tdmogatja. A csalddhoz hasonléan a gyermekotthonban zajlé szocializdciés és k6-
tédési folyamatokat szdmos szereplé és interakcié befolydsolja. A tanulmdny célja, hogy a csalddbdl kiemelt testvér-
csoportok és nevel6ik percepcidja alapjdn feltdrja a gyermekotthonban él6 gyermekek szocializdcios és kétédési min-
tdzatait, igy vizsgdlia az egyes aktorok (sziil6k, testvérek és sorstestvérek, gyermekotthonon kiviili kézeli bardtok,
neveldk, iskola) szocializdciojukban betéltott szerepét. A tanulmdny alapjdt adé etnogrdfiai jellegti kutatds sordn a
gyermekek (7 f6) és neveléik (5 f6) kérében megfigyelésekre, interjukra, kétetlen beszélgetésekre, valamint a gyerme-
kek hivatalos irataiban taldlhaté informdcidk dttekintésére keriilt sor. Az eredmények alapjdn a sziil6k szerepét és
funkciojdt egyértelmiien a nevelbk és a gyermekfeliigyel6k veszik dt, a gyermekek dltaluk kapcsolédnak sziileikhez és
az iskoldhoz is. Az dltaldnos testvéri kapcsolatokban szoros és gyenge kotédések is megjelentek, egyfajta ambivalen-
cia volt tapasztalhaté. A sorstestvérek (,benti” bardtok) inkdbb jatszétdrsak, vagy ,banddzdsban” partnerek, a gyer-
mekotthonon kiviili kozeli bardtok pedig kapcsoléddst jelentenek a kiilvildghoz, illetve egészséges csaldd- és személy -
kozi kapcsolati mintdkat is biztosithatnak. Az iskola szerepe kett6s a gyermekotthonban él6 gyermekek életében: kap-
csolat a kiilvildggal, illetve siker- és kudarcélmények forrdsa.

Kulcsszavak: gyermekotthon, testvér, gyermeki percepciok, nevel6i percepcidk, szocializacié, kotédés

Bevezetés

A szocializacié soran a gyermek megtanulja, hogyan lehet értékes tagja a tarsadalomnak, azaz elsajatitja kor-
nyezete normait, értékeit, kultirajat, szerepeit, melyek jogokkal és kotelességekkel jarnak, illetve viselkedési
mintakat foglalnak magukban. A szocializacié egész életen at zajlik, s6t reszocializacio is torténhet, ami egy-
részt a korabban el nem sajatitott mintdk megtanulasat, masrészt az életit soran bekdvetkezd élettapasztala-
tok mentén megvaltozé értékekhez valo igazodast jelenti (Andorka, 2002).

A csaladhoz hasonldan a gyermekotthon is kiilonféle rendszerek része, melyek kdz6tt szdmos interakcio zaj-
lik. A gyermekotthonokban zajlé komplex szocializacios folyamatokat tehat el lehet helyezni egy tébbszereplés
(szUl6k, testvérek, kortarsak, neveldk, iskola, szocidlis rendszer) humandkoldgiai modellben (v6. Bronfenbren-
ner, 1992). Ezen szerepl6k kblcsonhatas-rendszerében az ott keletkezé tranzakcidk a rizikdfaktorokat és a vé-
d6é mechanizmusokat egyarant magukban foglaljak. Egy-egy idészakos krizis, ami minden csalad életében el6-
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fordul, nem okoz tartés megrekedést a gyermek fejlédésében. Komoly problémat jelent viszont, ha a védé fak-
torok hianyoznak, és nem tudjak ellensulyozni a veszélyeket (Herczog, 2007).

A stabil érzelmi fejl6déshez egy megbizhaté referenciaszemélyre van sziikség, mig a kognitiv fejlédést a ru-
galmas és jol strukturalt kdrnyezet tdmogatja. A biztonsagosan kotédé személynek interperszonalis kapcsolatai
is harmonikusak lesznek (Fraley, 2019). A bizonytalan kotédés elsGsorban az elhagyatastdl valé félelemben
(szorongodan kot6do személyek), illetve a benséséges kapcsolatoktdl vald félelemben (elkertilé médon két6dé
személyek) nyilvanulhat meg. A bizonytalan kotédés pozitivan korrelal a mentélis és a fizikai egészséggel kap-
csolatos problémakkal (Bowlby, 1982). Az egyik legnagyobb trauma, amit egy gyermek atélhet, a csaladbdl vald
kiemelés, a gyermekotthonba (mas szdval: szakellatasba) kerlilés. A csaladbél valé kiemelés eredendéen gyen-
ge szocialis halot feltételez, mely tovabb gyengiil azzal, hogy a gyermekek barati koriiktél, a korabbi iskolatdl is
elszakadnak (Zsambéki, 2004). A felbomlé szocidlis hal6zat kévetkezménye, hogy a csaladtagok és a kortars-
csoportok jelenléte és szerepe is megvaltozik (Perry, 2006). A biztonsagos kotédés hianya okozhat tavolsagtar-
tast és bizalmatlansagot, azonban a gyermekvédelmi szakellatasba keriilé gyermekek kotédési mintazatait rit-
kan vizsgaljak (Miranda, Tadros, & Molla, 2019).

A szocializacié szempontjabél a sziilok kulcsszereplék, a fejlédésre hatd szocidlis stimulusok elsésorban t6-
lik erednek, melyek mennyisége és mindsége befolyasolja a személyiségfejlédést (Radvanyi, 2013). A csalad
érzelmekkel teli koz6sséget, biztonsagos kotédést, valahova tartozast jelent a gyermekek szamara, mely ténye-
zOk hidnya pétolhatatlan veszteség. Ha az érzelmi sziikségletek mellett a fizikai sziikségletek sincsenek kielé-
gitve, illetve bantalom éri a gyermeket, az dllamnak A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolé
1997. évi XXXI. térvényben meghatarozott esetekben és modon kételessége kiemelni 6t a veszélyeztetd kor-
nyezetbél. Sok gyermek elhanyagolva, éhezve, fizikailag bantalmazva, csaladi konfliktusok kereszttiizében él,
ennek ellenére retteg attél, hogy elvesziti a sziil6t. Ez a félelem komoly stressz, mely fokozodik azzal, hogy a
gyermeknek az eseményekre nincs rahatasa (Kopp, 2003).

A szocializaciéban a sziil6k mellett a testvéreknek is jelentés szerepiik van, 6k is alakitjdk az identitast
(Bowlby, 1982; Dunn, 2000; Noller, 2005; Pike, Coldwell, & Dunn, 2005; Balint, Hodi, & Gal, 2018). Furman és
Buhrmester (1985) szerint a testvéri kapcsolat a sziil6k utan a masodik legerésebb kotédési kapcsolat. A test-
véri kapcsolatok kiemelkedd szerepet jatszanak a testvérek személyiségfejl6édésében, tovabba hatnak a pszi-
chés jbllétre és a pszichoszocialis készségekre is (Furman & Buhrmester, 1985; Noller, 2005; Wojciak, McWey,
& Helfrich, 2013; Woijciak, 2017). A gyermekek altaldban nehéz koriilmények kézll és traumakat atélve kerl-
nek a szakellaté rendszerbe. A kérnyezetiikbdl valé kiszakadas utan sok esetben a veliik maradt testvérek je-
lentik szamukra az érzelmi biztonsagot (Rako, 2014). A testvéri kotelék tehat kiilonleges tamogatast jelenthet
traumak atélésekor (Noller, 2005).

Egy atlagos csaladban él6 gyermekéhez képest a gyermekvédelmi szakellatasban él6 gyermekek szocializa-
ciojanak tovabbi agensei vannak. A neveldk, a gyermekfelligyel6k és a gyam egylttesen sziil6helyettesité fel-
adatot latnak el. A csalddot mintazni hivatott kiscsoport, az intézményben él6 gyermekek kdzossége és az in-
tézmény strukturajaban dolgozé egyéb felel6sok, valamint az iskola, a tanarok és a diaktarsak tovabbi szerep-
I6ket jelentenek. A gyermekvédelem 6koszisztémajaban a gyermek nincs bevonva az 6t érinté folyamatokba,
dontésekbe, mert a rendszernek erre nincs kapacitasa (Zsambéki, 2004). Ugyanakkor, ha az intézményes szoci-
alizacié soran a kiilonb6z6 agensek és a gyermekek egylittmikodése javithaté lenne, a produktiv felnétt életre
valé felkészités sikeresebbé valhatna (Rakd, 2014). Ezen hidnyossag orvoslasara tesznek kisérletet azok az in-
tegrativ szemlélet(i kezdeményezések, melyek a gyermekvédelemben él6 gyermekeket koriilvevd kdzosségek
és agensek eréforrasainak 6sszehangolasat célozzak meg. A 6 cél a veszélyeztetett csalddok szakszer( segité-
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se, a szlil6i kompetencidk oktatdsa, melyek segitségével megel6zheté a gyermekek csalddbol valé kiemelése.
Ezen tevékenységek a gyermekjoléti és gyermekvédelmi teriileten a szocialis munka szolgaltatasi jellegének
megerGsitését hivatottak elérni (Racz & Bogacs, 2020).

Jelen tanulmany célja annak feltarasa, hogy a gyermekotthonban él6 testvérek és nevel6ik percepciéja
alapjan milyen szocializacios és kotédési mintazatok mutathaték ki a gyermekotthonban él6 gyermekek eseté-
ben, vagyis miként jelennek meg a szll6k, a testvérek és sorstestvérek (azaz a gyermekotthonban él6 kozeli
baratok), a gyermekotthonon kivili kozeli baratok, a neveldk, valamint az iskola a szocializaciojuk soran. A ta-
nulmany alapjat adé kutatas a gyermekotthonban él6, tehat csalddbol kiemelt testvércsoportokra és nevel6ikre
fokuszalt.

Szocializacio és kotédés gyermekotthonban, illetve nevelbsziiloknél él6
gyermekek esetében

A szarmazasi csalad szerepe

A gyermekvédelmi szakellatasba vett gyermekek jelentds részénél a csaladi szocializaciobol hianyoznak a sza-
balyok és a keretek, emellett a sziil6k gyakran mentalis problémakkal kiizdenek (Hajduska, 2008). Sok gyerme-
ket a sziil6i bantalmazas miatt emelnek ki a csaladbdl, igy 6k generacidkon ativelé erészak veszélyének vannak
kitéve (Linares, 2006). A nem megfelel6 csaladi szocializacié kbvetkeztében a gyermekek jelentés hanyada mar
devians multtal, sérilt személyiséggel kerlil a gyermekvédelmi szakellatasba (V. Gonczi, 2017).

Raké (2014) szerint a gyermekotthonban vagy nevel6sziloknél 6t évnél hosszabb idét eltdlté gyermekek
esetében nagyon kicsi az esély arra, hogy visszahelyezzék 6ket a sziiletési csaladba, mivel az jelentésen atala-
kulhat (példaul Gj partner, Gj gyermek sziletése). Dedk (2019) harom romaniai gyermekotthonban 18-21 éves
fiatalok jovoképét vizsgald kutatasaban is arra jutott, hogy a gyermekotthonba kisgyermekkorukban bekertilé
fiatalok kapcsolata szinte teljesen megszakadt a sziiletési csaladdal.

Récz és Bogacs (2020) a gyermekvédelem hataran vagy mar a gyermekvédelemben él6 gyermekek, fiatalok,
csaladok, valamint gyermekvédelmi szakemberek korében végzett kutatasaban a csaladrol alkotott képet vizs-
galta. Interjualanyaik szerint a csalad olyan koézdsség, mely adott esetben nem feltétlendil rokoni koteléket je-
lent, hanem az egylitt él6k szeretetkdzosségét. A csalad kapcsan a tradicionalis sziil6i szerepek jelentek meg
elvarasként, vagyis az, hogy az apa legyen a csaladfenntartd, az anya pedig az érzelmi biztonsagot teremtse
meg. Ettél a vagyott képtdl jelentdsen eltértek a megkérdezett fiatalok valds tapasztalatai, hiszen altaldban ér-
zelmi és fizikai bantalmazasban, elhanyagolasban volt résziik.

Zart intézetben nevelkedd fiatalokkal készitett interjuk tantsaga szerint a gyokértelen, szeretetet és kovet-
kezetes nevelést nélkilozs, allanddan valtozd csaladi hattér a késébbi devians magatartas el6zménye (Hege-
ds, Fekete, & Sipos, 2016).

Ellingsen, Shemmings és Stgrksen (2011) Norvégiaban végzett, interjikon alapulé kutatasdban 22, mini-
mum 2 éve befogadd csaladnal, nevelésziiloknél él6 13-18 éves serdiilé csaladi kotédéseit vizsgalta. Az ered-
mények alapjan harom fé kapcsolédasi mintazat rajzolédott ki: 1. a sziiletési és a gondozo csaladdal is koté-
déskapcsolat (15 f6); 2. aszlletési csaladhoz erésebb kotédés (4 f6); 3. a gondozd csalddhoz erésebb kotd-
dés, a sziiletési csalad elutasitasa (3 fé).

Biehal (2014) Egyesilt Kiralysagban végzett kutatasaban olyan gyermekekkel készitett interjukat, akik
tobbségénél a megel6z6 csaladi életet a bizonytalansag jellemezte. A kutatasban részt vevé 13 gyermek atla-
gosan 7-12 éve élt nevel6sziilénél vagy orokbefogado szlilénél. Az interjualanyok csaladi hovatartozasukat te-
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kintve négy csoportba voltak sorolhatok: (1) kotédés a gondozoé csaladhoz, jelenleg nincs kapcsolat a vér sze-
rinti sztlokkel (3 6); (2) két (szliletési és gondozo) csaladhoz tartozas (4 f6); (3) lojalitaskonfliktus a vérszerinti
szlil6kkel, kotédési nehézség a gondozd csalad esetében (5 f6); (4) tobbszori athelyezés utan egyik csaladhoz
sincs kotédés (1 f6).

Miranda, Tadros és Molla (2019) azt vizsgalta, milyen hatassal volt a csaladbdl valo kiemelés a feln6ttkori
kotédésekre. Hat 26-36 éves amerikai nével készitettek interjat, akik kisgyermekként legalabb hat évet tol-
tottek gyermekotthonban. Az interjlalanyok f6 problémaként a kapcsolatok létesitésére és fenntartasara vo-
natkozé nehézségeiket nevezték meg, valamint kiemelték az elhagyatastol, az egyediilléttél valo félelemiiket is.
Gyermekeikkel kapcsolatosan jellemzé volt a tulzott féltés és az iranyukban megélt hipervigilitas (felfokozott
éberség/figyelem).

A testvérek szerepe

A gyermekotthonba keriilést kovetéen a gyermekek felének vagy meglazul, vagy teljesen megsz(inik a kapcso-
lata a csaladjaval, beleértve a testvéreket is (Hanak, 1985). Ezzel szemben vannak esetek, ahol a gyermekott-
honbdl kikerUilt fiatal tdmogatja, magahoz veszi testvéreit (Herrick & Piccus, 2005). Hegeds, Fekete és Sipos
(2016) zartintézeti neveltek korében végzett kutatasaban a testvérek mint legfébb segiték jelentek meg, egyes
esetekben sziil6ként funkcionaltak a fiatalok életében. Ugyanakkor a testvéri viszonyokra kettésség is jellem-
z0, egyszerre van jelen bennlk a szeretet és a ragaszkodas, illetve a konfliktus és a rivalizalas (Barlay & Péley,
2016). Vannak testvérek, akik erésen kétédnek egymashoz hosszu ideig tartd elszakitottsag esetében is, mig
masoknak felszines a kapcsolatuk még egymas kozelében élve is.

A sullyos nehézséget 4télé testvérek esetében a traumak jelentésen befolyasoljdk a kapcsolataikat és a szo-
cializaciéo menetét (Conger, Stocker, & McGuire, 2009). McGuire, McHale és Updegraff (1996) szerint a testvéri
kapcsolatok valtozékonysaga, a kiegyensulyozottsag és konfliktusossag mintazatanak egylittes megjelenése
kiilonosen jellemzé, ha a testvérek sok viszontagsagot tapasztalnak meg egyiitt.

Testvérek egyiittes elhelyezése: pro és kontra érvek

A legtobb, gyermekotthonba keriilé gyermek szamara a testvérrel, testvérekkel torténé kozos elhelyezés pozi-
tiv éimény a kiemelés nehéz idészakaban, mert ilyenkor testvéreik jelentik szamukra a csaladot (Conger, Stoc-
ker, & McGuire, 2009). Mind az internalizacids (depresszid, szorongas, szuiciditas, szomatikus problémak),
mind az externalizacids (hiperaktivitas, impulzivitas, iskolakertilés, agresszid) problémak megjelenését és eréssé-
gét méré skalakon jobb eredményt mutatnak a testvériikkel egyiitt elhelyezett gyerekek, mint azok, akik kiilon
gondozasi helyre keriilnek (Herrick & Piccus, 2005).

Vannak specidlis esetek, amikor indokolt vagy szlikségszer( a kilonvalasztas, ilyenek a testvérek kozotti
erészak, vagy a helyhiany. Az Egyesiilt Allamokban a gyermekotthonban él6 testvérek fele kildnvalasztva él,
aminek egyik f6 oka a testvérabuzus (Conger, Stocker, & McGuire, 2009). Az egylittes elhelyezés kévetkezté -
ben a testvérek kozott olyan kotelék is 1étrejohet, amely megneheziti az Gj k6zosségbe vald integraldodasukat
(Leathers, 2005). A német SOS Gyermekfalvakban rendszerszintli gyakorlat, hogy a testvéreket kiilon helyezik
el, aminek az az elsédleges oka, hogy patoldgias kotédési rendszerre figyeltek fel a testvérek kozott. Allaspont -
juk szerint ez karos hatdssal van az érintett gyermekek személyiségfejlédésére, mivel meggatolja 6ket Uj,
egészséges kotédések kialakitasaban (Reimer & Wolf, 2012).

A magyar gyakorlatot egy 2007-2008-as, magyarorszagi gyermekotthonokra kiterjedé ombudsmani vizsga-
lat tarta fel, mely szerint a gyermekek nagyjabdl 6tode-hatoda nem keriilt a testvérével egyiittes elhelyezésre.
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Ennek okai kdzott a féréhelyek hidnya, életkori kiilonbségek, testi vagy értelmi fogyatékossag, bujtatott 6rok-
befogadas, deviancia, a gyermek sajat kérése, illetve a destruktiv testvérkapcsolat szerepelt (Szabd, 2010). Ba-
lint, Hodi és Gal (2018) megyei szint(, két év gyakorlatat attekinté dokumentumelemzé vizsgalata megerdsi-
tette ezt. A 12 év alatti gyermekek kortilbeliil hatoda a felsorolt okok valamelyikébdl kifolyélag nem kertilt test-
vérével egylttes elhelyezésre.

Tamogato és arto testvérkapcsolatok

Raké (2014) Hajda-Bihar megyei gyermekotthonokban végzett kérdGives kutatasaban a csaladi viszonyokat, a
tanulast, a tarsas kapcsolatrendszert vizsgalta 13-25 éves serdiil6k és fiatalok kdrében. Eredményei szerint a
gyermekek tobb mint harmada elsésorban a testvéreivel beszéli meg a problémait. Lérincz (2017) egy févarosi
gyermekotthonban él6 fiatalok tetovalaskulturajat vizsgalta. 70 tetovalassal taldlkozott, melyekbdl 10 esetben
testvérek nevei, motivumai is megjelentek, és gyakorta késziiltek kdzos tetovalasok, ami a feltétlen bizalom, az
egymashoz tartozas jele volt.

A gyermekotthonbdl felnéttként kikeriil6k tobbsége gy emlékszik, hogy testvériik tdmasz volt a gyermek-
otthonban toltott éveik alatt. Bar az eltelt id6 torzithatja az emlékeket, a testvéri kapcsolat egyértelmden ta-
mogaté jellegli (Tarren-Sweeney & Hazell, 2005). Wojciak (2017) egymastdl elvalasztott, tavol él6 testvérekkel
végzett kérdbives kutatasanak eredményei szerint a testvérek pszichés védé hatassal voltak egymasra, mig az
elvalasztottsag az érzelmi biztonsagérzetet veszélyeztette. Gardner (1996) vizsgalataban egymastdl elvalasztva
nevelkedett gyermekek tébb mint négytizede a csalad leirasakor a testvérét, illetve testvéreit nevezte meg
csaladtagnak. Zsubrits (2011) vizsgalataban azt talalta, hogy a gyermekek az otthonon kivil elsésorban a szii-
I6kkel és a nem gyermekotthonban él6 testvéreikkel tartjak a kapcsolatot.

A tdmogatd testvérkapcsolatok kapcsan fontos kitérni a parentifikacié jelenségére is. A parentifikacié soran
a szUl6i szerepbe kényszerilé gyermekek (altaldban egy idGsebb testvér) akar éveken keresztil ellatjak a sziil6i
feladatok egy részét, igy gondozoként, tarsként, illetve modellként jelennek meg a testvéreik szamara (Furman
& Buhrmester, 1985). A legid6sebb testvér gyakran fokozott felelésséget érez fiatalabb testvérei irant, neveli
és ellatja 6ket, amit a gyermekvédelmi szakellatasba kertilést kbvetéen is folytat (Conger, Stocker, & McGuire,
2009). A gondozdi feladat a nagyobb gyermek életének értelmet adhat, és meg is gyaszolhatja annak elveszté-
sét (Herrick & Piccus, 2005).

A szarmazasi csaladban atélt traumak miatt sok mentalhigiénés probléma fordul el6 a gyermekvédelmi szakellatas-
ban él6 gyermekek korében, ami negativan hathat a testvérkapcsolatokra is. A testvérkapcsolatok negativ inter-
akcios sémait az egyén generalizalhatja mas kontextusban (Stauffacher & DeHart, 2006), igy az agressziv test-
vérkapcsolat noéveli az antiszocidlis viselkedés esélyét. A testvérek kozotti erészak erésen befolyasolja a pszi-
cholégiai funkciok fejlédését, illetve internalizacios és externalizacids problémakat okozhat, ami altal a tarsas
kompetenciadk és az iskolai elémenetel is sériilhet (Linares, 2006). Az arto testvérkapcsolat egy attételes példa-
ja a csalad atalakulasa, Uj partnerkapcsolat, sziilékkel él6 féltestvér sziiletése, mig a nagyobb testvér gyermek-
otthonban van elhelyezve. Az ilyen tapasztalatok a gyermekek személyiségfejlédésére karos hatassal vannak
(Reimer & Wolf, 2012).

A sorstestvérek és a ,kinti” baratok szerepe

A gyermekvédelmi szakellatasba keriilé gyermekek jelentds része otthoni kérnyezetébél kikeriilve elveszti ko-
rabbi kilsé kapcsolatait (Zsambéki, 2004). Ennek oka, hogy a tavol él6 egykori barataikkal, rokonaikkal szlik-
ségszerlen redukalédik a taldlkozas lehetésége, ami idével a kapcsolat meglazulasdhoz vezet.
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Reimer és Wolf (2012) németorszagi interjusorozataban a neveléotthonban nevelkedé gyermekek gyakran
hivjak egymast bioldgiai kapocs nélkdl is testvéreknek. Gardner (1996) kutatasaban egymastdl elvalasztva ne-
velkedett testvérek tobbsége szamara a kozellikben él6 sorstestvérek szorosabb kapcsolatot jelentettek, mint
a tavol él6 édestestvéreik. Hasonléra jutott Perry (2006) is: kutatasaban a 16 éves atlagéletkoru, koriilbelll 6
éve gyermekvédelmi szakellatasba kertlt fiatalok jellemzéen azt valaszoltdk, hogy erésebb a kortarscsoporttal
és a nevel6kkel valé kapcsolatuk, mint a csaladjukkal. A barati, sorstestvéri kapcsolatok altal a tobbszoros vesz-
teség traumaja enyhiilhet.

A baratok tarsas tamogatasanak egy formaja, ha egy ,kinti” barat pozitiv életvezetési példat mutat, vagy
csaladmintat ad. Rako (2014) kutatasaban a gyermekotthonban él6 megkérdezettek felének gyermekotthonon
kivili, csaladban €16 baratai is voltak. Deak (2019) kutatasabal is az derdilt ki, hogy a gyermekotthonban nevel-
kedett interjualanyai tobbségének voltak bizalmas baratai.

A nevelok, gyermekfeliigyel6k szerepe

A gyermekotthon sajatos szocializacids, illetve reszocializacids szintér, melynek f6 szerepe az ott él6 gyerme-
kek csalddjanak helyettesitése, a gyermekek csaladi hatterének kompenzacidja és a gyermekek felnétt életre
valo felkészitése (Rakd, 2014). Zsubrits (2011) szerint a gyermekvédelmi szakellatasban a nevel6k pedagdgiai
munkaja mentén kialakulé kotédésekben nagy lehet6ség rejlik. A gondozasba vétel célja, hogy megsziintesse a
gyermeket veszélyeztetd tényezdket, ami csokkenti a stresszartalmakat. A nevelSk segitenek az iskolai tanul-
manyokban, tAmogatjdk a csaldddal valé kapcsolattartast. A nevel6k egy része modellé valik, és bizalmasukka
fogadjak oket a gyermekek (Rakd, 2014). A gyermekotthonokban olyan szocidlis haléba keriilnek a gyermekek,
amely segiti a személyiségfejlddésiiket és a tarsadalmi beilleszkedésiiket.

A gyermekvédelmi szakelldtasban él6 gyermekeket megterhel6 eseményeket kévetéen emelik ki csaladjuk-
bol, ami hirtelen nagy veszteséget jelent szamukra, hiszen kikertlnek megszokott kdrnyezetiikbél, tavol keril-
nek szlleiktdl, barataiktdl, elveszitik az addigi kotédésszemélyeket (Whiting, 2000). Az gyermekotthonban tol-
tott elsé honapok alkalmazkodassal, kiizdelmekkel, beilleszkedési nehézségek kozepette telnek (Racz, 2012).
Ebben a folyamatban a neveldk és a gyermekek kozott sajatos viszony alakul ki. Amikor egy gyermek életében
nincs jelen szild, gyakran valaszt egy szll6-szerepl6t, olyan felnéttet, aki jéindulattal van felé, érdeklédik iranta
és elvarasokat tamaszt iranyaban (Komlési, 1997).

Zsubrits (2011) 12-20 éves fiatalok és nevel6ik k6zotti kapcsolat tartalmi sajatossagait vizsgalta. Kérdéives
vizsgélataban nyugat-magyarorszagi gyermekotthonok és lakasotthonok lakéi, 92 gyermek és fiatal, valamint
49 nevel6 vett részt. A gyermekek szamara a kdtédést a kdlcsonds bizalom, szeretet, tisztelet jelentette. Kot6 -
dési motivumok akkor keletkeztek, ha a feln6tt személyisége, szamukra vonzé tulajdonsagai altal megszdlitotta
6ket. A gyermekek fontos nevel6i tulajdonsagnak nevezték meg a tlirelmet, a megbizhatdsagot és az 6szinte-
séget. A vizsgalat Ggy taldlta, hogy mind a nevelék, mind a gyermekek harom-négy személyhez kotédtek eré -
sebben.

Nagy és F. Lassu (2017) kutatasaban az egyik gyermek lgy fogalmazott, hogy amit addigi életében elért,
mindazt a nevelbinek kdszénhette. Ezt tdmasztja ald Deak (2019) interjus kutatasa, melyben a megkérdezett fi-
atalok kisgyermek korukban keriiltek az intézményekbe, vagyis a gyermekotthon volt szdAmukra az elsédleges
szocializaciés kozeg. Valamennyi interjaalany arrél szamolt be, hogy pozitiv volt a kapcsolatuk a nevel6ikkel,
igy volt mellettiik olyan felnétt személy, akiben megbizhattak, akinek a segitségére szamithattak. A fiatalok biz-
tonsagos keretnek érzékelték a csoportokban nevelGik altal meghatarozott napirendet és ritudlékat. Hasonl6-
képpen egy 48 volt allami gondozott fiatallal (19-28 éves) végzett mélyinterjus vizsgalat is azt tdmasztja al3,
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hogy a gyermekotthonokban nevelked6 fiatalok sokat kdszonhetnek a gyermekotthonnak, ahol iskolaztatasban
volt részik, nevel6ik pedig tisztességes életre tanitottak éket (Hanak, 1985).

Homoki (2017) is ramutat arra a gyermekotthonban nevelkedett serdiil6k reziliencidjat (rugalmas alkalmaz-
koddképességét) vizsgald kutatasaban, hogy pozitiv 6sszefliggés all fenn a megkérdezett fiatalok jovoképe,
életcéljai, tanulmanyi eredményei és a tdmogato jellegli szocializacios aktorok (példaul a szll6t helyettesitd
gyermekvédelmi szakemberek, tanarok) szama, a vellik valé kapcsolat minésége kozott.

Az iskola szerepe

A gyermekek csaladbdl valé kiemelése sok esetben tébb hatranyos helyzetet el6idézé tényezd egyiittjdrasanak
kovetkezménye, melyek koziil az egyik altaldban az, hogy a gyermeket sziilei nem jaratjak iskoldba. Mindez
rossz hatassal van a gyermek tanulasi motivacidjara és a tanarokhoz valé hozzaallasara, igy tanulmanyi ered-
ményeire és felnéttkori foglalkoztathatésagi kilatasaira is.

Az iskolai életut sikertelenségét tobb tényezé egylittese alakitja, melyek koziil kilénésen meghatarozék a
roma/cigany szarmazas, a szociodkondmiai statusz és az ezekbdl kévetkezd nyelvi, kulturdlis és szocializacios
eltérések (Széll, 2018). Magyarorszagon a lakossag aranyahoz viszonyitva a roma szarmazasu gyermekek egy-
értelmten felllreprezentaltak a gyermekvédelem rendszerében (ERRC, 2011), ami hatranyos helyzetiket to-
vabb sulyosbitja. Szamukra az iskolaban kialakulé személyes kapcsolatok segithetnek a szocidlis hatranyok le-
dolgozasaban (Kawachi, 2006), mert ezeken keresztil kapcsolati er6forrasokhoz juthatnak.

A sajat csaladban, a nevel6sziiloknél, illetve a gyermekotthonban él6 gyermekek iskolai eredményei nagy
kilonbségeket mutatnak. Kutatasok igazoljak, hogy a sajat csalddban él6 gyermekek iskolai teljesitménye jobb,
mint a neveldsziléknél éloké, és l1ényegesen jobb, mint a gyermekotthonban éléké (Farkas, Racz, & Szabolcsi,
2014). A gondozasi hely a nehézségek ellenére valé boldogulas képességét is befolyasolja. A csaladiasabb kor-
nyezet elGsegiti a reziliencia kialakulasat és fejlédését (Homoki, 2017). Hozzatéve, hogy a gyermekvédelmi
szakellatasban nevelkeddé gyermekek nagy része - a kivételek altaldban filk - sikeresen beilleszkedik az iskola-
ba, tanarait elfogaddnak, tdmogatdénak érzi (Rausch, 2014). A gyermekotthonban €él6 gyermekek szamara a to-
vabbtanulast elsGsorban a szakmaszerzés jelenti, bar vannak kivételek. Dedk (2019) kutatasaban az interjuala-
nyok tovabbtanulasi tervei kozott szerepelt az érettségi, illetve a fels6foku végzettség megszerzése is.

A tanulmanyi palyafutas sikeressége nagyban filigg tehat a nevelkedés helyétdl, a gyermekeket koriilvevé
szakemberek elkotelezettségétdl, a vellik vald kapcsolat mélységétdl. Fontos szerep jut a tanaroknak és a didk-
tarsaknak is, hogy mennyire fogadjak el és mennyire tdmogatjdk a gyermekotthonban nevelkedé gyermekeket.
Természetesen az egyéni személyiségtényez6k sem elhanyagolhaték, mert a velesziiletett kitartds hozzajarul
ahhoz, hogy egy gyermek eljusson akar a fels6foka tanulmanyokig (Farkas, Racz, & Szabolcsi, 2014).

Kutatasi kérdések

A kutatas a testvérkapcsolatok és a gyermekotthon kozotti kdlcsonhatasokat a korai szocializacié nézépontja-
bdl, alapvetéen a gyermekek személyes perspektivajabol vizsgalta, azonban a teljesebb kép megismerése érde-
kében a neveldk tapasztalatait is feltérképezte. A kutatas tehat a szocidlis halézati rendszerrel valé kdlcsénha-
tas figyelembevételével ezen kettés perspektiva segitségével vizsgalta a testvérkapcsolatokat, valamint a gyer-
mekotthon és a szliletési otthon szocializacios szerepét.

Jelen tanulmany alapvet6 célja annak feltarasa, hogy milyen szocializacids és kotédési mintazatok mutatha-
toék ki a gyermekotthonban é16 gyermekek esetében. Vagyis arra keresi a valaszt, hogy mi a gyermekotthonban




Neveléstudomany 2023/3. Tanulmanyok

él6 testvérek és nevelGik percepcidja a szlilék, a testvérek, a gyermekotthonon bellli (sorstestvérek) és kiviili
kozeli baratok, a nevelbk és az iskola életiikben betoltott szerepérdl.

A kutatasi kérdések igy a szocializacios agensekhez kothetdk, melyek két f6 csoportra oszthatdk: (1) A test-
vérek, a sorstestvérek és a gyermekotthonon kivili baratok a gyermekek legkézelebbi gyermek-agensei? (2) A
szlil6k, a nevel6k és az iskola a felnétt vagy intézményes agenseket képviselik? A gyermekek és a neveldk/
gyermekfelliigyel6k nézépontjanak kombinaldsa lehetévé tette a gyermekotthonban él6 gyermekek szocidlis
halézati rendszerének mélyebb vizsgalatat.

A kutatas modszertani kerete

A gyermekotthoni élet tanulmanyozasa etnografiai jellegl, résztvevé-megfigyel6 kutatasi keretben tortént,
mely vizsgalati keret alkalmas a gyermekek latdsmddjanak vizsgalatara is (Docherty & Sandelowski, 1998;
Whiting & Lee, 2003). A gyermekek gyakran nem beszéd altal adjak at az informacidkat, mivel verbalisan nem
tudjak magukat magas szinten kifejezni (Kirk, 2007). Adott esetben egy-egy szénak, kifejezésnek mas a gyer-
mek és feln6tt értelmezése. Példaul felnéttként a ,barat” mély, benséséges kapcsolatot jeldl, gyermekként vi-
szont jeldl jatszotarsat, part a sorban allaskor, a szomszéd gyereket vagy egy padtarsat. Ertelmezésiiket fel-
néttként nem kérddjelezhetjilk meg, mert a gyermekek vildga egy masfajta értelmezési tartomany, a gyerme-
kek sajat perspektivajukbdl latjak az eseményeket (Docherty & Sandelowski, 1998; Whiting & Lee, 2003; Kirk,
2007). Pedagogiai etnografia esetében a felnétt koncepciokat félretéve kell értelmezni a gyermekekrdl gy(jtott
adatokat, kiilénben a kutatas kizarélag a gyermekek szocialis vildganak felnétt interpretacidjat nyujtja, ami aka-
dalyozza megértésiiket (Kirk, 2007).
A kutatas hat informaciéforrasra éplilt:

1. Résztvevd megfigyelés, melynek fékuszaban a testvérek egymashoz és masokhoz valé viszonyanak,
illetve a nevel6k és a gyermekek viszonyanak megismerése allt. A résztvevé megfigyelés soran te-
hat a kornyezeti viszonyok és az interakcidk, igy a gyermek-gyermek, gyermek-neveld, nevel6-
nevel6 kapcsolatok keriiltek fékuszba. Az informacidk 6sszegyljtése a gyermekek kozott, a hétkodz-
napi életteriikben tartézkodva tortént (hétk6znapokon, hétvégén, innepnapon, tébbféle napszak-
ban).

2. Gyermekekkel készitett félig strukturalt egyéni interjuk, melyek a testvéri, sorstestvéri és gyermek-
otthonon kivili barati kapcsolatokkal, valamint a gyermekotthonnal, a sziiletési otthonnal és az is-
kolaval kapcsolatos véleményeket tartak fel. Az interjukérdések elsésorban a szocializacids interak-
cidkra, kapcsolatokra és kotédésekre vonatkoztak. Az interjut egyszerd nyelvezetd, szébeli és iras-
beli tijékoztatdé elézte meg. A korlilményektdl, valamint a gyermekek koratdl és mentalis
képességeitél fliggben a gyermek interjuk 4-27 percesek voltak.

3. Anevel6kkel és a gyermekfelligyel6kkel készitett félig strukturalt egyéni interjik a nevel6k gyerme-
kekre, testvéri kapcsolatokra, ,benti” és ,kinti"” baratokra vonatkozé benyomasainak, valamint a
testvérek egylittes elhelyezésével, a gyermekotthonok szocializacids szerepével, illetve a gyermek-
otthon és az iskola viszonyaval kapcsolatos véleményeinek feltarasat céloztik. A felnétt interjlala-
nyok a kutatasrol irdsos tajékoztatot kaptak, illetve irdsos beleegyezd nyilatkozatot tettek. A felnétt
interjuk 30-40 percig tartottak.

4. Gyermekekkel folytatott kotetlen beszélgetések (és az azokrodl késziilt jegyzetek) az egyéni interjuk-
bdl szarmazo informaciok kiegészitését szolgaltak. Egyes beszélgetéseket maguk a gyermekek kez-
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deményeztek, masok kdzos jaték kdzben torténtek. Az ilyen interakciok természetes, a gyermekek
onkéntelen 6szinteségén alapuld informacioforrasok voltak.

5. A nevel6kkel és a gyermekfelligyelSkkel folytatott kotetlen beszélgetések (és az azokrdl készilt
jegyzetek) a neveldi interjukat egészitették ki, mivel olyan diskurzust engedtek meg, amely nélki-
|6zte a hivatalos kereteket.

6. Iratbetekintés a gyermekek aktaiba, mely alapvetéen segitette a mas modszerekkel gytjtétt infor-
macidk és a gyermekvédelmi szakellatasi rendszer mikodésének értelmezését. A gyermekvédelmi
szakellatas jogi folyamatainak, a gyermekek hatterének, bekertlési koriilményeinek, a szlilék korlato-
zott szerepének ezen dokumentalt formdja teljesebbé tette a gyermekotthon szocializacios szerepé-
nek megértését.

Fontos kiemelni, hogy a gyermeki és a nevel6i narrativa kozott az interjukban és a kotetlen beszélgetések-
ben volt egy lényeges kiilonbség. Mig a gyermekek jelen helyzetiikrél és a korilottik él6 szereplékrél beszél-
tek, addig a nevel6k a jelen kutatasban részt vevé gyermekek, jelenleg az otthonban él6 mas testvércsoportok,
illetve multbéli tapasztalataik 6tvozetét osztottak meg.

A kutatast az ELTE PPK Kutatasetikai Bizottsaga engedélyezte, az engedély szdma: 2022/75. A kutatas
2022. marcius 1. és aprilis 9. kdzott zajlott. A teljes tevékenységet megelézte a Szocidlis és Gyermekvédelmi
Felligyel6ség, a Gyermekotthon Szakmai Igazgatéja és a gyermekvédelmi gyamok engedélyének bekérése.

A minta jellemz6i

A kutatast egy gyermekotthoni kbzpontban végeztiik, ahol a gyermekek maximum 12 fés csoportokban élnek,
melyeket egyidében két neveld felligyel. A szakmai munkat csoportvezeté nevel6k vezetik. A gyermekotthon-
hoz tartozik belsé évoda és garzonhaz, mely utébbiban utégondozéi ellatas folyik a 18. életéviiket betoltott,
de még tanuldi jogviszonnyal rendelkezé fiatalok szamara.

A mintavalasztas hozzaférhetéségi alapon tortént. A mintdba nagy eséllyel egylittmikodd gyermekeket va-
lasztottunk a gyermekotthon segitségével, amely bevett gyakorlat gyermekotthonban végzett kutatasok eseté-
ben. A mintat a kutatas testvérkapcsolati fékusza is meghatarozta, igy két gyermekotthoni csoportban él6 test-
vércsoportok, neveldik és gyermekfeliigyel6ik kerlltek a tervezett mintdba. A gyermekek tobbségében 12 év
alattiak voltak, vagy 12 éves koruk elétt kertiltek a gyermekotthonba. A kutatas soran a tervezett tizenkettébél a
gyermekvédelmi gydm engedélyének hidnyadban harom interju nem valésult meg, két interju pedig a gyermekek
egylttm(ikddésének hianyaban hidsult meg. igy 6sszesen hét gyermekkel késziilt interjd, akik harom testvércso-
porthoz tartoztak. A mintdbdl nem zartuk ki a magatartasi, illetve tanulasi problémakkal kiizd6é gyermekeket, mert
ez biztositotta a kutatas inkluzivitasat és hitelességét, igy kaphattunk teljesebb képet a gyermekvédelmi szakella-
tasban élok vilagardl. A kutatasi terep elébb ismertetett sajatossagai miatt a minta nem reprezentativ.

A gyermekminta legfontosabb jellemzéit az 1. tablazat tartalmazza (a gyermekek neveit megvaltoztattuk).
Mindannyian gyermekvédelmi szakelldtasban toltotték, illetve toltik gyermekkoruk legaldbb egy részét. A test-
vércsoportok jelenleg az otthonban és azon kivil él6 tagjainak szdma informacié értékd a testvéri kapcsolatok
elemzéséhez, az interjuk soran ezek a testvéri szalak eldkeriiltek. A gyermekvédelmi szakellatasban eltoltott
id6 a gyermekotthon szocializacidés hatasat mutathatja. A harombdl két testvércsoport gyermekei roma szar-
mazasuak. Egy gyermek (Zéno) tanuldsban akadalyozott, egy (Jona) pedig sulyos magatartas- és pszichés zavar-
ral kiizd.
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. Edes- és A
Testvérek az ., , . .
féltestvérek gyermekvédelmi
otthonban "
(£6) az otthonon  szakellatasban
kiviil (f6) toltott ido6 (év)
1. testvércsoport ~ Palké 1 1 0,25
(n=3) Almos 1 1 0,25
Nandi 4 1 1,5
2. testvércsoport "
Zéno* 10 4 1 1,5
(n=6) (R) :
Domi 13 4 1 1,5
3. testvércsoport ~ Jona™ 13 1 11 11
(n=13) (R) Péter 15 1 11 11

1. tablazat: A gyermekminta jellemz6i, N=7 Megjegyzés: R=roma szarmazas, *=tanuldsban akadalyozott, **=stlyos
magatartasi és pszichés zavarral kiizdé.

A kutatasban 2 neveld és 3 gyermekfelligyeld vett részt. A kutatds szempontjabol legfontosabb jellemzéiket
a 2. tablazat foglalja 6ssze (a résztvevok neveit megvaltoztattuk). Hajnalka, Lotti, Zsigmond és Zsuzsa a vizsgalt
testvérek feleldsei. Gellért nem felelés, de van kapcsolata a testvérekkel. Kiilonleges helyzetét az adja, hogy

maga is gyermekotthonban nétt fel.

A gyermekvédelmi
szakellatasban toltott Munkakor

munkaévek szama
Gellért 7 Gyermekfelligyel6
Hajnalka 4 Gyermekfelligyel6
Lotti 11 Gyermekfelligyel6
Zsigmond 30 Nevel6
Zsuzsa 30 Nevel6

2. tablazat: A felnétt interjualanyok jellemz6i, N=5

Elemzési eljaras

A kutatasi eredmények feldolgozasanak atfogd elméleti hattere és mddszerei hasonléak a konstruktivista megala-
pozott elmélet (constructivist grounded therory) metodoldgidjahoz, mely részletes és gondos megfigyelésekre és
azok aprolékos elemzésére épit. Az elmélet a jelenségek tanulmanyozasabdl fakadé visszacsatolasokra épiil, és 4
f6 elemet tartalmaz: (1) az interjualanyok sajat kijelentései magukrol és cselekedeteikrdl, (2) érzelmi viszonyula-
suk, (3) masok viszonyulasa, (4) az alanyok cselekvéseinek kdvetkezményei (Charmaz & Belgrave, 2019).

A megfigyelések, a gyermek és nevel6i interjuk, kotetlen beszélgetések, valamint az iratbetekintés feldolgo-
zasa soran alapvet6 cél volt a kapcsolatok és mintazatok feltarasa, a hangsulyos, visszatéré témakorok, kategd-
riak, érzések azonositasa (vo. Deatrick & Faux, 1991), valamint az 6t szocializacios dgens - szldk, testvérek,
sorstestvérek és ,kinti” baratok, neveldk, iskola - szerepének feltérképezése. Ennek érdekében kerllt sor a
gyermekinterjuk sajatos narrativajanak, érzelmeinek, kimondott és ki nem mondott szavainak a nevel6kkel ké-
sziilt interjuk és kotetlen beszélgetések elemeivel térténé kombindlasdra. A kutatds sordn a szocializaciés
agensekrdl kilonbozé informacioforrasokbdl és eltéré mennyiségben keletkeztek informacidk (3. tablazat). A
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testvéri kapcsolatokrél az iratbetekintésen kivil minden informacioforras jelentés mennyiség( informaciot biz-
tositott. Nagyrészt ugyanez mondhato el a sorstestvérek kapcsan is, annyi kiilonbséggel, hogy a gyermekekkel
folytatott kotetlen beszélgetések sordn kevésbé jelent meg ez a téma. A neveldikrél a gyermekek szivesen nyi-
latkoztak, mig sztileikrél 6sszességében nagyon keveset beszéltek. A szll6krdl (és a csaladrol) a nevelGkkel és a
gyermekfelligyel6kkel folytatott interjuk és kotetlen beszélgetések, valamint az iratbetekintés szolgalt jelentds
mennyiségl kiegészité informacidval. Az iskola a felnéttek és a gyermekek narrativajaban - bar mas-mas tarta-
lommal - egyarant helyet kapott. A megfigyelések a személykozi kapcsolatokra nézve jelentés informaciokkal
gazdagitottak a kutatast, ami alatamasztja az etnografia mint modszertan valasztasat. Altalanossagban az is el-
mondhatd, hogy a félig strukturdlt interji gyermekek esetében hatékonyabb maddja az informacioszerzésnek,
mint a kotetlen beszélgetés.

Testvérek Sors-testvérek Nevelok Sziil6k | Iskola

Megfigyelések

Gyermek néz6pont az
interjukban

Feln6tt nézépont az
interjukban

Kotetlen beszélgetések a
gyermekekkel

Kotetlen beszélgetések a
feln6ttekkel

Iratbetekintés

3. tablazat: A szocializacios agensekrdl szerzett informaciok az informdcidforrds és az informacié mennyisége
szerint. Megjegyzés: a tablazatban az intenzivebb szinek tobb informaciot jelolnek.

Azt, hogy melyik nevelé mennyi informacidval szolgalt a kutatasban részt vevé gyermekekrdl, a 4. tablazat
jeleniti meg. Gellért abbdl a szempontbdl kivétel, hogy kézvetleniil nem felelése a vizsgalt gyermekeknek, igy
konkrét informaciét nem tudott adni réluk. Ugyanakkor mivel a gyermekvédelemben nétt fel, és jelenleg gyer-
mekfelligyel6ként dolgozik a gyermekotthonban, a vele késziilt interju relevans részei az altaldnos nevel6i benyo-
masok feltarasahoz és a gyermeki percepcidk elemzéséhez is felhasznaltok voltak. A kutatas bazisat a Hajnalka,
Zsigmond, Zsuzsa és munkatarsaik altal ellatott gyermekek adtak (kéztiik Palkd, Almos, Nandi, Domi, Jona), mely-
hez a testvérek altal kapcsolddtak a Lotti és munkatarsai altal ellatott gyermekek (koztlik Zénd és Péter).
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Hajnalka Lotti Zsigmond  Zsuzsa

Palké
Almos
Nandi
2. testvércsoport Zéné

] Jona
3. testvércsoport

E—
E—
-

4. tablazat: A gyermekekrdl szerzett informaciok a nevelGk és az informacié mennyisége szerint.
Megjegyzés: a tablazatban az intenzivebb szinek tobb informdaciot jelolnek.

1. testvércsoport

Eredmények

A testvércsoportok bemutatasa

Az 5. tablazat azt mutatja, hogy ki jelent meg a nevel6k narrativajaban, és a megfigyelések sordan milyen inten-
zitasl érzelmi kapcsolddasok voltak feltdrhatdk a nevel6k és a gyermekek kozott. Lathatd, hogy az érzelmi-
kapcsolati halé nagyfoki egyezést mutat az informacios haldval (lasd a 4. tablazatot), vagyis az informacio
mennyiségével, amit a nevel6ktél adott gyermekrél kaptunk. A kotédések erdssége tehat egyértelmien dssze-
fligg azzal, hogy mely nevel6k, gyermekfelligyel6k az adott gyermek felelései. Az is lathaté, hogy a legerésebb
kotédéseket a hosszu évtizedes tapasztalattal rendelkezé nevelSk (Zsigmond, Zsuzsa) alakitottak ki. A négy-
éves Palké korabdl kifolydlag erésen kotédott a szileit helyettesitd, 6t ellatd személyekhez (Hajnalka, Zsig-
mond, Zsuzsa).

Hajnalka Zsigmond  Zsuzsa

; Palké (4)
1. testvércsoport .
Almos (7)
Nandi (9)
2. testvércsoport Zénd (10)
Domi (13)

Jona (13)

3. testvércsoport
peer (15 o

5. tablazat: Erzelmi-kapcsolati halo a nevel6k és a gyermekek kozott. Megjegyzés: A tablazatban az intenzivebb
kapcsolodast erésebb szin jelzi, a kifejezetten erds kapcsolodast ,,.+” jel mutatja.

Az elsé testvércsoport tagjai Palké (4) és Almos (7), akik a kutatas idépontjaban 3 honapja éltek a gyermek-
otthonban. Almost az apa, Palkét az apai nagymama nevelte. Edesanyjuk évek éta nem tartja veliik a kapcsola-
tot. Apai bantalmazas miatt kerlltek a gyermekvédelem latoterébe. Palkot egy koranak megfelelébb kisgyer-
mek csoportba is lehetett volna helyezni, azonban a testvéri kapcsolat érdekében egy csoportban, kbz6s szo-
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baban helyezték el 6ket. Ez megegyezik a magyar torvényi szabalyozassal és gyakorlattal (Balint, Hodi, & Gal,
2018), illetve a nemzetkozi ajanlasokkal (Conger, Stocker, & McGuire, 2009). Beilleszkedésiik nem volt zékke-
némentes, a kutatas idépontjaban még hulldamzé volt az egylittm(ikod6készségiik, ami nem ritka a gyermekott-
honba kertilés elsé hénapjaiban (Racz, 2012). A csaladi hattér miatt mindketten nehezen alkalmazkodtak a ke-
retekhez. Palkd kortarsainal agresszivebb, durva szavakat hasznalt, otthonrdl hozott sémakat utanzott. Almos
akadalyozott az érzelemkifejezés terén. Testvéri kapcsolatuk ambivalensnek mutatkozott. Ez altalanosan is igaz
a testvérkapcsolatok egy részére, és fokozottan megjelenik gyermekotthoni kézegben (Barlay & Péley, 2016). A
kutatas soran nem volt lathaté az ebben az életkorban tipikus kistestvér nagytestvért utanzoé és kéveté maga-
tartasa. Almos nem mutatott testvérét segité vagy védé magatartast. A gyermekek csecsemdkort kishtga az
apaval és Uj partnerével él, amit a testvérpar korukbdl kifolydlag nem tudott értelmezni (v6. Reimer & Wolf,
2012). Egy fiatal felnétt rokon és a nagymama latogatta 6ket. Az apa 3 hénap elteltével valé megjelenése ne-
gativ hatast gyakorolt magatartasukra. Az interjuk alkalmaval 4-5 perc utan tirelmetlenekké valtak, és jelez-
ték, hogy szeretnék befejezni. Ennek ellenére mindketten haromszor jelentkeztek beszélgetésre. Az otthon-
ban eltoltott 5. honaptdl testvéri kapcsolatukban pozitiv valtozas, kezd6dé kotédés volt megfigyelhetd,
amit nevel6ik az egytttes elhelyezés kdvetkezményeként értelmeztek (vo. Zsambéki, 2004).

A mdsodik testvércsoport tagjai Nandi (9), Zéné (10), Domi (13), Sara (16) és Lala (17). A testvércsoport utdb-
bi két tagjaval, mivel nem voltak elérheték, nem késziilt interju, ugyanakkor a testvérekkel és a nevel6kkel foly-
tatott interjuk és a megfigyelések alapjan réluk is rendelkezésre alltak kdzvetett informaciok. Az 6t testvér fél
évet atmeneti otthonban, az utébbi egy évben a vizsgalt gyermekotthonban élt. Roma szarmazasuak, sziileik
stlyos anyagi nehézségei miatt kerliltek a gyermekvédelmi szakelldtasba. Egy féltestvériikkel nem tartjdk a
kapcsolatot. A testvérek Gsszetartok - ami gyakori mintazat a bekerllést koveté években (Linares, 2006) -,
kapcsolatukat erés kotédés és szeretet jellemzi. A harom fii elmondasa alapjan sokat jatszanak, beszélgetnek,
segitenek egymasnak. Nandi és Domi jobb képességliek, erds iskolaba jarnak, de tanulasi motivaciojuk gyenge.
Zéno és Lala tanuldsban akadalyozottak, specidlis iskolaba jarnak, Sara a tanulasra kevéssé motivalt. A testvé-
reket 2+3 megosztasban két kiilén, de fizikailag egymdashoz kozeli csoportban helyezték el. Nandi és Domi ko -
z0s szobaban laknak, kapcsolatuk lathatéan szoros. A masik csoportban Zénoé és Sara lakik egy szobaban, Lala
pedig egyediil. A gyermekek a csoportokba beilleszkedtek, de a testvéri kapcsolaton tul tarsaikhoz kevéssé
kapcsolodnak. Ez a gyermekotthoni testvéri kapcsolatokban nem ritka jelenség (Leathers, 2005). Domi boldo-
gul legjobban a csoporton beliil, kérnyezetében elfogadtatja magat mind a felnéttekkel, mind a gyermekekkel.
Erett gondolkodasu, és szivesen vesz részt a feln6ttek beszélgetéseiben.

A harmadik testvércsoport tagjai Jona (13) és Péter (15). A testvérpar 11 éve él a gyermekvédelmi szakella-
tasban, tehat gyermekkorukat gyakorlatilag itt toltik. Salyos elhanyagolas miatt kerlltek csecsemé- és gyer-
mekotthonba. Késébb harom évig nevelésziil6knél éltek, akik a Jonaval tapasztalt problémak miatt ,visszaad-
tak” a gyermekeket, ami Gjabb traumatikus élmény, de nem ritka a gyermekvédelem gyakorlatdban (Perry,
2006). Péter emiatt neheztel 6ccsére, ez a hattere iranyaban mutatott agresszivitdsanak. Nyolc édestestvérik
van, akik mar nem élnek az otthonban, harom féltestvériiket egyikiik sem emlitette az interjukban. Kapcsola-
tuk ambivalens, komoly konfliktusaik vannak. Mindketten erésen hospitalizaltak. Az interjukban Jona rendsze-
resen utalt batyjara, mig Péter 6t egyetlen kérdés kapcsan sem emlitette. Interjlik tartalmaban tébb ellent-
mondas volt. Jona kifejezetten jé képességli fil, de sulyos viselkedésproblémakkal kiizd, gyakran kezelhetet-
lennek mutatkozik, duhkitorései vannak, rendszeresen kiszokik az otthonbdl. Pszichés problémajara
gyogyszeres kezelést kap. A szakellatott gyermekeknél gyakori externalizalé problémak nala fokozottan jelent-
keznek, ami korrelal a korban hozza legkbzelebb all6 testvérrel megélt konfliktusokkal is (v6. Stocker, Burwell,
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& Briggs, 2002). Péter szerényebb képességli, szakmat tanul. Esetlikben az ellentétek és az agresszié mellett
kilsejiik, székincsiik sok hasonlésadgot mutat. Mindkett6jiikben erds a szabadsagvagy, a gyermekotthoni létet
egyfajta bezartsagként élik meg.

A gyermekek percepcioi

Szulokrol

Egy amerikai kutatasban (Whiting & Lee, 2003), amit 7-12 éves gyermekek kérében végeztek, az interjuala-
nyok tébb mint fele szamolt be a biologiai csaladban tértént negativ eseményekrél. Ezzel szemben jelen kuta-
tasban ez a korosztaly a csaladjardl szinte egyaltalan nem nyilatkozott, akik pedig igen, azok koziil senki sem
emlitette, hogy a sziiletési csaladban barmiféle nélkll6zést élt volna meg. Nandi, Zéno és Palké fejezte ki egy-
értelmuien, hogy ott az otthon, ahol a sziileik.

A csalad megitélése kapcsan a 13 éves Domi tekinthet6 kivételnek, akinek sok mély és megrazé gondolata
volt a sziileivel kapcsolatosan. A vele késziilt interjubdl kideriilt, hogy egyes kisgyermekkori emlékei traumati-
zaltak 6t. Magasfoku érzelmi intelligenciara vall, hogy nem illette a gyermekotthont negativ szavakkal, nem kri-
tizalt sem korilményeket, sem embereket. ,Ha nekem lenne gyerekem, mindent megtennék, hogy ne legyen olyan
helyzet, hogy gyermekotthonba kelljen keriilnie.” (Domi). Domi képes arra, hogy atkeretezze életének negativ ese-
ményeit, ami komoly lelki eré6forrasokra, rezilienciara utal.

Nandi és Domi megnyilvanulasaiban egyfajta ,intelligens” lazadas és a szlikségszer( elfogadas kettéssége
érhetd tetten (értsd: ,én nem ide tartozom, de most itt kell lennem”), ami mind a szUlék, mind a gyermekotthon
felé megmutatkozott. Ehhez hasonlo kettésségek gyakoriak gyermekotthonban vagy neveldsziiléknél él6 gyer-
mekek esetében (Ellingsen, Shemmings, & Stgrksen, 2011; Biehal, 2014).

Testvérekrol

Minden gyermek beszamolt arrél, hogy testvérével rendszeresen jatszik. Ezt a megfigyelések is alatamasztot-
tak. Egy masik kozos jellegzetesség, hogy dnmagat minden gyermek jo testvérnek tartotta. ,Van egy csomé él-
mény, amit dtéltiink, egyiitt nevelkediink. Mellettiik vagyok a bajban.” (Domi).

Legtdbben legalabb egy testvériikrél nyilatkoztak, hogy jo vele a kapcsolatuk. A ,jé” meghatarozasa, koril-
irasa kihivast jelentett, ami nem ritka alulszocializalt hattérbél szarmazoé gyermekek esetében (Kirk, 2007; L6-
rincz, 2017). A fiatalabb gyermekek, Palkét kivéve, emlitették, hogy a testvéreiktél kiilénféle jé dolgokat tanul-
tak. Jona szamara pedig a j6 testvérkapcsolatot elsésorban az jelentette, hogy kiviszik az otthonbal.

Az otthonban él6 testvérek mellett megjelentek az otthonon kiviili édes- és féltestvérek is. Péter példaul azt
mondta tiz évvel idGsebb batyjardl: ,Olyanok vagyunk, mint az ikertestvérek. Egymdstél tanulunk.” (Péter).

Az elsé testvércsoportbdl Almos kezdetben idénként megszégyenitette vagy bearulta 4 éves 6ccsét. Ez a ma-
gatartasa az 5. hénaptdl pozitivan valtozott. Arra a kérdésre, hogy oriil-e annak, hogy most egyiitt laknak, révid
igennel valaszolt. Palké viszont arnyalta ezt a képet: ,Nem szeretem az Almost, csak egyiitt jatszok vele.” (Palko).

Az otthonban él6 testvér mint legfébb bizalmas a masodik testvércsoportban (Nandi, Zénd, Domi, Sara, La-
la) jelent meg. Egy alkalommal a 17 éves Lala, a legidésebb fil, apaskodé mdédon 6ccse fejét megpuszilva ko -
szOntotte a 13 éves Domit, majd tavozaskor fejét megsimitva tavozott: ,Szia tesé!” Zénd szerint a j6 testvér az,
aki megosztja vele az édességet. Nandit a testvérei tanitottadk meg biciklizni, ami altalaban tipikusan sziiléi fel-
adat (Furman & Buhrmester, 1985). Nandi focizni és egyéb jatékokat is a testvéreitél tanult.
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Sorstestvérekrol, ,kinti” baratokrol

A kisgyermek, kisiskolas, serdiild, fiatal és feln6tt baratsagok természetszer(ileg kiilonbéznek egymastol, igy el-
fogadtuk, hogy az otthonban él6 gyermekek lataismoédjuknak megfeleléen mit neveztek baratsagnak (v6. Do-
cherty & Sandelowski, 1998; Whiting & Lee, 2003; Kirk, 2007). Minden gyermek utalt az otthonon beldli bara-
ti kapcsolatokra, otthonon kiviili baratot hét gyermekbdl négy emlitett. Sorstestvéri szorossagu kapcsolatra
harom gyermek utalt: Domi (,Majdnem tesd, inkdbb unokatesd.”), Jona (,Gyuri olyan, mintha a testvérem lenne. J6-
szivli, mindent megoszt velem.”), és Zéno (,Jona legjobb bardt, olyan, mint egy testveér.”).

Az interjuk soran a ,benti” kozeli barat (azaz sorstestvér) és a ,kinti” barat jelensége Ujra, meg Ujra elGkerdilt.
Dominak példaul sajat elmondasa szerint igen szoros benti és ,kinti” baratja is van, akik kézott éles kiilénbsé-
geket lat maga is. Esetében a ,kinti” barat egészséges csalad- és tanulasi mintaja pozitiv irdnyban befolyasol-
hatja 6t a késébbiekben (v6. Kawachi, 2006).

,Vannak jébardtok, de a testvéri szintet nem (iti meg senki. [...] Nagyon sok jébardtom van, kint is.” (Péter).

,Egy gyermekotthonos gyerek és egy normdl gyerek sokban kiilénbézik.” (Domi).

Gyermekotthonrol, nevel6krél

Egy kivétellel - Jona, aki tobb programot szeretne -, minden gyermek gy nyilatkozott, hogy a gyermekotthon-
ban semmi nem hianyzik, vagy csupan targyi dolgok hianyoznak, mint példaul egy bicikli, tobb jaték és pénz.
Péter semmiképpen sem menne vissza sziileihez, otthonanak a gyermekotthont tekinti, ami gyakori a hosszu
éveket gyermekotthonban vagy nevel6szulknél él6 gyermekek esetében (Ellingsen, Shemmings, & Stgrksen,
2011).

»Hol van, ha hazamegyek? Itt (értsd: a gyermekotthon). Oda nem mennék haza (értsd: sziiletési otthon).” (Pé-
ter).

A gyermekek valaszaikban tomdéren fogalmaztak a nevelSket illetéen: a nevelék jok. Hasonldan mas kutata-
sok eredményeihez (Rako, 2014; Woijciak, 2017; Deak, 2019) az interjuk soran a nevelkkel kapcsolatban elsé-
sorban a kedvesség és a kozeli viszony kerilt elé. Ezt tAmasztottak ald a megfigyelések és a kotetlen beszélge -
tések is, melyek soran tetten érthetdk voltak a gondoskodas verbdlis és nonverbdlis jelei.

LA neveldk jok, j6 fejek, bens6séges viszony van. Kedvesek, tisztelnek minket, mi is 6ket, ha szemtelenek, mi is
szemtelenek vagyunk. De amugy nagyon jol kijéviink mindenkivel, bardti szinten vagyunk.” (Péter).

Minden iskolaskort gyermek utalt r4, hogy a nevel6k segitik 6ket a tanulasban, illetve nekik mondjak el,
hogy mi tortént vellik az iskolaban. A Mit tanultdl a gyermekotthonban? kérdésre az évodas Palké valaszként el-
énekelte a ,Boci-boci tarka” két teljes versszakat.

Az iskolarél

A gyermekotthonban €16 gyermekek iskolaval kapcsolatos percepcidi vegyes képet mutattak. Erzik az iskola
fontossagat, még akkor is, ha nehéznek vagy unalmasnak tartjak. Ugyanakkor tanulasi motivaciojuk erdsitése
érdekében kiilsé segitségre szorulnak. A tanarokkal kapcsolatban a ,kedvesek”, ,jéfejek”, ,szigortak” jelzék for-
dultak el6 leggyakrabban az interjak soran.
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,Az iskola hdnyinger, utdlom. De azért kell odamenni, hogy okosak legyiink. A Jdnos vitézt ott tanultam.” (Jo-
na).

JAZ jut eszembe réla, hogy hdnyinger, nem a gyakorlat, hanem az elmélet. A tandrokkal nincs baj.” (Péter).

A kutatasban részt vevé gyermekek koziil egyedil Domi esetében jelent meg, hogy egyetemre szeretne majd
menni. Ezt a vagyat egy szdmara vonzd modellszemély példaja keltette fel benne. Domi sziilei végzettségét is fel-
sorolta, mintegy mindsitve azok gyengeségét, ami V. Gonczi (2017) szerint jellemzé a szakellatasba kerilé gyer-
mekek esetében. A tobbiek szakmaszerzésben vagy maximum az érettségi megszerzésében gondolkoznak.

Almos az elsé interjikor minden ,miért” kérdésre elkeriilte a valaszadast, ezért a masodik interjiban szaba-
don vélaszthatott témat. Az iskolardl szeretett volna beszélni, azon belil a sportrél és a matematikardl. Az in-
terju végén elszavalta a ,Talpra magyar”-t.

A neveldk és a gyermekfeliigyel6k tapasztalatai

A szill6krol

Minden interjdalany arrél szamolt be, hogy a sziil6k a legtobb gyermekotthonba keriilé gyermek esetében
alulszocializaltak, sok esetben anyagi és lakhatasi nehézséggel kiizdottek, sokan roma szarmazasuak, ami egye-
zik az orszagos tapasztalatokkal (v6. ERRC, 2011). Hajnalka és Zsuzsa kiemelték, hogy a csoportokban éles kii-
I6nbség latszik a szegénység ellenére szeretetben nevelt gyermekek és az elhanyagold, bantalmazé sziilék
gyermekei kozott. Az elé6bbi esetben a kapcsolattartasok soran is lathatd, hogy a sziilék komolyan érdekléd -
nek, és erofeszitéseket tesznek, probalnak szlléként funkciondlni (példdul kabatot vasarolnak, fodrasz-
hoz viszik a gyermeket). Gellért, Lotti és Zsigmond emlitett olyan esetet, hogy a gyermek nem megy le a kap -
csolattartasra, nem akar hazamenni hétvégére, mert nem kap ellatast, szeretetet és figyelmet.

Herczog (2007) szerint a jelz6rendszert kellene hatékonyabba tenni, a veszélyeztetett csalddokat idejeko-
ran, elméleti-tudomanyos megalapozottsagu, modellezheté beavatkozasokkal segiteni, és a gyermeket csak
akkor kiemelni, ha elkerilhetetlen. Ugyanakkor Zsuzsa és Zsigmond a rendszer hibajanak tartjak, hogy eseten-
ként évek telnek el az els6 jelzések és a csaladbdl vald kiemelés kozott. Ez szerintlik a szocializacié
szempontjabdl elvesztegetett id6, és behozhatatlan lemaradast okoz.

Lldében valé kiemelés, de kapcsolattartds megmaraddsa, ha a csaldd egyiittmtikédik. Ez lenne az optimdlis.
Nagyon nehéz eldénteni, hogy mikor tesziink jét a gyereknek. A 90-es években a gyorsan kiemelt gyerekek
tébbre vitték az életben.” (Zsigmond).

A gyermekotthonban él6 gyermekek sajatsagos helyzetben vannak ,szil6-szereplék” tekintetében (Komlo-
si, 1997). Hajnalka arra hivta fel a figyelmet, hogy a szl feligyeleti jogatdl valé megfosztasa, a szll6 szerep-
vesztése a gyermekekben is veszteséget okoz. A felligyeleti jog gyakorlasa atkeriil a gydam kezébe, aki ugy
hoz dontéseket a gyermekekrdl, hogy nincs napi kapcsolatban velik. A kotédés szempontjabdl a sziiléket a
gyermekekkel napi szinten foglalkozé nevel6k kovetik, illetve gyakran megel6zik.

A testvérekrdl

A nevel6k szerint a testvéri kapcsolatok minésége a gyermekotthonban gyakran ambivalens, illetve valtozo
mintazatot mutat. Ez normal életut esetében sem ritka (Barlay & Péley, 2016), viszont gyermekotthoni kézeg-
ben sok kutatas kifejezetten szoros testvéri kapcsolatokrol szamol be (Linares, 2006). Lotti ugy latja, hogy a
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testvéri kapcsolatok 70-80 szazaléka mondhaté jénak a gyermekotthonban. Sok esetben egy id6sebb testvér
atyaskodik, vagy anyaskodik a kisebbek felett, ezt igyekeznek a nevel6k helyén kezelni, a gyermekek az id6
multaval ,atadjak” nekik a feladatot (v6. Conger, Stocker, & McGuire, 2009). Zsuzsa szerint az is meghatarozza
a testvéri kapcsolatokat, hogy a gyermekek mit hoznak otthonrél. Zsigmond pedig Ugy véli, hogy a rendszer
nem tud egyforman jot tenni a testvércsoportok minden tagjanak. ,A testvérpdrok dltaldban nagyon tdmogatok,
ha az egyik konfliktusba kertil, megvédik egymdst.” (Hajnalka).

Ha a testvérek fiatalabb korban keriilnek be az otthonba, gyakran maguk is kérik az egy csoportba/szobaba
helyezést. Késébb, a kor elérehaladtaval legtobbszor lazul, vagy meg is romlik a kapcsolat, mert a gyermekek
gyakran korosztalyukkal kezdenek bandazni. Gyakori a két szélsGség is, a nagyon szoros és az ellenséges kap-
csolat. Adott esetben csoportok kozotti athelyezés is szilikségessé valhat. Tobbes testvércsoportok esetében a
korkiilonbség miatt jellemzébb lehet a széttartas.

Az egyiittes elhelyezésrdl egydntetlien tAmogatd a nevel6k véleménye, nagyon fontosnak tartjak. Kivételek
betegség, nagy korkilénbség vagy devians viselkedés esetében fordulhatnak elé. Harom interjlalany emlitet-
te, hogy feladatanak érzi az Ugynevezett testvéri szocializaciét, tehat azt, hogy beszélgessen a gyermekekkel a
testvéri kapcsolatok fontossagarol. ,A bardt elmegy, a sziilé meghal, csak ti maradtok egymdsnak.” (Gellért).

A sorstestvérekrél, , kinti” baratokrol

A sorstestvérek, azaz, ,benti” baratok tekintetében vegyes a nevelék véleménye. Altalaban felszinesebbnek
latjak ezeket a baratsagokat. Gellért, Lotti és Zsigmond ugy gondoljak, inkabb bandak vannak, mint igazi bara-
tok. Lotti egy szoros lanybaratsagot tudott felidézni. A sorstestvérek esetében tehat a gyermekek és a nevel6k
véleménye erésen kiilonbozik. A vonatkozd szakirodalom alapjan (Docherty & Sandelowski, 1998; Whiting &
Lee, 2003; Kirk, 2007) kérvonalazhaté, hogy ez a ,barat” sz6 gyermek és felnétt interpretacidjanak kiilénbsége
miatt alakult igy.

A kinti” baratok esetében a gyermekekétdl szintén eltéré tapasztalatokat osztottak meg a neveldk. Zsuzsa
és Zsigmond szerint nem jellemzéek a ,kinti” baratok, mert a gyerekek szégyellik kériilményeiket, hogy nincse-
nek olyan forrasaik, ruhazatuk, mint a csaladban él6 gyermekeknek. ,Egy jol szitudlt csaldd fia felajdnlotta, hogy
Domi menjen hozzdjuk tanulni. De nem megy.” (Zsuzsa).

Lotti és Zsigmond szerint a legtébb gyermek intézményfliggd. Lotti ugy latja, altaldban azért jo, ha vannak
,kinti” barataik, mert Uj kapcsolatrendszerek épitésére ad lehetdséget, melyen keresztiil egészséges mintakat
lathatnak. Zsigmond szerint ez ritkan fordul el6. ,A tébbségi iskoldkban nem igazdn tudnak a tdrsasdgban részt
venni. Nem mehetnek el bdrmikor, nincs annyi zsebpénz, az otthonban mdsok a szabdlyok.” (Zsigmond).

Gellért, Lotti és Zsuzsa arrdl is beszamolt, hogy vannak olyan gyermekek, akik letagadjak helyzetiiket, mert
félnek a kikozositéstdl, az elutasitastol, ami mas kutatasokban is megjelenik (lasd példaul Zsambéki, 2004). ,Az

elején nem mondjdk el, hogy nevel6otthonosok. Félnek a kikozdsitéstdl, megitéléstél.” (Gellért).

A gyermekotthonrol, a nevel6krél

A gyermekotthonba keriilés harom f6é oka jelent meg az interjukban: az iskolakeriilés és az ebbdl fakadd kisebb
blincselekmények elkdvetése, a szegénység, illetve a bantalmazas (vo. Linares, 2006; Reimer & Wolf, 2012; Ra-
ko, 2014). A nevel6k altalanos véleménye volt, hogy minél fiatalabb korban keril egy gyermek a gyermekott-
honba, vagy neveldsziil6khoz, annal nagyobb az esélye a szocializacids hatranyok korrigalasanak. llyen esetek-
ben a gyermekek jo irdnyba terelheték, képesek lesznek szabalyok szerint élni, és at tudjak venni a nevel6k al-
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tal adott pozitiv mintakat. ,A gyerek vdlasztja a felnéttet, hogy kihez kétédik. Ha az a minta nem jé, az a mi felelés-
ségiink.” (Zsigmond).

Gellért szerint a szeretet mint tapasztalat és érzés nagyon hianyzik a gyermekeknek. Ezért a nevel6k maga-
tartasa, mintdja egy életre hatassal lehet rajuk. ,A gyerekekhez valé hozzddllds és tiirelem, ezt a nevelémtél tanul-
tam. Azt, amit téle tanultam, viszem tovdbb. En mindig meghallgatom a gyereket.” (Gellért).

Gellért, Lotti, Zsigmond és Zsuzsa hangsulyozta, hogy rendszeresen beszélgetnek a gyermekekkel a sajat
életiikrdl, gyermekkorukrél. Zsuzsa maga is nagyon szereti ezeket a bensdséges pillanatokat, véleménye
szerint a gyermekek is szivesen hallgatjak 6ket, bar nem minden ,tanmesének” van egyforma hatasa.

Zsigmond gyakran beszél a gyermekekkel a szeretet megnyilvanulasairol és ennek fontossagarél az emberi
kapcsolatokban. Van olyan serdild, aki ugy kdszon neki ,Szia Papa”. Zsuzsanak a 16 éves Sara tobbek el6tt
mondta, hogy: ,Szeretlek.”. A harom ndi interjlalany anyaszerepe a testi kontaktusban is megnyilvanult. A neve-
|6k az otthonban mintat adnak a gyerekeknek a csalad, a kapcsolatok egészséges mUikédésérdl. Lotti szerint a
csoport olyan, mint egy kis csalad (v6. Zsubrits, 2011; Radvanyi, 2013; Rako, 2014).

A gyermekvédelmi gydmok szerepe érint6legesen, jellemzdéen a kotetlen beszélgetések soran vetédott fel.
A nevel6k és a gyermekfelligyel6k egyontetlien tgy vélték, hogy a kiilonb6zé gydmok altal végzett tevékeny-
ségekben nagy mindségi kiilonbségek mutatkoznak. A vellik valé kommunikacié és egyittmikddés nem min-
den esetben zokkenémentes. Zsuzsa véleménye szerint a szlil6séget a gydamok esetében kivalasztasi feltétel-
ként kellene alkalmazni.

Az iskolarol

A neveldk és a gyermekfeliigyel6k véleménye megosztott volt az iskolaval kapcsolatban. Az iskola, a tanulas a
gyermekek jovéjét meghatarozo tényezé, ettdl fligg, hogy a gyermekek tudnak-e 6nalld, egészséges életvitelt
kialakitani, csaladot alapitani, a tarsadalom hasznos tagjaiva valni (Andorka, 2002).

Zsigmond ugy Véli, hogy a gyermekek sokszor nem érzik jél magukat az iskolaban, mert 6k masok, kevesebb-
nek latjak magukat a csaladban €16 kortarsaik mellett. Zsuzsa és Gellért szerint a gyermekek szeretik az iskolat,
mert egyfajta kimozdulast jelent a gyermekotthon kdzegébdl: ,Van olyan gyerek, aki betegen is el akar menni isko-
ldba.” (Gellért).

Lotti szerint a gyermekotthonba keriiléssel sok esetben azért nyernek a gyermekek, mert az intézmények-
nek kiterjedt kapcsolatrendszere van (v6. Zsubrits, 2011, Rakd, 2014), melyhez az otthonon kiviil, a hatranyos
helyzetben él6 gyermekeknek nem lenne hozzaférése.

A nevel6k célja, hogy minden gyermek szakmat szerezzen. Késébb érettségire is vallalkozik a kiker(ilé fiata-
lok egy része. Ez jellemzéen akkor torténik meg, ha a gyermek legkésébb kisiskolas koraban bekeriilt a szakel -
latas rendszerébe.

,Mint egy jo sziil6, megrajzoltam a miszaki rajzot. Egyszer megcsindlom, utdna majd é egyediil. A gyerek Idtja,
hogy segitek, nem érdekel semmi mds, 6 érdekel.” (Lotti).

Lotti és Zsuzsa arrél szamolt be, hogy személyesen intézik a gyermekek iskolaban valé elhelyezését, de sok
esetben komoly elutasitasba titkdznek, ami fliggetlen a tanulék etnikai hovatartozasatoél. Ha az iskolak nyitot-
tak, altalaban légkoriik is befogado, és a beilleszkedés kevésbé nehezitett (Rausch, 2014). Lotti fel szokta ajan-
lani az iskolaknak, hogy latogassak meg a csoportot, ez azonban ritkan valdésul meg. Zsuzsa tébb negativ iskola-
keresési tapasztalatot osztott meg, miszerint a szakellatasban él6, roma szarmazasu gyermeket ismeretlenil is
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automatikusan elutasitjak, pedig adott esetben a gyermekek nem devidns magatartastak. Vagyis az eléitéletek
személyes talalkozas és megismerés nélkil Iépnek miikédésbe.

Szocializacios és kotédési mintazatok

Az elsé testvércsoportbol Palké (4) esetében az ,anyukdm, apukdm” voltak azok a kulcsszavak, amelyek
visszatéréen megjelentek a vele folytatott interjuban. A kisfid erésen kotédik tobb nevel6hoz és gyermek-
felligyel6hoz (odabujas, olbe kéredzkedés, Olelgetés). Mivel 6t egyéves koraban elhagyta az édesanyja, a néi
nevelSk felé erds szeretetkeresé magatartast mutat. Testvére, Almos (7) esetében a ,Nem tudom megmondani.”
volt az elsé interju f6 szé6fordulata, ami alapvetéen érdektelenséget fejezett ki. A vele készitett masodik interji-
ban egy, az érdeklédését kivaltd téma kapcsan (iskola: sport és matematika) mar mosolyokkal, magyarazé kéz-
mozdulatokkal kisért érdemi valaszok sziilettek.

A masodik testvércsoportot vizsgalva Nandi (9) esetében a ,segit” a f6 motivum. O a legfiatalabb az 5 f6bdl
allé testvércsoportban. ,Jo gyerek”, ahogyan batyja, Domi (13) irja le a kisfilt. Magatartasa kedves, szeretetre-
méltd, gyakran probal viccel6dni. Simulékony, engedelmes, igy okkal érzi, hogy batran kérhet segitséget test-
véreitdl, a nevel6ktdl és a pszicholégusoktdl a gyermekotthonban, valamint tanaraitél az iskoldban. A Zénéval
készlilt 4 perces interju alapjan nem lehetett kulcsszét megallapitani. Zénd az interju lényegét nem értette
meg, ennek ellenére néhany kérdésre értékelhetéen valaszolt. Domi a beszélgetések soran tobbszor visszakér-
dezett ,Erti, hogy mire gondolok?” mellyel folyamatos visszacsatolast kért. A vele valé interju egy segité beszél-
getésre emlékeztetett. A beszélgetések soran komoly 6sszhang alakult ki, érdekl6dé volt, készséggel és részle-
tesen valaszolt. Gazdag székinccsel beszélt. A filn egyfajta elrejtett szomorusag volt 1athatd viccel6dései, han-
goskodasai ellenére. Domit a ,mds vagyok” énképpel lehetne a legjobban jellemezni. Roma szarmazasara nem
utalt. Tobbszor emlitette ellenben, hogy 6 kevesebb, mint példaul a ,kinti” baratok, a ,normal gyerekek”. Trau-
maként értelmezhetd kisgyermekkori élményeirél elmondasa szerint nem beszél senkinek, mert vagy nem hin-
nék el, vagy nem is értenék meg, ez a bezarkozas Whiting (2000) szerint a szakellatasba kerilé gyermekek ese-
tében nem ritka jelenség.

A harmadik testvércsoportbdl Jona (13) kommunikacidjaban a ,banddzds” jelent meg kiemelt médon. A kiilén-
féle csinytevéseket gyakran maga kezdeményezi, masokat is a normaktél eltéré tevékenységre buzditva, illetve
szivesen vesz részt mas gyermekek szabalyszegé viselkedésében. A vele készitett interjubdl, a megfigyelésekbdl
és a neveldk torténeteibdl is arra lehet kdvetkeztetni, hogy Jonat a ,csibészes” énkép jellemzi. JOl jelzi ezt az is,
hogy arra a kérdésre, hogy a baratai mit szeretnek benne, azt valaszolta: ,a csibészséget”. Ezt a képet magatartasa-
val minden adandé alkalommal tovabb erésiti. Jona ezaltal kiilonlegesnek tartja magat, mikdzben csinytevései
mogott erds szorongas lappang, ami hanyattatott sorsanak és kotédési problémainak lehet a kdvetkezménye (vo.
Bowlby, 1982; V. Gonczi, 2017). Testvére, Péter (15) esetében a ,kdlcsénds tisztelet” jelent meg legtobbszor, két f6
kontextusban: az iskolaban a tanarok, illetve a gyermekotthonban a neveldk irant. Ugy fogalmazott, hogy kozo6t-
tlik kolcsonos tisztelet van. Péter a vele késziilt interjuban arrdl vall, hogy mind a gyermekotthoni koz6sségben,
mind ,kinti” baratai kozott, sét testvérei szemében is olyan népszerli és befolyasos egyéniség, akitél mindenki
csak tanulhat, beleértve tiz évvel idésebb batyjat is. EImondasa szerint odaadé és segitékész. A nevelbivel is bara-
ti a viszonya, kolcsonosen kedvelik egymast akkor is, ha vannak konfliktusaik. Ezt az 6nmagardl alkotott képet
nem minden nevel6 erésitette meg, azaz elképzelhetd, hogy ez egy vagyott énkép.
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Osszegz6 megallapitasok

Tanulmanyunk a gyermekotthonban €16 testvérek szocializacios és kotédési mintazatait vizsgalta, szamba vette
a szll6k, a testvérek, a sorstestvérek, a gyermekotthonon kiviili kbzeli baratok, a nevelék és az iskola szociali-
zaciora és kotédésre gyakorolt hatasait. A tanulmany alapjat képezé kutatas gyermekotthonban él6 harom
testvércsoport (7 f6), valamint nevelGik és gyermekfelligyeldik (5 f6) korében végzett megfigyelések, interjuk,
kotetlen beszélgetések és iratokba vald betekintés segitségével vizsgalta a gyermekek szocializacios és koto-
dési mintazatait. Az informacioforrasok kombindlt hasznalata a mddszertani triangulaciot is szolgalta, ami n6-
velte a kutatas megbizhatdsagat és érvényességét.

A kutatas soran (Domit kivéve) nagyon szlikszavian beszéltek a gyermekek a szlileikrél. Ez a jelenség a ko-
tédési, érzelmi és szocializacids sériilések kévetkezménye lehet, ami megromlott sziil6-gyermek viszonyt, adott
esetben a kapcsolattartas tudatos kerlilését eredményezi (vo. Linares, 2006; Hajduska, 2008; V. Génczi, 2017).

A gyermekotthoni testvérkapcsolatokat bemutatd szakirodalomban tulstulyban vannak azok az eredmények,
melyek a gyermekek jé és szoros kapcsolatarél szamolnak be (Whiting & Lee, 2003; Herrick & Piccus, 2005;
Tarren-Sweeney & Hazell, 2005; Linares, 2006; Rakd, 2014; Nagy & F. Lassu, 2017; Woijciak, 2017). Vannak
azonban kutatasi eredmények, melyek a testvérkapcsolatokban rejlé kihivasokra is ramutatnak (Linares, 2006;
Conger, Stocker & McGuire, 2009; Reimer & Wolf, 2012). A tanulmanyunk alapjat adé kutatasban az altalanos
testvéri kapcsolatokban mindkét irany megjelent, egyfajta ambivalencia volt tapasztalhaté.

A harom testvércsoportban két testvérkapcsolati mintazat fedezheté fel, mely erés Gsszefliggést mutat a
szUlGi hattérrel. Az otthonban masfél éve él6 masodik testvércsoportban (Nandi, 9; Zénd, 10; Domi, 13; Sara,
16; Lala, 17) kifejezetten erés volt a testvéri kotelék. Ennek hatterében a vérszerinti szll6k szeretd és ragasz-
kodd magatartasa allhat, ami a rendszeres kapcsolattartasban, ruhazat vasarlasban, gyermekeik iranti 6szinte
érdeklédésben nyilvanul meg. A testvérek helyzetiikh6z képest kiegyensulyozottak, sulyos magatartas-
zavarokat nem mutatnak. A vizsgalt gyermekotthoni kdzegben ez a szoros testvérkapcsolat pszichés védé
funkciot mutatott. A testvércsoportot a sziilék kilféldi munkavallalds miatt egy ideig nem latogattak. Ennek ko-
vetkezménye lehet, hogy Domi magatartasaban a deviancia jelei kezdtek megmutatkozni (példaul lopas, hazug-
sag, iskolai teljesitményromlas). Sara id6kozben terhes lett, és gyermeket szlilt, anyaotthonba kertlt (masodik
nevelkedési hely). Lala beto6ltotte 18. életévét, utdgondozoi elldtasba kertlt egy masik gyermekotthonba (ma-
sodik nevelkedési hely).

A két masik testvércsoport esetében semleges, illetve ellenséges kapcsolat volt tapasztalhaté az otthonban
él6 testvérek kozott, ami fliggetlen volt a gyermekotthonban toltott id6tol. Az elsé, kisgyermek testvércsoport
(Palkd, 4; Almos, 7), valamint a harmadik, serdiilé testvércsoport (Jona, 13; Péter, 15) csaladi hattere kozott
azonos mintazat volt lathatd. A gyermekeket korai életkorban elhagyta az édesanya, ezt kdvetéen gyermekott-
honba kertiltek. Nincs aktiv és pozitiv kapcsolattartas a szlil6kkel, az eredeti csalad felbomlott, az édesapa U]
partnerrel él, akitdl Ujabb gyermekei szilettek. Az elsé, kisgyermek testvércsoport tagjai azéta neveldsziildk-
hoz kertltek, akik rovid idén belll magatartasbeli problémak miatt azonnali gondozasihely-valtast kértek, a
gyermekek ezt kovetéen egy masik gyermekotthonba keriltek (harmadik nevelkedési hely). A serdiilé testvér-
csoport mindkét tagja kilonféle magatartasi zavarokkal kiizd, ami agressziéban, érzelmi sivarsagban, illetve su-
lyos deviancidban nyilvanul meg. Ez utdbbi zavar a leginkdbb érintett gyermek (Jona) percepcidja szerint , csi-
bészség”. Jona gondozasi helyét azota meg kellett valtoztatni pszichés zavaraibdl eredé, Gnmagara és tarsaira is
veszélyes magatartasanak kovetkeztében. Jelenleg egy vidéki gyermekotthonban él (harmadik nevelkedési

hely). Az id6sebb filinak, Péternek az egyik felnétt testvérével van szoros kapcsolata.
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A gondozasi hely rovid idén belll torténd valtozasa nem ritka a gyermekvédelmi szakelldtasban (Kopp,
2003; Miranda, Tadros, & Molla, 2019), aminek egyarant karos hatasa van a kétédésre és a személyiségfejlé-
désre. Ezért is fontosak a gyermekvédelmi szakellatds rendszerében az elkételezett szakemberek, valamint a
rendszerben él6 gyermekek és fiatalok visszajelzései, melyekre tudomanyos megalapozottsagu (stratégiai) fej-
lesztések éplilhetnének, megfeleld forrasok biztositasaval.

Sorstestvérek, vagy ahogyan a gyermekotthonban él6 gyermekek nevezik, ,benti” baratok a gyermekek és a
felnéttek beszamoléi alapjan is megjelennek a gyermekek életében, de a veliik valé kapcsolat nem éri el a ben-
s@séges testvérkapcsolatok mélységét. A ,benti” baratok tobbségilikben jatszotarsak vagy ,bandazasban” part-
nerek. A gyermekek egy része megnevezett ,kinti”, azaz gyermekotthonon kivili kézeli baratot is, mely kapcso-
latoknak két f6é funkcidja van: (1) kapcsolddas a kilvilaghoz, (2) egészséges csaladi és személykozi kapcsolati
mintak biztositasa. Ezek a kapcsolatok vagyott allapotot és 6sszehasonlitasi alapot jelentenek, ami a baratko-
zas gatja is lehet, mivel a szakellatasban nevelkedd gyermekek joval tobb anyagi és fizikai korlat kozott élnek.
Mivel a barati kapcsolatok jelentds eréforrasok, és fontos hatast gyakorolnak az egyén reziliencijara is (Homoki,
2020), a mélyebb kapcsolatok apolasara, kialakitasanak 6sztonzésére érdemes volna rendszer szinten lehetdsé-
get és pedagogiai, pszichologia tdmogatast nyujtani.

A nevel6k és a gyermekfelligyel6k szerepe kiemelkedett minden mas szocializaciés agens koziil. A gyermek
interjuk alapjan 6k a megbizhato, mindig elérhetd, egyértelmUien pozitiv szlil6p6tld szereplok. A felndttekkel
készlilt interjuk szakmai elkotelezettségrol és elhivatottsagrol taniskodnak. Megerdsitve Deak (2019), Nagy és
F. Lassu (2017), Rako (2014) és Zsubrits (2011) kutatdsi eredményeit, jelen kutatas eredményei is arra mutat-
nak ra, hogy a neveldk és a gyermekfelligyel6k rendkiviil fontos kotédésszemélyek a gyermekvédelmi szakella-
tasban él6 gyermekek szamara, sziileik szerepét és funkcidjat veszik at, a gyermekek altaluk kapcsolédnak szii-
leikhez és az iskolahoz is.

Az iskola szerepe kett6s a gyermekotthonban él6 gyermekek életében: (1) a ,kinti” baratokhoz hasonléan
kapcsolat a kilvilaggal, (2) siker- és kudarcélmények, illetve szorongas forrasa. A tanulasi motivacio csirdjaban
minden gyermekben jelen van, az 6t koriilvevé szocializacids kozegtdl fligg, tud-e erésédni. A kutatas eredmé-
nyei alapjan a kisebb gyermekek szivesen tanulnak, és 6rommel veszik a segitséget, azaz van tanulasi motivaci-
6juk, amit a nevel6k erésitenek. A nagyobb gyermekeknél ez a motivacié csokken. Fontos kiemelni, hogy van-
nak iskolak, melyek kiilonféle okokbdl elutasitjak a gyermekotthonban él6 gyermekek felvételét. Ez az attitld
tovabb sulyosbitja az eredenddéen is halmozottan hatranyos hattérbél érkezé gyermekek helyzetét, mikézben
az iskolai kapcsolatok, ,kinti” baratok felemelkedési lehetéséget jelenthetnek szamukra.

Fontos hangsulyozni, hogy a kutatdsi terep nagyfoku pszichés rugalmassagot és a pedagogiai kompetencidk
mozgobsitasat igényelte, ami a valasztott kutatasi keret adottsaganak tekinthetd. A kutatas nem reprezentativ, a
gyermek interjlalanyok kizarélag fiuk voltak, igy a lany nézépont teljesen hidnyzik. Mindez azt is jelenti, hogy
az eredmények elsésorban a vizsgalt jelenségek mélyebb értelmezéséhez jarulnak hozza.

Az elmult évek hazai rezilienciakutatdsai azt mutatjak, hogy a kilonféle helyi kozosségekbe agyazottsag,
mint a csaladd vagy a csaladot helyettesité aktorok, az iskola, vagy az egyhaz jelentés szerepet jatszik a gyer-
mekvédelmi szakelldtasban felnévé gyermekek és fiatalok életében (Homoki, 2020). Ennek tiikrében a jelen ta-
nulmanyban megjelené agensek mint szocializaciés tényezdk tovabbi vizsgalata (kiemelten fékuszalva a test-
vérekre és az iskolara) értékes - az itt bemutatott kutatas keretein tulmutatd - eredményekhez vezethetne.
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Patterns of socialisation and attachment of siblings in residential care

Several actors and interactions impact early socialisation and attachment patterns in family and residential
care. A responsible reference person is indispensable for developing emotional stability, while healthy
cognitive development necessitates a flexible and well-structured environment. The present study aims to
unveil through the perceptions of sibling groups and their caretakers some of the socialisation and attachment
patterns of children and youths living outside their birth families in residential care. We gain insight into their
roles in these complex procedures by discerning the actors (parents, siblings, soulmates, close friends outside
the institution, caretakers, and the school). The study is based on ethnographic research conducted with
children (7) and their caretakers (5). It uses a mixed methodology of observations, interviews, and informal
conversations, complemented by additional information from the children's files. The results show that
caretakers take on parents' various roles and functions; thus, they become essential social actors connecting
children with their families and the school. Sibling relationships exhibited signs of both strong and weak
attachment, calling for the quality of ambivalence. Soulmates (friends' inside') appear to be playmates or gang
peers. In contrast, friends outside represent a link to the 'outside world' and have the potential to show
models of a well-functioning family with healthy interpersonal relationships. The perception of the role of the
school is two-sided in the life of children in residential care: it connects them to the world outside the
institution, while it poses the challenges of success and failure.

Keywords: residential care, siblings, children’s perceptions, caretakers’ perceptions, socialisation, attachment
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A fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi befogaddsdnak egyik f6 akaddlya a fogyatékossdggal kapcsolatos rele-
vdns informdcidk hidnya a tobbségi tdrsadalomban. Mivel a fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi befogaddsdnak
elésegitése nevelési célként jelenik meg a magyar kdzoktatdsban, a Nemzeti alaptantervben, illetve a sikeres pedago-
gusmunkdt meghatdrozé pedagdgusi kompetencidk kézétt, a mindennapok oktatdsi-nevelési rendszerében megjelen-
nek a fogyatékossdggal €l6 személyekkel kapcsolatos tartalmak. A tandri tevékenység professzionalizdléddsi folyama-
tdnak vizsgdlatdban kiemelt figyelmet kapnak a nézetek. A tandrok fogyatékossdggal él6 emberekrél alkotott nézetei
meghatdrozhatjdk az iskolai inkliziéhoz valé viszonyuldsukat, viselkedésiiket, illetve a fogyatékossdggal kapcsolatos
ismereteik dtaddsdnak hatékonysdgdt, ami pedig befolydssal lehet a tanuldk fogyatékossdggal €l6 személyekkel kap-
csolatos viselkedésére. Kutatdsunk ezért a pedagégusok fogyatékossdggal él6 személyekkel és tdrsadalmi helyzetével
kapcsolatos nézeteinek feltdrdsdra vdllalkozott, melyhez a metaforaelemzés mddszerét vdlasztottuk. Az eredmények
azt mutatjdk, hogy a kutatdsban részt vevé pedagdgusok tébbsége a fogyatékossdggal €l6 személyekre gondoskoddst
igénylé emberekként tekint, akik irdnt felel6sséget érez. A fogyatékossdggal él6 emberek tdrsadalmi helyzetérél alko-
tott pedagdgusnézetek pedig inkdbb a kirekesztettséget, a kiszolgdltatottsdgot, a marginalitdst tiikrozik. Tehdt a pe-
dagdgusok fogyatékossdggal él6 emberekrél alkotott nézetei az egyén szintjén inkluzivak, azonban ugy ldtjdk, hogy
tdrsadalmi szinten nem valésul meg a fogyatékossdggal él6 emberek befogaddsa.

Kulcsszavak: pedagégiai nézetek, fogyatékossag, metaforakutatas

Bevezetés

Az elmult 20 évben a befogadd oktatds a hazai oktataspolitika egyik fontos témaja lett (lasd 2011. évi CXC.
torvény a nemzeti kdznevelésrol; Nat, 2012, 2020; OFP, 2015). Ennek eredményeképpen az oktatas-nevelés
terén szemléletvaltozas indult meg, amely magaval hozta azoknak a mdédszereknek a kidolgozasat, melyeknek
célja valamennyi tanulé iskolai lehetéségeinek teljes kord biztositasa volt. A befogadd nevelés tébb szempont-
bdl Gj kihivasként jelent meg a tobbségi pedagdgusok szakmai fejlédésében. Egyrészt a tobbségi pedagdgusok
feladata lett az integraltan tanuld didkok sziikségleteinek elladtasa a gydgypedagdgusokkal és mas segitd szak-
emberekkel egylittmiikodve. Masrészrél, mivel a Nemzeti alaptantervben (2012, 2020) nevelési célként jelenik
meg a tanulék hatranyos helyzetl személyek vagy fogyatékossaggal él6 emberek irdnti szocidlis érzékenységé-
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nek fejlesztése, illetve segité magatartasuk kialakitasa. Ennek kapcsan tehat a pedagdgusoknak bizonyos tan-
6rakon lehet6séget kell teremteni a tanuldk szamara, hogy megismerhessék a fogyatékossaggal él6 embereket.
Harmadrészt, a pedagdgussa valas és a szakmai fejlédés sztenderdjeinek bevezetésével megfogalmazdodtak a
sikeres pedagdgusmunkat meghatarozd pedagogus kompetenciak (Falus et al., 2011). Ezek egy része hangsulyt
fektet a tarsadalmi esélyegyenléség, az inkllzid, illetve az esélyteremtés elésegitésére iranyuld tevékenységek-
re, amelyeknek meg kell jelennitik a mindennapok oktatasi-nevelési rendszerében. Mindharom esetben alapve-
t6 jelentéséggel birhatnak a tanarok fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatos nézetei, mivel ezek megha-
tarozzak ismeretszerz6 és gyakorlati tevékenységeiket, ezaltal hatast gyakorolnak pedagégusi munkajukra (Fa-
lus, 2001). Az oktatas tényezbinek mérlegelésekor tehat szlikségszer( figyelembe venni a pedagdgusok
fogyatékossaggal él6 személyekkel kapcsolatos nézeteit és azt is, hogy ezek a nézetek hogyan hatnak pedagé-
giai gyakorlatukra (Gibbs, 2007). Jelen tanulmany a metaforakutatas modszerével tarja fel a pedagogusok fo-
gyatékossaggal él6 emberekkel, illetve azok tarsadalmi helyzetével kapcsolatos nézeteit, hozzajarulva ezzel a
magyarorszagi integracios korkép felvazolasahoz.

A fogyatékossag értelmezése

A fogyatékossag egy dinamikusan valtozé, 6sszetett, sokdimenzids fogalom, melynek értelmezése fligg az adott
orszag, tudomanyterilet, tudomanyos diskurzus, tovabba a jogszabalyalkotok aktudlis szemléletétél, stratégidja-
tal, céljaitol (WHO, 2011). A Word Health Organization 2011-es meghatarozasa szerint a fogyatékossag olyan
erny6fogalom, mely magaban foglalja az egyéni sériiléseket, a korlatozott tevékenységeket és a személy tarsadal-
mi koérnyezetével torténd interakcidiban vald részvételét (WHO, 2011). A meghatdrozas a fogyatékossag bio-
pszicho-szocidlis modellfelfogasan alapul, amelyben harom terilet - a test strukturajaban, vagy miikodésében
bekovetkezett karosodasok, a kiilonb6z6 tevékenységek megvaldsitasaban valo korlatozottsag, illetve az élet bar-
mely terlletén fellépd akadalyozottsag - all egymassal kélcsénhatasban (WHO, 2011). Ez a komplex felfogasmad
az egyes tényezok kozotti kdlcsonds kapcsolatrendszerre helyezi a hangsulyt (Kullmann & Kun, 2004). Tanulma-
nyunkban a fogyatékossagot ezen koncepcié alapjan értelmezzik, tehat nem a kiilonb6z6 fogyatékossagtipusok
elklilonitésére, azok sajatossagaira helyezziik a hangsulyt, hanem ernyéfogalomként tekintiink ra, mindazokkal a
jellemzékkel, amelyeket az el6bb idézett WHO definicié magaban foglal.

Pedagégusnézetek

A nézetek ,a mentalis, személyes konstrukcidk egy csoportjat alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propo-
zicidk a vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, masok megitélését, s amelye-
ket felhasznalunk dontéseink soran” (Richardson, 1996, p. 103). A pedagdgusnézetekkel kapcsolatos kutatasok
a konstruktivizmus fejlédésével bontakoztak ki az 1980-as években (luga-Gombos, 2019). A pedagdgiai néze-
tek tapasztalatbdl szarmazo pszichikus konstrukciok (Pajares, 1992), neveléssel kapcsolatos nem tudatos felté-
telezések (Kagan, 1992), amelyek nem tudomanyosan bizonyitott tudason alapulnak (Richardson, 1996), tehat
szubjektiv tudast képviselnek. Amig az attit(idok elsésorban affektiv, addig a nézetek inkabb kognitiv konstruk-
tumoknak tekintheték (Richardson, 1996).

A pedagdgiai nézetek tulajdonsagait vizsgald kutatasok kozos megallapitasai, hogy kialakuldasukban megha-
tarozdak a sajat, személyes élettapasztalatok (Muijs & Reynolds, 2002) mellett a megszerzett tudas, az elsajati-
tott ismeretek, fogalmak, a mas személyektél atvett, illetve a médidbdl, a kdnyvekbdl, a kornyezetbél szarmazéd
nézetek és elméletek (Wubbels, 1992; Calderhead, 1996; Szivak, 2002; Falus, 2004). A kutatasok arra is ramu-
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tatnak, hogy a nézetek nem tudatos és érzelmek altal atsz6tt jelleglik miatt stabilak, nehezen valtoztathaték, és
a jelenségek értelmezésénél szliréként szolgalnak, ezaltal hatassal vannak az egyén viselkedésére (Hofer,
2001), illetve, hogy a cselekedetek soran szerzett tapasztalatok visszahatnak a nézetekre (Richardson, 1996). A
tanari nézetek minéségét nagymértékben befolyasolja, hogy milyen mintakon alapulnak, illetve, hogy milyen
mérték(i pedagdgiai hattértudas all mogottik (Kojanitz, 2019).

A kulfoldi szakirodalomban jelentés mennyiségi kutatdst taldlunk, amelyek a tanari nézetek és kilonbo -
z6 tantargyak kapcsolatat vizsgaljak. Tovabbi kutatasok pedig elemzik a nézetek hatdsat a tanarok tanitasi
gyakorlatara (Fang, 1996; Handal, 2003; Jordan & Stanovich, 2003; Buehl & Beck, 2014; Jordan & McGhie-
Richmond, 2014), valamint a tanarok viselkedésére és oktatasi gyakorlatara (példaul Ajzen, 1985; Pajares,
1992; Specht et al., 2016). Tobb kvantitativ vizsgalat eredménye ravilagit, hogy az énhatékonysagra vonat-
kozd nézetek (a képességekkel kapcsolatos nézetek) szignifikinsan Gsszefliggenek a tanari gyakorlattal
(Thoonen et al., 2011; Brown, Harris & Harnett, 2012).

A tanari nézetek feltarasara, tudatositasara szamos madszer létezik mind a kilféldi, mind a magyar nyelvU
szakirodalomban. Az alkalmazott kutatasi modszerek koziil a hagyomanyos feltaré médszereket, mint a kérdéiv
(Nettle, 1998; Minor et al., 2002; Ferretti et al., 2021), az interju (Golnhofer & Nahalka, 2001; Kerber, 2002) és
a megfigyelés (Gao & Zhou, 2021) alkalmaztak. A nézetek nehezen megkdzelitheté tartalmainak feltarasara
olyan maédszerekkel lehetséges, mint a fogalom-térkép (Beyerbach, 1988), a szovegelemzés (Bullough, 1993) a
reflektiv szévegfeldolgozas (Salisbury-Glennon & Stevens, 1993), a gondolattérkép (Santha, 2016), illetve a
metaforakutatas (Bullough, 1991; Vamos, 2003; Duru, 2015; Santha, 2016; Gordon Gydri et al., 2020).

A pedagogusnézetek és a fogyatékossag

A pedagdgusok fogyatékossaggal él6 emberekrél alkotott nézetei meghatarozzak az iskolai inkliziéhoz valé vi-
szonyulasukat, viselkedésiiket, ami pedig befolyassal lehet a tobbi tanulé fogyatékossaggal él6 személyekkel
kapcsolatos viselkedésére is (Allan, 1999). Empirikus vizsgalatok eredményei ramutatnak, hogy a tanari néze-
tek kozvetleniil 6sszefliggenek azzal, hogy a tanarok milyen mértékben képesek hatékonyan tanitani a tanulé-
kat (Ross & Gray, 2006; Lynn et al., 2010; Whitley, 2010), és befolyassal lehetnek arra is, hogy milyen osztaly-
termi aktivitasokat és eszkdzoket valasztanak (Pajares, 1992). A nemzetkézi kutatdsok eredményei azt mutat-
jak, hogy azokban az osztalyokban, ahol az osztalytanitd negativ (megkulonboztetd, illetve elutasitd) nézeteket
vall a fogyatékossaggal él6 emberekrdl, a sajatos nevelési igényl tanuldk integralasa kevésbé sikeres, mivel
ezek a tanarok nem forditanak figyelmet az altaluk tanitott tananyag és az alkalmazott osztalytermi gyakorla-
tok kirekeszt6 aspektusaira (Daane et al., 2000; Hehir, 2003; Glenn, 2018; Johnson, 2020). Stanovich és Jor-
dan (1998, 2004), valamint Jordan és Stanovich (2003, 2004) kutatasaik soran Kanadaban tanité altaldnos is-
kolai tanarok fogyatékossaggal kapcsolatos nézeteit vizsgaltak. Eredményeik szerint a tanarok kiilonb6z6 néze-
tekkel rendelkeznek a fogyatékossagra vonatkozéan. A megkérdezett tanarok mintegy negyede a
fogyatékossagot a tanuld egyéni problémajanak, sajat kéros allapotanak tekintette, és Ugy nyilatkozott, hogy a
fogyatékossaggal él6 tanuldk oktatdsa tulmutat pedagdgiai kompetencidin, oktatasukért nem vallal feleléssé-
get. Ezzel szemben a tanarok korilbellil 20%-a ugy vélte, hogy a fogyatékossag olyan akadalyként értelmezhe-
t6, amely részben az osztalyterem, a tananyag és a tanterv jellegébdl kovetkezik. Véleménylik szerint ezek a
koralmények akadalymentesitéssel (fizikai és mentalis) megvaltoztathatdk, a tanuldk sziikségletei szerint adap-
talhaték. Ezek a tanarok a fogyatékossaggal €16 tanuldok oktatasadban kompetensnek és felelésnek érezték ma-
gukat. A kutatasban részt vevé tobbi tanar nézetei e két dimenzid kozott helyezkedtek el. Johnson (2020) az
USA-ban kozépiskolai tanarok inklGziéval és fogyatékossaggal él6 tanuldkkal kapcsolatos nézeteit vizsgalta
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kérdGives modszerrel, illetve interjival. Kutatasanak eredményei ravilagitanak, hogy a tanarok nézetei ellent-
mondasosak a két fogalmat illetéen. Mig a befogadd oktatds megvaldsitasanak kulcstényezéjének a fogyaté-
kossaggal él6 tanuldk oktatasba torténd bevonasat lattak, nyomatékosan kijelentették, hogy nem kompeten-
sek a fogyatékossaggal él6 tanuldk tanitdsaban, és a befogadd osztalytermi légkor kialakitasaban (Glenn, 2018;
Johnson, 2020).

Jaszi (2013) félig strukturalt interjukkal térképezte fel a magyar pedagdgusok egytttneveléssel, illetve fo-
gyatékossaggal €16 tanulokkal kapcsolatos attit(idjeit. Eredményei alapjan arra a kbvetkeztetésre jutott, hogy a
pedagoégusok nézetei téves elemeket, attitlidjei pedig negativ viszonyuldsokat tartalmaznak a fogyatékossaggal
él6 tanuldkkal kapcsolatban, amelyek tovabb erésitik a fogyatékossaggal él6 személyekkel kapcsolatos el6ité-
letes magatartast és gondolkodasmaddot. Hasonld eredményeket mutat Pénzes (2008) tanulmanya, aki a meta-
forakutatas modszerével vizsgalta a tobbségi pedagogusok és a gydgypedagogusok attitlidjét, viszonyulasat az
integracioval és a fogyatékossaggal él6 gyermekekkel kapcsolatban. Eredményei rdmutatnak, hogy az integra-
cios torekvéseket a pedagdgusok nagy része kétkedéssel fogadja, integraciohoz fliz6d6 viszonyuk ambivalens
(Pénzes, 2008). Kovacs és Bihari (2019) kérd6ives mddszerrel tarta fel a Debreceni Egyetem pedagdgushallga-
téinak inkluziv neveléssel kapcsolatos véleményét, valamint a fogyatékossaggal él6 személyek iranti attit(idjét.
Vizsgalatanak eredményei ramutatnak, hogy a pedagoégushallgatok attitlidje enyhén negativ a fogyatékossag-
gal é16 személyek irdnt, nem érzik magukat felkésziiltnek az egylittnevelés megvaldsitasaban.

A metaforaelemzés a pedagogiai nézetek vizsgalataban

A metaforaelemzés fejlédése meglehetésen hossz multra tekint vissza. A koncepcié kiilonb6z6é nézépontok-
bol fejlédott, beleértve a filozofiat és a nyelvészetet. A kognitiv nyelvészet tertletére Lakoff és Johnson (1980)
altal kertilt bevezetésre azaltal, hogy a metaforat a szerzék az emberek fogalmi rendszerének részeként defini-
altak. igy a metaforanak nem pusztan nyelvi tulajdonsagait elemezhetjiik, hanem az emberi gondolkodas meg-
nyilvanuldsaként is értelmezhetjik (Lakoff & Johnson, 1980). Ezt a perspektivat késébb szamos megkozelités
atvette és kibdvitette (Narayanan, 1997; Fauconnier & Turner, 2002; Pinker, 2007).

Vamos (2001) szerint a metaforak olyan ,énidentitas jelz6k”, amelyek segitségével képet alkothatunk a vizs-
galt egyén vildggal valo kapcsolatardl. Ezaltal a metaforakutatas jol hasznalhaté a tanari nézetek megismerésé-
re, mivel alkalmazasa soran betekintést nyujt az egyén belsé, énkontroll miatt nehezen megkozelithet6 vilaga-
ba és felfedi a tudataban zajlo folyamatokat (Santha, 2016).A metafora két fogalom tartalmi, hangulati kapcso-
latan alapuld szokép. A kognitiv nyelvészet célfogalomnak (az a fogalom, melyet meg szeretnénk érteni) és
forrasfogalomnak (az a fogalom, mely altal megértheté a célfogalom) nevezi azt a két entitast, melyek kozott a
vizsgalati személy metaforikus kapcsolatot alakit ki (Lakoff & Johnson, 1999). ,A metaforizacié soran a két tar-
tomany bizonyos elemei el6térbe keriilnek, melyek érintkezési pontot képeznek a forrastartomanyban repre-
zentalddo, konnyen elérhetd, fizikailag megtapasztalhato fogalom, valamint a céltartomanyban reprezentalédo
elvont fogalom kozott, igy a kapcsolddasi ponton keresztiil leképezés valik lehetévé” (Fabian, 2015, p. 96).

A metaforakutatas soran a vizsgalati személy a célfogalmat valamely szokép (hasonlat, metafora, metonimia
stb.) segitségével ragadja meg, igy a metafordk elemzése altal kdzelebb juthatunk olyan, egyébként nehezen
hozzaférhetd belsé konstruktumokhoz, mint a személy nézetei vagy attitidje (Horvath & Mitev, 2015). Meta-
fordkat gyljthetiink kilonb6z6 dokumentumokbdl, forrasokbdl, de interju vagy kérddiv segitségével is. Interju-
hoz vagy kérddives adatfelvételhez kiilonb6z6 technikak alkalmazhaték a célfogalmakhoz kapcsolédé metafo-
rak eléhivasara. A valaszadok kivalaszthatjdk a szamukra megfelelé6 metaforat egy elére megadott listardl, a lis-
ta elemeinek segitségével agrajzot készithetnek, kovetkeztetéssel tablazatban gyljthetik 6ssze a metaforaikat
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adott célfogalmakra, vagy hasonlat, jaték, illetve szimbélumok segitségével alkothatjak meg a célfogalomhoz a
szamukra leginkabb kapcsolédé szoképet (Vamos, 2003).

A vizsgalat célja, minta és modszer

Vizsgalatunk fokuszaban az altalanos iskolai pedagogusok fogyatékossaggal él6 emberekkel és azok tarsadalmi
szerepével kapcsolatos nézeteinek feltarasa allt. Az vizsgalatban részt vevé intézmények kivalasztasakor rétegzett
mintavételt alkalmaztunk, melynek f6 szempontja a teriileti elhelyezkedés és a tanuldi 6sszetétel volt. A részt ve-
vé 6 iskola mindegyike Pest megyében talalhatd, és az Orszagos Kompetenciamérés csaladi hattérindexe alapjan
azonos negyedbe tartozé feladatellatasi hely. Az iskoldk pedagdgusai az intézményvezeté tajékoztatasa alapjan,
onkéntes alapon vettek részt vizsgalatunkban. Az adatfelvétel 2021 novemberében zajlott, 113 pedagogus tol-
totte ki a kérdbivet. Az adattisztitast kovetéen a megvaldsult minta 91 £6 (1. tablazat).

N %

Nemek szerinti megoszlas

Né 99 87,6
Férfi 14 12,4
Eletkor szerinti megoszlas

30 év alatti 6 55
30-44 éves 29 26,4
45-54 éves 38 34,5
54 év feletti 37 33,6

Pedagogus munkakorben eltoltott évek szama szerinti megoszlas

5 év vagy kevesebb 16 15,0
6-15 év 32 29,9
16-25 év 18 16,8
26-35 év 32 29,9
36 év vagy tébb 9 8,4

1. tablazat: A minta megoszlasa nemek, életkorok és a pedagoguspalyan eltoltott évek szama alapjan

A pedagégusok nézeteirdl online kérdéiv formajaban gylijtottiink adatot. E kérddiv része volt egy négy nyilt
kérdésbdl allo blokk, amelyben két célfogalomra - fogyatékossaggal él6 ember; fogyatékossaggal él6 ember a
tarsadalomban - kérdeztiink. A két célfogalom megalkotasakor arra kerestiik a valaszt, hogy van-e eltérés a pe-
dagdgusok fogyatékossaggal él6 emberekrdl, illetve tarsadalmi szerepiikrél alkotott nézetei kozott. Feltételezé-
seink szerint az elsé célfogalom személyesebb, mig a masodik célfogalom altaldnosabb megkdzelitést tesz le-
hetévé. A valaszadoknak egy-egy hasonlatot tartalmazé mondatot kellett befejeznilk (példaul ,A fogyatékos-
saggal él6 ember olyan, mint..."”), majd valaszukat réviden indokolniuk kellett.

A fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatosan 70, tarsadalmi helyzetiikre, szerepiikre vonatkozdan pe-
dig 59 magyarazattal kiegészitett metafora szliletett. A kérdbivekkel 6sszegy(jtott metafordkat induktiv tarta-
lomelemzésnek vetettik ala (Mayring, 2014). A metaforakat és a hozzajuk f(izott magyarazatokat két kddold
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egymastdl fliggetlenll rendszerezte, elemezte, majd jelentéstartomanyaik alapjan csoportokba sorolta. Az
elemzék kozotti egyetértés mértékének meghatarozasara Cohen-féle kappa-egyiitthatét szamoltunk, melynek
értéke 0 és 1 kozé eshet. Vizsgalatunkban az egylitthato kifejezetten magas (K=0,92) volt (Santha, 2012).

Az elemzés soran tobbszintl fogalomcsoport-struktira rajzolodott ki, a f6 fogalomcsoportokon beliil alcso-
portokat is elkllonitettlink a differencialtabb, mélyebb megértés érdekében. Elemeztiik a fogalomcsoportok
egymashoz valo viszonyat, illetve a metaforak értelmezése altal a célfogalmak jelentésére nézve vontunk le ké-
vetkeztetéseket (Vamos, 2003). 58 valaszad6 mindkét célfogalommal kapcsolatban megfogalmazott metaforat,
mely metafora- és magyarazatparok elemzésével megvizsgaltuk a fogyatékossaggal él6 emberekrél és tarsadal-
mi szerepiikrdl alkotott nézetek koherencijat is.

Eredmények

Eredményeink bemutatasanal azt a logikat kdvetjik, mely szerint elsé6ként ismertetjik a ,fogyatékossaggal él6
ember”, majd a ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalmakra adott metafordk jelentéstartalom
alapjan képzett csoportositasat, majd pedig elemezziik a célfogalmak koherencijjat.

A fogyatékossaggal él6 ember mint célfogalommal kapcsolatos metaforak

Eredményeink szerint a mintaban szereplé pedagégusok metaforai két f6 fogalomcsoport koré rendezheték:
,olyan, mint a tobbi ember” (57%) és ,mas, mint a tobbi ember” (43%). E nagyobb fogalomcsoportokon belil
azonban tovabbi dimenzidk alapjan kiilonitheték el a pedagégusok nézeteit reprezentdlé metaforak, megoszIla-
sukat a 2. tdblazat mutatja be.

h %
A fogyatékossaggal é16 ember olyan, mint a tobbi 40 57
ember
Tavolsag 12 17
Segitséggel érvényeslilés 16 23
Valédi hasonlosag 12 17
A fogyatékossaggal é16 ember mas, mint a tobbi 30 43
ember
Diszfunkcio, ambivalens mikodés 6 9
Lathato kllonbség 5 7
Kiszolgaltatottsag, sériilékenység 8 11
Példakép, tanitod 4 6
Bennlik rejlé lehetSség 7 10
Osszesen: 70 100
2. tablazat: A fogyatékossaggal él6 ember mint célfogalommal kapcsolatos metaforak jelentéstartalom szerinti
megoszlasa

A fogyatékossaggal él6 emberhez, mint célfogalomhoz tartozé metaforak 57%-a utal arra, hogy a valaszadé
szerint a fogyatékossaggal él6 ember olyan, mint a tébbi ember. Ez a f6 fogalomcsoport a hasonlatokhoz fliz6tt
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magyarazatok alapjan azonban tovabbi alcsoportokra oszthaté abbél a szempontbdl, hogy a befogadd szemlé-
letmddra utald kifejezések megerésitést nyernek-e a magyarazatok szintjén, avagy ellentétesek azzal.

Az egyik alcsoportba tartoznak azok a metaforak, amelyek alkotéi az altaluk megadott hasonlatok szintjén
az egyenlGséget, hasonlésagot hangsulyozzak, viszont magyarazataik arra utalnak, hogy kiviil helyezkednek a
fogyatékossaggal él6 emberek csoportjan. Példaul a ,nincs gondom vele”, ,joga van mindenhez" és ,a nem tesziink
kiilénbséget, mint ember” magyarazatok nem utalnak arra, hogy a valaszad6 pedagdgus valdban a tobbségi tar-
sadalom tagjaihoz hasonlénak, veliik egyenlének tekintené a fogyatékossaggal él6 embereket, inkabb egyfajta
tavolsagot fejeznek ki.

A masik alcsoportot azok a metaforak alkotjak, amelyek esetében a hasonlatok a fogyatékossaggal él6 és a
tobbségi tarsadalomhoz tartozé emberek kdzotti hasonldsagot fejezik ki, ugyanakkor a magyarazatok az 6ndillo-
sdg-kiszolgdltatottsdg szempontjabol kilonbséget tesznek a két csoport kozott. E magyarazatok hangsulyozzak,
hogy bar a fogyatékossaggal él6 emberek olyanok, mint a tobbi ember, sokkal tobb egyéni figyelmet, segitsé-
get igényelnek, tobb nehézségik van, de ,ha elfogadjuk, segitjiik 6ket, igen messzire juthatnak”. Ebben az alcso-
portban egy olyan magyarazatot is talaltunk, amely kifejezetten pedagdgiai szempontbdl emeli ki kiilonb6z6sé-
glket: ,csupdn a médszerek kiilénbozéek, amelyekkel tanithatjuk Gket”.

Az ,olyan, mint a tobbi ember” fécsoporton bellil elkiilonitheté harmadik alcsoportba azok a metaforak tar-
toznak, amelyek valddi hasonlésdgra utalnak nem csak a hasonlat, de a magyarazatok szintjén is, mint példaul:
»mindannyian ugyanolyan értékesek vagyunk”, ,mindenkinek van erGssége és gyengesége. A cél az kell legyen, hogy
az erésségeket tovdbb fejlessziik, a gyengeségek lekiizdésében segité kezet nyujtsunk.”

A célfogalomhoz késziilt metaforak 43%-a szerint a fogyatékossaggal él6 ember mas, mint a tobbi ember.
E massagot kifejezd fécsoporton belil is tovabbi alcsoportokat tudunk elkiléniteni abbdl a szempontbdl,
hogy a metafordk a massag milyen aspektusat jelenitik meg. Az elsé alcsoportot azok a metaforak alkotjdk,
amelyek valamilyen sériilést, diszfunkciét, ambivalens muikddést fejeznek ki, fliggetlenil attol, hogy a hasonla-
tok emberre, allatra, névényre vagy targyra vonatkoznak (példaul: szarnyaszegett madar, szirmat vesztett vi-
rag, 6sszegylrt papir).

A masodik alcsoportban lévé metaforak szerint a fogyatékossaggal él6 ember Idthaté jegyek alapjdn kiri a
tobbiek kozil, mint példaul ,,a nydjbdl a fekete bdrdny’, ,egy kérte az almdk kézott”, vagy ,egy lenvirdg a pipacsme-
z6ben”. Ezen metaforak szerint a fogyatékossaggal él6 ember és nem fogyatékos embertarsai kézott nincs kii-
l[6nbség a tarsadalmi hierarchiat tekintve - hiszen azonos kategoriaban jelennek meg (viragok, baranyok vagy
gylimolcsok) -, viszont az azonos kategorian beliil hangsulyos eltérés van kozottiik.

A harmadik alcsoportot a kiszolgdltatottsdgot, sériilékenységet, mdsrautaltsdgot magukban rejté metaforak al-
kotjak, mint példaul a ,védtelen gyermek’, az ,6rék csecsemd’, ,egy drva galamb” vagy az ,egyedi, magdnyos, kiszol-
gdltatott élélény”.

A negyedik alcsoportban érdekes kontrasztként vannak jelen a fogyatékossaggal él6 emberekre példakép-
ként, tanitoként utald metaforak, hangsulyozva azt, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek fogyatékossaguk al-
tal, illetve az ebbdl fakado életmodbeli killonbségeken keresztiil tudjak tanitani a tébbségi tarsadalom tagjait.

A fogyatékossaggal él6 személyek massagat leiré metaforak 6todik alcsoportjat azok a kifejezések alkotjak,
amelyek a bennlik rejlé lehetéségre utalnak. Ezek a potencidlok segitséggel kibontakoztathatdk, példaul, ha a
sCsiszolatlan gyémdntot” megcsiszoljak, akkor teljes valdjaban ragyoghat.
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A fogyatékossaggal €16 ember a tarsadalomban célfogalommal kapcsolatos metaforak

Mint az el6z6 célfogalom esetében, Ugy ,a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” esetében is az ,olyan,
mint a tobbi ember” és a ,mas, mint a tébbi ember” f6 fogalomcsoportok kiiloniltek el. E nagyobb fogalomcso-
portokon beliil azonban tovabbi dimenzidk alapjan csoportosithatdk a pedagdgusok nézeteit reprezentalé me-

taforak. Megoszlasukat a 3. tablazat mutatja be.

N %
A fogyatékossaggal é16 ember a tarsadalomban
. oo 22 37

olyan, mint a tobbi ember
Tavolsag 10 17
Segitséggel érvényeslilés, feltételhez kotottség 7 12
Valédi hasonlésag 5 8
A fogyatékossaggal é16 ember a tairsadalomban mas,

. —_— 37 63
mint a tobbi ember
Tarsadalmi kitaszitottsag 15 26
Kiszolgaltatottsag, sériilékenység 11 19
Inté jel, lehetdség 9 15
Folyamatos kiizdelem 2 3
Osszesen: 59 100

3. tablazat: A fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban, mint célfogalommal kapcsolatos metaforak
Jjelentéstartalom szerinti megoszlasa

A ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalommal kapcsolatos metaforak kozel 40%-a utalt
arra, hogy a fogyatékossaggal él6 személyek tarsadalmi szerepe, részvétele ugyanolyan, mint nem fogyatékos
embertarsaiké, vagyis olyanok, mint a tobbi ember. A metaforak e hasonlésagot kifejezé fécsoportjdban azon-
ban az el6z6 célfogalomhoz hasonlé alcsoportok kiilonithetdk el.

Az egyik ilyen alcsoport azokat a metaforakat foglalja magaba, melyek magyarazataikban hasonléképpen
tdvolsdgtartdsra utalhatnak, mint a fogyatékossaggal él6 emberekkel kapcsolatos kifejezések esetében tapasz-
taltuk (példaul ,egyenrangu tagjai a tdrsadalomnak”, ,bdrki lehet hasznos tagja a tdrsadalomnak”, ,bdrki végezhet
értékes munkdt”). Ezekben a rovid magyarazatokban kevéssé a valddi meggy6zodés, inkdbb a tarsadalmi kiva-
natossag, egyuttal tavolsagtartas nyilvanul meg.

A metaforak masik alcsoportjdba azok sorolhatdk, amelyek esetében az ,olyan, mint a tobbi ember/bdrki”
metafordval ellentétes a hozzajuk fizott magyarazat. Jellemzé az ellentétet kifejezé kotészavak hasznélata -
de, ellenben, csakhogy, habar -, amelyek hangsulyozzak ezt a kontrasztot. A magyarazatok szerint a fogyaté-
kossaggal él6 ember a tarsadalomban olyan, mint a tobbi ember, de ,mdsként kell hozzdjuk kézeliteni, mds prob-
lémdik vannak, tobb segitséget igényelnek, és tobbségében hdtrdnyokkal kiizdenek”. Azzal a megfogalmazassal is
taldlkozhatunk, hogy ,olyan, mintha teljes értékii lenne, amennyiben tudja az életét éndlléan koordindini”, illetve,
hogy ,meg kell taldlni a szamdra megfelelé munkat, és akkor teljes értékii ember lehet a tdrsadalomban”, ami egyfaj-
ta feltételes viszonyulasra utal.

A harmadik csoportba azokat a metaforakat soroltuk, amelyek azt fejezték ki, hogy a fogyatékossaggal él6
emberek olyanok, mint a tarsadalom tobbi tagja. E metafordk magyarazataikban is hangsulyozzak, hogy ,min-
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denki értékes”, ,nem a kiilénbségeket kellene keresniink”, és ,6 [fogyatékossdggal €6 ember] is teljes, egyenrangti
tagja a tdrsadalomnak”.

Egy masik fécsoportot alkot a ,fogyatékossaggal él6 emberek a tarsadalomban” célfogalomhoz késziilt me-
taforak 63%-a, melyek a massagot, a mas tipusu tarsadalmi szerepet hangsulyozzak (mas, mint a tobbi ember).
Jelentéstartalmuk alapjan ezek a kifejezések is tobb alcsoportra oszthatok.

A legtébb metaforat magaba foglald alcsoportot a fogyatékossaggal élé személyek tdrsadalmi kitaszitottsd-
gdra utald metaforak alkotjak. Ezek egy része azt fejezi ki, hogy a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban
olyan, mint egy ,kivert kutya”, ,pdria” vagy ,leprds”, akire ,az emberek tobbsége undorral tekint”. A magyarazatok-
ban megjelenik, hogy a fogyatékossaggal él6k sokszor kerililnek megalazé helyzetbe, nincsenek megbecsiilve
vagy foglalkoztatva. Szdmos metafora utal arra is, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek elveszettek, kivilallok
vagy lathatatlanok, akik ,kevésbé képesek érvényesiteni a jogaikat, nehéz szdmukra a tdrsadalmi integrdcid. Segitség
helyett stigmdt, sajndlkozdst vagy szdnalmat kapnak.”

A massagra utalé metaforak egy masik alcsoportja a fogyatékossaggal él6 személyek kiszolgdltatottsagat
hangsulyozza, és azt fejezi ki, hogy a fogyatékossaggal ember erésen fligg a tarsadalomtdl, segitségre van
sziiksége a boldogulashoz. A kifejezések arra utalnak, hogy a fogyatékos személy a tarsadalomban olyan, mint
egy ,lufi" (,ha nem tartja erésen a tdrsadalom, akkor elszdll”) vagy egy megoldandé feladat (,kiilén kell arra figyelni,
hogy 6k is tudjanak részt venni mindazokon a rendezvényeken, 6ndlléan élni, k6zlekedni, mint a tobbségi tdrsada-
lom”), illetve ,kolonc”, akinek terhét a tobbségi tarsadalomnak kételessége cipelni.

A harmadik alcsoportba tartozé metaforak ,inté jelnek, figyelmeztetésnek” latjak a fogyatékossaggal él6 sze-
mélyeket a tarsadalomban, akik arra hivjak fel a figyelmiinket, hogy ,becstiljiik meg, amink van”, tovabba ,a segit-
séglikkel sajdt lehetéségeinket is tisztdbban Idthatjuk”. Lehetéségként is értelmezhetd a tarsadalmi jelenlétiik,
amely ,biztositja az dtlagembernek, hogy jobbd, nemesebbé vdlhasson Iélekben és tetteiben.”

A negyedik alcsoportot az a két metafora alkotja, melyek szerint a fogyatékossaggal él6 személyek élete
folytonos kiizdelem. Olyanok, mint a ,harcosok a hdboruban”, akiket ,folyton elére kiildenek a harcvonalba”, hiszen
»mindenért meg kell kiizdenitik, azért is, ami mdsok szdmdra adott”. E metaforak a fogyatékossaggal él6k nehézsé-
geit hangsulyozzak, és az életliket ahhoz hasonlitjak, mintha ,pengeélen tdncolndnak”, amiben ,szerencse, hogy-
ha taldlnak/bekeriilnek megfeleld helyre, de ott is elég bizonytalan tud lenni a helyzetiik”.

A célfogalmakra alkotott metaforak osszevetése

A vizsgélatban részt vevé pedagogusok fogyatékossaggal él6 emberekrél és tarsadalmi szerepiikrdl alkotott né-
zeteinek koherencidjat a célfogalmakrol alkotott metaforak 6sszevetésével igyekeztiink feltarni. Azt vizsgaltuk,
hogy a két célfogalomra alkotott kifejezések kdzott van-e 6sszetartds, hasonlésag, azaz ugyanazon pedagégu-
sok, akiknek metaforai arra utalnak, hogy a fogyatékossaggal él6 emberek és a tobbségi tarsadalom tagjai ko-
zOtt nem latnak kiilonbséget, a fogyatékossaggal él6 ember tarsadalomban betoltott szerepével, helyzetével
kapcsolatban is hasonlé nézeteket vallanak-e. Ezt a vizsgalatot 58 metaforapar esetében tudtuk elvégezni,
mert a megkérdezett pedagdgusok koziil minddssze 58 valaszadd alkotott mindkét célfogalomra metaforat, il-
letve adott meg hozzajuk tartozé magyarazatot. A metaforadkat 6sszevetve eredményeink azt mutatjak, hogy
kozottiik koherenciat szinte elvétve taldlunk. Az egyes valaszadok esetén keverednek a fogalmak, példaul a fo-
gyatékossaggal él6 személyt egy gylimdlcs alakjaban irja le a valaszadd, mig a fogyatékossaggal él6 személyt a
tarsadalomban egy targy személyesiti meg. Kivétel ez aldl a kettésség aldl csak azokban az esetekben van, ami-
kor a valaszad6 személy mindkét esetben Ugy gondolja, hogy a fogyatékossaggal él6 személy, illetve annak tar-
sadalmi szerepe nem kiilonbozik a tobbségi tarsadalom tagjaitdl, ugyanolyan, mint barki mas. Az 6sszevetés ar-
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ra is rAmutatott, hogy a fogyatékossaggal él6 emberekre alkotott metaforak és a tarsadalmi szerepiikkel kap-
csolatos kifejezések jelentéstartalmukban sok esetben kiilonbéznek egymastol az egyes valaszaddkat tekintve.
Példaul az egyik valaszadé ugy fogalmazott, hogy ,a fogyatékossdggal él6 ember olyan, mint bdrki mds”, azonban
a tarsadalomban olyan, mint ,egy felesleges tdrgy”. Egy masik példaban a fogyatékossaggal él6 ember 6nmaga-
ban ,lehetdségeket magdban rejté csiszolatlan gyémdnt”, a tarsadalomban pedig ,elveszett bdrdny”.

Valaszado A fogyatékossaggal él6 ember olyan, A fogyatékossaggal él6 ember a

kodja mint.. tarsadalomban olyan, mint..

az egészséges ember, csak tobb tiirelem és

09 tobb odafigyelést igényel! Ay WEL

12 mindenki mas a lathatatlan ember

23 barki mas a péria

28 egy torott szarnyd madar egy lepras

38 az egyedi, maganyos, kiszolgaltatott él6lény egy kilonleges virag
42 a tobbi, csak nehezebb az élete egy felesleges targy

46 egy kincs egy ablak

80 egy 0sszegy(rt papir egy lufi

82 egy virdg, amely ha kinyilik, meglathatjuk mas teljes értékil ember

igazi pompajat
4. tablazat: Példak a két vizsgalt célfogalommal kapcsolatos metaforaparok koherenciajara vagy annak hianyara

Diszkusszio

Vizsgalatunkban Pest megyei altalanos iskolai pedagégusok fogyatékossaggal él6 emberekkel és tarsadalmi
szereplikkel kapcsolatos nézeteinek feltarasat tliztik ki célul a metaforaelemzés médszerével.

A kutatasban részt vevé pedagégusok metafordit elemezve megallapithatd, hogy mind a ,fogyatékossaggal
él6 ember”, mind a ,fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalomban” célfogalmak esetében két nagy csoportra
oszthaték a metaforak a hozzajuk flizott magyarazatok jelentéstartalma alapjan: az egyikben a pedagégusok a
hasonldsagot, a masikban pedig a kiilonbséget hangsulyoztdk a fogyatékossaggal él6 személyek és a tobbségi
tarsadalom tagjai kdzott. E nagy csoportokon beliil azonban mindkét célfogalom esetében tébb alcsoport elkii-
[6nithetd, melyek tovabb arnyaljdk a hasonlésagot, illetve kilonbségtételt.

Eredményeink azt mutatjak, hogy a véalaszadé pedagégusok egyharmada elsésorban a fogyatékossagot, a
massagot tartja meghatarozéonak a fogyatékossaggal él6 emberek vonatkozasaban. Erre utalnak azok a metafo-
rak, amelyek rosszul funkcionalé targyként, élélényként, vagy kilonbozésége miatt a kozosségbdl kirivo él6-
Iényként tekintenek a fogyatékossaggal él6 emberekre, illetve azok a magyarazatok is, amelyek ugyan a hason-
l6sagot kifejezd metaforakhoz kapcsolédnak, azonban ,de” kétdszéval a massagot hangstlyozzak. Erdekes
kettésséget mutatnak azok a kifejezések és indoklasaik is, amelyek arra utalnak, hogy a valaszadé a fogyaté-
kossaggal él6 személyt a tarsadalom teljes értékd tagjanak tekinti, azonban a magyarazatokban hasznalt “bar-
ki” kifejezés elidegenit, elszemélyteleniti a valaszt a valaszadd szempontjabdl. Ezeket az eredményeket magya-
razhatja a szocialis kivanatossag (Nagybanyai Nagy, 2013).

A fogyatékossaggal él6 emberekrdl alkotott képek 10%-a tiikrozi azt a véleményt, hogy a pedagégusok
olyan személyeknek tekintik a fogyatékossaggal él6 embereket, akik segitség nélkil nem képesek boldogulni,
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mindig masokra vannak utalva, érvényestilésiik, el6rejutasuk a tobbségi tarsadalom tagjainak gondoskodasatél
flgg, védtelen gyermeknek vagy maganyos, kiszolgaltatott él6lénynek latjak Gket. Pénzes (2008) kutatasanak
eredményeiben is megtaladlhaté ez a metafora jelentéskategéria, amelyben a fogyatékossaggal él6 ember nem
egyenrangU a tobbségi tarsadalom tagjaival, gyamolitasra szoruld gyermekstatuszban van, aki fligg a tobbi em-
ber segitségétdl, joakaratatol. Ez a felfogadsmod a fogyatékossagtudomanyi modellek kozil a moralis modell
szemléletével megegyez6, mely szerint a fogyatékossaggal él6 személyekrdl valé gondoskodas rendkiviil fon-
tos erkolcsi kotelesség, azonban a fogyatékossaggal él6 ember a tarsadalmi hierarchia alacsonyabb fokan he-
lyezkedik el, mint a tébbi, nem fogyatékos embertarsa (Kénczei & Hernadi, 2011).

Pozitiv sztereotipidkat hordoznak azok a kifejezések, amelyek a fogyatékossaggal él6 emberekre példaképként,
tanitoként utalnak, igy a fogyatékossaggal él6 személyeket massaguk okan magasabb tarsadalmi hierarchiaszintre
emelik. A pozitiv sztereotipidkat kozvetité szemléletmdd azonban a fogyatékossaggal él6 emberek tulértékelésé-
hez vezethet, és hozzajarulhat ahhoz, hogy olyan kép alakuljon ki a réluk, amely nem reélis (Pogorzelska, 2016).

A fogyatékossaggal él6 embert a tarsadalomba helyezve még inkadbb a massag fogalmazodik meg a metafo-
rakban. Az eredmények azt mutatjak, hogy a vizsgalatban részt vevé pedagégusok elsésorban a tarsadalom pe-
remén, sokszor kiszolgéltatott, elmaganyosodott, magukrél gondoskodni képtelen személyeknek latjak a fogya-
tékossaggal él6 embereket, akik lehetnek visszataszitdak, félelmetesek vagy furcsak, akikre a tébbségi tarsada-
lom tagjai nem szivesen tekintenek, akikkel csak vonakodva létesitenek kapcsolatot, és akik problémat, terhet
jelentenek a tarsadalomnak.

A metafordkbdl erételjesen kirajzolédik a kirekesztettség egy masik formdja is, a nehezitett, kiizdelmekkel
teli élet, amely, mint az a magyarazatokbdl kiderdil, az akadalymentesités hianyara utal, tehat tarsadalmi szintre
emeli az inkluzié felel6sségét. Ezzel egyidejlileg a pedagdgusok nézetei szerint a fogyatékossaggal él6 emberek
figyelemfelhivé funkciot is elldtnak a tarsadalomban, emberi értékeink és hidnyossagaink mutatkoznak meg
rajtuk keresztdl, illetve a tarsadalom azon jellemzéi, amelyek nehezitik a befogadas, az egyittélés folyamatat.

A pedagoégusok ambivalens nézeteit leginkabb azok a metaforak és hozzajuk flizott magyarazatok tikrozik,
amelyek ellentétes jelentést hordoznak, a kontrasztot még inkdbb hangsulyozé kotészavakkal. Ezek a magyara-
zattal ellatott metaforak szemléltetik a valaszad6 pedagoégusok ellentmondasos nézeteit a fogyatékossaggal él6
ember tarsadalomban bet6ltott helyzetérél, szerepérél: bar olyan, mint a tébbi ember, a fogyatékossaggal él6
ember valahogy mégis mas, teljesértékliségének fokmérdje az, hogy mennyire tud beilleszkedni, hasznossa val-
ni. Ez a szemléletmod az egyénre helyezi a felel6sséget, értelmezésében a fogyatékossag problémaja az egyé-
nen belll marad, és ez megneheziti tarsadalmi beilleszkedését (Zaszkaliczky, 1999).

A két forrastartomany elemzésének Gsszevetésével kapott eredményeink alapjan megallapithato, hogy a
megkérdezett pedagdgusoknak a fogyatékossaggal él6 ember személyérél és tarsadalmi helyzetérél alkotott
nézetei eltéréek, a két célfogalomrdl alkotott metaforak kilonbséget mutatnak. Mig a fogyatékossaggal él6
embert tobbségében gondoskodast igényl6 vagy ,titokzatos”, lehetéségeket magaban rejté élélényekhez ha-
sonlitjdk a pedagdgusok, és a hasonlatokhoz f(izo6tt magyarazataik dominansan befogado, elfogadd nézeteket
tikroznek, addig e magyarazatok gyakran utalnak a befogadas korlataira is. Erzékelheté benniik a valaszaddk
és a fogyatékossaggal él6k kozotti tavolsag, eltidvolodas, a bevonddas, a megérintettség hianya a valaszadok
részérél. Ezzel szemben, a fogyatékossaggal él6 ember tarsadalmi kontextusba helyezésekor, amikor a tarsada-
lomban betoltott helyzetérél, szerepérél kérdeztiik a pedagdgusokat, markansabban jelent meg az eltavolito,
kirekesztd, megkllonboztetd attitlid, mar direkt médon a hasonlatok szintjén is, nem csak kdézvetve a magyara-
zatokban. A fogyatékossaggal él6 emberek tarsadalmi szerepére, helyzetére alkotott metafordkban megjelenik
a marginalitas, a mell6z6ttség, a tarsadalmi peremhelyzetben |évé ember képe is. A fogyatékossaggal él6 em-
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berek tarsadalmi szerepére utalé metaforak ,aktivabbak”, de negativabb jelentéstartalmakat hordoznak, megje-
lenik benniik a kilatastalan kiizdelem, az akadalyoztatas, vagy akar az emberi értékek megmérettetése is.

Ez a kett6ésség tiikrozédik napjainkban a tarsadalmi hozzaallasban is. A befogado attit(idot testesiti meg az
inkluziot tamogato politikai diskurzus és sok esetben a tarsadalom, (jelen esetben) a pedagégusok véleménye,
amelyek azonban nagyrészt az elméleti kereteket adjdk a befogadashoz. Magyarorszag az elmult 30 évben je-
lentds jogalkotasi lIépéseket tett a fogyatékossaggal él6 emberek életmindségének javitdsa, 6nallé életvitelé-
nek és tarsadalmi integracidjanak elésegitése érdekében. E jogszabalyok koziil mindenekelétt a fogyatékos
személyek jogairdl és esélyegyenléséglik biztositasardl szold 1998. évi XXVI. térvény, a fogyatékossaggal él6
személyek jogairdl szolo - a 2007. évi XCII. torvénnyel ratifikdlt - ENSZ Egyezmény, illetve az Orszagos Fo-
gyatékossagligyi Programok (OFP) emelhet6k ki. Az 1998. évi XXVI. torvény célja ,a fogyatékos személyek jo-
gainak, a jogok érvényesitési eszkdzeinek meghatarozasa, tovabba a fogyatékos személyek szamara nyujtandé
komplex rehabilitacié szabalyozasa, és mindezek eredményeként a fogyatékos személyek esélyegyenldségé-
nek, 6nallé életvitelének és a tarsadalmi életben valé aktiv részvételének biztositasa”. Az ENSZ Egyezmény at-
fogd modon gyljti egybe a fogyatékossaggal él6 embereket érintd jogokat. A jelenleg hatalyos OFP a 2015 és
2025 kozo6tti id6szak vonatkozasaban hatarozza meg az allam és intézményrendszerének feladatait a fogyaté-
kossaggal él6 emberek életkoriilményeinek javitasat, tarsadalmi befogadasat és esélyegyenléségiik biztositasat
célul kitliz6 stratégiat illetéen.

Ezzel szemben a metaforak altal leirt kirekesztés leginkdbb gyakorlati téren nyilvanul meg, jol tiikr6zédik ez
a pedagogusok altal megfogalmazott magyarazatokban, amelyek az elfogadas és a lehetéségek hidanyardl szdl-
nak. A fogyatékossaggal él6 személyek életkoriilményeire, tarsadalmi beilleszkedésére vonatkozoé adatok is azt
mutatjak, hogy tarsadalmi részvételiik igen korlatozott.

A kutatas korlatai és tovabbi lehetéségei

A kutatas korlatai érintik a mintavételt, a minta nagysagat és az adatfelvételt. A vizsgalat egy pilot kutatas ré-
szeként kis elemszammal dolgozott, azonban a tervezettnél is kevesebb hianytalan kitoltést sikertlt regisztral -
nunk az online adatfelvétel soran. Ebbdl kifolydlag a kiilonb6zé hattérvaltozok (példaul nem, életkor, palyan el-
toltott évek szama) szerinti almintak elemszama nem tette lehetévé statisztikailag szignifikans 6sszefliggések
kimutatasat a metaforacsoportok és a hattérvaltozok viszonylataban, és eredményeink nem altalanosithatok.

A kutatas tovabbi lehetéségeit egyfeldl a mintanagysag novelésében latjuk, ami alkalmat adna kilonb6zé
hattérvaltozok bevonasara az elemzésekben, igy segitve a differencialtabb vizsgalodast. Erdemes lenne tovab-
ba Bernat és munkatarsai (2022) attitlidkutatasahoz hasonldan kitagitani a vizsgalat fokuszat, és a kilonb6zé
fogyatékossagi csoportok szerint is vizsgalni a fogyatékossaggal él6 személyekkel és tarsadalmi helyzetiikkel,
szereplikkel kapcsolatos nézeteket.

Konkluzio

A sikeres (iskolai) integracido mindenekel6tt a tanari nézeteken, attitlidokon mulik (Halasz, 2004). A sikeres tar-
sadalmi integracié egyik alapfeltétele ezen az analégian alapulva tehat az, hogy a tarsadalom tagjai befogadd
attitlddel rendelkezzenek a fogyatékossaggal él6 emberek irdnt. Az oktatasi intézmények szerves részét képe-
zik a tarsadalomnak, megtalalhaték benniik a tarsadalom kiilonféle rétegei, korcsoportjai, hatnak rajuk a gazda-
sagi, tarsadalmi és kulturalis viszonyok, mUikddésiiket befolyasoljak a politikai és a jogszabalyi kérnyezet valto-
zasai. Emellett a tarsadalmi viszonyok Ujratermel6désének is helyszint adnak, tehat egyfajta tarsadalmi kozos
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erétérként funkciondlnak, mindezek alapvetéen hatast gyakorolhatnak a tanuldk iskolai és felnéttkori életutja-
ra (Golnhofer, 2006). Az iskola tehat szervezett hatasrendszerének kiépitésével (tantervek, érték- és norma-
rendszerek) befolyassal lehet a kovetkez6 nemzedékek értékvalasztisaira. A szervezeti kereteken belll pedig
kiemelked6 jelentésége van annak a nézetformalasnak, amely a mindennapi pedagogiai gyakorlat keretei ko-
zOtt valdsul meg. A pedagdgusok tehat sokat tehetnek az attitlidok, nézetek formalasa terén a kdzoktatasi in-
tézményi keretek kozott, szocidlis érzékenységre, empatiara, az eltérések elfogadasara, a kiilénbségek kezelé-
sének képességére nevelve a felnévekvo Uj generacidt (Halasz, 2004). Ehhez azonban az is kell, hogy a peda-
gogusok tisztdban legyenek sajat nézeteikkel, legyen lehet6ségiik arra, hogy ezeket fellilvizsgalhassak és
Ujragondolhassak, és lehetéség szerint redlis képet kdzvetitsenek a tanuldk felé a fogyatékossaggal él6 szemé-
lyekrdl és tarsadalmi helyzetiikrél.
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Teachers’ beliefs about people with disabilities and their social situation
and role

A major barrier to the social inclusion of people with disabilities is the lack of relevant information about
disability in mainstream society. Since promoting the social inclusion of people with disabilities is an
educational goal in Hungarian public education, as seen in the National Curriculum and in the teacher
competencies that define successful teaching, the content related to people with disabilities is included in the
everyday educational system. In examining the process of professionalization of teaching, particular attention
is paid to views. Teachers' views of people with disabilities can determine their attitudes towards inclusion in
schools, their behaviour and the effectiveness of teaching about disability, which in turn can influence
students' views and behaviour towards people with disabilities. Our research, therefore, aimed to explore
teachers' views on people with disabilities and their social situations, using metaphor analysis. Our results
show that the majority of teachers in the survey see people with disabilities as people who need to be cared
for and for whom they feel a sense of responsibility. However, teachers' views of the social situation of people
with disabilities tend to reflect exclusion, vulnerability and marginality. Thus, teachers' views of people with
disabilities are inclusive at the individual level, but they perceive that inclusion of people with disabilities is not
achieved at the societal level.
Keywords: teacher beliefs, disability, metaphor research




Fels6oktatasi kihivasok és az oktatoi jollét osszefiiggései
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A felséoktatdsban végbemend vdltozdsok a témegesedés kivetkeztében Uj kihivdsok és szerepek elé dllitottdk az ok-
tatékat. A kordbbi kutatdsok egyetértenek abban, hogy a fels6oktatdsi intézmények eredményessége nagy mérték-
ben mulik az oktatdk teljesitményén, azonban az ezt elésegitd, jollétet tamogato tényezbk vizsgdlata eddig kevés fi-
létének dimenzidit, és feltdrjuk azon tényezéket, melyek kihivdsként, rizikofaktorként jelennek meg az oktatéi munka
sordn. Ennek vizsgdlatdra félig strukturdlt fokuszcsoportos interjus kutatdst végeztiink, 11 kelet-magyarorszdgi egye-
temi oktatot kérdeztiink meg. Legfontosabb eredményeink kozott emlithetd, hogy a felséoktatdsi intézmények okta-
toi szerepértelmezése, a munkahelyi jollét, valamint az egyes szerepekhez kot6dé kihivdsok jelentés tényezéként je-
lennek meg az oktatok narrativdiban. Eredményeink segitséget jelenthetnek az oktatdspolitikai és intézményi dontés-
hozoknak abban, hogy megfelelé ddntésekkel tdmogathassdk az oktatdok jollétének javitdsdt, ezzel kozvetetten
elésegitve az oktatdi és intézményi kivdlosdg elérését.

Kulcsszavak: egyetemi oktaték, jollét, munka-maganélet egyensulya, felséoktatas-pedagogia

Bevezetés

Az utébbi évtizedekben a fels6oktatas atalakulasanak lehetlink tandi mind nemzetkézi, mind magyarorszagi vi-
szonylatban. A felséoktatasban végbemené valtozasokat olyan tényezék idézik eld, mint a globalizacid, a tu-
dasalapu tarsadalom kialakulasa, és a felséoktatas tomegesedése. Mindezek kovetkeztében az intézmények-
ben megjelentek az életkoruk, foglalkozasuk, féldrajzi és tarsadalmi hatteriik szerint heterogén hallgatéi cso-
portok. A kilencvenes évektdl az egyetemeknek 0j kihivasokkal kell szembenéznilik, az intézmények feladata
nemcsak az elméleti ismeretek atadasa, a klasszikus értelmiség nevelése, hanem meg kell felelnitik egy sokkal
szélesebb gazdasagi és tarsadalmi elvarasnak, igy akadémiai szerepik mellett gazdasagi szerepet is vallalnak
(Hurtado, 2007; Teichler, 2011; Elliott, 2017).

A magyarorszagi fels6oktatas képzési szerkezete a bologna-folyamat révén jelentésen atalakult, igy igye-
keznek megfelelni a megvaltozott igényeknek. A végbemend valtozasok, az atalakult kdvetelmények, a hetero-
gén hallgatoi csoportok megjelenése magaval hozza, hogy a fels6oktatasban zajlé pedagdgiai munkanak is at
kell alakulnia, s meg kell Gjulnia (Sardi, 2012).

Az expanzioval parhuzamosan, az allami szerepvallalds atértelmezése nyoman az utdbbi évtizedben vilag-
szerte gyors (itemben t6rt be a felséoktatasba a neoliberalis kozpolitikai koncepcidban gydkerezé lizleti szem-
léletet és a koltséghatékonysagot erdsité gyakorlat, amely az intézményt bevételndvelésért kiizdd, versengd
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piaci szerepléként, az oktatékat mennyiségi teljesitménymutatédkkal leirhaté munkasként, a hallgatékat pedig
fogyasztoként vagy termékként értelmezik (Neave, 1998; Amaral, 2008 idézi Kovacs et al., 2019). Mivel a
nemzetkozi kutatasok szerint a fels6oktatasi intézmények sikere elsésorban az oktatéknak kdszénhetd, na-
gyon fontos megismerniink az oktatok testi-lelki, szocialis és érzelmi jollétének mint az egészség dimenzidinak,
munkakorilményeiknek és eredményességiiknek jellemzéit és hatterét. A felséoktatas a munkaerét intenziven
igényl6 szektor, mely a megfelel6 minéséget azaltal tudja biztositani, hogy az alkalmazottak képességeire ta-
maszkodik. Ehhez pedig elengedhetetlen az oktatok jolléte és egészsége, ugyanis ha az oktatdk alulmotivaltak,
magas a stressz szintjik, nem érzik j6 magukat, akkor az intézmény sem tud hatékonyan muikodni (Bell et al.,
2012). Az altalunk vizsgalni kivant kutatasi terllet, az oktatok jolléte egyéni és intézményi szinten is fontos. A
nemzetkozi szakirodalomban mar tobb olyan kutatas is megjelent, amelynek fokuszaban az oktatdk allnak,
ezek a kutatasok az oktatdi identitas és szakmai fejlédés kérdéskorével foglalkoznak.

Tanulmanyunk célja, hogy feltarjuk az oktatdk altal észlelt stresszfaktorokat és eréforrasokat, amelyek a fel-
séoktatasi munkajukhoz kapcsoldédnak. Jelen kutatasunkban magyarorszagi intézmények oktatoival készitet-
tlink fokuszcsoportos interjut, amelynek keretében informaciét gy(jtéttiink a fels6oktatasban megjelend kihi-
vasokrol, tovabba mértiik az oktatok jollétének kiilonbozé tényezébit. Cikkiinkben e két kérdéskor valtozd kap-
csolatrendszerét tarjuk fel. Az elméleti attekintés utan réviden bemutatjuk kutatdsunk modszertani jellemzéit,
majd az eredményeket ismertetjik.

Elméleti attekintés

A fels6oktatas egyre gyorsabban béviil, diverzifikdlodik, és egyre tobb kiilonb6zé hattérrel rendelkezé hallga-
tot vonz (Lewis, 2017). Az expanzio révén a felsGoktatasba bejutott heterogén hallgatdi csoportok miatt béviilt
az intézmények feladatkore, ugyanis kezelnilk, s lehetéség szerint kompenzalniuk kell az objektiv eredetl hat-
ranyokbdl fakadé egyenl6tlenségeket. A nemzetkoziesedés révén a felséoktatas tovabbi alapvetd feladata és
érdeke, hogy ne csak a kiilonb6z6 tarsadalmi, gazdasagi hattérrel rendelkezé hallgatok esélyeit noveljék, ha-
nem a sikeres nemzetkozi egyltittmikodés révén vonzova tegyék a felséoktatasi intézményiiket a kiilféldi hall-
gatok szamara is (Torok, 2017). A felgyorsult informacids forradalom és tudomanyos fejlédés miatt mdédosul-
nak a felséoktatasi képzések soran megszerezhet6 ismeretek. A valtozas megkoveteli, hogy az elméleti ismere-
tek mellett a gyakorlati tudas atadasat is megvalésitsak. Ehhez sziikséges a munkaeré-piaci igények ismerete,
igy az intézményeknek az akadémiai szereplik mellett gazdasagi szerepet is kell vallalniuk, s feladatuk a munka-
erépiaci szerepl6kkel valé partneri kapcsolat fejlesztése. Kiemelten fontos, hogy az oktatéknak is legyenek in-
formacidik az elvarasokrdl, s ezaltal is igazodjanak a tudasalapu gazdasag szikségleteihez (Teichler, 2011; Elli-
ott, 2017). A képzések tartalmi korszer(sitése magaval vonja a pedagdgiai, modszertani kultira fejlesztésének
igényét. Az intézményekkel szemben tadmasztott kdvetelmény, hogy noveljék az oktatds hatékonysagat azaltal,
hogy fejlesztik fels6oktatas-pedagogiai és ismeretkozvetitési modszereiket, az oktatasszervezést, s téreksze-
nek a tuddsmegosztas Uj megoldasainak széles kord hasznalatra, az aktiv tanulasi kérnyezet és a munkaerépia-
con elvart és hasznosithatd gyakorlati tudas és kompetenciak kialakitasara (Hurtado, 2007; Teichler, 2011; To-
rok, 2017). Harrison (2017) szerint a valtozé vildg kozkeletli érdeklédési téma a felsGoktatasban, szdmos kuta-
tas elemzi a valtozasokat, tanitanak a valtozasokrdl, és a fels6oktatasban dolgozék arra torekszenek, hogy a
hallgatékat is felkészitsék a valtozasokra, a munkaaddk mégis egyre gyakrabban adnak olyan visszajelzést,
hogy a végzett hallgatok nem késziiltek fel megfeleléen a valtozé vildgra, ugyanis a munka vilaga is jelentésen
atalakult (Harrison, 2017). A végzett hallgatokkal szemben tamasztott kovetelmények valtozasat szintén a
nemzetkoziesedés és a globalizacié folyamata miatt valtoznak (Kivinen & Nurmi, 2003; Teichler, 2011). A fels6-
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oktatdsi intézmények mar nem rendelkeznek az oktatasi szolgaltatdsok monopdliumaval, hiszen Gj verseny-
helyzet alakult ki a tanulé tarsadalomban, az egész életen at tarté tanulas szinte mindenki szdmara életen at
tarto sziikségletté valt. Ez a fajta szilikséglet folyamatos rugalmassagot és gyors reagdlast kivan a felséoktatasi
intézményektdl. Ebben az allandé valtozasban az oktatasi szolgaltatok szerepei egyre inkdbb 6sszemosddnak,
ugyanis a felséoktatasban mar nem jelenik meg sem az oktaték, sem a hallgatok teljes munkaidés elkotelezett-
sége. Ahhoz pedig, hogy a fels6oktatas képes legyen a tanuldk befogadasara és a tanulé tarsadalom hosszu ta-
v sziikségleteinek kielégitésére, valtozasra van sziikség a tanitasi és tanulasi modszerekben (Cross, 1987). A
tanulaskdzpontu tanitds hatékonysaganak, eredményességének vizsgalata szorosan 6sszefonddik az oktatdk
tanitasi nézeteivel, az ilyen jelleg( kutatasok a kilencvenes években keriiltek az oktataskutatas homlokterébe.
Nemzetkoézi szinten egyre inkabb felértékelédik a tanitds-tanulas funkcidja, az oktatas minéségének javitasa a
felséoktatasban, melynek kulcsszerepldi az oktatok, azonban magyarorszagi viszonylatban kevés kutatas fog-
lalkozik az oktatoi identitassal, gondolkodasmdddal (Kalman, 2019, 2021). Ehhez a megujulashoz pedig elen-
gedhetetlen az oktatok munkaja és szerepvillalasa, s ezzel 6sszefliggden a jollétiik. A nemzetkdzi szakirodalom
is kiemeli, hogy a felséoktatast érint6é valtozasok megvaltoztattdk az oktatdk helyzetét, a felsGoktatasi intéz-
ményt mint munkahelyet. Kinman (2014) szerint korabban a felséoktatas rugalmas, biztos, nyugodt és tarsa-
dalmilag elismert munkahelynek szamitott, s ezek a tényezék megvédték az egyetemi dolgozdkat, oktatdkat a
munkahelyi stressztdl. A felséoktatds expanzidja utan ez mar kevésbé mondhato el. A felséoktatds tomegese-
dése, diverzifikdlédasa, nemzetkoziesedése és szolgaltatd irdnyba térténd elmozduldsa miatt az oktatoi felada-
tok és szerepek is kiszélesedtek, s ezaltal az elvarasok is novekedtek. Az igények és a kdvetelmények komoly
stresszfaktorként jelennek meg, amelyek negativan befolyasoljdk az oktatok jollétét (Bell et al., 2012; Kinman,
2014; Malik et al., 2017).

A jollét meghatarozasa

Seligman jollét-elmélete a pozitiv érzelmekre 6sszpontosit, amelyek szélesitik az egyének személyes lehetésé-
geit és fejlesztik készségeiket és kompetenciakat (Seligman, 2002, 2011). Ugy véli, hogy a jollét bizonyos ele-
mek konstrukcidja, azaz a pozitiv érzelmek, az elkotelezettség, a kapcsolatok, a jelentés és a teljesitménye ele-
gye (PERMA - positive emotion, engagement, relationships, meaning, and accomplishment). A pozitiv érzelem
magaban foglalja az élvezetet, a melegséget és a kényelmet, mig az elkdtelezédés arra az allapotra, azaz a flow-
élményre utal, amikor az ember elmeril abban, amit csinal. A pozitiv kapcsolatok alatt érti azokat a kapcsolato-
kat, amelyek az életnek célt és értelmet adnak. A jelentés (meaning) jelzi, hogy az egyénnek van olyan életcélja,
amely tdlmutat 6nmagan, mig a teljesitmény arra utal, hogy képesnek érzi magat a céljai elérésére (Seligman,
2011). Falout és Murphey (2018) szerint a jollét egyik elsédleges eleme a jelentés. Azok a tanarok érzékelik az
altalanos jollétet, akik érzik, hogy az életiik - kilondsen a munkajuk, munkahelyiik - jelentéségteljes, energidi-
kat értékes célok elérésébe fektethetik. Eredményeik szerint az altaluk vizsgélt nyelvtanarok aktivan teszik ér-
telmesebbé munkajukat a munka kidolgozasanak folyamatan keresztiil, amely magaba foglalja a munkahoz fa-
z6d6 feladatokkal, kapcsolatokkal és szerepekkel kapcsolatos valtozasokat. Azzal érvelnek, hogy a tanarok ké-
pesek irdnyitani a sajat jollétiket, hogy megbirkézzanak a szakma kihivasaival, s ugy tlinik, hogy az
akadalyokkal valé megbirkézas 6sszefligg az érzelmi akarattal.

A szakirodalom szerint a munkahelyi jollét magaba foglalja a munkavallalé munkdhoz kapcsolodé elégedett-
ségét (Akram, 2019). A JD-R theory - munkakovetelmények és eréforrasok elmélete (job demands-resources
modell) - segit megérteni a munkahelyhez kapcsolodo tényezdk és a jollét kozotti dsszefliggéseket. A fenti el -
méleti koncepcid két kategdridba sorolja azokat a faktorokat, amelyek egymassal negativan korrelalnak. Elsé-
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ként a munkahoz kapcsolddé eréforrasok és a munkakorilmények keriilnek emlitésre, amelyek kozvetlenl
hatnak a munkavallalok stressz-szintjére és az egészséglikre. A munkahelyi eréforrasok (motivacid, elkotele-
zettség, munka 6réme) olyan munkahelyi jellemzék, amelyek rendkiviil fontosak a munkacélok megvaldsitasa-
hoz, mig a munkakovetelményekhez kapcsolddd faktorok alatt olyan jellemzéket értiink, mint az intenziv kog-
nitiv, érzelmi, illetve fizikai és/vagy pszichés terhek, amelyek jelentds eréfeszitést igényelnek a feladatok el-
végzéséhez (Bakker & Demerouti, 2014). Ahogyan Bell és munkatarsai (2012) is ravilagitanak, az oktatok
jolléte nem csak egyéni, de szervezeti szinten is rendkiviil fontos, hiszen a munkavallalék magas stressz-szintje,
alacsony jolléte a szervezet mikodését is negativan befolydsolhatja, ha az oktatdk alulmotivaltak, faradtak
vagy nem érzik jél magukat.

A stressz észlelése

Szamos tanulmany megallapitotta, hogy a foglalkozasi stressz jelentés befolyasolé tényez6 a tanarok jollété-
ben. A hosszu tavd munkahelyi stressz kiégéshez vezethet (Jepson & Forrest, 2006). Algarni (2021) nyelvtana-
rokra fékuszalo kutatdsaban 6sszesitett tébb olyan kutatasi eredményt, amely a tanarok jéllétével foglalkozik.
Ezek a korabbi kutatasok kiemelték, hogy a sikeres szakmai teljesitményhez kapcsolédd magas elvarasok és a
valosag kozotti szakadék kiégést eredményez, tovabba megjelenhet az érzelmi kimeriiltség, az elszemélytele-
nedés és a személyes teljesitmény csdkkenése. A magas szintl stressz fizioldgiai betegségekhez vagy pszicho-
szomatikus tlinetekhez vezethet, illetve mentalis betegségekhez, melyek negativan befolyasolhatjadk a munka-
val vald elégedettséget. A stresszt kivaltd tényezék szarmazhatnak munkaval kapcsolatos tényez6kbdl, mint a
kezdeményezés, a tulterhelésbdl, a célorientalt kulturabdl, a tanuldk viselkedésébél és magas elvarasaibol. To-
vabba a negativ kdrnyezeti és foglalkozasi jellemzdk is negativ hatdssal vannak a jollétre (szerepkonfliktusok,
nézeteltérések, nagy munkaterhelés vagy hosszi munkaidd, inkonzisztens munkaterhelések és az értékeléstél
valo félelem). lyali és munkatarsai (2020) megkulonboztetik azokat a stresszfaktorokat, amelyek a munkahelyi
kovetelményekhez kapcsolédnak, s azokat, amelyek a hatékonysagot korlatozzak. A munkahelyi kovetelmé-
nyek sordba tartoznak az olyan tényezék, mint a hosszi munkaidé, az olykor kezelhetetlen mennyiségl e-mail
és adminisztracids teher, a publikaciés nyomas. Mig a rossz kommunikacio, az intenziv munkatempd, a techni-
kai tAmogatas hidnya a hatékonysagot akadalyozé tényez6khoz tartoznak. Mindemellett kiemeli azokat az
egyéb stresszforrasokat, amelyek megléte szintén jelentds, mint a munkahelyi bizonytalansag, a tisztelet hia-
nya, a személyes konfliktusok vagy a zaklatads. Eredményei szerint a munkaterhelés befolyasolja az oktaték
egészségét, s gyakran depresszios tlinetek, halogatas és tiirelmetlenség formajaban jelenik meg.

A fenti tényeket az utdbbi években végzett kutatasok is megerésitették. A fenti kutatasok kiemelték, hogy
a hosszt munkaidé, a megnovekedett hallgatéi létszam, a munka és a maganélet egyensulyanak felborulasa, a
kiilonb6z6 forrasokért vald verseny és a névekvé munkahelyi elvarasok stresszforrdsokként azonosithatéak.
Ezek egyarant hatassal vannak a fizikai és a pszichés jollétre (Algarni, 2021; Fetherston et al., 2021).

Eréforrasok

A szakirodalom egyarant kiemeli a stresszfaktorok mellett azokat az eréforrasokat, amelyek hozzajarulnak a
magasabb jolléthez. A JD-R modell szerint a munkakovetelmények negativ hatassal vannak az egészségre, a
teljesitményre, a jollétre. A magas elvarasok kimeritik a munkavallalét mind fizikai, mind pszichés szempontbdl,
tovabba jelentds faradtsagot okozhatnak, amelyek érzelmi kimertléshez, kiégéshez vezethetnek (Bakker & De-
merouti, 2014). Mindemellett a fenti tényezék csokkenthetik a munkaval vald elégedettséget és a munka iranti
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elkotelezédést (Han et al., 2020). Algarni (2021) szerint a jo egészség és az alacsony stressz-szint a jollét elére-
jelzéi. Han és munkatarsai (2020) a munkaeréforrasok jelentéségét hangsulyozzak. Ugy vélik, hogy ezek az
erésforrasok intrinzik motivacioként a személyes fejlédést tAmogatjak, mig extrinzik motivaciéként intézményi
szinten jarulnak hozza a célok megvalésitasahoz. Tobb kutatas is kiemeli, hogy a menedzsment rendkiviil fon-
tos, ugyanis a tAmogatds, a batoritds és a visszacsatolas hidnya egyarant stresszfaktorként értelmezhetd, ami
érzelmileg is megterhelévé teszi a munkat. A kollégak tdmogatdsanak hianya, a feladatok tisztazasa, a szerep-
konfliktusok, illetve a munkahelyi bizonytalansag szintén csokkentik a jollétet (Kinman, 2014; lyaji et al. 2020).
Hasonlé megallapitasra jutott Weiland (2021), hogy a jo kbzérzet, a pozitiv érzelmek megélése és a kollégak
szocialis tAmogatasa eréforrasként funkcional. A szocialis és a kulturalis tényezék mellett az egyéni pszicholé-
giai tulajdonsagok is hozzajarulhatnak a tanarok jollétéhez. A tanulmanyok arrél szamoltak be, hogy a magas
szint( 6nhatékonysag, az optimizmus, az 6nbecsiilés és a rugalmassag pozitivan befolyasolja a tanarok jollétét.
Tovabba ezen tulmenden a pozitiv kilatasok és a hala érzése, az optimizmus és a pozitiv érzelmek megélése se-
git a tanaroknak magasabb szintU jollét elérésében, az egészségesebb munkahelyi kapcsolatok kiépitésében és
a stresszel valé6 megbirkdzasban (Maclntyre et al., 2019; Jin et al., 2021). A szakirodalom alapjan azt latjuk,
hogy a fenti stresszfaktorok ellen eréforrasként funkciondl a tAmogaté intézményi légkor és a kollégak, vala-
mint az oktatashoz sziikséges megfelel6 feltételek. Azok az oktatok, akik nagymértékben hozzaférnek ezekhez
az er6forrasokhoz, sokkal jobban élvezik a munkajukat, elkotelezettebbek és lelkesebbek (Han et al., 2020).

Hazai viszonylatban néhany éve lezajlott egy kutatas, amely a fiatal kutatdk helyzetére fékuszalt. A kutatas
a fiatal kutaték alacsony jovedelemrél és a kutatasi forrasok, illetve a palyazati transzparencia hianyarél sza-
molt be, valamit a szakmai karrier bizonytalansagarél. Az utdbbihoz hozzajarulnak a merev és hierarchikus in-
tézményi jellemzdk, de jelentések az infrastrukturalis problémak és a kutatasi tAmogatérendszer hidnyossagai.
Nagy gondot jelentettek a nék és a csalados kutatdk karrierjét érinté akadalyok (Alpar et al., 2018).

A fenti felmérés is azzal a céllal sziiletett meg, hogy feltérképezzék a magyarorszagi felsGoktatas tudoma-
nyos utanpotlasanak a helyzetét. A korabbi kutatasok hangsulyoztak, hogy az intézmények vezetSinek fel kell
ismernilik az oktatékban rejlé lehetéségeket, hiszen 6k az oktatas alappillérei. Fontos szerepiik van a dontés-
hozatalban, az intézmény hatékonysagaban és az innovaciéban, ebbdl kifolydlag az oktatdk jélléte kulcsfontos-
sagl. A magyarorszagi oktatékat nem vizsgaltak alaposabban a fenti témaban, jelen tanulmanyunk ezzel a kér-
déssel kivan foglalkozni. Az ehhez hasonlo, az oktatok jollétével kapcsolatos vizsgalatok segithetnek meghata-
rozni, hogyan érhetik el az oktatdk a sajat jollétiiket, s az intézmény milyen médon tdmogatja 6ket.

Az oktatbi munka és a stresszfaktorok dsszefiiggései

Jepson és Forrest (2006) szerint nagyon fontos a negativ tényez6ék hatasanak a megértése, hiszen a tanarok is
ki vannak téve hasonlé stressznek, azonban a reakciok eltéréek lehetnek. Befolyasol6 tényezdk lehetnek az
egyéni kiilonbségek, mint a nem, az életkor, a kulturalis kiilonbségek és a tanitasi tapasztalat. A korabbi kutata-
si eredmények szerint a nék nagyobb kockazatnak vannak kitéve, kiiléndsen a nagy munkaterhelés és a hosszu
munkaidé tekintetében (Sak, 2018), azonban masok nem talaltak nemi kilonbséget a stressz-szintet illetéen
(Jepson & Forrest, 2006). A tanitasi tapasztalattal kapcsolatban kimutattak, hogy a jelentds tanitasi tapaszta-
lattal rendelkezé tanarok lgyesebben alkalmazzak a megkilizdési stratégidkat, és arra a kovetkeztetésre jutot-
tak, hogy a munkahelyi stresszorok negativ hatassal vannak azokra a tanarokra, akik magas szint( teljesitmény-
re torekednek (Jepson & Forrest, 2006). Herman és munkatarsai (2018) is azt talaltdk, hogy a stressz inkabb
sUjtja a kezdé tanarokat, mint tapasztaltabb kollégaikat. A tudomanyos munka megterhel6vé valhat, ami stlyos
kovetkezményekkel jarhat mind az egyén, tehat a munkaerd, mind a felséoktatas szempontjabdl. Kinman és
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Jones (2004) kutatasai alapjan elmondhato, hogy a munkahelyi igények és a pszichés stressz magas lett, az esti
és hétvégi munka pedig mindennapossa valt a dolgozok korében. Az akadémikusok tébbsége kézepesen elége-
dett a munkajaval, de altaldnossagban rossznak itélték a munka és a maganélet egyensulyat, ezaltal a munka és
az otthoni élet elkiilonilését kivantak. Tovabbi eredmények is kiemelték, hogy a munkahely-csalad kozott
konfliktus/egyensuly felboruldsa névelte pszichés megterhelés és a fizikai tlinetek megjelenését. Az elemzések
soran ezek az eredmények a munkahelyi igények és a kontroll figyelembevétele utan is fennalltak (Winefield et
al., 2014).

A fels6oktatas tomegesedése és diverzifikdlddasa, s az egyre er6s6dé szolgaltatdi funkcidja miatt az okta-
toknak egyre tobb feladatnak és egyre tobb szerepnek kell megfelelnilik. A szakirodalom szerint az oktatéknak
egyarant be kell toltenitik oktatéi és kutatéi szerepeket, de gyakori, hogy mentori vagy lelkészi szerepkordkkel
azonosulniuk kell (Bell et al., 2012; Kinman, 2014). A fenti feladatoknak és szerepeknek valé megfelelés, illetve
az ezekkel valé azonosulds komoly nyomast helyezhet az oktatdkra, melyek szintén stressz-faktorként értel-
mezhetbek (Kinman, 2014). Az egyetemi dolgozdkat vizsgald kutatas eredményei szerint az oktatok magas
munkahelyi stresszt tapasztaltak a novekvé hallgatoi [étszam és az adminisztrativ munka, a kisebb autonomia
és a tisztazatlan szerepek miatt (Hegney et al., 2020). Az adatokbdl lathatjuk, hogy a felsGoktatasi intézmé-
nyeknek aktivan kell reagdlniuk a dolgozok, hallgatédk jollétével kapcsolatos kérdésekre, s a hatékony akadémi-
ai kornyezet kialakitasara kell térekednitk (Brewster et al., 2022).

Mobdszer, mintavétel

A jelenlegi elemzés ,A munkaképesség, a munka- és életminéség egyéni és tarsadalmi fenntarthatésagaban
szerepet jatszd sport és testedzés kérdéseinek vizsgalata az egészséges és biztonsagos tarsadalomért (multi-
diszciplinaris kutatasi ernyéprogram)" cim( projekt keretein belll készilt. A kutatas az oktatdk jollétét, egész-
ségét, eredményességét és ezek hatterét vizsgilja, tobbek kozott a szabadidd, kultirafogyasztas és a fels6ok-
tatas-pedagégia kiilonb6z6 aspektusaibdl az észak-kelet-magyarorszagi régidoban és mind a négy hataron tuli
térségben. Az alkalmazott mddszertan lehetévé teszi, hogy feltarasra keriiljenek az érintettek tapasztalatai, s
ezaltal ,elsé kézbdl”, valid modon ismerjik meg a felsGoktatasi oktatok munkahelyi jellemzéit. Az emlitett kuta-
tas soran tdbb hataron tuli felséoktatasi intézmény oktatodjaval is késziiltek interjuk, azonban a jelenlegi tanul-
manyunk célja nem a nemzetkoézi 6sszehasonlitas volt. F6 célunk az volt, hogy bemutassuk, hogy a hazai fels6-
oktatasi intézményekben dolgozék milyen kihivasokkal szembesiilnek, s ezaltal felhivijuk a figyelmet a téma
fontossagara, valamint raviladgitsunk arra, hogy ezek a kihivasok mas hazai egyetemeken is megjelenthetnek. A
kutatas feltaro jellege mellett tehat az elemzés egyik limitacidjaként emlitendé, hogy csupan egy komplex, at-
fogd kutatas részeredményeit mutatja be, s az dltalunk felvetett szempontok e témakér aldimenzidiként jelen-
nek meg. A korabbi, nemzetkoézi kutatasok elsésorban a pszicholégia iranyabdl kozelitették meg a témat, azon-
ban a jelenlegi feltaré kutatasunkban a fels6oktatas szemszogébdl tarjuk fel az oktatdi munkat gatld és tdmo-
gatd tényezbket. Hazai viszonylatban az utébbi években a fiatal kutatdk is az oktataskutatds homlokterébe
kertltek (Alpar et al. 2018), a vizsgalt két populacié mégsem tekintheté egyformanak.

A fenti nagy kutatas egyik aldimenziéjaként vizsgaltuk az egyetemi oktatok jollétével és a kihivasokkal 6sz-
szefliggd tényezOket egy adott felséoktatasi intézményben. Kutatasi kérdéseink megvalaszolasa érdekében
kvalitativ kutatasi modszert alkalmaztunk, s félig strukturalt fokuszcsoportos interjus kutatast végeztiink egye-
temi oktaték korében. A jelenlegi elemzés soran 11 oktatéval készitett fékuszcsoportos interju adatait dolgoz-
tuk fel. Egyrészt Hennink & Kaiser (2022) kutatasa alapjan agy véltik, hogy altaldban 9 és 17 interju kozott
mar kialakulhat a telitettség, kiilbndsen igaz ez egy viszonylag homogén vizsgalati populaciora és a szliken
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meghatdrozott célkitlizésekre. Emiatt nem emeltiink be tébb interjut az elemzésbe. A fékuszcsoportos interjuk
mintavétele Babbie (2001) szerint nem valdszinliségi és nem reprezentativ, ebbdl kifolydlag feltaré kutatasok
elvégzését teszi lehetévé. Annak érdekében, hogy elkertljik, hogy a minta a tipikustdl tulzottan eltéré legyen,
tobb féokuszcsoport is megkérdezésre keriilt kutatasunk sordn, jelen elemzés ezek koziil ketté adatait dolgozza
fel. Krueger (1988) szerint a fokuszcsoportos vizsgalatok egyik elénye, hogy tarsas kornyezetben képes megra-
gadni a valds életbeli tapasztalatokat. Jelen vizsgélat soran a valaszadék mindennapi élethelyzete, munkahelyi
kihivasai alltak a kézéppontban, ezért elényds helyzetet teremtett, hogy a valaszadok egymas tapasztalatait,
élethelyzetét is hallva olyan mellékbeszélgetéseket és vitas helyzeteket kezdeményeztek, melyek rairanyitottak
a kutatoi figyelmet el6zetesen figyelembe nem vett problémakra és tényezdékre. Creswell (2012) alapjan az volt
a célunk, hogy kozel kertljiink az adatokhoz. Ennek megfelel6en a kézi kédolast valasztottuk, mely lehetévé te-
szi, hogy megismerjik az interjuk egészét. Annak ellenére, hogy 11 fével készitettlink interjat, a széveg terje-
delme nem valt kezelhetetlenné. A kapott adatok elemzéséhez elséként kézi kddolast végeztiink, melynek so-
ran kevert kodolasi paradigmat kovettliink. Az interjuelemzés soran a JD-R elméleti modellhez kapcsoléddan
deduktiv és induktiv kédolast végeztiink, hiszen elemeztiik a munkahelyhez és a munkakorh6z kapcsolédé ki-
hivasokat és eréforrasokat, amelyek mint deduktiv kédok jelentek meg, s az egyéb akadalyozd és tdmogatéd
faktorokat induktiv kddként kezeltiik. Az interjavazlat és az el6bbiekben felvazolt szakirodalom alapjan létre-
hozott kddhalé segitségével a priori tortént a deduktiv kddolas, majd ezt kdvette az interja félig strukturalt jel-
legébdl adéddan a tovabbi kddok adatvezérelt létrehozasa a szovegszegmensek tovabbi alegységekre bonta-
san keresztil. A széveg olvasasa soran kédokkal lattuk el az adott szévegrészt (Creswell, 2012). Az interjuvaz-
lat alapjan létrehozott fébb tartalmi csomépontok egyszerdsitett agrajzat az 1. dbra szemlélteti.

A kdédolas megbizhatdsaganak biztositasa érdekében a személyi triangulacio elveit érvényesitve interkédo-
last végeztlink, melynek sordn két 6 vett részt az interjuk kdédolasaban. Annak érdekékben, hogy megbizonyo-
sodjunk a kodolas és a személyi triangulacié megbizhatésaganak kapcsolatardl, elvégeztiik a megbizhatdsagi
mutato kiszamitasat (k=0,87).
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1. dbra. Az elemzéshez haszndilt legfébb dimenzidk

Kutatasunk soran két fékuszcsoportos interjin keresztll 11 olyan egyetemi oktatét kérdeztliink meg, akik
Kelet-Magyarorszag egyik vidéki tudomanyegyetemén latnak el oktatdi feladatokat. Az emlitett felsGoktatasi
intézmény a régio gazdasagi és tarsadalmi életének fejlesztésében aktiv szerepet vallalo, szolgaltatéként funk-
cionald egyetem, amely széles képzési vertikummal rendelkezik. A jelenlegi kvalitativ kutatas feltard jellegq,
egy nagymintas kérddives adatfelvétel el6készitését alapozta meg, ebbdl kifolydlag az volt a célunk, hogy minél
szélesebb kdrben szerezziink informaciot a felséoktatasban megjelend kihivasokrol és az oktatéi jollétrél, ami-
hez elengedhetetlen volt, hogy egyarant megkérdezziik a palyakezdé fiatal oktatékat és a tapasztalattal rendel-
kezé, akar vezetd beosztasu oktatokat. Tudomanyterilet, életkor, a palyan eltoltétt évek szama, valamint be-
osztas szerint heterogén fokuszcsoportokat alakitottunk ki annak érdekében, hogy minél szélesebb kord bete-
kintést nyerhesslink a vizsgalt kérdéssel kapcsolatos oktatdi tapasztalatokba. A beosztdsokat tekintve az
6raadd PhD-hallgatétdl kezdve a professzorig minden szintrél voltak résztvevék, emellett tobben vezeté be-
osztasban is dolgoznak (tanszék-, intézetvezetd, doktori program elntke, dékan, dékanhelyettes, rektorhelyet-
tes).
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Alany Fokuszcsoport Tudomanyteriilet Beosztas
1Aalany 1. Férfi Mivészeti Docens
Egyetemi tanar,
1B alany 1. Férfi Miszaki dékanhelyettes,
tanszékvezet6
1Calany 1. Férfi Eégr;:zizlgtrﬂ;i?;inw Docens
1D alany 1. N6 Orvostudomany Adjunktus
1E alany 1. Férfi Mivészeti Tanarsegéd
1F alany 1. N6 Informatika Adjunktus
2Aalany 2. Férfi Egészségtudomany Mesteroktato
2B alany 2. Férfi Természettudomany  Docens
2Calany 2. NG Gazdasagtudomany PhD hallgaté
2D alany 2. N6 Bolcsészettudomany  Tanarsegéd
2E alany 2. Férfi Pedagdgusképzés Docens
1. tablazat: Az interjialanyok bemutatasa (N=11)
Eredmények

Az elemzés els6 részében a munkakori jellemzok kdédcsoporton beliil vizsgaltuk az oktaték szemléletének kér-
déskorét, valamint azt, hogy milyen szerepkordket tarsitanak a fels6oktatasi munkajukhoz. A szemlélettel kap-
csolatban elmondhatd, hogy a mivészetkozvetités oktatdja leginkdbb a mester és tanitvanya szemléletet
hangsulyozta, amelyet egyébként két masik tanarképhez, a kozépiskolai tanar és a sziil6i szerepkérhoz kotott.
Ugy Vvélte, hogy a betdltstt szerepek és a tanarképek sokszintisége teszi lehet6vé, hogy kialakuljon a mester és
tanitvanya viszony, ami gyakran kollegialis kapcsolatta alakul. Mig a mesteroktaté ,a klasszikus universitas”
szemléletet tartja fontosnak, amely szerint a munkaja nemcsak a tananyag leadasara korlatozodik, hanem lehe-
téséget ad az értékatadasra, a fejlédésre, az épitd kritikdk megfogalmazasara és a kozvetlenebb hallgato-okta-
t6 kapcsolat kialakitasara.

Az oktatdi munka szerepkoreinek vizsgalata soran elkilonitettiik azokat a valaszokat a munkakéri jellemzék
fokategorian belll, amikor az interjualanyok konkrét szerepeket neveztek meg, s amikor feladatokat soroltak
fel, amelyek a mindennapi munkajukhoz kéthetdk. Az elemzés elsé |épéseként deduktiv (elméletvezérelt) alka-
tegoriakat alkottunk a szerepkorokre vonatkozdan (lasd: Bell et al., 2012; Kinman, 2014), amelyek a koévetke-
zOk voltak: oktato, kutatd, mentor és adminisztrator. Az oktatdéi szerepkort 6t valaszadé nevezte meg, az or-
vosi- és egészségtudomanyi terilet két oktatéja, a mlivészetkdzvetités két oktatdja és egy bolcsészettudoma-
nyi oktatd. A kutatoi szerepkort szintén az elébb emlitett oktatdk nevezték meg, de a kutatdi irdnyvonal
eré6sodésérél szamolt be a miszaki és a természettudomanyi teriilet két oktatdja is. Az adminisztratori szere-
pet csak a természettudomanyi képzési teriilet oktatéja emlitette meg, s meglatasa szerint ez a szerepkor tar-
talmazza az intézeti feladatok ellatasat (6rarend, Neptun-rendszer stb.), de az oktatasi és a specializaciokkal
kapcsolatos felel6sséget is. Mindemellett a mentori szerep jelent6ségét is hangsulyozta, de ennek a szerepkor-
nek er6s6dését a sporttudomanyi teriilet fiatal oktatdja is kiemelte.
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Ezt kévetben induktiv (adatvezérelt) alkategoridkat alkottunk, s ahogyan a szemléletek esetében is, a fels6-
oktatasi munkahoz kapcsolédé szerepkorok esetében is hangsulyos volt a kapcsolatteremtés. A miszaki, az or-
vos- és egészségtudomanyi, valamint a mivészetkdzvetités teriilet oktatéi a kdzépiskolai tanar szerepkor meg-
jelenésérél szamoltak be, ami gyakran az alkalmazott modszerekben és a hallgatdkkal vald viszonyban nyilva-
nul meg. Ugyanebben a tekintetben a reprezentativitds hidnya és a feltard jelleg miatt nem vonhatunk le
altalanos érvény( kovetkeztetéseket, ezen eredmények rairanyitottak figyelmiinket arra, hogy a kutatas késéb-
bi kvantitativ szakaszaban érdemes lehet megvizsgalni a képzésteriileti sajatossagokat, kiilonbségeket. A m-
vészetkozvetités terlilet oktatéja szerint ehhez a szerephez gyakran tarsul a sziil6i szerepkor, amelyet még job-
ban erdsit a hallgatékkal kialakitott szorosabb kapcsolat, mig a pedagdgusképzés egyik oktatéja a szlil6i sze-
repkor megjelenését abban latja, hogy gyakran az oktatdkra harul az értékek és a mintak atadasanak feladata
is. Az orvos- és egészségtudomanyi, valamint a mlvészetkdzvetités munkatarsai a gyakorlati szakember sze-
repkorét is kiemelték, s ebben az esetben a hasznosithaté tudas, a munkaerdpiaci elvarasok atadasanak a fel-
adata dominans. Bizonyos esetekben az interjlalanyok nem konkrét szerepkoroket, hanem tevékenységeket
neveztek meg. Csak a m(iszaki és a természettudomanyi terilet oktatéi emelték ki jellemzé feladatként a ko -
zépiskolakkal és a munkaerépiaci szereplékkel valé kapcsolattartast. A mdszaki teriileten dolgozé interjtalany
a tehetséggondozast és a felzarkoztatast is fontos aktivitasnak vélte, a lemorzsolddas csdkkentésére iranyuld
feladatkor a mivészeti teriileteken is megjelent. Az alapértékek kozvetitése és a mintaadas, ahogy korabban
emlitettiik, egy esetben a szlil6i szerepkorhoz tarsult, de ezeknek a feladatoknak a dominanciajat nevezte még
meg az egészségligyi képzések mesteroktatdja és a sporttudomanyi tertlet fiatal oktatéja. Az alabbi tevékeny-
ségek mellett néhany specifikusabb feladat is emlitésre kerdilt, azonban ezek vagy a képzések sajatossagai (el6-
adémlvészet mint feladat), vagy besorolhatéak egyéb szerepkorokbe (konferenciaszervezés, nemzetkozi sza-
kok inditasa).

Az oktatoi feladatkordkkel és szemlélettel parhuzamosan a munkakoéri jellemzdék fékategoérian belil az okta-
tasi kihivasok kategéria részeként azt is vizsgdltuk, hogy az interjualanyok milyen tevékenységeket végeznek,
amelyekkel gazdagithatjdk a sajat szakmai hozzaértésiiket és moédszertani kultarajukat, hogyan tudnak lépést
tartani a fels6oktatasban tapasztalhaté kihivasokkal. Az oktaték egy része a tovabbképzésekrdl tett emlitést,
de tobbségiik (7 f6) az 6nképzésrél szamolt be, ami a frissebb hazai és nemzetkozi szakirodalom olvasasban, a
TEDx-videdk elemzésében jelenik meg, de az 6nképzés ezen fajtai olykor szorosan kapcsoldédnak a gyakorlat-
kozosségekhez is. A gyakorlatk6zosségekrdl leginkabb a mUivészetkozvetités, az egészségligyi és informatikai
teriiletek oktatdi tettek emlitést: ,Eppen emiatt prébdltam félkeresni azokat a kollégdkat, vagy tankonyvszerzéket,
akik ezzel a témdval foglalkoznak, és magdndrdk keretében, vagy magdnkonzultdcié keretében, hogyha egy technikai
problémdba belelitkozém, akkor félkeresem azt az illetékes kollégdt, akirdl igy gondolom, hogy tud nekem segiteni, és
akkor eszmét cseréliink.” (1E alany).

A fejlédés céljat tekintve azt tapasztaltuk, hogy az interjlalanyok tobbsége azért torekszik a fejlédésre,
hogy az elsajatitott Uj ismereteket az 6rdin is fel tudja hasznalni, ezaltal el6segitve az oktatds hatékonysagat és
a hallgatéok fejlédését. Az orvos- és egészségtudomanyi képzésteriilet egy oktatdja és a mlvészetkozvetités
képzésteriilet két oktatdja tett emlitést arrdl, hogy fejlédésiik a presztizsiik miatt is fontos, nem csak az oktatas
miatt. Az utobbi két interjualany a kihivasok soraban a megbecsiiltség hianyat is megnevezte, igy esetiikben a
tovabbképzésnek egyértelmiien van személyes vonulata is.

Az oktatas soran alkalmazott médszereket tekintve azt latjuk, hogy a gyakorlatorientalt, aktiv tanulasi kor-
nyezet kialakitasara val6 torekvés féként azokon a képzési teriileteken jelenik meg, amelyek egyébként is job-
ban 6sszefonddnak a munkaerépiaccal (informatika, természettudomany), vagy konkrét hivatasra készitik fel a
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hallgatokat (orvos- és egészségtudomany, pedagogusképzés), de emlitésre kerilt a mlvészetkdzvetités oktatoi
altal is. A digitalis eszk6zok alkalmazasat tekintve az interjualanyok tébbsége fontosnak tartja, hogy Iépést tart-
sanak a digitalis fejlédéssel, és rendszerint alkalmazzak is az 6raikon. A mUvészeti teriileten dolgozok ugy vélik,
hogy az arany kozéput megtaldlasa tovabbra is fontos, az 6raikon nem feltétlenil haszndljak, de egyébként ér-
zik a szlikségességét és a hasznat.

Munkahelyi jollét

Az interjualanyok altal megnevezett szerepkorok és feladatok viszonylag széles spektrumon mozognak, ahogy
néhany oktatd is fogalmazta, ,taldn tébb dolog is beletartozik ebbe a kérbe, mint amennyi kellene.” (2D alany).

,Mdsrészt pedig az, hogy bennem van egy folyamatos elégedetlenség sajdt magammal, a sajdt munkdmmal kap-
csolatban. Ugyanis ez a tevékenység, ez annyira leszivja az ember erejét, hogy nem marad idé olyan tevékenységekre,
mint a kutatds. S ha nincs kutatds, akkor pedig nem lesz publikdcié a jovében. Tehdt, egyik oldalrél magunk alatt vdg -
juk a fat, azt érzem ilyen helyzetekben, és ez nem... tehdt egy ilyen kellemetlen fesziiltséget kelt bennem. Ugyhogy ez-
zel sokat foglalkozom mostansdg, hogy hogyan lehetne ebbél a burokbdl kilépni valamilyen médon.” (1C alany).

A fent emlitett problémak miatt sziikségesnek tartottuk annak vizsgalatat, hogy az interjualanyok milyen ki-
hivasokat érzékelnek az oktatéi munka soran, s ez milyen 6sszefliggésben van a jéllétiikkel. El6zetesen négy
alkategériat hataroztunk meg: az oktatassal, a hallgatokkal, a kévetelményekkel valamint a munka és a magan-
élet egyensulyaval kapcsolatos kihivasokat. Az oktatdshoz kapcsolédo kihivasokon beliil olyan akadalyokat
emlitettek az oktaték, mint a varatlan feladatok, az aranytalan éraelosztas, valamint az oktatoi sikerek miatti
tovabbi tulterhelés: ,...és tényleg az szokott lenni erre a feedback, vagy a dicséret, hogy na, hdt akkor tartson még
tobb ordt, hiszen olyan ligyesen megoldotta ezt is. Ami - nem nehéz végiggondolni - egy idé utdn mdr az oktatds mi-
néségének rovdsdra fog menni...” (2A alany). Tovabba: ,...a szabadsdg az nem szabadsdg, hanem egy mdsik munka-
tevékenységgel toltjiik.” (2D alany).

A természettudomanyi, az orvos- és egészségtudomanyi és mlivészetkozvetités teriletek oktatéi az ide-
gennyelvi képzésekkel 6sszefliggd kihivasokrol tettek emlitést, mig a milszaki terlleten a képzések ,eladhato-
saganak” kérdéskore is az oktatdkat sujtja. Mig két oktatd a kollégdk passzivitasardl (2B alany), valamint a kol -
légak elvarasainak nyomasardl szamolt be, akik az allandé elérést és kommunikaciot szorgalmazzak (1E alany).
Ez az allandé készenlét tobb interjialany szamara is megterheld, akik a munka és a maganélet egyensulyanak
felbomlasardl nyilatkoztak. Ez kezdetben a Covid-19 alatt volt érzékelhet6, azonban az online oktatds megszi-
nése utan sem tdnt el (orvos- és egészségtudomanyi, mlivészetkdzvetités, bolcsészettudomany): ,....Problémadt
okoz sokszor megtaldlni azt az egyensulyt, hogy vége van a munkaidének, és mostantél valami mdst csindlok, ami a
magdnéletem és kikapcsolédom, de ami mondjuk egy teljesen mds szakmdban kicsit kénnyebb, ha az ember bezdrja a
boltajtét és hazamegy, és onnantdl kezdve kevésbé foglalkozik azzal, hogy mi torténik. Tehdt nekem példdul ez az,
ami nehézséget okoz.” (1D alany).

Az oktatoéi szerepkor és a feladatok béviilése, az oktatokkal szemben tdmasztott elvarasok, annak az igénye,
hogy az oktatdk folyamatosan szinten tartsdk a szakmai tudasukat, fesziltséget kelt az oktatékban. Az interju-
alanyok fele Ugy érzi, hogy az emberekkel valé munka, az allandé kommunikacié rendkivil megterhelé. Aho-
gyan egyikiik fogalmazott: az ,egyik legstresszesebb hivatds a miénk, mert folyamatosan mds emberekkel kell kom-
munikdlni. Es ezért én azt gondolom, hogy minden olyan munka, de ez az 6sszes oktatéi munkdra, az Gsszes tigyfél-
szolgdlat, tehdt mindenhol, ahol igazodni kell mds emberek elvdrdsaihoz, értékrendjéhez, véleményéhez, és meg kell
taldini folyamatosan valahogy a kéz6s kompromisszumos megolddst, én emiatt kifejezetten stresszesnek érzem, és
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tartom a hivatdsunkat.” (2A alany). A elvarasoknak valo folyamatos megfelelés és a névekvé munkaterhek miatt
az oktatdk ugy érzik, ,nincs idejik élni”, allandé elégedetlenséget éreznek magukkal szemben.

A kihivasok 0sszegzése mellett a rendelkezésre all6 eréforrasok 6sszegydjtésére is torekedtiink. Szinte min-
den képzési terilet oktatdja emlitést tett az intézmény altal kinalt lehet6ségekrdl (a sportrendezvényekrél és a
mentalhigiénés szolgaltatasokrol), azonban ezekkel ritkan élnek az interjlalanyok. A megkérdezettek inkabb ar-
rél szamoltak be, hogy 6k milyen médon probalnak megkiizdeni a stresszel és a kihivasokkal, a leggyakrabban
a sportolast, kirandulasokat és egyéb kozosségi tevékenységeket emlitették (mlvészetkdzvetités, informatika,
sporttudomany, pedagogusképzés, orvos- és egészségtudomany). A sporttudomanyi és az egészségligyi mes-
teroktatd a munkatarsak, a vezetéség tdmogatasat hangsulyozta. Az oktatok tobbsége eréforrasként érzékeli,
ha a kollégak elismerik a sikereiket, mi tobb, pozitivan hat rajuk, ha szélesebb korben is kézzéteszik az egyes
oktatdi sikereket, legyen az akar egy hallgato sikere, vagy egy nemzetkozi konferencian valo részvétel. Tovabba
tdmogatd faktort jelent szdmukra, ha a hallgatéktdl is pozitiv visszajelzést kapnak. A hallgaték mellett termé-
szetesen a csaldd tdmogatdsa is fontos tdmogatast jelent az oktatéknak, azonban egyes interjaalanyok arra
hivtak fel a figyelmet, hogy a szabadsag, az oktatdi munkakor rugalmassaga és az oktatdkba vetett bizalom
olyan eréforrasként szolgal, amely olykor komoly védéfaktorként funkcional: ,Es az a fajta szabadsdg, hogy hogy
szervezem meg azt, amikor mondjuk tényleg betegség miatt nem tudtam megtartani az érdmat, hanem az az alapfel-
tételezés, hogy be fogja pétolni, meg fogja oldani. Ez a fajta bizalom szerintem nagyon-nagyon sok stresszt le tud
venni. [...] Es ez szerintem egy nagyon fontos stresszlevezeté eszkéz - vagy nem is tudom. Tehdt ez a fajta bizalom.”
(2A alany).

A hallgatékkal kapcsolatos kihivasok

Az oktatashoz, a munka és a maganélet egyensulyahoz kapcsolédé kihivasok esetében nem tapasztaltunk éles
kiilonbségeket a valaszaddk kozott, azonban a hallgatokkal kapcsolatos kihivasokrdl leginkabb a kemény tudo-
manyteriletek oktatéi szamoltak be, a puha tudomanyteriiletek oktatoi elvétve nyilatkoztak hallgatokkal 6sz-
szefliggd akadalyokrdl. A hallgatokkal kapcsolatos kihivasok harom tipusat tudtuk a valaszok alapjan alkategé-
ridkként megkilonboztetni. Elsé6ként a hallgatdk felkésziltségét, bemeneti tudasat emlitették a valaszadok. E
jelenségnek a kihivasként valé negativ értelmezése a STEM teriletek oktatéi, valamint a pedagégusképzék
esetében jelentek meg kifejezetten, s ez volt az a problémakdér, amelyrél a legtobb valaszadd emlitést tett. A
masodik tipusba sorolhaté a kiemelkedéen teljesité - magasabb szint( tudassal, tapasztalattal vagy képessé-
gekkel rendelkezé - hallgatok igényeinek valé megfelelés, ami azonban az oktatok értelmezése szerint pozitiv
kihivasként jelenik meg az oktatéi munka soran. Jellemzéen az informatika teriiletén dolgozé oktaté tett ezen
pozitiv kihivasrdl emlitést (a felzarkoztatas mellett), miszerint ,kihivdst jelent oktatoként megfelelni a tényleg na-
gyon jo képességti hallgatdk elvdrdsainak” (1F alany), valamint a tarsadalomtudomany teriletén oktaté valaszadd
emelte ki a feln6tt hallgatok oktatasaban rejlé kihivasokat. Ennek kapcsan kiemelte annak jelentéségét, hogy
ezen hallgatoknak a sajat mindennapokban végzett szakmajukrél kell 4j informaciét atadniuk. Harmadik kihi-
vasként jelent meg az, hogy hallgatéi 6sszetétel megvaltozott, mikézben lényegesen tébb hallgaté kertilt a fel-
séoktatasi intézményekbe. E téman belil a tarsadalomtudomanyi és az orvostudomanyi képzési teriilet okta-
téja a hallgatdi létszamcsokkenést, valamint a nemzetkoziesedést emelte ki. Tobb oktatéd is beszamolt egyéb
elvarasrdl, amelyek egyrészt a munkaerépiachoz (miszaki), masrészt a teljesitményértékeléshez, valamint az
értékelési szempontok meghatarozasanak nehézségéhez kapcsolédnak. ,Ki az eredményesebb tandr, akinek a ta-
nitvdnya nemzetkdzi versenyt nyer, vagy aki egy sokkal szerényebb képességli hallgatét dtsegit egy vizsgdn, és a leg-
tébbet ki tudja beléle hozni. Vagy mint egy harmadik lehetéség, egyszertien egy kollégdm kapott egy fényképet, 6 ko -
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zépiskoldban tanitott, és a fényképen azt irta a gyerek, ugye az érettségirél van szé, hogy »Készéndm, hogy tandr ur
akkor is hitt bennem, amikor mdr én sem hittem magamban.«<” (1A alany).

Kiemelten a nemzetkoziesedés mint felmerilé kihivas kapcsan tébb nehézséget is megemlitettek az inter-
jualanyok. A valaszadok tobbsége (mUiszaki, informatikai, orvos- és egészségtudomanyi, természettudomanyi
képzési teriilet oktatoi) arrdél szamolt be, hogy nagylétszamu kilféldi hallgatéval taldlkoznak munkajuk soran. A
tarsadalomtudomanyi, bolcsészettudomanyi és mlivészeti képzésteriilet oktatéi azonban arrél szamolnak be,
hogy naluk kevés kulféldi hallgaté tanul, valamint arrél, hogy a nemzetkoziesedés folyamatanak elején jar a
képzésiik. A valaszaddk egy része elészor pozitivan nyilatkozik a kiilféldi hallgatok oktatasardl, azonban ezek-
nek a valaszadéknak az esetében is hangsulyosabban jelennek meg a negativ valaszok. A kihivasok kozott a ko-
vetkezéket emelik ki: a nyelvhasznalat esetében megjelenik a valaszok kozott az angol nyelven térténé ératar-
tas, a felkésziilésre szant tobbletmunka és idé, valamint a hallgaték nyelvtudasbeli hidnyossagai bizonyos nép-
csoportok esetében. Ravilagitanak azonban a szokas- és attitlidbeli kiilonbségekre is. E téren a legnagyobb
kihivasként a hallgatdk csalasra valé hajlanddsagat emeli ki a miszaki képzésteriilet oktatdja: ,Nagyon sok rossz
tapasztalatunk van csaldsok tekintetében. Errél nyilvdn most nem beszélnénk részleteiben, de elég... tehdt bizonyos
esetekben szisztematikusan kihaszndljdk azokat a lehetéségeket, amit 6k felfedeznek, és mi még nem fedeztiink fel,
tehdt rd kell dlinunk arra, konkrét (igyek miatt, hogy ellenérizni kell, hogy az a hallgaté (il le ott a dolgozatirdson, aki-
nek a nevét rdirta a papirra. Sajnos az utébbi évben ez nagyon rossz irdnyba ment el.” (1B alany). A hallgatéi hozza-
allas és reakciok egyes kirivd esetekben az oktatok jollétét és biztonsagérzetét kozvetlendil is veszélyeztethe-
tik. Erre példa az orvostudomanyi képzési tertilet oktatdjanak tapasztalata, amikor az egyik hallgaté fenyegeté
megjegyzéseket tett az oktaténak sikertelen vizsgaja miatt. A kulturalis kiilonbségek problematikaja az orvos-
tudomanyi képzési teriilet oktatéjanak valaszaiban arra mutat ra, hogy a hazai és a kilfldi kultura, illetve szo-
kasrendszer eltérései mellett az etnikailag heterogén hallgatéi csoportokban a hallgatdk kozotti kulturalis kii-
[6nbségek is kihivast jelenthetnek az oktatoknak. Tapasztalata alapjan vannak olyan népcsoportok, melyeknek
tagjai esetében ellehetetleniil az egymassal valé egylittmiikddés, ami az draszervezés szempontjabdl jelenthet
nehézségeket: ,Ami ndlunk még tapasztalat, hogy vannak olyan kiilénb6zd orszdgbdl érkezé hallgatok, akik példdul
nem hajlandéak egyiitt dolgozni egy pdros vagy egy csoportos gyakorlatban, mert olyan mélyen gydkereznek azok az
ellentétek a két népcsoport kézott, hogy 6k ezt nem tudjdk itt levedleni.” (1D alany). A ,puha tudomanyteriletek”
oktatoi (pedagogusképzés, miivészetkozvetités) inkabb arrdl tettek emlitést, hogy a hallgatoknak szamos alap-
értéket meg kell tanitani, valamit a hallgatdk elvarjak az oktaték gyors visszajelzéseit és a tananyagok gyors,
online elérését is.

A szakirodalom alapjan ugyan nem tradicionalis hallgaténak tekinthet6k az alacsony statusu csaladbol szar-
mazé hallgatok, az elsé generacids diplomaszerzdék, a kisgyermeket neveldk, a kisebbségi etnikai, vallasi, fele-
kezeti csoportokhoz tartozé hallgatok, a tanulmanyaikat a megszokottnal idésebb korban elkezdék, a csalad-
fenntartdk, a munka mellett tanuldk, valamint a fogyatékossaggal é16 hallgatok (Attewell et al., 2007; Harper &
Quaye, 2009; Pusztai, 2011; Pusztai & Szabo, 2014; Fenyves et al., 2017), az altalunk megkérdezett valasz-
addk csupan a kilfoldi hallgaték és a fogyatékossaggal él6 hallgaték oktatasaval kapcsolatok kihivasokrol tet-
tek emlitést. A nem tradicionalis hallgatok oktatdsaval kapcsolatban rakérdeztiink tehat a fogyatékossaggal élé
hallgatdk oktatasaval kapcsolatos tapasztalatokra is. Ebben a tekintetben a mdszaki, az informatikai és a tarsa-
dalomtudomanyi képzési terilet oktatdi szamolnak be nagyobb szamu tapasztalatrél, mig az orvostudomanyi,
a mUvészeti és a pedagoégus képzési teriiletek oktatoi nem, vagy csupan évekre visszamenéen szamolnak be
egy-egy régebbi tapasztalatrél. Valaszaikban azonban nem jelenik meg utalas arra vonatkozéan, hogy e hallga-
tok oktatasa kihivast, nehézséget jelente az oktatdk szamara. A valaszokban ezen hallgatéok segitése keriil f6-
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kuszba. Megjelenik egyfeldl a tanitasban és a szamonkérésben vald alkalmazkodas a hallgatok igényeihez, mas-
feldl pedig az esélyegyenl6ség biztosithatosaganak intézményi szintl torekvései. Errél a legpontosabb leirast a
tarsadalomtudomanyi képzési tertilet oktatéja adja, felvazolva a fogyatékossaggal él6 hallgatok tAmogatasanak
intézményi lehetéségeit. Kritikus szemlélet jelenik meg az orvosi- és egészségtudomanyi képzési teriiletek ok-
tatai részérdl, akik éplleteik akadalymentességének hidnyat egyfajta ironikus helyzetként irjak le.

Diszkusszio

Kutatasunkban a felséoktatasban tapasztalhato kihivasok és az oktatéi jollét kapcsolatat vizsgaltuk oktatokkal
készitett fokuszcsoportos interjuk segitségével. Az expanzié révén megvaltozott a felséoktatasi hallgaték 6sz-
szetétele mind tarsadalmi, mind gazdasagi, mind kulturalis szempontbdl, de a fels6oktatas altal betoltott szere-
pek kozll egyre hangsulyosabba valt a fogyaszto-orientalt és a munkaerépiac igényeit megfeleléen kielégitd
funkcio. Ezek az atalakulasok az oktatéi munkaban is valtozast idéztek eld, az oktatékkal szemben tdmasztott
kovetelmények egyre szélesebb korben fednek le bizonyos tevékenységeket az oktatdi, kutatodi, mentori fel-
adatoktdl kezdve a szervezGi és marketing feladatokig, a sokszin( hallgatéi csoportokkal torténé kommunika-
ciotdl a digitdlis oktatasban valo jartassag megszerzéséig. Az oktatdéi és az akadémiai munkaban tapasztalt ko-
vetelmények pedig komoly stresszforrast jelentenek, nyomast helyeznek az oktatdkra, ez megvaltoztatta a ko-
rabban kiszamithatonak, nyugodtnak tekintheté oktatéi munkakort (Kinman et al.,, 2006; Kinman, 2014).
Mindezek alapjan azt feltételeztiik, hogy a felsGoktatasban jelentkezé specidlis kihivasok és az oktatok jolléte
kozott erés 6sszefliggés huzodik.

Az oktatok szerepkorét vizsgalva azt taldltuk, hogy az esetek tobbségében a szakirodalomban tapasztalt
mechanizmusok érvényestlnek: az oktatéi, a kutatéi, a mentori és az adminisztratori szerepkoroket nevezték
meg (Bell et al., 2012; Kinman, 2014). Az interjuk soran azonban masik harom szerepkor rajzolodott ki. A szll6i
szerepkorrél a pedagogusképzés és a mivészetkdzvetités képzési terilet oktatdi tettek emlitést. Ez a szerep
nagy valdszinlséggel 6sszefliggésben van a puha tudomanyteriiletek egyéb jellemzéivel. Mig a mlvészetkoz-
vetitési terlleten a tobbi teriilethez képest viszonylag alacsonyabb hallgatéi |étszammal taldlkozunk, ami ma-
gyarazat lehet az oktatdi szerepkor béviilésére, addig a pedagdgusképzésben ez a szerep leginkabb a képzés
sajatossagaiban gyokerezik: a gyakorlatok megléte, kisebb létszamu csoportok, a tanari attit(idok, és a bizalma-
sabb tanar-didk viszony miatt erételjesebben megjelenhet a sziil6i szerepkor. A gyakorlati szakember szerepko -
re szintén szakspecifikus, két olyan képzési teriileten kerilt megnevezésre, ahol a gyakorlatnak, a hivatastudat-
nak nagy jelentésége van, igy ez a szerepkor is az oktatéi munka szerves részévé valt a mlivészetkozvetités és
az orvosi- és egészségtudomanyi teriileteken. Erdekes médon a felsGoktatasba visszakerdilt a kézépiskolai ta-
nar szerepkore, harom kilonb6z6 terilet oktatdja is megemlitette. Mig a mivészetkozvetités terlilet oktatdja
ezt a kozépiskolai tanari szerepet 6sszekototte a sziil6i szereppel, kihangsulyozva mindkét esetben a szemé-
lyes kapcsolat meglétét, addig a miszaki és az egészségligyi terlileteken ez a tanarszerep a modszertannal all
Osszefliggésben, ugyanis az oktatok ugy érzik, hogy szinte ugy kell az alaptargyakat oktatni, mintha a kdzépis-
koladban lennének.

Az fenti eredmények is aldtdmasztjak, hogy az oktatéknak szamos szerepben kell helytallniuk, tobbféle sze-
repben tébb emberrel kell kommunikalniuk, és ebbdl kifolydlag a feladataik mértéke is gyarapszik. (Ezt a jelen-
séget kordbban be is mutattuk.) Kutatasunk szempontjabdl azonban lényeges kérdés, hogy milyen kihivasokkal
szembesiilnek az oktatdk, s ezek milyen reakciét valtanak ki beléliik. Az elemzés soran elkilonitettiik az okta-
tashoz, illetve a hallgatékhoz, valamint a munka-maganélet egyensulydhoz kotheté kihivasokat. A kihivasok
esetében azt tapasztaltuk, hogy a kemény tudomanyteriiletek esetében a felzarkdztatas, a hallgatok kompe-
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tenciakészletében megjelend hiany, az idegennyelv(i képzések és ezzel kapcsolatosan a kiilfoldi hallgatokkal
folytatott munka, illetve kommunikacio jelenti a legfébb kihivast. Ezek a kihivasok a szerepkorok és feladatok
bévilésével jarnak egyltt. A ,puha tudomanyterilet” esetében a leggyakrabban arra tértek ki az oktatdk, hogy
nehézséget okoz, hogy a hallgaték nem rendelkeznek megfelel6é alapértékekkel, a kollégdik és a hallgatok ré-
szérdl érzékelnek olykor siirgetést, nyomast, ami a munkavégzés, az informacié atadasanak gyorsasagara, az
oktatdk elérésére vonatkozott. Tovabba a mlvészetkdzvetités oktatoi érzékelik leginkabb a teljesitményértéke-
Iésbél fakado legljabb kihivasokat. A kihivasok egy részét az interju soran az oktatdk az elvarasokat az intéz-
ményben nemrégiben bevezetett teljesitményértékeléssel hoztak Osszefliggésbe, dm a teljesitményértékelés
problémakdre mint stresszfaktor és kihivas 6nallé elemzést igényelne, igy jelen esetben ezt a jelenséget nem
elemeztiik mélyebben.

Ahogy korabban is emlitettiik az oktaték jélléte nem csak egyéni, de szervezeti szinten is rendkivil fontos,
ugyanis a felséoktatasi intézmények nagymértékben tdmaszkodnak a dolgozdéik képességeire, munkajara és
hozzaallasara, hiszen ezzel tudjak biztositani a megfelelé szinvonalat. Ha az oktatok jolléte, egészségi allapota
kedvezétlen, ha a fokozott elvarasok miatt a dolgozok kézott széthlzas, elszigetel6dés alakul ki, akkor ez az
oktatok elkotelez6désének csbkkenéséhez vezethet, ami hatdssal van a felséoktatasi intézmény m(ikodésére
és hirnevére. Ha elvonatkoztatunk a fels6oktatas fogyasztéorientalt szerepétél, és a klasszikus értelmiségkép-
26, neveld funkciojat és az oktatoi jollét kapcsolatat vizsgaljuk, a kutatds ebben a tekintetben is jelentés. Hi-
szen a fels6oktatds célja a tudasatadas mellett a személyiségfejlesztés és az értékek atadasa, kérdés azonban,
hogy vajon hogyan képes az irdnymutatdsra az az oktatd, aki magas foku stresszel, faradtsaggal és kimerultség-
gel kiizd, illetve jellemezheté.

Az eredményeink alapjan elmondhato, hogy a kihivasok kezelésének, s ezaltal a jéllét megdrzésének egyik
legfontosabb mddja, ha az oktatéknak minél tobb lehetéségilik van hozzaférni a munkahelyi eréforrasokhoz. A
kollégaktdl, vezetbktdl, hallgatoktdl kapott pozitiv visszajelzések, az elismerések, a megbecsiiltség érzése és a
munkatarsak egymasba vetett bizalma elengedhetetlen eréforrasnak bizonyult.

A hallgatok oktatasat érintd kihivasok esetében el6zetes felvetésiink volt, hogy a nem tradicionalis hallgatéi
csoportok oktatasa jelent kihivast az oktatoknak a tradicionalis hallgatdi csoportok oktatasaval szemben. Az
eredmények azonban rairanyitottak a figyelmiinket arra, hogy e hallgaték oktatasa gyakorta olyan kihivasok elé
allitja az oktatokat, amelyek mellett az egyéb kérdéskorok kikertilnek a latéteriikbdl, igy e tertlet késébbi vizs-
galatok targyat képezheti. Erre enged kovetkeztetni, hogy az oktatdéi szerepekkel kapcsolatos kérdésre adott
valaszaban a mUszaki és az informatikai képzési tertilet oktatéja hangsulyosan kitért a hallgatok képességeivel
kapcsolatos problémakra, a pedagégusképzés teriiletén oktaté valaszadd pedig a kérdésre valé adekvat valasz-
adas helyett kizarolag a hallgatéi kompetencidk alacsony szintjét targyalta, s ugyanezt tette az oktatoi teljesit-
ménnyel kapcsolatos kérdés esetén is. A tobbi valaszadét ezen valaszok nem terelték el a kérdések tematikaja-
tol, igy feltételezhetden naluk vagy kisebb problémat jelent a hallgaték képességbeli elmaradasa, vagy kevésbé
van fékuszban ezen problémakér a mindennapok soran.

A kulfoldi hallgatok oktatasaval kapcsolatos kihivasok esetében megfigyelhetd, hogy a valaszok mentesek
az el6itéletektdl. Erre utal, hogy a problémak esetén nem népcsoportokat, hanem konkrét eseteket neveztek
meg, a problémakra, a valaszok alapjan, intézményi szinten, az oktatas és a szamonkérés hatékonyabba tételén
keresztil igyekeznek reagalni, valamint az, hogy a veliik kapcsolatos valaszok esetében jelent meg leggyakrab-
ban a ,kihivas” kifejezés pozitiv értelmezése.

A fogyatékossaggal él6 hallgatok megkozelitése a valaszaddk iranyabol valaszaik alapjan segitségfokuszu. A
tapasztalatok megléte és hidnya részben 6sszefliggést mutat a statisztikai adatokkal, melyek szerint a miszaki,
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az informatikai és a tarsadalomtudomanyi képzési teriileten fellilreprezentalt e hallgaték ardnya, azonban az
orvos- és egészségtudomany, valamint a pedagdgusképzés teriletén alulreprezentaltan jelennek meg a fogya-
tékossaggal él6 hallgatok (Hrabéczy & Pusztai, 2020). Emellett azonban a magyarorszagi felsGoktatasban nap-
jainkban minden évfolyamon és minden képzésteriileten jelen vannak fogyatékossaggal él6 hallgatok, igy azo-
kon a terileteken is, melyek esetében a valaszaddk csak kevés és elavult tapasztalatrél szamoltak be. Ez felhiv-
ja a figyelmet azon problémara, mely szerint a fogyatékossaggal él6 hallgaték gyakran nem jelzik oktatéiknak
egyéni sziikségleteiket, s fogyatékossaguk meglétét. A pozitiv attitlidre és a segité szandékra utalé valaszok
6sszhangban allnak a szakirodalom allitasaival, mely alapjan az oktaték sajat bevallasuk szerint pozitiv attitdd-
del éInek a fogyatékossaggal €16 hallgatok irdnyaban, és torekszenek is arra, hogy tajékozddjanak arrél, mi a fe-
lel6sséglik a fogyatékossaggal él6 hallgatok oktatasaban és tamogatasaban (Salzberg et al., 2002; Debrand &
Salzberg, 2005; Murray et al., 2008).
Limitaciok és konkluzio
Kutatasunk fékuszaban a fels6oktatasban végbemend valtozasok kdovetkezményei alltak, amelyek atalakitottak
az oktaték tarsadalméat. A kordbbi kutatidsok szerint a felsGoktatasi intézmények sikeréhez nagymértékben
hozzajarul az oktatok teljesitménye és munkaja, igy kiilonodsen fontos az oktaték munkakoérilményeinek, ered-
ményességének és testi-lelki jellemzbinek vizsgalata. Tanulmanyunk legfontosabb tézise, hogy az oktatok sze-
repértelmezéséhez szamos kihivast jelenté tényezé és rizikdéfaktor kapcsolddik, amelyek erésen 6sszefondd-
nak a jolléttel. Ezeknek a veszélyezteté komponenseknek a nyomon kovetése, és az eré6forrasok bévitése szik-
séges az oktatdi jollét tAmogatasdhoz, amelyek kdzvetve, de elbsegitik az intézmények hatékonysagat is.
Kutatasunk eredményei bizonyos limitacidk figyelembevételével értelmezheték. Hangsulyoznunk kell, hogy
jelenlegi kutatasunk feltaré jellegl, a mintavétel nem reprezentativ. Az alacsony elemszam miatt nem vonha-
tunk le egyértelm( és széleskorl kovetkeztetéseket. A jovébeli kutatasok lehetdségei kozé tartozik a képzési
terliletek kozott megmutatkozo eltérések vizsgalata, igy célszerl lenne a nagymintds, tobb képzésteriletet
osszehasonlitd vizsgalatok mellett olyan kutatdsok lebonyolitasa is, amelyek szélesebb kérben egy adott kép-
zési terllet, kar oktatéinak percepcidit tarjak fel. A jovébeni tanulmanyoknak figyelembe kell vennilik a fokusz-
csoportos interjukbdl fakadd hatranyokat, igy érdemes lenne megfontolni a mélyinterjuk készitését, igy kimu-
tathatoak lehetnek a mélyebb &sszefiiggések és egyéb mechanizmusok. Osszességében ugy véljik, hogy a
dontéshozas szempontjabdl dtgondolasra alkalmas eredményeket kaptunk, amelyek j6 alapot biztositanak a jo-
vébeli kutatasok lebonyolitasdhoz, valamint kézvetve tdmogatjak mind az oktatdi jéllét, mind az intézményi ki-
valosag elérését.
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The Relationship between the Pedagogical Challenges of Higher Education
and the Well-being of University Instructors: A qualitative exploratory
study

The changes in higher education as a result of the massification of higher education presented the society of
educators with new challenges and roles. Previous research agrees that the effectiveness of higher education
institutions depends to a large extent on the performance of the instructors, however, the examination of the
factors that facilitate this and support well-being has received little attention in the literature so far. The aim of
our research is therefore to explore the dimensions of the physical, mental, emotional and social well-being of
instructors, and to reveal the factors that appear as challenges and risk factors during the work of teachers. To
investigate this, we conducted a semi-structured focus group interview research, during which we interviewed
11 university instructors from Eastern Hungary. Among our most important results, it can be mentioned that
the interpretation of the role as instructors at institutions of higher education, well-being at work, and the
challenges associated with each role appear as significant factors in the narrative of the instructors. Our
results can help educational policymakers and institutional decision-makers support the promotion of the
well-being of educators with appropriate decisions, thereby indirectly promoting the achievement of

educational and institutional excellence.
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A budai tanitoképzé tanarait és altisztjét érinté igazolasi,
B-listazasi és népbirdsagi eljarasok.
L. rész ,A Padanyi-Frank-igy”
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A magyarorszdgi radikdlis rendszervdltozdsok sordn 1919-1921-ben majd 1945-1948-ban sokszor el6fordult, hogy
az el6z6 rezsimben prominens, vezetd dlldsu pedagdgusokat igazoldsi eljdrdsok, B-listdzdsok, blinteté birésdgi eljdrd-
sok sordn megbélyegezték, pdlydjukrdl eltdvolitottdk. Ez részben az uj hatalom, részben az illeté kollégdinak kezde-
ményezésére tortént. A Neveléstudomdny két egymdst kéveté szdmdban koézlésre keriilé6 dokumentativ elbeszélés a
budai képz6 tandrai és tanitdi ellen 1945-1946-ban folytatott eljdrdsokat tekinti dt. Az elsé részben Paddnyi-Frank
Antal budai tanitéképzé igazgaténak, a képzés tandrok szakmai szervezete elnékének eltdvolitdsdt, megveretését,
fogsdagait, elitélésének folyamatadt idézi fel. Az elsé rész az elézmények ismertetése mellett az igazoldsi eljdrds, rendér -
ségi feljelentés, a fizikai bdntalmazds és fogsdgba vetés a népligyészségi és népbirdsdgi eljdrds dokumentumaival, a
vdd is védelem dltal felsorakoztatott tantk dllitdsaival, a vdd bizonyitékaival foglalkozik. Mindkét rész nagy figyelmet
szentel a folyamat mechanizmusaira, s a benne részt vevé pedagdgusok, didkok szerepére, s a régi rendszer kedven-
cébdl meghurcolt vddlottd lett igazgaté ur dramdjdra.

Kulcsszavak: Budai tanitoképz6 tanarai, Padanyi-Frank Antal, TITOE, igazolasok,
népbirdsagi eljarasok, 1945-1948.

A 20. szazadban radikalis rendszervaltozasok sorat megélt magyar pedagdégus tarsadalom a politikai irdny-
valtasoknak rendkiviil kitett csoportja: a tanitéképzé tanarsag 1918-1919-ben, majd 1945-1948-ban szembe-
slilt azzal, hogy a korabbi korszakok reprezentativ egyeslileti vezetdit, a Tanitoképzd Intézeti Tanarok Orszagos
Egyestletének (TITOE) iranyitoit fegyelmi/adminisztrativ/birdi eszkdzokkel, rendéri erészakkal, fizikai bantal-
mazassal eltavolitottdk posztjukrél - esetenként palyajukrél is* (Orszagos, 1919, pp. 70-77; Donath 2007,
2020).

A tomegmeédia széleskord elterjedése el6tt ugyanis az egymast valtd politikai rendszerek a tanitéktol var-
tak, hogy - nemre vald tekintet nélkil - vildgnézeti, politikai elvarasaiknak megfelel6en neveljék, szocializaljak
a gyermekeket, s igy mar koran elinditsdk éket az dllamhoz, a rendszerhez lojalissa valas Gtjan. Képletesen szél-
va: a tanitdkat tekintették a jové nemzedék ,programozéinak”, az 6ket képzé intézetek tanarait pedig a ,prog-
ramozok programozodinak”. Ezért a tanitoképzoktél minden rendszer az egyéb kozép- és kozépfoku iskolaknal
szigorubban kovetelte az éppen uralkodé kurzus elvarasainak valé megfelelést. Ennek érdekében a mindenkori
oktatasiranyitas - anyagi dldozatok aran, pénzbeli tAmogatassal - szoros egytttmikodést alakitott ki a Tanito-
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1. Az 1919-ben a budai képzében torténtekrdl, Lechnitzky Gyula eltavolitasardl irtam a ,Pedagogusok az 1918-1919. évi politi-
kai forgdszélben” cim( 2020-ban megjelent kdtetemben (Donath, 2020).
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képzd Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiiletével (TITOE) s annak iranyitéival.? Nagyon Ugyelt a képz6k igazgato-
inak és tanarainak a kivalasztasara, rendszervaltozasok esetén lusztracidjara is.

Az allami tanitoképzés létrejotte, 1869 6ta a budai allami tanitdképzé toltétte be az intézménytipus ,zasz-
l6shajojanak, mintaképezdéjének” szerepét. Igazgatoi Gyertyanffy Istvantol Padanyi-Frank Antalig kiemelkedd
szerepet jatszottak e képzési forma alakulasaban, alakitdsaban, s gyakran felléptek anyagi, gazdasagi, presztizs
érdekeikért is. Az elsé vilaghabora utani idészak tilnyomé részében Bald Jozsef, Quint Jozsef és Padanyi-Frank
Antal budai igazgatok toltotték be a TITOE elndki tisztét, tandrainak jelent6s része egyetemi doktoratussal,
vagy anélkil a maga terliletén - szakfelligyel6ként, orszagos bizottsagok tagjaként, publikalé kutatoként stb. -
szintén viszonylag jelentés szerepet jatszott az akkori szakmai kézéletben.

Ezért nem meglepd, hogy az 1945. évi hatalomvaltast kdvetéen ilyen-olyan okbdl felhivtak magukra az iga-
zold bizottsagok, B-lista bizottsagok, sét, a népbirdsagok figyelmét. Ennek tudhaté be, hogy az akkoriban 28-
30 f6s tantestiilet 6 aktiv és 1 korabbi, de a képz6 igazgatasdra 1945-ben palyazo tagjat és egy altisztjét k-
[6nb6z6 retorzidkkal sujtottak. Tanulmanyunkban ezeket az eljarasokat tarjuk olvaséink elé személyenként,
majd néhany altalanos megfigyelést ajanlunk figyelmikbe.

Padanyi-Frank Antal igazgaté torténete

Az el6zményekrél roviden

Tanulmanyunk elsé felében Padanyi-Frank Antal igazgaté a tobbiekénél komplikaltabb torténetét foglaljuk 6sz-
sze. Az 1945-1946-ban lezajlott események megértetéséhez az el6zmények rovid felidézése sziikséges.

Emlitettik, hogy Quint Jozsef volt a budai képzé Padanyi-Frankot megel6zé igazgatdja. O nyiltan vallalt
ideolégiai-politikai szerepet. 1919-ben de facto 6 vonta vissza a VKM nevében a Tanacskoztarsasag tanitokép-
zésre vonatkozo rendeleteit. A Harmadik Egyetemes Tanligyi Kongresszus nyiténapjan 1928. julius 3-an, a Vi-
gadd nagytermében a plenaris Gilésen Jézsef féherceg, Serédi Jusztinian biboros, hercegprimas beszédeit, grof
Klebelsberg Kuno miniszter felszélalasat és a févaros képviselSinek kdszontését kovetéen a TITOE akkori elno-
keként els6ként tartott eléadast , A nevelés alapja és végcélja a nemzeti kultira” cimmel, melyben harcosan al-
last foglalt amellett, hogy ,egyet szdljon csak a harsona”. Senki se hirdesse a vilagbéke szerinte hamis jelszavat,
az emberi egyenléség eszméjét, a tarsadalmi rend felforgatasat, ,az altalanos emberihez valé zarandokolast”, a
tudomanyos szemlélet tulhangsulyozasat a gyermekek felé. A vallaserkolcsi és nemzeti szemléletli nevelésnek
van csak helye kozottlink, aki mast akar, elhallgattatjuk - fejtegette (A Harmadik Egyetemes, 1928, pp. 92-95).
AVKM-ben is tébbszor segédkezett igazgatod Ur rovidesen, 1929-ben elhunyt.

A budai allami tanitéképz6 igazgatasat, s hamarosan a TITOE elnokségét is - az 1934-ben Padanyi elénevet
felvett - Frank Antal vette at. O - Quint Jézsefhez hasonldan - az ellenforradalmi rendszer egészéhez mindvé-
gig messzemenden lojalis volt, oktataspolitikajaval is csak a tanitoképzés tovabbfejlesztésének kérdéseiben és
a képzds tanarok, s didkjaik jovobeli sorsa, a néptanitdsag akkor is sanyaru helyzete kapcsan szallt konkrét té-
makban évatos vitaba. EI6djétdl eltéréen kevésbé kereste a VKM-ben munkalkodas lehetdéségét, s a demonst-
rativ politikai allasfoglaldsokat. Ellenben hangsulyozottabban vallasos, katolikus pedagdgusként lépett fel. Val-
ldsos, magyar nemzeti nevelést szorgalmazott, az alacsonyabb néposztalyok gyermekeit nevelé képzés tana-

2. Vialtoznak az idék: megnyerésiiknek ma mar kisebb jelentéséget tulajdonitanak a magyar belligyminisztériumi potentatok.
Elegenddnek latjak a pedagogusok ,kordaban tartasat”, adminisztrativ kényszeritését, a normalis iskolai m(kodés latszatanak,
a gyermekfelligyelet gyakorlatdnak fenntartasat (Kende & Knausz, 2023).
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rokra jellemzé szocilis érzékenységgel.3 Az internacionalista, ateista, szocialista, osztalyharcos tanitast, a mar-
xizmust biralta, s a bolsevizmust elvetette (Réthy, 1998).

A felsGség irant mindig készséges, el6zékeny (idénként szinte stréber) magatartasa egyetlen egyszer tort
meg: 1939 6szén a VKM nevében felkérték 6t, hogy legyen a magyar intézet mellett, szintén a Fery Oszkar ut-
cai (ma Kiss Janos altabornagy utcai) éplletben elhelyezni szandékozott - a keresztény magyar allamisag, a
Szent Istvan-i gondolat jegyében és szellemében létrehozott - németnyelvi liceum és tanitoképzé tagozat
igazgatdja is, a ko6z0s internatus irdnyitdsa mellett. Fels6bbsége szamara meglepetésként a felvidéki német
szarmazasu, neofita magyar 6ntudati Padanyi-Frank Antal kifejtette, hogy nem ért egyet a német anyanyelvd
allami képzés elinditasaval. Véleménye szerint a magyar allamhoz lojalis német nemzetiség( magyar allampol-
gar - hozza hasonldéan - magyarosodik. Inkabb nyugdijba megy id6 el6tt, de ezt nem vdllalja, mondta, s tiltako-
zott az Uj intézetnek a budai képzé épliletében valé elhelyezése ellen. Néhany heti huzavona utan kompro-
misszum szlletett: a németnyelvl képz6 jogilag 6nalld intézményként kerllt a Fery Oszkar utcai épliletbe Lux
Gyula igazgatasa mellett. Padanyi-Frankot pedig kotelezték a k6zos internatus igazgatasara (Donath, 1997, 41-
42 és 136-146). Egyéb ligyekben az igazgatd Ur a VKM-hez, a tankeriileti féigazgatdsaghoz készséges és lojalis
volt, mint addig.

Eletének, energiajanak nagy részét az intézet didkjainak megismerésére, s az altala helyesnek itélt nevelési
elveknek, eljarasoknak az érvényesitésére forditotta.* Ilyen munkat, elvei kbvetését varta el a tanari kar tagjai-
tol is. Elképzeléseirdl, nevelési médszereirdl s a képzés gyakorlati vonatkozasairél publikalt leginkabb a Magyar
Tanitoképzében és a Néptanitok Lapjéban.5 Szorgalma, tekintélytisztelete, el6zékenysége meghozta eredmé-
nyét: tanligyi fétanacsosi cimet nyert, bevalasztottdk a Szent Istvan Akadémidba, az Orszagos Kozoktatasi Ta-
nacsba és a Katolikus Tanligyi Tanacsba. Tagja volt a Magyar Pedagogiai Tarsasagnak, a Gyermektanulmanyi
Tarsasagnak, az Aquindi Szent Tamas Tarsasagnak s a Fels6-Krisztinavarosi Rémai Katolikus Egyhazkozség kép-
visel6-testiiletének. igy a Horthy-korszak utolsé éveire szinte mindent elért, amit a gyakorlati oktaté-nevelé
munkanal megmaradt vezet6 pedagdgus Magyarorszagon akkoriban elérhetett (Padanyi, 1987).

Sikeresnek latsz6 hosszu vezetdi palydja magabiztossa tette. Egyre inkabb ugy vélte: ,a célok 6nallé megla-
tasa, feladataim 6nall6 megoldasa az értékelés szempontjabdl a kévetkezé hatarozott felfogashoz vezetett:
szamomra egészen k6zombos, hogy barkinek mi a véleménye az én munkamrél, a mi munkankrél. Egyetlen bi-
ram a lelkiismeretem.” (Padanyi-Frank 1944a, pp. 138-139). Elvarta, hogy ily modon sziiletett déntéseit, eljara-
sait, intencidit novendékei és kollégai tiszteljék, kovessék - vagy legalabb tegyenek gy, mintha azt tennék. Aki
erre nem volt kaphatd, szamithatott rosszallasara, jéindulatanak elvesztésére. Amig orszagos befolyassal ren-
delkezé igazgatoként hatalma teljében volt, az érintettek ezzel kapcsolatos ellenszenve, indulataik javarészt
rejtve maradtak. Am a koriilmények, a hatalmi viszonyok gydkeres valtozasa nyoman ezek felszinre tortek, s
nagyban hozzajarultak ahhoz, hogy Padanyi-Frank Antal palyaja szomoru véget érjen.

Ahogy a magyar tarsadalom tobbségét, Ggy igazgatd urat is stlyos megprébaltatasok érték 1944-1945-
ben. Szeretett mliegyetemista ikerfiai - annak elkeriilésére, hogy Németorszagba kelljen kimennilik - 1944.
december 8-tél karpaszomanyos honvédként a Magyar Kirdlyi I. Honvéd Egyetemi Rohamzaszldaljba vonultak
be. Padanyi Mariusz 1945. januar 24-én egy 6sszecsapas soran bal karjan, kezén sulyosan megsebesiilt, amibdl

3. Példaul: BFLVIII. 130. a. 26. az 1943. november 13-i nevelési értekezlet jegyzékonyvében (Réthy, 1998).

,Az én vildgom a névendékek nevelésével kezd6dott és végzodott. Ezt csindltam délel6tt, délutan, este. Nem jartam kavéhazba,
kocsmaba, vendéglSbe - keveset jartam szinhazba és moziba. Egyetlen szenvedélyem volt az ifjusag nevelése” - vallotta a té-
nyeknek megfeleléen az igazgatd Ur 1945-46-ban (BFL XXV. 1. a. 4981/1945. 93-94. Padanyi-Frank Antal kézzel irt sz6vege).

5. Afontosabbak felsorolasat lasd az irodalomjegyzékben.
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a késébbiekben sem tudott felépiilni, igy 60%-os rokkantta nyilvanitottak. A masnapi, januar 25-i harcok soran
a Csatarka kozben masik fia, Padanyi Imre hési halalt halt.®

A képzé épliletét magyar és német hadikérhaz, katonai egységek foglaltak le, s vontdk be a Budan folyé
harcokba, melyek soran az épiilet szaz sulyos belovést kapott. Nehezen élhette meg az igazgato ar azt is, hogy
az altala elvetett, rettegett bolsevizmust képvisel6 szovjet katondk - minden reménykedése ellenére - elfoglal -
tak Budapestet, s rovidesen az orszag egészét. Véget vetettek az altala hliségesen szolgdlt ellenforradalmi
rendszernek, s egy szamara nem sok jot igéré Uj torténelmi korszak kezdédott (Molnar, 1945; Palasik, 2000a;
Rainer & Standeisky, 2005; Standeisky, 2015; Feitl & Ignacz, 2018).

Mindazonaltal, fegyelmezett koztisztvisel6ként erét vett fajdalman, s mar a harcok eliiltét kéveté napon az
eloljarésaghoz fordult: kérte az épliletben lévé halottak és lovak eltavolitasat, a helyredllitdshoz sziikséges anya-
gok és anyagi eszk6zok biztositasat. Az ostrom utan visszatért tanarokkal és didkokkal megszervezte a romeltaka-
ritast, az éplilet és a helyiségek helyredllitasat, és 1945. aprilis 3-tél a tanitas Ujrainditasat is. Nem sejthette, hogy
a megkezdett munkak irdnyitasara neki mar csak alig tobb, mint két hét all majd rendelkezésére.

Felfiiggesztése igazgatoi és tanari allasabol

Az els6 fenyeget6 jellel 1945. aprilis 12-én taladlkozhatott, amikor a Darvas Jézsef, Kallai Gyula és Zilahy Lajos
szerkesztette Szabadsag cimd ,demokratikus napilap” aznapi 3. oldalan egy Padanyi-Frankot tamado anonim
irast kozoltek.

,Dr. Paddnyi-Frank Antal tanligyi fé6tandcsos, a Fery Oszkdr utcai tanitoképzé igazgatoja kézismerten és veszélyesen
németbardt, reakcios neveldi tevékenységet fejtett ki mdsfél évtizeden dt. Minden iskolai és tdrsadalmi megnyilatkozdsa
a német szellem és a reakcié szolgdlatdban dllott. A mult év marcius 19-e kiilondsen megerésitette 6t ebben az ér-
zésvilagdban. Azt a kijelentést tette, amit mar a bécsi dontéskor is megkockaztatott, hogy »aki matél fogva nem
németbarat, az hazadruld«, és azt hangoztatta, hogy »minden német katonanak kezet kellene csékolni, mert mar-
cius 19-e a bolsevizmustdl mentette meg hazankat«. Kérnyezetébdl mindenkit mell6z6tt és rossz szemmel né-
zett, aki nem élt az 6 németbarat gondolatvildgdban. Buda ostromakor még az utolsé pillanatban is hirdette a né-
metek végs6 gybzelmét. Ez a magatartasa kilondsen a haboru elejétél kezdve mindenki elétt koztudomasu volt,
aki ismerte 6t. [...] Lélekronto munkdssdgdval [...] nemcsak azt érdemelte ki, hogy az igazolo eljdrds sordn dlldsdt veszit-
se, hanem - tekintettel arra, hogy egész tanitbnemzedék vezetése, irdnyitasa fliggott téle - a sok éven dt folytatott
lélekromboldsért feltétlendil népbirésdg elé kell dllitani”’ - olvashatjuk az anonim formaban megjelent, dm - a késéb-
biek fényében - nagy valdszinlséggel dr. Wagner Ferenc® budai képzds tanar altal irt/sugallt szovegben. Nem
tudni, hogy vajon milyen hatassal volt ez az 1945. aprilis 19-én torténtekre.

Akkor ugyanis Szombatfalvy Gyorgy tankerileti féigazgatd 49.biz./1944-45. szamu felterjesztésében a mi-
niszterhez kozolte: ,A mai napon tudomasomra jutott, hogy dr. PADANYI-FRANK ANTAL tantigyi fétanacsos, a
budapesti XII. ker. Fery Oszkar-utcai allami tanitoképz6-intézet igazgatdja 1944-ben csaladjaval egylitt Német-
orszagba készllt tdvozni s csak az Utkdzben felmerlilt nehézségek miatt tért vissza. Abban a meggy6zédésben,

6. 203/2/1987/Rné szamu igazolas a Magyar Néphadsereg Kozponti Irattarabdl (Jézsa, 1999, p. 328.; Bus & Szabd (Eds.), 2001,
p. 127, p. 834). A késébbiekben a Magyar Hadirokkantak, Hadiozvegyek és Hadiarvak Nemzeti Szovetségének elnokévé va-
lasztott Padanyi Mariusz 2003. januar 24-i kézzel irt levele jelen sorok iréjahoz.

Szabadsag, 1945. aprilis 12. 3. (Kiemelés télem - D. P.)

Az akkor mar fizetés nélkili szabadsagon Iévd, athelyezésre kerlt dr. Wagner Ferenc r. tanar 1936. februar 1-jétél kezdte fi-
zetés szempontjabdl figyelembe vehetd tandri palyajat. Wagner 1945. november 1-je 6ta killigyi szolgalatban allt. 1946 mar-

ciusaban tartés szabadsagot kért a VKM-t6l. 1946. aprilis 17-én Wagnert a VKM 42.786/1946. V. (. o. sz. rendeletével ,a

kilugyminisztérium szolgalatdba engedte at.” (BTF irattar, 150/1946., 24/946., 110/1946., 124./946., 188/946.).



A budai tanitéképzé tanarait... 2023/3. Donath Péter

hogy ilyen tisztvisel6 nemcsak az orszag elsé tanitoképzé-intézetének élén, hanem még aktiv tanari mdkodés-
ben sem maradhat meg, 6t a mai napon az intézet vezetése aldl felmentve utasitottam, hogy iskolajat adja at
dr. Csada Imre tanitéképzé-intézeti c. igazgatonak.

Dr. Paddnyi-Frank Antal erés német érziiletérél személyesen is alkalmam volt meggy6zédést szerezni. Egész lényét
német szellemiség hatja dt s ilyen szellemet terjeszt maga koriil, ami a magyar taniték nevel6-intézményében valéban
tlrhetetlen. Kicserélését a rovidesen varhaté igazoltatasokkal kapcsolatban kiiszobdnallénak tekintettem, ezért
nem tettem eddig el6terjesztést. A mai napon szerzett értesiilés azonban azonnali eltavolitasat tette sziiksé-
gessé.."’

A dontésrél az igazgato urat telefonon értesitették anélkiil, hogy felfliggesztésének okat vele kozolték vol-
na. Az igazgatdi szék jogi szempontbol ideiglenes megliresedése napokon beliil arra 6sztonozte - az 1919-t6l
1942-ig, a féigazgatosagra keriiléséig az intézetben tanité - Mesterhazy Jenét, hogy a féigazgatonal és a
VKM-ben is jelezze: megpalydzza Padanyi-Frank megiiresedé helyét. Néhany nappal késébb a rehabilitacidjat
intézé, akkor mar 65 éves Lechnitzky Gyula is jelezte a VKM-ben az igazgatoi székre vonatkozé igényét. S ak-
kor még nem is emlitettiik a féigazgatd altal proponalt Lazar Karolyt és Szabé Bélat, aki a kommunista befolyas
alatt all6 pedagbgus szakszervezet - a kényszerlen feloszlatott TITOE helyére 1ép6 tanitdképzd intézeti szak-
osztalyanak elndkségét vallalta, s ezzel - kiilén bejelentkezés nélkil is - e verseny gy6ztese lett. De ne szalad-
junk elére.

1945. majus 14-én a minisztérium felszélitasara jegyzokonyvet vettek fel ,Padanyi-Frank Antal tanitoképzé
intézeti igazgatd hazafiatlan magatartasardl”. A féigazgatosag munkatarsai felidézték, kit6l vették az értesiilést,
hogy az igazgatd csaladostul Németorszagba kivan tavozni. Kiderdiilt, hogy valamennyien Mesterhazy Jen6tél hal-
lottak errdl, aki maga is csak a képzében elterjedt nézetrdl tudositott. Rozsondai Zoltan, a szabadsagolasi ligyek
el6addja kozolte: Padanyi-Frank a Komarom megyei Alistal kozségbe kérte eltdvozasi engedélyét, s hogy januar-
ban maga emlitette, hogy Hegyeshalomnal megprébalt &tmenni a hataron, de a németek nem engedték at.

Szombatfalvy f6éigazgatéd jegyzékdnyvbe mondta, amit kérdésére Csada Imre megbizott igazgatétol Pad-
anyirdl hallott: ,Padanyi-Frankot, aki hiszékeny ember, eszesebb és ravaszabb didkjai kihasznaltak és megté-
vesztették. Kegyencei visszaéltek gyengéjével. Azokkal szemben, akik nem tartoztak e hizelgé csoportba, el-
lenséges volt, s6t bosszuallé. gy 1942 tavaszan egy Bujdki nevii V. éves [valéjaban Bulyaki IV. éves volt - D. P]
tézsgyokeres magyar didk, kivalé elémeneteld, jellemd, 6nallé gondolkozasa tanuld ellen eljarast inditott s az
orszag Osszes tanitoképzé-intézetébdl valo kizarasra tett hivatalos elGterjesztést, azért, mert az iskola altal
megtekintett antibolsevista kiallitasrél irt dolgozataban neki nem tetszé megallapitasokat tett. Fraknody féigaz-

gatd a tanuldé megintésére enyhitette a meglep6en szigorunak javasolt biintetést”*°

Ezzel a németbaratsag
mellett Gjabb vadpont sziletett Padanyi-Frank ellen.

A jegyz6konyv kézhezvétele utan Bassola Zoltan miniszteri tanacsos majus 30-ara behivatta magahoz Pad-
anyi-Frank Antalt, aki ekkor hallhatta hivatalos formaban el6szér, hogy Németorszagba tavozas szandékaval
vadoljak. Az igazgatd Ur még aznap hosszu feljegyzésben, targyi bizonyitékokkal igazolta: ahogy évente mindig,
az any6sahoz ment a szdmukra részesedésként hizlalt disznoért és lisztért Alistalba. Rovid latogatasra at szere-
tett volna menni Ausztria kozeli kozségébe menekilt higahoz, de nem engedték at. A Voros Hadsereg kozeled-
tének hirére visszatért Budapestre. Csaladja az alig kétnapos tavolléte alatt, mindvégig Budapesten volt. Az,
hogy mUiegyetemista fiai nem a Németorszagba tavozast valasztottak, egyértelmlivé teszi: hozzajuk szeretettel

ragaszkodo apjuk sem kivant Németorszagba tavozni. Feljegyzését igy zarta: ,kérem Miniszter urat, kegyesked-

9. MNL OL XIX-I-1-f-1-P-876/6-1945. 99. d. (Kiemelés részben télem - D. P)
10. MNL OL XIX-I-1-f-1-P-876/6-1945. 99. d.
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jék a féigazgatosag 49. biz./1944-45. sz. rendeletét, amely a Fery Oszkar-utcai liceum és tanitéképzé intézet
vezetése aldl felmentett, hatalyon kiviil helyezni. Minthogy 35 éves szolgalati idémet 1945. szeptember 1-jén
érem el, az a tervem, hogy Miniszter Ur kedvez6 dontése utan az iskolai év befejezéséig szolgalatot teljesitek,
julius 15-t6l szeptember 1-ig szabadsagot kérek, szeptember 1-t6l kezdve pedig a nyugdijazdsomat kérem.
Meély tisztelettel kérem Miniszter urat, kegyeskedijék kérésem teljesitésével lehetévé tenni, hogy 35 éves - kemény
munkdval téltétt - szolgdlat utdn becsiilettel mehessek nyugdijba.”11

Az ligyet kezel6 VKM tisztvisel6k azt jegyezték az iratra, hogy mivel Padanyi-Frank igazolasi tigye folyamat-
ban van, kérését az igazold bizottsag politikai dontésének ismeretében fogjak érdemben elbiralni, addig felflig-
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gesztése érvényben marad.

Padanyi-Frank Antal iigye két igazolo bizottsag el6tt

Valéban: az igazgaté urat - tévedésbdl - mar majus 23-ara beidézték a Zenemlvészeti Féiskola igazolé bizott-
saga elé. Am 6 levélben kozolte veliik: tigye a VKM bizottsaga elé tartozik, ott fogjak elbiralni. Mindazonaltal az
ottani igazold bizottsdg a megjelent tandkkal jegyzékonyveket vett fel Padanyi-Frank Antal magatartasarol.
Kollégai: dr. Wagner Ferenc, dr. Prochaska Ferenc, Szabé Béla és Mesterhazy Jendé valamennyien terhel6 vallo-
mast tettek igazgatdjukra. Legrészletesebben Wagner nyilatkozott, kiszinezve a Szabadsag cimd lapban megje-
lent allitasait, melyeket kiegészitett azzal, hogy az igazgaté Ur meghivta a ,haborus blinés Pager Antalt és Kere-
csendi Kiss Martont” az intézetbe, ahol az elébbit a Harmincadik cimd filmben nyujtott alakitasaért tiszteletbeli
tanitéva avatta. Az igazgatdsagra nem apellalé dr. Prochaska Ferenc Ugy vélte: ,Padanyi Frank Antal testestdl-
lelkest6l németbarat és szovjetellenes volt. Ezt szdmtalan alkalommal tett kijelentéseivel és viselkedésével ta-
nusitotta.” A tobbiek Wagner és Prochaska véleményét visszhangoztak, melyet Mesterhazy Jend kiegészitett
azzal, hogy az igazgaté Ur diszmagyarban jelent meg a féigazgatésagon a Szallasira teendé igazgatdi eskiire.™
A VKM |. szdmU lgazolé Bizottsaganak junius 12-19-ig megszakitasokkal tartott Giléseirél csak néhany no-
vendéktdl felvett, Padanyi-Frankra terhel6 nyilatkozatokat talaltunk, melyekben kiilonb6z6 személyes emléke-
ikkel tAmasztottak alad a tanarok altal az igazgatéra tett terhel6 allitdsokat, kiegészitve azzal, hogy a didkokat a
bolsevizmus elleni harcra buzditotta, s bevonulasra 6szténozte. Ugy vélte: a kormanyzotdl aruls volt az oktd-

ber 15-i felhivasa, hiszen ,inkdbb haborud, mint bolsevizalt béke”**

Ezzel a Padanyi-Frankra terhelé vadpontok
Iényegében 6sszedlltak.

Padanyi-Frank maga is 31 tanu és 10 névendék meghallgatasat kérte a VKM |. sz. Igazold Bizo’ctségétc')l.15
Targyalasi jegyz6konyv hidnydban nem tudhatjuk: valéjaban kinek meghallgatasara kerdilt sor.

Csak a bizottsag hatarozatanak szovege all rendelkezéslinkre: ,A Budapesti Nemzeti Bizottsag vallas- és
kozoktatasligyi minisztériumban m(ikodé . sz. igazold bizottsaga f. évi junius hé 19-én hozott 269/1. ig. biz. sz.
hatarozataval az 1080/1845. M. E. sz. rendelet 20. §-anak (2) bekezdése értelmében dr. Paddnyi-Frank Antal
tanligyi fétandcsos, tanitoképzé intézeti igazgaté nyugdijazdsdt (szabdlyszerti elbdnds ald vondsdt) rendelte el, mert
megdllapitotta, hogy antidemokratikus és németbardt régi korszellemtél dthatva széval, jobboldali emberek dicséité-
sével, valamint egész nevelési mdédszerével a hdboru folytatdsa s a németek tdmogatdsa mellett foglalt dlldst.

11. MNL OL XIX-I-1-f-1-P-876/6-1945. 99. d. (Kiemelés télem - D. P.)
12. MNL OL XIX-I-1-f-1-P-876/6-1945. 99. d. 6656. eln./1945.

13. BFL XVII. 1518. az 1945. majus 23-i jegyz6konyvekben.

14. BFLXVII. 1518. az 1945 junius 12-én felvett tantvallomasok.

15. BFL XVII. 1518. Padanyi-Frank Antal 1945. junius 7-i kérése.
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Minthogy dr. Padanyi-Frank Antal az 1080/1945. M. E. sz. rendelet 20. §-aban biztositott fellebbezési joga-
val élni nem kivant s a behivott bizottsagi tagok az itélet ellen nem jelentettek be fellebbezést, az jogeréssé
valt.

A bizottsag fenti hatarozatarol az 1080/1945. M. E. sz. rendelet 23. §-anak (3) bekezdése értelmében Mi-
niszter Urat szives tovabbi eljaras megtétele végett tisztelettel értesitem”*®

Az igazgatd Ur az addig torténtek soran tapasztaltak alapjan nem élt fellebbezési jogdval, hiszen joggal tart-
hatott attél, hogy a népbirdsagon ligye szdmara még kedvezdétlenebb dontéshez vezethet. Az igazold bizott-
sagnak is jogaban allt volna Padanyi-Frank Antal ellen feljelentést tenni, de ezt nem tették, ahogy a féigazgaté-
sag és a VKM vezetsi sem. Ok is belenyugodtak abba, hogy Padanyi-Frank Antal néhany hénappal korabban
vonult nyugdijba, mint ahogy szabalyszer( lett volna, s ahogy az igazgaté Ur korabban kérte. Az (igy ezzel nyug-

vopontra juthatott volna - mégsem igy tortént.

Feljelentése, megveretése, rendbrségi vizsgalatai

Az igazold bizottsag dontésének masnapjan, junius 20-an Wagner Ferenc - aki mar a Szabadsag idézett cikkében
is az igazgat6 népbirdsag altali elitélését kovetelte - most egy kézzel irt szoveggel, biintetdjogi feleléssége teljes
tudataban allitotta, hogy ,Dr. Padanyi-Frank Antal t. . fétanacsos, tanitoképzé-intézeti igazgatd (Bp. XII. Fery O.
u. 40.) er6sen németbarat beallitottsagl ember, aki ezt a felfogasat féként 1944. marc. 19. 6ta az ifjusag nevelé-
sében is érvényesitette...” Ezt kdvetben Ujra felsorolta az ltala addig hangoztatott vadakat, melyeket kiegészitett
ezzel: ,Tobb névendék vallomasa szerint a Hunyadi SS-Iégiéba17 vald belépésre is késztette az ifjlisagot, kiilonben
az intézet tanuldifjisaga feltlinéen nagy szamban onként jelentkezett katonanak. A IV. évfolyam nagyrésze pI.”18
Szbvegét, Prochaska Ferenc, Szabdé Béla, Mesterhazy Jené tanarok és Drozdy Kalmanné irodai alkalmazott, Ko-
vacs Zoltan, Braunitzer Rezsé és Mihok Antal tanulék Padanyi-Frankra terhelé szévegeihez hasonléan atadta a
képzében 1936-ban (!) végzett Barotanyi Ferencnek, aki junius 21-én egy ezeket is 6sszefoglalé hosszas feljelen-
tést tett a mar nyugdijazott igazgatd és az igazold bizottsag dontése ellen. A hosszu feljelentés |ényegében 6ssze -
gezte a kordbban altalunk mar ismertetett vadakat Uj kontextusba helyezve azokat.

,Feljelentést teszek Dr. Padanyi-Frank Antal tanlgyi f6tanacsos, volt tanitéképz6 intézeti igazgato ellen az
aladbbiakban:

JUnius hé 19-én be voltam idézve a Kultuszminisztérium I. sz. igazolé bizottsadgaba, mint tant Dr. Padanyi-
Frank tgyében. A vad ellene az volt, hogy erés német és nyilasbaratsagarol tébb izben tett tantsagot. Német-
baratsagat még a nevelésére rabizott tanitdképzés ndvendékek elétt is hangoztatta. Nyomast gyakorolt tanit-
vanyaira, hogy lépjenek be katonanak, és a Hunyadi SS légidba stb.

Mint tand megjelentem, de a kihallgatdsomra nem keriilt sor, mert az igazolébizottsag meghallgatdsom nél-
kil mar hatarozatra is Uilt 6ssze és Padanyi-Frankot minddssze nyugdijazasra itélte. Ez az itélet felhdborodassal
tolt el, a kdvetkez6k miatt:

16. MNL OL XIX-I-1-f-1-P-876/6-1945. 99. d. a bizottsag 1945. janius 19-i hatarozata. (Kiemelés télem - D. P.)

17. A 25. magyar Waffen SS pancélos hadosztalyt 1944 novemberében hoztdk létre - miutan a németek megdontotték Horthy
Miklés kormanyzé hatalmat -, dontéen a Magyar Kirdlyi Honvédség 13. honvéd gyaloghadosztalya allomanyabdl és nyilaske-
resztes onkénteseibdl. A hadosztalyt a németek nem képezték ki, és nem szerelték fel rendesen. Kiképzétaborabdl az elére-
nyomuldé szovjet Voros Hadsereg el6l visszavonulva, 1945 majusdban megadta magat az amerikai csapatoknak. Lasd:
https:/hu.wikipedia.org/wiki/25._Waffen-SS_Gr%C3%A1n%C3%Altos_Hadoszt%C3%Ally_%27%27Hunyadi
%27%27_(1._magyar)

18. BFLXXV. 1. a. 4981/1945. Barotanyi Ferenc junius 21-i feljelentésének mellékletében.


https://hu.wikipedia.org/wiki/25._Waffen-SS_Gr%C3%A1n%C3%A1tos_Hadoszt%C3%A1ly_''Hunyadi''_(1._magyar)
https://hu.wikipedia.org/wiki/25._Waffen-SS_Gr%C3%A1n%C3%A1tos_Hadoszt%C3%A1ly_''Hunyadi''_(1._magyar)
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1. Padanyi-Franknak ez tulajdonképpen nem biintetés, mert miikédési ideje 1945 szeptemberében lejar
és mint ilyen kiilénben is nyugdijba ment volna.

2. Az itélet megokolasaban a bizottsag elntke a kévetkezéket mondta: Padanyi-Frank elismerte azt, hogy
erésen németbarat és szovjetellenes volt. Ezt a felfogdsat hangoztatta is. llyen irdnyu el6adasokat tar-
tott didkjai el6tt is. Hatassal volt didkjaira, hogy |épjenek be a harcolé - a németek mellett, az oroszok
elleni - katonai alakulatokba, és a Hunyadi SS légidba. Ez ugyan hibajaul révando fel, de viszont ment-
ségére lehet felhozni - folytatta tovabb az elndk -, hogy ez a ténykedése nem tudatos, hanem inkabb
érzelmi volt. Engedte magat sodortatni a politikai &ramlassal, amely németbarat volt. Mentségére lehet
még felhozni, hogy tobb évtizedig hasznos és értékes pedagdgiai mikodést fejtett ki. stb. - Megjegy -
zem ez nem szoszerinti idézet, hanem a szdszerinti idézetet er6sen megkdzelité pontos tartalmi idé-
zet.

Az igazoldbizottsag elnokének megallapitasdra szabad legyen a kovetkezéket megjegyeznem: Padanyi-
Frank pedagdgiai felfogasat, az elnoknél és az igazoldbizottsagnal én jobban ismerem, mert hiszen 6t évig vol-
tam tanitvanya 1931-1936. Mar ekkor egy esetben tanujelét adta annak, hogy lelki igye a svab kisebbség. Egy
magyar dolgozatomban erésen kikeltem a hazai svabsag ellen, amiért két évig a legkomiszabb vegzalasnak vol-
tam kitéve.

Az igazoldbizottsag nem annyira politikai, mint inkabb pedagégiai szempontbdl vizsgalta az ligyet. Szerintem
pedagogiai mikodése, plane (az) 1944. marcius 19-e utani idokben erésen németbarat volt, mint a mellékelten
csatolt nyilatkozatok is bizonyitjak. Az volt a meggy6ézédésem, mintha a bizottsag nem fektetett volna elég sulyt
politikai szereplésére.19 Nem artana a fentnevezett igazold bizottsag mikodését - melynek elnéke Dollai (azel6tt
Dobler) Antal testnevelési tanar, jelenleg a testnevelési féiskola igazgatdja - szigortan ellendrizni! Az 6sszes ok-
manyok, melyek a Padanyi-Frank elleni vadakat tartalmazzak, a fentnevezett igazoldbizottsagnal vannak” - irta,
majd hosszasan 6sszefoglalta a csatolt nyilatkozatokban szereplé - altalunk kordbban mar megismert - vadakat.
Szovegét a kovetkezdkkel zarta: ,[A] felsorolt vddpontok sulyossdgdra valé tekintettel az igazolobizottsdg itéletét tul
enyhének - s6t, szinte jutalomnak - tartom, eztiton megteszem feljelentésemet Paddnyi-Frank ellen, mint a demokra-
tikus Magyarorszdgra nézve veszedelmes tevékenységet a kbzelmdultban kifejtett személy ellen.

Padanyi-Frankot nem sujtotta kiilénésen az igazoldbizottsag itélete tekintettel arra, hogy szép vagyonnal is
rendelkezik. gy villdja van Budan, kb. 40 hold foldje Nagykatan, birtokrésze Bacskaban és Csallokdzben. Nala
tartdzkodik batyja Dr. Frank Janos (a) szegedi Polgari Iskolai Tanarképzé Féiskola tanara, tudomasom szerint
nem mer visszamenni Szegedre, mert erés és kimondott németbaratsaga miatt a szegedi rendérség keresi.
Padanyi-Frank két fia az »Egyetemi rohamzaszldaljban« dnkéntes szolgélatot teljesitett.

Budapest, 1945. junius h6 21-én.”?°

A még aznap a ll. kertileti rendérkapitanysagra benyujtott feljelentés olvasasa kézben éhatatlanul felmerdil:
vajon milyen évtizedek alatt felgylilemlett fesziiltségek vezethettek oda a budai képzé felsorolt polgaraiban,
hogy tovabbi, ,igazi blntetést” kdveteljenek a kényszer nyugdijazott Padanyi-Frank ellen? Arra talan 6k sem
gondolhattak, ami mar masnap bekovetkezett. A politikai osztaly nyomozéi érizetbe vették az idds igazgatét, s
mivel kihallgatasa soran tagadta az ellene felhozott vadakat, a blinésségét, sulyosan bantalmaztak, s masnap
junius 23-an eszméletlen allapotban Budapest Székesfévaros Kozkérhazai Uj Szent Janos Kérhazaba szallitot-
tak. Az ottani osztalyos orvos utébb, szeptember 13-4n irt orvosi igazolasaban olvashatjuk:

19. Barotanyi Ferenc akkor mar 9 éve elhagyta a budai képzét, igy személyes élményei errél nem lehettek.
20. BFLXXV. 1. a. 4981/1945. Barotanyi Ferenc junius 21-i feljelentésében.
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»lgazolom, hogy Padanyi-Frank Antalt 1945. junius 23-an menték (?) hoztak osztdlyunkra. Nevezettnél
commotio cerebris [agyrazkddas] volt megallapithatd, minek kévetkeztében dntudatlan allapotban volt. Mind-
két keze, csukldja duzzadt, heamatomaval boritott volt, s a kézfejek mozgathatésaga erésen korlatozott. Neve-
zett jelenleg koérhazi dpolas alatt a2t Padanyi-Frank Antal sulyos szivbantalmai miatt 1945. oktéber 6-ig allt
korhazi kezelés alatt, mikor - a kérhazi helyek sz(ikossége folytan - orvosi felligyelet melletti otthoni apolasra
hazabocsatottak. Alig négy napig tartozkodhatott otthon.

A rendérség mar oktdber 3-atdl jegyzékonyvet vett fel a feljelentéshez csatlakozott tanuktol.?? Majd okté-
ber 10-én az igazgatd urat Ujra érizetbe vették, s mar masnap, 11-én gyanusitottként hallgattak ki. Sajnos csak
hianyos jegyzékonyv all errdl rendelkezésiinkre. Kézolték vele a gyanusitast. O dr. Erdélyi Endrét valasztotta
védéjének. A jegyzokonyv eleje hidnyzik.

Ami megmaradt Padanyi-Frank Antal vallomasabdl: ,a német hadilizenetet csapasnak tartottam az egész
emberiségre nézve. Tagadom azt, hogy erésen jobboldali beallitottsagu lettem volna, mert minden egyes eset-
ben a felsébb utasitdsokat hajtottam végre. Ett6l sem jobbra, sem balra nem tértem el. Ha el is tértem, ezen el -
térés csak népi irdnyban tortént. Azt szerettem volna megvaldsitani, hogy végre egyszer a magyar tanité abban
a szellemben legyen nevelve, melynek majd késébb az lesz a feladata, hogy a magyarsagot nevelje és hogy
megismerje a magyarsag életét. Ebben az irdnyban igyekeztem munkassagomat kifejteni, mert engem mindig
csak az vezérelt, hogy magyar tanitdkat neveljlink; olyanokat, akik hivatva lesznek a magyarsagot felviladgosita-
ni, hogy végre egyszer emberek is legyenek.

Beismerem azt, hogy az oroszoktdl féltem, mert a sajté allanddan azt hangoztatta, hogy 6k csak pusztulast
és romlast hoznak rank és ha netan bejonnének Magyarorszagra Ugy mi az éhinségnek és a pusztuldsnak len-
nénk kitéve. Annak ellenére, hogy féltem az orosz megszallastél, soha nem tettem olyan kijelentéseket, amivel
esetleg az orosz népet, vagy akdr az orosz vezetdséget gyalaztam volna.

Beismerem, hogy tébb esetben beszéltem a didksag elétt, de minden esetben kapott utasitas szerint jartam el.
Amit nekem eldirtak, hogy el kell mondani a didksag el6tt, azt elmondtam. Soha nem tettem hozza és nem igye-
keztem feldicséiteni ezen beszédeim alkalmaval a németeket. Tagadom azt, hogy a didksag el6tt ezen beszédek
alkalmaval német propaganda jellegti kifejezéseket hasznaltam volna. Arra vonatkozdlag, hogy a didksagot felszo-
litottam volna beszédeim alkalmaval, hogy 6nként jelentkezzenek katonanak, nem fedi a valésagot. Soha nem tet-
tem a tanuldk elé6tt olyan kijelentéseket, hogy: »Azért jelentkezzetek filk most 6nként katonanak, mert jelen pil-
lanatban minden magyarnak a védébastyara kell allni, és meg kell menteni a hazat a bolsevizmustol«.

1942-ben szintén felsébb rendeletre meg kellett nézni a didksagnak az antibolsevista kidllitast, és utana fel-
dolgozni az ott latott anyagot. Az egyik didkunk, név szerint Bujaki Lajos a dolgozataban kritizalta a kidllitast, és
a dolgozatdban megirta azt, hogy nemcsak az oroszok kegyetlenkedtek, hanem a németek is. Ezen dolgozata-
ért és egyéb fegyelmezetlenségeiért 6sszehivattam egy szlkebb kord tanari bizottsagot, ahol eléadtam a vad-
pontokat és azt tanacsoltam, hogy ezen cselekedeteiért a filt a kovetkez6 iskolaévben tanuldink sorabdl zarjuk
ki. Ez meg is tortént. Minthogy masutt nem vették fel, a kovetkezé évben Ujra felvettiik intézetlinkbe. Ezt a
tanévet ez a névendék fegyelmezettebben toltotte el, mint az elé6zdket.

1944-ben, amikor a németek bevonultak Magyarorszagra, 3 napig nem latogattam meg az internatust. Marci-
us 22-én, este 8-9 6ra kozott felmentem az internatusba rendes ellenérzé koratra. Ekkor az egyik didk kérdezte,
hogyan all a kormanyvalsag. Erre azt feleltem: A radio szerint Sztdjai [Sztdjay Dome] alakitott kormanyt. Ezen ki-
viil még egy-két miniszter nevét emlitettem. Tagadom azt, hogy a kormany tagjainak életrajzat ismertettem volna.

21. BFLXXV. 1. a.4981/1945. a Szent JAnos Kérhaz osztalyos orvosanak igazolasa.
22. BFLXXV. 1. a.4981/1945. 1694/1945. sz. az oktdber 3-i kihallgatasi jegyzékonyvekben.
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Egyaltalan nem felel meg a valdésagnak az, hogy oriltem akkor, amikor a németek bevonultak és ilyen iranyban
beszéltem volna el6ttiik. Az sem igaz, hogy a tanarok el6tt az irodaban azt a kijelentést tettem volna, hogy min-
den német katonanak kezet kell csékolni, mert marcius 19-e mentette meg az orszagot a bolsevizmustol.
1943-ban meghivtam az intézetbe Pagert és Kerecsendi Kiss Martont. El6zéleg a didksaggal megnézettem
Kerecsendi »Harmincadik« c. szindarabjat [valojaban a darab nyoman késztlt filmet - D. P.] és az arrdl irt dol-
gozatokbdl vett részleteket ismertettem... [itt a jegyzékdnyv részei hidnyoznak] ... Udvézoltem a darab iréjat és
Pagert a tanitd megszemélyesitéjét, ... nem a politikust néztem... [Itt megint hosszabb kimaradas van]® [..]

Annak igazolasara, hogy nem voltam németbarat, felhozom még a kovetkezéket: 1939-ben meg akartak
bizni a németnyelv( All. tanitéképzé lyceum igazgatasaval. Megmondottam nekik, hogy inkdbb nyugdijba me-
gyek, csakhogy ezt a lelkiiletemmel ellenkezé feladatot elkeriilhessem. Tiltakoztam az ellen, hogy ezt a német-
nyelv( intézetet a vezetésem alatt all6 intézet épliletében helyezzék el.?* Tiltakoztam tovabba az ellen, hogy a
német intézet ndvendékei nagyobb segélyben részesiiljenek, mint a magyar intézet névendékei. Egyebet az
Gigyben mondani nem tudok, vallomasomat az igazsagnak megfelel6en, a legjobb tuddasom és minden kényszer
nélkil tettem meg. Felolvasas utan helybenhagydlag alairatott. Méré Lajos dtv. dr. Padanyi Frank Antal gyanu-
sitott, Kovats Miklos csop. vez”*?

A felvett jegyz6konyveket a renddérség azzal az 6sszefoglaldval adta at a népligyészségnek, hogy ,a tanudk
vallomasabdl, a gyanusitott tagadasaval szemben, megallapitottam, hogy nevezett erésen jobboldali beallitott-
sagu és németbarat volt az utolsé percig. Felteheté az, amit a tanuk allitanak réla. Ha az tigy menete megki-
vanja, a didksag korébél tébben tudnak terheld vallomast tenni”.>®

A tovabbra is 6rizetben tartott igazgaté urat 1945. oktober 25-én hallgatta ki dr. Szekeres Karoly nép-
lgyész. Az 1945. NU. 12159/1. szamon felvett jegyzékonyvbél mar hatarozottan érezheté a profi jogasz védéd
Utmutatasainak hatasa: ,A rendérségen tett vallomasomat Iényegében fenntartom, azzal a kiilonbséggel, hogy
én Bulyaki Lajosnak az intézetbdl vald kizarasat nem javasoltam a tanitdéképzé intézeti konferencian, hanem
csak csendes eltavolitasat, ami annyit jelentett, hogy 6 mas tanintézetben helyezkedhetett el, és esetleg visz-
szavehet6 volt.

Németbarat voltam abban az értelemben, hogy a németek hasznalhatnak nekiink, de nem voltam abban az
értelemben, ha a németek nem hasznalhatnak.

Szemem el6tt a népi gondolat, a nép megsegitése lebegett. [...] a magyar tanitosag megbecsiiléséért folyta-
tott munkam egyik megnyilatkozasa volt a Pager-eset is. En Pager Antalban nem a szélsGjobboldali szinészt,
hanem a magyar tanité igen jé megjelenit6jét lattam és igy a nehezményezett Pager-féle szereplésben semmi-
féle politikai tendencia nem nyilvanult meg. Hirdettem, hogy minden ember értékének fokmérdje az altala vég-
zett munka. Hirdettem, hogy aki dolgozni nem szeret, nem érdemel kenyeret. Hirdettem a testi munka megbe-
7

cslilését. Sokra becstiltem az emberi méltdsagot, névendékekben, altisztekben egyforman az embert lsttam.?
Elsésorban a szegény és elhagyott gyermekeket és ifjakat karoltam fel.

23. A Magyar Tanitoképzében megjelent az igazgatd Ur koszontdjének szovege, s néhany didk reflexidja a filmrél. Padanyi-Frank
szbvegében semmilyen utaldst nem taladlunk a Harmincadik cimi film visszafogott, szoban ki sem mondott, képi eszkozokkel
és dramaturgiaval megjelenitett, évatos antiszemitizmusara vagy Pager Antal politikai szerepére. Ez targyi bizonyiték az igaz-
gatd Ur értelmezése mellett, melyet 6 be is nyljtott a népbirdsag szamara a targyalasra. Ugyanakkor egy-két didk a filmrél s
Pager szerepérdl benne azt emelte ki, hogy végre egy igazi magyar film és egy igazi magyar szinész... (Padanyi-Frank, 1942,
pp. 329-332).

24. Tobbszor is kifogasolta a németnyelvii liceum névendékeinek jelenlétét a Fery Oszkar utcai éptiletben (BFL VIII. 130. a. egyéb
iratok; BFLVIII. 130. a. 1/a. 1943-1944. vegyes iratok).

25. BFLXXV. 1. a.4981/1945. 1694/1945. sz.
26. BFLXXV. 1. a.4981/1945. 1694/1945. sz.
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A zsidokkal szemben semmiféle averziét nem éreztem. Ellenkezéleg, rokonszenvvel viseltettem veliik szem-
ben. Az 6sszes tanitoképzo intézeti tanarok egyesiiletének én voltam az elntke és ebben a minéségemben a
zsidétorvénynek az igazoltatasokra vonatkozo részét kifejezett utasitas ellenére sem hajtottam végre.28 Zsido
kartarsakkal és orvosokkal barati viszonyt tartottam fenn, sét, dr. Neményi Imre ny. allamtitkar temetésén?’ a
papon kivil egyediil én tartottam emlékbeszédet, holott sok teriileten igen értékes munkassagot fejtett ki, és
masok is tarthattak volna beszédet. Ezt azonban nem tették zsidé szarmazasa miatt.

Még csak annyit, hogy mindig a humanisztikus gondolat képvisel6jének tartottam magamat. Ezt fejtettem ki
az el6adasaimban, cikkeimben és a Nevelés médszere c. konyvemben is. Egy cél vezetett mindig, hogy tanitva-
nyaimbol az 6rok emberit hozzam ki. [...] Soha, senkinek nem mondtam azt, hogy lépjen be katonanak, sem a
honvédséghez, még kevésbé a nem magyar alakulathoz”.*°

Ezekbdl a jegyzokonyvekbdl feltarul Padanyi-Frank Antal védekezésének iranya. A késébbiekben még to-
vabbi részletekkel egészitette ki vallomasait, de érdemi Ujdonsaggal nem szolgalt.

1945. november 2. el6tt - ligyvédje Utjan - szabadlabra helyezését kérte. ,...62 esztendds beteg ember va-
gyok, amit a mellékelt orvosi bizonyitvadnyok tanudsitanak. A Bp. 141. §-anak esetei el6zetes letartoztatas és
vizsgélati fogsagra vonatkozélag kiilonben sem allnak fenn, mert nyugdijas allami tanitoképzé intézeti igazgato
vagyok és allasomnal, koromnal, valamint egészségi allapotomnal fogva nem kell attél tartani, hogy a fétargya-
lason a Népbirdsag el6tt ne jelenjek meg. De nem teszi ezt indokoltta a blintetés elérelathaté stlyossaga sem.
A terhemre rétt blncselekmény, amelyet mindvégig tagadok, még valdsag esetén sem von olyan sulyos biinte-
tést maga utan, hogy el6zetes letartéztatdsom indokolt volna.

A [...] tovabbi fogvatartas szamomra sulyos kévetkezményekkel jarhat, s6t valoszintileg életveszélyes lesz. A
fogsagban allapotom jelentékenyen rosszabbodik, annal is inkabb, mert az apolast és orvosi kezelést nélkilo-
zOm és ha igy folytatodik tovabb, dgy minden valdszinlség szerint, a fétargyalast mar nem élem meg. Fentiek
alapjan, hogy sulyos egészségi allapotom(ra) és magas koromra valo tekintettel méltdztassék szabadlabra valo
helyezésemet és szabadlabon valé védekezésemet elrendelni.”**

A szinte konyorgéssel feléré kérvény hatdsara - nem tudni mikor - szabadlabra helyezték az igazgaté urat,
igy a vadirat kézhezvétele utan szabadon munkalkodhatott a sajat védelmének kidolgozasan, a torténtek altala
interpretalt értelmezésének aldtdmasztasara tanik mozgdsitasan.

Vadirat, népbirosagi targyalas, itélet, kozkegyelem

1945. december 17-én elkésziilt a vele szemben megfogalmazott vadirat:

27. Csikés Nagy Lajos, a budai képzd rangidés altisztje 1945.februar 20-i nyilatkozatdban megerésitette ezt: ,Dr Padanyi-Frank
Antal igazgatd az intézet altisztjeivel és takaritoival olyan baratsagosan beszélt, mint tanartarsaival. Becslilte benniink a ren-
desen dolgozd testi munkast” (BFL XXV. 1. a. 4981/1945. 108/b).

28. Mesterhazy Jend TITOE fétitkar 1946 végi, 1947 eleji jelentésében is szolt errél. Azt valaszoltik a felsébb hatosag kérdésére:
végrehajtottak-e a zsido vagy annak mindsilé tanarok kizarasat a szervezetbdl: hogy ,folyamatban”, de valéjaban ez lGigyben
nem tettek semmit (ELTE TOK Konyvtara, Mesterhazy Jené hagyatéka VI. 4. Kézirat).

29. Neményi Imre 1859. augusztus 21-én zsidé csalddba sziiletett, de attért a keresztény hitre. 1942. majus 2-an halt meg. Ozve-
gye 1946. marcius 9-i nyilatkozataban kifejtette, hogy a TITOE elndkeként Padanyi-Frank Antal rendszeresen felkereste nyug-
dijazott férjét, igy tett a zsidd torvények elfogadasa utan is. A nyugalmazott allamtitkar az igazgaté urral folytatott
beszélgetésérdl feleségének azt mondta, hogy Padanyi-Frank Antal ,jo magyar szellemben és humanus meggy6ézédésben nyi-
latkozott meg, olyan embernek mutatva magat, akit nem mérgezett meg a naci szellem makonya.” Majd Neményi Imréné sora-
it a kovetkezbkkel zarta: ,1942.V. hé 12-én temettiik el az uramat. A temetésen Padanyi Frank igazgaté ur teljes elismerését
kifejez6, 6szinte ragaszkodasat becsiiletesen megvallo emlékbeszédet tartott” (BFL XXV. 1. a. 4981/1945. 143).

30. BFLXXV. 1. a.4981/1945. az 1945. oktdber 23-i kihallgatasi jegyz6kdnyvben.
31. BFLXXV. 1. a.4981/1945. Az 1945. november 2-an a népligyészségen iktatott kérvényben.
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»A Budapesti Népligyészségtél 1945.Nii.12159/1. A rendbrség szama:1694/1945. A Budapesti Népbiré-
sagnak. A nyomozas lezarultaval a kovetkez6 vadirat benyujtasaval kildom at a szabadlabon 1évé Dr. Padanyi
Frank Antal ...terheltet vadolom azzal, hogy 1945. VILI. tc. altal torvényerére emelt Nbr 17. §-anak 4. és 5. pont-
jaba Uitk6z6 népellenes blintettet elkdvette,** mert

1./ 1942-ben az antibolsevista kiallitds megtekintése utan a tanitoképzé intézeti igazgatd didkjaival dolgo-
zatot iratott a kiallitasrél és ez alkalommal Bujaki nevi didkjat, aki a kidllitdson latottakat tulzé propagandanak
bélyegezte ki akarta csapatni Magyarorszag iskolaibol. 1943-ban szereplésre hivta a jobboldali és németbarat
propaganda szolgalataban allé Pager Antal filmszinészt és Kerecsendi Kis Marton filmrendezét, s a Harminca-
dik c. filmrél dolgozatanak részleteit ismertette a hallgatdsag el6tt. A szélsGjobboldali Pager Antalt az iranta ér-
zett tiszteletbdl megvalasztatta tiszteletbeli tanitéva. Terhelt ezzel a cselekményével tehat a nép- és demokrdcia
ellenes hirverés szolgdlatdba szegddott.

2./ Terhelt Magyarorszagnak a németek altal tortént megszallasa utdn a kévetkezd kijelentést tette: kezet
kell csékolnunk a németeknek, mert megmentenek minket a bolsevista rémuralomtél. Ugyané felszdlitotta az
internatusban lévé didksagot, hogy 6nként jelentkezzenek katonanak, mert minden magyar embernek fegyvert
kell fogni. Tanitvanyai a didksag korében allanddan hirdette a németek gyézelmét és buzdité beszédeinek hata-
sa alatt sokan jelentkeztek katonanak, s6t egyesek a Hungarista légioba is beléptek. Terhelt tehat ezen cselek-
ményeivel hdboruellenes vélemény nyilvdnitdsdt akaddlyozta.

Vad tekintetében a Nbr. 20.§-a és a Bp. 16.8anak 1. bekezdése értelmében a Budapesti Népbirdsag bir ha-
taskorrel és illetékességgel. A megidézenddbk jegyzékét a vadirat végén kozlom.

Indokolas

A kihallgatott tanuk vallomasaibdl és a nyomozas egyéb adataibdl kétséget kizaréan megallapithaté, hogy
terhelt a vadirat inditvanyi részében meghatarozott blincselekményt elkdvette. Cselekménye annal sulyosab-
ban esik latba, mert azt, mint az ifjlsag iranyitadsaval megbizott tanitéképzéintézeti igazgatd kovette el. Akkor,
amikor a németek veresége mar kikerilhetetlen volt, és minden jézan ember latta, hogy a német hadigépezet
veresége csak rovid id6 kérdése, terhelt a németek gydzelmét hirdette és a hitlerista haboru folytatasara buz-
ditotta a vezetése alatt all6 ifjisagot. Neki kételessége lett volna az ifju életeket lehet6séghez mérten oltalmazni és
mindent megtenni abban az irdnyban, hogy a tapasztalatlan és félrevezetett fiatalok ne induljanak a biztos haldlba,
ehelyett 6 a tanitdi székbdl egyenesen uszitotta a fiatalsdgot arra, hogy 6nként jelentkezzék katondnak és szolgdlja a
németeket.

A kihallgatott tanuk vallomasabdl bebizonyosodott az is, hogy terhelt szélséjobboldali gondolkozasu ember
volt és megnyilatkozasai arra vallottak, hogy 6 a demokrdcia eskiidt ellensége. Erre vall az a kériilmény is, hogy Ma-
gyarorszag leggyaszosabb korszakdban 1944. marcius 19. utan lathaté 6rémmel fogadta a Sztéjay-kormany meg-
alakulasat. Kijelentéseinek és beszédeinek rombolé hatasa abban jelentkezett, hogy a vezetése alatt all6 ifjak ko-

32. A hivatkozott jogszabaly: ,17. § Népellenes blintettben blinds az is: [...]
4. aki kényszer( sziikség nélkil a nép- vagy demokraciaellenes hirverés szolgalataba szegddott;
5. aki magatartasaval fasiszta- (nyilas-, német-, haboru-) ellenes vélemény nyilvanitasat akadalyozta”
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zll sokan jelentkeztek katonanak, sét egyesek beléptek a Hunyadi SS légidba is. Terhelt altal elkévetett cselek-
mények tehat a vadiratom inditvanyi részében kordlirt tényallast valdsitjak meg és igy a vddemelés indokolt.

Budapest, 1945. december 17. dr. Csillag sk. vezetd népligyész h., dr. Szekeres sk. népligyész.

A targyalasra idézenddék: 1. dr. Padanyi Frank Antal [...], 2. dr. Wagner Ferenc [...], 3. Mesterhazy Jené [...], 4.
Mihok Antal [...], 5. Prohaszka Ferenc [...], 6. Drozdi Kalmanné [...], 7. Szabo Béla [...]"**

Padanyi-Frank Antal a vadirat ismeretében szisztematikusan késziilt annak cafolatara. Tobb védekezé iratot
is benyujtott a birésagra, és tanuk sordnak az 6 védekezését tAmogatd nyilatkozatat gy(jtotte 6ssze, és nyu;j-
totta be a népbirdsagnak. Ezek lényegi tartalma feltarul az igazgatd Urnak a targyalason el6adott védekezésé-
ben, ezért terjedelem hidnyaban csak azt kozoljiik.

1946. aprilis 25-én kertlt sor a népbirdsagi targyalasra, a Dr. Tutsek Gusztav (Vazul) tanacsvezet6 bird ve-
zette, a koalicios kormanyban helyet foglalo partok és a szakszervezeti tanacs laikus delegaltjaibdl all6 politikai
itél6 testilet, a népligyész, a véddk és a tanuk részvételével. A targyaladson szokasos formalitdsok utan ismer-
tették a vadiratot, és a vadlott véleményét kérték az elhangzottakrol.

YA vddat megértettem, a terhemre rétt blincselekmények egyikében sem érzem magam blinésnek.

Ami a Bujdki nevii névendékem eltdvolitdsdt illeti, annak semmiféle politikai vonatkozdsa nem volt, az tisztdra neve-
lési Gigy volt. Bujakival szemben mindig a legnagyobb jéindulatot tanusitottam, bar a szabalyzat szerint tanitokép-
z6 intézetbe csak 16 éven aluli fiut lehet felvenni, én Bujaki felvételét kiharcoltam, annak dacéra, hogy 18 éves
mar elmulott. Nagyon szegény sziil6k gyermeke volt és ezért kieszkézoltem neki a Horthy 6sztondijat, melyet
mindvégig élvezett. Harmadéves koraban pedig megszereztem neki a legmagasabb intézeti 6sztondijat. Ennek
dacara, bar tanulmanyi téren kivalé eredményeket mutatott fel, ellenszegiil6é természet, kzosségellenes maga-
tartast tanusitott dllanddan. A felligyel6knek sohasem engedelmeskedett, mindenrdl kiilén véleménye volt.

Egy alkalommal is, valami fegyelmezetlenség miatt intézeti fogsdgban volt. Kérte Garamvolgyi Ervin fel-
ligyel6t, hogy oldja fel fogsagat, mert valami elintézni valo ligye volt a varosban. A felligyel6 a kérését elutasi-
totta, mire Bujaki kijelentette, hogy akkor is kimegy.34 Ezt meg is tette. Garamvolgyi ndlam panaszt tett. Ez az
eset alapul szolgalt arra, hogy elrendeljem ellene a fegyelmi eljarast fegyelmezetlen magatartasa miatt. Ossze-
hivtam a tanari konferenciat, mely olyan értelm( hatarozatot hozott, hogy Bujakit az intézetbdl eltavolitjuk, ar-
rél nem volt szé, hogy Magyarorszag osszes iskolajabdl kitiltjuk. Azonban azt az igéretet tettem neki, hogy ezt
az évet nalunk befejezheti, s amennyiben mas iskoldba nem veszik fel, én visszaveszem az intézetbe s az 5.
évet is nalunk jarhatja. Ez a konferencia néhany hénappal volt az antibolsevista kiallitasrél megirt dolgozat
utan, amelyben Bujaki a kiallitdson latottakat propagandanak bélyegezte. Ez a dolgozat azonban csak az egyik
vadpont volt Bujaki ellen, nem ez volt a tulajdonképpeni oka, hanem mint emlitettem, ellenszegiilé és kozos -
ségellenes magatartasa. Az gy iratait a konferencia utan felterjesztettiik a féigazgatosaghoz. Bujaki késébb
megproébalkozott mas intézetekben is felvétellel, s amikor ez sehol sem sikeriilt, visszavettem az intézetbe.

Otodéves koraban 1943-ban egy énvallomast irt, melyben beismerte, hogy mindig konok, mindennel ellen-
kez6 magatartast tanusitott, s ha mas rendszer lett volna, azzal is ellenkezett volna, mert természetében van az

33. BFLXXV. 1.a.4981/1945. 1945.N1.12159/1. szdmu vadirat. (Kiemelések télem - D. P.)

34. Bulyaki Lajos akkor mar 22 éves, tehat nagykoru volt. Egy ilyen kort embert az internatusba bezarni mai szemmel kilonésnek
tlinik, ahogy az is, hogy szabad véleménynyilvanitasra szolitjak fel a didkokat egy dolgozatban, majd megtorlé |épéseket tesz-
nek a véleménye miatt.
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eIIenszegt’jIés.35 Ez az 6nvallomasa igazolja az én felfogdsomat és bizonyitja, hogy helyesen itélem meg Bujaki
jellemét.

Hogy eltavolitdsaban semmiféle politikai vonatkozas nem volt, igazolja az, hogy voltak olyan névendékeim,
akik kommunista érzelmtUiek voltak, s ezeket is, ismerve politikai felfogasukat, mindig tAmogattam. Ilyen néven-
dékem volt Sziklai Béla is.*¢

1943-ban megnéztem a Harmincadik c. filmet. A film megnyerte a tetszésemet, mert a taniténak a nép ér-
dekében folytatott kiizdelmét lattam benne kidomboritva. Politikat nem taldltam benne. Kiragadtam bel6le né-
hany részletet és a tanitoképz6 intézeti tanarok egyesiiletében eléadast tartottam, melyre meghivtam Kere-
csendi Kiss Marton szerzé6t és Pager Antalt a film fészerepl6jét. Ez a meghivas azonban nem a két jobboldali vi-
lagnézetd politikusnak szélt, hanem egyrészt a filmbeli tanitd személyét kivaldan alakitd szinésznek, és a tanito
foglalkozasu Kerecsendinek. Az intézetben nemcsak jobboldali beallitottsagli muivészek és irék szerepeltek,
meghivtam Rozsahegyi Kalmant, Gobbi Hildat, és dr. Ortutay Gyulat is, akik mar akkor is a baloldalon allot-
tak.*” Sohasem azt néztem, hogy a meghivott mlvész milyen politikai bedllitottsag, hanem az volt a célom,
hogy a névendékek nevelését elébbre vigyem. Ezen a gy(ilésen megvalasztottuk Pager Antalt tiszteletbeli tani-
téva, ismét hangsulyozom azonban, hogy ez nem a jobboldali politikusnak, hanem a tanité szerepét kit(inéen
alakité szinésznek szolott.

Tagadom, hogy a német megszallas utdn azt a kijelentést tettem: »Kezet kell csékolni minden németnek,
mert megmentenek minket a bolsevista rémuralomtdl«.

Mindig németellenes bedllitottsagl voltam. Bar hangsulyoztam az Ausztriaval valé baratsagot, tobbszor ki-
fejezésre juttattam abbeli félelmemet, hogy a németek elnyelnek benniinket. Magyarorszag hadba lépését
helytelennek, a Volskbund m(ikédését pedig veszedelmesnek tartottam.>® Erré| tanitvanyaim is tudtak. Soha-
sem idegen nagysagokat, hanem a magyar nép nagyjait allitottam ndévendékeim elé kdvetendd példa gyanant.
Mindig tiltakoztam az ellen, hogy a német szarmazasu didkok tobb segélyt kapjanak, mint a magyarok.39 Mikor
1939-ben egy németnyelv( liceum vezetését akartdk redm bizni azt nem vallaltam el.

Aut(h) Marton nevd, németszarmazasu tanitvanyom levelet intézett hozzam, melyben arrél panaszkodott,
hogy SS katonanak akarjak besorozni. © azonban nem akar német katona lenni. En az A/ alatti levelet irtam
neki, ami szintén németellenes beallitottsdgomat bizonyitja.

Tanacsvezet6 bird ismertette a becsatolt levelet.*®

35. Bulyaki Lajos két onkritikus irasat is mellékelte beadvanyahoz az igazgatd, melyekben Bulyaki Lajos azzal magyarazta folya-
matos ellentmondasait, az eldirasok biralatat, hogy személyiségének belsé bizonytalansagat leplezte a kifelé mutatott tulzott
magabiztossag latszataval s kérnyezete lekezelésével. (BFL XXV. 1. a.4881/1945. 186., 189.)

36. Frank Antal 1910-1914-ben a lévai allami tanitoképzében osztalyfénoke volt Sziklai Bélanak. ,Osszes tanitvanyai kivétel nél-
kil nagyra becsultik igaz magyarsaga, demokratikus gondolkozasa és végtelen jésaga miatt” - irta 1945. junius 12-én az iga-
zol6 bizottsag szamara az egykori tanitvany, akit az 1918-1919-es esztergomi katonatanacs elnckként, direktériumi tagként
jatszott szerepéért, s egy beszédéért egy év bortonre itéltek, s akivel kiszabadulasa utan kevesen tartottak a kapcsolatot, koz-
tiik az igazgatd Ur is. ,Eskiire emelve a kezem, batran kijelenthetem, hogy Padanyi Frank Antal igazgaté urat harom évtizeden
at ismerve a legonzetlenebb magyar, szabad gondolkozasu, emberbarati érzelmd, végtelen becstletes Grnak emlithetem” (BFL
XXV. 1.a.4981/1945.103-104.).

37. Az 1941. janius 20-i zaroertekezleten Wagner Ferenc a kultirestek rendezéjének beszamoldja szerint abban a tanévben a
kulturestek soran hat szinmuivész, tébb zeneml(ivész és énekes lépett fel (kdztilk Mészaros Agi, Anda Géza, Pécsi Sebestyén
(BFLVIII. 130. a. 26.).

38. Kiilénosen igaz volt ez a németnyelvi képzében is megjelent Deutsche Jugend szervezetre, melynek egyenruhdjat is hordta
hétvégeken a német képz6sok jelentds része (Donath, 1997).

39. AVKM. 113.103/1942. és a Féigt. 10860/1942-43. szamu rendeletekkel javitottak a magyar képzék helyzetén is (BFL VIII.
130. a. 1/a. 612/943).

40. Hivatkozott levelében Padanyi Frank Antal tényszerlien Auth Marton figyelmébe ajanlotta, hogy ,a magyar és német kormany
kozti megallapodas értelmében, aki német katonai szolgalatba |ép, az birodalmi allampolgar lesz, s igy természetesen elveszti
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Vadlott: Mikor a német katonasag el akarta foglalni az intézetet, ezt megakadalyoztam. Mindig tiltakoztam
a német manké ellen. Mikor német tanyérsapkat akartak a didkok részére bevezetni az ellen felszélaltam, s fel -
sz6laldsom hatasa alatt a magyar formaja sapka mellett dontéttek.

Tagadom, hogy az iskola névendékeit arra buzditottam volna, hogy 6nként jelentkezzenek a frontra. Ezzel
szemben mindig azt hirdettem, hogy a hazaért élni és dolgozni kell. A haboru alatt pedig fokozottabb mérték-
ben kell dolgozni. Ez szallbigévé valt az intézetben. Ha behivtak valamelyik névendéket katonanak, eljartam a
bevonulas elhalasztasa érdekében. 1944. oktober 2. hetéig az én intézetembdl senki sem vonult be, ezzel
szemben mas intézetekben mar témeges bevonuldsok voltak. 1944. oktéber 2. hetében az utolsé évfolyam
névendékei és néhanyan a tobbi osztalybdl bevonulasi szandékuknak adtak kifejezést. Hogy ezt megakada-
lyozzam, vagy legaldbb megfékezzem, sziil6i beleegyez6 nyilatkozatot kértem téliik. Ennek eredménye az lett,
hogy a 22 jelentkezébél mindossze 8-an vonultak be.

Urban Janos el6adta, hogy 6 abban a tudatban, hogy mindenki menni fog, 6 is jelentkezett bevonulasra, mi-
vel azonban tébben elalltak szandékuktdl & is szivesebben itthon maradna. En ezt helyeseltem és eljarasat ko-
vetendd példa gyanant allitottam névendékeim elé.

Az ellenem vallé tanuk azt hiszem allasomra palyaznak, csak ezzel tudom magyarazni vallomasukat” - véde-
kezett Padanyi-Frank Antal.*!

Rajta kivil a birésag dr. Wagner Ferenc, Mihok Antal, dr. Prochaska Ferenc, Szabé Béla, Fraknéi Jozsef, Ba-
logh Laszl6 tanukat hallgatta meg. Mesterhazy Jen6é nem jelent meg a targyalason, Drozdi Kalmanné beteget
jelentett. A tanuk Iényegében fenntartottdk korabbi vallomasukat, Frakndi Jozsef nyugalmazott féigazgatd a
Bulyaki-tigyben, és a hadseregbe valdé bevonulasra vonatkozé felszélitds ligyében az igazgaté ur allaspontjat
tamasztotta ald, ahogy Balogh Laszl6 is nagyrészt.

A bizonyitasi eljaras lezartakor a népligyész fenntartotta a vadat, a vadlott és véddje felmentést kértek. A
népbirdsag tanacskozasat kovetden kihirdette az alabbi itéletet:

»Nb. XII. 4981./1945/3. A Magyar Koztarsasag Nevében!

A budapesti Népbirosag népellenes biintettek miatt dr. Padanyi Frank Antal ellen inditott blniigyben nyil-
vanos targyalas alapjan meghozta az alabbi itéletet:

A szabadlabon levé Dr. Paddnyi Frank Antal vddlott, aki 61 éves, 6scsanadi sziletés(i, budapesti (XII. Furj u.
16. sz.) lakos, nds, 3 gyermek atyja, magyar anyanyelv(i, nyug. tanitoképzé intézeti igazgato foglalkozasu, ma-
gyar allampolgar, vagyonos, katona volt blinés az 1945. VII. tc-kel térvényerére emelt Nbr 17.8 5. pontjaba (t-
kozé egy rendbeli folytatélagosan elkévetett népellenes blintettben.

A népbirésdg ezért Dr. Paddnyi Frank Antal vddlottat a Nbr. Nov. 13. §-a alapjdn; ugyanezen rendelet 2. § 6. be-
kezdésének alkalmazdsdval 1 (egy) évi bértonre, mint féblintetésre, tovdbbd politikai jogai gyakorlatdnak 5 (6t) évi
felfliggesztésére, mint mellékblintetésre itéli. A szabadsagvesztés bilintetést megkezdésének napjatdl, a politikai
jogok felfliggesztését a szabadsagvesztés biintetésnek, vagy a szabadsagvesztés blintetés eléviilésének befe-
jezésétdl kell szamitani. A vadlott a Bp. 480. §-a alapjan koteles az eddig felmerdilt, valamint az ezutan felmer-
16 koltségeket az dllamkincstarnak megtériteni. ...

Indokolas

magyar allampolgarsagat” (BFL XXV. 1.a. 4981/1945. 236.).
41. Atargyalds anyagat lasd: BFL XXV. 1. a. 4981/1945. 48-62. (Kiemelések részben télem - D. P.)
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A budapesti népbirdsag a targyalas soran kihallgatott Mihok Antal, dr. Prochaska Ferenc, dr. Wagner Fe-
renc, Fraknoi Jozsef, Balogh Laszl6 tanuk vallomasa, valamint a vadlottnak a targyalds soran tett nyilatkozatai,
részbeni ténybeli beismeré vallomasa, tovabba a nyomozas egyéb adatai és a becsatolt okiratok alapjan megal-
lapitotta az alabbi tényallast:

A Fery Oszkar utcai tanitoképzé intézet névendékei, melynek vadlott igazgatdja volt, 1942. év 6szén a f6-
igazgatoi rendelkezések értelmében megtekintették az antibolsevista kiallitast. Utébb a vadlott utasitasara az
egyes évfolyamok szaktanarai a novendékekkel dolgozatot irattak a kidllitAson szerzett benyomasaikrél. Az is-
kola IV. évfolyamanak egyik névendéke: Bulyaki Lajos, aki éles felfogasu és 6nallé gondolkozasu didk volt, s
emiatt az iskolai fegyelem keretei k6zé nehezen tudott beilleszkedni, egyébként azonban az intézet legjelesebb néven-
dékei kézé tartozott, ebben a dolgozatban a tobbi didkétdl eltéré egyéni felfogasanak adott kifejezést hangsu-
lyozva, hogy a kiallitason latottakat nem szabad az egyoldalti propaganda szemiivegén keresztiil nézni, hanem arra
is fel kell figyelni, hogy a magyar és német katondk is kbvettek el az oroszokéhoz hasonlé kegyetlenségeket a hdboru
folyamdn. A kérdés felett a dolgozatjavitas alkalmaval élénk vita alakult ki, végll azonban nyugvépontra keriilt a
dolog. Vadlott az elsé félév végén szokasos dolgozatellenérzés sordn azonban felfigyelt Bulyaki dolgozatara és
mivel nevezett ellen fegyelmezetlen magtartasa miatt egyébként is kifogasai voltak, az iskola néhany altala ki-
jelolt tanarabdl egy ad hoc fegyelmi bizottsagot alakitott, amely elé azt az inditvanyt terjesztette, hogy Bulyakit
tavolitsak el az intézetbdl. A bizottsag ilyen értelm hatdrozatat azonban a térvényes rendelkezések szerint jo-
vahagyas végett a tankeriileti féigazgatohoz kellett felterjeszteni, aki a hatarozatot azon az alapon, hogy a dén-
tésben szabalyellenesen nem vettek részt az iskola 6sszes tanarai, megsemmisitette, majd magahoz hivatva a
vadlottat kozolte vele, hogy csekélyebb silyl blintetést elegendének tart Bulyaki megfékezésére arra vald te-
kintettel is, hogy utolsé iskolai éve elétt all, és rabizta nevezett megdorgalasat. Bulyaki ezek utan az intézetben
maradt és ott is fejezte be tanulmanyait.

Vadlott 1943-ban megtekintette »A harmincadik« cimi filmet, s mivel a benne szereplé tanité hésies kiiz-
delme megnyerte tetszését, kdtelezdvé tette az intézet névendékei szamara annak megtekintését. Utébb meg-
hivta a film f6észerepldjét: Pager Antalt és szerzdjét: Kerecsendi Kis Martont a tanitoképzé intézeti tanarok
egyesliletének Ulésére. O fogadta a vendégeket, akik kozll Pager Antalnak az egyik névendék viragcsokrot
nyujtott at; a gy(ilésen beszédet tartott, majd inditvanyt terjesztett el6 Pagernek tiszteletbeli tanitéva megva-
lasztasa irant, ami meg is tortént, s 6 volt az, aki az erre vonatkozé diszoklevelet beszéd kiséretében atadta Pa-
ger Antalnak.

1944 marciusdban a német megszallas bekovetkezte utan dr. Wagner Ferenc és Drozdy Kalman tanarok
el6tt ezt a kijelentést tette: »Kezet kell csékolni minden németnek, mert megmentettek benntinket a bolsevista
rémuralomtol«. 1944 karacsonyan pedig Mihék Antal és Fiiri Imre nevl ndvendékei, batyja és két fia elétt kije-
lentette vacsora kdzben, hogy nem hiszi, hogy az oroszok Pestet elfoglaljak, s a németek visszajovetelét pezs-
g6s vacsoraval fogjak meglinnepelni, tovabba, hogy a nyilasok rendes emberek, mert nem engedik Budapestet
elfoglalni.

Nem tudott azonban a népbirésag megnyugtaté modon tényallast megallapitani a vad ama allitasa tekinte-
tében, hogy vadlott intézetének ndvendékeit arra buzditotta, hogy 6nként jelentkezzenek katonanak, minek
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folytan tobben is bevonultak, s6t egyesek a Hungarista légidba Iéptek be. Vadlott e részbeni tagadasaval szem-
ben Mihok Antal vallomasaval csak az nyert beigazolast, hogy az intézet Tényi Antal nevl névendékét, aki be-
vonulas utan katonaruhaban meglatogatta az intézetet, kdvetendd példa gyanant allitotta a névendékek elé,
amibdl azok azt a kdvetkeztetést vontak le, hogy be kell vonulniuk katonanak. Dr. Wagner Ferenc tanu pedig
két novendéktdl: Kalteneckertél és Mihok Antaltél hallotta, hogy elé6ttiik vadlott ilyen kijelentéseket tett. Elte-
kintve attdl, hogy Mihdk Antal maga cafolta meg az utdbbi tantvallomasat, hogy 6 nem vadlott biztatasara je-
lentkezett katonanak, hanem csupan azért, mert nem akart tarsaitdl elmaradni, akik azonban szintén nem
egyéni felbuzdulasbol, hanem egy-két tarsuk kezdeményezésére jelentkeztek. A targyalads adatai alapjan meg-
allapithato volt, hogy vadlott azoktdl, akik bevonulni szandékoztak, sziil6i beleegyezé nyilatkozatot kért nyilvan
azon célbdl, hogy a témeges bevonulasoknak gatat vessen, ami végeredményben sikerrel is jart, mert mindosz-
sze 8-an vonultak be az egész intézetbdl, ami 6sszehasonlitva a tobbi kdzépiskoldk bevonulasi ardnyszamaval
csekély szam. A népbirdsag e tekintetben tehat arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy vddlottat az 6nkéntes jelent-
kezés miatt felelésség nem terheli, a névendékek kéziil néhdnyan az akkori idék propaganddjdnak hatdsa alatt [dlltak]
katondnak, a tobbiek pedig el akarvdn kertilni a gydvasdg ldtszatdt, csatlakoztak, utébb azonban felismervén cselek-
ményiik horderejét, legtébben koziiliik visszaléptek.

IlI. [A kézzel irt valtozatban nincs Il., a gépeltben szdmozas sincs.]

Vadlottnak a fent az I. alatt kordlirt cselekményei a Nbr. 17. § 5. pontjaban meghatarozott népellenes b(in-
tett tényalladéki elemeit foglaljak magukban,42 mert egyrészt a Bulydki Lajossal szemben foganatositott intézke-
désekkel nevezettet, ,A harmincadik” cimt filmrdl tartott eléaddsdval és Pdger Antalnak tiszteletbeli tanitovd valé
megvdlasztdsdval, illetve a németek bevonuldsa utdn tett kijelentéseivel tandrtdrsait és dsszes demokratikusan gon-
dolkozé novendékeit az igazgatoi tekintélyben rejlé hatalomndl fogva lelki kényszer alatt tartotta, s igy megakadd-
lyozta, hogy azok hdboruellenes véleményiiknek szabad kifejezést adjanak.

Vadlott csupan a német megszallas bekovetkezte utani s 1944 karacsonyan tett kijelentéseit tagadta, a ki-
hallgatott tanuk vallomasaval azonban a vad beigazolast nyert, egyebekben a fent megallapitott tényeket beis-
merte, s beismerését a targyalas egyéb adatai is alatdmasztottak. Bulyaki Lajos esetével kapcsolatban arra hi-
vatkozott, hogy renitens és fegyelmezetlen magatartasa miatt akarta nevezettet az intézetbdl eltavolitani, nem
pedig a szovjetellenes kidllitasrol irt dolgozata miatt. Hivatkozott itt arra, hogy az eltavolitas és a dolgozat ko-
zOtt okozati 6sszefliggés mar csak azért sem lehetséges, mert a ketté kdzott tobb honapnyi idébeli tdvolsag
van. A népbirésag nem fogadta el a vadlott védekezését, mert bar kétségtelen, hogy az eltavolitas inditvanya-

42. Az itélet értelmezéséhez a hivatkozott jogszabaly megfeleld részei: ,17. § Népellenes blintettben biinds az is: [...] 5. aki maga-
tartasaval fasiszta- (nyilas-, német-, haboru-) ellenes vélemény nyilvanitasat akadalyozta” ,18. § ,Amennyiben mas jogszabaly
a cselekményre sulyosabb biintetést nem rendel, a 17. § 1-7. pontjaiban felsorolt cselekményekre féblintetésként két évtél 6t
évig terjedheté borténbiintetést lehet kiszabni.”
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ban nevezett fegyelmezetlen magatartasa is szerepet jatszott, a valédi ok azonban mégis a dolgozatban kifeje-
zésre jutott politikai felfogdsa volt, mert Mihdk Antal tana vallomasa szerint vadlott azt a kijelentést tette: »Ha
Bulyakinak az oroszok tetszenek, akkor el kell hagynia az intézetet«. Ami pedig az idébeli tavolsagot illeti, vad-
lott a dolgozat tartalmardl csak a félévvégi ellenérzés soran szerzett tudomast, s nyomban ezutan 6ssze is hiv-
ta a fegyelmi bizottsagot.

Pager Antal tiszteletbeli tanitova valé megvalasztasaval kapcsolatban pedig azzal védekezett, hogy a meg-
valasztas nem a jobboldali politikus Pagernek, hanem a tanité szerepét kitlinéen alakité szinésznek szélt. A
népbirdsag azonban ezt a védekezést sem tehette magaéva, mert »A harmincadik« cimd film egész hangja any-
nyira antidemokratikus, masrészt pedig Pager széls6jobboldali magatartasa annyira kdzismert volt, hogy a neki
barmilyen vonatkozasban juttatott elismerés a kézvéleményben egyarant politikai demonstracio jellegével birt.

Vadlottal szemben a népbirdsdg beszamitast kizaré és blintethetéséget megszlinteté okot nem észlelt,
ezért a vadlottat blindsnek mondta ki.

A buintetés kiszabasanal a vadlott biintetlen elééletét, magasabb korat, 3 gyermekes csalddos voltat, tovab-
ba azt a kérlilményt, hogy mikor a tankeriileti féigazgaté Bulyakival szemben csekélyebb biintetés kiszabasa
irdnt tett javaslatot, azt azonnal magaéva tette és nevezett kizarasat tovabb nem szorgalmazta, hanem vele
szemben, mint kordbban is, mikor kiilénb6zé dsztondijakat juttatott neki, jéindulattal és szeretettel bant, végil
a novendékeivel szemben tanusitott nagyfoku szocidlis megértést és tdmogatast, mint enyhitd kortilményeket
mérlegelte.

S mivel sulyosbitd koriilményt nem észlelt a Nbr. Nov. 2.8 6. bekezdésének alkalmazasat*® indokoltnak és a ki-
szabott blintetést a vadlott alanyi blinésségi fokaval és cselekményének targyi sulyaval aranyban allénak talalta.

A birésag a vad éltal inditvanyozott tovabbi tanuk kihallgatasat azért mellézte, mert a tényallast a mar ki-
hallgatott tandkkal tisztazottnak talalta. Az itélet egyéb rendelkezései a felhivott térvényszakaszon alapulnak.

Budapest, 1946. aprilis 25. napjan

Hollai Karoly, Sipos Sandor, Haasz Jozsef, Molnar Jozsef, Székely Aladar, Faludi Laszlo kikildétt népbirak,
Tutsek*® sk. tan. vez. bir¢"*

Az akkori népbirdsagi szabalyzat szerint ilyen blintetés esetében a vadlottnak és védéjének nem volt
fellebbezési lehetdsége, igy kényszerlien tudomasul vették az itéletet, s azt, hogy az alapesetben ilyen ,blin-
cselekmény” esetén kiszabhatd 2-5 év szabadsagvesztés helyett, a népbirdsag 1 évre itélte Padanyi-Frank An-

43. Az ,1440/1945. M. E. rendelet a népbiraskodasrol szol6 81/1945. ME rendelet mddositasa és kiegészitése targyaban” sze-
rint: ,Az Ideiglenes Nemzetgy(ilés altal az 1944. évi december hé 22. napjan adott felhatalmazas alapjan a népbiraskodasrél
sz06l6 81/1945. ME rendelet médositasa és kiegészitése targyaban az ideiglenes nemzeti kormany a kévetkezéket rendeli: 2. §
A 81/1945. ME rendelet 5. §-a hatalyat veszti és helyébe a kovetkezé rendelkezések lépnek. A blintetés kiszabasa tekinteté-
ben az alabbi szabalyok irdnyadok: [...] Ha az enyhité kortilmények annyira nyomatékosak vagy olyan nagy szammal forognak
fenn, hogy a cselekményre meghatarozott legenyhébb blintetési nemnek a cselekményre meghatarozott legkisebb tartama is
aranytalanul sulyos lenne, a cselekményre megallapitott legenyhébb blintetési nemnek a Btk.-ban megallapitott legkisebb tar-
tama alkalmazhato.”

44, Tutsek Gusztav Vazul (1902-1972) akkoriban a Budapesti Népbirdsagon tevékenykedett. (1956 utan 15 perben 62 embert
itélt halalra. Kozulik példaul Mécs Imre és Wittner Maria masodfokon enyhébb biintetést kapott.)

45, BFLXXV. 1. a.4981/1945. 4-19. (Kiemelések jérészt télem - D. P.)
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talt. A népligyész azonban sulyosbitasért fellebbezett, igy a nem jogerds birdsagi itélet végrehajtasara sem ke-
rilhetett sor a fellebbviteli targyalason varhaté jogerds itéletig. Igy az igazgatd Ur felett évekig ott lebegett az
esetleg még sulyosabb szabadsagvesztés lehetéségének Damoklesz-kardja.

A B-lista bizottsag déntése nyoman néhany hénapig felmerilt a nyugdijanak 75%-ra csokkentésének lehe-
tésége is, de id6s korara és betegségére vald tekintettel a VKM illetékeseinek tAmogatasaval a miniszterelnok-
ség révén ezt a veszélyt sikerilt elharitaniuk.*®

Az 1948. janudr 29-én megalkotott, a magyar kéztdrsasdg megalapitdsdnak és az 1848/49. évi szabadsdgharc és
forradalom emlékére engedélyezendd kézkegyelemrdl szolé 1948. évi VI. térvénnyel felsejlett szdmara a tovabbi sza-
badsagvesztéstél valdé megszabadulas lehetésége. A torvény végrehajtasi utasitdsaban ugyanis az szerepelt,
hogy azokat, akiket kisebb ,népellenes blinokért” két évnél nem sulyosabb szabadsagvesztésre itéltek, illetve
akik ilyen tigyében az eljaras még folyamatban volt, azokat a népligyészség javaslatara kegyelemben részesitik.
igy Padanyi-Frank Antal a Népbirdsagok Orszagos Tanacsa 1948. oktdber 29-i, formalis ilésén hozott NOT. V.
5077/1946./10. szdmu Végzésének szévege: ,A népellenes blintett miatt dr. Paddnyi Frank Antal ellen inditott
blniigyben az Orszagos Tanacs a népfélgyésznek 1946. évi Nfli. 5237/7. szamu, 1948. szeptember hé 30.
napjan kelt inditvanya folytan a blinvadi eljarast a 11.400/1948. |. M. sz. rendelet 6. §-anak c. pontja47 és a
Btk. 105. § 2. pontja alapjan megszlnteti. ... Minthogy ekként a blinvddi eljdrds lefolytatdsdt a kegyelem kizdrja,

azt e rendelkezé rész értelmében meg kellett sziintetni.”*®

Zaro kiegészitések, kérdések, megjegyzések

Dolgozatunk bevezetéjében emlitettiik, hogy a gydkeres politikai fordulatok folytan Magyarorszagon elészor
1919-1922-ben, majd 1945-1948-ban kerlilt sor a pedagogusok, kézalkalmazottak ,politikai atvilagitasara”,
igazolasara, sulyosabb esetben blintetdjogi felel6sségre vonasara. A tanitoképzé intézeti tanarokra vonatkozé
forrasokat a ,Pedagoégusok az 1918-1919. évi politikai forgoszélben. Tanitéképzk a forradalmak, az idegen
megszallas és az ellenforradalmi szdmonkérés idején” cimi, 2020-ban megjelent monografidmban adtam koz-
re. Akkor az érintett pedagégusok forradalmakban jatszott szerepéért mértek ki kiilonb6z6 fegyelmi biinteté-
seket. Sokakat el is bocsatottak. Tobbiket biinteté birdsag elé allitottak, s elitélték. Tobb példa volt arra, hogy
letartéztatasuk soran drasztikus fizikai, vagy pszichikai atrocitdsoknak tették ki 6ket. Megtortént ez a TITOE
alelndkével, a csurgdi tanitoképz6 igazgatdjaval, Mohar Jozseffel is (Donath, 2020).

Jelen tanulmany az elsé azok sordban, melyekben az 1945-1948-as felel6sségre vonasokat, igazolasokat,
B-listazasokat, népbirdsagi eljarasokat probalom feldolgozni.

A ,Padanyi-Frank-tgy” orszagos méretekben ezrek, tizezrek soraba illeszkedett. A Il. vilaghdboru utani, a
visszamené hatalyu rendeletek, torvények bazisan létrejott eljarasok, melyek nagyrészt laikus politikusokbdl
allé Uun. népbirdsagok elétt zajlottak, maig komoly vitak forrasai az ezzel foglalkozé jogaszok, térténészek, visz-
szaemlékez6 kortarsak korében. Egyszerre hordoztak magukban a sulyos haborus biindk, a vilaghdborat tdAmo-
gaté politikusok gyéztesek altal valé felelésségre vonasanak elemeit, az ezekkel kapcsolatos igazsagszolgalta-
tast, s a purifikaciét, kadercserét, a politikai megtorlast, s voltak gyakran az egyéni bosszu, valétlan feljelenté-

46. MNL OL XIX-I-1-g-57-11-Padanyi- 1947.

47. A 11400/1948. I. M. sz rendelet hivatkozott pontjanak szévege: ,c./ a népbirdsag elétt folyamatban 1évé lgyekben a nép-
ligyészség megfelel6 inditvanyt tesz a népbirdsagnal; anépbirdsag a népligyészség inditvanya fel6l végzéssel hataroz s ha ugy
taldlja, hogy a kegyelem feltételei megvannak, a blinvadi eljarasat a Btk. 105 §-anak 2. pontja alapjan megsztinteti és az eset-

leg fogva lévé terhelt szabadlabra helyezését is elrendeli. A Népbirdsagok Orszagos Tanacsa el6tt folyamatban [évé igyekben

a népligyészség tennivaldit a népféligyész latja el”
48. BFL XXV. 1. a.4981/1945. 71. (Kiemelés télem - D. P.)
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sek kovetkezményei (Bibd, 1945; Molnar, 1945; Lukacs, 1979; Barna & Petd, 2012 stb.). Ahogy a politikai
renddrséget vezetd Péter Gabor 1945 aprilis végén konstatalta: ,a feljelentések nagy része alaptalan és bosszu
muve volt” (idézi Zinner, 2021. p. 26).

1945. februar 3. és 1950. aprilis 1. kozott 59 439 személyt vetettek blnligyi nyomozasnak ald. A nyomozé
szervektdél a népligyészségeknek atadott gyanusitottak harmadat, 26 997 személyt marasztaltak el. 1 évig ter-
jed6 bortonbiintetésre 12 629 személyt, 1-5 évig terjedére 9366-ot, 5-10 évig terjedére 1355-6t, 10-15 év
kozottire 481 f6t, életfogytig tarté bortonre 167 vadlottat itéltek (Zinner, 2021, p. 33).

Padany-Frank Antal - a fenti statisztikdban nem szerepld, hiszen hatalyossa sosem valé - itélete tehat a
legnagyobb létszdmu csoportba tartozhatott volna, abba, amely az 1948. évi amnesztia hatalya ala esett. Az
igazgatd Ur szerencséje a szerencsétlenségben az volt, hogy az ligyészi fellebbezés okan az itélet végrehajtasa-
ra mar nem kerilhetett sor. Ellenben méltatlanul és érdemtelentil kellett elszenvednie egy brutalis megveretést
és két letartoztatast, ami a forrasok ismeretében semmivel sem indokolhaté, menthetd.

Most térjiink at az lggyel kapcsolatos kérdések és tlin6dések sordra. Ezek sordban talan a legfontosabb:
nem tudhatjuk, hogy az igazgaté ar még hatalma teljében mivel banthatta meg kollégai és tanitvanyai egy ré-
szét, akik nem elégedtek meg az igazold bizottsag kényszernyugdijazé hatarozataval, azzal, hogy annak révén
megszabadultak az altaluk nem kedvelt Padanyi-Frank Antaltél. Mi vezetett egy akkor mar kozel 10 éve végzett
tanitét és az Ggyben oroszlan szerepet jatszott, mar killgyi szolgalatba lépett Wéagner Ferencet arra, hogy
renddrségi feljelentés Utjan népbirdsag elé kényszeritsék a 62 éves nyugalmazott igazgaté urat.

Az igazolasi eljaras soran talan még érthetéen a tanari kar tekintélyes és az igazgatoval 6sszemérhet6 telje-
sitményt nyuijtod kollégak (kinek egy része inkabb francia, illetve angolszasz kulturaju volt) fontosnak tarthattak,
hogy az altaluk hatarozottan németbaratnak, vagy/és az ancien régime emberének itélt, tekintélyelv( igazgatot
mihamarabb eltavolitsdk az intézet élérél. Kozlllik tobben (Mesterhazy Jend, Szabo Béla) igazgatdi aspiraciok-
kal is rendelkeztek, ezért érdekeltek lehettek abban, hogy ez a poszt megiiresedjék. De milyen érdekiik fliz6d-
hetett ahhoz, hogy porig alazzak, meghurcoljak, bortonbe zarjak Padanyi-Frankot? Ehhez korabbi, nagyon mély
ellentétek, megbantddasok kellettek, melyekrél a rank maradt, a felsébbséghez felterjesztett, ezért ezeket nem
tartalmazé tanari értekezleti jegyz6konyvek s egyéb iratok sem adnak tdmpontot.

Ezek lappangé jelenléte azonban természetesen befolyasolta az érzékelésiiket, s igy a korabban torténtek-
rél benntik kialakult és a nyomozas kihallgatasai, valamint a targyalas alatt altaluk felemlitett ,tényeket”. Ha-
sonlé kérdéseink lehetnek a ndvendékek tanisagtételével kapcsolatban is, pré és kontra egyarant. Amikor az
igazgatd Ur megveretése és fogsdga utan a birdsagi targyalasra kerdilt a sor, nyilvan a tanarok és a didkok koré-
ben tobben - joggal - Ugy érezték, hogy méltatlan lenne, ha a korabbi rendszer irdnt messzemendéen, mar-mar
stréber maodjara lojélis s a bolsevizmustdl, szovjetektél rettegd, ezért kétségbeesésében talan idénként a va-
dakban emlitett mondatokat hangoztatd, am a névendékekért mindenkor személyes anyagi aldozatra is képes,
idés beteg pedagodgust blinz6 médjan bortonbe zarnak. Ezért az 6 nyilatkozataikat, visszaemlékezéseiket sem
a befolyasolatlan tiszta igazsag keresése motivalhatta.

Amibdl az kdvetkezik, hogy a vadpontok tobbségével kapcsolatos targyi bizonyitékok hijan a perben mérle-
gelt, pré és kontra tanivallomasokon alapulé tényallasok megéllapitdsa sem lehetett korrektiil lehetséges. Az
els6fokl népbirdsag mégis ,tényallasokat” allapitott meg, s itéletet hozott. A targyi bizonyitékok egyikét, az
igazgatd Auth Martonhoz irt levelét, s azt a tényt, hogy az intézetbél csak 8-an vonultak be katonanak, figye-
lembe vették, s az erre vonatkozo vadat megalapozatlannak talaltak. Ellenben a masik targyi bizonyitékot (az
igazgato Ur Pager Antalt kdszonté nyomtatott szévegét) Iényegében figyelmen kivil hagytak.
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A rank maradt forrasok alapjan jelen sorok iréjanak az a személyes benyomasa, hogy a népbirdsag szamara
az egyedl korrekt megoldas az lehetett volna, ha bizonyitékok hidnyaban felmenti Padanyi-Frank Antalt. Ami-
b6l nem kovetkezik, hogy a terhére rétt cselekedetek, nyilatkozatok egyike-masika nem tértént meg, csak az,
hogy nem bizonyithatd, hogy valéban Ugy torténtek. Egy jogaszokbdl all6 szakmai testiilet konszolidalt kordil-
mények kézott bizonyara igy itélt volna. A népbirdsag politikai kikiild6ttei ezt masként lattak: ,blinésnek” talal-
tak, s egy év bortonre itélték Padanyi-Frank Antalt.

A kétségtelenlil méltanytalan itélet semmiképp sem tekintheté ,koncepcids pernek”, ugyanis biinteté fele-
|6sségre vonasra ismereteink szerint sem a tankeriileti féigazgatd, sem a VKM illetékes ligyosztalya, de még
csak az igazolo bizottsag sem gondolt. Mindannyian mihamarabb nyugdijazni kivantak az ancien régimet repre-
zentalo igazgatd urat, de sem a nyugdijat nem akartak elvonni, sem blintet6 feljelentést nem tett ellene egyi-
kiik sem. Néhany kollégajanak és tanitvanyanak a kezdeményezésére vett az ligy biinteté fordulatot. Annal fa-
jobb, hogy nem tudjuk: miért is ragaszkodtak ehhez.

Ha az igazgatd ur személyisége, az 6t vezérld alapvetd értékek feldl tekintlink az lgyre: védekezé iratai
egyike-masikanak személyes hangvétele arra utal, hogy az abban foglaltak jol jellemzik azt a képet, amelyet
magardl taplalt, amely megitélése szerint az 6 habitusat jellemezte. Ennek egyik vonasa feltétleniil a német
csaladbol magyarosodott, neofita magyar 6ntudata volt. Amikor negyedszazaddal ezel6tt az épiiletben mUiko-
dott dllami német nyelvi tanitdképzd torténetérdl irtam (Donath, 1997), hatarozottan az a benyomasom ala-
kult ki, hogy annak igazgatéja Lux Gyula képviselte a ma is vallalhaté kettés nemzetiségi identitas allaspontjat,
a klasszikus és nemzetiségi német kultura, nyelv tokéletes elsajatittatasara, s ezzel egyiitt a naci Németorszag-
gal szemben a magyar allammal szembeni politikai lojalitas kialakitasara térekvést. Az akkori kériilmények k-
zOtt - a kivalo tantestiilet ellenére -, ez csak részben sikeriilhetett. Vellik szemben folyamatosan jelen volt az
elmagyarosodott Padanyi-Frank Antal allaspontja, aki - a sajat Gtjanak igazolasara is - Ggy vélte, németnyelvi
képzore nincs sziikség, a jo, lojalis magyarorszagi német az 6 Utjat jarja: magyarosodik. Ehhez képest igencsak
mellbevagd lehetett szdmara, hogy németbaratsaggal vadoltak.

Ami az akkori haborus viszonyok sziilte abszurd vad, hiszen miért ne lehetne valaki Hitler-ellenes német?
Ahogy ez a német torténelemben nem egyszer el6fordult. Ez fontos pontja Hitler naci partbeli helyettese, Ru-
dolf Hess abszurd logikajanak: ,németnek lenni annyi, mint nemzeti szocialistanak lenni” megforditésa.“ A Lux
Gyula vezette képz6 éppen ennek ellenkezéjét volt hivatva demonstralni, ezért a Volksbund minden erével el -
lenlk dolgozott.

Summa summarum: Padanyi-Frank Antal korantsem volt ,németbarat” - plane naci németbarat -, s ez sze-
mélyisége egyik meghatarozé vonasa volt. Feljelentéi ezzel is tAmadtak, ami nagyon banthatta.

Identitadsa masik Iényeges vonasa volt, hogy élethivatasanak a vallasos és nemzeti néptaniték nevelését te-
kintette, akiknek feladata: a vidéki, illetve iskolazatlan, szegény sziil6k gyermekeit a kultara, a mdveltség alda-
saiban részesiteni. Ugy vélte, hogy erre talan a legalkalmasabbak az ilyen sorbdl tanitdi palyara késziilé fiatal-
emberek lehetnek. Ertiik minden kdvet megmozgatott, sajat anyagi eszkozeit is, hogy ezt a célt elérhesse. Ez
vezette 6t a képzdben és a gyakorléiskolaban is. Ezért igencsak sziven Uthette, mélységesen banthatta, hogy
népellenes blintettel vadoltak.

E két vad identitdsa meghatarozd mozzanatait érintette, ezért - s persze a bortonbiintetés elkeriilése miatt
is - mindent elkdvetett, hogy ennek rabizonyitasat elkertilje, ezeket a billogokat magardl elharitsa. Igy a véde-
kezése utolsé fazisdban mar hallgatott tigyvédjére, s megnyilatkozasait korantsem mindig a szintiszta igazsag
képviselete jellemezte. Védekez6 vadlottként viselkedett, helyzetében racionalisan.

49. https:/rubicon.hu/cikkek/kenyszerhelyzet-meghasonlottsag
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Mindazonaltal az itélettel a billogot rasiitotték, s az amnesztia sem mosta le azt rola. Ezért keserl megkony-
nyebbiléssel vehette tudomasul, hogy nem kell bérténbe vonulnia, ugyanakkor élete végéig (1973-ig) nem
nyert igazsagot, rehabilitaciot tigyében.

Az utébbi évtizedekben egykori tanitvanyai, s egy rokona alapitvanyt tett a budai tanitéképz6 szamara Pad-
anyi-Frank-0sztondij létrehozatala céljabdl, mellyel a legjobban tanuld hallgaték egyikét tdmogatjak tanulma-
nyaiban. Az 6sztondij innepélyes atadasakor roviden ismertetik az igazgatd Ur palyajat, természetesen az azt
lezaré méltatlan koértilmények nélkiil. Ez egy fajta elégtételt jelenthetne szamara, ahogy az is, hogy unokaja
igencsak empatikus szakdolgozatot irt pedagdgiai munkassagardl (Padanyi, 1987).

Jelen sorok iréja torténész, s a legkevésbé sem érzi magat kompetensnek arra, hogy errél véleményt mond-
jon. Az igazgatd ur koranak gyermeke volt, tekintélyelvi, a nék helyét az egyetem és nadraghordas helyett a
szoknyaban, férjiik timogatasaban latta. Ugy gondolta, hogy a tinédzser fitik kozotti erészakot, a kutyaharapast
szérével modszerrel kell hattérbe szoritani.”® A pedagdégusokat mindenképp vallasosnak képzelte stb.

Ez mar tulmutat a Padanyi-Frank-ligy keretein, maximum arra utalhat, hogy abbdl, hogy valakit méltatlanul
meghurcoltak, nem kovetkezik automatikusan, hogy jelen korunk pedagdgiai ikonjava emeljiik, ahogy termé-
szetesen ki sem zarja azt. Ennek eldontése a pedagogia tudds kutatdira var.

Roviditések
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E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanitoképzé Karanak Irattara - ELTE TOK Irattara (Korabban, az erre vonat-
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nek anyagai ma mar bizonyara az ELTE Levéltaraban talalhatok.)

Magyar Nemzeti Levéltar Orszagos Levéltara - MNL OL

Magyar Tanitoképzé - MT
Vallas- és Kozoktatastigyi Minisztérium - VKM

50. Lasd ehhez a fentiekben Balogh LaszIé tanuvallomasat, melyben Padanyi-Frank németbaratsaga vadjanak elutasitasat azzal
tamasztotta ala, hogy az igazgatoé ur, amikor 6t német fii megvert egy magyart, ezt azzal torolta meg, hogy a veréket egyen-

ként 5-5 magyar filval verette meg lgy, hogy mellettik allt, és komolyabb verésre biztatta 6ket.
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Certificate concerning teachers and non-commissioned officers of the Buda
Teacher Training School, B-listing and people's court proceedings. Part 1
"The Padanyi-Frank affair"

During the radical regime changes in Hungary in 1919-1921 and 1945-1948, there were many occasions

when prominent, senior teachers in the previous regime were stigmatised and removed from their careers in

the course of certification procedures, B-listings, and criminal court proceedings. This was partly at the

initiative of the new regime and partly at the initiative of their colleagues. A documentary narrative in two

consecutive issues of Neveléstudomany reviews the proceedings against teachers and instructors at the Buda

Training School in 1945-1946. The first part recalls the removal, beating, imprisonment and conviction of

Antal Padanyi-Frank, director of the Buda Teachers' Training College and president of the professional

organisation of teachers in training. In the first part, in addition to describing the background, the justification

procedure, the police denunciation, the physical abuse and imprisonment, the documents of the People's

Prosecution and the People's Court proceedings, the statements of the witnesses for the prosecution and the

defence, and the evidence for the prosecution are presented. Both parts pay close attention to the

mechanisms of the process, the role of the teachers and students involved, and the drama of the accused

headmaster, who has gone from being a favourite of the old regime to being a victim.
Keywords: Teachers of the Buda Teachers' Training College, Antal Padanyi-Frank, TITOE, certificates, people's

court proceedings, 1945-1948


https://magyarnemzet.hu/hetvegi-magazin/2016/10/pager-antal-hazaterese-fasizmussal-vadolt-legenda
https://magyarnemzet.hu/hetvegi-magazin/2016/10/pager-antal-hazaterese-fasizmussal-vadolt-legenda

Rokonai Simon és a bakonyi leventék a II. vilaghadboruban
Czabaji Horvath Attila*

DOI: 10.21549/NTNY.42.2023.3.5

1944/45 telén a nyilasok azokat az 1926 és 1930 kézétt sziiletett leventéket mozgdsitottdk, akik kozott jonéhdny
15 éves vagy azt még be sem toltott életkoru fiu akadt. Zircen 1945. februdr 28-dn 800 bakonyi leventét tereltek va-
gonokba, hogy németorszdgi kiképzésre kiildjék 6ket. Rokonai Simon énként vdllalkozott arra, hogy elkiséri a fiatalo-
kat, és végig veliik marad. Kutatdsomban mikrotérténeti megkézelitést alkalmaztam, amely lehet6séget ad arra, hogy
az egyén és a kiskozdsség élettapasztalatai keriiljenek elétérbe. A tanulmdny a ciszterci szerzetes tandr alakjat, sze-
mélyét az ut szenvedéseit dtélt leventék visszaemlékezései és Rokonai dnéletrajza alapjdn mutatja be. Abbdl a kb.
mdsfél évet feldleld id6szakbdl villant fel képeket, amely a zirci induldstdél a dortmundi légitdmaddson, a németorszdgi
bolyongdson dt, az amerikai és francia hadifogsdgon keresztiil a hazatérésig tartott. A dolgozatban a pedagdgiai hely-
zetek, a ciszterci szerzetes tandri és papi tevékenysége, emberi helytdlldsa keriil bemutatdsra, amely az emlékiratok
tartalomelemzéssel tortént feldolgozdsdval tdrul az olvasé elé. Jelen irds, amely kiilon figyelmet fordit a Rokonairdl
sz016 irdsok bemutatdsdra, a Neveléstudomdny: Oktatds - Kutatds - Innovdcié 2021/4. szdmdban megjelent, a cisz-
tercita szerzetes élete elsé felét tdrgyalé tanulmdny folytatdsa.

Kulcsszavak: ciszterci szerzetes tanar, levente, emlékirat, mikrotorténet, egy pedagégusi szerep
a 2. vildghaboruban, tartalomelemzés

Bevezetés

Egy korabbi tanulmanyban (Horvath H., 2021) kisérletet tettem a tények toredékeibdl épitkezve Rokonai
Simon alakjanak, személyiségének megrajzolasara. Az életének fébb helyszineit ismerve, azok tarsadalomtorté-
neti vonatkozasait, kultlr- és mentalitastorténetét megidézve azokra a szocidlis kozegekre, informalis tanulsi
szinterekre fokuszaltam, ahol jelentésebb id6t toltott el. Az itt folytatott interakcidk soran - joggal feltételez-
het6éen - tartés hatdsok érhették. llyen szocializacids kozegként vizsgaltam a csalad és a sziiletési hely, az isko-
14i, a cserkészet hatasat, kitértem a ciszterci renddel valé kapcsolatara és a tanari és papi tevékenységére. Bar
nem tudjuk pontosan, hogyan interiorizalédtak, épliltek a személyiségébe a jelzett hatdsok, de a szinterek is-
meretében a megkozelitéslink lehetdséget kinalt a minél valésabb kép korvonalazasara (Horvath H., 2021).
Jelen tanulmany kozéppontjadban Rokonai Simon tevékenysége, a leventék életében betoltott szerepe all a
1. vilAghaboru utolsé hénapjaiban. Rokonai 1940 és 1945 kozott Nagyesztergaron volt plébanos, és egyuttal
leventeparancsnoki feladatot is vallalt. A kiindulépontunk az a nagyesztergari templom falan taldlhaté marvany
emléktabla, amely annak az 1945. februar 28-an tértént eseménynek allit emléket, amikor az 1926 és 1930
kozott szliletett leventék egy csoportjat inditottak el a nyilasok a zirci palyaudvarrél Németorszagba. Erre a
marhavagonokbdl all6 szerelvényre szallt fel 6nként Rokonai Simon ciszterci szerzetes tanar is.

*  Egyetemi tanar, ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet, horvath.h.attila@ppk.elte.hu
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Sziikséges roviden felvazolni a térténelmi koériilményeket ahhoz, hogy a bakonyi leventék helyzetét és Né-
metorszagba szallitdsanak okait kontextusba helyezziik.

A Levente intézménye a két vildghabora kozotti Magyarorszag jellegzetes szervezete, az 1921. évi LIl a
testnevelésrol sz6l6 torvénnyel jott 1étre, amely minden 12 és 21 év kdz6tti, az iskolat mar elhagyd fidra vonat-
kozott (Kun Szabo, 2018). A térvény elGirta a heti 3 6ra testgyakorlasi kotelezettséget az év legalabb nyolc hé-
napjaban. ,A leventekoteles ifjakat harom korcsoportba soroltak, és ennek megfeleléen hataroztak meg a kép-
zés tartalmat is.” (Gergely & Kiss, 1976, p. 69). A legfiatalabbak sportoltak és erkélcsi nevelésben részesiiltek, a
legid6sebbek mar 2/3 rész katonai, 1/3 sportképzést kaptak. A leventék kilonféle sportagakkal ismerkedtek,
de a vezet6ik azokat részesitették elényben, ,amelyek jol szolgaltak a katonai felkésziilést, igy a lovaglast, a re-
pulést, a [6vészetet, a kerékparozast; a tamado és védé sportokat (birkdzas, 6kolvivas, cselgancs), a vizi sporto-
kat (evezés, Uszas, vitorlazas) és a téli sportokat (sielés, rodlizas, korcsolyazas), valamint a motorkerékparozast
és a gépkocsivezetést.” (Horvath H., 2011, p. 85). A levente intézményének torténészi megitélésében nyomon
kovethetdk a valtozasok annak fliggvényében, hogy Horthy személye és a nevével jelzett idészak milyen torté-
nettudomanyi értékelést kap (Turbucz, 2014, Czabaji Horvath, 2022a, p. 392).

A ll. vildghaboru utolsé hénapjai Magyarorszagon is sok borzalmat tartogattak. Az eurdpai hadszinterén a
sztalingradi német vereséget kdvetéen a tengelyhatalmak egyiittmiikodésén repedések mutatkoztak, majd a
szbvetségesek normandiai partraszallasa utan egyre vildgosabba valt, hogy a naci Németorszag nem nyerheti
meg ezt a haborat (Ranki, 1976). Horthy Miklos kormanyzé - a tengelyhatalmak mas kisorszagaihoz hasonléan
- kereste a kapcsolatot a nyugati hatalmakkal, majd azok reakcidjaként a szovjet vezetdkkel. 1944. oktéber
15-én a radidban elhangzott proklamacidja a fegyversziinetrél nem volt megfeleléen el6készitve, és a németek
altal megszallt orszagban pillanatok alatt elfojtasra kertilt a kiugrasi kisérlet. Horthy legalizalta az allamcsinnyel
hatalomra jutott Szalasit, és lemondott az allamféi posztrdl (Romsics, 2005). A Szalasi vezette nyilasuralom ta-
mogatta Hitler totalis haborardl sz6l6 elképzelését, és a nemzetvezetd a Fiihrerrel valé személyes talalkozojan
megigérte, hogy 190 ezer katonat allit ki a naci Németorszag tdmogatasara (Bodd, 1995). Ennek a mozgdsitas-
nak a keretében, illetve a Volksbund 6sszeirdsai nyoman hivtak be a bakonyi leventéket németorszagi kikép-
zésre mint ,0nkénteseket” (Iranyi, 2005).

Forrasok Rokonai Simonroél

A bevezet6ben emlitett irdson kivil még két 2022-ben sziiletett tanulmany fékusza irdnyul Rokonai Simonra,
ezeket megel6zéen egy nekrolégot, egy lexikoni szécikket és néhany Gjsagcikket taldlunk, amelyek kifejezetten
a személyével foglalkoznak. A levéltari iratanyagok kozott sem lelheté fel Rokonai Simonra vonatkozé doboz.
Kozvetett médon azonban tobb kdnyvben (Balog, 1994; Badal, 2012), iskolai értesitében (Trefort, Szent Imre -
Iskolai értesiték, 1924, p. 27; Iskolai értesiték, 1938, p. 70) is feltinik Rokonai neve.

Ha attekintjik azokat az anyagokat, amelyek valamilyen vonatkozasban emlitik Rokonai Simont, akkor id6-
rendben azzal a nekroldggal (-s -n, 1984) indithatjuk a sort, amely a halala utani évben, 1984-ben jelent meg a
Szolgélat51 cimd folyodiratban. Ez az els6é pontosan datalhaté részletesebb informacié Rokonairdél. A szoveg elsé
fele életének fébb allomasait, tevékenységeit veszi szamba a II. vilaghaboruig. Erdekes, hogy ez utébbival, a té-
mankkal kapcsolatban csak a francia fogsagba keriilést emliti. A szoveg felezése teljes mértékben 6sszhangban
all azzal, hogy az emlitett hadifogsagig az életlt els6 fele pergett le. Rokonai életének elsé szakaszaban hang-
sulyt kap pancsovai sziiletése és délszlav temperamentuma; hogy a kézépiskolat mar Budapesten végezte, ahol

51. Ajezsuitdknak az emigracidban (1969 és 1990 kozott) kiadott negyedéves folydirata.
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Toth Tihamér, a késébbi veszprémi puspok ,didkja és lelki fia lett. © mutatott utat [...] a ciszterci rend felé” (-s -
n, 1984). A nekrolog Iépésrél |épésre ismerteti a szerzetessé valas allomasait és helyszineit, nem feledkezve
meg a tanari diplomardl, hiszen a magyarorszagi ciszterciek ,vallalt feladatai k6zé az ifjusag oktatasa, nevelése”
tartozott (Csizmazia, 1982, p. 84).

A Il. vildghaboruban és az azt koveté hadifogsagban torténtekrél a Magyar Katolikus Lexikon sem kozol
tobb informacioét. A Lexikon a Palos Kényvtarban késziilt 1980 és 2013 kozott, és a Rokonairdl szélé szécikk
keletkezésének idejérdl nincs adat. A szocikk tartalmazza sziletési és haldlozasi helyét, idejét, kaplani tevé-
kenységének helyszineit és idépontjait, illetve tanarsaganak idejét a budapesti ciszterci gimnaziumban. A Il. vi-
laghaboru idészakara vonatkozdan csak annyit taldlunk, hogy: ,1945: Fro-ban hadifogoly” (Magyar Katolikus
Lexikon, o. n.), de a haborut kovet6 életérél még kapunk néhany tampontot a Lexikonbdl.

1990-ben jelent meg egy irds Elmondja Dégi-Varosi Istvan cimmel a Tekintet folyoiratban. A visszaemlékezd
szerint vellik, zirciekkel keriiltek egy vagonba a nagyesztergari leventék és az 6ket kiséré plébanosuk, Rokonai
Simon (Dégi-Varosi, 1990). Ebbdl a forrasbdl mar sok dolgot lehetett olvasni az elhurcolt leventék sorsarol és
Rokonai Simon gondoskodd jelenlétérdl. A kozlemény végén egy zaréjeles megjegyzés taladlhaté: ,egy-két érde-
mes tanulmanyon kiviil csekély az 1944-1945-6s leventedeportalas irodalma. Annak a tizezernyi gyereknek,
fiatalembernek, kiskortinak az elrabolt élethonapjait, életéveit nem szamitotta ki, nem Osszesitette senki”
(Dégi-Varosi, 1990, p. 37). Bodo Laszlo (1995) is emliti, hogy a nyugati hadifoglyok - koztiik tobb ezer levente
- sorsarol alig lehet hiradast olvasni.

Racz Sandor makoi néprajzkutaté irasat, A fajdalom vonata: Tisztelgés Rokonai (Lajos) Simon ciszterci szer-
zetes emléke el6tt®? cimmel kdzdlte a Zirc és Vidéke 1992. évi 1. szamaban. »Rokonai Simont [...] a hadifogoly-
tabor borzalmait tulélt adatkdzléimmel egyiitt, mint nagyszerl embert nagyon nagyra tartom s emlékét tiszte-
lem” - irja a szerz6. Racz maga is levente volt a vizsgalt idészakban, Zircen apatsagi szobainasként tevékenyke-
dett, és jelen volt a bakonyi leventék vonatanak indulasandl. Ez az élmény is szerepet jatszott abban, hogy
gondos gy(jtéjévé valt a hazatért leventék visszaemlékezéseinek. Az 6 anyaga alapjan kozolték az egykori le-
vente - a mar emlitett - Dégi-Varosi multidézését is.

A Ciszterci Rend Budai Szent Imre Gimnaziumanak térténete (Balog, 1994) is bizonysaga annak, hogy ha-
zankban a XVIII. szazad végétdl a ciszterciek ,vallalt feladatai kdzé az ifjusag oktatasa, nevelése” tartozott. ,A
tanitérendiség valdban Uj fordulatot jelentett a magyar ciszterci életben, de nem teljes szakitast a multtal: mar
a monasztikus ciszterci multban megvoltak azok az el6zmények és hagyomanyok, amelyekre a tanité-nevel6
munkat alapozni lehetett” (Csizmazia, 1982, p. 84). A ciszterci pedagdgia specialitdsdnak tartja Varnagy Elemér,
hogy minden elemét a szeretet hatja at (schola charitatis), hogy az oktatds messzemenéen magas szinvonald,
vilaglatasa szélesebb vilagképbe illeszkedik, a tanarok egyéni karaktere és a szerzetesi életforma el6segiti az is-
kolai oktaté-nevelé munka nagyobb hatékonysagat (Varnagy, 1996, pp. 387-388). Ez érvényes volt a Szent
Imre Gimnaziumra is, amely torténetének bemutatasaban a szerzé emliti Rokonait, aki egy rovid ideig az intéz-
ménynek a mennyiségtan és a fizika okleveles tanara volt (Iskolai értesiték, 1938). Egyszer az 1938/39-es tan-
év valtozasainal: ekkor lett a tanari kar tagja, olyan kollégak kézott, mint Hadarics (Endrédy) Vendel, a késébbi
zirci apat vagy Rajeczky Benjamin, a neves zenepedagdgus. Masodszor az 1939/40-es tanévnél, amikor egyéb
rendi feladatai miatt tavozik az iskolatdl. A kotet végén szerepl6 rovid életrajzi 6sszefoglaldkban is megtalaljuk
Rokonai nevét (Balog, 1994, p. 145).

A Hadifogoly Hiradé egyik irdsa is félemliti Rokonai tettét: ,szélnunk kell Rokonai Simon cisztercita atyardl,
a nagyesztergari plébanosrol, aki 1945 februarjdban onként vallalta a dunantali megyékbdl osszeterelt, kozel

52. Ennek a cikknek a kéziratat is megkaptam adatkozléimtél.
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ezer levente kiséretét, és mindvégig kitartott mellettiik, évta, tAmogatta 6ket a haboru és a fogsag viszontagsa-
gai kozott” (Sebdk, 1996, p. 6).

1996. augusztus 5-én adta hirlil a Veszprémi Naplo (182. szam, p. 16), hogy a ,hadifogsaghdl 6tven éve ha-
zatért leventék [...] a vellik sorskdzosséget vallalé Rokonai Simon plébanos emlékére allitanak tisztelgd tablat a
nagyesztergari templomban.” A marvanytablan a kdvetkez6 olvashatd: ,Rokonai Simon plébanos emlékére, aki
az 1945. 1. 28-an a Dortmundba hurcolt 800 f6 15-19 éves leventével 6nként ment /Zirc, V. varsany és Papa
kornyékiek/. Végig szenvedte 6 is az amerikai és a francia hadifogsag megprobaltatasait /Adernach/am Rhein,
Dieppe, LeHavre/. Vezeténk, partfogdnk, lelkiatyank volt. Emléke 6rokké él! 1996. augusztus 18." Az emléktab-
la mar konkretizlja, hogy miért 6vezi tisztelet Rokonai Simont.

Iranyi Laszl6 (2004) Nagyesztergar a XX. szazadban cimi munkajaban tobb helyen is el6fordul Rokonai ne-
ve, hiszen 1940-t6l a teleplilés plébanosa volt. Irdnyi nagyvonalakban érinti a leventék torténetét is. ,A féispa-
ni rendelet szerint a jarasi szolgabiréknak 6ssze kellett szedni az 1927-1930 kozott sziiletett leventéket, a falu-
nak kellett 6ket ellatni 6t napi élelemmel, és fekvéhelyként szolgalé szalmaval, valamint vaskalyhaval és tiizel6-
vel. [...] A zirci jaras 6sszegyijtott fiataljait 1945. februar 28-an vagoniroztak be a zirci vasutallomason. [...] Az
esztergari leventék sorsat nagyban megkonnyitette Rokonai Simon plébanos, helyi leventeoktatd. Elkisérte a
fidkat és vigyazott rajuk, neki készonhetd, hogy 1945 nyardn épségben hazatértek. Ezt a nagyesztergariak so-
ha nem felejtették el neki” (Iranyi, 2004, o.n.). Iranyi adata téves az 1945 nyari hazatérésrél, mert ekkor, 1945
juliusaban kertiltek a leventék és veliik Rokonai amerikai fogsaghol francia fogsagba.

A targyalt id6szakrol és tettrél informal harom varos (Balatonalmadi, Balatonfiired, Zirc) helytorténeti gydij-
teménye53 is. ,Rokonai (Lajos) Simon [...] 1940-1945-6s években plébanos Nagyesztergaron. 1945. februar
28-4n, a zirci vasutallomason onként csatlakozott a harom jarasbdél nyugatra vitt levente-koru fiatalokhoz. Tébb
mint egy évig maradt vellk és a hozzajuk csatlakozdkkal, 1946. majus 7-én 800 fiatallal érkezett Kaposvarra.’
(Helytorténeti gydjtemény).

Ha az imént idézett szoveget Osszevetjik a nagyesztergari emléktablan olvashatéval, akkor azt latjuk, hogy
Rokonai tobb mint egy év elteltével ugyanannyi leventével érkezett vissza, mint amennyivel 6nként elindult
Németorszagba. Ez az adat a haborus korilmények, a hadifogsag és a jelzett id6tartam miatt minden bizonnyal
kritikaval kezelendé.

2020-ban a bakonyi leventék bevagonirozasanak 75. évforduldjan jelent meg Répas Jozsef 6sszedllitasa: 75
éve indult el A fajdalom vonata cimmel a Zirc és Vidéke (2020. februar 28.) hasabjain. Tébbek kozott felidézi az
egyik elhurcolt levente, Veinper Jézsef emlékeit, és felsorolja a zirci illetéségl leventéket. Itt is megemlitik,
hogy a leventék két nagy csoportban kertltek haza: az egyik 1946 majusaban, a masik 1946 szeptemberében.

Megkozelités és modszer

A ll. vildghaboru utolsé honapjai és az azon tulnyulé hadifogsag leventéket érinté eseményeinek targyaldsahoz
mikrotorténeti megkozelitést alkalmaztam. A mikrotorténeti fékusz lehetéséget ad arra, hogy az egyén, a kis-
kozOsség élettapasztalatai keriiljenek el6térbe a maguk érdekességével, valodisagaval, élményszerlségével és
szerteagaz6 voltaval (Szijartd, 2003). A tizenéves fiik elhurcolasardl és az azt koveté idészak torténéseirdl
tobb egykori levente visszaemlékezése tudésit, és rendelkezésiinkre all a szerzetes tanar kéziratban maradt

53. Elézménye az Almadi wiki volt, amely 2009. februar 25-én sziiletett meg. Még ugyanebben az évben a harom varosi kényvtar
konzorciumi 0sszefogds keretében informatikai infrastrukturafejlesztést valositott meg. Kiemelt feladatuknak tekintették és
tekintik a lokalpatriotizmus erdésitését a helyismereti gyljtemények bemutatasan keresztil. A Rokonairdl szolé oldalt 2011. ju-

nius 18-an frissitették utoljara. A szamlalé szerint ez idaig (2022. 01. 20.) 3490 alkalommal keresték fel.
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onéletrajza is. A kutatas soran az is fontos szempont volt, hogy kapcsolatot talaljak az akkori leventék hozza-
tartozoival. Sikertlt két tuléld, Jakab Jozsef és Tavas Jozsef gyermekeivel, Jakab Annaval, illetve Tavas Vilmossal
ismeretségbe kerdilni. Téllik értékes dokumentumokat (naplét, fotdkat és mas targyi emlékeket) és szdbeli koz-
|éseket kaptam, amelyek alapjan még pontosabban lathatova valik a bakonyi leventék és Rokonai Simon torté-
nete. Az 6 jovoltukbdl keriilt a birtokomba Tavas Jozsef - az események idején 15 éves fil - 38 oldalas memo-
arja, amely a leventék emlékiratai kdzil terjedelmében, részletességében és pontossagaban kiemelkedik.

Megkozelitésiink kdzéppontjaban Rokonai Simon all, az 6 pedagdgusi szerepére, a beazonosithaté pedagogiai
helyzetekre és intencidkra koncentralunk, igy a vizsgalat fokusza neveléstudomanyi (Falus, 2004). A térténelmi
szituaciobol és a pedagogiai helyzet logikajabdl is kovetkezéen a szerzetes tandrra iranyuld figyelem egyuttal a le-
ventéket is a centrumba helyezi. Elemzéstink tamaszkodik a (torténeti) pszichologiara is, amelynek segitségével a
pszichés tényezdk, a visszaemlékezd és a résztvevé identitasa kimutathato (Laszld, 2003; Erdés, 2014).

A krippendorffi (1995, 2004) értelemben vett tartalomelemzéssel vizsgaltuk a visszaemlékezéseket és a
szerzetes tanar 6néletrajzat az adott id6szakra vonatkozéan. A tartalomelemzésen belil a kvalitativ megkézeli-
tés szerint haladtunk, ennek megfeleléen harmas munkafazist kévettiink (Lehota, 2001). A kodolasi szakaszban
egyfeldl elére definialt fogalommal dolgoztunk, azt kerestiik, hogy milyen tartalommal, milyen szévegosszefiig-
gésben bukkan fol Rokonai Simon neve. Masfelél hagytuk, hogy az olvasas-feldolgozas folyamataban alakulja-
nak ki azok a fogalmak, amelyeket bevonunk az analizisbe. A masodik szakaszban tértént meg az elemzés,
amelynek soradn a fogalmak pontositasa mellett a szovegbdl kirajzolédé kulcstényezdket azonositottuk. Az ér-
telmezés fazisaban - a kiilsé és belsé Osszefliggéseket keresve - igyekeztiink elkeriilni a kvalitativ kutatasok
veszélyét, a tobbféle értelmezhetdséget (Babbie, 2003).

A tartalomelemzés eredményei

A visszaemlékezések egyik kulcstényezéje az indulas, a Németorszagba késziilé vonatutazas koriilményeinek a
leirdsa. Sok feszliltség, félelem, aggodalom 6sszpontosul ebben az eseményben, de egyuttal egyfajta valaszt is
jelent a korabbi bujkalassal, rettegéssel, bizonytalansaggal teli idészakra, ahogy az az irdsokbdl kiderdil.
mivel a nyilasok mar 1944 decemberében - plakatokon felszélitva - 6sszegyljtotték a leventéket Bakonyna-
nan is. Az volt a szandékuk, hogy Németorszagba kiildik 6ket, de akkor még kevésbé szervezett volt az tigy, igy
a fidknak sikerilt hazaszoknitik, ahol azonban bujkalniuk kellett (Tavas, 2007, p. 3). A szokéssel az életliket koc-
kaztattak, mert a nyilasok statarialis birdsag elé allitottdk a fiatalkoru leventéket is. Aztan ,Ujra megjelentek a
plakatok, hogy a fiatal leventéket menteni kell az oroszok elél, mert sokukat agyonlévik,54 vagy elviszik 6ket a
Szovjetunidba, hadifogsagba. [...] [A kiplakatolt parancs szerint] az 1926-30 kozott sziiletett leventéket harom
napi hideg élelemmel, meleg ruhazattal, pokréccal 1945. februar 28-an 10 6rara be kell széllitani a zirci allo-
masra” (Tavas, 2007, p. 4). Nemcsak plakatokrdl értesultek a fidk a hirrél, hanem - ahogy egy naplébejegyzés-
ben olvashaté - ,Februar 27., kedd: Azt dobolta a kisbird: Minden 1926-1930-ig sziiletett férfinek februar 28-
an a vasutallomason kell lennie, élelemmel, jol feloltozve” (Racz, 1984, p. 5).

Veinper Jézsef, az Akli majorbdl szarmazo levente igy foglalja 6ssze az indulds eseményeit: ,1945. februar
28-an a németek, nyilasok és az akkor Zircen tartézkodé tabori csendérok kézremikodésével az 1926-1930
évben szliletett filgyerekeket 6sszeszedték akaratunk ellenére és megfenyegetve a zirci vasutallomason beva-

54. A félelem nem volt alaptalan, mutatjak ezt az Olaszfalun torténtek, ahol 32 - tébbségében 16 és 22 év kozotti - fiatalt mé -
szaroltak le a szovjet katonak (Hudi & Kranitz, 2005).
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goniroztak benniinket, és elvittek Németorszagha” (Répas, 2020). Rokonai Simon 6néletrajzaban ily médon
emlékezik: ,Erésen kozeledett 1945. Nagyesztergaron is egyre fogyogattak a templombajarék. [...] 1945. feb-
rudr 28.-an a jaras minden 14 éven feliili leventéjének indulnia kellett Németorszagba. Par nappal elébb 16ttek
agyon a csendérok egy katonaszokevényt a templom elétt. Huszonnégy éra hosszat ki volt téve kézszemlére,
csak azutan volt szabad eltemetni. Az én leventefiaim ezek utan Ugy dontottek, hogy mar unjak a bujkalast a
csenddrok eldl, inkabb megnézik 'Deutschlandot’. fgy hat nem kellett tovabb titkolddzni, kikisértem Gket a vo-
natra. Szaz szénak is egy vége: Apat Ur megbizasabdl elmentem vellik” (Rokonai, 1972, p. 3). Rokonai meglehe-
tésen roviden szdl a sajat szerepvallaldasanak koérilményeirdl, pedig az egész 6néletirasra vonatkozdan ugy nyi-
latkozik, hogy csak a pozitiv dolgokat 6rokiti meg és bizik abban, hogy nem tartjak dicsekvének. Hozzateszi,
hogy az érdem Ugyis csak egyharmad részt az emberé, kétharmad részt az Uré (Rokonai, 1972).

Racz Sandor, apatsagi szobainas azt a feladatot kapta, hogy vigye ki a vasutallomasra Rokonai ,Gtiélelem-
csomagjat, mert 6 is elkiséri az ifjisagot Németorszagba” (Racz, 1984). A szobainas a kévetkezdket jegyzi fel a
napléjaba az indulasrol: ,Elérkezett a kegyetlen nap. A falu olyan, mint egy felbolygatott méhkas. Gyalogos fia-
talok sziileik - tobbnyire az anya és a nagysziilék kiséretében, megpakolva az dllomas felé tartanak. Itt mennek
el az apatsag mellett a vidékiek lovas-, 6kros- vagy tehénfogatokkal, siralmas az egész kornyék. Teli a falu nyi-
lassal, tabori csendérrel, felfegyverzett német katonaval. A vasitallomas bejarata el6tt ledllitott gépfegyver,
gyomrabal hosszu heveder l6g ki” (Racz, 1984, p. 5).

Tekintstik at, hogy a visszaemlékezé egykori leventék hogyan lattatjdk Rokonai Simont a bevagonirozas
napjan, a Németorszagba indulds el6tti 6rakban!

Racz Sandor gylijtésébdl szarmazik - a levente nevét nem emlitve - a kdvetkezé idézet: ,Rokonai (Lajos)
Simon ciszterci szerzetes, nagyesztergari plébanos a nevezetes napon, 1945. februar 28-an, szankdval behaj-
tott Nagyesztergarrdl a zirci vasutallomasra. Ott latta a sird, jajgatd, tanacstalan gyermekek bevagonirozasat.
Megforditotta a szankét, s elment a zirci rendhazba. Ott az apat elé jarult, azzal a kéréssel, hogy elkisérhesse az
elhurcolasra itélt fiatalokat a nagy ismeretlenbe. Az engedélyt menten megkapta. Szankéval hazament Nagy-
esztergarra. Ott gyogyszereket, tedkat, kdtszereket, s egyéb fontosnak itélt dolgokat 6sszecsomagolt. Vissza
Zircre! Majd bellt a gyermekek kozé a flitetlen vagonba” (Racz, é. n., p. 1). Ez az irds olyannak mutatja Rokona-
it, mint aki gyorsan felméri a helyzetet (a tanacstalan gyermekek mellé tamogatd, segité kell), aki a rendkividili
kortlmények kozott is betartja a szabalyokat (engedélyt kér az apattdl), aki gyakorlatias és elérelato (a helyzet-
nek megfelelé dolgokat - gyogyszert, teat, kbtszert - csomagol 6ssze). A visszaemlékez6 azzal is érzékeltetni
akarja a szerzetes tanar gyermekekkel valé szolidaritasanak sulyat, hogy kiemeli, flitetlen vagonba (il be mellé-
juk. Tavas visszaemlékezésébdl tudjuk, hogy a vagonokba vaskalyhat tettek be és hozza tlizifat, de azt is emliti,
hogy csak a kalyha kozvetlen kozelében volt meleg, amely helyeket a nagyobb filk elfoglaltak. Lehet, hogy az
elébb idézett visszaemlékezé is a fiatalabbak kozé tartozott. Masfeldl az is megallapithaté volt az emlékiratok-
bdl, hogy a fazas, az éhség, a bizonytalansag allanddan visszatéré elem, ami gyakori és intenziv élmény lehe-
tett, mert mélyen beivédott a gyerekek memoridjaba (Czabaji Horvath, 2022b).

Az egyik levente, Takacs Istvan ugy emlékezik Rokonaira, hogy ,Zircen kezd6dott meg [...] a tobb szaz 14-15
éves kort gyerek bevagonirozasa. Innen ered a mi ismeretségiink. Atlatva a helyzet tragikussagat, ezért 6 a zirci
apatur engedélyét kérve 6nként jelentkezett mellénk kisérének. A gondviselés kildte mellénk” (- h -, 1985, p. 4).
Takacs summazasabdl jol érzékelhetd, hogy a szerzetes tanar milyen jelentds szerepet toltott be a leventék szamara.

Tavas az utazassal kapcsolatban a kovetkezéket jegyzi fel Rokonai Simonrdl: ,mindennap végigjarta a vago-
nokat, érdekl6dott, nincs-e beteg koztlink. Biztatott bennlinket az egytitt maradasra, tovabba figyelmeztetett

arra, hogy az allomasokon és az utakon mindenitt ott vannak a német tabori csendérok” (Tavas, 2007, p. 9).
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Simon atya egyfeldl a biztonsagot, a gondoskodast, masfeldl a realitdst és a jézansagot jelentette a leventék
szamara. Figyelmeztette 6ket, hogy az életével jatszik, aki szokni probal, és igy elejét vette a meggondolatlan
cselekvéseknek. Folyamatosan gondoskodott a filkrol, ahogy azt Racz Sandor gydijtésébdl tudjuk: ,Nagyobb
vasutallomasokon, amikor a vonatjuk allt, Rokonai Simon bement a varosba. Ott sajat pénzébdl vett, amit ép-
pen kapott: élelmet, gydgyszert, teat, kenécsot a sebre” (Racz, é. n., p. 2).

Egy masik levente azt eleveniti fel Rokonairdl, hogy a poggyaszaban taladlhaté volt ,egy furulya meg egy
tangéharménika” is (Dégi-Varosi, 1990, p. 31). Ez jellemzé volt Rokonaira, aki szamara a zene, az ének fontos
szerepet toltott be. Mar cserkész koraban az énekkar vezetdjének valasztottak (Ertesits, 1925, p. 55). Gondja
volt arra, hogy a hirtelen 6sszerakott csomagjaba hangszerek is kertljenek, amelyekkel érzelmi tdmogatast tud
nyujtani a fitknak.

A leventék vonata kozel kéthetes utazas utan érkezett meg a Dortmund-Brackel palyaudvarra, ahol a varos
elleni legnagyobb bombatamadas részesei lettek.>® ... olyan |égitdmadas fogadott benniinket, hogy a sok repl-
|6géptél nem lehetett latni az eget” (Palinkas, 1987, p. 6). Mindenki futott, amerre latott. Tiz fil egy egyméter
atmérdjli vizatereszté betoncsébe bujt (Tavas, 2007). Rokonai a vagonoknal maradt, a rozsaflizérét morzsol-
gatta. A tAmadas végén visszaszallingdztak a leventék a szerzetes tanar koré, és az 6 javaslatara Ugy ellenériz-
ték, hogy meg van-e mindenki, hogy az egy telepliléshez tartozék jelzik, ha valaki hianyzik kozulik.

A vagonoktdl a leventéket fegyveres kisérettel vonultattdk 4t Dortmund-Brackel katonai replil6térre, ,és lak-
tanyaban helyeztek el, mivel a németek mar nem sokan voltak. Pilotak, szerel6k, tlizolték és mas kiszolgalo sze-
mélyzet, mind né volt. Itt a bereplilés, vagyis a riadé allandd volt, mivel az amerikaiak mar eléggé kozel voltak.
Minket bedltoztettek német ruhakba, és nagyon gyorsan ki akartak képezni ,flokosoknak, vagyis légelharité tlizé-
reknek” (Rottenblicher, 1984, p. 4). Nemcsak a kiképzés maradt el, hanem az ott tartézkodasuk is réviddé valt a
szbvetségesek folyamatos légitdmadasai miatt. 1945 virdgvasarnapjan felsorakoztattak dket teljes menetfelszere-
lésben, immaron ,a kékesszilirke Luftwaffe egyenruha’ban, katonakényvvel felszerelve, amelyben az allt, hogy SS
onkéntesek (Tavas, 2007). Este ,vacsora nélkil inditottak Utnak gyalog kelet felé” (Tavas, 2007, p. 16) - emlékezik
a 15 éves levente, aki az éhségre (vacsora elmaradasa) helyezte a hangsulyt. Egy masik visszaemlékezé tarsa ,egy
éjjel elhagytuk Dortmundot - persze, gyalogosan” (Rottenbiicher, 1984, p. 4), a faradtsagot (gyalogosan) emelte
ki. A csapat egy hadnagy és egy érmester vezetésével haladt. Szerencséjiikre veliik tartott Rokonai Simon is. ,Na-
ponta mintegy 40 kilométert tettlink meg Ugy, hogy a falvakban kéregettiink, koldultunk. A foldeken kerekrépat
és sargarépat szedtiink fol, amit mar elvermeltek” (Palinkas, 1987, p. 6).

A fiik eleinte az gondoltdk, hogy hazafelé tartanak, de hamarosan szévetségi szérolapokbdl értesiiltek,
hogy Ruhr-vidék be van keritve. Délre fordultak, hogy a katonai vonalakat elkeriiljék. Hideggel, faradtsaggal,
éhséggel kiiszkddve tartott a nagy menetelés a senki foldjén (Tavas, 2007). A szerzetes tanar tartotta benniik a
lelket, 6 volt az, ,aki 6sszefogott, 6sszetartott minket. Hol a menet elején, hol a végén volt, biztatta az elkesere-
detteket, akik mar nem akartak menni. Sokszor erélyesen kellett fellépnie, nehogy az elgyengiiltek elfekiidje-
nek a bokrok aljan és lemaradjanak” (Tavas, 2007, p. 19). Rokonai fizikailag is jol birta a menetelést, amiben
szerepet jatszott, hogy didkként nagy lelkesedéssel vett részt a cserkészmozgalomban, és ezt az elkotelezédé-
sét tandrként is megérizte. Gyakran vitte rajat - vagy tanartarsaval 6sszefogva tobb rajt is - tlrazni gyalog és
kerékparon (Horvath H., 2021).

Mintegy kétheti bolyongds utan 1945. aprilis 12-én estek amerikai hadifogsagba. A jenkik teherautékon
Osszepréselve széllitottak 6ket egy gyUjtétaborba, amely egy kis falu, Miesenheim mellett a szantoféldon volt

55. Az angol légier6 tébb mint ezer replilégépe kozel 6tezer tonna bombat dobott le Dortmundra, és a haromnegyed 6raig tarté
tdmadas a féldig rombolta a varost (Peloquin, 2006).



Neveléstudomany 2023/3. Tanulmanyok

kialakitva. A német hadifoglyoktdl Ggy tudtak, hogy ,legaldabb 60 000 ember van ott [...] az Isten szabad ege
alatt” (Tavas, 2007, p. 24). Innen egy délel6tt gyalogmenetben atvezényelték 6ket egy masik taborba, Ander-
nach am Rhein kozelébe. Itt egy fokkal jobb helyzetbe kertltek, mert satorban lehettek, amihez német satorla-
pokat kaptak. Az andernachi tdborban kilon szektorba osztottdk be a németeket és a mas nemzetiséglieket.
Az amerikai 6rok gondos valogatassal elkilonitették az SS-eket, akiket dupla drétkeritéssel korilvett szektor-
ban, értornyokkal, géppuskakkal és reflektorokkal ériztek (Tavas, 2007). Szerencsére a filk csak a katonakény-
vik szerint voltak SS 6nkéntesek, a bal hénuk alatt nem volt tetovalas.

Rokonai allanddan figyelemmel kisérte a filk egészségi allapotat, és aki beteg lett, annal kijarta, hogy beke-
raljén a ,korhazsatorba” (vo. Tavas, 2007, p. 26). Azt is elérte, hogy ,engedélyt kapott az amerikai taborpa-
rancsnoktél, hogy nap mint nap kimehessen a varosba. Ott mindjart felvette a kapcsolatot az amerikai pléba-
nossal és a varosi Voroskereszt képvisel6jével. Rajtuk keresztiil tajékoztatta a varoska lakossagat, hogy a hadi-
fogolytaborban nemcsak katonak, hanem 14-15 éves magyar gyerekek is vannak. [...] egyre nagyobb batyu
élelmiszerekkel j6tt be a tdborba - ez nem volt megtiltva -, és szétosztotta a leggyengébbek és a betegek ko -
zott” (Tavas, 2007, p. 31).

Simon atyanak arra is gondja volt, hogy husvét kozeledtével engedélyt szerezzen, hogy személyes felelGssé-
gére ,minden nap kivihe[ssen] egy szazadot a templomba szentaldozasra” (Rokonai, 1972). Ugy latjuk 6t, mint
aki a hadifogsagban is a gondoskodast, a humanumot jelenti a filk szdmara, és aki mindent megtesz, hogy hitet
adjon, hitet tartson.

Az amerikaiak 1945 jdliusaban atadtak foglyaikat a francidknak, mert a jaltai megéllapodas értelmében a
négy részre osztott Németorszagnak ez a teriilete francia fennhatésag ala kertlt. Rokonai Simon még kijarta,
hogy a 15 éves leventék német csaladdokhoz keriiljenek, ahol este megflirddhettek, és megvetett 4gyban alud-
hattak (Tavas, 2007). Rendszeresen latogatta is a csaladoknal Iévéket, amig a tobbiekkel az adernachi taborban
tartézkodott. Szeptemberben azonban a hadifoglyokat attelepitették Franciaorszagba, ahol még egy év ke-
mény megprébaltatas vart a bakonyi leventékre és a vellik tarto cisztercita szerzetes tanarra.

Osszegzés

Munkamban attekintést adtam arrdl, hogy milyen forrasok nyudjtanak tajékoztatast Rokonai Simon személyérdl. A
korabeli leventék visszaemlékezéseit elemezve azt vizsgaltam, hogyan jelenik meg Rokonai Simon alakja az atélt
nehézségek, szenvedések mindennapjaiban. Kiemelt figyelmet kapott a bakonyi leventék Németorszagba indita-
sanak eseménye, de érintettem a Németorszagba, a német hadseregbe érkezést és a hadifogsagba kertilést is.>®
Rokonait a visszaemlékez6k olyannak mutatjak, aki képes volt gyorsan felmérni a helyzetet; akit hite, hivatasa
egyértelm( dontésre sarkallt; aki a rendkiviili kériilmények kozott is betartotta a szabalyokat; aki gyakorlatias és
elérelato, a helyzetnek megfelelé dolgokat - gydgyszert, teat, kdtszert - csomagolt 6ssze és szerzett be menet
kozben. Olyannak lattatjak, aki hivatasat, képességeit a filk érdekében hasznilta: ha kellett, bizalmat és meg-
nyugvast nyujtott, ha kellett, gydgyitott, ha arra volt sziikség, akkor iranyitott és szervezett, vagy hitet adott és
gyontatott, ha arra volt lehet6ség, akkor targyalt és misézett, adomanyokat szerzett. A filk bizhattak lelki és fizi-
kai kitartasaban, német nyelvtudasaban, pedagodgiai felkésziiltségében, hitbéli meggy6zédésében. Valdban ugy
érezhették, hogy a fekete-fehér skapularé egy darab otthon, amely véd és biztonsagot nyuijt.

56. A németorszagi torténésekrdl és a hadifogsagrol részletesebben szél: Czabaji Horvath, A. (2022a, 2022b).
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Simon Rokonai and the Leventes of the Bakony in the Second World War

In the winter of 1944/45, the Arrow Cross mobilised young people born between 1926 and 1930, the so-
called "Leventes", among whom there were many boys aged 15 or under. In Zirc, on 28 February 1945, 800
,Leventes” from the Bakony region were wagoned in for military training in Germany. Simon Rokonai
volunteered to accompany the young people and stay with them all the time. We use a micro-historical
approach, which allows us to focus on the individual's life experiences, the small community. The study
presents the figure and the person of the Cistercian monk teacher, based on the memories of the ,Leventes”
who experienced the sufferings of the journey and on the autobiography of Rokonai. It flashed images from a
period of about one and a half year, from the departure from Zirc, through the air attacks in Dortmund, the
wandering in Germany, the American and French prisoner of war, to the return home. The thesis focuses on
the pedagogical situations, the Cistercian monk's teaching and priestly activities, and his human position,
which is revealed to the reader through the content analysis of the memoirs. The present article, which pays
special attention to the presentation of the writings on the Rokonai, is a continuation of the study on the

Cistercian monk's life published in the Neveléstudomany (Education Sciences) 2021/4 issue.
Keywords: Cistercian monk teacher, "Levente", memoir, micro-history,
a teacher's role in World War 2, content analysis
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»... N€zzZ meg jobban a valosag én vagyok.” — avagy komplex
kornyezetiitkben vizsgalt kvalitativ adatok 6sszefiiggéseinek
feltarasa. Recenzié Santha Kalman Kvalitativ tartalomelemzés
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Santha Kalman

Santha Kalman elsé 6nallé kotete (2006) a hazai és a nemzetkozi szak-

Kvalitativ irodalomra alapozva a kvalitativ kutatas fejlédéstorténetébe, elemi
tartalomelemzés modszereibe, eljarasaiba, vezette be az olvasét. A Kutatas-maédszertani
Kiskényvtar sorozatban megjelent irds a kvalitativ mintavétel problé-
makorére fokuszalt, és célul tlzte ki, hogy rdmutasson a kvalitativ vizs-
galatok pedagdgiai kutatasokban betoltott jelentéségére.

A neveléstudomany kiilonb6z6 teriletein vizsgalédd hallgatoknak
és pedagdgusoknak irédott bevezetd alapmlivét, a hazai és nemzetkozi
szakirodalomra épliléen a szerzd sajat kvalitativ elméleti és gyakorlati
kutatomunkaja alapozta meg (Santha, 2009). A kvalitativ paradigma
fundamentumaitdl, a kvalitativ kutatas gyakorlatanak és médszertana-
nak problémakorén keresztiil elvezette az olvasét a kutatadsok megva-

|6sitasaig, mikdzben atfogdan targyalta a kvalitativ metodolégiai elve-
ket, etikai aspektusokat, kilon fejezetet szentelve a kvantitativ és a kvalitativ médszerek kombinalhatésaga-
nak. Komplex kvalitativ kutatdsmodszertani alapismereteket nyujtott, melyekre a sorozat tovabbi koteteit
épitette. Az elméleti alapozast kovetden, az értelmezés, a szemléletformalas kévetkezett, ehhez a szerz6 az ab-
dukcidt valasztotta eszkozil (Santha, 2011).

Az Osszetett tarsadalomtudomanyi, - igy neveléstudomanyi - jelenségek feltarasanal és értelmezésénél
alapvet6 elvaras a kutatd széleskord tdjékozottsaga, holisztikus szemlélete, valamint multidimenzionalis gon-
dolkodasmaddja, mely a kutatét arra sarkallja, hogy a vizsgalni kivant jelenséget, kérdés vagy problémakort tobb
lehetséges aspektusbdl megkozelitve igyekezzen feltarni. Ehhez kinalt a szerzé a Trianguldcié a pedagdgiai kuta-
tdsban (Santha, 2015a) cimd( kényve megfelelé gondolati és mddszertani perspektivat, melybdl megismerhet-
tlik a triangulacio, és a kilonféle triangulacié tipoldgidk teoretikus hatterét, a kombinalt mdédszertani paradig-
ma (mixed methods) jellemzéit, a gyakorld kutatdk szamara relevans tényezéket. A kutatasi folyamat kdvetkezd
Iépéseként az adat, valamint a szamitdégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés témakore jelent meg a kotet-
ben. A kvalitativ vizsgalatokban hasznalhaté szoftverekrél csupan érintdlegesen esett sz, mivel a szerz6 egy
kordbbi munkajaban - adattipusokat és a multikédolt adatok elemzésére alkalmas szoftvereket felsorakoztatva
- részletesen targyalta azt (Santha, 2013). Ugyanebben a munkajaban, hazai és nemzetkozi kutatok megfogal-
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mazasaban, illetve a kilonféle kvalitativ mddszerek és adatrogzitési technikdk vonatkozasaban megijelent a
kvalitativ adat fogalmi meghatarozasara valo térekvés, melyet jelen recenzié targyat képezé munkajaban széle-
sebb perspektivaban értelmezve (j alapokra helyez.

A 2022-ben megjelent kdnyv hét fejezetben mutatja be a kvalitativ tartalomelemzés eljarasait. Tartalmi fel-
épitését tekintve alapvetéen linedris, azonban a fejezetek felépitése nem gatolja az érdekl6d6t abban, hogy
akar tematikus egységenként értelmezve olvassa a kényvet. A fejezetek és az alfejezetek eloszlasa ardnyos. A
konyv megértése a kvalitativ kutatdsmddszertan terliletén szerzett alapvet6 el6ismereteket feltételez. A szerz6
ot témakor, a kvalitativ tartalomelemzés torténetisége; a szamitégéppel tdmogatott kornyezetben torténé
elemzési folyamat; a kategoriaképzés, kddolas; a szovegtipusképzd tartalomelemzés és elemzési terei; az at-
irds, szovegkorpussza konvertalas bemutatasanak szentel nagyobb |élegzetl alfejezetet. A kvalitativ tartalom-
elemzés részleteinek feltarasa mellett, kiemelten mutat be két elemzési tipoldgiat, valamint a szamitégéppel
tamogatott tartalomelemzést. A kotet célja a kvalitativ taralomelemzés eljarasainak értheté és pontos leirasa,
amivel hozzajarulhat a kvalitativ elemzések szisztematizalasi folyamatahoz.

A Bevezeté kutatoi hitvallassal indul, amelyet a rendszerszemlélet, az 6sszefliggések komplex kérnyezetben
torténd feltarasa, a rugalmassag, a szubjektiv informaciok keretek kdzott tartasa, a kézzelfoghato tapasztalatok
vizsgélata, az Osszetett szituacidk és a valtozok, mintazatok keresése, a komplex jelentésgeneralas értékeinek
szem el6tt tartasa jellemez. Ezt a kvalitativ kutatdsmodszertan elméletével, gyakorlati aspektusaval, kvalitativ
elemzéssel, szovegkorpusz vizsgalattal foglalkozé szakirodalmak és szerz6ik felsorakoztatasa koveti. Betekin-
tést nyerhetiink a szerzé kutatoi, oktatéi tevékenységébe, egylttal a szerzé a kétet eddigi munkassagaban el-
foglalt helyét is kijel6li. Ennek értelmében korabbi munkaihoz illeszked6, a kvalitativ tartalomelemzés részleteit
feltard konyvet tart a kezében az érdekl6dé, amelyben Gjabb kvalitativ tartalomelemzési tipoldgiak targyalasa-
ra ker(il sor a mélyebb elemzési rétegek feltarasa érdekében.

A kvalitativ kutatdsmodszertan trendjei: lehetéség a neveléstudomdny szdmdra cim( elsé fejezetben a hazai neve-
léstudomanyi kutatasok modszertani trendjeinek feltarasat és metaanalizisét szorgalmazza a szerz6. Meglatasa
szerint az empirikus vizsgalatokban megjelené mdédszertani csomopontok meghatarozasa a nemzetkozi iranyza-
tok 6sszehasonlité elemzésével hozzajarulhat a hazai neveléstudomanyi kultira helyzetképének kérvonalazasa-
hoz, valamint a megfelel6 metaelemzés felvazolhatja a kvalitativ médszertan legujabb tartalmi csomépontjait. A
kvalitativ modszertani fejlédés iranyvonalainak és jellemzdinek vizsgalatat sajat kutatassal szemlélteti, és vazolja a
jové kvalitativ kutatasmodszertani trendjeinek alakulasat, mint példaul a szamitégéppel tdmogatott kvalitativ
adatelemzést, a modern szoftverek kiemelt szerepét. A trendek kézott beszél a kvalitativ elemzések minéségének
filozofiai és gyakorlati megitélésérdl, a ketté kozotti egyensulyrdl, a kvalitativ kutatas terén mutatott intenziv fej-
|6désrél, ezzel parhuzamosan a klasszikus kvalitativ vizsgalatokra vonatkozé nézetek UGjraértelmezésének sziiksé-
gességérél. A kvalitativ empirikus vizsgalatok folyamat-szisztematizalasa érdekében, a pedagogiai kutatdsok
klasszikus tartalmi csomdpontjai mogott, absztrakt szinten jelentkez6 elemeket vizsgal. Megjeleniti a kvalitativ
adat, az elemzés és a modszer fogalmak kozétti komplex kapcsolati halét. Gondolati struktirak dbrazolasaval se-
giti a kutatét, tdmpontokat ad, hogy hogyan gondolkodjon a pedagégiai kutatas soran.

A szerz6 a masodik fejezetben (Munkasikok, adatok a kvalitativ vizsgdlatokban) megkilonbéztet szévegszintd
(komplexebb kddolas, példaul fotd) és fogalmi szintli munkat (modellépités, halézatkonstrualas). Hangsulyozza
a két szint kozotti atjarhatdsagot. Az adatok, a kvalitativ vizsgalatokban jellemzéen emberi cselekvések, néze-
tek, nem pedig konkrét fizikai tények vagy kézzel foghatd dolgok. Szamos meghatarozast talalhatunk a fejezet-
ben, melyeken keresztiil részletesen bemutatja a kvalitativ adat fogalmat, rendszerbe foglalva szemlélteti az
adatelemzés lehetséges megkozelitési modjait.
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A kvadlitativ tartalomelemzés fogalma és térténeti hdttere cim( fejezet két alfejezetet foglal magaba. Az els6 a
kvalitativ tartalomelemzés és a Grounded Theory kozoétti hasonldsagokkal és kiilonbozéségekkel foglalkozik.
Glaser és Strauss (1967) rendszere, szbveges anyagok kodolasi folyamatat irja le, mely kddolasi folyamat célja
konkrét elméleti modell létrehozasa. Ez olyan elemzési, gondolkodasi médot jelenit meg, amely mara a kvalitativ
kutatasmoddszertan alapelvévé valt, és tobb irdnyzata is képviselteti magat a neveléstudomanyi kutatasokban.

A torténeti hatteret bemutato alfejezet (Kvalitativ tartalomelemzés: a kezdetektdl napjainkig) a bibliai szoveg-
elemzéstél, a hermeneutikai megkozelitésektdl a korai tartalomelemzés f6 teriileteként szamon tartott sziszte-
matikus Ujsagelemzésen keresztll napjainkig vezeti az olvasét. Ebben a részben betekintést nyerhetiink a
nemzetkozi tudomanyos szintéren formalodoé szemléletekbe, kritikaikba, tudomanyos vitadkba és diskurzusokba
(hisz a kvalitativ tartalomelemzés térhoditasaval egyidejlileg megjelentek a modszer kritikusai is). A fejezetben
a szerz6 bemutatja a kvalitativ tartalomelemzés jeles képviseléit, az altaluk vallott nézeteket, a kidolgozott el-
méleteket az 1920-as évektdl napjainkig, kiilonos tekintettel a tobbféle tartalomelemzési eljarast megkilon-
bozteté Mayringre, valamint a hazai és a nemzetkozi kutatdsokban egyarant alkalmazott MAXQDA elédjét ki-
fejleszté Kuckartzra, akik a szamitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés Gttoréi.

A tartalomelemzés fdzisait 6sszefoglald és a Kvalitativ tartalomelemzést és a Grounded Theoryt 6sszehasonlité
tablazat szemléletes és kdnnyen értelmezhet6 6sszefoglalast nydjt a tapasztalt kutatéknak és a témaval foglal-
kozé elméleti szakembereknek, hallgatéknak egyarant.

A mtiben (is) gyakran megfogalmazodoé kritikai megallapitas, hogy a kvalitativ kutatasok esetében gyakran
zavart vagy félreértést okozhat a tobb kiilonb6z6 értelemben megjelené vagy egymassal atfedésben lévé foga-
lom hasznalata. A Szévegkorpusz-szegmensek kialakitdsdnak targyalasanal, a szerzé - akarcsak az korabbi fejeze-
tekben - felvazolja a nemzetk6zi tudomanyos diskurzusban megjelené médszertani értelmezéseket, majd az
adat, a kdd, a kategoéria és a téma fogalmak meghatarozasanal megkeresi azokat az adaptalhaté terminusokat,
melyek a legtobb mddszertani szakember szdmara azonos jelentéstartalommal birnak, illetve ugyanazon folya-
mat eredményeként értelmezheté tényezék. A Kategdria és kod fogalmi meghatarozasanal a szerzé igy teszi le
voksat az egységes kutatdi allaspontok, valamint Radiker és Kuckartz (2020) nézetei mellett. Ennek értelmé-
ben az adat olyan analitikai eszk6zok segitségével kédolt egység - nevezziik kédnak, kategéridanak, vagy akar
témanak -, amely a kvalitativ elemzés eljarasai altal (csoportositas, differencialas, 6sszefoglalas) fejlédik to-
vabb. A manudlis és a szoftverrel tamogatott kvalitativ adatelemzés soran két munkasikot (szévegszintet és fo-
galmi szintet) kiilonb6ztet meg. A kddolasrél mint az adatfeldolgozas kiinduldépontjardl beszél, mellyel a sz6-
veg- illetve objektumszegmensek és a kddok kozotti kapcsolat leirhatd, és a nyers adatokat fogalmi szintre
emelhetjik. A Kategériaképzés, kédolds cim(i fejezetben a kvalitativ tartalomelemzés deduktiv, induktiv és kom-
binalt kategériaallitasi modjaiat mutatja be a szerz6, majd a nemzetkozi trendnek megfelel6 Uj terminolégia al-
kalmazasat javasolja, a deduktiv helyett az elméletvezérelt, az induktiv helyett pedig az adatvezérelt kategoria-
allitds fogalmak hasznalatat. Kibontja a fogalmakat, és példakat sorakoztat fol a kategoriadllitasi stratégiakra,
felhivja a figyelmet a profilmatrix elkészitésének jelentéségére.

A kvalitativ tartalomelemzés tipizdldsa a kotet 6tddik fejezete, a konyv egyik legjelentésebb tartami egységét
képezi. A kvalitativ médszertan szisztematizalasat segité szamos tartalomelemzési tipoldgia koziil Kuckartz
(2012) tartalmilag strukturdlé kvalitativ tartalomelemzését, és a szévegtipusképzé kvalitativ tartalomelemzést rész-
letekbe menden, példakkal illusztralva ismerhetjiik meg. A szévegek kvalitativ tartalomelemzésének legkomp-
lexebb elemzési médjaként jelenik meg a tipusképzé kvalitativ tartalomelemzés, melyben az egyszer(ibb mo-
notetikus és a heterogénebb politetikus elemzési terekrél olvashatunk. Lépésrél lépésre kdvethetjiik végig a
kategoriaallitds és a kddolas tobblépcsés fazisait. Santha sajat kutatasainak példain keresztiil helyezi a gyakor-
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lat kontextusdba a megjelenitett elméleteket, rendszereket. A fejezet végére olyan tipologia eléallitdsanak ké-
pességével rendelkezhet az olvasd, amely alkalmas a szoveg fébb tartalmi csomdépontjainak halézatszer(i meg-
jelenitésére, hasonldsagainak és kiilonb6z6éségeinek feltérképezésére és értelmezésére.

A szoftveres kvalitativ adatelemzés témakorét jarja korlil a hatodik fejezet, ahol olvashatunk a kvalitativ ada-
tok elemzésére alkalmas szoftverek fejlédéstorténetérdl, a szoftverfunkcidk valtozasairdl, a szoftveres és az
,=analég” madszer elényeirél és hatranyairdl. Ezekben az alfejezetekben kapunk valaszt azokra a kérdésekre,
hogy miért alkalmasak a MAXQDA, Atlas.ti, és az NVivo szoftverek a Grounded Theoryra alapozott vizsgalatok
kivitelezésére, milyen szempontokat vegylink figyelembe a digitalis vagy egyéb kiilsé eszkozok segitségével
rogzitett felvételek dtirdsa, sz6vegkorpusszd konvertdldsa soran. Tablazatba rendezve tekinthetjiik meg az atira-
sok rendszerét, segitséget kapunk az audiofelvételek kédolasaval kapcsolatban. Hianypétlé a kényv amiatt is,
hogy a szerzé részletesen targyalja az szamitogéppel tamogatott elemzés folyamatat (lasd az Elemzési folyamat
a szdmitégéppel tdmogatott krnyezetben cimui fejezetet). Ebben igy fogalmaz: ,A nemzetkézi tudomdnyos diskur-
zusban szdmtalan kvalitativ kutatdsmodszertannal foglalkozé kétet és tanulmdny létezik, de vdrat még magdra an-
nak a problémakdrnek az alapos kifejtése, hogy miként transzformdlhaté a manudlis elemzés a szdmitégéppel tdmo-
gatott kérnyezetre. [...] Ezért relevdns problémakérnek tartjuk [...] a manudlis elemzés és a szdmitogéppel tdmogatott
kvalitativ adatelemzés kézétti kapcsolat feltdrdsdt.” (p. 88).

E fejezetben részletesen attekinti a MAXQUDA-val, az Atlas.ti szoftverekkel és a Grounded Theoryval kap-
csolatos elemzési lehetéségeket, majd Ujabb alfejezetben mutatja be az Atlas.ti szoftverrel futé NCT-modszert
(Noticing, Collecting, Thinking), amely egyszerre veszi figyelembe a Grounded Theory altal nyujtott médszerta-
ni lehetéségeket, és a szamitogéppel tAmogatott kvalitativ adatelemzés [épéseit. A boritéképen is illusztralt té-
ma, a Trianguldcié és a szamitégéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés, valamint az online kutatasok terjedése
szempontjabdl jelentés Automatizdlhatésdg problémakorének leirdsa zarja a sort A szdmitégéppel tdmogatott
kvalitativ adatelemzés témakoreinek soraban.

Az 6sszegzés elbtti utolséd fejezet az Abdukcid és kvalitativ tartalomelemzés cimet viseli. Olyan szemelvénye-
ket tartalmaz, amelyekben az abdukcié jelenléte tettenérheté a kvalitativ tartalomelemzésben, tébbek kozott
az abdukcio szerepérél a tarsadalomtudomanyi kutatasokban, az empirikus pedagégiai kutatasokban, az akcié-
kutatasban, a kutatdsmddszertani paradigmakban, a kvalitativ tartalomelemzés tipoldgiaiban, a gondolkodasi
mechanizmusokban, a szamitégéppel tAmogatott kvalitativ adatelemzésben.

Az Osszegzésben kulcsmondatok formajaban Gtravaldt kapunk. A szerzé biztaté képet fest a kvalitativ tarta-
lomelemzés jovojét illetéen. Az olvasd joggal érezheti Ggy, hogy nincs mas hatra, mint elindulni ezen az Gton!

A kotet, a kvalitativ kutatdsmddszertan témakorében sziletett tudomanyos mivek tarhazat gazdagitja, a
hazai tarsadalom- és neveléstudomanyi kutatasok fejl6dését segiti. Olyan tapasztaltabb olvaséknak ajanlhato,
akik a téma mélyebb szegmenseibe kivannak bepillantast nyerni. Haszonnal forgathatjdk azonban egyetemi- és
PhD-hallgatok, valamint minden kvalitativ tartalomelemzési fékuszu kutatast tervezé szakember, kiilénos te-
kintettel azokra, akik tudomanyos eredményeiket nemzetkozi térben is publikalni kivanjak.
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Szerzdink

1986 és 1999 kozott az Orszagos Pedagdgiai (Kozoktatasi) Intézetben dolgozott.
A felséoktatasban 1997 6ta docensként tanitott a Miskolci Egyetemen, a Pan-
non Egyetemen és a Budapesti Corvinus Egyetemen. 2015-ben keriilt az ELTE
PPK Neveléstudomanyi Intézetébe, ahol 2018 janudrjatél egyetemi tanarként
oktat a képzés minden szintjén (BA, MA, Doktori Iskola). Egyetemi péalyafutasa
alatt kiilonb6z6 tisztségeket toltott be: volt tanszékvezetd, intézetigazgato-
helyettes, valamint féigazgato a tanarképzé kézpont élén. Tagja az ELTE és a PTE
doktori iskolajanak, és témavezetéként hat PhD-hallgaté - ebbdl ketté nemzet-
kézi - munkajat iranyitja. Kutatasi teriilete a Freinet-pedagogia, a pedagdgussze-
rep, a moralis nevelés és az informalis tanulds. Ezekben a témakban szamos cik-
ket, tanulmanyt és kényvet publikalt.

torténész, DSc, professor emeritus. 1988-t6l 2013-ig, nyugdijba vonulasdig, az
ELTE TOK Tarsadalomtudomanyi Tanszékének vezetéje volt. 1999-ben egyetemi
tanarra nevezték ki.

az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskoldjdban doktorandusz. Tanarként 15
éves kozoktatasi gyakorlattal rendelkezik, jelenleg az ELTE Neveléstudomanyi In-
tézetben dolgozik tanarsegédként. Kutatasainak f6 fékusza a multikulturalis neve-
Iés, a tarsadalmi diverzitas, a tarsadalmi egyenlétlenségek és a méltanyossag.

jelenleg a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Programjanak PhD hall-
gatdja. Kutatasi témaja: a sajatos nevelési igényl hallgatok helyzete, lehetéségei a
felséoktatas és a munkaerdpiaci elhelyezkedés teriiletén. Az MTA-DE Csaladok és
Tanarok Kooperacidja Kutatdcsoport vizsgalataiban a sajatos nevelési igényl tanu-
16k csaladjaival, a szlil6i bevonddas kérdéskorével foglalkozik.

torténelem- és ének-zene szakos kozépiskolai tanar. 2018 6ta a Biharkeresztesi
Bocskai Istvan Altalanos Iskolaban tanit. Jelenleg a Debreceni Egyetem Nevelés-
tudomanyi Doktori programjanak negyedéves hallgatéja. Kutatasi teriilete a ne-
mek szerinti horizontalis szegregacié az altalanos iskolaban.

tanarsegédként dolgozik a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékén. F6
kutatasi terllete a hallgatéi munkavallalas, valamint a munkavégzés lemorzsolé-
dasra és tanulmanyi eredményességre gyakorolt hatasa. Az MTA-DE Csaladok és
Tanarok Kooperacidja Kutatécsoport vizsgalataiban a sziilé 6nkéntes munkajara
koncentral. Vizsgélja, hogyan hat a sziil6kkel valé kapcsolat és a sziil6i bevono-
das a munkaorientaciora, illetve a munkamoralra.

1995 ota dolgozik a gyermekvédelemben, korabban programokat szervezett, és
hetes otthonos gyerekeket taboroztatott. 2001-ben végzett mint szocialpedago-
gus a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem, Apaczai Csere Janos Fdiskolai Karan.
2007 6ta szerepel az Orszagos Gyermekvédelmi Szakértéi Névjegyzékben.
2012-ben lett okleveles neveléstudomany szakos bdlcsész kora gyermekkor pe-
dagégidja szakiranyon. 2015 6ta mesterpedagégus és mindsitési és értékelési
szakérté. 2010-2017-ig tereptanar és gyakorlati oktaté volt ELTE Pedagégiai és
Pszicholdgiai Karan, 2021 6ta 6nkéntes egyetemi oktaté. Orainak témakére:
Gyermek- és ifjisagvédelem; Gyermekkor, kulttira és tarsadalom; Gyermek, csa-
Iad, kultdra.

tanité, neveléstudomany szakos bolcsész, politikai szakérté, a Latranyi Fekete
Istvan Altalanos Iskola tanitdja, intézményvezetdje. A Pécsi Tudomanyegyetem
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Bolcsészettudomanyi Karanak ,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Dok-
tori Iskoldjanak doktorandusz hallgatdja. Els6dleges kutatasi tertilete a motivacio
témakorébe tartozé, a pedagdgusok altal mozgdsitott pedagdgiai stratégiak. Ku-
tatasi eredményeit elsésorban konferenciael6adasok alkalmaval, és konferencia
kotetekben tanari motivacidstratégia (TMS) és kvalitativ kutatasmodszertani té-
makoérben publikalta, a Neveléstudomany folyéiratban elsé irdsa jelenik meg.

az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola abszolvalt PhD-hallgatdja. Jelen-
leg az ELTE Neveléstudomanyi Intézetében dolgozik tanarsegédként. Kutatdsi
érdeklédése nyoman a tanuldk iskolai kétédésének vizsgalataval, valamint ennek
kiilonb6z6 tényezékkel - példaul a szocialis készségek fejlettségével és a tanuloi
jolléttel - valo Osszefliggéseinek feltarasaval foglalkozik.

az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Pedagdgiai és Pszichologiai Kar Neveléstu-
domanyi Intézetének adjunktusa. PhD-fokozatat a Pécsi Tudomanyegyetem Ok-
tatads és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskola nevelésszociolégia prog-
ramjaban szerezte 2017-ben. Kutatasi teriletei: tarsadalmi, oktatasi egyenl6t-
lenségek, esélyegyenléség és méltanyossag; tanuldi, iskolai, oktatasi
eredményesség, lemorzsolddas és reziliencia; szubjektiv életminéség, tanuldi és
iskolai jollét; iskolai légkor, kozosségi kapcsolatok.

pedagogus, kdzgazdasz, mentalhigiénés szakember, neveléstudomany szakos
bolcsész, az ELTE PPK Neveléstudomanyi Doktori Iskola beiratkozott hallgatdja,
a CEU Kutatastamogatasi Irodajanak munkatarsa. Kutatasi érdeklédése a szocia-
lizacidban szerepet jatszo testvérkapcsolatok és testvérkapcsolatok alakulasa
gyermekotthonban.

az ELTE Pedagdgiai és Pszicholégia Karanak doktori hallgatdja; kutatasi tertilete
a nyelvtanulas és a nyelvvizsga tarsadalmi 6sszefliggései, ezen belll elsésorban
a tarsadalmi-oktatasi egyenlétlenségek, illetve a nyelvpolitika.
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Authors

worked for the National Pedagogical (research) Institute between 1986 and 1999.
Since 1997 he has given lessons in higher education as associate professor at
University of Miskolc, University of Pannonia (Veszprem) and Corvinus University of
Budapest. In 2015 he joined E6tvos Lorand University and since February of that
year he has been working at the Faculty of Education and Psychology at the
Institute of Education. Since January 2018 he has been giving lessons as fulltime
professor at all levels (Ba, MA, Doctoral School of Education). He occupied several
different positions during his career at universities: Vice Director, Director of
Institute, Chief Director of Center of Teacher Training. He is a member of the
Doctoral School at ELTE and at University of Pécs, and as a supervisor he leads the
work of 6 PhD students among whom two are international students. His research
fields are the Freinet-pedagogy, roles of teachers, moral education and informal
learning. Several articles, studies and books of his were published on these subjects.

Historian, DSc, Professor Emeritus. From 1988 to 2013, until his retirement, he was
Head of the Department of Social Sciences at ELTE TOK, and from 1999 he held
the same position as Professor.

is a doctoral student at the ELTE Faculty of Education and Psychology. Her main
research focuses on inclusive education, social diversity, and multicultural
education. She has 15 years of experience as a teacher in public education and
currently she is an assistant lecturer at the ELTE Institute of Education. Her primary
research focuses on multicultural education, social diversity, social inequalities, and
equity.

is currently a PhD student in the Doctoral Program in Education and Culture.
Her research topic deals with the situation of students with special educational
needs in the field of higher education and placement in the labor market. She is
interested in families of students with special educational needs, and their part-
nership, connection with schools and community.

is an assistant lecturer at University of Debrecen. Her main research is focused on
the tendencies of student employment, furthermore the effect of student
employment on dropout and the academic performance. She is focusing on the
relationship between school and family concerning children and their parent's
volunteer work. She examines how the relationship with their parents affects work
orientation and a work ethic.

has been working in child protection since 1995, previously he organized programs
and provided weekly camps for kids of children’s homes. He graduated in 2001 as a
social pedagogue from the Janos Apéaczai Csere Faculty of University of West
Hungary. He has been listed in the National Register of Child Protection Experts
since 2007. In 2012, he became a certified humanities major in educational science,
in early childhood pedagogy. Since 2015, he has been a master teacher and a
qualification and evaluation expert. From 2010 to 2017, he was a field teacher and
practical instructor at the Faculty of Pedagogy and Psychology of ELTE, and since
2021 he has been a volunteer university teacher. The subject of his classes: Child
and youth protection; Childhood, culture and society; Child, family, culture.
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is a primary school teacher, educational scientist and political expert, fulfilling her
vocation as a secondary school teacher and head of an institution at LAtranyi Fekete
Istvan Elementary School. She is a doctoral student at the "Education and Society"
Doctoral School of Education at the Faculty of Humanities and Social Sciences of
the University of Pécs. Her primary research revolves around pedagogical strategies
educators mobilise in the context of motivation. She has presented her research
findings primarily in conference presentations and proceedings, focusing on teacher
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