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LECTORI SALUTEM!

Tisztelt Olvaso!*
Udv6zlém az OxIPO in-
terdiszciplinaris e-folyoi-
rat V. évfolyamanak,
2023/2. szamanak Olva-
s6i kozott!

Mez6 Ferenc (PhD)

f6szerkesztd

E lapszam elméleti tanulmanyai k&zott
els6ként Mez6 Ferenc pszichologia-torté-
neti tanulmanyparjanak masodik része
olvashatd, melyben Sir Francis Galton
eugenikai felvetésének tarsadalmi kovet-
kezményei kertiltek 6sszefoglalasra.

Kovacsné Durd Andrea az egészségiigyi
tantargyak oktatasainak moédszereit tekinti
at, s hivja fel a figyelmet a pedagéguskép-
zés modszertani kihivasaira.

Az elméleti tanulmanyok sorat Mezd
Kristof Sziriusz zarja. Tanulmanyaban egy-
részt Osszefoglalja Ludwig van Beethoven
életrajzat, masrészt a zenel géniusszal
kapcsolatos ,,Halhatatlan kedves” (Im-
mortal Beloved) cimi filmet ismerteti.

E lapszamban a moddszertani tanulma-
nyok sorat Vereczkei Rébert nyitja meg.
Irasaban az altalanos iskoldban kémia tan-

*Kedves Olvas6! Ha az OxIPO mozaiksz6 az On
szamara még nem ismerds, akkor javasoljuk, hogy a
lappal valé ismerkedést jelen szamon tdl az alabbi
témafelvetd tanulmany megismerésével kezdje:

Mez3 Ferenc és Mez6 Katalin (2019): Az OxIPO-
modell — az interdiszciplinaris kutatasok egy lehet-
séges értelmezési kerete. OxIPO — interdiszciplinzris
tudomdnyos  folydirat,  2019/1, 9-21. doi:

10.35405/OXIPO.2019.1.9

targyat oktaté pedagdgusok tanitisi mod-
szereire fokuszal.

Ezt kévetéen Mez6 Péter Daniel két ta-
nulmanya kévetkezik. Az els6é a Mestersé-
ges Intelligencia szovegelemézésbeli szere-
pét vazolja fel; a masodik a Rabin-Karp
mintakeresé algoritmus szOvegelemzésbeli
alkalmazasi lehet6ségérdl szol.

>

A ,,Mihely, rendezvény” rovatban el§-
szOr Bagi Istvan és T6th Ilona mutatja be
az Eszak—magyarorszégi Rendészeti Tehet-
ségsegité Tanacs tehetséggondozd prog-
ramjat. Bzt kévet6en meghivok, felhivasok
kovetkeznek: a ,,Kozéppontban a tehet-
ség” Czeizel Endre Emlékkonferencidra,
az Agria Media 2023 Konferenciara, Inter-
diszciplinaris Junior Kutatécsoportba tor-
ténd bekapcsolédasra, a T.E.M.A. projekt
virtualis kidllitisaira és a kddversek irasara
Oszt6nz6 Code Poetry (2023) palyazatra.
Végil Mez6 Péter Daniel kozlésében
olvashaté Szabé Karoly képzémivésszel
folytatott interjuja a mulvészrdl, a muivé-

szetrdl és a mlvészetpedagdgiarol.
Kellemes és haszgnos barangoldst kivin a humdn

informacidfeldolgozds vildgaban:

Mezd Ferene
flszerkesztd
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PSZICHOLOGIA TORTENETI METSZETEK:
GALTON, AZ EUGENIKA
ES AZ INTELLIGENCIAKUTATAS SOTET MULTJA (2. RESZ)

Szerzs: Lektorok:
Mez6 Ferenc (PhD) Hanak Zsuzsanna (Ph.D., habil.)
Eszterhézy I<éroly I{atolikus Egyetem ESZtCrhé.Zy I(é.roly I<at0hkus Egyctem

Mészaros Aranka (PhD., habil.)
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Szerz4 e-mail cime:

ferenc.mezol@gmail.com ...és tovabbi két anonim lektor

Absztrakt

E tanulmany az eugenikarél és az intelligencia kutatdsanak hajnalarél szol6 ta-
nulmanypar masodik része. Az elsé tanulmany Galton életét mutatta be, aki az eugenika
és az intelligenciakutatas atyja volt. Jelen cikk az eugenika tipusait és modszereit részletezi,
és ramutat arra, hogy az eugenika torténete sajatos médon kapesolodik az intelligen-
ciamérés uttéréihez.

Kulcsszavak: pszicholdgia, intelligencia, eugenika

Diszciplinak: pszicholégia, pedagdgia

Abstract

PSYCHOLOGY HISTORICAL SKETCHES: GALTON, THE EUGENICS AND
THE DARK PAST OF RESEARCH OF INTELLIGENCE (PART 2nd)

This study is the second part of a pair of studies about eugenics and the dawn of the
research of intelligence. The first study showed Galton's life who was the father of the
eugenic and the research of intelligence. The present article details the types and methods
of eugenics, and it points out that the history of eugenics is related to the pioneers of
intelligence measuring, in a specific way.

Keywords: psychology, intelligence, eugenics

Disciplines: psychology, pedagogy
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Mez6 Ferenc (2023): Pszichologia torténeti metszetek: Galton, az eugenika és az

intelligenciakutatds sotét multja (2. rész). OxIPO — interdiszciplinaris tudomdnyos folydirat,
2023/2.9-26. DOI 10.35405/OXIPO.2023.2.9

Az ember értelmi képességei iranti ér-
deklédés legalabb az Okortdl érdekli a
filozofusokat (Turay, 1996). Az intelligen-
cia mai értelemben vett tudomanyos ku-
tatasanak kezdeteire azonban a XIX. sza-
zad utolsé negyedéig varni kellett.

A mai értelemben vett pszicholdgia szii-
letését Wilhelm Wundt (1832-1920) 1879-
ben (47 éves koraban) megnyitott lipcsei
laboratériumahoz szokds kotni. Wundt
mar ekkor foglalkozott olyan pszichologiai
jelenségek mérésével, melyeket az intelli-
gencia tdgabb jelenségvilagiba, fogalom-
korébe tartozonak tekinthetiink. E vizs-
galatok témai (példaul: érzékelés, észlelés,
figyelem) kozott pedig mar megjelent a
reakcitidé (egy inger megjelenése és a ra
adott valaszreakcié kezdete kozott eltelt
id6) is. A vizsgalati médszerek kozott a
meglehetésen szubjektiv introspekcié (6n-
megfigyelés) is megtalalhaté volt.

A reakciéidé mérése irant kutatoi érdek-
16déssel fordult Wundt kortarsa, az angol
polihisztor, Francis Galton is. Galton az
unokatestvére, Chatles Darwin 1859-ben

2

megjelent ,,A fajok eredete...” réviditett
cimen kozismertté valt mivének hatdsara
kezdett az emberek tanulmanyozasara
koncentralni. Mintegy két és fél évtizeden
at (majd tovabb is) tarté kutatasainak egyik
szellemi produktumaként 1883-tol (61 é-
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ves koratol) kezdte el az ,,eugenika” kife-
jezést hasznalni (Galton, 1883), ami tag
vonalakban, réviden, s elnagyoltan az em-
beriség példaul intelligencian alapuld sze-
lektiv tenyésztésére iranyuld térekvésnek
tekinthet6. Hat évvel késébb (1889-ben,
67 éves koraban) pedig bemutatta reakcié-
idémérésére szolgalé — immar nem intro-
spekcion alapuld — eszkozét (Iasd: Report
of the the

Advancement of Science, 1889), ami az

British Association for

intelligencia objektivitasra torekvé megis-
merését szolgald egyik elsé eszkoznek te-
kinthetd.

Jelen tanulmany Galton, az eugenika és
az intelligenciakutatds kapcsolatat korbe-
jard két részbdl allé tanulmanypar masodik
része. Az elsé rész Galton életrajzat fog-
lalja 6ssze (Mez6, 2023). Az alabb olvas-
haté masodik rész pedig az eugenika tipu-
saiba, médszereibe, térténetébe enged be-
pillantast. Az eugenika térténete int6 pél-
daként szolgalhat arra, hogy az olyan, e-
gyébként ,artatlan, szintelen, szagtalan”
pszicholégiai kutatasok, mint példaul az
intellektualis képességek tanulmanyozasa,
milyen vilagméretd tarsadalmi katasztrofa-
hoz vezethetnek — kulonosen, ha azokat
politikai  visszaélések alatimasztasaként
hasznaljak fel.
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Bir6 Bertalan (teologus, szakird, aki
1947-t61 t6bb teleptilés plébanosa is volt)
1935-ben jelentette meg targyilagos hang-
vételd Eugenika cimt@ konyvét. A tovabbi-
akban részben Bir6 (1935), részben Mezb
és Mez6 (2003) alapjan villantjuk fel az
eugenika tipusait, modszereit és torténe-
tének néhany eseményét.

Az eugenika tipusai, modszerei

Az eugenika alapgondolata az, hogy az
emberiséget a mesterséges szelekcié révén,
az 6roklédésen keresztil, a faj intellek-
tualis értelemben vett legjavanak szaporita-
saval lehetne nemesiteni — ahhoz hason-
l6an, ahogy a gazdak altal preferalt tulaj-
donsagokkal rendelkezé névények és alla-
tok esetében is teszi ezt az emberiség mar
évezredek 6ta.

Mint Bir6 Bertalan (1935, 4. o.) jelzi, az
emberiség torténetében mar a legésibb és
legkiilonb6z6bb kultarak is igyekeztek ha-
tast gyakorolni a kedvezd tulajdonsagok
oroklédésének biztositasara, s a kedvezdt-
len tulajdonsdgok visszaszorftasara: ,,A
hinduk &si szent térvénykonyve tiltja a
hibas tulajdonsagokkal megvert csaladok-
kal val6 hazasodast (..) Hammurapi
négyezeréves Gsbabilénia torvénykoényve
is ilyen endogam kasztrendszerrel akarta
megtartani népének fajtisztasagat. (..) A
Szentiras ¢és a Talmud tele van ilyen
el6irasokkal”, s e szerz6 megemliti még az
oOkorti sparta fajnemesits jelleglinek tekint-
het6 hozzallasat is a nem életképesnek
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gondolt gyermekek sorsira hagyasa kap-
csan. B példak mindegyike az eugenikai
intézkedések kezdeteire utalnak.

Az eugenika, mint a ,,jé 6r6klédés tudo-
manya”, a genetika fajelmélettel, illetve
emberi fajnemesitéssel Gsszefonddott, és a
masodik vilaghaborut kévetéen (t6bb-
nyire) ,,szalonképtelenné” valt aga. Noha
elsGsorban a naci ideoldgia, kiléndsen a
felsébb rendd ember eszményének (tob-
bek kézott sterilizalas, a fajtisztasig elvé-
nek alkalmazasa, embernemesités, népir-
tas révén torténd) erdltetése tette hirhedt-
té, valojaban a naci eugenikusok alig tettek
hozza valami Gjat a 19. szazad végére mar
kialakult elmélethez (Farkas, 2003).

Mindenesetre az eugenika a mesterséges
szelekcié révén ,jintelligensebbé tenyész-
tett emberiség” létrehozasanak idedjaként
¢és (sajnalatos modon) vérfagyasztd ese-
mények sorozatanak kiindulépontjaként
szolgalt a 19. szazad végétdl a 20. szazad
kozepéig (sét: egyes allamokban harom-
negyedéig, tekintve, hogy az USA-ban csak
1965-ben, Svédorszagban pedig az 1976-
ban vontak vissza eugenika jellegli bevan-
dorlasi, illetve sterilizaciés torvényeket).

Mint mar sz6 volt r6la, Francis Galton az
»eugenika” kifejezést 1883-t6l kezdte al-
kalmazni és a koztudatba bevezetni. Fel-
vetésének lényege, hogy az intellektualis
téren legalabb atlagos személyeket (a kvan-
titatfv eugenika célcsoportjat) vagy éppen
legkivalobb fiatalokat (a kvalitativ eugenika
célcsoportjanak tagjait) tamogatni kellene
abban, hogy (remélhetSleg ugyancsak in-
telligens, s6t: sziileiknél is egyre intelligen-



OxIPO

sebb) utédokat nemzhessenck. E két meg-  gekkel rendelkezéket abban kell timogat-
kozelitést nevezik Gsszefoglaléan ,,pozitlv  ni, hogy minél kevesebb gyermeket hoz-
eugenikanak”. A ,negativ eugenika” alapja  zanak a vilagra (1. abra).

pedig az, hogy a szerény értelmi képessé-

1. dbra: ag eugenika tipusai, jellemzd médszerei. Forrds: Bird (1935) alapjin a Szerzd

EUGENIEA
|
| |
Pozitiv engenika Negativ engenika
A kivénatos tulajdonsiggal A nem kivinatos tulajdonsiagokkal
rendelkezdk utddnemzésenek rendelkezdk utodnemzésenck
elosegitése megakadilyozdsa
|
| |
Kvantitativ EKvalitativ
eugenila eugenika
Az atlagos A
kepessegiek leglkavalobbak
szaporitasa szaporitisa
Jellemzd modszerei: Jellemzd modszerei:
» Adoiigm szabalvozas o Sternilizacio
(kedvezmenvek, birsagolk) e Abortusz
* Az anvasdg jutalmazasa (Anyak s Elkiilonités

MNapija, anyam tdmogatis sth.)
e MNeveles
* A media hasznalata a k{::-zvélemén}r

® FEutandzia
& Bevandorlas: nlalmak

formaldsara s Fogamzasgatlo szerek
o Crsaladfakutatas . Eugeikai hazassagkotes: akad:ﬂ*_rok
s Telepités: pohtika és lnvandorlas: felallitasa

rendszer

» Keényszerhdazassag, nerm erdszak,

gvermeknemezesre osztonzes
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A pozitiv engenikdrt két téiranyban igye-
keztek megvaldsitani. ,,Az egyik irany azt
kutatja, vajjon el6bb az atlag-értékességt
emberfajtat kell-e minél inkabb elésegiteni
szaporodasaban, vagy pedig az eddig elér-
het6 legtehetségesebb emberfajtat valosit-
suk-e meg. Az egyik irdny inkdbb a t6-
meges elterjesztésre gondol (kvantitativ
eugenika), mig a masik inkdbb a kite-
nyésztett emberfajtanak milyenségére ki-
vancsi (kvalitativ eugenika)” (Bird, 1935,
44. 0.) Megjegyzés: a magyar vonatkozasu
kvalitatfv eugenikaval kapcsolatban figye-
lemre mélté Somogyi (1934) ,, Tehetség és
eugenika” cimii mive. A pozitiv eugenika
jellemz6 modszerei és torténelmi példai:

Addiigyi szabdlyozds. Bird (1935, 46. o.):
olgy mindenekel6tt G.n. agglegényadot
igyekeznek behozni, masfell ugyanakkor
a népes csaladok addviselési terhét akarjak
lecsokkenteni a gyermekaldds aranyaban.
Erre vonatkozolag igen sok javaslat késztlt
mar, melyek azonban jobbadan partszen-
vedély és propaganda, semmint emberba-
rati 6szinteségiek.”

Az anyasdg jutalmazdsa. Bird (1935. 46-47.
0.): ,Nalunk az alig par év 6ta rendezett
ranyak napja« igyekszik folkelteni az a-
nyasag tisztes méltosaganak hirét és a sok-
gyermekes csaladanydknak kiosztott juta-
lommal kisérletezik. Mivel azonban ez csu-
pan a kilf6ld hasonlé intézkedéseinek
szolgai mintazasa, melyet ndlunk, sajnos,
nem el6z6tt meg a kilféldon egyébként
komolyan végzett folvilagositd és nép-
nevel§ intézkedés és mert az anyaknak
kiosztott jutalomhelyettesité érmeknek a
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tarsadalomban semmi megbecstilést nem
biztositanak, ezért sokhelyt komolytalan-
kodasba fullad azonfelil, hogy emberte-
nyésztési dijkiosztds nivéjara stllyed a
szépen elgondolt eugenikai célratorés.”

Nevelés. A pozitiv eugenikai beavatko-
zast ,,A kvalitativ, vagyis a tehetségképzé
eugenika (...) Talan legalaposabban az eu-
genikai nevelésnél kezdi, amikor mar zsen-
ge korban akatja beoltani a jévendS nem-
zedékbe az eugenika alapelveit” —irja Bird
(1935, 47. 0.).

A média hasgndlata a kozvélemény formidld-
sdra. ,,Az 6r6kélhetd betegségekrdl népfol-
vilagosité elSadasokon is szélnak rend-
szeresen a nyugati allamokban s eszkézil
szolgal a film, a sajtd, répiratok, plakatok,
faliképek, radi6” (Biro, 1935, 47. o.).

Csalddfakuntatds. ,,Itt nemcsak az utan bu-
varkodnak, hogy 6r6klott betegség nem
fészkel6dott-e meg a csaladfan s nem él6s-
kodik-e rajta valami titkos kér, hanem £6-
leg a szellemi, erkdlesi s fizikai képességek
érdeklik. Tehat elsésorban tehetségkutatas
ez; matematikai, mavészi, nevel6i, bolcse-
leti, stb. »pedigrék« utan kutat...” (Bird,
1935, 48. 0.).

Telepitési politika és kivandorlasi rendszer. A
nagyvarosok lakosait vidékre, a falvakba, a
tanyakba tervezték telepiteni, mivel — Gal-
ton méréseire hivatkozva — a falusi gyer-
mekek atlag 3 cm-rel nagyobbak és 3 kg-
mal sulyosabbak, mint a varosiak. Bird
(1935, 49. o.) szerint az 1930-as évekbeli
Magyarorszagon ,,..a magyar Alféldku-
tatdas 1928-1933. évi adatai megdSbbentd
szociobiologiai eredményeket hoztak fel-
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szinre f8leg a tanyavilagunkat illetSleg. Na-
lunk ez adatok szerint ugyanis a falusi,
tanyai gyermek atlag masfél évvel elmara-
dottabb s csenevészebb, mint a varosi, tes-
tileg s szellemileg, erkélesileg egyarant. O-
ka a magyar falu hihetetlen fajegészség-
gyl elmaradottsiga, a haboru alatt s utan
behurcolt nemi biindk, nyomor és rend-
szertelenség.”

Kényszerhdzassdg, nemi erdszak, gyermeknen-
gésre dsztonzés. A nacik 1940-ben szalltdk
meg Norvégiat és a vilagos bérl, széke
nékben az arja faj nemesitésének lehetd-
ségét lattak. A (kilénben 6nkéntesen vél-
lalt médon) teherbe ejtett norvég nék és
gyermekeik az SS Lebensborn programba
keriiltek, melynek célja az arjak 1étszmanak

névelése volt (2. abra).

2. dbra: Az elsé norvégiai  Lebensborn

intézmeény 1941-ben. Forrds: Kalle (2020)

A programba keriiltek elsé osztalyu
élelmezést, egyéb kedvezményeket kaptak
(tehat az Onkéntesség esetei mellett felté-
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telezhetd, hogy némi kényszerités, mani-
puldci6 is lehetett a hattérben). Figyelemre
mélt6 az gy sziiletett gyermekek szomora
sorsa is: a gyerekek apjai a habordban el-
estek vagy visszatértek Németorszagba. Az
anyak ezreit a norvég kormany aruléként
kezelte, deportalta, taborokba internalta. A
kb. 10-12 ezer gyermek, akiket a habora
alatt a tokéletes faj képvisel6iként kezeltek
és kényeztettek, a habora utan kikzositett
lett, a tanulds lehetSségét is megtagadtak
télik, s tdbben 6ngyilkosok lettek koztlik

(Netl).

A negativ engenika modszerei és torté-
nelmi példai napjainkban komoly etikai,
sOt jogi aggalyokat vetnek fel (lasd példaul:
kényszer sterilizalas, euthanazia), vagy leg-
alabbis a mai napig is tarsadalmi vitak
forrasai lehetnek (lasd példaul: fogamzas-
gatlas, abortusz):

Fogamzasgatias. ,,A fogamzasgatlasra tett
kisérleteknek szamos — olykor hajmeresz-
té6 — formdja ismert (Stall, 1994). Ilyenek
példaul: a hivelybe kent krokodil uriilék
hatasaban Egyiptomban biztak, mig a kis
galacsinokba gyuart elefantiirtilék fogam-
zasgatlé hatasaban a X. szazadi Perzsiaban
hittek. Az orgazmus kézbeni hapcizas
fogamzasgatlé hatisaba vetett hit is ide
sorolhaté6. Ezekhez képest a megszakitott
kozosiilés és a termékeny napok elkeriilése
(naptar-modszer) a fogamzasgatlas reali-
sabb eszkéze lehet. Az Okori rémaiak a
péniszre huzott allati holyagot hasznaltak
(a koztudatban késébbre tevédik és I
Karoly Condom nevl udvari orvosahoz
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kotédik a napjainkban hasznalt gumiév-
szerek allati belekbdl el6allitott el6djének
feltalalasa — Stall, 1994). A fogamzasgatlas
tovabbi — jelenkori — lehetGségei: fogam-
zasgatld tablettak, kenGcesok alkalmazasa,
hiivelyi pesszarium, méhszajsapka, spiral
(méhiri eszkoz) felhelyezése; hivelyobli-
tés spermicid (spermiumokat elpusztit/
bénitd) anyagokkal, s visszafordithatatlan
eljarasként el6fordulhat a szexualis kap-
csolatban 4ll6 felek legalabb egyikének
mivi sterilizaldsa is” (Mez6, 2014, 51. 0.).

Sterilizacid (nemzoképtelenné fétel). Férfiak
esetében a fajdalmas és a testi, lelki, szel-
lemi életre jelentSs hatassal bird kasztralas
(a herék eltavolitasa) helyett, a fijdalom-
mentes vaszektomiat (az ondovezeték at-
vagasat) javasoltak, ami a terméketlenség
biztositasan tdl nincs egyéb hatassal a
szervezetre. A nSk esetében szalpingekto-
miat (a petevezeték mutéti eltavolitasat)
alkalmaztak.

1907 és 1930 évek kozott 5102 férfit és
5731 n6t sterilizaltak az USA-ban, és a >30-
as években az volt a terv, hogy 1980-ig a
lakossag 10%-at (akkori becslések szerint
kb. 15 millié embert, férfit és nét egyarant!)
tesznek nemzéképtelenné (Bird, 1935, 36.
0.). Németorszagban ,,Hitler kiadta a jel-
szot: »lgazi er6 s egészséges ész csak ép és
robusztus testben lehetl« (Mein Kampf,
431) s létrehoztdk az eugenikai kényszer-
torvényt (Das Gesetz zur Verhiitung
erbkranken Nachwuchses 1933:CCXVIII.
te.) 1933 december 5-én, amely 1934
januar 1-én lépett életbe a maga kemény
porosz szigoraval.” (Bir6, 1935, 37-38. o.).
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A svéd sterilizacids torvény pedig egészen
1976-ig volt hatalyban.

Abortusg, (terbességmegszakitas). Bird (1935,
40. 0.) szerint ,,Max Hirsch betlini n6gy6-
gyasz volt az els6, aki 1910-ben a fajegész-
ségi indikdcié alapjan megengedhetének
hirdette a muvi abortuszt, szemben az
akkoriban érvényes német St. G. B. 218-
220 §-okkal”. 1920-t6l pedig a kézjog is
clismerte az eugenikai alapi abortuszok
jogszertiségét. Az abortusszal kapcsolatos
vitdk napjainkban is igen megosztjak a
kézvéleményt (Simé, 2020, 2021).

Elkiilonités (interndlds, szegregdcid, agilum).
Anglidban 1893-ban, 1899-ben és 1913-
ban az dgynevezett ,,dologhdzon (Work-
house) kivil a deportalast is alkalmazha-
tonak nyilvanitotta a térvényhozas a szel-
lemi és testi degeneraltakkal és a bin6zEk-
kel szemben (Mental Deficiency Act)”
(Bir6, 1935, 42. 0.).

Eutandzia. ,,...legriasztébb mbdja a ne-
gatlv eugenikanak a nemkivanatos embe-
reknek kényelmes halallal valé elpusz-
titdsa, vagyis az euthandzia. Nemcsak a
terhelteknek vilagrajovetelét, hanem a még
életben levé terhelteket is ki akarja végezni
a humanizmus kegyes szemforgatasai ko-
zepette” (Bird, 1953, 42. 0.). 1939-ben Né-
metorszagban a T-4 kod alatt mikodo
titkos terv alapjan tgyeltek arra, hogy az
elkdvetett gyilkossagokat titokban tartsak
a csaladok, hozzatartozok elétt. A hozza-
tartozokat arrdl értesitették, hogy a pacien-
seket a gondozo intézetekbdl és klinikak-
bol tovabbi kezelésre elszallitottak, am a
paciens sajnos elhunyt:
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,,Legnagyobb sajnalattal tdjékoztatjuk,

hogy X. polgartars, akit a birodalmi
biztos killén utasitasa alapjan ... napon
intézményiinkbe szallitottak, ...-én el-
hunyt. A haladl oka agyvérzés. Felté-
telezhetd, hogy ennek a (pszichikailag)
sulyosan beteg személynek a tovabbi
élet csak kinszenvedés lett volna. Ezért
ezt a halalesetet megvaltasnak kell,
hogy tekintsék. Az intézményiinkben
kirobbané jarvanyveszélyre tekintettel
a rend6rség azonnali hamvasztast ren-
delt el.” —
szovege a halalesetrél (Hadi Kronika,
2. szam, 39-40. o.).

szOlt a hivatalos értesités

Bevdndorldsi tilalmak. Az USA 1913-ban
megakadalyozta az intelligenciatesztben
gyenge eredményt elérék bevandorlasat. A
bérszin alapjan gyengébb képességlnek
tartott bevandorldk visszaforditdsaval faji
alapon is korlatoztak a bevandorlast. 1924-
1965 kozott az USA térvénnyel szaba-
lyozta a bevandorlok aranyat.

Eugenikai hdazassdgkotési akaddlyok feldlli-
tasa. Connecticut allam (USA) 1895 ota
kezdte eltiltani a hazassagtdl az 6r6kl6d6
betegségben szenveddket. 1915-t6l Svéd-
orszagban, 1921-t6l Daniaban és T6rékor-
szagban, 1926-ban Mexikéban, 1927-ben a
Szovjetuniéban is hazassagi akadalyokat
alkalmaztak (Bir6, 1935).

Az eugenika térténete
Galton hitt abban, hogy ,,nemesitéssel”
az olyan preferalt emberi tulajdonsagok
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mint példaul a kiemelkedS értelmi ké-
pesség) az egész emberi faj szintjén fej-
leszthet6k, mikézben az olyan kedvezét-
lenek, mint példaul az alacsony intellektus,
megsziintetheték. Figyelemre mélté, hogy
az intelligencian alapulé mesterséges sze-
lekcidhoz az intelligenciat objektiv médon
vizsgalni képes modszerek, eszkdzok is
szitkségesek, amelyek azonban a 19. szazad
nyolcvanas éveiben még nem léteztek.

Az eugenika esetében a fajnemesités bio-
logiai (Darwin akkoriban ujszer szelek-
ciés mechanizmusokon alapulé, a 1étért
val6 kiizdelemben a legratermettebb egye-
dek és fajok reprodukcids sikerét hirdetd)
gondolatdhoz csakhamar ideolégiai néze-
tek is kapcsolddtak. Mint Farkas (2003, 28.
0.) irja: ,,Az emberi tulajdonsagokat népek-
hez — fajokhoz — két6dének tartottak, igy
lehettek »jobb« és »gyengébb« allomanyu
népek (fajok). A kor darwinizmussal ke-
veredett tarsadalomelmélete a szocialdar-
winizmus a killénb6z6 népek, sét tar-
sadalmi rétegek kiizdelmét a fajok harca-
ként értelmezte”. A szocidldarwinizmus
kovetSinek szempontjabdl a ,,szocidlis
gondoskodds csak a nem életrevalok élet-
ben tartasat és a nemkivanatos gének ato-
rokitését jelenti, ami ellentmond a termé-
szetes szelekcio és a legratermettebb tulélé
darwini elméletének” (Farkas, 2003, 28.
0.).

A bioldgiai tulajdonsiagokon alapul6 faj-
nemesités ennek kévetkeztében hamaro-
san mar az etnikai, vallasi, erkolcsi, s6t akar
a vagyoni (lasd: szegények szaporodasanak
kotlatozasa, vagyonosok szaporodisanak
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elGsegitése) megkllonboztetés eszkbzévé

is valt.

E hattérismeretek fényében tekintstik at

az ecugenika torténetének néhany jelleg-

zetes eseményét!

1883

Francis Galton (1883) felveti az
,eugenika” gondolatat ,,Inquiries
into Human Faculty and Its
Development” (Vizsgalatok az
emberi létesitményekkel és ezek
fejlesztésével kapcesolatban) cimi
koényvében.

Mint Biré (1935, 11. 0.) megjegyzi:
,,Az eugenika elnevezés jobbara az
angolnyelvd allamokban terjedt el,
a németek mindig Schallmayer és
Ploetz szavat hasznaljak s allan-
déan fajegészségtanrol, fajhi-
giéniardl szolnak. Mivel azonban
ez is joval tagabb keret, mintsem
azt az altalanos értelemben vett
eugenika betoltené, azért a mai
eugenika fogalmat ezeknél sokkal
jobban fejezi ki a magyar
»fajnemesités« sz96.”

Bir6é 1935-ban késziilt mtvében
tovabbi megnevezésekrdl is emli-
tést tesz, mikor azt irja: (Biro,
1935, 12. 0.): ,,Egyébként ma is
erds vita targya, minek nevezzék el
e tudomanyagat. Grotjahn
(Fortpflanzungshygiene),
Woltmann (Sozialanthropologie),
Muckermann, Bluhm (rassische
Hygiene), Rice (Racial Hygiene),
Davenport (Race Hygiene) s
masok faradoznak ezen.”
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1889

1890

1895

1904

1905

Galton a reakci6idémérésére
szolgal6 eszkozt konstrual (Report
of the British Association for the
\Advancement of Science, 1889)
Galton egyik tanitvanya, késGbbi
életrajzirdja, Karl Pearson biomet-
rikai laboratériumot hoz létre a
ILondoni Egyetemen az emberi
tulajdonsagok mérésére.
Connecticut allam (USA) 1895-t61
kezdte tiltani az 6r6kl6d6 beteg-
ségben szenvedSk hazassagat
(1935-ben mar 20 allam akada-
lyozta az 6riltek, epilepsziasok,
nemibetegek egybekelését — Bird,
1935).

Az USA-beli multimilliomos acél-
gyaros Andrew Carnegie létrehoz-
za az emberi genetikai kutatasokkal
is foglalkozé Carnegie Intézetet.
INémetorszagban, Berlinben Alfred
Ploetz ,,Fajegészségiigyi Intézetet”
alapit Internationale Gesellschaft
fiir Rassenhygiene néven. Ennek
célja: ,,1. a fajegészségtan és alta-
laban a tudomanyos faji biologia
apolasa, elsésorban oly rendes
vagy kortani, szellemi vagy testi
adatok gydjtése és feljegyzése altal,
melyek az emberi at6roklés és
variacié folyamatat megvilagitjak;
2. a faj egészségtan és a rajta nyug-
v6 rendszabalyok ismeretének ter-
jesztése; 3. azon tagok szorosabb
csoportositasa, akik a fajegészség-
tan kovetelményeihez hiven visel-
kedni hajland6k” (Hoffman, s.a.).
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1906

1905-ben (nem eugenikai, hanem
oktatast segité célbol!) teszi kozé
IAlfred Binet és Theodore Simon a
mai értelemben vett intelligencia-
tesztek prototipusat, s vezetik be a
mentalis kor fogalmat (1905a,b,c).
Intelligenciatesztiiket egyfajta
iskolaérettség felmérést is célzo
eszkoznek tekinthetjiik. Noha az
iskolaérettség megitélésében
napjainkra mar meglehet6sen sok
valtozas tortént, az intellektualis
lképességeket valtozatlanul
jelentSsnek tartjuk tovabbra is
(Hanak, 2015).

Az USA-ban a gabonapelyhekbdl
meggazdagodott William Kellogg
tamogatasaval megalakul a ,,Race
Betterment Foundation” (Fajne-

mesité Alapitvany).

1907

Nagy-Britanniaban megalakul az
Eugenics Education Society (EES,
Eugenikai Oktatasi Tarsasag), ami-
nek 1907-1911. k6z6tti években
Galton a tiszteletbeli elndke.

E tarsasag neve napjainkig tobb-
sz0r megvaltozott: 1924-1989 ko-
z6tt British Eugenics Society (Brit
Eugenikai Tarsasag), 1989-2021
kozott Galton Institute (Galton In-
tézet), 2021-t61 Adelphi Genetics
Forum néven ismert.

Ugyanebben az évben, 1907.
imarcius 9.-én az USA-ban, Indiana
allamban meghozzdk az elsé euge-
inikai torvényt a ,,degeneraltak”
sterilizalasarol (vo.: 1907:215.

torvény; lasd: 3. abra)

3. dbra: A sterilizacios tirvények bevezetésének ditumai az USA dllamaiban 1910-1940 kizott.
Forrds: Net2

State dates indicate the year

in which the law was passed.
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1910

1911

1912

John Davison Rockefeller (USA-
beli multimilliomos gyariparos,
olajmagnas) és William Averell
Harriman (USA-beli allamférfi,

aki diplomata, nagykdvet, mi-
niszter, kormanyzo, elnoki tana-
csadé is volt, és a NATO szerve-
zésében is részt vett) szponzo-
ralasa segitségével megalakul az
,,Eugenics Record Office” (Euge-
nika Nyilvantarté Iroda), ami ,,Eu-
genic News” cimmel folydiratot is
megjelente-tett.

Henry H. Goddard (1866-1957) az
USA kormanyzat kérésére adaptal-
ta a Binet-Simon tesztet, hogy az
Ellis-szigetre érkez6 bevandorlok
kozil — eugenikai megfontolasok-
bol — ki lehessen szirni az értelmi
fogyatékosokat. A teszteket a gyor-
sabb adatfelvétel érdekében szab-
vanyositjak, s szamszerdsitik a
tesztre adhat6 valaszokat is
(Goddard, 1910).

Sir Francis Galton 1911. januar 17.-
¢én bekovetkezs halalat kévetben
Karl Pearson lett az University of
London elsé eugenika professzora.
Ekkortajt mar nemzetkdzi szinten
is ismertté és népszerivé valt az
eugenika. Eurépaban és az USA-
ban sorra alakultak az eugenikaval
foglalkoz6 intézetek.

1Az elsé eugenikai vilagkongresszus
(Biro, 1935) és ,,...1912-ben mar
kilon katolikus fajnemesitési

kongresszust tartottak Washing-
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tonban” (Bir6, 1935, 8. 0.). 1912,
1921, 1932-ben tovabbi nemzet-
kozi eugenikai konferencidk, fo-
ly6irat publikaciok val6sulnak meg.
Ebben az évben vezeti be William
Stern (1871-1938) az intelligencia-
hanyados fogalmat (Stern, 1912).
Terman és Childs (1912a,b,c,d)
felilvizsgalta, kiegészitette, USA-
beli felhasznalasra adaptalta Binet
¢és Simon intelligenciavizsgalo
eljarasat.

1913 [Ellis Islandon intelligenciatesztek-
kel vizsgaljak az USA-ba bevan-
dorlokat (4. dbra). A Bevandorlasi
Hivatal a tesztben elért eredmény

alapjan dont a befogadasrol.

4. dabra: Howard Knox gyors, kultirafiiggetlen
intelligenciavizsgdld eljardsa a Feature Profile
Test: aki Ellis Islandon nem tudta ot perc alat
kirakni a képen lithatd emberi fe profiljat db-
ragold  fabol  késziilt  puzle-t, agt  gyenge

elméjiineke  tartottik, s nem engedték, hogy
bevandoroljon az USA-ba (Shapiro és Cornish,
2017)
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1914

1915

1917

1921

1924

Tekintve, hogy egyes, bérszin alap-
jan megkilonbozetett ,,fajokat”
oyengébb képességlinek tartottak,
faji alapon is kotlatozni kezdték a
bevandorlasi engedélyek kiadasat.
IAz eugenika az amerikai egyeteme-
ken is egyetemi tanszékeket kapott.
IA Magyar Tarsadalomtudomanyi
Egyestlet Apathy Istvan irdnyita-
saval 1914-ben alakitotta meg a
Fajegészségiigyi Bizottsagot.
Megjegyzés: a 20. szazad elsé 20
¢vében, a Magyar Kiralysagban
megnyilvanulé eugenikai
torténésekrol Turda (2014)
mivében, illetve annak
recenzidjaban (Farkas, 2017)
talalhatok tovabbi részletek.
Svédorszagban hazassagi
akadalyként jelentkezik az elmekor,
az epilepszia és a vérbaj (Biro,
1935).

1915-re az USA-ban: ,,...28 allam
torvénykezése semmissé tette
fehérek és négerek hazassagat.
(Virginia allam ezen tSrvényét csak
1967-ben tor6lték el, a washingto-
ni Legfelsébb Birdsag utasitasa-
ral)” (Farkas, 2003, 29. o.).
Megalakult a Magyar Fajegészség-
tgyi és Népesedéspolitikai Tarsasag
(Biro, 1935).

Daniaban és Toérékorszagban
hazassagi akadalyt jelent az
elmekor (Biro, 1935).

IAz USA térvénnyel szabalyozza a

kelet- és dél-eurépai bevandorlok

20

1926

1927

1931

1933

1935

1939

szamat, akiknek az Osszes
bevandorlokhoz képest vett aranya
45%0-16l 15%-ra csékkent. E tor-
vény visszavonasara csak 1965-ben
kerilt sor!

Mexikoban is hazassagi akada-
lyokat 1éptetnek életbe (Bird,
1935).

IA Szovjetiinié nem anyakdnyvezi
2z elmekorosok, vérrokonok, vér-
bajosok és a tidébetegek hazassa-
oat (Bir6, 1935).

Mar 27 amerikai allamban 1étezett
a sulyos értelmi fogyatékosok
sterilizalasat el6iré torvény. llyen
targyu torvény Eurépa tobb or-
szagaban is hatalyban volt —
Svédorszagban példaul 1976-ig
volt hatalyban és gyakorlati hasz-
nalatban sterilizacios torvény. ..
INémetorszagban a nacik hatalom-
ra kertilésével bevezették az értel-
mi fogyatékosok sterilizaldsat.

IA nirnbergi faji térvények minden
mas allam faji térvényein tultesz-
nek. Az eugenika népszertiségérol
arulkodnak Bir6 (1935, 8. 0.) 1935-
ben irt sorai: ,Ma 613 egyetemi
kollégium, 116 tarsasag, 51 szakfo-
lyéirat allott kimondottan a fajne-
mesités szolgalataban.”

IA Németorszaban bevezetett
eutanazia torvény lényegében
engedélyezte a fogyatékosok
megsemmisitését. A német T-4
titkos terv soran a gondozo
intézetekben ellatott fogyatékos
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1942

1945

paciensek hozzatartozoival
taviratban kozolték, hogy
hozzatartozojuk agyvérzésben el-
hunyt — valéjaban az 1939-ben
bevezetett eutanazia torvény kere-
tében meggyilkoltdk a pacienseket

(Hadi Kronika, 2. szam, 39-40. o.).
1Az 1930-as évekre jellemz6 volt,
hogy a korabbi tamogatdk jelentSs
hanyada is elfordult az eugenikatol.
1935-ben az USA-beli Carnegie-
alapitvany is besziintette az
eugenikai intézetek tamogatasat, s
azok megszintek. Nagy-
Britannidban pedig Darwin egykori
baratja és tamogat6ja, Thomas
Henry Huxley unokai valtak az
cugenika legf6bb biral6iva. Aldous
Huxley ,,Szép 4j vilag” (Brave
New World) cimi regényében a
megvalosult eugenika ijesztd
viziojat tarta az olvasok elé
(Farkas, 2003).

1942. januar 20.-an a naci vezetés
dontétt arrdl, hogy minden német-
orszagi, illetve a Németorszag altal
megszallt tertileten él6 zsidot meg-
semmisité taborokba hurcolnak, és
mérgezé gazzal elpusztitanak. A
nacik a masodik vilaghabora vé-
oéig mintegy hatmillié zsidot Sltek
meg (Willmann-Frese-Zehnter,
2000, 153. 0.).

IA naci fajelmélet, a kegyetlen t6r-
vények és a masodik vilaghaboru

soran tortént népirtasok (a ,,holo-

caustum” gbrog eredetd latin sz6
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jelentése: ,,ég6 aldozat”) utin nem
chetett tobbé az eugenikardl tudo-
manyként beszélni, s a sz6 ,,sza-
onképtelenné” valt, s kiment a
koztudatbol.

A masodik vilaghaborat kdvetSen tehat
az eugenika (f6ként a Holocaust és a na-
cizmus gaztettei miatt) kellemetlen széva
valt, j6forman kiment a divatbdl. Azonban
nem szlntek meg teljesen az eugenikai
jellegti torekvések. Még évtizedekig ér-
vényben maradtak eugenikai bevandorlasi,
hazassagi, sterilizacios torvények a XX.
szazadban. 1dénként pedig Gjabb és ujabb
kutaték fejében fordul meg az emberi faj
nemesitésének, tovabbfejlesztésének gon-
dolata (mégha nem is nevezik eugeni-
kusnak felvetéseiket):

»Az 1970-es években példaul Joshua
Lederberg (hivatkozik ra: Brierley, 1973)
olyan eugenikai inditvanyokat ajanl, mint:
a) névekedési hormonok befecskende-
zésével névelni kell a magzatok agyanak
sziirkeallomanyat, miel6tt még r6gz6dott
volna az idegsejtek szama; b) az emberek
szaporodasat szolgalé sejtekbe virusok
segitségével olyan DNS-t kell 4tiltetni,
amely, egy zsenidlis ember szomatikus
sejtjeibdl szarmazik, s ezaltal meg lehetne
valtoztatni az emberek génjeit; c) lézer-
sugarakkal fel kellene szeletelni a lom-
bikban tenyésztett szaporodasi sejtekbdl
szarmaz6 kromoszémakat, majd bizonyos
darabjaikat  Osszeallitva emberi  lényt
kellene tervezni.” (Mez6 és Mez8, 2003.
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12. o.). Masik példa: ,,A néhai J. B. S.
Haldane egyik igen spekulativ pillanatdban
azt allitotta, hogy ezeket a kromoszoma-
oltvanyokat végil olyan emberek létre-
hozasara fogjak hasznalni, akik Féldon
kivili felfedezésekre alkalmasak — fogasra
alkalmas labuk, jelentéktelen sarkuk, majo-
méhoz hasonlé medencéjik lesz” (forras:
Brietley, 1973, 100. o.).

Akar eugenikanak nevezzik, akir nem,
az emberi faj genetikai nemesitését szol-
gilja (de immar szocidldarwinista és faji
felhangokt6l mentes médon) a sperma- és
petebankok 4ltal nyujtott szolgiltatds, a
terthességi orvosgenetikai vizsgalatok, a
géntérkép-program, a klénozas, a human
génmanipulaciés kisérletek. Ezek mind-
egyikében benne rejlik (nyiltan vagy but-
koltan) a j6 értelemben vett ,,emberne-
mesités” idedja.

A fogyatékkal élokkel és a kilonb6zé
etnikumokhoz tartozékkal torténé banas-
moéd terén az eugenikai (sokszor 1ld6z8,
de minimum kirekesztd) jellegi megkdzeli-
téshez képest napjainkban megfigyelhets a
torekvés a sokkal befogaddbb, elfogaddbb
szemléletre (v.6.: Rudnak és Mészaros,
2018). A fogyatékkal él6k esetében példaul
Mez6 és Mezé (2022, 21. 0.) vizsgalatanak
eredményei szerint Magyarorszagon ,,...az
6vodakba, altalanos és kozépfoku isko-
lakba jar6 Osszes fogyatékos gyermek, ta-
nulé szama mintegy 13 487 fével nétt
(1étszamuk a 2009/ 2010. tanévben 77 844
£6,22019/2020. tanévben mar 91 331 £6).
Ez lényegében egy kisvarosnyi létszamno-
vekedést jelent.”
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Osszefoglalas

Az eugenika témaja szamos kitekintésre
ad lehetGséget a tudomanytorténet irant
¢érdekl6dSk szamara. Az 5. dbra ezek kozil
mutat be néhanyat.

Az eugenika torténetét attekintve latha-
t6, hogy az intelligencian alapulé emberne-
mesitési torekvésen tdl nagyon gyorsan
atfordult olyan kezdeményezésekbe, mint
a fogyatékkal él6k tldozése, a bérszin, az
etnikum, a vallas alapjan torténé negativ
diszkrimindacid, vagy éppen a vagyoni hat-
téren alapuld megkiilonboztetés (tekintve,
hogy a legszélséségesebb — nem szegény
sorsu személyek altal képviselt! — eugenikai
szemlélet a szegényeket, hajléktalanokat is
kifrtandé6 ,,kér”-nak kezelte).

Noha a XX. szdzad elsé felében a vilag
szamos nemzete hozott eugenikai torvé-
nyeket, partolt ilyen jellegli beavatkoza-
sokat (a bevandorlasi torvényektdl az ado-
gyl és hazassagkotési szabalyozason 4t a
kényszert sterilizacioig) a legborzasztobb,
legnagyobb tomeget érint6, s nemzetkdzi
hatasaban is a legatfogdbb tragédiat a hitle-
ri éra német eugenikai tulkapasai jelen-
tették, amelyek a holokausztba torkoltak.

A masodik vildghabord végétsl, 1945-t61
az eugenika azonban mar egyre inkabb
elutasitott gyakorlatta, és jéforman ,,sza-
lonképtelen” fogalomma valt. Jellemz6
ugyanakkor, hogy a masodik vilaghabort
1945-6s végkifejlete el6tt mar egy év-ti-
zeddel is voltak int6 hangok! Bir6 Bertalan
példaul mar 1935-ben arra hivta fel olvasoi
figyelmét, hogy:
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5. dbra: Az engenika témakirébdl kiinduld néhdny lebetséges, tovabbgondoldsra igényt tarthatd téma.

Forrds: a Szerzd

Sziiletés-
szabalyozas

Népesség-
politika,
szociologia

Kultur-,
tudomany-
torténet

Gyogy-
pedagogia,
pedagogia

A negativ eugenika azonfelil igen sok
balfogast csinalt mar. Az amerikai Idaho
allam sterilizaciés torvénye alapjan pl.
lehetett, kellett
Sokratest, Platont, Julius Caesart, Napo-

sterilizalni s6t volna
leont, de Szent Palt, Benedeket, Jeromost,
Loyolai Szent Ignacot, Matyas kiralyt,
Kalvint, Kisfaludyakat, Pet6fit, Reviczkyt
és Adyt is, illetve ezek anyjat-nagyapjat is.
Jelent6s itt még az is, hogy mig az elmebeli
fogyatékossag megallapitasa elég objektiv
értékd, addig az erkdlesi degeneraltsag igen

Etika, jog
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Intelligencia

Pszicho-
diagnosztika

EUGENIKA

Tehetség

Genetika,
6roklédés-
kornyezet vita

sokszor vélemény dolga. Hiszen ugyanaz
az ember, akit valaki degeneraltnak tekint
erkodlesileg, masok szemében vezéregyé-
niség, proféta, s6t szent is lehet!” (Biro,
1935, 57-58. 0.).
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AZ EGESZSEGUGYI TANTARGYAK OKTATASANAK MODSZEREI
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Absztrakt

Az egészséglgyi tantargyak oktatasanak szamos specidlis médszere van. Jelen empirikus
kutatas egyéni kérdSives felméréssel a levelezGs egészségligyi tanar szakos hallgatok mod-
szervalasztassal kapcsolatos tapasztalatait tarja fel. Az eredmények azt mutattdk, hogy a
tanarjelSltek tobbsége egy, a pedagdgus iranyit6 szerepén alapulé modszert preferalt, az
interaktivabb formdk viszont j6val kisebb aranyban jelentek meg. Az egyoldala valasztast
némiképp arnyalta, hogy az adatk6zl6k tobb mint fele skill laborban, demonstracids
teremben, az IKT-technika mellett kiillonféle szimulacids eszk6zok felhasznalasaval
(ambu baba, fantom) segitette a tananyag jobb megértését. A hallgaték altalaban meg-
felel6 szintd ismeretekkel rendelkeztek az egyes metodikak sajatossagait illetSen,
ugyanakkor kevés lehetéségik nyilt tanitvanyaik alaposabb megismerésére. A fentiekbdl
kovetkezben a képzEk fontos feladata a tanuldk sajatossagainak feltarasat szolgald, illetve
a tobbféle tanulisi modalitast lehet6vé tevé metodikak alkalmazasara vald felkészités,
valamint a konkrét tanitdsi tapasztalatokra épuld, reflektiv gondolkodas és magatartas
elsajatitasanak tamogatasa.

Kulcsszavak: oktatasi modszerek, egészségligyl tanar szakos hallgatok, kérdSives
vizsgalat

Diszciplinak: pedagogia, ehészségtudomany

Abstract

THE METHODS OF TEACHING MEDICAL SUBJECTS

There are several special methods used for teaching medical subjects. The present
empirical research explores the experiences of correspondence health teacher students
regarding the choice of methods with an individual questionnaire survey. The results
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showed that most of the future medical teachers preferred one method based on the
teachet’s steering role and the more interactive forms are the minority. This one-sided
choice can be better understood by the fact that more than half of the informants also
worked in skill labs or demonstration rooms using ICT technics and different simulation
devices (mannequin, phantom) during teaching. The correspondence students were
usually aware of the features of the particular methodologies at the right level. However,
they had only a few opportunities to get to know their pupils more thoroughly.
Consequenty, the educators’ important task is to prepare the university students for
applying methodologies which help to discover the pupils’ characteristics and provide
various learning modalities. And the educators should also help to own reflective thinking
and behaviour based on specific teaching experience.

Keywords: teaching methods, students becoming medical teachers, questionnaire

Disciplines: pedagogy, health science

Kovacsné Duré Andrea (2023): Az egészségligyl tantargyak oktatdsanak modszerei.
OxIPO — interdiszciplindris tudomanyos folydirat, 2023/ 2. 27-41.
DOI 10.35405/OXIPO.2023.2.27

Az oktatasi médszerek fogalmanak defi-  vizsgalatok is mutatjak (Falus és tsai, 1989;
nialasa tébbévszazados multra tekint visz-  Falus és Szics, 2021). Ebben a tekintetben
sza. Falus és Szlcs (2022, 547. 0.) meg- utmutatisként szolgalhat a legtjabb kia-
hatarozasa szerint az oktatisi médszerek:  dasd didaktika targyd kényvben olvashaté
,»az oktatasi folyamatnak, mint cselekvés- — megallapitds: ,,A mddszerek azonban nem
sornak allando, ismétl6dé Gsszetevdi, rész-  tekinthetSk az oktatasi folyamat legkisebb,
cselekvéssoral a tandr és tanulé tevékeny-  tovabb mar nem oszthat6 elemeinek, u-
ségének részei, amelyeket kilénb6z6 célok  gyanis ezeket kiilonféle eljarasok, fogasok,
érdekében eltérd stratégidkba szervez6dve  tevékenységelemek alkotjak (...) az egyes
alkalmaznak”. Ugyanakkor a médszerek-  modszerek kilonféle stratégiak elemei le-
nek a stratégiadkhoz, a szervezési mo-  hetnek, s az eljarasok is kiilonféle mod-
dokhoz/munkaformakhoz és az oktatdsi  szerek épitSkovei” (Falus és Szics, 2022,
eszk6z6khoz vald viszonyat illetGen bizo-  547-548. o.).
nyos mértékd terminoldgiai bizonytalansag Az oktatdasi modszerek csoportositisa
még manapsag is felfedezhets, amintaztaz  szintén valtozatos képet mutat, csakugy,

elméleti munkak és a vonatkoz6 empirikus  mint a valasztasukat befolyasol6 tényezék
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meghatarozasa. Ha vizsgalt targykorankre
fokuszalva elemezziik a médszertan prob-
lematikajat, megallapithat6, hogy mas tan-
targyakkal analég médon, ezen a tertlileten
is érvényesil az informaciékozvetitésen
talléps, a tébbféle tanuldsi modalitast
lehet6vé tevs, élményalapt tanulast, a
tanulok kézos gondolkodasat, probléma-
megoldasat segité, moddszerkombindciok
(Tigyiné
Pusztafalvi, 2015). Ugyanakkor az egész-

alkalmazasanak sziikségessége
ségiigyl képzésnek olyan specifikumai is
vannak, amelyek mds szakmai vagy kozis-
mereti tirgyak esetében nem vagy csak ke-
véssé relevansak. Els6sorban gyakorlat-
centrikussagukbdl kévetkezik — a tanulok
meglévé tudasara épild, képességfejlesz-
téstiket tamogaté — négylépcsés oktatasi
modszer alkalmazasa, amely a manualis
feladatok elsajatitasat a munka vildgahoz
kozeliti, s a bemutatast és a szemléltetést a
szobeli kommunikaciéval teszi hatéko-
nyabbd. E specialis metodika alkalmazasa
soran az oktaténak — a helyszin és az
eszk6zok elGkészitése mellett — a tanuldk-
kal val6é megfelel$ kapcsolat kialakitasara is
nagy hangsulyt kell fektetnie azért, hogy
eredményesebben tudja timogatni 6ket. A
tanar instrukcidival ugyanis fokozatosan
vezeti végig a tanuldkat az adott feladaton
ugy, hogy a didkok kozben tapasztalati
uton sajatitjak el az egyes fogasokat és az
eszkbzhasznalatot. Ebbél kovetkezben ez
az eljaras leghatékonyabban 2 instruktor
iranyitasaval, 4-5 f6s csoportoknal alkal-
mazhato.

A négy lépcsé algoritmikusan éptl egy-
masra. Az 1. 1épcs6nél a tanar maga mutat-
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ja be az elsajatitand6 tevékenységet. A ta-
nitvanyok feladata, hogy minden részletet
jol megfigyeljenek. A 2. 1épcsé soran a
pedagogus lassibb tempdban ismétli meg
a mozdulatsort, amelyhez a megértést se-
gité magyarazatot is flz. A bemutatast
kovetéen pedig a didkok kérdéseket is
feltehetnek. A 3. 1épcsé esetében egy
kivalasztott tanul6 iranyitja az oktat6t a
teladat elvégzésekor. Ennél a fazisnal fon-
tos szerepe van a hibas instrukciok pozitiv
médon torténd javitdsanak azért, hogy az
egyes mozzanatok helyesen rogziljenek. A
4. Iépcsénél az instruktor tanuld, majd ezt
kévetéen minden didk végrehajtja a gya-
kotlatot, és a tanarral egytitt, k6z3sen érté-
kelik az elvégzett tevékenységet, elemzik a
hibakat, megbeszélik a felmerilé kérdé-
seket, valamint azt, hogyan érezték magu-
kat a feladat elvégzésekor, milyen tapasz-
talatokkal gazdagodtak. Végiil a pedagogus
az el6zetesen ismertetett szempontrend-
szer alapjan értékeli tanitvanyai teljesitmé-
nyét, kilén figyelmet forditva, motivald
szandékkal, a dicséretre, a pozitivumok
kiemelésére. Mivel e médszer alapvetd cél-
ja az adott tevékenység alapos és pontos
begyakoroltatasa, a didkok kulénféle (hely-
zetfelismerd, kommunikacios) képessége-
inek és 6nbizalmanak felmérése és célzott
fejlesztése, ezért a 4. 1épcsé tébbszor is
megismételheté. Mindezzel pedig né a
valészintisége annak, hogy a tanul6 a va-
l6sagos élethelyzetben képes lesz az adott
problémat kénnyebben megoldani (Fritdz,
2019; Andorka és tsai., s.a.).

A fentebb részletesen bemutatott szimu-

lacids oktatasi médszer demonstracids tet-
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mekben és skill laborokban egyarant meg-
valdsithat6. Ez utébbi helyszin t6bb szem-
pontbdl is idealisabb terep a gyakorlatok
szamara, hiszen lehetGséget ad a tanu-
16knak arra, hogy val6saght kérnyezetben,
a valodihoz kozelité klinikai szituacidkat,
megoldandé feladatokat modellezé szimu-
latorok, oktatasi és szamitastechnikai esz-
koz6k bevonasaval sajatitsak el a technikai
és nem technikai képességeket, készsé-
geket, illetve fejleszthessék azokat. A vizu-
alis, auditiv és taktilis érzékelést utinzé ok-
tatastechnikai eszk6zok ugyanis a szamito-
gép altal iranyitott, programozott médon
egyarant segfitik a tanuldst, a tanitist és az
értékelést. Egyarant jelentSs szerepet tol-
tenck be az ismeretek elsajatitasaban, a lo-
gikus és kritikus gondolkodas és az attitli-
dok kialakitasaban, valamint az Onismeret
és az 6nértékelés fejlesztésében (Betlehem,
2015). ,,Az egészségligyi szimulacids ok-
tatas célja nem az, hogy helyettesitse a be-
tegagy melletti, klinikai oktatast, hanem az,
hogy hidat teremtsen az elméleti és a gya-
korlati képzés kozott, felkészitve a hallga-
tokat a valodi orvosegészségiigyi életpalya
kihfvasaira. Emellett masik alapvet$ fela-
data, hogy valédi csapatmunkara oktassa a
résztvevlket, hiszen a betegelldtis soran a
szakdolgozoknak és az orvosoknak kozo-
sen kell elvégezniiik a mindennapi felada-
taikat” (Bogar és tsai, 2020, 1078-1079. o.).

A szimuldcids oktatasi modszerek széle-
sebb kord elterjedéséhez, az utébbi évtize-
dek technikai innovaciéi nagymértékben
hozzajarultak. Az 1960-as években kifej-
lesztett, szamitogéppel Osszekotott, komp-

lex paciensszimulatorok, a 80-as években
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elterjedt infokommunikaciés technolégia
és a haromdimenziés (3D) megjelenités,
valamint a vizualizaciora lehet&séget nydj-
to, ,,jatékositas” (,,gamification”) is szere-
pet jatszott ebben a folyamatban. A tovab-
bi fejlédés mutatdja a VR, vagyis ,,az em-
ber-gép kapcsolatoknak olyan tipusa, a-
mely lehet6vé teszi a felhasznalé szamara,
hogy a valds teret és érzékelést kiegészitse
és/vagy helyettesitse a szamitogép altal
generalt vizualis, audiovizualis vagy taktilis
informaciokkal” (Bogar és tsai,, 2020,
1082. 0.).

Bar a mesterséges intelligencia koncep-
cidja mar az 1950-es években megfogal-
mazasra kertilt; mégis e technologia expo-
nencidlis névekedése csak a kézelmultban
valosult meg. A kérnyezetiik elemzésére és
meghatarozott céloknak megfelelS, bizo-
nyos mértékd 6nallé cselekvésre képes
mesterséges intelligencia (MI) szoftverek
nagy mennyiségli adatot nagy sebességgel
dolgoznak fel. Felhasznalasuk elsésorban
az alkalmazkododképességik és az 6nallé-
saguk szintjével fiigg 6ssze. Egyik tipusuk
a dontések meghozatalat tamogatja, masik
valtozatuk pedig mar autoném dontés-
hozatalra is képes, mert folyamatosan opti-
malizalni tudja egy eszk6z mikodését a mi-
nél jobb eredmény elérése érdekében
(Balogh és tsai., 2022; Tis6czki, 2022).

A 21. szazadban az egészségiigy teri-
letén is mind nagyobb teret hdditanak a
mesterséges intelligencia (MI) kilénb6z6
szintjei: az algoritmus altal ellatott feladat-
megoldastdl, az ember kognitiv kapacita-
saval rendelkez8, mesterséges altalanos in-
telligencian keresztiil a harmadik szintet
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képvisels, szuperintelligencia megjelené-
séig, amely esetében viszont mar az ember
gép feletti kontrollvesztésének problemati-
kaja is felmertl. A gépi tanulasi médszerek
szintén tobbféle lehetdséget nydjtanak: a
tanulasi folyamat kontrollalasan és mege-
r6sitésén tullépve mar olyan szintrdl is be-
szélhetiink, amikor az orvos figyeli meg a
gép mukodését, ,,dontését” elemezve,
hogy talalt-e olyan &sszefiiggést, amire &
nem gondolt. Ez utébbi esetekben azon-
ban mar fokozottabban kell a veszélyekkel
is szamolni, példaul amikor az MI algo-
ritmusok annyira bonyolultta valnak, hogy
mar nem lesz értheté a mikodésik (v.6.:
Mesko, 2022). ,,A folyamat Osszetettsége
holisztikus megkézelitést igényel, mivel
mar a fejlesztési szakaszban at kell gon-
dolni a kivalasztott technolégia innovativ
aspektusait, az altala nydjtott hozzaadott
értéket, a mindsités és a klinikai vizs-
galatok, valamint a technologiaértékelés
mentén” (Balogh és tsai.,, 2022, 56. o.).
»Ezzel parhuzamosan nem szabad elfeled-
kezni a felmertlé veszélyekrdl és kocka-
zatokrol sem, ugyanis digitalis egészségligy
teriletén nagyon komoly figyelmet kell
forditani az adatvezérelt megoldasok és MI
fejlesztések biztonsaganak megteremtésé-
re, folyamatos fejlesztésére (Balogh és tsai.,
2022, 57. 0.).

A fentiek alapjan megallapithato, hogy
napjainkban MI megoldasok t&bbfélekép-
pen timogatjak az egészségiigyi rendszert
és az ellatast. Egyl6re azonban kézépfoka
oktatds szintjén a mesterséges intelligen-
ciaval kapcsolatos problémak még nem,
illetve kevéssé jelennek meg, de varhatéan,
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a j6ve tanulasi folyamatait jelentGsen meg-
hatarozzak majd.

A kutatas céljai, mintaja, metodikaja

A kilonféle egészségiigyi tantargyak ok-
tatdsa soran alkalmazhaté moédszerek kiva-
lasztasat szamos tényez6 mérlegelésének
kell megeléznie. A tandra tervezésekor
egyarant figyelembe kell venni a tanulok
el6zetes tudasat, attitddjeit, motivacidjanak
és aktivitdsanak szintjét, a tanar médszer-
tani kultdrajat, a tananyag mennyiségét,
komplexitasat, az elsajatitasra rendelkezés-
re all6 idSintervallumot és eszkézigényt, a
tanitds-tanulas folyamatiban esetlegesen
felmeriilé problémakat. Az emlitett ténye-
z6k szambavétele és alapos elemzése nagy-
mértékben hozzajarulhat a leginkabb haté-
konynak tekintett metodikdk kivalaszta-
sahoz.

A moddszerek alkalmazasa szempontja-
bol az egészségligyl tantirgyak oktatoi
specialis helyzetben vannak, hiszen az ilyen
tipusu szakképzésben alapvet szerepe van
a manualis tevékenységek begyakorlasa-
nak. Jelen induktiv, leir6 stratégiat alkal-
mazé empirikus kutatds egyéni kérdSives
felméréssel, a levelez6s egészségligyi tanar
szakos hallgatok (N=29) tandrai médszer-
valasztasaval kapcsolatos elGismereteinek
és a kilonb6z6 gyakorlatok soran szerzett
tapasztalatainak, valamint a kedvelt méd-
szerekkel kapcsolatosan levont konklizio-
inak feltarasara fékuszal. Mindenekel6tt az
altaluk legeredményesebbnek, legkedvel-
tebbnek tartott metodikak valasztasat be-
folyasolo tényezoket, alkalmazasuk el6nye-

it és hatranyait, médszertani dilemmaikat;
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az adatkozI6k véleményét, viszonyulasat,
motivumait, illetve az ezekhez flizott ref-
lexi6ik szakszerliségét, szakmai szinvo-
nalat, tartalmat és kifejtettségének mérté-
két vizsgaltuk — kapcsolédva a pedagdgus-
kutatasok azon iranyvonaldhoz, amely ke-
vesebb adatk6zlé bevonasaval, de a vizs-
galt kérdéskér mélyebb feltérképezésére
tokuszal (v6. Szivak, 1999). A kutatis so-
ran a feltairé moédszerek kozil , A tanitasi
ordkon dltalam szivesen alkalmazott méd-
szet” cimu, sajat készitést, 14 kérdésbdl
all6 reflexiés kérdoiv kertlt felvételre. A
feldolgoz6 metodikak kézil pedig struktu-
ralt tartalomelemzés valésult meg. Minden
kérdés kézvetleniil a kutatasi problémara
iranyult, amelyekre a hallgatoknak egy, al-
taluk valasztott moédszerre/mddszerkom-
binaciéra vonatkozdan kellett t6bbféle as-
pektusbdl valaszolniuk.

A kutatas f6bb eredményei

Kedypelt middszereke és mddszervariansok. A
kérdéiv 1. kérdése egy olyan médszer vagy
médszerkombinacié megnevezésére ira-
nyult, amelyet a tanérakon a levelezSs e-
gészségligyl tanar szakos hallgatok a leg-
szivesebben alkalmaznak. A megkérde-
zettek tobb mint fele (19 hallgatd) egy
modszert, 12 {6 pedig két, parhuzamosan
hasznalt modszert jel6lt meg.

Az adatk6zISk kis 1étszama ellenére igen
gazdag volt a metodikak kére. Ugyanakkor
az egyes tipusok alacsony szamu valasztasa
kovetkeztében a résztvevék dltal egydnte-
tien dominansnak tartott metodikardl
nem beszélhetink. Egy preferalt modszer
esetén a szemléltetést négy, a jatékot
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harom, a megbeszélést pedig csupan két
tanarjeldlt nevezte meg. Modszerkombi-
nacié esetén két-két hallgaté irta a szemlél-
tetést magyarazattal Otvozve, illetve a
szemléltetést megbeszéléssel tarsitva. Fr-
dekes modon a szamitégéppel segitett ta-
nulas egyetlen esetben sem jelent meg
kiemelt moédszerként, pedig az egészség-
tgyl témdakhoz kapcsolédva szamos lehe-
téség (oktatovideok, kisfilmek, stb.) allnak
a tanarok rendelkezésére. A tovabbi kérdé-
seck megvalaszolasakor azonban vilagossa
valt, hogy a tanarjeldltek sokoldaltan alkal-
mazzak az IKT-eszkozOket, de ezekre a le-
hetSségekre alapvetSen a kedvelt modszer
kiegészité elemeiként tekintenek.

Osszeségében az egészségiigyi tanar sza-
kos hallgaték valaszaibdl kidertlt, hogy
tobbségiik a hagyomanyos metodikakat
alkalmazza a legszivesebben, bar néhanyan
az interaktivitasra jobban lehet&séget nyvj-
t6 tipusokat is megjeloltek (mint példaul a
kooperativ médszert). Valasztasuk ugyan-
akkor nem meglepd, hiszen olyan médsze-
reket neveztek meg, amelyekkel didkként
az intézményes oktatds kiilénb6zé szint-
jein valoszintleg a leggyakrabban talalkoz-
tak, s amelyeket a szikre szabott idSkeretd
gyakorlatokon is leginkabb magabiztosan
tudtak megvalositani, hiszen ezek vonat-
kozasaban szerezték a legtobb tapaszta-
latot (Kerber és Varga, 2009). S6t szamos
kutatds tamasztja ala azt is, hogy a vezet§
tanarok és a mentortanarok szintén az em-
litett moédszereket alkalmazzak szivesen,
ezért feltehetS, hogy adatk6z16ink szamara
szintén kévetends példaként szolgaltak
(Holik, 2015).
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Az, eredményesnek tartott mddszer vlasztdsat
befolydsold tényezok. A kedvelt médszer va-
lasztasat meghatarozo tipikus okok kézott
(2. kérdés) részben — a tanarkézpontd
megkozelitési moddal Gsszefiigeésben — a
tananyag logikus, rendszerezett, mélyebb
elsajatitasanak szandéka, a konnyebb kivi-
telezhetGség szempontja és az idSkezelés
koénnyebbsége jelent meg; részben — a ta-
nar és a tanulé egyittmikodésére foku-
szalva — a rendszeres kommunikacié és a
tanuldi visszajelzések szerepének hangsu-
lyozasa, a tapasztalati tanulas, valamint dia-
kok kozotti interakciok, egymastdl tanulas
fontossaganak felismerése, ill. a figyelem
kénnyebb fenntartasanak kritériuma szere-
pelt. Tébben kiemelték a generacids saja-
tossagokhoz és a tanuldk érdeklédéséhez
igazodo, valamint a tananyag mélyebb elsa-
jatitasat timogato, tobbtéle tanuldsi moda-
litas jelent&ségét. Az egészségiigyl képzés-
ben ugyanis, tartalomtdl fiiggetlentl, a
problémamegoldé szemléletmdd  kialaki-
tasa, az 6nallé dontéshozatal képességének
fejlesztése fontos cél, s ebben a tanari
magyarazatnak, a szemléltetésnek, a meg-
beszélésnek, a demonstracidés eszkozok
hasznalatanak és az egyes tevékenységek
begyakorlasanak, a kiilonféle szitudcids
gyakorlatoknak, szerepjatékoknak egyarant
megvan a maga helye és szerepe. Ugyan-
akkor a moédszervalasztas szorosan Gssze-
figeott a rendelkezésre allo személyi, tar-
gyi és infrastrukturalis feltételekkel is.

A tanar szakos hallgatoknak, a kedvelt
mébdszerek megismerésének forrasai tekin-
tetében, t6bb opcié megjeldlésére volt le-
hetésége (3. kérdés). Az adatok Osszesité-
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sébdl jol lathatd, hogy szamos korabbi
kutatassal Osszhangban, a valasztast elséd-
legesen a sajat didkélmények befolyasoltak,
illetve a tanarképzési tanulmanyok tekint-
het6k még meghatarozénak ebbdl a szem-
pontbdl (1. tablazat).

1. tdblazat: A vdlasztott médszer/ modszer-
kombindeid megismeréséneke forrdsai. Forrds: a

Szerzd

Rang- . Vilasztasok
Forras . -

hely szama (f6)*
1. Diakélmény 19
2. Tanarképzési gyakorlatok 13
3. Tanarképzési elméleti tanulmanyok 10
4. Kollégak 6
5. Szakirodalom tanulmanyozasa 4
6-7.  Tovabbképzésen részvétel 2
6-7.  Egyéb: sajat gyakorlati tapasztalat, 2

onreflexio

*Khi-négyzet = 30,250, df = 6, p<0,01

A kialakult rangsor hatterében all6 okok
kozil érdemes kiemelni a r6vid ciklusu, le-
velezGs képzés sajatossagait, killonésen a
gyakorlatok viszonylag sziikre szabott id6-
keretét, amelynek kovetkeztében az ujge-
neraciés metodikdk elsajatitasara és meg-
valositasara kevés lehet6sége nyilik a hall-
gatoknak. Ebbél kévetkezben pedig elsé-
sorban a hozott mintak hatarozzdk meg a
tanarjeldltek altal alkalmazott tipusokat. Ez
a tény ujfent felhivja a figyelmet arra, hogy
a tanodrai tanitds-tanulds folyamataban, a
pedagbgusok tervezd, szervezd, iranyito,
szabalyoz6 és értékel6 tevékenységének, s
ezzel parhuzamosan a tanulasszervezés
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modszereinek megujitasa is sziikségessé
valik, amint erre az OxIPO tanulasfejlesz-
tési modell is j6 példaként szolgal (ami a
2008 elotti szakirodalmakban még IPOO-
modellként kerult kozlésre: Mezs és Mezd,
2007). A Mez6-téle OxIPO-modell szerint
az iskolai tanulds egyfajta informaciofel-
dolgozasi folyamat, amelynek a tanulas-
szervezés is meghatarozé, lényeges eleme.
Az OxIPO-modell haromféle tanulasi sti-
lust/stratégiat kilonboztet meg, ezek: pro-
duktiv, reproduktiv, improduktiv tanulds
(Mez6, 2011). A tanarjeldltek a tandrakon
is szembesiiltek a kilonféle oktatasi-neve-
lési, ezen belil tanulasmédszertani prob-
lémakkal. Az, hogy a tanéran milyen mér-
tékben wvalésult meg produktiv, repro-
duktiv vagy improduktiv tanulas, a tanarje-
16ltek valaszaibol nem dertilt ki egyértel-
mden (v6. Mez6 és Mez6, 2019). Minden-
esetre az adatk6zl6k megitélése szerint to-
rekedtek az ismeretek audiovizualis elsaja-
tittatdsa mellett az egyes egészségiigyi tar-
gyak témajahoz kapcsolédd képességfej-
lesztésre, mindenekel6tt tanitvanyaik ma-
nualis tevékenységeivel Osszefiiggésben, a
kilonféle gyakorlatok, jatékok révén.

Az adatk6zI6k a valasztott modszert
egységesen univerzalisnak tekintették ab-
bél a szempontbdl, hogy az anatémiatél,
az els6segélygyujtason at a diagnosztikai és
terapias alapismeretekig szamos, altaluk
oktatott tantargyat neveztek meg, amely-
nek keretében hatékonynak tekintették az
S ehhez
hasonléan vélekedtek a tananyagok vo-
natkozasaban is (4-5. kérdés).

adott metodika alkalmazasat.

34

A tanir szakosok a kozépiskolai kilen-
cedik osztalytél a negyedéves egyetemi
hallgatokig kilonféle csoportok és oszta-
lyok oktatisaban vettek részt. E széles
,,meritési bazis” ellenére sok tekintetben
egyez$ tapasztalatokat szereztek tanitva-
nyaik jellemz&it (6. kérdés) illetGen, akik-
nek tanodrai attitddjeit jelentés mertékben
az is meghatarozta, hogy tudatos szakma-
valasztok vagy kényszerpalyan 1évék vol-
tak-e.

A pedagégusieldltek egy-egy 4j tananyag
targyalaskor egyhangtan fontosnak tartot-
tak a didkok el6zetes ismereteinek, képes-
ségeinek feltarasat, mellyel kapcsolatban
féként a kozépiskolaban tanitdk, szamos
hianyossagrél szamoltak be. Ezek megi-
télése azonban nem volt kénnyd feladat,
amit az is tikréz, hogy a valaszadok a
gyenge képességii/jobb képességi sztereo-
tip kifejezésekkel, illetve az aktiv, részben
aktiv és inaktiv csoportokba sorolassal
éltek. A tanarjeldltek szamara a tanuldk ér-
deklédésének felkeltése, motivacidjuk és
aktivitasuk fokozasa, a koztik valé differ-
rencialas mindenekelStt olyan megoldandé
orai feladatként jelent meg, amelyet tSbb-
kevesebb sikerrel tudtak megvaldsitani.
Ennek kapcsan szembestiltek azzal, hogy a
7. generacios didkok nem latjak relevans-
nak az O6ran tanultakat, szakmai érdek-
l6désiik igen eltér6 szintd, idegenkednek
egyes tevékenységektdl (invaziv beavat-
kozasok), de kiilsé hatasok is negativan be-
folyasoljak oOrai részvételiket (példaul a
sziileik tanuldshoz val6 negativ viszonya, a
tankotelezettség, az Osztondij mint {6
motivaciés et — v.6.: Balazs, 2015). A
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felsorolt tényez6k egylittes szambavétele
és az chhez valé alkalmazkodas minden-
képpen kihivast jelentett a hallgatéknak,
hiszen ezek mérlegelése alapjan kellett
moédszert valasztaniuk ugy, hogy annak
segitségével minél eredményesebben tud-
jak megérttetni az adott témat, hiszen
szamos esetben vizsgatargyakat oktattak,
ezért a kimeneti kdvetelményekhez iga-
zodé tudas elsajatitasa lényeges szempont
volt. B célkitlzés megvaldsitisa érdekében
torekedtek a tananyagot életszerd példak-
kal, hasonlatokkal illusztralni, gazdagon
szemléltetni, illetve szerepjatékkal, 6nallo-
an végzendd feladatokkal, egytittmikodést
igényl6 tevékenységekkel, gondolkodtatd
kérdésekkel minél intenzivebben bevonni
a tanuldkat az 6ra menetébe. A tanitva-
nyok sajatossagait tObb aspektusbél meg-
kozelité kérdésre ugyanakkor igen szik-
szavi, nem minden szempontra kitéré
valaszok szillettek. Az adatk6zI6k jellem-
z6en a didaktikai szakirodalom  tipikus
megallapitasait reprodukaltak, illetve alta-
lanos kovetkeztetéseket fogalmaztak meg
— amint azt a fentebb emlitett példak is
alatamasztjak.

A vialasztott médszerek eredményes al-
kalmazasahoz az is hozzajarult, hogy a
gyakorlatok helyszinéil szolgal6 intézmé-
nyek milyen koriilményeket, infrastruktu-
ralis feltételeket biztositottak (7-8. kérdés).
E tekintetben minden egészségligyi tanar
szakos hallgat6 elégedettségét fejezte ki.
Az orakat leggyakrabban a tantermekben
(13 £6), a skill laborban (7 £6), a termé-
szettudomanyi laboratériumban (5 £6) és
mas, kilsé helyszinen (pl. korhaz, dializis
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kézpont; 5 £6) tartottak, de kevesebb emli-
téssel a kdnyvtar, az iskolaudvar és a torna-
terem is szerepelt; illetve ketten dgy véle-
kedtek, hogy az altaluk preferalt modszer
kivitelezése nem flgg helyszintél. A vala-
szok szoros kapcsolatot mutattak az egész-
ségiigyl tantargyak oktatasanak specifi-
kumaival, hiszen a leend$ szakdolgozok
gyakorlatorientalt képzésében fontos sze-
repe van azoknak a helyszineknek, ahol a
készségfejlesztd, szimulacids, demonstra-
cios eszk6zok, a reanimicios fantomok, a
kulonféle anatémiai modellek, ambu ba-
bak, defibrillitorok, stb. rendelkezéstre all-
nak. Ebbdl a szempontbdl a skill labor kii-
16n emlitést érdemel, mert itt a valésagos
helyzetet szimuldlé kérnyezet, a modern
eszkdzokkel berendezett kortermek még
inkabb segitik az 4polasi feladatok elsa-
jatitasat. Az oktatashoz szikséges tanesz-
k626khoz
manyos, illetve az IKT-eszk6z0k is hozza-

azonban az egyéb hagyo-
tartoznak, amelyekkel kapcsolatban a hall-
gatok szintén pozitiv tapasztalatokrol sza-
moltak be: ezekhez nemcsak hozzafértek,
de altalaban hasznalatuk sem okozott sza-
mukra problémat, {gy az Orakat zavar-
talanul tudtak lebonyolitani. Csupan elvét-
ve fogalmazédott meg kritika, amelyben a
digitalis tablak szamanak névelése, illetve
szamitogéppark felujitasa iranti igény jelent
meg.

Felkésziilés a modszerek
alkalmazasara, tanorai
megvalositasara

A hallgatok elbzetes felkészilése (9. kér-

dés) nagymértékben meghatirozza a va-
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lasztott moédszer/modszervarians tandrai
alkalmazasanak moédjat (10. kérdés) is. A
késziilésre forditott idékeret tag interval-
lumot 6lelt fel, némiképp szélsGségesnek is
mondhaté, hiszen volt olyan adatk6z16, aki
csupan 15 percet irt be, mig masok 5-6 6rat
jeloltek meg. TObben az 1 6ra, attél valami-
vel tobb, illetve kevesebb idéraforditasrol
szamoltak be (ugyanakkor nem minden
megkérdezett adott konkrét feleletet.) Az
id6keret felhasznalasat illetéen mar sokkal
egységesebb valaszok szilettek: az 6ra me-
netének, struktirdjanak atgondolasa, meg-
tervezése, az 6ravazlat kidolgozasa, a tan-
anyaghoz kapcsol6dé szakirodalom olva-
sasa, az internet segitségével a meglévé tu-
das felfrissitése, a szemléltetS eszkdzok
elkészitése és el6készitése, mint példaul a
ppt-k, szokartyak, szituacidés gyakorlatok
gyljteményének Osszeallitisa, egyéb de-
monstracios kellékek kivalasztasa — tekint-
het6k tipikus tevékenységeknek.

Természetszertleg az ezekre forditott
id6t befolyasolta az adott hallgaté méd-
szertani jartassaga, gyakorlottsaga. Némi
hianyérzetet okozott, hogy a tervez6 mun-
kaval sszefiiggésben sokkal kevésbé jelent
meg a tanftvanyok sajatossagainak és a tan-
tervi kovetelményeknek a figyelembevé-
tele. A tandrai dialégusok hatékonyabb
kivitelezésével kapcsolatban a tanari kér-
dések elézetes atgondolasa teljes mérték-
ben hattérbe szorult. Ez utébbi tényezSket
illetéen nem szulettek szakszeritien, kell¢
alapossaggal megfogalmazott, informativ
valaszok.

A vialasztott médszerek pozitivumait és
negativumait illetéen (11-14. kérdés), az
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egészségligyi tanar szakos hallgatok — 1é-
nyegében a megnevezett tipustdl figget-
lentil — tobbségében olyan altalanos els-
nyoket és nehezitd tényezsket soroltak fel,
amelyek kovetkeztében vagy sikerélményt
élhettek 4t tanftvanyaikkal egylitt, vagy
megtapasztalhattdk azt, hogy az adott me-
todika a konkrét célcsoportban, tanéran
nem valtotta be a hozza fiz6tt reményeket.

A tanar szakosok megitélése szerint a
szemléltetés pozitivumai leginkabb a ta-
nulék érdeklédésének és motivacidjanak
felkeltésével, figyelmitk fenntartisaval,
képszerd gondolkoddsuk  fejlesztésével
kapcsolatban nyilvanulnak meg. A méd-
szer alkalmazasanak tovabbi elénye, hogy
tobbféle érzékszerv bevonasaval a tana-
nyag alaposabb elsajatitasat: az ismeretek
megértését, alkalmazasat, valamint a ,,sza-
raz témak” kénnyebb feldolgozasat segiti.
Az egészséglgyl tantargyak esetében u-
gyanakkor azt is célszerd figyelembe venni,
hogy a ppt-k, videofilmek prezentalasa
mellett fontos szerepe van a kulonféle be-
avatkozasok bemutatasanak, a szikséges
eszkozok kézbefogasanak, kiprobalasanak
is.

A szemléltetés negativumaival kapcso-
latban a hallgatdk elsésorban a médszer i-
déigényességét, az esetlegesen felmerild
fegyelmezési problémakat, a tanuldk inter-
aktivitasanak hidnyat, motivacidjuk kival-
tasnak és figyelmik fenntartasinak prob-
lematikajat emlitették. Ezenkivil a tanari
kozlések dominancidja is szerepelt a tanu-
16k intenzivebb képzeleti mikodését aka-
dalyozé tényezoként. Az infrastruktirat
illetéen pedig az eszkozok meghibasodasa,
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illetve beszerzésiik nehézségei is megjelen-
tek. A fentiek alapjan megallapithatd, hogy
a pozitivumok és negativumok részben
atfedést mutatnak — a tanatjeldltek gya-
korlatok soran szerzett tapasztalatainak
tigevényében.

A tanar szakos hallgatok a tanérakon —a
kilénb6z6 fajtdk kozil — a szerep-, a
szitudcios és a szimulaciés jatékot alkal-
maztdk. Az egészségiigyl targyak tani-
tasakor mindegyik megnevezett tipusnak
megvan a maga szerepe, hiszen a bete-
gekkel valé6 kommunikacié gyakorlasa,
valamint a skill laborban és a demonstra-
ciés teremben végzett gyakorlatok egya-
rant a val6saght helyzetek megismerését és
atélését segitik. Az adatkozl6k a poziti-
vumok kozoétt leginkabb a didkok prob-
lémamegold6 gondolkodasanak, kreativi-
tasanak, kooperativitasanak és empatia-
janak fejlesztését, figyelmiik fenntartasat,
egyidejileg tobb érzékszerv bevondsat, az
elméletben elsajatitott tananyag atismét-
1ését, a szocialis kompetencidk fejlédését, a
csapatépités lehetSségét, valamint a kel-
lemes légkérben megvalosuld, — sikerél-
ményt nydjtd tanulast emlitették. A felso-
rolt tényezOk szamos esetben megegyez-
nek a tobbi metodika elényeivel, ezért nem
csak e moédszer specifikumainak tekint-
het6k.

Bar a jatékok altalaban kedveltek a dia-
kok koérében, negativumokkal e médszer
alkalmazasakor is szamolni kell. A tanar
szakos hallgatok gyakorlatuk soran ezek
kozil az aldbbiakkal szembesiltek: egyes
tanulok nem akartak tarsukkal egy cso-
portba keriilni, s6t az is el6fordult, hogy
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érdektelenek voltak, figyelmiket nem koé-
totte le az adott jaték, vagy éppen faradtak,
deprimaltak voltak az utols6 orakban, a
lebonyolitds pedig igencsak idGigényes
volt, s olykor az eszk6zhiany is nehezitette
a kivitelezést.

A megbeszélés gyakori alkalmazasianak
okait tekintve a hallgatok szamos tényez6t
megneveztek, igy az egész 6rat atszovo,
tanar-diak kozotti folyamatos kommu-
nikaciot, az allandd kontaktust, a tanulék
kifejez6készségének fejlesztését, a taint-
vanyoktol érkez6 rendszeres visszajelzést,
a didkok el6ismereteinek, véleményének,
tuddsbeli hianyossagainak megismerését, a
tananyag tObb oldalrél, 4j nézépontbdl
valé megkozelitését, de a hibazasnak ko-
vetkezmények nélkili lehetéségét is ide
soroltak, valamint az osztalyigénynek meg-
felel6 ritmust tananyag-feldolgozast, 6ra-
menetet.

A negatfvumok tekintetében részben a
pedagbgus tulzott mértékd dominanciajat,
részben a nem megfelel6 iranyitasbol
ad6dé, a tématdl elterel6dé beszélgetés
veszElyét emlitették. Ugyancsak nehéz-
séget jelentett, ha a megbeszélés nem éptlt
a tanulok elSismereteire, életkori sajatos-
sagaira, illetve nem megfelel6 kérdéseket
tettek fel. Ugyanakkor azt is megtapasz-
taltak, hogy nem adtak elég gondolkodasi
szabadsagot tanitvanyaiknak, a rossz vala-
szokra nem mindig reagiltak megfelelGen,
s olykor az értékekés, az Osszegzés, vala-
mint a tanulsagok levonasanak elmaradasa
is gondot okozott. Csakugy, mint a didkok
érdekl6désének és figyelmének fenntar-
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tasa, aktivitdsuk kivaltdsa vagy a félénkebb
tanulok bevonasa.

Osszefoglalva az egyes médszerek alkal-
mazasanak pozitivumait és negativumait,
megallapithato, hogy az egészségiigyi tanar
szakos hallgatok valaszai a személyes ta-
pasztalatok és konkrét tandrai példakkal
alatimasztott elemzések helyett az egyes
metodikakkal kapcsolatos altalanos jellem-
z0k felsorolasat tartalmaztak, ezaltal felté-
telezhet6, hogy inkabb meglévé ismere-
teiket elevenitették fel — mind az el6-
nyoket, mind a hatranyokat illetéen. Ter-
mészetszerlleg a tanarjeloltek kreativita-
satdl, problémaérzékenységétdl is fiiggdtt
hogyan tudtak a tanérai céloknak és a kii-
l6nféle tanuldi igényeknek megfelelGen
kivitelezni az adott mddszereket, milyen
tapasztalatokat szereztek a gyakorlatok
soran. A preferalt metodikak pozitivumai
az egyes modszerek palyakezdSknek ajan-
lasakor is megjelentek, a negativumok pe-
dig a Bono ,,hatféle gondolkodas kalapja-
modszerhez” (Lénart és Rapos, 2009. 37.
0.) kotédé rovid valaszokban is megis-
métlédtek. Ez utébbi megallapitasok jol
tikrozték a szakirodalomban kezdé tanari
problémaként  aposztrofalt
(v.6.: Sztvak, 1999).

A hallgaték sajat gyakorlatuk fejlesz-

tényezoket

tésével kapcsolatos 6nreflexioi (14. kérdés)
szamos teriileten jelolték meg a fejlédés
szitkségességét. Ezek kozott kiemelt fela-
datnak tekintették az Gj médszerek, killon-
féle modszerkombinacidk alkalmazasat, a
tobb gyakorlati tapasztalatszerzést, a maga-
biztosag névelését, a szakirodalom, méd-
szertani ajanlasok olvasasat, a kollégakkal
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folytatott megbeszélést, a magyarazatok
logikusabb felépitését, a kérdezéstechnika
megujitasat (példaul gondolkodtaté kérdé-
sek), a tananyagok frissitését, érdekesebb
prezentaciok készitését, a digitalis eszko-
z0k szélesebb korének alkalmazasat, vala-
mint a tanuldk interaktivitasara nagyobb
hangsuly fektetését (v.6.: Jaskoéné Gacsi,
2014). ElsGdlegesen tehat a modszertani
tudasbazisuk megujitasara, gazdagitdsara

vonatkoz6 javaslatokat fogalmaztak meg.

Osszegzés

Az oktatasi modszerek kérdéskore mind
az elméleti, mind gyakorlati munkakban
gyakran kertl az érdekl6dés kozéppont-
jaba. Nem véletlentl, hiszen ,,a hagyo-
manyos moédszertani kultira megcsonto-
sodasa folytan egyre tavolabbra keriilnek
egymastol a tantervi elvardsok és a becsu-
kott osztalyteremajtok mogotti torténé-
sek” (Makadi, 2011, 132. o0.). A vizsgalt
specialis teriilet, az egészségiigyi tantargyak
oktatdsanak kedvelt modszerei vonatko-
zasaban sziiletett eredmények egyértelmd-
en alatamasztottak a tradicionalis médszer-
tani kultdra tovabbélését. Az egészségligyi
tanar szakos hallgatok t6bbsége ugyanis a
hagyomanyos, tanarkézpontd médszere-
ket/médszerkombinaciokat kedveli. A va-
lasztast illetéen a didkélmények szerepe a
meghataroz6. Ebbol kovetkezben szintén
megallapithatd, hogy ,,sokkal inkabb annak
megfeleléen tanftanak a pedagdgusok, a-
hogyan ket tanitottak, semmint aszerint,
amit nekik tanitottak” (Falus, 2001, 24. o.).
A tanarjeldltek 4ltaldban j6l ismerik az

egyes modszerek sajatossagait, elényeit és
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hatranyait; ugyanakkor a kapcsolédé ref-
lexiok révidek, nem a kell6 mélységben
kifejtettek, kevés konkrét példaval illuszt-
raltak. A tervezés és a tandrai megvaldsitas
hianyossagai f6ként a tandrai célok meg-
hatarozasaval, a tanari kérdések megter-
vezésével, illetve az orai tevékenységek
id6keretének el6zetes, alaposabb atgondo-
lasaval kapcsolatban mutatkoznak meg.

A kapott eredmények djfent ravilagi-
tanak a képzés meghatarozo szerepére az
egészségiigyl tanarjeloltek szakmai fejls-
désének tamogatasat illetéen. Tovabbra is
kiemelt feladat ugyanis a konkrét tanitdsi
tapasztalatokra épuld, reflektiv gondola-
kodas és magatartas elsajatittatasa; igy a
visszacsatolds szerepének tudatositisa, a
szakszeribb déntések megalapozisa, vala-
mint a rutinon tullép6 megoldasok valasz-
tasanak segitése (példaul az egészségiigyi
szakma sajatossagaihoz igazodva, a koope-
rativ médszerek el6térbe helyezése); va-
lamint a tanul6i sajatossagokra és az ezek-
hez kapcsolédé térténésekre vald nagyobb
figyelem forditasa.
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Absztrakt

Ez a tanulmany a Bernard Rose altal rendezett, Ludwig van Beethovenhez kéthetd
»Immortal Beloved” (Halhatatlan kedves) cimi filmet mutatja be, és életrajzi adatokat
k6zol a nagy zeneszerzGrél.
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Abstract

BEETHOVEN AND THE IMMORTAL BEL.OVED - BIOGRAPHICAL DATA
AND FILM REVIEW
This study focuses film "Immortal Beloved", ditected by Bernard Rose, which is
associated with Ludwig van Beethoven, and provides biographical data about the great
composet.
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Ludwig van Beethoven (német szar-
mazasu zeneszerz0, a bécsi klasszika nagy
alakja) Bonnban, vélhet6en 1770. dec-
ember 16.-an szilletett és 56 éves kordban
Bécsben, 1827. marcius 26.-an hunyt el (1.
abra).

1. dbra: 1820-ban késziilt olaffestmény azg
akkor 50 éves Beethovenrdl. Cime: Ludwig van
Beethoven portréia mikizben a Missa Solemnis-t
kompondlja. Festd: Joseph Karl Stieler (1781-
1858). Forrds: Stieler (1820)

u

Anyja Maria Magdalena Keverich, apja,

Johann van Beethoven (tenorista) volt. Az
apa koran felismerte fidban a zenei te-
hetséget, tanitatta, aminek kévetkeztében
Ludwig van Beethoven mar fiatalon a

csalad eltart6java valt (a két szilé mellett

vy

négy fu és két lanytestvére volt, tehat vele
egyltt kilenc £8s csaladrél van szol).

A tovabbiakban el6sz6r bemutatasra ke-
riil Beethoven r6vid életrajzi vazlata, majd
a magyar nyelven ,Halhatatlan kedves”
cimen ismert, 1994-ben bemutatasra kertlt

film ismertetése kovetkezik.

Eletrajzi vazlat

Beethoven életrajzat mar sokan sokfé-
leképen feldolgoztak. Elsé kortars élet-
rajzirdja Anton Schindler (1845), aki a
,,Halhatatlan kedves” cim@ film f&szerep-
16je is egyben. Jelen tanulmany a szamos
életrajz kozil Goldschmidt (1977a,b),
Tellenbach (1983) és Cooper (2000) mi-
veire timaszkodik, illetve a tanulmanyban
targyalt filmhez kapcsolodé életrajzi md-
ként Hornyak (1993), novellaként Székely
(1961) irasat veszi alapul. Az életrajzi vazlat
Mez6 (2023) altal hasznalt, évszamot, (ha a
pontos hénap-nap szerinti datum nem
ismert, akkor az esemény éve és sziiletési
év kilénbsége alapjan szamolt, tehat nem
a betoltott életkort figyelembe vevé) hoz-
zavetbleges életkort és eseményt megado
formaban készilt (megjegyzés: az életko-
rok kalkulaci6janal fontos figyelembe ven-
ni a decemberi sziiletést, ami miatt olykor
egy évvel id6sebbnek tnhet fel a mvész).
1770 |Ludwig van Beethovent 1770.
december 17-én keresztelték meg
Bonnban. Val6szindleg egy 16.-an

agy 17.-én sziletett.
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1778

1779

1780

1781

1782-
1783

1784

1785

1787

1789

7 évesen, 1778 marcius 26.-an
zongorazott el6szor nyilvanossag
elott.

S évesen az orgonista Christian
Gottlob Neefe (német operaszerz-
6, karmester) tanitvanya, késébb
kisegit6je lett.

O éves koraban anyagi timo-
gatdjava valt a valasztofejedelem,
Habsburg—Lotaringiai Miksa
Ferenc Xavér (Erzherzog
Maximilian Franz Xaver Joseph
Johann Anton de Paula Wenzel
von Osterreich) osztrak f6herceg,
magyar és cseh kiralyi herceg,
IMaria Terézia csaszarné legifjabb
eyermeke.

INémetalfold-szerte ad koncerteket
az akkoriban 10 éves Beethoven.
11 éves koraban megjelennek elsé
mivei (WoO 47, Kurfiirsten
Sonaten). Zenetanara, Neefe
megirja a Beethovenrdl sz616 elsé
cikket, amiben masodik Mozartnak
nevezi a gyermeket.

IA 13 éves Ludwigot Bonnban ud-
vari masodzongoristava nevezik ki.
Harom zongora négyes kompo-
nalasa fGz6dik a nevéhez (ekkor 14
éves).

16 évesen, 1787 nyaran Bécsbe uta-
zott, ahol feltehet6en leckéket vett
Mozarttol. Ebben az évben julius
17.-én hunyt el édesanyja.
Beethoven visszatért Bonnba

18 éves koraban lett Bonnban az

udvari szinhaz és kapolna bracsasa.
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1792

1793
1794

1795

1796

1797

21 éves koraban, 1792 juliusaban
lehet&sége nyilt a Londonbdl haza-
térében 1évé Haydn el6tt jatszani.
1792. november kbzepén a valasz-
tofejedelem Gsztondijaval és
Ferdinand Ernst von Waldstein-
Wartenberg gréf tamogatasaval
Bécsbe telepiil. Beethoven Joseph
Haydnnal szeretett volna tanulni,
akinek azonban nem volt ra ideje.
Johann Georg Albrechtsberger
(osztrak zeneszerz6, orgonista,
zenetudods, zenetanar) lett Beetho-
ven Uj zenetandra. 1792. december
18-dn meghal az édesapija.

22 évesen lett Haydn tanitvanya.
23 éves koratol Albrechtsberger és

Salieri tanitvanya (utébbinal nyolc
¢évig tanult).

24 éves koraban keriilt sor, 1795
marcius 29.-én elsé nyilvanos fellé-
pésére Bécsben, a B-dur zongora-
versenyének eléadasaval. Hamar
népszert lett zongoravirtuézként,
majd zeneszerzGként. Megjelent
harom zongoratriéja (op.l) is. 25
éves koraban jelentkeztek nala a
siketség jelei, egyben felmeriilt
benne az 6ngyilkossag gondolata.
25 éves koratdl hangverseny-kor-
uton vesz részt Praga, Drezda,
ILipcse, Berlin, Pozsony érintésével.
Az 0p.5-8, az Adelaide-dal (op.40)
stb. megjelenése (26-27 éves ekko-

riban).
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1798

1799

1800

1801

1802

Filbetegsége miatt 27 évesen abba
kellett hagynia a hangversenykor-
utjat.

1799. majusaban (28 éves koraban)
megismerkedése a Brunszvik csa-

laddal.

Mint Hornyak (1993, 7. o.) irja: ,,A
Brunszvik testvérek — Teréz, Ferenc,
Jozefin, Karolina — és unokatestvérik,
Giulietta Guicciardi mar csak emiatt is
kozel alltak hozza, 6k ugyanis mind-
nyajan sziletett zenei tehetségek, s a
nagy zenei titan muveinek érté és

ihletett tolmacsoloi voltak™

1800. aprilis 2.-an (29 évesen) va-
losul meg els6 6nallé hangversenye
a Burgtheaterben. A rendezvényen
Mozart és Haydn miivei mellett az
1. szimfonia és az op.20 Szeptett is
el6adasra kerilt.

A maronvasari Brunszvik csalad
meghfvasara Beethoven 1800.
aprilis 29.-én (29 évesen) latogat a
magyarorszagi Budara, ahol majus
7-én a Varszinhazban 1ép fel.

30 éves koraban elkészil az op.27
no.2 cisz-moll (Holdfény) szonata,
amely 1803-ban jelenik majd meg
Giulietta Guicciardinak sz616 ajan-
lassal. Sor keriil a Prometheusz-
balett bemutatdjara is.

IA 31 éves Beethoven megirta tOb-

bek kozott a 2. szimféniat, az

1803

1804

1805

1806

1807

0p.30 hegedtiszonatat. Kidertl,
hogy fiilbetegsége gyogyithatatlan,
ami szerepet jatszott abban, hogy
1802. oktoberében megirta hires
végrendeletét.

32 éves koraban sor keril nagy
koncertjeire a Theater an der
Wien-ben. Megtorténik tovabba
LA Krisztus az Olajtak hegyén”
cim( oratériumanak, a Kreutzer-
szonatanak, s egyéb muveinek .
bemutatdja, s elkésziti a 3.
szimfoniat is.

1804 6szét6l az akkor 33 éves
Beethovent évekig tarté szerelem
tizi Deym grof 6zvegyéhez,
Brunszvik Jozefinhez.

1805. aprilis 7.-én a 3. szimfonia,
november 22-én a Fidelio
bemutatdja térténik meg,.
Beethoevn 34 éves ekkoriban.

35 éves koraban alkotja meg a 4.
szimfonidt, a hegedtversenyt, a G-
duar zongoraversenyt. Elldtogat a
magyarorszagli Martonvasarra a
Brunszvik gréfok birtokara, ahol
szerelmes lesz az egyik grofkisasz-
szonyba. Fennmaradt levelezéstk
alapjan Székely Julia (1961) irta
meg ,,A halhatatlan kedves” cimt
életrajzi regényt.

36 éves koraban megjelenik a
Brunszvik Ferencnek dedikalt
op.57 Appassionata-szonata, s Kis-
martonban megtorténik a C-dar

mise bemutatdja.
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1808

1809

1812

1814

1815

1816

38 éves koraban kerul sor, 1808
december 22.-én a ,,roppant mé-
retd” hangversenye, aminek kere-
tében az 5. és 6. szimfonia, a Kar-
fantazia stb. is el6 lett adva.
Beethoven 38 éves, amikor 1809.
marcius 1-jén Rudolf fGherceg,
Kinsky és Lobkowitz herceg
évjaradékrol sz6l6 okmanyt adnak
ki, annak érdekében, hogy a zene-
szerzOt Bécshez kossék. Ebben az
évben készil el a Fisz-dur (op.78)
szonata (Brunszvik Teréznek ajanl-
va) és az op.77 zongorafantazia is
(Brunszvik Ferencnek dedikalva
azt). Megjegyzés: grof Brunszvik
Terézben tisztelhetjik az elsé ma-
gyarorszagi évodak megalapitojat.
1812 Jualius 6-7.-én keletkezik a
,,Halhatatlan Kedves” levél. Beet-
hoven ekkor 41 éves.

1814. februar 24.-én (43 éves ko-
raban) Gjabb nagy koncertet ad,
amelyen elhangzik a 8. szimfonia
is. Beethoven ekkoriban 6rvend
talan a legnagyobb népszertségnek.
44 éves, mikor 1815. november
15.-én elhuny Caspar Carl nevd
testvére. Az Gzvegy anya és Ludwig
lesz unokadcesének a gyamja. A
zeneszerzG azonban pert indit,
hogy kirekessze a gyamsagbol
(kétes hirl) sogornéjét.

Az A-dar zongoraszonata (op.101)
és ,,A tavoli Kedveshez” (op.98)
dalciklus alkotasakor Beethoven 45

éves.

1818 {47 éves koratdl hallassériilése miatt
csak egy tarsalgasi fiizet révén tud
kommunikalni a kérnyezetével.
\E110] kezdve gyakorlatilag siketen alkot,
kizdrdlag abszolit halldsdra és genei
képzeletére hagyatkozva!

1819 |A 48 éves zeneszerzd a ,,Missa
Solemnis” cim mivén dolgozik.
1820 [Betegségek (kbszvény) gyotrik az
50-es éveit megkezdS mlvészt.
1822 |51 évesen kezd hozza a 9.
szimfonia megirasahoz.
1824 |53 éves koraban, 1824. majus 7.-én
tortént meg a 9. szimfoénia, a Haz-
avatas-nyitany és a Missa Solemnis
harom tételének (Kyrie, Credo, Ag-
nus Dei) bemutatéja. Ett6l az évtdl
szamos vonosnégyest komponalt.
1826 |55-56 éves koraban sokat beteges-
kedik (sargasag, vizkérsag gyotri).
1827 |A mvész 1827. januar-februar
kozott tobb mitéten esett tal.
Ludwig van Beethoven 1827.

marcius 26.-an, életének 56. évében

clhunyt.
A muvészt 1827. marcius 29.-én nyilva-
nos gyasziinnepség keretében temették el a

wihringi temetSben.

A ,,Halhatatlan kedves” cimii film

A ,,Halhatatlan kedves” (eredeti cime:
»Immortal Beloved”) egy valos eseménye-
ken alapul6, Ludwig van Beethoven halala
utan jatszodik film (2. abra). Az 1994-ben
bemutatott filmet Bernard Rose irta és

rendezte. A f6szerepekben Gary Oldman
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(mint Ludwig van Beethoven), Jeroen
Krabbé (mint Anton felix Schindler) jat-
szanak, illetve Josephine von Brunsvik
(Brunszvik Jozefin) Geno Lechner alakita-
saban elevenedik meg.

2. dbra: A ,,Halbatatlan fedves” cimii film
plakdtja. Forrds: Net1

|/N«MO[\ITAL
REJOVED

A torténet cselekménye: Beethoven tit-
kara, egyben elsé életrajzirdja, Anton
Schindler utnak indul, hogy eleget tegyen
Beethoven végrendeletének.

A film kezdetén 1827, Bécsben jarunk.
Beethoven testvére és Schindler civakodik
a Beethoven vagyonanak 6réklésén. Vita-
jukat a végrendelet szakitja félbe, melyben
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az all, hogy a vagyont a muvész ,halha-
tatlan kedvese” 6rokli. Ezen mindketten
csodilkoztak, hiszen Beethovenrdl sosem
tudtdk, hogy szeretSje lenne. Schindler
ezért elindult, a titkos szerelem nyomara
bukkanjon.

Schindler el8szor egy szallashelyre ment
el ahol ismerték Beethovent. Ott megtud-
ta, hogy Beethovennek egyszer egy nével
volt talalkozdja a helyszinen. A né csak
vart Beethovenre, de kézben kapott egy
levelet, amit kdvetSen elhagyta a helyszint.
Mikor Beethoven megérkezett tombolni
kezdett a dithtSl. A szallashelyen Schind-
ler felismerte a né, Giulietta Giucciardi
alafrasat, s elhatarozta, hogy felkeresi a
grofnoét.

A gréfné magara vallalja, hogy 6 volt a
nagy szerelme ,,Luigi”’-nak, aki Giulietta
zongora tanara volt. Giulietta csaladja ki
nem allhatta Beethovent, de Giulietta mé-
gis felvetette a csaladja el6tt, hogy Gssze
akar hazasodni vele. Beethovenrdl tudni
kell, hogy senki el6tt nem szeretett zon-
gorazni. Giulietta és csaladja csak azért
vettek egy pianofortét, hogy meglessék
Beethovent, és hogy Giulietta apja is meg-
lassa, hogy Beethoven nem mihaszna. A
terv be is valt, de Giulietta el6bujt, amitdl
Beethoven rendkiviil haragos lett és tobbet
nem talalkoztak.

Schindler utjan a kévetkez6 esélyes grof-
n6héz ismét talalkozik Beethoven test-
vérével, aki ezuttal Gj informacidval allt
Schindler elé. Elmesélte Ludwig és fivére,
Kaspar Beethoven torténetét, miszerint
egyszer ugyanaz a lany tetszett meg nekik.
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A holgyet végil Kaspar héditotta meg és
jegyezte el. Ludwig irigy volt Kasparra, igy
amikor bejelentették, hogy eljegyezték egy-
mast Ludwig megsértette Sket, majd Kas-
par kedvesére hivta a hatésagokat.

Schindler Magyarorszagon folytatja a
nyomozasat. A film bemutatja Beethoven
talalkozasat Anna-Maria Erdédy gréfnd-
vel, ami Beethoven egyik meghitsult kon-
certjién toértént meg. A koncertet Beet-
hoven hallasanak romlasa, és a zenészek
képzetlensége hiusitotta meg. Beethovent
mindenki kinevette — kivéve ezt a holgyet.
Maria-val Ludwig sokat zenélt, és ndla is
lakott egy ideig. Maria szerint ez volt életiik
legboldogabb szakasza. Schindler is elme-
sélte hogyan lett Ludwig titkara. Azt is
elmesélte, hogy Ludwig egyszer atment
rabizott. Osszevesztek és Ludwig kishfjjan
megolte Kaspart. Ugyanebben az eszten-
dében halt meg Kaspar. Ludwig nem
hagyja, hogy Kaspar feleségénél maradjon
az unokabccse. Beethoven szarnyai ala
veszi a fiut, Karl-t, akinek megmondja,
hogy zenésznek szanja, mivel anno Gt is
zenésznek szantak. Beethoven megkérte
Maria kezét, de ajanlatat visszautasitottak.

Beethoven és Karl anyja a birdsagra
keriil azért, hogy eldontsék, kihez keriiljon
az ifjd Karl. A birésagon el6szér meg-
kérdezték Karlt, hogy kivel akarna szive-
sebben lenni. A fid erre azt valaszolta, hogy
6 inkabb lenne Ludwiggal, de legjobban
azt szeretné, ha az egész csalad egytitt él-
hetne.
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Beethoven életének kévetkezd 6t évét a
fi nevelésének szentelte. Karlnak kapcso-
lata kezdett kialakulni a szobalanyukkal,
ezért Beethoven kirugatta a nét. Karlnak
clege lett Ludwigbdl és megszokétt ott-
honrél. Egy eréd tetején probalt életének
végét vetetni, de mellé 16tt. Ezutan Karl
visszakertlt édesanyjahoz. Exrdédy gréfné
végre elmondja a végrendelet titkat, és
Schindler megindult, mostmar ténylegesen
felkutatni a ,,halhatatlan kedvest”.

A filmben a ,halhatatlan kedves” Karl
anyja, Johanna, Karl pedig Ludwig fia volt.
Johanna és Ludwig szerelmesek voltak, de
Ludwig elhagyta 6t. Ludwig halala el6tt
még megirta, hogy atadja Karlt Johan-
nanak. Schindler atadta a végrendeletet
Johannanak és tovabb allt. A végrendelet
még lefrta azt, hogy miért nem tudtak
taldlkozni akkor, amikor Beethovenre vart

a holgy.

Zaroégondolatok

A film tSbbé-kevésbé valds tényeken
alapul, s a film rendez6je, Bernard Rose,
azt allitja, hogy Johanna van Beethoven
volt a ,halhatatlan kedves”. Ez egy olyan
allitas melyet még egy Beethoven kutatd
sem jelentett ki. Az sem egészen biztos,
hogy Karl Johanna és Ludwig fia lenne.
Mindenesetre Beethoven Jozefinhez firt
szerelmes levelei 1957-ben keriltek nyilva-
nossagra. A filmet ihleté levél részletét a 3.
abra mutatja be. Forras: Net2 és Net3.
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Absztrakt

A tanulmdny annak feltérképezésére iranyul, hogy a napjainkban kémia tantargyat tanitd
altalanos iskolai pedagdgusok (n=100) a hagyomanyos, frontalis, pedagdgus kézpontd
vagy a korszeribb, élménypedagdgiai alapon szervezddd, tanuldkézpontd tanitdsi
modszereket alkalmazzak-e a tanitdsuk soran. Az eredmények szerint a hagyomanyos,
pedagbgus koézpontt tanitas napjainkban is a vélaszad6 pedagdgusok tébb mint 80%-
anal jellemz$ az o6rakon, holott a kémia szakos tanarok nagy része ezt nem tartja
eredményesnck. Ugyanakkor a kémiat tanité tandrok tSbb mint fele igyekszik mindig,
vagy heti rendszerességgel korszerd, tanuld kézpontu elemekkel kiegésziteni az 6rait.

Kulcsszavak: kémiatanitas, modszer, élménypedagogia

Diszciplinak: neveléstudomany

Abstract

EXAMINATION OF TEACHING METHODS OF CHEMISTRY TEACHERS OF
ELEMENTARY SCHOOL

The study is aimed at identifying whether elementary school teachers (n=100) teaching
chemistry today use traditional, frontal, teacher-centered, or more modern, student-
centered teaching methods organized on the basis of experiential pedagogy. According
to the results, classic, teacher-centered teaching is still common in the lessons of more
than 80% of the responding teachers, even though most chemistry teachers do not
consider this to be effective. Only more than half of the chemistry teachers permanently
or on a weekly basis try to supplement their lessons with modern, student-centered
elements.

Keywords: chemistry teaching, method, experiential pedagogy

Disciplines: pedagogy
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A kémia tanitasa napjainkban

Az BEurépai Tandcs (2018) nyolc kulcs-
kompetencia meglétét tartja sziikségesnek
a 21. szazadi életben valé boldogulashoz.
Ezek a kovetkez6k: 1) iras-olvasasi kompe-
tencia, 2) tobbnyelviségi kompetencia, 3)
matematikai kompetencia, valamint a ter-
mészettudomanyokkal, a technolégiaval és
a muszaki tudomanyokkal kapcsolatos
kompetenciak, 4) digitalis kompetencia, 5)
a személyes, a szocialis és a tanulas elsa-
jatitasira vonatkozé kompetencia, 6) al-
lampolgari kompetencia, 7) vallalkozo6i
kompetencia, 8) a kulturélis tudatossag és
kifejez6készség kompetenciaja. Ehhez ké-
pest, a hazankban jelenleg érvényben 1évé
moédositott  2012-es Nat  (Nat 2020,
5/2020.1.31.) Korm. rendelet), ezeket a
kompetenciateriileteket médositva jeleniti
meg, s a Nat 2020 altal kozvetitett és elvart
alapkompetenciakban, a matematikai, ter-
mészettudomanyos és technolégiai kom-
petencidk mar nem kertlt ilyen mértékben
fokuszba  (lasd. Nat 2020 kompe-
tenciateriletei: 1) digitalis kompetencia, 2)
személyes és tarsas kompetencidk, 3) a
kreativ alkotds, Onkifejezés és kulturalis
tudatossag kompetenciai, 4) munkavalla-
16i, innovacidés és vallakoz6i kompeten-
ciak, 5) a tanulas kompetenciai, 6) kommu-
nikaciés kompetencidk, 7) a gondolkodas
kompetenciai).
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Ennek a valtozasnak az el6szelei mar
korabban is érezhetSk voltak. Az 1978-as
ismeretkézpontd tanterv a kémia esetében
még jelentés mennyiségll ismeretanyagot
tartalmazott, melyet a tanuldk 7-11. év-
folyamig heti 2 6rdban sajatitottak el. A
2012-es Nemzeti Alaptanterv a kémia 6ra-
szamot lecsokkentette; 6t év helyett mar
csak négy évig tanultak a didkok a kémiat,
s az altalanos iskoldban korabbi heti 2
orar6l masfél orara minimalizaltak az
orakeretet. Bz a valtozas mar ekkor ne-
gativan befolyasolta a kémiatanitds ered-
ményességét, mivel a valtozatlan mennyi-
ségll tananyagot csak feszitett tempdban
lehetett befejezni. Kevés id6 maradt a
gyakorlasra, érdekességek megbeszélésére,
hattérbe szorultak az idSigényes készség-
fejlesztd és tanuldi aktivitast igénylé tevé-
kenységformak, mint a kisérletek, széveg-
és filmelemzések, projektmunkdk (v.6.:
Bohdaneczkyné és Balogh, 2010). A 2020-
ban megjelend, médositott Nemzeti Alap-
tanterv a kémia tanitds terilletén ujabb
valtoztatasokat irt el6. Ennek eredmé-
nyességérdl tal sok tapasztalat még nem all
rendelkezésre, a felmend rendszerben tor-
ténd bevezetése miatt a kémia tantargyat
tekintve 2022/2023-as

évfolyamon 1épett életbe. Bz az 4j iranyzat

tanévben a 7.

igyekszik a didkok terheit mérsékelni a
kotelezben  elsajatitandé  lexikalis  isme-
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retanyag mennyiségének csokkentésével.
Olyan tudas atadasara fokuszal, ami le-
het6vé teszi a mindennapokban valé eli-
gazodast, segiti a tanuldkat a relevans
problémak, életszerd helyzetek felisme-
résére és megoldasara egyarant. A tartalmi
szempont mellett médszertani valtoztata-
sokra is tesz javaslatot; a kevésbé motivald
frontalis tanitast ki kell egésziteni tanuldi
aktivitasra épul6 paros vagy csoportmun-
kakkal, kisérletezéssel, a személyes tapasz-
talas lehet6ségével, a tanuldi vitaval, a ta-
nulék IKT ismereteit igénybe vevé mun-
kaformakkal. Albert és Barany (2020:5) a
kémia tanitasanak legfontosabb céljaiként
a kovetkezbket sorolta fel:

— ,,a természettudomanyok, azon belil a
kémia helyének megismerése;

— a mindennapokban fontos anyagisme-
ret elsajatitasa (kemikalidk, gyogysze-
rek, vegyszerek szakszerd és biztonsa-
gos hasznalata);

—a felel6s, egészség- és kornyezettuda-
tos életvitel lehet6ségének megalapo-
7484,

—a természettudomanyos szemlélet,
gondolkodasmaéd kialakitasa;

—az alapveté kompetencidk fejlesztése;

—a szakiranyu tovabbtanulds segitése, a
természettudomanyos szakemberkép-

z€s erdsitése”.

A digitalis eszk6zO6k, mobiltelefonok
megjelenése és rendszeres hasznalata hat-
térbe szoritotta a természet megismerését
a gyermekek esetében. A kémia tanirok
tapasztalatai szerint a didkok jelent6s ha-

nyadanak nincs kontaktusa a természettel,
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nem rendelkeznek a kornyezettel kap-

csolatos  élményekkel, tapasztalatokkal,
melyekre alapozni lehetne. Ennek okan a
kémia tanitasa soran még nagyobb hang-
sulyt kellene kapnia a tanari és tanuldi
kisérletezésnek, az 6nallé megfigyelésnek,
a tapasztalatokon nyugvé tanitasnak, az

élménypedagdgianak (v.6. Mez6, 2015).

A kémia tanulasanak nehézségei

»A kémia tantargy népszerttlenségének
ténye ma mar kozhely szamba megy a
laikus k6z6nség korében is, kémiaval fog-
lalkozék szamara pedig kiléndsen fajé
pont” (Téth, 2016, 362). A kémia 6rikon
szamos 14j fogalommal ismerkednek meg a
tanulék, melyeknek megértése gyakran a-
kadalyba ttkozik. A természettudomanyos
definiciok két nagy csoportra oszthatok;
természetes és tudomanyos meghataroza-
sokra. A természetes fogalmakkal (mint
példaul égés, fagyas) az ember mar gyer-
mekkoraban taldlkozik, amit késébb is
rendszeresen hasznal. A tudomanyos fo-
galmakhoz (példaul atom, szubsztiticio)
nem kotédnek mindennapi tapasztalatok,
csak kémia Oran taldlkoznak vele a
gyerekek, ezért azok tanulasa nehéz. Min-
den kémiai fogalom, amely egyszer beveze-
tésre keril, az folyamatosan alkalmazva
van. Nem lehet lemaradni, a sziikséges
ismeretek hianyaban érthetetlenné valnak a
kés6bb el6forduld ok-okozati Gsszefiig-
gések, ami tovabbi lemaradast majd gyenge
teljesitményt eredményez. A kémiai fo-
galmak megértési zavarai, a kémiai tévkép-
zetek kialakuldsa el6térbe keriilhet (T6th,
2015).
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A tantargynak sajatos, nemzetkdzileg
egységes szimbolumrendszerének (vegyjel,
képlet, egyenletek) elsajatitasa sem egysze-
rl feladat. A tankOnyvek egyszerre vezetik
be az Gj ismeretek a makro- és mikroszintd,
mindségl és mennyiségi magyarazatat. Pél-
daul az O képlet jelenti az oxigén nevd
anyagot, de jelent 1 mol oxigén molekulat,
és 2 mol oxigén atomot is.

A kémia ismeretanyaga nagyon Gsszetett,
aminek tanuldsa és alkalmazasa t6bb kom-
petencia meglétét igényli. A tanéran megis-
mert elvont fogalmak és ismeretek elsaja-
titasa megfelel6 szovegértési és logikai
készség meglétét kivanja. A tanuldi kisér-
letek elvégzéséhez, megfigyeléséhez és an-
nak okainak feltardsahoz a manualiskész-
ség, a jO megfigyel6készség és memoria
elengedhetetlen. Diakok szerint a legna-
gyobb kihivast a kémiai szamitasok helyes
megoldasa jelenti. A kémiai jelrendszer
pontos hasznalata mellett szikségessé
valik a szOvegértési és a matematikai
ismeretek egyidej hasznalata is. Sok éves
tapasztalat, hogy a kémianak ezen saja-
tossaga az egyik legf6bb kudarctényezd,
ami miatt elveszithetik a gyermekek a
motivaciéjukat.

A digitalizalt vilagnak, az internetnek ko-
szonhetSen a kutakodassal egytitt jaro ta-
nulasi folyamat valtozik, am az elmélytlt
ismeretszerzés tovabbra is elmaradhat. A
gyerekek egy részére tovabbra is jellemzé a
feliletes tanulds, a pontossig, a részle-
tekben val6 elmeriilés hianya, ami a kémia
tanuldsat és tanitasat egyarant megnehe-
z{ti. Ezeken a problémakon segiteni, csak a

megfelel6 tanitasi moédszerek alkalmazasa
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mellett lehet, ezért a pedagbdgusoknak
folyamatos moédszertani megdjuldsra van

szitksége.

A kémia tanitasanak

korszerli modszerei

A 2020-as kémia kerettanterv el6irja,
hogy ,az oktatds minden szakaszaban
torekedni kell az élményszerdségre, a ta-
nulék szamara relevans és érdekes problé-
mak kémiai vonatkozasainak bemutata-
sara...” (Kerettanterv, 2020, I1). Ahhoz,
hogy a didkok szeressék a tantargyat, olyan
rendhagy6é munkaformakat kell beépiteni a
tanari magyarazat, a tankonyvi és munka-
fizeti feladatok mellé, amelyek tanuloi
aktivitason alapulva kreativitds ¢és az
6nallésag fejleszté hatssal birnak (Mezd
és Mez6, 2013; Mez6, 2017; Mez6, 2023).

Napjaink kémia tanitasidban a hagyoma-
nyosabbnak mondhaté és a korszertibb
mébdszerek keverednek. A médszerek szé-
les tarhaza rendelkezésre all a kémia érde-
kesebbé tételéhez, csak a pedagdgus aktivi-
tasan mulik, hogy mely eljarast tekinti a
tanulds eredményessége szempontjabol
kedvez6bbnek. A kémia tanitasat segitd
hagyomanyos eljarasok lehetnek példdul:
1) szemléltetés, 2) tanari és tanuldi kisér-
letezés, 3) el6adas, az elbeszélés és a ma-
gyarazat, 4) iranyitott kérdésekkel t6rténd
oktatds, 5) megbeszélés és a vita (Balazs,
Labancz és Szalai, 2015).

A korszerdbb eljarasok kézott azonban a
tanul6i aktivitisra jobban épité modszerek
szerepelnek, melyek célja a megértésre
torekvé  informacidfeldolgozas, az értd,

kreatfv, produktiv tanulds elsGsegitése
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(b6vebben  IPOO, késébb  OxIPO
modellre épuls tanulas- Mez6 és Mezd,
2005, 2007, 2014, 2019). E korszerd
modszerek lehetnek példaul: 1) kooperativ
oktatasi médszerek; 2) projekt-modszer, 3)
szerepjaték, 4) modellezés, 5) kémiai
tarsasjatékok, 0) szabaduldszoba, 7) muze-
umi foglalkozasok, 8) gyarlatogatasok, 9)
erdei iskola és 10) természettudomanyos
taborok.

A felsorolt modszerek kozul, csak né-
hanyat kiemelve a kovetkezék fogalmaz-
hatok meg:

A szemléltetés, tanari és tanuldi kisér-
letezés, a tapasztalatok utjan torténd isme-
retszerzés elengedhetetlen eszkoze a kémia
tanitasanak. A megfelel6 targyi feltételek
mellett szimos lehet6sége nyilik a peda-
gogusnak kisérletezésre, a didkok anyag-
ismeretének bévitésre.

A kevésbé veszélyes tanuldi kisérletek
soran, az eszk6zok és anyagok kozvetlen
és szakszerl kezelése kozben fejlédik a
didkok taktilis észlelése, a finommotori-
kaja, a kisérletezési szabalyok és lefrasok
betartdsa soran a figyelme, szabalytudata és
a megfigyel6képessége. A sajat tapaszta-
latokon keresztiil megszerzett ismeretek
jobban épiilnek be tartésan a tudatba,
melyeket a megfelel$ szituacidban késébb
is képes lesz az egyén felidézni.

A kémiai modellek hasznalata is fontos
szerepet kap a tanitas soran. Ez megval6-
sithat6 a kémiai palcika,- és molekula-
készlet felhasznalasaval, mely a fogalmak,
Osszefiiggések konnyebb megértését segi-
tik el6. A valodi modellkészlet hianyaban a

muvészet is bevonhato a tandraba, gyurma
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vagy agyag segitségével konnyen megjele-
nithet6 egy-egy kémiai részecske, kotés
illetve kémiai reakcio, mikézben a finom-
mozgas mellett a kreativitds, a térbeli
orientacié fejlesztésére is lehetGség nyilik.

A szabadulészoba egy viszonylag 4j esz-
k6z az oktatasban (Abonyi-T6th, 2017). A
gyerekek és feln6ttek kdrében igen kedvelt
jaték, ami rendkivili motivalé erével bir,
hatékonyan képes névelni a tanulékban a
kémia iranti érdekl&dést.

A

kisérletezés folyamatatdl, hiszen a keret-

szabaduld-szoba eltér a tanuldi

torténetre  épulé  feladatok megoldasa
igényli a csoportban végzett tervezést és
gondolkodast. Ez a médszer prébara teszi
a tanulok kreativitasat, tgyességét, fejleszti
az egyuttmikodési képességet, a kommu-
nikacios és problémamegoldokészségiiket.

A kémia tandran beltli szerepjatékkal,
azaz a dramapedagdgia eszkézével olyan
ismeretek megjelenitésre van lehet6ség,
amelyek tavol dllnak a tanul6ktdl. Az elSre
meghatarozott szempontok alapjan meg-
személyesitett fogalom, folyamat kénnyeb-
ben elképzelhets és megérthet a diakok
szamara, amit késébb a tanulmanyaik
soran képesek lesznek alkalmazni (Balogh,
2012)

A vita, mint szobeli kozléses modszer, a
tanulok kozotti egytittmikodésén alapul. A
felek egy adott témaval kapcsolatban sajat
véleményiket fogalmazzak meg, mikoz-
ben a partnert probaljadk meggy6zni,
mikozben fejlédik a felek targyi tudasa,
kommunikaciés készsége és probléma-

megoldd képessége.
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Vizsgalat

A mai tinédzserek tobbsége a kdrnye-
zetbdl érkezd ingerek mennyisége és azok
hirtelen valtozasa miatt az oktatasi- ne-
velési folyamat soran is igénylik a vélto-
zatossagot, a sokszintséget, nem képesek a
passzivitast igénylé moédszerekkel hatéko-
nyan tanulni. Sziitkségessé valt olyan inno-
vatlv tanitasi- tanuldsi moédszerek alkal-
mazasa, melyek a tanuldk aktiv részvételén
alapulnak, illetve az ismeretek atadasa mel-
lett a nemkognitiv képességek és készségek
fejlesztésére is kivalan alkalmasak. Ennek
figgvényében fontosnak tartjuk annak fel-
térképezését, hogy az altalanos iskolaban
tanité kémia tandrok milyen tanitdsi mod-
szereket alkalmaznak napjainkban. Tesz-
nek-e pedagdgusok a kevésbé kozkedvelt
kémia tantargy megszerettetése és érdeke-
sebbé tétele érdekében, és ha igen, akkor
milyen médszerek alkalmazasaval érik el a
kémia tantargy tanulékézpontibba tételét.
A hipotéziseket a kémia tanari tapasz-
talatra épitve allitottuk fel, és ennek alapjan
kerestitk a kémia targy tanitdsi mod-
szertanara jellemzd, empirikus adatokkal
alatamaszthaté f6bb jellegzetességeket.
Ezek alapjan egyrészt ugy véljik, hogy a
megkérdezett pedagdgusok legalabb 50 %-
a hasznilja a hagyomanyos oktatisra
jellemz6, frontalis tanitasi format a kémia
tanitasa soran. Ugyanakkor masrészt felté-
telezziik, hogy a kémia tanarok ismernek
korszertbb és innovativabb modszereket,
s ezeket a valaszadok tobb mint fele leg-
alabb heti szinten alkalmazza a tanérakon.

Minta és modszer

A vizsgalatra kémia szakos tanarok
(n=100) korében kertlt sor, kérdSives el-
jaras segitségével. A beérkezett adatokat
leiré statisztikai elemzéssel élemeztik.

A valaszaddok kozal 76 £6 nd, és 24 £6
térfi volt — ez lényegében megtelel 2019-es
OECD
mely szerint 75%-os a néi tanerd arinya az
iskolakban (OECD: Education at a
Glance, 2019). A mintaban kémiat tanitd
pedagégusok kézel 70%-a tobb mint 20

vizsgalatban  bemutatottaknak,

éve tanit kémiat, és csak nagyon kevesen
(8,1%) tanftanak 1-10 éve (1. abra). Ez az
adat a pedagbgus korfa szempontjabél
nem kedvezd, és hasonlé a KIR, 2021 je-
lentéséhez (KIR,2021, 12).

1. dbra: A kémia tandrok kémia tanitisaval
toltitt pedagdgiai tevékenységének ideje a vigsgalt
mintaban (n=100). Forrds: a Szerzd

@ 1-10év
® 11-20 év

21-30 év
@ 30 fBlst

Y

Megjegyzés: a helyzet a kémiatanitas
megoldhatatlansagahoz vezethet, an-
nak a jelentésnek a tukrében, mely
megjelent az Eduline felvételi adatok-
16l 520616 tajékoztatasaban (13),
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mely szerint 2023-ban az egyetemi
felvételi jelentkezések tekintetében ,,a
helyzet a természettudomanyos tantat-
gyak és szakparok esetében a leg-
rosszabb. 35 jelentkezé kézil mind-
Ossze harman jel6lték meg els6 helyen,
hogy biolégia-kémia szakos tanarok
lennének... (...) az allashirdetéseket
béngészve mar most is azt latjuk, hogy
az iskolak kap-kodnanak a fizika vagy
kémia szakos pedagégusokért, feltéve
persze, ha lenne bel6lik”.

A vizsgilati kérdések egy része a hagyo-
manyos (pedagbgus kozpontd), a masik
része a korszerd, élménypedagdgiai jellegd
(tanulé kézpontd) modszerek hasznala-
tanak feltérképezésére iranyult. A pedago-
gusoknak 1-5-ig terjedd likert skalan kellett
értékelnie az egyes modszereknek a sajdt
oran val6 alkalmazasanak gyakorisagat (1

= nem hasznilom, 2 = ritkan hasznilom,

3 = jellemz6en hasznilom, 4 = gyakran
hasznalom, 5 = csak ezt (mindig) hasz-
nalom).

Eredmények

A vilaszaddk kozott két £6 jeldlte, hogy
nem hasznalja a frontdlis el6adast tanitasi
gyakorlatdban és heten vallottak, hogy csak
ezt hasznaljak (2. dbra). A valaszadék don-
t6 tobbsége alkalmaz hagyomanyosabb
modszereket (eléadas, tanari magyarazat,
frontalis osztalymunka) az 6rain.

2. dbra. A hagyomanyosabb mddszerek alkal-
mazdsdanak gyakorisaga a kémia tirgy esetében.
Forrds: a Szerzd

Fé “ 40(40%)

38 (36%)

1 2 k] 4 5

Vialasz

Ugyanakkor rakérdeztiink arra is, hogy
mennyire tartjak a kémia targyat tanitok a
hagyomanyos, frontalis 6ratartast eredmé-
nyesnek (3. abra). A vélaszadok koziil, csak
két £6 nyilatkozott gy, hogy ez a médszer
hatékony, ugyanakkor a valaszaddk 70%-a
nem hisz ennek eredményességében.

3. dbra: A frontilis munka batékonysdga a
vilaszadd kémia tandrok szerint. Forrds: a Szer-

Valasz*

* 1 = nem hasznalom, 2 = ritkan hasznalom, 3 = jellemz&en
hasznilom, 4 = gyakran hasznalom, 5 = csak ezt (mindig)
hasznalom
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A kovetkezékben a korszeribb moédsze-
rek ismeretére és hasznalatira vonatkozo
kérdések megvalaszolasara kerilt sor. A
kémia 6ran hasznalt korszerd moédszerek
esetében a vialaszaddk nagy tébbsége (92
t6) az IKT eszk6zok hasznalatit meg-
jelolte meg, ezt kéveti a paros (90%), a
csoportmunka (85%), és a tanérai kisér-
letezés (75%) lehetésége. A kémia 6rakon
kevésbé hasznaljak ki a dramapedagogia
(19%), a projektmunka (36%) és az oktato
tarsasjaték (14%) adta lehetSségeket (4.
abra).

Arra is rakérdeztiink, hogy milyen gya-
korisaggal jelennek meg ezek a korszerd,
tanulé kozpontd tanitasi moédszerek a
kémia 6rdkon (5. abra). A vizsgalat ered-
ményébdl kiderilt, hogy a pedagbégusok
16%-a, szinte mindig kiegésziti a frontdlis
munkat egyéb modszerrel, 43%-a nagyon
gyakran, heti rendszerességgel hasznalja az
élményalapd tanitasi moédszereket. 40%
vallotta, hogy csak néha, havonta hasz-
nalja. Azok, akik kevésbé gyakran hasznal-

”

jak a korszertbb, tanul6é kozpontu eljara-
sokat az id6hianyt, a tul sok el6készlletet,
a magas osztalylétszamot, az anyagi er6-
forrasok hianyat, a nehezebb fegyelemtar-
tast, a tanulok motivalatlansagat jel6lték
meg azon okokként, amelyek a médszerek
varialasanak elmaradasa hatterében allnak.

5. dbra: A kémia drin alkalmazott korsze-
rifbb mddszerek megjelenési gyakorisdga ag drd-
kon. Forrds: a Szerzd

sohat-0{0%)

nag'gnnn:(an;'rlrmreg-,l %)
%)
aben)ll

fendszrességoel)

16 (16%)

40 [40%)

$znie mindig

P
&

Gyakorisag (%)

4. dbra: A kémia dran alkalmazott korszeribb modszerek. Forrds: a Szerzd

tanuldi kisérlet
dramapedagogia 19 (19%)
IKT eszkdzok alkalmazasa

projektmunka

oklatd tarsasjaték 14 (14%)
paros munka
csoport munka
egyéb: 14 (14%)

20

36

40

62

75 (75%)

92 (92%)
(36%)

0 (90%)
85 (85%)

60 80 100
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Kovetkeztetések

A kémia tantargy tanitasanak modszereit
mindig az adott tananyaghoz, a kitdzott
célokhoz célszerl igazitani. A kémia soran
megjelens gyakran elvont és nehezen
elsajatithat6 elméleti tartalmakat kozeliteni
kell a sajat tapasztalatt, koznapibb és a
gyakotlatban is alkalmazhat6 ismeretek-
hez. A rendelkezésre all6 Orakeretet a pe-
dagoégus sajat szabad elgondolasa alapjan
oszthatja be, igy az 4j moédszerek alkal-
mazasara, a differencialt fejlesztésre na-
gyobb figyelmet kellene forditani.

A vizsgalat adatait elemezve azt tapasz-
taltuk, hogy az altalanos iskolai kémia
tanarok nagyrészt nem tartjak célraveze-
tének a koriabban, évtizedeken 4t alkal-
mazott és bevalt frontalis, tanari magya-
razatra épilé munkaformat (2. abra). A
valaszolok 70%-a ezt a modszer kevésbé
tartotta eredményesnek. Ebben a tanuldsi
kornyezetben ahol a tanar iranyitja a
tanulasi folyamatot, hianyzik a kétoldala
kommunikacié, a didkok kevés lehet6séget
kapnak sajat véleményik megfogalma-
zasara, kreativitisuk fejlesztésére, nem
veszi figyelembe a gyermekek kozotti
képességbeli, kognitiv kilénbségeket, elté-
r6 munkatempojukat, azaz az egyéni ké-
pességeiket. A sorozatos negativ élmények,
a kudarc tovabbi fesziiltséget generalhat a
gyermek és pedagdgus kozott, ami a k6zos
munka minéségi romlasdhoz vezet.

A frontalis munkaformdkra vonatkozé
adatok elemzése soran ellentmondas ta-
pasztalhaté a modszer hatékonysagardl
alkotott kép ¢és annak alkalmazasanak

gyakorisaga kozott. A beérkezett valaszok
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szerint a pedagdgusok donté hanyada
hiaba érzi kevésbé eredményesnek a ,kré-
ta-kémia” tanitasi modszert, tovabbra is
kiemelked$ mértékd a hagyomanyos, fron-
talis oktatas gyakorlata az altalanos isko-
lakban. A kutatasban részt vevék t6bb
mint 80%-a viszonylag gyakran alkalmaz-
za az egyiranyu kommunikacién alapuld, a
didkokat passziv hallgatésag szerepbe
kényszerité oktatasi format. Ennek az
lehet az oka, hogy ez a mddszer legmeg-
szokottabb a mindennapok sordn, ami
kevésbé idbigényes, az ilyen tanodrak
szervezése kisebb mértékben igényli a pe-
dagbgusi kreativitast, illetve kényelmesebb,
nincs sziikség digitalis és egyéb technikai,
kisérleti és mas kémia tanitast segitd
eszk6zok elbzetes el6készitésre sem.

A masodik hipotézisben feltételeztiik,
hogy a kémia tanarok ismernek korszertibb
és innovativabb modszereket, s ezeket a
valaszadok tobb mint fele legaldbb heti
szinten alkalmazza a tanérakon. A vizs-
galati eredményekbdl kiderilt, hogy a va-
laszaddk legjellemz&bben az IKT esz-
kozoket alkalmazzak a tanitasi 6rakon, ami
mara mar altalanossa valt (sét: j6 gya-
korlatokkal talalkozhatunk
Farkasné és Muranyi, 2015; Muranyi és
Farkas-Okrés, 2016). Az IKT eszkézok
azonban nem helyettesithetik a tapasz-

is v.0.:

talati alapu tanulast. Emellett a paros-,
csoportos munka és a tanuléi kisérletek
azok, amelyek jellemz&en megjelennek az
orakon. Megallapithat6, hogy a pedago-
gusok egy része (59 £6) szinte minden 6ran
vagy heti rendszerességgel alkalmazza e
moédszerek valamelyikét, mig masok csak
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havonta-kéthavonta élnek ezekkel a lehe-
téségekkel. Azok aranya, akik csak néha
hasznalnak korszeri modszereket még
mindig nagyon magas (41%), ami azt is
jelenti, hogy ezek a kémia tanarok tovabbra
sem torekednek az élményszerlségre, a
tana-nyagot csak egyszerden leadjak, s nem
torekednek a kémia iranti kedv felkel-
tésére. Toth (2015) szerint ahhoz, hogy a
pedagbgus elérje az adott tandrara kit(izott
céljat, az orai eseményekbe be kell vonnia
a gyerekeket, hogy aktiv résztvevokké val-
janak. A real tantdrgyakat magolassal, me-
morizalassal nem lehet sikeresen megta-
nulni, a gyerekeket ra kell vezetni az 6ssze-
figeések megértésére, ami tapasztalatszer-
zésen alapuld tanitisi modszerek beépité-
sével érhetd el a legkénnyebben.
Pozitivumként megfogalmazhat6, hogy
a pedagogusok tobb élményalapt eszkozt
is hasznalnak, a tanari bemutatd kisérlet
mellett tébben emlitették meg a tanuloi
kisérleteket, a paros és csoportmunkat, a
projektmunkat, és néhanyan pedig a drd-
mat és az oktatd tarsasjatékot is hasznaljak
a hatékony tanitasi- tanulasi folyamat érde-
kében. Ezen médszerek alkalmazasa soran
a pedagdgusnak t6bb lehetsége adddik az
egyéni kulénbségek figyelembe vételére, a
differencidlasra, a gyermek sajat képes-
ségének megfeleléen kapcsolodhat be az
akt{v tanulasi folyamatba, kézben csoport
tagjaival kozbsen szubjektiv élményekre,
sikerekre, és kozOs Oromokre tesznek
szert. Az ilyen jellegli 6rakon a tanulds és
az élmény 6sszefonddik, a tanulast pozitiv
élményként éli meg a gyermek (Mezd,
2015). Ha ezzel az érzéssel a gyermek rend-
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szeresen taldlkozik a kémia 6rdkon, rovid
idén belil véltozni fog a hozzaalldsa a tan-

targyhoz, szivesen fogja tanulni azt.

Osszegzés
A

koztik a kémia tanitisa nem konnyd a

természettudomanyos  tantargyak,
kamaszkorban er6s6dé tanuléi motivélat-
lansag, a megtanithatatlanul terjedelmes,
logikara épuld, nehezen tanulhaté tan-
anyag, a kémia tantargy népszerdtlenségi
indexe, mind-mind az alkalmazott tanitasi
modszerek siirgés valtoztatasat igénylik. A
kémia szakos tanirok korében alland6 a
kérdés, hogyan lehetne az egyébként a
pedagogus, gyermek és szl szamara is
nehéz korszakban levé kamaszokat mo-
tivalni, érdeklédéstket felkelteni, hogyan
lehetne szerethetévé, konnyebben tanul-
hatova tenni a sokak altal nem kedvelt
tantargyat. A személyes élményszerzés al-
tali tanulds szerepének felismerése lehet a
kulcs e kérdés megvalaszolasara, mivel po-
zitlv iranyba mozdithatja el a kémiaoktatas
eredményességét, sikerességét, s az egy
életre sz6l6 tudasszerzés mellett fokoz-
hatja a tanulék érdekl6dését a tantargy
irant.
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Jelen tanulmany célja, hogy betekintést
nydjtson mesterséges intelligencia (MI)
szereplehet6ségébe a természetes nyelv
teriiletén végzett szovegelemzés terén. Az
infokommunikacié kilénb6z6  tertletein
jelenlévs széveges adatok bovilése miatt
napjainkban megnétt az igény a széveg-
elemzésre szakosodott programokra. A
szovegelemz6 feladatok emberi aspektusa
hajlamos a hibakra és kevésbé hatékony az
automatizalt  algoritmusokhoz  képest,
amelyek gépi tanulast alkalmaznak 6nfej-
lesztésre és a korabbi modellekbdl vald
tanulasra. Ezek az algoritmusok feltigyelt
vagy nem feligyelt tanuldsi médszereket
hasznalnak a szévegelemzés kilonbozé

akadalyainak lekiizdése érdekében.

A szoévegelemzéstdl

A szOvegelemzés, a szévegbanyaszat
(text mining) vagy természetes nyelvi fel-
dolgozas (natural language processing)
informatikai manifesztacidja szamitastech-
nikai eszk6z6k segitségével von ki értékes
informaciokat strukturalatlan szévegekbdl.
Tobb teriileten fontos szerepet jatszanak
az effajta algoritmusok — példaul a gazda-
sagl, az egészségiigyl és kozOsségi média
analizis teriiletén (Aggarwal, 2012). A ma-
nualis, ember altal végzett szovegelemzés
1d6- és munkaigényes folyamat, emellett az
emberi tényezé noveli a figyelmetlenség-
bél, faradékonysagbhdl, motivalatlansagbol
ered6 hibak lehet6ségét. A digitalis tartal-
mak névekedésével az érdekelt egyének-
nek és szervezeteknek meg kell kiizdenie a

szamukra lényeges informaciok megszer-
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zésével. Nehézséget jelenthet példaul az
adott érdekekhez (példaul projektekhez,
kutatasokhoz, vallalkozasokhoz) megfele-
16 adatok kivondsa az internet folyama-
tosan valtozo, novekedd fokozddo adat-
halmazbdl. A szévegelemzé algoritmusok
megoldast nyujthatnak e problémak keze-
lésében, s az automatizacio segitségével a
human informaciéfeldolgozashoz képest
effektivebb modszert biztosithatnak a
nagy volumend, széveg alapd adatok
analizdlasdhoz (Bird, Klein és Loper, 2009)
— bar az adatok értelmezésében az emberi
intelligencia még mindig sztkséges lehet.

A mesterséges intelligencia

és a szovegelemzés

A mesterséges intelligencia (M1, angolul:
artificial intelligence; Al) gytjtéfogalom
olyan algoritmusokra utal, amelyek az em-
beri elme mikdédésének részét vagy egé-
szét modellezve végeznek el feladatokat.

A mesterséges intelligencia harom at-
fogé tipusara, az ANI, az AGI és az ASI
mozaik szavak utalnak.

Az ANI (Artificial Narrow Intelligence)
algoritmusok feladat-specifikusak és egyet-
len specifikus feladat ellatasara szolgalnak.
Jelenleg a legfejlettebb Al algoritmusok
tobbsége ebbe a kategoriaba tartozik.

Az AGI (Artificial General Intelligence)
el tudja érni és egyes részfeladatokban meg
tudja haladni az emberi intelligenciat. Tud
érvelni, tervezni, problémakat megoldani,
elvontan gondolkodni, gyorsan tanulni és
(Gottfredson,

tapasztalatokat ~ szerezni

1997).
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Az ASI (Artificial Superintelligence)
jelenleg még csak a sci-fi mdfajban létezik.
E teoretikus algoritmus minden teriileten
meghaladja az emberi képességeket —
példaul a kreativitas, az altalanos tudas és a
szocialis készségek terén is (Bostrom,
2000; Strelkova, 2017).

A mesterséges intelligencia felhasznalasi
lehet6ségei — a probléma-orientalt fejlesz-
tés lehetSsége miatt — igen nagyok a szo-
vegelemzés tertletén is. Az MI révén le-
hetéség van akar arra is, hogy nagy meny-
nyiségl, strukturalatlan szévegben is vi-
szonylag gyorsan talaljunk indirekt (nem
nyilvanvalo, kézvetett) informacidkat, sét:
e talalatokbdl tanulva az algoritmusok akar
sajat teljesitményiiket is fokozni tudjak.

A gépi tanulast alkalmazé algoritmusok
két £6 csoportra oszthatok az alapjan, hogy
teligyelt (supervised’) vagy nem feligyelt
(unsupervised) tanulast alkalmaznak-e.

Feliigyelt gépi tanulas

A feligyelt tanulassal mikods algorit-
mus ember dltal megadott és Gsszekap-
csolt bemeneti és kimeneti adatok bazisan
allit fel olyan modellt, ami alapjan a jo-
vében a koribban nem ismert bemeneti
adatokhoz hozzd tudjon tarsitani vala-
milyen kimeneti adatot (Mitchell, 2020
Net2). Ezeket, a kezdetben megadott
adathalmazban egymashoz kapcsolt be- és
kimeneti adatokat ,labelled data”-nak
(cimkézett adatoknak) nevezzik.

Ennek a metédusnak egyik gyakori fel-
hasznalasi terllete a hangulat analizis
(Sentiment analysis — v.6.: Cambria,
Schuller, Xia, és Havasi, 2013). Ebben a
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feladatkérben a fellgyelt gépi tanulast
alkalmazé algoritmus egy széveg elemzé-
se soran a felhasznald lehetséges érzelmeit
azonositja. Bz példaul a kbzo6sségi média
vagy a felhasznaldi visszajelzés-értékelés
esetében lehet lényeges segitség, amellyel
az érdekelt fél fel tudja mérni a kozvé-
leményt és a felhasznaldi elégedettség mér-
tékét, optimalizalhatja a marketing ¢és
branding folyamatokat; esetleg predikci-
Okat tud késziteni a kovetkezd trendekre,
annak érdekében, hogy a versenytarsak
el6tt érje el a potencidlis piacot. Egy masik
felhasznalasi médja a feliigyelt tanulasnak
az ugynevezett named entity recognition
(NER). A NER algoritmus célja ilyenkor a
nevekkel rendelkez$ entitasok felkeresése
a szovegben (legyenek ezek a nevek emberi
nevek, szervezetek, helyszinek stb. meg-
nevezésel). Bz teret ad az entity linking
met6édusnak is, amely alapjan példaul a
Wikipédia mikédik, és aminek lényege:
felfedezett entitasok hozzarendelése a mar
egy létez6 adatbazisban fellelheté entitd-
sokhoz — lasd: Net3; Mihalcea és Csomai,
2007). Ezek az algoritmusok fontos sze-
repet jatszanak az olyan alkalmazasokban,
amelyek célja példaul az informacidkeresés
és a tudasgraf készités (knowledge graph
construction — lasd: Ratinov és Roth
(2009), illetve 1. abra.

Nem feliigyelt gépi tanulas

A nem feltgyelt tanulas technikak, mint
példaul a clustering (adatok csoportokba
helyezése hasonldsag alapjan — Net4), vagy
a topic modelling (hasonlé tartalma széveg
csoportositasa — v.0.:Net5), nem szorulnak
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1. dbra: Entitdsok koz0tti kodependencia dbrizolisa tuddsgrdf hasgndlataval. Forrds: Net5
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kiilsS, kezdeti, emberi beavatkozasra (pél-
daul labelled adatokra) ahhoz, hogy felallit-
sanak egy modellt a szbveg alapjan. Ez a
megkozelités kutatd jelleglh analizist és
informacidkeresést folytat csak az adott
szOveg segitségével, korabbi ,,betanulasi”/
»betanitasi” fazis sziiksége nélkil. Konkrét
példa a topic modelling megkdzelitésre a
Latent Dirichlet Allocation (LDA), amely
automatikusan felfedezismer ang6, gyak-
ran el6fordulé témakat a nagy terjedelmd
sz6veg dokumentumokban (2. abra). Bz a
szavak  elhelyezkedésének vizsgalataval
végzett tartalomelemzés soran torténik
(Blei, Ng, és Jordan, 2003).

Az MI alapu szévegelemzés
és a tanulas OxIPO-modellje
Az emberek altal végzett tanulashoz

hasonléan a mesterséges intelligencia alapt

MUZEUM
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szilletett

Jan 11984

gépi tanulas is elemezhetd, tervezhet6 a
tanulast informcaiéfeldolgozasi folyamat-
nak tekinté OxIPO modell segitségével —a
modell részletes bemutatasat lasd Mez4 és
Mez6 (2019) tanulmanyaban. A tanulds
OxIPO-modellen alapulé formulaja:

Tanulas=Organizacio*(Input*Process*Output)
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Az OxIPO-formula komponenseit a gé-
pi tanulds soran példaul a kévet-kez6kép-
pen lehet értelmezni:

e Input: az elemzésre szolgal6 széveg, il-

letve a szOveget jellemz6 érték;

® Process: a modszer, illetve folyamat a-

mivel hozzakot egy értéket az input
szoveg adott szakaszahoz az algorit-

mus;
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2. dbra: az LDA tipusii algoritmus miikiodése. Forrds: Net6

Szoveges dokumentumok
gyljteménye

e Output: az input széveghez rendelt ér-
tékekkel jellemezhetd adatbazis, vissza-
jelzés, jelentés stb.

e Az Organizaci6 a feliigyelt gépi tanuldsi
folyamat szervezését — az eclemzésre
szolgalé széveg kivalasztasat, az elem-
zési szempontok meghatarozasat, a
feligyeletett, a folyamathoz szikséges
hardverkdrnyezet biztositdsat stb. — je-
lenti. Nem feliigyelt tanulas esetén a
human eréforrassal kapcsolatos szerve-
zési feladatok egyszersédnek.

Mivel az Organizacié (tanulasszervezés)
szorz6 szoros kapcsolatban all a zaréjelen
beliili értékekkel, egyértelmd, hogy a telje-
sitményt alapvetéen befolyasolja a gépi

tanulds szervezettsége.

Osszegzés

Osszegzésként megfogalmazhaté, hogy
a mesterséges intelligencia sokréti fela-
datot képes ellatni a szOvegelemzési fela-
datok esetében. Az MI technologia képes
nagy mennyiségd strukturalatlan széveges

Sz6csoportok
témanként

Téma
_} modellezés
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adatok feldolgozasara is, annak érdekében,
hogy indirekt informaciét nyerjen ki azok-
bél. Az automatizacié segitségével azok a
feladatok, amelyek az emberi kapacitdst
nagy mértékben igénybe vették, egyre haté-
konyabban végeztethetSk el gépi tanulasra
is képes algoritmusok segitségével. A fel-
tgyelt és nem feliigyelt gépi tanulasi
technikdk tehat fontos szerepet jatsz-
hatnak a szoveganalizis feladatokban. A-
hogy a technolégia fejlédik, ugy a mester-
séges intelligencia szovegelemzés tertiletén
elért eredményei és lehetSségei is egyre
magasabbra fognak térni.
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Egy szovegben rejl6 mintazat (példaul egy szovegrészlet ismételt, tSbbszori
el6fordulasa) megkeresésére a Rabin-Karp algoritmus a hashing médszert haszndlja. A
hashing médszer egy rendszerint széveges adatkészletet mas formatumba konvertal.
Noha ennek a moédszernek mély gyokerei vannak a kiberbiztonsigban, emellett a
szoveges mintakeresé algoritmusok létrehozasara is felhasznalhatok.
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UTILIZATION OF THE RABIN-KARP PATTERN FINDING ALGORITHM IN
CONTEXT OF TEXT ANALYZING SOFTW.ARES

The Rabin-Karp algorithm utilizes the method of hashing in order to discover patterns
(for example a reoccurring text section) within a text document. The method of hashing
converts a set of (usually) text-type data into another format. Although it has deep roots
in cybersecurity, it can be used to create textual pattern-finding algorithms too.
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E tanulmany a Rabin-Karp tipusd minta-
keresé algoritmusok mkodését vizsgalja a
szovegelemz6 szoftverek kontextusaban.
A Rabin-Karp algoritmus a ,,hashing”-nek
nevezett modszeren alapszik, amely a
»string”  (széveges) tipusu adatok mas
formatumba valtoztatdsat teszi lehetévé. A
kovetkez6kben a hashing algoritmus md-
kodése, a Rabin-Karp tipusd algoritmus
sajatossagai és valamint a Rabin-Karp
algoritmus elényei és hatranyai lesznek
bemutatva.

Hashing algoritmusok

A Lhashing” algoritmusok alapja a
széveges (string) tipusu adatok atforma-
zasan alapszik (Zola, 2021). A kibervé-
delem és kriptografia teriileteken gyakran
hasznalt ez a metddus egy adott adat-
sorozat matematikai muaveletek segitségé-
vel torténé titkositasahoz (Zola, 2021; 1.
abra).

A hash” algoritmusok magukban egy
iranyaak, avagy a beviteli széveget (a
»message”-t) csak leforditjdk egy hash
érték-re (vagy egyszerden: egy hash-re); a
hash visszaforditisa a message-re a ,,kulcs”
nélkil vak talalgatas. A konverzié soran
egy relative tetszOleges hosszusagu mes-
sage egy el6re megadott hosszisaga hash-
re torténd atalakitasa valésul meg (Loo,
2023).

Ez biztositja az adatok biztonsagat is —
erre j6 példa a SHA-1 hash algoritmus,
amely kotott 160-bit rendszere 40 karak-
terre konvertaljani a beviteli értéket (Loo,
2023).
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1. dbra: A hashing alapvetd miikodése. Forrds:
Netl (forditotta: a Szerzd)

A hashing mikédése
Ea
Egyszerd szbveg string Hashing algoritmus Hash érték
okta

Konkrét példa a hashing bemutatasara
példaul egy alapvet6 jelszoé-értékels rend-
szer. Tételezzik fel, hogy egy vallalat a
sajat szerverén tarolja a felhasznaldi jel-
szavat és a felhasznialok minden egyes
belépésnél kotelezek beirni a jelszavukat.
Ha a vallalat a jelszavakat titkositas nélkiil
tarolja a szerveren, hogy minden felhasz-
naléi belépésnél azokkal vesse 6ssze a beirt
jelsz6 probakat, egy esetleges kibertdmadas
alkalmaval minden felhasznal6i jelszot
veszélyeztetnek (Net2; lasd: 2. dbra).

A hashing médszer haszndlataval a valla-
lati szerveren a felhasznaldk jelszavanak
hash értékét taroljak. A hash a titkositasi
kulcs nélkil a kibertiamadoknak értelmet-
len, gy a feltorés veszélyét elharitja, a
kibertdimadas megel6zését és az adatvé-
delmet fokozza (3. abra). A felhasznald
azonositashoz pedig az algoritmusnak nem
kell visszaforditania a szerveren tarolt
hash-t az eredeti formdjiba, hanem a
felhasznal6 altal megadott jelszot forditja
le a hash értékére, amit Gsszevet a szetve-
ren tarolt értékkel.
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2. dbra: A villalati jelszavak (példanl: ,,qwerty” vagy ,bello”) titkositds nélkiil viszonylag konnyen

[feltorhetok. Forrds: Net2 (Forditotta: a Szerzd)

Alice
Qwerry

T

Applikacid

_ hello l T
%,
Login
Id Email Jelszd
1 alice@some... "a;er:-t?'\_
2 bob@some... '~_hello _./
Adatbazis —=

3. dbra: A villalati jelszavak (példdanl: ,,qwerty” vagy ,hello”) titkositissal védettebbek a kibertd-
maddsok ellen. Forrds: Net2 (Forditotta: a Szer-36)

Alice qwe Hacker
- P‘ty
— &
Applikacia (=) * o
Bob o 1\
1
1
Login }
I
Id Email . H
__________________________ Jelszo L la_ .
R - e . e =
1 alice@some... IfPYK901.«m+91mNpaél/z.’s\v&!).:: 3
i . 1
Adatbazis 2 bob@some...  iBcDTH7DTIWIFICKXSbhKe== _____ !

A hashing modszer bemeneti értéke
végtelen variaciéju és hosszisagu lehet, de
a hash, amit az algoritmus képez, csak
megszamlalhaté mennyiségli format 6lthet

és kotott hosszusaga lehet (Burnett and

Foster, 2004). Ez a ,,kollizi6” nevl problé-
mat veti fel: két megegyez6 hash-t tulajdo-
nithat két kilonb6z6 bemeneti értéknek
(Loo, 2023). Ez a program céljatél figgden
teljesen megbizhatatlanna teheti aannak
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mikodését. Erre az algoritmus természe-
tétSl flggben egészen kevés esély tortén-
het, és ki lehet ezt védeni kilénb6zb, a
tervez6 altal beépitett mechanizmusokkal.

A kovetkez6 fejezetben ennek az ellen-
téte lesz megvizsgalva, a Rabin-Karp hash-
ing alapd algoritmus, amely a kolliziok
jelenlétét hasznélja fel effektiv mintakere-

sésre.

A Naive String-Matching

és a Rabin-Karp algoritmus

Ebben a fejezetben a hashing algoritmus
szovegen belili mintakeres6 aspektusa
nagyobb hangsulyt fog hapni, mint a
kibervédelemben betdltott szerepe.

A szOvegen belili mintakeresés legegy-
szerbb, de nem legeffektivebb médja az
ugynevezett ,,Brute force” (magyarul: a
»hyers er6”) algoritmusok hasznalata. A
sz6veges mintakeresé brute force algorit-
musok kozil gyakran hasznalt a ,,naive
string-matching” moédszer (Net3). Ez az
algoritmus példaul a kévetkez6képp mu-
kodik:

1) Egy, a keresett minta hosszaval meg-
egyez$ ,ablakot” léptet elére a bemeneti
szovegen.

2) Osszeveti a bemeneti szoveg elsé
karakterét a keresett minta elsé karakte-
rével, s ha azok megegyeznek, utina a
masodikat a masodikkal, egészen amig az
»ablakon” végig nem ér. Ha minden
karakter egyezik, taldlatot jelez és el6lépteti
az ,;ablakot” ugy, hogy a kdvetkezs permu-
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taciéban az elsé vizsgilt elem a bemeneti
sz6veg masodik karaktere legyen (4. dbra).

3) Ha az egyik karakter nem egyezik,
el6lépteti az ,,ablakot” gy, hogy a kévet-
kez6 permutacidban az elsé vizsgalt elem a

bemeneti széveg masodik karaktere le-
gyen.

4. dbra: A keresett mintaablak (négy 00d
tglalap) és léptetése a ‘naive string-matching’
algoritmusban. Forrds: Net4

1 2 3 45 6 7 8 9

AABAACAADAABAABA

10 11 12 13 14 15

pattern

AABA ) Window size : 4

¥ Léptetés” utan:

0 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

AIABAACAADAABKAABA

pattern

AABA ) Window size : 4

A Big-O jel6lés a programidé komplexi-
tasat hivatott bemutatni, avagy: azt, hogy a
bemeneti érték valtozasaval hogyan val-
tozik a program effektivitasa (Simplilearn,
2023). Az O(1) konstans id6komplexitast
jelez, avagy a bemeneti érték nincs hatassal
a program lefutasi idejére. Ennek a ,,naive
string-matching” algoritmusnak a maxima-
lis hatékonysaga a Big-O notacié haszna-
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lataval O(N), ahol az N a beviteli széveg
mérete. Bzt akkor éri el a program, amikor
az input szoveg elsé karakterével egyik
karaktere sem egyezik a széveggel. A
legrosszabb esetben pedig O(M*(N-M+1);
amikor is a bemeneti széveg minden ka-
raktere egyezik a minta minden karakteré-
vel (Net4).

Ez az algoritmus még nem implementalt
hashing-et. A Rabin-Karp ezzel —ellentét-
ben egyszeri karakter dsszevetés helyett
el6szor egyezést keres a minta hash értéke
és a szOvegablak hash-e ko6zott. Mig a
kibervédelem tertletén a kollizi6 jelenléte
a szoftver potencialis teljes hasznalhatat-
lansagat jelenti, a Rabin-Karp algoritmus
ezek jelenlétét hasznalja ki az effektiv
keresés véghezviteléhez. Ha a két érték
megegyezik, csak akkor kezd el karakte-
renként is egyezést keresni. Ha nincs,
el6relépteti az ablakot. Ezzel a triikkel a
Rabin-Karp algoritmus megakadalyozza,
hogy egy ablak-iteracioban a program
egyesével ellendrizze a karakter egyezést
feltételezve az esélyt, hogy példaul az
utolsé az egyetlen, ami nem egyezik. Mind-
azonaltal a Rabin-Karp algoritmus az tgy-
nevezett ,hamis talalat” hibaba litkézhet
bele (Net5). Van arra esély, hogy a minta
hash értéke megegyezik a szoveg-ablak
hash értékével, pedig a két string kozott
egyezés nincs. A Rabin-Karp médszer Big-
O értéke a legjobb esetben és atlagosan
O(M+N), mig a legrosszabb eshet6ség az
O(N*M); az M a minta hossza, az N pedig
a bemeneti sz6veg hossza (Net5).
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A Rabin-Karp algoritmus el6nye

A fentiekben vizsgalt két algoritmus (a
naiv estring-matching és a Rabin-Karp al-
goritmus) két eszkoz eltérd feladatokra. A
fenti példak alapul vették, hogy a bemeneti
szOvegben a minta tObbszor is jelen van.
Ebben a kontextusban a Rabin-Karp algo-
ritmus effektivebb keresést biztosit a szisz-
tematikus szelekcioval. Ha egy keresett
szovegrészletrdl tudjuk, hogy csak egyszer
fordul el6 a szdvegben, akkor a ,naiv”
algoritmus hatékonyabb, mivel ebben az
esetben a ,,naiv” algoritmus Big-O értéke
OM) és OM*(N-M+1)) kozott mozog,
mig a Rabin-Karp esetében a Big-O értéke
O(1+M) és O(M*N) kozotti lesz. A ‘naive
string-matching’ algoritmus tehat effekti-
vebb egyszeri egyezés kereséséhez, mig a
Rabin-Karp a t6bbszor el6fordulé mintak
keresésében hasznosabb.

Zaroégondolatok

Jelen tanulmanyban a hashing elméleti
alapjara és felhasznalasi terileteire esett
sz6. Vazoltuk tovabba a ‘naive string-

match’ és a Rabin karp” algoritmusokat is.

Koszonetnyilvanitas

A tanulmany a Kulturdlis és Innovaciés
Minisztérium és a Nemzeti Tehetség Prog-
ram NTP-NFTO-22-A2-0249 pélyizati
azonositészamu timogatasaval valosult
meg. A timogatast ezuton is tisztelettel

koszonom!

B KULTURALIS ES INMOVACIOS > NClnzu,Li
% JLTURALIS ES ALIC Tehetség Program

MINISZETERILM
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Bagi Istvan és Toth Ilona (2023): Tehetséged érték, fedezzik fel kézsen! OxIPO —
interdiszeiplindris tudomdnyos folydirat, 2023 /2. 81-85. DOI 10.35405/OXIP0O.2023.2.81

A Kulturalis és Innovicios Miniszté-
rium és a Nemzeti Tehetség Program
tamogatasaval valésult meg az Fszak-
magyarorszagi Rendészeti Tehetségse-
gité Tanics (tovabbiakban: FReTT)
NTP-HTTSZ-22-0013 azonositoszamu
tehetségsegité programja.

== KULTURALIS ES INNOVACIOS
MINISZTERIUM

My [Nemzeti
‘Tehetseg Program

A program {6 irdnyai az alabbiak vol-

tak:

o Egyittmkédd partnereink komp-
lex tehetséggondoz6é munkédjanak
segitése, ismeretbévités, rendszere-
zés, j6 gyakorlatok megismertetése,
atadasa, tudasmegosztas.

e A rendészeti képzésben tehetséges

fiatalok megtalalasa, palyaorientaci-
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ojuk erdsitése, konkrét programok-
ba t6rténé bevonasuk.

e A palyaorientaciétdl indulva a kii-
l6nb6z6  szintG  képzéseken at a
munkabaalldsig  terjedé  tehetség-
gondozé folyamat menedzselése.

o A hélézati egyuttmtkodés erdsitése,
mindségi fejlesztése.

o Az EReTT tevékenységének bemu-
tatasa, népszerisitése.

Megvalosult programok,

szakmai tevékenységek

Az EReTT program keretében harom
kotelezé elem és harom kiegészit6 tevé-
kenység megvaldsulasa teljestilt.

A f5 program kitelezd elemei:

1. Meglévi jo gyakorlatok megismertetésé-
nek és bevezetésének koordindldsa

Az EReTT kiemelt feladatanak tekinti,
hogy a rendészeti képzésben a kiemel-
ked6 szakmai tevékenységeket, gyakor-
latokat figyelemmel kisérje, azokat Osz-
szegyljtse és tagszervezetei korében
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népszerlsitse. Jol felkészilt szakem-
berek halézataval rendelkeziink, mely le-
hetSséget biztosit arra, hogy az EReTT
kezdeményezdje is legyen egy-egy szak-
mai fejlédést tamogat6 Gj programnak,
gyakorlatnak a kidolgozasaban, megva-
16sitasaban is.

A palyazati projekt futamideje alatt
havi rendszerességgel terveztitk online
mihelyfoglalkozasainkat.

a) ,,Poirot kariacsonya” cimd j6 gya-
korlat bemutatasa — muhelyfoglalkozas.
Nagy érdeklédést valtott ki tagszerve-
zeteink kérében a 16rinci Heves MSZC
Marcius  15. Technikum, Szakképz6
Iskola és Kollégium oktat6janak a téma-
ja és bemutatdja. A megosztott j6 gya-
kotlat az intézménytikben megvalésuld
projektnapoknak a tervezésére, szerve-
zésére, a program Osszeallitisara, meg-
valésitasara iranyult. A részletes infor-
macié megosztas, a kérdések, a tagszer-
vezetek mds-mas gyakorlati tapaszta-
latainak megosztasa a kozosséggel a
téma fontossagira iranyitotta figyel-
minket, melynek révén felmerilt egy
kozosen kidolgozand6 projektnap(ok)

megtervezése is.

b) ,,Kérdéstar-kulcs” cimd muhely-
foglalkozas. A tagszervezetek iranyabol
érkez6 igény fogalmazédott meg egy
olyan kérdéstarnak az elkészitésére,
mely a rendészeti képzés alapvizsga-
jahoz sziikséges tananyag feldolgozasat,
ellenérzését, a tehetséges fiatalok kere-
sését, a tanulmanyi versenyekre t6rténd

§2

felkészilést tudna segiteni. Ebbol a
megfontolasbol indult el egy kérdésbank
sszedllitisa az BRETT koordindlisaval
a tagszervezeteknél meglévé anyagok
feldolgozasara, kérdésbankba t6rténd
delegalasara. Az igy elkészilt kozos
produktum — a rendészeti teriileten 4
elemként megjelend j6 gyakorlat a kép-
z¢€s terlileti megosztottsaga miatt is fon-
tos. A szakmai munka elkezdSdott, a
rendészeti képzéshez kapcsolodo kérdé-
sek az BreTT OneDrive felilletén hoz-
zaférhetSk.

2. A tebetségsegitok koZ0tti informdcidd-
ramlds elsegitése, informacids feliilet miikid-
tetése

A tandcs és a tagszervezetek tehet-
ségsegité tevékenységének, a megvalo-
sult programoknak a bemutatasa célja-
b6l honlapot hoztunk létre (www.erett-
net.hu), mely felileten az aktualis in-
formacidkat igyeksziink megosztani az
érdeklédSkkel.

3. A Tandcs tehetségsegitd tevékenységéneke

e

széleskirben tirténd bemutatdsa, megismerte-
tése

Az ERETT tevékenységének bemuta-
tasa t6bb irdanyban is megvalosult.
Rendezvényeinken a tagszervezeteinken
és partnereinken kivill a tehetséggon-
dozas irant érdekl6dS  szakképzSin-
tézmények-, munkaltatok képviseldi is
részt vettek. Tudositasok jelentek meg
orszagos, regionalis és helyi médiu-
mokban, nyomtatott ¢és elektronikus


www.erett-net.hu
www.erett-net.hu
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sajtéban, szakmai feliileteken. Részt
vettink mas tehetségsegité tanacsok
rendezvényein, ahol tevékenységiink e-
gésze, vagy egy-egy részeleme kerilt

A
EReTT programjait sajat honlapjaikon

bemutatasra. tagszervezeteink az
és facebook fellleteiken is megosz-
tottak.

Kiegészitd tevékenységek

1. A tebetségsegitd s3akemberek részére te-
am munka, esetmegbeszélések szervezése. A
program keretében 2 helyszinen -
Derecske és Miskolc — szerveztink cso-
portos megbeszélést az alabbi témak-
ban:

o Tehetségazonositas,tehetségfeijlesz-
tést timogatd programok, kilonds
tekintettel a tanuldsmddszertani

kérdésekre.

Hogyan tud hatékonyan miakodni
egy tehetségpont? Az akkreditaciéra
torténs  felkésziiléssel Osszefiiggd
feladatok, modszerek megbeszé-

lése.

2. A partneri és tamogatd hdldzat bivitését
CER0 s3akmai programok

2.1. Mutasd meg magad! A tehetséges fia-
talok szamara kozz¢é tett felhfvds nem-
csak a rendészeti terilleten tehetséges
fiatalok Portfoliot
nyujthattak be a tagszervezeteinkben

szamara készult.
tanulé mas tehetségterilleten eredmé-
nyeket elért fiatalok is. A programelem
célja a tehetségek keresése, a tehetségek
Onmenedzsel6 képességének fejlesztése,

§3

valamint a legsikeresebb portféliok
szakmai férumon t6rténé bemutatasa-
val a kiemelked6 fiatalok életpalydjanak
tamogatasa volt. A felhfvasra 22 portfé-
li6 érkezett be. Harom tehetséges fia-
talnak tudtunk lehet6séget biztositani a
Lérinciben megrendezett szakmai féru-
mon a személyes bemutatkozasra és a
talalkozasra a Koézszolgalati Egyetem
jelenlévé képvisel6jével.

2.2. Rendészeti teriileten tebetséges fiatalok
bdldzatanak épitése. A programelemet a
szakképzést végzb tagszervezeteink ko-
rében hirdettiik meg. Hirom varmegye
10 szakképzé intézményébdl 18 fiatal
érkezett a haromnapos programra.
Célunk a rendészeti palyaorienticid
tamogatisa, a palyakép gazdagitasa,
élménypedagdgiai moédszerek alkalma-
zasaval, koézvetlen tapasztalatszerzéssel
a motivacié erGsitése, a fiatalok kdzotti
kapcsolatok épitése. A program a Mis-
kolci Rendvédelmi Technikum jél fel-
szerelt szakkabineteiben a hivatasos és
nem hivatdsos allomanyu oktatok kézre-
mikodésével valosult meg. A fiatalokat
a 2. napon az ORFK és a ROKK mun-
katarsai is fogadtak. A visszajelzések
alapjan a fiatalok érdekesnek és hasz-
nosnak tartottdk a programot, egyonte-
tlien jelezték, hogy szivesen részt ven-
nének ilyen tipusd programban hosz-

szabb id4tartamban is.

2.3. Rendészeti teriileten tebetséges fiatalok
interperszondlis képességeinek fejlesztése sze-
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repjiatékokkal. Az EReTT 2023.06.19-22.
kozott szervezte meg négy napos prog-
ramjat a Miskolci Rendvédelmi Tech-
nikumban. A 11 £6 11. évfolyamos fiatal
B.A.Z., Heves, Szabolcs-Szatmar-Bereg
varmegye 6 rendészeti képzést végzs
intézményébdl érkezett.

A program célja: valés helyzeteket
imital6 szitudcids helyzetgyakorlatokon
keresztlil a hivatas gyakorlasaval Ossze-
figed inter-, intraperszonalis képes-
ségek és renddrszakmai kompetenciak
fejlesztése volt, melyek a kilonbozé
konfliktushelyzetek
ke-zelésében tudnak segiteni.

feldolgozasaban,

A program a rendér tiszthelyettesek-
kel val6 aktiv egyiittmikodésre éptilt,
akik egy-egy szituaciés gyakorlatnal
mintakat adtak a részvevéknek. A prog-
ram végil portfoli6é készitéssel zarult. A
fiatalok visszajelzései alapjan sokat gaz-
dagodott szakmai ismeretik és érezhe-
téen jO hatassal volt kommunikicios,
konfliktuskezel, egylittmikodd képes-
ségiik fejlesztésére, és 4j szempontokat

is kaptak 6nmaguk megismeréséhez.

3. Szakmai forum

Az EReTT egyiittmikodve partnere-
ivel, a Heves Megyei Szakképzési Cent-
rummal és a Heves MSZC Marcius 15.
Technikum, Szakképzé Iskola és Kollé-
gilummal ,, Tehetséged érték, fedezzik

fel koézosen!” cimmel szervezte meg
Lérinciben  2023.

majus 26-an kozel 60 £6 részvételével. A

szakmai foérumat

résztvevlk tdjékoztatast kaptak a L&-

§4

rinci szakképz6 intézmény tehetségse-
git6 tevékenységérdl, programjairdl, a
hatarrendészet munkajardl, az egyetemi
képzéstdl, valamint betekintést nyer-
hettek a hatarrendészet altal nyujtott
karrierlehet&ségekbe. A kévetkezd elGa-
das a Z generaciora iranyult. Elmélyul-
tiink az érintett csoportra jellemzé gon-
dolkodasmédban, elvarasban, kommu-
nikacios stilusban, technoldgiai jartas-
sagban, kiemelve az ezekkel Ossze-
figgésben felmeril6 kihfvasokat és le-
hetéségeket.

A szakmai férumon nagy sikerrel
mutatkozott be a ,,Mutasd meg magad!”
telhivason 1-3. helyezést elért tehetséges
fiatal portfolidjanak prezentalasaval.

A program tehetségigéretek, tehet-
ségek és tehetségsegit6 szakemberek el-
ismerésével zarult.

Osszegzés

A megvaldsitott projektiinkben a ko-
rabbiakhoz képest tobb volt a kdzvet-
lentll a tehetséges fiatalokat, a rendészeti
tertilettel, palyaval Osszefiiggé kompe-
tenciakat érint6 programelem, valamint
a bevont fiatalok szama is kdzel meg-
duplazédott. Orvendetes, hogy 4j part-
nerek, szervezetek kapcsolédtak be a
megvalositasba. Ugy gondoljuk, hogy az
ERETT tevékenysége iranti érdeklédést
és elismerést jelzi, hogy Gjabb intézmény
kérte felvételét tagjaink kozé, illetve
rendezvénylinkon (szakmai férum) részt
vettek a térség kozéleti szereplSi, a
Heves Megyei Szakképzési Centrum
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azon intézményeinek képviseldi is, akik
nem tartoznak a tagszervezeteink ko-
rébe.

Er6s6dott a szakmai kapcsolat a tag-
szervezetek szakemberei k6zott, elindult
egy kozOs innovacids tevékenység, a-
melynek elsé kézzel foghaté eredménye
a ,,Kérdésbank”, illetve egy kdzdsen ki-
dolgozott projektnap/hét. (Lasd: 1.a) és
1.b pont).

A programokrol érkezett visszajelzé-
sek a diakok és az Sket delegalé tag-
szervezetek részérdl is nagyon pozitivak
voltak. A palyazati projekt megval6-
sftasa egylittjart a mar meglévé halézati
kapcsolatok gazdagodasaval, meger6so-
désével, 4j segits partnerek bevondsaval.

Koszonjik az NTP-HTTSZ-22-0013
azonostoszamu palyazati program kere-
tében nyujtott tamogatast, valamint
tagszervezeteink, egylittmikods partne-
reink segitségét a megvaldsitasban.

Pillanatképek programjainkrol:
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MEGHIVO
A ,KOZEPPONTBAN A TEHETSEG” CIMU
CZEIZEL ENDRE EMLEKKONFERENCIARA

A Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag, a Szolnoki Tankertleti Kézpont, a Jasz-

Nagykun-Szolnok Tehetségsegité Tanacs és a Szeg6 Gabor Altalanos Iskola Czeizel

Endre Emlékkonferenciat szervez ,,Kézéppontban a tehetség” cimmel.
A rendezvény idgpontia: 2023. augusztus 28., 09:00 6ra (hétfo)

A rendezvény helyszine: Varmegyehaza (5000 Szolnok, Kossuth Lajos ut 2.)

A konferencia eldaddi és eldaddsar:
1. Czeizel professzor szerepe a tehetséggondozas fejlesztésében
El6adé: Prof. Dr. Balogh Laszlé, a Magyar Tehetséggondozé Tarsasag elndke

2. Tehetség / Talentum — Gondolatok Prof. Dr. Czeizel Endre kényve kapesan
El6adé: Dr. Mez6 Ferenc egyetemi docens, Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem,
a Kocka Kor Tehetséggondozé Kulturdlis Egyesiilet elndke

3. A sporttehetség pszichologidja
El6adék: Dr. Nétin Agnes pszicholégus, Bird Zsolt sportszakpszicholégus

4. A mivészeti terileteken kiemelked6 képességek korai felismerése és fejlesztése a
Czeizel-féle kreatolégiai szemlélet aspektusaboél
El6adé: Dr. Mezé Katalin oktat6, Debreceni Egyetem,
a K+F Studié Kft. tgyvezetSje

5. Czeizel Endre és a matematikusok
El6adé: Dr. Kosztolanyi J6zsef egyetemi docens, Szegedi Tudomanyegyetem,
a Bolyai Janos Matematikai Tarsulat Oktatasi Szakosztaly elncke

6. Pet6fi kettSs tehetsége

El6adé: Dr. Reisinger Janos irodalomtorténész

Orémmel hivunk, varunk minden érdeklédét!
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MEGHIVO
AGRIA MEDIA 2023 KONFERENCIARA

< It 2023

>

G200 S s

2023. oktéber 12-13. = October 12-13, 2023

»A magas szintii digitalis kompetencia a jovo oktatasanak kulcsa”
Tisztelt Kollégand!
Tisztelt Kolléga!

Az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem 2023-ban is szeretettel hivia és varja Ont a
nemzetkozi Agria Média 2023 és ICI-17 Informacié- és Oktatastechnologiai konferenciara!

A konferencia idépontja:
2023. oktéber 12-13.

Helyszine:
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Eger

31 éve, 1992-ben rendezte meg az Eszterhazy Karoly Foiskola, a Lyceum pro Scientiis Alapitvany
¢és a Hundidac Szovetség az elsé Agria Média Informacio- és Oktatastechnologiai Konferenciat és
Kiallitast. Az elmult évek soran e konferencia a nemzetkozi tudomanyos vilag figyelmét is kivivta.

Megtiszteld, hogy szervezoként a Nemzetkozi Taneszkoz Tanacs, a Taneszkoz Vilagszervezet, az

Open University Malaysia és az egyiptomi Delta University for Science and Technology is csatlakozott
hozzank.
A 31 év alatt 25 orszagbo6l, mintegy 6000 regisztralt résztvevd, 200 taneszkozgyartd kiallitonk, 1500
eléadonk volt, neves hazai ¢és kiilfoldi oktatastechnologiai kutatok, tanarok, oktataspolitikusok. A
konferenciak tudomanyos eredményeit 12 kotetben adtuk kozre, amelyek elektronikus formaban is
megjelentek.

Szeretnénk felhivni a figyelmét, hogy a résztvevok szekcio- és posztereldadassal, valamint virtualis
forméaban is részt vehetnek a konferencian.

A tudomanyagaknak megfeleléen minden absztraktot lektoralasi folyamatnak vetiink ala.

Kérjik, latogasson el a konferencia honlapjara

(https://agriamedia2023.uni-eszterhazy.hu/),

amelyen tovabbi hasznos és folyamatosan frisstilé informaciokat érhet el!
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A konferencia legfontosabb hataridéi:
« Eléadéknak:
o Regisztracio és az absztrakt bekiildés 2023. julius 15.

Ertesités elfogadasrol, elutasitasrol (végleges biralat): 2023. jilius 31.
Az el6adés anyaganak leadasa: 2023. szeptember 30.
A szamlakéro elektronikus valtozatanak beérkezési hatarideje: 2023. augusztus 20.
Kedvezményes részvételi dij befizetése: 2023. augusztus 31.
Részvételi dij befizetése: 2023. szeptember 15.

o Végleges konferenciaprogram: 2023. szeptember 15.
e Résztvevoknek:

o Regisztracio: 2023. augusztus 31.

o Részvételi dij befizetése: 2023. szeptember 15.

9 ©: 0! B B

A konferencia kedvezményes részvételi dija 40 600 Ft + AFA (51 562 Ft), 2023. augusztus 31-e utani
befizetés esetén: 58 600 Ft + AFA (74 422 Ft) az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem dolgozoi és
doktorandusz hallgatoi részére: 26.600 Ft+AFA (33 782 Ft), amely a kovetkezoket tartalmazza:
szakmai programokon valo részvétel, elektronikus konferenciakotet, a poszterek elektronikus valtozatai,
frissitok, ebédek, valamint a konferencia elsé napjanak szatellit rendezvényei, amelyek a vacsorat is
tartalmazzak.

Virtualis eldadas dija: 18.000 Ft + AFA (22.860 Ft), amely tartalmazza a virtualis eldadas kozreadasat,
valamint az elektronikus konferenciakotetben torténé megjelenést.

A Kkonferencia témakorei

Digitalis pedagogia a felsdoktatasban
Neveléstudomanyi alapfogalmak a digitalis vilagban
Pedagogia kulttra a digitalis vilagban

Digitalis eszkozok és modszerek bevalasvizsgalata
Digitalis kompetenciafejlesztés aktualitasai

A virtualis oktatas

Az olvasas transzformacioja, konyv és képernyd

Big Data eredményeinek alkalmazasa az oktatasban
Digitalis technologiaval tamogatott akadalymentesités és esélyteremtés
Hibrid oktatas

Innovativ megoldasok, jo gyakorlatok a kozoktatasban
Technologiaval tamogatott jatékos tanulas

Digitalis innovaciok a kisgyermekkori nevelésben
Makerspace az oktatasban

Digitalis konyvtarpedegogia

Szemléletvaltas a kozgylijteményi gyakorlatban

Uj kihivés az oktatasban: mesterséges intelligencia
Informaciotechnologia

Z6ld IKT, fenntarthatosag

A szemléltetés j formai, virtualis és kiterjesztett valosag
Sustainable Development in Technology and Innovation
Internet of Things (IoT)

Information Technology

Teaching for career building (skill sets)
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Reméljiik, hogy a konferencian valo részvételével megtisztel benniinket és megosztja veliink leguijabb
szakmai eredményeit!

Varjuk jelentkezését és kérjiik, tajékoztassa kollégait a konferenciarol!

Szivélyes tidvozlettel:

Lengyelné Molnar Tiinde Goncziné Kapros Katalin
a konferencia elnoke a konferencia titkara
Elérhetiségeink:

Postai cim:
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem, Digitalis Technoldgia Intézet AM 2023
3300 Eger, Leanyka ut 4.

Honlap: https://agriamedia2023.uni-eszterhazy.hu

|DPERY 0P hitps://casychair.org/conferences/?conf=am2023

E-mail: agtiam(@uni-eszterhazy.hu
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FELHIVAS
INTERDISZCIPLINARIS JUNIOR KUTATOCSOPORTBA
TORTENO BEKAPCSOLODASRA

V_Cél: a

" Kénépiskolisok, .BA, BSC, MA, MSC, |

) hallgatok szamara lehe-

tGséget biztositani a sajat-diszciplindgjukon ativel6 kutatasokba bekapcso-

16dni, publikiciékat megjeléntetni, nemzetkoz konferenciarészvételt biz-.

tositani:

A bekapcsolddassal jardé haszon

A részvétel a bekapcsolédok szamara a-

zért hasznos, mert:

a) Osztondijak, palyazatok sorin érvé-
nyesithet$ teljesitményei (publikacio,
konferencia-cl6adas) lesznek,

b) sajat témajaban kutathat és azt gazda-
githatja kutatétarsai szaktudasat is
felhasznalva,

c) életrajzaban is j6l mutaté bejegyzést
kap,

d) szakmai kapcsolatrendszere béviil,
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e) ingyen vehet részt nemzetkézi konfe-
renciakon,

f) ingyen publikalhat Open Access (nyilt
hozzatérésti) kiadvanyokban.

Feladatok

A résztvevé feladata a kovetkez6 lesz:

1) Jelentkezés a csoportba (felhvas vé-
gén lathat6 linken keresztil)

2) A csoport alakulé ilésén (személyes

vagy online) részvétel a kozos kutatasi
téma kialakitasaban. Példdul: kordbbi ha-
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sonlé csoportban pszichologia, jogtudo-
many, gazdasagtudomany és orvostu-
domany szakos hallgaték fordultak sajat
szakjuk fel6l kozds érdeklédésbe vagd
kérdésekhez.

3) 10 perces prezentacioval ingyenes
részvétel a 2023. decemberében megtren-
dezésre kertls 4. Kreativitas — Elmélet és
Gyakorlat Nemzetkozi Interdiszciplinaris
Konferencia” cimi rendezvényen. Magyar
vagy angol nyelvd el6addsokat lehet majd
tartani, amirdl kétnyelvd igazolast allitanak
ki a Szervezk. Az eldadasok témajat On
valaszthatja meg.

4) Min. 1 tanulmany megfrasa. A meg-
jelentetés megegyezés szerint folybiratban
vagy szoveggyljteményben tervezzik.

Kiket varunk a programba?

A jelentkezést azoknak a kozépiskola-
soknak, hallgatéknak, doktoranduszoknak
ajanljuk, akik:

a) sokoldaltak, s kivancsiak arra, hogyan
tudnak egyiittmikédni kilénbozé tudo-
manyagak képviselSivel;

b) teljesitmény-centrikusak: a részvétel
publikaciokkal, konferenciakon torténd
el6adasokkal is jar;

) tudomanyos karrierjiiket, s széleskort
kapcsolatrendszeriiket mar hallgatoként
igyekeznek megalapozni;

d) a hétkéznapi hallgatoi létet kellemes és
hasznos 1d6toltéssel igyekeznek kiegé-
sziteni;

e) kedvelik a j6 tarsasagot.
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Részvételi dij

A programban val6 részvétel dij: O Ft.

A program keretében megrendezésre
keriil6 nemzetkdzi online konferencidkon
torténd részvételi dij: 0 Ft.

A programban torténé folydiratokban,
tanulmanykétetben  térténé  tanulmany
megjelentetésének dija: 0 Ft.

A program egyéb koltséget nem tar-
talmaz, de a résztvevék a sajat kutatdsi
munkajukkal kapcsolatban esetlegesen fel-

meriil§ kéltségeket 6nnalldan fedezik.

Idéigény

A program id6igénye: kb. 2 6ra/alakul6
megbeszélés + sajat ttemd kutatds és
publikacié iras + konferencidkon val6
részvétel.

Amit lehet, elektronikusan oldunk meg,
ezzel cs6kkentve az idSigényt.

Jelentkezési hataridé:
2023. szeptember 30.

Jelentkezés modja: bejelentkez6 e-mail
kiildése erre az e-mail cimre:
info@kockakor.hu

Szervezd

E tehetséggondoz6 program a Kocka
Kor Tehetséggondozé Kulturdlis Egyesii-
let ,T.EM.A.: Tudomanyos Es Mivé-

szeti Alkotomuhely” cimd palyazata ke-


mailto:info@kockakor.hu
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retében valésul meg a Kulturalis és Inno-  Kapcsolat, tovabbi informacio:
vacios Minisztérium és a Nemzeti Tehet-  Szakmai vezet6: Dr. Mezé Ferenc
ség Program timogatisival (pilyizat  E-mail: info@kpluszf.com
azonosité: (NTP-INNOV-22-0095). Mobil: 06 30 656 1 565

— o A Memzeti
KULTURALIS E5 [MNOVACTOS Tehetsée Prooram
MINISETERIUM E £
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MEGHIVO A ,T.E.M.A.” PROJEKT VIRTUALIS KIALLITASAIRA

A, TEM.A.: Tudomanyos Fis Mivésze-  t6nz6, gazdagité jellegi tehetséggondozo,
ti Alkotomuhely” a Kocka Kér Tehetség-  programja. A programot a Kulturalis és In-
gondozé Kulturalis Egyesiilet kézépisko-  novaciés Minisztérium és a Nemzeti Te-
lasoknak sz6l6, tudomanyos és mivészeti  hetség Program tamogatja (palyazati azo-
alprogramokbdl 4ll6 teljesitményekre 6sz-  nositd: NTP-INNOV-22-0095).

T.E.MLA': ]‘ }

Tudomanyos Es Mavészeti Alkotémihely

Palyazati azonosito: NTP-INNOV-22-0095

- Nemzeti o B 5
KULTURALIS ES INNOVACIOS A~ Tehetsée Program ': ﬁKo KA KOR
MINISZTERIUM E. = 05 9 wwwkockakorhu

A 2022/2023. tanévben megvalosulé E virtualis kiallitasok szerz6i és témai (a

ST.EM.A.” projekt a fenntarthat6 fejlédés  szerzék vezetékneve szerinti ABC-rend-
témakorére fokuszal. A projekt keretében — ben):

tobbek kézott 11 virtualis kiallitas késziilt

el, és keriilt kozzétételre.
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Berkes Panna (2023): Energiavalsag
Hegediis Maté (2023): Vallalatok kor-
nyezettudatossaga, Okohatékonysaga
Ilyés Sara és Kiraly Kata (2023): Er-
déirtas

Ivan Tamas (2023): Tudatos vasarlas
Kulcsar Abel (2023): Mdanyag az
oceanokban

Lup6 Patrik (2023): Tarsadalmi,
gazdasagi problémak és a klima-

valtozas

00.. AZ

¢ OKOLOGIAI
LABNYOM

VALLALATOK =i
KORNYEZETTUDS

— —
Osszedllitotta: Szogi Lilian Szoftver: Mez6 Kristof Sziriusz

55t NTP INNOV-22 00% pllybcat Retéber

i oo 3, 2KOGKAKOR

o Magyari Déra és Gal Viktoria (2023):
Kornyezetbarat épitéanyagok

o Mez6 Kristof Sziriusz (2023): A

T.E.M.A. projekt virtulis kiallftasai

So6s-Lukacs Szabolcs és Fehér

Botond (2023): Okohazak

o Szogi Lilian (2023): 3D nyomtatas
napjainkban és a j6vében

o Zsiros David (2023): Az 6kolégiai
labnyom

MUANYAG AZ
OCEANOKBAN
Y

" ENERG #AVALSAG 1§

A T.E.M.A. PROJEKT
VIRTUALIS KIALLITASAI

LIS KIALLITAS)
st Szoftver: Mezb K
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A virtualis kidllitisok magyar nyelven A virtualis kiallitasok a projekt alabbi
érhetSk el. Eszkozsziikséglet: internet kap-  honlapjan keresztiil latogathatok:
csolattal, billenytiizettel és egérrel rendel-
kez6 szamitdgép. https://kockakor.hu/ntp innov 22 0095
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CcO A
DE POETRY PALYAZAT (2023)

CODE POETRY:

‘chanqs(wilW, be) =

PRINT puTP(prnj), per(pret /

Author.is Fcrcnc(ﬂ,c,:,g
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A kozlésre alkalmas kédverseket a K+F St
altal kiadott e-kiadvanyban és/vagy e-fo

16 Kft. (www.kpluszf.com)

ratszamokban tesszik k6zzé,

illetve angol-magyar kétnye azolast adunk a mardl.

Tovabbi informacié az info@kp om e-mail cimen keresztul kérhetd.

N < 5115 2ctr5]

hattéranyag, mod

poetry), illetve a kddversekrdl (code poems)
ani utmutatoé talalhaté ezekben a cikkekben:

Mez6 Ferenc (202

az informatikanak, de a mesterséges intelligencia elkapja azt a
5 .
‘oromére... Mesterséges intelligencia — interdiszeiplindris folydirat,

3/1. szam. 9-19. doi: 10.35406/M1.2023.1.9

Poetry — avagy: Amikor az irodalom csékot dob

tehetséggondozas
V. éufe ’{

6 /4‘ erenc (2023): Code Poetry — Médszertani javaslatok
egfe]les 216 prograrnok szamara. Mexlem;gex Intelligencia — interdiszeiplindris
omz evf 2023/1. szam. 87-98. d01 1035406/MI 2023.1.87
7
~

/ ~
a’?‘?’ >

ITRA TORTENO KODVERSEK BEKULDOI A MU
IVEL NYILATKOZNAK ARROL, HOGY A
SAJAT SZELLEMI TERMEKUK, S /
NAK KOZLESEHEZ A K+F STUDIO
DOT] E-KIADVANYOKBAN?,
YOIRATOKBAN.
W N

> DO_NOT_FORGET:
> PLEASE.WRITE CODE(POEMYS)

N
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INTERJU SZABO KAROLY KEPZOMUVESSZEL

Mezé Péter Daniel

Mez6 Péter Daniel (2023): Interja Szabé Karoly képzémivésszel. OxIPO —
interdiszciplindris tudomdnyos folydirat, 2023 /2. 105-115. DOI 10.35405/OXIP0.2023.2.105

Szabo Kiroly

Az interju célja, hogy portrét rajzoljon a
»Lehetetlenség-gyakorlatok”  alkotdjardl,
Szab6 Karoly képzémuvészrél, egyetemi
oktat6rol és muavésztanarrdl. Az interju
négy atfogd témakort érint. MindenekelStt
bemutatjuk a muvészt, Szabé Karolyt,
majd a mivészetérdl és altalaban véve a
mivészetr6l vallott gondolatairdl, végtl

pedig a mlvészetpedagdgiaval kapcsolatos
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véleményérdl esik sz6. Az aldbbiakban
Szab6 Karolyra az Sz.K. monogrammal, az
interjat felvevé Mez6 Péter Danielre pedig
M.P.D. monogrammal térténik hivatko-
z4s.

A miivészrél

M.P.D.: Honnan ered a miivészet
iranti érdeklédésed? Csaladi indittatas,
gyermekkori élmény, altalanos, kozép-
iskolai, felsGoktatasbeli hatasok ira-
nyitottak a miivészeti tevékenységek
felé?

Sz.K.: Egyszert csaladban néttem fel
vidéken. Nem volt a csalidban senki, aki
korabban a mlvészi palyan mozgott volna
és magamat se tartottam soha kulénc, fur-
csa vagy mivész hajlamu fiatalnak. Széval
nem éreztem késztetést az anyaméhben,
hogy ecsetet fogjak.

Kiskoromban rengeteget rajzoltam és
vonzott minden, ami a barkicsolassal és
,,bltykoléssel” kapcsolatos volt. Emellett
jartam szinjatszé korbe, sportkérdkbe, bar
ez inkabb a sulyom miatt volt és nem az én
kedvtelésembdl... Es persze rajzszakkorre
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is. Innen jott a déntés, hogy a kézépiskola
olyan legyen, ahol foglalkozhatok a vizu-
alitissal. Am ekkor sem volt bennem az a
»tdz”, amire sokan gondolnak a téma
kapcsan, vagy amivel egy olcsé életrajzi
filmet meg lehet tolteni.

A 4. év végén jott egy nagy ,,dobbenet”.
Akkor ugyanis megfigyeltem, mit is tettem
le addig az asztalra. Rengeteg elismerést
kaptam addigra, de mégis az volt az elsé
olyan alkalom, mikor lattam, mennyire ke-
vés mindez. Nem hibaztattam akkor se,
most se senkit. Meglehet, hogy még ma-
gamat sem. Mindenesetre az a pillanat egy
palfordulasnak nevezhetS. Az egri egye-
temre keriiltem, egy nagyon j6 mesterhez,
Foldi Péterhez, akivel egy évig dolgoztunk
egyutt. Ekkor mar semmi mas nem foglal-
koztatott. A kotelezé dolgokat is csak a
kotelesség miatt csinaltam meg.

Nagy hezitalas és gondolkozas utin hoz-
tam meg a dontést, hogy beadjam jelent-
kezésemet a Magyar Képzémuvészeti E-
gyetemre, fest6 szakra. A dilemmat az egri
hangulat okozta: nagyon jol éreztem ott
magamat, de tudtam, ha ezzel szeretnék
foglalkozni, 1épni kell!

M.P.D.: Kik és miként hatottak ed-
digi miivészeti palyafutasodra, miivé-
szetedre?

Sz.K.: Nehéz ezt néhany emberre redu-
kalni. Nem akarok kliséket {rni, hogy majd-
nem mindenki, akivel tobb ideig dolgoz-
tam egyltt, tanitott az mind fontos, de
valami hasonl6 lenne a valaszom. Még
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azoknak a jelenléte is nagyon meghatarozé
lett, akikkel nehezebben tudtam kommu-
nikalni.

Nem vagyok egy kifejezetten kénnyen
megnyilé, aktiv, els6ként véleményt for-
malé és annak hangot adé tipus. Meg-
figyel6 alkat vagyok. Ennek van rengeteg
pozitiv hozadéka és természetesen nehéz-
ségeket is hordoz.

Talalkoztam nyitott, az emberi kapcso-
latokra nagy hangsulyt fektet6 oktatokkal,
akikhez, mint barathoz is szélhattam és
volt olyan is, aki inkabb a szakmai nyel-
vezetet kérte, szerette és engedte. Ott volt
a sajat korosztalyom és az idésebbeké is,
amiket megismertem. A sok azonossag
mellett rengeteg killénbséget vettem észre
koztik is a nagy cséndességemben. Ez a
mai napig igy van.

Igaz, t6bbszor jut eszembe utdlag, hogy
jo lett volna ,,megszdlalni”, de ez mar mas
kérdés. Végil is élvezem, hogy szemlé-
16dém.

M.P.D.: Melyek a fébb mérféldkévei
az eddigi miivészi palyafutasodnak?

Sz.K.: Sok olyan dolog részese voltam
mar, melyek nagyon fontosak. Lehetne al-
kalmat, iskolat megemlitenem, de az én
olvasatomban ez egy folyamat. Egyik j6het
a masikbol, de lehet, hogy épp valami
mellék szal révén alakulnak a dolgok. Néha
én iranyitok, néha a kérnyezetem. Ameny-
nyire szeretném ezeket a dolgokat egysze-
rlen rendbe szedni magamban, gy lesz
egyre lehetetlenebb.
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M.P.D.: Ha visszatekintesz mifi-

vészeti palyafutasodra, van barmi, amit
mashogy, tudatosabban vagy éppen
kevesebb megfontoltsaggal csinaltal
volna?

Sz.K.: Nem akarok valtoztatni semmin,

ami elmdlt. Nem gondolom, ,ha ott és

>
>

akkor nem ugy, hanem...”, akkor most
ugyan ez lenne, csak jobb és kénnyebb.
Legalabb egy dolog van, amit talin nem
artana még csiszolnom és javitanom: ez az
6nmenedzselés. Ebben mindig piszok
rossz voltam. De ha leirtam korabban,
hogy szemlél6dé alkat vagyok, akkor ezen

is mit lamentalok...

M.P.D.: Milyen miivészeti tevékeny-
ségre vonatkozo6 terveid vannak a koé-
zeljovében?

Sz.K.: Azt gondolom, folyamatosan dol-
gozom. Bz nem jelenti, hogy minden nap
ontok egy ,,betonkenyeret”, de az évek 6ta
foglalkoztaté kérdések szinte napi szinten
feljonnek bennem.

Egyébként is egy-egy munka elég sokaig
érlelédik bennem. E miatt is, a mun-

kamban nem jelennek meg aktudl, napi
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politikai, tarsadalmi kérdések. Ennek el-
lenére van/lehet mégis ilyen olvasata a
munkamnak? Meglehet, és ennek csak 6rii-
16k. Azt gondolom, ha valami kibonthaté
és tjabb és Gjabb értelmezések olvashaték
ki belble, az az a fajta gazdagsig, ami
értéknek tekinthetd.

Réviden igen, most is ujabb munkakon

gondolkozom és dolgozom.

A miivekrdl

M.P.D.: Eddigi alkotasaidra visszate-
kintve, témakkal,
technikakkal jellemezhetd mivészeti

léteznek-e adott

korszakai? Ha igen, milyen évsza-
mokhoz, témakhoz vagy technikakhoz
kothet6k azok? Mi lehet az oka a
korszakoknak, valtasoknak, vagy azok
hianyanak?

Sz.K.: Azt mondanim, vannak olyan
kérdések és problémak, melyeket a festé-
szettel kozelitek meg és vannak, amikhez
mas alkotoéi nyelvet hasznalok. Mas fog-
lalkoztat a két dimenzids kép vilagaban és
mas, amikor egy adott teret ,,t6ltok
fel/meg”.

Korszakokrél nem tudok beszélni. A
,,Lehetetlenség-gyakorlatok™ az egy olyan
gyujténév, amivel az elmalt 10 év instal-
lativ munkait szoktam egy erny6 ala vonni.
Kiilén projektek, munkak vannak, de mé-
gis van egy olyan k6z6s nevez3, ami mind-
egyikhez j6. Bzt nem kényszeresen ,,aka-
rom hozni”. Ahogy irtam, foglalkoztatnak
dolgok, amik hasonlé kérdéseket gene-
ralnak.
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M.P.D.: Szeretsz eltérni a megszo-

g
kottdl és kiprobalni eltér6 ,miifa-
jokat”?

Sz.K.: Ha a munka koézben azt litom,
vagy ha munka ugy kivanja, hogy eddig
nem hasznalt médiumot, nyelvet alkal-
mazzak, akkor természetesen. A folyamat,
amit bizonyos pontig én tervezek, alakitok
és feliigyelek, az egy bizonyos nyelven tud
a leginkabb ,,megszolalni” — habéar ez a
nyelv lehetne masik is, de ugy dadogd lesz.
Erre figyelni kelll Ez egy nagyon fontos

kérdés az alkotoi folyamatban.

M.P.D.: Van vagy vannak olyan
témak, amiket szivesebben feszegetsz,
mint masokat? Esetleg van olyan, a-
minek megjelenitésétdl feszengsz?

Sz.K.: Amin dolgozom, azt szivesen ku-
tatom. Ebben nincs csapongas, azt gondo-
lom az utébbi évek felépitett koncepcid
mentén haladnak, amin belul széles a
,»szabadsagi fokom” és feszegetem is eze-
ket a hatarokat. Nem sok tabu maradt az
életlinkben, amihez még nem nyultunk,
vagy amihez nem nyulunk — mint valami
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k6z6s ki nem mondott, de tartott egyezség.
Ezekbdl is volt mar egy, amivel dolgozni
kezdtem. Nagy felhaborodas lett szik,
szakmai krben, s6t, elmaradt a befejezése.
Hogy miért? Nem a félelem miatt... In-
kabb az, hogy amir6l én akartam beszélni,
azt olyan elemekkel épitettem fel, ahol a
jelentések teljesen elvitték a munkat egy
masik olvasatba, méghozzd nem szeren-
csés moédon. Ott nem alakult ki egy
termékeny hiba. Természetesen az alkotdi
folyamatban van ilyen. Félretettem a md-
vet, de el fog késziilni!

M.P.D.: Milyen témakat ragadsz
meg alkotasaidban?

Sz.K.: Munkdmban kevés elemmel és o-
lyan fogalmakkal dolgozom, melyek gaz-
dag jelentéstartalommal birnak. Nagyon
fontos szamomra a munkak koncepciézus
megtervezése, a konstrukciok, objektek,
képek nem pusztan vizualis élménye, ha-
nem annak mélyebb, néha filozofikus tar-
talma is. Kulén projekteknek tekintem a
téri és festészeti tevékenységem. Ennek
ellenére felismerhetd, hogy az alkotdi el-
mélytlt folyamat vizualizicidja és a befo-
gaddi oldal aktiv jelenléte a térben és a
munkdban, mind a két tertleten, egylitte-
sen jelen van. A téri munkdimban (példaul
a ,,Lehetetlenség gyakorlatokban”) gyak-
ran hasznalok terhelt fogalmakat, egyszerd
hétkéznapi anyagokat és tarsitasokat. Szi-
gorl és tobbszorés redukciot folytatok,
mar a tervezés fazisaban is. A konceptualis
mivészet textualis jellegét erGteljesen vi-
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szem bele a kézzel foghat6, gyakran az
anyagszeriiséget alkalmazé téri elrende-
zéseimbe.

A festészet terén tovabb folytatom a kép
fogalmanak kiterjesztését. Habar korabbi
id6szakok kiaknaztak a médium végpont-
jait, azt gondolom a digitalis vilag térhé-
ditasa és az informacié hangsulyos jelen-
léte minden esetben Gjabb lehet&séget ki-
nalnak e nyelvnek hasznalatahoz.

Ennek ellenére tovabbra is fontosnak
tartom a klasszikus festészeti vilag fel6l is
megkdzeliteni az Gj aspektusokat, melyek
vissza is hatnak, és 4j nézépontokbdl
tehettink fel djabb kérdéseket.

M.P.D.: Egyik, az interjuban mar
tobbszo6r emlitett projekted cime: ,,Le-
hetetlenség gyakorlatok”. Mit értsiink
a ,,Jehetetlenség gyakorlatok” kifejezés
alatt? Mit gondolsz maganak a lehe-
tetlennek a fogalmarél, mit tekintesz
annak?

Sz.K.: Rég talaltam ki ezt a gyGjténevet a
munkdimnak. Az én olvasatomban annak
a gyakran abszurd, minimalista vilagnak a
révid Osszegzése, mellyel a munkaim jelle-
mezhetSk. Ugyanakkor maga az alkotoi
szabadsag és 6nkény, mely minden alkotd
el6tt ott van, mint lehet6ség, egyfajta le-
hetetlen helyzetet is general. Nem tudom
és nem is foglalkoztat a mivészet fogalma,
de az talan kijelenthetS, hogy az az érzé-
kelés és ujra fogalmazas, ami az alkotas
soran megjelenik a mindennapokhoz ké-
pest, sokkal ,,érzékenyebb”.
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Folytatni lehetne még e sort, de hasonl
korbeirasok lennének csak. Ezt a kérbe-
jarast, puhatol6zast is nevezhetjik lehetet-
lenségnek. Bizonyos olvasatban az alkotas
egy lehetetlen folyamat.

M.P.D.: Megjelenik barmilyen for-
maban a COVID altal ,,megfert6zott”
helyzet az alkotasaidban?

Sz.K.: A pandémias helyzet mindenki é-
letére hatassal volt. Az eddig megszokott
rend — ami a terveinket alakitotta — egy
idére felborult. Hogy globalisan és mara-
danddan milyen mértékben valtozik meg a
vilagunk, azt nem tudom. Vannak elkép-
zeléseim és ezek a munkaimban is valahol
visszakoszonnek. De nem nevezem covid-

munkanak, amit csinaltam, amit csinalok.

M.P.D.: Milyen technikat, eszké6zt ré-
szesitesz el6nyben a miivészeti alkoto-
tevékenységed soran?

Sz.K.: Ahogy koriabban emlitettem, az
éppen adott munka hatdrozza meg, hogy
milyen nyelvezetet, ezskézt, mobdszert
hasznalok. Szerethetek barmit, az a fontos,
hogy ami foglalkoztat, ahhoz a megtelel6
nyelvet alkalmazzam.

A miivészetrdl
M.P.D.: Mit gondolsz arrél, hogy mi
a miivészet célja?

Sz.K.: Akar egy teljes beszélgetést lehet
szentelni ennek az egy kérdésnek t6bb
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résztvevével, ami érdekes meglatisokat
hozhat, de egy valaszban ide belestriteni,
hogy mit gondolok ezzel kapcsolatban...

Azt gondolom, nem lenne eredményes.”

M.P.D.: Lehet-e a miivészet (peda-
gogiai, pszichologiai, politikai, marke-
ting stb.) eszk6z? Vagy, ha mar eszk6z-
ként hasznalunk valamit, akkor az mar
nem miivészet?

Sz.K.: A font emlitett tertiletek mar rég
hasznaljak a mavészet eredményeit, nyelvi
lehetSségeit és igy tovabb. Adott tertletek
nem csak ,,szerették és szeretik”, tAimogat-
tak és tamogatjak, de teremtették és te-
remtik is azt. Nem konnyd errdl kategori-
kus kijelentést tenni.

Ha valamit hasznil a hatalom, a tudo-
many az mar nem muvészet? Ezt lefrni is
furcsa. Ahogy ezek a teriiletek hasznaljak
azt, vagy ismétlik, az nevezheté nehezen
muvészetnek. Bar azt gondolom, ennek
ellenkezgjére is talalunk példat.

M.P.D.: Szerinted lehet a miivészetet
jo vagy rossz célra hasznalni? Meg le-
het egyaltalan kiilénbéztetni a j6 vagy
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rossz célt, vagy csak annyi létezik,
hogy cél?

Sz.K.: Nézzitk meg, mi mindenre képes
az ember — nem a muvészet terliletén.
Mennyi mindent elért, ami hihetetlen
boldogsagot hozott, mig a masik eredmé-
nyei félelmet keltettek. Ez utdn azt gon-
dolom, nyugodt szfvvel kijelenthetd: per-
sze, képesek vagyunk jora, rosszra, barmi
célra felhasznalni barmit (mivészetet is).
Hirtelen eszembe jutott, hogy néhany éve
Ujra felmertlt a CIA 50-60-as évekbeli
tevékenysége a kultura tertletén. ..

M.P.D.: A kézelmultbeli COVID
jarvany miatti korlatozasokkal jelle-
kiallitasok
igazan megszoritott kériilmények ko-

mezhet6 helyzetben a
zott lehettek megtartva, ha egyaltalan
megrendezéste keriilhettek. Milyen
negativ vagy akar pozitiv hatasai le-
hetnek mindennek a miivészekre, a
kézonségre, a miivek kereskedelmére?

Sz.K.: Szinte mindenkinek 1épni kellett,
hogy életben maradjon. Mizeumok, galé-
riak, aukciés hazak kényszeriltek valtoz-
tatasra és kozonség megtartisra/tobot-
zasra. Kifejezetten jo ,,6tletek” és megva-
tudunk,
klasszik felépitett tarlatok, online tarlat-

16sitasokrdl  is illetve vannak
vezetéssel. Lassan kialakul majd ennek is a
,Hkritikaja”, ami tovabb finomitja ezt a
digitalis létet. Hozhat ez pozitivumot is,
barmennyire is borusan latunk most min-

dent. Ahol van monitoring, lehetéség az
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elengedésre és nyitottsig a prébalko-
zasokra, ott tudunk eredményekrél be-
sz€élni. De ez hosszu folyamat. Panikhely-
zetben mindenki megoldast akar a prob-
lémara, olyat, ami mardl holnapra elixir.
Persze, az is lehet, mindezt csak az én
szemlél6d6 alkatom latja igy és gyors,
prébak, bukasok-felallasok sorozata sziik-
séges.

A mikereskedelem pénzrdl szol. Senkit
nem ,,arulnak”, mert szépen fest. Ha valaki
eladhat6, bekertlhet egy keringésbe. A
pandamias id6szak soran lehetett olvasni,
hogy ,,jé befektetés a mitargy jelen hely-

zetben”, sét, Ossze lehetett taldlkozni fel-

>
mérésekkel is, hogy oOriasi tartalékokat
halmoznak fel az emberek. Tudom, ez
most sokaknal kiveri a biztositékot, hogy
nonszensz dolgokat irok, mert hanyan
mennek tonkre, de higgyiik el, eddig is egy
szlk réteg tartotta életben a miivészet te-
ritletét. Dragulas varhaté a pandémia utan,
beporégnek a piacok, minden eladhatd
lesz, de persze ezalatt nem a ,,market-
plészre” gondolok.

M.P.D.: Mi a véleményed a virtualis
muzeumok segitségével megvalésulo
képzémiivészeti kiallitasokrol? Milyen
elényei, hatranyai lehetnek a mi-
alkotasok 3D virtualis térben t6érténd
népszeriisitésének?

SzK.: En azt gondolom, hogy ha meg-
mutatjuk a monitoron at a kiallitast, az nem
valtoztatds és nem is eredmény. Ez egy
szitkséges rossz, ami jobb a semminél.
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Ebbdl t6bb milliét is csinalhatunk, az még
mindig egy helyben jaras. Bemutatni egy
képet, befotézni profin egy kiallitist és
korbejarhatéva tenni, vagy ,,berakni” egy
3D térbe: mindenre vannak prébak. gy
hibak és sziszegések is. Azt gondolom,
hogy még sok id3, mire az online térbe vitt
kiallitas ugyanazt, vagy hasonl6é élményt
tud nyUjtani, mint egy bejarhaté kiallitas.
Sét, pont azt nem is fogja sose, hisz annak
illata, atmoszféraja van. Gydjt6fogalom-
ként azt mondanam, hogy a jelenlét egy
kiallitisban nem poétolhaté monitor révén
lathaté képpel. De eljchet az az id6, ami-
kor annyi valtozast, valtoztatast hozunk a
kiallitis élményén/fogalman, hogy felhasz-
nalva a technolégiat egy Gjabb élményké-
punk lesz a kiallitasokrél. De meglehet ez
csak utépia. Vagy megjelenik ez is és marad
a korabbi is.

De nehogy félreértse barki is a lefrtakat!
Azt hogy jelen helyzetben online tarlatok,
tarlatvezetések, illetve egyéb kulturalis
programok vannak, remek dolognak
tartom, kitarté munkat igénylé program
ez! Valamint vannak olyan helyek is, ahol
sikertilt megtalalni a kommunikacios
lehetéségeket a muértd és mikedvel
kozonséggel. Nézzitk meg a debreceni
MODEM programjait. Elindult és fo-
lyamatosan dolgoznak azon, hogy ebben a
helyzetben alkotokat szolaltassanak meg,
beszélgetésre invitalnak nem csak szakmai
kérdésekben. Mintha egy wjabb ajtét nyit-
nanak a k6z6nség elétt, hogy a kiallitokkal
ne csak és kizardlag a munkardl beszél-
gessenek, hanem magarél az emberrdl, a
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munkéjahoz vezet6 utrdl, lehetGségekrdl.
Mintha a kulisszak mégé engednénk be-
tekintést. Ez korabban nem volt jellemzd,
inkabb a megnyiték utani 1-2 6ra lehets-
sége volt csupan. Online koccintunk most.
De a kirakatok, iires helyiségek, digitalis
megjelenések mashol is mind ezt a
helyzetet szeretnék arnyalni. Akik igazan
benne vannak ebben a folyamatban, azok
most kulturalis téren komoly kiizdelmet
folytatnak, hogy ez a tertlet is kevesebbet
sériljon.

De érdemes lenne a kézonség oldalt is
vizsgalni. Sokaknak mindig kifogas az id6,
és a megjelenés... most kattintani kell,
vagy elhaladni és par percre megallni...

Vajon megteszik?

M.P.D.: Mennyiben befolyasolja a
technologia megjelenése a miivésze-
tet?

Sz.K.: Minden kor adott eredményel, fel-
fedezései megjelentek a muivészet vilaga-
ban is. Bemutatjuk, felhasznaljuk a vila-
gunkat mds Osszefliggésekben és mas
szemlélettel. Ha a tudomany valtozik, az
egyes mivészeti nyelveken megjelenhet. Se
technokratinak, se technofobnak nem tar-
tom magam. Ami kériléttink, mogottink,
el6ttiink van, azt igen is hasznalhatjuk.
Mashogy kell kérdezniink, és mas értel-
mezéseket kell megfogalmaznunk a kilén-
b6z6 teriiletek, nyelvek kapcsan. Ott nem
lehet keverni-kavarni a dolgokat...
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M.P.D.: Megfigyelhet6, hogy egyre
elterjedtebb cselekvés a ,lajk-vada-
szas” a kiilonb6z6 kézosségi médiak-
ban. Mit gondolsz, ha a fiatalok csak
egy kattintas erejéig latogatjak meg az
alkotasokat, az jot tesz a mi és miivész
hirnevének vagy sem?

SzK.: A mai fiatalok révid ideig ra-
gadnak le barmi mellett. Nem banté kriti-
kaként from ezt, csak azt gondolom, ha
gorgetnek ezeken az oldalakon, ott 1-1 kép
erejéig megallnak, nyomnak egy ,,lajkot” és
mar tovabb porgetnek is. Ha nagyon
,,bacsi-szagt” lennék, akkor félnék ettdl és
sirankoznék. De ez is csak egy Gjabb nyelv,
egy ujabb olvasata vildgnak. A fiatalok a mi
altalunk épitett kdrnyezetben és szokds-
rendben pont olyan esetlenek, mint mi az
6vékben. De ebben semmi 4j nincs. Ez a
szituacié pont annyi gondot hoz, mint ko-
rabban. Hogy a mii/mivész hirnevére mi-
ként hat mindez? Azt gondolom nem fog
senki és semmi befrédni a kultdra folya-
maba, ha Gt/azt csak kis szivekkel akarjak
Lwhype”’-olni. Ez tovabbra sem ,celeb
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vilag”.

M.P.D.: Mit tanacsolsz a palyakezdd
miivészeknek, hogyan érvényesiilhet-
nek leginkabb?

SzK.: Amir6l fentebb beszéltunk: az

online tér. Rengeteg lehet6séget rejt
magaban, de pont az elmdlt néhany év azt
is bizonyitotta, hogy a digitalis bennsziilott

generacionak elég sok gondja van a tudatos
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internet hasznalattal. Nem elegendé a zu-
hany alatt is jelen lenni és posztolni, hanem
azt a hatalmas adathalmazt, inger aradatot,
ami nem csak a k6z0sségi oldalak, hanem
maga a ,,www’, azt valahogy kezelni is
tudni kellene. No, azt kell egy kicsit tuda-
tosabbd tenni, az j6 lehetéség az Gnme-
nedzselés Gtjan. Am ez is egy szelet csupan.

A miivészetpedagogiarol

M.P.D.: Utols6 témakoriink a mi-
vészetpedagogiara fokuszal. Miként
tekintesz a miivészetpedagogiara?

Sz.K.: Azt gondolom, itt fontos kiilén
venni a muvészeti képzést nyujtd intéz-
ményeket és azt, hogy milyen altalanos, a
vizualis nyelv teriletén valé jartassagot,
kénnyebb mozgast segité képzéstdl be-
szélink. En nem tanitok olyan intézmény-
ben, ahol csak készségtargy és ,,megtlrt”
6ra a rajz és vizualis kultdra.

Sokszor keriilnek hozzam olyan dia-
kok/hallgatdk, akik az alapképzés mellett
onképzéssel, plusz vallalassal tanulnak,
hogy erre a palyara kertiljenek. Naluk lat-
hat6, milyen nehezen ,,fogalmaznak”. Ab-
szurd az a helyzet, hogy a mindennapok
ingereinek milyen nagy szazaléka vizualis
inger és azokat dekddolni mennyire nem
tudjuk. Nem ismerjiik e nyelv sajatossagait,
nem tudjuk milyen a képzése, lehet&séget,
hogyan arnyalunk benne... Nem tudunk
kilonbséget tenni, mit jelent elmesélni
valamit képben és megfogalmazni valamit

vizualis nyelven. Hz 6ridsi problémal
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M.P.D.: Melyek a képzémiivészetre
nevelés hazai erfsségei és gyenge
pontjai?

Sz.K.: Olyan intézményeket nézve, ahol
nincs kiemelt mutvészeti képzés, ott na-
gyon gyenge a képzémivészetre nevelés,
vagy inkabb azt mondom, nincs is. Benne
van a tantervben? Ki torédik ezzel? Nem
tanitja senki. Kevés 6raszam jut erre, nincs
hozza megtelel§ tudas a kollégak részérdl
és a tanulok igénye erre... Azt ne is
részletezziik. Biztos vannak kivételek, vagy
olyan képzések, ahol ez nem igy van, de
sajnos nagyon ritka. Ez az igazsag, kar ezt
szépiteni.

M.P.D.: Véleményed szerint, hogyan
lehetne ezen valtoztatni? Mire lenne
sziikség a magyar képzémiivészeti ne-
velés erdsitése érdekében?

Sz.K.: Ez is egy nyelv, hasonl6 ahhoz,
mint amit beszélink. Megismerhetd, meg-
tanulhat6, a szabalyai megértheték, de
természetesen ,,arnyalnunk”, gazdagita-
nunk is kell még ezeket.

Maig sokszor még mindig csak két
témakdrre fokuszalnak: ennek a nyelvnek a
torténetére és/vagy a kreativ gyakorlatra.
Gondoljunk bele a kévetkezé analbgiaba:
vajon megtanulhatunk beszélgetni, valasz-
tékosan beszélni, ugy, hogy a beszéd kiala-
kulasar6l olvasunk? Azt gondolom a
tObbség szamara ez még nagyon kevés
lenne. A szaraz torténet és a kreativ gya-
korlat mellett a képdémpinget meg kell ta-
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nitanunk ,,sztrni”. Ehhez olyan feladatok-
ra van szikség, ami latottakat, a koérilot-
tiink 1év6 vildgot hasznalja fel. Nem prakti-
kus ismeretre gondolok, hanem olyan tu-
dasra, ami segitségével mozogni tudunk
ebben a térben.

M.P.D.: Mit gondolsz, a jelenlegi
tantervek, tanitasi médszerek mennyi-
ben befolyasoljak egy gyerek vagy
fiatal feln6tt hozzaallasat a miivé-
szethez?

Sz.K.: Modszerek terén tébb  djitas
jelenik meg. Prébalkozasok, elképzelések,
amik kozul sok sikeres is. De ez kvazi
ugyanaz az arany, mint a migydjtésnél.
Igen kicsi az a szam, ami érintett e téren. A
tobbség kapja az eddigi verziot. Elmé-
letben mar kidolgoztak annyi lehetGséget,
hogy betemet minket a terv- és moédszer-
aradat, de a megvaldsitis valahol mindig
elakad.

Mar ovisoknak kell nyelveket beszélni,
kiskorban szakosodni, és folytathatjuk a
sort. Ertem én, hogy olyan feln6tteket
akarunk nevelni, akik a mostani vildgban
kénnyen le tudnak helyezkedni és adott
teriilet magas szaktudasaval rendelkeznek,
de chhez nem kellene a nevelés szét
kicserélni tudasatadasra. Ha mar nevelni
szeretnénk, mert ugye azt azért még nem
telejtettik el, hogy kellene, akkor tényleg j6
lenne erre haladni.

Istalloztatassal hova jutunk? Szakbarba-
rokhoz, akik nézik a korulottuk 1évé vi-

lagot, de nagyon keveset latnak belle.
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M.P.D.: Mi a véleményed a képz6-
miivészettel térténé nevelésrl? A kép-
z6miivészetek révén fejleszthetd pél-
daul az intelligencia, a motoros ké-
pességek kore, a személyiség?

Sz.K.: A képzémiuvészet egy Osszetett
teriilet. Az abban vald jartassag egyértel-
mien olyan lehet6ségekhez juttatja az
embert, ami a személyiségét gazdagitja,
arnyalja. Nem kizarolagosan kellene raallni
ennek a ,,képzésére”, de nem lenne szabad
ezt igy készségtargy szintjén kezelni!

M.P.D.: Napjaink képz6émiivész pe-
dagoégusainak nagyobb szabadsagot,
vagy tobb kotelmet kellene adni annak
érdekében, hogy a tanulék djabb és
ajabb nemzedékét, ha nem is mind
mivésszé, de miivészetbarat tarsada-
lom polgaraiva nevelhessék?

Sz.K.: Sajnos akarmelyikre is voksol-
hatunk e felvetések kozil, az nem hoz
megoldast, azt gondolom. Szabadsagr Mit
kezd azzal egy olyan ember, aki nem ismeri
a teriilete hatarait, nem képes, és gyakran
még késztetést sem érez, annak meg-
talalasara, még jobb esetben atlépésére.

Kosstik meg a kezeket, irjunk ujabb
intelmeket és hatarozzuk meg, mit kell
tanftani? Gondoljuk ide az eléz6ekben
Hfelvazolt” kollégat. De nem lehet csak
tanar, csak didk, csak tanterv, szinten
megoldast keresntnk! Persze ezek mar
utépidk... De szép utdpidk, amikért ér-
demes probalkozni. Parhuzamban egyéni
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szinten, hogy a benniink 1évé igény meg-
legyen, kollektiven, hogy a képzésnek ka-
raktere, arculata, célja legyen. Nem utolsé
sorban, a tarsadalomban is kellene egy
nyitas, hisz a visszajelzés onnan jon, igy

oriasi az 6 felel6sséglik is a helyzetben.

M.P.D.: K6sz6n6m a beszélgetést!
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Koszonetnyilvanitas

A portré a Kulturalis és Innovaciés Mi-
nisztérium és a Nemzeti Tehetsg Program
NTP-NFTO-22-A2-0249 palyazati azono-
sitdészamu tamogatisaval valésult meg. A
tamogatast ezuton is tisztelettel kdszo-
nom!
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