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KALMAN UNGVARI KINGA

KIHIVASOK ES MEGOLDASOK
21. SZAZADI PEDAGOGUSOKNAK

anulmanyom eltervezésekor, virus el6tti
idékben az online oktatds és minden, ami eh-
hez kapcsolédik, egy izgalmas lehetéségnek
tlint legtobblink szaméra, aminek a gyakorlatba tilte-
tését a pedagégusok tobbé-kevésbé fontolgattdk ko-
molyan. Taldn nem sziikséges Gjra és ujra kifejteni,
hogy mekkora sokkot idézett el§ a virussal jard
karanténoktatas, s milyen nagymérvii valtozasok elé
allitott mindenkit, aki az oktatdsban érintett (tanu-
16k, pedagdgusok, sziil6k és fenntartok).
Valamennyien egy hatarponton vagyunk, ahon-
nan valtoznunk és valtoztatnunk kell. De azok a val-
tozédsok, amikre késziiliink, és amikre tanitvanyain-
kat is szeretnénk felkésziteni, egyre belathatatlanab-
bak. John Dewey maér a 20. szdzad elején ramutatott
arra, hogy ,,a demokrécia és a modern termelési felté-
telek kialakulasa miatt nem tudjuk pontosan megjé-
solni, milyen lesz a civilizdcié htisz év mulva. Ezért
lehetetlen a gyermeket az adott helyzetre felkészite-
ni. Csak 1gy lehet a jovére felkésziteni, hogy megta-
nitjuk arra, hogy ura legyen 6nmaganak, olyan kép-
zést adjunk neki, hogy tehetségeit gyorsan és teljes
mértékben alkalmazni tudja.” (Dewey 1976. 99.)
Szaz évvel késébb Yuval Harari hasonlékat mond ez-
zel kapcsolatosan egyik el6adésaban, hangsilyozva,
hogy senki nem mondhatja meg ma, hogyan fog a vi-
lag mtikédni 2050-ben — az egyetlen dolog, amit biz-
tosan tudunk errdl, hogy egy a maitél nagyon kiilon-
bo6z6 vilag lesz (Harari 2018). Ezekre reflektélva, az
elmilt hénapok eseményeinek fényében lathato,
hogy a pedagégusok és az oktatasi rendszerek ko-
moly kihivasok elétt 4llnak, amikre — attél tartok —
messze nincsenek felkésziilve, de ami problémasabb,
hogy még mindig vannak, akik nem is akarnak felné-
ni ezekhez a kihivasokhoz. ,,A fiatalsag velejéig rom-

Biztonsdgosan élni veszélyes.

..talan nem hiabavalo
arrol is beszélni ebben
az idoszakban, hogy
bar nagyon sok
nehézséget okoz a
jarvany mindannyiunk
szamara, ugyanannyi —
masképpen talan nem
megtanulhato -
tudassal is gazdagit
benniinket, ha erre
nyitottak vagyunk.
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lott. A fiatalok elvetemiiltek és semmirekell6k, sosem lesznek [...] képesek megGrizni
kultarankat.” Ezt az idézetet talan 3000 éve, Babilon romjai kozott taldltak egy égetett
agyagtablan, de a gondolatok akar a napokban is elhangozhattak volna, hiszen az idésebb
generaci6 gyakran hajlamos a ,,bezzeg az én idémben” tipust panaszokra.

A kihivasok

B Az 4j generacié massagaval szembesiilni mindig kihivds. A masséagot, a véltozast ese-
tinkben felfoghatatlan méret(i tarsadalmi-gazdasagi valtozasok, illetve a nagyszabést in-
formaciés és kommunikaciés forradalom idézi elé. A holnap kihivasaival val6 szembesii-
lés elodazhatatlan, hiszen maris olyan vilag vesz koriil, amelyben a mesterséges intelli-
gencia térhéditdsa minden véarakozast feliillmilé méreteket 6lt, odaig menden, hogy egy
humanoid robot allampolgéarsédgot kaphatott. Az univerzum szakadatlanul aradé adatfo-
lyamként értelmezddik, az an. ,,dataizmus” vilagaban a dolgok értékét alapvetéen az ha-
tarozza meg, hogy azok mennyiben jarulnak hozza hasznos adatok feldolgozasahoz. Igy
torténhet meg egyes értelmezgk szerint (Harari 2018), hogy a modern kor emberkozpon-
ta vilagat a datacentrikus vilag valtja fel. A gépek vs. emberek harcaban az emberek egy-
re gyakrabban alulmaradhatnak, az emberek meghackelhet6k azaltal, hogy algoritmusok
viszonylag pontosan értelmezik, eldrevetitik érzéseiket, vagyaikat, titkaikat. Mig évezre-
deken keresztiil f6ként a filoz6fusok kutattdk, mit jelent embernek lenni, ma mérnékok
keresik erre a valaszt, hogy ezaltal megel6legezhetdk legyenek a reakciéink, kénnyebben
manipulédlhatékka véljunk. A technika rohamos fejlédésének kovetkeztében a kizsakma-
nyolt tomegek klasszikus problémaja helyett a haszontalan, nem relevéans tomegek prob-
lémaéja vetddik fel. A kérdés tébbé nem az, hogy hogyan jut munkéahoz az atlagember, ha-
nem hogy mit képes kezdeni magéval az, aki nem alkalmas a datacentrikus vildgban je-
lent6ségteljes munkat végezni, vagyis tulajdonképpen nincs sziikség ra.

Ebben a folyamatosan véltozé kontextusban a mai tanuléink holnapjarél donteni, fel-
késziteni Gket a beldthatatlan jovére olyan kihivas, amire a pedagogustarsadalom nincs s
talan nem is lehet kell6képpen felkésziilve. Oriasi értékrendbeli és kommunikéciés sza-
kadék hizodik a zomében X generdcios tanarok és a Z, illetve alfa generdcids tanul6ik,
hallgat6ik kozott. Nagyon egyszerd elutasitéan viselkedni feln6ttként a mai fiatalok szo-
késai, viselkedése lattan, de ne feledjiik, hogy a vildgot, amitél 6k ,ilyenekké” valtak, mi
teremtettitk szamukra. Ttlterheltek és tilingereltek, komfortos szdmukra a multitasking
tizemmad és az online térben val6 1étezés. Szamukra mar nem lehet a ,nyomdafesték-so-
vinizmust” ellenérzések nélkiil miikodtetni: gyorsan szeretnének alkalmazhaté és valto-
zatos informdaciékhoz jutni, lehet6leg képi és hanganyagok altal, tébb, nem lineéaris mul-
timédids informéaci6 vonja el a figyelmuket, esetenként nem egy logikus rendszerezést,
hanem kivéncsisaguk cseppfolyds kielégitését szolgalva. Az érzelmeik is ennek fliggvé-
nyében alakulnak: unalom, kiilonbozé félelmek, passzivitds, bizonytalansdg, sokféle
frusztraci6. Dobbenetes pedagégusként azt konstatalni, hogy mennyire nehéz 2020-ban
egy atlagos iskolas gyerek ingerkiiszobét elérni, olyasmit nytjtani szamara, amit érdekes-
nek, figyelemre mélténak tart, és az is komoly kihivas pedagégusok, sziill6k szdméra,
hogy egyre tobb gyerek kiizd a depresszidval, az online vagy offline zaklatassal, fiiggésé-
gekkel (evészavarok, alkohol, kabit6szer, videojatékok), szorongassal (a fiatalok korében
az ujkeletd klimaszorongéds mind gyakoribb).

A pedagoqgus, a tudas és a tanulas

B A fent leirtak viszonylatdban hogyan alakul a pedaggus szerepe? A tanéri tarsadalom
tekintély- és hatalomvalsaga evidens, egyre nyilvanvalébb, hogy a ,,sage on the stage” kora
ledldozott, s a nosztalgia a katedra nyujtotta biztonsag irdnt akar 4rtalmas is lehet. Ha val-
toztatni, segiteni szeretne, a pedagégusnak magéanak is radikélisan valtoznia kell, minden-
tudé helyett facilitdtornak, a tudés birtokosa helyett tudaskonstruktérnek kellene lennie.



Tapasztalataim szerint hazai viszonylatban (de taldn vilagszerte sokfelé) a pedagégu-
sok arra panaszkodnak, hogy a taniigyi rendszer, illetve a didkok viselkedése miatt kép-
telenség jo eredményeket elérni. S bar bizonyara nagy igazsag rejlik ebben, nem visz ko-
zelebb a megoldashoz. Azon tilmenden, hogy valéban véltoznia kell a rendszernek, az
elvarasoknak, a tanterveknek, tankonyveknek ahhoz, hogy az iskola és a gyermekek igé-
nyei taldlkozzanak, pedagégusként fontosnak érzem megtanulni szabadségot gyakorolni
a meglevd rendszer hibai kozott és azok dacara is, felel@sséget véllalni mindazért, ami az
osztélyteremben, ,a négy fal kozott” torténik, illetve batorsagot venni ahhoz, hogy rend-
hagy6 megoldasokat valasszunk, ha a helyzet tgy kivanja. A j6 pedagdégus ismérve im-
mar nem a gazdag targyi tudas, hiszen barmilyen korosztalyrél legyen sz6, gombnyomaés-
nyira van a tanul6ktdl az informaciok tomkelege. Egyre sztikebb az a réteg, amely nem
rendelkezik valamilyen okoseszkozzel, és amely szdmara ne lenne elérhetd az internet.
Az elmult honapok tanulsdgat is levonva (virushelyzet, online oktatds bevezetése) harom
igen fontos képességre mutatnék ra, ami az oktaték szempontjabél ma mar szinte meg-
kérdéjelezhetetleniil fontos. Az angol nyelvi szakirodalombél meritve hdrom ,,r”-t emel-
nék ki: resilience, reinventing, reflection. Az els6 a rugalmassag, az Gj helyzethez valé al-
kalmazkodni tudéas, a méasodik annak a képessége, hogy tjra és tjra ,feltalaljuk” magun-
kat, megujitsuk médszereinket, eszkozeinket, attitddiinket. A harmadik a reflexi6, az 6n-
reflexi6 képessége, ami képessé tesz arra figyelni mar tanéra kozben, majd tanitas utdn
is, hogy mi és miért (nem) mikodik. Az észak-eurépai iskoldk egy részében
okosszemiivegeket viselnek a tanulék, ami jelzi, hogy az 6ra melyik részében aktivak, mi-
kor lankad a figyelmiik, a pedagogus pedig ezeket az informaciékat feldolgozva, ezekre
reflektalva korrigalhat azon, ami nem volt sikeres az 6rajan. Ha nem rendelkeziink még
ilyen eszkozzel, akkor sem nehéz megallapitanunk, melyik az a mozzanat egy tanéran,
ami gondolatébresztd, dinamizalé volt, vagy mi az, ami éppenséggel semmilyen reakciot
nem valtott ki. Erre reflektalva lenne érdemes tovabbhaladni.

A pedagogus célja a tanérakon relevans tudas megjelenitése, elsajatittatdsa, ebben rej-
lik az egyik legnagyobb kihivas szaméra. A jovére készitiink fel sok-sok fiatalt, de milyen
tudast akarunk nydjtani szdmukra? Mit6l relevans az, ami 6ran elhangzik? Mert benne
van tantervben, tankényvben, munkafuizetben? Mert tetszik nekem, a tanarnak, mert a ta-
nulék élvezettel tanultdk? Nehéz valaszolni, nehéz 6tvozni. A ma aktuélis konstruktivis-
ta pedagogiai szemlélet arra mutat rd, hogy a jelentésteremtés csakis az oktatdsban részt
vevlk kozos eredménye lehet, a pedagégusnak jol kell ismernie a tanul6k hatterét, el6ze-
tes tudasat ahhoz, hogy eredményesen dolgozzon veliik. Ilyen médon a relevans tudas
relativ (személy-, hely-, helyzet- és korszakfiigg6), nem lehet ,,elére gyartott” tudaseleme-
ket hatékonyan mikodtetni, fogalmi véltast csak lokalisan, sét individualisan lehet el6-
idézni. Ez Oriasi er6feszitést igényel, de valtig allitom, hogy ez még mindig kisebb meg-
proébaltatas a pedagégus szaméra, mint folyamatosan kudarcokkal szembesiilni.

Néhény évtizede egyértelmi volt, hogy mik a ,f6 tantargyak”, és minek a tudasa te-
het valakit sikeressé. Ma mar egyre gyakrabban esik sz6 arrél, hogy nincs fontosabb és
kevésbé fontos targy, a tantargyak alkonyarél is beszélnek az elemzgk, és a problémaala-
pu tanulés elényeit hangstlyozzék. Felértékel6dott az onismeret, a kooperécié, a jé kom-
munikacié megtanulésa, s talan nem hidbavalé arrél is beszélni ebben az idészakban,
hogy béar nagyon sok nehézséget okoz a jarvany mindannyiunk szamadra, ugyanannyi —
masképpen talan nem megtanulhat6 — tudassal is gazdagit benniinket, ha erre nyitottak
vagyunk.

Szervesen ide kapcsolédik a tanulas értelmezésének terén torténd koncepciovaltas is,
hiszen ,,jél tanulni” t6bbé nem jelentheti azt, hogy jél megjegyezni és helyesen visszaad-
ni. Az 6nszabalyozott tanulas fogalma (Zimmerman 1990) szorosan kapcsolédik a konst-
ruktivista szemlélethez, mely szerint a tanuld aktiv a tanulds sordn, értelmezden viszo-
nyul az 6t ért hatdsokhoz, az 1j informaciékat integralja egy el6zetesen mar létez6 értel-
mezdérendszerbe, annak fiiggvényében, hogy az asszimildland6 tudaselemek 6sszhang-
ban vagy épp ellentmondasban vannak-e tudaskonstrukcidival.
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Eszerint a tanuld érdeklddést tanisit a tanulandé ismeretek irdnt, belsé tanulési cé-
lokat allit maga szamara, felelGsséget érez tanuldsa irant, ugyanakkor tisztdban van ké-
pességeivel, onalléan és onreflektiven képes dolgozni, nem utolsésorban pozitiv belsd
motivacidja van, és a tanulas szeretete jellemzi. Bar az dnszabalyozas bels6 fogantatasa,
kialakitasdban sziikség van a pedagbgus tamogatdsara, lehetséges szerepe pedig a
metakognicio elGsegitése, vagyis megtanitani a hallgatékat tanuldsi médszerekre, tudato-
sitani benniik, hogy milyen tanuldsi stilus, stratégia megy nekik jobban, milyen tanulasi
helyzetben boldogulnak eredményesebben.

Madszerek, technikak, megoldasok

B Hogyan lehet 6nszabdlyozott tanulds felé elmozditani a tanul6kat, akik még mindig
alapvetéen magoldsra és gyors felejtésre vannak kalibralva, ha tanuldsrél van sz6? A va-
lasz egy masik kérdéssel fiigg dssze. Lehet-e az oktatdsban valé részvétel oromteli, jaté-
kos, élvezetes? Van-e esély arra, hogy a korszert technikak bevonédsaval beszélhessiink
szorakoztaté tananyagrél (az edutainment fogalma tobb évtizedes), jatékos, hedonista
szellemiségl oktatasrél? A tanarok, tanitok valasztas el6tt allnak. Kérhoztathatjdk a mai
fiatalokat és minden veliik jaré gondot, vagy donthetnek tigy, hogy ezen a hatarponton 6k
maguk is a vilaggal egytitt véltoznak. Ha a pedagégus megfeleld médon ismeri a hallga-
téit, és jelent6s modszerarzenallal tdimogatja a tanuldas létrejottét, akkor megteremti az 6n-
szabalyozas kedvez6 kornyezetét. Eletszerti megoldasnak tartom egy ilyen valtozatos
moédszertani eszkoztar birtokdban a tanuldkkal kozos valaszokat keresni az informacié
kezelése és feldolgozasa kapcsan felmeriilg kérdésekre. Tanulmanyom ezen szakaszaban
néhany olyan moédszert mutatok be, amelyekrél joggal gondoljuk tgy, hogy jelentdsen
hozzéajarulnak az oktatés tjszerd rendeltetéseinek eléréséhez.

Az els6 moédszer, amit roviden bemutatok, a storyline vagy kerettorténet mddszer,
amely bizonyos értelemben atmenetet képez régi és j kozott: digitalis és hagyoményos
eszkozok felhasznaldsaval is miikodhet. A mdodszert elszor a hatvanas években, Skdcia-
ban dolgoztak ki, és integralt tananyag-megkozelitést tesz lehetévé, élményalapti, gyer-
mekkozponti, felfedeztetd jellegli. Csoportos vagy egyéni munkéban a tanul6kat problé-
mahelyzetek elé allitja, amit nekik maguknak kell megoldaniuk, sajat ismereteik és
kilonb6z6 informéciéforrasok igénybevételével, 6sztonzi az egyuttmiikodést, a szabad
véleményalkotast, fejleszti a kreativitast, onismeretre és onértékelésre tanit. A mddszer
lényege, hogy a kivalasztott téma, torténet vezérszalat képezze egy tobb héten 4tivels ta-
nulési, kutatasi folyamatnak. A kerettorténet tébb ,,epiz6dbol” all, a torténet szerepl6i
a tanul6k (ez esetben Gk alkotjdk meg a karaktereket is), akik egy kozosen kittizott cél ér-
dekében szdmos feladatot teljesitenek, amihez a pedag6gus valtozatos ismeretanyagot bo-
cséat a tanulék rendelkezésére. A ,torténetet”, vagyis a feladatok egymasutanisagat agy
kell a pedagégusnak felépitenie, hogy az kivancsisaggal toltse el a résztvevéket, sajatjuk-
nak érezzék és varjak a kovetkezd epizédot, illetve a torténet pozitiv végkimenetelét.
A feladatok jellege, a megoldésok mddja, a pontozés egyarant torténhet hagyomanyos for-
méaban vagy a technika eszkozeinek kihasznélasdval. A médszer mozzanatait réviden
osszefoglalva: a torténet egy kérdéssel, felvetett problémaval kezdédik, minden torténet
kulcsrészekre (epizddokra) épiil, szinek (akér jelmezek) szitkségesek a torténet életre hi-
véasdhoz. Ezt kovet6en minden egyes résztvevé megalkotja a sajat karakterét, hattértorté-
netét, problémahelyzetek jelennek meg, melyek bevonjédk a megalkotott karaktereket, ak-
tivdlva a megoldashoz sziikséges mechanizmusokat. A torténetet tinneplés vagy 6sszeg-
76 esemény zarja.

A modszernek van néhény alapelve, amit a pedagégusnak szem elétt kell tartania a
kidolgozaskor. ElsGsorban lennie kell egy térténetnek, ami biztositja a tanulas linearis
szerkezetét, megteremti az epizédok és a modulok kozotti kapesolatot. Az eldérzet egy jo
torténet esetében pozitiv varakozassal tolti el a résztveviket, hiszen az egész mddszer
el6feltevése, hogy a tanulék is izgatottan vérjak, hogy mi fog torténni, sejtéseik beigazo-



l6dnak-e, mirél sz6l majd a kovetkezd esemény. A tandr szerepe partneri, a tananyagot §
épiti be a feladatokba, de a megoldésaik révén a tanulék ugyantgy részt vesznek a tudas-
konstrukciéban. A birtoklds elve azért fontos, mert ez a legerésebb motivacié, a tanul6k
biiszkék és lelkesek, hogy olyan munkéban vehetnek részt, amelyben 6k a f6szereplék.
Ok hozzak létre és sajatjuknak tekintik a torténetet és vele egyiitt a feladatokat, problé-
maékat és azok megoldasait is. A kontextus elve a konstruktivista szemléletre épit, misze-
rint az 4j ismeret mindig mar meglévg ismeretanyagra éptl. A kontextus biztositja, hogy
a tanul6k megtanuljak azt, amit meg akarunk nekik tanitani. A tartalom részben ismerds
szamukra, mert a valésdgot képezi le, ezért lathatok és érthet6k a kapcsolatok az igazi
élethelyzetekkel. A terv a tettek eldtt elv alapjan a tanul6knak elGszor at kell gondolniuk,
hogy mi az, amit mar tudnak. Ez sziikséges ahhoz, hogy megfogalmazhassék a kérdései-
ket, amelyekre keresik a valaszokat. Sziikség van tdmogatasra, hogy felfedhessék azokat
a hidnyz6 ismereteket, amelyeket késébb feltérképezve bemutathatnak a tarsaiknak.
A kerettorténet alkalmazédsakor lényeges, hogy a feladatok, a pontozas 4tlathaté legyen a
tanul6k szaméra, egyébként nem lehet eredményes.

A titkrozott osztalyterem (flipped classroom, FC) médszere tulajdonképpen nem 1j ke-
letd, a m6dszer koncepcidja mér a 19. szdzad elején megsziletett a West Point Katonai
Akadémian, de mai értelmezésében az ezredfordulé 6ta van jelen, a technikai fejlédéssel
egyidejien bontakozik ki. A médszer lényege a ,megforditds”, vagyis a tandra torténése-
it felcseréljiik az otthoni munkaval, igy ami eddig az iskolaban tortént, az most otthon
torténik, és forditva. Az Gj ismereteket a tanuldk otthon fedezik fel a tanar altal rendel-
kezéstikre bocsatott tananyagok segitségével (ez altaldban videoalapt anyag), kérdéseket
fogalmaznak meg ezzel kapcsolatosan, majd az iskolaban, az 6ran a tanérral és tarsaikkal
kozremtikodve megbeszélik, feldolgozzédk az ismereteket. Ha a jelenkori pedagégiai szem-
léletvaltas egyik alappillére a tanul6kozpontisag, akkor ez a médszer nyilvanvaléan ar-
ra tanitja meg a tanulékat, hogyan kell egyéni munka altal, az osztélytermen kiviil, akti-
van tudast felépiteni, majd ezt a konstrukciét az osztalyteremben mtikodésbe hozni.

A direkt tanitds a csoportos tanulasi térbdl atkeriil az egyéni tanulési térbe, ennek
nyoman a csoportban torténd tanulas tere dinamikus, interaktiv tanulédsi kornyezetté val-
tozik, melyben a tanar vezeti a tanuldkat, akik alkalmazzak a tanultakat, és kreativ mo-
don foglalkoznak a tananyaggal. Ennek kovetkeztében a tananyag puszta kozlése helyett
lehetségessé valik a magasabb gondolkodasi készségek fejlesztése, a memorizalas helyett
az alkotva tanulds. A médszer mindenképp valasz a munkaerépiaci keresletre is, hiszen
egyre nagyobb az igény arra, hogy a dolgozék képesek legyenek 6nallé dontésekre, koz-
remiikodésre, alkoté gondolkodasra. A technolégia rendszeres és atgondolt alkalmazasa
elkiiloniti ezt a médszert a hagyomanyos eljarasoktél. A korszertd digitalis eszkozok hasz-
nalata lehet6vé teszi a tanuldk szaméra az informacidkkal val6 onkiszolgalast, a hiper-
médias tanulast. A flipped classroom altal elképzelt forditott tanulds akkor teljesiil, ha a
mébdszer négy alappillére adott: a rugalmas kornyezet, a tanulékézponta megkozelités, az
elére megtervezett tartalom és nem utols6sorban egy tapasztalt tandr. A médszer egyik
nagy hozadéka, hogy lehet6vé teszi a tanar szamara a differencialast. A kiilonb6z6 képes-
ségl tanul6k igény szerint otthon tébbszor is dtnézhetik a digitalis tartalmakat, majd az
osztdlyban a kooperativ tanuléas éltal az egyéni problémaéikat jobban meg lehet oldani, a
begyakorlasnal a pedagdgus mindenkivel tud foglalkozni.

A médszer rejt magdban nehézségeket, hiszen a pedagégusnak meg kell tanulnia jé
oktatévideokat, anyagokat késziteni, mésrészt rd kell birnia a tanuléit, hogy otthon ala-
posan tanulmanyozzak a rendelkezésiikre bocsatott tananyagot. A flipped classroom ke-
retében elért eredmények értékelésekor viszont a tanarnak lehet6sége nyilik szummativ
felmérés helyett individuélisan és fejlesztd jelleggel értékelni tanuléit.

A harmadik mdédszer, a gamifikdcié (jatékositas) ma mar tobb okbol is figyelemre mél-
t6 lehet6ség a pedagbgus mddszertani arzendlja szamara. A jaték mint médszertani lehe-
t6ség mindig jelen volt a pedagogidban, de gamifikaciordl 2010 6ta beszélnek vilagszer-
te, és értelemszertien ez valami mast jelent ahhoz képest, amit eddig jatékos oktatasnak

JAK

2021/2



JAK

2021/2

neveztek. A kezdeményez6i (Schell 2010) a jatékos vilagszemlélet aktualitasara hivjak fel
a figyelmet, miszerint minden hétkoznapi tevékenységiink jatékosithatd, s az online tér-
ben mtikodé jatékok kivaléan hasznosithaték a mindennapi életben. Ugy vélik, hogy a vi-
deojatékok mindenki szdmara érdekesek, élvezhetdk, s hozzdjarulnak a problémamegol-
do készségeink fejlesztéséhez, esetleg vildgméret problémak megoldasdhoz. Virtualis vi-
ldgokban élni, ezekben kiillénb6zé szitudcidkat kiprébalni, feladatokat teljesiteni immar
nem tekinthet6 negativ szenvedélynek, a szakérték egyre t6bb pozitiv lehetGséget latnak
ebben. gy elkeriilhetetlen volt, hogy a gamifikéci6 az oktatdsban is megjelenjen szinvo-
nalas, hasznos készségfejleszté produktumokkal, amelyek célzottan iskolai felhasznalas-
ra késziltek. A jatéknak ebben az elgondolasban nem kiegészits, levezetd vagy jutalom-
szerep jut, miutan az Gj ismeret elhangzik, hanem a jaték képezi a tanulas terepét, termé-
szetes kozegét. A jatékszerd iskoldban lecke helyett kiildetések vannak, osztalyzatok he-
lyett jatékpontok. A jaték kozosségi térré valtozik, ahol a résztvevék csapatmunkat végez-
hetnek, kommunikalnak, versengenek, ami egyarant fejleszti a tanulék szocialis és kog-
nitiv kompetenciait. Az értékelés atlathat6, mindenki szamara érthetd, hogy miért kap-
nak pontokat, és nem okoz kudarcélményt, hiszen a hibat nem biinteti. A jaték immerziv,
erGteljesen bevono jellegli minden jatékos szamara, egyrészt mert optimalis terhelés ala-
kithaté ki, minden tanul6 sajat ritmusaban haladhat vele, a beszintezésnek koszénhet6-
en szintrél szintre 1épve tehet szert sikerélményre, azonnali jutalmat, pozitiv feedbacket
kaphat a jol teljesitett feladatért. Egyre tobb jatéklehetGség érhetd el online, akar magyar
nyelven is, de a kreativ, hozzaérté pedagégus maga is kidolgozhat ilyen feliileteket a di-
akokkal kozosen.

Konkluziok

B Iskola, pedagdgusok, tanul6k a hatdron. Szembestiiliink ezzel nap mint nap. Mit tehe-
tink? Tudni véljiik, hogy biztonsagosan élni veszélyes, hiszen fenndll a veszélye, hogy
nem valtjuk be a lehetdségeket, nem feszegetjiik a hatarainkat, nem vallalunk kockézatot,
és soha nem tudjuk meg, mi lett volna, ha... Biztonsdgosan élni pedagogusként azt jelen-
tené, hogy megmaradunk a bejaratott médszerek, diskurzusok, rutinok mellett, reflekta-
latlanul. A biztonsagi jaték lehet egy opcid, de egyre kevesebb sikerrel kecsegtet. Ha a fel-
fedezés napi feladatta valik, tudatositva korlatainkat, a kihivasokat, szemrevételezve a
megoldéasokat, megutjulva, kisérletezve, folyamatosan tanulva taldn enyhiilni fog a min-
dennapi helyzetek okozta sokk.
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SZUTS ZOLTAN

(TAV)OKTATAS

A KORONAVIRUS IDEJEN

Oktatas a koronavirus idején

B Tanulményunk irdsa kozben egy olyan tipusi glo-
balis valtozas allt be az egyébként is komplexitassal
és bizonytalansaggal teli vilagunkban, amilyenre a
21. szazadban eddig nem volt még példa. A 2019-es
év végén vildgszerte elterjedt a példatlan fenyegetést
jelentd 4j koronavirus (SARS-CoV-2), amely a COVID-19
nevi betegséget okozza. Az eurépai korményzatok
2020 maérciusdban a fert6zés terjedésének lassitasa
érdekében kiillonbozd korlatozé intézkedéseket, tob-
bek kozott iskolabezarasokat rendeltek el. Igy az on-
line tavoktatds és a médszertani kereteit meghataro-
z6 digitélis pedagogia jelentGsége kulcsfontossagiva
vélt. Vilagszerte az adott oktatasi rendszerek mas-
mas szintjén alltak a digitalizacié-nak, amikor a pan-
démia miatt a kormanyok az oktatas tavolsagi forméajat
vezették be. A jarvany elsé hullama mar enyhilt, igy
kovetkeztetéseket vonhatunk le.

A grassroots mozgalmak mintéjara alakul6 tanar-
és szul6i csoportok tapasztalatait olvasva olyan val-
tozas tortént, mintha egy autébusz utasai, akik rend-
szeres utazasuk soran mar megfigyelték a mozdulat-
sorokat, melyeket a sofér minden alkalommal rutin-
szertdien végrehajtott, hogy biztonsédgosan és gyorsan
célba juttassa Gket, most hirtelen a voldn mogott ta-
laltak volna magukat, és immar nekik kell a buszt ira-
nyitani. A tandroknak tehat digitalis pedagogussa
kellett valniuk. Az oktaték egy része mar ismerte
vagy alkalmazta a moédszertant, mely a szamitégé-
pek, okostelefonok, digitélis tartalmak és hal6zatok
segitségével teszi lehet6vé a tanitast. Masik résziik
azonban, a fenti hasonlatunknal maradva, nemhogy
nem vezetett autébuszt, de még nem is iilt rajta. Igy
hat mas, korabbi utastarsak, most mar soférok elbe-
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szélésébdl kellett gyorsan megtanulnia, hogyan juttathatja célba a tananyagokat, kérheti
szamon az ismereteket, értekezhet a tanuldkkal és a sziil6kkel képernyén keresztiil.

Tanulmanyunk célja, hogy bemutassuk, hogyan alakulnak at végleg ebben az idészak-
ban azok az oktatasi médszerek, melyek az dltalanos iskolatdl az egyetemig végigkisérik
a tanulés folyamatat. Ertekezésiinkben az osztalyterem kiterjesztése egy specialis forma-
janak tekintjiik a tdvoktatast, és sok mas oktataskutatoval tgy véljilk, hogy az oktatas jo-
véje még hosszu ideig a hagyomanyos iskola épitett kornyezetében zajlik majd. A tavok-
tatas alternativ elemként jelenik meg a digitalis pedagégidban, és Gj kovetelményeket al-
lit fel mind a tanuléval, mind a tanarral szemben, ahol az utébbi szerepe véltozik meg ta-
l4n a legjobban.

Van-e tanar ebben az osztalyteremben?

B , A hallgaté feltette kollégamnak azt a kérdést, amelyet, gondolom, mindenki tokélete-
sen egyértelmt és egyenes kérdésnek gondol: »Van szoveg ezen az 6ran?« Kollégam oly
tokéletes onbizalommal vélaszolt, hogy tudataban sem volt ennek (noha késébb, mikor a
torténetet mesélte, Ggy utalt vissza erre a pillanatra, hogy: »besétaltam a csapdédbac), és
azt mondta: »Igen; a Norton irodalmi széveggytijtemény« — mire a csapda (melyet nem a
hallgaté allitott, hanem a nyelv végtelen képessége az elsajatitasra) becsukédott: »Nem,
nem - valaszolta —, gy értem: ezen az 6ran hisziink a versekben meg ilyesmiben, vagy
csak mi szamitunk?«”?

Kivancsisagunk mogott két probléma htizédik meg. Az egyik kérdés az oktatdsi maod-
szerek atalakulasa, a masik, ezzel 6sszefiiggésben, hogy ez milyen kovetkezményekkel jar
a tandar szerepére nézve. Mennyiben valtozott meg a digitalizaci6 hatdsara az a szerep,
mely a 18. szdzadtdl a 20. szazadig nagyjabol dllandé volt, igaz, hogy a reformpedagégi-
ak mar kikezdték, de az igazi ,,csapést” a digitalizacio jelentette a 21. szdzadban.

A Van-e tandr ebben az osztdlyteremben? naiv kérdés egyszerre utalas Stanley Fish
Van-e szoveg ezen az oran cimd, a 20. szdzadi interpretaciéelmélet egyik legjelentGsebb
munkéjara. Az interpretaci6elmélet magyar értelmezdi koziil tobben is hangsilyozzak, ,a
mi jelentése és értéke nem a szoveg inherens tulajdonsaga, hanem értelmezéi kozossé-
gek legitimalo/illegitimal6 aktusainak, ezek idébeliségének fiiggvénye”.” A mi kiindulo-
pontunk azonban az, hogy a tanéar jelenléte és szerepe az osztalyteremben a digitélis pe-
dagoégia rendszerében sem énmagéban a tanulési folyamat inherens tulajdonsdga, hanem
az alkalmazott mddszerek, felhasznalt technolégidk és tartalmak és végsé soron az infor-
maéciés tarsadalom idébeli és térbeli fejlédésének a fliggvénye.

A kérdésre tehat, hogy van-e tanér ebben az osztalyteremben, a vélaszunk igen, bGveb-
ben pedig az, hogy egy szuperpoziciés tanar van. Hipotézisiink szerint a digitdlis pedagé-
gia elméleti keretrendszerében a tanar a kvantummechanikdban hasznélt és a késGbbiek-
ben még a tanulasi folyamatok kapcsan hivatkozott Erwin Schrodinger altal a koztudatba
is atvitt kifejezésével élve szuperpoziciéban van, azaz az online tanitasi-tanulasi 6koszisz-
téméban egyszerre tobb helyen és kiillonféle allapotban lehet. De az osztalyterem fogalma
maga is tGjraértelmezésre szorul. Olvasatunkban az osztélyterem is atalakul, az abszoltt he-
lyét méar nem lehet meghatérozni, a valds tér helyett az online kommunikéacié platformjait
és ezen platformok logikajara épiil6 oktatési keretrendszereket hasznalja. Ezen platformok
pedig akkor valhatnak az oktatéds helyszinévé, ha kialakitjak sajat hatéraikat — kereteiket —,
amelyek azonban az interaktivitas és multimedialitds hatdsara atjarhatok.

Az interpretacié problémajat tovabb vizsgalva feltiinik, hogy a tanar szuperpozicios
allapota az informaciés tarsadalomban az értelmezd6i kozosségek (egyéni és csoportos ta-
nuldk) legitimalé és illegitimélé cselekedeteinek a fiiggvénye. De vajon nem arrél van-e
sz6, hogy a vildghalé ismereteket relativizald, kapudroket kiszorité és szabadon irhaté
platformokat biztosité kontextusaban a korabbi tanitasi-tanulasi cselekményekhez koté-
dé hagyoményok és ritusok fellazulnak, és igy a mingségi — eredményes és hatékony - ta-
nitasi-tanulési folyamatok kulcsszereplGje a kiilonb6z6 szuperpozicidban 1évé — kiter-



jesztett funkcidkkal bir6 — tanar lesz? Ez a szuperpozicié pedig jelenthet facilitatori, mode-
ratori, mentori vagy tovabbi, a kozeljovében a mesterséges intelligencia hatdsara hamaro-
san kialakul6 szerepet is. Valészind, hogy a jov6ben megerésodik példaul a k6zosségi mé-
dia kornyezetében aktiv, a nonformaélis tanulasi folyamatokat generalé tanarok influenceri
szerepe. Ebben a szerepkorben példaul a tanar képessé vélik a hiteles ismeretek viralis ter-
jesztésére. Nem egyértelm@ azonban, hogy képes lesz-e ezen szerepkorben kell6képpen
megerdsodni. A k6zosségi média természeténél fogva ugyanis a nem val6s informéaciok ter-
jesztése is hasonl6 logika szerint, virdlisan torténik. Az informaciés tarsadalom kiterjeszti
tehat az osztalytermet is. A valtozds kovetkezménye, hogy az internetes kommunikéciés
csatornak és digitélis platformok a targyi vildgban létezé osztalytermet augmentaljik, igy
maga az osztalyterem is folyamatosan szuperpoziciéban lesz.

A tanulmany célja

B Osszefoglal6 tanulményunkban azt vizsgéljuk, hogy a digitalis technolégia kérnyeze-
tében hogyan transzformélhaték a hagyomanyos osztilytermi oktatdsi moédszerek az
internetes kommunikaci6 és az online média kornyezetére épitve mind az osztalyterem,
mind a tdvoktatds dimenzidjaban. Tisztdban vagyunk vele, hogy a munkankban javasolt
transzforméci6 nem kizér6lagos. A pedagdgiai tapasztalat azt mutatja ugyanis, hogy a ta-
narok a gyakorlatban a technolégia hasznélata sordn nem tartjak magukat mereven a tan-
konyvekben leirt mddszertani javaslatokhoz, hanem az osztalykozosség, a technolégiai
infrastruktara, illetve a sajat digitdlis kompetencidjuk fiiggvényében térnek el a
sztenderdektél, és kisérleteznek.?

Terjedelmi és tartalmi okokbél dontést kellett hoznunk, hogy mely oktatdsi médsze-
reket targyaljuk, és melyeket hagyjunk ki. Az osztalytermi oktatds médszertanaval foglal-
koz6 szerz6k mas-mas hangstlyokkal és elkotelezettségekkel vélasztjak ki és definiéljak
az osztalytermi oktatas elemeit. Mivel jelen fejezetben nem a diskurzusképzés volt a cé-
lunk, ezért a Falus Ivan altal szerkesztett Didaktikdban szereplé leirasokat vettitk az ok-
tatdsi modszerek vizsgalatanal alapul.*

Valamennyi médszer adaptécidja soran az osztalyterem kiterjesztésének kozos ismér-
ve, hogy technikailag determinalt: online kommunikaciés csatorndkra és platformokra,
illetve tavoli jelenlétre (telepresence) épiil, mikézben a folyamatok megjelenitéje a kép-
ernyd. Az oktatdskutaték szamara ismert, hogy az oktatdsi mddszerek segitségével a ta-
nar tdmogatja vagy szervezi a tanulék tanuldsi folyamatat.” Roviden tisztdznunk kell,
hogy a kommunikaci6 és a csoportszocioldgia szempontjabdl megkiillonboztetiink fronta-
lis, egyéni, paros, csoportos vagy héalézati tanulast.

A legnagyobb kihivast a tanar szaméra a tanitdsi és tanuldsi modszerek kijelolése
jelenti, és ez a probléma kiillénosen érvényes volt a koronavirus idején. Falus Ivan szerint
a gyakorld, tapasztalt pedagdgusok szamara sem konnyt feladat a tanitds soran alkalma-
zott médszerek megfelel6 kivalasztasa. Ezeket a mdodszereket 6ssze kell hangolni az ,,6ra
céljaival, a tanuldk sajitossdgaival, a tartalom jellegzetességeivel”.® Sziikséges tehat
ismerni az egyes mddszer biztositotta lehetéségeket, a mdédszer hatékonysagét és alkal-
mazdsat a didaktikai célok elérésében. Fontos megjegyezniink, hogy mivel digitalizalt vi-
ldgunk csupén gravitdciés maggal rendelkezik, stabil struktiraval vagy hatarokkal nem,
ezért az arra épiild digitdlis pedagégia médszerei altal biztositott lehetéségek vagy azok
hatékonysaga is gyorsan valtozik. Egy 1j, gyorsan népszeriivé valé okostelefonos alkalma-
zas példaul valtozast hozhat a tanulék esetében a képerny6rél valé olvasashoz valé vi-
szonyuladsban, az elvart interakcié mértékében vagy éppen a megtekintett videdk hossza-
ban. Amennyiben példdul az augmentalt valésag terei, melyekben a lathat6 vilagra egy
digitalis informécids réteget vetitiink a technoldgiai attérés kovetkeztében, beépiilnek a
mindennapi életbe, az osztalytermi vagy tavoktatasi interaktiv szemléltetés nagyobb sze-
repet kaphat az el6z6 alfejezetekben bemutatott médszerek kozil. Akkor azonban, ha egy
olyan, a tdrsadalom egyre tobb tagja altal birtokolt eszkozt, mint az okostelefon sem sike-
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rill az augmentalt val6sag kornyezetének megjelenitésébe integralni, nem kapcsolédik
magas szintd felhasznél6i élmény az abrazolashoz, akkor elmarad az oktatasi tartalmak
fejlesztése, az augmentalt valésdgterek kiszorulnak az oktatdsi médszerek koziil. Nehéz
helyzetben van tehét a tanar a digitdlis pedagégia rendszerében abbdl a szempontbdl,
hogy az altala elsajatitott médszertani ismeretek folyamatos megijitasara van szitkség, a
tavoktatds sordan pedig lassabban szembesiil azokkal a technikai nehézségekkel, melyek
gétoljak a tanulékat abban, hogy hatékonyan vegyenek részt az oktatdsban.

Falus Ivan kiemeli, hogy a mddszerek kivéalasztdsanal komplex kritériumrendszert
kell figyelembe venni. Egyszerre kell szamba venni az oktatés alapelveit, céljait és felada-
tait, a tanuldk, a tartalom, valamint az oktatési feltételek lehetGségeit. A modszerek kiva-
lasztasanak kritériumai tehat egyszerre az oktatds alapelvei, az oktatés célja és feladatai,
a tantargy specifikussaga, a tanulék adottsagai, a tanarok lehetGségei, illetve az osztaly-
terem vagy a tdvoktatdsi kornyezet sajatossagai.

Infokommunikacios eszkozokkel tamogatott jelenléti €s tavolsagi
oktatas. Mit jelent ma a digitalis pedagogia?

W Kis-T6th Lajos és Lengyelné Molnar Tiinde szerint a digitélis pedagégia mindazon esz-
kozok, technoldgiak vagy szervezési tevékenységek 0sszessége, amelyek elGsegitik, gyor-
sabbd, konnyebbé és hatékonyabba teszik az informécié- és a kommunikaciokozlést, -
feldolgozast, -dramlast, -tarolast, -kédolast.”

Benedek Andras szerint a digitalis pedagégia olyan tradicionélis vagy konstruktiv pe-
dagogiai, vagyis tanitdsi és tanuldsi mdédszer, amely soran a tanar és a tanul6 is szdmité-
gépet, informatikai eszkozt is hasznal: , A napjainkban formal6dé digitalis pedagégia cél-
ja, hogy a lehet6 legteljesebb kérben szamot vessen mindazokkal a kihivasokkal és lehetd-
ségekkel, amelyek érintik a tanuldkat és pedagbgusokat az informéciés tarsadalomban.”

Sajat digitalispedagoégia-definicionk a kovetkezd: a digitalis pedagdgia egységes keret-
rendszere olyan, az informécids tirsadalomba bedgyazott osztalytermi vagy tavoktatési
modszer, amelyben a tanitasi és tanulasi folyamat infokommunikéciés eszkozokre, kép-
ernyGkre, adatbazisokra és digitalis tartalmakra épiil. Ezek a tartalmak kiadéi vagy kozos-
ségi rendszerben jonnek létre. A digitalis pedagégia médszertana eszkozfiiggd, de ellen-
all a technikai elavulasnak. Minél val6saghtibb szemléltetésre torekvé multimedialis tar-
talom, magas fokd tanuléi interakcié és proaktiv magatartas, illetve az eszk6zok tudatos
hasznalata jellemzi. A digitalis pedagogia a tanart6l a tanulénal magasabb foka digitélis
kompetenciat var el. LehetGvé teszi a tanar és az osztélyterem szerepének, illetve a tanu-
16k kognitiv képességeinek kiterjesztését. A val6sag abrazolasanak és érzékelésének digi-
talis technolégidval torténé augmentalasaval Gj szemlélteté médokhoz juttatja az oktata-
si folyamatokat.

Azt allitjuk, hogy mara paradigmavaltas zajlott le az inter- és intraperszonalis kom-
munikaciéban, és ezéltal az informacio-feldolgozasban is, ezért egy a neveléstudomény
tertiletérdl az oktatasi segéd- vagy szemléltetd eszkozok vilagaba kitekinté megkozelités
onmagaban nem képes hitelesen és teljes spektrumaban hozzajarulni a digitalis pedagé-
gia mddszertani keretrendszerének kialakitasahoz.

Az oktatasi modszerek transzformacioja

B A hagyomanyos oktatdsi médszerek adaptaci6janak bemutatasat az eldaddssal kezd-
jiikk. Az el6adés szébeli kozlési modszer, amelynek sordn a tanar monolég forméajaban fej-
ti ki egy adott téma ismeretanyagit. Az elGadds frontalis osztdlytermi munkaforma,
amely egyszerre él az elbeszélés és a magyardzat elemeivel. A nyomtatott konyvek meg-
jelenése utan az oktataskutatok korében a vitdk egyik alapkérdésévé vélt az elGadas 1ét-
jogosultsdga. Mig a nyomtatott konyv kiilsé szimbolikus tarként a tuddshoz valé hozza-
férést aszinkron moédon — id6tél fiiggetlentil — biztositja, addig az el6adas valés idejd.



A vita kapcsdn meg kell jegyezniink, hogy kommunikédciés szempontbdl az elGadés
~egyén a tomeghez” — az osztdlyterem esetében csoporthoz — kommunikaciés forma.
A hallgatésag ilyen mddon az el6ad¢ altal meghatarozott tempéhoz kell hogy igazodjon,
a kommunikaciés folyamatban a tanar az aktiv, mig a tanul6 a passziv résztvevé.

Az el6adas funkcibja az informacidk kozlése a tanulék el6zetes ismereteinek figye-
lembevételével, a tanul6i érdeklfdés felkeltése, az informécidk a tanulé munkamemori-
ajaba val6 eljuttatdsa. Az el6adds mas oktatdsi médszerekkel kombinalva hatékony. A di-
gitdlis pedagdgia szempontjabol az eladéds osztalyterem-kiterjesztése soran figyelembe
kell venni az online média kontextusdnak tulajdonségait, amelyekkel értekezésiinkben
mar tobbszor foglalkoztunk. Ez az interaktiv, multimedialis kérnyezet hihetetlentil
ingergazdag, és interaktivitast var el, igy a tanéri — valés ideji vagy késleltetett — el6adéas-
nak ezekhez az elvarasokhoz kell alkalmazkodnia. Terjedelme ott ér véget, ahol az osz-
talytermi elGadasé kezdGdik; a 20 percnél hosszabb vide6k befogadasa a YouTube révid
klipek altal dominalt kérnyezetében mar rendkiviili motivaciét igényel a tanulék részé-
rél. Figyelembe kell venni, hogy a k6zosségi videomegoszték kornyezetében 5 perces tar-
talmak dominélnak, a TED Talk frontalis el6adasai is 18 percesek. Online kornyezetben
a tanul6k szdmaéra elérhetd el6adasok struktarajdnak a hagyomanyos elrendezést kell ko-
vetnie, a bevezetésben az elGadas céljanak megfogalmazasa mellett a figyelem felkeltésé-
re a képi megjelenés tudatos megkomponadldsaval kell torekedni. A kifejtés sorén is fenn
kell tartani ezt a vizualis élményt. Az egy kamerédval rogzitett tabla el6tti el6adéas nehe-
zen kovethetd, a tanar gyakran hatat fordit a kamerénak, a tanulék azonban ezt ki tudjak
sz(rni, online kornyezetben azonban az ilyen dbrazolasnak rendkiviil alacsony az él-
ményszer(isége, ami a hal6zati kornyezetben a tanuldk figyelmi fékuszanak gyors csok-
kenését és az érdekl6dés megsziinését eredményezi. Gyakorlati tapasztalat, hogy a tele-
vizids beszélgetések képi vildgat kell alapul venni az online elgadés sordn: a kompozici6
soran az el6ado egy székben i, a kamerat szemmagasagba allija. A sajat szamitégépének
kijelz6jét megosztva hasznalja tdblaként, mikézben el6ad. A valds idejti el6adasok alatt a
tanulék irasbeli formédban tehetnek fel kérdéseket. Kertilni kell azonban a tanulék bekap-
csolédasét az el6adasba videokamera segitségével, mivel az osztalyteremmel szemben,
ahol a frontalis oktatéds keretében a tanuldk a tanarra figyelnek, a videocsevegés soran a
figyelem megoszlik majd a tanulék kozti kommunikacié vagy a technikai szinten megje-
lend zavar miatt.

Az el6adas megjelenitése esetén az osztdlyterem kiterjesztéseként az aszinkron els-
adasok esetében funkcionalhat az iskola oktatdsszervezd keretrendszere, a tanér sajat
szakmai blogja, a videomegoszté oldalak, a szinkron el6adas esetében pedig a videokon-
ferencia és a csevegGprogramok.

A magyardzat ugyancsak monologikus tanari médszer. Funkciéja alapvet§ 6sszefiig-
gések, szabalyok, tételek bemutatdsa. Ahogy a magyarazat terjedelme az el6adéasnal jelen-
tésen rovidebb, Ggy annak online verzidja is sztikebb idébeli korlatok kozott kell hogy
mozogjon, a 2-3 perces rovid vide6k univerzumahoz igazodva. Mind az értelmezd, mind
a leir6 és az okfeltar6 magyarazatok is megvalésithaték az online kérnyezetben.

Az online kontextus esetében a magyardzatok nemcsak monologikusak lehetnek, ha-
nem lehet6ség van multimedidlis tartalmak segitségével tovabb tdmogatni a megértést, hi-
szen az audiovizualis eszk6zok alkalmazésa az osztalyteremben is a gyakorlat része volt. Az
online kornyezetben a magyarazatot a rovid tartalmak is szolgdlhatjadk hatékonyan. A
mikrotartalom elénye, hogy egy adott, egyértelmtien koriilhatarolt témakorre fokuszal,
konkrét informéciot ad egy témardl, el6nye, hogy néhdny perc alatt megtanulhat6. A
médiakonvergencia jegyében tobbféle infokommunikaciés eszkézon is megjelenithetd. Az
eszkoOztdra a multimédiéra épit (kép, vided, infografika, szoveg). ,A tanulasi ciklusban bar-
hol alkalmazhaté (el6tanulményok sorédn, a képzés folyamataban vagy a korabban tanultak
utélagos felelevenitéséhez); rovidsége ellenére 1j ismeretet ad at, hasznalhaték 6nallé egy-
ségként vagy egy komplexebb tananyag részeként.” A magyardzat alapvetGen frontalis
munkaforma, de a mikrotartalmak befogadasa soran egyénivé és aszinkronna valhat.
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A szemléltetés az elGadas mellett a legnagyobb hagyoményokkal bir6 oktatasi méd-
szer. A digitélis technolégidval tdmogatott szemléltetés sordn is fontos, hogy az ne zavar-
ja a tandr vagy a tanulé gondolati tevékenységét. A digitalis platformok hasznélataval tor-
ténd szemléltetés akkor a leghatékonyabb, ha lehet6vé teszi a tanulék szamara a bele-
élést, és az online kornyezetben sztenderdnek szamité élményszertiséget, mikozben a ké-
pi fordulatot is figyelembe véve fejleszti a képszerd gondolkodast.

Véleménytink szerint az infokommunikaciés eszk6zok terén az elmult évtizedben le-
zajlo fejlesztéseket figyelembe véve az értekezéstinkben mar bemutatott augmentalt vals-
sag technolodgiai kornyezete képes a leghatékonyabban szolgélni a szemléltetést a kiter-
jesztett osztalyteremben. A kiterjesztés soran okostelefonon, tableten vagy szamit6gépen
fut6 alkalmazasok, szenzorok és képernydk segitségével virtualis targyakat lehet valds
idében megjeleniteni Gigy, mintha a targyi vilag részei lennének. A tanulék a képernyd
interface-ének segitségével interakcidba léphetnek az augmentalt tartalmakkal a szemlél-
tetés sordn, az otthonuk terébe tudjdk a kijelzGjitkkon vetiteni az elére leprogramozott tér-
gyakat, korbe tudjak jarni, adott esetben ,életre kelteni” 6ket. A folyamat, amely a media-
tizalt kommunikacié része, elvalaszthatatlan az augmentalt val6sagot létrehozé technolé-
giatél, ugyanis a kiilvildgot érzékel6 optikara (és mas szenzorokra), illetve a természeth-
ség kovetelményének megfeleld kijelzére van sziikség. Az alkalmazasok segitségével a
targyi vilagrél szo6l6 informaciok interaktivak lesznek, és digitalizdlédnak, ilyen médon
tarolhatéva és konnyebben hozzaférhet6vé valnak, mikozben a valé vilagra informaciés
rétegként rakédnak.

Az augmentalt valésdg kornyezetében torténd szemléltetés egyéni munka és aszink-
ron kommunikacids forma, mikézben az eredeti pedagdgia céloktdl nehezen tér el. A ta-
nér elézetesen instrudlja a tanuldkat az adott applikacié hasznalatara és tartalom megje-
lenitésére. Az augmentalt valdsag egyik f6 eleme az élményszeriiség, ami a tanulési fo-
lyamatot segiti. A szemléltetés a targyak tobbségében hasznalhato.

Az osztalyteremben kap szerepet a tanuldi kiseléadds, amelyet a kiterjesztésében, a
tdvoktatds sordan is meg lehet valésitani. Ez az oktatdsi médszer hagyomanyosan a
monologikus szébeli kozlés révén a verbalis kommunikaci6 folyamatara épiil. A kommu-
nikacioés folyamatban a beszél6 ebben az esetben a tanuld, 6 tehét az informéci6 forrasa,
aki el6adasa vagy felelete soran tuddsarél és ismereteirdl tesz bizonysagot. Eppen ezért a
tanuléi el6adas nem minden targy esetében és alapvetGen csak fels6bb tagozatokban le-
het része a munkarendnek.

A tanuléi el6adas kutatétevékenységhdl, a tartalmanak létrehozasabdl és végiil a pre-
zentalasbol all. Mivel a felkésziilés kutatotevékenységet igényel, az osztalyterem kiter-
jesztése soran kell kiillénosen figyelmet forditani a forrasok tudatos kivélasztaséra és fel-
dolgozasara. Figyelembe kell venni, hogy a tanulék kulturélis kérnyezete mar a hal6zat.
A hélézaton egyarant van jelen a szerkesztéi és web 2.0-as paradigméban létrehozott tar-
talom, igy el6zetesen szitkséges a tanuldk instrudlasa az informaciéfeldolgozas folyama-
tarol. A tanuléi elGadédsok készitése lehet egyéni, paros vagy csoportmunka, az eladas
pedig torténhet valds id6ben vagy késleltetve. A web 2.0-as platformok lehetdséget biz-
tositanak a paros és csoportos munkéra, amelynek sordn az elGadast projekt formédban
hozzdk létre a tanulék. A kutatéi és alkot6i folyamat kell§ élményszertiség esetén flow-
élményt és ezéltal hatékony tanulést nyujthat, mig az online kommunikaciés platformok
segitségével néhet a kollaboracié és csoportkohézié mértéke.

A megbeszélés csoportos kommunikaciés forma, dialogikus szébeli kozlési mddszer,
amelynek keretében az ismeretek elsajatitasa a tanar kérdéseinek alapjan torténik. A mod-
szer széles korben alkalmazott az osztalyteremben, és kiterjesztése az info-kommunikécios
eszkozok szintjén konnyen megval6sithat6. Magas szintd interakci6t elvaré médszer, mivel
kozben a tanér rendszeres visszajelzést kap a tanul6ktol, ami lehetévé teszi az alkalmazko-
dést a tanul6k munkatempoéjahoz. A megbeszélés élményszertisége magas, ugyanis a tanu-
16k az ismeretek elsajatitasa kozben fedezik fel az dsszefiiggéseket.



A megbeszélés osztdlyterem-kiterjesztése a valés idejd chat, amely torténhet széban
vagy irasban. A szdbeli vagy videomegbeszélés webkamera és mikrofon segitségével zaj-
lik, a tanar és a tanuldk latjak egymast a kijelzén, igy a nonverbalis kommunikaciés ele-
mek is bizonyos fokig szerepet jatszanak a munkédban. A videokonferencia formatumban
zajlo megbeszélés magasabb szintd technikai feltételekhez kotott, mint az irasos, és
ugyancsak magasabb szintd digitélis kompetencidkat var el a résztvevéktél. A magasabb
szintd élményszertiséghez jelentésebb frusztracio is tarsulhat, ami a csatornan megjele-
né zajjal egyenesen ardnyos.

Valés idejt, gyakran alkalmazott irdsos megbeszélés a chat, amelyet a csevegGprogra-
mok kapcsadn mar bemutattunk. A chat soran a méasodlagos irasbeliség jellegzetes elemei
— szleng, emotikonok — képesek novelni a kommunikacié hatékonységat, mikozben a ta-
néri szerep moderatoriva alakul. A tanéri irdnyitas a chat kontextusaban alacsonyabb
mértékd, mivel — mint azt mar megvitattuk — az informécios tdrsadalomban a tanulés ho-
rizontalissa valt; nemcsak az oktat6tdl, hanem tarsaiktol is tanulhatnak a résztvevgk.

A megbeszéléssel rokon médszer a vita, amely ugyancsak dialogikus kommunikacids
forma, és csoporton beliil valdsul meg. A pedagégus az osztdlytermi vitaban is alapvet6-
en moderatori szerepet t6lt be. A vita soran a tanul6k egyenrangi kommunikacios fele a
megszolalasi id6 szempontjabdl. Az interakcié lényege a vélemények kifejtése, érvek és
allitasok titkoztetése.

Az osztalyterem kiterjesztése sordn a vita frasos formaban bontakozik ki a leghatéko-
nyabban. Lehet valés idejd chat vagy késleltetett forum. A pedagdgiai célokat jobban
szolgalja a szinkron vita, mivel lehetség van aktivabb parbeszédet folytatni a tanuldk-
kal. A vita idGtartama az osztalyteremben 15 perc és 90 perc kozott mozog, az online plat-
formok kommunikaciés természetének megfeleléen a transzformécié utan ez révidebb,
15 és 30 perc kozott célszerd tartani.

Falus Ivan szerint ,,a projektmoddszer a tanulék érdeklédésére, a tanarok és a didkok
kozos tevékenységére épit6 modszer, amely a megismerési folyamatot projektek soroza-
taként szervezi meg”."” A tanul6k a megadott téméat csoportmunkaban dolgozzak fel. A
projekt mint oktatasi médszer a targyi kornyezetben is tallépett mar az osztalyterem és
az iskolarendszer kotott szabalyain. A projekt mdédszerének augmentacidja soran a mun-
kacsoportban zajlik, felhGalapt, web 2.0-as online kollaboraciés platformokon, az alta-
lunk mar bemutatott wiki kontextusaban vagy a digitalis torténetmondast tdmogat6 esz-
kozokkel. A projektmunka sordn a kommunikéciés folyamatok a kooperaciét szolgaljak,
amelyekben a tanér a tanulékkal egyenrangi résztvevé.

Szimulacio
B Allitasunk szerint az osztalyterem kiterjesztése soran a szimulacié és a jaték mint
oktatdsi médszer kiilonvalik. A szimulacié soran a tanulék a gyakorlati tanulds sémai
szerint nem csupan tudasra, de tapasztalatra is szert tesznek tevékenység gyakorldsa
soran. Az infokommunikaciés eszkozok terén az elmilt évtizedben lezajlo fejlesztése-
ket figyelembe véve a virtudlis val6sag a szimulédcié legmegfelel6bb kozege, de haté-
kony tud lenni a szimulécids, kétdimenzids jatékok hasznalata is. A szimulaciék meg-
jelenitését biztosité technolégia évtizedeken keresztiil koltséges (atomreaktor vagy
repiilésszimulator) vagy térhez kotott volt (planetarium), &m a jelenre a magas szintd
felhasznalo6i élményre alapozo6 szimulaciés eszk6zok mar beépiiltek a mindennapokba.
A felhasznal6k okos eszkozeivel 6sszekapcsolt virtualisvalésag-szemiivegek mar nem
csupdan egy szik réteg szamara biztositjdk a hozzaférést az oktatdsi céld szimulacidk-
hoz. A virtuélis val6sag megjelenitése erGsen eszkozfiiggs, az érzékeldk és az kijelz6k
okoszisztémajaba a tanul6k egyénileg vagy csoportosan 1épnek be, az algoritmusok al-

tal konstruélt interaktiv kérnyezetben az élményszertiség magas foka mellett vesznek
részt a szimulaciéban.
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A jatékositas fogalma is a hagyomanyos osztalytermi médszerek kozé tartozik, ahol
az el6re meghatérozott és tisztazott szabalyok alapjan a tanul6k egymadssal vetélkedve
szerezhetnek ismereteket a tevékenység soran.

Az osztalytermi kiterjesztés soran az interaktiv kornyezetben a jaték lehet egyéni (gép
opponens ellen) vagy csoportos. A jaték iranti nyitottsagot, a jatszva tanulast szolgélja a
gamifikaci6, amelyben a pontrendszereknek, a szinteknek, a tanulék kozti egészséges
versengésnek van fontos szerepe. A digitalis kontextusban a 21. szdzadban jelentds teret
ho6dit6 gamifikacio, a ,jatékositas — a jatékok és jatékelemek alkalmazasat jelenti az élet
jatékon kiviili teriiletein [esetiinkben egy online k6zosség épitésében], célja pedig, hogy
az ott zajl6 folyamatokat érdekesebbé és eredményesebbé tegye”.'" A jatékok hasznélata
az oktatdsban egyrészt a tudas elmélyitésére, masrészt a problémamegoldd, kollaborativ
és kommunikaciés készségek fejlesztésére épit. A jatéknak figyelemre mélté motivacids
ereje van, de a tobbi médszernél kevésbé alapoz a kommunikécids folyamatokra, sokkal
inkdbb gépi algoritmusok hasznalatat feltételezi.

Konkluzio

s 2

M De vajon a tavoktatas jelenti az oktatas jovGjét? Azt allitjuk, hogy csupan az osztaly-
termi oktatédssal egyiitt képes hatékony lenni. Ehhez pedig a pedagégusoknak ,a volan
mogé kell tlnitik”, és rutinszertden kell hasznalniuk a technolégiat. Racsko Réka példaul
az oktatés jelenlegi dllapotanak kritikajat fogalmazza meg, amikor azt irja, hogy a kérnye-
zet, a kultara és a folyamatosan érkezg kiils6 ingerek kihivast jelentenek az emberi ideg-
rendszerre. Az oktatdsi rendszer azonban lemaraddsban van, nem koveti a
megnovekedett informéaciéaramlassal 6sszefiiggd atalakuldst, megmaradt az irés, az olva-
sds és a szamolas tulstlya, mikézben az informéciészerzés, -feldolgozas, -tarolas és
-megosztas mar a halézat természete alapjan torténik."
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_OTTHONKACIO",

AVAGY A KARANTENOKTATAS
MEMJEINEK HUMORA

Humoros alakzatok a karanténmémekben

Bevezetés

B Az iskoldk bezédrdsa, a tantermen kiviili oktatas
bevezetése az elsGk kozott szerepelt a 2020 tavaszan
bevezetett jarvanytgyi intézkedések sordban. Kétség-
kiviil a legszélesebb hatokord rendelkezés volt ez, hi-
szen a didkokon és a pedagdégusokon kivil kozvetle-
niil érintette a sztiléket, rajtuk keresztill pedig koz-
vetve valamennyi gazdasagi szektort, a kozélet sza-
mos teriiletét. Egyik naprol a masikra valtoztak meg
élethelyzetek, alakultak at a kordbban megszokott ru-
tinok, tarsas gyakorlatok, nem kis fesziiltséget, bi-
zonytalansagot hozva ezzel az egyének, kisebb-na-
gyobb kozosségek életébe. Irasomban a Tandr ir
mémem Facebook-oldal karanténoktatashoz kapcso-
16d6 mémjeiben vizsgalom a humoros nyelvi és vizu-
alis megoldasokat. Célom annak korbejarasa, hogy a
vizsgalt mémekben a verbalis és vizualis alakzatok
miként jarulnak hozza a humoros hatés eléréséhez, s
miként alkalmasak egy-egy fesziiltségpont azonosita-
sara, feloldéséara.

A mémbkutatds meglehetésen gazdag szakiroda-
lommal rendelkezik (Sztits 2013, Glézer 2016), a hu-
mor formainak, mémekben bet6ltott szerepének vizs-
galata sem ujkeletd (Isték 2017, Veszelszki 2013), s6t
mar a koronavirus-jarvannyal osszefiiggé mémvizs-
galattal is talalkozhatunk (Veszelszki 2020). Jelen ku-
tatas relevancidjat a témaszikités adja, kifejezetten
az oktatasra fokuszalva ugyanis vizsgalati eredmény
eddig nem sziiletett.

Vizsgédlatom keretét egyrészt a kommunikaciétu-
domény tjmédia-kommunikédciéra vonatkoz6 ered-
ményei, masrészt pedig az alakzatok retorikai, prag-
matikai vizsgélatai biztositjak. Az elemzés a humor
vizsgalati lehet6ségeinek, az alakzatok humoros koz-

A napirend felborulasa,
azoknak a ritusoknak,
mindennapi gyakorla-
toknak a megvaltozasa,
amelyek korabbi
¢életiink atlathatosagat,
biztonsagat adtak,
szintén elbizonytalano-
dashoz, motivaciovesz-
téshez vezettek.
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lésben betoltott szerepének bemutatdsa utén tisztdzza a mémek fogalmat, a humor és a
mémek kapcsolatét. Ismerteti a kutatds anyagat és médszerét, az eredmények értelmezé-
se soran azt mutatja be, hogy az alakzatok miként szolgédljak a humoros hatast, ezaltal pe-
dig a befogad¢ figyelmének iranyitasat, valamint a problémakezelést. A munka 6sszeg-
zéssel, kitekintéssel zarul.

Humorral a fesziiltség ellen

B Szamos humorelmélet adhat keretet annak vizsgélatdhoz, hogy mitél lesz valami hu-
moros, mi szolgalhat a humor forrdsaként, mi adja a lényegét. Ezeket az elméleteket ha-
gyoményosan hirom nagyobb csoportba soroljak (Séra 1980. 50-58; Lendvai 1996.
22-24; Nemesi 2018. 47-52.).

— A kontrasztelméletek a humor 1ényegét a varatlansédgban, szokatlansagban, norma-
szegésben, illetve ezek feloldasaban latjak.

— A folényelméletek szerint masok tigyetlenségén, balszerencséjén nevetiink, mert orii-
link, és megnyugtat benniinket, hogy veliink ilyesmi nem torténik, igy mésok folétt allunk.

— A szelepelméletek pedig tgy fogjak fel a humort, mint amin keresztil kiereszthe-
tiink mindenfajta bels6 és tarsas-tarsadalmi fesziiltséget.

Lendvai (2008) ezen elméletek lényegesebb mozzanatait kiemelve és Gsszegezve meg-
allapitja, hogy az egyes elméletek kiegészitik egymast: megnevezik a szembenallas tényét
(logikai aspektus), amely a hallgatéban varatlansagélményt valt ki (pszicholégiai aspek-
tus). A humor tehat valami, ami varatlan, fesziiltséget kelts, sématél eltérd. Kognitiv és
affektiv elemeket is tartalmazo, kreativ kozlés, amely eltéré médon ugyan, de mindegyik
kultarara jellemzd. Két mentélis reprezentacié kozotti kognitiv valtas eredménye, két fel-
fogott, egymasnak ellentmond6 kontextus fesziiltségébdl ered, és a rejtvénymegoldés 6ro-
mét szolgaltatja (Séra 2009). Az emberi gondolkodés t6bbnyire rutinokra, mintakra, sémak-
ra épill. Amikor ezen séma megsértése torténik, humoros hatds keletkezhet (Nasinszky
2012. 122.). Az inkongruitds mellett azonban lényeges 6sszetevdije a feloldas is.

A humor funkciéinak szdmbavételekor Kapitdny Agnes és Kapitany Géabor (2007) fon-
tosnak tartja kiemelni, hogy vannak a humornak tobbé-kevésbé altalanosan érvényes jel-
lemz6i, vizsgdlatakor azonban figyelembe kell venni az érvényét korlatozo tényezéket is.
Az éltalanosan érvényes jellemzGk kozott vannak olyanok, amelyek a tdrsadalomegész-
hez valé viszonyban mutatjdk a humor szerepét, ilyen példaul az életérom kifejezése, az
ellenséges koriilmények megszeliditése, a tabudontés. De taldlunk olyan jellemzdbket is,
amelyek a személykozi (csoportkozi) érintkezésben latnak el fontos szerepet, igy példaul
a lefokozés eszkozével a humor normatartésra igyekszik szoritani a csoport tagjait, az ide-
gen befogadasanak folyamatdban mérgként szolgal, funkcidja lehet a fesziiltség levezeté-
se, az interperszondlis hatalmi viszonyok atrendezése vagy megerGsitése, de er@sitheti,
védheti az intimszférat, egy kozosség hatarait is.

A humor - tudjuk - kulttra- és kor(osztaly)fiiggs (Hidasi 2008, 2018). Ervényét, a hu-
morhatés fokat tehat meghatarozza a kulturélis kontextus és az adott kultiran belal an-
nak a generdcionak az élményvildga, amelyben alkalmazzak. Mint ahogyan azt a Kapi-
tdny hézaspar korabban mar idézett irdsaban kifejti, a nyelvi humor befogadasa példdul
nem csupan a nyelvi korlatok miatt titkdozhet nehézségekbe, hanem ,az egyes kultirak
szokasrendszerének — a viccek vilagat is meghatarozé — kiillonbségei miatt is” (Kapitany-
Kapitany 2007). Es azt, amin 6tven évvel ezel6tt nevettek, ma méar nem biztos, hogy hu-
morosnak taldlnank, hiszen megvaltozott a vilagkép, masfajta élmények, gyakorlatok ha-
tarozzék meg a mindennapokat.

A 2020 tavaszan, a koronavirus-jarvany koévetkeztében kialakult belsd, személykozi
és tarsadalmi szintd fesziiltségekre reflektal6 mémek humoranak legjellemzébben a fe-
sziiltségold6 szerepe érvényesiil, emellett azonban megjelenik a humor csoportképzé, a
csoporttagok Osszetartozasat noveld hatésa is.



Verbalis és vizualis alakzatok

B Az Alakzatlexikon (2008) definicija szerint az alakzatok a gondolatok (nyelvi és vizu-
alis) megformalasanak olyan lehetséges médozatai, olyan sémék, amelyek a k6z16 bizo-
nyos kommunikativ hatdsszandékdnak megfelelve eltérnek a normativnak tekintett kife-
jezésmaodtol. A normatél valé eltérés az informacié 1ényegének hangsilyozasat vagy az
érzelmek felkeltését, ezaltal a kozlés hatékonyséagat szolgélja.

A klasszikus retorikdban az alakzatok targyaldsa a nyelvi megformalashoz, diszités-
hez kapcsol6ddan, az elokicion belil torténik. Ide vezethet6 vissza, hogy az alakzatokat
a beszéd diszeiként, ékszereiként tartottdk szdmon (Nemesi 2009. 16.). Ebben az értelem-
ben tehét az alakzat felfoghatd egyfel6l mint a mondando végtelen sokféle megformalasi
lehetGségének kovetkezménye, masfel6l pedig mint a beszéd (a kommunikacié) sorédn ké-
zenfekvd, kiillonboz6 szintd és valfaja kliséképzddés eredménye (Szikszainé 2008. 39.).

A négy alapmiivelet (adjekcid, detrakci6, transzmutacié, immutédcid) a szokasostol va-
16 eltéréssel hoz létre alakzatokat, melyek funkci6ja, hogy valamit lattassanak, nyomaté-
kositsanak, meggy6z6vé tegyenek. Az alakzatok rendszerezését egyrészt ezek a mivele-
tek, mésrészt pedig a nyelvi szintek hatarozzak meg. Az osztdlyozést neheziti a mtvele-
tek kozotti variabilitas, valamint a nyelvi szintek modelljének kovetkezetlensége, az alak-
zatcsoportositasok tobbségében keverednek ezért a strukturalis, jelentéstani, pszicholé-
giai és ismeretelméleti szempontok (Tolcsvai 2008. 173.).

Domonkosi Agnes pedig a pragmatika kezdeti szakaszaként hatarozza meg a retorikat,
mert a klasszikus retorika hasznélatkézpontisédga, az alakzatok gyakorlati szempontbél
valé megkozelitése egybeesik a pragmatika szempontjaival (Domonkosi 2009. 111.). Az
alakzatok vizsgalatanal a pragmatika szempontjai egyértelmtien épitenek a kognitiv akti-
vitasra a befogaddk részérdl, nem jarulékos elemek, nem a tartalomra rarak6dé diszitmé-
nyek, hanem a gondolkodasi miiveletek-folyamatok sajatos nyelvi leképezGdései (Sandig
1995. 28; Domonkosi 2008. 38.). A pragmatikai szempontok az alakzatok értelmezésében
arra épiilnek, hogy a kontextualis tényezdék tobbnyire nem elvalaszthaték az alakzatok je-
lentésképzésétdl.

Nemesi az alakzatok pragmatikai vizsgalati kérdéseként jeloli meg a jelentésrétegek
elhatérolasat, azaz a sz6 szerinti és a figurativ jelentés vizsgalatét, ezzel 6sszefiiggésben
az alakzatok feldolgozasat, megértését, valamint az alakzatok kognitiv és tarsas funkcié-
inak vizsgalatdt (Nemesi 2008. 11-13.). Osszességében az alakzatok hét fajtajat nevezi
meg (Nemesi 2009. 7.): a metaforat, a metonimiat, az iréniat, a hiperbolat, a litotészt, az
oximoront és a tautol6giat. Kutatdisomban én magam is ezt a felosztast kovetem.

Az alakzatok nem csupén a verbalis megnyilatkozasok sajatjai, vizuélis értelemben
éppugy beszélhetiink réluk. Ez esetben a képi elemeket rendelik egymashoz oly médon,
hogy azok a szokésostdl eltérd egységet alkotnak. A vizuélis elemek elrendezdését vizs-
gélva készitette el tipoldgiajat Barbara J. Phillips és Edward McQuarrie (2004. 116.). A
szerz6épéros ugy véli, hogy minden képi elem rendelkezik egyfajta bels6 struktaraval,
amelyben a képek kiillonb6z6 elrendez6dést mutathatnak, méas-mas hatast gyakorolva ez-
zel. A kép szerkezetét érint6 valamennyi mtiveletet a metaforabél vezetik le.

Tipolégidjuk két 6 dimenzid, a képi struktara és a jelentésbeli miivelet mentén szer-
vezddik. A vizudlis struktiraban a képi elemek haromféle médon kapcsol6dhatnak egy-
mashoz (Phillips—McQuarrie 2004. 116.): dllhatnak egyméas mellett (adjekcid), kevered-
hetnek, felcserélédhetnek egymassal (transzmutacié), de helyettesitheti is egyik a masi-
kat, amikor a megjelend képi elem valamilyen masik, szokvanyos helyett 4ll (immutacio).
Aczél Petra (2012. 53.) mindezt egy negyedik kapcsolédéasi méddal egésziti ki, az elha-
gyassal (detrakci6), amikor egy kép egy részlete hidnyzik, és ez a hiany lesz jelentésteli-
tett. A masik dimenzié — abbdl kiindulva, hogy a vizuélis alakzat egyfajta kovetkeztetési
moédot, a megértés mintéjat is kinalja — azokat a gondolkodasi folyamatokat jel6li, ame-
lyek a kép megértéséhez sziikségesek, tehat a feltételezett kovetkeztetési sémékat mutat-
ja. Ennek a dimenziénak az alkategoriaja lesz az dsszekapcsolas és az 6sszevetés.
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A humor lehet6sége valamennyi atalakité miiveletben benne van, és egy-egy humo-
ros megoldés olykor egyszerre tobb alakzatba is besorolhat6. Az alakzattipusok humor-
formaékat is kijelolhetnek (Baldzs 2018. 70.).

Mémek és humor

B A mémek maéra lényegében atvették a viccek helyét. Az eredetileg szociobioldgiai
fogalmat egy médiahasznélati irany értelmezésére, leirdsara adaptaltak: olyan, tobbnyire
ismeretlen felhasznédlok altal készitett humoros, vizuélis, audiovizudlis, textuélis vagy
akér hipertextudlis alapu tartalmak, melyek masolas, utdnzas révén varidlédnak, és ki-
sebb-nagyobb moédositéssal lancszerten terjednek, illetve az ezek elGéllitdsahoz, befoga-
dasahoz kapcsolédé gyakorlat. Terjedésiik hatékonysagat, gyorsasagéat az Gjmédia meg-
osztasalapa kozosségi szinterei novelik.

A téma egyre gazdagod6 szakirodalmat fellapozva tapasztalhatjuk, hogy sokrétd prob-
lémakor mentén dgazik szét. A kutaték mas-mas elméleti és kutatasi hagyomanyhoz kap-
csolédva, mas fogalmakat hasznalva vizsgaljak lényegében ugyanazt a jelenséget (vo.
Veszelszki 2013, Glézer 2016).

Az elso elméletek

B Az elméletek kiindul6pontja — mint ismeretes — a szociobiol6gus Richard Dawkins
munkaja (Az énzd gén, 1976), aki a darwini evoltciés elmélet alapjan mémeknek nevez-
te azokat a kis kulturélis egységeket, amelyek a génekhez hasonléan replikal6dnak. Elmé-
lete szerint az informacidk terjedése a génekhez hasonlithaté, hiszen az emberek az at-
adas soran masolas vagy utanzés révén reprodukaljak azokat. Dan Sperber a ,kulturalis
epidemiolégia”, azaz jarvanytan fogalméaval illusztralja a reprezentdcidk terjedését a tar-
sadalomban. Két megszoritassal teszi ezt: a kulturélis reprezentaciok egyrészt nem pato-
logikusak, masrészt mig a hagyoményos virusok csak esetenként mutal6dnak, addig a
(Sperber 2001. 63.). Szintén a virus terjedéséhez hasonlitja a gondolatok, szokésok, ma-
niak, jatékok szérodaséat Sebdk Zoltan: ,Miként a biolégiai virus talélését csak valamely
gazdasejt biztosithatja, amelyet képes ravenni 6nmaga lemésoltatasara, a mémek is ilyes-
fajta trikknek koszonhetik az életiiket, pontosabban a tulélésiiket. A gondolat példaul
onmagédban ugyanugy életképtelen (az 6nall6 anyagcsere abszurd lehetdségérdl nem is
szo6lva), mint a virus. Ez a helyzet all fenn mindaddig, amig nem kommunikalédik, illet-
ve a memetika nyelvén szélva: amig be nem hatol valamely gazdaszervezetbe (agyba), ott
meg nem ragad (be nem vésddik az emlékezetbe), és szédllasaddjat (az embert) arra nem
készteti, hogy elkészitse replikaci6jat (tovabbadja embertarsainak).” (Sebk 2004)

Ko6znapi nyelvhasznalatunk és a tarsadalomtudomanyos diskurzus egyarant tele van
olyan hasonlatokkal, amelyek a gondolatok terjedését a virusokhoz (betegségekhez) ha-
sonlitjak. ,Beszélunk fert6z6 gondolatokrol, akarcsak a futétizként terjed6 hirekrél. A
miult szazadi tarsadalomtudomény és biolégia is gyakran latott analégiat az élGsdi fertd-
zések és az emberi kozosségek tarsadalmi problémai kozott.” (Pléh 2000. 174.)

Az internetes mémek

B Az Gjmédia-kultiraban a befogadénak lehetésége van arra, hogy az aktualis, sokakat
érintd, nagy hatdst témakra sajat készitésd tartalmak forméjaban reflektaljon. Ez a lehe-
téség csak technikai szempontbél j, tarsadalmi-kulturédlis vonatkozdsban egyaltalan
nem ismeretlen, hiszen a kozérdekd kérdésekre ritudlis-szimbolikus forméban
vernakuldaris tartalmak mar kordbban, a hagyoméanyos médiumokhoz kapcsolédéan is ke-
letkeztek (Glézer 2016). Az internetes mémek tobbnyire a felhasznédlék éltal alkotott, ak-
tualis tarsadalmi eseményekre reflektalé, egy k6zosség szamara tobbszoros jelentéssel bi-

r6 szovegek, képek, szoveg-kép vagy szoveg-kép-hang kapcsolatok, amelyek terjedését,



fennmaraddasét a szébeliségre jellemzd pletykahatés, a torténésekre val6 azonnali reakcié
Osztonzi (Veszelszki 2015. 41; Molnér és mtsai 2017. 66.).

Shifman (2016) digitalis kommunikdciéra vonatkozé meghatarozéasa szerint a mémek
a digitalis tartalom ko6zos jellemzdkkel biré egységei, melyek egymasra reflektalva jonnek
létre és cirkuldlnak. Arra is felhivja a figyelmet, hogy méar nem 6nallé, sz6r6dé tartalmi
egységekrdl van sz6, hanem ezen egységek (képek, szovegek) nagyobb csoportjairdl, ame-
lyek egy kozosen konstruélt nyilvanos diskurzus részét képezik, és mind tartalmi, mind
formai szempontbdl szdmos k6zos tulajdonsag jellemzi Gket. Egyik ilyen jellemzé lehet a
humor. Shifman a mémeket egytttal a posztmodern folklér megjelenési formdinak tartja
(2014. 14; v6. Glézer 2016).

Osszefoglalva tehat legaltalanosabban azt mondhatnank, hogy a mémek az internetes
folklér szoveges-képes-hangos narrativéi, amelyek valamilyen el6zetes kulturalis jelen-
ségbdl fakadnak, de aktudlis jelenségre reflektdlnak. A kozonség tagjainak ismernie kell
a vonatkoztatasi pontokat ahhoz, hogy a mém el tudjon indulni, és a kettd 6sszhatésa (az
aktualis és az eredeti, ami az aktualis kontextusa) valamiféle humort generéljon.

Jellegzetes mémalkot6 stratégidk a parddia, a remix vagy a mashup, ami jél mutatja,
hogy derivativ, szarmazékos médiaszovegek, melyek valamilyen elsédleges, alapvetd tar-
talom atdolgozaséaval jonnek létre, és fontos er6forrasuk az imitdcié. A népszerd sémak,
mémmiifajok gyakran kortars tarsadalmi és kulturalis logikdkra reflektédlnak djszerd és
érdekes megoldasokon keresztiil (Jenkins 2014).

Dragon Zoltdn (2016) megéllapitja, hogy bar hétkéznapi reflexiéink mar nem a
klasszikus viccmesélési technikdk mentén fogalmazédnak meg, sokkal inkabb kot6dnek
kiillonféle mémgeneréatorokhoz, a Freud altal megfogalmazott — a vicc miikodési mecha-
nizmuséra vonatkozé — elvek a mémek esetében is azonosithaték. Ilyen tobbek kozott a
strités, amely két eltérg eredetd tartalmat kapcsol 6ssze. A masik fontos elv ugyanazon
anyag tobbszori felhasznaladsa, vagyis ugyanazt a tartalmat hasznalja fel Gjabb és tjabb
kontextusban, ami sokszorozza az értelmezést. A harmadik pedig az ehhez szorosan kap-
cso0l6do kettds értelem, amely nélkiil a nyelvi jatékon alapulé humor nem tud mitikoédni.

A kutatas anyaga, modszere

B Vizsgdlatom a Tandr tir mémem Facebook-oldal karanténoktatashoz kapcsol6dé — 2020.
marcius 13. és augusztus 31. kozott posztolt — mémjeire vonatkozik. Igy tematikailag mar
szukitett, célzottan az oktatashoz kapcsolédd, jol koriilhatarolhaté korpuszt kaptam. Ter-
mészetesen szdmos egyéb helyen is taldlkozhatunk oktatasi téméji mémekkel, de sziszte-
matikus gytjtésiik mdédszertanilag problematikusabb lett volna. A kijelolt id6szakban meg-
jelent, 6sszesen 38 db mém vizsgalatahoz a tartalomelemzés médszerét hasznéltam.

A Tandr tr mémem Facebook-oldalnak mar a neve is sokatmondé. Az egyébként név-
telen mtikodtet6je a Karinthy-mire térténé metaforikus utalassal egytttal az oldal iden-
titasat, kiildetését is megjeloli, amit aztdn névjegyében ki is fejt: egy tanar mindennapi
oromei, faradalmai, esetenként frusztraciéi — hasonlé cipében jaré tanaroknak. Posztjai-
ban, amelyek szinte kizarélag mémek, oktataspolitikai dontésekre, pedagogusok, diakok
mindennapi élethelyzeteire, 6romeire, problémaira reflektdl. Az oldalnak kozel 24 ezer
kovetéje van.

Eredmények

B A vizsgalt mémeket négy nagyobb tematikus csoportba tudtam sorolni, megalkotésuk-
ban pedig kétféle koncepcié kiilonithetd el: a mém alapja vagy egy festmény, vagy pedig
egy ismert film szereplGje, képkockaja. Az alakzatok koziil legtobb esetben a metafora je-
lenik meg, olykor mas alakzattal 6sszefonddva, ezért elemzésemben ezen példak kieme-
lésére torekszem.
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A festmények adott kozéleti eseményre, oktataspolitikai dontésre, jarvanyiigyi intéz-
kedésre reflektalé érzés, gondolat vizualis megjelenit6i a mémekben. Ennek felfedezése,
tehat az esemény, valamint az altala kivaltott kozreakci6 6sszekapcsolasa a festményen
megjelend cselekvéssel, érzéssel, hangulattal a hasonl6sagok megtalalasara késztet, s a
benniik 1é6v4 kozos és eltérd vonasok értelmezési lehetéségére hivja fel a figyelmet (Aczél
2012. 51.).

A vizsgilt idGszak elsd, marcius 13-an posztolt mémje utalas egyrészt az egyik legtob-
bet hangoztatott jarvanytigyi védekezésre (gyakori, alapos kézmosés), méasrészt metafori-
kus utalas lehet akdr a ,mosom kezeimet” allandésult kifejezésre, igy az operativ torzs
déluténi sajtétajékoztatéjan elhangzottakra is:

Ismerds: Mi van most néalatok Mint ismert, az operativ torzs délutani sajtétajékozta-
a suliban? t6jan elhangzott Gjsagirdi felvetésre, kérdésre, miszerint
En:

a rendelet ellenére egyre tobb iskola engedélyezi, hogy
a didkok sziiléi igazoldssal otthon maradjanak, Lakatos
Tibor renddérezredes, az operativ torzs tigyeleti kozpont-
janak vezetdje azt vélaszolta, hogy ez az iskolédk felelds-
sége, hataskore, hiszen a rendelet azt mondja ki, hogy
iskolai szlinetet csak a kormény rendelhet el, egyéb kér-
désekben azonban egyénileg donthetnek (https://index.
hu/belfold/2020/03/13/operativ_torzs_pentek_iskola
_gimnazium_fertozott_koronavirus). Az iskoldk bezara-
sat, valamint a tantermen kiviili digitélis oktatas beve-
zetését marcius 13-an, késé este jelentette be Orban Vik-
tor miniszterelnok.

A digitalis eszkozok oktatési céla alkalmazasa ugyan
nem volt mar ismeretlen a pedagbégusok szamara, az ok-
; 3 tatasnak ez az Gj formaja azonban nem csupéan a peda-

1. Wl . o gogustarsadalmat bizonytalanitotta el, hanem veliik
egyluitt a gyerekeket és a sziil6ket is. A digitélis terek sokfélesége, az egységes, konnyen
és teljeskortien alkalmazhaté digitalis keret hidnya, valamint a digitalis kompetenciak
kiegyenlitetlensége a nehézségeket csak fokozta. A tandrok tandcstalansdgat, a digitalis
alkalmazasok sokfélesége miatti bizonytalansagot, kiizdelmet jelenitik meg az elsé tema-
tikus csoport mémjei:

Amikor prébalod kivélasztani a Amikor prébalsz online érat tartani, de
neked legjobb digitalis alkalmazast valamit elszirtal a kamerabeallitasnal




23

Google osztalyterem

»Tanitani fogunk a Facebookon, tanitani fogunk a Skype-on és a Google Classon, tanitani
fogunk egyre novekvd ergvel a Kahooton, megtanitjuk a didkjainkat, barmibe keriiljon,
tanitani fogunk Youtube-on, tanitani fogunk a Redmentan és a LearningApps-en, tanitani

fogunk a Quizzleten; sohasem adjuk meg magunkat”.

Winston Churchill, angol-térténelem szakos tanar

Pedagégus online Pedagogus offline
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A 4. mémben a digitalis felilletek harca jelenik meg, kicsit felnagyitva, ezzel fokozva
a kiizdelem jelent6ségét s a befogadora tett hatast. Az elveszettség ironikus megjelenité-
se az 5. mém, ahol a humort, a befogadédra tett hatéast szintén a hiperbola, valamint az is-
métlés fokozza.

A szerkesztési eljardsaban alkalmazzdk egyrészt a helyettesitést (1., 2., 3., 4.), vagyis
a kép vagy egy képi elem eltér a megszokottol, elvartt6l, valamint az egymas mellé helye-
zést (6.), amikor a két kép egylttes latvanya a hasonlitds révén kiilonbségek felfedezésé-
re Osztonzi a befogadét, dinamizélja a reprezentaciét (Aczél 2012. 52.). Az ezekhez kap-
csol6do gondolati mivelet tehat a szembedllitas, killonbségtétel.

A kovetkez6 mémek szintén a digitdlis térben val6 elveszettséget hangsilyozzak,
ezekben az esetekben azonban a mémalkot6 az oktatasi helyzetet egy ismert filmmel kap-
csolja 6ssze, a befogadénak tehét az értelmezéshez tobblettudésra, a metaforikus utalds
megértéséhez Osszetettebb hattérismeretekre van szitksége. Egy olyan tudaskeretre,
amelynek elemei nyelvileg nincsenek kifejtve, s a beszédhelyzet ismeretébél sem kovet-
keznek. Feltétleniil sziiksége van tehat a tematikus kontextus (Tatrai 2004. 481.) ismere-
tére ahhoz, hogy tudja, felismerje, mir6l sz6l az adott megnyilatkozas, ezek a hattérisme-
retek pedig segitik abban, hogy megértse az iizenetet, s az humoros hatast valtson ki.

Amikor nekiallsz az elsé Youtube-videédnak.

Amikor elkezded a digitalis oktatast

egat

A 7. és 8. mém a tematikus kontextus ismeretének hianyaban biztosan nem éri el
céljat, nem valt ki humoros hatést. Az elsé esetben (7.) a tobbletjelentés felfedéséhez
befogadénak ismernie kell A kirdly beszéde cimi filmet, amelynek fészerepldje —
VI. Gyorgy, a brit trén varoményosa — faradsagos munkaval lekiizdte dadogéasat, majd
meggy6z6 radidbeszédet intézett népéhez. A 8. mém (valamint a 9. is) a Mdtrix cimd fil-
met idézi. Mint ismert, a film torténete szerint ez a vildg csak atverés, egy 0sszeeskiivés
része, amelynek megteremtdi a mesterséges intelligenciaji gépek. A hatalom az 6 keziik-
ben van, és az emberek mind rabszolgak. A 9. és 10. mém esetében a verbdlis és vizuélis
tartalom egytittesen lehet6vé teszi a szituaciés kontextus azonositasat, ugyanakkor a hu-
moros hatéds a tematikus kontextus ismeretének hidnydban elmarad.

A 10. mém — melynek alapja a Sztdlin haldla cim(, a Sztalin halala utani hatalmi har-
cokat szatirikusan bemutaté film (http:/filmvilag.hu/xista_frame.php?cikk id=13597)




Kasler:

Sziildk, gyerekek, tanarok:

Amikor a kisel6adék kozlik veled éra elején,
hogy nem késziiltek.

Latjatok, mosolygok,
de kurvara diihos vagyok.

egyik képkockéja — mar az éraszervezés nehézségeinek ironikus megjelenitése. Az irénia
értelmezése alapvetGen kontextusfiiggd: a szitudciora, cselekvésre, témara vonatkozé
kontextualis ismeretek alkalmazasba vételét koveteli meg. Ez esetben is lényeges egyrészt
a film, masrészt pedig a tanuléi bejelentés kommunikaciés helyzetének, a helyzethez
kapcsolodé diskurzus forgatokonyvének ismerete. Az irénia olyan csoportképzé beszéd-
aktus, amely noveli a szolidaritast, a csoport tagjainak 6sszetartozasat erésiti, a bizalmas
viszony jelolGje. Az tizenet megfogalmazdja a bizalmas viszony kijelolésével bevonja
a befogadot, cinkossagra szélitja. Megformalasdban az elhagyas fontos szerepet jatszik, a
hianyz6 elemek indukalnak ugyanis jelentéstételezést. A gondolati mtveletek koziil a ke-
resést és az Osszevetést alkalmazza. Az irénia eréssége — Nemesi meglatasa szerint (2009.
68.) — széles skalan mozog, melynek egyik — a pozitiv — végpontja az ugratas, a masik — a
negativ — a szarkazmus.

Az online 6raszervezés nehézségei, a problémakhoz vezetd technikai akadalyok tilzé
megjelenitése szintén gyakori a vizsgalt mémekben:
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Franz Marc Harcol6 alakok cim( festményét kapcsolja az online 6rak tapasztalataival
a szerzé.

Amikor online 6ra kdzben megszakad
a didkod internetkapcsolata

o>

Zoom a 470‘;,

12.

A napirend felboruldsa, azoknak a ritusoknak, mindennapi gyakorlatoknak a megval-
tozasa, amelyek korabbi életiink atlathat6sagat, biztonsagat adtak, szintén elbizonytala-
nodashoz, motivaciévesztéshez vezettek:

Amikor ébredés utan azon toprengsz, hogy fel
kell-e kelned online 6rat tartani, mert hirtelen
fogalmad sincs, milyen nap van.

26




A negyedik tematikus csoportba sorolhat6 mémekben a szerz6 a pedagégusok tanéran
kiviili feladataira, a tanéri hivatas megitélésére reflektal:

Osztéalykirandulas

Ahogy 2019-ben elképzelted:

Ahogy 2020-ban megvalésult:

15.

Amikor a veszprémi tankeriilet kiosztja
az ezer forintnyi jutalmat.

Tartsd meg az aprét,

te mocskos allat!

17.

Amikor a didkok megkoszonik, amit
értiik tettél.

Magamért tettem. Elveztem. J6 voltambenne.

™\

100%-0s béremelés

Ahogy a kormany latja:

Mikor lesz elég?
Méa mekkoraleayen ez a halom?

Ahogy a tanarok latjak:

Skyler, hol a pénz?

18.
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Merd Laszlo: ,Ma egy paedagogus hazaspar
elmehet egyszer egy honapban vacsorazni [...]"

Pedagégus hazaspar:

Amikor elgszér talalkozol az iskolarenddrrel

Az ide sorolt mémek egy része szintén ismert filmre asszocial. T6bb mém visszatérd
motivuma példaul a Breaking Bad (Totdl szivds) cimd, tizenkét Emmy-dijat nyert sorozat
(a kiemeltek kozott példaul 16., 18.). A film fészereplGje kémiatanar, aki gydgyithatatlan
betegségérsl tudomast szerezve elhatdrozza, hogy mindent megtesz annak érdekében,
hogy csaladdjat anyagi biztonsagban tudja. Ezért — torvényes lehet6séget nem latva — szo-
vetkezik egykori didkjaval, és droggyartasba kezdenek. A 17. és 19. mém metaforikus uta-
las a pedagdégusbérek egymasnak ellentmond6 megitélésére, a 16. mém jelentése pedig
ramutat egyrészt arra a megkonnyebbiilésre, amit a tanév végén érzett a pedagégus, mas-
részt pedig — a filmhez kapcsol6dd hattértudéds alapjan — azokra a tanéran kivili tevé-
kenységekre, amelyeket belsG motivaci6 6sztonoz. Megjelenik a mémeken tovabba a Star



Wars Leia hercegndije (21.), akinek a karaktere az elvart tanéri attitidok megtestesitdje, te-
hét egyszerre ambicidzus, kitarté, kiizdeni képes, ugyanakkor a hozza kozelallokkal sze-
retd, gondoskod6. A kultikus filmek sorab6l nem maradhat ki a Keresztapa sem (16.), az
ezt megidézé mém az anyagi elismerést allitja szembe a(z elvart) hivatastudattal.

A 19. mém Méré Laszl6 nyilatkozatara (https://24.hu/belfold/2020/08/12/mero-laszlo-
koronavirus-index-interju/?fbclid=IwAR1Kto3ZShsNnsKgRtOcxfpcf2YtLoQQ2cp
pCSEObIe88YO_tCXVSZiQSE) adott ironikus vélasz, és szintén az irénia jelenik meg a
20. mémben, amelynek eredeti cimét (Symposium) cserélte a szerzg. Az alakul6 értekez-
let kétféle értelmezési lehet6sége valik igy a humor forrasava. A metafora mellett itt is
tobb esetben talalkozunk mas alakzattal, igy példaul ellentéttel (15., 18., 19.) vagy ir6ni-
aval (17., 19., 20.). Szerkesztési elvként megjelenik az egymas mellé helyezés, bizonyos
esetekben (példaul 15.) két kiillonbozd kontextushoz tartozé képi elemet 6tvozve a kon-
textusok konvergenciajat hozzak létre. Az egymas mellé helyezett képek egylittes megje-
lenitésének célja a vizsgélt esetekben a szembedllitas, az ellentétek érzékeltetése.

Osszefoglalas

o2

B A mém a digitalis kommunikécié népszerd tizenettipusa, stritett informéaci6t hordoz,
s gorbe tukorként legf6bb célja a nevettetés. Munkdamban annak vizsgélatara vallalkoz-
tam, hogy az alakzatok a mémekben miként jarulnak hozza a humoros hatas eléréséhez,
fokozasahoz. Kivancsi voltam tovabb4 arra, hogy a mémek a humor segitségével mennyi-
ben alkalmasak problémak, nehézségek azonositasara, felolddsara. Elemzésem a Tandr tr
mémem Facebook-oldalon kozzétett mémekre vonatkozott. A korpusz igy kisszami ele-
met tartalmazott, de tematikailag mar sztkitett, jol kortilhatarolhaté volt. A vizsgalt
mémek négy tematikus csoportba sorolhaték: a digitalis tér sokfélesége; az online 6rdk
szervezésének nehézségei; a korabbi napirend, biztonsagot adé ritusok megvaltozasa; il-
letve a tanari hivatas megitélése, a pedagbgus tandran kiviili feladatai.

A mémekben szereplé alakzatok a befogadé bevonddasat fokozhatjak azaltal, hogy
asszociaciora késztetnek, hattérismeretet mozgésitanak. A humoros alakzatok a figyelem
megragadésat, irdnyitdséat szolgaljak, s alkalmasak a fesziiltségpontok azonositéaséra, fel-
oldéaséra is.
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CONSTANTINOVITS MILAN - VLADAR ZSUZSA

COVIDO, ERGO ZOOM

Kommunikacios kihivasok
a valos idejii online oktatasban

Ujracsatlakozas - egy uj oktatasi
forma hirtelen megjelenése

M Descartes hires mondasa, a ,Cogito, ergo sum”
2020 marciusa 6ta inkédbb a ,Covido, ergo Zoom”
(Covid-jarvanyban élek, tehat Zoomot hasznélok) for-
méban vélhatna az oktatds (j mott6java. A tavasszal
elharap6z6 pandémia korabbi életviteltink, szokasa-
ink megvaltoztatasara kényszeritett, és kihatassal volt
a teljes oktatési rendszerre is. Magyarorszagon (ahogy
a vildg szamos orszagaban) a kozoktatas és a felsGok-
tatas ,digitalis munkarendre” allt at. Ez pedig a digi-
talis oktatas kiillonb6zé formdinak valtozatos megva-
l6suléasat jelentette. Mivel ennek az oktatési formanak
nalunk eddig alig volt hagyomanya, a kialakult kény-
szerhelyzet egyetlen ugrassal 1épte at azt a mddszer-
tani szakadékot, amely az oktatds minden szintjén je-
len volt eddig. A valtozas ugyanakkor varatlanul érin-
tette mind a didkokat, mind a tanarokat.

A felsGoktatdsban a személyes jelenlétet igényls
oktatas helyett az el6adasok és szeminariumok vagy
elmaradtak, és az oktatok altal online forméban el-
kuldott feladatok 1éptek a helyiikre (online aszinkron
oktatas), vagy a kurzusokat valés idében, online plat-
formon tartottdk meg (online szinkron oktatas).

Az online megval6sulé szeminariumok a magyar
felsGoktatas egészét kihivasok elé éllitottdk, ugyanis
az oktatok és a hallgaték jelentds része nem rendelke-
zett tapasztalatokkal ezen oktatasi format illetGen, to-
vabba a mddszertani anyagok hidnyossaga és az alkal-
mazhaté kommunikéacids platformok sokszintisége is
eltérg szinvonalt és intenzitdsa oktatést tett lehetGvé.
A Lingvalis Artikuldcié Kutatécsoport MTA-ELTE Lendiilet
2016-2021 altal szervezett A jarvdny okozta veszélyhelyzet hatdsa a

humdn(tudomdnyi) kutatdsokra online konferencian 2020. oktéber
22-én elhangzott eladas szerkesztett valtozata.

...nem szerettem volna
beinvitalni a hallgato-
tarsaimat a haldszo-
bamba/nappalimba,
még akkor sem, ha
éppen el6z6 nap taka-
ritottam. Nem volt
komfortos szamomra,
hogy a csoporttarsaim
a hattérben alvo kisku-
tyamat nézegetik,
mikdzben én probalok
a targyrol nyilatkozni.
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A valds idében megtartott digitalis kurzusokon a személyes jelenléthez képest a f6 kii-
lénbséget az jelenti, hogy a technikai lehetGségek mentén atstrukturalédik a hallgaté és
az oktaté kozti kommunikaciés viszony, illetve a csoportkdzi interakcié is. Ennek egyik
oka a digitélis térben csokkentett formaban hasznalhat6 metakommunikaciés eszkoz-
készlet, illetve a technikai feltételek (ennek kovetkeztében pedig a diskurzusiranyitas)
kiegyenlitetlensége. Ez utébbi azért kiilonosen problematikus, mert a szeminarium mint
oktatasi mtfaj alapvetGen az interaktivitdsra épal.

A kozoktatas teriilletén késziilt mar atfogd kutatds a valds idejd online oktatas kom-
munikaciés hatékonysaganak vizsgélatara, és szdmos elemzés jarta koriil a felsGoktatas-
ban alkalmazott digitalis mdédszertanokat is. Olyan elemzés ugyanakkor tudomésunk sze-
rint még nem jelent meg, amely a felsGoktatas digitalis térben megval6sulé szeminériu-
mai kapcsan a személyességet és a kozvetlenséget is biztositani képes metakommunika-
cios lehetgségeket, illetve azok atalakuldsat vizsgalta volna.

Ahogy a digitalis térben megval6sul6 kozoktatasrol késziilt jelentés megallapitotta, ki-
fejezetten megosztd volt a résztvevék korében ezen oktatasi forma hatékonységa, és en-
nek okai kozott a technikai nehézségeket és a személyesség hianyabol fakad6 didaktikai
kihivésokat jelolték meg." E riport alapjan érdemesnek ttint e kommunikaciés hatékony-
sagvizsgalat elvégzése a felsGoktatds szeminariumai esetében is. Kutatdsunkban igy arra
tettiink kisérletet, hogy egy szélesebb korben végzett hallgatéi és oktatoi attittidvizsgélat
segitségével ramutassunk arra, milyen hatédssal van a digitalis térben megvaltozott meta-
kommunikacié az oktaté és a hallgaték kozti, illetve a hallgaték egymas kozti diskurzu-
sédnak hatékonysédgara.

A metakommunikacio diskurzusszervezo erejérol

B A metakommunikaciéval kapcsolatos kutatdsok® alapvetésnek tekintik, hogy ,a meta-
kommunikaci6 a kommunikacié wjrakommunikédldasa, kommunikacié magarél a
kommunikaciérél”.* A kommunikacié soran a feleknek egységes kommunikacids térrel
kell rendelkezniiik, k6zos megértést kell kialakitaniuk, ami fokozottan érvényes az intéz-
ményes tanulasi kornyezetben. A személyes kommunikéacié sordn a hangzé beszédet ta-
mogatjdk a nonverbalis eszk6zok is, mint az arckifejezés, szemkontaktus, gesztusok, tag-
lejtés, tovabba az egyezményes jelek, testbeszéd, térkezelés, érintés stb. A jelenléti tani-
tas-tanulas folyamatdban a metakommunikacié a tényleges tizenet célba juttatdsanak se-
gitGje, a tényleges tizenetrdl val6 beszédmod megtervezdje, a tarsalgasszervezésben pedig
a szoatvételi lehetGségek megteremtdje. A metakommunikaci6 lehet6vé teszi a sajat meg-
nyilvdnulasra és a kommunikacié kontextusara valé reflexiot, visszajelzést ad a megér-
tésrél, elGsegitve ezzel a kommunikécié kozos, folyamatos és rugalmas alakitasat. Az
egyes metakommunikativ eszk6zok egylittesen, egymast erdsitd ,,csomagban” vannak je-
len a személyes kommunikéci6 sordn.*

Az online szinkron tudasatadés atformaélja ezeket a lehet6ségeket. A kiillonb6zé tech-
nikai megoldasok kiilon csatornéra terelik a verbélis kommunikéaciot és a metakommuni-
kaciot, utébbibdl csak bizonyos elemeket jelenitve meg, mig masokat részlegesen vagy
teljesen kizarnak. Igy példaul a térkozszabélyozas teljesen kiesik, hiszen a résztvevék
akér sok kilométeres tdvolsagban is lehetnek, az 6lt6zet, a testtartds és a gesztusok latha-
tésaga is tipikusan a felsétestre korlatozédik. A lehetdségek raadédsul sokszor aszimmet-
rikusak a résztvevék kozott, illetve a kommunikacié sordn valtozhatnak is.

Az online metakommunikaciéo nyomaban -
kutatas a digitalis felsooktatasrol

B Kutatdsunkban a metakommunikaci6 atalakulasat vizsgaltuk, arra kerestiink vélaszt, hogy:
1. a platform adta lehet6ségek mennyire befolyasoljak a kommunikécids csatorna ép-
ségét (technika) és teljességét (mit zarnak ki), illetve



2. az online kommunikdaci6 sordn megvéltoz6 nonverbalis és szupraszegmentilis jel-
lemzdk koztil melyik mennyiben befolyasolja az online szinkrén kommunikéciét, és

3. 0sszességében a résztvevék milyennek itélték meg az online oktatas hatékonysagat
a jelenlétihez képest.

Attitidvizsgalatunk az online oktatasban részt vevék (oktaték és hallgatok) bevona-
séval 2020 oktéberében késziilt, amikor mar a tavaszi félév lezarult, és lehetGség nyilt a
tapasztalatok lesztirésére, a digitalis j6 gyakorlatok kirostalasara. Osszesen 152 adatkoz-
16 vélaszaira tdmaszkodhattunk az online, anonim kérdGiviink alapjan, amelyben a me-
takommunikaciés hidnyossagok és az interaktivitds megélésére fékuszaltunk. A kérddiv
hétfokozatt Likert-skélara épiil6 és nyilt végl kérdéseket is tartalmazott.

A vélaszaddk tudomanyteriiletek szerinti megoszldsaban a human és tarsadalomtu-
domanyi teriiletrél érkezék alkottak egyértelmi tobbséget (65 és 29 kitoltd), rajtuk kivil
az egészségtudomdényok, a természettudomanyok és a miiszaki tudomanyok képvisel6i
jelentek meg értékelhet§ szamban. A kapott eredmények azonban azt tdmasztottdk al4,
hogy a tudomanyteriilet nem befolyasolta mérhet6 mdédon a kommunikaciés hatékony-
sag megitélését, vagyis a kommunikédcids nehézségek és problémak megélése szempont-
jabol egységesnek tekinthet6k a felsGoktatas szerepldi. Ugyanigy nem bizonyult relevéns
véaltozoénak a tarsadalmi nem sem; a 30 férfi és 122 ndi védlaszadé véleménye hasonléd
mintdzatot mutatott a valaszokban.
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1. tablazat. A kitélték szama tudomdanyteriiletenként

A kitolt6k online oktatdsban val6 jartassdga alatdmasztotta azt az elGzetes feltételezé-
stiinket, hogy Magyarorszdgon ezzel az oktatasi formaval kapcsolatban kevesen rendel-
keznek relevans gyakorlattal, minddssze 22 valaszadé vett részt kordbban rendszeresen
digitdlis felsGoktatasban vagy maés, interaktiv formalis online kommunikaciéban, pl.
munkaértekezleten, tanfolyamon.

A platform megvalasztdsa dontGen befolydsolja a személyes jelenléti oktatds meta-
kommunikéaciés eszkoztaranak adaptalhatdsagat, igy ezt is vizsgaltuk a kitolt6k korében:
a tobbség a Zoomot hasznalta rendszeresen a szoftverek koziil, igy kutatdasunkban ezt a
platformot tekintettiik referencidnak.
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Nem reprezentativ, 4m trendkijel6l§ megéllapitasunk tehat, hogy a kit61t6k nemtél és
tudomanyteriilettél fliggetleniil el6zetes tapasztalatok nélkiil, a Zoom hasznélataval
kezdtek bele a digitalis oktatasba.

A szakadozo netkapcsolattol az alvd macskaig -
az online oktatas nehézségei

B A digitalis térben megvalésuld oktatds sordn kritikus kérdést jelent a kommunikaciés
csatorna épsége és teljessége, igy kutatdsunkban azt is vizsgaltuk, hogy ez milyen mér-
tékben és mitdl sériilhet az online térben. A épség tekintetében a véalaszadék szerint a
kommunikéciés csatorna intaktsédgat a technikai nehézségek (szakadoz6 internetkap-
csolat kovetkeztében a kép- és hangatvitel hibai) és a beszédpartner hangjanak nehezebb
érthetGsége befolyasolta legjobban.
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2. tablazat. A kamera bekapcsoltsaganak gyakorisdga

A kommunikéaci6 teljességét alapvet6en meghatarozza a részt vevé felek diskurzus-
szervezési lehet6ségeinek azonossiga, ami az online térben egyértelmtien megbomlik.
Vizsgélatunk azt mutatja, hogy az egyenl6tlen megszoélalasi lehet6ségek tobb tényezdre
vezethet6k vissza: az oktatdsban részt vevéknél a mikrofon bekapcsoltsaganak hianya, il-
letve egyenlétlensége, a kamerahaszndlat egyoldaltisdga vagy teljes hidnya jel6lheté meg
{6 okként.

A mikrofon lenémitasa technikai okokbdl (a visszhangzas és az esetleges hattérzajok
kisziirése) és diskurzusszervezési okbol is (a sz6atvétel joganak fenntartasa) szitkségsze-
rii. Ugyanakkor kamera hidnyaban ez egyoldaltva tette a diskurzusszervezési lehetésége-
ket, megnehezitette a szdatadast is a masik oldalrol.

A kamerahasznalat egyenlétleniil oszlott meg: mig a didkok esetében a kamera bekap-
csoltsaganak gyakorisaga hétfoka skalan 2,91-es, az oktatéknal 5,61-es értéket kapott.
Emogott szamos ok édllhat: a technikai nehézség (nincs a didknél kamera), a maganélethez
val6 jog (nem kivanja mutatni a lakokornyezetét), valamint a multitaszkolas igénye, ami a
fiatalabb generédci6 tanuldsahoz mér hozzatartozik,” és amire a jelenléti oktatds nem nyujt
lehet@séget. A privat szféra és az oktatési kornyezet keveredését szemléletesen érzékeltette
az egyik vélaszado: , A kamerahasznalatot részemrdl az gatolta, hogy nem szerettem volna
beinvitdlni a hallgat6tarsaimat a hal6szobdamba/nappalimba, még akkor sem, ha éppen el6-
z6 nap takaritottam. Nem volt komfortos szamomra, hogy a csoporttarsaim a hattérben al-
v6 kiskutyamat nézegetik, mikozben én prébalok a targyrdl nyilatkozni.”



Mindezekbdl kovetkezden a jellegét tekintve alapvetéen interakciéra épiil6 szemina-
riumokndl az online térben kodolt az egyoldaliisdg, hiszen az oktaté monopolizalja a
kommunikacié szervezésének lehetGségét, egytuttal kényszertien magéra is marad vele.
Az oktatonak ugyanis nem allnak rendelkezésére metakommunikaciés eszkozok a dis-
kurzus fatikus funkciéjdnak alkalmazasahoz, nem tudja gesztusokkal, tekintettel vagy
mimikai jelekkel a tarsalgas kivant résztvevdit kijelolni. Ahogy erre az egyik résztvevd is
ramutatott: ,,A fizikai térben, ahol keresnénk egymads tekintetét, ahol a kérdez§ a testtar-
tas stb. jellegzetességeibdl kovetkeztethet arra, hogy a kérdéssel foglalkoznak-e, gondol-
kodnak-e a koriilotte levdk, teljesen hianyzé faktorra valt, igy aztan szokatlanul hossza-
nak tlintek az tires csendek a nonverbalis jelek hianya miatt.”

Ezt tdmasztja ala az is, hogy ha be voltak kapcsolva a résztvevék kamerai, a diskurzus
gordiilékenyebbnek bizonyult. ,Amennyiben valami félreérthet§ volt, segitett jobban
megérteni. Egyszertibb volt megkérni az oktat6t, hogy ismételjen meg egy mondatot vagy
kifejezést.” ,Magabiztossdggal t6ltott el, mert rogton kaptam visszajelzést, megerdsitést.
Erzékeltem a figyelmet.”

Tobb valaszbdl is kittint, hogy (ha megvan a technikai hattér) a kamera bekapcsolasa
vagy be nem kapcsoldsa a megbecsiilés, illetve a bizalmatlansag kérdéseként mertilt fel.
»,Ha mar az oktat6 lathaté volt, tiszteletlenségnek éreztitk volna, ha mi nem kapcsoljuk
be.” ,Ami a vizsgaztatasnal folyt, az pedig bicskanyitogatéan megalazé volt. Az »igyis
minden didk puskéazik« hozzaallas elképeszté méreteket 6ltott.”
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3. tabldzat. Mennyire volt zavaré az egyes metakommunikdcios eszkozok hidnya?

Bar a kamerahasznélat hianya lecsokkentette a metakommunikéciés eszkoztarat, a
kutatés résztvevdi killonbozé silytinak értékelték az egyes nonverbalis jelzések hidnyat.
A leginkébb zavarénak a szupraszegmentélis elemek torzuldsat értékelték (a hétfoka ska-
l4n 4,85-re), ezt kovette a gesztusok, kézjelzések lathatatlansaga (3,92), mig a legkevésbé
meghatdrozonak a proxemikai elemek hidnyat (2,68), illetve az 6ltozet és ruhakiegészit6k
nem lathatésagat (2,2) itélték.

Kérdégiviinkben kitértiink az online oktatds hatékonysdgédnak megitélésére is a szemé-
lyes jelenlétd oktatdshoz viszonyitottan. A vélaszadék véleménye alapjan az online okta-
tas hatékonysaganak megitélése rendkiviil polarizalt, a hétfokozata skélan 3,36-os érté-
ket ért el. A megoszlas azonban kozel sem egyenletes, a valaszaddk tobbsége adott szél-
s6ségesen rossz értékelést (1-es vagy 2-es értéket), mig a pozitiv megitélés kevésbé volt
kiugré (4-es és 5-0s érték volt jellemz4). Vagyis az online oktatast kedvezé6tlentil megité-
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16k joval negativabban lattak az Gj helyzetet, mint amennyire a pozitiv véleményt meg-
fogalmazok az online oktatas elényeit. Erdemes egy sarkosan negativ és egy — jellemzéen
mérsékelt — pozitiv véleményt is idézni: , Elérkezett az orwelli rémélom!” — ,, Az online ok-
tatas bizonyos szempontbol hatékonyabb: azonnal elérhetéek az online tananyagok, a
Zoom-alkalmazason beliil a készitett felvétel barmikor visszanézhetd, az utazas nem vesz
el id6t és energiat egyik féltél sem.”
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4. tablazat Mennyire zavarta a kommunikdcié hatékonysdagat?

Erdekes megfigyelni azt is, hogy a kozoktatéasrél késziilt jelentés hasonlé kovetkezte-
tésre jutott, a jéval nagyobb szdmu adatk6zlé véleménye szintén kozépértéket adott ki az
online oktatds hatékonysagardl, és a széras egyenetlensége is hasonlé volt.

A tokeletlenség felé féluton — dsszefoglalas
a digitalis oktatas elso szakaszarol

W Visszatérve a kutatas kérdéseihez, a kovetkezdket allapithatjuk meg:

1. A platformhoz kéthetéen a kommunikacié hatékonysagat a technikai nehézségek
akadalyozzak leginkabb (5,5), ezt koveti az artikulaci6 elmos6dasa, a beszédértés interfe-
rencidja (4,8), mig a teljesség tekintetében a kamerahasznélat hidnya bizonyult déntének.

2. Az online kommunikécié sordn a diskurzusok akadozasdnak masik forrasat a kom-
munikaciés csatorna aszimmetriaja jelentette: a kamera- és mikrofonhasznalat kiegyen-
stulyozatlanséga, a szoatvétel lehetGségeinek elhomélyosulasa, a csoportkozi interakcio
sziikségszert lecsokkenése.

3. Osszességében arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az online oktatast nagy sz6-
rassal kozepesre értékelték a résztvevik.

A kutatés ravilagitott arra is, hogy a felsGoktatas résztvevdi szaméra a metakommuni-
kaciés lehetdségek kifejezetten fontosak az online térben is, és ezek hidnya a hatékony-
sagot is befolyasolja. Sziikségesnek mutatkozik a szupraszegmentumok és a gesztusok
erejét a digitalis oktatasba is atsugérozni, amire egyébként a legnépszertibb szoftvereket
fejleszté cégek mar egyre tobb lehetfséget is kindlnak. Az online interaktiv tanulasi tér-
re tervezett rendszerek megprobaljdk visszahozni ezeket a metakommunikaciés jeleket,
példaul az ismert komplex jelekkel, mint amilyenek az emojik, a sz6atvételt kérd kézfel-
emeld jellel vagy a résztvevék profilképét vagy kameran megjelené arcat konferencia-
széksorba tiltet6 funkciéval. Alapvetéen azonban mind a jelenléti, mind az online okta-
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magatartasan mulik. Ahogy az egyik oktat6 6sszegezte a kérdGivben: ,Lehetséges, hogy
eredményesebb most a kurzus, ha komolyan veszi a didk, és tobbet merit bel6le. Es per-
sze lehetséges az is, hogy csak pusztdba kialtott sz6 minden térekvés az éteren at.”
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PLEH CSABA

A JOVO 'ISKOLAJA
ES A MULT EMBEREI

Maga az ember
elméletalkoto és
pedagogus lény,
nemcsak a hivatasos
tudosok és tanarok.

olgozatomban nem é&tfog6 elemzést proba-

lok adni az iskola jovGjérél a pszicholégus

szemével. Inkabb provokativan négy olyan
tézist mutatok be, melyek a foldhozragadt kisérleti
pszichol6gus értelmezései a mai 1élektan és a jové is-
koléja 6sszekapcsolasdhoz. Ennek kulcsa a bioldgiai-
lag kialakult emberbdl (a cimbeli ,,mult embereibdl”)
val6 kiindulés az iskola jobbitasdban.

— Az iskolanak modernebb fejlédéslélektanra kell
tamaszkodnia, melyben kozponti szerepet jatszik a
gyermeki elméletalkotds és a természetes pedagogia
gondolatmenete.

— Az emberi megismerd rendszer az iskolaban is
készségek és explicit tuddsok egyiittesében értelme-
zend@.

— Az elsajatitasi kozegek 4atalakulasa értelmezen-
d6vé teszi a horizontadlis dtadds és a tarsas kapcesola-
tok allandé szerepét az iskoldban.

— A mozgat6 tényezdk iskolai értelmezésében a
tudds oréme fontos mozzanat.

Az ember mint lehetoség és korlat

M Iskola és a lélektan viszonyédban a mult szazadfor-
dulé, a korai 1900-as évek ota két attitdd kiizd egy-
massal. Az egyik az emberi természetet, az ember
mint konkrét pszichofizikai rendszer preferenciait és
korlatrendszereit, valamint onfejlédését emeli ki
mint az intézményes nevelés alapjat. Az iskolazas
haladasénak kulcsa eszerint a gyermekhez valéd iga-
zodas, a progresszi6 kulcsa a gyermekben van. Ebben
az értelmezésben az iskola nem csupan a tarsadalom
tiikkre, lehet jobb is, mint a vilag, amelybe illeszkedik.
A masik felfogds az optimista iskoldztatas elveinek
megfeleléen szintén haladédselvli. A haladas kulcsa



azonban e mésik felfogas szerint valahol ,kint van”. Ennek a hozzéaalldsnak vannak kon-
zervativ valtozatai, melyek a meglévd, elfogadott értékekre és kanokokra épitkezésben
latjak a nevelés kulcsat, mint Nyiri Krist6f tobbszor 6sszefoglalta. Paradox médon azon-
ban a baloldali felfogasok egy j6 része is kiils6 rendbél indul ki. Az iskola haladdsanak
kulcsét a felvildgosodasban, a tarsadalomban vagy a mindenhaté partban latja. Az iskola
és az iskola alakitotta gyermek ,feje”, gondolkoddsa az ember teremtette tarsadalmi vilag
lenyomata. Eszerint az emberi természetet éppen az iskola hivatott a tdrsadalom igénye-
inek megfelelden megvéltoztatni.'

Mindez persze a nevelés céljaival is kapcsolédik. A klasszikus humanista szamaéra a
cél a személyiség kultivaciéja (az 6nmegval6sitds lesz ennek modern valtozata). , A tudés
hatalom” eszményt koveték szamara viszont — Francis Bacontél Leninen 4t a mai tréner-
gurukig — a nevelés célja a hasznos munkaerd mint egy személytelenitett kompetenciafii-
zér termelése. Mar a 19-20. szazad fordul6jan megjelent az a gondolatmenet, mely egyik
oldalon a klasszikus tuddseszményt mint a f6losleges tudasok (a klasszikus nyelvek, az
értelmetlen mitolégia) tarhazat biralta. A haszon el6térbe allitdsa egyben akkor még a ter-
mészettudomanyok elétérbe keriilését jelentette. Ezzel parhuzamosan — nem is az akkori
hivatalos oktataspolitikusok, hanem a baloldali értelmezék kezében — elétérbe kertilt ,,a
tudés hatalom” koncepcié6ja s ennek megfelelGen a klasszikus oktatédsi rendszer mint ha-
talmi rendszer kritikdja. A haszonelvi és a kompetitiv tuddseszme egyardnt a humanista
iskola gondolatdnak hattérbe szoruldsahoz vezetett. Ezzel parhuzamosan haladt a vélt
poroszos iskolarendszer és a tudasok leszélasa, a klasszikus iskola magolés imamalom-
ként torténd félrevezetd beallitasa. Szintén ezzel parhuzamos volt a tudaskdanonok maig
hat6 megkérdéijelezése. Ez egyben azt is felveti, hogy hozzajarul-e az iskola a ,kik is va-
gyunk” kérdés megvélaszolasahoz, vagy az az iskolan kiviili szocializacié dontési terepe-
inek targya, mint azt az egykori iskolatlanit6 baloldaliak és a mai menedzserek sugalljék.
Vajon az alacsony kulturalis t6kéjtieket mindez segiti-e a tobbnyire elég gyakori nem for-
radalmi helyzetekben? Valéban az jé-e a szegényeknek, ha csokkentjitk a kovetelménye-
ket, miként az iskolazas tomegesedése kozben torténik? Vagy éppen arra lenne sziikség,
hogy a kozoktatas novelje a szegények kulturélis t6kéjét?

A mindezzel kapcsolatos — csak Gjabban évszazados, de mint Kegan 6sszefoglaléja is
mutatja, valéjaban évezredes — vitakat a legutébbi nemzedék soran Gj médon szinezi két
mozzanat. Maga a klasszikus iskola ma egyre inkabb mint a szervezett oktatas egyik tere-
pe jelenik meg. Ugyanakkor a humanisztikus és pragmatikus eszmények klasszikus kiiz-
delme 16j szorit6t kap fogalmi szinten a kompetencia el6térbe helyezésével, didaktikailag
pedig a digitalizalt tananyagok és a tavoktatdsi formdk megjelenésével. Azt prébidlom
osszefoglalni, hogy mindez milyen kévetkezményekkel kellene jarjon iskola és pszicho-
logiai elmélet kapcsolataban.

Az iskola mint a szervezett oktatas egyik terepe

B Ernst Rothkopf, a modern tanulésfejlesztési pedagdgiai 1élektan egyik klasszikusa fej-
tette ki, mintegy a vallalatti (tovabb)képzések (évtizedekig 6 volt a Bell Sytems oktatési
igazgatdja) és az iskola érintkezési vilagaban eltoltott fél évszazad summaézataként, hogy
az ezredforduléra harom szervezett tanulési terep alakult ki. Ezek kozil az 6 értelmezé-
sében éppenséggel a humanisztikus Bildung eszményének megfeleléen az iskola, a
klasszikus szervezett oktatds a nyitott tanulés terepe, mint az 1. tdbldzat mutatja.
Rothkopf elemzése szerint a mai kor nemcsak 1élektani, hanem tarsadalmi konfliktu-
sa is, hogy a tarsadalmi koltéshatékonysag jelszavaval a pragmatikus menedzserszemlé-
let igyekszik kereskedelmivé, illetve zéartta tenni a hagyoményos iskola nyilt rendszerét.
A zart rendszerek vildgos kritériumelemzése viszont nehezen vezethet6 be a nyilt rend-
szer egészébe, a kultiradtadas és személyiségfejlesztés vilagadba. Hiszen sem a személyi-
ség, sem a kultira nem egy parametrizalhaté elem az emberieréforras-(HR-)lancolatban.
Nehéz impaktfaktorokkal és pékhaléabrakkal jellemezni. A jarhaté Gt Rothkopf szerint
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az, ha olyan eljarasokat vezetiink be, amelyek a tananyag atadését kutatasokra alapozzak,
s magét az oktatast teszik hatékonyabba, nem pedig lépésenkénti mérésre torekszenek.?

. p Fejlesztés .
Terep Jellemzék Példa értékelése Emberi hangulat
altaldnos célok
tanulé kliensek . . . nem tal
. P kozoktatas kénon
Nyilt kozosség vélaszt . . kellemetlen
P felsGoktatas tanterv .
kozosség és fenntarthaté
tanulé fizet
ara
Kereskedelmi tanul(}) V.alaszt nyglvtfinfolyam ]eEvulas nincs nagy selejt
tanul6 fizet teniszora vizsga kellemes
verseny
C Excel tédbla
intézmeny 4 4 T4
. ) kezelése gyorsasag karrierlépés
Zart vélaszt AP R . o
R katonai tréning koltséghatékony | o6rome
intézmény fizet PR
mitéti protokoll

1. tdblazat. A tanulds terepei Rothkopf (2008) elemzésében

Mindenképpen arrél van sz6, hogy a jovére nézve az iskolét (talan Gjfent) a szervezett
tudaséatadas egyik terepének tekintsiik (csak), s ne kizarélagosnak. Ugyanakkor a modern
élet jogositvanyokon alapulé (bizonyitvany, licencia stb.) szervezddése miatt ennek az
~egyik terepnek” mindig kitlintetett jelent6sége marad. Ezt a jelentGséget a modern elmé-
leti nevelésszociologia néha probélta megkérdéjelezni. Ilyen volt az 1960-as években az
iskola tarsadalmiegyenlétlenség-noveld szerepébdl kiindulé ,,iskolatlanitdsi mozgalom”,
hogy azutédn az 1980-as évekre hasonlé baloldali s egyenléségi elvekbdl kiindulva fogal-
mazo6djon meg Gjra a szimbolikus téke jelentéségének elmélete.® Ivan Illich hirdette meg
el@szor a tarsadalom iskolatlanitdsit. A modern iskola a tarsadalmi egyenlétlenségek fel-
erd@sitGje vagy sziil6haza, ezért az egyenlGség kulcskérdése az iskola visszaszoritisa. Az
iskolanak, hangzott a baloldali értelmezés, csupéan az alapkészségek tanitdsara kell szo-
ritkoznia. A t6bbit majd elvégzi a tarsadalom. El is végezte, azéta tudjuk. Az iskola csok-
kentett szerepe, a kozoktatas szinvonalesése mindeniitt a magéniskoldzds megerdsodését
eredményezte (harminc év alatt Magyarorszagon is), s a kulturélis t6ke egyéb forrasainak
felersodését, a csaladi kulturélis téke novekvé szerepét, nagyobb kulturalis egyenlétlen-
séget a nagyobb esélyegyenlGség helyett.

A mai lélektan szdmos torekvése a klasszikus ellentétet tarsadalmi indoktrinacio és a
gyermekbdl induléds kozott Ggy oldja fel, hogy az embert nem csupan édllandéan tanulé,
befejezetlen 1ényként értelmezi, miként azt szamos filozéfiai antropolédgiai értelmezés
hirdeti, hanem magéat az evolacids felvértezettséget is szocidlisnak tekinti, olyan keret-
nek, amely biztositja az emberi szocializdci6 kiilonleges hatékonységét. Kiilonlegesen fel
vagyunk vértezve arra, hogy sajatosan tanuljunk a fajtarsaktél. E felfogas szerint a kultu-
ralis dtadds mar a legkorabbi életkorokban is az emberben kiindulasként eleve meglévd
biolégiai rendszer. A felfogdst igen hatarozottan megfogalmazo6 evoltciés fejlédéspszi-
chol6gus Michael Tomasello felfogasdban a kulturalis atadas lényege, hogy nem a kulta-
ra és a tarsadalom hozza létre a sajatosan az emberre jellemzé kulturalis és tanulasi for-
makat, hanem forditva: az emberré véalas soran jon létre egy kulturélis tanulasi forma, s
ez a tanuldsi minta teszi lehet6vé a kultara egyaltalan valé létrejottét. Az embernek van
néhany olyan biolégiai adaptaci6ja, példaul masok tekintetének kovetése s ezzel a figye-
lem nyomon kovetése és iranyitdsa, a tarsakt6l valé tanulds képessége, a ,haromszoge-
lés” kozlési helyzetekben a mintaadé (pl. az anya), a jel és a targy kozott, az egytittmiko-



dés és 6sszehangolddas a feladatmegoldédsban, 1ényegében a kozos célok kialakitasa, me-
lyek egytittesen azt eredményezik, hogy mar kisgyermekkorunkban is térsas tanul6 1é-
nyek vagyunk. K6zos célokkal, kézos szandékrendszerben hajtunk végre feladatokat, és
ebbdl tanulunk.

Csibra Gergely és Gergely Gyorgy természetes pedagdgia kerete még hatarozottabb ne-
velési hangsdlyt ad a kiindulé térsas tanuldsi felfogasnak. A természetes pedagdgia
emberspecifikus bioldgiai alapt kulturélis tanuldsi mechanizmusai révén mar egy év alatti
csecsemdk is képesek észrevenni, hogy a kérnyezet ramutat6 tdmpontokkal éppen valami-
re tanitja Gket. A vilagra vonatkozé altaldnositasaink elvért tanulasi helyzetekben bontakoz-
nak ki. A tanitdsi timpontok mellett mar az egy év koriili baba is képes megtanulni, hogy
anyja arckifejezése példdul nem az anya sajat érzelmi éllapotat titkrozi, hanem azt, hogy az
a targy, amire néz, éppenséggel finom. Ezek a tanitési helyzetek, amelyeket a rémutat6 moz-
zanatok, példaul a szemkontaktus, megsz6litas, ramutatéds inditanak be, képesek arra, hogy
elinditsdk a gyerekeket a kultara 6nkényeinek rogos elsajatitasi ttjan. A gyermek nem kell
ktlon megtanulja azt, hogy a felnétt éltal produkalt furcsa, irracionélis, ,nem koévetkezg”
viselkedésekre figyelni kell. Erre a természetes pedagogia révén fel van késziilve. Azt kell
megtanulnia, hogy az ¢ kultirajaban éppen milyen ritualék, éppen milyen szavak, ponto-
san milyen énkényes jelzésrendszerek lesznek érvényesek.*

Mindez azt sugallja, hogy a szervezett nevelés s ennek kitiintetett formaja, az iskola,
ha jol mtikodik, egy meglévé bioldgiai adaptacion alapulé tarsas tanulasi rendszerre épit.
A jové iskolajanak ezeket a meghatarozékat kell Gjragondolnia, példaul az 4j atadasi ko-
zegek (internet, tavoktatas) keretében.

Egy masik fontos Gj mozzanat annak felismerése, hogy az elméletalkotds és -alakitds
nem csupdan egy masodlagos, szinte parazita, iskolai eredetd metafunkci6, hanem ez is az
ember antropoldgiai lényegéhez tartozik. Chomsky fél évszazaddal ezelétt a gyermeket
mint nyelvtanépitd lényt allitotta el6térbe. Mara ez a felfogés a fejlédéslélektan egészét
forradalmasitotta. Kiterjed ez a kisgyermeknek tulajdonitott naiv elméletalkot6 felfogas a
tarsakra vonatkozé szdndéktulajdonité elméletre, a targyakra vonatkozé fizikai tudasra s
az él6lények és a szamok vilagara is. Az elméleteket kiindulasként feltételezé koncepcio
szerint ezek a naiv elméletek igen kordn rendelkezéstinkre allnak, s a fejlédés folyamata
ezek dlland6 finomitasa, mint Susan Spelke kifejtette. A naiv elméletek hasznél6i abban
naivak, hogy nem feltétleniil koherensek, és mikozben prébéalkozasokkal beallitdsokat
rogzitenek, sokszor masszivan ellendllnak a tapasztalat kritikdjanak. Ugyanakkor minden
kultiraban megvannak, s jellemzi ket a feltevés-ellendrzés-moédositas ciklus. Az euré-
pai gondolkodas kiilonlegessége e tekintetben csupén annyi, hogy megteremtette a szer-
vezett tudomanyt s ennek iskolai dtadasat azzal, hogy a naiv elméletalkot6 készségeinket
a kisérleti tapasztalas és a diszkurziv megvitatas targyava tette.’

Mind a természetes pedagégia, mind a naiv elméletek antropolégiai koncepciéja dj al-
lasfoglalas a tarsadalmi konstrukcionista és onfejlédési nevelésfilozofia vitaiban. Maga az
ember elméletalkotd és pedagdgus lény, nemcsak a hivatdsos tuddsok és tandrok. Amikor
azt mondjuk, hogy mar a baba is olyan, mint egy kis tudés, s az iskolanak elméletalkoté kis
emberek kozegében kell miikodnie, ezzel nem egy elvont toprengé gyermeket tételeziink.
A naiv tudds, akércsak a hivatasos tudds, elméleteit 4llandéan teszteli. A jové iskolaja eb-
bél a ,régi emberbdl” kell kiinduljon, s eljarasaiban ezt a kiindulést kell hasznalja.

A tudasok tipusai és az iskola

B Az iskola egyik hagyomanya az eurdpai kultiraban a mindennapok kézegébdl torténd
kiemelés. Kodokat ad 4t, amelyek ma mér nem érvényesek (gondoljunk a klasszikus nyel-
vekre), tuddsokat, melyek az iskolazott ember habitusdnak s ezzel tarsadalmi elfogadott-
saganak belépdi, de kevés kozvetlen hasznuk van, javarészt a distinkcié és példaul a 19.
szazad kozepét6l a nemzeti azonossagteremtés eszkozei. Ezzel szemben jonnek létre az
iskolaztatasnak az ipar igényeihez kapcsol6dé kiterjedésével a gyakorlati tudast igérd is-
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koldk egészen a mai menedzseralapt kompetenciamitol6gidkig. A modern iskolaztatés
0sszes paradoxonéval e két hagyomany éallandé kiizdelme, mint Ferge Zsuzsa iskolazas-
torténeti szocioldgiai elemzésében ramutatott.®

A kétféle tudaseszmény értelmezheté a megismeréskutat6 pszicholégus szempontja-
bél is, mint a 2. tdbldzat bemutatja.

Miiveltségi elem Altalanos Specifikus

Kédok Nyelvek, kotta, algebra Szdékincs, kifejezések, képletek

Egyedi tudas (pl. Buda

Szemantikus (gorég istenek : . . o
(g g ), visszavétele, Darwin utazésai,

Ismeretek elemek rendszere, bioldgiai s6sav képlete, Pithagorasz-
rendszertan )
tétel)
L Mikroszképozés, fogalmazas, babcs1faztata§ s
Megolddsmaddok g . Excel atlagszdmitas
szerkesztés, képlethasznalat N . .
szovegkiemelés

2. tablazat. A miveltség alkotéelemei a megismerési architektiira szempontjibdl

Ezeknek az értelmezéseknek 1j lendiiletet adott a nevelésiigyben mind az elméletben,
mind a gyakorlatban a kompetenciafogalom el6térbe keriilése az utébbi harminc év soran.
A 2. tabldzatbdl ez a felfogas a Megolddsmdédok sorra 6sszpontosit, mikozben a Kédokat
valahol adottnak veszi, az Ismereteket pedig naiv valtozataiban egyenesen rossznak tart-
ja. Nem a tudas leképezésére (a reprezentaciora), hanem az eljarasokra 6sszpontosit, nem
az ismeretre, hanem a csinaldsra. Lényege mozgésitasaban (hasznalatdban) all, s nem a
visszaadés és a felismerés (,tudni, mit”), hanem az elvégzés (,tudni, hogyan”) dominal
benne. Alapelképzelése szerint a kompetenciék szervezddése fiiggvényszerd, készségala-
pd, s nem elementarisztikus. A kompetenciaalapon szervezdd6 kognitiv rendszerek
ugyanakkor nem tudatosak, a tudatossag legfeljebb csak élgskodik rajtuk.

A kompetencidnak az tizleti életbdl atvett jelszava révén a mult szdzadfordulés ha-
szon versus miveltség dilemmabol a haszon tlint megkérdéjelezhetetlen nyertesnek.
A nemzeti tantervek a kulcskompetencidk fogalmaval operalva fogalmazédnak meg, atir-
juk a nevelési taxon6miakat, és visszatérd jelszova vélt a ,felesleges verbalis ismeretek”
hattérbe szoritasa. Vagyis a tudas és a készég kozott mozgo évezredes pendulum manap-
ség a készség vilaga felé lendul ki. Ugyanakkor koznapi életiinkben is tudjuk, hogy az
orvos, a zongorista, a pszicholégus vagy a vegyész egyszerre mozgoésit eljardsokat/kész-
ségeket és konyvszaga tudasokat. A kompetenciamozgalmak gy6zelme kozepette az el-
méletorientaltabb pszicholégusok kétféle, explicit és implicit tudast megkiilonboztetd
felfogasukbol kiindulva itt az ember eleve meglévé kettGségére emlékeztetnek. A pszi-
choldgus racionalis érveléssel elismerteti, hogy a polusok egyszerre léteznek. Nemcsak
készségek, hanem tartalmak s nemcsak 6nmaguktol lezajlé automatikus, hanem kont-
rollalt, reflexids folyamatok is vannak. Nemcsak spontan folyamatok léteznek, hanem
er6feszitést kivano elsajatitas is.

A tudésok természetére vonatkozo kett6sség klasszikus filozoéfiai kifejtése az 1940-es
évekbdl Gilbert Ryle ,tudni, mit” (ez a klasszikus tudés: ki volt Descartes, mennyi a pi)
és ,tudni, hogyan” (hogyan szamolom ki a haromszog teriiletét, hogyan biciklizek) szem-
beallitasa. Ryle orokségét (tudva vagy nem tudva) kovetve a mai kognitiv kutatasban azt
emeljiik ki, hogy tuddsunk az explicit és az implicit rendszerek egyiittes miikédésében ér-
vényesiil. A pszicholégia és a neurobiolégia Gj tudasértelmezései fontos szakmai felada-
tot korvonalaznak az 1j iskola szdméra is. Valéjaban arra lenne sziikség, hogy a modern
kognitiv szemlélet kinalta keretekben elemezziik, hogy az egyes nevelési célok és tényleges



iskolai helyzetek milyen mdgéttes tuddskezeld rendszereket hasznalnak, s ebbdl vonjunk
le didaktikai kévetkeztetéseket.”

Az explicit és az implicit, a tudds és a készég kozos kezelését kiegésziti egy tovabbi
pszicholégiai mozzanat, a tervezés és szervezés mozzanata. Mai kognitiv pszicholégiai
alapa emberképiink szerint az ember kategoridit s terveit egy 6sszehangolé metakognitiv
rendszer szervezi. Ez a rendszer nem a magaskultira és az iskolaztatds valamiféle élGsdi
kovetkezménye. A masodlagos rendszerezés, stratégiai tervezés, érzelmekkel dusitott jo-
v6orientacié mindannyiunk antropoldgiai sajatja. A dolog terminolégiai irénidja, hogy a
pszicholégusok egy része ezt a tudast éppenséggel ,,menedzseri tudds”-nak nevezi. Az eu-
réopai kultara egyik kiilonlegessége, hogy ezt a metakognitiv rendszert diszkurziv, majd
kisérleti és tapasztalati kontrollnak aldvetve létrehozta a vilagi filozo6fiat és a tudoményo-
kat. Az iskola egyik feladata, hogy ennek a tervezdi és 6nellenérzé rendszernek a stabili-
zalasdhoz nyujtson segitséget a serdilé- és ifjukorban. Ebben az életkorban rogziilnek az
életmo6dot befolyasolé mozzanatok, igen erGs kortars csoporti hatasok alatt. A szervezett
nevelés célja ebben a korszakban nem csupan a ma annyira istenitett rejtett kompetenci-
ak fejlesztése lenne, hanem az, hogy alkot6 erévé tegye a mindenkiben mintegy antropo-
logiailag meglévd torekvést az explicit tuddsok alakitdsara.® Fontos észrevenniink azt,
hogy mikozben a mai vildgban a pedagégus méar nem a tudés forrasa, hanem mentora,
ugyanakkor szerepminta s emberi kzeg is. Szomort, ha err6l megfeledkeziink, mert ma-
ra a progresszivek csak oktatdsrdl beszélnek, a ,nevelés” a konzervativ politikusok egyol-
dalu értékvilagaba tartozik.

A tudasatadas mai tipusai és versengéseik

B A jarvanytgyi okokra visszavezethet§ mai bezartsagot megel6z6en mar vagy harom
évtizede foglalkoztatja a pszicholégusokat is, hogy miként is értelmezzék a digitalizacio,
majd a hél6zati technikdk megjelenésének kovetkezményeit az ember megismerési és ér-
felfogas alakult ki, nyilvanvaléan az iskola lehetséges hatasat is érintve. Vannak, akik sze-
rint az emberi érzés- és gondolkodasviladg szervezddései bioldgiailag rogzitettek, és van-
nak, akik szerint teljesen a tdrsadalom altal megkonstrualtak. Végul a harmadik tédbor sze-
rint az ember plasztikus 1ény ugyan, de plaszticitisdnak kereteit meglévd architektarai
adjak. Ugyanugy, amiként az irds és olvasas rendszere a meglévé nyelvi és vizualis pszi-
choldgiai és agyi feldolgozé rendszereinkre épiilve taldlt maganak egy ,fiilkét”, a mai 4j
technolégiak is befolyasolnak, de a meglévdre épitenek, s nem valtoztatnak teljesen meg.
A mai IKT emberi kovetkezményeinek ezt a logikéat kibontva harom, az iskolat is érintd
értelmezési kerete van. A tarsas konstrukcionistak szerint az Gj technolégia alapvetGen
atalakitja gondolkoddsmoédunkat. Nyitottabbak és érzékenyebbek lesziink, rdadasul min-
denhova eljuthat minden tudas. A tarsadalmi pesszimistak szerint viszont bar az 4j tech-
nolégidk valéban atalakitanak, de ezzel gondokat okoznak, mert példaul felszinesebbek
lesziink, s elveszitjiik kritikai érzékiinket.

A mai tavoktatédsi kényszerek vilaga el6tt megfogalmazédtak mar ezek az aggodal-
mak. Susan Greenfield listdzta, mik is az informaciétechnolégian alapuld, az olcsé szo-
veggel és olcsé képpel jellemzett tudésszerzés kozvetlen kognitiv kovetkezményei.
A tartalom helyett a folyamatra helyezddik a hangsily, az alland¢6 keresési véltasokban
el6térbe keril a felszines feldolgozas. Ugyanakkor hidnyzik mindaz (pl. a testnyelv, a
szemkontaktus stb.), ami a természetes pedagdgia része. Az oxfordi farmakolégus
Susan Greenfield szerint a web az olvasas elsekélyesedése mellet az azonnali jutalom-
furdg keresését is eredményezi. Greenfield szerint a képek s versengd ablakok uralta vi-
lag kozponti mozzanata a szélsGséges unalomkeriilés s az azonnali jutalom 4llandé ke-
resése. Az allandéan kattintgatd, képrél képre vandorlé fiatal mentalis attittidje az itt
és most vilaga, tele érzelmekkel, kiviilrél iranyitottan, gyermeki jutalomkereséssel, ke-
vés gondolati kontrollal.
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Olyan veszélyhelyzet éll el8, hogy az IT nevelte nemzedék az allando itt és most vi-
lagaban él, mintegy dopaminfiird6t szerezve magéanak azzal, hogy minden informaci6
utan Gjabb informéciéra vagyik, és ezért csak klikkelget ide-oda. Mindez a multbeli és jo-
vébeli mozzanatok hattérbe szorulasat eredményezi. Greenfield szerint ennek keretében
alacsony szint( kontrollfolyamatok alakulnak ki a homloklebeny eliilsé részében, amirdél
régota tudjuk, hogy a tervezés, az értékek, a viselkedéses gatlas és szabalyozas legfonto-
sabb helyszine az agykéregben, s a serdiilékorban stabilizal6dik. Ehelyett kellene vissza-
szerezni a belsd iranyitdst, raciondlis, ha teszik, lassabb, 6nkontroll koré szervezddd
mentalis rendezést. Csak remélhetjiik, hogy ebben a folyamatban az iskola is aktiv ténye-
76 lesz. Mit is lehet tenni? Greenfield szerint olyan pedagégiét kell kialakitanunk, amely
visszaalakitja az informaciétechnolégia altal segitett feldolgozast. Arra kényszeriti a fia-
talokat példaul, hogy csak akkor kattintsanak Gj oldalra, hogyha valamilyen szemantikai
alapu feldolgozast végeztek a régi oldalon.

A harmadik tébor, a biolégiai optimistak szerint — magamat is ide sorolom - a vélto-
zasok kozepette a meglévd érzelmi és kognitiv rendszereinket hasznaljuk fel. A web vil4-
géban tovabbra is olvasunk példaul, de lehet, hogy masképpen. Miként az olvasas hata-
séra sem tlint el a beszéd, a fénykép sem sziintette meg a festészetet, csak megvéltoztat-
ta. Egészében a biolégiailag meglévé mozzanatok keretében alakitjuk ki az Gj emberi ar-
chitektirakat ma is. Webalapt kapcsolataink is érzelmibefektetés-igényesek, s alapvetd
korlétaik azonosak a ,,valé vildg” kapcsolataival.’

Ezeknél az altalanos kérdéseknél sajatosabban az iskola és az iskolazés jovGjéhez és
a jelenlegi tavoktatési tapasztalatokhoz kapcsolédé mozzanatok is vannak. Ezek egy része
a tanuldasi folyamat nagy tjitasaihoz kapcsolodik. Az Gj tdvoktatasi és digitalis tanulasi hely-
zetek vildgosan vazoljak a tanar mint facilitator szerepét, a vertikdlis és horizontilis, a na-
gyobb tudasutol, illetve a térsaktél tanulds véltozé szerepét. Az Gj technolégidk visszaad-
tdk a nevelének ,,a tudds béabaja” szerepet ,a tudas forrdsa” szerep helyett, illetve az Gj
atadasi formak felerGsitették a horizontélis mozzanat, a tarsaktdl tanulas jelentGségét.

Egy masik fontos mozzanat az iskola mint agorateremtd kérnyezet szerepének felisme-
rése. A tavoktatasban hianyoznak a baratok, de hianyzik maga a véletlen talélkozéasok ko-
zege, a folyosén, udvaron ésszefutdsok vilaga is. Az iskolai élet tervezésének fontos djra
felismert eleme kell legyen ez.

Az embert mozgato tényezok az iskolaban.
Az unalom, a haszonelv és a tudas mint orgazmus

B A mai pszicholégidban és kognitiv kutatdsban elméleti szinten az eredeti
funkcionalista pszichol6giai hagyomany sajatos kettévalasat figyelhetjik meg. Mara van-
nak kozvetlen s vannak kozvetett darwinistak. Az elgbbiek szerint ,,a tudas hatalom” ba-
coni hagyoményt a biolégiai adaptacié elvébe beillesztve mindennek kézvetlen hasznat
kell csupéan keresniink, csak az azonnali haszon (darwini értelemben az adaptiv elény)
képes valamit fenntartani. A , kozvetett darwinistak” szerint azonban az evolticiés erede-
td rendszerek 6nmozgasra tehetnek szert, s bioldgiailag is dekontextualizalt megismerd
rendszerekké vélhattak. Az ember éppen biolégiai felépitése, a ,,megszaladt megismerd-
rendszer” révén az eredeti hasznossaghdl exaptélt médon levalva ,,igaz hiedelmekre” t6-
rekvé lény, akinek tudédsait nem mindig kell a haszon keretében értelmezniink, személyi-
sége pedig szintén mintegy 6ncéltan bontakozik ki.

John Stuart Mill a 19. szazad kozepén egy német romantikus 6rokség, a humboldti
orokség atvételével probalta meg dsszekapcsolni a mai gazdasagi emberképet is befolyé-
sol6, haszonelvd, utilitarius felfogast az 6nmagédban vett 6s onmagaért val6 tudéds eszmé-
nyével. Ez irant sokan maig elkotelezettek vagyunk, s értelmezziik kovetkezményeit. En-
nek két mozzanata van. Fontos tudnunk, hogy ezeknek a tényezknek vannak masodla-
gos hasznai is. A haszontalan tudasokba torténé befektetés kétféle médon is meghozza a



maga hasznat: 4j gondolati és emberi kapcsolatokat teremt, és a hozzaért6bb, okosabb,
mitveltebb jobban birja az élet unalmat.

A léatszélag haszontalan dolgok, a tudas, ha tgy tetszik, a mtveltség béviti a lehetsé-
ges kapcsolatok terét. Noveli a tavoli athallasok és atlépések esélyét, ezzel noveli a krea-
tivitas lehetdségeit. Ez érvényes az iskola és a tudasszerzés és -atalakitas vilagara is. Az
oly sok kétellyel kezelt mtiveltség esélyt ad arra, hogy kapcsolatokat teremtsiink olyan
dolgok kozott, melyek kozt rendesen nem szoktunk kapcsolatot teremteni.

A tudas ugyanakkor egyben az ember (s a f6emldsok) egyik fontos gondjanak, az una-
lomnak az eltizésére is szolgdlo eszkoz; azért (is) toreksziink mindenféle tGjra, mert unjuk
a meglévét. Ennek révén a tudas maga 6romforras, és az onkiteljesités fontos eszkoze is.

Mar Mill is gy gondolta, hogy a tuddsok énmagukban érémforrasokkd tudnak valni.
A mai vildgban ez azt jelenti, hogy a latszélag f6losleges tudasok olyan életmddszervezd
tényezdékké véalnak, amelyek segitenek még a feszitett tempéban é16 ember szamaéra is az
unalom kertilésében. Segitenek abban, hogy pusztan a tudés, a kifinomultség, a sokolda-
lavéa valas révén az ember mashogy éljen, s a teljesitmény és a tanulds drome révén
élvezze életét.

A tudés 6rome Milltél indul6 gondolat tobb mint évszdzados a modern pszicholégia-
ban is. ElGszor 1908-an irta le Karl Biihler meglehetGsen elvont feladatmegoldésok koz-
ben a feladatmegoldas 4tlatasét jelentd ,,aha-élményt”. Késébb kiegészitette ezt — tobbek
kozt Sigmund Freud motivaciés 6konémiajat birdlva — a funkciéérom fogalmaval, mely
szerint a mikodés gyakorldsa 6nmagéban 6romforras. Harom nemzedékkel késébb, a
gyermeki elméletépitkezés, a gyermek mint kis tudés program kibontakoztatasa kozepet-
te Alison Gopnik majd egyenesen azt hirdeti, hogy ,,a magyarazat orgazmikus”. Abban az
értelemben, hogy miként a szexudlis 6rom a szaporodas bioldgiai céljanak biztositéja, a
magyarazat folott érzett 6rom a gyermek szdméra az elméletkeresés evolucids eredetd
mechanizmusébdl fakad."

Mindennek az iskolai sugallata, hogy a szdmos hasznosségi érvelés kozepette meg kell
teremteniink az ész cselét az iskolaban. Ugy kell hasznos tudasokat adnunk, hogy ez fej-
lessze az emberi 6romszerzés esélyeit azzal, hogy megadja a tudas 6romét, és megtanit-
son arra, hogy 6romok forrdsa legyen az a kompetencia, hogy kezelni tudom a helyzete-
ket s sajat unalmamat.
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KOMENCZI BERTALAN

TANULAS ES KORNYEZETE

A 21. SZAZAD ELEJEN

Bevezetés

M 21. szdzad harmadik évtizedének kiiszobére érve
jelentds véltozasok elétt allunk. Ian Morris angol tor-
ténész szerint az emberiség eddigi torténetében az
el6ttiink 4116 néhany évtized lesz a legfontosabb.! Az
elkovetkezd években alapvet6bb és mélyrehatébb
valtozasok jatszédhatnak le, mint az ipari forradalom
idején. A torténelem legnagyobb diszkontinuitasa fe-
1é kozelediink: a valtozdsok eredményeként a kozel-
jovében nagyobb mértékben alakul 4t életiink, mint
Osszességében az elmult évezredek sordn.

Az angol torténész szerint az informécios és kom-
munikaciés technoldgia teriiletén kovetkeznek be a
legelképesztébb valtozasok. Morris és masok progné-
zisainak és extrapolaci6inak egzaktsdgatdl fuggetle-
nil mindannyiunk ko6zos tapasztalata, hogy az el-
mult fél évszdzad alatt kibontakozd informatikai és
telekommunikaciés forradalom alapvetéen és mély-
rehatéan valtoztatta meg az emberi informaciékeze-
lési és -kozlési technikak feltétel- és lehetdségrend-
szerét. Az elektronikus-digitalis informaci6feldolgo-
z&s, a multimédia, a hipertext, a virtuélis és kiterjesz-
tett valosag, az 6sszekapcsolt adatbazisok és a globa-
lis kommunikécids héal6zatok — mindezek radikalisan
atformaltak informéciés kornyezetiinket. Adott an-
nak a lehetfsége, hogy az informdéciés univerzum
adattomegét kreativ és innovativ moédon 6sszekap-
csoljuk a megértést és a tudédsszerzést elGsegité min-
tdzatokka.

— A gyakorlatilag korl4ttalanné valt interperszo-
nélis halézati kommunikécio a tanulés tarsas jellegé-
nek korabban elképzelhetetlen dimenzi6it tarja fel.

— A rendelkezésre 4ll6 informéacids er6forrasok a
spontan, 6nallé tudasépitésnek a megel4zé torténel-

...a digitalis pedagdgia
- teljes lehetoséghori-
zontjat tekintve — nem
csupan a tradicionalis
oktatas potleka sziik-
séghelyzetben, nem is
a tanitas eddigi forma-
inak kiegészitése,
hanem a tanitas és
tanulas évezredek
soran kialakult
rendszerének digitalis,
halozati
transzformacioja...
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mi korokban ismeretlen és elképzelhetetlen formait és lehetéségeit biztositjak, igy elGse-
githetik a személyes tudas szinte korlatlan fejlesztését.

— A tanulésszervezés és a tanulastamogatés 1j, személyhez alakithat6 formai minden
korabbi eljarasnal alkalmasabbak lehetnek a megkivant tudastartalmak, kompetenciak,
attitddok, viselkedésformak hatékony ki- és atalakitaséra, illetve az emberi tevékenysé-
gek széles korének optimélis timogatasara.

— A mesterséges intelligencia fejlesztésének legijabb eredményei az ember—szamito-
gép egytittmikodés 1j, belathatatlan tavlati formait teszik lehet6vé.

A kulturélis kornyezetiinkben igen révid idé alatt bekovetkezett széles kord és
mélyrehaté valtozasok komoly kihivast jelentenek mind a neveléstudoméany, mind a
pedagégiai praxis szamara. A 21. szazad elején tevékenykedd tanarnak, kutaténak ren-
delkeznie kell olyan mtveltséggel, szemlélettel és kompetenciarendszerrel, amely
képessé teszi a folyamatosan béviilg informécié- és kommunikacidtechnikai eszkoztar
altal kirajzol6dé lehetdséghorizont felismerésére, adekvat és konstruktiv pedagégiai
vélaszok, illetve kutatasi programok megfogalmazasédra és azok megvaldsitasara. Az Gj
tanari miveltség részét képezi annak a megértése is, hogy az elektronikus informacios
és kommunikaciés technolégia beépiilése a tarsadalomba a human kommunikécios
kulttra 4j korszakédnak kezdetét jelenti. A digitalis technolégia a természetrél, az em-
berr6l és a tarsadalomrol valé gondolkodasunkat is befolyasolja; Gj nézGpontokat és
szemléleti kereteket nytjt az értelmezésnek és elemzésnek a neveléstudomany és a pe-
dagégiai praxis teriiletén is. Ezt az Gj miveltség- és kompetenciakomplexumot digita-
lis pedagdgiai kultiranak is nevezhetjiik.

A digitalis pedagégiai kultara ¢sszetevdire iranyulé vizsgalédésaink soran koézponti
kategoriank a tanulési kornyezet. Ugy gondoljuk, a tanulds és a tanitds kornyezeti hatas-
rendszerében jol megragadhatéan nyilvanulnak meg az informacidkezelés atfogo és alta-
lanos digitalizaci6janak a human kogniciét forradalmasité 4j elemei — amennyiben van-
nak ilyen elemek. Meggy6z6désiink, hogy a jelenségek atfogé, mélyebb megértéséhez a
tanulasi kornyezet fogalmat a kordbbinal kiterjedtebben kell értelmezniink — bedgyazva
azt a human kognici6 fejlédéstorténetének, a kulturalis evoltcié egészének folyamataba.
Ebben a felfogédsban az informéacids, hdlézati tarsadalom interszubjektiv, interperszonélis
tranzakciéinak minden szintere integrans része az aktudlisan rendelkezésre all6 tanulasi
kornyezeteknek.

Tanulmanyunkban a tanulési formak attekintése utan a tanulasi kérnyezetek alapval-
tozatait pozicionaljuk a human kognitiv architekttra evolicids ivében, majd koérvonalaz-
zuk egy ,digitalis atallas” paradigmatikus elemeit, illetve perspektivait. Bar a tanulméany
a Covid-19 jarvany idején készult, a munka nem tartalmaz a globalis valsag részeként
megjelent oktatési szitkségallapotra adott reflexidkat, és eltekint az oktatas id6leges digi-
talis 4tallitasabol adodott tapasztalatok értékels elemzésétél is. Ugy véljitk ugyanis, hogy
a digitalis pedagdgia — teljes lehetGséghorizontjat tekintve — nem csupan a tradicionalis
oktatds pétléka sziikséghelyzetben, nem is a tanitds eddigi formainak kiegészitése, ha-
nem a tanitas és tanulas évezredek soran kialakult rendszerének digitélis, hal6zati transz-
formaécidja, részeként egy forradalmian Gj human informéciés és kommunikaciés kulta-
ra kibontakozasanak.

A genetikai atadastol a gépi tanulasig

B A tanulés — legaltalanosabb, rendszerszemléletd definici6ja szerint — nem més, mint
egy rendszerben vagy annak irdnyité részrendszerében a kornyezettel kialakult kolcson-
hatés eredményeként bekovetkezd, adaptiv és tobbé-kevésbé tart6s valtozas. Ez az értel-
mezés olyan kiterjesztése a tanulds fogalméanak, amelybe — az egyéni és a térsas tanula-
son tal — a genetikai 4dtadas és a gépi tanulas is beilleszthet6, igy téve lehetévé a tanula-
si folyamatok egységes, koevoluciés keretrendszerben torténd vizsgalatat.



A genetikai Gtadds soran az allatok génkészletében, a genomban rogziiltek azok a
programok, amelyek a kiilvildg standard vagy lassan valtozé jellemzgire adandé viselke-
dési valaszmintak kialakitasara irdnyulnak. Ezek a programok teszik képessé a kiilonbo-
z6 fajok egyedeit a kornyezet bizonyos részeihez, illetve hatdsaihoz torténg alkalmazko-
dasra. A biolégiai evoliicié sordan nagyobb eséllyel adjak tovabb ut6daiknak a sikeresnek
bizonyult génkészletiiket, genomjukat azok az egyedek, amelyek a tilélésre legalkalma-
sabb programokat tartalmazzak (természetes szelekci6). A véltoz6, adaptal6dé rendszer a
populacié, amelynek génkészletében a genetikai atadds eredményeképpen jelentGs
mennyiségl ,tudaskészlet” halmozddott fel.” Ez a tudds mindig a multra vonatkozik, si-
kere probabilisztikus (val6szintiségi jellegti), és nagyfokd determinéciét jelent az egyedek
szintjén. A tanulés alanya ebben az esetben egy 4ltaldanos evoliciés entitas, a populacio
és nem az egyedi 1étezd. A genetikai ataddas felfoghat6 tgy is, mint szuperindividualis tu-
dasakkumulécio.

Az egyéni tanulds képessége a fejlett kozponti idegrendszerrel rendelkezg allatok jel-
lemzGje. A tanuldsnak ez a forméaja lehetévé teszi a kornyezet gyorsabban valtozé para-
métereihez valo egyedi alkalmazkodast. Segitségével az él6lény képes a kornyezetében
szabélyszertiségeket, mintazatokat azonositani és ennek megfeleléen viselkedni. A gene-
tikai atadas soran kapott ,talélékészlet” tehat kiegésziil az egyedi tapasztalatszerzés ru-
galmas, gyors reagalast informécids rendszerével. Minden fejlett kozponti idegrendszer-
rel rendelkezd gerinces éllat kett6s ,,tudaskészlettel” rendelkezik: a genetikai kédban fog-
lalt ,instrukciok” és az agyban kialakitott belsé reprezentaciék egyiittes rendszerével.
Mig a genom az evolacidés régmult tapasztalatait tarolja (az Gsi vilagokra vonatkozo leira-
sok tarhaza), addig az agy a mindenkori jelen kornyezeti reprezentacioit és viselkedési
valaszmodelljeit késziti el.

Az a tudés azonban, amely az éllatok bels6 reprezentaciés rendszerében, a kérnyezet-
6l alkotott modelljeikben felhalmozo6dik, konkrét kontextusokhoz és szituacidkhoz kot6-
dé, az idegrendszer sajat vilagaba zart, ,,személyes” tudas. Eletiik a mindenkori jelenhez
kapcsolédva, epizédok sorozataként jatszodik le, emlékezeti rendszeriik a velik tortént
események reprezentaci6jara épiil. Azon tal, hogy elméjiik tartalmahoz csak korlatozot-
tan férhetnek hozz4, aktualis reprezentaci6ik egymaéssal torténd megoszthatsaga is rend-
kivil korlatozott. Az emberi elme kifejl6désének, a tanitds és tanulds valtozatos formai
kialakuldsanak torténete nem mds, mint az a folyamatsor, amelynek sordn a személyes
tudas — birtokl6ja szamara — szabadon hozzaférhetévé, modosithatova® és a tarsaknak at-
adhatova, illetve azoktdl dtvehet6vé vélt a kulturélis atadas folyamataiban.

A kulturdlis dtadds — a genetikai atadassal szemben — lehet6vé teszi a fajtarsak egyé-
ni tanulds eredményeképpen megszerzett tapasztalatainak, tudasanak atvételét (tarsas ta-
nulés). Bar az allatoknal is el6fordul (legkifejezettebben a f6emlGsok korében), igazan ha-
tékony, komplex formajdban csupan fajunk, a homo sapiens jellemzdgje. Csak az ember
képes sajét bels6 reprezentacidit, személyes valdsagértelmezéseit masokkal megosztani,
csak mi rendelkeziink az ehhez sziikséges hatékony kommunikaciés képességekkel, elja-
rasokkal és eszkozokkel.* Ahogyan a kilvilag modelljei finomodtak, az emberi pszichi-
kum egyre alkalmasabbé vélt az onreflexiéra, valamint a szandék- és gondolattulajdoni-
tds mtveleteire. A kultiraban é16 ember mésnak és masképpen latja a vilagot és benne a
tarsakat, mint az epizodikus létezés vilagaba zért 1ények. Sajatosan emberi konstrukcids
tevékenység a szociogenezis: ez valds vagy virtualis egytittmiikodésen alapul6 tarsas ta-
lalékonysag, amely lehet6vé teszi olyan alkotdsok létrehozasat, amelyeket a résztvevék
egyediil nem tudtak volna megvaldsitani. A szociogenezis eredménye az a valtozatos esz-
koz- és szimb6lumvilag, amelyben éliink.

A gépi tanulds lehetGsége a digitalis szamitégépes rendszerek fejlédése kovetkeztében
valt napjaink realitdsdva. Az elmult évtizedekben az informaciés miveletek egyre tobb
elemét sikertilt algoritmizalni, digitalizalni, szdmit6gépre vinni — ezzel megkezdd&dott az
algoritmizalhat6 agymunka gépesitése. A mesterségesintelligencia-kutatas és -fejlesztés
legtijabb eredményeinek koszonhetéen lehet6vé valt az onmaguk tovabbfejlesztésére al-
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kalmas algoritmikus rendszerek létrehozédsa. A gépi tanulds (machine learning), illetve a
mélytanulas (deep learning) terminusokkal jel6lt technolégiai megoldésok lehetévé te-
szik a szamitégépek szamara, hogy folyamatos emberi kozremiikodés nélkiil végezzék az
adathalmazok ,elemzését”, a jellemzé mintazatok ,.azonositasat”. Jelenleg (2021) nem vi-
ldgos a kutaték szamadra, hogy van-e hatara az ilyen programok énfejleszt képességének.’
A teljesen automatizalt, magas szinti gépi problémamegoldas a jovében meghaladhatja
az emberi agy teljesit6képességét. Vannak, akik tgy gondoljak, hogy létrehozhaték lesz-
nek emberhez hasonl6 intellektualis képességti, s6t akar az emberi intelligenciat talszar-
nyal6 gépek is. Néhanyan azt is elképzelhetének tartjdk, hogy az emberi elme — mintegy
szoftverként — atvihetd lesz szamitégépekre. Ma még nem mérhet6 fel, hogy a , mestersé-
ges intelligencia” tovabbfejlesztésére iranyulé kutatasok a jovében merre vezetnek, sem
az, hogy hol vannak azok a hatérok — egyéltalan léteznek-e —, amelyek a nagyigényd fej-
lesztéseknek gatat szabnédnak.

A tanulas alapformai korreldlnak a bolygénkon kialakult informéciés rendszerek
Beniger éltal leirt véltozataival.® Az amerikai kutaté — ma mar klasszikusnak tekinthetd —
konyvében az iranyitas négy, egymasra épiilg szintjét kiillonboztette meg: a DNS-moleku-
lak (sejtmiikodés), a gerincesek agya (tanult viselkedés), az egyének egyittes konstrukci-
6i, formalis és informalis szervezetei (kulttra, tarsadalom, biirokrdcia) és az informé-
ciéfeldolgozé gépek (infokommunikacids technolégia). A tanulds molekuléris, neuralis,
tarsadalmi és gépi szintjei funkcionalisan egymadsra épiilnek, és kolcsonos fiiggéségben
vannak. A kulturdlisan programozhat6 agyak létezésének feltétele az agy kialakulasat ve-
zérel6 gének miikodése (az elsd szint). Az egyes agyi teriileteken neuronok tomege ,,.kom-
munikél” egymassal. Az informéaciés rendszereknek ez a masodik szintje (a pszichikus
informaciék vildga) tobb szempontbdl is kitiintetett, k6zépponti helyzetben van. Az em-
beri elmék kolcsonhatasrendszerében (interszubjektivitds) szilettek és sziilletnek meg
azok a kreativ gondolatok (ideakonstrukcidk, mémek), amelyek ,megtestesiilnek” a har-
madik és a negyedik szinten. Ugyancsak az emberi pszichikum az, amely tigy modellezi
az elsé szinten lejatsz6do folyamatokat, hogy azokat informaciés kolcsonhatasokként fog-
ja fel. Az emberi elme tehét egyrészt a téle fuggetlenil 1étez6 elsd szint értelmezbje, mas-
részt oka, létrehozéja, formaléja és magyarazoéja a harmadik és negyedik szintnek.

Az informdcids, halézati tarsadalomban a tarsadalom miikodését iranyit6 informéciéfel-
dolgozas az emberi pszichikumok és az informaciéfeldolgoz6 artefaktumok kozott megoszt-
va torténik. A gépek felhasznélasaval torténd informaciéfeldolgozas rohamos fejlédése azon-
ban olyan elképzeléseket és félelmeket is generdl, hogy gépi szakértéi rendszerek fogjak
majd 4tvenni az irdnyitast, Gjrarendezve esetleg ezzel a korabbi hierarchikus viszonyokat.

A tanulasi kornyezet kiterjesztett fogalma és transzformacioi

B A kulturalis atadéds szintere az emberi egyedfejlédés sajatos ,kulturalis ckoldgiai fiil-
kéje”, ahol a ,kulturalis programozas” torténik. Ezt a kornyezeti hatdsrendszert
Tomasello ,.kognitiv habitusnak” nevezte el.” A fogalom olyan ,,ontogenetikus” fiilkét je-
lent, ahol a ,kognitiv eréforrasok” — az egymast kovetd generaciok hossza sora éaltal 16t-
rehozott eszkoz-, idea- és szimbdélumvildg — koncentréltan vannak jelen.® Ez a kérnyezet
jelenti a hatteret a fiatalok kognitiv fejlédéséhez; olyan fizikai, biolégiai és kulturalis
adottsdgrendszer, amelybe az ember belesziiletik, amely hatassal van ra, amelyen keresz-
tul tanul — és amely egész életén keresztiil orientalja és formélja. Az antropogenezis,
illetve az emberi torténelem sordn a kognitiv habitusnak harom alapformaéja alakult ki —
napjainkban vagyunk tanti egy Gjabb valtozat kibontakozasanak. Az egyes kognitivhabi-
tus-alaptipusokra jellemzd egy-egy sajdtos interfészrendszer, amelyen keresztiil az elme
és a kulturalis kornyezet interakciéi zajlanak.

A kognitiv habitus alapforméinak kialakuldsat nyomon kovethetjitk Merlin Donald-
nak a human kognitiv architektira evolaci6jat felvazol6 konyvében.’ Elmélete szerint a
mai ember elméje hdrom egymésra épiil6 szakaszban formalddott ki a f6emlds elmeszer-



kezet biol6giai bazisan a legtagabb értelemben vett informaciétechnolégiai tényezdk in-
terakcios terében. Az egyes szakaszokon beliili kismértékd, adaptiv véltozasok kumulé-
lodasa vezetett az egyre Gjabb szintek megjelenéséhez, melyek radikalis valtozast hoztak
a mentélis reprezentacio, a gondolkodasi szokasok és a kommunikacié jellegét illetGen.
Mindhérom szint jelentdsen kiterjesztette az emberi kognicié lehetdséghorizontjat, és —
alapvet6en atformadlva az emberi kozosségek informdciés vildgat — a megismerési és a
kozlési eljarasok 1j, kreativ bioldgiai, kulturélis és technolégiai megoldasait, illetve esz-
kozeit eredményezte. A Donald &ltal mimetikus kultdranak nevezett els6 szint (az elsd
human kulturélis k6zosség) j kommunikéciés eljarasa a mimézis, amely a test kommu-
nikéciés eszkozként torténé hasznalatat jelenti. A masodik szint, a ,mitikus kultira” Gj-
donséga a nyelv és vele a szimbolikus kognicié absztrakt, nyitott vilagdnak megjelenése.
A harmadik szint, a teoretikus kultira pedig kiils6, nem biolégiai memoériaeszkozok (kiil-
s6 szimbolikus tarak)' és szimbdlumkezel$ technologidk konstruédldsdban mutatkozott
meg. Az elmemtik6dés tjabb véltozatai nem sziintették meg a korabbiakat, azok a mai el-
meszerkezetnek is integrans, funkcionélis részelemeit képezik."

A kulturélis-kognitiv evoltcié sordn a valtozé kognitiv habitusok 4j lehetGségekkel
gazdagitottdk a tanulasi kornyezetek hatasrendszerét, bévitve a lehetséges pedagdgiai in-
terakcidk korét. Az antropogenezis és a korai emberi torténelem soran kizarélag a mimé-
zis és a beszéd jelentette a kulturédlis dtadashoz rendelkezésre &ll6 eszkozkészletet.
Az emberiség fejlédésének csak a kozelmiltjdban jelentek meg a kiilsé szimbolikus tarak
kiilonb6z6 valtozatai — amelyek technikai, kiegészit6 kognitiv hardvereknek tekinthetdk
— és veluk egyitt a kognitiv habitus egészétdl elkiilonitett, mesterséges tanulasi kornye-
zetek. Napjainkban pedig az tGjabb technikai kognitiv hardver, a konyvfeliiletet kiegészi-
t6 (felvéalt6?) képernyd hatdséra a kordbban a konyvek altal meghatarozott tanulési kor-
nyezetek Gjabb atalakulédsa torténik. Ez a folyamat felteheten visszavezet a tanulés ter-
mészetesebb forméihoz, és az is lehetséges, hogy a szlikebb értelemben vett mesterséges
tanulasi kérnyezet és a holisztikusan értelmezett kognitiv habitus szétvaldsdnak megszi-
nését eredményezi.

Természetes tanulasi kornyezetek - elsddleges interfész

B A donaldi els6 két dtmenet eredményei — a mimézis és az erre épiil§ beszéd — olyan
mértékben integralédtak, hogy azokban az emberi kozosségekben, amelyekben az integ-
racié mar végbement, célszerd ezeket az emberiség természetes kognitiv habitusanak te-
kinteni. Itt a ,face-to-face” kommunikaciénak ez a kett6s alapzata jelentette a kommuni-
kacio és a kulturalis dtadas kizarélagos eszkozét. A fejlédésnek ebben a hosszt, az embe-
ri természetet meghatarozé szakaszdban nem vélt szét kognitiv habitus és tanulési kor-
nyezet; a tanitds és a tanulds a mindennapi létezés természetes velejaréja volt. Feltehe-
téen mar a homo erectus vildgdban jelen voltak a k6zos tudas megérzésére, dtadasara és
tovébbfejlesztésére szolgalo eljarasok és viselkedésformak hattérrendszerei, a tanit6 és a
tanul6 ember viselkedési alapmintézatai.'

Elsé kozelitésre tgy ttinik, hogy az emberi agyat és kornyezetét dsszekapcsolé elsGd-
leges interfészrendszer megegyezik az emlGsagy alapszerkezetének kognitiv architektira-
javal. Az emberre jellemzd tudatos tapasztalat, az emberi gondolkodas és érzetmindség
szubjektiv vildga azonban (egyelére?) nem magyarazhaté meg az objektiv tapasztalds sza-
mara hozzaférhetd, részecskékbdl és erdterekbdl szervez6dd matéria struktaraival és
mintazataival. Ezért igen keveset tudunk belsé virtualis vilagunk létrejottének és miiko-
désének mechanizmusairdl. Figyelembe véve ezt a nyilvanvalé tudashidnyt, nagyon 6va-
tosnak kell lenniink, amikor mentalis jelenségeinket — beleértve a tanulast is — értelmez-
ziitk és magyarazzuk. Konrad Lorenz evolicids episztemoldgiai alapmiivében a vilag rep-
rezentaci6jdnak megjelenését agyunkban olyan ,tiikorhoz” hasonlitja, amelynek mogot-
tes, hétsé oldala hatédrozza meg, hogy az mit mutasson meg szdmunkra a val6sagbol, és
hogyan." Kérnyezetiink valds és virtuélis artefaktumainak és minden tovabbi, jarulékos
interfésznek ez a kiilénos , titkkor” a kreativ forrasa.
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A Gutenberg-galaxis tanulasi kornyezete — a masodik interfész

B Az extraszomatikus informaciétarolas lehetdségének felismerése és az erre szolgald el-
jarasok kidolgozésa forradalmat idézett el6 az emberi kognicié teriiletén. Az addig csak
emléknyomokban 1étezé reprezentaciok (engramok az agyban) kihelyezheték lettek az
an. ,kulsé szimbolikus tarolérendszerekbe (KTR)”, illetve a ,kiils6 emlékezeti
mezd6kbe”.” A memoéridn kivili kilsé emlékeztet§ jelzésekkel (exogramok) a belsd,
interszubjektiv reprezentaci6k materializal6dtak, nyilvanossa, tartdssé és dltaldnosan el-
érhet6vé valtak. Szubjektiv vilagunk virtualis interfésze és a kulvilag kozott megjelent
egy kozbeiktatott, kozvetité masodlagos interfész. A kognitiv habitus egészétdl elkiiloniilt
tanulasi kornyezet, a szervezett, formalis oktatas az Gj interfész, a konyv koré éptilt, és a
konyvnyomtatas hatasara atalakult Eurépa lenyomatat viseli.

A kiils6 szimbolikus tarak széles kord haszndlata — az individudlis elmék mikodésé-
nek 4tszervezésén tal — ,atformalta a tarsadalom kollektiv architekturdjat is, megvaltoz-
tatva az emberi kozosségek gondolkodéasat és emlékezeti technikait”.” A kiils6 emlékeze-
ti mez6 véltozatos fizikai rendszerekben testesiilhet meg, de a konyvlap tekinthet6 a ki-
helyezett szimbélumokat hasznélé — Donald altal ,,teoretikusnak” nevezett — kultara rep-
rezentécios feliilletének. Ez a csaknem fél évezrede valtozatlan , kommunikéciés inter-
fész” a modern ember gondolkodasi szokésait jelentGs mértékben formal6 speciélis
artefaktum, amely a konyvbeliség kultiraja kognitiv habitusanak legtémaorebb foglalata.'

A halozati vilag tanulasi kornyezete — a harmadik interfész

B Az emberi informéaciokezelés torténetének a konyvlap, a bettik és az olvasas altal uralt
fél évezredes intervallumat Marshall McLuhan Gutenberg-galaxisnak nevezte el.

O fogalmazta meg azt a feltevést is, hogy az — akkor még sziiletében 16v6 — 6j infor-
macids technoldgia, az elektronikus médiumok vilaga — amelyet Marconi-, illetve Edison-
konstellaciénak nevezett — alapvetéen at fogja formalni a konyvbeliségen alapulé hagyo-
ményos informacids vildgot és ezen keresztill az egész tdrsadalmat.” Most, 60 évvel ké-
s6bb elmondhatjuk, hogy az elektronikus informéaciés vilag dominanciéja szinte teljessé
valt. Az immadr ,,informacids” tarsadalom informéacio- és kommunikaciotechnikai rend-
szerei a kordbbiakhoz képest hdrom 1j elemmel béviiltek. Az egyik az Gj tipusu kiilsé
szimb6lumtérol6 eszkoz, amely — hatartalan adattéarolé kapacitdsa mellett — képes mtive-
letek végzésére is."® A Gutenberg-galaxis szamadra kihivast jelentd informaciés vildg ma-
sik 4j eleme az elektronikus-digitalis telekommunikaciés technolégidk kidolgozéasa és
gyors iramu fejlédése. Az elektromos taviréval kezd6dé folyamat torténelmileg rovid id6
alatt vezetett el a modern tarsadalmak kozvélemény-formalé vezérmédiumaig, a minde-
niitt jelen 16vé televizidig.” A 20. szédzad utolsé évtizedében a gépi informacisfeldolgo-
zas és a telekommunikécio integraciéjanak eredményeképpen jott létre a vilaghdald (world
wide web), amely napjainkban egységes informécids és szabalyozasi rendszerré integral-
ja a tomegkommunikéciés és informatikai részrendszereket.”

A harmadik 4j elem az 6j informdciés univerzum emblematikus feliilete, a képernyd.
Ez a ,harmadlagos interfész” is kiillsé emlékezeti mezdének tekinthetd, azonban a konyv-
laphoz képest kiilonos sajatossagokkal rendelkezik. Mig a konyvlapon a vildg statikus
szimbo6lumokba és ikonokba stiritve jelenik meg (,The world on paper”, ahogyan David
Olson kozismert konyvének cime implikédlja®), addig a képernydinterfész olyan tiikor,
amelynek — a tudatos tapasztalas neuralis hattérvildgahoz hasonl6an — van masik oldala.
A képerny6 mogott (is) egy elképesztéen komplex, dinamikus, hal6zatba szervezett rend-
szer van, ennek 6sszetevdi alkotjak az Gj informéciés vildag megkiillonboztetd jellemzéit.
A kiils6 szimbolikus kérnyezet és vele egyiitt a kognitiv habitus folyamatban 1évé étala-
kuldsiat semmi sem érzékelteti jobban, mint a kiils6 emlékezeti mezdének ez a
~metamorfézisa”.”® A digitalis pedagdgia egyik legnagyobb kihivdsa az 1j interfész
hatasegytittesének didaktikailag hatékony tanulastamogaté rendszerré szervezése.



Digitalis atallas? Paradigmak és perspektivak

B A 21. szézad elejére olyan mértékben valtozott meg az embert koriilvevs szimbolikus
és targyi kornyezet, hogy annak messzemend kovetkezményei val6szintsithetéek a tanu-
las jovébeli feltétel- és lehetGségrendszerét illetéen. Az mar ma is vildgosan latszik, hogy
a digitalis tanulasi kornyezetek miikodésének, szerepének és kiillonosképpen a benniik
rejlg lehetGségeknek az értelmezésére a kordbbi rendszerszemléletd tanitasi-tanulési fo-
lyamatmodellek nem vagy csak korlatozottan alkalmazhatok.” Ezek ugyanis lényegében
a tradicionalis pedagoégiai paradigma keretein beliil maradnak, amelyet az oktatas, isko-
la, tanitas, tanterv, tananyag, tankonyv fogalomrendszerben valé gondolkodés primatusa
hataroz meg. A hal6zati tarsadalom tanuléasi kornyezetének leirdsara (amennyire ma ez
egyéltalan lehetséges) olyan holisztikus folyamatmodellekre van szikség, amelyek sza-
molnak a tanuldsi kérnyezet informéciés és kommunikaciés eréforrdsainak totalis delo-
kalizaci6javal, a szuperpozicidk végelathatatlan soran keresztiil transzformélédé virtué-
lis osztdlyteremmel,* és figyelembe veszik a tudédsrél, a tanitasrél és a tanuldsrél valé
gondolkodéds megvaltozésat is.”

A tanulasi kornyezetrdl torténd gondolkodas 1j, kreativ és innovativ formai nem té-
veszthetik szem elél azt a tényt sem, hogy a tanuléknak a vilagra vonatkozé elsédleges
informaciéforrasa egyre kevésbé az iskola, ezért a tanar els6dleges funkci6ja nem az in-
formacidatadas. A Web 2.0 felileteken, a kozosségi médian és a felhGalapa technoldgia-
kon alapulé alkalmazasok rendszeres hasznalata a didkok természetes, mindennapi tevé-
kenysége: ez jelenti tarsas életiik szervezésének legfontosabb kommunikaciés eszkozét.*
A didkok kozosségi platformokon torténd kommunikéaciéja azonban nem teljes értékd ta-
nulasi hal6zat, és nem is alakul at ilyenné automatikusan. A ,digitalis bennszilottek”
csak a tarsas kommunikacié eszkoz- és alkalmazasrendszerének teriiletén otthonosak, a
hélézati er6forrasoknak személyes tanuldsukat hatékonyan tdmogaté rendszerré szerve-
zésében tobbnyire tapasztalatlanok, timogatasra és 6sztonzésre szorulnak. Rdadésul a tu-
das statusza is megvaltozott, birtokldsa, hordozasa leértékelddott, kritikus, kreativ fel-
hasznélasanak a képessége kertilt el6térbe.

A kialakuléban 1évé kognitiv habitus egyik legerdsebb és legval6szintibb trendje a ha-
l6zatalapt tuddsszerzés normava vélasa. A halézati tanitasnak és tanuldsnak ez az 4j kul-
taraja most formalodik. Az ebben a kérnyezetben adekvat tanari professzié lényeges ele-
me az, hogy el@segitse azon tudasok és képességek elsajatitasat, amelyek a webes tanulé-
si er6forrdsok hatékony, biztonsagos, etikus hasznalatdhoz sziikségesek. ElsGsorban
olyan belsé orientdciés tudasstruktarak és képességek kialakulasat kell segiteni, amelyek
alkalmassa teszik a tanul6kat a hél6zatban taldlhaté informaciok, a ,vilagtudas” elemei-
nek ,letoltésére”, és amelyek a webvildgban torténd eligazoddshoz és az eredményes
navigaciéhoz sziikségesek. A globélis hal6zati informéciés univerzum annak a szdmara
valik szerves, természetes tanuldsi kornyezetté, aki olyan kognitiv habitusban fejl6dik,
amelynek hatasrendszere képessé teszi 6t arra, hogy szenvedélyes és magabiztos, a szitk-
séges kognitiv, perszonalis és tarsas kompetencidkkal rendelkezé tanulé személyiség
legyen. Az iskola — két auton6m, evoltciésan determinalt és véaltozé rendszer, az elme és
a kultdra kozé illesztve — akkor tud ehhez hozzajarulni, ha a korabbinal nyitottabb mind-
két iranyban. Szerepe a jovGben is jelentds lehet, mivel kitiintetett szintér abban a folya-
matban, amelynek sordn a mindenkori kulturélis kornyezet hatasrendszerének asszimi-
lacidjaval az emberi szubjektumok felépitik sajat belsé vilagukat. Sajatos interfész a kul-
tara interszubjektiv univerzuma és a kozmosznak az egyes emberi agyakban megtestesii-
16 részrendszerei kozott.

Az Gj kognitiv habitusban gyorsulva véltoz6, dinamikus informécids vilag bontakozik
ki, amelyben az interakci6 — ezen beliil az interperszonalitas — egyre Gjabb formai jelen-
nek meg. Nem megkeriilhetd kérdés az 4j tanulasi kornyezetekben az egyes tanulasi for-
mak és az interfészek kolcsonhatasrendszerének a perspektivaja. A genetikai atadds mo-
lekularis kolcsonhatédsokon alapulé folyamatai és az egyéni tanulds neuronhalézatok
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kapcsolatain feléptilé jelensége t6link fliggetlen, autoném entitasok. Ezek az evolicios
technolégia mihelyében évmillidkon keresztiil formalédott, finomodott, méra alapveté-
en zértnak tekinthetd rendszerek. Miikodésiik eredményeképpen valt lehetévé a kultura-
lis atadas és a szociogenezis nyitott, kreativ konstrukcidkat lehet6vé tevé interszubjektiv
univerzuma. Ennek a tarsas szférdnak az alakitdsa van a mi keziinkben. A kreativ konst-
rukciok legigéretesebb véltozata napjainkban a mesterséges intelligencia, a gépi tanulas
tertilete. A mesterséges intelligencia az élet szinte minden teriiletére behatol, hasznélata
a tarsadalom egyre tobb alrendszerében valik altaldnossa és nélkiilozhetetlenné. Kétség-
telen, hogy a tanulds korabbi formait sem hagyja véltozatlanul. A mesterséges intelligen-
cia algoritmusaival realizalhatova valnak a bevezet6ben emlitett lehetéségek arra, hogy a
tanuldstdmogat6 hatdsrendszereket optimalizéljuk.

Az informaciés rendszerek és a hozzéajuk kapcsol6dé tanulasi formak harmadik és ne-
gyedik szintje, a tarsadalmi-kulturalis szféra és a mesterséges intelligencia, a gépi tanu-
l4s rendszere gyorsan valtozik; moderélasuk, a véltozasok irdnyénak és mértékének befo-
lyasolasa komoly kihivast jelent szdmunkra. A mesterséges intelligencia altal felerésitett
genetikai manipulaciés képesség, valamint az agy és a szdmitégép kozvetlen Gsszekap-
csoldsanak kiiszobon 4all6 lehetésége realis kozelségbe helyezi gondolkodasmédunk és
értékrendszeriink materialis hordozéjanak a médositasat, mikodésének megvaltoztatasat
is. Ez azonban — megitéléstiink szerint — belathatatlan kockazatokkal jarhat. Az emberiség-
nek alapvetd érdeke az évmillidk alatt kialakult kognitiv architektdrank integritasanak
biztositasa, ezért tovabbfejlesztésének transzhumanista programja alapos és kritikus at-
gondolast igényel. Ugy gondoljuk, hogy szubjektiv mentalis vilagunk képes lesz az tjabb
interfész és a mogottes algoritmikus rendszerek kulturalis adaptéalasara anélkiil, hogy
miikodésének alapvonasai megvaltoznanak.

A tanulmany bevezetésében idézett Ian Morris konyvének zéaréfejezetében olyan jo-
véképet véazol fel, miszerint az emberiség alternativa elétt all: vagy a szingularitas, vagy
a katasztrofa kovetkezik be.”” Elképzelése szerint a homo sapiens a 21. szdzad kemény ki-
hivasainak a hatdsara igy formélédik majd at, hogy olyan 4j tipust aggyal fog rendelkez-
ni, amely biolégiai és gépi részekbdl tevidik ossze.”® A szingularitast lényegében Ray
Kurzweil forgatékonyve szerint képzeli el. Kurzweil — akinek A szingularitds kiiszébén
cimd konyve magyarul is megjelent — tigy gondolja, hogy 2045 koriilre a szamitégépek
kapacitasdnak novekedése lehetévé teszi, hogy a szén- és a sziliciumalapt intelligencia
egyetlen globdlis tudatossaggé olvadjon 6ssze, és szétterjedjen a kozmoszban.” Ezt a
szcendriot sokan — koztiik e sorok iréja — nem tudjak elgondolni. Hogyan lehet olyan
jov6képet felvazolni, amely ett6l a kényszerit§ erejlinek tiing vizi6tél eltéré? A kiat a
szingularitds masféle értelmezése lehet. Hogy a Kurzweil altal elképzelt szingularitds
valaha megval6sul-e (egyaltalan megvaldsithat6?), azt nem tudjuk, de a maltban maér bi-
zonnyal volt legaldbb egy szingularitas. Ez pedig a tudat felvillanédsa, az emberi szellem
megjelenése. Tudatos mérlegelési képességiinknek és szabad akaratunknak koszonhetd-
en taldn remélhetjiik, hogy a katasztrofa és a gépvilag nem alternativa, hanem Szkilla és
Khartibdisz, amelyek kozott a homo sapiens — integritasat és egyediségét megérizve —
mégiscsak képes lesz elnavigalni.
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Z. KARVALICS LASZLO

KOGNITIV INASOK
A KOLLEKTIV KAPTARBAN

Tudomany é¢s iskola uj szovetsege fele

Azzal, hogy kimondjuk:
mindenki a tudomany-
miivelés oriasgépezeté-
nek részévé teheto és
teendo, valamennyi
tanar és valamennyi
diak szamara normati-

van nyitunk kaput
a becsatlakozasra.

B ,Perubdl — ahol egy egész évig idGztiink — a Dél-
tengerén 4t Kina és Japan felé hajéztunk, és tizenkét
hénapra valé élelmet vittink magunkkal.”!

Aki mar talalkozott Bacon UjAt]antiszéval, isme-
r6sként emlékezhet a konyvecske kezdd@soraira. Az
utépia mifaji sajatossdgainak megfeleléen Verulam
baréjanak és Saint Alban gréfjdnak hossza kerettor-
ténetre volt szitksége, hogy Bensalem szigetére eljut-
hasson, s aprélékosan bemutathassa ,,Salamon Ha-
zat”, az intézményesedett tudomanymtvelés csoda-
latos mthelyét. Rawley, Bacon egykori titkara, aki a
tudds halédla utdn, 1627-ben kiadja a befejezetlen
kéziratot, ,,Az Olvaséhoz” cimzett roévid magyaraza-
tdban sziikségesnek is tartja azonnal leszogezni: , Ezt
az elbeszélést [...] az igen tisztelt szerzd azzal a cél-
lal koltotte, hogy bemutassa benne Salamon Haza-
nak mintaképét vagy leirasat.”

Salamon Hézéanak tuddscsapata el6tt harmas fel-
adat all, amelynek az egymast kovet§ generdcidk
szervezetten igyekeznek megfelelni: a természet tit-
kainak kozvetlen, kisérletekkel megalapozott megis-
merése, az 4j ismeretek gyakorlati alkalmazasa (a ter-
melésbe val6 bevonésa) és a tudomanymivelés el-
méleti és médszertani hatorszaganak elmélyiilt vizs-
galata és fejlesztése.

Bacon ,,ut6pidja” abban 4ll, hogy a kordbban és az
6 idejében is egymastdl elszigetelten 1étezd, torede-
zett, de alig néhany ember6lté milva mar ,magas
tudomannya nemesed6” részfunkcidkat egységes,
intézményi hattérrel és fenntartdssal miikodd, szer-
vezett tevékenységgé ,,almodta Gssze” — és evvel (Ar-
nold Toynbee méltatasa szerint) a kiindul6pontot te-
remtette meg a tudoményos fejlédés felgyorsulasa-
hoz. A ,mintakép” ugyanis életre kelt. 1660, a Kira-
lyi Térsasédg, a Royal Society megalakuldsa utan gom-



bamdd indultak szaporodasnak Eurépa tudds tarsasagai, akadémiai, egy pillanatra sem
tévesztve szem elél, hogy honnan is szarmazik a késztetettség: a Berlini Német Tudoma-
nyos Akadémia tervéhez Bacont6l ihletet merité Leibniztél a francia enciklopédistakig
mindenki Salamon Hazat tartotta igazodasi pontnak.

Morus utépiajanak ,,Sehol szigetén” még ,kevesen vannak minden varosban, akiket
felmentenek a munkétél, és csak a tanuldsra jelolnek ki, mér akikben gyermekkoruktél
fogva kival6 természetet, rendkiviili tehetséget és a széptudomanyokra hajlamos lelket
vettek észre, mégis minden gyermeket iskoldztatnak, és a nép jo része, férfi, asszony,
egész életében a munkétlan drdkat tanulasra forditja. A tudomanyos ismereteket sajat
nyelviitkon tanuljdk.”® A munkamegosztés tehét csak a tudoményt miivelni képesek sziik
csoportjanak eltartdsat teszi lehetévé, am az egész kozosség tudoméanyosan mivelt, az is-
kola pedig azzal teremti meg az élethosszig tart6 tanulas igényét és norméjat, hogy tudo-
manyos ismereteket kozvetit.

Bacon Uj Atlantiszéban azonban a tudomanymiivelés kiemelt szerepbe keriil, a tarsa-
dalom és gazdasag egészét vezérli, miikodésének és fejlédésének letéteményese. A bar-
langok, tornyok, hazak, laboratériumok rendszerében létrejové tudas botanikus kertek-
ben, gytimolcsdsokben, kisebb tizemekben fordul termelésbe, egészséghelyszineken gyoé-
gyitasba. Salamon Héza szigorian és hierarchikusan szervezett ,alapitvanyszerd” intéz-
mény, mereven elkiilonilé szerepekkel. A Vildgossag Kereskeddi tizenketten vannak, és
idegen orszdgokbdl hordjak haza a konyveket és a tudast. Minden més tevékenységet ha-
romfds szakositott , kutatécsoportok” végeznek. A Zsdkmaényolék a tartalmat kivonatol-
jak, és a kisérleteket gytjtik ossze a konyvekbdl. A Rejtély Emberei vagy a Vadaszok a hét-
koznapi-gyakorlati életbl gytijtik a kisérleti tapasztalatokat. Az Uttérék vagy Foldasok
sajét kisérleteket végeznek, eredményeiket a Kompilatorok vagy Osztalyozok teszik hoz-
zaférhet6vé és kozérthet6vé, kivonatoldssal, tdblazatba rendezéssel, kovetkeztetések le-
vonaséaval. A Tehetséges Emberek vagy Jétevék — ma igy mondanank — médszertannal
foglalkoznak, ,feltarjak az elérelatds természetes eszkozeit”. A Féklydk, Salamon Haza-
nak tudomanypolitikusai rajuk tdmaszkodva terveznek magasabb szintd, Gjabb kisérlete-
ket, amelyeket az Oltok végeznek el. S valamennyi résztevékenységet a Természet Magya-
razoi szintetizaljak, foglaljak ossze, vitatjadk meg a Haz tobbi tagjaval. Ennek a mindossze-
sen 36 fGs tud6shadseregnek azonban folyamatosan biztositani kell az utdanpétlasat:
»,amint maga az gy megkoveteli, vannak tjoncaink és inasaink, hogy a kisérletekben és
az elméleti feldolgozasokban korabban alkalmazott emberek folytonossiga meg ne
szakadjon”.*

Akarhogy is, a tudoméanymitivelés Baconnadl is egyfajta ,zart kaszt”, ahova csak a leg-
alkalmasabbak, a kivalasztottak keriilnek be.

Morus és Bacon, ha médjukban allna, bizonyara f6ldontali izgalommal konstatélna,
hogy szamos vonatkozdsban mennyire nem lépett tal fél évezred multdn sem a vilag az
6 viziéikon. A Tudomany kétségkiviil intézményesedett ugyan, de céhes jellege sokszo-
rosan megmaradt. A gazdasagi fejlettség és a munkamegosztas a lakossdg 1-2 (fejlett or-
szagokban: 4-5) szdzalékdnak tudja biztositani, hogy tudomanyos tevékenységbdl éljen.
Az iskola szaktantargyak formajédban a tudomanyos ismeretek egyfajta minimumaénak ét-
adasi helyszine, amit miiveltségkomponensként biztosit, mikézben majdani tudoméanyos
munkara a ,legtehetségesebbeket” kezdi el felkésziteni, szakkorok, tanulményi verse-
nyek és mentorprogramok formajaban, egyetemi diplomén és ,mestervizsga értékd” dok-
tori képzésen keresztil.’

A j6 britek dlmélkodva néznék ekozben, hogyan lett globalissa ,,Salamon Haza”, mi-
ként festenek a kiillénleges méretd berendezések (a részecskegyorsitoktol az tirtdvcsove-
kig, a lézerberendezésektdl a termonuklearis reaktorokig) és az infrastruktarajukat bizto-
sité intézmények, immar egy nemzetkozi kutatékozosség szolgalataban, amelyet nem-
csak nemzeti akadémiak, hanem adott tudomanyszakok mivel§it 6sszefogé nemzetkozi
tudomanyos tarsasagok és szakfolyoéirat-hdl6zat abroncsol ,,6ridsgépezetté”.® S id6utazo-
ink kétségkiviil lelkesiilten b6logatnanak a Human Genom Projekt torténetét megismer-
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ve, ahol sok-sok fliggetlen tudéscsapat fogott 6ssze, hogy megfelel§ tsszehangoléssal ha-
tékonyabban, gyorsabban és olcs6bban hozzak létre az emberi géntérkép leirasat, min-
denki javara — hiszen ebben és az ehhez hasonlé kollaborativ nagyprojektekben tisztdn
megnyilvanul a tudomanynak ez az emberi komponensekbdl felépiilg ,6ridsgép” termé-
szete.

Taldn még az is belathat6 volna szamukra, hogy nem a méret a lényeg: a tudasterme-
1és sziikségszertien mozdul az erdforrdsok egyesitésének irdnyaba a kihivést jelent§ fel-
adatok egyre kiterjedtebb és atfogébb volta miatt.” Ez részben anyagi forrasokat jelent (a
Nemzetkozi Uréllomés egymaga tébb mint 150 milliard dollart emésztett fel ez idaig),
részben tudasukat 6sszeadd kutatékat, akiket — Alex Mesoudi, a brit Durham Egyetem
evoltcids antropolégusanak szavaival — egyfajta kaptdrtudat forraszt egybe.® Be kell lat-
niuk ugyanis, hogy az éppen a korabbi tudoményos eredmények nyomén elgéllé, megol-
dasra var6 feladatok volumene miatt szamos, sziikségessé valé tevékenység megoldasaba
csakis ,raj-intelligenciaval” érdemes belefogni.

A tudéstermelés tagul6 univerzuma azonban tébbfajta nyomast fejt ki az egyes tudo-
manyteriiletek kaptdraira. Nemcsak a szamukat szaporitja gyorsul6 titemben, hanem sza-
kadatlanul novelni igyekszik a méretiiket is, hogy egyre tobb ,,tud6s-méh” részmunkajat
lehessen integralni. A kaptaron beliil igy sziikségszertien meghosszabbodnak az értéklan-
cok, eltavolodnak egymastol a specializalt tevékenységek, és el is hasonulnak egymaésto6l
attol fuggben, hogy milyen hozzdadott értéket hordoznak — ahogy mar Salamon Hézénak
kaptaracskajaban is lattuk. Az egyre inkdbb piramisformat 61t6 déridsgépezet aljan rend-
kiviili mennyiségl mikrofeladat (microtask) igényli a kutatéi életidét (Dolgozok), a pira-
mis cstcsén viszont a kontextusképzés, a problémakornyezetbe dgyazas, a magas szintd
ok-okozati viszonyok vizsgélata, a modellezés, az absztrakci6 feladatai kovetelnek egyre
tobb id6t a mindehhez szitkséges magasrendi tudas megszerzésére a Harcosoktél. A kap-
tar-piramis tobmegvonzasa ,felfelé” kisebb szdm1, de bonyolult és komplex, hosszt kikép-
z6dést feltételezd,’ ,lefelé” viszont oOridsi szamu, de rovidebb betanulési idejt feladat
megoldésat igényli.

Mindez természetesen eltéré mértékben igaz az egyes tudoményteriiletek driasgépe-
zetei esetében, ahol a mikrofeladatok és a komplex kihivdsok aranya rendkiviil véltozo.
A matematika példaul kevésbé van kitéve efféle kaptarnyomésnak, mert a 1élekold sza-
moléasi mikrofeladatokat mar régen atvette a szamit6gép, nincs szitkség emberi Dolgozok-
ra. Masutt azonban - legyen szd csillagaszatrél, ornitolégiarél, 6kolégiai kutatasrdl, tor-
ténettudomanyrol, de akar fehérjeszerkezetekkel vald szimulaciés kisérletezésr6l — mar
,hem az a kérdés, mennyi chip all csatasorba az adatfeldolgozashoz, hanem az, hogy
mennyi neuron. Sokkal tébb, a tudomanyos 1étmoéd irant elkotelezett emberre van
sziikség...”"
miként lehet, akdr mar rovid tavon, a tarsadalmi munkamegosztasbdl ,,atterelni” més te-
vékenységek rovasara a tudomanymiivelésbe emberek millidit.

Ha ez elsére meghokkentéen hangzik (mert olyan, mintha megjelenne benne a kény-
szer motivuma), gyorsan tegyiik hozza: hiszen épp ezt latjuk az elmult két évtizedben ki-
bontakozni allampolgéri tudomény (citizen science) és tomeges hal6zati eréforrasszerzés
(crowdsource) formajdban. Néhany tudomanyos kaptar egyre nagyobb mértékben kezdett
a ,céhen kiviilr6]l” kapni segitséget, mert a megoldédsra var6 probléma természete onkén-
tes segit6k tomegeit vonzotta, Dolgoz6ként: olyan projektekbe, ahol nem szamitési kapa-
citasra, hanem fizikai teriiletet bejar6 labakra, felmérhetetlen mennyiségti képfelvételen
mintéat keres§ szemre és agyra, kéziratos dokumentumok atirdséra és hozzaférhetévé té-
telére vagy milliés levéltomeg adatainak ellendrzésére volt sziikség. S noha a legismer-
tebb projektekrdl (Galaxy Zoo, Stardust, Transcrib eBentham, FoldIt! és a tobbiek) lelke-
sen, visszatéréen és érdekfesziten szamolt be a média, ezt inkabb afféle kis szinesként,
egyfajta jatékként értékelik Salamon Hézanak mas pontjain. Arrél pedig, hogy mindezt
mindségbiztositott formaban ki lehetne terjeszteni a kozoktatasba, ahol valahol 800 mil-



li6 és 1 milliard kozott van a potencialis Dolgozdk szdma, akiket ma tanulénak, didknak
hivunk, még el sem indult a parbeszéd.

Pedig Bernard Cornu mar két évtizede figyelmezteti az oktatasi szférat," hogy ideje al-
kalmazkodnia a kaptéarlogikdhoz, amelyet nem pusztan a tudomény elétt all6 kihivasok,
hanem a mindennapi élet megvaltozo természete, a civilizacids valtozas és a hal6zatoso-
das kovetel ki. Az 6 kiindulépontja is a kapacitdasépités, amely az informdciés tarsada-
lomban korantsem a megszokott kapacitasépitési logikéak folytatasa és kiterjesztése. Vado-
nattj kompetencidk és képességek kellenek. S nemcsak a sokat emlegetett technologiai-
ak (féleg az informéciés miveltségek és jartassagok vilagabol, ahol az informacié
mennyiségéhez és kezelésének, illetve felhasznédlasanak 6j kultirajahoz kell alkalmaz-
kodni), sokkal inkdbb az tj fogalmi és megismerési helyzetekhez kotddd, elmélyiilt kom-
petencidk, egy tujfajta (6ntudatra, felelGsségvallaldsra és részvételiségre épiild) dllampol-
gari mingség részeként.

Az individualis intelligencia teljesit6képességét meghalado kollektiv intelligencia és
kollektiv kapacitas kiemelt jelentdségilivé (major dimension) valdsa — sok egyéb, ugyan-
ebbe az iranyba mutaté nyomas mellett — az iskolai oktatési gyakorlat teljes Gjragondola-
sat koveteli meg. Az alkalmatlannak bizonyul6 ,ipari korszakos” elemek kisoprésével* aj
eszkozoket, Gj eréforrasokat, 4j pedagogid(ka)t, Gjfajta tandrokat, Gj tartalmakat és mod-
szereket igényel, amelyek nemcsak a tarsadalom 1j elvarasaihoz, hanem egy Gj gyermek-
képhez is igazodnak, a didkka lett gyermek Gj kompetenciaival.

Erdekes, hogy Cornu nem merészkedik el a tudomanymiivelésig, az j tudomanyos
eredmények elGallitasara valé képességig. Az iskolai tudédstranszfer Gj ttjait, az 4j tuda-
sok bels6vé tételét, internalizaciojat emeli ki — kovetve ezzel azt a masodik vilaghéborta
utan életre kelt hagyoményt, amely emberi jogi kontextusban a tudomanyos eredmények
megismeréséhez és felhasznédldsahoz valé jogot hangsilyozza, s fel sem veti a tudoma-
nyos értékek eldallitdsdban valé részvétel lehetgségének norméjat.”

Mindez persze érthet6: harom emberoltGvel ezel6tt sokkal kevesebben tartoztak a tu-
désok ,elitklubjaba”, és épp szdmtalan (inter)diszciplina elsGdleges felépitése zajlott.
Esély sem volt rd, hogy egy kiskortként kezelt tarsadalom legfiatalabbjai potencialis tu-
dastermel§ partnerekként jelenjenek meg a tudoményok iskolai reprezentaciéjanak kere-
sésekor. Egyetlen célfiiggvény hatdrozta és hatdrozza meg mai napig a tudomany iskolai
jelenlétét: felmend rendszerben, tankdnyvvé parolt és tantarggya tett forméjukban a ,,f6-
tudomanyok” (matematika, fizika, kémia, biolégia, foldrajz, térténettudomany, nyelv és
irodalom) alapjait ismerje meg és fogadja be egyre nagyobb felbontdsban minden, a tar-
sadalomba és termelésbe belépd korosztaly. Ismerjenek és értsenek valamennyit, egyfaj-
ta letisztult minimumot a tudoméanyok vilagabdl, a tobbiekre pedig varnak az egyetemet
kovetd ,,tud6sképzési” formak. Ezzel azonban nemcsak a didkkép maradt kiskort, hanem
a statikussé tett tudomanykép is, amelynek ,legnagyobb pedagégiai gyengesége, hogy
nem kinal kihivasokat a didkok szdmaéra, hiszen a tudomanyt lezart rendszerként kezeli.
Mintha nem &llnanak eléttiink tudomanyos kihivasok... teljesen érthetd, hogy a didkok
nem érdeklédnek egy olyan vildg irdnt, amelyben 6ket mar nem varjak kihivasok, ahol
mar nincs mit felfedezni.”**

Ezen a helyzeten némiképp enyhiteni tudott (f6leg a természettudomanyi targyak ese-
tében) az elmult évtizedekben fokozatosan erdsodé kisérleti/felfedezd (experimental,
discovery-based) tanitas, ahol a statikus tudas megismerése mar élményszertibben tor-
ténhetett — de tovabbra is ugyanarrdl a statikus tudésrél volt és van sz6, nem 1j tudoma-
nyos értékek létrehozasarél. S mindekozben a felfedezés (még pontosabban: 6nmaguk és
a vil4g felfedezésének) legjobb és leginkabb élményszerii eszkoze, a jaték ugyantgy a di-
daktika galaxisdnak peremvidékére szorult, ha nem éppen tudatosan és szervezetten
szamTtizetett az iskolai praxisbol (ami aztdn megismétl6dott a szamitdgépes jatékok térho-
ditasdnak elsé hulldma alatt).

Pedig régota elgondolkodésra kellett volna késztetnie minden pedagégust és oktatés-
politikat annak az egyre tobb érvvel aldtamasztott ismeretnek, hogy mar a legkisebbek is
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gy gondolnak és tanulnak az 6ket koriilvevs dolgokrél, ahogy a tuddsok is teszik a ki-
sérleteik sordn."”” Anomadlidkat azonositanak, hipotéziseket formélnak, racionalisan tesz-
telik azokat, az eredményeket (a statisztikai természettieket is) elemzik, tanulnak a ma-
guk és masok tapasztalataibdl. Ekozben valdszintiségi modelleket alkotnak, mintazatokat
és ok-okozati 6sszefiiggéseket ismernek fel, és ezek felhasznaldsaval elérejelzéseket tesz-
nek. Es még a jaték soran is adatok szerzése és rendezése torténik, értékeléssel és kovet-
keztetések levonasaval, a megoldashoz vezet6 eredményes stratégia keresésével, magya-
razatéhesen. Alison Gopnik, akinek az eredményeit és gondolatait idéztiik, a vilagot a tu-
désokhoz hasonléan felfedezé gyermekben — Cornu szellemében — természetadta teljesi-
téképességeket (natural capacities) hordoz6 eréforrast lat, amely egy tdmogat6 feltételek-
ben gazdag és biztonsdgos kornyezetben kibontakozhat, és kiilonleges teljesitményekre
lehet képes.

Iskolai kérnyezetben a leginkabb tdmogat6é kornyezeti feltételt a tandrban lelhetjik
fel. Az elmult idészakban szdmos beszamolét olvashattunk osztalyaik el6tt kutatéként vi-
selkedd, osztalyaikkal ko6zos (alkalmazott) kutatasi projekteket vagy akcidkutatdsokat
indit6," kutatasi feladatokat jatékosité pedagégusokrol, iskolai korillményekre és mére-
tekre szabott dllampolgari tudomanyprojektekrél. J6 ideje kozismert, hogy a tudoményos
modszertannal megismerked6 didkok altalanos tanulasi teljesitménye is hatékonyabb.
Azt is tudjuk, hogy pusztan att6l, hogy a tanar részese lehet tudoményos programoknak,
didkjainak mar ett6l megné a teljesitménye."” A tanar a didkokat is magaban foglalé tudo-
manyos Oridsgép természetes és nélkiilozhetetlen része, szerepldje, hiszen mikézben
résztvevdije a kutatasi folyamatoknak, a didkok tudomanyképességének, ,kiképzésének”,
fejlesztésének is a legfontosabb dgense és kontrollere. Mentor. Coach. Kutatasi kozépve-
zetd. ,F6allast” tudésok projektasszisztense. A tudomany kis céhlegényeinek mestere.
A jovendd planetaris kutat6hadsereg bocskorosainak-talpasainak kiképzd Grmestere.

Janossy Ferenc ezt a fajta kozvetlen tanar-didk 6sszekapcsolédast évtizedekkel ezel6tt
~kézmiives oktatasnak” hivta, amelynek a reneszanszit remélte. Cave Agnes SZép
tanulmanya' ,kognitiv inassagnak” latja és lattatja azt, ahogyan a didkok mar akkor részt
tudnak venni dolgokban, amikor ,,még nem sajatitotték el az 6sszes tudast és fogast”, ami-
re sziikségiik van a tudoményos értéktermels folyamatokba val6 becsatlakozédshoz, s kikép-
zésiik célja és értelme az, hogy felelGsségiik egyenes ardnyban allhasson majd a képessé-
giikkel és jartassagukkal. A tudoménymiiveléshez sziikséges érzékenység és felkésziltség
egy része direkt-frontalis médon nem adhat6 &t, a ,,szemmel nem lathaté gondolkodasi fo-
lyamatok lathatova, érzékelhet6vé tétele” oly médon valésulhat meg, ahogyan az egykori
inasok ellesték a kézmiives titkokat a mester megfigyelésével és ,keze ala” dolgozéssal.
A tanulés részben indirektté valik, ha a didk csak megfigyeli, hogyan old meg feladatokat a
~mester”, hogy fog hozza, mire tigyel, mik a mesterfogasai, trikkjei, rutinjai.

S amiként a , kolyokzseni” kifejezéssel a kivélasztott kevesekre utalunk a gyerekek ol-
dalan, ugyanezt tessziik a pedagégusokén, amikor ,tudés-tanarrél” beszéliink: a kozokta-
tds diplomésainak az elenyész6 hanyadarél, akik oktatasi praxisuk mellett nem hagytak
fel a tudomanymiveléssel sem.

Azzal, hogy kimondjuk: mindenki a tudomdnymiivelés dridsgépezetének részévé tehe-
14 és teendd, valamennyi tanar és valamennyi didk szdméra normativan nyitunk kaput a
becsatlakozasra. S mivel az elmult évtizedekben szamtalanszor bebizonyosodott, hogy
él6, értéktermeld tudomanyos projektek tervezheték és kivitelezheték a Tudés-Tanar-
Didk harmas szovetséggel, arra a kérdésre kell megnyugtaté valaszt adnunk, hogy vajon
mi indokolja a méret forradalmdt. Ha a ,kézmives és esetleges” formak mar bizonyitot-
tak kis méretben, mi teszi szitkségessé az iparszerii tomegesitést? Jelentkeznek-e erdfor-
raséhes mikrofeladatok milliészam, amelyek ellatdsdra még a jelenlegi dllampolgari tudo-
manykihivasokra felépiilé ad hoc kozosségek sem alkalmasak?

A magam részérdl ezeknek az 4j generacids feladatoknak pontosan fél tucat tipusat és
forrasat latom listazhaténak befejezésiil, abban bizva, hogy ez a megkozelités kell6képp
rendszerezett és provokativ ahhoz, hogy tovabbi gondolatokat vonzzon, és vitat generaljon.



1. Lokalitas és kulturalis mikrodrokség

B Mintha csak errél izenne nekiink Arany Janos: ,Ha majd e haza szent f61dén minden
rog ismerve lesz, minden kédarab elmondja, honnan jott, kikkel talalkozott; ha minden
él6, mely rajta tenyész és mozog, altalunk 6sszegytjtve, a kozos rendszerben foglal he-
lyet; ha kitanultuk ege mérsékletét, a nedv- és aszalyhordé fuvalmak viszonyait; ha né-
pei egymaésra temetkezett rétegeit felbavaroltuk a legmélyebbig, de kivalt a ma élének —
édes nemzetiinknek — nyelv és tettben nyilatkozé miltjét, jelenét a tudomény teljes fé-
nyébe éllitottuk”,'* akkor — hogy a nagykdrosi tanarb6l a Magyar Tudoményos Akadémia
fetitkarava lett kolt6 helyett fejezzitk be a mondatot — a sztikebb lakékornyezeteink és
pétriank tajan sokasodé mikrofeladatok egy részét sikeresen szemléztiik. A nagy memo-
riaintézmények (a konyvtar, a levéltar és a mizeum) a tudoményos feldolgozésra varé
orokségvildg piramisanak csicsdn hdsies munkat végzett és végez, de kildetése és
kapacitaskorlatai miatt a piramis kozepére és aljara mar ritkan tud kiterjedni: a kultura-
lis mikroorokség” darabjai mellgl hidnyzik ugyanaz a figyelem és feldolgozé-rend-
szerezG-értékel6-metaadatolé kapacitds. Legyen sz6 természeti mikroorokségrél (egy
kultartaj, mikrorégié vagy telepiiléskorzet fokozatosan alakulé domborzata, vizei, nové-
nyei, allatai, gombdi altal jelentett kutat6i feladatokrél, példdul a klimavaltozas miatt
megjelend invaziv allat- és novényfajok monitorozasardl és megfékezésérsl) a malt és a
jelen épitett, szellemi és targyi mikroorokségérdl, a Sehol szigetének Oltoira emlékeztetd
médon 6ridsi mennyiségt az ellatandé feladattomeg.

2. Globalis és civilizacios kihivasok

B Salamon Hézénak célja Baconnél ,,az okok és a dolgok mozgésénak és a természet bel-
s6 tulajdonsdgainak megismerése, valamint az emberi hatalom hatarainak kiszélesitése,
hogy minden lehetd dolgot véghezvihessiink”.”

»,Minden leheté dolog” véghezvitele: olyan civilizaciés misszid, amelyben mindenki-
re sziitkség van. Ha kiizdelemnek fogjuk fel (a tdlélésért, a fenntarthatésagért vagy a vi-
lagtirbe valé6 kilépésért), akkor ennek a harcnak rettenetes mennyiségd frontvonala van.
Nem véletlen, hogy az eddigi legsikeresebb allampolgéri tudoményprojektek javarészt
kornyezeti-okologiai és csillagaszati teriileten futottak. A pandémia idején elég, ha egyet-
len konkrét példat emlitek. Az emberi tarsadalomnak és a természeti kérnyezetnek a kli-
mavéltozas, az urbanizdcids nyomaés és a természetpusztitas miatt megvaltozo hatarai a
nyezi. A vilagjarvanyok megelGzésének egyetlen ttja, ha valamennyi potencialis virus le-
irdsra kertl, valamennyi hordozé allatpopulédciéval, és valamennyi érintkezési
mikrotérség folyamatos megfigyelés alatt 4ll, hogy sziikség esetén azonnal be lehessen lo-
kélisan avatkozni.”” De mindehhez globélis koordinacié és irt6zatos méretd emberi erd-
forras sziikséges, hogy a Természet Magyarazdi kozelebb kertiljenek a szintézisekhez.

3. A felhalmozott tudomanyos nyersanyag el6feldolgozasa

B Mizeumok raktaraiban szazezerszam allnak a begytijtott, de fel nem dolgozott na-
gyobb targyak, és milliészdm a kisebbek, amelyeket azéta nem vett kézbe senki, mi6ta
polcra vagy ladéaba keriiltek. Amha egykor kézbe is vették, le is irtédk, a kozben eltelt id6
miatt sokszor Gjra viszonyt kell kialakitani hozz&juk, immar frissebb szemmel és adekva-
tabb hattértudasok birtokéban.” Kézirattarakban sok milli6 oldalnyi napléfeljegyzés, le-
vél, dokumentum reméli, hogy végre kutatdsi nyersanyagga lesz — példaul a kisilabizalast
kovetd egyszerd atirassal, ami foly6irasbdl elektronikusan szerkeszthetd és megoszthat6
dokumentumot formal.* Urtavcséképek, mtiholdképek és régi fényképek millioi varjak,
hogy osztalyozzak Gket, metaadatoljak, mindséget javitsanak rajtuk, szinezzék, 6sszeves-
sék mas képekkel, mintdzatokat ismerjenek fel rajtuk.
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Kognitiv inasmunkak, mint Bacon Zsakmaényol6ié, akarmerre néziink: &m nem lélek-
616, monoton tevékenységek, hanem izgalmas és a hasznossag tudatdban végezhetd szel-
lemi eréprébak.

4. Digitalizalas, nyomvonalvagas, ujrarendezés

B ,Kialakul egy Gj mesterség — irta 1945-ben az internet egyik korai préfétadja, Vannevar
Bush® - a nyomvonalvag6. Az az ember, aki 6romét leli abban, hogy hasznos nyomvona-
lakat készit a k6z6s nyomvonalak stirijében. A nyomvonalvagé mester hagyatéka nem
pusztan hozzajarulas lesz a vilag feltérképezéséhez, kovetdi szamara az egész épitményt
megtestesiti majd. A tudomény ily médon utakat nyithat a faj krénikdjanak megteremté-
séhez, tarolasahoz és eléréséhez.”

Bush a nyomvonalvégas (trailblazing) alatt mar meglévd, targyiasitott tudasobjektu-
mok kozott 1étrehozott kapcsolatot értett. S belathat6, hogy amilyen titemben az emberi-
ség kulturkincse digitalis formaban egy osztatlan hipermediélis tudéstér részévé valik,
gy né az igény a tudaselemek kozti kapcsolatok 1étesitésére és az ismeretek killonb6z6
osztélyaiban 6sszetartozo elemek keresésére. Gondoljunk csak arra, hogy évtizedes tetsz-
halélukbél régi folydiratok immaér digitalizélt példanyai csak akkor élednek fel, ha djra
akadnak kutat6i kérdésekkel rendelkezék, akik tjraclvassak az oldalait. A széfelismerés
és a kulcsszavas keresés a nyomvonalvéagashoz és a tisztitashoz, a tudaselemek szakadat-
lan djrarendezéséhez és Gjraszervezéséhez nem elég: a jelentésmiiveletek és a jelentés-
miveletekhez sziikséges hattértudasok felépitése nem algoritmizalhat6 és gépesithetd,
mindig emberi elméket, baconi kis Kompilatorokat igényel, és egyre novekvd szamban.

5. Introspektiv és empirikus generacio-onismeret

B, Legmélyebb félelmiink nem abbdl fakad, ha valamihez nem vagyunk elég jok, hanem
abbdl, hogy elképeszté hatalmunk van. A sajat fénytink, és nem a sotétségiink rettent meg
minket. Ki vagyok én, hogy brillidnsnak, ragyogénak, tehetségesnek, mesésnek tartsam ma-
gam? De hét miért is ne lehetnék pontosan ilyen?”** Marianne Williamson kérdése telibe ta-
lalja a tudomanytermel§ 6ridsgép didkszereplGit, valamennyi korosztalyt. Digitalis benn-
szulottként, sok-sok készség birtokdban mddfelett magabiztosan kellene mozogniuk az
online 6koszisztémaban, de ez korant sincs igy. A pszichoszocidlis ,érés” is kitolédik idé-
ben, a korosztaly tele van onértékelési zavarokkal, sziil6-gyermek és kortarscsoport-konflik-
tusokkal, raadasul a tarsadalom és az iskola is lassan szabadul meg a paternalista reflexei-
t6l. Mindekozben a szubkultarék, az életmdd, a tartalomfogyasztds néhény évenként tjra-
irja magét, s mindezt képtelen kovetni az ifjisdgszocioldgia és a korosztallyal foglalkozé tar-
sadalomtudomany. Ki més lehetne a megoldéasban partner, mint maga az érintett korosztaly,
amelynek szdmadra egy redlisabb, elérhet6bb, megalapozottabb generacié-, csoport- és én-
kép sarkalatos jelent6ségt, és nemcsak a strukturalt adattermelés apromunkajaban, hanem
a feldolgozasban-értelmezésben-validalasban is segithet?

6. A felszabadulo ¢letido teleoldgiaja

B A javarészt a mesterséges intelligencia és a robotizacié eléretorése miatt megsziing
munkahelyek és az emberi él6munkaigény csokkenésének kovetkezményeit latolgaté iro-
dalom egyik legpusztitébb kozhelye, hogy amennyiben (példéaul feltétel nélkiili alapjove-
delemmel) a megélhetés biztositott, akkor a felszabadul6 életid6 nem kreativitasra és
innovécidra 0szténoz, hanem unalomba, értelmetlenségbe, talmi élményhajhaszéasba és
onpusztitdsba fordul. Még véletleniil se dnfejlesztésbe, kozosségteremtésbe, segitésbe,
alkotdsba vagy értékteremtésbe. S ha a vilagot felfedez6 gyermeki elme az iskolarendsze-
ren keresztlil egyszer élete részévé teszi a szerethet6 és kihivasteli, mindennapi tudo-
ménymitvelést, akkor felnétté valva vajon miért is hagyna abba? A feladatok nem fogy-



nak el, s6t szaporodnak, barki az 6ridsgépezet része maradhat, megsziilve az élethosszig
tarté kutatas (lifelong research) vildgat.”” S amikor elébb-utébb kifut az utolsé generacio,
amelyre ez még nem volt igaz, onnant6l kezdve méar minden korabbinél nagyobb kaptar-
r6l beszéliink: a F51d Urhajé valamennyi lakosa véalhat részesévé és allandé szerepléjévé

annak a kollektiv kalandnak, amelyet a vilag tudomanyos megismerésének neveziink.
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FELLINGER KAROLY
Nyomkereso

Atadom a helyemet,
maskiilonben

sehol

sem lehetek
elérhetd.

Az az igazség,

hogy a szemem ram zuaditotta
a valdsagot,

hogy a nyomomban jarhasson.

Egy buvéhely kellene,
ahol a falakra
rakarcolnam egy kével
a kihalt allatok képeit.
Sose tudtam jél rajzolni,
igy valna konkrétta,
amit csinalok.

Nem az Isten,
a halal vezetne at
épen és éppen
a tulsoé partra.

Gomb

Ahogy a linkben is megigértem,
azok kozil,

akik este hétig lajkoltak

a feltett verseim,

kisorsoltam harmat,

tudatva veliik, hogy kiilldok nekik
egy-egy dedikélt konyvet,

ha elkérhetem a cimiiket,

vagy adnak egy elérhetGséget,
ahova postdzhatom a nyereményt.
Az egyik holgy nagyon oriilt,

azt mondta,

6 még soha semmit nem nyert életében,
s ezzel talan megszlinik az étok,
meg hogy szerencsés kezem van,
amilyen neki sose lesz.

Ad acta

Adamot és Evat

nem parancsolta ki Isten

a paradicsombdl,

hanem a helyiikre kiildte 6ket,
oda, ahol a foldben

egy tobb ezer éves fa
gyokerének az utolsé darabkaja
szlinik meg létezni —
megkérddjelezhetetlentil.
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KISS DAVID

IRODALOMTANITAS
A DIGITALIS FORDULAT HATARAN

...feladatunk nem mas,
mint a digitalis kultira
multimedialis terében
is hatékony,
informaciokeresést és
ertelmezést segito
olvasas és iras tanitasa.

Bevezetés

B ,Napjaink irodalomtanitisdban a szovegek altali
on- és létmegismerésnek, végsg soron egyaltaldn az
irodalmi nevelésnek az egyik legfontosabb , motivu-
ma — a kdnon és az olvaséva nevelés kérdéskore mel-
lett — a sajat és az idegenként megtapasztalt masik
kozti hatar, ama bizonyos »lathatatlan limes« elmo-
sodédsanak, eltorlésének kérdése. Tulajdonképpen a
kanon és az olvasova nevelés sem fiiggetlen ettél, hi-
szen az olvasas igazi 6rome akkor sziiletik meg, ami-
kor a mivet a sajat kérdéseinkre adott valaszként, a
sajat torténetiinkként tudjuk olvasni — és ezért hang-
stilyozza minden, a kotelezé olvasmanyokrdl szdlé
(magyar)tanari diskurzusban részt vevd szerepl6 a
kortars szovegek fontossagat az olvas6va nevelésben.
A magyardra egyik legnagyobb tétje, hogy eltorlédik-
e a hatar a sajat nyelv és a masik, a szoveg nyelve ko-
z6tt, vagy belegabalyodunk a megvélaszolatlan kér-
dések, a masként értés pokhéldjaba. Az irodalmi ka-
non esetében sem mindegy, hogy képesek vagyunk-e
azt sajat hagyoméanyként megtapasztalni — vagy pe-
dig idegen ismerethalmaz marad csupéan.”

A fenti gondolatok Hansagi Agnes Ldthatatlan
Iimesek® cim( tanulmanykétetére, olvasd, szoveg és
kanon viszonyéara vonatkoznak, &m nem ok nélkil
érezhetjiik gy, hogy altaluk a valsagat é16 irodalom-
oktatas hatarhelyzetére is reflektalhatunk. Az elmult
évtizedekben az irodalomtanitids pozici6jat, prakti-
kumat és presztizsét meghatdroz6 tudomanyos és
szakmai diszkurzus is jellemzden e témak metszés-
A tanulmény részben az Agria Média 2020 és ICI-16 Informaci6-
és Oktatastechnoldgiai konferencidn elhangzott, Lirai alkotdsok, kis-
és nagyepikai miivek feldolgozasdnak lehetdségei és nehézségei a
magyar irodalom tantdrgy digitalis oktatdsdban cimi el6adas irott
véltozata.



pontjaban maradt. Kiléphet-e a népszertiségét lassanként elveszit§ tantargy az ismeretek
elsajatitasara torekvd, a kdnon- és miveltségkozvetités hegemonidja miatt a torténeti kro-
noldgia szemléletében és az évszdzados hagyomanyban megrekedt pedagégiai gyakorlat-
bél, hogy az egyre nagyobb érdektelenségbe fordul6 didksag igényeit és az irodalmi ne-
velés mindennapi kiizdelmeit folytaté tanartarsadalom panaszait és fejlesztd javaslatait
befogadva atadhassa helyét egy adaptiv tudast indukalni képes, egyéniesitést partold, ol-
vas6va nevelést célzo és az irodalommal val6 taldlkozast élményként elgondolé tanités-
nak? A kérdésre az elmilt évtizedekben az oktataspolitika, a szakma és a kozélet péarbe-
szédében, de még a tudomanyos diszkurzusban is tébbnyire kulturalis, m{ivészeti érték-
alapt és ideoldgiai valaszok sziilettek. A kognitiv pszicholégia megismerésrél alkotott el-
méleteinek talajan felnové konstruktiv pedagégia, valamint az infokommunikéciés esz-
kozok altal uralt digitalis kornyezet — azon beliill is az online teret egyre inkabb
(ki)hasznélni kényszerul§ iskola — fel6l szitkségszertien Gj valaszok érkezhetnek, melyek
mar technolégiai kontextusban irhatjak Gjra az irodalomtanitas kérdéseit.

Tanulmanyomban arra teszek kisérletet, hogy vazlatos, attekintd rajzat adjam a papir-
alapt iras-olvasas és a digitalis informaciéfeldolgozas, a hagyomanyos, torténeti megha-
tarozottsag és az Gjszertiség, adaptivitas hataran billegé irodalomtanitasnak. Kant felvila-
gosodas korabeli gondolatait aktualizélva tehetjiik fel a kérdést: kilabalhat-e az irodalom-
tanitas szemléletének részben maga okozta kiskortisagabol?

Az irodalomtanitas paradigmai

B A hazai, intézményesitett irodalomoktatdsban a kezdetektél a kronologikus, torténeti
szemlélet volt a meghatdrozd, mely a digitalis kultira elvarasai fel6l vizsgalva mar egyre
kevésbé képes a 21. szdzadi, autoném, szovegérts és szovegolvasé ember 6nall6sagahoz
sziikséges készségek fejlesztésére és adaptiv tudasdnak megalapozasara. Ahogy arra Fiiz-
fa Balazs is ramutatott Az irodalomtanitds elmaradt szerepvdltdsa cim irdséban, ,a ma-
gyar oktatasi rendszerben a 19. szdzad kozepe 6ta beszélhetiink irodalomtanitasrél. [...]
A klasszikus irodalomtanitas azonban koriilbeliil masfél évszazadig alapvetéen az iroda-
lom torténetének tanitdséra alkotta meg énmagat, s ezt tartotta feladatdanak. Holott 2000
utdn minden tarsadalmi réteg szdmara nyilvanvaléva kellett volna vélnia, hogy a
digitalizacié megkeriilhetetlen tényként sz6l(t) bele az életiinkbe, s pillanatokon beliil at-
alakitja azt. A poroszos, tekintélyelvli magyar oktatasi kulttra eleve nem volt alkalmas
arra, hogy egy ilyen paradigmavaltast véghezvigyen, s6t, ideoldgiai-politikai megosztott-
sdga miatt nem is tartott szitkségesnek egy effajta atalakitast.”

A mielemzés és az olvaséva nevelés hazai pedagdgiai gyakorlatdban a klasszikus iro-
dalomtanitas torténeti szemléletének eredményeképpen verhetett oly mélyen gyokeret
a kanonikus irodalom olvastatdsa, a mtiveltség- és torténeti ismeretkozvetités, valamint
az ezeket 6tvozd genetikus elemzési modell, a mialkotds megirdsa mogotti intencidk és
a szerzGiség jelenlétének tilhangsulyozasa. A genetikus elemzés ,azon a 19. szazadi, els6-
sorban pozitivista szemléleten nyugszik, mely a mialkotas jelentésvilagait a premodern
episztémé vilaglatasan alapul6 kauzalitas (oksagi meghatarozottsag) horizontjadban szem-
lélte. Ennek megfelelGen tgy vélte, a miivészeti alkotds az okozat, mig az azt létrehozo
kuls6dleges koriilmények (életrajz, torténelmi események) az ok(ok), s ha az ut6bbit rész-
letesen feltarjuk, megismerjiik, akkor megértettiik az — ebbdl kovetkezs — okozatot is.”* Ez
az elemzési modell is hozzdjarulhatott annak a pedagdgiai kultiranak az elterjedéséhez
és megszilardulasahoz, mely hosszt id6re a katedrdhoz szdgezte a tanarokat, piedesztal-
ra emelve a minél szélesebb kord torténeti ismeretek birtokdban 1évé irodalomtérténészt,
s rogzitette a készen kaphato értelmezéseknek és a szerz6i életrajzoknak a megtanitasat
szorgalmaz6, f6képp frontélis kommunikéciéra korlatoz6dé tanitasi gyakorlatot. Ennek
problémas voltat hangsilyozza Békay Antal is Az irodalomtanitds irodalomtudomdnyi
modelljei cimi munkéjaban. Szerinte ,,a magyarorszagi irodalomtanitas legnagyobb prob-
lémaéja éppen az, hogy dontéen egy tradicionalis irodalomfelfogés, egy kozel szaz éve
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sziiletett irodalomtudoményi koncepcié alapjan 4ll, [...] és az irodalomtanitas elvi hatte-
rét ennek segitségével hatdrozza meg.”” Ez a szemlélet hatdssal van a tananyag tartalméa-
ra, az iskolai kdnon nehezen mozdithaté voltara, az oktatds felsébb szintjein, kiilonos-
képpen a tanarképzésben pedig a leend§ tanarokra is. Tobbek kozott ezzel is magyaraz-
haté az, hogy sokszor ,a tanari megszokas sem [...] latja sziikségesnek az oktatasi tartal-
mak és moédszerek radikalis atalakitasat. A produktivitdssal megteremthet6 j tartalmak
létrehozdsanak sziikségessége helyett tovébbra is a reproduktiv tanulasi technikak, maéd-
szerek mellett érvel — erésen konzervativ tananyagtartalmak fenntartdsa mellett.”

Bdkay Antal elébb emlitett, kival6 tanulmanyaban végigvezeti olvaséjat az irodalom-
tanitas paradigmainak torténeti alakulasan, frdsomban ezért csak a napjainkhoz — eszté-
tikai koncepcidjaban és nevelési elképzeléseiben, valamint idébeliségében is — legkoze-
lebb &ll6 elgondolassal, az irodalomtanitds posztmodern pozicidjaval foglalkozom.
A posztmodernben az 6nnevelés kifinomult, magasrendd vildgaval szemben egyre erd-
teljesebben jelentkezik egy az 6nmtveléssel részben azonos szerkezetl tevékenység,
a szérakozds.””

Az irodalomtanitds posztmodern koncepcibja a szérakozést egy Gj élménytipus meg-
jelenéseként értelmezi, mely a modern esztétikdban 6sszekapcsolodik a miialkotasok él-
vezetével. A posztmodern irodalomtanitas étirja a korabbi tradicidk szerzg- és miikoz-
pontiségat, benne a hangstly a mindenkori befogadéra keriil, ezzel egytitt ,,megsziinik a
magas mivészet és a kommersz kiilonbsége, a szerzd, a mdalkotas és a befogaddé négy-
szaz éves meghatdrozoi tiinnek el”.*

A posztmodern oktatasi kultira tehat meg kell sziintesse a torténetiséget favorizal6
irodalomtanitasi szemlélet tilhangstlyozéasat, s a pedagégiai paletta j megkozelitései-
nek, lehet6ségeinek, alternativainak varialhaté és egymassal elegyithetd szineivel kell at-
fesse a 21. szdzad elszurkiilt irodalomtanitésat. Erre a sokszintiségre utal Peth6né Nagy
Csilla is, amikor azt irja, hogy ,,a kronologikus tananyag-elrendezés a tananyag [...] egyik
és nem kizdr6lagos médja. Lehet és sziikséges ezzel az elrendezéssel egyenrangu, alter-
nativ tanterveket kidolgozni, alkalmazni az irodalomtanulés-irodalomtanitas folyamatai-
nak tervezésekor (megforditott kronoldgia, toposzok és konvenciék, probléma-, esztétikai
vagy kompetencia-fokuszok, parbeszédek, analdgidk: példaul popularis és elitkultara).”
Arat6 Laszl6 is ugy latja, hogy ,helyet kell adni az »Gj« tananyag-kivélasztasi és -elren-
dezési elveknek: a motivikus, a konvenciétorténeti, a szocidlpszicholégiai szempontd, az
archetipusokra épitd, a poétikai szempontokat kévetd, a problémacentrikus és a szoveg-
alkotas egy-egy meghatdrozott médjat, szempontjat kozéppontba &llit6, az irodalmi és
nem irodalmi szovegeket egylittesen kezeld, a médiaszovegeket is bevono, az attekintése-
ket és mélyfarasokat valtogat6 épitkezési moédoknak”.*

A posztmodern pedagégiaban megkérdgjelezédnek a mindenki szdmara elsajatitando,
kozos, alapvetd ismeretek, s helyettiik az egyénhez illeszkedd, adaptiv tudas kertil elGtér-
be. ,,Egyre valdszintitlenebbnek t(inik az, hogy az ismeretek mindenki szdmara egységes
és egyértelm rendszerbe foglalhaté egésszé szervezhetdek, és tudaskozvetitéssel atadha-
téak. A vilag dolgainak, jelenségeinek értelmezése, a koztiik lehetséges kapcsolatok meg-
teremtése egyre inkdbb a tanulé-értelmezd ember, az egyén autoném lehetéségeként és
felelGsségeként tételezédik.”"

A digitalis kulttra az élet szdmos teriiletén indukal atrendezédéseket, megvaltoznak
a szokasaink, kapcsolataink, nyelviink és nyelvhasznélatunk, ezéltal olvasasunk és isme-
retszerzéstink is. A pedagégianak — amennyiben a ma gyerekeit kivanja tanitani és nevel-
ni, valamint a ma vildgdban autoném médon boldogulni képes egyéneket szdndékozik
képezni — tudomasul kell vennie e véltozdsokat, és megfelel6 mdédon reagalnia is kell ra-
juk. Be kell latnia, hogy ,a 21. szdzad a nyilt, informéciés tarsadalom, az élethosszig tar-
t6 tanulés, a folyamatos és tudatos szakmai fejl6dés korszaka. [...] Didkjaink sikeres bol-
dogulasa nagymeértékben fiigg attél, hogy képesek-e az éket éré tengernyi informaciébél
a személyes dontéseiket segiték kivalasztasara, értelmezésére, felhasznédlasara; rendel-
keznek-e olyan tanulasi stratégidkkal, személyes és szociélis kompetenciakkal, amelyek-



kel rugalmasan és hatékonyan tudnak alkalmazkodni a gyorsan véltozé koralmé-
nyekhez.”"” Rugalmas alkalmazkodés és hatékony irodalmi nevelés pedig egyre kevésbé
képzelhetd el mereven kezelt kanonok olvastatdsaval.

A tovabbiakban Feny6 D. Gyorgy nyoman mutatom be az Araté Laszl6 tobb évtizedes
magyartanari és kutatéi életmtivében formal6dé, a 21. szazad elvarasaihoz és igényeihez
jobban illeszkedd irodalomtanitasi koncepcié néhany elemét, mely meglatasok az eddig
felvonultatott jellemz6k summaézatat, megerGsitését jelentik, s eléremutatnak az olvasas
és olvas6va nevelés digitélis értelmezése felé. Megallapithatjuk, hogy a 21. szdzadi iroda-
lomtanitdsban ,,illtzié azt gondolni, hogy az iskolaban minden - a teljes irodalomtorté-
net — megtanithat6. A kortars irodalomnak sokkal nagyobb teret kell adni, ami egytttal
azt is jelenti, hogy a jelen irodalma fel6l érdemes a miltra tekinteni. [...] A tomegkulta-
ra termékeinek helyiik és értelmiik van, [...] a didkok személyes érdekeltségének figye-
lembevétele a tananyagkivalasztas egyik f6 szempontja, az érdekeltség megteremtése pe-
dig az irodalomtanitas egyik f6 célja. [...] Nem helyes, ha az irodalmi tananyag elrende-
zésében egyetlen rendezéelv érvényesiil, hanem tébbféle elv szerint kell elrendezni az
anyagot, [...] egyszerre kell érvényesiilnie a kanonkozvetités és a képességfejlesztés fel-
adatanak. [...] Minél mélyebben, alaposabban kell egy-egy irodalmi mtvel foglalkozni, s
az irodalomtanitas k6zéppontjaban a szoveg, az eredeti mi kell hogy alljon. [...] Elenged-
hetetlen az irodalomtanitis 6sszekapcsolésa a film és a média oktataséval. [...] Az irodal-
mi m [...] a befogadasban vélik véglegessé. [...] A magyartanitdsnak nagy a feladata és
felelgssége a nemzeti kultira atadasaban. [...] A magyartanitasnak vélaszt kell adnia a to-
megkultira és a virtuéalis vilag kihivésaira.”"

A bevezetésben az irodalomtanitas idejétmult irdnyultsdgdnak feladdsat metafori-
kusan kiskortsagabdl valo kildbaldasaként értékeltem, akaratlanul is parbeszédet folytat-
va Feny6 D. Gyorgy munkajaval (melyben Araté Laszl6 tantargy-pedagégiai koncepcidjat
vazolja fel), Az irodalomtanitds nagykorusdgaval, mely alapjan a 21. szdzadi irodalomta-
nitds kulcsszavai a visszafogott hagyomanykovetés és rugalmas kanonkezelés, egyéniesi-
tés és sokszinliség, mddszertani valtozatossag és befogad6kozpontiisdg, személyes talal-
kozas és élmény lehetnek.

Ezek mellett a legfontosabb mégis — mindennek az origéjaban — az olvasas, melynek
megviltozo fogalmardl és szerepérdl, a digitalis tér nyelvre, irdsra és olvasasra gyakorolt
hatasérdl a kovetkezd fejezetben részletesebben irok.

Az olvasas és a kanon fontossagat firtatva a tradici6 tisztelete és a tudatos wjitas
hatardn Knausz Imrével egyiitt tehetjiik fel a taldn elsére indulatosnak és ttlzénak ting
kérdést, mely azonban az irodalomtanitas valsidga fel6l nézve nemcsak aktuélis, hanem
lényegre toré és metszéen pontos is: ,a hagyomanyos mtveltség tantervekbdl épitett
Patyomkin-falva azonban csak ideig-6rdig takarhatja el eléliink a kinz6 kérdést: van-e
még értelme a hagyomany kozvetitése mellett elkotelezett iskolanak?”'

Olvasas a digitalis korban - egy megvaltozo fogalomrol

W A digitalis kultdra az olvasdson technolégiai értelemben — azaz hagyomanyosan az
irott szovegek dekddoldsanak évezredes jelenségén til — multimédids informéci6 kinye-
rését, killonb6z6 megjelenési formakban megnyilvanulé szévegek egyre mélyebben ré-
tegzett feldolgozasat, annak folyamatét és stratégidit, irodalomelméleti kontextusban pe-
dig hermeneutikai aktust, magat a mtiértelmezést érti. Ha Gadamer allitdsabol indulunk

ki, aki szerint ,,az interpretdlds nem mas, mint olvasas”," akkor az irodalomtanitas eddig

széttartonak tind nevelési célrendszere, a miértelmezéshez kot6ds fogékonyséag és ké-
pességhalmaz kialakitasanak és elémozditasanak, valamit az olvas6va nevelésnek az igé-
nye 6sszekapcsolodik. Igy Araté Laszlo egyszertinek latszo kijelentésében ragadhatjuk
meg az irodalomtanitds esszencidjat, s belathatjuk, hogy tanarként ,feladatunk nem mas,

mint pusztan az olvasas és irds 12 éven &t valé tanitdsa”.'
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Az utébbi évtizedek elképesztd titemd technolégiai valtozasai és az ezéltal folyama-
tosan formal6do digitalis kultara az {rds és olvasés jelenségét is nagymértékben befolya-
solta. Az olvasdsnak és az frasnak a kozoktatéds teljes idStartama alatt torténé ,,puszta”
megtanitdsa éppen ezért nem is olyan egyszerl és egyértelmi feladat, mint azt elsére
gondolnank. Az olvasas multimedialis jelenségével foglalkoz6 hazai és nemzetkozi szak-
irodalom igen alaposan vizsgalja a fogalom véltozasat és 1j értelmezési lehetGségeit. fra-
som terjedelmi korlatai nem teszik lehet6vé az olvasas részletes bemutatédsat, ezért csak
a fokuszpontok felvillantasara vallalkozom.

Bessenyei Istvan Seymour Papert munkassagat idézve megkiilonbozteti a mechanikus
olvasést mint els6dleges megismerési forrdst az olvasasi képességtdl, melyhez a felfogas,
megértés mozzanatait tarsitja, s az olvasas jelentését a hermeneutikai értelemben vett in-
terpretécio és értelmezés irdnyaba mozditja el. Lozsi Tamaés kitégitja az olvasas informa-
ciéfeldolgozas jelentésarnyalatat, s az irott szovegen tali médiumok szerepét hangsilyoz-
za. Véleménye szerint ,,a multimedialis szovegben a nyelvi jelrendszer mellett, illetve ve-
le egyiitt zenei, képi jelrendszer is megjelenik”.”” A digitélis tér szovegvildga, a hipertext
elszakad a linearitastdl, a kiillonb6z6 szovegekbe be- és atlép6 olvasé ebben a térben mar
nem a hagyoményos szdvegértési és olvasoi stratégidkkal tud hatékonyan érvényestiilni."®
Ezt a jelenséget magyarazza Bodi Zoltan is Kommunikdcids stratégidk a weben: olvasds
cimd irdsaban. Szerinte ,a szovegek befogaddasa mindinkéabb felgyorsul. [...] A hiper-
linkes és a hipertextuélis szovegek nem lineéris, hanem globalis sz6vegbefogadasi straté-
giat kovetnek.”” A digitalis sz6vegolvasds éppen ezért mas mintdzatokat hoz létre az
olvasoban, ,a digitalis szovegek olvasédsat olyan feladatként élik meg a befogad6k, amely-
hez az informéacidkeresés gondolkodési mtiveletei kapcsolédnak”.”

Araté Laszl6 korabbi gondolatat e megéllapitasok tiikrében a kovetkezéképpen médo-
sithatjuk: feladatunk nem maés, mint a digitélis kultdra multimedialis terében is haté-
kony, informacidkeresést és értelmezést segitd olvasas és irds tanitasa. Vizsgdlédasunk f6-
kuszaba igy ismét az irodalom-, illetve sziikebb értelemben az olvaséstanitas gyakorlata
keriil, ahol a 21. szazadi igényekhez igazodas még szintén nem ment végbe. A mai dia-
kok ,,az 6nall6é ismeretszerzésre motivaltak, amelyben valtozatos és egyéni megismerési
technikakkal sajatithatjak el a val6 vilagot. Ezzel szemben az iskola ttlsagosan is egyol-
daltian az egyforma titemben megtanult olvasasra alapozza tanitasi stratégiajat.”*" Abban
a pedagdégiai kultirdban, melyben az olvasés els6dleges informaciéforrasként egyre hat-
rébb szorul, s az olvasasnak a hipertext jellegii szovegek esetén wjfajta stratégiai jelennek
meg, kiillonosen fontos a hatékony olvasék nevelése. Marpedig az tud j6 olvasé lenni, aki
»az olvasési stratégiak varidci6it hasznalja, az eredményes tanitas tehét stratégiareperto-
arral ruhdzza fel a didkot”.”

Igy a posztmodern pedagdgidban a hagyomanyos értelemben vett olvaséva nevelés
(mely a mennyit és a mit olvasas kategoridin keresztiil kozelitett a j6 és rendszeres olva-
s6 fogalma felé) sziikségszertien kiegésziil (illetve ki kell egésziiljon) az olvaséds techno-
logiai dimenzidjaval, mely elsésorban mar nem mennyiségi és mingségi (kanonikus?) is-
mérvek mentén alakitja ki az olvasé fogalmat, hanem rendszerében sokkal inkabb a ho-
gyan és miért (vagy épp miért nem) olvasas kérdése dominél. frasom zarasaként kitekin-
tek az iskolai irodalomoktatdst meghatdrozé Nemzeti alaptanterv és az olvaséva nevelés
Osszefiiggéseire.

Olvasova nevelés és kanon — tanterv és gyakorlat

B Az utébbi évek olvasasszocioldgiai felmérései® ramutattak arra, hogy ,a didkok olva-
sési szokasai nem felelnek meg a tanuléssal szemben tdmasztott kovetelményeknek”.**
A netgenerdci6 tagjai kevesebbet olvasnak, mint az 6ket megel6z6 nemzedékek, az olva-
sds mint szorakozas veszit presztizsébdl az elektronikus eszkozok nytjtotta kikapcsol6-
dasi lehetdségekkel szemben. A fiatalok korében legnépszertibb alkotasok pedig jellem-
z6en nem az elitkulttra regiszterébdl, hanem a popularis vagy tomegirodalom rétegébdl



kertilnek ki. Itt egy masik hatarjelenségre bukkanhatunk, mely a kotelez6 olvasményok
és az iskolai magyartanitas fesziiltségeirél sz6l6 kozbeszédben a miivészi szovegeknek
tulajdonitott esztétikai mingség és az tjfajta kultirafogyasztasi szokasok kozott hazodik.

Ezt a hatdrhelyzetet a Nemzeti alaptanterv szemlélete is titkrozi, amikor az irodalmi
nevelés és olvas6va nevelés kapcsolatat targyalja. Az altalanos iskola 5-8. évfolyaman ,az
irodalmi ismeretek elsGsorban az olvasds 6roméhez, a kiilonféle befogadasi, értelmezési
stratégidkhoz, az irodalmi mtivek kontextusaihoz vezetd utakat mutatjadk meg”, megjele-
nik tehat az olvasasi kedv és az értelmezési stratégia, 4&m a f§ szervezGelv mér itt is a kro-
noldgia, melynek kérdéses sikerességérél tanulmanyom elején irtam. A kozépiskolai kép-
zési szakaszra vonatkoz6 nevelési célkitizésekben mar megjelenik az autoném olvasé
alakja; sikeres az az irodalmi nevelés, melynek koszonhetéen a kozépiskola végére a di-
akok ,olvas6, a kultirara nyitott emberekké valnak, képesek lesznek felelés dontéseket
hozni. [...] [A nevelési-oktatéasi szakasz végére a tanul6] sajat Grémeére is olvas; tudatosan
keresi a torténeti és esztétikai értékekkel rendelkez6 olvasmanyokat.””

Megallapithatjuk, hogy a 2020-as Nemzeti alaptanterv részben még mindig a hatarat-
lépés elétt all, s bar szemléletében megjelennek a korszerd pedagogiai elgondolasok, de
a kdnonhoz és az esztétikai-torténeti értékkozvetitéshez valé ragaszkodasa, vonakodésa a
didkok szdméara élményszeri olvasatot biztosité mtivek pedagdgiai gyakorlatba emelésé-
t6l nem oldja meg az irodalomtanitas jelenkori valsagéat.

Pedig ahogy azt tobb tanar és olvasaskutato is hangstlyozza, helyet kell taldlni a nép-
szerlibb miveknek az iskolai kdnonban, a 21. szdzadi iskolanak — ha aktualis, hatékony
és eredményes kivan lenni — be kell fogadnia didkjainak egyedi szinezetet mutaté (digi-
talis, multimedialis, popkultardban gyokerezg) vilagat.
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LERCH-CSEREI JUDIT

MI KELL AHHOZ, HOGY NE
LEGYEN VEGE A VALOSAGNAK?

A sziil6i mediacio ¢s a médiamiiveltség fontossaga

a technopoliszban

Bevezetés

B A 2020-ban elterjedt koronavirus hataséra az okta-
tasi rendszerek vilagszerte atalltak a digitalis, online
tanitasra és tanuldsra. Ebben a helyzetben a tanulék
egy része a tanulds mellett biztonsagi korlatozasok
nélkil internetezhetett, mivel a sziil6k nem tudtak
kell6 figyelmet forditani arra, hogy milyen tartalma-
kat fogyasztanak a gyerekek. A digitalis eszko6zok és
az Gjmédiaplatformok megjelenése, az online allapot
tovabbra is szamos veszélyt rejt — ilyen példaul a
post-truth (posztigazsag) vilaganak &lhiraradata —,
bar kivél6 eszkozként is alkalmazhaté a tanulas és a
tanitas sordn. A webalapt tanulds az informécidszer-
zés 1j, kiterjesztett formdja, amely a tradicionalis
tanulasi kornyezetben megszokott, jellemzéen osz-
talyteremben és osztalykeretben miik6dé tanitést és
tanulast véltja fel, vagy jobb esetben egésziti ki, 16t-
rehozva egy olyan komplementer tanuldsi kérnyeze-
tet, amelyben nemcsak a tanér, az iskola és a tan-
konyv a tanulés forrdsa, hanem a tanuldsi kérnyezet
egy joval komplexebb, nyitott és inspirald, konstruk-
tiv format 6lt, ahol a tanulé onalléan épitheti fel tu-
déaséat a kiillonboz6 perspektivakbél, forrasokbdl szer-
zett tudaselemek integraci6javal.

Fontos ugyanakkor kitérni arra a f6ként a szocio-
légia és a pszichologia teriiletén kutaté szakemberek
altal elfogadott tényre, hogy az internet megannyi ve-
szélyt hordoz magaban. A kisgyerek sziilei okostele-
fonjan pillanatok alatt nem ellenérzétt oldalakat
bongészhet, az 6vodas korosztaly sziiléi kontroll nél-
kil a YouTube-on egy-két kattintéssal erészakos tar-
talmakhoz férhet hozza. De nemcsak a kisgyerekek,
hanem a felné6ttek is veszélyeknek vannak kitéve.
Elég csak az alhirekre gondolnunk: ha valaki nem el-

...a digitalis és a
médiamiiveltség
elsajatitasa a mai
vilagban az egyetlen
jarhato ut, hiszen mar
rég tul vagyunk azon
az id6szakon, hogy a
média rossz, €s

a médiaeszkozoket nem
szabad hasznalni, mert
rengeteg negativ
hatasuk van.
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lenérzi az oldal hitelességét, konnyen manipulalhat6va valik, amikor fake news-zal talal-
kozik. Miel6tt azonban az 4lhirekrél és a deep fake jelenségrél beszélnénk, fontos megér-
teniink, hogy mi jellemzi leginkabb posztindusztrialis tarsadalmunkat, mi valtozott a
Gutenberg-galaxis 6ta, és miért lett igaza Marshall McLuhannak akkor, amikor a hatva-
nas években megjosolta a technoldgiai determinizmust, és a globalis falur6l beszélt
(McLuhan, idézi Komenczi 2009. 280.).

Az informacios tarsadalom mint jovoorientalt tarsadalom

B Komenczi Bertalan Informdcié, ember és tarsadalom cimd konyvében irja le azt, hogy
a tarsadalmak miként szeretnék leroviditeni és meggyorsitani a jovébe vezetd utat. A val-
tozasok legfébb katalizatora a globalizacié (Komenczi 2009. 263.).

McLuhan mar a hatvanas években beszélt a technoldgiai determinizmus fogalmarol.
Jéslata — azéta tudjuk — beigazolédott. Elméletének 1ényege, hogy a technikai talalma-
nyok mindig kulturalis véltozast vonnak maguk utan. ,Mikozben alakitjuk eszkozeinket,
azok is formalnak benniinket.” (Griffin 2003. 323.) Persze ma mar pontosan latjuk, hogy
az Gjmédiaeszkozok nemcsak benniinket, hanem a minket koriilvevé vilagot, az életmé-
dunkat, a szemléletformal6ddsunkat, s6t magat a pedagogiat és vele egyttt a didaktikat
is atalakitjak. Ut6bbiakra nézve még kérdéses, hogy a Merlin Donald 4ltal felvazolt miti-
kus, mimetikus és teoretikus kultdra utan a modern hélézati kultira részben vagy egészé-
ben megvaltoztatja-e majd Sket. Ennek kapcsan elég csak a kognitiv habitusra, a kommu-
nikaciés interfészre és a KTR-re (kiilsg szimbolikus tar) gondolnunk, amely az évezredek
soran folyamatosan valtozott. ,,A kulturalis atadas az ember fejlédéstorténete sordan kog-
nitiv habitusok lancolatan keresztiil val6sul meg. A valtozassorozat értelmezésére altala-
nosan elfogadott Merlin Donald koncepcibja, amely szerint ez az atalakulds tobb 1épés-
ben, olyan adaptacidkon keresztiil tortént, amelyek egyre Gjabb reprezentaciés rendsze-
rek, informaciéfeldolgozasi eljarasok és kommunikaciés formak megjelenését hoztak ma-
gukkal.” (Komenczi 2009a. 14.)

McLuhan torténelmi médiatérképén négy periédusra osztotta az emberiség torténel-
mét: a torzsek korara, az frasbeliség korara, a nyomtatas kordra és az elektronika korara.
A kiillénbo6z6 torténelmi korok, amelyeket a kanadai professzor emlit, mas-més oroksége-
ket hagytak az utékor szdmara. A torzsek barlangrajzai, a gizai piramisok, a konyvek, a
kédexek a mai napig fennmaradtak tobb szaz, s6t tobb ezer év utdn is. Az elektronika ko-
raban az Ulrich Beck szociolégus altal megnevezett kockazattdrsadalom digitalis benn-
sziilottje és bevandorl6ja vajon milyen orokségeket hagy az utékor szamara? Ki tudjuk-e
hasznalni az innovacids fejlesztéseket a hagyomanyok, 6rokségek fennmaradésara? Ugy
gondolom, ez igen fontos kérdés és tarsadalmi probléma, mint ahogyan az is, hogy mi-
ként tudjuk megvédeni magunkat a globalis falu karos hatéasait6l (Beck, idézi Komenczi.
2009. 264.).

Az informacios tarsadalom technoldgiakozpontu tarsadalom.
Milyenek a technopolisz lakoi?

B A technikai fejlesztések nyilvanvaléan hatast gyakorolnak a tarsadalomra. ,Kétségte-
len, hogy az autd, a televizio, a telefon és sok mas talalmény jelentésen befolyasolta azt,
ahogyan ma éliink, de mindegyik mas-maés iteracids-interakci6s mintazat szerint épiilt be
a tarsadalmak kulturalis szovedékébe, amely adottsagként formélta az illet6 technolégi-
at, mikézben maga is formalédott éltala.” (Komenczi 2009. 266.)

Neil Postman tarsadalomkutaté Technopolisz cimi esszéjében az emberi tarsadalmat
eszkozhasznalé tarsadalomként interpretalja, amelyben az emberek az eszk6zoket a min-
dennapi élet problémainak megoldasara hasznaljdk. Az amerikai tarsadalomkutat6 sze-
rint az ipari forradalom hatésédra a technoldgia alarendelt szerepe fokozatosan megszi-



nik. A technopoliszban a technokrécia totalissa valik, vagyis a tarsadalom technoldgia-
fuggése teljes mértéki (Komenczi 2009. 266.).

Erdemes elgondolkodnunk azon, hogy mennyire igaz Postman diagnézisa napjaink-
ban. Mennyire vagyunk technikafiigg6k, lépést tudunk-e tartani az innovaciéval, fel va-
gyunk-e késziilve arra, ami akkor torténne, ha a vilag egy hétig dramellatas nélkiil marad-
na, és a digitalis technoldgidk ezzel elérhetetlenné véalnanak az emberiség szdmara?
Postman gondolatmenetét tovabbvive: mennyire befolydsol minket a (média)technolégia
és az altala terjesztett alhirek?

A japan Maszuda Jonedzsi mar 1980-ban kiemelte: ,az informéciés kozmd nyilvanos
informaciéfeldolgoz6 és -szolgaltaté létesitményekbdl all6 informaciés infrastruktira,
amely szamitogépeket és kommunikéaciés hal6zatokat foglal magaban. E 1étesitmények
segitségével barki, barhol, barmikor képes lesz az altala igényelt barmilyen informécio-
hoz kénnyen, gyorsan és olcson hozzédjutni.” Maszuda szerint ,,a jové informacids térsa-
dalmaban az informécids kozmt valik majd az informaciés értékek termelésének bazisa-
vé, amelyet ennélfogva joggal nevezhetiink az informaciés tarsadalom tarsadalmi szim-
béluménak” (Maszuda, idézi Komenczi 2009. 259-260.).

A média tartalmi oldala - média és tomegkommunikacio
az informacios tarsadalomban

B Szamos kutatds vizsgélta mar a média, a kiillonboz6 médiatartalmak funkciéjat. Ha a
médiadefiniciéban a tartalmi oldalt helyezziikk a figyelem kozéppontjaba, akkor azt
mondhatjuk, hogy a média informéciés tartalmat szolgaltat, ugyanakkor szérakoztat
(Aczél-Andok-Bokor 2015. 28.).

De vajon a tarsadalom héany szédzaléka veszi észre, hogy a kozlés manipulélhat, vagy
adott esetben egy sz6 sem igaz a leirtakb6l? Szamtalanszor szembestilink azzal, hogy
emberek szdzai osztjak meg kozosségi feliileteken az alhireket. Sokan nincsenek tiszta-
ban vele, hogy deep fake-kel vagy fake news-zal van dolguk. Hany ember hivja segitségiil
az internetet azért, mert betegnek érzi magat, és a tiinetek utan kutatva sajat maga téves
diagnozist 4llit fel? Megannyiszor el6fordul, hogy az orvos és a cég, amelyrél olvasunk,
nem is létezik. A kockézattarsadalomban az informécids tarsadalom kinalta lehetGségek
kozott temérdek hiteltelen és hamis tartalommal talalkozhatunk. Eppen ezért fontos kér-
dés tisztdzasdra van szitkség: miként akadalyozhatjuk meg, hogy az édlhireknek beddl-
junk, és hogyan johetiink ra, hogy a videé nem valés, akkor sem, ha az abradzolasmédja
realisztikus? (Sztts 2012)

Hazai és nemzetkozi kutatasok is igazoljak, hogy a fiatalok rendszeresen hasznaljak
az internetet, Facebook-profillal és okostelefonnal rendelkeznek, napi szinten cseveg-
nek az interneten. A Magyar Ifjisdg 2012 kutatds a 15-29 éves korosztalyt vizsgalta
8000 fds minta alapjan. Az adatok elemzésébdl kidertil, hogy a kommunikaciés eszko-
z0k kozil az emlitett korosztalyba tartozoé fiatalok 93 %-anak van mobiltelefonja, 70 %-
uknak van internet-hozzaférése, és 69 %-uk kozosségiportél-hasznalé (Aczél-Andok-
Bokor 2015. 91.).

A kutatasbél kidertil az is, hogy a k6zosségi médiat leggyakrabban mire hasznaljak:

— maganjellegd informéciékhoz szélnak hozza (43%), illetve ilyen informacidkat osz-
tanak meg (39%);

—nem kozéleti, nem politikai informaciékat osztanak meg (29%);

— nem kozéleti, nem politikai informaciékhoz szélnak hozza (28%) (Aczél-Andok—
Bokor 2015. 91.).

Vizsgaljuk most meg, hogy mi a helyzet az egészen fiatal korosztaly tagjaival. Sajnos
az is igazolhaté tény, hogy a gyerekek egyre fiatalabb kortdl keriilnek a kibertér btivéle-
tébe, hasznaljak a sziileik okostelefonjat, az internetet (,,elektromos bébiszitter” effektus),
mikozben egyre kevésbé van jelen a csalad életében a szil6i mediacio6.
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A sziil6k gyerekeik médiahasznélataval kapcsolatos viselkedésének 6t tipusat kiilon-
boztették meg a témaval foglalkozé kutatok:

- egylittes hasznalat: a sziil6 és a gyerek egytitt hasznalja a médiat, példaul kézosen
néz televiziot, vagy egytitt jatszik az interneten;

— aktiv mediacio: a sziilg beszélget a gyerekével a médiatartalmakrol;

— korlatozé mediacié: a sziil6 akadalyozza gyereke médiahasznalatat;

— megfigyelés: a gyerek médiafogyasztasat utdlag ellendrzi a szlé;

— technikai korlatozas: appok segitségével korlatozzak a gyerek médiatevékenységét
(Aczél-Andok-Bokor 2015. 173.).

Az egészen fiatal korosztaly nem tudja megkiilonboztetni a fikciét a valosagtol, aho-
gyan sok tini vagy akéar feln6tt sem a valédi, lektorédlt és hiteles tartalmakat a fake
newstol. A sziil6i medidcionak éppen ezért meghatarozo és rendkiviil fontos szerepe van
a gyerekek médiahasznalati szokdsainak kialakitdsaban és abban is, hogy tudatos, kriti-
kus médiafogyasztéva véljanak. Ehhez azonban elengedhetetlen a digitélis kompetencia
és a médiamtveltség elsajatitasa (Sztts 2014).

Az a szilg, aki nem rendelkezik kell§ digitalis kompetenciaval, nem tudja majd hite-
lesen és érthetéen elmagyarazni, hogy mi a kiilonbség az alhir és a hiteles médiatartalom,
illetve a fikci6 és a valdsag kozott. Mindehhez persze értentink kellene a nagy médiabi-
rodalmak és kozosségi felilletek mtikodési mechanizmusat. A sziiléknek minderrél be-
szélgetniiik kell gyerekeikkel az elsGdleges szocializaciés szintérben, a benséséges csala-
di légkorben, ugyanakkor formalis, intézményesitett keretek kozott — akar médiadran
vagy az osztalyfénoki ora keretében - is targyalni kellene a témat.

A hazai és a nemzetkozi kutatdsok egyarant alatdmasztjak, hogy a gyerekek és a ka-
maszok szdmara a mindgségi egyutt toltott idé helyét egyre inkabb az okoseszk6zok hasz-
néalata veszi at, ezaltal pedig nyilvanval6an ki vannak téve az internet és az eszkozfiiggé-
ség veszélyeinek. Sziil6ként igy még nagyobb a felelGsségiink abban, hogy a ,,boldogséag-
hormon” forrdsa a gyerek szamadra a sziileivel eltoltott idé legyen.

Kritikus veszélyforrasok — a fake news és a deep fake

B Az internet és az tjmédiaeszkozok negativ hatdsait vizsgélva elkeriilhetetlentil esziink-
be jut a fake news jelensége. A kamasz és a feln6tt korosztaly egyardant gyakran oszt meg
olyan hamis informacidkkal teli tartalmakat, amelyek a médiahasznal6k megtévesztését cé-
lozzéak. A k6z0sségi oldalakon nagyon sokszor futunk bele 4lhirekbe, és 1épten-nyomon ta-
pasztalhatjuk, hogy szazak, ezrek d6lnek be az eltorzitott, hamis val6sagnak.

Az alhirek nagyon veszélyesek a tdrsadalomra, hiszen a felhasznal6 — like-okkal kife-
jezve érzéseit — egy-egy tartalommal kapcsolatban sajat meggy6z6désébdl terjesztGjévé is
valik a hamis allitasnak, a megosztds pedig h6labdaszertien jut el egyre szélesebb kozon-
séghez. A hirhamisitds és a hirhamisiték éltal kredlt médiatartalmak tovabbitdsaban éri-
asi szerepe van a profillal rendelkez6 felhasznal6knak, igy ebben a vonatkozasban 6ha-
tatlanul ki kell emelniink a sajat felelGsségiinket is. Bar az irni-olvasni nem tuddg, legfia-
talabb korosztalyt az alhirek és azok negativ hatésai legfeljebb kozvetve fenyegetik, a tu-
datos, kritikus magatartasra valé nevelés szul6ként és pedagégusként is kiemelt felada-
tunk kell legyen.

A televizié térhéditasaval az audiovizualis élményhez val6 ragaszkodasunk egyértel-
mivé valt. A ,hiszem, ha latom” mondas ebben a vonatkozasban is érvényes: az ember
képekkel, videdkkal dokumental, vizualis reprezentaciokat ériz meg az utékor szdmara.
A kisgyerek elhiszi, amit a mesében lat, és a sziil6 nélkil kezdetben nem tudja megkii-
lonboztetni a fikcidt a valésagtol. Ezért is sziikséges a sztil6k részérél az aktiv, korlatozo
mediativ tevékenység. Ehhez azonban elengedhetetlen egy olyan attit{id, amely az els6d-
leges szocializaciés szintérben veszi a faradsagot, és felelGsségteljesen alkalmazza a mé-
diaeszkozoket. Félreértés ne essék: nem szandékom a médiaeszkozok befeketitése, hiszen
ezek hasznosak lehetnek a kulturalis 6rokség megérzésében, az informacidkeresésben, a



webes és szdmitégép-alapt tanulasban és tanitdsban. Mi tobb, a digitédlis bennsziilottek
életében immar elengedhetetlen a médszertani valtoztatdsok alkalmazésa. Am arra min-
denképpen fel kell hivni a figyelmet, hogy a kontrollt gyakorl6 sziil6knek, késébb pedig
az intézményesitett, formalis kereteken beliil a pedagégusoknak szerepet kell vallalniuk
abban, hogy a legfiatalabb generaci6 tagjai kritikus médiafogyasztékka valjanak.

Digitalis kompetencia és médiamiiveltség

B Szamtalan oktatdsi dokumentum — koztitk a magyar Nemzeti alaptanterv is — ir a digi-
talis kompetencia és a médiamiiveltség fontossagardél. A McLuhan &ltal megjésolt, mai di-
gitalis vilagban, posztindusztrialis tarsadalmunkban a kritikus médiafogyasztas elenged-
hetetlen. Elég volt egy pandémia kirobbanédsa ahhoz, hogy megtapasztaljuk, milyen az,
amikor az internetet és az okoskésziilékek adta lehetGségeket elengedhetetlentil fontos
célokra hasznalhatjuk. Nyilvan nem teljes paradigmavaltasrdl és digitalis atallasrél van
itt sz6, de a jarvany rakényszeritett benniinket az oktatas gyors reformaldsara. Rengeteg
pedagégus kényszeriilt arra, hogy a kialakult helyzethez menetkézben alkalmazkodva di-
gitalis kompetencidit az online oktatdshoz sziikséges szintre fejlessze, mdédszertani val-
toztatasokat eszkozolve tanitson ugyanakkor a sziil6knek sokkal nagyobb szerepet kellett
véllalniuk gyermekeik tanitdsaban.

Ugy gondolom, a digitalis és a médiamiiveltség elsajatitdsa a mai vilagban az egyet-
len jarhaté ut, hiszen mar rég tal vagyunk azon az iddszakon, hogy a média rossz, és a
médiaeszkozoket nem szabad haszndlni, mert rengeteg negativ hatasuk van. Az Gjmédia
megjelenése szdmtalan lehetdséget rejt magaban, de mindezeket egészséges keretek ko-
zott kell hasznalni. Kritikusan kell valogatnunk a médiatartalmak és a kiilonboz6 médi-
umok kozott, és ezt felelGsségteljesen kell megtanitanunk gyermekeinknek és a legkisebb
korosztalynak is. Kommunikalnunk kell arrdl, hogy mindez miért fontos, és el kell ma-
gyaraznunk — akér jatékos formaban is —, hogy miért nem szabad mindent elhinniink,
amit az interneten latunk.

Médiatudatossag és médiaértés

B A két fogalom szorosan 6sszefiigg. Olyan képességrél van szd, amely alkalmassa tesz
benniinket arra, hogy megkiillonboztessiik az alhireket a hiteles, valédi informécioktél,
vagy észrevegylik azt, amikor deep fake-kel van dolgunk. Aki médiatudatos, az ismeri és ér-
ti a nagy médiabirodalmak mtikodését, elemezni tudja a médiatermékeket, adott esetben le
tudja leplezni a hamis informéciékat tartalmazé médiatartalmakat, értékelni és valogatni
tud a médiatermékek kozott. FelelGsnek érzi magét egy posztért, blogért, vlogért, megoszta-
sért, kommentért és azért, hogy sziil6ként aktiv, s6t akar korlatozo szerepet toltson be.

A médiatudatossdghoz szitkséges a média megértése, ehhez azonban elengedhetetlen
valamiféle oktatés is, legyen az onfejleszt6 vagy intézményesitett.

A médiatudatossadg mint tarsadalomtudomanyi paradigma alapelemei a kovetkezdk:

— minden médium egy konstrukcid, vagyis a médiatermékek és -tizenetek mestersé-
ges val6sagokat mutatnak be;

— a média épiti a val6sagot, a konstrualt val6sdg nagymértékben meghatarozza valé-
sagérzékelésiinket;

— a kozonség megvitatja a médiatermékek jelentését: az emberek szubjektiven vitatjak
meg a médiatartalmakat;

—a médiatizeneteknek kereskedelmi kovetkezményei vannak: éppen akkor lesziink mé-
diatudatosak, ha az tizleti érdekeken atlatunk, és nem hagyjuk magunkat manipulélni;

— a médiatizenetek ideoldgidkat és értékeket kozvetitenek, burkoltan életmdédmintakat
kinéalnak;

— a médiatizeneteknek tdrsadalmi és politikai kovetkezményei vannak. (Aczél-An-
dok-Bokor 2015. 91.)
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Az utols6 harom eljaras ellendrzd, az elsé kettd értelemadé jellegli. A gyerekeket és a
kamaszokat mind a hasznalatra, mind a tartalomra vonatkozéan kontrollalni kell. Fontos,
hogy ellendrizziik, mit néz meg gyermekiink, mire hasznalja okoskésziilékét. Ha sziiksé-
ges, le is tilthatunk bizonyos felhasznal6k altal kozzétett tartalmakat, reklamokat. Ma
maér kilonbozé applikaciok allnak rendelkezésiinkre annak érdekében, hogy egyes mé-
diatartalmakat, oldalakat meg tudjunk sziirni, ezzel elkeriilve, hogy a kiskortak karos
médiatartalmakkal taldlkozzanak. A kisgyerek elGszeretettel néz mesét édesanyja jelen-
l1étében, szivesen beszélget a televizidban latott eseményekr6l. A kommunikéci6 rendki-
viil fontos eszkoéz a médiabirodalmak mtikodésének megértésében.

A szil6i attitdid, a szl6i minta tudatositasa és az egyiitt 4télt pillanatok elengedhetet-
len feltételei a megoldas megtaldlasanak. A csalad, a sziil6k viselkedésmintaja a kisgyerek
fejlédésében meghatérozo. Egy kisgyerek szamara édesanyja a viladg epicentruma, igy az 6
digitalis mtveltsége, kritikus médiafogyasztdsa meghatarozoé lesz a gyerek életében.

Kovetkeztetések

M Fontos ravilagitani arra, hogy az alhirek haszonszerzd, tudatos befolyasol6 médiatartal-
mak, amelyek sokszor politikai befolyasolas céljabdl vagy pusztan tizleti érdekbdl jonnek
létre. A holabdaszerd megosztas ugyanis rengeteg pénzt hozhat. Nagyon fontos odafigyel-
ni arra, hogy az alhireket gyart6 oldalak sokszor olyan domainneveket hasznalnak, amelyek
hitelesnek tinnek a mit sem sejté megoszto, illetve felhasznal6 szdmara. Ennek a fajta ma-
nipulaciénak a kikiiszoboléséhez sziikségiink van rutinra, médiamtveltségre, vagyis kriti-
kus és ért6 hozzaallasra, hogy ne déljiink be a hamis mondanivalénak. Ugyanakkor nem
talzas azt éllitani, hogy a deep fake jelenség még az édlhireknél is veszélyesebb. A felhasz-
nalék ugyanis a kép- és a videohamisitast kevésbé veszik észre. Nehéz elfogadni, hogy las-
san mar a sajat szemiinknek sem hihetiink. Ahogyan a kisgyerek elhiszi, hogy a varazs-
palca segitségével azonnal ki lehet varazsolni a dobozbél az ajandékot, mert a videéban ezt
latja, hasonl6képpen sokszor a felnéttek sem veszik észre, hogy photoshopolt képpel van
dolguk, vagy hogy a valésdghoz semmi koze annak a videénak, amit megnéztek.

A propagandat sokszor konnyebb is elfogadni, mint a val6sagot. Ulrich Beck éppen a
mesterséges intelligencia miatt nevezi a vildgkockézat tarsadalménak az informacios tar-
sadalmat (Beck, idézi Komenczi 2009. 246.). A technolégiai gyorsulédssal egyre nehezebb
lépést tartani: lassan mar ott tartunk, hogy idénk sincs kiprébalni a futészalagrél legor-
dilé eszkozt, mert azt kis id6 mulva koveti egy még jobb, még okosabb, amire ,,szliksé-
giink van”, mert biztonsagot ad, gondolkodik helyettiink. Eppen ezért fontos nekink is
okosnak és felelgsségtudatosnak lenniink.

A médiatudatosség a sziiléi mediéciéval kéz a kézben jar. Ugy gondolom, mar rég nem
arr6l kell beszélniink, hogy miért lenne sziikséges megtiltanunk a gyerekeknek az
ijmédiaeszkozok hasznalatat, hiszen a kutatasok is igazoljak, hogy intenziven hasznéljédk az
okoseszkozoket. Ehelyett inkabb fejlessziik digitalis kompetenciankat, legyiink kritikusak, és
kommunikaljunk a jové felnové generacidjaval a témérél. Ne sajnéljuk az idét arra, hogy
megkérdezziik a gyerekiinkt6l, milyen tartalmat nézett meg az interneten, s6t arra sem, hogy
egyttt nézzik meg a videdkat, és tanitsuk meg neki, hogy az eredményes tanulés érdekében
miként tudja hatékonyan hasznalni tanulméanyaihoz az Gjmédiaeszkozoket.
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MOLNAR GYORGY

MIT KIVAN KORUNK

AZ OKTATASTOL?

Oktatastechnologiai-maodszertani kihivasok
és hatasuk az informacios tarsadalmunkra

Bevezetés

B Korunk gyors sodrasu folyamataiban szinte minden
atalakul, de az értékek megmaradnak. Ugy vélem,
ezen értékek kozé tartozik az oktatas is. Oktatasi rend-
szeriink viszonylagosan allandé ugyan, bar médszere-
iben valtott, &m minden idében tudésatadd, tudashor-
dozé és tudasmegtarto6 szerepe volt. A 21. szazad didk-
jainak 4j ismeretek, 4j, taldn mas vélaszok kellenek.
Miért? Mert a felgyorsult vildgban sokszor olyan té-
nyekkel és dlismeretekkel taldlkoznak, amelyeknek tu-
domanyos értéke megkérdGjelezhetd. Itt és ebben lat-
juk az oktatas szerepét, azt, hogy olyan tudést adjon,
amely képes az 4j kihivasokra érdemi és tudomanyos
vélaszt nytjtani. Valamikor E6tvos Lordnd fogalmazta
meg: ,az az igaz tudomany, amely vilagra sz6l”. Cik-
kiink ehhez a gondolkoddsmddhoz kivan hozzajarulni
az oktatési aspektusbdl kiindulva.

Ez alapjdn korunk egyik legf6bb kihivasat egyfe-
161 az ipar 3.0 és ipar 4.0 technikai és technolégiai
kihivésai, masfeldl a tarsadalmunk és munkaerépia-
cunk aktudlis és folyamatosan valtozé igényei jelen-
tik (Kévari 2017, 2020). A tudas és az informécid
értéke gyokeresen megvaltozott napjainkra, aminek
folyamatos kovetése még a mai korszerd infokommu-
nikaciés hattértdimogatas mellett is komoly odafigye-
lést és folyamatos onfejlesztést igényel (Holik 2018).
Ennek hatasa egyértelmtien érzékelhetd korunk okta-
tasi rendszerének kiulonféle modelljeiben és tanulas-
elméleti felfogasaiban. Oktatasi rendszertiink aktuélis
szerepldi rengeteg kihivéssal és véltozassal szembe-
siilnek, ami az ismeretelsajatitas és -feldolgozas madd-
jat is gyokeresen atrajzolta. A tudés frissen tartdsa
djfajta oktatéi és tdmogatdi szerepet kivan meg a pe-
dagogustol, aminek fontos dimenzidjat alkotja a

A hagyomanyos
oktatasi kornyezet
virtualis és digitalizalt
térré valik, melyben
mar nincsenek helyhez

vagy idohoz kotheto )I[(
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modszertani kultara és az oktatastechnolégia adaptalasa napjaink igényeihez (Andrés et
al. 2016).

A tanitasi-tanulasi folyamat valtozasa
¢és hatasa az informacios tarsadalmunkban

B ,Semmi sem allandé, csak a valtozads maga”, tartja a Hérakleitosznak is tulajdonitott
mondéas, ami a mai vilagra is abszolut érvényes, és napjainkban leginkabb a fejl6dés és a
fejlédéképesség sziikségességében olt format, ezen beliil pedig kiilondsen a digitalis ok-
tatas kapcsan érvényestil. Szamunkra a pedagégusi palyan e mondatok még inkébb so-
katmondék, hiszen a negyedik ipari forradalom idGszakaban olyan valtozéasokat tapasz-
talunk az oktatédsi rendszerben, amilyenekre korabban nem volt példa. Eppen ezért két
kérdésre keresek vélaszt. Nevezetesen azt szeretném megvalaszolni, hogy egy Gj oktatési
program 4j feltételeket teremt-e, s a tanaroknak is fejlédGképesnek kell-e bizonyulniuk.
A kérdések megvélaszoldsahoz els6ként bemutatom a mai legjelentésebb valtozasokat és
tendencidkat, melyek a tovabbi, empirikus vizsgalataim elméleti hatteréiil szolgalnak.

Informacio6s, halézatosodott tarsadalomban élink, melyben a mobilkommunikacios
eszkozok és az internethozzéaférés példatlan gyorsasdga elterjedésének lehetiink tanti.
Vil4dgviszonylatban két-hdrom mobiltelefon-eléfizetés jut egy f6re, mely jelenti magat az
eszkozt, valamint a hozza kapcsolddé szolgéltatasok korét. Mindezek nemcsak az infor-
macidgytjté kapacitast novelik, hanem 4j kommunikacids potencialt és kapcsolattartasi
moédszereket is teremtenek, aminek kovetkeztében az emberek mindennapjai felett atvet-
te az uralmat az informaciomegosztas és az online kapcsolattartas. Kutatdsok bizonyitot-
tdk (Sztts 2020), hogy az interneten fellelhet§ informéciok megbizhat6sagaval szemben
egyre nagyobb a bizonytalansag, ezért a tarsadalom tagjai szitkségszertien intenzivebben
tdmaszkodnak a kapcsolathédlézataikra. Valtozas tapasztalhat6 a kialakul6 interakcidk
médjaiban is (Gocsal 2015), a kapcsolatrendszerek lazdbb szovéstivé véltak, nagyobb
egyéni szabadsagot biztositva az egyéneknek, akiknek igy 1j stratégiakat kell kialakitani-
uk, és a kordbbiaktdl eltéré kompetencidkat kell birtokolniuk. Nemcsak az interakciok
valtoztak, hanem az ezeknek helyt ad6 kozeg is atalakult, a korabban egyirdnyd webes
kommunikacié kétirdnyava valt. A web 2.0 rendszerben tehat a mai felhasznal6k mar
nem passziv tartalomfogyasztéként, az online tartalmak ,elszenvedgjeként” jelennek
meg, hanem interaktiv médon maguk is szolgaltatéva, tartalomalakitéva véltak (Sztts
2014), ami f6ként 4j tartalmak létrehozédsaban, a korabbiak bévitésében és gazdagitasa-
ban, valamint megosztasdban nyilvanul meg (Sz{ts 2020).

A web 2.0, ezzel egyiitt az olvashat6 és irhaté kulttira térnyerése az oktatasi rendszer-
ben is megfigyelhetd, s a tanuldk alkot6-résztvevd tevékenységét, illetve aktivitasat biztosit-
ja (Molnar 2018). A hagyoményos oktatdsi kornyezet virtualis és digitalizalt térré valik,
melyben mar nincsenek helyhez vagy id6hoz kothet6 akadalyok. A tanulési kornyezetet a
tanulok és a tandrok egyiittes, aktiv részvétele fejleszti, mely igy nyitottd valik (Kerres
2007), s biztositja a problémamegoldé gondolkodas kialakitasat és fejlesztését, valamint a
mobiltanulas lehet6ségét. Ez utébbinak koszonhetéen 6nszabélyozésra épiild, sajat tanula-
si stratégidhoz igazitott egyéni tanulasi kornyezetek johetnek létre (Attwell 2007).

Az informatikai kompetencia lényegesebb teriileteit Magyarorszagon a Nemzeti alap-
tanterviink irja le, a digitdliskompetencia-keretrendszereink a nemzetkozileg elfogadott
Digcomp 2.1-es ajanlason alapulnak a tanulék szempontjabdl, mig a pedagogusok tekin-
tetében a digcomp.edu, a koznevelési intézmények esetében pedig a digcomp.org az
irdnyad6. A szakképzés e téren specidlis helyzetben van, mert egyfelél a technikai és
technoldgiai innovéci6 egyik 1ényeges terepét alkotja, masfeldl a cstcstechnolégia (jelen-
leg az ipar 4.0) igényeire is valaszt kell adnia (Fekete 2002). A magyarorszagi sajatossa-
gokat is figyelembe véve azonban nem éltalanosithat6 a korszerd technolégia vagy éppen
az internetelérhetdség és a teljes kord hozzaférés megléte, f6ként nem a szakképzg intéz-
mények iskolarendszert képzéseiben. Ennek természetesen meglehetésen komplex okai



vannak, melyek térsadalmi, gazdaségi és oktataspolitikai, munkaerépiaci hatdsai sem
elhanyagolhaték. A szakképzés rendszere az oktatési tertiletek egyik olyan f§ tertilete,
ahol a valtozasok progressziv médon és folyamatosan jelen vannak. Gondoljunk csak a
szakmaszerkezet allandé valtozédsara vagy az OK]J (Orszagos Képzési Jegyzék) 1995 ota
észlelheté médositasaira (25 év alatt 24 alkalommal, csaknem évente valtozott). Kézben
a munkaerépiacnak allandé és megtjulni tudé, j6 szakemberekre van sziikségiik, amihez
megfelel6 mingségl képzések is kellenek (Bacsa-Ban 2020). Ezen okok mélységi feltara-
séra jelen tanulmany nem véllalkozik, pusztan a vizsgélat szempontjabél fontosabb kon-
textusokra kivan utaldsokat tenni. Nagy utat tett meg a technikai eszk6zhasznalat. A mér-
noki munkaban egykor elengedhetetlen logarléc hasznalata méra a ,kivételes tudéas”
része. De arra is gondolhatunk, hogy a differencialegyenletek emberi tudasa a szamitogé-
pek tudasa lett. Mindez az oktatasi rendszerek atalakitasat, a képzések korigényt 1épés-
tartasat igényli az 4j tanulési lehetGségekkel és modszerekkel.

A témaban folytatott empirikus kutatas ismertetése

B A kutatasi fokuszom a tanul6i célcsoportra terjedt ki. Ennek keretében célja a tanuldk
sajat eszkozhasznalati szokdsainak megismerése volt a digitalis atallas idgszakaban, hogy
milyen IKT-preferencidik és hasznalati szokédsaik vannak, valamint birtokdban vannak-e a
nélkilozhetetlen digitalis készségeknek. Az egyszerti véletlen mintavétel soran Gsszesen
N = 842 értékelhetd valaszt kaptam. Mérési eszkoznek az elektronikus kérdgives motort
hasznaltam, melyet 2020. mércius 24-én juttattam el a h6labda médszerével a vizsgalt cél-
csoporthoz. A kapott szdmszertisithet6 adatok méréséhez és elemzéséhez a leir6 statisztika
modszerét alkalmaztam, valamint a tobbvaltozds elemzd eljarasokat, azon beliil is az ada-
tok jellege miatt a Mann—Whitney-, valamint a Kruskal-Wallis-prébét hasznaltam, melye-
ket Wilcoxon-prébéaval egészitettem ki, az elemzést pedig SPSS 23 szoftverrel végeztem.
A terjedelmi korlatok miatt csak a szignifikdns eredményeket ismertetem.

A 842 f6s minta megoszlasat az 1-2. dbra szemlélteti, amelyen lathat6, hogy a tanu-
16k 38%-a fit, 62%-a lany volt (1. dbra), legtobben (63,3%) szakképzd intézményben,
gimnaziumban (12,4%) tanulnak (2. dbra). Kutatdsom sordn ezen héttérvaltozok segitsé-
gével kerestem szignifikans eltéréseket a tanul6k IKT-hasznalatdban, kompetencidiban és
attitdidjében.

Nemek

W Fiu
W Lany

1. dbra. A tanulék nemek szerinti megoszldsa szdzalékban

A nemek szerinti elemzéshez Mann-Whitney-probat hasznaltam, és tobb szignifikdns
eltérést taldltam. Onbevallasos valaszokkal a lanyok javara szignifikans kiilonbség mutat-
hato ki az alabbi valtozdk tekintetében: alapvetd IKT-készségekkel rendelkeznek, a tanu-
lashoz rendszeresebben hasznaljak IKT-eszkozeiket, tobb szolgaltatast/programot hasz-
nélnak egyszerre, IKT-eszkozeiket jobban tudjak céljaiknak megfeleléen hasznélni, az
okostelefonok hasznalatat preferaljak tanulédsi célra, szivesebben vesznek részt

81

JAK

2021/2



2 2

(1. tabldzat). A rangpontszamértékeket a csoportmedianok is megerdsitik, melyek rendre
2021/2 szintén a lanyok javara adnak magasabb értékeket.

)]I( okostelefonnal digitalis tanérdkon, és allitanak el sajat digitélis anyagokat, jegyzeteket

Iskolatipus

Egyetem Egyetem
Spzé fpzés 2% Egyé 4nos alsé, 4%
—

6/8 osztalyos
gimnazium,2%

2. dbra. A tanul6k iskolatipus szerinti megoszldsa szdzalékban

) ) Grouped
Valtozo Nem MR p 8] Median
Rendelkezem alapvetd IKT- | Fia 390,762500 0,002 73684,000000| 4,04
készségekkel.

Lény 440,342912 4,27
Tanuldshoz rendszeresen Fia 396,364063 0,014 75476,500000( 3,83
hasznalom
az IKT-eszkozeimet. Léany 436,909004 4,03
Egyszerre éltaldban tobb Fia 398,934375 0,027 76299,000000( 3,98
szolgéltatast/programot is
hasznéalok. Lany 435,333333 4,14
Céljaimnak megfelelGen Fia 391,604688 0,003 73953,500000( 4,00
(szoveg-, képszerkesztés
stb.) tudom hasznélni az Lany 439,826628 4,24
IKT-eszkozeimet.
Az IKT-eszkozok koziil Fia 389,956250 0,002 73426,000000( 3,37
az okostelefont részesitem
elényben. Léany 440,837165 3,73
Okostelefonnal szivesen Fia 397,231250 0,020 75754,000000( 3,12
veszek részt digitélis
tanorakon. Lany 436,377395 3,43
Szivesen allitok eld sajat Fia 388,303125 0,001 72897,000000( 2,95
digitalis anyagokat,
jegyzeteket. Lany 441,850575 3,26

1. tdblazat. Szignifikdns vdltozok statisztikai értékei a valaszaddk nemének fiiggvényében

A kérdéivben megkérdeztem a tanulékat, hogy mennyi idét toltottek az atallas el6tt
82 IKT-eszkozeik hasznalatdval, illetve IKT-eszkozokkel tdmogatott tanuldssal, majd arra



kértem 6ket, hatarozzak meg, hogy a digitalis oktatdsi rend sordn hogyan moédosultak
ezek az értékek. Normalitasvizsgalat utdn megallapithaté volt, hogy az adatok nem nor-
mal eloszlastak, igy az onkontrollos egymintas t-préba nemparaméteres megfelelgjét, a
Wilcoxon-prébat alkalmaztam. A digitalis atéllas elétt a tanuldk atlagosan 3,726 érat tol-
tottek IKT-eszkozeik hasznalataval, ez az atallas utan 4,875 6rara nétt. Az IKT-val tdmo-
gatott tanulasi atlag az atallas el6tt 2,461 ora volt, ez 3,666 6rara modosult. Mindkét vizs-
galt véltozod esetében szignifikdns novekedés allapithat6é meg. Ugyanezen véltozokat kor-
relaci6szamitassal is vizsgaltam azért, hogy megtudjam, van-e szignifikdns ¢sszefiiggés
és egylittjaras a véltozok kozott. Mindenesetre erds szignifikdns dsszefiiggés és pozitiv
irdnyu egyuttjaras hatdrozhat6 meg. A legjelentésebb 6sszefliggés az atallas elétti és koz-
beni IKT-hasznalatban, illetve az atéllas soran tapasztalt altalanos és tanulasi céla IKT-
hasznalat esetében figyelheté meg. Ezek alapjan azok a tanuldk, akik korabban is tobb
ideig hasznaltak digitalis eszkozeiket, az 4téll4s soran jelentGsebb mértékben novelték a
hasznalat idejét (r = 0,562, p<0,000), valamint azok a valaszadok, akik a digitalis okta-
tas idején tobb id6t toltottek IKT-eszkozeik hasznalatdval, ebbdl jelentGsen tobb idét for-
ditottak tanulédsra (r = 0,478, p<0,000). A korrelaciés egytutthatékat és szignifikancia-
értékeket az 2. tablazat szemlélteti.

IKThaszndlat| IKT-haszndlat| <L haszndlat IKT-haszndlat
el el tanuladsra tanulasra
a digitalis a digitalis et et
atalls elétt | dtallas idejen | 2 disitdlis | a digitalis
atallas elétt atallas idején
IKT-haszné&lat T 1 0,562 0,291 0,214
a digitalis atallas eldtt
<0,000 <0,000 <0,000
IKT-hasznélat T 0,562 1 0,237 0,478
a digitalis atallas
idején <0,000 <0,000
IKT-hasznaélat r 0,291 0,237 1 0,408
tanuldsra a digitalis
atallas elatt P <0,000 <0,000 <0,000
IKT-hasznélat T 0,214 0,478 0,408 1
tanulasra a digitélis
4téllas idején p <0,000 <0,000 <0,000

2. tablazat. Korreldcidszamitds a digitdlis Gtallas eldtt és kézben mutatott IKT-haszndlatra

A tovédbbiakban azt is vizsgdltam, hogy a jaték- és élményalapt, tanulési célt szolga-
16 programok hasznalata befolyédsolja-e a tanul6k IKT-hasznélati szokasait és digitalis
kompetencidit. Fliggetlen valtozonak e digitélis feliletek hasznalatat vagy nem hasznéla-
tat tekintettem, és azt allapitottam meg Mann-Whitney-préba segitségével, hogy azok a
tanuldk, akik élményalapt szoftverek segitségével is tanulnak, a képi tanulast jobban
preferaljak (3. tablazat).

Hasznalsz-e jaték-
/élményalapu
programot/online
feliiletet a digitalis
tanulashoz?

MR P U Grouped

Median

Képekkel kiegészitett
tananyagbdl szeretek
jobban tanulni.

Igen 455,3150412 | 0,007| 64989,500000

Nem 407,542785

3. tablazat: Elményalapu digitdlis feliiletek haszndlata
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Osszegzés, kitekintés

B A fels6oktatdsban az Gj kompetencidk folyamatosan véltoznak, alakulnak. Egyre jelen-
tésebb szerepet kap az innovacio, a kreativitds és az Gj tanuldsi kornyezet. A vizsgélt
minta alapjan megallapithat6, hogy a korszerid digitalis és IKT-eszk6zok, valamint az
internethozzaférés altaldban biztositott, illetve a korszer( tanitdsi médszerek irdnti igény
is egyértelmd elvarés a felnovekvd és iskolai intézményrendszerben tanulé hallgaték ré-
szér6l. Az 4j médszerek és digitalis tartalmak, illetve keretrendszerek hasznalatdban &l-
taldban a hallgaték is partnerek az oktaték kezdeményezd, megtjité szandéka tamogaté-
sa segitségével. Az Gj IKT-alapti hatékony médszerek alkalmazasa még nem teljesen egy-
értelmd, a sziikséges recept nem &ll rendelkezésiinkre, mikrotevékenységek szintjén vi-
szont mar egyre gyakrabban érzékelhetjiik a médszertani kulttara véltozasdban mind a
hagyomanyos iskolarendszeren beliil, mind a hagyoményos iskolarendszeren kiviili isko-
lakban. Az alfa generéci6 tagjai mar kevésbé rabjai a digitalis technikénak, viszont oko-
sabban hasznaljdk a tervek szerint. Elemzésiinket kozlend§ téméaul is szanjuk. Minden
id6ben a kor kihivasaira valaszt adni tudas torténelmi tizenete fontos lehet valamennyi
fels6oktatasi intézmény szamara. Kutatasainkat e teriileten is folytatni kivanjuk. Eddigi
eredményeink azt tdmasztottdk ald, hogy informéciés tarsadalmunk fiatal tanul6i gene-
raci6i 1épést tudnak tartani a digitélis készségek alapvetd kihivéasaival, de ezen a genera-
cién beliil is nagyon nagy eltérések lehetnek, mind a készségek, mind a tanuldsi médsze-
rek tekintetében.
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LENGYELNE MOLNAR TUNDE

A SZEMANTIKUS WEB HATASA

A KONYVTARAK

INFORMACIOFELDOLGOZASARA

A vilag tele van — nem biztonsdggal, de — lehetdséggel.
TELLER EDE — ZELEY LAszLO: LEGIPOSTA

21. szézad fejlédé technikai lehetdségei

megvaltoztatjdk a felnovekvé generacié in-

formécidszerzési szokésait, a tanitasi-tanu-
lasi folyamatot. Mara az informécié a negyedik gaz-
daségi aggé valt, és hatassal van a munkaerépiacra is.
Napjainkban azt a személyt tekintjik versenyképes
munkavallalénak, ,,aki szdmaéra a tuddst mar nem az
informaécié birtokldsa, hanem az elektronikusan hoz-
zéaférhet6 végtelen informaci6aradatban valé eligazo-
déas képessége hatarozza meg” (Gyenge 2010). Mikoz-
ben a vildgban kulcsfontossédga szerepet betoltd in-
forméciéhoz val6 hozzaférés a tanulédsi folyamatokat
alakitja at, addig a 4. ipari forradalom a kommunika-
ciés formakban hozott Gjabb radikélis véltozéast. Mi-
kozben a pszicholégusok még elemzik, hogy a televi-
zi6 elétt toltott 6rak hatdsa utdn milyen véltozasok-
kal jar, az online k6z6sségekben zajlé kapcsolattartés,
a technolégia mar kifejlesztette a kovetkez6 szintet:
egyre tobb teriileten jelenik meg a mesterséges intel-
ligencia hasznaélata, és ez a kommunikécids folyama-
tokat sem kiméli, a chatbotok szolgdlnak ki minket
a webaruhazakban, avatdrok fogadjdk a kéréseinket
a konyvtarak keresGoldalain, tehat mar nem csak a
kommunikacié személyes volta alakult 4t online for-
mara, a kapcsolattartas egyik személye cserélédik le
robotokra, algoritmusokra. Még nincs negyven éve,
amikor megjelent a hipertextalapi szoveg tovabbita-
sanak lehet6sége, ma pedig, ha informéaci6t szeret-
nénk eljuttatni egy célzott réteghez, nem elegendd
tartalmas anyagot létrehoznunk, ismerniink kell a
tartalom visszakereshetdségét tdmogat6 technolégia-
kat is. Par éve még elegendd volt a megfelel6 kulcs-

A tanulmény a Bolyai Janos Kutatasi Osztondij timogatasaval késziilt.

A konyvtarak csak
akkor tudjak megtarta-
ni versenyképességiiket
az informaciohoz valo
hozzaférésben

a ,Google-ezésre"
szokott tanulok
vilagaban, ha
elmozdulnak a szeman-
tikus web iranyaba...
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szavakat elhelyezni a weboldalunk metaadatai k6z¢é, ma mar szemantikus kapcsolatokat
alakithatunk ki az adatok kozott, tallépve ezzel az oldalak 6sszekapcsoldsan, eljutva a
web 3.0 megvalésuldsdhoz. Tanulmanyomban attekintem a szemantikus web kialakul4-
sédhoz vezet6 utat, valamint bemutatom miikodésének alapelveit. A folyamatok trendjel-
legl feltarasaval célom ravilagitani az informéacidtarolas és visszakeresés reformjanak
sziikségességére, tovdbba célom a szemantikus web 4ltal kinalt lehetéségek bemutatésa.
Latni fogjuk, hogy tobb ontoldgia is megjelent az RDF szabvanyhoz illeszkedGen, teljesen
eltérd alapelvekkel: a konyvtari bibliografiai adatok szemantikusabb leirdsatol egészen a
szocialis hél6zatokbdl, emberi beszélgetésekbdl nyerheté informacié leirasaig. Hol tar-
tunk ma? Mit jelent a web 3.07 Bizhatunk-e a kapott adatok hitelességében? Hogyan val-
toznak a tarsadalom informacidszerzési szokdsai? Es hogyan tudjik a kényvtarak segite-
ni a mingségi informaciéhoz torténd hozzaférést?

A technoldgiai fejlédés hatdsara az 1990-es évek mésodik felére terjedt el a teljes szo-
vegl keresések algoritmusainak alkalmazdsa. Az informécidkeresés a szoveg hiper-
textalapu felfedezése utan, ahol a széveg linkként megjelolt kulcsszavain keresztiil tor-
tént a webtartalom feltérképezése, valamint az adatbazisban tarolt szovegek strukturalt
adatainak lekérdez6 nyelv alkalmazasaval torténd elérése utan — ahol befolyasolhattuk,
hogy milyen adatot akarunk elérni, de nem volt rdhatdsunk a hogyan folyamatara — jelen-
tek meg a teljes szovegeket feltaré kulcsszbalapa keresések (Lengyelné Molnar 2014).
A kulcsszobalapu keresés a szoveg szintaktikai egyezéseit tarja fel, azonban nem veszi fi-
gyelembe a szemantikai kapcsolatokat.

A szemantikus web korszaka

B A 2000-es évek masodik felére erre a hidnyossagra helyez6dott a hangsily, és a sze-
mantikus halé kertilt az elektronikusan tarolt adatok elérésének fokuszaba. A szemanti-
kus halo egy ,.globélis hal6zati metaadat-infrastruktira, amely lehetévé teszi a vilaghéalon
lévé adatok integrélasat, a kozottitk 1év6 kapcsolatok definidlasat és jellemzését, illetve
az adatok értelmezését, létrehozva ezzel a globalis halé 4j generacidjat, a jelenlegi web
kiterjesztését, a web 3.0-t” (Fiilop 2018). A definici6 értelmezéséhez érdemes végiggon-
dolni, hogyan jutottunk el idaig.

A World Wide Web létrejottét kovets elsé évtizedben oldalakat osztottunk meg a
weben, ahol a linkek jelentették a kapcsolatot a weboldalak kozott. Ez egy globalis doku-
mentumtérat jelentett a felhaszndlé emberek szadmara, ahol az oldalak elérhetéségét kez-
detben a portalok segitették, amiket a keres6motorokat hasznalé kereséweboldalak val-
tottak le. A keresGmotorok az el6bb ismertetett médon a szévegben vagy metaadatok ko-
z6tt taldlhat6 kulcsszavak indexelésével tarjak fel az oldalakat. A web 1.0 idGszakdban
elegendd volt ez a tdmogatas, a felhasznélok feladata volt az oldalak kattintdssal torténd
elérése és az oldalon elérhetd informécidtartalom 6nall6 feltdarasa. A WWW maésodik év-
tizedében, azaz a 2005 utani idészakban a weboldal elgallit6ja altal szolgaltatott tartalom
atalakult a kozosség tagjai altal kozosen épitett tartalom iranyaba, és a web 1.0 idészak-
ara jellemz6 statikus oldalak helyett a weboldalak elGallitéi egy keretet adtak a tartalmat
el6allité kozosség szadmara, aminek eredményeként a tartalom folyamatosan béviilt, val-
tozott. A web 2.0 a ,vildghdl6 magas fokt interaktivitast biztosité feliilete”, ahol az
internet miikodését meghatirozza a k6zosségi média, ami a web ,specidlis, a kozosség
altal alakitott kozosségi oldalak, kép- és videomegoszté platformok, blogok, vlogok, wikik
és mas hasonlé feltiletek Osszességét jelenté szegmense” (Sziits 2018). A webol-dalak
tartalméhoz térténé hozzéaférésben azonban a web 2.0 nem hozott 1ényeges véltozast, a
korabbi technolégiai megoldasokra alapozva wjszerd felhasznalds val6sult meg, majd
a web 3.0 valdsitja meg a web teljes Gjragondolasat (Krauth—-Koémlédi 2008). Folyamato-
san béviltek a keresGoldalak altal hasznalt algoritmusok, a teljes szovegli kereséseken
tallépve a weboldalakon talalhat6 allomanyok tartalmat is feltartdk, s6t indexelésre ke-
rilltek a pdf dlloméanyban elhelyezett tartalmak is, valamint jelent6s eredményeket értek



el a nem szoveges adatok visszakeresése sordn. Azonban a szemantikai kapcsolatok figye-
lembevétele nem valdsult meg, illetve tovébbra is hatalmas volt a webnek az a része, amit
nem értek el a keresérobotok, amelyek nem keriiltek indexelésre, azaz az in. deep web.
Ide tartoztak a konyvtari katalégusok tartalmai is (amelyek nagyon alapos bibliografiai
adatleirasokkal rendelkeznek, és egyre részletesebb metaadatokkal keriilnek leirésra,
azonban ezek esetén — még — nem biztositott az atjarhatdsidg a szemantikus weben hasz-
nalt szabvanyokkal, igy a webes keres6k szdmédra lathatatlanok). A masik fontos tertlet,
ami nem véltozott, hogy tovédbbra is a felhaszndlé személy dolgozta fel a taldlatként meg-
jelend weboldalakat.
A megoldas két iranybo6l érkezett.

LRM - Konyvtari Referenciamodell

B A konyvtartudomaény teriiletén dolgozé szakemberek mar az 1990-es Stockholmi Bib-
liografiai Rekordok Szeminariuman elkezdték a munkat, hogy elkiilonitsék ,egyméstél
azokat a 1ényeges egységeket, amelyek a hasznéalok szempontjabdl kiemelkedd jelentGség-
gel birnak, azaz mindenképpen informéciét kell kozolni réluk. Ezeket a 1ényeges egysé-
geket elvont fogalmi kategéridk, in. entitdsok formajaban irtdk le.” (Hubay 2019) 10 en-
titds keriilt meghatdrozasra. Az alkotds eredményét kifejezék: md, kifejezési forma,
megjelenési forma, példany; az alkot6t megjeleniték: személy, testiilet; valamint az alko-
tas targyat jelenték: fogalom, targy, esemény, hely (IFLA 1998).

Az entitdsok mellé meghatarozasra kertiltek:

— az entitasok kozti kapcsolatok (példaul: SZEMELY ’létrehozta ezt MU);

— az ismérvek (fizikai megjelenéshez kapcsolédo, valamint a tartalomhoz kapcsol6dé
ismérvek).

Az entitdsok, az ismérvek, valamint a kapcsolatok is hierarchikus rendben keriilnek
abrazolasra (Pat-Patrick-Maja 2017). A kovetelményeket leiré modellek egységesitésének
eredményeként jott 1étre a Konyvtari Referenciamodell (Library Reference Model, LRM).

Jelen elemzés aspektusabdl nézve a konyvtari dllomany LRM modell szerinti lefrasa
nemcsak a konyvtari rendszerek kozotti 4tjarhatésagot valositja meg (ennek a funkciénak
a most hasznélt szabvanyok — pl. MARC - is eleget tesznek), hanem bevezetésével (az
RDF szerkezet( leirasok felé torténg elmozduldsaval, ahol egyetlen grafon beliil — tehat
egyetlen szerkezetben — kertilhet sor az 6sszes entitas jellemzésére) csokken a deep web,
a keresémotorok szamadra lathatatlan web része az internetnek, mivel ldthatévd vdlnak a
koényvtari allomdnyok a keresémotorok szamara. (A keres6motorok szamara nem feltétle-
niil kell maguknak az adatoknak RDF-ben lennitik: t6bb discovery-szoftver alapbdl tartal-
mazza azt a lehetéséget, hogy a megjelenitésre keriil§ rekordok egyes adatelemeit a
HTML-oldal kédjdban cimkézi fel: tehat hogy az itt lathat6 adatelem egy cim, ez itt egy
terjedelmi adat, ez egy kozremtikodé stb. Ezekkel a szemantikus jelolékkel — szemanti-
kus, mert értelmezi az adatot — felddsitott weboldalakat a keresGalgoritmus is képes ér-
telmezni, val6szintibb tehét, hogy indexelni fogja. Ez is sziikséges, de nem elégséges 1é-
pése a keresébe jutasnak.) Nem elhanyagolhat6 kovetkezmény az sem, hogy a felhasznd-
I6k egy joval magasabb szintii szolgdltatdst kapjanak a kényvtdraktdl, ugyanis a doku-
mentumok szemantikai leirdsa lehet6vé teszi, hogy a konyvtarak online katalégusai a
bibliografiai leirasok megjelenitésén til jelent6s mennyiségi egyéb informaciét is szol-
géltassanak a dokumentumokrél, és ezéltal n. adatgazdagitas valésul meg. A szemanti-
kus web jelenlegi fazisat alkalmazé konyvtarak, kozgytjtemények mar most is novelik a
felhasznal6k kiszolgalasanak a szintjét, hiszen a taldlatok megjelenitése soran figyelem-
be vehetjiik a szemantikai kapcsolatokat. Jél tiikrozi ezt a Pet6fi Irodalmi Mizeum kere-
sé6feliilete, ahol a talalatoknal megadhatjuk, hogy a keresett személlyel kapcsolatban a ki-
allitasok, az események vagy az oktatdsi anyagok érdekelnek minket — a képen lathaté
moédon: a felkinélt szikit6 museum/exhibitions/learning stb. kifejezések kivalasztasaval.
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l. . . . . PETOFI LITERARY MUSEUM EXHIBITIONS EVENTS MUSEUM LEARNING
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1. dbra. A Petdfi Irodalmi Miizeum taldlati oldala

Azonban a kényvtarak még nem alltak 4t az LRM modellre, a folyamat elterjedése
még nem valdsult meg, illetve gondot okoz a parhuzamosan fejlesztett egyéb megoldasok
alkalmazésa (pl. tobb konyvtar a Linked Data vagy egyéb rendszer sémait, ontolégiait és
adatmodelleit alkalmazza).

Web 3.0

B Mig a web dokumentumait linkeken keresztiil kapcsoljdk 6ssze, biztositva az emberek
szdmara az oldalak elérhet6ségét, keresési lehetGségét, ha tovabblépiink a web evoliciés
folyamatédban, és biztositani akarjuk, hogy gépek szdmara is olvashato legyen a weben el-
érhetd adathalmaz, eljutunk a szemantikus webhez. A szemantikus web a géppel torténd
feldolgozhatésédg céljabol a web globélis indexelési és elnevezési sémai mellett az onto-
logia segitségével hozzérendeli az adatokhoz a jelentésiiket. A szemantikus web akkor
val6sul meg, ha egy objektumhoz kapcsolt jelentés legaldbb olyan alapos, vagy még rész-
letesebb, mint ha az emberi agy irna le az objektumot. Ezzel hozzajarul a kiindulasi prob-
lémank megoldasédhoz, és csokken a felhasznalé személy feladata a talalatként megjele-
né weboldalak feldolgozasa soran.

Mi a kiilonbség a szemantikus web és a web 3.0 kozott? A web 3.0 intelligensen olyan
adathdlézatot kindl, amely a weben kozzétett strukturalt adatrekordok gytijteményébdl dll,
tobbszor tjrafelhaszndlhaté formdatumban (pl. XML, RDF) (Isaias 2012). Nagyon sok he-
lyen a szemantikus webet és a web 3.0-t szinonim kifejezésként hasznéljak. Ez nem alap-
talan, hiszen a web 3.0 célja, az emberek helyettesitése szoftveriigynokokkel az online el-
érhetd adatok jobb gytjtése, tsszegytjtése, terjesztése és elemzése érdekében, ami egész
hasonlé a szemantikus web meghatarozasahoz, hiszen a szemantikus web olyan techno-
I6gia, amely lehetdvé teszi a géppel olvashaté adatok megosztdsat metaadatsémdk és on-
tolégidk segitségével az adatok jelentésének hozzdrendeléséhez. A kiillonbség talan a web
3.0 intelligens kiszolgdlé funkci6jaban foghaté meg: alkalmazasaval megvalésul, hogy
akér egy komplett utazastervet is 6sszeallitson szamunkra a rendszer (Ashir 2018, Park —
Kipp 2019).



A web 2.0-t egytttmiikod6 webként is emlegetik, mivel a hangsily a szolgaltatdsok és
a tartalmak létrehozésén van, és a tudaselemek megosztasa tdimogatja a rendszert. A leg-
népszeriibb szolgéltatasai koziil néhany (Racské 2011):

— Egyesitett beléptetérendszerek (OpenlD): az egyszertibb belépések tdmogatasara 1ét-
rehozott felhasznal6név-jelszé paros, amit tobb helyen fel tud hasznalni az alkalmazéja.

— Egytittmtikodésen alapulé dokumentumok (pl. Google dokumentumok): a kozos és
megosztott munka alapelvére épiilG szolgéltatdsok rendkivil elterjedtekké valtak a 2010-
es években, hiszen egyszerre, val6s idében t6bb személy tud dolgozni ugyanazon a pro-
duktumon, és ehhez még szoftvervasarlasokra és tarhelyigényre sincs sziikség.

—Erdeklédésen alapul6 szakmai kozosségek (ning): A szakmai, érdeklGdési koron ala-
pulé kozosségszervezs erd, amely a kozosségi oldalakon jelenik meg.

—Foérumok: a témakorok kozos atbeszélésének, a problémak és lehet6ségek megbeszé-
lésének szinhelye, melynek specialis fajtaja a szakmai forum.

— Hircsatornak.

- Ko6z06sségi oldalak.

— Kozosségi konyvijelzdk.

— Konyvajanlé és értékels szolgalatasok.

— Online térképszolgaltatasok.

— Tartalommegoszt6 szolgaltatasok.

— Wikipédidk és wikik.

— Mashupok: egy masik alkalmazast magéba épit6 oldalak.

— Kép-, videomegoszté szolgaltatasok stb.

A web 2.0 legnagyobb hianyossaganak azt tartottak, hogy az embereket kival6an ta-
mogat6 szolgaltatasokat nyujtott, de csak az tudta hasznélni, aki rendelkezett egy olyan
digitalis kompetenciaszinttel, aminek birtokdban képes volt hasznalni a rendszereket,
weboldalakat, szolgéltatasokat.

Masik héatranya a web 2.0-nak, hogy a cimkézések és folyamatos adatelemzések ré-
vén — sokszor az emberek tudta nélkil — tarolt szamtalan informéciét a hasznal6krél.
A kattintaselemzés, clickstream az emberek webhasznalatérdl egy nagyon arnyalt képet
ad; joval alaposabb, mint egy egyszerii hivatkozaskezelés. Ezt fel is haszndlja a kéretlen
reklamok, a hasznalérél végzett profilelemzés eredményeként megjelend ajanlasok, a
szamit6gép helyadatai alapjan sz(rt taldlatok stb. szintjén.

A web 3.0 azonban egy konnyen hasznalhat6 és a tervek szerint joval nagyobb biztonsa-
got adé rendszer, mivel az adatok egy graf szemléletével kertilnek leirasra, és nemcsak a
kattintaselemzés torténik meg, hanem az adatok tarolasa kiegésziil kapcsolati adatokkal is.

A web 3.0 miikodését meghatérozzdk a kovetkezd rendszerek/folyamatok:

Big Data: a nagy mennyiségli adatelemzés. ,,A Big Data hasznalatdval minél inkabb
online kommunikalunk (kommunikélunk, tranzakcidkat folytatunk, cseréliink stb.), an-
nal inkabb novekszik a Big Data, és annél gazdagabb lesz az adathalmaz kumulativ jelen-
tése.” (Findlay 2015)

A kognitiv gépi tanulas: a korabbi nem strukturalt adatokat — képeket, videdkat, han-
gokat, nyelveket — 6sszegyiijti, és egy szamitasi modellben értelmi metaadatokkal kap-
csolja 6ssze Gket, aminek eredménye: szemantikai fejlesztés. (Id6vel ezek a rendszerek
egyre pontosabba és megbizhatébba vélnak.)

Adatbanyaszat: az adatbanyaszat fejlédési foka elérte, hogy nemcsak szdveges tartal-
makat, hanem arcfelismerd rendszereket alkalmazva elemzi a k6zosségi oldalakon folyé
kommunikéaciét, és ,,minél tobb informaciét ad meg a felhasznalé magarél, annal dinami-
kusabb, élménygazdagabb tartalmat biztosit szamukra a rendszer” (Findlay 2015).

Mesterséges intelligencia: segit dontéseket hozni ,helyettiink” a szamitasi mtveletek-
re alapozva, és nemcsak megtervezi a legrovidebb utat az Gticélunk felé, de le is foglalja
a szlikséges széllasokat, s6t elnavigédlja az 6njar6 auténkat automatikusan, ha a fejlédés
kiteljesedik.
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Internet of Things: a web 3.0 meghataroz6 eleme, hiszen az internet of things (,,a dol-
gok internete”) tokéletes példdja a gépek kozotti kommunikaciénak, amikor a haztartasi
eszkozeink az internetre kapcsolédva dontenek helyettiink, és pl. megrendelik a hiit6bél
elfogyott termékeket, de ide tartoznak a személyi asszisztensek is, amelyek kovetik az
utasitasainkat, és szabalyozzak a lakas héfokat, vildgitasat, tanacsot adnak a f6zéshez,
bevasérldlistat készitenek, s6t beszélgetnek is veliink bizonyos szinten.

Virtudlis és kiterjesztett valosag: a web 3.0 mtikodésérdl sz6lé tanulményok megem-
litik a hdromdimenzi6s grafikdk élménynoveld hatasat is mint jovéképet, novelve a fel-
hasznalé szamara nyujtott szolgéltatdsok mindségét, élvezeti értékét.

Accessibility (hozzaférhet6ség): mig korabban a kiillonb6z6 adatformatumok korlatot
jelentetettek, a web 3.0 vildgaban ez elttinik, és nemcsak az adatformatumok, de az esz-
kozok kozotti (pl. hitd, szamitégép, személygépkocsi) akadalymentesség is megvaldsul,
és elérhetévé valik a tokéletes felhasznal6i élmény (Aslam—Sonkar 2019).

Keresorendszerek

B Ha megnéziink egy szemantikus keresérendszert, azt tapasztaljuk, hogy a talalatoknal
rakérdez, hogy a kifejezés melyik jelentése, melyik szemantikdja érdekel minket: pl. a
~Neptun” keres6sz6 esetén visszakérdez, hogy a bolygéra, a mitolégai alakra vagy mint
férfi keresztnévre vonatkoz6 informécidkat kerestink.

*Wolfra mAlpha g

neptune B

I$5 Extended Keyboard £ Upload i3t Examples >4 Random

Assuming "neptune" is a planet | Use as a mythological figure or a given name instead

2. dbra. Intelligens keresdfeliilet

A konyvtarak keresé6feliiletei esetén is 1éteznek j6 példak, de még kevesen hasznéljak
ki a lehet6ségek teljes korét. A folyamatban eldl jaré konyvtarak kereséfeliiletein, pl. a
Francia Nemzeti Konyvtar (Bibliothéque nationale de France, BnF) DATA feliletén a
»Neptun” széra keresve a 3-as abran lathat6 pontosit6 kérdést kapjuk valaszul.

A fejlédésnek el kell jutnia arra a szintre, hogy a konyvtari katal6gusokban torténd ke-
resés sordn a talalatok része legyen, hogy a weben masok hogyan értékelték az adott doku-
mentumot, kapjunk informaciét, hogy jelent-e meg a mtirél ismertetd, van-e szinhézi vagy
zenei feldolgozésa, esetleg megjelenithetiink kereskedelmi forgalmazasi informacidkat is,
ha az adott webaruhézak hasznaljék a szemantikus web protokolljait. Jelenleg ez a fejlédé-
si fokozat kutatas alatt all, csak elszigetelten probélkoznak vele, de elindult a folyamat. Az
OCLC tizemeltet egy jogosultsagi szolgéltatast (viaf.org), ahol a csatlakozott intézmények
kozreadjak a teljes bibliografiai és jogosultsdgi nyilvantartasaikat, és a nemzeti és egyéb
csatlakozott konyvtarak segitik egymas munkajat. Az integralt konyvtari rendszerek esetén
néhany esetben indult el a fejlesztés, sok rendszer ldthatéan még nem is gondolkodik a nyi-
tdsban, ahol pedig megindultak a folyamatok, ott vagy a demoverzionél (pl. Ex Libris
MetaLib), vagy a bevezetés elején (pl. Qulto Connect) tartanak.
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Neptune Claude Gillot (1673-1722) Q
Neptune Charles-Nicolas Cochin (1715-1790), 1737 Qo

Neptune Eric Suchére, 1996

3. dbra. A Bibliothéque nationale de France keresdfeliiletének taldlati oldala (https://data.bnf.fr )

Megbizhatosag

B A konyvtarak szabvényainak elmozditdsa a szemantikus web irdnyaba a megbizhat6
informaciék terjesztése, valamint a konyvtarak jovébeni szerepének erdsitése céljabol
szitkséges, mivel a szemantikus web legfontosabb hatdsa, hogy a gépek értelmezik a
weben taldlhaté adatokat, kategorizéljak, feldolgozzdk azokat, elvezetve az adatok és
szolgaltatdsok autoném integracidjdhoz. Vegyiik azt a példat, hogy az intézményiink
webportéljan informéciét osztunk meg az emberekkel, akik ezt megoszthatjdk egymassal,
hozzéaszélhatnak, vagy akar be is linkelhetik egy masik téma ald. Ha ,bekapcsoljuk” az
ontolégiat a portalunk mikodtetésébe, akkor az elhelyezett tartalom kiegésziil termino-
logiaval (pl. hir, publikécid, szerzd, intézmény) és definicidkkal (,minden hir egy publi-
kacié”, ,minden publikacié szerzGje személy”), ami sokkal pontosabb, megbizhatébb ta-
lalatokat eredményez, mint azt kordbban elérhettiik (Vidacs 2015). Sé6t olyan kovetkezte-
téseket is levonhatunk, hogy egy adott szerzé melyik intézményhez tartozik, amire korab-
ban csak az emberi erével feltoltott adatbazisok voltak képesek. A szamtalan lehetGség
mellett az adatokhoz térténd jogosulatlan hozzéaférés, valamint a manipulativ felhaszna-
las veszélyére is gondolnunk kell. Ezért fontos, hogy a megbizhat6 intézmények és
konyvtarak minél gyorsabban bekapcsolédjanak a szemantikus web vildgaba.

Az intézmények lassan fedezik fel a szemantikus web sziikségszertiségét, pedig az
emberek pontos és gazdag adattartalommal valé ellatasa, a mindségi kiszolgalas a jové za-
loga, online kérnyezetben pedig a szemantikus web ennek a kulcsa. A konyvtarak csak
akkor tudjak megtartani versenyképességiiket az informécidhoz valé hozzaférésben a
»Google-ezésre” szokott tanuldk vildgdban, ha elmozdulnak a szemantikus web irdnyéba,
és tallépnek a bibliografiai leirdsok nytjtasanak szintjén, ami altal konyvtari rendszeriik
adatgazdag, értékes informaciokkal, leirasokkal, feldolgozdsokkal, kritikakkal és olvaso6i
véleményekkel ellatott informaciot nyajt a mtvekrél.
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SIMONFY JOZSEF

sokkal

az id6 sokkal jobban telik ha csinalok

valamit csakhogy én nem akarom se jobban

se hogy teljen nagyon a végére értem

fonix

fénix foltamadasat tgy vartam

halomba gyfilt éveim hamujabél még csak

egy féreg sem maszik el6

to (1)

t6 titkrében figyelem az égben
nem torténik semmi
kék tresség dongja

to (1)

betonbdl ontve a toé
s a vizet szel§ halak
marvanybol faragva

madar

nyugalomra vagyom
heverészek a kertben kezemen
madér elrepiiltem

kitomve

fa kitomve verssel ké kitomve verssel
lotett kitomve verssel giliszta vakond
denevér kitomve verssel

csak az ember kitomve semmivel
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MOZES HUBA
ELSZOKTEM MEGKERESNI BEKEM"

A fél évszazada megjelent
Brassai-kotet margojara

B A hatvanas évek derekan dr. Becski Irén, avantgard koltd és pszichiater, kedves
anyai partfogém helyezte elém egykori orvosi napléjat, hogy kimasoljam beléle a
November 4-5. cim{ nyolcsorost, amelyet két és fél évtizeddel korabban masodik
férje, Brassai Viktor irt sajat sziiletésnapjara. Kérdésemre, hogy miért szerepel a
cimben egy helyett két szdmjegy, magyarazatot mar a hetvenes években kaphat-
tam volna, kevéssel azutan, hogy Brassai Viktor Példdzat kétkeddnek cimi ver-
seskonyve szerkesztésemben megjelent. A magyarazattal szolgdlé emlékezd irdst
azonban én csak tovabbi évtizedek elteltével olvastam, olvasom az Uj Kelet hir-
portaljan.

Az emlékezés szerzbje, Vagé Lidia 1924. november 4-én sziiletett. 1941 okto-
berében mint a kival6 képzést nyjté Kolozsvari Zsid6 Gimnazium tanulé6ja Arany
Janos Széchenyi emlékezete cimi versét késziilt elmondani az iskola irodalmi tin-
nepségén. Brassai Viktor, aki az eladasra néhany magandéran felkészitette, a sike-
res fellépés utan tobbszor meglatogatta, ajandékkal is meglepte.

~Egyik kedvenc koltéje az 1938-ban fiatalon elhunyt Dsida Jend volt. Az An-
gyalok citerdjan cimd verseskonyvét hozta el nekem Viktor 17. sziiletésnapomra,
és sajat versét is: 1941. november 4-5. Kisér6 szavai: »Magénak tegnap volt a szii-
letésnapja. Ez az én ajandékom.«”

Brassai Viktor 1913. november 5-én sziiletett, neki tehat ez volt a 28. sziletés-
napja.

Az emlékezd arrdl is ir, hogyan talalkozott ismét a sziiletésnapi verssel.

»,1971-ben gyerekkori jé baratunk [...] elkiildte nekiink Romaniabél az éppen
megjelent Brassai Viktor-verseskonyvet: Példdzat kétkeddnek. Amikor a konyvet
kezembe vettem, és megpillantottam az ismerds, fajdalmasan szomora arcot, per-
cekig nem mertem kinyitni, mert nem akartam megtudni, hogy természetesen
nem taldlhatom meg benne életemnek azt a toredékét, amely részesévé vélt az
ovének is. A tartalomjegyzék utols6 verseit kerestem mégis, hiszen rovid élete
utolsé fejezetének egyik lapja voltam.

Hihetetlen, de ott voltak a verseim [...]. M6zes Huba, aki az el6szét és a bibli-
ografiat osszeéllitotta, megjegyezte: »A pontosan meg nem hatarozhat6 idében pa-
pirra vetett kéziratos verseket kozvetleniil a ciklust zaré — 1942-ben irott — Derid
cimd koltemény elé soroltuk.« Furcsa 6romérzéssel tudtam meg, hogy 1963-ban
megjelent a Korunkban sziiletésnapi versem, csak éppen az 1941 hidnyzott az ere-
deti cimébdl.”

Megjelent a Korunkban az Olthatatlan cimi Brassai-vers is, amely ha lehet,
még kiilonlegesebb helyet foglal el az emlékezd érzés- és gondolatvilagaban.

Vég6 Lidia 1943-ban sok didktarsdhoz hasonléan jeles érettségivel sem jelent-
kezhetett egyetemre. Budapesten prébalt mégis tovabbi tanulmanyokat folytatni.
A f6varos mutivel6dési lehetGségeivel élve 1944. mércius 12-én a Vajda Janos Tar-
sasag misorat késziilt meghallgatni. Csak a helyszinen dertlt ki, hogy a tarsasag-
ban nem elGadast, hanem tehetségkutaté szaval6versenyt tartanak.



~Egyszer csak ott termett elttem Brassai Viktor, és a meglepetéstél alig tud-
tunk sz6hoz jutni. Néhany éras kimen6t kapott Pest kornyékén allomésozé és dol-
gozé munkasszdzadatdl [...]. Nem volt id6 diskurdlni, csak annyit kérdezett:
»Benevezett?« Nemleges valaszom utdn egyszerien rdm parancsolt, hogy jelent-
kezzek. Kedvenc versemet, a »Jtlia szép leany« székely népballadét szavaltam el
gyergyoi kiejtéssel. Nyilvan elnyertem a zstri tetszését, mert Ascher Oszkar meg-
kérdezte, hogy kit6l tanultam szavalni. Valészintleg sz6 szerint azt kérdezte, »Ki
a mestere?«, mert valaszomra pontosan emlékszem: »Mesterem, Brassai Viktor, vé-
letlentl itt van koriinkben.«

Tobb se kellett a kozonségnek. Mindenki megfelejtkezett a tehetségkutaté sza-
valoversenyr6l, és a cs6rdé muszost tapsorkan kisérte fel a pédiumra.”

A budapesti kézonség 1942 februarjaban a Vigadé nagytermében megrende-
zett Jozsef Attila-esten figyelt fel Brassai Viktorra, s akkori visszhangos sikerére
emlékezve tartotta szdmon versmond6 miivészetét.

A rogtonzott elGadést kovetd, fesziiltséglevezetd sétan a fiatal ledny agy értet-
te, hogy mestere, mint korabban is tette, a kovetkez6 vasarnap, marcius 19-én
Gjabb verssel kivanja meglepni 6t. Feltételezése szerint ez a vers az Olthatatlan lett
volna: ,Elszoktem megkeresni békém, / a mély, derds férfi-nyugalmat. / Hajnal
volt, csillogott a harmat...”

1944. maércius 19-én azonban taldlkozasukra mér nem kertilhetett sor, az idé-
kozben frontra hurcolt munkaszolgéalatos pedig Ukrajnédbél nem tért vissza.

Vago Lidia vallomésos, szép emlékezésének cime Brassai Viktor utolsé fellépé-
se, amelyrdl csak én tantiskodhatok.
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LUKACS-ERDEI IBOLYA

A ZSIBOI KASTELY FESTETT
DEKORACIOI - FRANZ NEUHAUSER
ZSIBOl MUKODESE

B A zsib6i Wesselényi-kastély az erdélyi késé barokk épitészetben kiemelkedd
helyet foglal el, ennek ellenére viszonylag keveset foglalkozott vele a tudomaé-
nyos kutatas, falképeivel, festett dekordcidival pedig annél is kevesebbet. A kas-
tély épitéstorténete 1778-1810 kozé tehetd, bar az épitészek személye és az épi-
tési periddusok maig nincsenek megnyugtatéan tisztazva. A kastély épitéstorté-
netéhez kapcsolédé szakirodalombdl két szerzét kell kiemelniink, mégpedig Biré
Jozsefet és B. Nagy Margitot, akik els6ként dolgoztak fel a témat a levéltari forra-
sokra hagyatkozva. Biré Jézsef megéllapitdsainak B. Nagy Margit sok helyen el-
lentmond, gy, hogy a konkrét forrasok hidnyaban helyenként sokszor 6 is felté-
telezésekbe bocsatkozik. Mindketten megegyeznek ugyanakkor abban, hogy az
épiilet alaprajzi elrendezése a Pest kornyéki kastélyokra emlékeztet, azonban a
tervezd mesterek kérdésének tisztdzasa elég nehéz feladatnak bizonyul a korabe-
li dokumentumok hidnyaban. A leginkdbb kérdéses az elsG épitési szakasz mes-
tereinek behataroldsa, azaz az 1778-1785 kozott sziiletett tervek és munkak
konkretizalasa. Jelen kutatas sordn, az eddig atnézett levéltari anyag sajnos nem
vitt kozelebb a kérdés tisztasdhoz. Annyi bizonyos, hogy a hazassagaért a katonas-
kodaéssal felhagy6 id. Wesselényi Miklds és fiatal felesége, Cserei Ilona 1778-ban
koltoznek Zsibora, igy ez a datum lehet az épitkezések meginditdsanak kezdete,
bar az is el6fordulhat, hogy egy ideig a régi udvarhazat hasznaltdk. Innen, tehat
1778-t6l szamitjuk az elsé peri6dust, ami 1785-ig, Wesselényi kufsteini rabsaga-
nak kezdetéig tart. Amint kozismert, a Hallerek csékigorboi kastélyanak leroha-
nésaért itélik bortonre." FeltételezhetGen a rabsag ideje alatt szlinetelnek az épit-
kezési munkak, de addig korvonalazédhatott a koncepcid, és véglegesiilhetett
az épiilet terve, ugyanis egy 1785-0s kastélyleltir mar emlit termeket ,az 4j
épiletbdl”.? 1785-t61 a helyzet egy kicsit vilagosabb, ugyanis id. Wesselényi Mik-
16s feleségének, Cserei Ilondnak a koltségnapléja sok mindenre fényt derit.
A koltségnaplo és a baroné levelezése tanusitjdk a cseh szdrmazast Franz
Wrabetz épitész és freskéfestd zsibéi jelenlétét 1796-t61, aki nem volt a legmeg-
bizhatébb mester, Zsibéra érkezése el6tt a kassai adésok bortonébe Andréssy
Kéroly juttatta, Wesselényi Mikl6s onnan valtotta ki. Wrabetz Cserei Ilondnak
kaldott koszondblevelében megfigyelhet6 a zsibéi kastély sematikus rajza is, ami
annak a tantsdga, hogy a mester érkezésekor az épiilet egy része mar készen
allhatott.® A késébbiekben a Karolyi grofok nagykérolyi épitészét, Bitthauser
Jozsefet is foglalkoztattdk Wesselényiék, és az épitkezési munkak nagy vonalak-
ban 1810-re, id. Wesselényi Mikl6s halala évére elkésziilhettek.*
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supported by the project “Quality, innovative and relevant doctoral and postdoctoral research for the la-
bor market”: POCU/380/6/13/124146, project co-financed by the European Social Fund through The
Romanian Operational Programme “Human Capital” 2014-2020.



Az épitkezésekkel parhuzamosan zajlott a bels6k berendezése és dekorélédsa.
Ezekben a munkalatokban a bar6né segitsége Vajna Antal és egy Faulwetter nevi
bécsi mérnok volt, akik nemcsak tanacsot adtak az épp aktualis divatnak megfe-
lel6en, de be is szerezték a kiilonb6z6 darabokat. A falakat tapétaval vontak be a
kor divatjanak megfeleléen, de olyan neves festéket is alkalmaztak Zsib6n, mint
Franz Neuhauser® vagy Johann Martin Stock. Erre utaldst Kazinczy Erdélyi levele-
iben taladlunk, aki 19. szdzad eleji kolozsvari utazdsa alkalmaval szdmba veszi a
térség neves képiréit, tobbek kozott Neuhauser Ferencet, , kit 1805 Zsibdn talal-
tam, a szalat festve s a szobdkat, s ezeknek egyikét vaszonra olajjal”.® A kastély ter-
mei festésének, bitorzatanak és berendezésének szitkségszertien titkroznie kellett
a tulajdonosok tarsadalmi statusat és vagyoni helyzetét, ugyanakkor 1épést kellett
tartania a korszak divatjdnak legtjabb tendencidival. A falfestmények nagy koz-
kedveltségnek 6rvendtek Eurépa-szerte a 18. szazad folyaméan, tematikdjuk a meg-
rendel§ 1z1ésétél és 6hajatol fiiggben valtozott. Késziilhettek erdei téjak, napsitot-
te vidékek, legelészé nyajak stb. Ezek a gyakran vaszonra festett kompoziciék
egész falat beborithattak, az altalanosan elfogadott technika pedig az volt, hogy
120X 100 cm-es vaszondarabokat egymashoz illesztettek, amit apré szegekkel si-
riin a falra rogzitettek. A zsib6i kastély falképeinek targyat is természetesen a meg-
rendeld, id. Wesselényi Miklés szabta meg tajképekben és vadaszjelenetekben.’
Tudomasunk szerint egyetlen szoba vaszonnal behiizott falat boritotta Neuhauser
munkéja.’

A Neuhauser-dinasztia méasodik generédci6jabol szarmazé Franz a 18. szdzad
utolsé és a 19. szazad elsé évtizedeiben miikodott, Erdély-, s6t Magyarorszag-szer-
te ismertek voltak munkai és tevékenysége. 1763-ban sziiletett Bécsben, tajképe-
ket és portrékat festett, és az erdélyi litogréfia egyik uttorGjeként tartjuk szamon,
hazank tertiletén megalapitotta az elsG festészeti iskolat. Szamos erdélyi erddit-
mény vedutdjat koszonhetjitkk neki, mint Déva vdra vagy A fogarasi var.® Tervezett
siremlékeket, izleti cégéreket, masolt és restauralt a szebeni Brukenthal mizeum
szdmara, vizfestmény-sorozatan visszakoszon a periédus erdélyi népviselete.”
Személyében a 19. szdzad elsé évtizedeinek legsokoldaltibb erdélyi miivészét
tisztelhetjiik."

ElsG festészeti ismereteit természetesen édesapjatol, idésebb Franz Adam
Neuhausert6l szerezte, késébb pedig a Bécsi Akadémian tanult.”” Az 1780-as évek-
ben késziilt alkotasain még erdsen érezhet6 apja keze nyoma a rajztechnikaban és
a szinek alkalmazasaban, de nagy hatassal voltak rd bécsi tanulmanyai altal
Poussin és Claude Lorraine munkai is, valamint a flamand és holland téjkép-
festészet.” Az 1800-as évek elejétbl egyre inkdbb a természeti hiiség megorokitése
figyelhet6 meg téjképein, ami az erdélyi tajképfestészet kezdeteit is jelentette.
A Kklasszikus, idilli és a romantika szellemétdl athatott tajképek helyett valds ter-
mészeti képeket dbrazol, amelyeket a természeti kornyezet pontos megfigyelése
utan rogzitett festményein.™

A zsibéi kastély reprezentativ fszdrnyaban 1803-1805 kozott 5 darab nagy-
méretd festményt készitett: Zsibé a Rdakéczi hegyrdl (276330 cm), Medvevadd-
szat (155X 276 cm), Szamos parti nytlvaddszat (130X276 cm), Vaddllat vadaszat
(265x276 cm) és Tabortiiz (90x 112 cm),” melyek kidolgozasban és koncepciéban
Claude Lorraine stilusara emlékeztetnek." Ezek a vdszonra festett olajképek 1945-
ig viszonylag j6 4llapotban, kicsit megsotétedve diszitették a kastély ,szalajanak”,
legvalészintibben disztermének falat. Mas forrdsok szerint az emeleten létezett
egy ,képterem” elnevezési helyiség, igy az sem kizart, hogy ott kaphattak helyet
a vasznak."” Az allamositas utdn az épiilet szamtalan rendeltetést kapott, altalanos
iskola, liceum, gyermekklub miik6do6tt benne. A vasznak allagmegdrzésének okan
1957-ben kett6t szakszertien lehamoztak a falrél és a zilahi mizeumba szalli-
tottak.' Bir6 Jézsef 1942-ben kiadott mtivében ugyanakkor tigy fogalmaz, hogy a
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vasznak mér nem a fészarnyban talalhat6k meg, hanem a keleti szarny egyik ter-
mében lettek elhelyezve. Szintén a vasznak Zilahra széllitasa kapcsan olyan infor-
macioval is taldlkozunk, mely szerint a zilahi mtazeum alkalmazottai 1964-ben
még Zsibon talaltak a vasznakat, melyek koziil négyet feltekerve taroltak, egyet
pedig a konyha falara fiiggesztettek ki.* A Zilahi Megyei Torténeti és Miivészeti
Miuzeumban ma az egykori zsibéi vdsznak koziil fellelheté mind az 6t, ezek egyi-
ke sincs ellatva leltari szammal, és a festmények téméja sincs behatarolva. Bar
személyesen nem lathattam éket, a mizeum altal rendelkezésemre bocsétott fény-
képek igazoljék a festmények rossz allapotat. Ezek a tarolds soran megszakadoz-
tak, a festék pedig minden mozditaskor pereg a vasznakrél. A rossz éllapot ellené-
re a 2005-ben, a zilahi mtizeumban Nicolae Gozman 4&ltal készitett felvételek se-
gitségével megprébaltuk beazonositani a festmények targyat.

A véasznak tanulményozasa és a szakirodalmi utaldsok segitségével sikeriilt be-
azonositani az elsd képet, ami ugyanakkor a legnagyobb méretd is volt az dsszes
koziil, nevezetesen a Zsib6 a Rdkdczi hegyrdl. Ez egy a kései barokkra jellemzé taj-
kép, ami a cim alapjan nem egy idilli, klasszikus tajképet jelenit meg, hanem a he-
lyi tajak ismert részletei figyelhet6k meg rajta. Emlitettitk mar, hogy jellemzé mes-
teriinkre a tajképfestészet, és azt is, hogy pélyafutdsa kezdetén tobbnyire idedlis,
klasszikus tajakat dbrazol. Ezért kiillonosen izgalmas e vaszon témaja a fest§ élet-
mitivében, hiszen egy hazai, erdélyi t4j abrazolasa lathat6, amiben a Neuhauser fi-
vérek, de féleg Franz, uttérének szamitanak. A vaszon két kompozicionélis egy-
ségre tagolédik a fold és az ég elvalasztasaval, mindkettére a sotét, er6s szinek al-
kalmazasa jellemzd. Tipoldgiailag ez a kompozici6 beillik a mivész széles hori-
zontu latképei kozé.*® Az alsé regiszter jeleniti meg a zsib6i tajat, amelybe a valds
természeti elemeken tal enyhén idealizalt természeti képek is bekertiltek. A kom-
pozicié széleit mind jobb, mind pedig bal oldalrél egy-egy fa szegélyezi, keretet
adva a festménynek. A taj kromatikaja barnés-zoldes, ami az eredeti allapothoz
képest sotétebb, bar Kazinczy szerint Neuhauser mér a kivitelezéskor erds szine-
ket hasznalt. A festmény bal és jobb oldalanak aljan vadaszjelenetek teszik élette-
libbé az alkotast, amelyen lovaikat megiil6 vadaszok ttinnek fel a tajképi elGtér-
ben, egyes utaldsok szerint maga id6sebb Wesselényi Mikl6s is megjelenik ezeken.
A lovak kidolgozéasa rendkiviil aprélékos és pontos, reprezentdlva a csalad &ltal
fenntartott hires ménest. A véaszon jobb oldaldn korvonalazédik a telepiilés,
amelytdl jobbra az egybemosodé sszképbdl kivalik a néhany éve elkészilt Wes-
selényi-kastély, amely a telepiiléshez képest magasabban, egy dombon épiilt fel.
Az épulet északi, kert fel6li homlokzata valésdghtien jelenik meg az alkotdson,
megfigyelhetd a rizalitszertien kiugré loggia és a nyugati, illetve keleti sarokpavi-
lonok. A kastély voros teteje hangstlyosan kiemelkedik a tajképi kornyezetbdl.
A nyugati sarokpavilon utan felttinik a kastélynal korabban felépiilt istall6 is, ami
tikrozi, hogy a fest6 a topografiai hiiségre torekszik. A vaszon jobb oldalén, a kas-
télytél magasabbra, egy dombon kérvonalazédik a csaladi mauzéleum. A kastélyt6l
balra, lennebb vehetd ki a teleptilés hazainak teteje, kiemelkedve ezek koziil a
reforméatus templom tornya. A telepiilés, a templom, a kastély és a csaladi krip-
ta elhelyezése a festményen tokéletesen megfelel a topografiai valésagnak. A le-
irtak alapjan kijelenthetjiik, hogy a festmény nem csak diszitett, hanem repre-
zentalt is. Megjelenik rajta Erdély egyik legnagyobb késg barokk éptiletegyiitte-
se, ami a vasznak festésével parhuzamosan épilt fel, illetve visszakdszonnek az
arisztokrédcia, de hatvanyozottan a Wesselényiek életében olyan fontos szerepet
jatsz6 vadaszatok.

A szakirodalomban fellelheté megnevezések segitségével sikeriilt beazonosita-
nunk a masodik vasznat is, amely az 6sszes koziill méretben a legkisebb volt, és
amelynek cime Tabortiiz (90X 112 cm). A vaszon éjszakai jelenetet abrazol, ahol a
gomolyg6 felh6k koziil el6bukkané Hold sejtelmesen vilagitja meg a kompozicio



bal oldali regiszterét. A kép jobb felében jelenik meg a vaszon targyat adé tabor-
tliz, amely kortil harom vadész alakja ttinik fel, egyik 16 poziciéban, masik tér-
delve, harmadik pedig labon allva. A szemléls felé nézg, fejét tamasztd iil6 alak
arckifejezése elcsiiggedt vagy faradt, a testtartdsa és anatémiai kidolgozasa pedig
kicsit esetlennek ttinik. Hogy a lefestett jelenet egy vadaszat zar6akkordja, azt mi
sem bizonyitja jobban, mint hogy a tdbortiiz és az alakok elétt ott hever egy elej-
tett szarvas mint vadéasztréfea. A vaszon Gsszhatdsa érdekes benyomast kelt a két
fényforras abrazolasa éltal. Mig a bal oldalon a Hold vilagitja meg fentrél a kom-
poziciét, addig a jobb oldalon lentrél a taborttiz. A festmény egy éjszakai tajkép,
amelyen a természeti részletek, a bokrok vagy fak csak korvonalazédnak a gyenge
fényben, konturjaik alig kivehetéek a sotétségben, de ehhez nyilvan hozzajarul a
festmény viszonylag rossz éllapota is.

A harmadik vészon térgyédnak behatarolasa mar kissé nehezebb feladatnak bi-
zonyult, ugyanis az hogy vadaszjelenet figyelheté meg rajta, nem kérdés, de mivel
ezekbdl harom varidnst is elkészitett Neuhauser (Medvevaddszat, Szamos-parti
nytulvaddszat, Vadallatvaddszat), ezért a nehezen kivehetd allatalakok miatt mind-
ossze feltételezésekbe bocsatkozhatunk. A legvalészintibb a Medvevaddszat,
ugyanis az alsé regiszterben a hegyes-sziklas természeti tajbél jol kivehets a ku-
tyak alakja, amelyek egy elejtett medve korl jelzik a vaddszoknak a préda helyét.
Mind a kutyék, mind a vadaszok &brézolasa tele van dinamizmussal, sugallva a
nemrég elejtett vad koriili fesziiltséget. Ez az abrazolas is a tajképek kategdriajaba
sorolhatd, ahol a kompozicié legnagyobb részét a meredek sziklés taj tolti ki, kro-
matikéja jellegzetesen barnas-sargds. A vaszon bal szélén megfigyelhetd két va-
dész alakja, akik az elejtett vad felé szegezik puskéikat. A hegyi titon koérvonala-
z6dik tovabbi két vadaszalak, akik testtartasukbdl itélve kovették a kordbban elej-
tet vadat. A jelenet naplementekor zajlik, itt a vaszon kereteit két magasba nyilé
szikla adja, a névényzet kopar és 6sszemosddé fenyves formajaban jelenik meg,
jellemzden a hegyi tdjakra. A tavolban tovabbi hegyek-dombok kérvonalai figyel-
heték meg perspektivikus abrézolasban.

A Vaddllatvaddszat cimmel azonosithatjuk be a kovetkezd festményt, mely
kromatikdban és kompoziciéban nagyon hasonlit az elsére. Ez is egy széles hori-
zontu latkép, amelyet vizszintesen kettéoszt a f6ld és az ég elvalasztasa. A meg-
orokitett esemény naplementére tehetd, az ég itt narancssargds-voroses szint
kapott, ami titkrozi a vadaszjelenetben rejlé fesziiltséget. A kép targyat adé va-
daszat a legalso regiszterben figyelheté meg. Egy, a fo6ldbél kiemelked4 magasla-
ton, sziklan teriil el az elejtett vad, ami leginkabb vaddisznéra hasonlit. A ku-
tydk testtartdsabodl itélve rohannak a vaddiszné felé, ami el6tte minden bi-
zonnyal megsebesitett egy lovat, ugyanis az elhalt allat el6tt egy f6ldon heverd,
labait a magasba tart6 16 alakja vehetd ki. Ettél balra jelennek meg a vadaszok,
Osszesen négy felnétt. A vaszon érdekessége, hogy a felnéttek elétt szerepel egy
gyermekalak, és val6szind, itt is utalas torténik a megrendelére, id. Wesselényi
Miklésra, aki fiat, ifj. Wesselényi Miklést mar kora gyerekkoratél a vadédszat
hagyoményéara nevelte.” A gyermekalak 7-8 év kortilinek tinik, ami megfelel
ifjabb Wesselényi Miklés kordnak a festmény készitésének idején. A vadaszok
koziil harman a vaddiszné és kutyak felé forditjak tekintetiiket, mig az egyik,
val6szintleg id. Wesselényi Miklés és a gyermek szembenéznek a festménnyel.
A szerepl@k altal viselt ruhazat megfelel a kor divatjdnak, a gyermekalak pedig
diszmagyart visel. A jobb alsé sarokban aprélékosan kidolgozott természeti ele-
mek és gazdag novényzet tinik fel, egy kiszaradt fanak a torzse, ami egy voro-
ses-barnds és z6ld bokor altal van koriilvéve.

Az utolsé vasznat a Szamos-parti nyiilvaddszat cimmel jeloljilk, amint az a
szakirodalmi utalasokban is szerepel. A tobbi vaszonnal 6sszehasonlitva itt kevés-
bé dis novényzet figyelhet6 meg, a szemléls ugyanis atlathat a fak lombjai kozott,
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de kromatikajaban ez is beillik a mar leirt vasznak kozé. A fak mogott, a leme-
nd nap voroses fényében dombok korvonalai tlinnek fel. A festmény legnagyobb
részét a természeti elemek toltik ki, és a targyat ad6 vadaszjelenetek harom kii-
l6nb6z6 pontban jelennek meg. A bal als6 sarokban lathat6 két 16, melyektdl
jobbra két vadasz all lesben, arra varva, hogy elejtsék a kutyék altal ild6zott va-
dakat. A jobb alsé sarokban két jobbagy tiinik fel, egyszeri 6ltozetet és széles
kariméaju kalapot viselnek, kutyaikkal nyulakat ildéznek. A vadészoknal és job-
bagyoknal fennebb, a kompozicié kézepén lathatunk egy vadaszalakot, aki fegy-
verét egy nyulra szegezi. Hogy Zsibén a tajképeket miért 6tvozték vadéaszjelene-
tekkel, az teljesen egyértelmd. Mind idGsebb, mind ifjabb Wesselényi Miklés
kordban szokés szerint évente 3-4 alkalommal szerveztek vadédszatokat, melyek
altaldban négy napig tartottak, kotott programmal. KiemelkedGen fontos esemé-
nyek voltak ezek a nemesség életében, ahol a vadaszatokat bankettek, vacsordak
és politikai vitak zartak.”

Franz Neuhauser fest6i munkassagaban a portrék is kiemelkedd fejezetet je-
lentenek. Megrendeldir6l, torténetesen Cserei Ilonarol is készitett egy arcképet,
melyet a Kolozsvari Miivészeti Mtizeumban 6riznek. A Nd&i arckép a Wesselényi
csalddbdl cimet visel6 alkotds 1799-ben késziilt, és 6tvozédnek benne a késé ba-
rokk és rokoké stilusjegyek. A kétharmad részt abrazolt néi alak egy természeti
haéttér elétt jelenik meg, ami a zsib6i tajat és a kastélyt jelenti. A baréné alakja,
arcvonasai rendkiviil aprélékosan kidolgozottak, szuggesztivek, ruhédja empire
jellegdi, amit kiegészitenek az 4ltala viselt draga ékszerek. Ahogy a tajképeknél
is sz6 volt réla kordbban, jellemzden a kompoziciét itt is egy jobb oldalon meg-
figyelhet6 fa keretezi, amelynek dgai a nézd tekintetét a héattérben megjelend
kastélyra irdnyitjak. Az épiilet kidolgozasa itt sematikus, homlokzata elnyujtott,
a tajképen megjelend kastéllyal osszevetve. A festmény egykor a zsiboi épiiletet
diszitette.”

Végezetiil elengedhetetlen hangstlyozni a bemutatott vasznak jelentGségét.
Kiemelked6en fontosak a kor erdélyi festészete szempontjabol, ugyanis az akkor
kibontakozé erdélyi valds tajképfestészet els6 példai, rendkivili festészeti szinten
kivitelezve. Tovdbba Franz Neuhauser munkassédgénak kutatdsa és megértése vé-
gett is alapvetd jelentGséggel birnak. Ugyanakkor a Wesselényi-kastélybol fennma-
radt vasznak szerencsés kivételnek tekinthet6k a Roméaniaban, az dllamositast ko-
veté idGszakban kibontakozé mtiemlékpusztulasi folyamatnak. Bar rendkiviil
rossz allapotban maradtak fenn, meglétiik hatarozott elérelépést jelent a miivé-
szettorténeti kutatas szamaéra. JelentGsek a zsiboi épiilet bels6 berendezéseinek és
dekoracidinak, de a kor reprezentdcids térekvéseinek szempontjabdl is.
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JANOX

SHOW MUST GO ON, DOZSA NEPE

Hattérvazlat Zelei Miklos Gyilkos idok cimii
regenychez

B Kilonleges helyzet egy orszag, egy nemzet torténelmében, amikor a tébbség
kisebbségbe szorul.A kisebbség tobbségbe keriil, hata mogott a tobbségnél is ha-
talmasabb tobbséggel. Bar a hatalmasabb t6bbség nem része a nemzetnek, mint a
kisebbséggeé lett tobbség és a tobbséggé lett kisebbség, de annal intenzivebben van
jelen. Mit jelen van: 6 hatarozza meg, hogy mi lehet jelen és mi nem, és az akara-
tat érvényesiti is a tobbségbe keriilt kisebbségen keresztiil a kisebbségbe szorult
tobbséggel szemben. Ahogy Pelikan J6zsef gatér mondand, ez a duma bojkottja,
vagyis mindenki befogja a szajat. Avagy a proletardiktatara, amikor a prolik dik-
talnak. Foximaxi az akaszt6fa arnyékaban. Aki pedig nem fogja be, annak befogja
a tobbségbe kerilt kisebbség.

A felallas mindenki szdmara ismert. Jél tudja a kisebbségbe szorult tobbség és
a tobbségbe keriilt kisebbség egyarant. Mert az igazsagot lehet ugyan elfedni és el-
hallgatni, de tigy tenni, mint ha nem lenne az, ami, azt nem lehet. Es mindenki
fél. Mindenki fél, mert mindenki tudja. A kisebbségbe szorult tobbség attél, ho-
gyan 1ép fel ellene a tobbségbe keriilt kisebbség, hata mogott a tobbségnél is ha-
talmasabb tobbséggel. Mert a tobbségbe keralt kisebbségnek fel kell lépnie, ha
tobbség akar lenni. A tobbségbe keriilt kisebbség pedig attdl retteg, hogy mi lesz,
ha egyszer elttinik mogiile a hatalmasabb tobbség (mert a hatalmasabb tobbség
olyan, hogy egy darabig ott van a hat mogott, aztdn meg mar nincs), és a kisebb-
ségbe szorult tobbség Gjra tobbségi tobbség lesz, vagyis helyreall a vilag rendje.

Miel6tt ez bekovetkezne, addig 6vék a vilag, kicsit a tobbségbe keriilt kisebb-
ségé, még inkabb a kisebbségbe szorult tobbségnél hatalmasabb tobbségé a hata
mogott. Hogy ez igy is maradjon, meg kell regulazni a kisebbségbe szorult tobbsé-
get. Minél nagyobb a reguldzés, és minél tovéabb tart, annal kisebb az esélye a be-
kovetkezésnek. Hogy ha bekovetkezik, akkor se kovetkezhessen be igazan. A regu-
lazasnak nevet is kell adni, mert mindennek értelmet kell adni, aminek magat6l
nincs, de gy kell tenni, mint ha lenne. A terrorbdl igy lesz modernizacié, és ez-
zel minden regulazast meg lehet magyarazni. A modernizacio is olyan, ha j6l meg-
nézzilk, aminek magaban nincs értelme, de képes tigy viselkedni, mint ha lenne.
Onmozgasa van, f6leg ha 6nmozgatjak. Lehet rd mondani, hogy a torténelem mél-
tdnyos valasza a méltanytalansigra. A felvilagosultsag j6 szdndékua torekvése az
elmaradottsag felszdmolasara.Mert a kisebbségbe szorult tobbség életmédja sziik-
ségképpen nem lehet més, mint elmaradott, hiszen régebbrél hagyomanyozdédott
at, és ami régebbrél hagyoméanyozodott at, onmagat6l nem képes valtozni. Majd
valtoztatunk mi, a modern felvilagosultak, és segitiink, hogy minden egyes regu-
lazéssal egy 1épéssel kozelebb keriiljiink a tavlatos nagy cél felé, mely nagy cél ép-
pen attdl lesz nagy cél, hogy elérni sosem lehet ugyan, de egy lépéssel mindig ko-
zelebb lehet jutni hozza. Reguldzni is azért kell, mert magat6l nem lenne képes
felismerni a kisebbségbe szorult tobbség 6nnén onérdekét, a fejlédést és a nagy cél
felé haladast, hiszen elmaradott, és az elmaradottsag éppen attél elmaradott, hogy
el van maradva, ebbdl kovetkez6en nem képes felismerni 6nnén 6nérdekét, a nagy



cél felé haladast, az elmaradottsag felszdmoldsat. Nem maga ellen jottiink, elvtars,
hanem magaért.

Egy vildg, melynek legbels6 1ényege a hazugsdg maga. Amit, ha eleget ismétel-
getiink, akkor sem lesz igaz. Ami igaz, az a félelem és a rettegés, magatdl az igaz-
sdgtél, amit tud a tobbségbe keriilt kisebbség, hogy mi lesz, ha egyszer mar nem
lesz igy, és tud a kisebbségbe szorult tobbség, hogy mi lesz addig, amig egyszer
majd nem igy lesz, és hogy aztan lehet-e méashogy és hogyan mashogy, ha addig
igy volt. Hogy aztan hogyan lehet élni egyiitt, ha addig igy élink egyttt. Hogy van,
aki tartja a fegyvert, és van, aki szembenéz a csével. Es a félelmek nem is alapta-
lanok, hiszen hamarabb, mint barki is gondolnd, egy pillanatra Ggy ttnik, hogy
a kisebbségbe szorult tobbségnél hatalmasabb tobbség héatrébb 1ép, még ha utébb
kideriil is, hogy tényleg csak egy pillanatra latszott hatrébb lépni, és csak egy 1é-
pést tett hétra, hogy aztdn rogton visszalépjen, visszdbb, mint addig barmikor.
A pillanat, bormennyire csak pillanatnyi, a torténelem villan6fényénél megmutat-
ja, hogy milyen lenne, ha a kisebbségbe szorult tébbségnél hatalmasabb tobbség
magara hagyna a tobbségbe kertlt kisebbséget, és a kisebbségbe szorult tobbség
lenne ismét a tobbség. Es a reményt, hogy egyszer tjra visszaszerezheti a tobbsé-
get a tobbség, felvaltja a teljes reménytelenség, amikor nyilvanvaléva valik, hogy
ez aligha kovetkezhet be belathaté idén belil. A félelem pedig elhatalmasodik,
amikor a tobbségbe keriilt kisebbség a sajat bérén tapasztalja, mi torténne, ha a ki-
sebbségbe szorult tébbségnél is hatalmasabb tobbség egyszer valéban magéara
hagyna, és a tobbség tjra tobbségbe kertilne.

A regulazas szintet 1ép. El6bb példdsan meg kell biintetni, aki arra az egy pil-
lanatra elhitte, hogy a kisebbségbe szorult tobbség Gjra tobbségbe keriilhet, és a
megbiintetettek megbtintetésén keresztil az egész kisebbségbe szorult tobbségnek
meg kell mutatni, hogy a tobbség a kisebbségé, és a kisebbségbe szorult tobbség-
nek egy pillanatra sem érdemes gy hinnie, hogy barmikor tébbség lehet. Ha ez-
zel megvagyunk, és mar mindenki tudja, amit tudnia kell, johet Gjra a moderniza-
cio, javitott és intenziv kiaddasban. Ami els6re nyogvenyelGsen is alig haladt, most
atmegy csont nélkiil. Mint a Matrix, amit elGszor tal tokéletesre terveznek, ezért
mindenki rosszul érzi magéat benne, ssze is omlik a rendszer, aztan jon az Gjabb
verzi6, amibe mar beleprogramozzak a hibakat és a bizonytalansagot is. Meg az el-
lenéllast. Innent6l mar csak frissiteni kell.

A kisebbségbe szorult tobbség reményét veszti, és 6sszeomlik. A legutébbi tor-
ténelmi sokkhatds mar soknak bizonyul. Még az el6z6t sem sikeriilt kiheverni,
amikor kisebbségbe szorult, megjelent a tobbségnél is hatalmasabb tobbség, és a
kisebbség kerilt tobbségbe.Hogy tudta volna, amikor az ennél korabbit sem volt
képes feldolgozni.Amikor csak tigy tudta megdrizni tobbségét, hogy a tobbségnél
hatalmasabb t6bbségek megallapodasa folytan tobbségének jelentds részét kényte-
len elvesziteni, és elszenvedni, hogy ez a jelentds rész kisebbségbe szorul a tobb-
ségnél hatalmasabb tobbségek tobbségi akarataval Gjonnan létrejové tobbségekkel
szemben. S mivel id6k6zben az Gjonnan létrejott tobbségek jorészt maguk is kény-
telenek szembesiilni azzal, hogy naluk is megjelenik a tébbségnél hatalmasabb
tobbség, tobbségeik pedig kisebbségbe szorulnak a maguk tobbségbe kertilt ki-
sebbségeivel szemben, a kisebbségbe szorult tobbségnek a tobbségnél hatalma-
sabb tobbség dontése miatt kisebbségbe kertilt jelents része kétszeresen is ki-
sebbségbe szorul.A csapda végérvényesen bezarul, amikor az Gjonnan létrejott
tobbségek tobbségbe kertilt kisebbségei egyazon, a kisebbségbe szorult tobbségek-
nél hatalmasabb t6bbség védGernydje alatt dsszefognak, hiszen kozos a védder-
nyd, és kozos a cél: megdrizni a tobbségbe kertilt kisebbségek tobbségét a kisebb-
ségbe szorult tobbségekkel szemben. Es a tébbségbe kertiilt kisebbség megmagya-
rézza a torténelmi szitkségszertiséget: a tobbség jelentbs része nem azért kertilt ki-
sebbségbe az Gjonnan létrejott tobbségekkel szemben, mert a még hatalmasabb
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tobbségek igy dontottek, hanem azért, mert nem is donthettek masként, miutan
a tobbség nem engedte az Gjonnan létrejott tobbségeknek, hogy Gjonnan 1étrejoj-
jenek, magukba olvasztva kisebbségként a tobbség jelentds részét. Blinds az orosz-
lan, mert nem hajlandé leharapni a sajait mancsét. Pedig mennyivel jobban jart
volna az antilop.

Es ez csak egy a képtelennél képtelenebb képtelenségek koziil. Egyetlen hazug
lap a hazugsagok kartyavarabol. Az épitmény félelembdl épiil, és a megfélemlités
érett kordba lép: kedves kisebbségbe szorult tobbség, a felnétt 6nalléan cselekszik,
nem kell megfélemliteni, félemliti 6nmagat. Jézsef Attila, a nemzet é16 lelkiisme-
ret-furdalasanak szavai csengnek vissza: Az én vezérem bens6mbdl vezérel. A mi
bélcs vezériink, akit Pelikdn Jozsef is szeret. Egyszer majd kérnek valamit, és most
kérnek, az énfélemlitést. A megonfélemlitett kisebbségbe szorult tobbség az énfé-
lemlitésért cserébe megkapja, hogy a tobbségbe kerult kisebbség cstkkenti a fé-
lemlitési nyomaést, és felszabadul6 f6los energidit a nyugodt épitkezésre forditja.
Epiil az onfélemlitésen alapul6 békés egymas mellett élés rendszere, ha ti is hagy-
tok minket, mi is hagyunk benneteket. Ha pedig nem birod, nem végziink ki, csak
ha muszaj, legfeljebb majd elhagyod az orszagot, és leszel kisebbségi mashol, a ki-
sebbségbe szorult tobbségnél hatalmasabb tobbségek valamelyikénél, ha nem tu-
dod elfogadni, hogy a kisebbségbe szorult tobbséghez tartozol, és a t6bbségbe ke-
riilt kisebbség a tobbség, esetleg kivégzed szépen magad, ahogy felnétthoz illik.

A jelen és a jove elfoglalasa mellett Gj tavlatokat nyit a mult meghéditésa.
Egészpélyas letdimadas minden fronton és minden szinten. Hogy ami van, a tobb-
ség kisebbségbe szorulasa és a kisebbség tobbségbe kertilése a kisebbségbe szorult
tobbségnél is hatalmasabb tobbségnek koszonhetden maga a torténelmi sziikség-
szerliség, a progressziv modernitds korszerd vélasza az elmaradottsdgra. Hogy
ne csak a kisebbségbe szorult tébbség ne gondoljon tobbé arra, hogy valamikor
tobbség is volt, és egyszer még lehet is Gjra, hanem tjabb és tjabb felnévekvd
generdcioi se tudjak, még esziikbe se jusson, hogy felmendik a tobbség, igy 6k is
az lehetnének. A harc mindig a lelkek birtokba vételéért folyik. Maté szavaival:
»Ne féljetek azoktdl, akik a testet megolik, a lelket azonban nem tudjdk megolni!
Inkébb attél féljetek, aki karhozatba vetve a testet is, a lelket is el tudja puszti-
tani.” Az Gjabb és tijabb nemzedékek mar az 6nfélemlitésben nének fel, ez a ter-
mészetes kozeg, és ha nem onkivégzik magukat id6kozben, észrevétleniil a ki-
sebbségbe szorult tobbséghdl a tobbségbe kertilt kisebbség Gj tobbsége lesznek.
A Stockholm-szindréma nem pszichézis tobbé, hanem a talélés egyetlen lehet-
séges és orokletes létallapota.

Hogy aztan mire eljon az tGjabb torténelmi helyzet, és a kisebbségbe szorult
tobbség tjra tobbség lesz a tobbségbe kerilt kisebbség mogott allo, a kisebbségbe
szorult tobbségnél hatalmasabb t6bbség visszavonulédsa folytdn, a kisebbségbe
szorult tobbség tobbsége mar a tobbségbe kertlt kisebbség tobbsége legyen. Hogy
az 4j tobbség 1j tobbséget keressen a tobbségnél hatalmasabb tobbség visszavonu-
lasa utén, és meg is taldlja a hatalmasabb tobbséget visszavonulasra kényszerité
hatalmasabb tobbségben. Hogy a multjat vesztett Gj tobbség jelene a behddolés le-
gyen, jovéje az dnmegsemmisités. Igy az onfélemlités utdn az énkivégzés is betolt-
heti a maga felnéttkorat, és a héazilagos egyéni megoldasok helyett johet a nagyi-
pari tomegtermelés, mely nem csupan korszerd, hanem gazdasagos is. Kornyezet-
kimél6 és természetbarat. Klimasemleges. Magatartasa j6l megfelelt, magasabb
energiaosztalyba léphet. A mancsat6l megfosztott oroszlan immar leharaphatja
a sajat fejét. Bruckner Szigfrid végs6 nyugélloményba vonul.

Igy telik el szaz év. Szaz év magén él6skodik. Egy orszag keriil albérletbe a sa-
jat hazaban, és albérlGi lesznek a fébérlék. A torténelem azonban mindig csak
a hattér, sosem a torténés maga. Csak az hianyzik beléle, ami az emberi életnek
értelmet ad, ami értelmet kellene hogy adjon neki. Mint a koncertfelvétel: nem le-



het beléle megtudni, milyen volt a koncert, de utélagosan benyomasokat lehet
szerezni, milyen lehetett. A dokumentélas, a leirds, a visszaemlékezés, az elbeszé-
lés, az események rekonstrudlédsa nem elég. Ujra kell teremteni a torténéseket. Leg-
fébb ideje, mert elbeszélésbdl, leirasbol, visszaemlékezésbdl van jocskan, am az
Gjrateremtéssel jobbara adds maradt az irodalom.

A hiany legalabb részbeni betoltésére tesz kisérletet Zelei Miklos Gyilkos idék
cim( kisregénye. Részbeni, mert minden regény csak részbeni lehet, térben és
idében korlatozott, szerepldi is behataroltak. A részbenség jelestil egy dél-alfsldi
falu a nagy haboru utén, az elbeszélé pedig a faluban felnovekvé fit. Mint a Sors-
talansdg Koves Gyurija, probélja maga koriil megérteni a vildgot, egy olyan vila-
got, amit senki sem ért, mert nem is lehet megérteni. Honnan tudhatna ezt egy
gyerek, aki azt is prébalja megérteni, ami értelmetlen, és ha értelmetlen is, ami
van, annak is kell értelmet adni, csak azért, mert az van. Honnan tudhatné, hogy
az van, hogy tobbség létére szorult kisebbségbe a tobbségbe keriilt kisebbséggel
szemben, a kisebbségi 1ét minden hétrdnyaval és nyomortsagaval egyiitt. Mire
megeérti, 4j megértenivalokat kellene megértenie. ,, A konyvbdl a satan kikoltozott.
Mellettem iil az asztalomnal. Mi is ez a torténet? Mi is az a torténet? Es a valaszo-
kat keresteti. Miért? Miért? Es akadalyozza. Hogy leleplezzem.”

Tjeszt6 vilag, ahol a gyerek értelmezési horizontjat nemcsak a hukkazas és a
magasra vizelési versenyek hatdrozzak meg, hanem az énmagukban is sokkol6
létélmények.A csaldd kimenekitése a jugoszlav partizanok elél, a munkésvonatok,
Halasi bacsi, Foldi bacsi felemelkedése a Jové Daralé Hivatal élén, a kidbrandult
feleségek szombat délutani 6sszejovetelei, a szomszédos kastély kifosztasa, az ara-
di Gton kozeled6 temesvari szovjet tankhadosztélyok és az 6ngyilkossagok hosszi
sora. A szocializaci6 fontos kozegében, az iskoldban, melynek éptiletét el6bb elve-
szik a gazdalkod6 csaladtdl, utébb elfalazzak benne a termeket, a gyerekek nem-
csak azt tanuljak meg a képesités nélkiili kdderfeleségek és focistdk tanari karba
tomoritésével létrehozott tandrhidny kozepette, hogy a legfébb pedagdgiai alapelv
a ,Felnéttel vitatkozni tilos”, de azt is, hogyan pofozzéak fel egymast, mint kuldkok
a karhatalmistak elétt, akik aztan nikotinnal mérgezik meg magukat a hatarban.

A tragédia nem nélkiilozi a komikumot sem, miért éppen a tragédia nélkiiloz-
né, am ami komikus, rendszerint elszomoritébb a tragikusnal. Arisztotelész 6ta
nincs 4j a nap alatt: ,Ebben kiilénbozik a tragédia is a komédiatél: ez hitvanyab-
bakat, az meg jobbakat akar utdnozni kortarsainknal.” A tragikumban van valami
felemeld és heroikus, hordozza az igéretet, hogy akkor is érdemes, ha tgy latszik,
hogy nincs semmi értelme, reményt ad a reménytelenségben. A komikum pedig
éppen a reménytelenséget leplezi le, hogy ha lenne is értelme, akkor sem érdemes,
mert aki értelmet adhatna neki, éppen az bizonyul érdemtelennek. Mint amikor a
parttitkar arr6l gy6zkodi a plébanost, hogy a harangok nem mehetnek nagycsiitor-
tokon Roméaba, mert ott Ggyis csak konspirdlndnak az ellenséges kapitalista orsza-
gokbol érkezett tobbi harangokkal, ezt pedig nem engedheti meg a part. Roméania
légterében megjelenik egy stlt kacsa, hogy a bukaresti kérhazi agyon haldoklé jo
barat gyomrédban végezze, a romén légvédelem pedig tehetetleniil szemléli, mert a
vadaszgépekbdl kifelejtették a hajtémtivet. Ezek az epizédok mintha azt a humort
idéznék, amit a kisebbségbe szorult tobbségnél hatalmasabb tobbség védnokségét
élvez6 tobbségbe keriilt kisebbség talalt fel maganak, még inkabb a kisebbségbe
szorult tobbségnek amnézia elgidézése céljab6l. A humor remek hangulatjavito,
mert amin nevetni lehet, att6l nem kell félni, Ggy lehet tenni, mintha nem lenne
mit6l félni. Az 6ssznépi nevetés dssznépet teremt, kozosségbe kovécsol, egyként
kacag kisebbségbe szorult tobbség és tobbségbe kerilt kisebbség, a kisebbségbe
szorult tobbségnél hatalmasabb tobbség nagy 6romére. Egyként, de nem ugyan-
azon. De ha egyként, az mar majdnem olyan, mintha ugyanazon is. Ha Gj nemzet
nem is, de Gj igenzet sziiletik. Testvér lészen minden ember, s nemzetkozivé lesz
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holnapra a vildg. S mik6zben itt a humort talaljék fel éppen, 6sszekovacsolandé a
kisebbségbe szorult tobbséget és a tobbségbe keriilt kisebbséget, a vildg boldogabb
részein mar abrandulnak ki a nagy elbeszélésekbdl, amelyek ndlunk még javdban
megalkotas alatt allnak.A kidbrandulas pedig megteremti az ir6niat, amikor nincs
min nevetni, de kell. Es mire a kisebbségbe szorult tobbség tobbségébél a tébbség-
be kertilt kisebbség tobbségévé lett Gj tobbség ratalal a maga Gj tobbségénél hatal-
masabb tébbségre, egyuttal felfedezi magénak az iréniét is. Az irénia, miként az
6sszkovacsolé humor olyan, mint ha reflektorral prébalnank megvildgitani a so-
tétséget. A Gyilkos idék humora a fényt keresi, de nem taldl mast, csak mindent el-
nyeld sotétséget. ,Ereje van a gonosznak. Amikor azt hiszem, hogy tavozik, mar
jon visszafelé.”

Ennyit tudunk elmondani az elmondhatatlanrél. Es minden, amit el tudunk
mondhatni réla, szitkségképpen igazsagtalan. Igazsdgtalan, de nem igaztalan. Mert
az igazsag mindig igazsdgtalan. Ami méltanyos, jobbdra hazugsag. A méltdnyossag
csak ehhez vagy ahhoz képest lehet méltanyos, és ami csak ezzel vagy azzal mélta-
nyos, nem lehet méltdnyos a tobbivel. A méltanyossdg kigyoja a sajat méltanyaba
harap. Es énmaga méltanyat falja fel 6nnén 6nmaga. Mindig ez marad a 6 kérdés:
igaznak maradni és igazsdgtalannak lenni, vagy méltdnyosan felfalatni a méltanyt.
Méltan megvélaszolhatatlan. Es nem lehet nem megvalaszolni.




I SASSZE

KESZEG ANNA

A PENZ ELI VILAGAT
Tuff Money/Bani negri (pentru zile albe)/

Talalt pénz

B Remélem, mds is van igy ezzel, de
nalam hatarozottan a kardcsonyi ajan-
dékvaras feelingjét idézi, amikor arrél
olvasok, hogy valamelyik helyi HBO
sajat sorozatot fejleszt. A romadniai
HBO Bani negri (pentru zile albe) cim(
sorozatar6l pedig még exkluziv koriil-
mények kozott is értesiiltem, mert
még az oOtletfejlesztés legelején kutata-
si célbdl interjut készitettem Alina
Daviddal, a roméniai HBO kreativ pro-
ducerével, és az interjiban hozta sz6-
ba, hogy egyébként Brassé, Bukarest,
Temesvar utdn most éppen Karacsonkg
felé mozdulnak, és ott fog forogni az
Gjabb sajat fejlesztést produkcié. Ugy
Orizgettem magamban ezt az infét,
mint amikor a nagyobb testvér privilé-
giumaként beavattak abba, hogy mi-
lyen otleteket fontolgat az angyal a ki-
sebb testvérnek, s vartam az akkor még
Tuff Money-ként emlegetett sorozatot
(az angol forgalmazdasi cime ez is ma-
radt). A széria 2020. november 25-én
debiitalt, és a hat rész december 27-éig
ment le.

Ebben az intenziv vérakozési idé-
szakban azonban nem erre szamitot-
tam. A meglepetésem valahogy tugy
tudnam 6sszegezni, hogy ezzel a soro-
zattal az HBO Romédnia elérkezett az
egyéni sorozatfejlesztés felnéttkoraba.
A Bani negri blintigyi komédia, s igy a
produkciés vallalat negyedik btiniigyi
miifajhoz kapcsol6do fejlesztése. Az el-
s6 a 2016-0s A néma volgy cimd, svéd
eredeti alapjan forgatott minisorozat
volt, a masodik a pazarul felejthetetlen,
aroman Gjhulldim hagyoményaira szer-

HBO Roménia, 2019, r. Daniel Sandu

vesen épit6 Umbre (2017-2019), ezt
kovette a német koprodukciéban ké-
szilt Hackerville (2018), s igy zéarul be
a kor. A cim és helyszin alapjan valami
noir-os, Az drnyak stilusat tovabbvivg
tartalomra szamitottam, s ehhez képest
egy narancsos-pirosas, a lét elviselhe-
tetlen konnytisége nevében sziiletett,
dertis, de komoly tombhazvaldsigot
kaptam. Az elsé résznél folyamatosan
allitottam le a felvételt, néztem a lakas-
bels6ket, kerestem a ,hibat” a képen, a
tal szép enteridrt, a tal igényes lakbe-
rendezési targyakat, mert nem akartam
elhinni, hogy az a valésdg, amely az
enyém is, tud ilyen lenni. Ez végre egy
olyan széria, ami nem exportra késziti
el a vilagunkat. Nem akar polkorrekt-
séget belevinni, nem akarja bevallatni
és felvallaltatni veltiink a rosszul meg-
emésztett modernizaci6 6sszes hibajat.
Es még csak az idegen tekintet kritikus,
de lassan felpuhulé értékitéletével sem
szembesit, mint a Hackerville.

A Bani negri alapétlete az, hogy két
istenadta becsiiletes munkasember, a
jelz6lampak karbantartéiként dolgozé
Doru és Ionel egy kocsmaban fennhan-
gon, poénként belengeti, hogy munka-
juknak készonhetGen tervezik az egyik
bank péancélautéjanak kirablasat. A jel-
z6lampak irdnyit6i pillanatok alatt at
tudjak alakitani a kozlekedést — vagyis
a forgalomba akadt pancélautét
hosszt ideig megallasra tudjak kény-
szeriteni. A poén mogott az is ott van,
hogy a két becsiiletes munkasember
sokszor szembesiil azzal, hogy a kapi-
talizmus versenyében nagyobb falatok
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utdn kajtat6 nagykutydk megalazzak
6ket, beavatkozasukat lasstnak, ered-
ményeiket inkompetensnek érzik. Mint
azon a mémen, ahol a szakmunkis az
oltonyos szakért6k hada altal koriilvé-
ve prébalja ellatni feladatat. Az Gsszes
revans, amit a tarsadalmon venni sze-
retnének, az a péar perces szérakozas,
amit a kitallt sztorival biztositananak
maguknak. Viszont a beszélgetésiiket
meghallja a bar tulajdonosa, az alvilagi
Domnu’ Adi, aki ra akarja kényszerite-
ni 6ket a rabléds elkovetésére. A két be-
csiiletes munkasember elmegy a rend-
Grségre, s a rendérfénoknek befajjak
Domnu’ Adit. A rendérfékapitdny azon-
ban arra biztatja 6ket, hogy ha mar
megteszik, akkor egyeztessenek vele is,
ne kiildjon fitkat épp akkor jar6rozni, s
igy osztozhatnak a zsdkmanyon. A be-
csiiletes munkasemberek erre elmen-
nek a bankhoz, hatha ott leéllitjadk az
akcioét, ahol a helyi fiék vezetGjével,
Evelina asszonnyal szembesiilnek, aki
szintén egyeztetést kér, és megigéri,
hogy stgni fog nekik, mikor érdemes
kirabolni a pancélautét, mikor van na-
gyobb 0sszegli pénz benne. A becsiile-
tes munkasemberek tovéabbra is becsii-
letes munkdsemberek maradnak, és
a demokracidk watchdogjahoz, a sajté-
hoz fordulnak. A sajté elébb vevd a
sztorira, viszont késébb kideriil, hogy
a leleplezésben érdekelt wjsagirénét
Bukarestbe buktatjak feljebb, hogy az
inf6t ne adja ki. A sorozat tulajdonkép-
pen arrdl sz6l, hogy a becsiiletes mun-
kasemberek minden moralis megfonto-
las ellenére hogyan kényszeriilnek ra,
hogy kiraboljak a bankot, és a kapitaliz-
mus centralizalt t6kéjét visszaosszak
a csak alvilagi kapcsolatokkal érvé-
nyesilé kisvallalkozéknak, a rendér-
ségnek, illetve ismételten a legna-
gyobbat szakité személynek, a bank
vezetdjének.

A sorozat antropoldgiai definici6ja
a balkéni tarsadalomszerkezetnek, a
strukturélis korrupci6 miikodésmodja-
nak. S mint minden definicié, nem
itélkezik, képes arnyalt diagnozist alli-
tani, szerethetd és értelmes életcélok-
kal, hiteles racionaléval rendelkezd

szerepléket létrehozni. A sztori Daniel
Sandu 6tletébdl sziiletett, aki televizids
sorozatok fejlesztésében rendezdként
és iroként is jartas (részt vett tobbek
kozott a Hackerville, a Nimeni nu-i
perfect — 2008, Prima TV, a La Bloc —
2002-2006, Media Pro Pictures — mun-
kélataiban), s igy az HBO itthoni soro-
zatgyartasa eljutott odaig, hogy a helyi
televiziés kultirdbdl szervesen tud
épitkezni. A Sanduval késziilt interjik-
bél az dertil ki, hogy ez a forditott biin-
torténet alapotlet, mely szerint a bino-
z6k a legbecsiiletesebb figurak, nagyon
régen ott van a tarsolydban, s végiil az
HBO ir6szobas munkamodszere és inf-
rastruktiréja kellett ahhoz, hogy a so-
rozat elkésziiljon. Ugyanakkor a sziné-
szek esetében is igyekszik 1j arcokat
mozgatni a széria, s bar a Dorut alakit6
Alexandru Papadopolt mar legalabb az
Occident (2002) o6ta megjegyeztik, a
Ionelt alakit6 Cristian Botanak ez az el-
s6 jelentds szerepe. Az HBO-n megnéz-
het6k azok a szinfalak mogotti felvéte-
lek, ahol a szinészek a karakterekhez
val6 viszonyukrol beszélnek, és a ren-
dezdi instrukcidkra utalva értelmezik
szerepeiket. A legizgalmasabb taldn a
bankfiok igazgatondjét alakité Medeea
Marinescuval késziilt interja (6 egyéb-
ként a legnagyobb anyagi hasznot meg-
valésité figura a sorozatban, a fehérgal-
léros vagy inkdbb ceruzaszoknyas bi-
nozés prototipusa), ahol a szinésznd
egyetlen mondatot sem szan annak a —
valészintileg sokunkban felmertlt —
gondolatnak, hogy morélisan probléma
lenne hésével. Intelligencidjat, a kapi-
talizmus fogaskerekei kozotti eligazo-
dasat emeli ki. Evelina karakterét telje-
sen az interszekciondlis feminizmus
kontextusaban olvassa. A sorozat egyéb-
ként is friss leveg6-szertien hat a néab-
razolasok tekintetében: nem érzédik a
sablonos problémateremtés kényszere
(ami, innen nézve, az Umbre néalakja-
iban azért idénként ott volt). Ezek a
nék és szereplék mindannyian kivétel
nélkiil olyanok, akiket nézve sokszoros
aha-élményeket produkaltam. Igen: lat-
tam mar ilyen rendért, ilyen a bankfi-
Ok-igazgatd, ilyen emberek laknak a



szomszédomban. A show szerepléinek
csaladi hétterét gondosan épiti fel a so-
rozat: a laké- és munkahelyek jellege il-
leszkedik a helyi tudasunk teremtette
keretbe. A karakterépitésre jellemzd
zsanerérzékenység a helyzetkomikum
miikodtetésének technikajaban is
visszak6szon. Nem stlyosbitom to-
vabb a spoilerveszélyt, csak annyit fe-
dek fel, hogy a lopas utan természete-
sen a becsiiletes munkasembereknek
okoz a legnagyobb fejtorést a pénz el-
rejtése, s a rejtekhelyekhez kapcsol6d-
nak a széria legjobban sikeriilt poénjai.

Az antropoldgiai definiciét kiegé-
szitendd azt a mellékszalat is érdemes
megemliteni, ami Doru lanydhoz, a
Maruca Baiasu alakitotta Maridhoz
kapcsolddik: az apja lasstséagaval, ra-
érGs személyiségével elégedetlen Ma-
ria a ,,mai-acugi” (mindjart) 6rét tervezi
meg, ami tgy mikodik, hogy normava
teszi a késést, igy a balkani életforma
tokéletes kiegészitGje és metafordja.
Ahogyan a lany megérti és elfogadja
apjat a tervezési és felnovési folya-
matban, gy mutatkoznak meg a soro-
zatban rendre a derfis, noha a moder-
nista individualizmus perspektivaja-
ban legtébbszor elfogadhatatlan em-
beri viszonyok.

Az HBO-sorozatok 4&ltaldban a
promoéciés technikdkban és paratex-
tusokban is emlékezetes munkat mu-
tatnak fel: ez az els6 olyan romaniai so-
rozat, melyhez virtualis val6sag-pro-
movideé készilt, de a sorozat intréja és
outréja a benne megjelend dallal és
vizuéllal egytitt nagyon friss, ugyanak-
kor finoman nosztalgikus hatast kelt.
Nosztalgiat teremt egy Roménidban
meg nem tortént popularis média-kor-
szak irant.

Ami azonban az egész vallalkozést
a legizgalmasabba teszi, az a sorozat-
hoz kapcsol6d6 empirikus kutatés: ez a
Moralitds jelz6lampédja név alatt fut
(https://hbogo.semaforulmoralitatii.ro).
A sorozat inditasa el6tti honapban az
HBO az EXACT Business Solutions-
szal egyiittmtikodve lekérdezett egy
tesztet, mely a lakossdg morélis meg-
gy6z6dését méri: az elsé 1000 kitoltd
valaszai alapjan az HBO diagnézisokat
fogalmazott meg a roméan tarsadalom
gerincességére vonatkozdan. A teszt ezt
kovetGen elérhetd lett a fentebb belin-
kelt oldalon. Mint minden valamireva-
16 tesztben, itt is megtudhatjuk, milyen
erkolcsi tipusba tartozunk, de azt is,
hogy melyek a leggyakoribb tipusok a
tesztcsoport valaszai alapjan. Vagyis az
antropolégiai definicién tal a Bani
negri egy kvantitativ, bar nyilvan nem
reprezentativ vizsgalat eredményeit is
produkalja, s ezzel a korébbi transzme-
diélis proméciés technikakat atviszi a
tarsadalomtudoményos beszédmaéd
hibridéldséara. A korrupcié a Bani negri
és az HBO konstrualta roman tarsada-
lomkép maérkaértéke. Becstiletitkre le-
gyen mondva, hogy koraltekintéen,
komplexen és meggyGzben épitették fel
azt az allitast, hogy a korrupcié miért
nem jelenthet egyértelmden kiirtandd,
felszamoland6 jelenséget a tarsadalmi
szabalyozas gépezetében, miért Gssze-
tettebb és arnyaltabb ennek a jelenség-
nek a megitélése.

Kedves HBO, én szivesen nézem,
ha tovébbra is sorozatfejlesztébe bijt
tarsadalomtudést jatszol! Kedves olva-
s6, remélem, elnézed nekem, hogy
ennyire tudok lelkesedni ezért a soro-
zatért. Mentségemre szoljon, hogy itt
végre lehetett komolyan nevetni.
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CSAKIS AZ EMLEKEZES AD
LETUNKNEK IDOBELI KITERJEDEST"

Dr. Kiss Andras: Egy varadi orvos

visszaemlékezései 1-11.

B ,Kiilénds vdros ez a Vdarad, sokan,
nagyon sokan elhagytuk, de 6 nem en-
ged el, jon veliink, mert aki egyszer ma-
gaba szivta ennek a varosnak a szelle-
miségét, az, bdrhol éljen a vildgban,
orokre varadi marad.”

A fenti mottéval inditja a nagyvara-
di kardiolégus f6orvos kétkotetes mun-
kajat, amely majd ezer oldalon, krono-
logikus sorrendben mutatja be romani-
ai élete torténetét. Az események fel-
olelik az egész 20. szdzadot a rendszer-
valtasig, ha figyelembe vessziik, hogy
sziilei és rokonai elbeszéléseibdl a szii-
letése elétti évekre is kitér. Idénként
utaldsok torténnek a forradalom uténi,
s6t a 21. szdzad els6 évtizedének ese-
ményeire, mivel a konyv munkalatai
a 2010-es évek elejére is kiterjednek.
A munka négy részre tagolodik. Az el-
s6 rész a sziiletése el6tti idéket idézi
fel, majd az iskolas és egyetemi éveit
mutatja be. A masodik rész a Bihar
megyei kisvdrosba val6 kihelyezése
utani éveit o6leli fel, fiiggelékekkel ki-
egészitve, mig a harmadik rész a nagy-
varadi korhazorvosi éveivel foglalko-
zik. Az utolso, negyedik rész a legterje-
delmesebb. Tobb mint négyszaz oldala
a nagyvaradi kérhaz kardiol6gus féor-
vosaként megélt éveinek eseményeit
koveti idérendben datélva. Ez a rész az
egyre inkédbb feler6s6d6 homogenizala-
si folyamat kozepette verg6dé erdélyi
magyar tarsadalom részletes dbrazola-
sat nyujtja, amelyben a szerz6 mind-
egyre a kitelepedését igazolé nemzeti-
ségpolitikai és filozéfiai gondolatokat
gyljti 6ssze. A kolozsvéari Hamlet-el6-
adasok vezetik el ahhoz a meggy6z6-
déshez, miszerint ,kell lennie valaki-

Nagyvarad, 2012.

nek, aki elmondja majd az utékornak,
hogy milyen szornytiségek torténtek az
orszagban”. Meg is szo6lal a rendszer
diktatérikus 1épéseivel szemben egy
beadvanyban (az anyanyelvi felvételi
engedélyezéséért), illetve kulfoldre ki-
juttatott tajékoztatéval.

Az igényes nyelvezetd, szép kialli-
tdst konyv miifajat elsé ranézésre nem
konnyd beazonositani: csaladregény,
emlékirat, naplé, irodalmi Onéletrajz,
egotorténet fejlédésregény, palyarajz,
korrajz, krénika, riport, népszertsité
orvosi konyv, szociografia vagy mind-
ezek sajatos otvozete? A kotetet a szer-
76 csalddjanak, baratainak ajanlja, bi-
zonyara abb6l a meggondolasbél, hogy
nekik konnyebb a leirtakat értelmezni,
az altaluk is atélt korszakot felidézni,
sajat magukat is felfedezni a torténé-
sekben. A miifaji besorolds problemati-
kussédgan tul a szerz6 életének esemé-
nyeivel el6szor taldlkoz6 olvasé sza-
maéra elsé latasra a konyv, a részlete-
sebb tagoltsig hidnya miatt, nem
konnyen a&ttekinthetd. Sokat segitett
volna, ha a munka tartalomjegyzékkel,
netdn név- és helynévmutatéval, eset-
leg életének f6bb mozzanatait idérend-
ben 6sszefoglal6 ismertetével zarul. De
elképzelhetd lehetett volna egy vazla-
tos csalddfarajz is. A napldszertien
Osszeéllitott konyvben, amelyet tobb
helyen feljegyzéseivel kiegészitett fiig-
gelékekkel gazdagit, a masodik kotet-
ben méar évekre bontva, napra datalva
szamol be a megélt vagy megtortént
eseményekrél. Mintha jelentést tenne a
legrészletez6bb mdédon mindenrdl, ami
vele, munkatarsaival, barataival és a
csaladjaval megesett, utazasair6l, ol-



vasméanyairdl, szinhazi és film-élmé-
nyeir6l, taldlkozéirél és még ki tudja,
mi mindenr6l. Olyan ez, mintha a szer-
z6 mult szézadi facebookjat kovetnénk
vagy még inkabb a blogjat, ha létezett
volna ilyen abban az idében. Viszont a
nagy terjedelem és a sok, némelykor je-
lentéktelen informécié farasztja az ol-
vasét. Ezeket — esetleg — a konyv végé-
re, jegyzetekbe lehetett volna tenni
(mint példaul az érettségi taldlkozéjan
megjelentek névsorat). A konyv a szer-
76 bevalldsa szerint az évek soran meg-
irt napléjegyzetekbdl, dokumentumok-
bél, korabbi kozlésekbdl, fényképekkel
felidézett és ttizdelt emlékekbdl, utdla-
gos visszaemlékezésekbdl osszeallitott
kaleidoszképszeri alkotas. Sok helytitt
ugyanazok az események, néhol oldal-
nyi szovegek ismétlddnek akar szd sze-
rint, valészintleg a kézirat leadasi ha-
tarideje stirgethette. De nemritkan ko-
raban kozolhetetlen és a rendszervaltas
utdn megfogalmazott véleményekkel
is talalkozunk, illetve olyan jellegli na-
pi feljegyzésekkel, mint amilyeneket
példaul Déry Tibor A napok hordaléka
konyvsorozataban vetett papirra.

A kotetek tartalma az idérendi fel-
épités helyett horizontdalis forméban is
bemutathat6, azaz a kiilonb6zé miifaj-
ok mentén is strukturdlhaté lehetne,
ami akar szociografiai jelleget is kol-
csOnodzhetne a munkanak. Jelen recen-
7i6 ezt az utat vélasztja, és a fent emli-
tett megannyi miifaj egyik-maésika alap-
jan prébalja bemutatni a leirtakat, kép-
zeletbeli fejezetek szerint. Mert a mun-
ka a mult szazad totalitarius rendszeré-
ben él6 orvos életpalyajan keresztiil
sok olyan hasznos ismeretet, mozza-
natot és tanulségot foglal magaba, ami
ennek a kornak a jellegzetességeit, ko-
zelebbrél egy partiumi kisvarosban,
Belényesen, majd Marosvasérhelyen és
végil a Nagyvaradon él6knek a sorsat
rajzolja meg. A tovédbbiakban ilyen
képzeletbeli fejezetek szerint struktu-
rdlva mutatjuk be a kotetet.

A csalddregény miifaju fejezetben
megismerkediink a szerzé édesanyjé-
nak a két habora kozotti id6szakban ki-
sebbségi sorsban, a vegyes lakossagu

Belényesben eltelt gyermekéveivel és
lanykoraval. A konyv elején ezek az
események dramatizalt formédban ta-
rulnak az olvasé elé. A bécsi dontés
utan, a szerzd kétéves koraban csalddja
Nagyvaradra koltozott, majd késébb
a nagyszil6k is, miutdn mindeniiket
hatrahagyva Belényesrdl kiutasitottdk
Gket. A szerzG részletekbe menden,
meleg szinekkel ecseteli nagyvaradi
gyermekéveit. Megelevenednek a min-
dennapok eseményei, a rokonsag, az
olvasmanyok, de még a nagymama
szertartasos fésiilkodése is. Es a gyer-
mekként megélt haborts évek, apja ka-
tonai behivoja, aki, miutdn szovjet fog-
sagba esett, sosem tért vissza. A véros
bombazasa, a rengeteg halott, a depor-
talasok. Majd az iskolas évek kovetkez-
nek, a sok koltozés, a nevelGapjaval és
az elsé szerelmével kapcsolatos emlé-
kek, a belényesi nyaraldsok, a foci, a
halaszés, a szerelem. Ezt koveti egyete-
mi éveinek a leirdsa a marosvasarhelyi
orvostudomdanyi intézetben, egyéves
kizarasa, tanulményainak befejezése,
majd korzeti orvosként torténd kihe-
lyezése, hazassdga és visszakeriilése
Nagyvéradra kérhézi orvosnak, végiil
kardiol6gus f6orvosnak. Beszdmol ha-
zassagarol, felesége tanulmanyair6l és
elhelyezkedésérdl, gyermekeirél. Nagy
teret szentel lanya bukaresti tanulma-
nyaival kapcsolatos eseményeknek.
Megismerkediink lanya vegyes hézas-
sdga miatti aggodalmaival, majd meg-
békélésével (el kell mar egyszer kez-
deni a valédi testvériséget”). Fia sorsat,
orvosi tanulmanyait is nyomon koveti.
A csaladi torténetek a csalad kitelepe-
désével érnek véget.

A szakmai életével kapcsolatos pad-
Iyarajz jellegli, képzeletbeli fejezet
részletesen beszdmol az induldsat meg-
alapozo iskolai éveir6l, kedvenc tana-
rairdl, egyik-masik tanaranak az otve-
nes évekbeli meghurcoltatdsarél és
ezeket kovet§ emigralasardl. Egyik féj-
dalmas emléke, amikor kérhazi orvos-
ként az osztalyara kertilt a legkedve-
sebb tanéra, Guszti bacsi, akit a legyen-
gilt szervezete miatt a legnagyobb
igyekezete ellenére sem tudott mar
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megmenteni. Ezek a beszamolék, ame-
lyekben az osztalytarsakrol, az iskolai
eseményekr6l, a hazi 6sszejoveteleken
elcsattant csékokrol, az érettségi vizs-
ga utdni tanulményok folytatasarél, az
egyetemekre be nem jutottak hanyéda-
sarol szolnak, nevesitésekkel, a doku-
mentarista alapossdgéaval és aprélékos-
sagaval irédtak. Sok toprengés utan, az
érettségi érdemoklevelével tizenhat
évesen végiil a marosvasarhelyi orvosi
egyetemre iratkozik be. Ezek az évek
,napfényes”’emlékként rogzultek ben-
ne. A kalandos, de eredményes diak-
évek ideje alatt érték a magyarorszagi
56-0s forradalom eseményei, amelyek
hatasa hozzajuk is begytirtzott. Tanul-
manyait fegyelmi okokbd6l meg kellett
szakitania, egy évet gydrban dolgozott,
csak utdna térhetett vissza az egyetem-
re. Kihelyezése utan korzeti orvos lett
egy Bihar megyei banyédszvarosban.
Onnan tiz év utan, belgyégyaszi kép-
zést kovetden és sikeres versenyvizsga-
val visszakertilt a nagyvéradi korhézba.
Ujabb szakorvosi tanulmanyok és ver-
senyvizsgak utdn megszerzi a kardiol6-
gusi szakképesitést és elnyeri a f6orvo-
si beosztast. Kozben karitativ tevé-
kenységet is folytatott, tobbek kozott
konyveket vitt az iskola leégett konyv-
tardba, folyédiratot tdmogatott, de még
keresztfidnak a tanittatasat is segitette.
Az életrdl alkotott felfogasat egy Salva-
dor E. Luria konyvébdl vett idézete fe-
jezheti ki: ,Hitem szerint, a vak evoli-
ci6 ezuttal is a mélységes bolcsességgel
jart el. Mikozben kialakitotta a tudatot
és kiszolgaltatta az embert a vég rémii-
letes rettenetének [...] alighanem bevé-
sédott elménkbe egy bels6 program,
amely feltarja az optimizmus legbensd-
ségesebb forrdsait: a mtvészetet, az
oromot, a reményt, az ész hatalméba
vetett bizalmat, az embertarsak irdnt
érzett felelGsségtudatot és a biiszkesé-
get, hogy részt vehetiink az emberi
létnek a maga nemében paratlan ka-
landjéban.”

A politikai riport képzeletbeli feje-
zetébe tartozhat iskolai jatszétarsaival
a Koros vizébe ejtett, majd a gazlén
fonnakadt futball-labda abszurd esete,

amit didkszabotdzsként a néhany nap-
pal késébb bekovetkezett Sztalin halé-
laval hoztak 6sszefiiggésbe. Az 6tvenes
évek hangulatdanak a jobb megértésé-
hez segithetnek hozza az ilyen, intéz-
ményi kivizsgdlassal zéarult esetek.
Vagy a szerzé didkcsinynek tding in-
cselkedé kérdése, miszerint a zseniali-
tasrol beszélé magyartanaruktél meg-
kérdezte, Sztalin langész? A tanéar
nagyfokt batorsagara utalt, hogy rovi-
den csak annyit mondott: ,nem”. Ak-
koriban kevesebbért is hossza borton-
évek jartak. Ugyanennek az idészaknak
sotét korszakat idézi az egyetemrdl tor-
tént kizardsa is. A magyarorszagi oOt-
venhatos forradalom ideje alatt évfo-
lyamtérsaival radién hallgattak az ese-
ményeket. Az tugyet példastatudlédsra
hasznaltdk az egyetem tanarainak, di-
aksaganak megfélemlitésére. Joval ké-
s6bb, mar korzeti orvos kordban jart a
belényesi varosi mizeumban. Az ott
6rzott és neki megmutatott varosmono-
grafia kapcséan jegyzi meg, hogy a gy6z-
tesek csak az 6ket ért sérelmekre képe-
sek emlékezni, az altaluk elGidézettek-
re képtelenek. Az elméleti iskoldk ipari
iskolava alakitasanak kényszerd koril-
ményeit is bemutatja dokumentum-
szerden az egyik patinds multd nagy-
varadi magyar elitiskola péld4jan. Ez-
uttal ezt az iskolat is kétnyelviivé alaki-
tottdk at. Egy masik jellegzetessége an-
nak a kornak a vegyes hazassaghol
szdrmazé és romdn iskoldba keriilt
gyermekek sorsa. A roman banydsz férj
mellett a magyar anyuka romanul be-
szél a kicsi Arpikéjéval, mert roméan
6vodaba és iskolaba jarattak. Es hogyan
lehetett volna mégis megtartani a ma-
gyar anyanyelvet azok kozott a koril-
mények kozott, ahol csak roman nyel-
vl oktatds folyt, teszi fel a kérdést a
szerz6. Hasonl6 példat talal a szlovéki-
ai magyaroknal is. Az ergszakos homo-
genizalasi torekvések példai a szerzd
sajat életébdl, illetve a szeme elétt le-
jatsz6d6 eseményekbdl is rekonstruél-
hatok. Az egyik ilyen példa a szerzé
1961-ben megkotott polgéari eskiivéjé-
nek apropdjaval kapcsolatos, amikor
nekik mar romanul kellett kimondani-



uk a boldogit6 ,,da”-t. Mintegy két évti-
zeddel késébb, a lanya esktivGjén is
ugyanez a helyzet ismétl6dott meg.
Mert akkoriban csak botranyos médon
lehetett kiharcolni az ,igent” (megem-
liti Kénczei Arpad 1983-ban, Kolozsva-
ron elhiresiilt esetét). A legszomorubb,
hogy a gazdasigi megszoritdsokon tul
a rendszer homogenizalé politikaja, a
~hagymakupolds honfoglalds”, a falu-
rombolas, a hegyen tdlra torténd kihe-
lyezések, a ,magyarul beszélé roma-
nokka” mindsités meg a tobbi 1élek-
gyotré intézkedés a legtobb ismerdsét,
baratjat rendre az orszag elhagydséra
kényszeritette, némelykor ongyilkos-
sdgba is kergette. Végiill 6 maga is el-
hagyta az orszagot nemcsak az egyre
nyomasztébb életkortilmények miatt,
de az orvosi munka ellehetetlenitése
(példaul a gyodgyszeralapot tullépd or-
vost elbocsatottak), valamint a gyerme-
kei, unokai jovéje miatt is, ,,am kegyes-
kegyetlen sziil6foldjét 1élekcsonkulas
nélkul az ember el nem hagyhatja” (Sii-
t6 Andras) — teszi hozza. Maganak is
felteszi a kérdést, hogy miért, hisz a
visszaemlékezései épp azt bizonyitjak,
hogy itt valdsitotta meg onmagat, itt
lett volna a helye, mert ,az ember a
maga valasztotta tigy jovoltabdl lesz az,
ami”. (Karl Jaspers)

Az életbdlcsességeket tartalmaz6 fe-
jezetbe bekeriilhetnének azok a leira-
sok, amelyekben példdul idézi Teller
Edét, aki szerint nincs tehetség, csak
erés érdeklddés, noha ezzel a szerzé
csak részben ért egyet. E fejezet anek-
dotikus részét képezhetné - egyebek
kozott — a nagyvéradi piispoki székes-
egyhaz plébanosanak, a késébbi piis-
poknek, Tempfli J6zsefnek az esete az
akkori oktatési és vallastigyi miniszter
asszonnyal, akit sikeriilt felidegesite-
nie konok kitartasaval, de végil meg-
nevettette és alairatta vele a kapolnat
visszaadé hatarozatot. Vagy amikor a
pispokség 6tvosmunkait megérzés vé-
gett a fGvarosba szallitottak, amelyeket
Tempfli atya visszakért egy kiallitas-
hoz, majd vallalasa ellenére ,elfelejtet-
te” visszakiildeni 6ket, hisz csak a sa-
jatjukat szerezte vissza. Ugyanebbe a

kategoridba sorolhaté a problémas se-
bészeti szigorlatabol eredd életbolcses-
ség is, ami szerint az orvos csak a sajat
megérzésére hagyatkozzon a dontései-
ben, és ne a masok véleményére. De a
mivészet értelmezésével és az alkoték
megszodlaltatasdval is szdmos tizenetet
tovabbit. A festéét, a zsogodi Nagy Im-
réét is, aki azt tandcsolta neki, hogy
,hagyon-nagyon jol nézze meg azt,
amit le akar festeni, példaul egy bokrot,
de az nem azt jelenti, hogy pontosan
olyannak masolja, a fontos az, hogy na-
gyon j6l nézze meg, aztdn nugy fesse
meg, ahogy a latvany 6benne atlénye-
giil”. (Ugyanezt a gondolatot fogalmaz-
za meg neki késébb Mohi Sandor is egy
levelében.) Brancusi-tél azt hozta be,
miszerint, ha ,megsziinink gyermek-
nek lenni, akkor mar halottak va-
gyunk”, vagy ,A szobraszat célja a ne-
mes egyszerliség és a fenséges nyuga-
lom.” Goethe is képviselteti magat egy
gondolattal: ,Az a legboldogabb ember,
aki életének végét annak elejével ossz-
hangba tudja hozni.” Volt idé, amikor
agy érezte, hogy neki ez sikertilhetett.

A konyv gerincét a munkéjaval,
kérhéazorvosi praxisaval kapcsolatos
eseményeket magaba foglal6 orvosi
kényv képezhetné. Megtapasztalta,
hogy magyar betegeinek mennyire
fontos volt magyar orvoshoz keriilni-
ik, mert ez — a kézos nyelvhasznéla-
ton kiviil — biztonsagot, egyfajta lelki
menedéket jelentett szamukra. Az or-
vosi hivatds apotedzisaként is értel-
mezhetd annak az elkotelezett, tragi-
kus életd gyermekgybégyasz kollégaja-
nak méltatasa, akinek palyédja ,egyike
azoknak, amelyek az orvostorténelem-
ben névteleniil maradnak és csupan a
megmentett gyermeki életek ezreinek
életével vannak kikovezve”. Hasonl6
példéak sorjazasara a megszabott keret
nem ad lehetGséget, de a szdmos fel-
villantott eset és azok értelmezései
leginkdbb egy népszeriisité orvosi ké-
zikényvként szolgalhatnanak. A szer-
z6 szamara munkéja, az alkotas és a
kozosség szolgalata jelenthette az élet
értelmét, akarcsak Szabd T. Attilanak,
a tudds nyelvészprofesszornak, amint
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azt egyszer a vele tortént beszélgetése
soran hallotta.

A kotet talrészletez6 volta ellenére
minden kétséget kizar6an érdekes és
lebilincseld olvasmany. Talan a legér-
dekesebb ,fejezete” a kultiraélvezd
cimet viselhetné. Rengeteg ir6t, mi-
vészt sorol fel, a velik kotott baratsagat
és kapcsolatos eseményeket, a képzé-
muvészeti kiallitasokat és tarlatlatoga-
tasokat, koncert-, szinhéz- és operaelé-
adasokat, a magyarorszagi TV kultura-
lis misorait, a gyantai nyaraléban
sorra keriilt talalkozékat irékkal, mivé-
szekkel, amikbdl megelevenedik az
akkori pezsgd erdélyi magyar és gyak-
ran a romdn kulturalis élet is. Ezek se-
gitették az egyre fokoz6dé embertelen-
ségek elviselésében. Csak néhény név:
Horvéath Imre, Dankanits Adam, Hor-
vath Andor, a Czikéli hazaspar, Incze
Janos Dés és Mohi Sandor. Tudta, hogy
,,...csak egyetlen igazi fény(izés van: az
emberi kapcsolatoké” (Saint-Exupéry).
Mivészetkedvel6ként szenvedélyévé
valt a festmények vasarlasa. A szobaja
falan fiiggd képek szemlélgetése is sok-
szor atsegitette 6t a mélypontjain, hisz
A miivészet nem mads, mint az ember
szabadséagsziikségletének szimbolikus
kiélése.” (Garai Lészl0)

A barangoldsairél készilt besza-
moloit tartalmazé fejezetbe bekertil-
hetnének az orszéagjarasairél és kiil-
ken a csaladjaval, feleségével és néha
egyedil vagy a barataival vett részt.
A magyar vonatkozdst latvanyossé-
gokrol részletes leirasokat, a lakossag
szambeli alakuldasar6l meg adatokat
ko6zol. Ugyanilyen rendszeresen sza-
mol be olvasményairdl, hosszasan
idézi ezekbdl a fontosabb gondolato-
kat, megfogalmazza értékelését szin-
hézi- és mas kulturalis élményekr6l.
Ezekbdl fokozatosan kirajzolédik a
szerz6 emberi krédéja: ,Felismerni,
hogy végiil is semmi, de semmi ben-
niinket tokéletesen ki nem elégit, sem
érzéki gyonyor, sem gazdagsig, sem
hirnév, sem hatalom, hanem csak ez
az egy: végre, végiil embernek lenni.”
(Hamvas Béla)

Osszességében a munka eklektikus
jellege ellenére korrajzként is felfog-
haté, ugyanis a szerzg éltal kispolgari
kornyezetben megélt torténéseken tal
rengeteg torténeti, tdrsadalmi, kozéle-
ti és kulturalis eseményt emlit, ame-
lyekbe belefonédik a sajat élettorténe-
te. Egyfajta ,uomo universale”-ként
egyszerre akart megmaradni ember-
nek és magyarnak. Mindkét kotetet a
csaladi, barati és ismeretségi kor tagja-
it 4brazol6 gazdag fényképanyag zarja.
Az idésebb olvaséknak a megszépits
emlékezetiik segithet az altaluk is
megélt abszurd élethelyzetek feldol-
gozasédban, a fiatalabbaknak pedig hi-
teles ismereteket nytjthat a lettint
rendszerrél, amelyrél szinte semmit
sem tudhatnak. Ugyanakkor a sok or-
vosi eset bemutatdsa az orvosi palyara
készilé fiataloknak, orvostanhallga-
toknak vagy kezd6 orvosoknak, de a
szélesebb olvasorétegnek is hasznos
ismeretekkel szolgalhat. Elolvasva a
munkét (néha akar még ,atlésan” is)
a recenzensnek az az érzése tdmad,
hogy a szerzé tudatosan készitett
szamvetést életérdl. Tette ezt olyan
aprélékossédggal, ,intimista” maédon,
mintha irds kozben Gjra meg Gjra atél-
né multjat. Korda Séandor, a hollywoo-
di filmes mondja valahol, a film
olyan, mint az élet, csak kimaradnak
bel6le az unalmas részek. Mindazon-
altal a kotet kétségteleniil forrasérté-
ket képvisel, hiszen beléle rekonstru-
alni lehetne a 20. szdzadi Roménia ar-
culatét, az erdélyi magyar intézmény-
torténetet, a politikai, gazdasagi és
kultaréletet, a korhézi viszonyokat, az
orvos mindennapi életét. A munkéabél
a mar emlitett virtudlis fejezetek mind-
egyike mentén jé néhany kilénallo
konyvet lehetne irni. Es még mindig
maradna elegend6 anyag egy irodalmi
onéletrajzi mtre is.

Zarjuk ezt a konyvismertet6t a mi
kezd6 mottéjaval harmonizalé idézet-
tel: ,Hatrahagyunk magunkbél vala-
mit, mikor eltdvozunk valahonnan.
Ott maradunk akkor is, ha elmegyiink.
Es vannak olyan dolgok benniink,
amiket csak akkor taldlunk meg, ha



visszamegyiink arra a helyre. Onma-
gunkba tett utazds, mikor elmegyiink
valahova, ahol az életiink egy részét
toltottitk, mindegy, hogy milyen rovid
volt az az id6.” Pascal Mercier (Peter
Bieri). Viszont ha elfogadjuk Marc

Chagall gondolatit, miszerint ,Az az
orszag az enyém, amelyik a lelkemben
van”, akkor Kiss Andras ezzel a kony-
vével mégis itt maradt kozottiink.

Kovacs Zoltan
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TORTENELMI SZOVEGMOZAIK
A TRIANONI MAGYARORSZAGROL

Pritz Pal: 700 év. A trianoni Magyarorszag

képes torténete

B Az elsé vilaghdboru és az ezt lezar6
békerendszer jelenleg is meghatérozza
Eurépa politikai térképét, és mindmaig
orszagok és népek sorsat allitja
aszcendens vagy deszcendens pélyara,
igy példaul a magyarsag 6sszlétszama-
nak fogydsa a mai napig tart. Mésok,
féleg a gyGztes oldalra allok, jéval sze-
rencsésebbeknek bizonyultak. Ennek
megfelelen az 1918-1920-as évek ese-
ményeinek jelentdségét maig kénytele-
nek vagyunk elismerni, és le kell von-
nunk bel6liik a sziikséges tanulsagokat
is, ugyanis nemcsak a torténések meg-
ismerési folyamata nem teljes — allan-
déan bukkannak fel 4j részinformaci-
6k, amik arnyaljak a ,nagy” képet —, de
a szembesiilés, a kollektiv értelmi és
lelki szinten val6 szembenézés és fel-
dolgozas sem. Ennek megfelelden ke-
zeli napjaink magyar torténetirasa is az
1918-1920-as évek jelenségeit, esemé-
nyeit, és habar a legtobb kérdésben
nemhogy konszenzus nem alakult ki,
hanem egyenesen ellentétes kovetkez-
tetéseket szoktak levonni a kiilonbozd
iskolakhoz és szakmai mthelyekhez
tartozé kutatdk, sok értékes kutatasi
terv, tanulmany és konyv sziletett és
sziiletik. Az évfordulék kiilonosen jo
lehetdséget nyujtottak erre. Pritz Pal
sképeskonyve” (a cim szerint: képes
torténet) is agy illeszkedik ebbe a sor-
ba, hogy sajat értékekkel rendelkezik,
amikért érdemes kézbe venni.

A  képeskonyv” megnevezés a ko-
tet esztétikai megjelenitése szempont-
jabél — papir mindgsége, illusztraciok —
egyéltalan nem tilzés, latvanya, kézbe-
vétele felemel6 élményt nyajt. Ugyan-
akkor nem ez a kotet legf6bb erénye,

Kossuth Kiadé, Bp., 2020.

hanem szakmai tartalma, elsésorban
szintézis jellege, valamint didaktikai,
ismeretterjeszté volta. A szerzé nem-
csak sok munkat, hanem egy szakmai
élet soran OsszegyUjtott, 20. szdzadi
magyar torténelemi miveltségét is be-
lefoglalta e kotetbe. No meg az esemé-
nyeket dokumental6 és a folyamatokat
elemzd szakember sajatos szubjektivi-
tasat. Ez utébbit egyfajta sajatos konst-
ruktiv kesertiségnek nevezném, ugyan-
is a szerzG hatarozottan biralja némely
allamférfiak tévedéseit, ballépéseit,
ugyanakkor tisztdban van azzal, hogy
esetenként a torténelmi kényszerpélya
nem sok lehetdséget nyujtott szamukra
a lavirozdsra. Mindezt teszi a torténel-
mi folyamatok relativizdlasanak nagy
ellenfeleként — gondolunk itt A rela-
tivizalas elfogadhatatlansdga. Hazdnk
és a nagyvildg cimi tanulmanykotetére
—, mikoézben abrédzolasmoédja éarnyalt,
komplex. Sok esetben a kortérs forraso-
kat ,beszélteti”, naplorészletek, leve-
lek, versek és egyéb forrasértékd doku-
mentumok fillszovegben torténd idézé-
sével, szitkség esetén elemzésével, a {6-
szoveg kiegészitéseként.

A kotet fejezetei — melyek tovabbi
alfejezetekre oszlanak — egymastdl éle-
sen elktlonitett idészakokat targyal-
nak, és igencsak beszédes cimtek. Az
Invokdciét konceptuélis-moédszertani
bevezets fejezet koveti, ,Hosszi”,
avagy ,,rovid” volt-e a huszadik szdzad?
cimmel. Ezt kovetik a tartalmi fejeze-
tek, amelyekrél a kovetkezdkben péar
soros Osszefoglalékban kivanok szélni,
megkisérelve, hogy egyrészt ne kibGvi-
tett tartalomjegyzéknek tinjon, mas-
részt megprobédlok kiemelni a targyalt



tematika gazdagsdgabdl egy-két olyan
elemet, ami alkalmas az olvasé figyel-
mének felkeltésére.

Az els6 fejezetben olyan, kevésbé
kozismert informaciékkal is talalkoz-
hatunk, mint példaul az, hogy miként
hasonlitotta Miskin herceghez Jaszi
Oszkar harcostarsat, Karolyi Mihalyt
(még ha a szerzg ezt kritikus elemzés-
nek is veti ald), illetve sajatos szem-
pontok szerint értékeli Csernyak Imre
jelenlétét Belgradban, Franchet d’Es-
pérey el6tt (34.) — annyit elarul a recen-
zi6 szerzGje, hogy Karolyi Mihaly
szempontjabél ezt jo 1épésnek tartja.
Ramutat arra, ahogyan, j6llehet sokan
megbocsathatatlan naivitasnak tartjak,
Kun Béla engedett az antant kovetelé-
seinek, bizva igéreteikben, és feladta a
felvidéki hadjérat sikereit. ,Lehet, de
nem okos dolog élcelédni azon, hogy
Kun Béla mily ostoba volt, amikor
1919 nyaran besétalt Clemenceau ha-
zug jegyzékének csapdédjaba” — irja, és
Bethlen Istvan ugyancsak kevésbé idé-
zett szavait hozza fel véleményének
alatamasztasara. (53.) E fejezetet a tria-
noni békeszerzédés kortilményeinek
ismertetésével és a Bethlen-féle kon-
szolidaci6s idészak premisszdinak fel-
vézolaséval zérja.

A kovetkezd fejezet a Bethlen-kor-
szakrdl szél, ennek tarsadalmi, politi-
kai, gazdasagi, kiilpolitikai és kisebb
mértékben kulturédlis kozegérdl. Tob-
bek kozott olyasmikrél esik sz6, mint
Horthy Miklés korményzéi szerepkore
és a kirdlysag kérdése, a kezdeti elszi-
geteltség a kiilpolitika terén és Bethlen
Istvan ennek megvaltoztatdsara tett 1é-
pései vagy a gazdasagi valsag kovetkez-
ményei, melyek Bethlen Istvan lemon-
daséat is eredményezték. Kalon kiemel-
ném egyrészt az Esktt-ligy rovid, egy
oldalba bestiritett targyaldsat (a btn-
iigyon tal itt érdekes lehet Bethlen Ist-
van és Nagyatddi Szabé Istvan szemé-
lyes viszonyanak a dinamikéja is) vagy
a kevésbé ismert, de rendkiviil értékes
életmiivel rendelkezd jogész-kozgaz-
disz, Hantos Elemér mivének, a Ma-
gyarorszdg gazdasdagi integritdsa cimd
munkanak az emlitését. (96.)

Kulon fejezet sz6l a Gombds-kor-
many idgszakardl, melyben a szerzé el-
s6sorban az olasz és német orientaci6
bemutatésara, illetve ezek aranyanak
szemléltetésére fekteti a hangsulyt —
igencsak beszédes alcim is illusztrélja
ezt —, valamint a harmincas évek meg-
véltozott kozegében a revizids gondolat
életben tartdsanak lehet8ségérdl. Ter-
mészetesen nem szoritkozik csak erre:
a magyarorszagi németség torténelmé-
nek megértéséhez fontos epizdd Jacob
Bleyer és Gratz Gusztav Népmiivel&dé-
si Egyesiilete — vagy a hangzatos és
ures reviziés sz6lamok (hangsuly a jel-
z6kon is) kapcsan Németh Laszl6
1934-es, kritikus hangvételd cikke,
amely mind a mai napig érvényes gon-
dolatokat fogalmaz meg.

A Dardnyitél Telekiig (1936-1941)
cimd fejezetnek, amely a masodik vi-
laghaboriban valé részvétel felé koze-
lités éveit dolgozza fel, itt csak a vég-
kovetkeztetését idézziik, Jugoszlavia
megtamadéasa kapcsan: ,Hitlernek a
magyar tdmogatas katonailag hasznos,
politikailag pedig nélkiilozhetetlen
volt. A magyar kormdany politikéjat
a kozvélemény talnyomo tobbsége he-
lyeselte. A Bécska, a baranyai harom-
sz0g, a Murakoz és a Mura-vidék (6sz-
szesen 11 475 négyzetkilométer terii-
let, rajta tobb mint egymillié lakossal,
akiknek 36,6%-a volt magyar nemzeti-
ségl) visszakeriilt az orszaghoz.” (141.)

A maésodik vilaghaborut targyalé fe-
jezet valészintleg azok kozé tartozik,
amelyeket a legtobbet fognak olvasni.
Viszonylag kis szovegterjedelmet kap-
nak a frontesemények, annal tébbet a
sikertelen diplomaciai kiizdelem, mely
az orszag német megszalldsaval, nyi-
lasterrorral, a Holokauszt és a vészkor-
szak tragikus és maig nyitott sebként
veliink él6 eseményeivel és végil a
brutélis szovjet megszallassal jart. A fe-
jezet az atmeneti korszak politikatorté-
netének megértését segiti el6. A szocia-
lista évtizedeket harom fejezet — a Ra-
kosi-korrél, az 1956-o0s forradalomroél
és a Kéadar-rendszerrél — irja le. Sza-
momra, erdélyiként, killon emlitendé,
hogy itt szerepet kap a hataron tali ma-
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gyarsag helyzete is, killonosképpen a
Kédar-rendszer nemzetpolitikdja kap-
csan. A legnagyobb aktualitassal az Ut
a rendszervaltdsba — és annak historia-
ja bir talan, és itt bontakozik ki a leg-
hangstlyosabban a szerzé konstrukti-
van keserd hozzaallasa, ahogy a rend-
szervaltds és az azt kovet6 atmeneti
idészak hibait, problémait targyalja.
A kotet utolsé tartalmi fejezetei a Sze-
mélyiség és torténelem — 12 példan ci-
md, esszészerd attekintés, mely a 20.
szézadi magyar torténelem 12 megha-
taroz6 személyiségére koncentral. A
munkat az Epilégus zérja.

Természetesen ez a rovid, kivona-
tolt tartalomismertet6 nem képes
visszaadni a kotet tematikai gazdagsa-
git, ennek felfedezéséhez kézbe kell
venni a konyvet. A felsorakoztatott, kii-
l6nb6z6 tertletekrfl szarmazé infor-
maciok mozaikszerd jelleget kolcso-
noznek a munkanak, ez a sz6vegmoza-
ik azonban koherens mondanivaléja.
Persze, mivel szintézisrél beszéliink,
nem teszi olvaséjat az 6sszes részletin-
formécié szakért6i szintd ismergjéveé,
ugyanakkor az alapot képes megadni
ahhoz, hogy tovébbi olvasmanyok 4ltal
akar az Eskiitt-tigy, akar Gombos Gyula
politikai vilagképe, akar a szalamitak-
tika, akar a rendszervaltds és barmi
més, a kotetben felmeriilg témakhoz
kapcsol6dé ismereteit tovabbfejleszt-
hesse.

Kovetkeztetések levonasa helyett a
recenzens a kotet értékeit kivanja ki-
emelni. Formatuma, megjelenitése tet-
szetds, szakszertien szerkesztett, kiva-
l6an dokumentalt munka — bar nélkii-
16zi a jegyzetapparatust, és a szakmai
bibliografia helyett is csupan azok név-
sordval taldlkozunk, akiknek a kotet
szerzGje koszonetet mond.

Egy masik jelentgs értéke a konyv-
nek, hogy nem igyekszik semmiféle po-
litikai kurzust legitiméalni, netan meg-
prébéalni megfelelni valamiféle, a tavo-
labbi vagy kozelebbi multban bejara-
tott rendszernek. Ez nem azt jelenti,

hogy érték- és helyzetmegitélésében
valamiféle tudatosan erdltetett semle-
gességet igyekezne megjeleniteni a
szerz6, aki sok esetben igencsak hata-
rozottan fogalmaz, mond itéletet. Ki-
emelten igaz ez a rendszervaltasrél
sz0616 oldalakra, valamint a meghatéaro-
z6 torténelmi személyiségeket elemzd
fejezetre. Tobbek kozott olyanokat ir le
itt, mint: , Tisza jol latta, hogy a vilag-
hébortbél a magyarsag semmiképpen
sem tud jél kijonni. Ha gy6ziink, akkor
a németek hegemoén szerepbe keriil-
nek, ha vesztiink, akkor a nagyhatal-
mak batoritotta nemzetiségek szétsze-
dik a Szent Istvan-i birodalmat. Ugyan-
akkor képtelen volt meglatni, hogy az
allag6rz6 liberalizmus eszkoztara
messze nem elégséges az érlel6dé pol-
gari demokratikus forradalom elharita-
séra”. Vagy: ,,Kéllay messze nem mérte
fel helyesen az orszidg nemzetkozi
helyzetét. Sem akarata, sem képessége
nem volt, hogy a bekovetkezé német
megszélldssal az orszagot szembeallit-
sa. Am jelents szélsGjobb belpolitikai
ellenlabasaival s a berlini stlyos nyo-
massal szemben megakadalyozta, hogy
az orszag még mélyebbre siillyedjen a
héabort mocsardban.”

A kotet 100 éves évfordulora jelent
meg, és éppen ezért lehetséges, hogy
ugyanezzel a cimmel masodik kiadasa
mar nem jelenik meg, hisz egy ilyen 1j-
rakiadas elveszitené a jubileumi brand
vardzsat. Ugyanakkor valamilyen for-
maban nem 4artana, ha mégis sor kertil-
ne valamiféle utdnnyomasra, akar bé-
vitett kiaddsra is. Ez esetben egyrészt
ki lehetne térni a két vildghdborua kozti
idészakban hataron tal él6 magyarsag
sorsdra, a diaszpéra szerepére kiillon-
b6z6 idészakokban, vagy akar tovébb
lehetne irni Magyarorszag torténetét,
akar napjaink politikai eseményeiig.
Ezzel egytt a kotet tartalmi és esztéti-
kai szempontbdl is egyarant kellemes
és hasznos olvasmany.

Lakatos Artur



A KISVAROSBAN AZT BESZELIK...

Borcsa Imola: Magnebéhat

B Talan nem elvetemiilt dolog azt fel-
tételezni, hogy nagyjabédl a beszéd ki-
alakulédsaval egyid6ben johetett 1étre a
pletyka is. Bar a széhoz napjainkban
legtobbszor negativ jelentés tarsul,
gyakran mégis megtorténik, hogy a
pletykalds mogott nincs arté szandék,
csupén a megszerzett informéci6 kény-
szeres kozvetitése, megvitatasa. Borcsa
Imola Magnebéhat cimil elsé novel-
laskotete éppen olyan pletykaaradat,
amelynek torténetei egész egyszertien
tal szokatlanok, példaértékiek vagy
megmosolyogtatok ahhoz, hogy to-
véabbadatlanul maradjanak.

Kétségtelen, hogy egy szerzd életé-
ben mindegyik kényv publikéldsa hor-
doz magédban egyfajta nyomast, de a
legelsére ez fokozottan igaz. Elolvas-
sak? Tetszeni fog nekik? Kiilonlegesnek
tartjak? Megjegyzik? Mirdl jegyzik meg?
A lehet6 legtermészetesebb, hogy ezek
a kérdések rendre felmeriilnek az el-
s6kotetes irékban, koltékben, hiszen
konyvformatumban kiengedni a vilagba
az addig csak egyesével vagy kis adagok-
ban megmutatott alkotdsainkat, mindig
Osszetett és rizikés feladat. A kézdivé-
sarhelyi sziiletésti Borcsa Imola neve
mar ismerGsen csenghet az olvasdk-
nak, hiszen hirom éve megkapta az
Irodalmi Jelen debutdijat, 2019-ben a
Székelyfold kulturélis folyé6irat Szabo
Gyula-emlékdijat, és elsé kotetével im-
mér a Romén Irészovetség debiitdijat is
kiérdemelte.

A Magnebéhat egy székely kisvaros
gyogyszertaran, pontosabban annak ta-
kariténdgjén, Elvira nénin keresztiil mu-
tatja be, hogy egy viszonylag kis kozos-
ségben, ahol szinte mindenki ismer
mindenkit, gyakorlatilag lehetetlen tit-
kokat 6rizni. A halloméasbdl, innen-on-
nan Osszeszedett torténetek tobbségét

Napkit — Erdélyi Hirad6, Bp.—Kvar, 2019.

Elvira néni az elbeszélének, a patika
Gjdonsilt gyogyszerészngjének meséli
el, beavatva 6t a vdros miikodésében
részt vevé legjelentésebb tényezdk, az
emberek pletykéara érdemes torténetei-
be. Az elbeszél§ viszonylag kevés sze-
rephez jut a novellakban, leginkabb
csak roviden reagal, visszakérdez, meg-
erdsit, esetleg lefesti a varos hangulatat
egy-egy lefrasban, de mindekdzben
megfigyel és igyekszik elraktarozni az
informaciét.

A tiz novelldbdl all6 kotet els6dle-
ges szervezGelve a pletyka. A tevékeny-
ség, amit soha, senki nem Uz, soha,
senki nem alkalmaz, mégis kisebb és
nagyobb kozosségek belsd hirdramlata-
inak egyardnt elengedhetetlen mozga-
térugoéja. Mindannyiunk fiilében isme-
rgsen csenghetnek az ,,6n nem szoktam
pletykalni, de képzeld el...” kezdeti
mondatok, amelyek rendszerint a ,na,
de nem mondom biztosra, mert én is
csak dgy hallottam” zarlatot kapjak.
Ebben a kotetben pedig a pletykélas-
nak minden apro6 jellemzgjét és aspek-
tuséat megismerhetjiik Elvira néni min-
denre és barmire reflektalé torténetein
keresztiil, aki mar a kotet elsé novella-
janak kezdetén leszogezi: ,,Nem vagyok
én pletykas...”

Olvaséas kozben hamar nyilvanval6-
va valik, hogy Elvira néni karaktere re-
mek valasztds a meséléshez. O az ize-
sen beszéld, minden lében kanél, sz6-
szatyar takariténg, akinek lételeme ma-
sok lefiilelése és a megszerzett hirek to-
vabbitdsa. ,Persze, ne gondolja, hogy
ez megjelent az Gjsagban, én is csak on-
nét tudom, hogy Burjan Ocsi egyik
munkatarsanak a masodik felesége az
utlevélosztalyon dolgozott, s hozzajuk
eljutott a hir” — olvashat6 az els6 novel-

laban, ez a mondat pedig jél tiikrozi a v
Pecis) | téka
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kapcsolati hédlé és a beépitett emberek
fontossagat Elvira néni gyakran ko-
moly kutatémunkat igénylé informa-
ciészerzései soran.

Az alapotlet tehat kellGen olvaséba-
rat és emberkozeli, hiszen a konyv la-
pozgatasa sordn ismerds helyzetekkel,
felismerésekkel és fordulatokkal talal-
kozhatunk, amelyeket a pletykalas hor-
doz magaban. Egy id6 utan viszont ép-
pen ezért mar kevesebb az Gj inger.
Ami kezdetben szoérakoztaté volt, pél-
daul a torténetekben felbukkané sze-
meélyek kilétének pontos beazonositésa
— valaki valakijének a valakije —, a
konyv felénél jarva mar kissé faraszto-
va valhat. Az olvasés ezen a ponton né-
ha olyan érzés, mint amikor valaki egy
mokas szitudciét probal elmesélni egy
kiviilallénak: ami akkor, ott, abban a
pillanatban vicces volt, az nem biztos,
hogy késébb elmondva — sét, jelen eset-
ben még leirva is — ugyanazt a hatast
képes elérni. Igy, az egyenként kedves
és rendszerint val6ban szérakoztato
torténetek a konyvben egymas utén ol-
vasva nem feltétlentil keltenek folya-
matosan novekvd érdeklddést és izgal-
mat az olvaséban, de ez egy novellas-
kotet esetében — mondjuk, egy re-
génnyel ellentétbe allitva — talan nem
is feltétlentil elvaras.

Mikozben Elvira néni mesél, egy-
arant megelevenednek a véroslakékrol,
furcsa szerzetekrdl, bonyolult szerelmi
torténetekrdl, szokatlan csaladi kapcso-
latrendszerekrdl, illetve a kommuniz-
musrdl és a rendszervaltas utani idgkrdl
sz6l6 anekdoték. Sz6 esik importalt ki-
nai munkaerd6rdl, bezaras elétt allé oreg-
otthonrdl, holland testvértelepiilésrdl, a
Titanicrdl, a kisvarosba latogat6 termé-
szetgyogyaszrol és még magarél Vilmos
hercegrdl is. Ahogy mondani szokas, El-
vira néni szaja el6l senkinek nincs kité-
18, hiszen senki sem lehet biztos abban,
hogy a kovetkezé pletyka épp nem réla
fog szdlni.

A kotet egységébdl felttinden kilog
hérom novella: a Titanic, A tolmdcs, il-
letve az utolsé, az Atvonulds. Az els6-

ben korbeér a pletyka, hiszen Elvira
néni és csaladja keriil annak kozép-
pontjaba, a takariténé pedig 6nmagarol
megfeledkezve birdlja megvetéssel az
informéciéhajhasz népséget. A maso-
dikndl az addig leginkdbb hallgatésag-
ként jelenlévd gyogyszerésznd pletykal
4t néhany oldalt, atvéve kicsit a stafétat
Elvira nénitél. Ebben a novelldban a
torténet izgalmas ugyan, am elmesélé-
se kissé vontatott a kotet tobbi részé-
hez viszonyitva, amit némiképp felold
a vératlan, de kellGen tide csattand. Az
utolsé novella pedig, mint egy zérlat,
kiils6 szemlélg elbeszélésében lattatja
a kotet jelent6sebb szerepldit egy, a va-
roson atvonul6 pillangéraj jelenségé-
nek fényében. A befejezd szoveg igy az
egyméasba ékel6dd, belsé vivodasokat
megelevenits jeleneteken keresztiil azt
az érzést kelti, mintha az elbeszélg — és
altala az olvas6 is — Elvira néni torténe-
tei révén megkapta volna a ralatast a
kisvaros lak6inak mindennapjaira.

A viszonylag révid, mindossze het-
ven oldalas kotet elolvasasat kovetGen
érdekes és Osszetett utéérzés marad
hatra. Nevek, torténetek, széfordula-
tok, élettoredékek, amelyeket ugyan
nem tudunk konkrét, altalunk ismert
emberekhez kotni, mégis az az érzé-
siink, hogy ez a kotet akar sajat kozos-
ségiink torténeteinek gydjteménye is
lehetne. A pletyka ugyanis sokrétd:
van, aki begytjti, van, aki tovabbadja
és van, aki a hatas fokozasa érdekében
néha ki is szinezi. Olyan embert vi-
szont nem hordott még hatan a fold,
aki akarva-akaratlanul ne hallott volna
egy harmadik személy &ltal elmesélve
meglepd informaciokat barétrél, isme-
résrél, idegenrdl.

Borcsa Imola kotete pedig mind-
amellett, hogy koénnyed olvasmany-
ként talal gyakran komoly emberi dra-
maékat vagy épp szégyenletesen nevet-
séges tetteket, tisztan és érthet6en vila-
git rd a korforgésra: aki ma a pletykat
hozza, az holnap mér nyugodtan lehet
annak targya is.

Csiki Zsuzsanna



GLOBALIS BUJOCSKA?

André Ferenc: Bujocskaverseny. Verses mese

a koronavirusrol

B André Ferenc Biijécskaverseny cimt
konyve nem csupan a témavalasztas
aktualitisa miatt érdemel figyelmet,
noha roppant &tletes médon szedi rim-
be a hirtelen feltting és az egész vilagot
érint6 problémat: a koronavirus-jar-
vany felbukkanésat és annak térsadal-
mi kezelését. A kotet azonban nem-
csak egy aktualis kérdésre adott reak-
ci6, hanem szépen felépitett koltéi ki-
sérlet is, amely tudatosan viszonyul
klonb6z6 irodalmi és kulturalis ha-
gyomanyokhoz, illetve kidolgoz egy
olyan nyelvet is, amelynek révén az
Gjonnan megjelend véltozasok egy
gyermek szamara is hozzéaférhetévé
véalnak.

A tiz fejezetbdl 4ll6 verses mese
kettds mottoja: az egyik Varré Daniel
Tal a Maszat-hegyen cim@ mtvének
utolsé fejezetébdl, a masik pedig Lasz-
16 Noémi Siit a nap, dél van kezdeti
gyerekversébdl szarmazik. A Varré Dé-
niel-motté felidézi azt a mtifaji hagyo-
manyt, amelyet André Ferenc mintaul
valaszt, hiszen mind a Til a Maszat-
hegyen, mind a Biijécskaverseny alcim-
ben szerepl6 miifaji megjelolése verses
meseregény, amelynek létrehozéasahoz
Varré az eposzi hagyomény konvencié-
it hasznélta fel és gondolta Gjra. Ilyen-
formén az André Ferenc altal valasztott
részlet két mifaji hagyomanyt is felele-
venit, hiszen éppen egy eposzi kellék-
nek, az invokdciénak a tréfas atirdsat
emeli az olvaséi figyelem kozéppontja-
ba (,,Egyszer csak megcsapott az ihlet, /
En ebben nem vagyok hibés, / Hisz
annyit mondtam, semmi mast, / Jojj,
Muzsa! és erre § itt lett.”) — ennek a
szovegrésznek a mottéva emelése
egyiittesen utal Ggy az eposzra, mint
annak Varr6-féle kortars Atiratara, a

Koinénia — BOLD kreativ tigynokség, Kvar, 2020.

verses meseregényre. Mindemellett ki-
emelendd, hogy a Bijécskaverseny for-
mailag is Varr6é Daniel miivét idézi fel:
a részekre tagolt torténet fejezetcimei
alatt minden esetben olvashaté egy-egy
rovidke osszefoglalds az adott fejezet
torténéseit illet6en (példaul: ,1. fejezet
Amelyben egy nagy hatalmi, gonosz
varazslé megirigyli az emberekt6l a jo-
kedvet, ezért rontast kiild a vildgra be-
tegség formajaban.”), de a torténetme-
sélést olykor megszakito, kiilén vers-
ként olvashato szovegrészek, amelyek
némelyike Varr6é esetében kiilonalls
kolteményként is elhiresiilt — gondol-
junk csak a Szdsz néne vagy a Mért iires
a postaldda mostandba cim( szovegek-
re —, André Ferenc konyvében — bar ki-
sebb mennyiségben - szintén jelent-
keznek. Ilyen a 9. fejezetbe illesztett
Csakazértis cim dal, vagy akér a 6. fe-
jezet tobb szoveghelye is, ahol Bence a
karanténélményeit foglalja 6ssze. Ben-
ce monoldgjainak kilon versként valé
olvashatésédgéat felerdsiti az ismétlések-
kel é16 formai megoldas is, amely elha-
tarolja egymastél a szoveg kiillonb6zd
szekvenciait, példaul az unom, zavar
vagy anyvu szavak tobbszori ismételge-
tése révén.

A Varré-motté tehat kijeloli azt a
miifaji-formai el6képet, amelyhez ké-
pest André Ferenc pozicionalni kivanja
a mtvét. A Laszl6 Noémi-féle idézet
szintén felelevenithet egy hagyomanyt,
ugyanis a mott6 sorait tartalmazo6 Feke-
televes kotet egyes szam elsé személy-
ben irott versei érzékletesen festik le
egy gyermek szemén keresztil a vila-
got. A verseknek nincs kiilén cime, vi-
zudlisan az elsd sorok vannak kiemel-
ve, mintegy azt sejtetve, hogy a szove-
geket olvashatjuk kiilon versként, de
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egy egységes egészként is, mondhatni
torténetként, amelyben maga a gyer-
mek a f@szereplé. Mindemellett az
André Ferenc éltal valasztott mott6 ref-
lektél a szoveg megirdsat kivalt6 alap-
helyzetre is, ugyanis a sorok konnyen
rdolvashatéak a jarvanyhelyzetet jel-
lemz6 allandé bizonytalansagra (,,Hall-
gatok, nézem; remélem / tdl lesziink
rajta. Még akkor is, / ha a fold hatan
nincs még egy ilyen / dllatfajta”).
André Ferenc tehat tobb el6képet is
tudatosan kijel6l. Fontos viszont meg-
jegyezni, hogy ugy folytatja a Tl a Ma-
szat-hegyen hagyomanyat, hogy mar
kevésbé ragaszkodik az alapul szolgal6
eposzi szerkezethez: az invokaciét és a
propoziciét voltaképpen a két mottoval
helyettesiti — hiszen az egyik a mizsa
megszoOlitdsat, a masik a témara vald
utaldst tartalmazza —, a szoveget pedig
a cselekményt elindité6 mozzanat meg-
verselésével kezdi. J6 aranyérzékkel
merit a hagyoméanyb6l, nem sokat és
nem is keveset — épp annyit, amennyi
keretet ad a szovegének, amelyet aztan
sajat eredetiségével tolthet fel. Annyi-
ban taldn mégis tartalmaz eposzi vo-
nést a mive, hogy a szerzé megtartja a
miifaj antikvitasbol eredd azon jellem-
zG6jét, amely a vilag egyik miikodési el-
vét igy vazolja fel, mint amelyben az
ember sorsa a j6 és gonosz talvilagi ere-
jének, a kozottiik levé harc kimenetel-
ének fiiggvénye — a virust ugyanis ,,egy
nagy hatalmu, gonosz varazsl6” szaba-
ditja a vilagra. A sz6veg ezen pontjan
sejtehetd az eposzi el6kép felvillantésa,
de a torténet ezek utan meseivé valik,
megadva ezzel a lehetdséget arra, hogy
a virussal akar egy Bence nevi kisfia
és Zokniorszag minden lakéja is felve-
hesse a harcot. A torténet tulajdonkép-
pen két szalon fut: az egyiken Bence
kalandjait ismerhetjiik meg, aki sz6l a
felné6tteknek, mivel egy jo otletet talalt
a virus megfékezését illetéen, a mési-
kon Bence baratja, Zokni Alexandra
keresi eltiint parjat, Zokni Zoltant. Ter-
mészetesen a két szdl szamos ponton
metszi egymast, és sok esetben egyiitt
halad. Bence és Alexandra ttja egy ide-
ig azért valik ketté, mivel Alexandra

Zokniorszédgba megy, hogy megkeresse
Zoltant, azonban az odavezet6 porta-
lon csak labbelik mehetnek at, igy ez-
alatt Bencének otthon, karanténban
kell toltenie az idejét.

Bence azzal az otlettel all el6, hogy
butjécskaversenyt kell rendezni (, az
tervem, / Hogy maradjon otthon most
mindenki, / Jatszodjunk globalis bu-
jocskaversenyt!”), legjobb baratja, Zok-
ni Alexandra pedig rabeszéli a tobbi
zoknit, hogy segitenek neki az elnok
fulébe is eljuttatni az otletet. A szoveg
jol érzékelteti, hogy itt olyan helyzetrdl
van sz6, amely ellen egy kisfit is tehet,
hiszen minden ember felels a masi-
kért, illetve hogy az egytttes osszefo-
gés is meghozza az eredményt, hiszen
a zoknik képesek egytttmtikodni a vi-
rus megfékezésének tigyében. A szoveg
tehat jatékként mutatja be a jarvany
megfékezésének miveleteit, de nem
banalizalja a problémat, mindossze a
vildg szemléletének egy olyan maddjat
javasolja, amely elviselhet6vé teszi a
hirtelen jott élethelyzetet. Az elnok &l-
tal elrendelt kotelez6 maszkviselés
szintén jatékként, olyan mékaként van
leirva (,Legyen farsang egész évben!”),
amely lépre csalja a virust (,A kis buta
Osszezavarodik, / Mert nem tudja kit
rejt a maszk”). Barmilyen nagy szere-
pet is kap a jatékossag és a humor a
szovegben, a szerz6 emellett precizen
rogziti a tdrsadalom reakciéit a virus
felbukkandsédra és a szigoritasokra vo-
natkozéan egyarant (kiilonosképpen a
2. és 3. fejezetben), néhol pedig egy-
egy ironikus kritikai észrevétel is fd-
szerezi a strofékat (,,Sajnos van, ki min-
den észérvre sitket, / Es nem ért a szép
sz6bol, mert total zakkant. / Az ilyenek
legaldbb mossak a keziiket, / Vagy ha
nem, nyeljenek habos szappant!”).

André Ferenc szépen banik az
intertextusokkal, de ez nem pusztin a
Btijécskaversenynek, hanem el6z6 ko-
tetének, a Szotagadonak is jellemzGie.
Zokniorszag laké6i mind beszél6 nevek-
kel rendelkeznek. Cipéfi Csabi forrada-
lommal kapcsolatos Petéfi-alltiziokat
sz6 mondandéjaba, amelyek példaul a
Nemzeti dalra (,,A labbelik istenére es-



kiiszok, / Esktiszok, hogy egy olyan ha-
tar / A bejarati ajténal a kiiszob”) vagy
éppen az Egy gondolat bant engemet ci-
m versre (,Heverj inkabb parnak kozt
az agyban”) utalnak. A Cipdfi névva-
lasztas beleilleszkedik abba a hagyo-
manyba, amely a hangzas révén igyek-
szik felidézni Petdfi nevét, és ezaltal
tobbletjelentést akar adni az adott jele-
netnek. Ehhez hasonlé megoldés Jokai
Moér Politikai divatok cimi regényében
a Pusztafi vezetéknév alkalmazasa,
amely a hangzason tual Petéfi koltészeté-
nek egy ikonikus elemét is a névbe eme-
li, illetve Nadasdy Adém Szentivanéji
dlom forditasanak Tetdfije, amellyel
Quince egyszerre acs és koltg voltat
igyekszik érzékeltetni. Mig Cipdfi Csabi
André szovegében a tarsadalmi 6sszefo-
gasnak ad kolt6i hangot, addig Bakants
Mihaly, aki éppen Babits Mihaly-
intertextusokkal él, A lirikus epilégjat
hasznalja fel arra, hogy az otthon mara-
dast, a bezarkédast siirgesse (,,Maradok
magam szamdra otthon, / Az elkapast
konnyebb megtsznod igy, / Ha didként
kopogsz a cipds polcon!”). Talalni még
utalast kozismert mesékre — gy mint a
Hamupipdkére, a Piroska és a farkasra
vagy a Hdfehérkére —, a 10. fejezetben
olvashaté ,Igy hat vérja Hannét hintaz-
gatva” sor akéar egy masik kortars gyer-
mekverskotetre, Baldzs Imre J6zsef
Hanna-hinta cimd mtvére is lehet rop-
ke alltazié, de olyan tudassémak is moz-
g6sitva vannak, amelyek nem feltétlen
az irodalom feldl lehetnek ismergsek.
A felné6ttek minden bizonnyal j6t moso-
lyognak a mindenkirél mindent tudé
Zokkenbergen (v6. Zuckerberg), aki
egyébként a 9. fejezetben az 6rombe
»,majd’ belekékiil”, s nem maradnak el a
filmes univerzumok koézismert alakjai,
Batman vagy Pdkember sem. A Csak-
azértis dal alcime (Az Szabé Benedek és
a Galaxisok: A teljesség felé cimi nota-
jara) kell6en érzékelteti, mennyire
plasztikussa valik a hagyomanyrend-
szer a kotetben, és milyen kénnyen ke-
riil sajatos jatékba a 16. szazadi kolté-
szet és a 21. szazadi konnytzene.

A szoveg mellett érdemes figyelni a
konyv vizualis kivitelezésére is. A ko-
tetet Fazakas Noémi illusztralta, s raj-
zai nemcsak kedvesek a szemnek, de
jol atgondolt koncepcioéra is vallanak.
Tualnyomérészt alapszineket haszndl,
illetve a narancssargét, a r6zsaszint, a
feketét és a fehéret. Letisztult stilusa és
szinkezelése kiilon befogadasi iranyt
ad a konyvnek. A gonosz vardzsl6
olyan magikus koronat visel, amelyen
apr6 kis virusok képezik a diszeket.
Zokniorszdg hatalmas zokniként van
abrézolva, amelyben sok kis zokni te-
kerg6zik. Miutdn Zokni Alexandra és
Zokni Zoltan elkallédik egymastdl, a
zoknipar egy-egy darabja kiilon-kiilon,
egy-egy szemkozti oldalon jelenik meg
(20-21. oldal). Bence mindig narancs-
sérga hajjal van abrézolva, Hanna pe-
dig kékkel — a kék és narancssarga pe-
dig komplementer szinek a szinkor
alapjan.

A Biijécskaverseny szép kivitelezé-
s, jol megszerkesztett és humorosan
megirt konyv, amely nemcsak gyere-
keknek, hanem felné6tteknek is mosolyt
fakaszt6 olvasmany lehet. André Fe-
renc jo érzékkel hasznalja fel a verses
meseregény hagyoményat, és agy kap-
csolja 6ssze az aktuélis helyzettel, hogy
meg06rzi a probléma realitasat, de meg-
mutatja, hogy dertvel is lehet szemlél-
ni a jelenlegi helyzetet. Kicsit hasonlit
ez a stratégia ahhoz, amit Demény Pé-
ter valésitott meg a Korona-vdltozatok
cimd parédiakotetével, amelyben,
mint irta, kérbekacagta a kultirat. Ha-
sonl6 stratégia ez — abban az értelem-
ben, hogy mindkét kotet a tarsadalom
egészét érinté problémét a humor ré-
vén latta megkozelithetének, elbeszél-
hetének. André Ferenc tovabbi érdeme
viszont, hogy mindezt meseivé, jaték-
szeriivé tette, s igy egy gyerek nyelvén
meséli el egy masik gyereknek, hogy
miért is fontos az, hogy otthon marad-
junk, és legf6képpen vigyazzunk egy-
masra, ez pedig nem is olyan csekély
vallalkozas.

Fiilop Dorottya
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ABSTRACTS

Milan Constantinovits — Zsuzsa Vladar
m Covido, Ergo Zoom: Communica-
tion Challenges in Synchronous On-
line Teaching

Keywords: meta-communication, non-
verbal communication, online teaching
Our paper analyses the role of meta-
communication and the efficiency of
communication change in synchro-
nous online teaching. Based on our
attitude research conducted among
students and teachers, we have come
to the conclusion that, besides tech-
nical problems, the lack of gestures
and the interferences of the supraseg-
mental elements are the most impor-
tant hindering factors in online tea-
ching. Moreover, we have found that
the decreased intensity of interactions
and the interferences of communica-
tion were frequently caused by the
unbalanced use of cameras and micro-
phones. According to the participant’s
opinion, synchronous online teaching
is currently very moderately successful.

Kinga Kalman Ungvari

m Challenges and Solutions for 21st
Century Educators

Keywords: education, teachers, chal-
lenges, self-reflection, digital teaching
methods

My paper is aimed at pointing out the
challenges that every participant in
education has to face at the beginning
of the 21st century and at formulating
innovative solutions for them. While it
is obvious that the task of the school is
(always) to prepare the youth for life,
for the future, this future is increa-
singly unforeseeable, and the gap
between the generations is unprece-
dented. What can be done at this
turning point, what changes need to be
made so that education can meet the
needs of future generations? Searching
for possible answers, my paper out-
lines some options. The first and
particularly important factor is the
radical change of the role of educators.
The so-called “sage on the stage” is

gone; the omniscient, authoritarian
teacher is being replaced by the
“coach”, the educator playing the role
of a facilitator, characterised, in the
best case, by the “3 Rs”: resilience,
(self-)reflection and reinventing. Yet,
besides this, the concept of relevant
knowledge also has to change. It does
not primarily mean detailed factual
knowledge any longer; communica-
tion, self-knowledge and the ability of
cooperation are now increasingly more
valued. At the same time, proper
learning is getting reinterpreted, the
goal this time being self-reflected
learning instead of memorising lexical
knowledge. In order to achieve all
these changes, the methodological
renewal might represent an important
step. The introduction of digital tea-
ching methods is not only advisable,
but — owing to the impact of the events
of the past few months — downright
indispensable. I intend to briefly in-
troduce them in the last part of my
paper. In conclusion, school is now
really on the borderline, educators also
have to push their limits in order to
find real solutions for the increasingly
unexpected challenges.

Laszl6 Z. Karvalics

m Cognitive Noviciate in a Collective
Hive

Keywords: science making, scientific
megamachine, public education, mic-
rotasks

Transcending the practices and mis-
sion statements of contemporary citizen
science and crowdsource projects is
not simply about the collectivization
of science, but also a manifestations of
the need to include more brains in the
guilds, designed for scientific problem
solving through micro-tasks. But how
can we multiply the number of people
dealing with science? What are the
messages of the possibilities provided
by the division of labour? We argue that
if we need minds in a “pre-digestive”
process, we can easily find them where
the task is exactly to make these minds
able to do (even) scientific work: in the



school benches. Natural-born scien-
tists — children, who socialized in the
adequate community scope, learn basic
knowledge and academic literacy to sa-
tisfy their insatiable desire to contri-
bute to knowledge production and can
form a new alliance with their tea-
chers. We know about numerous best
practices of artisan forms of science
making in schools, from all over the
world. This paper tries to convince the
reader to accept that there are many
reasons to form giant problem-centered
megamachines beyond the existing size.
Six of them are briefly explained: ma-
naging the elements of cultural micro-
heritage locally, the global and civili-
zation challenges, pre-processing of
the accumulated scientific raw mate-
rials, digitization and trailblazing, sup-
porting the self-recognition of the
young generation and the teleology of
the lifetime-liberation.

David Kiss

m Teaching Literature at the Border
of Digital Change

Keywords: literature instruction, reader
education, canon, popular literature,
digital technologies, teaching methods,
postmodernity

Literature instruction based on tradi-
tional, canonical roots lives its “great
depression” in the 215t century. Digital
culture spread extensively, further-
more it could set foot in education
which created a border situation in
literature instruction. What are the
ingredients of this border situation?
Earlier research focusing on examining
reading habits and students’ attitudes
towards reading have revealed that
reading (in itself) enjoys less popula-
rity than free activity opportunities
provided by electronic devices. After
the family, school turns out to have the
most significant role in educating
young people to be skilled readers.
However, in schools literature instruc-
tion shows mainly a chronological
structure. This model presenting and
focusing primarily on the canonical,
classical works does not give oppor-

tunity to include new kinds of teaching
practice providing experience-based
education, which would focus on po-
pular literature, contemporary youth
literature and non-canonical authors,
genres. Many researchers and teachers
dedicated to examine literature edu-
cation methods stated that the process
of educating students to be readers
should be mainly rooted in the pre-
viously mentioned, non-canonical
texts. In other words, students should
be given those kinds of works which
they would voluntarily read. National
curriculum also gives an important
role to the process of reader education.
However, this goal is taken into con-
sideration only among significant,
classical works, which unfortunately
cannot meet the expectations in prac-
tice. The modification of the Hunga-
rian National Curriculum of 2020 has
raised new questions about the oppor-
tunities supplied in reader education.
In my study I try to experiment with
the revision of the paradigms of cano-
nical, contemporary and postmodern
literature instruction. I also highlight
the pedagogical effects of the digital
shift and I try to synthesize, connect
and complete the views on the crises of
literature and the border situation.

Bertalan Komenczi

m Learning and its Environment at
the Beginning of the 215t Century
Keywords: information society, infor-
mation and communication revolu-
tion, learning forms, human cognitive
evolution, cognitive habitus, learning
environments, interface, artificial in-
telligence

The information and communication
revolution of the past half century
altered the conditions and possibilities
of human communication. The radical
changes impacting the cultural land-
scape in such a short time pose a signi-
ficant challenge both for the science
and the practice of education. We start
our analysis with a general definition
of learning and the description of the
different kinds of learning forms in an
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evolutionary approach. The incorpo-
ration of reasoning over electronic,
digital learning environments into a
framework composed of mind, culture
and technology presents novel possibi-
lities for theorizing and practical
research on the subject. This approach
facilitates the viewing of such learning
environments in the process of the
human cognitive evolution as well.
According to the theory of Merlin Do-
nald, the modern human mind deve-
loped in three consecutive stages as a
result of the interplay between culture
and cognition. Up to the present three
kinds of “cognitive habitus” emerged
in the course of the cognitive evolu-
tion, and presently a new one is taking
shape. Each cognitive habitus has a
characteristic interface for the inter-
action between the mind and the res-
pective cultural context. The distinc-
tive interface of the information socie-
ty is the screen display. Digital learning
environments organized around screen
displays promote personal learning
networks and give rise to a new kind of
pedagogical culture. Artificial intelli-
gence, machine learning, and the ever-
growing computation capacity pose
new challenges for the learning land-
scape and in a broader sense challenge
our understanding of the essence of
humanity.

Tiinde Lengyel Molnar

m The Impact of the Semantic Web on
the Information Processing of Libraries
Keywords: semantic web, Web 3.0,
information retrieval, LRM, Library
Reference Model, RDE search systems,
semantic search

The Fourth Industrial Revolution
radically impacted communication
forms. While psychologists switched
their focus to the impact of our pre-
sence in online communities from that
on long hours of television watching,
technological developments reached
the next level. Accordingly, artificial
intelligence has penetrated everyday
life, including the communication

process, as chatbots provide services in
webstores and avatars process our
requests on the search pages of libra-
ries. Thus not only is communication
placed on an online basis, but one party
in the communication chain has
become either a robot or an algorithm.
Where are we now at in this process?
How can we describe the Web 3.0
phenomenon? What is the difference
between the semantic web and the Web
3.0? Can we trust the authenticity of the
data obtained? How are society’s infor-
mation-gathering habits changing?
Have libraries, expected to increase the
reliability of information, started to
implement semantic data storage?

Judit Lerch-Cserei

m What Does It Take for Reality Not
to End? On the Importance of Paren-
tal Control and Media Literacy in the
Technopolis

Keywords: Marshall McLuhan, techno-
Iogical determinism, technological tools,
digital competence, media consumption
Marshall McLuhan predicted technolo-
gical determinism as early as the
1960s. At that the time, no one even
suspected that the Canadian scientist
would be right one day. However, the
information society of the 21st century
goes beyond the undoubted fact that
technological tools form and shape us
and our culture. That is why digital
competence and critical media con-
sumption, along with parental control
and mediation, are essential for the
growing generation. It is enough to
think of the pandemic that led to the
transition to digital education. We
would not have thought that smart
devices would rush to our aid in this
situation. It is important that we use
our tools for a good purpose, as well as
not to fall for the fake news and the
deep fakes of the internet, and we must
also draw the attention of the digital
natives to this danger. This is a com-
mon goal and a common responsibility,
like the precautions taken during an
epidemic.



Ibolya Lukécs-Erdei

m Painted Decorations of the Jibou/
Zsib6 Castle - Franz Neuhauser’s
Work in Zsibo

Keywords: Zsibo castle, Transylvania,
Baroque architecture, Franz Neuhauser,
landscape painting

The Wesselényi Castle in Jibou/Zsib6
occupies a prominent place in the late
Baroque architecture of Transylvania.
However, it has received relatively
little scientific attention and its murals
and painted decorations have been
studied even less. The construction
history of the castle dates back to
1778-1810. Franz Neuhauser, the true
pioneer of Transylvanian landscape
painting, was a master in the design of
interiors and the creation of painted
decorations. Between 1803 and 1805
he completed five large paintings in
the representative main wing of the
Jibou/Zsibé Castle: Zsibé from the Rd-
kéczi Hill (276%330 cm), Bear Hunting
(155%276 cm), Rabbit Hunting by the
Szamos Riverbank (130%276 cm), Wild
Animal Hunting (265X276 cm) and
Campfire (90x121 cm), which are
reminiscent of Claude Lorraine’s style
in their design and conception. Today,
the canvases are preserved in the
County Museum of History and Art of
Zalau/Zilah, and, despite their poor
condition of preservation, are of
extreme importance. The paintings,
whose significance is outstanding in
the history of Transylvanian culture,
present landscapes around Jibou/Zsibé,
some members of the Wesselényi
family and the newly completed castle.

Gyorgy Molnar

®m Demands Imposed on the Educa-
tion Sphere by the Information Age:
Instruction Technology and Methodo-
logy-Related Challenges and Their Im-
pact on the Information-Based Society
Keywords: digitally scheduled instruc-
tion, ICT, digital learning, technological
development

The radical changes impacting the
contemporary education system include

the methods, the environment and the
participants in the teaching and lear-
ning process. Thus, while the currently
prevailing digital instruction approach
has exceeded the framework and solu-
tions provided by traditional pedagogy,
the transformation of education, espe-
cially the question of digital learning,
has assumed a greater significance.
Although modern ICT devices and sys-
tems present a wealth of unexplored
opportunities, only a small percentage
of such options provided by technolo-
gical development offer support for the
learning process. In light of the in-
troduction of digitally scheduled ins-
truction programs in the spring of 2020
such aspirations gain added impor-
tance. This article introduces the re-
sults of a large sample empirical re-
search program related to distance
education schemes and digital learning
programs implemented in response to
the COVID-19 pandemic, while integra-
ting the respective experiences into a
theoretical framework.

Csaba Pléh

m The School of the Future and the
Humans of the Past

Keywords: explicit and implicit know-
ledge, horizontal transmission, joy of
knowledge, natural pedagogy

The paper proposes three provocative
theses with an eye of the down-to-
earth experimental cognitive psycho-
logist towards a recombination of
schools and psychology. The key
notion is to start from the biologically
formed man of the past in improving
the schools of the future. Schools have
to rely on a more up-to-date develop-
mental psychology. Children’s naive
theory formation and the concept of
natural pedagogy play a central role
here. The cognitive systems involved
in the school setting have to be
interpreted in the unity of skills and
explicit knowledge. With the changes
in acquisition contexts, the issues of
horizontal transmission and social
contacts move to central stage. Finally,
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regarding motivation systems in the
schools, the joy of knowledge has to
play a central role.

Zoltan Sziits

m Is There a Teacher in This Class?
Distance Learning in the Time of
COVID-19

Keywords: education, digital techno-
logy, online media, COVID-19, distance
learning

This study examines how traditional
classroom teaching methods can be
transformed in the digital technology
environment, building on digital com-
munication and online media in both
the classroom and distance learning
dimensions. At the end of 2019, a new
Coronavirus (SARS-CoV-2), an unpre-
cedented threat, causing a disease
called COVID-19, spread worldwide.
In March 2020, European governments
ordered various restrictive measures to
slow the spread of the infection,
including school closures. Thus, the
importance of online learning and
digital pedagogy that defines the me-
thodological framework have become
key. Globally, European educational
governments have been at different
levels of digitization when, as a result
of the pandemic, distance learning was
introduced.

Timea H. Tomesz

m “Homification”: Humorous Figures
of Speech in Memes about Quaran-
tine Education

Keywords: meme, humour, figures of
speech, digital communication, online
education

In this paper I analyse humorous
linguistic and visual devices in memes
related to quarantine education posted
in the Facebook group Tandr dr mé-
mem. My goal is to explore how verbal
and visual figures of speech contribute
to achieving a humorous effect in the
memes under study, and what their
role is in identifying and resolving
tension points. The introduction of on-
line education outside the classroom
was one of the first measures put in
place in Spring 2020 for containing the
coronavirus epidemic. Without doubt
this was a measure with the broadest
possible scope, as it affected not only
students and teachers but also parents
in general and through them every
economic sector and several spheres of
public life. From one day to the next,
life situations changed dramatically,
with a transformation of daily routines,
producing significant tension and
uncertainty in the life of individuals
and smaller as well as larger commu-
nities. Humorous figures of speech
occurring in memes are capable of
identifying and resolving tension
points, serving to engage recipients
and direct their attention.
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