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El6sz6

Minden embernek és intézménynek azonos esélye van arra, hogy
el6bbre Iépjen a fejlédésben jelen allapotahoz képest. Ezzel az eltokélt-
séggel kell elére tekinteniink mindig, amikor valamilyen Uj helyzet kovet-
kezik be. Biznunk kell a sikerben, de tudnunk kell, hogy azt mindig sok
munka el6zi meg.

Az ezredforduld a sérospataki tanitoképzés miihelyében korszakhatar
lehet. Nemcsak a szervezeti integraciéra gondolok, arra, hogy a Miskolci
Egyetem f&iskolai karaként m(ikddiink tovabb, hanem még inkabb azok-
ra a kulturadlis mozgasokra, innovacids torekvésekre, amelyek Eurdpat s
benne hazankat jellemzik. Mindent el kell kévetniink, hogy jo valaszokat
adhassunk mind a tartalmi, mind a szervezeti-gazdasagi kihivasokra.

A sérospataki tanitoképzés torténetében volt példa arra, hogy az in-
tézet egy nagyobb szervezeti keretben taldlta meg helyét; a reformatus
kollégium egységeként szinvonalasan teljesitette vallalt feladatat. Sikerilt
akkor is - Arvay Jozsef iranyitasa mellett - egy tobb tagozatd intézmény-
ben sajatos arculatot kialakitani. Van azonban egy ennél is fontosabb ta-
nulsdga a kordbbi idéknek: nyitottan kell az Gj kihivasokat és torekvése-

ket megitélni, s meg kell talalni a jelen nyujtotta el6nydket egy biztonsa-

gos jovd érdekeben.



Feladatunk lényege abban az értelemben tovabbra sem véltozik, hogy
a legszinvonalasabb megoldasokat kell valasztanunk, amikor a Comenius
Tanitéképzb Fdiskolai Kar szerepét Gjragondoljuk. A kovetkezd évek eb-
b6l a szempontbdl sorsdénték lesznek. Tovéabb kell erdsiteniink a képzés
szakmai szinvonalat, hogy versenyképesek legyiink, s felkésziilt szakem-
berek keriiljenek ki innen a magyar kulturdlis élet kiilénb6z6 intézménye-
ibe.

Szakmai térekvéseink egyike, hogy forumot teremtsiink a papirra ve-
tett tudomanyos vagy fejlesztési elgondoldsoknak kiadvanysorozatunk
lapjain. Orommel allapithatjuk meg, hogy - bar korabban tobb éves szii-
netek voltak a megjelentetésben - most méar évrél évre jelentkezik a Sa-
rospataki Pedagogiai Flzetek egy-egy Uj kotete, s benne egykori és mai
oktatoink, gyakorlé iskolai nevel8ink, hallgatéink irdsai tandsitjak az el-
mélyilt munkalkodast.

Amikor 0j, 19. flizetlinket Gtjadra bocsatjuk, arra emlékeztetek min-
denkit, akinek a sarospataki értelmiségi képzéshez kdze van, hogy a siker
nem marad el, ha hatérozott er6feszitéseket tesziink érte, ha van kitartas

bennink, és ha bizunk benne, hogy sikeresek tudunk lenni.

Dr. Heged(s LészIo
féigazgato



Nyelv és koltészet



NAGY DEzSO
olajfestménye



MOLNAR AGNES

A magyar és az eurépai nyelvek viszonya
(Osszehasonlitas Gati Istvan m(ivei alapjan)

A XVIII. szazad végén, valamint a XIX. szdzad elején Magyarorsza-
gon a haladd szellem( patridtak, politikusok, irok, kolt6k stb. felemelték
szavukat a magyar nyelv érdekében a német és a latin nyelv ellenében. A
magyar nyelv védelme, a magyar irodalom mivelése szinte politikai
programma valt.

A magyar nyelv jogaiért vivott kiizdelembdl kivette a részét Gati Ist-
van (1749-1843) is, aki szatmari prédikator és nemes Maramaros var-
megye tablabiraja volt.1LGati Istvan papi hivatasa mellett arra is szakitott
id6t, hogy igaz hazafiként kiizdjon a magyar nyelv jogaiért. Sokat foglal-
kozott nyelvészeti kérdésekkel, védelmezte anyanyelvét tamadéi ellen,
igyekezett megcafolni azok érveit, bizonyitotta, hogy a magyar nyelv al-
kalmas a tudomanyok mi(ivelésére stbh. Megjelent mlvei és kéziratban
maradt alkotasai alapjan Gatit méltan nevezhetjiik polihisztornak. Er-
dekl6dési kore széles skalaju volt. A nyelvészet mellett érdekelte az iro-
dalom, a természettudomany, a gyorsiras is, s6t Magyarorszagon el&szor
univerzalis nyelvet, paszigrafiat is alkotott.

Evekig foglalkozott Gati Istvan azzal a kérdéssel, hogy hogyan viszo-
nyul a magyar nyelv az eurdpai nyelvekhez. EImélkedéseit két kézirata is
tartalmazza. Az egyik, A Magyar Nyelv és iras els6sége az Eurépai Nyel-
vek felett... cim{, 1820-ban keletkezett, mig a masik, A Magyar Nyelvnek
Els6sége az Eurdpai Nyelvek felett cimmel 1825-6s keltezés(.2’

Gati mindkét alkotasa palyamd. Amint az az 1820-ban késziilt kézirat
cimlapjan is olvashaté, a palyazatot a Magyar Mlzeum hirdette meg. Az
1825-8s kéziratban pedig a kérdés is megtalalhatd, amelyre a palyam(in-
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kanak valaszolnia kellett: ,,A Magyar Nyelvnek, vagynak é, oly jeles Tulaj-
donai, melyek ennek az Eurdpai Napnyulgoti Nyelvek felett valamely El-
s@séget adhatnak?”3L A palyazatra bekildott mlveiben Gati t6bb elssé-
get is kimutat, amelyek szerinte megilletik a magyar nyelvet az eurdpai
nyelvekkel térténd 6sszehasonlitas soran. Véleményét igyekszik megfe-
lel6 bizonyitékokkal, példakkal is alatamasztani. Az 1820-ban keletkezett
kézirat szamozottan sorolja fel az elséségeket, csoportositas nélkil, mig a
masikban, az 1825-6s keletkezés(iben az elséségek bizonyos csoportosi-
tasara is torekszik a szerz8. Sziikséges megjegyezni, hogy egyébként az
elséségek kozil némelyek valoban csoportosithatok, masok viszont csak
nehezen, illetve egyaltalan nem.

A két kéziratban Gati a magyar nyelv kovetkez6 ,els6ségeit”, azaz
jellemzéit mutatja ki:
. Amagyar nyelv eredeti volta, tisztasaga és elterjedtsége
Il.  Els6ségek a magyar szokincs korébdl
lll. Els6ségek a hangtan teriiletérdl
IV. A magyar széfajokat megilletd elsGsegek
V.  Els6ségek az alaktan korébdl
V1. Els6ség a mondattan tertiletérdl
VII. A magyar nyelv egyéb elséségei
VIII. A magyar iras els6ségei
Amint az a felsorolas attekintése soran kideriil, a magyar és az an.
eurdpai nyelvek dsszehasonlitasa szinte a nyelvtan minden teriiletét érin-
ti. Azonkivil nemcsak dsszehasonlitast talalunk a fejtegetésekben, hanem
korvonalazddik az olvasé el6tt a magyar nyelv leirasa, nyelvtana is. Saj-
nos a kéziratok részletes elemzése meghaladnd e tanulmény Kkereteit,
ezért csupan néhany elséséget mutathatunk be és méltathatunk ebben az
irasban.
A magyar nyelv eredeti volta, tisztasaga, elterjedtsége

A magyar nyelv egyik els6ségének azt tartja Gati, hogy jellemz6 ra a
.. Tisztasag’, hogy ,,Szlizességében megmaradt .. meg nem Zavarodott
mas NyelvekkeT 4) lgaza van Gatinak, amikor azt allitja, hogy a nyelvek
kozotti szokdlcsdnzés bizonyos esetekben sziikséges, de a tdl sok ,,ide-
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gen” sz06 megzavarja a nyelvet. Helyesnek tartja az an. ,Mester Szok"
(terminus technikus) atvételét, valamint azt, ha Uj talalmanyok neve keril
a4t mas nyelvb8l nyelviinkbe. Ugyanis - mint megjegyzi - ezeket meg
szoktak magyarositani, és szamuk nem nagy. Pl: a latin ,,forma, funda-
mentum”; a ,,tot obiok™. (Il. 8. 1.)

A nyelv megzavarasat abban latja, ha sok az idegen sz6 a beszédben,
tovabba azokat a magyar szavak moédjara ragozzék és flizik dssze egy-
méssal meg a magyar szavakkal. Erre a jogi témakdrbdl hoz fel példat:
A Fiscalis meg citadlta a Magistratus eleibe, olly Conditioval hogy ha
absolvaltatik, az Executio sistaltatik”. Ilyen modon szerinte ,,0jj nyelvet”
lehet csindlni ,kettébdl1”. (Il. 8. 1)

A szézadok soran bizonyos tendenciéak iranyultak nyelviink megzava-
rasara, allitja Gati. Ezek szerinte a kdvetkez6k:

A) ,,A beszédbe valé luxus”, amikor az emberek kevélységhél fitog-
tatjak idegen nyelvi tudasukat, s keverik 6ssze beszédiikben anyanyelviink
szavait a mas nyelvbeliekkel. (I. 13. 0.) Kilondsen a tuddésok tesznek igy,
Vvéli.

B) Az idegen uralkodok szandéka. Gati megjegyzi, hogy mar a ma-
gyar uralkodok alatt is fenyegette a latin a nyelviiket, de szerinte elsGsor-
ban a mas nemzethdl szdrmaz6 uralkoddkat lehet hibaztatni a magyar
nyelv elnyomasaért. Példaként a torokoket és az osztrakokat hozza fel.
Egyébként Il. J6zsefet név szerint is megemliti.

C) A talbuzgosag. Voltaképpen a nyelvijitdsi mozgalomra gondol,
melynek talzasaitol év. Attdl tart, annyira meg fogjak valtoztatni a ma-
gyar nyelvet, hogy az utddok mar nem lesznek képesek olvasni a régi
konyveket.

Fejtegetései végén Gati orommel allapitja meg, hogy szerencsére a
fenti tendenciak nem tudtak megzavarni a magyar nyelv tisztasdgat. Els6-
ségnek azért tartja, mert szerinte a tobbi nyelv til sok sz6t vett 4t mas
nyelvekb6l. Példaul a német kiléndsen a latinbdl ,,szamtalan” szét kol-
csonzott, irja. Egyébként - mint megjegyzi - az oroszrdl és a szlovakrol
nem tud véleményt mondani e tekintetben.
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A magyar sz6fajokat megilletd els6ségek

A szofajok korében az egyik els6ség ,,az Artikulusokkal vald élés",
Gaéti szerint. Ez azt jelenti, hogy a magyarban van néveld. (I. 21-22. 0.)

Géti azt allitja, hogy a latinon kivil minden eurépai nyelvben van né-
veld, ez azonban nem felel meg a val6sagnak. Az igaz, hogy az eurdpai
nyelvek tobbsége rendelkezik vele, de nem mindegyik. Azt viszont helye-
sen gondolja, hogy a nével6 utal a hozza tartoz6 f6név hatarozottsagara.
Marmint a hatarozott nével6. Gati ezt igy fogalmazza meg: ,,Az Artikulu-
sokkal elé Nyelvek .. mindég nagyobb, és bizonyosabb meg hatarozott-
saggal adhatjak elé Ideajokat, mint a mellyeknek nints.” (I. 21. 0.) Mint
megjegyzi, a latin szélasai mindig hatdrozatlanok, ,igen generalisok,
indefinitusok, praecisio nélkil valék”, ha nével6 hijan nem hasznal mas
szavakat, hatarozokat. Pl.: ,,comedit panem” ,evett kenyeret”. (I. 21. 0.)

A nével6vel rendelkez6 nyelvek k6zott a magyar nyelvnek az biztosit
elséséget, hogy a magyar nével6 valtozatlan alakd, nem valtozik nemek,
esetek, szdmok szerint, mint mas nyelvekben, ami megkdnnyiti hasznéla-
tat. Meg is nevezi Gati nyelviink két hatarozott nével6jét, melyek az az és
az a. Kozli, hogy az az nével6 maganhangzéval (,hangoson”) kezd6d6
sz0 el6tt allhat, az a pedig massalhangzoval (,,hangatlanon”) kezd6d6 szé
elétt. PI: ,,az Ember”, ,,az Embert”, ,,az Embernek”; ,,a bor”, ,,a borokat”.
(L 22.0)

Erdekes, hogy az els6ségeket targyalé kézirataiban a hatarozatlan
egy nével6t nem emliti meg Gati.

Gétihoz hasonléan vélekedik D. Jenisch is az egyik alkalommal, a
nyelvek 6sszehasonlitasa soran. Szerinte a goérdg nyelvben ,a néveld
olyan finom jelentésarnyalatok Kkifejezését teszi lehet6vé, amelyek a
nével6tlen latinban rendben elsikkadnak”.5 A nével6 tekintetében igy 6 a
gorog nyelvet a latin félébe helyezi. Erdekes azonban, hogy - amint erre
Balézs Janos felhivja a figyelmet - mas alkalommal éppen a néveld hia-
nyat tartja pozitivumnak a nyelvi témorség szempontjabol.

Kis Janos és Papay Samuel m(ivében ugyancsak nem a nével6 meg-
létét tartja fontosnak, hanem &k azt hangsulyoztak, hogy a magyar né-
vel6k nem oly gyakran hasznalatosak, mint mas nyelvekéi.¢’
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Val6jaban a vélemények kiilonb6z6ségén a nével6t illetéen nem kell
csodalkozni. Mas-méas szempontbél a nével6 hasznalata egyarant sorol-
haté a nyelv pozitivumai és a negativumai ko6zé. Ugyanis a nével6 hasz-
néalata fokozhatja a nyelv vilagossagat, ndvelheti a nyelv kifejezésbeli gaz-
dagsagat. Elhagyasa esetén viszont nyer a nyelv témorsége.

A magyar nyelv egyéb els6ségei

Az 1825-0s keltezésl kéziratban a valamely nyelv els6ségeit megha-
tarozd szempontok kozott ott taldlhaté a szépség is. (Il. 21-23. 1) Gati
agy véli, hogy egy nyelv szépségének mibenlétét nehéz meghatarozni,
nehéz elddnteni, hogy melyik a legszebb nyelv. Véleménye szerint min-
den nemzet a maga nyelvét tartja a legszebbnek. Megjegyzi azonban,
hogy neki személy szerint a lengyel tetszik a legjobban hallas utdn. Noha
nehéznek tartja a feladatot, mégis megprébalja 6sszegyd(ijteni azokat a
kritériumokat, amelyek alapjan egy nyelv szépsége megitélhet6. Szerinte
a dal, az ének szépségét meghatarozé szempontokat a nyelvek esetében
is lehetne alkalmazni.

Erdekes, hogy azok a szempontok, amelyeket Gati 6sszegydijtott, ne-
gativ jellegliek, s az a nyelv mondhatd szépnek szerinte, amelyre ezek a
tulajdonsagok nem jellemzéek. Ugymint:

a) ,,Darabossag”.

b) ,,A hangok egyforma megnyujtasok".

0) ,,Oszve habarasa az Eneknek, Dalinak...”
d) ,,ASir6 ének...”

e) ,,Dorgbssége a Nyelvnek”. (Il. 21-23.1.)

Ezen szempontok alapjan itéli meg Gati a nyelveket, s megvizsgalja,
hogy vajon jellemzik-e az egyes negativ sajatossdgok a magyar nyelvet.

a) A ,darabossag” Gati szerint nem jellemz6 a magyar nyelvre.
Ugyanis ,,két” vagy ,.tobb hangatlanon, nem kezdi fogésat...”, azaz nincs
a magyarban szétagkezdd massalhangzo-torlédas. S6t, az atvett szavak-
ban is igyekszik feloldani. Ezért els6sége van a magyar nyelvnek szerinte
mas nyelvek felett, mert ,simabb”, ,a hall6 fiilnek kellemetesebb”. E
szempontbdl a ,leg durvabb”-nak a németet tekinti, de megjegyzi, hogy a
szlovakban és az orosz nyelvben is sok massalhangzo all altalaban egy
maganhangzoval, pl. Krtsma. Velik szemben a gérogot, a latint, az olaszt
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s a franciat ,fosvényebbnek” és ,igen egyforméakénak nevezi. (Il. 21. 1-
2.0, 22. 1)

b) Nem tartja szépnek Gati a hangok egyforma megnyujtasat vagy
megroviditését sem. Az elébbire példanak a templombeli elnyujtott
éneklést hozza fel. Megéllapitja, hogy ez egyébként fiigg a nemzet szoka-
saitol is. Véleménye szerint e szempontbdl leginkabb a spanyol és a kinai
nyelv marasztalhat6 el. Ugy Vvéli, hogy sziikséges a nyelvek hangjainak
,Kulonboz8 és ardnyos tempdkat” tartaniuk. A magyar nyelvet e tekintet-
ben szebbnek tartja a ,,sir6” spanyol nyelvnél, s ,igen egyforma™nak az
olasz, a francia, a latin és a gordg nyelvvel sth. (Il. 22. 1)

c) A beszéd ,,Oszve habarasa'sem jellemz6 a magyarra, ellentétben a
némettel és a franciaval, allapitja meg Gati. A magyar ugyanis se a szot
nem ,harapja” el, se orrhangon nem beszél. Kivéve a dialektust, jegyzi
meg, pl.: ,,hazhoz” helyett ,hazho” (Il. 22. 1. 2. 0.) Emiatt szerinte szebb
a magyar a németnél és a francianal, de a tobbi nyelvnél mar nem.

d) ,,Sir6 ének” csak a szomorl embernek kedves - Allitja Gati - a
mindennapi beszédben csunya. ,Sir6” nyelvnek a spanyolt mondja, s
véleménye szerint a tobbi eurdpai nyelvvel egyiitt a magyar szebb néla,
mert ,,férfiason beszéli rendszerént”. (Il. 23.1.)

e) A nyelv ,,dérg8sségét” a nehéz kimondasu szok és a ,,vastag mély
hangok” okozzék Gati szerint. Ugy véli, mindezek leginkabb az ,,0lah” és
a ,,Toth” nyelvre jellemz6k. A magyar viszont ezekkel szemben ,sze-
lidebb, kellemetesebb, kdzépszerd, és szebb”. (Il. 23. 1)) igy els6ség illeti
meg vellik szemben.

Gatin kivul masok is - példaul Kis Janos és Papay - ugyancsak osz-
szehasonlitottak a magyart a tobbi nyelvvel a szépség szempontjabdl a
XIX. sz. elején. Ambar a nyelv szépségét meghatarozo kritériumok nem
azonosak Gatinal és kortarsaindl, a levont kdvetkeztetések sok minden-
ben egyezbek. igy példaul mind Papay, mind Gati Ugy itéli meg, hogy a
magyar helye szépség tekintetében a francia és a német el6tt van.?)
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Gati Istvadn két kéziratarol cimik és felszines attekintésik alapjan
kénnyen lehetne Ggy itélni, hogy benniik a szerz6 a magyar nyelvet az
europai nyelvek folébe helyezi, és a magyar nyelvnek e vélt els6ségét
igyekszik bizonyitékokkal aldtdmasztani. Ez azonban téves itélet lenne,
ilyesmi Géatinak nem allt szdndékéaban, s6t mindkét miive bevezetd részé-
ben ki is jelenti, hogy sz0 sincs ilyesmirdl.

A palyazat kérdésére - ,Vagynak é oly jeles Tulajdonai a Magyar
Nyelvnek, mellyek ennek, az Eurépai Nap Nyugoti Nyelvek felett valami
els6séget adhatnak?” - Gati 1820-as keltezésl kézirata alapjan konny-
nek tartja a valaszt. Szerinte - mint mas nyelveknek - a magyarnak is
vannak els@ségei. Ugyanis ,.egy Nyelv sints, melynek vagy egy vagy mas
tekéntetben a masik felett els6sége ne volna, és nemely tekéntetekben
nagyobb meghatarozassal, és vilagossaggal ne tudna a dolgokat, és
azokrol formalt Ideékat el6 adni”.8

Egy nyelvnek - Gati véleménye szerint - nem lehet els6sége minden
nyelv felett. S6t agy véli, hogy valamely nyelvnek a mésik folébe helyezé-
se ,kurta latasbol, irigységh6l, gyll6lségbdl... szarmozik”.9 Egyébként
Gatinak az volt a feltevése, hogy a palyazat kérdését megfogalmazé tudoé-
soknak sem allt szandékukban a magyar nyelvet az eurdpai nyelvek folé-
be helyezni, s ,alatsonyitani” a ,Nap Nyugoti Nyelvek”™et a magyarral
szemben.1¥

Az 1825-ben késziilt kézirat els6 paragrafusaiban a feltett kérdés ér-
telmezése kozben Gati lesziikiti a vizsgalédas korét. Mint irja ,,Ezenn
Kerdesnek oka nem az, mintha a Magyar nyelvnek minden mas Nyelvek
felett valo els6ségét akarna vadaszni”. 11’ Allitasat meg is indokolja a ko-
vetkez6képpen:

a) A feladat taIméretezett nagysagu lenne. Hivatkozik arra, hogy
Kalmar Gydrgy is csak az eurépai nyelvekkel szandékozott 6sszevetni a
magyart, jollehet az azsiai, afrikai s amerikai nyelvek koziil sokat ismert.

b) Szerinte ,,minden részben tokélletes nyelv, egy sintsen”, igy a ma-
gyar sem az.

c) ,,Minden nyelv elég betses es jo, mellyel a Lélek képzeleteit, a szlk-
séghez képpest el lehet adni”.'
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Ugyancsak az 1825-0s kéziratban Gati harom célt tliz ki maga ele,
melyeket palyamdvével el akar érni. Ezek a kdvetkezdk:

a) Ugy latja, hogy a magyar nyelvet nemcsak a magyarul nem érték,
de sok magyar is becsmérli, ,szliknek”, ,hijjanosnak” tartja. Ezeket az
embereket meg szeretné gydzni érveivel allitdsuk helytelen voltarol.

b) R4 akar mutatni a magyar nyelv ,kilénosségei”-re, mas nyelvektdl
eltér6 jellemzdire.

c) Meg akarja vizsgalni a magyar nyelvet abbdl a szempontbél, hogy
vannak-e olyan els6ségei, azaz olyan szavai, szo6lasai, melyeknek ,,formait
nem kovetheti mas nyelv”.13

Gati allitasai alapjan tehat levonhatd az a kdvetkeztetés, hogy a két
kéziratdban inkdbb a magyar nyelvnek az eurdpai nyelvektdl eltéré saja-
tossagait mutatja ki, mintsem hivalkodéan a magyar nyelvet az eurdpai
nyelvek félébe helyezné. Bar Gati maga nem fogalmazza meg igy, mun-
kai alapjan végil is az a kovetkeztetés vonhato le, hogy a magyar nyelv
eltér az eurdpai nyelvi modelltl. Gati nagyon sok szempont alapjan ha-
sonlitja 0ssze a magyar és az eurdpai nyelveket, alig akad olyan sajatos-
saga nyelviinknek, amely elkerilte volna figyelmét.

Gati koraban a nyelvek dsszehasonlitdsahoz a hivatasos és a nem hi-
vatasos nyelvészek egyarant szivesen lattak hozza. Példaul D. Jenisch 14
nyelvet hasonlitott 6ssze. O ugyan a magyart kihagyta az dsszehasonli-
tasbol, de szerencsére akadt magyar, aki ezt megtette. Tobbek kozott Kis
Janos, Péapay Samuel, Teleki sth. De ezt tette Gati is, aki - ugy latszik -
nem ismerte Kis és Papay miveit, mivel csak Telekire hivatkozik kézirata-
iban. Jollehet Kis és Papay véleménye - amint az Balazs Janos ,,Magyar
Deéksag” c. konyvéb6l kideril - sokszor egyezik a Géatiéval.l4)

A magyar nyelv, elséségeit targyalé kéziratok az 6sszehasonlitd nyel-
vészet kdrébe sorolhatdk, igy e mlvek hianyossdgai részben a korral is
indokolhatdk. Ugyanis - amint erre Barczi Géza is rdmutat - ,,az 0ssze-
hasonlité nyelvtudomany szigord modszere csak a XIX. szazad folyaman,
féleg a szdzad masodik felében alakult ki.”15

Természetesen nem lehet a Gati munkdaiban fellehet6 negativumo-
kért csak a kort hibaztatni. Ezek a negativumok egyrészt arra vezethet6k
vissza, hogy Gati nem volt nyelvész a hivatdsa szerint, masrészt pedig



nem tudta magat kivonni a latin nyelv elleni harcok talzésaib6l. Noha
igyekezett targyilagos maradni, mégis egyes itéletei er6ltetetteknek tiin-
nek, avagy tévesek, tovabba némelyik &sszehasonlitasi szempont kiraga-
dott.

Gati szandéka, valamint a magyar nyelv szenvedélyes apoldgidja
azonban mindenképpen dicséretes. Tovabba az is pozitivuma munkai-
nak, hogy nem elégedett meg csupan a nyelvek esztétikai dsszehasonlita-
saval, ami pedig szintén nem tekinthet6 kdnnylinek. Nyelvészek sora -
igy pl.: Zolnai Béla, Fodor Istvan - mutatott mar ra, hogy a nyelvek szép-
segérdl, a nyelvek 6sszehasonlitd esztétikajarol szélni igen bonyolult fela-
dat.16 A valamely nyelvrdl ,esztétikai itéletet kialakito tényez6k igen sok-
félék lehetnek, és egymassal bonyolult szovevényt alkotnak” - vélekedik
Fodor Istvan ,,A nyelvek szépsége” cim(i cikkében.17

Jegyzetek

Lasd: Molnar Agnes: Gati Istvdn munkéssdga = Séarospataki Pedagégiai Filizetek

17., Mrospatak, 1998. 9-17.; Molnar Agnes: Nyelvészeti alapfogalmak Gati Istvan értel-
mezt »6ben. = Sarospataki Pedagdgiai Flizetek 18. Sarospatak, 1999. 15-23.

) A tovabbiakban I.jel6li az 1820-b6l valé kéziratot, I1. az 1825-ben keletkezettet.
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13) 1. 6.1

14) Balazs Janos i. m.: Kis Janos péalyam(ve, 94-108.: Papay Samuel nézetei 108-
1217 Teleki J6zsef nyclvbolcseleti elvei 188-215. o.

15) Barczi Géza: A magyar nyelv életrajza, Bp., 1963., 360. o.

16) V. 6.: Zolnai Béla: Nyelv és stilus, Bp., 1957. Nyelvek harca, 108-124. o. - Fo-
doifstvan: A nyelvek szépsége. Magyar Nyelvér. 1962. 2. szam.

17) Fodor Istvan i. m. 154. o.
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MOLNAR LASZLO

Karakteres magyarsaggal Eurépéaba

Anyanyelviinkért, a kis lélekszdmU népek nagy kultirajaért emelek
sz0t a leirtak tovabbgondoldsanak reményében.

Kdzhely, de az utébbi id6ben az Eurdpéhoz val6 csatlakozés blvole-
tében élunk. Jelképesen abba a foldrészbe menetelliink, melynek ,,meg-
fogyva bar, de térve nem” ezer éve szdvete vagyunk mas népekhez ha-
sonléan torténelemformalé akaratunkkal, hazat teremtd tetteinkkel,
ugyanakkor csak rank jellemz6 magyarsagtudatunkkal, habitusunkkal,
édes anyanyelviink félt6 szeretetével.

A gyakran indokolatlanul hasznalt idegen szavak tengerében a glo-
balizacio, az integracié el6keld helyen all, bar pontos jelentésiiket nem
mindenki tudja. Azt halljuk, egységesil a vildg. Nyilvan lesznek elényei és
hatranyai. A csatlakozasnak is mi természetesen az el6nyeit szeretnénk
élvezni, a hatranyait lehet6leg elkerilni.

»A globalizmus kritikusai minduntalan felvetik, hogy a beszél§ kdzos-
ségeknek vigyazniuk kell arra, hogy meg6rizzék az anyanyelv elsédleges-
ségét, tisztasagat, ontorvény( fejl6dését, mert a vilagban kivanatos a civi-
liz&cios pluralizmus fenntartasa.”

Vajon ki tudja megmondani: milyen sors var a magyar nyelvre, alta-
laban az un. kis(ebb) Iélekszamu kozosségek, népek nyelvére és kultdraja-
ra a kétségtelenll vezet6 helyen all6 és Gjabb poziciokra t6r6 nyelvek -
angol, német sth. - szomszédsagaban? Nyilvanvalo, erre ma senki nem
tud valaszolni.

A tisztelt Olvaso bizonyara észrevette, hogy én nem a kis népek kife-
jezést hasznalom. Szandékosan teszem ezt azért, hogy egy lényeges, a
tudatformalast kedvez6tleniil befolyasolé - manipulalé -, a mindennapi
beszédben hasznalt kifejezés mogottes jelentéstartalmara felhivjam a fi-
gyelmet.
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A kis lélekszdmU nép ugyanis nem azonos a kis néppel, ahogy azt az
ember el6sz6r gondolja.

A kis [kicsi) manapsag mar-mar a jelentéktelen rokon értelmi szava-
ként szerepel, de mindenképpen lekicsinyité mellékjelentés kapcsolddik
hozza - esetenként nyilvanvalo céllal. A kis népek, kis nyelvek folyamatos
ismételgetése el6bb-utébb oda vezet, hogy a magukrél ezt hallok tényleg
elhiszik, hogy 6k valoban szellemileg, intellektualisan is kicsik, ezért kishi-
tlivé valhatnak, megrendiilhet az az egészséges dnbizalmuk, amely az
egész élet és a teremt6 munka mozgat6ja. Ezt az agymosas nem Kkis kart
okoz6 egyik megnyilvanulasanak is tekinthetjik...

Vilagossa kell tenni, hogy a kis Iélekszam( népeknek - ilyennek tart-
hatjuk a magyart is - lehet és van is nagy kultaraja! Onmaguk szamara
anyanyelvikdn mindenképpen, masokkal vald 6sszehasonlitasban nyil-
van szerényebb mértékben. Ez azonban mennyiséget és nem min@séget
jelent.

A vildgirodalom gyoéngyszemei kodz6tt - csupan ezt emlitve - igenis
ott vannak a kis Iélekszam0 népeknek nagy - mert egyetemes és élg! -
alkotasai.

»AZ eurdpai eszményeket kovet6 magyar irodalom alapvet6 igazsag
gyanant hirdette, hogy Kelet-Kdzép-Eurdpa kis nemzeteinek az eurdpai-
sdg és az emberi egyetemesség eszméit kell el6segiteniiik. A modern ma-
gyar irodalomban Ady Endrét6l és Babits Mihalytol Jozsef Attilaig és Ily-
lyés Gyulaig minden igazén jelentékeny alkoté személyiség a magyarsag
és az eurOpaisag szerves 0sszhangjat akarta megvaldsitani.”?’

De igy volt ez visszamendleg is. A példaldzastdl eltekintek, mert nyil-
vanval6: egész nemzeti térténetiink, irodalmunk, kultdrank ennek élteté
erejébdl taplalkozva sziiletett. Milyen magvas gondolatba sdritve szol er-
rél Kisfaludy Sandor: ,,Nem a fold, nem a folyok tartjak 6ssze a nemzetet,
hanem a nyelv.”

Fenntartdsaim vannak tehat annak ellenére, hogy tudom: a jé érte-
lemben vett kételkedés mindig is a tudas elémozditoja volt. Az Gjtol vald
kezdeti berzenkedés, 0dzkodas, végs6 esetben félelem pedig természetes
velejardja a valtozasoknak. Most azonban - s nem csupan az (j évezred-
be torténé atlépés okan - masrdl és tobbrdl van szd. A vak vezet vilagta-
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lant ingatag allapotaban jol jonne egy kis tajolé fény, hogy az es6 utan
képonyeg varhatd kovetkezményeire valamelyest is felkészilhessiink.

Szerencsére vannak fogddzdk is a bizonytalansagban. A Magyar Tu-
doméanyos Akadémia 1997. junius 30-an a stratégiai kutatdsok prog-
ramja keretében ,,A magyar nyelv jelene és jov6je” cimmel nyelvm(veld
tanacskozast rendezett. Az elndki tézisek iranytiiil szolgalnak mindazok
szamara, akik nyelviink tigyéért felelGsséget éreznek és bajainak orvosla-
san faradoznak.

A polgéar versenyképességér6l szolo részben ezt olvassuk: ,,Az anya-
nyelv korszer(sitése és a nyelvi képzettség erdsitése a polgar versenyké-
pessegének feltétele a jovO vilaggazdasagaban és egyetemes kultlraja-
ban. A kis nyelvi kultirdk tagjai kénnyen hatranyba keriilhetnek a nagy
nyelvi kultirdkba sziiletett egyénekkel és kozosségekkel szemben. Ezért
mindent el kell kdévetni, hogy a kis nyelvi kultdra tagjai minden szakma-
ban, a kdznapi élet minden terliletén korszer(i anyanyelvi érintkezési esz-
kodz birtokaban legyenek.”3

Kinek az érdeke a magyar nyelv és kultira apolasa, masokkal valo
megismertetése? - vet6dik fel a kérdés. Teljesen nyilvanvald, hogy raj-
tunk kivil senkinek! Ami a kis nyelvi kultdrak tagjainak hatranyba kerilé-
sét illeti, talan helyesebb volna azt mondani: hatranyban volt, van és lesz
az egyén mindaddig, amig a nyelvi gyarmatositas kevés reménnyel ke-
csegtetd folyamata be nem fejez6dik.

Az interkultdra nem Uj jelenség. Végigkiséri torténelmiinket. Inkabb
arrél van sz6, hogy korunkban, az informacios tarsadalom vilagaban a
szerepe ismét felértékel6dik. Az egyik Iényeges kilénbség a kezdeti és a
jelenlegi kultarak cseréje kozt mindenképpen az, hogy egykor az emberi
csoportok elkulonilése miatt ritkdbb és f6leg a kivaltsagosok privilégiu-
ma volt, ma viszont mindennapjaink természetes tevékenységévé valik a
technika segitségével. A nemzeti kultirdk megbecsiilése és cseréje kiva-
natos, és az emberiség gazdagodasat szolgalhatja. Ehhez azonban az kell,
hogy minden célravezet6 maodon, kézzelfoghaté eredményeket felmutat-
va bizonyitsuk: karakteres magyarsagunk meg6rzésével készek - divatos
szoval nyitottak - vagyunk az értékek adasara-vételére.
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Amikor nyelvr6l, kultardkrol beszéliink a kérdést szélesebb dsszefiig-
gésekbe agyazva érdemes vizsgalni. Nemzetek, régiok, kisebbségek kap-
csolatarél Pomogats Béla tollabdl olvashatjuk: ,,Eurdpa 6sszegz6 foga-
lom... Sohasem volt a népek és kultlradk «olvasztétégelye», ellenkezéleg:
mar a kozépkor hajnalan... kialakult az egymas mellé rendelt kultarak lel-
ki konfoderacioja... Ekkor jott létre az a szinkép, melyben ma Eurdpa et-
nikai és kulturalis karakterét ismerjik fel.”4) Itt egyarant fontos a lelki és a
konfoderéacio szd.

Ami nyelviinket illeti: rugalmas szilardsagat mi sem bizonyitja jobban
mint az, hogy a t6le tavol all6 nyelveket beszél6k szomszédsagaban a
legadazabb torténelmi viharok kozepette is megdrizte életképességét. Es
ez még akkor is igaz, amikor akadnak lesipuskads orvvadasz ellenségei,
akik még att6l sem riadnak vissza, hogy valétlan allitdsokkal tiizeljenek ra
pl. azzal, hogy magyar nyelven csak labjegyzeteket hasznalva lehet be-
szélni!

Az angol - nem magyar! - sok nyelven, kdztiik magyarul is beszéld,
ezeért azt jol ismerd nyelvkutato, Sir John Bowring irja: ,,A magyar nyelv
eredete nagyon messzire megy vissza. Rendkivil kilénleges mdédon fej-
16dott és struktaraja visszanyulik arra az id6re, mikor még a jelenleg Eu-
répdban beszélt nyelvek nem léteztek. Egy olyan nyelv, mely szilardan és
hatadrozottan fejlesztette magat... a magyar nyelv egy témor kddarab,
melyen a viharok a legcsekélyebb karcolast sem hagytak. Nem olyan
mint egy naptar, mely a korral valtozik. Ez a nyelv a legrégibb, a legdics6-
ségesebb monumentje egy nemzeti egyeduralomnak és szellemi fligget-
lenségnek.”

Nem allok messze az igazsagtdl, ha azt mondom mértékadd megfon-
toltsaggal: az informacios tarsadalomban is a legjobbak kéz6tt van a he-
lyiink.

Koztudott, hogy a nyelv ellen nem szabad er&szakot elkdvetni, mert
az eredmény ellentétébe fordulhat. Az is igaz, hogy a nyelvet 6ntorvénye-
ire, bels6 életerejére hivatkozva nem hagyhatjuk magéara. Igenis meg kell
tamogatni, hogy a betegségeit6l minél el6bb megszabadulva talpra éalljon,
és semmi massal nem potolhaté eszkbze legyen az emberi kapcsolatok
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alakitasanak, az értékteremt6 munka, a tarsadalmi gyakorlat 6sszehan-
golasanak.

A tézisek 9. pontjabol megtudhatjuk: ,,A Kis nyelvi kultarak elemi ér-
deke, hogy bekapcsolddjanak a vilag szellemi, anyagi, kulturdlis életébe.
A jov6 szazadban a nagy kozvetitd nyelvek ismerete az egyéni képzés -
boldogulas, a termelés fejlédésének feltétele lesz.” A fentiekkel egyet lehet
érteni. Azzal is, hogy nagyobb figyelmet kell forditani az idegen nyelvek
tanitasara, tanulasara. De csak az anyanyelv, a magyar lehet6 legtokéle-
tesebb birtokbavétele utan, és nem el6tte és nem helyette!

Axiémaként kellene kezelni azt a manapsag csupan feliiletesen is-
mert tényt, hogy az idegen nyelvek megtanulasanak szinvonala az igé-
nyes anyanyelvi ismeretek szilardsagatol fiigg és nem mastél. Az anya-
nyelvében gyengélkedd ember tébbszérésen, de kétszeresen minden-
képpen hatranyba kerilhet egyfel6l anyanyelvi kommunikacios képessé-
gei, masfeldl az idegen nyelvek elsajatitasa szempontjabdl. Ezt az allitast
meg lehet kerilni, figyelmen kivil lehet hagyni, ilyen-olyan nyelvtanulasi
varazstrikkokkel, mutatvanyos hékuszpdékuszokkal el lehet mismasolni,
de az eredmény siralmas lesz.

Tiszta, érthet6 beszédre, dtgondolt tervezésre, célravezetd maddszerek
alkalmazasara, kovetkezetes megvalositasra és természetesen kivalo ta-
naregyéniségekre van sziikség ahhoz, hogy a katyabol minél el6bb kila-
baljunk. Tennivalénk van b&ven: a szobeli és irasbeli kifejezés igénytelen-
sége, a gyenge helyesiras, az olvasas iranti igény mélyzuhanasa - csupéan
néhanyat emlitve - mind-mind a siirg6sen megoldandé feladatokhoz tar-
tozik.

Fdiskolank eddig is élen jart hazai értékeink masokkal valdo megis-
mertetésében. A pataki szellemiség régota kimerithetetlen kincsesbhanydja
sz(ikebb és tdgabb kdrnyezetiinknek.

A Magyar Nyelv és Kultira Nemzetkdzi Tarsasaga - Anyanyelvi Kon-
ferencia - szervezésében mésodszor ad otthont intézetliink a Sarospataki
Nyari Kollégium magyarsagismereti és anyanyelvi tdboranak, mely azért
dolgozik, hogy az o0t vilagrész magyarsagat segitse anyanyelve apolasa-
ban, kultiraja megtartdsaban, fejlesztésében és magyarsagtudata meg0r-
zésében. A zarolnnepség egyik maradandd élményt nydjté eseménye-
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ként a részt vev6 fiatalok otthoni kultarajukbél adnak izelit6t a Sarospa-
takon tanult vagy itt tokéletesitett magyar nyelven.

Tulzas nélkal allithatom: a rendezvény tettekkel végzi azt, amirél
mashol még csak beszélnek. Anyanyelv, nemzeti és vilagkultira igy valhat
egységes egésszé és szolgalhatja kdzos tigylinket.

Osszegezve: A jové szempontjabdl szamunka a fentiek nyelviink, kul-
tirank megdrzését és magyar karakteriink megtartasat kell, hogy jelentse
Ugy, hogy egyszerre része vagyunk a szinképnek, melynek egymasba at-
tetsz@ szinei azonban tulajdonséagaik alapjan mégiscsak szétvalaszthatok.
Ez az a magyar jellem, melyet most kés6bb, s majd ,,megtérvén &seink
pordhoz” - mindhalédlig - meg kell ériznlink, de legalabbis megtartasat
illik megkisérelniink. Magunk szamara erkolcsi parancsként, masok sza-
mara a példaadas mértéktarté szandékaval.

Jegyzet

1) Magyar Nyelvér, 121, évf. 1977. 4. 378.

1) Balazs Géza: Nyelvstratégia. In: Ezredfordulé, 1996. 6. 24.
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4) Pomogats Béla i. m. 29.
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TOMA KORNELIA

Ne szeréenykedjunk!
(A feltételes mod helyes hasznalatarél)

KOVALOVSZKY MIKLOS az 1980-as évek nyelvhasznalataban felfigyelt
arra, hogy terjed a szeretigének és altalaban a feltételes mdd hasznalata-
nak tartalmatlanul Ovatoskodo, foléslegesen szerénykedd divatja.0 llye-
nekre kell gondolnunk: szeretném elmondani; szeretném félhivni a fi-
gyelmet; kitérnék arra, hogy...; elmondanam; kérnék téled valamit; azt
akarnam mondani stb. GRETSY LASZLO a kozhelyszamba mend nyelvi
sablonok kdzétt emliti a kdvetkezd, ebbe a témaba vagd nyelvi formékat:
néhany ponton kapcsolddni szeretnék az el6ttem elmondottakhoz; ér-
demben csak egy hibardl szélnék; csak azt szeretném hangsulyozni sth.2
GrETSY elsGsorban értelmiik alapjan nevezi ezeket a példakat sablonos-
nak, azonban érdemes megfigyelniink, hogy mind azonosan épilnek fol,
azaz vagy egy feltételes madu igealak vagy a szeret igének feltételes ma-
dd, jelen idejd, E/I-ben (egyes szam elsd személyben) hasznalt alakja és
mellette valamely ige fénévi igenévi form4ja alkotja.

Fontos megjegyezniink, hogy els6sorban a beszélt nyelvben fordul
elé a fent emlitett nyelvi jelenség. GRETSY is a fenti adatokat a nyilvanos
(sz6noki) beszéd jellemzdiként sorolja f61.0 Napjainkban - ha tudatosan
hallgatjuk partnereink beszédét - radoébbenhetiink, hogy abban hem-
zsegnek a szerénykedést kifejezd helytelentl hasznalt nyelvi formak.
Megdobbentd, hogy az el6adoi stilusban is slir(in eléfordulnak, hiszen
minden el6adénak az a célja, hogy mondanivalojat a hallgatésag megért-
se. Marpedig a szerénykedést sugallo nyelvi alakok bizonytalansagot
kelthetnek a kd6zdnségben.

Vajon mi lehet a szerénykedd forma hasznélatdnak az oka? Szamos
tényez6t megemlithetiink, persze a teljesség igénye nélkiil: az emberek
egymas iranti bizalmatlansagat, a félelmet az érdektelenségtél, a bizony-
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talansagot sajat mondanivalonkban, a masik ember jéindulatanak meg-
nyerését szerénykedéssel, aldzatossadggal vagy a nem tudatos, rosszul be-
idegz6dott nyelvhaszndlatot stb. A sort a nyelvszocioldgiaval foglalkozdk
bizonyéara folytatni tudndk. Azt azonban megallapithatjuk, hogy els6sor-
ban mentalitasunkbdl fakad e nyelvi jelenség térnyerése és elharap6zéasa,
hiszen ,a beszéd a személyiség egyik legfontosabb megnyilatkozasi
modja, tikoér, mely a személyiségr6l nagyon sok lényeges vonast tar
fel”4); valamint abbdél, hogy nem ismerjik pontosan a feltételes mad
hasznalatanak kritériumait.

Sokszor megfogalmaztdk mar, hogy mennyire fontos a nyelvm(ve-
lésben a tudatossag és a példamutatds. Fontos, mert ha tudatosan figye-
liink a helyes nyelvhasznalatra, és hibainkat folyamatosan javitjuk, eré-
sitjilk a nemzedékeken at hagyomanyoz6d6 nyelvi normat. Olvaséim
megfigyelhetik, hogy T/l (t6bbes szdm els6) személyben szélitom meg
Oket, s igy 6nmagamhoz is szolok. Igen. J6magam is mindig térekszem a
fentiekben megfogalmazott iratlan ,,szabalyok” betartdsara, s mdvelt tar-
saimat is tapintatosan és turelmesen erre figyelmeztetem. Forditsunk
egyltt figyelmet a LORINCZE LAJOS altal megfogalmazott harmas arany-
szabalyra, vagyis tdrekedjink anyanyelviink minél magasabb foku és
szélesebb korl elsajatitasara, foglaljunk allast, értékeljik sajat és tarsaink
nyelvhasznalatat, valamint olvassunk szép irasmiveket!5 Az értelmiség
dolga ugyanis, hogy Kiirtsa nyelviinkb6l a helyteleniil hasznalt, szerény-
kedést kifejezd nyelvi formakat. J61 tudom, ez nem koénnyd, de ha nyel-
vileg tudatosan formdljuk meg mondanivalonkat, el6bb-utébb elkopnak
rossz szokasaink.

Azonban ne higgyék, hogy szerénykedést kifejezd nyelvi formadink, ki-
fejezéseink csak napjaink szdbeli szdvegtipusaiban terjedtek el, nem! Mar
az okori, kozépkori szoénokok. irdk, kolték is haszndltak ilyen eszkdzoket
kézénséglik (olvaséd, hallgatdé egyarant) jéindulatanak megnyerésére. A
szénoki beszédek, a legendak stb. bevezetd szerkezeti egysége - a kora-
beli elvarasoknak megfeleléen - tébbek kdzott a captatio benevolentiae-
ra iranyult, azaz funkcioja volt.

Léassunk egy példat a ,,Szent Istvan kiraly legendaja Hartvik plispok-
t61” cim( alkotasbdl, mely a 12. szazad elején keletkezett: ,,De minthogy
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a bizakodva véghezvitt ligy gyakran az irigység taploja, térdet hajtva kér-
ve kérem ... felségedet [ti. a kiradlyt], e munkacskat kirdlyi karjaid védel-
mébe vegyed, a rossz hangzasi mondatok rendje vagy a szabdlytalanul
Osszezilalt szerkezet olvasasakor ne sértse szemedet."b) [kiemelés t6lem:
T. K] A kérve kérem figura etymologica, mely egy hatarozdi igenévbdl és
egy kijelentd modd, jelen idejli, targyas ragozasu E/l személy( igealak-
bol all, aldzatos kérelmet fejez ki. Ugyanez a funkcidjuk a karjaid védel-
meébe vegyed felszdlito moédu igei allitmanynak és bévitményeinek, vala-
mint a ne sértse felszdlitd6 moda igei allitmanynak jelentésiikb6l eredden.
A munké&cskat kicsinyitd képzds fénév a képzd jelentése miatt kap a
munka jelent6ségét tekintve kicsinyl§ értelmet.

A szbvegrészletet olvasva megdllapithatjuk, hogy bar a cél mindenkor
ugyanaz, vagyis a masik ember érdekl6désének megnyerése, az eszk6zok
masak, és ami a legfontosabb, hasznalatuk a korabeli helyzetben helyén-
valé és a nyelvtani szabalyoknak megfelel6. Am a régi korok szerkezeti,
stilaris stb. szabalyai, eszk6zei mara egyszer(isédtek vagy eltlintek, és
mellettiik vagy helyettik Ujabbak keletkeztek. Megmaradt viszont és Ujra
viragkorat éli a szerénykedd kifejezésmaéd. Azt mondhatjuk, hogy a maga
helyén természetes és néha sziikséges is ez a forma, de folytonos, modo-
ros ismétlédése bosszantd lehet és logikatlan is.

Magéatol addédik a kérdés: mikor logikus, indokolt a feltételes mod
hasznélata, és mikor nem? Tudnunk kell, hogy az igében kifejezett elvont
jelentéstartalom a ragok és jelek segitségével konkréttd valik, hiszen az
igealakbdl meg tudjuk allapitani a cselekvé szamat és személyét (igei
személyragok vagy 0 morféma), a cselekvés, torténés, létezés, allapotval-
tozas idejét (id6jelek vagy 0 morféma), a cselekvé viszonyat az igével ki-
fejezett jelentéstartalomhoz (mddjelek vagy 0 morféma), valamint a cse-
lekvés esetleges hatarozott targyra valo irdnyultsagat (targyas ragozas).
Témank szempontjab6l a cselekvd szubjektiv viszonyuldsa lényeges az
igével kifejezett jelentéstartalomhoz.

Feltételes modot akkor hasznalunk, ha azt akarjuk kifejezni, hogy a
megnevezett cselekvés, allapot, létezés vagy torténés véghemenése felté-
tel(ek)t6l fligg vagy 6hajtott, esetleg bizonytalan.7 Néha mégis feltételes
maodu igé(ke)t taldlunk a kijelentd mondatokban is. A szakirodalomban
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ezt a nyelvi jelenséget feltételes kijelentésnek nevezik.8 A feltételes kije-
lentés els@sorban a feltételes 0sszetett mondatokra jellemz6: ,,Egy kérés-
sel jottem volna\ Ha miatta meg nem szolna” (Vérosmarty: A szegény
asszony konyve); ,,Ha én golyamadar volnék, Ilyen hazra nem is szallnék’
(Voérosmarty: Puszta csarda). Feltételes kijelentést tartalmaznak a beszélg
szempontjabol azok a mondatok is, amelyek az alannyal jelzett személy,
sth. kivansagat fejezik ki feltételes modu allitmannyal: Kati szeretne to-
vabbtanulni; Maria szeretne utazni; Kenyeret szeretnék venni. Ez utébbi
egyszerl mondatokhoz hozzaérthet6 egy feltételes mellékmondat is (,,...
ha felvennék”; ,... ha lenne pénze”; ,.... ha lenne”).

Szerénykedést, bizonytalansagot fejeznek ki viszont azok a megnyi-
latkozasok, melyek végmenetelének nincs valodi feltétele: kérnék tdéled
valamit; bemutatndm a baratnémet; megkdszonném a kedvességedet:
csatlakoznék az el6ttem szo6l6hoz. Ugyanis a kiejtett szavakkal egy id6ben
mar meg is valosult a cselekvés. Ezért az ilyen tipusd megnyilatkozasok
nyelvi igényességik foka szerint finomkoddnak tlinnek, az érzelmi hatas-
kelté elemek aranya és milyensége szerint pedig modorosnak. Akkor lo-
gikatlan az ilyen tipusu kozlésekben a feltételes méd hasznalata, ha a be-
szél6 tudataban van annak, hogy kozlésének semmilyen akadalya vagy
feltétele nincs. Ha azonban mégis feltételes modu igét hasznal, akkor biz-
tositania kell hallgatéinak azt a lehet8séget, hogy kinyilvanithassak véle-
ménylket, helyt adnak vagy nem feltételhez kotott cselekvésének. Mar-
pedig erre nemigen taldlunk példat. Nem taladlkoztam még olyan el6ado-
val, aki annak ellenére, hogy elmondanam, bemutatndm, hozzaszolnék
feltételes modua igékkel inditotta mondatait, valéban engedélyt kért volna
hallgatosagatdl el6adasahoz.

Nyelvileg helytelen a feltételes méd hasznalata akkor is, ha a kozlés
mar el is hangzott. Pl.: Ezt szerettem volna elmondani, hozzatenni, stb.
Ebben az esetben a cselekvés mar megvalosult anélkiil, hogy feltételekbe
Utkozott volna, hiszen a beszél6 elmondta azt, amit akart. Ekkor tehat a
feltételes igealakoknak nincs szerepik, halmozddasuk bosszantdva vagy
nevetségesse valhat, ezért kertljik el hasznalatukat!9’

A hibat felismerni az els6é 1épés a helyes beszéd eléréséhez, amit mar
az 6kori gorogok is célul tliztek ki maguknak. A kovetkezd 1épés, hogy
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kijavitsuk a helytelensége(ke)t. Ehhez azonban jol kell ismerniink a nyelv-
helyességi szabalyokat. Hogyan keriilhetjik el a szerénykedd kifejezés-
maédot? Egyszer(ien lgy, hogy ha nincs valésagos feltétele mondaniva-
I6nknak, akkor kijelent6 mdédban kozoéljuk azt. Vagyis: bemutatom a ba-
ratnémet; megkérlek téged arra; elmondom, mi a véleményem errél:
csatlakozom az eléttem sz6l6hoz sth.

FERENCZY GEZA szerint, ha a nyelvmiivel§ a fogalmazasban megki-
vanja a kifejezésmod, a stilus vilagossagat, szabatossagat, azzal a gondo-
lat, a gondolkodas vilagossagat, szabatossagat koveteli meg, kdvetkezés-
képpen a nyelvmivelés gondolatm(velés is.l0) JOI kiegésziti ezt KODALY
ZOLTAN véleménye, miszerint ,,Mondjak: tiszta, vilagos gondolkodas vila-
gos stilust szill. De ha valaki nem ura a nyelvnek, hidba gondolkodik vila-
gosan, nem tudja kifejezni.”"* Ha mindenkor ezeknek a gondolatoknak a
tudataban hasznaljuk nyelviinket, bizonyara kerilni fogjuk a funkciétlan,
Ovatoskodast kifejezd feltételes méd hasznalatat. A helyes beszédhez te-
hat folyamatos énkontrollra van sziikség.
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KOVATS DANIEL

Az abauji Hegykdz helynévtaranak
néhanyjellemzoje

Amikor 1968-ban Borsod-Abalj-Zemplén megyében a foldrajzi ne-
vek szervezett, egységes szempontl 6sszegy(jtését megkezdtiik, magam a
Hegykoz telepiiléseinek névtani feltarasat vallaltam el. 1968-ban, 1969-
ben és 1970-ben a satoraljadjhelyi Kossuth Gimnéazium néprajzi szakkd-
rével Alsoregmecen, Fels6regmecen, Filkehazan, Fiizéren, Palhazan
gy(jtottink, a Satoraljatjhelyen 1969 nyaran rendezett orszagos ifjusagi
honismereti tdbor névtani szekcidjaval pedig Fiizérkomldson, Holloha-
zan, Mikdhazéan, Nyiriben, valamint Vilyvitdnyban. 1978-ban és 1979-
ben a sarospataki Comenius Tanitdképzd Féiskola honismereti szakkore
Bozsvan, Fizérkajatan, Fizérkomldson, Nyiriben végzett terepmunkat, s
jegyezte cédulédkra, térképekre a helyi adatk6zl6kt6l megismert helyneve-
ket, a roluk adott népi informacidkat. Az é16 névalloméany szdmbavétele
volt akkor a cél, de az 1970-es évek kdzepén elvégeztem a satoraljadjhe-
lyi levéltar kéziratos térképeirdl a torténeti helynevek Kijegyzését is.

Sarospatak kilteruleti helyneveinek kiadasa (1997) utan tamadt az a
gondolatom, hogy a ,terepen”, illetve az irott forrdsokb6l mar megismert
szamottevd névanyagot kiegészitsem, kiadasra készitsem el6. Az Orsza-
gos Kiemelésl Tarsadalomtudomanyi Kutatasok Kozalapitvany palyaza-
tomat elfogadva 1998 februarjatél tamogatasban részesitette kutatasi
programomat. E tébbéves vallalkozas célja, hogy a Balassa lvannal kdzé-
sen készitett Sarospatak hataranak helynevei ciml kotetlink elveit és
kozlésmaodjat kdvetve a torténeti helynévtar 0sszeallitasat Gjabb teriiletek-
re kiterjesztve 6sszegy(jtsem, rendszerezetten kozzétegyem az abadji-
zempléni Hegykdz, valamint Satoraljatjhely véaros torténeti és él6 hely-
neveit. Balassa Ivan - mas kotelezettségei miatt - a tarsszerz6i munkat
nem tudta vallalni, de mint a névtannak és a Hegyko6z torténeti néprajza-
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nak kivalé szakért6je a feldolgozas tudomanyos tanacsadojaként folya-
matosan segitségemre van.

1998 és 1999 nyardn egy-egy hdnapot szadntam a helyszinen, a
Hegykozben elvégzendd kutatasra: a teriilet teljes bejarasara, a kiegészitd
gy(jtésre, a nevek lokalizélasara, az adatk6zl6k informacidinak szamba-
vételére, az ellendrzésre, a térképekre keriil§ adatok tisztazasara. 1999
végére késziltem el a torténeti névtar hegykdzi kotetével, mely 18 tele-
pllés foéldrajzi neveit (a telepilésnevek valtozatait, a bel- és a kilterilet
helyneveit) tartalmazza tébb mint 6tezer szdcikkbe szerkesztve. Megjegy-
zem, hogy néhany helynév tébb kozség kilteriileti anyagaban is felbuk-
kan, mert a jeldlt hely hatarteriileten fekszik, illetve mert hasznositasaban
(az erddmunkéakban, az Allattartdsban) tobb telepulés lakoéi is kdzre-
mikddtek, s hidnyos lett volna a kép e nevek emlitése nélkil. A gyfjte-
ménybe bekerilt néhany a Hegykozzel szomszédos kdzség hataraba tar-
tozo helynév (akdr a mai Szlovékia teriiletér6l is), mert az valamilyen
modon kapcsolatba keriilt egyik vagy maésik kdzségink népének min-
dennapjaival.

A kutatas tobbirany( és aprélékos munkat kivant. A t4j maltjaval, ku-
tatasanak eddigi eredményeivel vald6 megismerkedést, az él§ helynevek
helyszini terepmunkdaval tértén6é szdmbavételét, a nyomtatott szakiroda-
lom és a levéltari forrasok feltarasat, térképek sordnak tanulményozasat,
az Osszegyl(jtott adatok szocikkekbe szerkesztését, a névvel jeldlt helyek-
rél a név elemzéséhez sziikséges adalékok szambavételét, a nevek loka-
lizasat, térképen vald rogzitését. Remélhet6 azonban, hogy a faradozas
eredményeként a kozzétételre vard torténeti helynévtar megbizhaté for-
rasa lehet a tovabbi névtani, helytorténeti, néprajzi, tajfoldrajzi kutatas-
nak.

A Hegykoznek meglehet6sen gazdag néprajzi és tajfoldrajzi irodalma
van, s a nyomtatasban megjelent kézlemények adatai igen tanulsagosak.
A kistdj monografikus igényd modern néprajzi feldolgozasat Balassa
Ivannak és Petercsak Tivadarnak kdszénhetjik,*1939 6ta az etnografu-
sok rendszeresen tanulméanyozzak a hegykdzi népéletet. A nyelvtudo-
many felfigyelt a kistaj néhany kozsége altal alkotott 6-z6 nyelvjarassziget-
re.2*Az 1980-as évektdl fokozott érdekl&dés kiséri a Hegykozt a foldrajz-
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tudomany részér6l; a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem és a
nyiregyhazi Bessenyei Gydrgy Tanarképzd Féiskola foldrajzi tanszékei
rendszeresen végeznek itt vizsgalatokat.1’ A régészeti, a torténeti foldrajzi
kutatdsok ugyancsak felmutatnak szempontunkbdl hasznosithaté eleme-
ket.4’

A gy(jtés teriileti kiterjesztéséhez, koriilhatarolasahoz természetes ke-
retet kinalt az a kistaj, amelyet Hegykdzként ismernek a szakirodalomban
és a kornyék mindennapi nyelvhasznélataban. Foldrajzilag az Eszak-
Magyarorszagi Kozéphegységhez mint nagytajhoz, a Tokaji-Zempléni-
hegyvidékhez mint kézéptajhoz tartozd kistajként tartjadk szamon ezt a
Bo6zsva-patak és északi mellékvizei mentén a hegyek kdzé ékel6dd, nagy-
részt dombos vidéket. Hatara északrol a Nagy-Milic hegycsoportja, kelet-
rél a Zempléni-szigethegység, illetve a Ronyva patak, délrél a Bdzsva-
volgy jobb oldali lejt6je, nyugatrél a holléhazi Pal-hegy csoportja. Az el-
nevezést eredetileg a Palhazatol északra, Hollohaza, Filizér, Pusztafalu
vonalaig, tehat a mai orszaghatarig hizédé hegykézi dombsagi teriletre
hasznaltak, de az 1 vilaghaborut kovetd évektdl fokozatosan a Palhazatdl
keletre fekvd terliletekre is Kiterjesztették az elnevezés érvényessegét.
Ezért mara elterjedt a kordbbi szlikebb értelemben vett Hegykoz teriileté-
re a Fels6-Hegykoz, az utébb hozzéaértett részre pedig az Also-Hegykdz
elnevezés. Legnagyobb vizfolydsa a Bézsva, melynek bal oldali mellékpa-
takjai a Fels6-Hegykdz peremhegyeiben erednek; a nyugati részen a 12
km hosszu Nyiri-patak vezeti le a vizeket. A Biso-patak a Fels§-Hegykoz
legnagyobb vizgy(jt6 teriilet(i patakja, amely tébb vizfolyasbol (Nagy-
patak, Als6-patak, Falu-patak) taplalkozik. A Hegyko6z teleplilései a pa-

toznak; az ezer f6s lélekszdmot csak Holldhaza, Pélhdza, Flzér és
Flzérradvany éri el. Vagashuta ugyan kivil esik a kistaj természetfoldrajzi
hataran, gazdasagi kapcsolédasai miatt azonban e kis kdzséget is a
Hegykozho6z szamitjuk.

A néprajzi irodalom is megkilénbozteti a sziikebb és a tadgabb érte-
lemben vett kistaji elhatarolast. Balassa Ivan ramutat: ,LeguUjabban a
Hegykoz fogalma megvaltozéban, kiterjedében van. Kezdik ideszamitani
a Satoraljadjhelytdl északra elteriil6 falvakat Széphalom, Alsd- és Fels6-
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regmec, Mik6haza, Vily-Vitany), ezek azonban a nagy hegykdzi teknében
nincsenek benne”.5 Petercsak Tivadar 6sszefoglalasa szerint a sz(ikén
vett Hegykozhoz tartoz6 15 kozség (Holléhdza, Fuzérkomlds, Fizér,
Pusztafalu, Nyiri, Filkehaza, Flizérkajata, Kisbozsva, Nagybozsva, Palha-
za, Kishuta, Nagyhuta, Fizérradvany, Kovacsvagas, Vagashuta) ,,a Bozs-
va patak vélgyében és a kis patakok mentén, a hegyek kozott, illetve a
hegyek labanal telepilt meg”, Ujabban azonban ideszamitjak ,,a Fuzér-
radvanytol délre esd, keletre lejté és a Ronyva volgye felé nyitott, enyhén
dombos siksag” telepiléseit is (Vilyvitany, Mikohaza, Felséregmec és
Alséregmec, Széphalom, Rudabanyéacska). Megallapitja, hogy napjaink-
ban az ,,ujabb néprajzi szakirodalom, de a vidék lakossaga is ezt a tagabb
elnevezést hasznalja.”6’

Filep Antal igy jellemzi a Hegykozt: ,,A Bozsva patak vizgydjt6 terile-
te Abalj megyében Satoraljaljhelyt6l északra. Telepilései jellegzetes ir-
tasfalvak, de csapadékban gazdag, egykori 6sszefligg6 erdGteriilete a 18-
19. sz.-ra a hegyoldalra szorult. Az Arpad-korban sziikebb szomszédsaga-
val egyitt sarospataki kdzponttal az erd6ispansagok kozé tartozott. To-
vabbi kozépkori torténetében a fiizéri var és uradalom jatszott szerepet.
Ujkori fejlédését a flizérradvanyi Karolyi-uradalom hatarozta meg. Jo
részben kontinuus, de az ellenreforméacid idején bolygatott és a kuruc
haborukban sem kimélt magyar, reformatus lakossagat magyar, szlovak,
ukrdn (ruszin) telepitések egészitették ki. Az uradalmi teriiletek miatt is
korlatozott paraszti gazdalkoddsa nehezen fejl6détt. Mind anyagi, mind
tarsadalmi és szellemi kultirdjaban szamos archaikus vonast 6rzott
meg.”7 Ez az értelmezés Abadj megyei teriiletként emliti a Hegykozt, s ez
indokolt is lehet. Azért, mert ezaltal megkilénbdztethetd a bihari és bor-
sodi Hegykdzt6l, meg azért is, mert a tagabb Hegykdz egykori zempléni
falvai (Vily, Vitany, Matyashaza, a két Regmec, Mikohéaza, de még Szép-
halom is) térténetiik soran Abauljhoz tartoztak hosszabb-rovidebb ideig.
Magam is ezért valasztom az abauji jelz6t. Hozzéateszem: sziikség van er-
re azért is, mert - kilondsen midta Abaudj-Torna varmegye kilénallasa
megsz(int (1950), s a teljes Hegykdz az egykori zempléni megyeszékhely,
Séatoraljadjhely jarasahoz kerilt a4t - a kéztudat hajlamos megfeledkezni e
kistaj abauji kotédéserol.
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(Nem veszem fol a hegykdzi névtarba Széphalom k&zséget, mert ma mar
Rudabényacskaval, Karolyfalvaval egyiitt kézigazgatésilag Satoraljatjhely véaros
része, célszer(ibb névallomanyat a tervezett kdvetkezd kdtetben, Satoraljaudjhely
és kornyéke helynevei kozott bemutatni.)

A tajnevekkel atfogé munkaban nyelvészeti szempontb6l Juhasz De-
zs6 foglalkozott, s természetesen - a négy regisztralt Hegykoz nev( kistaj
igy adja meg: ,,A m. hegy ’magasabb foldfelszini emelkedés’ és koz 'tér-
koz’ fn. Osszetétele. Hegyektdl kozrefogott terliletre, mégpedig arra a
medencecsoportra vonatkozik, amelyet a Nagy-Milict6l dél felé hizédo
két hegysor olel koril.”9 E tajnév meglétét Balassa Ivannak irott forra-
sokbol 1802-t61 kezdve sikeriilt igazolni. Magam Sarospatakon a Kollé-
gium adattardban 1769-re vonatkoz6 adatot talaltam, de aligha varhato
szamosabb 18. szdzadi adat el6bukkanédsa. Igazat adhatunk Balassa
Ivdnnak: ennek magyaréazatat ott kereshetjiik, hogy ,a megyei és a fol-
destri szervezetben tobbnyire nagyobb egységet fogtak 6ssze, mint t4j-
egységiink. igy a XV. szdzadban a flizéri adékeriilet a megyének csaknem
egyharmadat foglalta magéaba. A dicalis dsszeirdsok, a dézsma-jegyzékek,
az urbariumok jellegiiknek megfelel6en nagyobb vagy ritkdbban kisebb
teriileteket emlegetnek mint a Hegykdz. Az dsszeirt vidéket évszazadokon
keresztiil a kdzpontot képezd flizéri var nevével jeldlték meg.”H) Késébb
pedig a Karolyi grofok uradalmaként ismerték és emlegették a Hegykoz
vidékét, hiszen gazdasagi hatalmuk meghatarozo volt. Jellemz8, hogy er-
débirtokukat nem is a kdzségek hatara szerint tartottdk szamon, hanem
egy nagyobb egységként.

A Hegykoz természeti képe, telepiiléseinek gazdasagtorténete, lakos-
saganak etnikai 6sszetétele nyomot hagyott a follelhet6 helyneveken. A
felszinében tagolt teriilet sziikségessé tette a hegyeknek, sziklaalakulatok-
nak, domboknak, vélgyeknek, szorosoknak az elnevezését, ez a névs(ri-
ségre pozitiven hatott. Egyes természeti képz6dmények megmozgattak az
itt él6k képzeletét, s mondakat, hiedelmeket teremtettek hozzajuk (pl.
Béla-kd, Ember-k8). Az a tény viszont, hogy a vidékre a nagybirtok nyom-
ta ra bélyegét, s hogy teriiletének jelent8s részét erddség boritja, tovabba
hogy a foldm(ivelés a patakvolgyekre és az irtasfoldekre korlatozédott,
szlikitette ember és t4j kapcsolatdnak mértekét.
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Szinez6leg hatott viszont a szlav etnikum megjelenése. A 17. szdzad-
ban még jomodu és népes falvak egy része a 18. szdzad elejére - a Ra-
kdczi-szabadsagharc villongésai és az 1711-es pestisjarvany hatasara -
teljesen elnéptelenedett. Az 6shonos magyar lakossag dél felé huzodott,
helyébe magyar, szlovak, karpatukran telepesek vandoroltak be Fels6-
Magyarorszagrél. A 18. szazad elején még szdrvanyos a szlav lakossag
jelenléte a Hegykdz zempléni falvaiban (1715: Rudabanyéacska, 1720:
Vitany), nagyobb ardnyl megtelepedés csak a 18. szazad végeétél feltéte-
lezhetd."* Szlovakok telepedtek meg Alséregmecen, Mikohazan, Vitany-
ban. Az abauji kdzségekbe az 1730-as évektdl érkeztek nagyobb szam-
ban ruszin csaladok (Fuzér, Bozsva, Palhaza, Filkehdza), majd az 1760-as
évektdl a Kéarolyi-birtokon nagyobb ardnyu, szervezett telepités indult. Az
erddirtas, az Gveghutak létesitése igényelte a munkaerdt; 1770 és 1794
kozott szlovakok telepiiltek Kishutara, Nagyhutara, Vagashutara, Hollé-
hazara.12*

A vallas és az etnikai identitds kapcsolata igen érdekes kérdés a kul-
tira szempontjadbol. Az eredetileg nagyrészt tisztan reformatus falvakban
megjelentek a rémai katolikus, a goérog katolikus, valamint a zsidé csala-
dok. A telepitések altal kevéssé érintett kozségekben (Vily, Fels6regmec,
Kovéacsvagas, Flzérradvany, Fiizérkomlds, Nyiri, Pusztafalu, Flzérkajata)
maradt legtovabb érintetlen a magyar reforméatus lakossag. (Fuzérrad-
vany katolikus kdzOssége az ugyancsak katolikus Karolyi gréfok ottani
uradalmi kdzpontjdnak kdszonhette helyzeti el6nyét.) A 20. szdzadban a
ciganysag hozott Gjabb elemeket a tajegység kultirajaba; néhany telepii-
lésen (Felséregmec, Kovacsvagads) mara meghatarozova valt a jelenlétik.
A népmozgas tébbé-kevésbé nyomon kovethetd a vidék helyneveiben. A
teleplilésnevek szdcikkeiben az olvasd erre vonatkozéan tébbféle eligazi-
té adatot talal.

A helynevek konzerval6 természete Gsi elemeket 6riz meg; megtaldl-
juk ennek példait a Hegykdzben is. Gyorffy Gyérgy munkdajal?*nyoman
tobb elpusztult telepilésrél van tudomasunk, amelyeknek pontos lokali-
zdlasa ma mar nagy nehézségbe (tkozik.14*A mikrotoponimak azonban
egy-két esetben mégis eligazitassal szolgalnak. Erre példa Ratka esete.
Wolf Maria szerint ezt a falut ,,1241-ben IV. Béla elvette Bolyzlaustdl és
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Sandortol, akiknek foldje volt és vejének a halicsi hercegnek adta. 1270-
ben Flzérvar tartozéka. Helye ismeretlen, tébbé nem szerepel. '15 A falu
emléke és neve azonban egy ddlénévben megmaradt, ismerik azt Nyiri
kozség idésebb gazdai, s megjelenik térképeken is. Az ugyancsak elpusz-
tult Rednek falu nevét pedig forrds és patak GOrizte meg Flzérkajata és
Filkehaza kozott.

Ember és t4j kapcsolata az id6k soran sokat valtozott. A Hegykdzben
az erd6 hossz( id6n &t meghatdrozo szerepet jatszott a nép életében.
Nemcsak munkaalkalmat jelentett, hanem emberi taplalékot (méhek, er-
dei vadak, gyumdélcsok, gombak, gyogynovények), allati takarmanyt
(makkoltatés, legeltetés, szénatermesztés), épitéanyagot, a kilénb6z6 fa-
bol készilt eszkdz6khdz, szerszamokhoz nyersanyagot is. Megismerték
tehat a szomszédos hegyek és volgyek természeti adottsagait, hogy a le-
het6ségeket kihasznalhassak. A szantofdéldek, legel6k, kaszalok jellemzdit
ugyancsak megtapasztaltdk, lattak a termdhelyi adottsdgok értékét és
korlatait. Tudtdk, hol taladlnak j6 ivévizre, merrdl jon az es6, a vihar.
Hogy ,belakjak™ a tajat, hogy tajékozodni tudjanak, neveket adtak a kor-
nyezet természetes és mesterséges alakulatainak. Tudtak - az azonosi-
tasban vald szereplikdn tdl - azt is, hogy ezek a nevek mit jelentenek,
mert élt az apardl filra szall6 hagyomany az elmalt id6k tapasztalatairdl.

Az 1960-as években még szép szamban taldltunk adatkozl6ket, akik
személyes élményeikbdl taplalkozva szoltak a helynevekr6l, s voltak isme-
reteik az elnevezés indokardl, a megnevezett hely mibenlétérél. Egy em-
beréltével kés6bb mar alig-alig lehet olyan embereket talalni - mint Nyi-
riben a 88 éves Kecskés Janos, Kisbozsvan a 80 éves Halkovics Jozsef,
Flzéren a 79 éves Brunaczki Andras -, akik sajat foldjikon gazdalkodva,
cselédként szolgalva vagy erd6munkésként dolgozva kdzvetlen kapcso-
latban alltak falujuk kiilteriletével, s emlékezetiik mélyén GOriznek még
valamit az egykor eleven névkincshél, apaiknak a nevekhez f(iz6d6 torté-
neteib6l. Sokszor gondoltam e kotet szdcikkeinek szerkesztése kdzben
sajnalkozva arra, hogy nem harminc évvel ezel6tt végeztem el ezt a fela-
datot. De minden viszonylagos. Amikor egy-egy kdézség névtarat (kulén
kinyomtatva, s kiegészitést, javitast kérve) bemutattam adatkdzl6imnek, a
falvak polgarmestereinek, pedagogusainak, arrol kellett meggy6z&dném,
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hogy az adataimbdl kirajzolédd - irott forrdsokbdl is béven taplalkozo -
ismeretanyag 0jdonsdgként hat, alig tudnak hozzatenni valamit. Vagyis
mégis sikeriilt egy mar feledésbe ment, archaikusabb helynévi réteg felta-
rasa. Tobb alkalommal megfogalmazodott az igény, hogy mielébb sze-
retnék a hegykozi helynevek tarat kézbe venni, hogy azt hasznositsak az
iskolai nevelésben, a falu és hatara jbdli felfedezésében. A hegykozi
helynévkincset rekonstrudld kotet szerkesztésekor ezt a tényt is figyelem-
be kell venni.

A gylijtemény tetemes részét a helynevek szétara teszi ki. Vagyis -
akarcsak a séarospataki kiadvanyunkban - szOtart készitek és nem lexi-
kont, ami azt jelenti, hogy a nyelvi jel az els6dleges, a jel6lt hely, targy,
alakulat jellemzése pedig mésodlagos. De épp a névtarunktdl a teriilet la-
koi altal elvart informaciokra tekintettel k6zlém a szdcikkekben a legfon-
tosabb torténeti, néprajzi, foldrajzi, demografiai, statisztikai tényeket.
Ezek a jellemz6k egyébként szerepet kaphattak a névadasban, a név ala-
kuldsaban, hasznalatanak kiterjedésében és madjaban is.

A helynevek fogalmaba a megkildnboztet6 névvel jeldlt természetes
és mesterséges alakulatoknak igen tdg kore tartozik. Hoffmann Istvant
kovetve sorolom fel, hogy gy(jteményink milyen helynévfajtakra terjed
ki.le> A viznevek kozott vannak folyOvizek (természetes erek, patakok,
mesterséges arkok és csatornak), allévizek (természetes tavak, id6szako-
san vizzel telt mélyedések, mesterséges viztarozék), valamint forrasok, ku-
tak (természetes és mesterséges vizvételi helyek) megnevezései. A vizparti
helyek megnevezése a vizpartokon kivil (partszakasz, arterilet, gat, tol-
tés) a mocsarakra (lapok, nadasok) terjed ki. A domborzat nevei hegyek-
re (dombok, halmok), volgyekre (mélyen fekvd terlletek, gédrok), a he-
gyek és volgyek részeire (emelkedd, lejt§, domb- és hegyoldal, hegytetd,
magaslat, dombhat, hegycsucs, fennsik, szakadék, szoros, barlang, szikla),
sik és egyenes, illetve egyenetlen felszin( (gddrds, hullamos) teriiletekre
terjednek ki. A hatarnevek kozé szdmitjuk a szantéfoldek, kertek, gyi-
molcsosok, sz6l6k, rétek, legelék, erdék (ligetek, bozdtok, bokros helyek,
erd6részek, irtdsok, vagasok) neveit. A lakott teriiletek nevei kozil eléfor-
dulnak helységnevek (falu, tanya, puszta), telepiilésnevek (falurészek, te-
metbk), utcanevek, valamint tanyanevek. Az épitménynevek csoportja-
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ban vannak lakéhazak (erdészhaz, 6rhaz), kozépiletek (templomok, var-
romok), kocsmak, gazdasagi céld épitmények (izem, malom, banyaépi-
let, allattelep, géptelep), kisvasuti allomasok, utak, diil6utak, vasittvona-
lak, hidak, kisebb épitmények (kereszt, vadetetd, dogkut, kilatéhely, ma-
gasles), banyak (ké-, homok-, kaolin-, perlit-, agyagvételi helyek), hatarvo-
nalak (mezsgyék, hatarjelek) megnevezései.

Mint minden hasonl6 térténeti névtar esetében, a hegykozi helynév-
kincs kozzétételében is az egyik legnagyobb nehézség a hiteles névalak
rekonstrukcidja. Epp a vazolt tényezék - az etnikai-nyelvi tébbféleség, a
gazdalkodas jellegének és a tadjszemléletnek a valtozasa, a neveknek a
népi emlékezetbdl vald kihullasa - hoztak létre olyan névvaltozatokat,
amelyek kozott - tudomanyosan megbizhatdé tAmpont hijan - alig-alig
tudunk eligazodni. Bonyolitja a helyzetet, hogy a nevek irasbeli rogzitése
soran gyakori a torzitas, a torzulds. Ebben szerepet jatszottak tobbek ko-
z0tt az idegen ajku térképészek, akik a magyar vagy szlav nevet nem tud-
tdk pontosan rogziteni, gondot okoz az irott szovegek olvashatésaganak
problémaja, a névalak népetimoldgian alapulé megvaltoztatasa, a szébeli
atorokités soran keletkezd félrehallds. Alakilag pontos kdzzétételre tore-
kedtem. A szocikkek élén ugyan kodznyelviesitett forma all, az adattar délt
betlis nevei azonban bet(i szerint kovetik az idézett forrds irasmodjat, az
olvaso tehat tényeket kap a maga itéletének, kdvetkeztetéseinek kialaki-
tasdhoz. A cimszavak irdsmodjaban a kialakult gyakorlathoz igazodom:;
nemrégiben megjelent a foldrajzi nevek irdsmodjanak 0j szabalyzata,17
ennek el@irasait, ajanlasait igyekeztem kovetni.

Az el6zetes varakozadsomat meghaladé mértékben tarult fel el6ttem a
vizsgalt terlilet helynévkincsének gazdagsaga. Nemcsak a nevek mennyi-
ségére gondolok, hanem arra is, hogy a térténeti névtar informéacidtar-
talma alapot szolgaltathat vitds tudomanyos kérdések eldéntéséhez.
Adattdram meger6siti Kiss Lajos alapm(ivének a foldrajzi nevek etimolé-
giajat fejtegetd megallapitasait, de tovabbi adatokkal szinesiti a névfejtés
lehet&ségét, tehat a nyelvtudomany szolgalatdban all. Masrészt - mint ezt
mar fentebb emlitettem - az adatok helyhez kotésével a régészet, a torté-
neti foldrajz érdekl&désére szamithat. Harmadsorban a népi gazdalkodas
és a hagyomanyos paraszti életmdd tényeinek reprodukélasdhoz nyuijt
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adalékot, mégpedig mind a nevek, mind pedig a nevekhez f(iz6d6 szoka-
sok, megfigyelések, mondak, hiedelmek kozlése altal. Tehat a gazdasag-
és mvel6déstorténet, a néprajz figyelmére is érdemes. A fentiek miatt
azokban a helyi és regionalis tudomanyos intézményekben, amelyekkel
munkam soran kapcsolatba keriiltem, figyelemremélté varakozassal te-
kintenek a kdtet megjelenése elé. Bizom benne, hogy a Hegykoz helyne-
veit bemutatd kotet folkelti a szakemberek és a helybeliek érdekl6dését.

Szabdé T. Attila professzort, a magyar névtudomany egyik legtekinté-
lyesebb mivel8jét idézem befejezésil: ,,Személyes tapasztalaton alapulé
meggy6&z6désem, hogy az ilyen helynévgy(ijt6 munka nagyon sok farad-
saggal és torédéssel jar ugyan, de ugyanakkor végeredményben nemcsak
a tudomanyra, hanem magara a gy(ijtére nézve is foldtte sok megbecsil-
hetetlen tanulsaggal is. Mikor figyeld, érdekl6d6, kivancsi szemmel né-
ziink koril kozségiink vagy varosunk hataran, egyben belétekintlink
multjdba, torténeti viszontagsagaiba, meglatjuk lassu vagy gyors fejlédése
okait, s6t megsejthetjik jov6beli fejlédése iranyait is. Altalanos tapaszta-
lat, hogy a falujat, sziil6- vagy neveltetési helyét kdzvetlenebbil ismerd
ember jobban szereti azt a foldet, amelyen dolgoztak 6sei és dolgoznak -
remélhet6leg - majd utddai is.”18)

Magam is ezzel a meggy6z8&déssel szeretném (tjara inditani konyve-
met.

Jegyzetek

1) Batassa Ivan: Foldmivelés a Hegykdzben. Bp. 1964.; PETERCSAK Tivadar:
Hegykdz. Miskolc, 1978.

2) Nyirkos Istvan: Az abalji Pusztafalu 6-zésc. = MNyj V. 1959. 153-163.; Nyir-
kos Istvan: Az abaCji nyelvjards maganhangzd-rendszerérél. = MNyj. IX. 1963. 71-86.,
X. 1964. 85-104.; NYIRKOS Istvan: Néhany adalék az abadji nyelvjaras torténetéhez. =
MNyj XVII. 1971. 137-140.

3) V6. pl.: Sati-Zakar Istvan: A Hegykoz faluféldrajzi vizsgalata. Debrecen, 1980
Frisnyak Sandor: TOrténeti foldrajz. Nyiregyhdza, 1985.; Kerényi Attita: A termé-
szet és az ember kapcsolata a Zempléni-hegységben. = A Felvidék torténeti foldrajza.
Nyiregyhaza, 1998.; Kiss Gabor: A Tokaj-Zempléni-hegyvidék természeti értékei. Deb-
recen, K.LTE, 1994.

4) Worf Maria: Arpad-kori eredetli telepiilések Abalj varmegye déli részén. Mis-
kolc, 1989.; Gyesrffy Gysrgy: Az Arpad-kori Magyarorszag térténeti foldrajza. 1. 3.



42

kiadas, Bp. 1987.; Hoffmann Istvan-RACZ Anita-TOTH Vateéria: Helynévtorténeti
adatok a korai 6magyar korbdl 1. Debrecen, 1997.

5) Balassa i. m. 6.

6) Petercsak i. m. 5. Az ittjellemzett elhatarolas az egykori megyehatart koveti.

7) Kosa LASZLO-Fitep Antat: A magyar nép taji-torténeti tagolédasa. Bp., 1975.
116. Ezt ajellemzést vette 4t a Magyar Néprajzi Lexikon 2. kotete is, Bp. 1979. 518.

8) Juhasz Dezss: A magyar tdjnévadas. Bp. 1988. 80

9) FNESz4:1:580.

10) Batassa i. m. 6-7.

11) Tamas Edit: A szlovak-magyar-ruszin nyelvhatar a torténelmi Zemplén és Ung
megyében. = Az interetnikus kapcsolatok kutatdsanak Gjabb eredményei. Miskolc, 1996.
269.

12) Petercsak Tivadar: Néprajzi tanulményok az északi-kdzéphegység vidékérél.
Debrecen, 1998. 250.

13) Gyorffy i.m.; Hoffmann-Racz-T 6th i. m.

14) Woif M aria azok kozott az elpusztult falvak kozott tartja szdmon Flizér varanak
tartozékaként a kovetkez6ket, amelyeknek nem maradt fent helynévben a neve: Ders-
lelke, Joléc, Kcinasfolde, Ratka, Vereng. I. m. 142-144.

15) WOLF i. ni. 144.

16) Hoffmann Istvan: Helynevek nyelvi elemzése. Debrecen, 1993. 36-37.

17) Fabian Pal-Fo1di Ervin- Hényi Ede: A foldrajzi nevek helyesirdsa. Bp., 1998.

18) Szabs T. Attita: Nép és nyelv. Bukarest, 1980. 274.



43

TUSNADY LASZLO

Az ember hangja
(Vazlat a torok koltészetrol)

Nem mindennapi élményben van része annak, aki Konyaban megte-
kinti Dzselal ed-din Rami siremlékét. A nyugati turista débbenten tinéd-
het a Hegel &ltal is oly sokra tartott mohamedéan misztikus kolté foldi ma-
radvanyai mellett. O talan mazeumi latvanyossagra gondolt, s itt hagyo-
manyos 0ltdzetd, irdstudatlan torok parasztok, zarandokok kérdezik téle,
hogy milyen magyarazatot irtak a kegytargyak mellé.

A kivancsi nyugati ember s a keleti misztikat ma is atél6 zardndokok
talalkoznak ezen a helyen. Nem zavarja-e mindez az itt szunnyadd kolt6t,
a mevlevik (tdncol6 dervisek) rendjének az alapitdjat?

Biztosra veszem, hogy nem. Hiszen az § jelszava az volt, hogy ,,j6jj”.
Gyere, barmilyen vallasu is vagy! Tudta, hogy egy teriileten, egy szent ér-
zésben taldlkoznunk kell, és ez a szeretet. Verseit perzsaul irta. Szerinte
az Isten az embernek el6szér csak a testét alkotta meg, am latta, hogy
milyen elesett, szerencsétlen igy az 6 teremtménye. A részvét kdnnyeket
fakasztott bel6le. Ezekb6l lett az ember lelke. Ezért vagyik a lélek oda
vissza, ahonnan valaha kihullott. RUmi ugyanabban az évben sziiletett
(1207-ben), mint Arpadhazi Szent Erzsébet, és 1273-ban halt meg. Gon-
dolatai tébb népre hatottak, a torokokre is. Eletének legfontosabb emlé-
kei is Torokorszagban vannak.

Most a torok koltészet gydngyszemeir6l szeretnék beszélni, hiszen
ebbdl a hatalmas kincsestarbdl hatvanét vers jelenik meg a forditdsom-
ban, tobb mas kdlteménnyel egyiitt, s hogy mindez napvilagot lathat, azt
a fGiskolanak kdszénhetem.

Folottébb nehéz és merész feladat réviden szolni errél a nalunk elég
hidnyosan ismert koltészetrdl. Hallatlanul gazdag és egyre gyarapodd
mivészetrdl van szd: egyszerre emlegethetiink kdzelségét és tavolsagot.
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Kozelséget azért, mert Bartok Béla 1936-ban anatdliai gydjt6atjanak a
végén a kdvetkezBket allapitotta meg: ,,Nem tudtam, hogy oly kozeliek
vagyunk egyméashoz”, s a torok népdal, mint éltet6 forras, évszazadokon
at a torok m(ikoltészetet is megihlette.

Tavolsagrdl nemcsak foldrajzi értelemben lehet sz, hiszen ez ma
mar eleve viszonylagos. A massagot tobbek kozo6tt az a kériilmény adja,
hogy a torok népdal a m(ikdltészetnek csak az egyik vonulataban volt je-
len, mint ihletd erd, a méasik vonulat igen nagy perzsa és arab hatast mu-
tat, olyannyira, hogy hossz( idén &4t maga a térok szokincs is hattérbe
szorult, perzsa és arab szavak csendiiltek fel egyre inkdbb az eredeti torok
versekben.

Ami a népi ihletésd lirat illeti, szamunkra kilénds élményt jelent az,
hogy a régi torok versekben fel-felvillannak olyan elemek, amelyeket Ba-
lassi Balint is jol ismert, tanuskodnak err6l versei. Tébb térok népi re-
mekben és midalban szerepel a ,,kémir gozlu kiz” = ,,szén szem( lany”
jelz8s szerkezet. ,,Szemiildek fekete széné” - mondja Balassi, és épp ez
teszi kozelive tobb térok kélteménynek a sorait, hiszen nemcsak Balassit
aramoltak koril a népdalok, hanem a torok kolt6ket is. Az id6 mélységes
kuatjaba tekintve igy talalkozik Esztergom és Temesvar.

Az els6 varos neve lattdn kinek ne jutna az eszébe, hogy ott halt meg
1594-ben a nagy magyar reneszansz kolt6. Temesvar viszont Agik Hasan
nevéhez is fliz6dik. Asim Bezirci 1056 oldalas torok koéltészeti antolégia-
jaban ez a varosnév van Ayilc Hasan neve mellett, mas helymegjeldlés,
sziletésének vagy halalanak az éve nem szerepel ott, mert senki sem
tudja. Buda visszafoglalasarol is irt, én egy szerelmes versét mutatom be.

1240-ben vagy 1241-ben sziletett, és Daniéval majdnem egy id6ben
halt meg minden id6k egyik legnagyobb térok kolt6je, Yunus Emre, mar
a nevében is a szeretetet hordozza, ugyanis az ,,Emre” név az ,,amramak”
Osi torok fonévi igenévb6l szdrmazik, és ez azt jelenti, hogy ,,szeretni”.
Mintha évezredek parbeszédét hallanank, mintha a térok kolt6 Antigo-
néval egyiitt mondana: ,,Gyiil6lni nem, szeretni jottem én”. A név kap-
csan érdemes még megemliteni, hogy ennek ,,Imre” valtozata is van a to-
rokben.



45

Valami szép és felemeld van abban, hogy Eurdpa épp ezt a torok kol-
t6t ismerte meg el8szor. A megismerés 0sszefligg a magyar foldon folyta-
tott harcokkal: Sebes ostroma, felperzselése idején, 1438-ban egy erdélyi
katona térok fogsagba esett. HUsz évet toltétt rabsdgban. Megfigyeléseit
latin nyelven irta le. Ebb&l a munkabdl ismerhette meg el6szér Eurépa
Yunus Emrét. A nagy torok kolt6 Luther Martonnak és Erazmusnak az
érdekl6dését is felkeltette.

Kulénds dolog évszazadokkal ezel6tt irt torok verseket olvasni. Foly-
ton-folyvast meglepi az embert az a kettsség, amelyet mar emlitettem:
népi ihletésli, a magyar 6si ritmussal egyezd dallamu kdltemények mellett
sorakoznak olyan alkotasok, melyek térok nyelvezetébe rengeteg arab és
perzsa elem vegyil. A rétek tideségét, hegyi patakok tiszta vilagat kifejezd
miivek igy keverednek olyanokkal, amelyek az eredeti mellett két idegen
kultira hatdsat is mutatjdk. Az arab esetében nem annyira irodalmi, kol-
téi hatasrél van szd, mint inkdbb az a vilaglatas a jelent6s, amely els6sor-
ban a Koran alapjan oly nagy mértékben athatja a torok ember életét ma
is.

A régi versek dallama, zenéje 6rok lizenete szinte megallitja a ko-
nyoértelen id6 rohanasat; rég volt emberek arcvonasait lebbenti elénk, ke-
ziik simogatasat érezteti velink. Mily id6tlen a kévetkez6 panasz: ,Ejjel-
nappal alom nem jén szememre”. A kdvetkez6 két sor is ilyen:

Tavasz lett a rdzsak Ujra kinyiltak,
A csalogéany panaszt dalol, milyen szép.

mAz els6 idézet Kul Mustafatdl van, a masik Gevheritél. A kdvetkezd
sorokat Agik Kerem firta:

Zoldes fejl csikos darvam
Tavunkbdl most kirdppent,...
Hajnal Gtjan rozsahegy van,...
Vilagnyi vagyonod legyen...

Az ilyen sorokat olvasva, valami felsejlik a népdalaink vilagabol is.

Yunus Emre életrajzi adatait mondaba ill6 események vegyitik, tar-
kitjak. Ez természetes, hiszen az id6 muléasaval egy-egy nagy alkoté haj-
dani, foldi valésaga kezd a miivével keveredni, annak mélysége érezhetd,
de mindennapi szavakkal szinte felfedhetetlen titka azt sejteti, hogy az il-
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letd nagysag élete is tobb volt hétk6znapi eseményeknél. A lényeg felszin-
re tor, és athatja az egykori dolgokat, jelenségeket. Ezért a ,,szaraz” ada-
tok tajékozddasi pontok csupdn. Yunus Emre egyik kovet6jének, Haci
Bayram Velinek ismerjlik az adatait: 1352-ben sziiletett Ankaraban, és
ugyanott halt meg 1429-ben, de tdébb késébbi kdlté kapcsan igen nagy a
bizonytalansag.

Karacaoglan kapcsan Asim Bezirci koltészeti gy(ijteményében ezt
taldlom: 1606-1679 (1689?). Kul Mehmet sziiletési adata ennyi: Aydin ?
Haldlanak datuma megvan: 1605.

Szézadunk torok lirai remekeit mar nem lehet a fent bemutatott ket-
tésség alapjan elkiléniteni, hiszen a keleti hagyomany mellett egyre erg-
sebb lett a nyugati miivészet hatasa. Az eredeti népi vildg gyakran ugy
jelenik meg ezekben a versekben, hogy az a kolt§ latdsdban van jelen,
ugyanakkor lehetnek a népkdoltészettdl idegen elemek is az alkotasokban.

A mostani kdlténemzedék az Gjité el6dok nyomdokain halad. Rend-
kivil szép és alapos az emberi bajok, tarsadalmi kérdések bemutatdsa. A
~megaldzottak és megszomoritottak” vilaga ott van a mai térok kolté-
szetben. Nem egy versh6l f4jon, marcangolva szélal meg a lelkiismeret, a
forma modernsége nem fullad dncélu jatékba.

Sennur Sezer 1943-ban sziiletett. A természetnek és az emberi vilag-
nak a fontos elemeit ragadja meg, igy alakitja a maga remekeit. Ahogy a
mai torok néptdncban jelen van a hajdani, &si termelés, a mezei munka,
példaul az aratas, ugyanudgy jelenik meg itt 6si és fenséges erével a viz.
Hidnya, a szarazsag iszonyl emberi szenvedés oka. A ,,Magéany” cim(
verset olvasva rajohetiink arra, hogy Jozsef Attila lelki rokona a torok
kolt6. Mint ahogy létérzésben és lattatasban az 1901-ben sziiletett Ah-
med Hamdi Tanpinar is az.

Cabhit Kiulebi 1917-ben sziiletett Tokaiban. ,,Sivas Gtjain” cim( versé-
ben a vilag nyers, érdes, durva valésagat tarja elénk. Kilénbdzé emberek
haladnak ugyanazon a sdtét Gton, s a taldlkoz&s nem a boldog egymasra
taldlds, hanem (tkdzés, a gy(ldlet szikrai pattannak ki. A dinnyét szallitd
teherautdk az otthoni harmoniat juttatjdk a koIt eszébe (Isztambul). El-
veszett a harmonikus vilag, s meghalt a kolt6 lelkében az ének. Csaku-
gyan meghalt az ének? Bizonyos lelkekben talan. De az egész mai torok
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koltészet azt igazolja, hogy a dalnak mindig meg kell szélalnia, hiszen igy
Orizhetjik meg igazan emberi arcunkat. Cahit Kilebi kurd szarmazasu.
Egy nagyon sanyar( sorst nép fia. A kurd kdlt6knek nem véletlenil oly
nagy ihletje Nazim Hikmet (1902-1963).

Mehmed Emin Yurdakul (1869-1944) népi formaban szélaltatta meg
az elesetteknek, a szegényeknek a panaszait. Az elidegenedett vilagbhan
meghalt a részvét, s ez hozza a kétségbeesést. A nagy torténelmi valtoza-
sok soran a nemzeti érzést fejezte ki verseiben

Mehmet Kemal Kurcunluoglu ,Helyzetdal” (Helyzet, Allapot) cimii
versében a nagyvarosban elidegenedd, kdzényods koérnyezetben él6 em-
ber vilaga talalkozik a hegyvidéki tarsakéval, azok szegény, de egészséges
kozdsségével. Visszalt azonban nincs. Marad a maganyos vergddés. A
tarsak hangja elvész a messzeségben. A nagyvaros ridegsége, kbzonye
talalkozik itt egy mélyebb, emberi kapcsolatokat 6rz6 kdzdsséggel.

Micap Ofluoglu ,Einsteinért” cim( verse a ,Varlik” (Lét) irodalmi
folydirat 1979. juliusi szamaban jelent meg. Ennek a tekintélyes folyo-
iratnak a fészerkeszt6je Vayar Nabi Nayir kdlté és iro volt, a torok Pen
Klub egykori elndke, sokat tett a magyar és a tor6k mivel6dési kapcsola-
tok elmélyitéséért. Konyvet irt a kolt6i mesterségrél. Ebben az elméleti
kérdések kapcsan haromszor idézi Kosztolanyi Dezsé gondolatait. Az
egyik idézet a Mahir Unli, Ozdemir Sarica és Omer Ozcan altal szerkesz-
tett, osszeallitott ,, Torok nyelv és irodalom” cim{i kdzépiskolai tankdnyv-
ben is szerepel. A 163. oldalon a hivatkozas is ott van: Ciir Sanati: Yacar
Nabi Nayir, 1948.

Yacar Nabi Nayir ,,Te” cim{ versének a forditdsaval a hires iré és kol-
té iranti halamat szeretném kifejezni: 1979-ben fogadott munkahelyén a
Varlik Kiadoban. Beszélt magyar irodalmi kapcsolatair6l, és szamomra
nagyon fontos térok konyvekkel ajandékozott meg. Isztambuli beszélge-
téslink feledhetetlen marad a szdmomra.

A L Varlik” emlitett jaliusi szdméban jelent meg Halim Yagcioglu ta-
nulmanya ,Fazil Hisni Daglarca a Nobel-dij Gtjan” cimmel. A térok kri-
tikus kifejtette azt a reményét, hogy Daglarca Nobel-dijat fog kapni. Eb-
ben az elismeréshen addig egy térok irdnak vagy koltének sem volt része.
Amit a tanulmanyban olvashatunk a torok kdltészet értékeirdl, a nyelv el-
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szigeteltségér6l, mindaz a mi szdmunkra sem ismeretlen, a magyar iro-
dalomrol is hasonlot lehet elmondani. A lényeg viszont az, hogy a kolt6
kildetését teljesitse barmilyen legyen is az anyanyelve. Ha népét szellemi
értékekkel gazdagitja, akkor eléri céljat, és ez minden dijnal tébb. A nyel-
vet tisztogatd munkalatok soradn nagy szerepe volt a népi értékek felfede-
zésének. Az irodalom nyelve érthet6bbé valt a tomegek szaméara. Bar a
teljes kozérthetdség és a tul bonyolult életérzés kdzt viladgszerte bizonyos
fesziltséget figyelhetiink meg, a térok irodalom se kivétel. Ezért éri ta-
madas olykor a legnagyobbakat is. ,,A gylimadlcsot hozé agra kdévet dob-
nak” - ezzel a térok kézmondéassal jellemzi Halim Yagcioglu azokat, akik
Fazil Hisnu Daglarca koltészetét érthetetlennek, élvezhetetlennek tartjak.
Oly nagy a mélység ezekben a versekben, a lényeg oly toményen és bo-
nyolultan jelenik meg, hogy csak fogalmi sikon nehéz megbaratkozni ve-
lik. Mésra van itt szlikség: Gjra és Gjra olvasni kell az alkotasokat, és igy
megérezzik az egyedili szépségeket.

A modern miivészet ellenfelei hanyszor és hanyszor hivatkoztak mar
az érthetetlenségre? Ez altalanos jelenség. Példat jocskan emlithetnénk a
magyar festészet, zene és irodalom teriiletérdl egyarant.

Az egyik legnagyobb térok zeneszerz6, Adrian Saygun tdbb alka-
lommal idézte fel Bartok Béla emlékét. Az anatdliai kdzos gy(ijtéat tanul-
sagait dsszegezte, s6t az egész anyag 1976-ban megjelent angol nyelven
Budapesten. Kdzvetlen, személyes nyilatkozatabol is tudom, hogy meny-
nyire féltette népe &si kultlrajat korunk veszedelmeit6l. Ez azért lepheti
meg az embert, mert az él6 népmdivészet szempontjabédl méltan lehet
Torokorszagot szerencsésebbnek tekinteni, mint sok mas tajat a vilagnak.
Ez igaz, de Adnan Saygun latadsara bukkanunk az 1948-ban sziiletett
Ismail Uyaroglu verseiben is, még akkor is, ha nem a népdalt emliti, csak
a tisztasag hianyat:

Megfeketedett élet az enyém

A legkisebb fehérség
Se maradt flizetemben.

Koromfekete barmelyik oldalat nyitom ki
Nincs benne a napfénybdl semmi
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Mindentt az éjjel
Mindenitt az éjjel

Es én

Mint egy virag

Heverek a sotétségben...

Koltészetének ez az egyik polusa. Végs6 kicsengésben élethite az er6-

sebb. Reményeink az emberi kdzésségben teljesedhetnek ki:
Az (taremény
Mert barhova menjen is az ember
Uj gondok kozepette
Uj baratokat talal.

Koltészetének baratait a gyermekek kozott is megtaldlta. Bennik
nem csalédhat. Eredetiség és gyermekkor szorosan kapcsolddik dssze. A
kolt6 maga kéri:

Vedd észre szived ablakat
Gyermekem
Mas vilagokat latsz meg onnan...

Az emberben meglévé gyermek &rzi a kincseket, szinte &sztondsen
hisz a teljességben, ezt sugallja Sabahattin Kudret Aksal ,,Déli vers” cim
alkotdsa. A mindent elsdpr6é id6vel perel Enis Behi¢c Koryiirek. Tudja,
hogy van, ami megmarad. Ezzel természetesen nem Baki Siiha Ediboglu
versének a létjogosultsagat vitatom, csak a kétségbeesésnek a mélységét
akarom megmutatni azzal a meggy6z6déssel, hogy a koltének a miivészi
rendet teremtd szava lehet az az er§, amely legy6zi a rettenetet, a sz6 az
a reménysugar, amely a pokol-sdtétségen is atragyog.

A fény és az arnyék jatéka lét-gyokeret érint Sabri Esat Siyavu$gil
»Szobak és folyos6k” cim( versében. Masik remekében, a ,,Visszfény”-
ben a viz, a szél, a fény 6rok kavargasdban jelenik meg az embert koril-
vevl taj, és itt, ezen a szintéren repes a vagy: ,,Légbe lebbent Iéggomb-
ként lelkem roppen fel néman”.

Bedri Rahmi Eyuboglu itt bemutatott versének a kulcsszava a ,,param
parca” (param parcsa) = ,,darabokra, szerteszéjjel”). ime, a teljesség hia-
nyat nemcsak Rilke és Ady (Minden Egész eltorott) panaszolta, hanem
mindezt egy torok koltd is atélte.
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Ha rovid irasomban néhany témat villantok fel, joggal tarthatok attol,
hogy torz képet alakitok ki a forditdsaimrol. Minden igazi szép remeknek
megvan a maga teljessége, és ebbdl még a legrészletesebb elemzés is
csak bizonyos részt, toredéket tar fel.

Hogyan lehetne par széval megragadni Vasfi Mahir Kocatlrk (1907-
1967.) ,Ejszaka” cimii versének a lényegét? Az ¢j, alom, mese, csillag-
fény sejtelmes folydviz varazsa. Mindez egyiitt altalanosan igaz, és egyut-
tal az egyik leginkabb izig-vérig tokok vers a szdamomra. Valami vagyako-
z4&s van benne a megnevezhetetlen utan, vagy mar maga is a lélek oly ti-
tokzatos teljessége, melyet az ész nem foghat fel, csupan a sziv sejti? Rit-
ka, kivéltsagos, dnfeledt pillanat.

Ahogy a régi kinai festményeken egy-egy szilrke, jelentéktelen madar
is tul emberi lehet, Ggy jelennek meg a verebek és a varjak Ahmet Muhip
Dranas két versében. Az emlékezés, az id6 modern &télése az 6 szdméra
is rendkivili élmény.

Modern koltészetiink abban is hasonlit a térokhéz, hogy benne a
formabontas nem oly er6s, nem tért majdnem egyeduralomra, mint tébb
nyugati nép koltészetében. Ennek tébb oka van. Minket J6zsef Attila,
Barték, Kodaly, Csontvary és még toébb nagy alkotonk gyéz meg arrol,
hogy nem élhetiink gyokerek nélkiill. Az eredeti gyokerek sziikségét a t6-
rokok is alaposan érezték és érzik szdzadunkban.

Van tovabbé egy olyan jelenség is, mely szintén megmagyarazza ezt a
helyzetet. Tébb nyugati kolt6 rimellenességét azzal szokas indokolni,
hogy nyelviikén kimerilt a rimlehet6ség. A magam részérél ezt nem fo-
gadom el, de tudom, hogy az ember hite igy is kihathat a kézvetlen gya-
korlatara. Ezt a meggy6zd8dést taplalja az a kérilmény, hogy tébb nyugati
nyelven nincs vagy alig van fénévragozas. Mivel mind a magyar, mind a
torok fénévragozas igen gazdag, s6t vannak fénévragokkal egybecsengé
igeragok is, igy mi semmiféle kimerlltségre nem hivatkozhatunk, és erre
a torokoknek sincs okuk. Bizonyos rimzenénk még kiaknézatlanul
szunnyad nyelviinkben, mint marvanytdémbben a csodalatos szobor. Ha
modern toérok vagy magyar kdlteményekben tébb a rim, mint amennyi-
hez esetleg a hasonl6 korbol valé nyugati versek hatdsara hozzaszokott
az ember, az nem az ,elmaradottsdg” jele - nem a modernség hianya.
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hanem tobbek kozétt olyan nyelvi adottsagrol van sz6, amelyért nekink
sem kell szégyenkezniink. Legalabb ilyen kincsiink van.

Ugy vélem, hogy idehaza eléggé egyoldali kép alakult ki Nazim
Hikmetr6l. Bar sok remekét lehet ismerni magyar nyelven, vannak még
nalunk ismeretlen alkotasai is, és véleményem szerint, ezek részben mo-
dosithatjak a réla kialakitott képet, az igy eleve teljesebbé valhat, és ez
mindnyajunk szamara csakis elényos lehet. ,A fiiggetlenség eposza” ci-
mi remekét leforditottam magyarra, de terjedelmi okok miatt, a jelenlegi
kétetben nem jelenhet meg, de teljesebb kép alakul ki a torok koltészet-
rél, ha most réviden sz6lok rola.

Erre az izig-vérig torok alkotdsra vétek lett volna a nyugati szabad
vers kaptafajat rahdzni. Az igazsadg az, hogy Hikmet kélteményeinek rit-
musa kozel all ugyan a szabadverseléshez, de el is tér att6l. A magyarhoz
annyira kozel allé térok népdalok ritmusa van jelen - elég szabad varia-
ciokban ugyan -, az eredeti iz, az 6si vildg valahogy mégis érezhetd, ezt
takarna el a nyugati szabadvers-forma til szlirke képonyege.

Mindez ,,csak” forma, de mennyire befolyasolja a tartalmat?

Ennek az eposznak rimképlete nincs, de ahol fel-felcsendillnek a ri-
mek, ott a térok nyelv olyan 6serejét mutatjak, mint a magyar Hamlet
siraso-jelenetének telitalalatai. En a népdalt hallom Hikmet versében. Ott
viszont, ahol a vers nyelve nyers, érdes, er6sen modern (példaul amikor a
hadituddsitasok nyelvére emlékeztet) tilzas volna a népi format eréltetni.

Nazim Hikmetet er6sen érdekelték, izgattdk a vilag eseményei. Sok
mindenre valaszolt verseiben. T6le a kdzony allt a legtavolabb. Valtozatos
életmlvében mégis a legizgalmasabb kérdések egyike az az esemény,
amely egész népének és sajat maganak is egész életét meghatarozta. Ez a
nagy hordereji esemény a torok fliggetlenségi habord, és ennek valdban
6 a legnagyobb énekese.

Felejthetetlen képek kavarognak ,,A fliggetlenség eposzdéban (Kurtu-
lug Savaci Destani = Megszabaditasi haborl eposza). SoOtét, viharos éj-
szakaban robog egy vonat. A pincérek egyel6re befejezték a munkajukat.
Beszélgetnek. Az étkez6kocsi vendégei halszerlieknek latszanak az veg
mogil. Reménytelenség képe. Torténelmi éjszaka Hikmet szamara, hi-
szen ezt a versét is, mint hatvanezer sornyi tobb mas kdlteményét, bér-
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tonben irta. Név szerint nincs jelen a versben, de kénny( raismerni, hi-
szen a hdskolteménybeli héskdltemény szerzéje 6 maga, s6t ennek az
egyik szerepl8jében, a ,csdcsos sipkdju” katondban is 6t gyanithatjuk.
Id6sikok talalkoznak: a vonaton beszélget6 pincérek életideje és a hudsz
évvel kordbbi dicsd esemény, Torokorszdg 6nmaga megmentése, lélegze-
tet elallitd rendkivili tette.

A fliggetlenségi harc emberfolotti szépsége taldlkozik azzal a ,vég-
eredménnyel”, amelyet Hikmet sohasem fogadott el. A haza megmenté-
se a tovabbi létezés egyetlen lehet6sége volt, de a kolt6 szerint az egykori
h&s6k nem azért kiizdottek, amit a kés6bbi jové hozott, amit az Gj rend
megvaldsitott. Ezt a gondolatot fogalmazza meg Mahmud szakacs:

Igen, az eposz véget ért.

De kicsit fanyar lett a vége.

Szivem ébred banatara.

Mikozben szabadon és batran rohantunk,
maris léptiink a csapdaba.

A kozds kiizdelemnek oriasi veszélye ez a csapda, am ez a tény nem
homalyosithatja el annak a nemzetmentd harcnak a szépségét, melyrél
az eposz szol. Szerepl6i az egyszer(i emberek, a szén az olaj ,,szildttei”, a
mezbknek, a réteknek a kétkezi munkasai. Velik kapcsolatban nem ne-
héz felfedezni olyan sorokat, amelyek nagyon kozel allnak Jozsef Attila
vilagahoz.

Maga a kulénés, modern h6skdltemény epizédok sora. Szerves egy-
ségét a kiizdelemnek, a harcnak az altaldnos jellege és az id6sikok tébb-
szori talalkozésa adja. A haditudositasok nyelve, latszélag nyers felsorola-
sok véltakoznak a legliraibb részletekkel. igy tudjuk meg, hogy mily rop-
pant teriilet volt az ellenség kezén: mind a ,,miénk” hangsulyozza a kélt6,
de a veszteség, a pusztulas, az egész nemzet esetleges széthulldsa sem al-
litott mindenkit Atatiirk mellé, mivel voltak arulék, olyanok, akik szeren-
cséjiket az ellenség oldalan keresték, és a térténelembdl eddig is kiszorult
kisember kénnyen gondolhatott arra, hogy neki az egészhez semmi koze:
joga van a félelemhez, joga van ahhoz is, hogy elbdjjon. Ezt a nagyon is
természetes ellentmondast (alaphelyzetet) oldja fel a m( elején Fekete
Kigy6 torténete.
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A forrd, napsiitéses antepi tajjal szemben all az éjszakai tenger zord
halal-vilaga, Ahraveli Iszmail tragédidjanak a bemutatasa. A beve-
zet6 epizod utdn mar tudjuk, hogy nincs mas lehet6ség a hdsok el6tt:
csak élet vagy halal, és az életért emberfeletti er6vel meg kell kiizdeni. A
szent kiildetés is zuhanhat a halal torkaba. Ahraveli Iszmail erre példa.

Ahmed sofér esetében ezt csak talalgatni lehet, mint ahogy val6ban
nem tudjadk az emberek a nagy térténelmi események utan mindenkir6l,
hogy mi lett vele. Legkénnyebben a nagy 0sszecsapasokban tlinnek el az
emberek gy, hogy kés6bbi sorsukrol semmit sem tudunk. Ahmed siva-
tagi Gtja mindenféleképpen hdstett. Ezzel parhuzamos a masik leiras, a
hatalmas tabld: a hold alatt vonul6 szekerek képe. Ezek az egyszer( ta-
kolméanyok szinte az id6 mélyérdl jonnek el6. Emberek és harci eszkdzok
vonulnak. Ott vannak az asszonyok is. Pici gyermekek szunnyadnak a
fegyvereken a hold alatt. Kiilonds varazsa van ennek az éjnek. Erezziik,
hogy az a nép, amely szabad akaratabol ily pokoljarasra képes, ily egysé-
ges, ily elszant, az révidesen csodat mavel.

Hikmet, rendkiviili médon, mégsem a harci kedv fokozédasat irja le a
tovabbiakban. Hiszen ez a harc egy népnek az életet biztositja majd, nem
a hoditok nyerészkedését hozza, csak azt, ami mindenkinek jar: a léte-
zéshez val6 jogot, de ezt nem tételesen mondja ki a kolt§, hanem a vizek
kaprazatos, egyedili leirdsaval. Mindez mélységesen, tudat alatt kapcso-
l6dik az asszonyok bemutatasahoz. Ugy mindenség-gyoker( az egész,
hogy egyszerre hallatlanul eredeti térok is és emberi. Nagyon jellegzetes
az im&m szertartdsdnak, a zoldag-iltetésnek a bemutatasa is, a torténel-
met formalo er6krél elhangz6 fejtegetés Akip poéta kapcsan.

A ,cslicsos sipkaju” 6r kozelében megjelenik Atatiirk a pasakkal. Us-
tékdshoz hasonlit, aki rab hazajanak most hozza a szabadsagot. Szinte
ott szall az ellenség tiporta foldek folott. Igen, azokat szabadda tette, de
tudjuk, hogy Hikmet szerint nem Gstokdsként tért vissza... A kolt szama-
ra a nemzetmentd hds és az 0j allam els6 embere mar nem azonos.

Az éjszakai békés, gondolatbeli utazdsnak, vizi vildgnak, a csendes,
nyugodt képeknek a leirdsa utan fények villannak el6. Hirtelen csap ma-
gasra a lelkekben a harci kedv: mindenki képes arra, hogy akar a legna-
gyobb aldozatot is meghozza.
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El6térnek a nap sugarai: feldereng egy nép fiiggetlenségének, 6nma-
ga megmentésének a hajnala.

Néhany dal szél hozzank kiilénb6z6 korokbol. Gazdag lelki langola-
sok érok tuzd fényei. Remélem, hogy magyar nyelven is tovabb lobog
tiszta lang-varazsuk.
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KOMAROMYSANDOR

A szabadvers Tolnai Otto gyermeklirajaban

A vajdasagi magyar irodalom értékes és sajatos része a hataron tali, s
segyben az egyetemes magyar irodalomnak.l Sajatossa teszi 1945 utani
helyzete, irodalmi férumainak, mlhelyeinek magyar nyelvii m(ivel6dési-
irodalmi szandéka, alkotdinak teljesitménye. Ez alkalommal a vajdasagi
gyermekirodalom egyik, talan kevésbé ismert vonasat villantjuk fel, ame-
lyek els6sorban a gyermeklirara, Tolnai Otté gyermekverseire vonatkoz-
nak.

Sz&ndékunk az, hogy a hataron tuli gyermeklirar6l adjunk hirt, miu-
tan e témakorben altalaban is kevés kdzlemény jelenik meg a hazai
szakmai folyoiratokban. Tesszlik ezt nemcsak azért, mert gazdag iroda-
lomrél szélhatunk, hanem mert mar az alapfokl osztalyokban is foglal-
koznunk kell a hataron tali magyar irodalommal.2l Természetesen, a va-
lasztds joga a tanit0é, a tanaré, jelen gondolatok elsésorban a t&jékozo-
dasban segithetnek.

A részletek el6tt célszer( a vajdasdgi irodalom utébbi néhany évti-
zedének f6bb tényeire is utalni, hiszen ezek fontosak lehetnek a gyermek-
irodalom, a gyermeklira alkotdi teljesitményeinek megitélésében. A vaj-
dasagi irodalomban a Il. vilaghaborat kévetéen a magyar irodalmi élet
megindulasat 1950-ben a Hid cimi folydirat kiadasa jelentette. A hatva-
nas években béviilt a magyar nyelv(i irodalom mozgastere, a Képes Ifju-
sdg mellett csoportosult egy fiatal nemzedék, amelyet igen hatarozott
avantgard torekvések jellemeztek. Majd a Képes Ifjusag 1961-ben Sym-
posion névvel mellékletet inditott. Az 1965-t61 mar 6nallé folydiratként
megjelené Uj Symposion mellett talalunk tébb olyan alkotét, akik a vaj-
dasagi gyermekirodalom (j vonulatait is jelentik: Tolnai Ottd, Jung Kar-
oly, Gion Nandor, Csorba Béla, Tari Istvan, Brasny6 Istvan, mellettik
Pap Jozsef, Fehér Ferenc munkéassaga is figyelemre mélto.
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A Symposion és az Uj Symposion kozel harom évtizedes miikodésé-
vel a vajdasagi irodalom meghataroz6 organumava valt, amelyet a vajda-
sagi avantgard mdvészeti, irodalmi térekvéseknek is meghatarozé mi-
helyeként kell szdmon tartani. Kilon is kiemeljuk azt, hogy Tolnai Ott6
1969-t6l a lap f6szerkeszt6je volt. A folydirat korlli vitak, ltkozések, a
folyoirat betiltasa, a bortdnbintetések a hatalom tlir6képességének
szintjét is jelezték. A folyoirat rehabilitacidja 1989-ben, a rendszervaltés
el6szeleként tortént meg.

Az elmult években a vajdasagi irodalomrol tébb olyan tanulméany, koé-
tet is megjelent, amelyek sokkal arnyaltabban értékelik, és f6ként kritika-
val illetik a korszak irodalmi életét, az alkotoi teljesitményeket. Kiiléndsen
Vajda Géabor* munkajara kell gondolnunk, aki tébb ponton is meg-
haladja Bori Imre kdzismert irodalomtdrténetét,4*0j szempontokkal dol-
gozva arnyaltabb képet alakit ki az olvaséban a vajdasagi irodalomrél.
Hasonlé Thomka Bedata Tolnai Ottérol irt munkajdnak szemlélete is.
Sajnos, ezek az értékes munkak sem részletezik a vajdasdgi gyermek-
irodalom, gyermeklira létezését, esetenként csupan egy-egy kotet jelzésé-
re kerdl sor.

A létez8 s egyre inkdbb magara talalé vajdasdgi magyar gyermeklira
értékeit és alkot6i szandékokat is jelez az, hogy Ujvidéken, 1978-ban
megjelent a Messzike cim( kotet, amely harmincharom koélté t6bb mint
szaz versét tartalmazza.5*A kotet diagnozis-érték(, jelzi merre tart a lira,
mit fogad el, és mit utasit el, hogyan jeldli ki sajat esztétikai-poétikai moz-
gasterét.

Figyelemre mélté az a tanulmany, amelyet Banyai Janos irt a
Messzike megjelenése alkalmabdl: ,Messzike, egyszeri nekifutés, persze
nem teheti jova a mulasztadsokat; nem is ez a szandéka, el6zményének, a
Versek éve 1978-nak sem lehetett ez a célja. De felhivja a figyelmet a
gyermekvers fontossagara, arra, hogy a koltészet, a nemzetiségi koltészet,
nem hagyhat figyelmen kivill egy olyan alkotasi teret, amilyen egészében
a gyermekirodalom, kivaltképp a gyermekvers. Ha az oktatas és az iro-
dalomkritika figyelme ezutadn fokozottabban iranyul a hazai gyermekiro-
dalomra, a Messzike elérte céljat, holott ett6l sokkal tébbre hivatott, els6-
sorban annak kdszonve, hogy a tdbb mint szaz vers nagyobbik fele meg-
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kisérelte kiszélesiteni a gyermekvers tartalmai érdekl6désének terét, és az
eddigi kolt6i gyakorlattél eltérd, vagy részben eltérd formai megoldasokat
is felkinalt....”6L Banyai Janos egyébként a Symposion-kér egyik kivald
kritikus-tanulmanyiré egyénisége, a lirai 6tvozetl esszé mivelGje, aki a
vajdasagi gyermeklirarol eddig talan az egyik legjobb és mértékado elem-
zést adta.

A gazdag és sokszinl vajdasagi gyermeklirabol a kovetkez6kben Tol-
nai Ottd gyermekverseinek sajatossagairol lesz sz6, amelyek kolt6i
szemléletben, képalkotasban, poétikai eszkdézokben eltér6ek ugyan, de
egyben a lira méas-mas értékeit képviselik. Tolnai Ottd koteteinek versei
az avantgard tradiciok, a neoavantgard jegyében fogannak: a szabad asz-
szociacié, a modern versszerkesztés, a hagyomanyostol eltér6 témava-
lasztas, a gyermeklira hatdrainak kitagitasa, a depoetizalt szabadvers,7s
mindez a koznyelv és kolt6i nyelvhasznalat kodzelitésében jelenik meg.
Természetesen nemcsak Tolnai Ottd gyermekverseiben lelhetjik fel min-
dezeket, hanem masoknal is: Domonkos Istvan, Brasnyd Istvan, Csorba
Béla és masok kdltészetében is jelen vannak a részben hagyomanydérzé,
valamint az avantgard tradiciok felé mutato elemek.

Tolnai Otté (1940)8 a legtermékenyebb és legsokoldalibb vajdasagi
ir6k egyike. A hatvanas évektdl kezdéd6éen a vajdasagi avantgard iroda-
lom egyik mértékadd képviselgje. ,Rilkét6l a beatirodalomig, a képcsoda-
tél a dadaizmusra emlékeztet§ montazsig és a kollazsig haladva sziintelen
metamorfézisokban élve, a verst6l az esszéig, a kisérleti regénytdl a dra-
maig rendre Kiprobalta az irodalom midfajait: irodalmunk kisérletezéje és
vildgunk egyes vonasainak Uj szenzibilitdsu abrazoldja, akit6l az izlés pro-
vokacidjanak gondolata sem idegen” - irja r6la Bori Imre.4

Bori Imre mindgsitését ki kell egésziteniink egy gazdagitdé elemmel,
hogy ti. Tolnai Ott6 a magyar nyelvii gyermekliraban is maradandét al-
kotott. Nemcsak tébb kotetre vald verssel gazdagitotta az egyetemes ma-
gyar gyermeklirat, hanem az Uj Symposion nemzedékéhez is tartozo ju-
goszlaviai kélt6k gyermekverseit adja kdzre Pap Jézseffel és Domonkos
Istvannal egydlitt 1978-ban, a mar idézett Messzike cim( kotetben. Pap
Jozsefr6l és Domonkos Istvanrél tudnunk kell, hogy mindketten irtak
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gyermekverseket, koteteik a Vajdasagban igen népszerliek az olvasok ko-
rében. Domonkos Istvan és Tolnai Otté irodalmi munkassadgaban tdbb
kozos esztétikai vonatkozast ismerhetiink fel, mindemellett a k6z6s sor-
son alapulé baratsag is Osszekapcsolja életiiket. A hatvanas-hetvenes
években a hivatalos vajdasagi irodalompolitika kihivasnak, szembenal-
lasnak, tiltakozasnak mind@sitette Tolnai, Domonkos és masok tevékeny-
ségét. A tamadas a hatalom részérél els6sorban ideoldgiai toltet( és
szandéku, célja a kritikai gondolkodas megsziintetése. Val6jaban ma mar
bebizonyosodott, hogy ennek a nemzedéknek a kdzds fellépése, ,,gerilla-
harca” valos és indokolt volt.

kotoi szemléletérdl: ,,A versek kezdett6l fogva metrum, rim és interpunk-
cid, rendszerint nagy kezd@betlik nélkili szabadversek: a formalds ha-
gyomanyos eszkdztaranak mell6zése tehat egy véaltozatlanul érvényesiild
koncepcié megnyilvanulasa. A versritmus szintaktikai vagy gondolati ala-
pu, a nyelvi egységek, gondolatok, képegyittesek tagolddasabol eredez-
tethetd. A rovid, néha minddssze egyszavas sorok mondatok felaprozasa-
ib6l szarmaznak... A metrikai, grammatikai, retorikai szerkezetek, alakza-
tok elutasitdsa valamely spontédn, depoetizalt, kdznyelvi kozlés folyama-
tossadga nevében torténik.” 10

Tolnai Ottd gyermekverseiuen sincs ez masképpen! Verseiben nincs
mas esztétika, nincs més kolt6i attitlid, poétikai rendez6 elv. Ismét tandi
lehetiink annak, miként ez az értékes gyermeklira esetében természetes,
hogy nincs kiillon és nem is lehet mas értékrend és esztétika. Az irodalom
egységes egész, amelynek vannak felnétt és gyermekkoru olvasoi, befo-
gadoi. Azaz a gyermeklira szempontjabdl is: a vers az vers, barki legyen
az olvasgja! Méltan sokat idézett példaja e kolt6i szemléletnek a hazai
gyermekliraban Wedres Sandor koltészete, a Bobita cim( kotet genezise,
verseinek tartalmi-formai vilaga.

Tolnai Ott6 gyermekverseit a Messzike antolégidban olvashatjuk el6-
szOr. A kotet kilenc versét kozli, amelyek a késébbi Elefantpuszi cimdben
Ujbdl megjelennek. A mintegy masfélszaz éves magyar gyermeklirdban
jaratos olvas6 minden bizonnyal meglep&dik Tolnai Ott6 versszévegein.
Megszokta a vilagos koltéi képeket, az igenyes koltdi kifejez6 eszkdzoket,
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alakzatokat, a cseng6-bongd rimeket, a bravdros ritmust, a szabalyos és
fegyelmezett verselést, s6t esetenként a szimultan versformdcidkat, széval
mindazt, amit hagyomanyos értelemben jé versnek fogadunk el. Tolnai
Ott6 koteteiben altaldban nem ilyen verssel talalkozunk, nem a megszo-
kott versélményben lesz résziink, s6t még az is el6fordulhat, hogy értetle-
nul allunk egy-egy, a dadaizmust idéz6 szdveg el6tt, nem értjik, idegen
télink. Ez a koltészet mer6ben mas, mint a hagyomany6rz6 magyar
gyermeklira. Tartalmaban és forméajaban szokatlan, Gjszerd.

Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a szabadvers XX. szazadi kol-
t6i forméacid, hiszen mar a XIX. szdzadban is megtalalhaté a vilagiroda-
lomban (Walt Whitman, William Blake koltészetében), a magyar iroda-
lomban bizonyos tekintetben eltéré értelmezésben jelenik meg (Kazinczy
Ferenc, Pet6fi Sandor). Ujabban a hazai kortars gyermekkoltészetben,
Kassak Lajos, Wedres Sandor, Csodri Sandor, Orban Oftt6 verseiben ta-
lalunk kapcsoloddé pontokat. A hatdron tali gyermeklirdbol - s ez taldn
nem meglepd - elsésorban a vajdasagi liraban (Csorba Béla, Tari Istvan,
Brasny0 Istvan koteteiben) gyakoriak hasonlo versszovegek. A szabad-
vers m(faji értelmezésénél tekintettel kell lenni arra is, hogy nem azonos
a prozaverssel, prézakodlteménnyel, ez utébbi - a tartalmi elemeken tal -
els6sorban sortdrdelésében, irdasképében tér el.

Tolnai Ottd Elefantpuszi cim( kotete, amely sorrendben a kélt6 elsé
6nallé gyermekverseit tartalmazza, alcime szerint ,,versek koravén gyere-
keknek”. A koteteim nyelvi telitalalat, az ,elefantpuszi” egy kamaszjaték
megnevezése, amelyet elsdsorban egymdas bosszantasara, ,cikizésére”
taldltak ki. Az alcimben is kifejez6d6 tartalom a tizenéveseket idézi. Az
iro, kolté apa kitlin6en ismeri ezt a korosztalyt, mint ahogyan a kotét za-
ré verse (utoszd) is utal ra, sajat gyermeke is hitelesiti verseit.

Az Elefantpuszi kamaszokrdl sz6l, kamaszoknak! Raismerhetiink erre
a korosztalyra, gondolkodasara, esetenként feln6tt-pukkaszté magatarta-
sara, vilaglatasara és értésére vagy masként gondolkodasara:

ettlink tatart

voltunk pesten és budan
a flamingonak éppen olyan émelyitd szine van
mint a nagymama békebeli kombinéjanak
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aztattam magam a gellértben soka

egy sarga vizet okado indigdéoroszlan alatt

a h@sdk terén beszélgettem a vezérekkel

olyan felemeld lett volna ha valaki felemel hozzajuk

és sorban megkopogtathatom a bronzormanyukat

a népstadionban lattuk a gorogok veresegét

és az egyik antikvariumban megvettem végre

apa kedvenc gyerekkori kdnyvét a tizenodtéves kapitanyt
aztan meg ettlink tatart

ez a divatos kaja most a pesti sracok kozott

ime a szabadvers! irasképe versszerlen tordelt, ugyanakkor hianyzik
a hagyomanyos versformalas eszkdztara: kisbet(is versszéveg rim nélkiil,
a kozpontozés teljes mell6zése, szabad asszociaciok sorozata. Fel kell fi-
gyelniink egy alapvetd versépité elvre, a mellérendel6 mondattagolasra,
a koznyelvi szint dominancidjara. Hasonlé a leltarszer( felsorolas, a gon-
dolat-élményi parhuzamok hullamzésa, amely a szdveg sajatos ,,ritmusat”
adja. Az allitmanyok 6sszekapcsoljdk a gondolatsort, bdvitik és mozgal-
massa teszik a szoveget. A vers alapja egy kirandulas élménye, amelyet
egyes szam elsé személyben egy tizenéves kamasz részletez. Részletez
Ugy, ahogyan & latja a vilagot, amit észrevett, ami megragadta, s min-
dehhez hozzéakapcsolja sajat gondolatait. Az Elefantpuszi verseit olvasva
6hatatlanul Nemes Nagy Agnes és Szabd L6rinc Loci-és Kisklara versei
jutnak esziinkbe, azok a szovegek, amelyekben a gyerek racsodalkozik a
vilagra és prébalja megérteni - féként sajat életélményei, tapasztalatai
alapjan - annak minden részletét.

Tolnai Ott6 a szabadverseiben - s ez érték - a jaték is jelen van, ab-
bol a fajtdbdl ahogyan a kamasz értelmezi a vilagot. Szellemes az azonos
szOalakra épuld jatékos-humoros versépitkezés a kdvetkezd szévegben. A
nincs piz cim( vers a korabbi Messzike antoldgiaban is megjelent:

nincs piz

nincs piz
nincs piz
egész nap csak ezt hallom
nincs piz
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nincs piz

mar megbillenek téle
meg mint a pisai torony
nincs piz

nincs piz

nyissunk pizza-boltot mi is
és majd lesz piz

lesz piz dogivei

pisai pizzat

pisai pizzat

majd én kiabalom

pisai pizzat vegyenek
pisai pizzat egyenek

és dél a piz

és billen a piztorony

A probléma és annak praktikus megoldasa egyszer(i a kamasz sza-
mara. A szbveg kdzpontozas nélkili, csupa kis betlis szoalak. A vers pil-
lérszavai: piz, pizza, pisai és ezek szOdsszetételes kapcsolatai. Voltakép-
A szinte soronként ismétl6dd pillérszavak sajatos zeneiséget kdlcsénoz-
nek a szbvegnek. A formaciot tekintve érezhetd bizonyos gondolatritmus
vagy parhuzamossag is, amely els6sorban az ismétlésekb6l fakad. A
»nincs piz” szerkezet hétszer fordul el6 a szévegben, refrénszeriien is-
métlédik, hatarozottan nyomatékositja a gondolatot. Ugyanakkor egyik
pélusa is a vers diszharmdnidjanak, az ellentétnek. A hirtelen valtas a
szoveg kozepén taldlhatd. A nincs piz - lesz piz gondolatkapcsolat mint-
egy Osszefogja az egész kompoziciét. A versszerkezet éppen ezért kerek,
egész és hianytalanul lezart. A rimalkotasban az ismétlések fontosak, ti.
ebbdl jon létre a ,,rim”. Szellemes, jatékos valtozat a ,vegyenek - egye-
nek” rimkapcsolat. A piz nyelvi alakja regionalis hasznalatd.

Tucatjaval idézhetnénk hasonl6 szévegeket Tolnai kotetébdl, amelyek
mind szabadversek (puccs, az 6zagyak, dudalj, paraszt leszek, mennyire
kivagyok, van lila van cimlek és masok). A jelzett versszovegek alkalmas
peldai lehetnek a szabadvers depoetizalt formacidinak, a szabad asszoci-
aciok értelmezésének, versmondattani sajatossadgainak.
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Az 1986-0s kiadasu Rokokokoko cim( kdtetben sincs szemléleti val-
tds Tolnai Ott6 kordbbi verseihez képest. A kdtetben ismét egy kamasz
téprengéseir6l olvashatunk, ez alkalommal péalyavalasztasi dilemmak
részletezését. A forma ismét szabadvers, abbdl a valtozathdl, amely sza-
badabban banik a mifaj adta lehet6séggel.

Tolnai Ott6 gyermeklirdjanak néhany elemét villantottuk fel, elsésor-
ban azzal a szandékkal, hogy a hataron tali gyermekirodalom valos érté-
keire, valtozatossagara és egyben szépségére hivjuk fel a figyelmet.

Jegyzetek:

') A téma vizsgélata része az Gjabb hataron tdali magyar gyermeklira kutatdsanak,
amely a szerz6 6néallé kutatasi programja. K.S.

2> Lasd b6vebben: Az alapfok( nevelés-oktatds kerettanterve. Munkaanyag, Magyar
nyelv és irodalom 1-4. évfolyam, Célok és feladatok, Oktatasi Minisztérium, 2000. &pr.,
9-12.

3lLé&sd bévebben: Vajda Gabor: A magyar irodalom a Délvidéken Trianontdl nap-
jainkig. Bereményi Kiadé. E. n.

4) Bori Imre: Ajugoszlaviai magyar irodalom révid torténete, Ujvidék, Forum, 1993.

5) Messzike, Jugoszlaviai magyar kolték gyermekversei. Ujvidék, Férum, 1979. Osz-
szedllitotta: Domonkos Istvan, Pap Jézsef, Tolnai Otto6. Léasd még: Komaromy
Sandor: A hataron tali magyar gyermekirodalmakrél, Magyartanitas, 1999. 5. sz. 15-19.

6) Banyailanos: Mitjelent a Messzike? In: Messziké, i. m.: 93-94.

7) A szabadvers fogalmar6l a kdézismert poétikai szakirodalom bé tajékoztatast ad.
Lasd b6vebben: Bardos Lasz16. Szabs B. Istvan, Vasy Géza: Irodalmi fogalmak
kisszotara kiegészitésekkel, Tanlexikon, Bp., 1999. 398-399.; Ai1foidy Jens: lrodalmi
fogalomtar A-Z, Bp. 1993. 245-246. Szerdahelyi Istvan: Irodalomelmélet mindenki-
nek, Bp., 1996. 281-284.

8) Gyermekvers-kotetei: Messzike, Jugoszlaviai magyar kélt6k gyermekversei. Fo-
rum, Ujvidék, 1978.; Elefantpuszi, Versek koravén gyerekeknek, Ujvidék, Férum, 1982.
Rokokokokd, Ujvidék, Forum, 1986.; Capacskam: apu. Gyermekvers. Ujvidék, Férum,
1989.

9) Léasd: Bori Imre: Ajugoszlaviai magyar irodalom rovid térténete, Ujvidék, Férum,
1993.214.

10) THOMKA Beata: Tolnai Ott6, Kalligram Konyvkiad6, Pozsony, 1994. 18.
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ROBERT FRANCE - DERDA ISTVANNE TOTH ILDIKO

Nyelvek vonzasaban

Bevezet§ helyett

Robert France angol anyanyelvi lektor 1999 oktoberében érkezett a
Miskolci Egyetem Sarospataki Comenius Tanit6képzd Fdéiskolai Karéara
az angol SOL (Service for Open Learning) nonprofit szervezet kereté-
ben, hogy hallgatdinknak angol nyelv- és stilusgyakorlatot oktasson. O
folytatja azt a munkat, amelyet az angol idegennyelv-oktatd tanité szak
1990. évi beinditasaval elkezdtiink. Azdta szamos angol és amerikai lek-
tor oktatott féiskolankon: Al Bellini, Helen Tombropoulos, Annalisa Col-
burn, Paula Marca (USA), illetve Douglas MacLean, Florence Lawson,
Joyce Poole és Jean Bell (Nagy-Britannia).

Robert France vall eddigi életutjarol

Felkérést kaptam arra, hogy irjak par sort magamrol, eddigi életem-
rél és arrol, kiféle-miféle is az az ember, aki angol létére eljon Magyaror-
szagra tanitani.

El6szor is szeretném leszégezni, hogy bar méar évek oOta tanitok angolt
és sved nyelvet, valamint alkalomadtan izlandi nyelvet, mégis els6sorban
inkdbb miforditénak tartom magam, mint tanarnak. Mindig mély elkd-
telezettséget és érdeklddést tanlsitottam a nyelvek irant és emiatt fiatal
koromban, kozvetlenil az iskoldim befejezése utan éveket toltdttem kil-
foldén, féleg az északi orszagokban abbdl a célbél, hogy tanulmanyoz-
zam a kilénb6z6 nyelveket az adott tarsadalmi kdzegben. Ezéltal inkabb
volt mddom megismerni az él§, allandéan valtozé nyelveket, mintha
azokat szaraz, elvont forméban tanulményoztam volna egyetemeken
vagy féiskoldkon. Célom elérése érdekében a legkulénbdzébb allasokban
dolgoztam, igy voltam mezei- és gyari munkas, pincér, idegenvezetd, uta-
zasi iroda ugyintéz6je, dokkmunkas, hajéépits, épitémester, grafikus és
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tanar. Ez alatt az id6 alatt, ahogy nyelvi kifejez6készségem gazdagodott,
idénként kilonb6z6 forditoi és tolméacsolasi feladatokat lattam el. Jartam
Spanyolorszagban, Goérégorszagban, Izlandon és Svédorszagban, ahol a
fentebb emlitett nyelveket tanitottam. Dolgoztam a Brit Munkaugyi Mi-
nisztériumnak is.

Ezt az életmddot folytattam kb. tiz évig, amikor is rajottem, hogy a
megszerzett tudast fels6fokd tanulmanyokkal tehetem teljesebbé, igy be-
iratkoztam a Londoni Egyetemre. Ott f6leg svéd és izlandi nyelvet tanul-
manyoztam, de elég alapos felkészitést kaptam bokmal, nynorsk (a nor-
vég nyelv két modern forméaja) és a dan nyelvbél. Erdeklédési kéréom fon-
tossa tette az o-izlandi nyelv tanulményozasat is, amely a vikingek, a
sagak, s az északi torténelem és irodalom klasszikus korszakanak a nyel-
ve volt. Ezen kiviil szikségesnek tartottam, hogy kiegészitsem az egyete-
mi képzésem azzal, hogy a faeroese nyelvet is tanuljam, mivel ez a nyelv
az 6-nyugat-norvég és az 6-izlandi nyelv elblvolé keveréke. Ennek XIX.
szazadi izlandi irott valtozata megvilagitotta szamomra, hogy mennyire
logikus az angol helyesiras.

A Londoni Egyetemen végzett legérdekesebb kutatdsaim a runa-
irashoz kapcsolddnak. Ezt altalaban csak az északi orszagok archeolégu-
sainak sz(ik kore ismeri. A runairds tudomanya azon feliratok megfejté-
sével foglalkozik, amelyeket faeszkézokon, diszitéseken, fémbetéteken,
ékszereken, valamint a Skandindvia-szerte taldlhaté k6éemlékmdveken le-
het megtaldlni mint a skandindvok jelenlétének bizonyitékait az i.sz. IV.
szazadtdl kezdve a kozépkorig. Maga a ,rina”, amelyb6l a runatudo-
many vagy runaolégia elnevezés szarmazik, (ez egy egyébként eléggé
meghdkkent6 modern angol megnevezés) tulajdonképpen alig tdbb,
mint egy abécé, de ennek tanulmanyozésa sokat elarul a keletkezése
idején foly6 életvitelr6l, a mindennapi dolgokrél, a székincsrél, az irastu-
das akkori fokardl egészen a torvénykezés szabélyai és a torténelmi ese-
mények koltéi formaban valé megjelenitéséig. Képet kaphatunk altaluk
az akkori dialektusokrol és az &s-északi nyelv harom vagy négy kiilénbo-
z8, 6nallo nyelvvé valé formalodasardl. A runatudomany fontos elsédle-
ges forrds mind az archeoldgusok, torténészek, nyelvészek, mind az észa-
ki irodalmat tanulé hallgaték szdméra. Ezen feliratok tanulmanyozasa
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megkoveteli a szigor(, kdvetkezetes munkat, s igy szamomra is igen ér-
dekes és eredményes kutatdmunkat jelentett.

A Londoni Egyetem elvéarja a skandinav nyelveket tanulé hallgatoitdl,
hogy egy teljes évet valamely skandinav orszagban toltsenek. En Svédor-
szagot valasztottam, ahol egyrészt angolt tanitottam egy gimnaziumban,
de ahol sikeriilt megszereznem a svéd allami nyelvvizsgat is, amely lehe-
tévé tette szdmomra, hogy egy ottani egyetemen folytassam tanulménya-
imat. Végul felvettek az Uppsalai Egyetemre, ahol fonetikat, az északi
nyelvek nyelvészetét és svéd irodalmat tanultam. Idénként miforditoként
is dolgozhattam, amikor az egyetemi tanarok publikacioit, cikkeit és disz-
szertacioit angol nyelvre forditottam, vagy az odalétogat6 (zletemberek
tolméacsa voltam. Id6nként évfolyamtarsaimnak is tanitottam angolt.

Mire elvégeztem a Londoni Egyetemet, kedvet kaptam a mdforditas-
hoz, mivel az szamomra igazi kihivast jelentett, igy a diplomam kézhezvé-
tele utan forditoi allast kerestem. Ez nem is volt olyan egyszer(, mivel vi-
szonylag kevés az északi nyelveken irok szdma, és a mar palyan lévé m-
forditok gdrcsdsen ragaszkodnak az elért pozici6jukhoz. Mindazonéltal
sikeriilt an. kereskedelmi forditoként elhelyezkednem az e nyelvekre spe-
cializalodott egyik brit forditdirodanal. Itt kilonféle dokumentumokat, tu-
ristdk szamara készilt kiadvanyokat, Gjsag- és folyoiratcikkeket, kereske-
delmi szbdvegeket forditottam, s6t egy izben még a svéd szivritmus-
szabdalyozd el6nyeirdl is forditottam egy cikket danbol és svédbél. De
azon okndl fogva, hogy csak mint tartalék mdforditd dolgozhattam és
egyre kevesebb munkat kaptam, egy év elteltével beiratkoztam a brit ma-
giszteri fokozatnak megfelel6 posztgradualis, északi nyelvekkel foglalkozé
kurzusra a Rejkjaviki lIzlandi Egyetemre. Itt tébbféle munkat vallaltam,
hogy el6teremtsem a tanulmanyaimhoz sziikséges &sszeget. Végil is si-
kerilt forditéként elhelyezkednem, és egyetemi publikaciokat és el6ada-
sokat forditottam svédbdl, danbdl és izlandirél angol nyelvre.

Izland kilénleges orszag abbol a szempontb6l is, hogy nagymérték-
ben figg a kontinens skandindv orszagait6l. Sok egyetemi hallgatd t6lt
hosszabb-révidebb id6t Déaniaban, Svédorszagban és Norvégiaban és
gyakran el6fordul, hogy a posztgradudlis tanulmanyaikat kizarélag az
anyaorszagon kivil folytatjak. Mindez oda vezetett, hogy sok forditani-
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val6 akadt, bar ez nem jelentett hathatos anyagi segitséget. S habar na-
gyon élveztem egyetemi éveimet Rejkjavikban, megfelel6 anyagi er6for-
rasok hijan nem tudtam megszerezni a kurzus végén a diplomat.

Amint azt a bevezet6ben is emlitettem, els6sorban m(forditénak tar-
tom magam, de mar évek 6ta angol nyelvtanarként is tanitok. Ennek az
az oka, hogy bar viszonylag jol fizetett kereskedelmi forditoként dolgoz-
hattam, nem elégitett ki ez a fajta munka, s egyre inkdbb a m(forditashoz
vonzodtam, amely ugyan nem tdl jovedelmezd &llds, mégis maésfajta
oromoket és kihivasokat jelent szdmomra, mint az addigi munkam.
Amellett a m(forditas jol megfér a tanitassal. Mi(forditoként viszonylag
kotetlenebbil, surgeté hatarid6k nélkil lehet dolgozni, de kell valami al-
landd jovedelmi forras is és ez szamomra az angol nyelv oktatasa. Mivel
a tovabbiakban szeretnék anyanyelvi kézegben dolgozni, célom az, hogy
Svédorszagban, lzlandon vagy a Faeroe Szigeteken talaljak nyelvtanari
allast.

Jelenleg két regény forditasan dolgozom, s bar nem megrendelésre
forditok, reményeim szerint az egyik regény leforditasaval lehet6ségem
nyilik arra, hogy bekeriiljek az északi nyelvek miforditoinak k6zdsségébe.
A miivek egyike Einar Karason izlandi ir6 trilégidjanak elsd kotete, mely-
nek cime: Ordogok szigete. A m(i azokkal a drasztikus valtozasokkal fog-
lalkozik, amelyeken Izland a Il. vilaghdboriban keresztilment, amikor
brit illetve amerikai légitdimaszpontot létesitettek Rejkjavik kozelében egy
olyan helyen, amely azel6tt viszonylag elmaradott mez6gazdasagi vidék
volt. A regény ezzel a kulturalis sokkhatassal és annak hatasaval foglalko-
zik. Ezekre a ,,gonosz” kiils6 hatdsokra utal a cimben az ,,6rd6gok” kife-
jezés is. Egyrészt ez sok tekintetben egy tipikusan skandinav regény, tu-
lajdonképpen a torténelem eseményeinek bemutatdsa egy csalddregé-
nyen keresztiil. Masrészt viszont tipikusan izlandi is, s mint ilyen, érdekes
az angolul olvas6 k6zénségnek.

A mésik m(, amelyen jelenleg dolgozom, Jogvan lsaksen faeroe
nyelven irt regénye, nem annyira tipikusan skandinadv. Az ir6 a daniai
Koppenhagai Egyetem nyelvészprofesszora, s mar szdmos regénye jelent
meg, valamennyi Raymond Chandler stilusaban. (Chandler a 40-es és az
50-es évek hires filmszévegkdnyv iréja volt. Filmjeiben sokszor Humph-
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rey Bogart jatszotta Philip Marlowe deketivfeliigyel6 szerepét.) Isaksen
regénye a Csendes nyari est a Faeroe Szigeteken jatszodik. Meglepé,
hogy bar a szigeten emberemlékezet 6ta nem tortént gyilkossadg, mégis o6t
er6szakos halaleset torténik a negyedik fejezet végére. A f6 kihivas sza-
momra az, hogy ugyanazokat az érzelmeket keltsem az angol olvasokd-
zonséghen, amelyet a kdnyv a faeroe olvasdkdzonségbdl kivaltott, Isak-
sen nagy 6érémét leli abban, hogy az idegen, varosias nyelvi fordulatokat
vidéki kdrnyezetben hasznalja, mikdézben a rendkivili cselekmény szalait
meghokkentd modon bonyolitja. Ennek a nyelvhasznalati ellentétnek a
bemutatdsa az, amire a forditasnal leginkabb tgyelni kell, azaz hogy be-
mutassam az angolul olvaséknak a varosias kifejezésmddot az almos vi-
déki, ugyanakkor bizarr torténéseken keresztiil. Ez az ami miatt kedvelik
Isaksent a faeroe olvasok is, és ha ezt a jellemz6 vondasat a regénynek el-
veszitjuk a forditas soran, szimpla krimivé degradalnank, amely akar
mashol is lejatsz6dhatna. Akkor viszont a szerz8 ir6i képességeit is sére-
lem érné.

Kérason és Isaksen mai irék, akik mar eddig is sok mivet irtak, s
még sokat is fognak irni. Lehet, hogy én leszek az a kivalasztott, aki le-
fordithatom mas miiveiket. Ezért szeretnék a jov6ben Skandinavidban
tanitani és a szabadidém nagy részében mi(forditéi passziomnak hddolni.
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SOSTOIPALNE

A sarospataki kollégium diaktarsadalmanak

vizsgalata szamadatok tikrében
(1790-1848)

16

Iskolatorténeti kutatasainkat illetéen - Ggy vélem - nem elégedhe-
tink meg egy adott oktatasi intézmény kerettérténetének megrajzolasa-
val, valamint az ott folytatott oktatas tartalmi és metodikai kérdéseinek
vizsgalataval csupan. Fontosnak vélem azt is a vizsgalat targyava tenni,
hogy az iskolak pedagogiai munkajanak mi volt a funkciéja az 6ket fenn-
tarto tarsadalom egészében.

Fontosnak tartom tovabba annak a feltardsat és megallapitasat is,
hogy egy-egy jelent6sebb iskola didktarsadalma mely tarsadalmi rétegbél,
vagy rétegekbdl toborzédott, mekkora teriiletnek formalta miveltségét,
tudasat, biztositotta értelmiségképz6 funkciojat. Vallom, hogy egy adott
iskola jelent6ségét, szerepét tarsadalmi és foldrajzi hatésugardn is mér-
hetjuk!T

Kutatémunkamat ezen gondolatok inditottak el, s motivaltak. Felada-
tul tlztem ki a sarospataki Reformatus Kollégium diaktarsadalmanak
vizsgalatat szarmazashelyét és tarsadalmi hovatartozasat illetéen a Kollé-
gium torténetében 58 évet atblelve, 1750-t61 1848-ig. Bizonyitani kivan-
tam, hogy a sdrospataki protestans iskolakollégium milyen jelentds sze-
repet jatszott a tarsadalomfejlédés egyik alapvetd kérdését illetéen: az ér-
telmiségképz6 funkciojat tekintve is.

Kutatdmunkamat a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkerilet Tudo-
manyos Gyljteményei Levéltdrdban, Sarospatakon folytattam. A t4jéko-
z6d6 forrasokat jelentették szamomra az akadémiai tagozat vonatkoza-
saban: az un. Iskolai Tablazatok (Tabella generalis studiosorum Togato-
rum et non Togatorum), valamint a subscribaltak anyakényve (Legibus
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Collegii huius Hevetica Confessioni adrictorum SN. Patakiensis hodierna
solemniter publicatis, subschribimus et nos ad exactam ea undem obser-
ventiam obligamus). A két nyilvantartas kdzott a hallgatok szamat illet6en
jelent@s eltérést talaltam az Iskolai Tablazatok javara. Statisztikamban az
Iskolai Téblazatok szamadataival dolgoztam. Minden esetben a két sze-
meszter atlagat vettem. Vizsgalataim sordn kisérletet tettem annak hoz-
zavet6leges meghatarozasara is, hogy 1790-t6l 1848-ig 6sszesen hany
didk tanulhatott tébb-kevesebb ideig a pataki kollégium alsé és fels6 ta-
gozatan. A jelzett id6szak 16 tanévérdl hianyos, téredékes feljegyzéseiket
talaltam, ennek ellenére azonban bizton allithaté, hogy évente 1000 fo-
16tt alakult az tanul6i 6sszlétszam a kollégiumban.

Minden talzas nélkil allithatom, hogy a vizsgalt korban (58 év alatt)
tobb mint 60.000 ifjut részesitett a mlvel&dés javaiban az iskola. Ebbdl
csupén a gimnaziumi tagozaton a regisztralt adatok alapjan 38.571 diak
tanult a vizsgalt id6szakban. Szdmuk azonban feltételezheten joval
40.000 folott alakulhatott. Az akadémiai tagozaton a meglévé adatok
alapjan megallapithat6, hogy regisztraltan 15.609 f& tanult, azonban a
hianyz6 adatokat megbecsiilve szamossaguk 20.000 koril mozgott. Ezek
az adatok beszédesen igazoljadk a Kollégium orszagos szinten sem elha-
nyagolhatd szerepét, az altalanos haladas érdekében végzett szolgalata-
nak nagysagat és eredményességét.

Figyelemmel kisérhettem a tabelldk alapjan azt is, hogy az egyes id6-
szakokban honnan és milyen ardnyban verbuvélédtak a didkok, milyen
megyékbdl valdak, mekkora volt ennek az iskolanak a vonzasi kére, mely
telepililések lakdi latogattak legszdmosabban. Vizsgalédasaimat ez irany-
ban elészor az akadémiai tagozat hallgatésaga kdrében végeztem. Az
akadémiai tagozat atlagosan az tanul6i 6sszlétszam harmadat adja.

A legnagyobb felfutds a szamossagot illetéen az 1797-t61 1805-ig
terjedd id6szakban volt, majd Gjra emelkedd tendenciat talalunk 1825-t6l
1835-ig, és végll 1846-47-ben Gjra 400 folé emelkedett az akadémiai
hallgaték szama. A teologus és joghallgatok szdma 2:1 aranyu viszonyu-
last mutat. A teolégus hallgatok szdma minden tanévben meghaladta a
vilagi palyara készul6k aranyat. A vizsgalt idészak 12 tanévében a jog-
hallgatok szama meghaladta a 100 f6t is. A pesti egyetemen a joghallga-
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tok szdma 1793/94-ben 105 6, 1846/47-ben 149 f6. Ha az 6sszeha-
sonlitast az orszag egyetlen egyetemének joghallgatoi Iétszamat tekintve
megtesszik, megallapithatjuk, alig marad alul a pataki Kollégium. Ez a
jelentds felfutds valoszinlleg Kovy Sandor iskolateremt§ személyiségé-
nek, jogtanari mikddése sikerének tudhato be.

Kigydjtottem évenkénti bontdsban is a teoldgus (togatus) és joghall-
gaték (non togatus) szarmazashelyét megyék szerint. Milyen kovetkezte-
téseket vonhattam le, allapithattam meg? Az akadémiai ifjusag esetében
12.504 f6 szarmazéshelye nyomon kovethetd; 35 varmegyébdl verbu-
valodott ez a didksereg. Szazalékosan kifejezve a kdvetkezd megyékbdl
kerlltek hallgatok az akadémiara a vizsgalt idészakban:

Borsod: 1767 6 (13,68 %9
Aballj: 2059 f6 (15,94 %9
Zemplén: 2897 f6 (22,42 %9
Szabolcs: 1792 6 (13,87 %9
Szatmar: 1003 f6 (7,76 99
ung: 536 6 (4,14%)
Bereg: 642 6 (3,18 %
GOmor: 621 6 (4,8 %
Kishont: 71 6 (0,54 %
Pest: 127 6 (0,98 %9
Bars: 28 6 (0,21 %9
Ndégrad: 48 f6 (0,37 %
Komarom: 18 16 (0,13%)
Fejér: 8 f6 (0,06 %
Baranya: I1fé (0,007 %9
Béacs: 47 16 (0,36 %9
Bihar: 50 f6 (0,38 %9
Szepes: 54 16 0,41 %9
Zolyom: 12 16 (0,09 %9
Maramaros: 73 6 (0,56 %9
Trencsén: 5 f6 (0,03 %9
Heves: 74 16 (0,54 %
Ugocsa: 74 16 (0,54 %
Taroéc: 12 6 (0,09 %9

Veszprém: 24 6 (0,18%)
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Somogy: 4 f6 (0,03 %
Séros: 56 f6 (0,43 %
Nyitra: 15 6 (0,11 %
Torontal: 48 f6 (0,37 %
Csongrad: 4 f6 (0,03 %9
Lipto: 21 f6 (0,16 %
Temes: 32 6 (0,24 %
Pozsony: 6 f6 (0,04 %
Arad: 21 6 (0,16%)
Hunyad: 4 16 (0,03 %9
Moravia: 8 f6 (0,06 %9
Csehorszag: 66 6 (0,51 %9
Bizonytalan: 176 f6 (1,36 %9

Ebbdl a felsorolashdl is kitlinik, hogy zdmmel az egyhazkerilet me-
gyéi adtak a hallgaték nagy szamaét, de joggal nevezhet6 a Kollégium az
egész orszag iskolajanak is.

A szdrmazashely vizsgalatat kiterjesztettem az akadémiai hallgat6sag
vizsgalatan tal a Kollégium alsobb évfolyamaira is. A rétegvizsgalatok
alapjan nagyfokd a megegyezés, ami azzal indokolhaté, hogy a gimnazi-
umi tagozat biztositja az akadémiai hallgatésag utanpotlasat, valamint a
Kollégium gy(ijtékorzete a gimnazium vonatkozasaban is ugyanaz.

Tovabba vizsga’tam azt is. hogy a Kollégium vonzaskorzetében mi-
lyen gyakorisaggal fordulnak el az egyes helységnevek. Megfigyelhetd,
kilondsen a mezdvarosok esetében, hogy feltiin6en nagy szadmban kil-
denek didkot az akadémiara. Kiemelném Sarospatak varosat, 80 ndven-
déket adott az akadémianak az 58 év alatt.2’

A rétegvizsgalatok soran kisérletet tettem a Kollégium vonzaskorzetét
tekintve annak megallapitasara is, hogy a kulénb6z6 telepuléstipusok
szerint hogyan oszlik meg a didksag. Az 1803., 1820., 1847. évi réteg-
vizsgalataim alapjan:

- szabad kiralyi varosbdl jott a togatusok 3,5 %-a,; a non togatusok
(joghallgaték) 5,06 %-a,; a gimnaziumi tanulok 2,7 %-a,; a nemzeti (ele-
mi) iskola 1,28 %-g;

- mez@varoshdl jott: a togatusok 29,5 %-a,; a non togatusok 24,06 %
a,; a gimnazium 33,5 %-a,; a nemzeti iskola 65,3 %-a.
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Megallapithato, hogy a didksag 65-70 %-a falusi jellegl telepiilésbél
szarmazott. Lényegesebb eltérést a teoldgus és a joghallgatdé esetében
taldlunk. A szabad kiralyi varosokbdl t6bb joghallgaté tanult az akadémi-
an, mint togatus hallgat6, mig a mez6varosok esetében a teolégus hallga-
tok szarmazéshelye a gyakoribb. A nemzeti iskola és a gimnaziumi tago-
zat kdzel azonos megoszlast mutat a szarmazashelyek telepiléstipusait
illet6en.

Végezetll kisérletet tettem a sarospataki diaksag tarsadalmi eredet
szerinti 0sszetételének vizsgalatara is. A forrasanyag néhany évtél elte-
kintve a didkok tarsadalmi allasat, tarsadalmi hovatartozasat, szarmaza-
sat is tartalmazza. A kovetkez8 kategoridkat hasznaljak az anyakényvek:

praenobilis (foldbirtokos nemes)

nobilis (Kisnemes)

pastorus filius (papfi)

ludi magister (tanitofi)

libertinus (mez6varosi polgar)

civis (polgar)

non nobilis, ignobilis vagy plebejus (jobbéagy).

A vizsgalat eredményeként szamadatokkal is illusztralom a teljes kol-
légiumi népességre vonatkoztatva a kdvetkezdket:

- a birtokos nemességhez tartozott 9,0 %
- kisnemes 54,0 %
- mezévarosi polgar 20,6 %
-papfi 11,0%

- tanitofi 5,0 %
- Civis 0,4 %

A birtokos és a kisnemes szarmazasUak részesedése a didkpopulaci-
6bol 60 % folott van, ez a tendencia az 58 év vonatkozasdban végig
megmarad. Az akadémiai tagozaton a non togatus diakok k6zott a ne-
mesi szarmazastak aranya - beleértve a birtokos nemeseket is - 85 %
folott alakult.

A papfi és tanitéfi mint sza&rmazési kategoéria a kovetkezd gyakorisa-
got mutatta a didkpopulacidban: a teljes akadémia szintjén: 17 %-nyi, mig
a togatusok kozott a papi szarmazasu didkok szama 18-23 % koril ala-
kult. A togatusok kozott a tanitéfiak szama az 6sszlétszamhoz viszonyitva
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2-5 %. A non togatusok kozott papfiakat csupan elvétve taldlunk. A non
togatus hallgatok kozott is kevés a tanitofi, részesedési ardnyuk az 0ssz-
létszdmbdl 6-8 %. A varosi polgar (civis) és a jobbagyfiak (non nobilis) to-
vabbra is elvétve fordulnak el6 a fels6bb tanfolyamon.

Mindezek utan egyértelmiien megallapithatd, hogy a nemesi, a kis-
nemesi kategdriaba tartozok doénté folénye jellemz6 minden tagozaton.
A nemesség Magyarorszag népességének kb. 4,6 %-a a vizsgalt idészak-
ban. Sajatos privilégiumokkal, el6jogokkal rendelkez6 osztaly, melyre
jellemz8, hogy ezen el6jogokat a fénemesektél az (n. bocskoros neme-
sekig minden nemesemberre kiterjesztették, minden nemesember gyako-
rolhatta. A kirdlyi Magyarorszagban a nemesség fele 11 varmegyében
helyezkedett el, Borsod, Abauj, Bihar, Heves, Pozsony, Szatmar, Mara-
maros, Szabolcs, Veszprém, Vas- és Zagrab megyékben.

A Kollégium vonzaskorzetében Borsod, Szatmar, Szabolcs és Heves
megyék kiildik - nagy szamossagban - nemes szarmazasu ifjaikat Saros-
patakra. A Kollégium népességében domindnsan jelentkez6 nemesi
szarmazasu nodvendékek nagy szdmossaga ezen megyék foldrajzi kozel-
ségével is magyardzhat6.3 Nagy szamossaguknak oka tovabba azzal is
indokolhatd, hogy ez az osztaly, tehat a nemesség birtokolta a kdzhiva-
talok viselésének monop6liumat, - uralménak értelmiségi szerepkoreit
tobbségében a sajat osztalya latta el -, sajat magabdl termelte ki tehat,
azt a tradicionalis értelmiségi réteget, amely a kozélet szamos teriiletén
jelentds szerepet vallalva képviselte osztalydnak érdekeit. A XIX. szazad
elején a nemesség korantsem volt egységes osztaly, f6ként a vagyoni vi-
szonyokat illetéen egyre jobban differencialédott. A nemesség periféria-
jara szorult rétegek, a tobb tizezer csaladot sz&mlalo parasztsorsi neme-
sek, szerz6déses nemesek, katona-nemesek voltak. A nemesi szarmazasu
didksdg Sarospatakon elsésorban ehhez a kisnemesi réteghez tartozott.
mezévarosi ifjak jelentették, akik a hegyaljai bortermeld varosokbol jottek
nagy szamossaggal. Szemléletmddjuk kozel allt a kisnemesi szarmazasu-
ak szemléletmddjahoz, életmddjuk is sokban megegyezett. Hogy szamos-
saguk a Kollégiumban ilyen magas, hogy e réteg ilyen nagy szamban ré-
szesult a mlivel6dési javakban, azzal a jelenséggel magyardzhatd, hogy a
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lassan polgarosod6 életmdd a meginduld urbanizacié igényeként egyre
tobbféle szinten egyre tobb szakszer(ien képzett szakemberre van szik-
ség. Tehéat egyrészt tdrsadalmi szikségletként jelentkezik az értelmiség-
képzés feladatanak, folyamatanak felgyorsitasa, felduzzasztasa, éppen a
fejl6dés biztositasa érdekében. Masrészt egyre ndvekszik a magyar tarsa-
dalomban azoknak a szama, akik a szellemi munka iranti igénnyel kezdik
meg tanulmanyaikat, mert a szellemi foglalkozast kinalé palyak az intéz-
meényes emelkedésnek, a tarsadalom ranglétrjan tehetd el6relépésnek
lehetdségét kinaljak fel; mind a kdzép, mind a felsébb szintli magasabb
szakképzést biztositd tanintézetekben egyarant. A nemességen til a me-
zOvarosi polgari réteg is szerephez juthatott az értelmiséggé valas folya-
matéban.

A polgéarok (civisek) a kispolgari létforma képvisel6i viszonylag kis-
szamUak a didklétszamot figyelve, s tobbnyire a gimnaziumi tagozattal
zarulnak tanulméanyaik a Kollégiumban. Megelégednek a kishivatalnoki
feladatkorok ellatasaval, a lelkészi és néptanitdi palya nem jelentett von-
zer6t szamukra.

A pap és a tanitofiak viszonylag jelent6s részesedési aranya a diak-
népességhdl azt a tendenciat mutatja, hogy a ,.korai értelmiség” mint ré-
teg részt vett 6nmaga utanpoétlasadban, az dnreprodukcié folyamatat ki-
sérhetjuk itt tehat figyelemmel.

Az, hogy a jobbéagyfiak ilyen kis szdmban és féként a gimnaziumi ta-
gozaton tanultak, azzal magyarazhatd, hogy ebben a tarsadalmi osztaly-
ban még nem jelentkezett er6teljes igényként a tanulas, a tanulds utjan
biztositott mobilitasi lehet§séget nem akartdk és nem is tudtak kihasznal-
ni. Megallapithaté Sarospatak esetében is, hogy a falvak jobbagynépes-
séges e periodusban kivil rekedt az oktatas, a mlvel6dés folyamatabol.

Ezen tanulmany soran kisérletet tettem - egy korszakot figyelembe
véve - a Sarospatakon tanulé didkpopulacié szarmazashelyének, a Kol-
légium vonzaskorzetének feltérképezésére, tovabba a diaksag tarsadalmi
szarmazas szerinti megoszlasanak ismertetésére. Ugy gondolom, hogy az
ilyen iranyd kutatdsi eredmények birtokaban jobban kérvonalazhatéak,
felmérhetéek az egyes iskolatipusok - jelen esetben a sarospataki iskola-
kollégium - szerepe és funkcidja a miivel§déstorténetben, a magyar tar-
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sadalomtorténetben. Az ilyen iranyl iskolatdrténeti kutatdsok eredmé-
nyei - ha mozaikszer(ien is - hasznalhato, eligazité adatokat szolgaltat-
nak a magyar értelmiség tarsadalmi forrasainak, a forrasok aranyainak
feltérképezéséhez is.
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KEZI ERZSEBET

A tanuloéi létszam valtozasanak vizsgalata
a Sarospataki Reformatus Kolléegium
gimnaziumi osztalyaiban

(1927- 1938)

I. A tanuldi létszamvaltozas mértékének bemutatéasa

Empirikus vizsgalatot folytattam a Sarospataki Reformatus Kollégium
gimnaziumi osztalyainak adatai alapjan. Vizsgalatomhoz rendelkezésre
alltak az Ertesit6k és a Tanuldk névkonyve, ami tulajdonképpen az anya-
konyvi adatokat tartalmazta. Vizsgalataim alapjan a kévetkezé megallapi-
tasokat tehetem:

1. Az els6 osztalyok rendkivil magas osztalylétszdmmal indultak:
1927-ben 63 f6, 1929-ben 1/a 44 6, I/b 37 f6, 1931-ben I/a 50 f6, 1/b
45 f6. Osszesen: 239 f6.

2. Az osztalylétszam a tanévek sordn nétt és csokkent. A rendkivil
nagy fluktuaciét a kdvetkezé adatok egyértelmien igazoljak. A nyolc év
soran beiratkozott az 1927-ben inditott elsd osztalyba: 112 6, érettségi-
zett 38 f6; az 1929-ben inditott 1/a 67, 1/b 66, dsszesen 133 f6, érettsé-
gizett 36 f6; az 1931/32-ben inditott 1/a 75 f&s, érettségizett 35 6, 1/b
59, érettségizett 27 f6.

3. Az els6 nagy kivalasi hulldm az els6 osztaly utdn kovetkezett be. Az
1927-ben beiratkozott 63 f6b6l 13, az 1929-ben indul6é I/a osztalyban
48-bél 10 f6, az I/b osztalyban 37-b6l 8, 1931-ben az l/a-ban 50-b6l 11
f6, az 1/b-ben 45-b6l 10 elhagyta az iskolat. Az I. osztaly utan térténd is-
kolavaltoztatas, a tanulmanyok megszakitasa azzal magyarazhat6, hogy
nem megfelel6 tjékozodas alapjan vdalasztottak iskolat az els6 év utén
tdvozo tanulok. Nem mérték fel képességeiket és az iskola elvarésait.
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4, A kovetkez6 nagy valtozas az osztalyok Osszetételében a 4. osztal
utdn ment végbe, bar egyes osztalyokban ez mar a harmadik osztalyban
elkezdddott.

A) Az 1927-ben inditott els6 osztaly létszama az 1., 4., 5. és 8. osz-
talyban: 63 f6, 37 6, 22 f6, 38 f6. A fluktuacié osztalyonként is eltérd ta-
nul6i mozgast mutat. Az 1927-ben inditott elsé osztaly felsé tagozatadban
megkezdddik a tanulélétszam novekedése, és 1935-ben 38 tanul6 érett-
ségizik az osztalyban, tehat a 6. 7. és 8. osztadlyban 16 tanuldval novek-
szik az osztalylétszam, ami joval meghaladja a jelenlegi tanul6létszam-
valtozast, hiszen 4 év alatt 4-5 tanul6 tavozik, és ugyanannyi érkezik egy
atlagos gimnaziumi osztalyba.

B) Az 1929-ben inditott I/a osztaly létszdma az 1., 4., 5. és 8._osztaly-
ban 44 f6, 39 f6, 26 6, 17 f6. Ez az osztaly is hasonl6 képet mutat a fluk-
tuacio tekintetében. Az 5. osztadlyban 13 fével kevesebb tanuld tanul,
mint a 4. osztadlyban. A nagy mozgas tehat a 4. osztaly utdn kovetkezett
be. Sokan nem folytatjdk tanulméanyaikat, egyes tanulok pedig mas isko-
laba tdvoznak. Ezért kényszeriil az iskolavezetés a 3. osztaly utdn két osz-
talyt 6sszevonni. Az ebbe az osztalyba beiratkozott tanulékbdl csupan 17
érettsegizik le. Az 1929-ben inditott 1/b osztaly létszdma az 1., 4., 5. és 8.
osztalyban 45 f6, 34 6, 31 f6, 16 f6. Ez az osztaly a fluktuacio tekinteté-
ben eltéré folyamat véghemenetelére enged kdvetkeztetni. Nagy a fluktu-
acio a 2. és 3. osztalyban. igy kovetkezett be az a helyzet, hogy a 4. osz-
talyban csak 34 tanulé van. igy az osztalynak mar ebben az évben kozds
osztalyfénoke van a 1V/a osztaly tanuldival. Az A és B osztaly 6sszevona-
sa azonban biztositotta a 33 f0s, gazdasagi szempontbol is megfelel6 osz-
talylétszamot a nyolcadik osztalyban.

C) Az 1931-ben inditott I/a osztaly létszama 1., 4., 5. és 8. osztalyban
50 f6, 41 6, 37 f6, 35 f6. Ezen az évfolyamon nem kdvetkezett be dssze-
vonas, mert az elvandorlas sem volt gyors és jelentds (2 év alatt csupan 9
f6) masrészt az V. osztalytdl folyamatosan érkeztek az eltavozok helyére
Uj tanulék. A tanul6létszam bdéviilése az angol nyelv oktatdsaval magya-
razhaté els6sorban. Az V-VIII. osztadlyban 15 (j tanulé iratkozott be az
osztalyba, és ebbdl csak kett6 nem tanulta az angol nyelvet. Az 1931-ben
inditott 1/b osztaly létszama az 1., 4., 5. és 8. osztdlyban 45 f&, 34 f6, 35
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f6, 29 f6. A tanulolétszam nagyaranyu csOkkenése elsd osztaly utan ko-
vetkezik be. Itt 45 f6r6l Ggy csokken 36 f6re az osztalylétszam, hogy egy
tanuld még érkezik is az osztadlyba. 10 tanulé tehat az els6 osztaly utén
tavozik az osztalybdl.

A tobb osztalyban is tapasztalhaté els6 osztaly utani gyors elvandor-
las leginkabb a tanulok kulénbozé el6képzettségével magyardzhato. A
tanuldk jelentds része kis falusi iskolabdl érkezett, ahol a tanuld felkészi-
tése a gimnaziumi tanulméanyokra nem volt megfelel6. Mésrészt hozzaja-
rult a lemorzsolddashoz a szildi haztol vald elszakadas és az Gj kérnye-
zetbe val6 beilleszkedés problémaja.

A fels6 tagozatot az angolos osztadlyokban egyértelm(ien a tanulélét-
szam folyamatos b6viilése jelzi az elvandorlas mellett, ami &sszességében
csaknem valtozatlan osztalylétszdmot eredményez. Az 1. osztaly utdn 6
tanulod tavozik az 1931-ben inditott 1/b osztalybdl és 10 tanuld iratkozik
be oda. igy alakul ki a 35 f&s osztalylétszam. A fels§ tagozatban ez a leg-
jelent6sebb valtozas.

Il. A tanuldi létszamvaltozas okainak vizsgalata

A fluktudcié és az osztalylétszdm valtozdsdnak bemutatdsa utan at
kell térnem a fluktuacié okainak vizsgalatara. Mivel az 1. és a 4. osztaly
utadn kovetkezett be altalaban jelentds tanuldi mozgas (ezen szabalyszer(-
ség al6l csupan az 1929-30-ban beiratkozott I/b osztaly a kivétel, ahol
mar a 3. osztaly utan jelent6s valtozas kovetkezett be), igy vizsgaltam az
1. osztalyok és 2. osztalyok, valamint a 4. és 5. osztalyok tanuléi szama-
nak és 0sszetételének kiilénbségét.

Mivel a tanulmanyi eredményeknek meghataroz6 szerepik volt a ta-
nuldk iskolavéltoztatdséban, igy el6szor azt vizsgaltam részletesen.

A) 1929-ben beiratkozott I/a osztaly tanulmanyi atlaga

Az 1. osztaly utan tanulmanyaikat folytatok megszakito
2,2 2,8

A 4. osztaly utan tanulmanyaikat folytatok megszakitok
1,5 2,5

B) Az 1929-ben beiratkozott |.b osztaly tanulméanyi atlaga

Az 1. osztaly utan tanulmanyaikat folytatok megszakitok

2,4 2,4
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A 4. osztaly utan tanulmanyaikat folytatok megszakitok
2,3 19

Ezen osztaly atlageredménye nem mondhaté logikusnak.

Az egész osztaly tanulmanyi eredménye az elsd osztalyban atlag alatti (2 he-
lyett 2,4), ezért kovetkezik be mar az elsé osztaly utan a tanulmanyok nagyara-
nylU félbeszakitasa. A 4. osztaly utan bekovetkez6 elvandorlasnak pedig nem a
tanulmanyi eredményben, hanem mas tényez6ben kell keresni az okot.

C) Az 1931-ben beiratkozott I/a osztaly tanulmanyi atlaga

A 2. osztalyban tanulméanyaikat folytatok megszakitok
2 2,6

A 4. osztaly utén tanulmanyaikat folytatok megszakitok
19 2,7

D) Az 1931-ben beiratkozott I.b osztaly tanulméanyi atlaga

A2. osztalyban tanulmanyaikat folytatok megszakitok
2.4 3,4

A 4. osztaly utan tanulmanyaikat folytatok megszakitok
2.5 2,7

Ezen osztaly tanulmanyi atlaga egyértelm(ien mutatja, hogy az angol tagoza-
tosok tanulmanyi atlaga jobb volt, mint a hagyomanyos gimnaziumi osztalyoké.
Az iskolavéltoztatas oka egyértelmien a tanulmanyi eredmény, de mas tényez6k
(lakhely, sziil§ foglalkozas) vizsgalatatdl sem tekinthetiink el.

Tanuloi dsszetétel a tanuldk lakhelye szerint:

Tanulmanyaikat megszakitok A teljes vizsgalt tanul6létszam
Osszetétele Osszetétele

Kéd 1.0. 4.0.
14 - 8,8 % 6,1 %
Budapest
13 - 2,2% 2,1 %
kulfold
12 13,5% 13,6% 12,6%
tavoli megyék
1 37,7 % 22% 23,4 %
szomszéd megyék
10 5,4 % 22 % 9,3 %
Zemplén megye
9 8,1 % 15,4% 13,3%
20 km-es korzet
8 351 % 352 % 27,4 %

iskola székhelye
99,8 % 99,4 % 94,5 %
(+ értékelhetetlen adatok)
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A statisztikai adatok alapjan a kovetkez6ket allapithatom meg:

1. Els6 osztaly utan a szomszéd megyékbdl érkezett és a sarospataki
tanulmanyaikat megszakito tanulék aranya jelent6sen (8-14 %) feltilmalja
a tanul6i Osszlétszamban elért ardnyukat. Ennek magyarazata az elemi
iskolai oktatas min6ségében keresendd. Masrészt az iskola székhelyérdl
nagyobb aranyban keriiltek be gyengébb tanulmanyi eredményt elért ta-
nulék a gimnéaziumba, mivel a kisebb tanittatasi koéltség miatt egy gyen-
gébb el6menetelli tanulot is beirattak a kornyékbeli csaladok a gimnazi-
umba.

2. A 4. osztdly utdn a budapesti és a sarospataki tanul6k szakitjak
meg tanulmanyaikat az 6sszes tanuldlétszamban valé szazalékaranyuknal
nagyobb aranyban. A sarospataki lakhelyl tanul6knal az okat tovabbra is
a nem megfeleld elemi iskolai el6képzettség jelentheti. A budapesti rossz
elémenetelt tandsitd tanuldknak nagyobb lehet8ségiik van lakohelyiikon
mas intézménybe beiratkozni ,mint egy olyan vidéki tanuldnak ,akinek
lakhelyén nincs kdzépiskola .A gimnazium alsé tagozatdnak befejezése
utan megfeleld volt az id6pont az iskolavaltasra .

I1l. A vizsgalat eredményeinek dsszegzése

Vizsgalati modszereimmel rendkiviil magas fluktudciot allapitottam
meg. Az altalam vizsgalt 6t osztalyba a nyolc év alatt 6sszesen 389 tanulo
iratkozott be és ebb6l 133 érettségizett le (34,7 %). Ez a tanuldi iskolaval-
toztatasi arany csak a mai adatokhoz képest jelent magas fluktuaciot,
mert a 20. sz. els6 harmadaban ez teljesen atlagos volt. Kézben az
1929/30-as évfolyamon két osztaly 6sszevonaséara is sor kerllt. A tanu-
16k tanulméanyaikat elsésorban rossz tanulmanyi eredményik miatt szaki-
tottak meg.

A Séarospataki Reforméatus Kollégium érdeme, hogy nem talaltam
adatokat a kivalo tanulmanyi el6menetell, de szerény anyagi helyzetii
tanulok tdmeges lemorzsolddasara. A kiilonb6z6 kedvezmények és 6sz-
tondijak ezt még a gazdasagi szempontbol legnehezebb években (gazda-
sagi vilagvalsag) is meg tudtak akadalyozni.



Jegyzetek

Felhasznaltforrasok
A Sarospataki Reformétus F6gimnazium tanuldinak névkényve

1927/1928 K.f. IlII. 40. 1933/1934 K.g. 11
1928/1929 K.f. I1l. 41. 1934/1935 K.g. 1.2
1929/1930 K.f. 111. 42. 1935/1936 K.g. 1.3.
1930/1931 K.f. I11. 43. 1936/1937 K.g. 4.
1931/1932 K.f. 111. 44. 1937/1938 K.g. 15.

1932/1933 K.f. 111. 45. 1938/1939 K.g. I.6.
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KEZI ERZSEBET

A sarospataki tanitokepz6 egyhazi
visszavetele 1929-ben

A Sarospataki Reformatus Kollégiumban a jogi kar megsz(inése el6tt
az Akadémiai és kozigazgatasi naploban a kovetkezd olvashato: ,,S mas-
fel6l a tanitoképezde visszaengedését fogjuk karpotlasul a veszteségért az
allamtol kérni.” Ezt az 1923. januar 30-an Janka Karoly egyhazi gond-
nok elndkletével megtartott értekezleten hataroztak el. Ezek a sorok is azt
bizonyitjak, hogy a reformatus egyhaz az oktatasban valo részvételét stra-
tégiai kérdésnek tekintette. A jogaszképzésbél ugyan kiszorult, de az
1863-ban allami kézbe kerilt tanitoképz6 intézet visszavételével igyeke-
zett karpotlast talalni.

Ezen elgondolas jegyében kezd6ddtt meg részben a kultuszminiszté-
riummal, részben pedig a Sarospataki Tanitoképzd Intézet vezetSivel az
a targyalassorozat, amely a tanitoképzd egyhazi kezelésbe vald visszaté-
rését eredményezi.

Az els6 vilaghaboru és a forradalmak utan egyre jelent6sebb szerepe
lett a népoktatasnak. A forradalmak ugyanis nagy tanulsaggal szolgaltak
a magyar vezetd réteg szamara. A nép tudatlansagban tartdsaval nem le-
hetett elkeriilni a forradalmakat. A tajékozatlan és nincstelen tomeg a
forradalmakban jél mozgdsithatd. igy mas maddszert kellett valasztani. A
kultarfolény elve kiterjeszthet§ az egész magyar tarsadalomra, ebbe jol
illeszkedhet a népoktatds is. A népoktatas kib8vitéséhez pedig egyre je-
lent6sebb szerep harult a tanitdképzésre. A kdzigazgatdi jelentés a visz-
szavételre vonatkoz6 szandékot a kovetkez6 mdédon foglalta dssze: ,,Az
igazgatotanacs tnnepélyesen kinyilatkoztatja, hogy kiszamithatatlan fon-
tossagl nemzeti és egyhazi érdekbdl, Isten el6tti felelssége tudatdban,
elengedhetetlendl sziikségesnek tartja a tanitoképz6-intézet visszavételét,
a ma él6 nemzedékhez, dics6séges multunkhoz és boldogabbnak remélt
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jovend6nkh6éz méltatlannak itéli a most megnyilt térténelmi pillanat fel-
hasznalasadnak elmulasztasat, s meg van gy6zd&dve afel6l, hogy a minden
vonalon regeneralasra szorulé6 magyar élet parancsold szikségleteivel
szemben megbocsathatatlan bln volna, ha az aldozatkészség legmaga-
sabb fokat nem fejtenénk ki a nagy alkalom megragadésa érdekében.”t*

1928. junius 13-an, amikor Klebelsherg Kun6 kultuszminiszter eld-
szOr latogatott Sarospatakra, elment a tanitoképzébe is. Az intézmény
Ertesit6jének els6 oldalan is olvashatunk a miniszter latogatasarol:

,,Grof Klebelsberg Kuné vallas- és kdzoktatasiigyi miniszter Ur junius 13-
an Sarospatakra jott. és intézetiinket is meglatogatta. Az igazgatd a tanartes-
tllettel a kapuban varta, és idvézI6 beszéddel fogadta. A miniszter Gr az d-
vozlést megkdszonve, a gyakorlé-iskolai és a taniténévendékek sorfala kozt
az intézet megtekintésére indult.

Erdeklédétt az intézet dolgai, az épilet beosztasa, a névendékek elhe-
lyezése irant .Tetszett neki - kivil és belll egyardnt - a renaissance
stylusban épilt s a Rakdczi-kastélyok motivumaival ékeskedd iskola. Szeren-
csés korilménynek mondta, hogy a ’torténelmi hattérben s esztétikai kor-
nyezetben’ dolgozhatunk.

A kert megszemlélése utan kiséretével eltavozott.

Az els6 eset, hogy miniszteri latogatasban részesilt intézetink .Az a né-
zete miniszteriinknek s ezt hangoztatta is, hogy nem elég papiron intézked-
ni, hanem elébb a helyszinen kell meggy6z6dést szerezni valamely kdzség,
varos kultdrszikségleteirél. S O komolyan veszi szavait. Bejarja az orszagot,
tapasztalatokat gydijt és segit, ahol arra sziikség van. Adja Isten, hogy latoga-
tdsai minél tébb hasznot hozzanak "

A miniszter latogatdasdnak hamarosan érzékelhetd eredménye lett. A
reformatus egyhaz visszakapta a tanitoképz6 intézetet. Az atvételre 1929.
szeptember 4-én tnnepélyes keretek kdzott kerilt sor. A minisztériumot
masok mellett Greszler Jend miniszteri tandcsos képviselte. Egyhazi rész-
rél a legfontosabb képvisel6 Janka Karoly lelkészi gondnok és farkasfalvi
Farkas Géza, a két vilaghabord kozétti idészak legtevékenyebb embere, a
Sarospataki Reformatus F@iskola vilagi fégondnoka volt. Ezen a napon
szerz8désben rogzitették az intézmeny Gjboli egyhazi kézbe adésat.

Szeptember 16-an keril sor arra az tinnepélyre, amelyen a tanari kar
és az ifjusag is részt vett, és kdzdsen Gnnepelték az intézmény Gjboli egy-
hazi kézbe keriilését. Az linnepély az intézet Ertesit6jének leirasa szerint
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a XC. zsoltar eléneklésével kezd6ddtt, majd Szab6 Zoltan fiskolai h. lel-
kész iméadsagaval folytatédott. Mindezek utan Kovacs Dezsd igazgato
unnepi beszédére kerilt sor. Beszédében Osszefoglalta az 1869-t61 1929-
ig terjedd hatvan év eredményeit. Kiemelte az allam altal 1912-ben épi-
tett Gj iskolaépliiletet:

,Ugy ismerik intézetiinket, mint az orszag egyik legszebb tanitoképzgjét.
Nagy ablakaival, magyaros diszitésével, a Rakoczi-kastélyokra emlékeztetd
oromzataval valéban szép képet nyujt.”3*

A hatvan év alatt 110 tandra volt az intézetnek és 1071 tanitonak
adott oklevelet. Kovéacs Dezsé igazgatd igy folytatta:

»ime a hatvan év eredményei. Bar sok irdnyban nagy a valtozas 1869-
t6l mostanaig, egyben azonban mégsem valtoztunk meg. Nem valtozott meg
az a szellem, melyet ez az intézet a f6iskolabol hozott magaval. S ez a hitnek
és hazdnak szeretete. Ezen a két pilléren nyugodott, s nyugszik most is ne-
velésunk.

Konny( Sarospatakon hazaszeretetre nevelni, hiszen itt f(i, fa, virag, s
maga a fold is a Rakécziak hazaszeretetét sugarozza felénk.”

Ezek utan attért az egyhazi kézbe vétel indoklaséara:

»Egyhazkeriiletink mégis mindig érezte a tanitoképzd intézet hianyat.
Ami egészen természetes is, az allami képz6 nem adta meg, mert nem is
adhatta meg tanitéink egyhazias szellemét.”4#’

A kovetkez6 médon fogalmazza meg a varhat6 valtozast:

».Most tehat, amikor Ginnepélyesen megallapithatjuk, hogy a sarospataki
tanitoképz6-intézetnek a Tiszaninneni Reformatus Egyhazkeriilet kezelésébe
valo atvétele megtortént és fennhatdsaga alatt indult meg jéforman és folyik
mar a jelen iskolai év, éppen e tapasztalatra is tamaszkodva, de az egyhaz-
kertlet céljdhoz és térekvéseihez is igazodva, a nevelés vezetd iranyelvévé
kivanjuk tenni az orok isteni kijelentést és annak szembet(ind bélyegévé a
krisztusi evangélium egyhazakat formalo, vilagot athatd szellemét.” Azt is le-
sz0gezi azonban, hogy: ,,Sem a tanitéképzés kiilsé eszkdzeiben, sem a pe-
dagégia kiprébalt moédszereiben nem lesz itt valtozas, ennélfogva sem a cél-
ban, sem a modszerben nem lehet itt zékkenés vagy fennakadéas, ami azt
jelenti, hogy a fenntarté személyében tdrtént valtozas nem zavarhatja meg
az intézet nem protestans vallasu névendékeinek az intézethez valé eddigi
viszonyat.” 5
Ez mindenképpen a nagyfokd vallasi tiirelem megnyilvanulasaroél ta-

nuskodik.



90

A f8iskola tanari kara részérgl dr. Matyas Erné kdzigazgatdé kdszon-
totte a tanitoképzd intézetet. igy foglalta dssze gondolatait:

»Hazank szeretetében is igazi egységre, a legbens6bb harméniaba az
Evangéliom hozhat. Ezért fennen hirdetem, hogy nincs fontosabb ifjuséa-
gunkra, nincs szamunkra nagyobb dolog, minthogy a Krisztusban valé 6r-
vendezésben, az 6 szolgalatdban jussunk egységre. llyen gondolatokkal ke-
resem én testvérintézetiinkkel, a tanitoképzével a kdzdsséget, ez ama kalvi-

' nista szellem, amellyel hazankat és anyaszentegyhazunkat egyittesen igazan
szolgalhatjuk. Ehhez kérem a magam részérdl is ez Ginnepélyes 6raban Isten
megsegité kegyelmét.”6'

Ezen lnnepélyes aktus utan ajbél egyhazi kezeléshe kerilt a tanit6-
képz6 és segithette a felekezeti iskolakat abban, hogy reformatus szelle-
mi tanitokat foglalkoztathassanak. Masrészt a tanitoképzd intézet némi-
leg valoéban karpétolta a reforméatus egyhéazat a jogakadémia elvesztésé-
ért.

Jegyzetek:

Idézetek forrasa:

1) Ertesit6, 1924-25.6. o.

2) Ertesité, 1927/28. l.o0.

3) Ertesits, 1929-30. 4. 0. ldézet Kovacs Dezs6 igazgatd beszédébél.
4) Ertesits, 1929-30. 4. és 5. o.

5) U. o.

6) Ertesit6, 1929-30. 9. o.

Felhasznalt egyébforrasok:

-A Sarospataki Reformatus Féiskola Ertesitdi. Sarospatak ,1923-1929.

-A Sarospataki Tanitoképz6 Intézet Ertesitéje. Sarospatak, 1924.

-A Séarospataki Tanitoképzé Intézet Ertesitéje. 1927-28. Sarospatak. 1928.
- A Séarospataki Tanitoképz6 Intézet Ertesitéje. 1929-30. Sarospatak, 1930.
-Akadémiai és kozigazgat6i naplé. Levéltari jelzet: K.d. 1ll. 122
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FEHER ERZSEBET

Reformok a sarospataki kozépfoku
tanitoképzo térténeteben

Tudjuk, hogy az els6 hazai tanitoképz6t 1828-ban alapitottak Eger-
ben. Tehat aranylag Uj iskolatipus volt a tanitoképz6 1857-ben, amikor
Arvay Jozsef iranyitasa alatt megnyilt Sarospatakon a reformatus tanito-
képz6. Els6 évei az &tmenet allapotat tiikrozték és révidesen 1870-ben at
is esett az elsd reformon.

Ebben az évben megsz(int reformatus felekezeti jellege és mint &llami
tanitoképz6 folytatta életét. Belsd rendjét E6tvos 1868-i népoktatasi tor-
vényének a 81. paragrafustdl a 105. paragrafusig tartd része hatarozta
meg; illetéleg az 1869-ben kiadott minisztériumi allami tanitéképz@és tan-
terv. Ennek alapjan vették fel az olyan fiukat, ,kik a 15. évet mar meg-
haladtak”, és akik anyanyelvi nyelvtanbél, térténelembd&l és mennyiség-
tanbol rendelkeznek azzal a tudassal, melyet a korabeli gimnazium 10-14
éves koru, vagyis I-1V. osztalyos tanuldinak tanitanak.

Mig 1870 el6tt a képz6 csupéan két évfolyamos volt, 1870-t61 harom
évfolyamossa valt. A tanitoi képesités megszerzésének feltételei ezutan a
kovetkezOk: a sikeresen elvégzett képezdei tanulmany; egy, legfeljebb két
év gyakorlati tanitds; majd elméleti és gyakorlati képesité vizsga. Tehat
ekkor a fiatalember 19-20 éves, amikor elkezdhette tanitdi palyafutasat.

Reform 1882-ben

Nemsokéara, 1882-ben mar Ujabb reformot élt at a sarospataki tani-
toképz6. Négyévessé valt a képzés és legalabb egy éves népiskolai gya-
korld tanitds utdn lehetett letenni a képesité vizsgat. E reform nyoman
kikristalyosodott a kozépfoku tanitoképz6 - lényegében 1959-ig él6 -
tananyagrendszere. Ez harom részre oszlott: pedagdgiai tantargyak; koz-
ismereti tantargyak és az dgynevezett ,készségtantargyak”.
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A pedagogiai tantargyak térzsanyaga: testtan; egészségtan; lélektan;
logika; az egyes népiskolai tantargyak oktatdsmdédszertana; neveléstan;
oktatastan; neveléstdrténet; iskolaszervezet-tan. Természetesen alapvet6
fontossagl a ndvendékek szakszerlien megszervezett gyakorlati tanitasa
az intézet gyakorl6 iskolajaban.

E reform nyomdan - a pedagogiai tantargyak mellett - a kovetkez6
kdzismereti tantargyakat kellett oktatni a tanitdképz6ben: hittan és er-
kolcstan; magyar nyelvtan és irodalom; német nyelv; térténelem; foldrajz;
alkotmanytan; természetrajz; fizika-kémia; mez6gazdasagtan-kertészet;
mennyiségtan. (Csak zardjelben jegyzem meg: e mult szazadi, 1882-es
reform oly nagyhatéasu volt, hogy még ma, a fels6fokiva valt tanitoképzés
sem tud megszabadulni a kdzismereti tdrgyak sok orat kivand koételezé
oktatasatol, jollehet ezekbdl a tantargyakbdl a hallgatdk mar kdzépiskolali
érettségit tettek.)

Az 1882-es reform harmadik tantargycsoportjaban, a készségtargyak
kozott magasan kiemelkedett az ének-zene; kisebb éraszamot kapott a
rajz, a szépiras, valamint a testnevelés.

igy folyt a sarospataki kdzépfoku allami tanitdképz6 intézet munkdja
egészen 1902-ig. Ekkor egy aprd, de nem lényegtelen valtoztatas tortént:
a képz6be vald felvétel also korhatara: a betdltott 14-edik életév, a ko-
rabbi 15 helyett. Ekkor tehat ilyen életkori litemezésben jutott el a no-
vendék a tanitoi képesitéshez: elvégezte az elemi népiskola alsé négy osz-
talyat 6-10 éves kora kdzott. Ezutan végigjarta vagy a polgari iskola négy
osztalyat, vagy a nyolcosztalyos gimnazium als6 négy osztalyat. Ez 10-14.
életéve koOzOtt tértént. Ezutan beiratkozott a tanitoképz6 els6 évfolyama-
ra, annak négy osztalyat végigjarva 18 esztendds lett. Ekkor kiment gya-
korlati tanitasra valamelyik vidéki népiskolaba. Egy tanév elteltével visz-
szajott az ,,anyaiskolaba”, vagyis a kibocsato tanitoképz6be és elméleti-
gyakorlati képesitd vizsgat tett. Ha ez sikerllt, akkor 19 éves koraban
megkaphatta tanitoi képesitését és megnyilt el6tte a tanitoi palya.

(Ismét csak zardjelben jegyzem meg: ebb6l az litemezéshdl jol kitlinik
az elvégezend6 iskolatagozatok egymasra épilésének magyarorszagi, il-
letve kdzép-eurdpai hagyomanyokban gydkerez6 négyesztendds, négy
évfolyamos periodizalésa.)
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Az egészen természetes, hogy ezel6tt is, s ez utan is a sarospataki in-
tézettel kapcsolatosan csakis fiukrél beszéliink. Koedukacié még sokaig
nem létezett.

Feltétlenil meg kell emlitenem a séarospataki tanitoképzé intézet ne-
ves tanarat, késébbi igazgatojat, Dezsé Lajost, aki 1875-t6l 28 éven at
1904-ig, halalaig vezette a pataki tanitoképzést. Szamos tanulmanyt je-
lentetett meg a tanitoképzés korszerdsitésér6l. Tébbek kdzott 1897-ben -
tehat az 1882-es reform utan 15 évvel - cikksorozatot tett kozzé a Ma-
gyar Pedagdgia cimii szakfolydiratban ,,A képzG@intézeti tantervjavaslat”
cimmel. Ajéanlasai kozil szamosat értékesitettek az illetékesek az (j,
1902-ben kiadott allami tanitéképzé intézet tantervben. A korabeli tani-
toképzés egyik fontos problémajardl is értekezett a pataki igazgato. A
Magyar Pedagogiai Tarsasag 1892. majus 18-an tartott ulésen , A ké-
pezdei tanarok képzése” cimmel tartott el6adast. Ebben részletesen kifej-
tette, hogyan képzeli el a tanitoképz6 intézetek tanarainak specialis kép-
zését. (Eddig ugyanis a legtobb esetben gimnaziumi tanarok kozul keril-
tek ki a képzdk tanarai; mar pedig teljesen mas egy tanitoképz6 képzési
célja, mint a gimnaziumé). E vitdk eredményeképpen létesiilt azutan
1906-ban az Apponyi Kollégium, a tanitéképz6 intézeti tanarok specialis
képzése céljabol.

Ugyan nem reform, de mégis igen jelent6s esemény tértént a séros-
pataki allami tanitoképz6 életében 1913-ban. Ekkor épilt fel allami kolt-
ségen a képzd Uj, ma is szemet gydnyorkodtet6 palotdja, Magyarorszag
egyik legszebb iskolaépiilete. A korabeli korszer( tanitéképzés igényeinek
figyelembe vételével tervezték meg az emeletes tadgas épiletet jellegzetes
tornyaval fels6-magyarorszagi reneszansz stilusban. A neves m(épitész,
Lechner Jen6 egyik legsikeresebb alkotdsa, amely ma, kilenc évtized el-
teltével, a XXI. szazad elején is tokéletesen megfelel alapvetd céljainak.

Reform 1923-ban

1920 tavaszan nagyszabasu reformot hatarozott el a Vallas- és Koz-
oktatasiigyi Minisztérium az allami tanitéképz6k szamara. Ennek els§ Ié-
péseként a tanitdképz0 intézetek képzési idejét hat évben allapitotta meg.
Ugyanebben az évben megjelent az (j tanterv is, s az 1920/21. tanév
elején mar ennek alapjan indult meg Sarospatakon is az I. évfolyamon a
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képzés. A nagyszab&sl terv megvaldsitdsat azonban az orszag Trianon
utani gyokeresen megromlott gazdasagi, anyagi, pénziigyi helyzete lehe-
tetlenné tette. Ezért két évvel kés6bb, 1923-ban a kormanyzat az allami
tanitoképzd intézeti képzés id6tartamat ot évben allapitotta meg, érvény-
telenitve az 1920-ban tervezett hat osztalyos véltozatot.

Sarospatakon is, akarcsak a tobbi allami képzében, 1923 szeptembe-
rében kezd6dott el az 0j tanterv szerinti oktatds. Ez az 1923-ban beveze-
tett tanitoképzd-reform igen magas szintre emelte a hazai tanitéképzeést;
a kozépfoku sarospataki tanitoképzésnek is ez a két évtizedes id6szak ki-
emelked6 fénykora volt minden tekintetben.

1923-tdl tehat igy alakult a képesités megszerzésének idébeli uteme-
zése: az el6tanulmanyok utan 14 éves korban iratkozhatott be a fiatal-
ember a képzdbe, annak 6t évfolyamat - szerencsés esetben - 19 éves
kordban fejezte be. De most nem kellett kiils, vidéki népiskoldban tani-
tania a képesité vizsga el6tt, mert az (j rendszer szerint az elméleti-
gyakorlati képesit6 vizsgat az 6todik tanév végén lehetett letenni. Tehat
lényegében most is 19 éves volt a végzett ndvendék, amikor a tanit6i ké-
pesités birtokdban teljes jogu tanitoként megkezdhette tevékenységét
valamelyik korabeli hatosztalyos népiskolaban.

Lényegében ebben a szervezetben miikddtek a hazai tanit6képz6ink
- koztik a sarospataki képzd is - 1948 juniusdig. A tananyag, vagyis a
pedagdgiai tantargyak, a kozismereti tantargyak, valamint a készségtan-
targyak tartalma és rendszere a korabbi maradt, de az 6t tanévre valo el-
osztas e tantargyak alaposabb oktatasat tette lehetévé.

Id6kdzben - az 1920-as évek Uj magyarorszagi politikai koriilményei
kozott - a hazai reformatus egyhazi korokben felmeriilt a sarospataki ta-
nitoképzd Gjra egyhazi vezetés ala helyezésének gondolata. Targyalasok
kezd6dtek a Vallas- és Kdozoktatasiigyi Minisztérium és a Tisz&ninneni
Reformatus Egyhazkeriilet vezet6sége kozott. Ennek eredményeképpen
1929 janius 30-an szerz&dést irtak ala, amely szerint a sarospataki tani-
téképz6 az egyhazkerilet kezelésébe keriil. A megallapodas szerint az
egyhazkeriilet a tanitoképzd telkét, épiletét, felszerelését az allamtdl ot-
ven éves ingyenes hasznalatra megkapja. Koteles azokat jo karban tarta-
ni, késébb a hianyokat sajat koltségén potolni, ami elhasznalodik, azokat
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megujitani. Koteles az atvett felszerelést a tanitoképzés céljainak érdeké-
ben kelléen fejleszteni. Az allam &t éven at jelentés dsszeget juttat a kép-
z6nek a dologi kiadasok fedezésére, ugyanakkor folyamatosan, 6t éven
tal is vallalja a tandrok fizetés-kiegeszitését. Az allamsegéllyel egyditt jar,
hogy a képzd biztositani fogja a reforméatus tanuldkon kivil més vallasd
tanulok képzését is. Sajat kérésikre a minisztérium a képzd nem refor-
matus vallasu tanarait 1932-ig elhelyezi; de az elmenni nem kivand, nem
reformatus tanarokat tovabbra is meg kell tartani. A minisztérium fenn-
tartja maganak azt a jogot, hogy ha az egyhazkeriilet képtelenné vélna a
tanitoképz6 fenntartasara, akkor azt az allam kezelésébe visszaveheti.

(Ismét egy zarojeles megjegyzés: a napjainkban zajl, sok bonyoda-
lommal jaro egykori allamositott tanintézmények Ujra felekezetivé tételé-
nek sajatos el6képe ez a hetven esztend6vel ezel6tt tortént sima lebonyo-
litdsu allami-egyhazi megegyezés)

A sarospataki reformatus tanitoképzé intézet 1929. szeptember 14-
én nyitotta meg kapuit. Az tinnepély keretében a szonokok nagy hang-
stllyal emelték ki: az egyhéazkerilet vezet6sége 0j tanitoképz6 intézetében
»elsésorban a magyar iskolat, névendékeiben a magyar jov6t latja”. A re-
formatussa valt pataki képz6 6t évfolyamaban tovabbra is az 1923-as al-
lami tanterv szerint tanitottak természetesen a reformatus egyhazi jelleg
er6teljes hangsulyozasaval. A tananyag szerkezete a hagyomanyos: pe-
dagogiai tantargyak, kézismereti tantargyak, készségtargyak.

Feltétleniil meg kell emlékezniink e korszak két kivalo, orszagos hir(
pataki tanararol. Lazar Karoly 1919 6szét6l tanitott itt, s tanari allasat
1929 utan is megtartotta, (bar katolikus vallasu volt). Itt mikédott 1948-
ig, nyugdijba vonulasaig. 1930-ban jelent meg els6 tanitoképz6 intézeti
tankdnyve, amelyet szdmtalan kdvetett. Ezeket az orszag méas képzGiben
is hasznéaltak. Ujszer(iek voltak a reformpedagdgiai, gyermektanulmanyi
gyoker( gyermek-megfigyelési tanitoi kézikdnyvei. E kor masik orszagos
hir( pataki tanara Tdth Mihaly volt, aki korszer(i népiskolai tantargyi
modszertani kézikdnyveivel tette hiressé nevét az egész orszaghan. Ezek
1927 és 1947 kozott jelentek meg.

Jol ismert a hazai tanitoképz6k 1938-ban meghirdetett, de a haboru
miatt félbemaradt reformprogramja. Ennek nyomén 1941 szeptemberé-
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téi az I-Il. osztalyokban az 0j liceumi, a IV-V. osztalyokban pedig a ko-
rabbi tanitoképzds tanterv szerint kell tanitani.

1945 szeptemberében a kordbbi elemi népiskoldk atalakultak nyolc
osztalyos altalanos iskolava. Ebbdl kdvetkezett a tanitéképzd részleges
funkcidvaltozésa: ezutdn nem a hat osztalyos, illetve nyolc osztalyos nép-
iskola 6sszes osztdlya szdméara képzett pedagdégusokat, hanem az altala-
nos iskola négy als6 tagozatos osztalya szamara.

Reformok sora 1948-1959 kozott

Sarospatakon is, akarcsak az orszag tobbi hasonlé intézményében
1948-ban kiadott minisztériumi rendelkezésre négy évfolyamosakkéa
szervezték at a képzést, a végén érettségi vizsgaval. Ezutan a névendéket
iskoldkba helyezték ki. Ez volt a ,,gyakorlé év”; ezalatt teljes érték(i osz-
talyvezet6i tanitdi munkat kellett végezniik. Egy tanév elteltével tehettek
képesitd vizsgat, s ezzel valtak képesitett tanitokka.

Sajatos mddon az oktatott tananyag ekkor is meg6rizte korébbi ha-
gyomanyos harom tantargycsoportba valo tagozodasat, de a kor politikai
kévetelményének megfeleléen azt marxista szellemben erésen atpolitizal-
ta. A korabbi hitt és erkdlcstan tantargy megsz(nt; a német nyelv helyett
az orosz tanitsa-tanulasa valt kotelezévé.

Furcsa kozjatékként az 1949/50-es tanévben intézménylinket - akar-
csak a tobbit - pedagdgiai gimnaziumnak nevezték. (De ez csupan egyet-
len tanéven at volt érvényben)

Bar az 1948-as 33. torvény az dsszes egyhazi iskolat allamositotta, az
illetékes politikai vezet6k - kulonféle meggondolasokbdl - néhany pro-
testans intézményt korabbi fenntartdik birtokaban hagytak. igy a Tiszan-
inneni Reformatus Egyhazkerilet fennhatésaga alatt maradt ezutan is a
sarospataki reforméatus képz6. De nem sokaig. 1950 m4ajusdban a mi-
nisztérium kozolte a reformatus egyhazi hatoésaggal, hogy az allam fel-
mondja az 1929-ben kotott szerz8dést. Ennek elsé pontja ugyanis az volt,
hogy a tanitoképz6 az allam tulajdona s azt dtven évre atadja ,,ingyenes
hasznalatra” az egyhazkeriiletnek. De a szerzdés 10. pontja kimondta
azt is, hogy ha az egyhéazkerilet sajat erejéb6l nem tudna fenntartani, ak-
kor az allam barmikor élhet a visszavételi jogaval. Ennek alapjan 1950
szeptemberétdl Sarospatakon a kordbbi reformatus képzé mint ,allami
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pedagogiai gimnazium” folytatta tovabb m(kdédését, 1951 szeptemberé-
t6l pedig ,.allami tanitoképz6" névvel, valtozatlanul négy évfolyammal.
Feladata az 1950 novemberében kihirdetett 43. szamu torvényerejl ren-
delet szerint ez volt: ,,Az altalanos iskola alsé tagozata részére a szocialis-
ta nevelés elveinek megfeleléen képzett, altalanosan mfvelt, felsébb ta-
nulmanyokra is képesitett nevel6k elméleti és gyakorlati képzése.”

De ez csak néhany évig tartott, mert az 1958. évi 26. szamu torvény-
ereji rendelet megsziintette a négy évfolyamos kdzépszintli képzdket és
intézkedett a kozépiskolai érettségire épulé harom évfolyamos felséfoki
tanitoképzd intézet létesitésérél. Ennek alapjan a korabbi legkivalobb ko-
zépszintl képzdk kozil tizenegy kapott lehet6séget arra, hogy fels6fokui
intézményként folytathassa életét. Koztiik volt Sarospatak is. A szdzad
elején épilt szép épuletben 1959 szeptemberében megnyitotta kapuit a
fels6foku tanitéképz6 intézet.
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KODOBOCZ JOZSEF

Kiss Sandor és a pataki tanitokeéepz6é

Kiss Sdndor a sarospataki reformatus tanitoképzd intézetben 1932-
ben kezdte meg tanulmanyait, s 1937-ben fejezte be. Kivalé eredménnyel
szerzett tanit6i és orgonista-kantori oklevelet, tovabba leventeoktatdi ké-
pesitést. Ez az 0t év, az ezalatt szerzett ismeret, atélt sok élmény, a meg-
tapasztalt pataki szellem rendkiviil nagy hatassal volt fejl6désére, emberré
formalodasara, egész életére. Eletének alakulasa s sajat vallomasa egya-
rant bizonyitja ezt.

Miben allt ez a hatas? Mi jellemezte a pataki tanitoképz& munkajat
abban az id6ben? Milyen hatdsok fogtdk meg a vasarosnaményi paraszt-
fiat?

1.

A sarospataki tanitoképzd kivalo reformatus neveld iskola volt. A ko-
rabban 50 éven at allami tanitéképz6ként m{ikéd6 intézményt az allam
1929-ben adta vissza a reformatus egyhaznak. Az iskola a Tiszaninneni
Reformatus Egyhazkertlet iskolaja lett, s ennek megfeleléen a pataki f6-
iskola testvérintézményeként, vele koz6s kormanyzé hatésag alatt m(iko-
dott. Fontos tdrekvés volt a lelki egység megteremtése, s ennek eredmé-
nyeként 1946-ban a képzd a fdiskola egyik intézeti aga lett. Az egyhazi
kezeléshe vétel utdn a képzds iskolai élet és nevel8i tevékenység lelke a
reformatus szellem lett, s a vallasos nevelés intenzivebbé valt. Az intézet
arra térekedett, hogy ,,ndvendékeiben a szeretet, tiirelem, igazsagossag,
Oonuralom s f6ként a valldsossag és hazafisdg erényeit, mint a j6 ember-
nek az erényeit kifejlessze. E cél elérését munkaltuk a tanérakon, ahitato-
kon, csendes napokon, bibliakéri 6sszejoveteleken, iskolai tinnepélyeken
s mas hasonlé alkalmakon” - olvashatd az 1934. évi iskolai Ertesit6-
ben.l) Az egyhaz szolgalatara neveléssel egyitt tervszer(ien igyekeztek a
jelolteket felkésziteni a magyar nép szolgalatara, egymas, a kozdsség, a
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haza szeretetére, a haladas munkaélasara. A tandrédkon kivil fontos esz-
kozei voltak ennek a nevelésnek az ifjusagi egyesiiletek (a Soli Deo
Gloria Kollégium, az 6nképz6&kor, a cserkészet, a faluszeminarium, a
sportkor).

Az egyhazi jellegnek megfeleléen alakult a képz6 belsd rendje. A tani-
tasi hetet a tandari kar és a reformatus tanuldék részvételével hétfén reggel
fél nyolc drakor istentisztelettel kezdték, melyet a vallastanar tartott, s a
kantori szolgalatot - gyakorlatszerzés céljabol is - a fels6bb éves tanulok
lattdk el. Az elsé tanitasi 6ra énekkel, bibliaolvasassal kezd6dott, s az
utols6 imadsaggal fejez6dott be. A bibliaolvasést és imadkozast a refor-
matus vallasi hetes, mas vallasi hetes esetében reformatus osztalytarsa
végezte. Esténként a halészobakban lefekvés el6tt énekkel, bibliaolvasas-
sal, imadsaggal ahitatot tartottak. Hetenként egy alkalommal, szombaton
este a reformétus névendékek - teolégusok vezetésével - bibliakori fog-
lalkozason vettek részt. A pataki szellemnek megfeleléen a mas vallasta-
kat az ezeken a foglalkozasokon valo részvétel alél mentesitették.

A tanitéképzd tanarai az ember nevelését tekintették célnak, a szak-
mai miveltséget pedig eszkoznek. Onmagaért és masokért felelGsséget
érz6, kozdsségi életet é16 tanitdk, kantortaniték nevelésére torekedtek.
Fontosnak tartottdk a tanuldk ontevékenységét, s a sokoldali munkas-
saghoz igyekeztek megfeleld lehet6ségeket teremteni. Ennek érdekében a
tanoran kivul a tanarok arra torekedtek, hogy az ifjusdgi korok igazi
munkak6z6sségként miikddjenek, melyekben minden tag aktiv munkaval
vesz részt a feladatok megoldasaban.

2.

A tanulok hivatasra nevelésében, az dntevékenységre mozgdsitashan
kulondsen fontos szerepe volt a Soli Deo Gloria Kollégiumnak, mely el-
s6ésorban az dntudatos magyar reformatus vilagnézet elmélyitésére tore-
kedett, de tevékenységében nagy szerepet kapott a magyarsag, a nép
iranti felel6sségtudat elmélyitése, erdsitése is. A kollégiumi munka éerté-
kes teriilete volt a hetenként tartott bibliakdri foglalkozas, melyet év ele-
jén kozos ahitattal kezdtek, és a tanév végén kozos ahitattal fejeztek be, s
ez utobbin a bibliakdr-vezet6k is beszdmoltak az évi munkarol, tapasztala-
taikrol. A kollégistak tartottak a gyakorldiskolai és a reforméatus népisko-
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lai tanulok vasarnap iskolai foglalkozasait. Ezen kiviil el6adasokat, hang-
versenyeket, tnnepélyeket szerveztek. Evenként tobben részt vettek az
SDG SzOvetség viragvasarnapi és nyari orszagos konferenciain is.

Az 1936/37. tanév végén a vallastanar a kollégistak tovabbi fontos
munkajardl is ir: ,,Két szdrvanyban (Ardo, Halaszhomok) minden iskolai
munkaidébe es6 vasarnap délutdn megjelent a kollégium néhany tagja.
Sem es@, sem sar és szél nem tudta ket visszatartani. Vitték a vigaszta-
las, az élet igéit és mig ott jartak, hitik izmosodott, magyar reformatus
hittestvérik iranti felelsségiik és szeretetiik elmélyilt. Aki csak egyszer is
volt egy ilyen misszidi kiranduldson, annak a lelkén kitérulhetetlenil ott
ragyog ennek az Gtnak a neveld, tisztitd, er6t adé emléke. Haldszhomo-
kon majustol kezdve nemcsak igét hirdettek, hanem vallast is tanitottak a
gyermekeknek”.2L Annak bizonyitéka ez, hogy a képz@sok figyelme, ér-
dekl6dése rairanyult a falura, a nép problémaira, s a kollégium tagjai az
1935/36. tanévben tanya-, illetve szérvanymisszioi munkat inditottak, s
azt folyamatosan végezték.

Az er6s06d6 taj- és népkutaté munka, valamint a teoldgiai faluszemi-
nariumi tevékenység hatdsara népszokasokat, babonakat, népmeséket
gy(jtottek, és azokat palyazatokra fel is dolgoztak. Kés6bb falukiszallaso-
kat tartottak, s ilyenkor istentiszteleti szolgalatokon kivil a gyilekezet
szaméara mi(isoros délutant, nnepélyt, népmiivelési el6adast tartottak.
Arra torekedtek, hogy megszolaltassak, megkedveltessék a magyar népi
értékeket: népdalokat énekeltek, tanitottak, népballadakat, meséket
mondtak. A gyermekekkel kiilén is foglalkoztak, s a jaték- és daltanitassal
kozel keriiltek hozzajuk. Ezeket a kiszallasokat a kornyék falvaiba szervez-
ték, de tavolabbi telepllésekre is eljutottak. A gyllekezetek hivtak a kép-
z8sbket, s nagy szeretettel fogadtak Gket.

Bér a képz8sok a szegényebb népréteg gyermekei kdzll kertltek ki, s
igy szegények voltak, nemcsak az orszigosan szervezett szociélis segitd
munkaba kapcsolédtak be, hanem 6nall6 adomanygydjtést is vegeztek.
1936-ban példaul ,,nagy szeretetcsomagot kildtek - féleg kdnyveket - a
dél-amerikai saopauloi magyaroknak, kik hossz( levélben haléas szivvel
kdszonték meg a pataki képz&sok szeretetét” - irja az intézet vallastana-
ra.3lAz 1937. jlnius 6-an tartott tantestileti zaré gyf(ilésen elhangzott be-
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szamoldk és tervek meghatd bizonysagai voltak annak, hogy ,Isten cso-
dalatosan megaldotta az SDG Kollégium ez évi munkéjat, s hogy vannak
olyan tagok, akiknek szamara életcélla valt az evangéliumi eszmék szol-
galata”4) S ezek kozé tartozott az SDG Kollégium vezetdje, Kiss Sandor!

A képz06sdk életre nevel6dését nagy mértékben segitette a tanitokép-
z06 szervezeti rendje, nevelési gyakorlata is. Az ifjusagi egyesiiletek vezet6-
ségi megbizatasai mellett sok egyéb kdzosségi feladat végzésére volt lehe-
t6ség az internatusbén is, ahol az aldbbi megbizatdsokban tevékenyked-
tek a képz6sok. Volt féfelugyeld, aki lényegében az internatusi feliigyeld
tanar helyetteseként iranyitotta az internatusban lakék napirendjét, éle-
tét. Volt ebédléfelugyeld, tanuldszoba-felligyel6, dolgozészobai hetes,
héaldszoba-felligyeld, halészobai hetes, olvasészobai-felligyeld, firdéfel-
ugyeld, betegfelligyel6. A vezet6knek helyetteseik is voltak, s igy a 100-
110 f6s internatusban ardnylag sok tanuldnak volt felel6s megbizatasa. A
képz6 hires volt a fegyelmezett diakéletrdl: a diakok a tanarok jelenléte
nélkil is tokéletes rendet tudtak tartani. S ez a lelkiismeretesen, felel6s-
seéggel végzett munka fontos eszkdze volt a k6zosségi szolgalatra valo fel-
késziilésnek.

Ezt az intézeti bels6 neveld hatast erésitette a testvérféiskola is, mely-
ben a falu népéért érzett felel6sség hatasara a teoldgiai akadémian is
er6teljes faluszeminariumi tevékenység bontakozott ki, megindult a nép-
féiskolai munka, a gimnaziumban pedig meger6s6dott a tehetsegmentés.

A kapott nevel6 hatas jol érvényesilt, eredményes volt azért is, mert
a jeldltek a tehetségesebb szegényebb gyermekek koézil keriltek ki, akik
szamara felemelkedést jelentett a tanit6i palya, s akik tudatosan, minden
lehetéséget, alkalmat kihasznalva késziiltek tanitéi hivatasukra, akartak
tanitokka, néptanitokka fejlédni.

3.

llyen szellemben, 1égkdrben, kézdsségben nevelkedett Kiss Sdndor 6t
éven at Sarospatakon. Tehetsége, tudasvagya, szorgalma, akaratereje, a
tanitoi hivatasra valo felkésziiléssel kapcsolatos felel6sseégérzése révén az
intézetnek mindvégig kivalo tanuldja volt, aki a IV. osztalyban ,,Néprajzi
megfigyeléseim falumbdl” cimd, tovabba ,,Sarospatak sziléfoldismerete”
cim( palyamunkaival, az V. osztalyban pedig ,,Miként szolgélhatja a re-
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formatus tanitdé egyhdazat az iskolan kiviil?” cimd{ palyazataval egyarant 1
dijat nyert. Szellemiségére, lelkiségére jellemz8 az is, hogy egyik palya-
munkajanak ez volt a jeligéje: ,,Te azért a munkanak terhét hordozzad,
mint a Jézus Krisztus jo vitéze!”8

Kivalé eredményeit, kiemelked6 kdzosségi munkajat az is jelzi, hogy
V. osztalyos kordban egyediil csak & kapott pénzjutalmat az iskolaban. Az
1937. janius 2-an tartott rendes tanari értekezlet jegyz6kodnyve szerint ,,a
tanari kar Kiss Sandor V. éves tanitondvendéket mint kivalo SDG kollé-
gium-vezet6t s mint a szorvanymisszid legkivalobb munkéasat 20 P, to-
vabba legértékesebb dnképz6kori szerepléseiért s Ggy is mint buzgé ifju-
sagi f6konyvtarost 10 P jutalomban részesiti”.6l Fejl6dését, egyhazi elkd-
telezettségét, erds hitéletét az a tény is bizonyitja, hogy a képz6ben a bib-
liakor-vezet6k a teoldgiai akadémia hallgatdi voltak, s a tanitoképz8sdk
kozul egyedill 6 volt bibliakdr-vezetd is V. éves koraban.

4,

Kiss Sandor ma is jelen van a sarospataki tanitoképzd életében. Az
Alma Mater és Patak irant érzett szeretetének s haldjanak hatdsara csa-
ladja, 6zvegye és két lanya jovoltabdl a tanitoképz6ben 1994 oOta alapit-
vany 6rzi emlékét. A Kiss Sandor Alapitvany célja; az arra érdemes tani-
toképzdbs hallgatok tanulmanyainak segitése. Az alapitvany kamata ,,pél-
damutatd, szorgalmas, jol tanuld, gyermekeket szeret6, kézosségi maga-
tartdst hallgatdk tamogatasara” hasznalhaté fel 6szténdijként vagy tanév
végi jutalmazasként. ,,Azonos feltételek esetén el6nyben kell részesiteni a
reformatus, illetve a volt Bereg megyébdl szarmazo hallgatot”. 7

Az alapitvany alaptékéjéul az a karpotlasi dsszeg szolgalt, melyet a
csaldd Kiss Sandor politikai ldoztetéséért, artatlanul bortdnben toltott
éveiért 1994-ben a magyar allamtél kapott. Ezt az 6sszeget a csalad ki-
egészitette. s azdta bdvitette. Mivel az alapitvany nyitott, némi 6sszeggel
gyarapitottak azt a még él6 volt baratok, osztalytarsak, tovabba a Fiig-
getlen Kisgazda, F6ldmunkas és Polgari Part is, melynek annak idején
orszaggy(ilési képvisel6je s a Parasztszovetség elndke volt.

Az alapitvany jelenlegi t6kéje 508.000 Ft. 1996 Ota tanév végi juta-
lom és ¢sztondij formajaban 225 ezer forint 6sszeggel tAimogatta az arra
érdemes hallgatékat. Az alapitvany kezel6je a Comenius Tanitoképzd F6-
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iskolai Kar neveléstudomanyi tanszéke, s a kuratérium elnéke a minden-
kori tanszékvezetd.

Kiss Sandor azonban mas mddon is jelen van a pataki tanit6képzés-
ben. Az 1982. szeptember 22-én autdbaleset kdvetkeztében elhunyt pa-
taki 6regdiak, Kiss Sandor hamvait a csalad hazahozta, s 1983. junius 6-
an szll6foldjén, a vasarosnaményi temet6ben helyezte el. 1991-ben Bu-
dapesten a Parasztszdvetség Bathory utcai volt épiletének falan Kiss
Sandor emlékére marvanytablat helyeztek el. 1999-ben a Fliggetlen Kis-
gazdapart székhdzaban létesitett panteonban a part legfontosabb vezet6-
inek tablaival egyutt elhelyezték Kiss Sandor emléktablajat is. Ugyancsak
1999-ben Vasarosnaményban szobrot allitottak neki. Ez alkalommal ér-
tékes dokumentumok felhasznélasaval az ottani Beregi MUzeumban kial-
litason mutattdk be Kiss Sandor életét, magyar nemzetiink fliggetlensé-
géért, fejl6deséért folytatott kiizdelmeit. Ennek a Kkidllitasnak a teljes
anyagat a tanitoképz6 féiskolank is megkapta, s az a kényvtarban van
elhelyezve. A féiskola a tanulsagos, nevel6 hatasu, értékes, gazdag anya-
got tovabbi munkdajaban igyekszik hasznositani kiallités, szakdolgozatban
val6 feldolgozas stb. forméajaban.

Az alapitvany és a gazdag dokumentumanyag segitségével Kiss San-
dor kizdelmes életének tanitdsa, magyar helytallasdnak példaja nagy
mértékben erfsitheti, fokozhatja a képzés hatékonysdgat: a hallgatok
kildetésuket vallalé és teljesitd, teljesebb életet é16, kozosségi emberekké
nevel§dését.

Jegyzetek

1) Ertesit6 az 1933/34. tanévrél, Spatak, 1934. 23.

2) Ertesit6 az 1936/37. tanévrdl, Spatak, 1937. 29.

3) Ugyanott, 29.

4) Tanari értekezletek jegyz6kdnyve, 1937.jlanius 6.
5) Pal apostolnak Timotheushoz irt masodik levele 2:3.
6) Tanari értekezletek jegyz6konyve, 1937.jdanius 2.
7) A ,Kiss Sandor Alapitvany” alapit6 okirata.
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KISS FERENC

Varkonyi Hildebrand Dezs6 feldolgozatlan
kézirataibdl

Varkonyi Hildebrand Dezs6 (1888-1971) a XX. szdzadi magyar pe-
dagogiai-pszicholégiai és filozéfiai tudomanyteriletek egyik legjelentd-
sebb, bar sokaig méltatlanul mell§zott, elfeledett, majd az utébbi évtized-
ben Gjra felfedezett alakja. Eletatjat, sarospataki kotdését fiizeteinkben
mar ismertettem, erre itt nem térek ki. Jelen tanulmanyban az egyetemi
mihelymunkamat kévet6 kutat6-, a szerzd kéziratait feldolgoz6 tevékeny-
ségem részeredményeként mutatom be a tuddés életének zaré szakaszéa-
hoz kapcsolédo egyik legjelentdsebb mivét.

Kéziratok Varkonyi utolsé alkotdi korszakabol

Varkonyi életrajzanak ismertetésénél mar tortént utalas arra, hogy az
Uj rendszer féleg 1949-t6l folyamatosan akadalyozta munkajaban és ér-
vényesiilésében, ezért életének utolso két évtizedébdl kevés szdmu kiadott
m( maradt rdnk. Az MTA gy(ijteményében, de még inkédbb a Sé&rospata-
kon Orzott hagyatékban azonban ma is rendelkezésre allnak azok a kéz-
iratok, melyeknek feldolgozéasa teljesebbé teheti a tudosrol alkotott ké-
punket.

Varkonyi életének e szakaszarol altalanosan elmondhatd, hogy visz-
sza-visszatért kordbban mar érintett témaihoz, s ezeket az Uj térekvések, s
az irodalomban megjelent legfrissebb irdsok ismeretében értékelte Ujra,
fejtette ki b6vebben, esetleg illette kritikdval. Ami nézeteiben mindvégig
meghatarozé maradt: a cselekves-lélektani alapozasd megkozelités. Tud-
juk, hogy felfogasahoz kozel allt Claparéde és Piaget genetikus-funkcio-

V. 6. KisSFerenc: Varkonyi Hildebrand Dezs6 és a gyermektanulmanyi mozgalom.
Sérospataki Pedagégiai Flizetek 17. Sp. 1998. 45-52.
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nalis iranyzata - melynek kulcsfogalma a cselekvés -, igy nem meglepé,
hogy a hivatkozasokban leggyakrabban e két szerz6 nevével taldlkozha-
tunk. A professzor elméletében a cselekvés, mint rendezé elv kézéppont-
ba helyezésével a pszicholégia az élet szolgalatdban all6 emberismeret
tudoméanya. TanUbizonysagat adja e tételének tébbek kozoétt ,,'A cselek-
vés lélektana™ cim({ munkéajaban. E vezérelv érvényesiilését nyomon ko-
vethetjlik késdi irasaiban is.

A gyermek értelmi fejlédése

A gyermek értelmi fejl6dése” cimmel 312 oldalas kéziratban talal-
hatjuk meg a szerz6 e témaval kapcsolatos gondolatait. Ha megjelenik
egyéb vonatkozasban Piaget neve, varhatjuk, hogy itt szinte térvényszeri
a felbukkandasa. Ez igy is van. Varkonyi az 1939-ben Budapesten megje-
lent Mitrovics emlékkényven kozélt tanulmanyaban adott komplex
elemzést a nagyhir( svajci gyermekpszicholégus tanairél ,Piaget gyer-
meklélektanardl” cimmel. Ebben nagy elismeréssel, de ugyanakkor kriti-
kusan is szdlt pl. az egocentrizmusrol, a tudatos realizalas hianyarol, a
juxtapozicid és szinkretizmus vonatkozésairol, valamint az intelligencia
kérdéskorérdl. ,Tekintsiik a gyermek kifejl6dését minden részmozzana-
taval egyltt agy, mint egyetlen egészet, minden életkorban”? idézi Isaacs-
et, majd Piaget gondolataval zarja értekezését: ,,Mindazt, ami a gyermek-
ben adva van, megtalaljuk a feln6ttben, s mindazt, ami a feln6tt sajatja,
megtalaljuk mar a gyermekben”.2” Ezen a sikon kivanta kiigazitani az ad-
digi eredményeket, s ezen tovadbbhaladva tovadbbfejleszteni azt a gyer-
meklélektant, amelyet Piaget eredményesen megalapozott.

A kézirat gondolatmeneté:

I A gyermek gondolkodasa

Il. A gyermek fogalomalkotasa

Ill. Az értelem vizsgalatanak modszerei

IV. Kategoériak

V. Belatas

VI. Szam

VII. A gyermek gondolkodasanak kategoriai
VIII. Megfigyel6 képesség

IX. Képzetek, képek értelmezése
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X. A kérdez6 gyermek
Xl.  Fabulation - mese
XIl. A gyermek vilagképe

Az els6 fejezet summazataként Kelemen Laszlot idézi: ,,Nincs semmi
értelme az olyan kérdésfeltevéseknek, hogy pl. mikor kezd a tanulé in-
duktiv vagy deduktiv kdvetkeztetéseket végezni, analizalni vagy 0sszeha-
sonlitani. A gyermek minden korban végez ilyen m(veleteket .. a cse-
csemd vagy kisgyermek felismer egy targyat - ebben benne van egy
egész sor gondolkodasi mivelet csiraja. A gyermek minden korban tud
mindenféle mlveletet végezni, csak mas-mas szinten.”3*

Varkonyi harom alapvetd kilénbségtételt nevez meg a gyermeki
gondolkodasban. Eszerint megkulénbozteti:

a) a kisgyermek beszéd el6tti értelmességét és azt, amely beszéddel feje-
z6dik ki;

b) a gyermek kifejezett (explicit) és bennefoglalt (implicit) gondolkodasi
miveleteit;

c) a fejletlen és fejlettebb gondolkodast.

A fogalomalkotds mddszereinek elemzése utan (elvonas, dsszehason-
lités, altalanositas, elemzés, itélés) a gyermek fogalomalkotasanak prob-
Iémaival foglalkozik. Kimondja, hogy ,,a gyermek ’konkrét gondolkoda-
sat’ (helyesebben: szemlélethez tapadd gondolkodésat) a fogalmak hia-
nya vagy hidnyossaga és a képzetek és szavak helyettesit6 hasznalata jel-
lemzi, az 6sszetett fogalmak vilagaban.”4*Megkap6 példakkal illusztralja a
gyermeki gondolkodéas sajatos vonasait:

,.Evike naponként sétal papajaval a ligetben, és kdzben kérdezgeti: mi
ez? mi az? Apuka mindenre felel. Egyszer ismét egyiitt vannak, s apuka
mindenre azt mondja: ez is névény, az is.

Evike: - De apukam! Ez fa, ez meg f(, ez virag, és te mindenre azt
mondod, névény. Hat akkor mi igaz?”’5*

Ez az eset jol példazza azt, hogy a gyermek szdmara a generalizacio
nem megy kénnyen. A gyermek fogalomalkotdsanak, itéletének, kdvet-
keztetéseinek sajatossagai, hibai vonatkozasaban kifejti, hogy ezekrél
csak logikai értelemben beszélhetiink a feln6ttek gondolkoddsahoz mér-
ten. Lélektani szempontbdl a gyermek gondolkodési m(veletei megfelel-
nek a fejl6dés feltételeinek és fokozatainak, egyéni eltérésekkel és hibak-
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kai. A mésodik fejezet a gyermekek értelmi fejlédésének vizsgalatai alap-
jan sorolja fel a normalisan fejlett 3, 4, 5 és 6 éves gyermekek értelmi
teljesitményeit.

A harmadik részben az értelem vizsgalatdnak nehézségeivel foglalko-
zik. Leirja példaul, hogy mi, feln6ttek megszoktuk a sajat szintiinket, ne-
héz beleélni més szintbe magunkat; a gyermek gondolkodasa spontén,
tele van meg nem fogalmazott, benne foglalt feltevésekkel; a gyermek fe-
leletei fliggnek a kérdez6hoz valo viszonyatol; a gyermeknek van értelme,
de még nem tudja azt hasznalni, tapogatozik. A negyedik rész a kategori-
ak képzését taglalja, majd a belatas Iényegét a kdvetkez6képpen 0sszegzi:
»Az eredmény a gondolkodasra és a tanuldsra nézve fontos: a belatas
alapjan a célhoz vezet§ eszkozt konnyebben megismerjik, és kénnyeb-
ben megtalaljuk.”6)

A hatodik részben a matematikai értelem lényegét hatdrozza meg.
Eszerint: viszonytaldlds mennyiségek kozott, sorképzés, alkalmazas (pl.
szOveges példadkban az elmélet felfedezése), szamolasi készség, amihez
nélkilozhetetlen a reprodukcié. Varkonyi szerint a matematikai és zenei
tehetség érik és nyilvanul meg a legkorabban. Ranschburg Pal megallapi-
tani torekedett az egyszer(i szamtani miveletek nehézségi sorrendjét,
aszerint, hogy mennyi id6t vesznek igénybe. Szerinte legrovidebb id6t ki-
van a szorzas, majd az 6sszeadas, a kivonas és az osztas. Talan ez lehet-
ne a miveletek oktatasi sorrendje is?

A hetedik fejezetben a Stern altal megfogalmazott gondolkodasi ka-
tegoridkat ismerteti - targyak felsorolésa, tevékenységek megismerése,
viszonyok felismerése, mindségek, tulajdonsagok felismerése, értelmes
szintézis -, majd kitér a megfigyel6 képesség alakulasara.

A képzetek, képek értelmezésérdl szolé rész utan ,,A kérdezd gyer-
mek” cim( fejezet kdvetkezik. Varkonyi szerint e korszak a 4. és 7. életév
kozé tehetd, alapja az ,igazsagtendencia”, az értelmezés, magyarazas va-
gya, ami tulajdonképpen benniinket, feln6tteket is athat. Figyelmeztet ar-
ra, hogy hibas nevelés esetén a gyermek ,kérdezd automata” lesz, sajat
tapasztalatainak feldolgozéasa helyett a kdnnyebb utat valasztja: folyton
kérdez. Tehat: kérdéseire valaszolni kell! ,,A kérdezd gyermek miért nem
elégszik meg bizonyos id6n tul a felnétt valaszaival? Mert fél attol, hogy a
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feln6ttek semmit érd feleleteket adnak, hogy a kérdezd gyermeket lerdz-
zadk magukrdl, vagy félrevezetik, s végll, mert a gyermek szeret maga is
magyarazatokat szerkeszteni (fabulation). A masodik elem a gyermek tu-
dasvagya, kivancsisaga.”7 Erdekes megallapitasokat olvashatunk a XI.
fejezetben, melynek cime: ,,Fabulation. Mese”.

Cousinat-t idézve leirja, hogy a fabulaci6 akkor keletkezik, mikor a
gyermek szamara az énkozpontlsagbol torténd levezetés akadalyokba
utkdzik. A fabulacio mindig kitalalt torténetecskéket tartalmaz; ezek min-
dig hamisak, valotlanok és gyakran valoszindtlenek; a gyermek elbeszélé-
sikben gydnyoriiségét taldlja. ,,A gyermek mindannyiszor fabulai, mikor
értelme nincs kielégitve a tapasztalt, megfigyelt tényekkel; az elbeszélés
ennek hézagait tolti ki (értelmi kompenzacio). Ezért tobbet ‘'mesél’, mint
a feln6tt, de ugyandgy. Elettani sziikségleten alapulé 'décharge (teher-
mentesités)’.”8 lgazi alapja Varkonyi szerint a kozlési vagy, és a feszilt-
seg levezetése. Eleget tesz a harmonizacid torekvésenek, fiktiv dsszefiig-
géseket létesithet a gyermek. A fabulaciéban a megfigyelések és a tapasz-
talas elemei kiegésziilnek a vagyakkal, a képzelet alkotdsaival; a titkokat,
melyeket a valésdg magaban foglal, a gyermek tisztazni térekszik.

A fabulacidéban van kompenzacié is: a gyermek nem azt meséli el,
amit tett, vagy ami tortént vele, hanem amit szeretett volna, és amiben a
feln6ttek vilaga 6t megakadalyozta. A fabulaci6é az dnszeretetet elégiti ki,
mikor a gyermek elbeszéli egy tevékenység ,igazi” torténetét, igazi va-
gyodasait. Két mesekorszakot emlit Varkonyi. Az els6 az un. Paprikajan-
csi-korszak, melynek alanya maga a gyermek, targya pedig sajat minden-
napi élete. Ez kb. a 4. életévig tart. Ezutan a 10. évig a tindérmesék kora
kovetkezik, mely mesék magikus vilagban jatszodnak, és erkélcsi opti-
mizmust tikréznek.

A mesékrdl érdekes megallapitast tesz a professzor: ,,A mesék erede-
tileg népmesék voltak, tehat nem a gyermekek szamara termettek. Sor-
suk azonban az lett, mint Gulliver, Don Quijote, Robinson tdrténeteinek:
a gyermekek szdméra alakitottak &t 6ket - kevés jogosultsdggal. A Don
Quijotéban a spanyol ember egész jelleme és vérmérséklete tukrozédik,

-z

felelnek a gyermek (f6leg a filk) hési korszakdnak.”9 A mesét élvez6
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gyermek teljes figyelemmel, fesziilten kdveti az elbeszélt eseményeket és
azok menetét szigordan megtartja emlékezetében, s koveteli, akdrhany-
szor hallotta is (stereotypia). Unalmat a gyermek a mese ismétlésében
nem ismer. A népmesék természetes érzelmi-térekvéses vildgaba a ko-
vetkezd elemek tartoznak: igazsagossag, batorsag, hésiesség, mely ke-
gyetlenséggé vagy kalandossagga fajul; féltékenység, irigység, ravaszsag,
hiiség, szemérem, engedelmesség, zsarnoksag. Varkonyi szerint ,népme-
séink @si gondolatkincset tartalmaznak, &si emberi tipusokat és jelképe-
ket, és azért nem szabad 6ket Ujabb mesetaldlmanyok kedvéért kikiiszo-
bolni. Ezek az Gjabb mesék kiilonben sem érnek fel az dsiekkel, sem mii-
vészi, sem erkdlcsi szempontbol.” LA mesét nem szabad a nevelésbél ki-
rekeszteni! Valogatni kell, hisz koztik sok a kegyetlen, mégpedig az &si
etika ravaszsaga és kegyetlensége, realista és egoista mivoltja jévoltabdl.
A kivalasztott mesét teljességében kell nyujtani, nem ,,pedagogiai prepa-
ratum” alakjaban!

A zaro fejezetben a gyermeki vilagkép alakulasaval foglalkozik a szer-
z6. Piaget-t idézi a gyermeknek a realitdshoz vald viszonyat illet6en:

- 2-3 éves korig realis az, ami valamely kivansagnak megfelel;

- 7-8 éves korban két egyforman realis vilag van jelen;

- 11-12 évesen megkezdddik e vilagok hierarchikus rendezédése;

- 12. évt6l kovetkezik a végleges rendezdédés a logikus gondolkodassal.

A kifejtett fogalmak kdzott szerepelnek az animizmus, a méagikus hit,
az artificializmus fokozatai, a viszonyfelfogas abszolutsaga, juxtapozicio,
egocentrizmus, pointillizmus, szinkretizmus, globalitds. E vonatkozéasok-
ban idézett szerz6k Piaget-n kivll: Claparéde, Wolkelt, Segers, Decroly.

A szinkretizmust elemezve Piaget-t idézi: ,,Hianyzik a gyermek gon-
dolataibdl a logikai rend; a dolgok egyszer(ien ’egyitt vannak adva’; a
szinkretizmus az egocentrizmus folyomanya. A szinkretizmust és ego-
centrizmust a kiils6 hatasok torik meg; a gyermek nemcsak egymas mellé
helyezi a dolgokat, hanem szubjektiv séméak szerint itéli meg s latja a vila-
got, pl. az egydtt-torténd dolgok dsszetartoznak; egy targynak egy vonéasa
megmagyarazza a tébbit (pl. miért nem esik le a Nap az égr6l? - Mert
meleg.) Ez a szinkretizmus. A kézmondasok: a szinkretikus gondolkodas
maradvanyai.”™ 1
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Claparéde gondolataval az egyszer(iség viszonylagossagat érzékelteti,
miszerint nem azt keressiik, hogy mi az egyszer(i énmagaban; sem azt,
hogy a gyermeknek egyszer(i-e a konkrét - mert a konkrét nagyon komp-
lex - hanem azt keressik, hogy valami a gyermek szerkezete szdméra
egyszer(i-e? Az animizmus jelenségével kapcsolatban a kovetkez6ket
jegyzi meg: ,,Fel kell hagynunk a gyermek lelki fejlédésének intellektualis-
ta felfogasaval, miné Baldwiné. Baldwin azt tartotta, hogy a gyermek
aszerint tart valamit él6nek, hogy mozog-e. Ez nem &ll: a lang is mozog.
A gyermek akkor tart él6nek valamely targyat, ha feléje mozog - ilyenek
a feln6ttek mozgasai. A dolgokat tehat az érdek teszi él16kké.” 2)

A bemutatott mi a Varkonyira jellemz8 szakszer(iséggel, mégis ko-

zérthet6 és vildgos formaban ad részletes képet a gyermek értelmének
bontakozasarol.

Jegyzetek:
1) The Children We Teach. 2. kiad. 1935. 80.1
Social Development of Young Children. 1933.
Le dévéloppement intell, chez lesjeunes enfants. Mind, 1931. 160.1
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RONYAI FERENC

Az etika racionalis megalapozasanak
lehet6segerdl Karl-Otto Apel
diszkurziv felel6sség etikajaban

Apel mar az 1970-es évek elejére elkésziilt szisztematikus forméaban
kifejtett argumentativ etikdjanak a vazlataval, amely sok szalon kapcsol6-
dik a tadrsadalomelméleti kutatasainak egészéhez. Ez az argumentativ eti-
ka, amely egyben egy formalis és normativ etikai keret megfogalmazasa-
ra tesz kisérletet, rendkivil nehéz vallalkozasnak bizonyul a jelenkor tar-
sadalmi-politikai feltételdsszességei, illetve az uralkod6 tudoméanyos koz-
megegyezés miatt. Miben is all ennek nehézsége konkrétan?

Apel szerint a legujabb kor legnagyobb problémaja abban all, hogy a
tudomanyos-technikai racionalitds térhdditdsa miatt az adott kommuni-
kécids kozosségek (ez lehet egy tudoscsoport, vagy a tarsadalmi, politikai,
illetve gazdasagi szféra barmely nézetegyeztetésre rautalt kdozdssége) le-
tépik magukat az erkdlcsi megitélések vilagarol. igy a gazdasag és az
igazgatas teriiletein a normativ helyesség szempontjat pragmatikus ér-
vekkel, illetve megfontolasokkal helyettesitik, mikdzben az erkdlcsi kérdeé-
sek nagymeértékben privatizadlodnak. A nyugat-europai tarsadalmakban
posztulaljak ugyan a tarsadalom erkolcsi felel§ségének szolidaritasat, de
az sem elméletileg, sem politikailag nem kozvetithet6 az egyes emberek
lelkiismeretébdl fakad6 dontéseivel.

Eppen ezek miatt - Apel szerint - még sohasem volt tapasztalhat6
olyan silrget6en jelentkez6 igény egy univerzalis etika irant, hiszen az
Okolégiai gondok, az energiaproblémék, valamint az atomhaboruds ve-
szély minden embert egyarant érint6 kockazatfaktorokka valtak, amely
megitéléséhez és kezeléshez nem elegendéek a ma inkabb csak a mikro
szférara (csaladdra, szilikebb ismeretségi korre) kiterjedd erkdlcsi norméak.
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Itt Apel ramutat arra, hogy nagy hiany mutatkozik a mez6 (allamkozi
kapcsolatok szféraja) - és a makro szférara (az egész emberiségre) sza-
bott és elismert normativ szabalyokban, holott a technika mai fejlettségi
fokédn az emberi cselekedetek varhaté kodvetkezményei egyre inkabb a
makro szféra irdnyaba tolédnak el. igy az érintettek kore fokozatosan az
egész emberiséggel (az emberiség egészével) esik egybe.

Ezen gondolatok fényében szeretném Ujraértelmezni az apeli etika
koncepciojat, amely egyrészt egy olyan univerzalis etikai keret megfo-
galmazéaséra tesz kisérletet, ami kijel6li ezen keret normativ megalapoza-
sanak, megalapozhatésaganak lehet8ség feltételeit, masrészt - ezen keret
alapjan, illetve ezen belul - meghatarozza a konkrét tarsadalmi korilmé-
nyekre alkalmazhatd és alkalmazandd hosszl tavl cselekvési stratégiakat
is.

A kettds célkitlizés esetleges megvaldsitasanak érvelési lépéseit sze-
retném rekonstrualni ebben az irdsban. Megmutatni egyuttal e két egy-
masra éplld - és egymashdl kovetkezd - elméleti és gyakorlati megval6-
sitdsi folyamat kapcsolodasi szélainak Iényeges csomépontjait, kitérve
azokra a sajatos problémakra is, amelyek az elmélet és a gyakorlat 6ssze-
egyeztethet6ségének kulcsmozzanatait esetlegesen lehetetlenné tevé - és
igy tovabb gondoland6 —logikai, kognitiv attitidokre is fényt derit.

A kényszermentes vitdk képessége. A megfontoléas szigora

Apel etikdja diszkurzus-etika, mint kritikai univerzalis etika. Mit is je-
lent ez? Apel abbdl indul ki, hogy az emberek eredend6en képesek a
megértésre: beszélnek egymassal, érvelnek egymasnak. Ez azt feltételezi,
hogy valamennyiink rendelkezik egy kozds elézetes megértéssel, illetve
valamennyien elismeriink egy bizonyos nyelvjatékra vonatkozd szabaly-
kozosségnek megvan tehat a sajat kommunikéacidjat lehetévé tevd felté-
telrendszere. A legatfogobb kommunikéacios kdzésség azonos a ma €16
emberiséggel. A megismerés, a gondolkodas és a cselekvés végsé soron
a kommunikéacio keretében megy végbe. Ebb6l fakad Apel kérdése: me-
lyek a valodi kommunikéacid lehetéségének azon feltételei, amelyeket el6-
zetesen el kell fogadnunk a végett, hogy egyaltaldn képesek legylink szét
érteni egymassal? Mint lathatjuk itt a konszenzus problémajarél van szo.
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Ervelésében Apel azonban a f6 hangstlyt a kovetkezékre helyezi: elészor
is hermeneutikai és pragmatikai szempontbdl értelmezi a beszédaktuso-
kat, majd transzcendentdlis moédon lehetdségiik feltételeire kérdez ra.
Vizsgalatainak kdzéppontjaban tehat azoknak a feltételeknek az &sszes-
sége dll, amelyek egyaltalaban lehet6vé teszik a diskurzust, a megvitatast.
Ezen feltételek nélkil nern lehetséges sem kommunikacids kdzdsség, sem
kommunikacid.

A nézetegyeztetést, a konszenzusra jutdst gyakorlatilag a kényszer-
mentes vitak képessége jelentheti egyedil. A kényszermentes vitadk soran
sziikségképpen mindig elismeriink méar egy normativ erkélcsi elvet. A vita
eljarasi szabdlyait ez az elv hatdrozza meg az &ltal, hogy a kommunikéci-
0s partnerek kozoétt felmertl6 minden vitatott kérdést, véleménykilonb-
seget, konfliktust csakis konszenzusra képes érvek segitségével kell eldén-
teni. igy a vitdzva érvel6knek mindig is el kell ismerniiik mar a normak
megalapozéasanak, illetve a legitimacionak azt az eljarasos elvét, ami a
normak interszubjektiv érvényességét az dsszes érintett fél szempontjabol
valé konszenzusképességén meéri le. A normék racionalis megalapozha-
tdsdganak elve és ennek megvalositasa a diszkurziv etika egyik f6, kittin-
tetett célja. Eppen ezért ennek az univerzalis igénnyel fellép6 etika meg-
alapozasanak a lehet6sége dontéen bizonyos egyetemes, minden kultu-
ralis relativizmustol fuggetlenil érvényes normdak felkutatdsan all vagy
bukik. igy ez az etika lényegét tekintve formalis és univerzalis, mivel az
emberiség posztkonvencionalis makroetikdja szamara nélkil6zhetetlen
egyetemesség-elv csak akkor alapozhaté meg, ha - el6szér is - elvonat-
koztatunk a szitudciokkal kapcsolatos materialis normak megalapozasa-
tol (illetve azoktol a materidlis értékektdl, amelyek konstiticidja aligha
gondolhaté el az értékelS szubjektum szubjektiv, id6h6z kotott szikséglet-
vagy érdekszempontjai nélkil). A diskurzus etika formalis-eljarasos elve,
amely a materialis szituacidkra vonatkoz6 normak megalapozasat az
érintett felek gyakorlati vitainak hataskorébe utalja, épp e miatt megala-
pozza egyben a formalis elv és materidlis normak kozoétti kdzvetités mec-
hanizmusat. Ez jelenti a diskurzus etika elvi kétfokozatlsagat, amirdl a
kés6bbiekben még részletesebben szolok. Ugyanakkor a formalis, univer-
zalis, kognitiv terminusok erésen gydkereznek a hagyoményos etikai
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koncepcidk altal kialakitott cselekvés-k6zdsség-megértés igen elasztikus
talajaban.

A kovetkez6kben megnézziik azokat az elképzeléseket, amelyek biz-
tositjdk a diszkurziv-etika legitim megalapozhatésaganak feltételeit, és ez-
zel egyltt autonom etikai torekvésként irjak le a hagyoményos etikai
koncepcidkhoz képest.

A kommunikativ vagy diszkurziv etikanak univerzalisan-
vagy transzcendental pragmatikailag megalapozott kezde-
ményezése

Apel els6 1épéshen a hagyomanyos etikai koncepcidkhoz f(iz6d6 vi-
szonyat fogalmazza Gjra. Ezt az Ujrafogalmazast a kanti transzcendentalis
filozofianak, a peircei szemiotika, a heideggeri-gadameri hermeneutika
és az austini-searlei beszédaktus elmélet sajatos értelmezése alapjan vég-
rehajtott transzformacioja segitsegével probalja megoldani. Ezzel az un.
transzcendentalis pragmatika azon paradigmavéltasdnak véghezvitelét
akarja elérni, amit az Augustinus, Descartes, Kant és Husserl neveivel
fémjelezhet6 tudatfilozoéfiai tradiciék képvisel6inek az érvényesség-
probléméat a modszertani monolégizmus vagy szolipszizmus kiindul6-
pontjarol felvetd megoldaskisérleteinek elégtelen volta tett elkeriilhetet-
lenné.

Az analitikus nyelvfilozofidk, valamint a peircei szemiotika eredmé-
nyeit tovdbbgondolva Apel az idealis kommunikaciés kdzosség eszméjé-
vel helyettesiti Kant egyaltaldban vett tudatat, mint az ismeretek érvé-
nyessége igazolasanak legfébb letéteményesét. Az (t, ami a fogalomhoz
vezet a transzcendental pragmatikai reflexio segitségével irhato le, jarha-
té be. Ez abbdl az el6feltevésbél indul ki, hogy az ember - s itt Apel
Wittgenstein hires tételére hivatkozik, miszerint egyvalaki egyedil és
egyetlen alkalommal nem kovethet semmilyen szabalyt - folytonosan
kolcsonds megértésre, illetve nézetegyeztetésre rautalt 1ény. A kdlcsénds
megértés, valamint a nézetegyeztetés Utja a kovetkez6: a megismer6-
cselekv6 ember szamara sziikségszeri eléfeltevésként, a priori jeliegliként
jelenik meg az a reélis kommunikéciés kozosség, amelybdl értelmezési
teljesitményei szamara toérténetileg dthagyomanyozott mintdkat merit, s
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ahol sajat fogalmait, kijelentéseit énmaganak masokkal valé6 megértése-
nek aktusaiban szembesitheti embertarsai elképzeléseivel. Egyvalaki nem
képes eljutni valaminek mint valaminek, vagy 6nmaganak mint személyi-
ségnek a kognitiv tudatdig anélkiil, hogy intencionalis teljesitményeivel
ne venne egyuttal részt a személykdzi kélcsénds megértés nyelvi folyama-
taban. Evidens szamunkra csak a személykdzi megegyezés mint igazsag
keretében lehet érvényes. A hermeneutikailag transzformait transzcen-
dentalis filozéfia ennyiben a realis kommunikacids kdzdsség a prioriabol
indul ki, amely szamunkra gyakorlatilag az emberi nemmel vagy a tarsa-
dalommal azonos.

E realis kutatasi gyakorlat azonban Apel szerint csak az idealis kom-
munikaciés kdzdsség - tehat a kényszermentes vitdk nyoman felcsillan6
k6zmegegyezés - elvi lehet8ségét el6feltételezve mehet végbe. A raciona-
lis kozmegegyezés iranydba mutaté cselekvéseket Apel meggy&z&dése
szerint pedig csak az érvelés mint médium hordozza, amely a raciondlis
életformék és egyben minden kdlcsénds megértés transzcendentalis el6-
feltétele.

Ugyanakkor az elmondottakbél hogyan vezethet6k le az etika szama-
ra relevans kijelentések? Apel szerint Ggy, hogy a transzcendental prag-
matikai elemzés, valamint az érvelésnek a racionalis emberi életvezetés-
ben elfoglalt kozponti helyét el6feltételezd premissza segitségével ramuta-
tunk az érveléssel mint metanyelv-jatékkal megkerilhetetleniil timasztott
normakra, amely normak bizonyos értelemben konstitutivak a moralis
normak levezetésének tekintetében is. Aki ugyanis raall az érvelésre, ha
akarja, ha nem, el kell fogadnia bizonyos normakat: igy pl. azt hogy csak
az érvek, nem pedig a vitatkozo felek tarsadalmi statuszanak sulya szamit
(egyenjogusag); hogy a vita targyat illetéen senki sem rendelkezhet in-
formacios tobblettel (esélyegyenléség). EbbSl Apel arra a kdvetkeztetésre
jut, hogy bizonyos normak elismerése és az érvelés lehet6sége kozott
szoros kapcsolat all fenn, még akkor is, ha elismeri, hogy az erkdlcsi
normak elsédlegesen nem esnek egybe az érvellés normaival. Ezen el-
gondolas alapjan Apel eléggé teherbir6nak tartja a normak transz-
cendental pragmatikai belattatasat ahhoz, hogy széba hozza az érvelés-
ben rejld észelvet, amely egyebek mellett azt mondja ki, hogy az érvelés a
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prioriéban megvan az igény arra, hogy ne csak a tudomany 6sszes allita-
sait, hanem azon tdl az 6sszes emberi igényt is igazolja. Aki érvel, implicit
maodon elismeri a kommunikacids kozosség osszes tagjanak minden
olyan igényét, amely ésszer( érvekkel igazolhaté. Az emberi sziikségletek,
mint személykdzileg megtargyalhaté igények etikailag relevansak: el kell
ismerniink 8ket, amennyiben érvek &ltal személykozileg igazolhatok.

Azt a lehetséges szkeptikus kifogast, amely szerint csak akkor kell el-
fogadnom ezeket a normakat, amennyiben belemegyek ebbe a vitaba,
Apel azzal az érvvel sopri félre, hogy érvelve lehetetlen el nem ismerni a
vita normait; ez ugyanis transzcendental pragmatikai énellentmondéasba
kergetné az illet6t.

E transzcendental pragmatikai fejtegetésnek ama kdvetkezményének
megfogalmazasaig jutunk el, miszerint az emberi szlikségletek, mint ér-
vel6én képviselhetd igényeket, intézményesitett vitdk segitségével kell
osszehangolni a kozosség tagjainak eltérdé igényeivel, amennyiben erre
lehet6ség nyilik! SzigorG értelemben véve azonban valamely sziikségelt
csak akkor nevezhetd jogosnak, vagy a vele implicit médon tamasztott
kovetelmény igazsagosnak, ha a sz6ban forg6 sziikséglet személykézileg
univerzalhaté (ha tehat elvben minden érintett szamara elfogadhato).

Ugyanakkor az egész cselekvéssort atliltetve a gyakorlat teriiletére, az
érvelésben feltarhatd kolcsonds normativ elvarasok nem miikddtethet6k
minden tovabbi nélkil a politikai életben (hiszen egy felel6s politikus
nem tehet Ggy, mintha minden ellenldbasa betartand a kommunikécio
transzcendentélis szabalyait). Ezért kildnbséget kell tenni az etika nor-
mamegalapozd, valamint a konkrét tarsadalmi kériilményekre alkalma-
zott eljarasi részek kozott, amely utébbi egy hossz( tava cselekvés straté-
giat dolgoz ki az idedlis kommunikacids kdzosség létrenhozasa érdekében
- de a reélis kommunikacios kdzosség tulélését mint elsédleges imperati-
vuszt érvényre juttatva. Az idedlis viszonyok felé haladas pedig azon mér-
hetd le, hogy a tarsadalmi intézményeink milyen mértékben jonnek létre
az ésszer(i beszédbdl, vitaibol.
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Megfelel banasmaéd a szavakkal. A mondéas gondossaga

Az elhangzottak alapjan szikségessé valik tehat egy cselekvési, eljara-
si modot is kidolgozni, amely a lehetd legjobban &t tudja Gltetni a gya-
korlatha a kényszermentes vitdk résztvev@inek (érvel8inek) a valds sziik-
ségletek kielégitésére iranyul6 célkitlizéseit, megallapodasait. Gyakorlati-
lag ez a pont az, ahol az apeli koncepcié nagymértékben sérilhet, illetve
tdmadhato, hiszen az érvelés, a kommunikacio transzcendentéal pragma-
tikai reflexidja sokszor dsszeegyeztethetetlen a cselekvés, a végrehajtas
nagyon is valds, kultarafiiggd lehet6ségeivel.

Mégis meg lehet és kell emliteni egy olyan cselekvési, eljarasi mecha-
nizmust, mintegy végrehajtasi tervet, amely megfeleléen kielégiti a nor-
mativ legitiméacio feltételeit. Etikai szempontbdl els6sorban a stratégiai és
a konszenzualis-kommunikativ cselekvésracionalitas kiilonbsége, vala-
mint a koztik 1év6 belsd viszony relevans, mivel e két racionalitdsforma
jellemzi leginkabb az emberi interakciot és kommunikéciot. Erdemes eh-
hez hozzatenniink, hogy mar a nyelvhasznalat (igy a gondolkodas) aktu-
sai is konszenzudlis-kommunikativ racionalitason alapulnak, amelyek a
diskurzus racionalitasban valnak onreflexio targyava. Ezekb6l kovetkezik,
hogy minden a diszkurzivitast, reflexiokészséget mell6z6 feltevések bu-
kéasra vannak itélve minden arra irdnyuld kiserletikben, hogy a morali-
tast a stratégiailag kiokoskodott dnérdekre vezessik vissza. Megéllapit-
hatjuk, hogy a konszenzusra torekv6 kommunikéacid, valamint az etika
szabaly-preszuppozicioi nem helyettesithet6k a targyaldsok vagy a rébe-
szélés burkoltan stratégiai racionalitasa altal.

Sokkal inkabb arrél van szo, illetve az lenne a cél, hogy éppen fordit-
va kellene meghatarozni a stratégiai racionalitas struktirajat, mégpedig a
racionalitas-tipusoknak a konszenzudlis-kommunikativ racionalitas alap-
jan megalkotott elmélete keretében, s ezzel egyitt egy eredend6en etikai
racionalitas el6feltételezését, elérését kaphatjuk. Ennek megvalositasa -
az univerzalitasra valo igény fenntartdsa mellett - Ugy lehetséges, ha a
diskurzus etika értelmében vett konszenzuélis-kommunikativ racionalités
alapozza meg azt, hogy esetenként miképpen kellene korlatozni az 6n-
fenntartds és az onmegvaldsitas stratégiai racionalitasat. Figyelemre mél-
té ezen elgondolas univerzélis igazolhatésdganak azon tényerejli megai-
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lapitas, hogy napjainkban - nemcsak a demokratikus jogallamok keretei
kdzt, hanem még a nemzetkdzi politika kvazi természeti allapotdnak
szintjén is - bizonyos értelemben elismerik az 6sszes stratégiailag rivali-
zal6 onfenntart6 rendszerek erkdlcsi kotelezettségét a konfliktusoknak vi-
takhoz hasonlé keretekben torténd szabalyozasara.

A vitakban az érveld feleknek azonban el6feltételezni kell a reéalis be-
szédhelyzetet, illetve a kommunikacios kozosség esetleges, térténeti fel-
tételeit. EzAaltal eljuthatunk az ideélis és a racionalis kommunikativ kdz0s-
ség egyrészt elérendd, masrészt a megvaldsitas teriiletét megteremtd és
kijeldl6 csoport ténykedésinek, cselekedeteinek a konkrét elemzéséhez.
Mind a konszenzudlis-kommunikativ racionalitdas, mind pedig a vita
eredményeképpen a valos végrehajtas csakis az egyének dontéseinek so-
rozataval jellemezhet6.

A dontések hozataldnak el6feltételeit azonban vizsgalnunk kell min-
den konkrét kommunikécios kdzdsségben, hiszen az elérendd ideélis
kommunikativ k6zdsségben az érvel6 mar mindig is erkdlcsileg kotelez6-
nek ismeri el az eljardsos normamegalapozéas anticipalt ideélis feltételeit
a redlis vilag konfliktusainak szabalyozasara.

Mivel azonban a reélis - esetleges - el6feltételek empirikus feltételek
mellett sohasem esnek egybe a tényellentétesen anticipalt idealis el6felté-
telekkel, ezért az érvel6knek el6feltételezni kell a reélis és idealis feltételek
kozt fennallé elvi kiilénbséget is. Az idedlis és realis feltételek kdzt fenn-
allo ugyancsak elismerendd kiilonbség tekintetében az érvel6knek igy
szlikségképpen el kell ismerniik azt a moralis kotelezettségiiket, hogy
részt vegyenek a kiillonbségek felszdmoldsanak munkélataiban, a redlis
viszonyok megvaltoztatasaban.

A raciondlisan megalapozott kotelezettségek ténylegesen csak azok-
nak a szikségleteknek a kielégitésére vonatkozhat, amelyek egy konkrét
helyzetben konszenzusra képes érvek segitségével - tehat mindenki mas
er6forrasai és igényei mértékében - mint igények igazolhatok. A redlis
viszonyok megvaltoztatasa, a sziikségletek kielégitése a mordlis koteles-
seg felvallalasaval nyeri el legitim igényét.

Ezek alapjan Apel ugy véli, hogy a normamegalapozés formalis krité-
riumét is meg lehet hatarozni, felhasznalva a konszenzualis-kommu-
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nikativ racionalitas val6sagalakit6 maddszertani els6bbségét; mintegy
megcélzando az idedlis kommunikativ viszonyok lehet6ség-feltételeinek
kialakitdsat. A formadlis kritérium igy hangzik: minden érvényes norma
meg kell feleljen annak a feltételnek, hogy minden érintett fél kényszer-
mentesen elfogadhassa azokat a kdvetkezményeket és mellékhatasokat,
amelyek altalanos kovetelésb6l minden egyes személy érdekei kielégitése
szempontjabol adédnak.

A kovetelések megvalositasa, atlltetése a gyakorlatba azonban felveti
az esetleges kovetkezményekkel kapcsolatos cselekvési felelsség prob-
léemajat is. Ezt a redlis viszonyok mellett, a politikai szférdban az uralom-
megosztas fogalmanak a kibontasaval lehet megoldani. Ugyanis az ural-
mi funkcio és a kritikai, illetve legitiméacios funkcio kélcsonos feltétele-
zettsége a kolcsonods felel6sség viszonyait is implikalja, és ez a hatalom-
megosztasban intézményesil, mint elvadrandd személyes kdzvetlenség.
Jollehet ez a viszonyegyittes csak ugy bontakoztathatja ki progressziv le-
hetdségeit, ha az allami intézmények 6sszességiikben megfeleld kapcso-
latot alakitanak ki egy érvel§ diskurzus és az okoskodd nyilvanossag
metaintézményéhez. Az allam a metaintézmény formajaban engedi meg
maganak a legitimacio és a kritika instanciajat.

Az allam oOnfenntartd rendszer, és mint ilyen a partikularis uralmi
funkcidja révén ezeket osszeegyeztetve, Osszehangolva szavatolja a
diszkurziv szolidaritast - mint kil-, mint belpolitikai lehet6ségét - s eny-
nyiben azt a lehet6séget, hogy az egyes ember az emberiséggel (idealis
kommunikativ kozosséggel) ésszerlien azonosulhasson.
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TUSNADY LASZLONE

A gyermek és a televizio

Mint pedagogus rendkivil pozitivan tudom értékelni a televizio és a
vided szerepét az ismeretszerzésben. Arra a tanitvanyok tdébbségének
nincs lehet6sége, hogy a vilag kiilonb6z6 részeibe ellatogatva megtekint-
sek a természet és az ember alkotta csodakat. Keveseknek adatik meg,
hogy bejarjak a vilagot. A televizio segitségével a nézék is eljuthatnak a
tengerek mélyétdl, a sivatagi pusztaktol, a mindig Uj és 0j oldalukat muta-
té varosoktol, az ,,égbe nyuléd” hegyekt6l a vilaglrig. Azokhoz is eljut a
szinhaz varazslatos vilaga, akikhez masképpen nem juthatna el. A képer-
nyén ott lathatjuk a leghiresebb irék alkotasait, a leghiresebb rendezék
Kivitelezésében, a leghiresebb szinészek el6adasaban. Hallhatjuk és lat-
hatjuk olyan emberek nyilatkozatait, akikkel az életben nem lenne esé-
lylink taldlkozni. Tanui lehetiink olyan sportversenyeknek, amelyekre
nem val6szin(i, hogy eljuthatnank. Nagyon jo, hogy van olyan csatorna
is, mint a Spektrum. A tudomény nagyon sok tertletér6l élményt nydjto,
hasznos informaciot nyujt.

A jelen tarsadalmi formaban a munkamegosztas és a specializalodas
kovetkeztében ,ki-ki a maga szakterlletét tartja a legfontosabbnak, ami
viszont a val6sagrol alkotott kép veszélyes eltorzuldsahoz vezet.” Ennek a
torzulasnak a mértéke csdkkenthetd a szinvonalas ismeretterjeszt6 filmek
megtekintésével, el@segitve tobb tudomanyteriiletre valo ralatast. A tv és
a vide6 nemcsak otthon hasznéalhat6, hanem a tanitési érékon és a délu-
tani foglalkozasokon is, szinesebbé valtozatosabba téve az oktatéast, a ne-
velést.

Igaz ugyan, hogy a televizid nyujtotta élmény nem pdtolhatja a nagy
kirandulasokat, az utazadsok, tdilések magunk atélte eseményeit, mégis
nyugodtan mondhatjuk, hogy a vilagrol alkotott képlinket, életszemléle-
tunket rendkivili mértékben tagitja. Az ismeretterjeszté filmek sugalljak a
természet sokszin(iségét, raddbbentenek arra, hogy mi is szerves részei és
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nem uralkod6i vagyunk ennek a vilagnak, de felel6sek is vagyunk a kor-
nyezetiinkben lezajlo természeti és tarsadalmi folyamatok alakulasaért. A
természet nagy katedréalisanak mi csak egy-egy kis téglaja vagyunk, de a
stabilitds, az egyenslly biztositasdnak feltétele a sok kis tégla megfeleld
illeszkedése. A téglaknak igazodni kell egymashoz, a felfelé torés, a nagy
eredmények létrejottének titka az 0sszefogasban, a tobbiekhez valod al-
kalmazkodasban van. A természetnek megvannak az &si térvényei, azok-
hoz alkalmazkodni kell. Az él6lények igyekeznek tovabbadni utdédaiknak
tapasztalataikat, ezzel alaposan megndvelve a tulélés valdszin(iségét.

A média nyuljtotta mesterséges kornyezetben felnévg fiatal élélény
hogyan tud majd alkalmazkodni a mindennapi élet buktatéihoz? lgaz,
hogy nagyon sok informéacié birtokaba jutott, de tudja-e ezeket alkalmaz-
ni? Mit szerezzen a fiatal az egészen méas foldrészekrél szarmazd infor-
macidkkal, ha neki mégis itt kéne megélnie? Mivel képi informécié to-
megérdl van szd, nagyon sok nem verbalis informaci6 szolgdl mintaul a
nézd szamara. Nyer6 benyomaskeltési stratégidkat ,,sajatithat el”, de ezek
kozil azokat kellene vélasztani, amelyek a legjobban megfelelnek a kor-
nyezetének, de ezeket csak személyes interakcié Gtjan lehet kiszdrni.

Személyiségiink, természetiink alakulasaban alapvetd szerepe van az
oroklott tulajdonsagoknak, de nagyon lényeges a tarsadalmi kdrnyezet
(csalad, iskola, 6voda, barati kor, média) neveld, alakité hatasa. Itt na-
gyon szeretném hangsulyozni, hogy nem csak a tudatos nevelésre gon-
dolok, mert a fejl6dé gyermekre a kérnyezete akaratlanul is hat. Az iden-
tifikacié tobb, mint utanzas, bar ilyen elemeket is tartalmaz, alapvet6en
jellemet formal. A modellel valé azonosulas vagy annak megtagadésa lét-
rejohet tudatos vagy nem tudatos forméban egyarant. A gyermek szinte
magéba szivja a modell bonyolult, sok apro cselekvéshdl allé viselkedés-
mintait. Eszre sem veszi a gyermek, hogy bizonyos szituaciokban a sziilé
vagy neveld vagy barhonnan vett ideal érzékeivel érez, cselekedeteivel
mezen - néha nagyon ellentmondasos mddon - a kdrnyezet hatasai fel-
vételekként dsszegyllnek. A lemezr6l val6 visszajatszas lehet, hogy csak
évtizedek mulva torténik meg. Lehet, hogy amikor a lemezre val6 rogzi-
tés tortént a serdiill6 élesen szembehelyezkedett a sziilével vagy nevelGvel,
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de amikor & valik sziil6vé vagy nevelévé, akkor - ha nincs mas viselke-
désminta a lemezén - akaratlanul is el6veszi az el6z6leg oly hevesen el-
itélt mintat, és & is ugyanugy viselkedik.

Ezzel tudom magyardzni azt a jelenséget, amely el6tt sokaig értetle-
ndl alltam, hogy az a pedagdgus, akit az iskoldban eltdltott tanuldévei
alatt sok igazsagtalansag ért, akinek nem ismerték el tehetségét, mikor a
katedra mésik oldalara keriil, maga is akaratlanul igazsagtalanul banik
tanitvanyaival, és els6sorban a hibakat keresi bennik. Megddbbentd, de
gyermekeinkben nemcsak genetikailag, hanem viselkedésmodunk révén
is tovabbéliink. Benne vagyunk tanitvanyaink félszeg vagy éppen bator,
ontudatos viselkedésében. Rékeriilhet a lemezre az is, amit nem szeret-
nénk, ami tokéletlenségiinket mutatja. A felnévé nemzedék felsziv min-
dent, mint az itatéspapir a tintat. Az, hogy azutan a lemezrél mi keril
visszajatszasra, nagyon kiszamithatatlan, hiszen a gyermekre nemcsak a
szul6 és a nevel6 hat, de ott vannak a tarsak, a konyvek, a média, és
egyaltalan nem elhanyagolhaté a véletlen. Hiaba minden tudatos nevelé-
si terv, a pillangé hatast (James Gleick) nem lehet figyelmen kiviil hagyni.

A kereskedelmi csatorndk mi(isordban lévd filmek szerepl6it vizsgal-
gatva rémilten veszem tudomasul, hogy szinte sehol sincs a szorgalmas,
tisztességes, becsiiletes, masokat onzetlenll segit6 ember. Rengeteg a
filmekben a gonoszsag, a rosszindulat, a felelétlenség, a verekedés, a
gyilkossag. Nem a nagy tudasu, kivalé tudoés, de nem is az egyszer( tisz-
tességes ember a modell, hanem a nagystild, felel6tlen (igyeskedd, csak
legyen izgalmas a mdsor, keriljenek lehetetlenebbnél lehetetlenebb hely-
zetbe a szerepl6k. Milyen idedlt fog valasztani a fiatal? Milyen lesz az (j
nemzedék? Mi fogja meghatdrozni azt, hogy lanyaink és fiaink mivé val-
nak, gyermekeiket szeretd, a csaladot 6sszetartd csaladanyakka vagy csak
munkajukban sikeres ndkké; szorgalmas, tisztesseges, munkajukat és
csaladjukat egyarant szeret6 csaladapdkka vagy elégedetlenkedd, kote-
kedd, felel6tlen, megbizhatatlan vaganyokka. A csalasok tdémege, a sok
blin6zés, a széthullott csaladok, a sok lelkileg sériilt ember nem mutat tdl
megnyugtatdé perspektivat a jovre nézve. Mi fogja meghatarozni az
egyuttélés szabalyait, ha a hagyomany alakitotta szabalyokat mar nem is
nagyon igyekeznek tovabborokiteni az emberek. Az emberek éntudata
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egyre er6sebb, a csoporttudata egyre gyengil, sokkal jobban az érdekér-
vényesités irdnyitja 6ket, mint a tarsadalmi elvarasok. A mult hibait az er-
kolcsi értékeivel egyditt elvetik. Mindez nagyon veszélyes dolog, ez tértént
Kindban Konfucius idejében. Ez térténik ma nélunk is.

Az esetek tobbségében az az anya, akivel gyermekkordban nem jat-
szottak, akit nem babusgattak, maga sem tud igazan felszabadultan jat-
szani gyermekével. Ilyenkor vetddik fel bennem az a kérdés, hogy hogyan
fognak gyereket nevelni, sziil6vé valva azok a gyerekek, akik a televizion
néttek fel. A véletlen milyen nyomokat hagy a lemezikon. Valhatnak-e
egyaltalan jo csalddapak és jo csaladanyak azokbdl, akiket, hogy ne za-
varjak a szileiket a munkéaban, leiltettek a tv elé. Valogatas nélkil meg-
nézhettek mindent. Hogyan fog majd viselkedni a gyerek akkor, mikor
észreveszi a szakadékot a valésagos élethelyzetek és a média nydujtotta
virtualis vilag kozott.

Valo6szindi, hogy nem lehet mindenkit negativ irdnyba befolyasolni, de
Elisabeth Badinter A szeret§ anya cimd kodnyvét olvasva, elég megddb-
bentd kép tarult elém. Eddig meg voltam gy6z6dve arrél, hogy az anyai
6szton rendkivili modon belénk ivodott, és csak devidns esetekben van
ettél eltérés. Soha nem gondoltam a kdnyv olvasasa el6tt, hogy milyen
természetes volt a XVII—XVIII. szadzadban dajkasadgba adni a gyereket,
hogy sokan emberszdmba sem vették a gyermekiiket addig, mig a négy
éves kort legalabb meg nem érte, ugyanis a dajkasagba adott gyermekek
nagyon nagy része hamarabb meghalt. , A varosi életmod és a nehéz-
ségek valoban el8idézhetik az anyai érzés megvaltozasat?” - teszi fel a
kérdést az iro, egyuttal utalva arra, hogy a parasztok tobbsége szereti ott-
hon tartani a gyermekét. Tény az, hogy a gazdasagi helyzet, a folyamato-
san modosuld szokasok olyan viselkedési mintat eredményezhetnek,
mely jov&ellenes, vagyis gyerekellenes, az életdsztdén olyan megnyilvanu-
lasa alakulhat ki, ami minden mast elnémit. Mégis, hogy fogadhattak el
helyénvalénak az emberek a legtermészetesebbnek a dajkasagba adast,
vagy - ha id6ben kozelebb jovink - a felelétlen abortuszokat? Hogy fo-
gadhattdk el abszolut természetesnek bizonyos térténelmi helyzetekben
tdomegek lemészarlasat?
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Szondi Lip6t és kortarsai vizsgalva Mézes altal a kétablaba vésett tiz-
parancsolat keletkezésének koriilményeit, megallapitottak, hogy miutéan
hirtelen felindulasdban Mo6zes megdlt egy embert, akkor débbent ra arra,
hogy az emberek nem tudjak kovetkezetesen kiilénvalasztani a rosszat a
jotol, az igazsagot a hazugsagtol. Mozest mardosta a lelkiismeret, s ez az
onvad ugy elhatalmasodott rajta, hogy ,,térvényszeg6b6l térvényalkoto”
lett. ,Mo0zes valasza Kainnak (pszichologiai szempontbol kaini jegyeket
hordozott) a tizparancsolat volt.” Sziikség volt, és ma is sziilkség van tor-
vényekre. Egy k6zdsségben ha még nincsenek torvények, akkor létrehoz-
zak azokat, gondolok itt példaul Golding A legyek ura cimd kényvére.
Nincs abszolit igazsag, ha lenne, akkor, nem lennének vitak, nem lenné-
nek haboruk. Tébb kis viszonylagos igazsag van, a jo és a rossz megitélé-
se viszonylagos. Az ember egészen kis koratél kezdve varja a masok el-
ismerését, az egészen kicsi az anyaét, a nagyobb mar az 6vé néniét, majd
a tanité néniét, tarsakét, felettesekét. Ha ezt az elismerést nem kapja
meg, akkor ugyanolyan elégedetlen lesz, mint Kain, mert nem az 6 fustjét
fogadta el az Isten. Elismerést vart, de azt mas kapta, ezért dilt benne az
indulat, ugyanezt élheti 4t a gyermek példaul akkor, amikor kistestvére
szlletik, és ra kevesebb id6t fordit a szul6. Mar egészen kis korban része
lehet a gyermeknek megalaztatasban, kicsufolasban, lekicsinylésben. A
hasonlé kortak esetében a versengés hoz magaval olyan viselkedést,
mely f4j6 nyomot hagy. A feln6ttek esetében sokkal valdszin(ibb az, hogy
nincs bennik elég empatia, de ez nem rdhato6 fel igazan b(nikil, hiszen
»a gyermeki pszichikumba vald beleélés lehetdségei a feln6tt szdmara
korlatozottak.” Ugy latszik elkeriilhetetlen a fesziiltségek létrejotte, ezeket
valahogy fel kell dolgozni, le kell vezetni. Lehet&séget biztosit erre a jaték,
a mese, a beszélgetés, a zenehallgatas, a kirdndulas, a sport, az olvasas, a
napléiras, alkalmas egy film vagy egyéb misor megtekintése. A fel nem
dolgozott fesziiltségeket végsd soron az alom prébalja feloldani. Igazsag-
keresésiink, pontosan azért, mert &t meg &t szdvik szubjektiv érzelmek,
nagyon sok esetben indokolatlan. Mégis harcolunk, kiizdink, hogy a
rangsorban minél elébbre kertljink, hogy elnyerjik valakinek az elisme-
rését, hogy becsiiljenek, hogy szeressenek. Ki milyen modszereket alkal-
maz, err6l szolnak a kényvek, a média, ezt irja le a torténelem.



130

A hézassagtdrést, az indokolatlan abortuszt, a lopast, a csalast, a jog-
talanul szerzett vagyonokhoz vald hozzajutast lehet olyan szinben feltiin-
tetni, mintha ezek természetesek lennének, és aki ezek ellen tiltakozik, az
az emberi szabadsagokat akarja megnyirbalni, és a szabad verseny ellen
van, pedig az - ebben a szdvegkdrnyezetben - ,a gazdasagi névekedés
mozgaté rugoja”. A globalizacioval, a kisebb kozOsségek szerepének
csokkenésével a fiatal gyokerei sorvadnak el. Nem marad meg a tovabb
orokitendé hagyomany, az évszazadok alatt bevaltak helyett Gjakat hoz-
nak létre. Mi a biztositék arra, hogy a ,,vilagpolgarnak” a vilagrél alkotott
Uj szemlélete helyes. A példakép nem a tisztességes, becsiiletes ember,
hanem a szélhdmos, a nagymend. Elektromagneses hulldmok szdrjak
szét a vilag minden részére miholdak segitségével, csatorndk sokasagan
az akcioéfilmeket, a krimiket, az olcsé limonadet, ez kell a tomegeknek.
Kenyeret, cirkuszt - mondanam -, no jo, ha kenyeret nem is, legalabb
cirkuszt, nem kell mas a ,,népnek”, gondolkodni sem kell a népnek, gon-
dolkodik helyette a ,,Nagy Testvér”.

Mikor Orwel konyvének jelképes szerepl6je eszembe villan, rémilet
fog el. Nem akarom, hogy odajusson a vilag, ahova az iré utdpisztikus
regényében leirta. Tuddsok, politikusok, tanitok, irék talan tehetnek még
valamit. Ha a spontdn hagyomany elveszti erejét, timasszuk meg tudato-
san kidolgozott hagyomannyal, a pozitiv eszményeket minden elképzel-
het§ maédon, kdzdsségekben, otthon, a torténelemmel, elbeszélésekkel,
jatékokkal, kdzmondasokkal, kozvetiteni kell, amig szivbéli szokasokka
nem valnak, mondana Konfuciusz.

A Nyugatrdl aramlé szemléletben ma is tdl sok az éntudat, az egyéni-
ség koros kultusza, tdl van hangsilyozva az egyén 6nmegvalésitasa, és ez
nincs dsszekapcsolva a kdzosséggel. A k6zosségi érzés, a hazaszeretet, az
onzetlenul masokért végzett alkoté tevékenység egyre kevéshé példaérté-
kd. Pedig aki énmagarol a ,csaladjara helyezi at az érdekl&dését, tullép
az Onzésen. A csaladrol a kozosségre valtva legy6zi a ségorsag-komasag
helytelen viselkedésmaédjat. A nemzetre terel6dott figyelem révén meg-
haladja a kicsinyes lokalpatriotizmust. A sovinizmust kiizdi le az egész
emberiség felé fordulva.” Vajon ebbe az irdnyba halad-e az a tv-néz6, aki
szaméara a média kaput nyit a vilag felé?
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Nagyon sokan valogatas nélkiill megnéznek mindent. Szépnek talal-
jak a vadasz6 parduc mozgdasat, de a szomszéd kutyaja ellenszenves dog.
A sorozatok szerepl8i szinte csalddtagok, kedves ismerdsok, ugyanakkor
a kornyezetébe tartozdk problémai piti tgyek, felesleges faradozni értiik.
Mi oldja fel ezt az ellentmondast? A kirandulasokat, a meghitt kdzds csa-
ladi beszélgetéseket felvaltja a tv-nézés, mely egyre noveli az emberi kap-
csolatok teriiletén a passzivitdsunkat.

Hogy igazodik el a val6 élet Utveszt8iben, hogyan tud eleget tenni a
tarsadalmi, a munkahelyi, a csaladi elvardsoknak az, aki az életet szinte
csak a képernydr6l ismeri? Mit csinaljon, ha a szaméara oly kedves sze-
repl6k nem nyujtjak felé segité keziiket, tandcsot sem adnak. Nem tudja,
hogy milyen viselkedési normat valasszon, kit utanozzon, hiszen ebben a
média nyUjtotta irraciondlis vildgbhan sajat magat, sajat lehetéségeit isme-
ri a legkevéshé. Egy csomoé passziv ismeretet felhalmozott, talan azt tudja,
hogy a vilag masik részén, egészen mas anyagi korilmények kozott mi
lenne a teendGje, de azt nem, hogy itt és most mit kéne tennie egy jo al-
lasért és békés csaladi kdrnyezetért. Talan még nem késd raddbbenteni
az embereket arra, hogy a hosszu 6rakig tartd, valogatasnélkili tévézés
ugyanugy karos, mint az alkohol vagy a kabitoszer. Bizonyos értelemben
ez is menekilés a valds élet problémai el6l, a maganytdl. Sok esetben
tarsasagot potol a televizio.

Nagyon sok csaladban elterjedt szokés a szinte alland6an bekapcsolt
tv. A kisgyermekek tv-nézési szokésairdl készitett felmérések sajnos nem
tal biztatdak, a tv nagyon sok esetben megel6zi a szabadidg eltdltésében
a kirandulast, az olvasast, a zenehallgatast, a tarsakkal, baratokkal folyta-
tott kdzds jatékot. (Hatasaban és a raforditott id6 szerint tébb helyen mar
az iskolat is megel6zi.) Aki tal sok id6t tolt el a tv el6tt, annak kevesebb
ideje jut a tarsas kapcsolatokra. Hidba ismer a képerny6rél nagyon sok
j6 benyomaskeltési stratégiat, azoknak csak akkor van hasznuk, ha a tar-
sakkal folytatott interakciéban minél nagyobb csereértéket kapja. Minél
pozitivabb lesz a tarsak véleménye réla, annal jobb lesz az dnértékelése,
az interakci6 visszahat az énképére. Az ,énkép nem az a mélyen 0l és
tartds kép onmagunkrol, aminek néha gondoljuk, hanem eredend6en
tarsas képzédmény. Annak terméke, ahogyan mas emberek néznek
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rank.” Jozsef Attilat idézve: ,,...csak masban moshatod meg arcodat.” A
mértéktelen tv-nézés kovetkezménye nem csak a tarsas kapcsolatok
csokkenése, a bizonytalan énkép, hanem a szbbeli kifejez6készség szin-
vonalanak romléasa, a szokincs csokkenése, a nyelvi Kifejezések sava-
borsa vész el, sablonos, szirke jelz6k maradnak csak meg, egyre tébb a
beszédben az idegen sz6 (elég megnézni az lzletek vagy az aruk felirata-
it).

Miért csokken a kdzhasznalatban lév6 szavak szdma, hiszen a média
nyujtotta alkotdsokban még nem érzékelhet6 az ,,Ujbeszél” nyelv? Sajnos
ahhoz, hogy valaki gazdag aktiv szdkinccsel rendelkezzen, ahhoz elen-
gedhetetlen a tevékenység és a tarsakkal folytatott interakcio. A tv ilyen
értelemben nem tars, mert csak egy irdnyd az informéacié atadasa, és
személyes véleménnyel (a csatorna valtds nem az) nem lehet érdekl&dés-
nek, kivancsisdgnak megfelel6en mddositani igazan a m(sort (most jobb
lenne, ha ez, meg ezt fejtené ki részletesebben vagy indokolja meg alapo-
sabban allitasait), bar vannak erre is kisérletek. De nem a néz6 meggy6z6
indoklasan mulik a véltoztatas, hanem azon, hogy éppen kinek van sze-
rencséje a telefonkapcsolat Iétrehozéséban.

Szerencsére vannak olyan gyermekek, akik a tv-nézéssel szemben
el6térbe helyezik a sportot, a kirdndulast. (Nosztalgiaval gondolok arra az
id6re, mikor a esti torna misoraban hires sportolék csaladjukkal egyitt
mutattak be gyakorlatokat, motivalva az egészséges életmdédra valo to-
rekvést, és példat mutatva a kézdsen, a csaladdal egyitt végzett progra-
mok pozitiv személyiség fejleszt6 hatasara.) A gyermekek tobbségének a
mozgas funkciédromet okoz, kiléndsen akkor, ha az jatékhoz kapcsolo-
dik. A kellemes kdzds tevekenység (kirdndulas, jaték) felkelti a gyermek-
ben a folytatds, az ismétlés igényét. Mégsem annyira kénny( a szilé, a
pedagdgus helyzete, mert a totalitarius rendszerek a kényeztetés mddsze-
rét alkalmazva, a felndttet, a gyermeket egyarant arra késztetik, hogy
komfortigényiket ndveljék, igyekezzenek elkerilni minden kellemetlen-
séget. Még fel sem kell allni a fotelbdl, ott a tavkapcsold a csatornavaltéas-
ra, nem kell hegyet masznunk, hogy gyonydrkodhessiink egy taj szépsé-
gében, nem kell szépen feldltdzni, hogy szinhazba menjlink, mert min-
dent készen kapunk, rdadasul a legjobb kameraalldsbdl. A midvileg el-
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egyengetett élményért nem kellett megkiizdeni nehézségekkel, nem is
érezhetlink biiszkeséget azért, hogy azon kevesek kozé tartozunk, akik ré-
szesei voltunk, rdadasul ott a vided, ismételhetjuk kifulladasig. Azt az em-
bert, aki a f0 sz6rakozadsanak a tv-t tartja, nem sok valasztja el attél, aki
szinte mindent unalmasnak tart, a vilag ,,csodalatos” tajai utan ne talal-
jon semmi fantdziat a kérnyezetében, csak varja a nagy sztorit, aminek &
is aktiv résztvev@je. Lehet, hogy ez csak egy ablak betdrése lesz, lehet,
hogy a vasuti fillke 6sszefirkalasa, de az sem lehetetlen, hogy azért, hogy
élmeényben legyen része, megver valakit, kifoszt egy lzletet tarsaival, ter-
rorcselekményben vesz részt vagy kabitézik, amokfutova valik. Otletért
nerri kell messzire menni, biztositja azt is a média.

Ha azt a feladatot, kapnéank, hogy a tv egy adott mlsoratitéljuk meg
olyan szempontb6l, hogy pozitiv vagy negativ hatdsinak tartjuk-e kis-
gyermekre, sok esetben bizony nehéz helyzetbe keriilnénk, mert nem
annyira egyszer(i a valasz. A népmese.Aben is vannak emberevd 6ridsok,
sarkanyok, gonosz boszorkdnyok, vannak benniik gyilkossagok, mégis a
gyermek pozitiv lelki fejl6dését szolgaljuk ezek elmondasaval, elolvasasa-
val. Mi ennek az oka? A népmese biztatast ad, mert benne a legkisebb-
nek, a ,hamupip6kének” is van esélye a gy6zelemre. A kisgyermek Ki-
szolgéltatottnak, gyengének, esendének érzi magat a felndttek vildgaban
(Ldci). A szdjhagyomany Gtjan terjedd torténetek azon valtozata nyerte el
a hallgatosag tetszését, és igy az maradt fenn, amelyben, ha csodélatos
maodon is, akar tiindérek, vardzser6vel rendelkezd allatok vagy targyak
segitségével a jo, a tisztalelkli gy6zedelmeskedik, a rossz pedig elnyeri
mélté bintetését. Ezek a torténetek biztatast adnak, hogy érdemes igye-
kezni, azt sugalljak, hogy a sokak altal lenézett munka sem értéktelen,
Hamupip6kébdl is lehet kiralyné, a szegény juhaszbol is kiraly. A népme-
se nem ismer lehetetlent. Nagyon lényeges a gonosz megblintetése, és
tobb leegyszerdsitett feldolgozasban éppen ezt hidnyolhatjuk. Miért van
szilkség a rossz megbiintetésére? Azért, mert a mese hallgatdjat, nézgjét
naponta érik frusztraciok, Ggy érzi, igazsagtalanok voltak vele. A mese
segiti ezek feldolgozasat.

Az a film, amely, ha nem tartalmaz is értékes ismereteket a gyermek
szdmara, de hasonl6 hatassal van a gyermekre, mint a népmese, nem te-
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kinthetd igazan elitélhetének. Abban van alapvet6en kiilonbség az olva-
sott és a latott térténet kozott, hogy az olvasott torténet esetében a gye-
rek fantaziajara van bizva a képi kidolgozas, a film ,,jovoltabol” ezt készen
kapja. A filmje vélogatja, hogy ezek a képek még tovabb mikddtetik- a
ha kedvet teremtenek a rajzolashoz, otletet adnak a képi kifejezéshez.
Tudjuk, hogy bizonyos korig a gyermek nem tesz kiilénbséget a valdsag
és a mese kdzott. A gonosz méltd blintetésének vagy barmely brutalitas-
nak talzott képi részletezése magaban hordozza annak a lehetdségét,
hogy a gyermek utanozza a filmen latottakat. Kiilondsen nagy a veszély
akkor, ha a gyermek nem a koranak megfelel6 filmet is megnézhet. Sok
olyan csalad van, amelyben még az egészen kis gyerekek tv-nézését sem
szabalyozzak a szil6k, s6t hagyjak, hogy egyiitt nézze a felnéttekkel egé-
szen kései orakig a filmeket. A gyermekben felgyllemlett feszlltségek és
a durva, brutalis viselkedés tv-ben latott mintaja, kdnnyen arra 6szténoz-
hetik a gyereket, hogy 6 is durvan viselkedjen, verekedjen, randalirozzon,
hiszen tobb film is azt sugallja, hogy a vagdalkozo, 16v6ldéz6, a garazdal-
kodd, a sokat ivo a h8s. A gyermek szeretné kiérdemelni tarsai elismeré-
sét, megprdbalja kdvetni a filmen latott modellt, a kdvetkezményekre
nem gondol. Hogy is varhatnank el megfelel§ értékitéletet egy kisgyer-
mekt6l, mikor sok esetben a feln6tt sem tudja, mi a helyes.

Felvetddik az a kérdés is, hogy vajon miért szeretia gyerekek t6bbsé-
ge a reklamod Egyszerl a valasz, mert ,a rekldm lényegében nem a va-
l6sdgra, hanem az dlmodozasra épit.” ,,A reklamszakemberek természet-
tudoméanyos maddszerekkel kideritették, hogy ... ajanlatos az emberi lélek
mély, érzelmi, s6t, tudat alatti rétegeit célba venni.” A reklam az informéa-
cionak olyan manipuléalasa, amely ,az embert lassanként raszoktatja az
értelem és a valosag alabecslésére.” A gyermek (természetesen a feln6it
esetében is) pillanatnyi életmdédjaban meglev6 elégedetlenségre épit a
reklam. ,A reklam azt sugallja, hogy ha megvessziik, amit hirdet, jobb
lesz az életlink.” Bizonyos rekldmok a ,,személyes atvaltozas lehetdségét”
csillantjdk fel (Hamupip6ke), vannak olyanok, melyek ,.kdrnyezetvaltozas
révén megujult kapcsolatokat” igérnek (elvarazsolt kastély motivuma), bi-
zonyos eszkdzdk megszerzése a ,,jobb korokbe” vald bejutassal jar (a lat-
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hatatlanna tev6 kalap vagy a tengerlépd cip6). ,,A reklam a demokréacia
pétlékaként tiinteti fel a javak fogyasztasat.” Nincs tul sok valasztasi lehe-
téséged a politikai kérdésekben, de annél inkadbb a javak (autd, ruha) ki-
vélasztasaban, csak legyen elég pénzed.

Miért veszik meg a szilil6k az oly nagyon &hitott jatékot vagy egyéb
fogyasztasi cikket a gyermekiiknek? Lehet, hogy azért, mert nekik nem
volt ilyen vélasztasi lehet6ségiik, hadd legyen jobb dolga a gyermeknek,
mint a szUlének volt (tudat alatt a sziil§ is vagyott egy-egy ilyen mené
dologra, hiszen voltak irigylésre méltod tarsai, akik mar a régi id6ben is
hozzajutottak ilyesmihez). Lehet, hogy azért, mert a lelkiismeretét akarja
megnyugtatni, hiszen az anyagiakért folytatott konyodrtelen kiizdelem
mellett vajmi kevés id6 jut a kdzds jatékra, kirdndulasra, egyaltalan egy jo
kis beszélgetésre. Talan azért, mert alaposan megromlott a kapcsolata a
hazastarsaval, és a gyereknél szeretne j6 pontokat szerezni. Az is lehet,
hogy arra szamit, hogy azt az ,undok” munkatarsat megeszi a sarga
irigység, ha meglatja a gyereknél, amit vett neki. Sajnos az sincs kizarva,
hogy belefaradt abba, hogy a gyerek (a tarsak vagy a rekldmok hatéasara)
allanddan nyaggatta. Semmi baj, ha a gyermek testi, lelki fejl6dését szol-
galta, amit vettiink, hiszen akkor nem feleslegesen dobtunk ki pénzt.
Tobb szempontbdl sem jé, ha minden ,,mend” dolgot megkap a gyerek.
A felesleges kiadasok megingathatjak a csaladi koltségvetés egyensulyat.
Az a gyermek, aki mindig csak kap a szlleit6l, és nincsenek vele szemben
elvérasok, az rendkivil 6nz6vé valik, egy id6 utdn nem is tud igazan
ordIni annak, amit megvasaroltatott. Jobb lenne, t6bbet hasznalnank
gyermekeinknek, ha a felesleges pénzpocséklas helyett tébb idét szan-
nank rdjuk. Ezzel nem akarom azt mondani, hogy semmit ne vegyiink
meg nekik, amit szeretnének. A gyermek, j6, ha tudja, hogy mi is szeret-
nénk ezt-azt megvenni, de gy dontéttink, hogy sokkal fontosabb most
példaul a csalad tiizel6jének beszerzése, vagy éppen most valamelyik
gyerek kinétte a cip6jét, helyette feltétleniil kell venni masikat. J6, ha
tudja a gyerek, hogy a csalad kozos érdekéért mi is lemondunk néhany
dologrol, persze kdzben ne azt érezze, hogy ez neklink keserves, hanem
azt, hogy a kedvilkért ezt szivesen megtessziik. Ne hangoztassuk sokat,
hogy mi mit szeretnénk, de j6, ha tudjak, hogy nem csak nekik vannak
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pillanatnyilag elérhetetlen vagyaik. Nem koénny(l a gyereket 6nzetlenség-
re, segit6készségre nevelni. Hidba varunk el a gyermektdl bizonyos pozi-
tiv tulajdonsagokat, ha mi nem rendelkeziink ezekkel. Ahhoz, hogy elé-
gedett tudjon lenni, tal kell 1épnie a masok majmolasan, az irigységen, az
onzésen, ki kell alakitani benne a belsé tulajdonsagokkal szembeni igé-
nyességet, 1épésrél 1épésre kell haladnunk, bizonyos mértékig szembehe-
lyezkedve a talmi csillogast igér6é reklamokkal.

Milyen modellt nyujtott a kicsik kozott is a sajnos kdzkedvelt Rém-
rendes csalad? Szo se rola, egészen jé a masik hiilyeségén nevetni, per-
sze ebben benne van a nézének az a be nem vallott gondolata, hogy én
bezzeg killénb vagyok. Nem hinném, hogy az lenne a jellemz6, mint a
filmen, hogy az apék olyan gyenge felfogéasuak, az anyéak olyan kézdnsé-
gesek, a gyerekek annyira értelmetlen felszines életet élnek. Attdl tartok,
hogy a kozkedveltségbe az is beletartozik, hogy kényelmesebb fontosabb
tartalom, értékes cél nélkil leélni egy életet, mint szorgalmasan, kitartéan
igyekezni egyre elérébb. A munka farasztd, ha nem latjuk értelmét, s6t
még az adott tarsadalomban nem is dvezi igazan elismerés. Milyen egy-
szer(i a frusztralt gyermek szamara elfogadni, és kovetendd példanak te-
kinteni a film szerepl@inek tiszteletlen magatartasat. Az ilyen mintak
alapjan felndév6 gyerekek egyre nagyobbak lesznek, és egyre tébb szil6
nem tud mit kezdeni csemetéjével, hiszen azt sehol sem tanitottdk meg
neki, hogy a gyermeknek nemcsak anyagi sziikségleteir6l kell gondos-
kodni, hanem id6t is kell szanni ra, egydtt jatszani, kirandulni, sportolni
vele, mert az ilyen k6z6s élmények altal kialakitott hagyomany tud csak
szembeszallni a negativ modellel. Az egyes népek viselkedési mintai ha-
gyomanyozodtak sziil6r6l gyermekre. Miért éppen ezek a viselkedési
mintdk maradtak meg? Mert ezek szolgaltdk a tulélési stratégiat. Ne var-
jon tiszteletet, figyelmességet az a sziil6 a gyermekétdl, aki soha nem ért
ra szabadon elbeszélgetni a gyermekével, akinek az volt a megnyugtato,
ha nem zavarta a gyerek munkajaban.

Mit tegyen a pedagoégus a neveletlen, pontosabban a tv-n nevelt ta-
nitvanyaival? A pedagogusnak oda kell figyelni a tanitvanyaik tv-nézési
szokasaira, és arra, hogy milyen miisorokat néz a gyerek. Ugyes beszél-
getésekkel, figyelemfelkeltéssel, mas szérakozasi lehetéségek megcsillan-



137

tatasaval el kell érni, hogy igényesek legyenek, ne nézzenek meg mindent
valogatas nélkiil. Ennek eléréséhez elengedhetetlen az, hogy lehetséget
adunk arra, hogy beszamoljanak a m(sorok nyujtotta élményeikrél. Er-
demes lenne megtudni, hogy ha valami nem tetszett nekik, akkor 6k ho-
gyan folytattak volna a torténetet, ki miért volt rokonszenves vagy ellen-
szenves. Egyes részleteket otletesen el is lehetne jatszatni a kisebbekkel,
egyre jobban belecsempészve sajat egyéniségiiket és a valds korilmé-
nyeket. Egy biztos, hogy ha egyértelm(ien elitéljik kedvenceiket, akkor
egyre jobban eltdvolodnak t6liink, egyre kevésbhé tudunk pozitivan hatni
rajuk, szdmukra az iskola az egyre inkabb kertilendd rossz lesz. Bel6lik
valik ebben a sikerorientalt vildgban az a sikertelen ember, aki szaméara a
tarsas érintkezések nyujtotta pozitiv fejleszt6 hatassal szemben nem ma-
rad mas csak a média nyUjtotta kozmikus magéany.
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VINNAINE VEKONY MARTA

A hospitalas szerepe
a tanarra fejlodeés folyamataban

A tanulmany célja: kérdések felvetése, problémak megfogalmazasa
annak érdekében, hogy rairanyitsa a figyelmet a pedagoégusképzésben
jelen 1évd, de sok esetben méltanytalanul kezelt hospitalas fontossagara.
A szerz6 nem vallalkozik a teriilet atfogé bemutatasara, Anglidban szer-
zett tapasztalatai s a magyar viszonyok ismeretében mutat ra e részterilet
Janus arcara angol, illetve angol nyelvii szakirodalom felhasznalasanak
segitségével.

A fogalom értelmezése

A hospitalas nem matematikai terminus, Mc Donough (1981) talalo
kifejezésével élve inkabb egy sok mindent magaba foglal6 széles ,,eserny6
fogalom” valtozatos célokkal, sokféle interpretacids lehet6séggel. A pon-
tos definicionak tehat nincs jelent6sége, célravezetébb a jellemz§ sajatos-
sagokat megvizsgalni:

- specidlis hallgatoi latogatas a tanitasi oran;

- rendszerint gyakorlattal, pedagdgiai tapasztalattal rendelkez6 pe-
dagdgus s tanitvanyai munkajanak megfigyelése;

- altalaban azzal a céllal torténik, hogy a hallgatd lassa, tapasztalja s
ennek kapcsan megértse, megérezze mi térténik az osztalyteremben;

- szerepl6i: a tanar illetve tanitd, a gyerekek, a hallgaték kisebb-
nagyobb csoportja. (A jelen tanulmany csupadn az emlitett sajatossadgok
alapjan torténd hospitalassal foglalkozik, nem vizsgalja a pedagogus kol-
legéknal tett 6ralatogatdsat, sem a hallgatoi tanitas megfigyelését.)

- Optimalis fazisai:

1. el6készités (orientacié, Gtmutatas, a cél megismerése),
2. maga az 6ralatogatas,
3. az 6ra utdni megbeszélés.
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Negativ beallitédasok, ellenérvek

Bar e tanulmany a hospitalas védelmében irédott, nem hagyhatjuk
figyelmen kivil a szakirodalomban gyakorta megjelend, a pedagdgiai
munkat s képzést is befolyasolo6 ellenérvek sokasagat sem. Nem a megla-
pozott, kutatdsra épulé kritikai észrevételek tagadasa a cél, hanem épp
ellenkezbleg: figyelembe kell venniink 6ket, s segitségiikkel jobb és jobb
megoldasok elérésére kell torekedniink.

Bolitho (1981) szerint a bemutaté 6ra egy feltupirozott, mesterséges
elemekbdl allé6 show, melynek valés haszna sajnos elég csekély. Maxima-
lisan egyetértek Williams (1989) gondolataival, aki remekil lefesti az is-
merds szinpadot. E képzeletbeli szinpad kdzepén az ideges tanar all, aki
tokéletesen prébal el6adni: A tanitds nem szinészmesterség, igy hat jog-
gal meril fel a kérdés: képes-e barki is dnmagat adni, ha tudja, argus
szemekkel figyelik minden mozdulatat, egy nem létez6 skalan osztalyoz-
zak pedagdgiai képességeit. A folyamat profan hasonlattal élve hasonlit-
hatd egy nyilvanossag el6tt tett szerelmi vallomashoz. A jelenet kdvetkezd
szerepl6i a gyerekek, akik nem tudjak hova is figyeljenek; a megszokott
tandra, avagy a némi érdekességet (?), bosszlUsagot (?), feszlltséget (?)
hozd idegenekre. Minden esetre talan 6k a leg6szintébbek ebben a sze-
relmi haromszogben.

S legvégil, a haromszdg csucsan talalhaté a hallgatd, akiért a szin-
padra allitas torténik. Mit is tesznek a hatul helyet foglalé hallgaték? Op-
timalis esetben figyelnek, gyakran irogatnak, valamiféle listan pipalgat-
nak, sokszor beszélnek, izegnek-mozognak, gesztusokkal, illetve mimika-
val fejezve ki tetszésiiket vagy nem tetszésiiket.

Tobb szerz6 (Head and Taylor 1997) allitja, a tanarképzés akkor tor-
ténik, mikor a fiatalok szeme-szive ranyilik a vilagra, rengeteg teljesiteni-
valéjuk van, kevés az id6 az elméleti anyag magukba szivasara is. Miért
terheljuk hat Gket felesleges feladatokkal? Ha befejezik tanulmanyaikat,
béven lesz majd idejik megtapasztalni a tanitas gyakorlati oldalat. Miért
is vegytk el az id6t a ,,fontosabb” tudomanyokto6l?

Vitatkozni természetesen lehet, én is ezt teszem, de el kell ismerniink:
sok igazsag van az allitdsokban. A tanitas val6jaban egy bensdséges kap-
csolatrendszer tanar és diakjai kozott. Eppen ezért mindenfajta belépés
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ebbe a sajatos intim zénaba kockéazattal jar. A belépd - kiléndsen a 45
percre belépd! - mindig is kivilallo, betolakodé marad, fesziiltséget ger-
jeszt.

Vizsgaljuk tehdt meg, hogyan is tanulnak a tanarok, keressiink
»mentségeket” az oly sokszor tAmadott hospitalas védelmében.

A tanitas tanuldasanak elméleti hattere

Régi kérdés a szakirodalomban, hogyan is vértezik fel magukat a ta-
narok a szikséges ismeretanyaggal, milyen is ez a folyamat. Freeman
(1994) lakonikusan kijelenti: amit a tanarok tudnak, az egy komplex és
zavaros ugy. Mindenekel6tt sziikséges a tanarképzés és tanarfejlédés fo-
galméanak értelmezése.

A tanarképzés-, magaban foglalja a sziikséges elméleti tudds megszer-
z8sét, a kilénféle modszertanokat valamint azon készségek, képességek
kialakitasat, melyeket a pedag6gus palya megkivan. Sokak szerint e kom-
ponensek végesek, mindegyikiik tanulhato.

A tanarfejl6dés, egyedi, személyes szakmai elémenetelt jelent, sok
esetben informalis keretek kdz6tt. Sine qua non-ja a folytonossag, a val-
tozas, a ndvekedés. Adrian Underhill (1993) szerint a fejl6dés azt jelenti,
hogy sajat hatarainkon beliil a lehetd legjobb tanarra valunk.

Woodward (1997) szerint a képzés és a fejlédés kilon egységek, me-
lyek természetesen hatnak egymasra. Szimpatikusabb szamomra Head
and Taylor (1997) felfogasa, mely szerint ugyanazon folyamat egymast
kiegészit6 komponenseivel van dolgunk. Day (1991) a tanarképzés két f6
aspektusat emeli ki; magat a tudasalapot s a tudds megszerzésének Utjat.
Ezt az utat egy kontinuumban &brazolja, melyben a hospitalas is szerepet
kap, a gyakorlati oldalhoz kdzelebb &ll6 savban.

X X X X X X X
TANULAS  vita szerepjaték szimulaci6  hospitadlas  mikrotanitdis TANITAS

A hospitalas el6készitése

Wajnryb (1990) felhivja a figyelmet annak a fontossagara, hogy
egyetlen bemutaté dra sem valdsulhat meg elszigetelten, informécios (r-
ben. Sajnélatos mddon a képzéshen az el6készités fogalma szinte kiza-
rélagosan 0sszefligg a hallgatdi tanitas elékészitésével, sokkal kevesebb
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figyelmet forditunk arra, hogyan is engedjik be a hallgatét az osztélyte-
rembe. Egységes szabalyzdkat nem érdemes bevezetni, az intézmények
az intézmények oktatasi koncepcidja meghatérozza ill. befolyasolja a
hospitalas gyakorlatat, idékeretét. Szilkségesnek tartom azonban a ké-
vetkez6k megfontolasat. Ne engedjiik a hallgatét el6késziletleniil az osz-
talyterembe! Ezen elv betartdasa azonban a sokszor mar bejaratott, olajo-
zottnak t(ind struktarat boritja fel. Higgyik el, megéri a befektetés, ké-
sébb bizonyosan megtéril. Legtdobb esetben néhéany perc, informalis be-
szélgetés is elég lenne a sziikséges utravalék atadasahoz. Sokan sokféle-
képpen fogalmaztdk meg a lehetséges megfigyelési formakat, mddszere-
ket.

Szemléltetésképpen alljon itt Sheal (1989) ajanlasa:

- gyakorisagmérés (jelzi a tanar és a diak kulonféle viselkedésformainak
gyakorisagat);

- strukturaltleirds (az osztalyteremben torténtek krénikaszer( rogzitése);

- ellen6rz6 lista (kilonb6dz6 viselkedések, torténések meglétének, illetve hia-
nyanak jelzése);

- osztalyoz6-, pontozéskala (inkabb az értékelésre dsszpontosit, mint a vi-
selkedés leirasara).

Megfigyelési szempontsorok témkelegével is nap mint nap talalkoz-
hatunk a gyakorlatban, bdlcsebbnél bdlcsebb tételeket sorolva fel. Egysé-
ges lista azonban nem létezik, nem is létezhet, hiszen a megfigyelés tobb-
nyire tantargy-specifikus. Felmeril a kérdés, alkalmazzunk-e masok altal
kidolgozott, minden bizonnyal alapos el6készit6 munka soran szlletett
szempontsorokat? A min6ség ugyan biztositott, de a mechanikus atvétel
Janus-arct eredményt hozhat. A frappansan felépitett gondolatsor, re-
mekbeszabott megfogalmazéasok sokszor elterelik a figyelmet fontos dol-
gokrol, az itt és most specifikumardl. Optimalis - de id6igényes - meg-
oldasnak tiinhet, ha oktatd és hallgatd egyutt alakitja ki a megfigyelés
elemeit, intézményre szabva, helyi sajadtossdgokat figyelembe véve. Ez
természetesen nem jelentheti a mar meglévd, gyakorlatban bevélt és ki-
prébalt médszertani ajanlasok elvetését, csupan a mechanikus atvétel el-
keriilését.

Oktatoi gyakorlatom sordn tobb izben taldlkoztam hallgatoknak ,ki-
adott” megfigyelési szempontsorral kiilonbdz6 tantargyak vonatkozasa-
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ban. Legtébb esetben a dokumentum valdban lista jelleg(i volt, telezsu-
folva idegen szavakkal, feleslegesen haszndlt tudomanyos szakkifejezé-
sekkel. Legnagyobb hibanak azonban a hosszl, terjengés szempontsort
tartom, mely Damokles kardjaként mered a ,,tudatlan” hallgaté folé. ,Is-
tenem, erre mind figyeljek, mind pipaljam, illetve ikszeljem?” - sopéan-
kodhat a hallgatd. Az aggodalom jogos, a mennyiség gyakorta a lényeg-
rél vonja el a figyelmet, a latogatas esetleges 6romét veszi el.

Teljes mértékben osztom Williams (1989) nézetét, aki hangsulyozza a
megfigyelési szempontok mennyiségének radikalis csokkentését. A keve-
sebb tobbet ér! Nem eretnekség, ha egyszerd, érthet6 feladatokat adunk
az alsébb évfolyamos hallgatoknak, s nem tobbet, mint kett6t-harmat. igy
talan konnyebb fékuszalniuk s nem vesszik el a kedviket sem, tudomé-
nyos tevékenységkeént feltlintetve a legegyszer(ibb Oralatogatést is. Ne fe-
ledkezziink éppen itt meg a fokozatossag elvérél, haladjunk a teljesen
egyszerd, trividlisnak tling feladatoktol (tablazathasznalat az éran, moso-
lyog-e a tanité néni stb.) a bonyolultabbak (interakciék iranya, kulonféle
tanulasi képességek megjelenése stb.) felé.

Légy a falon, avagy hogyan viselkedjunk Ul6 vendégként?

Magaroél a hospitalasi folyamatrdl sokat beszélni nem lehet. Alapvetd
szabaly: soha ne felejtsiik el, hogy hivatlan vendégek vagyunk, akik egy
kicsit mindig mast, jobban kdritett dolgot kapnak, mint a csaladtagok.
Mivel minden a mi kedvinkeért torténik, alkalmazkodjunk hat minél na-
gyobb mértékben. Probaljunk minél észrevétlenebbil Glni, minél kevéshé
zavarni a tanitasi-tanulasi folyamatot.

Jelen sorok szerz@je is tartott mar bemutatd 6rat, személyes tapasz-
talata alapjan vallja, kéri: keriljuk az el6z6ekben emlitett hosszu, tudo-
manyoskodo listakat, folytonos bdngészésére kényszeritve a hallgatét.
Kevés idegesit6bb dolog létezik, mint amikor a tanité azt tapasztalja, ép-
pen a gyerekek a legérdektelenebbek a megfigyelési folyamatban, min-
dent elnyom a LISTA, mely bizonydra az optimumot testesiti meg, s
amely minden pontjanak - gyarl6 mddon - 6 is képtelen megfelelni.
Egy tapasztalt id6sebb kollega bdlcsen utalt arra, 6 bizony megtiltana,
hogy irogassanak az drajan, hiszen ezt legtébbszor a tars bokddése elézi
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meg, megerdsitést kérve az aktualis tevékenység meglétének, illetve hia-
nyanak feltiintetéséhez.

Mondhatjak egyesek, most estiink at a 16 masik oldalara, s részben
igazuk is van. A fejben tarthat6, megjegyezhet6 dolgok szdma limitalt,
sok minden elveszhet. Ne tegyiik azonban a gyerekek nyugalmanak meg-
zavarasat, egy-két informacio esetleges elsikkadasat patikamérlegre! Az
utébbi késébbi latogatds soran is el6hivhatd, a nyugalom azonban nem
potolhat6. Az ért6 figyelem fontosabb, mint bizonyos papirok preciz ki-
toltése. Erzékelések, benyomasok, informaciok régzitésére optimalisnak
tlinik, ha kozvetleniil a megfigyelt dra utan biztositunk erre idékeretet, igy
a valdban lényeges dolgok megmaradhatnak. Sajnos a gyakorlatban ro-
hannunk kell egy kdvetkez6 6rara, s napok, hetek mulva tériink vissza a
latottak megheszélésére.

Menjink-e hospitalni?

A tanitas tanulas kulonféle utakon torténik, ennek egyik fontos Osvé-
nye az 6rak latogatasa, hiszen pusztdn kényvekb6l nem lehet elsajatitani
ezt a hivatast. A hospitéaléas jelenti az elsé belép&kartyat a szakmai k6zos-
ségbe, az els6 személyes tapasztalatok megszerzését, mely elengedhetet-
len ahhoz, hogy megértsiik a gyerekek valos sziikségleteit. Pedagdgiai
munkat csak szlkségletekre alapozva lehet jol végezni. Masok érajanak
latogatésa segit tovabba megismertetni az individuum felelésségét a tani-
tasi folyamatban.

A tanitas komplex és nyitott tevékenység, sokféle dolog torténik azo-
nos idében, kilonféle egyéniségek kiilonbdz6képpen reagalnak bizonyos
pedagogiai helyzetekre. A hospitalas tudatosithatja a hallgatékban: tobb-
féle tanitasi stilus létezik, nem szabad egyetlen j6 megoldast keresni.
Kennedy (1993) elemzése szerint a legijabb tanuldselméletekben egyre
nagyobb szerepet kap a gyakorlat, hiszen itt valik az ismeretlen massza-
bél kézzel foghat6 tevékenységgé a tanitads. Val6ban, az itt szerzett tudas
mélyebb, hosszi ideig megmaradd, nem széll el olyan kénnyen mint egy
vizsgatétel.

Menjink tehat batran s minél tébbet az osztalyterembe, de sajatitsuk
el a latogatas kultdrajat, s keritsiink alkalmat a latottak mihamarabb tor-
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ténd megbeszélésére. igy valdban azza valhat a hospitalas, aminek lennie
kellene, tapasztalati eszkdz a sajat pedagdgiai stilus kialakitasara.
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SZUCSNE CSISZAR MAGDOLNA

Gondolatok a tanitéjeloltek matematikai
mUveltségének megalapozasarol

Eddigi oktato-nevel6 munkank soran tobb izben tettlink kisérletet ar-
ra, hogy a matematikatorténeti érdekességeket a hallgatoink tantervi
anyagdaba beillessziik. Els6é alkalommal a Zsolnay-féle képességfejlesztd
programban nyilt erre lehet6ség. Kés6hbb a kisérletileg bevezetett, sajnos
rovid életd mlvel6déstorténeti stidiumban kapott helyet a matematika-
torténet egyes fejezeteinek oktatasa.

Ezek a kisérletek egyértelmlen meggy6ztek arrdl, hogy mindez na-
gyon fontos hallgatoink matematikai miiveltségének megalapozésa szem-
pontjabdl. Ugyanakkor azonban nemcsak fontos, hanem hasznos is, hi-
szen a leend6 pedagogus a torténeti érdekességekben egyfeldl kultdrtor-
téneti értékeket fedezhet fel, masfel6l rabukkanhat a tudomany térténe-
tében olyan otletekre, kérdésekre, mddszerekre, amelyek oktato-neveld
munkajat segithetik.

Fontos megemliteni azt a tapasztalatot, hogy a gyerekeket a matema-
tikatorténetbdl kilondsen érdekli a matematikusok életdtja, egy-egy ma-
tematikai felfedezés szdérakoztaté torténete, a korabeli feladatok, melye-
ket tanulsdgosnak tartanak, valamint a matematika és a tébbi tudoméany
fejl6désének kapcsolata.

A leend6 pedagdgusnak, matematikat tanitd tanarnak, taniténak te-
hat fel kell késziilnie arra, hogy képes legyen kielégiteni tanitvanyai ilyen
irany( matematikai érdekl&dését is.

A matematikatdrténeti érdekességek bemutatasa, egy-egy probléma
felfedezésének, megoldésanak vagy éppen megoldhatatlansaganak vizs-
galata jol motivalja a gyerekeket a tanulasban. Mindezek a gondolatok,
elképzelések a matematikatdrténet tanitasaval kapcsolatban dsszecseng-
nek a tantervekben megfogalmazott elvarasokkal is.
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Kérdés, hogy a matematikatorténet oOridsi anyagabol mi az, amivel
alapvetéen fontos megismertetni hallgatéinkat, nem titkolva azt a szan-
dékot, hogy mindaz, amit megismerhetnek, valamilyen médon haszno-
sithato legyen a mindennapi munkéajuk soran.

Nagyon nehéz a vélasztas, hiszen az altalanos iskola kdvetelményei
eleve valogatast és korlatozast kivannak meg. Ennek ellenére, a teljesség-
re vald torekvés nélkil bemutatok néhany, az altaldnos iskolai tananyag-
hoz kapcsolodé matematikai problémat, mitologiai torténeteken, felada-
tokon keresztiil, amelyek jelent6sen hozzajarultak a matematika tudoma-
nyanak fejlédéséhez is.

Mar a szamfogalom kialakitasa soran taladlkozhatunk matematikator-
téneti vonatkozasokkal, ugyanis a szamokhoz és a szamolashoz kapcso-
16d6 matematikatdrténet is igen sok érdekességet rejteget.

Fontosnak tartanam, hogy hallgatdink tanulmanyozhassak a szam
fogalméanak kialakulasahoz vezet6 hosszu utat, amelyrél az irds megjele-
nése el6tti korbol a nyelvtudomanyi kutatasok adnak képet. A szam és a
szamlalas fogalma szorosan kapcsolédnak egyméshoz, de tudnunk kell
azonban, hogy a szamfogalom egy kezdetleges formaja a szamlalas ké-
pessége nélkiil is kialakulhatott. Evezredek kellettek ahhoz, hogy az em-
beriség megteremtse a szamokat. A szdmok elsé jeleiként a kirakott kavi-
csokat, rovasokat, csomokat tekinthetjik. Ki ne ismerné a mondast: ,,sok
van a rovasan”. Valo6szindlsithet6, hogy ez a sz6lads a rovasfak hasz-
nalataval fligg 6ssze, amelyek kiilénb6zd valtozatai a szamfeljegyzések
régi modjat, eszkdzeit mutatjdk be. Ebben a témakdrben megismerked-
hetnek hallgatéink a kilénbdzd rovasfakkal, a csomdézasnak a szamok
feljegyzését szolgald eljarasaval, a szamolashoz szilkséges ,,abacus” hasz-
nalataval, valamint a napjainkban Gjjasziletését Ginnepl6é kinai ,,abacus”
japan valtozataval a ,,szorobannal”. E térténeti attekintéshez kapcsoldd-
hat a szdm és a szam jelének megkiilonbdztetése, valamint a nulla fogal-
manak bevezetése, tulajdonsdganak felismerése.

Az emberi gondolkodas torténetének legszebb és legrégibb problé-
mai kozeé tartozik a harom leghiresebb ékori gérog szerkesztési feladat: a
kornégyszogesités (adott kdrhdz, azzal egyenl6 teriileti négyzetet kell
szerkeszteni), a szégharmadolas (hogyan lehet adott széget harom egyen-
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16 részre osztani) és a kockakettzés, a matematikatorténetben ismertebb
nevén a déloszi probléma (hogyan lehet adott kockahoz kétszer akkora
kébtartalm( kockat szerkeszteni). Ezen problémék tanulmanyozéasa lehe-
téséget nyljt a szerkesztési feltételek tisztazasara a tandran, valamint (j
szerkesztési mdodszerek megismerésére, amelyek a matematika tobb te-
riletének fejl6dését segitették el6, mint példaul a kockakett6zés, ami a
kupszeletek felfedezéséhez vezetett. Tul ezen némelyik probléma érdekes
legendahoz is kotddik, hiien tikrézve a matematikaval val6 foglalkozas
akkori vallasos jellegét. Ezek kozil csak egyet emlitve, ami a kockakettd-
zés problémajahoz vezetett, a kovetkezd: Délosz szigetén pestis jarvany
dihéngott, a délosziak a delphoi jésdahoz fordultak tanécsért, hogy mit
tegyenek a jarvany megsziintetése érdekében. A legenda szerint Apollon
isten papndje azt tanacsolta, hogy a josda el6tti Apollon szobor kocka
alaku, marvany talpazatat cseréljék ki egy kétszer akkorara.

A matematikatorténet egyik legizgalmasabb fejezete ez, teli er6feszi-
tésekkel és csalédasokkal. A naiv kdrnégyszogesiték és szogharmadolok
népes taboraban szép szammal taldlunk magyar matematikusokat is,
mint példaul Laisztner Kérolyt, Katona Dénest, Bolyai Janost és nem
utolsé sorban a sarospataki illet6ségli Sipos Palt, akinek jelentds érdeme
volt az 1810-es matematika tanterv kimunkaldsaban is. O volt az els6
magyar matematikus, akit a Berlini Akadémia 1795-ben aranyéremmel
jutalmazott.

Tapasztalataim szerint a gyerekek nagy érdekl6déssel fogadjak azo-
kat a torténeti értékl feladatokat, amelyekhez hasonlékkal gyakorta talal-
kozhatnak szakkori foglalkozasokon, vagy versenyeken. llyenek példaul a
»gyongysorprobléma”, a ,nehéz atkelések”, a ,,Hierd kirdly koronaja”, a
»thaieszi arnyék”, a ,titokzatos pithagoraszi hdromszog” (koétélfeszit6k), a
,gorog titkosiras”, az ,,életmentd logika” cimszé alatt 6sszefoglalhato fel-
adattipusok.

Célul tlizhetjik ki, hogy hallgatéink megismerjék a fenti problémak-
hoz f(iz6d6 torténeteket, a matematikusokrél sz6l6 anekdotakat, és ter-
mészetesen a feladatok lehetséges megoldasat, tovabba maguk is tervez-
zenek ezek analégiajara feladatokat. A matematika fontossagat tikrozi,
hogy nemcsak a tudésok érdeklédnek iranta, hanem a mi(vészek, fest6k
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is. Ezt igazolja az a tény is, hogy Albrecht Direr ,Melancholia” cim( réz-
karcan egy ,,magikus négyzet” talalhatd, amelyben az 1514-es szam van
elrejtve, ahogyan ezt az alabbi abran lathatjuk. Feltételezhetjiik, hogy ez a
szam a kép készitésének datuma.

6 3 2 13
5 10 11 8
9 6 7 12
4 15 14 1
E blivds négyzetnek az allanddja 34, amely szdmot még tovabbi spe-

cialis helyzetli négy szdm &sszegeként is meg lehet talalni, méghozza
tobbféle kiilonb6z6 maédon, példaul igy:
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Ha az adott négy szdmot tartalmaz6 mez6k kézéppontjait 6sszekot-
juk, kulonféle alakzatokat kapunk.

Vajon honnan ered a ,,magikus, blvds négyzet”? Ennek tanulményo-
zdsahoz a matematikatdrténet igen gazdag anyagat kellene attekinte-
nink. Most elégedjiink meg csupan azzal, hogy a probléma &srégi, kinai
eredet(. , A valtozasok kdnyve” cim( jéskényv az, amelyben fellelhetd az
irodalom elsé blivés négyzete, amelyet az alabbi abra mutat be:

4 9 2
3 5 7
8 1 6

Benne a sorok, az oszlopok, valamint az atlok szamanak 6sszege 15.

Tanulményozva a ,,magikus négyzetek” irodalmat megallapithatjuk,
hogy készithetlink paratlan és péros rend( biivds négyzetet. A biivos
négyzet rendje alatt valamelyik soraban, vagy oszlopaban lévé szamok
mennyiségét értjlik. A paratlan négyzetszami blivos négyzet készitésére
két mddszer ismeretes. Az egyik a régi hinduktél szd&rmazik, a masik a
francia Bachet de Méziriac-tol.

Ugyancsak kinai eredet(i az a probléma is, amely a szdmrendszerek-
hez kot6dik egy érdekes anekdota kapcsan.

1. e. 3000-bdl egy kinai mvet talaltak, amelyben 64 kiilénb6z6 jel
volt. Mindegyik hat egymas folétt all6, pArhuzamos egyenest abrazolt. Az
egyenesek némelyike folytonos volt, masok kdzépen megszakadtak pl.

igy:

Sokaig torték a fejiiket a tudosok, hogy mit is jelenthetnek ezek az
érdekes rajzok. Végil Leibniz a hires német matematikus adta meg a
megoldast. Szerinte a 64 rajz a 64 elsé szamot adja meg, méghozza ket-
tes szamrendszerben 0-tdl, 63-ig. A 0 szamjegyet a megszakitott vonalak
jelzik, az 1-est a folytonos vonalak. A szamokat alulrél folfelé kell olvasni,
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ahogyan ez az aldbbi dbrdkon is lathatd a két els§ és a két utolsd szam
esetében.

0« 1 62 63

Ezeknek a jeleknek a megismerése, a szamrendszerekben valé mun-
kalkodas, egyik lehetséges és szorakoztatdo formaja lehet a probléma-
megold6 gondolkodas fejlesztésében.

Befejezésként egy topoldgiai problémat emelnék ki. A 19. szdzadban
Jordan, francia matematikus bebizonyitotta azt a magatol értet6dének
latsz6 tételt, hogy minden egyszeri zart sikgorbe a sikot egy bels6 és egy
kiils§ részre (tartoményra) osztja. Ezek megkiilonbdztetése azonban nem
mindig egyszer(i. Az ilyen tipusu feladatok megoldasat az alsé tagozatos
tanitasi gyakorlatokon a zért sikgérbék belsé részének kiszinezésével se-
gitjlk.

Ezek a feladatok szorosan kapcsolédnak a labirintus problémékhoz.
Valo6szin(i, mindenki hallott mar roluk, azt viszont kevesen tudjak, hogy a
labirintusok, a ,veszélyes Utveszt6k” milyen régéta foglalkoztatjak az em-
berek képzeletét. Ezen fejezetek feldolgozdsa soran megismerhetjik,
Minosz krétai kiraly labirintusadnak térténetét, amit a gérogdk a hét vilag-
csoda egyikének tartottak.

A gdérég monda soran Minosz krétai kirdlynak volt egy szérnyszilott
fia - félig bika, félig ember alak( szérnyeteg -, Minotaurusznak hivtak. A
kiraly el akarta rejteni az emberek el6l a borzalmas szérnyeteget, ezért
Daidalosznak, a hires épitémesternek megparancsolta, hogy olyan palo-
tat épitsen a fia szamara, amelybe, ha egyszer belép, soha tébbé nem ta-
lalja meg a kivezet6 utat. Daidalosz meg is épitette a ,hires Utvesztét”,
ahova atyja, bezaratta Minotauruszt.

Emlitésre mélté még, Il. Henrik és Oraniai Vilmos kirdlyok altal épit-
tetett labirintus. Ez utobbi, amelyet a Hampton Courti kastélyba épitet-
tek, még ma is megtalalhaté. A tovabbi feladatunk az lehet, hogy meg-
vizsgaljuk, val6jaban mi koze a labirintusoknak a matematikahoz.
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Az emlitett néhany matematikatdrténeti ismeretanyag, legenda be-
épitése a mindennapi oktat6-nevel§6 munkaba, szorosabb értelemben a
matematika tanitdsaba, tanulsdgosabba, érdekesebbé, szorakoztatobba
és bizom abban, hogy hatékonyabba teheti az ismeretelsajatitast.
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FERONE KOMOLAY ANIKO

Kihivasok és lehet6ségek az 6voképzésben
- 2000.

Az oktatas teruiletén komoly kihivast jelent az eurdpai integracio, s
hangsulyozottan érvényes ez a fels6oktatasra, amely joggal szamithat a
kozosség figyelmére, esetleg biralasara. Ujra kell fogalmaznunk oktatési
rendszeriink szamos elemét, (j célokat kell megjeldIniink és ezek kivite-
lezéséhez a kordbbiakhoz viszonyitva mas modszereket kell alkalmaz-
nunk.

Mindezek el6szér akkor fogalmazodtak meg bennem, amikor alkal-
mam volt részt venni 1997 majusaban ,,A mi Eurépank” cim{ nemzet-
kozi konferencidn, s elsd kézbll, eurdpai oktatispolitikai szakemberek
el6adasai alapjan taladlkoztam azokkal az 0j eszmékkel, fejl6dési iranyok-
kal, amelyet az Eurdpai Unio valaszként jel6lt meg a megjelend gazdasa-
gi-tarsadalmi véaltozasokra. Bar nem lehetett sz0 természetesen egyértel-
m( Utmutatasrol, de mégis Kirajzolodott egy tiszta irdnyvonal: a tudas
Eurdpajanak megteremtését megfogalmazo6 alapgondolat, mely csak ak-
kor tekinthetd realis célnak, ha az Unio fokozza a kozoktatas és a szak-
képzés terén azokat a kdzOs akcidkat, amelyek a tarsadalmi mobilitast, a
hatékony foglalkoztatast és a human eréforrasok eredményesebb fejlesz-
tését szolgaljak.
inkabb azok az ismeretek fogjdk meghatarozni, amiket meg tud szerezni
maganak. ,,A jovd tarsadalma tehat olyan lesz, ahol a tudas jo befektetés,
olyan tarsadalom, ahol tanitanak és tanulnak, ahol minden ember maga
tervezi meg sajat képzését”.0 Ez a jov6kép a nem hagyomanyos tanulasi,
szilkségletek megjelenését hivja el6, ugyanakkor Uj értéket is megfogal-
maz, az élethosszig tartd tanulas célkitizését, amely a képzéshez valo



156

hozzajutas megkonnyitésével és a tudas szinten tartasaval kivanja segiteni
a legmagasabb tudasszint elérését.
A tudas Eurdpajanak harom dimenzidjat kell kiemelniink:
e az ismeretek megszerzését;
e az Unié polgarava valast;
e a munkavégzéshen sziikséges kompetencidk elsajatitasat.

Az (j tarsadalmi forma atmeneti id6szakdban - akar fogalmazhat-
nank ugy is, napjainkban - a min&ségi eredményekre torekvd oktatas és
képzés kap hangsulyt, amely az egyén tehetségének, képességeinek a
teljes kibontakozasat serkenti:

Az élethosszig tarté tanulas eszménye

- azzal, hogy az oktatasrdl a tanulasra helyezi a hangsulyt, kielégiti a ru-
galmas és a munkaer6-piaci értelemben j6l alkalmazhaté fiatalok irant
megfogalmazott elvardsokat;

- azzal, hogy a tanuléast élethosszig tart6 feladatként tételezi, pozitiv és
mikod6é jov6képet ad az oktatds kiterjesztésében érdekelt csoportok-
nak.

- azzal, hogy a tanuléast az egyéni életit részeként szemléli, megnyitja az
utat azon piaci és non-profit szervezetek felé, amelyek ugyan rendkivil
eltéré célokbdl és érdekekhdl, de megteremtettek egy lathatatlan oktata-
si szektort.

Az élethosszig tarto tanulas eszméje nalunk nagy oktataspolitikai ki-
hivasként jelent meg az 1990-es évek mésodik felében. Magyarorszagon
is egyre latvanyosabban bontakozik ki egy nem-allami képzési piac.
Ugyanakkor azt is latni kell, hogy a hazai oktatasligyben bekdvetkezett
valtozdsok még nem hivtak el egy minden részletre kiterjed6 koncepci-
0t, ebb6l kovetkez6en nem mutathatd ki kdzvetlenll egy olyan elvont
célkitlizés megjelenése, mint az élethosszig tartd tanulas.

Mégis vizsgalhatonak tlinik az a kérdés, hogy illeszkednek-e az okta-
tasi rendszer részelemeinek véaltozasai az élethosszig tartd tanulas kéve-
telményéhez. S6t, tovabb sziikitve a kérdést: hol lehetnek azok a talalko-
zasi pontok, amelyek mint lehetségek valaszt adnak ezekre a kihivasok-
rajelen esetben a sarospataki 6voképzés teriiletén?

1 Az egyik stratégiai pont, amit érdemes roviden érinteni, a fels6foki
oktatas és a mai iskolatipusok sajatossagaibol adodé feladatok.
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Az 6vOképzést is érintd problémaként jelenik meg a szakképzés at-
alakulasaval egyitt jaro vegyes profili kozépiskolak és a gimnaziumi
szakképzd (V.) évfolyamok terjedése, amelyek sajnos nagyban gyengitik a
komprehenziv kdzépiskola kialakuldsanak irdnyadba mutaté folyamatot.
Ebb6l kovetkez6en a lehetd legkiilonbdz6bb szintli és mérték( elékép-
zettséggel rendelkez6 hallgatok jelentkeznek dvodapedagdgus szakra (is).
A képzésbe valo belépés potencialis hatranyait csékkentend6 szerveziink
feltételi el6készit6ket, s keressiilk azokat a palyazati lehetdségeket (legu-
tdbb a Soros Alapitvanynal) amelyek egy specialis felkészilési forma biz-
tositasaval probaljak segiteni az esélyegyenl&séget a képz6 intézménybe
torténd bejutashoz (pl. tehetséges roma kozépiskolasok el6készitése).

2. A masik stratégiai kérdés annak megvizsgalasa, hogy a sarospatak

Ovoképzés rendszerében milyen lehetséges valaszok talalhatdk a fent em-
litett kihivasokra. Az eurdpaisdg harom alapkdvetelménye: a tarsadalmi
integracio, a foglalkoztathatésag ndvelése és az egyén 6nmegvaldsitasa.
Ez utobbi az az elem, amire a képzésiink hangsulyozottabban nyitott. Ha
a pedagogiai oldalat emeljik ki, az egyén dnmegvaldsitdsa a nevelési
rendszer legfontosabb eleme, hiszen benne &sszegz6dnek mindazok a
részcélok, amelyek a személyes kompetencia teljes kibontakoztatasat je-
lentik.

Az Ovoképzésink szellemisége a személykdézpontld és humanisztikus
attitid, a batoritas, a segités pedagogiajanak érvényesiilésével és az
egyéni képességfejlesztés lehetéségeinek biztositasaval fémjelezhetd.
Mindezek alapjan - kiléndsen a képzés kezdetén - nagy hangsulyt kap
az egyén oOnmegvaldsitdsanak tamogatasa. Emeljik ki ennek néhany
elemét!

a) A tanulasi motivaltsag fokozasa

A fentebb mar emlitett tanuldsi hatrdnyok kompenzalasa érdekében
a képzési struktaraban jelentds szerepet kapott a Bevezetés a fels6oktata-
si tanulméanyokba c. stidium, melynek tartalméaban kiemelten szerepel a
tanulds megtanulasa és intenziv aktivizalasa.

A tanulas sikerének egyik tényez6je az 6nbecsiilés. Rendkivil fontos
képet kapniuk hallgatoinknak arrdl, milyen tudasuk van errgél a bels6 ér-
tékrél, elismerik-e 6nmagukat, van-e tudomasuk az értékeikrél, képesek-e
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tisztelni énmagukat, értékesnek érezni magukat. Tudjuk, hogy az dnbe-
csulés azokbdl a kapcsolatokb6l szarmazik, amelyekkel a hallgaté eddigi
élete folyaman azokhoz az emberekhez kotédott, akik az életében fontos
szerepet jatszottak. Mivel kis l1étszamu (20 f6s) hallgatéi populaciorél van
sz0, s a kapcsolatépités oktatd és hallgaté kozott tobb szalon is megvalo-
sulhat, az e téren tortén6 fejlédéshez szikséges bizalom, nyilt, &szinte
légkor kdnnyebben létrejon.

Ebben a folyamatban kdzponti szerepet kap a tanar: akinek magatar-
tasat az empatikus megértés igénye irdnyitja. A kurzus egyharmadat ki-
tolt6 taldlkozasok ideje alatt a tandr minden figyelmével arra térekszik,
hogy egyszerre nyomon kovesse és értékelje azokat az érzéseket, szemé-
lyes jelzéseket, amit a hallgaté atél a beszélgetések alatt, s visszajelezze
megértését. Személyes tapasztalataim tamasztjak ala, mennyire igénylik a
hallgatok ezeket az ,.én-fejleszt6” beszélgetéseket, amelyek ha ilyen lég-
korben zajlanak, felszabaditjak az épit6 jellegl bels6é energiakat, s a fo-
lyamatban a hallgaté tanul, fejlédik, egyre nyitottabba valik mindarra,
ami belll jatszodik le, pontosabban oda tud figyelni sajat torténéseire, a
benne kialakult érzésekre.

Kildnlegesen fontos szerepet jatszik még ebben a kurzusban a felsé-
oktatasban jellemz8 tanuldsi médok megismerése. llyenek pl. az irott és
sz6beli el6adasok feldolgozasara, a kisel6adasokra vald felkészités. Min-
dezek a technikai elemek tréning-jellegliknél fogva forrasai lehetnek az
Onbecsiilés érzésének. Meger6sité pozitiv mindsitések kisérik a feladat-
megoldasokat, elemzéseket, amit a tarsaiktol kapnak. Ezaltal er6sodik az
onmagukban valo hitlik, amely sajat sikerélményeikre épil. A siker elen-
gedhetetlen, de nem mondhatjuk, hogy elégséges feltétele az dnbecsiilés
fejl6désének. Arra van sziikség, hogy 0sszekdssiik az dnismerettel, hogy
minél tébbet megtudjon a hallgaté személyiségének értékeir6l és szere-
pérél.

A Képességfejlesztd pedagogiai gyakorlaton - a kurzus egyharmada-
ban - Onismereti tréning keretében fejlesztjik a képesség-iranyultsagot,
azaz azt a bels6 hozzaértést és hatékonysagot, ami a tanuldshoz valé po-
zitiv viszonyulast formélja, erésiti. Visszautalva a fentebb emlitett problé-
makhoz - hogy ugyanis eltéré el6képzettséggel, tanulasi attitliddel érkéz-
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nek hozzank a hallgatok - nagyon is sziikségesnek tartjuk az dnismereti
munkat, a személyes kompetenciak tudatositasat, mert a sikeres tanulas-
hoz elengedhetetlen a képesség-orientaltsdg, ami hozzasegiti hallgatéin-
kat, hogy objektiven felmérjék erds és gyenge oldalaikat, s ez fokozza az
(j iranti fogékonysagot, noveli a becsvagyat.

A képzesiinket jellemz6 személykdzpontisag érz6dik ott is, hogy az
egyéni feladatvallalasok esetében maximalisan probalunk alkalmazkodni
a személyes érdeklddéshez, tapasztalatokhoz és érzésekhez, kialakitva ez-
zel is a tanuldsi folyamathoz f(iz6d6 felel6sségtudatot személyes érdekelt-
séget. A képzés elsd pillanatatdl kezdéd6en a kdlcsdnds egylttm(ikddés
szellemében folyik a tanulas tanitdsa. Egy sajdtos mester-tanitvany kap-
csolat miikddtetésével, mely a képzés teljes folyamatdban mas-mas szin-
ten kés6bb isjelen van.

Az élethosszig tart6 tanulds kihivasanak valo megfelelés egyik lehet-
séges Utja, a tanulasra torténd motivaltsag életformava, sziikségletté vala-
sanak kiépitése. Ennek elsd lépcs6je lehet talan a fentebb bemutatott
prébalkozasunk.

b) A tudads Eurdpajanak felépitése sziikségessé teszi a cselekvésre
valé orientaltsag, az Uj, a leginkabb megkivant ismeretek megszerzését,
tovabbfejlesztését, a szakértelem erdsitését.

A képzés folyamatdban arra igyeksziink felkésziteni hallgatdinkat,
hogy felismerjék, mi sziilkséges ahhoz, hogy sikeresen el tudjanak igazod-
ni a jové tarsadalmaban. A kezdetektdl arra irdnyitjdk a figyelmiket,
hogy késébbi életesélyeik biztositasa érdekében az altalanos midiveltségik
fejlesztése, , karbantartdsa” sajat érdekiik. Mire végeznek, olyan bonyolult
és el6re nem lathat6 informaci6tdmeggel talaljak szembe magukat, olyan
bonyolult helyzetekben kell majd eligazodniuk, ahol felmeriil a kockézata
annak, hogy szembekeriilnek egymassal azok akik tudnak, és azok akik
nem tudnak. Mi célul fogalmaztuk meg, hogy a képzésnek feladata kell
legyen a jelenségek megragadasara, a megértésre vald képesség fejlesz-
tése, a reflektiv pedagdgiai magatartasra torekvés.

Ezt szolgalja a gyermekismeretet is erdsitd gyakorlati kutatas, ami a
Il. félévben 6nallé kurzusként épilt be képzési struktirankba. Célja: az
aktiv cselekvl pedago6giai magatartas kialakitasa, aminek egyik eleme a
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reflektivitds, a masik a valé élet (6vodai gyakorlat) problémdainak meg-
vizsgalasa, annak érdekében, hogy részletes leirast szolgaltasson arrél a
jelenségrél, amit vizsgal, s ezaltal eredményeivel visszahasson a gyakor-
latra. A harmadik elem a gyermekek megismerését segitd eljarasok elsa-
jatitasa révén a gyermekkdzpontu gyakorlati szemlélet erésitése.

c) A versenyképesség, a globalis foglalkoztatasi piac 0j szemléletet fel
tételez. Ebb8l kovetkez8en sziikséges a megujuldsra és innovaciora, a ha-
tekony kommunik&cidra vald képesseg kibontakoztatdsa. Egy egészen Uj
feladat adodik szdmunkra: a munkavallalé alkalmassag kifejlesztése, ami
egyben az oktatas-nevelés hangsulyos feladata kell legyen a jovében. Ne-
vezetesen: ugy felkésziteni a hallgatot, (a leendé munkavallalét), hogy az
Uj kihivasokra tudjon reagalni, képes legyen er6feszitéseket tenni, s hogy
aktiv részvétel mellett kielégitéen alkalmazkodjon. A megvalésitas egyik
lehet6sége a gyakorlati képzés.

Az 6vodapedaglgus-képzés célrendszerében alapvetd célkategoria: a
gyakorlati tevékenységre valo felkészités, amely a pedagdgusi képességek
fejlesztésében és a gyakorlati tevékenység formalasaban valosul meg. A
gyakorlati készségek fejlesztése mellett azon komplex készségek erdsitése
kap hangsulyozottabb szerepet, amely a gyermekre és énmagara figyel6
attitd és a hatékonysdghoz szilkséges biztonsagos gyermekismeret ki-
alakitasa érdekében jelentdsek.

El6térbe keriilt a reflektiv felkésziiltség igénye, melynek kdvetelmé-
nyeként a gyakorlati és személyes tudas jelent§sen megnd, s ezt a tudast
az 6vodapedagdégus maga hozza létre, sajat tapasztalatai elemzése révén.
Ennek kovetkeztében képzésiik tapasztalatibbd, még inkabb személyiség
kézpontiva, dnismeretet formaldva valik, ezért nagy kihivast jelent a fo-
lyamatos reflexid képességének a kialakitdsa is. Mindezek mellett a ké-
pességfejlesztés centrumaban a mi koncepciénkban az a pszichagogiéas
képességcsoport kerilt, amely a gyermekek lelki vezetésére valé alkal-
massagot késziti eld.

A hatékony kommunikéciora valé képesség kibontakoztatasa is ki-
emelt jelent6ségli. Ha megtanulunk hatasosan kommunikalni, segitséget
kapunk ahhoz, hogy az élet kihivasaira eredményesebben valaszoljunk. A
képzés folyamatadban azt szeretnénk elérni, hogy hallgatéink megszerez-
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zék az asszertiv, magabiztos viselkedéshez sziikséges alapkészségeket.
Mivel az 6véond, a gyermekcsoport vezet6je is, rendelkeznie kell vezetdi
képességekkel (problémamegoldas, dontés, konfliktuskezelés). E képes-
ségcsoport fejlesztését az 6vodai gyakorlatok 6nallé dontési és probléma-
megoldasi helyzetekre alapozott feladatai segitik.

Az egylttm(ikddési (kooperacids) képesség fejlesztésének legtermé-
szetesebb terepe szintén az Ovodai gyakorlat, kiemelten a specialisan
szervezett 3-4. félév, ahol az (in. team-teaching mddszerhez hasonlo
egyuttmikddési format gyakorolhatjdk, melyben a kreativ spontaneitas a
gyors helyzetfelismerés, a kdlcsonds szimpatia a kooperacio alapja.

A gyakorlati képzés a tényleges munkaban vald részvétel biztositasa-
val olyan képességek fejlesztéséhez is hozzajarul, amelyek a munkavalla-
16i alkalmassag feltételeként is értelmezhet6k. Ezek pl.: a csapatmunka
sordn a felel@sségvallalds, az egylttmikodés, a min&ségi munka iranti
igény. Az egyennek a foglalkoztatasra val6 alkalmassdga, személyi auto-
némidja és adaptacids lehetéségei leginkdbb ahhoz a képességhez ko-
tédnek, amelynek birtokdban a kiilonbdz6 ismereteket kombinalni és
fejleszteni tudja.

Mivel tudjuk mi ezt segiteni? Els6sorban azzal, hogy gazdag kinalati
listat biztositunk a specialis képességek megszerzéséhez. Tobbek kdzott
hostess, videofilm készit6, szerkeszt8, Uszasoktato, titkdrnd, gyermektanc
oktatd, babysitter, kérnyezetvédelmi munkatars, gyermek- és ifjusagvé-
delmi munkatars, &llaskeresé-tréning. Reméljik, hogy olyan mobilitasi
lehet6séget nyit ez az vodapedagogusaink szamara, ami lehet6vé teszi,
hogy kifejlessze, felépitse sajat foglalkoztatasra valéd alkalmassagat, és
iranyithassa szakmai karrierje alakulasat.

Ehhez a kérdéskorhoz tartozé elem még azoknak a szocidlis képes-
ségeknek a fejlesztése is, amelyek szintén a munkavallaléi alkalmassag
feltételeiként értelmezhet6k. Ezek kozott kiemelten hangsulyos a képzé-
siinkben a kapcsolatteremtési képesség er@sitése, amely egyrészt a gya-
korlati képzés keretében, masrészt pedig mas specialis foglalkoztatas ke-
retében fejleszthetd.

Evek ota folyik féiskolankon példaul a hostess képzés. Napjainkra
mar egy olyan m{ik6dd hostess-csapattal rendelkeziink, amely jelentds
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rendezvényeken képes mindségi szolgaltatast biztositani. Ehhez az Gt a
gyakorlati készségek megszerzésén at vezetett, amihez a terepet a f6is-
kolai rendezvények biztositottak.

Uj elem gyakorlatunkban az allashorze megszervezése, ami hallgatdi
kezdeményezésre és Kivitelezésben valdsult meg. Jelent6ségét abban Ia-
tom, hogy kdzelebb hozza az iskolat és a cégeket, egymas megismerésére
biztosit alkalmat, s az allaskeres6 tréningen - amit specialis képzés for-
majaban tanulnak - elsajatitott technikdk gyakorlati alkalmazasara, ki-
prébalasra Kitlind terep.

d) A kommunik&cids biztonsag

Az alapképzettség elsajatitasahoz elengedhetetlen a sokszinl kom-
munikacios tajékozottsag. Az eurépai mindségszemlélet egyik mutatdja a
harom kozosségi nyelv ismerete. Ezen a ponton, ugy hiszem, hosszl ta-
von is b6ven lesz tennivalonk. Azonban a nonverbélis és verbalis kom-
munikécié mindségi fejlesztésére sok gondot forditunk, f6ként a drama-
pedagdgia, a dramajaték, szinhaz és a babjaték lehetéségeivel.

Térséglinkben sokféle etnikai kisebbséggel van alkalom talalkozni. A
képzési id6 alatt szlovak, svab, roma gyerekek nevelésével foglalkozd
ovodakban szereznek tapasztalatokat, melyek hozzasegitik 6ket az eltéré
kulturak kdlcsénds megértéshez, erdsiti a tolerdns magatartast, el6segiti
az Unio polgarava valas folyamatat.

A teljesség igénye nélkil probaltam bemutatni miként toreksziink az
Unios értékekhez val6 igazodésra, s milyen lehet6ségeink vannak, hogy e
kihivésra véalaszolhassunk.

Hissziik azt, hogy ez a képzési koncepcio el6segitheti a jol alkalmaz-
kodo felelGsségteljes dontésre alkalmas 6vodapedagogusok képzését,
akik nyitottan allnak majd a vilag nagylépték{ valtozasai el6tt. Mi azt
gondoljuk, hogy a lehet6ség nyitva all hallgatoink elétt, itt kibontakoztat-
hatjak tehetségiiket, képességeiket, szocialisan érzékeny egyuttmikddé
polgarokka valhatnak majd a tudds Eurdpajaban, ahol reméljiik realités
lesz, hogy az emberek szabadon kereshetik a képességeikhez legmegfe-
lel6bb munkahelyet.
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DEMETER EVA

A turizmus kérnyezeti hatasai

A turizmus napjainkban fontos tényez6je egy orszag tarsadalmi és
gazdasagi életének. Az egyén azon jogos torekvéseit tiikrozi, hogy (j te-
rileteket ismerjen meg, valamint a megszokott otthonat6l és munkahe-
lyétdl tavol, masfajta tevékenységet végezzen, illetve pihenjen. A turizmus
az 1960-as évektdl indult gyors fejl6désnek (Herényi A. 1995). Speciali-

hoz. Jol példazza azt az alapvet6 kapcsolatot, amely a gazdasagi fejl6dés
és a kornyezet kozott fennall, annak minden jarulékos el6nyével, feszilt-
ségével és esetleges konfliktusaval. Amennyiben a tervezés és iranyitas
megfelel, a turizmus, a regiondlis fejl6dés és a kdrnyezetvédelem egy-
mast er@sitik. A természet és a kdrnyezet irdnti tisztelet a turizmust nye-
reségessé és hosszd tadvava (fenntarthatova) teheti. A Turisztikai Vilag-
szervezet (WTO) tovabbi nodvekedést jelez Eurépéban. Az Eurdpai Ko-
z0sségen belill a GDP 5,5 %-4t, az exportbevételek mintegy 5 %-at, az
0sszes munkahely 6 %-at adja. (A fenntarthatdsag felé: az EU 6tddik kor-
nyezetvédelmi akcioprogramja. Szerk.: Csanddi R. A., Pomazi I, Szabo
T. 1997.).

Hazank idegenforgalmanak alakuldsat is jorészt a nemzetkozileg
megfigyelheté tendencidkhoz hasonlo fejl6dés jellemezte az utébbi évti-
zedekben. Ebb6l adéddan a turizmus nalunk is a tarsadalmi-gazdasagi
élet egyik fontos tényezGjévé valt. Novekedett a nemzetkdzi, béviilt a bel-
foldi turizmus. A prognézisok szerint 2010-re a turizmusbdl szarmazik
majd a hazai 6ssztermék 12 %-a - szemben &z 1999. évi 10 %-kal, a be-
vételek pedig megduplazhatok. Az elmult tiz évben 22 dollarrol 118 dol-
larra nétt az egy turista altal naponta elkoltott 6sszeg. A megélénkiilt bel-
foldi kereslet hatasara a szallasdij-bevétel 1999-ben 15,1 milliard Ft-ot
tett ki (Kraft P. 2000). A turizmus dinamikus fejl6dését jelzi, hogy az 4ga-
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zat tavaly 3,4 milliard dollar devizabevételt realizalt. ,,A turizmusban nagy
lehet6ségek rejlenek. Kozds célunk, hogy a jelenlegi 2,5 milliard dollar
turisztikai bevétel miel6bb 5 milliard dollarra emelkedjék” - jelentette ki
Orban Viktor miniszterelnék (Parlamenti nyilt nap a turizmusrél, 1999.
okt. 13.)

A magyar turisztikai piac nemzetkdzileg is versenyképesnek tekinthe-
t6 szektor, termékei irdnt folyamatos kereslet tapasztalhaté (Lengyel M.
1995). Kivald, specialis adottsagai ellenére mégsem tartozik az eurdpai
régié kiemelt célorszagai kozé. Ennek egyik alapvet6 oka, hogy a piac
még nem tekinthet§ homogén egységnek. A Gazdasagi Minisztérium a
korméany szamara most késziti a turizmus hosszl tavra szdlo fejlesztési
koncepciojat, amelyhez a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara (MK1K)
idegenforgalmi kollégiuma is 6nallé javaslatokat allitott 6ssze a turizmus
hossz( tavra sz6l6 fejlesztési koncepcidjahoz:

- A turizmus idealis miikodéséhez sziikséges altalanos infrastruktura-
lis feltételek megteremtése: kozlekedés fejlesztése, a vizi turizmus feltétele-
inek fokozatos kiépitése, a repil6terek fejlesztése, vidéki konferenciakdz-
pontok létesitése, a kdzbiztonsag megszilarditasa, a kdrnyezet kulturalt-
saganak megteremtése, meghizhaté kdzegészségiigyi ellatas.

- A val6saghoz kozelebb allo statisztikai és adatszolgaltatasi rendszer
kialakitasa, hogy a szakma megfelel6en tudja bizonyitani, a turizmus mi-
ért j6 az orszagnak. !

- A turisztikai vonzer6-leltar b6vitése és a kinalati elemek tudatos ki-
valasztasa, specidlis magyar kinalati paletta megteremtése: gydgy- és
termalvizkincs, a természetvédelmi terliletek, a nemzeti parkok kinalta
lehet6ségek, a szabadid6- és az élményturizmus a zene, a folklor, a gaszt-
rondmia és a borturizmus 6sszekapcsolasaval.

- A gyOgyturisztikai fejlesztések normativ tamogatésa.

- Céltamogatasi rendszer bevezetése a kdrnyezetvédelmi, és egyben
szallashely-b6vitési projektek 6szténzésére.

- A belfoldi turizmus fejlesztése (mert szinvonalas nemzetkdzi idegen-
forgalom csakis a hazai turizmusra épilve johet létre): iskolai kirandula-
sok normativ tamogatéasa, az utazasi csekk dsszegének felemelése, ked-
vezmények vallalkozo6i kdrben, a reprezentéacids lehet6ségek emelése.
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- A bevésarlé turizmus nagyobb megbecsilése (kiilondsen a hatéar
menti térségekben).

- Egy hatékony kozponti turisztikai irdnyitasi és koordinacios rend-
szer, amely képes kdzép- és rovidtavu operativ programok kidolgozasara
és kezelésére, megteremti a turizmus optimalisabb jogi és kdzgazdasagi
feltételrendszerét.

- A regiondlis idegenforgalmi bizottsagok (R1B) atalakitasa, megerd-
sitése.

- A turisztikai bevételek legalabb kétharmadanak visszaforgatasa az
dgazatba;

- Aturizmusban m(ik6dé vallalkozasok pozitiv diszkriminacioja.

- A szakmai oktatas és képzés mindségi és tartalmi korszerdsitése (a
mai kdvetelményekhez igazodva).

A célkitlizések felsorolasabol kitlinik, hogy a fejlemények jelent6sen
befolyasoljak majd a kdrnyezetet, hatalmas nyomast gyakorolnak az él6-
helyekre, a kozlekedési lehetéségekre, a foldrajzi kdrnyezetre, az energia-
és vizforrasokra, a szennyviztisztito berendezésekre sth. A turizmus és
kornyezete kozott kolcsénds fliggések rendszere alakul ki, tehat a kor-
nyezet egyes tényez6i befolyasoljak a turizmus fejl6dését, a turizmus pe-
dig visszahat kdrnyezetére. A hatderék azonban nem feltétlenil egyenl6
nagysaguak, ezért a kdlcsénhatas egyarant lehet pozitiv és negativ.

A tudomanyos igény( kutatds sziikségessége a turizmussal kapcso-
latban csak az elmult évtizedekben merilt fel, pArhuzamosan a turizmus
tdmegjelenséggé valasaval (Puczko L. - Racz T. 1998). A kutatasban részt
vevBk szamos szakteriletet képviselnek, tébbek kozott a kdzgazdasag-
tant, az antropologiat, a foldrajzot, a szocioldgiat, a jogtudoméanyt, a bi-
olégiat vagy az épitészetet, az 6kologiat.

A kutaték véleménye megegyezik abban, hogy a turizmussal kézvet-
len kapcsolatban allé atfogd kdrnyezeti célok és hosszl tava célkitlizések
meghatarozasa rendkivil nehéz (a kivanatos zaj-, viz- és levegémindgségi
hatarértékektdl eltekintve), mivel az idegenforgalomnak egy idében le-
hetnek pozitiv és negativ hatasai a kérnyezetre, valamint nagymértékben
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flgg az egyéni fogyaszté valasztasatdl. Hatasat jelen6sen befolyasolja az
idegenforgalom fajtaja, a turistak viselkedése, a szolgaltatdsok mingsége.

A fenntarthaté turizmus elveinek ésszefoglalo felsoroldsaval Kerényi
A. (1995) munkajaban taldlkozunk. Az idegenforgalmi politika a tarsa-
dalom sokrétii politikai életének szerves része kell, hogy legyen, a t&jvé-
delem, tervezés, (j turistacentrumok létesitése mar meglévé telepiilése-
ken, a taj terhelhetéségének megallapitasa, a szubszidiaritas elve, a taka-
rékossag a foldterilettel, az erd6k gondozasa, a ,csendes” turizmus ta-
mogatéasa, a vizek védelme, a szezonalitds csékkentése, az idegenforgal-
mi kutatas szinvonaldnak emelése, a szakképzés, a jo tdjékoztatas és a
helyes reklam - mindezek a természetbarat turizmust szolgaljak.

Vizsgalédadsomhoz, amely Sarospatakra terjed ki, els6sorban hazai
kutatok munkait és kutatasi eredményeit tanulmanyoztam és hasznaltam
fel.1Sarospatak, a Bodrog-parti Athén, ahol a latogatot a régi épliletek,
emléktablak, feliratok altal megidézett térténelem mamora veszi hatal-
méba.

,»Itt Petéfi vendégeskedett, ott Arany Janos szallt meg, emitt Kossuth
Lajos diakoskodott, meg Csokonai Vitéz Mihaly, Tompa és Méricz. A
plébaniatemplomban Szent Erzsébet-ereklyéje - a kriptaban Il. Rakdczi
Gyorgy meg Sarospatak nagyasszonya alussza 6rok almat - a templom
el6tt roman kori maradvanyok. Itt keresztelték a szent életli Arpad-hazi
kiralylanyt, aki a kdzelben sziletett. Es a var. Meghagyott kicsiny hazank
paratlan mlemlék-egylttese, nagy id6knek néma tandja! Mazas csem-
pékkel ékesitett ‘bokalyos hazaban’ I. Rakéczi Gyoérgy fogadta elékel6
vendégeit; a viragmintas mennyezet (Sub Rosa) alatt féurak, Rakdczi,
Nadasdy, Zrinyi, Frangepan sz6tték oOsszeeskiivG terveiket; az Oreg-
palotdban (ilésezett az utolsé kuruc orszaggy(ilés. Innen indult érék buj-
dosasra Il. Rakdczi Ferenc; e sulyos falak hallgattdk Lorantffy Zsuzsanna
mennyegzdjének vig larméajat.”2

1Lengyel M. 1992; Kerényi A. 1995; Marlonné Erdés K., Pet6 K., Szabd Gy., Kiss G.,
Szegedi S., Loky J. 1997; Puczké L., Racz T. 1997; Zobor A., Monspart E. (1995);
Czeglédi J., Imre J. (1989). - KrippendorfJ. (1977) magyar nyelvre forditott munkéajan
kivil a legtdbb szakirodalom angol nyelvd.

2L6csei G., 1999.
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Mostansag didkcsapatok, turistdk lepik el az andezit sziklara épult var
termeit. Amulva szemlélik a muzedlis értékeket, élvezik a taj szépségeit,
kivancsian figyelik a varfalakrdl és a Voros-toronybol a Bodrog-folyot,
tavcs6vel kémlelik a Kiraly-, a Megyer-, a Sator- és a tdbbi kdrnyezé he-
gyet.

Evente 250 ezren keresik fel Sarospatakot. Ismert, kedvelt, de még
mindig sokak szaméra felfedezendd és felfedezésre érdemes turisztikai
célpont. A turistak a természeti, kulturalis, térténelmi és rekreaciés von-
zer8k hatdsat még nagyra értékelik: ,,Tiszta leveg6, tiszta varos, meg0r-
z0tt miemlékek, ismeretszerzésre, szorakozasra alkalmas kdrnyezet, sok
egyedi sajatossaggal...” Azonban ez a vonzerd, amelynek készénhetben a
varos és lakossaga (tébblet) jovedelemhez jut, amely a turizmus fejlédésé-
vel hozzajarul a gazdasag élénkitéséhez, a munkahelyteremtéshez meg-
szlinhet, ha fenntartdsarél nem gondoskodunk.

Egyes kutaték kilonbdzd szakaszokat kilonbdztetnek meg a desz-
tinacidk életében. Az életciklus-elméletek koziil a legismertebb Butler
(1980) nevehez fiz6dik. Sarospatak mint turisztikai desztinacid életciklus-
gorbéjére - e modell szerint - a bekapcsolédas és a fejl6dés szakaszainak
jellemz@i egyarant érvényesek: a helyi lakosok bekapcsolodnak a fejlédd
turizmusba, megjelennek a kizarélag turistdk szaméara kinalt szolgaltata-
sok, kialakul a turistaszezon, jelentkeznek az elsé gazdasagi hatésok,
majdnem tdmegturistdk jonnek, nd a természetet érd terhelés. Annak
ellenére, hogy az emlitett modellnek sok kritikus pontja van (Puczkd L. -
Récz T. 1998), az életgdrbe-modell segitséget nydjt a turisztikai deszti-
naciok tervezéséhez és fejlesztéséhez, annak felismeréséhez, hogy a tu-
risztikai vonzer6k véges, nem megujithato eréforrasok.

Kutatadsunk célja a turizmus és kdrnyezete kdz6tti bonyolult kapcso-
latrendszer elemeinek vizsgalata, a turizmusnak a fizikai kérnyezetre gya-
korolt hatasainak szdmbavétele. Abbdl a feltevésbél indulunk ki, hogy a
turizmus és kdrnyezete kdlcsénds fligg6ségben van egymassal. A fizikai
kornyezetet egyrészt meg kell védeni a turizmus érdekében, hiszen elemei
képezik szinte a legfontosabb vonzer6t a turistak szamara; masrészt min-
dezeket meg kell védeni magatdl a turizmustol, illetve annak negativ ha-
tasaitol, hogy legyen mit megmutatni az elkdvetkezd koroknak is.
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Sarospatak turisztikai er6forrasainak szambavétele soran a kovetkez6
adatokhoz jutottunk:

- Borsod-Abauj-Zemplén megye 675 miemléke és védett létesitménye ko-
zll 41 taldlhat6 Sarospatakon;

- a védett természeti értékek: az Iskolakert, a Varkert, a Mandulas helyi je-
lent6ségli védelem alatt allo természetvédelmi teriilet, orszagos jelent6ségi a
Long-erdd és a Megyer-hegyi Tengerszem; bar nem all védelem alatt, kedvelt pi-
henéhely a Botkd;

- a Berek-holtag, a Fiizes-ér, a Téglagyari tavak a horgaszok szémaéra jelen-
tenek nagy vonzer6t (kiloéndsen most, a Tisza cidn- és nehézfém-szennyezése
miatt);

- a termalfirdd - & var mellett - az idegenforgalomnak a legnagyobb ér-
dekl6désre szdmot tarto teriilete, évente 130-150 ezer f6 latogatja;

- a Bodrog-foly6 a vizi tirazok, a ,,csendes™ természetfigyel6k kedvelt tere-

pe;
- természetjaras, vadaszat, lovas turizmus;
- hagyoményos mivészeti rendezvények; Szent Erzsébet napok;
- egyéb (alkalmi) rendezvények, konferenciak.
A turizmus tipusai Sarospatakon
Belfoldi turizmus/nemzetkdzi turizmus
Tanulmanyi kirdndulas
Torténelmi 6rokség jegyében (egyéni és szervezett)
Kulturalis Mivészeti események
Tudomanyos kutatas (egyéni)
Természeti Allat-, ndvényvilag megfigyelése
Alternativ ~ 6koturizmus Asvanygy(ijtés
turizmus Vizitarak
Vallasi Keresztény
katolikus
reformatus
Zsid6
Alma mater Erettségi talalkozok (félig szervezett)
“Nosztalgia” utak (egyéni)
Borturizmus Bornapok
Hobbv Horgészat, vadaszat, lovaglas, sportolas
Szabadid6s Hétvégi pihenés, szérakozas
Tomeg- Termalturizmus
turizmus Bevéasarlo
turizmus

Falusi turizmus
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A tablazat a turizmus tipusait foglalja 6ssze. EbbéI kitlinik, hogy a tu-
rizmus alapvetd célja szerint a kilénb6z6 motivacidja, kilénbéz6 pszi-
chografiai és szociobkonomiai jellemzékkel rendelkez6 turistak kiilénbo-
z0 turisztikai tevékenységekben vesznek részt, kiilonb6z6 a kdltésstrukti-
rajuk, eltérd szintl turisztikai és altalanos infrastruktarat igényelnek, elté-
ré ideig tartozkodnak a fogaddhelyen, eltér6 a kulturalis hatterik. Ez a
turizmus hatasainak elemzésénél is az egyik kiindulopont annak feltara-
sara, hogy milyen tipusi turistak, milyen szdmban latogatjdk az adott
desztinaciot.

Smith (1989) tipoldgiaja a turistdk céljai, motivéacidja és a helyi nor-
makhoz, helyi kultirdhoz valé alkalmazkodés alapjan hét tipust hatéaro-
zott meg. Ez alapjan Séarospatakra latogato turistakat a kdvetkez6képpen
tipizalhatjuk: témegturista (elvarja, hogy az altala megszokott szolgaltata-
sok rendelkezésre alljanak), ezek &ltaldban az dsszkomfortos hoteleket
részesitik elényben; a majdnem témegturista, aki keresi a megszokott
szolgéltatasokat, de képes tolerélni azok hidnyat, ezekkel is nagy szam-
ban taldlkozhatunk, s az igazi, akit ma ,,nem mindennapinak” neveznek,
a felfedez6, az alkalmazkodd turista, aki képes alkalmazkodni a helyi szo-
kasokhoz.

A teherbiro képesség

A fizikai teherbird képesség:
1. A széllashelyek 6sszes agyszama (1700)
2. A széllashelyek tipusa:
Hotel (** és ***)
Kollégium (** egyenértékd)
Ifjuségi szallashely
Panzi6
Kemping
fahézas
bérelhet sétras
sajat sator
Vendéghazak
3. Vendéglatohelyek (étkezés)
étterem (10)
s6rozé (6)
gyorshifé (30)
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4. A tdmegturizmus altal igénybe vett teriilet nagysaga
A termalfiird6 terilete 9144 m2
5. A parkoldhelyek szama (1050)
6. A varos infrastruktiraja
ivovizkészlet
csatornazottsag (szennyviztisztitas) 65%
hulladék elszallitasa és taroldkapacités
utak
tavkozlés
7. Kereskedelmi egységek (231)
8. Kiilonboz6 szolgaltatasok (amelyeket a turistak igénybe vesznek).
Az dkoldgiai teherbird képesség:
1. Természeti kérnyezet:
Védett természeti értékek.
A z0ld terllet teherbiré képessége.
Sérilékeny geologiai adottsagok, vegetacio.
Felszini vizek.
2. A miiemlékek allapota.
3. Tevékenységek hatéasa (horgaszat, vadaszat, sarkanyrepiilés)
4. Epitett kdrnyezet.
5. Urbaniz4cié.

A teherbir6 képesség a turizmusban ,egy helyszin, dil6hely vagy
régido képessége a turizmus befogadasara minéségromlas nélkil”.3 A 1a-
togatdszam tehat, amelyet a desztinacié befogadhat, nem jarhat elvisel-
hetetlen kdvetkezményekkel sem a természeti, sem a tarsadalmi, sem a
gazdasagi kornyezetre. Elfogadhatonak kell lennie mind a helyi lakossag,
mind a turistdk szamara, és fenntarthaté kell hogy legyen hosszu tavon is.
Ez lehet fizikai, 6kologiai, gazdasagi, tarsadalmi és pszicholégiai teherbi-
ro képesség. Sarospatak vonatkozéasaban a fent megjel6lt szempontokat
vettiik alapul. Az eddig 6sszegyd(jtott adatok azonban még nem teszik le-
het6vé az alapos elemzést, ez a kutatas tovabbi feladatai kozott szerepel.

A turizmus hatéasainak vizsgalata bonyolult és hosszan tart6 folyamat.
A moaddszerek kozil a kdérnyezeti (korporélis) audit modszer kerilt alkal-
mazéasra a Bodrog Hotel vonatkozdsaban. Ennek eredményeit tikrozi az

3Cooper et al., 1993 in: Puczké L. - Ratz T. 1998
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a tény, hogy a szalloda a ,,Z6ld szalloda” emblémat hasznalhatja, mint a
,20ld szalloda '99” palyazat 111 helyezettje.

A kutatdsokban nagy szerepik van a felméréseknek, interjuknak, s jol
alkalmazhatonak tartjuk a megfigyelés eszkdzét is a turizmus hatasainak
vizsgalataban.

Az eddig végzett vizsgalatok azt mutatjak, hogy

- a turisztikai tevékenységekbdl szarmazé negativ hatdsok még nem érték el
azt a szintet, amely visszafordithatatlan karosodast okozhat a varos természeti és
m(ivi, épitett értékeiben;

- a negativ hatdsok soraban a ,,gépesitett” turizmus altal okozott lég-, zaj-
szennyezés all az elsé helyen;

- a zold teriiletek a tervezett parkol6helyek bdvitése miatt veszélyben van-
nak;

- a Bodrog-folyd holtagai partjan egyre tébb horgaszstég és engedély nélkil
felallitott épitmény jelenik meg;

- a Long-erdd vizparti savjaban él6 madarvilag zavarasa, a motorcsénakok
megjelenésével a folyon egyre fokozddik;

- a Berek allatvilagat motoros sarkanyrepul6k zavarjak;

- a turizmus szezonalitasadbol ad6do zsufoltsag mind a telepiilés karakterét,
mind a természeti er6forrasokat veszélyezteti.

Sarospatak jo alapokkal rendelkezik a min&ségi turizmus fejlesztésé-
hez.

A varos és kornyékének teherbird képessége még nagy, a turizmus
terhelése még nem jelent komoly veszélyt. Az elmult évben elkésziilt Sa-
rospatak varos fejlesztési koncepcidja az 1999-t6l 2002-ig terjedd id6-
szakra, valamint Sarospatak varos idegenforgalmi koncepcidja (tervezet),
amely tartalmazza a varos fejlesztési célkit(izéseit. Ebben a tervezetben
azonban nem taladlunk utaldst a turizmus kérnyezeti hatdsainak figyelem-
be vételére és elemzésére.

A turizmus fenntarthatd fejlédésének érdekében a telepillésen a tu-
rizmus tervezése, fejlesztése és miikodése az adott fogadéhely megdrzeési
vagy fenntarthatd fejlédési stratégidjanak részét kell hogy képezze. A fej-
lesztési stratégia kialakitdsaban részt kell vennie minden érdekcsoport-
nak, ideértve a helyi lakossagot, a civil csoportokat is.
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Az oktatds és felvilagositas szerepe rendkiviil nagy a turizmus pozitiv

hatasainak feler@sitésében. Viselkedési kodexek dsszeallitasa sziikséges a
turistdk szamara (a lakossadg szdmaéra is!); a tandsvény(ek) létesitése, Gt-
vonalanak meghatarozédsa a természeti és kultlrtorténeti értékek megdr-
zéséhez jarul hozza.
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KOVACS GABRIELLA

A Montessorirendszerd évoda és iskola

Montessori Maria nevelési rendszere

Montessori minden nevelési gondolatat a gyermek mélységes szere-
tete hatja at. ,,Szeressiik a gyermeket és segitsiik, ahol csak lehet, sét
igyekezziink megérteni. Mert szeretni még nem jelenti, hogy meg is ért-
juk, de a megértés mar kétségen kivil szeretet.” Csak az, aki annyira sze-
reti a gyermeket, mint Montessori, alkothatott olyan nevelési rendszert,
melynek nemcsak kdzéppontja, de alfaja és 6megéaja a gyermek.

A gyermek nevelésében a nevel6t két tényez6 iranyitja: a tudas és a
szeretet. A tanito igyekezzen legy6zni minden erkdlcsi gyengeségét, hogy
a gyermek ne nevel6djék folytonos erkolcsi tévedések kozott. Legyen jo-
sagos, megért6 és megbocsaté. Mikdzben a gyermekekkel foglalkozik,
gyakran vizsgalja meg a lelkét, és mindig gondoljon arra, hogy & az, aki a
gyermeket az igéret foldjére elvezeti. Gondoljon arra, hogy a gyermekek
ismeretre vagynak, a sziil6k, a nevel6k ezen mar tal vannak: ezért nem
értik meg egymast.

A Montessori-iskoldk tanitdjanak mas a teend8je, mint a régi isko-
lakban volt. A régi pedag6giai mddszerekben a gyermek teljesen passziv,
aki szellemi és erkdlcsi tekintetben aldrendelt helyzetben van. A gyermek
rabszolgasorban él, folyton egy nalanal er6sebb akaratnak engedelmes-
kedik. Ismerjik jol a régi iskoldk képét. Az osztalyban tanité tanit. Hogy
munkéja sikeres legyen, a tanulék fegyelme, mozdulatlansaga sziikséges.
Ezt minden maédon igyekszik elérni, és megteheti, mert er6s és a gyer-
mek gyenge. Pedig a feln6ttnek a gyermek el6tt a szeretetteljes nevel6t
kellene képviselni, aki segiti 6t fejl6désenek fazisaiban.

Minden nevelési rendszer alapgondolata a tanitot teszi elsé helyre.
Mindegyik azt akarja, hogy a felnétt formalja a gyermeket, mindegyik a
tanitét foglalkoztatja, minden mddszer a tanitonak sz6l. A Montessori
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nevelési rendszer axiomaja, hogy a feln6tt korlatozza a feltétlentl sziiksé-
ges és elegendd segitségre a munkajat. Adja meg a gyermeknek a lehet6-
séget, hogy dnmagatdl fejlédjék, anélkil, hogy egy, az 6vénél erdsebb
akarat folyton irdnyitand. Legyen a gyermek segit6je, de ne formaldja.
Tanulja meg a tevékenységét mérsékelni. Legyen passziv, hogy a gyer-
mek lehessen aktiv. Mert ha a tanitd aktiv, ha mindig & beszél, tanit, ma-
gyardz, mozog, mutat, a gyermek szikségszer(ien koveti, ismétli a mon-
dottakat, de ez passzivitds, mégpedig testi és szellemi passzivitds. A gyer-
mek maga fejlessze 6nmagat, sajat munkdajaval jusson el testi és szellemi
kifejl6désehez. A tanitd csak az ehhez a fejl6déshez sziikséges eszkozoket
s az iranyitast adja meg, azutan hagyja a gyermeket magatdl fejlédni.

Az a legjobb tanitd, aki a legkevesebbre korlatozza sajat tevékenysé-
gét. A régi tanitd helyett j tanité tipus alakul ki. Ennek sem koénny( a
feladata. Igaz, hogy a tanitast, melyet régebben végzett, legnagyobb rész-
ben elvégzi helyette a gyermek dnmaga. Nincs sziiksége tobb folytonos
beszédre, fegyelmezésre. De kell sokoldalu tudasa, gyakorlati igyessége,
a-gyermek ismerete és szeretete, nagy nyugalom, tirelem és rendkivil
fejlett észlel6tehetség. Intézkedéseiben az egyes gyermek fejlédése vezes-
se, és ne altalanosnak latszo tételek. Folyton tanuljon a gyermektdl, mert
a gyermek a nevel§ legjobb tanitéja. Ha hasonlattal akarjuk megértetni a
tanitd szerepét a Montessori-iskolakban, akkor gondoljuk 6t olyasféle-
képpen, mint a tornateremben a torna-oktatét, aki megmutatja a torna-
szer hasznalatat, de a tdbbit a torndszokra bizza. Gyakoroljanak, erés6d-
jenek, ugyesedjenek. Montessori {igy konyveiben, mint el6adasaiban so-
kat foglalkozott az (j tanito-tipussal, akit6l azt kivanta, hogy a gyermek
szolgaja legyen, abban a szellemi értelemben, hogy a gyermekek rendel-
kezésére adja mindazt, ami a fejlédéshez sziikséges. A tanitdé nagy passzi-
vitasa azonban jobban illik a tanitonGi Iélekhez, mint a tanitokhoz. Eppen
ezért az iskolak ott terjedtek el, ahol a tanitok nagyobb szazaléka né.

Azt gondolhatna valaki, hogy a Montessori iskolak tanitéjanak kény-
nyebb a munkéja. Inkabb Ugy lehetne jellemezni, hogy tdbb figyelmet és
turelmet kovetel, hiszen minden gyerekkel egyénileg kell foglalkoznia. A
Montessori- iskolakban is ezer fortély van, melyeket csak gyakorlat altal
lehet elsajatitani.
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Montessori-médszer és tanmenet

A Montessori-médszer és tanmenet csaknem ellentétes fogalmak,
mert amig a tanmenet a tananyagot logikus szempontok szerint igyekszik
rendezni és idérendben sorakoztatja, addig Montessori a gyermek szel-
lemi képességeinek fejlédését fiirkészte és ehhez alkalmazta mddszeres
eljarasat. Tehat ott az id6rendi sorrend a fontos, itt pedig a fejlédés foko-
zatai. Mindazonaltal a Montessori-dvoda és iskola is készit maganak
munkatervet, csakhogy az anyagot nem id6ben sorakoztatja, sem oszta-
lyokra vagy egyes Oradkra elkllénitve dolgozza fel, hanem fejl6dési szem-
pontok szerint csoportositja és az egyes didaktikai eszkdzeinek hasznalati
modjahoz kapcsolja. Tehat azt irja le, hogy milyen fejlettségi fokon mi-
lyen munkdak elvégzésére képesek a gyermekek és hogy ezeket a munka-
kat milyen eszkdzokkel, és milyen szellemi eredménnyel végezhetik.

A Montessori-iskola kereteiben a tanulds egyéni foglalkoztatas for-
maéjaban torténik. Nem élészéval, hanem azéltal, hogy a gyermekek meg-
tanulnak Montessori didaktikai eszkdzeivel dnalléan dolgozni. Montesso-
rindl tehat a didaktikai eszkd6zdkben, hasznalatuk modjaban és egymasu-
tanjdban van lefektetve a tananyag. Ezeknek pontos leirdsa szolgalja egy-
szersmind a tanmenetet, amely minden egyes gyermek szellemi fejl6dé-
séhez alkalmazkodhat, miutan a foglalkoztatas egyéni és hianyzik bel&le
az id6beli tényez6. A gyakorlatban ez gy valdsul meg, hogy a taneszko-
z0k mintegy a tanterem berendezéséhez tartoznak és nem szemléltetésre
valok, hanem arra, hogy a gyermekek maguk vegyék el§ éket és dolgoz-
zanak velik, mégpedig mindaddig, mig a munka lekoti 6ket, vagyis amig
érdekességet, megismerni, gyakorolni valét talalnak rajta. Ez tehat nem
azt jelenti, hogy a gyermekek a Montessori-iskolaban teljesen azt csinal-
nak, amit akarnak, hanem azt, hogy a Montessori-iskoldban megtanuljak
azt, hogyan lehet a sajat érdekldésuktdl vezéreltetve dnalléan értelmes
feladatokat megoldani.

Montessori modszere tehat azon igyekszik, hogy a gyermek kdzvetlen
és aktiv megnyilvanulasait olyan utakra iranyitsa, amelyeken haladva
nemcsak gyakorolja magat, hanem képességei is fejlédnek.
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Mdbdszertani utasitasok
az érzékszervfejlesztd eszkdzok hasznalatara

A) Az eszkdzok alkalmazasanak sorrendje:

Az érzékszervek helyes iskolazdsanak altalaban véve a kovetkez6 fo-
kozatai vannak:

1. Az egyenl@ség felismerése (egyenl6 targyak parositdsa és az egy-
bevagd formak osszeillesztése).

2. Az ellentét felismerése (ugyanabbol a sorozathdl 2 végletet adunk).

3. A hasonlosag felismerése (egy sorozat fokozatainak kirakasa).

B) A kiils6 elrendezés, mely a koncentraciot segiti:

1. Egy-egy érzékszerv elszigetelése. Minden érzékszervet amennyire
csak lehet, el kell szigetelni és pedig azért, hogy a gyermek minél eréseb-
ben és jobban tudja figyelmét adott pillanatban egy meghatarozott inger-
re dsszpontositani. Ezért kivanjuk példaul azt, hogy a gyakorlatok végzé-
sekor valamennyi gyermek csendesen viselkedjék, s ezért kétik be a
gyermekek szemiket azokhoz a gyakorlatokhoz, amelyekben a latasra
nincs sziikség.

2. Az inger elszigetelése céljabdl sziikséges, hogy az asztalon, a sz6-
nyegen vagy altaldban ott, ahol a gyermeknek az eszkdzt bemutatjuk,
semmi mas targy ne heverjen azon kivil, amit be akarunk mutatni. A ve-
zeténdnek tehat el6szér gondosan eld kell készitenie azt a helyet, ahol
tanitani akar, és csak azutan foghat a bemutatashoz.

Egyébként mar az érzékszervfejlesztd eszkozok is a targyak egyes tu-
lajdonsdgainak megtestesilései és igy ezek maguk vélasztjak kilén az
egyes ingereket /szint, alakot, zorejt, stb./ egymastol.

Sajat tapasztalat. Végil mindenkinek, aki a gyermeket ezekbe a gya-
korlatokba be akarja vezetni, maganak is dolgoznia kell az eszkdzokkel,
mert csak a sajat tapasztalatai alapjan értékelheti a gyermek munkajat.

A tanitds harom fokozata

Beavatasnak nevezziik azt az egyszer( eljarast, amellyel a vezet6n6 a
gyermeknek az egyes eszkdzék hasznalatat bemutatja. A beavatastdl -
hisz méar a neve is utal ra - Iényegesen kilonbo6zik a tanitas, amely a ve-
zetdnd egy kés6bbi és bonyolultabb eljarasara vonatkozik. Arra, amely-
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nek célja a gyermek fogalmait névadassal pontosabbéa tenni. Ezért tehat a
tanitdsnak egészen hatéarozott jelleglik van:

1. Nagyon rovidek és annal értékesebbek, minél kevesebb szdval ad-
juk 6ket,

2. nagyon egyszer(iek, mert csak arra szoritkoznak, hogy egy redlis
targy pontos nevét adjak, és

3. teljesen targyilagosak, hogy mint egy reflektor fénycsdvaja vilagit-
sanak ra a targyra. Itt tehat a targy az, amely kiemelkedik, nem pedig a
tanitd személye, mint a szokdasos tanitdsban, mert itt nem sziikséges
ékesszdlassal vagy bébeszédliséggel a gyermek figyelmét a tanitéra ira-
nyitani.

Séguin a fogyatékos gyermekeket a nevekre egészen egyszer(i mo-
don tanitotta meg. Ez az eljards a normalis gyermekek tanitdsdban is
igen hatdsosnak bizonyult, ezért a tanitas harom fokozatdban Montessori
is atvette.

1. Az els6 fokozat a névadas. Tegytik fel, hogy a vezet6nd a szinek
neveit akarja megtanitani. Akkor el6szor is a gyermek figyelmét magara
a szinre tereli Ggy, hogy a gyermeket nevén szolitva kéri, hogy most red
figyeljen és aztan a tablacskak kozil, mondjuk, a pirosra mutatva, csupan
ezt mondja: Ez piros (a piros sz6t hangosan, értelmesen és nyomatéko-
san ejtve ki). Majd egy masik szinre mutat és azt mondja: Ez kék, és azu-
tan a két kérdéses szinre tobbszoér ramutatva ismétli: kék, kék, kék; piros,
piros, piros.

2. A masodik fokozat annak megallapitasabdl all, vajon a gyermek
felfogta-e a szinek neveit. A vezet6ng tehat csak azt mondja a gyermek-
nek: add ide a pirosat! , add ide a kéket! Ha a proba sikeril, akkor min-
tegy tréfasan Gjra és Gjra kéri a targyakat és pedig ugyanazt kétszer vagy
tébbszdér egymas utdn. A gyermek varja, hogy valtakozva kérjiuk téle a
szineket s csodalkozik az ismétlésen, de aztan jol mulat, mert jatéknak ve-
szi. Ez a gyakorlas pedig az elnevezéseket még biztosabban koéti a targy-
hoz. Ha oly egyszer( dolgokrél van szé, mint a szinek, ez a fokozat szinte
feleslegesnek latszik, de a nehezebb kifejezéseknél, mint trapéz, 6tszog,
sth, a vezet6n6nek sokszor kell elmondania a megfelel6 neveket, mig a
kérdéses szavak bevésddnek a gyermekelméjébe.
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3. A harmadik fokozaton azt probaljuk ki, hogy vajon a gyermek
megtanulta-e a nevet. Mert lehetséges az, hogy raismer ugyan a névre, de
ez még sincs annyira a birtokaban, hogy tudatosan hasznalni is tudna. A
vezet6n6 egyszerien ramutat a targyra, és azt kérdi: ez milyen? Es ha a
gyermek helyesen megfelel: piros, kék- akkor véget is ér a tanitas.

Ez a tanitas mindig csak egy gyermeknek szél, és nem is annyira a
tanitas, mint inkdbb a kedélyes beszélgetés formajat olti fel.

Hogyan tanit dr. Montessori irni és olvasni?

Kétféle olvasast killonbdztet meg: a magunk és a més altal irottak ol-
vasasat. Eszkozei: Uvegpapirbol irott kis és nagy betlik, kartonlapokra irt
felhivasok. Az olvasas tanitasat megel6zi az irasé, amelynek el6gyakorla-
tainal mértani alakokat hasznal fel. Példaul a négysz6g raméajanak belsé
oldalan piros irénnal vonalat huzat fehér papirra, azutan a ramat éltéve,
a papiron keletkezett rajzba beilleszti a megfelel6 négyszdget és azt kék
irénnal rajzoltatja koril. A gyermek nagy csodalkozassal latja a kétféle
irénnal rajzolt alakok teljes azonossagat. Kés6bb az lires mértani alako-
kat parhuzamos vonallal toltik ki. Kivalo gyakorlat az iron kezeléséhez.

Megfeleld el6készités utan a gyermekek megszerzik a betlik latasi és
tapintasi képzeteit. A betlik irdsahoz sziikséges izommozgasokat a csi-
szolépapirbol késziilt betikén a jobb kéz mutatdujjaval tapintva gyako-
roljak be. Ezeket a mozgasokat sokféleképpen, még behunyt szemmel is
ismétlik, hdromféle: latasi, tapintasi és izomérzetet keletkeztetve. Szerinte,
ha a betlket az olvasasndl nem csak megnézetjiilk, hanem egyidejiileg a
tapintast is gyakoroltatjuk, akkor a bet(i képe hamarabb és biztosabban
megmarad. Haromféle abécét hasznal: fa-, ivegpapir- és kartonbetliket.

Mddszere: tobbszori végigtapintas és hangoztatas, hogy minden betd
irasmodja, vagyis alakja izomemlékezetté valjon. Kis palcaval a toll tarta-
sat gyakoroljak. Késébb a két cselekvés elvalik: a nézés olvasassa, a ta-
pintas, az utaniras pedig tényleges irassa lesz.

Egyszerre mindig két bet(it ismertet, de feltétleniil olyat, amelyekkel
szot lehet alkotni, vagy amelyeket esetleg egy régebben tanult bet(ihéz le-
het kapcsolni. Példaul az | és r vagy | és 6, tovabb4 az f és a betliket stb.
Ha a kartonlapra ragasztott érdes fellilet(i bet(it mar tébbszo6r tapintotta,
hangoztatta, kés6bb megprobaljak, hogy felismeri-e? Felhivjék pl. ,,Add
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ide az I, az rt, végil kiemelve a tanult bet(t a tobbi kozil kérdezik, ,,mi
ez?” (r). Ha megtudja nevezni a két bet(it: egymas mellé fektetik és a ket-
t6t egymas utan tapintva és dsszevonva hangoztatjdk addig, amig a
gyermek el6tt a kimondott hangok nem kapcsolddnak a targyi képzettel,
vagyis amig értelmes olvasas nem lesz beléle.

Nem szabad azonban kényszerre, szigorra gondolni. Addig nem ta-
nulnak tovébb, ameddig a megismert két betli 6sszeolvasdsa nem megy
kifogastalanul. Ha nehezebben menne, két-hdrom hetes sziinete is tarta-
nak s ezalatt csak kilén-kilén bet(iforméakat tapintanak és az egyforma-
kat egymasra rakosgatjak. Késébb, amikor a gyermek mar néhany bet(t
iBmer, azok gy(ljteményét elé teszik egy dobozban, lassan hangoztatva
elémondanak egy szdt, pl. baba, a gyermek a kiejtésnek megfeleléen
mindegyik bet(it kikeresi, utdna hangoztatja és egymas mellé helyezi. Két-
harom szé kirakasa utan @ allit 6ssze, olvas el és ir le tablara vagy papirra
szavakat és azutan minden segitség nélkul akadr 6rak hosszéig egyedil
foglalkozik.

A karton papirbol készilt betlik koziil a magadnhangzok, pl. piros, a
massalhangzdk pedig kékszinliek. Ha a papirszeletek olvasdsaban elég
gyakorlatra tettek szert, kdvetkezik a tadblara vagy cédulara felirt, rovid,
kés6bb hosszabb mondatok alkotdsa, amelyek valamiféle parancsot vagy
értesitést tartalmaznak. Pl. ,,Csend!” ,,Nyiss ajtot!” stb. igy fejlédik ki las-
san-lassan az irés, olvasas tudas nagy jelentdsége, vildgossa lesz el6ttik,
hogy az irds gondolatkdzvetit6. A gyermek kordn megtanulja a szemmel
valé olvasast, és nemcsak hangosan fog tudni olvasni, mint a mai rend-
szer gyermekei. Azéltal, hogy a gyermek a betliket megtapogatja, a hiba-
kat el6zi meg, vagyis a gyermek sohasem ir le hibas szot. A bet{iforma
gyakorlasa Montessorinél olvasas kdzben torténik, amikor a betl tapin-
tasat végzi a gyermek, s mert mindig mas és mas bet(t tapint és mivel
szeret olvasni és babrélni, az sohasem valik unalmassa.

Kulénb6z6 olvasasi gyakorlatokat is végeztet. Pl. kartonlapra irt ja-
tékszer el6hozdasa, jatszas utdn annak helyretétele, vagy egyes jelen nem
l1évd targyak neveihez megfeleld tulajdonsag, nevek kikeresése, vagy pe-
dig papirlapokra felirt cselekvésre valé felszolitds végrehajtasa. Lassuk az
olvasas egyik jatékgyakorlatat. Egy asztalon mindenféle jatékszer, azok
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neve egy-egy dsszehajtott kartonlapon egy kosarban van. A gyermekek
kivesznek egy-egy lapot, olvasas utan elmondjak a rajta 1évg szot és elve-
szik a megfeleld jatékszert, amellyel szabadon jatszhatnak. Ezalatt a jaték
helyére letett céduldkat el6re jelezve elcserélgetik, hogy a visszahelyezés-
nél a hely emlékezete ne timogassa a gyermekeket, a jatékot a cédula
helyére, azt pedig a dobozba kell tenni.

Masik jatékgyakorlat: a szobaban tébb doboz: ismert, de jelen nem
levd targyak, szinek és tulajdonsagok neveivel. Ezekbdl is nagy mohdsag-
gal olvasnak és az egyes targyakhoz a megfeleld tulajdonsagneveket kike-
resik. Mas jatékgyakorlat: tobb gyermek tobbféle cselekedet kartonlapjait
veszi ki, olvassa el és azutan minden gyermek hang nélkil elvégzi az 6
feladatat, pl. az egyik a fliggonyt felhlzza, a méasik az ablakot kinyitja,
mas énekel, vagy tornagyakorlatot végez, stb. Az olvasds minden gya-
korlatnal mindig halk hangon torténik, hogy szoktdk meg a més gondola-
tat percipialni.

Az irés, olvasas tanitasanak sorrendje a kdvetkezd:

- A betiforma tapintdsa, megnevezése és hangoztatasa.

- Egyforma betliket egymasra helyeznek.

- Két hang dsszekapcsolasa.

- Ismert, mozgathat6 betlikb6él szavak 6sszeallitasa.

- A jatékok neveinek olvastatasa (ekkor jelentkezik az olvasds vagya és
ugyanakkor prébéalnak egyes szavakat leirni).

- A mondatok olvastatasa.

- A mondatok iréasa.

Az eredmény: harom honapon belil megtanuljadk az &sszes betiit irni,
és fél év malva olvasnak a gyerekek.

Hogyan torténik a szdmléalas és a szdmolés gyakorlasa?

EszkOzei: az érzékfejleszt6 gyakorlatnal hasznalt méterrdd és részei,
két szamoloszekrényke 55 palcikaval, szamjegyek (10 uUvegpapirbol,
szamlalétablacskak) 1-10-ig, két szemléltetélap a tizes rendszerhez. Dr.
Montessori szerint mar a harom éves gyerek is tud altalaban kett6ig, ha-
romig szamolni, ezt a tudasukat tizig, s6t haszig is ki lehet egésziteni a
négy alapmdivelet egyszerii gyakorlasaval.
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A szamjegyek irdsa és olvasasa éppen Ugy torténik, mint a betliké. A
helyes szamképeket Ugy alakitjak, hogy a felragasztott vagy irott szamje-
gyeknek megfelel§ palcikakat (mas targyak is lehetnek) raknak be a fiok-
ba. A zérusos fiokba nem kell semmit tenni! Mikor valamit ,, semmiszer”
kell megcsinalni, akkor az egyenl6 a semmivel. Ha a szdmjegyeket mar
jol ismerik, akkor emlékezeter6sitd, jatékos gyakorlatra kerul a sor, pl.
Osszehajtott papirkdkra rd van irva egy-egy szam. Dobozb6l mindegyik
gyermek hiz egy-egy cédulat, melyet helyremenet kézben megnéz, leteszi
asztalara, azutan a szekrényb6l annyi labdat, képet sth. kell el6vennie,
amennyi a cédulajan volt felirva. Amilyen kdnny(nek latszik nekiink ez a
feladat, olyan nehéz a gyermekeknek az elolvasott szamot el nem felejte-
ni, killondsen, ha sokféle targy kozil kell kivalogatni a jatéktargyakat,
amelyekkel a szam revidealasa utan szabadon is jatszhatnak. Kival6 szol-
géalatot tesznek a cédulaval vald jatékok is. Pl. végy el6 két labdat, harom
babat, stb., vagy tedd az egyest a kilenceshez, kettét a nyolcashoz stb.,
vagy tizb8l végy el négyet!

A rendszer tovabbfejlesztése

Dr. Montessori tovabbfejlesztette kisérleteit és modszerét, kiterjesztet-
te az elemi iskolai fokozatra is. Els6 konyvének cime: Oszténszer( tevé-
kenység a neveléshen. Ez a kotet beszdmol azokrol a kisérletekrél, ame-
lyeket hossz( id6n keresztil végeztek a Montessori-iskolakban. Megis-
merteti a nevelésre vonatkozdlag megallapitott legijabb elméleti és bol-
cseleti szempontjait. Elméleti és modszeres eljardsai sajat iskoldjaban
végzett mindenkori gondos megfigyeléseken és kisérleteken alapulnak.

A gyermekeket természetes és semmiféle korlatozas altal meg nem
rontott koérnyezetben tanulmanyozta, ilyen alapon sikerilt felfogni és
megmagyarazni a gyermek szellemi fejl6désének valddi térvényeit. Meg-
allapitdsait egyszeriiség és a jozan felfogas jellemzi. A gyermeknek Kkil6-
ndsen azt a korszakéat targyalja, amikor méar megtanult olvasni és irni, s
folytatja a tanulast az elemi iskolai fokon. A figyelem, akarat, felfogoké-
pesség, képzelGtehetség, az erkolcsi, tarsadalmi és vallasi inditéokok
mind vonatkozasba vannak hozva a gyermekek munkajaval.

A masodik kotet cime: Dr. Montessori elemi iskolai tananyaga. Leirja
a fokozatok szerint dsszeéllitott (j tananyagot és ismerteti azokat a peda-
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gdgiai eljarasokat is, amelyek segitségével az elemi iskolai tantargyak:
nyelvtan, fogalmazés, térténet, mértan sth. el6addédnak. Sokévi és vélto-
zatos kisérletek utan Montessori nemcsak Uj eszkdzoket vitt be az elemi
iskolai oktatasba, amelyek megkonnyitik a szamtan, nyelvtan stb. tanita-
sat, de 0] és eredeti mddszert is teremtett. Tanitasi tervezete vonzo és ér-
dekes, mert szorosan csak arra torekszik, hogy a gyermek értelmi erejét
fejlessze és ne farassza folosleges haszontalansaggal a tanitast.

A Montessori-Gyermekhaz d6rarendje
Beosztas pl. télen. A foglalkozés kezdete 9 drakor, vége 4 6rakor van.

Orak Délel6tt

9-10 Belépés és kdszonés. A tisztasadg felulvizsgalata. Gyakorlatok a mindennapi
életbdl. (A fels6 ruha levetése, kotények felkotése, a gyermekek egymasnak
segitsenek. A targyak rendezése és letbrlése.) Beszélgetés az elmdlt nap
esemeényeir6l. Erkolcsi oktatas. K6zos ima.

10-11 Ertelemfejlesztd gyakorlatok. Targyismertetés révid sziinettel. Nomenklatdra
(néviegyzék). Az érzékszervek gyakorlasa.

11-14 12 Egyszer( testgyakorlatok. Hasznos és kecses mozdulatok. Testtartas, kilépés,
koszontés, illemgyakorlatok. A legegyszerlibb rendgyakorlatok, targyak at-
nyUjtasa, stb.

14 12-12  Ebéd, rovid ima.

Délutan

12-13 Pihenés, szabadjaték vagy vezényelt gyakorlatok, lehet6leg a szabadban. A
nagyobbak a kicsinyekkel gyakorlati munkakat végezhetnek, llyen pl. a terem
takaritasa, rendezése, portorlés. A tisztasag felllvizsgéalasa. Beszélgetés.

14 -15 Kézimunka: mintazas, rajz, stb.

15-16 Csoportban testgyakorlat és ének, lehet6leg a szabadban. Gazdasagi gyakor-
latok. Viragok és allatok gondozasa.

1970-ben, Montessori Méria sziiletésének 100. évforduldjan harom
napon at tarté centenariumi tGnnepségen emlékeztek meg rdla a vilag
minden részéb6l dsszegydlt résztvevdk, s ezt kdvette a Perugiaban tartott
zaré emlékilés. Az emlékulés dsszefoglalé cime: ,,M. Montessori és a ne-
velés problémdja a modern vilagban". Ezzel is méltan kifejezték azt, hogy
Montessori elméleti és gyakorlati tevékenysége az egész vilagra hatést
gyakorolt. India és Nicaragua, Dél-Amerika, Anglia s Franciaorszag mél-
tatta azt az aldozatos kiizdelmet, melyet Montessori pedagégiajanak el-
terjesztéséért folytatott. A centendriumi el6adasok sokoldall és gazdag
anyagat nyomtatasban tébb nyelven megjelentették.
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A Montessori-mozgalom ma is él, s nemzetkdzi szervezete valtozatla-
nul az Amszterdamban székel6 Association Montessori Internationale.
Féigazgatéja Mario M. Montessori, Montessori Maria fia. E szervezet to-
vabbra is szervezi az AMI Montessori diploméat add tanfolyamait.

A mozgalom kiszélesedett, tartalmilag megujult, tovabbépitkezett, s
kilonosen Németorszagban, Minchenben, Theodor Hellbriigge vezetése
alatt mikéd6é Sonnenschein Kinderzentrumban figyelemremélté s kove-
tend6 eredményeket ért el.

A mai tovabbfejlesztett Montessori-szakirodalom teljes feltardsa na-
gyon siirgds feladata a magyar neveléstorténetnek. Rendszerének egyes
elemei részesei ma is a pedagdgiai kdzgondolkodasnak, de csak a teljes
korl szakirodalom ismerete révén juthatunk el Montessori rendszerének
valdsaghl megismeréséhez.

Ma, az alternativ pedagdgidk koraban - ugy vélem - van jév6je ha-
zankban is Montessori pedagégiajanak!
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URBAN NIKOLETTA

Waldorf-pedagogia az 6vodai nevelésben

»Nem az a feladatunk, hogy a felndvekv6é generacionak
meggy6z6déseket kozvetitslink. Hozza kell segiteniink, hogy a
sajat itél6 erejét, a sajat felfogoképességét hasznalja. Tanuljon
meg a sajat szemével nézni a vilagban... "

Rudolf Steiner

Emil Molt, a stuttgarti Waldorf Astoria cigarettagyar igazgatéja 1919.
aprilisdban hatarozta el, hogy a gyar munkéasainak gyerekei szdmara is-
kolat alapit. Az iskola pedagdgiai vezetésére Rudolf Steinert kérte fol.
1919. szeptember 7.-én megnyilt az elsé6 Waldorf-iskola. Az intézmény a
tantervet és a tanarok kivalasztasat illet6en az allami iranyvonaltol relati-
ve fliggetlen volt. Steiner szerint a gyermekeket Ggy kell nevelni, oktatni,
hogy eredend6 individualis képességeik szabadon kibontakozhassanak. A
Waldorf-pedagdgia tehat szabadsagra nevelés.

Az els6 magyarorszagi Waldorf-6voda 1989. januar 9.-én nyilt meg
Solymaron. Az 6vodat allampolgari kezdeményezés hozta létre. A soly-
mari nagykozségi tanacs vezet6i timogattak az 6voda létrejoéttét, a M-
vel6dési Minisztérium pedig megadta az engedélyt. Annette Stroteich
német 6vond segitségével elkezdhette munkajat az évoda vezet6sége.
Napjainkban mar tébb Waldorf-6voda, iskola m(ikddik Magyarorszagon.

1990 szeptemberében ugyancsak Solyméron kezd6dott a posztgra-
dualis Waldorf-6voné képzés is. A nevelés, majd az dnnevelés célja és
feladata: segitséget nydjtani az embernek ahhoz, hogy a fejl6dés utjan
egészségesen haladva, a lehetéségekkel Ugy keriljon kapcsolatba, hogy
képes legyen kivalasztani a személyiségének megfelel6t. igy valik testileg
egészséges, lelkileg szabadon és szellemileg kreativ emberré.
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A kisgyermek olyan, mint a vilagra nyitott érzékszerv. Minden, ami a
kornyezetben torténik, hatdssal van rd. A halléas, latés, tapintas, izlelés,
szaglas benyomasai toltik ki belsd vilagat. Ezek irdnyitjAdk megismerd te-
vékenységében. A fizikai vilag mellett a pszichikus vilagot is érzékeli. Ezen
belil a szaméara fontos embert, anyat, apat, testvéreket, 6vonét... A
Waldorf-pedagogia szerint a gyermek atéli a masik ember pszichikus al-
lapotat, realitdsat. A gyermeket sajat individualis képességei, életkoron-
ként valtozo testi, lelki és szellemi sziikségletei alapjan kell nevelni.

Az elsd években még nagyon kozel all egymashoz a testi és lelki fej-
16dés. Ha szeretettel, 6rommel, pozitiv érzéssel és gondolattal veszik ko-
ril a kisgyermeket, akkor az kedvez6en hat érdekl6désére. Egy ingerek-
ben gazdag kornyezet el6hivja a gyermek belsé aktivitasat, erdsiti tevé-
kenységében. Fontos, hogy a gyerek sajat tempdja szerint tudja felfedezni
a vilagot, feldolgozni a tapasztalataibol szarmazd élményeket. A kisgyer-
meket korilvev6 feln6tt vilaganak biztositani kell ehhez az ingergazdag
fizikalis, pszichés kornyezetet.

A Waldorf-6voda a mese, a jaték, a tevékeny utanzas helye, mely at-
lathatd vilagot teremt a gyerek koré, biztos szokasritmusokkal, tevékeny-
ség sorokkal, vegyes életkoru csoportokban. Az 6vond tudatosan magara
véllalja az ,,anyai” gondoskodast, ez nevel6i tevékenységének meghata-
rozo része. A csaladias kapcsolat az egész csoportot atéleli. A Waldorf-
ovoda a mindennapi cselekvések vilagat attekinthet6vé teszi a gyermek
koril. A gyermek latja, hogy mi mib6l lesz (buzabdl kenyér, sth.), igy a
késébbi életkorban is otthonosan mozog az 6t koriilvevd vildgban. A
Waldorf-6vodaban szandékosan vegyes életkori csoportok vannak. igy
nem torik meg a csalad természetes kdzege. Az 6vond altal gyakorolt ne-
velési stilus, modszer a gyermek utadnzési képességére épil. Az 6vodape-
dagdgus folyamatosan fejleszti személyiségét, igy példaval szolgal a fejl6-
désben 1év8 gyermekek szamara. A kisgyermek testi ritmusai csak lassan
valnak rendszeressé, ezért a Waldorf-6vodapedagégia a mindig ismétl6-
dd, rendszeresen visszatérd id6beosztassal tagolja a gyermek életét. A
témakorok, tevékenységek, mivészeti foglalkozasok, munkak, ételek, me-
sék, verses-dalos ritmikus jatékok visszatérnek évi, havi, heti, napi ritmu-
sokban.
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Az lUnnepek
Az 6vodak életében fontos szerepet tltenek be az Gnnepek. A cso-
port ritmusat hatarozzak meg. Az Unnepvaras, a készul6dés és a betelje-
silés nagy oromet jelent a gyerekeknek, 6vonéknek egyardnt. Hagyo-
manyaink gazdagsagat nem szabad elfelejteni. A gyermek leikébe kell
agyazni, hogy Ujra és djra kiviruljon. A Waldorf-évoda évkér Ginnepei:
Szeptember: Szent Mihaly

November: Szent Marton

December: Szent Miklés
Advent

Januér: Harom Kiralyok
Vizkereszt

Februar: Farsang

Marcius-aprilis: Husvét

Majus: Mennybemenetel
Punkdsd

Junius: Janos-nap

Haztartasi, kerti munkak, kézmilvesség

A Waldorf-6véng altal végzett munkak zéme hasonlit egy régi, ha-
gyomanyos haztartds munkaihoz, ahol az emberi kéz dolgozik. E tevé-
kenységek kulonbdzbek lehetnek: mindennapi munkak, heti visszatérd
munkak, havi, évszakonkénti munkak. llyen tevékenységi kor pl.: a gabo-
na feldolgozasa. A gyerekek kibontjdk a magot a héjabol, majd kis kézi
malmon ledaraljak. Viz, s6, kovasz hozzdadasaval dagasztjak, gyurjak a
tésztat. Kis cipokat szaggatnak, letakarva allni hagyjak, s sitébe teszik. A
kész, de még meleg cipot felvagjak, majd megeszik. igy részesei lehetnek
a kenyérsités folyamatanak. (Konyhasarok.)

A gyerekek - féleg a téli honapokban - fonnak. Minden, amit készi-
tenek, felhasznalhato kés6bbi jatékukhoz. Melegebb id6ben nemezelésre
is sor kerlll. A szinezett és nyers szin(i gyapjut késébb képkészitésre, allat-
kak készitésére hasznaljak. A kézimunkahoz tartozik a szovés is. A gyer-
mekeknek kicsi kereteik vannak, melyen kis téritét vagy tarisznyat stb.
sz6nek. (Szekrény a tevékenységekhez sziikséges eszkdzokkel.)
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Az 6vond minden esetben példaként szerepel. A gyermek az 6vén6t
utdnz6 mozdulattal, sajat érzéki tapasztalatai alapjan éli meg ezeket a te-
vékenységeket.

A mesék

A Waldorf-6vodaban a mesék mindig az aktualis Ginnepkérhéz, év-
korhdéz kapcsolodnak. Az altalaban magyar népmesét valaszté 6voné azt
legalabb egy hétig fejb8l meséli. Az ismétlés nem teszi unalmassa a me-
sét, hanem elmélyiti az azonosulast, megértést. A gyermek biztonsagérze-
te nd, oril, ha tudja, mi kdvetkezik. A gyermekben a mese tajképszer(ien
jelenik meg. A mesélés minden nap ugyanabban az id&ben torténik, szer-
tartdshoz kotott: gyertyat gydjtanak, kialakul a kor, s kozods dal utdn meg-
szolal a mese. (Mesesarok évszakasztallal.)

Badbozas és babédzés

A Waldorf-6voda babui allé vagy marionett-figurdk. Ezeket az 6voné
takaratlanul vezeti az asztalszerl szinpadon. A babuk arca csak nagyjabdl
kidolgozott, hogy teret adjon a gyermeki projekcidnak. A babozas erésiti
a gyermek figyelmét, alatamasztja bels6 képeit. Indittatast ad arra, hogy
jatékai sordn 6 maga is felépitsen egy tajat, babként hasznalhat6 figura-
kat készitsen, s végll el6adja babszinhazat tarsainak is.

Az o6vodas korl gyereknek sziiksége van egy olyan babara, akivel ba-
ratként, vagy jatszotarsként oszthatja meg 6romét, banatat. A Waldorf
babak nagy gondossaggal késziilnek, sokszor az 6vdnék altal. Természe-
tes anyagok felhasznélaséaval, a testaranyok pontos betartdsaval szlletnek
meg. igy valnak a gyerekek szamdara mintaérték(ivé. (Waldorf babak: Jut-
ka és Dani.)

Zene, ének, vers

A Waldorf-pedagdgia a m(szaki zajoktdl kimélni szeretné a gyerme-
ket. A gyerekeknek meg kell tanulniuk csendben lenni, hallgatni, hangot
varni. Ha az 6voné elkezd énekelni - még a legnagyobb zajban is, sza-
badjaték kdzben - dnkéntelenil is elcsendesednek. A Waldorf-pedagogia
nem hasznal magndt és mas technikai eszkdzt. Helyette kiilonb6z6 hang-
szereket alkalmaz: rézharangok, xilofon, csérgék, botok, favés hangsze-
rek. Az ének a Waldorf-6voda napirendjének szerves része. Az éneksz6 a
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gyermeket bevonja az 6vond tevékenységébe. Az 6vodaban egy szélam-
ban, magas hangon kvint és pentaton intervalluméi dalokat énekelnek az
ovénbk. A nap folyaman a vers és a dal szertartasok elemeként is szere-
pel. Kézmosas utan az 6vond illatos olajat ken a gyermekek tenyerébe,
dallal, verssel kisérve. Erzelmileg pluszt ad a gyermeknek és az 6vonének
egyarant, személyes kapcsolat alakul ki. Mese el6tt és utan is énekel az
ovond, igy jelzi az esemény kezdetét, végét. A mesék, versek, dalok kiva-
lasztasa az évszakhoz, linnepkdrhdz kapcsolodnak. A gyerekek a megta-
nult verseket, dalokat, szabad jatékukban gyakran felhasznaljak. A verse-
lés altal sok esetben a logopédiai korrekcid is megel&zhet6.

Képalkotas, forméazas, rajzolas

A Waldorf-6vodaban hetente egyszer a gyermeknek lehetésége van
rajzolni, festeni, gyurmazni, gyapjuképet késziteni. A rajzeszkdz: méhvi-
aszbol készilt, élénk szinl, téglacska alak( kréta. A kisebbek harom, a
nagyobbak tébb szint hasznalnak. A téma kotetlen. A gyerekek munkajuk
befejezte utdn a rajzot az vonének adjak, aki kis dossziékba gydijti azo-
kat. Az dvodéskor végén a gyerekek ajdndékba megkapjak rajzaikat. A
Waldorf-pedagdgia a rajzokat lizenetnek tekinti, amit a gyermek ad a
fejlédéserdl. Az 6vond leolvashatja bel6lik a gyermek fejlettségi szintjét,
esetleges hianyossagait.

A sok szinnel megfestett kartolt gyapjut filclapokra teszik a gyerekek,
igy készll a gyapjukép. Ez a technika &tmenetet képez a plasztikus for-
maléas és a képalkotas kozott. A formazashoz a Waldorf-dvodasok élénk
szind, a kéz melegétél megpuhulé méhviasz lapocskat hasznalnak. A gye-
rekek mindent-mindent megformézhatnak. Az elkészitett munkakat az
évszakasztalhoz a megfeleld helyre teszik. Az udvaron f6leg homokkal és
vizzel alkotnak. Télen a hoval valé mindenféle jatékra sor keril. (Gyere-
kek munkai: rajz, festmény, gyapjukép.)

A kenyér- és cipdsiités alkalmat ad tésztaval dolgozni, formalni, meg-
sitni. Az 6voné koriltekint6en késziti el6 a siitést, hogy a munka végig
nyugodtan, szépen haladjon.

A festéshez az 6voné elrendezi a helyet, 6sszeallitja az asztalokat. El-
helyezi a rajztablékat, szivacsokat, vizesiivegeket, festékeket. Az 6vdné
énekszoval kisérve kezdi osztani az ecseteket, mellyel a gyerekek akvarell
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papiron szineket futtatnak szét. A gyerekek a harom alapszint kapjak
meg. A hatds: egymasba foly6 szinhatarok. A munka befejezésekor egy
fest6szekrénybe viszik a rajztablakat, ahol megszaradnak a képek, melyek
szintén a gyermekek mappéjaba kertilnek.

Ritmikus jaték

A gyermekek életében fontos szerepet télt be a mindennapos ritmi-
kus jaték. Ez a tevékenység, mely naponta 15-20 percig tart, a gyermek
utanzoképességére épiil. Az 6vond egy dalt énekelve vezeti a gyerekeket
arra a helyre, ahol mozogni, tancolni fognak. A verseket, dalokat moz-
gassal kisérve egy torténetbe agyazva jatssza az évond. A ritmikus jaték-
ban er6teljes és gyengébb mozgasok jelennek meg. A gyors és lassubb
mozdulatok valtakozva kovetik egymast. Az 6vond megprdbéalja a gyere-
kek testét és lelkét tgy mozditani, hogy utasitast ne kelljen adnia, egysze-
riien mozdul, énekel, Ggy, mintha akkor talalna ki az egész térténetet. Az
6vodasok szabadon kapcsolddnak be a ritmikus jatékba. A jatékban he-
lyet kaphatnak a szabalyosabb gyermekjatékok, kortdncok is. Ez a jaték-
forma két hétig naponta ismétlédik. A Waldorf-pedagdgia szerint a benti
és kinti jaték és a napi szép mozgas elegendd egy 6vodas kori gyermek-
nek. A futasra, ugrasra, dobasra, klszasra, cslszasra, maszasra, fliggesz-
kedésre a mindennapi benti és kinti jatékban lehet6ségik nyilik. Ezért
célszer(i a csoportszobat kénnyen mozgathatd, tobbfunkciés batorokkal,
padokkal berendezni. A teremben megtalalhatoak a kotott labdak és a
babzsakok is. A séta, a hegymaszas fejleszti a gyermek alloképességét,
testi ligyesseégét, kedvez6en hat az egészséges fizikai test kialakitasara.

Jaték

A Waldorf-pedagdgia komoly szerepet tulajdonit a jatéknak, hiszen az
a kisgyermekkor legfontosabb tevékenysége. Fontos, hogy a jaték szabad
legyen, csakis igy vezet céljahoz, egyéni benyomasok feldolgozasdhoz. A
Waldorf-pedagdgia szerint a természetben taldlhat6 lehet6ségek adjak a
legjobb teret a gyermek kulénbdzé jatékformaihoz. A jatékhoz megfelel
jatékeszkozokre van sziikség. Fontos, hogy ezek a targyak el6hivjak a
gyermeki fantdzia minél gazdagabb érvényesiilését. A gyermek jaték koz-
ben megtapasztalhatja a megfelel6 viselkedési forméakat, jatszotarsaival,
igy fejlesztheti szocialis képességeit. A Waldorf-szemlélet 6sszefliggest lat
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a gyermek jaték kdzben megjelend s majdan a feln6ttkori munkéhoz
kapcsol6dé magatartasok kozott. Ez ,,er6ként” 1ép fel jatékaban, jelzi va-
16di aktivitasanak teljes kielégitését. Célja minél tébbet 4tmenteni a ké-
s6bbi életszakaszokra. A Waldorf dvodai élet tevékenységei kdzott ki-
emelt fontossagot élvez a gyermek szabad jatéka. A tanuldsi forma nem a
jatékos tanulds, hanem a valddi tapasztalatszerzés. A napirendben két-
szer egy-egy Ora szabad jatékra van ideje a kisgyermeknek. Ezzel biztosi-
tott szlikségleteib8l fakado jatékigényének kielégitése. A gyermekek ren-
delkezésére allnak kiillonb6z6 kuckok, hazacskak, fa- és k6 épitéelemek,
természetes anyagok, sz6rmék, selymek. (Babaszoba sarok.)

A gyermek a jatékszert, jatékbitort, anyagokat ugy alkalmazza, aho-
gyan azokra szlksége van. Megteremti jatékvilagat és lakosava valik. Az
ovodapedagogusnak ezt figyelemmel kell kisérnie, megértéssel kdvetnie.
Eszlelnie kell a konfliktushelyzeteket megel6z6 jeleket, ilyenkor id6ben,
tapintatosan belép a gyermek jatékaba.

Il. Interjua egy Waldorf-6vonével
(Részlet)

Az interju alanya: Demblovszkyné Szab6 Judit

Helye: 3. Sz. Napkézi Otthonos Ovoda, Sarospatak, Oktober 23 tér 1.
Ideje: 2000. marcius 28.

» Hogyan lett Onbél Waldorf-6von6?

- Azzal kezdeném mondandémat, hogy 1988-ban Vekerdy Tamas
el6adasaban hallottunk el6szér a Waldorf-pedag6giar6l, és egyaltalan a
kilonb6z6 alternativ pedagogiak létjogosultsagarél. Vekerdy Tamas kint
jart Németorszagban, és az ottani tapasztalatait mondta el egy el6adas
keretén bell, illetve adta ki ennek az Uti beszamolénak az irdsos anyagat.
Miutan a beszamoldt végighallgattuk, felcsillant a szemiink, hogy gyere-
ket masképpen is lehet nevelni, mint ahogy mi azt kordbban gondoltuk.
Elkezdtink egy kicsit tébbet foglalkozni a Waldorf-pedagogiaval. Megtud-
tuk, hogy Solymaron akkor kezdtek egy sziil6i kor segitségével Iétrehozni
egy ilyen tipust 6vodat, egy németorszagi évonével. Amikor lehetett, ak-
kor latogatast tettiink ebben az intézményben. A solymari évodaban egy
nagyon finom, puha, gyerek kozeli kdrnyezet fogadott. Tanulsdgos volt
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az a sok értékes gondolat, amit Vekerdy Taméas megosztott vellink. Még
azért azt elmondom, hogy Vekerdy Tamas mar kordbban is - tehat az
1988-at megel6z8 években - sok olyan dologra felhivta az 6véndk fi-
gyelmét, ami a magyarorszagi 6vodakban valtozast kivanna. Tiszteltlik és
elfogadtuk gondolatait, mert raébresztett arra, hogy & gyerekek nevelése
sokkal tébbet jelent, sokkal felel6sségteljesebb munka, mint egy-egy fog-
lalkozasra val6 felkésziilés. A teljes személyiség nevelése, fejlesztése egy
egész napos, egesz hetes, egész éves munka 6vond, gyermek, szil6é kol-
csonds kapcsolatdban. Ez nem szoritkozhat le egy-egy foglalkozasveze-
tésre, vagy csak az értelmi képesség fejlesztésére, mint az korabban a
magyarorszagi 6vodakban jellemz6 volt. Tehat mi teljes mértékben elfo-
gadtuk és elhittik Vekerdy Tamas figyelmeztetd gondolatait, és néha-
nyan ugy gondoltuk, hogy milyen jé lenne ilyen légkdrben, kdzegben
dolgozni. Az 6voda akkori vezet6je ebben maximalisan mellénk allt, segi-
tette a munkankat, illetve az akkor 6vodaba jaro gyermekek szilei kozil
j6 néhéanyan partfogoltak ezt a kezdeményezést.

- Ezt azért emelném ki, mert a hagyomanyos, klasszikus Waldorf-
ovodak, iskolak sziil6i kezdeményezésre jonnek létre. Nagyon erds szll6i
akarat sziikséges hozza. Ok is miikodtetik ezeket az intézményeket. Ez
nalunk forditva tortént, mi akartunk valami mast, ehhez probaltuk meg-
nyerni a szil6k bizalmat, kiills6 tdimogatokat. A targyi kdrnyezet megval-
toztatasaval kezdtiilk a munkankat, ennek az anyagi hatterét egy palyazat
segitségével tudtuk megteremteni. A palyamunkankat Vekerdy Tamas
természetesen tdmogatta, és szaktanacsokkal latott el bennilinket. Az igy
nyert pénzbdl tudtunk aztdn két csoportban a butorokon, a jatékokon, az
eszkdzokon valtoztatni.

» Miben nyujt tobbet a Waldorf-nevelés, mint egy hagyomanyos évo-
da, és a sziil6k hogyan viszonyulnak ehhez a sajatsdgos rendszerhez?

- A Waldorf-6voda esztétikus, a gyerekek igényeihez méretezett tar-
gyi koérnyezetet teremtett meg. A Waldorf-6von6 egy nagyon érzékeny,
impulziv Iény, aki reggel hét 6ratdl délutan két draig minden idegszalaval
a gyermekre figyel, de Ugy, hogy kdzben hagyja a gyereket alkotni, jat-

mélyes 6vond gyermek kapcsolatban a gyerek egész nevelése, fejlesztése
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a meghataroz6. Az 6von6 maga egy olyan pozitiv példat kozvetit, ame-
lyik minden gyermek szaméara utanzasra méltd. O agy il a széken, ugy
beszél, ugy torédik a gyerekekkel, rajzol, mesél, hogy az minden gyermek
szamara kovetendd példa legyen. Az 6vodankban hat csoport miikddik, a
harom Waldorf-csoportba 27-29 gyerek jar. A sziil6k egy része a médszer
miatt, a masik része az 6von6k miatt kérik gyermekiiket egyik vagy masik
csoportba. Nagyon sok mulik az 6vond kapcsolatteremtd képességén,
hogy hogyan tudja bevonni 6ket az évodai életbe, de elmondhatom,
hogy tobbnyire aktivak, segit6készek a szil6k. Az évek soran gy alakult
a masik harom csoportban dolgozé 6véndk élete is, hogy nagyon sok
példat, mintat, amit a Waldorf-6von6kt6l lattak, atvettek a sajat munka-
jukba. Az & programjuk a magyar nép hagyomanyaira épil, természetes
alapanyagokbdl épitkezik. Az 6vondk lelkllete nagyon gyerek kozeli, gye-
rekkdzpontu.

* Hol lehet megtanulni a Waldorf-pedagégiat?

- Mi a Waldorf Ovodapedagdgiai Szeminariumot végeztiik el Soly-
maron. Ez egy haroméves képzést foglalt magaba. Neves magyar antro-
pozéfusoktdl hallgathattunk el6adasokat, Rudolf Steiner tanitasardl. Ne-
ves festémiivész, szinész, fafaragod tanaraink voltak, segitségiikkel sajatit-
hattuk el ennek a m(ivészeti részét, ami mindannyiunk szamara nagy él-
mény volt. Sok olyan emberrel talalkoztunk - Székely Gyorgyt6l Mako-
vecz Imrén keresztil Feny6 Ervinig -, akik a maguk teriiletén Eurdpa-
ban, Magyarorszagon elismertek. Eddig harom ilyen kurzus volt az or-
szagban. Most egyenl6re szlinetel a Waldorf-képzés, atalakuldban is van.
A képzés soran sok-sok irasos anyagot kellett leadnunk, szeminariumi
dolgozatokat és esszéket irnunk. Szakdolgozatot kellett készitenlink egy
vélasztott témaval kapcsolatban, amit meg kellett védeniink. Waldorf-
ovodai hospitalason is részt vettiink. Mi Németorszagban toltottiik ezt az
id6t, ami nagy élmény volt szamunkra. igy kaptunk igazolést arrél, hogy
mi a Nemzetkdzi Waldorf Szévetség altal elismert 6vonék vagyunk.

I1l. Befejez6 gondolatok

A f6iskolai tanulmanyaim sordn egy tanora keretén belll latogattam
el a sarospataki 3 sz. napkozi otthonos dvodaba. Itt taldlkoztam el6szor
olyan dvodai csoporttal melyben a Waldorf-pedagdégia szerint folyik a ne-
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velés. A latottak alapjan nagyon megtetszett ez a fajta 6vodai program.
Ezért dontottem agy, hogy tanulmanyomat e témabdl fogom irni.

Interjut készitettem az dévoda vezet6jével, aki Waldorf-dvéng is. Mi-
kézben interjtalanyomat hallgattam teljesen lenylig6zott az az odaadas
és szeretet ahogyan a Waldorf-szemléletrdl beszélt. EImondasa alapjan
nagyon tetszett az, hogy az évoda pedagogusai szorosan egyiittm(kdd-
nek az intézménybe jaré gyermekek sziileivel. Amint azt megtudtam, tel-
jesen mas napirend szerint zajlik a gyermekek élete, mint egy ,,hagyoma-
nyos” 6vodai csoportban. Az 6véné csodalatos gyermekmunkakat muta-
tott nekem. Az akvarell festményekrdl alig akartam elhinni, hogy gyere-
kek készitették. Egyszer(ien fantasztikusak voltak. A targyi kérnyezet, a ja-
tekeszkozok természetes anyagokbdl allnak. Amikor beléptem a csoport-
szobaba, rogton ,,otthon” éreztem magam. A berendezéshél, jatékokbdl
sugéarzott a nyugalom. Az asztalok elrendezése az egylivé tartozast jelké-
pezi. A hires Waldorf-babakkal is talalkozhattam. Minden babanak neve
van, mikor a kezembe vettem az egyiket szinte hozzam simult. Anyagabdl
adéddan nagyon puha, érémet ébresztett bennem. A mesék, versek és a
kézimunkak a hagyoméanyokhoz igazodnak. Nagyon j6 dolog az, hogy a
gyerekek kozvetlenil az 6vonétél halljadk a mesét, a dalokat, és nem
hasznalnak kilonbdz8 segédeszkdzoket (pl. lemezjatszot). A Waldorf-
ovodaban a gyermek mindent sajdt maga tapasztal meg, a tanulds nem
az utanzason alapul. Véleményem szerint ez egy nagyon jé dolog, mert a
gyerekek lathatjak azt is, hogy mi miért torténik.

A szUl6ktdl visszakapott kérd@ivek azt bizonyitjak, hogy sokan csak
ismer@soktél hallanak a Waldorf-szemléletr6l. Ezt nagyon sajnalom, hi-
szen a megkeérdezettek 100'%-a valaszolt Ggy, hogy gyermeke szeret a
Waldorf-csoportba jarni. Bebizonyosodott, hogy az alternativ évodak
nincsenek kell6képpen propagalva, a sziil6khoz nem jut el az informacio.
J6 lenne, ha az innen kikeril8 gyerekek tovabbmehetnének egy ugyani-
lyen szemléletii iskolaba, azonban ehhez nagyfoku sziil6i dsszefogasra és
az énkorméanyzat anyagi tdmogatasara lenne sziikség.

Nagy tisztelettel adézom a Waldorf-6vdnéknek, hiszen 6k olyan
gyermek kozeli szemléletet képviselnek, ami maximalisan a gyermeket
helyezi k6zéppontba. Ugy gondolom, hogy aki 6vodapedago6gusi palyéra
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készil, annak mindenféleképpen bele kell kdstolnia ebbe a pedagogiai
szemléletbe.

Felhasznalt irodalom:

Vincze Erzsébet: Waldorf iskola. Esszé egy hollandiai latogatas tapasztalatairél. Ita
Wegman alapitvany. Szocialhigiéniai sorozat, 1. 1994.

Frans-Carlgren: Szabadséagra nevelés. Képek és tudésitdsok a nemzetkdzi Waldorf-
iskola mozgalonmré6l. Toérék Sandor Waldorf-pedagégiai Alapitvany, Budapest, 1992.
(Az idézett motté a 7. oldalrél valé.)

Siss fel nap 1. Alternativ 6vodéak és iskolak Magyarorszagon. Soros-alapitvany, Bu-
dapest, 1999.

Waldorf-6voda Solyméron I. = Ovodai Nevelés, 1989. 11. sz.

Valdorf-6voda Solyméaron II. = Ovodai Nevelés, 1989. 12. sz.
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FOLDYNE ASZTALOS ADRIENNE

Hallgatdink gyermekkori zenei emlékei -
felel6sséglink az ovoé- és tanitokepzésben

Harom éwel ezel6tt, mikor els6 éves hallgatbimmal a magyar gyer-
mekdalokkal foglalkoztunk, felt(int, hogy mennyire nem ismerik azokat.

Néhany éve figyelem, hogy egyre kevesebb népdalt ismernek hallga-
téink. Ez latszik az alkalmasséagi vizsgan benyujtott népdalok jegyzékéhdl
is. A fels6oktatasi tajékoztatéban évek Ota csak néhany dal ,,tudasa” sze-
repel a korabbi 20 népdal helyett. A népdalok helyett sokszor kis gyer-
mekdalokat irnak a felvételiz6k. Husz, huszonot évvel ezel6tt az almas-
kertek zengtek az énekszotdl, kés6bb egyre kevesebbet énekeltek a hall-
gatok maguktdl, szivesebben kapcsoltadk be a radiot és a magnot.

Szerettem volna tudni, mi az oka, hogy hallgatoim nem ismerik a
gyermekdalokat. Ezért felmérést végeztem kdériikben, milyen volt ének-
zene képzéslk az altalanos iskolaban, hogyan emlékeznek vissza alsé- és
fels6 tagozatos ének-zene oOraikra. Hogyan emlékeznek tanitéjukra, sze-
retett-e énekelni? Enekeltek-e egyiitt a csaladban?

Hallgatoim leginkdbb falun, kisvarosban élnek, 41-42 %-uk, nagy va-
rosbol minddssze 17 %-uk jott féiskolankra. A falusi, kisvarosi élet nyu-
godtabb, feltehet6en tobb a szabad teriilet, esetleg az iskolaudvar is na-
gyobb, tobb lehet6ség van a jatékra, mint egy nagyvarosi iskolaban.

Kérdésemre, hogy tanéran kivil jatszottak-e korjatékokat, a hallgatok
80 %-a igennel valaszolt, ritkan 6 %-uk, 12 %-uk pedig nem jatszott. A
hallgaték 2 %-a nem emlékezett vissza. Bar a 6 és 12 %alapvetéen nem
sok, az viszont szomor0, hogy még falun is eléfordult, hogy szabad ide-
jlikben nem jatszottak dalosjatékot. Egy hallgaté kiemelte, hogy a gyere-
kek magukban jatszottak, nem nevel6vel, egy hallgatd csak az évodat
emlitette, egy pedig a cserkészek kdzoétt jatszott, nem az iskolaban.
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Az ének-zene orak emlékei a kdvetkez6képpen élnek benniik: 80 %
uk kellemesen emlékszik vissza az als6 tagozatos ének-zene Orakra, 10 %
uk k6zepesnek tartotta azokat, 2 %-uk nem tartotta jénak, 8 %-uk pedig
nem emlékszik. Véleményem szerint, aki nem emlékszik vissza, abban
nem is hagyott kiilléndsképpen nyomot.

Erdekes néhany hallgaté megnyilatkozésa. ,,Csak énekeltek” - emli-
tették, vagy also tagozatban nem szerette az éneket, de mikor fels6 tago-
zatban szakos tandr tanitotta, mar szerette. Egy hallgat6 megjegyzése vi-
szont elgondolkodtato. ,,Valtott oktatas folyt: hangos és halk.” Egy héten
egyszer ének-zene 6ran csendben voltak, csak elmélettel foglalkoztak?

A fels6 tagozatos ének-zene o6rakrol mar kevesebben mondanak j6
véleményt, mint az alsé tagozatban. 43 %-uk jonak, 25 %-uk kdzepesnek,
nem jonak 22 %-uk tartotta az ének-zene d6rdkat. Néhanyan nem emlé-
keztek, illetve nem valaszoltak a kérdésre.

Megdobbentd, hogy kotelezd énekkart emlitettek fels6 tagozatban,
emiatt nem szerették az éneket. Mashol pedig: ,,Az énektanarok csak a
korustagokkal foglalkoztak™ - irtdk. Néhany iskolaban hazankban magas
szinvonalon miikédik az ének-zenetanitas, de az egész orszagra ez nem
jellemz6. Kodaly Zoltan fél évszazaddal el6bbi mondasa ma is aktudlis:
.».Zenénk szamottevd a nemzetkdzi életben. ldeje, hogy a nemzet életében
is szdmottev6 legyen.”

A Nemzeti alaptanterv - bar a m(ivészeti nevelést fontosnak tartja,
s6t jabb mivészeti tantargyakat hoz be az altalanos iskolaba - az amugy
is kevés két ének-zene orat lecsdkkentette heti egy 6rara. A néptanc va-
laszthat6 tantargy csak, igy nem biztos, hogy minden gyerek tanulja
majd, tehat a heti egy énekoran kivil maskor és méshol nem fog zenével
talalkozni.

Kérdeztem tovabbd, hogy tanitéjuk szeretett-e énekelni? 80, illetve 66
%-ban igennel feleltek. Jelzés értékl az is, hogy alsé tagozatban el6for-
dult, hogy mind a négy osztalyban mas tanitd tanitotta az éneket. Az évi
felmend rendszerben pedig az 1-2. osztalyban és a 3-4. osztadlyban mas
volt a hallgatok véleménye tanitéjuk zeneszeretetérél. Kivancsi voltam,
hogy a csaladban énekeltek-e egyitt. Erre a kérdésre sajnos mar keve-
sebben valaszoltak igennel, 64 %-uk.
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Itt 1dtom a tanitok nagy felel6sségét az ének, a zene megszerettetésé-
ben. Neveljik hallgatoinkat arra, hogy 6rommel énekeljenek, s ebben az
oromben részesithessék tanitvanyaikat is! Sokkal tobb készségfejlesztd
feladatot kellene mutatni tanitvanyainknak, hogy jobban elsajatitsak a
zenei elemeket. Az amerikai Gordon professzor el6adasain szép példajat
lattuk ezeknek. A zenei olvasasi készséglk is fejlédne, ha zenei improvi-
zaciora nevelnénk hallgatéinkat. A zenei készségfejleszt§ feladatok és
improvizacids feladatok sokkal élményszer(ibbek, mint csak az olvasé-
gyakorlatok éneklése. Zenei improvizacios feladatokkal nemcsak zenei
ismereteik lennének mélyebbek, hanem személyiségik is jobban Kitelje-
sedne, kommunikécids készségiik jobban fejlédne.

Az ut6bbi tiz évben tobb ének tankdnyv jelent meg zeneileg pontatla-
nul és modszertani hibakkal. Emeljlk fel szavunkat, hogy csak nagyon
gondosan felépitett tankdnyvb6l és pontos dallamokkal lejegyzett dalokat
tanitsanak a tanitok.

Nagy a felelsségiink. Nemcsak a kottaolvasasra, a zenemdvek felépi-
tésére kell hallgatoinkat tanitani, hanem a zene adta élményre, a zene
szeretetére is.

Sokan ismerjik Toth Annanak a Népszabadsagban kozdlt vélemé-
nyét az ének tanitasarol. Egyaltalan nincs cs6dben a Kodaly-modszer. Az
j6, de az iskolai vezet6inek, az innepélyek szervez@inek hibaja, hogy a
Himnuszt és a Szézatot lemezr6l hallgattatjdk meg. A zenekari feldolgo-
zas nem alkalmas arra, hogy mellette énekeljenek, mert tdl magas. Vagy
hangszerrel kellene kisérni, vagy valakinek énekelhet6 magassagban kel-
lene elkezdeni a kozds éneklést. A baj inkabb ott keresendd, hogy nem
akartak énekelni: ,Isten, aldd meg a magyart...”. Kéztudott, hogy Kodaly
Zoltant és Szokolay Sandort is kérték, irjon egy Uj himnuszt. Egyikik sem
vallalta. llyen szép himnusza nincs més nemzetnek!

»Sajat ballagasukon sem énekelnek a diakok” - irja T6th Anna. Mi-
ért? Mert az osztalyfénok, az iskola igazgatéja nem szorgalmazza, hogy
énekeljenek a diakok. Ha tér6dnének vele, biztosan lenne, aki megtani-
tand a dalokat. (Szakkozépiskoldban és szakképzd iskolaban nincs ének-
tanitas.)
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Mi, fdiskolai oktatok felel6sek vagyunk azért, hogy az évezred kiszo-
bén a jovO tanitbit a szép, az értékes zene irant érzékenyebbé tegyik, né-
pi hagyomanyainkat tovabb 6rizzék és adjak at tanitvanyaiknak.
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GAL GYONGYI
A dOltbetls iras

A XX. szazad elejének iskolésai a d6lt betls irdssal ismerkedtek az el-
s6 osztalyokban. Az 1930-as években tdbbszori kisérlet utan attértek a
Luttor-féle zsinorirasra. Az 50-es évek elején ezt egyszerdsitették, s igy
alakult ki a korivre épulé all6 iras, melyet az iskoladk tobbségében ma is
alkalmaznak, s amelyt6l a tanulok gerincferdiilésének megsz(inését re-
mélték.

Az 1978-as tanterv az olvasas és iras tanitdsanak kilénbdz6 maddsze-
reit, alternativait engedélyezte, s az 1991/92-es tanévtél visszatért a délt
betls irds tanitdsdnak a lehetdsége is. Ez azonban nem azt jelenti, hogy
vegyik el a szazadunk elején hasznalt irasflizeteket, s kezdjiunk ezek
alapjan tanitani, vagy az allo betiiket dontsiik kicsit jobbra - mint ahogy
sokan gondoljak -, s mar el is jutottunk a délt betls irashoz.

A ma hasznalatos d6lt bet(itipus mindkett6t6l eltér. A szazadelén az
iras esztétikai megjelenésére helyezték a hangsulyt: a diszit§ vonalakat, a
kanyarg6s vonalvezetést fontosnak tartottdk. Mara megvaltoztak a kéz-
irassal szembeni elvarasok. A felgyorsult életritmust, a felgyorsult beszéd-
tempdt kdvetnie kell az irds gyorsulasdnak. A mai délt tetiitipus a jelen
kor kovetelményeinek igyekszik megfelelni. Tetszetés, de egyszerd, el-
hagy minden, ,félosleges” elemet, jol olvashatd, kénnyen irhato, s mind-
ezek kovetkeztében teret enged az irastemp6 fokozéasanak anélkil, hogy
a betlik torzulnanak vagy keverednének.

Az irdsmintat Virdgvolgyi Péter alkotta meg, az iskolai alkalmazas
programjanak, modszertandnak kidolgozasaban Kutiné Sahin-Toth Ka-
talin és Ligeti RObert segitették. A program bevezetését tiz évi kisérlete-
z8s és tapasztalatszerzés elézte meg. A jelenleg legnépszeriibb tankényv-
csaladok kozil az Apaczai Kiad6 és a Mozaik Oktatasi Studié altal
megjelentetettek tartalmazzak a d6lt betis iras tanitasahoz is a szilkséges
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taneszkdzoket. A szerz6k igazodtak a mar megszokott formahoz, a mun-
kaflizetek, irolapok felépitése, tartalma alkalmazkodik a tankényvcsalad
valamennyi tagjahoz.

Viragvolgyi Péter betltipusdnak megalkotasakor a XV-XVI. szazadi
reneszansz kurziv irast tekintette kiindulési alapnak. Ez az irdsforma len-
diletes, ritmusos, mint ahogy az emberi életben, az emberi tevékenysé-
gekben is felfedezhetjiik a szabalyos ismétl6déseket. Ha a munkénak - s
igy az irdsnak is - ritmusa van, az kénnyebben valik automatikussa, s ke-
véshé farasztd. Viragvolgyi irasmintajanak is a hangsulyos (lefelé hazott) s
a hangsulytalan (felfelé hazott) vonalak adjdk a ritmusat. A kihegyezett
ladtollal vagy késébb a martogatds tollal irt fiizetekben, levelekben jol 1at-
hat6 a vastagabb (hangsulyos) és vékonyabb (hangsulytalan) vonalak val-
takozédsa. Mai irdsunkban legfeljebb a ceruzanyomas erdsebb vagy gyen-
gébb voltat lehet megfigyelni.

A korivre épulg allo irasnak szimmetrikusnak kell lennie. A lendiiletes
iras nem lehet szimmetrikus (Az ember fizioldgiai felépitésének sem felel
meg: a lefelé huzott vonalakat hajlitd izommozgéassal, a felfelé hlzottakat
feszitéssel hozzuk létre), ezért nem épiilhet a kdrivre. Szabalyos kért csak
lassan, nagy odafigyeléssel tudunk rajzolni. Abban a pillanatban, amikor
elkezdjiik gyorsitani a kor irasat, az ovalissa, aszimmetrikussa, jobbra délt
alakka valik. Ezért ez lett a d6lt betlis iras alapja. Ez jellemzi az egyéni,
»felndtt” irast is. Az allé betds iras lendiiletét gyakran megtorte az ellenté-
tes bet(ielemek (ferde és all6 egyenes) talalkozasa.

A d6lt bet(s iras ezt elkertilendd:

- a ferde egyenes helyett fels6 hajlitast alkalmaz:

on,t -re, yv , -zC

- elhagyja a ferde egyenest az i, j, v, y esetén, ha ezek a betlk sz6
belsejében talalhatok, sz6 elején pedig un. lendiletvonallal inditja:

ni, :

Lassitotta az all0 irdst a c-s kotés Un. rajta-vissza irasa. A d6lt irds a c-
s kotés helyett a hozzaillesztéses kapcsolasi modot alkalmazza, s igy alig
fordul el6 (kivételek pl.: d, p), hogy egy vonalon kétszer kell a&tmenni.
Ezaltal tobb irastechnikai hiba is elkerilhetd:

- a két vonal nem nyilik szét:
<€1, 'TI
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- meg lehet allni a szé irdsa kdzben (a c-s kotésnél a szét az irdeszkoz
folemelése nélkul kellett leirni, ami lassitotta is az irast), s a kéz folemelé-
se altal lehet6ség nyilik arra, hogy a sziikséges ékezeteket vagy athlzaso-
kat kitegyék.

A gyorsabb irast az is segiti, hogy a betlik forméaja egyszer(ibb, a ,,fo-
I6sleges” elemek, a kanyargds vonalak, a hurkok gyakran elmaradnak:

- hianyzik a horogvonal a nagy irott A bet(ib6l, a nagy irott B egy
délt vonashol és két forditott kanyaritasbdl all;

- nincs hurokvonal, a -H két délt vonas és egy athlzas.

- a hulldmvonal csak a z betliben maradt meg, az 7* T- Tu betlk-
ben fekv6 egyenest talalunk a helyén.

Masként kapcsol néhany bet(it, ami szintén egyszer(siti és gyorsitja
az irast: az A, F, H betliket az 4thiz6 vonal folytatdsaval kotjuk. Hogy ki-
nek mennyire tetszenek ezek a betlik, nem tudom, izlés dolga. Az azon-
ban bizonyos, hogy ezzel a kotéssel nem felejtkezhetnek meg az athizéas-
rél. A ddélt iras vékonyabb betliformaja takarékosabb helykihasznalast
tesz lehet6vé. Hasonlit a feln6ttek irasdhoz, ami motivélja a gyerekeket.

Ezekb6l az el6nydkbdl nem kovetkezik, hogy a ddélt irds tanitasa na-
gyon elterjedt, vagy hogy kénny( lenne az all6 betlis irashoz képest. Nem
kénnyebb, de nem is nehezebb. Az Gj azonban félelmet kelt. A gyakorlo
pedagogusok megszoktdk az allo irast, ebben nagy gyakorlatra, tapasz-
talatra tettek szert, igy nehezen valtanak. A tanitoképzé féiskolak is in-
kabb az all6 betlik tanitasara készitik fel a hallgatokat.

Sokakat elriaszt a 74°-0s d6léssz6g, mondvan, egy elsés gyerek ezt
nem tudja tartani. A délt irasnak nem a 74°-o0s sz6g a legfontosabb felté-
tele. A kovetelmény az egyenletes vonalvezetés, az egyontet(iség - egy
iranyba d6ljenek a betlik -, a rendezettség. Mindezt nagyon alapos el6-
készités utan meg lehet val6sitani. A Mozaik tankényvcsaladhoz egyéb-
ként an. specidlis sorvezet6t - én inkdbb d6lésszdg-vezetbnek nevezném
- is készitettek, melyet a gyerekek a sorvezet6h6z hasonléan hasznélhat-
nak. De megengedhet6 a flizet dontése is, s6t enyhén balra déntott flizet-
tartds esetén az allé irads is déltté valik. Az dvodakban az iskolara val6
el6készités cimén az all6 iras betlielemeit gyakoroltatjak a gyerekekkel.



208

A mai sz0l6k is allo bet(is irast tanultak, nehezen fogadjak el az ett6l
eltérét, s segiteni sem tudnak (nem is szerencsés) gyermekeiknek tanula-
suk soran.

A nehézségek ellenére ugy gondolom, érdemes a délt irassal is meg-
prébéalkoznunk annak érdekében, hogy a ma gyerekeinek irasa feln6tté
valva ne kusza, egyenetlen és torz legyen.

IRODALOM:

Kutiné Sahin-T6th Katalin: Mo6dszertani Gtmutat6 és tanmenetjavaslat. Bp., 1996.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna: Tanit6i kézikdnyv. Szeged, 1995.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna: Beszéd, olvasas, irds (1. osztalyos munkafiizet,
D6lt irds). Szeged, 1995.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna: irds munkafizet, 1. oszt.. D6t iras, Szeged, 1995.

Esztergalyos Jend (szerk.): D6lt kisbetlis irasfiizetem. Celldémolk, 1996.

Esztergalyos Jen6 (szerk.): D6lt nagybet(s irasfllzetem. Celldémolk, 1996.
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KOSZEGI FERENC

Az Uszasoktatas torténete es helyzete
(Gondolatok egy késziilg ,,Uszas” jegyzet kapcsan)

»Azon miveletlen emberek, akik sem szni, sem imi-olvasni
nem tudnak, nem kaphatnak kézhivatali allast!" (Platén)l

2500 év telt el Platon kijelentése 6ta és ma, 2000-ben, Magyarorsza-
gon, be lehet-t6lteni tanitoi allast anélkil, hogy a ,.kdzhivatalnok”, a tani-
té tudna Uszni, annak ellenére, hogy 1972-t6l tantervben szereplé tan-
anyag az Uszas az als6 tagozatban.

JAl ismertek a viz, az Uszas rendkivul kedvez6 élettani hatasai. A viz
6nmagaban is a testnevelés, a testedzés, a rehabilitacio és a gyogyitas
fontos eszkdze. A felhajtéerd, a hidrosztatikai nyomas, a kulénbdz6 hé-
mérsekletl vizek hatsai, az 4svanyianyag-tartalom (gyogyvizek) egyarant
folhasznalhatoak. A vizben torténd mozgas, az Uszas ezt a hatast sokszo-
rosara fokozza. Kimagasldan fejleszt6 hatasu a légzési és keringési rend-
szerre. Az izomzatra is sokoldalian hat, ezt fokozhatjuk, ha tébb Uszés-
nemet hasznalunk. Korhatar nélkiil alkalmazhat6 testiink edzésére min-
den artalom nélkil. Bizonyos esetekben a prevencio, illetve a rehabilita-
cio egyetlen, valéban hatasos eszkoze.

A gybgyulszas egy Uj 4ga az Uszéasnak. Felhasznalhatd kilénb6z6 fo-
gyatékossaghban szenved6 gyermekek fejlesztésére, illetve balesetek, sé-
rilések, betegségek rehabilitaciojara, gyogyitasara. Ez utébbi esetben
igen nagy el6ny, ha a paciens tud Uszni. Ha megtanult Uszni az erre leg-
kedvez6bb életkorban, az altalanos iskola 1-4. osztalyaban.

Hogyan jutottunk idaig?

Tekintsiik at az Uszasoktatas torténetét napjainkig, kiemelt figyelmet
szentelve a helyi, sokszor ,,utt6r6” torekvéseknek.
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Mivel az Uszas ismerete egyidds az emberiséggel, a spontan Uszasta-
nulds mellett bizonyara valamilyen jellegi Uszastanitas is mindig létezett.
Az erre utalo legrégibb dokumentumok kb. 5000 évesek, Kinabol, Ja-
panbél, Egyiptombol és Gordgorszaghol szarmaznak.

- A Kr. e. Vili. szdzadban a gorogoknél kotelez8 Uszasoktatasrol
vannak féljegyzések, amit jol képzett rabszolgak végeztek. Gyakran el6-
fordult a polgarsag, de hires kozéleti személyiségek (pl. csaszarok) koré-
ben is, hogy apak vagy nagyapak tanitottak Uszni fiaikat.

- Az oOkori rémai birodalomban a katonai kiképzés része volt az
Uszasoktatas.

- A kbdzépkorban valtozd a kép az Gszas vonatkozasaban, esetenként
a keresztény egyhdazak részérdl teljes tiltasrol vannak feljegyzések, de f6-
leg hadi vonatkozasokban dicséitik a leirasok az Uszastudas folhasznala-
saval elért katonai sikereket, h@stetteket. Ismert a Bavar Kund legendaja,
aminek valos alapjai vannak, de példaul Szent Erzsébet testét soha nem
érintette viz. A lovagi nevelésben ,a hét szabad mivészet” egyike az
Uszas (natare) volt.

- A felvildgosodas nagyjai kozil Comeniust emelném ki. 1628-ban
Nagy Oktatastandban fontos szerepét hangsllyozza az Uszds oktatasa-
nak. S&rospatakon irt Orbis Pictus c. mivében képekkel illusztralva ir az
Uszas fontossagarol.

- Az els6 hivatasos Uszasoktatok a XVIII. szazadban tiintek fel a Né-
met-Romai Birodalomban és Svajcban.

- Ez idében Bernadi majd Guts-Muths segédeszkdz nélkili médszer-
rel tanitotta az Uszéast.

- Kés6bb az Uszéastanitas ,tévatra” kerult (1816. Heinitz). A tanulo-
kat radon, hevederen fliggve tanitottdk Uszni. Ez a modszer sokaig diva-
tos volt, amig végleg ki nem szoritotta a mai korszer(i Gszéasoktatas.

- Magyarorszadgon az Uszas népszer(isitésében nagy szerepet vallalt
Széchenyi Istvan (1791-1860) és Wesselényi Miklos (1796-1850).

- Az elsd zart uszoda Egerben épiilt 1856-ban, iskolai Uszasoktatas
céljabol pedig Szarvason 1877-ben.

- ,,A magyarorszagi iskolatdorvényekben el6szér a sarospataki kollé-
gium tanacsa fogadott el Uszasoktatasi hatarozatot (1804).”2 A Bodro-
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gon tervezett uszodat azonban csak 60 év mulva épitették meg. Ennek
ellenére 1805-t61 a didkok szervezett Usz&soktatdsban vettek részt.

- A kdvetkez6 évtizedekben egyre tobb iskolaban prébalkoztak Uszas
oktatdssal: Pesten, Nagyenyeden, Sopronban és Sarospatakon.

- Az (szas rendes targyként szerepelt a 1 Magyar Taniugyi Kong-
resszus (1848) altal elfogadott tanito-, ill. tanarképzd intézetek oktatasi
programjaban is.™)

- ,Egészen kivételesnek szamitott az a sarospataki iskolatanacsi ren-
delkezés, amely az 1864/65-6s tanévt6l kezdve az iskolai indexekbe osz-
talyzattal bevezette a sikeresen letett Uszasvizsgédk eredményeit.”4*

- 1915-ben a polgari iskolak, 1916-ban a kdzépiskoladk, 1918-ban az
elemi iskolak tantervébe bekeriilt az Gszas fakultativ targykeént.

- A Mlvel&dési Minisztérium 1959. évi rendelete az Uszasoktatas ko-
telezd bevezetését irja el6 az altaldnos iskoldk 5-8. osztalyai szamara.
,Kotelez6 ott, ahol az Uszasoktatas megszervezhet6”, megjegyzéssel.

- Az 1972-ben kiadott tantervben a szakositott tanterv(i osztalyokban
kotelez6 az Uszas az 1. osztalytdl, mas osztalyokban 2. osztalytol, de csak
ott, ahol a feltételek biztositottak.

- 1975-ben az OTSH altal megfogalmazott iranyelvekben olvashaté:
LA feltételekkel nem rendelkezd iskoldk tanuldi pedig a tanulmanyi szi-
netben tanfolyam keretében vagy nyari Gttdr6taborokban sajatitsak el
szervezett képzésben az Uszast.”5*Ez a jO elképzelés nem valosult meg.

- 1995-ben elkészilt az Uj ,Nemzeti alaptanterv”, ami az U(szés
szempontjabdl - a kotelez6 terlileten - visszalépést jelent. Kimondja azt
is, hogy az iskola a testnevelés céljait nem képes tandrai keretek kdzott
megvaldsitani, ezt tanoran kivili sportfoglalkozasokkal egyitt kell megol-
dani. Uszast csak ott kell tanitani, ahol megfeleléek a feltételek. A megfo-
galmazott kovetelmények igen alacsony szintjei pedig sértéek mind a pe-
dagogusok, mind a tanulék szempontjabdl. ,,Minimalis teljesitmény a 4.
évfolyam végén” Az uszoda és a természetes vizek veszélyeinek ismere-
te. Vizbiztonsag.”6*,,Minimalis teljesitmény a 6. évfolyam végén”; ,Le-
gyen képes 10-15 méter leGszasara egy Uszasnemben.”7*Azaz négy évi
Uszastanulas utan biztonsagosan kell mozogni a vizben, ahol leér a ta-
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nuldk laba. Hat évi tanulds utan 10-15 méter lelszéasa a kdvetelmény,
ami semmiképpen nem nevezhet§ még Uszasnak.

Tekintsik &t az Uszas, uszastudas jelenlegi helyzetét!

Bako6 Jen6 ,,Az Uszas torténete” c. kdnyvében olvashatd, hogy egy
1950-52-ben késziilt felmérés szerint a szakmunkastanulék 60 %-a, az
egyetemi hallgaték 40 %-a nem tud Uszni. Ez a helyzet talan csak az
utébbi egy-két évtizedben javult valamit. F8iskolankon az elmult években
a hallgaték 30-40 %-a nem tudott dszni.

Felmeril a kérdés, ki az, akir6l elmondhatjuk, hogy tud Uszni. Az ed-
dig emlitett felmérésekbdl nem tudjuk, hogy Uszni tudas, vagy nem tudas
milyen szint(. J6 lenne ezt meghatarozni: pl. ,,Tud Uszni az, aki mélyviz-
ben folyamatosan, kitartéan Uszik”. De még ez a meghatarozas sem elég
konkrét, a ledszott tavot is célszerli megallapitani. Vizi jartassagi engedély
megszerzéséhez pl. 200 m folyamatos leliszasa sziikséges.

Féiskoldnkon az 1998-99-es tanévtél konkrétan és egysegesen mér-
juk és értékeljiik a hallgatok Uszas tudasat, miel6tt az Uszas oktatasara sor
kerdl.

- Nem tud Uszni az, aki legaldbb 25 m-t nem tud ledszni.

- Alapszinten tud Uszni az, aki legalabb 25 m-t, de 100 m-nél keve-
sebbet tud Uszni folyamatosan.

-Tud 0szni, aki legaldbb 100 m-t folyamatosan Uszik.

Ezeket a szinteket az egyszer(i és gyors felmérés, ill. a helyi lehet6sé-
gek (25 m-es medence) figyelembevételével hataroztuk meg. Az elkészilt
két felmérés eredménye az 1998/99. ésaz 1999/2000. tanévben:

Nem tud Uszni: 23 %
Alapszinten tud Uszni: 16 %
Tud Uszni: 61 %

Mint emlitettem, az elmult években, évtizedben kismértékben néve-
kedett az 0szni tudok szama, de még messze vagyunk attél, hogy el-
mondhassuk: minden kozoktatasbol kikeril6 tanuld tud Gszni. Ezért is
nagyon fontos, hogy a tanitoképz8& fdiskolan potoljuk az elmaradast,
hogy a jelenlegi lehetéségeket figyelembe véve minden tanité legalabb
alapszinten tudjon dszni.



213

Az Uszastanulds legfontosabb id6szaka az 1-4 osztaly, ezért feltétlendl
sziikséges lenne, hogy az ezen korosztéllyal foglalkoz6 pedag6gusok, ta-
nitdk feltétlendl tudjanak jol Gszni, és legalabb alapszinten Gszast oktatni.
Ezt a kivanalmat azonban még a négyéves tanitdképzés sem tudja teljesi-
teni az alapképzéshen, esetleg a testnevelés miveltség teriiletet valaszto
hallgatok esetében. Amit mégis minimalis célul t(iztink ki, hogy minden
diploméz6 hallgatonk tudjon alapszinten Uszni, és ismerje az Uszastanitas
kezdeti Iépéseit. igy - ha dnalléan nem is - szakember mellett (Usz6okta-
t6, testneveld tanar stb) részt vehessen osztalya (szasoktatasaban, és azt
eredményesebbé tegye.

A gyakorlat altaldban az, hogy egy osztalyt egy oktatd (pl. testnevel§
tanar) egyszerre tanitja Uszni. A nagy létszam viszont csdkkenti az ered-
ményességet, hiszen jo hatasfokkal Uszast oktatni csak kis csoportban,
maximum 15 f8ig lehet. Ezért keriilt kezdetben fakultativ lehetéségként, a
négyéves képzésben pedig kotelezd tantargyként az Uszas bevezetése a
féiskolai tanitoképzés tantervébe. A felhasznalhaté 6rakeret nagyon ke-
vés, az alapképzésben maximum 15 Ora, a testnevelés mdveltségi teriile-
ten maximum 30 6ra. A célok csak a hallgatok nagyaranyu 6nallé gya-
korlasaval, tanuldséaval érhet6k el.

Zaro6 gondolatok

Az (j tanterv a testnevelés vonatkozasaban nem jelentett el6relépést,
az Uszéstanitds kapcsan pedig inkabb visszalépést eredményezett. A fo-
lyamatban 1év6 NAT-modositas pedig tovabbi visszafejl6dést eredmé-
nyezhet. Mindez akkor térténik, amikor a lakossag egészségi allapota ne-
gativ csucsokat ér el Eurépaban. A rendszeres, mindennapos testedzés
biztositdsa - aminek fontos eszkdze az (Gszas - minden gyerek szdmara
nélkilozhetetlen, ez lenne a zaloga egy egészségesebb nemzedék felnd-
vekedésének. Ennek elmulasztasa bln a gyerekekkel szemben, de 6nma-
gunk szamara is helyrehozhatatlan hiba.

Az Uszastudas fontossaga a testnevelésben és hasznossaga életlink-
ben vitathatatlan, igy mind a tanitoképzésben, mind a kdézoktatasban na-
gyobb figyelmet és tobb lehet6séget kell kapnia.
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»A viz és annak hasznalata elkiséri az egész emberiséget
a bolcs6tél a sirig.
Legjobb baratja annak, aki banni tud vele,
de mindenkor félelmetes ellensége marad annak,
akinem tanultmeg Gszni. "

(Ovidius)8)

Idézetek jegyzéke

1) Baké Jend: Az (szés torténete (Budapest, 1986.) 24. o.
2) Baké Jenéd i. in. 266. o.

3) Bak6 Jend i. in. 267. o.

4) Bakd Jen6 i. m. 267. o.

5) Arold Imre: Az Gszas oktatdsa (Budapest, 1979). 8. o.
6) NAT 1995.252.0.

7INAT 1995. 254. o.

8) Bako6 Jend i. m. 13. o.

Irodalom

-Arold Imre: Az Uszas oktatasa (Sport, Budapest, 1979.)

- Bako6 Jen6: Az (szas torténete (Sport, Budapest, 1986.)

- Botar-Frenkl-Kereszty-Mohacsi: Egészségtan - Sportegészségtan 11 (Tankonyv-
kiad6, Budapest, 1981.)

- Kun Lé&szl6: Egyetemes testnevelés és sporttdrténet. (Sport, Budapest, 1978)

-Rajki Béla: Uszastanitas-Uszastanulas (Sport, Budapest, 1978.)

-NAT (Mf(vel6dési és Kdzoktatdsi Minisztérium, 1995.)

- Orszagos Uszbedz6 Konferencia (El6adasok anyaga) (Testnevelési Egyetem Bu-
dapest, 1994. IV. 16.)



215

HEGEDUS LASZLO

A romanevelés pedagdgiai kérdései
az also tagozatos iskolakban

A ciganyokrol altaldban

A Magyarorszagon él6 ciganysag az életmod és a tarsadalomba val6
beilleszkedés foka szerint harom csoportot alkot. Az els§ csoportot azok
alkotjak, akik elérték a lakossdg atlagos gazdasagi- és kulturalis szinvo-
nalat, felhagytak a hagyomanyos cigany életformaval, tébbnyire szétszér-
tan élnek. A méasodik csoportba a beilleszkedésben 1év6k tartoznak, akik
még kilon telepeken, a falu vagy a varos hataraban putrikban élnek.
Tobbnyire csak alkalmi munkat vallalnak és kulturalis szinvonaluk igen
alacsony. Veégiil a be nem illeszkedettek képezik a harmadik csoportot,
jelent6s résziikknek nincs munkaviszonyuk, kerilik a tisztességes munkat,
mardl holnapra élnek, tébbségik irastudatlan.

Ma az aranyok egyre inkdbb az els6 csoport irdnyaba tolodnak, de
foglalkozni kell a masodik és a harmadik csoport tagjaival is, mivel a je-
lenlegi témeges munkanélkiiliség elsésorban a ciganyokat sudjtja. Magyar-
orszagon a ciganysag alkotja a legnagyobb lélekszamd, sajatos kultaraval,
tradiciokkal rendelkezd tarsadalmi, etnikai csoportot. 70 %-uk falvakban
vagy Kisteleplléseken lakik. Dont6 tobbségik ma is szakképzetlen se-
gédmunkas. Szellemi foglalkozasu cigany nagyon kevés akad.

A ciganyok foglalkoztatasa terén a legf6bb gond:

- a munkaviszonyban valé megtartas,

- a munkafegyelem megszilarditasa,

- a termelé munkahoz sziikséges alapismeretek megtanitasa.

Jelent8sen csokkent a telepek, illetve a telepeken é16 ciganyok szé-
ma. A telepek melegagyai a cigany-b(in6zésnek, okai a gyermekek isko-
lazatlansaganak, a betegségeknek és a fert6zési veszélyeknek.
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A lakéhelyi beilleszkedést a helybeliek el@itéletei is nehezitik. Igen sok
beilleszkedett cigany szégyelli és letagadja szdrmazésat, sérelmesnek
tartja a megkulénbozteté bandsmaédot. A telepeken él6, szocialisan elma-
radott, legszegényebb emberek magatartasara a befelé fordulés, a hatra-
nyos helyzet fasult tudomasulvétele jellemzé.

Ezekben a korokben élnek leginkabb a régi cigany életforma marad-
vanyai. A primitiv, még ma is a hagyoméanyos cigany életformaban fel-
ndvekedett lanyok koran lesznek anyava, s szinte évente sziilnek. A csa-
ladtervezés gyakorlata szamukra még ismeretlen fogalom. A megtermé-
kenyulésre mar alkalmas, de a kihordasra még kevéshé érett gyermek-
lanyszervezet, a hianyos és egyoldalu taplalkozas, a partnerek kodzotti vér-
rokonsdg, a dohanyzés, az alkoholfogyasztas egyittes hatdsa minden-
képpen karos az utédokra nézve. A korasziilés és csecsemdhalanddsag a
cigdnyok korében az orszagos atlag folotti; stlyosabb esetekben az (j-
szulott értelmi fogyatékosként sziiletik.

A sz(ikds otthon koncentraltan nydjtja a gyermeki szervezetre artal-
mas mikroklimat. A cigdnygyermek belesziiletik ebbe a tarsadalomba, s
novekedésével egyre inkabb aktiv részese lesz ennek az életforménak. A
csalad mar kordn bevonja a ,,munkamegosztasba”, amennyiben a sziilék
a gyermeket koldulni vagy lopni tanitjdk. A rongyos, éhes, szanand¢ kis-
gyerek latvanya hamarabb megléagyitja a sziveket.

A szellemi retardaltsdgnak harom legdltalanosabb szindrémaéja: az
érdekl6déshiany, a szellemi aktivitas hianya, valamint a figyelemkoncent-
racio korlatozottsaga.

A cigany tanulok tobbsége tulkoros. Ennek okai:

- Tobbségik az iskolara éretlendl kertil az 1. osztalyba.

- Jelentds részilkk nem osztalyozhato a gyakori hidnyzas miatt.

- A csaladi kérnyezet nem teszi lehetévé a zavartalan otthoni tanulast.

- A szegényes szokincs, a primitiv nyelvhasznalati készség nem alkalmas a
fogalmi szinten térténd ismeretnydjtas befogadasara, feldolgozasara.

A gatld tényezbket igy csoportosithatjuk:

a) Szocidlis okok:

- tobbgyermekes csalad,
- aszllék alacsony miveltségi foka,
- rossz lakasviszonyok.
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b) Moralis okok:

- bin6z6 szulék,

- erkolcstelen életmad.
c) Bioldgiai okok:

- szul6 betegsége,

- gyermek betegsége,

- ideg- vagy elmebeteg szulé.
d) Tarsadalmi okok:

- rossz barati kor,

- narkozas, szip6zas,

- alkoholizmus.

A helyzet kedvez6 valtozasat szolgalo célkitlizések:
- a megfigyel6képesség fejlesztése,

az dsszefuggések megkeresésének fejlesztése,

az Osszefligg6é beszéd gyakorlasa,

- a nyugtalan, szertelen magatartas megfékezése,

- a beilleszkedési zavarok megsziintetése.

Ciganytanuldk a jelen iskolajaban

Jol tudjuk: a ciganygyermekek abszolit tobbsége szamara az iskola
vilaga Uj és idegen. Ha otthon a feln6ttek vagy az id&sebb testvérek az is-
kolaval mint valamiféle mumussal ijesztgetik, rémisztgetik 6ket, akkor
most, a tanévnyitoé nnepségen ez a kisgyermek valéban a félelem biro-
dalméanak kiiszobét lépte at.

A ciganygyermek eddigi élete soran akaratat hangoskodéassal, daccal,
hizelkedéssel stb. mindig érvényesithette, legaldbbis a szilikebb kérnyeze-
ten belll. Amikor iskolaba keriil, ezt a képességét itt is latba veti. A kezde-
ti idészakban ezek a jelenségek eléggé gyakoriak a tanitasi 6rdkon, de
még a szlinetekben is. Csaknem jovatehetetlen hibat kdvet el az a peda-
gogus, aki a ,betorés” eszkozével prébalja megfékezni, rendre szoktatni
6ket. Ha valahol igen, hat itt kotelezd a fokozatok betartasa.

A nevel6k gyakorlatuk sordn szamos hatékony maddszert ,fedeznek
fel”, ha hivatasként végzik feladatukat, ha &szintén szeretik ezeket a gye-
rekeket. Mert tegyuk hozza, hogy ezekre a ciganyok esetében még foko-
zottabb mértékben van szikség. Ha megérzik a nevel6 jéindulatat, ha
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meggy6z8dnek a szeretet meglétérdl, az Ut neheze mar bejarhaténak te-
kinthetd.

A ciganytanuldk felzarkéztatasanak egyik legneuralgikusabb pontja a
gyogypedagogiai athelyezés. Megyénkben néhany év alatt kdzel 100 %
kai novekedett a kisegitd, illetve valtoz6 tanterv( osztalyokba jaro cigany-
gyermekek szama. A gyogypedagogiai intézményekben a 4250 értelmi
fogyatékos gyermek 65 %-a cigany. Ez az altalanos iskolai cigany tanuldk
27,9 %-a

A tovabbtanulni szdndékozé és a kovetelményeknek megfelel§ ci-
ganytanulok a kozépfokl intézményekbe felvételt nyernek, minden indo-
kolt és igényelt esetben kollégiumi elhelyezést, dsztdndijat, soron kivili
segélyezést kapnak. Ennek ellenére a gimnaziumokban és szakkdzépis-
koldkban szamuk évek ota stagnal, 80 f& koriil mozog. Palyavalasztasuk
sordn a szakmunkasképz6t részesitik elényben, itt szamuk a korabbi 652
f6hoz viszonyitottan 823 fére emelkedett.

A ciganytanul6k korében kedvelt tantargyak az ének-zene és a test-
nevelés, kiemelked6 eredményt azonban altalaban nem érnek el itt sem.
Megfigyelésekbdl tudjuk, hogy a készségtargyak tobb lehetéséget biztosi-
tanak a bels6 inditéku tevékenységek kiélésére. Ha sok mozgdasra van le-
het6ség, temperamentumuk szabad teret kap, teljes személyiségiikkel élik
at az adott tevékenységeket. Problémat okoz viszont a magyar nyelv és
irodalom (iras, olvasés, helyesiras) tanuldsa. Ennek oka, hogy szdmos
magyar sz6 jelentése ismeretlen szdmukra, illetve keveset olvasnak, ami
az el6z8 okkal szoros dsszefiiggésben és kélcsénhatasban van.

Evismétlés kb. 15-20 %-pknal fordul el6. A ciganytanulok korében a
nagymérvii évvesztésnek szamos oka van. Ezek példaul:

- Tobbségik az iskolara éretleniil keriil elsé osztalyba.

- A szegényes székincs, a primitiv nyelvhasznalati készség nem alkalmas a
fogalmi szinten torténd ismeretnyljtds befogadasara, feldolgozasara.

- Jelent6s részilk nem osztadlyozhaté a gyakori és nagyszam( hidnyzas mi-
att, vagy csak elégtelenre mingsithet6.

A csaladi kornyezet altaldban sem fizikai, sem pszicholdgiai értelem-
ben nem teszi lehet6vé a zavartalan otthoni tanuldst. A ciganytanulok
tobbsége napkdzis vagy tanuloszobai foglalkoztatas nélkil realisan nem
tud eleget tenni az iskolai kdvetelIményeknek. Ennek kompenzéalasa érdé-
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kében még inkabb fontos a differencialt oktatas, illetve korrekcios osztaly
inditasa.

A ciganyok nélkil és elleniikre felemelkedésiiket nem biztosithat-
juk, nem segithetjuk el6. Ehhez meg kell nyerni 6ket, hogy egyre tébben
legyenek hajland6k egyutt cselekedni veliink sziikségleteik, érdekeik joval
er6teljesebb, de minden esetben legalizalt, realis kielégitéséért Egy
darabig még mienk marad a nagyobb (els6sorban anyagi) aldozatvallalas,
am 6véké a nehezebben jarhatd at, hiszen jelentfs részilk még ma is
'messzi szdzadokbdl” indul. ... Minden - béarmilyen apr6é - konkrét tett,
cselekedet érettiik és érettiink van, hiszen nem szabad elfelejteniink, hogy
itt nemcsak réluk, rolunk is szé van.”4)

Nem rezervatum jellegli és nem gydgypedagégiai iskolat kivannak,
ahol a problematikusabb cigany gyerekek is ,jol elvannak” a kedves tani-
té nénijukkel! Olyan iskolat akarnak, ahol szeretik, s nemcsak elviselik
gyermekeiket. Ahol 6k is fontosak, ahol segitik el6meneteliiket. Ha ez
megvan, a tobbi részletkérdés.

A makkoshotykai helyzet

A Sarospatakkal szomszédos Makkoshotyka kozségben vizsgaltuk a
ciganysag, a kisiskolas ciganytanuldk helyzetét.

Itt ma mar nincsenek olyan sziil6k, akikben az iskola iranti igény nem
meriil fel. B6ven vannak azonban olyanok, akik csak annyira méltatjak
az iskolat, amennyire az feltétlenll sziikséges (bejutni a szakmunkaskép-
z8be, jogositvanyt szerezni). Hozzéaallasuk pozitiv irany( valtozasabdl az a
jelent8s el6ny szarmazik, hogy rendszeresen jaratjak gyermekeiket isko-
laba. HosszU évekre volt sziikség ahhoz, hogy belassak: aki nincs jelen,
azt nem lehet tanitani. Aki jelen van, azt viszont csak akkor lehet jol tani-
tani, ha sok mindent tud réla a tanité, és minden meglévé tulajdonsaga-
val egydtt el tudja fogadni 6t. A jo pedagogiai munkahoz nagyon fontos a
metakommunikacié. Ezt minden ember igényli és nem csak gyerekkor-
ban, hanem egész életikon keresztil. Kell, hogy érezzék fontossagukat,
egyenldséglket.

A térképvazlat a kozség telepiilési rendjét mutatja be, dsszesen 284
lakas van, satirozottan dbréazoljuk a cigdnyok lakta 108 hazat.
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A makkoshotykai 6ssznépesség és a cigany lakossag aranyanak alakulasa:

A makkoshotykai tanuldk 6sszlétszama és a ciganytanulok szama kdzotti aranyok
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Végil - szemléltetés céljabol - bemutatunk egy ciganytanuldrol szélo
pedagdgiai feljegyzést a fejlesztésére kijeldlt irdnyokkal egyiitt.

Személyi adatai:

Név: O. T. Sziiletési id6: 1982. dec. 11. Sziletési hely: Miskolc. Sziile-
tési koriilmény: korasziilés. Sziletési suly: 2200 gramm.

Személyisége, altalanos jellemz&k:

Rosszak a lakaskdrilményeik. A szil6k mindketten alkoholisték, egy-
altaldan nem foglalkoznak semmivel. O. T. a masodik nagyobb fil a csa-
ladban, igy gyakran & foglalkozik a kisebb testvéreivel, s egyes haztartasi
munkékat is 6 végez el otthon. Sajob&bonyban elkezdte az iskolat, de
nem tudta eredményesen befejezni. Ekkor irdnyitottak at iskoldnkba. Tes-
tileg fejlett, kdzepes testalkatu kisfid. Szervi megbetegedése nincs. Gon-
dolkodéasa lasst, gyenge a megfigyel6képessége. Kéziigyessége kezdetle-
ges. Beszédhibas. Szdkincse szegényes. A betlik felismerése hianyos, 6sz-
szeolvasni egyaltalan nem tudja 6ket. A mennyiségekkel nincs tisztaban,
a miiveletek végzésében pontatlan. irdsa hanyag. Tollbamondas utan
nem tudja leirni a betliket. A foglalkozasokon csak felszélitasra szerepel,
gondolatait &sszefliggéstelentl fejezi ki. Téarsaival szemben zarkdzott.
Nyugodt természetd.

Célkitlizések:

- a megfigyel6készség fejlesztése,

- a beszédhiba megsziintetése,

- a mennyiségek fogalmanak tisztazasa,

- a kézligyesség fejlesztése,

- a pontossag kialakitésa,

a beilleszkedés megkdnnyitése a kozdsségbe.
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AROSPATAKON az 1999/ 2000. tanévtél Gj szerve-
Szeti keretben folyik a képzés: a Miskolci Egyetem f6-
iskolai karaként m{kodik tovabb az intézmény. A ha-
zai féiskolak, egyetemek integraciéja kedvez6bb tar-
talmi és gazdasagi feltételeket teremthet ahhoz, hogy
az alapcélokat - a tanitok és évodapedagdgusok kép-
zését - sikeresebben szolgalhassuk. A megvéltozott
keretek kozott él tehat tovabb a régi hagyomany.
edagoégusképzésunk folyamatos megujuldsat
Pa kor kdvetelményei kivanjak télink, és olyan 0 kép-
zési profilok kialakitasat siirgeti az ezredforduld, ame-
lyek rugalmasan igazodnak a gyors valtozasokhoz.
Hiségesnek maradni a Sarospatakon 1857 Ota szak-
intézményben folyd képzés drokségéhez, s vallalni az
elkeriilhetetlen modernizaciot: ez a kozvetlen és a
hosszabb tavu feladatunk.
UZETUNKBEN ennek megfelelé igénnyel jelentke-
FzUnk oktatoink és hallgatoink irasaival. A négy részbe
szerkesztett kozlemények a nyelv és az irodalom, a sa-
rospataki mlvel6déstorténet, a nevelés és a képzés,
az iskolai és 6vodai gyakorlat témakoreivel foglalkoz-
nak. Kiadvanysorozatunkkal férumot kinalunk a kuta-
tasi eredmények bemutatdsahoz, a kari élet id&szerd
kérdéseinek tisztazasahoz.
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