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Az Olvasohoz

Otven éves a sarospataki felsGfoku pedagogusképzés. Két évvel ezel6tt
az alapitas, az 6nallo pataki tanitoképzés szazétvenedik évforduldjara em-
lekezett az intézmény. Az évfordulok méltd id6keretet adnak ahhoz, hogy a
szézadokon ativel6 miikddés fébb jellemzGit, értékeit felvillantsuk. A hires
iskolaknak, kollégiumoknak k6zos sajatossdga az a tény, hogy tobb évsza-
zados multtal, torténelmi érokséggel rendelkeznek. Ez jelenti szdmukra az
gltet6 er6t, a szlintelen megujulast. Ilyen iskola a sarospataki tanitoképzé is.

A pataki tanitoképzés évszazados hagyomanyai, 6si gyokerei a XVI. sza-
zadban, 1531 koril keresend6k. A magyar reneszansz adja Pataknak a md-
vel8déstdrténeti alapot, iskolaépité szandékot, s majd ehhez kapcsolddik
a maga iskolateremtd és fejlesztd torekvéseivel a kdvetkez6 évszazadban,
1650-1654 kozott az eurépai gondolkodasdt Comenius. O a mai intézmény
névadoja, aki egyszerre volt magyar és europai, s kozel fél évezreddel ez-
el6tt rakta le a pataki tanitoképzés szellemi alapjait.

Az évszazadok sordn napjainkig az 6si pataki iskolat, tanitoképz6t meg-
megujitd, azt formald jeles évforduldk kovetik egymast. 1857: az 6nalld ta-
nitoképzés megindulasa, 1869: az els6é allami tanitoképz6 megszervezése,
1929: a mésodik reformatus tanitdképzé intézet, 1950: a masodik allami
tanitoképz6, az allamositas, 1959: afels6fokd tanitoképzés kezdete, 1971: az
Ovodapedagdgus-képzés meginditasa, 1976: a f6iskolai statusz, 2000: szer-
vezeti integracio a Miskolci Egyetemmel, a kari m{ikddés kialakitasa.

1959 szeptembere korszakos jelent6ségli a magyarorszagi tanitoképzés
torténetében. A kdzépfoku tanitdképzés megszint, illetve fels6fokiva szer-
vez8dott. A Sarospataki Pedagdgiai Flizetek 26. kotetével a mai iskola, az
Alma Mater a sarospataki felséfokd pedagogusképzésre emlékezik, kdszo-
netét mond az el6doknek, felvillantva az eltelt 50 esztend6 intézménytorté-
neti eseményeit, fejlédését, képzési értékeit.

Dr. Komaromp Sandor
dékén






Ko6dodbocz Jozsef
A multbol a jovo felé

A tarsadalom fejl6dése, az élet tAmasztotta kdvetelmények fokozddasa
kovetkeztében az 1950-es években mar tilsagosan elhaladt az id6 a kdzép-
foku tanitoképzés folott. Ezért a Népkoztarsasadg Elnoki Tandcsa 1958. évi
26. sz. torvényerej(i rendeletével a tanitoképzést magasabb szintre emelte,
s 1959-t6l tiz ,,felséfokl tanitoképz6 intézetben” folyt a magyar szocialista
tanitok képzése. Sarospatak mdaltja, hagyomanyai, eredményei, értékei, a
képzés rendelkezéséren allo igen kedvezd feltételek megfeleld alapot, jo
lehet8séget biztositottak ahhoz, hogy a képz6 érettségire épiilé, haroméves
felséfokd tanitéképzd intézetként mikodjék tovabb. A kbzépfokl képzd
osztalyai 1957-t6l fokozatosan megsziintek. Az utolso osztaly mar a felsé-
foku tanitdképzd intézetben fejezte be tanulmanyait, tett érettségit, majd a
gyakorl6év utan tanitoi képesitévizsgat. Ezzel Gjra lezarult a pataki tanito-
képzésnek egy fontos, 102 év lelkes, eredményes munkéajat magaban fog-
lalo szakasza. Mindez azonban csak a kozépfoku képzés végét, befejezését
jelentette. Patakon az intézet kapui nyitva maradtak, hogy befogadjék az
Ujat, biztositsak a folyamatos tovabbélést: az intézet otthont nyujtott a fels6-
oktatasi szintre emelt korszer( tanitéképzésnek. S amint a kdzépfoku kép-
zés 50 éves jubileumi Ginnepélye utan sor keriilt a targyi feltételek teljesebbé
tételére, az impozans Uj épilet megépitésére, most a 100 éves jubileum
utan megfeleld tartalmi és szervezeti fejlesztéssel a tanitdképzd elindult a
féiskolava fejlédés tjan.1

' Részlet a szerz6 ,, Tanitdképzés Sarospatakon” cim( kényvébél. Bp., 1986. 329.
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A Neépkoztarsasag EIndki Tanacsanak
1958. évi 26. szamu térvényerejl rendelete
a tanité- és ovondképzeésrdl
(Részletek)

1. 8 (1) A tanitok és 6vonbk képzésére a mlvel6désigyi miniszter fel-
ugyelete és kozvetlen irdnyitasa alatt allg, fels6fokd intézményként miikddd
tanitoképzd intézeteket, illetve von6képzd intézeteket kell 1étesiteni.

(2) Atanitoképz6 intézetek keretében gyakorld altalanos iskola, az Ovoné-
képzd Intézet keretében gyakorld 6voda fenntartasardl kell gondoskodni,
az intézet hallgatéi szamara pedig didkotthont kell Iétesiteni.

(3) Tanitoképzd intézetet vagy dvondkepzd intézetet csak az allam tarthat
fenn. Az intézetek szamat és székhelyét a miivel6désiigyi miniszter a pénziigy-
miniszterrel és az Orszagos Tervhivatal elnokével egyetértésben allapitja meg.

2. 8 Atanitoképz6 intézet feladta az altalanos iskola I-IV osztalya szama-
ra, az 6vondképz0 intézet feladata az 6voda szaméara mdivelt, hivatasukat
értd és szeret6, kommunista vilagnézet( és erkolcs( tanitok, illetve 6vonék
képzése.

4.  §(1) Atanulmanyi id6 a tanitoképzd intézetben harom, az 6vénéképzd
intézetben két év.

(2) A miivel&désiigyi miniszter az intézetekben - eltérd tanulmanyi id6vel -
levelezd oktatast is szervezhet.

(3) A felvételhez altalanos gimnaziumi érettségi vagy ezzel egyenértékii
képesités és felvételi viza letétele sziikséges, a felvétel korhatara 30. év, a
levelezd oktatasban 40. év.

6. 8 (1) Atanitoképzd intézet, illet6leg az vonbképzd intézet hallgatéi a
tanulmanyi rendben meghatarozott tanulmanyok elvégzése és sikeres al-
lamvizsga utan az altalanos iskolak I-IV osztalyaiban miikddésre jogositd
altalanos iskolai tanitd, illet6leg az 6vodakban m(ikddésre jogositdé 6vondi
oklevelet kapnak. [...]

7. § (1) Ajelen torvényerejli rendelet szerint szervezett intézetek elsd év-
folyamai 1959. évi szeptember hé 1. napjaval nyilnak meg. [...]
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Janusz Gruchala
Jan Amos Comenius a kdnyvek hasznarol

A sarospataki Comenius Tanitoképz6 Foiskola évfordulds tinnepsége al-
kalmat ad arra, hogy felidézziink egy eseményt, amely ebben a vérosban
tortént a 17. szazad kozepén, s amely a f6iskola névaddjaval, Comeniusszal
kapcsolatos. Ez a nagy formatumu tudos életének nagy részét Lengyelor-
szagban toltotte, ahol Leszno varosaban telepedett le, miutan elhagyta Sa-
rospatakot. igy 6 is azoknak a személyiségeknek egyike lett, akik szerepet jat-
szottak mind Magyarorszag, mind Lengyelorszag torténetében, s bizonyitjak
a hosszu id6 6ta fennallo barati kapcsolatokat a két nemzet kdzétt. Az a tény,
hogy Comenius cseh szarmazasu volt, érdekes dimenziét ad kiildetésének.

1650 novemberének végén Comenius székfoglald el6adast tartott a
pataki f6iskola el6addtermében. A beszédet az emberi elme muivelésében
a leghatékonyabb eszkdznek, vagyis a kdnyv alkalmazésanak szentelte (De
primario ingenia colendi instrumento solerter versando, libris, oratio). A
beszéd szovege felkeltette figyelmemet, amikor kutatdsaim soran a rene-
szansz humanista tudosoknak a konyvvel kapcsolatos felfogéasat vizsgal-
tam, s megallapithattam, hogy ez a beszéd a kor kdnyvkultdrajanak kivalo
bemutatasa.

A humanista tudésok gyakran emlitették miveikben az olvasés, a konyv-
hasznalat témajat, ami elkerilhetetlenil elvezetett a konyvek valodi termé-
szetérdl és az olvasas céljairdl valo elmélkedéshez. Bar abban az id6ben az
olvasas a m(velt ember altalanos és bizonyos értelemben természetes el-
foglaltsaga volt, néhany tudds megkisérelte, hogy perspektivikusan latassa
ezt, és elméleti fejtegetésekbe kezdjen. Altalaban arra fokuszaltak, hogy
milyen elény6k szarmaznak a konyvekb6l. Hangsulyoztak, hogy az olvasas
dnmagaban nem vezet bolcsességhez, csak ha tudatosan dsszpontositunk
erre, szisztematikus médon. A magyar humanista tudés, Zsamboki Janos,
az Emblemata (1564) cim(i kdzismert m{ivében e mondasban nyilvanitotta
ki a nézetét: Usus libri, non lectio, prudentes facit.1lly modon 6sszegezte a
kiillonbséget a mechanikus olvasas és a tudatos szellemi tevékenység ko-
z6tt, mely soréan felszivjuk az informaciot. A humanista tudésok mas irasai
megoldast kinalnak arra, miképp értelmezziik az usus libri kifejezést.

Ezekben a miivekben olyan megjegyzésekre bukkanhatunk, amelyek a
kdnyvhasznalat modszertanaval foglalkoznak. Néhany ezek kozil dnélet-

1 1dézi P. Eikeimer Bicher in Bildern c. tanulmanyéaban, amely megjelent a ,,De arte et libris. Festschrift
Erasmus 1934-194.” c. kétetben A. Horodisch kiaddséban Amsterdamban 1984-ben. 62.



12

rajzi jelleggel a szerzd személyes tapasztalatat és kovetkeztetéseit beszéli
el, de sokkal gyakoribbak az olyan megjegyzések, melyek egy pedagogiai
értekezés részét képezik, azzal a céllal, hogy specialis képességekre tanitsak
a befogaddkat. Comenius székfoglalo beszéde ebbe a masodik kategdriaba
tartozik.

Az 1650-ben tartott beszéd a konyveknek, mint az olvaso6 baratainak fel-
magasztalasaval kezdédik. Aztan a szonok gyakorlati tanacsokkal folytatja
abban a reményben, hogy segit a tanaroknak és diakoknak megbirkézni a
tanulméanyaikban val6 lassu el6rehaladas problémajaval, amit Comenius
megtapasztalt egy hénapos sarospataki tartézkodasa soran. Ezért hat az
olvaséasra vald batoritassal kezdi: ,,De nem elég a kdnyveket az aranynal
tobbre becsiilni s kincsek gyanant &rizni. (Mert mi haszna van az elrejtett
kincsnek?) Olvasni is kell a konyveket, hogy a bdlcsességnek ott elrejtett
kincsei vilagossagra jussanak s hasznalatba jojjenek. ... Nyilvan méhekhez
hasonlok vagyunk, melyek nem magukbdl szivjadk, hanem a kertek, rétek
s erd6kben replilve gy(jtik a viragport, s végre azokbdl készitik a mézet. A
legtudodsabb férfiak sem cselekedtek mésképp. 2

A kuldnb6z8 viragokrol nektart gydjt6 méhek toposza, melynek gyokerei
az antikvitasig nydlnak vissza, nagyon pontos képet ad ebben a szdveg-
kérnyezetben, ezért idézik oly gyakran a humanista tuddsok.

Comenius beszédének a harmadik és leggyakorlatiasabb része azokkal a
technikakkal foglakozik, amelyeket a diakoknak ajanl tanulméanyaik soran.
Ebben a részben a nagy pedagdgus megfogalmazza iranymutatasat arrol,
hogyan jegyzeteljiink - ezt & fiorilegia, illetve memorabilia névvel illeti -,
s gyakorlatat nyomatékosan ajanlja hallgatéinak: ,,Egyébirant nem elég a
kdnyveket olvasni, hanem figyelmesen kell olvasni, a nevezetesebbek fol-
és kijegyzése végett. A foljegyzés a kdnyvben térténhetik, ha az a magadé;
kijegyezni vagy kiirni pedig Ggy a magad, mint a mas konyvébdl sziikséges.
A leghasznosabb dolgokat kivalasztani oly sziikséges dolog, hogy senki se
olvas haszonnal kdnyveket, ki nem jegyezget (mert hisz nem a kdnyvek
tesznek tanultta, hanem a tanulmany).” 3

Erdemes megjegyezni, hogy Comenius kiilonbséget tesz az annotare
(a kdnyvben tett jelzés vagy beleirt megjegyzés) és enotare (mashova irt
jegyzet) szavak kozott. A kilonbségtétel pedagdgiai és gyakorlati egyarant.
Aligha lehet elképzelni a korabeli diakokat, amint a f6iskolai kényvtarban
talalhaté kdnyvek margdjara firkaljak jegyzeteiket.

Comenius észrevétele a jegyzetek készitésére vonatkozoan felidézi a modern
és poszt reneszansz bizalmatlansagot az emberi memaridval kapcsolatban.

2 Comenius: A kényvekrél, az értelmi képzés eme féeszkdzeirdl. Dezs6 Lajos forditasat (1896) a mai
helyesiras szerint idézziik. = Comenius é16 pedagdgiai éroksége. Bibliotheca Comeniana X. Sarospa-
tak. 2003.127.

3 Dezs6 Lajos forditasa, i. m. 129.
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Eszerint rengeteg dolgot tudunk megjegyezni, azonban kénnyen elfelejtjik
ezeket, hacsak irasos formaba nem &ntjik 6ket. Nehéz lenne jobb példat
talalni a szdbeli és az irasbeli kultdra kiilénbdz6ségének megértéséhez.

A cseh pedagdgus kétfajta jegyzetelési modot ajanlott:

,,Mi modon kell a kiszemelést eszkdzdIni? ... Legegyszeriibb méd naplét
hasznalni, nevezetesen oly kdnyvet, melybe folyvast irsz, barmi jelest olva-
sol, vagy hallasz, vagy latsz napkdzben, vagy ha valami szép jut magadnak
eszedbe. ... De vedd eszedbe, hogy e naplot abc-s mutatéval kell ellatnod,
mely megmutatja, ha keresed, hogy hol van feljegyezve, amire sziikséged
van, s a gyors feltalalasra segit. ... Ha azonban a mutatotablat nélkiilozni
s mindamellett is munkaid szerit-szamat tudni akarod, készits jegyzéktart,
melybe valamely biztos, valtozatlan s el6tted ismeretes rendben minden
dolgok cimeifelirva legyenek, s melyek ala mind a szavakat, szélasmodokat
ésjeles mondasokat, mind a napi torténeteket féljegyezheted.” 4

Az idézett részben Comenius egy technikat ir le mddszertani aprolékos-
saggal, a hallgatok igényeihez igazitva. Ezt a technikat kdvették a huma-
nista tudésok és kovetdik hosszl id6n keresztil. E copiae rerum jegyzetek
kozil néhanyat kinyomtattak, tankdnyvként hasznaltak, altalaban azokat,
melyek az 6kori gordg és romai kultlrarol szoltak. Bar a didkok altal ké-
szitett kivonatok més céllal késziltek, mint a tudésok mudivei, a technika
alapvet6en azonos volt.

Sziikséges azt is hangsulyozni, hogy Comenius tanacsa nagy fontossagot
tulajdonit az informéacidk elrendezésére szolgald kiilonféle eszkdzoknek,
legyen az akar feljegyzésekhez csatolt betlirendes mutatd, vagy a koényv
tartalmanak pontokba foglalasa. A kivalé pedagogus szerint e mddszerek
nélkilézhetetlenek mar az informéacidkeresésben, hiszen kortarsai nem
hagyatkozhattak pusztdn a memadridjukra oly médon, ahogy ezt el6deik
tették. A Pampaedia cim(, a nevelésrél szol6 nagy munkajaban, melyet
Comenius nem sokkal haldla elétt irt, s melynek kiadasat mar nem érhette
meg, Ugy beszél a kdnyvekrdl, mint a természet adta tehetség kim(ivelésé-
nek eszkozér6l, s Gtmutatasa a mai napig is érvényes: ,,Egyetlen nagyobb
kdnyvet se adjanak ki betlirendes targymutatd nélkil. Kényv targymutato
nélkiil olyan, mint a haz ablak nélkil, atestszem nélkil, birtok leltar nélkal;
nem egykénnyen hasznalhat6. 5

Megjegyzendd, hogy Comenius tandcsa nagyon id6észer(i, hiszen ma is
adnak ki olykor szakkdnyveket mutatd nélkdil.

A 17. szazad masodik felében szdmos més m( sziiletett a kbnyvhasznélattal
kapcsolatban, néhanyan ezek kozil kifejezetten e témakdrrel foglalkoztak. A
szerz6k olyan gy(jteményt akartak szerkeszteni, melyben sok szaktekintély

4 Uo. 130.
s Comenius: Pampaedia. Forditotta Bollék Janos. Bibliotheca Comeniana IV. Sarospatak, 1992. 47. A
mai szerz6k emlékeztetnek arra, hogy ezeket a szavakat az 1660-as években irtak!
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elgondolasat gy(jtik egybe, s ezéltal iranyado, hiteles kdnyvhasznalati 6ssze-
foglalast kaphatunk. A példak kozott szerepelnek a holland teoldgus,
Wilhelm Salden utrechti, késébb hagai prédikator miivei. 1681-ben kiadott
egy kotetet Christianus Liberius név alatt. Hét évvel késébb sajat neve alatt
ennek modositott, javitott kiadasa jelent meg De libris varioque eorum usu
et abusu cimmel. Mindkét értekezés felépitése hasonlo. A szerz6 a kdnyvek
sokasagarol valo elmélkedéssel indit. Erdekes megfigyelést tesz a n6i
szerz6kkel kapcsolatban, majd a jo irasmii sajatossagait targyalja, ezutan
az olvasas témakorével foglalkozik, annak feltételeivel, a bel6le szarmazo
el6nydkkel, beleértve a jegyzetelés technikjat.
Salden egy figyelemremélté trendet
képvisel, mely azok szamara érdekes,
akik a konyvkultira kezdeteit kutatjak.
Ez azért lehetséges, mert miivei a szo-
vegirasra és a konyvek olvasasra fo-
kuszalnak, s nem hasonlitanak sem az
irodalmaroknak a szerz6krdl sz416 ad-
dig megszokott dsszefoglal6ihoz, sem
a konyvtarosok tomor kivonataihoz.
Munkai inkabb a kdnyvet szeret6knek,
a kulturtorténet e teriiletét kedvelSk-
nek szolo értekezések. Az a tény, hogy
egy amatér munkajarél van sz6 (a
szonak elsédleges értelmében), nem
von le semmit annak értékébdl, hogy
6t a 18. szézadi kdnyvtudomany el6futaranak tekintsiik. Bizonyitott, hogy
Saldenre és szerz6tarsaira mélyen hatott a humanista tudésok gyakorlata,
akik sok id6t toltdttek konyveikkel, amelyek el6szor kézirassal, majd sok
peldanyban kinyomtatva lehet6vé tették a széleskor(i véleménycserét.
Comenius 1650-ben tartott el6adésa tehat ugy dsszegezhetd, mint a hu-
manista kdnyvkultdra szintetizalasa, mely tematikus médon 6sszegzi azokat
a modszereket és gyakorlatokat, melyek a reneszansz kor ir6i és tudosai
hasznaltak. Ezért ez a beszéd a kényvtorténet fontos allomaséanak tekinthe-
t6, mely napjainkban kilénos jelent6séggel bir, amikor egyes vélemények
szerint a hagyomanyos kdnyvek haldlra itéltettek, hogy hely(ket az elektro-
nikus konyvek foglaljak el diadalmasan. Bizzunk benne, hogy a hagyoma-
nyos kdnyvek megjovendolt haldla még nem kovetkezik be, s az olvasok
sok nemzedéke fogja még hasznositani a bélcs pedagdgus kdnyvhasznalat-
tal kapcsolatos tanacsait mind az egyén, mind a k6z0sség javara.

Az angol nyelvii el6adés szévegét Vinnainé Vékony Marta forditotta magyarra.
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Foldy Ferenc
A sarospataki fels6fokd tanitoképzés dtven éve

A kozel dtszaz éves mult, a gazdag hagyomanyok és a kdzépfoku képzés-
ben elért eredmények alapjan a pataki iskola is a fels6foku tanitoképz6k so-
raba keriilt 1959-ben. A félévszazados multbdl, amit nagyrészt személyesen
megéltem az intézetben, néhany jellegzetességet szeretnék felidézni.

A mikddés els szakaszaban legjelentésebb feladatként a fels6fok( ok-
tatas targyi, szervezeti, tartalmi feltételeinek megalapozasa, megteremtése
szerepelt. Gondos felujitds, korszerdsités és beruhdzas utan rovid néhany
év alatt az épilet és a berendezés alkalmassa valt a felséfokl oktatasra.
1959-t61 1964-ig a felséfokl képzés tartalmi kdvetelményeinek a megala-
pozasara forditottuk a legnagyobb energiat. A sarospataki tanitoképzés tor-
ténetében is kiemelkedd jelentdségili 1976, a tanitoképzés féiskolai rangra
emelésének éve. Intézményiink féiskolava avatasan vette fel Comenius
nevét. Ez évtdl kezdve végezziik a féiskolai tanitoképzést.

A tanitoképzg féiskolai tantervek (1976, 1980) struktirdja els6sorban a
szakkollégiumi képzés bevezetésével hozott valtozast a tanitdképzé intéze-
tek korabbi tanterveihez viszonyitva. Az 1976-0s tanterv el@irasai szerint
két szakkollégiumot kellett a hallgatoknak valasztani (egyet a pedagdgia,
a népmivelés és konyvtar szakkollégiumbol, egyet pedig az orosz nyelyv,
ének-zene, rajz, technika és testnevelés targyak kozil). A két szakkollégium
képzésére 822 Gréat biztositott a tanterv, ami az dsszes 6rak 30 %-at tette ki.
Ez az igen magas szakkollégiumi 6raszdm kedvez6tlenil hatott a tantervi
tantargystruktira alakulasara. Az 1980-as tanterv el8irdsa szerint mar csak
egy szakkollégiumot kellett a hallgatoknak valasztani az aldbbi targyakbdl:
ének-zene, rajz, testnevelés, orosz, technika, népmiivelés, kdnyvtar.

Az els6 f6iskolai tanterv minden korabbindl kevesebb id6keretet biztositott a
tanitdi gyakorlathoz, a mesterségre valo eredményes felkésziiléshez. Az 1976-
os tanterv - az egységes altalanos iskolai pedagdgusképzés jelszavat félreértel-
mezve - a tanarképzés rendszerének logikajat prébalta rahlzni a tanitoképzés-
re. Ez a tendencia mar az 1973-as tantervvel elkezdddott. Ennek két jellemz6
vonasat emelem ki. Az egyik az elméleti, ezen bellil a szaktargyi, szakkollégiumi
képzés pozicidjanak er6sddeése. A masik pedig az, hogy jelent6sen csokkent
a gyakorlati képzés id6tartama. Valamennyien tudjuk, hogy az elméleti fel-
késziiltség 6nmagaban még nem biztositéka az eredmeényes tanitasi gyakor-
latnak, hiszen a tudoméany logikaja nem azonos az elsajatittatas logikajaval.

A tanito igazi szakmdja annak elsajatitasa, hogyan lehet az absztrakt
tartalmakat leforditani a kisiskolasok nyelvére. A jo tolméacsolashoz pedig
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beleélés, gyermekismeret, tapasztalat és még sok minden sziikséges, melyet
csak a gyermekekkel valo kozvetlen kapcsolatban lehet igazdn megtanul-
ni. Ezért a tanitdi tevékenység elemzésébdl kiindulva olyan elméleti alap-
kovetelményt allitottunk 6ssze, melyet a tanitojeléltek mesteri szinten,
hivatasszeretettel tudtak adaptalni a gyakorlatban. E feladatok teljesitése
szivds belsd - f6iskolai és tanszéki szinti - mihelymunkéat, gazdag metodi-
kai kulturaltsagot igényelt. Tudatos tervezéssel siker(ilt elérniink az 1980-as
években, hogy minden oktatasi 4gazatnak volt kivald felkésziiltséggel, gaz-
dag gyakorlati tapasztalatokkal rendelkez8 vezet6 beosztasu oktatdja, akik-
nek segitségével a fiatalabb oktatdk alkalmassa valtak a tanitoképzésok
oktatdsara.

Kisérleti jelleggel az 1986-0s tantervet f6iskolankon mar egy évvel korab-
ban bevezettiik. Az (j tantervben ndveltilk a gyakorlati képzés id6keretét,
szélesitettik annak formait: egyéni komplex gyakorlattal, csoportos meg-
figyeléssel, csoportos tanitasi gyakorlattal, dsszefliggé komplex szakmai
gyakorlattal.

1995-t61 négy éves lett az addig hdrom éves tanitdképzés. Abevezetett Uj
tanterv szerint a képzés alapfeladata, hogy az 1-4. osztalyban valamennyi
tantargy tanitasara, az 5.-6. osztalyban a kotelez6en valasztott miveltségi
terilet (magyar nyelv és irodalom, matematika, idegen nyelv, ember és
tarsadalom, természetismeret, technika, kornyezetkultura, vizualis nevelés,
ének-zene, informatika, testnevelés, csaladi-gazdasagi-haztartasi ismere-
tek) oktatasara készitse fel a hallgatokat.

Intézetiinkben 1971-t61 6vodapedagdgusokat is képziink. Kezdetben két
éves, majd 1988-to6l harom éves lett a képzés ideje. A tanitoképzés peda-
gogiai alapjaira épitve az oktaték igazi 6rommel, alkotokészséggel tették
alkalmassd magukat e kivételesen szép feladat ellatasara.

Mivel a képesités nélkiili nevel6k alkalmazasanak gyakorlata tartésnak
bizonyult, ugrasszerien megnétt a levelez6 hallgatdk szama is a féiskolan.
A levelez6 tagozaton a tanité- és 0voképzd intézetekben ismert formakon
tal 1976-t6l tanari diplomaval rendelkezék kiegészitd tanitoi és 6vodapeda-
gogusi képzését is végeztik. Levelez6 tagozaton két kihelyezett konzultacios
kozpontban is folyt oktatds. Kassan kormanykdzi megéallapodas alapjan
szerveztik meg 1992-ben a magyar tanitok képzését. Mintegy tiz éven at
segitettiik a felvidéki magyar iskolak anyanyelvi oktatasat és nevelését. Az
egri Eszterhdzy Karoly Féiskolaval egylttmikddve 1994-t6l nyolc éven &t
levelezd tagozaton képeztiink 6vodapedagogusokat.

A 2000. év jelent8s valtozast hozott az intézmény életében. A felsd-
oktatasi integracio kdvetkeztében megsziint az 6nall6 sarospataki Comenius
Tanitoképz6 Foiskola. A Miskolci Egyetem karaként sarospataki székhellyel
folytatja tovabb munkajat.
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Hallgatoi létszam

nappali
tanité  6vo
52
100 -
152
157
167 -
192 -
203 -
221 -
207 -
228 -
189 -
190 -
247 25
269 46
285 47
300 49
278 39
265 44
245 45
244 45
297 45
319 48
3 51
3 47
353 51
354 52
371 44
354 49
359 48
357 46
366 42
399 34
405 39
427 21
439 21
435 26
482 24
462 23
511 -
615 -
546 23
500 40
437 60
417 59
428 75
447 87
110 29
397 82
313 86
232 90

levelez6
tanit6 6vo
40
101
162 -
134 -
58 58
118 11
159 126
194 124
203 145
277 198
273 164
270 159
251 92
158 116
274 145
290 162
289 168
296 180
275 159
279 154
269 138
270 104
243 39
168 4
72
78
157 -
147 44
143 -
180 167
256 152
296 85
319 84
218 89
190 20
217 169
256 215
267 272
247 239
212 192
136 130
88 73
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52
100
192
258
329
326
203
221
207
228
189
190
386

617
667
665
784
727
718
685
641
811
840
861
882

836
814
77
690
605
516
526
617
652
649
832
919
996
972

77
862
974
1073
624
883
655
483

Véqzett hall gatok szdma

nappali
tanit6 6vo
49
49
46 -
58 -
49 -
65 -
65 -
65 -
63 -
64 -
64 -
93 24
61 19
87 26
75 18
93 20
70 22
75 21
7 22
75 20
95 25
93 21
91 22
98 22
103 17
98 21
113 23
109 23
112 -
104 15
118 17
129 -
116 21
114
158 -
118 23
m
168
133
153 -
119 21
103 16
86 16
90 26
88 24
102 31
<% 23
89 21

levelez6
tanit6  6vo

33 -
11 -
48 -
23 -
13 -

2 -
60 -
15 50
68 57
58 57
72 56
72 75
73 92
119 62
83 29
84 45
108 59
135 69
105 68
102 74
105 84
94 71
89 70
92 62
103 45
92 7
75
18

8
45
68 -
41 44
43 93

. 45
84 20
72 28
76 23
4 47
78 51
42 73
28 58
56 87
56 56
31 29
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0sz-
szes

49
49
el

97
88
78
67
123

182
205
228
221
260
257
277

214
287
318
286
296
309
284
295
286
260
218
210
147
145
159
226
226
247
213
237
253
239
207
231
231
198
276
229
170
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A hallgaté létszam alakulasat a felséfokl tanitoképzés kezdetétdl napja-
inkig az aldbbiakban szeretném bemutatni.

A hallgaték 1959-2009 kozotti Iétszamadatait a kdvetkez6 oldalon lat-
hat6 tablazat szemlélteti. 50 év alatt tanité szakon diplomat szerzett 4448
nappali tagozatos és 620 levelez6s hallgatd, évodapedagdgus képesitést
szerzett a nappali tagozatos képzéshen 2751, a levelezd tagozaton 1786
hallgatonk. Osszesen 9605 diplomast képeztiink.

A hallgat6i létszdm gyarapodésat érzékelteti, hogy 1959-ben 52, tiz év
mualva 228, a 25 éves évfordulon 882, késébb tobb esetben a 900 f6t
is meghaladta a hallgatok ésszlétszama. Legtébb hallgatja a 2004-2005
tanévben volt a f6iskolanak, 1073 f6. Jelentds Iétszdmndvekedést okozott a
mar emlitett levelez6 tagozatos képzés. Atanitdi szakon 6sszesen 7199 f6-
b6l levelez6 tagozaton 2751-en szereztek diplomat. Az 6vodapedagdgusok
kozil nappali tagozaton 620-an, levelezd tagozaton pedig kdzel hdromszor
ennyien, 1786-an kaptak oklevelet.

Tobb éves tapasztalatunk, hogy a hozzank keriilt jel6ltek palyaképe sok
esetben felszines, esetleges. Nagy pozitivumuk azonban, hogy a gyermek-
szeretet, a hivatashoz sziikséges érzelmi kot6désiik meghatarozo, pozitiv.
Nalunk, Patakon a pedagogus hivatasszeretet kialakitasat, a hivatas tudatos
véllalasara val6 nevelést igen nagymeértékben befolyasoljak azok az évsza-
zadokon &t felhalmozott eszmei, pedagogiai értékek, eljardsok, amelyek a
sarospataki tanitoképzés egyéni vonasait, sajatossagait jelentik.

Az ezredforduloig szinte valamennyi hallgatonk végzettségének megfelel§
munkahelyen - iskolaban, 6vodéaban, k6zmiivel6dési intézményben - he-
lyezkedett el szivesen vallalva kisebb falvakban is a munkat.

A folyamatos gyermeklétszdm csokkenése, a megvéltozott tarsadalmi-,
gazdasagi helyzet alakuldsa, a kisfalvak intézményeinek megsziinése,
0sszevonasa miatt kevesebb pedagdgusra van szilkség. Ez megmutatkozik
a hallgatdi létszam alakulasaban.

A f8iskolai kar felséfoku szakképzéssel térekszik a kivanatos hallgatéi
létszamat biztositani. E képzésben résztvev6k OKJ-s (Orszagos Képzési
Jegyzék) bizonyitvanyt kapnak. A kévetkez6 oldalon tablazat szemlélteti e
képzés mennyiségi mutatdit.

A fels6foku intézetben mar az indulas napjaiban megalakultak az igazga-
tasi részlegek, létrejottek a tanulméanyi feladatok szervezésére, irdnyitésara
hivatott szakcsoportok, oktatéi munkakozdsségek. Az oktatdi kar magvat a
sarospataki kozépfoku tanitoképzd tantestilete adta. 14 intézeti tanar gon-
dos munkajaval, szakmai tudasaval kezdddott meg a képzés.

A hallgatoi létszdm emelkedésével gyarapodott az oktatdi létszam is.
1976-ban hét tanszék mikodott a féiskolan (marxizmus-leninizmus, ne-
veléstudomanyi, nyelvi-irodalmi, természettudomanyi, miveészeti nevelési,
testnevelési és kozmivel6dési). Ennek megfelel6en az oktatok beosztasa
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f6iskolai tanar, docens, adjunktus, tanarsegéd. Jelenleg 6t tanszéken folyik
oktatds (neveléstudomanyi és tarsadalomismereti, nyelvi-irodalmi, infor-
matika, miivészeti nevelési, természettudomanyi és testnevelési).

Fels6fok( szakképzésben résztvevék szama 2005-2010 kozott

Nappali tagozat Levelez6 tagozat
é \8 \’9‘ é \8 Ne)
0 0 ~ o 0w n ~ 9 8 <
\ .25 @82 £ | .25 @2 E &
Tanév 2 e &9 ﬁ , S g 2 e &9 % , S o N
oo B Oun w0 _S? 8’ wno B o0un w0 E’ =g a
S0 Q cq =] = S O L cJ £ < ;8
£ 259 g & £ =§5ag g 2
S g ‘g § S § 2,;
4o ?j S) §
2005/06. 9 5 20 6 40
2006/07. 9 3 - - 39 2 - - 53
2007/08. - - - - 35 - - - 35
2008/09. 16 - - - 61 17 - - 94
2009/10. 18 . 12 19 27 14 31 32 153

AfGiskolai oktatok létszdma és beosztasa a jubileumi években

1984. A fels6foku képzés 25. éve 20009. A fels6foku képzés 50. éve
Beoszias F6 Bblcsész- F6 PhD PhD
(szazalék) doktor (szazalék) hallgaté
tanar 5(9.1) 4 3(6,2) 3
docens 12(21,8) 7 17 (35,3) 4 4
adjunktus 23 (38,2) 3 7(14,9) 1 4
tanarsegéd 14 (29,1) 10 (20,7) 2
6raadd 1(1,8) 1 (22,9)
Bsszesen: 55 14 48 8 10
: (100%) (25,4 %) (100 %) (16,6%) (20,8 %)

A bemutatott tdblazat alapjan elmondhatjuk, hogy er6s6détt az oktatok
bels6 motivacidja a tudomannyal val6 foglalkozas irant is. 1970-t61 javul-
tak a publikéacios lehet6ségek. Azota adjuk ki rendszeresen a Sarospataki
Pedagogiai Flzetek cim( sorozatunkat, melyben az oktatok szakmai-tudo-
manyos tevékenységét jelentetjik meg. A sorozatban eddig 25 kotet latott
napvilagot. A kutatott témak jelent6s része olyan, hogy az eredmények
vagy a kozoktatasban vagy pedig a pedagogusképzésben kozvetlenil hasz-
nosithatok, alkalmazhatok.

Az 1986-ban pataki székhellyel, orszagos hataskdrrel megalakult Magyar
Comenius Tarsasag Bibliotheca Comeniana cim(i kényvsorozataban is
megjelennek a féiskolai oktatok kutaté munkajanak eredményei. Ebben a
sorozatban 14 kotetet adtunk ki.

Fokozza a f6iskolai oktatok kutatasi kedvét a ,,Kutatas-fejlesztés a Miskolci
Egyetemen” cim(, tanévenként megjelend kiadvanya, mely f6iskolank
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tanszékeinek kutatas-fejlesztési teriileteit és eredményeit is bemutatja. A
fels6fokl tanitoképzés 50 éve alatt tobb mint félszaz konyvet, jegyzetet,
nagyon sok tanulmanyt, tudoményos koézleményt, cikket és mialkotast
készitettek oktatoink. Ezen kivll tébben szerkeszt6i és lektori munkat is
végeznek.

Atudoményos munka maésik f6 irdnya a hallgatok tudomanyos diakkori
tevékenysége. A tanitdjeldltek felkészitése a tudomanyos munkéra 1971-ig
az egyes szakcsoportok mellett m(ikodé szakkorokben tortént. Szervezett
formaban 1971-t61 mikodnek tudomanyos didkkorok, melyek kiegészitik
az oktatott tananyagot, megismertetik a fiatalokat a tudomanyos tevékeny-
ség metodikajaval, mddszereivel, hozzajarulnak a tanitoképz6 befejezése
utani feladatok szinvonalasabb elvégzéséhez, a nevel6-kisérletezg tanitoi-,
6vodapedagogusi személyiség kialakulasahoz.

Evente 4ltalaban 10-12 TDK-csoportunk van 20-25 hallgat6val. A helyi
szakmai konferencidra 10-15 dolgozat késziil, ebb8l orszagos bemutatasra
8-10 jut el, s ott mindig szép eredményt érnek el.

A hallgaték képzésében igen fontos szerepet tolt be a kényvtar és a
gyakorl6 iskola. Konyvtarunk szinte egyidds az intézettel. Erdélyi Janos
Orokosétl 1871-ben megvasarolt 925 kotet jelenti az alapot. A kényv-
tar allomanya a fels6fokl tanitoképzés 25. évében 65000, jelenleg 92000
konyvtari egyseg. Az (j kdnyvtar 2002-ben lett dtadva, melyben jol felsze-
relt audiovizualis terem, folyoirat-olvasd, pedagogiai mdzeum és olvasoter-
mek allnak a hallgatok rendelkezésére.

1979-ben (j 16 tantermes gyakorlo altalanos iskola épilt, mely Arvay
Jozsefnek, intézményiink els6 igazgatojanak a nevét vette fel. A tantes-
tilet jelentds része az altalanos iskolai nevel6-oktatdé munka mellett szak-
vezet6ként szinvonalasan végzi a hallgatdk gyakorlati képzését. A hivatasra
valé nevelés eredményesebbé tétele érdekében a gyakorld altalanos iskolat
nyolc osztalyossa fejlesztettiik. Ezzel lehet6vé valt, hogy a hallgatok egysé-
gesebb altalanos iskolai szemlélettel tervezzék, szervezzek és lassak el gya-
korlati feladataikat.

Az intézet ndvendékei kezdetben (1959-ben) diakotthonban, az ugy-
nevezett Oncsaban laktak, kés6bb 1964-t6l, illetve 1991-t61 egy Uj 339
fér6helyes, négyszintes, kétszarnyl kollégiumban nyertek elhelyezést. Itt 3
agyas, zuhanyzés szobakat, liftet, valamint szamitdgépes és internetes ta-
nuldkdzpontot, klubhelyiséget vehetnek igénybe - a sajnos egyre csokkend
[étszdmd - hallgatok.

Az elmdlt 50 évben fliskolankat nagyfokl nyitottsag jellemezte, ahol ér-
vényesilt a comeniusi kiildetéstudat, a ,,hasznalni, szolgalni, segiteni aka-
ras szelleme”. A f6iskola oktatdi széleskor( tarsadalmi tevékenységet lattak
el, amit felsorolni is nehéz lenne. Kapcsolataik rendszeressé valtak az alsé
fokd nevel6munkaban, a pedagégusok tovabbképzésében, az iskolan kiviili



kulturdlis életben. Az emlitett id6szakban f6iskolank tobb sikeres hazai és
nemzetkdzi tudomanyos és miivészeti tanacskozasnak volt a hazigazdaja.
Szeretném kiemelni az oktatok dsszetartasat, szervezd-, segit6 munkajat,
mely jo példa volt a pedagdgusjeldltek szamara.

Az 50 év eredményei joleso érzést kelthetnek mindazokban, akik részesei
voltak létrehozasanak.

Szeretném megemliteni itt a fels6fokd képzés igazgatdit:

Komaromy Béla 1959-1966
Dr. Karoly Istvan 1966-1982
Dr. Féldy Ferenc 1982-1990
Dr. Komaromy Sandor 1990-1997
Dr. Heged(s LaszIo 1997-2006
Dr. Koméaromy Séandor 2006-

A fels6oktatas tartalmi és szerkezeti véltozésai, a fejlesztés tarsadalmi
igényei, a kozoktatas szikségletei (j kihivasokat jelentenek a mindenkori
vezetésnek és az oktatéi karnak. Kivanom, hogy sikerrel folytatédjék a fél
évszéazados fels6foku tanitoképzésben elért eredményes munka a kdvetkezd
évtizedekben ig!
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Kovats Daniel

Sarospatak hozzajarulasa a fels6foku tanitoképzés
sikeréhez az 1970-es, 80-as években
kulénos tekintettel oktatdink publikacids tevékenységére

1.

Az 6nall6 sarospataki tanitoképzés 1857-ig visszavezethetd tdrténete masfél
évszazados tapasztalatkincset halmozott fel a képzés tartalmara és modszere-
ire vonatkozoan, s kialakitotta az intézménytipus szerepkdrét a telepiilés és a
vonzaskorzet kulturlis életében. Ezek a tapasztalatok hasznosnak bizonyultak
akkor is, amikor 1959-ben felséfoklva szervezték at a tanitoképzést. Ahogy
Kddobocz Jézsef fogalmazott: ,,Sarospatak multja, hagyomanyai, eredményei,
értékei, a képzés rendelkezésére allo igen kedvezdfeltételek megfeleld alapot,
jO lehetBséget biztositottak ahhoz, hogy a képz& érettségire épiild, haroméves
fels6foku tanitdképz6 intézetként miikddjék tovabb. ”” 1A valtozas azonban az
addigiakhoz képest 0j igényeket is tdmasztott, gyokeresen atalakult a tantargyi
struktlra, valtoztak az oktatas szervezeti keretei és modszerei, Uj kdvetelmé-
nyek jelentkeztek az oktatokkal szemben. Hozza kell tenniink, hogy 6tven
évvel ezel6tt sem gazdasagi, sem tartalmi-ideoldgiai vonatkozasban nem
voltak ideélisak a kdriilmények.2 Az d&tmenet nehézségeit lekiizdve azonban
Séarospatakon is kialakultak a fels6fok( képzés személyi és targyi feltételei,3
az intézet fokozatosan fejlédott, s kiilléndsen a tanitoképzés féiskolai rangra
emelése (1976) utan feladatainak teljesitése kdzben a hazai pedagdgusképzés
sikeréhez falain tilmutatva hozza tudott jarulni. Ennek megnyilatkozéasa volt a
Tanitok Nyari Akadémiaja megszervezése nyolc éven at 1983 és 1990 kozott,
amely a tovabbképzésnek rangos orszagos féruma lett, akarcsak a Sarospataki
Népfbiskola feltjitasa 1987-ben,4 amely a féiskolanak a civil szféréara val6
kisugarzasat szolgdlta, s itt emlithet6 meg a sarospataki oktatok bevonésa az
Uj tanitoképz0s tantervek, illetve tantervi irdnyelvek kidolgozasaba.

Meggy&z&désem szerint a féiskolai szintl képzés sikerének kulcsszereplbje az
oktato, ezért talan elfogadhatd, ha most az 50. évforduldn olyan témat valasz-
tok, amely ehhez a kérdéskorhoz tartozik. Vannak ennek el6zményei, hiszen

1 Koédobocz J6zsef. Tanitoképzés Sarospatakon. A kollégiumi és kozépfokl képzés négy évszazada. Bp.,
1986.329.

2 Vo.: Kovats Daniel: A fels6fokl tanitoképzés hajnala Sarospatakon (1957-1960). = Sarospataki Peda-
gogiai Fuzetek 23. Sarospatak, 2004. 157-168.

3 Vo.: Foldy Ferenc: A fels6fokd pedagégusképzés negyedszazada Sarospatakon. = Sérospataki Pedago6-
giai Fuzetek 9. Sarospatak, 1985.7-15.

1 Kovéats Déaniel: A sarospataki népfdiskolai tanfolyamok szervezésének tapasztalatai; A népféiskola
tanit6-nevel6 munkajanak maédszertani kérdései. = Harsanyt Istvan (szerk.): Népféiskola tegnap, ma,
holnap. Bp., 1991. 118-123,149-153.
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amikor az Oktataskutatd Intézet Zsolnai Jozsef vezetésével, 25 évvel ezel6tt a
pedagogusképzeés tavlati fejlesztésének kimunkalasa érdekében a helyzet redlis
foltarasaba kezdett, az oktat6i mingség problematikajanak vizsgalatara kértek
fol.5 (Ugyanakkor f6iskolankrol dr. Génczy Akos kollégam a gyakorlati képzés
kritikajara kapott megbizast.6) Mar akkor abbdl indultam ki, hogy tanitokép-
z8s oktatonak lenni specidlis feladat; mas, mint a kdzoktatasban tanitani, s
mas, mint a tanarképzd foiskolan, egyetemen oktatni. Kissé leegyszer(isitve
és tomoritve Ggy jellemezhetem helyzetiinket: a tanitoképz6s f6iskolai okta-
t0 szaktudomanyat pedagdgiai orientaltsdggal mdveli és kozvetiti. Ma is Ggy
gondolom, hogy a maga szakteriiletén tudossa kell fejlesztenie magat az ok-
tatonak, tevékenysége azonban akkor lesz eredményes, ha gondolkodasa,
munkaja fokuszaban a tanitdjeldlt és rajta keresztil a kisiskolas gyermek all.
Nem csekély kdvetelmény ez, mert a kutatoi, el6adéi kdvetelmények mellett
a nevelGi kotelezettség is terheli. Erdekes lenne egyszer megvitatni azt a kér-
dést, hogy mi a szerepe a pedagogusképzé intézménynek a pedagdgusjelolt
személyiségének formalasaban. Az egyetem szintjén szaktudomanyi ismeretek
bévitésével s - jo esetben - a kutat6i gondolkodasmaod és metodika alapjai-
nak elsajatittatasaval gazdagitjak hallgatdikat, hiszen ott a tudosképzésen van
a hangsuly. A tanitojeldlt esetében més a helyzet; ha a hivatasanak sikeres
gyakorlasara kivanjuk felkésziteni, sajatos gondolkodas- és magatartasbeli
kdvetelmények jelentkeznek, amelyek alakitdsdban az oktatdra feladat harul.

Most azonban erre nem térhetek ki, el6addsomban a f6iskolai oktatoi
munka jellemz6i koziil a tovabbiakban a sérospataki tanarok publikacios te-
vékenységen keresztill vizsgalom hozzajarulasunkat a felséfoki tanitoképzés
gazdagitasdhoz. Hogy miért az 1970-es, 80-as évek allapotait vizsgalom, az
egyrészt a rendelkezésemre allo ismeretek, forrasok jellegébdl kovetkezik,
maésrészt viszont kiilondsen érdekes ez az idészak, mert az a valtozas ragad-
hatdé meg, amely a kézépfoku képzésrél a felséfokira, majd pedig a fbis-
kolaira attérd tanitoképzésben végbement. Az oktatoi kdvetelményrendszer
lIényegében mdédosult. Tovabbra is elvarhato volt a tanitdképzds tanartél
egy sajatos pedagogiai kultdra, amely a maga tudomanyanak a metodi-
kajan tul a kisiskolas gyermek vilagaban is otthonos. Emellett - kiiléndsen
vidéki, kisvarosi kornyezetben - a kulturalis kdzéletben valé szerepvallala-
sara szamitanak. Ezen tdl Uj elemként egy tudomanyterileten elmélyiilést,
vizsgalodasainak kozzétételét kivanjak meg téle. Nem kis mddosulas az sem,
hogy a hagyomanyos tandrakrél az el6adasokra, szeminariumi forméakra
valt at a tanar és a didk; n6 az 6nalld, feltaro jellegl ismeretszerzés aranya.

Tekintsiik at roviden, hogy az egyik 0j kdvetelményt, a szakirodalmi mun-
kassagot miképp teljesitették féiskolankon!

5 Kovats Daniel: Az oktatok kivalasztasanak, felkészitésének és értékelésének lehetéségei egy tanitokép-
26 féiskolan. = Csik Endre (szerk.): A tanitéképzés kritikus pontjai. Bp., 1985.33-60.
6 Gonczy Akos: A gyakorlati képzés rendszerének és folyamatanak néhany problémaéja. = Uo. 149-164.
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2.

A hely szellemébdl, a hagyomanyokbdl kovetkez6en a targyalt id6szak-
ban a sarospataki tanitoképz6 arculatanak sajatos vondsai kozil kett§
emelkedik ki leginkébb. Az egyik a m(ivel6déstorténeti érdekl6dés, a masik
pedig a hatarozott gyakorlati iranyultsdg. Vagyis ha azt vizsgaljuk, milyen
iranyban hatott a pataki f6iskola oktatdinak szakirodalmi munkéssaga a
falakon tul, akkor elsésorban a helyi 6rokség feltarasara és a metodikai
kultira gyarapitasara kell ramutatnunk. E két vonatkozasban tudott nevelt-
jeinek is sajatos Utraval6t adni: egyfel6l valamiféle ,,pataki szellemiséget”,
masfel6l a gyermekneveléshez az affinitast. Nem véletlen, hogy az orsza-
gos szakfolydiratban, a Felséoktatasi Szemlében pedagdgiai, modszertani
téméakkal mutatkoztak be oktat6ink.7Tankdnyvszerz6ként is tilnyomao rész-
ben tantargy-pedagogiai, illetve neveléstérténeti miivekkel gazdagitottak
a szakirodalmat.8Mig az egyetemek s a nagy multu féiskolak oktatdinak
publikécids tevékenységében a szaktudomany mivelése all az elsé helyen,
a tanitoképz6 f6iskolakon - nemcsak Sarospatakon - a metodikai iranyult-
sag az els6dleges, vagyis az alkalmazas, az ismeretatadas, a nevel§ hatés
tekintetében kozelitenek a szerz6k témajukhoz.
be tébbnyire a kdzép- vagy altalanos iskolai gyakorlatbdl kerliltek be az
oktatdk, ahol nem volt sem igény, sem energia a tudomany m(velésére,
ahol viszont felértékel6dott a gyakorlati nevelémunka eredményessége.9
A f6iskolan munkakéri elvaras, az oktatdi el6menetel kritériuma a pub-
likécids tevékenység, s a torekvd oktatok igyekeznek ennek megfelelni.
Erdemes megfigyelni, hogy az orszagos jellegii szakmai kiadvanyokban
milyen témakdrokkel jelentkeztek munkatarsaink. A legnagyobb szdmban

7 Foldy Ferenc: A szakkollégium szerepe a tanit6képzéshen. 1976. 169-171.; Ertelmiségivé nevelés a
tanitéképzd féiskoldkon és 6von6képz6 intézetekben. 1985. 56-58.; Tehetséggondozés a tanitoképzé
féiskolan. 1987. 301-303. - Gonczy Akos: A pedagdgiai szakkollégium helyzete, szerepe és feladatai a
tanitoképzésben. 1978. 464-470. - Homonnayné Job Klara: A népmdvelési szakkollégiumi képzés tan-
tervi kérdései. 1987. 210-216. - Kall6 Janos: A matematika oktatasa a tanitéképz6 f6iskola levelezd
tagozatan. 1977. 50-52. - Karoly Istvan: A nevelési program szerepe a tanitéjeldltek képzésében. 1973.
368-371.; A nevelémunka rendszerének kidolgozéasa és érvényesitése a tanitoképz6 féiskoldkon. 1979.
424-435.; A neveléselméleti tanterv és a nevelési program integraldsénak tapasztalatai. 1981. 470-476.
- Kodobocz Jézsefi A tanitoképz6 intézet és Sarospatak varos egyittmiikodése, killonos tekintettel a hall-
gatok nevelésére. 1971. 6056-610.; A szeminariumi foglalkozasok hatékony szervezése a tanitoképz6
intézetben. 1975.33-39. - Sipos Gydrgy: A testnevelés tanitdsanak problémai a tanitoképz6 intézetekben.
1966.548-550. - Székely Istvdnné-Olah Katalin: A KISZ-szervezet kollektiv patrondlasa. 1973.299-303.
- Szerencsi Sandorné: Az 6nallé munkara nevelés lehet6ségei a tanitéképz6 intézetekben. 1968.167-169.

8 Fehér Erzsébet: Neveléstorténet pedagégusjeldlteknek. Bp., 1989. - Kovats Daniel: Széfajtan. = Far-
kas Ferenc (szerk.): Magyar nyelv a tanitoképz6 féiskolak részére. Bp., 1984.219-274. - Sipos Gyorgy:
A testnevelés tanitasdnak médszertana. Bp., 1964.; A testnevelés tanitasa (tarsszerz6ként). Bp., 1976.;
A testnevelés tanitdsdnak ajanlott médszerei az 4lt. iskola 1-4. osztadlyaban. Tanitéi kézikonyv (tars-
szerz6ként). Bp., 1984. 5-18.; Testnevelés. Tanitoképz6 f6iskolai jegyzet. Bp,, 1986. - Szerencsi San-
dor (tarsszerz6): A matematika tanitasa. FGiskolai jegyzet. I. k. Bp., 1983. Il. k. Bp. 1985.

9 Torténetileg is érdekes a kérdéskorrel kapcsolatban Vincze Tamés tanulméanya: A sz6 elszall, az irés
megmarad? (Gondolatok a tanarok szakir6i tevékenységérél). = Sarospataki Pedagdgiai Fuizetek 23.
Sérospatak, 2004.147-156.
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a tanitoképzés gyakorlataval foglalkoznak az oktatok dolgozatai,Dkedvelt
téma a tantargy-pedagdgia,ll ideértve az oktatastechnikat is. Jelen van a
pedagdgusok tovabbképzésének, az iskolan kivili nevelésnek néhany kér-
dése,2s kedvelt a helytorténet, a kultarhistéria mivelése.3 Miutan az in-
tézet profilja az 6vondképzéssel béviilt, ennek a képzési agnak a vizsgélata
is megjelenik. 4 Az oktatok énallé konyvként megjelené munkainak tema-
tikajaban is a torténeti érdekl6dés dominal.5

A jelzett id6szakban megvédett doktori disszertaciok témavalasztasanak
skalaja viszont valamivel szélesebb. Nem véletlen, hogy az altalam ismert

10Balédzsi Zoltanné: Hivatastudatra nevelés, szakmara val6 felkészités a sarospataki Comenius Tanito-
képz6 Féiskola konyvtari szakkollégiumaban. = Magyar Kényvtarosok Egyesiilete Evkényve, 1985.
40-47. - Csajka Imre: A pedagdgusjeldltek kozéletiségre-hivatastudatra nevelésének lehet6ségei a hall-
gatok testnevelés képzésében. = Pedagbgusképzés 1978/2. 102-109. - Génczy Akos: Tanitéasi készségek
fejlesztése képmagndval. = Audiovizuélis Kozlemények, 1983/2. 113-121. - Homonnayné J6b Klara:
A népmivel6képzés helyzete a Comenius Tanitoképz6 Fdiskolan. = Bajai tantargy-pedagégiai tudoma-
nyos konferencia el6adéasai. Baja, 1985. 399-405. - Kallé Janos: A matematika oktatdsanak probléméi a
tanitoképz6 intézetekben. = Pedagégusképzés, 1976/1.97-104. - Karoly Istvan: Az egyetemi és f6iskolai
hallgaték internacionalista nevelésének néhany pedagdgiai kérdése. = Pedagégusképzés, 1975/1. 25-40.
- Kodobocz Jozsef. A didaktikai szemindriumok, gyakorlatok néhany tartalmi és maddszerbeli problé-
méja. = Pedagégusképzés 1974/2. 75-85.; Comenius Tanitoképzd Féiskola, sarospataki tanitoképzés. =
Pedag6giai Szemle, 1977/1. 41-53.; Gyakorlati képzés a sérospataki (felséfoku) tanitoképzd intézetben
(1959-1975). = Tanulmanyok a magyar nevelésiigy XVI1-XX. szazadi torténetébél. Bp., 1980.303-314.;
A magyar tanitoképzés térténetének néhany jellemz6 vonasa. = Ovonéképzék és Tanitoképzé Foiskolak
Tudomanyos Kdzleményei XX. Debrecen, 1986. 284-300. - Marcziné Fazekas Erzsébet: A rendszer-
szemlélet fejlesztésének egy lehetséges médja a tanitoképz6 féiskolak technika tananyagaban. = A Tech-
nika Tanitasa, 1987/5. 141-144.; Formatervezés és technika. = A Technika tanitdsa 1988/3.65-70

N Foldyné Asztalos Adrienn: Esztétikai tudatformalas lehet6ségei az alsé tagozatos ének-zene 6rékon. =
Mddszertani Kézlemények, 1987/1. 38-43. - Heged(s Laszl6: Korszer( technikai eszkézok alkalmazasa
az oktatashan. = KLTE Oktatastechnikai Kézpont évkdnyve, Debrecen, 1987.45-60. - Marcziné Fazekas
Erzsébet: A technika tanterv tananyaganak moédosuldsa az 1-4. osztalyban. = A Technika Tanitasa, 1988/4.
106-110. - S&ndor Zsuzsa: Szemléletmodunk a rajzérai vizudlis nevelésben. A mielemzésrél. = Tantargy-
pedagdégiai Kutatadsok, Baja, 1990. 441-450. - Sipos Gyodrgy: Az alsé tagozati testnevelés néhany problé-
méja. = A Testnevelés tanitasa, 1971/6. 161-163. - Szerencsi S&ndor: Szamtan-mértan 6rak tervezése az
1-4. osztalyban. = Médszertani Kdzlemények, 1972/2.101-107. - Szerencsi Sandorné: Tegyik korszer(b-
bé és eredményesebbé az alsé tagozatos szdmtan tanitasat! = Moédszertani Kozlemények, 1976/2. 71-77.

REgri Kérolyné: A komyezetismereti komplex tanfolyam tapasztalatai. = Fels6oktatasi Szemle, 1983.
244-248. - Kédébocz Jozsef. Gyakorl6 pedagdgusok tovabbképzése a Sarospataki Tanitoképzé Intézet-
ben. = Mdédszertani Kézlemények, 1972.233-240. - Szentirmai Laszl6: Kedvteremt6 babos kistrakta. =
Nyelviink és Kultarank, 1989.75. sz. 74-79.

BCsajka Imre: Adatok a sarospataki iskola 18. szazadi testkultiréjanak torténetéhez. = A Testnevelési F6is-
kola Kdzleményei, 1982/3.40-45.; A polgéari-nemzeti testkultira kezdetei a sarospataki iskoldban. = Uo.
1984/2. 31-44. - Fehér Erzsébet: Az els6 hazai pedagdgia-tankonyv. = Magyar Pedagdgia, 1981/1. 63-
78.; A Séarospataki Kollégium didkonkorményzata a XIX. sz. els6 felében. = Pedagé6giai Szemle, 1981.
1155-1167.; Erdélyi Janos és a sarospataki Népiskolai Kényvtar. = Pedagégiai Szemle, 1984. 316-326.
- Komaromy Sandor: A 18. szazadi sarospataki kéziratos versgydjtemények I-11. = HOM Evkényv 1989.
189-203., 1991.539-544. - Kédobocz J6zsef. Arvay J6zsef munkassaganak jelentdsége a magyar pedagé-
gia torténetében. = Pedagogiai Szemle, 1980/4.304-318.; A sarospataki kollégiumi nevelés, tanitoképzés
kétjellemz6 vondsa. = Tanitoképz6 Fdiskolak Tudomanyos Kdzleményei XVII-XVIIl. Debrecen, 1983-
84. 367-382.; Dezs6 Lajos, a sarospataki tanitéképzdés neveld. = Pedagdgiai Szemle, 1986/2. 131-142.

UFeréné Komolay Anikd: Az exteriorizdcié mint kreativitas fejlesztési lehetdség az 6vodai kérnyezet-
ismeretben. = Ovondképz6 Intézetek IV. Tudomanyos Ulésszaka. Kecskemét, 1984, 53-168. - Foldy
Ferenc: Ovén6képzés Sarospatakon. = Pedagogusképzés, 1977/1. 112-118.

BPéldaul: Fehér Erzsébet: Sarospataki tanarok magyar nyelv( tankdnyvei a kollégium alsé és kdzépsé szintje
szdmara (1793-1848). Miskolc, 1989. - Kédobdcz J6zsef. Tanitoképzés Sarospatakon. A kollégiumi és ko-
zépfokl képzés négy évszazada. Bp., 1986.; Sarospatak a magyar mivel6dés torténetében. Sérospatak, 1991.
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15 téma kozil hét a sdrospataki mivel6déstdrténeti hagyomany vizsga-
latahoz két6dik,16és harom tartozik a neveléstudomany kdrébe, T készilt
azonban harom irodalomtdrténeti, Bvalamint egy-egy nyelvészetiBés ag-
rartudomanyid értekezés is. Megemlitendd, hogy 1975-t6l az orszagos 6.
szamu kutatasi féirany (OTTKT) keretében Séarospatakon hat téma vizsgéa-
lata folyt,2Lezek eredményei az intézmény keretein tdl is hasznosulhattak.

3.

A fBiskola torekedett arra, hogy maga is teremtsen publikacios forumot
oktatéi szaméara. A Sarospataki Pedagogiai Filizetek cim{ kiadvanysoro-
zat, amelynek cimlapjat, emblémajat Debreczeni Zoltan tervezte, 1970-ben
indult. Erdekes, hogy az ,,Ajanlas” cimd, Karoly Istvan intézeti igazgato és
Azary Zoltdn megyei szakszervezeti titkar altal jegyzett bevezet6ben a helyi
elézményt emelik ki. Az ,,és Ujra elinditjuk™ alcimmel Erdélyi Janosék kez-
deményezésére, az 1857-ben meginditott Sarospataki Flzetekre utalnak, de
hozzateszik, hogy a kiadvanynak neveléstudomanyi profilt kivannak adni, s
ezért moédositjak a cimet Sarospataki Pedagdgiai Fiizetekre, hiszen ,.ezjobban
kifejezi azt a tartalmat, amellyel szeretnénk megtélteni”. A cél: segiteni ,,a ta-
nitoképzokben és az altalanos iskola alsd tagozataban miikédd pedagogusok
nevel6-oktatd-képzd munkajat”,2tehat nem csupan belsé hasznalatra szantak.

BFenyvesi Andras: Zemplén varmegye a reformkorban, 1981. - Csajka Imre: A sarospataki iskola test-
kultara-térténete 1914-ig, 1982. - Sziicsné Csiszar Magdolna: A matematika tanitadsanak térténete a
XV. szdzad végétél a XIX. szdzad kozepéig, kiillonds tekintettel Sipos Pal, Nyiry Istvan, Kézy Mo6-
zes munkasségara, 1982. - Balazsi Zoltanna: Erdélyi Janos sarospataki konyvtarosi tevékenysége és
konyvtari hagyatékanak elemzése, 1983. - Egri Karoly. Karl Barth tarsadalompolitikai nézetei és azok
hatésa a hazai (kulonds tekintettel a sarospataki) teoldgiai gondolkodéasra, 1983. - Homonnayné J6b
Klara:A volt Zemplén megyei ,,szabadmivelddés” térténeti helye a koaliciés korszak miivelédéspoli-
tikdjaban, 1983. - S6stdi Palné: A sarospataki kollégium didktarsadalmanak vizsgéalata szarmazashely,
tarsadalmi hovatartozas, palyavélasztas vonatkozésaban (1790-1848), 1987.

7Fo6ldy Ferenc-. Programozas feladatrendszerekkel az altalanos iskola részben osztott alsé tagozatos osz-
talyaiban, 1972. - Gonczy Akos: A tanitéképzds gyakorlati képzés korszer(isitése a tanitasi készségek
tervszer(i fejlesztése Gtjan, 1981. - Féldyné Asztalos Adrienn: Az esztétikai tudatformalas lehetdségei
az altalanos iskola alsé tagozataban, 1983.

BKomaromy Sandor: A magyar irodalmi népiesség a felvilagosodés kordban, 1975. - Lavoth&né Jager
Katalin: Maxim Gorkij, V. Majakovszkij, A. Tolsztoj, K. Csukovszkij, Sz. Marsak gyermekirodalmi
munkéssaga az 1920-as, 30-as években, 1978. - Kovats Daniel: Méricz Zsigmond elsé regényeinek
kompozicidja, 1979.

BMolnér Agnes: Gati Istvan &ltalénos nyelvészeti mivei, 1984.

DSzilagyi Sandor: Mez6gazdasagi tervezéshez hasznéalhaté meteorolégiai informaciék eloszlasi és fiig-
getlenségi vizsgalata, 1986.

2 Az altalanos iskolai osztalykozosségek kialakitasat befolydsolé fébb tényezdk szerepe a kozosség fej-
16désében (témavezeté: Gonda Sandomé). - A gondolkodas fejlesztése feladatrendszerekkel (dr. Féldy
Ferenc). - Az egyéni életterv perspektivak kialakulasanak, fejlesztésének igénye, motivumai, hely-
zete, realizélasa tanitéjeldlteknél és palyakezdd fiataloknal (Székely Istvannd, Juhasz Istvanna, Olah
Katalin). - A tanterv és a nevelési program integrélésa a tanitoképzé f6iskoldkon (dr. Karoly Istvéan).
- Modem technikdk és eszk6zok a nyelvoktatasban (dr. Kovats Déaniel). - A sarospataki nevel6képzés
torténete (Kodobocz Jozsef). - Az elsd 6t téma beszdmoldja megjelent a Sarospataki Pedagégiai Flize-
tek 6. kotetében, K6dobocz Jozsef kutatdsanak eredményét 6nallé kotetben adta Ki.

2 Sérospataki Pedagégiai Flzetek (a tovabbiakban: SPF) 1. 1969-1970. A Magyar Pedagdgiai Tarsasag
Miskolc Vérosi és Borsod Megyei Tagozata, a Pedagdgusok Szakszervezete Borsod Megyei Bizottsdga
és a Sarospataki Tanitoképz6 Intézet kiadvanya. Szerkesztette: dr. Karoly Istvan és Kédobdcz Jozsef. 5.
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Az els6 szam az intézeti kollégium névadd linnepségének anyagat tette
kodzzé, ugyanis 1969. oktober 3-an vette fel a kollégium Comenius nevét,
s ebb6l az alkalombol pedagdgiai tanacskozast szerveztek.B 1970-ben a
mésodik kotet is megjelent,2t a harmadik azonban csak 6t év multan, a
sarospataki 6si iskola megalapitasanak 425. évforduldjara.s Ujabb téves
sziinet utan folytatodik a sorozat, amely az 1980-ban megjelent 4. szamatdl
kezdve talalja meg a maga periodikaszer(i arculatat. Szinesedik a temati-
kai skala, amelyben a kutatasi (doktori) témak termékei is megjelennek, s
elészor kapunk bibliografiat az oktatok publikaciés munkassagardl, ezzel is
jelezve annak fontossagat. 1983-tol, a 7. kétettdl a B/5-6s formatumrol a
kisebb A/5-6s méretre tér at a kiadvany a Szentirmai LaszI6 altal tervezett (j
cimlappal és arculattal. Ezutan az egyes koteteken alcim utal azok vezérmo-
tivumaira, s az irdsok tematikai egységekbe rendezddnek. A 7. kotet két f§
témakore - nem meglepéen - ,,A tanitéképzés multjabol”, illetve ,, A neve-
I6képzés miihelyébdl” tev6dik 0ssze. El6szavaban Foldy Ferenc féigazgato
a f6 torekvést igy fogalmazta meg: ,,Szeretnénk, ha kiadvanyunk a gyakorlé
pedagdgusok kedvelt kézikonyve lenne, amelynek tanulsagait hasznositani
tudjak.”® A kotet ismerteti a tudomanyos diakkdr eredményeit, s bibliog-
rafiat ad az oktatok szakirodalmi tevékenységér6l, ezzel is a kutatémunka
elismerésére torekszik.

Az 1984-ben kiadott 8. kotet Koddbdcz Jozsef munkajaként Dezsd La-
josnak, az orszagos hirli Comenius-kutaténak, a pataki tanitoképzé egyko-
ri igazgatéjanak életmdvét mutatta be magvas bevezet6 tanulmannyal és
Dezs6 Lajos valogatott irdsainak kozlésével. Ez a kotet el6diink mélto és
0sztdnz6é bemutatasaval szép példajat adja a tudos tanar tevekenysegének.
A kovetkezd évben megjelent 9. kotet a 7.-hez hasonléan visszatér a két-
polusu szerkezethez, a mlvel6déstorténeti hagyomany és a képzés aktualis
problematikainak vizsgélatdhoz. Bevezetésként azonban megjelent benne
a mivelddési miniszter beszéde, amelyet Sarospatakon a felséfokd tanito-
képzés negyedszazados évfordulojan tartott,Z7a féigazgato pedig attekintést
ad a 25 év helyi eredményeirdl. BA kotet elsé felének tartalmarol a korabeli
recenzens megallapitja: ,,az egyetemesebb miivelédéstorténethez is hasz-
nos adalékokkal szolgal, hiszen a pataki tanitoképzés (mivel&dés) hatésa
alél a magyar mivel6déstorténet sem tudta kivonni magat”. Azt is hossza-
san érzékeli azonban az ismertetés, hogy a kdzlemények a képzés mai prob-
Iémaival is foglalkoznak, s ,,ezek az irasok a gyakorld pedagogusok szamara
2Simon Gyula, Bakos Jozsef, Babodi Béla és Kédobocz J6zsef beszélt a névadd 6rokségérél.
24Ezt teljes egészében Karoly Istvan —eredetileg doktori értekezésnek készilt - dolgozata tolti ki: A

tanuldk tarsas-kozosségi életének szocialpszichol6giai vizsgélata Borsodban.

SBenne Kodobocz J6zsef, A 425 éves pataki nevel6képzés” cimii tanulménya utén a tanitoképzés kozel-
multjaval és jelenével foglalkozé irdsok olvashaték.
BSPF 7. 1983.4.

ZIKépeczi Béla: Uj tanév kiiszébén. = SPF. 9. 3-6.
BFoldy Ferenc: A fels6fokd pedag6gusképzés negyedszdzada Sarospatakon. = SPF. 9. 7-15.
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is hordoznak mondanival6t magukban, érdemesek a megismerésre”. 2 A
kotet ez alkalommal szamot ad a tudomanyos diakkori tevékenységrol és
az oktaték publikacidirdl.

Ezutan két rendhagyd kiadvany kovetkezett. A 10. kotetben, 1986-ban
a f6iskola m(ivésztanaranak, Debreczeni Zoltdnnak festményeit és grafikait
mutattuk be, a 11.-ben pedig Balazsi Zoltanna szerkesztésében a felséfoku
képzéshen részt vev6 oktatéink publikacids tevékenységének kdnyvészeti
adatait adtdk ki 1987-ben. Ez utdbbival dokumentalni kivantdk az intéz-
ményben folyd tudoméanyos és ismeretterjeszt6 tevékenységet, tovabba
szakmai segitséget nydjtani a kiilénbdz6 célu tovabbi dolgozatok elkészité-
séhez. Af8igazgatd el6szavaban arra is utalt: ,,bizunk benne, hogy az eddigi
teljesitmények szdmbavétele serkent6leg hat az oktat6i, nevel6i karra a
tovabbi munka szempontjabol” és ,,megallapithatok azok a fehér foltok is,
melyek kutatdsara 0szténdzni érdemes”.3

A 12. kotet (1988-ban) ismét a tanulmanygy(jtemény tipusahoz tért
vissza, ezlttal harom témakdrbe rendezve a kdzleményeket. Az elsében a
pedagogusképzés, a masodikban az alsé foku nevelés kérdéseit vizsgald
irsok jelentek meg, a harmadikban pedig a Kodébocz Jozsef 75. sziile-
tésnapja tiszteletére tartott felolvaséilés dolgozatait tettiik kdzzé. Megje-
lent oktatéink publikaciés jegyzékének folytatdsa. A 13. és a 14. kotetet
négyéves sziinet utdn 1992-ben adtak ki, mindkett6 bibliogréfia; az egyik-
ben Stumpfné Olah Etelka a sarospataki kozgydjteményekben fellelhet6
Comenius-irodalmat vette szdmba, a masikban Kodébocz Jozsef a sarospa-
taki tanitéképzés irodalmat foglalta dssze. A bibliografidk léte alapvetd fon-
tossdgu a tudomanyos kutatasban, ezért volt fontos ezek megjelentetése.

A 15. kotet 1993-ban névaddnk, a 400 éves Comenius el6tt tisztelgett, s
benne az 1992 marciusaban rendezett emlékiilés el6adasait, a palyazatra be-
érkezett dolgozatokat tették kozzé, fliggelékben pedig megjelent az oktatdk
1989 és 1992 kozétti publikécidinak bibliografigja. A 16. kdtetben 1994-ben
az én beszéd- és magatartaskultiraval foglalkozo irasaim jelentek meg, ettdl
kezdve, tehat 15 éve késziilnek a sorozat darabjai szamitdégépes szévegszer-
kesztéssel. Négyéves sziinet utdn 1998-ban folytatodott azutan a sorozat, most
mar az évenkénti megjelenés dicséretes rendszerességével. Ez azonban méar
talmutat mai el6adasom id6hataran; elmondhatjuk, hogy a sorozat nagykora-
va valt, s reméljik, hogy a jovében is sikeril értékes tartalommal megtolteni.

4.
Arendelkezésemre allo id6keret korlatozott volta miatt nem mélyedhetek
el a részletekben. Osszefoglalasként azt mondhatom, hogy a felsGfokiva

orszag, 1986. jan. 3.
PFoldy Ferenc: EI6sz6. = SPF. 11.3.
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szervezett sarospataki tanitoképzés megvaltozott koriilményei kozt az okta-
tokkal szemben tamasztott (j kdvetelményeknek sikerilt megfelelni, s kii-
16ndsen az 1970-es évek kdzepétdl kiviragzott az oktatok kutatd, publikalo
tevékenysége. Ez megmutatkozott az egyetemi doktori fokozat megszerzé-
sének ugrasszer(i emelkedésében, az intézeten belil és az intézetek kdzotti
tudomanyos programokba val6 bekapcsolédasban, kisebb mértékben a
szaktudomanyi, jelentsebb mértékben az alkalmazasra vonatkozo kuta-
tasok és elemzések végzésében, Uj publikacios férum megteremtésében.
Mindezt nem csupan azért mondom el, hogy az 50. évfordulon a szam-
vetéshez hozzdjaruljak, hanem ink&bb azért, hogy a mai, ifjabb oktatdi
nemzedéket a lehetségek kiakndzasara, Uj kezdeményezések inditasara
Osztdndzzem. Sarospatak mozgdsité hatasat az itt diakoskodd Kazinczy
Ferenc igy értékelte: ,,az igyeksz8 gyertyat gydjt mésika gyertydjanal”.3 A
gyertyalangnak az atadasa és atvétele a pataki 6rokség folytatasat is je-
lentheti. Ennek sikerét kivanom az id6s nemzedék képvisel6jeként a jovE
zalogat jelentd ifjabb generacidnak, hogy a pataki pedagdgusképzésnek ne
csak szép multja, hanem ragyogo jovdje is lehessen.

3 Palydm emlékezete. = Kazinczy Ferenc: Versek, miforditdsok, széppréza, tanulményok. Bp., 1979.232.
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Deli Istvan

Az Otveneves fels6foku, foiskolai tanitdképzésrdl
a tantervek tikrében

A tanterv klasszikus értelemben a rendszerszer(i allami (kdzpontilag
szervezett) oktatasi intézmények szdmara készitett dokumentum, amely az
intézmények céljatél, funkciojatél, tanuldik életkoratol fliggd ismereteket
(mlivel6dési anyagot) tartalmaz. Legf6bb funkcidja annak szabalyozasa,
hogy az adott és azonos céllal létrehozott oktatasi intézményekben mit, mi-
lyen id6keretben, milyen tartalmi-szerkezeti egységekben tanitsanak a ta-
nuldknak. A tanterv szabalyozo funkcioja leginkdbb ugy érvényesil, hogy
alapjava vélik azoknak a tantargyi programoknak és azok feldolgozasaval
0sszefiiggb feladatoknak, amelyekre a mindennapi oktaté munka épdil.

E dokumentumokkal szemben alapkovetelmény, hogy érvényességiik
idején beliil és adott m(veltségi terlileteken korszer(iek és a gyakorlati élet-
ben hasznalatosnak itélt ismereteket (tudast) foglaljanak 6ssze. Kovetkezés-
képpen a tantervkészitéknek jol kell ismerniiik az adott térténelmi id6szak-
ban szlikségesnek itélt altalanos és kilonbdzd szakmai miveltséget biztosito
tarsadalmi, azaz a kiilénb6z6 teruleteken dolgozd munkaerével szemben
tamasztott igényeket. Ezek ismeretében fogalmazhatdé meg a tantervek
tartalma, funkcioja, feladatrendszere és szellemisége. Kovetkezésképpen a
tanterv egy-egy tarsadalom, és ezen belll a tarsadalmi - politikai hatalom
valtozésait, nemzetkdzi és hazai miveltségigényét kovetve tartalmilag val-
tozik. Az egymast kdvetd tanterveknek ,,6rokérvényd” tartalmi elemei csak
a felndvekvd nemzedékek tanulasi-m(ivel6dési egységeinek elsajatittatasa-
val 6sszefligg6en hagyomanyozddnak egyik tantervr6l a masikra.

Ismert térténelmi, tarsadalmi, politikai okok miatt a magyar fels6foku
tanitoképzés megszervezése nem a legszerencsésebb idészakban tértént.
Par évvel az 1956-0s ellenforradalmi események utan a ,,kommunizmus
felé vezetd aton” (L az 1956-0s tanterv ,,g” pontjat), valamint - az ok-
taték tobbségét illetéen - a felsoktatdsban kevéshé jaratos oktatokkal
kellett megszervezni. Némileg el6zménynek tekinthettiik az 1938-as XIV.
torvénycikk alapjan létrehozott négyéves liceumra épuld kétéves akadé-
miat. A torténelmi id6szak szinte sugallta a tanterv er6teljes ideoldgiai
és politikai nevelésre valo szellemiségét. Nem tulzés talan, ha ugy itéljik
meg, hogy az 1938-as tantervben hangsulyozott vallasi és nemzeti nevelés
ellenpontjaként az akkori allami-politikai hatalom ugyancsak hatarozot-
tan neveléskdzpontl tanitoképzést kivant létrehozni. Erételjes vilagnézeti
nevelést kivant meg a ,dialektikus materialista vilagnézet” alapjan. Aktiv
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politikai magatartast kdvetelt a hallgatoktol is, hiszen a majdani tanitok
olyan iskolarendszerben fognak dolgozni amelyben ,,minden iskolanak a
szocialista kultdra és a dialektikus materialista vilagnézet 6rhelyévé és kisu-
garzasi pontjava kell valnia”. (Lasd az 1959-es tanterv ,,Célok és feladatok”
c. részét a 9. oldalon.)

A magyar tanitéképzés tantervei, szakképzései ,tantervtipusi” doku-
mentumok. Elnevezésiik eléggé valtozatos: pl. tanterv, keretjellegl tanterv,
utasitas, tantervi kdvetelmények, program, képesitési kdvetelmények ci-
men jelentek meg. Sajatos ismeretanyag-valogatas kovetelményének kell
megfelelniik vagyis egyrészt tartalmilag a 6-12 éves korosztaly nevelésével
Osszefliggd pedagogiai, mddszertani tananyagot, masrészt az adott korosz-
taly szdmaéra el6irt kdvetelmények biztonsagos kezeléséhez, megértéséhez
szilkséges tudoméanyos hattérismeretet differencialt, illetve pdrhuzamosan
kilonbdz6 szaktudomanyokbdl kiemelt egységes kovetelményeket (pl. iro-
dalom, nyelvek, matematika, foldrajz stb.) irnak el§ valasztas utan kotele-
zBen, részben pedig fakultativ médon a leendd tanitok szdmara. Ezek az un.
»~mveltségteriiletek”, azaz kiilonb6z6 tudoményok irdnyéba mutatd 6-12
éves korosztalyoknak tanithat6 targyak (stddiumok) a taniték szamara.

A tanitoképz6k tanterveinek specialis tartalmi eleme az un. gyakorla-
ti képzési kovetelmények, amelyek a tanitas-nevelés ,,mesterségére” valo
felkészités kovetelményeit (céljait, feladatait, szervezeti kereteit, mddjait)
foglaljak dssze. A felséfokl tanitoképzés tanterve 1959-ben lépett életbe.
Ezt az 50 év alatt - 1996-ig - hét kdvette, tobbek kdzott 1976-ban a fbis-
kolai szint(i tanitoképzésé. A tanulmany azt a célt tlizte maga elé, hogy az
1959-t61 1996-ig kiadott tantervek tartalmi jellemz6it bemutassa és rdmu-
tasson a f6bb jellemz&kre, illetve néhany tanulsagot dsszefoglaljon. Terje-
delmi okokbdl részletesebben az 1996-ban kiadott tantervet értékelem.

Informacidk a tantervek értékeléséhez

1. 1958/59 és 1996 kozott 4.6 évenként jelent meg (j vagy atdolgozott
tanterv a magyar tanitdképz6k szdmara. Ez alatt az id6 alatt a tanitokép-
z6kben 40 évfolyam végzett, azaz 4.7 évfolyam tantervenként. Az 19-es és
az 1973-as tanterv alapjan 7-7 évfolyam.

2. A tantargyak, stidiumok szamanak emelkedése (25-r61 51-re) csak
részben fligg dssze a képzési id6 emelkedésével (annal kevéshé, mert az
1996-ig nem emelkedett). Ez sokkal ink&dbb a kovetkezd okokkal magya-
radzhato:

a) Az elsd évfolyamot kivéve a hallgatdk hozott tudasa nem volt elégsé-
ges alap az 1-4. osztalyban tanitandé tantargyak oktatdsahoz.

b) Kétségtelen tény, hogy a tudomanyos, technikai, informatikai ,,for-
radalom” kdvetkezményeként a tanterveinkbe beillesztend6 ) ismeretek
jelentek meg, mert a kdzoktatasi tantervekre is reagalniuk kellett, mint (j
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»Kihivasokra”. A képzés ugyan nem vallalhatja fel, hogy minden tekintet-
ben ,tikorképét” adja a kdzoktatdsi tanterveknek sajat tanterveiben, de
azokat - mint trsadalmi sziikségleteket és igényeket - figyelmen kivil sem
hagyhatja.

3. A tanitoképzés a leend6 tanitok szamara a sziikséges elméleti tudast
Iényegében haromféle modén tudja biztositani:

a) a leendd tanitok pedagdgiai, pszicholdgiai, nevelésszociologiai fel-
készitésével;

b) az als6 tagozatos oktatashoz sziikséges szakiranyd ismeretek megszilar-
ditasaval, a metodikai eszkdzok ellatasaval azok feldolgozasahoz, és

c) olyan altalanos miveltséget szélesit6 ismeretekkel, amelyek a tanito 1ato-
korét, biztonsagat novelik. Erre szolgalnak a filozéfiai, kdzismereti, nyelvi és
egyéb informaciok. A pedagogiai, pszichologiai ismeretek egy viszonylag sta-
bil helyet kaptak minden tantervben (atlag 13.7 %-ot). Megitélésem szerint
azonban ez kevés. A szaktargyi ismeretek és azok maddszertanai ugyancsak
stabilizalodtak egy viszonylag magas atlagszinten, 48 %-on. Némi ingadozas
ugyan tapasztalhatd (41.5-60.8 % kozott), de minden tantervben a legma-
gasabb ardnyban mutathaték ki. Ugyanakkor az is tény, hogy a szaktéargyi
Oraszdmok 26 %-at kimondottan mddszertanoktatasra forditjak a szaktan-
székek, igaz, hogy elég nagy (10-38 %-0s) szdrast mutatd aranyban.

4. Az iskolaban folyé gyakorlati képzésre forditott 6rak aranya erésen
ingadozik. Atlag 15 %, a legalacsonyabb az 1980-as, legmagasabb az
1976-0s tantervben volt.

5. Az egyéb targyak kozott a legnagyobb ardnyban az idegen nyelvek
szerepelnek, ami a rendszervaltasig lIényegében az orosz nyelvet jelentette.

6. A fakultativ targyak alatt a kordbbi szakkollégiumi, illetve az 1996-0s
tantervben a miveltségterileti stidiumok draszamait kell érteni.

7. Az 1959-es és az 19764-es tantervekben a 6 féléves képzést Ugy kell
értelmezni, hogy 6t félévben elméleti képzés és a gyakorldiskolaban folyd
gyakorlati képzés folyt, egy félévben pedig teriileti iskoldkban 6sszefiiggé
szakmai gyakorlaton vettek részt a hallgaték, majd a 6. félév végén zaro,
illetve allamvizsgat tettek.

Megjegyzések:

1. Abemutatott tantervek adatait célszer(i Ugy vizsgalni, hogy a tanterve-
ket két blokkba csoportositjuk:

Az els6 blokk az 1., 2., 3., 4. pont alatt bemutatott tantervek 1976-ig; a
méasodik blokk az 5., 6., 7. és a 8. pont alatt bemutatott tantervek 1976-t0l
1996-ig. Az els6 blokkba tartozé tantervekben az Gsszes 6ra: 9235, féléven-
kénti atlag: 2308 o6ra. A mésodik blokkba tartoz6 tantervekben az dsszes
6ra: 10770, félévenkénti atlag: 2692 6ra. A két blokkban egyutt (1959-
1996) Osszes 6ra: 20005, félévenkénti atlag: 2500 ora
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2. Vilagosan kit(inik, hogy a négy évre emelt képzési id6 kovetkeztében
mind az 0sszes éraszamban, mind az atlag 6raszamban emelkedés kovetke-
zett be: 1425 6ra, ami 16.64 %-os atlagdraszam-emelkedést mutat, mikoz-
ben a képzési id6 mintegy egyharmaddal nétt. A képzési folyamatban val6
oraterhelés pedig (heti 6raszamban) 15 hetes szorgalmi id6szakot alapul
véve) az egész idGszakra kivetitve (1959-996) heti 13-14 6rarendi dra volt.
Ezek az adatok csupan abbdl a szemponthdl érdemelnek figyelmet, hogy
maradt-e idejlik a hallgatoknak az 6nallg, az dnfejleszt6 tanulasra? Elvileg
erre pozitiv valaszt adhatunk, bar sok mulik e tekintetben a hallgatok egyéni
bedllitddasan.
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Strohner Jézsef
A tanitoképzés alakulésa

1. ,Artificium omnes docendi”1

Az emberi személyiség fejlédésének leglatvanyosabb periédusa nyilvan-
valéan a gyermekkor. Olyannyira, hogy bizonyos pedagogiai-pszicholdgiali
iskolak a gyermekkoron (12-14 év) tdl nem is ismernek el az emberi szemé-
lyiségben zajlo fejl6dési folyamatot. ,,A didk legf6bb joga a neki megfelel6
tanulashoz valé jog, a tudas, az ismeretek, a készségek és a képességek
megszerzésének joga, ami nem érvényesiilhet az erre felkésziilt nevel6k,
taniték, tanarok tanitasi kotelezettségének teljesitése nélkdl...”2 Comenius
hiressé valt pedagdgiai ars poeticaja természetesen a kor és a maga szemé-
lyes gondolati kotddéseit tartalmazza. Maig é16 hatasa az enciklopédikus
szemléletmod, melynek vezéridedja a panszofia, jelenlétére pedig elég Gjra
utalnunk azzal, hogy ,,mindent és mindenkinek, mindenféle médszerrel”
meg akarunk tanitani. Tesszlk ezt pedig az ismeretek szintjén, a személyiség
kompetencia-komponensei kozill tilnyomoéan a kognitiv, az intellektudlis
szféra intenziv miikodtetésével. Az eurdpai iskolarendszerek alapstruktiraja
is tilnyomoan Comenius koncepcidjara épiil: 3x 6 éves rendszerek.

Amennyiben a népiskolai (vagyis: kdz-)oktatés jelent6ségét akarjuk érzé-
keltetni, érdemes ide idézniink Maria Terézia kijelentését, az 1777-es Ratio
Educationishoz f(iz6tt megjegyzését: ,,Das Schulwesen ist, und bleibt ein
Politikum”, az oktatas: kozigy, (szivesebben hasznalnam itt az altalano-
sabb érvény( politikum kifejezést). E felismerés hatasat jellemzi Donath
Péter: ,,A magyar mvel6dés és a tanitoképzés torténetébdl, 1868-1958"
ciml mdvében a kovetkezdkkel: ,,Az iskolakdtelezettség Kiterjesztésével a
kultirakozvetités egyetlen olyan intézménye, amely szinte minden allam-
polgarhoz elért, a nép- majd az altalanos iskola volt, f6szerepl&jével, a jo-
v8 nemzedékek nevel8jének, »programozojanak« tekintett tanitdval, akit
a tanitoképzében készitettek fel hivatasara”. (Kiemelés: S.J). Az el6ada-
somban felkialtd- és kérd6jelek hasznalataval arra kivantam utalni, hogy
a comeniusi-herbarti rendszer jeleniink f6 problematikaja és pedagogiank
paradigmavaltasanak nagy kérdése is egyben.

2. Rovid torténeti attekintés - kérdésekkel
A tdblazatban megprobaltam grafikusan abrdzolni a kdzoktatasugy
(mint kozugy!) és a tanitdképzés (mint kozlgy!) trendjeinek valtozasait. A

1 Comenius: Didactica Magna, 1657.
2 Diékjogi Charta bevezetdje, 1994.
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1994 ([ tankotelezettség

m alapfokl
oktatas

1 kozépfoku
tanitoképzés

1 fels6foku
intézeti

m felsGfoku
foiskolai

véltozéasok képi elemzése talan optimizmusra is okot adhatna, kiléndskép-
pen a tanitoképzés id6keretének valtozasait illetben; messzemend kovetkez-
tetéseket a jelen viszonyok kdzott azonban tdlzott batorsag lenne levonni.
Elegend6 lenne talan hivatkozni Klebelsberg Kuné kétszintd, hat évfolya-
mos (4 év kdzépfoku [liceum], 2 év akadémiai szintl) tanitoképzési kon-
cepciojara (1928) vonatkoztatott tizenkét éves megvalositasi prognoézisra. A
tankotelezettség kvazi folyamatos emelkedése mellett a tanitok képzésére
forditott id6keret az 1945-0s 4 éves kozépfok utdn 1959-re 3 éves kdzép-
fok( képzéssé valik, ,,degradalddik”: megjelenik a tanitdképzés elkiilonitése
az akadémiai tudomanyossagot (?) kdzvetité szaktudomanyos tantargyak-
tol. Ezt a feudalisziikusnak tekinthet6 terhet mind a mai napig hordozza a
tanitoképzés. Olyan akadémiai tudomany ugyanis, hogy tanitéképzés nin-
csen. Részteriiletei, alapdiszciplinai (pedagogia, pszicholégia, szocioldgia
sth.) igen, de maga a tanitoképzés nem szémithat a (szak)tudomanyossag
teljes kor(i tamogatasa, csak - talan enyhe talzassal - mint ,,mifaj”. Egy-
fajta szolgaldlany, asszisztens a kés6bb, mar érett fejjel gondolkod6 embe-
ri lények szellemi kiforméalasadhoz, anyagbol forméava alakitdsdhoz. Hogy
mégis jelentds érdemei lehetnek (els6sorban Piaget kutatasi eredményeit
figyelembe véve) a tanitd munkajanak, jelzi, hogy 1959-t6l - innepi évfor-
dulénk id&pontjatol - intézeti szintet nyer a korabbi kézépfok( tanitékép-
zés, majd 1975-t61 fels6foki féiskolai ,,rangot”; tegyiik hozza: mindezt az
egyetemizmus viszonyrendszerében. A muiveltségteriiletekben gondolkodo
1995-6s NAT lehet6vé teszi egy tudomanyteriileten a szakosodast a tanito
szamara, és hozzarendeli a most mar négyéves tanitoképzés struktirajat. A
tanitd egzisztenciaja a gyakorlatban azonban mast mutat.

3. Tanitoképzés Eurdpaban
A fenti kényszer(ien rovid dsszefoglalas mellett meg kell emlékezniink az
eurdpai tanitoképzeés viszonyairdl is. A legfontosabb megallapitéas az lehet,
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hogy — bar tegylk hozza, gyorsan valtozo pedagogiai kdrnyezetiinkben
igen nehéz naprakész informéacidval rendelkezni — mindazonaltal annak a
német nyelvteriiletnek a mintakészlete jellemez minket, amelyhez oly sok
éven at kotédtlnk: ez pedig a 4+ 4+ 4-es szerkezet. A NAT 2003 és 2007
es maddositas nyitja az oll6t a képzési formak kozott — valdjaban a tanito-
képzés szamara tovabbra is csak az 1-4 osztély a biztos terlilet, erre ugyanis
senki nem ,,palyazik”, de az ,,agyelszivas mar 12 éves kort6l megkezdddik,
mégpedig a kozépiskolai teljesitmény-lobbik érdekei mentén. Megjegyzen-
dé, hogy a Hazankra sajnos jellemz&en rohamosan terjed6 funkcionalis
analfabetizmus okai talan éppen ebben a megenged6 és atgondolatlan
konstrukciéban keresend6k!

4. A tanitéképzés jovije(l)

Az idevonatkoz6 szakirodalom b@ségesen targyalja a ,,zsdkutcdsanak
jellemzett tanitéképzés jovojének kérdését (Id.: irodalomjegyzék!). Ajelen
viszonyainkat értelmezni, a sokféleségnek, féként a tankdnyvalapu sokfé-
leségnek a jegyében, amely a mai ,piaci viszonyok” koz6tt fennall, szinte
lehetetlen. JovBképet felvdzolni azonban lehetséges. Meggy6z6désem,
hogy a paradigmavaltas nem szervezeti kérdés lesz, hanem, egyfeldl a sze-
mélyes kivancsisagon, kutatdkedven és végs6 soron a valdséag jegyeinek
feltarasahoz f(iz6d6 pozitiv attitidon alapul majd, masfelél a térvényesség
betartasan. A két kérdés szervesen és elvalaszthatatlanul 6sszekapcsolddik.
Szeretném ide idézni a NAT 2007 vonatkozd ajanlasat (?), utasitasat (?)
az iskolakezdd személyiségfejlesztésre vonatkozélag: ,,A NAT szakaszolasa-
tol eltéréen a kozoktatasi toérvény a kotelezd oktatas elsé nyolc, altalanos
iskolai évfolyamat négy pedagogiai szakaszra tagolja.” A tdrvényi megfo-
galmazashan kifejez6dd iskolapolitika a kdvetkez6kben latja az egyes sza-
kaszok legfontosabb jellegzetességét. A bevezetd szakasz két évben torténd
meghatarozasa az 6vodabol az iskolaba vald sikeres atmenet el6feltétele: az
elsd két évet az dvodara jellemz8 id6igényesebb tevékenység- és tanulas-
szervezesi formak felé orientalja. A teljesitménymotivacid és a képességek
fejlesztése terliletén a szabalyozas nagy tered enged az egyéni érdekl&dés-
nek, és lehet6vé teszi az ebben az életkorban kiléndsen jelent8s egyéni
kiillénbségek kezelését. A szakasz végén - funkcidjabdl fakadéan - még
nincs sziikség az iskolai teljesitmények kdvetelményként torténd megha-
tarozasara, mindsitd jellegl értékelésére. Ez az oka annak, hogy a NAT az
elsd két évfolyamot nem tekinti 6nallé képzési szakasznak. (!!I)

A fentiekkel 6sszhangban a kezd@ szakasz elnevezés azt kivanja kifejezni,
hogy ebben a szakaszban er6teljesebbé valnak - a negyedik évfolyam
végére mar meghatarozoak - az iskolai teljesitményelvarasok altal megha-
tarozott tanitasi-tanulasi folyamatok. A motivalas és a tanulasszervezés mar
a NAT fejlesztési feladataiban is kifejez6d6 teljesitményekre dsszpontosit.
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Az alapoz0 szakasz funkcitja els6sorban az iskolai tanulashoz sziiksé-
ges kulcskompetencidk, képesség-egyiittesek megalapozédsa. Ebben a
szakaszban torténik az iskolai tudas (és a tanitas folyamatanak) erételjes ta-
golodasa, amely megkoveteli az ilyen tipusu tanulashoz szlikséges és ehhez
rendez8dd képességnyaldbok, kompetencidk célzott megalapozasat.3

Mindezek a tdrvényi idézetek sziikségesek a jelen helyzet visszassagai-
nak megértéséhez és énmagukért beszélnek. Emlegethetnénk mulasztasos
torvénysértést, testileti tilkompenzaciot, személyes inditékokat stb. FOlos-
leges. A torvényeket be kell tartani. Arra valok. Ebben a vonatkozésban a
tanitoképzésnek, a tanitoi gyakorlatnak egyetemleges és kdzos felelGssége
van. Es akkor még nem is vetettiik fel azokat a kérdéseket, hogy vajon a
tanulds tanuldsa, a tanulési stratégiak kialakitasanak kérdései felmerdil(t)
nek-e, megvaldsul(t)nak-e a képzésben és a gyakorlatban. Mert az elméleti
alapvetések kidolgozottak, korrektek. Semmilyen szakma nem nélkiilozheti
az Onképzeés, az 6nmegujitas képessegét, féként akkor nem, ha bizalommal
teli, elfogado szellem(i fiatal emberi generacidok formalasa a kotelessége.

4. Zarszo6 helyett

Személyemnél sokkal avatottabb szakért6tél, a tudos Nagy Joézsef pro-
fesszortdl (akit személyesen ismerhetek és tisztelhetek) szarmazé idézettel
kell zarnom ezt a révid esszét — talan, mintegy igazolandd a leirtakat ,,az
ember létfeltételeit veszélyeztetd globalizacié karos kdvetkezményei nem
vélhatnak kezelhet6kké a pozitiv szocializacid és perszonalizacié (az oktatas,
a nevelés) vélsaganak feloldasa, az oktatés, a nevelés eredményességének,
hatékonysaganak lényeges javuldsa nélkil. Ez pedig lehetetlen a valsagba
jutott pedagogia mint tudomany paradigmavalté megujitasa nélkil.”4

Irodalom:

Bollokné Panyik llona - Hunyady Gydrgynél A tanitdképzés az integralt
felsGoktatasban, www.ofi.hu , 2009. augusztus 20-i megtekintés.

Diakjogi Charta, Budapest, 1994.

Donéth Péter: A magyar miivel6dés és a tanitoképzés torténetébdl, 1868-
1958. E. n.

Kelemen Elemér: Atanitd a térténelem sodraban. Tanulmanyok a magyar
tanitosag 19-20. széazadi torténetéb6l. E. n.

Nagy Jozsef: XX. szazad és nevelés. Osiris Kiadd, Bp., 2000.

NAT 1995, 2003, 2007.

Strohner Jozsef: Vizualis Aktivitas Kompetencia. (A vizualis nevelés egy le-
hetséges alternativ személyiségfejlesztd modellje.) Doktori disszertacid, 2007.

! Nat 2007.vn. rész. (Kiemelések: S.J.)
4 Nagy Jozsef. XXI. sz4zad és nevelés, 130. (Kiemelések: S.J.)
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Hangay Zoltan
Az dtven évrdl:
magyartanitas a Budapesti Tanitoképz6 Féiskolan

A tanitoképzes jelentéségének megfelel elhelyezése sokaig varatott ma-
gara. Ennek f6leg kiils6 okai voltak. Csak 1959-ben nyiltak meg a fels6foku
tanitoképzd intézetek. A dont6 valtozast azonban a fliskolava fejlesztésiik
hozta meg 1975-ben. A kdvetkezd 1épés a négyeéves tanitoképzés kiépitése
volt az 1990-es években. A kiépul6 féiskolakra sok jol képzett oktato kerdilt,
amely lehet6vé tette szakmai miihelyek létrehozasat. A folyamatnak ma-
gam is részese, szervezdje voltam a Budapesti Tanitoképz6 Féiskolan. Ami-
kor 1978-ban oda keriiltem, akkor zarult le a tanszéképités, és el lehetett
kezdeni valamit. Ennek azonban (tjat allta a minisztériumi tanterv, amely
alacsony Graszamot biztositott a magyar tantargyaknak. Pedig nyilvanvald
volt, hogy a tanitoknak alapos szakmai képzettséggel kell rendelkeznilk. Az
1980-as tanterv hozott kedvez6 valtozast. A legjelent6sebb a Magyar nyelv
négy féléves tanitasa volt, ami mar biztositotta az anyanyelvi kultdra meg-
alapozasat. De evvel még nem jott minden rendbe. Ugyanis a minisztérium
a tanitdképzésben befolyasos kordknek engedve, a tanitoképzés sziikség-
leteivel nem szdmolva, a szdvegbdl induld teljesen kommunikacids jelleg(i
nyelvi képzést akart bevezetni, figyelmen kiviil hagyva, hogy teljesen ma-
sok azok a kulfdldi viszonyok, amelyet kritikatlanul &t akartak dltetni. Pedig
a tanitdképzdbkben éppen szakképzésnek kell folynia az alapelemekt6l épit-
kezve, hogy a leendd tanito szilard ismeretek birtokaban legyen.

Tanszéki mihelyiink mindent megtett, hogy a tervezeten valtoztasson.
Nehéz kiizdelem volt, és a minisztérium végil feladta a tantervi egységet,
engedélyezte a budapesti programot. A megfelel6 keret tehat meglett,
de megvaldsitasara taneszkdzok kellettek. Haladéktalanul munkahoz 14t-
tunk, melynek hatterét vezet6i megbizasom biztositotta. Elséként 1983-
ban a Magyar nyelvészeti sz6veggy(jtemény késziilt el szerkesztésemben
Adamikné Jasz6 Anna, Cs. Nagy Lajos, Csikvari Gabor és Kalmanna Bors
Irén, tovabba két bajai kolléga, Albertné Herbszt Maria és Varsanyi Gyorgy
kozrem(ikodésével. Két évre ra megjelent leiré nyelvészeti jegyzetink is
Adamikné Jasz6 Anna szerkesztésében, amelynek a budai képz6 gardajan
kivll Bajéarél Albertné, Szombathelyrél Bokor Jozsef és Kaposvarrol Kiraly
Lajos volt a szerz6je. J6 néhanyszor nyitott kérdésekben kellett felel6sséget
véllalni, de ez csak fokozta a résztvevék véllalkoz6 kedvét.

Kdzben Adamikné Jasz6 Anna megvédte a kandidatusi értekezését Az
anyanyelvi targyak tanitdsa a magyar népiskolaban 1868-t41 1905-ig cimmel.
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Munkédjaval (j szakasz kezdddott, a tanitoképzdés nyelvi, irodalmi és maéd-
szertani anyag tudomanytorténeti és teoretikus hatterének a feldolgozasa,
amely bizonyitotta, hogy a helyes utat képviseljik. Ugyanis kitlint, hogy azok
az olvasés- és nyelvtantanitasi modszerek voltak korédbban is eredményesek,
amelyek a hagyomany és korszer(iség kettGsségére épiiltek. Osszegzéséhdl
pedig kiderilt, hogy 1868 utan sok, magas szinvonali mddszertani m{ és
tankonyv jelent meg, és ez annak isvolt készénhet6, hogy ,,legkivalobb tudé-
saink rendszeresen és alaposan biraltak a népiskolai tankdnyveket, 6rkddve
a tankdnyvek szinvonala felett”.1Eppen ebben az id6ben csillant fel Gjra
ennek a lehet6sége. Az (in. 6-0s orszagos kutatasi féirany keretében néhany
évre létrejott az egyetemkdzi témabizottsag.

Atantervi valtozés a tobbi tantargyra is kiterjedt. A Beszédm{velés szintén
két féléves lett, oktatasat Maleticsné Riba Magdolna segédletei frissitették.
Nagyobb hatékonysaga tiikr6z8dott a Kazinczy-versenyeken elért sikerek-
ben is, melyben nagy szerepe volt Gazsé Ferencnének és Nagyszentpéteri
Gézanak.

Az irodalom tanitasa teriiletén a Gyermekirodalom jobb elhelyezést
kapott, hozza Bognar Tas irt friss szellemiségii jegyzeteket. A XX. szdzad
irodalmat felvaltd6 M(ielemzés (a mai Korunk irodalma el6zménye) beve-
zetése alkalmat adott a dogmatikus szellem kikiiszobolésére. Ebb6l hazi
szoveggyljtemeényt adtunk ki Csikvari Gabor szerkesztésében. Visszatérve
a magyar nyelvhez, 1988-ban megjelent a Magyar nyelvi gyakorlékényv
szerkesztésemben kaposvari és nyiregyhazi kollégak kozrem(ikodésével. A
kovetkez6 évben pedig Cs. Nagy Lajos Helyesirasi gyakorlékdnyve.

Ennyi korszer( taneszkozzel felvértezve tanszéki kdzodsségként jelentkez-
hettlink. 1989-ben rendezte meg tanszékiink els6é tudomanyos konferenci-
ajat volt tanszékvezetdjének, Bihari Janosnak a 80. sziiletésnapja alkalma-
bol. A konferencia igy fogalmazta meg célunkat: ,,igaz embereket és egyben
igényes, jo tanitokat nevelni a magyar tarsadalomnak.”

Ezekre a nyolcvanas évekbeli eredményekre épitve vallalkoztunk még
tobbre: egy tankonyvként is, szakmai kézikdnyvként is hasznalhaté teljes
magyar leiré nyelvtan megirasara. igy szlletett meg 1991-ben a Trezor Kiad6-
nal A magyar nyelv kdnyve Adamikné Jasz6 Anna szerkesztésében, amely
ma hetedik, atdolgozott és bdvitett kiadasanal, 40 ezer példanynal tart.

A masik terulet, ahol el6bbre akartunk Iépni, a mddszertan, az Anyanyelvi
tantargy-pedagogia volt. Adamikné disszertaci6ja utan vilagosan lattuk,
hogy fel kell dolgozni a tantargytorténetet, mert csak igy lehet Utjat allni
megalapozatlan hivatkozasoknak. 1990-ben megjelent Adamikné Jaszo
Anna, Konyves-Tath Lilla, Fleckenstein Sandorné és Mészéros Istvan pro-
fesszor mlive, A magyar olvasastanitas torténete. A kvetkezd évben pedig

1A.Jasz6 Anna: Az anyanyelvi targyak tanitdsa a magyar népiskoldban 1868-t6l1 1905-ig. 260.
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orszagos konferenciat rendeztiink. A konferencia legfontosabb eredménye
az lett, hogy megszervez6dott az a munkacsoport, amely hozzakezdett egy
Uj maédszertani kézikdnyv megirasanak. Atanszékrél Adamikné Jaszé Anna
és Kalmanna Bors Irén vett részt benne, szerkeszt6jének pedig a kaposvari
Kernya Rézat kértik fel. Amunka 1995-re késziilt el. Oktatdsanak a szerve-
zésében pedig a nagy tapasztalatd S. Kis Lajosné helyét volt tanitvanyunk,
Toth Beatrix, késébb egy idére pedig Bocsék Istvdnn vette at.

1992 tavaszan orszagos irodalomtanitasi konferenciat is rendeztiink. A
konferencidk tanulsagai alapjan 1993-ban palyaztunk a minisztérium K+F
kutatési tAmogatasara. Ebbdl finansziroztuk részben a modszertani kézi-
kdnyvet, tovabba egy elemzési és modern irodalmi kézikdnyvet, valamint
egy tankonyvkritikai gy(ijteményt szakvezet6ink és hallgatdink orientalasra,
amely a f6iskolai tudomanyos kdzleményekben jelent meg 1997-ben. A
Nyelvi elemzések kézikdnyve Adamikné Jasz6 Annanak és jomagamnak
a munkaja kiegészitette A magyar nyelv kdnyvét gyakorlati vonatkozasok-
kal.2 Ugyanakkor jelent meg a Korunk irodalma jegyzet is Bayer Miklds
szerkesztésében, amely mar az 1970-es, 1980-as évek irodalméanak jelleg-
zetes vonasait tarta fel. Szintén az 1980-as évek verstermésébdl valogatott
L. Békési Julia Torpetanc cim( antoldgiaja (1998).

Feltétlenul szblni kell az irodalomoktatasrol, mert az 1990-es évektdl
olyan kivaloan felkésziilt egyéniségek hataroztdk meg, mint Benczik Vilmos,
Csikvari Gabor és Doboss Gyula, akik mindnyéajan rendelkeznek tudoma-
nyos fokozattal. Csikvari Gabornak kismonografiaja jelent meg a kozelmult
magyar regényeirél 1998-ban. Doboss Gyula Tandori Dezsével foglalkozott,
6 a jelen prézairodalmanak egyik legkivalébb ismer6je. Benczik Vilmost az
olvaséas kérdései érdekelték, amelyb6l kiindulva a szdbeliség, irasbeliség és
olvasaskultira viszonyat vizsgalta. Ugyanakkor nagy kiadoi gyakorlataval
is segitette a tanszéki munkat, s 6 a Magyartanitas (1992-) folyéirat kiadoja
is. A kozoktatasban valo érdekeltségiinket a Dinasztia Kiadénal 1999-re
megjelent &ltalanos iskolai tankdnyvek is jelezték.

Azonban az 1994/95-ben bekdvetkez6 negativ oktataspolitikai fordulat
stlyos csapast mért erre a fejlesztd munkara els6sorban a heti 14 6ras
kotelezd draszam kikényszeritésével. Ami utdna tortént, az mar jelentds on-
kizsdkmanyolas ardan ment végbe. Besz(ikilltek a palyazati lehet6ségek is.

Az ezredforduldval, amely az egyetembe val6 betagolddasunkat is hoz-
ta, Csikvari Gabor vette at tanszék vezetését. Raharult, hogy ilyen kedve-
z6tlen korilmények kozott is megbrizze a lendiiletét a tanszék. Hogy ez
siker(ilt, azt bizonyitja, hogy olyan munkék jelentek meg, mint 2003-ban a
Szofajtani elemzések Nagy Katalin szerkesztésében, aki 1998-ban keriilt a
tanszékre Adamikné Jasz6 Anna helyére. Mar volt tudomanyos fokozata,

2 Mozaik Oktatasi Stadié, 1995.
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elismert kutatoja, forditoja a rokon és a szibériai népek irodalmanak. Az
elemzések szerz6i még volt tanitvanyunk, Dobsonyi Sandor és jomagam
voltunk. Csikvari Gabor vezetésével a Babits-levelezés feltarasaban is részt
vesz a tanszék. Méra a tanszék oktatoi tobbségének megvan a tudoma-
nyos fokozata avval, hogy az elmdalt években Dardczi Gabriella, Gajdéné
Godény Andrea és Merényi Hajnalka is megszerezte.

2007-ben keriilt sor Benczik Vilmos habilitaciojara. Uttord jelentGség
Jel, hang, irds Adalékok a nyelv medialitdsanak kerdéséhez cimid 2006-ban
megjelent munkaja azt tarja fel, ,,hogy a kommunikacios technolégiak - el-
s6sorban az iras - milyen hatassal vannak az emberi nyelvre, attételesen pe-
dig az emberi gondolkodasra”.3Evvel elérkeztiink ahhoz a ponthoz, amikor
mar a szakmai problémaknak egészen magas szint( bemutatasa torténik.

Kodzben az Gjabb megszoritdsok kozepette is az oktatasban sikerllt meg-
Orizni kiegyensulyozott tantargystruktirankat, mikdzben Gjabb lehet6sége-
ket biztositanak a szabadon véalaszthato tantargyak.

Itt befejezem, a torténetnek azonban nincs vége, Ujabb és Ujabb év-
folyamok fognak érkezni, amelyeket épplgy ra kell vezetni tantargyaink
fontossagara, hasznossagara, szépségére, érdekességére és a bennik rejld
erkolcsi és nemzeti értékek felismerésére és tovabbadasara.
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Kissné Gombos Katalin

Az oktatas, nevelés érzelmi hattere
affektiv pszicholdgiai szempontbol

Affektiv pszicholégia

Apedagogiaban, de féleg a pszichologia tertiletén egy Uj megkozelités kapott
teret. Eddig a tudomanyos gondolkodast a kognitiv néz6pont uralta, amely-
nek kozpontjaban a megismerd ember all. Ma mar az Ugy nevezett affektiv
forradalom kiisz6bén allunk. Egyre nagyobb teret nyernek az érzelmekkel kap-
csolatos kutatasok. Az érzelmek és a megismerd rendszer szoros kapcsolatban
all, egymassal dsszefonddva, egymasra allandoéan hatva mikddnek egyitt.1

Nagyon fontos az érzelmek szerepe a nevelésben, de az oktatasban is. El le-
hetne-e képzelni olyan iskolat, ahol az érzelmeket kikapcsoljak, olyan pedago-
gust vagy diakot, aki csak tiszta racionalitassal tanit vagy Ul az iskolapadban?
Termeészetesen a legtébben nemmel vélaszolnanak erre a kérdésre. Hogy miért?

A kot6dés szerepe a nevelésben

Azt mér régota tudjuk, hogy a nevelés leegyszer(isitve értékek, normak at-
adasa. A nevelés, a személyiségfejlédés sziletésiinkkel, s6t mar a prenatalis
korban, magzati korban elkezd6dik. Tudjuk, hogy a nevelés felfoghato
szocialis befolyasként, aminek egyik foka az azonosulas.2 Az azonosulas,
identifikacié hatterében mindig valamilyen érzelem all. Azzal a modellel
azonosulunk, azt utanozzuk, akit szeretiink, de azzal is, akit6l féliink.3

Akorai gyermekkorban a személyiségfejlédés, a nevelés nem képzelhet6 el
a biztos kapcsolat nélkil. A korai kotédés adja a szeretet, biztonsag élményét,
ez teremt hatteret a fejlédésnek. Az dtvenes évek majomkisérletei,4 Spitz ar-
vahazi megfigyeléseiShizonyitottak, hogy a szeretet, a biztonsag érzése nélkil
nemcsak a személyiség szocidlis és affektiv szféraja, de a kognitiv rendszer is
séril. Agyermek, ahogy a kis rézusz majmok is csak tgy indulnak el exploralni,
felfedezni a kdrnyezetiiket, ha van kit6l elindulni és kihez visszatérni. Kés6bbi
neuroldgiai kutatasok is bizonyitottak a szocidlis deprivacié hatasat a biogén
amin rendszer megvaltozasara.6 Az egyedfejl6dés Utjan tobb kot6dési-, szere-
tet-, szerelemkapcsolattal talalkozunk. A kés6bbi kapcsolataink is funkcioiban,
dinamikajukban, tipusaiban azonosak korai kapcsolatunkkal.7
1 Pataki, 2004.
2 Kelman, 1973.
3 Freud, 1923.
4 Harlow, 1958.
5 Mérei- V.Binét, 1981.

6 Kraemer, Clark, 1990.
7 Weiss, 1982.
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Szuggesztiv tanaregyéniségek

Vannak olyan tanaregyéniségek, akik jelent6sen meghatarozzak az életiin-
ket. Szavukra nem tudunk nem odafigyelni, egyes mondataikra a kés6bbi
években is visszaemlékeziink. Az ilyen tanarokat szoktuk a szuggesztiv jelz8-
vel illetni. A szuggesztiv tanaregyéniség mibenlétét Banyai Eva és munka-
tarsai probaltdk azonositani.8 Ok ugy talaltdk, hogy az a szuggesztiv tanar,
aki erds kdtdési, azonosulasi vagyat ébreszt benniink, akit tudunk csodalni.

Pedagdgia szakos diplomamunkamban kdrvonalaztam a szuggesztiv
tanar tulajdonsagait. Célomnak tliztem ki a szuggesztiv tanaroknak tulaj-
donitott eszkdzok vagy tulajdonsagok meghatarozasat, korulhatarolasat. A
fogalom korvonalazasara késziilt kérd6iv 115 teszt tétele tulajdonsagbol,
allitasbol tevddott dssze. A tulajdonsaglista a felmerilt szakirodalomban
eléfordulé hatékony tanarra vonatkozé tulajdonsaglistabol, és a dolgozat
hipotéziseiben megfogalmazottak szerint allt 6ssze.9Az el6fordulo tulajdon-
sagok véletlenszer(i elrendezésben keriiltek a tesztbe. A valaszaddnak 6t-
pontos skalan kellett megjeldlnie a tulajdonsagokat, aszerint hogy mennyi-
re jellemz6ek a valasztott szuggesztiv tanarara. A vizsgalatban 325 6 vett
részt, ebb6l 213 pedagdgus és pedagogushallgatd, 19 éves kortdl vegyes
korcsoport, 112-en nem pedagdgus, minimum kdzépfoku végzettségd, 19
évesnél idésebb személy, 34 férfi, 219-en nd.

Avizsgalat eredeti hipotézise az volt, hogy valészin(ileg kiugrik valamelyik
tulajdonsag- vagy képességcsoport a tébbi kozil, amivel leginkabb meg-
hatarozhat6, hogy miben all a pedagdgus szuggesztivitasa. Elvarhato volt
olyan faktorok keletkezése, amelyek a kommunikéacids képességeket, sze-
mélyiségjegyeket, vezet6i vagy mas interperszonalis képességeket, és/vagy
a szakmai kompetencia elemeit foglaljak 6ssze. A hipotézisek egy része be-
igazolddott, de a faktorok masként alakultak, és érdekesebb képet mutattak
a vartnal. A statisztikai adatelemzés, a faktoranalizis soran a tulajdonsagok
harom nagy csoportba rendez6dtek. A szuggesztiv tandrokat a kovetkez6
stilusok jellemzik: 1. az érzelmi fokuszd vagy anyai stilus, a 2. feladatfékuszd
apai stilus és a 3. tekintélyes, autokrata apai stilus.

Az eredmények parhuzamba vonhatéak azzal a tulajdonsaglistaval, amit
Bagdy emleget a tanulék és szll6k elvarasai alapjan optimalisnak tartott
pedagogiai képességek felsorolasa kapcsan.XlMegemliti, hogy a tanarnak
gyakran eszményitd elvaras-rendszernek kell eleget tennie. Az atmoszfé-
ra, a biztonsagteremtés képességét, a megértd magatartast, a magas foku
intelligenciat, valamint a j6 apai és jo anyai képességek meglétét emeli ki.

A tovabbi adatokbdl az alabbi kovetkeztetéseket lehet levonni: a nék
szdmara fontosabb, hogy érzelmileg kétédjenek a pedagdgushoz, illetve
8 Banyai, Varga, G6siné, 2001.

9 Kissné Gombos, 2007.
DBagdy, 1994.
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a pedagogus az érzelmeiken keresztiil hasson rajuk, az érzelmeiket célozza
meg. A férfiak szamara a katonas tekintély a fontos. llletve azok a tulajdon-
sagok keriiltek még ide, amik a kil6nc, tudostipust el6adot jellemeznék.

Az viszont figyelemfelhivo, hogy a mésodik faktor, a kompetencia, hite-
lesség, szaktudas mindenki szamara tiszteletet, elismerést ébreszt. Annak,
hogy a nék inkabb valasztottak az anyai, a férfiak az apai tipust, akar a
nemi identitas kialakulasaban, vagy meger6sitésében is lehet jelent6sége.
Az érzelmi faktor, az anyai faktor fontosabb, mint a tekintéllyel ésszefliggd
faktor, ami azt jelentheti, hogy nagyon nagy jelent6sége van a tanartdl
jovd szeretetnek, elfogadéasnak. Itt ennek a tipusnak a valasztasa a rogersi
elfogadd, humanisztikus pedagogust idézi.

Actekintély is nagyon meghatarozé lehet. Szébeli beszamoléjukban sokan
nagytekintély(i tanarokat emlitettek, akik szigortak voltak. Gyakran arrdl
beszéltek egyes valaszadok, hogy megbuktatta 6ket a tanar a tantargyabdl,
mégis 6t tisztelte leginkdbb. Ez a fajta tanartipus a freudi elharité mecha-
nizmusokra is utalhat. A félelem, szorongas cstkkentése miatt az egyén
azonosul az agresszorral.1LEzen kivil lehet, hogy a tanar redlis értékelését
tisztelték a megkérdezettek.

Masrészt a szuggesztivitas Iényegét igazolni latszott az, hogy a hipnotiz6r
tulajdonsagaival taldlunk osszefiiggést. Az anyai hipnotiz6r stilus, és az
ellentmondast nem t(ir6, apai tekintélyre épit6 hipnotiz6r szerepével is dssz-
hangban van ez az eredmény. A legtdbbszor valasztott tulajdonsagok a ,,szereti
a didkjait” és a ,,szereti a targyat” allitasok voltak. A szeretet, kot6dés fontossa-
ga a nevelésben objektiv szdmadatokkal is alatdmaszthatd. A szuggesztiv tanar
az érzelmeinkre hat leginkabb, és igen er6s modellt, azonosulasi mintat jelent.

Erzelmekre hatd oktatasi médszerek

A tandr oktatasi nevelési médszerei is meghatarozéak a tanuldk tanulasi
kedvében és abban, hogy milyen eredményeket érnek el. A dicséret na-
gyon fontos lehet a tanulé szdmara, sokkal tébbet ér, mint az elmarasztalas,
biintetés, ha azt adekvatan hasznaljuk. Rutter és munkatarsai azt talaltak
kozépiskolak dsszehasonlitd vizsgalataval, hogy a legsikeresebb osztalyok,
a legjobb eredményeket felmutatd osztalyok azok, ahol a tanar viselkedés-
madjara inkabb a jutalmazas volt jellemz&bb, mint a blintetés. 1l

A jutalmazast is szakszer(ien, atgondoltan kell alkalmazni. Tudjuk,
hogy létezik kiils6 és bels§ motivacid is. Az extrinzik vagy kils6 motiva-
cié jutalmakkal vagy bintetésekkel kivilrgl iranyithatd, mig az intrinzik
vagy bels6 motivacié az emberek személyiségébdl fakadodan létezik. 4

" Freud, 1923.
PBéanyai, 2008.
BCole és Cole, 1998.
"Deci, 1971.
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Ha eleve magas az embernek az érdekl6dése, akkor a jutalom bevezetése
a belsé motivaltsagot csokkenti.5Deci szamos kisérlettel bizonyitotta ezt a
tényt. BKlasszikussa valt vizsgalataikban a kisérleti személyek belsé motiva-
cijat jutalmazassal kiilsé motivéaciora forditottak. Elvezetes, kiilsé megerd-
sités nélkil végzett cselekvést (példaul keresztrejtvényfejtést) pénzzel jutal-
mazva az érdeklddés, a belsd motivacio kimutathatdan aldbbhagyott.

Ajutalmazas leszoktathatja az egyént arrél, hogy sajat cselekvései eredmé-
nyét jutalomként élje at, ugyanakkor raszoktathatja arra, hogy a ,,jot” min-
dig kivllrél varja. llyen esetben a jutalmazas nemhogy sziikséges, hanem
artalmas is lehet. 7Egy cselekvés végrehajtasa mar énmagaban jutalomnak
tekinthetd. Az emberi agy megjutalmazza sajat magat a teljesitményért, pél-
daul azzal, hogy fokozott boldogsagérzetet teremt. igy nem maga a cselek-
vés, hanem az azzal jaré és azt kovet6 érzelem lesz val6jaban a jutalom.B

Vannak viszont esetek, amikor a kiilsg jutalmazassal, targyi jutalommal is
fenntarthatjuk az érdekl6dést, ha azt varatlanul kapja az egyén. Isen kuta-
tasai bizonyitottak, hogy az ilyen meglepetés mozgositja a pozitiv érzelme-
inket, hatasara az ember boldog lesz, ami kedvez6en hat nemcsak a moti-
vaciora, hanem az attitldokre, kognitiv rendszerre is. DA pozitiv érzelmek
kreativabbé tesznek a problémamegoldasban.

A gyermek az iskolaba nagyon nagy tudasvaggyal, érdekl6déssel, kivan-
csisaggal érkezik. Szerencsés esetben sikertl ezt az el6revive belsd sziikség-
letet fenntartani. A kudarc csokkenti, a siker ndveli a motivaciot. Nagyon
nagy felel6ssége van a pedagogusnak abban, hogy biztositsa, vagy segitsen
abban, hogy minden egyes gyermek érjen el a maga terlletén sikert. A
kompetencia megtapasztalasa el6revisz, fokozza az 6nbizalmat, ami a gyer-
mek késdbbi életpalyajara is kihat.

A kulonféle pedagogiai mddszerek koziil tehat a pozitiv médszerek szol-
galjak a tanuldk belsé érdeklédésének, tudasvagyanak fenntartasat, ame-
lyek 6romérzést okoznak.

Az érzelmek hatadsa a meggy6zésben

Anevelés, értékatadas soran az idésebb didkokat a tanér leginkabb akkor
tudja befolyasolni, ha a kivant érték, norma a tanuld sajat értékrendjével
0sszhangban van. Ekkor a szocialis befolyasolasnak a legfels6bb szintje,
interiorizacio jon létre. A gyermek a normat, értéket - mivel azzal maga is
egyetért - beépiti személyiségébe, belsévé valik a kivant tartalom. Ehhez
szlikséges, hogy meg tudjuk gy6zni a tanulét az igazunkrél.2

BDeci, Koestner és Ryan, 1999.

hDeci, 1971,1975, 1980. Deci és munkatarsai 1985,1987,1994,2000.
TBarkéczy, Putnoki, 1980; Ryan, Deci, 2000.

BDeci és Ryen, 1990.

Dlsen, 1978.

DKelman, 1973.
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Quntillianus meggy&zésrél sz6l6 klasszikus tanitasdban azt mondja, hogy
a véddbeszédben olyan fordulatokat kell hasznalnunk, amivel érzelmeinket
megértetjik a masikkal. Erre azért van sziikség, hogy atérezhessék a don-
tésnél a birdk, hogy mi milyen helyzetben voltunk. A dontéshozo érzelmeit
a lehet6 legpontosabban kell kivaltatnunk. Szerinte ki kell béviteniink a
korlatozott emberi képességeinket, érzelmi heurasztikakat hasznéalva a ma-
sokkal kapcsolatos interakci6ban.2

Ugy tiinik tehat, hogy a meggy6zéshez érzelmekre hatd szuggesztiv kom-
munikacidra van sziikség.

Szuggesztiv, érzelmekre haté kommunikéacié az iskolaban

A szuggesztiv kommunikaci6 Iényege, hogy ,,0nkéntelen vélaszt valt ki,
amely valasz a kommunikacié gondolati tartalmat jeleniti meg”.2 A szug-
gesztios hatast az kiillénbozteti meg példaul a kérésre vagy a parancsra tor-
ténd engedelmességtél, hogy a személyek kozotti kommunikacié hatéasa-
ként egy automatizmus lép fel. Avalasz tehat dnkéntelen olyan értelemben,
hogy sokszor nem is lehet tudatosan kontrollalni.

A szuggesztiv ,,izenetek” pozitivak és negativak egyarant lehetnek. A
média negativ szuggesztios hatasa példaul, hogy tul vékony néket allitanak
idealként elénk. Ennek kdvetkeztében nagyon sok n6, kdztiik még serdiilé
gyerekek is fogyokuraznak, egyre nagyobb az evészavarban szenvedék,
anorexidsok, bulimiasok szama.23

Az iskolaban is ismertek a negativ szuggesztids hatasok. llyen lehet példaul
a Pygmalion effektus is. A tanar akar verbalis, akar nem verbalis jelekkel, ér-
tékeléssel, vagy mas mddon sugalmazza, kozvetiti, hogy milyen el&feltevései
vannak a diakrol, mit var el t6le, milyen legyen az adott tanul6. A Pygmalion
effektus pedagogiai folyamatban érvenyesilé hatasat Rosenthal és Jakobson
irtak le. Egy iskola tanaraiban néhany gyerek iskolai teljesitményével kapcso-
latban negativ elvarasokat alakitottak ki, ennek eredményeképpen a gyerekek
tényleges osztalyzatai romlottak a tanév végére. Az elvarasok a tanulok intellek-
tudlis teljesitmenyére, magatartasara és iskolai palyafutisara is vonatkoztak.24

Természetesen a szuggesztiok pozitiv hatasait is kihasznalhatjuk az isko-
laban. Lev Tolsztoj mar a XIX. szazad végén hangsllyozta a szuggesztiok
szerepét az oktatasban.5 Figyelmét féleg az orvosi hipnozis és szuggesztio
eredményei ragadtadk meg, s a feln6ttnek a gyermekre valé hatdsat szug-
gesztiv hatdsokkal magyarazta. ,,A nevelés: a szivre valo hatas a példa hip-
nozisa utjan”.BNem (j keletl tehat a szuggesztiok alkalmazasanak igénye

2 Oatley, Jenkins, 2001.
22Weitzenhojfer, 1989,321.
ZHamilton, Waller, 1992.

2Cserné Adermann, 1991.

5Szabd, 1987.

XTolsztojt idézi Szab6, 1987. 132-133.
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az iskolaban. Azért is lehetne a pedagdgiai modszerek repertoarjat névelni
ezzel az eszkdzzel, mert a gyermekek altalaban jol szuggerélhatok, érzéke-
nyek az érzelmi ragalyra, nagy az utanzasi hajlamuk.Z Korilbelil 6vodas
kortol tiz éves korig jelentds a gyermekek szuggesztibilitasa, vagyis a szug-
gesztiokra valé fogékonysagban mutatkozé egyénre jellemz§ szint.B

Az orvosi gyakorlatban egyre szélesebb kdrben terjed a szuggesztiok al-
kalmazasa. A gyogyulas érdekében az erre felkészitett szakemberek a bete-
geknél pozitiv szuggesztiokat alkalmaznak. Ezen a téren nagyon sok pozitiv
tapasztalatunk van, empirikus kutatdsok bizonyitjdk a modszer hatékony-
sagat. D Kézenfekvd, hogy ha a reklamoktdl kezdve a betegek gyogyitasaig
kalonféle terepeken alkalmazhatok a szuggesztiv technikdk, a mdédszer tu-
datos és szakszer(i alkalmazasara a pedagogiaban is lenne lehet6ség. Fel
szeretném hivni tehat a figyelmet az érzelmek fontossagéra az oktatas terén
is. Hiszen a tanar az iskolaban is az érzelmeivel hat az érzelmeinkre.
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Kelemen Judit
A muavészeti nevelés jelen(téség)e

»Vajon mindabbdl, ami korunkat olyan diszharmonikussa és szérny(ivé
teszi, nem fligg-e dssze sok minden azzal, hogy a mivészet mar nem avat-
kozik az életiinkbe? Nem redukaljuk-e nyelviinket szégyenletesen és fan-
taziatlanul a ,,kimondhaté” dolgokra?”1Nikolaus Harnoncourt, a kivalo
muzsikus hisz évvel ezel6tt vetette papirra gondolatait, de akar ma is fogal-
mazhatta volna 6ket. Nem & az egyetlen, aki valtoztatast siirgetve, megol-
dasi lehet6ségeket kinadlva adott hangot a kultdra mai valsagos helyzetének.
Szamos kiemelked6 magyar zenepedagogus kozelmultbéli keser(l kifaka-
dasa, szomor( és aggodalmas beszéde/irasa ,,mérgezett kultartaplalékuktol
zsugorodott kicsiny lelkek”2nyomasztd jelenére hivja fel figyelmiinket.

A tény, hogy a kozszerepl6k szobeli megnyilvanulésainak és erkdlcsi igé-
nyeinek, tovabba a médiabol rank zddulé misoroknak, irasoknak, vala-
mint a hozzajuk kapcsolodo képi vilagnak a jellemzéseként sokszor csupéan
egyetlen szd jut az esziinkbe: alulmulhatatlan (és aztan kider(l, mégis alul
lehet malni), mar hosszl ideje témat ad a kultlraért aggodo, azt fontosnak
tartd, és azért tenni akar6 ,elszantaknak”. A pedagogusképzd intézmények
oktatdi is ezekhez az elszant harcosokhoz (szélmalomharcosokhoz?) tartoz-
tak régen is, és tartoznak ma is.

Tudjuk jél, hogy nem vagyunk kénny( helyzetben. Tudjuk jél, hogy
végzett hallgatoink kozil csak keveseknek adatik meg, hogy elhelyezked-
hessenek a palyan, és mindannyian sajat bériink6én tapasztaljuk, hogy
munkank anyagi megbecsilése finoman szolva sem megfelel§. Az esti
hirekb8l dobbenten értesiliink azokrol az egyre szaporodo esetekrdl, me-
lyek folyomanyaként ma mar 6rz6-védd legények vigyazzak tébb telepiilés
iskolainak nyugalmat, és a pedagdgushivatas erkolcsi elismerésérgl sem
tudunk olyan megnyugtatéan nyilatkozni, mint lehetett tven évvel ezel6tt.
A mai tarsadalomban mas értékek diktaljak az iranyt és a tempot.

Mit tehetlink? Milyen lehet6ségek kinalkoznak a tanit6- és 6vodapedag6-
gus hallgatdkkal val6 miivészeti nevelési jellegii foglalkozasok keretein belll?

Mérlegelésiink sordn objektiv és szubjektiv korilményekkel kell szdmolnunk.
Jomagam eddig hisz esztend6t toltottem a pataki képz&ben, ezért hitelesen
csak e két évtized tapasztalataira tudok tdmaszkodni és hivatkozni. Télink
fuggetlen koriilmény a hivatalos oktataspolitika értékrendje, s a mivészeti ne-
velés korébe tartozo tantargyak - megitélésiik szerinti - szerepe és jelent6sége.

1 Nikolaus Harmoncourf. A beszédszer(i zene (ford. Péteri Judit). Editio Musica, Bp., 1988. 10.
2 Szab6 Dénes tinnepi beszédébdl (2009. januar 18. Szatmarcseke, a Magyar Kultira Napja).
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Altalanos vélekedés, hogy nem tekintheté komoly problémanak, ha vala-
ki ,,botfuld”, ,faldbi” vagy ,,fakez(i”, s6t, az emberek dnironikus élceldéssel
szoktak e ,,kedves fogyatékossagaikat” emlegetni. Ugyanez a szemléletméd
érvényesil a kdzoktatés tantargyi struktirajaban is. Ha kdzelebbrdl szemigyre
vesszilk a kiillonféle nevelési teriiletekhez kapcsolddo éraszamokat, azt lathat-
juk, hogy a mivészeti jelleg(i tantargyak a sor végén kullognak. Az éltalanos
iskola 1. osztalyaban is- ahol a tanulas mellett a masik legfontosabb tevékeny-
ség a jaték, hisz annak még mindig dént6 szerepe van a gyermeki személyiség
fejlédésében - az utdbbi évek oktatési reformjainak koszénhet6en csupan heti
egy ora jut ,,kdtelez6en” éneklésre-jatékra, vizualis nevelésre és testnevelésre,
és csak a szerencsés gyermekek szamara adatik kiilon lehet6ség szervezett ke-
reteken beliil tancolni és babozni. Pedig e jatékos, mozgasos jelleg( tevékeny-
ségeknek kiegésziteni és ellenstlyozni kellene az iskolai tanulast. Tulsdgosan
éles ugyanis a kontraszt a nagycsoport és az els§ osztaly kozott. Az dvodak
szabad tevékenységei a felszabadult, 6romteli jatékra épitenek, melynek soran
a gyermekek nincsenek id6- és térbeli korlatok kdzé szoritva, mig az énfeledt
nyari sziinetet kovet6en iskolaba 1ép6 pici els6sok életét megannyi, szamukra
addig ismeretlen kotottseg szabalyozza az elsé perctdl az utolsoig. E drasztikus
valtas fesziltségét épp a sok-sok jaték, mozgas, rajzolas, gyurmazas, énekes
jaték tudna - atmenetet teremtve - ellenstlyozni, de pont e tantargyak kapnak
csupan egy-egy Orat hetente. Azt is jol tudjuk, hogy e tantargyak rovasara
szoktdk a gyerekeket oltasra hordani, és ha valamilyen orszagos felmérés so-
ran kell bizonyitani az anyanyelv vagy matematika tanitdsanak eredményes-
ségét, akkor a sziikséges gyakorlas idejét is innen csipik le a pedagdgusok.

Tovabbi nehézségként meriil fel a miivészeti targyak koltséges volta.

Tény, hogy sajatos korlilmény-egydittes biztositasa sziikséges a szinvo-
nalas és eredményes munkahoz. A specidlis szaktantermek (pl. tikorfal,
tancparkett stb.) kialakitasa és felszerelése komoly beruhazast igényel, a raj-
zolashoz, festéshez, babozéashoz kapcsolddd jo mindségii anyag- és eszkoz-
igény teljesitése folyamatos és magas koltséget jelent, mig a sziwel-lélekkel
énekl6 és tancolo kisgyermekek ruhainak beszerzése, a szereplések, utaza-
sok finanszirozésa ismét szamottevd kiadas.

Az egyre nagyobb pénziigyi nehézségekkel kiiszkddé iskoldk pedig josze-
rivel csak e kiadasok rovasara tudnak spérolni. A felsorolt tételek azonban
nem a pedagogusok szeszélyei szerint sziikségesek, hanem a tantargyak
jellegébdl adodnak. A kinai boltban vasarolt kelléknek csak a gazdasagi
szakember oriil, mert 6 az &rat nézi és nem a hasznalhat6sagot. E tantar-
gyakat a legfelkésziiltebb, legragyogdébb pedagdgusegyéniség sem képes
egy szal krétaval tanitani.

Ugyanakkor minden iskola vezetése elvarja, hogy az iinnepségeken,
galam(isorokon tiindoko61jon az énekkar, a tancegylittes vagy a babcsoport,
és az istermészetes minden szil§ szamara, hogy a nebulok képzémivészeti
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alkotasait évrdl évre megcsodalhatjak az iskolai kiallitasokon. S bar valo-
ban az oktatas legkdltségesebb szegmense a miivészeti nevelés, mégsem
biztos, hogy pusztan gazdasagi szempontl mérlegelés alapjan kellene allast
foglalni tdimogatasukat illet6en. A befektetett pénz és munka b6éven meg-
téril, noha ez lathatatlan, és sosem anyagi természetd.

Kodaly irasaibdl tudjuk, hogy 6 maga is rendszeresen csatarozott a ,,tan-
tigyi nénikkel és bacsikkal”. Ugy tlnik, a helyzet mit sem véltozott. Kollar
Eva, a Zeneakadémia egyetemi tanara a kovetkezéket mondta a Kodaly
Térsasag jubileumi konferencidjan: ,,A magyar oktatasi kormanyzatnak
alapjaban kellene megvaltoztatni értékrendjét, hogy a legismertebb kultu-
ralis '"Hungaricum’-ot, a kodalyi elveken félépult iskolai ének-zeneoktatast
az éltalanos tanterv keretei kozott visszahelyezze az 6t megillet6 helyre.”3

Jomagam zenész vagyok, ezért idézem zenészkollégdimat; a fenti
gondolatsort tovabbflizve azonban szakemberek kdzds 6hajat fogalma-
zom meg azzal, hogy a m(ivészeti nevelés egésze foglaljon el végre mélto
poziciot tantervi keretek kozt.

Ez az 6haj nem csak az altalanos iskolakat érinti. A kozépiskolakban is
mostoha sorstak tantargyaink, de az ének-zene és a vizualis nevelés legalabb
szerepel mindharom iskolatipus kézponti tantervében. Az eredmény azonban
felemas: amit nyertiink a vamon, elvesztettik a réven. Orvendetes, hogy
mar nem csupdn a gimnaziumok kitlintetett kivaltsdga a miivészetoktatés
lehet6sége, poziciot veszitettiink viszont azzal, hogy a korébbi harom eszten-
dé kettbre csokkent. Hallgatdink beszamoloi szerint pedig e targyak oktatasa
jobbéara formalis, megbecsiiltségiik minimalis - kevés az idit6 kivétel. Ilyen
elézmények utan érkeznek hozzank az 6vodapedagdgus- és tanitojeldltek.

Mivel a tanitdnak minden tantargyat tudnia kell tanitani, ésszer(inek tlinne,
ha ez a ,halmozottan hatranyos helyzet(i” nevelési teriilet legalébb itt be
tudna hozni valamit. Sajnos azonban tantargyi struktarank is a korabban fel-
vazolt sémat kdveti, 6raszamiigyben megint csak a mezdény vége jut nekiink.
Az utobbi két évtized 0jité rendelkezései folyamatosan farigcsaljak 6raszama-
inkat, s a kényszer(iség miatt mar tantargyakat is veszitettiink. Nehéz helyzet-
ben vagyunk, hisz hallgat6ink rendkivil hianyos alapismereteit nem csupan
poétolnunk kell, de ezt ugy kell tenniink, hogy meggy&z&en, magabiztosan
és szakszer(en tudjak majd tovabbadni 6ket a rdjuk bizott csdppségeknek.

Miért is fontos mindez?

Nem azért, mert a Mlivészeti Nevelési Tanszék oktatdiként nyilvanvaléan
»haza kell beszéIniink”, hanem azért, mert ,,Teljes ember, akinek nincs érzéke a
miivészetekhez? Csonka ember az és iires az élete, barmily gazdag kils6leg” 4

3 Kollar Eva: A kérusmozgalom jelene és jév6je. (A Kodéaly Tarsasag jubileumi konferenciajén elhang-
zott el6adést kozzétette a ZeneSzd, 2008/9. szdm, 3-6.)

4 Kodaly Zoltan: Hozzasz6las a kozépiskolai énekoktatas kérdéseihez. = Visszatekintés (Szerk. Bonis
Ferenc.) I. Zenem(kiadé Véllalat. Bp., 1982. 268.
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Sokan, sokféle modon megfogalmaztak a miivészet szerepét, emberfor-
malé erejét. Esztétikai tanulmanyaink mellett ma mar komoly agykutatasok
eredményeire hivatkozhatunk, ha a mlivészetnek a lélekre, az érzelemvilag-
ra, a személyiségre gyakorolt hatasat hangsulyozzuk. Kéztudott, hogy bal
agyféltekénk az értelem, a beszéd, a racionalitas, a logikus gondolkodas,
a kézzelfoghato dolgok felel6se, mig az érzelem, az intuicio, a képzelet, a
kreativitas, az alkoté fantazia agyunk jobb felének birodalma. A miivészeti
jellegii tevékenységekben valo cselekvd részvétel tehat a jobb agyfélteke
miikodését serkenti. Ezért sokkal hangsulyosabb szerepet kellene kapnia a
mUvészeti nevelésnek az dvodakban és az alsé tagozatban, mint amilyen
jelent6séggel pillanatnyilag bir.

~Eppen azért van [...] olyan oriasi fontossaga a zenei nevelésnek, mert
a ritmus és a dallam hatolnak be legjobban a lélek belsejébe, azt hatalmas
er6vel megragadjak sj6 rendet hozva magukkal, azt, aki helyes elvek szerint
nevelkedik, rendezett lelk(i emberré teszik, aki pedig nem, azt éppen ellen-
kez&veé” 5Platénnak az idealis kdztarsasagrol szdld elképzeléseiben a zene
célja az ember harmonikus felépitéseként az allam szolgalata, az 6kori Kina-
ban pedig egyenesen az allamrend alapja volt. Ha mar ,,6k is” tudtak, miért
nem hisziink nekik? Miért gondoljuk, hogy a technikai fejl6dés, a korabban
sosem latott informacidaradat, a szdmitogépek el6tt 6rakig maganyosan
gubbaszté internetfiigg6k koraban nincs sziikség arra a ,lelki taplalékra”,
amit a muzsika, az esztétikus mozgas, a szivet-lelket gyonyorkodteté képz6-
mivészeti alkotasok jelentenek? A tudat mellett a szivet is mdvelni kell!
S ez a pici gyermekeknél fokozottan igaz. Sokszor 6rémmel elbabozzék,
lerajzoljak vagy eléneklik azokat a torténéseket, amelyekrél egyébként nem
szivesen beszélnek. Felzaklatott, térékeny kis lelk(ik megnyugvast lelhet igy
az elfojtott érzelmek fesziiltségének felszabadité hatasu elengedése soran.
Ok még nem tudjak valasztékos mondatokkal megfogalmazni sérelmeiket,
nyugtalanité gondolataikat, érzéseiket. Szamukra ez az onkifejezés alapja -
ha ett6l megfosztjuk 6ket, személyiségfejlédésiiknek szabunk gatat, érzelmi
életuket szoritjuk korlatok kozé.

Val6ban nagyon fontos, hogy a gyerekek megtanuljdk a kdvetkezetes,
logikus gondolkodast, hogy jogaik ismerete mellett a kotelességtudat is ki-
fejlédjon benniik, mar-mar talzottan ,,szabad” vilagunkban bizonyos fajta
engedelmességre is szilkség van, s a teljesitmény utani vagy, a kitartas és
szorgalom is nélkiilozhetetlen az életben valé boldogulashoz. Epp ilyen fon-
tos azonban a harmonia, a szeretet, az 6rém, a m(vészeti alkotasok és a
szépség iranti igény és fogékonysag is. Ezek nélkil barmily példas életet él
is az ember, csak egy robot, amely nagyszer(ien teljesiti ugyan a belétaplalt
programot, de nincs kialakult izlése, 6nallé véleménye és egyénisége, csak

5 Platon: Zene az idealis allamban. = Orék muzsika. Zenetérténeti olvasmanyok. (Szerk. Barna Istvan.)
Zenem(kiadé, Bp., 1977. 29.
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kdvetni és kiszolgalni tudja a masok altal szabott irdnyvonalakat, érzéketlen
embertarsai sorsanak nehézségei irdnt - nem képes ,valddi emberként”
Iétezni.

S hogy az eljovendd nemzedék tagjai kozt egyre kevesebb személyiség
nélkili ,,robotember” legyen, az a csalad mellett a pedagdgusok felel&s-
sége. A mi felelésségiink pedig az, hogy ezt meg tudjuk-e értetni pedago-
gusjeldlt tanitvanyainkkal. Mert az iskola nem szelektalhat! Nem dontheti
el énhatalmulag, hogy egy tantargy mennyire jelentds a tobbihez képest
- egyaltalan semmilyen médon nem éllithat fel rangsort.

Hallgatéinknak meg kell értenilik, hogy a harmonikus személyiség kiala-
kulasanak nélkilozhetetlen feltétele a harmonikus agyfejl6dés. Az 6voda és
az altalanos iskola ezt csak akkor tudja biztositani, ha a két agyféltekéhez
tartozo tevékenységi teriileteket egyensulyban tartja. Minden kisgyermek
onallé személyiség - egyedi érdekl&dési korrel, képesség-egyittessel és
lehet6séggel. Hagyni kell ket kibontakozni, de ehhez a sziikséges inge-
reket meg kell kapniuk. Senki nem vallalhatja fel annak felel6sségét, hogy
a ,,nemszeretem” teriileteket elhanyagolva a kisgyermeket megfosztja
minden teriilet azonosan magas szint(i megtapasztalasatol, megismerésétol
- szigoruan igazodva persze az életkori sajatossagokhoz. Mert a tehetséget
csak megfelel6 tevékenység kozben lehet felismerni és kibontakoztatni, de
az atlagos képességui kisgyermekeknek isjoguk van a harmonikus fejl6dés-
hez, a teljes, ép személyiséghez.
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Sandor Zsuzsa

Rajzok a mlvészeti nevelési tanszék
archiv gyljteményébdl

1. A M(ivészeti Nevelési Tanszék rajzos gyljteménye

A gyljtemény tanitéképz6sok és gyerekek alkotasaibdl, tanari szemlélteté-
sekbdl, vizudlis nevelési tantervekbdl és tanitasi programokbdl all. A legkorabbi
tanitoképz6s munka az 1920-as évekbdl valo, a szemléltetési készletiinkbdl leg-
utobb 2004-ben vontuk ki a régi tipusi mdalkotas-diakockakat, és ezek néhany
példanya a gy(jteménybe keriilt. Megjésolhato az is, hogy hamarosan minden
tanér gyakorlatdban felvéltja a digitalis képanyagra épitett multimédis szem-
léltetés a diavetitést, igy az Gjabb tipusu diaképek is mizeumi targyakka valnak.

Egy ilyen tipust 6sszegy(ijtott anyag Oridsi tantargy- és iskolatorténeti
értékkel bir, tudomanyos vizsgalatok kutatési terepe lehet. Azonban atfogd
vizsgalati szandékkal még senki sem kozelitett a tanszéki gylijteményhez,
jomagam is csupan a képtipusok tanulmanyozasahoz, korszemléleti vonat-
kozasok megmutatasahoz hasznaltam egyes részeit.

A gy(jtemény szakszer(i tdroldsa - sajnalatos modon - kivannivaldkat hagy
maga utan: fizikai értelemben sem megfeleléen rendezett, az anyag egy része
pedig adathianyos. Ugyanakkor - korabbi hanyattatdsok utan - remélhet6en
végleges helyet kapott a Mivészeti Nevelési tanszékhez kapcsolddé PART
Muihely tébbfunkcios kis szobjaban.1Az ottani koriilmények javitasaval és
egy érdekl6d6 szakember nem kevés munkajaval mélté keretek kozott all-
hatna a kutatdk rendelkezésére és gazdagodhatna tovabb ez a kincsestar.

2. Kézoktatas és fels6oktatas dsszefliggése

Ugy vélem, hogy egy neveléstorténeti célu, alapvetéen felsGoktatési
gyljteményt a kdzoktatasra kitekintéssel célszerli fenntartani. Tobbféle
szempontbdl is igaz ugyanis, hogy pedagogusképz6ben a felsGoktatasi tor-
ténések nem vizsgalhatok a kdzoktatasbeli valtozasok ismerete nélkiil.

Avizudlis nevelés tantargy-pedagogia és mddszertan, a féiskolai hallgatok
alkototevékenysége, mivészeti, valamint vizudlis ismeretei iranyabdl az idea-
lis helyzetet az jellemzi, ha afels6oktatas els6ként reagal a valtozasokra, s6t, a
valtozasok forrasa. Ehhez egy mai, korszer(i elvaras tarsul: olyan tanitvanyok
képzése/nevelése a cél, akik 6nalldan képesek ismeretszerzésre és szemléleti
valtozasokra. Szamos pozitiv példat talalunk, amikor oktatdk az idedlis hely-
zet generalojaként olyan miihelyeket teremtenek, amelyeket személyiséglik,

1 A munkaszoba eredetileg ,,vizudlis adatbazis” helyszineként 1997-ben jott létre egy Soros Alapitvany
ltal timogatott program keretében. Akkor a tanszékvezetd Szentirmai L&szI6 volt. Az adatbazis-kon-
cepcié azéta moédosult, de az archivalt gyljtemény eszméje nagyon kozel all hozza.
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eszméik éltetnek és munkajukkal megel6zik koruk alta-
lanossagat.
Az ideélis allapot azonban nem mindig jon létre.
Ennek lehetnek a felsGoktatasban tanitok személyében,
felkésziiltségének hianyossagaiban rejl6 okai, de nem ez
az altalanos. Inkabb kilénb6z6 id6k korszemléleteiben,
nevelési eszményekben, tudomanyos paradigmakban
kell keresniink a visszahuz6 erdket.
Személyes példat hozok a fentebbiekre. Az 1970-es
1 kép évek masodik felében kezdtem tanitani egy kisvarosi is-
kol&ban, ahol én lettem a rajztanar. A polcokon lévé tanuldi rajzokat igen
meglep6nek talaltam,3mivel friss diploméasként ugy lattam, hogy legalabb ti-
zenot éve tulhaladott képalkoto szemléletet és tanitasi metodikat képviselnek.

A modell utani abrazolast azokban az id6kben a pontosan leképezé
feladathelyzet, a ,befejezett”, ,bekeretezhet6”, ,falra akaszthaté mlivészi
kép” igénye jellemzi. Munkafézisai és a pedagdgiai elvarasok jol visszaol-
vashatok: a szabvany-papiron el@szor pontos vonalrajz késziil, térabrazola-
si médjaban a latszatnak megfeleléen, majd - vigyazva, hogy a vonalbol ki
ne menjen és a festék el ne fusson - a vonalrajz kifestése torténik gondosan
a lapszélekig. (De azokban az id6kben a gyerekekkel kifestetik a kocka ol-
dallapjat is a miszaki jellegl abrazolasokban.)

Ugyanakkor a 70-es évek kdzepén a mlivészet messze til van az avant-
gardon, s6t a ne6sok, a pop art, a minimal art, a konceptualis miivészet
elsd hullama is lezajlott mér. Kepes Gyorgy joval kordbban, 1944-ben meg-
jelentette a Language of Vision cim( konyvét,4 mely Moholy-Nagy Léaszlo
irasaival és alkotasaival, vagy a 60-as években sokak, pl. Balint Endre,
Vajda Lajos vagy Kondor Béla m(iveivel egyiitt 6riasi latdsmadd-valtozasrol,
0j vilaglatasrol tantskodik. Az oktatdsban azonban ilyesmir6l nem hallunk,
a példaként felhozott modell utani abrazolas évszazados id6tavlatban val-
tozatlan, akadémista szemlélettel torténik.

3. ,Régi” tanitoképzds és tanuldrajzok, tanari szemléltetések

Nemcsak idében egymast kdvetd rajzok megmutatdsa a célom, hanem
az egyes id6szakaszokra jellemz6 gondolkodasmddok, azaz a szemlélet-
valtozasok és szemléletvaltasok bemutatasa is. Ennek megragadasa le-
hetséges a) a képek, abrazolasok és azok tanulasdnak mireval6saga, b) a
vizualis nevelés tananyaga, c) vizualis nevelési metodikak, hitvallasok és
végll d) a technikai valt(oz)asok vizsgalataval. igy tehat kissé ezekkel a

2 Rajzoérai alkotés egy altalanos iskolab6l az 1970-es évek kozepérél.

3 Ezeket a rajzokat a fdiskolara kertilésemkor magammal hoztam és ma a vizuélis gyGjtemény részét képezik.

4 Bar Kepes konyve magyar forditasban csak 1979-ben jelent meg és a nyelvi akadalyok néhany évtized-
del kordbban még sokkal stlyosabbak voltak, mint ma.



Mintalap: oktatasi céli nyomdaipari
termék, mérete: 120x80 cm;jol latsza-
nak rajta a tanar magyarazatat kisérg
szemléltetd krétanyomok. (Felirata és
pecsét: Nyomt. Kellner és Mohrlider,
Budapest. A/14; Sarospataki Allami
Tanitéképezde. Tollal irt kézirassal:
Vardai Szilard.) 4 didkrajz A!3-as mé-
retli, vonalrajz vizfestékkel kifestve;
1937.

vonatkozasokkal is szandékomban all foglalkozni. A gy(jtemény darabjai
bizonyitjak, hogy évtizedeken keresztil masol6-mintakdvetd és leképez6
abrazolas volt a jellemz6 az abrazolasi helyzetekben: a tanitvany igy felel a
latvanynak és a tanar elvarasainak.

A mintarajzolést célzatosan a megfigyelés specialis iskolazasara, a pontos
mésolas gyakorlésara talalték ki. Azonban a latvanyabréazolas is minta-
kdvetéssel tortént. Atanar folyamatosan elére haladva bemutatja a csendéleti
beallitas abrazolasanak lépéseit, a didkok annak megfelel6en dolgoznak.

,Rajzfejlesztés” el6irt Iépésekben, 12 darabos sorozat. Fdiskolai oktaté megddbbentd-
en apro lépésekre bontott rajzorai vagy tantargy-pedagégiai szemléltetése. 60-as évek
(?); rajzlap, 10,5x15,2 cm; 17,5x25 cm-es kb. 1 mm vastag kartonra kasirozva, grafit-
és szinesceruza, vizfestés.

A gy(ijtemény tartalmaz egy nagyon hasonld szemléltetés-sort kifeje-
z8 képalkotasra is. Mai gondolkodasunkkal a modell utani abrdzolasnal
- amely pedig objektiv képalkotasi tipus - sem fogadhatd el egy diktalt,
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sz6fogadodan kdvetett abrazolasi eljaras, hiszen tébbféle médon lehet ered-
ményre jutni. A személyes, bels6 vilagot megmutatd képalkotasnal pedig
ez, vagy barmely hasonlé maédszer végképp széba sem johet.

A modell utani, targyat hangsulyozo, leképez-kovetd abrazolas alabbi
két tanitoképz6s példaja mutatja, hogy milyen széles id6intervallumot fog
at ez a szemléletiség. El6re kirajzolt vonalas abrazolast fest ki a tanitvany a
20-as és ugyanezt teszi az 50-es években. A latvanyélmény nem szempont
- bar egy f6z6fazék, a természetellenesen mogé fiiggesztett konyharuhéval
nem is igen lehet éilmény alapja.

4/a-b. kép
4. sz. kép a) ,,Kistérforma” 1/3 Mudrony (?) Béla, Sarospatak 1928. okt. 9. Méret: A/3.
(A rajzon szokatlanul sok tanari javitas, osztalyzat: 1ald) b) ,,Tanulmany:” 1/3 Deak
Margit 1l. C. Séarospatak, 1954. X. 5. Méret: A/3. (A kdrpecséten: Allami Tanitoképz6
Sarospatak; osztalyzat: 5; + kézjegy)

Hogy a leképezd - mintakdvet6 dbrazolds mélyen gyodkerez6 szemléleti
kérdés is, mi sem bizonyitja jobban, mint a tanitas leképez8, mintakdvet6
jellege. A 19. szézad végi és a 20. szazad eleji vezérkonyvek, a késébbi ké-
zikdnyvek és az iranyitd tanmenetek a pedagogusnak megmondjak, hogy
miként gondolkozzon, megszabjak, hogy a tantervet hogyan értelmezze,
eléirjak, hogy a tanévben mikor mit tanitson.

A gy(jteményben 6rzoétt, Xantus Gyula altal irt rajz kézikdnyv ugyan sok-
kal kés6bb, a 60-as évek végén jelent meg, de a szigoru Iépésekre bontas
modszerét alkalmazza, azzal magyaraz.

A ,,Doboz, padlovéza feny6gallyal” - ,,Természet utani tanulmany” cim-
zés( éraleirasdban IV A vazolas folyamatanak ¢sszefoglalasa” c. egység-
ben a kdvetkezd Iépéseket adja meg: ,,Formatdmegek egyensilya a képen,
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tologatas, javitas; doboz és vaza téri-perspektivikus képének szerkezeti
ellen6rzése ezek atlatszo6 megrajzolésaval; szinhatas felfestése, fejlesztés.
Sziikség szerint tablai vazlat.” Mas éraleirasokban a hasonlo 6raszerkezeti
egység megnevezése ,,A vazolas és fejlesztés menetének tisztazésa, vagy
,»A helyes munkamenet tisztazasa™ Vagyis azt sugallja, hogy egyetlen jo
képalkotasi madszer létezik, illetve azt, hogy ha ezeket betartod, j6 képet
fogsz csinalni.

5/a-e. kép

,Doboz, padlévaza feny6gallyal” c. 6raleiras abrazolasi Iépéseket szemléltet§ képanya-
ga. (Xantus, 1968, 104-107.)

Ez a fajta Ondlldtlansag, recepttara oda vezetett, hogy - igénytelenebb
pedagdgusok - egyszerlen kivagtak a kézikényv képanyagat és azt ragasz-
tottdk be a tanmenetiikbe. Vagy még kirivdbb példa, amikor nem is volt
beallitdés az osztalyban, csak egy képet mésoltattak a gyerekekkel. De az
sem fogadhato el, ha a beéllitas elkészllt ugyan, de minden tanuldnak
a Xantus-konyvben lathatd nézépontnak megfeleléen kellett abrazolnia,
tehat a sajat néz6pont nem érvényesilhetett, illetve szoba sem kerllt. (Ez
utébbi két példa persze nagyfoku pedagogiai szakmai felkésziiletlenséget
is takar.)

6. A Xantus-konyv ,,lerabolt” képoldalai 7. A Xantus-konyv hatasara készitett
tanul6i dbrazolass

5 T6th Maérta, VII. osztalyos tanuld, 1975. A/4.



62

8. Tanmenetrészlet a Xantus-kdnyvb6l, 9. Témak altal vezérelt tanmenet részlete?
1968 6

Még egy pedagdgiai szempontbol fontos mozzanatrél szélnom kell a fen-
tebbiekhez kapcsolodoan. A kézikényv Oratervezeti fejezetében az ,,0ra-
cimek” csupa nagybetis kiemeléssel jelennek meg a kisfejezetek elején,
mellettik az an. munkaforma megnevezése alarendelt szerepben lathato.
Példaul: ,,BOROND ES ESERNYO KALAPPAL, SALLAL” - , Természet
utani tanulmany”; ,HURKATOLTO” - , Magyaraz6-kézl6 vazlatok”; ,KET
TEGLA” - , Természet utani tanulmany”, ,KET TEGLA” - , Magyarazo-
kozl6 rajz”; ,KONYVHET-PLAKAT” -, Diszitd jellegli munka™; ,,DOBOZ,
PADLOVAZA FENYOGALLYAL” -, Természet utani tanulmany”. Ugy vé-
lem erre és hasonld okokra vezethet6 vissza, hogy mintegy fél évszazadig
nem a tananyag, hanem az abrazolasi téma vezérli a tanitast. Onallotlan
(és felkésziiletlen) tanarok a témat vették at, legtdbbszor a tananyagok és
a modszertani gondolatok megértése nélkil. Ez a példa is mutatja, hogy
egy elterjedt metodika igen lassan képes megvaltozni a pedagégiai gyakor-
latban. Még a 90-es évek végén is hoztak be f8iskolai hallgaték hazi dol-
gozatként témavezérelt és orarol érara tagolt tanmeneteket. (Nem értették
meg a féiskolan tanult - Gjnak akkoriban egyébként mar egyaltalan nem
nevezhetd - maddszertani és tantargy-pedagogiai ismereteket és elveket a
feladatsorokrol, a tanitas szakterileti 1ényegeir6l és a pedagdgiai tervez6-
munka felel6sségérdl.)

A fels6fokd tanitoképz6vé valds 6nmagaban szemléleti valtozast nem
jelentett az itt folyd vizudlis nevelésben. A rajzérdk ahhoz hasonldan zaj-
lottak, amely az orszag egészében az altalanos iskolakban is érvényes volt:
az 50-es és a 60-as években a diszitétervezések, sémaelemekbdl épitett
an. tematikus kompoziciok, naturalista igényl modell utani abrazolasok
jelentették az alapvetd feladathelyzeteket. Tényleges valtozasok alapvet&en
egy-egy nagyhatasu szakember gondolkodasmédjanak hatasara kovetkez-
tek be, mint amilyen Xantus Gyula a tanitas sajat (!) tanmenetben torténd
megtervezésével és Balogh Jend a formaelemzés feladatsoros médszerével

7 11. éves levelez6s hallgat6é hazi dolgozata. 1990-es évek vége.
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a 70-es évek elején, illetve Balvanyos Huba az abrazolasi-kifejezési cél szerinti
képalkotas eszméjével a 80-as évek végétdl. Az archiv gydjtemény anyaga
JOI érzékelteti, hogy évtizedeken keresztill - az altalanos miivészetfelfogassal
rokon maodon és egyfajta tarsadalmi elvarasként is értelmezve - az énma-
gaért (iskolai gyakorlatként, illetve ,,mlvészi-esztétikai” igényként) torténd
modellabrazolasi modszer kizérolagos szereppel birt. Ezt valtottak fel a for-
ma- vagy szintanulmanyok (azaz lényegében a vizudlis nyelvi célzatossag).

10. Féiskolai hallgat6 szintanulmanya8 11. Egy régebbi targyra
figyel6 abrazolas9

A 70-es évek végétdl az un. vizudlis nyelvi jellemz6kre, hatdsokra figyel6
modell utdni dbradzolas terjedt el a pedagdgiai gyakorlathan. A ,vizuélis
nyelv” megndvekedett szerepe mar az 1978-as kodzoktatasi tantervi valto-
zaskor is megfigyelhet§ a rajz tanterv szovegében, amely azonban struk-
turélatlan, egyfajta atmenetet jelent a korabbi ,,munkaformak” (természet
utani tanulmény, miszaki &dbréazolas, diszit6 munkak...) szerint szerkesztett
és a vizualis nyelv altal vezérelt 86-0s rajz tanterv kozott. Ez utdébbiban a
fejezetcimek jol mutatjak a szemléleti valtast: tér; forma; szin - fény; moz-
gas-valtozas; anyagok, technikak, tevékenységek; ismerkedés mialkotasok-
kal, vizualis nyelv. (A szerkezetben Iényegében kétszeresen hangsulyozott a
vizudlis nyelv szerepe.)

4. A 90-es évek és a ma - hallgatoi és oktatdi vizualis és mod-
szertani kreativitas a féiskolan

Az 1995-6s NAT életbeléptével egy kiforrott szerkezet mutatja, hogy a
kozoktatdsban a ,,rajztanitas” immar széleskdrd vizudlis neveléssé, a ra
épitett tantargyban a vizualis kultira tdgasan értelmezett tanitasava valt.

8 Részlet. 80-as évek vége, papir, festés, kb. A/3.
9 Viszonyitasként mutatjuk be. ,, Tanulmény” Fekete Janos Il. Sarospatak. 1958. IV. 18. [osztélyzat: 5,
kézjegyek]; grafitceruza vonalrajz és festés, méret: A/3.
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12. Vonaltanulméanyok

Ezzel cseng egybe a négyéves képzés beinditasa a tanitdképzésben (1995),
ahol a vizudlis nevelés teriiletének tantervi haldjat a képalkotasi valtozatok
kozlési cel és miivészeti terilet szerinti elkilonitésére épitett, karakteres
tantargyak rendszere valtja fel a korabbi egy-tantargyi rendszert. A ,vizu-
alis nevelés és tantargy-pedagdgiaja” elnevezés( tantargy helyett ma pl. a
kovetkez6 tantargyakban dolgozunk: abréazolas, vizualis megismerés, targy-
kultara, sokszorosito grafika, plasztika, illetve vizudlis nevelés modszertan,
vizualis nevelés tantargy-pedagogia.

13. Fénykeépbdl inditott latdsnevel6 gyakorlat

Szabadsag a targyvalasztasban, a képmez6forméaban és méretben; technikai sokféleség; magas szenzi-
bilitas, féiskolai hallgaték rajzai. Kiilonb6z6 méretek és technikak. 2003-4, tanar: Balogh Istvanna.
1Témakeresés, részlet kivalasztdsa, min6ségi atirdsok. Fedor Edina I. éves hallgaté feldolgozéasa. Te-
nyérnyi méretek, kilénféle technikdk. 90-es évek elsé fele, tanar: Balogh Istvan.
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A 90-es években bekovetkezett egy szemléletvaltas is: az oktatasi gyakor-
lat elszakadt a mintakdvet6 aspektusoktol.

Napjainkban pedig egy még Ujabb - alapvet6en pedagdgiai és nem
vizualitaselméleti alapon nyugvo - valtozas tandi vagyunk. Ugy vélem,
hogy az élethelyzeteket tematikai keretként hasznalo, a tarsadalmi kommu-
nikécids szinterek vizualis feldolgozasat célz6 komplex (vagy még inkabb
transzdiszciplinarisD) vizudlis nevelési irany, szemlélet bontakozik ki napja-
inkban, mely a sarospataki tanitoképz6ben a tanszékiinkhdz kapcsoldédoan
is teret nyer. Ennek Iényege, hogy a tanitvany életszer(i helyzetekben, teljes
koriilmény-egyittesek vizsgalataval és figyelembe vételével végez vizualis
alkototevékenységeket. Aprojektmodszer jellemz6i ezek, amelyet egy 2000
korali, orszagos palyazattal tamogatott tanszéki kutatast kdvetéen tobbenB
kezdiink alkalmazni kilénféle tantargyainkban. A vizualis kultdra (vagy vi-
zualis kommunikaciés) projekt, mint a feladatsort kivalto tanitasi témakori
egység eszméjét mar kb. 10 éve tanitom a fGiskolan, illetve beépitem az
abrazolés tantargy programjaba.

14. Kucsma Timea 1. évf. hallgatd projektmunkajanak végeredményét bemutaté tablo}4

Legujabban a m(vészettorténet tantargyban a Ill. évfolyamos rajzos cso-
porttal egy, a tanitasban jol hasznalhatd digitalis mialkotas-gy(jteményt
épitlink meg két féléven &t tartd projektmunkaban.

A hallgato a vizualis kultdra projektfeladatok feldolgozasakor: témat va-
laszt (dont); kutatja a téma ismereti és képi hatterét; helyszint, kérilménye-
ket mér fel, dokumental rajzban, fotdval; alkot - tervez, elkészit, megjelenit:

REzt az igen talalo jelz6t Bodoczky Istvan (MOME, Tanéarképz6 Tanszék) alkalmazta elészor a vizuélis
nevelés jellemzésére egy 2009-es szakmai konferencian.

BA tanszéki kiadasu projektgy(jteményes kotetinkben Tomallyai JAnosné sajat tanitasi gyakorlatabdl
mutat be targykultiras projekteket.

URészlet. 2005/6. tanév, 1. félév, tanar Sandor Zsuzsa. (A projektfeladat olyan absztrakt térkonstrukcié
megtervezése és makettjének elkészitése volt, amely konkrét lakékdérnyezeti helyszinen valamilyen
funkcié ellatésara alkalmas. A bemutatott munka mobil fényreklam céljara késziilt. Sajnos, a térbeli
alkotds - tarolasi nehézségek miatt - nem kerilhetett a gy(ijteménybe.)
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rajzban, makettben, ... teljes egészében mas szemléletiséget hordoz egy
ilyen munkafolyamat, mint az 6rar6l-drara halado, diktalt rendszer(i tanu-
lasszervezési eljarasok.

5. Zaréasként egy gondolatkdr a témara

Oriasi szemléleti és technikai valt(oz)as(ok) jellemzik a vizualis nevelés
elmult évtizedeit. A 60-as évektdl mintegy 30 év alatt lezajlott a tantargy
(és a nevelési teriilet) ondefinialasa: sz(ikén értelmezett rajz tantargybol a
vizudlis kultarat széleskorlen tanitd vizualis neveléssé valtozott. Kdzben a
»Vvizudlis nyelv” - mely vildgszemléletként és fogalomként is a nyelvtudo-
manyi paradigma hatésara jott létre - 6nallo tantargyi (vagy tantervi) rész-
szé valt, és megkezdte ,,oktatasi karrierjét”, majd pedig az ezredfordulora
elhalt, kiemelt szerepe ledldozott. A megismerés-tudomanyi, pszichologiai
és kommunikéacios kutatasok némely eredménye igy éplilt be az oktatas-
szabalyozasi és a tanitasi folyamatokba. Ezek a valtozasok a sarospataki ta-
nitéképz6ben is nyomon kovethet6k. A Miivészeti Nevelési Tanszék archiv
vizualis gyljteménye 6rzi, id6pillanatokat régzit6 anyagaiban vizsgalhato-
va teszi az id6- és szemléletfolyamatot. Dolgozatomat csak a gy(jteménybe
torténd bepillantasnak szantam, remélve, hogy egyszer majd célzott kutatas
targya vagy kozege is lesz.

Idézett, jelzett és szemléletileg érintett irodalom:

Arnheim, Rudolf: A vizudlis élmény, az alkotd latas pszichologiaja. Gondo-
lat Kiadd, 1979.

Balogh Jend: A vizudlis nevelés pedagdgidja. Tankdnyvkiado Vallalt, 1969.
Bélvanyos Huba - Santa Laszl6: Vizudlis megismerés - vizualis kommuni-
kacio. Balassi Kiado, 1997.

Kasséak Lajos - Moholy-Nagy Lészl6: Uj miivészek kényve. Eurdpa - Corvi-
na Kiadd, 1977. (Az 1922-ben Bécsben megjelent kotet fakszimile kiadasa.)
Kepes Gyorgy: A latés nyelve. Gondolat Kiad6, 1979.

Sandor Zsuzsa: A vizudlis kommunikécié a tanitoképzésben. A prob-
Iémafelismerés, a problémamegoldas és a szintér felértékel6dott szerepe a
vizudlis kultdra tantargyban. = Uj pedagdgiai Szemle, 2009/5-6. 213-225.
Sandor Zsuzsa: A vizudlis nyelv képi vilaga. Miskolci Egyetemi Kiadd, 2003.
Sandor Zsuzsa: Vizualis kommunikacios projektek. = Sandor Zsuzsa
(szerk.) Vizualis kommunikéacios projektek. (A vizualis kultira tanitasanak
tervezése.) MECTFK, Sarospatak, 2003.

Xantus Gyula: Rajz. Kézikdnyv az altalanos iskoldk rajzot tanitd neveldi
szémara. 7-8. osztdly. Tankonyvkiad6 Vallalat, 1968.
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Komaromy Sandor

»S a szulofold l1éptéke egyenlé mindig”
A hataron tuli Gjabb kisebbségi
magyar nyelv( gyermeklira

l.

Az I. és a Il. vilaghaboru kovetkezményeként Kdzép-és Kelet-Eurdpa
térképe, népességének teriileti elhelyezkedése atalakult. A kézismert don-
tések nyoman a hatdrok megvaltoztak, kiléndsen a trianoni békeszerz6-
déssel - 1920. janius 4-én - Magyarorszag teriilete jelent6sen csokkent. A
korabbi Osztrak-Magyar Monarchia helyén kisebb és nyelvi szempontbél is
egynem( nemzetéllamok jottek létre.

A hatdrmédositasok utan mintegy 3,5 millié magyar keriilt a szomszédos
terliletekre: Romaniaban kb. 2 millié, Szlovékidban 580 ezer, Karpataljan ko-
zel 200 ezer, a volt Jugoszlavia teriiletén 420 ezer magyar él. E teruileteken é16
magyarsag irodalmat nevezzik hataron tili kisebbségi irodalomnak. Trianon
utan a hataron beliil és a kiviilre szakadt teriileteken mas és mas mozgas-
térben, eltérd formaban alakult a magyarsag élete, s talalt magara irodalma.

A ll. vilaghadbor( utani valtozasok a térségben 1948 tajan kovetkeznek
be. Mintegy fél évszazad telik el mig felnd az a generaci6, amely az iroda-
lom eszkozeivel kozelit azokhoz az értékekhez, melyek az identitashol fa-
kadoan felel6sen jelenitik meg a kisebbségben é16 magyarsag sorsat, érde-
keit, tovabba a hatarsorompokat is megkeriilve kialakitjak egymas kozotti
kapcsolataikat, megteremtve a hataron tul az egymasra is figyel6, a magyar
kozosségeket is erdsitd sajat irodalmukat.

A tovabbiakban, els6sorban az Gjabb szakirodalom terminoldgiajat
kovetve a gyermekirodalmakrol meglévd hianyos ismereteket természetes
mddon az adott orszdg magyar nyelv( irodalmahoz kapcsoljuk, ezzel is
jelezve azt a szemléletet, hogy a gyermekirodalom nem vonhato ki az adott
tertileti magyar irodalom &ltalanos létform4jabol, mozgasteréb6l. Tehat a
hazai, anyaorszagi irodalmat egyszer(ien magyar irodalomnak hivjuk, a
hatarainkon tdli irodalom esetében az elszakitott orszagrészek ((Erdély, Fel-
vidék, Karpatalja, Délvidék) neveit hasznaljuk.

A hatéron tali irodalmakat lényegileg az egység és kiilénbdz6ség jellemzi.
A torténelmi kényszer hatasara kialakuld magyar kisebbségi irodalmak az
elszakitott orszagrészek (Erdély, Felvidék, Karpatalja, Délvidék) kulturdlis
hagyomanyaira tamaszkodtak.

A kés6bbi részletek minden bizonnyal meger6sitik azt az altalanos meg-
allapitasunkat, hogy a hataron tali gyermekliraban az 1970-es, f6ként az
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1980-as évek jelentik a valds fordulatot. Erdélyben, a Felvidéken, a Dél-
vidéken és Kéarpataljan is ekkor jelennek meg azok az antoldgiak, kotetek,
amelyek -a hazai gyermeklirdban is fellelhet6 valtozast némi faziskéséssel
kdvetve- hatarozottan szakitanak a korabbi sematikus, politikumot hordozé
kolt6i szemlélettel, és alkotjak meg a valés magyar koltészeti hagyoma-
nyokra épilé, a magyar gyermekfolklérbdl tudatosan épitkezd sajat gyer-
meklirajukat. Természetesen nagyon leegyszer(sit6 igy az alakulo, sajat és
6szinte hangjat megtalalo hataron tali magyar nyelv( gyermeklira térképe.
Meg kell jegyezniink, hogy nem ennyire homogén a kép, vannak egyéni
sajatossagok, egyéni hangok és térekvések.

1.

Egyébként a hetvenes évek a magyarorszagi gyermeklirdban is jelent6s
id6szak. Az egyéni kotetek mellett olyan antoldgiak jelennek meg, ame-
lyek a hazai gyermeklira értékeit jelzik. llyen - masok mellett - a Nefelejcs
1975-ben, a Kdorhinta cim({ a Mdra Konyvkiadonal, 1977-ben megjelent
gy(jtemény. A kotet mintegy szaz kolt6 verseit tartalmazza, a szerz6k mar
korabbi koteteikb8l ismertek az olvasék elétt, de olyanok is vannak, akik
elészor jelennek meg.

A hatérainkon tll a gyermek- és ifjisagi irodalom szdmos alkot6ja a XX. sza-
zad masodik felében olyan értéket teremt, amely nélkiil az egyetemes magyar
gyermekirodalom, s benne a lira, szegényebb és szintelenebb lenne. A
gyermek-és ifjusagi irodalomban a harom irodalmi miinem kozil elsésor-
ban a lira és az epika teriletérdl talalunk alkotasokat. Figyelemre mélto,
hogy mind a négy régiéban (Erdély,Felvidék, Karpatalja, Délvidék) a lira
megel6zi az epikat, a gyermeklira az, amelyben megtalalja 0j hangjat a
gyermekirodalom, ebben a miinemben sziiletnek meg az elsé értékes alko-
tasok, jelennek meg (a Felvidéken és a Délvidéken) antologiak.

Megjegyezziik, hogy valdjaban a Il. vilaghaborl utdn Magyarorszagon
is ez volt a helyzet, hiszen a valodi attorést, a sematizmus meghaladésat,
valosagos poétikai forradalmat Wedres Sandor; Bébita cim(i kotetének
megjelenése jelentette, 1955-ben.

11,

A mai felvidéki magyar nyelv{i gyermekirodalomrol viszonylag tobb
ismeretiink van. Fabry Zoltan, aki a felvidéki magyar irodalom meghataroz6
személyisége, harom korszakot kilonit el. Az els§ 1918-1938, a masodik
1938-1948 és a harmadik 1948-t61 napjainkig tart. A magyar nyelv{ gyer-
mek- és ifjusagi irodalom kialakulasa és megerésodése az évszazad maso-
dik felében, a harmadik szakaszban valosul meg.

Afordulat éve Csehszlovakiaban is 1948. Ez év decemberében megjelent
Uj Sz, az elsé magyar Ujsag megjelenése a magyar nyelvi irodalmi-kulturélis
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élet kezdetét is jelentette, ugyanakkor a gyermekirodalom mik6dését mas
lapok és folydiratok (Hét, Irodalmi Szemle) gyermekrovatai, tovabba gyer-
meklapok (Kis Epit6, Tabort(iz) segitették.

Egri Viktor, Fabry Zoltdn, Roncsol Laszl6 munkassaga mellett Dénes
Gyorgy, Dobos Laszl6, Racz Olivér és masok mivei jelzik a kibontakozd,
az (j feladatokat is vallalo magyar irodalmat. Ez természetesen kihat a
gyermekirodalom fejl6désére is. Csanda Sandor, Tolvaj Bertalan hatvanas
évekbeli irdsai a gyermekirodalom helyzetelemzését végzik el, elsésorban
irodalomesztétikai, kiadoi, kritikai feladatokra iranyitjak a figyelmet.

A felvidéki magyar nyelv(i gyermekirodalom igéretes 4ga a gyermeklira.
Kilénosen a hetvenes években indult fejl6désnek, amely mind mennyi-
ségileg, mind mindségileg értékelhetd. Kilondsen Simko Tibor, Toth Elemér,
Dénes Gyorgy, Gal Sandor, Reszeli Ferenc, Kulcsar Ferenc, Barak LaszIo,
Gagyor Jozsef, Bettes Istvan teljesitménye figyelemre mélt6. A kisebbségi
magyar irodalomban ekkor az Egyszem( éjszaka és Fekete szél nemzedéke
0j személetet hozott, koézilik tébben (fé6ként Kulcsar Ferenc, Barak Lészld;
Zalabai Zsigmond, Sooky LészI6) a gyermeklira és kritika jeles képviselGje.

A hetvenes években kilenc 6nall6 verseskotet és harom antoldgia képvi-
seli a gyermekkoltészetet. Egyik jelentds antologia az 1978-ban megjelent
Tapsiraré - Tapsorum cim(, amely tizenkét koIt hatvanharom versét tar-
talmazza. Az igényes valogatést Zalabai Zsigmond készitette.

Figyelemre méltd, hogy az iskolaba 1épd gyermekek kényvszeretetének
felkeltésére indult 1978-ban az Els6 Osztalyosok Ajandékkonyve sorozat. A
tanévkezdés napjan a felvidéki magyar szerz6k gyermekeknek szant alkota-
saival lepte meg a kiad6 az els6 osztalyba Iép&ket. Asorozatban a kdvetkez6
kotetek jelentek meg: Szdl a rig6 kiskoraban (antoldgia, 1978), Labdar6zsa,
nyari ho (antolégia, 1979), Téth Laszlo: Akombakom (1980), Kulcsar
Ferenc: Diohintd (1981), Toth Elemér: Tegnapel6tt, kiskedden (1982).

A legUjabb antologia, amely Csodalampas cimmel 1998-ban Pozsony-
ban jelent meg a Kalligram Koényvkiadé gondozasaban értékes gyljtemé-
nye a felvidéki magyar kolt6k gyermekverseinek. A kotetet Fazekas Jozsef
allitotta 0ssze és Balazsy Géza illusztralta.

A kilencvenes évek szinvonalas gyermeklapja a Tiicsok, amely 6vodéasok
és kisiskolasok szamara késziil, a Madach (Koényv-és Lapkiadd)-Posonium
Kft. gondozésaban jelenik meg. A gyermeklap - egyebek mellett- lirat és epi-
kat kozol a hazai, valamint a hatéron tali gyermek-és ifjusagi irodalombdl.

A kilencvenes évek elején bekdvetkezett politikai-ideoldgiai valtozasok
kedvez8en hatottak a felvidéki magyar irodalom folyamatainak hiteles meg-
ismerésére, tobb olyan hianypotlé altalanos elemz6-értékel6 munka jelenhe-
tett meg, amelyek megjelenése kordbban nem volt lehetséges sem az anya-
orszagban, sem a hataron tdl. Ezzel ésszefliggésben els6sorban Gérombei
Andrés és Bodnar Gyula, illetve Téth Laszl6 munkaira kell gondolnunk.
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V.

A Kkarpétaljai magyar nyelvi irodalom a hataron tali magyar irodalmak
kozott - a kdzismert XX. szazadi események kdvetkezmeényeként - a legfi-
atalabb és a legkisebb irodalom. A hatéron tali irodalmak kozil a Il. vilag-
haborut kdvetben talan a karpataljai volt a legkedvez6tlenebb helyzetben. A
terilet magyarsaganak Iélekszdma a legkisebb lett, a politika, az 0j hatalom
szoritdsaban az anyanyelvi miivel6dés és irodalom mozgastere jelentdsen
besz(ikilt és korlatozédott. Kérpataljanak, mint a régidk mas terlileteinek
jelentésnek mondhatd irodalmi élete térténelme folyaman nem volt, konti-
nuitast is jelentd irodalmi mdhelyei, forumai nem alakultak ki. Bar tudnunk
kell azt is, hogy e terilettel a magyar irodalom szamos alkotéjanak (Dayka
Gabor, Kolcsey Ferenc, Tompa Mihaly, Ady Endre, Moéricz Zsigmond, Szép
Ern6é és masoknak) volt személyes kapcsolata, vagy a Karpatok szépsége
ihlette 6ket egy-egy m(i megalkotasara.

A magyar irodalmi élet is késébb, az dtvenes évek elején ébredezik,
els6sorban a Karpatontuli Terileti Kiadé magyar osztalya (1951), majd a
Karpati Igaz Szd, a Karpati Kalendarium és Balla Laszl6 irodalomszervezdi
és alkotoi munkassaga nyoman. Egyébként a jelzett kiadé magyar oszta-
lyan dolgozott Szalai Borbala is, aki az egyik legismertebb szerz6 a karpat-
aljai magyar gyermekliraban.

A hatvanas évek kdzepén er6teljesebb fejlédés figyelhet§ meg, amelyben
1963-t6l jelentds szerep jutott az Ungvari Egyetem magyar tanszékének.
Az irodalommal/gyermekirodalommal foglalkoz6 alkoték kozil tébben
itt szereztek diplomat. A tanszék oktatoinak jelentds feladatvallalasa volt
Karpatalja magyar népmese-és mondakincsének gydjtése, amely hianyo-
kat pétolt, hiszen Bartok Béla 1912-es gy(jtése 6ta szamottevd, tudoma-
nyos igeny( gy(jtés nem tortént. A hetvenes években két igen értékes
kotet jelenik meg: az egyik 1973-ban a Harom arany nyilvessz6 cimmel
Gortvay Erzsébet, Kotyuk Istvan, P Lizanec, Punyko Méaria VVaszdcsik Vera,
Zakany Imre gydjtéseként, Tordon Akos atdolgozasaban; a masik 1974-ben
PLizanec és Vaszocsik Vera kotete A karpatontuli magyar lakossag népbal-
ladai cimmel. A gydjtés eredményesen folytatédik. 1988-ban tudomanyos
igénnyel és hitelességgel Sandor LaszIo gy(ijt és jelentet meg Gjabb mese-
kotetet: Pallag Rozsa, Karpat-ukrajnai magyar népmesék cimmel. Ezek a
gy(ljtések nemcsak a magyar folklér, a gyermekirodalom szempontjabél
fontosak és értékesek, hanem egyértelm(en jelzi azt a szandékot, hogy
mennyire fontos egy kisebbségben él6 népcsoport szdmara sajat folklorja-
nak ismerete és megGrzése.

A karpataljai magyar gyermekirodalomrél nincs ésszefoglal6 attekinteés,
értékelés. Az els6 gyermekvers-kdtet 1959-ben Osvat Erzsébet nevéhez
kapcsolodik. A hazai olvasék kevésbhé ismerik a Karpataljan sziletett ke-
vés, de értékes gyermekirodaimat, amelyet els6sorban Balla Laszlo, Szalai
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Borbala, Fiizesi Magda, Kecskés Béla, Berniczky Eva, Weinrauch Katalin
és részben Osvat Erzsébet munkassaga képvisel. A felsorolt szerzék elsésor-
ban a lira terén alkottak, amely teljesitményében egyértelmiien megel6zi az
epikat. Amennyiségében kevés gyermekepikat, féként Balla LaszI0 ifjusagi
regényei, valamint a kisepikai alkotasok (verses mesék) képviselik.

Kéarpataljan a gyermekirodalmi alkotasok tébbnyire az Irka és Boébita-
Fuzetek lapjain jelennek meg, amelyeket a Karpataljai Magyar Pedagoé-
gusszovetség (KMPSZ) terjeszt. Ujabban az Intermix Kiadd jelentet meg
gyermekirodalmi alkotasokat.

V.

Erdélynek tdébb évszazados torténelme sordn rendkivil gazdag kulturdlis
hagyomanya és 6nalld szellemisége alakult ki. Hosszasan sorolhatnank fel
a szazadokbol az erdélyi szellemiség nagyjait, akik kdltészetlikkel regénye-
ikkel, dramaikkal, folklor-gy(jtéseikkel, kolt6ként, iroként vagy szerkeszt6-
ként, irodalomszervez6ként er@sitették, taplaltak az anyanyelvet, az erdélyi
magyar irodalmat.

A trianoni orszaghatarokon tulra kényszeritett magyarsag kozil elséként
leghamarabb az erdélyi irodalom talal magéra, az erdélyiek hallatték a sza-
vukat. 1921 januérjéban jelenik meg Kos Karoly: Kialtd sz6 Erdély, Bansag,
Koros-vidék és Maramaros magyarsagahoz cim( ropirata, amely mozgosit,
cselekvésre buzdit.

A transzilvanizmus eszméjének lényege a cselekvé megmaradas, a
népek, nemzetek, eszmék békés egyttélésre, az egymas irdnti tirelem és
megeértés. Fontos volt a sajat (magyar) nemzeti hagyomany meg6rzése és
kozzététele, ugyanakkor szamon tartotta mas népek kulturalis értékeit is.
S ezaltal valhatott nyitotta a transzilvanizmus eszméje, s lehetett egyszerre
magyar és eurdpai.

Az egyetemes magyar és az erdélyi gyermek- és ifjusagi irodalom alko-
t6i kozott Benedek Elek kiilénleges helyet foglal el. Eletmive példaértékii
nemcsak azért, mert a gyerekeknek irt tébb mint hdromszéaz m(ifajilag igen
valtozatos alkotasa maradandd irodalmi/miivel6déstorténeti értéket kép-
visel és alkotasai szdz év multaval is népszer(iek, olvasottak, hanem azért
is, mert egyszerre volt alkot6/ir6 és a gyermekirodalom szervezdje és élete
végéig lelkes terjesztdije.

2004-ben a Csikszeredai Hargita Kiadd Tundérkert cimmel jeles vélo-
gatast tett kdzzé, amely a XX. szazad masodik felének gyermeklirajat kép-
viseli. Mintegy félszaz kolt6é verseit olvashatjuk masfélszaz oldalon. Bene-
dek Elektdl Laszl6 Noémiig terjed a sor. Ismert és kevéshé ismert szerzok:
Bartalis Janos, Berde Maria, Farkas Arpad, Fekete Vince, Janky Béla, Ke-
néz Ferenc, KissJend, LaszI6 Noémi, Molnos Lajos, Szemlér Ferenc, Tamas
Maria, Veress Zoltan alig-alig ismert kivalo verseivel ismerkedhetiink meg.
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A gy(jtemény ismét bizonyitja, hogy az erdélyi gyermekkoltészet mily sok-
szin(ién gazdagitja és er6siti az egyetemes magyar gyermeklirat.

Az erdélyi kisebbségi magyar irodalomrol altaldban sok ismeretiink van.
Sokszin(i és tartalmaiban is igen gazdag irodalom, szerepe az egyetemes
magyar irodalomban is jelent6s. Az altalunk targyalt id6szak gyermekiro-
dalménak jelentds kolt6i a Forras elsd, méasodik és harmadik nemzedéké-
hez tartoznak. Az irodalom gazdagodasa - egyebek mellett - jellegzetesen
a hagyomany vallalasa és kovetése, a népiesség, tovabba az Ujitas egysé-
gében jeldlhet6 meg. Nincs ez méasképpen az értéket képviselé gyermek- és
ifjuségi irodalomban sem.

Az erdélyi magyar nyelv(i gyermekirodalom legjavat a legjobbak irjak.
Alkotasuk szerves része a magyar nemzeti irodalomnak, amely tovabbé azt
is jelenti, hogy a hagyomanyok tovabborokitéjeként a magyar anyanyelvi
miveltségnek is a leger6sebb forrésa.

Hagyomany és megujulas ez a kett6sség jelen van a XX. szdzad méso-
dik felének gyermekirodalmaban/gyermeklirajaban is: Kanyadi Sandor,
Laszl6ffy Aladar, Markd Béla, Szilagyi Domokos, Paskandi Géza, Palocsay
Zsigmond, Kovacs Andras Ferenc, Fabian Imre, Balint Tibor és masok mun-
késsaga jelzi az erdélyi magyar gyermeklira altalanos értékeit. 1957-ben
indul a Napsugar cim( gyermeklap (f6szerkeszt6je: Asztalos Istvan), amely
mellett a Kis Pajtas, A Haza Sélymai, a Jébarat kdzol gyermek-és ifjlsagi
irodalmi alkotasokat.

VI.

A délvidéki irodalom els6 jeleit a Trianon utani ,.eszmélés” értékelhetd
torekvéseit az 1930-as évek elején talaljuk meg. Evtizednyi faziskésés
Erdélyhez képest! Miként Erdélyben, Felvidéken, a Délvidéken is megta-
laljuk a magyarsag 6sszeszervez6d6 irodalom-csoportosulasat, amely egy
meghataroz6 eszmére épilt. Ami Erdélyben a transzilvanizmus, az Felvi-
déken a messianizmus, a Délvidéken pedig a Kalangya-mozgalom. Jelen-
t6s szellemi erd a szimbolikus kalangya (a.m. kévékbdl rakott kereszt) sz6
nagyon is valés betakaritast, gydjtést jelent. A magyarsag értékeinek, a
magyar irodalom jelentds alkotasainak dsszegy(ijtését és széles kor(i megis-
mertetését. A Kalangya-mozgalom lényege az un. helyi szinek, a ,,couleur
locale” hangsulyozasa. Ez természetesen feltételezte a magyarsag mellett
é16 délszlav népek irodalménak és miivészetének megismerését is.

A vajdasagi Kalangya-mozgalom jeles alkotdi, mindenekel&tt Szenteleky
Kornél és Csuka Zoltan, akik a mozgalom hasonl6 cim( folydiratanak
els6 szerkeszt6i voltak. Ok azok, akik a Trianon utani délvidéki kisebbségi
magyar irodalom legjobbijait gy(jtotték, szervezték a folydirat koré, amely
egyébként 1932 és 1944 kozott jelent meg. A mozgalom vezére Szenteleky
Kornél volt, aki méltan kapta a ,,Vajdasag Kazinczyja” nevet. Kivalo segit6i
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voltak: Szirmai Karoly, Bércsok Erzsébet, Herceg Janos, Debreczeni Jozsef.
A mozgalom tevékenységének egyik jelent6s eredménye két sorozat a Ka-
langya Konyvtar és a Jugoszlaviai Magyar Koényvtar. A Trianon utani ma-
gyar irodalom délvidéki antoldgiai, amelyek a kisebbségi Iét hiteles forrasa:
Kéve (1928), Bazsalikom (1928), A Mi irodalmunk almanachja (1931),
Akacok alatt (1933). A Il. vilaghaborut kdvetéen a magyar irodalmi élet
meginduldsat 1950-ben a Hid folydirat kiadasa jelentette.

Az 1960-as években bdvilt a délvidéki irodalom mozgastere, a Képes
Ifjusag mellett csoportosult egy fiatal nemzedék, amelyet igen hata-
rozott avantgard torekvések jellemeztek. Majd a Képes Ifjusag 1961-ben
Symposion névvel mellékletet inditott. 1965-t61 mar 6nallo folydiratként
megjelené Uj Symposion mellett talalunk toébb olyan alkotot, akik a dél-
vidéki gyermekirodalom (j vonulatait is jelentik: Tolnai Ottd, Jung Karoly,
Gion Nandor, Csorba Béla, Tari Istvan, Papp Jézsef, Brasnyd Istvan, Fehér
Ferenc munkéassaga figyelemre mélto.

A létez6, s egyre inkabb magara talald délvidéki magyar gyermeklira ér-
tékeit és alkotdi szandékokat is jelez az Ujvidéken, 1978-ban megjelent
Messzike cim( kotet, amely harmincharom kdélt6 tobb mint szaz versét tar-
talmazza. A kotet diagnozis-értékd, jelzi merre tart a lira, mit fogad el és mit
utasit el, hogyan jeldli ki sajat esztétikai-poétikai mozgasterét.

A Messzike cimi kotet felhivja figyelmet a magyar nyelvii gyermekvers
fontossagara, arra, hogy a koltészet, a nemzetiségi koltészet, nem hagyhat
figyelmen kivil egy olyan alkotési teret, amilyen egészében a gyermek-
irodalom, kivaltképp a gyermekvers. Ha az oktatds és az irodalomkritika
figyelme ezutdn fokozottabban irdnyul a délvidéki gyermekirodalomra, a
Messzike elérte céljat.

A hataron tali gyermekirodalmak jelenlegi bibliografiai adataibol vila-
gosan feltérképezhetdk a hianyok, - egyebek mellett - a kutatas szamara is
elvégzendd rovid- és hosszu tavua feladatok.



74



75

Egyed Erzsébet

Tradicionalis kultarank tovabbélési lehetésegei
és esélyei a XXI. szazadban

Atradicionalis kultdra, a kultdra fogalmanak leg6sibb, legrégebbi része.
A kozosségalkotashoz, a hagyomanyok megérzéséhez kapcsolddik. Vajon
szlikség van-e a mai modern vildgunkban arra, hogy a hagyomanyokat
- és itt els6sorban a népi hagyomanyokra gondolok - megismerjik, s
tovabb adva éltessiik 6ket. Szamtalanszor hallgattuk, vagy kaptuk feladat-
ként mi pedagoégusok is, hogy ,,apoljuk a hagyomanyokat.” Nem kevés
id6be és faradsagba kerult kitalalni, hogy mit, mikor, hol és milyen formé-
ban tegyiik ezt meg. Az egyes tanorakon folytatott beszélgetések mellett
az iskolai tinnepségek keretén belil keltek életre a jeles napok, (innepek
szokasai, melyeknél figyelmen kivil hagyva a gyerekek életkorat, mindig
csak az aktualis iinnep kozponti témajanak feldolgozasa volt a cél. Oriasi
tévedés azonban azt hinni, hogy a hagyomanyok csak a nagy naptari
tinnepekhez kapcsolédnak.

Oszintén be kell vallanunk, el kell ismerniink, hogy tulajdonképpen na-
gyon keveset tudunk roluk. Evek ota tapasztaljuk, hogy minden, ami Ggy
kezdédik, hogy népi - példaul népdal, népviselet, népkdltészet, népi jaték,
néptanc, népzene sth. - nem igazan kedvelt terliletek. Nem lehet ezen cso-
dalkozni, hiszen generaciok néttek fel agy, hogy kevés lehet6ségiik adddott
a népi kultaraval valo ismerkedésre. Nagyobb baj azonban az, hogy ezéltal
azoknak az emberi értékeknek az alakuldsara sem lehettek hatassal, ame-
lyekhez kordbban nagymértékben hozzajarultak. Még nagyobb baj, hogy
nem lépett jobb a helyiikbe.

Min is alapszik, egyaltalan hogyan is jottek létre a hagyomanyok?

Andréasfalvi Bertalan ,,A Mindentudéas Egyeteme” cim( misorban tartott
el6adasaban igy fogalmazott: ,,a hagyomany nem mas, mint az emberek
tapasztalata.” Egészen egyszer(ien Ugy is mondhatnank, hogy els6sorban
azokat a dolgokat, amiket kiprobaltak és jonak tartottak, azokat megje-
gyezték, tovabbadtak, évszazadokon &t hasznaltik, s hasznaljuk még a mai
napig is. A nevelés teriiletén is vannak ilyen tapasztalatok. Olyanok, ame-
lyek gyermekeink személyiségfejlédését igen kedvezd modon formalhatjak,
alakithatjak, illetve irdnyithatjak.

Timér Sandor ,,Néptancnyelven” cimd kényvében a kdvetkezbket irja:
,Hagyomanyos kultlrank sok szaz év alatt alakult “stiritmény’, mely rendki-
vill sok nevel@i tapasztalatot is hordoz magaban, és amelyr6l, ha a vilag fejl6-
dési versenyében részt akarunk venni, nem maradhatunk le! A versenyben
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a civilizacio értékei és a még elérhet6 hagyomanyos kultirank étvozete el6-
nyokkel isjarhat - ha élni tudunk vele. Ennek kiiléndsen fontos szerepe lehet
a nevelésben.”

Az idézethdl két fontos elemet kell kiemelni: a sliritményt és az 6tvozetet.
Felmertil a kérdés, hogy hol és kit6l tanulhatjuk meg e sliritményt? S ha
még azt is figyelembe vessziilk, hogy a megtanulas mellett a megtapasztalas,
az atélés ugyanolyan fontos, hiszen atadni csak azt lehet igazan, amit atél-
tlink - az dsszes tobbirdl csak beszélni tudunk - bizony nehéz valaszt adni.
Bizonyitékaul annak, hogy ez nem csak egy ,,hangzatos mondat”, hadd
idézzem Gjra Andrasfalvy Bertalant, akinek az egyik gy(jt6atjan ugyanezt
fogalmazta meg egy bukovinai idés asszony a maga egyszer( szavaival.

,A60-as években, egy Tolna megyei kis faluba, 1zménybe jartam gydijteni,
Maéri nénihez. Az el6tte lev6 faluban egy 3 arvaroél sz6l6 balladat hallottam,
keserves éneket, ahogy 6k nevezték. Megkérdeztem Mari nénit:

- Mari néni ismeri ezt a keserves éneket?

-Usmerem, Usmerem.

- Héat akkor dddolja nekem ezt is a magnetofonba.

- Nem vagyok ura, magyarul nem birom.

- Miért nem?

- Mert én nem voltam érva. Itta szomszédomban van, & is Méri, az arva
lany volt. Mostansag, amikor hatramegy a pity6kat kapalni, hallom, hogy
orokké énekli. Most amikor a lanyai férjhez mentek, fiai megnésiiltek, a
férje meghalt, most Gjra énekli. O tudja, mert 6 arva volt”.

Mi az, amit nem tudott ,,6tvdzni” ez az egyszerl asszony? A dallam és a
szbveg ismerete mellett nem tudott azonosulni azzal a fajdalommal, amit
a szil6i szeretet, a csaladhoz val6 tartozas hidnya alakithat ki egy ember
lelkében.

Az emberi szervezet nem gépi szerkezetként mikodik. Testi és lelki szik-
ségletei vannak, melyek kielégitetlenul hagyva id6vel stlyos, majd tragikus
események kialakulasat is el6segithetik. Testi sziikségleteinket kénnyd ki-
elégiteni. Ha éhes vagyok, eszem, ha szomjazom, iszom, ha fazom, feldlt6-
zom. .. sth. A lelki sziikségletek kielégitése mar nem ilyen egyszer(. A kielé-
gitetlenségiik altal okozott problémak késébb jelentkeznek. A céltalansag,
a kilatastalansag, a teljes reményvesztés mind-mind ezeknek készénhetd.
Gondoljunk csak bele, mennyire megn6tt a depressziés betegek szama,
divat a kabitoszer és az alkoholfogyasztés, a cigarettazas, az erszak és a
blin6zés a fiatalok korében. Vajon miért?

Az 6vodaban a gyerekek f6 tevékenysége a jaték, melynél a legfontosabb
szempont, hogy éromteli legyen. Ez megkdveteli az 6vodapedagogusoktol
is a jatékok ,,éIményre épiil6 ismeretét” a benniik rejlé nevel6 hatasokkal
egy(tt. Valoszinlileg kevesen tudjak, hogy a népi jatékok egyik legfontosabb
jellemzéje, hogy nincs benniik verseny, hanem mindig csak helycsere van.
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Mit is jelent ez? Azt, hogy nem alakitja ki a gyermekben a gy6ztes és a vesz-
tes érzését. Gondoljunk csak bele, évodaskori gyermekekrdl van szé, (de
atléphetiink az altalanos iskola 1. és 2. osztalyaba is), akik még nem tudjak
azt értékelni, hogy 20 gyermek kozill 6 a 2. vagy 3. lett. Gy6ztem, vagy
veszitettem. Ezt a két lehet6séget ismerik. Nem nehéz kitalalni, hogy meny-
nyire élményszer(i, és milyen érzéseket taplal és alakit ki a gyakran, illetve
a soha nem nyerd gyermekekben igy a jaték. Mai modern vildgunkban az
ilyen személyt ,luzer’-nak hivjak. Tudjak, mit jelent ez? Onmegvaldsitasra,
sikerek elérésére lényegileg alkalmatlan, reménytelen jovéji személy.

Népi jatékaink sokszinlisége és sokfélesége viszont alkalmas arra, hogy
a gyerekek tébb mindenben, tébb oldalrél kiprébalhassak magukat. igy
alkalmuk nyilik arra, hogy tapasztalat Gitjan sajat maguk jojjenek ra, hogy
mi az, amiben tgyesek, és mi az, amiben kevésbé. Ezaltal formalddik és
alakul ki az egészséges onbizalmuk, énértékelésiik. E két 1ényeges tulajdon-
sagot azért emeltem ki, mert magukban hordozzak az élményszerzés és a
megtapasztalas fontossagat.

Honnan szerezziink sajat élményeket? Dummel Viktéria 6vodapedagd-
gus a ,,Jaték és tanc évodai program” cimii cikkében meséli el torténetét:

LA sajat élmény és tapasztalat gy(ijtése nehéz és hosszl folyamat. A szak-
kdzépiskolaban, majd a f6iskolan, ahol az 6vodapedagdgusi szakmat ta-
nultam, a dalos jatékok tanulasa sordn énektanaraim szdmara kizardlag
az volt a fontos, hogy mi, didkok, hallgatdk tisztan énekeljuk ezeket. Ez
természetesen elengedhetetlen, de arrdl, hogy ez jaték, s féleg az, nem esett
sz@, vagy csak mellékesen emlitettiik meg. Els6 tapasztalataimat a kotelez6
6vodai gyakorlatokon szereztem, ahol nagyon ritkan nyilt alkalmam e jaté-
kok eljatszasara gyerekekkel.

Forradalmi valtozast hozott szakmai munkamban és élményeim gazda-
godasaban a ,,Jaték és tanc az 6vodaban” cim{i mddszertani tanfolyamon
val6 részvétel, majd a gyermektanc-oktatd szakiranyl tovabbképzés, ahol
végre alkalmam nyilt ,,gyerekként” eljatszani és sajat élményt szerezni az
énekes és mas tipust népi jatékokrol. Itt talalkoztam a gyakorlatban azzal a
modszerrel, hogy az énekes jatékokat globalisan tanultuk, egyiitt a dallam,
a szbveg, a mozgas €s a jaték.”

Az 6vodapedagogusi szakma ,,megtanuldsa” utdn munka mellett kellett
megkeresni azokat az alkalmakat, amelyek lehet6séget biztositottak szama-
ra az élmeény és a tapasztalat gy(jtésében. A f8iskolat végzett ,,jol képzett
pedagégusok” fogalmaba ez nem kellene, hogy beletartozzon?

A tanc a miivészetek kozll a legdsszetettebb és a legkifejez6bb mivé-
szet. A mozgassal egyiitt és vele sszhangban jelenik meg a ritmus, a dal-
lam, a tébbszolamulsag. Eléarulja érzelmeinket, er6nket, fitogtatja ligyessé-
glinket és fantdziankat. Nyelvezete a mozdulatokra épil, mely egyarant
biztositja nemzeten beliili sokféleséget és a nemzetkoziséget. Elvezetessé,
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gyonyorkodtetévé akkor valik igazén, ha a tdncfolyamatot felépit6 mozdu-
latok, mozgasok a természetesség talajan maradnak. Mindezek egyiittesen
hozhatjak létre azt a harmoéniat, melyre titkoltan, vagy nem titkoltan vala-
mennyien vagyunk. Erzelmi életiinkben bekovetkezett valtozasok erésen
tikroz6dnek a mozgasunkban. A negativ hatasok idegességet, fesziiltséget
eredményeznek szervezetiinkben, melyek hatasara az izmaink mikodése
megvaltozik, mozgasunk gorcsossé, kapkodova valik. Mindezek mellett az
arcunkon lévé mimikai izmok mozgasa is a negativ érzéseket sugarozzak ki-
felé, melyek taszitd hatassal birnak. Rdviden gy is mondhatnam: lathato-
va valik a belsd 6sszhangnak (harménianak) a felbomldsa. Termeészetesen
ugyanigy lathatéva valnak a pozitiv hatasok is. A boldogsag érzését ered-
ményezi e harmonia megléte és pozitiv kisugarzasanak mésokra gyakorolt
hatasa egyarant.

Osszefoglal6an igy ir err6l Réthei Prikker Marian (1871-1925) bencés
szerzetes, tanar, nyelvész és etnografus: ,,A tanc a testnek természetes kol-
tészete l1évén, mint a testmozgas miivészete nem pusztan a tancolonak él-
vezet, hanem a szemlélékkel is érezteti, gydnyorkddtetd hatasat. E szépségi
hatas f6képp kett6t6l fiigg: egyrészt a kifejezd er6tdl, masrészt a mozgasok
természetességétdl, valtozatossagatdl és harmoniajatol. Annal szebb vala-
mely tdnc, minél igazabban lattatja az egész testen, s ennek minden moz-
dulatan a lelki tulajdonsagokat, a belsé jellemet; tovabba, ha a mozgasok
nem csapnak ki a természetesség hataraibdl, folyton valtakoznak, s emellett
mind a lelki allapottal, mind egymassal 6sszhangzasban vannak.”

Ugy gondolom, érezhet6vé valtak azok az értékek, melyek életben tartot-
tak, miivészetté formaltak a testmozgast, melynek alapjat a néptanc jelenti.
Ezeknek az alapoknak a megtanitasardl, megtanulasardl kellene elgondol-
kodnunk. Nem tancm(ivészek képzése a cél. A cél az lenne, hogy minden
gyermek részesiiljon a néptadnc anyanyelvének elsajatitdsaban. Erre az
altalanos iskoldk alkalmasak lennének.

Rogtén adodik a kérdés: kik tanitsak?

Timéar Sdndor emlitett kdnyvében igy vélekedik errdl: ,Kar, hogy a tanc
és a jaték potolhatatlan neveldi értékét ilyen késedelmesen tudjuk a nevel8i
munkéba beépiteni... Felndvekvd generaciok nagyon sok hasznos ismere-
tet szerezhetnek az iskoldkban, ami az életiink, munkank viteléhez nélki-
I6zhetetlen. Fontos szerepet kapott a miivészeti nevelés is, az ének-zene, a
rajz, az irodalom tanitdsaban. Sajnos a leghatékonyabb, emberformalo ér-
tékeket add jaték és tanc, s hozza szilkséges néphagyomanyok oktatasa ki-
maradt. Megitélésem szerint nem a téma lebecsiilése okozta a lemaradast,
hanem az a probléma, amivel mai is kiizdiink: nincs elég tanarunk a tani-
tdsdhoz! Ezzel nem tébb tandr munkdaba allitdsara gondolok, hanem arra,
hogy az egyéb targyakat tanitd pedagogus gardanak kellene ezt a targyat is
felvallalnia. Ha elvarjuk a jové ifjusagatol, hogy ismerje nemzeti kultGrank
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alapjait, ezt elvarhatjuk az 6ket tanito tanaroktol is. Magyarul nem csak az
irodalomtanarnak kell tudnia, hanem minden tanarnak... Ehhez a nagy és
széleskor(i, pedagogusokat képz6 munkahoz az 6ket oktatd tanarokat kell
kinevelni, akik nemzeti miveltségiink alapjait tanitani tudjak az 6voné-
képz6tél a legfelsdbb szint(i tandrképzd intézmeényekig. A nemzeti kultira
ilyen széleskor(l apolasa biztos mély nyomot hagy a kdvetkez6, felnévekvé
generacidkban, s egyben a népi jaték és tanc Ujraélesztését is jelentheti a
civilizalt vilagban. A népnek, a falunak csak Ugy adhatjuk vissza a maga
értékeit, ha az a varosokban is él, ha a tarsadalom ott is véllalja. Ha ezt
megvaldsitjuk, ezzel példat adunk a vilagnak, mert az ilyen neveléssel egy
egymast jobban megbecsiilg vilagot teremtiink.”
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Diplomaoszt6 innepélyen
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Szentirmai Laszlé

Harom és fél éves volt a vihar...
avagy a jobb agyféltekés képességek dicsérete

Harminc esztendeje vagyok a sarospataki fels6fokd pedagogusképzés
.katonaja”. Ovopedagogusokat, tanitokat képziink. Arra készitjuk fel a
hallgatokat, hogy a rajuk bizott gyermekek személyiségfejlesztésében tuda-
tosan alkalmazzak azokat a tudomanyos alapokon kiérlelt eredményeket,
amit a lélektan aprolékos kutatasok nyoman felhalmozott.

Az elmult évek sora alatt arra a felismerésre jutottam, hogy a gyermek-
korban azt a tevékenységet kell ,jaromba hajtani”, ami a legjobban épit
az érzelmekre, s elsére barmilyen furcsan is hangzik - igen kozel van az
élethez: a babjatékot.

A mai iskolazas az embert jobbara, alkalmazéasban all6 munkaer6ként
tételezi - alkalmazottakat nevel. A mai iskolazas alig szamol a piacgazda-
saggal, a versengésre épld tarsadalmi kdrnyezettel, ahol a vallalkozo szel-
lemnek, a kreativitasnak kell a nyertesnek lennie. Masfel6l ez a pedagdgiai
stratégia nem szdmol az emberek egyre ndvekvd szabadidejével, amivel
nem koénny( gazdalkodni, amit komoly feladat értékesen kitdlteni.

Manapsag az altalanos iskolak a mlvészeti targyak végzetes redukciojara
panaszkodnak. A mivészeti iskolak kiizdenek a létszamért, a min@ségert,
a mennyiségért.

Nem tudni, mikor lesz valamiféle elmozdulas a jobb agyfélteke altal kont-
rolallt tevékenységek, képességek fejlesztése javara. Egyre inkabb id6szerd
a kérdés, hogy vajon mikor teszlink lépést az ép, egész ember neveléséért?

A megismerést az agy végzi. Ez spontan és tudatos érzékeléstjelent. Nyo-
mukban halmozddnak fel, igen dsszetett érzékietek jonnek létre. Ez adja a
tanulds talajat. Valojaban szilard, kiterjedt, folytonosan fejl6dd asszociacios
bazist jelent. A tanulés, a ra épuld kreativitasunk, a felvilland &tlet meg-
valdsitasat jelentd cselekedeteink tervezése - bonyolult kognitiv folyamat.
Mindezért az agy sejt milliardok 6sszességébdl szervez6dott, bonyolult ha-
l6zata a felel6s. Egy komplex emléknyomban szdmos érzékszervi informa-
ci6 kapcsolodik dssze. (Példaul egy erdei sétara visszaemlékezve egyszerre
jut esziinkbe a virdgok szine, illata, a madarak éneke.)

Ez a leny(igoz6en finom felépilés és m{ikddés, az emlékezes, illetve a
raépulé bevésés, tanulds idegsejt-millioknak kdzpontokkal szinkronizalt
egyuttmiikodésén all vagy bukik. Tébb kdzpont is van az agyban, melyek
hatékonyan és szelektiven végzik ezt a fontos tevékenységet. (Freund Ta-
mas 2004.) A neuronhal6zatok szerkezetének vizsgalati eredményei azt
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mutatjak, hogy érzelmeink, motivaltsagunk, vagy éppen fizikai allapotunk
er6teljesen befolyasolja tanulasi képességeinket, memdariank tartdssagat.

A kulvilag informécidinak agykérgi feldolgozéasa akkor lesz igazan haté-
kony, ha térsul a bels6 vilagunkbdl szarmaz6 impulzusokkal. Csak ekkor
lesziink képesek az informécid hatékony és szelektalt agyi ,,betarolasara”,
éspedig oda, ahonnan a kreativitas is taplalkozik.

Kisérletileg igazolt, hogy az érzelemvildgunk gazdagsaga (vagy szegé-
nyessége) jelentésen befolyasolja tanuldsi képességiinket, kreativitasunkat.
Ezért kell az iskolazas minden szintjén nagy hangsulyt kapnia az érzelem-
vilag gazdagitasat szolgald mlivészeti és erkdlcsi nevelésnek. A miivészeti
élmények azért fontosak, mert ezek adjak a befogadas folyoséjat a kiilvilag
fel6l az agy felé. Azttalan még fontosabb tudni, hogy ugyanezen a folyoson
kozlekedik az alkotéképesség is, csak éppen az ellenkez6 irdnyban.

Az ember azért emelkedett ki az allatvilaghdl, mert viselkedése sok te-
Kintetben kiilénbozik még a legkdzelebbi rokonaiétdl is. Esetiinkben em-
beri viselkedési egyttesr6l, human viselkedési komplexumrdl beszélink.
(Csanyi Vilmos 1999). A biologiai jegyekhez az emberi evolicié soran tar-
sult egy sor olyan, a szocializacioban elmaradhatatlan mechanizmus, amely
szintén csak az embernél jelenik meg, mint bioldgiai tulajdonsag. Ezek ar-
ra szolgalnak, hogy a csoport tagjainak aktivitdsa ¢sszehangolddhassék,
szinkronizaltassék. Az egyik - egyben a legfontosabb - a szabalykodvetés.

Jelentds szinkronizal6 mechanizmus az empatia, a beleérzés is, amelynek
segitségével érzelmeket lehet 6sszehangolni. llyen a szomorusag, 6rém, jo-
kedv, kalandvagy, az aprdlékos Ovatossag és a tobbi. Az embercsoport (s
a bel6le kifejlédott tArsadalom) csak igy képes egységes, szinkronizalt cél-
szer(i aktivitasra.

Itt elérkeztiink el egy igen fontos tényez6hodz az imitacids készséghez. Ez
az a tulajdonsagunk, amellyel a magatartasformékat utanozzuk; ez a min-
takovetés, kis pejorativ felhanggal az utanzas. Az imitacié csak az emberi
kultarakban altalanos.

Viselkedési szinkronizaciét szolgal a masoltatas, a tanitas, a fegyelmezeés, bar
tagadhatatlan, hogy mindez jutalmazéssal, serkentéssel kénnyebben megy.

A tanulas a gyermekkor tevékenységei kozill messze a legfontosabb.

Az érzelmi és viselkedési szinkronizacid sokszor egyitt valosul meg. A
ritmusokra, zenére, énekre, tancra képes és arra fogékony ember eme te-
vékenységei soran egyfajta érzelmi és viselkedési szinkronizacioban vesz
részt. Ez ad magyarézatot az archaikus - és a modern - tarsadalmakban is
megfigyelhet6 ritusokra.

Tudjuk, hogy az ember rendkivil differencialt munkara képes aggyal ren-
delkezik. Nem talzas ugy gondolkodnunk fel6le, mintha egyszerre kett
lenne bel6le egy koponyéaban. Az agyféltekék feladataik szerint élesen el-
kildnulnek. Az ember esetében szd sem eshet tiikdrszimmetriarol.
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A bal agyféltekét a szigoribb, az elvontabb (logikus, analitikus, in-
tellektualis, racionalis, realisztikus stb.) tulajdonsagok jellemzik. A jobb
agyféltekében a szabadabb, a térékenyebb, az emberibb, a kedvesebb
(tobbek kdzott a szintetikus, a holisztikus, a kreativ sth.) tulajdonsagaink
tomoriulnek. It lakik” a humorérzék, a muzikalités, a térérzékelés, de a
»Szabadsag” is. Ezért aztan Ggy hianyzik a szini nevelés, a két labon tanco-
las, a test mindkét oldalat egyarant fejleszt testnevelés az elégséges iskolai
kinalatbol, mint egy falat kenyér.

A személyiségfejlesztés kezdd szakaszaban a babjaték méltatlanul szorul
vissza. Pedig igen Osszetett mlivészi megnyilatkozas a sokoldalu fejleszt6-
tevékenység végzéséhez.

Egy babjatékos el6adas alkalmaval azok remekelhetnek, akik szeretnek
és tudnak megmutatkozni. Am az el6adéas nem johetne létre azok nélkil,
akik - bar - nem szivesen lépnek reflektorfénybe, de pontossaguk, kitartd,
aprélékos munkajuk, és kifejlesztett, kifinomult kézligyességiik nyoman jott
létre a diszlet, bab, kellék, vilagitas, akusztikus hattér. De mindez egyaltalan
nem létezhetne, ha nincs, aki elképzelje, megtervezze és megszervezze a
munkat, ha nincs a csoportnak motorja. Tanitvanyok és mesteriik (tanito,
vagy tanar, vagy akar hozzaért6 6vopedagogus) egy kozos cél érdekében
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- legtobbszor a szabadidd rovasara - hoznak aldozatot. De megéri, mert
ez a cél ugyancsak nemes: szorakoztatva nevelni el6adot, néz6t egyarant.

Trivialis, de méar maga a téma, az (izenet hordozoja is értékkdzvetitd.
Egyaltalan nem mindegy, hogy mit visziink babszinpadra. Minden mese,
monda, ballada sth. az emberi bélcsesség egy-egy cseppje. A mese az em-
beriség emlékezete. (Petrolay Margit 1990.)

Az érzelmeket ki kell nevelni, amihez az esztétikum szolgal a legjobb vivé-
anyagkeént. Az esztétikum vilaga a mivészet - irodalom, zene, tanc, képzé-
m(ivészet sth. - minden, ami az érzékeken tenyészik. A folyamat mar a kis-
gyermekkor legelején megkezdddik, akkor, amikor elindulunk az anyanyelv
passziv és aktiv elsajatitasaban. Mindazt, amit a még kifejletlen értelmével,
tapasztalatok hijan nem képes felfogni, azt a mese segitségével, érzelmein
keresztiil tudja megkézeliteni, megsejteni. Erzelmi élete pozitiv tartalmakkal
gyarapodik, mert a mese a humanum 6svényére terel. Megsejti, megtanul-
ja, hogy mik az alapértékek, s azt, hogy ezek hozzék kézel egyméashoz az
egyes embereket, ezek adnak tartalmat olyan fogalmaknak, mint csalad,
haza, emberiség, baratsag, szerelem, hliség ... becsilet.

A babjaték igy valik izlésformalo latnivalova.

Napjaink froccsontvényektdl, gagyitol hemzsegd 6cednjaban talpalatnyi
igaz foldet jelent a kézmUves munkaval elGallitott babszinpadi vilag. Hall-
gatoim ezek kozil sokféle valtozattal ismerkednek meg. (Ezt illusztraljak
fényképeink.)
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A tehetség - mind személyes, mind pedig tarsadalmi szinten - a legna-
gyobb kincsiink. A mai koriilményekhez igazitva tehetségesnek (valami-
re predesztinaltnak) lenni annyit jelent, hogy van olyan képességem vagy
képességcsiram, amelynek a segitségével eredeti, egyedi életforméat tudok
megalapozni és folytatni. Sokféle tehetséget ismeriink (zenei tehetség, festd,
szobrasz, el6adoi stb.) A raépiil6é keépességgel vald foglalkozasnak, fejlesz-
tésnek ugyancsak nagy irodalma van. A pedagdgiai indittatast babjaték
adekvat alkalom ezek felfedezésére, igazi terep a fejlesztésikre - végilis a
gyerekek boldogitasara.

Harom és fél éves volt a vihar..., tudhattuk meg, amikor a K&szirmocskak
tagjai kipenderiltek a paravan elé meghajolni. A péttémkékbdl és nagyob-
bacskakbol all6 csapatrél a végén derilt ki, hogy a szépen artikulalok, a
feszes pontossaggal jatszok kozott a legfiatalabb harom és fél éves. A tap-
sot nemcsak 6k, hanem a tobbi csoport is megérdemelte valamiért majus
16-an a biatorbagyi XIl. Koo6s Ivan Gyermekbabos Talalkozon.

De mindent vert a babjaték kdzosségépit6, emberformalo ereje.

Harminc esztendeje —mint a sarospataki felséfokl pedagogusképzés
egyik ,,katonaja” - arra készitem fel a leend6 6vépedagodgusokat, tanitokat,
hogy a rajuk bizott gyermekek személyiségfejlesztésében tudatosan alkal-
mazzék a babjatékot.
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AKészirmocskak tagjai a biatorbagyi Xll. Kods lvan Gyermekbabos Talalkozon
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Lo6rincz Eniké
Ertékeink nyoméaban

Ma - a lelkesit6 multra emlékezve, a jovére készilédve, a sarospataki fel-
s6foky pedagogusképzés 50. évfordulodjan - legfontosabb feladatunk elgon-
dolkodni azon, hogy a kiilsé koriilmények altal megszabott jatéktéren mi-
lyen taktikaval, milyen stratégiaval, milyen eredményt tudunk megcélozni?

A demokratikus atalakulas sordn a korabbi értékeink mellett 0j értékek
6z0One jelent meg; a pedagogia 6rokzold témajat, az értékkdzvetitést ismét
kozpontba kell allitanunk. lgazi kihivast jelent annak kutatasa, hogy ezek
a valtozasok, hogyan érintették a gyakorlati pedagdgiat, a pedagogusaink
pedagdgiai szerepfelfogasat.

Vajon célhoz vezet-e a tarsadalmunkban er6teljesen jelenlévd biinbakkeresés,
melynek cimzettjei az oktataspolitikusok, a pedagégusok, a tarsadalomtudo-
manyok m(vel6i, de maga a csalad is. Naponta tapasztaljuk, hogy a tarsadal-
mi és életmodvaltozdsok nem vart konzekvencidival szembesil6, a kulénféle
értékrendszerek megismerési, azonositasi nehézségeivel kiizd§ kdzvélemény a
fokozddo értékbizonytalanodas nyoman keletkezett krizis orvoslasat koveteli.

Az érték sokoldalu tarsadalmi beagyazottsaganak alapelvébdl kell kiin-
dulnunk az értékkozvetités vizsgalatakor. Hangsulyt kell helyezniink arra,
hogy a kozvetités olyan szovevényesen strukturalt folyamat, melyben a
képz6dés, a termelés, a meg0rzés, az elsajatitas, a fejlesztés szocialisan de-
termindlt programja szervesen egymasra épil, kdlcsonhatasban mikddik.
Mindemellett latnunk kell, hogy milyen modell érvényesil a leger6teljeseb-
ben az ember tdrsadalomba integralodasakor.

A posztmodern vildgallapot altal kikényszeritett modell szerint a felné-
vekv6 embert nem lehet valamely meghatarozott, masok altal kivalasztott
embereszmény jegyében nevelni, nem lehet ,realizalni” egy meghatarozott
értékrend mentén szocializalodott ,,embertipust”, nem lehet atadni egy
konkrét értékrendet, nem lehet kozvetiteni egy meghatarozott kultarat. E
modell szerint kérdéses, hogy a sok egymas mellett 1étez&b61 kinek van joga
és kompetenciaja kivalasztani a kovetésre érdemest. E kétkedésekkel teli
helyzet feloldasara sziilettek meg azok a filozofiai és pedagdgiai értelemben
is liberalisnak min@sil6 konstrukcidk, amelyek a sziilére, a helyi tarsadalom-
ra, - mint megrendel6re - kivanjak bizni a nevelés cél és értéktételezését.

A nevelés konkrét céljanak, eszményeinek meghatarozasa a hatalmi, po-
litikai centrumbol id6kozben atkerlt a helyi, civil tarsadalmi, s még inkabb
intézmeényi szintre. Ez az egyes tarsadalmi alrendszerek szerepl6it - igy a
pedagogust is - Uj szerepekkel, Uj feladatokkal ruhazza fel. Neki maganak



kell eszmények, értékek kdzott valogatnia. Olyan kulturalis javak atadasara
is lehet6sége nyilik, amelyeket allami dokumentumok, tantervek kozvetle-
nil nem irnak el§, de nem is tiltanak.

Ez az ] helyzet és megkozelitées nem kdnnyen értelmezhetd. Egyet
vilagosan latnunk kell: a hangsuly a pedago6gidban is a kompetenciara
helyez6dik. Anorma helyett a cselekveés kerlll a kdzéppontba, még akkor is,
ha ezzel parhuzamosan el6térbe keriil, folyamatosan szem el6tt marad az
alapproblematika: egy kozds kiindulasi alap igénye, amely nélkildzhetetlen
az emberi tarsadalom olajozott m(ikddéséhez.

Babosik Zoltan arra hivja fel a figyelmet, hogy léteznek olyan kozds ki-
indulasi alapok, melyek az emberi és tarsadalmi egydittéléshez egyszer(ien
nélkiilozhetetlenek. Ezek az erkdlcsi és a kulturdlis alapértékek. ,,Az erkol-
csi-kulturalis alapértékek emlitett kdre olyan alapot képezhet, amelyre az-
tan réépulhetnek a vélaszthatd, un. eszmei-ideoldgiai értékrendek, a kon-
zervativ-keresztény, a liberélis vagy a szocialista értékrend.” Azért emlitem
ezt a megkozelitést, mert magam is Ggy vélem, hogy ez jellemzi a leginkabb
a jelenlegi a mai magyar kozéletet. Rendkiviil hasznos lenne, ha a diakok a
kdzépiskolés évek alatt elkoteleznék magukat ezen értékrendek valamelyike
mellett, és ezt a véalasztisukat a nevelés elmélyitene.

Ez hozzajarulhatna ahhoz, hogy a fiataloknak legyenek elveik, amelyek-
hez a kés6bbiekben tobhé-kevéshé kovetkezetesen tarthatjdk magukat.
Nagyon fontos, hogy az iskolakbdl ne elvek nélkiili nemzedékek kertiljenek
ki, akik l1ényegében megrekedtek a ,,kialakulatlan jellem szintjén”; akiknek
az értékrendje enyhén szélva ,,deficites”.

2009 majusaban a féiskolai hallgatéink kérében lefolytatott mini kutatas
soran arra kerestem a valaszt, hogy esetikben melyek a dominénsan je-
lenlévd tarsadalmi és egyéni értékek. Szerettem volna képet kapni azokrdl
az emberi értékekrdl, amelyek egy kozdsség szdméra fontosak, amelye-
ket tagjai sajat életiikben szeretnének birtokolni. Szerettem volna adatokat
szerezni azokrol a negativumokrél, amelyeket igyekeznek tavolabb tartani
maguktol, amelyektdl szabadulni szeretnének.

Céliranyos mintavételt alkalmaztam. A mintat az I-1l. évfolyamos, nappali
és levelezd tagozatos 6vodapedagdgus szakos f6iskolai hallgatok alkottak
(50 f6). Avizsgalat soran a kérddives kikérdezés modszere mellett dontdttem,
melyhez forrasként Mohay Péter munkaja sordn megismert értéktartalmakat
(Jatékos értékrend-vizsgalat serdillékorban; ,,Arverés”) hasznaltam fel.

A mintara vonatkoz6 adatok:

nd: 50 f6,

életkor: 18-21 év: 34 f6; 22-26 év: 11 f6; 33-35 év: 2 f6; 38-42 év: 3 6,

csaladi allapot: teljes csalad: 39 f6; csonka csalad: 11 f6;

anyagi nehézségek a tanulmanyok soran: 24 f6, él a diakhitel lehetdsé-
gével: 13 6.
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A fGiskolai hallgatok szdmara legfontosabb értéktartalmak, amelyeket a
31 értéktartalom sorba rendezésével fejeztek ki:

1. eqészséq 12. miveltséq 23. sportolas

2. békeés élet 13. masok meghallgatasa 24. sz6rakozas

:,;' osz’mteseg onmagammal 14. j6 tanulmanyi eredmény  25. harom gyerek

és maéssal

4. szép szerelem 15. sok baratot szerezni 26.szépséq

5. sikeres hazassag 16. hit 27. allatokat nevelni

6. seqit6készséq 17. istenszeretet 28. négy vaqy tdbb qyerek
7. j6akarat 18. 6nuralom 29. népszeriliséq

8. vidamsaq 19. két gyerek 30. kiulén szobaban lakni
9. iqazsaqossaq 20. élvezni az életet 31. televizid

10. masnak nem okozni 21. j6 benyomast kelteni

rosszat mésokban

11. j6 allas 22. anyagi jolét

A fGiskolai hallgatdk altal sorba rendezett negativumok, amelyeket igye-
keznek tavolabb tartani maguktol, amelyektdl szeretnének szabadulni.

1. szomoruUsaq 12. més lebecsulése 23. tanarok

2. iriqyséq 13. lustaséag 24. iskola

3. 6nzés 14. érdektelenség 25. tanulas

4. er6szakossaq 15. egy rossz szokas 26. hazimunkék
5. durvasaq 16. szemtelenség 27. gyermekkor
6 .hazugsaq 17. udvariatlansag 28. testvér(ek)
7. rosszindulat 18. rossz tanulményi eredmény  29. szul6k

8. keser(i magany 19. rossz leveg6

9. féltékenyséq 20. kilénora

10. gunyolbédas 21. televizid

11. mveletlenséq 22 .bohéckodéas

A kutatasi folyamat soran szdmunkra - mint pedagdgusképzé intézmény
szamara - az alabbiak fogalmazodtak meg 6 kérdésekként:

- Akarjuk-e, vajon képesek vagyunk-e meghallani hallgatoinkat, elhallat-
szanak-e hozzank ,,6hajaik, s6hajaik™?

- Képesek vagyunk-e gy tekinteni pedagdgiai feladatrendszeriink és
tevékenységink komplex értelmezésére, mint az 6 érdekeiket és tavlati
lehet&ségeiket egyeztetd pedagdgiai tevékenységre?

- Vajon magaba foglalja-e mindez az egyén (értsd: az ,,én”) lehetéségei-
hez és korlataihoz igazodé humanus banasmaédot?

Kikertlhetetlen feladatunk valaszolni ezekre a kérdésekre, annak ellenére,
hogy hivatasunk és mesterségiink napi gyakorlataban vegyes tapasztala-
tokkal kell megbirkdznunk.

Mindennapi interakcidinkban a panaszkodas, az elégedetlenség, a csap-
kodo indulatok 6zone valik jellemz6vé. Szinte mar ritus és szokas formajat
oltve, napi rutinként tornek fel a negativumok, melyek gatjava valnak a po-
zitiv értékek atdrokitésének és kddbe burkoljak a mar meglévd értékeket is.
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Az értékkozvetités mindig az intézményesiilt felelésségrél - benne az egyén
személyes felel@ssegrél is - szolt és szo6l ma is. A ma tarsadalma is magas
szinvonald, igényes, hatékony, eredményes munkat var, kiilénésen a pe-
dagdgusoktol, akik az értékkozvetités mesterségnek tanult mivel6i. S6t, a
hozzaértés és a megszerzett kompetencia magas fokara hivatkozva emberi
értékeket illetéen tobbet és stabilabbat varnak el t6lik, mint mas foglalkozast
mvel6kt6l.

Pedagogusképz6 intézmény dolgozéiként tanitvanyainkat arra kell fel-
késziteniink, hogy a mindenkori életkdriilmények kozott gy tudjanak majd
oktatni és nevelni, hogy az 6 tanitvanyaik szintén helytallhassanak a maitdl
minden bizonnyal 1ényegesen eltér6, ma még ismeretlen jov6beli vilagban.
Ez egyszerre rendkivil igaz, egyben kddos idea, raadasul aligha kénnyd-
szerrel kivitelezhetd.

Azt tartjék, hogy a titok mindenképpen a pedagogus szakmai kulturalt-
sagaban rejlik, amely ha eléggé kiterjedt, ha megfelel&en csiszolt, akkor a
katedran szolgalé ember a kozvetités és az alakitds mivészéveé valhat.

Kérdés, vajon hogyan?

Vaélaszul haromféle stratégiat valaszthat:

- megfutamodik,

- szembefordul, vagy

- a helyzetet aktivan felvallalja.

Az elvart valasztas minden bizonnyal a harmadik. Tanuljon allanddan és
gyorsabban, mint tanitvanyai! Hasznalja megfelel6en, valtozatosan peda-
gogiai eszkoztarat!

Ugyanis az értékek rendszere, kére a mlivel6dési tartalmakban, a tartal-
mak kozvetitésében hasznalt pedagogiai eljarasok, modszerek segitségével
tematizalddik, s csak igy épithetd fel az egyénben a védéfal a leselkedd
elidegenedés, az individualizalédassal szemben.

Kedves Kollégak!

A mult kételez minket, a felel6sség tovabbra is a miénk.



91

Kiss Ferenc
Konstruktivista pedagogia,
tanulasi stratégiak, kooperativ tanulas

Csupan lexikai ismereteket ad at, vagy képességfejlesztés révén gyakor-
latban is hasznalhat6 tudast nyGjt a mai iskola? Az iskolai munka megité-
lésében ez ma az egyik f6 szempont. Sokszor halljuk, hogy a kész tények,
ismeretek atadasa helyett fontosabb a gyermekek képességeinek gyakor-
lat-orientalt fejlesztése. Ez a cél azonban gyakran csak elméletben létezik,
a gyakorlat egészen maés, az iskolak tobbségében még mindig nem folyik
hatékony képességfejlesztés.

A pedagogia fejlédése soran az utdbbi id6ben a leglényegesebb valtozas
az ismeretkdzpontd modell atalakulasa volt az atfogd személyiségfejlesztés
céljanak iranyaba. Atanitas-tanulas folyamatéban esélyt kapott a személyi-
ségfejlesztés, hangsulyosabba valt a tarsas kapcsolatrendszer altal nydjtott
lehet8ségek kihasznalasa.

Az elmult évtizedekben a f6leg az angolszasz orszagokban elterjedt konst-
ruktivista pedagogia (j alapokra helyezte a tanulés elméletét és gyakorlatat.

Lényege, hogy az Uj tudas felépitését a mar meglévd ismeretek és szemlé-
letm6dok, a mér birtokolt kognitiv modellek iranyitjak, amelyet mindenkinek
aktivan kell megkonstruélnia. Atudas min6séget az adaptivitasa donti el, az-
az, hogy mennyire hasznalhaté valamilyen gyakorlati helyzetben. A tudas-
épités személyes aktivitast igényel. A tanari magyarazat sincs megtiltva, de
szerepe - és a tanar szerepe is - csokken, illetve megvaltozik. Sokszor halljuk
mostanaban, hogy korunk informécio6s tarsadalmaban folyamatosan meg
kell, hogy sz(injék az a klasszikus alaphelyzet, hogy a tanar a tudas egyetlen
forrasa a gyerekek szamara. Sokkal inkabb arrdl van szd, hogy a pedagd-
gusnak meg kell érteni azokat a gyermekekben kialakult - 6roklott, vagy ko-
rabbi megismerd tevékenységen alapuld - sémakat és modelleket, amelyek



92

befolyasoljak a tovabbi megismerd miikddést. Erre épitve tovabba megmutatni
a gyermekeknek az Ujabb tudas megszerzésének lehet@ségeit, madijait.

A tudas és tanulés értelmezésében, a tanuldsi kdrnyezet kialakitasaban a
konstruktivista pedagogia kovetkezd alappilléreit taldlhatjuk meg:

1. Az (j tudas a tanuld el6zetes tudasa alapjan formalédik.

2. A legtdbb tudas tarsas kapcsolatok soran jon létre.

3. Atanulas bizonyos helyzetekhez kétédik.

4. Asikeres tanulds - sokféle tanulasi stratégia.

Jelen rovid irdsban ezekbdl kett6re térek ki részletesen, részben sajat kuta-
tasi eredményekkel is illusztralva az elhangzottakat.

Sikeres tanulas - sokféle tanulési stratégia

Sajnalatos, hogy a mai iskola az 6nalld tanulasi képesség kialakitasanak
igényét csak részben tudja kielégiteni: sok olyan gyerek van, akinek egyalta-
Ian nincs kialakult egyéni tanulasi modszere, és alig vannak, akik ismerik a
hatékony tanulési technikédkat. Ezek nélkiil viszont nem képzelhet6 el ered-
ményes oktatas, nem teljesithet6 a képzésben az énallésag kdvetelménye.

Atanuléasi stratégidk harom alaptipusa: mélyre hatold, a reprodukalé és a szer-
vezett (Kozéki-Entwistle-féle megkdzelités). Ezek kiilonbdz8 alfaktorokbdl allnak
(pl. holista, intrinsic, szerialistak kudarcker(ld stb. Helysziike miatt ezek részle-
tes ismertetésére nincs lehetéségem). PhD-kutatdsomban ezeknek, valamint a
tanulasi stilusoknak és a kognitiv képességeknek az alakulasat kdvettem nyo-
mon 300 f&s gyermekmintan, fels6 tagozatban a 2005-2006-0s tanévtdl, harom
mérést alkalmazva. Az els6 két adatfelvétel eredményei alapjan elmondhatd,
hogy a vizsgalt populacioban a reprodukalo stratégia el6fordulasi rataja ugyan
a legkisebb, az aranyokat tekintve azonban sajnos jelentds mértéki. Esziinkbe
juthat az az iskolai felelet, ami akkor 6tds, ha a gyermek tokéletesen mondja
vissza a tankdnyv vastag bet(s nyelvtani szabalyat, habar egy masik alkalommal
pl. sz6vegkdrnyezetben a szabalyszeriiséget felismerni nem tudja. A stratégidk
alfaktorai kozil a lelkiismeretes és az intrinsic visszaesése volt felt(ing az elsé
két mérés Osszehasonlitasdban. (A harmadik mérés eredményeinek feldolgo-
zésa még folyamatban van.) A korrelaciok tekintetében a fétargyak atlagaval a
legszorosabb dsszefiiggést a mélyre hatold, illetve a szervezett stratégia mutatta.

Tanulési stratégiak 2005. (5. osztaly)
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A stratégiak ugynevezett elemi tanulasi technikakbdl épilnek fel (pl.: sz6-
veg hangos olvasasa, elmondéas mas személynek, attekintés, alah(zés stb.).
Ezek egy-egy tanuldndl sajatos modon keverednek, s eredményezik egyik
vagy masik stratégia dominanciajat.

A hatékony tanulasi technikak kidolgozasahoz figyelembe kell venni azt
is, hogy milyen stilus felel meg leginkabb a tanulénak az 6nall6 tanulasban.
A tanuldsi stilusban az érzékleti modalitasok, a tarsas koérnyezet, valamint
az egyen reagalas-tipusa fejezédnek ki (auditiv, vizudlis, mozgasos, tarsas,
egyéni, impulziv, reflektiv). Mondandém szempontjabél fontos felhivnom
a figyelmet a ,tarsas” stilus nem elhanyagolhaté jelenlétére a gyermekek
repertoarjaban (4., ill. 5. ,helyezés” az atlagokat nézve).

Tanulasi stilusok 2007. (6. osztaly)

Nézziink ennek kontrasztjaként egy abrat, amibdl a kdvetkez6 gondolat-
kor eredeztethetd. (Forras: OKI obszervaciés kutatasa)

Az adatok jol szemléltetik, hogy a tanarok jocskan el6nyben részesitik a
pedagdgus magyarazatat és a frontalis osztdlymunkat, mint a csoport- vagy
parmunkat. A konstruktivista szemlélet errél mast gondol.
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A legtdbb tudas tarsas kapcsolatok soran jon létre

A ma oly sokszor emlegetett tevékenységkozpontu, kooperativ tanulas-
szervezés eredményei tdmasztjak ald az elgondolast. Persze ez sem teljesen
Uj dolog a pedagogiaban. Az 6vodaban a fejlesztés nagyrészt ilyen forma-
ban tortént ezel6tt és torténik ma is. Tovadbba emlékszem, tanitoképzds
hallgaté koromban mindannyian lelkesen prébaltuk ellesni az akkor hete-
rogén osszetétellinek nevezett csoportmunka szervezésének mesterfogasait
szakvezet8inkt6l. S hogy ez nem volt kénny(l dolog, azt mi sem bizonyitja
jobban, mint az a tény, hogy kiilén megbecsiilésben részesiilt minimum a
hallgatdtarsak részér6l az a bator jel6lt, aki a csoport el6tti tanitason vagy
a zaro tanitdson alkalmazni merte és tudta ezt a munkaformat. A lényeg
akkor is - 25 évvel ezel6tt - ugyanaz volt, ma azonban a médszer ido-
mul a kor megvaltozott kévetelményeihez. A nehézsége viszont tovabbra is
megvan. Nem szamithat egy vallalkoz6 szellem( - mai sz6hasznélattal: in-
novativ - pedagogus gyors, latvanyos sikerekre és valtozasokra e maédszer
alkalmazésaval olyan csoportban, ahol sohasem szerveztek igy tanulési fo-
lyamatot. Azonban rendszerességgel, tirelemmel, megfelel§ motivéciéval,
buzditassal és a pozitivumok er8sitésével hamarosan meggy6z6 eredmé-
nyeket tud produkalni az oktat6-neveld munkaban.

A kooperativ tanulasszervezés alapelvei: épit6 egymasrautaltsag, egyéni
felelésség, egyenld részvétel és parhuzamos interakcidk. Ez az egylttm(-
kodésen alapuld tanuléasi forma minden iskolatipus esetében alkalmazhato.
Az altala eredményesen fejleszthetd kompetenciak: rugalmassag, alkalmaz-
kodoképesség, 6nallo és tarsas tanulasra vald képesség, problémamegoldd
képesség, kreativitds, kommunikacids képességek, informéacids és telekom-
munikéacids technoldgia alkalmazasanak képessége; szocialis kompetenci-
ak: segitségadas, egyuttm(ikodés, tolerancia sth.

A kooperativitason alapulé tanuldsszervezés a csoportban valo tanulas
legmagasabb szintjén all. Ennél a szervezési modndal a leger6teljesebb a
csoporttagok egymasrautaltsaga, vagyis a tanulok az elsajatitand6 tan-
anyag mellett egyéb tarsas viselkedési normakat, egyittm(kodési készsé-
geket sajatithatnak el. Ezeknek a készségeknek, képességeknek a meglétét
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nem lehet elvarni a kezdeteknél, anndl inkabb megtanitani kell a kiilénb6z6
kooperativ modszerekkel.

A kooperéaciora épulé oktatas kutatasi eredményei azt mutatjak, hogy ez
a tanulasi forma azért eredményesebb, mert az egyiittm{ikod6 csoporttag-
ok egydittes teljesitménye altaldban jobb min6ségd, a gyerekek motivaltab-
ban, egymasra figyelve, egymast segitve végzik munkajukat.

A kooperativ modszerek leirasa, a hasznalatukra vonatkozd ajanlasok
részletesen megtalalhaték a vonatkozé szakirodalomban.

Rovid el6adasommal az volt a célom, hogy érzékeltessem az évtizedek
alatt megvaltozott tanuldi sajatossagokat, és a valtozasoknak megfeleléen
atalakul6 pedagogusi szerepvallaldsokat a nevelési - oktatasi folyamatnak
egy kiragadott szegmensében. A modern pedagogusképzésben ezek a té-
nyezdk, ugy érzem, nem hagyhatok figyelmen kivill.
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Sontrané Bartus Franciska
Az élménypedagdgia és a tanari kompetencia
kapcsolata

Az iskola arra vald, hogy az ember megtanuljon tanulni,

hogy felébredjen a tudasvagya, megismerje ajol végzett munka 6romét,
megizlelje az alkotas izgalmat, megtanulja szeretni, amit csinal,

és megtalalja azt a munkat, amit szeretnifog. ”

(Szent-Gyorgyi Albert)

Az evollcio egyik leggyakrabban hangoztatott ,,bizonyitéka” az angliai pety-
tyes araszol6 lepke esete. Ennek a lepkefajnak létezik egy pottyds vilagossziirke
és egy fekete valtozata. A torténet szerint 1850 el6tt a legtdbb pettyes araszol6
vilagossziirke volt. Ezt kdvetden egyre tobb fekete pettyes araszolot talltak az
angliai Manchester kozelében, és 1950-re 90 %-ban ez a valtozat valt uralko-
ddéva Anglidban. Ezt a folyamatot azzal magyaraztak, hogy az ipari forradalom
el6tt a fak torzsét vilagos szinli zuzmok boritottak, igy az azokon pihend sététebb
szinarnyalaty lepkék kénnyebben észrevehet6ek voltak. A madarak tehat felte-
het6en a fekete lepkéket ették meg. Az ipari forradalom idején viszont a zuzmdk
az iparosodott vidékeken elhaltak a fakrol, a sotét fakérgeket pedig még jobban
befeketitette a korom. A sotét hattér miatt a sotét lepkék észrevétlenebbek ma-
radtak a fak torzsén, igy ekkor a madarak f6leg a vilagosabbakat ehették meg.

Abioldgiaban a talélést jelenti egy-egy faj szamara, ha a valtozasokhoz j6l
tud alkalmazkodni. De nézziik csak, mit tizen a szamunkra, pedagogusok
szdmdra ez ajelenség! 1. Alkalmazkodas a megvaltozott feltételekhez. 2. Ha
az atalakulas lassu és folyamatos, akkor nem igényel nagy er6feszitést. 3.
A kényelmes, sok ezer évig tartd Utvonalkeresésnek vége. 4. A turbulencia
a kornyezetiink jellemz6je - vagyis a valtozas gyors és nagy volumendi.

Milyen lehetdségeink vannak a dramai kdvetkezmények elkeriilésére? A
modern tarsadalom az ember szdmara olyan kdrnyezetet jelent, melyben
tompul a természetes szelekcid. A bioldgiai hatranyok lekiizdését segiti az
orvostudomany. Képességeinket megsokszorozhatjuk a technika segitségé-
vel. Ajog megteremtette a tarsadalmi egyiittélés szabalyait. A nevelés pedig
felkészit a tarsadalmi elvérasokhoz val6 alkalmazkodasra.

Milyen eszkdziink van ehhez? A pedagogia!

Tehat legnagyobb kihivas a mai kor emberének az alkalmazkodas a hihe-
tetlen felgyorsult fejlédéshez és valtozéshoz.

Milyen teend6ink vannak?

1.  Arégi pedagdgiai mddszerek helyett Gjakat kell talalnunk. 2. Az intéz-
ményes nevelés igazodjon a gyorsan atalakulo feltételekhez. 3. Az iskolak
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a szakembereit szervezze a tanulas folyamata koré. 4. Vegyik figyelembe,
hogy a tanulés sajatosan az egyénre jellemzg. 5. Teremtsiink olyan feltéte-
leket, melyben a gyermek sajat ttemében tud fejlédni.

A valtozasoktdl félniink kell-e?

Ha a véltozas hirtelen kdvetkezik be és sokféle dolgot befolyasol az éle-
tinkben, akkor tele vagyunk kételyekkel, félelmekkel, azt érezziik, hogy
bizonytalanna valunk. igy van ez most is!

Mire van sziikségiink, hogy kénnyedén alkalmazkodjunk a megvaltozott
helyzethez?

Kompetenciakra van szilkségink!

A kompetencia fogalméat tobbféle médon értelmezik pedagdgiai szak-
embereink. Egy olyan kompetenciat emelnék ki, amelyet a sajat projectem
osszeallitasanal vettem figyelembe. A kompetencia fogalma a kognitiv pe-
dagdgiai szakirodalomban a kdvetkezdképpen jelenik meg: ,,a kompeten-
cia a 'tudédsnak’ arra a formdjara utal, amelynek elsajatitasa természetes
kozegben, életszer(i tapasztalatok révén térténik, és igy alkalmazasa is ter-
mészetes konnyedséggel és hatékonysaggal valosul meg”.

Nagy Joézsef professzornak ,,A XXI. szazadi nevelés alapjai” cim( konyvé-
ben a kompetencidknak kozponti jelentségik van. Azt hangsulyozza,
hogy a kompetenciak teljes rendszert alkotnak: azaz magukba foglaljak az
észlelést, a belsd pszichikus folyamatokat, a déntést, egy tevékenység meg-
tervezeését, végrehajtasat, végrehajtasanak ellen6rzését is.

A pedagoégiai kompetencidk a tudas, a nézetek és a gyakorlati készségek
Otvozetei, amelyek lehet6vé teszik, hogy a pedagdgus egy adott teriileten sike-
resen ellathassa feladatat. A kompetencia birtokosanak nem elegendd rendel-
keznie a nézetekkel, tudassal, képességekkel, de elkdtelezettnek is kell lennie
azok megfelel alkalmazasa irdnt. Nahalka Istvan azt allitja, hogy a kompeten-
ciakban a tanari felkésziltség kulsédleges elemei ragadhatok meg, ezzel szem-
ben sokkal fontosabb a tanar szemléletmddja, nézetrendszere, filozéfidja.

A pedagbgusképzés alapfeladata tehat annak az elérése, hogy a tanar-
jel6lt korabbi tapasztalatai alapjan kialakult, hagyomanyos szemléletmédja
egy korszer(, konstruktivista felfogdsmaodda alakuljon at. Az a fontos tehét,
hogy miben, milyen irdnyban akarjuk megvaltoztatni a hallgatdk magukkal
hozott tudasrendszerét, pedagogiai vilaglatasat.

Az Eurdpai Uni6 is megfogalmazza az elvarasait az iskolak iranyaba. A ver-
senyképesség fenntartasa és ndvelése csak akkor lehetséges, ha az egyes tagal-
lamok oktatasi rendszerei korszer(isddnek, és jobban illeszkednek a munkaer6-
piaci elvarasokhoz, a tarsadalmi igényekhez. Ezt csak Ugy lehet megvalositani,
ha az iskola kialakitja azokat a kulcskompetenciakat, amelyekre minden ember-
nek szilksége van a személyes fejl6dése és a sikeres munkavallalasa érdekében.
Fejlesztését a tarsadalom - az életben val6 boldogulas érdekében - elvérja az
iskolatol. A kulcskompetencidknak ki kell alakulni a kotelezd oktatas végeére.
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A kulcskompetenciak birtokaban az egyén rendelkezzék a kdvetkez6kkel:

1. kulturalis t6ke: képes az egyén, az élethosszig tarto tanulasra és arra,
hogy az egyéni célkitlizései elérésére térekedjen;

2. tarsadalmi t6ke: aktiv allampolgarként tud az egyén részt venni a tar-
sadalom életében;

3. human t6ke: képessé valik ez egyén arra, hogy képzettségének, képes-
ségeinek megfelel6 munkat talaljon.

Az Eurdpa Tanacs 2000 marciusdban elfogadott lisszaboni hatarozata
2010-ig Eurodpat a vilag legversenyképesebb, legdinamikusabb tudéas alapu
gazdaséagava kivanja fejleszteni. Ennek érdekében sajatos célokat fogalmazott
meg az oktatas szamara is. A célok megvalositasanak egyik eszkéze a kom-
petenciafejlesztés, amelynek részeként Iényeges feladat a kulcskompetenciak
azonositasa és fejlesztési lehet6séglik megtalalasa, mert ezek a tudas alapu
tarsadalomban és a gazdasagban valo érvényesiiléshez nélkiilozhetetlenek.

Az azonositott kulcskompetenciak:

1. anyanyelvi kommunikacid,

2. idegen nyelvi kommunikacio,

3. informacids és kommunikacios technoldgia (digitalis kompetencia),

4. matematikai mveltség, valamint természettudomanyos és technikai
kompetenciak,

5. személykozi és allampolgari kompetencidk (interperszonalis, inter-
kulturélis, szocialis és allampolgari kompetenciék),

6. tanuldsi kompetencia (a tanulds megtanulasa),

7. véllalkozoi képességek,

8. kulturalis tudatossag.

A kulcskompetenciak fejlesztése tehat elsdsorban az iskola feladata, ezt
nem minden esetben sziikséges tantargyakhoz kotni, tanoran kivili fejlesz-
tések sordn is megszerezhet6.

Az alapkompetenciakon kivil a fejlesztés hat kiemelt kompetenciat érint:

- a szbvegertési-szovegalkotasi,

- a matematikai,

- az idegen nyelvi,

- az informatikai és médiahasznalati (IKT) kompetenciét;

- valamint az EU tamogatasi politikdjaban kiemelt célként megjelend,
szocidlis, életviteli és kdrnyezeti kompetenciakat.

Mire van sziiksége a tanulonak, hogy kompetens legyen?

Minden gyereknek joga van ahhoz, hogy sikereket elérve, drommel jar-
jon a sajat lakokdrzetében €16 tobbi gyerekkel egyitt iskolaba.

Ehhez milyen kompetens pedagogus sziikséges?

A pedagdgus és a tanuld kozott kdlcsonds kapcsolatnak kell kialakulni,
hogy egyenrangu felekként érintkezhessenek egymassal. Ehhez ny(jt segit-
séget az élménypedagogia.
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Mi az élménypedagogia jelentésége?

A tanitads attol lesz m(ivészet, hogy a gyerekeket képességeik, isme-
reteik bdvitésére készteti. Ehhez j6 mddszer az iskolan kivili kérnyezet
lehetdségeinek bevitele az iskoldba, illetve kivinni 6ket a természeti kor-
nyezetbe. Epitsiink a mar meglévé tudasukra! Kérdezziink ra a gyerekek
gondolatmenetére! Adjunk lehetéséget a gyerekeknek arra, hogy sajat
tapasztalataikra épithessenek. Az élménypedagdgia tehat minden em-
berben négy meghatarozd kompetenciat fejleszt ki: 1. az egzisztencialis,
2. aszocialis, 3. a kognitiv, 4. a specialis kompetencidk, a valamiben valo
tehetség.

Elménypedagogiai koncepcid alatt tébbek kozott olyan megkdzelitést
érthetlink, amelyben a tanulds mindig a konkrét, gyakorlati tapasztalasra
alapul, és a hétkdznapi szitudcidkon talmutat. Nagy jelent6séggel bir benne
a mozgas és testi aktivitas, de hasonléan fontos a mivészi, a zenei, a kultu-
ralis és technikai terlletek bevonasa. Az aktivitdsok elsésorban az érintetlen
természetben zajlanak, az élménypedagdgiaval dolgozd szakemberek mun-
kajanak alapjat pedig a kaland és az élmény képezik.

A project, melyet bemutatni szeretnék, a kérnyezeti nevelés egy terilete,
melyet ltalanos iskolai didkokkal mar kiprobaltam. Feladatomnak tekin-
tem, hogy ezt a jov6 nemzedékét tanitd 6vo és tanité hallgatoknak tovabb-
adjam. igy sziiletett meg az erdépedagdgia, mely az élménypedagdgiara
éplld project, amely a kdvetkezd oldalon a tablazatban lathatd.

Hogyan hat rank, pedagdégusokra a tarsadalmi vibralas?

Az értékek olyan kulturalis alapelvek, amelyek kifejezik azt, hogy az adott
tarsadalomban mit tartunk fontosnak és kivanatosnak. Az értékeket mindig
a kozOsség hozza létre és éli meg. Tehat a k6z0sség és az egyén magaban
hordozza értékeit. A kdzosség értékei nagyban meghatarozzak az egyén
viselkedését és az egymas kozotti kommunikaciét. Az értékek hajtéerdk,
melyek az ember beteljestilését szolgaljak. llyen értékek lehetnek példaul:
béke, nyugalom, egészség, szabadsag, tudas, pénz, munka, boldogsag, hit,
igazsag, egyetértés stb.

Sajnos a mai magyar tarsadalomban ezen értékek rendszerét felborulni
latjuk. Mindenekel6tt vissza kell adnunk az emberek hitét a j6 allamban, a
nemzetben. Elsd a szellemi és csak masodik a gazdasagi megujulas. Ahhoz,
hogy a leszakadasbol felzarkézas, a pangasbol tarsadalmi és gazdasagi vib-
ralas legyen, sok mindent kell tenniink.

A pedagogus szerepe a valtozo feltételek, elvarasok kdzott meghatarozé,
mondhatni: minden rajtunk malik. Hinniink kell a valtozasban, a sziwel-
lélekkel végzett munka sikerében, s abban, hogy a magyar pedagégus tar-
sadalom képes Ujra és Ujra szembenézni a kihivasokkal, naponta alakitva a
jovot a felndvekvé generaciok érdekében.



Az Erdépedagdgiai project bemutatasa:

PROJECT

Az erd6pedagdgia
alapjai:

Az erd6pedagdgia
madszertana:

Eletmdd és
rekreacio:

Terepgyakorlat:

CEL
Azt kivanjuk elérni, hogy a
pedagoégusijeldltek a stddium
megismerésével hozza-
jaruljanak a kornyezeti valsag
megakadalyozisahoz, az él6
természet fennmaradasahoz,
felelsségteljes magatartas-
sal rendelkezd nemzedék
formalasahoz, egészséges
életmadjuk, életvitelik valéra
véltasahoz.

Olyan moédszertani eljarasok,
programok megismerése,
melynek segitségével
alkalmassa valnak egy erdei
iskolai project elkészitésére,
ill. levezetésére.

A mozgasszegény életmoédot
felvaltsa fel az ,élethosszig
tartd” mozgas. A szellemi
nevelésen tdl a testi nevelés-
ben lév6 pedagodgiai lehet6-
ségek kiaknazasa.

A természetjarasra, a
turisztikara forditott figyelem.
Egy sajatos viselkedésforma
kialakitasa.

Legyenek képesek szak-
szerlien vezetni és iranyitani
a természet jelenségei és
folyamatai irant érdekl6dést
tanusité gyerekeknek létre-
hozott erdei iskolat, ill. tbort.

Felhasznalt irodalom:
Fehérné Mérey 1ldiko: Se tobbet, se kevesebbet. (Utmutato.)
Kulturalis vilagjelentés. Kultira, kreativitas, piac, 1998. Osiris Kiado, Bp.,

2000
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KOMPETENCIA

Alakitsa ki azt a kdrnyezet-
tudatos magatartast,
melynek segitségével (j
szemléletmo6dU generacio
né fel. Legyen képes fel-
késziteni a leend6 tanuldkat,
hogy megértsék a természet
komplexitasat.

Fejlessze ki a tanul6kban a
természet és embertisztel§
szokasrendszert. Alakitsa ki
az okoldgiai cselekvést, a
természetrdl valé gondos-
kodast.

Alapozza meg azon elméleti
és gyakorlati ismereteket,
mely sziikséges a terep-
munka soran. Fejlessze és
alakitsa 6kolégiai szemlélet-
modjat.

Fejlessze a turavezetésben
korébban tanult ismereteit.
Szerezzen jartassagot a
kézmudves foglalkozasok
levezetésében.

A hallgaték legyenek
képesek a gyermekeket erdei
6vodaban, erdei iskolaban
természet szeretetre nevelni.

Matthew D. Liddle: Tanitani a tanithatatlant. EIménypedagdgiai Kézikonyv.
Nagy Jozsef: A XXI. szazadi pedagogia alapozasa. Osiris Kiado, Bp., 2000.

34-42.

Nahalka Istvan: A kompetenciakroél. Kézirat. 2004. 4.

Vajda Zsuzsa: Kompetencia. = Bathory Zoltan - Falus Ivan (szerk.): Peda-
gdgiai Lexikon. Bp., 1997. 266.
Vari Péter és munkatarsai: Gyorsjelentés a PISA 2000 vizsgélatrol. = Uj
Pedagogiai Szemle, 2002. 1. sz.
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Bucsuzik a végzds évfolyam
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R. Toma Kornélia
A modszertani megujulds igénye a XXI. szdzadban

.Ha [...] tobbek életét és munkajat 6sszekapcsoljuk,
egylttesen mindnyajan sokkal messzebbre jutunk,
mint kiillén haladva barki is eljuthatna.”

(Descartes)

Amikor egy pedagogus a tanitasi orajara készil, tudatosan meg kell ter-
veznie, hogy milyen tanulésszervezési eljarasok révén akarja feldolgozni
a tananyagot, és elmélyiteni az ismereteket. Az alabbiak kozil valaszthat:

- frontalis osztalymunka,

- tanari magyarazat, bemutatas, szemléltetés,

- 6nallé tanuléi munka (lehet differencialt egyéni munka is),

- paros munka,

- csoportmunka, kooperativ technikék,
kisérletezeés,

- projektmadszer,

- jaték.

Ezt a tudatos tervezést lattam pedagdgus édesanyamtol is, aki a 37. aktiv
évében is tudatosan készilt mindegyik érajara. Ezt az utat jarom magam
is, és a hallgatoimat is erre szeretném felkésziteni tébbek kozott gy, hogy
példat mutatok arra, mikor melyik tanuldsszervezési eljaras lehet hatékony.

A pedagdgus elssorban a személyiségével hat a didkjaira, ezért pozi-
tiv személyiségjegyeinek (pl. gyermekszeretet, empatia, fejlett megosztott
figyelem, j6 szervez6képesség, példaértékl beszéd sth.) megerdsitése
rendkivil fontos. Emellett természetesen az is befolyasolja munkajanak
eredményességét, hogy érdekes-e a téma, a probléma felvetése, milyen
tanulasszervezési eljaras(oka)t valaszt az ismeretek feldolgozasahoz, vala-
mint az alkalmazas soran a tudnivalok elmélyitésére. Az eljarasok kozil valo
vélasztani tudasban nagy szerepe van a tajékozottsdgnak, az élethosszig
tartd tanulas, valamint a modszertani megujulés igényének, a didkok isme-
retének és szeretetének.

irasunkban a frontalis osztalymunka és a kooperativ technikék alkalmazasi
lehet6ségeire szeretnénk példat mutatni, mert meggy6z6désiink, hogy mind-
kettének van létjogosultséga a tanitas-tanulas folyamataban a XXI. szazadban
is, csak alkalmazasuk indokoltsagat és eléfordulasuk gyakorisagat kell alapo-
san atgondolni.

A tapasztalat és a felmérések szerint jelenleg a tanari magyarézat és a
frontalis osztalymunka az oktatas leggyakrabban alkalmazott szervezési
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moédja az altalanos és a kozépiskolaban is.1Gydkerei ,,a nemzetek tanitd-
jaig”, Comeniusig (1592-1670) nyulnak vissza, hiszen ndla jelenik meg az
egyuttes tanitas gondolata. Késébb Ignaz Felbiger (1724-1788) Agoston-
rendi apat Ausztriaban bevezetett normarendszerének egyik alapelveként
(az egyuttes tanitas elve) is visszakdszon: ,,a tanitd magyarazata az egész
osztalyhoz sz6ljon, kérdései is foglalkoztassanak mindenkit”.2 Az eltelt év-
sz&zadok soran azonban bebizonyosodott, hogy a gyerekek mozgasigénye,
kivancsisaga, tarsas aktivitdsa nem elégil ki, ha 6-7 6ran keresztil alig-
alig mozognak, jutnak szo6hoz az iskolaban. Ez a felismerés oda vezetett,
hogy ..a helyi tantervnek biztositania kell, hogy az alapfokd nevelés-oktatas
pedagdgiai szakaszaban a bevezet6 és a kezdd szakaszban a tanitas-tanulés
szervezése jatékos formaban, a tanuldi kdzrem(ikddésre épitve, az érdekldés
felkeltésére, a problémak felvetésére, a megoldaskeresésre és a tanuldi képes-
ségek fejlesztését szolgalo ismeretek elsajatitasara iranyuljon”.3Mindenekel6tt
pedig a gyermek személyiségének fejlesztése a cél. Ez azonban nem valdsit-
haté meg a jelenleg leggyakrabban vélasztott tanuldsszervezési eljarasokkal,
amelyek els6sorban a tartalomalapd, tananyagkdzpontu tanitasi-tanulasi fo-
lyamathoz illenek, amelyeknek célja a tananyag reprodukalasa, a szervezés
kotott, a modszer pedig a mit?, hogyan? kérdések megvalaszolasahoz illé.

Miért ragaszkodnak mégis nagyon sokan ezekhez a hagyomanyosnak
tekinthet6 eljarasokhoz? Azért, mert lehetévé teszik a leggyorsabb tanitast,
a tbmegoktatas igy a legolcsobb, nagy az osztalylétszam, sok esetben meg-
adjak a pedagdgusnak az egyiitt haladas, az atlatas illiziojat, médot adnak
a pedagogusnak a szereplésre, a pedagogus a sajat iskolaévei alatt is ezeket
latta, ezekre van kdvethetd példaja.

Kijelenthetjik, hogy tovabbra is alkalmazhato a frontalis osztdlymunka, ha
homogén a tanuldcsoport (pl. megkdzelit6leg azonos szintre fejlesztett tudas-
szint, teljes ismerethidny a tananyaggal kapcsolatban), vagy ha nem a meg-
értés a lényeg, hanem a kozos élményszerzés. Amennyiben tlilnyomé tobb-
séghben az ezektdl eltér6 szituacidkban is a tanari magyarazat és a frontalis
munkaforma a dominans, eléfordulhat a ,,kettds szinpad” (Jirgen Zinnecker,
kortars német ifjusagszociolégus fogalma) mint kisér6 jelenség. Lényege: az
elilsé szinpadon a kdzéppontban a tanar tartalmilag és formailag is kér-
dez, beszélget, magyaraz a vele egyditt haladni akaro és tudo didkoknak. A
hatsé szinpadon azonban a tanarral egydtt haladni nem akar6 vagy nem
tudé tanulok melléktevékenysége(ke)t folytat(hat)nak, amelyet, ha a tanar
meg akar akadalyozni, meg kell szakitania az el6adasat, igy kizokken beléle.

Napjainkban egyre tobben felismerik és hangoztatjAk a modszertani
megUjulds igényét. Goda Imre egyik kdnyvének cime: ,,Szerepvaltas a

1 Petkes 7. dia, Fulop 30.
2 Mészaros- Németh-Pukanszky 104.
3243/2003. (XI1. 17.) Korm. rendelet 2/A. §
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katedran” (2004) is err6l tantskodik. ,,A holnap iskolajaban nem a tanar
tanitasi feladatai allnak az érdekl6dés homlokterében, hanem a gyerek
tanulasi folyamatai. A tandr - munkgjaval - arra tesz kisérletet, hogy az
onallo tanulas feltételrendszerét megteremtse tanitvanyai szamara.”4Ehhez
az szlikséges, hogy a hagyomanyos pedagogusi-tanuldi kompetenciak mel-
lett Ujak is kialakuljanak. Ezek teszik ugyanis lehetévé, hogy mindkét fél
megtestesithessen Uj szerepeket a tanitas-tanulas folyamataban. A hagyo-
manyos és az Uj pedagogusi és tanuloi szerepek kozétti killénbségeket jol
tlkrozik a taloldali tdblazatok.5

Az () szerepre fel kell késziilnilik az aktiv és a leendd pedagdgusoknak
egyarant. Ebben segithetik 6ket a pedagdgusképz6 intézmények és a sok-
féle tovabbképzést hirdetd pedagdgiai mihelyek.6

TANULO SZEREP

HAGYOMANYOS UJ, SZOCIALIS-KONSTRUKTIVISTA
MODELL MODELL
a tudas befogadéasa a tanulasi folyamat aktiv szerepl&ié
a tananyag megtanuléasa metakognitiv készségek felértékel6dése

értékeli a sajat és tarsa teljesitményét
ATUDAS MEGSZERZOIJE. ALKOTOJA

TANARI| SZEREP

HAGYOMANYOS UJ, SZOCIALIS-KONSTRUKTIVISTA
MODELL MODELL
a tudéas atadasa a tanul6 konstrukcios folyamatainak eléidézése
a munka megszervezése a tanul6 konstrukciés folyamatainak allandé figyelése
a didk motivalasa visszajelzés
ellen6rzés folyamatos értékelés

teljesitménymérés, értékelés
A TANULASI FOLYAMATSZERVEZOIE

A kozoktatasban az emlitetteken kivil tovabbi igények is megfogalma-
zodnak, példaul:

- Nem szakrendszer(i oktatéas keretében kell megszervezni az oktatast (NAT.
VI. rész). A nem szakrendszer( oktatds anyagaiban a készség- és képesség-
fejlesztésnek kell el6térbe keriilnie az ismeretkdzpont( oktatassal szemben.
A kulcskompetenciak: anyanyelvi és idegen nyelvi kommunikécio, mate-
matikai, természettudomanyos, digitalis kompetencia, a hatékony, 6nallo
tanulés, szocialis és allampolgari kompetencia, kezdeményez6képesség és
vallalkozdi kompetencia, esztétikai-m(vészeti tudatossag és kifejez6képes-
ség. A kiemelt fejlesztési feladatok: énkép, dnismeret, hon- és népismeret,
4 Goda 8.

5 Forrés: Tanité és Tanar 1/1: 26
6 Példaul Didaktikai M(ihely - Larix Stadié: A kooperativ tanulds mddszertani lehetdségei (OKM-

3/79/2007); Studio-Didakt: A projektpedagégia - mint korszer( tanulasszervezési modszer - a kompe-
tenciafejlesztés szolgélatdban (OKM-3/120/2008) stb.
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eurdpai azonossagtudat - egyetemes kultira, aktiv allampolgarsagra, de-
mokréciara nevelés, gazdasagi nevelés, kdrnyezettudatossagra nevelés, a
tanulas tanitasa, testi és lelki egészség, felkésziilés a felnétt 16t szerepeire
(NAT. Il rész).

- A hatranyos helyzet( és a roma tanuldk szegregacidja elleni kiizdelem,
integralt oktatdsuk tamogatasa, tanulasi lehet6ségeik bdvitése.

- A sajatos nevelési igény( tanuldk (fogyatékos gyermekek, nemzetiségi
és etnikai kisebbséghez tartozok, a tanulasban lemaraddk) oktatasanak,
egylttnevelésének tamogatésa.

A feladathoz illeszked6 tanuldsszervezési technikdk alkalmazésa nélki-
I6zhetetlen a hatranyos helyzetl tanul6k egyéni képességeinek fejlesztése
érdekében. Sajatos tanulasszervezési megoldasok alkalmazasa nélkil nem
valésithatok meg a kiilénleges banasmaédot igényl6, sajatos nevelési igény(
gyerekek, a tanulasi és egyéb problémakkal, magatartasi zavarokkal kiizd6
tanuldk nevelésének, oktatdsanak feladatai.” (NAT. V. rész) A kooperativ
technikak alkalmazasa lehet&séget teremt az elébbi igények kielégitésére,
vagyis a hatranyos helyzet(i és a sajatos nevelési igényl diakok motiva-
lasara, tanulasba valo aktiv bevonéasaba. Az eredményes egyittmiikddés
azonban csak akkor lehetséges, ha a csoport minden tagja fel tud ajanlani
valamit a kdzdsbe, mindenki akarja a részvételt a koz6s munkéban, a ta-
gok kolcsdnosen tiszteletben tartjak egymast, az egyéni kiilonbségeket elfo-
gadjak, az egyuttm(ikodés dinamikusan valtozik, az egyéni identitasat senki
nem adja fel, mindenki elfogadja, hogy k6z0s a siker, de koz6s a kudarc is.7

A kooperativ tanitasi-tanulési tevékenység folyamatalapu, a tanulésszer-
vezés rugalmas, a kdzpontban a gyermek személyisége all, a cél a kompe-
tenciak kialakitasa, a modszer pedig a 3-4 éveseknek még oly természetes
miért?, kit?, milyen eredménnyel? kérdések megvalaszolasahoz ill6. A dia-
kok aktivan részt vesznek a feladatok értelmezésében, az anyagok, eszko-
z0k kivalasztasaban, a feladatmegoldassal kapcsolatos 1épések meghataro-
zaséban, a munka eredményének értékelésében. Ezaltal egyre énallobba,
kreativabba, déntésképessé valnak, kialakul és fejlédik feleldsségtudatuk,
szocialis kompetencigjuk, egyiittmikodési készségiik. Osszességében a di-
akok kozotti kapcsolatok, a kommunikéacioé olyan valtozasokat hoznak létre,
amelyek meghatarozoak a személyiségfejl6dés szempontjabal.

A kooperativ technikdk a tanitas-tanulas folyamataban sokféle célbol
hasznalhaték, példaul: csoportfejlesztésre, az osztaly tarsas kapcsolatainak
fejlesztésére,8az informacié megosztasanak fejlesztésére, a gondolkodas, a
kommunikacié fejlesztésére. Alkalmazésanak feltételei: ha a tananyag jel-
lege, a rendelkezésre allo id6, a tanuldk sajatosséagai stb. megengedik. Fo-
kozatosan vezessiik be, kezdetben hetente egyszer éljink vele, mivel mind

7 Szab6 10.
8 Kagan 20:5.



107

a felkésziilés, mind a kivitelezés id6igényes lehet. A jartassdg megszerzése
utan barmikor alkalmazhato, amikor csak lehet6ség van ra.

»Szamtalan nemzetkdzi és hazai kisérlet igazolta, hogy a tarsas tevékeny-
ségre, a tanuldk aktivitasara, cselekvésére épiild tanuldsi helyzete jelent6-
sen segitik a tananyag megértését, elsajatitasat, ndvelik a tanulasi motiva-
ciot, javitjak a tanulasban lemaradt gyerekek tanuldshoz val6 viszonyat.”9A
Févarosi Pedagdgiai Intézet istdmogatja a kooperativ tanitas-tanulast, mint
modszert, egydttal munkaformét. Fontos eszkdznek tartja a médszertani
megUjulasban, a pedagdgiai eszkodztar bévitésében.

irasunkhoz mellékeltlink egy 6ravazlatot, melyben egy konkrét nyelvtan-
orai tananyag feldolgozasat terveztilk meg. Altala mintat szeretnénk ny(j-
tani a tanuldsszervezési eljarasok valtozatos felhasznélasara, kilondsen
néhany kooperativ technika célszer(i megvaldsitasara.

Irodalom

Fulép Maria 2008. A tanuldk tarsas kapcsolatai. Egyitt - mdkodik. = Ta-
nité és Tanar 1/1.

Goda Imre 2004. Szerepvaltds a katedran. Savaria University Press.
Szombathely.

Horvath Attila 1994. Kooperativ technikak. OKI. Bp.

Kagan, Spencer 2004.3 Kooperativ tanulas. Onkonet Kift. Bp.

Melléklet a 243/2003. (XIl. 17.) Korm. rendelethez. A Nemzeti alaptanterv.
Mészaros Istvan-Németh Andras-Pukanszky Béla 2005. Neveléstorténet.
Bevezetés a pedagdgia és az iskolaztatas torténetébe. Osiris Kiadd. Bp.
Petkes Csaba 2008. Tevékenységkdzpontl tanuldsszervezés a tanulasi
és magatartasproblémék leklizdésére. Sarospatakon, a Miskolci Egyetem
Comenius Tanitoképzd Fdiskolai Karan elhangzé Power Point formatumi
el6adas.

Szab6 Balazsné Dajka Katalin 2007. A kooperativ tanulas médszertani le-
het6ségei. Tanfolyami segédanyag. Didaktikai M(hely. Székesfehérvar

9 Fiilop 30.
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S 7
Oravazlat

Osztaly: 3. osztaly

Datum: 2009. november 6. 3-4. dra

Tantargy: magyar nyelv és irodalom

Ora: nyelvtanéra

A foglalkozas tipusa: Ujanyag-feldolgozas

Témakor: a széfajok és toldalékolasuk

Tananyag: az igekot6s ige

A szamonkérés anyaga: az ige

Felhasznalt irodalom:

- A magyar helyesiras szabalyai. Akadémiai Kiad6. Bp., 1984.11 131.
paragrafus

- Baldzs Géza (szerk.): Magyar nyelvhelyességi lexikon. Corvina. Bp.,
2001. 111-112.

- Fiilop Maria-Szilagyi Ferencnél Nyelvtan és helyesirds munkaltaté tankdnyv.
Apéczai Kiado. Celldémalk, 2008.16.

- Kemya Ro0za (szerk.): Az anyanyelvi nevelés modszerei. Trezor Kiadé. Bp.,
2008. Nyelvtan- és helyesiras-tanitasi fejezet

- Keszler Borbala (szerk.): Magyar grammatika. Nemzeti Tankényvkiado.
Bp., 2000. Az igekotdrél szol6 fejezet.

- Kagan, Spencer: Kooperativ tanulas. Onkonet Kft. Bp., 2004.3.

- N. Cséaszi Ildiko6: Példaszovegek a magyar nyelvtan tanitasahoz 2-8. osztaly.
Trezor Kiad6. Bp., 2005.4.75.

Szemléltetd eszkdzok: tabla, kartonpapir, pici tabla, szines palcikak, szines
filctollak



TANITOI TEVEKENYSEG

1 A hazi feladat ellendrzése

2.a Enekeljuk el mindannyian a Szegény-
legény vagyok én kezdetdi dalt (tantargyi
integracié)! Ugyeljiink a helyes artikulaciéra!
Szegény legény vaexok én, / erddn, mezén
jarok én. / krajcarom sincsen, elszakadt az
ingem Van egy lyvkas nadragom, / folt is
rajt* huszonhérom. / Eg alatt halok. / jobb
iddket varok.
2.b A szoveget Irasvetitdvel kivetitjik.
Tanitoi kérdések - Otletborze

«  Mely szavak utalnak a szegénységre a

dalban?

+ Ki tudjatok-e fejezni a szegénységet
szolassal?

© Mely szavakat nem hasznaljuk

napjainkban?
+ Ki ismeri a hal sz6 rokon értelmi
megfelelgjét?

2.C Gy6zédjon meg mindenki arrél, hogy
felismeri az igéket a szévegben! Keveredj -
allj meg - csoportosulj!

1 kérdés: Hany csoportba sorolhatjuk az
igéket aszerint, hogy mit fejezek ki?
(h&rom) Az egyik csoport valassza ki
a szdvegbdl és olvassa fol
cselekvést, a masik a torténést, a
harmadik a létezést kifejez6 igéket.
Kkérdés: Hanyféleképpen lehet az
igéket ragozni? (kettd) Az egyik
csoport sorolja fol a szovegb6l az
alanyi, a masik a targyas médon
ragozott igéket.
kérdés: Hanyféle igeids van a magyar
nyelvben? (hdrom) Az egyik csoport
jelen idejii, a masik malt ideji,
harmadik jové ideji igéket keres a
szévegben

4. kérdés: Hanyféle igeméd van a

magyarban?  (harom) Az  egyik
csoport kijelents, a masik feltételes, a
harmadik felsz6lité m6du igéket keres
a szovegben.
Hazi feladat: keressétek ki az sszes példat a
szévegh6l a mar ismert sz6fajokral Pl.:
fonév: legény, névmas: én, ige: vagyok
A kovetkez6 6ran az el6z6leg tanult sz6fajok
ismétlése torténhet beszamolé forgéban
forméaban, és a héazi feladat megoldasa is
beemelhetd ebbe a szamonkérési forméba.
2.b Problémafelvetés és motivacio otletborze
formajaban: Az egyik ige el6tagja: el
(elszakadt az ingem). Valtoztat-e a szocska az
eredeti sz6 jelentésén?

~

w

L Nyilt tanit6i célkitizés - tanitoi kozlés

Az igéhez kapcsolodo Gj szofajt ismerink
meg. Ezek a révid szavak szorosan az igéhez
kotédnek, a nevik is ezt mutatja.

2. A példaanyag bemutatésa

A levegt tisztan tartasa az egészségmegsrzés
eqyik feltétele, (tantargyi integracio)

Kit érdekel ez a téma részletesebben?
Konyvajanlas

jatékosok
a

TANULOI TEVEKENYSEG

FEJLESZTENDO
JARTASSAGOK,

KESZSEGEK

1 ELOKESZITES. RAHANGOLAS |kb. 15-20 )

Mindenki nézzen a vaszonra!

Keveredj - 4llj meg - csoportosulj! A diakok
a teremben sétalnak. A tanité .Allj meg!”
felszolitasira megalinak ott, ahol éppen
vannak, és a pedagégus felé fordulnak. Ekkor
6 olyan kérdést tesz fel. amelyre a vilasz a
osszlétszamanal nem  nagyobb
szam. A .Csoportosuljl” felszolitisra a
tanuloknak akkora létszami csoportokat kell
alkotniuk, mint amennyi a kérdésre valaszolo
szam. Akik nem tudnak csatlakozni egyik
csoporthoz sem. a tabla el6tt gyiilekeznek. Ok

a fartalékok. A Keveredj!"
sra ismét sétalni kezdenek a dikok,
s kovetkezhet a masodik kérdés stb. A szabaly
az, hogy egymas utan Kétszer nem lehet

o tartalék ugyanaz a gyerek

Mindent elmondhatnak, ami az esziikbejut.

4ltalanos
részkészségek

beszédlégzés
helyes hangképzés
szokincsfejlesztés
4ltalanos
részkészségek

emlékezet
logika

11. AZ UJ ISMERET FELDOLGOZ/ SA (kb. 25")

Aki az otletbdrzék soran sokszor vallalkozott,
&s helyes megoldasokat mondott, felolvassa a
szoveget.

Vastae leveedrétee veszi koril a Foldel. A
nap sugarai ezen a léeréteeen hatolnak &t
Kozben fol is meleeitik ezt a légburkot. A
foldfelszinhez kozelebb jobban folmeleeszik a
levegs. A kiilonboz6 homérsékletl levegd
elkezd mozogni. A sik mez6 folotti levegé
melegebb, mint az erdd és a vizek folotti. Egy
id6 utan megindul a kiilonb6z6 hémérsékletd
levegdk helycseréje.

Dobj egy kérdést! A diakok kapnak cgv
paDir dobokockat, amelynek minden oldalan
van egy-egy kérdoszé (mir6l, melyik, milyen,
mi. mit. hol). Ezt egymasnak dobljék, kozben
feltesznek a  kérdészé  segitségével a
tanultakkal kapcsolatban egy kérdést. Minden
alkalommal, amikor a kocka az egyik didkhoz
ér, 6 valaszol a kérdésre, majd egy masikat
tesz fel a csoport masik tagjanak.

figyelem
olvasési készség
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FEJLESZTENDO
KOMPETENCIAK

MUNKA-
MODSZEREK

FOM
EM

anyanyelvi
kommunikacio
személyes
anyanyelvi
kommunikaci6
személyes

az  osztaly
kapcsolatainak
Tejlesztése
egyittmakodés
munkafegyelem
kezdeményez
képesség

FOM

tarsas

EM

csom

FOM
EM

anyanyelvi
kommunikacio
személyes
problémamegoldo
képesség
informac
kénesiége

anyanyelvi EM
kommunikaci6

személyes

olvas6va nevelés
kérnyezettudatos
magatartasra nevelés
természettudomanyos
kompetencia

EM
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3-5. A példak elemzése
3 részfeladat - 3 részcél: két orara elegend6!

Tanitoi kozlés:

A igékhez kapcsolt szofaj neve: igekots. A
leggyakoribb igekotok: ki, be, fel, le, &t, meg,
el, ide. oda. szét, dssze, vissza, ra.

4. A tanito papirlapra harom oszlop
mindegyikébe felir egy-egy elemet,
amelyek onb6 gymastol,

Egyideji didkkvartett: négytagd csoportok
alakulnak ~ szines palcikak  segitségével
Minden csoportbéli didk kap egy szamol.

3.a Dugjatok dssze a fejeteket, és gyijtsétek

logikus gondolkodas
figyelem

érzelem

emlékezet

olvasisi készség

anyanyelvi
kommunikaci6
egylttmakodés
az inform4cié

megosztasanak

ki azokat az igéket a )
szorosan kapcsolédik egy szocska! 3 perc all
a rendelkezésetekre, hogy mindenki tisztaban
legyen a vélasszal (maguk kozil valasszanak
egy ellendrz6 személytt) Ellendrzés: tobben a
tablanal. Minden harmas szamu diék jojjon
ki a tablahoz, és itja fel a megoldast!

3b Karikizd be az igékhez kapcsolodo
sz6cskakat! (amelyik csoport képviselSje az
el626 feladatot hibatlanul megoldotta és a
leggyorsabb volt)

ellkezd, fol is melegitik. follmelegszik
hatolnak at, meg]indul, veszi koril

3.C Olvassatok el a széveget Ggy, hogy
elhagyjitok  beléle  az  igekotoket!
Gy6z6djetek meg réla, hogy mindenki tudja a
csoportban, hogy mi a probléma! Ellendrzés:
minden kettes szamu dik itja fel a probléma
lényegét egy széban egy papirra vagy a
tablacskara!
3.d Altalanositas:
felismeréseteket!
Az igékhez gyakran egy szécska kapcsolédik,
pl. elkezd, veszi korill. Ez a sz6cska modositja
az igek jelentését
Héaromoszlopos  Kovetkeztetés
4 és, a szabaly ellen6rzé:

Fogalmazzatok meg a

(Iepései:
kozos

mivel a tanito meghatarozott szabalyt
kovet. Minden didk kap egy
papirlapot, ezen dolgozhat.

1 oszlop: veszi koril
oszlop: elkezd
3. oszlop:fal is melegitik

Ujabb sz6 keriil a 2. oszlopba: megindul.

5. Irasvetitvel mondatparokat mutatunk
be.
Peti leveszi a puléverét.
Petifelveszi a puléverét.

Zs6fi konyvet olvas.
Zso6fi elolvassa a konyvet.

A tanité néni raveszi Katit, hogy vegven részt
a versenyen.
Vastag levegGréteg veszi koriil a Foldet

6. Az G  ismeret  nyelvi-logikai
megfogalmazdsa - Mindenkinek meg kell
tanulnia a nyelvtani szabalyt.

didkkvartett

4.a Figyeljétek meg, hol helyezkedik el az
igekdtd a/, igéhez keépest a példakban! A
didkok feladata, hogy a szabalyt Kitalaljak.
Miben kilonboznek az egyes oszlopok
elemei? 2 percig gondolkozzatok a valaszon!
Mondattal valaszoljatok! Ellen6rzés: minden
csoport egyes szami képviselgje korusban
mondja a valaszt.

Ha sikerilt a didkoknak rajonni a szabalyra,
ellendriznitk kell, hogy érvényes-e. A tanit6
Gjabb sz6t ir vmelyik oszlopba. Mi a kizos az
oszlop szavaiban? 1 perc alatt fogalmazzatok
meg a  véleményeteket!  Mondattal
vélaszoljatok! Minden csoport egyes szami
képvisel6je korusban mondja a vélaszt.

Keressetek még a példatarban olyan elemeket,
amelyek beleillenek az oszlopokba! itjatok a
papirlapra! Ellendrzés: a B csoport kérusban
felolvassa a megoldast.

Az egyik oszlopban csak egy példa
még egyet 6
C csoport kérusban felolvassa.

van,
és: a

4C Altalanositas. Fogalmazzitok meg a
felismeréseteket! Az igekots és az ige
sorrendje: az igekoto az ige elétt all (elkezd
folmelegszik), az igekots az ige utan all
(hatolnak &t. veszi koriil), az igekoto és az ige
K6zé egy masik sz6 ékelédik be {fol is
melegitik).

5.a  Gondolkozzatok el
formajaban azon, mi a
mondatpérok jelentése kozott!
S.b Mi az igekoto szerepe?

didkkvartett
kilonbség  a

5.C Altalanositas. Fogalmazzatok meg a
felismeréseteket! Az igekotd szerepe: gyakran
megvaltoztatja az ige jelentését (ravesz vkit,
veszi  koriil), maskor jeldli a cselekvés
befejezettségét {elment), vagy iranyt fejez ki
(kipakol).

A tankonyvben 1évé nyelvtani tudnivalét
felolvassa az a diak, aki kevésszer szerepelt.

Iényegkiemelés

logikus gondolkodés
figyelem

logikus gondolkodés
figyelem

beilleszkedés
nyitottsag
alkalmazkodas
konfliktuskezelés
problémamegoldé
képesség
kozérthetség
meggy6zés
munkafegyelem

a tanulas tanitasa

anyanyelvi
kommunikaci6
egyittmksdés
matematikai
kompetencia
munkafegyelem
a tanulés tanitasa

anyanyelvi
kommunikaci6
problémamegoldo
képesség



1I.ROGZITES, GYAKORLAS <kb. 20 vagy Killon 6ra)

1 Dobj egy kérdést az igekotorol tanultakkal figyelem anyanyelvi EM
kerekasztal aja é acio csém
A papir 6 ara felirt kérdoszavak: logikus is eg ikodé
mihez, hogyan, hol. melyek, mi. hany? kreativitas
6nallosag
2. Hazi feladat példaval Kapcsoljatok a szall igéhez kilonbbzé logikus a EM
igekotoket, és foglaljatok mondatba az alabbi figyelem kommunikacié
szavak felhasznalasaval! képzelet 6nallésag

madar, odi, meleg leveg6, magas. sas. fészek,

léggomb, ellenség, orszag, villamos, busz. lud.

Dobrogi. fej. Grhajé.JOId

Igekotos igéket tartalmazé szolasokat kell képzelet anyanyelvi EM
felismerni rajzrél. Ki tud tobbet felismerni?  figyelem Kommunikaci6
Eltorott a mécses. Betelt a pohar Kirazza a logikus gondolkodas  6nallosag
kisujjabol. Elhegedili a nétajat Kiporolja a

nadragjat. Kihtizza a gyufat. Megmossa a

fejét. Bekotik a fejét. Atlat a szitdn.

Felszarvazzak. Hatrakétom a sarkad! Beadja

a kulcsot. Meg van kotve a keze. Feldobja a

talpat. Belébujt az 6rdog.

Ellendrzés (formai lehetnek: tobben a tblanal, kérusvélasz, kettds, kor, didkkvartett, valasz palatéblan, allj fel
és 0szd meg! stb.) és értékelés (forméi lehetnek: megerésité korongok, bizonyitvanyok, osztély-héméré, fejlédés
pontozasa, mit is mondott? Csoportos kézfogas sth.). A didkok értékeljék sajat és tarsuk teljesitményét. Ezaltal
fejlesztjik énképuket, dnismeretiiket.

Roviditések:

FOM: frontalis osztalymunka,
CSOM: csoportmunka,

EM: egyéni munka vagy
OM: 6nallé munka,

PM: péaros munka
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Gal Gyongyi
Hivoképek Comenius ,,é16 4bécéjében”
és néhany mai tankényvben

Csorna Gyula oktataskutatd szerint Magyarorszagon szazezerre tehet§ az
analfabétdk szdma (a 2001-es népszamlalasi adatok szerint 63116 f6 az
altalanos iskola elsd osztalyat sem fejezte be), ami nem annyira magas
szam. A probléma az, hogy ez egy Ujratermel6dé réteg a tarsadalomban.
Egy vizsgalati becslés szerint az altalanos iskola befejezése utan a gyerekek
egyharmada funkcionalis analfabéta.l

Az olvasas és az irds megtanitasa az elsé és legfontosabb eleme a tanitasi
folyamatnak, hiszen a kés6bbi tanulas erre a képességre épiil, ett6l fiigg
az egyen boldogulésa, sikeressége a tarsadalomban. A tanulési gondok-
nak a haromnegyede olvasasi problémakbol ered. Ezért a tanitéknak arra
kell térekednitk, hogy a gyerekek elsajatitsdk az olvasds, majd a szdveg-
ért6 olvaséas képességét. Az olvasastanitas két logikai folyamatra épil: az
analizisre és a szintézisre. Az analizis a magasabb szint{i nyelvi egységek
kisebb elemekre bontasat jelenti, példaul a szavakét hangokra, betiikre. A
szintézis ennek ellentéte, itt a kisebb elemekbdl épitjik fel a nagyobb nyelvi
egységeket: hangokbol, betlikb6l szétagokat, azokbol szavakat, majd mon-
datokat, végll a szoveget. Az olvasas elsajatitdsa szempontjabdl mindkét
gondolkodéasi miveletre szikség van.

Magyarorszagon 6-7 éves korban kezdddik az olvasas-irastanitas. Ebben
az életkori szakaszban a gyermek konkrét fogalmakban gondolkodik. Ezért
fontos, hogy az elvont ismereteket - mint példaul a betiik, hangok - konkrét,
altaluk ismert dolgokhoz kossik. igy lesz dént6 szerepe a hivoképeknek a be-
t(ik tanitasa soran. A rosszul megvalasztott hivoképek sulyos zavarokat okoz-
hatnak néhany gyereknél, s nem értjik, miért tud olvasni az egyik, s miért
nem a masik. Ha az autd hivdoképe a ,.k” (kocsi) bett hivja, a gyerek nem
tudja elolvasni a sz6t. A hivoképeket Comenius abécéjébdl, Az én dbécém, A
mesék csodai és az Abécéskonyv cimii tankdnyvekbdl mutatom be.

Comenius olyan didaktikai és metodikai alapelveket allapitott meg,
melyek azota az iskolai gyakorlat részévé valtak. Alapelvei: a szemléletesség,
a tudatossag, a rendszeresség, a kdvetkezetesség és a tananyag koncentri-
kus bévitésének elve. A szemléletesség elvét Comenius dolgozta ki elészor
részletesen. A konkrét tapasztalatszerzés fontossagat, a megismerésnek az
érzékszervekhdl torténé kiindulésat hangsulyozta, hogy ne csak verbalis

' Index, 2006.
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maddon, hanem szemléltetd eszkdzok segitségével tanitsak a kiilonféle tan-
targyakat. A Tirocinium c¢. mlvében az iras- és olvasastanitds mddszer-
tandnak ismertetésekor is ezeket az elveket alkalmazta. El6térbe éllitotta
a hangoztatast, nagy hangsulyt fektetett arra, hogy a betlinek megfeleld
hangot hangoztasséak is. Az irast és az olvasast mint dsszetartoz6 dolgokat
egydtt javasolta tanitani. ,,De az, hogy az elmélet el6zze meg a gyakorlatot,
itt annyit jelent, hogy el6bb tanuljdk meg a betiiket szemlélni, felismerni,
megnevezni, és csak ezutan irassal kifejezni.”2

Az irés-olvasastanulas jatékossa, szemléletessé, kdnnyebbé tételét szol-
gélta az Un. Képes abécé, amely a bet(i kis és nagy nyomtatott alakjat
egy-egy allat rajzahoz és hangjahoz kéti.3Ez felel meg a mai hivokép foga-
lomnak. A kép, a hang, a betli egymast kiséri, asszociativ kapcsolatot alkot.
A Schola Ludus 3. felvonasa4bemutatja a tanitas menetét:

1) a tanité megmutatja az ,,616 abécé” egy képét (az ,.&16 abécé” olyan
allatok rajzat tartalmazza, melyek egy-egy betlinek megfelel§hangot adnak);

2) a gyerekek megnevezik az allatot, majd utanozzak annak hangjat;

3) a tanité bemutatja a hangnak megfelel§ betit;

4) szavakban megkeresik a betit;

5) a bet( irésa.

3 Comenius (1999) 31.
3 Uo. 18-19.
1 Uo. 139.
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A bet(itanitds soran ma is Comenius elveit kell kdvetniink: a hangtanitas
el6zze meg a bet(tanitast; el6szor ismerje fel a gyerek a bet(t, azt kdvetden irja;
a madszer legyen jatékos, szemléletes; hivoképek segitsék a betl felidézését.

Ma mar sok tankonyv all a tanitok rendelkezésére. Az altalam véalasztottak
megfelelnek Comenius elvarasainak, a hangoztato-elemz6-6sszetevé maod-
szert alkalmazzak, de eltér6 modon. Az én dbécém cimi kdnyv egyszerre
tanitja a bet(i kis nyomtatott és nagy nyomtatott alakjat. A mesék csodai az
elsd félévben csak a kis nyomtatott, a masodik félévben a nagy nyomta-
tott bet(iket tanitja. A Mozaik Kiadd Abécéskdnyve (amelybdl sajnos csak
1995-0s kiadast taldltam) el6sz6r a nyomtatott nagybet(iket, majd a nyom-
tatott kisbet(iket ismerteti. A nyomtatott nagybetiikkel kezd6d§ tanitast
indokolja, hogy a gyerekek ezekkel gyakran taladlkoznak (feliratok, rend-
szdmtéblak, billentylizet sth.), és ezaltal a mondatkezd6 és a tulajdonnévi
nagybetiik irdsa nem fog gondot jelenteni. Méar 6vodéasként megprébélkoz-
nak irasukkal, ezért ez a program a nagy nyomtatott bet(ik irdsat is tanitja,
ami tovabb er6siti a kapcsolatot a kép, a hang, a betl kdzott.

Ezek a kdnyvek killonb6z8 hivoképeket tartalmaznak. A hivoképek meg-
véalasztdsa - mint mar utaltam ra - azért fontos, mert ezek hivatottak a
kisdidkokat segiteni a hang-bet( kapcsolat felismerésében, felidézésében.
Kildndsen a gyenge vizualis emlékezettel rendelkez8 gyerekek szamaéra van
ennek nagy jelent6sége. Az Oktatési Hivatal pedagogiai-didaktikai szak-
ért6i értékelblapja a kdvetkez6 szempontokat tartalmazza a hivoképekre
vonatkozoan. A beti-hang megfelelés tanitdsdhoz olyan hivoképeket kell
hasznalni, amelyek dsszhangban vannak az életkori sajatossagokkal és a
nyelvi szervez8dés torvényszer(iségeivel:

- A hivoképek a gyermeki vildgban vildgosan értelmezhetdk.

- A hivoképek az anyanyelvi torveényszeriiségek szolgalataban késziilnek.

A hivoképek magas szinvonallak, 6sszhangban vannak a gyermek vilagaval:

- A képek esztétikusak, fejlesztik a gyermek szépérzékét.

- A képek témaja a gyermeki vildghoz (csalad, jatékok sth.) és ismeretek-
hez (kodzvetlen kdrnyezet, a hazai allatvilag sth.) kozel all.5

Nem konny( ezeknek a feltételeknek megfelelni, kiiléndsen, ha kiegészit-
jik azzal, hogy a gyerek legel6szor és legkdnnyebben a székezd6 hangot
tudja levalasztani. A gyengébb analizald képességgel rendelkez6k szamara
pedig kiemelten fontos, hogy a sz6 els6 betje legyen a tanitando Uj ismeret,
raadasul rovid alapsz6ban. Ha ezt is figyelembe vessziik, néhany bet( ese-
tében nem sok valasztasi lehet6ségiink marad. Ezzel magyarazhato, hogy
a tankonyvekben - bar kiilénb6z8 hivoképeket alkalmaznak - bizonyos
betliknél mégis egybeesés figyelhet6 meg. A /y bet(inél csak az lehet kér-
déses, hogy hol van a lyuk: nadradgon vagy keritésen. A ty betlt a tylk, az

5 OH. 2008.
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(-t az (irhajo hivoképpel vezeti be mindharom konyv. Gondot okoz aj bet(
targyképe: jaték, jelzélampa, jatszétér. A jelz8lampa és a jatszotér hosszi
sz0, a jaték pedig lerajzolhatatlan. Nem kezd&dik sz6 y-nal, dz-uel, ezek
mindharom kdényvben az alapszo belsejébe vagy végere kerlltek. Amikor
ezeket a betliket tanitjuk, mar nincs mas ismeretlen bet(i a sz6ban, igy ez
nem jelent problémat.

A hasonldsagok utan nézziik meg az eltéréseket! Az Apaczai Kiad6 kdnyve
konkrét féneveket tartalmaz hivoképként, egyetlen kivétel az ir ige.

Jol felismerhetd, egyértelmi
képek. Egyedil az 6ntéz6kanna
jelenthet dilemmat, mert a gyere-
kek tébbsége locsoldt fog latni a
képen.

Az én &bécém és A mesék cso-
dai cimd kdnyvek eseményképe-
ket is tartalmaznak, ezekb6l eme-
lik ki a hivoképeket.

Az Apéczai Kiadd tankonyvé-
ben a papucs lemaradt a temati-
kus képrdl, arra egy postas kertilt.
A madzag hivékép mellett tema-
tikus kép helyett még egy targy-
kép, a bodza szerepel.

A Dinasztia Tankonyvkiado ké-
peinek szerepl6i a torpék. Hivo-
képei kozul 32 fénév; 7 ige (ir,
ugrik, eszik, olvas, siit, nevet, ég);
1 melléknév (6reg). Ezek kozil
nehézséget jelenthet a megkulon-

boztetésben a mokus és az ugrik hivokép, hisz mindketté mokust abrazol.
Vitathato, hogy a géat kozel all-e a gyermeki vilaghoz, a kdzvetlen kdrnye-
zethez. Emellett a fal hivoképhez is hasonlit, bar a foly6 segithet az elkiilo-
nitésben. Az é betl ég hivdképe valészinlleg hamarabb felidézi a gyertya
fénevet, mint ahogy a répa is a sargarépat. Az iskola csak akkor nem fog
hazikot, hazat jelenteni, ha mar el tudja a gyerek olvasni a feliratot, vagy az
eseménykeépet is hozza kapcsoljuk.

A Mozaik Kiadd kézikényve hivokép helyett az emlékeztet6 kép nevet
hasznélja. Rajzai humorosak, a zar kivételével konkrét fénevek. Ez igeként
és fénévként is értelmezhet6. Akad a f6nevek kdzott néhany problémas
kép. Az autéra szivesebben mondja a kisgyerek, hogy kocsi, esetleg 6to,
s ezekbdl nehéz az a hangot levalasztani. ir6géppel ma mar kevés els6s
talalkozik. Nem egyértelm({ a mama és a néni hivoképe. E kdnyvben a
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hivékép mellett még egy targyképet latunk, melynek szoképe a tanult mas-
salhangzo hosszU alakjat mutatja a sz6 belsejében. Az alapszot és a hosszu
massalhangzos sz6képet is bemutatja egybeirva és elvalasztva is.

Az els6 osztalyba 1ép6 gyermekeknek kiemelt fontossagu, hogy meg-
konnyitsik szamukra az elsd Iépéseket, hogy a tanulds, az iskolaba jaras
Oromot és ne sikertelen probalkozasokat, énbizalomvesztést jelentsen, hisz
ez a kés6bbi évekre is hatassal van. Mindebben jelent8s szerepet jatszik a
j6 tankdnyv esztétikus és egyértelm( képeivel, még akkor is, ha tudjuk,
a tankonyv csak eszkdz, a tanitas sikeressége szempontjabdl a leginkabb
meghatéarozo tényez6 a tanito.

Felhasznalt irodalom:

Adamikné &r. J4sz6 Anna - Dr. Gosy Maria - Lénard Andras: A mesék cso-
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Comenius Sérospatakon irt miveib6l, a szdveget gondozta és forditotta
Bollok Janos. = Kdd6bdcz Jozsef (szerk.): Comenius és a magyar iskola.
Magyar Comenius Tarsasag, Sarospatak, 1999.

Esztergalyosné Féldesi Katalin: Az én abécém. Apaczai Kiadd, Celldomolk,
2009.

Funkcionalis analfabetizmus fenyeget Magyarorszagon. (A vilaghalén,
2006. jal. 5.)

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna: Abécéskonyv. Mozaik Kiadé Kift., Sze-
ged, 1995.

Oktatasi Hivatal (2008. 08. 05.) PedagOgiai szakért6i értékel6lap abécés
kényv 2007321. doc.
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Stoka Gyorgy
Szamitogéppel vagy anélkil?
A matematikatanitas néhany lehetséges problémajarol

Bevezetés, a témavalasztas indoklasa

A tantargypedagdgiaval foglalkozdk - de nyugodtan mondhatjuk, hogy
a lelkiismeretes gyakorl6 pedagdgusok valamennyien - 6rék optimizmussal
egész palyafutasuk soran keresik a minél hatékonyabb tanitasi-tanulasi eljara-
sokat, a folyamatban résztvevket minél inkédbb motivalo eszkdzoket, modsze-
reket. Alehetéségeimhez mérten én is ezt teszem. Asarospataki tanitoképzében
eltoltott kdzel negyed szézad alatt tanitd és dvodapedagdgus szakos hallga-
tokat igyekszem megismertetni a matematika alapvet6 fogalmaival, 6ssze-
fliggéseivel, illetve a szamitastechnika-informatika nyujtotta lehet6ségekkel.

Meggy6z6désem, hogy a matematikai ismereteknek - vagy legalabbis azok
egy jelent8s részének - az atadasaban segitséglinkre lehetnek az informatikai
eszkdzok és maodszerek. Kis- és nagyiskolaban egyarant. Jelen dolgozatom-
ban azon eredményeimet igyekszem osszefoglalni, amelyeket az informa-
tikanak a tanitdképzds matematika, illetve matematika tantargypedagdgia
tanitasaban val6 hasznalhatésagaval kapcsolatos vizsgalédasaim sorén
szereztem.

A kutatds témaja, célja, médszerei, f6bb kérdései

A kutatas soran egy kisérletet végeztem annak demonstralasara, hogy
az informatika lehet6ségeinek a matematikadrakon valo alkalmazasaval
a tanito szakos hallgatok kérében ndvelhet6 a matematika népszer(isége.
Két egyenld szint( csoport vett részt a kisérletben. A kisérlet sordn a kont-
rollcsoport valtozatlanul végezte a munkajat, a kisérleti csoportnal pedig
a matematika tananyag egy bizonyos részét szamitdgépes kdrnyezetben,
matematika oktatoprogramok alkalmazaséaval dolgoztuk fel. A két csoport
egy tanulmanyi félévig parhuzamosan m(ikodott. A kisérletet megel6z6en,
illetve azt kdvetben az Gn. paros dsszehasonlitds modszerével mértem a
matematika tantargynak a csoportok hallgat6i korében vald népszer(iségét.

A kisérlethez kapcsolddva hallgatdi szakdolgozatok, TDK-dolgozatok elem-
zésével arra kerestem a valaszt, sikertlt-e elérnlink az elmult negyed szdzad-
ban, hogy a felndvekvd nemzedék szaméara a szamitdgépes kdrnyezet telje-
sen természetes kdzeg legyen, illetve mennyire ismerik és hasznaljak a tanitd
szakos hallgatdk a matematika tantargyhoz kapcsol6dd oktatdprogramokat.

Akutatast Sarospatakon, a Miskolci Egyetem Comenius Tanitoképzd Féiskolai
Karan, illetve az Arvay Jozsef Gyakorlo Altalanos Iskolaban végeztem. A kutatas
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sorén a kétcsoportos kisérletre a 2007/2008-as tanév 6szi szemeszterében ke-
rilt sor. A tantargypedagdgiak népszerliségét vizsgalo tesztek kitoltésére 2007
majuséban, illetve 2008 szeptemberében kértem a hallgatdkat. A kutatassal
Osszefliggd megfigyeléseket, szobeli és irasbeli, egyéni és csoportos kikérdezé-
seket, illetve a dokumentumelemzéseket tébb éven at, folyamatosan végeztem.

A kutatas tartalma

A 2007/2008-as tanév Gszi szemeszterében két harmadéves, tanito szakos,
parhuzamos csoportban tanitottam matematika tantargypedagdgiat. Az egyik
csoport hallgatoi az informatika miiveltségi teriiletet valasztottak, a masik cso-
portot testnevelés miveltségi teriletet valasztok alkottak. A tantargy pontos
neve ,,Matematika tantargypedagogia 3 ”’volt, melynek célja, hogy a hallgatdk
a geometriai ismeretek tanulasa kézben ismerjék meg az elméleti ismeretek
gyakorlati hasznositasat, az altalanos iskola alsé tagozataban uald tanitasét,
illetve ismerjék meg a geometria-mérés témakor tanitdsanak modszertanat. 1

Mindkét csoporttal azonos tematika szerint, azonos tempdéban haladtunk,
de a kisérleti csoporttal rendszeres id6k6zonként a szamitégépes terem-
ben tartottuk a foglalkozéasokat. Az oktatoprogramoknak (Euklides, Bolyai,
Euler 3D, WinGeom, Comenius Logo, Man6Matek) a hasznalatdhoz nincs
szlikség kllondsebb informatikai el6képzettségre, illetve elegend6 az a jar-
tassag, amit az altalanos képzésben tanuld hallgaték is kapnak informati-
kabadl. Ugyeltem arra, hogy a kisérleti, illetve a kontrollcsoport esetén se a
feldolgozandé elmélet, se a megoldandé feladatok kozott ne legyen lénye-
ges eltérés. Kulénbség csak az alkalmazott eszk6zékben lehetett!

A normal matematikadrakon mindkét csoport az altalaban megszokott, kiil6-
nosebben semmiért sem lelkesedd, az érdektelenségtél kissé unatkozd kdzosseg
benyomasat keltette. Ezzel szemben a szamitdgépes orakon a kisérleti csoport
hallgatéi rendkiviil aktivak voltak, a matematikadrakon idénként tapasztalhat6
érdektelenségnek nyoma sem volt. Fegyelmezési probléma sohasem adddott a
kisérleti csoportban, és unatkozni sem lattam egyetlen hallgat6t sem.

A Kisérlet célja annak demonstralasa volt, hogy a szamitogépek matematika-
ordkon val6 hasznalata noveli a targy népszer(iségét a hallgatok korében.
Ennek az egyébként nehezen mérhetd allapotnak a kisérlet el6tti és utani ér-
tékét volt hivatott 6sszehasonlitani a hallgatok kétszeri kérd6ives kikérdezése.

Torok Tamés fiskolai tanar 1994-ben hétszaz altalanos- és kdzépisko-
lés tanuld bevonasaval felmérést végzett annak megallapitdsara, mennyire
népszerliek az egyes tantargyak a tanuldk korében. ,,A tanul6i érdekl6dés
alakulasa Esztergom iskolaiban” cim(i tanulmanyaban a tanul6i értékren-
dek feltarasarol a kdvetkezdket irja:

1Szilagyi Sandor [2007]: Szaktargyi Gtmutaté a 2007/2008-as tanév |. félévére ,Matematika
tantargypedagdgia 3” (CTTTMATP3) tantargybdl. Miskolci Egyetem Comenius Tanitéképzd Foisko-
lai Kar, Sarospatak.
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A szubjektiv értékrendek feltarasara nagyon sokféle eljaras kinalkozik.
Ezek egy része rangsorolason alapul (innen ered a rangmddszerek elneve-
zés) és a kollektiv vélemények meghatarozasakor szamszerdsitésre torekszik.
A kozvetlen rangsorolas elénye, hogy egyszeri eljarastechnikaja révén, az
Osszehasonlitand6 alternativak egyiittes attekintése utan, helyezési szamok
(rangszamok) megadéasaval gyorsan lefolytathatdé. Hatranya viszont, hogy
nem ad felvilagositast az értékeld személyek véleményének megbizhatdsa-
garol, kovetkezetességér6l. A paros 0sszehasonlitas altalanositott médszere
a rangsorolason tul ez utébbi informaciokat is szolgaltatja. Ez az eljaras az
alternativak kozvetett, paronkénti dsszehasonlitasan alapul. ™

Az utébb emlitett mddszer altalanos leirasat is megtalaljuk az idézett dol-
gozatban.2

Tekintettel arra, hogy 0sszesen hét tantargypedagégiardl van sz6, a fel-
mérések soran a hallgatéknak minddssze 21 paros 6sszehasonlitast kellett
végezniik, azaz 21 elemi dontést kellett hozniuk.

Annak érdekében, hogy nagyobb 6sszehasonlitasi alapom legyen a majdani
értékeléshez, nem csak a kisérleti, illetve a kontrollcsoport hallgatoit kértem a
kérdbivek kitoltésére, hanem a teljes évfolyamot. A kérd6ivek feldolgozasahoz
tablazatkezel6 programot hasznaltam. El6szor a hallgatok valaszai alapjan szét
kellett osztani a pontszamokat a tantargypedagdgia-parok kozétt (1-0, 0,5-0,5
vagy 0-1), majd dssze kellett szamlalni az egyes hallgatok valaszaiban el6forduld
x-ek, illetve az Un. ,,kérharmasok” szdmat a hallgat6i értékrendek ,,élességének”
és ,,megbizhatdsdganak” a megallapitasdhoz. Az igy kialakult egyéni értékren-
deket, illetve egyéni megbizhatésagokat csoportokra és évfolyamokra atlagolva
kaptam a kollektiv értékrendeket. A hallgat6i értékrendek élessegét a vizsgalt
csoportokra szamoltam ki, ezek atlaga adta a vizsgalt évfolyamok élességét.

A kutatds eredményességének elemz6 értékelése

Torok Tamés esztergomi kollégank a kérdGivekbdl nyert adatok kiértéke-
lése utan - tobbek kozott - a kdvetkez6 megallapitasokat tette:

»Szamomra a (...) tanulmany legfontosabb eredménye az egyes korcso-
portok tantargycsoportokra vonatkoz6 értékrendje volt. Ennek lényege,
hogy a (felmérésben résztvevl) diakok kezdeti természettudomanyos és ma-
tematikai érdekl6dése fokozatosan csokken, és a kdzépiskola végére a di-
aksag meghatarozoan human beallitottsagiva valik. Meggy6z&désem, hogy
egy orszagos (s6t egy anndl szélesebb) felmérés ugyanezt a képet mutatnd,
barmilyen maédszerrel torténjék is az. 1zgalmas kutatasi feladatotjelenthet en-
nek a térvényszeriinek latszo folyamatnak az alapvet6 okait meghatarozni. "3

2 Torok Tamas [1997]: A tanuldi érdekl6dés alakulasa Esztergom iskoldiban. Iskolakultdra, 1997/5,72.,
76-77., 80. old.)

5 Térok Tamas [1997]: A tanul6i érdekl6dés alakuldsa Esztergom iskoldiban. Iskolakultira, 1997/5,78-
80,82. old.
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Magam is (gy vélem, hogy egy szélesebb kdrben torténd felmérés ugyan-
ezt az eredményt erésitené meg a kdzoktatdsban. De mi a helyzet a tanit6-
képz6 fdiskoldkon? A jelen kutatdsom soran veégzett kétcsoportos kisérlet,
illetve az ahhoz kapcsolddo irdsbeli kikérdezések egyik értékes eredménye
szamomra, hogy - legalabbis a sarospataki tanitoképz6 vonatkozéasaban, a
jelenlegi viszonyok kozott - erre a kérdésre is valaszt kaptam.

2007 majusaban 95 f6, 2008 szeptemberében 91 f& vett részt a vizsgalt
évfolyamroél a felmérésben. A helyezési szamok annyiban véltoztak, hogy a
matematika egy hellyel hatrébb keriilt a népszer(iségi listan (az 5. helyrdl a
6-ra), az ének-zene viszont egy hellyel el6rébb lépett (a 6. helyrdl az 5-re). A
kisérleti csoportban hdrom tantargypedagégia esetén tortént valtozas. Ami a
leginkabb szembet(in6, hogy a matematika népszeriisége ebben a csoport-
ban az altalanos tendencidval ellentétben nem csokkent, hanem ndvekedett,
hiszen a matematika helyezési szama az 5. helyrél a 3-ra valtozott. A kont-
rollcsoportban a népszer(iségi lista annyiban valtozott, hogy a matematika és
az ének-zene népszer(iségi sorrendje felcserél6ddtt. Nincs kiiléndsebb jelen-
t6sége, de ebben a csoportban - az évfolyamatlagtdl eltéréen - a matematika
kezdeti népszeriisége volt a kisebb és az ének-zene népszerlisége a nagyobb.

Az eredmények 0sszegzése

A jelen kutatdsnak a kisérlethez kapcsoldddé minden vizsgalddasa azt
igazolta, hogy az informatika eszkdzei nem hatraltatjdk a matematikai is-
meretek elsajatitasat (sem). Az elemzésekbdl kitlinik, hogy napjainkban az
iskoldk informatikai infrastruktdraja megfelel6 alapot biztosit a szamitd-
gépes oktatadshoz. Kitlin6 oktatoprogramokban sincs hidny, és mara mér
felndtt az a generacio, amelyik belesziiletett ebbe a digitalis kdrnyezetbe. A
kompetenciafelmérések azt mutatjak, hogy a mai fiatalok kénnyen eliga-
zodnak ebben az Uj kdzegben.

Mi tehat az akadalya annak, hogy a szamitogépek ,,rendszeresen és
uiszonylag nagy szambanbenn legyenek a tanitasi drakon, ahogy azt még
1987-ben Barta Janos nev( hallgaténk mint kivanatos allapotot el6reveti-
tette? Ennek kizarolag mi pedagogusok vagyunk az okai.

Néhany éve még a hitetlenebb pedagégusok azzal héritottak el a szamito-
gépek rendszeres tanorai alkalmazasara valo biztatast, hogy nem érdemes
energiat pazarolni az Uj eszkdzok hasznalatanak megtanuldsara, mert ugy-
sem lesz pénz a tdmeges elterjesztésiikre. Napjainkban a legkisebb falusi
iskolanak is elegendd informatikai eszkoz all a rendelkezésére ahhoz, hogy
bevigyék azokat a tanitasi orakra.
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Nagy Gyorgy
Mi lesz veled természettudomany?

El6adasom elején megjegyzem, nem célom, és nem is lehet célom a ter-
mészettudomanyok helyzetének elemzése a magyar oktatasban, a rendszer
eléggé atlathatatlan, de egy-két részproblémara talan siker(l ravilagitanom.

Problémafelvetés

Az utébbi évek statisztikai azt mutatjak, hogy egyre kevesebb a természet-
tudomanyos szakokon tanul6 didk (most ide értve a matematikat is, tudvan
azt, hogy ez altalanos tudomany), az oktatasi rendszerben lévg tanuldk
nagy része elfordult ett6l a tudomanyterilettdl, igy a gazdasagban adott
gazdasagi teriileten vagy nincs, vagy nem megfelel§ a szakemberekkel valo
ellatottsag. Es hogy milyen dsszefiiggés van a tanito és 6voképzés, valamint
a fent emlitett probléma kozott?

Jelent8s, olyan mérték(, mint az elvetett mag és a bel6le fejl6d6 novény
termése kozott.

Az ember fejlédése kiilonbdz6 szakaszaiban eltérd érettségi fokokat ér el
a szellemi és testi képességeinek viszonylataban. A mai gyerek nevelésében
sajnos egészen mas sorrendben szerepelnek a tényez6k, mint ahogy az ide-
alis volna, a csalad - pedag6gus - kortars csoport - média sorrend vissza-
jara fordult. igy nem csoda, hogy kommunikéacios csatornak hianyaban pl.
egy csecsem® vagy kisgyerek az 6vodaskor eléréséig nem kapja meg azokat
a kornyezet ingerei kozll, melyekre sziiksége volna a tovabbi fejlédéshez.

Ebben az dsszefliggésben megnd az vodapedagdgus és a tanito szerepe.
A kétgeneracios csaladmodellek nehezen teljesitik a csaladi nevelés feltétele-
it, vagy azeért, mert mind a két sziil6nek dolgoznia kell reggeltél estig, vagy
éppen azért, mert munkanélkiliek és mas mdédon keresik meg a minden-
napi kenyeriiket. Ebben az esetben a pedagdgus nevelési rivalisa a média
és a kortars csoport marad. Nyilvanvald, hogy ezeket nem lehet felilmdini,
barmilyen jo is a pedagdgus. Mar a régi kinaiak is tudtak ezt, Konfdciusz
példaul azt mondta: ,fiad nem a te fiad, hanem koranak gyermeke”. Es
most 2009-ben a XXL szazadban ez még hatvanyozottabban igaz.

Ertékelés

A gyereknevelés véleményem szerint el6bbre vald, mint a gyermekoktatas.
Most sokan palcat tornek felettem, hiszen szembe megyek a herbarti gon-
dolattal, hogy az oktatason keresztiil lehet nevelni a gyereket. Ahhoz, hogy
bizonyos kompetenciadk kifejlédjenek, sziikségesek az alapvetd viselkedési
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normak, melyek nélkiil nem lehetséges a (természettudomanyos) meg-
ismerés. Ezek a viselkedési normak a csaladban, 6vodaban, iskoldban
fejlédnek ki. Ezek segitségével szerezhet a gyerek olyan lexikalis ismerete-
ket, melyekre épitve fejlesztheti képességeit, kompetencidit. Igen; jol hallot-
ta a tisztelt publikum. A kompetencia alapu oktatas az én értelmezésem-
ben a lexikdlis ismeretanyaggal kezd6dik. Hidba adok oda egy kémcsdvet
folyadékkal egy gyereknek, ha azt sem tudja, hogyan kell megfogni, meg-
szagolni, reagaltatni mas anyagokkal, és e reakciok ismeretében levonni a
megfelel§ kovetkeztetest.

Sajnos pont arra jut a legkevesebb id6 és pénz, amire a legtobb kellene
a kompetencia alapu fejlesztéshez. Ez pedig a gyakorlat. Az iskolak nagy
részében sajnos a fentebb emlitett okok miatt elméletorientalt ez az oktatas,
igy a gyerekben természetétdl vezérelt érdekl6dése mar csirajaban elszéarad,
igy nagyon-nagyon nehezen hajt (j agat. A jelenségek megértése nem tor-
ténik meg, pl. ha a gyerek nem forgat kbzben egy pohar vizet a feje felett,
ami nem 6mlik a nyakaba, addig nehezen érti meg, miért fontos, hogy a
nehézségi er6t legy6zze a centrifugalis er6. A szaraz elmélet nem részesiti a
gyereket sikerélményben, az egyetlen, a ma még m(ikddé motivacios erd,
a gyermeki érdekl6dés, az intrinzik ki sem alakulhat, hiszen ehhez az kell,
hogy valami felkeltse a gyerek bels6é érdekl&dését. Ismerve a mai gyereke-
ket ehhez a tablara felvésett rendezett krétacsikok nem elegenddek.

A kovetelményrendszerrel is baj van. A mai értékelési rendszer az iskolé-
nak és a sziilének szél, nem a tanulénak. Az a gyerek, aki megtobbszorozte
a tudasat, nem kap olyan elismerést, mint az, aki eleve sokkal tébbet tud,
és alig ndvelte ismereteit, viszont igy is joval tobbet tud a masiknal. Akkor
valnank ismét természettudoméanyos nagyhatalommad, ha a sokat tudé
gyerekek tobbszoréznék meg tudasukat. Mert a tovabbhaladashoz b6séges
és megalapozott ismeretek sziikségesek, és ezekre épitve valhat hasznos
mérndkké, kutatova a gyerek feln6tt kordban. Ezek nélkiil a szakemberek
nélkil elképzelhetetlen egy orszag gazdasagi felvirdgzasa, viszont a szak-
munkak elvégzéséhez is sziikségesek természettudomanyos ismeretek, mert
szakmunkasok nélkiil nincs termelés. Ezért kiemelked6 fontossagu a ter-
mészetismeretnek differencialt oktatasa ott, ahol ezek a kiilonbségek jelen
vannak, és ez nem szegregécio, hanem tehetséggondozas. Ahhoz, hogy
a természettudomanyos ismeretek megszerzésének terén kozelebb hozzuk
az ismereteket, mar a csaladban tenni kell. Ha itt nem a megfelel§ ingerek
(ismeretek) érik a gyereket, akkor az 6vodanak kell felvallalnia az érdekl6-
dés, kivancsisag felkeltéset, megtartasat. Ezért a kdrnyezettel torténd tevé-
keny megismerés szervezett formaban az dvodaban kezdddik.

Véleményem szerint igen is sziikség van bemutatott kisérletekre mar itt is
(akér a viz szinezése, atontése, lufi szabadon repiilése stb.), melyeket utanoz-
va, melyekre épitve a gyerekek maguk szereznek maradandd tapasztalatot.
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Talan itt id6ben is jobban kivitelezhet6, mint az altalanos iskolaban, ahol a
bemutatott kisérletek és mérések mellé (j pedagdgiai modszereket kell ten-
niink (projekt modszer, kooperativ tanulds, szdmitogéppel segitett tanulés
sth.), melyek hatékonyabbak és figyelembe veszik a kor nevel§ terileteit
(kortars csoport, média).

Eddig az id6r6l beszéltem, de ejtlink egy-két sz6t az anyagiakrol is. Sajnos
majd minden &llami iskola forrdshiannyal kiizd, nincs pénz a kisérletek esz-
kodzeinek és anyagainak beszerzésére. lgazabdl ez akkor van igy, ha nem is
akarjuk 6ket bemutatni. Az altalanos iskolas kisérletekhez val6jaban nincs
szlikség draga eszkdzokre és anyagokra. Ecetb6l, szédabikarbénabol, vagy
éppen sébol, cukorbol gyonyori kisérletek allithatok dssze egy kis hozza-
értéssel.

A masik, a befogad6 oldalrél problémat okoz a gyerekek aktudlis testi
és szellemi fejlettsége. Hatranyos vagy tobbszorésen hatranyos helyzet(,
értelmi vagy testi fogyatékkal él6k, egyedi nevelési feladatot timasztd gye-
rekek épp Ugy szeretik a kisérletezést, a kdlcsonhatasok felismerését, mint
a hagyomanyos tantermi keretek kdzott foglalkoztatottak. Természetesen
szllkséges a differencidlas, ha a jol teljesitéket tovabbi eréfeszitésre és fejlé-
désre akarjuk ravenni.

Mindennek ellatasara, kivitelezésére jol felkészitett 6vodapedag6gusok-
ra és tanitokra van szikség. Sajnos egy 0rdogi korben forgunk. Azoknak
kellene ezeket az ismereteket atadniuk, akik sajat maguk sincsenek bir-
tokaban. Ez folyamatosan tapasztalhatd, és az elmult évek tapasztalatait
figyelembe véve egyre szomorubb tendencidt mutat. Hallgatdink ezen a
teriileten még azokkal az alapkompetencidkkal sem rendelkeznek, ame-
lyekre lehetne épiteni. Ezek atiiltetése egyre tébb energiat és id6t igényel,
és igy kevesebb jut a modszertani ismeretek atadasara. Személyes tapasz-
talataim tiz évre nyGlnak vissza. Egykor még tobb hallgaténk volt, és ter-
mészettudomanyos ismereteikre lehetett épiteni, készségeik és képességeik
lehetévé tették palydzatok megirasat, részvételt szakmai programokban,
orszagos szinten, vagy akar a gyakorld iskola szintjén (tandsvény épitése,
savas es6 monitoring rendszer, jeles napok megiinneplése az iskolaban
sth.). Rendszeres szakmai kirandulasokon mélyitettiik nem csak a vmt-s,
de az alapképzésben részt vev6 hallgatdink tudasat is a felmeril6 igények
szerint. Sajnos mara az érdekl6dés nem csak a természetismeret vmt, ha-
nem Ugy altalaban a természettudomanyok irant jelent6sen visszaesett. A
visszaesés oly mértékii, hogy a csékkend hallgatoi létszammal sem ma-
gyarazhat6. Egyszer(ien olyan didkokat bocsat ki a kdzoktatas, akik kdzott
elvétve akad a természettudomanyok irant érdekl6dd, és annal is keve-
sebb az azt igazdn ért6 didk. Sajnos ennek megfeleléen, hogy a fontos
(pl. tantargy-pedagdgidval kapcsolatos) ismeretatadasra elég id6 jusson,
nagyban lazitani kellett a kévetelményrendszeren. Nincs id6 pdtolni azokat
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a hianyossagokat, melyekkel idejonnek a hallgatoink. Sajnos az egész or-
szagban, s6t egész Eurdpaban ez figyelhet6 meg. Hidba vannak (j kezde-
ményezések (pl. kutatdk éjszakaja), az alapoknal elrontott épitményre nem
lehet magas falat épiteni.

A mai &ltalanos iskolai tanité habitusa tobb sebbdl vérzik. Nem csak a
miveltségével van probléma. A természettudatos viselkedés fontos része
a természettudomanyos mf(veltségnek. Sajnos a hianyz6 belsé tényez6k
hallgat6ink esetében nehezen teszik elérhetévé szdmunkra ezt a viselkedési
forméat. Azok a lehet6ségek, melyekkel kapcsolatba keriiltek eddig a legtébb
esetben nem voltak megfelel6k, sokuk azt sem tudja mit értlink kérnyezet-
tudatos viselkedésen. Ezen valtoztatni nagyon nehéz, hiszen az eddigi 16 év
alatt nem sikeriilt, nehezen valdsithaté meg 3-4 év alatt 16 éves didkokkal,
amikor a pszichologiai és lélektani konyvek arrol beszélnek, hogy a jellem
kialakulasa 10-12 éves korra megtorténik.

Ahhoz, hogy megprobaljuk ezt potolni tobb kontakt lehetéségre lenne sziik-
séglink. Toébb tandréan kivili lehetdségre, értem alatta a kirdndulasokat, a
f6iskolai rendezvényeket, a sportnapot, Comenius-napot sth. Sajnos a szerve-
zés kevés. Nem is igénylik a hallgatdink az efféle ,,gondoskodast”. Meg lehet
nézni, hany hallgaténk vesz rész a ,,Kutatok éjszakaja” rendezvénysorozaton,
hanyéan vesznek részt sportrendezvényeken. Miel6tt félreértenék a kollégak a
kontaktérakra vonatkozo &llitasomat, nem a természetismereti alapképzés sza-
mara kérek tdbb o6rat (kreditet), hanem arrél beszélek, hogy a képzés minden
tudomanyteriiletén meg kellene jelennie a kornyezeti, kdrnyezettudatos ne-
velésnek. A pszicholdgia szemszdgébdl, ha a gyerekben kialakitunk egy igényt
valami irant, akkor annak beteljestlése 6rémot okoz, ez motivalja tovabbi
cselekvésre. Ha nincs meg ez az igény, akkor tehetiink barmit, hallgatoinkat
nem fogja érdekelni, csak kényszerb6l tanul, vagy cselekszik, és utana vagy
teljesen elfelejti, vagy toronyirant mésféle képen cselekszik. Ez rossz hatéssal
van az altaluk nevelt, oktatott gyerekekre is, hiszen a személyes példamuta-
tas hianya hiteltelenné teszi minden megnyilvanulasukat a gyerek szemében.

igy 6k is belépnek ebbe az 6rdogi korbe az altaluk tanitott (jobb esetben
nevelt) didkok személyes példamutatas hidnyaban hasonldva valnak hoz-
zajuk, és a felallass nem valtozik, csak az évszam. Johetnek j modszerek,
munkaformak, ha ezeket nem tudjak, vagy nem akarjak alkalmazni az ok-
tatasban kényelmi vagy egyéb okokbol. Csak azok érzik fontosnak ezeket,
akik elhivatottsagot éreznek a pedagogus palya irant, akikre lehet épiteni
egy egészsége és tudasorientalt tarsadalmat.

Konkluzio

Nagyon nehéz kovetkeztetéseket levonni egy allandé mozgasban lévé
rendszerr6l, ha csak azt nem hogy allandéan vaéltozik. Ilyen esetben mindig
az aktudlis valtozasra kell reagalnunk, de mire ezt megtesszik (rdadasul
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igen lassan), a rendszer mar egészen mas paramétereket produkal. Ezért
kell eléretekint6en tervezni és ragaszkodni a tervek megvaldsitdsdhoz, szem
el6tt tartva a rendszerben torténd valtozasokat. Nem lehet egy masik rend-
szer szabalyozasahoz sziikséges modszert atvenni, mert ezzel nem fejleszt-
juk, hanem megnyomoritjuk sajat rendszeriinket. Ez a rendszer lehet akar
az oktatas, vagy az egészséglgy is.

El6adasomat 6sszegezve a kovetkezd, vitara is okot adhat6 kovetkezteté-
seket szeretném a tisztelt publikum elé tarni.

1) A természettudomanyos alapok ismerete és hasznalata nélkil barme-
lyik tarsadalom a torténelemben és fejl6désben nem el6re, hanem vissza-
felé halad.

2) Az étlag csaladban nem éri ilyen irany( (természettudomanyos érdek-
I6dést kivaltd ok) inger a gyereket, akkor az 6vodaban fokozott hangsulyt
kell ra fektetni.

3) Az 6vodai és altalanos iskolai (s6t kdzépiskolai) természettudomanyos
megismerés gyakorlati jellegl legyen, épiiljon megfigyelésre, kisérletre, mérésre.

4) Az oktatadshoz-neveléshez sziikséges pedagogusok elhivatottsagot kell,
hogy érezzenek szakm4juk irant.

5) Mivel a mai hallgat6ink nagy részébdl ez hianyzik, nekiink oktatéknak
kell beléjik plantadlnunk ezt személyes példamutatasunkkal, elhivatottsa-
gunkkal is. Ebben az esetben talan a kdvetkezd nemzedék ismét kézelebb
kerll a természethez, hogy jobban megértse, szeresse, védje és tdrvényeit
felhasznalva élhet6bbé tegye a vilagot.

6) A mai pedagdgusokat az elhivatottsag mellett megfelel6 szakmai tu-
dassal is fel kell vértezni, ami akadalyokba (tkozik, a hianyzé alapok miatt.

7) Az iskolai természettudomanyos megismerés folyamataban még job-
ban be kell vonni a mindennapi élet jelenségeit, eszkdzeit, folyamatait.

8) A kornak, a gyerekek életkori sajatossagainak és egyéni (testi-lelki)
allapotanak megfelel6 modszerek kiemelése és alkalmazasa (projekt, ko-
operativ, differencidlt).

Mindezt el6ttem mar sokszor, sokan leirtdk. Itt az id6, hogy ne csak
beszéljink roluk, hanem valdsitsuk meg 6ket.
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Homor Lajos

Az informatika-szamitastechnika a tanitoképzésben
(Kivonat)

Atanitoképzés felséfoklva valasanak 50. évforduldja alkalmaval a tanito6-
képzési program - kezdetben oktatastechnikai, majd szamitastechnikai,
végil az 1990-es évektdl - informatikai képzési tartalméanak kialakulésa-
val, a kdvetelményeket meghatarozé térvényi keretek, valamint a technikai
tovabba beszerzési (finanszirozasi) lehet6ségek alakulasanak rovid felva-
zolasaval foglakozik a hozzaszdlas. Kiemelt szerepet kap a folyamat bemu-
tatasaban a digitalis technoldgia megjelenését és sporadikus elterjedését
jelentd, informaciotechnolégiai robbanast hozo ezredforduld id6szaka.

A hazai szamitastechnika, informatika kialakuldsaban, fejl6édésében a
szakma 6t, egymast részben atfed6 korszakot kiilonit el. Bar az elsé harom
fejl6dési korszak kedvezdtlen nemzetkdzi kapcsolatrendszer és lehetségek
kdzott ment véghe (COCOM-lista), mégis olyan attéré probalkozasokat
talalunk a tanitéképzésben, mint amilyen pl. a home-computerek (C64
és hasonlo szamitdgépek) megjelenése és a BASIC algoritmusok tanul-
manyozasa a matematika vagy a technika modszertani 6rékon. Az utolsé
két fejl6dési korszakra esik, hogy a magyar fels6oktatas a tanitoképzést
folytatd intézményekkel egyitt (az 1990-es években) ismerte meg, majd
sajatitotta el a forraselosztas eurdpai palyazati rendszereit, valamint a meg-
val6sitas projekt alapd modszereit. A folyamatban az informatika-oktatéas
eszkdzrendszerének valamint tartalmanak megteremtésében és folyamatos
korszer(isitésében jatszott szerepe miatt tébb szervezetet ki kell emelni.

A kormanya és a Vilagbank kozti megallapodéas utdn 1991-ben lépett a
szinpadra a Felzarkézas az Eurdpai FelsGoktatashoz Alap (FEFA) palyazati
kiirasa. A pedagdgusképzé fbiskolak az MKM kezdeményezésére és tevé-
keny tAmogatasaval konzorciumot hoztak létre, és szakért6k kozrem(ikddé-
sével palyazatot nydjtottak be a FEFA tamogatésadért, amelyb6l korszer(
és egyseges fbiskolai informéacids infrastruktdra kialakitasat kivantdk meg-
valdsitani. A 16. szamu palyazat célkitlizésének megvaldsitasara végil a
palyazé kdzosség olyan mértéki tdmogatast nyert el, amelyb6l valamennyi
konzorciumi résztvevd, a hallgatdlétszdmmal aranyosan 1.5, 3.5, 5, illetve
6.5 millié forintot fordithatott eszkdzbeszerzésre. Az elnyert tAmogatésbdl
altalaban PC-k, valamint SUN munkaéallomésok beszerzése és lokalis hald-
zatok telepitése valdsulhatott meg. A SUN szamitogépek beszerzésének cél-
ja az intézményi levelez8szerverek tizemeltetési lehet6ségének megteremté-
se volt, ami csak kevés helyen sikertilt a sziikséges felkésziiltség hidnyaban.
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Az intézményi lokalis halozatok kiépitésével parhuzamosan felgyorsult az
OMFB, MTA, OTKA és a minisztériumok tamogatasaval mikodé Nemzeti
Informacids Infrastruktdra Fejlesztés program terjedése. Fokozatosan épilt
fel a legfontosabb akadémiai kutatdintézeteket, egyetemeket, f6iskolakat
és nyilvanos konyvtéarakat 6sszekapcsolo orszagos szamitégép-haldzat elsé
valtozata, biztositva az alap-szolgaltatdsok (e-mail, fajl-transzfer, tavoli be-
jelentkezés sth.) hozzaférhet6ségét. A tanitoképzd fbiskolak palyazhattak
X.25 végpontokra, amelyeknek telepitését kovetden lényegében a kor szin-
vonalanak megfelel6 INTERNET szolgaltatasokat is igénybe tudtak venni.

A tanito szak képesitési kovetelményeinek elfogadasat kovetben a beve-
zetésre (1995) valo felkésziilésben fontos szerepe volt a pedagogusképzd
féiskolak képviselibdl all6 Orszagos Tantervfejlesztd Bizottsagnak, melyet
Hunyadi Gyorgyné dr. vezetett. Sikeriilt az informatikat végre 6nallé disz-
ciplinaként a tanitoi szak képzési programjaban megjeleniteni. A bizottsag
munkajanak eredményeként elkészilt egy képzési programajanlat, tovabba
palyazati tamogatasbdl elkésziilt egy tantervi adatbazis. Az 1990-es évek
végeéig a FEFA még tobb palyazati forduldt irt ki, ezeken a f8iskolak méar a
formalodo integracidban szémukra szdba johetd partnereikkel nyujthattak
be k6z0s tamogatasi igényeket. Az EU csatlakozassal parhuzamosan nyil-
tak meg azok a palyazati forrasok, amelyek végil elvezettek az Operativ
Programok mai rendszeréhez. A HEFOR TIOR valamint az egyes regionalis
operativ programok finanszirozasaval tovabbi beruhazasok, fejlesztések va-
lésulhattak meg. Végezetil ki kell emelnem azt a programfejleszt6 munkat
is, amelyet a pedagégusképzés bolognai rendszer(ivé alakulasaval parhuza-
mosan az Orszagos Programfejlesztd Bizottsagban végeztek az intézményi
képvisel6k.
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Bednarik Laszlo
Mi a szdvegbanyaszat?

Az emberi civilizaciok kialakuldsa Ota a tudast dokumentumok forma-
jaban taroljak. Az 6si egyiptomiak is szoveges dokumentumokat hagytak
az utokorra, azonban hieroglifikus irdsuk megfejtése korantsem bizonyult
konny( feladatnak. A sz6veg megértését az segitette, hogy a feliratok t6bb
nyelven szerepeltek ugyanazon kdévon, amelyek kozil egyik gorog volt, a
masik egyiptomi. Két fontos tanulsagot lehet levonni a hieroglifak megfej-
téséh6l. A szdveges dokumentum az emberiség egyik fontos emlékezeti
mechanizmusa. A dokumentumokhoz val6 hozzéférés a tudés feltaradsahoz
nem elegendd, specidlis gyakorlatot és er6forrast igényel.

A szovegbanyaszat fogalma

A szbvegbanyaszat a strukturalatlan vagy kis mértékben strukturalt szo-
veges allomanyokbol térténé ismeretek kinyerésének tudomanya. Olyan,
kilonb6z6 dokumentum-forrdsokbol szarmazé széveges ismeretek és
informacidk gépi intelligenciaval térténd kigydijtése és reprezentacidja,
amely a feldolgozas el6tt rejtve maradt az elemz6 el6tt.

A szdvegbanyaszatot szoveges adatokon végzett feldolgozasi és elemzési
tevékenységként definialjuk, melynek célja a dokumentumokban rejtetten
meglévé (j informaciok feltarasa, azonositasa és elemzése.

A szOvegbanyaszat célja az emberi nyelvi tudas 6tvozése a szamitdgép
nagy feldolgozasi kapacitasaval.

A feldolgozés lépései

1. Eléfeldolgozas, modellalkotas, reprezentacio

A szdvegbanydaszati megoldas egyik legfontosabb lépése az el6-
feldolgozés, melynek sordn a dokumentumokat az adott feladatnak meg-
feleld, és a szdvegek sajatossagainak tarolasara alkalmas modell szerinti

dellben. Feladata: a tovabbi elemzés hatékonysaganak megteremtése.
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Tartalmazhat: egységesitd, formalizalasi, normalizalasi lépéseket. Adatta-
rolas szempontbdl a dokumentumok karakteres alakja helyett numerikus
reprezentaciot lehet alkalmazni. Fel kell térképezni a dokumentumgydijte-
meény (korpusznak) elemeinek jellemzGit.

Alapvet6 jellemz6k: a dokumentumot hordoz6 média, a fizikai elérési
hely, a dokumentum mérete, a statisztikai jellemzdk, a meta-adatok.

Harom megkozelités terjed el: a) Halmazelméleti modell: a doku-
mentumok hasonlosagat halmazmi(iveletek segitségével hatarozzak meg.
Keres6rendszerekben alkalmazzak, b) Algebrai modell: a dokumentumokat
algebrai objektumkeént, vektor vagy matrix alakban abrazoljak, és algebrai
miiveletekkel hasonlitjak dssze. Altalaban vektormodellt hasznalnak, c) A va-
16szin(iségi modellek a dokumentumokat valészin(iségi eseménykeént kezelik,
a hasonldsagot, pedig feltételes valdszin(iségi becsléssel hatarozzak meg.

2. Osztalyozas

A dokumentumok visszakeresését nagymértékben segiti, ha rendszerezve
taroljuk Oket; példaul a dokumentumokat kényvtarszerkezetben, az e-ma-
ileket tematikus mappaban. A cél: a dokumentumokat hierarchikus rend-
szerben, Un. taxondmiaba rendszerezzilkk. Az osztalyozast tobb szempont
szerint is végrehajthatjuk, ezek kozil a tartalom szerinti osztalyozas a leg-
fontosabb. Az egyik legalapvet6bb szdvegbanyaszati feladat a dokumentu-
mok tartalom szerinti rendszerezésének automatizélasa. A szovegosztalyo-
zas célja szoveges dokumentumok el6re definidlt halmazhdl vett tematikus
kategoriacimkékkel valo ellatasa.

3. Csoportositas

Az osztalyozas mellett a dokumentumok rendszerezésének masik modja a
csoportositas, vagy klaszterezés. It a cél: a dokumentumokbdl olyan elkiilo-
nllt csoportokat alkotni, hogy az egy csoportba keriil6k minél hasonldbbak,
az eltér6 csoportban Iévék, pedig minél kilonb6z6ek legyenek. A csoportba
szervezés a dokumentumok hasonlésagan alapszik. Csoportositasi modszerek
tipusai: particionalé médszer: a dokumentumok egy lehetséges felosztasat ad-
ja meg, ahol a csoportok fiiggetlenek egymastol; hierarchikus modszer: a le-
hetséges csoportositasok egymasba agyazott sorozatat adjak meg eredményiil.

4. Informéaciokinyerés

A cél egy feladat szempontjabdl fontos szévegrészek (informacidk, tények)
kigy(jtése a dokumentumokbol, azaz strukturalatlan szévegh6l strukturalt
informéacio elGallitasa. Altalaban statisztikak, Osszesitések, elemzések készi-
téséhez szoktak a rendelkezésre &ll6 dokumentumokbol adatokat kigy(jteni.

Az IE (information extraction) technikak altal timogathaté munkafo-
lyamatok: orvosi vizsgalati dokumentumokb6l dsszesitések készitése (pl.
gyogyszerkutatas tdimogatasa); a sajtoban megjelend hirek gy(ijtése (pl. egy
adott véllalat tgyleteivel kapcsolatban); egy informacios rendszer napléfajl-
jaibdl ledllitasok, hibas mlkddések, illetve azok kériilményeinek kigydjtése.
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A brit CGNU 102 milli6 eurdért vasarolja meg az ABN AMRO magyar
biztositasi lednyvallalatat, a MIBET-et.

A Transy-West Vagyonkezel6 Kft. Két maganszemélynek értékesitette a
Biodiszkont Rt.-ben 1év6 aranyrészvényeit.

Vevé Aru Erték Elad6

A brit CGNU MIBET 102 millié eurd

Két maganszemély Biodiszkont rt.-ben 1évé Transy-West
aranyrészvények Vagyon-kezel6 Kft.

5. Kivonatolas

Az internetes keresés problémai: a) a talalatok egy része nem relevans,
b) nem felel meg a felhasznald informécidigényeinek. Ehhez gyakran a
teljes dokumentumot le kell télteni és at kell futni, tehat id6igényes feladat.
Sokban segitené a dontést, ha a dokumentumokrél rendelkezésre allna
egy rovid tartalmi 0sszegzés, illetve kivonat. Két mdédja létezik: kivonatolas:
eredménye kizarélag az eredeti szOvegh0l vett részeket tartalmazza; dssze-
foglalas, generalas: olyan szdvegrészeket is tartalmaz, ami nem része a fel-
dolgozott szévegnek.

A kivonatolasnal hasznalt mddszerek:

- Kulcsszé-el6fordulasok: azok a mondatok, amelyekben a szdveg leg-
gyakoribb szavai szerepelnek.

- Nagybet(s szavak: roviditéseket vagy tulajdonneveket tartalmaz6 mon-
datok éltaldban tobblet informéciot hordoznak.

- Utal6 frazisok: olyan kulcsszavakat tartalmazé mondatok, amelyek az
atlagostdl tobb informacidt hordoznak a széveg egészérdl.

6. Tartalomkeresés web dokumentumokban

Az elsé tartalom alapu keres6rendszerek egyike azAliweb. A felhasznaldk
maguk készitették el a dokumentumaik leirasat, ami alapjan az Aliweb az
indexelést végzi. A keres6rendszerek fejlesztése az automatikus indexelés
felé fordult. A HTML alapi dokumentumok forméatumok igen alkalmas
erre a célra, mert kdnnyen feldolgozhatok, normal ASCII-kédolést hasz-
nal. Legelterjedtebb keresérendszer napjainkban a Google, amely adat-
bazisa becslések szerint 30-35 milliard indexelt dokumentumot tartalmaz.
(Altavista, MSN, Yahoo, ASK.))

Szdvegbanyaszati szoftverek

Az SPSS cég (a vilag vezetd adatelemzd- és statisztikai szoftver szallito-
ja); Modeler (Clementine) terméke az egyik vezet§ adatbanyaszati eszkoz.
Ennek egy modulja a szévegbéanyészati modul a Textmining for Clementine
5.0. Kezel6i felulet: Az adatok a stream mentén kezelhet6k. Az egyes
lépéseket a csomopontok végzik, a sorrendet a nyilak hatarozzak meg.
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A csomopontok az alsé savban talalhatdk funkciok szerint. Jobb felsd ré-
szen: a megnyitott folyamatok, az 6sszes kimenet, az atlagosnal tobbet
hasznalt modellek.

Text Analytics node-ok

Web Feed File List Text Mining Text Link Analysis

Magyar nyelv(i sz6vegbanyaszatot tamogat6 node-ok

Hu TextMatrix Hu TextStat

Sz6-dokumentum matrix: megadja, hogy egy dokumentumban, mely
szavak fordultak el6:

- Sz6tovezés (ragozott alakok mentése szinonima fajlba)

- Szobtdvek eléforduldsa 6sszesen és dokumentumonkeént

- Szobtarkészités alapja lehet.

A feldolgozasi folyamat

1. Iépés: Adatbetdltés.

2. lépés: Textmining: azonositjuk a szovegekben eléfordulé szavakat, ki-
fejezéseket. Ez alapjan, pedig felépitjiik a sz6tarat.

3. lépés: ha kész a szétar végig kell gondolni, hogy milyen 6sszefliggé-
sekre vagyunk kivancsiak - ez alapjan kell létrehoznunk a mintazatokat.

4. Lépés: a textmining eredménye a strukturalt adat; adatbényészati esz-
kozokkel tovabb elemezhetd.
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Textmining feldolgozéas

A szodokumentum maétrix épitését a Clementine két Iépésben végzi el:

a) szOtar eldallitas,

b) matrix elkészitése.

A szébtarkészitésnél megadott paraméterek:

a) stopszolista,

b) szbtdvezés,

C) szinonimaszotar,

d) csoportositasi jegyzék,

e) nyelvfliggd kifejezés felismerd,

f) XML-elemek feloldasa.

A szotarkészités paramétereinek bedllitasa utan a Text Extractor modul
végzi el a szotar elkészitését. A modellt felhelyezziik a munkateriiletre, és
ennek segitségével készitjik el a sz6-dokumentum matrixot. Ezutan a fel-
adat elvesziti a szovegspecifikussagat. Atovabbi feldolgozas adatbanyaszati
feladat.

Szovegbéanyaszati szoftverek

Statistica Text Miner: a vilag vezet§ altalanos statisztikai szoftverterméke.
Oracle Text: az Oracle adatbazis kezel6 egyik komponense. Microsoft
SQLServer: SQLServer 7.0 verzi6tdl kezdve tartalmaz szévegkezeld modult.

Felhasznélt irodalom

Tikk Domonkos: Sz6évegbanyaszat. TYPOTEX, Bp., 2007.
www.vazsonyi.hu/szovegbanyaszat
www.szovegbanyaszat.hu

www. spss.hu/szakkonyvek/szovegbanyaszat


http://www.vazsonyi.hu/szovegbanyaszat
http://www.szovegbanyaszat.hu
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Edzés kozben
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Livjak Emilia

El6deink nyomaéaban

Az ifjuségi testnevelés fellenditése érdekében tett Ujitdsok
Sarospatakon

Comeniustol tudjuk: ,,Az embereket cselekvékké, serényekké és lelemé-

nyesekké tenni. ... E célbdl ... Idejekordn kezdjenek el mozogni és tevé-
kenykedni hogy mozgékonysagra tegyenek szert, amelyrél, ha a meg-

szokas megszilarditotta, nem, egykdénnyen szoknak le.”1

Erdemes-e a mult kitaposott dsvényén haladnunk? Elédeink tanitasai
mennyire maradtak meg a képzés tartalmaban, mennyire élnek a jeleniink-
ben? Megvizsgalom réviden, mennyire életszer(i ma, digitalis vilagunkban,
Comeniusnak ,,Az (j életre kelt Fortius, avagy a lustasag kilizése az iskolak-
bol” ciml munkéja. Felelevenitem Comenius és Sipos Gyorgy gondolatait.
Osszefiiggéseket, azonossagokat keresek a XVII. és a XX-XXI. szazadi test-

Roviden, kronologikusan szot ejtek jeles pataki testnevelést oktatokral
és a tanszék életérdl az elmalt 50 évben. Immar 15 éve a képzésben mun-
kalkodva vettem a batorsagot, hogy az elmult 50 évr6l érdemben szoljak.
Képzénkben olyan emberek fordultak meg, dolgoztak és hagytak rank gon-
dolataikat, akikrél ezen a nemes évfordulon szolni kell. Az alsé tagozati
testnevelés vonatkozaséban is maradandd elvek, modszerek szilettek,
amelyek felelevenitése most a célom.

Kicsit messzebbrél kezdem.

Az 1650-es években Comenius ,,A lustasag kilizése az iskolakbol” cim(
irasdban ,tunyasagrol”, ,,nemtér6démségrél” ir, ,,vadallatnak, szérnyeteg-
nek” nevezi ezt a jelenséget. Kolt6i gondolatot fogalmaz meg, ,,fenevad a
bolcsesség kertjében”. Az iskola a bélcsesség megszerzésének helye. Nagy
tisztelettel beszél a bolcsesség otthonardl. A kemény szavak hasznalatabdl
kitlinik, hogy nagyon elégedetlen az akkori sarospataki iskolarendszerrel,
igy az itt t6ltott négy évben nagyon tervszerlen, elméletben felépiti az altala
elképzelt iskolarendszert. Nagyon termékeny id6szaka volt ez. Mindenféle
tamogatast megkapott a Fejedelemasszonytol. irdsai ma is meghatarozok a
neveléstudomany szamara. Ahogyan Kun Laszl6 sporttorténeti mlvében
irja: ,,PedagOgiai munkéssagat tehat az ifjusagi testnevelés szempontjabol
is joggal tekinthetjlk uttord jelent6séglinek.”2

1 Comenius: Pampaedia. Forditotta Boll6k Janos. Bibliotheca Comeniana IV. Sarospatak, 1992. 29.
2 Kun L&szI6: Egyetemes testnevelés- és sporttorténet. Sport Kiad6, Bp., 1984.
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Kemény kritikat fogalmaz meg az iskolarol, a tanitdkrol, a tanitvanyokrol,
a szul6krol, az iskolafelugyel6krél. Némely mondata 2009-ben is irédhatott
volna. A tanitok hibaja a lustasag, nemtor6domség. ,,Ezt a vadallatot els6-
sorban azoknak kell kilzni, akiknél leginkabb tanyazik. Kik azok? Legt6bb
panasz a tanitok ellen meril fel. Ezek a tanuldkra haritjak a felelGsséget...
de a tanitok bline nagyobb, mert mint forrasbol bel6lik fakadnak a rossz
példa karos patakjai.” ,,rat dolog az, ha valaki ellentétben all 6nmagaval, s
olyan nevet visel, amely nem illeti meg”.3

A tanulék hibaja a lustasag, nemtor6démség. ,,A lustasdg undorodas a
munkatol, restséggel parosulva.” Keriilése a munkanak, felliletes, tessék-
lassék munkavégzeés, késedelmesség és a megkezdett munka abbahagyasa.
LJAtanulmanyokra kijel6lt érakban nem kelletlendl, immel-&mmal, lomhén,
a latszat kedvéért tesznek-e mindent?”

Nem szerettek a gyerekek iskolaba jarni? Nem igy van ez ma is?

Mi a mai korban rossz fizikumrdl, gyenge alléképességrél, kedvetlenségrél
beszélink. Tudomanyos irasok, folyoiratok és az egészségiigy is sok helyen
emliti a mozgas hianyat mint a legtdébb betegség okat, koros kovérség,
tartashibak, deformitasok, labboltozat sullyedés stb. Az iskolakban sziiksé-
gessé valt a gyogytestnevelés és a fejlesztd pedagogiak bevezetése. Mar
Comenius is a versengésre a mozgasra szolitotta fel diakjait az iskolakban,
mintegy gyogyirként e ,,fenevad” kilizése céljabol. ,Idejekoran kezdjenek el
mozogni és tevékenykedni, hogy mozgékonysagra tegyenek szert.”

Valéban siker(lt 350 év alatt kilizni a lustasagot az iskolakbdl?

Az eltelt évek, évszazadok soran az oktatasi folyamatban megjelent a
rendszerszemlélet, igy a kiilénbdz6 addigi megfigyeléseket, tapasztalatokat,
kovetkeztetéseket, szabalyszer(iségeket rendszerbe foglaltdk. igy tett Sipos
Gyorgy testnevel6 kollégank is a testnevelésben.

Vizsgaljuk meg milyen moédszertani, didaktikai javaslatai voltak
Comeniusnak a ,,sz0rnyeteg” kilizésére. Megprobalom parhuzamba éllitani
a tobb mint 300 évvel késébbi pataki testnevelés meghatarozo alakjanak,
Sipos Gyorgy tanar Urnak a tantargy-pedagoégiai kutatasaival.4

Néhany maddszer

Testnevelés oktatdsanak mddszerei Sipos Gydrgy szerint: ismeretkozlés -
szb@bhan kozlés: elbeszélés, magyarazat, beszélgetés - bemutatas - gyakorlas
- ellenbrzés-értékelés - hibajavitas.

Beszélgetés:

Comenius szerint ,,ezt a célt szolgalja, a tanuldkkal vald baratsagos be-
szélgetés, hogy azok ne féljenek a tanit6tol, mint valami zsarnoktdl, hanem
mint apjukat szeressek, készségesen végezzék a teenddiket!” Sipos Gydrgy

3 Comenius Sarospatakon irt mveib6l Szerk.: Kovacs Endre. Tankényvkiadé, Bp., 1970.
4 A testnevelés tanitdsa. Szerk.: Sipos Gydrgy. Tankdnyvkiadé, Bp., 1982.
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ajanlasa ez: a beszélgetés maddszerét a testnevelésben ismétld anyag, illetve
utanz6 gyakorlatoknal alkalmazzuk, ahol a tanuldk el&zetes ismereteire
tamaszkodunk. ,,A tanulok értelmi fejlettségének megfelel6en, pontosan
megfogalmazott kérdések alapjan beszélgetéssel ellendrizhetjik, hogy a
tanulok megértették-e a kdzolt ismereteket!” Csak mar tanult mozgasok,
tananyag esetében alkalmazzuk a modszert!

Bemutatas:

Comenius azt irja: ,,parancsolja meg nekik a tanito, hogy amit tanit, azt uta-
nozzak és figyelje meg, hogyan utanozzak!” Comenius a szemléltetést, bemu-
tatast, példaadast fontos alapelvként emliti tobb helyen. Kicsit szélesebb érte-
lemben elemzem a bemutatast, ide sorolom a pedagdgus mintaadé feladatat.
Gyodnyor( gondolatfiizér, amit az egészségtudatos pedagogusrél megfogalmaz:
,A tanitds munka, tanitani ugyanis nem mas, mind a tudatlanokat a tudashoz
vezetni. Tanulni még annyi, mint vezettetni. Aki vezet, elll megy, aki vezettetik,
koveti. Elil menni és kdvetni azonban annyi, mint menni. Aki megy az nem
all, nem fekszik, nem alszik, nem szunyokal, nem é&sitozik, hanem er6t fejt ki,
mozog, megfesziti izmait, egész testét mozgatja és foltétlentl csakis folytonos
mozgassal érheti el a céljat!” A mai id6ben a mintaadas nem csak a kilénbo-
z0 szaktantargyak esetében kdvetelmény a pedagogustdl. A XXI. szdzad beteg
tarsadalmaban, az egészséges életmodu, j6 munkabirast boldog pedagdgus
lenne az elvaras, a minta! A tanuldktdl a derék tanitd ... a restseget ... a
szorgalomnak és munkassagnak folytonos példaadasa éltal tavolitja el.” Sipos
Gyorgy arra hivja fel a figyelmet: ,,Akdzvetlen bemutatast lehet6leg a tanitd vé-
gezze, és legyen pontos, szemléletes és mintaszer(i. Annal pontosabb lesz az is-
meret, minél tébb érzékszervet kapcsolunk be, annak megszerzése eérdekében.”

Gyakorlas:

Comenius: ,,Mindenesetre cselekvés kézben né meg a kedv a cselekvésre.
Mert tevékeny az emberi természet, oriil a mozgésnak és a gyakorlasnak!”
»Valamennyi osztalyban pezsegjen a tanulok gyakorlati munkaja, mégpedig
az olvasas, az irés, az ismétlések és versengések ... sth. allandé gyakorlatai.”
Vallja, hogy a jol megértett dolgok ismétlése, az értelem és emlékezet fontos
eszkdze, dsszekotve azt a tanulok versengésével. Sipos Gyorgy: ,,A gyakorlas
segitségével, annak folyaman alakulnak ki a mozgasi készségek, és keriil sor
az elsajatitott készségek alkalmazasara, valamint a testi képességek fejlesztésé-
re.” ,,Amozgasos cselekvés az emberi mozgas sajatos vonasa.” A testi képes-
ségek megfeleld szintli szinvonalanak elérése valtozatos feladathelyzetek fel-
kinalasaval, gyakoroltatasaval, az érzelmi képessegek fejlesztése altal torténik.
Sipos Gydrgy szerint a testnevelés feladatainak megoldasa komplex feladat.

Hibajavitas:

Comenius: ,,Ha valamelyik téved, hamar javitsa ki.” Sipos Gyorgy: ,,A
helyes készség kialakitasa érdekében a mozgasokat allanddan tokéletesiteni
kell. Ezt segiti a neveld hibajavité tevékenysége.”
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Egyéb pedagdgiai eleinek

Terhelés:

Comenius: ,,Izzadsag nélkil semmiféle dicsé dolgot nem lehet elérni!” A
futas, ugras, teke, labda, és mozgasos jatékok alkalmazasat tartotta a leg-
alkalmasabbnak az edzettség elérésének eszkdzeként. Az olimpiai jatékok
eszméjét és gyakorlasat javasolta Comenius feleleveniteni. Sipos Gyorgy:
»Kiemelten kezelt, tendenciaként jelentkezd képességfejleszté gyakorlatok
folyamatos tervezése és végeztetése segitse a tanuldk teherbird és allo-
képességét, szoktassa Gket a kitartd munkara, segitse el a faradtsagérzet
id6hatasanak jelentkezésének kitolédasat!”

Jatékossag:

Comenius: ,,Jatéknak is nevezik az iskolat. A tanulmanyokra helyesen
forditott munkéja nem terhes faradtsag, hanem léleknek és a testnek is
kedves tevékenysége...” Ujszer(i modszertani gondolatokat fogalmaz meg
a jatékossag mellett. Sipos Gyorgy az ismeretek megszerzésének leghatéko-
nyabb modjaként emliti a jatékossagot, és ennek ,,motivacios tényezdjét a
versengést!” A ,Ki tudja... igy, vagy ugy”, ,,Az az ligyes aki... igy, vagy ugy
végrehajtja a gyakorlatot”.

A pszichoszomatikus nevelésrol:

Comenius: ,,Barmirdl is kezdiink gondolkodni, mindig magat az egészet
kell nézniink, majd pedig a tetteit s ... a rendeltetését!” Sipos Gyorgy: ,,A
testnevelés akkor tolti be faladatat, ha az anatomiai-fiziologiai megfontola-
sokon alapul6 készség- és képességfejlesztésen kivill a tanuldk egész szemé-
lyiségét fejleszté pedagogiai hatasrendszerként funkcional.”

A csalad felel6ssége:

Comenius: ,,Azt a gyermeket készitik el§ helyesen az iskolara, akit otthon
kiskoratdl kezdve helyesen hozzaszoktattak a munkahoz. Ajambor és bélcs
szll6k j6 segitséget fognak nyujtani az iskolaknak a lustasag el(izésében, ha
maguk sem élnek tétlen életet.” ,,Mozogjon, és hasznos munkat végezzen
mindenki, akinek keze laba van.”

A mozgaskultara fejlesztéséért

Az 6sszehasonlitdsok utan folytatndm az elmdlt 50 év elemzését a moz-
gaskultara fellenditéséért tett torekvések bemutatasaval. Az el6z6 gondo-
latokban mar felismerhettiik iskolank jeles pedagoguséanak, Sipos Gyo6rgy-
nek tantargy-pedagogiai gondolatait. Két testnevel6 tanar volt, aki nyomot
hagyva maga utan a testnevelés tanitdsanak szentelte életét.

Sipos Gyorgy testnevel6 tanar, aki 1947-ben a diplom4ja atvétele utan
a Reformétus Tanitoképzdbe jott tanitani. Abban a korban jarta a Magyar
Testnevelési Féiskolat, amikor olyan neves tanarai és évfolyamtarsai le-
hettek, kiknek szaktankdnyvei a mai napig meghatarozéak a testnevelés
tanitdsaban. Tanarai dr. Kerezsi Endre (torna sport), dr. Bacsalmasi Péter
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(kosérlabda), dr. Koltai Jend (atlétika) és évfolyamtarsai, dr. Nadori LaszIo
(edzéselmélet), dr. Nagy Gyorgy (pedagodgia) voltak. Valodi hivatasa volt a
tanitas. Reggeltdl estig tanitott. Comeniust idézve: ,,Aj6 tanit6 azza igyek-
szik lenni, ami neve: tanitd és nem annak arnyképe... A jO tanitd kere-
si, hogy Kit tanitson”. Gyuri bacsi ilyen volt. A *90-es évek kozepétdl volt
szerencsém talalkozni vele. Még mindig a tornaterem volt az 6 otthona.
Az utolso pillanatig szivén viselte a pataki testnevelés-tanitast, figyelte, fel-
lgyelte a képzd falai kdzott zajlé testnevelés oktatasat.

1959-ben létrehozta a Comenius Tanitoképz6 Fdiskola Sport Klubjat,
amely azéta is mikddik. Atlétika, torna, vivas, kosarlabda, majd késébb
tomegsport szakosztalyok mikddtek. A 70-es években mint gyermek én
is részt vehettem az atlétika szakosztdly munkdajdban. Valoszin(leg az itt
szerzett élményeim hozzajarultak ahhoz, hogy hivatasként valasztottam ezt
a szakmat. 1959-ben indult meg a fels6foku tanitoképzés, amelynek meg-
szervezésében aktivan kivette részét akkor mar gyakorlati tapasztalattal.
1973-ban a természettudomanyi szakcsoport vezetésére kapott megbizast.
1976-ban 6nalld lett a testnevelés tanszék, aminek vezet6je lett. 1977-
ben jelent meg szerkesztésében ,A testnevelés tanitasa” cim{ tankonyv,
amelyben tobb fejezet megirasaban is részt vett. Gyuri bacsi folyamatosan
kozrem(kodott minisztériumi kutatdsokban és az Orszagos Testnevelési
Szakbizottsaghan elndki feladatot latott el. Testnevelés-elméleti és tantargy-
pedagogiai munkalkodasa a mai napig meghatarozd. A testnevelés okta-
tasdban azota is hasznalt mikrotanitasok szisztémajat is neki kdszonhetjik.

1989-ban (1998-ig) dr. Csajka Imre vette at a tanszék vezetését. Fontos volt
széamara a testnevelési bemutatdk megvaldsitasa, amit szintén Gyuri bacsitol
orokoltink. Aktivan kivette részét a négyéves tanitoképzés tananyagstruk-
tirdjanak és tartalmi kérdéseinek dsszedllitdsdban. Szandékaban allt egy
Sarospataki Testnevelési és Sportmizeum létrehozasa, amelynek kidllitasi
anyagat Ossze is gydjtotte. Sajnos még nem taldlta meg alland6 helyét a
varosban ez a kincs. Megirta Sarospatak sportjanak torténetét; a Sportmu-
zeumhoz kot6d6en dsszegydijtdtte irdsban is a varos sportmaltjat, és ebbol
egy szép, tartalmas kiadvanyt készitett.5 Tanmenetjavaslata az 1-3 osztaly
szamara is elkészilt, amely segitséget ny(jt a tanitoknak a gyakorlatban.

A Sipos Gyorgy altal elnevezett , Testnevelés és sport” tantargy nagyon
Ujszer( volt, s ennek a sportagi tananyagstruktiranak a bévilése figyel-
het6 meg a 2000-es években. A Csajka Imre tanar Ur altal dsszeallitott
tanmenetjavaslatban megjelennek Ujszer( sportagi elemek: Gszas, birkézas,
onvédelem, néptanc.

Sok tudassal, hivatastudattal rendelkez6, kdvetendd elédok 6k. JO érzés
ezek kozott a falak kozott élni és dolgozni!

5 Csajka Imre: Kis pataki sporttdrténet. Sarospatak, 2002.
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Mégis megfordul bennem egy-két gondolat a végén a feltett kérdések
tilkrében! Erdemes-e a malt kitaposott ésvényén haladnunk? Comenius
mar lustasagrol beszélt az 1650-es években! Hibaztatva a tanitokat, szil6-
ket, tanulokat! Felhivta a figyelmet a problémakra! Elesen, kritikusan! Az-
oOta sokan sokféle kutatadssal hozzajarultak a pedagdgia, az oktato-nevel
munka fejlesztéséhez, korszer(isitéséhez. Mégis sok az elkeseredett, kiégett,
értékes pedagogus, sok a (testileg, lelkileg) beteg gyerek, sok a probléma a
csaladokban, a digitalis, gyors informacidkat hozé korunkban a szamitégép
el6tt tlnek a gyerekek, minden elérhet6, megvehetd és mégis beteg a vilag.

Mintha Gjra ezt a lustasdgot emlegetné a mai kor embere mindennapi
problémajaként? Nem valtozik a vilag? Nem halljuk meg el6deink szavait?

A gyogyszert mar Comenius is felirta! Kijelenthetem, hogy mindenkép-
pen érdemes a maltjart 6svényén haladni, mert ezt az utat mar kitapostak,
csak fel kellene gereblyézni, (ltetni egy két (j fat, bokrot, virdgot. Szép
feladatra vallalkoztunk kedves kollégaim! Hadd fejezzem be Comenius biz-
taté soraival: ,,Mi, akik e versenypalyan felallottunk, kélcséndsen biztassuk
egymast a gyorsasagra, nemcsak szavakkal, hanem példaval is!”
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