Educatio 31 (3), pp. 343-355 (2022)
DOI: 10.1556/2063.31.2022.3.1

PopuULIZMUS, EGYHAZAK
ES OKTATASPOLITIKA
A 20I0 UTANI
MAGYARORSZAGON

NEUMANN ESZTER

Térsadalomtudoményi Kutatékézpont Kisebbségkutat6 Intézet, Budapest

Beérkezett: 2022. januér 8., elfogadva: 2022. aprilis 16.

A politikai szociolégiai szakirodalmi 4ttekintés célja, hogy a 2010 utdni magyar ok-
tatdspolitikai véltozdsokat, illetve az egyhdz és az 4llam viszonydnak 4talakuldsit
elhelyezze a tigabb nemzetkozi szakirodalomban, és 4ttekintse a folyamat elemzésé-
hez timpontul szolgalé lehetséges elméleti megkdzelitéseket és fogalmi fogdédzokat. Az
oktataspolitika diszkurziv szintjének értelmezéséhez 4ttekintem, hogy milyen szerepet
tSlt be a vallds, és kiilondsen a kereszténység az eurdpai populista mozgalmak politikai
kommunikéciéjiban, és hogy milyen karakteres jegyei vannak az utbbi évtizedekben
megerds3d8 neokonzervativ oktatdspolitikai gondolkoddsnak. Ezutdn ideoldgia és gya-
korlat viszony4rdl, illetve a populista kormdnyzatok kdzpolitikdinak jellemz8irdl lesz
sz6. Végiil az egyhaz és az dllam kozti intézményes kapcsolatrél, és arrdl lesz sz6, hogy
milyen strukturilis és szervezeti 4talakuldsokat von(hat) maga utdn a vallds politizd-
16d4sa és az egyhdzak fokozott intézményes szerepvallaldsa.

Kulcsszavak: neokonzervativizmus, oktatdspolitika, populizmus, posztszekularizmus,
vallas

The aim of this review of the latest political sociology literature is to situate the educa-
tion policy changes and the transformation of state-church relations in Hungary after
2010 in the broader international context and to review the possible theoretical frame-
works and conceptual tools for analysing the process. To interpret the discoursive level
of education policy, I discuss the role of religion — and Christianity in particular — in
the political communication of the European populist movements, and the characteris-
tic traits of the neoconservative ideology in education policy. Then I turn the discuss the
relationship between ideology and policy practice as well as the characteristics of popu-
list policy-making. Finally, I explore the institutional relationships between church and
state with a special focus on the structural and organizational transformations that
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may arise with the politicization of religion and the growing institutional participation
of church maintainers.

Keywords: education policy, neoconservatism, populism, postsecularism, religion

Bevezetés

z allam és az egyhdzak kapcsolata Magyarorszdgon a 2010-es kormanyvéltast

kévetden az el8z8 hisz év gyakorlatdhoz képest gydkeresen atalakult. A 2011-

ben elfogadott Alaptorvény passzusai a kereszténység és nemzet dsszefonddd-
sardl, a 2011-es egyhdziigyi tdrvény, a valldsos dimenziét, kotddést hangsilyozé szim-
bolikus kormanyzati aktusok, az egyhdzak feladatitvételének 8sztonzése a szocidlis
és oktatdsi intézményfenntartisban gydkeres elmozdulést jelent attdl a rendszervaltds
utdn kialakult status quo-tél, amelynek két tartéoszlopa az 4llam vildgnézeti semleges-
sége és az egyhdzi autonémia elve volt.

Az Educatio folyéirat eddig két tematikus szdmban is foglalkozott az egyhdzak ok-
tatdsiigyi szerepvillalisdval, az 1992/1-2-es Iskola és egyhdz szimban és a 2005/3-as
Egyhdzak és oktatds sziamban. Mig a rendszervaltds utdn az egyhdzak ujbdli oktatasiigyi
szerepvallaldsa miatt volt indokolt, hogy a folydirat legelsd szdma ezzel a témadval foglal-
kozzék, a kétezres évek kdzepén egy nagyjabdl kiteljesedett, els6sorban elitoktatdsi funk-
ciékat felvallalé egyhazi fenntartéi strukeirdval és viszonyokkal foglalkoztak a szerzdk.
2010 6ta az egyhdzi iskoladtvételek tjabb lendiiletet kaptak, és jelent8sen megvaltozott az
egyhdzi fenntartdst oktatdsi rendszerek karaktere is. A jelen lapszdmban olvashaté em-
pirikus tanulményok ezt az 4llami oktat4si rendszerre is jelentds hatdst gyakorlé, azon-
ban a magyar oktatdsszociolégidban egyelSre kevéssé kutatott dtrendez8dést vizsgaljak.

Tanulminyomban a kurrens politikai szociolégiai szakirodalmat tekintem 4t azzal a
céllal, hogy a 2010 utdni magyar oktatdspolitikai trendeket, illetve egyh4z és 4llam viszo-
nydnak 4talakuldsit elhelyezzem a tigabb nemzetkdzi szakirodalomban, és lehetséges
keretet és fogalmi fogédzokat keressek a folyamat értelmezéséhez. A tirgyalt probléma-
kérsket hirom dimenzidban vizsgilom. A tanulmany elsd részében arrél lesz sz6, hogy a
jobboldali populista politikai diskurzus miként idézi meg a valldst és a kereszténységet,
és hogy hogyan hasznilja fel politikai legitimaciés célokra. Ezutdn a 2010 utdni magyar-
orszagi kozpolitikai folyamatokat helyezem el a nemzetkézi trendekhez képest, illetve
abbél a szempontbél, hogy ideoldgia és kozpolitikai gyakorlat hogyan viszonyul egymds-
hoz az oktatdspolitika teriiletén. Végiil a populista kormanyzat és az egyhazak kdzotti
intézményes kapcsolatokkal, pilléresedési folyamatokkal és az egyhazi expanzié és in-
tézményesiilési folyamat 4ltal felvetett szervezeti dilemmdkkal foglalkozom. Reménye-
im szerint ez a rdvid, témafelvetd tanulmény a tematikus szdmban taldlhaté empirikus
elemzésekhez is hatteret, nemzetkdzi kitekintést nyjt.

A vallis szerepe a jobboldali populista politikai kommunikiciéban

A populizmus és a vallds kapcsolata viszonylag kevéssé kutatott teriilet (DeHanas—
Shterin 2018; Ziquete 2013), arrdl pedig még kevesebb kutatis 4ll rendelkezésre, hogy a
tartésan, tobb cikluson keresztiil kormanyzé populista korményzatoknak hogyan alakul
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az egyhdzhoz fliz8d8 viszonyuk, illetve hogyan hat az egyhdzakra, a hitéletre és a hiv8kre
a vallds politizdlédasa. Ziquete (2013) hasznailja a vallisos populizmus fogalmat, meg-
kiilonboztetve a nyiltan, illetve burkoltan valldsos populizmusvaricidkat. El8bbi azokra
a muszlim orszdgokra vonatkozik, ahol a kormdny a valldst atpolitizilva a politikai ha-
talmat azzal legitimélja, hogy Isten nevében jirnak el annak ellenségeivel szemben. Utéb-
bit a politika szakralizlsa jellemzi, ezekben az esetekben a vallds funkcidja els8sorban
az, hogy olyan transzcendens min8séggel ruhdzzon fel egy politikai mozgalmat, amely ez
utébbit a napi politikai kiizdelmek £51é helyezi. Az elmult évtizedekben Eurépaban, az
Egyesiilt Allamokban, Ausztralidban vagy Indidban meger8s5d8 populista politikai er8k
egyértelmiien a masodik kategéridba illeszkednek, a valldsos jelentéseket egy alapvetden
szekuldris program részeként egyfajta identitdspolitikai stratégia keretében, egy bizo-
nyos kulturélis kotddés és identitas kifejezésére idézik meg (Brubaker 2017; Marzouki—
McDonnell-Roy 2016).

A populizmuskutatis egyik meghatirozé irdnyzata a populizmust elsésorban jél meg-
hatirozhaté retorikai stratégiit és politikusi viselkedésrepertodrt mozgdsité politikai
stilusként (Mudde 2004 Moffitt—-Tormey 2014), nem pedig ideolégiaként definidlja. A
populista politikai kommunik4cié kdzponti szerkezeti eleme a ,tiszta”, moralisan kikezd-
hetetlen hétkdznapi emberek és az 8ket elnyom elitek vertikdlis szembedllitisa, vala-
mint annak hangstilyozdsa, hogy a hétkéznapi emberek homogén csoportjit és életméd-
jat horizontalis irdinybdl més csoportok fenyegetik (Laclau 2005; Brubaker 2017; de Cleen
2017). A populista politikai stilus nem a személyes hitbéli és egzisztencidlis mélységek
miatt, hanem sokkal inkabb a valldsos viligképpel kozds tematikus dtfedések (a morilis
alapon elképzelt politikai kdzosség, a ,szent”, ,nemes” , kivélasztott” nép kiizdelme a kiil-
s8 fenyegetésekkel) miatt vonzédik a valldshoz (Zdquete 2017; DeHanas—Shterin 2018).
Nem fiiggetlen a jobboldali populizmus valldshoz valé vonzédasitdl az sem, hogy ezek
a mozgalmak erdteljesen épitenek a nacionalizmus ideoldgiai alapjaira, hiszen a naciona-
lizmuskutatds egyik alapgondolata szerint vallds és nacionalizmus szoros kapcsolatban
4ll, és még a szekularis nacionalista ideoldgidk is a vildg valldsos értelmezésében gydke-
reznek (Smith 2003).

Az ezredforduld 6ta a nyugat-eurdpai nacionalista, jobboldali populista politikai dis-
kurzusban egyre kdzpontibb helyet foglalnak el a kereszténységre vonatkozé utaldsok
(Zaquete 2008; Marzouki—McDonnell-Roy 2016). A nyugat-eurdpai populistik elss-
sorban az iszlimmal szemben, valldsi alapon definidljsk a homogén, keresztény nem-
zethez tartozok csoportjit, és erre hivatkozva rekesztik ki a muszlim bevindorlékat a
nemzet fogalmdbdl (Marzouki—McDonnell-Roy 2016). Ennek a retorikdnak az egyik
kézponti mozgatérugdja a ,restaurdcid”, vagyis az eurdpai keresztény identitds visz-
szaéllitdsdnak igénye, a masik pedig a ,kiizdelem” az e célt lekicsinyl§ elitekkel, illetve
azokkal a bevdndorlé csoportokkal szemben, akik szerintitk mas valldst, térvényeket
kényszeritenének r4 a keresztény tradicick 4ltal definidlt ethnosra (Marzouki—
McDonnell-Roy 2016).

A populista politikai retorikdban tehat a vallds a homogén ethnos, a tirsadalmi és
kulturalis ,torésvonalak nélkiili egység fantdzidjinak” (Arditi 2007: 83) megteremtését,
illetve 4tértelmezését szolgalja. A nyugat-eurdpai populista mozgalmak kommunikécidja
a nemzeti kultirat és a valldst civiliz4cids keretben kapcsolja 6ssze (Marchetti 2016: 123).
Ez a narrativa els8sorban a ,civilizalt” eurdpai kulttira és tirsadalmak, illetve a ,barbar”
muszlimok iitkdztetését emeli ki, a 6 tematikus eleme pedig az, hogy a civilizicioét az
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iszldm szélséségesektd], radikalizmustdl és terrorizmustdl kell megvédeni (DeHanas—
Shterin 2018; Haynes 2021). Ebben a keretben a politikai liberalizmus és a szekuldris
dllam megfér a populizmussal (Brubaker 2017).

A kozép-kelet-eurdpai régidban a muszlim bevindorlds veszélyének tematizdldsa
csak a 2015-8s migricids vélsdggal valt domindnssd, mikdzben a keresztény nemze-
ti eszmének és az eurdpai keresztény kultira védelme toposznak tdrténelmi gyskerei
vannak. A kelet-eurdpai jobboldali konzervativizmus és populizmus a kereszténységet
els8sorban a nemzeti keretben értelmezett konzervativizmushoz és a hagyomanyos
nacionalizmushoz fiz6d8 kulturilis kdt8désként és megkiilonbdztetd elemként hasz-
nalja, szakralizdlja az etnikailag definidlt nemzetet, és a nemzeti identitist valldsos
attribatumokkal ruhidzza fel (Hesovd 2019; Addm—Bozoki 2016; Halmai 2019). Eb-
ben a nacionalista keretezésben pedig a politikai liberalizmus nemzetellenes politikai
programként tételezddik (Brubaker 2017). Ugyanakkor az outgroup (mdsik csoport)
ebben a kontextusban is a civiliziciés keretben értelmezddik, de ez 2015 elétt sokkal
inkdbb a kisebbségeket (legf6képp a romakat) érintette, akiket az eurdpai civilizicié-
hoz valé felzdrkézds gatjanak tekintettek. A kereszténység megidézésének retorikai
alakzatai szempontjdbél a magyar kormdnyzati kommunikédcidban 2015 jelent for-
dulépontot: ekkortdl kezdve az Orbidn-kormany mind a belfsldi, mind a nemzetkszi
kommunikaciéban egyszerre poziciondlja magit az eurdpai civilizicié megmentdjeként
és a keresztény nemzet védelmezdjeként (Bolonyai—Campolong 2017; Bocskor 2018).

Ideoldgia és kozpolitika: neokonzervativ oktatdspolitika
és populista kozpolitika-csindlas

Neokonzervativ oktatdspolitikdk

A kétezres években feler8sddott a neokonzervativ politikai irdnyzatok tirsadalmi ha-
tdsa és valasztéi timogatottsdga, és az oktatdspolitikdban is meger8sddtek a konzer-
vativ hatdsok. A nemzetkdzi szakirodalom® tantisdga szerint a neokonzervativ oktaté-
si kormdnyzatok 4ltaldban nagy hangsulyt fektetnek a tantervpolitikdra, és kulturalis
restauricids tdrekvéseket hangoztatva kritizdljak az alternativ, gyerekkdzpontd peda-
gbgidk feltételezett térnyerését és a ,liberalis” szakértdi csoportok tulzottnak vélt po-
litikai befoly4sat. El8iré szemlélet(i, a hagyomdnyos kdnont és az akadémiai, ,iinnepi”
tudast a gyakorlati, elemzd-értelmezd készségekkel szemben eldtérbe helyezd tantervet
vezetnek be, a tantdrgyi tartalmak és célok kozt kiemelt helyen kezelik a hazaszere-
tetre nevelést és az értékalap, jellemform4ld nevelést (1d. Revell-Bryan 2018; Vincent
2018), és nagy hangsulyt fektetnek a kdzponti ellen8rzésre és irdnyitdsra. Ugyanakkor a
neokonzervativ oktatdsi kormédnyzatokra ideoldgiai inkoherencia jellemz8, amennyiben
eldszeretettel hasznilnak neoliberalis kormdnyzisi eszkdzoket, szigortl elszdmoltat-
hatésédgi rendszereket vezetnek be, tig teret engednek a piaci megolddsoknak, serkentik
a privatizaciés folyamatokat, és dltaldnossigban a minimalis 4llami intervencié és jelen-
lét mellett kotelez8dnek el.

1

Az amerikai neokonzervativ oktatdspolitikakrél 1d. Buras—Apple 2008; Cohen 2021; az angliai folyama-
tokrél 1d. Ball-Exley 2011; Jones 2014; Revell-Bryan 2018; Neumann et al. 2020; a skét oktatdspolitikdrol
1d. Arnott—Ozga 2010 és 2016, és a 2015 utdni lengyelorszdgi oktatdspolitikarél Id. Cervinkova—Rudnicki
2019.
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A 2010 utdni magyarorszagi oktatdspolitikai irdnyvonalak részben illeszkednek a
nemzetkdzi trendekhez, de a képet helyi sajitossdgok is drnyaljak. A kdznevelési teriile-
ten a 2010-14 kozti ciklusban, a KDNP ideoldgiai befolyasa alatt torténtek a legnagyobb
4talakitdsok. Neokonzervativ vondsok érhet8k tetten a hagyominyos tuddst eldtérbe
helyezd tantervpolitikiban és az érettségi reformjdban, valamint a nacionalizmus helyi
tartalmait kozvetitd intézkedésekben, mint példdul a Nemzeti Osszetartozis Napji-
nak bevezetésében vagy a Hatértalanul program elinditdsiban. A populista keresztény
identitdspolitika egyik szimbolikus lépése volt a kdtelez8en valaszthaté iskolai hittan és
etikaoktatds bevezetése a 2013/14-es tanévt8l — amit egyébként még a katolikus elsl-
jérdk elleneztek. A 201418 kozti ciklusban az oktataspolitikai kdzbeszéd konszolid4-
l6dott. A 2018-2022-es ciklusban viszont a politikai kommunikicié radikaliz4léd4sa
és az identitarius kereszténység elStérbe keriilése volt megfigyelhetd kiilsnsen abban,
ahogyan egy sziik szakértdi csoport a NAT és az érettségi kdvetelmények dtdolgozasin
keresztiil 2 humdn tirgyak ideoldgiai gyarmatositdsira tett kisérletet. Mig a kdznevelési
teriilet 4talakitdsaban a neokonzervativ ideoldgia volt meghatirozo, a Nemzetgazdasigi
Minisztérium irdnyitdsa al4 keriilt szakképzés reformjdban els8sorban a neoliberilis po-
litikai diskurzus és a véllalati érdekek 4ltal vezérelt logika érvényesiilt.

Hasonléan a fenti kiilfoldi példdkhoz, a magyar oktataspolitikai diskurzus is a ,libe-
ralisnak” bélyegzett gyermekkdzpontt pedagdgiai paradigmékkal szemben fogalmazza
meg magit, és egyfajta kulturlis restaurciét hirdet. A kormdanyzati kommunikécié és
dokumentumok tudatosan mell3zik az eurdpai oktatdsiigyi paradigma kulcsfogalma-
it, és figyelmen kiviil hagyjik az eurdpai oktatdsi térben megfogalmazott esélyterem-
t8 és inkluziés célokat. Mdsként fogalmazva 2010 6ta az oktataspolitikai diskurzus és
dontések nem illeszkednek az eurdpai oktatdsi térben megfogalmazott irdnyelvekhez,
ezzel is hozz4jirulva az Eurépai Unidban tapasztalhat6 dezintegricids folyamatokhoz.

A 2009-es gazdasagi valsdgot kovetd megszoritisok nyomdn Eurdpa-szerte felgyorsult
az 4llami szolgaltatdsok kiszervezése és privatizdldsa (Lawn 2013; Verger—Fontdevila—
Zancajo 2016; Jones—Traianou 2019). Igaz, hogy az eurdpai orszigok jelentds részében
novekedett a nem allami szerepl8k részvétele az oktatdsiigyben (Youdell-McGimpsey
2015; Jones—Trainaou 2019), de Magyarorszdgon, Svédorszagban és az Egyesiilt Kirély-
sagban gyorsult a privatizdcié legdinamikusabban (Ercse—Radé 2019). Mig a legtsbb or-
szdgban az 4llami szabalyozds a maganszektor bevonddésit, a kdz- és a magdnszektor
egyiittmiikddését segitette el8, addig a magyar oktatdsi kormanyzat a magan- és az ala-
pitvdnyi iskoldk szdmara kedvezdtlen szabalyozist vezetett be, a privatiziciés folyamat
kedvezményezettjei pedig a ,bevett” egyhazak voltak. Masként fogalmazva egyfajta sze-
lektiv privatizacié zajlott le. Mikozben péld4ul a magin felsdfoku szakképzés és alapfoku
miivészeti oktatds szinte teljesen visszaszorult az elmult évtized sordn, az alapitvanyi és
alternativ szektornak pedig erdteljesen besziikiilt a szakmai autonémiaja és lecsskkent a
finansziroz4sa, addig az egyhazi szektor ugrasszerti expanzidja zajlott. A kozoktatds volt
az elsd olyan teriilet, ahol az egyh4zi intézményatvételekre és -fenntartdsra vonatkozé
preferenciélis szabalyozas kovetkeztében erdteljesen fokozddott az egyhdzak térnyerése.
Az 4ltaldnos és kozépiskolai dtvételeket kdvette az egyhdzak bevondddsa a Biztos Kezdet

Az egyhdzi oktatds finanszirozdsirol Id. Péteri Gabor és Szildgyi Bernadett tanulmdnyat, az egyhazi ok-
tatdsi expanzid statisztikai szempont elemzését pedig Papp Z. Attila tanulmdnydban ebben a tematikus
szdmban.
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Gyerekhizak, a roma szakkollégiumok, a tanodak fenntartisiba. A kdzelmultban pedig
az 6vodai és a szocidlis szektorban is hasonlé folyamatok zajlottak le,® az évtized végére
példaul szinte a teljes nevel8sziildi halozat az egyhdzak égisze al4 keriilt, és a kordbban
4llamositott gyermekotthonok ingatlanvagyona is egyhdzi tulajdon lett. Magyarorsz4-
gon tehat egy sajitos koncepcid jegyében az 4llam kivonuldsa a jéléti szolgaltatdsokbol az
4llam 4ltal elismert, ,bevett” egyhdzak bevonasaval valésul meg,

Populizmus és kozpolitika Magyarorszdgon

Vajon van-e sajitos kdzpolitikai agenddja és stilusa a populista korményoknak? Meny-
nyiben képez8dnek le a populista retorikai fordulatok a tényleges kozpolitikikban?
A magyar politolégiai szocioldgiai szakirodalom egyik kézponti kérdése, hogy hogyan
viszonyul egymdshoz a politikai kommunikacié és a tényleges kozpolitikai gyakorlat az
Orbén-rendszerben. Szikra (2018) 4ttekintése nyomén elmondhatjuk, hogy a kutatok
egy része (Magyar 2013; Lanczi—Mandi 2015, idézi Halmai 2018) szerint az orbani kdz-
politika teljes egészében ,pragmatikus”, vagyis a kdzpolitikai déntéseket nem jellemzi
hatirozott ideoldgiai irdnyultsdg. A politikai dontések hitterében egyfelsl — politikai
célként — a szavazatmaximilas és az uralkod$ elit pozicidjanak megerdsitése 4ll, mis-
fels] — gazdasagi célként — a hatalmon 1év8k vagy a végrehajté hatalomhoz lojilis ké-
18k hasznira véghezvitt Gjraelosztds. A ,bricolage” megkozelités képviseldi (Carstensen
nyoman Kérdsényi 2015; Bartha—Boda—Szikra 2020) szerint viszont a kormdanyzati kdz-
politikdk djszertien vegyitik a pragmatizmust és az ideolégiat. A harmadik értelmezést
Csillag és Szelényi (2015) jegyzi. Ok az orosz és a magyar példabél kiindulva tgy érvel-
nek, hogy egy sajitos, konzisztens ideoldgia, a ,poszt-kommunista tradicionalizmus/
neokonzervativizmus” jellemzi a régié populista korményait, amely a konzervativ ideo-
16gia alapvetd értékeivel (patriotizmus, vallds, hagyomanyos csalddi értékek) azonosul,
konzervativ tematikdji kultdrharcot folytat, élesen megkiilonbdzteti a ,dolgozd” és a
»nem dolgozé” embereket és bevindorldsellenes. Azonban, szemben a nyugat-eurépai
és az amerikai jobboldali populizmussal, a posztkommunista tradicionalistdk a tirsada-
lom- és gazdasigpolitika teriiletén kifejezetten etatistdk.

A populista kormanyzatok kdzpolitikai reformjaira az intézményi fékek és ellen-
stlyok megkeriilése, a tirsadalmi pirbeszéd intézményes kereteinek lebont4sa, valamint
a gyors iitem{ tdrvényhozds és szakpolitikai implementacié is jellemz8 (az egészség-
politikdkrél 1d. Speed—Mansion 2017: 250, a magyar oktatdspolitikarél Bajomi—Csd-
ké 2017). A konzultativ folyamatok gyengiilése nyomdn pedig felerdsddik a politikai
patrondzs és klientelizmus (Peters—Pierre 2020).

A konkrét szakpolitikai teriileteket vizsgalé kutatdsok a bricolage-elméletet igazolva
a politikai kommunik4cié és a kdzpolitikai gyakorlat kézti diszkrepancidra mutattak ra.
Az Orbén-kormény csalddpolitikdja 2010 és 2018 kdzott konzisztensen a posztkommu-
nista tradicionalista ideolégidt kovette a szimbolikus és diszkurziv dimenzidban (pl. az
Alaptdrvény megfogalmazasiban, a ,gender-ideolégia” tematizildsiban), ugyanakkor a
konkrét csalddpolitikdk (pl. a Csalddvédelmi tdrvény, a csalddi addvisszatérités, a sziilés

Az egyhdzak megjelenésérdl a gyermekvédelemben Id. Récz Andrea és Bogics Ernd tanulményit, az
egyhdzi 6vodikban dolgozé pedagégusokrol pedig Keller Judit és Szdke Alexa cikkét ebben a tematikus
szamban.
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utdni elldtdsok) és az implementdcié tekintetében méir nem ilyen egyértelmd a kép, sét,
egyes tisztdn neoliberdlis kozpolitikai intézkedések kifejezetten ellentmondtak a politi-
kai kommunikacidnak (Szikra 2018). Az osztilydimenziéban viszont szinte teljes dssz-
hangban voltak a politikai kommunikicid és a csalddpolitikai dontések: a kdzpolitikai
csomagok élesen elvdltak a célcsoportok tekintetében, megkiilonboztetik az ,érdemes”,
illetve az ,érdemtelen” tirsadalmi csoportokat, valamint a ,keményen dolgoz4” és ,dolog-
talan” csaladokat (Bartha—Boda—Szikra 2020). Az alsébb osztilyokat célzé intézkedések
neoliberalis szemléletet tiikroztek, és a gyerekvallalast ,feleldtlen” 1épésnek mindsitve
lényegében kizartik a legalis jogviszonyt felmutatni nem tudé sziil8ket a csaladpoliti-
kak hatéksrébdl. Mindekdzben a ,keményen dolgozé” kozéposztalybeli csalddokat célzé
intézkedések (pl. a magasan képzett anydk munkaerdpiaci reintegricidjit Ssztdnzd esz-
koz8k, a gyerekesekre vonatkozé addkedvezmények és az Sket célzé lakdstdmogatisok)
a posztkommunista tradicionalizmus etatista vondsait hordozzdk magukon.

A kozoktatds teriiletét az ideoldgia és a politikai gyakorlat 8sszhangja jellemzi. A
fenntartdi struktara radikélis centralizicidja és a fokozédé biirokratikus irdnyitds, a
tankdnyvpiac 4llamositdsa, az iskolai és szakmai autonémidk csorbitisa a posztkom-
munista tradicionalizmus elméletét igazolja. Ugyanakkor hasonléképpen a csaladpoli-
tikiahoz, az osztilyszempont itt is lényeges. Mig a konzervativ kézéposztily szdmdra az
egyhizi iskoldk kindlnak 4llamilag timogatott menekiil8utat, addig a hitrdnyos helyzeti
csoportok oktatdsi inkluzidjat célzé programokbél kivontik az anyagi és szakmai erd-
forrasokat, a szakképzést pedig neoliberalis gazdasigi érdekek mentén strukeuraltak 4c.

Allam és egyhdz kapcsolatinak intézményi vonatkozdsai

Az eurdpai szocioldgia a szekulariziciét hagyomanyosan az intézményi (dllami és
egyhdzi) alrendszerek differencialédasi folyamataként irja le. A szekulariz4l6dd, modern
vildgban azonban tovdbbra is meghatdrozé jelent8ségii a vallds hatdsa, hiszen a teolégiai
gondolkodas a szekuldris, modern demokratikus tirsadalmak, valamint a konzervativ
és liberdlis politikai gondolkod4s szdmara egyarant alapvetd kulturélis forras (Herman
et al. 2012; Berger 1999; Casanova 2007). Habermas (2008, 2010) szerint a késé modern
szekularis tirsadalom viszonya a valldshoz a posztszekularizicié fogalméaval ragadhaté
meg, hiszen az utdbbi évtizedekben feler8sdétt a vallds lithatdsdga és kdzéleti befolydsa
(Cloke—Williams 2020). Nemcsak a populista politikusok, hanem a politikai mozgalmak
egyre szélesebb kore is emliti az eurdpai kultira zsidé-keresztény gydkereit fontos vonat-
koztatdsi pontként. Szdmos jelenség a szakrilis és a szekularis szférdk, illetve a vallds és a
politika kézti hatdrvonalak elmosédasit jelzi (Morieson 2017), ezért a kettd elvagélagos,
kétdimenzids megkiilonbdztetése hitraltatja a folyamat drnyalt elemzését, a kutatéknak
sokkal inkdbb a két szféra érintkezési pontjait és elmosddé hatirait érdemes gorcesd ald
venni (McLennan 2010).

Az Gjabb oktatastorténeti kutatdsok kiemelik, hogy a valldsos vilignézet és gondol-
kodas alapvetd szerepet jitszott az iskoldztatds révén megvaldsulé nemzetépitési pro-
jektekben, és méig meghatdrozza az oktatdspolitika ,nemzetkdzi nyelvezetét” (Buchardt
2016; Trobler 2011). Els8sorban angolszdsz és nyugat-eurdpai példdkra hivatkozva
kiemelik a protestdns tidvdziiléstan meghatirozé befolydsit a modern iskoldztatds ki-
alakuldsdban, valamint az oktatistudomanyok és az oktatdsi tandcsaddi szakértelem
fejlddésében. A vallisos — elsdsorban protestins — gondolkod4s mélyen 4titatja a mo-

349
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:48 AM UTC



BOVULS EGYHAZI OKTATAS

dern pedagdgiai gondolkodist, és a pedagdgidn keresztiil a kozéletet is (Buchardt 2016;
Vincent 2018).

A posztszekularizmus abban is tetten érhetd, hogy a kormdinyzatok szekuldris
onértelmezésével nem Ssszeegyeztethetetlen az egyhdzakkal és valldsi szervezetekkel
valé egyiittmiikodés. A joléti dllam és az 4llami kdzszolgaltatdsok leépiilése Eurdpa-
szerte fokozta az egyhdzi szerepl8k bevondsit a kdzfeladatok elldtisiba. A szakiroda-
lom a ,vallds politiz4l6d4sirdl” beszél abban az esetben, hogyha vallasi vezetsk politi-
kai szerepet véllalnak, és a ,politika valldsiasitdsdnak” nevezi azt, amikor a politikusok
ideoldgiai vagy taktikai okokbdl mozgdsitanak valldsos jelentéseket és intézményeket.
Az 4llam és az egyhdz viszonydnak sajitos formaja a vallds, illetve az egyhdz kooptd-
ldsa, amikor a vall4si szervezetek bevonédnak a kormanyzati tevékenységekbe, a vallasi
elsljarsk a politika szovetségesévé vilnak, és kozremiikddnek a politikai tizenetek meg-
fogalmazasaban és a kdzpolitikdk legitimaldsaban. Cloke és Williams (2020) megkiilon-
bozteti az dllam és az egyhdz kozti 4 tipust, a posztszekularizmusra jellemz8 hibrid
egyiittmiikdések koziil egyfelsl azokat, amelyek célja a szolidaritison és a befogadds
keresztény etikdjin alapuld szocidlis feladatellatds, a tirsadalmi igazsdgossig elémoz-
ditdsa és a joléti funkcidk leépiilésének kompenzacidja, mésfeldl pedig azokat az esete-
ket, amikor konzervativ vagy populista politikai mozgalmak kirekeszt8 kdzpolitikdk-
hoz és politikai narrativikhoz hivjdk partneriil az egyh4zat és a valldst.

Az 4llam és az egyhdz Ssszetett kapcsolatrendszerét azonban nem feltétleniil érdemes
abbdl a szempontbdl vizsgalni, hogy melyik irdnyitja vagy hasznélja ki a mésikat (Enyedi
2003). Leegyszer(isitd volna az az értelemzés, hogy a populista politikai er8k pusztin
taktikai megfontoldsokbdl kooptiljak a valldst, hiszen a jobboldali populizmus valldsi
affinitdsa egy tigabb tdrsadalmi itrendezddésbe illeszkedik. A magyarorszagi joléti és
oktatdsi szolgdltatdsok kiszervezése is joval komplexebb jelenség annail, hogy ebben a
biniris keretben értelmezziik. A nagypolitika szintjén érvényes értelmezésnek tiinik az
egyhiz és a vallds kooptéldsa, a keresztény mordlis univerzum politikai legitimécids célra
valé kisajatitdsa, ez az értelmezési keret azonban kevés annak elemzéséhez, hogy miként
alakulnak 4t a szocidlis ellitdsok és oktatdsi szolgaltatdsok, a hétkdznapi segits-segitettd
viszonyok azokban a leszakadé térségekben, ahol az egyhdzak lényegében dtvették az 4l-
lami feladatokat. Az utébbi tém4rdl egyel8re sajnos kevés empirikus kutatis késziilt.

Az egyhédzpolitika ,magyar modelljét” Semjén Zsolt és Balog Zoltin mar 2002-
ben megfogalmazta, és ez valésult meg a gyakorlatban 2010 utin (Wildmann 2014).
Ennek egyik lényeges pontja, hogy az dllam az egyhdzakra egyenrangu félként tekint,
és — megteremtve a finanszirozasi feltételeket — bevonja azokat a kézfeladatok elltd-
siba. Az 4llami szolgdltatdsok kiszervezését a dontéshozok allam és egyhdz ,stratégiai
partnerségeként” aposztrofiljak. Az Alaptdrvény ugyan rdgziti az egyhdz és az 4llam
szétvalasztisit, ugyanakkor hangsilyozza, hogy a kozdsségi célok érdekében (oktatis,
szocidlis, kulturilis stb, feladatok) az 4llam és az egyhdzak egyiittmtikddhetnek. Az
egyhdzak, valldsfelekezetek és vallasi kozdsségek jogallasardl szol6 2011. CCVI. térvény
hierarchikusan differencilja a vallasi kozdsségeket, megkiilonboztetve vallasi egyesii-
leteket, nyilvdntartisba vett, bejegyzett és bevett egyhdzakat, A tdrvény 2019-es mé-
dositisdnak értelmében az egyiittmiikddés a bevett egyhdzak szdmdra kotelezettség,
velitk az allam 4tfogé feladatelldtdsi megillapoddst kdt, mig egyéb vallasi kozosségekkel
egyedi, legfeljebb 6téves id8tartami, hatdrozott iddre sz6l6 megallapodast kdthet. Mig
a Katolikus Egyhaz esetében az Apostoli Szentszékkel kdtdtt nemzetkdzi megallapodds

350
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:48 AM UTC



NEUMANN ESZTER: POPULIZMUS, EGYHAZAK, OKTATASPOLITIKA

az irdnyadd, az 4llam, biztositva a kiszervezett szolgiltatdsok kiszdmithaté finansziro-
z4sdt 2017 6ta t3bb bevett egyhdzzal is dtfogd megillapoddst kotdtt: a Magyar Refor-
métus Egyhdzzal 2017-ben, az Egységes Magyar Izraelita Hitkdzséggel 2019-ben, a
Magyar Evangélikus egyhdzzal és a Hit Gyiilekezetével 2020-ban, majd legutébb, 2021-
ben a Magyarorszigi Baptista Egyhdzzal. Ekdzben a szabalyozas az oktatdsi és szocialis
téren tevékenykedd civil szervezeteket is igyekszik egyhazi keretekbe terelni, kooptalni
(Kévér—Antal-Dedk 2021).

Els8sorban Hollandia és Belgium kapcsin rendelkeziink trténelmi ismeretekkel
arrdl, hogy a pilléresedés, vagyis a komplex egyhdzi alrendszerek létrejétte nyoman mi-
lyen szervezeti-intézményi dtalakuldsok mennek végbe az egyhdzakon beliil és az altaluk
igazgatott intézményrendszerekben (Enyedi 1998). A szakirodalom szerint az intézmé-
nyi konglomeratumok létrejottével az egyhdzak tirsadalmi legitimaci6jit a hivék szdma
helyett egyre inkdbb az ellitottak, kliensek szdma hatdrozza meg, és a kliensek kérében
a valldsos meggy8z8dés egyre kevésbé lesz meghatirozd, ellendrzdtt tényezd (Enyedi
1998). A kézelmult rendszerszintli valtoz4sait vizsgdlé magyarorszigi szociolégiai ku-
tatdsok szdmdra fontos kérdés lehet, hogy hogyan alakul 4t az iskolarendszer, illetve az
iskoldk belsd viliga az egyhdzak ndvekvd fenntartéi szerepvallaldsdval, és a szekuldris
és a szakralis oktatési terek kozti hatdrvonal elmozduldsdval. Ezek a folyamatok a leg-
intenzivebben az olyan koztes terekben érhet8k tetten, mint a hit- és etikaoktatds is-
kolai bevezetése, az egyhdzak 4ltal dtvett ,tablacserés” iskoldk fokozatos szakraliz4lasa,
illetve az intézményataddsok és a sziil8i iskolavalasztds motivicidi az 4talakuld lokalis
oktatdsi rendszerekben.! Egyel8re kevéssé feltdrt téma az is, hogy az egyhazkézi, illet-
ve egyhdzon beliili viszonyokra hogyan hat a fokoz4dé (aktual)politikai fiiggdség és az
egyhdzak 4tpolitizdlédasa.

Pusztai (2020) kutatdsai szerint 2010 6ta a felekezeti iskolarendszer béviilése tob-
bé-kevésbé centralizdle felekezeti intézményrendszerek kialakuldsit eredményezte,
mikdzben a bels§ fenntartdi tagoltsig megmaradt. Az elmult évtizedben a katolikus
és reformitus oktatdsirdnyitds mar nem elszigetelt iskoldkban, hanem egymdsra épiil8
rendszerekben kezdett el gondolkodni. Fontos kérdés, hogy a rendszerekké szervez3d4
egyhdzi iskolarendszerek hogyan fogalmazzik meg kiildetésiiket, illetve oktataspolitikai
céljaikat, és hogyan téltik meg azokat tartalommal® Az expanzié nyomdn alapvetSen
4talakult az intézményi struktira is, hiszen mig kordbban a gimndziumi elitképzés tul-
stlya volt jellemzd a torténelmi egyhdzakra, ma mdr nagyobb ardnyban tartanak fenn
dltaldnos iskoldkat és évodikat, mint kézépiskoldkat. Emellett a hitridnyos helyzett
régidk és tarsadalmi csoportok oktatdsa is egyre nagyobb stllyal jelenik meg az egy-
hazak iskolafenntartéi profiljaban (Pusztai 2020). Fontos lenne kutatni, hogy a lokalis
viszonyokban hogyan és milyen érdemességi déntések sziiletnek, hiszen egyre t3bb le-
szakadé kistérségben egyhizi szervezetek lettek a kizarélagos szolgaltaték oktatdsi és
szocidlis teriileten, a diszkreciondlis dontéseken keresztiil pedig nemcsak jutalmazni,
hanem biintetni is tudnak (Enyedi 1998). Kérdés az is, hogy a valldsos misszid, szolgalat
és a populizmus milyen egyiittes hatdst vale ki, és a lokalis viszonyokban megjelenik-e
a politikai és vall4si elvardsok kézti konfliktus (v6. Wildmann 2014).

*  Ld. Zolnay Janos tanulmdanyit ebben a lapszdmban.

> Tematikus szimunkban az iskozlik belsd viliganak kérdéseit érinti Seres-Busi Etelka és Koddcsy-Simon
Eszter tanulménya a felekezeti iskoldk rejtett tantervérdl, valamint Pusztai Gabriella és Rosta Gergely

tanulmdnya a felekezeti oktatési intézményekben végzett fiatalok értékrend;jérdl, valldsossagarol.
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Az oktatisi privatizdci6 szakirodalma szerint az allami szolgaltatisok kiszervezése
jellemz8en nem, vagy csak korlitozott mértékben visszafordithaté (Verger—Fontdevila—
Zancajo 2016). Kévetkezésképpen a magyar kdzoktatdsban zajlé folyamatokrél gondol-
kodva is érdemes az egyhdzi fenntartdk tartds, rendszerszintli folyamatokat meghatirozé
jelenlétével szamolni.
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Bevezetés

smert tény, hogy Magyarorszdgon az egyhdzi vagy oktatdsstatisztikai szempontbél

egyhdziiskolik szdma fokozatosan névekszik (8sszegzésre torekvd adatokat Id. Imre

2005; Tomasz 2017; Ercse 2018; illetve Hermann—Varga 2016). Kérdés lehet termé-
szetesen, hogy ez valéban az egyhdzi (azaz vall4si értékek intézményesitett terjesztésére
épiil, ezért vilignézetileg nem semleges) iskoldk térnyerését jelenti, avagy csak fenn-
tartéviltds okozta oktatdsstatisztikai novekedésrdl van-e sz6? Az elemzések zome e kér-
déssel kis mértékben foglalkozik, és egyfajta oktatdsszociolégiai hagyomdnyba épiilve
leginkabb az egyhdzi iskoldk tirsadalmi egyenl8tlenségben jitszott szerepére koncent-
ralnak. A felekezeti iskolak egységes, azaz a tirsadalmi egyenl8tlenséggel valé kapcso-
latat, illetve az értékalapti intézményi stratégidkat egyarant haszndlé keretben vald tag-
laldsat Pusztai (2014) elemzésében olvashatjuk. Szerinte a 2010-es években elindulé/
lezajl6 felekezeti iskolai térhéditds nem eldzmények nélkiili (egyfajta masodik hullim-
nak tekinthetd a rendszerviltds utdn), és az figyelhetd meg, hogy az egyhazi iskolak
— akdrcsak az 4llami intézmények — centralizilt rendszerbe kezdenek szervez8dni, és a
szektorkdzi kolesdnhatdsok mellett egyre nagyobb mértékben kezdik a hétranyos(abb)
helyzettieket is megszdlitani.

Akérhogyan is értelmezziik az egyhdzi oktatdsi alrendszer expanzidjit, azzal min-
denképpen szembe kell nézniink, hogy ez egy olyan tirsadalmi térben zajlik, amely
nemzetkozi dsszehasonlitisban inkabb a kevéssé vallasosak kézé tartozik, sé6t mintha
a valldsosak ardnya id8sorosan is csdkkenne. A European Social Survey adatai alapjin
példaul a lakossig valldsossiga egy 0-tdl 10-ig terjedd skaldn 2002-ben 4,4 volt szemben
az eurdpai orszdgok 4,95-o0s 4tlagival, a legutobbi (2019-es) kutatis alapjin pedig Ma-
gyarorszdgnak 3,8-es 4tlaga volt az eurdpai 4,5-eshez képest.!

Kérdés, hogy ilyen tirsadalmi kdrnyezetben mégis mi indokolja az egyhazi iskoldk
térnyerését? Ennek makropolitikai megvilaszoldsa messze meghaladja jelen tanulmany
kereteit, 4m annyit sejthetiink, hogy az értékalapu iskolavalasztis mellett bizonyara ér-
vényesiilnek m4s tirsadalmi szempontok is: a sziil8k részérdl a jobbnak vagy az dllami
rendszeren kiviil miik3d8 és ezért mdsnak gondolt iskoldnak a presztizse, az iskolak
részérdl az egyhiziva torténd dcallist pedig a nagyobb mozgistér, illetve esetleg ) for-
rasbevondsok lehet8sége (is) motivdlhatja.? Ugyanakkor az egyhdzak részére az oktatasi
szféra kibontakozé intézményesiilése tirsadalmi jelenlétiik novelését igéri és wj legiti-
mdcids forrasként is tételez8dhet. Az egyhdzi iskolak térnyerése azonban szdndékosan
vagy szdndékolatlanul rendszerszinten szegregalé hatdssal is bir, mivel az iskolak t5bb-
sége a jobb csalddi hattérrel rendelkezd tanulékat vonzza be, ezért van, aki ezt a jelen-
séget ,4llam 4ltal 6sztdnzdtt, egyhdzasszisztilt szegregicidnak” nevezi (Ercse 2018).

Tanulmanyunkban el8szér megvizsgiljuk az egyhézi iskoldk és tanuldi szdmanak
valtozasat, majd pedig az OKM-adatok segitségével és utdlagos kddolasival ravilagi-
tunk arra is, hogy az egyhazi iskola fogalmat érdemes arnyalni, hiszen jelentds eltérések
tapasztalhatdk felekezetek szerint is. Az eltéréseket igyeksziink nyomon kévetni térsa-

! Forrds az ESS online elemz8 modulja segitségével kalkulalt értékek, 1d.: http://nesstar.ess.nsd.uib.no/

webview/. Természetesen tudatiban vagyunk annak, hogy a valldsossig mérésére tobbféle indikatort is
szokds haszndlni, itt csak az egyszer(ibb szemléltetés kedvéért haszniltuk ezt a valtozét,

Bévebben 1d. Péteri és Szilgyi tanulmanydt az egyhdzi oktatdsfinanszirozdsrdl ebben a szimban.
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dalmi kontextus szerint, illetve az iskoldk hatékonysigara utalé pedagdgiai hozzdadott
érték szempontjabdl is.

Egyhiézi iskoldk a hivatalos statisztikdkban

Kor4bbi elemzések is igyekeztek adatolni és értelmezni az egyhazi iskoldk térnyerésének
folyamatit. Imre Anna (2005) arra jutott példdul, hogy 1990 és 2004 kozdtt az egyhdzi
intézmények és az ezekben tanulé didkok szdmdnak névekedése a rendszer egészének
zsugoroddsa mellett zajlott le. Az egyhdzi iskolik ndvekedése minden oktatési szinten
tapasztalhatd, de leginkdbb a gimnaziumi oktatds mutatott tdretlen vonzerdt ebben az
id8északban.

Tomasz 2017-es elemzésében a 2010-2015-6s id8szakot tekinti 4t, és ndla mér meg-
jelenik az az igény, hogy egyhdzfelekezetek szerint is tagolja az 8sszképet (Tomasz 2017).
A vonatkozé adatok alapjdn 8 is megallapitja, hogy a csékkend gyereklétszdm mellett a
gimndziumi szféra vonzereje tovabbra is toretlen, de az egyhdzi intézményrendszer ver-
tikdlisan is elkezdett terjeszkedni: els8sorban ,lefelé”, azaz az 4ltaldnos iskolai szinten,
de felfelé is, a szakképzés irdnyaba is novekedést mutatott. A felekezetek kéziil a baptis-
takat a legnagyobb ndvekedés okdn emeli ki, az evangélikusokat pedig éppen a ,vissza-
fogottsdguk” miatt emliti, hiszen a tbbi nagy egyhdzhoz képest kevesebb olyan telepii-
lésen voltak jelen, ahol csak egy egyhdzi 4ltaldnos iskola mitksdsee.

Ercse (2018) elemzésében az egyhdzi fenntartdst iskoldk ndvekedése az iskolai sze-
lekcid részeként keriil tirgyaldsra, és e novekedést Hermann—Varga (2016) adataival
tamasztja ald. Ugyanakkor évatossigra int abban, hogy az egyhdzi fenntartékat egy-
ségesen kezeljiik, ezért az OKM-adatok alapjin igyekszik felekezetek szerinti meg-
oszlasokat is kozolni a 20102015 kozotti idészakrdl. Ezekbdl az adatokbdl azt sziiri
le, hogy az a toposz, hogy az egyhézi iskolak ,lef516zik” a j6 csalddi hattérrel rendelkezd
didkokat, csak a rémai katolikus, reformatus és evangélikus iskolak esetében érvényes,
a tdbbi egyhdz rendszerint az alacsonyabb tirsadalmi rétegekbdl szdrmazé gyerekeket
célozza meg,

Mivel a kordbbi elemzések (Tomasz 2017) arra hivtik fel a figyelmet, hogy az egy-
hazi iskoldk térnyerése els8sorban az ltaldnos iskolai szintnek tudhaté be, az egyhd-
zi iskoldkra vonatkozé hivatalos adatokbél ezt a szintet tekintjitk 4t részletesebben.?
C)sszességében megallapithaté, hogy 2 2001/2002-es és a 2018/2019-es tanévek kozdtt
az 4ltaldnos iskolai tanuldk szdma Magyarorszigon tdbb mint 217 ezer f&vel (944 244-
18l 726 266-ra), azaz 23 szdzalékkal csékkent (1d. 1. dbra). Az 4llami szférit tekintve a
viltozds még markansabb, hiszen nem egészen hiisz év alatt az 4llami 4ltaldnos iskold-
sok szdma egyharmaddal csappant meg (898 849 tanulé volt 2001 8szén, és szdmuk a
2018/2019-es tanévre nem egészen 600 ezer lett). Ezzel pirhuzamosan ebben az id8-
szakban a valamilyen egyhdzi/felekezeti iskoldba jirdk szima meghiromszorozédott,
a kordbbi mintegy 35 ezerrdl 108 ezer f5lé emelkedett. Mindez azt is jelenti, hogy a ta-
nulék fenntarté tipusok szerinti megoszldsa is dtalakult (2. dbra): mig péld4ul a referen-
ciaévként hasznilt 2001-2002-es évben a nappalis dltaldnos iskolai tanulék minddssze
3,1 sz4zaléka volt egyhdzi iskoldba beiskoldzva, 2018/2019-re mir 15 szdzalékuk ilyen

> Keller Judit és Sz8ke Alexa jelen lapszdmban kézélt cikke ramutat arra is, hogy az utébbi néhdny évben az

6vodai szektorban figyelhetd meg nagyobb terjeszkedés — szerk. megj.
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iskoldba jirt. Az 4llami szféra mondhatni folyamatosan zsugorodik nemcsak a gyerek-
létszam csokkenése, hanem az egyhdzi és kisebb mértékben a maginszféra erdsodése
okdn is.
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1. abra: Az 4ltaldnos iskolai tanulék szamdnak véltozdsa (2001/2002. tanév = 100%). Forrds:
Koznevelési Statisztikai Evkonyv 2015/2016 és 2018/2019 alapjan sajit Ssszeallits

Ertelemszertien hasonld trendek érvényesiilnek az intézmények és/vagy feladat-
elltasi helyek (telephelyek) szdmat illet8en is. Mig az itt haszn4lt referenciaévben pél-
d4ul 3852 4ltaldnos iskolai feladatell4tasi hely volt, ez a sz4m 2019-re lecsdkkent 3575-
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2. 4bra: Az dltaldnos iskolai tanulék megoszlasa fenntartdk szerint. Forrds: Koznevelési Statisz-
tikai Evkonyv 2015/2016 és 2018/2019 alapjin sajit 6sszeallitds
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re, ami csak 8,2 szdzalékos rendszerszintli csdkkenést jelent. Igen 4m, de fenntartok
szerint vizsgalva ez az ardny az illami intézmények esetében meghaladja a 20 szdzalé-
kot, az egyhdzi fenntartist telephelyek esetében viszont mir kézel hirom és félszeres
névekedést tapasztalunk (a 2001/2002-es tanév 150 telephelyéhez képest 2018/2019-re
516 intézményt tart szamon a hivatalos statisztika).

A hivatalos statisztikdk nem kozlik felekezetekre lebontva az egyhazi intézmények
adatait, 4m szakirodalmi, illetve az egyhdzak honlapjain elérhetd adatok felhasznd-
l4s4val igyeksziink legaldbb az 6t nagyobb egyhazi iskolafenntartérél képet kapni. A
2010-2015 kozdtti adatokat elemezve Tomasz (2017) arra jutott, hogy ebben az ids-
szakban mindegyik felekezetnek sikeriilt intézményei szamdt névelnie. Kiilon kiemel-
te a gérdgkatolikusokat, illetve a baptistakat. A 2021 kornyékére osszedllitott (becsiilt
adatainkbdl) azt szlirhetjiik le, hogy a rémai és gérogkatolikus, illetve a reformatus
egyhdzak tovabb tudtak novekedni, az evangélikusok inkabb stagnilnak, a baptistak

1. tablazat: Egyhdzi intézmények felekezetek szerint

2010 2015 2021

intézményhdlézat' intézmények szdma  intézmény-  feladatellitasi

(6vodak nélkiil) halézat? helyek szama®
Roémai katolikus 180 260 2834 323 752
Gérdgkatolikus 7 20 24° 24 n.a.t
Reformitus 115 170 2117 312 503
Evangélikus 35 43 388 53 110
Baptista 3 53 19° 30 43

Forrds: 2010 és 2015: Tomasz (2017); 2021: becslések, sajit sszeallitds

! Azitt kozdlt szdmok az 6voda, 4ltaldnos iskola, szakiskola, specidlis szakiskola, gimndzium, szakkozépiskola

adatait tartalmazzik (Tomasz 2017: 95).

Az egyhazak honlapjain kozlt informécidk alapjan (részletesebbenld.a 8.,9.,10.,11.,12., 13. labjegyzetet).
Az egyhazak honlapjain kozlt informécidk alapjan (részletesebbenld.a 8.,9.,10.,11.,12., 13. labjegyzetet).
A Katolikus Pedagégiai Intézet honlapja szerint (https://www.katped.hu/katolikus-kozokrtatas) 347 okta-
tdsi intézmény volt, amelyek 752 telephelyen (feladatellit4si helyen) miikddtek. Az intézmények listdjét tipu-
sonként is megtalaljuk, igy az 6voddk kdzétt 40 olyan taldlhatd, amely ,csak” 6voda, becslésiinkben tehit ezt
a szdmot vontuk ki az 8sszintézmény (347) szamdbdl. Ugyanakkor e listdk tartalmazzik a gérdgkatolikus
intézményeket is, igy ezek szamét (24) is kivontuk.

A Hajdadorogi F8egyhdzmegye (https://hd.gorogkatolikus.hu), a Miskolci Egyhdzmegye (https://www.
migorkat.hu/node/4492) és a Nyiregyh4zi Egyhdzmegye adatait tartalmazza (8, 7, illetve 9 iskola). Az utéb-
bit a Katolikus Pedagdgiai Intézet adatbdzisibdl kerestiik ki.

A rémai katolikus adat (752) tartalmazza a gérdgkatolikus intézmények szdmd is.

A Reformitus Pedagdgiai Intézet honlapjin a 2021. évi beszdmoléban kézélt adat. Letslthetd itt: heep://
refpedi.hu/sites/default/files/csatolt_fajlok/RPI_2021_2022_beszamolo_munkaterv_20220131.pdf

Az Evangélikus Pedagégiai Intézet honlapjin kozdlt dltalinos és kdzépiskoldk adatai (hetps://epszti.hu/
noo/).

A Baptista Szeretetszolgélat honlapjan (https://www.baptist.hu/baptista-fenntartasu-ovodak-es-iskolak/)
a kévetkezdt olvashatjuk: , A Baptista Szeretetszolgalat 30 oktatési intézmény (tagintézményekkel egyiitt
Ssszesen 43) — évoddk, ltalanos iskoldk, szakiskoldk, szakkozépiskoldk és gimndziumok — fenntartéjavd
valt 8sszesen tiz megye 40 telepiilésén 2012. szeptember 1-jétdl.” Az iskolakra vonatkozé intézményi szdmot
(19) 4gy kaptuk, hogy az emlitett 30-bdl kivontuk a csak évodai nevelést folytaté intézmények szdmat (17
6vodabol 11 ilyen van). Az iskoldkra vonatkozé tagintézményi (feladatelldt4si) hely szdma: 26 (8sszes tagin-
tézmények szdmdbdl levessziik a 17 évodat).
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intézményei pedig mondhatni zsugorodnak (1. tdbldzat). Ezen utébbi jelenségre, azaz
a kiilénféle ,atszervezésekre” vonatkozéan honlapjukon kiilonféle magyardzatokat
is taldlunk, mint példdul intézmény-Ssszevondsok, jelentkezések szimdnak gydkeres
lecsokkenése, a kdznevelési szerz8dés hidnya miatti iskolabezarasok stb.* Osszessé-
gében azt lithatjuk, hogy 2015-héz képest a nagyobb térténelmi egyhizak, f8leg a re-
formétusok nagyobb volumenben tudtak terjeszkedni, és — ahogy a késébbiekben latni
fogjuk — a hitrdnyos helyzettieket nagyobb mértékben megcélzé baptista intézmény-
haldzat jelentdsen visszaszorult. Az egyhazi szféra volumenét az mindenképpen jelzi,
hogy — ha a feladatell4tdsi helyek szdmat vessziik alapul — to6bb mint 1400 helyszinen
miikddik egyhdzi oktatasi (tag)intézmény.

Jelzések az egyhazi iskolak kiilsd kornyezetérdl és belsd vilagardl

A hivatalos statisztikdkon kiviil kulcskérdés, hogy az egyhazi iskoldk milyen tarsadal-
mi funkcidkat tdltenek be, milyen tirsadalmi igényekre valaszolnak, illetve orszdgos
és lokdlis szinten milyen szdndékolt és nem szdndékolt hatdsaik vannak. E kérdések
megvilaszoldsa céljabdl az Orszdgos Kompetenciamérés 2018. évi telephelyi és intéz-
ményi adatait hasznaljuk. Mddszertani szempontbdl fontos megjegyezniink, hogy an-
nak érdekében, hogy az iskola belsd életérdl, pedagdgiai munkdjardl is képet kapjunk,
a két adatbdzist 8sszemdsoltuk, és igy lehetdvé valt a kompetenciaértékeket és a fenn-
tartk adatait egységesen kezelni. Mdsodik 1épésben az adatbazisban szerepld fenn-
tartétipusok koziil az ,egyhdzi jogi személy”, a ,valldsi tevékenységet végz8 szervezet”,
az ,egyhdzi felsGoktatasi intézmény” kategéridkhoz tartozd intézményeket egyesével
besoroltuk (kédoltuk) a f6bb felekezetekhez. Igy az adatbizisban szerepld dsszes 2853
4ltaldnos iskolai és gimndziumi feladatelldtasi hely® kdziil 474 (17 sz4zalék) tekinthetd
egyhdzi iskoldnak, amelyen beliil megkiildnboztettiik a rémai katolikus (57 szdzalék),
reformitus (27 szdzalék), baptista (4 szdzalék), evangélikus (6 szdzalék), Hit Gyiile-
kezete (2 sz4zalék), gordgkatolikus, piinkosdi egyhdzakat, valamint az izraelita intéz-
ményeket (1 szdzalék). Kiildn kategériaként szerepeltettiik az ,egyéb egyhdzi” kategé-
ridt is, amely mds kisegyhdzakat, valamint valldsi szervezeteket jeldl (2 szdzalék).t

Az aldbbiakban 4ttekintiink néhdny, az iskolai kdrnyezetre vonatkozé adatot, majd
pedig igyeksziink képet kapni az iskola belsd viligdnak néhiny fontosnak gondolt as-
pektusardl is. Azt azonban fontos még tudatositanunk, hogy bizonyos adathidnyok
miatt a hasznlt adatbdzis nem teljes, ugyanakkor meggy6z38désiink, hogy a felekezeti
bontésban részletezett adatok fontos adalékul szolgilnak az egyhézi iskolak szerepének
és a kozottiik 1év8 1ényeges kiilonbségeknek a megértése szempontjabol.

Teriileti szempontbél megillapithatjuk (3. dbra), hogy az egyhdzi iskoldk nagy tbb-
sége nem a falvakat célozza meg. A relativ kevés intézménnyel rendelkezd izraelitk,
illetve az evangélikusok esetében ez hagyomdnyait tekintve érthetd is, 4m szembetiing,
hogy a tdrténelmi egyhdzak koziil a rémai katolikus és a reformatusok intézményei el-
s8sorban a (kis)vdrosokat célozzik meg: e két egyhdz intézményeinek kozel fele vérosok-

*  Ld. https://m.baptistaoktatas.hu/atszervezett-intezmenyek

> Eszdm természetesen alacsonyabb, mint a hivatalos statisztikikban szerepld feladatelldtdsi helyek szima,

mivel csak azokat tartalmazza, ahol a 8. évfolyamon kitsledtték a kompetenciateszteket.

¢ Az ,egyéb egyhdzi” kategéridba az Esélytér Intézményfenntartét, a Hetednapi Adventista Egyhdzat, a

Magyarorszigi Evangéliumi Testvérkozosséget és a Reményhir Intézményfenntarté Kézpontot soroltuk.
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3. dbra: Intézményfenntartok telepiiléstipus szerint. Forrds: OKM 2018 alapjn sajit szdmitds
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4, dbra: Tanuléi ardnyok intézményfenntartdk és telepiiléstipus szerint. Forrds: OKM 2018
alapjan sajat szdmitds
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ban mikédik. Ezzel szemben példdul a piinkdsdiek, illetve az egyéb egyhazi kategéridba
soroltak nagyobb mértékben miikddnek falvakon. Ha mindezt egybevetjitk a tanuléi
ardnyok fenntarté és telepiiléstipus szerinti megoszldsaval is (4. dbra), visszakdszén a
magyar oktatdsi rendszer egyik f8 sajitossiga: a falvakon beiskoldzott tanuldk ardnya
alacsonyabb, a vérosokban beiskoldzottak ardnya pedig magasabb az intézményi meg-
oszlds ardnyaihoz képest. Ez azt jelzi, a falvakon miik3d8 iskoldk egyre szétaprézottab-
bak, a vérosi iskoldk pedig egyre koncentraltabbak, és ez a mintdzat érvényes az egyhdzi
és dllami szférira egyardnt: rendszerszinten példdul a tanulék negyede az allami szféré-
ban miik&ds iskoldk kozel felébe (46,6%) van beiskoldzva, a rémai katolikus és reformé-
tus iskolak esetében pedig a kozel egyharmadot kitévd kozségi iskolakba jir a tanulék
mintegy 15-17 sz4zaléka.

Mindennek oka vélhetden 6sszefiigg az iskola kindlatdval és a megcélzott célesoport
sajitossigaival is. Ha 8sszevetjitk az 4llami és egyhdzi iskoldk ,kindlatit”, lithatjuk
(5. dbra), hogy nemcsak é4llami-egyhdzi viszonylatban, hanem a felekezetek kdzott is
jelentds eltérések vannak. Mig példdul az 4llami (tankeriileti) iskoldk 93 szdzalékban
4ltaldnos iskolai képzést nytjtanak, az egyhdzi intézmények koziil nemcsak az evangé-
likus és izraelita iskoldk miikédtetnek nagy ardnyban gimnadziumi képzéseket, hanem a
nagyobb intézményrendszerrel rendelkez8 rémai katolikus és reformdtus intézmények
is atlagon feliil jelen vannak ilyen képzésekkel (26, illetve 17 szdzalékot tesznek ki a gim-
niziumi képzések esetitkben). A misik péluson pedig a baptista, piinkésdi és egyéb egy-
hazi intézmények szerepelnek, amelyek kizdrélag altaldnos iskolai képzést mitkddtetnek.

Az iskolai kindlat mellett a sziil8k iskolavalasztasi stratégidi, a toborzis és a sajitos
iskolai szelektivitds is hozz4jirul a tanuléi 6sszetételhez. Rendszerszinten is megallapit-
haté példéul, hogy az iskoldk jelentkezdk kozdtti védlogatdsardnya az elmult évtizedben

100% ~ — G
y 10% 0%
90% 8 15%
80% 13 ]
7 =
= o =
70% = —= = =
60% = = = 7% =
50% 100% 100% 100% =
= = 90%
40% %
0,
30% p;
20%
? 11%
10% 4
= = = = 11% = =
0 L=E B = = = =E B2 = = =
@ « 3 3 ] - g
g E 3 g g ot g = £ § 9 g
g = N o = 3 =4 Bl b B 8
& B g & 3 Y 3 & g = g N
S ] = 3 o ) g o S 85 2
: =1 0 — < i o= 9) !
=4 4 ] 5 2 = 3 O]
‘g = ) >~ o 2 2
g q = 5 O s S 0
= £ s F 55
=} B :Q o
bl 0 (%)
o) < T o0 3
-—‘é [a¥
<
g
5 altalénos iskola 8 évfolyamos gimndzium 6 évfolyamos gimnédzium

5. 4bra: Intézményfenntartdk képzési tipus szerint. Forrds: OKM 2018 alapjan sajit szdmitds
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6. abra: Az intézmények szelekcids gyakorlata fenntartdk szerint. (,Az 4ltalinos iskoldba
jelentkezd tanulék kozott valamilyen szempont szerint szoktak-e vélogatni?” vilaszok, %). Forrds:
OKM 2018 alapjin sajit szamitds

— nem utolsésorban jogszabalyi véltozdsoknak is betudhatéan — ndvekedett. Mig pél-
d4ul 2008-ban az iskoldknak csak negyede élt a szelekcid lehet8ségével (Papp 2011), az
egyhdzi iskoldk térnyerésével pirhuzamosan 2018-ban ez mir 42 sz4zalékot mutatott.
Allami‘egyhézi viszonylatban, illetve felekezetek szerint eziittal is lényeges eltérések
vannak. A hirom legnagyobb felekezet (katolikus, reformatus, evangélikus) bevallot-
tan is jéval nagyobb mértékben szelektdl, mint az allami iskoldk. A felekezetek kozdtt
viszont van olyan (pl. a baptistdk és az egyéb egyhizi kategéridba soroltak), amely joval
kisebb mértékben szelektal, mint az egyhdziak 4ltaldban (6. dbra).

Kérdés persze az is, mi alapjin szelektalnak az iskoldk, 4m ugyantgy kérdés lehet az
is, beszélnek-e egyaltaldn az iskoldk a szelekciés gyakorlatokrdl, avagy sem? Az OKM-
adatok mindenképpen arra engednek kovetkeztetni, hogy mig a vélogatds tényérdl az
iskoldk zéme nyilatkozik, a konkrét szelekcids gyakorlatokat firtatd kérdésekre csak kis
mértékben adnak (az intézmények mintegy harmada) vilaszt. Mindazon4ltal a kapott
valaszok igy is jelzik az iskolai szelektivitds fenntartdk szerinti eltérd stratégidit (2. tdb-
lazat). Jol lathaté példdul, hogy mig az allami szférdban meghatirozé a tanulé lakhe-
lye, addig ez kis szerepet jitszik az egyhdzak esetében (hiszen mint littuk kordbban
is, nagy ardnyban virosokban miikddnek). Sét, ha a két nagyobb egyhazat vizsgaljuk,
kideriil, a reformatusoknal szinte elenyészd esetben (12 sz4dzalék) bukkan fel ez a kri-
térium. Am ami taldn még messzemendbb kovetkezményekkel jar, az a sziil8k szerepe,
avagy a sziil8k iskol4rdl alkotott koncepcidja. A két nagyobb térténelmi egyhdz esetében
szembet(ing, hogy nem a tanulé valldsi hovatartozdsa a ,sorsdont8”, hanem az, hogy a
sziil8k tudnak-e azonosulni az iskola szemléletével (a katolikusokndl ez 90,9 sz4zalék,
a reformdtusoknal 79,7). Ezt értelmezhetnénk gy is, hogy az iskoldk vallaltan egyfajta
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2. tablazat: Az iskoldk szelekcids gyakorlata fenntartdk szerint (IGEN vélaszok %-ban)

g

oy Iz [ \g

N =1 %)

g £ E E 3 E - £

E = E g = B < 32 g £ §

i) & 5 4 ey O & g 3 9 D I

£ £ £ & g = 3 E g 5 5 s

H =4 [~ M m e 6] & & m m O
A tanul$ lakéhelye 90,7 21,3 12,0 25,9 50,1 61,7 25,2 0 0 0 30,7 71,9
A tanulé tanulményi eredményei 22,7 38,9 31,6 38,6 24,0 54,4 0 17,9 77,4 46,7 37,2 26,4
Elbeszélgetés a tanuléval 29,2 64,3 54,1 82,5 51,3 85,0 51,7 88,1 88,7 100,0 62,7 38,4
Elbeszélgetés a sziildkkel 37,3 76,9 74,2 46,0 51,3 100,0 51,7 100,0 88,7 100,0 63,0 47,0
Jf;‘rtna:;l" idsebb estvérei az iskoldba 822 782 756 1000 1000 617 769 313 774 0 926 82,0
Kor4bban litogatott évoda/iskola 9,3 27,5 18,3 7,4 33,9 0 0 31,3 0 0 25,5 13,3
A tanul§ sziilei is az iskolaba jirtak 31,4 28,3 30,1 43,4 53,6 61,7 51,7 0 77,4 0 30,4 31,6
Felvételi vizsga eredménye 10,7 12,0 2,3 43,4 19,9 46,6 0 31,3 0 0 9,4 10,8
A sziil8k azonosul4sa az iskola szem-

o 25,4 90,9 79,7 33,3 96,3 100,0 100,0 71,6 88,7 0 65,6 41,2

léletével
A tanulb neme 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1,2 0,1
A tanulé vallasi hovatartozisa 0 53,6 59,1 25,9 81,5 82,5 0 0 100,0 0 0 12,2

Forrds: OKM 2018 alapjén sajit szdmitds
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okumenikus irdnyba mozdulnak el, de vélhet8en arrdl van sz6, hogy az iskolavilasztast
a sziilsk és iskola kozdtti interakcié hatdrozza meg. Ezt tdmasztja ald az is, hogy az
iskola igyekszik elbeszélgetni (el8zetesen) a didkkal és a sziil8kkel is, csakhogy az egy-
hizi intézmények esetében az ilyen alkalmak sokkal gyakrabban tdrténnek meg: mig
az allami szférdban az iskoldk 29,2 szazaléka a didkokkal, 37,3 szdzaléka a sziilSkkel is
elbeszélget, ezek az ardnyok az egyhazi iskolak zéménél jéval nagyobbak (a legnagyobb
intézményhalézattal rendelkezd katolikusoknal 64 és 76 szdzalék, a reformdtusoknal
54 és 74 szdzalék).

Az iskolak tanulék kozétt, illetve a sziildk oktatdsi intézmények kozdtti vdlogatdsa
nyilvin nem csak egy dnmagiban értelmezend? jelenség: a kdlcséndsen igazodd stra-
tégidk eredményeképpen egyre homogénebb iskoldk jénnek/johetnek létre, és eziltal
az iskoldk kozotti kiilonbségek, a szegregicids folyamatok is feler8sédnek. Ezt a hori-
zontilis szegregiciét konnyen megragadhatjuk az OKM-adatokban rendelkezésre 4116
csalddihdttér-index (CSHI) segitségével. Az index értéke gyakorlatilag négy fenntartd
esetében 4tlagon feliili: a romai katolikus, reformdtus, evangélikus egyhdzak 4ltal fenn-
tartott iskoldkban, illetve a2 magdnintézményeket jelentd ,egyéb” kategéridju iskoldk-
ban. Megjegyzends, hogy vannak olyan kisegyhdzak is, amelyek hitridnyosabb helyzet-
bél szdrmazé (alacsony CSHI-vel rendelkez8) didkokat nagy mértékben befogadnak,
mint példdul a baptistik.

A CSHI fenntarté tipusok szerinti eltérése tehit megerdsiti azt a kordbbi szakiro-
dalmi eldfeltevést, hogy az egyhdziiskolédk a ,jobb” csalddi héttérrel rendelkezd, és ezért
az iskola 4ltal ,oktathatébbnak” gondolt gyerekeket célozzak meg. Igaz, id8soros 8ssze-
hasonlitisban azonban azt lithatjuk, hogy a CSHI értéke egyre alacsonyabb: mig 2010
és 2011-ben a rémai katolikus iskolik esetében 0,5-0,6 kozodtti értéke volt (Id. Ercse
2018), ez 2018-ra lecsokkent 0,23-ra. Kisebb mértékben, de csékkenés mutathaté ki
a reformatusok és az evangélikusok esetében is (7. dbra). Ezek az adatok arra utalnak,
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7. abra: Csalddihattér-index (CSHI) fenntartdk szerint. Forrds: OKM 2018 alapjan sajat
szamitds
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3. tablazat: Intézményi és jardsi csalddihdttér-index fenntarténként és iskolatipusonként
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Altalanos iskola 6 évf. gimndzium 8 évf. Gimnizium
CSHI intézmény CSHI jaras CSHI intézmény CSHI jéris CSHI intézmény CSHI jarés
Tankeriileti kézpont -0,17 0,00 0,82 0,32 0,79 0,25
Roémai katolikus 0,03 -0,10 0,78 0,30 0,93 0,20
Reformdtus 0,10 -0,15 0,90 0,16 0,53 0,14
Baptista -0,44 -0,37 n.a n.a n.a n.a
Evangélikus 0,22 0,07 0,38 -0,14 0,77 0,22
Hit Gyiilekezete -0,92 0,28 na n.a n.a n.a
Gérdgkatolikus -0,38 -0,45 n.a n.a n.a n.a
Piinkésdi Egyhdz n.a 0,30 na n.a n.a n.a
Izraelita n.a 0,17 na 0,79 n.a 0,17
Egyéb egyhdzi -1,20 -0,33 na na n.a n.a
Egyéb 0,18 0,18 1,02 0,42 1,09 0,49
Osszesen -0,13 -0,01 0,84 0,31 0,83 0,24

Forrds: OKM 2018 alapjan sajit szdmitds
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hogy az egyhazi iskoldk kénytelenek ,lefelé” is nyitni: mig egykoron elit intézmények-
nek szdmitottak, a 2010 utdn kibontakozé expanzié kévetkeztében a relativ alacso-
nyabb CSHI-vel rendelkez8 didkokat is beiskolizzik, de dsszességében tovabbra is
4tlag f5l6tti jomodban €18 gyerekekrdl van szé.

Ha iskolatipus szerint vizsgaljuk ezeket az adatokat, a kép drnyaltabba vilik, és ravil4-
githatunk a szelekcid teriileti vonatkozdsaira is. Azt kordbban is littuk, hogy az egyhdzi
iskoldk markdnsabb megjelenése a 2010-es években rendszerszinten ,intézményesitette”
az allami és egyhdzi szektor kozétti kiildnbségeket (rdaddsul ez nemcsak rendszerszinten
érvényes, hanem az altaldnos iskoldk kérében is). De felmeriilhet az is, hogy ez az el-
kiilonboz8dés kisebb térségekben milyen folyamatokat indit el? E kérdés megvélaszoldsa
érdekében iskolatipusonként 8sszevetjiitk a kiildnbdzd fenntartdk iskoldinak CSHI ér-
tékét azoknak a jirdsoknak a CSHI-jével, amelyekben ezek az iskolik miikddnek. Ha a
két csalddihattér-mutatd kozel azonos, akkor az egyhdzi iskoldk nem generdlnak térségi
szegregald folyamatokat, 4m ha ezek az értékek eltérnek, akkor az egyhizi iskolaknak
kistérségi/jarasi szinten teriileti szegregiciét erdsitd hatdsuk van (3. tdbldzat).

Az 3ltaldnos iskoldk esetében az 4llami fenntartdst intézmények tanuléinak CSHI-
értéke valamivel alacsonyabb, mint a jirasi szintre aggregilt dtlag. Az egyhdzak térségi
szerepérdl viszont tdbbféle mintizat rajzolddik ki. El8szér azt lathatjuk, hogy a rémai
katolikus és reformitus iskolak olyan térségekben miikddnek, amelyek 4tlag alatti sze-
génységet mutatnak. E kontextusban ezek az iskolék mintegy ment8ovként, szigetként
miikddnek a relativ jobbmédu csalddok gyerekeinek. Hasonlé mintdzatot kdvetnek az
evangélikus iskoldk is, 4m ezek mintha eleve kevésbé szegényebb jirisokban miiksd-
nének. Egy misik mintdzatot a gordgkatolikus és baptista iskoldk képviselnek: kozds
vonisuk, hogy eleve szegényebb kistérségekben miikddnek, ahol jobbdra a hitrinyos
helyzetti didkokat vonzzak be az intézménybe. A gimniziumok minden esetben a te-
hetdsebb sziildk gyerekeinek a ,gytjtdhelye”, ezen intézménytipuson beliil az egyhizi
— nem egyhdzi torésvonal gyakorlatilag nem létezik.

Kozelebbi képet kaphatunk, ha kiszdmoljuk az intézményi és jardsi CSHI-értékek
kozotti kiildnbséget felekezetek szerint is (amit nevezhetiink felekezeti szegregicids in-
dexnek” vagy stilszeriien ,szigetindex”-nek). Az 4ltaldnos iskoldk szintjén a reformatus
iskoldk esetében kozel kétszer akkora ez az érték, mint a katolikusoknil (0,25, illetve
0,13), amit 1gy értélmezhetiink, hogy a reformitusok térségi szegregicids hatdsa sok-
kal markinsabb, mint a katolikusoké. Részletesebb adatok ismertetésétél eltekintve itt
csak azt jelezziik (Id. 4. tdbldzat), hogy e ,szigetindex” a reformditus fenntartdsu isko-
14k korében a gonci, szerencsi, sirospataki, métészalkai,® kecskeméti és sitoraljatjhelyi
jérdsokban a legmagasabb (0,7 és afélstti), a katolikusok esetében pedig az edelényi,
pasztdi, encsi, szerencsi mutat 0,7 £5l5tti értéket. Meghigyelhetd ugyanakkor az is, hogy
e CSHI-alapt szegregici6s index ott magasabb, ahol a roma tanuldk becsiilt ardnya is
magasabb. Ez egybevig a kordbbi szakirodalmi értékelésekkel vagy a sajit empirikus
vizsgalatainkkal is (Ercse 2018; Patakfalvi—Neumann—Papp 2018), miszerint sok esetben
az egyhdzi iskoldk a ,white-flight” jelenséget erdsitik.

7 Szegregicits vagy disszimildcids indexet a fenntartdtipus szerint egyben is szimolhatnank, de akkor csak

a térségi szintll szegregicids folyamatok mértékére kapnank vilaszt, és nem domborodninak ki az egyes
fenntartdk/felekezetek szerinti kiilsnbségek.

Az egyhdzi iskoldk hatdsirdl a métészalkai kistérségben 1d. Zolnay Janos tanulmdanyit ebben a folydirat-
szdmban.
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4. tablazat: A legmagasabb szegregacids indexszel rendelkezd jarasok a katolikus és reformétus
fenntartist iskolik esetében

Katolikus 4ltalinos iskolik

Jards CSHI intézmény CSHIjirds Szegregicids index Becsiilt romaariny (%)
Edelényi -0,04 -1,11 1,07 64,53
Pésztéi 0,24 -0,70 0,94 35,47
Encsi 0,07 -0,81 0,88 64,20
Szerencsi -0,16 -091 0,75 42,48

Osszes katolikus

i . 0,03 -0,10 0,13 11,57
dltalanos iskola

Reformaitus 4ltaldnos iskolik

Jards CSHI intézmény CSHIjirds Szegregici6sindex Becsiilt romaardny (%)
Goénci 0,13 -1,10 1,23 55,81
Szerencsi 0,04 -0,91 0,95 42,48
Sérospataki 0,74 -0,20 0,95 32,27
Mitészalkai 0,11 -0,67 0,78 43,75
Sétoraljatjhelyi 0,32 -0,37 0,69 30,05

Osszes reformdtus

e 0,10 -0,15 0,25 6,47
dltaldnos iskola

Forrds: OKM 2018 alapjan sajit szdmitds

Az egyhézi iskolak térségi szegregicids hatdsa nyilvan Ssszefiigg ezen intézmények
helyi tarsadalmi presztizsével. Kordbban littuk, hogy az iskoldk szelekcids gyakorla-
taban nem is annyira a tanul6k valldsi hovatartozisa volt a dontd, hanem a sziilék —
vélt vagy valés — elkdtelezddése az iskoldk értékrendjével. A statisztikai adatok alap-
jén ugyan nem lehet részletesen megmondani, hogy ezen értékrend mit is jelent, de
vélhet8en a tanuldi Ssszetétellel Ssszefiiggd tényez8k kozrejitszanak e véle sajitossig
megkonstrudldsaban. Mig a tanuldi Ssszetétel vagy az iskola tirsadalmi presztizsének
lithaté tényezdje, a roma tanuldk intézményen beliili jelenléte j6l mérhets, addig egyéb,
az iskola belsd életének fontos mutatdi kevéssé lathatok vagy csak kdzvetetten (példdul
a sziil8k informalis kapcsolatai 4ltal) ismerhet8k meg. A sziildi és pedagdgusi perspek-
tivaban egyarint kiemelt helyen szerepld ,tanuléi oktathatésig” olyan tényezdit, mint a
fegyelem és a motivicié, az OKM-adatok is tartalmazzik. Eszerint beigazolédni latszik
az, hogy az egyhdzi iskoldk koziil a szegregicids folyamatokban markdnsabban részt
vevd (katolikus és reformitus) iskoldk esetében sikeriil fegyelmezettebb és motivaltabb
tanuldi 8sszetételt elérni, és ez azzal is egyiitt jir, hogy ezekben az iskolikban jobbak
a tanulok iskolai eredményei (5. tdbldzat) és a tovibbtanuldsi mutatéik is (az 4ltaldnos
iskolak vonatkozdsiban 1d. 6. tdbldzat).
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5. tablazat: Fegyelem- és motivacids index fenntartdk szerint

Fenntarté csoportok ~ Fegyelem index ~ Motivécids index Matematika Szovegértés
Tankeriileti kdzpont 1,69 0,53 1610 1597
Rémai katolikus 2,66 1,92 1637 1631
Reformdtus 3,43 2,12 1641 1634
Baptista 0,77 -1,08 1550 1516
Evangélikus 3,79 2,81 1676 1679
Hit Gyiilekezete 0,93 0,01 1584 1570
Gérdgkatolikus 0,9 -0,17 1565 1576
Piinkdsdi Egyhaz 4,48 1,22 1614 1582
Izraelita 1,36 -1,87 1603 1601
Egyéb egyhizi 0,45 2,42 1509 1471
Egyéb 2,52 2,33 1635 1623
Osszesen 1,91 0,82 1615 1603

Forrds: OKM 2018 alapjin sajit szdmitds

Az egyhaziiskoldk jelzett eredményességi mutatdi ugyanakkor nem tekinthetdk kiza-
r6lag pedagdgiai sikernek, mivel arra (is) utalnak, hogy ezek az iskolédk egy szelektaltabb
tanuldi csoporttal tudtak eredményesebbek lenni. Ha péld4ul a kompetenciaértékeket
a csaladi hattér szerint kontroll alatt tartjuk, és igy szdmoljuk ki a pedagégiai hozzi-

6. tablazat: Az elmult tanévben a 8. évfolyamon végzett dltaldnos iskolds tanulok milyen ardnyban és

hol tanultak tovibb? (OKM 2018)

Fenntarté csoportok ~ Gimndzium  Szakgimndzium Szak- Nem tanul
kézépiskola tovabb
Tankeriileti kdzpont 35,8 36,3 27,3 0,6
Rémai katolikus 48,2 29,1 22,4 0,4
Reformitus 49,5 32,1 18,2 0,3
Baptista 33,9 30,3 35,7 0,1
Evangélikus 51,3 29,3 19,5 0,0
Hit Gyiilekezete 65,8 15,8 18,1 0,3
Gérogkatolikus 30,3 42,0 27,0 0,7
Piinkssdi Egyhiz 30,9 22,7 44,1 23
Izraelita 100,0 0,0 0,0 0,0
Egyéb egyhizi 18,4 38,8 41,0 18
Egyéb 59,1 20,6 18,8 15
Osszesen 38,6 34,7 26,2 0,6

Forrds: OKM 2018 alapjén sajit szdmitds
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adott értékeket (PHE, azt, amit a CSHI nem magyariz, 1d. 8. dbra), akkor 4rnyaltabb
képet kapunk: kideriil, hogy az 4llami fenntartdst intézmények valahogy szinten tartjik
a gyerekek eredményeit, mig féleg a matematika teriiletén az egyhdzi iskoldk nagy része
(a nagyobbak kéziil taldn az evangélikusokat leszdmitva) valéjaban nem hasznalja ki azt
a potencialt, amely e gyerekekben rejlik. Ugyan kevesebb adat alapjin tdrtént a becslés,
de itt érdemes megjegyezni, hogy az ,egyéb egyhdz” kategériaba sorolt intézményekben,
ahol meglehetdsen hétranyos helyzetii gyerekek tanulnak, nagyon meggy8z8 pedagdgiai
eredményesség érhetd tetten.

E mintdzatok érvényesek az 4ltaldnos iskolai oktatdsban és részben a kisgimniziumi
oktat4sban, ahol egyébként annyiban mésabb a helyzet, hogy az 4llami iskolak nagyobb
mértékben tudnak pozitiv hozzdadott értéket felmutatni. Eredményeink részben meg-
erdsitik a korabbi évekre vonatkozé elemzéseket: Hermann—Varga (2016) példdul szin-
tén kimutattak, hogy az egyhdzi iskolak szovegértésbdl mintha jobbak lennének, mint
az allami iskoldk, de 8k ezt a kiilonféle becslésekkel szamolt PHE vonatkozadsiban is
kijelentették. Az itt ismertetett adataink ugyan szintén jelzik, hogy az egyhazi isko-
14k z6me szdvegértésbdl dtlagon feliil teljesit, 4m a PHE vonatkoz4siban ezt mir nem
tudjuk kijelenteni. Ez egyardnt utalhat arra, hogy megvaltozott a tanuldi dsszetétel, de
arrais, hogy a pedagdgiai munka f8leg a nagyobb iskolarendszerrel rendelkez8 egyhdzak

Iy

esetében kozelit az dllami szférdéhoz.
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8. dbra: Pedagégiai hozz4adott érték (PHE) fenntarték szerint. Forrds: OKM 2018 alapjén sajt
szamitds
Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintettitk az egyhdzi iskoldk néhdny idésoros oktatdsstatiszti-
kai adatdt, majd pedig az egyhdzi iskolak térségi szerepérdl, illetve eredményességérdl
sz6l6 mutatdkat vizsgiltunk. A hivatalos adatokbdl kideriilt, hogy az egyhdzi oktatasi
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rendszer az elmult egy-két évtizedben dinamikusan névekedett, amelynek eredménye-
képpen jelenleg az ltalanos iskolai tanulék mintegy 15 szdzaléka, az intézményeknek
pedig 10 szdzaléka az egyhdzi szférdhoz kapcsolédik. Mivel a hivatalos statisztikdk
nem kozlik felekezetekre lebontva az egyh4zi intézmények adatait, kiilonféle forrasok-
bél igyekeztiink képet adni az intézményhilézat felekezetek szerinti megoszldsardl is.
Ez alapjin példdul tudjuk, hogy a rémai katolikus iskoldk vannak talstlyban, de az
elmult id8szakban egyre tdbb reformétus iskola is miikddik. Ezeken kiviil azonban az
evangélikusok, a gérdgkatolikusok, a baptisték és tovabbi kisegyhdzak is miikodtetnek
iskolakat.

A 2018. évi OKM-adatok utélagos kédoldsdval felekezetek szerint is vizsgiltuk az
iskoldk térségi szerepét és belsd viligdnak néhiny aspektusit. Adatainkbél kideriilt,
hogy az egyhdzi iskolik jobbira (kis)varosi jelenségnek szdmitanak, és a jirasokon beliil
gyakran szivéhatdssal birnak, a jobb csaladi hattérrel rendelkez8 csalddokat nagyobb
ardnyban szélitjak meg, a szelekciés gyakorlatok sordn pedig nem a valldsi hovatartozis
dominil, hanem a sziil8k elkdtelez8dése az iskola — helyi szinten vélt vagy ismert — ér-
tékrendjével. A felekezeti iskoldk és a jardsi szint(i csalddihattér-index Ssszevetésével az
is megerdsitést nyert, hogy az egyhazi (f6leg a reformatus és katolikus) iskoldk a white
flight jelenséget er8sitik, azaz egyre ink4bb a tehet8sebb csaladokbdl szdrmazé, jobbara
nem roma tanulékat célozzdk meg,

A kompetenciamérések adatai alapjén tigy tlinik a tdrténelmi egyhazak iskoldijobban
teljesitenek az 4llami szféra hasonld intézményeihez képest, 4m a csalddihittér-indexet
figyelembe véve a kiszdmolt pedagdgiai hozzdadott érték mér drnyalja ezt a kiildnbséget.
Ugy tlinik, az dllami iskoldk az 6sszességében nehezebb csalddi hittérrel rendelkezd
tanuldkat legaldbb ,szinten tudjdk tartani”, mig az egyhdzi iskoldk nem tudjik kelld
mértékben kamatoztatni azt a helyzeti elényt, amelyre a szelekci6 sordn szert tettek.
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A tanulminy a hat- és nyolcosztilyos, egyhazi fenntartdsti gimndziumoknak a ma-
gyar kozoktatds strukeurdjiban betoltdtt pozicidjival és az ezekbe az iskolikba je-
lentkez8k jellegzetességeivel foglalkozik. Bemutatja a kdzelmult legfontosabb vél-
toz4sait is, az egyhazi iskoldk térnyerését ezen az iskolatipuson beliil. Ezenkiviil egy
kozépiskolavilasztas eldte 4ll6 sziil8kkel késziilt kérddives kutatds eredményeinek se-
gitségével azt a kérdést jirja koriil, hogy kik, honnan és hogyan rekrutalédnak azok,
akik ebbe az iskolatipusba jelentkeznek. Az eredmények alapjin az egyhazi, illetve més
fenntartdsa iskolakba jelentkez8k kdzote kitapinthaté néhdny lényeges kiilonbség az
iskoldk egyes tidrsadalmi funkciéival kapcsolatban vallott nézetekkel, a kisgimndziumi
jelentkezés konkrét okaival, valamint a felkésziilési szokdsokkal kapcsolatban is.

Kulcsszavak: egyhdzi fenntartas, hat- és nyolcosztilyos gimnazium, felvételi, szelekci6

This paper scrutinizes the position of church-run schools among early selective gram-
mar schools, and — based on the analysis of survey results — the attitudes and practices
of the applicants to these schools. The results highlight some important differences
between applicants to church-run and to other schools in terms of the main social func-
tions attributed to schooling, the reasons for application, and the practices during the
months of preparation to the entrance exams.

Keywords: church-run schools, early selective schools, application procedure, selection

Bevezetés: privatizicio és szelekci6

z elmult évtizedek egyik jelentds folyamata viligszerte, hogy a kételezd koz-
oktatdson beliil szélesedik a kiilénboz8 iskolatipusok és iskolafenntarték ki-
nilata, az 4llam szerepe és szerepvallaldsa és befolydsa pedig az oktatds sz4-
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mos teriiletén csdkken. A vildgszerte végbemend folyamatot egyre tdbbszor nevezik az
»oktatds privatiziciéjinak” (a fogalomrdl és a folyamatrdl ldsd pl. Verger—Fontdevila—
Zancajo 2016).

Az oktatasi privatizicié sordn az dllam és a magdnszektor kozdtti egyensily alap-
vetden 4talakul. Az oktatdsi szolgaltatok kozdtt egyre nagyobb arinyban jelennek
meg nem 4llami szerepl8k; ugyanakkor egydltalin nem pusztin a fenntartéi jogokban
bekdvetkezd véltozdsokrdl van szé. Pontosabb tgy fogalmazni, hogy egyre tobb sze-
repl8nek egyre tobb beleszéldsa van abba, hogy mi és hogyan térténik az oktatdsi in-
tézményekben. Ennek a folyamatnak része, hogy egyre t5bb a nem 4llami fenntartdst
intézmény, vagy hogy egyre tobb nem 4llami pénz jelenik meg aranyaiban az oktatdsban,
de egyes szerz8k (Dahan 2011: 308; Lubienski 2006: 2) szerint idesorolhaté az dllam
kivonuldsa a tanulék iskolak kézotti elosztasabdl, azaz a szabad iskolavalasztisbdl is,
amelynek készonhet8en az 4llam a sziil8ket ruhdzza fel ddntési lehet8séggel alapvetd
folyamatokkal kapcsolatban.

Az oktatési privatiziciéra valé igény mdgott sokszor az 4ll, hogy ,az dllam nem re-
agil az dltaldnosan megnovekedett oktatdsi keresletre és/vagy az, hogy megviltoztak
a kozéprétegek oktatasi igényei” (Verger—Fontdevila—Zancajo 2016: 20). A privatizicié
kiilonb8z8 megnyilvinuldsi formai jellemz8en fokozzak az oktatisban tapasztalhaté
tarsadalmi egyenldtlenségeket (Dahan 2011).

Magyarorszigon az alapfoki oktatdsban nagyon sokdig elséprd szerepe volt az 4lla-
mi intézményfenntartisnak, az iskolavilasztds joga ugyanakkor tdbb évtizedes multra
tekint vissza. Az elmult évtizedben a privatizicié er8teljesen megjelent abban az érte-
lemben is, hogy megsokszorozédott a nem 4llami fenntartdst intézmények ardnya az
oktatasi rendszer tobb szegmensében. A hazai oktatdsi privatizacié egyik kiilonleges-
ségét az adja, hogy Magyarorszigon ezen nem é4llami intézmények dontd t5bbsége egy-
hazi fenntartdst, s ez a szdmardny-ndvekedés nem elsdsorban az egyhizak megnédveke-
dett iskolaalapitisi kedvének, hanem inkdbb az 4llam 4ltal kezdeményezett 1épéseknek
készonhetd. Ezt jol illusztrilja, hogy az egyhdzi fenntartisban 1évd oktatdsi intézmé-
nyek stlydnak névekedése nagymértékben fenntartévéleds eredménye.

Mind a nemzetkozi, mind a hazai kutatdsi eredmények arra mutatnak r4, hogy az
iskolavélasztdsi helyzetekben a magasabb tirsadalmi stitusztak szdmos tekintetben
eldnydsebb helyzetben vannak, mint az alacsonyabb stituszaak, akdr amikor arrél kell
déntést hozniuk, hogy egyaltaldn éljenek-e valasztisi szabadsigukkal, akdr amikor arrél,
hogy hogyan éljenek vele (Riedel et al. 2010; Bifulco—Ladd—Ross 2009; Seghers—Boone—Van
Avarmaet 2019; Reay—Ball 1997).

Magyarorszdgon egy mar eleve létez8, nemzetkdzi Ssszehasonlitdsban viszonylag ko-
rdn és viszonylag er8s kdzépfoka szelekciét alkalmazd rendszerre épiilt r4 mindez, szinte
el8revetitve azt, hogy az oktatisi szelekci6 az er8s6dd privatizacié hatdsara (is) tovdbb
fokozza a kiilénbsz8 iskoldk és iskolatipusok kozdtti tarsadalmi egyenltlenségeket.

A cikkben az oktatdsnak egy olyan szegmensérdl lesz szo, amely két, a magyar koz-
oktatdsi szelekciéval kapcsolatos tirsadalomtudomdnyos diskurzus gyakori tdrgyat
képezd jelenség kozds metszete: az egyhazi fenntartdst hat- és nyolcosztilyos gimnd-
ziumokrdl. J6l ismert tény, hogy a kozépfoku iskoldk rendkiviil szelektivek, erdteljes az is-
kolatipusok tirsadalmi tagoltsiga. A hat- és nyolcosztilyos gimndziumok miatt a magyar
kézoktatdsban korai szelekciérol beszélhetiink, annak minden ismert hatdsdval egyiitt:
a ,kisgimndziumi” osztalyt indité iskoldk ,lefl6zik” az 4ltalanos iskoldkat, és az ezen
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iskoldkba jirok tirsadalmi hittere joval kedvez8bb még a négyosztilyos gimndziumokba
jarékéndl is. Ettd] nem fiiggetleniil a hat- és nyolcosztilyos gimndziumokba jirék produ-
kaljak a legjobb eredményeket az Orszdgos Kompetenciaméréseken is.

A tanulmdny arra a kérdésre keresi a valaszt, hogy hogyan alakult az egyhizi gimni-
ziumok ardnya a hat- és nyolcosztalyos gimndziumok kérében az elmult évtizedben, s
hogy milyen motiviciék és elvirasok jellemzik az egyhdzi és a nem egyhazi fenntartdsu
gimnédziumok potencialis kozdnségét. Mindezek nyoman pedig a legfébb kérdés, hogy
beszélhetiink-e a hat- és nyolcosztalyos gimndziumokrél mint homogén iskolatipusrdl,
vagy ellenkezdleg: a kiilsnb6z8 fenntartdk eltérd kdzdnséget vonzanak, s kérdés, hogy
az egyhézi fenntartdst iskoldk szdmardnydnak novekedése valtoztat-e a hat- és nyolcosz-
talyos gimndziumok belsd strukttrdjin és ezen iskoldk 4ltaldnos pozicidjdn a magyar
kézoktatison beliil.

Kisgimnaziumok és egyhdzi fenntartds

Az egyhdzak mint fenntarték megndvekedett szerepe 2010 Sta alapvet8en viltoztatta
meg a magyar kozokeatds szerkezetét. Mig kordbban els8sorban a gimndziumi képzés-
ben voltak jelen, addig a kdzelmultbeli vdltoz4dsok hatdsira nagymértékben megnédveke-
dett szdmardnyuk az 4ltaldnos iskoldk kdrében is. 2010 és 2015 kdzote 17 szdzalékrdl
24 szizalékra n8tt az egyhdzi fenntartdst gimndziumok ardnya, az egyhdzi fenntartdst
dltalanos iskoldké, bar ardnyuk ugyancsak kb. 7 szdzalékkal emelkedett, megduplézé-
dott (6,7 szdzalékrdl 13,6 szdzalékra, Tomasz 2017).!

Az egyhdzi térnyerés tirsadalmi hatdsai tobb szempontbdl is problematizalédtak a
hazai oktatdskutatdsi diskurzusban az elmult évtizedben. A legélesebb kérdések elss-
sorban az egyhdzi és az 4llami, illetve az egyhazi és az egyéb nem 4llami (elsésorban:
alapitvanyi) iskoldk finanszirozasi egyenlétlenségeit (pl. Ercse—Radé 2019; Péteri—Szi-
lagyi 2022); az egyiskolds telepiilések egyhdzi fenntartsba keriild iskoldival kapcsolatos
problémakat (pl. Tomasz 2017), az egyhazi iskoldk megjelenésének szegregild hatédsait
(pl. Neumann—Berényi 2019; Zolnay 2016; Zolnay 2022) vizsgaltik.

Ami a hat- és nyolcosztilyos gimndziumokat illeti, az elmult évtizedekben ez az
oktatdsi forma sem vesztett népszeriiségébdl, sdt, folyamatosan névekszik azoknak az
ardnya, akik négy vagy hat 4ltaldnos iskolai osztély elvégzése utdn gimniziumba jelent-
keznek. A KSH oktatési statisztikdi alapjin, mig 2005-ben a 8. osztilyosok korében az
dltalanos iskoldba jardk ardnya 91,7%, a gimnaziumba jiréké 8,3% volt, addigra ez az
ardny 2019-re 90,3 és 9,7%-ra médosult.

A felvételizési kedv a fentieknél is nagyobb mértékben nétt: 2009-ben az Ssszes ne-
gyedikes 3,9 szdzaléka irta meg a felvételi els§ 1épcsdfokdnak szamitd kdzponti irdsbeli
vizsgit, mig 2019-ben ez az ardny mér 6,1% volt. A viltozis a hatodikosok esetében még
jelent8sebb: 2009-ben 4,9 szdzalékuk felvételizett, 2019-re majdnem megduplizédott ez
az ardny, 9,6%-ra. Mindez a ,szerkezetvilté” gimndziumok tdretlen, s8t, nvekvd nép-
szerliségét mutatja.

Ugyanakkor a keresletre a kinlat szemmel lithatéan nem tud rugalmasan valaszol-
ni — azaz, hidba az egyre névekvd szdmu jelentkezés —, a ,kisgimndziumi” féréhelyek

! Az évodarendszerben lezajlé egyhézi terjeszkedésrdl 1d. Keller Judit és Szdke Alexandra tanulményit

ugyanebben a szimban.
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szdma nem bdviil jelent8sen. A jelentkez8k ardnydbél kovetkez8en ezen iskoldk egyre
népszeriibbek, ez a népszeriiség azonban nem az adott gimndziumi forma terjedésével,
ink4bb ,csak” a nagyobb versennyel jir. A vizsgilt évtizedben mindkét évfolyamban
drasztikusan lecsdkkent a sikeres felvételizdk ardnya az irdsbeliz8k szdmahoz képest:
2010-ben a negyedikes felvételiz8knek még 78,3 szdzalékat vették fel, 2019-ben mér csak
56,1%-4t; ugyanezek a szdmok a hatodikosok esetében: 86,2% és 51,7%.?

Az, hogy a hat- és nyolcosztilyos gimnidziumok megjelenése felboritja a kdzokta-
tis kordbban homogén, a 8 évfolyamos iltaldnos iskoldnak kdszonhets, viszonylag
komprehenziv jellegét, mar néhdny évvel ezen iskolik megjelenése utdn is sejthetd volt
(Liské—Febhérvari 1996), s ez a folyamat a kdzelmultban is folytatédott. A kisgimna-
zium beékel8dik az dltaldnos iskola fels8bb évfolyamaiba, persze nem mindenki szdmdara
egyenld hozz4férést biztositva: vannak 4ltalanos iskolak, amelyekbdl kifejezetten sokan,
mig sokbdl szinte senki sem prébalkozik a felvételivel (Berényi 2019).

Az elmult évtizedek sordn azonban nemcsak a jelentkezési hajlandésig viltozott
ezekbe az iskoldkba, alapvetden megvaltozott a kiilonboz8 fenntartok részardnya is az
iskolatipuson beliil. Az Orszdgos Kompetenciamérésbdl kinyerhetd adatok szerint 2011
és 2018 kdzt majdnem 30%-kal csékkent azoknak a nem egyhazi fenntartasa iskolai
telephelyeknek a szdma, amelyekben miikddétt nyolcosztilyos gimndziumi tagozat. A
hatosztéilyos gimndziumi osztalyokat indité iskoldknal a csckkenés kevésbé drasztikus,
de azért még mindig magas, 20 szdzalékos (Id. 1. tdbldzat). Mindekdzben az egyhazi
fenntartdst iskoldk szdma mindkét iskolatipusban névekedett: a hatosztalyosokn4l csak
8 szdzalékkal, de a nyolcosztilyosok esetében tdbb mint 20 szdzalékkal. A drasztikusan
ellentétes tendencia mdgott persze az is meghizédik, hogy a megsziint, nem egyhazi
fenntartdst iskoldk egy része valészintileg valéjiban nem szfint meg, hanem fenntarté-
valtidson esett 4t.

1. tdbldzat: A hat- és nyolcosztalyos gimndziumi osztalyok fenntarté szerint, az Orszigos Kompe-
tenciamérés 10. évfolyamosokra vonatkozé adatai szerint
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2011 89 28 31 135 36 27
2013 85 30 35 113 38 34
2015 77 31 40 n.a. n.a. n.a.
2017 79 32 41 112 40 36
2018 78 34 44 119 39 33

Forrds: Orszégos Kompetenciamérés adatbdzisai

2 A felvételizési ardnyokra vonatkozé szdmitdsok a KSH oktatdsi statisztikdin és az Oktatdsi Hivatal felvé-

teli statisztikdin alapulnak.
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Mindezek kovetkeztében pedig a hat- és nyolcosztilyos gimndziumok korében tel-
jesen 4talakult az iskolak fenntartdi szerkezete: 2011 és 2018 kozott 27 szdzalékrdl 33
szdzalékra ndvekedett az egyhdzak 4ltal fenntartott intézmények ardnya a hatosztalyos
gimndziumok kozétt, a nyolcosztalyosokndl pedig 31 szdzalékrol 44 szdzalékra nétt ez
az ardny. Nem mellékesen ez a vdltozds azt is jelenti, hogy a felsd tagozatosok kérében,
akik az 4ltaldnos iskolai korosztily felét teszik ki, az 4ltaldnos iskoldkndl kimutatott
ardnyndl is t8bben vannak azok, akik egyhdzi fenntartdsa iskoldban tanulnak. Ami a
klasszikus gimnazista korosztélyt illeti, a 2018-as Orszdgos Kompetenciamérés adatai
szerint a hat- vagy nyolcosztalyos gimndziumban tanulé tizedikes didkok 35 szdzaléka
tanult egyhdz dltal fenntartott gimndziumban.

Az Orszégos Kompetenciamérés adatai biztositjik a legmegbizhatdbb forrdst a kii-
16nb62z8 iskolatipusokba jardk tirsadalmi hétterérsl. Ezek 4ttekintésére most a 2018-
as mérés tizedikesekre vonatkozé adatait haszndlom. Fontos megjegyezni, hogy ugyan
ezek a rendelkezésiinkre 4116 legmegbizhatébb adatok, de nem biztos, hogy minden
esetben elég megbizhatbak. A tanuldk tdrsadalmi hitterérdl ugyanis csak akkor kapunk
redlis képet, ha a sziil8k kell8en nagy szdmban téltik ki a mérés hactérkérdsivét. A Kom-
petenciamérés adatbdzisiban nem is szerepelnek azoknak az iskoldknak a tirsadalmi
hattéradatai, ahonnan nem érkezett kell§ szimu vilasz a hattérkérddiv kérdéseire. fgy
fordulhat el8, hogy mig sszesen 653 gimndziumi telephelyrdl van kompetenciamérési
itlageredmény, addig 4tlagos csalddih4ttér-index csak 482 telephely kapcsén 4ll ren-
delkezésre. A fenntarté tipusa alapvet8en befolyasolja ezeket az ardnyokat: az 4llami
fenntartdst intézményekrdl kifejezetten vagy viszonylag nagy aradnyban, 80% koriil ren-
delkeziink ilyen adatokkal, az alapitvdnyi fenntartdstak koziil dtlagosan csak minden
negyedik iskolardl. Az egyhazi fenntartdst iskolakba jirék pedig kdzepesen szorgal-
mas visszakiildének szdmitanak ebbdl a szempontbdl, hiromnegyediiktsl rendelkeziink
ilyen adatokkal.

Ezek alapjin elmondhaté, hogy az egyhdzi hat- és nyolcosztilyos gimndziumok 4tla-
gos Osszetétele — az egyértelmiien eldnyds Ssszetételd iskolatipuson beliil — nem kiemel-

2. tébldzat: A gimnadziumok 4tlagos tdrsadalmi 8sszetétele fenntartdk szerint

Fenntarté Standardizalt csaladi-  Iskolik
hattér-index 4tlag szdma
alapitviny 1,38 1
dllami felsdoktatdsi intézmény 1,10 4
I—'Iato?z'taly?s 3 llami szervezet 0,26 4
gimnéziumi osztilyok
egyhézi jogi személy 0,60 30
tankeriileti kdzpont 0,68 51
dllami felsdoktatdsi intézmény 0,99 3
Nyolcosztalyos L ,
gimnaziumi oszedlyok egyhizi jogi személy 0,81 26
tankeriileti kdzpont 0,78 32

Forrds: Orszigos Kompetenciamérés, 2018, tizedikes adatok. Sajit szadmitds
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ked8, de persze még igy is jéval kedvez8bb, mint péld4ul a kevésbé elit, négyosztalyos
gimnaziumok 4tlagos 8sszetétele.

Mindez elsésorban azzal fiigg 6ssze, hogy eltér a fenntarték eloszldsa telepiilés-
tipusok szerint: az egyhdzi fenntartdst gimndziumba jirdk alulreprezentaltak Buda-
pesten (f8leg a 8 osztalyosba jarsk) és a megyeszékhelyeken (f8leg a 6 osztalyosba jarsk),
és némiképp feliilreprezentaltak a kisebb virosokban. A hatosztilyosoknél az egyhazi
fenntartdst iskoldkba jiré tanuldk tirsadalmi Ssszetétele Budapesten egyértelmiien
kedvezdtlenebb, a t3bbi telepiiléstipuson hasonls, mint az egyéb fenntartdsi iskoldk ta-
nuléié. Ezenkdzben viszont telepiiléstipustdl fiiggetleniil (igaz, Budapesten kifejezetten
nagymértékben) az egyhazi fenntartdsti gimndziumba jirdk tirsadalmi 8sszetétele joval
kedvez8bb a 8 osztilyos gimniziumba jarék kozdtt, mint az egyéb fenntartdst gimnd-
ziumokba jarské.

Mindez azt is mutatja, hogy a hat- és nyolcosztilyos gimndziumok nem alkotnak
homogén csoportot, s feltételezhetden a kiilonbozd telepiiléstipusokon jelen 1év8 kiilon-
bdz8 fenntartok célkézdnsége sem ugyanaz.

Kik és miért jelentkeznek egyhazi fenntartdsa kisgimndziumba?

A tovibbiakban egy olyan kutatis adatfelvételét elemzem, amely hat- és nyolcévfolyamos
gimndziumba jelentkezdk sziileire irdnyult, és azt kutatta, hogy kik és miért jelentkez-
nek ilyen iskolaba, mit tesznek a felvételi érdekében, és min milik a felvételi sikeressége.
A kutatis minden hat- és nyolcosztalyos gimndziumot tervezdre (illetve: sziileire) ird-
nyult, ebben a tanulmanyban elsésorban az egyhdzi és a nem egyhdzi fenntartdst gim-
naziumokat célzék kozotti eltérések 6sszehasonlitisara keriil sor.

A kutatis két tanévben: 2019/20 és 2020/21-ben, mindkét évben két hullimban,
paneljelleggel zajlott, célzott mintavételen — 4-es és 6-os tanuldk sziileit célzé Facebook-
hirdetésen — alapult. A bekeriilés kritériuma az volt, hogy az elsd kérdezés id8pontjaban
(a vizsgélt év szeptembere és novembere koztt) a negyedikes és hatodikos gyerek sziilei
tervezzék a ,kisgimnaziumi” jelentkezést. Ekkor a kérd8iv tervekre, attitéidskre, illetve
a felkésziilésre vonatkozé kérdéseket tartalmazott.

Osszesen 468-an, 290 hatodikos és 178 negyedikes tanulé sziilei vilaszoltak mindkét
hullim kérdéseire. Igy lehetéség nyilik a folyamat kovetésére is.

Az egyhazi fenntartdst iskoldkkal kapcsolatos viszonyt alapvet8en hiromfelsl ko-
zelitette meg a kérddiv. Egy kérdés tudakolta a kitdlesk attitiidjeit kiilonbéz8 tipust
iskoldkhoz, amelyek kéziil az egyik ,az egyhdzi fenntartdst gimndziumok” tipusa volt.
Még az elsd kérdSivben megjelslhették a valaszolék (nagy résziik meg is jeldlte), hogy
van-e mir konkrét, kinézett gimndziumuk, s meg is nevezték ezeket az iskoldkat. Itt
tehdt kiilonbséget lehet tenni az egyhézi iskoldt jel6l8k és a nem egyhdzi iskoldt jelol8k
kozstt. Ugyanakkor ez még mindig csak a folyamat elejére vonatkozé elképzelés. Ehhez
képest a harmadik ,indik4tor” mér a misodik, tavaszi lekérdezés sordn jott létre, ami
mér ajelentkezéskor ténylegesen megjeldlt gimndziumra vonatkozott. Végezetiil létezik
egy negyedik indikétor is, hiszen kérdés, hogy végiil is bekeriilt-e vagy sem a jelentkezd
a vdgyott gimnaziumba.
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A gimnéziumtipushoz és az iskola viligdhoz fiiz8d8 attitiidok

A kovetéses vizsgilat lehet8séget ad arra, hogy élesen megkiilonbdztessiik egymastdl
az attitfidoket és a tényleges cselekvéseket. Ezért érdemes megnézni, hogy milyen at-
tittidokkel rendelkeznek a kérdezettek a kiilonbdzd iskolatipusok irdnt. A felkinalt is-
kolatipusok nemecsak fenntartéi tipusok voltak, hiszen kérdés vonatkozott példdul az
salternativ” iskoldk kedveltségére is.

Az 1. gbrdn latszik, hogy a kérdezettek jelentds részénél (46%) meglehetdsen elutasi-
tottak az egyhdzi iskolak (csak a ,tandijas iskola” valt ki nagyobb elutasitottsigot); de
azoknak az ardnya mér kevésbé marad el példdul az alternativ iskoldktdl, akik kifejezet-
ten ilyen iskolat preferdlndnak.

...hogy gyermeke tandijas gimndziumba
jarjon majd jovére?

l

...hogy gyermeke egyhizi gimnéziumba
jarjon majd jovére?

...hogy gyermeke alternativ
gimnaziumba jarjon majd jsvére?

...hogy gyermeke tankeriilet 4ltal fenntartott,
4llami gimnéziumba jirjon majd jsvére?

...hogy gyermeke egyetem 4ltal fenntartott, 4llami,
gyakorlé gimnéziumba jitjon majd jovére?

Hi

o
=

20% 40% 60% 80% 100%

B Semmi esetre sem tAmogatndm Elképzelhetd ¥ Nagyon timogatnim B Nem tudja/Nincs vélasz

1. 4bra: On tdmogatni-e... Forrds: sajat adatfelvétel

A negyedikes és hatodikos sziil8k preferenciai kdztt egy ponton tapinthato éles kii-
16nbség, ez pedig éppen témdnkat, az egyhdzi fenntartdst érinti. A hatodikosokndl nem
sokkal marad el (51%) a tandijas iskolak elutasitottsigatdl (60%), és jéval elutasitottabb
az alternativ iskoldkndl (32%). A negyedikeseknél ezen két iskolatipus elutasitottsigi-
nak (37,6% és 32,6%) és kivdnatossdginak (21,9% és 22,5%) mértéke jéval kdzelebb van
egyméshoz.

Az egyhazi gimniziumok kedveltsége vagy elutasitottsiga egyértelmtien osszefiigg
a csaldd lakohelyének telepiiléstipusdval: a mintdban részt vevd budapestieknek t5bb
mint a fele (53%-a) semmi esetre sem tdimogatnd azt, hogy egyhdzi gimndziumba jirjon
a gyereke, és koziiliik a legalacsonyabb (13%) azoknak az ardnya, akik mindezt viszont
nagyon timogatnik. A sziil8k kérében iskolai végzettségtdl fiiggetlen az egyhazi gim-
naziumok elutasitottsdgdnak mértéke (40% koriil).

Mivel tdbb fenntarts- és gimniziumtipust is be lehetett jeldlni, ezért meg lehet
nézni azt is, hogy van-e egyiittjirds bizonyos tipust gimndziumok kedveltsége kozott
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3. tablzat: Leggyakoribb népszerti fenntartékombinacidk
(az &sszes valaszadé 87,8 szdzaléka)

Milyen fenntarténak riilne kifejezetten? Vilaszaddk szdzaléka
Egyiket sem jeldlte 27,1
Tankeriilet és egyetem 16,0
Egyetem 14,7
Egyhaz 8,1
Tankeriilet, egyetem és alternativ 6,8
Tankeriilet 5,6
Egyetem és alternativ 49
Alternativ 4,5

Forrds: sajét adatfelvétel

(1d. 3. és 4. tabldzat). A legnépesebb 6n4llé csoportot azok alkotjik egyébként, akik egyik
tipusnak sem &riilnének kifejezetten, hanem mds valaszt adtak. A vélaszaddk 73%-a
ugyanakkor nagyon &riilne valamelyik iskolatipusnak, s kéziiliik a t5bbség tobbnek is.
Azok kéziil, akik valamilyen tipusnal preferencidt jeloltek meg, relativ tdbbségben van-
nak azok (16%), akik egyardnt driilnének a tankeriilet, illetve egyetem 4ltal fenntartott
iskoldnak is. Ugyanigy vannak olyanok is, bir kevesebben, akik egyardnt ériilnének a
tankeriilet vagy egyetem 4ltal fenntartott iskoldnak és alternativ iskoldnak is, és olyanok
is, akik egyetem altal fenntartott és alternativ iskoldnak is. A 4% folotti gyakorisdgn
vilaszok kdrében azonban nincs olyan kombinicid, amelyben az egyhdzi fenntarté mis

4. tablazat: Kombiniciok, amelyekben szerepel az egyhdz is (10%)

Milyen fenntarténak riilne kifejezetten? Vilaszadok szdzaléka
Egyetem és egyhiz 3,0
Tankeriilet, egyetem és egyhdz is 3,0
Tankeriilet, egyetem, egyhdz és alternativ 1,3
Tankeriilet és egyhaz 0,9
Egyhaz és alternativ 0,6
Egyetem, egyhdz, alternativ 0,4
Egyetem, egyhdz, alternativ, tandijas 0,4
Egyetem, egyhiz, tandijas 0,2
Tankeriilet egyetem egyhaz és tandij 0,2

Forrds: sajét adatfelvétel
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tipusii iskoldval jelenik meg egyszerre. Ez arra figyelmeztet, hogy mikdzben, ellentétben
a tandijas iskoldkat kivindk nagyon kis szdmu csoportjival, az egyhdzi gimndziumok
felé jéval tobben tdrekednek — majdnem ugyanannyian tartjik kivinatosnak ezt a fenn-
tartdt, mint az alternativ tipusi iskoldkat — ugyanakkor az egyhdzit preferdlok korében
joval alacsonyabb az elfogadottsiga mas fenntartéknak (18,2%-bdl 10%), mint az alter-
nativ iskol4t preferdlok (20,7 szdzalékbdl 16,2%). Azaz, az egyhdzi iskolakat preferdlok
nem is igazdn képzelnek el mésmilyen iskoldt maguknak.

A 2. gbra az iskola (z4rt kérdésként felsorolt) tirsadalmi funkcisival kapcsolatos v4-
laszokat mutatja, kiilon bemutatva azok véleményét, akik kifejezetten 6riilnének annak,
hogyha gyermekiik egyhdzi gimndziumba jirna, és azokét, akik kifejezetten elleneznék
azt. Az 4bra ravilagit néhdny lényeges kiilonbségre a két csoport kdzott atekintetben,
hogy milyen értékeket, véleményeket fogalmaztak meg az iskola tirsadalmi funkcidival
kapcsolatban.

A két csoport preferencia-sorrendjének elsd hirom eleme ugyanaz, az iskola legfonto-
sabbnak tartott tdrsadalmi funkcidit tekintve tehat mintha konszenzus lenne. Ugyanak-
kor fény deriilt néhany kiildnbségre is.

Mikézben az egyhdzi fenntartdst iskoldkat keriil8k szerint a tirsadalom kiilénboz8
csoportjaival vald egyiittnevelés az iskola kifejezetten fontos funkcidja, akdzben ez az
egyik legkevésbé fontos funkcié azok szemében, akik az egyhazi intézményeket prefe-
raljik. Hasonlé eltérés figyelhet meg a demokratikus értékekre valé nevelés esetében
is. Eppen forditva ugyanakkor, a ,k6zds kulturalis értékekre vald nevelés” az egyhdzakat
preferdlék szdmara igen fontosnak tiinik, mig az egyhdzi iskoldkat elutasitok ezt megle-
hetdsen ritkdn jelslték.

segitsen a gyereknek
megtaldlnia
érdeklddési korée
megtanitson egy
alapvetd miiveltségi
szintet mindenkinek

felkészitsen
a tovabbtanuldsra

a tarsadalom kiilénb6z8
csoportjaival vals
egyiittélésre nevelés

segitsen a gyereknek
boldog emberré vilnia

az egymds tiszteletére
nevelés

a demokratikus
értékekre nevelés

azonositsa és kiemelje
az igazdn tehetséges
gyerekeket

megtanitsa a
erekeknek kézss
kulturilis értékeinket

gondoskodjon a rossz
csaladi kériilményekbsl
érkezd tanulkrsl
fellkészitsen

a munkaerdpiaci

boldogulisra

0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16%

Egyhdzat szivesen valasztok (85) M Egyhdzat semmi esetre sem vilaszték (215)

2. dbra: Mi az iskola fontos feladata? Az illitdssal egyetért8k szdzalékdban.
Forrds: sajét adatfelvétel
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Az iskola tirsadalmi funkcidinak percepcidjihoz kapcsolédik, hogy a felvételizsk
sziileinek milyen attitidjeik vannak a hat- és nyolcosztilyos gimniziumok irdnyd-
ban. A megkérdezetteknek hirom negativ és hirom pozitiv tartalmu 4llitdsrol kellect
véleményt mondaniuk (illetve megjeldlhettek egy semleges tartalma Allitdst is). Mi-
vel maga az alapsokasig olyanokbdl 4ll, akik éppen felvételizni késziiltek ezekbe az
iskolatipusokba, ezért nem meglepd médon, a ,kisgimndziumok” 1étéhez kapcsolt pozitiv
allitdsok népszeriibbek voltak a kériikben, mint a negativak — de van néhdny eltérés a
kiilonboz8 fenntartokat preferalok korében.

A legszembettindbbek az egyhazi fenntartdt és az alternativ iskolatipust preferdlok
kozti eltérések. Mikdzben az alternativok ,csoportja” tlinik a legambivalensebbnek a
kisgimnaziumokkal kapcsolatban — esetiikben a negativ allitdsokkal valé egyetértések
mértéke csak kevéssé marad el a pozitiv allitdsokkal vald atlagos egyetértés mértékétsl
—, addig az egyhdzi fenntartdst preferdlok attittidjei a legegyértelmiibbek: a pozitiv 4l-
litdsokkal 8k értenek a leginkibb egyet, a negativ 4llitdsokat minden mas csoportnal
egyértelmiibben elvetik.

A némileg elvont attittidk mellett a kérddivet kitdlt8k konkrétan arra is vélaszol-
hattak, hogy személy szerint szdmukra minek van nagy szerepe a jelentkezésben. A fel-

5
4
3
2
1 _
J6 dolognak tartom,  J6 dolognak tartom, J6 dolognak tartom, Nem tartom j6 Nem tartom jé Nem tartom j6  Nem tartom se j6,
mert aki tehetséges,  mert ez egy méd mert egyre dolognak, mertigya  dolognak, mert dolognak, mert se rossz dolognak,
azhadd kezdje  arra, hogy kikeriilisn ~ rosszabbaka  legjobbak el k tigyis csak azok  nagyon megterhel$ tgy érzem, ez
kordna egy esetleges rossz  magyar dltalinos  a felsd tagozatokbél.  tudnak bekeriilni, a gyereknek a engem nem érint.
gimndziumot. 4lealénos iskolai iskoldk. akiket a sziileik felvételi.
kozegbdl a gyerek. nagyon tudnak
tdmogatni a felvételi
folyamén.
B Egyhizi fenntartds — nagyon timogatnd Tankeriileti fenntartds — nagyon tdimogatni
H Egyetemi fenntarts — nagyon tdimogatnd B Egyhdzi fenntartds — semmi esetre sem tdmogatnd
Alternativ — nagyon timogatnd

3. 4bra: Onnek mia véleménye arrdl, hogy van lehetdség 6 vagy 8 évfolyamos gimnaziumba
jelentkezni? Forrds: sajat adatfelvétel
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vételizés okaiban is van néhiny lényegese kiilonbség az egyhizi iskolakat kifejezetten
vigyok, illetve azokat kifejezetten elutasiték kozdte.

Nagyon rossz a jelenlegi iskola épiilete, ;
infraserukeurdlis ellitottsaga

Tanar ajinlotta, hogy felvételizzen a gyerek

Az osztilyban a tébbiekkel kezdtek

=
errd] beszélgetni [
Nagyon sok a problémiés gyerek
ajelenlegi iskolban *

A jelenlegi 4ltaldnos iskoldban nagyon
sok a rossz tandr, vagy tandrhidny van

A jelenlegi osztalykdzdsség miatt

Reméljiik, hogy igy megtisszuk a 8-os

felvételi koriili stresszt

Nagyon sok a kiégett, nem megfeleld médsze-

rekkel tanité pedagégus a jelenlegi iskoldban

A kisgimndziumok sokkal modernebbek ﬁ

Mir a nagytestvére is elment ilyen
gimndziumba és bevilt

Nagyon tehetségesnek tartjuk a gyerekiinket

Tét nélkiil gyakorolhatja a felvételi helyzetet
a gyerek, ha mar most is probalkozik

A kisgimnaziumok sokkal erésebbek

Minél korabban vesz részt a felvételizésben
egy tanuld, annal nagyobb az esélye,
hogy jo helyre keriljon, akir 8. ucin is W ‘

% 10% 20% 30% 40% 50%

Egyhazinak 6riilsk M Egyhdzat elutasitok

4. abra: Minek van nagy szerepe a jelentkezésben? Forrds: sajat adatfelvétel

Ugyanaz a hdrom 4llit4s keriilt elsd helyre mindkét csoportban, ezek egytdl egyig
a felvételire val6 felkésziilésre vonatkozé 4llitdsok. Ugyanakkor az egyhédzat elutasiték
kévetkezd harom legfontosabb 4llitisa egyarant arra utal, hogy az ltaldnos iskola mint
szervezet nem miikddik megfelelden — ezek viszont kevésbé hangsilyosak az egyhazi
fenntart4st kifejezetten iidvozlSk esetében. Mindezek mdgdtt részben az is 4ll, hogy az
egyhdzat elutasiték dontd tobbsége (t6bb mint 80 szdzaléka) dllami fenntartdsu 4ltald-
nos iskoldba jir; az egyhdzi gimndzium eshet8ségét nagyon tdmogatdk kozote viszont
csak minden mdsodik jirt dllami fenntartdst dltalinos iskoldba, egyharmaduk pedig

egyhdziba.
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Az egyhizi gimndziumot preferalok kozodtt tehit lehet, hogy sokaknak egyszeri-
en jobb élményeik vannak gyermekeik sajit egyhdzi fenntartdst altaldnos iskoldjardl;
ugyanakkor, az elégedetlenség az iskoldval az dllami fenntartdst 4ltalanos iskoldkba ji-
rék sziileinek kérében inkabb csak a korai szelekcidra 8sztonzi Sket, és csak kis részben
(koriilbeliil 15 szdzalékuk esetén) arra, hogy ,fenntartévéltdsban” gondolkodjanak.

Konkrét vigyott iskoldk és a felkésziilés moédjai

Az 8szi kérdéiv kitdleésekor a valaszaddk nagy része mar meg tudta nevezni azt a konkrét
iskolat, amelybe a jelentkezést tervezték. Itt egy kicsit ms eloszldsban jelennek meg a kii-
16nb6z6 fenntartdk, mint az elméleti attittidoknél. A valaszaddk 13,7%-a nem nevezett
meg konkrét iskoldt, a tdbbség viszont igen: 56% 4llami intézményfenntartd kdzpont ald
tartozd iskolat, 13% egyhazi iskol4t nevezett meg, 12% egyetemi fenntartdsu iskoldt, 4%
pedig egyéb (jobbdra alapitvanyi) iskolat.

Az 3ltaldnos attitidok és a konkrét elképzelések kozotti eltérések egyik oka, hogy
mikdzben a sziil6k jelentds része kifejezetten driilne, ha egyetem 4ltal fenntartott iskold-
ba jirna gyermeke, csak 20%-uk gondolkodott ténylegesen ilyen iskoldban mar 8sszel is;
ehhez képest az egyhdzi fenntartét kifejezetten preferdlék ,konzekvensebbek”, 57%-uk
konkrétan egyhdzi iskoldban is gondolkodott.

Az, hogy valaki milyen fenntartdsu 4ltaldnos iskoldba jir, kdzepes mértékben be-
foly4solja, hogy milyen fenntartéji gimndziumot jeldle meg a kérddivben: az 4llami fenn-
tartdsu iskoldba jardk kicsit tdbb, az egyhazi fenntartistba jiré dlealanos iskoldsoknak
kicsit kevesebb mint fele jelslt meg ugyanolyan fenntartdsban 1évé gimndziumot is.

A hat- és nyolcosztalyos felvételi szelekci6 jellegzetessége, hogy az az 4ltalanos iskolai
oktat4stdl teljes mértékben elkiiloniilten zajlik, hiszen egyrészt a felvételi nem kozvet-

5. tablazat: Felkésziilés a tervezett iskola fenntartdja szerint

>3 o~
2 . \ 33
= bl s 2 & fg &g ==L
£ < | eY $% &% 2gi
= B s 2 o 8 P =] P \u,gg_‘
o =% g 58 & Z S SR TSI a
< 9 I s X N [S=f = & = o
E & 5 &2 8o &8 o 3 o 3 =SV
5 & 8 e o8 k=] T N o N RN
N & el g3 W8 & g < SR g o g 8 —
- §e S 523 S b 55 =% g = g 9
VALY ZSE S SeE Z& S Mg > B3
Egyetem 12,4 4715 33 49 18 246
Kft., alapitvany,
£ Aapitvany, 3,6 3976 35 53 12 260
egyéb
Allami 56,2 3520 37 53 10 221
Nem volt kiszemele 5 2392 55 42 3 190
g1mna21um
Egyhazi 13,2 1843 57 38 5 212
Atlag 3308 42 49 10 221
Forrds: sajat adatfelvétel
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leniil az iskolai tananyagra épiil, médsrészt az dltalanos iskolak egyaltalin nem vesznek
részt sem az informdacidszolgaltatisban, sem a felkészitésben. Ennek kdszénhetden ko-
moly drnyékoktatdsi rendszer épiilt ki a felvételi felkésziilés koré, amelynek a legfonto-
sabb szerepldi a kifejezetten a felvételi-el8készitésre szakosodott magdniskolék, de sok
gimndzium is szervez fizet8s felkészitést. Sokan pedig magintanirt fogadnak.

A felvételi folyamat a jelentkezés évének 8szi félévében a legtsbb felvételizni szdn-
dékozé szdmira rendszeres elfoglaltsigot, a csalddoknak pedig anyagi réforditast je-
lent. Azonban a felkésziilés nem egyformén megterheld mindenki szdmdra, és ebben
az egyhdzi fenntart6ji gimndziumot kinézdk erdsen eliitnek a tobbiektsl. Ok példdul
a tobbieknél jelentdsen kevesebbet kéltenek a felkésziilésre, és kdriitkben a legmagasabb
azoknak az ardnya is, akik egydltalin nem jirnak fizetds foglalkoz4sra. Ha kevésbé erds
is az 8sszefiiggés, de a gyerekek is kevesebb id&t toltenek a felkésziiléssel, mint a legtsbb
mds fenntartdju iskoldt kinézd gyerek.

Az egyhazi iskoldkat, az 4llami intézményfenntarté kdzpont iskoldit és az egyete-
mek gyakorlé gimndziumait kivdnatosként megjelsls sziildk korében egyarint nagy
volt az eltskéltség, és a masodik kérddiv tantisdga szerint elsoprd tobbségiik (¢5bb mint
96%-uk) részt is vett a kdzponti irdsbelin. A kérddiv kitsledi koziil az irasbeli id8szakdra
lemorzsoléddk féként az alapitvinyi iskolakat megjelcl8k, és kiilondsen azok koziil
keriilnek ki, akik 8sszel nem tudtak még konkrét iskolat megjeldlni.

Nemcsak kdnnyedebben vették az egyhdzi iskolakat kinézdk a felvételire vals ké-
sziilést, de gy tiinik, kisebb csalédds is érte Sket a felvételik megirdsa utin. A fel-
vételiz8k tobbségének jellemzden rosszabb lesz az irdsbeli felvételi eredménye, mint
amire szdmitott a csaldd — ez kiilondsen az egyetemi fenntartdst gimndziumokba ki-

6. tablazat: Felvételi eredmények

Milyen lett az irdsbeli eredménye Az eredmény...
a varakozésokhoz képest?

% ~ B9 -
20 2] = § : iy g 5;’ ~ %Tf
§% & : cgfE2 . gnd
N = s R — Q &7 g = 0 : R=
e g = “ = 2% e8% <3
g 2 = o e e8I nE €358
5 < 5 = 3 TRESE N HE R
3 8 g 3 s “‘&‘\&g‘éé EE\&
3 & ¢ =8 B iZEHE T8
Egyhé.zi 38,3 30,0 31,7 13,3 86,7
Kft., alapitviny 40,0 40,0 20,0 26,7 73,3
Nem volt kinézett iskola 41,5 41,5 17,0 18,9 67,9
Allami 46,6 37,9 15,4 28,9 69,2
Egyetem 67,9 21,4 10,7 42,9 57,1
Atlag 47,4 35,4 17,2 27,0 70,3

Forrdas: sajat adatfelvétel
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viankozékra igaz. Ugyanakkor a legkevésbé az egyhdzi fenntartdsu iskolat kiszemel8k
csalédottak.

Ezek utin nem meglepd, hogy az egyhdzi fenntartdst intézményekbe aspiralok dontd
tdbbségének az eredeti elképzelését az iskolavilasztdsrél nem befolydsolta vagy megerd-
sitette a felvételi eredménye — ez hatalmas kiilonbség minden m4s fenntartéhoz képest.

Tényleges jelentkezés és bekeriilés

A felvételit végiil megirok 90%-a be is nytjtotta jelentkezését valamelyik gimndziumba,
az egyhdzi iskolat tervez8k csoportja dtlagos ilyen szempontbdl a tobbiekhez képest. Et-
dekes, hogy nincs kiilonbség az ezen a ponton — leginkdbb az irdsbeli eredménye miatt
— dnszelekcidt végrehajtdk ardnyaiban a negyedikesek és a hatodikosok kérében. Ink4bb
a telepiiléstipusokndl figyelhetd meg kiilénbség: Budapesten jéval nagyobb, 17% ez az
ardny, mikozben a megyeszékhelyeken és a kisebb virosokban csak 8-10%.

A kutatdsba bekeriil6knek végiil is 12,2 szdzaléka nem jelentkezett gimndziumba. Az
eredeti, teljes mintdnak 14,5 szdzaléka egyhazi iskoldt jelolt meg elsd helyen a felvételi
jelentkezéskor (az irdsbeli eredmények utdn).

Az egyhdzi iskoldt mar 8sszel tervezdk adjik a zomét az egyhdzi iskoldt a felvételi
lapon megjelolknek is: 87 sz4ézalékuk kitartott eredeti elképzelése mellett. A végiil egy-
haziba jelentkez8k néhdny szdzalékos ,tobblete” azok kdrébdl keriilt ki, akiknek 8sszel
még nem volt kiszemelt gimndziumuk, illetve az 8sszel még allami gimndziumot tervez8k
néhdny szézaléka is egyhdziba jelentkezett végiil.

7. tabldzat: Oszi tervek és a végeredmény

Mi lett a végeredmény? N
g 8% =~ 3 — < E¥T a Y
2 E gy § F3¥ B S gz Pi
B8 2 Efr 3 & FiE¥ 5§
SEEY § 329 & 5 =8d E38
=9 5 g = = o E d 3 S 2™ s g
Nem volt kiszemelt 47 109 47 31,3 484 64
gimnizium
Fe}sooktatasl intéz- 86 32,8 17 121 448 58
mény
Alapievény / k. / 52,9 59 412 17
egyéb gazdasigi forma
Allami incézmény- 1,1 42 04 3,4 53,6 373 263
fenntarté kézpont
Egyhiz 80,6 19,4 62
Egyéb 25,0 75,0 4
Osszesen 4,3 8,1 04 13,5 36,5 37,2 468
Forrds: sajat adatgytijtés
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Az egyhazi iskoldkat megjel5ldk szimdra els8dleges fontossigu volt, hogy ne 4llami
fenntartdst iskolat vdlasszanak; emellett a masik fontos szempont szdmukra az iskola-
valasztiskor az iskola szellemiségének szimpatikussiga volt. A nem egyhdzi iskolét els§
helyen megjeldl8k szdmara ezek kevésbé fontos szempontok, ugyanakkor a kivélasztott
iskoldk egyetemi felvételi eredményei és kompetenciamérési eredményei nagyon is fonto-
sak. Az utdbbi két szempont az egyhdzi iskoldkat vlasztok szdmara nem volt kiemelkedd
jelent8ség.

A kisgimndziumi szelekcid sokfokozatt 1épcsjén az utolsé fok természetesen a tény-
leges bekeriilés (vagy nem bekeriilés). Azok kézott, akik 8sszel még nem jeloltek meg
konkrét gimnaziumot, 15,3% volt a kés8bb egyhazi fenntartisit megjelslk ardnya. A
mint4n beliil a gimndziumba bekeriil8k koziil végiil ténylegesen 21,5 szdzalék ment egy-
hazi gimndziumba.

Mindez elsdsorban annak tudhaté be, hogy azok, akik egyhizi fenntartéji gimni-
ziumban gondolkodtak, nagy eséllyel be is keriiltek. Az 8sszel egyhdzi gimndziumot
megnevez8k korében messze a legalacsonyabb azoknak az ardnya, akiknek gyermekei
végiil is nem mentek gimndziumba. Az egyhazit tervezdk abban is eltérnek a tobbiekts],
hogy akinek a gyermekét felvették, azok kivétel nélkiil egyhaziba is mentek.

Kovetkeztetések

Az elmilt évtizedben egyre erdsodott a felvételizési kedv, egyre tobben felvételiznek hat-
és nyolcosztilyos gimndziumokba. A fér8helyszim névekedése ugyanakkor csak mini-
mélis volt, ezért 8sszességében erdsodik a felvételi verseny. Alapvet8en megndtt viszont
ezen iskolatipuson beliil az egyhdzi fenntartdst intézmények részardnya, azon beliil is
els8sorban a nyolcosztilyos formédban.

A hat- és nyolcosztilyos gimndziumi felvételiz8k kérén beliil az egyhdzi fenntarts-
ju iskoldkat valasztok sok szempontbél kiilonbdznek a tobbiektsl. Igaz, hogy kériikkben
feliilreprezentaltak az egyhdzi fenntartdsu 4ltalinos iskoldba, és alulreprezentiltak a
tankeriileti fenntartdst iskoldba jardk, de a szektorok kozdtt van atjardsi hajlandésig,
legalabbis ami az alapfokrél az alsé kézépfokra valé lépést illeti.

J6val élesebb a hatdr a kézépfokon beliili iskolafenntartdkra és iskolatipusokra vo-
natkozé elképzelések kozdtt: az egyhaz 4ltal fenntartott gimndziumot 6rdmmel vardk
elkiiloniilnek azoktdl, akik inkdbb mas tipusti (4llami, egyetemi fenntartdst, alternativ)
gimndziumot preferdlnak gyermekeiknek, s ez utébbiaknak 6riil8k csoportjai kozdtt
joval nagyobb az atjirds is. Az elkiildniilést timasztja ald azoknak a viszonylag magas
ardnya is, akik kifejezetten elutasitjik az egyhdzi fenntartdst gimndzium lehet8ségét.

Az egyhézi fenntartdsti gimndziumot preferalék kdrében gyakrabban jelenik meg a
»hagyomdnyos”, ténydtaddson alapuld oktatis képe, mig az egyhazi fenntartist elutasiték
kérében erdsebben van jelen az oktatds tirsadalmi egyiittélésre felkészitd funkcidjival
kapcsolatos elvdrds. Ezt a feltételezést erdsiti az is, hogy még a hat- és nyolcosztalyos
gimnédziumba jelentkez8k csoportjin beliil is az egyhdzi fenntartist tervez8k timogat-
jék leginkabb a szelektiv oktatdst: magét a hat- és nyolcosztalyos gimndziumok létét az
egyhizi fenntartdst kivinatosnak tarték fogadjak leginkdbb el, 8k rezonalnak legkevésbé
azokra a negativ 4llitdsokra, amelyek a kisgimnaziumi felvételi tirsadalmi egyenldtlen-
ségeket erdsitd hatdsira vonatkoznak. Ebben az alternativ iskolatipust preferalékedl all-

nak a legink4bb tivol.
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Ami a konkrét kisgimnaziumi jelentkezés okait illeti, az egyhdzi iskolakat elutasiték
kérében erdsebbek a rossz dltaldnos iskolai tapasztalatok, és a kisgimndzium-valasztis az
esetiikben gyakrabban tiinik menekiilésnek a nem megfeleld iskola el8l, mint azoknak az
esetében, akik kifejezetten Sriilnének az egyhdzi iskoldnak. Emdgdtt részben persze az
is 4llhat, hogy az egyh4zi gimndziumnak 6riil8k kozétt eleve feliilreprezentiltak (de nem
széls8séges mértékben!) azok, akiknek gyermekei egyhézi dltaldnos iskol4ba jérnak, és itt
jobb targyi feltételekkel taldlkoznak.

A felvételi folyamatban valé részvétel minden szempontbdl kénnyebbnek, kevésbé
kompetitivnek ttinik az egyhazi iskoldt vélasztok sziileinek dtlaga szdmdra, mert az §
gyermekeiket veszik fel ténylegesen is legnagyobb ardnyban a kinézett gimndziumba.
Rd4ad4sul gy tlinik, ezenkdzben nekik kell a legkevesebbet befektetni ebbe a folyamat-
ba, hiszen 8k késziilnek a legkevesebbet a tobbiekhez képest.

Eppen ezért elmondhaté, hogy az egyhazi kisgimndziumba igyekvék sziilei nemcsak
abban kiildnbdznek a tdbbi kisgimndziumba tdrekvdk sziileitdl, hogy feltételezhet8en
mést gondolnak az iskola viligérdl, hanem a sikeres felvételizéshez vezetd titban is.

Az egyhizi gimndziumba tdrekv8k szdmara pusztdn az, ha felmeriil, hogy felvéte-
lizzen a gyerek gimndziumba, nagymértékben el8revetiti magit a sikert is, hiszen — bar
természetesen ebben a kdrben is taldlhaté néhdny, nemcsak lokalisan magas presztizs-
zsel rendelkezd, a tuljelentkezés miatt a felvételi sordn erdsen szelektdld intézmény,
de — az egyhdzi iskoldkat vdlasztdk 4ltaliban kisebb versenyt tapasztalnak. Ebben a
tekintetben a vizsgilt mintdn beliil nem ldtszanak jelentds, telepiiléstipusok szerinti
kiilonbségek sem. Az egyéb iskolatipusokba igyekv8k bejutisi esélyei jéval alacsonyab-
bak, azzal egyiitt is, hogy sokkal tobbet késziilnek a felvételire. A ,kisgimndziumi szcé-
naban” az egyhazi fenntartasu iskoldkba torekvék zo6me szdmdra ez a vilasztds a klasz-
szikus iskolavdlasztas (school choice) mentén értelmezhetd, amelynek sordn a vélasztis
nem kotelezd, csak egy lehet8ség, Ilyen értelemben a legélesebb kiilonbség vilasztok és
nem vilasztok kozdtt huzédik, s a vélasztok ezek utdin mér viszonylag kdnnyen felvételt
nyernek. A tdbbiek, els@sorban az dllami fenntartdst iskoldkba térekv8k szdmara azon-
ban sokkal ink4bb eltérd palydkat (tracking) biztositd, kompetitiv szelekcids helyzethez
kozelit a felvételi folyamata, ahol — mikézben az elsd 1épcsd szdmukra is az, hogy hori-
zontjukon egyiltalin megjelenjen a vilasztds lehet8sége — nekik ezért sokkal tobbet kell
késziilniiik, és joval élesebb versenyben van résziik. Mindkét szelekciés forma nagyban
hozz4jirul a tirsadalmi egyenltlenségek atordkitéséhez, de konnyen beldthats, hogy
kénnyebb helyzetben vannak azok, akiknek iskolavalasztékként ,elég” a nem valaszedk-
t6l megkiilonbéztetniitk magukat, mint azok, akiknek ez (a felvételi folyamatba valé
bekapcsolédds) pusztin az elsd 1épés, és felvételiz8 versenytirsaikndl lényegesen jobb
eredményt is kell produkalniuk.

Mindez azonban nem feltétleniil azt jelenti, hogy az egyhazi fenntartdsu iskoldk
inkabb szolgilhatnak tirsadalmi mobilitdsi csatornaként hitranyosabb helyzet( didkok
szdmdra, mint a csak komolyabb felkésziiléssel elérhetd, nagyobb tuljelentkezést el-
kényveld gimndziumok. Ink4bb tirsadalomfsldrajzi okok sejlenek fel a jelenség mégott:
az egyhdzi kisgimndziumok kozdtt nagyobb ardnyban taldlhatdk kisebb virosi gimné-
ziumok, mint az egyéb fenntartdsban 1év8k kozdtt. Ezeken a telepiiléseken — fenntar-
t6tdl fiiggetleniil — a hat- és nyolcosztilyos gimndziumoknak messze nem olyan nagy a
vonzaskdrzetiik, mint egy megyeszékhelyi vagy budapesti iskola esetében, s a kdrnyé-
kiikon él8k tirsadalmi 6sszetétele is kedvezdtlenebb, kevesebben vannak, akikben egy-

389
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



BOVULS EGYHAZI OKTATAS

dltalan felmeriilhet a kisgimndziumi jelentkezés gondolata. Leginkdbb ezen tényezdk
okozzdk a kisebb versenyt és a konnyebb bekeriilést is. Ezeken — a megyei jogt1 virosok-
nal kisebb — telepiiléseken egyre inkdbb az egyh4zi fenntartds valik domindnssa ebben
a szektorban: a nyolcosztilyos gimndziumoknak mér 46 sz4zaléka, de a hatosztalyosok-
nak is 43 szdzaléka egyhdzi fenntartdst a kisebb virosokban. Ugyanennek az éremnek
a misik oldala, hogy mikdzben a nem egyhdzi fenntartdsban 1év8 hat- és nyolcosztilyos
gimndziumok zéme — t3bb mint 60 szdzaléka — tovibbra is elsésorban nagyvirosban
taldlhatd, addig az egyhazi kisgimndziumok tdbbsége — 53 szdzaléka — viszont kis-
virosias kérnyezetben miikodik. Mindez nemcsak a kisebb konkurrenciaviszonyokat,
de a kutatdsban detektalt eltérd attittidoket és értékszemléletet is magyardzhatja, s
tovabb erdsiti azt a hipotézist, hogy a hat- és nyolcosztilyos gimndziumokat nem ke-
zelhetjitk homogén iskolatipusként. Az évrdl évre a f8sodorbéli médidban is megjele-
nd beszdmoldk a felvételizés nehézségeirdl, a felkésziilés sordn hozott dldozatokrdl s az
ehhez kapcsoléds, mar-mér szenvedéstorténetként olvashaté élményekrdl elsésorban a
nagyvarosi, kompetitiv, a felsSoktatdsba — s egyre inkabb: a kiilfsldi felsdoktatisba —
bekeriilést garantilni igyekvd iskolakrdl szélnak. Ugyanakkor a hat- és a nyolcosztilyos
gimndziumoknak létezik egy kisvarosiasabb, az egyhdzi fenntartds 4ltal erdsen domi-
nalt szegmense, amelyben mindezek a fesziiltségek és tétek kevésbé jelennek meg.

Kérdés, hogy az dtalakulé fenntartéi szerkezet stabiliziléd4sa utin fennmarad-e ez az
eltérés a fenntartétipusok kdzdte, s mindez vajon az egész hat- és nyolcosztilyos iskolati-
pus 4talakuldsit is maga utdn vonja-e.

Ko6szonetnyilvinits

A tanulmény alapjdul szolgdlé adatfelvételt és annak elemzését az MTA 352-19 szdmu
Bolyai Janos Kutatsi C)szténdija, valamint az NKFIH FK-135215 szdmu kutatési pro-
jektjének timogatdsa tette lehetdvé.

IRODALOM

Bereny1 E. (2019) A szegregacids jéghegy csticsa. In: FEHERVARI A, & Sz£LL K. (eds)
Uj kutatdsok a neveléstudomdnyokban, 2018: Kutatdsi sokszindiség, oktatdsi gyakorlat és
egyittmikodések. Budapest, LHarmattan Kiadé. pp. 301-323.

Biruico, R., Lapp, H. F. & Ross, S. L. (2009) Public school choice and integration
evidence from Durham, North Carolina. Social Science Research, Vol. 38. No. 1. pp.
71-85.

DaHAN, Y. (2011) Privatization, School Choice and Educational Equality. Law & Ethics of
Human Rights, Vol. 5. No. 2. pp. 308-334. https://doi.org/10.2202/1938-2545.1061

Ercse K. & Rap6 P. (2019) A magyar kozoktatdsban zajlé privatizacié és annak hatdsai.
Iskolakultira, Vol. 29. No. 7. pp. 8—49. https://doi.org/10.14232/ISKKULT.2019.7.8

Lisk6 L. & FEHERVARI A. (1996) Szerkezetvdlté iskoldk a kilencvenes években. Budapest,
Oktataskutatd Intézet. Kutatis kézben sorozat, 212,

Lusienski, C. (2006) School choice and privatization in education: An alternative analyti-
cal framework. Journal for Critical Education Policy Studies, Vol. 4. No. 1. pp. 1-26.

390
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



BERENYI ESZTER: SZAMIT A FENNTARTO?

Neumann E. & Berényr E. (2019) Roma tanulék a reformatus 4ltaldnos iskolak
rendszerében. Iskolakultira, Vol. 29. No. 7. pp. 73-92. https://doi.org/10.14232/
ISKKULT.2019.7.73

PiTERI G. & Sz1LAcy! B. (2022) Egyhdzak a koznevelési kéltségvetésben. Educatio, Vol. 31.
No. 3. pp. 461-478.

REeay, D. & Bavy, S. (1997) Spoilt for Choice: The Working Classes and Educational
Markets. Oxford Review of Education, Vol. 23. No. 1. pp. 89-101.

RiepEeL, A., SCHNEIDER, K., ScHucHArT, C. & WEeisnaueT, H. (2010) School Choice in
German Primary Schools. How binding are school districts? Journal of Educational Re-

search Online, Vol. 2. No. 1. pp. 94-120.

SEGHERS, M., BooNE, S. & Van AverMaET, P (2019) Social class and educational
decision-making in a choice-driven education system: A mixed-methods study.
British Journal of Sociology of Education, Vol. 40. No. 5. pp. 696-714. DOI:
10.1080/01425692.2019.1581051

Tomasz, G. (2017) Er8s6d8 egyhdzi jelenlét az oktatasban. Educatio, Vol. 26. No. 1.
pp. 94-112. https://doi.org/10.1556/2063.26.2017.1.9

VERGER, A., FoNTDEVILA, C. & ZANCAJO, A. (2016) The Privatization of Education. A
Political Economy of Global Education Reform. New York, Teachers Colleges Press.

ZoLNay J. (2016) Kasztosodd kdzoktatds, kasztosodd tirsadalom. Esély, Vol. 28. No. 6.
pp- 70-97.

ZoLNay J. (2022) Egyh4zi és vakuumiskolak a métészalkai kistérségben. Educatio, Vol. 31.
No. 3. pp. 392-408.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kézlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznalhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)

391
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



Educatio 31 (3), pp. 392-408 (2022)
DOI: 10.1556/2063.31.2022.3.4

JHoVA TONTEK A MAGYAR GYEREKEK?

EGYHAZI S VAKUUMISKOLAK EGY KELET-
MAGYARORSZAGI REGIOBAN

ZOLNAY JANOS
Orszégos Rabbiképzd — Zsidé Egyetem, Budapest

Beérkezett: 2022. februdr 27., elfogadva: 2022. 4prilis 4.

A tanulminy két részletes vizsgalat alapjin egy kelet-magyarorszagi térségben elemzi
az iskolaegyhdziasitds folyamatdnak korszakait és hatdsit a helyi oktatdsi kvazipiacra.
Az elsd korszakban az egyhazi iskola szigora hitelvi igazoddst kovetelt didkokedl és
pedagégusokedl egyardnt. A misodik fazist az autondém intézményi levaldsok jellemzik:
az iskoldk azért kezdeményezték a fenntartdvéleast, hogy szelektalhassanak a jelentke-
z8 didkok kéziil. Ezeknek az iskoldknak a valldsos jellege, illetve a didkok és tandrok
hitvalldsa puszta formalitds. A harmadik korszakban a folyamatnak a régiéban domi-
nans kélvinista egyhdz oktatdsi logisztikai érdekei szabnak hatirt. Az egyhdzmegye
csak abban az esetben engedélyezi jabb iskola atvételét vagy alapitdsit, ha az nem te-
remt konkurenciit a mar miikédé kilvinista iskolaknak. Az iskoldk allamositisa utin
helyi szinten kézpolitikai vikuum alakult ki, és ezen az egyhdzi iskoldk ardny4nak je-
lentds novekedése sem valtoztatott.

Kulcsszavak: oktatdspolitika, iskolafenntartdi diverzifikdcid, felekezeti iskoldk,
széttagolt oktatdsi kvazipiac, oktatdsi szegregicid, tanuldi ingdzds

Based on two detailed empirical data collection, this paper aims to contribute to under-
standing the phases of the process of transferring public schools to the churches, and
their impact on local education quasi market in a region in Eastern Hungary. The first
denominational school required students and teachers to adhere to strict religious doc-
trinal standards. During the second phase, public schools initiated their transfer to the
church in order to be able to select their pupils in the admission process. The religious
character of those schools and the faith of students and teachers are pure formalities.
In the third period, the process has been constrained by the educational logistical inter-
ests of the dominant Calvinist church in the region. The Calvinist diocese only decides
to take over or establish new schools if they do not compete with existing Calvinist
schools. Since the nationalization of public education, a public policy vacuum emerged
at the local level and the significant increase in the proportion of church schools has not
changed this situation.

Levelezd szerzd: Zolnay Janos, 1084 Budapest, Scheiber Sindor u. 2., E-mail: jzolnay@gmail.com
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Keywords: educational policy, diversification of school maintenance, denominational
school, fragmented educational quasi-market, educational segregation, pupils’
commuting

Bevezetés

z egyhézi iskoldk szdmdinak novekedése nemcsak ideoldgiavezérelt folyamat

volt, de egyben jelent8sen 4talakitotta a helyi oktatdsi kvdzipiacok dinamikéjat,

és 1j szegregiciés mintakat hozott létre (Berényi—Neumann 2019; Ercse—Ra-
dé 2019; Hermann—Varga 2016). A tanulmany a 65 ezer lakost Métészalkai kistérség
oktatasi folyamatait elemzi két terepvizsgilat alapjén.! Korabbi tereptapasztalatok
alapjin mindkét vizsgilat el8tt azt feltételeztiik, hogy a magyarorszigi kézokeatds
nagymérvi szelektivitdsa miatt minden oktatdsi kvazipiac eredend8en instabil. A fenn-
tartok, mind az dnkormdnyzati, mind a kdzponti 4llami iskolafenntartds id8szakiban
azt feltételezték, hogy a rendelkezésiikre 4116 eszkdzokkel — a helyi kvazipiac szelek-
tivitdsdnak fiiggvényében egyenld vagy egyenlétlen mértékben, de — stabilizalhatjik az
iskolahasznélatot, valamint a tanuléi ingdzdst, 4m a stabilitds Gjra és gjra felborul, és ez
a folyamat allandé poziciondldsi kiizdelemre készteti az iskolakat. Ez az 4llandé ,ké-
szenléti 4llapot” a legmagasabb presztizst, illetve a nem 4llami fenntartdst iskoldkat
is jellemzi, mivel ezek az intézmények is gy érzik, hogyha rosszul mérik fel a helyi ok-
tatdsi erSteret, rossz stratégidt valasztanak, akkor gyorsan elveszithetik a pozicionaldsi
kiizdelmet, és presztizsiik romldsa megallithatatlan lesz.

A 2016-0s vizsgalat arra kereste a vdlaszt, hogy az egyhdzak 4ltal alapitott, illetve
egyhdzi fenntartisba keriilt iskolaknak milyen szerepiik van az oktatdsi kvézipiac insta-
bilitdsdban, milyen 1j szelekciés mechanizmusokat hoztak létre, valamint hogy a beis-
koldzési kdrzet és térbeni ellatdsi felel8sség nélkiil miikdd8 egyhazi iskoldk szdmdanak
jelent8s névekedése illeszkedik-e az 6nkorményzati, majd 4llami fenntartdsti nem roma
iskoldk kialakuldsdnak folyamatihoz (Zolnay 2016).

Ot évvel késébb mar nem lehetett kétséges, hogy orszdgos dimenzidban az egyhdzi
iskolahalézat erdsitése olyan elitista oktatdspolitika, ami fokozza az oktatédsi rendszer
korabban is kirivéan nagymértékii egyenlStlenségét és szelektivitasat (Csapd 2010; Csapé
et al. 2014; Radé 2018; Fejes—Sziics 2018; Viri et al. 2002). Az egyhdzi iskoldk zome elit
iskola, és az oda beiratkozok kisajititjik maguknak a kdzpénzb8l finanszirozott oktatasi
portféli6 legértékesebb részét. Az egyhdziiskoldk szimdnak és ardnydnak megndvekedé-
se kdzvetett médon hozzdjarult ahhoz, hogy az etnikai szegregicié — néhdny év csokke-
nés, majd stagnilds utdn — ismét névekedésnek indult. Az 4ltalanos iskolds roma didkok
harmada jért roma tbbségti iskoldkba 2008-ban, tiz évvel kés8bb mir 46 szézalékuk. A
roma t8bbségii altaldnos iskolak szdma 2007-ig ndvekedett, akkor a feladatell4tasi helyek

Az elsd vizsgilatot 2016-ban végeztem a Civitas Europica Centralis Alapitviny (CEC) keretében. Az ak-
kori kutatds sordn adatokat gytijtottiink valamennyi dllami és egyhdzi fenntartdst 4ltaldnos iskoldban és
interjut készitettiink a tankeriileti igazgatéval, valamennyi intézményvezetdvel és a legfontosabb telepii-
lések polgdrmestereivel. A mésodik, 2021-es vizsgilat intézményi kerete a TK Kisebbségkutaté Intézete
volt. Ebben a kutatdsban az — immdr négy kistérségre kiterjedd tankeriilet igazgatéja mellett — elsSsorban
a két vizsgalat kdzdtt egyhdzi fenntartdsba keriilt iskoldk vezetdivel készitettiink interjut, illetve azoknak
az 4llami fenntartdst iskoldknak a vezet8ivel, amelyek helyzete jelentdsen megvéltozott 2016 éta.
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11,4 szdzalékanak voltak tobbségében roma didkjai. Az ardny 2009-re enyhén, 10,2 sza-
zalékra csékkent, majd ismét ndvekedésnek indult és 2016-ban az ardny mar 14 széza-
lékos volt (Kertesi—Kézdi 2009; Papp Z. 2015; Fejes—Szdics 2018; Varga 2018). Ugyanak-
kor az is vildgos volt, hogy nem minden egyhizi iskolaalapitds vagy iskoladtvétel szolgal
szegregativ célokat, és az sem igaz, hogy nem kizérdlag az egyhdzi fenntartisu iskolak
léte és bemeneti szelekcids stratégidja felelds a magyarorszdgi kozoktatds szelekrivitdsd-
ért, illetve az oktatdsi kirekesztésért. S8t, arra is vannak példik, hogy a magas presztizsti
iskola az egyhazi 4tvételt kdvetden elveszitette a poziciondldsi kiizdelmet és leértékels-
déte a helyi oktatasi kvazipiacon (Zolnay 2020).

A Mitészalkai kistérségben is gyorsan novekedett az oktatdsi szegregicié a két vizs-
gélat kdzott. Huszonkét dllami és négy egyhdzi fenntartdsi 4ltalanos iskola mikodott a
kistérségben 2016-ban, a didkok szdma pedig 5762 volt. A roma didkok ardnya az Ssszes
4ltalanos iskoldban 44,6%, az allami fenntartdsu 4ltaldnos iskoldkban pedig 55,8% volt.
Ot évvel késsbb, 2021-ben tovabbi két iskolit és egy tagiskoldt tartottak fenn egyhdzak.
A kistérség dllami és egyhdzi fenntartdst 4ltalanos iskoldiban 5298 didk tanult, az egyhd-
zi iskoldkban didkjainak ardnya pedig 22 szdzalékrél 37 szdzalékra névekedett.? A roma
didkok ardnya az sszes 4ltaldnos iskoldban ekkor mdr 49% volt, az dllami fenntartist
iskoldkban pedig 68%. Ot iskola, illetve tagiskola kivételével valamennyi 4llami fenntar-
tast iskola roma tobbségii.

A 2021-es kutatds abbél indult ki, hogy az iskolak kézponti dllami fenntartdsba véte-
lét kovet8en helyi szinten kozpolitikai vakuum alakult ki, mert a tankeriileteknek sem
kompetencidjuk, sem politikai legitimaciéjuk nincs arra, hogy érdemben befolydsoljdk
az oktatasi folyamatokat. A vizsgalat az iskolaegyhdziasitds tipusainak leirdsa mellett két
kérdésre kereste a vilaszt. Az els§ kérdés arra irdnyult, hogy van-e hatdra az egyhazi
iskolah4lézat névekedésének abban az értelemben, hogy az iskolafenntarté egyhdzak
idével meghatdrozé szerepldivé valhatnak-e a helyi oktatasi kvazipiacnak, és domindns
mddon irdnyithatjik-e a lokdlis folyamatokat. Masodszor arra kereste a vilaszt, hogy
mekkora a jelent8sége az egyhdzak helyi tdrsadalmi bedgyazottsigdnak az iskolaalapitd-
sok, illetve iskoladtvételek folyamataban.

A nagy lélekszdmu Matészalkai kistérség, széttagolt oktatisi kvizipiacnak tekinthe-
t8® azzal a megszoritdssal, hogy a tizenhétezer lakosu kistérségi kozpont, Mitészalka
ezen beliil teljes oktatasi kvazipiac.* A rendszervaltdst kovetd két évtizedben az iskola-
egyhdziasitds még nem jitszott lényeges szerepet az 4ltaldnos iskolds didkok ingdzdsdban,
illetve az oktatasi portfoli6 elosztisiban, az iskolaegyhdziasitds tehat részben mar kiala-
kult oktatisi erStérben kezdddott el.

Térténelmi dimenzidban a tagabb régi6 a 16. szizad derekdtdl reformétus tobbségii, az
1910-es népszdmlalds adatai szerint a mai M4tészalkai kistérség lakéinak 64,5 szdzaléka

2 A 2016-os adatok forrasa sajit adatfelvétel, a 2021-es adatok forrdsa részben sajit adatfelvétel, részben

KIR Stat.-adatok.

Széttagolt oktatdsi kvdzipiacnak olyan telepiiléseket felleld oktatasi kvizipiacokat nevezek, amelyek, be-
iskoldzdsi kdrzete szlikebb, mint az a teriilet, illetve intézményhalézat, amelyben, illetve amelyek kdzott
az oktatdsi portfolié elosztdsa megtdrténik.

Olyan virosokat nevezek teljes oktatdsi kvdzipiacnak, amelynek oktatdsi intézményhdalézata teljesen kielé-
giti a valasztdsi lehet8séggel bird iskolahasznilok igényeit, az iskolahalézat nincs kitéve més telepiilésen
1év8 vonzdbb iskolak szivhatisinak, és az elit iskola haszndldi nem ,szervezik ki” az 4ltaluk hasznile elit
gytijtdiskoldt més telepiilésre.
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reformdtus, 15 szdzaléka gdrogkatolikus, 12,5 szdzaléka rémai katolikus és kdzel 8 sz4-
zaléka izraelita vallast volt (Vende 1908). Az orsz4g mai teriiletén 1évé telepiilések koziil
csak két, egykor német tSbbségii telepiilés volt rémai katolikus tobbségii. A régié ma is
reformitus tdbbségt, de jelentds a gordgkatolikus egyhdz befolydsa, és gyorsan néveli
hiveinek szdmat a Hit Gyiilekezete is. Az egyhdzi iskoldk megalakuldsiban részben az
adott valldsi kdzosség tdrténeti és jelenkori tirsadalmi bedgyazottsiga, részben az okta-
tasi erStér altal kikényszeritett szelekcids stratégiai torekvés volt a dontd.

A romék szdmdra a domindns reformétus egyhdz eredend@en a tobbségi tdrsadalom
intézménye, templomaik pedig olyan szakrilis terek, amelyekbe a t3bbség engedélyével
léphetnek csak be, amennyiben kévetik az ottani normakat. A romék felé célzottan a
gdrogkatolikus egyhaz és a Hit gyiilekezete prébalt kozeliteni. A gdrogkatolikus egyhiz
»cigdny missziés” projektje keretében mir a szocialista korszakban romani nyelven tar-
tott szentmiséket Hod4szon egy mara legenddsséd vélt egykori gdrogkatolikus pap, Séja
Miklés. A ,cigdny misszié” azonban Shatatlanul is a t3bbségi normarendszer kddexének,
illetve a kiilvilag normainak és a normasértésért jaré szankcidknak a ,leforditasit”, kdz-
vetitését jelenti. Kés8bb a szomszédos Kéntorjdnosiban szolgdlé gordgkatolikus papoktdl
is elvartdk, hogy legaldbb olyan fokon elsajititsik az olah cigdny kézosség nyelvét, hogy
fel tudjak olvasni a romani nyelvre leforditott Biblia aktualis részeit. Csakhogy Kéntor-
jénosiban nemcsak a liturgiat, de a gyiilekezetet is megkett8zték, és az oldh cigdnyok lak-
ta telepiilésrészen, helyi kezdeményezésre és piispoki engedéllyel kiilén ,cigdny templom”
épiilt, ami dhatatlanul is arra utalt, hogy a falu nem roma gérdgkatolikus csalddjai nem
kivantak a roma hivékkel koz6s szakralis térben lenni.

Az1990-es évek derekatdl aztdn két, nem vartkihivas érte arégidban a gordgkatolikus
egyhdz ,ciginy misszids” projektjét. A gyorsan terjeszkedd Hit Gyiilekezet tobb telepii-
lésen lényegesen vonzdbb lett a romak, f6ként az oldh ciginy csalddok tdbbsége szd-
mdra, mint a gordgkatolikus egyhaz. Feltevésem szerint ennek paradox médon az volt
az oka, hogy nincs kéze a roma hagyoményokhoz, vagy ahhoz, amit a tobbség roma
hagyomdnynak tekint, és nincs szegregativ szindéki, romdkat célzé programja. Ezzel
parhuzamosan t8bb roma kdzosség olyan szabadkeresztény gyiilekezetet hozott létre,
amelyek nem, vagy csak formélisan kdt8dnek orszdgos egyhdzakhoz.

A kistérség oktatdsi erSterének viltozdsa a rendszervaltistdl 2010-ig

Az elsd korszakban a telepiilések kdzotti tanuldi ingdzas csekély mértéki volt, és a leg-
tbb iskolafenntartd telepiilés elég népes volt ahhoz, hogy legalabb két, parhuzamos
elsd osztilyba biztonsiggal beiskoldzhassa a leendd kisdidkokat. Csaknem valamennyi
iskoldban miiksdtek gydgypedagdgiai kisegitd osztalyok, ami biztositotta a belss, osz-
talyszint{i szegregicié olyan mértékét, amit a nem roma csalddok tdbbnyire elégségesnek
tartottak ahhoz, hogy ne keressenek gyerekeiknek méshol iskoldt. A normal iskolai
osztalyok kozott is eléfordult kirivé mértékd szegregicié. A hirom parhuzamos tanulé-
csoporttal miikdd8 nagyecsedi iskola zenei specializici6ju osztilydba példdul egydltalan
nem jirtak roma didkok. A tizenhét ezres kistérségi kozpontban, Matészalkédn, ahol az
onkormdnyzati korszakban eredetileg hat 4ltaldnos iskola miiksdstt, a stabilitdsnak tér-
beli dimenzi6jais volt. A viroshdza a kisvéros cigdnytelepét és négy kisebb szegregatuma,
valamint a gyermekvirost igyekezett ardnyosan elosztani az iskolakdrzetek kozott.
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A stabilitds a kistérségi kdzpontban billent meg el8szédr az ezredforduld eldeti évek-
ben. A kisvdrosban az iskoldk 8sszevondsa 1j térfelosztisi és pozicionilasi kiizdelem-
re késztette a megmaradt iskoldkat, és ezt a legmagasabb presztizs(i iskola nem akarta
tétleniil megvarni. Az igazgaté német nemzetiségi iskolavd nyilvanitotta intézményét,
pontosabban az emelt szinti német nyelvoktatdst kiegészitették hon- és népismereti
érakkal. J6llehet a virosban soha nem éltek németek, a leend$ kisdidkok 80 szizaléka
a német nemzetiségi nyelvi programra jelentkezett, és 8ket az iskola lakéhelyiikedl fiig-
getleniil felvehette. Erre hivatkozva az intézményi &sszevondsok és a beiskoldz4si kor-
zetek Gjrarajzoldsa sordn az iskola ,nem kért” utcikat a megszing iskoldk kérzeteibdl,
tehét elkeriilte, hogy térbeli elldtasi felel3ssége kiterjedjen tovabbi problémadvezetekre
vagy mikroslumokra. A métészalkai 4ltalanos iskola nemzetiségi stitusza a részleges in-
tézményi autondm levdlds korai példédja volt. Funkciondlis értelemben abban az esetben
beszélhetiink autoném levildsrél, ha az adott iskola az énkormdnyzati vagy az allami
fenntartd szandékaitdl fiiggetleniil, illetve a fenntart szakpolitikai koncepciéjival szem-
ben — a t3bbi iskola form4lis vagy informalis bemeneti szelekciéjit meghaladé mérték-
ben — képes magit fiiggetleniteni teriileti ellitdsi kdtelezettségéesl. Meghigyeltiik, hogy a
folyamat sordn a fenntartd iddvel elfogadja az iskolai stratégidt, illetve azzal kapcsolatban
racionaliz4lé, igazolé elbeszélést fogalmaz meg, Részleges autoném levalas lehetséges a
kézoktatas keretein beliil is, de a teljes levalast az egyhazi fenntartis biztosithatja.

A 2002 utani esélykiegyenlitd kormanyzati oktatdspolitika a palydzati forrdsok egy
részének feltételévé tette az osztédlyszint(i belsd szegregdcié felszdmolasat, és orszigszerte
bezirtik a kisegitd tagozatok tobb mint felét (Havas—Zolnay 2011). Fokozatosan kiala-
kultak a nem roma, vonzé iskoldk azokon a telepiiléseken, amelyeken nem, vagy csak
kis szdmban éltek roma csalddok, és elkezd8dott azoknak a vakuumbhelyzet iskoldknak
a szegregiloddsa, ahonnan a nem roma didkok mis telepiilések iskoldit vdlasztottak.
A Matészalkardl délnyugatra fekvd Hoddsz és Nyirkdta nem cigdny didkjai a szomszé-
dos Nyirmeggyes gytijtdiskoldiba iratkoztak be. A nagyecsedi iskola osztalyszintdi belsd
szegregicidjanak felszamol4sit kovetden a kisviros elit csalddjai a néhiny kilométerre,
délre fekvd Tiborszalldsra ,helyezték” ki a nagyecsedi nem roma didkok gytjt8iskol4jat.
A két gytijtdiskolat fenntarté dnkormdnyzat, Nyirmeggyes és a téle tavol fekvd Tibor-
sz4llds kdzoktatdsi tarsuldsi megallapoddst kdtdtt, aminek az volt a célja, hogy a t5bblet-
forrdsokbél buszoztathassa a tiborszall4si iskola a nagyecsedi didkokat. A kistérség keleti
szegletében 1év8 Gydreelek és Oké’)ritéfiilpés nem roma csalddjai a kis létszdmti és meg-
lehet8sen alacsony szinvonal géberjéni gytijtdiskolat vilasztottik, mig a Matészalkatdl
északnyugatra 1év8 Jarmi iskoldjiba a szomszédos Vajirél ingaztak a didkok.

A korabbi stabilitds felboruldsdnak a régié falvaiban mas volt a tétje és a kdzpolitikai
kerete, mint a kisvirosban. A folyamatban érintettek el8szor szembesiiltek azzal, hogy
az oktatdspolitikdnak — vagy legalabbis az esélykiegyenlitd oktatdspolitikanak — kéz-
politikai értelemben nem volt kistérségi szintli 4gense, a fenntarté dnkormanyzatok és
az intézmények cselekvési lehet8sége pedig korlatozott volt, hiszen iskolakdrzeteik szi-
kebbek voltak, mint az oktatasi kvazipiac, tehat az a foldrajzi kér, illetve intézményhd-

Vonzé, nem roma iskoldknak nevezem azokat az 4ltalinos iskoldkat, amelyek informalis bemeneti sze-
lekcié révén arra tdrekszenek, hogy csak kevés roma tanuldjuk legyen, és amelyeknek sok kérzeten, il-
letve telepiilésen kiviilrdl beingdzé tanul6juk van. Vikuumiskoliknak nevezem azokat a szegregilt vagy
szegregal6dé iskoldkat, amelyek beiskoldzasi kdrzetébdl, illetve telepiilésérdl sok nem roma didk tdvolabbi
iskol4ba jar.
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16zat, amelyben, illetve amelyek kdzott az adott oktatdsi portfolié elosztisa megtdrtént.

A nem roma vonz4 iskoldk énkormanyzati fenntartéik jévahagydsival épithették ki az

adott telepiilések igényeit joval meghaladé 4ltaldnos iskolai kapacitdsukat. A hanyatlé

létszamu, szegregilodo iskolakat fenntarté Snkormdanyzatok csak iskoldik bezardsa révén

1. tablazat: Onkorményzari és egyhazi fenntartdst vonzd, nem roma iskolak kialakuldsa az 6n-

kormanyzati iskolafenntartds iddszakaban, a Matészalkai kistérségben

Onkorményzati
fenntartist

Fenntartdi, illetve
intézményi stra-

Egyhdzi fenn-
tartast elit

A kedvezménye-
zett iskolahasz-

Kozvetett hatis

vonzd, nem roma  tégia gylijtdiskola nalék
iskoldk
Nyirmeggyesi AI A két — egymistdl A nyirkdtainem A nyirkdtai
tévol fekvd — elit roma iskolahasz-  8nkormanyzati
gyljtdiskola tarsu- nalé didkok iskola szegrega-
lasi szerzddést kot, cidja
hogy buszokat va-
saroljanak a bejiré
diakok szallitasdra
— valéjiban mind-
két iskola sajit,
kedvezményezett
diakjait szallitotta
a kornyékbeli
telepiilésekrdl
A hodiszi nem A hodaszi 6nkor-
roma iskolahasz-  mdnyzati iskola
ndl6 didkok szegregicitja
Tiborszallasi AI A nagyecsedinem A nagyecsedi
roma iskolahasz-  6nkormdinyzati
nalé didkok fenntartisa
iskola fokozatos
szegregilodasa
Géberjéni AT Az 6nkorményzati Az 8kéritédfiilposi
fenntartd sajat nem roma iskola-
jérmiivel buszoz- hasznalé didkok
tatja a beingdzo
didkokat — az
iskola didkjainak
tdbbségét
A gydrteleki nem
roma iskolahasz-
nalék
A kocsordi nem
roma iskolahasz-
nélok egy része
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1. tablazat: (folyt.)

Onkorményzati Fenntartdi, illetve ~ Egyhdzifenn- A kedvezménye-  Kozvetett hatas
fenntartisu intézményi stra- tartast elit zett iskolahasz-
vonzd, nem roma gylijtdiskola nalok
iskoldk
Jarmi, Or, Papos A vajainemroma A vajai isko-
Al iskolahasznalék la fokozatos
szegregilodasa
Kis mértékbena A kdntorjinosi
kantorjanosinem  iskola lassti—a
roma iskolahasz-  kdrnyékbeli
nalék iskoléknal jéval
késébb elinduld
— szegregilodisa
Maitészalkai A matészalkai A kocsordi
reformatus Al reformatus presbi- iskola lassu,
térium majd gyorsulé
szegregdlédisa
A Matészalkara A kistérségi
beingdzni képes iskoldk elté-
iskolahasznalék ré mértékl

szegregalodasa

javithattak volna a didkok esélyeit, de az intézmények fenntartdsihoz ftiz8d8 helyi érde-
kek mindenhol er8sek voltak. Két telepiilés ,roma nemzetiségi” iskoldv4 nyilvanitotta kis
létszamu és teljesen szegregilt iskol4jat, csak hogy ne kelljen azokat bezarni (1. tdbldzat).

Az 8nkormanyzati fenntartdsi vonzd, nem roma iskoldk kedvezményezettjei egyértel-
mien az ingdzést vallal iskolahasznilé csaladok voltak.

Az elsd egyhdzi iskola létrejotte

A mitészalkai reformiatus presbitérium az ezredfordulé évében déntdtt arrdl, hogy fel-
mend rendszerben létrehozza a viros és egyben a kistérség els8 egyhdzi iskoldjat. Az isko-
la elsd igazgatdja kezdettdl fontosabbnak tartotta a szakralitdst, mint a pedagégia kinalat
tartalmi részét. Magitdl értet8ddnek gondolta, hogy csak olyan hitvallé és hitgyakorls
csalddok kiildik ide gyerekeiket, akiket ,a gyiilekezetbsl ismer”, és lelkészi ajénldsra azért
nincs sziikség, mert ,mds dgysem merné beadni a jelentkezését”. A lassan épitkez8, évrél
évre jabb évfolyamot indité iskola nem akart versenyre kelni az 6nkormanyzati fenn-
tartdstt métészalkai iskolakkal, és kifejezett ellenérzéssel szemlélte a métészalkai on-
kormanyzati iskoldk emelt szintt programjit. Ugyanakkor az igazgatd a ,rossz gyerekek
iskolai nevelését” is szerette volna elhiritani, aminek kétféle jelentése volt. Az iskola nem
vallalta fel, hogy vallistalan vagy mas felekezethez tartozé csalddok gyerekeit kilvinista
hitre téritse, és megtanitsa a hitvalld csalaidokban magitdl értet8dd szokdsokra és visel-
kedési normdkra, masrészt nem kivdnt tanuldsi vagy magatartasi problémdakkal kiizd§

gyerekekkel foglalkozni.
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Az iskola vezetése nemcsak a tdrsadalmi kérnyezettel nem szdmolt, de azzal sem,
hogy az oktatasi kvazipiac eredendd instabilitisdnak elsddleges oka a kdzoktatési rend-
szer szelektivitdsa és a nagymérvii tanuléi ingdzds. Mind a valasztisi és utazdsi lehet8ség-
gel biré iskolahasznaldk, mind a kisebb-nagyobb mértékben szelekcids lehet8séggel bird
iskolak racionalitdsa korldtozott. Az oktatdsi rendszer egészének szelektivitdsa miatt az
iskolahasznalé sziil6k minél korabbi életkorban szeretnék exkluziv ,iskolai tton elindi-
tani” gyerekeiket, illetve homogén, magas stituszt intézményeket vilasztani szdmukra.
Aziskolak zome pediglétkérdésnek tekinti, hogy az adott oktatdsi kvdzipiacon javitsa vagy
tartsa pozicidjit, és ehhez igazitja pedagdgiai programjit és bemeneti szelekciés straté-
gidjit. A matészalkai reformatus iskola ,megbizéja” — az iskola alapitisakor — a véros
reformdtus presbitériuma volt, az elsd igazgat6 pedig egy szigoru etikai elvek alapjan le-
hatérolt virtulis térben képzelte intézményét miikddtetni. Kés8bb azonban egyre kevés-
bé hagyhatta figyelmen kiviil a didkok igényeit, marpedig a csaldidok zome nem valldseti-
kai szigor, hanem pedagdgiai program, illetve tanuldi 6sszetétel alapjin valasztott iskolat.

Az autoném intézményi levilisok és kovetkezményeik

Az iskolédk kdzponti dllami fenntartdsba vételének kovetkeztében az intézményi autoném
levdldsok felgyorsuldsa és megszaporoddsa tapasztalhatd, valamint az, hogy az 4llami
fenntartisba keriilt elit iskoldk 1j szelekcids formakkal igyekeztek meg8rizni stituszukat
az autondm levalds révén teljes korii szelekcids autondmidra szert tett iskoldkkal szem-
ben. Az autoném levildsok legfontosabb, bir nem kizdrdlagos eszkdze az iskolak egyhdzi
fenntartisba addsa lett.

Maitészalka legmagasabb presztizsii iskoldjanak részleges autoném levdlisa nem-
zetiségi stitusz és német nyelvi program révén mar az Snkormdnyzati iskolafenntartis
korszakdban megvaldsult. A korszakvéltas id8szakéra az iskola olyan mértékben &nél-
18sitotta magat nkormanyzati fenntart4jatdl, hogy a rémai katolikus egyhdz 2011-ben
el8szor nem a fenntarté énkormanyzatot, hanem az iskola vezetését kereste meg azzal
az ajénlattal, hogy 4tvenné az iskola fenntartdsit, de csak abban az esetben, ha az iskola
tandrai timogatjik az elképzelést. A tilnyomdan reformatus tdbbségli kistérségben
a rémai katolikus egyhdz az oktatdsi poziciéit kivinta megalapozni, tudva azt, hogy
a didkok és a tandrok tSbbsége reformétus. A tandri kar szdmdra az egyhdzi ajénlat
azt jelentette, hogy az iskola nemcsak az 4llamositis jelentette bizonytalansigtdl és
biirokratikus terhektdl szabadulhat meg, de egyszer és mindenkorra attél a veszélytdl is,
hogy ell4tasi felel8ssége, felvételi kotelezettsége legyen barmilyen lehatdrolt vérosi terii-
let, esetleg a problémadvezet gyerekeivel kapcsolatban, vagy egyiltalin, gyerekek barmi-
lyen csoportjival kapesolatban.

Amennyire magitdl értet8ddnek tekintette lokalis tirsadalmi bedgyazottsigat a re-
formétus egyhazi iskola, annyira nyilvdnvald volt, hogy a rémai katolikus egyh4z gyenge
tdrsadalmi bedgyazottsiga ellenére tette meg ajdnlatat az iskola dtvételére. A pedagdgu-
sok csakigy, mint a didkok csalddjai, pontosan tudtdk, hogy a kériilmények miatt a r6-
mai katolikus egyhdz csak jelképes hitelvi igazodast kévetel, hiszen a didkok és a tanarok
tlnyomé tobbsége reformitus. A tuddskszisség egyfajta nyelvi és magatartdsbeli cinkossd-
got is teremtett, és tett normdva. Az igazgatd megvallotta a tirgyaldsokat vezetd romai
katolikus piispoknek, hogy 8 kalvinista hitd, mire a piispdk azt vélaszolta, hogy ,igazgaté
dr, ez nem jelent problémadt, mindig azt keresse, ami dsszekét benniinket”. A kdteléknek nyil-
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vinvaléan voltak és vannak kimondott és kimondatlan elemei. A fenntarté nem kény-
szeriti az iskola tandrait és didkjait semmiféle olyan ritusra, ami a protestdns hitvall4ssal
osszeegyeztethetetlen, ugyanakkor a lojalitds minimumaként minden érintett részt vesz
a katolikus templomban tartott tanévnyitd és -z4r6 iinnepségen. A kitelék kimondatlan
eleme a szelekci6s autonémia, valamint az egyhdzi fenntartds iskoldk szdmara akeuali-
san hozzaférhetd forrasok maximalis kihasznalasa.

A katolikus iskola az egyhdzi 4tvételt koveten is megtartotta német nemzetisé-
gi jellegét, s8t, a matészalkai dvoddk nagycsoportos didkjainak — az iskolaépiiletben —
elészelekciés ,torpi német” foglalkozdsokat hirdetett. A jol informdlt métészalkai sziil8k
tudtak: ahhoz, hogy gyerekeiknek esélyiik legyen bejutni a katolikus iskoldba, részt kell
venniiik a ,torpi” évodai foglalkozdsokon

A katolikus iskoladtvétel — és persze az iskoldk kdzponti 4llami fenntartdsba vétele —
gydkeresen megvaltoztatta a kisvaros oktatdsi er8terét. A reformdtus iskola akkori igaz-
gatdja mélységesen erkélestelennek tartotta azt, hogy a rémai katolikus egyhaz egy vilagi
iskola 4tvétele révén épitett pozicidkat a virosban, és még lestjtébb volt a véleménye a
tandrok kettds vallsi lojalitdsardl. A frusztriciénak mis oka is volt; ekkorra mar nyil-
vanvalévé valt, hogy a matészalkai reformdtus iskola tényleges szerepét nem a pedagégiai
krédé, hanem a kistérség oktatdsi erdtere jeldlte ki. A vidéki didkok ardnya folyamatosan
novekedett, és az évtized derekdn mar a tanuldk kozel fele Matészalka hatdrain tilrédl
érkezett. Egyre inkabb vildgossa vilt, hogy a valédi ,kedvezményezettek” mér az iskolat
valaszté csalddok, és az iskola egyike lett a régi6 vonzd, nem roma iskoldinak. A beingdzé
didkok z6me természetesen reformdtus hitd, illetve hagyomanyu csaladokbdl érkezett,
dm az iskola, szdndékaihoz képest er8sebben volt kénytelen igazodni a versenyhez, és
ezzel pdrhuzamosan fokozatosan engednie kellett valldsetikai elveibél, és lazitania kellett
felvételi szempontrendszerét.

A mitészalkai iskolahilézat differencialédésa stilyos kihivést jelentett a két megma-
radt 4llami iskoldnak, és arra késztette 8ket, hogy alkalmazkodjanak az 4j helyzethez.
A misodik egyhdzi iskola létrejottét kivetden a varosban é18 roma didkok kdzel 90 sz4-
zaléka a két 4llami fenntartdsu iskoldba jart, és a vidéki tanuldk jelentds ardnya ellenére
az 4llami iskolak ingdz4si mérlege, tehat az iskolakorzetbdl elingdzé és az oda beingdzé
tanuldk egyenlege, valamennyi tanuldi kategéria esetében negativ volt. Az 4llami isko-
ldknak olyan stratégiat kellett kialakitaniuk, amely ilyen feltételek mellett is garantilja
a presztizsmegdrzést. AlapvetSen hdrom eszkiziik volt. Az egyik iskola kistérségi beisko-
lézdst angol-magyar két tannyelvii programot, a mésik pedig emelt szintii angol kép-
zést inditott. Ezaltal a két dllami fenntartdst iskola egymds versenytirsavd is vilt, de
az egyhdazi iskoldk jelentette kihivds és rivalizdcié néhdny évig er8sebbnek bizonyult,
mint az angolul tanulni akaré didkokért folytatott kiizdelem. Ugy hitték, hogy helyzeti
elényben vannak a német specializiciéju katolikus iskoldval szemben, mivel az angol
nyelv lényegesen népszeri(ibb az iskoldt vilaszté sziildk kdrében. Csakhogy a katolikus
iskoldnak nem volt mir sziiksége olyan mértékben a német nemzetiségi stitusz védel-
mére, mint kordbban, igy engedett az angol nyelv irdnt érdekl8dd sziil8k nyomasinak, és
idével mar tdbben tanultak angolt, mint németet. A két 4llami iskola, kévetve a katolikus
iskola péld4jat, 6vodasok szdmara eldszelekcios céla ,torpi” angol programot inditott. Vé-
giil mindkét iskola osztalyszintii és csoportszintii belsd szegregiciot alkalmazott.

A nagyecsedi reformdtus iskola 1étrehozasa litszélag (j intézmény részben felmend
rendszer( felépitését jelentette, 4m valdjiban ebben az esetben is autoném levdldsrol volt
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sz6. A reformétus hagyominyokkal rendelkez8 Nagyecseden 1994 6ta miikddétet négy-
osztilyos egyhdzi gimndzium, és a presbitérium tagjai, valamint az ingdz4st megelégeld
sziil8k egyre inkdbb kovetelték az ltaldnos iskola létrehozdsit is. A polgdrmester, aki
egyben reformitus presbiter is, felmérte a reformatus iskolaalapitds hosszu tavi kévet-
kezményeit, de ugyanakkor azzal is tisztdban volt, hogy egy ponton tul politikai pozi-
cidjit kockdztatja, ha ellendll a varosi elit kdvetelésének. Az dllamositasi folyamat kezde-
tekor mdr nem volt értelme a tovabbi ellenalldsnak, és 2012 szeptemberében, a miniszter
hathatés timogatasaval kiiiritették az Snkormanyzati/illami iskola egyik épiiletének
felsd szintjét, és elkezd8dhetett a tanitis az Gjonnan megalakult reformétus 4ltaldnos
iskola elsd osztalydban (Lannert—Németh —Szécsi 2018; Zolnay 2016).

A reformitus iskola igazgatéja szdmdra néhiny évig nem volt viligos a véllalkozas
pontos célja. Nem tudtik, hogy vajon valldsi és vallasetikai értelemben mélyen elkote-
lezett, tandroktdl és didkoktdl egyardnt szigort hitelvi igazoddst elvaré iskolat, illetve
iskolai képzést kell kialakitaniuk, vagy pedig az az els8dleges cél, hogy minél gyorsabban
létrejdjjon a nagyecsedi roma és nem roma 4ltaldnos iskolds didkok intézményi szepari-
ciéja. Mindenesetre a reformdtus iskola megalapitisa és elsé négy évfolyamanak elindi-
tdsa aroma és a nem roma didkok fokozatos, teljes elkiildnitéséhez vezetett a kisvirosban.
A nagyecsedi reformétus iskola létrehozdsa nem egyszertien a vdrosi elit vdlasza volt a bel-
s6 szegregiciot felszdmol6 oktatdsi integricidra, illetve a tiborszallasi kibelyezett vonzo,
nem roma jelentette kibivdsra, hanem a nagyecsedi iskola etnikai vilasztévonal mentén tor-
ténd fokozatos intézményi szepardciéja, tehit végsd soron a nem roma sziildk dltal hasz-
nélt iskola autoném levdldsa. A folyamatot nem a tankeriilet, nem az énkormanyzat, nem
a presbiterként is szolgalé polgdrmester, de még csak nem is a fokozatosan szétvils allami
és egyhaziiskolak igazgatéi irdnyitottik, hanem a nagyecsedi nem roma sziil8k kezdemé-
nyezték, akik 2016 tavaszan kovetelni kezdték, hogy a reformatus iskola 8szt8l ne csak
az 6tddik, hanem egyidejileg a hatodik, hetedik és nyolcadik évfolyamot is inditsa el.
fgy is tortént: 2016 8szét8l kezdve egy nyolcosztalyos reformétus 4ltalanos iskola és egy
csaknem kizarélag roma didkokat tanité dllami dltaldnos iskola miikodik a kisvirosban.
A roma és nem roma didkok csaknem teljes elkiildnitése beteljesedett.

Az autoném levilds hatdsa 4ltaliban kozvetett, de a tényleges kdvetkezmények eseten-
ként eltér8ek. A nagyecsedi reformitus iskola hiromféle bemeneti szelekciét alkalmaz.
Keresztlevelet kér, meghallgatja a jelentkez8ket és kisebb feladatokat végeztet a gyere-
kekkel. A harmadik, kimondatlan szelekciés szempont a leend8 didkok etnicitdsa. Az
iskola a tobbségi csaladok altal tolerdlt sziik ardnyokon beliil nem z4rja ki roma didkok
felvételét, de a telepiilésen é18 roma didkok zome szdmdra csak az 4llami iskola elérhetd.
Mirpedig a kizdrélag roma didkokat tanité nagyecsedi dllami dltaldnos iskola, az igazga-
t6 és a pedagdgusok szdndékai és erdfeszitései ellenére a totdlis oktatdsi kirekesztést jelenti.

Az 4llami fenntartdst iskoldbél 2016 nyardn mintegy szdz didk és nyolc pedagégus
tavozott. Az akkor kinevezett igazgaté igyekezett felmérni tényleges mozgasterét. , Trau-
matikus volt az itt maradé didkok szdmdra, hogy hovd tintek a magyar gyerekek... a peda-
gbgusok is kétségbe voltak esve.” Az iskola vezetése tigy vélte, hogy csak abban az esetben
képes trrd lenni a kialakult helyzeten, ha dj normalitdsként ,lebutitja és a gyerekek tudds-
szintjéhez igazitja a tananyagot”. De nemcsak a gyerekek lemaraddsa és a felzarkézdshoz
elengedhetetlen diametrilis didk-didk kapcsolatok megsziinése kdrvonalazta a lehetdsé-
gek hatdrait. A zenei osztalyok ,a magyar gyerekek tdvozdsa utdn okafogyottd vdltak”, és
megsziintek. 2016 8szén valamennyi nyelvtandr tivozott az iskoldbél, és mér nem szakos

401
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



BOVULS EGYHAZI OKTATAS

tanitotta az angolt. Az iskoldnak évekig nem volt matematika szakos tandra és ma sincs
fizika és kémia szakos tandra. Egy idémetszetben a legfontosabb szaktanarok fele hiiny-
zik. Az igazgaté megprébal miitkddsképes, ugyanakkor emberi rezsimet teremteni, de
foglya sajit igazolé elbeszélésének. Nem mondhatja ki, hogy az alapfoku oktatds minimé-
lis feltételei is hidnyoznak, ezért arra hivatkozik, hogy az iskola ,a gyerekeket 6nmagukhoz
képest fejleszti”, 4m ezt a kompetenciamérések nem veszik figyelembe.

A nagyecsedi reformitus 4ltaldnos iskola létrejottével a funkcidjit vesztett
tiborsz4ll4si iskola léte ismét veszélybe keriilt. A tiborszalldsi nkormdnyzat azonban
nem akart beletr8dni abba, hogy az 4llamositds kdvetkeztében elveszitse a kontrollt a
helyi iskola és a kdzoktat4si ingdzasi folyamatok f5l6tt, mint ahogyan abba sem, hogy
elveszitse az ingdzasi jitszmat Nagyecseddel szemben. Az iskoldt sem akarta elveszi-
teni. A polgdrmester tobb egyhdzzal is targyalt, és végiil a Hetednapi Adventisa Egyhdz
volt hajlandé 4tvenni az intézmény fenntartdsit, még az dllamositist megel8zden, 2012
szeptemberétdl. Az adventista fenntartd esetében a tdrsadalmi bedgyazottsdg fel sem me-
riilt. Kis 1étszdmu adventista gyiilekezet csak a viszonylag tdvoli Mdtészalkdn miiksdik,
a faluban vagy Nagyecseden nem, igy az egyhdzi befolyds csak névleges. Egyetlen olyan
kérése volt a fenntarténak, ami befolydsolta az iskola mindennapjait: mivel az adven-
tista hitvallds tiltja sertéshiis fogyasztdsit, igy az iskola menzdjin sem szolgdlnak fel
sertéshiisbél késziilt ételt. Tiborszélldson az adventista iskolafenntartds azt jelentette,
hogy az énkormdnyzat de facto megtarthatta befolydsdt az iskola beiskoldzdsi stratégidjdra —
ebben az esetben ez volt az egyhdziasitds igazi értelme!

Térjiink vissza Métészalkdra! A gdrogkatolikus egyhdz 2017-ben vette 4t a harmadik
4llami fenntartast iskol4t. Az autoném levéldsnak ebben az esetben nemcsak a teljes sze-
lekciés autonémia és a roma didkok kordbban magas ardnydnak csokkentése volt a célja,
hanem az is, hogy az iskola, amelyet az 1970-es években részben azért épitettek, hogy
ellassa a szomszédos bentlakisos intézetben €18 4llami gondozott gyerekeket, elharit-
hassa az utébbiak felvételét. Az iskola vezetése gy itélte meg, hogy az angol-magyar
kéttannyelvii program és a belsd szegregicié ellenére csak ebben az esetben képes 4llni
a versenyt a reformdtus és a rémai katolikus fenntartdst iskoldkkal. A gdrdgkatolikus
iskola 4tvétele ellen mar a tankeriilet is tiltakozott, megprébalta meggydzni a minisz-
tériumot, hogy sem az utolsé 4llami fenntartdst iskola, sem a tankeriilet nem lesz ké-
pes kezelni a helyzetet esélyegyenl8ségi szempontbél. Ennek ellenére az iskola fenn-
tartdsit 2017-ben 4dtvehette a gordgkatolikus egyhdz. Az intézetben él§, t5bbszordsen
is stigmatizalt, és sok esetben traumatizalt gyerekek a kisvidros immdr egyediili és jéval
tavolabbi 4llami fenntartdst iskoldjiba kénytelenek jarni.

A harmadik matészalkai 4ltaldnos iskola egyhazi fenntartisba addsa ismét dtalaki-
totta a viros oktatdsi eréterét. A hirom iskola mindenféle elldtdsi (beiskoldzasi) kotele-
zettségtdl mentesiilt, ugyanakkor korldtozott értelemben egymds rivélisaiva is véltak, és
csak a vidéki didkok nagy ardnya biztosithatta a sziikséges tanuléi létszdmot. Valamennyi
egyhizi iskola létrehozta vagy elkezdte létrehozni a maga dvodijit, a reformdtus iskola
pedig kénytelen volt teljesen feladni a bemeneti szelekcié kapcsdn kordbban érvényesitett
elveit. A 2020 szeptemberétdl hivatalba lépett 1j igazgatéd mdgott vilagi pedagdgus palya
allt, nem voltak emlékei az iskola létrehozdsinak id3szakabdl, és nem kotdeték az akkor
megfogalmazott elvek. Valldsfelekezettdl fiiggetleniil barkit felvesz, bizonyos hatarig a
magatartési zavarokkal kiizd8, nehezen beilleszkedd gyerekeket is. , Azt nem tudom, hogy
ot évvel ezeldtt milyen volt, én 2020-t6l vagyok igazgato, elétte dllami iskoldban voltam. A régi
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igazgatd is pdlydzott, de a presbitérium dontott. Aki jott, azt felvettiik. Van gorogkatolikus, van
rémai katolikus, van, aki nem nyilatkozott a felekezetérsl.” Az 4j helyzet elddntdtte a refor-
miétus nevel8sziildi halézat keretében nevelkedd, jérészt roma gyerekekkel kapcsolatos
vitat is. Az iskola 1j vezetése nem z4rkdzik el attdl, hogy fogadja ezeket a gyerekeket is.
Az egyetlen megmaradt matészalkai 4llami iskola kdrzete lett az egész varos, ideértve
a gyermekotthont, a cigénytelepet és valamennyi szegregdtumot, és ezzel pérhuzamosan
lecsdkkent a vidéki tanuldk ardnya. Az iskola 2018-ban kinevezett igazgatdja a sziils-
ket és a didkokat egyardnt érintd autoriter és részben biintetd rezsim meghonositisé-
val reagalt a helyzetre, valamint a szaktantargyi kindlat helyett igyekezett a hangstlyt a
»hazafias” nevelésre helyezni, ugyanakkor a csoportszinti szelekcié révén megvalésitott
emelt szintd angol nyelvi képzést nem sziintette meg. Az intézményvezetdi elbeszélés

2. tablazat: Intézményi autondm levalasok a Matészalkai kistérségben

Intézmény Autoném A kedvezmé-  Stratégiaicél  Kozvetlen Kozvetett
levalas nyezett iskola- hatas hatas

hasznalék

Mitészalka: Aziskolané- A mitészalkai Annak elhi- A nem- Ovodai

Festetics AI  met nemzetisé- nem roma ritdsa, hogy kivinatos el8szelekcid.
gi intézménnyé iskolahasz- mitészalkai didkok gyors A két allami
nyilvanitdsa nalok és a problémadve-  kiszoritdsaaz  iskola vonzé

kistérségben  zeteket csatol-  iskolabdl. pedagdgiai
él8, Métészal-  janak az iskola Bemeneti kindlattal és
kéra ingdzni beiskol4z4si szelekcid erds belsd osz-
képes nem korzetéhez talyszinti és
roma isko- csoportszintl
lahaszniléok szelekcidval
igyekszik tar-
tani pozicidjat
Egyhaziasits Teljes szelek-
cids autond-
mia

Nagyecsedi Az egyhizi A nagyecsedi A Tiborszal- A nagyecsedi A tiborszalldsi

reformdtus  gimnizium nem roma lasra kihelye-  4llami iskola iskola egy-

Al altalanos is- iskolahasz- zett elit teljes szegre- haziasitasa.
kolai részlege  naldk gyljtdiskola galoédasa. Ez azonban
alsé tagozatd- nagyecsedial-  Kisvirosi nem autoném
nak felmend ternativijinak  szinti totdlis  levalds;
rendszerben megteremtése  szegregici6 célja az iskola
torténd kiépi- fennmara-
tése, majd a dédsa és az
fels§ tagozat Snkormany-
egyszerre tor- zati befolyds
ténd létreho- megSrzése
zasa.

Valéjaban
autoném
levalis
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2. tablazat: (folyt.)

Intézmény  Autoném A kedvezmé-  Stratégiaicél  Kozvetlen Kozvetett
levalas nyezett iskola- hatis hatis

hasznalék

Matészalka: Egyhaziasitds A métészalkai A szomszédos Matészalka: Fegyelmezd

Erdély Al nem romais- bentlakisos Majakovszkij ~ rezsim és biin-
kolahasznilék intézetben Al szegregald-  tetd — osztat-
és akistérség- €18 gyerekek désa lan képzésti —
ben 613, felvételének tanul6csoport
Mitészalkira  elharitasa. meghonositisa
ingdzni képes  Teljes szelek- Mitészalka
nem romais-  cids autond- Majakovszkij

kolahasznalék

mia

altalidnos isko-

l4jaban

fontos eleme az dtmenetiség: ,a ciginyokkal kapcsolatban van jévdje a parbuzamos tdrsa-
dalmak létrehozdsinak. Eppen ezért azt javasoltam, hogy hozzunk létre ciginy nemzetiségi
iskoldt dgy, hogy az legyen a mi iskoldnk tagintézménye.” A viros ciginytelepén elképzelt
srezervitumiskoldnak” a beldthat jov8ben persze nincs realitdsa. Az iskolaban kiala-
kitott 1j rezsim mikodtetésének fontos feltétele volt, hogy elérhetd kozelben rosszabb
hirt, alacsonyabb presztizsi, taszitébb iskola jojjon 1étre. Akit fegyelmivel eltandcsolnak,
az a Mdtészalkatdl néhdny kilométerre fekvd, teljesen szegregile ()pélyi iskol4jaba me-
het csak. Opélyi a kirfvéan nyomorisagos cigdnytelepérdl ismert. A biintetd innovécié és
belsd szegregicié legfontosabb eszkdze a felzdrkdztats csoport, és egy olyan elkiildnitett
tanulécsoport, ahova elsésorban a magatartdsi problémakkal kiizdd, traumatizale inté-
zeti gyerekek keriilnek. A csoportban a didkok, az 1960-as évek falusi, tanyasi kisiskoldit
idéz8 és az intézményvezetd 4ltal idealizalt gyakorlat szerint, osztatlan rendszerben ta-
nulnak (2. tdbldzat).

A domindns iskolafenntartd egyhdz kistérségi
oktatdspolitikai logisztikdja

A tilnyomoan kalvinista kistérségben a reformétus egyhdz potencialisan t5bb iskola 4t
vételérdl is ddnthetett volna, de meglévs iskolahdlézata korlitot szabott a tovabbi isko-
ladtvételeknek. Kiterjedt intézményrendszere miatt a reformétus egyhdz a kistérségnél
nagyobb foldrajzi dimenziéban — egyhdzmegyei léptékben — tervezte dltaldnos iskolahd-
16zatit, illetve oktataspolitikai logisztikajit. A kistérség keleti felén Matészalka, Nagyecsed
és a szomszédos kistérségi kdzpont, Fehérgyarmat, valamint a Métészalkai kistérséget
keletrd] hatdrold kistérségi kozpont, Csenger reformétus iskoldinak meritési korzete leg-
feljebb egy tjabb reformitus iskola létét tiiri el, viszonylag tévol a négy kisvarostdl. Ez
egyben azt is jelenti, hogy ebben az id8szakban az egyhdziasitds mar nem kizdrélag az elit
iskolabaszndlok érdekeibez igazodott, hanem a mdr meglévd reformdtus iskoldk intézményi,
beiskoldzdsi érdekeibez.

404
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



ZOLNAY JANOS: ,HOVA TONTEK A MAGYAR GYEREKEK?"

A reformitus egyhdz 4ltal uralt kistérségi oktatdsi logisztika legnagyobb vesztese a
Mitészalka t8szomszédsdgiban 1évd Kocsord dltaldnos iskoldja lett, amelynek felszerelt-
sége, pedagdgiai kindlata, kompetenciaeredményei lényegesen jobbak voltak, mint a ha-
sonlé tirsadalmi kdrnyezetben miikdds iskoldké. A kozeli, akar autdbusszal is kénnyen
megkdzelithetd matészalkai reformitus iskola egyre nagyobb szivéhatist gyakorolt az
ingazasi kdrzet telepiiléseire, igy a kocsordiiskola is gyorsan szegregilédott. Az iskolét az
egyhézi fenntartd ,4ldozta be”, mivel a métészalkai reformdtus iskola de facto beiskol4dz4-
si teriiletének tekintette, és figyelmen kiviil hagyta az itteni csaladok érdekeit.

Ha a métészalkai kistérség keleti részén egyéltalin szoba keriilhetett az, hogy a re-
formétus egyh4z dtvenne 4llami fenntartdst dltaldnos iskoldt, az csak a rossz szinvonalg,
gyenge kompetenciamérési eredményeket produk4lé — és részben osztatlan rendszerben
miikodd — géberjéni nem roma gyftjtdiskola lehetett. Az iskola tanuléi létszdma olyan
mértékben csdkkent, hogy a tankeriilet megfontolta az intézmény bezardsit is, 4m ezt
mindenképpen meg akartik akadalyozni a Gydrteleken és Okoritdfiilposon él6 iskola-
hasznalék kéziil azok, akik nem tudtik gyerekeiket a tivolabbi Fehérgyarmat vagy Mé-
tészalka vonzd — a gydrteleki iskolandl vonzébb — nem roma iskoldiba vinni. Végiil a
géberjéni iskola a méitészalkai reformatus iskola tagintézménye lett.

A Mitészalkai kistérség nyugati részén — Mdtészalka, Nagyecsed és a szomszédos két
kistérségi kozpont, Nyirbdtor és Baktalordnthdza kozott — a reformatus egyhdz szintén
csak egyetlen jabb iskola 4tvételére villalkozhatott, ha nem akarta veszélyeztetni a négy
kisvéros reformétus iskoldinak beiskoldzasi érdekeit. A Hod4szon és Kantorjinosiban
is szolgdlé reformdtus lelkészasszony kezdeményezte a kdntorjdnosi iskola 4tvételét. Ez
az iskolaitadds mir az egyhdziasitds harmadik szakaszdban tdrtént, 2019-ben. Nem
tekinthetd autoném levéldsnak, és nem is azonosithaté olyan ,kedvezményezett” cso-
port, mint az autondm levildsok sordn egyhdzi fenntartdsba keriilt iskolak esetében. A
falu z4rvanyhelyzete és rossz tomegkdzlekedése miatt a white flight tipust elvandorlds
késdbb kezdddott, mint az iskolacentrumokhoz kdzelebb esd telepiilésekrdl, de az dllami
fenntartisba vétel 6ta az iskola létszdma gyors iitemben apad.

A doént8 tényez8 azonban az egyhiz kapcsolatrendszere és poziciéépitése volt. A
célcsoportnak tekintett romak szdmdra a kdlvinista egyhdz a befogaddst kinalta a feluji-
tott reformdtus templomba, tehat a t5bbség szakrdlis terébe. Ha a roma hivék azt akarjdk
hinni, hogy elfogadjik 8ket, akkor azt hihetik. Ezért szimbolikus értelemben a romdk
szemében a 2019 szeptemberétdl reformatus egyhdzi fenntartdst iskola is t5bbségi intéz-
mény, annak ellenére, hogy ma mér csak nagyon kevés nem roma didkja van. A fenntarté
egyik stratégiai célja, hogy a helyben é18 és esetleg a jov8ben a kornyékbeli telepiilésekrdl
ideingdz6 roma didkok révén az iskola létszdma ne zuhanjon kritikus szint ald. Azt kell
bizonyitania, hogy az iskola nagysigrendileg rendezettebb és kellemesebb kérnyezetben
magasabb szinvonald oktatast biztosit, mint a kdrnyékbeli szegregalt iskoldk. Ezzel 6sz-
szefiiggésben pedig a mésik stratégiai cél az, hogy a szegregalt kintorjinosi reformatus
iskola szimbolikusan fenntartsa a tobbségi befogadis iizenetét.

Osszegzés

Az ezredfordulé utdni évtizedben a kistérség oktatdsi kvdzipiacdnak dinamik4jit a nem
roma didkok ingdzasi hajlandésiga és az ingdzé nem romak szdmdra rendelkezésre 4116
vonzo iskolai kindlat alakitotta. Utébbit azonban csak olyan telepiiléseken lehetett meg-
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szervezni, ahol nem éltek romak, és a fenntarté dnkormdnyzat hajlandé volt kiépiteni a
helyi igényeket meghaladé kapacitdsokat. Az iskolaegyhiziasitds mdsodik fizisiban az
autondm levilds révén megalapitott egyhazi iskolak tégithattdk azt a kért, ahonnan di-
dkjaik bejirnak, mivel teriileti ellatdsi kdtelezettség hijin korlatlanul szelektalhattak a
helyben él8k kdzott. Ugyanakkor a szegregalédé vakuumiskoldk tanuléi éppen beiskold-
zési kdrzetiik miatt keriiltek csapddba. A 2016-os vizsgilat idején az allami fenntartdsu
nem roma gytijtSiskoldk szivohatisa még er8sebb volt, mint az egyhdzi iskoldké, ot év
mulva azonban mér egyértelmiien az utébbiak szabtik meg az iskolahasznalat kereteit.
A nem roma és a roma didkok eloszldsa a kiilonféle iskolatipusok kézdtt még egyenldt-
lenebb, mint 8t évvel kordbban. A kistérségi kozpont tovabbra is teljes oktatdsi piac ab-
ban az értelemben, hogy képes kiszolgalni az igényeket. Ugyanakkor a hirom egyhézi
fenntartdsu iskola olyan mérvi kapacitdst épitett ki, hogy intézményi létitk vidéki tanu-
16k beingdzasatdl fiigg (3. tabldzat).

A folyamat harmadik szakaszdban, a kistérségben domindns reformitus egyhdz
Gjraértelmezte az oktatdsi teret, mivel a kistérségnél, illetve a lok4lis oktat4si kvizipiac-
nal lényegesen nagyobb f5ldrajzi egységben szervezte meg oktatisi logisztikajit, gondo-
san tigyelve arra, hogy az egyes reformdtus fenntartdst iskoldk ingdzési korzetei kozott
semmiképpen se legyen 4tfedés. A harmadik fizis nem csak az iskolaegyhdziasitasi fo-
lyamat hatarait jelzi. Az autoném levildsok soran feltehetd a kérdés, hogy a folyamat
kedvezményezett iskolahaszniléi mennyibe ,megbizéi” is a levéldsi folyamatnak. A
Mitészalkai kistérségben leginkabb a nagyecsedi reformitus 4ltaldnos iskola létrejotte
kelthette azt a litszatot, hogy a presbitérium 4ltal képviselt csalddok valéjidban maguk
kovetelték ki az iskola felépitését. A reformitus egyhdz oktatdspolitikai logisztikdja
azonban kizérja ezt az értelmezést.

Az egyhdzak tdrténeti, tirsadalmi bedgyazottsiga és jelenkori kapcsolatrendszere
fontos t8ke az iskolaegyhaziasitis sordn is, de csak abban az esetben kamatoztathaté, ha

3. tibldzat: A nem roma és roma tanuldk megoszldsa a kistérség kiilonféle iskolatipusai kozote
2016-ban és 2021-ben

2016 2021
Iskola A kistérség A Kkistérség A kistérség A Kkistérség
0sszes nem roma  0sszes roma Osszes nem roma  Osszes roma
tanuléjénak tanuléjénak tanuléjénak tanuléjénak

megoszldsa (%)  megoszlisa (%)  megoszlisa (%)  megoszlisa (%)

Egyhizi 37,9 2,0 60 11,2
Micészalkai 18,3 9,9 14,4 5,7
allami

Falul?si nem roma 191 36 163 21
gyljtd

Enyhén 9,9 13,2 5,38 6,6
szegregilt

Er8sen szegregilt 11,8 66,0 3,5 72,1

Forrds: sajét adatfelvétel és KIR Stat.
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az immdr iskolafenntartd egyhdzak képesek voltak tjrafogalmazni céljaikat és igazodni.
A mitészalkai reformatus iskola péld4ul kénytelen volt engedni szigoru elveibdl és iga-
zodni az oktatasi kvdzipiaci dinamikdhoz, ugyanakkor t3bb didkcsoporttal kapcsolatban
befogadébb4 vélt, mint az elsd masfél évtizedben volt. A gérdgkatolikus iskola, illetve
a nagyecsedi reformétus iskola egyértelmiien elitista, exkluziv stratégiat kdvet. A fenn-
tartd gyenge helyi bedgyazottsiga miatt a rémai katolikus iskola széles kort intézményi
autondémidval bir, ugyanakkor a kdntorjinosi iskola dtvételének eldfeltétele az volt, hogy
az egyhdz eredményesen épitette ki kapcsolatait a helyi roma kozosségek egy részében.

Barmennyire is megndtt az egyhazi iskoldk stlya a vizsgalt régidban, és birmilyen je-
lentds is a legnagyobb iskolafenntarté egyhaz szerepe, éppen tigy nem képesek kizaréla-
gos médon irdnyitani a helyi folyamatokat, mint a tankeriilet, az évodafenntarté énkor-
ményzatok vagy a legjobb iskolédkat kivdlaszté iskolahasznalé csoportok.
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Tanulminyunk az egyhdzi fenntarték szimanak novekedését vizsgélja az évodai szek-
torban. Azt kivinjuk feltérképezni, hogy az iskoldkhoz képest decentralizéltan miiko-
dg 6voddk esetében milyen hasonlésigok és kiilonbségek figyelhetdk meg az egyhazi
fenntartok novekvd jelenléte kapcsin. A cikkben bemutatjuk az egyhdzi fenntartds
novekedésének mértékét, az dtvétel médjait és az egyhdzi fenntartéra vonatkozé sza-
balyozasi kdrnyezetet. Tovibbi egy feltiré empirikus kutatds eredményeire alapozva
vizsgaljuk, hogy az egyhdzi fenntarték megjelenése milyen lehet8ségeket és korldtokat
jelent a mindennapi szakmai munka terén az évodapedagdgusok szdmdra a munkavég-
zés kdriilményei, a szakemberi ellitottsig, valamint gyermekek felvétele és a pedagdgiai
program tekintetében.

Kulcsszavak: egyhdzak, 6vodai nevelés, munkakériilmények, szelekcid, pedagdgiai
program

This paper studies the expansion of church supervision in the running of kindergar-
tens. We aim to explore the ways church-run kindergartens differ or reveal similarities
to church-run primary schools. We present the extent of church expansion, modes of
takeover and the regulatory framework of kindergartens maintained by local govern-
ments and various churches. Drawing on a small-scale qualitative pilot research based
on interviews with kindergarten teachers, we discuss the opportunities and constraints
arising from church supervision in terms of working conditions, human resource sup-
plies, the selection of children and the pedagogical program.

Keywords: churches, kindergartens, working conditions, selection, pedagogical
program
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Bevezetd

z egyhdzi iskolak expanzidjival szamos kutatds foglalkozott az elmult években.

Az elemzések egyetértenek abban, hogy az egyhdzi fenntarték szdmanak nove-

kedése az oktatasi szektoron beliil a joléti allam visszahtzéddsdval Ssszefiiggd
privatizdcids folyamatok egy sajitosan magyar megjelenési formaja (Ercse 2018; Ercse—
Radé 2019; Neumann—Berényi 2019; Pusztai-Torsk 2017). A hazai privatizaciés folya-
matban az egyhdzak stlyndvekedését a 2010 utdni jobboldali politikai fordulat eredmé-
nyeként értékelik, kvetkezményeként pedig az iskolai szelekci6 és szegregacié tovabbi
erdsddését és a tirsadalmi polarizdcié gyorsuldsat emlitik (Ercse 2018; Ercse—Radé 2019;
Neumann—Berényi 2019; Neumann—Mészdros 2021; Zolnay 2016). Tovébbi elemzések az
egyhdzak és az dllam j szovetségét hangsiilyozzak, amelynek 1ényege, hogy az dllam
politikai és ideoldgiai legitimicié fejében nagyobb mozgisteret ad a torténelmi egyhd-
zaknak az oktatdsi intézmények itvételében és miikodretésében (Addm—Bozdki 2016;
Neumann—Berényi 2019; Enyedi 2003; Neumann ebben a szdmban).

Az egyhazi iskolarendszerek expanzidjival foglalkozé tudomdanyos diskurzus figyel-
mét azonban elkeriilték a szintén a kozoktatis részeként miikédd 6vodik. A vissza-
fogott érdeklddés részben annak tulajdonithatd, hogy az iskoldkat érintd kdzpontositds
a fenntartdsban, az oktat4sirdnyitdsban és a tankonyvkiaddsban az évoddkat elkeriilte.
Az évodik a kdznevelési térvény valtozasit kovetSen tovdbbra is dnkormanyzati fenn-
tartdsban maradtak, mindéssze finanszirozdsuk médja valtozott 2013 utdn. Aktivabb
4llami beavatkozis az évodai szektor tulajdonosi szerkezetének alakitdsdban 2018 6ta,
az évodafeldjitasi program kapcsin érhetd tetten. Az EU-s és hazai forrasbél finanszi-
rozott timogatisok kedvezményezettjei ugyanis elsésorban a torténelmi keresztény
egyhdzak voltak, ami felgyorsitotta az egyhdzasitis folyamatit a szektorban. Osszes-
ségében elmondhatd, hogy az évodik nagyobb mérvii egyhdzasitdsa pir évvel késsbb
kezd8dstt, mint az iskoldké, de az elmult években az 6vodik ,kiszervezése” is meghati-
rozova valt. Az dnkormdanyzati 6vodak devételét gyakran az egyhdz vagy a sziil8k egy kis
csoportja kezdeményezte. Azokon a telepiiléseken, ahol mir miikddik egyhizi iskola,
gyakran az évoddt fenntarté dnkormanyzat kezdeményezésére, az egyhdz ,lefelé is ter-
jeszkedve” vette 4t a helyi dvoda mitkodtetését. Mds forgatékdnyv valdsult meg azokon
az er8forras-, valamint szolgaltatishidnyos, elgettésodott telepiiléseken, ahol az énkor-
ményzat nem tudta miikddtetni sajit intézményeit: ezeken a telepiiléseken egy egyhazi
vagy egyhdzkozeli szervezet arra hivatkozva kezdeményezte az dvoda 4tvételét, hogy a
szolgaltatdsok egyaltalin mitkdhessenek.

Elemzésiink a hazai oktatdspolitikai kutatdsok ,egyhdzasoddssal” foglalkozé elem-
zéseit tovibbi szempontokkal igyekszik gazdagitani. Egyrészt az egyhdzak térnyerését
az eddig az oktatdskutatds szdmdara hittérben maradd évodai szegmensben vizsgaljuk.
Tovabbi feltirjuk, hogy a decentraliziltan m{ik6dd 6vodik esetében milyen strukturilis
kényszereket vagy akar lehet8ségeket teremt a fenntartéviltds az egyhdzi 6vodakban dol-
goz6 6véndk szdmdara szakmai munkdjuk mindségi elvégzésében. Elemzésiink az 6véndk
szempontjait helyezi el8térbe, bemutatva azt, ahogy 8k maguk értelmezik az 4tvétellel
jaré valtozdsokat. Az évondkkel készitett interjiikat a szabalyzati rendszerrel 8sszevetve
4ttekintjiik az egyhdzi 6vodak ,piaci” részesedését a szektoron beliil, az egyhazi vodik fi-
nanszirozdsi mechanizmusit és az dvodék autonémiajit a pedagégusok alkalmazédsiban,

410
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



KELLER JUDIT — SZOKE ALEXANDRA: EGYHAZI OVODAK OVONGI SZEMMEL

a pedagdgiai program kialakitdsdban, illetve a gyermekek felvételét illetSen. fgy azt az
1ij szempontot kivinjuk megjeleniteni, amely az 6véndk percepcidit, azaz a mikroszintet
kézvetleniil sszekapesolja a formalis intézmények, azaz a makroszint elemzésével.

Elemzésiink egy kisléptékii pilotkutatds eredményeire timaszkodik, amely sordn 34
félig strukeuralt interjut készitettiink az orszdg kiilonbozd részein taldlhaté telepiilé-
seken (Budapest, valamint Pest, Fejér, Heves, Borsod-Abatj-Zemplén, Zala, Négrad,
Jasz-Nagykun-Szolnok, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Baranya megyékben) kiilénbsz4
fenntartdst 6vodakban dolgozé évodapedagdgusokkal. A kutatds £8 célja az volt, hogy
feltérképezze azokat a f8bb viltozdsokat, melyek az elmult évtized sordn az évoda-
pedagégusi szakmat érintették. Kiilonosen fontosnak tartottuk azt a szempontot, hogy
ezek a viltozasok hogyan befolyasoljik az évodapedagdgusok mindennapi munkijae,
munkavégzésiik feltételeit, lehetdségeit, korldtait. A kutatdsban szerepld évondket kii-
16nb6z8 tipusu telepiilésekrd] (févaros, megyekdzpont, kisvdros, falu) és fenntartdsu
intézményekbdl valasztottuk ki. Osszesen 10 interjt késziilt egyhazi, 20 nkormanyzati
és 4 alapitvinyi fenntartdsti 6voddkban. Fontos hangstlyozni, hogy a kutatas célja nem
a statisztikai szdmszertsithet8ség, hanem az, hogy hangot adjunk a pedagégusi szak-
mén beliil (is) periféridra szorult 6vondk sajit értelmezésének, véleményének.

A kovetkezdkben el8szdr azokat a nemzetkdzi és hazai folyamatokat mutatjuk be,
amelyek a vallds és dllam kapcsolatinak kozelmultbéli valtozasaival, illetve az egyhdznak
az oktatasi szektorban tdrténd térnyerésével foglalkoznak. Ezutdn az évodék kormany-
z4sénak f8bb elemeit, valamint az egyhdzi fenntartéviltds ardnyait ismertetjitk a KIR-
STAT adatbizis segitségével. Az elemzés masodik részében a pilotkutatisban késziilt
interjukra alapozva az 6vénék sajat értelmezésére fektetjiik a hangsulyt, és azt vizsgaljuk,
hogy a fenntartévaltis hogyan hatott az 6vén8k munkavégzésének feltételeire.

Egyhézak a kzszférdban — nemzetkozi és hazai trendek

Eurépa-szerte elterjedt jelenség, hogy mig a valldsossdg sokszin(ibbé valisival parhu-
zamosan folyamatosan csdkken a valldst aktivan gyakorldk ardnya, addig az egyhdzak
jelenléte folyamatosan nd az oktatdsban (Maussen-Bader 2015). A novekedés hitteré-
ben a jéléti dllam ,rekalibralasa” (Hemerijck 2013) és ehhez kapcsoldddan, a piacositott
kézigazgatdsi modellt kévetd kormanyzdsmddok elterjedése 4ll, amelyek eredménye-
ként az 4llam fokozatosan kivonult olyan tradicionalis joléti feladatok igazgatisdbdl és
miikddtetésébdl, mint az oktatds, a szocidlis és egészségiigy. E privatizaciés folyamatok
a globdlis vélsig hatdsira fokozédtak, egyre tarkabb mintdzatt fenntartdi szerkezetek
bontakoztak ki, amelyben a piaci és nem piaci maginszerepldkon tul az egyhdzak is
fokozottabban jelentek meg (Ball 2012; Maussen—Bader 2015).

Az egyhdzak ndvekvd jelenléte a kozfeladatok elldtdsiban, illetve az 4ltalanos joléti
kézpolitikdk irdnyitdsiban az egyhdzak és az dllamok viszonyrendszerének atalaku-
ldsaval is 6sszefiigg (Casanova 1994; Dronkers—Avram 2015; Enyedi 2003; Grzymala-
Busse 2016; Madeley 2003). Ugyan a modernitds eldtti korszakokban az egyhizak
meghatirozd szerepet jatszottak az oktatdsban, a szocidlis és egészségiigyi ellitdsok biz-
tositdsiban, a szekularizlt j6léti dllam, kiterjesztve az elldtdsokban részt vevék korée,
mér kdzjészdgként, az 4llam 4leal koordinale kézpolitikai alrendszerekként tekintett
ezekre a teriiletekre. Casanova (1994) szerint azonban az 1980-as évek 6ta elmozdu-
l4s figyelhetd meg a modernizicids elméletek 4ltal megfogalmazott szekularizale 4llam
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és privat valldsossig kett8sségétdl a vallds deprivatizaléddsa, koziiggyé véldsa felé. A
valldsi szervezetek mir nem korldtozzak tevékenységiiket csupdn a hivék privit, lelki
kisérésére, hanem a kdzerkélesdk és kdzpolitikdk befolydsoldsira torekedve részt kove-
telnek a ,kdz” szférdjibol — valamint egyes alrendszerek, példdul az oktatds, a szocialis
és az egészségiigyi ellitdsok biztositdsabdl. Ennek kovetkezménye ,a valldsi és moralis
privét szférak politizaléddsa, kdziiggyé valdsa, valamint ezzel egyidejiileg a politikai és
gazdasigi kdzszférdk normativizaléddsa”, azaz valldsi morilis keretek alapjin tdrténd
értelmezése! (Casanova 1994: 5-6).

Az egyhdzak kézpolitikai befolydsdnak ndvekedését a Nemzetkszi Tarsadalomtudo-
ményi Felmérés (International Social Science Survey) 2003-as és 2008-as adatfelvétele
és Olaszorszdg, illetve frorszég mélyebb intézményi elemzése alapjin elemz8 Grzymala-
Busse (2016) arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy az egyhazi befolyids demokratikus és
autokratikus politikai rendszerekben egyardnt megvalésulhat és hosszt tdvon fent is
maradhat. Ez abban az esetben tud megvalésulni, amikor az egyhdzak nem lépnek fel
nyiltan politikai szereplként — nem lépnek valasztasi koaliciéra politikai partokkal,
nem engedik a politikit behatolni egyhazi kdrokbe, kdzvetleniil nem vesznek részt po-
litikai dontésekben —, hanem intézményi hozzéférésen keresztiil — joléti intézmények
fenntartisdval, a jogszabalyalkotdsban valé informilis részvétellel, miniszterekkel vals
formilis és informilis konzulticiék sordn — igyekeznek hatdst gyakorolni a kdzpoliti-
kai folyamatokra (Grzymala-Busse 2016). Az intézményi hozziféréssel az egyhdzak az
allam szovetévé, a kozpolitika-alkotds részévé valnak (Grzymala-Busse 2016). Igy az egy-
hazak altal fenntartott intézmények és klienseik ellendllhatnak, amikor politikai fordu-
latot kévetden 4tszabjik az intézményeket (Grzymala-Busse 2016). Rezsimvéltas esetén
a kozhatalom 4j birtokosainak nagyon nehéz lefejteni az egyhdzi befolyast a ,kdz” szfé-
r4jardl (Grzymala-Busse 2016). Intézményi hozz4férése magas erkolcsi autoritdssal biré
egyhdzaknak van, autoritidsuk a nemzeti és valldsi identitds torténelmi &sszefonéd4sabdl
taplalkozik (Grzymala—Busse 2016). Ezeket az egyhdzakat elfogulatlannak, megbizhaté-
nak és hitelesnek tartjik a kdzjavak képviseletére (Grzymala-Busse 2016).

E nemzetkdzi diskurzusba 4gyazva a hazai 4llam és egyhdz viszonyrendszert érintd8
folyamatokat azt litjuk, hogy a 2010 utdn hatalomra keriilt keresztény-konzervativ poli-
tikai er8k a korabbi viszonylagos j6léti Gjraelosztési rendszert a munkaalapt tdrsadalom
vizi6jéval 4tszote forditott redisztribicids rendszerré” (Szikra 2014) alakitottik. 2010
6ta az 4llam fokozatosan kivonult a tirsadalom periféridjira szorult csoportokat érintd
joléti (szocialis) feladatok ellitdsdbél csakiigy, mint olyan ,jév8orientalt” jéléti szolgal-
tatdsok, mint példdul az oktatds vagy az egészségiigy megszervezésébdl. A kormdnyzat
rendelkezései ,aktivdlé” szocidlpolitikai eszkdzdket vezettek be, amelyek az egyén fele-
18sségét hangsulyoztik az oktatds, a munkavillalds és a gondoskodis terén. Ekdzben a
kézszolgiltatdsokbdl valé 4llami kivonulds szelektiv decentralizacié formajit is Sledt-
te, amelynek sordn a kdzponti allam adekvit forrdsok nélkiil, a helyi szintre delegalta
azokat a joléti feladatokat, amelyek a hitrinyos helyzetdl tirsadalmi csoportok elldtd-
sat hivatottak biztositani (Keller—Virdg 2019; Keller—Széke 2020; Virdg—Jelinek 2019).

Fontos felhivnia figyelmet arra, hogy a ,normativiz4léd4s” itt nem azt jelenti, hogy a kézintézményt fenn-
tartSk statuszdedl fiiggetleniil az okeatdsi és szocidlis szolgaltatdst nyjed szervezetek egyenld megitélés ald
essenek, egyenld timogatdsra tarthassanak igényt. Casanova értelmezésében a vallds deprivatizaléd4saval
a kézpolitikdk és koziigyek valldsos mordlis megitélés ald esnek, mivel az egyhdzak és valldsi csoportok
kétségbe vonjik az dllami politikdk, a piac és a vallds szekuldris szétvdlasztdsinak médjait.
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A jovBorientale dllami joléti szolgaleatdsok besziikiilése az oktatds és egészségiigy terii-
letén egyarint a maginszolgaltaték megerdsddését, korabbi kézszolgaltatdsok privati-
z4cidjat eredményezte. Kutatdsok arra is rdmutattak, hogy az oktatdsi privatiziciéban
sajitos modon a mai napig az egyhdzak jitsszdk a d6ntd szerepet Magyarorszégon (Ercse
2018; Ercse—Radé 2019; Neumann—Berényi 2019; Tomasz 2017). A nem egyhdzi ma-
génfenntartdkedl eltérden az egyhdzi iskolahilézat semmiféle specidlis sziil8i-tanuléi
igényt nem elégit ki, hanem ,a f8sodru kézoktatdsi szolgdltatdsok egyik legfontosabb
szerepl8jévé valt” (Ercse—Radé 2019: 16).

Az egyhazak oktataspolitikai térnyerésérdl (Neumann—Berényi 2019; Ercse 2018;
Ercse—Radé 2019; Neumann—Meészdros 2021; Tomasz 2017; Papp ebben a szdmban),
illetve rendszerré szervez8désérdl (Pusztai 2014) sz6lé hazai elemzések egyetértenek
abban, hogy Magyarorszigon a jogszabilyok szintjén ugyan a szektorsemlegesség elve
hatirozza meg az egyhazi intézmények stituszit, a kormanyzati szereplék szimbolikus
megnyilvinuldsai (Pusztai 2014) és a kdznevelési rendszeren beliil ,az egyhazi iskoldknak
kedvezd finanszirozési ardnytalansidgok” (Ercse 2018: 182) arra utalnak, hogy az dllam a
sajat iskolai hilézatival szemben kifejezetten tdmogatja, ,6sztdnzi” (Ercse 2018) az egy-
hazi szereplSket az intézményfenntartisra, és az egyhdzi oktatdst példaként allitja az
oktatési szektor mis szerepldi elé (Pusztai 2014). Magyarorszigon a tdrténelmi keresz-
tény egyhdzak és szervezeteik a hatalmon 1év elit politikai dontéseit tdmogaté nyilt po-
litikai szerepvillaldsuk fejében a koznevelési feladatelldtisban olyan privilégiumokban
részesiilnek, mint példdul az egyhdzaknak kedvezd jogszabilyok (Adém—Bozoki 2016;
Enyedi 2003). Magyarorszigon tehit az egyhdzak nemcsak kozvetett eszkdzokkel, in-
tézményi hozzaférésen keresztiil befolydsolhatjik a kdzpolitikai folyamatokat, hanem
azzalis, ahogy nyiltan kidllnak a (neo)konzervativ hatalmi elit politikai déntései mellett
(v8. Grzymala-Busse 2016).

Az egyhidzak oktatdsban betdlttt szerepérdl alkotott képet tovabb arnyalja, hogy a
szabilyozasi és finanszirozdsi ardnytalansigoknak készdnhet8en az egyhdzi iskolak —
az 4llami szektorban ,ragadt” iskoldkkal szemben — szabadon vélogathatjék ki a jobb
képességii gyerekeket az intézményiikbe jelentkez8k koziil, és igy homogén szociokul-
turdlis osztalyokat szervezhetnek a helyi elit csalddok gyermekeivel (Neumann—Berényi
2019; Ercse 2018; Ercse—Radé 2019; Zolnay ebben a szdmban). A privatiziciés folyamat
igy lényegében tovabb erdsitette és felgyorsitotta a mar meglévd osztaly- és etnikai ala-
pu polarizdciét az oktatdsi rendszeren beliil (Ercse 2018; Neumann—Mészdros 2019).
Mindazon4ltal, az utébbi években az is érzékelhetd, hogy néhiny egyhiz és egyhazi
szervezet az dllam ,jéléti kivonuldsdt” érzékelve szamos szegregalt intézményt — iskolat
és dvodat — vett 4t a kdzponti és a helyi dllamtdl, és megszervezte a szakemberek nélkiil
miikddésképtelenné valt csaldd- és gyermekjoléti szolgalatok tevékenységét a szegregilt
vidéki telepiiléseken.

Egyhdzi 6vodik — intézményi hittér és ardnyok

A 2011-es 4j koznevelési torvény, amely az iskoldk irdnyitdsat, az oktatds tartalmi sza-
balyoz4sit kdzponti dllami feliigyelet ald vonta, az dvodék fenntartdsit és miikodteté-
sét — kotelezd feladatként — Snkormdnyzati hatdskdrben hagyta. Az évodikban folys
nevelés szakmai tartalmdra vonatkozdéan az évoddk — az iskoldkhoz képest — nagyfoku
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szabadsdgot élveznek, hiszen az Ovodai Nevelés Orszégos Alapprogramja’ minddssze
irdnymutatasként szolgil az évodak szdmdra, dltaldnos érvényii szempontokat és elveket
foglal keretbe, amelyekre épitve az évoddk sajit helyi sziikségletekre épiild pedagégiai
programokat dolgozhatnak ki. Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogram 2018. évi
mddositisai nyoman ezekben az ltaldnos évodai nevelési elvekben is hangstlyosabb4
valt a nemzeti és keresztény kulturilis értékekre valé nevelés.

Decentralizalt miikddésiikb8l adédéan az évodédkban dolgozé pedagdgusok és az
8ket segitd személyzet munkaltatéja az intézményt fenntarté Snkormanyzat, amely az
6voda miikddésére és az ott dolgozok bérezésére kozponti koltségvetési forrdsokat kap
az éves koltségvetési tdrvény értelmében. Ercse és Radé (2019) szerint a magyar kdz-
oktatdsban miikdds hat pirhuzamos finanszirozasi mechanizmus kéziil az évodikra
vonatkozé decentralizale allokdcié tobbé-kevésbé stabil gazdalkod4st biztosit az 6voddk
szdmdra a kdzponti 4llami fenntartdsban mikddd iskoldkhoz képest. E decentralizilt
allokdciés mechanizmus 2013-ig ,fejkvéta’-alapy, normativ timogatas volt, amelyhez az
onkormdnyzatok alanyi jogon jutottak hozza, és kitdttségek nélkiil hasznalhateak fel
azokat. A 2011. évi CLXXXIX. térvény Magyarorszdg helyi dnkormanyzatairél ezt tin.
feladatfinanszirozasi rendszerré alakitotta at.

A kézponti koltségvetés egyrészt dtlagbéralapt timogatdst biztosit az évodaban dol-
goz6 pedagdgusok és a nevelést segit8k bérére, mdsrészt az dvodai nevelést biztositd
eszkdzdk és felszerelések beszerzéséhez, valamint az évoda épiiletének fenntartisihoz
miikodési timogatist nyujt az évodat fenntarté dnkormdanyzat részére (Kalmdr 2018).
Mindkét forrds sz4dmitasi alapja, a kordbbi normativ timogatishoz hasonldan, az évodai
nevelésben részesiild gyermekek szdma. Azonban a 2013-ban hatalyba 1ép8 szabalyozis
nem biztosit elkiildnitett forrdst az Snkormanyzati feladatok elldtdsira, ezért a feladattal
ardnyos miikddési koleségek finanszirozdsa nem biztos, hogy fedezi az évodaik teljes ki-
adasi sziikségleteit (Bordds 2017; Hegediis—Péteri 2015).

Az 6vodik esetében tehit nem beszélhetiink olyan, a ,kdzponti igazgatisi fiiggés”
(Hegediis—Péteri 2015: 106) okozta kényszerrdl, amely az dnkormanyzatokat arra 8sz-
tdndzte volna, hogy az ,inkdbb az egyhdz, mint a kézponti dllam” (Tomasz 2017) alapon
»meghivjak” a telepiilésiikon mitkodd egyhdzakat, hogy vegyék at az 6voda fenntartasit.
A feladatalapt finanszirozasi rendszer ugyan biztositja az 6nkormdnyzatok fenntar-
t6i szerepét, de a kotote felhasznalismdd az dnkormdanyzatok pénziigyi autonémidjit
erdsen korlatozza, és végrehajtéi szerepbe kényszeriti 8ket (Gajduschek 2012). Ezek a
strukturélis korldtok okozhatnak finanszirozasi kényszereket a nehezebb kériillmények
kozott 1év8 Snkormdnyzatok szdméra évodéik fenntartdsiban.

Mindazonéltal, az egyhazi 6vodak szdmanak emelkedése mir kozvetleniil 2010 utdn,
azaz a 2013-as dnkorményzati trvény megjelenése elStt meghigyelhetd. 2010 és 2012
koézott hdrom szdzalékponttal nétt az egyhdzi fenntartdst évoddk ardnya, ezt kévets-
en pedig tdretlen az egyhazi szektor expanzidja, mig az egyéb szolgdltatdi kategérid-
ba sorolt maginszolgiltaték ardnya 2010 6ta lényegében stagnal. Az évtized vége felé
az egyhdzi intézmények ardnya az évodai szektorban is megkozelitette a tiz szdzalékot
(1. tabldzat).

Az Ovodai Nevelés Orszigos Alapprogramjit a 363/2012. (X1I. 17.) Kormanyrendelet foglalja jogszaba-
lyi keretbe.
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1. téblazat: Ovodai feladatellit4si helyek fenntarté szerint (%)

Ev Allami, dnkormanyzati Egyhézi, felekezeti Egyéb
2010/2011 90,71 3,56 5,74
2011/2012 89,23 4,77 6,00
2012/2013 87,78 6,23 5,99
2013/2014 87,53 6,44 6,02
2014/2015 86,95 6,73 6,32
2015/2016 86,15 7,03 6,81
2016/2017 85,59 7,26 7,15
2017/2018 85,08 7,49 7,43
2018/2019 84,69 7,87 7,44
2019/2020 84,38 8,03 7,60
2020/2021 83,83 8,79 7,39

Forrds: Kézponti Statisztikai Hivatal 2021

Az egyhizi 6vodaba jiré gyermekek felekezeti megoszldsit vizsgilva azt lithatjuk,
hogy 2015 6ta az onkormanyzati szektor csdkkenése mellett az egyhdzi 6voddk ,belsd
piaca” is 4talakult, Tomasz Gabor 2015-re vonatkozé szdmitdsai szerint az egyhdzak
koziil a gérogkatolikusoknak volt a legtdbb évodéjuk, 8ket kévették a katolikusok és az
evangélikusok (Tomasz 2017). 2020-ban azonban a legnagyobb évodahilézattal mir a
Magyar Katolikus Egyhiz rendelkezett, mogotte jécskdn ,lemaradva” a reformdatus és
evangélikus egyhdzak (2. tdbldzat). A hirom torténelmi keresztény egyhaz 4leal fenntar-
tott 6voddk szdmanak intenziv ndvekedése feltehet8en azzal 4ll 8sszefiiggésben, hogy a
2018-ban indulé egyhdzi évodaépitési program kedvezményezettjei elsésorban ezek az
egyhidzak voltak.

2. tablazat: Egyhazi 6voddba jird gyermekek megoszldsa felekezetek szerint (%) (2020)

Felekezetek 2015 2020
Katolikus (szerzetesrendekkel egyiitt) 19,3 49,34
Reformitus 12,1 27,89
Evangélikus 14,1 9,47
Gérdgkatolikus 21,9 1,70
Baptista 9,6 5,33
Keresztény kisegyhazak 8,8 3,57
Egyéb egyhizi 19,7 1,02
Magyar Maltai Szeretetszolgélat n.a. 1,67

Forrds: Tomasz Gébor (2017) alapjan, és KIR-STAT 2020, sajit szdmitas
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Egyhiézi 6vodak: az 6vodapedagégusok szemével

Az empirikus kutatdsban vizsgdlt évoddk a hazdnkban domindns két keresztény egy-
haz — a katolikus és a reformétus egyhdz —, valamint a Magyar Méltai Szeretetszolgilat
(MMSZ) fenntartisiban miikddnek. Az évodak egyik részét a 2000-es évek sordn vette
4t az érintett egyhdz, mig az intézmények masik fele 2010 utdn keriilt egyhdzi fenntartis
ald. Utdbbiak kozt két olyan évoda is volt, amely 2013 el8tt alapitvdnyi fenntartisban
miikodote, de szellemiségében egyhdzi nevelést kovetett, és az egyhazkdzségben aktiv
sziil6k (kismamaklub) kezdeményezése révén jott létre az egyhdzi szellemiségii intéz-
mény.

Azonban az dtvételt az esetek tobbségében az egyhdzi fenntartd kezdeményezte, és az
minden esetben a sziil6k kdrében tdrtént eldzetes felmérés és a tobbség beleegyezése utin
ment végbe. Néhdny esetben, ahol nem sikeriilt megegyezésre jutni az Snkormanyzattal,
1ij intézményként jott létre az egyhdzi fenntartdst évoda. A vizsgalt esetek tobbségében
az 6voda 4tvétele az érintett egyhdz helyi oktatdsi terjeszkedésének részeként értelmez-
hetd, és dltaldban egy kordbbi iskoladtvételt / -alapitist kdvetSen tortént (vo. Neumann—
Berényi 2019). Igy a legtsbb kutatott telepiilésen az adott egyhdzi fenntarté az okratds
minden helyben elérhet szegmensét lefedi: 6voda, iskola és sok esetben gimndzium. To-
vabbi t8bb olyan telepiilés is szerepel a kutatisban, ahol mar legaldbb két nagyobb egyhiz
is jelen van az oktatdsi szegmens tobb intézményében.

Az egyhdzi fenntartisq, illetve egyhdzi kotddésti dvoddk kozote érdemes kiildn meg-
emliteni az MMSZ altal dtvett 6vodikat, melyekbdl jelenleg sszesen hét intézmény ta-
lilhaté az orszdgban. Ezen intézmények mindegyike halmozottan hitrinyos és gettéso-
dott telepiiléseken van jelen, ott egyediili intézményként miikddik. Az dtvételt dlcaldban
az MMSZ kezdeményezte a jelent8s anyagi gondokkal kiizd8, intézmények fenntartisé-
val mir nem boldogulé helyi 6nkormanyzatokndl. Az évoda dtvétele egy komplex, jelen-
1éti felzarkdztatd program része, melynek keretében a szeretetszolgdlat szdmos, gyere-
kekre fokuszalé intézményt mitkddtet (iskola, 6voda, Biztos Kezdet Gyerekhaz, Tanoda,
és szocidlis segitséget nyujté komplex jelenlét pont).

»Béven mindeniink megvan” — Felszereltség, finanszirozds, humdnerdforrds

A felszereltségben jelentds kiilonbségek érzékelhet8k az egyhazi és 6nkormanyzati fenn-
tartdsban miik6dd évodak kozétt. Az egyhazi intézményekben dolgozé 6véndk viszony-
lag szabadon gazdalkodhatnak egy bizonyos keretdsszeggel, és az eszkdzdk beszerzése-
kor nem kell kiilon igénylést leadniuk egy-egy kisebb tétel esetén. Ennek készénhet8en az
egyhizi 6vodakban jok a tirgyi feltételek: a foglalkozdsokhoz az 6vén8k minden eszkozt
megkapnak, a butorokat, jitékokat, udvari felszerelést rendszeresen tudjik frissiteni.
Ezzel szemben az dnkormdnyzati 6voddkban a nevelést segitd eszkdzdkre hasznalhaté
keretdsszeg sziik, beszerzésitk nehézkes. Kiildndsen a forrdshidnyos kistelepiiléseken
dolgozé 6vondk itéleék meg tigy, hogy az dnkormdnyzat csak a legminimalisabb eszkdzo-
ket biztositja szimukra, és ezek beszerzése is nehézkes. A sziikséges eszkdzdket az on-
kormanyzati intézményben dolgozok sokszor sajit fizetésiikbél szerzik be vagy otthonrdl
hozott alapanyagokbdl kreativ megolddsokkal, illetve ahol lehet8ség van ra, jelentds szii-

181 segitséggel pétoljik.
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Az dnkormdnyzati és egyhazi évodak kozotti eltérd munkafeltételek leginkabb a hu-
ménerdforras elldtottsdgban érhetdk tetten. Az egyhdzi 6vodak koziil egyik sem kiizdset
hosszti id8n keresztiil pedagégus- és szakemberhidnnyal. Az egyhdzi intézményekben
rendelkezésre 4116, a kiegyenstilyozott munkavégzéshez sziikséges tirgyi és humén fel-
tételek megléte sok dnkormdanyzati 6voddban dolgozé vondt csébitott 4t a telepiilésen
beliil az elmult években. Ebbdl adédéan az amiuigy is munkaer8hiinnyal kiizd8 évodik-
ban maradt évodapedagégusok és segitdk terhei dramai mértékben ndvekedtek. Tébb
onkormdnyzati 6vod4ban is eléfordult, hogy hosszabb id8szakon keresztiil csak egy pe-
dagbgus jutott egy csoportra, ami azt jelentette, hogy egész nap & volt a gyerekekkel, igy
a jelentdsen megnovekedett dokumenticiés munkit munkaiddn kiviil kellett elvégeznie.

A humanersforris kiildnbségei a fejlesztést végzd szakemberek (logopédus, pszicho-
16gus stb.) terén is ldtvinyosak voltak a két intézménytipus kozétt. Az onkormanyzati in-
tézmények t5bbségénél a jirdsi Pedagdgiai Szakszolgalat munkatdrsai végzik ezeket a fej-
lesztéseket, dltaldban heti egy alkalommal. Ez azonban csupdn a problémék kisztirésére
nyujt lehet8séget, érdemi fejlesztésre mar nem. Ezzel szemben szinte valamennyi egyhazi
intézménynek volt a Pedagégiai Szakszolgdlat munkatdrsain tal tovibbi szakembere,
akiket vagy maga az intézmény alkalmazott, vagy az egyhdzi iskoldval megosztva foglal-
koztatott. fgy ezen 6vodikban heti 2-3 alkalommal is voltak logopédiai, gyégypedagdgiai
szolgdltatdsok, ami lehet8séget ad arra, hogy ne csak a sziirések, hanem a fejlesztések is
helyben valésuljanak meg.

A legnehezebb a hitrinyos helyzetdi, gettd telepiiléseken dolgozé évodapedagdgu-
soknak. Ezeken a telepiiléseken magasabb a fejlesztésre szorulé gyermekek szdma, a
szakemberhidnybdl ad6déan viszont az utazé logopédus, illetve fejlesztd pedagdgus csak
heti egy déleldtton tud a gyerekekkel foglalkozni. A t3bbségében roma lakost falvak-
ban miikd8 évodikba nehéz 6vondt taldlni, hiszen a helyi bevételekkel nem rendelkezd
onkormdnyzatok nem képesek bérkiegészitésekkel, illetve a jobb munkakériilmények
megteremtésével kompenzalni a nehezebb munkafeltételeket. Jellemzden ezek azok az
onkormdnyzatok, amelyek még a minimilis elldtdsokat sem tudjik megszervezni, nem-
hogy a hidnyz6 fejlesztd pedagégusokat sajit forrasbdl pétolni. Az MMSZ 4ltal fenntar-
tott dvoda esetében e téren kiiléndsen litvinyos kiilonbséget jelentett a fenntartévaleds.
Az intézményben dolgozé 6vond szerint: ,A Maltaiak megérkezésével [...] az akkor 14
£8s kdzosségiink mostanra mar 37 fére duzzadt f6l és [...] mar van délutdn is évoda. A
nyolcadik csoportszobit nyitottuk meg az el8z8 évben és most a kilencediket is épiteni
fogjak.” Ezeken a telepiiléseken az egyhdzi dtvétel jelentds javulist eredményez az dvodai
ellatis min8ségében, igy a helyi gyermekek lehetdségei is nagymértékben javulhatnak a
hatrényok lekiizdésére. Ennek mélyebb és hosszu tavi vizsgilata azonban tovabbi empi-
rikus kutatédst igényel.

Az évodapedagégusok tapasztalatai alapjin az 6nkormdnyzati és egyhazi fenntartdsi
6vodik finanszirozasi szerkezete dontd mértékben hozzajirul a két intézménytipusban
érzékelhetd elldtasi egyenldtlenségekhez. Magyarorszdgon az évodék finansziroz4sit az
éves koltségvetési tdrvény hatirozza meg, mely kiilsn mellékletekben targyalja az on-
kormanyzatoknak és az egyhdzaknak nytjtandé, kdznevelési feladatok ellatdsira szant
tdmogatast. Az dtlagbéralapt timogatds mindkét fenntarté esetében a pedagdgus bér-
tabla szerint torténik. A gyerekek létszdma szerint meghatdrozott atlagbér azonban nem
feltétleniil elegendd az Ssszes bérjellegli kiad4sra (pl. ha magas a sokéves munkaviszony-
nyal rendelkezd 6vén8k szdma), illetve nem fedezi a nehéz koriilmények kozote végzett
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munkaért jiré pétlékot és az utazisi pétlékot sem. Bar a koznevelési tdrvény kotelezi
a munkaltatét ezen bérkiegészitések fizetésére, az éves kdzponti kéltségvetésben nem
szerepel erre vonatkozé tdmogatasi tétel. Ezeket a fenntartonak kell pétolni sajét anyagi
forrdsbél, amely az dnkorményzatok esetében egyre sziikebbé vélt az elmilt években. fgy
jellemz8en pont azok az 6nkormanyzatok képesek legkevésbé pétolni, ahol a hitrdnyos
helyzetti gyermekek szdma miatt erre sziikség lenne. Az MMSZ fenntartisaban miko-
d§ évodékban ugyanakkor a fenntartéd még emelte is ezen kiegészitéseknek az &sszegét,
s8t volt innoviciés keret, jutalom és kordbban cafetéria-juttatis is. fgy joval kedvezsbb
munkafeltételeket tud teremteni, ami kutatdsi tapasztalataink szerint jelentds vonzerd-
ként hat a pedagégusok szdmara — az alapbérek ugyanis a diplom4s bérek kozdtt nagyon
alacsonynak szdmitanak, és nem képesek kompenzalni a munkavégzés terheit (pl. ad-
minisztricids tobblet, kdtelez8 szakmai eldmenetel, sziil8k és szakmai/illami nyom4s a
gyermekek legoptimalisabb fejlesztésére és iskolai felkészitésére).

Az évodak feladatfinanszirozdsianak masik pillére a miikddési timogatis, ahol mar
latvinyos (kétszeres) a kiildnbség az Snkormdanyzatok és az egyhazi jogillasa fenntarték
szdmdra nyujtott timogatdsok mértéke kozott (3. tabldzat).?

3. tablazat: Az éllami miikddtetési timogatds mértéke fenntartd szerint

Ev Onkorményzati fenntartést kézneve-  Egyhdzi jogi fenntarténak nydjeott
1ési intézmény fenntartdsira nyujtott miikddtetési timogatas (Forint/
tamogatas (Forint/gyerek/év) gyerek/év)
2014 56000 160000
2015 70000 160000
2016 70000 160000
2017 80000 160000
2018 81700 200000
2019 97400 200000
2020 97400 200000
2021 97400 200000

Forrds: Vonatkozé évi kéltségvetési tdrvények

A szakemberek, pedagégusok novekvd hidnya azonban mar az évodik terén is latva-
nyos. Ebben a kontextusban, ahogy kutatisunk is mutatja, a finanszirozasbdl és eltérd
munkakériilményekbdl fakadé kiilonbségek elénydsebb helyzetbe helyezik az egyhézi in-
tézményeket, melyek ezéltal kisebb személyes erdbefektetések drdn tudnak jobb ellatdst
biztositani. Ezaltal jobb lehet8ségeik vannak mind a pedagégusok, mind a ,megfelels”
(nem hétranyos helyzetd, jél szitualt) gyermekek bevonzdsa terén.

Az énkormdnyzatok szdmdra a kéznevelési intézmény mitkddtetésére szdnt timogatds Ssszegét az éves
koltségvetési tdrvény 2. melléklete, az egyhdzak altal fenntartott kéznevelési intézmények mitkodésére
nydjtott timogatist a 8. melléklet tartalmazza.
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»Ldtszik, bogy teljesen mds gyerekanyaggal dolgoznak” — a gyerekek felvétele,

Osszetétele

Az allam 4ltal 6sztonzott és az egyhazi fenntarték kozremiikodésével megvaldsitott sze-
lekciés és szegregicids folyamatok (Ercse 2019) az évodakban is érzékelhetdek, de az 6vo-
dapedagégusok személyes értelmezései, tapasztalatai némiképp arnyaltabb képet mutat-
nak ezzel kapcsolatban. Az évodai feladatellatdst a 2011. évi kdznevelési tdrvény 31-33.
§-ai szabdlyozzak, amelyek szerint ha az egyhdzi fenntarté az dnkorményzattal kdzne-
velési megallapodiast két, kdtelezd felvételt biztositania meghatirozott létszdmu korzetes
gyermek szdmdra. Ha a telepiilésen csak egy évoda miikddik, akkor koteles felvenni a
teriiletileg hozz4 tartoz sszes harmadik életévét betdleset jelentkez8t. Ugyanakkor az
iskoldhoz hasonléan az egyhdzi vodéknak is lehet8ségiik van arra, hogy a gyermekek
felvételekor a jelentkezd csalddok valldsi nézetét figyelembe véve szelektaljanak.*

Az interjik alapjén a kutatott intézmények nagyjibdl lefedik a helyi igényeket, igy a
felvételi igények visszautasitdsa dltaldban tdljelentkezés miatt tdrténik. Azonban az évo-
dak 8sszetételét vizsgilva azt lattuk, hogy az egyhizi 6vodik tobbségében szinte egyil-
taldn nem, vagy csak csekély szdmban jartak hitranyos helyzetd, illetve roma kisgyerme-
kek. Ez alél kivételt képeztek az MMSZ altal mikodtetett 6vodik, illetve a tdbbségében
hatrényos helyzettiek 4ltal lakott borsodi kistelepiilésen miikdds reformitus évoda. A
hatrényos helyzetii csaladok tdvolmaraddsit az egyhdzi évodakbol az évodavezetdk az-
zal magyariztik, hogy ezek az intézmények a viros jobban szituilt, kozponti részén he-
lyezkedtek el, igy els8sorban az ott lakékat vonzottik, illetve a szomszédos falvakbdl is
kénnyen meg lehetett ket kdzeliteni. Az évodapedagdgusok masik magyardzata szerint
a hatrinyos helyzetfi csalddok egyfajta ,6nszelekcioként” maguk déntenek tgy, hogy nem
viszik gyermekeiket egyhdzi évodaba.

Egy kisvarosi reformatus 6vod4ban, ahova az 6nkormdnyzati fenntartds éveiben egyre
tdbb roma csaldd jiratta gyermekét, az egyhdzi dtvételt kovetSen a roma gyerekek eltiin-
tek az intézménybdl. Az 6véndk értelmezése alapjan azért nem jelentkeznek hozzdjuk az
egyhdzi atvétel 6ta roma csalddok, mert nem tudnak azonosulni az intézmény egyhizi
szellemiségével. A roma sziil8kkel kapcsolatban f8leg a tisztelettuds, egyiittmiikdds és
a domindns normdakat kévetd ,erkdlcsds” sziildi magatartds hidnyit hangstlyoztik. Az
1995. évi Reformétus Koznevelési Torvény 34. § (1) és (3) pontjai szintén a hitbeli elkote-
lezettség és az azzal 8sszeegyeztethetd magatartds alapjdn biztosit lehetdséget a gyerme-
kek szelekcidjira. Tovabbi, mélyrehatobb kutatdst igényel annak feltérképzése, hogy az
egyes pedagdgusok, intézmények pontosan milyen normdkat, értékeket, viselkedéseket
kétnek ezekhez a meghatérozasokhoz, illetve hogy hogyan és milyen mértékben érvénye-
siilnek ezek a szempontok az egyes intézményekben.

A felvételi eljaras soran az dvodék tdbbsége nem alkalmazta a vallasi, vilignézeti hova-
tartozdsra vonatkozo feltételt, de a legtdbb intézményben eldnyt jelentett a keresztség és
elviriskéntjelent meg a csalddok részérdl a vallasos értékrend és szellemiség, A kutatdsba
bevont egyhazi 6vodik koziil csak egy intézményben kétdtte ki az egyhdzi fenntartd a ko-
telezd keresztséget, ahol néhdny gyermek felvételét ezzel az indokkal utasitottik el. Tébb

A Kdznevelési Torvény 31. § (1) szerint ,a nevelési-oktatdsi intézmény valldsi, vilignézeti tekintetben el-
kételezett intézményként miikddhet, és ennek megfelelden a gyermekek vagy a tanuldk felvételének eldfel-
tételeként kikdtheti valamely vallds, vilignézet elfogadasit, és ezt felvételi eljirds keretében vizsgalhatja”.
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intézményben hangsiilyoztik, hogy ezek a feltételek is egyfajta ,6nszelekcidhoz” vezet-
nek, hiszen eleve olyan csalddok jelentkeznek az intézménybe, amelyek tudnak azono-
sulni a valldsos szellemiséggel, és amelyeknek nem jelent problémat a hitélet gyakorlasa.
Egy kisvirosi évodavezetd a kovetkezSképpen foglalta 6ssze ezt: ,Es nem is kotelezzitk
az 6vodiskort gyermekeket semmilyen médon arra, hogy részt vegyenek a gyiilekezet
életében, felajinlunk programokat, gyermek-istentiszteleteket, ugyanez vonatkozik a
sziil8kre. [...] Azt viszont, aki idejon, az tudja, hogy a sziil8i értekezletek mindig 4hitat-
tal kezd8dnek, tehit jelen van az egyhdz a mindennapokban, és hogyha valaki ezt nem
tudja elfogadni, az nem is fog idejénni.” Az interjik azt mutatjik, hogy az énszelekcion
és a hitbeli szempontokat figyelembe vevd szelektil4sra lehet8séget ad6 szabilyozds révén
az 6vodaknal is megjelennek azok a szelekcids és kirekesztd mechanizmusok, melyek az
iskoldkndl jellemz8ek. Ez azért is fontos, mert ezdltal az oktatds eggyel kordbbi szakasz4-
ban, mér az dvodai nevelés szintjén megjelenik az a folyamat, melyeknek révén az egyhdzi
fenntartdst intézmények az etnikai szegregici6 és tirsadalmi egyenl8tlenségek djrater-
mel8désének kozegévé valnak.

»Alapjabél az a jé, hogy mi egyformdn gondolkodunk” — pedagégiai program,
kozdsségi kapesolatok

Az MMSZ iltal fenntartott évodat kivéve minden interjuban megfogalmazédott, hogy
bar az 6vondk felvételekor nem elvards az aktiv hitélet gyakorldsa, az dvoda valldsi szelle-
miségével valé azonosulds igen. Ugyan a kutatdsban felkeresett 6vondk kéziil nem min-
denki tartotta magit mélyen valldsosnak, azok a kollégék, akik a valldsi szellemiséggel
egyaltalin nem tudtak azonosulni, 1-2 éven beliil elhagytik az intézményt. Mindegyik
részt vevd dvoda vezetdje hangstilyozta, hogy a hitbeli, vallisos nevelés alkotja az évoda £8
pedagdgiai programjit, profiljit, melyet a korosztilyhoz alakitva révid imak, a keresztény
tinnepek koré szervezett (sokszor templomi) alkalmak, illetve a bibliai trténetekkel vals
ismerkedés alkot, vagy ezek kombinicija, intézménytdl fiigg8en.

A 2011. évi Knt. 32. § (1) pontja lehetdséget biztosit az egyhdzi fenntartdst intéz-
ményeknek arra, hogy a pedagégusok alkalmazisa sordn vilignézeti és hitéleti szem-
pontokat érvényesitsenek, illetve pedagdgiai programjukba beépitsék a valldsi elkotele-
zettségnek megfeleld ismereteket, a hitoktatast. Az egyhazi intézmény SZMSZ-ében és
hazirendjében a valldsi kozdsség tanitdsival Ssszefiiggd viselkedési és megjelenési sza-
balyokat, kotelességeket, jogokat és hitéleti tevékenységet megszegd vagy azokat elmu-
lasztd pedagdgus ellen fegyelmi eljirds indithaté. A mindennapi évodai gyakorlatban a
hitéleti nevelés a kovetkez8képpen jelenik meg: ,minden csoportnak megvan egy papja,
aki nagyon jél ért a gyerekekhez, és azon a napon [heti egyszer] az 6vodapedagdgus és az
egyhizi személy [...] ketten vezetik a foglalkoz4st. Ezen kiviil nalunk vannak imapercek,
amikor a gyerekek kérbe iilnek, kereszttel, szentképpel, kis csengdvel, elmondjik a napi
haldjukat a jéisten felé. Zenéliink veliik, imat is megtanulnak mér a nagyobbak. Ndlunk
a kdszonés a dicsértessék Jézus Krisztus, nagyon édesek, még az utcin is hangosan hasz-
naljak, ezt szoktik meg” Az dvodai nevelés természetébdl fakaddan ezek nem kotelezd
foglalkozdsok, az azonban elvirisként fogalmazédik meg, hogy nagycsoportos korra a
gyermekeknek igényiik legyen az ilyen tipust valldsos alkalmakra.
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Az 6véndk beszdmoldibol gy tiinik, hogy az dvoda valldsi nevelési programja jelentd-
sen megkdnnyiti a nevelési munkét. A hasonld értékrendek koré szervez8dd intézmény
egy olyan kdzdsséget képes létrehozni, amelyben a sziil8k és a pedagégusok kénnyebben
egyiitt tudnak mikddni (v6. Pusztai—T6rok 2017). Ebbél kifolySlag kevesebb sziilsi konf-
liktusrdl, a sziil8k részérdl nagyobb tiszteletrdl és szorosabb egyiittmiikddési készségrdl
szdmoltak be az egyh4zi intézményekben dolgozé 6véndk, mint az 6nkormanyzati intéz-
ményekben dolgozé kollégiik. Ez részben azzal magyardzhaté, hogy a nevelési irdnyelvek
mindkét fél szdmara ismertek és elfogadottak mir a felvétel pillanatitdl. Ez egybecseng
Pusztai és Torok (2017) egyhazi iskolai kutatdsi tapasztalataival, a nevelési értékek te-
kintetében jéval nagyobb volt az 6sszhang a pedagégusok kdzott, mint a nem egyhizi
intézményekben. Utébbiakn4l t&bb esetben szamoltak be konfliktusokrdl, nehézségekrdl
a sziildkkel, melyek elsdsorban a gyermekekrdl alkotott kép és nevelés valtozdsaival kdt-
hetdk 8ssze. A gyermekek minél korabbi kiteljesitése, fejlesztése domindns szemléletté
valt mind a szakemberek, mind a sziilék korében. Ekozben a kiilonbozd férumokon a
szill6k szdmdra is elérhetd tuddsok megsokszorozddtak: sokféle, sok esetben ellentétes
trend terjed pirhuzamosan a kiilonb6z8 szakmai, illetve sziil8i férumokon. Gyakran to-
vabbi terheket rétt az dvéndkre, hogy ,sokszor a sziil8k akarjék megmondani, mit és ho-
gyan kéne csindlnunk”, illetve hogy szdmon kérték, milyen fejleszt8 foglalkozdsok folytak
a gyermekiikkel. Az eltérd nevelési megkdzelitést is tdbben emlitették mint potencidlis
konfliktusforrast.

Ezzel szemben a kiilonbz8 felekezetii és szervezeti hittert intézményekben dolgo-
z6 évodapedagégusok mind nagyon hasonlé pedagdgiai programot vazoltak fel, illetve
nagyon hasonlé értékeket jelsltek meg arra vonatkozéan, hogy mi a legfontosabb a gyer-
mekek nevelését illet8en. Ezen beliil kifejezetten hangstlyoztak a sok jéték hasznit a dél-
utdni kiilonérakkal szemben, a csaldddal t8ltote mindségi id8t, illetve a hagyomanyok
dpoldsit, hagyomanyokra valé nevelést. fgy bar délutini foglalkozasok (pl. angol, foci,
balett stb.) egyik intézményben sem voltak, de a néptinc minden intézményben be volt
épitve a nevelési tervbe. A kutatdsban részt vevd egyik dvodavezetd ezt a kdvetkezdkép-
pen fogalmazta meg: ,Alapjabdl az a j6, hogy mi egyformén gondolkodunk, és igy kdzve-
titjiik ezeket a dolgokat, hogy jitsszon a gyerek, legyen mar meg a gyerekkora, minél t5bb
mindségi iddt toltsenek egyiitt a csalddtagok.” Azaz alapvetden olyan értékeket fogal-
mazott meg, melyek egyfajta ellenpontként értelmezhetdk azzal az egyre domindnsabb
gyakorlattal szemben, mely sok esetben a gyermekek tul korai (3-4 éves kortdl vald) és
sokféle médon valé leterheléséhez vezet kiilonérikon keresztiil.

Osszefoglalés

Tanulminyunk egy kisléptékii pilotkutatds empirikus eredményeire timaszkodva azt
vizsgilta, hogy az egyhdzak névekvd jelenléte az 6vodai szektorban az iskolakhoz képest
milyen kényszereket és lehet8ségeket teremt az 6vondk szdmara munkakériilményeik és
szakmai autonémidjuk terén. Elemzésiink a formalis intézményi hictér feltérképezése
mellett az 6véndk percepcidit helyezte a kozéppontba, feltirva ezzel, hogy miként élik
meg, hogyan értelmezik a fenntartdviltdst az nkormanyzati és egyhdzi intézményekben
dolgozé 6véndk.

Az iskoldk kézponti, 4llami fenntartisba vétele a decentralizalt médon, 6nkormany-
zati fenntartdsban miikod8 6vodikat nem érintette, tehat az egyhazi 4tvételt nem osz-
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tdndzte a kdzpontositastdl vals félelem kényszere. A feladatalapt finanszirozasi rend-
szerben ugyan tovibbra is biztositott az nkormanyzatok fenntartdi szerepe, 4m a kdtote
felhasznaldsmod és az onkormanyzatok kozfeladatelldtasnak és koleségvetési gazdélko-
dasanak sziikitése er8sen korldtozza az 6nkormanyzatok autonémidjat, végrehajtdi sze-
repbe kényszeriti 8ket. Ezek a strukturalis korldtok olyan finanszirozdsi kényszereket
okozhatnak, amelyek ,engedékenyebbé” teszik az dnkormanyzatokat egyhizi felajanlé-
sok elfogaddsdban 6vodaik dtaddsahoz. Az tigynevezett tiblacserés dtaddsokon tul az
egyhidzak sziil8i kezdeményezésre 11j 6vodik létrehozasiban is aktiv szerepet vallaltak
az elmult években.

Kutatdsunk tapasztalata szerint az egyhazi szervezetek megjelenése az 6évodai szek-
torban is kétirdnyd folyamat. Egyrészt nagyobb telepiiléseken az 4j egyhdzi fenntarté
megjelenésével a helyi kozéposztaly pozicidinak megerdsitése ,eggyel lejjebb”, az évoda
szintjére tolédik azaltal, hogy az egyhizi intézmények a kedvez8bb miikddési allami fi-
nanszirozés, valamint az egyhazi fenntart6tdl érkez8 tdimogatisok révén javitani tudnak
a szolgéltatids mindségén, a jobb eszkdzellatottsdg és szakmailag megfeleld szamu peda-
gbgus alkalmazasaval. Az dnkormdnyzati és egyhdzi fenntartdst 6vodik kozsteti finan-
szirozési ardnytalansigok és az ebbdl adddé erdforris-egyenlétlenségek felerdsithetik a
kiilonbz8 fenntartist intézmények kozotti versenyt a ,megfelel” gyerekekért és peda-
gbégusokért. Ez nemcsak tovabbi nyom4asként nehezedik a pedagégusokra, de szelekcids
folyamatokat indit el mar az 6voddban. Ugyan a kutatisban részt vevd egyhizi évodik
célzottan nem szelektaltak az évodaba jelentkezd csaladok kozott, és a felvételi eljirds
sordn sem alkalmaztik az egyhazi intézmények szdmara jogszabaly 4ltal biztositott val-
l4si, vilignézeti hovatartozdsra vonatkozé feltételeket, mégis a keresztség elényként vals
kezelése, illetve az 6vodikban alkalmazott valldsos nevelés és hitéleti gyakorlatok irant
megfogalmazott igény a helyi kézéposztily szdmara teremt kedvezd feltételeket, és ez4l-
tal az vodéba jéré gyerekek szelekcidjihoz vezet.

Az utébbi par évben tapasztalhaté egyhizi dvodai jelenlét misik vonulata a kisebb
egyhidzak, egyhazkozeli szervezetek intézményatvétele a hitranyos helyzet(i gettotelepii-
léseken. A szolgaltatdshidnyos telepiiléseken végbemend fenntartéi valtoz4sok ldtvinyos
javuldst hoztak a szolgiltatdshoz valé hozziférésben és az ellitds min8ségében. Egyeld-
re keveset tudunk azonban ezen évodik miikddésérdl és szakmai munkdjuk integricids
hat4s4rol. Tovabbi kutatdsokat igényel annak feltérképezése, hogy miként és mennyiben
képesek ezek az intézmények ténylegesen csdkkenteni a hatrinyos helyzet(i kisgyerme-
kek lemaraddsait, vagy csak konzerviljak az oktatds kdvetkezd szintjein tapasztalhato,
rendszerszinti szegregicidt. Szintén sziikség lenne a kiilonb6z8 felekezeti intézmények-
ben megfogalmazott valldsi értékek mentén valé nevelés mélyebb vizsgilatira, azaz hogy
az ott dolgozé pedagdgusok altal képviselt normék, értékek és viselkedések miként ko-
t8dnek a vallisos szellemiség fogalmihoz.
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Az elmdlt évtizedek alatt az egyhdzi fenntartdsd oktatdsi intézmények oktatdsi rend-
szerbeli arinya fokozatosan nétt. Mivel csokkendben van a magukat az egyhdz tanitdsa
szerint valldsosnak vallék ardnya a fiatalok korében, a szektor névekedésével parhu-
zamosan nd a valldsos neveltetésben nem, vagy csak részben részesiil§ tanuldk ardnya
az egyhdzi iskolikban. Koribbi elemzéseink az egyhdzi iskola valldsossigra gyakorolt
mérsékelt, de szignifikins hatdsdt mutattdk ki. Jelen tanulmanyban azt vizsgiljuk, hogy
hogyan hat az egyhéziiskola a fiatalok valldsossigara és értékrendjére. Az elemzéshez a
Magyar Ifjisdg 2016 adatbazist hasznaltuk. Eredményeink szerint az otthoni valldsos
neveltetés befolydsa meghatdrozd, az egyhdzi iskoldk a fiatalok valldsos identitdsat és
vallasgyakorlatdnak kialakuldsat jelent8sen timogatjik, de a hittartalmak és az érték-
preferencidk tekintetében nem gyakorolnak hatdst a fiatalokra.

Kulcsszavak: vallisos nevelés, egyhdzi iskola, hitoktatis, valldsossig

The share of church-run educational institutions in the Hungarian education system
has gradually increased over the past three decades, while the proportion of churchly
religious people decreased and those, who identify as religious on their own way in-
creased in younger cohorts. Therefore, the increase in the number of denominational
schools has led to an increase of the proportion of student from non-religious families
in church-run schools. Previous research has shown a slight positive effect of denomi-
national schools on students’ religiosity. In the present study, we examine the impact
of denominational schools on the religiosity and value preferences of their alumni. For
the analysis, we used the Hungarian Youth 2016 database, we compared denomina-
tional school students with their non-denominational peers. Our results suggest that
religious upbringing is the most powerful factor supporting religiosity, and denomina-
tional schools have a significant positive impact on the religious identity and communal

*

Levelezd szerz8: Rosta Gergely, PAzmdny Péter Katolikus Egyetem, 1088 Budapest, Mikszath K. tér 1.
E-mail: rosta.gergely@btk.ppke.hu

425
1216-3384 © 2022 A Szerzd(k)
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



BOVULS EGYHAZI OKTATAS

religious practice of their alumni, however they seem to have no significant effect on the
content of their religious belief and their value preferences.

Keywords: religious upbringing, denominational schools, religious education,

religiosity

Bevezetés

ban az 1980-as, 1990-es évekbeli kutatisokkal (Coleman—Hoffer—Kilgore 1982;
Coleman—Hoffer 1987; Dronkers 1995; Morgan—Sorensen 1999) kezd8dstt meg,
melyeket hamarosan kovettek a hazai vizsgalatok is (Pusztai 2004; Dronkers—Rébert

ﬁ z egyhdzi iskolak hatdsinak szisztematikus vizsgalata nemzetkdzi viszonylat-

2005). Az oktatdsszocioldgusokat elsésorban az érdekelte, hogy az egyhazi iskoldban
valéban kisebbek-e a kiildnb6z8 tirsadalmi stitusza csaladok gyermekeinek teljesit-
ménykiilénbségei, mint ahogyan azt a Coleman-hipotézis 4llitotta. Az iskolak kultara-
dtadasban jitszott szerepével foglalkozé kutatdk viszont az iskolahatds kérdésére a
vallsi szocializdcié szemsz5gébdl tekintenek, felismerve, hogy az iskolai teljesitmény
és a valldsossdg nem egymdstdl fiiggetlen tényez8k, hiszen az egyhdzi iskolai tanuldk
teljesitményeldnyét sokan éppen az iskola vallisos kulturdjabol kovetkezd intrinzik
teljesitménymotivaciébél, valamint a valldsossig révén 8sszekapcsolédé iskolai kap-
csolathdlénak készénhetd kélesdnds bizalombdl szdrmaztatjik (Bryk—Schneider 2002;
Dronkers—Rébert 2005). Jelen tanulmény szerzdi is arra a kérdésre keresik a vélaszt,
hogy a felekezeti iskolak mennyire hatnak tanuléik valldsossigara, értékrendjére, illetve
a hétkdznapi magatartdsi mintdira. Az elemzéshez a Magyar Ifjisig 2016 adatbazist
hasznaltuk fel.

Az egyhazi iskola mint a valldsi szocializdcié dgense

A klasszikus vall4si szocializaciés elméletek azon az el8feltevésen alapulnak, hogy a
valldsi szocializ4cié egyrészt valldsi-spiritudlis modellkovetés, mdsrészt intézményes
valldsos nevelés, vallasoktatds sordn torténik (Fowler—Dell 2006). A kutatisok j6 része
szerint a csaldd befolydsit semmi nem mulja feliil, ugyanakkor a csaladi vallisos nevel-
tetés fogalma sokféleképpen realizalédhat a csaladi szubkulturiedl fiiggen (De Hart
1990; Sherkat 2003; Mahoney 2010; Vermeer 2014). A vallasi szocializ4cié folyamatdban
a csalad mellett tovabbi, igen fontos dgenseket hatiroz meg a szakirodalom. Az egyhazi
iskola és az egyhazkdzségi hitoktatisban valé részvétel ugy foghaté fel, mint a sziilsk
dontése, hogy a valldsos kultaritdl 4thatott kapcsolathalékba csatorndzzék be a gyer-
mekeiket (Desrosiers—Kelley—Miller 2011; Martin—White—Perlman 2003). Az iskolai
hitoktatds hatdsinak vizsgilatakor nem keriilhetd meg az a kérdés, hogy milyen tipust
vallasoktatdsrél van sz6. Az 4ltalinosan kételezd iskolai hitoktatds kedvezdtlen fogad-
tatdsat mutattdk ki az alacsony iskoldzottsdgu sziildk, szakképzésben tanulé fitigyer-
mekei és 2 nem valldsosak esetén (Sjoborg 2013). Mdsok a valasztott hitoktatds eredmé-
nyességét regisztriltik alacsony statusza tanulék kérében (Soltesova—Pleva 2020). Hazai
valldspedagégiai szakmunkak hangsilyozzik, hogy még az érdeklddd sziil8k gyermekei
esetén sem ,lesz minden ismeretbdl hit” (Koddcsy-Simon 2013: 49).
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A valldsi szocializ4cié ritkdbban vizsgdlt, de fontos dgenseinek szdmité kortars és
egyhdzkozségi kapcsolathdlok az élettt sordn tobbszdr dtszervezddnek, s ez reflexié
helyzetébe hozza az egyént (Martin—W hite—Perlman 2003; Pusztai 2004). Igy a fiatalok
valldsos nézetei és gyakorlata nem képezi le ,a vallisossdg egyhdzilag rogzitett formait”
(Tomka 2009: 72). A valldsi viltozas tobb fordulata kévetkezhet be, elkiilonithet8k a
valldsi transzmisszié reflektiv és nem reflektiv formai, s a valldsi szocializacié tobbféle,
egyénileg vagy kozosségi kozremiikddéssel konstrudlt vallisossig megalkotisaként
irhaté le (Gereben 1997; Davie 2002; Day 2009; Pusztai—Demeter-Kardszi 2019; Pusztai
2020).

A csalidd és az iskola valldsossigra gyakorolt hatdsinak elkiildnitésével t5bb kutatas
probilkozik (De Hart 1990; Gunnoe—Moore 2002; Bano—Ferra 2018). Sokan amellett
érvelnek, hogy az iskoldnak nincs 6n4ll6 hatdsa, mert a valldsos sziil8k az iskolavélasztds-
kor arra torekszenek, hogy az iskolaban kézvetitett kultiira ne keriiljon szembe a csalddi
kultaraval (De Hart 1990; Martin—W hite—Perlman 2003; Uecker 2009). M4s kutatdsok
szerint az egyhdazi iskoldk rovidebb vagy hosszabb tévon egyértelmiien 6nalld hatdssal
birnak a fiatalok és a feln8ttek valldsossdgira. Sander (2001) megéllapitotta, hogy az egy-
hazi iskoldsok nagyobb valészintiséggel vilnak rendszeres valldsgyakorlékkd, mint aki
nem jirt ilyen intézménybe, s ez a hatds az iskolai évek szdmdval és az iskolai szint fiigg-
vényében nd (Gunnoe—Moore 2002). Az iskolafenntartd felekezet szerint is tapasztal-
hatok kiildnbségek a kiilonbozd felekezetekre jellemzd iskolakultira miatt (Uecker
2009). A vallési szocializdci6 kimenetelét az iskola valldsossig szerinti didkkompozicidja
is befolydsolja (Pusztai 2004).

Kevés kutatds vizsgilja az egyhdzi iskola hatdsit a nem valldsosak vagy mis val-
lisokhoz tartozék valldsossigira vonatkozéan. Annak ellenére, hogy a muszlim
sziildk a konzervativ iskolakultira miatt valasztjik a belgiumi katolikus iskoldkat,
a muszlim didkok szdmdra nem jelent 8sztonzést a katolikus szellemiség (Agirdag—
Driessen—Merry 2017). Az egyhdzi iskoldk pozitiv hatdsa nem éri el azokat a hétra-
nyos helyzetti tanuldkat, akik kozdtt nagyobb ardnyban fordulnak el8 a nem vall4so-
sak (Cardak—Vecci 2013). Az ezredfordulén a hazai egyhizi kdzépiskolasok korében
negyven szdzalék koriil volt az egyontetlien egyhdz tanitdsait kévetd csalddokbél
szdrmaz6 didkok ardnya, s a didkok majd fele olyan csaladokbdl érkezett is, akik nem
rendelkeztek rendszeres intézményes valldsgyakorlattal (Pusztai 2004). Az iskola-
valasztisi motivumok vizsgélata szerint a nem egyhdzias csoportok egy része a korab-
bi iskolai kudarcok, a bizonytalan csalddi kdrnyezet vagy devidns bintalmazé kortars
kapcsolathdlébél valé menekités miatt, mdsrészt az erkolesi fejlédés, a miivel6dési
lehet8ségek, illetve a jobb tanulmédnyi eredmények reményében vilasztotta az egy-
hézi iskoldt (Pusztai 2004). Didkéveik alatt a nem valldsgyakorlé sziildk gyermekei-
nek 60%-a is rendszeres, aktiv kdz8sségi valldsgyakorlatot folytatott, amit els8sorban
az iskolai szokdsrend aktudlis hatdsival magyardztunk, de felmeriil a kérdés, hogy
fennmaradt-e ez hosszabb tdvon.

Az azéta eltelt két évtized alatt a valldsos nevelésben részesiiltek, a magukat az egy-
hiz tanitdsa szerint valldsosnak vallék, valamint a rendszeresen templomba jirdk ardnya
csokkent a fiatalok kérében (Bauer et al. 2016), s az egyhdzi iskolahalézatok bdviilésével
tdbb, nem valldsos hétter(l tanulé is bekeriilhetett ezekbe az intézményekbe, vizsgi-
landd, hogy milyen hatdst gyakorol a felekezeti iskola a kiilonb6z8 valldsossigt csa-
lddokbél érkezskre. Tébben vizsgiltak a valldsi szocializdcié hatékonysigit, a csalddi
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és iskolai valldsos nevelés hatdsit (Hdmori—Rosta 2013; Kisnémet 2015b; Pusztai 2020).
A felekezeti iskoldk didkjait a kortdrsakkal 6sszehasonlité hazai elemzések a felekezeti
iskola 6nall6 hatdsit mutattik ki, mindenekel8tt a ,maga mddjin” vallisossdgra, ameny-
nyiben az els8dleges szocializicid valldsos jellegének hatdsét kiszlirtiik (Hdmori—Rosta
2013; Pusztai 2020). Az értékrend tekintetében szintén szignifikdns, de a teljes felndtt
lakossédg tekintetében tapasztalhaténil (Foldvdri 2004) kisebb mértékd kiilonbség volt
kimutathaté a valldsosak és nem valldsosak (Rosta 2002), illetve az felekezeti iskoldt
valasztdk és nem vilasztok kozott (Pusztai 2020).

Az egyhazi fenntartdst intézmények vall4si szocializdciés potencidljit vizsgilva sz4-
mitdsba kell venni a szektor belsd sokszintiségét. Hazai viszonylatban nem a felekeze-
tek, hanem az iskoldk egyhdzi fenntartdsban eltdleott periddus hossza szerint tapasztal-
hatok kiilonbségek (Kisnémet 2015a). Ennek oka az, hogy az egyhazi oktatisi szektor
bdviilése miatt sok a nem kialakult kulttréval rendelkezd intézmény. Noha az egyhazi
iskoldk pedagégusainak nagyobb része mondja magit az egyhdza tanitdsait kovetdnek,
az iskola kultarjat a tantestiilet valldsossdg szerinti kompozicidja, valamint az intéz-
mény tdrsadalmi, regiondlis, telepiilési kornyezetébdl szarmazé kihivdsok is befolyasol-
jék (Pusztai—Bacskai—Morvai 2021).

Az egyhizi intézmények 2020-ban

Az egyhazi iskolahédlézat tjraszervez8dését kovetd harmadik évtized végén az egyhazi
szektor magyarorszdgi részardnya nemzetkozi Ssszehasonlitdsban kozepesnek szamit,
elmarad a franciaorszdgi, a spanyolorszigi, a hollandiai és a belgiumi egyh4zi intézményi
ardnyok nagysigrendjétdl. Az egyhdzi 6vodik és az egyhdzi évodikba jarék arinya
megkdzeliti a 9%-ot. Az 4ltaldnos iskolédk tekintetében mind az egyhazi feladatelldtasi
helyek, mind a tanuldk esetében 15%-os ardny jellemz8. A gimndziumok kategéridji-
ban az egyhizak a feladatelldtasi helyek 29,7%-4t mikodtetik, ahol a tanulék 25,3%-a
folytat tanulmdnyokat. A szakképzést folytaté kozépfoku intézmények korében
(szakgimnazium, szakkozépiskola, szakiskola és készségfejlesztd iskola) az egyhazi
iskoldk ardnya 15%, s ezekben a didkok 11%-a tanul. Az egyhdzi iskoldk regionilis el-
rendez8désének sajitossdgait vizsgilva a 2010-es évek kozepén méir megfigyelhetd volt,
hogy az intenziv intézményfejlesztések az alacsonyabb tirsadalmi-gazdasigi fejlettségii
régidkban hangstlyosabbak voltak (Pusztai 2014). Ezeknek a térségeknek a népességét
az jellemzi, hogy magasabb az alacsony stitustak és a kevésbé vallidsosak ardnya. Meg-
figyeltiik, hogy azokban a régidkban, ahol éltalaban alacsonyabb a vallisosak ardnya,
a valldsos sziil8k ink4bb vélasztanak egyhdzi iskolat. A valldsos sziil8k ugyanis olyan
iskol4t keresnek, amelyben nem a valldstalan kultira domindl (Martin 2003; Uecker
2009). Az iskola szocializdciés potencidljit erdsithetik az egymadsra épiil8 iskolai szin-
tek, azonban az egyhdzi szektorban az intézmények kétharmad4n4l nincs helyben vagy
a kdzelben egymadsra épiils egyhdzi intézmény.
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A vizsgilt adatok

A vallasos nevelésnek a fiatalok vallidsossigira gyakorolt hatdsit a Magyar Ifjusdg Ku-
tatds 2016 adatai segitségével vizsgdljuk.! A kutatds a 2000-ben indult Magyar Ifjusig
Kutatis sorozat 8tddik hullima, melynek sordn a 15-29 éves magyarorszdgi fiatalokat
reprezentdlé 8000 f&s mintin késziile kérddives kutatis az Uj Nemzedék Kozpont
Nonprofit Kft. megbizdsibdl. A minta nagy mérete lehetdvé teszi viszonylag kicsi
almintak 6n4llé elemzését is. A célesoport 1987 és 2001 kozétt sziiletett, 4ltalinos is-
kolai tanulmanyaikat 1993 és 2015 kozdtt végezték (Bauer et al. 2016; Székely 2016;
Nagy 2018).

Kisérletet tesziink az otthoni valldsos nevelés, az iskolai és mas keretek kdzdtt zajlé
hitoktatisban torténd részvétel, valamint a kiillonboz8 szinteken felekezeti fenntartist
oktatdsi intézménybe jirds hatdsinak szétvilasztdsira. A vizsgalat korldtait képezik
a retrospektiv kérdések, a valldsossdg szubjektiv megitélése s a tovdbbi informicidk
hidnya (pl. sajit felekezete intézményébe jirt-e, hiny évig jirt felekezeti intézménybe,
milyen szerepet jitszott az intézményvilasztisnal annak felekezeti jellege). Ennek el-
lenére elemzésiink segithet megérteni a valldsi szocializ4cié egyes dgenseinek a késdbbi
valldsossigra gyakorolt hatdsit.

A vallasi szocializacié leiré elemzése

A vizsgilt korcsoport mintegy negyede nyilatkozott gy, hogy vallisosan nevelték, ne-
velik otthon. A Valldsi véltozds Magyarorszdgon (2019) cimi kutatds adatai szerint a
teljes felndtt magyar lakossdg esetében kétszer akkora ez az ardny, de az ifjisdgi kor-
osztilyon beliil is jéval t8bben voltak a vallisos nevelésben részesiiltek a kutatdssorozat
2000-ben késziilt elsd felmérésének adatai szerint (Rosta 2002). Ugyanakkor a Magyar
Ifjasédg Kutatds 2016 mintdjan beliil alig mutatkozik meg hasonlé genericids kiilénbség.
A 25-29 évesek minddssze 2 szdzalékponttal magasabb ardnyban szdmoltak be otthoni
valldsos nevelésrdl, mint a fiatalabbak.

A Magyar Ifjaség Kutatds 2016 sordn megkérdezett 15-29 éves fiatalok 9%-a jirt
valaha egyhédzi évoddba, iskoldba, felsSoktatdsi intézménybe. Az alapsokasigot kitevd
1987 és 2001 kdzott sziiletett korosztilyon beliil a legfiatalabbak (15-19 évesek) koré-
ben szignifikinsan magasabb (12%) az egyhazi intézménybe jarék ardnya, mint a 20-24
évesek (9%) és a 25-29 évesek (8%) kozott. A vilaszaddk leggyakrabban egyhézi 4l-
taldnos iskoldba jirtak, mig kozépiskoldba feleannyian, felekezeti évoddba pedig még
kevesebben. Az egyhazi fenntartdsi felsSoktatidsban tanulék ardnya elhanyagolhaté
(1. gbra).

Ritka, hogy valaki egynél t5bb egyhazi intézménytipusba is jirt az 1987-2001-es kot-
osztalyon beliil. Az egyhdzi 6voddba jirtak negyede, az egyhdzi dltaldnos iskoldba jirtak
19%-a tanult tovabb egyhazi iskoldban. Az egyhazi kdzépiskoldba jartak alig tobb mint
egyharmada (35%) jart elStte egyhdzi altaldnos iskoldba.

Készonetet mondunk Székely Leventének az adatok rendelkezésre bocsitdsdért. Az egyhdzi iskoldk tér-
nyerésének alaposabb, egy egész évtizedet feldleld vizsgilatat tenné lehetdvé a Magyar Ifjisdg kutatdsso-
rozat 2020-as adatainak elemzése, de tanulmdnyunk irdsa idején ezek sajnos még nem 4lltak rendelkezé-
stinkre.
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1. dbra: Egyes szinteken egyhdzi intézményekbe jirtak ardnya a valaha birmilyen egyhdzi intéz-
ménybe jirtakon és a teljes mintan beliil (n = 738; n = 8000). Forrds: Magyar Ifjusig Kutatis 2016

Az egyhézi intézmények 2010 utdni expanzidja kismértékben érhetd tetten a Magyar
Ifjasag Kutatds 2016 adatain. A kutatds idején 1519 évesek kérében 2-2 szdzalékponttal
magasabb a felekezeti 4ltaldnos iskolaba illetve kozépiskolaba jardk ardnya, mint a tiz év-
vel id8sebb korcsoport esetében. Az vodik, illetve a felsSoktatas esetében gyakorlatilag
nem mutatkozik viltozas (2. dbra).
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2. 4bra: Egyes szinteken egyhdzi intézményekbe jirtak ardnya korcsoportonként (n = 8000).
Forrds: Magyar Ifjisdg Kutatds 2016

A szakirodalomban is leirt 8sszefiiggésnek megfelelSen a sajét 4llitdsuk szerint vall4-
sos nevelésben részesiiltek kdrében magasabb az egyhazi évodaba, oktatdsi intézménybe
jardk ardnya, mint a teljes 15-29 éves korosztalyon beliil, de a vallisosan nevelt fiata-
loknak is csupdn a negyede jrt vagy jir egyhdzi intézménybe, tehdt a fiatalok vallisos
nevelésének dontd tobbségében nem képezi részét a felekezeti oktatdsi intézménybe jiris.
Ezentdl érdekes megjegyezni, hogy a valldsos nevelésben részesiils, egyhdzi iskolaba jaré
fiatalok nagy tobbsége (71%) is csak egy intézménytipust litogatott a lehetségesek koziil.

Az egyhizi oktatds kiilésnbsz8 szintjein egyértelmi tobbségben vannak azok, akik
valldsos nevelést kaptak otthon. E tekintetben alig van kiildnbség az egyhizi évodaba,
4ltalanos iskoldba vagy kozépiskolaba jarck kézott: kétharmad és hiromnegyed kozott
taldlhatd a valldsosan neveltek ardnya.? Ugyanakkor az egyhdzi iskoldsok korcsoportrol

> Azalacsony elemszdmok miatt nem volt lehet8ség ezen almintdk 6nallé elemzésére.
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korcsoportra névekvd ardnya egyiitt jir azzal, hogy kériikben novekszik a nem valldsos
csalddbél érkez8k ardnya. Mig a 25-29 évesek kdzott még csak minden negyedik tanulé
érkezett nem valldsos hatter(i csaladbol a felekezeti fenntartist intézménybe, addig a 10
évvel fiatalabbak kérében mar masfélszer akkora az aranyuk (3. dbra). A nem valldsos
neveltetésiieknek az egyhazi iskoldsokon beliili névekvd részarinya egyértelmiien vissza-
vezethetd arra, hogy kériikben megduplézdédott a rekrutdciés ardny. Mig a 25-29 éves,
valldsos nevelésben nem részesiilt fiataloknak mind6ssze 3%-a jirt valamilyen felekezeti
fenntartdst intézménybe, addig a 15—19 évesek esetében mir 6% ez az ardny. Ezzel egy-
idejiileg az otthon valldsosan neveltek kisebb csoportjin beliil is novekedett az egyhdzi
beiskoldz4si rita, de jéval lassabb iitemben, 23 szdzalékrdl (25-29 évesek) 31 szdzalékra
(15-19 évesek). A generdcids és teriileti kiilonbségek alapjan elképzelhets, hogy egyes
egyhizi intézményekben a jov8ben tobbségbe keriilhetnek az otthoni valldsos nevelésben
nem részesiiltek.
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3. dbra: A vallidsosan neveltek és nem neveltek ardnya az egyhizi intézményekbe jirék korében
korcsoportonként (n = 738). Forrds: Magyar Ifjisig Kutatds 2016

A vallasi szocializdcié harmadik fontos terepe a hitoktatds. A Magyar Ifjusig Kutatas
2016 kérddive hdrom kérdés segitségével vizsgdlta az ebben torténd részvételt: az iskolai
hittanra, az egyhdzkdzségekben szervezett hittanra, valamint az egyéb, valldssal kapcso-
latos képzésre jardson keresztiil. Az ifjisdg szervezett hitéleti nevelésének az elsd kettd
a bevett formdja, az utdbbira inkdbb kiegészits, fakultativ programként tekinthetiink,
melynek kinalata esetleges, és a 15-29 évesek minddssze 3 szdzaléka vett részt ilyenen.
A kiegészitd jellegrdl tanuiskodik, hogy az ilyen képzéseken részt vevSk 96 szazaléka
jar(t) iskolai és/vagy templomi hittanra is. Joval tdbbeket érint az egyhdzkszségekben
és az iskoldkban miik3d8 hitoktatis, a fiatalok t8bb mint egyharmada (36%) vett részt
a hitoktat4s valamelyik form4jiban. Kozel felitk (16%) kizdrdlag iskolai keretek kozott
ismerkedett a valldsos hittételekkel, mig a gyiilekezeti/plébaniai hittanon részt vevk
nagy része is jart iskolai hittanra is (4. dbra).

Az altaldnos iskolak elsd és tddik évfolyamén, valamint a hatévfolyamos gimnéziu-
mokban a hetedik évfolyamon 2013-t6] kitelez8en valaszthaté tantdrgyként, hetente egy
6raban tanulhatnak a tanulék etikit vagy a hit- és erkélestant, s megfogalmazédott az a
feltételezés, hogy ez kisebb vagy nagyobb mértékben csskkentheti az egyhdzkozségekben
szervezett hittanra jarok szdmat (Koddcsy-Simon 2013). A 2016-0s adatbazisban mind-
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1%

[0 Plébaniai és iskolai hittan O Csak plébéniai hittan
B Csak iskolai hittan ~ B Egyiksem  ENT/NV

4. dbra: Az iskolai és a plébdniai/gyiilekezeti hittanon tdrténd részvétel (n = 8000).
Forrds: Magyar Ifjisig Kutatds 2016

Ossze négy, iskolai hitoktatdsban érintett évfolyambél keriiltek be vilaszaddk, azonban az
emlitetthez hasonlé dtrendez8dés nem érhetd tetten. Kérdés viszont, hogy a hitoktatds
egyes formdiban trténd részvétel hogyan befolysolja a késdbbi vallisossdgot.

A hitoktatdson tdrténd részvétel, akircsak a felekezeti intézménybe jirds, szoros dsz-
szefiiggést mutat az otthoni valldsos neveléssel. Mig egyhdzi iskoldba csak a valldsosan
neveltek negyede jir, addig a szervezett hitoktatis kiilonbdz8 formdiba a valldsosan ne-
veltek nagy tdbbsége bekapcsolédik, szemben a valldsos nevelésben nem részesiiltekkel.
Ugyanakkor az is igaz, hogy az utébbiak kéziil is kb. minden 6todik fiatal jar(t) iskolai
és/vagy egyhdzkdzségi hittanra. A valldsosan nevelteknek viszont kdzel 60 szdzaléka az

Valldsosan
nevelték

Nem nevelték
valldsosan

: /// 79% 07
.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

@ Templomi és iskolai hittan E Csak templomi hittan Csak iskolai hittan B Egyik sem  ENT/NV

5. 4dbra: Az iskolai és a plébdniai/gyiilekezeti hittanon t3rténd részvétel a vallisos nevelés szerint
(n = 7892). Forrds: Magyar Ifjisig Kutatds 2016
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egyhizkdzségében (is) részt vesz hitoktatdson, és csak minden negyedik jir(t) kizardlag
iskolai hittanra (5. dbra).

Az eddigiekben tehdt feltdrtuk a Magyar Ifjisdg Kutatds 2016 adatai segitségével,
hogy a valldsi szocializ4cié hirom 4ltaldnos formaja, a csalddon beliili vallisitadas, a fe-
lekezeti intézménybe jiris, illetve a hitoktatdsban tdrténd részvétel milyen mértékben
jellemzi az 1987 és 2001 kdzotet sziiletett fiatalokat. Leegyszertisitve azt mondhatjuk,
hogy kicsit t8bb mint egyharmaduk jir(t) hittanra, kicsit kevesebb mint egynegyediik
kapott valldsos nevelést otthon, és kicsit kevesebb mint 10 szdzalékuk jar(t) valamilyen
felekezeti fenntartdst 6vodaba vagy oktatdsi intézménybe. Ezen csoportok kézott jelen-
t8s az atfedés, de kordntsem feleltethet8k meg egy az egyben egymdsnak. A tovabbiakban
a vallasi szocializ4ci6 kiilonboz8 formdinak 8sszefiiggéseit vizsgiljuk a valldsossdgukkal,
valamint az értékrendjiikkel.

A vallési szocializicié dgensei és a valldsossigra gyakorolt hatdsuk

A vallasi szocializacié kiilonb6z8 hatismechanizmusainak szétvalasztisa tobbviltozés
elemzést igényel. MielStt ezt megtennénk, egy példan keresztiil kétviltozés elemzés se-
gitségével is szeretnénk ramutatni a kiilénb6z8 szocializdciés dgensek eltérd hatdsaira.
Az otthoni valldsos nevelés és a felekezeti iskoldba jirds valldsossdgra gyakorolt hatdsat
korabban t3bb helyen vizsgileuk mér (Hdmori—Rosta 2013; Pusztai 2020). Az alibbiak-
ban egy korabbi modelliink (Pusztai 2020: 120) kiterjesztett valtozatit ismertetjiik és
elemezziik, amely a felekezeti fenntartdsti intézmény litogatdsa esetén figyelembe veszi
azt a tényt is, hogy egy vagy tdbb szinten jirt-e valaki ilyen intézménybe (6. dbra).

Az 4bran litszik, hogy minél tobb tipust valldsi szocializaciés hatds éri a fiatalokat,
anndl valésziniibb, hogy a késdbbiekben az egyhaz tanitisa szerint valldsosnak fogjik
tartani magukat. Az egyhdzi iskolak hatdsa rderdsit az otthoni valldsos nevelés hatisira,
s ez kiildnésen akkor mutatkozik meg, ha egynél tobb felekezeti intézményt is litogatott
valaki.

53%

Valldsos nevelés, egynél csbb  Valldsos nevelés, egy egyhdzi  Valldsos nevelés, nincs Nincs valldsos nevelés, egy vagy ~ Nincs vallsos nevelés, nincs

egyhdzi incézmény (2%) incézmény (4%) egyhizi intézmény (17%) cbb egyhdzi incézmény (3%)  egyhdzi intézmény (72%)
m Vallisos, az egyhiz tanitdsdc koveti B Vallisos a maga médjan B Nem tudja megmondani, hogy vallisos-e vagy sem
BNem vallisos BNem valldsos, hatdrozottan mds a meggyézddése ONT/NV

6. dbra: A hitoktatisban torténd részvétel tipusai a valldsos nevelés és a litogatott egyhizi

intézménytipusok szdma alapjin képzett kategéridk szerint (n = 7849). Forrds: Magyar Ifjisig

Kutatds 2016. Megjegyzés: Mivel a vallisos nevelésben nem részesiilt fiatalok kézt alig volt olyan,

aki tobbfajta egyhazi intézménybe is jirt volna, ezt a csoportot 8sszevontuk azokkal, akik egy
tipustiba jirtak.
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Misrészt az otthoni valldsos nevelés Snmagiban is erdsen valészinisiti a késSbbi val-
ldsossdgot. Akik sajét 4llitdsuk szerint valldsos nevelést kaptak otthon, azok fiiggetleniil
attdl, hogy jartak-e egyhazi iskoldba, 90 szdzalékos valészintiséggel valldsosnak valljak
magukat késdbb. Az egyhdzi 6voda, iskola hatdsa abban mutatkozik meg, hogy minél
t3bb ilyen intézményt litogatott valaki, annl valésziniibb, hogy sajt vallisossigiban az
egyhdz tanitdsit kdveti, s nem ,maga médjin” valldsos. Ezzel egyiitt még azok kérében
is, akik otthonrél valldsos nevelést hoztak, és tobb tipusti egyhdzi intézménybe is jértak,
tdbben vannak a ,maga médjin”, mint az egyh4z tanitdsa szerint valldsosak.

Harmadrészt: aki nem kapott a csalddjaban valldsos nevelést, jéval kisebb valészini-
séggel vallja magat kés@bb valldsosnak, mint aki igen, és ez a valldsossig szinte bizonyo-
san nem az egyhdz tanitdsit koveti. Az egyhdzi iskola hatdsa itt olyan médon mutatkozik
meg, hogy aki valldsos nevelés nélkiil jirt ilyen helyre, valamivel nagyobb valészintiséggel
lesz valldsos, mint nem. Ezzel szemben, akiknek sem valldsos nevelésben, sem a felekezeti
iskola hatdsiban nem volt résziik, azok tdbbsége nem is vélik vallisossd. Ugyanakkor
megjegyezziik, hogy egyfeldl a valldsi szocializ4cid ilyen formaiban nem részesiiltek egy-
harmada is kés8bb a maga médjén vallasosnak vallja magit. Itt feltehetdleg a mésodlagos
szocializacids dgensek, a kortirscsoport hatdsa érvényesiil. Mésfel8l: még ebben a cso-
portban is csak egy elenyészd kisebbséget alkotnak azok, akik ,nem valldsosak, hatiro-
zottan mds a meggy8z8désiik”. Az ateista, esetleg valldsellenes attittidck tehat a valldsi
szocializaciéban nem részesiiltek korében sem tilsigosan jellemzdek.

A fenti 4bra értelmezése sordn nem lehet figyelmen kiviil hagyni a forditott kauzalitas
esetleges lehet8ségét sem. Amikor az litszik, hogy ha a t&bb tipusti egyhdzi intézménybe
jards parosul a valldsos neveléssel, az valdsziniibbé teszi a késdbbi egyhdzias tipust vall4-
sossdgot, mintha csak egy tipust egyhazi intézménybe jirt valaki, akkor lehetséges, hogy
ez nem az egyh4zi intézmények hatdsirdl, hanem az otthoni valldsos nevelés min8ségérél
tantskodik. Elképzelhets, hogy az elkotelezettebb, az élet minden teriiletére kiterjedd
otthoni valldsossdg az a k6z8s ok, ami egyszerre eredményezi azt, hogy valakit tdbbfajta
egyhdzi intézménybe is beiratnak, és azt is, hogy valaki fiatal felndttként maga is el-
kételezett vallisosnak mondja magat. A vizsgilt adatb4zis nem kinal lehet8séget ezek-
nek az oksigi mechanizmusoknak a tiizetesebb vizsgalatira, az otthoni valldsos nevelés
tipusainak kiilonvélasztdsira.

A tovibbiakban linedris és logisztikus regressziés modellek segitségével probaljuk
megbecsiilni az egyes szocializdcids dgenseknek a valldsossdg kiilonbdz8 megnyilvanu-
l4si médjaira gyakorolt hatdsit. A valldsi identitdsnak az dnbesorolds segitségével vizs-
galt tipusain tul a valldsgyakorlat (templomba jirds gyakorisiga) és a hit (keresztény és
nem keresztény hittartalmak) dimenziéin keresztiil komplex médon vizsgljuk a vallasi
szocializdcid és a valldsossig kapesolatit. Eziltal a valldsossdg Glock és Stark (1965) ltal
meghatirozott 8t dimenzidja kdziil a két legfontosabbat emeltiik ki.

Az elemzés sordn minden modellbe bevontunk fontos szociodemogrifiai valtozokat
is annak érdekében, hogy ezek kozvetett hatdsatél megtisztitsuk a valldsi szocializacié
valtozoéit. Mivel a 15-29 éves korosztily egy jelentds része még nem fejezte be tanulmid-
nyait, ezért a sajit iskolai végzettséget nem szerepeltettiik a modellekben, ugyanakkor a
sziil8k iskolai végzettségét igen.

A hit tartalmi dimenziéjit a Magyar Ifjisig 2016 kutatds 14 kérdése alapjin vizs-
giltuk. A faktorelemzés egyértelmiien szétvilasztotta a keresztény és a nem keresz-
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tény tanokba vetett hitet.> El8bbihez tartozik az Istenbe, szenthiromsigba, szentek-
be, mennyorszdgba, pokolba, feltimadisba, 6rdogbe, szeplStelen fogantatisba és a
haldl utdni életbe vetett hit, mig utébbi egy meglehetdsen vegyes csoport, amelyben a
mégidba, a telepdtidba, a horoszképba és a kabalaba, talizmidnba vetett hit mellett az
UFO-hit is megjelent.

A templomba jirds gyakorisigit transzformdlt médon vontuk be a regressziés mo-
dellbe annak érdekében, hogy megfeleljen a magas mérési szint elvirdsinak. Ennek so-
rdn a szakirodalom 4ltal javasolt éves templomba jirasi gyakorisig becslését alkalmazeuk
(Hout—Greeley 1998; Biolcati el al. 2020).*

A demogrifiai viltozok 6nmagukban meglehetdsen alacsony magyardzé erével birnak
mind a hit, mind a valldsgyakorlat dimenzidjiban. Egyediil a kérdezett neme érdemel
emlitést, amely a valldsos hit mindkét tipusinal szerepet jétszik: a lanyok, nék valamivel
ink4bb hisznek a transzcendens kiildnb6z8 formaiban, mint a fidk, férfiak. A templomba
jards gyakorisiga esetében azonban mar nem volt kimutathaté egy 6nallé nemi hatés.

A hit két tipusit vizsgilva feltiing, mennyivel nagyobb a valldsi szocializiciénak a
determindcids egyiitthatéval mért magyarazé ereje a keresztény hittartalmak esetében,
mint a nem keresztény hit dimenzi6jaban. Utdbbira a szocializ4ciés dgensek egyetlen
tipusa hat pozitivan: a nem szervezett hitoktatdson, hanem mds, vallassal kapcsolatos
képzésen tdrténd részvétel. Ezzel szemben az iskolai hittan dnmagaban vett hatdsa ne-
gativ, azaz enyhe ,véd8 funkcidja” van az alternativ hittartalmakkal szemben. Azon-
ban sem a valldsos neveltetés, sem az egyhdzi intézménybe jiris, sem pedig az egyhdz-
kozségi hitoktatdsban torténd részvétel nem mutatott szignifikdns kapcsolatot sem pro,
sem kontra a nem keresztény hittartalmakkal.

A keresztény hittartalmak vonatkozasiban a viszonylag magasnak mondhaté ma-
gyardzé erd alapvetden két tényezdre vezethetd vissza: leginkdbb az otthoni valldsos ne-
velésre, valamint az egyhdzkdzségi hittanon tdrténd részvételre. Ezenttl minddssze az
egyhdzi 4ltaldnos iskoldba jirds hatdsa lett éppen csak szignifikdns, de nagyon gyengén
pozitiv. Ugy tlinik tehdt, hogy az iskolai hittan vagy az egyhdzi intézménybe jirds 6n-
magédban nem teszi fogékonyabb4 a fiatalokat a keresztény hittartalmak vélasztdsa irdnt
sem (1. tabldzat).

A templomba jiris gyakorisigaval kapcsolatban més a helyzet. Bar a vallasi szocia-
lizaciéra vonatkozé viltozék magyardzé ereje kisebb, mint a keresztény hit esetében,
tbb viltoz6 szignifikins — ugyanakkor tdbbnyire gyenge — hatdsit megfigyelhetjiik. A
legfontosabb szerepet itt is egyértelmiien az otthoni vallisos nevelés jitssza. Emellett
azonban énmagaban is enyhén valészinisiti a templomba jirds nagyobb gyakorisigat
az egyhazi dltaldnos és kdzépiskola litogatdsa. Erre legalabb részben magyarizat lehet,
hogy ezekben az iskoldkban tobbnyire kdtelezd a vallasi kdzosségi alkalmak rendszeres
ldtogatisa, amia minta legfiatalabb részét érintheti. Ezenttl kérdés, hogy ez a szokds az
iskola elhagydsa utdn is érezteti-e hatdsit. A regresszidelemzést a 20 évesnél id8sebbek

A 16 itemet tartalmazé kérdésblokkbol a csodikba és a reinkarndciéba vetett hit nem volt egyértelmiien
egyik vagy misik dimenziéhoz sorolhaté.

A becslés soran alkalmazott értékek: hetente tobbszor = 104, hetente = 52, havonta kétszer-haromszor
= 30, havonta egyszer = 12, évente néhdnyszor = 3, évente egyszer = 1, ritkdbban, mint évente = 0,5,
soha = 0.
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1. tablazat: Linedris regressziés modellek a hit tipusaira és a vallisgyakorlatra (sztenderdizale
regresszids egyiitthatdk)®

Fiiggd valtozd Keresztény hit- Nem keresztény Templomba jéras
tartalmak faktora  hittartalmak faktora  gyakorisiga

Nem (1 = férfi, 2 = nd) 0,126** 0,145** 0,016
Kor -0,016 -0,071** 0,022
Lakohely telepiiléstipusa (referenciakategéria: Budapest)

megyei jogl viros -0,077** 0,017 0,011

viros -0,118** -0,005 0,064

falu -0,128** 0,038 0,011
Anya iskolai végzettsége (referenciakategdria: max. 8 ltaldnos)

szakmunkais, szakiskola -0,002 0,000 -0,024

éretrségi 0,028 0,008 0,023

felséfoka 0,003 -0,019 -0,010
Apa iskolai végzettsége (referenciakategéria: max. 8 dltaldnos)

szakmunkas, szakiskola -0,087 -0,024 -0,057

érettségi -0,085 0,002 -0,026

felssfok -0,043 -0,037 -0,012
Valldsosan nevelték, nevelik 0,264** -0,002 0,233**
Egyhézi 6voda 0,044 -0,008 0,056*
Egyhiézi dltaldnos iskola 0,059* -0,000 0,088**
Egyhazi kézépiskola -0,012 0,004 0,102**
Egyhazi fels6fokd tanulményok 0,007 -0,032 0,001
Iskolai hittan 0,023 -0,117** -0,063*
Templomi, gyiilekezeti hittan 0,199** -0,004 -0,015
Mas, vallassal kapcsolatos képzés 0,026 0,110** 0,052*
Korrigile R* 0,230 0,036 0,105
N 1645 1645 1835

* Az egyiitthaté szignifikins 5%-os szignifikanciaszinten
** Az egyiitthatd szignifikins 1%-os szignifikanciaszinten
Forrds: Magyar Ifjusdg Kutatds 2016

szlikitett almintdjira lefuttatva azt tapasztaltuk, hogy valamivel gyengébben, de az egy-

hazi intézménybe jiras hatisa a késdbbi templomba jarasra is kimutathaté.
Ugyanakkor észrevehetd, hogy dnmagdban a hitoktatdson tdrténd részvétel nem hogy

nem ndveli szignifikdnsan a kézdsségi vallasgyakorlat intenzitisdt, de az iskolai hittan

> A vallasi blokk azon kérdései, amelyek a tdbldzatban fiiggdvaltozdként szerepelnek (templomba jirds

gyakorisdga, hit) a 8000 f8s teljes mintdnak egy 2000 f8s, Snmagdban is reprezentativ almintdjin keriilt
lekérdezésre.
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hatésa egyenesen negativ, igaz, nagyon gyenge hatérerc’isség mellett. Ezen a ponton meg-
erdsithetd az a feltételezés, hogy az egyhdzkozségek iranti elkdtelezettséget gyengitheti
az iskolai hittanra jérds, vagyis a sziil8k egy része ezzel letudja gyermeke valldsos nevelé-
séért tett erdfeszitéseit (Koddcsy-Simon 2013).

A vallasi 8nbesoroldsra vonatkozdan két logisztikus regressziés modellt is készitet-
tiink. Az els8 esetében kizirdlag az egyhdz tanitdsit kovetd valldsossigot allitottuk
szembe az 3sszes tobbi kategoridval, a misodik esetben pedig a vallisossig két tipusé-
nak egyiittes kategéridjihoz (valamiképpen valldsos) tartozdsra készitettiink regresszids
becslést.

A modellek magyardzé ereje — Nagelkerke-féle R*-tel mérve — meglehetdsen j6. A
szociodemogrifiai viltozék dnmagukban itt sem jitszottak semmilyen szerepet az elsd
modellben, ezzel szemben a vallisossdg 4ltalinos kategéridja esetén mind a kor, mind a
kérdezett neme igen. A linyok, nék, illetve a 15-29 éves korosztilyon beliil az id8sebbek
vallisossdganak nagyobb az esélye, mint a fink, férfiak, illetve a fiatalabbak vall4dsossigi-
nak. A diplom4s anydk gyermekei is szignifikinsan nagyobb eséllyel valldsosak valami-
lyen formdban, mint a max. 8 altaldnost végzett anydk gyermekei.

A vallasi identitds kialakuldsiban is hatalmas, de nem kizarélagos szerepe van az ott-
honi valldsos nevelésnek. Akik valldsos otthoni légkdrben néttek fel, azok 17-szer akkora
eséllyel fogjik magukat az egyhdz tanitdsa szerint, és 9,5-szer akkora eséllyel dltaldban
véve valldsosnak mondani — a t6bbi valtozé hatiasanak kontrollilisa mellett —, mint akit
nem neveltek valldsosan. Ezenttl az egyhazi 4ltalanos iskolaba és kdzépiskoldba jirds,
valamint az egyhdzkézségi hittanon vald részvétel is szignifikdnsan ndveli az egyhdziasan
valldsos identitds kialakuldsinak esélyét. Ez az eredmény dsszhangban van a 6. dbrin
bemutatott eredményekkel is (2. tdbldzat).

A regresszi6s elemzés eredményei szerint az iskolai hittan 6nmagéban nem néoveli az
egyhdzias valldsossdg, de noveli dltaldban a valldsossig — s ezzel sszefiiggésben feltehe-
t8leg inkdbb a maga mddjdn valldsossdg — esélyét. Ezen feliil az egyhdzi kozépiskoldba
jérds 6nmagdban is noveli annak esélyét, hogy valaki birmilyen médon valldsosnak tartsa
magit a késSbbiekben.

2. tablazat: Logisztikus regressziés modellek a vallasi 6nbesorolasra (esélyhdnyadosok)®

Fiiggd valtozé Egyhdz tanitdsa szerint Egyh4z tanitdsa szerint vagy
valldsos a maga médjan valldsos
Nem (1 = férf, 2 = nd) 1,167 1,412%
Kor 0,987 1,046**
Lakéhely telepiiléstipusa (referenciakategéria: Budapest)
megyei jogl1 viros 1,070 0,622**
varos 0,750 1,167
falu 0,718 1,093
Anya iskolai végzettsége (referenciakategéria: max. 8 ltaldnos)
szakmunkads, szakiskola 0,685 0,889
érettségi 0,775 1,244
felséfokt 0,898 1,350*
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2. tablazat: (folyt.)

Fiiggd viltozd Egyhdz tanitdsa szerint Egyhd4z tanitdsa szerint vagy
valldsos a maga médjin vallisos

Apa iskolai végzettsége (referenciakategéria: max. 8 4ltaldnos)

szakmunkds, szakiskola 0,738 1,002

érettségi 0,874 0,946

felsfoktt 0,950 1,049
Vallasosan nevelték, nevelik 17,116** 9,568**
Egyhizi évoda 1,061 1,250
Egyhazi altaldnos iskola 1,613** 0,800
Egyhdzi kézépiskola 2,720%* 1,605*
Egyhizi felsfoki tanulményok 1,628 0,300*
Iskolai hittan 0,980 2,383**
Templomi, gyiilekezeti hittan 1,627** 1,526**
Mas, vallassal kapcsolatos képzés 1,464* 0,721
Korrigalt R 0,335 0,342
N 7428 7428

* Az egyiitthat6 szignifikins 5%-os szignifikanciaszinten
** Az egyiitthat6 szignifikins 1%-os szignifikanciaszinten
Forrds: Magyar Ifjasig Kutatds 2016

A regressziés modellek alapjin 8sszegezve elmondhatd, hogy az otthoni valldsos neve-
lésen tal minden mas tényezd hatdsa sokkal gyengébb, akarmelyik vallisossdgindikétort
is nézziik. Az egyhazi iskoldk 6n4ll6 hatdsa leginkdbb a valldsgyakorlatban és az egyhiz
tanitdsa szerinti valldsossigban volt tetten érhetd. Ezzel szemben a hit tartalmi dimen-
zidjahoz gyakotlatilag nem jérultak hozz4. Az iskolai hittannak a fiatalok valldsossigira
gyakorolt pozitiv hatdsa egyediil az 4ltalanos értelemben vett vallisossigra nézve volt
kimutathatd, valamint a nem keresztény hittartalmakkal szembeni gyenge ,véd8 hatds”
emlitendd még meg, ami ugyanakkor nem térsul a keresztény hit eldmozditisival.

A vallasossdgon til az értékrendre vonatkozdan is megvizsgéltuk, vajon megragadha-
t6-e statisztikai elemzési eszkdzokkel a valldsi szocializacié kiilonboz8 tipusainak hatdsa
(3. tabldzat). Ennek sordn a Magyar Ifjasig Kutatds 2016 értékpreferencidra vonatkozé
kérdései alapjan ltalunk kordbban mér kimutatott hirom értékdimenzidra nézve (Pusz-
tai 2020) elemeztiik az egyes tényez8k hatdsit a kordbbihoz hasonld linedris regresszids

modellekkel.®

A végsd faktorstruktira kialakitdsa sordn a 19 itembdl 4116 valtozéblokkbdl elhagytunk két itemet — te-
hetség, (ifjusigi) kozosség —, mert ezek a hirom faktor kdziil egyikkel sem korreldltak olyan kiemelkedd
médon, ami a faktorhoz rendelésiilet egyértelmiivé tette volna. A hirom faktort a korabbi elemzéshez ha-
sonléan 4ltaldnos-posztmaterialista, konzervativ és ijmaterialista értéktipusoknak neveztiik el. Bdvebben
14sd Pusztai (2020).
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3. tabldzat: Linedris regressziés modellek az értéktipusokra (sztenderdizalt regresszids

egyiitthatok)
Altalénos- Konzervativ Ujmaterialista
posztmaterialista
Nem (1 = férfi, 2 = nd) 0,025* 0,042** -0,047**
Kor 0,014 -0,002 -0,039**

Lakohely telepiiléstipusa (referenciakategéria: Budapest)

megyei jogli viros —-0,001 -0,076** 0,055**
varos -0,022 -0,075** -0,006
falu 0,020 -0,047** -0,055**

Anya iskolai végzettsége (referenciakategdria: max. 8 4ltalinos)

szakmunkas, szakiskola —0,002 0,079** 0,001
érettségi 0,044 0,090** -0,029
felséfoka 0,008 0,055* -0,067**

Apa iskolai végzettsége (referenciakategéria: max. 8 4ltaldnos)

szakmunkas, szakiskola 0,083** -0,032 —-0,091**

érettségi 0,051* -0,015 -0,034

felséfoka 0,080** -0,008 0,004
Vallasosan nevelték, nevelik —-0,007 0,124** 0,074**
Egyhazi 6voda 0,015 0,029* 0,023
Egyhazi altalnos iskola -0,042** 0,014 0,016
Egyhizi kézépiskola 0,010 -0,002 -0,035**
Egyhazi felséfokt tanulmanyok -0,013 0,017 0,026*
Iskolai hittan 0,057** —-0,009 -0,066**
Templomi, gyiilekezeti hittan 0,122** 0,007 —0,072**
Mas, vallassal kapcsolatos képzés 0,012 0,005 0,007
Korrigilt R* 0,030 0,028 0,028
N 7110 7110 7110

* Az egyiitthatd szignifikins 5%-os szignifikanciaszinten
** Az egyiitthaté szignifikins 1%-os szignifikanciaszinten
Forrds: Magyar Ifjusig Kutatds 2016

Altalénosségban megallapithatd, hogy a valldsi szocializdcié — kiegészitve egyes
szociodemogrifiai tényez8kkel — alig magyardzza a fiatalok értékrendjében mutatkozé
kiilonbségeket, barmelyik értékfaktorrdl legyen is sz6 a hirom koziil. A determindcids
egyiitthaté 3% koriili értékei errdl tantiskodnak. Egyes szignifikdns hatdsok csalokak,
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ugyanis a 7000 {8t meghaladé’” méretli mintin elvégzett elemzések esetében egészen
gyenge Osszefiiggések is konnyen szignifikdnsnak mutatkoznak. Ha csak a 0,1-nél ers-
sebb béta egyiitthatdkat tekintjiik, akkor mindéssze két szocializ4ciés hatds mutathaté
ki: az egyhdzkozségi hittan pozitiv hatdssal van az dltaldnos-posztmaterialista faktorra,
az otthoni valldsos nevelés pedig a konzervativ faktorra (ami annyibél egyaltalin nem
meglepd, hogy ennek része a valldsos hit mint érték is). Ugyanakkor sem az egyhdzi in-
tézmények ldtogatdsa, sem a részvétel az iskolai hittanérdn nincs értelmezhetd erdsségii
hat4ssal az értékrend egyes dimenzidira.

Osszegzés

A tanulmény arra a kérdésre kereste a valaszt, hogy a felekezeti oktatis djraszer-
vez8désének hirom évtizede utin milyen az egyhdzi iskoldk valldsi szocializicids
potencialja a kiilénb6z8 csalddi valldsi kontextusbél szarmazé fiatalok szdméira. A Ma-
gyar Ifjisdg 2016 kutatas adatait elemeztiik. El8sz6r megvizsgiltuk, hogy a fiatalok mek-
kora hinyadénak életében jitszanak szerepet a kiilonbdz8 valldsi szocializ4ciés dgensek.
A vélaszadék majd egynegyede részesiilt otthoni valldsos nevelésben. Ami az egyhazi
oktatdsi szolgdltatdsok igénybevételét illeti, kevesebb mint egytizediik jart valamilyen
felekezeti fenntartdst nevelési-oktatdsi intézménybe, s koziiliik csak kevesek maradtak
tdbb egymdsra épiild képzési szinten az egyhazi szektorhoz tartozé iskoldban. Az egy-
hazi szektorban relative nagy a tdbb intézménytipust magukban foglalé komplexumok
ardnya, de az egyhdzi intézmények nagyobb része esetén nem érhetd el helyben masik
intézménytipus. A valldsos nevelésben részesiil8knek mindéssze egynegyede jar egyhdzi
oktatdsi intézménybe, azonban az egyhdzi iskoldba jarék tilnyomé t5bbségét méar otthon
is vallisosan nevelték. Emellett az egyhdziiskoldban is jelen vannak azok a tanuldk, akik a
sziileikt8] nem kaptak valldsos nevelést, s8t, ardnyuk névekszik. A valaszadék t5bb mint
egyharmada vett részt hitoktatdsban, kéziilitk minden mésodik csak az iskolai hitokta-
tasba jart. A valldsosan neveltek négydtdde jut el az iskolai, illetve egyhdzkozségi hittan-
ra, mikozben a vallisos nevelésben nem részesiil6knek mind6ssze az 6tdde. Az otthoni
valldsos nevelésben részesiildk tobb mint fele mind az iskolai, mind az egyhdzkdzségi
hitoktat4st igénybe vette.

A fiatalok valldsossd vildsit timogaté tényez8k azonositdsival kapcsolatban a
kovetkez8 megéllapitdsokat tettitk. Egyrészt megerdsithetd a csalddi vallasos nevelésnek
a nemzetkozi szakirodalomban leirt domindns hatdsa, mert a hazai adatokban is azt lit-
tuk, hogy a valldsos nevelés mar nmagiban er8sen valészintsiti egy fiatal késgbbi valld-
sossdgit. Az otthoni valldsos nevelésben részesiildknek 8sszehasonlithatatlanul nagyobb
esélyiik van kés8bb az egyhaz tanitdsit kovetsvé valni, vagy legaldbb a maguk médjin
vallisosnak lenni. A keresztény hittartalmak vélasztdsit és a konzervativ értékek prefe-
raldsét is lényegében az otthoni valldsos nevelés tdimogatja. Kétségtelen tehdt az otthoni
valldsos nevelés kivételesen erds és széles kdrti befolyasa.

A csaladon kiviili szocializ4ciés dgensek befolydsa gyengébb. Ami az egyhdzi iskola
hat4sit illeti, meg tudjuk erdsiteni azt a feltevést, hogy minél hosszabb ideig litogat va-

7 Avalldsos hitre vonatkozé kérdésekkel ellentétben az értékkérdések a kutatds teljes mintdjan lekérdezésre

keriiltek.
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laki egyhdzi intézményeket, annal valdszintibb, hogy a kés8bbiekben az egyhdz taniti-
sa szerint vallisosként azonositja majd magat. Még azok a fiatalok is valamivel nagyobb
valészintiséggel lesznek valldsosak, akik otthoni nevelés nélkiil jirnak egyhizi iskolaba,
tehdt kimutathaté az egyhazi iskoldk 6nllé valldsi szocializacids hatdsa. Az egyhazi in-
tézménybe jirds pozitiv hatdsa nemcsak az iskoldskori, hanem a késdbbi kozésségi val-
lasgyakorlatra is pozitiv hatdssal van, vagyis kialakit egy vallasi kdzosségi kotddést, s az
ebbe a kapcsolathdléba tartozds szokdsrendjét. Azonban nem timogatja sajitos érték-
preferencidk kialakuldsit, vagyis halvinyulni litszik az a karakteres értékorientdld erd,
amit a kor4bbi évtizedekben tapasztaltunk. Ennek magyardzata az lehet, hogy az tjabban
egyhéziva vilt iskolikban még nem alakult ki egy 6nall6 arculatd iskolakultira, amit va-
18szintileg késleltet a valldsilag heterogén pedagdgus- és tanuléi kompozicid is.

Az egyhizkozségi hitoktatdsban vald részvétel egyértelmilen néveli az egyhdziasan
valldsos identitds kialakuldsdnak esélyét, sdt, emellett képes nyomot hagyni az érték-
preferencidkon is, hiszen tdmogatja egy posztmaterialis értékrend kialakuldsit, amelyik
a hagyomanyos konzervativ értékrendhez képest nyitottabb, modernebb, ugyanakkor
visszatart az (jabb kelet(i materialista értékrendtsl.

Az adatfelvétel idején még nemrég kotelez8en vélaszthatéva tett — a vdlaszadok kis
részét érintd — iskolai hittan, ha nem is vezet el az egyhdzias vallisossighoz, de a maga
mddjin a valldsossig kialakuldsat észrevehet8en erdsiti. Emellett a valldsi ismeretek fel-
halmozdsdnak elsd jelei is megmutatkoznak abban, hogy az itt szerzett ismeretek hasz-
nilhaténak tlinnek a tanultaktdl idegen hittartalmak azonositdsa soran. Ugyanakkor a
vallisgyakorlati dimenzidra és az értékpreferencidkra nincs hatdssal.

Az elemzés sordn az egyhdzak oktatési szolgéltatdsainak fiatalokra gyakorolt hatdsit
egyértelmiien sikeriilt kriilrajzolni és elkiiloniteni a csalddon beliili vallisos neveléstdl.
Ugyanakkor a kutatas 8 korldtait jelenti, hogy az egyes iskoldk tirsadalmdnak vallsi
kompozici6jardl, valamint més hatdsgyakorldk, a kortdrscsoport, a baritok, mis ifjusdgi
onkéntes kdzosségek valldsossigirol nem rendelkeztiink adatokkal. Pedig ezeknek a szo-
cializicids 4genseknek a befolydsa is sejthetd az adatok alapjan, hiszen a csalddi és egy-
haziiskolai vallisos nevelés hijan is valldsoss4, f8ként a maga médjan valldsossa valhatnak

a fiatalok.
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Az egyhiazi iskoldk céljainak és jellemzdinek vizsgalata kozdtt egyre fontosabb, hogy
szerepet kapjon a didkok aktiv konstrual6 szerepére vald utalds is. Jelen feltird jelle-
gli kutatdsban 37 egyhdzi fenntartdst iskoldban frissen érettségizett, illetve az adott
tanévben érettségizd didkkal késziilt interji. Olyan torténetek felelevenitésére kértitk
8ket, melyek megmutatjik, hogy a didkok szdmdra melyek az iskoldjuk meghatirozé
sajitossdgai, valamint az 4ltaluk azonositott rejtett céljai és lizenetei. Az elemzés sordn
kulcstényez8ként jelent meg a kédok kdzott a ,sokféleség, sokszinliség” szempontja,
melyet a didkok személyes eréforrdsaikat aktivalé tényezdként emlitenek példdul az
életkérdésekkel val6 foglalkozds vagy a sajit viligkép és hitmegélés alakitisa kapcsin is.
A tanulminy bemutatja a magfogalom kapcsolédasait és a didkok dltal megfogalmazott
jelentéseit.

Kulcsszavak: egyhdzi iskolak, rejtett tanterv, didkok narrativai

In studies about the aims and characteristics of church schools it is increasingly impor-
tant to listen to the students’ voices as active and constructive factors of the schools. In
the present exploratory research, we interviewed 37 students who had recently gradu-
ated from a church school or who are graduating in the current academic year. Inter-
viewees were asked to recall stories that reveal their perceptions about the defining
characteristics of their schools and what they identify as the schools” hidden purposes
and messages. A key concept that emerged by the end of the analysis was the aspect of
»diversity, plurality”. Students mentioned these notions as activating factors for their
personal resources such as dealing with life issues or shaping their own worldviews and
belief systems. The paper presents the connections of the core category and the mean-
ings students assign to it.

Keywords: church schools, hidden curriculum, students’ narratives
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A sokféleség mint rejtett dimenzi6
egyhézi iskolds didkok narrativaiban

rendszerviltis kezdete 4ta tjra és tjra felvetddik az egyhdzi iskolak kérdése —

mind kiviilr8l érkez8 legitimacids, mind beliilr8l felmeriil8 identitdsdilemma-

ként. Az egyhdzi iskoldkkal kapcsolatos diskurzusok napjainkban leginkabb
oktatdspolitikai kihivdsokra, a fenntartéi és finanszirozasi kérdésekre koncentralnak,
a szelekcidés mechanizmusokat és az értékkozvetités kérdéseit elemzik (Neuwirth 2005;
Papp 2005; Pusztai 2005).

Feltaré jellegti kutatdsunkban arra keressiik a vdlaszokat, hogy mit jelenthet az egy-
hazi iskola a legszembeotldbb jellemzdin (sajitos kdrnyezeti elemek, nyelvi formak és
tradicickkal dvezett ritudlék) til az iskola f8szerepldi, a didkok szdmara. Milyen, a szek-
torra jellemz8 teoldgiai és pedagdgiai fokuszok jelennek meg narrativdikban,' illetve
személyes erdforrasként tekintenek-e az iskola valldsos értékeelitettségére? Az egyhazi
iskola milyen rejtett tantervi médon (Szabd 1985; Pusztai 2002) segiti vagy hétraltatja
mindezt? A didkok miként jitszanak szerepet a tradicidk, normédk djraalkotdsaban, 4j-
raértelmezésében? Megjelennek-e narrativiikban az egyhazi iskolakrél sz616 kdzbeszé-
det és vélekedést napjainkban meghatirozé kulesszavak?

Elméleti hattér

Egyeldre kevésbé keriiltek kutatdsi fokuszba az egyhdzi iskolak didkjainak iskoldjukrdl
alkotott nézetei, illetve a didkok sajit élményei alapjin keletkezett, az iskola értékiize-
neteirdl sz6l6 olvasatok. Ennek elméleti keretét a rejtett tantervvel, valamint a didkok
narrativdival foglalkozé kutatasok adjik.

Az iskola rejtett tanterve

A rejtett tanterv (hidden curriculum) fogalma méra erny8fogalomként is értelmezhetd.
1968-as megjelenése dta (Jackson 1968) t5bb drnyalattal is bdviilt a kifejezés jelentéstar-
talma. Kulturélis antropolégiai (Taylor—Wendland 2014), szocidlpszicholédgiai (Jackson
1968; Yiiksel 2006), neveléstudomanyi (Martimianakis et al. 2015; Chao 2011) gySkereket
egyardnt ndvesztett, mindig Gjabb aspektusit emelve ki a jelenségnek.

A rejtett tanterv neveléstudomanyi és szocidlpszicholdgiai vetiiletei arra hivjik fel a
figyelmet, hogy minden pedagdgiai aktus, helyzet t5bb rétegiiként értelmezhetd (Herczeg
2006; Szabé 1985). A deklarilt és szindékolt célok mellett mindig jelen vannak olyan
elvirisok, kimondatlan szabilyok, normik, melyek tovabbi iizeneteket is hordoznak, s
melyek drnyaljak, stiritik, vagy akdr egészen 1j értelmezésekkel litjik el a nyiltan meg-
fogalmazott célokat. Ezen iizenetek és a kdzvetitésitkhdz felhasznélt hatdsmechanizmu-
sok némelyike kdnnyebben azonosithatd, masik része viszont szinte alig lehinthaté a

Az egyik legfrissebb és leginkdbb széles kdrti timogatdst élvezd egyhdzi oktatdsi dokumentum, amelyet
a Katolikus Oktatis Nemzetkozi Hivatala (International Office of Catholic Education) és a protestins
egyhdzak Globdlis Pedagégiai Hélézata (Global Pedagogical Network) kézésen allitott 8ssze az ENSZ
fenntarthaté fejlédési céljaihoz kapcsolédé , Keresztény iskoldk és az oktatds jovsje” (GPEN 2017). A do-
kumentum kiemelt célként hatdrozza meg tobbek kozdtt a globaliz4l6dé és pluralizdlédé élet kérdéseivel
valé foglalkozist, a kritikai gondolkod4sra nevelést és a sériilékeny csoportok védelmét.
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lithatd elemekrdl. A rejtett tantervi elemek vizsgalatinak gyakori médszertani dtja a
kiilonbdz8 orai vagy egyéb pedagdgiai helyzetekben megfigyelhetd mikrotdrténések,
ritudlék tanulmédnyozisa (Géhlich—Wagner-Willi 2001), vagy dontési mechanizmusok,
kommunikicids folyamatok elemzése (LeCompte 1978), vagy éppen a nevelés-oktatds
fizikai kdrnyezetének vizsgilata (Blanchard 2014).

A didkok mint az iskola aktiv értelmezéi

Ennek az izgalmas jelenségvilignak az ereddjében az értékkdzvetités bonyolult, komplex
folyamatai allnak (Szabé 1985), melyek azon a kt8désen keresztiil tudnak a gyerekekre
hatni, amellyel a mindennapjaik egyik legfontosabb kézegéhez, az iskoldhoz viszonyul-
nak. Ez a kapcsolédds, bevonédis kiildnbdzé mértékd és tartalmi lehet (Czets 2019).

A didkok ,létiik aktiv konstrualéi” (Czets 2018: 129; Hendrick 2000; Redmond 2009),
és az iskol4val kapcsolatos elkdtelezettség szdmos modelljében reflektalédik is az iskolai
tevékenységekben valé részvételitk és annak lehet8sége, az iskolai szab4lyokrél alkotott
nézeteik, valamint a tirsas kapcsolataik mindsége. Az tijabb komponensbevonisi mo-
dellekben pedig a tanuldk aktiv szerepe és a tanuldsi folyamatok alakitdsianak lehetdsé-
ge (agentic engagement) (Mameli—Passini 2017; Reeve—Tseng 2011) jelenik meg, Kézben
pedig még olyan kérdések siiritik és tematizdljik ezt a folyamatot, mint a hatalom, a nor-
mék és az autonémia (Ladkin 2017; Mager—Nowak 2012; Nelson 2017; Pace—Hammings
2007; Raviv et al. 2003; Gonhofer—Szabolcs 2005), melyek az osztilytermi, iskolai élet
gyakran problematikus, de legaldbbis nehezen feltirhaté dsszetevdi.

Egyhdzi iskoldkkal kapcsolatos diskurzusok

Az egyhazi iskolak f8 céljit hirom évtizeddel ezel8tt a keresztény értékek kdzvetitésén
tal sokan az egyhdzi kdzosségek tjraéledésében littik (Nagy 1994), mely célmeghatiro-
zést napjainkig szdmos dilemma 6vez az iskoldkat fenntarté hazai és kiilfsldi egyhdzak-
ban egyarant (Neumann 2022). KésSbb a tdrsadalmi t8kével valé kapcsolat dontd szerepe
keriilt az egyhdzi iskoldk vizsgdlatanak fokuszaba (Pusztai 2004, 2009; Rosta—Pusztai
2022), illetve a hagyomédnyok tovabbérdkitése, ,tjraértelmezése” és ,a hatékony oktatas
elvén” alapulé iskolai modellek azonositisa (Kopp 2007) vilt hangstlyossi. Az utébbi
években egyre t3bb szocioldgiai kutatas foglalkozik az egyhdzi iskolak szegregicids, po-
larizaciés hatdsaval (Ercse 2019; Zolnay 2022).

Id8rdlidére a didkok hangja is feltdrdsra keriil, de alulreprezentdlt azon tanulmanyok,
kutatdsok kére, melyek az egyhdzi iskoldkban tanuld didkok iskolai tapasztalatairdl, sajét
iskolaértelmezéseikrdl szélnak. Viszonylag nagy elemszdmu interjis megkérdezés még
nem tortént az egyhdzi iskolak rejtett tantervi jelenségviligival kapcsolatban, jelen tanul-
mdny ezt a hidnyt kivdnja csckkenteni.

A kutatas leirdsa
Eljdrds
Az empirikus vizsgalat sordn evangélikus, katolikus és reformatus fenntartist egyhazi

kézépiskolak 12. évfolyamos, illetve az adott évben végzett didkjaival vettiink fel inter-
jukat.
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Az adatfelvétel sordn a személyes kérdezési médszert onkitdltds elemekkel kom-
binaltuk. Az interjik felvétele képzett kérdez8biztosok segitségével tortént. Az egyes
interjikat kovetden rovid feljegyzés késziilt az interju sordn tett megfigyelésekrdl. Az
interjik utdn a vilaszaddk egy online kérddivet tolesteek ki.

A didkok 4ltal felidézett emlékek, torténetek, személyes jelentésaddsuk lehet8séget
teremt arra, hogy kozelebb keriiljiink véleményeikhez, attittidjeikhez, ,hangjukhoz”
(Assmann 2018; McAdams 1988/2001; Németh—Szabolcs 2001; Szabolcs 2001). A sze-
mélyes torténetekhez valé kapcsolas a felidézés mellett abban is segit, hogy egyértelmi-
en kédolhatdak legyenek a vilaszaik. Ezért az egyéni interjikban tdrténetek feleleveni-
tésére kértiik a didkokat, fokozatosan mélyiil§ reflexiv kérdésekkel segitve narrativdik
foledrasae. A korbejirt témak kozdtt olyan — az egyhdzi iskola céljait taglalé, kiilfoldi
szakirodalomban kézpontinak szdmit — kérdések szerepeltek, mint példdul a részvétel,
parbeszédre valé nyitottsig, illetve az iskola és a didkok 4gencidra vonatkozé identitds-
képz8 lehetdségei (Christian Schools 2020).

Az interju felépitésének koncepcidja a kdvetkezd volt:

— azinterju elsd felében nyilt végii kérdésekkel kdzelitettitk meg a rejtett tanterv téma-
koreit, torténetek felelevenitését, asszocialdsit kérve az interjiialanyoktdl;

— ezt kdvetden konkrét kifejezések kapcsdn (péld4ul egy széfelhd hivészavainak segitsé-
gével) irdnyitottabban kérdeztiink a vilaszadk személyes tdrténeteire;

— azinterji legvégén a rejtett tanterv meghatdrozasaval kérdeztiink az ahhoz asszocidle
torténeteikre és nézeteikre,

Minta, résztvevik

Mintidnkhoz az interju évében érettségizett vagy az adott tanévben érettségizd didkokat
kerestitk meg, mivel az 6 élményeik mér 5sszegz8bb jellegliek iskolajuk viligirol, de még
elég élénken élnek benniik az iskolai tapasztalatok.

Az iskolik jellemzdire (felekezeti hittér, az egyhdzzal mint fenntartdval valé kap-
csolat jellege és ideje, telepiilés jellege, CSHI) nézve rétegzett mintavétellel hat egyhdz
19 iskol4jit kerestitk meg kapcsolatfelvétel céljival. Az intézményvezetSket arra kér-
titk, hogy felkérd leveliinket juttassik el az érintett korcsoportba tartozé didkoknak,
ezt kovetSen a didkok dnként jelentkezhettek a személyes interjukra. Hirom felekezet
tiz iskol4jdbdl jelentkeztek didkok a kutatdsunkba. A minta heterogenitdsinak tovabbi
novelése céljabol kényelmi eléréssel (hélabda médszerrel) is megszélitottunk didkokat,
igy tovabbi hirom iskola tanuléit értiik el.

Az empirikus vizsgilat sordn végiil 37 didkkal készitettiink interjut. Az interjik fel-
vételére 2021 8szén keriilt sor, a pandémiahelyzet miatt online médon. Az interjukat
rdgzitettiik, majd sz6 szerinti leirdsra keriiltek. A teljes felvett hanganyag 2170 percet /
36,2 6rit tesz ki.

A kutatasi minta heterogén, a mintat alkoté didkok tizenharom iskolja tdbb szem-
pontbél is széles palettit Slel £l:

— felekezeti hovatartozis alapjin (hirom felekezet: evangélikus, reformétus, romai ka-
tolikus fenntartdsiba tartozik);

— teriileti eloszl4s alapjin (6 Budapesten, 2 Pest megyében, 2 megyeszékhelyen, 3 egyéb
vidéki varosban miiksdik);
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— alapitdsuk szerint (10 iskola az 1948-as 4llamositds el8tti id8szakra visszanyuld gyo-
kerekkel rendelkezd egyhazi alapitdst, melyek koziil egyet az dllamositds sordn is
meghagytak egyhazi fenntartasban, 1 iskola a rendszerviltds utdn indult egyhdzi is-
kolaként, tovibbi két intézményt pedig 2011 utdn vett 4t valamely egyhaz dllami vagy
Snkormdnyzati fenntart6tdl);

— létszdm alapjan (szerepel benne 300 6 kériili kisebb intézmény, és 1000-es létszdm
folstti iskola is);

— képzési teriiletek szerint (van, ahol csak gimnaziumi képzés van, mashol a £8 képzési
teriilet szakgimndziumi, megint mashol 6vod4tdl miivészeti képzésig széles a paletta);

— a kompetenciamérésen elért eredmények alapjin (9 iskoldnak szignifikinsan maga-
sabbak az eredményei az orszdgos dtlagnal, 3 iskoldnak nem eltér8ek, 1 intézménynek
pedig alacsonyabbak); illetve

— aCSH-indexet vizsgalva is (1 iskola esetében az eredmény a virhaténdl szignifikdnsan
magasabb, 6 esetében 4tlagos, 6 esetében pedig alacsonyabb).

A kiegészitd irdsbeli kérd8iv a vilaszaddk hattérviltozdira vonatkozott, melyek men-
tén a minta heterogenitdsa tovabb értékelhetd volt. A valaszadék kéziil 14 férfi, 20 né
(hirman nem vilaszoltak); 12-en mar érettségiztek, 25-en az aktualis tanévben fognak
érettségizni. Az interjiialanyok 41%-a mondta magit valldsosnak ,az egyhdza tanité-
sa szerint”, 38%-a ,a maga mddjin valldsos”, 9% ,kozombéds a vallds irdnt”, 12% pedig
elutasité a valldssal szemben. A valldsosok kozott a felekezeti eloszlasban kilencen az
evangélikus egyhazhoz, tizenketten a katolikus egyhdzhoz, hirman a reformétus egy-
hizhoz, ketten a metodista egyhdzhoz tartozénak vagy azzal szimpatizdlénak mond-
tak magukat. Az iskoldhoz valé attitfid alapjdn a vilaszadok kériilbeliil 2/3-a pozitiv
attit(iddel viseltetett az iskol4ja irdnt, kériilbeliil 6tddiik semleges viszonyt jelslt meg,
6 didk esetében pedig hatdrozottan elutasitd, negativ attittid volt beazonosithatd. Az
egyhdzi hittér, valldsos attitlid, iskoldhoz valé viszony, életkor, nem alapjin tehit a min-
ta kellsképpen heterogénnek és kell8en nagy méretiinek bizonyult, igy a néz8pontok
sokfélesége timogatta az explorativ kutatds céljait. A mintavétel flexibilitisa mellett a
telitettség elérésére torekedtiink.

Koédolds, adatelemzés

A kédolés sordn két kédolé folyamatos konzulticiéval, konszenzus kialakitdsival dol-
gozott a szubjektiv komponens csokkentése és az elemzési folyamat transzparencidji-
nak, az elemzés megbizhatdsdginak biztositisa érdekében (Saldana 2013). Kérdéses
pontok esetén tartalomelemzésben jirtas szakértdt vontunk be a folyamatba.

Kutatdsunkban az induktiv megkdzelités dominancidja érvényesiilt: a megalapozott
elmélet (Corbin—Strauss 2008) jelentette a kédol4s szemléleti alapjit.

Az adatelemzés kdzvetleniil az elsd interjii utdn kezd8dstt és nyilt, axialis és szelek-
tiv kodoldsbol allt (Corbin—Strauss 2008). Az interjik adatait elemeztiik és folyamatos
iitkdztetéssel, 3sszehasonlitdssal kategorizéltuk (Strauss 1987). Az adatok kédoldsidhoz
és elemzéséhez az ATLAS.ti tartalomelemz8 szoftvert haszniltuk. Az axiilis kédolds-
nal a kategéridkat Ssszekapcsoltuk az adott kategoriat leiré alkategéridkkal. A végsd,
szelektiv kddoldsban a magkategéria meghatirozdsa is megtdrtént (Strauss 1987).
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Kutatési eredmények

A nyilt kddolds sordn létrejote 567 cimke. Ezekbdl kiindulva végeztiik el az axialis ké-
dolést. A kédok t8bbszords iitkoztetésével és dsszevondsival egy igen komplex 8ssze-
fiiggésrendszerhez jutottunk.

Soksziniiség mint magkategoria

Az axialis kodolds eredményeként kapott kédhilézatban egy markdns megkiilonbéz-
tetd fogalmat taldltunk a kapcsolatok kdzote, a ,sokféleség, sokszinliség” kédjit. Ez a
hozzakéthetd kapcsolatok szdma miatt is kulcsfogalomnak tiinik és megkiilénboztetd
jellege miatt is a kdzéppontban van, tehat magfogalomként azonosithatd.

Hat kozépszintii kodban lattuk stirlisddni a magfogalom el8forduldsit. Ezeket a te-
riileteket és a hozz4juk tartoz6 alkategéridkat mutatja az 1. dbra.

sajit viligkép,
sajit hit
a hitmegélés kialakitdsihoz
differencialt is inputok

lehet kényszer

nincs a

hitre
az iskola elfogadé
hozz4alldsa a mis
tobb felekezet / vallasd didkokkal
kézi?sség.e kapcsolatban
megjelenik /_'_,..-F""FFH-.—‘

I Valldsi sokszintiség

nem hivsk is
M\‘" [ Szociokulturélis hactér
meg lehet
I A kdz8sség heterogenitdsa kérdgjelezni
azt, amit a
A sokszintiséggel | tandr mond
egyéni utak asszocidlt teriiletek,
témdk a
alaszokb
balhés” didkok VRSO i [ o bk saakeekincellyel
Sln — biré tanarok
I Konfliktusok, kommunikacié példamutartis

I Ambivalenciak, kritikak
beszélgetések ‘/
szabalykévetés ambivalens
példak
dontéshozatal hitmegéléssel
kdzdsen kapcsolatban
iskola céljanak
meghatdrozdsa
kéz8s hang
megtaldlisa

teljesitménykényszer

1. dbra: A sokféleség mint magkategéria és a hozz4 tartozé kézépszintli kédok tartalmai
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A ,sokféleség, sokszintiség” magkategéria egészen kiildnbsz8 aspektusokban és meg-
lep8en nagy gyakorisiggal jelent meg a didkok narrativdiban. Leggyakrabban a vallasi és
hitbeli kérdésekkel valé taldlkozasokrol sz6l6 torténetek kapcsdn emlitették ezt a vonat-
kozast.

Hasonlé gyakorisiggal hangsilyoztik a kozdsséget alkotd didkok és tandrok hetero-
genitdsinak a kozdsség szempontjabdl konstruktiv sokféleségét, illetve gyakran beszéltek
narrativdikban arrél, hogy a kozdsségi életben felmeriils konfliktusokban a probléma-
megolddsok szines palettdja és a kozds ddntéshozatal hogyan segiti a személyes fejlédést.
A didkok beszdmoléi alapjén ebben nagy tdmogatdst kapnak az iskolajuktsl.

A kdz8sség sokféleségét gyakran a kulturalis hactér kiildnbségei adjak, amiben a gye-
rekek — a sajit belsd csoportjukrdl lévén sz6 — az esetlegesen kisebb kiilonbségeket is
markdnsabbnak l4¢jik, s ezt artikuldljdk is.

A sokszinfiségre vald igény megjelenésében nem mutatkozott szignifikins kiildnbség
a vilaszaddk héctérvaltozoi — pl. iskola felekezeti hovatartozisa vagy f6ldrajzi elhelyez-
kedése — fiiggvényében. A didkok kritikusabb hangot iitdttek meg, ha az iskola nem volt
eléggé sokszinfi szimukra (magdnak az egyhazi iskola céljinak a felismerésében vagy a
szabalykdvetés terén megfogalmazott elvdrdsaival kapcsolatban), illetve ha egyes tanarok
vagy a teljes iskola ambivalens volt példdul a kommunikélt értékek és viselkedések Sssze-
fiiggésében.

A kdzépszintti kédokat egy-egy jellegzetes példa segitségével szemléltetjiik.

A koz8sség heterogenitdsa:

— ,egy ilyen hangyabolyt mondanék, hogy ha ezzel sszehasonlithatom, mert annyiféle
ember, tandr és diak jar, jart oda”

— ,mir sokszor mondtam, vall4si, gondolkoddsmddbeli, mind viselkedésbeli, a vildgrdl
alkotott képekben sokszinti emberek jirnak ide, tehit itt nincs kimondottan meg-
kotve”

— ,Vagy akér agy is sokfélék vagyunk, hogy a nemzeti hovatartozis szerint, tgyis, hogy
az iskoldban egy kdzosséget alkotunk, vagy akdr az, hogy melyikiink honnan jétt,
mert nagyon sok tdvolabbi telepiilésrdl is vannak didkok.”

Vallasi sokszintiség:

— ,A miosztilyunkban is van aki mas valldsti és ha f6lhozza, hogy niluk ez masképp van
akkor ez tud j6 is lenni és akkor meg lehet beszélni a kiilonbségeket.”

— ,Huha... hit taldn az els8 az az, hogy nagyon sok feldl joviink, és emiatt lithatjuk
nagyon méshogy a dolgokat. [...] példdul van egy csomé volt osztilytirsam, aki ... hit
ilyen ... patchworkebb csaladokbdl jstt, meg mondjuk igy névleg meg volt keresztelve,
mert nagymama azt szerette volna, meg ... nem tudom, és az igy, nekem igy elég mas
volt, és hogy igy a végére péld4ul igy tobbekkel igy egészen jokat lehetett igy a hitrdl
beszélgetni, de hogy kézben meg én is... picit nekem igy nagyon meghatirozé volt az,
hogy igy sokan vagyunk, meg ilyesmi, és most is meghatrozd, de... mir nem nézek
annyira furdn [...].”

— ,Igen, van aki teljesen més valldsti, vagy pl. nem hivé, de ennek ellenére tehit van egy
osztalytirsam is, tobb is, aki amiigy nem hivs, de a reggeli 4hitatokat meg kimondot-
tan szereti.”
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Szociokulturalis hattér:

— ,[...] nagyon vegyes a felhozatal, tehat szinte annyiféle helyrdl jottek az osztalytarsaim.
Péld4ul nekem nagyon sok kiilfoldi osztélytirsam is volt mér...”

— , [--+] vagy akdr az, hogy melyikiink honnan j&tt, mert nagyon sok tdvolabbi telepii-
1ésrdl is vannak didkok. Mondjuk, péld4ul én abban a vérosban jirok iskoldba, ahol
lakom, de elég sok kollégista van, igy talan a sokféleség lenne a legjobb rd.”

Tandri hatdsok:

— ,[...] nalunk a tandrok nagyon sokfélék, és ez kihat a didkokra is, vagy pedig vissza ugye
vica-versa. ... Aztdn ezek ilyen aprébb beszélgetésekb8l megmaradt, széval tanar-didk
beszélgetésekb8l megmaradt szavak, mondatok, ilyen torténet-formalé dolgok.”

— ,Szerintem nagyon vegyes [tandri] hatdsok alakultak, mert volt, aki igenis 4tlendiilt a
hiv8k csoportjaba, viszont voltak olyanok is, akik még messzebb keriiltek.”

Ambivalenciak, kritikak:
»Littam nagyon sok olyan példit, ami megerdsitett abban, hogy [...], illetve hit azt
lattatta meg velem, hogy egy hit egy nagyon jo6 és épit8 dolog. Viszont sajnos littam
olyan példit is, ami azt mutatta meg, hogy ezt lehet hitelteleniil is csindlni.”

- ,addig nyujtézkodjon, amig a takaréja ér, széval ne kezdjen el itten prédikdlni az §
sajat hitérdl, és ne kezdje el a masikat 4tforditani az 8 gondolkoddsmédjira...”

Konfliktusok, kommunikicid:

— ,annyiféle ember jirt oda, és meg kellett tanulnunk egyiitt dolgozni.”

— ,Szerintem megtanultam kezelni rengetegféle embert. Tehat hogy olyan embereket,
akik mondjuk nagyon hangulatemberek, olyan embereket, akiket az észérvek gydz-
nek meg, vagy kicsit racionélisabbak. En tigy litom, hogy az iskoldm lehet8séget adott
arra, hogy [...] meg tudjam veliik taldlni a koz8s hangot, barmilyenek.”

A soksziniiség mint az erdforrdsok aktivdtora

A sokféleségnek a didkok narrativaibél kirajzolédé struktarajic kovetSen lathatdva vile
az is, hogy milyen értelmezési keretben gondolkodnak errdl a magfogalomrdl. Egy-
értelmtien kdrvonalazddik a valaszaikbél, hogy a sokféleség értelmezési keretét a szemé-
lyes er8forrasok kontextusa adja. Az egyhazi iskola személyes erdforrdsokat megerdsitd
és tdmogatd szerepét St teriileten jeldlték meg a didkok: timogatdst nydjt a személyes
fejlddéshez, segiti a kozdsségb8l szdrmazé erdforrdsok — példdul elfogadds, nyitottsig,
egyiittmiikddés — megélését és gyakorldsat, inputokat ad a sajit vildgkép és a sajic hit
kialakitdsdhoz, municiét ad az életkérdésekkel vald foglalkozdshoz, elémozditja a jovo-
képrdl alkotott elgondoldsok alakitisit. A didkok a sokféleséget mind az &t teriilettel
kapcsolatban a személyes erdforrasokat életre keltd és aktivald tényez8ként és hatders-
ként emlitik. Igényként és értékként fogalmazédik meg szdmukra a sokszintiség megélé-
sének lehet8sége.

Személyes fejlédéshez timogatis:
— ,Volt egy osztalytirsam, aki nem igazan volt az a kedves tipus, és akkor most hogy
tovabb tanulunk egy helyen, egy egyhdzi iskoldba, itt tapasztalom rajta, hogy sokkal
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jobb ember lett, sokkal kedvesebb. Mikor reggel ott az iskola eldtt a lelkész prédikail,
akdr a barati kapcsolatrél, az egymds kozotti szeretetrdl, akkor szerintem nagyban be
tudja igy folydsolni az embereket, igy j6 irdnyba. Elgondolkoztatja 8ket, hit igen, lehet,
hogy kicsit masképp kellene tennem.”

Koz8sségbdl szdrmazé erdforrisok:
»Az én osztilyomban ugye mi is neveljitk egymdst és a tandrok is, széval azért osztaly-
formalé kozdsség is [...] és ez nekem nagyon fontos volt, amikor ezt igy észrevettem
tizen... azt hiszem tizedikbe, vagy tizenegyedikbe, mert akkor esett le a tantusz.”

Sajat vilagkép, hit:

— ,Ez a szemléletviltds, ami itt kdvetkezett be, ez az életemnek eléggé szerves részét
alkotja, s fogja is alkotni a kdzeljév8ben, azt hiszem, ezt biztosan tovdbbviszem, és ezt
mindenképp pozitiv dolognak mondandm.”

— ,Nagyon sok elgondolkodtaté dolgot hallottunk és kaptunk és sok kaput kinyitottak
benniink a vallas terén.”

Eletkérdésekkel foglalkozds:
+Ez a sokféleség igazdbdl abban segit minket, hogy igy Gjonnan egy misik szempont-
bélis r4 tudjunk latni a vildgra, ami ugye a tandrokedl és a didkoktdl jon, és mindegyi-
ket szabad nekiink gyakorolni, mert belefér az iskoldnak a normdiba. Ez egyszeriien
annyira kreativan hat egyszertien az agyunkra, hogy nekem példaul nagyon tetszik.
Engem nagyon sokat forméltak sajat évfolyamtirsaim magamon, meg a tandrok is.”
— ,Ezek amik tényleg alapok arra, hogy kiegyensiilyozott életet élhessiink...”

Jov8kép alakitdsa:

— ,Csak igy az elképzelés szempontjabdl, szerintem ez [az iskola] ... lehet8ségeket hoz,
mint ez a gélya-metafora, hogy a gélya hozza a gyerekeket, ilyen szempontbél a gélya,
mint egyfajta lehet8ségeket, mechanizmusokat ad az embernek, hogy tudja a jovéjiiket
alakitani, ezért asszocidltam a gélydra.

Konklazié

A sokszintiséghez mint magfogalomhoz integriltuk a t5bbi elemet. A kdzépszinti ké-
dokat és a kapcsolatokat tovdbb elemezve és absztrahalva a kovetkezd dsszefiiggéseket
talaltuk (2. dbra).

A koribbiakban részletezett strukturalis és értelmezési keretrdl sz616 elemzések mel-
lett érdemes felfigyelni az egyes tényez8k és a kdzottiik fennalld kapcsolatok természe-
tére.

A kozdsség diverzitdsit leginkdbb a vallsi héttér, a hit gyakorldsa kapesan észlelik a
didkok, de felfigyelnek a lakdhelyi hittérben megmutatkozé heterogenitisra is, mindezt
pedig a kdzdsség terében elfoglalt egyéni szerepeik mentén is értelmezik. Az iskola és
a tandrok rejtett kdzvetitémechanizmusai és nyilt kommunikicidja a kiildnbdzdségekre
vonatkozdan, valamint a didkok lehetdségei a kdzos dontésekben valé aktiv részvételre,
személyes nézeteik vallaldsira és a felel8sségiik gyakorldsira a sokféle ut dinamikajénak
megéléséhez vezet. Az latszik, hogy akkor is tematizalja a didkok vilaszait a sokféleség
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2. dbra: A sokféleség dinamikus rendszerének kapcsolatai

kérdéskore, ha egyébként egy-egy szituicidban azt érzékelik, hogy korlitozottabbak a
lehet8ségeik, vagy egyes tandrok 4llispontja, viselkedése ambivalens ezzel kapcsolatban.
Az iskoldnak a sokféleségre valé konkrétabb, illetve rejtettebb reflektdldsa a didkok tor-
téneteiben folyamatosan visszatérd szempont. A magfogalomrél valé gondolkod4s isko-
linként és didkonként eltérd, a sokféleséggel kapcsolatos ambivalencidk mutatjik annak
dinamikus jellegét is.

A didkok fékusza folyamatosan visszatér a sokszinliség kérdéséhez, a rejtett tanterv
kiilonb6z8 mozzanataira vonatkozéan kérdezve vilaszaikban, torténeteikben pedig mar
megkeriilhetetleniil el8keriilnek az ehhez kapcsolédé szempontok. Torténik mindez
annak ellenére, hogy a sokszin(iséget és sokféleséget csak ritkdn emelik ki az iskolak.
A tizenhdrom iskola pedagégiai programjdbdl minddssze két iskola dokumentumaban
tértek ki a kiilsnb6z8ségek inkluzivabb megjelenitésére, timogatdsira, és tekintettek a
tdbbféleségre erdforrist jelentd lehet8ségként, nem pedig az azonositdson, megkiilénbdz-
tetésen alapuld differencialds forrdsaként.? Minddssze hiromszor keriil el8 ugy a sokszi-
niliség és sokféleség, hogy az egyéni értelmezésekhez és személyességhez kotddik vagy a
koz8sség épitd hozzdjarulisinak facilitdldsic értik alatta vagy arra vonatkoztatjik.

A sokféleség megélésének dinamikdja része a vilignézeti, gondolkoddsmaédbeli kér-
désekkel kapcsolatos egyéni értelmezések kialakuldsdnak, de éppigy feltétele a szemé-
lyességnek is, amely a megkiizdés, az életcélok és a hitmegélés terén csticsosodik ki a did-

2 A sokféleség és sokszintiség f8ként a szaktdrgyi ismeretek kapcsin keriil emlitésre a pedagdgiai progra-

mokban; a fenntarthatdsdgi, kérnyezeti és dllampolgdri nevelés teriileteinek kontextusdban taldlhatunk
utaldsokat a ,sokféle megolddsra” (pl. ,sokszint szakmai lehet8ség”), valamint gyakran keriil emlitésre a
,médszertani sokszintiség” is (pl. ,sokszinti szimonkérési forma”). Erdekes médon t5bb vonatkozisban
megjelenik a soksziniiség (még az épitett kdrnyezet megdrzésének vetiileteiben is), de éppen a kozdsséget
alkotdk tekintetében ritkdbban (legaldbbis a nyilt megfogalmazasokban). Ahol mégis lehet errdl olvasni,
ott — a NAT-bdl atvett elemként — az ,életkdzdsségek sokszintiségének” el8nyeirdl, az egyre soksziniibb
tarsadalom konfliktusainak megolddsi lehet8ségeivel kapcsolatban, a sokféle hittér természetes jellemzd-
inek kontextusiban fordul eld.
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kok narrativdiban. Az interjik fényében tigy tiinik, hogy ezen az titon vilhat eréforrdssd
mindaz, amit az egyhdzi iskola kdzvetit a didkjai felé.

Tovabbi eredmények
Egyhdzi vagy iskolai jelleg

A kiviildllé interpretdlé hajlamos ugy tekinteni az egyhdzi iskoldra, mint amely-
ben az egyhizi jelleg domindl az iskolai meghatirozottsig folstt, 4m a didkok nem
igy észlelik azt. Kutatdsunk eredményei cafoljik az egyhdzi iskolardl mint ,homogén
minitdrsadalomrél” alkotott dltaldnos vélekedést, legalabbis a vallasi szempontd homo-
genitdsét mindenképpen. Ugy tlinik, hogy az egyhdzi iskoldk egyik fontos jellemzdje
— a vall4ssal, valldsi élményekkel valé foglalkozds — nem rigid képz8dmény a didkok
narrativdiban, hanem rugalmasabb jelenség.

A didkok sajat iskolaképeik megfogalmazasaiban® hirom mintézat bontakozik ki.
Az egyikben — és az interjik tobbségére ez jellemz8 — az egyhazi iskola ,iskolai” jellem-
z8i a hangstlyosabbak, és kevésbé definilja az egyhdzi iskolit maga az egyhézi jelleg.
Ezekben a leirdsokban is megjelennek a konvencionilisabb, felekezeti, ritudlis tartal-
mak, de jéval formalisabban: mintha egy mésik rétegét jelentenék az iskolai miikdés-
nek. A misodik tipustt modellnél egy ,immanensebb”, az iskola mindennapjait 4titaté
egyhdzi, vallisos értékmeghatirozottsdgot azonositanak a didkok, ami meghatirozza
az iskol4rdl alkotott képiiket is. A harmadik modellnél agy érzékelik, hogy az iskola
koriilirtabb értéktételezés mellett dolgozik, de ezt nem feltétleniil az ,egyhdzisig” kér-
désével definiljik a didkok, hanem inkdbb az abbdl fakadd, er8sebb lelkiségre épités
biztonsigos kdzegeként értelmezik. Ugy tlinik, hogy az egyhazi iskoldk nem homogé-
nek abban, hogy az egyhézi vagy az iskolai jellegiik domindnsabb-e a didkjaik szdmira.

Kiilsé perspektiva, belsé pozicié

Az iskolaképpel kapcsolatban a kiviildllék perspektivdjabol megfogalmazott, illetve a
kiilsé szemléldknek tulajdonitott narrativik és a didkok sajit narrativdinak szembedl-
litdsaiban az tapasztalhatd, hogy az egyhazi iskoldba jarék sokszintibbnek és megenge-
débbnek értelmezik iskoldjukat azokhoz a megitélésekhez képest, amit a kiviilalloknak
tulajdonitanak. Arrél szdmolnak be a didkok, hogy érzékelnek az egyhazi iskolakkal
kapcsolatos homogenizdlé sztereotipidkat. Igyekeznek a vélt vagy valds sztereotipidkat
céfolni, és kifejezetten pozitiv konnoticidkkal megjeleniteni a leirdsokat. A sztereotipi-
dkhoz képest egyértelmiien differencidltabbnak l4tjik a sajit iskolajukat, és a felidézett
tdrténeteikben is ezt erdsitik. Az interjitk megerdsitették azt is, hogy az egy iskolabdl ér-
kezett interjiialanyok szdmdra ,ugyanaz az iskolai tapasztalat gySkeresen mast” jelenthet

(Szabo 1988: 157).
A hitmegélés személyessége

A didkok valldsos attittidjével kapcsolatban t5bb réteg is beazonosithaté a mintaban:
~egy bizonyos felekezet felé elkdtelezettek”,, spiritudlisan nyitottak”, keresdk” és ,nem

A didkok iskolaképét a mar emlitett metafordkon kiviil olyan kérdésekkel kdzelitettiik meg, hogy kiknek
ajanlandk és kiknek nem az iskol4t, mit viltoztatninak rajta, és hogy mit gondolnak arrél, masok hogyan
latjak az adott iskolat.
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vallisosak”. Mindegyik csoportndl hangsiilyosan jelenik meg az a szempont, hogy ter-

mészetes médon lehet az egyhdzi iskoldkban a vallds kérdéseirdl beszélgetni, gondol-

kodni, ez nem jelent kényes, keriilend8 kérdést sem a téma, sem az ahhoz valé viszonyu-
las tekintetében.

A sajat vilagkép és hit kialakitdsinak lehet8sége kiemelten fontos valaszként jelenik
meg azon didkok narrativdiban is, akik nem tartjik magukat valldsosnak. A hitrdl szinte
minden didk beszél, a nem valldsosak is. Azonban a didkok — tartozzanak barmelyik
csoportba is a valldsos attitlid szerint — szinte egydltalin nem hasznélnak a beszélgetés
sordn olyan kifejezéseket, amelyek egyébként a tradiciondlis, klasszikus, valldsos egyhazi
és valldsos terminoldgia részei. Azonosithatd viszont két dimenzié. Egyfeldl a sajat hit
tigy konstrudlédik, hogy a kérnyezet biztositja a sajit hit kialakuldsdnak lehet8ségét egy
elfogadd, a hitrdl valé diskurzust, pirbeszédet természetessé tevd kornyezetben. A mé-
sik dimenzidban el8térbe keriilnek a vallds egyéb erdforrdsokat erdsitd tényezdi, gyakran
kapcsoljdk a hit fogalmat a narrativdikban optimizmushoz, a jév8be pozitivan tekintd
bizakod4shoz, a kihivisokkal és problémékkal valé megkiizdéshez. Az iskolai éveik alatt
béviil a didkok hit fogalma, s végsd soron a hit kérdései a sokféleség felismerésének és
elfogaddsdnak motorjavd vlhatnak. A valldsos didkok is kiemelték, hogy nagy hat4ssal
volt réjuk az, hogy hallottik a nem hiv3 didkok gondolatait, mert ez a sajit hitiik kiérle-
1éséhez is vezet.

»Igen, ez nagyon fontos az iskolrél, hogy kumenikusan mindent befogad, tehat na-
gyon viltozatosan lehet ugye vallisokat felvenni, semmilyen vita ebbl nincsen. Kilen-
cedik elején mindenki valaszthat, hogy reformitus, katolikus, evangélikus, vagy egyéb
hittanra szeretne jirni. En evangélikus hittanra jirok. En érdekes méd karolikusnak
vagyok megkeresztelve, reformdtus hittanra jirtam eddig, majd gimndziumban evan-
gélikusra, igyhogy hit minden téren kell ugye ismerni a dolgokat.”

— ,Es hit nem tudom, nekem alapvet8en az, hogy ide felkeriiltem, egy nagyon nagy
szemléletviltisnak volt a kdvetkezménye, mert én ahonnan jovik, ott egy nagyon
konzervativ gyiilekezet van, és amikor feljottem, 4talakult a szemléletem. Amiéta
itt vagyok, sokkal elfogadébb a szemléletem az emberekkel, szerintem ez az, ami az
egyik legfontosabb.”

— ,nem egy ilyen homolég az egész, tehit nem egy ilyen egybetartd az egész, tehat van-
nak kiilonallé emberek, akik azért egy kis vért is visznek ebbe az egészbe, ebbe az
allévizbe.”

— ,[...] ez nekem nagyon tetszett, hogy senki nem prébalta meggy8zni a masikat, nem
veszett dssze. [...] En is kifejthettem a véleményemet, mis is kifejthette a véleményét,
én is meghallgattam, & is, amit gondolt, tandrnd is elmondta a véleményét, és ez na-
gyon tetszett, hogy nagyon sok témaban és nagyon sok mindenki ezzel hozz4jirul-
hatott a beszélgetéshez és ezzel nagyon kétetlen.”

Jelen kutatas interjuibél azt latjuk, hogy a gyerekekben is van igény a valldsossigrol,
hitrdl valé beszélgetésre, s nem reflektilatlan vallisossigot élnek meg, hanem személyes,
egyéni format. Az adott id8szakban szenzitivebbek a hitr8l valé gondolkod4sra és kere-
sésre, és ha ez jol miiksdik, akkor fogékonyak tudnak lenni a kozdsséghez valé kapcsols-
dasban is. A vélaszok alapjin elmondhaté, hogy a didkok szdmdra biztonsigot jelent egy
olyan kézeg, ahol természetes szerepe és tere van a valldsos gondolatoknak, a hitkeresés-
nek, a spiritualitdsnak.
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Limitéciok és zaré gondolatok

A pandémia helyzete miatt nehezebben fértiink hozz4 a szociokulturélisan kedvezdtle-
nebb helyzetben 1év8 didkok valaszaihoz. A minta gazdagitisit mindenképpen fontos
lenne ilyen irdnyban is folytatni. Mindamellett végiggondolandé, hogy az online térben
lefolytatott interjiknak is szelekcids erejiik lehetett. A mintdba a vilaszadéi hajlandé-
siggal rendelkez8k keriilhettek, és ez 8sszefiiggésben lehet a téma taglalisinak arnyalt-
sagaval. Mindezek a szempontok a kutatds limiticiéi kozé tartozhatnak.

A kutatds tovdbbi irdnya lehet az egyhdzi iskoldkban tanité tandrok nézeteinek fel-
tardsa sajit iskoldikrél, illetve nem egyhdzi fenntartdst intézményekbe jaré didkok nar-
rativdinak megismerése és Ssszevetése jelen kutatds eredményeivel.

Kutatdsunk a rejtett tanterv kérdéskdreinek didkok altali értelmezését célozta feltdrni.
Elgondolkodtaté a sokféleség és soksziniiség kdzéppontba keriilése. Vajon mi lehet a ma-
gyardzata annak, hogy ennyire hangstilyozédnak ezek a fogalmak? Elképzelhets, hogy
sajit egyhdzi iskolds identitdsukat kiils§ referenciapontokhoz képest hatirozzak meg
a didkok, ami magdval vonja a sokszintiség f5lékalibralasit (Devos—Cornby—Deschamps
1996), és az is lehetséges, hogy a sokféleség hangstilyozasa egyuttal a kozdsségi kohézis
kifejez8désének is egyik titja. Mindezeken til az iskolai hittanérakon, dhitatokon, egyéb
vallasi alkalmakon kézvetitett teoldgiai tartalmakbdl is fakadhat a sokszintiség megélé-
se. Tovdbba nagy valészintiséggel az aktudlis kozéleti diskurzus is tematizalja a didkok
gondolkodasit.

A diverzitds konceptualizdsit iskolai teriileten a nemzetkozi irodalom is tirgyalja
kiilonb8z8 tanulmanyokban (Fontenelle-Tereshchuk 2020; Lawson—Boyask—Waite 2010),
a gazdasigi és az iskoldval kapcsolatos egyenlStlenségek kezelésén kiviil taldlhatunk
példakat a kulturalis és interkulturalis kategéridk megjelenitésére is (Jimenez-Rodrigo—
Guzman-Ordaz 2016).* Gyakran a sokféleségrdl alkotott koncepcidk megjelenéséhez
annak félelme tapad, hogy az értékek instabilld vilnak, a folyamat nehezen kontroll4l-
hatéva vilik, és esetleg felmeriil a kozosség elvesztésének rizikéja is. Ekozben pedig a
didkok narrativdiban a kdzdsség és a kdzdsségszervezés egyik nagyon fontos ereje ép-
pen a sokféleség lehetdsége, és igényt tartanak arra, hogy ennek megtapasztaldsa ttjan
alakitsik egyéni értelmezéseiket, személyes meggy8z8déseiket, melyek aztdn személyes
erdforrdssa valhatnak szamukra. Ezért is siirgetd kérdés, hogy az egyhazi iskola reflek-
tal-e arra, hogy a didkoknak milyen elképzeléseik vannak, s ezek mennyire vignak egybe
az iskola sajit preferencidival. A kutatdsi eredményeket litva az is dilemmaként fogal-
mazhaté meg, hogy az iskoldk mennyire vannak tudatiban a sokféleségbdl szdrmazé

Hazai kutatdsokban kevésbé jelenik meg az, hogy az iskolik hogyan viszonyulnak a sokszintiség kiilén-
b6z8 szempontjaihoz, hogyan biztositjdk annak kiilsnbdz8 megjelenését; még kevésbé, hogy a didkoknak
milyen elvirdsaik, igényeik vannak erre vonatkozéan, vagy hogy a tanulk hogyan érzékelik a sokszintiség
biztositdsdval kapcsolatban az iskola attitiidjét. Egy-egy kutatds alkalmazott kérddiveiben felbukkan-
nak olyan kérdések, melyek a fentebb felsorolt részkérdésekhez kapcsolhatok, ezeknek a kutatdsoknak
azonban misok a kiindulépontjai és masok a fékuszai is. Igy példdul egy 2017-18-as kvantitativ felmérés
— mely alapvetden az iskoliknak a didkok hitfejlddésében és egyhdzhoz val tartozés érzésének alakuldsd-
ban betsltott szerepével foglalkozott — egyik kérdése tigy hangzott, hogy ,mennyire segiti azt a didkok is-
kolaja, hogy értékeljék a sokszintiséget és legyenek nyitottak a vélemények soksziniiségére” (Fébri, Kissné
Viszket, 2019: 312). Feltdré jellegli kutatdsunkban a didkok vélaszai arra utalnak, hogy szdmukra jelentds
tényezd a sokféleség biztositdsa, érdemes lenne részletesen vizsgdlni erre vonatkozéan a didkok igényeit,
és az iskolak affinitdsdt e virakozas beteljesitésére vagy megkeriilésére.
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lehet8ségeknek, s mennyire mernek és akarnak épiteni a didkok szdmdra meghatirozé
sokszintiségre.
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A 2010. évi kormanyvéltast kovet8en az egyhdzi fenntartist intézmények kdzneve-
lésen beliili stlya gyors ndvekedésnek indult. Rovid id8 alatt érzékelhetdvé véltak az
egyhazi iskolak térnyerésének tirsadalmi kovetkezményei is. A lezajlott véltozasokhoz
hozzéjarultak az 4j finansziroz4si és gazdalkodasi szabalyok. A tanulminy az egyhdzi
fenntartdst oktatdsi intézmények finanszirozdsinak és gazdilkoddsi gyakorlatinak
vizsgalatdval arra a kovetkeztetésre jut, hogy i) a kéznevelés finanszirozdsiban az elvirt
szektorsemlegesség nem valdsul meg; ii) a kedvezdbb pénziigyi helyzetben 1évd egyhazi
iskolak miikddése viszont hatékonyabb, mint a kdzpontositott intézményeké; ugyan-
akkor iii) az egyhdzi fenntartdsd intézmények gazdilkoddsinak nyilvdnossiga és igy
elszdmoltathatésdga korldtozott.
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The significance of church operated schools in public education started to increase after
the change of government in 2010. The social consequences of expanding denomina-
tional schools soon became visible. These changes were partially caused by the new
rules of financing and financial management. Based on the research of financing and
financial management practices in church-operated educational institutions this study
concludes, that i) the required sector neutrality is not achieved in the financing of public
education; ii) church schools, albeit having favourable financial position, are operated
more efficiently than centralised public schools; iii) however, the transparency of church
managed schools and thus their accountability is limited.
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z egyhdzi fenntartdsu iskoldk szdma és az itt tanulék létszdma a 2010. évi kor-

mdnyviltds utdn gyors ndvekedésnek indult. Amint az a vélasztdsok utdn ha-

mar kideriilt, a kéznevelésben lezajlott viltozdsok pontosan illeszkedtek az 4j
politikai rendszerbe és igy — a kdzpontositissal egyiitt — annak fontos hatalmi eszkdzét
képezték. Ugyanakkor révid id6 alatt megjelentek az egyhdz iskolai térnyerésének tir-
sadalmi kdvetkezményei is (Ercse 2018; Ercse—Radé 2019). Az egyhézi iskoldk terjedése
egybeesett az iskolai és a telepiilési szintli szegregicids index' ndvekedésével. A koz-
oktatds 2017. évi indikatorai szerint az iskoldval rendelkezd telepiilések kdzott nincs
4llami alsé vagy felsd tagozat a telepiilések tdbb mint 5 szdzalékaban. A kézépfoku in-
tézmények koziil a kistérségek 12 szdzalékdban nem érhetd el valamelyik kézépiskola
(KTI 2019). Erzékelhetévé vile mindezeknek az oktatis min3ségére gyakorolt hatdsa is
(Hermann—Varga 2016).

[rasunk azt vizsgilja, hogy ezekhez a viltozdsokhoz mennyiben jirultak hozzi a fi-
nanszirozési és gazdalkoddsi rendszer 11 szabdlyai. Megéllapitisaink elsésorban a jog-
szabalyok értelmezésére, az elérhetd orszdgos statisztikai és kéltségvetési adatok elem-
zésére, a téméval foglalkoz6 hazai szakirodalomra, valamint néhany iskolai és fenntartéi
interjira épiilnek.

Uj intézményi keretek: kozpontositis és egyhdzi fenntartés

Az egyhizi fenntartdst intézmények szerepének értékelésekor figyelembe kell venni,
hogy jelentdségiik abban a tizéves id8szakban nétt meg, amikor a dnkormdinyzatisig
leépiilt és a helyi szolgiltatdsszervezésben erdteljes kozpontositds zajlott le (Hegediis—
Péteri 2015; Linder—Péteri 2016; Péteri 2020). Az ,allamositis” kedvezStlen hatisai ma
mér egyre ink4bb nyilvdnvaléak, igy itt most nem a kdzpontositasi folyamat értékelése a
célunk. Annak oktatasi vonatkozasaival az Educatio folydirat korabban mar foglalkozott
(Educatio 2014; Péteri 2014; Tomasz 2017; Polényi 2017).

A kdzoktatdsban a helyi nkormédnyzatok visszaszoritisdval és a kozpontositissal jol
lithatéan 8sszefiigg a magdnszektor és azon beliil kiilondsen az egyhdzi intézmények
jelent8ségének novekedése. Altaldban megfigyelhetd, hogy az alternativ szervezddési
formédkra inkdbb a centralizilt finanszirozdst kozoktatasi rendszerti orszdgokban van
sziikség. Mig azokban az orszdgokban, ahol nagyobb a helyi 6nallésdg és a vdlasztds sza-
badsiga az 6nkorményzati dontéseken keresztiil jobban érvényesithetd, ott alacsonyabb
a maganiskol4ba jardk ardnya (Péteri 2015).

Ezt az sszefiiggést természetesen més tényezd8k is magyarazhatjik, igy elsésorban a
koleségvetési restrikci. A 2008-as gazdasigi vilsigot kovetd id8szakban az eurépai or-
szagokban novekedésnek indult a magdnszervezetek részvétele a kézokeatdsban (OECD
2021). Képzési szintenként eltérd mértékd volt a viltozds. A kozépiskolai oktatdsban
volt Eurdpiban a legnagyobb (kdzel 9 szdzalékos) a ndvekmény, és igy 2018-ban az eu-
répai unids 4tlag (24,3%) magasabb volt, mint a magyar (22,4%). Az alapfoki oktatdsban
a magdnintézmények tanulészdmmal mért részardnya 14,9%, ami ugyan tiz év alatt 4
szdzalékkal n8tt meg, viszont még ennek ellenére is alacsonyabb, mint a 17,5 szdzalékos

! A szegregiciés index azt mutatja meg, hogy a HH/HHH/SNI és nem HH/HHH/SNI tanul6k kézotti
lehetséges kontaktusok hiny szdzaléka hitsul meg a szegregicié kdvetkeztében. Az index magasabb érté-
ke jelent8sebb mértékii szegregiciot jelez. Az index maximumértéke 100, minimumértéke 0. Forrds: KTT

2019.
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magyar ardny (2018). A magdndévodik mindig is fontos szerepet tdltottek be az elldtds-
ban, és igy az Unié dtlagdban 2019-re mér a gyermekek harmaddt maganintézményekbe
irattak be, ami hiromszorosa a magyar 4tlagnak.”? Ezen maginintézmények t3bbsége
valldsi alapon jott létre, egy résziik pénziigyileg fiiggetlen a kormanyzati koleségvetéstd],
viszont az dllami szabalyozas teljes mértékben kiterjed rajuk (Lannert 2010).

A gazdaségi valsdg a kdzszolgaltatdsok mds teriiletein is Gjraértelmezte az 4llam ésa
magénszféra partnerségét (Péteri 2019). A privatizicibellenesség és a visszadllamositast
koveteld mozgalmak szdmdra a partnerség intézményi és miikdési garancidi — dgazati
tervezés, a hatdsos szabdlyozis és az ers fogyasztdi befolyds — mir nem elegenddek. A
,nem 4llami, nem énkormdnyzati” kdzoktatds finanszirozasa és az egyhdzi fenntartdst
iskoldk helyzete mar 2010 el8tt is okozott problémakat. Ahogy a helyi 6nkorményzatok
mellett miikdd8 egyhazi kozoktatds finanszirozdsinak egyik utolsé elemzése megéllapi-
totta ,(a) sokcsatornas, bonyolult, értelmezési nehézségekkel és 4tutaldsi anomalidkkal
is nehezitett 4llami egyhdz-finanszirozdsi szisztéma a kélcsonos fligg8ségek, a perma-
nens alkuk, a nem nyilvinos egyezkedések viligit minduntalan djratermeli, bizalmat-
lansigot sziil és fékezi a tirsadalmi kohéziét” (Lannert 2010).

A nem egyértelmi hazai szabélyokat részben az 1997. évi Vatikdni megéllapodis’®
politikai jellege okozza. Ebbdl ugyanis eltérd értelmezési lehet8ségek és folyamatos vi-
tak kdvetkeznek (14sd példaul Papp 2005 és Polényi 2005 cikkeit). Az egyik oldal azzal
érvel, hogy a sziil8k joga a gyermekiik nevelésének mddjit megvilasztani, és ha az egy-
hiz ilyen kételezd allami kdzszolgaltatds nytjedsie dtvallalja, akkor ahhoz a sziikséges
miikddési timogatast is meg kell kapnia. Az 4llam és az egyhdz szétvilasztdsa tehit nem
jelentheti a finansziroz4s tilalm4at. A masik oldal érvelése szintén abbdl indul ki, hogy az
4tvéllale kdzszolgiltatdsi feladatokhoz jir dllami timogatds. De ennek tirsulnia kell a
fenntartdi felel8sséggel, aminek pénziigyi feltételeit az egységes dllami hozzdjarulds és a
fenntartok sajat forrdsai biztositjdk.

Az egyhazi iskolafenntartis politikai és ezzel egyiitt pénziigyi feltételei fokozatosan
viltoztak meg. Az egyhdzi iskoldk mids maginintézményekhez viszonyitva elénydsebb
helyzetben voltak, mert a karpétlds sordn az ingatlandllomany tSbbsége visszakeriilt az
egyhdzakhoz, a mir vissza nem adhaté ingatlanok utdn pedig pénzbeni 6rékjaradék ille-
ti meg az egyhdzakat. A Kormany jogosult a vallasi kozdsségeket kdzcéla tevékenységiik
folytatisihoz sziikséges ingatlan megszerzésében is segiteni.

A koleségvetési timogatds vagy az iskola dtvételének feltétele az egyhdzak egyolda-
It nyilatkozatvéllaldsa, amit a minisztérium 4ltaldban automatikusan jév4 is hagy. A
helyben atadott intézmények tdmogatisa kordbban az dnkormdinyzati kéltségvetésbdl
tdrtént, majd ez a kdzponti kdleségvetés feladata lett, és megnyiltak 4j, egyedi eloszté-

Az egyhazak szerepérdl az 6vodai szektorban 1d. Keller Judit és Sz8ke Alexandra tanulményat ebben a
lapszamban.

A Magyar Koztarsasdg és az Apostoli Szentszék kézétt a Katolikus Egyhdz magyarorszdgi kézszolgé-
lati és hitéleti tevékenységének finanszirozasirél 1997. junius 20-dn aldirt megallapodds. A Vatikdni
megéllapodis a t3bbi egyhdz finanszirozdsara is kihatott. Mivel mds egyhdzak legfébb szervének nincs
nemzetkdzi jogalanyisdga, ezért a Vatikdni szerz8dés mintdjdra veliik hatdrozati formdban elfogadott
megéllapodést kétdtt a Kormdny. A Vatikini megéllapodas kidolgozasdval pirhuzamosan folyt egy atfo-
g6 egyhazfinanszirozési torvény eldkészitése is, amelyet az Orszaggyilés 1997-ben az egyhidzak hitéleti
és kozcélu tevékenységének anyagi feltételeirdl sz6l6 1997. évi CXXIV. tdrvénnyel fogadott el. Ez a jog-
szabdly mér minden egyhdzra (késébb minden bevett egyhdzra) dtfogéan tartalmazza a finanszirozési
szabdlyokat.
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st tdmogatdsi csatorndk is. A 2010 utdni centralizicids politika és az 4j finanszirozasi
gyakorlat kiépiilése miatt az iskoldik elvesztésétdl tarté Snkormanyzatok egy része is az
egyhdzak felé fordult. Az egyhazi fenntartdsba ad4ssal ugyanis még az iskoldik feletti
helyi, k6z8sségi kontroll meg8rzését remélték.

Ezen 4talakuldsi folyamattal jott létre a ,semleges, de nem kdzombés dllam” politikai
céljét* szolgdlé koznevelési rendszer. Az egyhazi fenntartdst kdznevelési intézmények
pénziigyi-gazdalkod4si rendszerének vizsgilatdval a kdvetkezd kérdésekre keresiink vé-
laszokat:

1. Hogyan tdrténik az egyhdzi fenntartdsi oktatdsi intézmények finanszirozdsa a koz-
pontositds id8szakdban, és érvényesiil-e a szektorsemlegesség?

2. Mennyire 8szténdz ez a rendszer a forrdsok hatékony felhasznéldsdra?

3. Megfelel-e a kdzpénziigyi gazdalkodds fontos alapértékeinek, azaz biztositja-e a kell8
nyilvinossdgot és ellendrizhetdséget?

Oktatasfinanszirozasi rendszervaltas

Az egyhizi intézmények térnyerését j6l mutatja, hogy 2007-ig az alapfoku oktatdsban az
4llami és dnkormanyzati intézmények ardnya volt meghatirozé, tdbb mint 90 sz4zalékot
tett ki. 2010 utdn azonban az egyhdzi fenntartdst intézmények szdma kozel egy évti-
zed alatt megdupldzddott: az évodik szdma 282-re, az iltaldnos iskoldk szdma 516-ra,
a gimniziumoké pedig 228-ra nétt (1. dbra). Ezzel a gimndziumok t3bb mint 29%-a lett
egyhdzi fenntartdst, az dltaldnos iskoldk tdbb mint 8tdde (21,7%-a), az dvodédknak pedig
egy tizede (9,7%-a) keriilt az egyhdzak kezébe 2018-ra (KSH 2020).
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1. 4bra: Egyhdzi intézmények szdma és ardnya. Forrds: Oktat4si Evkényv, 2011, 2015;
Ko6znevelési Statisztikai Evkényv, 2020

* A téma alkotményjogi aspektusdnak vitdit 1sd tobbek kozott Fundamentum 2011, kiilsnésen Kis 2011,
illetve EKINT 2014, valamint Gyérfi 2001.
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2. 4bra: Egyhézi intézményben tanuldk szima és ardnya. Forrds: Okrtatasi Evkényv, 2011, 2015;
Koznevelési Statisztikai Evkényv, 2020

Az egyhazi fenntartdst intézményekben tanuldk létszama hasonlé médon véltozott.
Az egyhdzi 6vodaba jird gyerekek ardnya (2018: 7,8%), az ltaldnos iskoldsoké 14,9 sz4-
zalékra ndtt, a gimnazistdknak pedig t6bb mint negyede (25,8%) mir egyhdzi intézmény-
ben tanult (2. dbra). A valtoz4s kiildndsen a 2013/2014-es tanévet megel8z8en volt gyors
iitem{, amikor mér nyilvinvalévé vilt, hogy az nkormdanyzati iskoldk fenntartdsa teljes
mértékben dllami-kdzponti hatdskdrbe keriil 4t.
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3. 4bra: Reformatus 4ltaldnos iskoldk, 2021. szeptember Forrds: htep://www.refpedi.hu/
content/%C3%A1ltal%C3%A 1nos-iskol%C3%A 1k
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A novekedés teriileti megoszldsa egyértelmii mintdzatot mutat. 2010 és 2018 kdzott
az alapfoku oktatdsban az egyhdzi fenntartdsti intézményekben tanuldk szdmarinya leg-
nagyobb mértékben a Tiszantuli és a K8zép-Magyarorszdgi régié megyéiben ndtt meg,
ahol korabban alacsony volt az ardnyuk.

Az egyes egyhdzak teriileti elhelyezkedésétdl fiigg8en alakult az oktatasi intézménye-
ik béviilése is. fgy példaul a reformiatus egyhdz esetében a keleti orszdgrészre 8sszponto-
sulnak a fenntartott altaldnos iskolaik (3. dbra).

Az egyhdzi fenntartdst iskoldk szdmdnak és stlydnak novekedését tobb tényezd
egyiittes hatdsa magyardzza. A tSbbszektorti oktatds-szervezés rendszerében az egy-
hazak jelentds elénnyel indultak a t&bbi alternativ (nem 4llami, nem 6nkormanyzati)
intézményhez viszonyitva. Kiilsndsen a Vatikdni megillapodist (1997) kévetden vilt
érzékelhetdvé a bevett egyhdzak kedvezményezett pénziigyi helyzete.

A helyi nkormanyzati rendszerben a 2011 utdn lezajlott differencialds nélkii-
li hitelkonszolid4cid, a kdziizemi szolgaltatisok dtszervezése, a megosztott személyi
jovedelemadébevétel elvétele mind az dllami befoly4st és a kdzponti fiiggést erdsitették
(Horvdth—Péteri—Vécsei 2014; Balogh 2015; Péteri 2015a). Erre a helyben adott vilaszok
egyike a KLIK-t8l valé menekiilés volt, amikor a telepiilés utolsé vagy éppen jél miiks-
d§ iskol4jit a tAmogatott egyhdz fenntartisdba adtik 4t az Snkorményzatok (Tomasz
2017).

A 4. gbra a kdznevelés dllami tdmogatdsinak az elmult évtizedben lezajlott véltoz4-
sait mutatja. A kozponti kéltségvetésbdl folydsitott dllami tdmogatisok koziil a hdrom
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4. ibra: Kdznevelési timogatasi fejkvétak és KLIK timogatisok, 2010-2022. Forrds: Magyar-
oszig kézponti kéltségvetésének végrehajtdsirdl sz6l6 éves beszamoldk (2010-2019) és kozponti
koleségvetési el8irdnyzatok (2020-2022)
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legjelent8sebb a i) helyi Snkormdnyzatoknak a kdznevelési feladatokhoz nytjtott nor-
mativ tdmogatdsok, a ii) kdznevelési human szolgaltatdsok timogatdsa, aminek dontd
része (ma mir t8bb mint hiromnegyede) az egyhazi rendszeres tdmogatis és a 2012
utdn az iii) 4llami intézményfenntarté kdzponton keresztiil trténd finanszirozas.

Ezek a koltségvetési tételek nem mind 8sszehasonlithatdk (pl. a KLIK kéleség-
vetésében benne van a sajit irdnyitd szervezet tdimogatdsa is), és vannak ezeken kiviil
programokra, fejlesztésekre juttatott dllami timogatisok is. De a finansziroz4s valto-
zé4sai jOl lathatdak: az évtized sordn az dnkormanyzati timogatds 365 millidrdrdl az
iskoldk allamositisa miatt nominalisan 217 millidrd forintra csékkent. 2013-t6l be-
lépett az allami intézményfenntartd, amelynek koltségvetési timogatdsa — a kezdeti
ingadozdsok utin — ma mar 635 millidrd forint. Az dllami-8nkorményzati szektoron
kiviili szolgaltaték timogatdsit is magdba foglalé tétel viszont hiromszorosira nétt (a
2022. évi eldirdnyzat mir 314 millidrd Ft). Ezen beliil az egyhdzaknak nyujtott nor-
mativ timogatas 6sszege a 2011. évi 68 millidrd forintrdl az egyhazi iskoldk szdmanak
ndvekedésével 205 millidrd forintra ndtt 2019-re. Ekkor mér 231 egyhazi intézmény-
fenntarté részesiilt kdzponti kltségvetési timogatasban.

Az egyhizi iskoldk finanszirozasa és gazdilkoddsa

Az egyhazak kdznevelésben betsltdtt szerepét itt most hirom kdzpénziigyi és kozszol-
géltatds-szervezési szempont alapjin értékeljiik: a szektorsemlegesség érvényesiilése, az
egyhdzi fenntartdst intézmények hatékonysiga, valamint gazdalkod4suk 4tlithatésiga,
elszdmoltathatésiga.

Szektorsemleges finanszirozds

2011 el8tt tanuldi létszdmra épiild, fejkvotaalapt tdimogatdsban részesiiltek mind az is-
kolafenntarté helyi 6nkormanyzatok, mind a t5bbi ,nem 4llami, nem &nkorményzati”
szervezet. Ennek tovabbfejlesztett vdltozata — a végss soron ugyancsak létszdmhoz kotdtt
— teljesitménymutatéra vetitett kdzponti koltségvetési hozzdjarulds volt. Ez a normativ
4llami tdmogatasi gyakorlat illeszkedett az 6nkormanyzati finanszirozis forrsszabilyo-
z4si rendszerébe.

Az egyhdziintézmények esetében a kiegészitd miikddési timogatis és a fejezeti keze-
1ésti céleldirdnyzatok biztositottik a fenntartd egyhdzak szdmdra a teljes iskolai kolesé-
geiket fedezd koltségvetési forrdsokat. A tdmogats feltétele a Kormannyal a kézokeatd-
si feladatok 4tvallaldsardl kotote tiz, illetve tizendt évre sz616, megtjithaté megallapodis
volt.

A kozoktatdsi (2012 utdn kdznevelési) intézmények t5bb lépcsdben torténd dllami
fenntartisba vételével pirhuzamosan az 4llami tdmogatdsok elosztisinak gyakorlata is
megvéltozott. A 2013. kdltségvetési évet az dtmenet jellemezte. Janudrban megalakult
a kézponti intézményfenntartd kdzpont, ami dtvette a kdznevelésben dolgozé szakem-
berek finansziroz4sit és a 3000 f6nél kisebb telepiilések iskoldinak fenntartdsit. Ebben
az évben szeptemberig még a korabban jévihagyott kéltségvetési tdimogatdsok szerint
miikddtek az egyhazi, nemzetiségi iskolak.
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Atlagbéralapli tdmogatis

Az {j tAmogatdsi rendszerben bevezetésre keriilt az dtlagbéralapt intézményfinan-
szirozds.” A kdzponti rendszeren kiviili tdimogatdsok intézménytipusonkénti dsszegét a
koleségvetési tdrvény melléklete rogziti. Ez részletezi az dgazatért felelés minisztérium
fejezeti kezelésti kiaddsai kdzott az egyhdzi fenntartdst koznevelési intézmények norma-
tiv timogatisinak szabalyait. Igy nemcsak az iskolatipusonkénti dtlagbér 6sszegét (fo-
rint/szdmitott létszdm/év), hanem a tanulécsoport szdmitdsi szabalyait és ezzel az elis-
mert pedagdguslétszdmot is.* A megkapott dtlagbéralapi tdimogatast a fenntartd kdteles
4tutalni az intézményeinek.

A szabalyozasi eszkdzként miikodd ,4tlagbér”, bar kdzvetleniil nem mérhetd 6ssze a
koleségvetési szektor kereseteivel, de a jovedelmi ardnyok alakul4sa tanulsdgos. A rend-
szer induldsdnak elsd id8szakdban, 2015-2017 kézott, 4568 szdzalékkal magasabb
volt a (havi) atlagbéralapt tdmogatds, mint a koltségvetési szektorban teljes munka-
idében alkalmazdsban 4llék brutté 4tlagkeresete. A kés8bbiekben az egyhdzi iskoldk
ezen szabdlyoz4si mutatdjdnak viltozdsa kovette a kdzszektor béreinek ingadozasit: igy
2018-ban és 2019-ben csokkent az dtlagbéralapt timogatds, majd a kiilonbség 2020-ra
azutin mar megsziint.” Ez tehdt azt jelzi, hogy az 4tlagbéralapti timogatis az indulds
id8szakdban kedvezd pénziigyi feltételeket biztositott az egyhazi intézményfenntarték
szdmdra, majd igazodott a kéltségvetés 4ltaldnos helyzetéhez.

Miikddési timogatis

Az 4tlagbéralapti timogatdson kiviil az egyh4zi kéznevelési intézményfenntarték még
tovabbi tanuldlétszdm-alapt mitkédési tamogatdsban is részesiiltek. Ennek 8sszege — is-
kolatipustél fiiggetleniil — 160000 forint/gyermek, tanulé/év volt, majd 2018-tdl egy-
negyedével, 200000 forintra ndtt meg (5. dbra).

Ezenkiviil az egyhdzak a kdzfeladataik elldtdsihoz tobb mds jogcimen is kapnak kéle-
ségvetési forrdsokat. Kiegészitd tdmogatisokat (pedagdgusok mindsitéséhez, segitdk-
nek), tanuléi éckezési timogatist, tankdnyvtamogatdst (és fenntartétdl fiiggetleniil fel-
mend rendszerben ingyenes tankdnyvellatast), hit- és erkélestan oktatdshoz kislétszamu
csoportoknak bértdmogatist folydsit az 4gazati minisztérium. A Bethlen Gabor Alap-
bél tovabbi programalapt miitkodési és beruhdzisi tdimogatds is palydzhaté. S8t még
a helyi énkormdnyzatok is timogatjak az egyhizi kdzoktatdst (2020-ban 1,2 Mrd Ft
miikddési és felajitdsi céli tdmogatast adtak).

Hasonlé tdmogatisi logika miikddétt egyébként mér a 2007. év 6ta, amikortdl a standardizale tanitsi
vagy foglalkoztatdsi egyiitthatd volt a timogatasok elosztdsinak alapja. Ennek a szdmitdsa is a tanulélét-
szdmbdl indult ki, majd az dtlagos osztalylétszdmok el8irdsaval kalkuldlta a tanulécsoportszimot, amihez
a tandri 4tlagos foglalkoztatasi idSkeret és a kitelezd éraszdmok alapjén hozzérendelte a tanitési egyiitt-
hatét mint a pedagéguslétszam egyik jelz8szdmit.

Az éltaldnos iskoldk esetében példdul 11,8 8 tanuléként szimol 1 £8 pedagdgussal (,tanulécsoporttal”),
ami sokkal kedvez8bb, mint a kordbbi énkormanyzati timogatdsok esetében elismert csoport-dtlaglét-
szdm volt. Az 4ltaldnos iskolai évfolyamok esetében hasznilt 21-23 f8s csoport, illetve a kézépiskolaknal
a 26-28 f8s szamitisi alap joval kevesebb timogatisi egységet eredményezett, mint az egyhdzi iskolai
csoportszam.

Ezutén a kordbbi stagnéldst kdvet8en 14-16%-kal viszont ismét magasabb lett az 4tlagbér, mint szabélyo-
zési eszkoz Osszege, de kereseti adat hidnydban az ardny valtozdsa nem értékelhetd.
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5. dbra: Aclagbér és mitkédési timogards, 2015-2022. Forrds: Koleségvetési zdrszamaddsok

Egyhizi sajit bevételek

Mindezeken til az egyhdzaknak jelentds sajit bevételiik is van.? Ezek a pétlélagos for-
rasok kdzvetleniil nem mind jelennek meg a koznevelési koltségvetésiikben, de mivel
hozzijirulnak az egyhdz mint intézmény koltségeihez, kdzvetetten javitjik az egyhdzi
iskoldk pénziigyi helyzetét is.

Az egyhdzak hitéleti tevékenységet szolgdlé nem gazdasigi-vallalkozasi tevékenység-
bél szdrmazé bevételei hirom csoportba sorolhaték. Legfontosabbak az dllamtél kapott
kozvetlen tdmogatdsok, igy a személyi jovedelemadérol valé rendelkezés és annak 1 szé-
zalékara torténd kiegészitése, a volt egyhdzi ingatlanok tulajdoni rendezése utdn kapott
ingatlanjiradék és annak kiegészitése, az egyhdzi mitiemlékek, miivészi alkotdsok meg-
8rzéséhez nyujtott timogatdsok, a kistelepiiléseken folyo hitélet timogatisa, temetdk
tdmogatdsa és az egyéb egyedi céltimogatdsok. Az eurdpai unids forrdsokbél vagy nem-
zetkdzi megéllapodds alapjin finanszirozott programokbdl kapott egyedi tdmogatdsok
is ebbe a csoportba tartoznak.

Az adbrendszeren keresztiil kézvetetten biztositott forrasok a kiilonb6z6 addkedvez-
mények és -mentességek. Az egyhdz villalkoz4si tevékenységének nyereségét csdkkent-
heti a kdzszolgaltatdsaira forditott kéltségeivel, A'FA‘mentességet élveznek a kdzszol-
géltatdsi és a valldsi céld, a sajit tagjainak teljesitett szolgaltatasok, termékértékesitések.
Mentességet és kedvezményeket is kapnak az egyhdzak szdmos teriileten (pl. az egyhazi
személyek csak minim4lbér utdn fizetnek jirulékokat).

Ezenkiviil vannak még olyan szolgdltatdsi dijbevételek, amelyek az egyhizak eseté-
ben nem szdmitanak vallalkozdsi tevékenységnek, de valdjaban az egyhdz szdmira
hasznot hoznak. Ilyenek példdul az tidiil6hasznositds, kegytirgy- és kdnyvarusitds,

8

Az egyhézak sajit bevételeirdl lasd részletesen Szildgyi 2014b.
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ingatlanhasznosit4s, sajit nyugdijalap, névhasznélati jogok értékesitése. Ebbe a harmadik
csoportba sorolhaték az egyhaz hitéleti tevékenységét segitd adomdnyok, fenntartdi
jarulékok, amelyek szintén adémentesek.

Kiegészitd timogatas

A legfontosabb kiegyenlitd forrds az egyszeri kiznevelési kiegészité tamogatds. A Vatikdni
megallapodds alapjin az egyszeri kdznevelési kiegészitd tdimogatdst az oktatdsi dgazatban
teljesitett koleségvetési kiaddsok és bevételek kiilsnbségeként szdmitjik ki. A bevett egy-
hazak és néhdny, a kormannyal kéestt kiildn megéllapodas alapjdn mas rend, egyhdzi jogi
személy (pl. a Miltai) egyforman részesiilnek ebben a kézponti koltségvetési timogatis-
ban. Korabban a helyi 6nkormanyzati, ma pedig mar a kdzponti kéltségvetési beszimo-
16k alapjan hatdrozzdk meg a kdznevelési 4gazat nettd kiadasait (1. tdbldzat).

1. tablazat: Egyenlegrendezés: az egyhazi egyszeri kiegészitd timogatdsok dsszegének szamitasi
menete

Onkorményzati, kozponti kéltségvetési szervek | Egyhazi timogatasok (alapbéralapti, mitkodési,

4ltal fenntartott kdznevelési intézmények program, palydzat)
kiaddsai
— Onkormanyzati, kézponti kéltségvetési szer- | — Gyermekétkeztetés tdimogatdsa

vek 4ltal fenntartott kdznevelési intézmények
bevételei

— Paly4zati forrasok, gyermekétkeztetési

tdmogatisok
= Onkorményzati, kdzponti kéltségvetési szer- | = Egyenlegrendezés sordn figyelembe vett
vek 4ltal fenntartott kdznevelési intézmények egyhdzi timogatdsok

netté kiadasai

Egy szdmitott tanuléi létszdmra vetitett nett6 Egy szdmitott tanuléi 1étszdmra vetitett egyha-

kiadas zi timogatis
Egy f6re juté nett6 kiadas és az egyhizi Egyszeri kiegészitd timogatds =
tdmogatis kiilsnbozete (fajlagos kiildnbézet x létszam)

A helyi 6nkormanyzatok, a kozponti kéltségvetési szervek, a pedagdgiai szakmai
szolgaltatok és az dllami felsGoktatasi intézmények 4ltal teljesitett koznevelési miikddési
és felujitisi kiaddsok és miitkddési bevételek egyenlege képezi a kiegészitd timogatds 8sz-
szegét. A kdzponti kéltségvetési szervek kdzé nemcesak a Klebelsberg Kézpont, hanem a
tbbi koznevelési intézményfenntarté (Honvédelmi Minisztérium, Agrarminisztérium,
Beliigyminisztérium, MTA, Szakképzési Centrum, Szocialis és Gyermekvédelmi Koz-
pont) is beletartozik.

Az igy szdmitott kiaddsok és a miikddési bevételek egyenlegét tovabb csokkentik az
egyhdzak szdmara is elérhetd pélydzati timogatisok, valamint a telepiilési dnkormany-
zatok gyermekétkeztetési feladatainak timogatisi Ssszegével. Az igy szdmitott nettd
kiaddsok egy fére jutd Ssszegéhez kell azutdn igazitani az egyhazi egyszeri kiegészit
tdmogatdst.
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Az egyhidzak oldaldn ehhez szdmba veszik a timogatdsok teljes 6sszegét, tehdt a fenn-
tartdi dtlagbéralapt timogatdst, a miikdési timogatist, valamint mas kdzoktatdsi meg-
4llapodasok alapjan folydsitott timogatdsokat és a palydzati forrdsokbol (Arany Jdnos
Program, fejezeti kezelésii elSirdnyzatok) szdrmazé forrdsokat. A gyermekétkeztetési
tdmogatdsokat itt sem veszik figyelembe.

Az ellétott gyermek és tanulészdm meghatirozdsakor az esti (0,5), a levelezd (0,2)
és az alapfokti miivészeti (0,2) oktatdsban részt vevSket kisebb stllyal szdmitjik be. Az
igy kapott létszdmmal hatdrozzak meg a kiadasi és a tdmogatisi fajlagosokat. Ezutin
Osszevetve az egy gyermekre és tanuldra jutd dllami nettd kiaddsokat az egyhézi fajlagos
tamogatisokkal, a kiildnbséget egyszeri kiegészit8 timogatisként kapjik meg az egyhézi
intézményfenntartok.’

2. tabldzat: Egyhazi egyszeri kiegészitd tdimogatis, Mrd Ft, 2014-2020

2014 5,8
2015 17,2
2016 31,2
2017 41,4
2018 48,8
2019 49,3
2020 50,4

Forrds: Koltségvetési zarszamadasok

Ez az 8sszeg azutdn a beszamolét kdvetd koltségvetési év elSirdnyzatai kdzott szere-
pel. A kiegészitd timogatdsok 6sszege 2020-ban 50 millidrd forint (l4sd 2. tdbldzat). Eb-
bél az is lathatd, hogy az egyhazi fenntartdsi iskoldkban tanuldk sziménak ndvekedése
miatt lett az egyszeri kiegészités Ssszege egyre nagyobb. A fajlagos nettd kiad4sokban
meglévd kiilonbségek egyébként mar 2008 utdn altaldban kétszdzezer forint felett ala-
kultak (Lannert 2010).

Az oktatisfinanszirozas legf8bb kérdése annak meghatirozasa, hogy az adott koz-
pénzt az egyhdz az dllamtdl atvillale kozfeladatok elldtdsdra vagy hitéleti tevékenységére
kapja (Szildgyi 2014a; Lengyel 2016). A magyarorszagi egyhdzfinanszirozdsi rendszer
egyik alapvetd problémaja, hogy a kéltségvetési forrdsok egy részét az egyhdz barmely
célra fordithatja. Az 4llam és egyhdz elvdlasztdsibél kdvetkez8en a hitélet a privit szfé-
raba tartozik, és abba — ideértve a hitélet finanszirozasit is — az allam nem szélhat bele,
azt nem ellendrizheti.

Igy nem deriil ki pontosan, hogy mennyi kdzpénz 4ll rendelkezésre a kdzfeladatok
ellatdsira, és mennyi dllamhaztartdson kiviili pénzeszkézhdz jutnak hozz4 az egyhazak.
Az egyenlegrendezés az egységes, semleges tdimogatds kovetelményének csak formailag
felel meg, A netté 4llami kiaddsokhoz igazitott egyhdzi kdznevelési timogatdsok szdm-
bavételének a kévetkez8 problémai vannak:

® Az egyhdzi timogatis visszafizetésére eddig még nem volt sziikség.
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— az allami-dnkorményzati fenntartdst kdznevelés fajlagos nettd kiaddsai mindig jéval
magasabbak lesznek, mint az egyhazi fenntartdst intézmények tdmogatisi sziikség-
lete. A helyi dnkormanyzatok és a kdzponti kdltségvetés sajit bevételei ugyanis nem a
koznevelési dgazatban keletkeznek, hanem kdzhatalmi bevételként (pl. helyi adéként) a
koleségvetés dltalanos bevételeit képezik.

Az egyhdzak esetében a kdznevelési timogatdsokon kiviil rendelkezésre 4116 egyéb,
csak az egyhazi iskolak és az egyhdzak szdmdra elérhetd forrdsokat nem veszi figye-
lembe a timogatasi gyakorlat. A jelentds egyéb bevételszerzési lehetdségek finanszirozasi
elényhoz juttatjdk az egyhazi intézményfenntartokat.

— A tanuléi létszdm siilyozdsa nem koveti kell8 mértékben az dllami és egyhdzi fenn-
tartdst intézményekben ténylegesen elldtott feladatok kiilonbségeit. Pedig a fenntartott
intézmények Ssszetétele és az iskoldk dtlagos mérete eltérd, valamint képzési forman-
ként a bér és dologi koltségek is kiilsnboznek. Ezek a tényez8k mind befolydsoljak a
két szektor timogatasi igényét.

Alapvetden az allami oktatdsfinanszirozds rendszere hatdrozza meg az egyhdzi timo-
gatdsok 8sszegét. Ez pedig a kordbbiakhoz hasonléan feltehetden ugyanugy a tételes,
raépitéses koltségvetési tervezési gyakorlatot kdveti, mint 1990 eldtt. De mivel az egy-
hazi iskolak timogatdsa ehhez a tervezési rendhez kdtdtt, az egyhazi fenntartdst in-
tézmények koltségvetési timogatisinak megallapitdsakor csak kozvetetten érvényesiil
az igazati-szakmai felel8sség.

Osszefoglalva, tehit a kdznevelés finanszirozasiban elvirt szektorsemlegesség nem

valésul meg, mert

a) az egyenlegrendezésnek nem részei a kdzhatalmi és a koznevelési dgazaton kiviili mis
egyéb egyhazi forrasok,

b) azegyhdzaknak pedigjelent8s egyéb sajit forrdsteremtésilehet8ségei vannak (ingatlan,
jradék, TAO, ad6- és illetékmentességek, SzJA 1%, dij),

c) akiegészitd timogatas kiszdmitdsinak nem részei az egyhdzaknak nytjtott més egyéb
egyedi timogatdsok és

d) az atlagszdmitds nem veszi figyelembe az ellitott kdznevelési feladatok kiildnbségeit.

Hatékonysdg

A létrejott egyhdzi fenntartdst kdznevelés hatékonysiga nehezen itélhetd meg. Az 4l-
taldnos iskoldk esetében az egy székhelyiskoldra juté feladatelldtdsi helyek szdmdban nem
lathaté kiilonbség: a tankeriileti kdzponthoz tartozé intézményekhez hasonléan egy
iskola 4tlagosan 1,6 feladatellatdsi helyen miikddik. A kiildnb8z8 profild intézmények
osszevont mitkddtetésérdl nincs adat, de néhany pozitiv példa alapjin az azért lithato,
hogy az egyhdzaknak lehet8ségiik volt a méretgazdasigossig érvényesitésére, amikor
oktatdsi kézpontokat, nagyobb miikodési és gazdilkoddsi egységeket alakitottak ki.
Az oktatdsi rendszer hatékonysigdt mérd masik lehetséges mutatdszdm az egy ta-
ndrra juté tanulék szdma: pénziigyi szempontbdl hatékonyabb az ellatds, ha magasabb a
tandr-didk ardny. Tehit javul a hatékonysidg, amikor véltozatlan szdmu pedagdégus t5bb
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tanulét képes oktatni, illetve amikor ugyanannyi didkot kevesebb tanér tanit.!® Ebbdl a

szempontbdl az utébbi évtizedben — a gyereklétszdm csckkenésével pirhuzamosan —

romlott az 4ltaldnos iskolai és a kozépfokii oktatds hatékonysiga.

A tandr-didk mutatéval mérve az dllami-dnkormanyzati fenntartdst intézmények és

az egyhdzi évoddk, iskolak hatékonysdga eltér8 médon alakult. Tiz év alatt a meghatd-

roz6 stlyt allami rendszerben csékkent a rendszer hatékonysiga. Az egyhdzi intézmé-

nyek kedvezdtlenebb indulds utdn tartottdk a korabbi tandr-didk ardnyt. Az egyhazi

iskoldk szdmdnak megugrasakor, 2012-2014 kozétt, pedig még javult is a mutaté. Kii-

16n8sen a kozépfokt oktatdsban volt nagy a valtozas: az dllami-dnkormanyzati szektor

0,8 pontos el8nye tiz év alatt megsziint, és mdra az egyhdzi iskoldkban 1,2-del magasabb

a mutaté értéke. Az egyhdzi fenntartdst intézmények tehit kezelni tudtik a nagyobb

keresleti nyomdst, mert 4tmeneti ndvekedés utdn a tanir-didk ardny visszadllt a korabbi

szintre,

Az llami és az egyhdzi iskoldk koltségvetésének Ssszehasonlitdsihoz csak a fajlagos

kiaddsokrél allnak rendelkezésre adatok (6. dbra). Az alealdnos iskoldkat és gimnazi-

umokat tekintve az egyh4zi intézményekben a fajlagos (egy tanuléra juts) f6bb kiadasi

tételek magasabbak, mint az dllami-6nkormanyzati szektor hasonlé mutatéi.

A ttlnyomdérészt Snkormanyzati fenntartdst évodak koleségvetési helyzete viszont

jobb. Ez azt jelzi, hogy a még helyben megmaradt egyetlen kdznevelési intézmény meny-

nyire fontos az dnkorményzatoknak és az ott él8knek.

-150 -100 -50 0 50 100

Taniri bér

Egyéb

Gimnézium [ Altaldnos iskola B8 Ovoda

6. dbra: Allami és egyhazi iskoldk fajlagos kiaddsai kézétti kiilonbség, ezer Ft (2018).
Forras: KTT 2019

Természetesen ez az egy indikdtor nem képes a hatékonysig minden elemét megragadni. Nincs kézvetlen
kapcsolatban az iskolai tanulécsoport-mérettel, fiigg a tanitandé tdrgyakedl, az iskolai személyzet Sssze-
tételétdl (Lannert 2021). A pedagdgus szakma is megosztott abban a kérdésben, hogy a tanulécsoport
mérete hogyan befolydsolja a pedagdégus munkdjinak eredményességét.
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Karakteres kiilonbségek vannak a béren kiviili miikddési kiaddsokban: az 4llami
fenntartdsu 4ltaldnos iskoldkban és gimndziumokban sokkal kevesebb jut az oktatishoz
kapcsolddé dologi kiad4sokra, és itt jellemz8en kevésbé hatékonyan miikddnek az intéz-
mények (magasabbak az egyéb csoportba sorolt miikddtetési kiaddsok, kdzvetett kifize-
tések). Az egyhdzi iskoldk tehdt tobbet forditanak a béren kiviili szakmai, foly6 kiaddsok-
ra, valamint fenntartéként az iizemeltetési kiaddsokkal is igyekeznek takarékoskodni.

Az egyhézi fenntartdst intézmények hatékonyabb gazdilkod4dsit t5bb tényezd is ma-
gyardzhatja: nagyobb az 6néllésiguk, jobb mindségii az atvett épiiletallomény. Kiilons-
sen a kdzpontositott intézményfenntartdi rendszerrel szemben lithaték az egyhdzi isko-
14k rugalmasabb, kevésbé biirokratikus mitkodésének eldnyei. Ezt bizonyitottik terepi
interjiink is, de esettanulmanyok is erre a kovetkeztetésre jutottak (Erdss 2019).

Atldtkatésa’g, ellendrizhetdség

Az egyhizak elszdmoltathatésdganak feltétele a gazdilkod4suk szabdlyszeriisége és 4t-
lithatésdga. Ennek torvényi kereteit a szdmvitel 4ltaldnos el8irdsai hatdrozzik meg, de az
egyhizi jogi személynek mint ,egyéb szervezetnek” mar csak kormidnyrendelettel elirt
specidlis szabalyok szerint kell miikédnie. A szabalyszer(iséget az allamhdztartis kiils§
és belsé kontrollrendszere biztositja. A kiilsé ellenérzést az Allami Szdmvev8szék vizs-
gilatai és a konyvvizsgélat jelentik, a belsd ellendrzést pedig a Magyar Allamkincstir,
valamint az egyhdz mint fenntarté végzik.

2014-t8] kezdddden az egyhazi jogi személynek egyszerdsitett éves beszdmolot kell ké-
szitenie. Amennyiben az alaptevékenységébdl és a véllalkozasi tevékenységébdl szarmazé
bevétele 50 millié forintndl kevesebb, akkor elegendd egyszeres (pénzforgalmi) kdnyv-
vitelt alkalmaznia. Ha pedig nincs vallalkoz4si tevékenysége, akkor a beszamolé formd-
jat és tartalmit is belsd egyhdzi szabdly 4llapitja meg. Kényvvizsgaléi ellenjegyzés akkor
sziikséges, ha az egyhdzi jogi személy véllalkozasi tevékenységbdl elért drbevétele két év
4tlagdban a 300 milli6 forintot meghaladta.

Az Allami Szimvevészék (ASZ) a kozfeladat ellitisihoz kapott timogatisok
felhasznaldsdnak torvényességét ellendrzi. Az ellendrzések sordn azt vizsgdlja, hogy a
szervezetek ellen8rizhetd, 4tldthatd és elszdmoltathaté médon hasznéljik-e fel a kapott
tdmogatdsokat. Ezt segiti a kdzelmultban kidolgozott dnteszt rendszere is, amellyel a
fenntarté sajit maga mindsitheti a nem hitéleti feladatainak ellendrzési rendszerét. Az
ASZ az utébbi négy évben 25 egyhizi intézményfenntarténil végzett ellendrzést.!! Az
ellendrzések tapasztalatai szerint az egyhdzi fenntarték harmada nem vezeti az el8irt
elkiilonitett nyilvintartisokat és egyharmaduknak nincs, vagy nem megfeleld a szdmvi-
teli politik4ja.?

A Magyar Allamkincstirnak (MAK) a normativ timogatésok igénylése sorén a tanu-
161 létszdmra vonatkozd adatszolgdltatds hitelesitésében van fontos szerepe. Az egyes
kéznevelési intézmények igényét az egyhdzi fenntarté a KIR rendszerben ellendrzi,
majd a Magyar Allamkincstér ez alapjan dllapitja meg a timogatis osszegét. Emellett a
MAK tovibbi ellendrzésekkel és helyszini vizsgalatokkal mingsiti a timogatdsok igény-

" heeps://www.penzugyiszemle.hu/konferenciak/fokuszban-az-egyhazi-fenntartasu-intezmenyek-

gazdalkodasa-konferencia [Letéltve: 2021. 10.]

https://www.aszhirportal.hu/hu/hirek/marozsan-laszlone-az-asz-ellenorzesek-tapasztalatairol [Letdlt-
ve: 2021.10.]

474
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



PETERI GABOR — SZILAGYI BERNADETT: EGYHAZAK A KOLTSEGVETESBEN

lésének és elszamoldsinak jogszertiségét. Ezeket az ellendrzéseket tigy kell végeznie a
kincstirnak, hogy valamennyi fenntarténal legaldbb négyévente sor keriiljon helyszini
ellendrzésre. Kotelezd a helyszini vizsgdlat, ha a timogatdsokkal torténd elszdmolds
sordn a fenntartd befizetési kitelezettsége 10%-kal meghaladja az 8t megilletd tdmoga-
tds 8sszegét.”

Az egyhdzak bels§ ellendrzési mechanizmusai hasonlak az dllamhéztartés folyamatba
épitett ellendrzéséhez. Az egyhdzi belsd szabdlyok 4ltalaban kidolgozottak, igy példdul
a beszerzések rendje, a szerz8déskotések, a koltségvetés modositisa 4ltalaban alacsony
hatérértékkel fels8bb szintll jovdhagyashoz kétdttek. A koltségvetés tervezésekor és a
végrehajtis sordn a f8 ellendrzési szempontok a pénzeszkdzok felhasznildsinak haté-
konysiga és a gazdasigos méreti miikddési egységek kialakitdsa.

Az egyhiz intézményrendszerét kovetd sajit finanszirozdsi és intézményi formaktdl
fiigg a koltségvetések nyilvinossiga és a gazdilkodas ellendrizhetdsége. Igy példaul egy
reformitus egyhdzban szintén decentralizalt belsd ellendrzési intézmények épiiltek ki

(3. tabldzat).

3. tabldzat: Egy reformdtus iskola sajit pénziigyi ellendrz8 intézményei

1. Kényvvizsgald

2. Igazgatétanics, fenntartéi szinten (16 £8):
a) Szamviteli Bizottsdg (z4rszamad4s)
b) Presbitérium (egyhaztanics, 8 £8) kizardlagos

jogositvanya a kéltségvetés elfogaddsa

3. Gazdasagi Bizottsag, kiils szakember tagokkal
(koleségvetés)

4, Kozgytilés (egyhazkeriileti szint)

A pénziigyi beszdmolok nyilvinossdgra hozatala viszont az egyhizi dontéshozé sa-
jét belsd szabilyozdsin mulik. Mivel erre vonatkozé jogszabdlyi kotelezettségiik nincs,
igy ezt 4ltaliban nem is vallaljak az egyhdzak. A megengedd, kormanyrendelet szint{i
szabalyozis ellentétes a kdzpénzek 4tlithatésigira vonatkozé més jogszabalyokkal. A
kézérdeki adatok fogalmabdl kovetkezik, hogy az egyhdzaknak mint kozfeladatot ell4ts
szerveknek nyilvdnossdgra kell hozniuk a gazdilkod4sukra vonatkozé adatokat.

De példaul egy kényvvizsgalati jelentésekre vonatkozé adatigénylést részben erre a
megengedd rendeletre hivatkozva utasitott el a Magyar Katolikus Egyhdz. Az elutasitis
misik indoka pedig az volt, hogy sem a Magyar Katolikus Egyhaz, sem a Magyar Kato-
likus Piispoki Konferencia, sem a Magyar Piispoki Konferencia Titk4rsdga mint belsd
egyhizi jogi személyek kozvetleniil nem ldtnak el kdzfeladatot, igy nem kotelezettek a
kozérdekd és kozérdekbdl nyilvanos adataik kozzétételére.

A nyilvdnossiggal kapcsolatosan ugyanakkor az Egyhdztorvény™ is tartalmaz ren-
delkezést. A torvény 19. § (3) bekezdése szerint a kdzfeladatot ténylegesen elldtd szer-
vezet koteles a kozfeladat elldtdsival Ssszefiiggd kozérdeki és kdzérdekbsl nyilvinos

B htep://www.allamkincstar.gov.hu/hu/nem-lakossagi-ugyfelek /kozoktatasi-normativa-ellenorzes [Letolt-

ve: 2021. 10.]
2011. évi CCVI. térvény a lelkiismereti és valldsszabadsdgjogdrdl, valamint az egyhdzak, vallisfelekezetek
és a vallasi kdzosségek jogalldsdrol.
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adatainak kozzétételére. Ez a szabily csak a kozfeladat, igy példdul a koznevelés el-
latdsdval kdzvetleniil 6sszefiiggd és elkiilonitetten nyilvantartandé adatokra terjed ki.
A bels8 szervezeti elkiildniilés és az intézményi 6néllésidg megallapitisa viszont mér
egyhdzi hatdskor, igy tehdt az adatok nyilvanossdgdrdl is végsd soron a fenntartd sajat
maga dént. Itt is vannak pozitiv kivételek, mert példdul a Magyarorszdgi Evangélikus
Egyhdz koleségvetése és zarszamadésa nyilvdnos.

Osszességében tehit az egyhizak nagy szabadsigot élveznek a kdzpénzek elszamoltat-
hatésiganak és 4tlithatésiginak biztositdsaban. Nincsenek szigorti szabilyok, viszont
kiépiiltek a kiilsd és a sajét belsd ellen8rzés mechanizmusai. Ugyanakkor az egyes fenn-
tartok dontésén mulik, hogy mennyire veszik szigortian a kdzpénzek felhaszndldsinak
ellendrizhet8ségét és nyilvdnossigit.

* k%

Elemzésiinkbdl ldthatd, hogy az itt vizsgilt kdzpénziigyi alapelveknek az egyhizi is-
kolédk finanszirozdsa és gazdalkodasa csak részben felel meg. A szektorsemlegesség a
kéznevelés finanszirozdsiban nem valésul meg. A kiad4sok egyenlegezése nem veszi fi-
gyelembe az egyhdzak szdmos sajit bevételi lehet8ségét és egyedi timogatdsit, valamint
az elldtandé feladatok kiildnbségeit.

Az egyhizi fenntartdst intézmények gazddlkod4sa hatékonyabbnak tiinik, mert hely-
ben érvényesiteni tudjak a méretgazdasigossigi szempontokat. Bar a kdzpontositott
intézményfenntartdi rendszerrel szembeni el8nyiiket indokolhatja az iskolak nagyobb
gazddlkodasi 6nallésiga, a rugalmasabb miikddés lehetdsége és az atvett épiiletdllomany
jobb mindsége.

Azonban a kéleségvetési szempontbél fontos gazdilkoddsi nyilvinossig és ezen ke-
resztiil a finanszirozas elszdmoltathatdsiga alig érvényesiil. Ezen a teriileten az egyhazak
nagy szabadsdgot élveznek, és csak a belss, fenntartdi déntéseken mulik a kdzpénzek
ellendrizhet3sége.
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A nevelés értékatadd folyamat (Simon 2016), amire hatdssal van a valldsossig (Pusztai
2011). A pedagdgusok értékkdzvetitd szerepe jelentds a tanuldk életében. A tanulmi-
nyunkban 8t csoportba (Bacskai 2008) sorolt, az oktatasi szintér két (dllami, egyhdzi)
szektordban foglalkoztatott pedagdgusok 4ltal rangsorolt értékek 8sszehasonlitdsival
az értékkdzvetitd nevelés jelent8ségét mutatjuk be. Papiralapt kérd8ives adatfelvéte-
liinket 16 tiszantuli felekezeti iskoldban vettiik fel negyedikeseket tanité pedagégusok
kérében 2020-ban, ehhez sziikitettitk a Kopp M4ria Intézet Ertékteremtd gyermek-
nevelés reprezentativ orszdgos kutatdsidnak adatbazisit az orszdg keleti régidjira. Ered-
ményeink megerdsitették az egyénre és kdzdsségre vonatkozé tirsadalmi t8ke szem-
pontjibdl hasznos nevelési értékeket.

Kulcsszavak: nevelési értékek, pedagdgusok, szektorkozi &sszehasonlitds

The value transfer process of education (Simon 2016) is influenced by religiosity (Pusztai
2011). The role of educators in transmitting values is significant in the lives of students.
In our study, we present the significance of value-mediated education by comparing the
values ranked in five groups (Bacskai 2008) and ranked by teachers employed in the two
sectors of the educational scene. We conducted our paper-based questionnaire survey
among 16 teachers in the Trans-Tisza denomination among teachers of fourth-graders
in 2020. To this end, we narrowed down the database of the representative national
research on value-creating child education at the Maria Kopp Institute to the eastern
region of the country. Our results confirmed that educational values useful for social
capital for the individual and the community.

Keywords: educational values, teachers, cross-sectoral comparison

Levelezd szerz8: Major Enikd, Debreceni Reformatus Hittudomdanyi Egyetem, Debreceni Egyetem Humén
Tudoményok Doktori Iskola Nevelés- és Miivelddéstudoményi Doktori Program, Debrecen, Egyetem tér 1.
E-mail: major.eniko@drhe.hu

479
1216-3384 © 2022 A Szerzd(k)
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

Bevezetés

szocializ4cié sordn az értékek megismeréseire is lehetdség nyilik, igy minden

szocializ4cids szintéren folyamatos az értékatadds és az értéktanulds is (Bo-

csi—Kozdk—Méré 2017). Az értékek orientdljik a tirsadalom tagjait, megragad-
hatév4 teszik tarsadalmi hovatartozasukat, tirsadalmi éniiket (Viriné 1987). Az érték
mint filozéfiai kategéria, illetve pedagdgiai kérdésksr, masképp jelenik meg a vele mint
abszolutummal szdmol6 felekezeti iskolakban, és masképp az értékek pluralizmusat
képviseld 4llami intézményekben. Szabé (2001) szerint minden nevelés értékorientilt-
nak tekinthetd értékelméleti szempontbél, csak a forrdsukat tekintve lehet eltérés k-
zoteiik, igy példdul a felekezeti iskolakban a hagyomdnyok tiszteletére épiils értékek
4llnak a nevelés kézéppontjiban, mig egy egyéb fenntartist iskoldban f8ként a tanulé
egyéni kiteljesedése a 8 nevelési szempont.

Az érték fogalménak a tirsadalomtudomdnyokban nincs egységesen meghatirozott
definicidja, az azonban mindenképp leszdgezhetd, hogy az érték egyfajta irdnyelv, amely
egyes cselekvésekben vezérelvként miikddik (Rohan 2000, idézi Keller 2010). A nevelés
alatt olyan értékdtadd és értékrendszert kialakitd, fejlesztd folyamatot értiink, melynek
célja, hogy a nevelésben részt vevd legyen képes az életfeladatainak megoldasira. Bdbosik
(2004) szerint a pedagdgiai tevékenységben megsziiletd konkrét nevelési érték a konst-
ruktiv életvezetés kialakitisa, mely alatt ,szocidlisan értékes, de egyénileg is eredmé-
nyes” életvitelt ért (Bdbosik 2004: 13), megfelelve igy az értékekkel kapcsolatos kettds
kritériumnak. A konstruktiv életvezetés biztositékai egyrészt az on- és kozdsségfejleszts
magatartdsformdk (pl. segit8készség, fegyelmezettség), mdsrészt az Oszténzd-motivdlé
személyiségkomponensek (pl. szokasok, példaképek, meggysz8dések).

A nevelés kiindulé pontja az értékvilasztis (Baldzs 2000). A pedagégusok nevelési ér-
tékeinek preferildsa mellett fontos szerep jut az intézmények hagyomdnyaikkal, nyiltan
vagy rejtetten véllalt szabdlyaikkal val értékkozvetitésnek, pedagdgiai programjukban
vallalt értékpreferencidjuknak is. A gyermeknevelési értékek vizsgalatira tobb kuta-
tds is irdnyult (Szabados 1996; Téth 2001; Terok 2011; Bocsi—Kozdk—Moré 2017; Dusa
2020). A gyermeknevelési értékekre a kutatdk egyrészt ugy gondolnak, hogy melyek az
elsajétitandé tulajdonsigok, masrészt egy idealizdlt gyermekkép elemzését végzik. fgy
talidlkozhatunk az idedlisnak gondolt kézdsségben valé viselkedés szabélyainak (masok
tisztelete, odafigyelés, udvariassg), a létfenntartisra vonatkozé tényez8knek (kitartis,
kemény munka), az elérhetd vagy megcélzott életit eléréséhez sziikséges elveknek (ha-
tirozottsg, vezet8készség) a vizsgalataval (Bocsi—Kozdk—Méré 2017). Az adott kulttra
sajdtossdgai alapot és keretet adnak a gyermeknevelési elveknek, amelyben a tirsadalmi
egyiittm(ikddés elengedhetetlen. Fontos megjegyezniink, hogy a gyermeknevelési érté-
kek vizsgilatinal figyelembe kell venni, milyen tdrsadalmi és kulturalis t8kével rendelke-
z8 csoportba tartozé pedagégusok korében végzett vizsgilattal foglalkozunk, hiszen ez
éppugy alakithatja az értékpreferencidkat, mint példdul a pedagégusok életkora és neme.

A csalddi és iskolai szintereken megvalésulé szocializdcié sordn az értékek megszer-
zése is elérhet8vé vilik. Pirhuzamosan, egymas mellett folyamatosan lehet8ség van az
éreékitadasra és az értéktanuldsra, nemcsak a csalddon beliil, hanem az oktatds formalis
intézményeiben is, ahol figyelembe kell venni azt a szociokulturalis helyzetet, amely a
nevelés egészét befolyasolja.
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Az egyhazi iskoldkban tanulé didkok sziilei nagyobb ardnyban valliasosak (Pusztai
2004), az egyhdzi, az alapitvanyi és a maganintézmények pedagdgusai esetében kiforrot-
tabb értékkarakterrel rendelkeznek, mint az dllami szektorban tanité pedagégusok, ahol
a nevelési értékek megitélése az atlaghoz kézeli (Morvai 2017; Pusztai 2020). A vallas
olyan érték- és normarendszer, olyan osszetett vilignézet, ami az emberek mindennapi
életében egyre nagyobb szerepet jatszik (Krauss 2005, idézi Pusztai 2020).

Tanulmanyunkban megvizsgaljuk, mi jellemz8 az allami és a felekezeti iskoldk peda-
gbgusaira, milyen értéksorrendet llitanak fel és mely értékek kiemelten fontosak sz4-
mukra a gyermeknevelés sordn. A pedagdgusok értékkdzvetitd szerepe fokozottan van
jelen a tanuldk életében, a sajit értékrendszeriik kialakitidsdban, a szocializ4cids folya-
matokban; a megfeleld mintaadds meghatdrozé az értéktanulds szempontjdbdl, és bar a
kutatdk nagyrészt hasonlé értéksorrendet tudnak feldllitani (Bacskai 2008; Pusztai 2011;
Morvai 2017), mégis bizonyos értékeket masképp preferalnak a pedagégusok abbdl az
aspektusbdl megkozelitve, milyen szektorhoz tartozé intézményben dolgoznak. Mivel
kutatdsunk egyhdzi fenntartdst intézményekben valdsul meg, ezért figyelemmel fordu-
lunk az értékrend keresztény meghatirozdsihoz, megvaldsitdsihozis. , A jé ismerete még
nem tesz jov4. [...] A keresztény nevelés életcélt, vilignézetet, lelki érettséget ad.” (Rédly
2006: 156.) A keresztény pedagdgia alapvetd tézise, hogy nemcsak informélni, hanem
formdlni is akar, a tanitvinyokat evangéliumi szellemben neveli gy, hogy kézben tole-
rans mds felfogdsok, vilignézetek, felekezetek irdnt. Bencze (2020) szintén ravildgitott a
keresztény értékek érvényesiilésére, ugyanis kutatisiban az egyhazi fenntartast okeatdsi
intézményben tanulé fiatalok kérében az egyenldség értéke meghatirozébbnak bizonyult
a szabadsig értékénél, illetve a tolerancia értéke is el6térbe keriilt a tanulékn4l.

Kutatdsi médszer és a minta jellemzése

Jelen tanulminy két kérdSives felmérés adatain alapul, a két kutatds sordn a kérddivek

teljes mértékig megegyeztek:

1. A referenciakutatist 2020 szeptemberében 16 egyhazi intézménybe jiré, 4. osztilyos
tanuldkat tanitd, tiszdntili pedagdgusok korében végeztiik. Az Egyhdzi iskoldk peda-
gogusainak értékvizsgdlata c. kutatds adatfelvétele papiralapt kérddivvel tortént. A 16
intézményben 25 pedagdgus toltdtte ki a kérdSiveket (ti. volt olyan osztily is, amelyet
csak egy pedagégus tanit).

2. Elemzésiink mdsik része a Kopp Mdria Intézet a Népesedésért és a Csalddokért
(KINCS) Ertékteremts gyermeknevelés cimii kutatas 2020 januirjiban felvett adat-
bazisdn alapul, mely 72 iskola 144 pedagégusinak vilaszat tartalmazza.! A 2020-
ban végett orszdgos felmérésben kérdezdbiztosok keresték fel a tanitékat papiralapt
kérddivvel.> A KINCS kutatasi adatbazisdbdl kivilogattuk azokat a pedagéguso-
kat, akik a Tiszdntali Egyhdzkeriilet teriiletére esd megyék 25 4llami fenntartdst
intézményében tanitanak negyedikes didkokat (n = 50).

Ezuttal is készonjitk a Kopp Maria Intézetnek, hogy hozzaférést biztositott az adatokhoz.

> Ertékteremtd gyermeknevelés 2020. A felmérés a KINCS és a Debreceni Egyetem CHERD kutatécso-
portja egyiittmiikdésében valésult meg. A kutatds vezetdje: Pusztai Gabriella.
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Tehat az egyhazi intézményekben 25, az 4llami fenntartdst iskoldkban pedig 50
pedagégus toltdtte kia kérddivet, igy 8sszesen 75 kitolestt kérddivall rendelkezésiinkre
a Tisz4dntalrél. A megkérdezett pedagégusokat életkoruk alapjan négy csoportra osz-
tottuk. A legid8sebb korosztilyba, akik 1957 és 1965 kozott sziilettek, 27 £8 tartozik;
a kdvetkezd korcsoportban (1966-1975) 19 {8 sziiletett; az 1976 és 1985 kozotti szii-
letettek 16-an vannak a megkérdezett intézményekben, és mind8ssze 9 £ tartozik a
legfiatalabb korosztilyhoz (1986-1994). A vélaszaddk életkora titkrdzi a tdrsadalmi
allapotot, lényegesen t3bb az id8sebb kolléga a palydn, mint a fiatal. Mind az egyhizi,
mind az 4llami intézményekben hasonlé az dtlagéletkor, nincs szignifikdns kiilonbség.
A pélyan eleoleste évek szdma egyenes ardnyban van az életkorukkal, vagyis a pedagé-
gusi képesités megszerzése utdn a tanitéi palydn helyezkedtek el. A megkérdezettek
kézott az allami szektorban 8t férfi tanitd tanit alsé tagozaton, egyhdzi intézményben
nem volt férfi kitoled; a ndk ardnya mindkét intézményben igazolja a kordbbi kutati-
sok eredményét (Imre—Nagy 2003; Bacskai 2008), hogy Magyarorszdgon a tantestii-
letek nagy részét n8k alkotjik. Az adatok feldolgozdsihoz az SPSS programot alkal-
maztuk.

A kérd8ivben egy 21 itembdl 4116 nevelési értékrangsort allitottunk fel, ahol az egyes
itemeket egy 1-4 skdldn (1 = egyaltaldn nem fontos, 4 = nagyon fontos) értékelték a
résztvevSk. A kérdés igy hangzott: ,Milyen felndtté szeretné nevelni az Onre bizott ta-
nulékat?” A skéla kialakitidsa Kobn (1963) nevelési érték rangsorara timaszkodik, ame-
lyet a CHERD kutatéintézet szdmos alkalommal hasznélt mér kutatdsokban (Bacskai
2008; Bocsi et al. 2015; Pusztai—Bacskai—Morvai 2021; Pusztai 2011).

A vizsgilat hipotézise

A nevelési értékek rangsorba rendezhet8k (Fsldvdri 2004), a 2011-es kdznevelési tdrvény
olyan értékek dtaddsit is eldirta, amelyek korabban nem szerepeltek elvirasként az isko-
lékkal szemben, bir az egyhdzi fenntartdst intézmények addig is kdzvetitették azokat
(Morvai 2017).

Kutatdsunk sordn feltételezziik, hogy a nevelési értékek rangsora eltérd lesz az egy-
hizi és a nem egyhdzi altaldnos iskoldkban dolgozé taniték szerint, mivel a nevelési tar-
talmakat tekintve a felekezetekhez szorosabban két8dé iskolikban nagyobb hangsulyt
kapnak a tradicionalis, féleg kozdsségre vonatkozé értékek (Pusztai 2011). Feltételez-
ziik tovabb4, hogy az egyhazi intézményekben tanité pedagégusok kiemelten fontosnak
tartjik a tradiciondlis keresztény és protestins értékeket, mig a nem egyhdziiskoldkban
az 4ltaldnos emberi értékek keriilnek el8keldbb helyre.

Eredmények

A tanulék fejlddéséhez, sikeres iskolai eldrehaladdsihoz elengedhetetlen, hogy az elséd-
leges és masodlagos szocializ4cids szinterek megegyezd irdnyba vezessék 8ket. Ehhez a
hasonlé nevelési elvek és a kdzos értékpreferencidk segithetik hozza a tanulékat. Az 4l-
taldnos iskola és a tdbbnyire megvélasztott elsds tanité mar azt jelzi, a sziil§ vilasztort
egy nevelési elvet is. Ezt tdmasztja ald, hogy a pedagdgusok gy vélik, a sziilsk nagy
része egyiittmiikddik veliik, timogatja Sket a gyermekek nevelésében és elégedettek a
tanuldkkal valé tor8déssel (Major 2021). Az egyhdzi fenntartdst intézmények parhu-
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zamosan igyekeznek 4tadni a hagyomanyos értékeket, és a korral haladva, megfelelni a
modernkori kihivisoknak (Bacskai 2008).

Megvizsgiltuk és 8sszehasonlitottuk az egyhdzi és az 4llami iskoldkban tanitd peda-
gbégusok korében a 21 nevelési értékre adott valaszokat, melyek az 1. tdbldzatban lithaté
atlagokkal szolgaltak.

1. tiblazat: Az dllami és felekezeti iskoldk pedagdgusainak nevelési értékek valasztdsdra
vonatkozé 4tlagértékei (1 = egyéltalin nem fontos, 4 = nagyon fontos)

Nevelési érték Allami Egyhézi

Atlag Széris Atlag Széras
mésok elfogaddsa 3,76 0,431 3,96 0,200
felel8sségérzet 3,74 0,443 3,96 0,200
Gszinteség 3,78 0,418 3,84 0,374
6néllésig 3,74 4,443 3,88 0,332
6nzetlenség 3,78 0,418 3,80 0,408
baratsig 3,62 0,490 3,76 0,436
j6 modor 3,66 0,479 3,68 0,476
csalidcentrikussig 3,66 0,479 3,56 0,507
tiirelem 3,64 0,485 3,60 0,500
kornyezettudatossag 3,64 0,598 3,48 0,510
szabélykévetés 3,60 0,539 3,56 0,507
hiiség 3,52 0,544 3,40 0,577
hazaszeretet 3,48 0,580 3,36 0,638
bizalom 3,46 0,542 3,36 0,638
optimizmus 3,40 0,571 3,48 0,510
kemény munka 3,46 0,542 3,32 0,557
kreativitds 3,50 0,544 3,24 0,436
hatirozottsig 3,52 0,505 3,16 0,374
takarékossig 3,34 0,519 3,16 0,554
valldsos hit 2,92 0,665 3,64 0,490
vezetSkészség 2,74 0,723 2,40 0,707

Forrds: Ertékteremtd gyermeknevelés (KINCS) kutatis (n = 50) és egyhdzi iskolik pedagdgu-
sainak értékvizsgilata kutatas (n = 25). Megjegyzés: Az egyes nevelési érték dtlagéreékeit az Ssszes
megkérdezett dtlagértékei alapjan csSkkend sorrendben jelenitettitk meg.

Kor4bbi kutatasok (Bacskai 2008; Pusztai 2004, 2020) eredményei szerint a pedagé-
gusok a nevelési értékek koziil legfontosabbnak a megbizhatdsigot, az 8szinteséget és a
felel8sségérzetet tartottik, a legkevésbé fontosnak pedig a j6 érdekérvényesitést, a taka-
rékossdgot és a vezet8készséget. Kutatdsunk ezt megerdsiti, hiszen az altalunk vizsgile
pedagdgusok legfontosabbnak a mésok elfogaddsit, a felel8sségérzetet és az 8szinteséget
vélték, legkevésbé fontosnak pedig szintén a vezet8készséget jelsleék.
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Megfigyelhet azonban némi eltérés az 4llami és az egyhdzi intézményekben. Az
egyhdzi iskoldkban a felel8sségérzet és a masok elfogaddsa mellett az 5néllésigra ne-
velés szintén fontos értéknek szdmit, az dllami iskoldkban pedig az nzetlenség kapott
magas 4tlagértéket az 8szinteség és a misok elfogaddsa mellett. Az 1. tdbldzatban fel-
tiintettiik a szérdsokat is, amely értékek arrél tantiskodnak, hogy mennyire széttartéak
a valaszok (ha az érték magas), vagy mennyire hasonléak a vélaszok a szektoron beliil
(ha az érték alacsony). Az adatok alapjan latszik, hogy az dllami fenntartdsi iskoldkban
a legnagyobb harmoénia a mésok elfogaddsa, az dnzetlenség és az 8szinteség megitélé-
sében volt, a legnagyobb szérds a vezet8készség, a valldsos hit és a kdrnyezettudatossig
értékeinél figyelhet8k meg. Az egyhdzi fenntartdsi intézményekben a vilaszok széréddsaa
felel8sségérzet, az 6ndllésig és a méisok elfogaddsa esetében volt alegkisebb, a legkevésbé
hasonlé vélaszok pedig a bizalom, hazaszeretet és a vezet8készség esetén. Az egyhazi
és az 4llami szektor pedagdgusainak vélaszai kozdtt a valldsos hit, a hatdrozottsag és
a vezetSkészség kapcesan lithatd a legnagyobb kiilonbség, utébbi két nevelési érték az
4llami szektor pedagégusai kdrében magasabb. Az 1. dbra a két csoport vélaszai kdzdeti
kiildnbségeket mutatja.

masok elfogaddsa

vezetSkészség felel8sségérzet

valldsos hit Sszinteség

takarékossig Snallésag

hatarozottsig Snzetlenség

kreativitds baritsig

kemény munka j6 modor

optimizmus csalddcentrikussdg

bizalom

hazaszeretet kérnyezettudatossig
hiiség szabalykévetés
= Allami Egyhazi

1. abra: Az allami és felekezeti iskolak pedagogusainak nevelési értékek valasztasara vonat-
kozo atlagértékei (1 = egyaltalan nem fontos, 4 = nagyon fontos)
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A nevelési értékek mélyebb vizsgilatahoz a véltozékat csoportokba soroltuk, a cso-
portositdshoz alapul vettiik Bacskai (2008) tanulmanyit, aki reformétus iskoldk tandra-
irél késziile kutatdsiban &t faktort alkotott meg aszerint, hogy bizonyos értékek pre-
ferdldsa milyen mds tulajdonsigokkal jirhat egyiitt. A szerz8 tanulmdnydban az
»altalanos keresztény tulajdonsdgok, a jél alkalmazkoddk, a kibontakozé, a hagyomi-
nyos protestins értékek és a munkaerdpiacon hasznosithaté tulajdonsigok” neveket ad-
ta a faktoroknak. Hasonléan, de némi médositissal — mivel ebben az esetben nem csak
egyhdzi iskoldk tandrait vizsgiltuk — mi is 8t csoportot alakitottunk ki: 4ltaldnos
emberi értékek, tirsadalomba valé beilleszkedést segitd értékek, személyiség ki-
bontakozdsiban szerepet jitsz6 értékek, tradiciondlis protestdns értékek, munkaers-
piacon hasznosithaté értékek. A csoportok kialakitisa nem statisztikai alapon tértént,
hanem a szakirodalom elméleti alapjain (elsésorban Bacskai 2008; Pusztai 2011; Pusz-
tai—Bacskai—Morvai 2021), igy vannak olyan értékek, amelyek tdbb csoportban is els-
fordulnak. Az 8t csoportba dltalunk besorolt értékeket a 2. tdbldzat mutatja.

2. tabldzat: A nevelési értékek csoportositdsa

Altalinos emberi ~ Tirsadalomba  Személyiségki-  Tradicionalis Munkaerdpiacon

értékek valé beillesz- bontakozésiban  protestins hasznosithaté
kedést segitd szerepet jatszo értékek értékek
értékek értékek

Gszinteség optimizmus kreativitas hazaszeretet hatérozottsig

felelgsségérzet barédtsig hatérozottsig takarékossig kreativitas

mdsok tisztelete Onzetlenség optimizmus onallésag munkaszeretet

bizalom j6 modor vezetSkészség vallasos hit onallésag

szabélykévetés hiiség

tiirelem

csalddcentrikussig

Az iltalanos emberi értékek kozé soroltuk a bizalom, a szabilykovetés, a csaldd-
centrikussdg, az 8szinteség, a felel8sségérzet, masok elfogaddsinak kialakitdsit és a
tiirelem megerdsitését. A neveléstudomanyi kutatisok koziil t8bb is foglalkozik az ered-
ményes oktatds titkrében a kézds munka alapjéval, a bizalommal. Bizalom ott alakulhat
ki egy intézményen beliil — a tantestiilet tagjai kozétt, a sziils és pedagdgus kozott és az
iskolai kapcsolatokon beliil taldn leginkdbb fontos pedagbgus-gyermek kézott —, ahol
ezek az aktorok az 8szinteséget, a megbizhatdésigot, a jészandékot mutatjik egymais fe-
1é. Az itlagértékek alapin mindkét fenntartd szektor pedagdégusai fontosnak tartjik a
bizalom kiépitését és erdsitését a gyermek nevelése soran. Ezeknek az értékeknek a pre-
feréldsa inkabb jellemz8bb volt a nem egyhdzi iskoldkban tanité tandrok kérében, mint
az egyhdzi iskoldkban tanité kollégdikéban (1. tdbldzat).

A térsadalomba vald beilleszkedést segit8 értékek (6nzetlenség, optimizmus, bardtsig,
kérnyezettudatossdg, j6 modor) vizsgilatakor azt tapasztaltuk, hogy az egyhdzi és az
dllami szektorban dolgozé pedagégusok véleménye megoszlik, de alapvetSen hasonld
gondolkoddsméd jellemzd rdjuk. Alapvet8en mindegyik nevelési értéket fontosnak
tartjak, de azon beliil is az dnzetlenség, a j6 modor és a kdrnyezettudatossig értéke ki-
emelked@en fontos az dllami iskoldkban, a felekezeti intézményekben pedig a baritsdg,
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az 8szinteség, illetve itt is a j6 modor kapott kiemelt figyelmet a tanirok értékpreferen-
cidjaban (1. tdbldzat). Pusztai (2011) korabbi kutatisinak eredménye szerint a pedagé-
gusok a felekezeti iskoldkban a tuddsgyarapitissal egyformdn fontosnak tartottik a
lelkigondozast, illetve a tirsadalmi integricidhoz kéthetd szorgalom és j6 modor értékét.
Meglepd, hogy az dllami intézményekben a kdrnyezettudatossig és az optimizmus te-
kintetében van olyan pedagdgus, akinek kevésbé vagy éppen egyiltalin nem fontos ezek-
nek az értékeknek az dtaddsa; holott a kérnyezettudatossig egyben felel§sségvallalas az
egészség, a kornyezet meg8rzéséért is. Pusztai (2011) vizsgilata szerint az iskoldnak tu-
lajdonitott nevelési feladatok koziil a masokkal valé egyiitemiikddést, illetve a kdrnyezeti
nevelést is fontosnak tartjak az egyhdzi iskolak aktorai.

A személyiség kibontakozdsdban szerepet jitszé értékek (kreativitds, hatdrozottsig, op-
timizmus, vezet8készség) nevii viltozdcsoport vizsgilatakor azt littuk, hogy a kreativi-
tds, a hatdrozottsdg és az optimizmus az 4llami és az egyhdzi iskolék pedagégusainak is
kiemelten fontos vagy fontos, ellenben mindkét csoportban a vezet8készség kapta a leg-
alacsonyabb 4tlagértéket. A kreativitist nagy létszdmban jellték a pedagégusok fontos-
nak, illetve kiemelkedden fontosnak, hiszen ennek az élet minden teriiletén nagy haszna
van, igy a munkéban, a tanuldsban vagy akar a magdnéletben, a barati kapcsolatokban, a
szabadidg eltdltésben egyarint. A pedagdgusok a kreativitds fejlesztésével a gyermekek
tarsadalmi t8kéjét is ndvelik, mert minél erdsebb a tanuldk kreativitdsinak fejlettsége,
annal nagyobb lesz a tirsadalom profitja a majdani munkavillaldsuknal.

A tradiciondlis protestdns értékek kdzé tartozik a hazaszeretet, a hiiség, a valldsos hit,
az 6nallésig és a takarékossig értéke, melyek koziil kiemelkedden fontosnak tartjik az
4llami és felekezeti intézmények pedagdgusai az 6néllésigot, mely alapja a mindennapi
és az iskolai munkavégzés gdrdiilékenységének. Pusztai (2011) vizsgilata azt mutatta,
hogy a rendszervéltist kdvetden egyértelmiien lithaté a kiildnbség a valldsos és nem
valldsos emberek nevelési értékpreferencidja kdzote: a két csoportnil a nem valldsosak
magasabbra értékelik az 6nallésdgot, mint a valldsosak. Szintén a valldsossdg szerinti
elemzése erdsitette meg, hogy a nevelés feladatkdrébe beletartoznak a magyar hagyomd-
nyok és a hazaszeretetre nevelés elvei is. Vizsgilatunkban az 4llami iskoldkban a peda-
gbégusok koziil a valldsos hitet a megkérdezettek 74%-a fontosnak, illetve kiemelkedden
fontosnak tartja annak ellenére, hogy nem felekezeti iskoldban tanitanak. Ebbdl arra
kovetkeztethetiink, hogy a vallisos 6nbesoroldsuk alapjan mégis kiemelt feladatuknak
tekintik a valldsos hit mint érték megjelenését, hogy szerepet kapjon a tanulék nevelé-
sében a masodlagos szocializaciés szintéren is. Hozzatéve azért, hogy az 4llami iskolak
pedagbgusai esetében a 21 nevelési érték koziil ez kapta a misodik legalacsonyabb 4t
lagot, és az egyhdzi iskoldkban tanité pedagégusok kérében is csak a 8. legmagasabb
dtlagéreéket érte el a valldsos hit.

Végiil a munkaerépiacon hasznosithaté értékek kozé soroltuk a hatdrozottsigot, az
onallésigot, a kemény munkat és a kreativitdst. A munka kézponti szerepet tdlt be a
tarsadalom, a gazdasdg és az egyén életében; a munka a sziikségletek kielégitésének esz-
koze, a tarsadalmi részvétel egyik formaja, a tirsadalmi bedgyazddés alapja (Méré 2018).
Ezek koziil az 6néllésig és a kreativitds mar megjelent mas csoportndl is, de vizsgalatuk
ebbdl a megkdzelitésbdl is fontos, hiszen ezen értékek gyermekkori megalapozottsiga
tarsadalmi t8keként funkciondl, a munkdba 4ll4s sorn a tirsadalom szdmadra jir toke-
termeléssel. A kitartds, a hatdrozottsig, a kemény munka, a tanuldsba fektetett energiaa
fejlddés, az eredmények elérésének egyik legfontosabb eldfeltétele. Ezt igazolja a kapott
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eredmény is, a pedagégusok fiiggetleniil attél, hogy mely szektorban dolgoznak, egy-
ardnt fontosnak és kiemelkedden fontosnak tartjik ezeket az értékeket.

Osszegzés

Az oktatisi intézmények az értékek szempontjabdl is kulesfontossigt szerepet jit-
szanak, hiszen az oktatdsi rendszer a tirsadalom kultirjinak és értékeinek dtadd-
sdban is kiemelt szerepet kap. A mdisodlagos nevelési szocializdcié szinterén is meg-
tapasztalhatjdk a tanuldk, hogy az adott intézmény pedagégusai szdmdra mi értékes,
mi a becsiilend8 érték, a kdvetendd példa az életben. Tanulmdnyunkban az értékek,
az értékatadds és értéktanulds folyamatait vizsgiltuk az iskolai értékpreferencia ko-
rében. Ezek az értékek hatnak az emberi cselekedetekre, meghatirozzék az elérendd
célokat és az ehhez felhasznilhaté eszkdzoket. Hipotéziseink igazolast nyertek. Meg-
erdsitjitk a korabbi vizsgilatok (Pusztai 2004; Bacskai 2008) eredményeit, miszerint a
megkérdezett tanitok a nevelési értékek koziil legfontosabbnak a felel8sségérzetet és az
8szinteséget tartottik, ugyanakkor vizsgilatunkban az 6néllésigra nevelés és a masok
elfogaddsa értékeinek preferdldsa szintén kiemelkedett. Igazolédni latszik az is, hogy
az egyhdzi intézményekben tanité pedagégusok egyarant kiemelten fontosnak tartjak
a tradicionalis keresztény és protestins értékeket. Az egyhdzi és a nem egyhazi iskold-
ban tanité tandrok kézott a legnagyobb kiildnbség a valldsossig megitélésében volt, de
emellett a vezet8készség és a hatdrozottsig mint nevelési érték is nagy kiilsnbséget mu-
tatott. Utdbbi két nevelési érték nem egyhdzi iskoldk pedagdégusai kérében magasabb.
A szérasok alapjdn latszik, hogy a vezetSkészség a két szektoron beliil is megosztotta a
tandrokat, tehdt ez a nevelési érték megoszté a tandrok korében.
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A kutatis célja annak vizsgdlata, hogy a hazai gyermekvédelmi szakelldtds rendszeré-
ben milyen nevelési értékek azonosithaték, illetve, hogy a rendszer két nagy egységében
— nevel8sziildi és intézményes ellitds — vannak-e a nevelési értékek tekintetében kii-
16nbségek. Tovibb4 vizsgaljuk azt is, hogy a gyermekvédelmi szakemberek és az elldtott
gyermekek és fiatal felnSttek hogyan reflektilnak a nevelési értékekre: melyek ezek az
egyes szerepldk szerint, és hogyan épiilnek be a gondoz4si-nevelési folyamatba. Kvalita-
tiv kutatdsi eredményeink azt mutatjik, hogy a gyermekvédelem strukturélis problém4i
éget8ek, melyek nagyban meghatirozzak a nevelésrdl valé vélekedéseket.

Kulcsszavak: gyermekvédelmi szakellatds, nevelés-gondozds, nevelési értékek

The aim of our study is to investigate which educational values can be identified in the
Hungarian child protection system and whether there are differences in the two large
parts of the system — foster care and institutional care — in terms of educational val-
ues. Furthermore, we examine how child protection professionals and the children and
young adults they serve to reflect on these values: what are these values, according to
each actor, and how they are embedded in the care and education process. Our qualita-
tive research findings show that structural problems in the child protection system are a
key determinant of perceptions of fostering,

Keywords: child protection, education and care, educational values
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Bevezetés

magyar gyermekvédelemben jelenleg 22934 gyermek és fiatal él, ebbdl 20734
Af(’i kiskorti.! Gondozasi helyek tekintetében 69% nevelsziilénél nevelkedik,

31%-uk intézményes ellatds keretein beliil. A nevel8sziildk szdma az elmalt
kézel harminc évben lényeges valtozdst nem mutat, végig St-hatezer £8 koriil mozgott,
jelenleg 5700 £ koriili a nevel8sziil8i 4llomany, egynegyediik kiilonleges nevel8sziilg,
aki tartds beteg, fogyatékkal €18 vagy 0-3 éves gyermeket nevel.? Fenntartd szerint
vizsgalva a nevel@sziildi féréhelyek 2%-a civil, a tdbbi egyhdzi fenntartdsi. 2021-ben
megkezd8détt a gyermekotthoni féréhelyek egyhizaknak valé 4dtaddsa, jelenleg 83%-a
4llami, 16%-a egyhézi fenntartdsban van. Az egyhdzi féréhelyek tobb mint fele két egy-
hizi fenntartéhoz tartozik: a legnagyobb egyhdzi fenntarté a Szeged-Csanddi Egyhéz-
megye (33%), melyet a Magyarorszdgi Reformatus Egyhdz (21%) kévet.?

A gyermekvédelmi rendszer jelenlegi helyzetének értékeléséhez — és ezen beliil a
nevelési célok és értékek azonositisihoz — fontos figyelembe venni néhiny gyermek-
védelmi tendenciit. Egyfel8l kevés gyermekvédelmi kutatdssal rendelkeziink, amely a
gyermekvédelem miikddésérdl, hatékonysigardl adna dtfogd képet, az elérhetd kutatdsok
azonban kiemelkedden fontosak a rendszer megértése szempontjabol. Ilyen példaul —
a teljesség igénye nélkiil — a roma gyermekek helyzetének vizsgalata (Neményi—Messing
2007; Darvas et al. 2016), a gyermekvédelemben él8k oktatasi hitranyai (Hodosdn—Rdcz
2009; Rdcz 2012a; Rdké 2014), életkoriilményeik, reziliencidjuk (Rdké 2014; Homoki
2016), csaladképiik (Czibere—Nemes-Zdmbé 2020), nagykortiak timogatdsi rendszere
(Szikulai 2004; Rédcz 2012b), korporalt sziil8ség értelmezése, a rendszer kihivdsai (Rdcz
2016). Mint ahogyan az 4llami, egyhazi és civil fenntartéi hicterek kiilonboz8ségérdl sem
rendelkeziink 4tfogé kutatdsokkal, noha néhdny kutatds (Bdnyai 2008; Rdcz 2016; Rdcz
2017) érint8legesen foglalkozott egy-egy elldtérendszeri elemmel.

Tanulminyunk célja annak vizsgalata, hogy a gyermekvédelmi szakellatds rendszeré-
ben milyen nevelési értékek azonosithatdk, illetve, hogy a rendszer két nagy egységében
— nevel®sziil8i és intézményes elldtds — vannak-e a nevelési értékek tekintetében azono-
sithaté kiildsnbségek. Tovabbi vizsgaljuk azt is, hogy a gyermekvédelmi szakemberek és
az ellatott gyermekek és fiatal feln8ttek hogyan reflektdlnak a nevelési értékekre: melyek
ezek és hogyan épiilnek be a gondozasi-nevelési folyamatba?

A kutatis médszere

A kutatds 2021. november és 2022. mércius kdzdtt zajlott, kvalitativ médszertanra épiilt
és harom pillérbdl 4llt. Els6ként dokumentumelemzést végeztiink, melynek keretében
osszesen 47 — 23 Szent Anna-dijra, 24 Szent Krist6f a Gyermekekért dijra — beérkezett
gyermekvédelmi palydzatot vizsgiltunk a 2021-es évbdl. Szent Anna-dijat a nevel8sziildi
ellatdsban lehet kapni kiemelked8en magas szinvonali és példaértékii nevel8sziil8i mun-
kaért, mig Szent Kristéf a Gyermekekért dijra a gyermekvédelemben dolgozé azon szak-

! heeps://www.ksh.hu/docs/hun/xstadat/xstadat_eves/i_fsg013.html
2 heeps://www.ksh.hu/stadat_files/szo/hu/sz00019.heml

3

EMMI intézményi adatgyijtés, 2021.
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emberek terjeszthetdk fel, akik mind emberileg, mind szakmailag elismertek. A palydzati
anyagban jellemz8en egy gyermekvédelmi szakember, tobbnyire a vezetd mutatja be a
felterjesztett szakmai élettitjit és kréddjie. A palydzatok attekintése azt a célt szolgalta,
hogy a két ellitérendszeri egység vonatkozdsiban megnézziik, hogy melyek a kiolvasha-
t6 nevelési értékek, kit tartanak szakmailag és emberileg is jelent8snek a laud4lok, akik
személyiségiikkel és szakmaisdgukkal képesek pozitiv irdnyban alakitani a gyermekek
sorsit és a gyermekvédelem olyan alapvetd céljait teljesiteni, mint az egészséges személyi-
ségfejlédés timogatdsa, a csalddi, iskolai és egyéb hatrinyok kompenzalasa, sikeres tirsa-
dalmi integricié el8segitése. A gyermekvédelem normativ természet(i rendszer: minden
esetben a gyermeki élethelyzetek adottsigaibél kell kiindulnia, reélis célokat megfogal-
mazva a konkrét gyermek szintjén, mezoszinten pedig a gyermekvédelemben él8k szint-
jén. Eppen ezért az egyes példikon, gyermeki sorsokon keresztiil megmutatkozé nevelési
célok és értékek azonositdsa relevins. A gyermekvédelmi szakell4tds modelljét a kdvetke-
z8képpen fogalmazza meg Domszky Andris: ,[...] a gyermekek személyes kapcsolatainak
alakitdsa, szitkségleteinek kielégitésének biztositdsa, veszteségek feldolgozdsa szakmai rend-
szerben.” (Domszky 2004: 47.) A mindezekre val6 reflexidkat kerestiik a palydzati anya-
gokban, igyekezve feltirni az esetleges kiilsnbdzdségeket a csaladias nevel$sziildi ellatds
és az intézményes ellatds kozott.

Ezt kovetden 2021 novemberében két tematikus fékuszcsoportot készitettiink a két
szegmensben dolgozdk kérében, megszdlitva a kiilsnb6z4 fenntartéi hittert intézmények
reprezentdnsait. A nevelsziil8i ellitds esetében 6 f& vett részt az online formdban meg-
valésult fékuszcsoportban, mindannyian egyhizi fenntartdt képviselve. Munkakériik
tekintetében vezetdk, illetve neveldsziildi tandcsaddk voltak jelen. Az intézményes elld-
tds vonatkozasiban 9 f§ vallalta az interjut, 2 £ egyhazi intézményt képviselt, a tobbiek
4llami fenntartdsit, mindegyikiik vezetd beosztist volt. Esetiikben egyértelmiien arra
kerestiik a vélaszt, hogy milyen nevelési célokat, értékeket képviselnek, illetve a veliik
egyiitt dolgoz6 kollégikkal teamet alkotva milyen szakmai hitvallasaak.

Kiemelten fontosnak tartjuk megérteni, hogy a rendszer tagjai, maguk a gyermekek és
a fiatalok hogyan vélekednek sajit nevelkedésiikrél és az ehhez hozz4jérulé jelentds szak-
emberek hozz4alldsardl, illetve arrdl, hogy melyek azok a gyermekvédelmi rendszerbeli
hidtusok, diszfunkcidk, amelyeket a sajit életiikon keresztiil tudnak azonositani. Mind-
ezek feltdrdsira négy interjut készitettiink 3 serdiil6kort gyermekkel (16—17 évesek) és
1 fiatal felnSttel (20 éves). A hdrom gyermek koziil egy 4llami és kettd két kiilonbozd
egyhdzi fenntartist szervezet kereteiben él. A fiatal felndtt pedig jelenleg utégondozéi el-
ldtott egy civil fenntartist szervezet keretében. Interjualanyaink kéziil hirom f8 né, egy
pedig férfi. Mindenki vidéken él az orszdg hirom megyéjében. Az interjuk félig-struk-
turaltak voltak, online keriiltek felvételre 2021 decemberében és 2022 janudrjiban. A
gyermekek esetében az intézményvezetdi/nevel8sziili beleegyezésen til minden esetben
gydmi hozz4jaruldst is kaptunk. A fiatal feln8tt Snjogiként nyilatkozott. Az interjik
arra fékuszéltak, hogy az interjualanyok miként keriiltek a rendszerbe, ott milyen neve-
lésben-gondozasban részesiiltek, milyen lehet8ségeket kaptak terveik megvalésitisihoz,
hogyan jellemeznék a veliitk dolgozé gyermekvédelmi szakembereket, illetve milyen neve-
1ési értékeket tudnak azonositani.

491
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

Eredmények

Gyermekvédelmi pdlydzatok elemzése

A 2021-es palyazatokrdl elmondhaté, hogy a palydzatoknak nincs egységes szerkezetiik,
igy a nevelési célok és értékek sok esetben kozvetetten olvashatok ki egy-egy gondozott
gyermek tdrténetének elmesélése vagy a laud4lo visszaemlékezése, személyes hangvételdd
jellemrajza mentén. Fenntartéi hittér tekintetében elmondhaté, hogy a Szent Anna-dij-
ra felterjesztett nevel8sziilsk mindegyike egyhazi fenntartdsu hilézat tagja, mig a Szent
Kristéf a Gyermekekért dijra felterjesztett szakemberek koziil 4 f8 egyhdzi fenntartdst
intézményt képvisel, a tobbiek 4llamit. A felterjesztettek kdziil utébbi kategéridban 9 £8
vezetd, a tdbbiek nagyon valtozatos munkakorskbél keriiltek ki: gyermekvédelmi gydm,
orokbefogaddsi tandcsadd, neveld, gyermekfeliigyeld, pszicholégus.

A nevel8sziildi laud4cidkban a személyes és a szakmai értékek keriilnek a kdzéppont-
ba. Kiemelik a szeretetteljes légkort, odafigyelést, tiszteletteljes kommunikdciét a gyer-
mekkel és vér szerinti sziileikkel.

»A neveldsziilsk nagyon elfogadéak, tolerdnsak. A vérszerinti sziildkkel is jé kapcsolatot
dpolnak.” (Szent Anna-pélydzat 6.)

A lelkesedést, lelkesitést is hangstilyozzdk, és azt, hogy a gondozottak bizhassanak a
nevel8sziil6ben és biztonsigban érezzék magukat mellette.

»Pobdlja mindig a tuddsa s a szive szerint vald legjobban elvégezni a feladatait, hogy gondo-
zottjai mindig biztonsdgban érezzék magukat [...]” (Szent Anna-pélydzat 3.)

Ezek természetesen a szakmai elvdrdsokkal is 8sszeérnek, de a nevel8sziil8k kapcsén
kiemelik a szakmai tud4s folyamatos fejlesztését képzések, tovibbképzések keretében, a
gyermek igényeihez, egyedi léthelyzetéhez igazitottan 4j tuddsok megszerzésére irdnyuls
tevékenységeket (pl. ADHD-val, szenvedélybetegséggel kapcsolatos tuddsok).

»Fejlesztések, orvosi kontroll, specidlis oktatdsi intézmény, szeretetteljes csalddi légkor min-
dig biztositva volt szdmdra.” (Szent Anna-palydzat 4.)

A professzionilis segité munka az értékelésekben itt ér Sssze, a gyermek és Snmaga
mint szakember fejlesztése irdnyaban egyértelmiien elkitelezett. A professzionalitds is-
mérve az is, hogy nincs a szakember egyediil, része a csalddi rendszernek, a helyi kozds-
ségnek, illetve az adott gyermekvédelmi szolgdltaténak is, ahonnan segitséget kaphat, il-
letve aminek az alakitdsdban tuddsaval, jit elképzeléseivel részt vesz. Tobb palydzatban
az is megfogalmazédott, hogy élethivatisrél van szo.

Ok ketten (neveldszills és férje) egyiitt alkotnak egy egészet [...] mindamellett a csaldd-
ja tobbi tagja is maximdlisan tdmogatja a neveldsziilst, segitik torekvésében.” (Szent Anna-

pilydzat 1.)

»Eletfeladatanak tekinti a segité gondoskoddst és egyedi sziikségleteiknek megfelelsen fog-
lalkozik a rdbizottakkal. [...] Eletﬁlozéﬁdja, hogy a gondozdsban lévsket a gyakorlati életre
nevelje, hogy felnéve a kibivdsokat ne problémdknak, hanem feladatoknak tekintsék.” (Szent
Anna-pilydzat 14.)
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A Szent Kristof dijra felterjesztettek esetében az adott intézmény és a gyermekvédelmi
rendszer fejlesztésében, innovacidk tdimogatdsiban valé aktiv részvétel kapja a f8szerepet.

»Munkdjdt nagyfokd precizitds, kovetkezetesséq, 4j szakmai utakat keresé kreativ, véltoza-
tos formdkat haszndld tevékenység jellemzi.” (Szent Kristof-pélydzat 1.)

Tud4suk sokrétdi és kiemelked8, nemcsak rendszeres képzéseken, tovabbképzéseken
vesznek részt, de szakért8i munkakba, kutatdsokba, illetve médszertani fejlesztésekbe is

bekapcsolédnak.

»Mindig, minden helyzetben lehet rd szdmitani, legyen akdr sz6 a gyermekek vagy nevelsk
krizishelyzetérdl, vérszerinti sziil6k megsegitésérdl, kapcsolattartdsok tdmogatdsdrdl, intézmé-
nyi programok szervezésérl, gyermekek felzdrkoztatdsdrol, tehetséggondozdsdrél.” (Szent
Kristéf-palydzat 2.)

Egyéb hasznosithaté tuddsukat is beforgatjik a gyermekekkel valé munkaba (pl. fots-
z4s — fotészakkor). Nagyon fontos a laudécidkban annak a hangstlyozisa, hogy a kiemel-
ked8 gyermekvédelmi szakember egy szakmai team tagjaként vesz részt a neveldi-gon-
dozéi munkdban, amennyiben kdzvetlen klienskapcsolatban dolgozik. A magas szinti
szaktudds és az élethivatis esetiikben egybeérik.

A fékuszesoportos interjikban azonositott nevelési célok és értékek

A nevel8sziildi ellatdst képviselSkkel késziilt fékuszcsoportos interjik esetében a legfon-
tosabb nevelési célként és értékként jelent meg a kiszdmithatd keretek, biztonsig nyuj-
tdsa, valamint a fix napirend kialakitdsa, mely nemcsak a csalddbél vald kiemelést kive-
t8 id8szakban fontos, hanem 4ltaliban a gondoskodas teljes id8tartaméban. Erre épiil
az 6néllésdg timogatisa, a gyokereik, csaladtorténetiik elfogaddsa és a hozott traumak
miatt egyfajta terdpids kézeg nyujtsa.

»Kiszdmithatésdgot és a kereteket, ami szerintem adja a biztonsdgérzetet.”

Hasonlé nevelési célok és értékek fogalmazédnak meg az intézményes elldtas
képviseldi kdrében is. Esetitkben a nevelési munka kézéppontjiban az nallésig fokoza-
tos timogatdsa és a hitrdnyok kompenzéldsa, az oktatdsi lemaraddsok segitése, valamint
a megfeleld végzettség szerzésének Ssztdnzése 4ll. Ehhez a tanuldson keresztiil egyfajta
tarsadalmi t8ke megszerzését is fontosnak tartjdk.

wl.-.] amire készitjiik Sket, az, hogy ondlléan megdlligk majd a belyiiket a viligban, mert
hogy nem fognak tudni szdmitani arra a kdrnyezetre, ahovd visszakeriilnek, bdr nagyon sokan
odakeriilnek vissza. Es ehhez a legeslegfontosabb az az, hogy megértsék azt, hogy valamifajta
tékének a birtokdba kell keriilniiik, és ez nem mds, mint egy szakma, amivel meg tudjdk dllni

a helyiiket.”

A kozvetitendd érték a személyes példamutatdson keresztiil Snmaguk és kornyezetiik
tisztelete, Snbizalomépités. A szakemberek egyértelmi dlldspontja az ellitérendszer két
pillérének képviseletétdl fiiggetleniil, hogy az a j6 szakember, aki személyes példamuta-
tasdval képes adni és hatni, hisz a gyermek fejlddésében, fejleszthet8ségében, és képes ezt
tigy kdzvetiteni a gyermek és kdrnyezete felé, hogy az hiteles legyen, azaz: elhitet és elhisz
a gyermekkel egyiitt.

493
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

Fiatalok véleménye a nevelésrdl és a gyermekvédelmi rendszerrdl

A kutatds keretében hirom serdiildvel és egy fiatal felndttel késziilt interju. Az egyik
serdiils egyéves koratdl kezdve él ugyanabban a lakdsotthonban, mely jelenleg egyhazi
fenntartdsi. Az intézmény néhdny éve keriilt egyhdzi fenntartisba, ennek pontos idejét
nem tudja. Elmond4sa szerint nincs is jelent8sége elldtisa szempontjabdl, annyit érzékel,
hogy tobb programra, szabadidds lehet8ségre, téborra van médjuk. Jelenleg 16 éves, két
testvére mdr kikeriilt a rendszerbdl. Sajnos nem tudja, hogy miért keriilt gondoskod4s-
ba, anyjdval tart kapcsolatot. A mdsodik megkérdezett serdiil6 nevel8sziilénél nevelkedik
sziiletése 6ta, gondozésihely-valtisa nem volt. A nevel8sziil§ jelenleg egyhdzi hdlézathoz
tartozik, kordbban dllami fenntartdsa volt. Két bityja mér kikeriilt a rendszerbdl, két
kisebb féltestvére szintén ide keriilt. A fenntartévéltassal j elvirdsokat nem érzékelt.
Erettségire késziil esti tagozaton, a cukridsz szakot mar elvégezte. Az utégondozéi el-
latast igénybe kivdnja venni, amig csak lehet. A harmadik megkérdezett serdiils jelenleg
intézményben él, kordbban neveldsziilénél nevelkedett 8 éves kordtdl 17 éves kordig, az
adatfelvétel évében valt nagykorivd, utégondozéi elldtdst nem kivan igénybe venni. A
nevelsziil8khoz keriilés eltt dvodaskordban volt egyszer lakdsotthonban testvéreivel,
de hazakeriilt egy mésfél éves gondozasi periédus utdn. Jelenleg felszolgaléi munkit ke-
res. Mindegyik gondoz4si helye 4llami fenntartdst volt. Hirom testvérével egyiitt keriilt
a rendszerbe. A megkérdezett fiatal felnstt jelenleg 20 éves, 10 éves kordban keriilt egy
civil fenntartdst nevel8sziil8i hilézatba 2 testvérével egyiitt, sszesen 10 testvére van,
sziilei kiilén élnek, de tartanak kapcsolatot. 16 éves koraban ugyanitt ifjusigi otthonba
helyezték 4t, majd nagykortsdgit kovetden vallalta munkaviszony létesitése mellett az
utégondozdi ellatast, de 6ndllé albérletben.

A megkérdezettek a gyermekvédelmi rendszerrdl és a megtapasztalt gondozési hely-
18l/helyekrdl vegyes tapasztalatokkal rendelkeznek. Ugy vélik, hogy a bekeriilést ko-
veten jellemzden sok timogatist kapnak a helyzet elfogaddsihoz, hozott hitranyaik
kompenzildsihoz, beleértve a szocializdcids és oktatdsi lemaradasokat is, de tinédzser
korban a sokasodé konfliktusokat mindegyik ellatdsi forméban mir nehezen tudjék ke-
zelni a szakemberek. Volt, hogy testvériik vagy az egy helyen nevelked8k ezek miatt el
is keriiltek az adott helyrdl. A serdiilsk koziil az egyik ezt a sajét b8rén tapasztalta meg,
amikor a telefonhasznalatot, a szabadidé baratokkal valé eltSleését a neveldsziilé nem
igazan tolerilta. A kisgyermekkortél azonos helyen nevelkedd mésik két serdiil§ azonban
nem tapasztalt ilyet a sajit életében, de a kdrnyezetében igen. Legink4bb ugy vélik, hogy
a csaladi kotelékek, gydkerekhez valé ragaszkodas, kortirsak szerepe tud jelentds vil-
tozast el8idézni a gondozottak életében 13-14 éves korban, viszont késdbbi tanulmanyi
életttjuk sordn tdrés kovetkezhet be, hiszen tdbbségiik oktatdsi karrierje igen torede-
zett. A megkérdezettek kdziil egy felsSoktatasban gondolkozik, a tobbiek értettségi utin
szakmit tanulndnak és dolgoznidnak, esetleg 6nll6 vallalkozést inditandnak. Altalinos
véleményiik, amit az utégondozdi elldtdsban részesiild fiatal felndtt szavai is megerdsi-
tenek, hogy a felndttkor kiisz6bén kezd el szdmitani a véleményiik, vigyuk, hogy mit
is szeretnének csindlni. Korabbi életkori periddusaik kapcsin inkabb passziv gyermeki
szerepekrdl beszélnek, sok esetben életiik fontos kérdéseiben sem volt vélasztdsuk.

Az interjialanyok vilaszaikban megfogalmazzik, hogy a gyermekvédelem egy zirt
rendszer, melyr8l nem sok hiteles informacié él a térsadalomban, igy véleményiik szerint
a rendszer a sztereotipidkat erdsiti fel.

494
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC



RACZ ANDREA — BOGACS ERNG: NEVELESI ERTEKEK A GYERMEKVEDELEMBEN

wl...] volt egy ilyen zdrt vildg, de én soba nem voltam ebben, én rogton a bekerilésemtdl
kezdve folyamatosan kiilsé kapcsolatokat kerestem. Ez nagyon sokdig példdul nagyon erésen
vitahelyzet volt a nevel6mmel is, hogy én miért nem veszek részt semmilyen programban, de én
példdul most nagyon-nagyon sok mindent kdszonhetek annak, hogy kiilsés emberekkel bardt-
koztam.” (civil halézatban nevelkedett utégondozdi elltott)

A kiils8 kapcsolataik is igen korldtozottak, amit sérelmeznek is, f8leg a felndtté valds-
hoz kézeledve. A rendszer nem is annyira timogatja ezeket, elmonddsuk szerint a gyer-
mekvédelemben dolgozdk elsésorban az egyiitt nevelked8k kozdsségére, nydri tiboraikra
épitenek, ami hosszabb tdvon inkabb kiros az 6nilldsulds szempontjabdl.

A rendszerben akdr kozvetleniil, akar kdzvetetten szerzett tapasztalataik azt is meg-
hatdrozzik, hogy milyen nevelési értékeket azonositanak az érintettek. Azokat a szak-
embereket értékelik, akik nem a rendszer elemeként, munkdjuk tirgyaként kezelik az
ellatottakat.

»Az 6 esetében tényleg azt veszem észre, hogy nem ldtszik, hogy ez munka. Es ez szerintem
egy elég pozitiv dolog, hogy nem mutatja ki felénk azt, hogy velink munkdja van.” (egyhazi

fenntartdst nevel8sziilénél nevelkedd serdiil)

A nevel8sziildi ellitdsban fontos az is, hogy érzelmileg biztonsigban érezzék magukat,
integrilédjanak a csalddba, szeretetteljes 1égkor vegye ket koriil:

»Tényleg azt lehet érezni, hogy tényleg egy csaldd vagyunk, hogy nincs itt semmilyen vd-
lasztds vagy kikozosités, mert példdul anydnak a teséja is, meg a mi unokatesénk is, semmi
kitaszitdst nem érziink, hogy most mi dgymond kiiloncék vagyunk, vagy barmi.” (egyhazi
fenntartdst nevel8sziilénél nevelkedd serdiil)

A szakemberekkel 6sszhangban gy vélik a megkérdezettek, hogy a jelenlét a fontos,
annak a megnyilvinul4sa, hogy gyermekként és fiatalként is, hatteriiktdl és hozott prob-
1émaéikedl fiiggetleniil szdmitanak.

»Elsének mindenképp rengeteg szeretetet adnak és tudatni is akarnak velink, meg ugye,
hogy ne torténjen veliink is az, mint a vérszerinti sziileinkkel. Tehdt, hogy tudjuk felvdllalni,
tudjuk megoldani a problémdkat, tudjunk elbelyezkedni az életben is. Torddnek veliink na-
gyon-nagyon sokat, és barmiben szdmithatunk rdjuk, bdrmit meg lebet veliik beszélni, és azért
elég sok mindenben tdmogatnak minket.” (egyhdzi fenntartdsi nevel8sziilénél nevelkedd

fiatal)

Osszegzés

Kutatdsunkban arra kerestiik a vlaszt, hogy a gyermekvédelemi szakelldt4s rendszeré-
ben milyen nevelési célok és értékek fogalmazédnak meg a nevelési folyamatban kézvet-
leniil és kozvetetten részt vevd szakemberek, valamint a nevelés alanyainak, maguknak
a gyermekeknek és fiataloknak a véleménye alapjin.

A laudé4cidk és a fékuszcsoportos interjuk megerdsitik, hogy az ellitérendszer
két szintjén homogenitds figyelhetd meg a kozvetitendd nevelési értékek és célok
tekintetében, a fenntartéi hattérnek nincs jelentdsége. Megfigyelhetd, hogy a rendszer
mindkét pillérében a kognitiv és nem kognitiv készségek, tuddsok timogatdsa egymast
erdsitve van jelen. A szakmai munka specialitdsabdl kifoly6lag azonban a nem kognitiv
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készégek (egyiittmiitkodés, valahova tartozis, nyitottsdg) a kozvetlen klienskapesolat-
ban jelennek meg hangsilyosabban (neveld, gyermekfeliigyeld, nevel8sziil8), a kognitiv
készségek (tanulds, praktikus tuddsok az 6nallésdg érdekében, problémamegoldés) pe-
dig a gyermekts] tavolabb 1év3 szakemberek (intézményvezetd, gyermekvédelmi gyidm,
pszicholégus, nevel8sziildi tanicsadd) értékkészletében azonosithaték nyilvanvalébb
médon.

A nevelés folyamatiban az egyiittlét, a jelenlét a legfontosabb minden szerepld véle-
ménye szerint. A gyermekvédelmi léthelyzettel terhelt gyermekek és fiatalok azt a szak-
embert tudjidk igazdn értékelni az életiikben, aki Gigy van jelen, hogy kérdez és meg is
hallgat. Ugy vélik, ezek a szakemberek élethivatdsnak tekintik a munkajukat, és tiszt4-
ban vannak azzal, hogy a gyermek élettdrténetének kulcsszerepldi és egyben alakitéi is
(Domszky 2004).

A gyermekek és fiatalok komoly rendszerkritikat fogalmaznak meg a gyermekvéde-
lemben torténd nevelés egyes fontos sarokpontjat illetSen: a bekeriilést kdvetd id8szak,
majd a tinédzserkor és a felndttkorhoz valé kézeledés jelentds kihivasokat rejt. Meglatd-
suk szerint nagyobb mértékd és id8ben érkezd segitségnytijtds lenne sziikséges az élet-
kiizdelmekhez, beleértve a muilt feldolgozatlan traumdit, a rendszerben szerzett tovabbi
sériiléseket és a rendszernélkiili j6v8 bizonytalansdgaira valé tudatos felkésziilést. Sok
esetben a rendszer egy elemének, a szakember munkéjinak, a nevelési folyamat targyd-
nak élik meg magukat vagy a gyermekvédelmi gondoskoddsban nevelked§ sorstirsaikat.

A kutatds eredményei azt erdsitik, hogy a gyermekvédelem strukturilis problémai
mélyen meghatdrozzak fenntartéi hittértdl és nevelkedési formitdl fiiggetleniil azt,
hogy a nevelés sziikds keretek kdzott tud mozogni, és azon elképzelés, mely szerint a
gyermek nemcsak tirgya, de alanya is a nevelésnek, sok szempontbdl sériil a hazai pra-
xisban.
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A hazai kézmiivel8désben megvaldésulé kulturilis tanulds magiba foglalja mindazo-
kat a nem formalis, illetve informélis tanuldsi eseményeket, amelyek részben a sajit,
részben a partneri kezdeményezések révén az egyes kozmiivel8dési intézményekben
létrejonnek (vo. Juhdsz—Szabé 2016; Kozma et al. 2015). Ezek a tanulasi alkalmak akeiv
(rendszeres és nem rendszeres miivel8dési formdk szervezdi, szolgiltatdi, résztvevdi),
illetve passziv (kiilsé szervek tevékenységei, alapteriiletbdl kizarélagossiggal 4tenge-
dett teriileti, terembérlési, helyszinbiztositdsi) formaban valésulnak meg a helyi kdzos-
ségek igényeinek, sziikségleteinek figyelembevételével. A teriiletspecifikus igényekre
és adottsigokra épitd kézmiivelddésben megvalésulé kulturilis tanulds hatrdnykom-
penzild, esélyteremtd funkcidi empirikus vizsgilatunk alapjén beazonosithaték. A lo-
kalitdst célzo, a helyi miivel8dd kozdsségeket kdzpontba helyezd szakmai szemlélet a
vizsgalati eredmények tiikrében a kézmiivel8dés csticsintézményeiben (N = 197) még
tovabbi fejlesztési kezdeményezéseket igényel, de regiondlisan mér eredménnyel mér-
hetd.

Kulcsszavak: kozmiivel8dés, kulturilis tanulas, regionalitds, OSAP

The cultural learning realised in the national community culture comprises all the
non-formal and informal learning events that happen in community cultural institu-
tions as a result of self or partner organised work (cf. Juhdsz—Szabé 2016; Kozma et al.
2015). These learning events are realised actively (organisers, providers or partakers of
regular or non regular learning opportunities) or passively (activities of external groups;
exclusive location providers from floor area for venue and area rental), considering the
requirements and demands of the local communities. Our empirical research’s most im-
portant outcome is that the opportunity-creating and disadvantage compensating func-

Levelezd szerzd: Juhasz Erika, Debreceni Egyetem Nevelés- és Miivelddéstudomanyi Intézet,
Miivel3déstudomanyi és Humén Tanulményok Tanszék, 4032 Debrecen, Egyetem tér 1.
E-mail: juhasz.erika@arts.unideb.hu
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tions of cultural learning realised in community culture, built on location specific needs
and resources can be significantly identified based on the study results. The localisation
aimed, local learning community focused, professional point of view in the community
cultural peak institutions (N = 197), requires further development opportunities, but it
is already measurable regionally.

Keywords: community culture, cultural learning, regionality, OSAP (cultural statistics)

Bevezetés

ourdieu (1979) szerint a tirsadalmi strukeira transzlicién megy 4t: vagyis

kisebb nagyobb eltoléddsok révén annak szerkezete Gjratermel8dik, az indi-

viduum t8keinvesztildsok révén fentebb cstszhat, de a tirsadalmi csoportok
koézotti egyenltlenség a struktirdban fennmarad. A t8kék (gazdasagi, kulturilis, tér-
sadalmi) (Bourdieu 1998) jelent8s hinyadit a tirsadalom legfelsébb csoportjai birto-
koljak: a stituszok elrendez8désében és csoporttagsidgiban a folyamatossidg domindl,
a gradualis egyenlGtlenségek, a konkrét életviszonyok kiilonbozdségei folyamatosak
(Kolosi 2001).

DiMaggio (1998) azonban amellett érvel, hogy az alsébb tirsadalmi osztilyok lesz4r-
mazottjai az 8rokélt kulturilis erdforrdsokat a magasabb stituszi csalidok gyermekeinél
nagyobb haszonnal tudjik felhasznalni annak érdekében, hogy tdrsadalmi stituszt sze-
rezzenek. Elmélete alapjin a sziiletési csoporttagsdg korrigalhaté a megemelt kulturi-
lis t8ke segitségével (Blaské 2002; DiMaggio 1998). A tirsadalmi stitusz elmozdithatd,
a kulturalis t8ke segitségével az egyenldtlenségek mérsékelhet8k, az egyéni, kdzvetve a
tarsadalmi képességek fejleszthet8k. Mindezt az elmozdul4st a sajit magunk 4ltal létre-
hozott kulturilis t8kében (DiMaggio 1998; Pusztai 2009), értelmezésiink szerint tobbek
kozdtt a kdzmiivelddésben megvaldsulé kulturalis tanuldsban (Juhdsz—Szabsé 2016) in-
terpretalja.

A kulturélis tanulds eszkozrendszere mentén leirhaték mindazok a tanulsi folyama-
tok, amelyek a kdzmiivel8dés révén a tirsadalom tagjainak képesség- és népességmeg-
tartd erejét megerdsitik. Segitségével nem formidlis és informdlis tanuldsi események
sordn, kézmiivel3dési intézmények és szolgaltatok litogatdsival autondm, illetve spon-
tan tanuldsi tevékenységekben vehetiink részt (Juhdsz—Szabsé 2016). A kdzmiivel8dési
intézmények esélyteremtd, hitrinykompenzilé szerepének része a kozdsségi térként
valé funkcionalitdsuk: kezdeményezik azok megsziiletését és helyszint biztositanak az
esélyegyenl8séget célzé szolgdltatdsoknak (Beke 2010). A kdzmiivel8dési szolgdltatdsok
kére szorosan 8sszekapcsolédik a lokélis tirsadalomfoldrajzi jellemz8kkel.

Jelen tanulminyunkban a kézmiivel6dés — mint kulturalis intézményrendszer
— hatranykompenz4lé funkcidinak bemutatdsira tdreksziink a kulturalis tanulds
statisztikai mutatdinak segitségével. Rovid elméleti kitekintésiink utdn empirikus
vizsgilatunkban a hazai kézmiivel6dés legkiemelked8bb, un. csticsintézményeiben
(kulturdlis kozpontok, miivelddési kézpontok) vizsgiljuk meg a 2019. évi OSAP
(Orszdgos Statisztikai Adatfelvételi Program) koézmivelddési statisztikai ered-
ményekben a kulturdlis tanulds sajitossigait, figyelembe véve bizonyos regionailis
tirsadalomfoldrajzi sajitossdgokat is.
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A kozmiivel8dés hatranykompenzalé funkcidi

A regionalitds és a neveléstudomdny kapcsolatdnak egyik aspektusa a tanulé régié fo-
galmdnak '90-es években t6rténd megjelenése, mely egy olyan foldrajzi teret feltételez,
amelyben az azt felépitd aktorok (lakosok, személyek, intézmények) tanulnak; tanulasi
motivicidjukban, folyamataikban sajitos regionalis jellemzd8k azonosithatéak. A tanulé
régidk kitétele a mindségi oktatdsi (szolgaltatdsbéli) ellitottsig, amely tilmutat a ko-
zép- és felsGoktatdson, része a munkahelyi, kulturdlis intézmények, szakszervezetek,
szabadidds szervezetek, egyhdzak, sportkdrsk, illetve média 4ltal megvalésulé tanuldsi
folyamat (Kozma et al. 2015).

A kulturalis  hitriny(kompenzicié), illetve esélyegyenl8ség  jellemzden
kontextusfiiggd fogalom, elidegenithetetlen a tirsadalmi kérnyezettSl. A kdzmiivels-
dés az 1970-es évektdl fordult fokozatosan a lokdlis kereslet-kindlat irdnyaba, ahol a
helyi adottsdgok és a helyi igények formdljak a szolgdltatdsok kérét (Felkai 2009; Jubdsz
2016). Ez a szemlélet a neveléstudomdny kdzmiivel8dési alrendszerében ma is domindl,
az univerzilis szabalyszertiségek mellett, Magyarorszag egyes foldrajzi teriileti egységei
kozott szolgdltatdsbeli differencidltsg feltételezhetd.

Juhdsz és Szabé (2016) kutatasi eredményei alapjén a gazdasigilag kevésbé fejlett ré-
gi6k esetében esélyt add, esélyjavitd tényezdként jelennek meg a kulturilis tanuldsban
tdrténd t8keberuhdzasok. Figyelemfelkeltd megallapitisa a szerz8parosnak, hogy a fej-
lettség tekintetében az egyes régidk tirsadalmi-gazdasigi indexe jellemz8en forditot-
tan ardnyos azok kulturalis tanuldsi indexével. Vagyis a gazdasigilag magas fejlettségti
régidk a kulturalis tanulds szempontjibél alacsony eredményekkel; mig a gazdaségilag
alacsony fejlettségii régidk a kulturdlis tanulds teriiletén magasabb eredményekkel tel-
jesitenek. Ugyanakkor a szdmadatok a legfejlettebb régidk esetében teljesen megfordult
sorrendiséget mutatnak, azaz esetiikben a tirsadalmi-gazdasigi index és a kulturalis
tanuldsi index egyenesen ardnyosan mozog egyiitt.

A kézmiivel8dési intézményrendszer szakmai tevékenységének alappillérée a koz-
miivel8dési alapszolgaltatisok biztositjik. Min8ségbiztositasi szerepiik van, azonban az
egyes térségek tekintetében a helyi adottsigok alapjin, a népesség sszetételétdl, a tele-
piilés elhelyezkedésétdl és statuszatdl fiiggben, a helyi lakossdg sziitkségleteinek és igé-
nyeinek figyelembevételével a szakmai tevékenységek jellemz8en eltér8ek (v8. 1997. évi
CXL. tv. 76. §). A kdzmiivel6dés hatrdnykompenzalé funkcidi egyrészrdl a hitrdnyok
csokkentésében, masrészr8l a képességek fejlesztésében mozgdsithatdk (vo. 20/2018.
EMMI rendelet 5-11. §).

A kulturélis tanulds a kdzmivel6désben jellemz8en a kozdsségi tevékenységek-
ben valé részvétel sordn, valamint altaldnos képzések keretében (képzési tevékenység,
helyszinbiztositds) valésul meg (Juhdsz—Szabé 2016) aktiv (szervezdi, kezdeményezdi),
valamint passziv (helyszinbiztositdi, kozrem(ikddsi) formaban. A kdzmiivel8désben
kulturilis és tirsadalmi t8ke halmozddik fel a kulturalis tanuldsi folyamatok révén

(Jubdsz—Kuthy-Megyesi 2021).

Minta és mddszerek

Az el8bbiekben mar megnevezett 2016-o0s vizsgilat sordn Juhdsz és Szabé (2016) a ma-
gyarorszagi hét régi6 tirsadalmi-gazdasigi fejlettségét hasonlitottik 8ssze azok kultu-
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rilis tanuldsinak fejleteségével. A KSH 2014-es adatsoraibdl tiz tirsadalmi-gazdasigi
mutatét vilaszeottak ki, azok koziil 6tb8l indexszdmot képeztek (Gazdasagi Fejlettségi
Index, GFI); majd mésik 8t, a régié kulturélis tanuldsira vonatkozé mutatébdl egy to-
vabbi mérdszdmot allitottak fel (Kulturilis Tanul4si Fejlettségi Index, KFI). Az egyes
mutatdkra a régidk 1-7-ig terjedd, egész pozitiv szambdl 4116 pontszdmot kaptak, amely a
rangsort is jelolte (Juhdsz—Szabs 2016).

Jelen tanulményunkban az el8bbi kutatis tiz KSH-mutatéjinak jellemz8en 2019-es!
adatait hasonlitjuk 6ssze a Konvergencia régiékban (Eszak-Magyarorszig, Eszak-Al-
fold, Dél-Alfsld, Kézép-Dunéntil, Nyugat-Dunantdl, Dél-Dunéntul) talilhaté kéz-
miivel8dési csticsintézményekben (N = 197) megvalésulé kulturalis tanulds sajitossé-
gaival. A 197 vizsgilt intézmény koziil 40,1% (79 db) kulturilis kézpontként; 59,9%
(118 db) miivelédési kozpontként szolgiltats szervezet. Az Eszak-Alfold régié szdm-
szer(l talsulydt lathatjuk a mintdban, a vizsgilt csiicsintézmények 27,9%-a (55 intéz-
mény) itt szolgaleatd kulturilis szervezet.

Mutatdink: iskoldzottsig (1); GDP brutté hazai termék (2); regisztrale, miikds
gazdalkodé szervezetek szdma (3); munkanélkiiliségi rdca (4); akeivitdsi rita (2019-ben
foglalkozési rita) (5); sziiletéskor varhatd élettartam (6); internetkapcsolatok szdma
(infokommunikicids infrastruktdra) (2019-ben internetes el8fizetések szdma) (7);
29 év alattiak ardnya (2019-ben 0-29 év kozottiek szdma) (8); lakdspiaci drszinvonal
(2019-ben hasznélt lakdsok atlagira) (9); illetve miikddd véllalkozdsok szdma (10)
(KSH 2016; KSH 2019a, 2019b). A mutatdkbél Tarsadalmi-Gazdasagi Fejlettségi
Indexet (TGFI) képeztiink, annak regionalis sorrendjét hasonlitva 6ssze a kulturalis
kézpontok és a miivel3dési kdzpontok 2019-es OSAP kdzmiivel8dési statisztikai ada-
taival (388/2017. évi Korm. r.).

Kutatasi kérdések

Vizsgélatunkban az alabbi kérdésekre keressiik a valaszt:

K1. Van-e 8sszefiiggés a vizsgalt kozmiivel8dési adatok és a Tarsadalmi-Gazdasigi
Fejlettségi Index (TGFI) kdzott a magyarorszdgi kulturalis kzpontok és miivel8dési
kézpontok vonatkozdsiban? Amennyiben igen, milyen irdnyt 6sszefiiggés mutathaté ki
az egyes valtozok esetében (egyenes ardnyossdg, forditott ardnyossig, nem azonosithaté
az ardnyossig irdnya)?

K2. Mely kézmiivel8désben megvalésulé kulturalis tanuldsi formékndl (rendszeres és
nem rendszeres miivel6dési formak) mérhetd a regiondlis hitrdnykompenzici6?

Eredmények
Tarsadalmi-Gazdasdgi Fejlettségi Index (TGFI)

Hasonldan a 2016-0s kutatdshoz az egyes statisztikai mutatdkat sorba rendeztiik, majd
az egyes mutatdkhoz 1 és 6 kozotti egész, pozitivindexpontot illesztettiink, végiil a pon-

! Az iskoldzottsdgra vonatkozé KSH-adatsor legfrissebb viltozata 2016-os, igy ezen mutatd esetében

2016-o0s adatokkal végeztiik el a szdmitdst. Az iskoldzottsdgi mutatédt az alabbi képlet alapjén szdmoltuk:
(altalinos iskolai végzettségliek x 1 + kozépiskolai végzettségiik x 2 + diplomdval rendelkezdk x 3) /
iskoldzatlanok x 1,5 = iskoldzottsdg mértéke. A tovibbi 9 KSH-mutaté esetében rendelkezésiinkre lltak
22019-es adatsorok.
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tok egyszer(i sszegzésével szdmolt Tirsadalmi-Gazdasdgi Fejlettségi Index (TGFI)
alapjan regionilis sorrendet dllitottunk fel. A Tarsadalmi-Gazdasigi Fejlectségi Index
(TGFI) alapjan a leger8sebb tirsadalmi és gazdasigi mutatdkkal a Dél-Alféld régi6 ren-
delkezik. Azonos pontszammal mésodik a Kézép-Dundntdl, illetve a Nyugat-Dundntul
régid, harmadik Eszak-Alfsld, negyedik Eszak‘Magyarorszég. A vizsgalt KSH-mutaték
tekintetében a legalacsonyabb pontszdmot a Dél-Dundntul régié érte el.

A TGFI egyes mutatéinak régionkénti 4tlagértékeit vizsgilva (1. tdbldzat) elmond-
hatd, hogy az iskoldzottsdg kapcsdn a leger8sebb eredményekkel az Eszak-Alfsld régié
rendelkezik. A GDP brutté hazai termék esetében megallapithaté, hogy a legkevesebb
pontot elérd Eszak-Alfsld régidval szemben a legerdsebb Nyugat-Dunintulnak tsbb
mint 1,5-szer akkora a GDP-je. A legtdbb regisztrilt, miikodd gazdasigi szervezettel
Eszak-Alfsld bir, a legkevesebbel Eszak‘Magyarorszég‘ A munkanélkiiliségi rata a nyu-
gat-dundntili régiéban a legalacsonyabb (1,7%), a leggyengébb mutatéval Eszak-Alfsld
rendelkezik (6,1%). A foglalkoz4si rita és a sziiletéskor vdrhaté élettartam tekintetében
szintén Nyugat-Dundntdl indexpontszdma a legmagasabb; az internet-elfizetések és
a 0-29 év kozottiek szdma kapcsin az Eszak-Alfold régié rendelkezik a legkedvezébb
adatokkal®. Egy nyugat-dundntuli hasznilt lakds 2019-es 4tlagira kozel a duplija volt az
észak-magyarorszaginak. Végiil a miikd4 vallalkozdsok kapcsdn a leger8sebb adatokkal
Eszak-Alfold bir. A vizsgalt regiondlis tirsadalmi és gazdasigi KSH-mutaték tekinteté-
ben a Nyugat-Dunantdl és az Eszak-Alfsld régidk kapcsdn esetileg kiemelked8, olykor
alacsonyabb szimadatokat mértiink. A legmagasabb TGFI indexértékkel rendelkezd
Dél-Alfsld esetében viszont egy kivétellel (haszndle lakdsok 4tlagira) stabilan magas in-
dexpontokat kaptunk minden vizsgélt tirsadalmi, illetve gazdasigi teriileten. Feltételez-
hetd, hogy ez az egyik f8 oka annak, hogy a régi6 a rangsorban az elsd helyezést érte el.

A legtsbb intézményt (66,5%) telepiilési teriileti kiterjedés jellemez (2. tdbldzat). A
TGFI értéke egyenesen arinyos a kulturdlis tanulds hozzaférhetéségével. Az Eszak-
Alfsld (TGFI 39) és a Nyugat-Dunantal (TGFI 43) régidkban feltételezhetd, hogy az
egyes telepiiléseken a lokalis miivel8d8 kdzosségeknek igényiik van a helyi kozmiivels-
dési térre, azok alapszolgaltatsait az egyes telepiiléseken veszi igénybe a lakossig. A leg-
alacsonyabb indexponttt (TGFI 20) Dél-Duninttlon szintén az intézmények 79,4%-a
telepiilési (tovdbbi 14,7%-a telepiilésrészi) teriileti kiterjedésti. Itt hitranykompenzaciot
feltételezhetiink a forditott ardnyossig kapcesdn. A jellemz8en t5bb kistelepiilésbdl 4116
Dél-Dunéntil régiéban a lakossig a kdzmiivel8dési alapszolgiltatdsokat helyben érheti
el, dacdra annak, hogy a tirsadalmi-gazdasdgi mutatéi alapjin feltételezhetd, hogy a he-
lyi intézményi szolgdltatds megteremtésére szerényebb adottsigokkal birnak a telepiilé-
sek. Ennek egyik oka lehet a lakossdgi kulturélis normativa tdimogatis. A dél-dundntadli
hétranykompenziciéval szemben Eszak-Magyarorszigon (TGFI 21) a teljes intézményi
kér (20 db) 50%-a megyei, tobb jarasra hatdros, illetve jardsi teriileti szolgaltatdsi kdrrel
rendelkezik: itt érvényesiil a kisebb telepiilések peremhelyzete, vagyis a nagyobb telepii-
léseken taldlhatok meg a kdzmiivel8dési szolgileatdk. A teriileti kiterjedés tekintetében
tehdt a TGFI-vel ardnyossiga véltozé, pirhuzamossigra és hdtrdnykompenzéciéra utald
eredmények is azonosithatok.

> Akéradat kézott ok-okozati viszony is felfedezhetd a Z és Alfa (részben az Y) genericié tekintetében (v6.

Komadr 2017).
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1. tabldzat: Tarsadalmi-Gazdasigi Fejlettségi Index (TGFI) regiondlis megoszldsban, régiésorrenddel

Mutaték EM EA DA KD NYD DD
o 3 6 5 4 2 1
iskoldzottsdg (2016) (2189665)  (2801021)  (2544632)  (2190465)  (2073710)  (1793423)
e 2 1 4 5 6 3
GDP bruce6 hazai cermék (3244) (3148) (3534) (4476) (4726) (3351)
e . 1 6 5 3 4 2
vegiszerdle miikods gazdasdgi szervezetek (db) (165484) (288317) (260423) (175563) (189764) (170277)
etigs s 3 1 4 5 6 2
munkanélkiiliségi rita (%) (43) 61) (34) (1,9) (1,7) 47)
o 2 3 4 5 6 1
foglalkozasi rita (%) (58,6) (59,7) (61,5) (63,9) (65,8) (57,1)
iiletéskor varhat6 élettartam (év) ! 2 4 > 6 >
szuleteskor varhato clettartam (&v (74,295) (75,295) (75,99) (76) (77,015) (75,72)
internetes eldfizetések szdma (db) ¢ 6 > 4 2 !
fnternetes colizetesek szama (322831) (390511) (374347) (341744) (317102) (267398)
e 4 6 5 3 2 1
0-29 év kbzdrtiek szima (£6) (383535) (501240) (386 815) (331744) (289145) (275613)
R 1 2 3 5 6 4
hasznalt lakdsok 4tlagéra (MFr) (89) (11) (11,6) (16,4) (16,6) (11,9)
ks ) ) , . 1 6 5 4 3 2
miikdds véllalkozdsok szima SBS médszer szerint (db) (65829) (96588) (93433) (85864) (83722) (67882)
Indexpontok dsszesen (TGFI) 21 39 44 43 43 20
REGIOSORREND 4. 3. 1. 2. 2. 5.

Forrds: Sajét szerkesztés KSH (2016, 2019a, 2019b) alapjan.

Megjegyzés: EM = Eszak-Magyarorszig, EA = Eszak-Alfsld, DA = Dél-Alfsld, KD = Kézép-Dunénetl, NYD = Nyugat-Duninedl, DD = Dél-Dunénedl.
Az indexpontszimok mogott zardjelben az adott mutatd alapértékét tiintettiik fel.
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2. tabldzat: A Térsadalmi-Gazdasagi Fejlettségi Index (TGFI) és a kozmiivel8dési tevékenység
teriileti kiterjedése kdzotti kapcsolat

Kézmiivel8dési tevékenység teriileti Tarsadalmi-Gazdasagi Fejlettségi Index -
kiterjedése DA (1) (TGFI) 2
N
KD NYD EA EM DA &
2 @ 6 6 06
db 0 1 0 1 0 0 2
orszagos i ili %-
8 régionbelili%-os o0 30 00 18 00 00 10
ardny
db 1 8 0 1 5 1 16
megye toid ili %-
&y regionbeldli%-os 0 s 00 18 250 42 81
ardny
db 0 0 0 0 1 0 1

t3bb, egymadssal
région beliili %-os

hatdros jards > 0,0 00 00 00 5,0 0,0 0,5
arany
db 1 2 1 1 4 2 11
jaras 401 iili %-
J region belali%-os g c1 35 18 200 83 56
arany
db 0 0 0 1 0 0 1

tobb, egymdssal
région beliili %-os

hatdros kdzség 00 00 00 1,8 00 00 05

ariny
db 27 17 27 3 10 16 131
telepiilés 401 iili %-
P vegionbeltli%o-os o) 515 871 61,8 500 667 665
arany
db 5 5 3 17 0 5 35
telepiilésrész Soids ili %-
P regionbeldli%-os 0 yss 97 309 00 208 178
arany
) db 34 33 31 55 20 24 197
Osszesen
% 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Forrds: Sajét szerkesztés.
Megjegyzés: EM = Eszak—Magyarorszég, EA = Eszak-Alfsld, DA = Dél-Alfsld, KD = Kozép-
Duniéntal, NYD = Nyugat-Dunantdl, DD = Dél-Dunéntul.

A vizsgalt intézmények 91,9%-a (181 db) miikddési jellegiik alapjin egész évben szol-
géltat. A 16 intézmény koziil, amelyek id8szakos nyitvatartdssal miikddnek 75% (12 in-
tézmény) az Eszak-Alfold régiéban tallhaté. A TGFI tekintetében a kuledrtdji sajitos-
sagok alapjén (gyermekiidiilé, tdjhaz, emlékhdz, alkotéhdz, kilato) feltételezziik, hogy az
id8szakosan nyitva tartd intézmények a kulturilis alapt gazdasigfejlesztésnek (kuleurs-
lis turizmusnak) megfeleltetve szolgiltatnak.

Az intézmények a tevékenységet ellité szervezet tipusit tekintve jellemzden nem 6n-
alléak (164 intézmény; 83,2%), kozel hdromtizediik (29,3%) a leggyengébb indexpont-
tal rendelkez8 Dél-Dundntiilon m{ikdds kdzmiivel8dési szolgdltatd. Szembetiing adat,
hogy azon szervezetek koziil, amelyek 6nalléan miikddnek és gazdilkodnak 66,7% a
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Dél-Alfsld régidban taldlhatd. Itt érzékelhetd a tirsadalmi-gazdasigi eredményesség
és az intézményi gazdilkodisi jellemz8k kapcsolata (6nfenntartd képesség, rentabilis
gazdilkodds stb.). A TGFI egyenesen ardnyos a kulturilis tanuldssal.

Passziv mutatok

A passziv mutatdk (kiils8 szervek tevékenységei, alapteriiletbdl kizarélagossdggal 4ten-
gedett teriilet, terembérlés, helyszinbiztositds) tekintetében szignifikins regionilis kii-
16nbségek azonosithaték. A kézmiivel6dési tevékenységre alkalmas helyiségek szdma
a mintdban 1655 db (itlag 8,4 db). A vizsgilt régidk szerint szignifikins kiilonbséget
tapasztaltunk egyrészrdl a szervezet miikddtetésében és hasznilatiban 1évd kdzmiivels-
dési célu épiiletek alapteriiletének dtlaga (Anova-proba: F = 2,292; N = 196; p = 0,047),
valamint az ebbdl kézmiivel6dési tevékenységre hasznosithat6 teriiletek atlaga (Anova-
proba: F = 2,783; N = 196; p = 0,019) esetében. A kdzmiivel6dési célu épiiletek teriilete
kapcsan a legmagasabb dtlagos eredménnyel az Eszak-Magyarorszig régié (2928,45 m?)
bir. Az Eszak-Alfoldot kévetden (2774,19 m?) a Dél-Dundntil (2558,04 m?) lett a har-
madik legnagyobb 4tlagos épiiletmérettel rendelkezd régié. Ez az eredmény utalhat
hatrinykompenzaciéra, a nagyobb kozdsségi tér méltinyos hozziférést eredményez
azokhoz a kulturalis szolgaltatidsokhoz, amelyeknek a térigénye jelentds. Ezt a feltétele-
zésiinket timasztja al4, hogy a kdzmiivel3dési tevékenységre hasznosithaté teriilet 4tlaga
az Eszak-Magyarorszig (2074,80 m?) és a Dél-Dunantdl (1618,92 m?) régidk esetében a
legmagasabb (régidk atlaga 1358,63 m?).

Adathidny mellett, de szignifikins eredmény azonosithaté a régidk és akozott is, hogy
az egyes intézmény mds szervezetnek székhely-, illetve telephelybejegyzési lehet8séget
biztosit (Anova-préba: F = 2,533; N = 70; p = 0,037). A mis szervezetekkel valé ilyen
tipusit egyiittmiikddésekben megjelenik a tirsadalmi t8ke hatranykompenz4lé funkcié-
ja (vd. Bourdieu 1998). A székhely-, illetve telephelybejegyzési lehet8ségek biztositdsdbsl
nyolcpontos indexszdmot képeztiink, amelynek része, hogy milyen szervezettipusnak
biztosit telephelyet vagy székhelyet az intézmény.> Legmagasabb eredménnyel az Eszak-
Magyarorszag régi6 (5,25 pont) rendelkezik, a Kézép-Dundntilt kévetden (4,38) a Dél-
Dunintdlletta 3. asorban (3,86). Feltételezhetd, hogy az egyiittmiikddések meghaladjak
a bejegyzés biztositisit. A bejegyzések olyan tovdbbi szakmai, médszertani eredménye-
ket irdnyozhatnak eld, amelyek mindkét fél szdmara t8kehozamot eredményeznek.

Aktiv mutatok

Az aktiv mutatdk (rendszeres és nem rendszeres miivel3dési formdak szervezdi, szolgdl-
tatdi, résztvevdi) vizsgilatakor heterogén eredményeket kaptunk. A rendszeres miivels-
dési formak koziil csupan egy, a klubok, kérdk és szakkorok tagjainak 4tlaga (215,09 £8/
intézmény) mutat szignifikdns eltérést a vizsgilt régick kdzdtt (Anova-préba: F = 2,305;
N = 159; p = 0,047). Itt hitranykompenzicié és forditott ardnyossig feltételezhetd: a
mutatd 4tlaga a legalacsonyabb TGFI-vel rendelkez8 dél-dunantdli intézményekben a

> Tételesen: Koltségvetési szerv (kozmiivel6dési); Egyesiilet (kozmiiveldési); Alapitviny, kézalapitviny

(kézmiivelddési); Gazdasdgi szervezet (kdzmiivel8dési); Koltségvetési szerv (nem kozmiivel6dési); Egye-
siilet (nem kdzmiivelddési); Alapitvany, kdzalapitviny (nem kézmiivel8dési); Gazdasdgi szervezet (nem
kézmiivel8dési).
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legmagasabb (352,7) és a legmagasabb TGFI-vel rendelkezd Dél-Alfsldon a legalacso-
nyabb (144,9).

A nem rendszeres miivel3dési formik kéziil a kiéllitdsok, miisorok, rendezvények te-
kintetében van szignifikdns eltérés a régick kozote (F = 4,090; N = 161; p = 0,002). A
két leggyengébb TGFI-s régiéban a legmagasabb az események 4tlagos szdma: Eszak-
Magyarorszagndl 19,3; illetve Dél-Dundntilon 11,6 esemény szolgéltaténként, szemben
az Osszes régid 4tlagit mutatd 10,6-0s szdmadattal. Itt érzékelhetd a TGFI-vel &sszefiig-
gésben a kulturalis tanulds hdtranykompenz4lé funkcidja, forditott ardnyossigrol azon-
ban nem beszélhetiink a Dél-Alféld régié magas atlaga (11,2) miatt.

Az adatszolgaltatd szakmafejlesztési aktivitdsinak valtozéit (19 db) indexekben
csoportositottuk. A mér8szamok az adott intézmény lokélis tirsadalomba tdrténd be-
dgyazottsigrdl adnak képet. Régidk szerint szignifikdns kiildnbségeket mértiink a
szervez8dési aktivitds index (F = 3,152; N = 197; p = 0,009) és a fejlesztési tevékenységi
részvétel (F = 3,179; N = 197; p = 0,009) esetében. A szervez8dési aktivitds indexszdm
intézményi 4tlaga szignifikdnsan magasabb a TGFI szerint ,sereghajté” két régié eseté-
ben (amely hitrdnykompenzicidra is utal): a szakmai szervezetekkel valé szoros egyiitt-
miitkodési hajlandésig (tarsadalmi téke) tehdt forditottan ardnyos a regionalis TGFI-vel.
A fejlesztési tevékenységi részvétel index eredménye szintén Eszak‘Magyarorszég ese-
tében a legmagasabb (1,10), ugyanakkor a legalacsonyabb TGFI-vel biré Dél-Dunantul
indexpontja csak a harmadik (0,79) a kozép-dundntdli utdn. Ez az eredmény utal a fej-
lesztési tevékenységben (pl. vidékfejlesztési, gazdasigfejlesztési programok) valé részvé-
tel esélyt adé szerepére, de annak ardnyossigdnak pontos irdnyit nem jel6li.

Végiil az aktiv szakmai tevékenységek koziil a 13 nemzetiségi kdzmiivel8dési feladat
esetében nemzetiségi kdzmiivel8dési indexet képeztiink, amely a vizsgalt régidk szerint
szignifikdns kiilonbséget jelez (F = 2,556; N = 107; p = 0,032). Az eredmények tiikré-
ben a hatrinykompenzacié feltételezhetd, hiszen a Dél-Dundntil (0,88 pont), illetve az
Eszak-Magyarorszig (0,87 pont) régidk esetében mértiik a 2. és 3. legmagasabb ered-
ményt, ugyanakkor a legeredményesebb régié a Nyugat-Dunantul (1,80 pont) volt. Az
indexpontok igy is alacsonyak az elérhetd 13 ponthoz képest: egyik régié sem ért el két
indexpontot. Bir a nemzetiségi kozmiivel8dés statisztikailag kevésbé hangsilyos — a ki-
emelkedd régidkndl pedig megjegyzendd azok hatirmenti elhelyezkedése is — a szolgil-
tatds hitrdnykompenzilé funkcidja jelentds.

Osszegzés és kovetkeztetések

Tanulminyunkban a kulturalis tanulds sajitossigait vizsgaltunk a Konvergencia régiék
(6) tarsadalmi-gazdasagi fejlettségének (T4rsadalmi-Gazdasigi Fejlettségi Index, TGFI)
titkrében. Kiilonds tekintettel voltunk arra, hogy megvizsgdljuk, taldlunk-e a hitrany-
kompenziciot feltételez8, mérhetd eredményeket. Empirikus vizsgalatunkban kivancsi-
ak voltunk arra is, hogy mely kdzmiivel8dési mutaték mentén mérhetd legeredményeseb-
ben a kulturalis tanulis.

A kdzmiivel8dési tevékenység régidk szerinti teriileti kiterjedése és a TGFI kozotti
kapcsolat valtozé, pirhuzamossigra és hitrdnykompenziciéra utalé eredmények egy-
ardnt azonosithatdk. Az intézmény teriileti elhelyezkedésének és adottsigainak tekin-
tetében (amelyeket passziv mutatékként értelmeztiink) legf6bb eredményiink az, hogy
szignifikdns kiilonbség van az egyes régidk kozott az intézmények tevékenységének te-
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riileti kiterjedésében; annak miikodési médjéban, illetve a tevékenységet elldtd szervezet
tipusdban. A helyiségek jellemzdinek tekintetében is fennall a szignifikdns eltérés. Ezek
az eredmények hatrinykompenziciéra utalhatnak: a nagyobb kézdsségi tér méltdnyos
hozzaférést eredményez azokhoz a kulturilis szolgdltatisokhoz, amelyeknek a térigénye
jelentds. A tarsadalmi bedgyazottsig tekintetében tobb més szervezetnek székhely-, illet-
ve telephelybejegyzési lehetdséget biztositanak a vizsgilt szolgaltatdk; a TGFI titkrében
ez az esélyt ad6 tevékenység tirsadalmi t8kehozamot jelent az egyes, gazdasdgi-tirsadal-
mi fejlettségében szerényebb mutatdkkal rendelkezd régicknak.

A szakmai szolgéltatisok kapcsin (melyeket aktiv mutatékként értelmeztiink) a rend-
szeres miivel8dési formdk koziil a klubok, kdrok, szakkordk tagsdga esetében taldlhatd
szignifikdns kiildnbség a régidk kdzott, melyet Ssszekdtve a régick TGFI mutatéjival,
forditott ardnyossdg azonosithaté (kisebb TGFI-vel rendelkez8 régidk esetében maga-
sabb a résztvev8k szdma). A nem rendszeres miivel8dési formak kéziil teriiletspecifikus
szignifikdns adatokat a kidllitdsok, rendezvények alkalmainak szdmadatai mentén tal4l-
tunk. Az eredmény forditott ardnyossdgot feltételez: a két leggyengébb TGFI-vel biré
régidban a legmagasabb az események 4tlagos intézményi szima. Régidk szerinti szigni-
fikdns eltérés mutathatd ki a nemzetiségi kdzmiivel8dési feladatok kapcsan is, bar ezek
az adatok nagyon szerény feladatell4tasrol drulkodnak és az ardnyossdg irdnya sem egyér-
telmisithetd. A szakmai aktivitdsok esetében a szervez8dési index régidk szerinti elté-
rése egyértelmiien azt jelzi, hogy a szakmai szervezetekkel valé szoros egyiittmiikddési
hajlandésdg forditottan ardnyos a regiondlis TGFI-vel. A fejlesztési tevékenység esetében
viszont az esélyt ad6 funkci6 mellett az ardnyossdg irdnya csak feltételezhetd, pontositdsa
tovabbi méréseket igényel.

A fenti eredmények alapjén a teriiletspecifikus igényekre és adottsigokra épitd koz-
miivelddésben megvaldsulé kulturdlis tanulds, valamint annak hitranykompenzalo,
esélyteremtd funkciéi statisztikailag mérhetsk. A lokalitdst célzé, a helyi miivel3d8 ko-
z8sségeket a kdzpontba helyez8 szakmai szemlélet a vizsgilati eredmények tiikrében a
kézmiivel8dési alapszolgaltatdsokat biztositd csiicsintézményekben azonosithato.
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Populizmus: e szét a huszadik szdzad ele-
jén még a ,népszeriiség” szinonimdijaként
hasznaltdk a magyar szovegekben, majd
a sznobizmussal szembesz4lls, a kdznép
nyers kifejezésmédjat alkalmazé irodalmi
irdnyzatot értették alatta. A nyolcvanas
évek elején aztin egyre gyakrabban tiint
fel mai értelmében, elsGsorban az ameri-
kai politikatudomdny alapjin.! Eszerint a
populizmus az a politikai irdnyzat, mely
retorikdjiban az dtlagember és nem az elit
érdekeit tartja szem elStt. A 2010-es évek
mésodik felére igazi divatkifejezéssé valt: a
szakértk a gordg Sziriza, Trump, Orbin,
Salvini, Bolsonaro és Boris Johnson sike-
reib8l egyardnt a populista politika tér-
nyerését olvastik ki.

Epp Trump 2016. novemberi gySzel-
me eldtt par héttel jelent meg a brit Hurst
kiadé gondozasiban a Saving the People —
How Populists Hijack Religion (Megmenteni
a népet — Hogyan téritették el a populistdk
a valldst) cim@l tanulmanykdotet, mely tiz
példan keresztiil igyekszik bemutatni a
jobboldali populista politika és a vallas

1

BorBANDI Gyura (1990) A populizmus jelen-
tésvéltozasirdl. Hitel, Vol. 3. No. 25. pp. 59-60.

sokrétli viszonyit. A szerkeszt8i munkit
Nadia Marzouki (Centre National de la
Recherche Scientifique, Périzs), Duncan
McDonell (Grifhith University, Brisbane)
és Olivier Roy (European University Ins-
titute, Firenze) végzték.

Bevezetésképpen Marzouki és McDonell
a kotet alapvetd kereteit jeldlik ki. A po-
pulista politika sajitossiginak a ,mi” és
az ,8k” halmazanak szigoru elkiilonitését
és szembedllitasit tartjdk. Az elSbbit a
populista politikus homogén, j6 emberek-
bél 4ll6 csoportnak irja le, melynek létét
feliilrdl az elit, alulrdl pedig a szegények
és kitaszitottak csoportja fenyegeti. Ezt a
szembedllitist — elsésorban a jobboldalon
— avalldsi hagyomény is megalapozhatja, a
populistik jelentds része tehit kialakitott
valamiféle viszonyt a valldsi tradiciéval és
az azt kdzvetitd egyhazi szervezetekkel.

McDonell az olasz Eszaki Liga (LN)
esetét ismerteti. A kilencvenes években
létrejétt mozgalom a katolikus észak-
olaszokra leselkedd legnagyobb veszély-
ként egyrészt a szekuldris politikai elitet,
mésrészt pedig a muszlim bevdndorldkat
azonositotta. Ahogy azonban a 2000-es
évek kozepére politikusaik egyre maga-
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sabb kormdnyzati poziciékat foglaltak el,
az iszldm elleni fellépésiik vélt hangsu-
lyosabb4; a Liga nagy horderejii tiltako-
zisokat szervezett az északi virosokban
tervezett mecsetépitések ellen. Ekkoriban
valt bardtivd a Liga és az egyhdz addig ki-
fejezetten fagyos viszonya, egyiitt léptek
fel péld4ul annak érdekében, hogy minden
4llami intézményben kihelyezzék a feszii-
letet. A 2015-8s menekiiltvilsig kovetkez-
tében viszont Gjra megromlott a viszony,
mivel a Vatikdn befogadé, Salvini pértja
pedig élesen bevindorldellenes 4llaspontot
foglale el.

Erdekes utat jirt be az Osztrik Sza-
badsigpire (FPO) a kilencvenes évekre,
ezt Leila Hadj-Abdou (Universitit Wien)
tanulmdnya elemzi. Monarchia- és egy-
hizellenes pingermin mozgalombdl a
békebeli nosztalgidra épit8, egyhdzpir-
ti osztrdk nacionalista pirt lett, amely
azéta is el8szeretettel allitja be magit a
kereszténység valédi 8rzdjének. Politiku-
saik f8leg akkor hivatkoznak Eurépa és
Ausztria keresztény gydkereire, amikor a
muszlim bevindorldk 4ltal képviselt ide-
gen kultarirdl beszélnek. Ebben hasonli-
tanak a Svdjci Néppartra (SVP), amelyet
Oscar Mazzoleni (Université de Lau-
sanne) mutat be. Nyugat-Eurépa egyik
leger8sebb jobboldali populista pirtja
akkor foglalt egyértelmfi és hatirozott
4ll4st vallasi kérdésben, amikor egy 2009-
es népszavazds el8tt a minaretek épitése
Arra hivatkoztak,
hogy az iszldm alapvet8en ndellenes és a

ellen kampdnyolt.

liberalis emberi jogok 4d4z ellensége, a
kereszténység viszont alapvet8en haladé
szellemiségii és a svdjci identitds szerves
része.

Stijn van Kessel (Queen Mary Uni-
versity of London) a holland Szabadség-
part (PVV) valldshoz ftiz8d8 viszonyit
elemzi. A szerzd Hollandia sajitos hely-
zetét abban litja, hogy az ottani politikit
hosszti évtizedeken keresztiil (nagyjdbol
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a 2000-es évek kozepéig) katolikus és
protestins kereszténydemokrata partok
dominaltik, ezt kovetSen viszont hattérbe
szorult a vallds kérdése. A Szabadsigpért
politikusai is csak ritkdn hivatkoznak a
keresztény hagyomanyra, 8k elsésorban
a felviligosodis szekuldris eszméinek le-
téteményeseiként lactatjdk magukat. Az
iszlam elleni fellépésiik ugyanazon alap-
szik, mint a Svdjci Népparté: a muszlim
bevindorlok kultirija 8sszeegyeztethetet-
len Eurépa szabadelvii hagyomanyaival. A
szerz8 szerint kifejezetten szokatlannak
sz4mit a jobboldali populistik kérében az,
hogy a Szabadsigpért gyakorlatilag sem-
miféle kapcsolatot nem épitett ki a helyi
egyhdzakkal. A brit populistik hasonlé-
an szekuldris alapokon 4llnak, Timothy
Peace (University of Glasgow) {rdsa szerint
ugyanis a brit politikiban nincs nagy szere-
pe a valldsnak. Az euroszkepticizmusarél
elhiresiilt UKIP, mely mindenhonnan
nézve jobboldali populista part, csak ak-
kor emel be valldsi szempontokat a poli-
tikdjéba, amikor a muszlim bevdndorlék
elnyomé és agressziv hitér8l beszél, mely
szemben 4ll a hagyomanyos brit értékek-
kel. Kar, hogy Peace irdsa csupan a Brit-
szigetre koncentral; az olyan vall4si alapon
szervez3d4 észak-ir partok elemzése, mint
példaul a Demokratikus Unionista Part
(DUP), sok tanulsiggal jirna.

A francia Nemzeti Front (FN) hason-
16an hosszt utat jirt be az elmult évtize-
dekben, mint az Osztrik Szabadsigpirt,
ezt Olivier Roy tanulmdnya foglalja 6sz-
sze. Amikor Jean-Marie Le Pen 1972-
ben megalapitotta az FN-t, az még egy
régi vigisi szélsdjobboldali mozgalom
képét mutatta: programjiban neofasisz-
ta és Ujpoginy elemek keveredtek erdtel-
jes antiszemitizmussal.? A part vezetését

2

Le Pen legnagyobb sikerét 2002-ben aratta,
amikor bekeriilt az elndkvilasztds masodik
forduldjiba. Igaz, a hivatalban 1év8 Jacques Chi-
rac a végén folényesen gydzott.

510
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC




2011-ben az alapit6 ldnya, Marine Le Pen
vette 4t, aki lassanként modern populista
népparttd igyekezett alakitani az FN-t.
K6z6s identitisképzd elemmé az etnicitds
és kultira vile, a part politikusai pedig a
faji kategoridkat szinte teljes egészében
elhagytak. Ennek megfeleléen a vallds
csupin a francia kultira egy kis része-
ként jelenik meg, sét, Le Penék minden
adandé alkalommal hitet tesznek az dllam
és egyhaz szétvilasztisa, a laicitds eszméje
mellett. Kezdetben a kelta hagyomanydt-
z8k mellett a Nemzeti Frontnak volt egy
viszonylag jelent8s ultrakatolikus sz4rnya
is, mely a IL. vatikdni zsinat eszmeiségével
szemben hatdrozta meg magit. Az infor-
mélis platformok azonban egyre inkibb
elsorvadtak, minél inkdbb teret nyertek
Marine Le Pen néppartosodasi torekvései.
Mira 4gy tiinik, hogy a pért szakitott a
vallis témajival, retorikdjaban legfeljebb
annyiban jelenik csak meg, amennyiben
az észak-afrikai bevandorlék kultirijival
val6 6sszeférhetetlenségrél van szo.

Nem meglepd, hogy Lengyelorszdgban
a vallds gyakrabban szerepel a politikai
kézbeszédben, Ben Stanley (SWPS Uni-
versity of Social Sciences and Humanities,
Varsé) irdsa viszont tdlmutat ezen a le-
egyszerlisitd nézeten, és meggydzSen mu-
tatja be a Lengyel Csalddok Ligdja (LPR)
sajitos helyzetét. A 2000-es évek elején
a lengyel szélsGjobboldal gyijtshelyének
Radio

Maryja miisorai adtik meg a part kezde-

szamité  katolikus-nacionalista
ti lendiiletét. A xenofdb, euroszkeptikus,
meleg- és feminizmusellenes, antiszemita
véleményeket terjesztd radidaddt egy szer-
zetesrend vars6i provincidja tulajdonolja,
tehat ezer szallal kétddik a hivatalos val-
l4si intézményekhez. Azért érdekes, hogy
az LPR-t a Radio Maryja tette ismertté
Lengyelorszdgban, mert ellentétben a t3b-
bi esettel, itt maga az egyhdz hasznilt ki
sajat céljai elérésére egy populista partot,
és nem forditva. 2007 kornyékére viszont
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az LPR kifulladt, helyét a Jog és Igazsdgos-
sag (PiS) vette 4t; a Kaczyriski-testvérek
dltal alapitott part kezdetben ritkdn, ké-
s8bb egyre tobbszor hivatkozott a keresz-
tény hagyominyokra. Mostanra kivild
kapcsolatokat épitett ki a lengyel katoli-
kus egyhdzzal, retorikdja kozéppontjiban
pedig egyértelmiien a nemzeti keresztény
értékek védelme 4ll.

A magyar esetet Bozéki Andras (Cent-
ral European University, Bécs) és Adim
Zoltin (Budapesti Corvinus Egyetem) is-
merteti. Onmagiban a Fidesz és a Jobbik
bemutatdsa a magyar olvasénak nem sok
tjdonsigot tartogat, de 1j perspektivikat
nydjt az, hogy a szerz8k mindezt nem-
zetkozi 6sszehasonlitisban teszik. Bozdki
és Addm szerint sajitos helyzetet teremt,
hogy mig a magyar populista partok el§-
szeretettel nytlnak a keresztény (és kiils-
nds médon a kereszténység eldtti pogany)
jelképekhez, valamint gyakran hivatkoz-
nak a vallds nemzetmegtarté erejére, addig
Magyarorszdg nem szimit kiilondsképpen
vallisos orszignak. A ,mi” és ,8k” ellen-
tétje is inkdbb a nemzet tagjai és az ide-
gen érdekek kiszolgdléi kozoet huzodik,
de 4ltalanossigban is elmondhaté, hogy
Kelet-Eurépdban a szélsdjobboldal mds
ellenségképeket vélaszt, mint nyugaton:
bevindorldk helyett (vagy mellett) az 8s-
honos kisebbségeket, cigdnyokat, zsiddkat,
szomszédos népeket. A ,keresztény” kife-
jezést a nem kimondottan valldsi értelem-
ben hasznilja, hanem sokkal inkdbb kul-
turalis identitdsként. A keresztény ebben
az értelemben egyet jelent a konzervatiy,
vagy nacionalista jelz8vel, s8t, bizonyos
esetekben a Horthy-korban elterjedt jelen-
tése is felsejlik: nem zsido.

A kotet két olyan tanulmdnyt tartal-
maz, mely nem eurdpai politikai er8t mu-
tat be. Az egyik ezek koziil az amerikai
egyesiilt dllamokbeli Tea Party-rél szdl,
ezt Nadia Marzouki jegyzi. A 2010-es
id8kodzi vilasztisok idején népszeriivé
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valé mozgalom elsdsorban az ad6zis és a
kézpontositott kormdnyzat ellen szerve-
z8dstt. Szorosan kapcsolddik valldsi szet-
vezetekhez, elsésorban a déli 4llamokban
jelen 1év protestins egyhdzakhoz, lelké-
szekhez. A Tea Party vezetdi az orszdg
keresztény hagyomdanyairél is gyakran
beszélnek, melyeket egyrészt a liberalis és
szekuldris elit, mdsrészt maga az iszldm
fenyeget.

A misik nem eurdpai példa az izraeli
Shas parté; a kotet taldn legszellemesebb
Dani Filc
University of the Negev, Beér-Seva) irta.

tanulmdnyit (Ben-Gurion
Az ultraortodox Shas a mizrahi, vagyis
muzulman orszdgokbdl érkezett zsidék
helyzetének javitdsira jott lécre 1983-ban.
A part megalakul4sakor a ,mi” halmaziba
a valldsos (els6sorban, de nem kizirélag)
mizrahi zsidékat, az ,6k” halmaziba a
szekularis és askendzi (eurdpai) zsid6 eli-
tet, bevindorldkat és vendégmunkdsokat
utalta. Politikusaik ultraortodox erkolcsi
normik szdmonkérésével, a hétkoznapi
héber nyelv hasznélatival és heves kort-
rupcidellenességgel helyezkednek szem-
be a politikai és gazdasagi elittel. A Shas
részben kirekesztd partnak szdmit, hiszen
rendkiviil szigortian értelmezi a bioldgiai
szdrmazason alapuld valldsi szabalyokat,
erdteljes kampdnyokat folytat a bevindor-
16k és vendégmunkdsok ellen, valamint
helyesli Izrael 4llam telepespolitikajit,
és ragaszkodik ahhoz, hogy Jeruzsilem
kiz4rdlag zsid6é fennhatésigi teriilet le-
gyen. Masrészt viszont inklaziv jegyeket
is magdn visel, hiszen egyesiteni kivinja
a mizrahi lakossdgot, egyenrangusigot
kovetel szamukra, kifejezetten szoliddris
szociélpolitikat siirget, és bizonyos izraeli
arab kozdsségekkel meglehet8sen jo kap-
csolatot 4pol. A Shas tehdt tdbb szempont-
bél is kilég a tobbi populista part koziil:
politik4ja nem a kereszténységen, hanem a
zsidésdgon alapszik, méghozza rendkiviil
kézvetlen és szigort médon. Olyannyira
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kétddik az intézményes vallashoz, hogy az
4llami szervek helyett a valldsi hatésdgok
els8bbségét hirdeti. Ilyen radikalis, mond-
hatni, fundamentalista alapélldst még a
lengyel katolikus egyhazhoz ezer szillal
kapcsol6dé LPR sem vett fel.

A kényvben ismertetett példdk a leg-
tobb esetben taldldak, a terjedelem pedig
természetesen véges, de fijéan hidnyzott
egy skandindv pirt bemutatdsa: ilyen
lehetne a Dan Néppart (DF), a Finnek
Pértja, a Svéd Demokratik (SD), vagy a
norvég Fejlddéspart (FrP). A kotet keretei
kozé illeszkedett volna a japidn Liberilis
Demokrata Part (LDP) politikaja is, de a
megjelenés 6ta eltelt id8ben olyan vezet8k
is feltintek a szinen, mint Rodrigo Duterte
a Fiilsp-szigeteken, vagy Bolsonaro Brazi-
lisban. Mindegyikdjiik vallishoz fiiz8d8
viszonya megérne egy kimeritS elemzést.

A tanulményok megjelenése 6ta kozel
ot és fél év telt el. Ez id6 alatt rendkiviil
sok olyan esemény tortént a populista
jobboldal hdza t4jin, ami egy hasonlé té-
méju kdtetbe kivinkozna: széles korii és
heves vita folyt a fejkend8 szabilyozasarol
Ausztridban, Hollandiiban és Franciaor-
szigban egyarint. Emlékezetes képsorok
sziilettek, amikor 2019-ben Salvini a Li-
ga milindéi kampdnyziré eseményén egy
rézsafiizért szorongatott szénoklata koz-
ben, vagy amikor egy évvel késébb Trump
egy washingtoni episzkopilis templom
eldtt fényképezkedett, mikdzben a rend-
8rség prébilta megillitani az ellene tiinte-
t8ket. Lengyelorszdgban a PiS az egyhiz
brutélisan szigort abortuszszabilyozasit
emelte tdrvényi szintre, tobb szdzezren
tiltakoztak ellene. A Fidesznek Ferenc
pipa 2021. szeptemberi litogatdsa oko-
zott fejtdrést. A bevindorlébarit és bizo-
nyos kérdésekben megengeds, szoliddris
illdspontra helyezkedd egyhdzf8 ugyanis
sok tekintetben a lehetd legtivolabb 4ll
a korménypdrttdl, az utébbinak mégis
rendkiviili sikerként kellett kommunikal-
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nia az eseményt. A legfrisebb fejlemény
Franciaorszdgban tdrtént: Eric Zemmour
publicista bejelentette induldsdt a 2022-
es elnokvalasztison. A berber zsidé me-
nekiiltek fiaként sziiletett Zemmour radi-
kalis bevandorldsellenességével igyekszik
betolteni a mérséklédé Le Penék 4ltal
hagyott {irt a francia széls8jobboldalon.
Beszédeiben és irdsaiban rendre arrél érte-
kezik, hogy hacsak nem tdrténik gydkeres
valtozds, Franciaorszdg teljes egészében
behédol az iszldmnak.

Mindezek arra engednek kévetkeztetni,
hogy ajelenség, melyet akotet tanulmanyai
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koriiljirnak, rendkiviil id8szerdl, sdt,
megjelenése 6ta még inkdbb azz4 vile, A
kényv egyetlen komoly gyengesége csu-
pan az igényteleniil megszerkesztett, hibas
adatokkal ellatott grafikonok. A szerkesz-
t8i munka egyébként gondos és koriil-
tekint8 volt, még ha akadt is volna olyan
jobboldali populista erd, melynek vallds-
hoz fiz8d8 viszonya megért volna egy 6n-
4llé tanulmanyt. Reméljiik, hogy sziiletik
még a kdzeljov8ben hasonlé témaji mun-
ka, és hogy megkozeliti majd e kdtet magas
szinvonalit.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajrott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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Azon valésziniileg lehetne vitatkozni,
hogy pontosan mikor vélt hangsulyos két-
déssé az oktatds esélyteremtd, tirsadalmi
mobilitdst timogaté funkcidja, de az egy-
értelmd, hogy az 1960-as évek elejétdl a
szociolégia, a neveléstudomany, de akir
a filozéfia vagy a kézgazdasdgtan is vizs-
gélja az iskolak szerepét a tirsadalmi-gaz-
dasdgi hatrdnyok lekiizdésében vagy fenn-
tartasiaban. Rdadasul, mivel az oktatdstdl
a kvalifikdcids és a szliréfunkcié elldtasit
egyarint elvirja a tdrsadalom, az esélyte-
remtéshez kapcsolédé vitdk és konflik-
tusok — tbbé vagy kevésbé — a rendszer
részét képezik.

Az Elite Schooling and Social Inequality
cimd kotet szerzbje, Courtois arra val-
lalkozik, hogy bemutassa az elit iskoldk
jellemz8it és tdrsadalmi — jellemz8en
esélyhdtranyt fenntarté — funkcidjac Ir-
orszigban. Noha az elmult évek sordn az
ir kozoktatdsban igyekeztek javitani az
esélykiegyenlitd miikddésen, Courtois
szerint az elit iskoldk egy jelentds része
észrevétleniil és zavartalanul termeli gjra

az eliteket, és ezzel egyiitt a tirsadalmi
egyenltlenségeket.

Az ir oktatds helyzete ugyan énma-
giban is érdekes lehet, az olvasé mégis
igyekszik viszonyitdsi pontokat keres-
ni. Ilyen lehet példdul, hogy mit mutat a
PISA-mérés a csaladi hittér és az iskolai
teljesitmény Osszefiiggésérél. Az ESCS-
index (economic, social and cultural sta-
tus index) és a tanuldi teljesitmény szinte
minden, a mérésben részt vevd orszdgban
szorosan kapcsolédik egyméshoz: a 2018-
as vizsgilat 79 orszdga koziil minddssze
10 olyan van, ahol a didkok szignifikdnsan
jobb eredményeket értek el, mint ami az
orszig gazdasigi teljesitménye alapjin —
linedris 8sszefiiggést feltételezve — varhatd
lenne. frorszég valamivel az OECD étlaga
felett, Magyarorszdg valamivel alatta tel-
jesit. Az OECD-4tlagot 12 szizalékban
magyardzza a csalddi hictér, ugyanez az
osszefiiggés Magyarorszdgon 19 sziza-
1ék, mig Irorszigban 11 szizalék. Azaz
az esélyteremtésben az irek ,hozzdk” az
OECD-iétlagot, egyben

szignifikinsan
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jobbak a magyarorszdgi adatokhoz képest
(OH 2019). A j6 mutatdk hatterében tob-
bek koézdtt a 2002-ben elfogadott Natio-
nal Anti-Poverty Strategy 4ll, amely ot ki-
emelt teriileten (munkanélkiiliség, oktat4si
egyenlStlenségek, bérkiilénbségek, vidéki
szegénység, hitrinyos helyzetll telepiilé-
sek felzdrkdztatdsa) inditott fejlesztéseket.

A kutatés sordn definidlt fontos fogal-
mak esetében mar jéval nehezebb a hazai
helyzethez viszonyitani. Courtois megha-
tirozza, mit ért ,elit”, valamint elit iskola
alatt: el8bbi valamelyest bonyolultabb,
utébbi — az ir rendszer sajdtossdgai miatt —
egyszer(ibb feladat. Ugy litja, frorsz;igban
az osztilyjelleg sokkal kevésbé markins,
mint a szomszédos Egyesiile Kiralysig-
ban, ami tébb ok koévetkeztében alakule
igy. frorszég hosszt ideig brit gyarmat
volt, igy a fels8bb tirsadalmi osztily is a
gyarmati elithez kapcsolddott. Az 1921
es fiiggetlenség kivivdsa utdn, viszonylag
késdn zajlott az iparosodds, amibe kiilfsldi
t8ke is bekapcsolddott: a tobbféle folyamat
egyidejlisége okdn az 1j felsdbb osztily
nem korvonalazédott nagyon markdnsan.
Ugyanakkor természetesen léteznek tehe-
t8s csalddok, amelyek vagyona, gazdasagi
és kulturalis t8kéje a politikai életbdl, az
iparbdl és a kereskedelembdl ered. A ha-
gyomdinyos marxista értelemben vett ka-
pitalista osztaly helyett frorszégot a t8zs-
deiigynckokbdl, bankirokbdl, épitészek-
bdl, iigyvédekbdl vagy kényvel8kbdl 4ll6
— a kiilfoldi t8ke és az ir 4llam er8forrdsai
kozote — ,kozvetit8k” osztilya hatdroz-
za meg. A szerz nyitva hagyja a kérdést,
hogy az ir elitek alkotnak-e olyan osztalyt,
amely tudatiban van kozds érdekeinek.
Ugyanakkor kijelenti, hogy az oktatds sze-
repet jitszik az osztalyképz8désben, és az
elit iskolak vizsgalatdval a kényv célja ép-
pen az, hogy megmutassa: ezek az intéz-
mények hogyan segitik el8, hogy a felsé-
kézéposztalybeli csalddi hatterii gyerekek
felnéve dnmagukat kiilén4lls, 8sszetartd
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és felsdbbrendi tirsadalmi csoportnak te-
kintsék.

Az ir oktatasi rendszer szerkezete mi-
att az elit iskoldkat lényegesen konnyebb
defini4lni, mint a tirsadalmi eliteket. [r-
orszigban 1967-ben indult az ingyenes
oktatdsi rendszer programja. Azéta a ko-
rabban magin fenntartdsa iskoldk dllami
finanszirozasban részesiilnek, és — bar
technikailag viltozatlanul magéniskoldk —
csak egy kisebb hinyaduk szed ténylegesen
dijat, igy az ir kdzoktatds lényegében in-
gyenes. A 732 iskola kézdtt minddssze 53
for-profit intézmény talalhaté (7%). Az elit
iskoldk lényegében ezek a tandijas iskoldk,
ezek koziil is kiemelten azok, amelyek a
koézéposztaly szdmara jéforman megfizet-
hetetlen tandijat kérnek. Hozz4 kell tenni,
hogy a j6 teljesitmény — a kutatdsi ered-
mények szerint — a megfizethet intézmé-
nyeket is jellemzi, a tandij nagysiga és a
kivalésig kdzott nincs egyenes ardnyosség,
Jéllehet, néhdny intézmény 8sztondijas he-
lyeket is fenntart, ez nem elvards az dllam
részér8l. A tandij (a 2015/16-0s tanévben)
évi 3000 és 25 000 euré kozott volt (a na-
gyon dragik tobbnyire bentlakisos isko-
14k, ahol az 4rat f8leg a szallds emeli meg).

Az iskolik elit voltat a statisztikai ada-
tok is jelzik: példdul kisebbek az osztaly-
létszamok, magasabbak a kovetelmények,
jobbak a kimeneti teljesitmények, mint a
nem fizet8s iskolakban. Ugyanakkor az
objektiv adatok nem minden vonatko-
zisban allnak rendelkezésre, és amikor
igen, akkor is csak a tdrténet egy részét
mutatjik. Mivel Courtois-t els8sorban ez
a ,mdsik” rész érdekli, nem véletlen, hogy
kutatdsa az iskoldk dolgozéival és volt di-
dkjaival készitett strukturdlatlan interju-
kon alapult, amelyeket dokumentumok
vizsgalatival és résztvevd megfigyeléssel
egészitett ki.

Ahogy fent mir emlitettem, a magyar
parhuzamot ezen a ponton t3bbé-kevésbé
elveszitjiik, mivel az ,elit iskola” fogalmit

515
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:49 AM UTC




a magyar viszonyok kdzott igen nehéz len-
ne meghatdrozni. Az elmult évtizedben az
esélyegyenl8ség kapcsin a hazai kutatdsok
jellemz8en a j6 gyakorlatok bemutatdsival,
a hatrdnyok lekiizdésének médjéval foglal-
koztak. Ekdzben kevés vizsgilat irdnyult
az erSteljesen 4talakulé iskolarendszer
egészére, ezen beliil is a maganiskoldk mi-
kodésére. A 2015-6s adatok szerint a nem
llami iskolak ardnya Magyarorszdgon
17,8 szdzalékos. A nem egyhdzi magin-
iskoldk ardnya ezen beliil nem jelentds, az
egyhdzi iskoldk tdbbletfinanszirozdsban
részesiilnek; ekézben az allami intézmé-
nyek tanuléinak csalddi hittere lényegesen
rosszabb, mint az egyhdzi iskoldk tanulé-
ié (Ercsei—Radé 2019). Azaz, bir a tandjj
Magyarorszigon nem tolt be olyan fontos
szerepet, mint frorszzigban, a szelektivitis
és a szegregicié nélunk is jelen van, de az
ebben kulcsszerepet jitszé intézmények
koridntsem olyan jol kériilhatarolhaték,
mint Irorszégban.

Courtois vizsgilata alapjin az irorszagi
for-profit iskol4k jellemz8en nagyon szép
kérnyezetet és leny(igdzd felszereltséget
biztositanak: el8adétermek, szamitdgép-
termek, nyelvi laboratériumok, aszfalto-
zott sportpalydk és teniszpdlyak 4llnak a
didkok rendelkezésére. Néhany iskola sa-
jat golfpalydval és uszoddval rendelkezik
(meglétitk a nem fizetds szektorban meg-
lehet8sen ritka). A legtobb iskola az érett-
ségi tantirgyak teljes skdl4jit kindlja, be-
leértve az esetek tilnyomé tdbbségében a
»magaskultirahoz” kapcsolédd tirgyakat
is: példdul a latin és az 6gorog nyelvet egész
frorszégban mind8ssze négy for-profit is-
kola oktatja. A vizsgalt iskoldk egy része
mér az 6tddik és hatodik évfolyamon meg-
ismerteti a didkokat a tudomdnyos kutatis
modszereivel, és ezeket alkalmazva a fiata-
lok kisebb tanulminyokat irnak. A didkok
a for-profit iskolak t5bbségében tobb mint
20 kiilonboz8 sport- és egyéb tandrin
kiviili tevékenység koziil valaszthatnak,
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koztitk az olyan, mashol ritka lehet8ségek
kéziil, mint a lovaglas, a golf, a bridzs vagy
a vitorldzds. A felsGoktatisba a for-profit
iskolak didkjainak tobbsége, szdmos iskola
esetében sziz szizaléka bekeriil. Ezek az
iskoldk jellemz8en a munkaerdpiac, ezen
beliil a véllalati szféra elvdrdsaihoz is jol
alkalmazkodnak, amit példaul az elgbbi-
ekben emlitett sportoldsi lehetdségek is
titkroznek. Emellett rendszeresen ellato-
gatnak ide {rék, politikusok és iizletembe-
rek, beszélgetésekre, el6adasokat tartani.
Szdmos interjurészletet lehetne idéz-
ni, de inkdbb alljon itt egy olyan torténet,
amely jol mutatja a vizsgdle elit iskoldk
érdekérvényesitd képességét. 2014-ben az
akkori oktatdsi miniszter tdrvényjavasla-
tot készitett eld, amely az iskolak felvételi
lehet8ségeit lett volna hivatott szabilyoz-
ni. A javaslat 25 szdzalékban szabta volna
meg az elit iskolakban a korabbi didkok
gyermekei szdmdira fenntarthaté helyek
ardnyét. A for-profitiskolik, legaktivabban
a Belvedere és a Blackrock College alumni
szervezetei gyakorlatilag azonnal irtak
tagjaiknak, és arra buzditottik ket, hogy
tiltakoz6 levélben forduljanak kdzvetleniil
a miniszterhez és a parlamenti képviselsk-
hoz. A Blackrock alumni szervezetének el-
ndke ,igazsigtalan dllami beavatkozisrél”
és az intézmény ,,hagyoményai és etik;ija
ellen irdnyuld fenyegetésrdl” beszélt. fgy
fogalmazott: ,Bdrmi, ami potenciilisan
veszélyezteti azt a hagyomdnyt, hogy a
korabbi didkok testvérei és fiai a Blackrock
College-on keresztiil testvéreik és apaik
nyomdokaiba léphetnek, alddssa mindazt,
amit sokan kéziiliink oly nagyra tarta-
nak”. Ezutdn felszélitotta ,az sszes volt
didkot és csalddjukat, hogy koncentrilt
erdfeszitéseket tegyenek [...] annak érde-
kében, hogy a jelenlegi javaslat elbukjon”.
A Belvedere alumni szervezetének elnoke
pedig, figyelmen kiviil hagyva, hogy az
intézmény ugyanolyan 4llami tdmogatdst
kap, mint a nem tandijas iskolak, a javas-
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latot ,lopakodé taktikdnak” nevezte, ami
arra irdnyul, ,hogy tdnkretegyék az olyan
magdnintézményeket, mint a Belvedere
College”. A végeredmény: a tdrvényjavaslat
megbukott.

Courtois a kotet szdmos pontjin na-
gyon hatdrozottan fogalmaz: azt irja pél-
d4ul, hogy ezek az iskolik megkonnyitik
a felsd kozéposztilybdl toborzott didkok
szdmira a domindns pozicidkhoz vald
kiz4rdlagos hozzaférést; misutt felteszi a
kérdést, feleléssé tehetSk-e az elit iskolik
»az elitek 4ltal gyakorolt tirsadalmi erd-
szakért”. Ekdzben 8 maga is elismeri, hogy
a nagyobb gazdasagi, tdrsadalmi és kultu-
ralis t8kével rendelkezd csalidok jobban
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el tudnak igazodni az olyan sttushierar-
chidkban, amilyen példdul az oktatisi
rendszer — igy vélhet8en nem semlege-
sithet8 az az elény, amelynek birtokdban
vannak. Legf8bb kérdése épp ezért nem
az, hogy 6nmagukban a hasonlé iskol4kat
kellene-e korldtozni, és ha igen, hogyan,
hanem az, hogy az 4llamnak valéban ti-
mogatnia kell-e, rdaddsul az Ssszes tobbi
iskolaval azonos mértékben, ezeket az elit-
képz8, hatalmi folytonossigot biztositd
oktatési intézményeket. Es valdszintileg ez
az a kérdés, amit — a kiilonbségek ellené-
re — a magyar oktatdsi rendszer kapcsan is
feltehetnénk.
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Az oktatds valamennyi szerepldje, az ok-
tatdspolitikusoktdl kezdve a sziilskig, ki-
emelt figyelmet fordit az iskolavilasztisra
— természetesen mindenki mas-mais szem-
sz6gbdl. Ugyanez mondhaté el az oktatds-
kutatékrél, oktatdsszakértSkrdl is, akik
szdmdra az iskolavalasztds problematikdja
folyamatosan kérdéseket, dilemmakat vet
fel, olykor heves vitdkat is kivélt.

A Thomas Koinzer, Rita Nikolai és
Florian Waldow 4ltal szerkesztett, 2017-
ben megjelent Private Schools and School
Choice in Compulsory Education. Global
Change and National Challenge cimi kétet
azt vizsgilja, hogy a magéniskolai szektor
hogyan fejlddstt, valtozott az egyes orsza-
gokban az elmult évtizedekben, s e folya-
mat (a piacositds és maginositds er8sddése
nyomdn) milyen hatdssal van az 4llami, a
helyi (6nkormanyzati) és a magénintéz-
mények alkotta iskolarendszer egészére.
Jollehet, orszdgonként mas-mds finanszi-
rozdsi megolddsok, fenntartéi gyakorla-
tok jellemzik a maganiskolai szektort, az
iskolavilasztis mindeniitt elsGsorban a
magéniskoldk és az allami, helyi fenntar-
tast és finanszirozasu iskolak kozotti va-
lasztast jelenti.

A szerkesztSk a kozel otoldalas beve-
zetd tanulmédnyukban a téma aktualitdsit,
a feldolgozas sziikségszeriiségét mutatjik
be. Mar itt megjelenik a kotet egyik fon-
tos kérdése, hogy tulajdonképpen milyen
nagysigi magéniskolai szektorrél beszél-
hetiink az egyes orszdgokban, hiny isko-
la sorolhaté e kategéridba, hiny gyermek
tanul magdniskolakban. Az esettanul-
ményok széles spektrumon mozognak e
téren: a 2010-es adatok szerint a vizsgale
orszagok koziil 2 és 10 szdzalék kozé esik a
magéniskoldkban tanulék ardnya Német-
orszigban, Svédorszdgban, az USA-ban és
Kindban; 10 és 30 szdzalék kozé az Egye-
siile Kirdlysdgban és Ghdndban; végiil 30
szazalék feletti Chilében és Ausztralidban.

A bevezetd mellett egy tematikus ta-
nulmdny és a zdré elemzés villalkozik
a tobbi

tanulmény egy-egy orszdg hatdrin beliil

nemzetkdzi Osszehasonlitisra,
marad. Ennek ellenére mindegyikiik azt
iizeni, hogy a maganiskolai szektor erd-
sddése, az iskolavilasztis névekvd szerepe
nemcsak egy-egy orszdgot érint, hanem
er8sodd globdlis jelenségrdl van sz6.

A szerkeszt8k két £8 téma koré csopor-
tositottdk a tanulminyokat. Az elsd rész-
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ben orszdgok szerinti, hasonlé szerkeszté-
si elvek mentén, kozel azonos témak, kér-
dések koré felftizdtt esettanulmdnyokat
olvashatunk. Ahogy a bevezetd tanulmany
is 8sszegezi, az els§ hdrom esettanulmany
angolszdsz orszigok (USA, Anglia és
Ausztrilia) gyakorlatait mutatja be, majd
két eurdpai (Svédorszdg, Németorszig),
egy dél-amerikai (Chile), egy 4zsiai (Kina)
és egy afrikai esettanulmanyt (Ghana) ol-
vashatunk.

Bar az orszdgok regionalis, térsadalmi
és kulturdlis sajitossigai nagyon eltérd
gyakorlatot, helyzetképet eredményeznek,
a szerzdk az esettanulminyokat hasonld
szempontok mentén igyekeztek feldol-
gozni. A nyolc esettanulmény mindegyike
kitér a maganiskolai szektor és az iskola-
valasztds torténeti vizsgdlatdra, hiszen a
rendszerek miikodése nehezen értelmez-
hetd, érthetd az el6zmények ismerete nél-
kiil. Az iskolavilasztds nem 1j jelenség:
szdmos esettanulmdny — féként az eurdpai
orszigoké — a kotelez8 iskoldztatas elter-
jedéséig vezetivissza a hangstilyosabb meg-
jelenését. A tanulminyok tSbbsége éppen
ezért egészen a 19. szdzadig tekint vissza,
hogy az olvasé megértse, értelmezhesse az
adott orszdgban a magdniskolai szektor,
illetve az iskolavilasztis jelenlegi helyze-
tét. Ilyen Rita Nikolai és Thomas Koinzer
Long Tradition, Moderate Distribution
and Growing Importance: Private Schools
in Germany as ‘Change Agents” of School
Choice cim{i esettanulmdnya, amely nagy-
jabol kétszdz év torténetének rovid bemu-
tatasaval érzékelteti a német rendszer 6sz-
szetettségét. Hasonldan érdekes Maxwell
Akansina Aziabah torténeti visszatekin-
tése (Privatisation of Compulsory Education
in Ghana: Examining the Developments so
Far), amely egészen a gyarmatositdsi ids-
szakig megy vissza a maganiskoldk szere-
pének bemutatdsiban.

A szerz8k tobbsége a téma tigabb
kérnyezetének, az adott orszdg iskola-
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rendszeri sajitossigainak bemutatdsira
is torekedett abbél kiindulva, hogy az is-
kolavdlasztds és a magédniskolai szektor
er8sodése nem Onmagdban vizsgilandé
jelenség, csak az iskolarendszerbe 4gya-
zottan értelmezhetd. Ez a szempont kii-
16n8sen fontos, amikor a magéiniskolak
és az iskolavélasztds szerepérdl, hatdsardl
fogalmazunk meg kovetkeztetéseket. An-
na Westnél olvashatjuk péld4ul azt, hogy
Svédorszagban az iskolai szegregici6 erd-
sodése nem egyértelmiien az un. fiiggetlen
iskoldk (independent schools, friskolor)
bevezetésének tulajdonithatd, hanem eh-
hez valdsziniileg mas szakpolitikai dén-
tések és demografiai valtozasok is hozza-
jarultak (Private Schools in Sweden: Policy
Development, Inequalities and Emerging
Issues).

A magéniskola, az iskolavalasztis erd-
s6d8 jelent8sége mogotti politikai szdn-
dékok, a szakpolitikai, valamint szab4-
lyozési kdrnyezet bemutatdsa is minden
esettanulmdny témdja. A maginiskolai
szektor térengedése mogétt eltérd politi-
kai és szakpolitikai szandékok huzédnak.
Ilyen példaul a szabad vilasztds eszméjé-
nek elétérbe keriilése, a mindségi oktatds
erdsitése, a koltséghatékonysig, valamint
a novekvd érdeklddés az alternativ pe-
dagégidk irant. Emellett bizonyos intéz-
kedések magdtt tisztin politikai (éresd:
szavazatszerzési) indokok is htizédhat-
nak. Martin Forsey, Helen Proctor és
Meghan Stacey A Most Poisonous Debate:
Legitimizing Support for Australian Private
Schools cimii esettanulmdnya példdul utal
a politikai, szakpolitikai szdndékok &sz-
szetettségére, jOl érthetd és tételes magya-
rézatot adva az egyes intézkedések okai-
ra. Barbara Schulte Private Schools in the
People’s Republic of China: Development,
Modalities and Contradictions cim( tanul-
mdnya azt is bemutatja, hogy a kinai gaz-
dasdgot és tirsadalmat az 1990-es évek
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6ta érint8 moderniziciés hullim hogyan
alakitotta az oktatast.

A tanulminyok kiemelten foglalkoz-
nak a pénziigyi tdmogatdsi modellek, il-
letve a finanszirozasi ellentmonddsok be-
mutatdsival, Ezekbdl az is ldthaté, hogy a
magénszektor sok esetben nem is vilik el
élesen az allamitdl, inkabb a finansziroza-
si, tdmogatdsi formak keveredése, egyiit-
tes formdi figyelhetd meg. Fontos kérdés,
hogy a szdvetségi, 4llami kormdnyzatok
vagy a helyi 6nkormanyzatok milyen mér-
tékben és milyen eszkozdkkel timogatjik
a maganiskoldkat, vagy példdul hogy a
sziil6knek kell-e tandfjat fizetniiik, avagy
sem. A szinte teljesen piaci alapon miiks-
d8 modellek (pl. Chile vagy az amerikai
tradicionalis magéniskolak) mellett tala-
lunk kevert modelleket is, mint példaul az
amerikai voucher-rendszer vagy a charter
school.

Az esettanulminyok kézponti témija
az 4llami, a helyi és a magin fenntartdsu
oktatdsi intézmények eredményességének
orszdgon beliili 8sszehasonlitisa, els8sor-
ban a tanuldi teljesitmények Gsszevetése
révén. Az esettanulminyok a kérdés meg-
valaszoldsival dvatosak. Sonia Exley pél-
d4ul a teljesitmények 6sszehasonlitdsinak
nehézségeit emeli ki, érzékeltetve az eltérd
elviridsrendszereket, a tanuldk eltérd tir-
sadalmi-gazdasdgi hétterének hatdsait,
valamint a magéniskolai szektoron beliili
kiilsnbségeket (Country on Its Way to Full
Privatisation? Private Schools and School
Choice in England). A svédorszigi eset-
tanulmdnyban arrdl olvashatunk, hogy a
magéniskolai rendszer névekvd szerepe
valészintileg hozzajirult az iskolak kézot-
ti teljesitménykiilonbségekhez. Stephan
Ko6ppe szerint viszont azt mir nem lehet
egyértelmiien kijelenteni, hogy az Egyesiilt
Allamokban a maginiskolik mindsége
jobb lenne, mint az 4llami iskolaké (Bicycle
Built for Three. Private School Governance
and Politics in the United States). Erdekes
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az a kulturilis fordulat, amelyrél Cristina
Alarcén Class Isolation: Examining Private
Schools in Chile cimii esettanulmanyiban
olvashatunk. Eszerint elterjedt és széles
kérben elfogadott hiedelemmé vilt, hogy
a magdniskoldk teljesitménye, mindsége
jobb, s ez a maginiskoldk széles kordi el-
fogadasihoz vezetett. Az eredményesség-
hez kapcsolédéan a misik kiemelt kérdés,
hogy a magédniskolai szektor erdsddése
hozzajrult-e a teljes oktatdsi rendszer
mindségi javulisihoz. Hipotéziseiket al-
taldban a nemzetkézi tanuléi mérések (pl.
PISA, TIMSS) alapjin vizsgaltik a tanul-
ményok szerz8i. A német esettanulmdiny
azt a nézetet erdsiti, hogy az iskolak ko-
zotti verseny nem feltétleniil vezet 2 ming-
ségjavulashoz.

Az elmult kozel két évtizedben az is-
kolavilasztissal szemben szamos kritika
fogalmazdédott meg. Koéziilik az egyik
legfontosabb (a kétet tanulmdnyaiban
is annak tekintett) szegregiciét erdsitd
hatdsa. Ezzel a problémaval valamennyi
esettanulmany foglalkozik. Szinte mind-
egyikiik névekvd szegregiciérédl szdmol be
— egyszerli kovetkeztetések levondsa he-
lyett azonban 4ltalaban a probléma komp-
lexitdsit hangstlyozzak. Igy példdul tobb
orszdgban is lithatd, hogy a magdniskolai
szektor bdviilése és az iskolavilasztis szeg-
regacids hatisa nem az egész rendszert,
hanem csupdn egy-egy térséget érint.

Az iskolavilasztissal szembeni kriti-
kik mdsik része a sziildk iskolavilasztasi
szokdsaira, mintdira utal. Az iskolavilasz-
tas piaci elméletének {8 teoretikusa, Mil-
ton Friedman szerint az iskolavilasztas
gyakorlata eldnyds, hiszen lehetdséget ad
a sziilsknek, hogy gyermekeik szdmara a
megfeleld iskoldt vilasszdk, ami versenyt
eredményezve hat az iskoldk mindségé-
re — javitja azt. A sziil8k ugyanakkor sok
esetben nem tudatosan, nem elsGsorban
az iskoldk mindsége alapjin vilasztanak,
dontésiikben gyakorlatias és  szocidlis
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szempontok is fontos szerepet jitsza-
nak. E kérdéskor vizsgilata hangsiilyosan
megjelenik a kdtet mdsodik, a tematikus
tanulmdnyoknak teret adé részében. Ko-
ziilitk hirom irds témdjiban, empirikus
mddszertaniban kozel 4ll egymdshoz:
mindegyik az tn. CHOICE projekthez
kapcsolddé adatfelvételen alapul, és a né-
met iskolavalasztds és magéniskolai szek-
tor feltdrdsat célozza meg Berlin példdji-
nak mélyebb megismerésén, vizsgilatin
keresztiil.

Tanja Mayer (School Choice and the Ur-
ban Neighbourhood: Segregation Processes
in the German Primary Sector with Special
Reference to Private Schools) az iskolavi-
lasztds szegregiciés hatdsit vizsgilja. A
tanulmdny elsd 1épésben elemzi a berlini
magéniskoldk megoszlisit, valamint az

egyes
lét. Mayer f8 kovetkeztetése az, hogy a

keriiletek tarsadalmi Osszetéte-
lakéhelyi szegregicié hatdssal van a ma-
giniskoldk teriileti elhelyezkedésére is.
A tanulminy szerint megalapozott bi-
zonyitékok vannak arra, hogy a térbeli,
lakéhelyi hatdsok befolyasoljik a kézép-
osztalybeli sziil8k iskolavilasztisit, ez
pedig szegregiciés folyamatokat indukal
és tirsadalmi egyenldtlenségeket okoz.
Judith Schwarz, Corinna Habeck, Sabine
Gruehn és Thomas Koinzer School Choice
in German Primary Schools cim{ tanulma-
nya is a németorszdgi alapfoku iskolavi-
lasztés helyzetét mutatja be, de — kitdgitva
a perspektivit — nemcsak a magdniskolai
szektort vizsgilja. A német tartomdnyok
tobbségében az iskolavilasztis ugyan kor-
ldtozott, ennek ellenére nagyjabél minden
harmadik gyerek nem a szdm4ra kijellt is-
koldban tanul. A kutatis kvantitativ adat-
felvételen vizsgélta a sziil8i dontés mogotti
okokat, preferencidkat. Megallapitdsaikat
a kijelolt, illetve valamilyen mésik iskolét
valasztd sziilék valaszainak dsszehasonli-

! hteps://www.euchoice.eu/the-project
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tdsa alapjin fogalmaztik meg a kutatdk.
A harmadik tanulmény (Public and Private
School Choice in the German Primary
Education Sector: An Empirical Analysis
of Parental Reasons) az altaldnos iskolai
szintli magéniskoldk és helyi intézmé-
nyek kozotti vilasztist elemzi. A szerz8k
(Corinna Habeck, Judith Schwarz, Sabine
Gruehn és Thomas Koinzer) a berlini pél-
dan keresztiil azt vizsgiltak, hogy a sziilsk
milyen ardnyban és milyen szempontok
szerint védlasztanak magdniskoldt, illetve
hogy déntésiik fiigg-e tirsadalmi-gazda-
sagi tényez8ktdl,

A negyedik tematikus tanulminy egy
érdekes jelenségre hivja fel a figyelmet.
Clara Fontdevila, Antoni Verger és Ad-
ridn Zancajo a természeti (Katrina hurri-
kan, haiti foldrengés) és politikai (salvado-
ri polgarhdbort) katasztréfik utdni okta-
tasi reformokat, f8ként a privatizicids to-
rekvéseket mutatja be (Taking Advantage
of Catastrophes: Education Privatization
Reforms in Contexts of Emergency). Az 4
helyzet a szabilyozasi és intézményi aka-
dalyok elttinésével alkalmat nydjt a gyors
és sok esetben drasztikus reformok meg-
valésitisdra, sokszor lehet8séget adva kiil-
s8, érdekelt szerepl8knek (pl. nemzetkézi
szervezetek), hogy az adott orszag oktatisi
szinterére lépjenek. Hasonlésigot mu-
tatnak az elemzett esetek abban is, hogy
a reformok sokszor tdlnytlnak az adott
térségen, viroson, és kihatnak a tdgabb
kérnyezetre is. Ezeket a gyors szakpoliti-
kai beavatkozdsokat sok esetben ideiglenes
intézkedésként vezetik be, ennek ellenére
gyakran tartésnak bizonyulnak.

Amikor az olvasé az utolsé tanulmény-
hoz ér, részben talin mir maga is meg
tudja fogalmazni azokat a kovetkezteté-
seket, amelyeket a szerkesztdk levonnak.
Hatoldalas 8sszefoglaléjukban megerdsi-
tik a térténeti visszatekintés vizsgalatdnak
fontossagit. A folyamatok megértéséhez
emellett szerintiik fontos elemezni az is-
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kolarendszerek szerkezetét, az oktatas
tirsadalmi bedgyazottsigit, valamint a
kiilonb6z8 szerepldk érdekeltségi viszo-
nyait. Kiemelik, hogy a privatizicié és a
piacositis nem egyformdn érinti az okta-
tasi rendszer egészét, hiszen regionilisan,
szolgéltatdsonként eltérd a hatdsuk, illetve
a szolgaltatdsok igénybe vevdi kozote tar-
sadalmi kiilonbségek figyelhet8k meg. A
szerz8k (szerkesztdk) megerdsitik, hogy
it egy globilis jelenségrdl van szé, azt
azonban nyitva hagyjik, hogy ez a jelenség
egy szélesebb globalis reformtorekvés vagy
-irdnyzat része-e, avagy sem.

A tanulméinyok kovetkeztetései mel-
lett érdemes odafigyelni az empirikus
kutatisok, elemzések elméleti hittereire,
moédszertanaira is. A vilasztott elméleti
keretek jelzik, hogy a szerz8k tobbnyire
Osszetett, interdiszciplindris megkdzeli-
téseket haszniltak a téma feldolgozasa-
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hoz, értelmezéséhez: szocioldgiai; koz-
gazdasigi; politikai és szervezetelméleti
elméleteket; a piaci alapt iskolavalasztas
elméletét; gazdasigi alap elméleti mo-
delleket (pl. racionilis vélasztds, kole-
séghatékonysdg, szubjektiv hasznossig
elmélete); valamint institucionalista elmé-
leti modelleket (pl. utfiigg8ség, torténeti
institucionalizmus).

Bér a kotet 2017-ben jelent meg, a hazai
olvaséhoz mégsem késve, inkdbb megfele-
18 id8pontban érkezik. Magyarorszigon
az egyhdzi szektor er8sddése, az iskola-
valasztisi mintik viltozdsa a szemiink
el8tt zajlé folyamatok, a kotet pedig ezek
értelmezéséhez vilagos elméleti és vizsgs-
lati stratégidkat kindl, érthetd iizeneteket,
kovetkeztetéseket fogalmaz meg. Eppen
ezért fontos lenne, hogy ez a tudomdnyos
munka a hazai oktatiskutaték kozote is
szélesebb kozdnséget taldljon.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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Educatio 31 (3), pp. 523-527 (2022)
DOI: 10.1556/2063.31.2022.3.15

EXPANDING CHURCH-RUN EDUCATION - STUDIES

ESZTER NEUMANN
POPULISM, CHURCHES AND EDUCATION POLICY IN HUNGARY
AFTER 2010

The aim of this review of the latest political sociology literature is to situate the education
policy changes and the transformation of state-church relations in Hungary after 2010
in the broader international context and to review the possible theoretical frameworks
and conceptual tools for analysing the process. To interpret the discoursive level of
education policy, I discuss the role of religion — and Christianity in particular — in the
political communication of the European populist movements, and the characteristic
traits of the neoconservative ideology in education policy. Then I turn the discuss the
relationship between ideology and policy practice as well as the characteristics of populist
policy-making, Finally, I explore the institutional relationships between church and state
with a special focus on the structural and organizational transformations that may arise
with the politicization of religion and the growing institutional participation of church
maintainers.

Keywords: education policy, neoconservatism, populism, postsecularism, religion

ATTILA Z.PAPP
MEASURED BY NUMBERS: SOME OFFICIAL AND CONTEXTUAL
STATISTICS OF CHURCH-RUN SCHOOLS

The paper collects time-series educational statistics for church-run schools, and reviews
some of their social and contextual characteristics and effectiveness. The study is based
on a merged file of the National Competency Assessment, and reflects on the expansion
of the church-run educational sphere in terms of regional and denominational statistics,
and of school composition. One of the basic questions of the paper concerns how the
expansion of the church-rum educational sphere strenghtens the process of regional
segregation. The analysis also tries to compare state-run schools and church-run
educational institutions in terms of their pedagogical added values.

Keywords: church schools, denominational education statistics, index of segregation,

pedagogical added value
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ESZTER BERENYI
IS THE MAINTAINER TYPE RELEVANT? CHURCH-RUN EARLY
SELECTIVE GRAMMAR SCHOOLS AND THEIR APPLICANTS

This paper scrutinizes the position of church-run schools among early selective grammar
schools, and — based on the analysis of survey results — the attitudes and practices of the
applicants to these schools. The results highlight some important differences between
applicants to church-run and to other schools in terms of the main social functions
attributed to schooling, the reasons for application, and the practices during the months
of preparation to the entrance exams.

Keywords: church-run schools, early selective schools, application procedure,
selection

JANOS ZOLNAY
WHERE HAVE THE ‘HUNGARIAN’ CHILDREN GONE? CHURCH-RUN
AND VACUUM SCHOOLS IN AN EASTERN HUNGARIAN REGION

Based on two detailed empirical data collection, this paper aims to contribute to under-
standing the phases of the process of transferring public schools to the churches, and
their impact on local education quasi market in a region in Eastern Hungary. The first
denominational school required students and teachers to adhere to strict religious doc-
trinal standards. During the second phase, public schools initiated their transfer to the
church in order to be able to select their pupils in the admission process. The religious
character of those schools and the faith of students and teachers are pure formalities.
In the third period, the process has been constrained by the educational logistical inter-
ests of the dominant Calvinist church in the region. The Calvinist diocese only decides
to take over or establish new schools if they do not compete with existing Calvinist
schools. Since the nationalization of public education, a public policy vacuum emerged
at the local level and the significant increase in the proportion of church schools has not
changed this situation.

Keywords: educational policy, diversification of school maintenance, denominational
school, fragmented educational quasi-market, educational segregation, pupils’ com-
muting

JUDIT KELLER - ALEXANDRA SZOKE

CHURCHIFICATION THROUGH THE EYE OF KINDERGARTEN
TEACHERS: POSSIBILITIES AND LIMITATIONS IN PRE-SCHOOL
EDUCATION

This paper studies the expansion of church supervision in the running of kindergar-
tens. We aim to explore the ways church-run kindergartens differ or reveal similarities
to church-run primary schools. We present the extent of church expansion, modes of
takeover and the regulatory framework of kindergartens maintained by local govern-
ments and various churches. Drawing on a small-scale qualitative pilot research based
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on interviews with kindergarten teachers, we discuss the opportunities and constraints
arising from church supervision in terms of working conditions, human resource sup-
plies, the selection of children and the pedagogical program.

Keywords: churches, kindergartens, working conditions, selection, pedagogical
program

GERGELY ROSTA - GABRIELLA PUSZTAI
THE EFFECT OF DENOMINATIONAL EDUCATION ON THE
FORMATION OF THE RELIGIOSITY OF YOUNG PEOPLE

The share of church-run educational institutions in the Hungarian education system
has gradually increased over the past three decades, while the proportion of churchly
religious people decreased and those, who identify as religious on their own way
increased in younger cohorts. Therefore, the increase in the number of denominational
schools has led to an increase of the proportion of student from non-religious
families in church-run schools. Previous research has shown a slight positive effect
of denominational schools on students’ religiosity. In the present study, we examine
the impact of denominational schools on the religiosity and value preferences of their
alumni. For the analysis, we used the Hungarian Youth 2016 database, we compared
denominational school students with their non-denominational peers. Our results
suggest that religious upbringing is the most powerful factor supporting religiosity, and
denominational schools have a significant positive impact on the religious identity and
communal religious practice of their alumni, however they seem to have no significant
effect on the content of their religious belief and their value preferences.

Keywords: religious upbringing, denominational schools, religious education,
religiosity

ESZTER KODACSY-SIMON - ETELKA SERES-BUSI
DIVERSITY AS A HIDDEN DIMENSION IN THE NARRATIVES
OF CHURCH SCHOOL STUDENTS

In studies about the aims and characteristics of church schools it is increasingly impor-
tant to listen to the students’ voices as active and constructive factors of the schools. In
the present exploratory research, we interviewed 37 students who had recently gradu-
ated from a church school or who are graduating in the current academic year. Inter-
viewees were asked to recall stories that reveal their perceptions about the defining
characteristics of their schools and what they identify as the schools’ hidden purposes
and messages. A key concept that emerged by the end of the analysis was the aspect of
~diversity, plurality”. Students mentioned these notions as activating factors for their
personal resources such as dealing with life issues or shaping their own worldviews and
belief systems. The paper presents the connections of the core category and the mean-
ings students assign to it.

Keywords: church schools, hidden curriculum, students’ narratives
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GABOR PETERI - BERNADETT SZILAGYI
CHURCH SCHOOLS IN THE PUBLIC EDUCATION BUDGET

The significance of church operated schools in public education started to increase after
the change of government in 2010. The social consequences of expanding denomina-
tional schools soon became visible. These changes were partially caused by the new
rules of financing and financial management. Based on the research of financing and
financial management practices in church-operated educational institutions this study
concludes, that i) the required sector neutrality is not achieved in the financing of public
education; ii) church schools, albeit having favourable financial position, are operated
more efficiently than centralised public schools; iii) however, the transparency of church
managed schools and thus their accountability is limited.

Keywords: education finances, church grants, service neutrality, accountability

RESEARCH ACTIVITIES

ENIKO MAJOR - KATINKA BACSKAI - AGNES ENGLER
EDUCATIONAL VALUE PREFERENCES IN PUBLIC AND CHURCH-RUN
SCHOOLS

The value transfer process of education (Simon 2016) is influenced by religiosity (Pusztai
2011). The role of educators in transmitting values is significant in the lives of students.
In our study, we present the significance of value-mediated education by comparing the
values ranked in five groups (Bacskai 2008) and ranked by teachers employed in the two
sectors of the educational scene. We conducted our paper-based questionnaire survey
among 16 teachers in the Trans-Tisza denomination among teachers of fourth-graders
in 2020. To this end, we narrowed down the database of the representative national
research on value-creating child education at the Maria Kopp Institute to the eastern
region of the country. Our results confirmed that educational values useful for social
capital for the individual and the community.

Keywords: educational values, teachers, cross-sectoral comparison

ANDREA RACZ - ERNO BOGACS
EDUCATIONAL VALUES IN CHILD PROTECTION

The aim of our study is to investigate which educational values can be identified in the
Hungarian child protection system and whether there are differences in the two large
parts of the system — foster care and institutional care — in terms of educational values.
Furthermore, we examine how child protection professionals and the children and young
adults they serve to reflect on these values: what are these values, according to each
actor, and how they are embedded in the care and education process. Our qualitative
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research findings show that structural problems in the child protection system are a key
determinant of perceptions of fostering.

Keywords: child protection, education and care, educational values

JUDIT KUTHY-MEGYESI - ERIKA JUHASZ
REGIONAL DISADVANTAGE COMPENSATION WITH THE AID
OF CULTURAL LEARNING REALISED IN COMMUNITY LEARNING

The cultural learning realised in the national community culture comprises all the non-
formal and informal learning events that happen in community cultural institutions as
a result of self or partner organised work (cf. Juhdsz—Szabé 2016; Kozma et al. 2015).
These learning events are realised actively (organisers, providers or partakers of regular
or non regular learning opportunities) or passively (activities of external groups;
exclusive location providers from floor area for venue and area rental), considering the
requirements and demands of the local communities. Our empirical research’s most
important outcome is that the opportunity-creating and disadvantage compensating
functions of cultural learning realised in community culture, built on location specific
needs and resources can be significantly identified based on the study results. The
localisation aimed, local learning community focused, professional point of view in
the community cultural peak institutions (N = 197), requires further development
opportunities, but it is already measurable regionally.

Keywords: community culture, cultural learning, regionality, OSAP (cultural
statistics)
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Educatio 31 (3), p. 528 (2022)
DOI: 10.1556/2063.2022.99

EGESZSEGMAGATARTAS
SERDULOKORBAN —
M1 TORTENT AZ EZREDFORDULO UTAN?

NEMETH AGNES - HORVATH ZSOLT - VARNAI DORA

ELTE Pedagdgiai és Pszichol6giai Kar, Pszicholégiai Intézet

Erratum: Educatio 28 (3), pp. 473-494 (2019) DOI: 10.1556/2063.28.2019.3.3

A fenti cikkben a 482. oldalon a 3. ibra hibis adatokkal jelent meg.
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