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Jelen tanulmanyban arra a kérdésre keressiik a vdlaszt, hogy a tudomdny expanzidja
milyen kovetkezményekkel jir a felsdoktatds miitkodésére. Ennek megfelelden a tanul-
mdny elsd, bevezetd szakasza bemutatja, hogy milyen mennyiségi és min8ségi véltozd-
sokon ment keresztiil a tudomdany, valamint, hogy ez mennyiben viltoztatta meg a tu-
domdnyos szféra belsS szervez8dését. Ezt kdvetden az expanzié két hatdsic tirgyaljuk
b3vebben. Egyfeld]l bemutatjuk a kutatds funkcidinak differencidléddsit és fesziilesé-
geit. Ebben a fogalmi keretben a kutatds hat kiilsnb6z8 tirsadalmi szerepét kiilonbéz-
tethetjitk meg. Az ezek kozdtt kialakul6 potencidlis fesziiltségek egyik legjobb példdja,
hogy hogyan keriil egymdssal szembe az a kutatisfelfogds, amely ezt a tevékenységet
mint az egyetemi, akadémiai szakma kozos jellemzdjét fogja fel, valamint az, amely a
teljesitmény mérésére és a kutatSk rangsoroldsira helyezi a hangsilyt. Ehhez a fesziilt-
ségforrashoz kapcsolédik az expanzié mésik fontos hatdsa, a ,publish or perish” kul-
tira elterjedése és intézményesiilése. A tanulmdny lezar6 részében a kutatds jovSjével
kapcsolatos trendeket mutatunk be.

Kulcsszavak: tudomény expanzidja, kutatds, tuddstermelési médok, a kutatds tarsadal-

mi funkciéi, publikdlj vagy pusztulj

In this paper, we focus on the question of how the expansion of science affects the func-
tioning of higher education. Accordingly, the first introductory section of the paper
describes the quantitative and qualitative changes that science has undergone and the
extent to which this has altered the internal organisation of the scientific sphere. Two
effects of expansion are then discussed in more detail. First, the differentiation and
tensions in the functions of research are described. Within this conceptual framework,
we can distinguish six different social roles of research. One of the best examples of the
potential tensions between these is the conflict between a view of research that sees it as
a common feature of the academic profession and one that emphasises the measurement
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of performance and the ranking of researchers. Linked to this source of tension is the
other important effect of expansion, the spread and institutionalisation of a ,publish or
perish’ culture. In the concluding part of the paper, we delineate trends for the future
of research.

Keywords: expansion of science, research, knowledge production modes, social
functions of research, publish or perish

A tudominy expanzi6ja

erek de Solla Price az 1963-ban megjelend kényvében (Price 1979) rdmutatott
D arra, hogy a modern értelemben vett tudomény az 1650-es évek 6ta névekszik.

Price szerint a tuddsok és a tudomdanyos kdzlemények szdma is kériilbelil 15
évente duplazédott meg a kdnyv irdsdig eltelt hirom évszdzadban. Ez a névekedés azon-
ban nem folytatddhat vég nélkiil, id8vel sziikségszertien ellaposodik. Ez id8szak alatt
a tudomdny 4j szervez8dése alakul ki, ez pedig egy jabb ndvekedési periddus kezdete
lehet. Price tigy gondolta, hogy a 20. szdzad masodik fele méir az ellaposodis idészaka
lesz.

Erdemes megnézni, hogy a majdnem hat évtizede tett megéllapitist mennyiben iga-
zoljak az adatok. A tudomany méretének viltozasat tiikkrozheti a publikdciék szdmanak
alakuldsa. Ennek 1670 és 2018 kozotti valtozasat Bornmann, Haunschild és Mutz (2021)
elemezték négy publikiciés adatbizis adatai alapjan.

A publikicidk névekedési iitemének valtoz4sa alapjén a tanulmanyban négy torté-
nelmi szakaszt kiilonbéztettek meg. Az 1675 és 1809 kozotti preindusztrializiciés ids-
szakot a publikdcidk novekedésének viszonylag alacsony iiteme jellemezte (évi dtlagos
2,87%-os novekedés). Az ipari forradalom korszakiban (1815-1882) a ndvekedés na-
gyon gyors volt (5,62%-o0s éves novekedés). A gazdasigi valsagok és hédboruk kordban
(1881-1952) a névekedés visszaesett (3,78%-0s ndvekedés), hogy aztin a hibort utdni
periddus (1952-t8l) ismét gyorssd viljon (5,08%-os novekedés). Az éves nvekedési ada-
tok alapjan nem tgy tiinik, hogy a hdbort utdni id8szakban a publikicidk szdminak
novekedése lassulna.

A tudomanyos kiad6k egyesiiletének 2018-as jelentése, az STM riport szerint (John-
son—Watkinson—Mabe 2018) a tudomdnyos folySiratok piacin is hasonlé, évi dtlagosan
3,5%-0s novekedés ment végbe az elmult hirom évszdzadban. A legutébbi két-hirom
évtizedben ugyanakkor a névekedés 5% koriil volt, igy 2018 kdzepén mér 33 100 angol
nyelvi, lektoralt folydirat és tovibbi 9400 nem angol nyelvii tudomdanyos folydirat miiks-
détt, amelyekben évi 3 millié tanulmdny jelent meg.

A kutaték szdménak valtozasirél az UNESCO statisztikdibl' kaphatunk képet. No-
ha hosszt (évszdzados) id8soros adatok ott sem dllnak rendelkezésre, az 1996 és 2018
kozdtti id8szak alatt a teljes id8s kutatdk szdma vildgszinten 4,5 milliérél 9,4 milliéra
ndtt, azaz megdupldzédott. Kiiléndsen latvinyos volt a ndvekedés Azsiiban, ahol 1,3
milliérél 3,7 millidra ndet a kutatdk szdma. Szdmos orszdgban volt hiromszoros vagy na-
gyobb névekedés ebben az id8szakban, igy példaul Csehorszdgban vagy Magyarorszigon.

! http://data.uis.unesco.org/

170
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/07/22 09:57 AM UTC



KIRALY GABOR — KOVATS GERGELY: A TUDOMANY TOMEGESEDESE

Szintén az UNESCO statisztikdibol lithaté az is, hogy a kutatdsra és fejlesztésre
koleste forrdsok nagysdga® is vildgszinten majdnem hdromszorosira emelkedett. Az
adatokbdl az is jél l4tszik, hogy 1996 és 2018 kozdtt milyen litvanyos volt a Tavol-Kelet
eldretrése elsdsorban Kina fejlddése kovetkeztében (Id. 1. tdbldzat). Ez erdteljes geo-
politikai dtrendez8dést is mutat, ami a publikdcids statisztikdkban is jél latszik (ldsd
részletesebben Marek Kwiek tanulminyit e szdmban a tudomény globalizaléd4sarol).

1. tablazat: A tudomdny valtoz4sai globdlis 8sszehasonlitisban (1996-2018)

Kutatdk szdma K+F-re forditott Publikicidk szdma
(millié £8) brutté hazai kiadds a SCOPUS adat-
(GERD; mrd USD)*  bézisban (millié db)

© o 23 O 0 Y3 o © 02
X = BT D = 235 D = BT
2 8 z&2 2 R zZzL£ 2 K z2ZL

Kelet-Azsia és a Csendes- 13 37 284 1561 7563 484

ocean

Eszal-AmerikaésNyugat- 4 9 36 107 4260 8217 193

Eurépa

Kozép- és Kelet-Eurépa 09 09 100 259 68,6 265

Dél- és Nyugat-Azsia 02 05 270 172 658 381

L,atlln—Amerlka és a Karib- 01 03 284 246 489 199

térség

Arab 4llamok 0,1 02 227 12,8 40,5 317

Szubszaharai Afrika 0,0 0,1 310 4,0 11,5 286

Kis szigetek fejlédé dllamai 0,0 0,1 319 2,8 10,8 386

Kézép—Azsia 0,0 01 107 0,8 1,3 175

Vilag 46 94 207 6674 1814,7 272 252 73,8 293

*2005-6s konstans dron, vasirlderd-paritdson szdmitva
Forrds: a régi6s felosztas, a kutaték szdma és GERD-adatok forrdsa az UNESCO Statistics;
a publikacidk szdménak forrdsa: Bornmann—Haunschild—Mutz 2021

Mikézben a fenti vizsgalatok sokféle modszertani nehézséggel terheltek (a publiki-
ciés adatbazisok teljessége, mi szdmit tudomdnyos publikiciénak vagy folyéiratnak, ki
szdmit kutaténak stb.), az adatok alapjin a tudomény tovdbbra is fennill névekedése
ténynek tekinthetd. Barmilyen okok is 4lljanak a hattérben, ugy véljiik, hogy ez a meny-
nyiségi novekedés id8vel min8ségi valtozdsokat is general.

E tanulminyban — és a szdm egészében — arra a kérdésre keressiik a vilaszt, hogy
a tudomdany expanzi6ja milyen kdvetkezménnyel van a felsGoktatds miikddésére’ Két

> Ehhez a 2005-6s konstans dron, vdsarléerd-paritdson szdmolt adatsort vettiik figyelembe (GERD in
0,000 PPPS$ in constant prices — 2005).

> Természetesen tudomdnyos munka és publikdcids aktivitds nem csupdn a felsoktatdsi intézményekben
zajlik, ugyanakkor ebben a révid irdsban most elsdsorban erre a teriiletre koncentrélunk.
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hat4st fogunk kiemelni: egyfel8l a kutatds funkciéinak differencidlodasat és fesziiltségeit,
mésfel8l pedig a ,publish or perish” (,publikalj vagy pusztulj”) kultira elterjedését és
intézményesiilését. A tanulmdny struktirdja is ezt a gondolatmenetet koveti a tovab-

biakban.

A kutatis differenciiléddsa a tudomdnyban és az egyetemeken

A tudomiény expanzidjival pArhuzamosan névekedett a tudomdny tirsadalmi kitettsége
is. Ahogyan a tudomdny egyre t3bb erdforrist igényel, tigy egyre ndvekedik a tudomany
lathatdsiga és a kiilonbdzd tirsadalmi érintettek elvdrdsai is. A tudoményos kutatdsok
igy egyre inkdbb a figyelem kozéppontjdba keriilnek, névekszik az elszdmoltathatésig
és a tirsadalmi hasznossdg szerepe, és megviltozik a laikus kézvélemény tudomanyhoz
valé viszonya is (ldsd részletesebben Kutrovdcz Gdbor tanulmanyat e szdmban). Ez tiik-
18z8dik a tudomdny fejlédésével foglalkozé tanulminyokban, modellekben is. Péld4ul
22000-es években a hirmas spiral modellje a felsGoktatast az ipar és a politikai déntés-
hozok érintettjeivel kotdtte Sssze, de a késdbbi verzidk (négyes és 6tds spiral) mar be-
hoztak a civil térsadalmat és a természeti kdrnyezetet is (Galvao et al. 2019).

A térsadalmi elvirdsok direktebb megjelenésével 6j kutatdsi (tuddstermelési) for-
mék is megjelennek és a kutatds mds szervez8dései is teret nyernek. Lehetdvé valik a
kiilonbdz8 funkcidk és szerepek differencialéddsa, amelyek j, a kordbbitdl elkiildniild
strukttrdkban dltenek testet. Ezzel természetesen a kiildnbségek és a funkcidk kézoeti
fesziileségek is ldthatobb4 vilnak.

Péld4ul Gibbons és szerzdtarsai szerint a tuddstermelésnek hagyomanyos médja
mellett egyre hangstlyosabb4 valik egy 4j méd is: a kutatdsi mez8 egy zdrt, Snmagira
hivatkozé tipusa elmozdul egy nyitottabb, kiilsd és heterogén kapcsolatokon (is) alapulé
tipus felé (1d. 2. tdbldzat). Az el8bbit a tuddstermelés elsé médjinak nevezik, az utébbit
a masodik médnak (Gibbons et al. 1994).

Az elsé médban a relevins, kutatdsra érdemes problémdkat egy adott szakértdi ko-
z8sség hatdrozza meg, és ennek a kozdsségnek a tagjai is prébaljik ezeket megoldani
a sajit diszciplindris hatdraikon beliil maradva. Lehet, hogy a szakértsk tapasztaljak
a tudds létrehozésa és alkalmazasa kdzti szakadékot, de ezt nem sziitkségképpen érzik
problémanak, és nem tesznek erdfeszitéseket, hogy 4thidaljak ezt a tévolsigot. Mivel a
tud4stermelést az alapkutatds és az akadémiai (beleértve az egyetemi kutatdst) jellegti
kutatdsok kognitiv és tirsas normai hatdrozzak meg, a kutatisok nem feltétleniil van-
nak kdzvetlen kapcsolatban aktualis tirsadalmi és gazdasdgi kérdésekkel és a hozz4juk
kapcsolédé gyakorlati problémékkal (Gibbons et al. 1994). Ahogy Sam és van der Sijde
érvelnek, az els6 médban az egyetemek a kutatdsi mez4 £6, s6t domindns szerepldi, elis-
merve persze, hogy fontos kiildnbségeket tapasztalhatunk a kiilonbdz8 régidk és orszé-
gok kozott abban a tekintetben, hogy hogyan szervez8dik a tudastermelés (Sam — van
der Sijde 2014: 898).

A masodik médban ugyanakkor az alkalmazasi kdrnyezet hatdrozza meg a probléméik
megfogalmazisit és ennek megfelelden az elfogadhaté megolddsok tartomdanyit is,
mindez pedig egy inter- vagy akdr transzdiszciplindris térben torténik. Lényeges aspek-
tus tovibb4, hogy a tudéstermelés folyamatara nagyobb hatist gyakorolnak az érintet-
tek érdekei és szempontjai (Gibbons et al. 1994). Ebben az értelemben a kutatds nem te-
kinthetd t5bbé intézményi szempontbdl izolalt (vagy akdr védett) tevékenységnek,
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hanem nyitottabb és kiilsé kapcsolatokon alapulé tevékenységgé vilik, amely sordn sz4-
mos kiils8 érintettel miikddnek egyiitt a kutatok (Sam — van der Sijde 2014: 898).
Ugyanakkor, ahogy Sam és van der Sijde (2014: 898) érvelnek, ez azt is jelenti, hogy az
egyetemek mir nem a tuddstermelés meghatdrozd szerepldi, hanem egyiitt kell
dolgozniuk mas tirsadalmi és gazdasdgi szerepldkkel, hogy kozelebb keriiljenek az

»igaz” vilighoz és érzékenyebbek legyenek a gyakorlati problémékra.

2. tabldzat: Tudomdnytermelési médok sszehasonlitisa

Méd 1 Tud4stermelés

Méd 2 Tudastermelés

Problémadefinicié

Tudomdnyteriileti kozosség

Az alkalmazas kontextusiban

Tud4stermelés szer-

Diszciplindris, tudomanyteriiletek

Transzdiszciplindris

vezSdése szerint
Mindségbiztositis Peer-review Erintettek
A tudoményteriilethez valé hozza- Tébbdimenzids
jarulas alapjan Tarsadalmi hatds / elszdmoltat-
hatésag
Reflektivitas

Kutatasi normak

Tudomany és tudésok 6nszervezd-
dése alapjan (mertoni normak)

A Kliens és a kutatdk érdekei

alapjan

A kutatis eredménye

Kozjészag
Univerzalis tud4s
Megosztisa konferencidkon

és publikdcidkban

Maginjészag, amelyet szerzGi jog
véd (akadémiai kapitalizmus)
Nem feltétleniil univerzalis
Publikicié nem sziikségszertien cél

Forrds: Gibbons et al. (1994) alapjén sajét szerkesztés

Kapcsolédva a fenti tud4stermelési médokhoz (1d. 3. tdbldzat lent) a kovetkezd részben
akutatis jellegét abbdl a szempontbdl vizsgaljuk meg, hogy az (egyetemi) kutatds milyen
tarsadalmi funkciét tolchet be. A tudomdny expanziéjinak és differencidléddsinak ha-
tasaként ugyanis az egyetemi kutatds funkciéi is differencialédnak. Marginson (2014) az
egyetemi kutatds hat funkciéjat kiilonbdzteti meg,

A kutatds elsédleges funkcidja Marginson (2014: 104-105) szerint az volt, hogy
megkiilonbdztesse az egyetemeket mas tirsadalmi intézményektdl. Mint minden in-
tézménynek, az egyetemeknek is sziikségiik van arra, hogy identitdsuk koriili hat4r-
jelz8ket taldljanak és tartsanak fenn, amelyek egyarint kijelolik a kéron beliili és ki-
viili szereplSket egy adott mez8ben. Az egyetemi kutatis igy valik tehdt egyszerre a
befogadds (ki tartozik kézénk) és kizdrds (ki nem tartozik kézénk) eszkozévé. Mig az
egyetemek szimos mds funkcijukban (oktatds, tirsadalmi/gazdasigi szerepvallalds,
tér és helyszin biztositisa vitik és egyeztetések szdmara tarsadalmi kérdésekben, fontos
dokumentumok, iratok meg8rzése, ismeretterjesztés) osztoznak mas intézményekkel,
a kutatds nagy presztizzsel rendelkez8 tevékenység, amely sokkal kevesebb helyen kon-
centrilédik (még azokban az orszdgokban is, ahol a tudomanyos akadémiik kulcsszere-
pet jatszanak; lasd Marginson 2014: 104).

173

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/07/22 09:57 AM UTC



01N NV 25:60 22/L0/0L pepeojumoq | pereonuayineun | Aieiqi 1Augyoezs |euoneN Aq noA oy 1ybnolg

LT

3. tdbldzat: A kutatds tdrsadalmi funkciéi (Marginson 2014 érvelése alapjan)

A kutatis tirsa- Szervezetek meg- Az akadémiai szakma Akadémiai dolgozék Brand-érték Innoviciéhoz, néveke- Nyilt innovéci6
dalmi funkciéi kiilénbéztetése kozds eleme (kollegi-  megkiilonbdztetése létrehozasa déshez és versenyképes-  és kreativitds el-
(F1) alitds) & kultarajelzd & rangsoroldsa (F4) séghez val6 hozzdjirulis segitése
(F2) (F3) (F5) (F6)
Alapvetd logika  lehatarolt egyetemi  kutatis mint kézos stdtuszverseny stdtuszverseny gazdasigi termelés kutataseredmények
mezd tevékenység és értékeeremtés mint kézjavak,
ismeretterjesztés
Kapcsolods kutatéegyetem oktatds/kutatds kutatéi kivalosag kivalésdg és mi- szerepvillalds nyilt hozziférésii
diskurzus kapcsolata; ndség tudds, tuddsmegosz-
akadémiai és alkotéi tas és kreativitds
szabadsig;
kreativitds
Szabalyozéi tdrvényi szabalyo-  formilis elvirdsoka  egyéni vagy szerve-  kutatdsi eredmé- egyetem-ipar kozotti (kevéssé kidolgo-
tevékenységek zés vagy szokds- munkahelyi teljesit-  zeti egység szintll nyesség rangsoro-  egyiittmiikodéseket zott) eredmények
rend, amely az ménnyel, kinevezéssel rangsorolds teljesit-  l4sa, valamint az el8segitd programok; és hatdsok egyes
egyetemi stitusz és elSléptetéssel, mény alapjin; egyetemeket/tudo-  a regiondlis fejlddésben  indikétorai
mibenlétét hatdroz-  valamint a doktori kutatisi teljesit- ményteriileteket/ val6 szerepvillalas;
za meg képzéssel kapeso- ményhez kapcsol6-  szervezeti egysége-  hatdsvizsgalat
latban dé belsd szervezeti ket értékeld és rang-
(egyetemi) finanszi-  sorolé kormanyzati
rozasi és kinevezési/  programok
el8léptetési mecha-
nizmusok
Kutatas.r? (,)d elsé méd elsé méd elsé méd elsé méd masodik méd masodik méd
(potenciilis)
Trendek{ gyengiil gyengiil er8sddik er8sddik erésodik bllzony,t,al.:‘m: helyi
(fontossig) tényez8kon alapul
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A kutatds mésodik tdrsadalmi funkciéja, hogy az egyetemek szervezeti kultiraji-
nak értékalapjaként kdzds identitdst, értelmezési és azonosuldsi keretet biztositson az
akadémiai professzi6 szdmdra. Az egyetem minden oktatdjéval és kutatdjval szemben
elvirds a ,kutatdi 1éeméd” (scholarship), azaz hogy legyen igénye és képessége bekap-
csolédni a tudomanydiskurzusokba (Marginson 2014: 105). Ennek értékmérdje nem
feltétleniil a publikicids kivilésig, hanem inkdbb az, hogy ez a szemléletméd mennyire
hatja 4t az egyetem mindennapi tevékenységét. Ebben az értelmezésben a kutatdst nem
az alkalmazds, az értékesités, vagy akdr a mélyebb megértés céljabdl végzik, hanem egy-
szer(ien egy kdzds és a mindennapi gondokon tilmutaté emberi véllalkozds, és ebben az
értelemben dnmagaért valénak, oncélinak tekinthetd (Marginson 2014: 105).

A kutatds harmadik funkcidja, hogy megkiildnbdztesse és rangsorolja az egyetemi
oktatokat és kutatékat. Mig a masodik funkcié alapvet8en befogadé, addig Marginson
(2014: 106) érvelése szerint a harmadik funkcié kifejezetten elitista, kizdrd felfogasa
a tuddstermelésnek. A kutatédi teljesitmény kvantitativ indikdtorai lehetdvé teszik az
egyetemi dolgozok, szervezeti egységek vagy akar teljes tudomdnyteriiletek értékelését,
rangsoroldsit (az egyes tudomdnyteriiletek kdzotti kiildnbségek kapcsin 1d. Bazsa
2013 irdsit). Az ennek kapcsdn kialakulé belsd rétegz8dés ugyanakkor nem teljesen
meritokratikus, mert a kutatds finanszirozdsiban a tudoményteriiletek kozott jelentds
kiilonbségek vannak azok presztizse és kereskedelmi célit hasznositdsinak lehet8ségei
szerint (Marginson 2014: 107).

A kutatds negyedik tirsadalmi szerepe, hogy jelzi az egyetem mérk4jit (an. brandjér)
az intézmények kozotti nemzeti és globélis versenyben. Minthogy az egyetemek mi-
ndsége nehezen itélhetd meg kiilsd szerepl8k szdmara, ezért a dontéshozas sordn nagy
mértékben tdmaszkodnak az egyetemek presztizsére, stituszversenyben elfoglalt he-
lyére. Mivel azonban a stitusz relativ fogalom, egy adott poziciénak csak mds szerep-
18k poziciéjihoz viszonyitva van értelme (Marginson 2014: 107). Az ilyen strukttrdval
rendelkezd versenyszituicidknak jellemzdje, hogy a versenyz8k hajlamosak talvéllalni
magukat csak azért, hogy tiltegyenek masokon, vagy egyszertien csak azért, hogy ver-
senyben maradhassanak (Frank 1999). A versenyben kiemelt szerepiik van az egyete-
mi rangsoroknak, amelyek megerdsitik a kutatds és a stitusz kozotti Ssszefiiggéseket
(Arimoto 2014; a magyar intézmények rangsorokbeli pozici6jirél b8vebben Bandsz et al.
2021-es tanulmédnya szdmol be). Emiatt a kutatds (kiilonosen az a fajta kutatds, amely
magas presztizsii, vezetd folyodiratokban jelenik meg) branding funkciéval is bir és jelzi
az egész intézmény mindségét (Marginson 2014: 108).

A kutatds 6todik tdrsadalmi szerepe a gazdaségi innovéciéval kapcsolédik dssze. Eb-
ben az értelmezésben a kutatds a globalis versenyben jitszott kulcsfontossiga erdfor-
ras és a gazdasdgi novekedés katalizdtora (Marginson 2014: 109). Ez a szemlélet csak
néhiny tudomanyos teriiletet tart kiemelten fontosnak, ahol a legtjjabb tudomanyos
felfedezések és technoldgiai innovicidk a jovébeni gazdasigi fejlédés motorjai lehet-
nek. A kutatdsok hatdsinak becslése azonban kifejezetten nehéz feladat, hiszen ezek
a hatdsok 4ltaliban nem kézvetlenek és nem azonnal jelentkeznek. Inkabb jellemzd a
kutatdsi eredmények késleltetett és dttételes hatdsa, amelyek ugyanakkor erdsen fiigg-
nek a kdrnyezeti tényez8ktdl, amelyek felerdsithetik vagy éppen gétolhatjik a kutatdsok
hasznosuldsat (Marginson 2014: 110). Ugyanakkor az ezzel jéré bizonytalansig nem
akadalyozza a kutatisi tevékenység hatdsival kapcsolatos kiilonbdz8 mér8eszkozdk és
indikatorrendszerek allami szintii (tul)burjénzasit.
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Az utolsé, hatodik funkciéban a kutatds a nyilt tudds és kreativitds forrdsa
(Marginson 2014: 111). Ennek a megkozelitésnek az az alapvetd feltételezése, hogy a
kutatis tevékenységek eredménye és azok szélesebb kdrben valé terjesztése nem magin-,
hanem kozjoszag, és igy is kell binnunk vele. Mig az egyetemek mindig is a szabadon
elérhetd tudés létrehozoi és kdzpontjai voltak, ezt a funkciét jelentSsen felerdsithetik a
felsdoktatdsban zajlé digitalizacids folyamatok, amelyek lehet8vé tehetik az intézményi
forrasok elérését a szélesebb kdzonség szdmara. Mig az 6tddik (innovicids) funkeid leg-
inkdbb azokra a teriiletekre fékuszal, amelyek potencilisan hozz4jarulhatnak a gazda-
s4gi ndvekedéshez, a nyilt hozziférésre koncentrild kutatdsi funkcié nem zérja ki sem
a miivészeteket, sem a tdrsadalom- és bolcsészettudomdanyokat. Ezeken a teriileteken,
kiilonésen a tirsadalomtudoményok teriiletén, sokkal nagyobb hangstily van olyan te-
vékenységeken mint ,[a hatalom szdmara] kellemetlen problémékkal kapcsolatos tények
gylijtése, a tirsadalom vizsgilata, és a hatalom igazsiggal valé szembesitése (speaking
truth to power)” (Marginson 2014: 111).

A tudominy expanzidja lithatdbbd teszi a kutatdsi funkcidkat és a kozottitk 1év8
kiilonbségeket, mert mindegyik funkcidhoz két8d8en kialakulnak 6nallé diskurzusok,
és az azt timogaté struktirak, folyamatok. A kutaték is jobban el tudnak kotelez8dni
egyik vagy masik funkcié mellett. A funkcidk differencidlédisival azonban kordbban
nem latott fesziileségek is keletkeznek. A kovetkezd bekezdésekben két rovid példan
szemléltetjiik ezt, majd az ezt kovetd rész bévebben reflektal egy mésik jellemzd fesziile-
ségforrisra. Az elsd példa a kivaldsdg és a relevancia ellentmonddsaival foglalkozik, ami
a harmadik és 6tddik funkeié kozotti kiilonbségben ragadhaté meg jol. Mikdzben a har-
madik (akadémiai dolgozék megkiilonboztetését és rangsoroldsit el8segitd) és az 5t6-
dik (innovicids) kutatdsi funkcié er8sddése viszonylag parhuzamosan torténik, mégis
konfliktusba keriilhetnek egymdssal. Mig a kivdldsdg szempontja arra 8sztdnzi a kuta-
tékat, hogy a tudomdnyteriiletiik egy sziik, specializilt altémdjéban a globélis kzosség
élcsapatihoz tartozzanak és ,magas mindségi kutatdst” végezzenek, a relevins kutatds
inkabb jelenti, hogy a kutaték mar a projektek kezdetétdl fogva a tudis alkalmazasit
tartjik szem el8tt szorosan egyiittmiikddve az érintettekkel helyi, regionélis és nemzeti
szinten (Kitagawa 2015). A kivalésdg és a relevancia tehdt mas tipust kérdésfeltevéseket,
mds mddszertani megkozelitéseket és standardokat, valamint mds tipust kutatéi hozz4-
alldst igényel. Ez azért is figyelemreméltd, mert a két funkcidval kapesolatos diskurzus
gyakran keveredik egymassal. A két funkcié kozétti fesziiltség oka az is, hogy mig a
kivalésdgi diskurzus az elsd tuddstermelési modban gydkerezik, addig az 6tddik funkeié
a masodik médban.

A misodik példa a kutatds és innovaci6 kapcsolatinak sokrétiiségét mutatja be. Ez-
zel az 6tddik és hatodik funkcié (az innovicié és a nyilt innovacié) is foglalkozik, bar
itfednek egymdssal, ugyanakkor konfliktusban is allnak egymassal. Atfednek, hiszen
mindkét funkeié hangsiilyozza az innovécié fontossigit, valamint azt, hogy az egye-
temnek felel6snek és nyitottnak kellene lennie arra a tirsadalmi kdrnyezetre, amiben
létezik. Mindkét funkcié a masodik tuddstermelési médhoz kapcsolédik. A megkozeli-
tésiitk hasonlésdga jol tetten érhetd a véllalkozé egyetem elképzelésében (Kirdly 2019),
amelyben ez a két kutatdsi funkcié egyardnt jelen van (még ha az innovaciés funkcié
hangsulyosabb is).

Ugyanakkor e két funkcié ellentétben is 4ll egymdssal, hiszen gyckeresen més 4l-
ldspontot képviselnek a tudds magin- vagy kdzjészdg természetével, valamint a felss-
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oktatdsi intézmények tirsadalmi szerepének és felelsségének felfogdsdval kapcsolatban.
Eltérd az 4lldspontjuk a bevonni kivant tdrsadalmi csoportokkal, érintettekkel kapcso-
latban is, hiszen mig az innovicids funkcié a tirsadalmi-gazdasigi élet legerdsebb sze-
repldit és az § érdekeiket kivinja bevonni az egyetemi kutatasi irdnyok meghatdrozdsiba,
a nyilt innovaciés megkdzelités sokkal tégabban értelmezi a bevonhat6 érintettek korét,
amelybe akdr civil szervezetek vagy akdr leszakadé tarsadalmi rétegek is beleférhetnek.

Ugy tlinhet, hogy a nemzetkozi és hazai szakpolitikai diskurzusban az innoviciés
funkcié (szinte) 4ltaldnos timogatast élvez, és az ezzel jard tirsadalmi hasznok meg-
kérdgjelezhetetlenek. Ki ne akarna versenyképesebb gazdasigot, magasabb termelé-
kenységet és tobb munkahelyet? Ugyanakkor mellékszilként az is érdekes lehet, hogy
de Mesquita és Smith (2011) arra hivjik fel a figyelmet, hogy autoriter politikai rend-
szerek kevésbé timogatjik a kritikai potenciillal rendelkezd tirsadalomtudomanyok
oktatdsit. A hatalom szemsz5gébdl ugyanis az egyetemi kdrnyezet, ahol a kritikai t4r-
sadalmi gondolkodas és kutatds koncentrilddik, veszélyes lehet, és tigy jelenhet meg,
mint egy szorosabb ,szabilyozasra és kontrollra” szoruld teriilet. Ironikus médon tehat
a kormdnyzatok a k6zjé nevében az innovécidt el8segitd igazgatdsi mechanizmusokat
hasznilhatjak fel arra, hogy a ,kényelmetlen problémakkal” kapcsolatos kutatdsokat és
vitakat visszaszoritsik. Ez a példa is j6l mutatja, hogy a gazdasigi versenyképességet és a
fejlddést el8segitd kutatasi irdnyok hangsulyozdsa (mds, gazdasigi szempontbdl kevés-
bé ,értékesithetd” tudomdanyteriiletek rovdsira) nem tekinthetd megkérddjelezetleniil j6
vagy kévetend$ irdnynak.

A ,publikdlj vagy pusztulj” (publish or perish) kultiira kialakuldsa

A fels@oktatasi kutatdsi funkcidk kdzotti fesziiltségre egy tovabbi példét jelent a ,publi-
kalj vagy pusztulj” (publish or perish; a tovibbiakban réviden PoP) kultira kialakul4sa.
A PoP felerdsiti az egyének kozotti versengést, megkiilonbdztetést (harmadik funkeié)
és igy gyengiti a kutatds holisztikusabb, kdzos identitdst jelentd funkcidjit (mdsodik
funkcié).

Mi az a PoP kultara és hogyan alakul ki? Amint lathattuk, a tudomany expanzidja
a publikacidk szdmdnak radikélis névekedésével jir. Mivel egyre nehezebbé valik egy-
egy teriilet 3sszes publikdciéjénak dttekintése, ezért ndvekszik azoknak az eljirdsoknak
a szerepe, amelyek segitik a relevins, j6 min8ségli publikicidk beazonositdsat és a ,jo”
kutaték kivélasztasit. Ez nemcsak a tudomanyos kutaték szdméra fontos, hanem a ku-
tatdi karrierelémenetelekrdl és finanszirozasrél déntd intézményi vezetdk és tudomdany-
politikusok szdmdra is.

Az egyikilyen eljiris a mélyebb specializ4lédas, amely lesziikiti és belathatobb4 teszi
a figyelemmel kovetett teriiletet. Ez ugyanakkor néveli a tudomdany fragmenticidjit és
a kiilonboz8 teriiletek kdzotti egyiitemiikddési kényszereket. Jél titkroz8dik ez a t5bb-
szerzds publikacidk folyamatosan névekvd ardnyaban is (lasd err8l Marek Kwiek e ko-
tetben 1év8 tanulményic).

A maisik megoldés a kvantitativ értékelési és rangsorolasi eljirdsok felértékelddése,
amelyek lehetdvé teszik egy-egy publikdcié (és igy a szerzdk) mindségének megitélést
a publikdcié tartalmi értékelése nélkiil. Minél inkdbb elterjedtté és 4ltalanossa valik az
impakt faktor, a H-index, az Eigen faktor és hasonl6 metrikdk alkalmazdsa a kutatdk ér-
tékelésében, anndl inkdbb nd meg a késztetés ezek céltudatos (manipulativ) alakitdsara.
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Minél ink4bb versengd értékelési és mindsitési eljirdsokon alapul a kutatéi erdforrdsok
elosztisa, annal inkabb tiinik valészintibbnek a PoP kialakulasa.

A szakirodalomban szdmos negativ kdvetkezményt tirsitanak a PoP kultara kiala-
kulasihoz. Ezek koziil emeliink ki néh4nyat.

Gyakori vélemény, hogy a PoP hozzéjirul a publikicidk névekvd szdmahoz, és tovibb
neheziti a relevins publikicidk kivilasztisi nehézségét. Ehhez idénként hozziteszik,
hogy a publikicidk 25%-4t (miszaki tudomanyok) vagy akdr 75%-4t (tirsadalom- és
bélesésztudoményok) nem olvassik (Moosa 2018). Ezeket az adatokat a rendelkezésre
4ll6 statisztikak nem feltétleniil timasztjik ald: 40000 kutatd 1900 és 2013 kozdtti
publikiciés gyakorlatdnak elemzése példdul nem mutatja az egy f8re esd publikicidk
szdmdnak novekedését, ha a tdrsszerzdséget ardnyosan vesszitk figyelembe (Fanelli—
Lariviére 2016: 1). A cikkek olvasottsigirdl pedig nincsenek igazan j6 adataink (Hiltzik
2015). Ez azonban nem mond ellent a PoP kultdra kialakuldsinak, péld4ul azért, mert
az intézményi szint jelent8s moderdlé szerepet jitszhat: egyes intézmények tompithat-
jék, mésok viszont feler8sithetik a PoP kialakuldsit (példdul egy kutatéegyetemen lehet
a nyomds sokkal er8sebb). A SCOPUS-ban 1év8 szerz8k és a vildg kutatéinak szdma
alapjdn megillapithat, hogy a kutaték koriilbeliil 20%-a publikilhat rendszeresen
(Jobnson—Watkinson—Mabe 2018). Ennek id8beli viltozds4rdl viszont nincsenek jé ada-
taink, és elképzelhetd, hogy a PoP-kultiira nagyobb ardnyban 6sztonzi rendszeres pub-
likal4sra a kutatdkat,

Egy masik gyakori érv, hogy a publikiciék mennyiségi névekedése nem jir egyiitt a
j6 mindségii vagy a relevns publikdcidk névekedésével (Moosa 2018). A révid tdva pub-
lik4cids nyomas erdsiti a kockazatkeriilést, a bevett elméletek és nézetek kiovetését az
tjszerd otletek helyett, mert egy kockdzatos téma vagy megkozelités nem biztos, hogy
publikalhaté eredményt hoz. Alvesson és Sandberg (2013) péld4ul azt a kérdést teszi fel,
hogy a menedzsment témaju cikkek nagyarinyt ndvekedése ellenére miért van olyan
kevés eredeti, nagyhatdsu cikk? Véleményiik szerint a legjobb folydiratokban az elfoga-
dasi ardny meredeken csdkkent az egyre nagyobb szamu kézirat beérkezésével, de ezzel
nem az érdekes és kreativ cikkek szdma nétt meg, hanem az egyre standardizaltabb és
unalmas cikkeké. A cikkeket ugyanis a ,réskeresd” (gap-spotting) kutatidsok domindl-
jék, azaz olyan inkrementalis kutatdsok, amelyek nem 1j megkdzelitéseket, elméleteket
vetnek fel, hanem a meglévd elméleteket toldozzik. Ennek oka a cél és eszkoz felcseré-
18dése az értékelési eljards hatdsaként: a kutatdk célja nem a felfedezés, hanem a publi-
kaciéik elismert folyodiratokban valé megjelentetése. Marpedig ezekben a folyéiratok-
ban a kisérletezés helyett a ,mivel jirulsz hozz4 a (meglévs) szakirodalomhoz” kérdésre
adott vélasz az elvaras, azaz a tudomany kumulativ felfogdsa a norma.

Bruno Frey (2003) hasonlé gondolatot vet fel a Publikdlds mint prostitudlédds cimi
provokativ cikkében. Frey szerint a kutatok annak érdekében, hogy publikdciéik meg-
jelenhessenek, hajlandék a gondolataikat az anonim, felel8sség nélkiili birdlok elvarasai
szerint alakitani. Ez elidegeniti a kutatdkat a sajit kutatdsukedl is (Butler—Spoelstra
2017). Frey azt javasolja, hogy a birdlatok csak ajinlisok legyenek a szerz8k szdmid-
ra, a megjelentetésrdl pedig a szerkesztd dontsdn, és ne a birdlék. Ezéltal a megjelend
cikkek eredetisége javithat6 lenne. Mas szerz8k viszont a nevesitett biralék és teljesen
transzparens birdlati folyamat mellett érvelnek (Willmott 2021; a publikacik standar-
diz4léd4sanak tovabbi el8nyeirdl és hitranyairdl Baksa Mdté és Primecz Henriett tanul-
ménya sz6l e szdmban).
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Alvesson és Sandberg (2013) egy tovabbi viltoztatdsi javaslata, hogy ismerjék el job-
ban az értékelési eljirdsokban a cikkektdl eltérd publikdcids tipusokat. Mivel a kényvek,
konyvfejezetek kevésbé jol értékelhet8k mindségi szempontbdl — az elvirt formatum,
tartalom, a kapcsolédé mindségbiztositdsi eljirds nehezebben standardizalhaté — ezért
az értékelésben a hangsily a folyéiratokra helyez8dik, amelyeket szintén rangsorolni
kezdenek. Ez folydirat-fetisizmus kialakuldsihoz vezet (pl. Willmott 2011; Tadajewski
2016), ami besztikiti a kutatéi publikicids lehet8ségeket, a monokulturalis kutatasi stra-
tégidkat erdsiti és dtalakitja a kiadéi politikakat is.

A PoP kulttribél fakadé rovid téva publikicids kényszer szdmos megkérddjelez-
hetd publikacids stratégidt is 5sztondz. Ilyen példdul a szaldmizas (salami slicing), azaz
amikor egy &sszefiigg8 kutatdst azért bontanak tdbb részre, hogy tobb publikiciét le-
hessen beldle megjelentetni. Az er8teljes nyomds nagyobb 6sztonzést ad az etikdtlan
publikicids gyakorlatokra (pl. egy szerz két publikacidja kdzotti nagy ardnyt szdveg-
szertl 4tfedések) vagy a kifejezett csaldsra. Lathatunk példit olyan klikkek kialakulasd-
ra, amelynek tagjai nem azért hivatkozzak egymast rendszeresen, hogy az intellektualis
kapcsolédést jelezzék, hanem azért, hogy egymds hivatkozasi szdmat novelni tudjik
(Teodorescu — Andrei 2014). Butler és Spoelstra (2017: 80—81) pedig olyan példit idéz,
amikor egy eurdpai iizleti iskola rendszeresen pénzt fizetett olyan kutatéknak, akik
tarsszerz8ként tiintették fel az iskola oktatdit a magas presztizsii lapokban megjelend
tanulmanyokban.

Az er8s publikiciés nyomds egyéni szinten szerepkonfliktusokhoz, idémenedzsment
problémikhoz és a stressz novekedéséhez vezethet, mert hittérbe szorulhatnak olyan
tevékenységek, amelyek fontosak ugyan kulturdlis vagy kozdsségi szempontbdl, 4m
kevésbé elismertek az értékelési eljirdsokban, példdul az oktatds, témavezetés, tirsadal-
mi szerepvallaldsok (outreach). Ennek kovetkezménye az intézményi belsd rétegzddés
erdsddése, a ndvekvd elitizmus, példdul a csak kutatdk és a csak oktatdk megjelenése, az
oktatds és kutatds viszonyrendszerének felboruldsa. Ebben tiikroz8dik legink4bb a ku-
tatds méasodik (kutatds mint kozds tevékenység) és harmadik (kutatds mint a dolgozék
rangsoroldsa) funkcidjdnak titkdzése (Juhdszné Klér Andrea, Toarniczky Andrea és Kun
Zsuzsanna tanulmdnya e szimban azt vizsgilja, hogy fiatal kutatdk milyen stratégidk
mentén igyekeznek menedzselni a kutatdsi és mis elvirdsokat; Horddsy Rita és Norris
Jennifer tanulmdnya pedig az oktatds és kutatds kapcsolatat vizsgalja szociolégusok ko-
rében).

A PoP a kiadéi oldalra is jelent8s hatdst gyakorol. A folyéiratok irdnti keresletet
néveli, hogy egyre tobb kutatd igyekszik publikalni. A kereslet leginkabb az értékelési
eljirdsokban figyelembe vett, elismertebb folyoiratok irdnt ndtt meg, amelyek eldfizetése
ezért megkeriilhetetlenné valik. Az el8fizetési dijak az infliciét jéval meghaladé mér-
tékben névekedtek az elmult években (Tomasz 2013), ami nagyon jévedelmezdvé tette
a kiad4st. Egy évtizede litott napvildgot, hogy az Elsevier profitritdja a 2000-es évek
elsd évtizedében 30-40% kériil mozgott (McGuigan—Russell 2008; SW-POV 2012), és
ez nem volt kirivé az ipardgban. Megindult a kiadéi piac koncentracidja is (Lariviere—
Haustein—Mongeon 2015), aminek kdvetkeztében oligopol piacszerkezet alakult ki: a piac
kb. 40%-4at 10-12 nagy, jellemz8en magintulajdonban 4116 kiadé birtokolja (14sd a 4. tdb-
lézatot).

A magas profitrita hdrom tényez8nek kdszonhets. Az elsd a termékjellemzé: a fo-
lyéiratok egymdast nem helyettesitd termékek, ezért az drazdsuk rugalmatlan, lényegé-
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4. tablazat: A legnagyobb tudoményosfolyéirat-kiadék

Rangsor Osszes Ardny az 6sszes Aktiv Arény az aktiv
folyéirat folyéiraton folydiratok folyéiratokon
Kiadécsoport szdma beliil (%) szdma beliil (%)
Elsevier 3992 9,4 2491 9,2
Springer Nature 3627 8,5 2875 10,6
Taylor & Francis 3009 7,1 2330 8,6
Wiley-Blackwell 2055 4,8 1589 59
SAGE 963 2,3 905 3,3
Wolters Kluwer Health 583 1,4 430 1,6
Walter de Gruyter 491 1,2 408 1,5
Emerald 489 1,2 390 1,4
Brill 471 1,1 294 1,1
Oxford University Press 408 1,0 365 1,3
Cambridge University Press 386 0,9 354 13
IEEE 339 0,8 193 0,7
Az els6 12 kiadé 6sszesen 12624 46,7 16813 39,6
Az dsszes kiadd dsszesen 42474 100 27070 100

Forrds: 2021. oktdberi SCOPUS folyéiratadatbazis alapjan; https://www.elsevier.com/?a=91122

ben monopoldrazist tesz lehetvé. A masodik a kiaddk drazdsi politikdja: a kiaddk a
legnépszertibb (és ezért megkeriilhetetlen) folydiratokat a kevésbé olvasottakkal egyiitt
kinaljdk a megrendel8vel egyedileg kialkudott 4ron. A kdnyvtirak nem tehetik meg,
hogy nem veszik meg a legfontosabb folyéiratokat, mert a kutatéknak hozzaférésre van
sziikségiik a kutatdsokhoz. Az el8fizetési dijak kigazd4lkod4dsa egyre tobb konyvtar sz4-
méra jelent nehézséget. Ez az drazdsi stratégia Magyarorszdgon is oda vezetett néhdny
éve, hogy az Elsevier kiadé folyéiratai elérhetetlenné valtak, mert a kiadé nem tudott
megegyezni a magyar tudomdnyos életet képvisel6 MTA-val az eléfizetési dijrol. A
harmadik tényezd a sajtos koltségszerkezet: a kiadénak elsésorban technikai felada-
tai vannak, a cikkek irdsit és mindségbiztositasit a kutaték ingyen végzik. Masként
megfogalmazva, a kiadék hdromszor is 4llami tAimogatdst kapnak: a kutatdsok gyakran
4llami tdmogatasbél folynak, mindségbiztositdst végz8 kutatdk gyakran 4llami alkal-
mazottak, és a kdnyvtirak folydirat-el8fizetésre forditott forrdsai is jérészt dllami timo-
gatdsbdl valésulnak meg,

Az 4razisi politika ronthatja a szegényebb intézmények, orszdgok hozzaférését a
részben kozpénzekbdl megsziiletd kutatdsi eredményekhez, ami az olyan drnyékkonyv-
tarak (shadow library) felfutdsit eredményezte, mint a Gigapedia, a Lib-Gen vagy a Sci-
Hub.

A publikiciés lehet8ségek irdnti kereslet ndvekedése teremtett piacot az tin. ragadozé
(predator) folydiratok és kiaddk részére (Richtig et al. 2018), amelyek hajlandéak pén-
zért, lényegében érdemi min8ségi kontroll nélkiil kdzzétenni barmilyen tanulmanyt. Ez
alapvet8en a publikacids piacot kevésbé ismersk, fiatal kutatdk szdmdéra jelent veszélyt.
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Mindezen hatdsok miatt az elmult években szdmos tiltakoz4s és alternativ publikaci-
s gyakorlat jelent meg, fgy példdul megndtt a nyilt hozzaférésii folydiratok és a preprint
kiaddsokat kozzétevd halézatok (pl. Researchgate) szdma és szerepe, a kormanyzatok
pedig elkezdték megkdvetelni a kézpénzbdl fizetett kutatdsok kozzérételét is. Mind-
ezek természetesen a kiadéi gyakorlatokat sem hagyjak érintetleniil, amelyek az iizleti
modelljitk megvaltoztatdsaval, Gjféle drazdsi rendszerekkel igyekeznek fenntartani do-
minancidjukat a kiadéi piacon. Az talakuldsi folyamat jelenleg is zajlik.

Konklizié és kitekintés: az egyetemi kutatds jovSbeli szerepei

A tanulminyban hirom egymdssal kapcsolatban 4116 jelenségkdrt mutattunk be. Egy-
részt részleteztiik, hogy a tudomany névekedése hogyan alakitja 4t a kutatés belsd szer-
vez8dését és intézményi kdrnyezetét. Ennek kapcsdn ramutattunk, hogy maga a kutatis
sem tekinthetd homogén tevékenységnek, szervezeti gyakorlatnak. A kutatds szerepe
ugyanis az egyetemeken sokrétlibb, differencidltabb lett, és e szerepek kozott szamos
fesziiltség is felszinre keriilt. Ezen fesziiltségek koziil egyet emeltiink ki: a kutatds mé-
sodik (kutatds mint az egyetemi kollégdkat egyesitd kozos tevékenység) és harmadik
(kutatds mint a munkatdrsakat megkiilonboztetd, rangsorolé tényez8) funkcidja kdzdteti
ellentétet. Ennek az ellentétnek egy nagyon ékes példija a ndvekvd publikacids termelési
kényszert leird publish or perish kultara kialakuldsa, és ennek drnyoldalai is.

Felvet8dik ugyanakkor az a kérdés, hogy milyen tovabbi viltozdsok varhatdk az
egyetemi kutatds tekintetében? Két jov8beli irdnyt litunk kirajzolédni: egy domindns
és egy alternativ trendet. A domindns trend alapjdn azt virhatjuk, hogy az innovicids,
valamint az egyéni rangsorolast eldtérbe helyez8 szerepek hangsiilyosan jelen lesznek
a szakpolitikai diskurzusban és prioritdsok kdzott mind a hazai, mind a nemzetkézi
szintereken,

Ami az innovicids funkciét illeti, az egyetemi szerepl8ket nemcsak szdmos 6szténzd
,htizza” ebbe az irdnyba (egyetem-ipar kozétti egyiittmiikddést timogatd programok,
hazai és nemzetkdzi finansziroz4si lehet8ségek stb.), hanem a kormanyzatok is ebbe a
szerepbe ,toljak” ket (stratégiai és szakpolitikai dokumentumok, térvényi szabélyoz4-
sok, minisztériumi prioritdsok). Az innovicids funkcié felfogdsinak er8sddésée varhat-
juk a jov8ben annak ellenére is, hogy nincs egyértelmi bizonyitéka annak, hogy az egye-
temi kutatds Gjrahangoldsa az innovaciés célrendszer mentén ténylegesen meghatirozé
gazdasigi szereppel birna (Kitagawa 2015). Rdad4sul a gazdasdgi értékteremtés tulzott
erdltetése az egyetemi kutatok jelentds részét is elidegeniti (Shumar—Robinson 2018).

Az innoviciés funkcié felértékelédésével mintha szimbiotikusan egyiitt jirna az
egyetemi dolgozdk tudomdnyos teljesitményével kapcsolatos folyamatosan novekvd el-
virds, ami a tanulmanyban részletezett PoP kulttrat er8siti a hazai intézményrendsze-
ren beliil is. Ahogy azt mir fentebb jeleztiik, a kutatds egyéni rangsoroldst hangsilyozé
harmadik funkciéja, valamint a gazdasagi értékteremtést és innovaciét el8térbe helyezd
otddik funkeid kozdtt is fesziiltség fedezhetd fel. A helyi gazdaségi érdekviszonyokhoz
kapcsolédé tudastermelés ugyanis nem feltétleniil — s8¢, az esetek nagy részében sehogy
sem — konvertalhatd publikiciés t8kévé az egyre inkabb globalisan (de a globélis észak
prioritdsai alapjin) szervez8d8 tudomanyos szférdban. Mégis, ez a két funkcié a szak-
politikai érvelésben dsszekapcsolddik és az intézmények felé — valamint ennek hatdsira
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az egyetemi dolgozok irdnydba is — kozds elvardsként jelenik meg. Ez persze azt jelenti,
hogy egyszerre kellene megfelelni két kiilén ,kdzonségnek”, két teriileten teljesiteni, to-
vibb4 kapcsolatot tartani a hazai tirsadalmi-gazdasdgi szerepldkkel, valamint a nem-
zetkdzi tudomdnyos kdzdsséggel.

A hazai publikiciés teljesitmény jelent8sen elmarad a nemzetkézi mintdzatoktdl
(errdl és ennek okairdl 1asd a jelen szdmban Demeter és szerz8tirsai tanulmdnyét), ami
hangstilyosan felveti annak a kérdését, hogy hogyan lehetséges a publikiciés gyakorla-
tok fejlesztése a nemzetkdzi standardoknak megfelelden. Ennek figyelembevétele mellett
er8sen kétséges, hogy a hazai egyetemi dolgozdk mekkora hinyada képes egyszerre meg-
felelni ennek a kettds (innoviciés és publikdcids) elvardsnak.

Ezzel szemben hatdrozhatjuk meg az egyetemi kutatds 4talakuldsdnak alternativ
trendjét. A tudomanyos kutatds fekete dobozénak felnyitdsi igényét nem csupan a gaz-
dasig szempontjibol értelmezhetjiik, hanem 4ltalinosabban is, példdul mint az érték-
teremtés lehet8ségét kiilsd érintettek szdmdra vagy akar mint az érintettek kdzvetlen
bevondsit a kutatdsi folyamatba, amit a részvételi kutatds (Bergold—Thomas 2012) vagy
a kozosségi tudomény (Szabs 2013) gyakorlataban figyelhetiink meg. A nyilt tudo-
ménnyal kapcsolatos elgondoldsok (Fecher—Friesike 2014), a nyilt innovicids gyakorlat
(Chesbrough 2017) vagy a digitalis nyilvinossigot alakité kutatéi szerep (Murphy—Costa
2019) mind abba az irdnyba mutatnak, hogy az akadémiai viligban a tudoményos te-
vékenységeket tigabb tarsadalmi kérdésekhez, iigyekhez probéljak kapcsolni azaleal,
hogy kifejezetten mis érintettek (nem mds kutatdk) szdmdra igyekeznek tuddsalapu
termékeket fejleszteni, létrehozni. A kutatisnak ez egy tigabb felfogdsa, amely képes
az innovécids paradigmdban jellemz8en kitiintetett helyet kapé miiszaki, tizleti és ter-
mészettudomdnyi teriileteken tal olyan tudomdnyteriiletet is magiba foglalni, mint
példaul a bélcsészettudomanyok, a miivészeti és design teriiletek, valamint a tdrsada-
lomtudomdanyok. Ez a trend szorosan kapcsolédik a kutatds nyilt innovaciés kutatdsi
funkciéjihoz.

Véleményiink szerint nem az alternativ irdny az, aminek jelenleg a megerds6dé-
sét tapasztalhatjuk. Ugyanakkor egyes esetekben az egyetemi kutatéi kozdsségek
kialakithatnak olyan tereket (vagy szakkifejezéssel élve 8koldgiai fiilkéket), ahol ez a
fajta értékteremtd funkcidé érvényesiil vagy 8sszekapcsolédva a domindns megkdze-
litéssel, vagy akdr annak ellenére. Tovdbbi viltozdsi lehet8ségeket jelent a tudo-
mény globaliziléd4sa (ldsd Marek Kwiek témédba vigd tanulminyit e szimban.) Az
innovacidés paradigma f8 hajtdereje a nemzetallami tudomdnypolitika. A tudomany
globalizaléd4s4val ugyanakkor egy nemzetallamoktdl részben fiiggetlenedd hélézat
kérvonalai bontakoznak ki, amelynek prioritdsai eltérhetnek a nemzeti tudomény-
politikai prioritdsoktdl. Ez pedig akdr az alternativ paradigma megerdsodését is hoz-
hatja.

Ami viszont egészen bizonyos, hogy az egyes egyetemi dolgozék, de az egyes intéz-
mények sem tudnak az 8sszes kutatdsi funkciénak egyszerre megfelelni. Nyilvanos dis-
kurzusban érdemes tisztizni, hogy mit is tekintiink kutatdsnak, miért tekintjiik fontos-
nak ezt a tevékenységet az intézmény vagy a tdrsadalom szdmadra, s hogy milyen lok4lis,
nemzetkdzi vagy akdr globélis hatdst virunk téle. Jelen tanulmdany ezen kérdések tisztd-
zdsihoz igyekezett hozz4jirulni.
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A nemzeti tudoményos rendszerek bedgyazddtak a globélis tudomanyba, és az orszé-
gok mindent megtesznek azért, hogy a globalis tuddst a nemzetgazdasagi sziikségle-
tek érdekében haszniljik fel. A globilis tudds gazdagsdga azonban csak a tudésokon
keresztiil férhetd hozz4 és hasznilhaté fel. Ebbdl adéddan a nemzetek kutatisi ereje
az egyes tuddsok kutatdsi erején és nemzetkdzi egyiittmiikodési képességén mulik.
A globilis tudomany folyamatosan fejlédd, alulrdl felfelé iranyuld, autoném és on-
szabilyozé természete mélyebb megértést igényel. Empirikus szempontbdl a tudomény
globalizaci6jit a 2000-2020 kozotti id8szak vilogatott publikdcids, egyiittmiikodé-
si és idézettségi adatainak felhasznaldsdval irjuk le. A tudomany globalizéicidja a két
kiilsnbéz8 rendszertipusban kiildnb6z8 folyamatot takar. A tudomany névekedése a
nyugati viligban szinte teljes egészében a nemzetkdzi tirsszerz3s publikiciékban megy
végbe. A fejlédd viligban ezzel szemben a ndvekedés a nemzetkdzi tirsszerzds és a
hazai publikiciék kérében egyardnt zajlik.

Kulcsszavak: a tudomdany globaliziciéja, nemzeti tudomany, globalizacié, tudds-
termelés

National science systems have become embedded in global science and countries do
everything they can to harness global knowledge to national economic needs. However,
accessing and using the riches of global knowledge can occur only through scientists.
Consequently, the research power of nations relies on the research power of individual
scientists and their capacity to collaborate internationally. The constantly evolving,
bottom-up, autonomous, self-regulating nature of global science requires deeper un-
derstanding. In empirical terms, we describe the globalization of science using selected
publication, collaboration, and citation data from 2000-2020. The globalization of sci-
ence implies two different processes in two different system types: the growth of science
in the Western world is almost entirely attributable to internationally co-authored pub-
lications; its growth in the developing world, in contrast, is driven by both internation-
ally co-authored and domestic publications.
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Bevezetés: A kibontakozé globdlis tudomany

rsz4gos szinten a tudomdny két egymdstdl eltérd és heterogén rendszerbdl 4ll:
O a globdlis tudomdanyos és a nemzeti tudomanyos rendszerekbdl (Marginson—Xu

2021). A nemzeti tudomdinyos rendszerek bedgyazédtak a globélis tudomény-
ba, és az orszagok, ha kiildnbsz8 okokbél is, de leginkabb gazdasigi versenyképességiik
novelése érdekében mindent megtesznek azért, hogy a globdlis tudist a nemzetgazda-
s4gi igényeknek megfelelden hasznositsék. A globalis tudds gazdagsdga azonban csak a
tudésokon keresztiil férhetd hozz4 és hasznilhat6 fel. A nemzetek kutatisi ereje tehit
— miés tényez8k mellett — az egyes tudésok kutatdsi erején mulik. Kulesfontossigt a
nemzetkozi egyiitemiikodési és a globalisan hilézatosodé tudoményhoz valé hozzé-
férési képességiik.

Globdlis szinten alapvet8en véltozik meg a tudomany miivelése, és ezekrdl sokan
szdmolnak be (Adams 2013; Gui—Liu—Du 2019; Wagner 2008; Wang—Barabdsi 2021).
A tudominy globélis térképe az elmilt 100 évben megviltozott a tudomdnyos tevé-
kenységek névekvd diverzifikdcidjinak készdnhet8en. Az 1900-as években az Egyesiilt
Allamok északkeleti része, az Egyesiilt Kirdlysdg és Németorszdg dominilt abszolut
mértékben, majd a 20. szdzad misodik felében az USA két partvidéke és a kontinen-
talis Eurdpa élvezett vezetd szerepet. A 21. szdzadban az 4zsiai kutatdsok indultak gyors
névekedésnek (Dong et al. 2017: 1444). A globélis tudomdanyos rendszer jelenleg a korab-
bin4l nagyobb, versenyképesebb, tobb kozpontti magként jelenik meg. A hilézatelemzés
(social network analysis) néz8pontjabol az angolszdsz orszagok 4ltal vezetett kétpSlust
tudoményos vildgot fokozatosan felviltja egy harompélusu vilig, amely magiban foglalja
Eurépit, Eszak-Amerikat és az 4zsiai csendes-6cedni térséget.

Ebbél adédéan az elmult hirom évtizedben ,egy valéban globalis tudom4nyos rend-
szet” (Melkers—Kiopa 2010: 389) vagy ,tdbbpdlustt tudomanyos vilag” (Veugelers 2010)
alakult ki, amelyben a tudom4nyos munkaerd tbb helyen koncentralédik, a nemzet-
kozi egyiittmiikdések 1j trendjei alakultak ki, és a publikdcidk hatdsainak megoszldsa
a hagyomanyos tudomanyos er8kdzpontok és az 11j belép8k kdzott évtizedrdl évtizedre
viltozik. A tudomdny egyre inkabb globlis rendszerré vilik, amely fejlett és kevésbé
fejlett orszdgokat egyardnt magiban foglal, és a tudomany globalis &sszekapcsolédésa
mindkét csoport szdmara fontossa valik (Barnard et al. 2015). A globalis tudomény
mélysége és szélessége egyre ndvekszik, és a globélis tudomdnyos hilézat mérete is nd.
A tudominy globalizicidja azzal jir, hogy egyre tobb orszdg vesz részt a nemzetkdzi
kutatdsi egyiittmiikddésben. Az orszdgok kozdtti kapesolatok a korabbindl sokkal szo-
rosabbakk4 vilnak, ami a tudominy decentralizicidjahoz (Gui—Liu—Du 2019) vagy
pluralizaciéjahoz (Marginson 2018) vezet.

Globalis tudomdiny és nemzetillamok

A globaliz4ciés nyom4s ellenére a nemzeti szint szerepe még mindig erdteljes. Ennek
els8dleges oka az, hogy a fels8oktatis, a tudomanyos karrierutak, a tudast termel8 in-
tézmények és a kutatds finanszirozdsa tlnyomorészt nemzeti szintii. Ebbdl adédéan a
globalis tudomédnynak erds nemzeti relevancidja van. Nincs globlis tudomany a kuta-
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tas és a képzés nemzeti finanszirozdsi bazisa nélkiil: a globlis tudomanynak nemzeti
finanszirozdsra van sziiksége a kutatdsi infrastrukeira miikddtetéséhez és a bérkolesé-
gek fedezéséhez. Ezzel egyidejiileg, ahogy Freeman (2010: 393) 4llitja, a tudomdanyos és
mérndki tudds globaliz4cidja ,a modern globalizaci6 legerdteljesebb vondsa”.

A tudomdny és a nemzetdllam kozdtti kapesolat hagyoményosan szoros volt, mivel
a nemzetillamok voltak a kutatds f8 partfogéi és szponzorai. Caroline Wagner és mun-
katdrsai szerint azonban a tudomany globdlis irdnyba trténd elmozduldsa valéjaban
megkérddjelezi a tudomdny és az dllam kdzotei kapcesolatot (Wagner—Park—Leydesdorff
2015: 11-12). A hideghabort vége 6ta a tudomdany finansziroz4sa és a nemzetillamok-
ban megtestesiild nemzeti identitds kozotti kapcsolat jelent8sen eltolédott: a nemzetkézi
egyiittmi{ikddés novekedése levdlasztja a tudomanyt a nemzeti tudomdnypolitikdk céljai-
16l (Wagner—Park— Leydesdorff 2015).

Egyes elemzdk a globdlis dimenzié tudomanyban betoltstt kritikus szerepét hang-
stlyozzdk, misok szerint a nemzeti dimenzié — a nemzeti politikak valtozasit fel-
tételezve — képes lehet felvenni a harcot. A Cantwell és Grimm 4ltal ,az akadémikus
tudomdny' geopolitikdjinak” nevezett néz8pontbdl az dllamok kozdtti versengésnek
két markdns irdnyvonala van: a nemzetkdzileg mobilis kutatdkért és a leger8sebb ku-
tatéegyetemek kialakitdsaért folytatott verseny. A viligszinvonald egyetemek (world-
class universities) projektje a forrdsok koncentricidjit eredményezi a kivilasztott
elitegyetemeken és bizonyos tudomdanyagakon beliil. Ez ronthatja mis egyetemek és
tudomdinydgak kozfinanszirozasit, és a felsGoktatisi rendszerek kettévilasit eredmé-
nyezheti a viligszinvonald elitintézmények kis csoportjira, valamint a keresletet elnyeld
nagyszdmu maradékra. Mindez néveli a fels8oktatds és az akadémikus tudomany ver-
tikdlis rétegzddését (Cantwell-Marginson 2018; Marginson 2016; Kwiek 20194, 2019b).
Az akadémikus tudomdany a beszdmoldk szerint egyrészt globalis és egyiittmiikodd
tevékenység, masrészt azonban ndvekvd fesziileségekkel terhelt ,nacionalista torekvés,
amelynek célja az dllamhatalom megerdsitése a rivdlisokhoz képest” (Cantwell-Grimm
2018: 144).

A fels8oktatds nemzeti geopolitikdja egyiitt jirhat az akadémikus tudomdny nacio-
nalizmusaval, amelyben a nemzeti érdekek és a nemzeti célok a globélis egyetemi rang-
sorok ltal 8sztonzott fegyverkezési verseny kontextusdban vilnak fontossd. A tudomdny
globalizmusa napjainkban végre talalkozik a tudomany nacionalista felfogdséval, de a két
logika mar régéta egymas mellett létezik, hiszen mindkettd a modern tudomany esz-
méjében gydkerezik. Mig az el8bbi alap metafordja a ,tudomény koztirsasdga”, addig
az utébbié a ,nemzeti innovdcids rendszer”. A tudomdny timogatisit egyrészt a nagy
tudoményos kihivisok megvilaszoldsa és a nemzetkdzi egyiittmiikodés elémozditdsa
indokolta, masrészt a globalis versenyképesség és a tirsadalmi-gazdasigi relevancia els-
segitése (Sd—Sabzalieva 2018: 153).

A globilis kutatéegyetemek ,a nemzetillamok ellen8rzésén kiviil mitkddnek, ami
4j politikai dilemmakhoz vezet a nemzeti kormanyok szdmara” (Mohrman—Ma—Baker

! A tanulmdnyban szerepld ,academic science” kifejezés tartalmilag alapkutatdst, a hagyoményos értelem-

ben vett, tiszta tudomdanyos kutatdst jelenti (szemben péld4ul az alkalmazott vagy technoldgiai fejlesztésre
fokuszalé kutatdsokkal). Sz6 szerinti forditdsban taldn egyetemi tudomanynak lehetne forditani annak
ellenére, hogy ezt nemcsak egyetemen, hanem péld4ul kutatdintézetekben is lehet folytatni. A tovabbiak-
ban a kifejezést akadémikus tudomanynak forditjuk dacdra annak, hogy a magyar nyelvben az akadémiai
jelentése némileg eltér az angol ,academic” sz6 tartalmatdl (a fordité megjegyzése).
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2008: 15). A globalizdcié nyomdsa alatt, amelynek a tudomdany globalizicidja is része,
a nemzetillamok a kordbbinal kevésbé képesek irdnyitani a sorsukat (Kwiek 2005).
Jobban fiiggenek az egyetemektdl a tuddstermelés és a humdn t8ke tekintetében. Eb-
be beletartoznak a stratégiai kutatasi teriileteken dolgozé doktoranduszok és doktori
fokozatot szerzettek, akik nélkiilozhetetlenek a nemzeti, gazdasagi és tarsadalmi fej-
18déshez. A vildgszinvonald egyetemek ma a legink4bb globalizalt tirsadalmi intézmé-
nyek kdzé tartoznak, mikozben a nemzeti kutatdsi kdrnyezet és finanszirozis megha-
tiroz6 jelent8ségli marad. A fesziiltség nyilvidnvald, mert a kutatasi kapacitds globilis,
mikozben a kutatis-fejlesztés (K+F) nemzeti finanszirozasa kulcsszerepet jitszik a
fenntartisiban.

Hogyan miikddnek a globilis tudomdnyos hélézatok?

A globélis tudomanyos rendszer kialakuldsinak megvan a maga halézatképzddési
dinamik4ja. Mind a nemzeti, mind a globilis tudoményt az egyetemi hierarchia struk-
turdlja. A presztizzsel és erdforrdsokkal rendelkezd egyetemeken el8allitott tudds
nagyobb lathatésiggal és stitusszal rendelkezik, mint a méshol el84llitott tudds. Eb-
b8l adéddéan bar a globalis tudomdiny a legtobb intézményben, orszdgban, nyelven és
tudomdnyagban keletkezik, a legnagyobb hatdst a tdbbnyire angolszdsz orszdgokban
taldlhaté vildgszinvonalu egyetemekrdl szarmazd, angol nyelven megjelentetett, a ter-
mészettudomanyi, miiszaki, mérndki, matematikai és orvostudomanyi (STEMM) tu-
domdnyagakhoz tartozé publikicidk valtjik ki.

A hélézat a tudomdany 1] szervez8désének tekinthetd a vildg szinpaddn: hozzdads-
dik a nemzeti rendszerekhez és kiegésziti azokat. A hilézatok vildgos szabilyok szerint
mikddnek. ,Inkdbb alulrdl felfelé, mint feliilrdl lefelé épiilnek. A hélézatok Ssszetetté
vilnak, ahogy névekednek és fejlédnek. Szervez3désiiket olyan erdk és strukeurdk moz-
gatjik, mint a preferencidlis kot8dés (preferential attachment) és a kumulativ eldny, a
bizalom és a tirsadalmi t8ke létrehozdsa, valamint az az 6sztdnzdrendszer, amely a tu-
désokat adatmegosztisra és informiacidcserére készteti” (Wagner 2008: 105). A jévSre
nézve taldn az a legfontosabb, hogy a politikai déntéshozdknak a vildig minden részén
el8szor meg kell érteniiik a valtozdsok dinamikajit ahhoz, hogy képesek legyenek a
nemzeti tudomdnyos rendszereket irdnyitani. Csak ezutdn lesznek képesek 8sztonzdket
kidolgozni a tudésok szdmdra, és azokat szakszertien beépiteni a tudomany nemzeti el-
ismerési és jutalmazdsi rendszereibe (Kwiek 2021b). Hosszt it vezet a globélis dinami-
kak megértésétdl olyan nemzeti rendszerek kialakitdsdig, amelyben az egyes tudésokat
arra tudjik 6sztdndzni, hogy tudomanyos tevékenységiikben legalabb néhiny nemzeti
tudoménypolitikai prioritds titkr6z8djon.

A {8 kérdés, hogy hogyan lehet egy adott helyen el84llitott tudomédnyos tuddst dsz-
szekapcsolni azokkal a hasznokkal, amik ugyanazon helyen jénnek létre, mert ,a kutatas
tdimogatdsa és az abbdl szdrmazd hasznok kiakndzdsa kozétti kapesolat meglehetdsen
gyenge lehet” (Wagner 2008: 107). A globélis tudomany folyamatosan fejldds, alulrél
felfelé irdnyuld, autondm és dnszabdlyozd jellege miatt alapos megértésre és szakszerdl
tdmogatdsra van ahhoz sziikség, hogy az bizonyos irdnyokba — példdul a helyi alkal-
mazédsok felé — fejlddjon, szemben m4s irdnyokkal. Ennek oka egyszerti: a tudoményos
halézatokat ,nem lehet irdnyitani, csak terelni” (Wagner 2008: 118). Ezek a hilézatok
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folyamatosan fejlédnek a tuddsok igényeinek és a rdjuk vonatkozé 6sztdnz8knek meg-
felelden. Fontos azonban, hogy ezek az igények és 6sztdnz8k leggyakrabban ,a legtdgabb
értelemben vett elismerés irdnti vdgy koriil forognak” (uo.). A globalis tudomany dina-
mikdjit tgy lehet a legjobban megismerni, ha megértjitk, mi mozgatja az akadémikus
tudast keresd tudésokat munkdjukban, és ennek sordn a tudomdnyos elismerés mecha-
nizmusainak megértése keriil eltérbe. Fontos megjegyezni, hogy az elismerés a tudo-
ményban meglehet8sen torékeny tdrsadalmi és szakmai mechanizmus.

Kiilénésen érdekes lehet szdmunkra két ellentétes nézet kdzotti alapvetd kiilonb-
ség: a globdlis tudomany mint nagyrészt egyéni szerepldk 4ltal irdnyitott, hilézatos és
normativan &nszabdlyozé intézmény (ahogy az King [2011] irdsiban jelenik meg) és a
globalis tudomdny mint a globdlis kollektiv kézjavakhoz valé egyre névekvd hozzajiruls
(ahogy arrél Marginson ir [2018, 2021]). Eszrevehetd fesziileség van a bemeneti oldal
(vagyis, hogy mi motivalja a tuddsokat a tudomanyos tevékenységre) és a kimeneti oldal
kozdtt (vagyis, hogy mi a tudomdnyos tevékenység eredménye és kimenetele). Mivel a
globalis tudomany egyre ink4bb kiviil esik a kormdnyok l4tékérén (King 2011: 359), a
tudomdny sokkal ink4bb a személyes szférdba keriil, ,a szuverenitds helyett a tirsasigi
élet szférijiba, amelyet laza kitelékek és a kivincsisag 4ltal vezérelt tudomdnyos ambi-
cidk jellemeznek” (King 2011: 359). A globalis tudomdny elsddleges mozgatérugéi az
egyes tudésok, akik a legjobb pélyatdrsaikkal kivinnak egyiittmiikddni (Royal Society
2011). A kutatési egyiittmiikddéseket a kivancsisdg vezérli, és titkrdz8dnek benniik ,az
egyes tuddsok hirnévre és elismerésre irdnyuld torekvései, nem utolsésorban mint a sajat
kutatdsi programjaik megvalésitdsinak eszkdze”. Az j kommunikicids technolégidk
pedig eldsegitik, hogy a globilis egyiittmiikddés ,nagyrészt egyéni” formdinak ndveked-
jen a jelent8sége (King 2011: 360). Masként fogalmazva a tudésok egyre inkabb ugy és
olyan teriileteken miikddhetnek egyiitt, ahogyan és amilyen teriileteken csak akarnak,
ami a tomeges 1épték miatt torténelmi szempontbdl Gjdonsignak szdmit. (Az azonos
nemiiek kozdtti egyiittmiikodési preferencidkkal kapcsolatban lisd Kwiek—Roszka
2021b))

A globilis tudomdany 8sszekapcsoldsa a nemzeti katonai és gazdasigi versenyképes-
séggel, a nemzeti gazdasigpolitikikkal és a tudomanyos prioritdsokkal egyre nehezebbé
valik az akadémiai kdrnyezetben, ahol a globélis tudomany radikalisan névekvd egyéni
autondmiit jelent az egyiittmiikddés modjat és intenzitisit illetd kérdésekben. Nehezen
tarthaté fenn az az elképzelés, hogy a tudomdny tovibbra is erSteljesen dllamvezérelt
és dllamfiigg8, nem pedig tilnyomdrészt kivincsisigvezérelt és tuddsfiiggd marad. A
globilis tudomany a tudomdnyos nacionalizmustdl a tudomdny mint kézj6 felé mozdul
el, és ezzel egyid8ben tuddsok és kutatdk ezreinek személyes tudomanyos ambiciéit is
szolgilja.

King (2011: 362-367) a tudomdny 6nszabdlyozisi és egyiittmiikodési folyamata-
it olyan hélézatokként fogalmazza meg, amelyek kiviil esnek a korményok feliigyele-
tén. A globélis tudomdny folyamatosan alakulé rendszer abban az értelemben, hogy
az az egyes tudésok és kutatdk egymdstdl kdlesonosen fiiggs, egyéni és decentralizale
normativ ddntéseinek eredménye. A tudomany ,egymassal kélcsdnhatdsban 4116 egyé-
nekbdl és halézatokbdl 4ll, amelyek normékat és standardokat termelnek ¢jra”. Ezek
a normik olyan elvek, amelyek arra vonatkoznak, hogy mi megengedett és mi nem, a
szabilyok pedig megmutatjik, hogy mely irdnyok és eljirdsok kivinatosak és melyek
nem. ,A tudésok erkélesi kozdsséget alkotnak, amelyben a megfeleld viselkedést illet8en
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egyetértenek” (King 2011: 365). Nyilvanvald, hogy egy ilyen heterogén kézosségnek a
korményzdsa és tudomdnyos aktivitdsinak alakitdsa — beleértve az egyiittmtikddést és
a publikdciés magatartast is — kényes kérdés. Atgondolt Ssztonzdkkel azonban ez nem
lehetetlen a nemzeti kormdnyok szdmara.

A globailis kutatdsi szabvdnyok az egyéni tuddésok decentralizdle dontéseinek egyiit-
tes eredményeként alakulnak ki. King hangsilyozza, hogy a globalis tudomdnyban az
az tjdonség, hogy ,nagyrészt a nemzetillamok hita mégstt zajlik, annak ellenére, hogy
erdteljes politikai retorika hirdeti a tudoményos nacionalizmus versenyképes gazdasagi
sziikségességét a tuddsalapt gazdasdgban” (King 2011: 367). A globilis tudomanyos
rendszerek 4j dinamik4jinak megértéséhez meg kell érteni a tudomanyban a hirnév és
a megbecsiilés egyéni inditékainak szerepét: ,a tudomdnynak mint tirsadalmi intéz-
ménynek mindig szﬁksége van arra az energidra és innovicidra, amely az ambicidzus és
karriert épitd kutatokbél fakad” (uo.).

Ugy tlinik, hogy a tudésok — kiilondsen a jémddua rendszerek elit rétegeinek tagjai
— egyre inkabb szabad cselekv8ként viselkednek. Gondosan vilasztjék ki a kutatdsban
velitk egyiittmiikoddket a Wagner 4ltal a ,nemzeti rendszerekrdl” a ,hélézatos tudo-
ményra” valé 4ltaldnos 4dttérésnek nevezett folyamat sordn. Emellett szabadon mozog-
nak egy globélis hilézaton beliil (Wagner 2008: 25). Wagner szerint ,nem a nemzeti
presztizs az a tényezd, ami motivélja a tuddsokat, mikdzben a laboratériumi asztalaik és
szdmitdgépeik mellett dolgoznak. [...] a tudésok a tirsadalmi hilézatokon beliil mun-
kajuk és otleteik elismerését keresik” (Wagner 2008: 59). Konkrétan, a kialakuléban
1év8 globilis tudomanyos rendszerek egyre inkabb a King-féle ,karrierépitd kutatdk-
ra” timaszkodnak, akik elismerést keresnek azért, amit a tudomanyban tesznek. Ha
nemzeti rendszeriikben nem kapnak ilyen elismerést, akkor donthetnek gy, hogy mis
rendszerekbe vindorolnak, vagy abbahagyjék a tudoményos munkat.

Ahogy a tudomdnyban a nemzeti két8dések gyengiilnek, az egyes tudésok és az
egyéni motivicié szerepe mintha megnéne (Kato—Ando 2016). Az egyes tuddsok
intenziven versenyeznek egy ,presztizs-gazdasigban” vagy a ,hirnév gazdasigiban’,
ami ,az er8forrdsokért és a prioritdsokért folytatott harcokkal” jir (Whitley 2000:
26). A globalis tudomany ndvekedése — mas tényez8k mellett — a sajit kutatdsi telje-
sitményiik és hatdsuk maximalizdldsdra torekvd egyéni tuddésok raciondlis dontése-
inek ereddje (Hennemann—Liefner 2015: 345). A preferencidlis kdt8dés (preferential
attachment) jelensége — vagyis hogy ,olyannal keressiik a kapcsolatot, aki mér ren-
delkezik kapcsolatokkal” (Wagner 2018: 76) — irdnyitja a tudésok egyiittmiikddésre
torekvd viselkedését a rendszerekben és intézményekben. Egy tudés ndvekvd hirneve
(és az ehhez kapcsolédéan a hozzéférés olyan kritikus erdforrdsokhoz, mint az ada-
tok, berendezések és finansziroz4s) azt jelenti, hogy ,egyre valdszinitibb, hogy mds
kutatdk kapcsolatot akarnak kialakitani vele” (Wagner 2008: 61). A kiemelked8en
produktiv tudésok mashonnan is vonzanak hasonlé személyeket (King 2011: 368).
A globalis tudomanyban e kulcsemberek koriil nemzetkdzi hilézatok jonnek létre,
mivel rendkiviil vonzdak, hiszen tudist, er8forrdsokat vagy mindkettdt kindlnak
(Wagner 2018: 70). A nemek kozdtti jelentds kiilonbségek is lathatdak: a férfi tuds-
sok a jelentések szerint egyiittmiikdd8bbek nemzetkdzi szinten, mint a ndi tudésok

(Kwiek—Roszka 2021a).

191
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:35 AM UTC



A TUDOMANY EXPANZIOJA

Mit 4rulnak el a globalis adatok a tudomany globaliz4ciéjardl?

A tudomdny globalizdcidja vs. intézmények, dgazatok és egyének

Az akadémiai tuddstermelésben részt vevd tudésok nyomtatott publikdcidikban hagy-
nak nyomot tevékenységiikrdl. A tudominy globaliziciéjira vonatkozd ismereteink
dltaldban szdmos heterogén adatforrdson alapulnak (életrajzi, adminisztrativ, pénz-
tigyi, publikaciés, idézettségi, egyiitemiikddési stb. adatok), amelyeket kiildnb62z8 szin-
tekre vonatkozéan (az egyes tudésok mikroszintjétdl az intézmények mezoszintjén
4t az orszagok és régick makroszintjéig) és kiilonb6z8 modszerekkel (az interjuktdl a
felméréseken 4t a bibliometriai adatsorok elemzéséig) allitanak eld. A tudomany glo-
baliz4cidja nyomon kovethetd idébeli, tematikus, f5ldrajzi és hilézati elemzésekkel,
vagy pedig az évek, orszdgok és intézmények, kutatécsoportok és egyéni tuddsok, vala-
mint a tudomanyagak szerint a globélisan index4lt publikicidk egyre béviil8 adatbizi-
sai segitségével, ennek az 6sszes gyakran tirgyalt korltjaval egyiitt.

A tudésok 4ltal a globalisan indexélt publikdcidk formajdban hitrahagyott nyomok
a kutatds folyamatos koncentriciéjarél drulkodnak minden szinten, az egyénektdl az
intézményeken 4t az orszdgokig. A viligon miik6d8 mintegy 20 000 intézmény koziil
(Scopus 2021) legfeljebb 1000 vesz részt a versenyképes, globélis akadémikus tud4s ter-
melésében. A Scopus adatbdzis SciVal platformja (SciVal 2021) azt jelzi, hogy a 2015—
2020-as id8szakban a globélis tudomanyos publikalasban részt vevd felsoktatdsi intéz-
mények szdma nem haladja meg a 9000-et (8633). Ezekhez tirsultak a véllalati (6130),
korményzati (2523), orvosi (1859) és egyéb (797) szektorbdl szdrmazé intézmények.
C)sszességében globalis szempontbdl a felsdoktatdsi szektor a legfontosabb tud4sterme-
18 4gazat és a tudomdny globaliz4cidjinak egyik f6 résztvevdje.

A kutatis globaliz4ciéjinak el8rehaladtdval a kutatds koncentricidja az egyes tudé-
sok és kutatdk szintjén fokozdédik mind a teljesitmény, mind a hatds, vagyis a publiké-
cids és idézettségi szdmok tekintetében is. 2020-ban a Clarivate 6167 magasan idézett
kutatéja koziil tizbdl négy amerikai egyetemrdl szdrmazik (41,5%), tizb8l hét az elsd
ot orszagbol (71,8%), 84,2% pedig az elsd tiz orszdgbol. A globalisan publikdlé tuds-
soknak (az 1996-2011 kézotti id8szakban mintegy 15 millié £8) csak koriilbeliil 1%-a
alkotja a tudomdnyos szakma ,folyamatosan publikalé magjat”, akik a vizsgale 16 év
alatt minden évben legalabb egy tanulmanyt publikaltak. Ugyanakkor 8k felel8sek az
ugyanebben az id8szakban megjelent 8sszes publikaci6 41,7%-4ért (Ioannidis—Boyack—
Klavans 2014: 1). Ezenkiviil 2015-ben 118 tudomanyag legtdbbet idézett tudésdnak
mintegy 1%-a kapta az &sszes idézet 21%-4t, ami meredek ndvekedés a 2000-es évek
14%-4hoz képest (Nielsen—Andersen 2021: 5). Ami a kutatasi termelékenységet illeti, 11
eurdpai rendszerben és 7 £ tudomdany4gi klaszterben a kutatok és tudésok felsd 10%-a
a teljes tudomdnyos tuddstermelés mintegy feléére felelds (Kwiek 2016, 2018b).

A tudomadny globalizdcidja vs. globdlis innovdciék

Bar hasznos a publikdcidk dsszes szdma alapjin egy orszag teljes kutatdsi potencidljira
osszpontositani, sokkal beszédesebb, ha a globilis 4talakuldsokat csak a magas szin-
vonalt publikiciékon keresztiil kovetjitk nyomon. Ebben a részben a magasan idézett
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publikacidk felsd 1%-4ra” és a magasan rangsorolt folyéiratok felsd 1%-4ban megjelent
publikicidkra 8sszpontositunk. Feltételezziik, hogy a cikkek impakt szempontjabdl
felsd 1%-a (amelyeket a kapott hivatkozdsok mutatnak) az akadémikus tudomanyban
globalis innovacidknak tekinthetdek — de legaldbbis mas tudésok 4ltal globilisan elis-
mert innovicidknak. Azt is feltételezziik, hogy a folyéiratok fels 1%-iban megjelent
publikicidk 4atlagban legalabbis j6 jeldltek arra, hogy a jovében globilis innoviciévd
viljanak.

Az 1. tabldzat a 2000-2020 kozotti iddszak két évtizedében a (2020-ban) vezetd tu-
dastermeld orszdgokban megjelent toppublikiciék eloszldsdt mutatja be (az orszdgkédo-
kat a 5. tdbldzat tartalmazza). A szdmokat tekintve Kina mér most is t8bb toppublikaciét
ad kozre, mint az USA, és kettejiiket az Egyesiilt Kiralysdg, Németorszdg, Olaszorszag
és Ausztralia koveti. Kina évrdl évre javult a magas szinvonald publikaciok szdmat tekint-
ve. 2010-ben Kina 6tddannyi ilyen publikdciéval rendelkezett, mint az USA, 2015-ben
mér csak feleannyival. 2020-ban pedig Kina mar megelézte az USA-t: mig az el8bbinek
11000, az utébbinak kériilbeliil 8000 publikicidja volt. Ezzel egyidében az USA-bél
szdrmazd toppublikdcidk szdma 2020-ban és 2010-ben hasonlé volt, és a 2015-2020
kozdtti id8szakban 17%-kal csokkent (1. tdbldzat). A tobbi orszdg esetében a szamok csak
kismértékben csskkentek vagy néttek.

1. tablazat: Magas impaket publikicidk: az elsé 1%-os idézettségi percentilisbe tartozé output or-
szdgonként és publikicids évenként 2000-2020 kdzdtt, valamennyi publikdciétipusra, valamennyi
kutatdsi és fejlesztési teriiletre, 2020 alapjdn csékkend sorrendben az elsd 15 orszdgban

Country Total 2000 2010 2015 2020
2000-2020
CHN 67497 107 1561 4550 10900
USA 167559 5944 8233 9536 8064
GBR 48174 1250 2214 3091 3343
DEU 36889 832 1845 2476 2179
ITA 19659 327 874 1278 2014
AUS 20650 291 827 1420 1972
CAN 24465 551 1193 1547 1668
IND 9000 62 266 559 1529
FRA 23919 565 1151 1535 1511
ESP 15373 194 715 1068 1311
NLD 18538 358 923 1231 1128
IRN 4655 2 78 246 1101
KOR 10618 82 412 762 1070
JPN 17669 548 761 998 1069
CHE 15148 301 681 1105 924

2 A magas idézettségii publikdcidkat a mindség helyettesitdjeként haszniljuk minden korlitozassal. Lsd

err8l Tahamtan—Bornmann 2019.
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A legjobb folyéiratokban valé publikilds (Kwiek 2021a) (itlagosan) magasabb tudo-
ményteriiletre normalizalt idézettségi ardnyokhoz vezet, mert a folyéiratok percentilis
rangsorit a Scopusban az el6z8 négy évben kapott idézetek alapjin éllapitjdk meg. A
topfolydiratokban megjelent publikdcidk szdmit tekintve Kina globélisan verhetetlen a
publikdcidk szimédnak ndvekedésében: 2010-ben 2700 publikiciéval birt, 2020-ban pe-
dig mér 17600-zal, és nagyon nagy valészintiséggel a kovetkez8 néhdny évben megeldzi
az Egyesiilt Allamokat, ahogyan a nagy impaktt publikdcidk esetében is tortént. Kina
2020-ban egyes kutatisi teriileteken — az agrartudomdanyokban, valamint a mérnaki és
miszaki tudomdnyokban — mér t8bb, mis teriileteken — a természettudomanyokban —
ugyanannyi cikket publikdl a folydiratok legjobb 1%-4ban, mint az USA. A legnagyobb
kiilonbség a két tudomanyos szuperhatalom kézétt az orvosi tudoményok, valamint a
bélesészettudomédnyok és a tirsadalomtudomanyok teriiletén van az emlitett folydira-
tokban megjelend cikkek tekintetében.

2. tabldzat: A magas impakeu folydiratokban megjelent publikacidk szdma: a folydiratok legjobb 1%-
4nak percentilisében (Scopus CiteScore percentilis szerint) szerepld publikiciék szama orszdgonként
és publikacids évenként (2000-2020 kdzétt), minden publikdcidtipusra vonatkozéan, minden kuta-
tasi és fejlesztési teriiletet egyiittesen, a 2020-as év szerinti csdkkend sorrendben az elsd 15 orszdgban

Country Total 2000 2010 2015 2020
2000-2020
USA 339080 1,1441 16337 18199 21343
CHN 110039 363 2676 7095 17646
GBR 95466 2945 4405 5599 6954
DEU 70781 1853 3421 4213 4810
CAN 48851 1313 2275 2821 3816
AUS 38068 725 1502 2545 3730
FRA 47307 1343 2400 2813 2874
ITA 35611 965 1666 2152 2515
NLD 35891 920 1748 2318 2482
ESP 31612 531 1549 2090 2385
KOR 24742 245 1001 1892 2301
JPN 38464 1792 1712 1856 1981
CHE 25368 563 1189 1632 1961
SWE 20362 492 861 1380 1497
BEL 16297 371 800 1065 1172

A tudomainy globalizicidja vs. a tudomdnydgak publikiciés mintdzatai

A kutatési szakirodalom — jellemz8en a STEMM teriiletekre, azaz a természettudo-
ményra, a2 mérndki és miiszaki tudomanyokra, a matematikdra és az orvostudomdnyra
osszpontositva — 4ltaldnossigban azt mutatja, hogy a nemzetkozi egyiittmiikodés egy-
re inkdbb névekszik az orszdgok, intézmények és tudomanyigak, valamint a tuddsok
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és kutaték kozott. A nemzetkdzi kutatdsi egyiittmiikddés (és igy a globélis publiké-
ciés mintdzatok) hirom masik tipus sszefiiggésében elemezhetd: intézményi és nem-
zeti egyiittmiikddés, valamint egyéni (azaz egyiittmiikodés nélkiili) publikilds. A négy
egyiitemi(ikodési tipus kiegésziti egymdst, és a tudomdny globaliziciéja a nemzetkozi
egyiittmiikddés id8ben véltozé intenzitdsin keresztiil elemezhetd. A kutatds és fejlesztés
itt haszndlt hat teriilete az OECD-t kévetve az agrértudomanyok, a mérnoki és miiszaki
tudoményok, a bélcsésztudomanyok, a természettudomanyok, az orvostudomanyok és a
tarsadalomtudomdnyok.

Az akadémikus publikdciés és egyiittmiikodési mintdk ilyen globdlisan széttagolt
megkdzelitésének taldn legmeglep8bb hatdsa a tirsadalomtudomdnyok és a bdlcsészettu-
doményok kozotti erdteljes és ndvekvd szakadék. Az elmule két évtizedben, mig a térsa-
dalomtudomanyok egyértelmiien a természettudomanyokra jellemz3 mintdkat kovették,
a bolesészettudoményok egyre inkdbb eltértek a tirsadalomtudomdanyoktdl, és az egyiitt-
mitkodések dsszetételét tekintve alapvet8en més irdnyba mozdultak el.

Nézziik meg az 8sszes kutatdsi és fejlesztési teriilet Ssszesitett egyiittmiikddésének
osszetételét (1. dbra), és hasonlitsuk 8ssze ezt az dltaldnos képet a természettudomdanyok,
a tarsadalomtudoményok és a bolcsészettudoményok egyiittmiikodésének kée évtize-
des (2000-2020, 2., 3. és 4. dbra) id8szakdban bekdvetkez8 folyamatos valtoz4sainak
képével! Megkozelitésiinkben az orszdgszintii, szdzalékos ardnyokon keresztiil vizsgilt
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1. dbra: Egyiittmiikddési (és publikdciés) mintak a kutatds és fejlesztés valamennyi teriiletére egyiit-

tesen: erSteljes és ndvekvd nemzetkozi egyiittmiikddés az intézményi egyiittmiikddés rovdsira, stabil

nemzeti egyiittmiikddéssel: a 25 legnagyobb globalis tuddstermeld 2020-ban (plusz EU-28, EU-15,
EU-13, OECD és a vildg), csak cikkek, SciVal-adatok, 2000-2020 (%)
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2. abra: Egyiittmiikddési (és publikdciés) mintdk a természettudoményokban: erdteljes és novekvd

nemzetkdzi egyiittmiikodés az intézményi egyiittmiikodés rovasara, stabil nemzeti egyiittmiikddés-

sel: a 25 legnagyobb globdlis tud4stermeld 2020-ban (plusz EU-28, EU-15, EU-13, OECD és a
vildg), csak cikkek, SciVal-adatok, 20002020 (%)

valtoz6 egyiittmiikodési mintdzatok tiikrozik az ezen orszdgok intézményeihez tartozé
egyéni tudésok és kutatok valtozé publikdciés mintdzatait. A magasabb elemzési szinte-
ken az egyiittmiikddésrdl meglévd aggregalt adatokban egyéni szintl publikaciés don-
tések ezrei titkroz8dnek.

A természettudomdnyok teriiletén az egyiittmiikodések mintdzata (2. dbra) kéveti
a globélis tudomdny 4ltalinos mintdzatait (vagyis az 8sszes tudomdnyteriiletét egyiitt-
véve). Az elmult két évtizedben minden orszdgban nétt a nemzetkdzi egyiittmiikddés.
A nemzetkdzi egyiittmiikodés novekedése az intézményi egyiittmiikddés és az egyiitt-
miikddés nélkiili (azaz egyszerzds) kutatds rovisira tortént, amelyek szdzalékos ard-
nya csdkkent. Mig az intézményi egyiittmiikddés és az egyszerzds kutatds csokkent,
a nemzeti egyiittmiikddés szdzalékos ardnya stabil maradt, vagy szdmos esetben nétt.
A nemzeti egyiittmiitkodés stabilitdsa mind globilis szempontbél, mind a természet-
tudominyok teriiletén a tudomény nemzeti beigyazottsiginak fontossigit jelzi. Ugy
tlinik, hogy a nemzetkdzi egyiittmiikddés egyik orszdgban sem szoritja ki a nemzeti
egyiitemiikddést.

A tudoményteriiletenként valtozé egyiittmiikodési Ssszetétel feltting jellemzdje,
hogy a nemzetkdzi egyiittmitkodés szerepe a bolesészettudomanyokban marginlis, és
alegtobb orszdgban nagyon lassan névekszik. Ezzel szemben a tirsadalomtudomanyok-
ban a legfontosabb tendencia a nemzetkdzi egyiittmiikodés névekedése, tilnyomorészt
az egyszerz3s kutatdsok rovisira. Az egyszerz8s publikicidk 4ltaldban dominilnak a
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bélcsészettudomdnyokban, Mig a tirsadalomtudominyokban az 6nallé kutatdsok
csdkkenése jelent8s (ami globélis szinten a 3. dbrdn a Vildg grafikonon lithatd), a bélesé-
szettudomédnyokban az 6nallé kutatdsok ardnya szinte minden orszdgban még mindig
meghaladja az 50%-ot. A 3. és 4. dbra grafikusan abrazolja a térsadalomtudomdnyok és
a bolesészettudomanyok kézotti erteljes eltérést, amely az idé muldsival egyre na-
gyobbnak tiinik, és amelyet a tudomdany globaliz4ciéjirdl sz6l6 jelenlegi szakirodalom
eddig nem hangsilyozott.
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3. 4bra: A tirsadalomtudoményok egyiittmiikddési (és publikdciés) mintdi: ndvekvd nemzetkdzi

egyiittmiikodés radikalisan csSkkend egyszerzdsséggel (egyiittmiikodés nélkiili szerzdség) és stabil

nemzeti szintii egyiittmiikddéssel: a 25 legnagyobb globdlis tuddstermeld 2020-ban (plusz EU-28,
EU-15, EU-13, OECD és a vilag), csak cikkek, SciVal-adatok, 2000-2020 (%)

Ami az erdteljes globalis tirsadalomtudomanyi/bélcsésztudomanyi megosztottsigot
illeti, mig az el8bbiekben az egyszerzds cikkek globalis ardnya a felérdl nagyjdbdl egy-
negyedére csokkent (49%-r6l 23%-ra 2000 és 2020 kozdtt), az utdbbiakban globilis szin-
ten csak enyhe csdkkenés volt tapasztalhatd, 67%-16l 56%-ra (lisd a 4. dbrdt). A nemzet-
kézi egytittmiikddés a bolcsészettudomanyok teriiletén a legtdbb orszdgban viszonylag
jelentéktelen volt, kivéve néhdny eurdpai rendszert. A bolcsésztudoményokban az egyéni
szerz8ség a domindns publikdciés méd, és ardnya a legfejlettebb gazdasigokban meg-
haladja az 50%-ot: az egyszerz8s cikkek ardnya 2020-ban az EU-28-ban 55%, az OECD-
ben 55%, az USA-ban pedig 51% volt.
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4. 4bra: Egyiitemi(ikddési (és publikiciés) mintak a bélesészettudomanyokban: az egyszerz8sség (az

egyiittmiikddés hidnya) erdteljes dominancidja lassan ndvekvd nemzetkézi egyiittmitkddés margina-

lis szerepével és a stabil nemzeti és intézményi szintd egyiittmiikddéssel: a 25 legnagyobb globilis tu-

déstermeld 2020-ban (plusz EU-28, EU-15, EU-13, OECD és a vilg), csak cikkek, SciVal-adatok,
2000-2020 (%)

A viltozé publikalasi szokdsok hatdssal vannak a finanszirozdsra egyéni szinten és
azon tul is. Mig a legtbb nemzeti finanszirozési iigynokség és nemzeti kivalésdgi kez-
deményezés viligszerte egy csoportba sorolja a tirsadalomtudomdnyokat és a bslcsészet-
tudoményokat, a tudomanyos kdzosség, a politikai ddntéshozok és a timogatdk szdmdra
vildgossd kell tenni, hogy az elmult két évtizedben a két tudomdnyteriilet publikicids
mintdzatai kozdtt egyre nagyobb eltérés mutatkozott.

Ha az egyiittmiikodést kdzos publikalisként értelmezziik, akkor a bélcsészettudo-
ményok egyértelmiien nem egyiittm(ikddsk, és egyértelmilien nem nemzetkdzi egyiitt-
miikddésen alapulnak. Ez az egyes tudésok mikroszintjén erdteljes kovetkezményekkel
jar az olyan publikiciés mér8szdmokra, mint az tlagos teljesitmény és az 4tlagos idé-
zettség. Az egyéni termelékenység a bdlcsészettudomdnyok kivételével minden teriileten
névekszik, f8ként a csoportokban irt publikdciék teljes szdmbavételének kdszénhetSen.
Ha a toredékszadmitdsi modszert alkalmazzuk,? a termelékenység az id8k sordn viszony-
lag stabilnak ttinik. A bélcsészettudomanyok specialis esetében azonban — ahol az egyéni
szerz8ség a domindns publikdciés mintdzat — az egyéni teljesitmény a tortrészes szd-

> AzazatSbbszerz8s publikdcidkat a szerz8k szdmdval osztva ardnyosan vessziik figyelembe (a fordité meg-

Jjegyzése).
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mol4si mddszerek alkalmazdsa nélkiil ehhez képest kicsinek téinhet. Rdad4sul, mint a
szakirodalom mutatja, az egyszerz8s cikkekre tdrténd hivatkozasok 4tlagosan alacso-
nyabbak, mint a koz8s cikkekre tdrténd hivatkozasok. A tirsadalomtudomanyok és
a bélcsészettudoményok kozotti szakadéknak gyakorlati kdvetkezményei is vannak:
a bolesészek hitrinyos helyzetbe keriilnek minden olyan esetben, amikor a tdrsada-
lomtudésokkal kozvetlen versenyben llnak a kutatdsi timogatdsokért és dijakére, és
a tirsadalomtudésok egyértelmiien eldnyben részesiilnek minden olyan esetben, ami-
kor a timogatdsi palydzatok elbirdlasakor a publikdcids és idézettségi mutatdkra keriil a
hangsuly. A ,tirsadalomtudomanyok és bélcsészettudoméanyok” hagyomanyos kifejezés
a globalizal6dé tudomédnyban és kutatdsban elvesziti hagyoményos értelmét, és igaz-
sigtalan eredményekhez vezethet az egyének, tanszékek és intézmények kozotti verse-
nyekben.

A tudomdnyteriiletenként viltozé nemzetkozi egyiitemiikddési ardny alapjin az el-
s8 25 orszdg alacsony nemzetkoziesedési rendszerekbe (példdul Lengyelorszdg, Orosz-
orsz4g, Térokorszdg és India) és magas nemzetkdziesedési rendszerekbe (példdul Eu-
répaban Svijc, Svédorszdg, Belgium, az Egyesiilt Kiralysig vagy globélisan Ausztrilia)
csoportosithatd. A bélesészet- és tirsadalomtudomanyok esetében Kina, az agrir- és
természettudomanyok esetében pedig az USA néveli lassan a nemzetkdzi egyiitemiikos-
déseket (ldsd Kwiek 2015, 2018a).

A tudominy nemzetkozivé vildsa a szdzalékos arinyok iddbeli viltozdsan kiviil
a publikdcidk szdmdnak id8beli valtozdsiban is megmutatkozik. A nemzeti kibocsé-
tas két kategoridra oszthaté: a nemzetkozi egyiittmiikddéssel jaré cikkekre és az 8sz-
szes tobbi cikkre (azaz a hazai cikkekre, beleértve az egyszerz8s, valamint a nemzeti
és intézményi egyiitemitkodéssel sziiletett cikkeket is; ldsd Adams 2013: 558). Ebbél a
szempontbdl az egyik legfontosabb megallapitis az, hogy 2 2000-2020 kozdtti id8szak-
ban az éves kibocsitds ndvekedése a f8bb eurdpai rendszerekben, példaul az Egyesiilt
Kiralysdgban, Franciaorszdgban, Hollandidban, Svajcban, Belgiumban, Svédorszigban
és Németorszagban, valamint az Eurépan kiviili rendszerekben, példdul az Egyesiilt
Allamokban, Ausztrilidban, Kanadiban és Japénban szinte teljes egészében a nemzet-
kozi egyiittmiikddésekbdl szarmazik. Ezzel szemben a felzdrkéz6 rendszerekben (mint
India, Brazilia, Iran, Mexiké, Térokorszdg, Oroszorszag, Lengyelorszdg vagy Malajzia)
anemzeti egyiittmiikddések kibocsdtisa ndvekszik. A legszemléletesebb kontraszt a két
globilis er8kdzpont kozott van: mig az Egyesiile Allamokban a nemzeti egyiittmiiks-
désben sziiletd publikicidk szdma nem nétt, addig Kindban az el8z8 két évtizedben
6ridsi novekedés volt tapasztalhatd. Mig az el8bbi orszdgcsoportban a hazai kibocsatas
a vizsgilt id8szakban szinte stagnalt, a nemzetkozi tirsszerz8ségben irt cikkek szdma
folyamatosan nétt.

A kutatis jelenlegi ereje a széles értelemben vett nyugati viligban a nemzetkdzivé
vilis novekedésében rejlik, amit a nemzetkdzi tirsszerz8kkel kdzdsen publikalt ered-
mények volumene mutat. A hazai publikiciék szdma nem viltozott az elmult két év-
tizedben. Igy a tudomdny globaliziciéja két kiilsnboz8 folyamatot feltételez a két
kiilonbdz8 rendszertipusban: a tudomany novekedése a nyugati vildgban szinte teljes
egészében a nemzetkdzi tirsszerz8s publikdcidknak tulajdonithatd, a fejldds viligban
pedig a névekedést mind a nemzetkozi tarsszerz3s, mind a hazai publikiciék hajtjik,
a kiilsnb6z8 rendszerekben eltérd ardnyban.
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Kézép- és Kelet-Eurépa esete — 4j EU-tagdllamok

A 11 4j kdzép- és kelet-eurdpai (KKE) EU-tagallambél 4116 csoportot, valamint egyiitt-
miikddési és publikalasi szokdsaikat ebben az &sszefiiggésben, globélis kontextusban
érdekes roviden megvizsgdlni. A legiltaldnosabb értelemben a kozép- és kelet-eurdpai
rendszerek minden kutatisi teriiletet egyiitt szdmitva (5. dbra) ugyanolyan intenziven
nemzetkdziesitik kutatdsukat, mint a 25 vezetd orszdg (amelyek kozé Lengyelorszig
és Csehorszag is tartozik). A nemzetkézi egyiicemiikddés gyorsan névekszik, és Esze-
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egyiittmiikddés rovdsara, stabil nemzeti egyiittmiikddés és egyszerzdsség mellett: 11 kdzép- és kelet-
eurdpai orszdg (EU-tagillamok), csak cikkek, SciVal-adatok, 2000-2020 (%)
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6. dbra: Egyiittmiikddési (és publikdciés) mintdk a természettudomanyokban: 4ltaliban erételjes és
még mindig ndvekvd nemzetkdzi egyiittmiikddés az intézményi egyiittmiikodés és az egyszerz8sség
roviséra, stabil nemzeti egyiittm{ikodés mellett: 11 kézép- és kelet-eurdpai orszag (EU-tagéllamok),

csak cikkek, SciVal-adatok, 2000-2020 (%).
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orszigban éri el a legmagasabb szintet (a nemzetkdzi egyiittmiikddésben publikale cik-
kek ardnya 2020-ban a régidban a legmagasabb: 68,9%; a legalacsonyabb pedig Len-
gyelorszdgban: 36,6%). A négy legnagyobb rendszert tekintve Lengyelorszigban és
Romidniiban volt a legkisebb a névekedés, Csehorszdgban és Magyarorszdgon pedig
ugyanolyan intenziv, mint a kdzép-kelet-eurépai régié osszes kisebb rendszerében. A
nemzetkozi egyiittmiikodés minden orszdgban az intézményi szintli egyiittmitikddés
rovisdra ndvekszik, stabil nemzeti szintli egyiittmiikddés és 5nalls szerz8ség mellett.

Ugyanakkor jelentds tudomanyteriileti differencidlédis figyelhetd meg. A termé-
szettudoményok a régié egészében — Lengyelorszdg és Romania kivételével — er8sen
nemzetkdzivé viltak (6. dbra). A tirsadalomtudoményokban lassan ndvekvé nemzetks-
zi egyiittmiikddés, lassan csokkend egyszerzdsség (egyiittmiikddés hidnya) és stabil
nemzeti egyiittmiikddés figyelhetd meg (7. dbra). A bélcsészettudoményokban pedig
erdteljesen dominidl az egyszerz8sség (egyiittmiikddés hidnya), és margindlis szerepet
jatszik a lassan ndvekvd nemzetkdzi egyiitemiikddés, valamint a nemzeti és intézményi
egyiittmiikddés (8. dbra).
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7. 4bra: Egyiitemiikddési (és publikaciés) mintak a tirsadalomtudoményokban: lassan névekvd nem-

zetkdzi egyiittmiikddés, lassan csdkkend egyszerz8sség (nincs egyiittmiikddés) és stabil nemzeti szin-

tll egyiitemitkodés: 11 kozép- és kelet-eurdpai orszag (EU-tagallamok), csak cikkek, SciVal-adatok,
20002020 (%)

A 25 legnagyobb globalis tud4stermelével 8sszehasonlitva két folyamatot kell ki-
emelni. A tirsadalomtudomanyokban a nemzetkdzi egyiittmiikddés kevésbé dina-
mikus novekedése az egyéni kutatds kevésbé dinamikus csckkenésével pirosul. A
bélcsészettudomanyokban az egyéni kutatdsra vald nagyobb és a nemzeti egyiitemiiko-
désreval6 kisebb timaszkod4s ajellemzd. Példaul 2020-ban a bolcsészettudomanyokban
az 6nalldan irt cikkek ardnya a legnagyobb rendszerekben elérte a 60-70%-os szintet
(Lengyelorszdgban 69,4%, Roméniiban 68,3%, Magyarorszigon 60,1% és Csehorszdg-
ban 60,3%). Az elmult két évtizedben a nemzetkozileg egyre inkdbb egyiittmiikodd
tarsadalomtudomdnyok és az egyiitt nem miikddd bélcsészettudoményok kdzoeti kii-
16nbség (amely jol megfigyelhetd a nagy globalis rendszerekben) a régidban is er8teljesen
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8. dbra: Egyiittmiikodési (és publikdciés) mintik a bolcsészettudomanyokban: az egyszerzdsség

(egyiittmiikddés hidnya) erdteljes dominancidja, lassan novekvd nemzetkézi egyiittmiikddés és a

nemzeti egyiittm{ikodés margindlis szerepe: 11 kdzép- és kelet-eurépai orszag (EU-tagallamok), csak
cikkek, SciVal-adatok, 2000-2020 (%)

megjelenik, de 8sszességében gyengébb, minta 25 globilis rendszerben. Ennek oka, hogy
a tirsadalomtudésok kevésbé intenziven miikddnek egyiitt nemzetkdzileg, mint a nagy
rendszerekbdl szdrmazé kollégiik. A természettudoményok mindkét orszdgcsoportban
egyforman, er8sen nemzetkozivé viltak.

A régi6 egyiittmiikodési és publikdcids mintdzatai a hazai/nemzetkozi egyiittmiiks-
désben megjelent publikdcidk kettds néz8pontjdbdl nézve eltérnek a f8bb globélis rend-

3. tdbldzat: Magas impaktt publikdciok: az elsd 1%-os idézettségi percentilisekbe tartozé kibocsitas
orszigonként és publikicids évenként 20002020 kozott, valamennyi publikacidtipusra, valamennyi
kutatasi és fejlesztési teriiletre, 2020 alapjin csokkend sorrendben 11 kézép- és kelet-eurdpai orszag-

ban (EU-tagéllamban)

Country Total 2000 2010 2015 2020
2000-2020
POL 5617 59 208 373 570
CZE 3657 36 167 268 317
ROU 1627 7 41 109 253
HUN 2687 38 114 185 209
SVN 1285 9 65 96 122
HRV 1084 1 59 89 112
EST 1005 4 47 93 95
SVK 846 5 38 55 94
BGR 721 9 27 63 69
LTU 581 2 22 50 62
LVA 293 2 9 23 30
202
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4. tiblazat. A magas impaket folySiratokban megjelent publikacidk: a folyéiratok elsd 1%-4nak
percentilisében (Scopus CiteScore percentilis szerint) szerepld publikicidk szdma orszdgonként és
publikdciés évenként (2000-2020 kozstt), minden publikiciétipusra vonatkozéan, minden kutatsi
és fejlesztési teriiletet egyiittesen, a 2020-as év szerinti csdkkend sorrendben 11 kézép- és kelet-eurd-

pai orszdgban (EU-tagillamban)

Country Total 2000 2010 2015 2020
20002020
POL 7654 148 292 532 712
CZE 5115 47 259 373 477
ROU 3475 73 185 228 237
HUN 1826 14 67 129 175
SVN 1672 23 59 109 147
HRV 1226 19 57 97 133
EST 1269 21 61 78 129
SVK 982 15 59 49 103
BGR 798 26 33 49 71
LTU 548 3 29 33 54
LVA 324 3 14 20 30

szerekben megfigyelt mintdzatoktSl. A hazai publikdcidk ardnydnak csokkenése sokkal
kevésbé volt meredek, és a publikicidk szdmanak ndvekedését a hazai és a nemzetkézi
tarsszerzdk altal kdzosen irt publikdcidk egyarint el8segitették. A kivételt Lengyelorszig
jelenti, ahol a Scopus-indexalt cikkek 2000-2020 kdzotti id8szakban bekdvetkezett 4l-
taldnos jelent8s emelkedésén beliil a hazai publikiciék ndvekedése volt a legnagyobb a
régidban,

A 3.és4. tdbldzat a toppublikdcidk és a topfolydiratokban megjelent publik4ciok meg-
oszldsdnak régidn beliili eltéréseit mutatja be. Mindkét publikdciés tipus (tudomanyos
innovicid) tekintetében Lengyelorszag a legnagyobb teljesitménnyel biré rendszer, ame-
lyet a masik hdrom legnagyobb rendszer, Csehorszdg, Romdnia és Magyarorszag kovet.
A legkisebb rendszerek évente kevesebb mint 150 ilyen publikaciét allitanak el8 (lasd
a 2020-as oszlopokat). A legnagyobb és szisztematikusan ndvekvd ardnyud publikicié
mindkét kategéridban azonban Esztorszigban figyelhetd meg (a régidban verhetetlen,
3,7%-os ardnyaval 2020-ban). Lengyelorszdg szerepe a tudominyos innovécidk els-
allitdsaban az elmult évtizedben megndtt: 2010-ben a magasan idézett publikdcick
26,1%-4t és a topfolydiratokban megjelent publikdcidk 26,19%-4t adta, mig 2020-ban
29,49%-4t és 31,39%-4t, ami a kutatdsra és a nemzetkozi publikdcidkra 8sszpontosit,
folyamatban 1évé felsdoktatdsi reformoknak tulajdonithaté (Kwiek 2020).

Kovetkeztetések

Az empirikus adatokat bemutaté részekben lithatd, hogy j tudomdnyos hatalmak
emelkednek fel az egyiittmiikddések, az impakt és a rendkiviil innovativ / magasan idé-
zett publikiciék szempontjabol. Felemelkedésiik megbontja a tudom4ny hagyomanyos
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globalis egyensulyit (Adams 2013). A tudomdny globaliziciéjanak fent bemutatott képe
egyértelmiien Ssszefiigg a fejlett és a fejl6dd orszdgok kdzotti egyiittmiikdésben ta-
pasztalhaté fesziiltségekkel. A globélis halézati alapon szervez8dd tudomany elképesztd
lehet8ségeket nyit meg az tjonnan érkezd orszdgok, valamint az intézmények és kutats-
csoportok el8tt. A hagyomanyos euro-amerikai tudds el34llitdi és a globalis tudomanyos
egyiittmiikddések 4j belépdi szdmdra biztositott eldnydk és hitranyok eltérnek, ami
kiilonbdz8 kovetkezményekkel jarhat a fejlett és a fejléd8 tudomdnyos rendszerekben
dolgozé, tudést el84llité munkaerdre nézve. A globaliz4cié 4ltal teremtett kdrnyezetben
a nemzetkdzi kutatdsi egyiittmiikddés olyan csatornikat hoz létre, amelyeken keresztiil
a fejlédd orszagok konnyebben férhetnek hozzd a fejlett orszdgok tuddsihoz, mint a
tudomdny tdrténetében barmikor. Mikdzben minden bizonnyal a mindenki sziméra
elényds egyiittmiikodések dominalnak (Wagner 2008), a fejl8dd gazdasigok tudéster-
melésében a potyautas magatartds is lehetséges, ami esetleg negativ kvetkezményekkel
jérhat a tudomanyos kutaték munkaerdpiacinak globalis egyenstlyara (Freeman 2010).

A két orszdgesoport kdzott kialakulé fesziiltségek tovabbi tétje a tudomdanyos kuta-
tas allami finanszirozdsa és a kdz szerepe az adén alapulé finanszirozis jovdbeli elosz-
tasdban. Az alapvetd politikai kérdés az, hogy az 4llamok miért finanszirozzék 4ltald-
ban a tudoményos kutatist, és kiilondsen a vildgszinvonald egyetemek 4ltal folytatott,
nagymértékben nemzetkdzi egyiittmiikddésben zajlé tudoményos kutatist. A nemzeti
korményok 4ltal felhozott indoklds nem biztos, hogy megfelel a globalisan &sszekap-
csolt, hilézati alapon szervez8dd tudomdny 1 valésidginak, amelyet nagymértékben
nemzetkoziesedett tuddsok és kutatdk alkotnak. A nemzeti kormanyok tehét valéban
kényes helyzetben vannak, amikor a nemzetkézileg eldéllitott és egyiittmiikddésen
alapulé élvonalbeli kutatisban nemzeti el8nycket és helyi alkalmazasokat akarnak el-
érni, és taldn nincsenek teljesen tisztdban a tudomény egyre inkdbb globaliz4lt és hé-
l6zatosodott természetével, amelyben gy tlinik, hogy nem kénny(i dsszekapcsolni a
nemzeti finanszirozast a helyi el8nydkkel és alkalmazasokkal. A politikai dontéshozok
és a kutatds nemzeti finanszirozéi talin még mindig a nemzeti tudomany hagyomanyos
elképzelésében élnek, szemben az egyéni tudésokkal, akik egyre inkabb a glob4lis tudo-
mény elényeit élvezik.

Az egyszerii tény az, hogy a globélis tudomdnyt a nemzeti kormanyok finansziroz-
zék. A kutatdshoz nem 4ll rendelkezésre globélis finanszirozds nagy mennyiségben. A
nemzeti/globalis fesziiltség sokkal erdsebb a magasan fejlett gazdasidgokban, ahol erds
tudoményos rendszerek miikddnek jelentds 4llami finanszirozassal tdmogatva, mint a
kevésbé fejlett gazdasigokban, ahol a tudomanyos rendszerek gyengék és kozpénzekbdl
alulfinanszirozottak. A globélis tudomdnyt nem lehet megéllitani, de a globilis gazda-
sagban egyiittm(ikddd partnerek kdzotti hosszi tavil nyereségek és veszteségek elosztisa
korintsem egyértelm, kivéve azt az dltaldnos feltételezést, hogy a nemzetkozi kutatdsi
egyiittmiikddés globdlis szinten jét tesz a globélis tudomdnynak és a tdrsadalmaknak,
kiilonésen a tudom4nynak mint globalis kézjészdgnak.

A nemzeteknek azonban a tudds megértéséhez és alkalmazasihoz, valamint ahhoz,
hogy tovébbra is teljes jogti partnerként vehessenek részt a globélis tudom4nyban, még a
nehéz gazdasigi id8kben is sziikségiik van sajit tudomdnyos infrastruktirara és képzett
munkaerdre, kiilonosen doktoranduszokra és fiatal doktordltakra (1dsd Mattei 2014).
Ezért — ahogy Chinchilla-Rodriguez, Sugimoto és Lariviére (2019: 6) 4llitjdk — a nemzeti
tudoményos fiiggetlenség a kutatdsba tdrténd kormdanyzati beruhdzdsokra tdmaszkodik.
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A nemzeti kézpontt tudomanyos rendszerrdl a globélis tudomanyos rendszerre vald
4ttérés azt eredményezheti, hogy egyre inkdbb a kutatdk, és nem a nemzeti hatésigok
hatirozzdk meg a tudomény megvalésitisinak szabdlyait. A tudomany halézati alapon
szervez3d8 modellje olyan nyitott rendszer, amelyben a lehet8ségek nyitva allnak az 4j
belépdk, kiildndsen az 13j orszdgok el8tt. Ugyanakkor az egyes tuddsok és az 8 egyiittmii-
kodési és publikiciés dontéseik azok, amelyek érdemi viltozashoz vezethetnek, és globé-
lis szinten megvéltoztatjik a tudomany irdnyat. Az egyiittmiikddési halozatok t3bb szdz
tudés dontéseibdl alakulnak ki, akik a halézatok novekedését és fejlddését ,sajit jolétitk
maximaliz4ldsira torekedve” (Wagner 2008: 10) alakitjak.

A globélis tudomany t3bb cselekv8képességet, autondmiat, kollegialitdst és Snszabi-
lyozast biztosit a nemzeti tudomanyos struktiriakba bedgyazott és a globilis tudomd-
nyos hilézatokban részt vevd tudésok szdmara. E halézat bir egyenlétlen és erdsen tagolt
(Kwiek 2019a, 2019b), de mégis nyitott. A globélis tudomany jovdje vildgszerte tudésok
millidinak kezében van, akik egyéni dontéseket hoznak arrdl, hogy egyiittmiikddnek-e
vagy sem, és ha egyiittmiikddnek, akkor kikkel — legyenek azok intézményi, nemzeti
vagy nemzetkdzi kutatasi partnerek. Az egyéni motivicidk késztetik a tuddsokat a ku-
tatdsi egyiittmiikddésre és a globdlis tudomdny alakitdsira. Az egyes tuddsok szerepét
jelenleg aldbecsiilik a tudomény globaliziciéjiban, pedig ez sokkal t5bb tudom4nyos fi-
gyelmet érdemelne.

(Forditotta Kovdts Gergely, lektorélta Kirdly Gdbor)

5. tabldzat: Az ebben a dokumentumban szerepld orszagok és 3 karakteres

ISO orszigkédjaik
AUS Ausztralia GBR Egyesiilt Kiralysig | NLD  Hollandia
BEL Belgium HRV  Horvitorszig POL  Lengyelorszig
BGR Bulgiria HUN  Magyarorszig ROU Romdnia
BRA Brazilia IND India RUS  Oroszorszig
CAN  Kanada IRN Irin SVK  Szlovikia
CHN Kina ITA Olaszorszig SVN  Szlovénia
CHE  Svijc JPN Japén SWE  Svédorszig
CZE Csehorszag KOR  Dél-Korea TUR  Torokorszag
DEU  Németorszig LTU Litvinia TWN  Tajvan
ESP Spanyolorszidg | LVA Lettorszig USA  Egyesiilt Allamok
EST  Esztorszig MEX  Mexiké
FRA Franciaorszdg | MYS  Malajzia

Készonetnyilvanitds
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A tanulminy a modern korok emberének tuddshoz valé viszonyit fogyasztéi attitiid-
ként elemzi. Ennek kozponti elemei a felhasznildi szemlélet, a sziikségletkielégitd
hozz4allas, a megszerzd attitlid, a megrendel8i mentalitds és a valogaté attittid. Igyek-
szem megmutatni, hogy ezek a jellegzetességek a megismerdi magatartisban is tetten
érhetdk. Elemzésem 0j megvildgitisba kivin helyezni olyan jelenségeket, melyeket a
tudomdnyos viligképbe vetett bizalom megrendiilésével, illetve a tudomanytdl vals
elidegenedéssel szokds dsszefiiggésbe hozni. Felvizolom, hogy mely pontokon iitks-
zik ez a hozz44ll4s a tudds kozkeletli normativ koncepcidjival, és megvizsgalom, hogy
a tanulmdny értelmezési kerete milyen konstruktiv gondolkod4si irdnyokat jelsl ki a
megoldasok kereséséhez.
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This paper interprets the relation of contemporary humans to knowledge as shaped by
a consumer attitude. Its central elements are: user mindset, need-satisfying attitude,
acquiring mentality, expectation assertiveness, and choice preference. I show how these
features are manifest in the prevailing cognitive behaviour. My analysis aims to shed
new light on a number of phenomena that are usually understood to be linked with
the growing general distrust in, and alienation from, science. I outline the contradic-
tion between this attitude and the still dominant normative ideal of knowledge. Finally,
I examine what conceptual directions for constructive solutions are suggested by the
framework of this study.

Keywords: epistemology, consumerism, pseudoscience, expertise

Levelezd szerzd: Kutrovitz Gabor, BME Filozéfia és Tudoménytdrténet Tanszék,
1111 Budapest, Miegyetem rkp. 3. E-mail: kutrovatz.gabor@gtk.bme.hu

209
1216-3384 © 2022 A Szerzd(k)
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:35 AM UTC



A TUDOMANY EXPANZIOJA

Bevezetés

tanulmany kérdésfelvetését a COVID-19 kiviltotta tirsadalmi jelenségek mo-

tivaltdk. Engem — sokakkal egyiitt — megdobbentett, hogy a jarviny kirobba-

ndsa 6ta mennyire széles kort tdimogatottsignak 6rvendenek olyan vélemények,
melyek szembemennek a tudomdnyos szakért8k tdbbségének itéletével és javaslataival,
mikdzben médszeresen megkérddjelezik és alddssik a tudomanyos intézmények egy
vonatkozé szegmensébe vetett bizalmat. Bir hasonl$ attittidék mindig is jelen voltak,
4m gy tiinik, hogy a jelen helyzetben ez a jelenség jéval aktudlisabbd, hangstlyosabb4
és elterjedtebbé valt, mint az elmult évtizedek sordn birmikor.

Ugyanakkor gy vélem, hogy a tudomdannyal és a szakértSkkel szembeni bizalmat-
lansdg ilyen volumenti és intenzitisti megnyilvinuldsit nem képesek kielégitden kezelni
a tudomdny és a laikusok viszony4ra vonatkozé hagyomdnyos modellek. A sokdig szinte
hegemoén stituszi deficitmodell szerint a laikus a szdm4ra felkinalt tudoményos ismere-
tek passziv, kritikdtlan befogadéja, els6sorban az oktatas és az ismeretterjesztés révén.
Ebben a keretben a jirvinytagadds formai a tudomanyos oktatds kudarcaként ttinnek
fel. Az Gjabb keletii modellek ennek kritikdiként nyertek teret az elmult évtizedekben.
A kontextusmodell a laikusra olyan dgensként tekint, aki aktivan, az élethelyzetei 4ltal
meghatdrozott kérdésekkel fordul a tudomany képviseldi, a szakért8k felé, és sem igé-
nye, sem sziiksége nincs a tudoményos ismeretek dncélu elsajititisira. (Gregory—Miller
2006.) Ennél toviabb menve, a laikus szakértsi modell hangstlyozza a laikusok lokalis
szakértelmi formainak potencialis egyenrangtisigit az absztrakt és univerzalis tudomd-
nyos tuddssal, mig a részvételi modell el8térbe helyezi azokat a médokat, amelyek mentén
a laikusok aktivan részt vehetnek a tudomdanyos-technikai kérdéseket érintd tarsadalmi
déntéshozatali folyamatokban (Brossard—Lewenstein 2010).

Ugy tlinik, hogy mindezek a modellek — igaz, tdbbnyire hallgatélagosan — mélyebb
tarsadalmi bizalmat és lojalitdst el8feltételeznek a tudomdny intézményes formdi irdnt,
mint amirdl a jelen kozéleti helyzet taniskodik. Akdr rdhagyatkozik a laikus a tudo-
ményra, akdr kérdéseket fogalmaz meg felé, akdr kooperilni kivin vele és hozz4jérulni
a miikddéséhez, de mindenképpen elfogadja és feleldsen gondolkodik réla. Am felme-
riilhet a gyand, hogy ezen el8feltevés mentén képtelenek vagyunk kielégit8en leirni a
véddoltisok és maszkhasznilat ellenz8i vagy a jirvany valésigit megkérddjelez8k széles
tdmegeinek megjelenését és elkotelezettségét.

E tanulmény célja, hogy az eddigiektdl eltérd kereteket nytjtson a laikusok tudo-
ményhoz — és 4ltaliban a tuddshoz — fiz8d8 viszonydnak djragondoldsihoz. Az alab-
biakban arra teszek kisérletet, hogy a modern korok emberének tud4shoz valé viszonyit
fogyasztéi attittidként elemezzem. A tanulmdny alapétlete leginkdbb egy gondolat-
kisérletként jellemezhetd: annak a feltevésnek az ismeretelméleti (és részben tudomany-
filozéfiai) kévetkezményeit kivinom feltérképezni, hogy a modern ember tudiselsaji-
tité gyakorlata a fogyasztéi (avagy konzumerista) tirsadalmakra jellemz8 értelmezési
és viselkedési mintizatok mentén szervezddik. Ezaltal sem azt nem kivinom allitani,
hogy a tudds valdban fogyasztisi cikként kezelhetd, sem pedig azt, hogy nem kezel-
hetd akként. Az elsédleges célom az, hogy a fogyasztdi attittid jellegzetességeinek ki-
terjesztésével 1j megvildgitisba helyezzek olyan jelenségeket, melyeket a tudomanyos
viligképbe vetett bizalom megrendiilésével, illetve a tudomanytdl valé elidegenedéssel
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szokdas Ssszefiiggésbe hozni. Ilyen jellegzetességek példdul a véleménybuborékok torzité
hatdsa (Vincze 2019), a szakértdi szerepben tetszelgd kognitiv influenszerek kovetése
(Lou—Yuan 2019), az tjkeletts és érzelmi élménnyel asszocidlt ismeterek preferencidja
(Taddicken—Reif 2020), vagy az ,alternativ magyardzatok” és az dltudomanyok irdnti
fogékonysig (Kutrovdtz—Ldng—Zemplén 2008).

El8szér a fogyasztéi attitlidot hatdrozom meg és 6t pontban jellemzem. Ezutdn eze-
ket a sajitossdgokat vonatkoztatom a tuddshoz valé viszonyuldsra, és azt igyekszem
megmutatni, hogy ebben a keretben a modern kori kognitiv hozza4llds szdmos aspek-
tusa kdzvetleniil értelmezhetd. Ezutdn megvizsgilok néhdny olyan szempontot, melyek
alapjdn az ismeretfogyasztéi attitlid iitkdzésbe keriil a tudds kdzkeleti normativ idedl-
jéval. Végiil felvizolom azokat a kereteket, melyekrdl igy gondolom, hogy e tanulmany
felvetéseit alapul véve segitségiinkre lehetnek abban, hogy elgondolkodjunk az ismerte-
tett problémak megoldasi lehet8ségeirsl.!

A fogyasztéi attitiid

A fogyasztéi attitid jellegzetességeinek kibontdsihoz a kévetkezdképpen hatirozom
meg a fogyaszt6 fogalmat: termékek vagy szolgdltatdsok olyan felbaszndldja, aki sziikségle-
tei kielégitése végett elsajititia a szdmdra felkindlt javak tetszéleges készletét. Bir ez a meg-
hatirozds b8vebb annil, mint amennyire a fogyaszté legsziikebb fogalminak rogzité-
séhez sziikségem lenne, olyan sajitossigokat tartalmaz, amelyek véleményem szerint
tfogban jellemzik az 4ltaldban vett kortars fogyasztéi attittidot, és ezdltal kijelslik
elemzésem kereteit. Ezek a jellegzetességek: 1) felbaszndléi attittid (,termékek vagy
szolgaltatdsok olyan felhaszndléja”), 2) szikségletkielégits attitdd (,aki sziikségletei
kielégitése végett”), 3) elsajdtité vagy megszerzd attitid (,elsajtitja”), 4) megrendelsi
attitid (,a szdmdra felkinalt termékek”), és 5) vdlaszté vagy vélogaté attitid (,tetszd-
leges készletét”). Az alabbiakban ezeket a jellegzetességeket b8vebben kifejtem, majd a
kovetkezd szakaszokban a tudas esetére vonatkoztatom.

1. A ,fogyaszté” fogalma egy dichotémia részeként, a ,termel8” ellentéteként nyerte
el eredeti értelmét. A modern viladgrend elterjedésével fokozatosan el8térbe keriilt az
a — szdmos elemében mAr kordbban is 1étez8 — gazdasdgi felosztds, amely szembedllitja
egymdssal a javak el84llitéit és a felhaszndléit. Mig kordbban a javakat jérészt azok
az egyének vagy mikrokdzosségek allitottdk el, akik felhaszniltdk azokat (haztdji
élelmiszer és hasznalati tirgyak), addig a modern vildgban beindul vagy felerdssdik a
javak nagyiizemi termelése és makroléptékli (mara: globilis) terjesztése. A klasszikus
modernitds embere egy totlis munkamegosztisra épiil§ civilizcids rendszer eleme,
aki személytelen, elidegenedett tdmegtermékeket fogyaszt, és tdbbé mar nem bajlédik
a szdmdra sziikséges javak sajt kez(i el84llitdsdval (st, elveszti az erre irdnyulé kom-
petencikat), hiszen e sziikséges javak kdnnyebben és 4ltaliban jobb mindségben be-
szerezhet8k mds forrdsbol, vagyis specializalt, kollektiv és jérészt gépesitett folyamatok
termékeiként. (Goodman—Cohen 2004.)

Fontos el8rebocsitani, hogy e tanulminy szerzdje tudomdnyfilozéfiai és tudomdanytdreéneti hattérrel
rendelkezik, igy az aldbbi gondolatmenet szakmai kontextusit els8sorban a tudomany- és ismeretelmélet
nytjtja. Mivel nem vagyok tdjékozott a gazdasig és a kereskedelem elméletei terén, az erre vonatkozé
elképzeléseim olyan reflexidbdl szdrmaznak, amely nem kozvetleniil tdimaszkodik a szakirodalmi diskur-
zus néhény relevins tartomdnydra, igy fennal annak veszélye, hogy az alabbi elemzés helyenként naivnak
bizonyul.
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Ugyanakkor a kdzelmult évtizedeiben egyre inkdbb megfigyelhetd a fogyasztéi atti-
ttiddk 4talakuldsa. Mikdzben a fogyasztds mértéke toretleniil emelkedik mind &sszes-
ségében, mind az egyénekre lebontva, valamint a termel8-szolgéltaté-fogyasztd hiléza-
tok egyre glob4lisabb4 vilnak, alternativ mentalitdsok is megjelentek és teret nyertek
a gitlastalan konzumerizmus jelensége mellett. Részben a nagyléptékd struktarikba
és intézményekbe vetett bizalom megrendiilésével magyarizhatd, hogy a fogyasztok
gyakran vilasztanak koézép- vagy mikroszintli termékelosztokedl beszerzett, személy-
hez kothetd és lokélisan el84llitott javakat. Ez kedvez a kistermel8k tevékenységének,
akiket egyébként a létitkben fenyeget a nagyiizemi termelés hatékonysiga. Masfeldl,
ahogyan példdul a f8zéssel és barkdcsoldssal kapcsolatos divatjelenségek is mutatjik,
ajavak autoném eldéllitdsa sokak szdmdra valt vonzé elfoglaltsigga, melynek vonzerejét
f8ként a tevékenység Srome nyujtja, semmint a termék sajit kez{i el84llitdsanak sziik-
sége. Ebbdl a szempontbdl tehit némileg elmosddik a hatdrvonal fogyasztd és termeld
kozstt. Raaddsul a fogyaszté mér nem passziv befogaddja a termékeknek, hanem aktiv
dgensként viszonyul hozz4juk. Mindez jél tetten érhetd a fogyasztéi attitiid tovibbi jel-
legzetességeiben.

2. A fogyaszt6i magatartds sziikségletkielégitd, azaz konkrét igények 4ltal motival-
va keres javakat és termékeket. Ha a sziikségleteket Maslow (1943) ,piramisa” mentén
képzeljiik el, akkor a fogyasztasi cikkek elsd és eredeti funkcidja a piramis alsé szint-
jeihez kotddik, vagyis a kdzvetlen motivdcidt a fizioldgiai szitkségletek és a biztonsdg
igénye jelentik (,koszt és kvartély”) — idetartoznak az élelmiszerek, a ruh4zati cikkek,
alakhatdssal kapesolatos tirgyak és eszkdzdk stb. Ezek a javak nem feltétleniil keriilnek
azonnali hasznositdsra, hiszen a modern hdztartédsokban talalhaté targyak és felhalmo-
zott készletek sokszor potencialis sziikségletek kielégitését célozzak. Mindemellett az
is vildgos, hogy a modern fogyaszték szdmdra gyakran elvontabb funkcidkat is ellitnak
a fogyasztési cikkek anndl, mint amit a kdzvetlen vagy potencidlis hasznositds igénye
megkdvetel, Maslow piramisinak felsdbb szintjeihez kapcsolédva. (A sziikségletek,
valamint a kivéncsisig szerepének késdbbi elemzéséhez lasd pl. Gopnik—Kuhl—Meltzoff
2001; Gopnik 2009.) Kifejezhetnek példaul szocidlis hovatartozdst, ahogyan az 6ltdz-
kédés gyakran kifejez szubkultirdhoz tartozé identitdst, vagy kédolhatnak kézdsségen
beliili stituszt és elismerést, mint a luxuscikkek vagy stituszszimbélumként miksds
termékek (pl. sznobéria) esetén. Ha a tirsadalom kulturilis, azaz szimbolikus rétege-
it alapvetd jelent8ségtinek tekintjiik, akkor az emberi vigyak tirgyai mar nem puszta
materidlis objektumokként, hanem jelentéssel biré eszmékként tiinnek fel, és képesek
egyszerre tobb sziikségletet is kielégiteni (Graeber 2011).

3. A fogyasztd elsajatitd, vagyis megszerzd magatartdst gyakorol, szemben a meg-
tarté vagy meg8rzd magatartissal. A ,fogyasztds” fogalmat legsajitosabb és legerede-
tibb értelmében az ,elfogyasztdsban” ragadhatjuk meg, vagyis az élelem felhasznali-
séban, amely a fogyasztds hatdsira megszilinik létezni. A consumere ige egyik jelentése
az elemésztést takarja, miként a tliz emészti el a taplalékit. Persze a javak egy széles
kore esetén elmondhaté, hogy hasznélatba vételitk nem jir az elpusztitdsukkal — ilyenek
a materialis eszkdzdk —, 4m ezek esetén kérdéses, hogy a ,fogyasztisnak” a hasznilat
felel-e meg, vagy inkabb a javak megszerzése, vagyis megvdsarlisa. A fogyasztdi atticlid
eldfeltevése, hogy a javak birtokba vétele nagyobb 6rdmet okoz, mint a birtokldsuk, igy
a fogyasztd alaptermészetéhez tartozik, hogy az 4j javakat preferdlja a mir meglevSk-
kel szemben. Mig régen id6tallé hasznilati targyakat birtokoltak, és elromldsuk esetén
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javitgattdk Sket, amig lehet8ség volt rd, addig a modern fogyaszté szdmdra egyszeriibb
— és gyakran olesébb — 1jj tirgyakat beszerezni, a régit pedig kidobni. Az tjdonsig irdnti
vigyat nemcsak a régi tirgyak funkcidvesztésekor éljiik ki, hiszen gyakran vésirlunk gj
ruhadarabokat és egyéb targyakat csakis a megszerzés oncéljitdl vezérelve. A termelSk
pedig kihasznaljak ezt a ,beépitett eléviilés” gyakorlata 4ltal, vagyis olyan javak el8alli-
tisdval, amelyek tartéssdga szdndékosan csdkkentett, hogy ezzel tovabbi fogyasztisra
késztessék a visdrlét. Mivel a fizetség 4ltaldban a megszerzés, és nem pedig a birtokl4s
ellenében térténik, ez a gazdasigi rendszer a folyamatos megszerzésen alapul, ami egy-
ben a birtokolt javak sziintelen elértéktelenedését vonja maga utin.

4. A fogyaszté megrendel8ként viszonyul a termeldhoz és a keresked8hdz. Ennek
alapja egyfajta tizletpartneri szerep, amely cserefolyamatot feltételez: a fogyasztd pénzt
fizet a fogyasztasi cikkért cserébe, és a termeld és a kereskedd éppen abbél az anya-
gi ellenszolgéltatdsbdl tartja fenn magit, amelyet a fogyaszté nydjt a termékért. Ezzel
a fogyaszt6 képes kontrollt gyakorolni a szolgaltaté felett, aki felé elvirdsokkal fordul.
Igénye van arra, hogy érvényesitse az érdekeit és diktdlja a feltételeket. Megjegyzendd
ugyanakkor, hogy ez a hozz4allds id8nként csak torzan képezi le a valds viszonyokat.
A fogyasztd (consumer) ugyanis nem mindig azonos a vasdrléval (customer). Egyrészt
nem feltétleniil az fogyasztja el a terméket, aki megvette: sok fogyaszté nem is képes
vev lenni (pl. gyerekek és hiziallatok), 4m mdsok is gyakran fogyasztanak olyan java-
kat, melyeket nem maguk vettek (pl. ajindékok). Mésrészt sokszor vasirlunk terméke-
ket anélkiil, hogy ténylegesen elfogyasztanink, vagy akér valaha is hasznalatba vennénk
8ket. Harmadrészt ma gyakorta olyan komplex piaci infrastruktirakkal szembesiiliink,
amelyek nem a direkt termel§-vev viszony mentén szervezdnek (pl. reklamipar). Igy
taldn némileg szerepzavarnak tekinthetd a fogyasztéi attittid kapcsdn, hogy valéjiban a
vevd van abban a kdzvetlen pozicidban, hogy diktiljon, mig a fogyaszté csak kozvetett
mddon érvényesitheti akaratit.

5. A vélasztas jogat a fogyasztéi alapjogok kézé soroljuk, ugyanis a fogyaszté min-
dig képes akar lenni arra, hogy vilogathasson az alternativak kézott. Ugy véli, hogy
fogyasztdi magatartisa autondém cselekvésekben nyilvinul meg, melyek nemcsak annak
eldontésére terjednek ki, hogy fogyasztja-e az adott terméket (bir amennyiben nem fo-
gyasztja, gy megszilinik fogyaszténak lenni), hanem arra is, hogy a lehet8ségek koziil
melyiket fogyasztja. A modern ember sajit lényegét a jogokban litja kifejez8dni a kdte-
lességekkel szemben. Kézege a konkurenciit eléfeltételezd szabadpiac, ahol rivilis ter-
mékek szolgiltatdi versengenek a fogyaszték megnyeréséért.

Az ismeretfogyasztdi attitiid

Az alabbiakban a fogyasztéi attitlid fent vdzolt elemeit vonatkoztatom arra a médra,
ahogyan a modern ember tipikusan a tuddshoz viszonyul. Azt prébilom megmutatni,
hogy a helyzet sok szempontbdl analégnak mutatkozik, és ezért a fogyasztéi attittid
ismeretelméleti kiterjesztésével szdmos olyan jelenség valik kdzvetleniil értelmezhetdvé,
amely a kortdrs kultdra tuddskeresd és -elsajatité gyakorlatait jellemzi.

1. A modern tirsadalmak episztemikus szemlélete koveti a piaci berendezkedést.
Kordbban a tudis jelentds része lokalis és hallgatélagos (tacit) jellegti volt, amely a szi-
kebb kozosségek gyakorlatira vonatkozott és annak igényeit szolgalta, és igy ezek a
sziikebb kdzosségek allitottak eld, halmoztik fel és vették hasznédlatba. Azonban a
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modernitds térhéditdsa sordn elszaporodott a személytelen és konnyedén dtruhdzhats,
explicit ,tdmegtudds”, tobbek kozdtt a nyomtatott szdvegek fokozatos elterjedésével,
a kdzoktatds 4ltaldnossd vilasival, majd a tomegmédia kiilonbdz8 formdainak nép-
szeriiségével. Ahogy a materilis fogyasztdsi cikkek esetén, gy a tudis esetében is
puszta felhaszndlévd vilik a tirsadalom polgdra, hiszen az 4ltala ,termelt” ismeretek,
vagyis a sajit elképzelések tdbbnyire nem versenyképesek a nagyléptékii szolgaltaték
(tudomany, szakértdk) 4leal felkinale tuddssal, amely specializdlt, kollektiv és jérészt
gépesitett (azaz mddszertanilag automatizilt és eszkdzigényes) folyamatok terméke.
J6l jellemzi ezt a helyzetet a tuddselsajititds mikéntjére vonatkozé deficitmodell, mely
szerint a laikus a felkindlt tudas passziv befogaddja. A modernitas kognitiv architek-
tardi — taldn paradox médon — éppen hogy megkérddjelezik az intellektualis autons-
midnak a felviligosodis filozofidja ltal propagilt kdvetelményét, a ,merj a magad ér-
telmére tdmaszkodni” kanti imperativuszit (Kant 1980). A modern ember tSbbnyire
nem tdrekszik ismereti autondémidra (s8t, gyakran el sem képzeli ennek lehetdségét),
hanem megelégszik készen kapott elvek, érvek és nézetek jobbara reflektalatlan dtvételé-
vel, vagyis a felkindlt tudds fogyasztisival (Hardwig 1985).

Az elmult évtizedekben azonban a kognitiv attitidék is 4talakultak. Ahogy meg-
rendiilt a ,nagy narrativikba” vetett bizalom (Lyotard 1993), az ismeretek fogyasztdi
gyakorta fordulnak el a centralizilt tuddsforrasoktdl a kisebb 1éptékii kognitiv szub-
kultardk és influenszerek felé. A tudds személyesebbé valisa azt eredményezi, hogy
az ismeretfogyasztokban is kialakul az intellektudlis autonémia igénye, ahogy azt a
blogokban, majd a kdzdsségi média férumain eldéllitott véleménytartalmak is titk-
r8zik. A jelenkori ismeretfogyaszténak mindenrdl megvan a sajit véleménye, amely
persze eredetében nem a sajitja, hiszen készen veszi 4t, 4m 8 annak akarja tekinteni,
mert gy véli, hogy 6 maga vilasztotta. Mikdzben a fogyaszté eltdvolodik a passziv
felhaszndlé szerepétdl, azalatt a tuddsitadds folyamatira vonatkoz elképzelések koziil
a kontextusmodell keriil egyre inkdbb eldtérbe, amely a laikusra aktiv 4gensként tekint,
ahogy azt a fogyasztdi attitlid tovébbi jellegzetességei jol mutatjdk.

2. Az ismeretfogyaszté tudiskeresését igények és sziikségletek motivéljak. Birmeny-
nyire is szeretném azt hinni Arisztotelésszel, hogy az ember egyik alapsziikséglete a
tudds irdnti vagy — ahogy a Metafizika els6 mondata fogalmaz: ,Minden embernek
természete, hogy torekszik a tuddsra.” (Arisztotelész 1992: 33) —, azt gondolom, hogy
tdbbnyire ennél kevésbé magasztos sziikségletek jitszanak szerepet. A kontextusmodell
tigy tekint a laikusra, mint aki aktivan, az élethelyzete ltal meghatirozott kérdések
mentén fordul a kognitiv eréforrdsok, vagyis a szakértsk felé, és ezért a tuddst nem
oncélként, hanem eszkdzként értelmezi (lasd Maslow piramisinak 4. szintjét). Az is-
mereteket csupdn az 4ltaluk kielégithetd sziikségletek révén fogyasztjuk — hasonléan a
materialis vildg eszkozeihez. Persze ahogy az anyagi tirgyak esetén, itt is érdemes ezt
pontositani: vannak olyan ismeretek, amelyek segitségével direkt médon elégithetjiik ki
sziikségleteinket (ezek a kozvetleniil hasznos tudds elemei, melyekre sziikség van egy
aktualis probléma megoldisihoz vagy egy dontés meghozatalihoz), és léteznek poten-
cidlisan hasznos ismeretek is, amelyekrdl feltessziik, hogy azért elsajititanddk, mert a
jovében hasznosulhatnak. Az iskolai tanulds egyik kézismert nehézsége abban rejlik,
hogy az utdbbi jellegti ismeretek elsajititisa dnfegyelmet és céltudatossigot igényel a
kézvetlenebb, gyakran hedonista késztetések rovasira. Ugyanakkor a direkt vagy a
potencidlis hasznositds mellett elvontabb, szimbolikus funkciékkal is rendelkezhet a
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tudds: a kdzos hitek szolgalhatjak példdul a szocidlis 8sszetartozds, csoportidentitds
igényét, miként a kozdsségi médidban megfigyelhetd ,véleménybuborékok” jelensége jol
példdzza ezen igény miikddését a tuddselsajatitds gyakorlatiban, illetve a tudds birtok-
ldsa vilhat a szocidlis sttusz kialakitdsidnak eszkdzévé, ahogy az a népszerti ,vélemény-
vezérek” esetén megfigyelhetd.

3. Az ismeretfogyaszt6rdl elmondhatd, hogy nem a tuddsban, hanem a tanuldsban
érdekelt. Alapvetd célja az ,élethosszig tartd tanulds”, szemben akar a tudds birtokldsé-
val, azaz a kordbban elsajatitott ismeretek fenntartdsival és fejlesztésével (,tudds”), akar
ezek tovdbbad4saval (,tanitd”). Bir a tudds sok szempontbdl tartésabbnak — és emiatt
a birtokldsa értékesebbnek — tlinhet a materidlis javaknal, hiszen nem romlandé, azon-
ban szdmos szempontbdl mégis vitathaté a tartéssdga. Egyrészt a felejtés okdn, hiszen
a nem hasznilt tudés hajlamos kikopni az emlékezetbsl. Md4srészt a cifolds jelensége
kapcsdn, ugyanis az ismeretek elromolhatnak olyan értelemben, hogy kideriil az alkal-
matlansiguk vagy a hamissiguk. Ebbdl a szempontbdl a fogyasztéi tanulds ismeret-
elméleti modellje a popperi falszifikacionista programmal harmoniz4l, amely minden
céfolat esetén egy 1j elmélet elfogaddsit és a régi kidobdsit propagilja (Popper 1997),
szemben a lakatosi modellel, amely racionilisnak gondolja a régi kutatisi programok
toldozgatdsit-foltozgatisit egészen addig, amig ez észszer(l keretek kozote lehetséges
(Lakatos 1999). Az ismeretfogyaszté azonban nem kifejezetten kritikai racionalista,
vagyis els8sorban nem a cifolat esetén vilik hiitlenné korabbi ismereteihez, ugyanis a
tudas szocidlis funkciéi miatt hajlamos tévedéseit nem felismerni vagy beismerni, hi-
szen az arcvesztéssel jar. Inkabb az jellemzi, hogy az tjdonsédg és a tanulds vigya miatt
raun a birtokolt tud4selemekre. Ezért nyitott az intellektualis divatokra és a kdzosségi
médidban terjedd episztemikus ,mémekre”, hirek és aktualitdsok formajiban igyekszik
elfogyasztani az informécidkat — és ehhez az igényhez igazodik a tartalomszolgaltats
is, amely hirkdzlésként csomagolja az ismeretterjesztést —, valamint sziinteleniil keresi
a raddbbenés, a belatds és az aha-élmény 6romét. Az ismeretfogyasztot a gyakorlatban
sziikséges ismeretek, valamint a szocidlis funkciéval biré tudds igényén tul a puszta
megismerés élvezete, vagyis a tudds megszerzésének és elsajititdsinak hedonizmusa is
hajtja.

4. Az ismeretfogyasztd a tudds megrendelje. Tanuldsa tudatos, vagy legalabbis azt
gondolja magirdl, hogy aktivan és akaratlagosan szerzi be az ismereteit. Mivel tuddsdra
a szitkségletei kielégitése végett tesz szert, ezért a felkinalt tudédssal szemben gyakran
fogalmazza meg a kérdést, vagy akar kritikdt azon az alapon, hogy vajon hasznos-e sz4-
mdra az adott ismeret, tudja-e majd kamatoztatni a munkaja vagy jovdbeli tevékenysége
sordn. A hasznossig elve mellett azonban mésfajta elvrdsok is miikddhetnek. A hirek
fogyasztéi azt virjak, hogy a tdjékoztatdsuk tartalmas és érdekes legyen — igazodva sa-
jétos hiteikhez, érdekl8désiikhdz és el8itéleteikhez. A szakért8k kozonsége és a szak-
vélemények megrendeldi felel8sségre vonhatjék a specialistit akkor, ha ismeretei meg-
bizhatatlannak bizonyulnak. A tudds mindsége tehit a fogyasztdi hozzddllds szerint
4ltaldban szdmonkérhetd a forrdsdn, legyen az eredeti forris (,termel8”) vagy kdzvetlen
(wterjesztd”).

5. Az ismeretfogyaszté maga szeretne donteni arrél, hogy mikor és mit fogyaszt.
Egyfelsl idegenkedik a kiilsd tanuldsi kényszertdl, példdul a kdtelez8 oktatdstdl, mivel
szereti ugy érzeni, hogy a fogyasztdsinak id8zitése feletti dontés a sajit kezében van.
Misfeldl sziinteleniil disszenzust keres, az egyetértés hidnydt, hiszen 8 maga akarja
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megvalasztani, hogy melyik ismeretet kivdnja elsajétitani. Tiltakozik a konszenzualis
tudds dtaddsdnak ,diktatérikus” jellegével szemben, mint amilyen az iskolai tananyag
és a klasszikus tudomdnyos ismeretterjesztés (a deficitmodell keretei kdzétt), ehelyett
a feyerabendi pluralizmust és kognitiv szabadversenyt tartja helyénvalénak (Feyerabend
1998). Kiilénssen fogékony az ,alternativ tényekre”, a tudomanyos tudis kihivéiként
poziciondlt 4ltudomdnyokra, illetve olyan percepciét alkot az ismeretforrasokrdl,
amelyik felnagyitja az alternativak szerepét. Segitségére van ebben a kdzdsségi média,
amelyben hangos véleménykisebbségek inflilédnak a feléjiik fordulé érdeklddés hatd-
sdra: 6ridsi figyelem irdnyul az amugy kisszdmau oltdsszkeptikus szakértdre, a ,klima-
tagadd” (azaz a klimavéltoz4s emberi eredetét vitatd) tuddsokra, illetve minden olyan
néz8pontra, amelyik szembe megy a tudomanyos konszenzussal. Az ismeretfogyaszté
menekiil az unalmas, megszokott kognitiv termékek hegemdnidjicdl, ezért lelkesedik
az ezt megtdrd szines tjdonsigok, az ismeretpiaci viltozatossiggal kecsegtetd utedrd
felvetések irant.

Az ismeretfogyasztéi attitiid néhdny veszélye

Amennyiben hipotézisem elfogadhatd, és a jelenkori tirsadalmak széles tomegeinek
tud4shoz fliz8d8 viszonya valdban sikeresen értelmezhetd azon fogyasztéi magatartds-
formik mentén, melyeket az el8z8 szakaszban kifejtettem, akkor ebbdl jelentds ismeret-
elméleti kovetkezmények adédnak. Ebben a szakaszban néh4ny olyan szempontot veszek
szemiigyre (a teljesség igénye nélkiil), melyek illusztriljik, hogy miként felsziil egymds-
nak a fent bemutatott attittid és a tudds vagy tuddsitadds kozkeletii normativ koncep-
cibja. Ezeket a gondolatokat szintén az eddigi pontok mentén csoportositom.

1. Ha az ismeretfogyasztd puszta felhasznild, akkor ennek egyik kdvetkezménye,
hogy nem véllal felel8sséget az 4ltala képviselt nézetekért, hiszen & csupdn passzivan
befogadja azokat. Ez a vélt felel6sségmentesség azonban tobb szempontbdl is meg-
kérdgjelezhetd. Egyrészt mig a materidlis tirgyak esetén tdbbnyire elvilik egymastdl a
felhasznald és a kereskedd, addig az ismeretek esetén nem ez a helyzet: az 4ltalunk fo-
gyasztott tuddst akdr akaratlanul és ntudatlanul is tovibbadhatjuk masoknak. Azzal,
hogy elfogadunk, azaz fogyasztunk egy nézetet, egyben timogatjuk is azt, és ez gyakran
publikus térben torténik, vagyis mintaként szolgdl masok szdmara. Mdsrészt ismere-
teink alapjin cseleksziink, és a tetteinkért altaliban feleldsnek lehet minket tekinteni:
a véddoltdsok vagy maszkhasznélat ellenz8i — amennyiben téves nézetek alapjin cse-
lekszenek — masok egészségét, életét is kockaztatjik, mint ahogy a kézlekedési rend-
szabalyokat rosszul ismer8 gépjirmiivezetd is veszélyeztet masokat. Persze ha azt gon-
doljuk, hogy felel8sséggel tartozunk a tuddsunkért, vagyis ismereteink szimonkérhetdk
rajtunk, akkor ezzel lemondunk arrél, hogy a nézeteinket magdniigynek tekintsiik, és
ez kihivisokat 4llit a korldtlan gondolati szabadsig eszméje elé. Mindenesetre ahogy a
materidlis javak esetén is egyre elfogadottabb a felelds fogyaszté eszméje, aki fogyasz-
tisi szokdsait gy vilasztja meg, hogy figyelembe veszi azok kovetkezményeit, gy
észszerlinek tiinhet analég médon értelmezni az ismeretfogyasztd episztemikus fele-
18sségét — lasd a kdvetkezd szakaszban.

2. Ha az ismeretfogyaszté a sziikségletei kielégitése végett keresi a tuddst, akkor
ez egyrészt nehézségeket tdmaszt a tiszta tudds érdekmentességének idedljival szem-
ben — 4m ezt az 8si problémit itt nem kivdnom vizsgalni. Ehelyett fel szeretném vetni
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a szitkségletek autondémidjanak kérdését, vagyis azt, hogy a fogyasztd vajon mennyire
ismeri és uralja a sajit igényeit. A konzumerista tdrsadalmi berendezkedés egyik (rej-
tett) premisszdja szerint a fogyasztdi vigyak igen kdnnyen alakithaték. Szdmos olyan
terméket fogyasztunk, amelyre nem lenne sziikségiink (vagy korabban nem gondoltuk
volna, hogy sziikségiink lehet ra), mert a termel8knek és szolgaltatéknak elemi érdeke
fiiz8dik ahhoz, hogy meggy8zzenek benniinket a sziikségleteinkrdl. Kiilondsen haté-
kony lehet ez a folyamat, ha a fogyasztott termékek, koztiik az ismeretek szimbolikus,
kulturilis funkcidit vessziik alapul. A globalis informatikai architektira (azaz Internet)
kiépiilése és fokozatos 4talakuldsa, a kozdségi média elterjedése és a ,post-truth” kor-
szak bekdszéntése szamos lehet8séget nytjt a kognitiv marketing miikddésére, vagyis
az ismeretfogyasztéi magatartds elemeinek kiviilr8l vezérelt konstrukcidjira és kont-
rolljira. Ez a kognitiv marketing abban kiilonbézik a klasszikus modernitis korsza-
kanak propagandaitdl, azaz a véleménydiktatiritdl, hogy piaci elven miikddik, tehit
rivalis tuddsigények versenyében kiizd az episztemikus fogyasztékért (lisd errdl az
5. pontot). Am még ha az ismeretfogyasztét nem passziv befogadénak (deficitmodell),
hanem aktiv sziikségletkielégitd 4gensnek tekintjiik is (kontextusmodell), az még egy-
4ltaldn nem nyujt garancidt arra, hogy képes reflektilt és kritikus médon viszonyulni
a tuddshoz — rdaddsul ahhoz a tuddshoz, melynek egyik legfontosabb funkcidja szamad-
ra a szocidlis identitds és pozicid meghatirozasa. Féleg, ha az ismeretszerzés jelentds
hinyada tudattalanul és reflektalatlanul megy végbe, amely folyamatokkal szemben az
ismeretfogyaszté — a 4. pontban tirgyalt aktiv megrendeldi 6nképe dacdra — kiildnds
mértékben sebezhetd.

3. Mivel az tjdonsigkeresd ismeretfogyasztd ellenérdekelt abban, hogy fenntartsa
vagy tovibbfejlessze a tudds korabban elsajétitott rendszereit, ezért magatartisa ked-
vezdtlen az ismeretfelhalmozis, azaz kumulativ médon torténd tudisbdvités lehets-
ségeinek szempontjibol. A folyamatos tanulds drnyoldala a sziintelen felejtés, hiszen
kognitiv kapacitdsunk véges, igy az ismeretfogyaszté felejtési kényszere a birtokolt tu-
das elértékeelenedését segiti el8. Tovdbba, a megtudds (azaz ismeretszerzés) Sromének
hedonizmusa maga utdn vonja, hogy a fogyaszt6 leginkdbb azokra az informicidkra
nyitott, melyek nemcsak hogy ¢jak a szdméra, hanem amelyek elsajititdsa élményt
okoz. Az élmény 4ltaliban érzelmek, érzések formajiban jelenik meg: az ismeretnek
meglepdnek, felkavarénak vagy szérakoztaténak kell lennie, tehit egyfajta személyes
relevancidval kell birnia. A kortdrs ismeretterjesztés mint tartalomszolgiltatds gyakor-
lata jol mutatja, hogy azoknak az informaciéknak van piaca, melyek egyrészt hirként,
aktualitidsként vannak pozicionilva, masrészt érzelmi keretezést kapnak (a kutatdk
»megddbbentek”, az 1j felfedezés ,ijeszt8” stb.) — lisd ehhez a tudomdnyos ,hajpolds”
és ,szenzicionalds” gyakotlatit. (Master—Resnik 2013; Ransohoff-Ransohoff 2001.) Az
ilyen tudas értéke nem a birtokldsiban, s8t nem is hasznalati képességében, hanem a
megszerzése okozta élményben 4ll, 4m az élmények és érzelmek 4ltaliban gatoljik a ra-
ciondlis mérlegelés képességét.

4. A megrendeldi hozzaéllis ellentmond a maig kdzkeletti és hatékony szdkratészi
tud4sidedlnak, mely szerint a tuddsért nem jir fizetség, mert mindenkit megillet a2 meg-
ismerés joga. Ahogy a kozoktatas jelentds része is ingyenes, gy szinte ingyen (vagy cse-
kély pénzért) juthatunk az Interneten keresztiil szinte korlitlan mennyiségii ismeret-
hez, ahol szdmos szolgaltaté nem kér kdzvetlen fizetséget a fogyaszt6tdl (pl. Wikipedia,
ingyenes hirportalok, digitaliz4lt tartalmak kiildnb6z8 tomegei). Masfeldl ennek haté-
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kére nyilvdn korlatozott, hiszen ahogy pénzt fizetiink a kdnyvekért, az jsdgokére, illet-
ve egyes internetes hir- és tartalomszolgiltatdsokért, tigy az oktatds magasabb szintd
formdi (egyetemi képzések, szakirinyt tanfolyamok) gyakran tandij ellenében vehet8k
igénybe. Ugyancsak pénzbe szokott keriilni a szakvélemény vagy a szaktandcsadds
(tehit a szakértdi tudds), mint ahogy a megbizhaté ismeretek legf6bb forrdsinak tekin-
tett tudomdnyos publikdcidk tdbbsége is csupdn fizetség ellenében olvashaté. Ugyan-
akkor az ismeretpiac egyre komplexebbé vilik aziltal, hogy itt is fellazul a vasirlo és
a felhasznalé kozti viszony: példdul szdmos tartalomszolgiltaté hirdetésekbdl finan-
szirozza a miikddését, igy bar végsd soron a fogyasztis ellenszolgiltatdsibél szdrmazé
anyagi forrasokra tdmaszkodik, 4m ezeket nem kdzvetleniil a fogyasztétdl nyeri. Am
mindezen folyamatok dacira elmondhatd, hogy egyfeldl a ,semmi sincs ingyen” elve,
miésfeldl az elvirdsok tdmasztdsidnak jogira vald igény jellemzi az ismeretfogyasztét,
ami gyakran nem 8sszeegyeztethetd a tudds autondémidjinak eszméjével. Mivel az els-
zetes elvirdsok sokszor tudattalanul miikddnek, ezért a nyitottsig hidnya kiilsndsen
kedvezd terepet nyujt a megerdsitési torzitds mitkédéséhez (Nickerson 1998), és ezaltal
az dnkritika és nkorrekcié teljes nélkiildzéséhez.

5. A disszenzus keresése, azaz a konkurens vélemények versenyeztetésének igénye
jelent8s nehézségeket tdmaszt a szakértdi kulttrdval szemben. E kulttra ismeret-
elméleti kovetkezményeit feltérképezd normativ filozéfiai (és pl. érveléselméleti) el-
képzelések szerint a szakért8kre vald réhagyatkozas egyik feltétele, hogy konszen-
zus (vagy konszenzushoz kozeli dllapot) jellemezze a relevins szakért8k kozdsségét
(Kutrovdtz 2019). Vagyis a laikus szdmdra akkor racionilis (vagy legalabbis problé-
mamentes) elfogadni a szakértdi véleményt, ha azzal kapcsolatban nagyjibél minden
szakértd egyetért. Amint megjelenik a szakértdi disszenzus, gy a rdhagyatkozis
észszerlitlenné vilik, hiszen vilasztanunk kellene az egymdsnak ellenmondé szak-
ért8k kozote, és ehhez nehéz igazdn jé szempontokat taldlni. Ezzel a kontextusmodell
jellemezte llapot is megsziinik vonzénak lenni, hiszen ha a fogyasztéként viselkedd
aktiv laikus maga akarja megvalasztani, hogy milyen szakértdre (vagy gyakran: véle
szakértdre) tdimaszkodik, vagyis végs8soron azt, hogy kit tekint szakértének, akkor
episztemikus szempontbdl értelmetlenné vilik a laikus-szakértd viszony is. Egysze-
rlien szolva: ha tuddsrdl van sz, akkor rivalis elképzelések kdzott nem az kellene, hogy
dontsén, hogy a laikus szdm4ira melyik a szimpatikusabb.

Megoldasi keretek

A fenti kdvetkezményekre gyakran szokds fenyegetd jelenségekként hivatkozni a je-
lenkori episztemikus viszonyok 4lldsa és alakuldsa kapcsin. Ha a hipotézisem nem
megalapozatlan, akkor ezek a rendszerint nemkivinatosnak és kikiiszobslenddnek
bélyegzett jelenségek felfoghatok a tuddstermelés hagyomanyos modelljével iitkszd
ismeretfogyasztéi attitid megnyilvanuldsaiként. Ekkor viszont érdemes felvetni a kér-
dést, hogy mi kévetkezhet ebbdl a hipotézisbdl a megoldasi lehetdségek tekintetében.
A tanulminyt tehat néhdny normativ és konstruktiv megjegyzéssel szeretném zarni az-
dltal, hogy alternativ kereteket vdzolok fel a megold4srél valé gondolkodédshoz.
Amennyiben a fesziiltségek felolddsihoz meg kell valtoztatnunk a tudis termeldi és
fogyasztéi kozti viszonyt, akkor ez hirom 4ltalinos lehet8séget foglal magéban:
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a) At kell alakitanunk a tud4stermelés médozatait, vagyis végs$ soron a tudomdinyok
miikddését olyan médon, hogy az igazodjon az ismeretfogyasztdi elvarasokhoz.

b) At kell formalnunk a fogyasztdi attitiiddket olyan médon, hogy azok jobban meg-
feleljenek a tuddstermelés 4taldnos céljainak és médjainak.

c) At kell alakitani a ,kereskeddi halézatot”, azaz a tudis szolgaltatdsidnak médozatait,
melyek mentén az ismeretek eljutnak a sajitos célok 4ltal meghatirozott termel6tdl
az ettd] eltérd célok 4ltal motivélt fogyasztshoz.

Az a) megoldéssal itt nem kivdnok foglalkozni, ugyanis osztozok a modern normativ
tudomdnyfelfogdsok z8mével abban, hogy a tudomdny 4ltal termelt tudast szeretném
onmagaban, a vilig megismerésének érdekmentes eszkdzeként is értékesnek tekinteni.
Ugy ldtom, hogy ha a tudomény a fogyasztdi attittid diktalta elvirdsokhoz igazodna,
akkor megsziinne ez a fajta autonémija, és ezt nem tartom elfogadhaténak. Ezért ra-
gaszkodom ahhoz, hogy a demokratikus tirsadalmak tovibbra is elsGsorban 4llami
szinten finanszirozzak a tudomdnyt, vagy legaldbbis az alapkutatisokat, és ne engedjék
4t a piaci elvek uralmdnak — szemben a posztakadémikus vagy ,masodik médusa” tu-
domdny koncepcidjival (Ziman 2000; Nowotny—Scott—Gibbons 2001).

A b) megoldis a feleldsséget a fogyasztora héritja. Ehhez arra van sziikség, hogy
valamekkora mértékben érvényesnek tételezziik a felviligosodds normativ emberké-
pét, vagyis kelld nagysdgti és min8ségii 4gencit tulajdonitsunk a laikusnak, tehit érett,
raciondlis és felel8sségteljes fogyaszténak — vagy legalabbis potencidlisan ilyennek —
tekintsiik. Ahogy a materidlis termékek idedlis fogyaszt6jitdl is elvarjuk a feleldsség-
teljes hozzaélldst, igy ugyanezt megkdvetelhetjiik a megismerd szubjektumtdl is. Az
idedlis termékfogyasztd magatartisa egyszerre tdjékozott és etikus, azaz figyelembe
veszi mind a rendelkezésre 4116 informAacidkat (pl. az 8sszetételrdl, az el8allitas folyama-
tardl és koriilményeirdl, az egészségre és a kdrnyezetre gyakorolt hatdsrél), mind pedig
a k6zj6 elémozditisira irdnyuld szempontokat (pl. fair trade, minimalis csomagolds és
druszillitds) — és abban reménykedhetiink, hogy ezzel a tudatos magatartissal ellen-
stilyozhaté a féktelen és reflektdlatlan fogyasztds veszélye.

Hasonlé tudatossig elvdrdsa timaszthatd a felel8s ismeretfogyasztdéval szemben.
Lehet, hogy sziikségletkielégit attitlidot képvisel, de egyfeldl ismeri és autoném kont-
roll alatt tartja sajit sziikségleteit, masfeld] képes tulldeni a sajit érdekhorizontjdn, s
igy nem pusztdn azt a kérdést tartja szem eldtt, hogy melyik ismeret hasznos és célra-
vezetd sajit maga szdmdra (akar rovid, akdr hosszu tdvon), hanem azt is, hogy melyik
szolgalja a szlikebb és tagabb emberi és anyagi kdrnyezetének javit. Lehet, hogy tjdon-
sigkeresd, de érti és elfogadja a felhalmozott ismeretek értékét, valamint képes tudato-
san Grrd lenni az ismeretszerzés élményhajhdszatdnak késztetésén. Lehet, hogy meg-
rendeldként 4ll a tuddshoz, de elvdrdsait redlisan, a tudomany lehet8ségeihez mérten
vilasztja meg, és nem tdmaszt teljesithetetlen kdvetelményeket, amelyek kudarca esetén
csalédottd és ellenségessé vilhatna. Lehet, hogy élni kivdn a valasztis jogdval, de t4jé-
kozott és kritikus médon vilasztja meg az ismeretei forrdsit, ugyanis kell8 ralatssal
rendelkezik a szakértdi kultardk miikddésére, a tudds eldéllitisinak és megbizhaté
tovabbitdsinak médozataira, vagyis ismeri a tudomény alapvetd intézményrendszerét
és kultarajae, és ezaleal képes kisz{irni az dltudésokat és az dltudoményokat. Torekszik
egy olyan tipust szociélis tdjékozottsdg megszerzésére, amely alapjin megbizhatdan itéli
meg a szakértdi forrisokat (Collins—Evans 2007; Goldman 2001).
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Azt gondolom, hogy ez a megolddsi tt tilsigosan naiv, ugyanis — példdul a jelenlegi
jérvanyhelyzet tirsadalmi megitélése fényében — erdsen szkeptikus vagyok a spontin
mddon tudatos és felelsségteljes ember vizidjaval szemben. Ezért kénytelen vagyok
a c) megoldas felé hajlani, mert az legaldbb részben leveszi a felel8sséget a fogyasztd
vallarél. Az ismeretitadds optimalis hilézatai gy miitkddnének, hogy egyfeldl elfogad-
jék a tudomanyos tud4stermelés sajitossigait és lehet8ségeit, masfeldl figyelembe veszik
és képviselik a fogyasztdk igényeit és érdekeit. Ez a folyamat tehat kétirdnyt, kompro-
misszumot keresve a deficitmodell és a kontextusmodell kézott: részint elismeri a tudo-
mény szempontjainak részleges autondmidjit, igy elésegiti a mindségi tudds dramldsat
a fogyasztok felé, mésrészt kozvetiti és képviseli a felhaszndlék szempontjait a tudds
eldallitsi felé. A tuddsiramlds azonban nem passziv folyamat, hiszen az ismereteket
nem ,4tadni”, hanem mintegy ,eladni” kell a fogyaszténak: ez magaban foglalja azok
»csomagoldsit”, vagyis vonzd, inspiralé és jol hasznilhaté formdban valé megfogalma-
z4sét, valamint ugyancsak magaban foglalja a megfelel8 és hatékony, 4m a fogyaszté és
a termeld érdekeit egyszerre szolgalé kognitiv marketinget, azaz a felhasznaléi igények
tevékeny forméldsat.

Ehhez részben el kell szakadni az eddig hasznilt analégiatdl, hiszen — legaldbbis
amennyiben a feleldsségteljes fogyasztd elvdrdsival szembeni szkepszisiink megala-
pozott — a tudds esetén nem tlinik kedvezdnek, ha terjesztésének és szolgiltatisdnak
elveit pénzpiaci (azaz kereskedelmi) viszonyok diktiljik. Ez olyan intézmények, vala-
mint hozzdjuk kot6d8 intézményes kultira igényét veti fel, melyek sajitos feladata az
ismeretek kozvetitése termeld és fogyasztd kozott, és miikodése fiiggetlen (legalabbis
részben) mind a piactdl és annak kdzvetlen pénzforgalmi viszonyaitdl, mind (szintén
legaldbbis részben) magdnak a tudomanynak az intézményeit8l. A tudomdanyos intéz-
mények feladata ugyanis az, hogy lehet8vé tegyék a tud4stermelés sajitos médozatainak
miikSdését, és ez a feladat alapvet8en eltér a tudds disszimindcidjdnak, elterjesztésének
feladattol. Ez az intézményes elkiiloniiltség és bedgyazottsdg jol érvényesiil az oktatds
terén, 4m szinte teljesen hidnyzik az ismeretterjesztés és az autondm tudomdnyos hir-
szolgaltatds kapcsin, melyek jobb hijin piaci logikdt kénytelenek kévetni. Ugyancsak
megfogalmazhaté az igény, hogy nagyobb intézményes szerep jusson a szakért8knek
mint 6n4ll6 kategéridnak, hiszen a szakértdk taldn legfontosabb feladata az, hogy meg-
bizhaté, specidlis szaktudast igényl8 vilaszokat adhassanak a laikusok kérdéseire, és
ez a feladat részben eltérd felkésziiltséget és kompetencidkat kovetel meg, mint ame-
lyekre a tudas el84llitéinak (a kutatéknak) sziikségiik van. A szakértd egyfeldl vilaszol
a megrendeldi igényekre és a specifikus fogyasztéi sziikségletekre, masfeldl mindezt
személyében teszi, ami 4thidalhatja a laikusok bizalmatlansigit és bizonytalansigit a
személytelen tdmegismeretekkel szemben (Kutrovdtz 2016).

Mindez végezetiil azt jelenti, hogy miként a gitlastalan konzumerizmus vissza-
szoritdsa is leginkdbb csak a szabadpiac intézményes szabalyozasival képzelhetd el,
vagyis szervezett politikai beavatkozist igényel, tgy feltételezhetd, hogy az ismeret-
fogyasztis kdros kovetkezményeit is jérészt csak feliilr8l vezérelt intézményes kont-
rollal lehet ellenstlyozni. Ahogy a jéléti tarsadalmak és jogillamok polgirai, tehit a
fizikai sziikségletek szempontjdbdl kielégitett és messzemend szabadsdgjogokat élvezd
individuumok &sszességében nem képesek fenntarthaté és feleldsségteljes magatartdst
tantsitani, ugy egyel8re ugy tilinik, hogy a szinte korlitlan informaciéhoz hozziférs,
magas szintl oktatidsban részesiilt emberek sem tudnak megbizhatéan tdjékozédni a
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globilis informdcids tirsadalom vildgiban. Persze optimista médon fel lehet tételezni,
hogy mindez csak id& kérdése, és az el6z8 generaciék hibdira épitve megtanulunk majd
materialis és kognitiv felel8sséget villalni, de konnyen lehet, hogy id8kézben — fizikai
kérnyezetiinket és episztemikus vivmanyainkat stlyosan kdrositva — tul nagy 4rat kell
fizetniink ezekért a tapasztalatokért.

Kétségtelen, hogy az 4ltalam javasolt irdnyvonal tovabbi terheket 6 az 4llamra mind
anyagi értelemben, mind a kdzfeladatok tekintetében. Hasonléan a tudoményos intéz-
mények és a kdzoktatds fenntartdsihoz, a tudds megfeleld disszimindcidjira szolgals
intézmények kiépitése, fejlesztése és miikddtetése erdforrdsigényes feladat. Ez magi-
ban foglaln4 a kozoktatds olyan médu részleges dtalakitdsit, amely nagyobb hangsulyt
fektet a tudomany gyakorlatira és kultdrajira, valamint a szakértdk vildgdban vals
tijékozodast eldsegitd ismeretekre és kompetencidkra, a szaktudomdnyos ismeretek
mellett. Ugyancsak magaban foglalnd a tudomdnyos hirkdzlés és ismeretterjesztés pro-
fesszionalis és részben 6nallé rendszereit, melyek kdzvetitenek a tudomdanyos eredmé-
nyek és az ismeretfogyasztéi igények, szokdsok kozétt. Ha e tanulmany alapjdul szolgals
parhuzamot tovabb erdsitjiik, akkor sziikség lehet akdr a fogyasztéi piac miitkddését sza-
segitik el8 az ismeretek mindségi termelését, terjesztését és fogyasztisit.

Ez a koncepcid persze az utdpia hatdrit siroldan idealistinak és naivnak ttinhet a
jelenlegi politikai és gazdasigi realitds titkrében. Ugyanakkor tgy litom, hogy ha a
studds alapt tarsadalom” kiépitése vagy elémozditdsa a cél, akkor elengedhetetlen az
elmozdulds a fent vizolt irdnyba, ugyanis hidba 4ll rendelkezésre a megbizhaté tudis,
ha a tirsadalom és annak polgarai nem tudjik, hogyan viszonyuljanak hozz4.
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A térsadalomtudomdnyi teriileten megjelend tudoményos publikdcidk egyre in-
kabb hasonlévd vilnak egymdshoz. Cikkiink célja, hogy megvizsgaljuk ezt a trendet,
feltirjuk okait és kovetkezményeit. Elméleti keretként az intézményi szocioldgia
makroinstitucionalista megkdzelitését alkalmazzuk. Széles kdr(i tapasztalatunk sze-
rint a tudomdnyos folydiratok szerkesztdi és birdléi arra torekszenek, hogy a cikkek
azonos formai standardoknak feleljenek meg, ennek kévetkeztében pedig a cikkek egy-
ségesiilnek tartalmuk, logikdjuk és felépitésiik szempontjibdl is. Ezen szerkesztdsé-
gi torekvéseket kiilondsen erdsiti az, hogy a tudomdanyossdg kritériumai objektivnak
tlinnek, holott ezek az intézményi szocioldgia megkdzelitése szerint egy tudomanyos
kozosség tarsas konstrukcidjaként jonnek létre. Akdr a tudomdnyossig mitoszdnak is
tekinthetjiik azokat a kritériumokat, amelyeket a szerkesztdk és birdlok elvirnak, és
amelyek az izomorfizmus irdnydban hatnak.
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Publications in the social sciences are becoming increasingly similar. The purpose of
our paper is to examine this trend and explore its causes and consequences. We use
the macro-institutionalist approach of institutional theory as a theoretical framework.
In our extensive experience, editors and reviewers of scientific articles strive to ensure
that papers meet the same formal standards and thereby also work towards unification
in terms of content, logic, and structure. These editorial aspirations are particularly
reinforced by the fact that the criteria of being scientific seem objective, even though,
from the perspective of institutional theory, these criteria are social constructs of the
scientific community. We may consider that some of the requirements of editors and
reviewers are no more than myths of being scientific that contribute to the isomorphism
of publications.
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Bevezetés

kutatds és publikdl4s fontos része a felsoktatdsban zajlé munkanak. Bdr min-

dig is 1éteztek azzal kapcsolatban elvirdsok, hogy a tudomdnyos kdzdsség tagjai

publikaljik kutatdsi eredményeiket és tudomanyos érveiket, az utébbi idében
azt tapasztalhatjuk, hogy egyrészt fokozédé publikicids nyomds nehezedik a felss-
oktatds minden szerepldjére, mdsrészt az is megfigyelhetd, hogy a publikicids lehets-
ségek — noha szdmossidgukban béviilnek — formailag, és ezaltal részben tartalmilag
is, egyre kotdttebbek. Sok kezdd és szenior kutatd is azt élheti meg, hogy a szaklapok
elvirdsai egyre inkdbb egységesek, és nem vagy nehezen lehet az adott id8szakban szten-
derdként kialakult formatumtdl eltérd stilust, tartalmid, médszertant cikkeket pub-
likdlni, kiildnésen magasabb presztizsti lapokban. E kdzds élmény alapjdn lényegében a
tudomdnyos publikdcidk egységesiilését figyelhetjitk meg.

A tudominyos publikicidk egységesiilése mdgott egyfeldl olyan dlealdnos okok 4llnak,
mint a tudomdny tdmegesedése. A kutatdk globdlis szimanak rohamos névekedésével
és az informdacidcsere felgyorsuldsaval a tcudomdny egyszersmind egyre toredezettebbé
is valik, egyre nagyobb foku és mélyebb specializdciét kivin meg miivel8it8l. A tdmege-
sedéssel és a talspecializalédédssal pirhuzamosan pedig értékelési problémak keletkez-
nek, hiszen az egyedi kutatdk egyre kevésbé képesek tudomanyteriiletiik egészée 4tlaeni,
tarsteriiletek kutatdsi eredményeit tudomanyosan megitélni. Ennélfogva kuleskérdéssé
vilik az értékelés (keresés és kivilasztds) probléméja: az elolvasandd, felhasznilandé
cikkek szelekcidjat segitd értékeld mechanizmusok és metrikdk szerepe felértékelddik.
A publikicidk egységesiilésének folyamata azonban nem magyardzhaté meg teljes egé-
szében a tdmegesedés és a specializicié trendjeivel, érdemes hit tudomdnyszociolégiai
szempontbdl is megvizsgalnunk e jelenséget.

Cikkiinkben abbél a kérdésbdl indulunk ki, hogy hogyan lehetséges megéllapitani
a tudomdnyossig kritériumait, és az intézményi szociolégia elmélete alapjin értelmez-
ziik a tudomdanyos publikdcidkat érintd megfigyelhetd jelenségeket. Gondolatmenetiink
az izomorfizmus fogalmdn keresztiil mutatja be, hogy miként zajlik az egységesiilés a
publikicidk teriiletén. E kérdést hirom olvasatbél vizsgaljuk meg: szerz8i, szerkesztdi-
biraléi és olvaséi szempontbdl is értékeljiik, hogy a publikicids elvirdsok intézménye-
siilése milyen pozitiv és negativ hatdssal bir az érintett szerepl8k szamdra. Ezek alapjan
konklazidinkban arra jutunk, hogy a kialakult normék kedveznek azoknak, akik mir
meghatidrozd szerepldi a tudomanyos életnek; a valddi tudomanyos tjdonsigot hordozd,
és potencidlisan formabonté munkdknak azonban csokken az esélyiik a megjelenésre.

Elméleti megfontoldsok

A racionalitds kézponti fogalom a tudomany vilagaban, és a racionalitdsra torekvés legi-
tim cél a tudomanyossdg kritériumai kozétt. Ugyanakkor mér Kubn (1979) rdmutatott,
hogy az, ami raciondlisnak, jénak, igaznak vagy tudomanyosnak tiinik egy id8szakban,
paradigmavéltds utin mir tudomdnytalannak vagy akar irracionalisnak is ttinhet egy
miésik tudomdanyos korszakban. Feyerabend (2002) ramutatott, hogy a kutaték gyak-
ran a racionalitis nevében, de nem racionélisan viselkednek tudoményos munkassaguk
alatt, és ugyand amellett érvelt, hogy a tudomdanyos el8relépések, 4ttdrések egy-egy
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tudomdnyos szabily megszegésével szoktak térténni, igy a szabalyokhoz valé merev ra-
gaszkodds nem is szolgilja a tudomanyos fejlddés érdekeit. Az intézményi szocioldgia
(Walgenbach 1999) arra is rimutat, hogy a tirsadalom szerepldi tdrekszenek a raciona-
litdsra, s igy példdul igyekeznek a kornyezethez is alkalmazkodni, amelyet objektiven
adottnak tekintenek — bar tirsas konstrukci6 eredménye, ami persze az adott pillanat-
ban objektiv és megviltoztathatatlan kériilménynek tiinik.

Az intézményi szocioldgia kdzponti fogalma, amelyrdl a nevét is kapta, az intézmé-
nyesiilés. Berger és Luckmann (1966) valésiagkonstrukciés fogalmara épitve az intézmé-
nyek a tirsadalom tagjai kdzotti interakcidkban keletkeznek, ezeket a szerepl8k — leg-
aldbbis externalizicidjukat kdvetden — objektivnek tartjik, és ezaltal az egyénen kiviil
4llénak tekintik. Az intézmények igy tdrténelmileg tartdssd valnak, azaz kozs jelen-
tésrendszereket alkotnak. Az intézményesiilésnek szdmtalan kévetkezménye van: a tér-
sadalmi szereplSk nagy része adottnak, helyesnek tekinti, nem kérddjelezi meg ezeket;
igy a tirsadalmilag konstruilt jelenségek (példdul ok-okozati viszonyok) természetessé
vilnak és objektivizdlédnak; az intézményesiilt jelenségek objektivnek, de legalabbis
tdrténelmileg kialakultnak ttinnek, igy indokoltnak is ldtszanak; végezetiil a tdrsadalmi
problémik csak ugy keriilhetnek teritékre, ha beilleszkednek a fennill6 intézményesiilt
szabalyrendszerbe (Walgenbach 1999). Noha objektivnek tiinnek a szereplék szdmara,
az intézmények tirsas konstrukcidk eredményeként jonnek létre (Suddaby 2015). Ahogy
a ,cselekvés sablonjaként” mitkédnek, az intézményesiilt elemek akkor is reprodukéléd-
nak, ha lenne jobb megoldas: mert a szerepl8k nem l4tjik az alternativdkat, a bevilt ke-
retek kdzott maradnak; sét még ha ltjk is az alternativikat, gyakran maradnak a t5r-
ténelmileg kialakult megolddsok mellett, mert errdl van tapasztalatuk. Széls8séges, de
nem ritka helyzet, hogy az intézmények akkor is fennmaradnak, amikor a miikddésiik
mér senkinek sem 4ll az érdekében (DiMaggio—Powell 1983). Ebbdl fakaddan a szerep-
18k a sajit cselekvéseiket raciondlisnak tekintik, mikézben valéjéban nem mindig azok,
hiszen az objektivnek feltételezett keretek kényszeritik ket bizonyos térténelmileg ki-
alakult palydra, és maga a racionalitds is konstrukcié eredménye (Walgenbach 1999).

Az intézményi szociol6gia irdnyzatai koziil a makroinstitucionalistik kiemelték,
hogy az intézményi kdrnyezet befolydsolja a szervezeteket, a szervezetek adoptiljik a
kérnyezetiik intézményesiilt elemeit, és a legitimaci6 igazoldsdra hasznilhatjdk ezeket.
Az intézményesiilt elemek adopticidjival a szervezet demonstrélja, hogy a tirsadalom
alrendszere: ezek az intézményesiilt elemek megteremtik a szervezet elismertségét arra
vonatkozdan, hogy a tirsadalmi kovetelményeknek megfelel, racionilisan szervezett és
modern. A legitimitds kulturalis alap, azaz értelmes magyarazattal szolgal a szervezet
létére, miikodési médjira, illetékességére. Ezen til az intézményesiilt elemek a leirtakon
ttl novelik a belsd és kiilsd szervezeti kapcsolatok stabilitdsdt; igy biztositjik a szervezet
tovabbélését és a sziikséges erdforrdsok bedramldsat. Ez vezet az izomorfizmushoz, azaz
ahhoz, hogy a tirsadalmi szerepldk és szervezetek, tudtukon és akaratukon kiviil egyre
hasonlébbakké valnak (Walgenbach 1999).

Az intézményi izomorfizmus arra sarkallja a szerepl8ket, hogy mis, a sajitjukkal
megegyezd kornyezeti feltételekkel szembesiild egyedekhez hasonlévd viljanak. E kész-
tetésnek tobb forrasa is lehet, példdul a kényszer, a masolds vagy a normativ nyomds.
A kényszer é4ltal létrejové izomorfizmus olyan esetekben jelentkezik, amikor szabalyok,
irott normék, el8irdsok, példdul jogszabalyok bizonyos kikeriilhetetlen elvarisokat té-
masztanak. Példdul nem lehet valaki egyetemi tanir tudomanyos publikiciék nélkiil.
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A misoldsalapt izomorfizmus az, amikor a szervezetek legitimaldsuk érdekében masol-
jék a jonak tartott gyakorlatokat. Péld4ul egy feltdrekvd egyetem megvizsgalja a kivald
nemzetkdzi egyetemek gyakorlatdt, és azt taldlja, hogy a kollégikat 6sztdnzik arra, hogy
bizonyos folyéiratokban publikiljanak, akkor ezt lemdsolja, és hasonld vagy ugyanolyan
folyéiratlistat allit a kutatdk szdmara, és az ezen szerepl§ folyodiratokban tdrténd publi-
kalast timogatja. Végiil a normativ nyomds alapjén tgy alakulhat ki izomorfizmus, hogy
a szervezet szerepldi szakmai férumokon, konferencidkon, tovibbképzéseken, esteleges
munkahelyviltisokkor megismerik egymds gyakorlatait, és ezek elterjednek. Altals-
nossigban is megfigyelhetd, hogy a szakmav4 vélds, a professzionalizdcié normativ nyo-
mést helyez a szerepl8kre (Walgenbach 1999). Péld4ul a kivalé iizleti iskoldkat toméritd
CEMS-hélézat oktatéi rendszeres szakmai taldlkozéikon megbeszélik az egyetemeik
publikiciés elvarasait, és ezt hazaviszik a sajit szervezetiikbe, és ott a kulcsszereplket
meggydzve, bevezethetik maguk is.

Az izomorfizmus megjelenésének okai a tudoményos publikiciékban

Az intézményi szocioldgiai elméletek 4ltal a fentiekben megvildgitott jelenségek a tu-
domdnyos kozdsség miitkddésében is felfedezhetdk. Ahogyan barmely emberi kozosség,
a kutaték miikddése is bizonyos cselekvési sablonokat kovet, amelyek nemcsak a kutatis
mddszereiben, de mér a vizsgilhat6 kutatdsi kérdések megvélasztisiaban, majd az ered-
mények kozzétételének mddjéban is tetten érhet8k. A tudomdanyos kézdsség szdmara
kiilondsen fontosak ezen intézmények, hiszen djra és tjra meg kell vilaszolniuk azt a
kérdést, hogy mi tekinthetd tudomdnyosnak, e torekvésiikben pedig épp az elfogadott
cselekvési mintak szolgilnak sorvezetdiil. A kérdés tétje nem pusztin filozéfiai jellegii:
a tudomanyossig pecsétjével hitelesitett munkakat és személyeket fogadja el legitimnek
a tarsadalmi kornyezet, ezeknek juttat forrasokat, illetve ezek befolydsoljik sikereseb-
ben a déntéshozokat és a kdzvéleményt.

Az e problémaval foglalkozé tudomanyfilozéfiai diskurzus az tgynevezett demar-
kaciés vita, amelynek tétje a tudomény és nem tudomdny hatérainak kijelclése. E kérdés
az 6kori gérdg gondolkoddk 6ta olyan tudés filozéfusokat foglalkoztatott, mint Kuhn,
Popper, Feyerabend, Lakatos vagy Thagard (Kutrovdtz—Ldng—Zemplén 2008). A de-
mark4cids problémara azonban azéta sem sziiletett mindenki 4ltal elfogadott megoldas.
Laudan példdul amellett érvel, hogy a tudomany-nemtudomdny dichotémia felvetése
is érvénytelen, s valdjiban a megbizhaté és nem megbizhaté tudds kozétt érdemes kii-
lonbséget tenni (Resnik 2000). Allispontunk, hogy e kérdés tekintetében érdemes lehet
mds szabdlyt megfogalmazni a természettudomanyok és a tirsadalomtudomanyok ese-
tében. Utébbiak esetében a tudominyossdg kritériumaként aligha talilhatunk 4ltald-
nosabb és id8t4llébb allitast, mint hogy az a tudoményos, amit a tudomanyos kdzosség
annak tart.

A tudomdnyos kdzdsségben kialakult 8sszes intézmény kéziil kiilsndsen fontosnak
tartjuk azokat, amelyek a publikdcidk tartalmit, formdjic és megjelenési folyamatit
szabdlyozzik. Ertelmezésiink szerint a felvilagosodas éta tartd, a benniinket kériilvevd
vilig szisztematikus megismerésére inditott modern tudominyos villalkozds értel-
mezhet8 Ggy, mint t5bb parhuzamos, a kutaték kézdtt zajlo, inkrementilisan fejldds,
aszinkron diskurzus. Ezen értelmezésbél pedig kovetkezik a publikicidk kiemelt sze-
repe: az, ami a tudomdnyos koz8sség 4ltal elismert feliileteken (példdul folydiratokban,
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szakkdnyvekben) megjelenik, a tudomanyos korpusz részévé vilik, a diskurzus épits-
kove lesz. A megjelenés puszta tényébdl ugyanakkor nem kévetkezik az adott munka
jelent8sége: ezt befolydsolja, hogy hol jelenik meg, hinyan olvassik, hdnyan hivatkoz-
z4k, és hogyan viszonyulnak hozz4 a tudomdanyos kéz8sség més képviseldi.

A publikicidk esetében az intézményesiilt elvirdsrendszerek, vagyis a tudomdnyos-
sdg mércéjének érvényesitdi a folybiratok szerkesztdi és biraléi. Kimondott feladatuk
a kapudr szerep betoltése, azaz annak eldontése, milyen munka felel meg a kdzosség
elvirdsainak, milyen munka érdemes arra, hogy a tudomdnyos diskurzus részévé valjon.
Tuvenalis, a rémai szatirakoled kérdésée parafrazealva kérdezhetjiik: ki 8rzi a kapudrs-
ket? A szerkeszt8ségek ugyanis nem pusztin dSnmaguk beldtdsa szerint dontenek kapu-
8ri min8ségiikben, hanem tbbé-kevésbé maguk is kiils8 elvirisrendszereknek igyekez-
nek megfelelni.

Az angolszasz kutatdk (és 8ket kovetve egyre tSbb orszdg tudomdnyos kdzdsségei)
kiildnb6z8 listikba rendezik a folyéiratokat, Magyarorszagon pedig egyszerre fontosak
az MTA vonatkozé doktori bizottsigdnak A-B-C-D besoroldsai vagy a nemzetkdzi
adatbizisokban (példdul Scopus és Web of Science) valé megjelenés (Krajcsdk—Szabé
2021; Sasvdri-Bakacsi—Urbanovics 2021). A besorolas elvileg azt tiikrdzi, hogy milyen
mindségli tudomanyos kozleményeket fogadnak el és jelentetnek meg a lapban. A tudo-
ményos kdzsség a magasabb besoroldsi lapokat megbizhatébbnak tartja tudomanyos
kérdésekben, igy ezeket tobben olvassik, eziltal a szerz8k, akik szeretnék, hogy kuta-
tasi eredményeik szélesebb kdrben ismertté viljanak, igyekeznek a magasabb besoro-
l4st lapokban publikdlni. A folyéiratok sajit presztizsiik, kiadéi fenntartdsuk, illetve
szerz4i és birdléi utdnpdtlisuk érdekében 4ltaldban igyekeznek tigy alakitani sajit elvé-
résaikat, hogy a tudoményos kdzosség objektivnek tartott elvirdsainak megfeleljenek,
és ennek érdekében torekednek a kiildnboz8 listakon valé jobb besoroldsra, és véllaljak
a meghatirozé adatbizisokhoz csatlakozast, és annak kiilsé mérdrendszerét. Ezekbe
a kiemelt adatbazisisokba valé bekeriilés nem automatikus, a lapokat szisztematiku-
san 4tvildgitjik eldre lefektetett szempontrendszer alapjdn (ldsd pl. Scopus és Web of
Science folyéirat-akkrediticidk szempontrendszere az 1. tdbldzatban.). A csatlakozis
azzal jir, hogy a ,tudomdinyossdg” megéllapitisinak szempontjait részben aldrende-
lik a listdk esetleges nyelvi és intézményi-politikai céljainak vagy a kiadéi adatbdzisok
sok esteben kvizi-piaci tudomadnymetriai szempontrendszerének (Sasvdri-Bakacsi—
Urbanovics 2021).

1. tdbldzat: A Scopus és Web of Science folyéirat-akkrediticiok szempontrendszere

Scopus ‘Web of Science

Kiiszobkovetelmények

Szerkesztdségi politika  meggy8z8 szerkesztdségi politika  elérhetd ISSN szim és cim,
(szabélyzat), birdlati folyamat tipu- meghatdrozott a kiad$, a biralati
sa, szerkeszt8k foldrajzi diverzitd-  folyamatot ismertetik, elérhetdek
sa, szerz8k foldrajzi diverzitdsa a szerkeszt8ségi tagok, etikai nyi-

latkozatok és szabalyok, szerz8k és
szerkeszt8k foldrajzi diverzitdsa
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Scopus

‘Web of Science

Tartalom

tudomanyos hozzajirulds a
szakteriilethez, absztraktok egy-
értelmiisége, a folydirat céljainak
és tartalmédnak val6 megfelelés,
cikkek olvashatésiga

tudomdnyos tartalom min8sége,
megfelelés a lap deklaralt céljainak
és tartalmanak, latin bets hivat-
kozésjegyzék elérhetd a cikkeknél,
vilagos nyelvhasznalat

Szerkesztdségi presztizs

folyéiratcikkek hivatkozottsiga
més Scopus-indexilt lapokban,
szerkesztk szakmai presztizse

szerkesztdk affilidci6ja és szerzék
affilidcidja ismert, szerkeszt8ség
Ssszetétele

Rendszeresség

késések és kihagydsok nélkiil,

folyamatosan megjelenik a lap

folyamatos, id8ben rendszeres
megjelenés kihagyasok nélkiil

Online elérhetéség

teljes folyoirat-tartalom elérhetd
online, van angol nyelvii honlap,
honlap mindsége, szerkezete

online elérhetd a tartalom, angol
nyelvii cimek és absztraketok, finan-
szirozé feltiintetése

Besorolasi kovetelmények

Hivatkozottsdg onhivatkozasi réta, teljes hivatko-  8sszehasonlité elemzés a hivat-

z4si rata, CiteScore kozésok alapjén (6nhivatkozds,

impake)

Forrds: Elsevier (2022) és Clarivate (2022) alapjén sajit szerkesztés

A publikicidkhoz kapcsoléddan a tudomany egészében és az egyes kutatdsi dram-
latokhoz tartozé tudomdnyos diskurzusokban is egyre tdbb szabily és intézmény (cse-
lekvési sablon) alakul ki. Mikézben a tudomdnyos eredményeket kdz18 folyéiratok az
tjdonsdgokat keresik, dvatosak is: a meglevd tudomdinyos tuddstdl jelentdsen eltérd
tartalmu vagy tilsdgosan formabonté felépitésii cikkektdl tartanak (vagyis az ,4jdon-
sdgok” megjelenitését csak bizonyos keretek kozott engedik), hiszen a bevett intézmé-
nyektdl valé tilsdgosan nagyfoku eltérés sajit legitimitidsukat is megkérddjelezné (de
legaldbbis kockdztatnd) a tudomanyos kozdsségben. A folydiratok elvarasai gyakran
meghatdrozzak az ,elfogadhatd” cikkek jellegét (példaul szakirodalmi 4ttekintés vagy
empirikus kutatds besoroldssal), tartalmi felépitését és gondolati ivét (példdul bizonyos
kotelezd fejezetek el8irdsdval), illetve formajit is (példdul bizonyos szakkifejezések,
széfordulatok, megfogalmazdsmddok preferdlisival). Kovetkezésképpen, a tudomi-
nyos kdzlés intézményesiilésével pirhuzamosan fokozatosan csékken az egyéni cselek-
vés szabadsigfoka is.

A kiilonb6z8 tudoményos diskurzusok koriil szervez3d8 kutatdi kozdsségek elvirds-
rendszerei nem egységesek, azonban ezek intézmeényesiilése — részben a folydiratokat
akkreditdlé szervezetek azonos elvidrdsrendszere miatt — konvergencia jeleit mutatja
(v6. Clarivate 2022; Elsevier 2022 és Hladchenko—Moed 2021). Az izomorfizmus hit-
terében itt is éppuigy 4llhat a mdsolds, mint a normativ nyomds vagy a kényszer. Azok
a diskurzusok, amelyek valamilyen okbél alacsonyabb stitusziak (péld4dul Gjabbak),
gyakran torekszenek a mar elismert diskurzusok bels§ szabilyainak mésoldsira an-
nak érdekében, hogy sajit létezésiiket legitimaljdk, illetve hogy hasonlésiguk alapjan
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nagyobb sikerrel részesiilhessenek a tdrsadalmi-gazdasdgi kornyezet erdforrdsaibdl.
A magasabb stituszi diskurzusok koré szervez8d8 tudoményos kozosségek ugyanak-
kor 4ltalaban nagyobb sikerrel befolydsoljik az erdforraselosztisért felelds tarsadalmi
vagy szervezeti ddntéshozokart, akik igy példaul jogszabalyok, elémeneteli szabalyzatok
vagy pélydzati kiirdsok megfogalmazdsakor az 8 intézményesiilt normarendszeriiket
tekintik mintaértékiinek, és szerepiikbsl ad6dé hatalmuk segitségével ebbe az irdnyba
terelik a tobbi diskurzus résztvevdit is. Ez azt jelenti, hogy a természetes rendszerekbdl
ismert M4té-hatds (,akinek van, annak adatik”) a tudomdnyos vildgban is érvényesiil,
azaz aki mar bizonyitotta kutatdsi kivdlésdgdt megjelend publikiciéval, kénnyebben
tud @jabb publikiciét megjelentetni hasonlé presztizsti lapban, vagy lapok koziil a j6
idézettségi adatokkal biré kiadvinyok nagyobb mennyiségii cikkbenytjtdsbél nagyobb
szelekciéval ki tudjik valogatni az igazdn kivilé (értsd elvirdsoknak megfeleld), 4j
eredményeket titkr6z8 cikkeket. Ennek eredményei mind az egyéni kutatéi karrierek-
ben (Feichtinger et al. 2021), mind pedig a kutatisfinanszirozdsban (Liao 2021) meg-
mutatkoznak.

Az izomorf intézményesiilési folyamat alternativdja gyakran a marginaliz4lédds: a
f8sodor és az inkumbens szerepl8k elvirdsainak ellenallé diskurzusok kdzdsségei ma-
gukba z4rédnak, mis diskurzusukba valé atjarasi képességiik csdkken. Példdul a f6-
sodortdl eltérd kutatdsok nehezebben jelennek meg magas presztizsii lapokban, hiszen
bdven tudnak a szerkeszt8k a vélt tudomdanyos elvirdsokat teljesitd szakcikkekbdl vé-
logatni. Ezért létrejonnek olyan folydiratok, példdul kizdrdlag kvalitativ kutatdst meg-
jelentetd szaklapok, amelyek teret adnak azoknak a cikkeknek, amelyek a médszertan
miatt hittérbe szorulnak a vezetd lapoknil. Ugyanakkor a kvalitativ lapok a sziikebb
mddszertani fékusz miatt kevésbé tudnak élre torni, a kutatdk tdredékée vonzza, hogy
rendszeresen olvassa ezeket és publikdljon az ilyen lapokban, igy végsd soron a f8sodortdl
eltérd kutatasok kapnak teret, de alacsonyabb presztizsii lapokban. Barmilyen kifinomult
elvirisrendszert alkalmaznak is ezek a lapok, a f64ramu (példaul kvantitativ mddszere-
ket alkalmazo) kutaték gond nélkiil figyelmen kiviil hagyhatjik ezeket a folyéiratokat,
amelyek igy a listdkon sem tudnak el8rébb lépni. A publikiciés elvirdsok izomorfizmusa
ezért az intézményesiilés tényén til is tovabb sziikiti az egyéni cselekvés szabadsigit,
hiszen ha a szerzdk a sajit kutatdsi eredményeiket széles kdrben szeretnék megismer-
tetni, akkor ald kell vetniiik magukat a f8sodor elvirdsainak, ellenkez8 esetben kisebb
kézdnséghez tudnak szélni.

A publikicidk izomorfizmusdnak kovetkezményei
a tudomdnyos k6z6sség kiilonb6z3 nézdpontjaibdl

Az eddigiek alapjén kiindulépontként elfogadtuk, hogy a tudomanyossig végs8 mércé-
je a tudomanyos kozdsségnek, illetve ez intézményesiilt elvirdsainak valé megfelelés. A
tudoményos kdzdsségben kutatéként tbbféle szerepben jeleniink meg; e szerepek ko-
ziil tanulmdnyunkban hirom jelent8sebbet azonositottunk témank szempontjdbol: 1) a
szerz8ét, 2) a szerkeszt3ét és birdléét, illetve 3) az olvaséét. A kovetkez8kben ezen szere-
pek néz8pontjabdl vizsgaljuk a publikiciék izomorfizmusinak kovetkezményeit. Példdk
segitségével mindegyik szerep esetében bemutatjuk az adott néz8pontbél értelmezett
pozitiv és negativ hatdsokat is.
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Szerzéi nézépont

Pozitiv hatisok

A szerz8k szdmira a publikdcids elvirdsok intézményesiilése, illetve ezen elvaris-
rendszerek izomorfizmusa bizonytalansigcsokkentd hatist. Mind a kutatds, mind
pedig a publikalas kockdzatos vallalkoz4sok, amelyek jelentds inveszticiét (id8-, pénz-
és energiabefektetést) kivinnak meg a kutatéktdl, mikdzben kimenetiik, sikerességiik
lényegiikbdl adédban bizonytalan (v6. Pruschak 2021). A publikaciés elvirdsok izomorf
intézményesiilése lehetdvé teszi a szerz8k szdmdra, hogy mintdkat kévessenek, a min-
takdvetés pedig nem csupdn egy-egy tudomdanyos outlet (folydirat) esetében miiksdd
stratégia, de ezek kdzote is dtjarhatdsigot teremt, minden esetben csokkenti a szerz8k
bizonytalansigat. Ilyen, a folydiratok kdzott 4tivelden intézményesiild elvaras péld4ul
a szakirodalmi 8sszefoglalé és eredeti kutatdst bemutatd cikkek belsd felépitése vagy
a standard hivatkozasi stilusok hasznalata, amelyek esetében jellemz8, hogy néhany,
az adott tudomdnyteriileten aktiv tudomdnyos tdrsasig ajénldsain alapulnak (példdul
American Psychological Association, American Sociological Association).

A publikicids elvarasok intézményesiilésének tovabbi el8nye, hogy ennek készon-
hetden ezen elvirisok dltaldban explicitté vdlnak, s kdnnyebben dtadhaték a kezd8 kuta-
ték szdmara. Ennek folyomanya, hogy a ,publik4lasi tudds” megragadhatéva, leirhatéva
valik (pl. Zuckerman 2008; Berk—Harvey—Hirshleifer 2017). Noha vitathaté, hogy ,j6”
cikket meg lehet-e tanulni irni, kdnnyen beldthaté, hogy a szerkeszt8ségek 4ltal dek-
lardlt szempontoknak megfeleld cikk készitése elsajitithaté. E tekintetben a publikacids
elvirdsok intézményesiilésével a cikkek veszitenek misztikus, mialkotds jellegiikbél, s
lényegében sorozatban legyirthatd, adott paramétereknek megfeleld iparosmunkdvd
vilnak. E folyamat kétségtelen eldnye, hogy a publikdciés tapasztalattal még nem ren-
delkezd, kezd8 kutatdk szdméra csokkenti a belépési korlatot. A cikkirdsnak egyrészt
elsajitithatévd vilnak egyetemi kurzusokon, konferencia workshopokon oktathaté
csinjai, masrészt kordbban akir nem ismert folydiratokban is lehetdvé valik a publikalds.

Negativ hatdsok

A publikiciés elvirdsok intézményesiilése mindezekkel egyiitt a szerz8k (legalabbis
egyes szerz8k) szempontjibol negativ kovetkezményekkel is jirhat. Az elvdrisok ala-
kuldsira a tudomanyos koz8sség magasabb presztizzsel, magasabb stitusszal (hatalom-
mal) rendelkezd szerepldi nagyobb hatdssal vannak. Ennek kovetkeztében az intézmé-
nyek kialakuldsa (és hasonlévd vildsa, izomorfizmusa) olyan médon tdrténik, hogy az
elvirdsok e szerepl8k szokdsos gyakorlatait tiikrdzik, s ennek kdvetkeztében a fennalls
hatalmi strukeiira Gjratermelésében is szerepet jitszanak. Az izomorfizmus kdvetkez-
tében kialakulé f8sodor a magasabb stituszi (mert példdul régebbi, bedgyazottabb,
a tarsadalmi ddntéshozok 4ltal ,tudomdnyosabbnak” tartott, pl. kvantitativ vagy a fenn-
4ll6 tarsadalmi-gazdasigi renddel szemben nem kritikus, funkcionalista) kutatéi dis-
kurzusoknak kedvez. Az izomorfizmus kévetkezménye azonban az is, hogy az ettdl el-
térd hagyoményokkal rendelkezd és hasonulni nem hajlandé tudominyos diskurzusok
kénnyebben kiszorulnak a f8sodorbdl. Ezzel egyrészt azt kockaztatjék, hogy a tudomd-
nyos kdzdsség tobbsége ,tudomdnyosnak” tartsa 8ket, masrészt azt veszélyeztetik, hogy
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kiszorulnak a kézos diskurzusbdl, esetleg karanténba keriilnek. Megfigyelhetd, hogy
bizonyos témdk szerz8i (példdul a kritikai megkdzelitésti kutatdk) sajat kozdsségiik
4ltal fenntartott folydiratokba szorulnak vissza, amelyekre a f8sodort képvisels lapok
kevésbé vagy egydltalin nem hivatkoznak. Ennek kévetkeztében a f8sodortdl eltérd tu-
domdnyos kézosségek kozdtt csdkken a kapesolat, az dtjarhatdsig, ugyancsak csdkken
vagy egyirdnyuva vilik a kommunikicié (l4sd a f8sodor cikkeire mindenki hivatkozik,
ha més céllal nem, akkor azzal, hogy kritizaljik).

Szerzdi szempontbdl az elvirisok intézményesiilésének tovabbi negativ hozadéka,
hogy az elvirdsok kézdtt a formai szempontok gyakran elsébbséget kapnak a tartalmi
szempontok felett. Mivel a formai elvdrdsoknak valé megfelelés vagy meg nem felelés
ldtvdnyosabb, konnyebben ellendrizhets, a szerkeszt8ségek is konnyebben tudjik be-
tartatni ezeket. Ez azonban gyakran azt is jelenti, hogy hidba kivilé egy cikk tizenete,
érdekes a mondanivaléja, ha a szerz8k nem tigy mutatjdk be és szerkesztik meg a cikket,
ahogyan az az elvdrdsoknak megfelel, valésziniileg nem tudjik megjelentetni munkaju-
kat — ezzel jelentdsen csdkken egyéni dnkifejezési és intellektudlis szabadsiguk. Rész-
ben e jelenséggel foglalkozik a kézgazddsz Bruno Frey (2002) szindékosan nem tudo-
mdnyos folydiratban publikdlt mithelytanulmédnya, amely azt a problémit veti fel, hogy
a birédlati folyamatban valé részvétellel, a biraléi elvirdsoknak valé megfeleléssel a kutaté
szellemi prostiticidra kényszeriil. Frey gyakran idézett érvelése szerint a kutaté annak
reményében mond le sajit gondolatmenete egy részérdl, illetve szabad dnkifejezésérdl,
szabad formavilasztisirdl, hogy munkdja megjelenhessen az adott folydiratban. Ezzel
részben a szerz8k kiszolgaltatott helyzetére, részben az — elvileg csak tanicsaddsi, nem
pedig déntési joggal felruhazott — kapudr szerepben miikdds birdlok tilhatalméra hivja
fel a figyelmet.

Szerkeszt6i és birdléi nézépont

Pozitiv hatisok

Az izomorfizmus hatdsira a birdlék munkdja egyszeriisédik, az elvirdsok standardi-
z4lédnak, ugyanolyan vagy legalabbis hasonlé formai, médszertani, tartalmi elvirdst
tamasztanak a cikkekkel, kutatdsokkal kapcsolatban. Ezaltal a vitds kérdéseket kony-
nyebb eldonteni. Ugy tlinik, hogy az elvirdsok objektivak, igy az annak valé megfelelést
a szakmailag jértas kutatok, akik birdléként és szerkeszt8ként vesznek részt a folyamat-
ban, kénnyen eldénthetik. A szerkesztdk kapudr szerepe egyszerlisodik, az elvarasokat
kommunikaljik a lapok honlapjin vagy a ,meet the editor” alkalmak sordn, a szerkesztdi
levelekben ugyanazokat kérik a szerz8kedl. Mivel a biralék és szerkesztdk t5bb lapban
is lektoralnak, illetve maguk is szerzdk, a més lapokndl tanult elvirdsokat tovabbviszik.
Ezt az a gyakorlat is megerdsiti, hogy nemzetkozi lapoknal egyre gyakoribb, hogy a bi-
ralék megkapjik a tobbi birdls értékelését, és igy 8k maguk is ldthatjik, hogy sajit el-
virisaik mennyibben hasonlitanak, illetve mennyiben kiildnb6znek a tdbbiekétsl. Ahol
ilyen gyakorlat nincs, a szerz8k ott is sokszor kdzds valaszlevélben fogalmazzik meg
a kiilsnbsz8 birdloknak adott visszajelzéseiket, és ilyenkor a birdlék szintén szembe-
siilhetnek azzal, hogy mennyiben egyezik meg vagy tér el a szakmai véleményiik mis
biralékétol. Kévetkezésképpen, a birdlék egyre inkdbb egységes szempontokat érvénye-
sitenek, fiiggetleniil attdl, hogy a birdlatukat mely folyéiratnak készitik.
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A szerkeszt8knek érdeke a vitds helyzetek elkeriilése, igy arra tdrekszenek, hogy az
elvirdsok transzparensek legyenek, és ennek megfelel8en legitimaljak a miikddésiiket.
A kinyilvanitott cél a lapban megjelend publikdciék min8ségének emelése vagy legalabb-
is megtartdsa. Ez a legitim cél segitséget nyujt a szerkeszt8knek abban, hogy egy esetle-
ges nyomdsgyakorldst (példdul olyan cikkek megjelentetésére vonatkozéan, amelyek az
akadémiai koz8sség szerint esteleg nem elég j6 min8ségtliek) elhdrithatnak azzal, hogy
az explicitté tett mindségi elvirdsokat minden szerz8tdl elvarjik, mikdzben kiilsd szem-
pontrendszernek valé megfelelésre (példdul akkrediticiéra) hivatkoznak. Ez4ltal a szer-
kesztdk sikeresebben fiiggetlenithetik magukat az intézményi hatalmi viszonyoktdl.

Negativ hatdsok

Az egységesedés sok terhet levesz a szerkeszt8k és a biralék vallarol, ugyanakkor ennek
a folyamatnak vannak negativ aspektusai is. A nemzetkézi akkrediticidkat végzd sze-
repl8k dltalaban a tudomdnyos vildg kdzpontjabdl, angolszdsz, illetve nyugati orszdgok-
bél jonnek, és sokszor profitorientilt miikddésii kiadokra szabtik azon elvdrdsaikat és
szempontjaikat, amelyek alapjan akkreditciés kritériumaikat kidolgoztik. A folyéira-
tok akkrediticidja (amelyeknek eredménye kiilonbdz8 adatbazisokban valé indexelésiik
vagy példdul a Scopus-féle Q-besorolds) alapvetden meghatirozza azt, hogy mely szer-
z8k és mely munkdjukat igyekeznek az adott lapban publikalni. A szelekcié tehat két-
szintdi: nem csupédn a birdlok és szerkesztdk szelektaljik a tudomanyos cikkeket, de a fo-
lyéiratok kdzott is megjelenik egy szelekcids verseny — azonban ennek 4dgensei (vagyis,
hogy pontosan kik végzik a szelekciét), kevésbé transzparensek. Az olyan akkreditorok,
mint a Scopus-indexet iizemeltetd Elsevier vagy a Web of Science adatbazist miikodtetd
Clarivate ismeretlen 8sszetételii biralé bizottsigok kezébe helyezi a dontést.

A cikkek és az adott tudominyos eredmények mindségét nehéz megitélni, azon-
ban az olvasottsigot ennél kdnnyebb. A konkrét min8ségi elvdrdsnal fontosabb, hogy
a cikkeket hivatkozzik, és a lap olyan szerkeszt8ségi miikddést folytasson, amely to-
vabbi hivatkozdsokat generdl. A jél hivatkozott lapokra tobben akarnak elfizetni
(kiilondsen intézményi adatbdzis-el8fizetésre érdemes gondolnunk), és tobben akarnak
benne publikdlni, ami lehetdvé teszi a szerkesztdknek, hogy még inkdbb kivalogassik
az altaluk j6 min8ségiinek tartott cikkeket, amelyeket virhatéan majd sokan hivatkoz-
nak. A tudomdnymetria ezen a ponton 6ncélivd vilhat: lényegtelen lesz a tartalom,
ha csak a hivatkozisgeneralds a cél. Emellett elvirds az egységes formai megjelenés,
amely megkdnnyiti a cikkek keresését és késébbi hivatkozisat. Igy végsé soron a kiilsé
akkreditorok a hivatkozési statisztikdk és formai megfelelés alapjin soroljik be a szak-
lapokat az 4ltaluk létrehozott mindségkategéridkba (pl. Q-besoroldsok, listdk).

A birdlok és szerkeszt8k kapudrként nemcsak élhetnek a hatalmukkal, de vissza is
élhetnek vele, amikor nem engednek be a lapjukba olyan cikkeket, amelyek nekik nem
tetszenek, amelyeket nem tartanak tudomanyosnak. Ezt a hatalmi helyzetet oldja, hogy
rendszerint minden témaban tobb szaklap miiksdik, bir az adott téméban legjobb
lapok kapudrei igy is kiemelked8 hatalommal birnak. A tudomanyossig kritériumait
azok a szerepl8k diktaljik, akik hatalmi poziciéban vannak. Nem véletlen, hogy az an-
golszdsz vagy nyugati magorszdgok kutatéi kénnyebben publikilnak a j6 mindségtinek
tartott lapokban, ahogy az sem okoz nekik gondot, ha a periféridn vagy a félperiférian
kiadott lapokba szeretnének publikdlni, ahova egyébként eléfordul, hogy meghivjik
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8ket. Ha pedig idejiik engedi, akkor publikdlnak olyan lapba is, amely nekik nem sz4-
mit a kutatéi teljesitményitk mérésekor. Magas szinten beszélik a tudomany nyelvés,
ismerik az angolul megjelent szakirodalmat, mddszertanilag felkésziiltek. Emellett a
f8aramu paradigmékban sziiletett cikkek is ugyanezen ok miatt élveznek elényt: a ha-
talmi pozicidban levd szerkeszt8k és birdlok szivesen beengedik a dominans pozitivista,
funkcionalista kutatdsokat, mig az alternativ paradigmakban sziiletett kutatdsoknak
nehezebben lehet publikicids feliiletet taldlni. (Ldsd Primecz [2020] vizsgilatit, amely
kimutatta, hogy nemzetkdzi emberierdforrds-menedzsment teriileten a meghatirozé
szaklapokban messze dominal — a vizsgilt publikdcidk kozel 80 szdzalékdban — a f6-
sodorhoz tartozé pozitivista kutatds.) Sokszor csak niche lapokban vagy nehéz biri-
lati korskon 4tjutva lehet ezeket megjelentetni, esetleg a médszertanvalasztist vagy az
eredményeket kell olyan szempontokkal legitimalni, amelyek a vélasztott paradigman
kiviiliek, a f8sodor elvdrdsaihoz tartoznak (vd. Bruno Frey [2002] idézett munkdja).

Olvaséi nézépont

Az olvasét az aldbbiakban tgy értelmezziik, mint a kutatéknak az el8bbiekben bemu-
tatottakon feliil megjelend szerepét: vagyis kutatétirsként, szakért8ként, a tudomanyos
villalkozasban és a publikicids viligban érdekelt személyként, nem pedig laikusként
tekintiink ra.

Pozitiv hatisok

Mint szinte koriildttiink minden, igy a tudomdnyos munka tempéja is gyorsuléban
van: egyre kevesebb lehet8ség van elmélyiilni, tudomdnyos kérdéseken hosszan gon-
dolkodni. A tudoményos elvirdsok egységesiilésével mégis olyan eljirdsok véltak elfo-
gadottd, amelyek t3bb kérben biztositjik a tudomdnyos eredmények megbizhatdsagit.
N az elvaris a feldolgozott szakirodalom mennyiségével és min8ségével kapcsolatban;
mind kvalitativ, mind kvantitativ kutatdsokban egyre nagyobb mintakkal dolgoznak a
kutatdk, és az eredményeket mind tobbszér ellendrzik tirskutaték. Konferencidkon,
belsd szakmai vitik sordn, egyre tobb birdlati kordn atesve késziilnek a cikkek, mikdz-
ben a kutaték id8hidnyrdl panaszkodnak. A szakirodalomolvasis forméja is megvilto-
zott: a kutaték pontosan tudjik, hogy a céljaikhoz a cikk mely részeit kell elolvasni, igy
sokszor nem az egész cikket, hanem annak kiemelt részeit (példdul absztraktjit, konk-
laziéit, esetleg egyes esetekben a szakirodalmi vagy médszertani 8sszefoglalét) olvassdk
el, a tobbit atfutjak vagy meg sem nézik. Ezt az olvasisi stilust kétségteleniil segiti az
egységesedett cikkstruktira, a j6l bevilt fordulatok, valamint az absztrakt és konkluzié
kvizi egységes megfogalmazdsa. Ez4ltal az olvasok kdnnyebben és gyorsabban jutnak a
cikk 1ényegét jelentd ismeretekhez, 0j kutatdsi eredményekhez, és igy persze konnyebb
hivatkozni is az 4 cikkeket.

A standardizicié az olvasdkat ugyanigy segiti, ahogyan a szerzdket. Ezzel egyiitt
meg kell tanulni olvasni a tudomdnyos szdvegeket, azonban ez nem til magas belépé-
si kiiszdb, doktori iskoldk, mithelyek tanitjik az 1j belépSket, hogy sikeresen dekédol-
jék a bevett széfordulatokat, megfogalmazasokat, tabldzatokat, 4brikat, szdmitdsokat.
Fiatal kutaték vagy egy adott szakteriilet 1 szerepldi ezt ugyanigy megtanulhatjik,
mint més szakmai fogdst. Rdad4sul nyelvileg sem olyan nehéz ez, mint példaul a szép-
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irodalom, igy végs8 soron azon kutatdk, akik szdmdara az angol nem anyanyelv, ezt vi-
szonylag kdnnyen elsajétithatjik (Jackson—Primecz 2019).

Negativ hatdsok

A sztenderdizalt cikkek latszolag sok pozitivuma mellett kétségtelen hitrinya, hogy
az olvasis méir nem feltétleniil jelenti azt az élvezetet, amit kordbban; az olvasis gé-
piessé, monotonnd, akar felejthetdvé vilhat. Csokkenhet a valédi érdeklddés, amig az
olvasis taktikai célokat szolgdl. Felmeriilhet benniink, fogja-e a szerz8 idézni a cikket,
aldtdmasztandé a sajt gondolatmenetét. Ilyen kériilmények kdzott ritka az igazdn fel-
fedezd, ricsodilkozé értelemzés, sokkal inkdbb azt jelenti az olvasis, hogy a cikkbdl
hivatkozhaté eredményeket, adatokat, esetleg a sajit kutatds legitimitdsit tdmogaté
elméleti vagy médszertani megolddsokat keresi az olvasé.

Konklazié

Cikkiinkben azt mutattuk be, hogy a tudomdnyossig nemes céljit kdvetve, hogyan egy-
ségesedik a publikdcidkkal kapcsolatos elvdrdsrendszer. Noha ez jelenthetné azt is, hogy
a tudomdnyos kdzosségek el8bb-utdbb elérik azt az egységes és kozmegegyezésen alapu-
16 tudomanyos elvarasstrukeirat, amelynek lehet8ségét tudomanyfilozéfiai munkdiban
tbb kutatd (példiul Feyerabend, Kuhn vagy Lakatos) vitatott; a gyakorlatban ez sokkal
inkabb formai egységesiilést jelent, amely kevés hatdssal van a tudomanyos tartalomra.

Gondolatmenetiinkben azt jirtuk kérbe, hogy a tudomanyos publikicidk szerepldi
(szerz8k, birdlok és szerkesztdk, olvasék) hogyan jirulnak hozz4 ehhez a folyamathoz,
és szamukra milyen kdvetkezménye van ennek. Arra jutottunk, hogy mind szerz8ként,
mind birdloként és szerkesztdként, mind pedig olvaséként vannak pozitiv hozadékai
a folyamatnak. B4r cafolhatd, hogy az objektivnek tartott kritériumok valéban objek-
tivek tudomanyos szemszgbél, az atlithaté elvirdsok minden szerepld életét megkony-
nyitik. Az e jelenség kapcsin is megfigyelhetd M4té-hatds annyiban jelentkezik, hogy a
kialakult normdk kedveznek azoknak, akik mar meghatirozé szerepldi a tudomanyos
életnek, mig az 4j vagy periférikus szerepldk alkalmazkodni kénytelenek. Ugyan min-
den lap hangstlyozza, hogy tjdonsigokat kivin megjelentetni, s igy az enciklopédistak
idealjit folytatja, a valédi tudomédnyos névumoknak kevés az esélyiik, hogy ebben az
egyre inkabb standardiz4l6dé folyamatban sikerrel jussanak el a megjelenésig.
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A tanulmdny arra villalkozik, hogy kritika tirgyavd tegye mind 1) a globilis egyen-
18tlenségek tjratermelését eredményezd centralis akadémiai nemzetkoziesitést, mely
figyelmen kiviil hagyja egyes foldrajzi-gazdasdgi régiok hatrdnyos megkiilonbdztetését,
mind pedig 2) a hazai akadémiai min8sitési rendszereket (a spanyol ANECA, valamint
a lengyel IDUB j6 gyakorlatainak kontrasztjéban), minthogy azok a rendszerben 1év§
instabilitds, 4tlithatatlansdg és az informalitdsok talzott szerepének kdvetkeztében
akadilyozzak a nemzetkdzi kutatdsi kozdsségbe torténd szerves integricidt, a felss-
oktatasi intézmények nemzetkdzi versenyképességét, és kiszdmithatatlannd teszik az
egyéni, kivdltképp a fiatal, kutatdk életutjit. E két kritikai perspektiva egyesitésével
amellett érveliink, hogy a globalis egyenl8tlenségek kritik4ja és az onkritikus megtju-
l4s siirgetése nem ellentétes gondolatok — mint ahogyan azok narrativai a hazai aka-
démiai diskurzusban gyakran megjelennek —, hanem az egyetlen, valddi véltozdshoz
segitd dinamika két, egymassal kolcsdndsen dsszefiiggd oldalit irjik le.

Kulcsszavak: tudistermelés, nemzetkoziesités, globalis egyenlStlenségek, kutatds-
értékelés, min8ségbiztositsi rendszerek, Kozép-Kelet-Eurépa, Magyarorszig

In this study, we formulate a critique of both 1) the central academic internationali-
zation processes that reproduce global disparities and mostly ignore the general dis-
crimination against peripheral and semi-peripheral regions, and 2) the non-transparent
and often informal domestic academic assessment processes (contrasted to the good
practices of the Spanish ANECA and the Polish IDUB), that impede the integration
into the international research community, hinder the competitiveness of local HEIs,
and render the carrier paths of individual, and especially young, researchers unpredict-
able. By combining these two critical perspectives, we argue that — although they of-
ten appear in domestic academic discourse as opposing narratives — criticism of global
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inequalities and urging self-critical renewal are not contradictory notions, rather, they
mark two interrelated sides of a single dynamic that helps bring about actual change.

Keywords: academic knowledge production, internationalization, global disparities,
research assessment, quality assurance, CEE, Hungary

Bevezetés

z akadémiai kutatds egyre gyorsulé iitemli nemzetkoziesitése olyan komplex

folyamat hatdsa, melynek tényezdi kdzote gazdasdgi, politikai és kommunik4-

ciés faktorokat éppugy megtaldlunk, mint sziikebb értelemben vett tudomi-
nyos Osszetevket. Az akadémiai mez8 globalizcidjanak kritikusai szerint a folya-
mat — a neoliberilis gazdasigmodell miikddéséhez hasonléan — néveli a geopolitikai
kiilonbségeket, és fenntartja a puha hatalmi viszonyok egyenl8tlenségeit. Ez a jelenség
a tudastermelés viligrendszerében az akadémiai hasznot — mely gazdasagi és hatalmi
haszonnal is jar — 1ef618z8 centrélis régidk megerdsitése mellett részben kizsdkményolt
félperiféridkat és teljességgel kizsdkmdnyolt perifériarégidkat hoz létre (Demeter 2020;
Wallerstein 1991).

Az Gjabb kommunikiciés technolégidk robbandsszerfien induld és folyamatosan
kiteljesedd fejlddése is fontos szerepet kapott a tudomanyos mez8 globaliziciéjéban,
ugyanis azokat a tdvolsigokat, melyeket az online kommunikaci6 térnyerése el8tt csak
jelent8s anyagi forrdsok birtokdban lehetett dthidalni, a digitdlis vildg jelentSsen le-
csokkentette, Ezéltal mind a tudistermelés nemzetkdziesiilése, mind a tudomanyos
eredmények publikicidja joval kénnyebbé vilt, mint az internet megjelenése el8tt, no-
ha természetesen a geopolitikai kiilonbségek tovdbbra is jelentds szerepet jitszanak
(Cummings—Heeks—Huysman 2003). A tudominyos eredmények kozlésére tobb ezer
szakmai folydirat 4ll rendelkezésre, melyek szinte kivétel nélkiil elérhetdek digitilisan
is. A tudomanyos adatb4zisok — mint a Scimago/Scopus és a Web of Science — tema-
tikusan is tartalmazzak a hasonlé profilu folydiratokat, ezért egy-egy téma kutatdi
kénnytszerrel taldlnak nemzetkdzileg is lithaté publikiciés platformot. Az indexélt
lapok déntd t&bbsége néhdny globélis kiadévallalat tulajdondban van, melyek a folys-
iratoknak sztenderdizélt honlapokat hoznak létre (Demeter—Istratii 2020). Ennek meg-
felelden a szerz8k pontos képet kaphatnak arrél, hogy az adott lap milyen tipust cik-
keket var, emellett beleolvashatnak szimos, korabban kézolt cikkbe is annak érdekében,
hogy megitéljék sajit kutatdsuk relevancijit a lap profiljzhoz mérten.

Akér nagy lelkesedéssel, akdr kritikai szemmel tekintiink az akadémiai kutatas és
felsdoktatds globalizicidjira, a nemzetkoziesités tényét kar lenne tagadni, s az ekkép-
pen megvalésulé versenyhelyzethez valamiképpen igazodni sziikséges. A legtbb nyu-
gat-eurdpai orszdgban a nemzetkozi publikicié kotelez8 az egyetemi-kutatéi munka-
korsk magasabb pozicidiban, s mindez 8sszefiigg azzal a ténnyel is, hogy a legnevesebb
nemzetkdzi egyetemi rangsorok — mint a QS, a THE vagy az ARWU - az egyetem
dolgozdinak nemzetkozi publikicidira kiemelt figyelmet forditanak (Ianos—Petrisor
2020; Oancea 2019). Az angol Research Excellence Framework (REF) mellett taldn a
legfontosabb, nemzetkozi kivilésigot értékeld keretrendszer kozé tartozik a spanyol
ANECA, ahol az egyetemi oktatéi-kutatéi értékeléseknél a nemzetkdzi cikkek publi-
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kalaséra jelentds hangsilyt helyeztek az egyetemi eldmenetelben, illetve az utébbi évek
lengyel felsGoktat4si és kutatdsi programja, az IDUB.

Kutatési kivalésig, nemzetkozi trendek és sikeres programok:

Az ANECA és az IDUB

Az ezredfordulé nyoman az Eurépai Fels8oktatdsi Térség irdny4ba tett lépés — melyet
az oktatdsi minisztériumok 1999-ben a Bolognai folyamat keretein beliil tiztek z4sz-
lajukra — a résztvevd orszagok felsSoktatdsi strukeurdinak, gyakorlatainak és kulta-
r4jinak, valamint az azokat kormanyzé oktatdspolitikiknak mélyrehatd 4calakitdsat
tette szitkségessé. A felsBoktatds kormdnyzdsinak ezen 4j politikai paradigmija kii-
16n6s hangsulyt fektetett a min8ségbiztositisi és 8sztdnzésalapti mechanizmusokra
(Dobbins—Knill 2014; Olsen 2007). Ennek eredményeképpen azon szabvinyok, melyek
a tanitdsi, kutatdsi, valamint mds felsGoktatdsi tevékenységek mindségét hivatottak
értékelni, mara — habér kiilonbdz8 mértékben — a legtdbb eurdpai orszdgban meg-
jelentek (Blackmur 2007), a szabalyozis eljirdsai pedig egy, az 8sztdnzésen és teljesit-
ményértékelésen alapulé logikét litszanak kdvetni. Ezen 4dtalakuldsban kiemelt szerep
jut a mindségbiztositisi iigyndkségeknek. A kovetkez8kben a spanyol ANECA és a
lengyel IDUB mind8ségbiztositisi rendszereket, valamint azok regiondlis implementd-
ldsdnak médozatait mutatjuk be azzal a reménnyel, hogy ezen tdrekvések a hazai ming-
ségbiztositds eldtt is j6 gyakorlatként 4llhatnak.

A Spanyol Nemzeti Mindségértékelési és Akkreditdciés Ugynokség (ANECA)

A Bolognai folyamat implement4ldsa a spanyol oktatasi rendszer alapvetd reformjaival
jart (Herndndez-Pina 2014). A felsoktatds merdben 1j rendszerét vezették be, mely
kiilonbdz8 tandcsaddi, értékelési, hitelesitési és akkreditdcids folyamatok révén képes
biztositani a magas szinvonalat és a folyamatos fejlddést. Ezen viltozdsok részeként
2002-ben megalakult az 4llami Spanyol Nemzeti Min8ségértékelési és Akkrediticié
Ugynokség (ANECA), amely felels tobbek kézott szdmos értkelési, hitelesitési és akk-
reditdcids folyamatére,

Ezek kozé tartozik az oktatéi értékeléseket és akkrediticiot végz8 PEP és
ACADEMIA eljarasok, amelyek az egyetemi oktatéi dlldsokra jelentkez8k — t5bbek
kozt tdrvényben eldirt feltételeknek valé — megfelelését ellendrzi kdtelezd jelleggel.
El8bbi a nem koztisztviseldi (pl. szerz8déses oktatdk stb.), mig utdbbi a koztisztvi-
sel8i oktatdi pozicidkat és a habiliticids folyamatokat vizsgilja. A CNEI eljirds az
egyetemi személyzet kutatdi tevékenységét és produktivitdsit értékeli és a vonatkozé
jogszabalyok mentén javadalmazisi kiegészitéseket hatiroz meg. Az oktatéi/kutatéi
értékelésekben kiemelt figyelmet kap a publikiciés teljesitmény, kiilonds tekintettel
az impaktfaktorral rendelkezd cikkek szdma. A kinevezett professzorok (catedratico)
esetében hatévente tdrténik a tudominyos kibocsitds mindségének teljes korii érté-
kelése (sexenio), és a fizetési kategéridkban valé feljebb 1épést a sexenio kiilsd értéke-
lése hatdrozza meg (nem pedig az életkor, mint példdul a magyar rendszerben). Maga
a professzori kinevezés is az ANECA kiilsg, pozitiv értékeléséhez kotott, nem az
egyetem hatdskdrébe tartozik. A sexenio benytjtdsihoz hat év (innen az elnevezés)
legjelent8sebbnek tartott publikdciéjit kell benyujtani, a publikicids tevékenység
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(kiilonos tekintettel az impaktfaktoros cikkekre) tehit az eldléptetés legfontosabb
feltétele.

Az ANECA programjait nem minden relevins dgens fogadta tirt karokkal. Garcia-
Juanatey és szerz8tirsai emlékeztetnek, hogy az ANECA térekvéseivel szemben muta-
tott kezdeti ellen4ll4s két fronton is megmutatkozott (Garcia-Juanatey—Jordana—Sancho
2019). Egyik oldalrél a mar fennallé regiondlis min8ségellendrzd tigyndkségek az dllami
szervezet létrehozdsa altal fenyegetve érezvén sajit kompetencidjukat, a masik oldal-
16l pedig az egyetemek — arra hivatkozva, hogy az 1j kontrolleljirasok iitkéznek az au-
tondmia elveivel — forméltak er8s véleményt (Alonso-Martinez 2008) az ANECA-val
szemben. Ez utébbi hangok kivaltképp feler8sddtek a felsSoktatdsi programok és pro-
fesszorok akkrediticids eljarasainak 2007-es reformjai nyoman, amikor is az ANECA
kritériumrendszerének kotelezd érvény(i implementildsa ezen teriileteken megtdrtént
(Sebrek 2020).

A kezdeti ellenillds ellenére — melyet tovébb oldott, hogy a szervezet mind az egye-
temekkel, mind a regiondlis min8ségellendrzd tigyndkségekkel viszonylag kordn egy
az egyiittmiikddésen és innovicidn alapuld sikeres parbeszédet alakitott ki (Garcia-
Juanatey—Jordana—Sancho 2019) — az ANECA programjai jelentds és lathaté mértékben
ndvelték az orszdg nemzetkdzi akadémiai lithatdsigat. Moreno-Pulido és szerz8térsai
a Journal Citation Reports (JCR) adatbazisaiban indexalt spanyol tirsadalomtudomid-
nyos folydiratok szimit elemezték az ANECA reformjainak fényében (Moreno-Pulido
et al. 2013). Vizsgalatuk a regionilis folyéiratok lithatésidginak jelent8s ndvekedését
mutatta,

Masip (2014) a spanyol kommunikdcidkutaték nemzetkdzildthatésidganak vizsgilata
sordn a fentiekhez nagyon hasonlé trendeket talalt. Bibliometrikus elemzése a nem-
zetkozi Social Sciences Citation Index (SSCI) adatbdzisiban indexalt kommunikdcié-
tudomdnyi folydiratokban megjelend spanyol szerz8k publikicids mintdit vizsgalta, és
ramutatott, hogy a publikécids teljesitmény mind8ssze 6t év alatt 1ényegesen megnove-
kedett. Mig 1994 és 2005 kzott a spanyol kommunikacidkutaték 48 cikket publikél-
tak SSCI folyéiratokban, addig ez a sz4m a 2006 és 2010 altal kdzrefogott négy évben
82-re emelkedett. Ez a ndvekedés egybeesik az ANECA bevezetésével, melynek krité-
riumrendszere egyértelmii elényben részesiti az SCCI 4ltal is index4lt, impakefaktoros
folyéiratokban trténd publikicidt. Ezen eredmények megerdsitik, hogy a nemzetkézi
mindségi kritériumok alkalmazisa a felsoktatds és a kutatds mindségértékelési eljd-
rasaiban — természetesen, a regiondlis akadémiai kulttra és jogi kontextus megfeleld
figyelembevétele mellett — a térség tudomdnyos tevékenységének motivalisit, verseny-
képességének és nemzetkozi lithatésiganak fejlesztését eredményezi.

IDUB. A lengyel ,Kivdlésigi kezdeményezés — Kutatoegyetem” program

Az ezredfordulét kovetd elsd évtizedben a lengyel felsGoktatasi rendszer — az olyan
meghatirozé jellemz8i nyomdn, mint a nem versenyképes kutatisfinanszirozdsi mé-
dok, az er8sen kollegidlis és kevéssé hatékony kormdnyzis, valamint a tudomanyos
fokozatok és pozicidk bonyolult rendszere — a tudomanyos kutatdst 4ltaldnosan alul-
finanszirozta, a kutatsi kiildetést pedig alulértékelte (Kwiek 2021). Az érkez8 reformok
szdmos — a nemzetkdzi min8ségi kritériumokat visszhangzé — kvantitativ és kutatds-
orientdlt indikdtort, valamint finanszirozdsi és értékelési eljirdst vezetettek be, aho-
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gyan Lengyelorszdg a ,kutatds, mint kiildetés privatiz4ciéjitdl annak deprivatizicidja,
deinstittcionalizaldsitdl pedig az egyetemeken valé reinstitticionalizildsa felé fordult”
(Kwiek 2021: 36).

A reformok els8, Barbara Kudrycka minisztersége alatt bevezetett hullima (2009-
2011) a tdmogatdsok felosztdsit egy nemzeti kutatdsi tigyndkség (NCN) létrehozi-
séval segitette, mely a finanszirozdst mir kdzvetleniil kdtotte nemzetkdzi kutatas-
értékelési és produktivitdsi mutatékhoz, 8sztondzve a versenyképesség ndvelését.
Fontos megjegyezni, hogy a szervezetet irdnyitd testiiletek akadémidn beliilr8l vals
megvilasztdsa révén az NCN az llamtdl fiiggetlen szervként jelenhetett meg, mely
képes az egyes intézményeknek nagyobb autonémiit biztositani, ugyanakkor nagyobb
igénytis timaszt a kutatdk elszdmoltathatésigival kapcsolatban (Dobbins—Knill 2014).

A reformok masodik hulldma (2016-2018; megvaldsulds 2022-ig) — ahol a lengyel
kutatéi tevékenység nemzetkdziesitésének hangsilya mellett kozponti szerepet kapott
a fels8oktatdsi rendszer differencidldsa kutatds-, illetve oktatisorientilt intézmények
mentén — Jarostaw Gowin oktatdsiigyi miniszter nevéhez kotddik. Ezek nyoman jelen-
leg az egyetemi struktardk a kutatasi diszciplindk Gjonnan meghatdrozott listdja sze-
rint alakulnak, az 4j doktori iskoldkat a lithat6 tudomanyos teljesitménnyel rendelkezd
intézményekben létesitik, 1j, 2022-ben érvénybe 1ép8 kutatisértékelési rendszer épiil
a nemzetkdzi mindségi kritériumok kdzvetlen figyelembevételével, valamint létrehoz-
tak a ,Kivdlosdgi kezdeményezés — Kutatéegyetem” (,Inicjatywa doskonatosci — uczelnia
badawcza”; roviden IDUB) kutatdsosztdnz8 programot (Ministerstwo Edukacji i Nauki,
2019).

Az IDUB 2020-t6] 2026-ig tarté nemzeti programja — kdvetve a kutatis- és oktatds-
orienticid strukturilis differencidldsira vald torekvéseket — olyan lengyel egyetemek
els8sorban financidlis tdimogatdsit tiizte ki céljiul, melyek a kutatéegyetem cimet visel-
ve képesek lehetnek Eurdpa és a vildg legjobb akadémiai kutatékdzpontjaival sikeresen
versenybe széllni (Research in Poland, n.d.). A fels8oktatdsi minisztérium program-
jénak keretein beliil torténd timogatist 2019-ben itélték oda tiz kutatdsintenziv in-
tézménynek. Minthogy az IDUB hét évre vonatkozé teljes finanszirozasi kerete nagy-
jéabél 1 millidard USD (Kwiek 2021), amely felett a benytjtott intézményi stratégidk és
fejlesztési tervek alapjin szabadon hatdroz, a nyertes intézmények jelentds pénziigyi
timogatdsban' részesiilnek nemzetkozi akadémiai lithatésdguk névelése érdekében.
A palydzatok elbirdlasit a tudomanyok és a felsGoktatds teriiletén elismert szakértdk
egy nemzetkdzi és diszciplindrisan diverzifikdle csoportja végezte (Research in Poland,
n.d.).

Bel4thatd, hogy az ANECA és az IDUB 4ltal alkalmazott kritériumrendszerek, va-
lamint min8ségbiztositdsi és kutatdsdsztdnzd folyamataik, melyek mindkét program
esetén szorosan kovetik a nemzetkdzi mindségi kritériumokat és mutatdkat, sikeresen
képesek a regionilis kutatds nemzetkdzi — mint nemzetkdzi adatbdzisokon is mérhetd
— lathatésdgit ndvelni mind egyéni és intézményi, mind pedig orszdgos szinten, igy —
fenntartva egy regionalis implementicié sziikséges érzékenységét a kdzvetlen kulturalis,
gazdasigi és politikai kérnyezettel szemben — j6 gyakorlatként szolgdlhatnak a hazai
felsdoktatds min8ségbiztositdsi és finanszirozasi eljirdsainak fejlesztéséhez is. Ossze-

1

Az IDUB a gy8ztes intézményeken tul tovabbi tiz palydzé lengyel egyetemet (IDUB's second ten) kisebb
tdmogatdssal 6sztondz a nemzetkdziesitésre (Research in Poland, n.d.).
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foglaldsként az ANECA-hoz és az IDUB-hoz hasonlé kutatisi kivdlésdgon alapuld

el8meneteli és finansziroz4si rendszerek (Performance based research funding system,

PRES) néhany kézds kritériumét foglaljuk 8ssze (Hicks 2012; Kulczycki 2017) annak

érdekében, hogy a hazai rendszerrel valé pirhuzamok és kiildnbségek plasztikusabban

latszédjanak.

— Az értékelés a kutatdsi eredményekre f6kuszil, nem az értékelt kutaték diplomdira
vagy oktatdsi gyakorlatukra.

— Ex post értékelés torténik, tehit kizdrélag a mér lezart és publikéle kutatdsok keriilnek
értékelésre, nem veszik figyelembe a jov8re vonatkozé kutatasi terveket és igéreteket.

— Egyediil a kutat4si kimenetet értékelik (megjelent publikicick és tudomanymetriai
jellemzdik), és nem vesznek figyelembe olyan faktorokat, mint a PhD-hallgaték szdma.

— Az értékelések eredményének kivetkezménye kell, hogy legyen mind az el8léptetések,
mind az 4llami timogatdsok szintjén; a kdvetkezmények nem fakultativ jellegiiek.

— Nemzeti szintlinek kell lenniiik, nem alkalmazhatdk egyetemi vagy intézeti Snérté-

kelések.

Ezekben a rendszerekben (természettudoményokban kifejezetten, de még tirsa-
dalomtudomanyokban is) a tudominyos kibocsitis és a mérhetd tudomanyos hatéds
tdbbet szdmit, mint olyan mis tényez8k, mint a diplomak min8sége, tudoményos szer-
vezetekben vald tagsigok, konferenciameghivisok, illetve a tudoménynépszertsités.
A kutatési teljesitmény értékelésében a megjelent publikicidkat erdsen stlyozzdk, a
nemzetkozi folydiratcikkek tdbbet érnek, mint a hazaiak, a legtdbb pontot pedig az in-
dexilt (WoS impaktfaktoros vagy Scopus SJR értékkel rendelkez8) folyéiratokban pub-
likdle cikkek jelentik. Az indexalt cikkeken beliil is kiemelt pontot érnek a legerdsebb
lapokban (Q1 kvartilis) publikalt cikkek, az ezekre adott pontok t5bbszdrosei lehetnek a
nemzetkdzi monogrifidékért jiré pontoknak. Kényvfejezetekre és szerkesztett mtivekre
elenyész8 szamu pontot lehet kapni (Kulczycki 2017).

Magyar egyetemi és kutatdsi elképzelések:
nemzetkoziesités és/vagy bezarkézas?

Els8 ldtdsra azt gondolhatnink, hogy a magyar rendszerben is létezik a PRFS-hez ha-
sonlé értékelési mechanizmus, ez azonban jelenleg még nincs igy. Bar a felsSoktatési tor-
vény el8ir nemzetkdzi kivélésdgot mér az egyetemi docens szintjén is, ez azonban nincs
definidlva, és kotelezd érvénnyel sem rendelkezik, mint az a PRFS esetében sziikséges.
Az els8 olyan akadémiai mérfoldkd, amely konkrét kdzpontositott (egyetemtdl fiig-
getlen) kritériumrendszert alkalmaz, az egyetemi tandri palydzathoz (vagyis az elérhe-
t8 legmagasabb akadémiai pozicidhoz) két8dik. A MAB a mindsitéshez a PRES rend-
szerben hasznilt presztizsmutatdkat veszi figyelembe (Scimago/Scopus kvartiliesek)
mind a publikaciés produktivitds, mind a tudomdnyos hatés (citiciék) kalkul4cisjanal.
Ez a rendszer azonban jelenleg igen korlatos, hiszen el8szdr is, az egyetemi tandri ér-
tékelésnél publikaciés kivalésigért kaphaté pontok csak a teljesitményértékelés 25%-4t
(2 200-bél 50 pontot) fedik le, masrészrsl a MAB- véleményezésnek nincs kdtelezd ere-
je. Empirikus eredmények azt mutatjik, hogy a kinevezett egyetemi tandrok jelentds
része — bizonyos szakteriileteken, kiilonésen tirsadalomtudomanyokban akdr dontd
része vagy egyenesen sziz szdzaléka — pro forma nem teljesiti a MAB publikdciés kri-
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tériumait (Sasvdri—Urbanovics 2019). A kutatisfinanszirozis teriiletén is taldlhatunk
latszélag PRES-kompatibilis hazai példdt, mégpedig az OTKA pélydzatok kapesin,
ahol a legutdbbi id8kben a tudoménymetria.com elnevezésii program hasznélatét java-
soltak. A program elsd verzidja szinte tokéletesen megfelelt a legtsbb PRES-elvarisnak,
azonban — specifikusan a tirsadalom- és bélcsészettudomanyok teriiletén — a kutatéi
kozdsség lobbitevékenységének kovetkeztében a presztizsfaktorok (vagyis azoknak az
tjsigoknak a Scimago-rangsorokon betdltstt pozicidja, ahol a szerzdk publikalnak) ki-
keriiltek az értékelésbdl. Erdemes megjegyezni, hogy a kutatéi kézdsség villimgyorsan
reagilt a nemzetkdziesitési tdrekvésekre, hiszen a tudominymetria.com els8 megjele-
nésétdl (2020. november) szdmitott egy honapon beliil, vagyis legelsé médositdsként
keriiltek ki a presztizsfaktorok, illetve maga a nemzetkdzi publikdciés kritérium is az
értékelésb8l az MTA 1. és II. bizottsidgahoz tartozé kutatdk esetében (korabban a IX.
osztaly is érintett volt ebben, de oda 2021 jaliusiban visszakeriiltek a presztizsfakto-
rok). Ennek kdvetkeztében ezeken a teriileteken praktikusan birmilyen publikdcié —
legyen az egy vezetd nemzetkézi folydiratban megjelent cikk vagy egy, az MTMT-be
tudomdnyos miitként feltsltct magyar nyelvii, lektordlatlan iromany egy intézeti hon-
lapon — azonos pontot ér. Mésrészr8l pedig — hasonléan a MAB egyetemi tanari véle-
ményezéshez — empirikusan latszik, hogy a tudomanymetria.com 4ltal kalkuldlt pont-
szdmnak nincs semmiféle kdtelezd ereje, a pontokat — ha akarjak — tdjékozédés gyandnt
megnézhetik a birdlék: ez minden.

A magyar rendszer esetében tehdt vildgosan litszanak a nemzetkdziesités érdeké-
ben tett kozelitések a PRFS irdnydba, de azt is litjuk, hogy e torekvések ellen komoly
ellendllds tapasztalhat, az adatok szerint nem utolsésorban azért, mert — elsésorban
a tirsadalom- és humédn tudomdanyokban — épp a legmagasabb pozicikban 1év8k nem
tudndnak megfelelni egy PRFS-alapti kritériumrendszernek. Ennek megfelelden egy-
fels] kemény lobbitevékenység folyik a PRFS-rendszerek bevezetése ellen, masfeldl jelen
pillanatban, ahol létezik is ilyen rendszer, az kénnyen megkeriilhetd, s igy jelentdsége
megkérddjelezhetd.

A PRFS-el szembeni ellenalldis mdgdtt méltanyolhatd jellegzetességek is 4llnak,
hiszen, kiilonésen az ideolégiailag telitettebb tirsadalomtudomanyokban, az id8sebb
genericidk tagjainak, akik jelenleg szenior pozicidkat foglalnak el, a szocializmus el-
z4rkéz6 politikdjanak kovetkeztében sokkal kevesebb lehetdségiik volt a nemzetkdzi
lithatésiguk novelésére. Ekképpen a pozicidkat nemzetkdzi kivdlosdghoz kotd keret-
rendszerek bevezetése nagy mértékben csokkentené befolydsukat. Taldn nem fiigget-
leniil a hatalmi pozicidk féltésétdl, kialakulnak és széles korben terjednek azok a narra-
tivak, melyek mentén a nemzetkdzi sztenderdek létjogosultsiga kétségbe vonhato.

Hazai kontextusban tipikusan ilyen az a narrativa, mely szerint magyar tdrsadalom-
tudésnak magyar témakkal kell foglalkoznia, s ezek nem tudnak megjelenni nemzetkézi
lapokban. Ennek kdvetkeztében a nemzetkdzi kivalésig nem lehet jelent8s kritérium a
kutatdsértékelés sordn, annak inkdbb — az egyébként nehezen definidlhaté — mindségi
kritériumokon kellene alapulniuk. Mindazon4ltal ezzel az érvvel szemben szdmos kri-
tikdt fogalmazhatunk meg.

El8szor is, amennyiben lehetetlen lenne nemzeti tém4ji tudomanyos kutatdst nem-
zetkdzi szintéren publikdlni, akkor ez minden orszigra vonatkozna, ennek megfelelden
nemzetkdzi szintéren csupdn a jelentds lélekszdmmal és/vagy politikai befoly4ssal ren-
delkezd regionalis témak jelenhetnének meg. Ez azonban a jelek szerint nincs igy, hiszen
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szdmos kis lélekszdm1 nemzet jelentdsen nagyobb publikiciés kimenettel rendelkezik
a mienknél, s ezek kdzott szdmos regionalis, kelet-eurdpai orszdg is megtaldlhaté (1d. a
Scimago Country Ranking szdmit4sait). Mdsodszor, egy objektiv kritériumokban (mint
amilyen a tudomdnymetria) szegény értékelési rendszer kdnnyen terelheti a szubjek-
tivitds, rosszabb esetben a nepotizmus irdnydba a folyamatokat, melyre mind térsadal-
mi (Bérécz 2000), mind sziikebb értelemben akadémiai (Havas—Fdber 2020) példak is
lathatéak. Harmadszor, a metrikdkon alapulé keretrendszerek ellenzdi mind ez iddig
nem 4lltak el8 észszerdl kvalitativ alternativaval, hiszen — elvi szinten — néhdny ember
munkdssiga értékelhetd lenne az altaluk publikilt cikkek fiiggetlen szakértdk bevo-
nisdval tdrténd, értd elemzésével, ez azonban olyan jelentds humanerdforrassal jirna
nagyszdmu kutaté esetében, hogy erre nem taldlunk sok példét még gazdasdgilag és aka-
démiai kultarijukban fejlett orszdgokban sem. Negyedszer, mivel 2 nemzetkozi értékel
rendszerek — ideértve nemcsak az egyetemi rangsorokat (THE, QS, ARWU), de a for-
raselosztd szervezeteket is, mint amilyen péld4ul az ERC — nagy hangsulyt fektetnek a
kutaték nemzetkdzi ldthatésigara, ezek a kritériumok érvényesiilnek a mindsitésekben,
akdr tetszik ez az egyes orszdgoknak és az ott dolgozé kutatéknak, akdr nem. Ennek
értelmében a nemzetkdzi sztenderdekkel szembeni ésszerfitlen kritika és az alkalma-
z4sukkal szembeni ellendllds kizdrdlag izoldcidhoz vezethet, amely mar kdzéptivon
is stlyos kovetkezményekkel jarhat egy orszdg tudomanyos lithatdsigira nézve. Nem
meglepd tehit, hogy a nemzetkdziesités irdnydba tarté reformoknak el6bb-utébb policy
szinten kell megjelenniiik annak érdekében, hogy a kutaték egy részének — adott eset-
ben nagy részének — érthetd személyes ellendlldsa ellenére végre lehessen 8ket hajtani,
mint az tdrtént Spanyolorszigban, illetve részben Lengyelorszdgban.

Az idézettségi mérdszdmok mindenhatésigaba vetett hit azonban eleve szdmos ve-
széllyel jar, mivel rengeteg torzitd tényezd szél az ellen, hogy a tudomanyos teljesitmény
valés értékmérdjeként merjiink rjuk tekinteni. Egy idedlis viligban minden tudomd-
nyos publikicié érdeme szerinti figyelmet kapna (Wu-Wolfram 2011), a valésigban
azonban gyakran fontosabbnak bizonyul, hogy a szerz8 melyik intézményhez kétddik,
ott mekkora a tanszék 1étszdma, milyen ott a publikdciés aktivitds — és igy annak esélye,
hogy a kollégik el3zékenyen idézik egymas munkdit —, milyen az adott intézmény el-
ismertsége, geopolitikai elhelyezkedése. Es akkor még nem is emlitettitk a Maté-hatdst,
azaz a presztizs felhalmozdd4sinak jelenségét, amelynek kovetkeztében a szerzd korab-
ban megszerzett reputicidja a cikk tudoményos értékét meghaladé mértékben noveli
az idézettséget, vagy a Matilda-hat4st, amely a kutaté neme alapjin torzitja a tudomd-
nyos teljesitmény értékelését valamennyi mért teriileten a n8k hitrinyira (Knobloch-

Westerwick 2013).

Tudomadnyos karrierutak és kritériumaik

A hazai egyetemi karrierutak feltételrendszerét bemutaté tanulmanyok elsésorban az
egyetemi oktatdk el8meneteli strukttrdjival, lehet8ségeivel foglalkoznak, és kevesebb
figyelmet kapnak a korai kutatéi karrierben elvart kritériumok, szakmai teljesitmények.
A magyar tudomdnyos, in. ,soklépcs8s formalizalt piramis modell” (Sasvdri—Urbanics
2021) els8 meghatarozd szintje a PhD, illetve a miivészetek terén az ezzel egyenéreékil
DLA. Csakhogy a fiatal tudésjelsltek tobbsége mér ezen az elsd 1épcséfokon beleesik az
élet egyéb teriiletein is megfigyelhetd ,plyakezdési csapdaba”, azaz ahhoz, hogy rangos
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kutatasi, publikalasi lehet8ségekhez jussanak, mar el8tte fel kell mutatniuk impozéns
kutatasi és publikdldsi eredményeket (ahogyan a palyakezddktdl is irredlis szakmai ta-
pasztalatokat virndnak el a munkaadék). Miikdd8képes mentoréldsi rendszer és célzot-
tan nekik sz616 lehet8ségek hidny4ban a fiatalok tudoményos karrierkil4tasai esetlegesek.

A soklépcss formalizilt modell egyetemi eldmeneteli rendszerét hirom tipusba lehet
sorolni (Kochen—Himmel 2000), amelyek leginkdbb az el6meneteli elvardsok nehézségi
fokaban kiildnbdznek egymdstdl, illetve abban, hogy a folyamat mely pontjara fektetik a
legnagyobb hangsiilyt. Az elsé modell legink4bb a szabilyozas hidnydval irhato le: gya-
korlatilag nem létezik deklarilt elémeneteli rendszer (idetartozik példdul Izrael vagy
Olaszorsz4g). A masodik modellben viszonylag kevés 1épcsével lehet eljutni a teljes pro-
fesszori cimhez, mikézben a legnagyobb hangsily a PhD-tézisen, valamint a kutatdsi
és publikdciés teljesitményen van. A legtdbb eurdpai orszag ezt a modellt kéveti (pl. Hol-
landia, Lengyelorszdg, Svédorszdg és az Egyesiilt Kirdlysdg). A harmadik tipusba a teljes
kort, soklépesds formalizalt elémeneteli rendszer tartozik, amelyben kiilonsen nagy a
habiliticié jelent8sége, és az oktatdsi tapasztalat is fontos szerepet jitszik a kutatdsi és
publikdcids aktivitds mellett. Példdul Ausztria, Csehorszdg, Finnorszdg, Németorsz4g,
Magyarorszag sorolhaté ide (Sasvdri—Bakacsi—Urbanics 2021).

A tobbek altal is idedlisnak tartott svéd rendszer a mdsodik tipusba tartozik, a
PhD-képzésre helyezi a hangsulyt, és ezen id8szak teljesitményét Ssztonzi egy szigo-
ribb kovetelményrendszer kidolgozdsaval (Lindahl- Colliander—Danell 2020). De nem
pusztdn annyit tesz, hogy ,megkoveteli” a teljesitményt; emellett megteremti annak in-
tézményi és financialis kereteit is, hogy a fiatal tudésok a doktori tanulmanyaik ideje
alatt egyaltaldn hozzaférjenek kutatdsi és publikicids lehet8ségekhez. A svédorszigi,
tn. kivilésigi programok kézéppontjiban a legigéretesebb fiatal kutatdk azonositisa 4ll,
és komoly er8forrdsokat rendelnek az ebbe a csoportba tartozok szakmai eldmenetelé-
nek timogatdsihoz (Hallonsten—Hugander 2014). A svéd doktoranduszképzés annyiban
specidlis, hogy a PhD-hallgaték minimum 4 évig garantiltan az egyetem alkalmazi-
saban allnak, és becsatlakozhatnak kutatisokba, kutatéi teamekbe (Hendrik 2020). A
doktori tanulmdnyuk sordn elvdrt a preferdlt folydiratokban valé publikalds, sét kritéri-
umként is eldirjak (Mason 2018), valamint a doktoranduszok publikiciés eredményeit
egyre inkdbb figyelembe veszik a munkaerdpiac kivélasztasi folyamataiban is.

A nemzetkdzi trendekkel és a vildgszerte egyeduralkodéva valé ranking paradigmi-
val 8sszhangban a magyar doktori képzésben is elmozdulds tortént a publikicids el-
varasok teriiletén. A publikiciés elémeneteli kdvetelmények szigorubbak lettek, ezzel
a publikiciés teljesitményre hirulhat a feladat, hogy megteremtse a reputicié alapjait.
Mig kordbban nem volt kévetelmény, hogy a doktori iskoldba felvételiz8 mar rendelkez-
zen rangosabb hazai és/vagy nemzetkozi folydiratban publikaciéval, addig mara egyes
helyeken nem csupdn el8nyt jelent az igazolt tudomdanyos vagy szakmai eredmény,” de
taldlunk olyan programokat is, ahol elvart a felvételizd publikaciés jegyzékének felsoro-
ldsa? Az elvirdsok azonban nem egységesek sem tudomanyteriileten, sem akar egyazon
képzésen beliil, ahogy az a t5bbi kinevezési struktiraban is megfigyelhetd.

Amennyiben valéban az az aktudlis cél, hogy a magyar fels8oktat4si rendszer is be-
sz4lljon a globélis publikdcids versenybe, és az élen jaré privilegizalt egyetemek mellett

> https://mmtdi.sze.hu/downloadmanager/details/id/36929/m/1584 [Letéltve: 2022, 03. 22.]
> hteps://www.btk.elte.hu/phd/felveteli [Letsleve: 2022. 03. 22.]
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pozicidba emeljitk a2 magyar tudoményos szcéndt; amennyiben maguk az egyetemek is
hajlandéak vagy képesek ennek mindent aldrendelni, és kiszolgalni a felsSoktatdsban el-
uralkodé 4j, piacorientilt, menedzseri kulturit, akkor els8ként a folyamat kezddpontjira
kell koncentralniuk. A tudoményos életbe frissen belépSket kell segiteniiik abban, hogy
képesek legyenek megvivni ezt a harcot: egységesebbé kell alakitani a doktori képzéseket,
létrehozni mentorprogramokat, itthoni és nemzetkdzi partnerkapcsolatok kiépitésével
erdsiteni a kapcsolati halét, a publikdcids és kutatdsi lehet8ségek kialakitdsival verseny-
képes tudomdanyos bizist biztositani és hosszt tivon finanszirozni azt.

Nemzetkoziesitési deficit vs. globlis egyenlStlenségek

A mind8ssze két évtizedes multra visszatekint8 egyetem-rangsoroldsi ipardg mara ural-
kodé paradigmava valt szinte az egész vildgon annak ellenére, hogy tirsadalomkutaték
szdmos negatiy, torzit hatdsira hivtak fel a figyelmet (Erdi 2020). Amellett, hogy egy
idegen, piacorientilt menedzserszemléletet kényszerit rd a tudomany, az oktatds és a
tudastermelés vilagara, erdsiti a tarsadalmi kirekesztést és egyenldtlenségeket (Deme-
ter 2020). A rangsorparadigma uralmit jol jelzi a mira szinte mindenhol tetten érhetd
megfelelési kényszer, az oktatdspolitikai intézkedések, reformok hosszi sora. E refor-
mok ugyanakkor részben jétékony hatdstak is, amennyiben lebontjék a régi, elavult
struktirikat: modern mindségbiztositisi rendszereket vezetnek be, racionalizdljik,
teljesitményhez kétik a kutatdsfinanszirozast, 8sztonzik az intézmények egyiicemiiks-
dését, a publikalst, a nemzetkdzi lithatésdgot. A relative sikeres lengyel és a spanyol
példa jol szemlélteti ezeket az eldnyds hatdsokat, ugyanakkor azt is jelzik, hogy ennek
az 4talakuldsnak mindig 4ra van, az eredmények érdekében komoly 4ldozatokat kell
hozni — és mindig lesznek vesztesek.

Ebben a tanulmdnyban kritika tirgydva tettiik a globalis egyenl8tlenségek tjraterme-
1ését eredményezd centralis akadémiai nemzetkdziesitést, amely nincs tekintettel egyes
foldrajzi régidk hitranyos megkiilonbdztetésére. Ugyanakkor a hazai akadémiai ming-
sitési rendszereket — spanyol és lengyel ,j6 gyakorlat” kontrasztjaban — szintén kritika
targydva tettitk, amennyiben azok a rendszerben 1év8 instabilitds, 4tlithatatlansig és
az informalitdsok tulzott szerepének kovetkeztében akadilyozzik a nemzetkozi ku-
tatdsi kozdsségbe tdrténd szerves integraciot, a felsdokeatdsi intézmények nemzetkozi
versenyképességét, és kiszdmithatatlanna tehetik az egyéni kutatok életatjie. A kée kri-
tikai perspektiva kozotti latszélagos ellentmonddst azonban kénnyen feloldhatjuk, ha
feltételezziik, hogy az egészséges — mind a nemzetkdzi strukturilis torzitdsokat, mind a
regiondlis informalitdsokat ellenstlyozni prébalé — felfogés is megvalésithaté. Ebben a
felfogdsban a hitranyos helyzet( — jelesiil a hazai — 4gensek minden téliik telhet8t meg
kell, hogy tegyenek a nemzetkdzi lithatdsdgért, ra kell magukat helyezniiik a térkép-
re, méskiilonben kritikai hangjuk nem jut el a nemzetkdzi szereplékhéz. Nem lehet a
palya szélérdl kiabélva valédi véltozdsokat kezdeményezni: a ritermettséget, az azonos
mindség létrehozdsira valé — vagy épp azt tilszdrnyalé — képességet el8szor is fel kell
mutatni. A globalis hegemoénidk elleni felszolalds véleményiink szerint pusztin ebbél
a poziciébdl érvényes, és csak innen lehet sikeres is. Egyszerre kell feltirni sajit belsd
akadémiai rendszeriink hidnyossigait és a nemzetkdzi akadémiai rendszer strukturalis
problémiit. Konkrét javaslatokat kell kidolgozni mindkét irdnyban a reformok tekin-
tetében, és a hazai és nemzetkdzi kritika kétéld kardjdval kell kivivni a valtoz4sokat is.
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Ha a periféridn hidnyzik az 8nkritika és a fejlédési hajlandésdg, £é18, hogy a nemzetkozi
centrum feldli kritika, mely szerint a perifériarégiék alacsonyabb szinti tudomanyos
munkdt végeznek, igazoldst nyer, tovibb erdsitve ezt a narrativit. Ennek fényében tehat
tigy gondoljuk, hogy a globilis egyenlétlenségek kritikdja és az onkritikus megujulds
siirgetése nem egymasnak ellentmondé torekvések, hanem az egyetlen, valédi véltozis-
hoz segit8 dinamika két, egymassal kélcséndsen Ssszefiiggd oldalat irjék le.
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E tanulmédny az egyetemek két f6 kiildetése, a kutatds és az oktatds kdzotti kapceso-
lat vizsgdlatat tiizi ki célul a magyar szocioldgia tanszékeken. Osszehasonlitja, hogy
a hallgatdk és az oktatdk/kutaték hogyan litjak a tuddstermelés tigabb kontextusat
és strukturdlis problémait, illetve a kutatds folyamatat sajit szakmai gyakorlatukban.
A tanulminy alapjul szolgdlé kutatis kevert médszertanra épiil, bemutatva a hallga-
t6i létszdmadatokat, és az oktatékkal/kutatékkal, valamint szociolégus BA-, MA- és
PhD-s hallgat6kkal és szakértdkkel késziilt interjikat.

Kulcsszavak: oktatds/kutatds kapcsolata, szocioldgia oktatds, magyar felsdoktatis

This paper examines the relationship between the two main missions of universities,
research and teaching, in Hungarian sociology departments. It compares how
university students and academics see the broader context and structural problems
of knowledge production, as well as the research process in their own practice. The
research underlying the article is based on mixed-methods, drawing on student record
data as well as interviews with academics, and sociology BA, MA and PhD students
and experts.
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Bevezetés

z egyetemek két £3 kiildetése, a kutatds és az oktatds kozdtti kapcsolat, avagy
kapcsolatok téméja, az elmult évtizedekben a nemzetkézi érdeklédés hom-
lokterébe keriilt. Malcolm (2014: 295) szerint az ezzel kapcsolatos kutatdsok
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»a személyes, intézményi és tigabb kontextusokhoz kéthetd elrendezddésekben meg-
mutatkozé valtozatos és dinamikus kapcsolatok” ismertetésére fokuszélnak. Ezt a
teriiletet az oktatds és kutatds viszonydnak, idegen kifejezéssel nexusinak nevezik. A
nexust tdbb szempontbdl lehetséges kutatni: Ssszevethet8k a kutatéi eredményesség
és a hallgatdi értékelés mutatdi (Hattie—Marsh 1996); vizsgalhatd az intézménytipu-
sok és a tudomdnydgak kdzotti sokféleség (Jenkins—Zetter 2003; Chiang 2012; Griffioen
2018); illetve feltérképezhetd az egyetemi szférdban dolgozdk hozziallisa kiilonféle
szerepeikhez és a nexussal kapcsolatos hallgatéi tapasztalatok (Brew—Mantai 2017;
Robertson 2007).

E tanulmdny azt vizsgilja, hogy a hallgaték és az oktaték hogyan latjik a tudister-
melés tagabb kontextusit, illetve a kutatds folyamatit a sajit szakmai gyakorlatukban.
A kutatds épit tobbek kozdtt Turner és munkatirsainak (Turner—Wuetherick—Healey
2008) az Egyesiilt Kiralysdgban és Kanad4ban, valamint Taylornak (2008) és Chiangnak
(2012) az Eurdpai Gazdasigi Térségben végzett 8sszehasonlité munkdjira. A tanul-
mény alapjdul szolglé tovabbi vizsgalatok, McLean és kollégai (McLean—Abas—Ashwin
2013), valamint Cuthbert és munkatdrsai (Cuthbert—Arunachalam—Licina 2012) kutata-
sai, kifejezetten a szocioldgia tudomanyteriiletére fokuszalnak. A kutatds kevert méd-
szertanra épiil, egyszerre elemezve a nemzeti hallgatéi nyilvintartasi adatokat, intéz-
ményi dokumentumokat, oktatékkal, szociolégus BA-, MA- és PhD-s hallgatékkal és
szakért8kkel késziilt interjikat. A tanulmany a magyar adatokra fékuszalva a kutatds
és oktatds viszonyardl ad behat6 képet a szocioldgia tanszékeken. A tanulmdny az ok-
tatok/kutatdk és a hallgatok oktatdshoz és kutatdshoz ftiz8d8 viszonyit, illetve az ezt
befolyasolé tényezdket jarja koriil.

Az oktatds-kutatds viszonydnak szakirodalmi 4ttekintése utdn a tanulmany a kuta-
tds médszertani kérdéseit veszi szimba. A kutatdsi eredmények részben el3szédr a hazai
szociolégia képzést mutatjuk be a hallgatéi szamok tiikrében, amelyet a felsGoktatasi és
intézményi kontextus, illetve a hallgatéi és oktatéi/kutatéi reflexidk ismertetése kévet.

Az oktatis és kutatds kapcsolata — szakirodalmi ttekintés

Az egyetemek oktatdsi és kutatdsi tevékenységei kdzdtt nem csupin egyetlen kapcsolat,
hanem egy dsszetett, valtozatos és dinamikus viszonyrendszer tételezhetd fel (Trowler—
Warebam 2007; Malcolm 2014). Ezt eleinte tilsigosan is leegyszertisitd mddon az egye-
temi szférdban dolgozok kutatisi eredményeit szimszer(isive, majd a hallgatéi elégedett-
séggel 6sszevetve vizsgaltdk. Ahogy azonban Coate és munkatarsai kifejtették, a gyenge
pozitiv vagy nem kimutathaté korreldcié a kutatds és az oktatds kdzotti kdlesonhatdsok
sokféleségével magyarizhatd, amelyeket az oktatdk és az intézménymenedzsment ér-
tékorientcidi is alakitanak (Coate—Barnett—Williams 2001). A kutatas és oktatas kap-
csolatdnak javitdsdra irdnyulé javaslatok a szakirodalomban 4ltalinosan elfogadottd
viltak — azzal érvelve, hogy a két tevékenység minél szorosabb &sszekapcsoldsa mind az
oktatdk identitdsa, mind az oktatds min8sége szempontjabdl kivinatos (Hattie—Marsh
1996). Ebben a révid szakirodalmi dttekintésben el8szor az oktatéi, illetve hallgatéi ta-
pasztalatokat mutatjuk be, majd az oktatds és kutatds nexusinak kiilonbdz8 pedagdgiai
modelljeit, valamint a fontosabb kritikai észrevételeket Ssszegezziik.

Az oktatds és kutatds kapcsolatainak megértésénél Tight (2016) kiemeli a nemze-
ti ,sablonok” és a hagyomdnyokra valé hivatkozds fontossigit, hiszen a nemzeti kon-
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textusok kdzote 1ényeges kiilonbségeket figyelhetiink meg. Ezért is érdekes a magyar
helyzetre f6kuszalva az oktatds és kutatds nexusit 8sszehasonlitani mis oktatasi rend-
szerekkel. Mig a humboldti egyetemi modellben, mint a német vagy az olasz rendsze-
rek, a két teriilet szorosan 8sszekapcsolédik mind a finanszirozds, mind az egyetemi
dolgozdk feladatkdrében, addig a magyarhoz hasonlé Humboldt eltti modellekben a
kutatds és az oktatds elviltak egymdastél mind a finanszirozdst, mind az intézményi
struketras, illetve az egyéni feladatkdroket tekintve (Schimank—Winnes 2000). Az el-
mult évtizedekben ugyan az egyetemi oktatdk kutatéi tdimogatisa és a Magyar Tudo-
ményos Akadémidval valé egyiittmiikddés hangstilyosabba valt, az oktatds és a kutatds
nem képviselnek egyenld stlyt az oktatdi-kutatdi életpilya szempontjabol (pl. a javadal-
mazis, elSrejutds, illetve presztizs tekintetében). Ugyan tobb kisérlet tortént a magyar
tudistermelés nemzetkdzi helyzetének javitdsira (Abbott 2017), illetve specifikusan az
egyetemi oktatdk publikdcids teljesitményének novelésére (Sasvdri—Bakacsi—Urbanovics
2021), ezek nem foglalkoztak szisztematikusan a nemzetkdzi viszonylatban magas 6ra-
terheléssel, alacsony javadalmazissal és a foglalkoztatds bizonytalansigaival (Eurydice
2017; Szabé 2021; Eurydice 2021). Alpir és munkatarsai fiatal kutatdk tapasztalatait
bemutatva arra figyelmeztetnek, hogy ezek a problémak a kivindorlds mozgatérugéivd
vilhatnak, illetve ,a palyaelhagyds valészintisége a palyakezdd, a tudomdnyos ranglétra
legaljin 4116 fiatalok esetében a legnagyobb, ami veszélybe sodorhatja a tudomanyos
utdnpétlast” (Alpdr et al., 2019: 1076).

Valamiféle kutatisi tapasztalat 4ltaliban beépiil az alapszakos egyetemi tanter-
vekbe, és a tanulmanyaik végéhez kdzeledd didkok nagyobb valészintiséggel végeztek
mér sajit kutatdst (Turner—Wuetherick—Healey 2008; Clark—Hordésy 2019). Ezentul
a tandran kiviili kutatdsi lehet8ségeket, amelyek sordn néhdny egyetemi hallgaté r6-
vid id8re csatlakozhat az oktatékhoz egy kutatdsi folyamatban, ,nagy hatdst” oktatasi
gyakorlatként jellemzik (Kilgo—Ezell Sheets—Pascarella 2015). John és Creighton (2011)
szerint ezek a lehet8ségek névelik a kutatdsi képességeket és készségeket, illetve raldtast
biztositanak a kutatisi folyamatra. Ez utébbi gyakorlat azonban két alapvetd kérdést
vet fel. Az elsd a tanterven kiviili kutatdsi tapasztalat hasznosuldsdval, min8ségével
kapcsolatos. Jobn és Creighton (2011) maguk targyaljak a megerdsitési torzitds kérdé-
sét. Lehetséges, hogy a hallgaték, akik tanterven kiviili kutatdsi programban vesznek
részt, eleve hajlamosabbak voltak a kutatdsra mint potencialis jov8beni tervre tekin-
teni, ezéltal pozitivabban értékelni. Linn és munkatdrsai (2015) ramutatnak az ilyen
tapasztalatok toredezettségére, valamint arra, hogy a kutatasi folyamat eredményeinek
megértésére sokszor nem jut mér id8. A mdsodik kérdés a részvételi lehetdségek mél-
tanyos elosztdsaval kapcsolatos. Healey és Jenkins (2009) a tirsadalmi egyenldtlenségek
4ltal tAmasztott fesziiltséget taglaljik: vajon az egyetemi kutatdsi lehet8ségek minden-
kinek elérhet8ek, vagy csak néhiny kivilasztott szdmdra, egyes elit intézményekben?
Altaldban az egyetemi tovibbhaladis posztgradualis képzésekre (Fehérvdri et al. 2016),
a tanérdn kiviili egyetemi lehet8ségek, igymint szakkollégiumi tagsdg (Demeter—Geré—
Horzsa 2011), illetve specifikusan az egyetemi kutatasi lehet8ségekben vald részvétel
sem egyenlden oszlanak meg a kiilonb6z8 tarsadalmi hatterti didkok kézote (Linn et
al. 2015; Clark—Hordésy 2019). Egy tovibbi problémakért vet fel Trowler és Wareham
(2007) azon kritik4ja, hogy a kutatas és oktatds viszonyat a tigabb felsdoktatdsi, tir-
sadalmi, politikai és gazdasigi kontextusba 4dgyazva sziikséges vizsgilni, hiszen ezek
komoly hatast gyakorolnak mind a tuddstermelésre, mind a hallgaték és oktaték viszo-

251
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:35 AM UTC



A TUDOMANY EXPANZIOJA

nyéra. Jelen tanulmdny ezt a gondolatmenetet fiizi tovibb, a magyar szociolégia tigabb
kontextusit vizsgalva.

Moédszertan

E tanulminy egy nemzetkozi 8sszehasonlitd vizsgalaton alapul, és ezen beliil a magyar
helyzetrdl ad szdmot. A hirom esettanulminy Magyarorszdgon, Anglidban, és Norvé-
gidban késziilt. A kutatds kevert médszertanra épiil, egyszerre elemezve a nemzeti hall-
gatdi nyilvantartasi adatokat, intézményi képzési dokumentumokat, oktatékkal, szo-
ciolégus BA-, MA- és PhD-s hallgatékkal és szakértkkel késziilt interjikat.

A tanulmdny el8szdr az adminisztrativ hallgatéi adatok masodlagos elemzésére
fokuszal, és azt vizsgilja, hogy a szociolégiai szakokra beiratkozott hallgatéi létszdm
hogyan véltozott 2008 és 2018 kdzstt Magyarorszdgon. Az alap-, mester-, és doktori
képzés adatait az altaldnos hallgatdi szdmok Ssszefiiggésében vizsgilja. Masodszor,
a magyar esettanulmdny keretében 2020. mércius és julius kdzdte t6bb magyar intéz-
ményben késziilt, 3sszesen 38 személyesen vagy online felvett, félig strukturilt hallgatéi
(N =17), illetve oktatéi/kutatdi (N = 21) interji alapjn tdrja fel a kutatas és az oktatds
kapcsolatit az egyetemi kornyezetben, az egyéni tapasztalatok titkrében. A kutatds a
Nottinghami Egyetemtdl kapott etikai jévahagydst; az interjualanyokat dlnevekkel je-
18lve idézziik. A kutatdsi és oktatdsi kapcsolat sszetettségének és eltérd aspektusainak
megértése érdekében a kutatds a kdvetkezd kérdésekre keresi a valaszt, tematikusan ele-
mezve az interjlanyagot:

— K1) Hogyan tudjik az egyetemi oktatok a kutatdsban és az oktatdsban betoltstt sze-
repiiket sszeegyeztetni?

— K2) Milyenek az egyetemi hallgatok szociolégiai kutatdssal kapcsolatos tapasztalatai
az egyetemi tanulmanyaikon beliil?

A kutatds hitrdnyai kapcsin érdemes megemliteni, hogy mind egy longitudinilis
elemzés, mind egy nagyobb volumenti adatfelvétel, illetve egy diszciplindk kdzotti 8sz-
szehasonlitds segithetne még részletesebb képet kapni a kutatds/oktatds viszonyrend-
szerérdl. Tovdbba utalnunk kell a John és Creighton (2011) 4ltal is targyalt megerdsitési
torzitds kérdését a mintavétel kapcsdn is: a hallgaték, akik ebben a kutatdsban részt
vettek, nagy ardnyban terveznek kutatéi palydra 1épni a jov8ben — valdszinttlen, hogy
a szocioldgia szakon 4ltaliban hasonlé szdmokat taldlnank. A kutatds kontextusihoz
hozzitartozik, hogy a terepmunka 2020 mérciusa és juniusa kdzott zajlott, éppen az
1ij koronavirus miatti lezdrdsok els§ honapjaiban. Ennek hatdsdra az eredetileg szemé-
lyesre tervezett adatfelvételt it kellett szervezni online interjukkd, abban az id8ben,
amikor az oktatok/kutaték amigy is komoly nyomds alatt voltak.

Kutatési eredmények

A hallgatéi statisztikdk révid ismertetése utdn a jelen tanulmany el8szor a tuddster-
melés tigabb strukturilis problémait elemzi, f8ként az oktaték/kutaték szemszdgébdl,
majd a kutatds folyamatinak kiildnb6z8 aspektusait veszi szimba a hallgaték tapaszta-
latai alapjin.
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A szociolégia a hallgatéi szdmok tiikrében

A hallgatéi szdmok alakuldsa fontos kérdés az oktatdi terhelés és intézményi helyzet
szempontjabol; az aldbbi részben osszevetjiik a hallgatéi statisztikdkat a 2008-2018
kozotti idészakban. Az itt bemutatott adatok a Felsdoktatasi Statisztikdk (FIR 2021)
online adatb4zisbdl szdrmaznak, és mind a nappalj, illetve a levelez8 hallgaték adatait
magukba foglaljak. Ebben a periédusban 8sszesen nyolc egyetemen zajlott szociolégia,
illetve tirsadalmi tanulminyok képzés konzisztensen; tovdbbi két intézményben az
id8szak mésodik felében indult képzés; illetve négy egyetemen létezett, 4m mostanra
kifutéban van ezen szakok oktatisa.

A szociolbgiai alapképzések az 8sszes diploma 1,2% és 1,9%-4t adtdk a vizsgile pe-
riédusban, azokon az egyetemeken, amelyek szocioldgidt is oktatnak. A képet alapsza-
kos szinten bonyolitja az altalinosabb tirsadalomtudomanyi diploma pirhuzamos ki-
nalata a specifikus szocioldgiai diplomik mellett. Amint az 1. dbrdbdl is kideriil, a
tarsadalomtudomdnyi alapképzés fokozatosan megsziint, mig a szociolégira jelentke-
z8k ardnya 2012-t8] kezd8d8en erdsen novekedett.
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1. dbra: A magyarorszagi fels6oktatisi intézményekben szocioldgiai, illetve tirsadalomtudoményi
szakon tanulé hallgaték szdma, képzési szintenként (FIR 2021)

Mester- és PhD-szinten az altaldnos felsSoktatisi tendencidk titkr6zddnek a szo-
cioldgia teriiletén, igymint a kétéves mester fokozatok szdménak névekedése a bolo-
gnai képzési struktiira hatdsira 2008-2012 kdzét, illetve stagnélds, kisebb csékkenés
2012-2018 kozdtt. A szocioldgia mesterképzést folytatd hallgatdk szama hasonlé min-
tat kovet, bar a szocioldgiai szdmok 2012 6ta markdnsabban csékkentek, mint az 8sz-
szes mesteri képzésen részt vev8k szdma. Ami a doktori fokozatokat illeti, a szociolégia
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doktori fokozatot szerzett hallgaték szdma fokozatosan emelkedett 2008 és 2018 ko-
zdtt, a tigabb felsGoktatasi ndvekedési tendencidkkal pirhuzamosan.

A néi hallgatdk ardnya minden képzési teriileten, mindharom szinten kismértékben
csdkkent 2008 és 2018 kozdtt. A legnagyobb szdzalékos csckkenés az alapképzésben
volt, amely 8,0%-kal csokkent, mig a mesterképzésben részt vevd ndk ardnya 5,1%-kal,
a PhD-hallgatéké pedig 2,8%-kal csckkent ugyanebben az id8szakban. Amennyiben
osszevetjitk a hirom szintet, mesterképzésen a legmagasabb a néi hallgaték aranya.
A kiilonbéz8 szociolégiaképzési szinteken a néi hallgatdk ardnya az ltaldnos képzési
trendekhez képest az aldbbiak szerint valtozott: mig az alapképzéses BA-diplomésok,
illetve a PhD-hallgaték kézott nétt az ardnyuk, addig a mesterképzésen részt vevk
kozott valamelyest csokkent. A legutdbbi, 2018-as FIR (2021) adatok szerint a BA-s
hallgaték 71,4%-a, az MA-s hallgaték 55,1%-a, a doktoranduszok 74%-a néi hallgaté.

Az oktatds és kutatds intézményi kontextusdt befolydsolo tényezdk

Az aldbbi rész azt vizsgilja, hogy az oktatds/kutatds viszonyét a szocioldgia teriiletén
milyen f8bb tényez8k befolydsoljik. Részletesen elemezi az olyan strukturalis kérdése-
ket, mint a finanszirozds, a jogszabdlyi kdrnyezet, illetve a felsGoktatds tdmegesedésé-
nek hatdsa az oktaték/kutaték szempontjabdl. A magyar fels8oktatds alulfinansziro-
zott volta, amit jelez a nemzetkdzi 8sszehasonlitdsban nagyon alacsony GDP-aranyos
részesedése, komoly problémakat jelent (Polényi 2018). Péld4ul a junior oktatdék bére
a professzorokhoz képest, illetve az orszdgos keresetekhez viszonyitva is nagyon ala-
csony, az elmilt években tdrtént bérrendezés ellenére (Polényi 2018; Hajdu 2018; Szabé
2021). Ebben a helyzetben kevéssé meglepd, hogy tobbek szimdra csak a mésodalla-
sok, illetve a sokféle kutatdsi pilydzatban, kisebb projektben valé részvétel jelenti a
megélhetést. Mindkét stratégidnak megvan a torténeti-politikai hittere, ahogy Kristof
(oktatdé/kutatd) jelezte:

[A rendszervdltds el6tt] ez egy félig-meddig tiltott dolog volt, a szociolégia — vagy olyan
sziirke zonds —, ezért a legtobben nem elsésorban egyetemi oktatok voltak, hanem volt
valami mdsuk is. (...) [Ez] a feldllds, hogy az ember kft.-ben van, és hogy mellette ta-
nitgat, mert az egy stabil dolog, az mégis egy alkalmazotti pozicié (...), az rdnyomja a
bélyegét azota is az egész szakmdra. (...) [Tovdbbra is] van ez a pdrhuzamossdg, és igy
a kutatds kevéssé van emiatt is az egyetemen, plusz a kutatds emiatt nagyon erbsen
alkalmazott (...), nem annyira a tudomdnyos kérdések mozgatjdk, hanem az, amiért a

megrendeldk fizetnek. (Kristof, oktatd/kutatd)

Eztajelenre utalva Abris (oktaté/kutatd) a ,magyar médnak” nevezte — ahogy Alpdr
és munkatdrsai (2019) is kiemelték, nem jellemzd példdul mds eurdpai orszdgokban,
hogy ,csak plusz projektekkel lehet [az alapfizetést] kiegésziteni (...), ezek ugye rdad4-
sul bizonytalanok (...), a jév8re gondolva, most be kell jabb projektet vallalni” (Abris,
oktaté/kutatd). A kényszer(i 4ll4s- és projekthalmozis az elmélyiilt kutatéi munka ro-
visira is mehet, ahogy Adél (oktatd/kutato) jelezte: ,azt érzem, hogy nincs kész; tehit
valahogy j6, akkor [a tanulmanyt] most itt abbahagyom, és elkiildém, és tudom, hogy
hat igy kb. az egyharmada lemaradt”. Ugyanakkor az is lithatd, hogy a leendd oktatéi
genericid, a jelen PhD-sek is a tobb labon 4ll4st ltjik jirhaté dtnak, ahogy Evi (hall-
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gatd) mondta: ,biztos vagyok benne, mir csak az anyagi vonzata miatt is, hogy nem 4rt,
ha az ember tobb helyen, tobb mindent csinal”,

A fragmentilt kutatdi tevékenységet és id8sziikét tetézi, hogy az alacsony oktatéi
fizetések nagyon magas, trvényben meghatdrozott raterheléssel (Eurydice 2017), ru-
galmatlan, kdtott tantervekkel, illetve rengeteg alacsonykredites drdval jarnak. Ahogy
Békay és Derényi (2010: 6) kiemelték, ,a tantermi érak szimanak meghatdrozésa olyan
rendeleti komponens, amely ellentétes a kreditrendszerrel (...), [hiszen] a kredit hall-
gat6i munkadrat és nem tantermi jelenlétet mér”. A kotdte tantervek, illetve dltalanos-
ségban a bolognai 4talakulds és kreditrendszer bevezetése koriili problémik (Kovdts
2019) ebbdl a szempontbél mindenképpen komoly utfiigg8séget jelentenek a mai na-
pig. Ahogy Médea (oktaté/kutatd) mondta a 2000-es években tértént dtalakuldsrél,
»mindenki arra figyelt [a kreditrendszer bevezetése és a Bolognai struktira bevezetése
kapcsén), hogy neki nehogy elfogyjanak az 6rai, millié szakmaba... »bevezetés« el6ad4-
sokat hallgattak”.

Az oktatéi/kutatéi tapasztalatok, illetve a hallgaték szempontjdbél az alacsonykre-
dites, nagy mennyiségii kontakt 6ra nem segiti a komolyabb tantdrgyi elmélyiilést. Az
oktatok szempontjabdl ez fragmentiltsdgot, toredezettséget okoz, amely hiromféle mo-
don jelenik meg. Egyrészt rengeteg nagyon altaldnos, illetve érdeklddésiikhoz kevéssé
kapcsolédé tirgyat oktatnak, és kevéssé van tér a sajit kutatisi teriiletiikrdl beszélni.
Séra (oktatd/kutatd) ezt Ssszekapcesolata a kotdtt drarendekkel, illetve a tdmegesedés
problémdjaval, ,az ritkdn adédik, hogy az ember kimondottan egy kurzust tud arra épi-
teni, amivel § foglalkozik”. A hasonlé oktatéi/kutatéi tapasztalatok ellenére a hallgaték
tdbbnyire azt feltételezik, hogy az oktatdk a sajit teriiletiikhoz, érdeklddésiikhoz kozel
esd témakat oktatjék, ahogy Blanka (hallgatd) fogalmazott:

Szerintem mdr abbdl, abogy beszélnek a dolgokrél, meg amilyen érdkat tartanak, mdr
tisztdban lebet az ember azzal, hogy ez az oktaté éppenséggel mivel foglalkozik. Példdul
nem hiszem azt, hogy valaki tarthatna egy olyan eléaddst egy olyan témdrdl, ami nem az
8 kutatdsi teriilete. Nyilvdn tarthat, de hogy sokkal nehezebb, vagy nem annyira napra-
kész az adott témdval kapcsolatban. (Blanka, hallgaté)

Hogy ki milyen kurzusokat tart a félévben, tdbbnyire ,szokdsjog” alapjin alakul,
ahogy Abris (oktatd/kutats) mondta, ,vannak olyan 6rak, amiket nem tud nagyon mis
megtartani, ha belsds oktatdkrdl van sz6, példdul én 6rokdltem meg a [tematikus] szo-
ciolégia kurzust”. Ugyan ez jelentheti azt, f8leg régéta a palydn 1év3 oktatdk/kutatdk ese-
tében, hogy a sajét kutatisi teriiletitkhdz kozelebb esé témdkat oktatnak, sokszor nem
ez a helyzet:

Most idén egész jél sikeriilt némileg dsszehangolni a kutatdsomat és az oktatdst. De ez,
mondjuk, ritka. Tehdt van olyan félév, vagy volt sok-sok félév, amikor csak csomé BA-s
ordt tart az ember, és abszolit semmi kdze abhoz. (Emese, oktaté/kutatd)

Maisodrészt kevéssé van lehet8ség elmélyiilt, személyesebb szemindriumi keretek
megteremtésére, ahogy Médea (oktaté/kutatd) megjegyezte, ,ahogyan spérolni kény-
szeriiltek az egyetemek, egyre inkabb az lett, hogy nagy el8addsok vannak, a BA-n
joformdn nincsenek szemindriumok, nincsenek kutatisi lehetdségek, hanem meg-
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tanulnak [a statisztikai szoftverbe] meg adatba belemdszni”. Hasonléképpen véleke-
dett Adél (oktatd/kutatd) is, amikor a forrdshidnyt kapcsolta 8ssze a tdmeges oktatds
problémdival:

(...) itt jon be ugye a strukturdlis probléma, hogy egyszeriien azért nem tudunk tobb
szemindriumot, és azért vagyunk kénytelenek ilyen [nagy] eléaddsokat tartani, mert
nincs elég oktaté. Ugye amikor én megtartok egy [tematikus szociologia] ordt, abbél
lehetne tok jo szemindriumot, kellene belslem hét, és akkor milyen jé lenne. (Adél,
oktaté/kutaté)

A hallgaték szempontjibdl ugyan érthetd az elsd, alapozé év sziikségessége, ahogy
Noémi (hallgaté) mondta, ,ott mindenbe késtoljon bele ez a tirsadalomtudds, nézze
meg, hogy a jogi hittere nagyjibdl mi a szociolégidnak, akkor tényleg, hogy matema-
tikailag, ami majd a kutatdsra készitett fel — az elsd év az abszolut ilyen mindenbdl
egy pici”. Viszont Noémi (hallgatd) arra is rimutat, hogy mig a szemindriumi keretek-
ben megismerhetd az oktaté/kutaté személyes és kutatdsi érdeklédése, addig ,aki ilyen
dltaldnos szociolégiat tanit (...), ott sajnos nem deriilt ki eddig szdmomra, hogy akkor
neki mi a f6 f6kusza”. Botond (hallgatd) a sajat korabbi kézépiskolai tapasztalatai utin
a szocioldgia szak tematikus elemeit nagyon élvezte az elsd tanévben, viszont ,maga
az, hogy milyen az egyetemi oktatds, az egy ilyen pofira-, arcraesés volt, hogy igy benn
iiliink [t6bb mint szdzan] egy el8addban, és akkor valaki masfél 6rén keresztiil szdrazon
beszél, és nem gondolja, hogy ez iiber giz”.

Harmadrészt, az oktatéi 6raterhelés, illetve a fragmentalesig a kiilénb6z8 tevékeny-
ségi teriileteken komoly akadélyokat jelent mind az évkdzbeni, mind a tigabb mun-
ka—szabadid8 egyensily kialakitdsira. Ahogy Bence (oktaté/kutatd) jelezte, ,a kutatds
legink4bb ilyen dompingszerti lesz, tehat mint példdul most, hogy tavaszi sziinet van,
most igy alapvetSen azzal foglalkozom”. Alpdr és munkatdrsai (2019) a tulterheltség
demotivalé aspektusairdl irtak a fiatal kutatdk életében. Kristof (oktatd/kutatd) is ugy
érzi, hogy a kutatdsi feladatai komolyan hittérbe szorulnak az oktatasi és adminisztré-
cids tevékenységek mellett:

Hit a kutatds az leginkdbb igy a szabadid6mben jut. Széval azt mondandm, hogy ugy
kabé a fele-fele, vagy 45-45 és akkor marad 10 a kutatdsnak. Sok adminisztrdlds és sok
az 6ra (...). (Kristéf, oktatd/kutatd)

A tudistermelés tigabb kontextusdhoz tartoznak a felsSoktatds tomegesedésébil
fakadé problémik, valamint a valtozé hallgatéi elvardsok. Tobb oktaté/kutaté is rész-
letesen beszélt arrdl, hogy egyrészt a tdmeges felsGoktatds, mésrészt a Bologna-folyamat
utdn lécrejott alapképzés mas motivaciéja, tevékenységi fokuszi, és tirsadalmi hattert
hallgatékat kezdett vonzani. Az oktatdi/kutatdi percepcié az, hogy ezekkel a folyama-
tokkal megjelentek azok a hallgatdk, akik a szociolégia BA-szakot alapvet8en egy alta-
ldnos diplomaként l4tjdk, a sajit jov8beni foglalkoztathatésiguk a £8 céljuk, és ezért sok
esetben az egyetem alatt is komoly mennyiségti, a szakhoz nem, vagy nagyon kevéssé
kapcsolédé fizetett munkat vallalnak el. Ahogy Médea (oktatd/kutatd) 8sszefoglalta,
ennek komoly hatdsa volt arra, hogy milyen elvdrdsokat timasztanak az oktatdk a hall-

gatdk felé:
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(...) voltak, akik gyakorlatilag teljes dlldsban dolgoznak az egyetem mellett, [lehetséges
hogy munkdt nem kap ott az egyetem utdn, de] a reziimédben azért jol mutat. Tehdt
egyrészt nagyjabél ugyanabbol az anyagbdl egyre kevesebbet lebet kovetelni, azt vettem
észre, hogy egyre kurtdbbak lesznek az irodalomjegyzékek, mind a kotelezd irodalom.
(Médea, oktaté/kutatd)

Osszegezve a strukeuralis, intézményi kontextus hatdsit azt lathatjuk, hogy az ok-
tatok/kutatok helyzete viszonylag kététe, illetve nagyon sokféle, egymdssal ellentétes
nyomdsnak kell egyszerre megfelelniiik. Helysz{ike miatt itt most csak jelezziik a kuta-
t6i feladatokkal kapcsolatos tovdbbi, egyre erds5dd publikaciés és palydzati kényszere-
ket, tehat ,hogyha az ember tisztességesen viszi a kurzusait, plusz még kutat, akkor azt
hogy a francba tudja megcsindlni, hogy magyarul publikal, angolul publikil, elhelyezi,
utdnajdr, visszakiildi” (Adél, oktaté/kutatd).

Reflexiék az oktatds/kutatds kapcsolatdra a magyar szociolégidban

A kovetkezd rész az oktatds/kutatds kapcsolatit f8ként hallgatéi oldalrél kézeliti meg,
az 8 percepcidjukon keresztiil bemutatva a sziikebb értelemben vett gyakorlati kész-
ségeket, a kutatdi tevékenységre vald felkészitést, illetve az egyetemen megélt kolle-
gialitdst. Tobb oktaté/kutaté jelezte a kiildnbsz8 pedagdgiai médszereket és tantervi
elemeket, amelyek 4ltal reflektdlnak a hallgatéi motivacié viltozdsira. A legfontosabb
ezek koziil a gyakorlati ismeretek szerzése, amelyen keresztiil a hallgaték hamar agy
érezhetik, hogy az egyetemi szociolégia kurzus hasznilhaté készségeket ad. Hirom
f8 tantervi elemet emlitettek az oktaték/kutaték: a médszertan gyakorlati oktatdsit;
a konkrét kutatasi feladatokat és terepmunkit; illetve a specializicidkat. Ahogy Adél
(oktaté/kutatd) osszefoglalta, jelezve hogy a pedagégiai célok kdzstt a csoportmunka
el8segitése is megjelenik:

Erezzék, hogy az ott egy skill, 6k most megtanultak interjizni vagy 6k most megtanultak
a [statisztikai szoftver] segitségével adatokat értelmezni. Mert ez jott vissza, hogy 6k
ezt dijazzdk. Tehdt nekik az a tudds, ami kézzelfoghaté eredményre vezet, amit be lebet
irni a CV-be. Ugye azt nem lehet beirni, hogy jé, most mdr értem, amit olvasok, vagy
kiilonbozé nézépontokat tudok iitkoztetni. Tehdt, hogy ez a gyakorlatiasabbd [vdlik].
(Adél, oktaté/kutatd)

A gyakorlati készségek, f8ként a kiilonb6z8 mddszertani ismeretek és ezek alkalma-
zé4sa egyrészt hamar egyértelmiivé teszi, hogy a hallgaté milyen teriileteken fejlédik az
egyetemi évei alatt, misrészt pedig maradandé kompetencidkat ad — ,kell, hogy értsiink
a szamitégépes eszkdzeinkhez, kell, hogy értsiink ahhoz, hogy hogyan kérdezziink meg
embereket, kell, hogy értsiink ahhoz, hogyan dolgozzuk fel a vélaszaikat” (Attila, okta-
té/kutatd). Vagy ahogy Samu (hallgats) megjegyezte, hatdrozottan litszott az egyetemi
évei alatt, hogy a médszertani tudas begyakorldsa a cél t8bb kurzuson is:

Aztdn késsbb igazbol volt kvantitativ kutatdsmédszertanunk, projektfeladat interjik,
amikre kellett egy-eqy minikutatdst végezni, legaldbbis igy hivtdk a tandrok. Ahol be
kellett gyakorolni ezeket a modszertanokat. (Samu, hallgatd)
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Ahogy Eszter (hallgaté) jelezte, szimdra éppen ezek a technikak azok, amik a késgb-
biekben lithaté médon hasznosultak:

Ha a végén egy dolgot kell mondani, akkor a kutatdsmédszertan az, amit tényleg in-
kabb kivettem magamnak a szocioldgidbél. Akdr bizonyos szempontbol a kvantitativ,
tehdt a kérdivszerkesztés vagy az a nagyon minimdlis [statisztikai szoftver], amivel
én elboldogulok igy az életben, ami egyébként joval t5bb anndl, amibez egy csomé min-
denki ért. De nagyrészt meg a kvalis interji meg fokuszcsoportozds, az ez volt. (Eszter,

hallgatd)

Ugyanakkor Blanka (hallgatd) szerint a mddszerek Stvozése, 8sszekapcsoldsa nem
feltétleniil valésult meg, ,én kiprébaltam rengeteg ilyen kutatdsi médszert, de hogy azt
csak egy fél évig és nem lattam annak a folytatdsat”. Illetve Noémi (hallgaté) szerint
is egyértelmii, hogy ezek a gyakorlati tuddselemek nem 4lljdk meg a helyiiket dnma-
gukban, és fontos a kutatds elméleti bedgyazottsiga is ,egyrészrél, hogy szakirodalmat
hogyan kell feldolgozni, arra mentek r4, illetve erre a kutatdsnak a médszertanara (...),
hogy a kutatds vilagaban egy kicsit igy kapjunk tudast”. Ugyan Noémi (hallgatd) sz4-
méra harmadévre letisztdzddott, hogy miként kapcsolédnak a kiildnbsz8 kurzusok,
tudisteriiletek és tuddselemek, amiket az egyetem alatt elsajatitott, tdbb oktaté is jelez-
te, hogy a tanterv fragmentaltsiga miatt sokszor problémit jelent a hallgatéknak mind-
ezt atldtni. Ahogy Ivett (oktatd/kutatd) mondta,

(...) azt mondta nekem ez a hallgato (...), hogy 8 most értette meg, hogy mire j6 a szocio-
logia, merthogy tanult [statisztikai szoftvert] meg tanult, nem tudom én, Durkbeimet,
meg tanult tdrsadalomtorténetet, de hogy soba, sehol nem dllt dssze az, hogy most ez
mire jo. Ezek a résztuddsok ezek hogyan hasznosithatdk, hogyan kapcsolhatéak dssze, és
hogyan lesz értelme a szociologidnak. (Ivett, oktatd/kutato)

Tobbek kozétt erre a probléméra reflektalva kezdtek tobb projektmddszert alkal-
mazni, ezdltal el8segitve a diplomamunkdihoz sziikséges kutatasi készségek kialakul4sit,
ahogy Abris (oktaté/kutatd) jelezte:

(...) pont az a lényege, hogy az egyébként fragmentdlt ilyen informdcickat, tehdt, hogy
van nekik médszertan valamennyi, meg van nekik elmélet valamennyi, azokat igy in-
tegrdltan probdljdk meg alkalmazni, vagy dgy érkezzenek meg a harmadévre, [hogy]
mdr értik, hogy amit megtanulnak, azt miért kell beintegrdlni egy [kutatdsi] projektbe.
(Abris, oktaté/kutatd)

A konkrét kutatasi feladatok a projektek keretein beliil, a médszertani tirgyak
gyakorlati elemei, illetve a szakszociolégia kurzusokon ,behozni a hallgatéknak az ér-
dekl3dését” (Bélint, oktaté/kutatd), mind arra irdnyulnak, hogy az oktaték/kutatok
segitsék a hallgatdk sajit szocioldgiai kérdéseit felszinre keriilni:

Szerintem az is médszertan, hogy hogyan fogalmazol meg egy kérdést. Tehdt ezek mind
ilyen, ha ilyen nagyon leegyszeriisits akarok lenni, akkor ezek mind készségek, ilyen
kutatoi készségek. (...) Ebben a tekintetben az, hogy mondjuk a hallgaték megtaldljdk a
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sajat kérdéseiket, ami szerintem sokkal fontosabb, mint az, hogy mennyit fognak keresni
8t év mulva. (Balint, oktaté/kutatd)

A kutatéi kompetencidk kialakuldsira ezen gyakorlatok 4ltal megjelenik a hallgaték
onmagukrdl és a sajit munkdjukrdl kialakitote képe. Példaul Gabor (hallgatd) a sajat
kutatdsi kérdései, a kutatds folyamatdnak megismerése és begyakorldsa dltal dontdtet
amellett, hogy az alapképzés utdn is folytatja tanulmdinyait:

Valami ilyesmi, hogy a tudomdny ilyen kis felfedezdje, hogy még ilyen régi dohos épiile-
tekbe is jdrok, csak hogy ezt megtudjam. [Késobb] mdr kicsit ilyen hivatdssd érlelédott
ez a dolog, hogy tulajdonképpen szivesen csindlndm én ezt, illetve tanitok is. Vagy az,
hogy valami témadt igy felveszel, és akkor annak utdnajdrsz. (...) Hogy valahogy annak a
megtaldldsnak ez az ilyen Heuréka-élménye volt az, ami olyan szuper dolog, mikor dgy

kicsit dsszedll a kép. (Gébor, hallgatd)

A kutatisi folyamatok megértéséhez Evi (hallgatd) szerint sziikséges, hogy a hallga-
t6k az oktaték/kutaték személyes tapasztalatin keresztiil is belelithassanak abba, hogy
mire hasznalhaté a szociolégia, hiszen igy ,egy picit kézelebb hozhaté ez a tudomany”.
Livia (hallgatd) 8sszekototte a sajit egyetemi palyavilasztdsit azzal, hogy az oktats-
kon/kutatékon litta, litja: ,nemcsak egy ilyen télitk tdvol 4ll6 kutatdsi téma, amikor
arrdl igy most el8adnak nekiink (...), hanem mindaz a téma fontos annak az embernek”.
Botond (hallgaté) a tigabb értelemben vett kutatéi aspiraciékra is reflektalt, amennyi-
ben ,mar elsd félévben volt olyan, hogy igy a hallgatdk egymds kézt, igy mondtuk, hogy
ez a tandr meg az a tandr olyan aranyos meg olyan motivils, ahogy beszél a sajit témd-
jarel”,

Az egyetemi évek sordn kialakulé kozvetlenség, nyitottsig és kollegialitds hang-
stlyosan jelenik meg a hallgatéi narrativikban. Blanka (hallgatd) a személyesebb kap-
csolatok kialakuldsit az oktatédi/kutatéi hozz4allasban litta, ha ,példdul nem kérték
volna téliink, hogy tegez8djiink meg ilyenek, akkor sokkal nehezebb lett volna szerin-
tem”. Ez csak fokozddott azokban a helyzetekben, amikor egy-egy szemindrium vagy
terepmunka kontextusiban kisebb csoportban t8bb idét télthettek el az oktaték/kuta-
ték korében, ahogy Réza (hallgaté) mondta, ,kicsit az, hogy 8k a tandrok és mi meg a
didkok, az igy leomlott ott ez a kép [a terepmunka sordn], és olyan emberi volt az egész”.

A koz8s kutatdsi feladatok — mint a projektmunka, illetve a hallgaték bevonasa konk-
rét projektekbe — hdrom fontos hatissal is jirnak. Egyrészt megfoghatébba és koheren-
sebbé teszik a szociolégiai kutatds folyamatit és kiilonb6zd 1épéseit, ahogy Botond jelezte:

Szerintem [a projektfeladaton keresztiil] nagyon sokat tanultunk, féleg azért, mert igy
ilyen személyes tanuldsra volt lehetdség, hogy azt lattuk, hogy hogy dolgozik egy tandr
és hogy kutat, hogy ad dt infot. (..) Es kozben a tandrok vissza is jeleztek, hogy igen,
szerintiik ehhez a kérdéshez ez egy j6 modszer vagy nem, és akkor jové héten megmutat-
nak valami mdst, ami a kérdésedhez jobb médszer. Tehdt ez abszolit dinamikus volt, és
mihozzdnk igazodott. (Botond, hallgatd)

Misrészt teret enged az egyes technikidk gyakorldsira, ahogy Réza (hallgaté) mond-
ta, ,valamikor kellett interjit csindlnom, és az nagyon ijesztd volt, [de] azért azt is meg-
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szerettem — az, hogy milyen médszert preferilok, az attdl is fiigg, hogy melyikben van
gyakorlatom”. Lérdnt (hallgatd) szdmdra a kutatéi repertodr szélesebb megismerése
jelentette azt, hogy a sajit érdeklédéséhez megfeleld modszerekre lelt, ,soha nem gon-
doltam azt igy az egyetem elétt (...), hogy van ilyen dolog, hogy résztvevé-meghigyelés,
és hogy ezeket hogy lehet; milyen problémékat vetnek fel médszertanilag, etikailag meg
minden szempontbél”,

Harmadrészt, a kutatdsi projektekbe valé huzamosabb bekapcsolédds a hallgatéi
identitdst és jov8re irdnyuld motivaciot is alakitja. Blanka (hallgatd) a terepmunkéra ref-
lektdlva mondta azt, hogy ,mindenképpen szerettem volna valami olyat is csindlni az it-
teni éveim alatt, amirdl azt gondolom, hogy én magam az igazdn szociolégusnak érezzem
magamat”, Babett (hallgatd) pedig 8sszekapcsolta a korabbi kutatasi projektekben szer-
zett tapasztalatait, az adott oktatd/kutatd timogatdsaval és a sajit palyavilasztisdval:

Ebbél adédéan, hogy vidékrdl szarmaztam (...), ezért én igy picit feszengtem azért az
oktatokkal szemben. (...) Példdul szerintem [megnevezett oktaté] miatt van az, hogy én
tovdbbra is dolgozom kutatdsokban meg most szociolégidbol PhD-zek, mert & annyira
kozvetlen volt mindig is didkokkal (...), és valabogy emiatt igy kézom is lett a szociolo-
gidhoz. Es hogy ugye aztdn 6 hivott a kutatdsba, és akkor valahogy igy elindult egy ilyen
kutatéi-intervieweri pdlyafutds is. (Babett, hallgatd)

Osszefoglalva a hallgatéi tapasztalatokat, a gyakorlatias, oktaték/kutatdk 4leal ve-
zetett, elmélyiiltebb szakmai munka az, ami a leginkdbb segiti a szocioldgiai kutatis fo-
lyamatdnak megismerését. A kiilénb6z8 tuddselemek Ssszekapcsoldsa egyetemi projek-
teken, illetve kutatdsi programokon keresztiil terepet biztosit arra is, hogy a hallgaték
kiprébalhassak sajit magukat. Az oktatok/kutatdk kollegialis attitiidje, illetve a kutatds
kereteibe, folyamataba valé bevezetés igen fontos a hallgatéi aspirdcidk alakuldsiban:
a jovs kutatdinak képzése itt kezdddik.

Osszegzés

Reflektilva Trowler és Warebam (2007) azon kritik4jira, hogy a kutatds/oktatds viszo-
nyat sziikséges a tigabb felsGoktatasi, tirsadalmi, politikai és gazdasigi kontextusba
dgyazva vizsgilni, e tanulmdny a tudédstermelés finanszirozdsi és strukturalis problé-
midit, illetve a szocioldgiai kutatds folyamatdnak hallgatéi percepciéjit mutatta be ma-
gyar szociolégiai tanszékeken. Lithatd, hogy szdmos oktatdspolitikai dontés utfiiggs-
sége — mint a finanszirozési kérdések, a felsGoktatds tdmegesedése, vagy a jogszabilyi
kérnyezet kotdtt volta — milyen problémékat okoz az oktatdi/kutatéi tevékenységterii-
letek 8sszeegyeztetésénél. A tanulmdny arrél is szamot adott, hogy a hallgaték egyetemi
vagy extrakurrikuldris kutatdsi tevékenységei; pozitiv, identitdsképzd kutatdi tapaszta-
latai; és az oktatdkkal/kutatékkal kialakitott szorosabb kapcsolatai hogyan vetitik el8re
a jovbeni kutatdi, szociolégusi ambicidikat.

Helysziike miatt nem esett sz a tdgabb politikai kontextusrél, a tirsadalomtudomi-
nyok ellen 4ltaldban, illetve egyes kutatisi teriiletek és intézmények ellen specifikusan
intézett kormanyzati tdmadasokrél (Karddy—Nagy 2019; Enyedi 2018; Bdrd 2020) és
ezek hatdsirdl mind az oktatdkra/kutatdkra, mind a hallgatékra. A szocioldgiai kuta-
tas jov8jével kapesolatban az itt taglaltak ugyan ambivalensnek ttinhetnek, kapcsolédva
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a szocioldgia ,permanens” vilsigardl sz6l6é diskurzushoz (Némedi 2000, 2008; Savage
2010; Holmwood 2010). Ugyanakkor egyértelmt, hogy a diszciplina szerepe messze til-
mutat egyes médszerek gyakorlati alkalmazdsin vagy egy-egy érdekesebb publikicién.
Ahogy Botond fogalmazott, szdmdra egyértelmiien 8sszekapcsolédik az egyetemen
latott kutatdi-tuddsi 1ét és a felel8s, aktiv dllampolgari magatartds — a Burawoy (2004)
dltal is partolt kdzszocioldgia mentén:

(...) jo érzés volt megismerni Sket, hallani olyat, hogy kiadnak egy konyvet, tartanak
egy elbaddst és akkor, mondjuk, nem az egyetem keretei kozitt, hanem egy kdvézoban,
vagy egy valamilyen konferencidn, ami nem az egyetemhez kitédik, és akkor elmész,
és akkor ldtod, és akkor biiszke vagy, hogy én amigy a hétkoznapokon téle tanulok. Es
akkor jottek ilyen csomé didktiintetés, és akkor még ott is lehetett Sket ldtni az utcdn, és
akkor még biiszkébb vagy, hogy veliik tanulsz. Egy csomé egyetemi tandrommal szokott
interji késziilni a 24.hu-ra, HVG-re, 168 érara. Ugyhogy én azt gondolom, hogy egész
egyetem alatt biiszke voltam arra, hogy azok az emberek, akiktél nekem lebetéségem van
dgymond tanulni, azok nemcsak az egyetem falain értelmezik itt a tdrsadalmat, hanem
megprébdinak ennél egy progresszivebb meg proaktivabb felhaszndléi lenni a sajdt tudd-
suknak. (Botond, hallgatd)
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A fiatal oktaté-kutatdkat a szabadsidg reménye, az értelemteli munka és a folyamatos
tanulds lehet8sége vonzza az egyetemi palydra. Az eltérd nemzeti és szakmai kon-
textusban felvizolt tapasztalatok nyomdn a publikicids teljesitményelvrds kézponti
elemként kérvonalazédik, melyre az ellendllds nem lehetséges vélasz, ugyanakkor az
alkalmazkod4s sem jelent egyszerii megolddst azon motivicidk titkrében, amelyek mi-
att ezt a pélydt vilasztoctak.

A cikkben arra keresiink vilaszt, hogy megvaldsithaté-e, s ha igen, akkor milyen
form4ban egy fenntarthaté kutatdsi és publikdciés gyakorlat a fiatal oktaté-kutatdk ré-
szérdl, és ezek koziil melyek azok, amelyeket a szervezet is sikeresként ismer el. Kutati-
sunk soran sikeriilt megfogalmazni olyan kutatési és publikacids stratégidkat, amelyek
tilmutatnak az ellendllds vagy alkalmazkodas leegyszeriisitett kett8ségén, ugyanak-
kor az egyén szintjén maradva ezek nem fenntarthatdak, szervezeti kultira viltozést
igényelnek.

Kulcsszavak: fiatal oktaté-kutaté (ECA), ,dolgozz keményen” kultiira, fels6oktatds,
publikdcids stratégia

Early career researchers are attracted to academia by the hope of freedom, meaningful
work and the opportunity for continuous learning. Based on the experiences described
in different national and professional contexts, publication expectations are a central
element to which resistance is not an answer, yet adaptation is not an easy solution in
light of the motivations for choosing this career.

In this article, we look for an answer to whether and in what form a sustainable re-
search and publication practice by early career academics is feasible, and which of these
are those that the organization recognizes as successful. Our research has succeeded in
formulating research and publication strategies that go beyond the simplified duality
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of resistance or adaptation, yet at the individual level they remain unsustainable and
require a change in organizational culture.

Keywords: early career researcher (ECA), “work hard” culture, higher education,
publication strategy

Bevezetés

nemzetkozi és hazai szakirodalomban a fiatal oktatd-kutatok tapasztalatainak
Aleirésakor a kutatds és publikdcids teljesitmény kdzponti szervezeti elvirdsként

kérvonalazédik, melyre az ellenillis nem lehetséges vilasz, ugyanakkor az
alkalmazkod4s nem mindig titkrdz valédi megkiizdést, sokszor védekezésrél, dtmeneti
megold4sokrol szol inkdbb, Az egyetemi szervezeti kontextust a ,dolgozz keményen”,
vagy mdsképp fogalmazva a gyorsasdg kulttrdval (Berg—Seeber 2017) jellemzik a szak-
irodalomban. A kdvetkez8kben ezt réviden 4ttekintjiik, ugyanakkor nem célunk ennek
a kultdranak empirikus feltirdsa, sem az ebbdl fakadd, egyéni szinten megfogalmazé-
dé problémék diagnosztiz4ldsa, sokkal inkabb a fenntarthaté kutatéi 1ét lehet8ségeit és

gyakorlatit keressiik.

Szakirodalmi attekintés

Az egyetemek egyre inkdbb a kutatast helyezik elétérbe (Teichler—Arimoto—Cummings
2013), ugyanakkor a tudomanyos-szakmai fékuszt felvaltani latszik a profit-piac meg-
kozelités (Juusola et al. 2015), aminek kovetkeztében a szellemi szabadsig és autons-
mia helyét egyre inkdbb az elszdmoltathatdsdg és biirokricia veszi 4t (Altbach 2001;
Alvesson—Spicer 2016; Juusola—Kettunen—Alajoutsijirvi 2015; Schmidt 2018). Az egyén
szintjén ez mérhetd teljesitményelvirisként jelentkezik, ahol a mindségi tudomanyos
munka helyett a2 mennyiségi mutatok keriilnek el8térbe (Edwards—Roy 2017). A fiatal
oktaté-kutaték szdmdra a kutatdsi elvardsok jelentik az els8dleges teljesitménykrité-
riumot (Toarniczky et al. 2020), a ,publish or perish” szellemiség jegyében (Broadhurst
2014). Az el8léptetések feltételei kozdtt is el8keld helyet kapnak a publikaciés sikerek
(Edwards—Roy 2017), és a fiatal oktaté-kutatdk egyre nehezebben tudjik elkiiloniteni,
hogy mit tesznek a karrierjitk és mit a tudomanyos fejlesztések érdekében (Butler—
Spoelstra 2020). A magas teljesitményelvardsok id8nyomdst, siirgetettséget generdlnak
(Vostal 2015) és Stupnisky és munkatarsai (2015) kutatdsa arra is rimutat, hogy kutatéi
sikeresség csak magas terhelhet8ség mentén érhetd el, talérak vallalasival, betegen is
megvaldsitott munkavégzéssel, vagyis jelenlétizmus (presenteeism) révén (Aronson et al.
2000; Walinga—Rowe 2013).

A fenti jellemz8k a ,dolgozz keményen” (work hard) kultirat idézik, amely szerint
az idedlis munkavéllalé terhelhetd (60-120 6ra/hét), elérhetd (iigyfél és vezetd részé-
re) és elkotelezett (a munka az abszolat prioritds) (Reid 2015). Az egyén szdmira az
id8 a legsziikdsebb erdforras, az idémenedzsment és a hatékony munkavégzés van £6-
kuszban, minél tobbet kell teljesiteni a legrovidebb id8 alatt. Az id8hidny viltozatos
formédkban van jelen, példdul nincs elegendd id§ 1épést tartani az egy adott tudomdany-
teriileten val fejlesztésekkel; a munkamennyiség nem teljesithetd 8 6rds munkaid@ben;
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parhuzamos munkavégzés és gyakori megszakitdsok e-mailek, telefonhivisok vagy hall-
gat6i megkeresések dltal; elhizodé megbeszélések vagy a kutatas és/vagy egyéni szinten
sziikséges pénziigyi erforrdsok megteremtésének plusz iddigénye. Berg és Seeber (2017)
kényviikben szdmos, egyetemi oktaté-kutaték szdméra irt idémenedzsment-technikit
mutatnak be, amelyek hirom téma koré 8sszpontosulnak: 1) strukeurale és elére ter-
vezett id8; a napok, hetek és hénapok 6rik szintjére lebontva és feladatok, elvart ered-
mények mentén megtervezve; 2) delegdlds, példaul oktatdsi feladatok (pl. dolgozatok
javitdsa) kiszervezése didkok részére, adminisztrativ személyzet bevondsa a kevésbé
fontos feladatok elvégzésébe és 3) az 55-60 6rds munkahetek természetesként valé el-
fogadasa. A gyakorlati javaslatok részletesen leirjak példdul, hogy hogyan irjunk cikket
fejben kiilonboz8 fizikai munkdk elvégzése kozben, hogyan tervezzitk meg a szombatot
mint kutatdsi id8t, vagy hogyan hagyjuk a vasirnap ,tizenkettedik 6rajira” a dolgozatok
javitasdt.

A sikert ebben az esetben a nehézségek ellenére valé kitartisnak, hosszi munka-
6raknak, fegyelmezett iddmenedzsmentnek és tobbletfeladatok elvallalisinak tulaj-
donitjék, és a jésigot/kivilosdgot az id8egység alatt elért eredményekben mérik. A
gyorsasdg a siker kulcsa. Az egyén megkiizdési stratégiai — tulérak, tobbletfeladatok
villalisa, id8menedzsment, gyorsasig — ugyanakkor hosszabb tivon nem fenntartha-
téak, az egyén kiégéséhez és a szervezetben elérhetd tdmogatd erdforrdsoktdl vald el-
szigetel8déséhez vezet(het)nek (Walinga—Rowe 2013).

Berg és Seeber (2017) szerint a megoldds kulcsa nem az id8menedzsment technikik
alkalmazdsdban rejlik, hanem a fékusz fenntartisiban egy olyan kultardban, amely ve-
szélyezteti azt.

Jelen cikk nem az el8z8ekben ismertetett kulttrit kivdnja leirni, és nem az ebbdl fa-
kadé egyéni szinten megfogalmaz6dé problémit akarja diagnosztizalni, hanem sokkal
inkabb a fenntarthaté kutatdi lét lehetdségeit és gyakorlatit keresi és tirja fel a ,,dolgozz
keményen” kultaraban.

A ,dolgozz keményen” kultira egyik legkiszolgiltatottabb csoportjai a fiatal ok-
taté-kutatdk, akik karrierjiik elején ezen normdk és értékek mentén szocializaléd-
nak. Ezt 4drnyaljdk Aprile, Ellem és Lole (2020) kutatisi eredményei, mely szerint a
fiatal oktaté-kutatok (Early Career Academics; ECAs) ugyan észlelik az egyete-
mi kdrnyezetbdl érkezd kutatdsi és publikiciés elvirdsokat, az n. ,menedzserista
imperativuszokat”, mindezek azonban eltér8 mdédon nyernek értelmet szdmukra, s
eltérd kutatdsi stratégidkat részesitenek eldnyben. Autonémiatdrekvéseik és szemé-
lyes, szakmai elégedettségiik megdrzése érdekében csoportos egyiittmitkddéseikben
példdul olyan magatartdsmintdkat kovetnek, melyek egyrészt tiszteletben tartjik a
kutatécsoport, illetve intézmény elvirdsait, masrészt elfogadhaté mértékii alkalmaz-
kodést kivinnak az egyén részérdl. Felismerve a kutatécsoportokban valé egyiitt-
miik3dés el8nyeit — példdul nagyobb lithatésig a mar rangos kutatdkkal valé egyiitt-
miikddés 4ltal, t6bb publikdcids- és konferencialehetdség, tobb finanszirozsi forrds
megszerzésének esélye —, gy tekintenek ezekre, mint ,befektetésekre”, mint késdb-
bi karriertitjukon megtériils erdfeszitésekre. Ugy vélik, ezek a jov8ben teszik majd
hozz4férhetdvé szdmukra azt, hogy a sajit kutatdsi teriiletiikdn, a sajic értékeikkel
osszhangban allva kutassanak és publikdljanak. A gyorsasdg kulttrdjinak valé meg-
felelés ez esetben tudatos dontéshozatali stratégia eredménye azon fiatal oktaté-kuta-
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tdk részérdl is, akik alapvetden mélyen elkotelezettek kutatdsi témdjuk és a szélesebb
tirsadalmi kdzdsséget szolgdld kutatéi hitvallds mellett.

A leirtak azt sugalljdk, hogy a fiatal oktaté-kutatdk késleltetik a hivatdsuk, a kutatdsi
téma irdnti szenvedélyitk megélését, és erre egy dtmeneti, id8ben behatirolt technika-
ként tekintenek. Ybema (2004) ezt a jelenséget fiatal menedzserek korében figyelte meg,
és posztalgidnak nevezte, rimutatva ennek a védekezési mechanizmusnak a veszélyeire
is. Az egyén a jelenben felmenti magit a megkiizdés aldl, az esetleges belsd konfliktusok
fajdalmatdl, ugyanakkor ott a veszély, hogy ez a kivdnatos j6v8 nem jon el, vagy olyan
belsd 4talakuldsok torténnek kozben, amelyek az egyénben nem is tudatosulnak. Aprile,
Ellem és Lole (2020) kutatdsa bizonyitja, hogy a fiatal oktaté-kutaték mir karrierjitk
elején 4tlatjak a dolgozz keményen kultira elvirdsait, és az lealuk alkalmazott meg-
kiizdési gyakorlatok meghatirozott id8re értelmezhetdek csupdn a kultira altal elvirt
keretben, és erre az iddre a sajit tigyre, témdra valé fokuszdldst is felfiiggesztik vagy
engedik a hattérbe huzédni.

A ,dolgozz keményen” kultiriban definidlt id6menedzsment-technikik, a fiatal ok-
tatd-kutatdk késleltetési gyakorlatahoz hasonléan Berg és Seeber (2017) szerint akar ve-
szélyesek is lehetnek, mert a kutatasi eredményekre és mérhetd id8re helyezve a hang-
stlyt elkend8zik a kutatds valédi természetét, amely a felfedezéssel és teremtéssel fiigg
6ssze, amelyre esély az id&tlen id8ben (,timeless time”) van. Az idStlen id8 megtapaszta-
ldsdnak lehet8ségét a kevesebb vallalds és fokuszalds teremtheti meg (Berg—Seeber 2017).
Hansen (2018) kutatisi eredményei igazoltik, hogy a ,vallalj kevesebbet, és fékuszalj”
(»do less, then obsess”) gyakotlat fenntarthaté és kiemelkedd egyéni teljesitményhez
vezet, megteremtve a ,dolgozz okosan” (work smart) kultirdt mint lehetséges alterna-
tivat, ahol az egyén a vallaldsait nem egyszer(ien eldre adott id8keretek és prioritdsok
mentén hatdrozza meg, hanem a szenvedélyiiket kovetik és értelemteli célokat fogalmaz-
nak meg, amelyek révén értéket kivinnak teremteni a szervezetnek és a tirsadalomnak.

A kutatds arra is fényt deritett, hogy ebben az esetben nem az id§ és a gyorsasdg
4ll a kdzéppontban, hanem az erdfeszités intenzitdsa — az egyén nem tdbb ordt tdlt
munkdval, hanem teljes odafigyeléssel és magas energidval végzi a feladatait. Hansen
(2018) kutatdsa arra is rAmutat, hogy a ,dolgozz keményen” kulttrdjiban a szenvedélyt
az eredményekre (achievement passion) korldtoztak, mig a magas teljesitmény mogott
a szenvedélynek szélesebb értelmezése huzddik, és tovabbi 6t lehetséges forrdsat fogal-
mazta meg: 1) feladatok végzése kdzben érzett 8rom (intrinsic passion); 2) létrehozni
valami Gjat, megélni a kreativitdst (creative passion); 3) masokkal valé kézds munka
iranti lelkesedés (people passion); 4) tanulds és fejlddés 6rome (learning passion) és
5) ez egyén er8sségeinek alkalmazidsa (competence passion).

A szenvedély gazdag értelmezése mellett Hansen (2018) a ,dolgozz okosan” kul-
tardra jellemzd, és egyuttal a fenntarthaté és kiemelkedd teljesitmény gyakorlatait is
azonositotta: 1) kevés vallalds magas intenzitdssal; 2) értékteremtés a fékuszban, nem
egyszeriien eredménycélok elérése; 3) készségfejlesztés, tanulds a cél, nem a rutinszert
ismétlés; 4) illeszkedd szerepek villaldsa (szenvedélyhez és értelemteli célhoz); 5) fon-
tos masok timogatdsdnak a megszerzése (advocacy); 6) csoportmegbeszélések csckken-
tése, szelektdlds (rigorous teamwork) és 7) gondosan kivalasztott (kiils8) egyiittmiiks-
dési projektek, a kevésbé eredményesekre nemet mondés (disciplined collaboration).

A fentiek tiitkrében, a cikk a kdvetkezd kérdésekre keresi a vélaszt: 1) mely szenve-
délyek aktivan kédvetettek a vizsgilt fiatal oktatd-kutatdk korében a kutatdsra és pub-
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likdl4sra vonatkozéan? és 2) milyen gyakorlatok révén valésitjdk meg 8ket? Tovabbd a
cikk vizsgdlja azt is, hogy a feltirt szenvedélyek és gyakorlatok hogyan viszonyulnak a
»dolgozz keményen” kultarihoz, rimutatva, hogy melyek azok, amelyek illeszkednek,
amelyeket elismer/megerdsit ez a kultira, és melyek azok, amelyek rejt8zkodve alkal-
mazhatéak csupén.

Kutatasi médszertan

Feltird empirikus kutatdsunk célkit(izése annak tanulmdnyozasa volt, hogy az egyetemi
szervezetre jellemzd ,dolgozz keményen” kultiriban megvalésithaté-e, s ha igen, ak-
kor milyen formaban egy fenntarthaté kutatasi és publikdciés gyakorlat a fiatal oktaté-
kutaték részérdl?

Kutatdsunkat egy magyarorszdgi gazdasigi egyetemen végeztiik, ahol narrativ in-
terjikat készitettiink fiatal oktatd-kutatdkkal, amelyeket a kvalitativ médszertannak
megfelel8en elemeztiink.

Az 8nbesorolds (Sobey et. al 2013) mellett a fiatal oktaté-kutatdk definidldsa a szak-
irodalom szerint egyrészt torténhet a szerephez kdt8d8 iddtényez8 mentén (Bristow—
Robinson—Ratle 2017; Browing et al. 2017; Boeren et al. 2015; Sutherland—Petersen 2010),
mésrészt az életkor alapjn is (Nicholas et al. 2021). Kutatdsunk sordn fiatal oktaté-
kutaténak tekintettitk mindazokat, akik oktaté-kutaté munkakérben foglalkoztatot-
tak, nem tSbb mint 8t éve szereztek doktori fokozatot vagy a doktori képzésben vesznek
részt (Bennion—Locke 2010), kortdl fiiggetleniil.

A mintavételt egy-egy interjialany kivilasztisdval kezdtiik, majd a kévetkezd inter-
jualanyokat az aktudlis beszélgetd partner javasolta, azaz a hélabda mintavételi méod-
szert alkalmaztuk. A minta kialakitdsa kozben tudatosan odafigyeltiink a nemi, foko-
zatbeli (PhD eldtt/utdn), életkori, csaladi allapothoz kot8d8 diverzitis dimenzidira is.
Az interjikat 2019 februdr-mircius sordn vettiik fel. A kutatdsban valé részvétel on-
kéntes volt. Teljes vizsgalati mintdnkban az atlagéletkor 34 év volt.

Eredmények

Szenvedélyek

Kutatdsunk fogalmai keretét a Hansen (2018) tipolégidja adta. Feltaré empirikus ku-
tatdsunk elsd lépéseként azonositottuk a fiatal oktaté-kutatdk 4ltal aktivan kovetett
szenvedélyek kdrét kutatdsi és publikicids tevékenységiikre vonatkozdan.

Feladatok végzése kozben érzett 6rom (intrinsic passion)

A kutatéi lét sordn megjelenik az egyes tipikus feladattipusokhoz, valamint ismétl6d§
lépésekhez kapcsolédé 6rém. Ezen lépések kiilon-kiildn is megmutatkoznak egy-egy
interjialany szenvedélyei kdzdtt mint egyéni er8sségek. A szakmai irodalom olvasisé-
nak szeretete, az elemzd munka elvégzése 6ndllé szenvedélyként is viheti el8re a fiatal
kutatdkat.
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...meg valahogy ezekben a kutatdsokban igy réeszméltem arra, hogy engem ez érdekel,
vagy igy szeretek olvasni. (Férfi, 21-25 év, PhD-hallgaté)

Az interjuk sordn visszatért, hogy tobben magit az elemzést, vagy akdr az elemzés
soran alkalmazott mddszertan hasznalatit élvezték.

...inkdbb kutatéi bedllitottsdgd vagyok, tehdt szeretem ezeket az elemzéseket, adatbdzi-
sokat, mindenféléket, és szeretnék publikdini, tehdt most igazdbél ez van bennem. (NG,
31-35 éves, PhD- hallgatd)

Az adatfelvételhez kapcsol6dé feladatvégzés drome féleg a kvalitativ kutatdssal fog-
lalkoz6 fiatal kollégdk esetében jelent meg, ahol a kutat4s alanyaival vald személyes tal4l-
kozas inspirdld hatdssal van gyakran a kutatd személyére.

...azért érzem ilyen jol magam, mert egy csomot tudok ebben a civil szervezetben lenni és
ezzel a kutatdssal foglalkozni, és nem tok mdssal, aminek nincs ebbez koze. (N6, 31-35
éves, PhD-hallgaté)

Eredmények (achievement passion)

A résztvevdi korben voltak olyan oktaté-kutatdk, akiknek szenvedélye éppen az el8irt
feladatok id8beli, vagy akar id§ eldtti teljesitése volt, vagyis ez egyfajta belsdvé vilt moti-
vici6 lett esetitkben, nem pedig kiilsd elvirdsoknak valé megfelelés.

...ez visz felfelé, hogy irhatok, hogy befogadjik a cikket, hogy utazhatok vele, hogy
ahogy kutatok itt is van még olyan teriilet, amibe bele lehet mélyedni és akkor eredmény
jon én dgy szoktam megfogalmazni, hogy vannak olyan idészakok az egyetemen, ami-
kor csak lapdtolom a teljesitményt, és akkor kiilonbozs id6pontokban mutatok eredmé-
nyeket, mondjuk befogadnak egy konferencidra, vagy elnyerek valamilyen dsztondijat,
akkor egy ilyen hurrd érzés jon, de kozben ott van a mdsik oldalon az a sok munka,
amit betettem és ez visz felfelé, hogy én ezzel a részével elégedett vagyok. (N6, 31-35
éves, tandrsegéd)

Egyéni publikiciés stratégidjukat ezek az oktaté-kutaték konkrét publikicids telje-
sitménymutatdék koré csoportositjak, cikkeik és tanulmanyaik sikeres befogadésa jelenti
szdmukra a szakmai eredményeket.

Azt hiszem az engem 6nmagdban vonz, hogy jon valamilyen pdlydzat és arra ki tudjak
taldlni valamit, amivel értelmesen fel tudom haszndlni. (...) bizonyitja nekem azt, hogy
j6 helyen vagyok és eredményeket szdllit ... Hdt j6 minbségii cikkek, tanulmdnyutak,
publikdcios dij, sztondijak. (NG, 31-35 éves, tandrsegéd)

...az eredmények amik jonnek, azok mindig olyan jé visszaigazoldsok, hogy na ezért jo
itt lenni. (N6, 31-35 éves, tandrsegéd)
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Az elért teljesitmény Snmagdban tovibbi eredményekre, tovibbi sikerekre sarkallja a
fiatal kollégakat a kutatds és a publikdcidk terén.

...most mdr van egy Q1l-es meg egy Q2-esnek kinézé, de volt mdr ez a journalban meg-
jelent Q1-es cikk, és azt gondolom, hogy ebbdl kell még sok, de hogy ez egy jo lépés, hogy
ez lebetséges volt egydltaldn..., hogy erre képes voltam, ez szerintem szuper és csak igy
tovdbb. (N6, 36—40 év, adjunktus)

Létrehozni valami tjat, megélni a kreativitdst (creative passion)

A kreativitis szenvedélyének megélése leginkabb azoknil az interjiialanyoknal tapasz-
talhaté, akik mélyen elkitelez8dtek egy-egy szakmai téma irdn, s itt rendszerint maga
a vilasztott téma adja a munkafolyamat értelemteliségét. Interjialanyaink beszdmoléi
szerint ezen esetekben a vilasztott témaban valé elmélyedés, az 8sszefliggések feltirisa
ad 6rémet és energidt szimukra,

...ha kutat, akkor meg olyan kutatdst végez, aminek van értelme, és nem tudom, nem
csak azért kutat, hogy legyen egy publikdcio, amit aztdn betesznek a fiskba. (N6, 31-35
év, PhD-hallgats)

...a sajdt elvdrdsaidat meg sajét érdekldésedet kell megtaldlni és az alapjdn kutatni.

(Férfi, 26—30 év, PhD-hallgato)

Misokkal valé k6z6s munka irdnti lelkesedés (people passion)

Ennek a szenvedélynek a megjelenése leggyakrabban akkor figyelhetd meg, amikor egy
palydja elején jaré fiatal oktatd-kutatd olyan kutatdcsoportra lel, amelynek tagjaival meg-
élheti a hasonlé téma és/vagy médszertan irdnti elkdtelez8dését.

...olyan emberekkel taldlkoztam itt az egyetemen, akik hasonlé teriileten kutatnak, mint
én és eddig ilyen nem volt és ezt is nagyon élvezem és hogy végre lehet arrdl a teriiletrdl
beszélgetni, ami engem érdekel. (N6, 31-35 év, PhD-hallgaté)

Fontos lehet ugyanakkor a szakmai gondolatok megosztisdnak tapasztalata s a visz-
szajelzések irdnti igény, akdr az érintett tanszéken beliil is:

...nem is tudnék home office-ban dolgozni, nekem kell az, hogy idénként bejéhessek
és emberekkel taldlkozzak és kicsit 4gy a sajdt gondolataimnak a zdrtsdgabol gy ki-
szakadjak és mdsoktdl kapjak egy kis feedbacket, meg dgy feloldédjak. (N6, 31-35 év,

tandrsegéd)
Tanulds és fejlédés srome (learning passion)

Az elkésziilt interjik anyagiban a tanulds kevéssé jelenik meg 6néllé szenvedélyként.
A fiatal oktatd-kutatok errdl leginkdbb mint a témdban valé elmélyedés lehetdségérdl
nyilatkoztak.
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...ott sok szempont volt, taldn elsésorban vagy a legfontosabb az az volt, hogy taldltam
egy témdt, ami nagyon érdekelt. ... Tehdt, hogy igy elmélyiilni, szakértdjévé vdlni és
akkor ez volt az egyik ilyen szempont. (Férfi, 21-25 év, PhD-hallgaté)

A kiildnféle tapasztalatcseréken alapuld és tuddsitadd kurzusok és workshopok je-
lent8sége is megjelenik, azonban ezek kevésbé értelmezhet8ek erds szenvedélyként az
egyes interjik kontextusait figyelembe véve.

...senki mds nem volt ezen a nemzetkozi workshopon. Nem is tudom, hogy miért nem
... furcsa volt, hogy én els6évesként mit keresek ott. ...annyira élveztem, meg annyira
hasznos volt, hogy én nagyon oriiltem neki, és akkor az 8 konferencidjukra mdr utdna
kovetkez§ félévben mdr tudtam is menni. (N6, 31-35 év, PhD-hallgato)

Er8sségek alkalmazdsa (competence passion)

Az er8sségek kozott figyelemre méltd szenvedélyként tiinik fel az id6menedzsment és
a szervezés képessége. A halmoz6dé szerepek és a teljesitménynyomds alatt ezen egyéni
erdsségek is jelentds segitségére valhatnak a fiatal kollégdknak szakmai sikereik eléré-
sében.

...nagy az onfegyelmem abhoz, hogy ez nem okozott extrém problémdkat. (N6, 36—40
év, adjunktus)

...szeretek mindig jéval hatdrid eldtt kész lenni a feladatokkal, és ez mindig segiti az
embert, tehdt engem ez jobban motivdl, mint barmi mds (N6, 36—40 év, adjunktus)

Interjualanyaink kérében értelmet nyert a szenvedélyek Hansen (2018) ltal definialt
drnyalt, gazdag megkdozelitése. Vilaszaikbol kideriilt, hogy az tizleti élethez hasonléan
az egyetemi lét sordn sem csupdn az eredmények jelenhetnek meg a munkatarsak szen-
vedélyeiként, a kreativitds megélése, az erdsségek alkalmazdsa, a masokkal valé kozds
munka és az egyes munkafolyamatok is képviselhetik ezt.

Kutatdst és publikdldst tdmogaté gyakorlatok/taktikdk

Kevés villalds magas intenzitdssal

A fiatal oktaté-kutatékban kordn tudatosul a vallalisok mennyiségi korlitozasinak fon-
tossidga, valamint az is, hogy ez mennyire nem timogatott a szervezetben.

...az ember igy ne vdllalja tal magdt, mert igen, amit mondtam, hogy igy tapadnak az
emberre a feladatok, mert igy letdmadnak. Meg igy végig mész a folyoson, kapsz nem
tudom, 3 szakdolgozatot. (N&, 31-35 év, PhD-hallgato)

En ezt ldtom, tehdt a tebetség egy minimdlis része, a szorgalom meg a kitartds nélkil az
nem megy, de persze hidba lennék bdrmilyen szorgalmas meg kitarté, ha kozben ezer
madsféle dolgot kellett volna csindlnom. (N8, 31-35 év, PhD-hallgato)
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A kevesebb feladat vallaldsa azonban 6nmagiban még nem jelent feltétleniil fenn-
tarthatd formds, hisz ezenfeliil arra is szitkség van, hogy ezeket a feladatokat elmé-
lyiilve, elkotelezetten végezzék el (Hansen 2018). Interjialanyaink kéziil tobben arrdl
szdmoltak be, hogy kutatdsi sikereik azt kdvet8en kezdtek el megjelenni, miutdn egyéb
vallaldsaiktdl tudatosan megvéltak — a j6 lehet8ségekre valé nemet mondés kockdzatit
is elfogadva, a beruhdz4si gondolatot is elhessegetve —, és intenziven kezdtek el foglal-
kozni egy kiemelt teriilettel.

Tovdbbra se gondolom, hogy én annyival kiilonlegesebb lennék, sose gondoltam. Régen is
mondtdk, merthogy ezt nyertem, azt nyertem, akkor én egy zseni vagyok vagy valami.
Nem, egyszeriien tobbet foglalkoztam azokkal a bizonyos dolgokkal, mint mds, azért,
mert kaptam rd lebetéséget. (N6, 31-35 év, PhD-hallgaté)

Aki kutaté akar lenni, az nagyon sok érdt nem tarthat, mert akkor a kutatdsi tevékeny-
ségétdl veszi el az idét. (Férfi, 31-35 év, tudomdnyos segédmunkatdrs)

Ertékteremtés a fokuszban, nem egyszeriien eredménycélok elérése

A fiatal oktatd-kutatdk szdmira az értékteremtés magihoz a kutatott témahoz kap-
csolédik a legjellemz8bben. Interjialanyaink szdmdra ez kiildndsképpen igaz abban az
esetben, ha a kutatisi teriilet valamely tdrsadalmilag vagy kornyezetileg felelds téma-
korhoz kéthetd.

...engem mindig is nagyon érdekelt az esélyegyenléség, meg a hdtranyos helyzet, hogy ez
miért van, hogy mennyire igazsdgtalan, és eléggé dgy is lettem nevelve, hogy erre oda-
figyeljek. ... Nekem kutatéként az a fontos, hogy le tudjam irni azt, amit tapasztalok,
amilyen eredmények kijonnek. (NG, 31-35 év, tudomdnyos segédmunkatdrs)

A tarsadalmi célok mellett az tizleti életben valé kdzvetlen hasznosulds is megjelent
a beszélgetések sordn.

Tehdt én nem akarok 4gy cikkeket irogatni, hogy nem tudok semmit elképzelni a kozvet-
len hasznosuldsdrol, annak amit készitiink. (Férfi, 36—40 év, adjunktus)

Készségfejlesztés, tanulds a cél, nem a rutinszeri ismétlés

A tanulds nmagaban célt jelent szimukra — mély tudds a kutatasi témdjukhoz kapcso-
16déan, 4j kutatdsi médszertanok felfedezése.

...nekem ott igy kinyilt egy ilyen kvalitativ vildg a ...-ndl (oktatéi név), merthogy én a
kvantitativ oldalon éltem és akkor igy ahogy igy a ... (oktatd) hozta be a témdkat meg az
8 sajat hozzddlldsdt igy elkezdddott igy modszertanilag is nyilni igy kicsit a vildg, és ezt
igy nagyon élveztem. (N6, 31-35 év, PhD-hallgato)
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Illeszkedd szerepek villaldsa

A ttlzott tehervallalds Gjabb élhetd alternativdjaként (a korldtozott vallaldsok mellett) a

kiilonbdz8 szerepek dsszehangoldsa, szinergidk keresése jelent meg.

Azt kellett megszokni, hogy igen, ez a sok minden, amit csindlok ez mind tudok egyszerre
én lenni. (...) Tehdt ezeket a kalapokat, igen, kell tudni vdltogatni két oranként. (NG,
36-40 év, adjunktus)

Az is egy sikermérce, hogy ha ezeket a ldbakat az ember dssze tudja hangolni, tehdt az

ember tud mondjuk kutatni, van valami kapcsolata az dizleti élettel és mondjuk még

az oktatdst se hanyagolja el, és akkor, ba tud valami szinergidkat megtaldlni ebben a
haromban, tehdt, hogy ezek igy egymdst témogassik, az nagyon jo. (Férfi, 21-25 év,
PhD-hallgats)

A kutatdsban részt vevd alanyok szerint az iizleti élet sordn szerzett tapasztalatokat

az oktatd-kutatd épitse be a kutatdsi folyamatokba, természetesen figyelve arra, hogy

mikor melyik célcsoport szdmara mutatja be az egyes tartalmakat.

...gyakorlati feladataim sordn basonlé elemzéseket irok, mint egyébként kutatoként, csak

mds a kozeg, ami azt felveszi, és mds a nyilvinossdga a dolgoknak... ... nem is biztos,

hogy érdemes egy ilyen piros vonalat hizni, hogy hol van az embernek az elméleti vagy

tudomdnyos és a gyakorlati szerepvdllaldsa, mert mind a ketté megjelenik a mdsikban.

(Férfi, 31-35 év, tudomdnyos segédmunkatdrs)

Fontos méasok timogatdsidnak a megszerzése (advocacy)

A kutatéi vildgban segit eligazodni, ha a fiatal nem egyediil jarja a kutatéva valas utjae.

Ennek a legnyilvdnvaldbb formdja, ha olyan témavezetd van mellette, aki 4tadja szdmdra

a kutatds-publikalas eszkdztarat, elérhetdvé valik kapesolati hiléja és szakmai elismert-

sége is. Interjialanyaink szerint dridsit tud el8relenditeni a kutatasi karrier el8rehala-

ddsdn egy j6 mentor.

A témavezetd mellett interjialanyaink arrél szdmoltak be, hogy olyan kutatdkkal

tudtak kapcsolatot létesiteni, akiknek a témaja illeszkedett az ltaluk vizsgalt teriilet-

hez.

Kint egyébként jartam PhD-6rdkra, meg probdltam olyan kutatékat, vagy az egyetem-

16, vagy bdrhonnan, akik hasonlé témdban kutatnak, mint én. Az 6 teriiletiiket megis-

mertem, meg elvittek ugye ilyen terepre, és az tok jé volt. (N8, 31-35 év, PhD-hallgato)

Volt olyan interjialanyunk is, aki a fels8bb éves hallgaté tirsakkal valé kdzos munkdt

nevezte meg fontos eréforrasként sajit kutatéi atjin.

...a felsébb évesek elkezdtek anydskodni felettiink. ...egyszer csak azt lattuk, hogy ahol
volt nehézségiink, ott megfogtdk a keziinket és dtemeltek benniinket. (N6, 31-35 év,
adjunktus)
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Csoportmegbeszélések csokkentése, szelektilds (rigorous teamwork)

A megkérdezettek szerint a megbeszélések inkdbb az egyetemi szervezetben vald lét-
formédhoz tartoznak, nem pedig magihoz a kutatishoz. Ez lehet az oka, hogy a kutatasi
fokuszban kevéssé jelennek meg zavaré tényez8ként a nagyszdmu egyeztetések.

...nem az volt, hogy minden héten 5 féle értekezlet, hanem néba van egy komolyabb
dsszejovetel, akkor azon ott kell lenni, de ez belefért, tgyhogy nem éreztem kiilonssebb
plusztebernek. (N6, 31-35 év, adjunktus)

Gondosan kivilasztott (kiils8) egyiittmiikodési projektek (disciplined collaboration)

Az egyiittmi(ikddések tekintetében ebben a karrierszakaszban a kiilfoldi tanulmany-
utak, 8sztondijak és konferencidk a leggyakoribbak. Ezek kozdtt azonban jol kell vélasz-
tani, és az egyes utakban rejl§ kapcsolatépitési és tanuldsi lehet8séget jol ki kell akndzni
az interjualanyok szerint.

...egy kiilfoldi kutatéi észtondijjal kimentem egy fél évre, és azdta is azzal a konzulen-
semmel dolgozom egyiitt, és taldn majd most lesz beldle egy cikk, ami egy dijat nyert. (NG,
31-35 év, PhD-hallgato)

...kaptam igy kollégdktél tandcsot, hogy hova lenne érdemes menni, milyen kutatéi osz-
tondijak vannak. (N6, 31-35 év, PhD-hallgato)

En azért mentem ki, hogy az a 25 pontnyi publikdcié meglegyen, és be tudjam adni a
disszertdciét. (N6, 31-35 év, PhD-hallgaté)

A kiilsé koopericié mésik tipikus formdja, amikor egy céggel vagy masik kutats-
intézettel valamilyen kdzds téma mentén publikal a fiatal oktaté-kutato.

...ldttam eldadni egy konferencidn XY-t, aki az ZW alapitviny elnske, aki nagyon
mondta ott fennhangon, hogy hdt 8 tdmogatja a fiatal tehetségeket. Bejelentkeztem hoz-
zd és felajanlott egy idépontot ... és azt mondta, hogy nagyon jo, hogy idejéttem meg
szimpatikus vagyok. .., dolgozhatunk egyiitt, de abban a projektben, ami az svéké. (NG,
31-35 év, adjunktus)

A szenvedélyek tobbféle megélése, valamint az ezek mentén alkalmazott viltozatos
gyakorlatok is megjelentek az interjikban. A fiatal oktaté-kutatdk a kevesebb feladat
vallaldsa 4ltali fokusziltsdg, a timogaté mentori és/vagy kutatdcsoporttal vald egyiitt-
miikddések, a jol kiaknazott kiilsd partnerségek, az egyetemi létforméval egyiitt jird
szadmos kiils és belsd szerep 8sszeegyeztetése, valamint a kutatdshoz kapcsol6dé éreék-
teremtés 4ltal élik meg a szenvedélyek megvalésuldsat.
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Kovetkeztetések

A fiatal oktaté-kutaték kdzt kée f6bb ,szenvedély csoport” bontakozott ki, reflektalva
arra, mit tekintenek 6romforrdsnak sajit kutatéi és publikaciés tevékenységiikben.

Azokndl, akik hosszabb tivon megfogalmaztik mélyebb elkdtelez8désiiket sajit
kutatési teriiletiik irdnt, leggyakrabban a kutatdi tevékenységek végzése, a kreativ al-
kotds és a tanuldsfejlddés kozben 4télt 6rdm jelent meg szenvedélyként. Ok, ha kor-
latozott mértékben is, de egy-egy konkrét alkotdsi folyamat sordn 4télik a szdmukra
nélkiilszhetetlen autonémiaélményt. Az értelemteliként megéle alkotds esetiikben
megalapozza s id8szakosan legaldbb élhet8vé teszi azt a sok energidt és kitartdst igény-
18 folyamatot, mely sziikséges, hogy elsd kutatdi kérdéseiktdl egy publikicié megjele-
néséig eljussanak.

A szenvedélyek masik f8bb tipusit a megvaldsult teljesitmény kapcsdn 4¢éle 5rémaok,
illetve a személyes erdsségek koziil az idémenedzsment készségének maximalizalisa
jelentik, melyekben az egyén hatékonysig-, és kompetenciaelvirisainak sikeres betelje-
sedését lathatjuk. Szemben a misik csoportra jellemz8 mintdzattal az alkotéfolyamat
itt sokkal inkdbb a kiils§ elvdrisoknak valé sikeres megfelelés eszkoze, mintsem az
autonémia megtapasztaldsinak formaja. Ebben a stratégidban az akadémiai szférdban
elvirt publikicids teljesitmények mintegy a jov8be torténd befektetések nyernek értel-
met, mely 4ltal kés8bb magasabb szervezeti pozicié és jovedelem, t5bb kutatéi szabadsig
s més autondém valasztisi lehet8ségek — példaul kiilfoldi tanulmdnyutak, nemzetkozi
karrierlehet8ségek — valhatnak elérhet8vé. Vilasztott szenvedélyeik, ehhez kapcsolods
taktikdik és elért teljesitményiik szervezeti elismerése az egyetem ,dolgozz keményen”
kultarjaval valé értékharmoénidja mentén azt erdsiti benniik, hogy sikeres déntést hoz-
tak kutatdi és publikdcids stratégidjukban.

A kiemelked8en magas teljesitményelvirisokkal jellemezhetd akadémiai kornye-
zetben a két csoport tagjai rendszerint eltérd alkalmazkoddsi taktikakkal biztositjik
onmaguknak szenvedélyeik megélését. A tevékenység-kreativitis-tanulds szenvedélytiek
elsd szdmu alkalmazkodasi gyakorlata, hogy kutatéi és publikaciés sikereik biztositisa
érdekében kevesebb mis tevékenységet vagy draaddst véllalnak, mint kollégdik 4ltald-
ban, kisebb hallgatéi létszdmokkal dolgoznak, igy a szdmukra kulcsfontossiga kuta-
t6i tevékenységhez erdforrisokat szabaditanak fel. Akik kordbban az egyetem mellett
miésutt is dolgoztak, felmondjik szerz8déseiket, és addig felhalmozott tartalékaikbél
finanszirozzak ezt a palyaszakaszt, vagy akar életszinvonaluk iddleges csékkenését is
bevéllaljik. Mivel az alkalmazkod4s jelent8s lemondasokat igényel, az interjiialanyok
vilaszaibél egyértelmitien kideriilt, hogy bar a kutatéi és publikiciés tevékenység ko-
moly &rdmforrds szdmukra, az ehhez sziikséges megszoritidsok miatt hosszabb tivon
nem fenntarthatéként definialtik azt.

...Ndlam ez a helyzet, hogy én most itt ugye viszonylag mentesitve vagyok az oktatds
alél, de ez a fizetés még mindig nem az a fizetés, amib8l gy normdlisan meg lebetne
élni, tehdt emellé még sok mindent vdllalni kell, ez nem az a kutatéi szabadsdg vagy
alkotdi szabadsdg, amire én igy vdrnék. Hosszabb tdvon ezt tartandm egy ilyen idedlis
dllapotnak, hogy tényleg egy ilyen kutatdssal dgy foglalkozni, hogy kozben ne arra keljen
gondolni, hogy még kézben hatszdz helyre rohangdlok, hanem abban el tudok mélyedni,

és sikeres tudok lenni benne, az nagyon j6 érzés lenne, hogy ez most pontosan, hogy vagy
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hol érném el azt még igy nem tudom, de ez a kép mindenképpen jonak tinik, aztdn hogy
mi a valésdg? (N6, 31-35 év, PhD-hallgato)

Akik ezt az utat valasztjik, nem engedhetik meg dSnmaguk szdmdra, hogy mindéssze
sajat erdforrdsaikra épitve valdsitsak meg kutatéi és publikdcids stratégidjukat. Kiilfsldi
palyatarsaikhoz hasonléan (Teixeira da Silva 2021) szdmukra is nélkiilozhetetlen, hogy
aktivan felépitsék azokat a szervezeten beliili, majd nemzetkdzi kapcsolatokat, melyek
tirsas timogatist, bizonyos helyzetekben (példdul 6raterhelés kérdése) pedig elemi vé-
dettséget nyujtanak.

Az elsddlegesen teljesitmény-, és erdforrds-kdzpontit szenvedélyd fiatal oktato-
kutatdk legfobb alkalmazkod4si taktikai eltér8ek. Hatékonysigélményiik és sikeriik
legfontosabb zilogit egyrészt kiildnféle szakmai szerepeik kivalé dsszehangoldsa s a
koztiik 1év8 szinergikus hatdsok maximaliz4lasa jelenti. Szdmukra az id8vel valé mes-
teri gazdalkod4s 6nmaga jelent egyfajta 6rémforrdst. Mig az el8z8 csoportnil a szenve-
déllyel végzett munka min8ségének javitisa, a feladatban valé elmélyiilés lehet8ségének
fokozdsa, a kutatéi munka mis tevékenységektdl valé elhatdroldsa a cél, itt épp ellen-
kez8leg, hisz az id8gazdilkodéssal kapcsolatos torekvés a kutatdi-oktatdi-tandcsaddi
vagy egyéb iizleti szerepkorok 8sszehangoldsa irdnydba mutat.

Az id8gazdilkodds ,kényszerekre” reagildé természete az egyén kompetencia-
élményének oromteli megtapasztaldsa mellett is ravildgit ugyanakkor arra az ellent-
mond4sra, mely a megélt szenvedély és az ehhez kapcsolédé taktikdk vonatkozdsiban
egyarint kérdésessé teszi az egyén autondmiaigényének megélését a kutatdi szerepkor-
ben. Interjualanyaink lelkesen szdmoltak be publikdciés eredménymutatéikrol, dijaik-
16l, a szervezet 4ltal is elismert sikereikrdl, mindazon4ltal az id&vel valé versenyfutis,
a menedzserista elvirdsokkal valé azonosulds mintha szinte teljesen ellehetetlenitené
az alkotéi rom mélyebb atélését, a kutatdi és publikicids szabadsig, a valédi értelmiségi
és tdrsadalmi szerepvillalis megtapasztaldsit mint kiildetést.

A dinamikusan viltozé kérnyezet észlelése szintén eltérd a két csoportnil. A
tevékenység-alkotds-tanulds szenvedélytiek fokozott megterhelésként értelmezik ezt,
mely megneheziti boldoguldsukat kutatéi palydjukon, s inkabb akadily a ,megfelels”
publikiciék megalkotdsiban. A meghatdrozott id8egység alatt elkészitendd publikdci-
6k megirdsinak kényszerét riaddsul egy kiszdmithatatlan elvirasrendszer is sulyosbitja,
mely bizonyos szakaszokban szinte pinikhelyzetbe sodorja az érintetteket. Mikozben
szenvedélyiitk az elmélyiilt kutatéi folyamat irdnydba mutat, publikdciés aktivitasuk
fokuszéban az id8 és a kivdnatos mutatdszdmok 4llnak, mind a kreditek, mind pe-
dig az egyes tudomdnyos publikicidk besoroldsit tekintve. Kutatisi eredményeik
disszeminaci6jénak kérdésében a tirsadalmi hasznosulds értékét mint szempontot nem
emlitik,

... Uristen, valamit kezdjiink el csindlni, és akkor nyilvin abbél a helyzetbsl kiindulva
ilyen irodalmi kutatdst, meg ilyeneket tudtam csindlni, akkor azt siissiik el gyorsan vala-

hova. (N6, 31-35 év, PhD- hallgaté)

...beléptem a fokozatszerzés szakaszba, de ezt akkor se tudtam még pontosan, hogy az
a 25 pontnyi publikdcié, amit dssze kell gyiljteni, az pontosan mibél dll. Ezért egy ilyen
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dllands pdnikbelyzet volt, hogy kideriilt, hogy kell most egy C-s publikdcié, mert amire

mi azt bittiik, hogy beleszdmit, az az egyéb kategéria volt. (N6, 31-35 év, PhD-hallgats)

A feladatvégzés, illetve kompetencia szenvedélytiek azonban komfortosnak itélik meg

a fokozott idényomdst, s inkdbb energidt meritenek ebbdl a teljesitménykényszerbdl.

...a kutatéi szakaszban, ott pedig mdr az ember teljesen rugalmasan osztja be az idejét,

tehdt ott éjjel 2-kor is lebet disszertdciot irni, és azzal meg végképp semmi gond nem volt.

(Férfi, 31-35 év, tudomdnyos segédmunkatdrs)

...Szerintem most 30—35%-ban vagyok oktaté, 15%-ban kutaté, de lebet, hogy ez még

kevesebb is, és 50%-ban foglalkozom az adminisztrativ vezetdi szakteriiletemmel... a

mostaniba is belerdzédtam igazdbdl, tehdt ezzel most a jéllétem biztositva van lelkileg.

(N6, 3640 év, adjunktus)

1. tablazat: Szenvedély és taktikik Ssszefiiggései fiatal oktatd-kutatdk esetében (sajét szerkesztés)

Jellemzd Jellemz3 A ,dolgozz Koz8s és sziikségsze-
SZENVEDELYEK TAKTIKAK keményen” rii elemek a stratégidk
kulttira hatdsa megvalésitdsihoz
— feladatok végzése kevés vallalds ma- - szorongist kelt — asziikséges kor-

kozben érzett
orom

— létrehozni valami
Ujat, megélnia

gas intenzitdssal
az idémenedzs-
ment célja:

teret nyerni az

— autondémia-
élményt kotlatoz

— csdkkent teljesit-
mény az alkotéi

kreativitdst értelemteli alko- potencialhoz
— tanulds-, és kész- témunkdnak képest
& ségfejlédés rome fontos masok
§ — értékteremtés timogatdsinak a
= igénye a tirsadal- megszerzése
mi kozdsségnek gondosan kivé-
lasztott (kiilsd)
egyiittmiikodési
projektek, a
kevésbé eredmé-
nyesekre nemet
mondds
— feladatok telje- illeszkedd sze- — inspirdl
sitése nyomin repek véllaldsa — kompetencia-
érzett 5rom (szenvedélyhez élményt nével
— az egyén erGs- és értelemteli — elismerést ad a
& ségeinek alkalma- célhoz) teljesitmény visz-
§‘ z4sa, elsésorban idémenedzs- szajelzései altal
:; ,time manage- ment: befek-

ment” fékusszal

tetés a jovdbe,
a kérnyezeti

elvarasoknak valé

megfelelés

nyezeti timogatd-
sok megszerzése
(mentoralds, veze-
t8i timogatds, ha-
zai és nemzetkozi
kutatisi kapcsolat-
rendszer...)

az id8gazdilkodds
tudatos, a kdrnye-
zeti igényekhez il-
leszkedd hatékony

megvalésitisa
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A két fiatal oktatd-kutatd csoportnal két olyan alkalmazkodasi taktikdt azonositot-
tunk, melyek megkeriilhetetlenek ahhoz, hogy az egyetemi kdzegben elvart publikéci-
6s teljesitménymutatdkat prezentdljik az érintettek. Ezek koziil az egyik a megfeleld
idémenedzsment, a mésik pedig a sziikséges tirsas timogatds megszerzése annak érde-
kében, hogy a ,dolgozz keményen” kdzegben megélhessék az ltaluk preferalt szenve-
délyt, és eredményesen hasznilhassik a vélasztott alkalmazkodasi takeikakat.

E cikk f8 célkitizése annak tanulminyozisa volt, hogy az egyetemre jellemzd
»dolgozz keményen” kultrdban a fiatal oktaté-kutaték szdmdara megvaldsithaté-e, s
ha igen, akkor milyen formaban egy fenntarthaté kutatdsi és publikiciés gyakorlat.
Kutatdsunk sordn két csoportot azonositottunk szenvedélyiik természete és az alkal-
mazott gyakorlatok alapjin. Ugyanakkor egyik csoport kutatasi és publikicids stra-
tégidja sem jellemezhetd leegyszeriisitett médon fenntarthatéként, eltérd okok miatt.
A tevékenység-alkotds-tanulds szenvedélyekkel rendelkez8k (1. csoport) nem illeszked-
nek a ,dolgozz keményen” kultiriba, ami allandé menedzselést igényld fesziiltséget
general. A feladatvégzés, illetve kompetencia szenvedéllyel rendelkez8k (2. csoport)
kulturilisan illeszkednek, ugyanakkor épp ezért, a kulturilis elvirdsok természeté-
nek koszonhet8en lehetetleniil el a hosszt tavii fenntarthatésig. A két csoport 4ltal
kézosen gyakorolt és szitkségszert taktikdk dtmeneti megolddst nytdjtanak. Kovetke-
zésképpen elmondhatd, hogy kutatdsunkban sikeriilt megfogalmazni olyan kutatdsi
és publikdcids stratégidkat, amelyek tilmutatnak az ellenallds vagy alkalmazkodas le-
egyszeriisitett kettdségén, ugyanakkor az egyén szintjén maradva ezek nem fenntart-
hatéak, kulturalis véltoz4st igényelnek.
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A tanulminy az elsddleges munkaerdpiacrdl kikeriilt kdzfoglalkoztatottaknak sz616
képzések f8bb jellemz8it vizsgilja a 2016-2020 kozotei id8szakban, kitérve a részt-
vevk szimanak nem, korcsoport, iskolai végzettség szerinti megoszldsira, valamint
a késdbbi sikeres munkaerdpiaci elhelyezkedésre is. A kdzfoglalkoztatds egy dtmeneti
allapot, amely arra hivatott, hogy a munka vildgdbdl kiszorulékat visszasegitse a mun-
ka viligdba. A kézfoglalkoztatottaknak sz6l6 képzések ugyanezen cél mentén jottek
létre, hogy egy 1j szakma elsajdtitdsdval minél hamarabb munkdhoz jussanak a kép-
zéseken részt vev8k. Az eredmények nagy teriileti, térségi kiilonbségeket mutatnak,
és kijelenthetd, hogy azokba a térségekbe (f8ként a keleti régidkba) csoportosultak a
képzések, ahol a legnagyobb sziikség van ra. Ugyanakkor 8sszességében elmondhats,
hogy a képzések nem érték el a kivint eredményt, hiszen a képzést sikeresen elvégzd
kézfoglalkoztatottak a képzés elvégzése utin 6 hénappal vagy munkanélkiilivé véleak,
vagy csak a masodlagos munkaerdpiacon, azaz kézfoglalkoztatottként tudtak csak tjra

elhelyezkedni.
Kulcsszavak: feln8ttképzés, kozfoglalkoztatis, elhelyezkedés, munkanélkiiliség

The study examines the main characteristics of training for public employees excluded
from the primary labour market in the period 2016-2020. The study also included an
analysis of the number of participants by gender, age group, educational attainment and
their subsequent successful employment in the labour market. Public employment is a
transitional measure designed to help people who have been excluded from the world
of work back into it. Training courses for public employees have been set up with the
same aim, to get trainees into work as quickly as possible by learning a new profession.
The results show large spatial and regional differences, and it can be said that training is

Levelezd szerzs: Hajdt David, Magyar Agrar- és Elettudoményi Egyetem Gazdasag- és Regiondlis
Tudoményi Doktori Iskola, 2100 G5d&ll8, Pater Karoly utca 1. E-mail: hajdu.david91@gmail.com
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concentrated in the regions (mainly in the eastern regions) where it is most needed. On
the whole, however, the training did not achieve the desired result, as the public employ-
ees who successfully completed the training either became unemployed 6 months after
the training or could only find a new job in the secondary labour market, i.e. as public
employees.

Keywords: adult training, public employment, job finding, unemployment

Bevezetés

z Eurépai Unién beliil az oktatds nemzeti iigy, bar e tekintetben eltérd elviri-

sok fogalmazédnak meg, végrehajtdsinak kdzéppontjiban a nemzeti képessé-

gek 4llnak. Ez kiilonosen igaz a kdzoktatdsra, amely jelent8s szerepet jatszik
a leend8 munkaerd miivelésében, de vonatkozik a szakképzésre és a felnSttképzésre is
(Gyérgyi 2016). Az Eurépai Unié a felndttképzéssel kapcsolatos kulcsfontossdg tir-
sadalmi célként jelsli ki, hogy azok a hitranyos helyzetti emberek is bekapcsolédjanak
a képzésbe és eredményesen el is végezzék azt, akik nehézkesen vonhatdk be az ok-
tatdsba, viszont nélkiilszhetetlen szdmukra a képzettség megszerzése, mert el8segiti
foglalkoztatdsukat és tirsadalmi beilleszkedésiiket. Ezt a problémét csak timogatasok-
kal lehet kikiiszobdlni, viszont ezzel szemben Magyarorszdg és az Unid egésze eseté-
ben is elmondhatd, hogy az alacsony iskolai végzettséggel rendelkez8k, az id8sebbek,
a hatrdnyos és halmozottan hitranyos helyzetben él8k kéziil csak kevesen vesznek részt
feln8ttképzésben, holott 8k azok, akik nagy szdmban kiszorulnak a munkaer8piacrél.
Ennek kovetkeztében ezen csoportok képzésekhez valé hozzdférését timogatni sziiksé-
ges annak érdekében, hogy a képzések segitségével biztosabban megtarthassik munkd-
jukat vagy visszakeriilhessenek az aktiv munkaerdpiacra (Keriil6—Nyilas 2015).

Az egyik legfontosabb tényez8 a hitrinyos helyzet kdvetkezményeinek mérséklésére
a képzés, melynek folyaman nemcsak ismeretszerzés kovetkezik be, hanem integriléd-
ni képes munkavallaléi magatartis is, mely természetesen csak akkor mehet végbe, ha
elértitk a hatrinyos helyzetl csoportokat és biztositottuk a képzésbe valé bevondsukat.
Magyarorszagon idedlis mennyiségli feln8ttképzéssel foglalkozé intézmény miiksdik,
viszont székhelyeik és telephelyeik szerint csak nagyon kevés hitrdnyos helyzetd telepii-
lésen. A képzések nagy része megyeszékhelyen vagy nagyobb virosokban indul, kisebb
telepiiléseken joval kisebb szdmban, azaz a hitrdnyos helyzett telepiilések lakéi csak agy
tudnak részt venni képzésekben, ha utaznak, illetve, ha csalddi kériilményeik engedik
(Halmos 2005).

A Nemzeti Munkaiigyi Hivatal munkaiigyi kdzpontjai, a munkdéltatdk és az oktatdsi
intézmények vesznek részt az iskolarendszeren kiviili képzések szervezésében, lebonyo-
litisdban. A munkaviszonyban 4116k képzésének tdbb mint fele a munk4ltatékhoz két-
hetd. A munkanélkiiliek képzése azonban szinte csak a Munkaiigyi Kézpontokon ke-
resztiil tdrténik (Kraiciné—Tibori 2007), mivel a timogatdsok csak a kdzremiiksdésiikkel
vehetd igénybe (Hajdu 2021). Az iskolarendszeren kiviili képzések legnagyobb hanyadit
a munkaerdpiaci képzések adjak, mely munkanélkiiliekre és munkaviszonyban allokra
egyarant vonatkozik, és feldleli a kiegészitd és a szakmai képzéseket is. A munkaer8piaci
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képzések olyan, foglalkoztatdst segitd aktiv eszkdzok, amelyekkel az alliskeresSknek
vagy a munkaviszonyban 4ll6, de munkanélkiiliségi szempontbdl veszélyeztetettnek
mindsiiléknek a képzés elvégzésével — egy 1j szakmai ismeret elsajititdsdval — novelhe-
t8vé vilik az elhelyezkedési és munkahelymegtartdsi képességiik (Csehné Papp, 2011).
Hazinkban az els§ munkaerdpiaci orientdltsdgti képzés 1991-re datilhatd, amikor az
4llam felismerte, hogy a képzések elinditdsival a munkanélkiiliség csékkenthetd (Frey,
2007). A munkaerdpiaci képzések célja szertedgazo volt, abban viszont megegyeztek,
hogy a képzésekkel a munkanélkiiliek vagy a virhatéan 1 éven beliil munkanélkiilivé
valok esélyeit kell névelni annak érdekében, hogy csdkkenjen a munkanélkiiliek szdma
(ASZE, 2009). Ugyanakkor a feln8ttképzés hatékonysigit, eredményességét elemzd
vizsgilatok sok esetben birdlatként fogalmazzik meg, hogy bizonyos képzések csak cse-
kély mértékben jirulnak a munkaer8piaci integrcidhoz, szinte csak képzési timogatis-
ként biztositanak kiegészitd jovedelmet (Csoba—Nagy—Szabs, 2010).

Kutatdsunk fékuszdban a kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzések 4llnak. A koz-
foglalkoztatds mar a rendszervaltds el8tt, 1987-t8l kialakuléban volt hazinkban, vi-
szont csak a rendszerviltds utdn, 1991-t8] mitkddéce szabalyozottan, ez volt az egyik
eszkdze a rendszerviltozds utdni novekvd munkanélkiiliség csokkentésének (Bordés
2014). Hazankban a kézfoglalkoztatds hirom formiban miiksdott (kézhaszna foglal-
koztatds, kdzcéld munka és kézmunka), melyek csak a finanszirozdsban és a feliigyel
intézmény kilétében kiilsnboztek egymistol. Az egységes kozfoglalkoztatds 2011-ben
jote létre. 2016-ban a kdzfoglalkoztatdsra elkiilonitett keret 340 millidrd forint volt,
mely az els8dleges munkaerdpiacra valé visszakeriilését segitette koriilbeliil 20-25 ezer
kézfoglalkoztatottnak (Scharle 2015). Az els8dleges munkaerdpiac a versenyszfériban
dolgozdk csoportjit jelenti. A madsodlagos munkaerdpiachoz az allam 4ltal létrehozott
munkakérokben kozfeladatot ellétd, tdmogatott személyeket soroljuk, akik meghatd-
rozott periddusokban (4—6-9-12 hénap) dolgoznak. A kézfoglalkoztatds elsésorban
azoknak biztosit jovedelmet, akik szocialis ellitisban részesiilnek, ideértve a foglalkoz-
tatast helyettesitd timogatast is. Ezeknek az embereknek hosszt ideje nincs lehet8ségiik
ijabb munkaviszony létesitésére munkalehet8ség hidnya miatt, vagy azért, mert ala-
csony iskolai végzettséggel rendelkeznek, illetve kiestek a munkatapasztalatbél. A kéz-
foglalkoztatisban munkdt véllalok szamdra tovabblépés az elsédleges munkaerdpiacon
valé elhelyezkedés, igy kompetenciafejlesztési és szakmai képzési programokat indokolt
létrehozni. A kézfoglalkoztatottak tartds aktivizdldsa érdekében aktiv munkaerdpiaci
eszkdzoket kell hasznélni, melyre a legjobb példa a képzés, tovibbképzés (Kslls 2015).

A kutatis médszertana

A tanulminyban a GINOP-6.1.1-15-2015-00001 azonosité szimd, ,Alacsony kép-
zettségiiek és kozfoglalkoztatottak képzése” cimii kiemelt projekt adatait dolgoztuk fel.
A vizsgélatok sordn a kormdnyhivatalok altal inditott kézfoglalkoztatottaknak sz616
képzéseken részt vev8k statisztikai adatait elemeztiik, vizsgilva a résztvev8k térbe-
li &sszefiiggésrendszerét, majd Ssszevetettitk az elsddleges és masodlagos munkaerd-
piacon valé elhelyezkedésiiket is. Mivel Budapest és Pest megye mint fejlett régié nem
kapcsolédhat a kézfoglalkoztatottaknak sz6lé képzésekbe, igy a teriileti elemzések
térképeken valé szemléltetésekor ezen két teriilet adatait 0-val jelSltiik. Az elemzés a
2016-2020-ig terjedd id8szakra fokuszdl. Az 6sszegytjtdtt adatbazisok feldolgozasat,
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kiértékelését a Microsoft Office 2013 program segitségével végeztiik el. A szdmitott
statisztikai adatok térbeli elemzéséhez és a kapott eredmények feltérképezéséhez az
ArcGIS 10.6.1. GIS szoftvert hasznaltuk.

A képzéseken részt vev8k térbeli 8sszefiiggésrendszerének feltdrdsa érdekében terii-
leti autokorreldcids vizsgdlatot végeztiink Local Moran statisztika segitségével:

n 220 =3)(3-7)
24 Z:‘:l(yi _7)2

ahol n a teriiletegységek szdma, y, és y;a vizsgalt valtozd értéke az egyes teriiletegy-

I=

>

ségekben, a vizsgalt mutaté szdmtani 4tlaga, A a szomszédsdgi kapcsolatok szdma, a
5,j egyiitthaté értéke pedig 1, ha i és j szomszédosok, egyébként pedig 0. Az n az elem-
szdmot jelzi (Téth 2014). Ha I > —1/(n — 1), akkor pozitiv, haI < —1/(n — 1), akkor nega-
tiv az autokorreldciés kapcsolat. Ha I = —1/(n — 1), akkor nem 4ll fenn autokorrelaciés
kapcsolat az egyes teriileti egységek kozote (Egri 2017).

A térbeli mintdzatok ismertetésére a térbeli autokorreldcié lokalis probafiiggvényét,
az Anselin (1995) altal 1étrehozott egyvaltozés Local Moran I médszert hasznéltuk. E
mddszer alkalmas arra, hogy kimutassa azokat a teriileteket, amelyek hasonlitanak, il-
letve kiilonbéznek a szomszédjaiktdl (T6th, 2014: 62). A Local Moran I képlete:

L=z, Zi VViij,u

ahol z,, és 2, a megfigyelési egységek standardizilt értékei t idSpontban. Az egyvilto-

z6s Local Moran esetében z,, és z,, ugyanarra az adatbazisra vonatkozik. W/ a teriileti

stulymétrix (Anselin 1995). A kapott eredmények négy csoportba soroljik a telepiiléseket

(Téth 2014; Egri 2017):

1. Magas—magas (HH): magas értékkel rendelkezd teriiletegységek, amelyek esetén a
szomszédsag is magas értékkel rendelkezik;

2. Magas—alacsony (HL): magas értékkel rendelkezd teriiletegységek, melyek esetén a
szomszédsag alacsony értékkel rendelkezik;

3. Alacsony—alacsony (LL): alacsony értékkel rendelkezd teriiletegységek, ahol a szom-
szédsag is alacsony értékkel rendelkezik;

4. Alacsony—magas (LH): alacsony értékkel rendelkezd teriiletegységek, melyek esetén a
szomszédsig magas értékkel rendelkezik.

A Local Moran szignifikanciafilteréc 0,05 alact hatiroztam meg, a permutdcidk sz4-
mét pedig 499-ben.

A feln8ttképzésben részt vev8k szdmit Ssszesitettem, elhelyezkedésiik ardnyat a két
munkaerdpiaci szektor tekintetében megyei és telepiilési szinten dtlagoltam. Az aggre-
gitumok teriileti szempontt vizsgilatdhoz HotSpot-elemzést végeztem. A HotSpot-
analizis vektorokat haszndl a statisztikailag szignifikdns forré és hideg pontok helyé-
nek azonositdsira az adatokban aziltal, hogy az el8forduldsi pontokat sokszogekké
vagy egymashoz kozeli pontokkd Ssszesiti egy szdmitott tavolsdg alapjin. Az elemzési
csoportok jellemz38i, ha hasonlé magas (meleg) vagy alacsony (hideg) értékek taldlhatok
egy klaszterben. A sokszdgek 4ltalaban adminisztricids hatdrokat vagy egyéni rdcsszer-
kezetet jelentenek. Egy elemre és szomszédaira vonatkozé helyi 6sszeget ardnyosan ha-
sonlitjuk dssze az 8sszes jellemz8 sszegével. Amennyiben a helyi 6sszeg nagyon eltér
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a vart helyi 6sszegtdl, és ez a kiilonbség tul nagy ahhoz, hogy véletlenszerdi vilasztis
eredménye legyen, statisztikailag szignifikdns z-pontszdm adédik. Az eljirds a sulyozott
jellemz8k halmaza alapjin a Getis-Ord Gi* statisztika segitségével statisztikailag szigni-
fikdns forré és hideg pontokat azonosit (Getis—Ord 1992).

Eredmények

A kozfoglalkoztatottaknak szdl6 képzéseken részt vevik jellemzése

A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevk szdma a 2016 utdni két évben
a kordbbinak kdzel kétszeresét érte el, mikozben az alkalmazdsban 4116 kézfoglalkoz-
tatottak létszdma mar 2017-ben is csokkend tendenciit mutatott. Ezt kévetSen azon-
ban jelentds csokkenés kdvetkezett be, amit a versenyszféra munkaerd-felszivo erejének
novekedése is indokolt, az iires 4llashelyek szdma 2018 végén meghaladta a 60 ezer f5t.
A 2020. évi alacsony létszdmadat azonban mér a koronavirus-jirviny megjelenésével
magyarizhatd, ami miatt nem lehetett képzéseket szervezni és inditani, a mar kordbban
elindult képzések pedig sziineteltek. Minden vizsgélt évben a nék vettek részt nagyobb
ardnyban a kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken. A nemenkénti ardnyok kozétti
legkisebb eltérés 2017-ben volt, amikor csupdn 10,4%-nyi kiilonbség mutatkozott a n8k
javara. Valészinisithet8, hogy a képzésekbe bevontak kdzstt azért is ndk vannak t5bb-
ségben, mert a hitrinyos helyzeti tirsadalmi csoportokban a férfiak nagyobb része vil-
lal olyan feketemunkdt vagy idénymunkdét, amelyek révén a kdzfoglalkoztatdsnal maga-
sabb jévedelemhez juthatnak kisebb kétottség mellett (Hajdi—Koncz 2021) (1. tdbldzat).

1. tablazat: A kdzfoglalkoztatottaknak sz6l6 képzéseken részt vevék létszdmadatai
és nemenkénti aranyai (2016-2020)

Ev Képzettek szdma Nék aranya (%) Férfiak aranya (%)
2016 15202 60,8 39,2
2017 28024 55,2 44,8
2018 28838 60,3 39,7
2019 11768 63,7 36,3
2020 6737 66,1 33,9
Osszesen 90569 59,7 40,3

Forrds: Sajét szerkesztés az Innoviciés és Technolégiai Minisztérium adatai alapjin

A képzéseken részt vevBket korcsoportok szerint vizsgilva megéllapithaté, hogy a 25
és 54 év kozotti korosztaly részardnya — akik életkoruknil fogva kevésbé veszélyezte-
tett csoportnak tekinthetd8k — kis ingadozdst mutatva a vizsgile 6t évben 69,9% és 72,2%
kézdtt mozgott. A 25 évnél fiatalabb kézfoglalkoztatottak részaranya 2016-t6l 2019-ig
csdkkent, majd visszadllt az eredeti szintre. Az 54 év felettiek korében ellentétes eldjelit
valtoz4s ment végbe, a részardnyuk fokozatos ndvekedését hirtelen csdkkenés kdvette, igy
ardnyuk 2020-ra az elsd vizsgalt év szintje ald csdkkent (2. tdbldzat).
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2. tablazat: A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevsk korcsoportok szerinti
megoszldsa, 2016-2020 (%)

Ev 25 év alattiak 25-54 év kozottiek 54 év felettiek Osszesen
2016 18,6 69,9 11,5 100,0
2017 17,7 70,0 12,3 100,0
2018 14,7 72,2 13,1 100,0
2019 13,8 71,9 14,3 100,0
2020 18,4 70,9 10,7 100,0
Osszesen 16,5 70,1 12,4 100,0

Forrds: Sajét szerkesztés az Innovéciés és Technoldgiai Minisztérium adatai alapjan

A kézfoglalkoztatdsban munkat vallalék 4ltaliban alacsony iskolai végzettséggel ren-
delkeznek. Az Innoviciés és Technolégiai Minisztérium alapfoka iskolai végzettségnek
tekinti a legfeljebb 4ltaldnos iskolai végzettséget, kdzépfokunak tekinti az érettségit nem
ado, illetve érettségit add kozépszintli (szakmai) végzettséget, és felséfokinak a f8iskolat,
az egyetemet és a felsGokeatdsi szakképzést. Az iskolai végzettségek szerinti eloszlasban
minden évben kittinik, hogy a legtdbb résztvevd 4ltalanos iskolai vagy annal alacsonyabb
iskolai végzettséggel rendelkezik. A trendek ugyanakkor arra mutatnak r4, hogy 2017
utdn ndvekedett a kdzépfoku végzettséggel rendelkez8k ardnya a képzéseken részt vevsk
kérében, ami ugyan sokkal kisebb ardnyban, de a felséfoku végzettséggel rendelkez8knél
is megfigyelhetd volt (3. tdbldzat). Az 8sszlétszdm csokkenésével parhuzamosan noveked-
hetett azok ardnya, akik nem a végzettség hidnya, hanem egyéb problémédk miatt nem
probaljdk ki magukat a versenyszféraban.

3. tabldzat: A kdzfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevdk iskolai végzettség szerinti
megoszldsa, 2016-2020 (%)

Ev Alapfoka Kozépfoku Felssfokd Osszesen
végzettségliek végzettségliek végzettségliek
2016 92,4 7,2 0,4 100,0
2017 93,6 6,3 0,1 100,0
2018 87,6 12,3 0,1 100,0
2019 74,5 25,1 0,4 100,0
2020 63,5 35,7 0,8 100,0
Osszesen 86,8 12,9 0,3 100,0

Forrds: Sajat szerkesztés az Innovacids és Technoldgiai Minisztérium adatai alapjin

A képzések sikerességét az elhelyezkedések arinya mutatja meg. Hazinkban két
munkaerdpiaci szektorban lehet elhelyezkedni az elsédleges munkaerdpiacon és kdz-
foglalkoztatisban, a masodlagos munkaer8piacon. Mint minden képzés tekintetében,
igy a kozfoglalkoztatottaknak sz6lé képzések esetén is a legfontosabb az els8dleges
munkaerdpiacon tdrténd elhelyezkedés. A kormanyhivatalok a képzés befejezését ko-
vetd 6 honapban vizsgaljdk a résztvevdk elhelyezkedését. Ahogy a 4. tdbldzat mutatja,
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minden egyes évben a képzettek nagyobb hinyada csak a masodlagos munkaerdpiacon
tudott elhelyezkedni. A vizsgilt id8szak utolsé hirom évében csckkent a masodlagos
munkaerdpiacon, azaz a kdzfoglalkoztatdsban elhelyezkedettek arinya, mikdzben az
elsddleges munkaerdpiacon elhelyezked8k ardnya nem véltozott, és nétt azok ardnya,
akik nem jelennek meg a (legalis) munkaerdpiacon. A vizsgalt id8szakban a képzettek
56,1%-a munkanélkiilivé vilt, 31%-a a misodlagos munkaer8piacon, 12,9%-a pedig az
els8dleges munkaerdpiacon tudott elhelyezkedni a képzés befejezését kdvetd 6 hénapon
beliil. Vagyis &sszességében kijelenthetd, hogy a képzettek legnagyobb hinyada nem je-
lenik meg a munkaerdpiacon, akik pedig megjelennek, 8k leginkdbb tovabbra is a kéz-
foglalkoztatisban tudnak elhelyezkedni.

4. tablazat: A kdzfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevék elsédleges és masodlagos
munkaer8piacon valé elhelyezkedésének eloszlisa, 2016-2020 (%)

Ev Elsédleges munka-  M4sodlagos munka-  Azok ardnya, akik nem Osszesen
erpiacon elhelyez-  er8piacon elhelyez-  tudtak elhelyezkedni a
kedettek ardnya kedettek ardnya képzést kdvetden
2016 8,7 40,9 50,4 100,0
2017 13,3 30,9 55,8 100,0
2018 14,1 31,8 54,1 100,0
2019 14,0 28,2 57,7 100,0
2020 14,2 23,0 62,7 100,0
Osszesen 12,9 31,0 56,1 100,0

Forrds: Sajét szerkesztés az Innovici6s és Technolégiai Minisztérium adatai alapjén

Teriileti elemzések

A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzésekbe bevontak létszdmai eltérnek az orszig
megyéi kdzott. A legtdbb résztvevd azokban a megyékben jelenik meg, ahol alapvetden
magas a munkanélkiiliség, alacsony a foglalkoztatdsi rita és magas a kdzfoglalkoztatot-
tak szdma. A vizsgilt id8szakban a képzésekbe legnagyobb szimban az orszig keleti
1észébdl keriiltek be. A legtdbb képzésbe bevont kozfoglalkoztatott Szabolcs-Szatmir-
Bereg megyében volt, ezt kdvette Borsod-Abatj-Zemplén megye és Hajda-Bihar megye.
E hirom megye adta az elmult 5 évben beiskoldzott kézfoglalkoztatottak csaknem felét
(45,2%). A legkevesebb beiskolédzott kozfoglalkoztatott Vas (779 £8) és Gy8t-Moson-
Sopron megyében volt (785 £8) (1. dbra).

A kézfoglalkoztatottakra alapvet8en az alacsony iskolai végzettség jellemz8, a kép-
zésekbe beiskoldzott tanuldkat is leginkabb ez az alacsony iskolai végzettség jellemzi.
A megyéken beliil képzésbe bevont tanuldk iskolai végzettségének ardnyit vizsgilva az
alapfoku iskolai végzettséggel rendelkez8k legnagyobb ardnyban J4sz-Nagykun-Szol-
nok (92,7%) és Szabolcs-Szatmar-Bereg megyében (91,5%) jelentek meg. Altalinossig-
ban elmondhaté, hogy a legfeljebb 4ltaldnos iskolai végzettséggel rendelkez8k az orszig
keleti és déli részén, a hatdr menti megyékben kapcsolédtak a legmagasabb ardnyban a
képzésekbe. Ezzel szemben a kozépfoku iskolai végzettséggel rendelkez8k legnagyobb
ardnyban az orszdg nyugati részén vettek részt a képzéseken. Gy8r-Moson-Sopron me-
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Jelmagyarazat
Képzésbe bevontak létszama (£8)
Il o
s
W 855 -2613
12614-6013
6014 - 15873

1. 4bra: A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevsk megyei eloszldsa (2016-2020)

Forrds: Sajit szerkesztés az Innovacids és Technol6giai Minisztérium adatai alapjin

gyében példaul az sszes képzésbe bevont kdzfoglalkoztatott csaknem harmada (32,7%)
rendelkezett kozépfoku iskolai végzettséggel. Mint kordbban lattuk (1asd a 3. tdbldza-
tot) a felséfoka iskolai végzettséggel rendelkez8k csak elvétve fordultak el8 a képzése-
ken. A képzéseken részt vevk kdzott legnagyobb ardnyban Gy8t-Moson-Sopron (1,5%)
és Vas (1,1%) megyében taldlhatdk felséfoku végzettségiliek (2. dbra).

A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzések sikeres elvégzése esetén is a legfontosabb
mér8szdm a munka vildgiban val6 elhelyezkedés, hozzatéve, hogy az elsédleges cél az,
hogy a kézfoglalkoztatottak az els8dleges munkaerdpiacra tudjanak visszaintegréléd-
ni. Hazdnkban a vizsgilt id8szakban 2438 darab telepiilésen volt képzés, ami az or-
szag telepiiléseinek t8bb mint hiromnegyedét (78,2%) fedi le. A legtdbb képzés a jarasi
kézpontokban és a megyeszékhelyeken valdsult meg, a kisebb lélekszamu telepiiléseken

13

Jelmagyarizat Jelmagyarézat
Alapfoki iskolai végzettséggel rendelkezdk ardnya Kozépfoki iskolai vég: éggel rendelkez8k ardnya
. % . 0%
B 0,01% - 76,77% B 0,01% - 11,23%
B 76,78% - 83,48% B 11,24% - 18,03%
I 83,49% — 88,82% 18,04% — 23,08%
88,83% — 92,73% 23,09% — 32,73%

2a, 4bra: A kozfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vev8k alap- és kdzépfok iskolai
végzettség szerinti eloszlisa megyék szerint (2016-2020)
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Jelmagyarizat

Felséfoka iskolaiv'v é | delk !
[
B 0,01% - 0.24%
B 0,25% — 0,48%
0,49% — 0,76%
0,77% - 1,53%

2b. 4bra: A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevdk felséfokit iskolai végzettség
szerinti eloszldsa megyék szerint (2016-2020)

Forrds: Sajit szerkesztés az Innovacids és Technol6giai Minisztérium adatai alapjin

egy-egy képzést inditottak, viszont ezeken a telepiiléseken az elhelyezkedési ardnyok
joval magasabbak voltak, mint a varosi rangu telepiiléseken. Az elsddleges munkaerd-
piacon valé elhelyezkedés leginkdbb az orszdg nyugati felén volt jellemzd, azonban a
nyugati orszdgrészben viszonylag kevés képzés indult alacsony résztvevsi szdmmal.
Ebben az orszdgrészben a jirasi kozpontok mellett elhelyezkedd kisebb telepiiléseken
volt magasabb az els8dleges munkaerdpiacon tdrténd elhelyezkedés. A kdzfoglalkozta-
tasban, azaz a masodlagos munkaerdpiacon vald elhelyezkedés f8ként a keleti orszag-
részben volt jellemzd, viszont a nyugati orszagrész apréfalvas térségeiben — ahol a £§

Jelmagyardzat

Elsédleges munkaerdpiacon elhelyezkedett Misodlag kaerdpiacon elhelyezked.
I 0% . 0%
I 0,01% - 23,01% I 0,01% - 23,01%
I 23,02% - 43,33% I 23,02% - 43,33%
[ 43,34% - 75,01% 43,34% —75,01%
75,02% — 100% 75,02% - 100%

3. 4bra: A kozfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevSk elhelyezkedésének vizsgalata
az els8dleges és a masodlagos munkaerdpiacon megyék szerint (2016—2020)

Forrds: Sajit szerkesztés az Innovicids és Technolégiai Minisztérium adatai alapjan
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foglalkoztatasi tipus alapvetden a kdzfoglalkoztatds — is magas a kozfoglalkoztatottként
tdrténd jboli elhelyezkedés ardnya. A 3. dbrdn lithatd két térkép jol mutatja ezeket a
tendenciikat.

A vizsgile teriileti egységek HotsPot-analizise sordn telepiilési szinten elemeztiik a
kézfoglalkoztatottak elhelyezkedési ardnyit. Az eredmények jol mutatjék, hogy az el-
s8dleges munkaerdpiacon elhelyezkedettek leginkdbb az orszdg nyugati felén csoporto-
sulnak, itt alakultak ki leginkdbb forré pontok (hot spotok). A keleti orszdgrészben ez
nem volt fellelhetd, kizdrélag Csongrdd-Csandd megye szegedi agglomericidjiban. A
mésodlagos munkaerdpiacon trténd elhelyezkedés vizsgalata sordn azonban mar meg-
jelentek a keleti orszdgrészek, kiilonosen Szabolcs-Szatmér-Bereg megye hatir menti
teriiletein alakultak ki forré pontok. Ezzel szemben Gy8r-Moson-Sopron megyében,
f8ként az Ausztridval hatdros teriileteken hideg pontok (cold spotok) fedezhetdk fel e
tekintetben (4. dbra).

e . % ¥
PR
-1..“". R [ tar X

b ; #
o * ;.

Jelmagyaraza

Elsédleges munkaerépiacon
elhelyezkedettek

I Hideg pont — 99% konfidencia
Hideg pont - 95% konfidencia
Hideg pont — 90% konfidencia
Nincs szignifikancia
Foné pont —90% konfidencia

I Forré pont — 95% konfidencia

Bl Fon pont —99% konfidencia

Jelmagyarazat

Misodlagos munkaerdpiacon
elhelyezkedettek

[ Hideg pont — 99% konfidencia
[ Hideg pont - 95% konfidencia
Hideg pont — 90% konfidencia
Nincs szignifikancia
Fon pont —90% konfidencia
B Foné pont — 95% konfidencia
B Foné pont —99% konfidencia

4. dbra: A kézfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevdk elsédleges és misodlagos mun-
kaer8piacon valé elhelyezkedésének HotSpot-analizise (2016-2020)

Forrds: Sajit szerkesztés az Innovacids és Technolégiai Minisztérium adatai alapjin

A standardizlt Local Moran I statisztikdk pozitivan autokorrelltak az orszdg tele-
piiléseiben a kdzfoglalkoztatottak elsddleges és masodlagos munkaer8piacon térténd
elhelyezkedésének vizsgélata szempontjabol. A vizsgdlt 5 év 4dtlagdban mért elsdd-
leges munkaerdpiacon valé elhelyezkedési adatok térbeli autokorreliciés vizsgalatd-
ban kapott 0,102-es Moran-index pozitivan korrelalt (z score = 9,47, p < 0,001), azaz
szignifikdnsan erds klaszterezettség van jelen. Magas—magas (High—high) klaszterek
alakultak ki az orszdg nyugati felén a Balatontdl északra, vagyis ezeken a teriileteken
tudtak leginkdbb elhelyezkedni a képzéseken részt vevdk az elsddleges munkaerdpiaci
szektorban. A masodlagos munkaer8piacon elhelyezkedettek térbeli autokorrelaciés
vizsgilatdban kapott 0,134-es Moran-index szintén pozitivan korrelalt (z score =
12,74, p < 0,001), vagyis ebben az esetben is szignifikinsan erds klaszterezettség van
jelen. Magas—magas klaszterek jottek létre Szabolcs-Szatmar-Bereg megye Ukrajni-
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val hatdros teriiletein, azaz itt a leginkdbb jellemz38 a kozfoglalkoztatisban valé ajboli

elhelyezkedés (5. dbra).
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Jelmagyarizat o b Jelmagyarizat
s Elsédleges munkerdpiacon Misodlagos munkaerpiacon
elhelyezkedece elhelyezkedete
Nem szignifikins Nem szignifikins
Magas - magas klaszter Magas — magas klaszeer
I viogos - alacsony seelssséges eleek I iagos - alacsony szélssséges élrék
I Alacsony — magas szélsséges éleck I Alacsony - magas sélssséges éleék
Alacsony — alacsony Klaszter Alacsony - alacsony Klaszter

5. 4bra: A kozfoglalkoztatottaknak sz616 képzéseken részt vevdk elsddleges és masodlagos mun-
kaer8piacon tortént elhelyezkedésének Local Moran I autokorreldcids vizsgélata (2016—2020)

Forrds: Sajit szerkesztés az Innovacids és Technol6giai Minisztérium adatai alapjin

Kovetkeztetések, javaslatok

A kézfoglalkoztatdsban munkit véllalok képzése kapcsén a vizsgilt id3szakban (2016
2020) a tanuldlétszdmok jelent8s csékkenést mutattak. Minden vizsgdlt évben a ndk
keriiltek nagyobb ardnyban a képzésekbe bevondsra. Korcsoportok alapjdn a 2554 éves
korosztaly részardnya a vizsgalt években 70% kériil mozgott. A 25 év alattiak ardnya
a legtobb évben meghaladta az 55 év felettiek aranyit, a két korcsoportban megfigyel-
hetd tendenciik ellentétesek voltak, a fiatalok részesedése csokkenés utin ismét emel-
kedett, mig az id8sebbek korében a periddus végén cskkenés volt meghigyelhetd. A leg-
tdbb képzett alacsony iskolai végzettséggel rendelkezett, amelyre a képzések pozitivan
hathatnak, hiszen 4j szakmikat sajitithatnak el a képzettek. A legmagasabb tanuléi
létszammal Kelet-Magyarorszdg hirom megyéje (Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod-
Abatj-Zemplén és Hajdu-Bihar megye) rendelkezett, ez a hdrom megye adta az 3sszes
képzésbe bevont kézfoglalkoztatottaknak csaknem felét. Természetesen ez a negativ
gazdasigi folyamatoknak készdnhets, hisz ezeken a teriileteken magas a munkanél-
kiiliségi rdta, alacsony a foglalkoztatdsi rita, és viszonylag magas a kozfoglalkoztatotti
létszdm.

A kelet—nyugati orszgrészek kozotti kiilonbségek kimutathatéak voltak a legmaga-
sabb iskolai végzettséggel rendelkez8k szempontjdbél is. A keleti orszdgrészben az alap-
foku iskolai végzettség domindlt nagyobb ardnyban, mig a nyugatiban magasabb arany-
ban jelentek meg a kdzép- és felséfoku végzettséggel rendelkezd tanuldk is.

A kozfoglalkoztatds és igy a képzések is azt a célt szolgaljik, hogy eldsegitsék a
résztvevSk elsddleges munkaerdpiacra térténd integraléddsit. Ugyanakkor a kézfoglal-
koztatdsban dolgozék tdbbsége a képzés elvégzése utin 6 hénappal elsdsorban vagy
munkanélkiilivé vilt, vagy ismételten a kdzfoglalkoztatdsban tudott csak elhelyezked-
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ni. Természetesen azokon az apré telepiiléseken, ahol 1-1 darab képzést inditottak,
sokkal magasabb elhelyezkedési ardny mérhet8, mint egy megyeszékhelyen, ahol cso-
portosulnak a képzések, igy a képzettek is. Ezt is figyelembe véve azonban 8sszességé-
ben elmondhaté, hogy a kézfoglalkoztatésban dolgozdk képzése nem érte el a kivant
eredményt, hiszen a végzett tanulék nem tudnak az els8dleges munkaerdpiacra vissza-
orientalédni, munkat talalni.
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Hazénkban viszonylag nagy szdmban tanulnak kinai hallgaték, akiknek a nehézségeik-
18], beilleszkedésiikrdl és jov8beli terveikrdl viszonylag keveset tudunk. Narrativ inter-
jura épitd kutatdsunk a kinai hallgatdk tapasztatait térta fel, és arra is valaszt keresett,
hogy milyen jovdbeli elképzeléseik vannak tovabbtanulds vagy karrier tekintetében. A
kutatds eredményei szerint a kinai hallgaték szdmtalan nehézsége koziil a nyelvi akadé-
lyok és a tanuldsi stilusbeli kiilonbségek kiemelkedd problémit jelentenek. A jovdjiiket
leginkabb a bizonytalansig jellemzi, a magyar fels8oktatdsi tapasztalatok annyira eltér-
nek a kinaitdl, hogy az itt szerzett tudds hasznosuldsa kécséges.

Kulcsszavak: kinai hallgaték, magyar felsGoktatds, kirekesztés, jov8beli lehet8ségek

There are a relatively large number of Chinese students studying in Hungary, about
whom we know relatively little, especially about their difficulties, integration and future
plans. Our research, which builds on narrative interviews, explored the experiences of
Chinese students and also sought answers to their future plans for further study or
career. According to the results, Chinese students’ numerous difliculties culminated in
language barrier and learning style mismatch. Their future is mostly characterized by
uncertainty, the Hungarian higher education experience is so different from the Chi-
nese one that the utilization of the knowledge gained here is doubtful.

Keywords: Chinese students, Hungarian tertiary education, future trajectory

Bevezetd

gyre tdbb kiilfsldi hallgaté tanul Magyarorszdgon, és ebbdl kifejezetten nagy
ardnyt képviselnek a kinai hallgaték, akik a harmadik legnagyobb kézosség Ma-
gyarorszigon (Li 2020). A hallgatészdm emelkedését a Stipendium Hungari-
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cum programmal tdmogatja a korm;iny, a program népszert, és a résztvevék szidma
meredeken emelkedik (Stipendium Hungaricum 2019; Li 2020). Emellett vannak hall-
gaték, akik tandijat fizetnek és maguk finanszirozzdk a megélhetési koleségeiket. Ezek
a tények érdekes kérdéseket vetnek fel azzal kapcsolatban, hogy mennyire sikeriil a
kinai hallgatéknak beilleszkedniiik, mennyire eredményesek a tanuldsban, és a jévéjiik
szdmdra hasznos-e az itt t8ltdtt tanulmdnyi id8.

Ebben a tanulminyban egy, a Magyarorszdgon tanulé kinai hallgaték kérében vég-
zett interjialapt kvalitativ kutatds néhiny eredményét mutatjuk be. Az 5t egyetemi
virosban 26 kinai hallgatéval készitett narrativ interjikat grounded theory médszerrel
elemeztiik. A tanulmdny két fontos témakért vizsgdl: 1) a nyelvtudds szintje és az eltérd
kulturélis kézeg eredményezte kulturalis sokk, valamint az interkulturdlis megkiizdés
sajitossigait; 2) a jov8beli bizonytalansig, a karrier- és a tovabbtanuldsi tervek jellem-
z4it.

Elméleti megfontoldsok

A nemzetkdzi hallgatémobilitds feltétele a nyelvtudds. Az itt tanulé kinai hallgaték egy
része magyar nyelven tanul, azonban a t6bbség angolul, ami méra a ,lingua francd”-va
vale (Bjorge—Whittaker 2014). A nyelvtudés szintje meghatdrozé abban a tekintetben,
hogy melyik egyetemre nyerhetnek a hallgatdk felvételt. A Magyarorszdgon tanulé kinai
hallgaték nyelvtud4si szintje dtlagosan alacsonyabb, mint a nyugatra felvett tirsaiké, mi-
vel ott magasabb nyelvvizsgapontot vdrnak el a tanulményok megkezdéséhez.

A hidnyos nyelvtudds sziikségszertien hitrinyt jelent a tanuldsban, ugyanakkor a jé
nyelvtudds nem garantalja a kulturalis beilleszkedést. A belépési korlatokon tal (Van
Bakel-Jan—Marinel2017) gyakori, hogy a kiilfsldiek sajit orszdguk szerinti csoportokba
rendez8dnek, amit a szakirodalom expatriéta buboréknak is hiv (Nguyen-Akbar 2017),
és ez kiildndsen erdteljes lehet ott, ahol a fogadé orszdg kulturdja zart (Fritzpatrick
2017). Ezzel kapcsolatban fontos megjegyezni, hogy a magyar tirsadalom a kirekesz-
t8bbek kozé tartozik az Eurépai Unidban (European Commission 2015).

A kulturalis kiilsnbségek — a kezdeti nehézségek utin — is megmaradnak. Nemzet-
kozi hallgat6i mobilitds szempontjdbél a leglényegesebb az oktatasi és tanuldsi formék
osszeegyeztethet8sége. A keleti és nyugati tanulasi stilus kiilonbségeit alaposan meg-
vizsgalta és bemutatta Hardy és Tolburst (2014), akik arra a kovetkeztetésre jutottak,
hogy nem véletlen, hogy a kelet-dzsiai hallgaték rosszul teljesitenek a nyugati tipust
oktatdsrendszerben. A nyugati oktatds a hallgaték aktiv részvételére épit és elvarja a
kérdéseket, vitdt, a kritikai gondolkod4st. A didkok ezzel bizonyitjak, hogy figyelnek,
erdfeszitést tesznek, hogy megértsék a tananyagot. Ezzel szemben a keleti tipust tani-
tis a szorgalmas erdfeszitést értékeli, elvarja, hogy a didkok el8szor alaposan tanuljik
meg a témdt, majd, amikor mdr jél ismerik, elemezzék. A nyugati gondolkodédsban az
van benne, hogy amig nem érti, nem tudja megtanulni. A keleti gondolkodds alapjin
viszont a didkoknak nem logikus, hogy egy alig ismert elméletet, hogy tudninak meg-
kérdgjelezni. A nyugati gondolkodés alacsonyabb rendiinek tartja a memorizalast. A
keleti didkok meg gy érzik, hogy kihuztak aléluk a talajt, ha akkor kell elemezniiik
egy problémat, amikor még meg sem tanultdk azt. Nyugaton sokszor mindsitik a kelet-
dzsiai didkokat rosszul teljesitdnek, pedig lehet, hogy kivaléan teljesitenének, akir az
elemzésben és a kritikai gondolkoddsban is, ha hagynik 8ket végigmenni a szokdsos
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tanulasi folyamatukon: 1) memoriz4las, 2) megértés, 3) alkalmazds, 4) megkérddjelezés,
tovabbfejlesztés (Hardy—Tolburst 2014). Magyarorsz4g egyre inkabb a nyugati oktatasi
logikdahoz idomul. Interkulturalis szempontbdl elvirt, hogy az érkezd alkalmazkodjon
a befogadé orszdg kultardjahoz. Ugyanakkor ez kiilondsen nehéz, ha a kommunikicié
akadozd és tele van félreértésekkel. Ennek az esélyét tovabb rontja az, hogy a magyar
diplomds szakemberek jelentds része erds akcentussal beszél angolul, és szakteriiletének
a sz6kincsén kiviil kdzepes a nyelvtuddsa (Yousef 2021).

A kutatds médszertana: adatgyiijtés és elemzés

2019 novemberében narrativ interjikon alapulé kvalitativ kutatdst végeztiink (Czar-
niawska 2014) olyan kinai hallgaték kérében, akik Magyarorszdgon tanulnak. Az inter-
jukat kiegészitend§, az interjik eldtt, alatt és utdn megfigyeléseket végeztiink az interji-
alanyok lakokornyezetében, és kutatdsi naplét vezettiink a megfigyelésekrél és kialakuls
értelmezéseikrdl (Gaggiotti—Kostera—Krzyworzeka 2017). A célzott mintavétel sordn a
lehetd legvaltozatosabb demografiai jellemzdkre tdrekedtiink, azaz maximdlis variicié
volt a cél (Horvdth—Mitev 2015). Az interjialanyok szdmat az elméleti telitettség hatd-
rozta meg (Horvdth—Mitev 2015), az elméleti telitettség elérése utdn még 4-5 interjit
készitett a kutatd a biztonsdg kedvéért. Az 1. tabldzat 8sszegzi a minta f8bb jellemz8it.

1. tdbldzat: Az interjialanyok f8bb jellemzdi

Interjialany Hely Kor Nem Osztondijas Képzési szint Szak
vagy tandijas

Intetjialany 1~ Budapest 27  nd tandijas mester bélcsész és tirsadalom-
tudomény

Interjialany 2 Budapest 23 nd tandijas mester bolesész és tarsadalom-
tudomédny

Interjialany 3~ Budapest 23 férfi tandijas mester bolesész és tarsadalom-
tudomény

Interjialany 4  Budapest 19 nd tandijas alap természettudomdny és
miszaki

Interjialany 5  Budapest 23 nd 6sztondijas mester természettudomdny és
miszaki

Interjialany 6  Budapest 22 nd dsztondfjas alap bélesész és tirsadalom-
tudomany

Interjialany 7 Budapest 23 nd tandijas mester bolcsész és tarsadalom-

(kedvezménnyel) tudomdny

Interjualany 8  Budapest 25 férfi tandijas alap & mester  orvosi

Interjialany 9 vidék 28 né Ssztondijas mester bolcsész és tarsadalom-
tudomény

Interjialany 10  vidék 24 férfi  Ssztondijas alap természettudomany és
miszaki

Interjhalany 11 Budapest 24  férfi  tandijas alap természettudomdny és
miiszaki
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1. tablazat: (folyt.)

Interjualany Hely Kor Nem Osztondijas Képzési szint Szak
vagy tandijas
Interjalany 12 vidék 21 férfi  Ssztondijas alap természettudomdny és
miiszaki
Interjalany 13 vidék 24  férfi tandijas alap természettudomany és
miiszaki
Interjialany 14 vidék 23 nd Ssztondijas mester bolesész és tarsadalom-
tudomany
Interjialany 15 vidék 23 férfi  sztondijas alap & mester  orvosi
Interjialany 16  vidék 29 férfi tandijas PhD orvosi
(kedvezménnyel)
Interjhalany 17 Budapest 27  férfi  tandfjas PhD orvosi
(kedvezménnyel)
Interjalany 18  vidék 25 férfi  tandijas mester természettudomany és
miiszaki
Interjialany 19 vidék 25 nd tandijas mester bolesész és tarsadalom-
tudomany
Interjialany 20 vidék 21 férfi  tandijas alap természettudomany és
miiszaki
Interjialany 21 vidék 17 nd tandijas nyelviskola bélesész és tirsadalom-
(kedvezménnyel) tudomény
Interjialany 22 vidék 27  férfi tandijas alap & mester  természettudomdany és
miiszaki
Interjhalany 23 vidék 27 nd dsztdndfjas PhD orvosi
Interjialany 24  vidék 25 férfi  Ssztondijas PhD orvosi
Interjialany 25  vidék 23 nd 6sztdndijas alap orvosi
Interjhalany 26  vidék 23 férfi  Ssztondijas alap orvosi

A kinai nyelven késziilt interjikat személyesen végezte a kutat6 2019 novemberében.
Az interjuk id8tartama 60-90 perc volt. Az elemzés kinaiul tdrtént grounded theory
mddszerrel, melynek keretében el8szor nyile kédoldssal megkerestiik a legfontosabb
témdkat, amelyek felmeriiltek az interjik sordn (Strauss—Corbin 1998; Mitev 2012).
Bar a félig strukturilt interjuvizlat keretben tartotta a beszélgetéseket, az adatfelvétel
sordn hagytuk, hogy a narrativ interjiknak megfelelsen (Kvale 1996; Rosile et al. 2013)
szabadon beszéljenek a témdhoz fliz8d8en birmirdl. Ezaltal a nyilt kédolas 35 kédot
hozott létre. Az axialis kédolds ezen kédok viszonyit és Ssszekapcsoldddsat tisztizta.
Végiil a szelektiv kodol4s a kvalitativ adatokat egy komplex és absztrakt modellbe ren-
dezte. Ezek négy nagy téma kériil csoportosultak: 1) a Magyarorszdgon tanulé kinai
hallgaték csalddi hittere és motivicidja; 2) belépési nehézségek; 3) kulturalis sokk és
interkulturalis megkiizdés; és 4) jov8beli bizonytalansdg, valamint karrier- és tovabb-
tanuldsi tervek. Az elsd két témdt korabbi tanulményunkban elemeztiik (Primecz—Li
2021), az utébbi két téma elemzésének legfontosabb megéllapitisait jelen tanulmény-
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ban ismertetjitk. A felhasznalt idézeteket el8szor angolra forditottuk, majd az ebben a
cikkben szerepld idézeteket angolbdl forditottuk magyarra.

Eredmények

Kulturdlis sokk és interkulturdlis megkiizdés

A kinai hallgaték szdmdara a tanulds sok kihivist jelentett, pedig tanulmdnyi eredménye-
ik alapjin valogatott hallgatékrol van sz6. Az ideérkezd kinai hallgatok sokszor nyelvi
nehézségekkel kiizddttek, de ezenkiviil a nehézséget fokozta az is, hogy sok Magyar-
orszigon tanité oktaté erds akcentussal beszélt angolul vagy egész egyszertien az §
nyelvtuddsuk is gyenge volt, csak masképp, mint a kinai hallgatéké. Volt, akinél ez a
folyamat hosszabb ideig tartott.

»Az els6 hdarom hénapban kifejezetten nem értettem a tandromat, és nem mertem
megkérdezni a csoporttdrsakat sem. Ez annyira kellemetlen, ha nem értem a magyardza-
tot. Mindent magamnak kellett megértenem. Rd kellett jsnnom magyardzat nélkiil. Ren-
geteg idém ment el ezzel.”

»Az elsd évben lényegében nem értettem semmit az eldaddsokbol. Annyira szégyelltem
magam.”

Az interjialanyok egyharmada spontdn emlitette az oktatdk erds akcentusit, illetve
az angol szdmukra érthetetlen verzidjit. Ugy érezték, hogy az az angol, amit 8k tanul-
tak, nem sok 4tfedésben van azzal, amit Magyarorszdgon beszélnek.

A legtdbb kinai hallgaté sokat prébélkozott, hogy az angoltuddsit javitsa, mivel a
nyelvi korldt nemcsak a tanuldsban, hanem a térsas kapcsolatokban is akadalyozta Sket.
Volt, aki ugy érezte, hogy végre fejlédik az angoltudasa, mert sok mdas 4zsiai hallgats-
val angolul beszélt, de azonnal ,csokkent” az angol nyelvtuddsa, amikor eurépaiakkal
beszéle. Mas kinai tanulé magyarul végezte a tanulmdnyait, nagyon szerette volna, ha
tdbb médja lett volna a magyart gyakorolni, de beragadt a kinai kérbe, ahol csak kinaiul
beszéltek.

Sok magyarorszigi oktatd kotelességének érezte, hogy a kinai hallgatékat is széra
birja az oktatisi helyzetben, ezzel sok kellemetlen percet okozva szdmukra. Amikor
nem el8addsrdl van sz6, de néha még eladdsok alkalmaval is, a magyarorszagi felss-
oktatds aktiv hallgatéi munkdra épit, elvarjik a hallgatoktél, hogy hozz4széljanak, bato-
ritjak 8ket, hogy kérdezzenek. Sok kinai hallgaténak ez kellemetlen volt. M4s hallgaté
pozitivabban 4llt ehhez a tanitdsi médszerhez, helyzethez, de maga inkabb csendben
maradt. Volt hallgaté, aki arra mutatott ra, hogy nem minden kérdés és hozzdszélds
értékes; el8fordul, hogy oncélian csak azért szélnak a hallgaték, hogy az aktivitdsukat
mutassak.

~En tigy érzem, mintha kinozndnak éran. A tobbi hallgats folyamatosan beszél. Annyira
kényelmetleniil érzem magam, hogy ugy érzem eldjulok.”
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»Nagyon irigylem a t5bbi hallgatét, hogy hozzd mernek szélni. En nem. En inkdbb éra
utdn vitatom meg a kérdést.”

»Az az érzésem, hogy a csoportmegbeszélések hasznosak, gyakran értékes megjegyzések
vannak. Az eurdpai hallgatok szeretnek kérdezni a teremben. Ugy tiinik, nem olvassik
el a tankonyveket. Valamit keresnek online, valami felszines ismeretet dsszegydijtenek és
kérdeznek, ahelyett, hogy késziilnének. En jobban szeretem az dtgondolt kérdéseket.”

A misik nagy kihivds a keleti és nyugati oktatds kozoteti kiilonbség, Keleten a ta-
nar beszél az 6rén, a didkok figyelnek és 6nalldan tanulnak (Hardy—Tolburst 2014). Volt
olyan kinai hallgaté, aki ugy gondolta, hogy kifejezetten udvariatlan dolog megszakitani
az oktatot kérdésekkel, és jobb az 6ra utdn négyszemkozt kérdezni valamit, mint masok
idejét is hizni, amig a kérdésre vilaszol az oktats. Masok legtdbbszor magukban bi-
zonytalanok, hogy nem butasig-e, amit kérdeznek. Van, aki kifejezetten attdl tart, hogy
a teremben lev8 masik kinai hallgaté kinevetné, ha megszélalna.

Van olyan kinai hallgatd, aki ltja az interaktiv 6rdk értelmét, sét meg is tud ennek
felelni, és értékeli, hogy mds stilusban tanitjék, mint Kindban. Van, aki inkabb elviseli,
mint élvezi, hogy aktivnak kell(ene) lenni a teremben. Es van, aki kifejezetten elhibizott
mddszernek tartja, hogy nem a felkésziilt oktaté adja 4t a tuddsit, hanem a hallgatéknak
kell &sszerakniuk a tananyagot érai megbeszéléssel. Az is hozzitartozik, hogy nagyobb
a hatalmi tévolsdg az 4zsiai kultirdkban, és a hallgaté nem lehet egyenrangi vagy kozel
egyenrangl az oktatéval. Tébben tisztelethidnynak tekintik, amit a nyugati (magyar és
nemzetkdzi) hallgatdk csindlnak éran.

A kritikai gondolkod4s megoszté fogalom a kinai hallgaték kérében. Van, aki ki-
fejezetten kellemetleniil érzi emiatt magdt, és a direkt kritizalast, illetve az alig meg-
értett, éppen frissen befogadott gondolat azonnali elvetését Sncélinak és feleslegesnek
tartja. Van, aki tgy értékelte, hogy a kritikai gondolkodds elengedhetetlen a magyar
oktat4si rendszerben az el8rejutdshoz. A kinai (és dltalaban a keleti) oktatdsi rendszer-
ben nagyon fontos a memorizalds, amikor a hallgaték megtanuljék, hogy mi van a tan-
kényvben, és mi hangzott el el8addson (Hardy—Tolburst 2014). Aki ezt megteszi, és ezt
sok kinai hallgaté megtette, észreveszi, hogy milyen trivialis kérdésekrdl vitatkoznak a
nemzetkozi hallgatok az 6rdn. A kinai hallgatdk j6 része ugyanakkor tigy gondolta, hogy
a tanulds befogadds, és a befogaddst nagyon nehéz egyszerre miivelni a megkérddjelezés-
sel. Akiknek viszont sikeriilt, kreativitasrdl szamoltak be.

Tovabbi kritikus pont a tanulds terén a prezentilds volt. A nyelvi nehézségen tul,
egyediil vagy hallgatdtdrsakkal kidllni és érthet8en elmondani egy témat sokuknak nagy
kihivast jelentett. Volt, aki miiszaki teriileten végképp nem szdmitott arra, hogy prezen-
talnia kell, viszont a magyarorszigi egyetemen folyamatosan ezt virtik el téle. Kifeje-
zetten rosszul érezte néhany hallgaté magit attél, hogy a vizsgafeladatot haza kell vinni
és prezenticidval kell zarni a kurzust.

Osszességében a legtdbb kinai didk a nehézségek ellenére megtaldlta annak az utjit,
hogy elsajititsa azokat a képességeket és tuddst, ami a diploma megszerzéséhez elen-
gedhetetlen. A kezdeti rossz jegyek és magany ritkan kisérte végig a didkokat. Es bar a
kutatds nem arra koncentrilt, hogy a lemorzsolédé hallgatékkal foglalkozzon, a meg-
kérdezett didkok nagy eséllyel szereznek magyar diplomat. A kérdés inkdbb az, hogy ez
mihez ad belépét.
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Bizonytalansdg, jovbeli karrier- és tovibbtanuldsi tervek

A legtdbb hallgatéra a bizonytalansig volt a legjellemz8bb a jovét illet8en. Nagy re-
ményekkel kezdték magyarorszdgi tanulmédnyaikat, bar sok esetben ez kompromisz-
szum eredménye volt. Angoltuddsuk, korabbi tanulmdnyi eredményeik, de leginkdbb
a csalddjuk anyagi helyzete magyar diploma elérését tette lehetdvé. Legtdbben rijot-
tek a tanulményaik alatt arra, hogy ha Magyarorszdgon kiviil szeretnék a diplomajukat
hasznositani, akkor tjabb akadilyokba iitkdznek. Bir az Eurépai Uniéban a diplomék
transzferalhatéak, azonban egy élldsinterjunal vagy egy kdvetkezd tanulményi fokozat
megszerzésekor olyanokkal versenyeznek, akik angolszdsz diplomaval vagy nyugati
diploméval keresnek 4lldst vagy tovdbbtanuldst. Akik szdmdra kirajzolédott valami-
lyen jov8kép, 8k leginkabb a Kiniba visszatérést tervezték.

»Hosszd tdvon visszamegyek Kindba, bar nem vagyok biztos a pontos idépontban. De

mar tiz éve elszakadtam az otthoni bardtoktsl

Ennek az eldnye, hogy tjra a csalad kozelében, régi bardtok mellett elérhetd tévolsig-
ban és ismerds kdrnyezetben lehetnek. Kérdés azonban, hogy a magyar fels6oktatdsban
tanultak mennyire lesznek hasznosak az ehhez képest 4j kornyezetben. A legnagyobb
nehézség a tanulmanyok sordn szerzett tirsadalmi t8ke megtartdsa, amely a felsdokta-
tas egyik nagyon fontos hozadéka: a szakmai ismerdsi kor dtvihetetlen Kinaba.

Néhdnyan arra tdrekszenek, hogy olyan jél meghatérozott piaci szegmensben épitse-
nek karriert, ahol tudjék hasznositani a Magyarorszdgon szerzett kapcsolati haléjukar,
mégis Kindban van a munka vagy a Kinit és Magyarorszigot Ssszekdtd kereskedelmi
vagy egyéb kapcsolatokhoz van kéze.

~Egy nagy magyar-kinai cégnél dolgozom gyakornokként.”

Ez kiildndsen a magyar nyelvet is tanult hallgaték esetében kritikus, hiszen az & tu-
dasuk teljesen értelmét vesziti, ha nem haszniljak, és igy a befektetett id8 és energia
nem tériil meg. Kevés ilyen lehet8ség van, de ami adédik, egészen biztos, hogy idedlis a
magyar diplomaval rendelkezd kinai hallgaték szdmira.

Végiil néhdnyan Eurdpiban szeretnének maradni, kihasznaljék a diplomdzés utin
azt a kilenc hénapot, amikor legilisan az Eurépai Uniéban maradhatnak és 4llast keres-
nek maguknak vagy tovdbbtanulnak.

»Hosszd tdvon Eurépdban szeretnék doktori képzést végezni.”

Leginkabb Németorszigot célozzik meg a kutatdsban részt vett és tovibbtanuldsban
gondolkodé kinai didkok. Az Eurépaban maradé csoporton beliil néhdnyan leteleped-
nek Magyarorszigon, f8leg azok, akik tudatosan épitették a kapcsolataikat az orszigban
(példaul van, aki fogorvosként kérhdzban tervezi a jév8jét, mas 4llatorvosként, szintén
Magyarorszigon). Akinek gy alakult az élete, hogy csalddot alapitott Magyarorszdgon,
az tudja a legjobban hasznilni a diplom4jit, hiszen a magyar munkaerdpiacon pontosan
ismerik az itt szerzett diplomék értékét.
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Konklizié és javaslatok

A kutatas ravildgitott arra, hogy a Magyarorszdgon tanulé kinai hallgaték sok problé-
méval szembesiilnek. Az itt tanulé kinai hallgatok teljesen 1j tanuldsi keretben taldl-
jék magukat, amit nehezit az oktaték egy részének erds akcentusa és esetleges hidnyos
nyelvtuddsa, és tovdbb ront az elitéletes kdrnyezet. A hallgatdk elhelyezkedési és to-
vibbtanuldsi esélyeiket latolgatva réébrednek, hogy az itt tanultak kevéssé transzferdl-
haték Kindban, magyar diplomaikat Magyarorszdgon kiviil kevéssé tudjak hasznositani
a Magyarorszdgon maradds pedig kevés kinai hallgaténak tlinik redlis vilasztdsnak.
Osszességében tehdt a legfontosabb megoldandé feladat a tanulasi stilusokbél adédé
nehézségek legy8zése. Ennek egy része az, hogy az oktatéknak is ismerniiik kell azokat
a kuleurilis kédokat, ahonnan a hallgaték jénnek, és bar valészintleg a kinai hallgaték-
nak kell az itteni oktatdsi stilushoz alkalmazkodniuk, hiszen azért is jéttek Eurépéba,
hogy mésképp tanuljanak, mint ahogy Kiniban tanulndnak, az oktatéknak finomabban
és timogatdbban kellene a kinai hallgatékat 4tvezetni a nyugati tipust tanuldsi rend-
szerbe. Masik fontos kérdés a Magyarorszdgon oktaték nyelvtuddsinak fejlesztése.
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A COVID-19 miatt bevezetett tavolléti/hibrid oktatds elsé hirom félévének sorian
tananyagfejlesztést végeztiink a Kdroli Gdspar Reformitus Egyetem Pszicholdgiai
Intézetében a matematikai statisztika tirgy keretei kozdtt. A pszicholégus alap- és
mesterképzés hallgatdi esetében az oktatdsi keretrendszer folyamatos naplézasa lehe-
t8vé tette, hogy Ssszesitett statisztikak segitségével megfigyeléseket tegyiink. Az ids-
szak végén a mesterképzéses hallgatoktél Q-modszertan (Stephenson 1953) szerinti
preferenciaértékelést is kértiink, hogy az altaluk alkalmazott e-learning stratégiakrol
képet alkothassunk. Ennek segitségével azonositani tudtunk hirom eltérd tanuldsi
stratégidt (6nallé tanulds, gyakorlatorientalt tanulds erds oktatdi timogatissal, elmé-
letorientalt tanulds), melyek a felkindlt tartalmakat eltérd médon hasznéleak ki. Ez in-
dokolja, hogy ezen anyagok elérését tovdbbra is biztositsuk a hallgaték szdmara.

Kulcsszavak: e-learning, tanuldsi stratégidk, felsdoktat4s, tananyagfejlesztés

During the first three semesters of the distance/hybrid education introduced due to
COVID-19, we carried out a curriculum development at the Institute of Psychology
of KRE on the subject of mathematical statistics. In the case of bachelor’s and master’s
students participating in a psychology study, the continuous logging of the LMS allowed
us to make observations using aggregate statistics. At the end of the period, master stu-
dents were also asked to have a preference assessment according to the Q methodology
(Stephenson 1953) to get an idea of the e-learning strategies they used. This allowed us
to identify three different learning strategies (independent learning, practice-oriented
learning with strong teacher support, theory-oriented learning) that used the available
content in different ways. This gives us the ground to continue to provide access to these
materials for students,
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A kutatis hittere, a tananyagfejlesztés elemei

Kiroli Gispar Reformdtus Egyetem Pszicholdgiai Intézetében mar a 2016/

2017-es tanév 6ta folyamatosan folyik a matematikai statisztikai kurzusok

sordn az online tananyagok fejlesztése. A pszicholdgia alapképzésében részt
vevd hallgaték (10 nappali és 2 levelezds csoportban) négy gyakorlatvezetd irdnyitdsa
alatt tanulnak, ezért az egységes tematika és szinvonal érdekében sziikséges egyfajta
keretrendszer haszndlata. A két féléves kurzus sordn elsajatitjik a kutatasi kérdéshez/
hipotézishez tartozd statisztikai eljdrds kivalasztdsit, végrehajtdsit és az eredmé-
nyek értelmezését. A mesterképzés hallgatéi (négy csoport) kiilonb6z8 intézmények
alapképzéseirdl érkeznek, a képzés egy oktatd vezetésével zajlik. A két féléves targy
elsd félévében az eldaddsokkal az egységes elméleti és gyakorlati alapok kialakitdsa,
a masodik félév gyakorlatain a tobbvaltozés médszerek elsajititisa és a szakdolgoza-
tok kutatdsmddszertani és statisztikai el6készitése tdrténik. Az alapképzésen a md-
sodik félév anyaga jelenleg tobbviltozds eljirdsok megismerését is tartalmazza, ami
a két képzési szint anyaginak szerkezeti és tartalmi hasonlésdgit jelenti. Ezdltal az
alapképzésen és mesterképzésen bevezetett tananyagfejlesztések mindkét tirgyban
hasznosultak. A tanérik sordn korabban 4ltaldban papir-ceruza tesztekkel mértiink,
de a beadandé6 anyagokat jellemz8en a Moodle-keretrendszer feliiletére feltdltve kel-
lett a hallgatéknak leadni. Maga az oktatds offline formaban tdrtént — a COVID-19-
pandémia kezdetéig.

A 2019/2020-as tanév elsd félévének végén, a téli vizsgaid8szakban mar voltak jelei
annak, hogy az oktatést is elérik a COVID-19-jirvany hatdsai. 2020 elején ugy don-
tdtt a tanszék, illetve a tirgyfelelds, hogy a 2019/2020-as tanév masodik félévére olyan
tananyagot tervez a szorgalmi id8szak és a vizsgaid8szak egészére, mely fiiggetlen attdl,
hogy online vagy offline formaban kell a hallgatéknak a tirgyat oktatni. Ennek keretében
elkészitettiink kdzdsen minden alap- és mesterképzés tananyaghoz az elemzés {8 plat-
formjat alkoté RopStat program minta adatbdzisaihoz tartoz6 elemzési tesztfeladatokat.
Felkutattunk tovibbi, ingyenesen hasznalhaté programokat (JASP, JAMOVI, PSPP), és
ezekhez is elkészitettiink gyakorlati videbanyagokat, minden elemzési tipust bemutatva.
A gyakorlati videdk az elemzés elvégzésének menetét tartalmazzak kisképernyds okta-
té magyardzattal. A kimeneti adatokhoz leirtuk az elemzés bedllitdsait, és a kiilonb62z8
output elemekre tesztes formdban kérdeztiink ra, elkészitve igy egy tdbb mint 10 000
kérdést tartalmazé, folyamatosan béviils kérdésbankot és az ezekbdl felépiil8 ot tesztet.
A gyakotlati csoportok egységes kezelését az sszevont Moodle-kurzus létrehozasival
értiik el. Tovabbi fejlesztésként a félév sordn teljesitendd 8sszes segédanyag és feladat a
szorgalmi id8szak elejétd] elérhetd és teljesithetd volt.

Szintén ezen id8szakban késziiltek el a tananyaghoz kdzvetleniil nem kapcsoléds,
de terveinkhez mindenképpen sziikséges, tananyagtdl fiiggetlen tartalmak. Az egyik
ilyen tartalom az adatmanipuldcidk (itkédolds, rdgzités, cimkézés, transzformici-
6k, programok kozdtti dtmozgatdsok), a masik pedig a szakirodalom keresése, illetve
hivatkozaskezeld(k) hasznalata témakérét Slelte fel. Utdbbira azért volt sziikség, mert
a félév végén minimiihelymunkat kértiink beadandénak, aminek szakirodalmi bevezetd
és megfeleld forrashivatkozds is a részét képezte. Ennek megalapozidsaként a félév soran
hirom olvasénaplét is be kellett nytjtani, szintén Moodle-feliileten keresztiil.
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A tananyagfejlesztés célja kett8s volt. Egyik oldalrdl szerettiik volna tgy kezdeni a
félévet, hogy mar a félév elején bemutatjuk a kurzus teljes ivét (tartalmak és szamonké-
rés), nyugodtabb dtmenetet biztositva a hallgatdk szdmdra az online miikddési rendhez.
Masik oldalrél azt szerettiik volna elérni, hogy ha 4t kell térni online oktat4si rendre, ak-
kor ne e-teaching, hanem valéban e-learning tdrténjék (Guri-Rosenblit 2018). Ezen azt ért-
jiik, hogy tapasztalataink szerint gyakori jelenség volt az offline tanitis online térbe vald
4tiiltetése — ez azonban e-teaching. Tananyagfejlesztésiink eredményeként elektronikus
eszkdzokkel akarunk tanitani, de f8 célunk az, hogy a hallgatdkat megtanitsuk arra,
hogy online kézegben, sajit maguk a sajit eszkdzeikkel miként tudjik az anyagot alkots
mddon elsajititani tgy, hogy az online térben az oktaté kiséri, segiti Sket. Biztositjuk a
tananyagokat, de maguknak kell megtanulni azt, hogy 8k az adott tirgyat miként tudjik
hatékonyan tanulni. A feltételezésiink az volt, hogy a hallgatdk eltérd sziikségletekkel
eltérd tanuldsi stratégidkat fognak kialakitani az anyag feldolgozdsa sordn.

A fejlesztést a kovetkezé évfolyammal (2020/2021. tanév) folytattuk. Uj tartalomként
megjelentek az elméleti anyagokat bemutaté videdk, amiket tigy készitettiik, hogy a térgy
el8adéjdval a vizsgaidszakban tanteremben, tobb héten 4t vettiik fel az el8ad4sokat, majd
azokat kisebb részekre szétvagtuk. Information Management System (IMS) tananyagtar-
talmakba rendeztiik a YouTube-csatornéra feltdltott elméleti és gyakorlati videdkat és a
tananyaghoz szorosan nem kot8d48 tartalmakat. Egyikbe a javasolt (kurzus szerinti) ids-
rendet, masikba az egyes eljirdsokhoz szervezett tematikat (elmélet és gyakorlat), harma-
dikba a tartalmi tipus (kiilon elmélet és gyakorlat) szerinti felépitést kdvetve, ami segiti a
logikailag kiildnb6z8 tanuldsi utakat és fékuszokat. Az IMS tananyagtartalmak a videék
mellett tartalmaztdk a szimonkérés elemeit (tesztek, olvasénaplék, minimiithelymunka)
és az ehhez kapcsolddé egyéb forrasokat (programok elérése, demoadatfijlok, gyakorlat-
vezet8k és gyakorlatok elérési informaciéi). Az anyag tobbszempontu értelmezését és a
gyakorlati csoportok 8sszehangoldsit gyakorlatvezetdi megbeszélésekkel segitettiik — ez
mesterképzésen nem volt sziikséges, ott gyakori konzulticiés lehet8ségeket biztositot-
tunk. A szummativ jellegti teszteket formativabb gyakorls-értékels tesztté alakitottuk.

A fejlesztés harmadik (2020/2021. tavaszi) félévében két 11j elemmel gazdagodott a
szdmonkérés rendszere. Az egyik médositds a félév elején az el8z8 félévi anyagot ismét-
18 tesztek voltak,' amit a szorgalmi id8szak elsé négy hetében kellett teljesiteni. Ezt az
indukalta, hogy a képzés ismeretanyaga lényegesen 4talakult, magasabb bonyolultsigt
statisztikai elemzési médszerek elsajatitdsira iranyult. Ebben a feszitett id8rendben nem
volt id8 az alapozd félév ismereteinek felelevenitésére, ezért ezt a hallgatéknak onélléan
kellett elvégezniiik. A misik viltozas a végs8 beadandé feladat, az elemzés formatumi-
ban tértént. Esszé jellegi munka helyett tudomanyos poszterek forméjaban kértitk az
elemzések feldolgozasat. Alapképzésen a szakirodalmi bevezetd és az olvasénaplé eleme-
ket megtartottuk, és kiegészitettiik rovid kutatdsi terv készitésének feladataval. A hirom
elem (olvasénaplé — kutatasi terv — poszter) egymdsra épiil8 elemei t5bb ponton adtak
lehet8séget kommunikicibra, segitd értékelésre. Mesterképzésen az el6készits feladato-
kat a korabbi tud4sra timaszkodva elhagytuk, a feladat a poszterek (6sszesen 3 darab)
elkészitése volt — akdr korabbi mithelymunkak adatait és szakirodalmit felhasznélva, de
11j médszereket alkalmazva. Az elemzés 8 platformja a RopStat és a JASP programok.
Alapképzésen a hallgatdk valédi adatillomanyokbdl levilogatott, preparalt adatokat kap-

! MA-szinten az elméleti tirgy keretein beliil, mig a BA-képzésen a gyakorlat masodik félévében.
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tak. A témdjiban és formé4jiban azonos, de tartalmaban eltérd kdzos adat lehetdséget

adott arra, hogy a hallgaték tudjanak kapcsolédni egymas munkéjihoz.

Jelenleg a fejlesztés az alibbi lehetdségeket és tanuldssegitd eszkdzoket biztositja a
hallgaték szamdra (alap- és mesterképzés sordn egyardnt):

1. Nyitott online kurzusfeliilet: minden csoport azonos anyagot lit — egyetlen kozds feliilet
ald van mindenki rendezve. Minden teszt, minden online beadandé feladat a félév ele-
jétdl folyamatosan nyitott. Minden segédanyag, online forris, eléadds/gyakorlati vi-
ded, program, adatdllomany a hallgaték rendelkezésére 1l a félév elsd percétdl kezdve,
a kurzusfeliilet sajit szervezésében és IMS tananyagrendszerben egyarant elrendezett
formaban. Az elrendezés tematikusan és id8rendben is elkésziil, igy azt valasztjik,
amelyik szdmukra kedvez8bb, jobban 4tlithato.

2. E-learning tananyagok:*> korabban rdgzitett elméleti és gyakorlati tananyagok,
YouTube-csatorna, mely IMS tananyagtartalomban van &sszefoglalva. Fontos tud-
ni, hogy az itt taldlhaté YouTube-csatorndk a tananyagtdl is fiiggetleniil elérhetdk,
tdmogattuk is 8ket abban, hogy mentsék a videdk elérési utjit (hiszen a félév zardsa
utdn nem tudhatd, hogy miként tudjik elérni a tartalmakat, mig a YouTube tartalom
tovabbra is elérhetd).

3. Tankényvek: a kurzushoz irt egyes online tankdnyvek, melyek minden hallgaté sz4-
méra ingyen hozzéférhet8k (Takdcs 2020a, 2020b). A tirgy kotelezd (Vargha 2015)
és egyes ajinlott irodalmait (Takdcs 2016, 2017) online formaban nem tessziik a hall-
gatdk szdmdra elérhetdvé.

4. A kurzus kovetelményei és erre vonatkozo teszt: a félév elején, annak kezdetekor rész-
ben irdsban (a kurzustematika a gyakorlatok témdjaval és a szdmonkérés részletes le-
irasival a félév kezdete elStt elérhetd az elektronikus rendszeren), masrészt az elsd
gyakorlati 6rdn minden értékelési szempont elhangzik. Errdl egy online tesztet kell a
hallgatéknak kitdlteni. A teszt tobbszor is kitdlthetd, hogy minden hallgaté feleleve-
nithesse az elvirdsokrél szerzett ismereteit.

5. Gyakorlo-értékeld teszt: ezek atlaga adja az érdemjegy egyik felét. A tesztek tetsz8lege-
sen sokszor kitdlthetdk, és az utolsé hirom kitsltés érdemjegyét vessziik szamitdsba.

6. Naptdr: az online feliilet naptirdba a félév elején automatikusan rdgzitésre keriil az
Osszes teljesités ddtuma (tesztek hatdrideje, feladatok beaddsi hatirideje), illetve a
visszajelzés hatdrideje is (tehit a gyakorlatvezet8k 4ltal véllalt javitdsi hatdridSket is a
félév elején tesszitk kozzé).

7. Férum: a hallgatok szdmdra irdsban kérdezési lehetdséget adunk el6re megadott, nap-
16zott témaban (tehat litjdk a kordbbi kérdéseket, azokra adott valaszokat, valamint
az egyik oktaté a sajat telefonjira iizenetet kapott, ha irdsos kérdés meriilt fel, ami
valaszt vart). Jellemz8en a hallgaték itt segitették egymadst is, az oktatdknak inkabb
moderildsi szerepkdr jutott.

8. Folyamatos konzultdcié: a konzultdcié sordn minden héten megadott id8sivokban
az oktatd jelen van és az adott héthez megadott témét ismerteti, majd a hallgaté a
gyakorlatra elvégzett kitelezd feladattal (teszthez kapcesol6dd elemzés) kérdezhet, ha
valami nem vildgos szdmdra.

2 Erdekesség, hogy a vilaszok alapjin a Q-médszertanrél is késziilt oktatd anyag, melynek hatésira az egyik

hallgaté engedélyt kért, hogy a harmadik tudomanyos posztert inkdbb Q-médszertan felhasznaldsival
irhassa meg, mert megtetszett neki a médszer. A kdvetkezd félévtsl a Q-médszer bekeriilt a tirgy anyagé-
ba, vilaszthaté médszer a poszterek elkészitésekor.
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9. Személyes, egyéni segitségnytjtds: Erre f6ként az utolsé feladat miatt van sziikség, de
4ltalanossigban is az online helyzetek miatt adédhatnak olyan problémdk, amelyek
egyéni megolddst igényelnek. Ezeket altaldban e-mailben vagy akir TEAMS kon-
zulticidk sordn, egyéni médon oldottuk meg (programtelepitési gondok, adatvesztés
stb.).

10. Tudomdnyos poszter: megadott adatokon vagy sajit adatokkal tudomanyos posztert
kell késziteni, ahol az adott félév akrualis statisztikai médszereit kell alkalmazni. Itt
végképp sziikség lehet egyéni megolddsokra, melyek a heti médsfél 6ris konzultdcids
id8be esetleg nem férnek bele.

Kutatasi kérdés

Kutatdsunk arra irdnyult, hogy értékeljiik az egyes tananyagfejlesztési elemeket. Ezt
koriabban minden kurzus végén, értékeld beszélgetés keretében tettiik az egyes gyakor-
latokon. Célunk az online/hibrid kdrnyezetben eléfordulé jellemzd nallé tanulisi stra-
tégidk feltardsa, melyet az egyes elemek hasznilatdnak gyakorisiga és fontossiga alapjin
vizsgiltunk. A kutatds alapvet8an arra kereste a vélaszt, hogy a nagyszdmu segédanyag
szelektdlandé-e, és ha igen, akkor mely tartalmakat érdemes szelektdlni. A kapott ered-
mények akdr az 3sszes alkalmazott segitségnyujtast, online elérhetd tananyagot, erdfor-
rast indokoltta tehetik, ugyanakkor felfedhetnek olyan eszkézdket, melyek humén erd-
forrasban (folyamatos konzulticid, egyéni segitségnyijtis) vagy eszkdzigényben drigik,
illetve sosem hasznaltak (igy fajlagosan dragak), tehit elhagyhatok.

Minta és médszer

[rasunkban a 2020/2021-es tanév tavaszi félévének mesterképzéses évfolyamara féku-
szltunk. Maguk a tananyagok az alapképzésben is hasonldk, azonban az alapképzés
sordn a hallgatéknak még nincs Ssszehasonlitasi alapja més kurzusokkal, képzésekkel.
Az alapképzésben elsds évfolyam kézel hiromszor akkora 1étszdmi, heterogén tirsasig
(nappali és levelezs egyardnt), az & esetiikben a tanyagok mindségét, azok hasznilatit,
elérését vizsgdlhatnank els8sorban. A mesterképzés sordn azt feltételezziik, hogy a kiil-
foldi tanulasi lehet8ségek, illetve a képzés kotelezd szakmai gyakorlati része miatt az off-
line, hagyoményos tantermi oktat4s keretei kozott is marad létjogosultsiga a létrehozott
digitalis tananyagok elérésének, a megalkotott értékelési médszerek tovabbi alkalmazi-
sanak. Ez az alapképzés sordn is fontos lehet, azonban ott szdmos egyéb tényezd is jelen
van, ami nehezitené a pontosabb megértést: eltérd képzési rend (nappali / levelez8s), négy
eltérd fokuszi gyakorlatvezets, kiilonbdzd csalddi hitterek (a levelezds hallgatdk 4leald-
ban csalddosak), az egyetemi (online oktatsi) infrastruktiira még nem ismerds szdmuk-
ra. Ezek a medialé tényezdk a mesterképzés esetében kevésbé drnyaljik a képet, homogé-
nebbnek tekinthetd a hallgaték hittere. Megitélésiink szerint tehat a tanuldsi stratégiak
kiforrottabb képét kaphatjuk a mesterképzésen.

Az alkalmazott tananyagokrdl a félév mdsodik felében Q-médszertan (Stephen-
son 1953) szerinti kérd8ives lekérdezést végeztiink. A Q-médszertan sordn a lehetsé-
ges felvetések (vilaszok, alternativdk, értékelendd szempontok) igen speciélis, piramis
rendszer(i elrendezését kérjitk a vdlaszaddkedl. Igy a vilaszok egyfajta (,adott médon”)
normalizalt és igen kotott formdban keriilnek rdgzitésre, ezért mar egészen kis (10-15
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£8s) minta esetében is tdbbnyire értékelhetd eredményeket tudunk nyerni. A vélaszadék
kis szdma miatt a rajtuk végzett faktoranalizis esetében a hagyomdnyos statisztikai el-
varasok (illeszkedési mutaték, magyardzott varianciahinyadok) elhagyhaték, 1ényegé-
ben irrelevinsak, hiszen egyfajta tipoldgiai feltirds, explorativ megismerés vezérel ben-
niinket — ha agy tetszik, akkor kvalitativ megkdzelitést alkalmazunk, mérhetdvé tett
keretrendszerben (Brown 1996).

A hallgatdkat a félév elején tajékoztatjuk, irdsba is adjuk, hogy minden tevékenysé-
giik, melyet a félév sordn kifejtenek az online feliileten, naplézésra keriil. Minden belé-
pés, kattintds, megtekintett anyag automatikusan rogzitésre keriil az LMS rendszerben
(Moodle), elsdsorban annak napléadatai alapjin. Részben az egyetemi jelenlét ellendt-
zése végett (gyakorlati 6rdn kotelezd a jelenlét a félév bizonyos hinyaddban; a pilot és
hibrid id8szakban az online jelenlétet a feliileten mért aktivitds jelentette), részben az
akeivitds mérése okdn, hiszen tudatjuk veliik, hogy az anyagot folyamatosan fejlesztjiik,
igy szitkség van arra, hogy &sszesitett analitikdkat tudjunk nyomon kévetni. Vizsgila-
tunkban az alabbi tanuldssegitd eszkdzok hasznalati gyakorisdgdrdl gytjtdtt adatokat
elemeztiik (a hasznilati adatok forrdsai a mesterképzés kurzusainak hallgatéi és oktatéi
voltak):

1. a kurzus kévetelményei;

2. tananyagok;
3. tesztek;

4. poszterek.

A Q-médszertan adatfelvétele a mesterképzés hallgatéi kdrében szintén a Moodle-
feliileten tdrtént. A hallgaték (50 £8) koziil 19 £8, tehat az évfolyam 40%-a tdltdtte ki a
kért adatokat a megadott hatdriddig, de 5-f8 kitdltése nem volt teljes, igy végs elem-
zésiinkbe 8sszesen 14 hallgaté vélaszait tudtuk bevonni. Kitéltés sordn a hallgatéknak
az 1. dbrdn lathaté tanuldssegitd eszkdzoket kellett —2 és 2 kdzdtt rangsorolniuk. Az
dltalunk feltett kérdés az volt, hogy mennyire taldlta hasznosnak, mennyire tudta jol al-
kalmazni ezeket az eszkdzdket. A hallgaté a —2 (nagyon nem hasznaltam) és 2 (enélkiil
nem végeztem volna el a kurzust) értékre 1-1 valaszt helyezhetett el. A —1 (inkdbb nem

Keérlek, hogy helyezd el a vilaszokat az alibbi helyckre (nincsen j6 sorrend)
A: Nagyon nem haszniltam -2 pont

B: Inkibb nem haszniltam

~1 pont

C: Megroltam nélkile, de 6, hogy o vol lehecdségként

0 pont

D: Oriilik neki, hogy volt, hasznilcam

1 pont

E: Enélkiil nem végeztem volna el a kurzuse 2 pont

EMAIL elérhersség, gyors vilasz Elgre felvett clméleci anyagok
Hallgarsrirsakeol valg segitség kérés lehecdsége Telefonszim megadisival egyéni konzulticié
Elére felvett gyakorlati anyagok Tesztek
Konzulticios lehecSségek TEAMS-en drik eléte/ucin, akir kiilon egyedlen személynek Gyakorlar sorin rogaitert felvécelek

Poszterek elkészitése

1. dbra: Az adatfelvételhez hasznilt Moodle-feladat képernydképe
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haszniltam) és 1 (8riilok neki, hogy volt, hasznaltam) pozicidkra 2-2 vélaszt adhatott
és a kdzombos 0-s kédon (megvoltam nélkiile, de j6, hogy ott volt lehetdségként) kellett
a maradék 3 vélaszt elhelyeznie.

Eredmények

A MoodleAfeliileten elérhetd kurzuselemek értékelését a napléfijlokban szerepld
megtekintettségi adatokkal kezdtiik (1. tdbldzat). A kurzus Ssszetett érékelési rendszere
miatt késziilt félév kdvetelményei kurzuselemet a hallgaték dtlagosan 14-15 alkalommal
tekintették meg. Ezt az is indokolhatja, hogy ez az elem a jelenlét adminisztraldséval, a
tesztek és poszterek leaddsdval és az értékelési szempontokkal kapcsolatos informécidkat
is tartalmazott. Az IMS — tematikusan rendezett — elméleti és gyakorlati segédanyago-
kat 4tlagosan 18-19 alkalommal tekintették meg,

1. tdbldzat: A Moodle-feliileten elérhetd tanuldssegitd eszkozok atlagos megtekintési szdma
a mesterképzés hallgatéi kdrében

Megtekintés Hallgaté Atlag

KURZUS KOVETELMENYEI 734 51 14,4
TANANYAGOK

Szakirodalmazis 107 42 2,6

Adatmozgatés 99 36 28

Statisztikai gyakorlatok dsszefoglalas 950 51 18,6
TESZTEK

Tobbszords linedris regresszid 1546 50 30,9

Bindris logisztikus regresszié 1264 49 25,8

Megerdsitd faktorelemzés 1651 49 33,7

Feltir fakeorelemzés 1603 50 32,1

Bayes-féle elemzések 1204 50 24,1
POSZTEREK

1 1415 49 28,9

2 1316 49 26,9

3 1193 49 24,4

A félév teljesitéséhez sziikséges egyik részjegy a gyakorlé-értékeld tesztek eredménye
alapjin sziiletett. A tesztek kitdltésének szdma a hallgaték maguk szdmdra kitlizote cél-
ja — jellemz8en a jeles részjegyet tiizték ki célul — szerint alakult. Az 6t téma tesztjeit
4tlagosan 24—34 alkalommal tekintették meg a hallgatdk, ebben benne vannak azok a tét
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nélkiili prébalkozdsok is, amelyekben a formdtummal, kérdésekkel torténd ismerkedés

soran iiresen adtik be a tesztet.

A misik részjegyet a 3 elkésziilt tudomanyos poszter eredménye adta, amelyek a

kutatdsmodszertani tuds fejlesztését szolgaljik. A hallgatdk el8zetes tuddsira épitve el-

hagytuk az alapképzés hasonlé feladaténak olvasénaplé és kutatasi terv részét, valamint a

hallgaték hasznilhatték az dltaluk mar alapképzésen feldolgozott mithelymunkaadatokat.

Az els8 poszterfeladatot dtlagosan 29, a masodikat 27, a harmadikat 24 alkalommal te-

kintették meg, amiben enyhe csokkend tendencidt lehet felfedezni. Ezt indokolhatja,

hogy az els8 poszter sordn sikeriilt kialakitani az egyéni formatumot, valamint az azonos

adatfelvétel miatt a szakirodalmi 4ttekintés és a mintabemutatas tovabbvihetd volt a ko-

vetkez8 poszterekre,

A Q-mddszer szerinti elrendezés faktorelemzésének eredményét a 2. tdbldzat mutat-

ja. Ebben az esetben nem a faktorelemzéseknél megszokott mutatdék fontosak, hiszen

a valaszaddk szdma ehhez kevés, hanem a kialakitott faktorokon valé elhelyezkedés.

Megjegyezziik, hogy a mesterképzéses hallgatokedl volt arra kiilon kérés, hogy bizonyos

gyakorlati elemeket r8gzitsiink TEAMS-ben, ez az adott gyakorlat hallgatéi szdméra

elérhetd, visszanézhetd maradt néhiny napig. Az eredmények alapjin hirom tanulasi

stratégidt (6ndll6 tanulds, gyakorlatorientalt tanulds erds oktatéi timogatdssal, elmélet-

orientdlt tanulds) sikeriilt azonositani. A tibldzatban az egyes tanuldssegitd eszkdzok

2. tabldzat: A mesterképzésben részt vevd hallgatk eszkozpreferencidi alapjén kialakult tanul4si

stratégidk
Onallé tanulis Gyakorlatorientélt Elméletorientalt
(F1) tanulds erds oktatéi tanulds
tdmogatassal (F2) (F3)
Elutasitott eszkozok ~ Telefonos konzulticié  Poszterek Hallgatétarsak
(-1,71) (-1,65) segitsége (—1,85)
Hallgatétarsak Tesztek Gyakorlat régzitése
segitsége (—0,91) (-1,61) (-0,97)

Konzulticié, TEAMS

Telefonos konzulticié

Elére felvett gyakorlat

(~0,58) (-0,23) (-0,54)
EMAIL, gyors vilasz ~ EMAIL, gyors vilasz ~ Tesztek
(=0,31) (0,16) (=0,17)
Gyakorlat régzitése Gyakorlat régzitése Poszterek
(0,16) (0,31) (0,04)
Poszterek Hallgatétarsak Konzulticié, TEAMS
(0,20) segitsége (0,44) (0,52)
Tesztek Eldre felvett elmélet Telefonos konzultacié
(0,59) (0,64) (0,73)
Preferalt eszkozok Elére felvett elmélet Elére felvett gyakorlat EMAIL, gyors valasz
(1,04) (0,83) (1,05)

El8re felvett gyakorlat  Konzulticis, TEAMS Eldre felvett elmélet
(1,52) (1,11) (1,20)
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mogdtt zardjelben szerepld szdmok azt mutatjik, hogy az egyes faktorok — tanuléi stra-
tégit képviseld hallgaték — preferencidiban jellemz8en milyen értékkel jelentek meg az
egyes tanuldssegitd elemek.

Az els§ faktor az 6n4llé tanulds faktora. Szdmukra az, hogy akir telefonon is segit-
séget kérhettek vagy mis hallgatétirsukat kérdezzék, igen alacsony sullyal nyomott a
latba — szemben az eldre felvett elméleti és gyakorlati anyagokkal. Ez volt a legels fak-
tor, tehit ez a legink4bb fajstlyos preferenciamintdzat, ez hordozza magiban a legtsbb
»hallgatéi vélaszt”,

A misodik tanulasi stratégidban (gyakorlatorientilt tanulds erds oktatdi tdmoga-
tassal) a gyakorlds sordn felmeriil8 bizonytalansigok elhéritdsa jelenik meg. Ha a hall-
gatoknak elakadasuk volt, akkor 8ket TEAMS keretein beliil, megosztott képernydvel
kellett segiteni. Esetiikben a gyakorlds, a poszterelkészités firadtsigos volt. Abban igen
erdsen magukra voltak utalva, 6nalldan kellett szdmos elemet megoldani, nem nagyon
tudtak kiils segitséget igénybe venni.

A harmadik tanuldi stratégia esetében az el8re felvett gyakorlatok nem szdmitot-
tak, esetiikben az elméleti anyagok megértése volt a lényeges. Amikor elakadtak a meg-
értésben, a feldolgozdsban, akkor személyesen egy-két gyors kérdés, tovibblendités elég
volt. Nem feltétleniil akartak gyakorlatban haladni az anyagokkal — de érteni akartdk
az elméleti hatterét.

Eredmények értelmezése, kovetkeztetés

A hirom faktorbdl (tanuldsi stratégidbol) lathatd, hogy a hallgatok 8sszességét tekint-
ve szinte minden elemre sziikség volt. Nem lathattuk el8re, hogy mely hallgaté mely
elemekkel fog boldogulni, mely stratégidt vélasztja. Fontos kiemelni, hogy a posz-
tereket, a végs8 megmeérettetésiiket szinte minden hallgaté teljesitette elfogadhaté
formdban (1-2 kivételtdl eltekintve, csalddi és egyéb okokbdl). A hallgaték nagyobb
energiabefektetéseket is hajlandék voltak tenni, és a kapott anyagok alapjén valéban sa-
jat tanuldsi stratégidkat tudtak kialakitani.

Az utolsé gyakorlatok sordn minden esetben él8széban is megkérdeztiik télitk a
véleményiiket, visszajelzést adhattak a kurzussal kapcsolatban. Viltozatos kép ala-
kule ki, hogy ki mit tartott a legjobbnak — de alapvet8en nem a tananyagokkal volt
problémijuk, sokkal inkabb az djszertiséggel és az ebbdl eredd bizonytalansiggal
(példdul nem csindltak még kordbban posztert, ezért ennek Ssszeallitdsa okozott
szdmukra gondot). A posztereknél naplézott szdmok alapjin valészintisithetd a meg-
szerzett rutin, ezt jelezheti az dtlagos réforditott aktivitds csokkenése, ami azonban
nem ment a min8ség rovdsira. Tapasztalataink alapjin a masodik és harmadik posz-
terek kevesebb idd§ alatt, kevesebb konzulticiés igénnyel, lényegesen jobb min8ségben
késziiltek el.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a hallgaték szdmara vildgos keretrendszerben,
elektronikus kdrnyezetben nem e-teaching, hanem e-learning metédusok, stratégiak val-
tak elérhet8vé — és e folyamat sordn hdrom kiilonbdz8 tanuldsi stilus (6n4llé tanulds,
gyakorlatorientdlt tanulds erds oktatéi timogatdssal, elméletorientélt tanulds) is azono-
sithaté volt.
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Osszegzés és korlatok

Fontosnak tartjuk kiemelni, hogy az alapképzés esetében feltételezhetd, hogy még
egyéb stratégiak is létezhetnek, hiszen a hallgatdk kozote a levelez8s és nappali mun-
karend eleve nagyon mis id8beosztést, tantdrgyhoz valé viszonyt — s8¢, eltérd el6kép-
zettséget jelent. A mesterképzés hallgatéi koziil tobben is rendelkeztek eldképzett-
séggel (kdzgazddsz, mérndk), mely azt jelenti, hogy mind az 6nallé tanuldshoz valé
viszonyuk, mind pedig akdr a matematikdban, kutatisban valé felkésziiltségiik igen
eltérd lehet. Ez megjelenhet a preferencidban is, amit e kutatds keretében nem vizs-
géltunk.

Indokolt a levelez8s (esti, tivoktatdsi) formaban tdrténd oktatisban hasonlé kuta-
tis megvaldsitisa, mivel els6sorban ott van létjogosultsiga az online eszkdzdk tovabbi
alkalmazasinak, fejlesztésének, kiterjesztésének.
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Lee Mclntyre Post-Truth cimi{i konyvében
arra vallalkozik, hogy a ,tények utdni”
vildg kialakuldsdnak okait és mikodési
mechanizmusait ismertesse, alaposan kor-
bejérva a problémakért filozéfiai, pszicho-
l6giai, tudomdnytdrténeti, médiatorténeti
és tirsadalomtudomdnyi perspektivabdl,
egyben megfelelve a kiadviny bevezetd
jellegébdl fakadé terjedelmi korlatoknak
és az olvasmdnyossdg kritériumdnak is. A
tudomanyfilozéfus szerz8 mar az el8szé-
ban jelzi a téma feldolgozdsinak nehéz-
ségeit: egyrészt a post-truth' egy rendkiviil
1j és ellentmonddsos fogalom, masrészt a
jelenséggel kapcsolatban nem lehet semle-
gesnek maradni, hiszen mér a puszta elis-
merése (politikai) allasfoglalisnak ming-
siilhet. A kétet hét fejezete sordn a szerzd
el8szor magat a fogalmat jérja kériil, majd
a pszicholégiai szakirodalmat attekintve

Mivel a fogalom szé szerinti forditdsa (,igazsig
utdni” vagy ,tények utini”) magyarul taldn kissé
szokatlanul hangzanak, illetve nem feltétleniil
ragadjik meg teljességében az eredeti jelenséget,
a recenzi6 tovibbi részében az angol post-truth
kifejezést hasznilom.

bemutatja a téma szempontjibdl relevins
kognitiv torzitisokat, illetve azokat a tot-
ténelmi folyamatokat (tudomanytagadas
er6sddése, hagyomanyos média hanyatl4-
sa, kozosségi média felemelkedése, poszt-
modernizmus), melyek meglétdsa szerint a
~tények utdni” vilag lécrejottéhez hozziji-
rultak. A kényv a tanulsigok levondsival
és a jelenséggel szembeni kiizdelem lehet-
séges technikdival z4rul.

Az elsé fejezet tulajdonképpen egy
skedvesindld”, mely konkrée, friss példak-
kal, illetve kissé absztraktabb, de szintén
olvasmanyosan megirt kérdésekkel (pl.
mit jelent az ,igazsig” fogalma) vezeti be
a post-truth problémakért. Mar itt meg-
jelenik a kényv kdzponti szerepldje, aki
(talin nem meglepd moédon) nem mds,
mint Donald Trump. Lithatd, hogy a tu-
domanyfilozéfia és a tudomdnytagadds
témakorével mar 2016 eldtt is foglalkozé
MclIntyre-nek a 2016-os amerikai elnok-
vilasztisi kampdny kifejezetten trauma-
tikus élményt jelentett, a kampdny, illetve
az elndkség elsd par honapjénak esemé-
nyeire rendszeresen visszatér a fejezetek
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sordn (mivel a kdnyv kézirata az el8széban
leirtak alapjin 2017 elsd felében lez4rult,
a kampany még meglehetdsen friss emlék
lehetett szimdra). Ugyanakkor ez rd is
mutat az elsd nagyobb hidnyossigra: bar
a kdnyv egy globélisnak tartott (de leg-
aldbbis tobb orszdgban megfigyelhetd) je-
lenséget kivin bemutatni, teljes egészében
Amerika-kézponttt — lényegében minden
ismertetett adat és példa (néhdny brexittel
kapcsolatos, illetve egy-egy dél-afrikai és
pakisztdni példit leszdmitva) az Egyesiilt
Allamokra vonatkozik.

Szintén hidnyérzetet okozhat, hogy
nem keriil meggy8z8 modon tisztizasra
a post-truth fogalma, bir az olvasé kap egy
sz6 szerinti idézetet az Oxford szétdrbdl,
mely szerint a post-truth olyan kériilmé-
nyekre utal, ahol az objektiv tények kevés-
bé befolydsoljak a kdzvélemény alakitdsit,
mint az érzelmekre vagy személyes meg-
gy8z8désekre valé hivatkozds. A fejezet
tovabbi részéb8l ugyanakkor kideriil,
hogy nem csupdn arrdl van sz6, hogy az
érzelmek befolydsosabbak a tényeknél a
kézvélemény alakitisiban (ez igazdn nem
lenne tdjszerii felfedezés), hanem arrél a
meggy6z3désrdl, hogy a személyes véle-
mények és érzések pontosabb képét is adjik
a valésdgnak, mint a tények. A szerzg 4ltal
hozott tobb példa kéziil taldn a legérdeke-
sebb (és magyar szemmel a legismer8sebb)
az az eset, amikor a republikdnus inter-
jualany amellett érvel, hogy az emberek
szubjektiv érzékelése a blindzéssel kap-
csolatosan relevinsabb, mint az ,elméle-
ti” statisztikdk, de legalabbis mindkettd
segyformdn igaz’. Meggy6z8 példaként
emliti a fejezet a véleményeket a tények
folé emeld érvelés tragikus kdvetkezmé-
nyeként Thabo Mbeki, kordbbi dél-afrikai
elndk esetét, aki szerint az AIDS kezelé-
sére haszndlt antiretrovirdlis gydgyszerek
egy ,nyugati dsszeeskiivés” részei, és a be-
tegség kezelhetd fokhagymaval és citrom-
lével, mely nézet elterjedése akir 300000
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ember halaldhoz is hozz4jirulhatott (10—
11. 0.). Ugyanakkor a szerzd hangstilyoz-
za, hogy a post-truth jelenség kulcsvondsa
nem a tények teljes kdrdi tagaddsa, hanem
kizdrolag az adott ideolégidt, meggydzddést
aldtdmaszté tények elfogaddsa, ezéltal an-
nak a sugalmazisa, hogy nem léteznek
személyes meggy8z8déstdl, érzéstdl fiig-
getlen tények. Es mi a célja mindennek?
A szerz8 meglatisa szerint a post‘truth
jelenség lényege nem dnmagiban a tények
vagy az igazsig kétségbe vondsa, hanem
ezek kétségbe vondsa a politikai dominan-
cia megszerzése érdekében. Fontos kiemelni,
hogy Mclntyre szerint a 2016-os ame-
rikai elnokvilasztishoz, illetve a brexit-
népszavazdshoz kapcsolédé kampinyok
nem a post-truth jelenség okai, hanem mar
a kovetkezményei. A kdnyv kovetkezd ot
fejezete pedig a feltételezett valédi okokat
veszi sorra.

A maisodik fejezet a tudomdnytagadds
kérdéskorével foglalkozik, melyet a szerzd
a post-truth jelenség kozvetlen el6zmé-
nyének tart. Ez a rész médsodlagos forri-
sokbdl vett konkrét példikon keresztiil
ismerteti, hogyan lettek az elmult évtize-
dekben nem tuddsok iltal egyre inkabb
kétségbe vonva olyan tudominyos ered-
mények, amelyek sértették az érintettek
ideolégiai meggydz8dését vagy anyagi
érdekeit. A torténetet a szerzd az 1950-es
évekig vezeti vissza, amikor a dohdnycégek
szdmdra egyértelmiivé valt, hogy a novek-
v8 tudomdnyos bizonyitékok a dohdnyzas
és a tiid8rak kapcsolatardl alapvetd anyagi
érdekeiket veszélyeztetik. Az dltaluk ki-
dolgozott ellenstratégia azért is figyelemre
méltd, mert az mintdul szolgdlt a késdb-
bi tudoményellenes timaddsok szdmara
is. Kétségtelen, hogy a ,dohanystratégia”
(tobacco strategy) elemei 70 év tavlatabdl is
kisértetiesen ismerdsnek tiinnek: 1. sajit
kutatéintézet alapitisa és/vagy sajit ,szak-
ért8k” finanszirozasa; 2. ezek eredményei
alapjdn annak a sugalmazasa a média sz4-
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méra, hogy nincs tudoményos konszenzus
az adott kérdésben, a vita valéjaban nyitott
(egyben elfogultsiggal és az objektivitds
hidny4val vddolva a médidt); 3. a2 médidn,
fizetett hirdetéseken és a politikai lobbin
keresztiil a sajit nézetek minél szélesebb
kort terjesztése; 4. a kdzvélemény témi-
val kapcsolatos elbizonytalanoddsinak
a kihasznildsa az anyagi érdekeket sértd
tudoményos eredmények kétségbe voni-
sara.

A ,dohénystratégia” legjellemzdbb kor-
tdrs megfeleldje valdsziniileg a globalis
két
kutatdst idéz ennek illusztraldsira: egy
2013-as attekintést, mely szerint a 4000

éghajlatviltozdssal kapcsolatos tudomi-

felmelegedés kérdéskore. A szerzd

nyos szakcikk 97 szdzaléka egyetértett
abban, hogy a globdlis felmelegedést em-
beri tevékenység okozza, és egy 2016-os
kézvélemény-kutatdst, mely szerint a
felndtt amerikai lakossdgnak csupdn 27
szdzaléka véli tgy, hogy majdnem teljes
tudomdinyos egyetértés van a globilis fel-
melegedés okdval kapcsolatban. Fontos
l4tni, hogy az utébbi kutatds nem azt vizs-
gélta, mit gondolnak az emberek a glob4lis
felmelegedésrdl, hanem hogy ismereteik
szerint a tudésok mit gondolnak réla, ami
egy viszonylag kdnnyen és egyértelmiien
meghatarozhaté tény. Miért van az, hogy
mégis csupin a megkérdezettek negyede
tudta a helyes véilaszt? McIntyre szerint a
fentebb ismertetett ,dohdnystratégia” si-
keres adaptaldsa miatt.

Hasonléan érdekes és informativ a ko-
vetkezd fejezet, mely a kognitiv és szo-
cidlpszicholégiai gydkereit vizsgilja a
post-truth jelenségnek, szisztematikusan
végigvezetve az olvasot a relevins kutats-
sokon. Olyan, a kézbeszédben is gyakran
és sokak 4ltal hasznilt, de ténylegesen
valészintileg kevesebbek 4ltal ismert jelen-
ségeket vesz itt sorra, mint péld4ul a kog-
nitiv disszonancia, a tirsas konformitis
(social conformity), a meger8sitési torzitis
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(confirmation bias), a ,visszafelé elsiilés”
effektusa (backfire effect) vagy a Dunning—
Kruger-hats. Kiilon pozitivuma a ma-
sodik és harmadik fejezetnek, hogy az itt
bevezetett fogalmak a késdbbi részekben
id8rdl id8re vjra felbukkannak, megmu-
tatva példdul, hogy a kozdsségi média fel-
emelkedése hogyan jirult hozz4 bizonyos
kognitiv torzitisok feler8sddéséhez, vagy
a ,dohdnystratégia” hogyan alakitotta 4t
mér a kozdsségi média el8tt azt, ahogyan
a hagyoményos hirmisorok ,ellentmon-
disos” témakat bemutatnak.

A kdvetkezd két fejezet a hagyomanyos
média ,hanyatldsit”, illetve a kozdsségi
média és az alhirek (fake news) ,felemelke-
dését” vizsgalja. A szerz8 szerint a hagyo-
ményos média hanyatldsa mar az internet
és a kozosségi média megjelenése el8tt
megindult, nagyjibél akkor, amikor a hir-
misorok nyereséges iizletté véltak, szem-
ben a hirek ezt megel8z8 ,aranykordval”
(1950-es és 60-as évek), amikor a széra-
koztaté miisorokbél profitot termeld ke-
reskedelmi csatornik még csak ,le akar-
tak tudni” a kdtelezd napi félérds hiradés
blokkot. Ebben az id8ben, sét még a 70-es
években is a megkérdezettek t5bb mint
70 szdzaléka megbizott a tomegmédii-
ban — szemben a 2016-0s 32 szazalékkal
(86. 0.).% A hirek profitdbilissd vildsinak
kovetkezménye lett egyrészt az eladhatéd
Lsztorik”, a ,dramatizalt” térténetek irdnti
igény ndvekedése, masrészt a teljes iddben
hireket sugarzé hircsatorndk megjelenése,
minta CNN, az MSNBC vagy a Fox New.
Ezek a hircsatornik (viltozé mértékben)
kiszolgaljak a néz8k megerdsitési torzitas

> Hasonlé folyamatok zajlottak le mashol is: az

Ipsos friss nemzetkézi felmérése szerint példaul
idehaza a megkérdezetteknek csupdn 9%-a tart-
ja megbizhaténak a médiit, de ez a szdm Svéd-
orszdgban is csak 19%. https://www.ipsos.com/
sites/default/files/ct/news/documents/2022-01/
global-trustworthiness-monitor-2021-report_0.

pdf [Letdleve: 2022. 01.29.]
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irdnti igényét aziltal, hogy olyan hireket
kindlnak nekik, amelyek &sszhangban
illnak az el8zetes hitrendszeriikkel.> A
kozdsségi média megjelenése eldtti idSk-
re nytlik vissza a koribban ismertetett
»dohanystratégia” iltaldnos elterjedése is,
ahol a hagyomanyos médiumokat lényegé-
ben belekényszeritik (Mclntyre széhasz-
nilatdban bele ,bullying-oljik”) ,mind-
két oldal” véleményének a bemutatdsiba
az ,ellentmondisos témak” esetében. A
szerz8 amellett érvel, hogy ez tényalapi
témak esetében ,katasztrofalis” kovetkez-
ményekkel jér, mivel ,hamis ekvivalenciat”
teremt két olyan oldal kdzote, ahol csak az
egyik van tényekkel alitdmasztva, mindez
pedig az eredeti céllal ellentétben valdji-
ban tévolabb visz az objektivitdstol.
Valdszintileg nem lesznek meglep8ek
az olvasd szdmdra a kényv azon megilla-
pitdsai, hogy a kdzdsségi média elterjedése
tovabb erésitette ezeket a trendeket, elsé-
sorban a hirek és a vélemények kozoeti
hatir elmosisaval, illetve a meger8sitési
torzitds irdnti igény szinte korlitlan ki-
szolgdldsdval. A helyzetet tovabb sulyos-
bitjdk az alhirek (fake news), melyek a
szerz8 meghatdrozisiban szdndékosan és
tudatosan terjesztett hamis informicidk
anyagi vagy politikai célok elérése érdeké-
ben. Az 4lhirek olyan kérnyezetben tud-
nak igazan j6l virdgozni, ahol a kézbizalom
a médidval szemben mair eleve alacsony
szinten van (példdul a ,dohanystratégia”
kévetkeztében), és ahol emiatt az emberek
(még) hajlamosabbak a megerdsitési torzi-
tasra. Ahogy a szerz8 fogalmaz, kénny(i
hinni valamiben, amiben hinni akarunk,

Ezt j6l demonstrilja a Pew Research Center
2020-as elemzése, mely szerint az elsésorban a
Fox News hireibdl tdjékozédék 93%-a republi-
kénus, az MSNBC esetében 95 szdzalékuk de-
mokrata, mig a CNN esetében 79% demokrata.
https://www.pewresearch.org/fact-tank/2020/
04/01/americans-main-sources-for-political-
news-vary-by-party-and-age/ft_2020-04-01_
newssources_02/ [Letdltve: 22. 01. 29.]
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kiilondsen, ha olyan valakitél halljuk, akit
a szdvetségesiinknek tekintiink, és nem
szembesiiliink megbizhaté ellenbizonyi-
tékkal.

Az utolsé el8tti fejezet azt a rendki-
viil érdekes kérdést feszegeti, hogy vajon
a posztmodernizmus vezetett-e a post-
truth jelenségéhez. A szerzd vélasza az,
hogy igen, a tirsadalmi konstruktivizmus
»er8s” programja tdl messzire ment azzal,
hogy tagadta birmiféle objektiv igazsig
létezését, és mindent csak perspektiva
kérdésének tekintett, kiildndsen, hogy
ezeket a gondolatokat kiterjesztette a tet-
mészettudomanyokra is. Habar a poszt-
modernizmus kapesin Mclntyre megem-
liti Lyotard, Heidegger, Lacan, Derrida és
Foucault nevét is, minddssze utébbi ket
tének ismerteti nézeteit néhany rdvidebb
gondolat erejéig (Foucault esetében rdadi-
sul ezt is egy mdsodlagos forrds alapjén).
A posztmodernizmus részletes bemutata-
sa helyett a tirsadalmi konstruktivizmus
ser8s” programjit timaddé természettu-
désokat és a fogalmaik szélsdjobboldali
adaptildsitél ,megrettent” posztmoder-
nistdk bocsdnatkéréseit mutatja be részle-
tesen. Emellett jut hely a ,szélsjobboldali
posztmodernizmus” ismertetésére is, de
ebbdl a szekciébél sajnos leginkdbb csak
az deriil ki, hogy vannak olyan 8sszeeskii-
véselmélet-gyirtd, illetve tudomdnytagadd
kozszerepl8k, akik bevallottan ismerik a
posztmodern szerz8ket. Kicsit megleps,
hogy a tudomdnyfilozéfus Mclntyre a fe-
jezet kdzponti tételét velitk demonstrilja,
nem pedig a posztmodernizmus fontosabb
szerz8inek szisztematikus vizsgdlatdval.
Szintén meglepd, hogy habdr a tirsadalmi
konstruktivizmust a posztmodernizmus
srokondnak” nevezi (128. o0.), a fejezet
tovabbi részében a két fogalmat mintha
szinonimaként hasznilni, mindkettét a
tarsadalmi konstruktivizmus ,erds” prog-
ramjdval azonositva. fgy habir a fejezet
egy nagyon izgalmas kérdést vizsgdl, nem
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sikeriilt olyan szisztematikusan bemu-
tatnia, illetve lehetséges kapcsolédasait a
post-truth jelenséghez (amennyiben tény-
legesen léteznek) feltirnia, mint az el8z8
fejezetek témakorei esetében.

Az okok ittekintése utin felmeriil a
kérdés, hogyan lehet kiizdeni a post-truth
jelenség ellen? Az 5t5dik fejezet az 4lhirek
kapcsin néhiny viszonylag egyértelmii
tandcs mellett (tényfeltird szervezetek
anyagi tdimogatisa, illetve a kritikai gon-
dolkod4s erdsitése az oktatisban) egy ér-
dekes javaslatot is megfogalmaz: drasszuk
el a kdzosségi médiat valédi, mindségi hi-
rekkel! Az érvelés szerint, mivel az dlhirek
technikai korlitozisa nem sok sikerrel ke-
csegtet, illetve mivel az emberek tigyis egy-
re inkdbb a kdzdsségi médidbél tdjékozod-
nak, igy ott van leginkabb esély arra, hogy
minél t5bb emberhez valédi, megbizhaté
hirek jussanak el. A kdnyv zaré fejezete is
megfogalmaz néhdny prakeikus tandcsot:
1. mindig szembe kell szallni a hazugsi-
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gokkal (nem szabad azt feltételezni, hogy
valami ,tdl nyilvinvaléan” nem igaz); 2. a
tények kitartd ismétlése id8vel igenis hati-
sos; 3. amikor az emberek bizonytalannak
és fenyegetve érzik magukat, akkor kevés-
bé valészint, hogy meghallgatjék a mon-
danivalénkat; 4. nemcsak masok nézeteit,
hanem a sajdtjainkat is folyamatos vizsgi-
lat al4 kell vetniink.

Osszességében  elmondhatd,

hogy
McIntyre kényve egy izgalmas, de ellent-
monddsos témdt vizsgal, alaposan, ugyan-
akkor olvasmanyos stilusban jirva kérbe
a post-truth jelenség 4ltala azonositott
el8zményeit és ezek kapcsoldddsi pontjait.
Erdekes lenne a kényvnek egy mésodik, az
elmult négy év tapasztalatait is integrdlé
kiaddsét olvasni, hiszen példdul Trump
elnckségének tovabbi évei, a 2020-as el-
nokvalasztdsi kampdany, illetve a vildgjar-
viny kapcsin megjelend szdmtalan 4lhir
tovabbi szempontokkal gazdagithatni az
elemzést.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajrott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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A tudomidnyos irds elfogadott médjardl
az utébbi években szdmos konyvet irtak.
Tbb helyen az egyetemi képzés részévé
valt a tanulmanyirds oktatdsa, a hallga-
t6k, késébbi kutatdk kiilonféle kurzuso-
kon vehetnek részt, hogy irdskészségiiket
javitsdk, és képesek legyenek publikiciés-
ikat olyannd formalni, hogy azok megje-
lenhessenek akdr rangos folyéiratokban
is. Kevésbé kdzismertek és elterjedtek az
olyan kiadvinyok, amelyek célja nem hasz-
nos tritkkokkel ellitni a kutatdkat, hanem
azzal foglalkoznak, hogy mit jelent az irds
folyamata a kutaték tudomdinyos életé-
ben, gondolkodédsdban, mit jelent a kuta-
témunkéban, illetve hogy az irdst milyen
kériilmények és hogyan befolyasoljik. A
Writing for Publication: Liminal Reflection
for Academics cim{i tanulmédnykétet szer-
z81 éppen ezekkel a kérdésekkel foglalkoz-
nak sajitos, esetenként egészen meglepd
témakat és néz8pontokat beemelve a tudo-
ményos diskurzusba.

A bevezetdt leszdmitva a kotet tizen-
egy fejezetbdl 4ll, amelyek hat nagyobb
egységre bonthatdk. Az elsd fejezetben a
kiilonbz8 cély, tipusi tudomanyos mii-
vek jellemz38ird] olvashatunk. A kévetkezd
két fejezet az irdsban megjelenitett sze-
mélyes élldspontrdl, a kutatott témihoz

£1z8d8 viszonyrdl, illetve az irds politikai,
tirsadalmi kornyezetének fontossigirol
sz0l. A 4-8. fejezet azt mutatja be, hogy a
publikdcidknak milyen jelent8ségiik van a
kutatasi folyamatban. A fejezetek szerzdi
szemléletes, sajit példikon keresztiil is-
mertetik az irdssal kapcsolatos nézeteiket,
tapasztalataikat. A kilencedik fejezet is-
mét 4j témdt jelenit meg, az in. imposztor-
szindrémdt, amely sok kutatét akadilyoz
a tudomdnyos miivek elkészitésében. A
tizedik fejezet a miivek mind8ségével kap-
csolatos dilemmakat tirgyalja, az utolsd
pedig abban segiti a kutatdkat eligazodni,
hogy hogyan lehet boldogulni az online
térben a publikdcidk tekintetében.

A kotetben szerepl tanulményok az
oktatdskutatds teriiletén szerzett tapasz-
talatok alapjan késziiltek, de a tanulmi-
nyokban ismertetett gondolatok birmely
kutaté szamara érdekesek lehetnek, aki
a tirsadalom- és bolesészettudomdny te-
riiletén dolgozik. A legtdbb szerkesztett
kotettdl eltérden itt most nem a kutatisok
eredményei fontosak, hanem az, ahogyan
a kutatdk a nyelvet, az irdst hasznilva el-
jutnak az eredményekhez (lisd a 4-8. fe-
jezetben bemutatott esettanulmédnyokat).

A kotet elsd és utolsé fejezete elsdsor-
ban a pilydjuk elején tarté kutatdknak
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ad segitséget ahhoz, hogy eligazodjanak
a kiilonboz8 célu és miifaji tudomdnyos
miivek és publikicids lehet8ségek kozéet.
Ugyanakkor azok szdmdra is hasznos in-
formécidkkal szolgal, akik mér régebb 6ta
dolgoznak kutatéként, a tudomdnyos vil4-
got jol ismerik, de a digitalis térben kevés-
bé j6l tdjékozodnak, vagy szeretnének a tu-
domdnyos kommunik4ciéban a hagyomi-
nyos tanulmanyok mellett mis médon is
részt venni, és ennek lehet8ségeit keresik.

A kiilsnb6z8 miifajok és célok megis-
merése egyfeldl azért fontos, hogy a ku-
taté sikeresen tudja kdzvetiteni a gondo-
latait, megtaldlja ennek megfelel6 médjit,
illetve egy, a mondanivaléjira fogékony
kézdnséget. Ezen tilmenden mir az elsd
fejezet irdja felhivja a figyelmet arra — és
ez tekinthetd a kotet egyik legfontosabb
iizenetének —, hogy az irds a kutatds és a
gondolkodis szerves része.

Az elsd fejezet szerzdi kritikdval illetik
a tudomdnyos viligot, amiért a publiki-
ciékndl a hangstly a min8ségrdl a meny-
nyiségre helyez3dott 4t az utdbbi évtize-
dekben. Szerintiik ma a kutatéknak nincs
elegendd idejitkk egy-egy tanulmdny meg-
irdsira, ehhez a tdliik elvart produktivitds
tilsigosan nagy nyomdsként nehezedik
rajuk. Ennek tovabbi hatdsa, hogy tul sok
hasonlé tanulmény sziiletik, illetve hogy
az egyes szerzdk sokat ismétlik magukat:
ugyanazokat az eredményeket tobbszor
is publikéljik, kevés 1j informdciét kdzol-
nek, csupdn a hangstlyokon viltoztatnak.
Ennek oka, hogy a kutatdk teljesitményét
— legaldbbis részben — a megjelent tanul-
ményok szdmdval mérik. Aki sikeres sze-
retne lenni, annak sokat kell irnia, rdada-
sul azt is elvirjik tdle, hogy minél rango-
sabb folyéiratokban publikéljon.

A kovetkezd tanulmény (2. fejezet) szo-
rosan kapcsolddik ehhez a gondolatmenet-
hez, és a kutatékra nehezedd publikicids
kényszert a neoliberilis gazdasigpolitika
keretén beliil vizsgilja. Szerzdje amellett

SZEMLE

érvel, hogy a neoliberalizmus beszivirgott
a tudomdnyos vildgba, és bir a legtobb
egyetem tovidbbra is allami fenntartdst,
mégis egyre er8sebb a piaci szemlélet. Ezt
igazolja a formalizlt teljesitményértéke-
lési rendszerek hasznalata és a forrasokért
valé verseny is. A kutatdsokat a pélydza-
tokhoz, anyagi forrdsokhoz kell igazitani,
éppen tigy, mint egy véllalat, amely a meg-
rendel8k igényeit igyekszik kielégiteni.
Ez azzal is egyiitt jir, hogy a tudomd4nyos
tevékenység a kordbbiakndl szabélyozot-
tabbd valt, ami a szabad tudomanyos gon-
dolkod4st korldtozza, és szilikiti az wjitas
lehet8ségeit.

A neoliberalizmushoz kothetd az is,
hogy a tudomanyos tevékenységet a pub-
likicidk szamaval mérik. A kutatdintéze-
teknek és egyetemeknek a kiils§ forrasok
megszerzése végett fontos, hogy kutatéik
jol teljesitsenek, ezért a produktivitdsuk
fokozasiban érdekeltek. A szerz8 szerint
ezek a prébalkozisok gyakran sikertele-
nek, mert az irasi folyamat nem formali-
zalhaté (itt érdemes visszagondolni arra,
hogy az irds a tudomdnyos gondolkodas
része), nem lehet a kutaté személyétdl fiig-
getleniteni.

A harmadik tanulmény az objektivitds
kérdésével foglalkozik, azzal, hogy a tar-
sadalomtudomanyos kutatdsokban lehet-
séges-e objektivnek maradni, és amennyi-
ben nem (merthogy a szerz8 szerint nem),
szabad-e tgy irni tudomanyos kdzlemé-
nyeket, hogy kézben a kutaté személyes
jellemz8irdl, a témdhoz vald viszonydrdl
nem esik szd.

A példaképet a természettudominyok
jelentik, ahol kdnnyebb objektivitast biz-
tositani. Ennek megfelel8en a tdrsadalom-
kutaték is tdbbnyire olyan szdvegeket
irnak, amelyekben a szerz8 személye a
lehetd legkisebb mértékben jelenik meg,
A kutatdsi téma megvélasztdsitdl kezdve
az eredmények értelmezéséig bezardlag a
kutatds minden 1épését igyekeznek fiigget-

319
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:35 AM UTC




"o

leniteni a szerz8t8l. A cél az eredmények
érvényességének hangsilyozdsa, azt érzé-
keltetni az olvaséval, hogy tudomdinyos
tényeket, igazsigot kézdlnek, hiszen azok
levezethetdk a kutatasi eredményekbdl, és
nem befoly4solja ket a kutaté személye.

Bir az objektivitis kovetelményének
valé megfelelés segiti a kutatét abban, hogy
a kutatdsi eredményekre timaszkodjon, és
ne pusztin sajit meggydzddése alapjin
irjon, a fejezet szerint a tdrsadalomtudo-
ményokban megkeriilhetetlen a szubjekti-
vitds. Valamilyen szinten a kutaténak po-
ziciondlnia kell magat, vizsgdlatira hatnak
a sajit tapasztalatai, van a kutatott témdrdl
kialakult véleménye — mindezeket a ténye-
z8ket nem lehet teljes mértékben kizarni
a kutatds soran. Eppen ezért szﬁkséges,
hogy a kutaté tisztdzza — maga el6tt is —
a sajt 4lldspontjit. Az olvasé csak ennek
tudatiban tudja megfelelSen értelmezni a
szoveget. A fejezet ennek a pozicionélds-
nak a nehézségeit, elkeriilését és megvald-
sitdsdt vizsgdlja.

A kovetkezd négy fejezetben a szerzdk
sajit kutatdsaik leirdsa segitségével mutat-
jék be, hogy az irdssal kapcsolatos hagyo-
ményos gondolkoddsmédon valé tallépés
milyen lehetdségeket nyujt a kutaténak.
Hogy péld4ul a kéltészet hogyan segitheti
a terepkutatist, miképpen vélhat egy kol-
temény tudomdnyos szdveggé. Ezek a feje-
zetek arrdl szélnak, hogy a kutatds sordn
milyen jelent8sége van a nyelvnek, az irds-
nak, a kutaté pozicionaldsinak. A szerz8k
szerint tirsadalomtudomdnyos tanulmi-
nyok esetén a kutatdsi eredményeknél
fontosabb és érdekesebb lehet a kutatisi
folyamat, az alkalmazott moédszerek és
nézdpontok bemutatisa.

A nyolcadik fejezet a tdbbszerzds mii-
vek irdsinak folyamatdval, azok elényeivel
és nehézségeivel foglalkozik. Ennek kii-
16nésen nagy jelent8sége van manapsig,
hiszen a koribban emlitett publikdciés
nyomds miatt gyakran éppen azért dol-
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goznak egyiitt kutaték, hogy gyorsabban
és t5bb tanulmdnyt tudjanak elkésziteni.
A kutatdk kozdtti egyiitemiikodések gya-
koribba vildsinak masik oka az, hogy az
interdiszciplinaritist ma jellemz8en po-
zitivnak tekintik. Ezek a hasznok erésen
kotddnek a neoliberalizmus teremtette
felcételekhez, de a fejezet szerint a kdzos
irds legfontosabb pozitivuma, hogy az
egyiittm{ikddés sordn ismereteket adunk
it egymdsnak, 4j néz8pontokat emelhe-
tiink be a gondolkoddsunkba, kutatéként
fejlddiink.

A kovetkezd fejezet az imposztor-
szindrémarél és annak az irds folyamatdra
gyakorolt hatdsairdl sz6l. Arrdl a jelenség-
18l van sz6, amikor a kutaté agy érzi, hogy
a sikerei nem annyira sajit képességének,
tudisinak koszonheték, mint inkibb a
puszta szerencsének, de legfeljebb kitarts
és aldozatos munkdjinak. Kezd8 kuta-
toknal kiilondsen gyakori ez a jelenség, és
tanulményirdsnal komoly akadalyt jelent-
het. A probléma hitterében az 4ll, hogy a
kezdd kutaténak egyszerre kell magabiz-
tos kutatéként mutatkoznia, és kézben a
kezdé, tanulé szerepében mozognia.

A tanulminy szerint fontos, hogy a
kutaté tisztiban legyen a tudomdnyos vi-
ligban betdledtt pozicisjaval ahhoz, hogy
az imposztor-szindrémdt kezelni tudja.
Hozz4 kell tenni, hogy a szindréma nem-
csak hatrinyos lehet, hanem segitheti is a
kutatét abban, hogy a sajdt munkdjat kri-
tikusabban szemlélje, és ennek kovetkez-
tében jobb, alaposabb munkat végezzen.
Azonban kord4ban kell tartania, hogy ne
hitraltassa a tudomdanyos tevékenységet.

A tizedik fejezet azt a kérdést teszi
fel, hogy milyen a j6 mindségli tudomi-
nyos mil, milyen kritériumokkal irhat¢ le.
Amellett érvel, hogy ezeknek a kritériu-
moknak csak egy része all az ir ellendrzé-
se alatt, ugyanis a mindséget a tdgabb tir-
sadalmi kontextus, a tudomdnyos vildgban
éppen uralkodé szemlélet hatirozza meg,
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Itt ismét érdemes visszatérni a neolibera-
lizmus hatdsira a tudomanyos életre, ami-
nek kdvetkeztében a tudomanyos teljesit-
mény értékelését is formalizaljik, és a irds
mddjinak egységesiilése is megfigyelhetd.

Azutolsé fejezetbdl arrél kaphatunkin-
formaciét, hogy a tudoményos miivek meg-
jelentetésére milyen lehet8ségeket nytjt az
online tér, és hogy ennek milyen pozitiv
és negativ oldalai vannak. Az internet le-
hetdvé tette, hogy a kordbbiaknil sokkal
nagyobb sz4dm folyéirat miikddhessen, és
azt is, hogy a kutatéi teljesitményt szdm-
szerlsitsék, és ezaltal 6sszehasonlithatéva
tegyék. Ez a szerz8k publikalasi dontéseire
is hatdssal van. A fejezet segitséget nyujt
a megfeleld folydiratok kivalasztisihoz, a
publikdldsi stratégia megvilasztdsihoz,
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illetve ahhoz, hogy kutatéként hogyan ér-
demes jelen lenni az online térben.

A kotet szdmos fontos témdval fog-
lalkozik, és olyan néz8pontokat jelenit
meg a kutatdsi folyamatrél, azon beliil is
az irdsrél, amelyekkel ritkdn taldlkozha-
tunk, illetve kevésbé részei a tudomdnyos
gondolkoddsnak. A tanulminyirdst nem
egyszertien a tudomdnyos eredmények
koézlésének tekintik a kotet szerz8i, hanem
a gondolkodisi folyamat részének. Ez az
elképzelés az, ami a kétet tanulminyait
Osszekoti. Olvasisa mindazok szdmdra
javasolt, akik szeretnék az irds és a kuta-
tas szoros kapcsolatét megérteni, és ezt a
tuddst sajit tudomdnyos munkdjuk sordn
is alkalmazni.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajrott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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A tudoményrél sokan gondoljik, hogy
tévedhetetlen. Egy publikdlt kutatdssal
kapcsolatban ritkdn meriil fel a gyant,
hogy a kozdlt eredményeket, értelmezése-
ket hanyagsig, hibik vagy hiinyossigok,
esetleg ne adj’ isten, szdndékos ferditések,
csaldsok jellemeznék. Pedig eléfordul az
ilyesmi. A tudomanynak ezt az 4rnyolda-
l4t mutatja be konyvében Stuart Ritchie,
a King’s College London egyetem tanira
és a pszicholégia doktora. A szerzg 4lli-
tdsait és megallapitdsait szdmos példdval
teszi szemléletessé — és a legmeglepdbb,
hogy nem az alkimistik sétét laboratériu-
mait megjelenitd elbeszélések ezek, hanem
zommel 20. szdzad végi, 21. szdzad eleji
tdrténetek. A tudoményos fikciét Ritchie
nem a klasszikus értelemben vett — a sz6-
rakoztat$ irodalombdl ismert — fogalom-
ként hasznilja, hanem fiktiv elemekkel
tarkitott kutatdsokat és publikdcidkat ért
rajta — egyben azt is érzékeltetve, hogy
ezeknek az elemeknek egydltalin nem kel-
lene jelen lenniiik a tudomdnyban.

A kényv hirom nagy részbél dll. Az el-
s8 arrdl szol, hogyan kellene miikddnie a
tudoménynak, és ehelyett hogyan miiks-
dik valéjdban. A mésodik részben a tudo-
mény jellemzd hibdirdl és hidnyossigairdl

olvashatunk, mig a z4ré részben arrdl,
hogy egyaltaldn melyek azok a jelenleg ét-
vényes anyagi és elismerésbeli 8sztonz8 té-
nyezd8k, amelyek a publikdciék mennyiségi
novekedését eredményezik — gyakran a
min8ség rovisira. A ké’)nyv végén a szerzd
megkisérel ,gyégymédot” adni a kordbban
felsorolt problémakra.

A tudomany térsas konstrukcié — pon-
tosan azért van ez igy, hogy az egyes vizs-
gilatok bédrki szdmdra megismételhetdk,
az adatok nyilvdnosak és értelmezhetdk,
maga a kutatds pedig reprodukdlhaté le-
gyen. Az, hogy a tdbbi tudésnak elméle-
tileg alkalma van mdsok 4ltal végzett ku-
tatdsokba betekinteni, egy, a rendszerbe
épitett természetes féket jelent: hibik vagy
mulasztisok sokkal nagyobb valészint-
séggel deriilnek ki ily médon.

Hogyan irhaté le nagy vonalakban a
kutatéi munka? Miutdn egy tudésban
megfogalmazodik egy kérdés, hozzilit
a munkdhoz, amelyet tdbbnyire szakiro-
dalmi t4jékozdd4dssal kezd. Amennyiben
érdemesnek itéli a témit egy vizsgilatra,
megprébal finanszirozékat keresni a ku-
tatdsihoz, amit leggyakrabban valamilyen
palydzatirds dtjin tesz meg. Ha sikeriil
eldteremteni a sziikséges anyagi forrést,
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kezd3dhet az adatgytjtés, majd az ada-
tok statisztikai elemzése és az értelmezés.
Munkdjat egy vagy tobb cikk megirdsdval
zérhatja le. Itt azonban egy tjabb folyamat
veszi kezdetét — a publikilas folyamata. A
legnevesebb tudomdnyos folyéiratoknil
Oridsi a verseny: a Science példdul csak a
publikdcidk hét szdzalékit fogadja el. Egy-
egy benytjtott tanulminy gyakran mir a
szerkesztdi dtolvasisnal elutasitasra keriil,
de még ha azon tdl is jut, a késdbbi bira-
161 folyamat (peer review) sordn is vissza-
utasithaté. Ilyenkor az a bevett gyakorlat,
hogy a kutaté egy alacsonyabb presztizsti
folyéiratnél prébalkozik jra, és egyaltaldn
nem ritka, hogy egy tanulmany t5bbszéri
elutasitds, dtdolgozds, oda-vissza kiildoz-
getés utdn kap csak zold utat, jelenhet meg
valamelyik lapban. Ha ily médos sikerrel
jar, akkor a kutatd letette a névjegyét, és a
publikdcidjit beirhatja az onéletrajzéba.

A fent leirt folyamat teljesen 4ltald-
nosnak mondhaté — valahogy tényleg igy
mikédik manapsig a tudomdny. Azon-
ban Stuart Ritchie szerint ez a rendszer
megérett egy jelentds reformra. A pilya-
zatokhoz kétott finanszirozds nagyon id§-
igényes: a gyakran tulzottan részletes pi-
lydzati anyag Ssszedllitdsa sok id4t elvesz
a tudés idejébsl. Ez sziikségszertien azt
eredményezi, hogy a tényleges kutatdsra
sz4nt id8 csokken, ami viszont mind8ségi
romladst okozhat, Rdad4sul, ha valaki el-
nyer egy timogatist, akkor kés8bb min-
denképpen le kell tennie valamit az asztal-
ra, mégpedig meghatirozott idén beliil. A
hat4ridék szintén siettetik az eredménye-
ket. Mindez nem kedvez az alapossignak,
a megfontolt munkavégzésnek — a figyel-
metlenségbdl, kapkoddsbol becstiszott
hibaknak annal inkibb. Ritchie szerint
banilis hibdk tomkelegével vannak tele a
publikdcidk. A legtrividlisabbak a méso-
l4si hibak, eliitések, egyszeriibb szimitdsi
hib4k. Ez utébbira j6 példa a kognitiv disz-

szonancia téméjiban sokat idézett 1959-es
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Leon Festinger és James Carlsmith altal
irt tanulmany: 20 f8s mintdjuknak egy
10-es skdldn mért 4tlaga 4llitslag 3,08
lett, ami matematikailag nonszensz (két
tizedesjegynyi pontossdg ilyen kis elem-
szdmn4l nem lehetséges).

Tovabb csokkenti a sajat kutatdsra for-
dithaté id8t, hogy a kutatékat gyakran
kérik fel masok cikkének birilatira. Ha
sok ilyen birdlati folyamatba bevonjik
8ket, akkor nemcsak a sajit kutatdsukra,
de masok kutatisinak ellenérzésére is
kevesebb idét tudnak forditani, és maris
eldallhat az a helyzet, hogy a tudomany
szlir6jén nem megfeleld tanulméinyok is
tjutnak.

Erdsen birdlja Ritchie azt a gyakotla-
tot, hogy a kutatdkat publikdciéik szdma
alapjin mindsitik: minél tébbet, minél ne-
vesebb folydiratokban publikal valaki, an-
nal ismertebbnek, elismertebbnek szimit,
ezzel arinyosan riaddsul egyre tobb anyagi
forrast szerezhet jov8beni kutatdsai, illetve
az intézménye szdmdra. Publik4cids kény-
szer nehezedik rd. Az is kdztudott, hogy
a tudomdnyos folydiratok el8szeretettel
kozolnek pozitiv, a kezdeti feltételezéseket
megerdsitd tanulmanyokat, sokkal ritk4b-
ban olyanokat, amelyek ,nulleredményt”
produkalnak, vagyis hattérbe szorul az
aprolékos kutatéi munka irdnti elviris.
Ez a hozz44ll4s sajnos visszahat magira a
kutatasi folyamatra is, szélsGséges esetben
akdr még csalds is megjelenhet. A konyv-
ben szdmos ilyen példdval taldlkozunk.

Az adatmanipuldcié nagyon elterjedt
viltozata az un. p-hackelés (p-hacking).
Ennek hitterében az 4ll, hogy a tudomi-
nyos folydiratok ink4bb csak statisztikai-
lag szignifikins eredményeket tesznek
kézzé. Emiatt mindig lesznek olyan kuta-
tok, akik addig-addig médositanak a vizs-
gilati mddszereiken, amig a statisztikai
eredményeik jelent8sek nem lesznek (p <
0,05). A p-hackelés két véltozatit mutat-
ja be részletesen a szerz8. Az elsd, amikor
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egy adott hipotézist ellendrizendd a tudé-
sok djra és Gjra elvégeznek egy elemzést,
minden alkalommal csak minimalissal el-
téré médon az el8z8hdz képest, mig végiil
0,05 alatti p-értéket nem kapnak. A mé-
dositasok sordn példaul elhagyhatnak bi-
zonyos adatpontokat, jabb szimitdsokat
végezhetnek bizonyos alcsoporton beliil
(péld4ul csak a férfiaknal vagy csak a n8k-
nél vizsgiljik a hatast), kiilonboz8 statisz-
tikai teszteket prébalhatnak ki, vagy folya-
matosan 4j adatokat gytjthetnek, amig el
nem érik a szignifikancide.

A p-hackelés misik f8 tipusa a
HARKing (Hypothesising After the
Results are Known). Ebben az esetben
a hipotéziseket az eredmények ismerete
utdn 4llitjak fel. A meglév8 adathalmazon
sok ad hoc statisztikai tesztet futtatnak
anélkiil, hogy konkrét hipotéziseket tar-
tandnak szem el8tt, majd csak azokkal a
hatdsokkal foglalkoznak, amelyek 0,05
alatti p-értéket produkilnak.

Mir léteznek olyan tanulminyok, ame-
lyek arra irdnyultak, hogy kideritsék, a
tudésok milyen ardnyban vettek részt
p-hackelésben. Az eredmények elszomo-
ritéak, ugyanis a megkérdezett tudésok
fele kdvette mér el efféle csalds egyik vagy
miésik médjae.

A statisztikai adatmddositéknal sok-
kal vakmerdbb és sokkal nagyobb karo-
kat okozé csaldk is jelen vannak sajnos a
tudoményos életben. Hihetetlennek tii-
nd csaldsok napjainkban is el6fordulnak.
Macchiarini olasz sebészzseniként lett
ismert az orvostudomanyban. 2008-ban a
Lancet folydiratban publikélt ragyogé fel-
fedezése alapjén ugyanis forradalmasitotta
a légcsémiitéteket azzal, hogy szintetikus
légcsoveket haszndlt nagy sikerrel a beiil-
tetéseknél. Mint kés8bb kideriilt, az egész
tanulmdny hazugsigra épiilt (mér az elsd
alanyok is belehaltak a miitétbe), viszont
Macchiarini kézben a Karolinska Intézet-
be kapott meghivést, és Oroszorszigban is
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lett egy masodik bézisa. ,Légcsémiitétes”
karrierje sordn t5bb ember halalat okozta
viligszerte, mégis hét évbe telt, mig végre
sikeriilt pozici¢jibél eltivolitani, rdad4sul
késdbb Oroszorszigban nyel8csémiitétek-
kel valé kisérletezésbe kezdett.
Macchiarinihoz hasonléan emberal-
dozatokat kévetelt Andrew Wakefield brit
orvos tevékenysége is. Wakefield 1998-ban
szintén a Lancet-ben jelentetett meg egy
vakcindkrol sz6l6 tanulmdnyt. MindSssze
tizenkét gyermekbdl 4116 mintdjuk alap-
jin Wakefield és szerzdtdrsai azt allitot-
tak, hogy a kombindlt kanyard-, mumpsz-
és rubeola- (MMR-) vakcina &sszefiiggés-
be hozhaté az autizmussal. A tanulmény
megjelenését kovetd interjikban és sajté-
tdjékoztatén Wakefield tobbszér is kije-
lentette, hogy az MMR-t hirom kiilon4lls
oltéanyagra kellene bontani, mert a kom-
binicié ,tal sok a gyermeki immunrend-
szer szamdra, hogy kezelni tudja”. Késdbb
kideriilt, hogy a kutat4sa teljesen csaldsra
épiilt — egyrészt lefizették, hogy hamis
eredményeket kdzoljon (néhiny amerikai
autista gyermek sziilei ugyanis be akar-
tak perelni az MMR-t forgalmazé gyégy-
szergyartd céget), méisrészt Wakefield egy
sajit, csupdn kanyaré elleni vakcinit sze-
retett volna szabadalmaztatni — s ennek
szintén kedvezett a hamis kutatisa. Hidba
vontik vissza utédlag, 2010-ben, Wakefield
tanulményit, és hiaba tiltottdk meg, hogy
az Egyesiilt Kiralysagban orvosként prak-
tizdljon, 1998-at kivetden az MMR elfo-
gaddsa jelent8sen csokkent, az dtoltottsdg
mér nem volt elég a nydjimmunitishoz,
Eurépa- és viligszerte t5bb 1j kanyaréjar-
vany iitdte ki, és egyesek szerint t8bb szz-
ezer ember halt meg Wakefield hatdsira a
kanyaréban és annak szév8dményeiben.
Nem kedveznek a tudominyos ered-
mények redlis értelmezésének a média-
hype-ok sem. 2014-ben a Cardiffe-i Egye-
tem kutatéi tobb szdz olyan sajtékézle-
ményt vizsgiltak meg, amelyek orvosi
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tanulmdnyok bemutatdsirdl szoleak. A
kutatds eredményeképpen hiromfajta
hype-ot kiilsnboztettek meg:

1. A tanulmany kdvetkeztetéseinek leegy-
szeriisitése, tilzott ltaldnositds — egy
bizonyos fajta életmdédvéltisra szton-
z8 irdsok gyakran ilyenek (ez a vizsgilt
sajtékdzlemények 40%-4ban volt jelen).

. Egy gybgyszer vagy gyégymdd allato-
kon valé6 modellezésének eredményét
itiiltetik az emberre, holott ez egy sok-
lépéses folyamat, és a statisztikdk azt
mutatjik, hogy az dllatokon végzett ha-
tasos kezelések csupdn 10%-a keriil 4t
végiil az embereken végzett gyakorlatra
is. A vizsgalt tanulmanyok 36%-4t érin-
tette ez a mdsodik tipus.

. Egy korrelacié6 ok-okozati &sszefiig-
gésként valé magyardzata. Ez a vizsgilt
publikdcidk 33%-it érintette. Példdul
igaz ugyan, hogy a kdvéfogyasztis és
az IQ kozéte kimutathatd egy pozitiv
Osszefiiggés, de ebbdl nem kovetkezik,
hogy ha t5bb kavét fogyasztunk, maga-
sabb lesz az IQ-nk.

A hype azonban nem csupin a médid-
bél, de akdr magétdl a kutatétdl is szarmaz-
hat. Egy szemléletes példa erre Matthew
Walker neurolégus, a Berkeley Kaliforniai
Egyetem professzora éltal 2017-ben ki-
adott — magyarra is leforditott — Why We
Sleep cimii konyv, amely azt 4llitja, hogy
mindannyiunknak nyolc 6rit kellene alud-
nunk éjszakanként, kiilonben kéros egész-
ségiigyi (és egyéb) kovetkezményekkel
kell szamolnunk. A konyv bestseller volt
az egész viligon. Walker sikeres TED-
eldaddsokat is tartott, az egyiket Szuper-
erénk, az alvds cimmel. Emlitett konyve elsd
fejezetében azt 4llitja, hogy minél keveseb-
bet alszik valaki éjszaka, annal révidebb a
varhaté életkora. Ugyanitt olvashaté az is,
hogy ha rendszeresen kevesebbet alszunk
napi hathét 6randl, akkor kdrosodik az
immunrendszeriink, és tdbb mint kétsze-
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resére n8 a rak kockazata. Alexey Guzey
kutaté egy 2019-es cikkében megprobalt
utdnajirni Walker szdmos A4llitdsdnak.
Korrelaciés adatokbdl tévesen levont ok-
okozati 6sszefiiggés mellett példdul olyat is
taldlt, hogy az alvds id8tartama és a halalos
kock4zat kézdtti kapcsolat U-alaka: a napi
nyolc 6rdnél tobbet alvdk élettartama rovi-
debb azokéndl, akik 6t vagy kevesebb 6rit
alszanak. Walker irhatott volna egy sokkal
6vatosabb kényvet is, amely csak arra szo-
ritkozik, amit az adatok mutatnak — persze
egy ilyen kdnyvet nem adtak volna el ennyi
példanyban.

Bar az évatossag, a visszafogottség és
a szkepticizmus a tudomdnyban alapvetd
erénynek szdmit, a jelenlegi kutatasi rend-
szer ennek inkdbb az ellenkezdjére 6sztd-
ndz. A kutatéktdl elvdrjak, hogy azok a
lehetd legrévidebb id8n beliil a lehetd leg-
tobb cikket publikiljak. Hogy pontosan
hiny tudomdnyos csalds tortént eddig,
azt senki sem tudja pontosan. Minden-
esetre a csaldsok szdmdnak egyik becslési
mddszere a visszavont publikdcidk szdma.
A visszavont cikkek a folyéirat honlapjin
4llanddan online maradnak, azzal a jelzés-
sel, hogy a tovdbbiakban nem tekintik Sket
legitimnek. Ez gyakran a RETRACTED
sz6 formdjiban tdrténik, amelyet vastag,
piros betiikkel a dokumentum oldalaira
nyomtatnak 4tlésan. A visszavondsokkal
kapcsolatos informaciék legjobb gytijtemé-
nye a Retraction Watch weboldal (hteps://
retractionwatch.com/), amely minden 3
visszavondsrdl beszdmol, és a folydiratok-
kal és a szerz8kkel kapcsolatba lépve nyi-
latkozatokat kér téliik, hogy kideritse, mi
okozott gondot. A weboldal tulajdonosai,
Ivan Oransky és Adam Marcus 2018 6ta
épitik az adatb4zist, amely a tudomdnyos
irodalomban az 1970-es évek 6ta megje-
lent tobb mint 18000 visszavonast kata-
logizélja — egy kincsesbdnya a tudomdny
botranyos oldala irant érdekléddk szdm4-
ra. A visszavondsok okai kdzott szerepel
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Osszeférhetetlenség, hamis szerzdség, a
szerzd kotelességszegése, anyagok szabo-
taldsa és biintetSeljirds is.

A kényv utolsd szakaszdban a szerzd
felsorol néhdny médszert, amely segithet
»megjobbitani” a tudomanyt. Az els8 vil-
tozast az hozhatni, ha sikeriilne minél
t6bb olyan személyt megnevezni és meg-
szégyeniteni, akir8l megéllapitottik, hogy
tudoményos visszaélést kovetett el.

Egy misik otlete fiiggetlen testiiletek
létrehozdsa, amelyek feladata a kutatisi
visszaélések kivizsgdldsa lenne. Erre egyéb-
ként mér van miik6dd példa: a Macchiarini-
botrény utin 2019-ben a svéd kormény
megtiltotta, hogy az érintett intézmények
maguk vizsgljak ki a kutatdsi visszaélések
eseteit, ehelyett egy 1j, fiiggetlen kormény-
zati ligynokségre biztik ezt a feladatot.

Harmadrészt, a csalds megel8zésében
segithet a modern technolégia is. A ku-
tatdk egyre hatékonyabb algoritmusokat
fejlesztenek ki, amelyek képesek észrevenni
a tudomdnyos cikkekben taldlhaté hamis
adatokat vagy a képmdsolatokat. A folyé-
iratokat kotelezni lehetne példdul arra,
hogy a cikkeket — még a szakértdi értékelés
el8tt — olyan statisztikai programokon fut-
tassik 4t (pl. GRIM vagy Statcheck), ame-
lyekkel kiemelhet8k a gyants elemek (pl.
pldgiumra vagy 6npldgiumra utald részek).

Egy tovibbi lehetséges megoldés a folys-
iratok feldl érkezett. A kozelmultban tobb
mint 1000 folyéirat fogadott el egy irAnymu-
tatdst, amelyben tobbek kozédtt kijelentik,
hogy szivesen fogadnak replikéciés tanulma-
nyokat. Egyes finanszirozok, mint péld4ul a
Holland Tudomdinyos Kutatasi Szervezet,
pénzt forditanak replikdcids vizsgilatokra.
Ezek pozitiv 1épések, a kérdés az lesz, hogy a
folyéiratok valoban elkezdenek-e rutinszeri-

en tobb replikaciét publikdlni.
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A megoldasi javaslatok kozdtt szerepel
az is, hogy a kutaték adjék ki a keziikbdl
az adatfelvétel utin az adataik elemzését
statisztikusoknak, illetve fiiggetlen szakér-
t8knek, akik nem érdekeltek p-hackingben,
illetve barmilyen ,pozitiv eredményben”.

A preregisztricié (el8zetes regiszt-
ricié) megolddst nyutjthat a publikicids
problémik egy részére. Ebben az esetben
a kutaték a vizsgilat megkezdése el8tt
kozlik hipotéziseiket, a vizsgilat méd-
szereit, menetét — hogy aztin nyomon
kovethetd legyen a vizsgilat, és késdbb
kisebb valészintiséggel p-hackeljenek és
valtoztassanak a vizsgalati eredményeken.
A preregisztricié még szigortbb formdja
a peer review, amikoris szakértdi értéke-
lésnek vetik ald az el8zetesen regisztralt
tanulményt (ebben az esetben a folydirat
villalja, hogy a kapott eredményektdl
fiiggetleniil megjelenteti a tanulmdnyt).
Ezutdn kezdddik csak el az adatgydijtés.
fgy mar 6nmag;iban az a tény is, hogy a
kutatdk vallardl leesik a publikicié elfo-
gadasinak stlya, valdsabbd, p-hackeléstdl
mentesebbé teszi a kutatast.

Az Open Science, azaz a nyilt tudomény
létrejdttének mozgatérugdja az atlithatsd-
sig — benne is lehetséges megoldast lat-
nak egyesek a tudomanyos csaldsok ellen.
Lényege, hogy a kutatds minden részletét
(adatot, tabldzatot, grafikont, statisztikai
eljirdst) mindenki szimdra elérhetdvé kell
tenni, el8segitve ezzel a replikicidt, illetve
a ,tobb szem tdbbet ldt” alapon az eset-
leges hibdk feltdrdsic és kikiiszbolését.
Sokan, koéztitk Stuart Ritchie is, ebben,
illetve egy metatudomanyban, a tudoma-
nyos kutatdsok vizsgilatira 8sszpontositd
1j tudomanyigban latjak az 1j, csaldstol és
hibiktél mentesebb tudomany jovdjének
egyik lehetséges utjat.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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A tudoményos életit lehetdségeit, mai
helyzetét bemutaté kiadviny az Eurdpai
Tudominyos Alap 4ltal finanszirozott
EuroAC' (2010-2013) eredményeit tirja
elénk. A kutatis hirom f6 téma mentén
elemezte a tudomdinyos szakméban be-
kovetkezett valtozdsokat: irdnyitds. szak-
maisdg, illetve tudomdnyos karriertt. Az
eredményeket is ezen tematikik mentén,
hirom kétetben mutattik be. Az elsé ki-
advinyban szerepld tanulmanyokbdl a
tudoményos feladatkordk 4talakuldsihoz
vezetd véltozasok, valamint a tudomd4nyos
szakma reakcidja ismerhetd meg (Kehm—
Teichler 2013). A misodik kétet bemutat-
ja, hogy miként litjik a megkérdezettek
a felsGoktatis tarsadalomban betoltott
szerepét és ezen beliil a sajit helyzetiiket
(Teichler—Hohle 2013). Végiil a harmadik,
jelen recenzidban ismertetett kdnyvben ta-
ldlhaté tiz 6nallé tanulmény az akadémi-
ai karrierutakat érintd viltozdsokat jirja
koriil, bemutatva a tudoményos szakma
nvekvd sokszintiségét, a kivilasztissal, a
munkakériilményekkel, illetve a szakmai
kérnyezettel kapcsolatos kihivasokat.

A konyvben leirtak alkalmasak arra,
hogy az akadémiai palydt mir jOl ismerd

! The Academic Profession in Europe: Responses

to Societal Challenges

szakemberek tapasztalatait megerdsitsék
és/vagy kiegészitsék, de arra is, hogy a
tudomdnyos palydra késziilsk teljesebb
képet kapjanak a rdjuk varé kihivdsokrdl.
Sajnos az EuroAC-kutatasba bevont nyolc
eurdpai orszig (Ausztria, Horvétorsz;ig,
Németorszag, Finnorszag, frorszég, Len-
gyelorszdg, Romdnia és Svijc) kozétt nem
szerepel Magyarorszdg, de az eredmények
osszhangban vannak a hazai tapasztala-
tokkal, ezekre a recenziémban igyekszem
rdmutatni.
**x%

Egyre tdbb hallgaté elétt nyilnak meg
az egyetemek kapui, mikézben 4ltaldno-
sak az anyagi megszoritdsok, valtozik az
intézmények allamhoz f(iz8d8 viszonya
— mindezeknek koszonhetSen dtalakul
a felsSoktatds tarsadalmi szerepe is. Az
EuroAC-kutatist is ezek a viltozdsok in-
dukaledk. A kutatds megtervezésekor a
koz8s vondsok megragaddsa mellett fontos
szempont volt az eltérd nemzetkdzi gya-
korlatok bemutatdsa is.

Orszdgonként 60-60, o&sszességében
tobb mint 500 standardizilt, strukturilt
interju késziilt nyolc érintett orszdgban.
A nagyrészt személyesen (ritkdbban tele-
fonon vagy Skype-on) folytatott beszélge-
tések dtlagos idStartama 35 perc volt. Az
egyetemi karrierre, életpilydra a kdvet-
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kezS kérdések vonatkoztak: karrierutak
vilasztdsa mogotti meggondoldsok; fej-
lesztési irdnyok; kivalasztisi folyamatok
és szerepldk; mobilitds (intézménykozi,
szakmakozi, nemzetkdzi); nemzetkdzi ta-
pasztalatok relevancidja; stituszcsoportok
kozotti tarsadalmi tdvolsig.

Egy tudomdinyos karrier megkezdésé-
nek el8kovetelménye a PhD-fokozat. A
doktori képzésekre jellemz8en olyan sok
hallgatét vesznek fel, hogy a fokozatszet-
zés utdn komoly verseny, kiizdelem alakul
ki az egyetemi 4lldsok megszerzéséért. A
valaszaddk szerint a tudomdinyos pélyan
egyre bizonytalanabb a jovékép, a tobb-
ség csak 40-50 éves kordban szdmithat
egy biztos 4llashelyet jelentd, hatdrozatlan
idejii szerz8désre. Ehhez el8nyt jelent egy
,nivés” posztdoktori eléélet, 4m az ilyen
(altaldban csak révid id8re széld) poszt-
doktori lehetdségek szama erdsen limitale.

A hazai viszonyok a tudoményos kar-
riertit szempontjibél hasonlé képet mutat-
nak, és az is 4ltaldnosan elfogadott, hogy
saz egyén részérdl hatalmas befektetést
kovetel az a tobbéves munka, melyet a dok-
tori iskoldban végez minddssze azért, hogy
a munkaerépiac egy igen sajitos teriiletére
belépdjegyet szerezzen” (Ligeti 2022).

A jelentds atalakuldsok ellenére a tudo-
ményos karrier mérfoldkévei nem valtoz-
tak. A doktori képzéssel indul az tt, majd
a disszertdcié megvédését kovetSen vala-
milyen tudomdnyos pozicié megszerzése a
cél. Ekkor kezd8dhet a felfelé kapaszkodas
a ranglétrdn azzal a céllal, hogy a kutatd, a
tudés minél tovibb és minél magasabbra
jutva maradjon a rendszerben.

A tudomdnyos palya korai szakaszdban
fontos szerepet jitszik a mentorok tdmo-
gatdsa, illetve a rajtuk keresztiil elérhetd
kutatasi lehet8ségek. Mikozben az aka-
démiai pélya egyre bizonytalanabb4 vilik,
sokat nyom a latban, még rovidebb téva
foglalkoztatds esetén is, a j6l mérhetd tu-
doményos teljesitmény. Az interjiialanyok
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— valamennyi eurdpai orszigban — a nem-
zetkdzi kutatdsi teljesitményt és a forrds-
teremtési képességet emlitették a sikeres
akadémiai karrier zalogaként.

A hazai gyakorlatot emellett a belter-
jesség is jellemzi. Gyakori, hogy az alap-
szak, majd a mesterképzés elvégzését ko-
vet8en a hallgaté ugyanazon az egyetemen
folytatja a doktori tanulmdnyait, kap ta-
narsegédi 4lldst. ,Visszatérd kifejezések a
»nepotizmus, belterjesség, uram-bitydm
rendszer« és az ennek eredményeként
létrejév8 »kontraszelekcié«” (Alpdr et al.
2018).

A Bologna-rendszer kovetkeztében
harmonizélédtak a doktori képzés bizo-
nyos aspektusai (idtartam, tartalom). A
PhD-hallgaték jellemz8en kétféleképpen
kapcsolddnak be kutatisokba. Egyrészt
a (tradicionilis) szoros mester—tanitviny
viszonyon keresztiil, mdsrészt csatlakoz-
hatnak egy kutatécsoporthoz. A doktori
képzés idejét mindeniitt igyekeznek egyre
jobban leréviditeni (hazdnkban 2016-tdl),
ami nemcsak az intézménynek el8nyds,
hanem gyakran a hallgaténak is, mert ez-
4ltal korlatozzdk a megengedett egyéb ter-
heléseiket, amelyek a kutatdstol vonjik el
az idejét.

Visszatérd probléma, hogy még a ta-
pasztaltabb kutatdkat is csak hatdrozott
id8re szerzddtetik, igy a megbizdsi id8
leteltét kovetden tdjra palydzniuk kell az
éll4sra, esetleg valamilyen teljesitményhez
kotik a folytatdst. A kivalasztds sordn vi-
szonylag j6l mitkédnek a standardizéle ér-
tékelési mdédok, de a fiatalabb kutatdk fel-
vételekor még mindig nagy az id8sebb kol-
légak befolydsa. A kutatdsok (az id8sebb
kollégék kutatdsainak)

igyekeznek megtdrni azok a timogatdsok,

reprodukdlasit

amelyek kifejezetten friss otletek felkaro-
l4sdt célozzik. Tovabbi eldnyos viltozis,
hogy gyakran intézményen beliili szabi-
lyozék és a piaci igények is timogatjik a
teljesitmény alapt szakmai elémenetelt.
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Haz4nkban fels6oktatisi modellvaltis-
ként ismert az egyetemek 4llami tulajdon-
ldsdnak megsziinése, ami azt jelenti, hogy
az intézmények 6nallé jogi személlyé val-
nak. A fels8oktatdst megosztja ez a vélto-
z4s. A legf6bb érv ellene az irdnyitis szem-
léletének eldnytelen viltozasa, ami eseten-
ként 6nkényes ,mikromenedzsmentté”
fajulhat. Az intézmények 6nillésod4saval
gyakran egyiitt jir az adminisztrativ ter-
hek novekedése, amit egyes interjialanyok
tigy élnek meg, mintha egyetemiik elkez-
dene hasonlitani egy kozépiskolihoz.

Egyre jellemzdbb a vertikélis diverzi-
fik4cid, ami a kutatds és az oktatds elté-
8 megitélését jelenti. A sikeres kutatds
és publikicié nagyobb timogatist élvez,
mint az oktatds. Bir a verseny természe-
tes velejérdja a tudomanyos munkdnak, de
negativ hatdsa lehet a kutatéi szabadsigra.
Féleg a pilyakezddk esetében ehhez hoz-
zdjrul az a stressz is, amit a hatdrozott
idejli szerz8dések jelentenek.

A hatodik fejezet az interjuk eredmé-
nyei alapjin a tudomdnyos élet 6t szintere
mentén ismerteti a vilaszadék tudoma-
nyos énképét, ezek: oktatds, kutatis, szer-
vezés, publikalas és hilézatépités.

Az egyetemek 4talakuldsinak kovet-
keztében egyre tobb forrds érhetd el, és
fordithaté kutatisra, ami az 6nallésodd
intézmények fenntartdsinak fontos eleme.
A megkérdezettek azonban hidnyoljik a
publikdciés potencial javitdsdhoz sziiksé-
ges timogatdst. Az adminisztricids terhek
ndvekedése tovabbi jelentds fesziiltségeket
okoz.

A globaliz4cié és ezzel a nemzetkdzi
térben valé megjelenés irdnti egyre erd-
teljesebb igény a hilézatépitést 4 szintre
és szintérre emeli. A vilaszaddk tovabbi
olyan fontos, de nem klasszikusan egye-
temi (,academic”) készségeket is meg-
emlitettek, mint amilyen a nyelvismeret
vagy az infokommunikiciés felkésziiltség
— manapsdg mindkettd nélkiildzhetetlen
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egy sikeres tudominyos pilyihoz. Eze-
ket a szakirodalom hatodik elemként (3
készségek és képességek elsajititisa) tart-
ja szamon (l4sd pl. Blaxter 2010).

Az egyetemek harmadik misszié né-
ven ismert szerepét, azaz a ké’)zésségi sze-
repvéllaldst és kapcsolatokat, a kutaték
Horvétorszdgban, Németorszdgban és
frorszégban vizsgiltdk. A hetedik fejezet
hat olyan jellemzd teriiletet mutat be, ahol
az egyes orszigokban kiilonb6z8 mérték-
ben ugyan, de mindeniitt megjelenik az
egyetemi kozosséggel vald kapcesolat. Ezek
kozé tartozik a szemléletformalds az isko-
ldkban, amit az egyetemek gyakran a leen-
d§ hallgaték toborzdsira is felhasznilnak.
Jellem=z8 még egyes orszdgokban a tirsa-
dalmi iigyekben valé onkéntes részvétel,
illetve politikai aktivitds (itt az orszdgok
kozdtt jelentds kiilonbségeket tapasztal-
tak).

Nalunk a Kutatdk éjszakéja a taldn leg-
ismertebb olyan férum, ahol a tirsadalom
szélesebb kore is kozvetleniil taldlkozhat
az akadémiai szerepl8kkel, és kozérthetd
médon hallhat a tudomanyos kutatdsok-
16l és azok eredményeirdl. Illetve léteznek
mér olyan kdzdsségi kutatdsok, amelyek-
ben tudomdnyos érdekl8désii laikusokat is
bevonnak annak érdekében, hogy az ada-
tok gytjtése minél szélesebb korti és egy-
ben alacsony kéleségvetésti legyen.

A kovetkezd fejezet egy, az egyetemek
életében meglehetdsen ellentmonddsos
teriilettel, a mindségbiztositasi rendsze-
rek bevezetésével foglalkozik. Altalinos
tapasztalat, hogy megfelel§ bevonédis és
kommunik4cié hidnydban a mindségbiz-
tositdsi rendszerek nemigen taldltak szives
fogadtatésra, inkdbb teherként tekintenek
rijuk a vilaszadék. Ugyanakkor abban
egyetértés mutatkozott, hogy sziikség van
ilyen rendszerekre, mert a mindség és a ha-
tékonysag az 1j gazdalkod4si modellekben
egyre nagyobb hangsulyt kap. Az egyete-

mek sikerességének mérése is olyan igény,
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amelyet a nemzetkdzi téren vald megjele-
nés egyre inkdbb nélkiilozhetetlenné tesz.

A vilaszadék az egyetemi mindségbiz-
tositasi rendszerek hirom jellemz§ eldnyét
emlitették: a munka min8ségének javu-
lasa, a felel8sségi kdrok atlathatdsiga, az
egyetem hirnevét is noveld szervezeti szin-
tii teljesitményjavulds.

A mennyiségi kényszert, amely mind a
publikdldst, mind az oktatdst érinti, 4lta-
léban kontraproduktivnak tartjék, hiszen
az csak latszdlag javitja a mutatdkat — va-
16jiban a mindség rovdsira megy.

A rendszer hidnyossigaként emlitették
a hallgatéi vélemények megfeleld mérését.
Bér létezik erre kifejlesztett kérddiv (ilyent
a hazai gyakorlatbdl is jol ismeriink), 4m
ezeket a hallgatok ritkdn tekintik tobbnek
egy kotelez8en letudandé feladatnil (ez
szintén 8sszecseng a hazai gyakorlattal).

Sokak szdmdéra lehet tjdonség a kilen-
cedik fejezetben tirgyalt 4 szerepkér, a
fels8oktatasi szakember (HEPRO, higher
education professional) — annak ellenére,
hogy ilyen munkakérben mir hazink-
ban is sokan tevékenykedhetnek, sét, a
felsSoktatdsi informdaciés portdl (felvi.
hu) szerint létezik ilyen képzés Magyar-
orszdgon. Ennek az 4j hivatdsnak a létre-
jottée sziikségszerlinek is lehet tekinteni
az egyetemek ,intézménybdl szervezetté”
valé 4talakuldsa fényében. Az egyetemi
tevékenységek egyre sokrétiibbé valasanak
kovetkeztében megjelentek és egyre fonto-
sabb4 vélnak olyan feladatok, amelyek ko-
rabban nem képezték részét a (klasszikus)
fels6oktatasnak.

A fels8oktatasi szakemberek a hid sze-
repét toltik be az adminisztrativ alkal-
mazottak és a tudomdnyos pilyan tevé-
kenykedd kollégak kozotr. Igy érthetd
az is, hogy ebbe a munkakéorbe részben a
tudomanyos pélyarél, részben az admi-
nisztrativ palydrol keriilnek be emberek.
Az 4j hivatast egyes egyetemeken tudato-
san hoztak létre, masutt organikusan fej-
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18dstt ki, és van olyan orszdg (Romdnia),
ahol még meg sem jelent, ahol inkdbb a
tudomdnyos tevékenységet egészitik ki
ilyen feladatokkal. A felsSoktatdsi szak-
ember szerepkorének letisztuldsa egy
folyamat része, a hibrid szerepkérsk leg-

s

tobbszor szitkségszert 4llomdsai az 4dtala-
kuldsnak és a diverzifikalédasnak.

A felsBoktatasi szakember megitélése
kettés. Amikor terheket vesz le az oktatdk
és a kutaték vallarél, akkor szivesen latott
munkatirs, 4m amikor koordindtor vagy
értékeld szerepkdrben jelenik meg, akkor
nagyobb ellenilldssal taldlkozhat.

Az utolsé fejezet a tudomdnyos karrier
mai helyzetével foglalkozik. Az egyetemi
életpalyat dtalakitd hatdsok koziil a szer-
z8k hirmat emelnek ki, amelyek megha-
taroztak az elmult évtizedek viltozdsait:
a tudis tirsadalmi szintii felértékelddését
(tudastirsadalmak egyre tobbek szdmid-
ra hozziférhetd felsSoktatdssal); a felss-
oktatds intézményi diverzifikdcidjit (az
oktatasi szektornak sokkal viltozatosabb
kompetencidk kozvetitésére kell tdreked-
nie); valamint a nemzetkdziesedést (a glo-
balizdcié hatisdra erds6dé nemzetkdzi
egyiittmiikodések és megmérettetések).
Ezek a hatdsok az egyetemek mindhirom
misszidjra hatdst gyakorolnak.

A tudominyos karrierre gyakorolt ha-
tisokat négy dimenzié mentén vizsgaledk
a kutatds sordn. Az elsé a tudomdnyos
palya diverzifikiléddsa. A mésodik a tu-
domdnyos palya munkaerdpiacivd vildsa,
ami kiildndsen a posztdoktori szakasz-
ban jelent komoly versenyt és nemritkdn
frusztriciét a bizonytalan jovékép miatt.
A harmadik a tudomanyos stitusz és a tu-
domdnyos tevékenység kozotti kiilonbség
megnovekedése. A negyedik pedig a ku-
tatdk és oktatdk altal ellitandd feladatok
és a sziikséges kompetencidk megsokszo-
rozéd4sa.

A kiilonbdz8 szempontok vizsgilata
sordn visszatérd motivum volt a kutatis és
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az oktatds megitélése kozott szélesedd rés,  laszaddk novekvd bizonytalansigrdl szd-
a publikiciés kényszer, az adminisztrd-  moltak be a karrierutak kapcsin, és arrdl,
cids terhek novekedése, az egyetemi szin-  hogy a klasszikus tudomdnyos szerepek
tér kiszélesedése, az innovicié szerepének  bdviilése tovdbbi dilemmdk és nehézségek
erdsddése és az egyetemek klasszikus fel-  elé 4llitjék a kutatdkat.

épitésének 4talakuldsa. Jellemzden a vi-
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Lisa Lucas: The Research Game in Academic Life. Maidenhead, 2006. Open University

Press. xii + 184 pp. ISBN: 9780335211913

Napjaink globaliz4lt vildga, valamint a di-
gitalizicié elSretorése jelentds kihivds elé
allitja az egyetemi/akadémiai (,academic”)
élet és a tudomany szerepldit. A hagyoma-
nyosnak vélt struktirik mind az oktatés,
mind a kutatds teriiletén megkérddjele-
z8dnek, vjfajta kihivisokkal néziink szem-
be. Mig kordbban a tudomdinyos kutatds
zért, egymastdl tévol esd (izoldlt) szakmai
miihelyekben zajlott, addig a digitalizicié
és a globalizacié révén a szigetek kozodtt
jelentds kapcsolatok jottek létre, tudoma-
nyos egyiittmiikddések halézatokat alkot-
va hatarokon ativelve miikédnek az offline
és az online térben. Ez utdbbi jelenséget
tovibb erdsitette 2020 elejétdl a globalis
szintli koronavirus-jirvdny, mely immdr
két éve a virtudlis térbe helyezi 4t a tudo-
ményos kutatémunka jelentds részét.

Jelen recenzié tirgya Lisa Lucas The Re-
search Game in Academic Life cimi kényve,
mely a tudomanyos kutatdst és az ahhoz
kapcsol6dé jatszmakat jérja koriil, és egy-
tttal kisérletet tesz egy a jelenlegieknél
kiegyenstlyozottabb, pontosabb és igaz-
sdgosabb kutatisértékeld és -finanszirozé
modell kialakitdsira. A kotet kdzéppontji-
ban a brit felsSoktatis és kutatis értékelését
és a finanszirozasi forrasok elosztasat vég-
28, an. Research Assessment Exercise (RAE,
magyarul: kutatdsértékeld gyakorlat) mi-
koédésének — Bourdieu mezSelméletére ala-
pozott — kritikdja all.

A kutatdegyetem idedja a 18. szdzad
elejére, a napdleoni hdbortk id8szakdra és
Humboldt munkdssigira vezethetd visz-
sza. A napoleoni Franciaorszdgban a ku-
tatds és az oktatds szétvilasztisdra tore-
kedtek a felsoktatdsban. Ebben azid8ben
jottek létre az elsd grande école-ok, ezek
a hagyomanyos egyetemektdl elkiildniilg,
mind a mai napig nagy népszerﬁségnek
orvendd francia intézmények. Humboldt,
ldtva Napéleon torekvéseit, melyek a ha-
gyomdnyos egyetemi autondémia korla-
tozdsira, valamint az dllami feliigyelet
erdsitésére irdnyultak, az alabbi négy
alapelvet fogalmazta meg a modern egye-
temmel kapcsolatban:

1. Az oktatas és kutats egysége a tudds
létrehozasdnak, meg8rzésének, vala-
mint dtaddsdnak a céljabél;

2. A tanulds szabadsiga (Lernfreibeit) és
a tanitds szabadsaga (Lebrfreibeit) mint
egymist szitkségszertien kiegészitd
alapelvek;

3. Onallésag (Einsamkeit) és szabadsig
(Freibeit) kdvetelése az igazsig keresé-
sében;

4, A szeminiriumi rendszer bevezetése a
tandrokbol és didkokbdl allé kozosség
erdsitése céljabol.

Humboldt szerint az egyetemen a ta-
nar és a hallgaték kozds felfedezutra in-
dulnak, és egyenlétlen helyzetiik ellenére
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kézdsen vesznek részt egy kutatasi folya-
matban. A szerz8 a fentieket a kutatéi és
tudoményos miikddés alapvetd értékeként
definidlja, és ez a kutatdsrél valé gondol-
kod4sanak a kiindulépontja is.

Lisa Lucas szerint a globalizicié ha-
tisira a felsGoktatdsi intézmények egyre
tavolabb keriilnek a hagyomdnyos kutatéi
1éttdl és a Humbolde ltal definidlt aka-
démiai értékektsl. Az egyetemek teljesit-
ményét egyre inkdbb nemzetkézi rang-
sorokban és hivatkozisokban mérik. E
rangsorok azonban jellegiiknél fogva erd-
sen leegyszertsitett képét nyujtjik a valds
kutatéi tevékenységnek, torzitanak és a
tirsadalmi és egyetemek kdzotti egyenlét-
lenségek tjrateremtéséhez jarulnak hozz4.
A rangsorok létezése azonban jol igazolja,
hogy a felsdoktatasi intézmények igy vagy
tigy, de nemzetkdzi hélézatokba rende-
z8dnek. Ezt a folyamatot egyszerre erdsiti
a globalizicié és a lokaliz4ci6 jelensége.

A tudésalapt tdrsadalom és gazdasig
elterjedésével az egyetemek gazdasdgi
szerepe is a kdzéppontba keriilt, mégpe-
dig két szempontbdl. A kormanyzatok
az egyetemekre egyrészt a jové munka-
vallaloit és szakértdit kitermelS intézmé-
nyekként, mésrészt a tirsadalmi és gaz-
dasagi j6léthez sziikséges 4j tudds, kutatds
eldallitdiként tekintenek. Slaughter és
Leslie (1997) szerint az ehhez a jelenség-
hez kothetd szakpolitikdk konvergenci-
dja vezetett el az Ugynevezett egyetemi
kapitalizmus (academic capitalism) kiala-
kuldsihoz, melyre a kutatdsi és oktatdsi
tevékenységek ,elpiacosoddsa” jellemzd.
Az 4n. er8forrasfiiggdség-elmélet (resource
dependence theory) szerint a kormanyzatok
annak érdekében csdkkentik az egyetemek
finanszirozdsinak mértékét, hogy azokat
j — lehet8leg a magdnszektor irdnyabdl
érkez8 — forrasok kialakitasara és kiakna-
z4sdra 5sztondzzék.

A szlikosen elérhetd erdforrasok miatt
erds8dott az egyetemek kozotti verseny, és
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egyre inkdbb el8térbe keriilt a felsoktatisi
intézmények nemzetkdzi versenyképessé-
ge. Mindez az egyetemek tovdbbdifferen-
cidléddsihoz és tn. elitegyetemek kiala-
kuldsihoz vezetett. Lisa Lucas itt rimutat
egy fontos kett8sségre, amely e folyamat
részét képezi. Egyrészt a kiils§ forrdsok
bevondsa vdllalkozd egyetemek (enterprise
universities) kialakuldsihoz vezetett, ahol
a finanszirozé partnerekkel torténd kiilsd
kapcsolattartds, a kapcsolédé dontésho-
zatal mindinkabb villalati jelleget olestt.
Misrészt, ez a jelenség valéjaban édlpiaci
jellegii: az egyesiilt kirdlysigbeli egyete-
mek finanszirozdsinak csupdn a tdredéke
(6%) szdrmazik a magdnszektorbdl.

A kényv egyik kdzponti 4llitdsa, hogy
a jelenlegi kutatdsi rendszernek készén-
het8en az egyetemi (academic) szféra tj-
ratermeli azokat az egyenlStlenségeket,
amelyek felszamol4sira létrejott. A szerzd
szerint a kutatéi lét valahol a kapitalis-
ta kutatd (research capitalist) és a kutatd
munkds (research worker) kozote helyezke-
dik el. Kapitalista kutaté az, aki a magas
rangtt publikdcidk és kutatdsi &sztdndi-
jak segitségével kutatdsi t8kére (research
capital) tesz szert, és ennek készonhetden
képes tovabbi, f8leg fiatal kutatdkat (kuta-
témunkdsokat) foglalkoztatni, akik mun-
kajukért kevesebb figyelmet és elismerést
kapnak. Mindez az alapvetd értékekben
bekévetkezd viltozis jelentdsen aldaknaz-
za az egyetemi oktatdk és kutatdk kdzoteti
kollegialitést.

Lisa Lucas a kutatdsfinanszirozds leg-
nagyobb problémdjit a rossz intézményi
osztdnz8kben litja. Habdr a kutatdsok
értékelését és a forrasok elosztisiért fele-
18s RAE az elmilt évtizedekben jelentds
viltozdsokon ment keresztiil, még a konyv
irasakor, 2006-ban is szamos kritika érte
a rendszert. Ezek koziil az egyik legis-
mertebb az tigynevezett Roberts-jelentés,
amely az aldbbi pontokba foglalta javasla-
tait a dontéshozoék szdmara:
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1. Kiilén finanszirozasi forrasok kialaki-
tdsa annak érdekében, hogy a nem tel-
jesitd kutatasi egységek sziikség esetén
miésik finansziroz4si kategéridba keriil-
hessenek;

2. Egy 4j panelstrukeira kialakitdsa a
megfeleld hierarchiaszintekkel annak
érdekében, hogy a kutatdsok 6sszeha-
sonlithatéva viljanak — panelen beliil és
panelek kézott;

3. Az értékelendd intézményi kompeten-
cidk mérése a kutatdsi stratégia, a ku-
tatas fejlesztése, az esélyegyenl8ség és a
kutatis terjesztése szempontjdbol;

4. A beadott palydzatok kivaltisa a palya-

z6 kutaté profiljival;

Jenkins (1995) szerint a RAE egyik

fontos hatdsa, hogy a felfedezéshez és a

b

kutatdshoz kapcsolédé 6sztdndij hie
térbe szoritotta az integriciéére (pl.
tananyag- és  tankdnyvfejlesztésért),
szolgalatért (a tudds gyakorlati alkal-
mazdsdért) és az oktatdsért kapott jut-
tatdsokat.

A kutatédsi jitszmék kontextusinak a
bemutatdsa utdn Lisa Lucas azon elmél-
kedik, miként lehetne a kutatis értékelé-
si és finanszirozasi problémajit Bourdieu
keretrendszerét felhasznilva vizsgilni.
Bourdieu elméletetének bemutatdsa utidn
két egyetem (a Golden County University
és a Royal County University) hirom-
hirom tanszékének (biolégia, szocioldgia
és angol) kutatéival végzett interjikon ke-
resztiil vazolja fel a j6v8 akadémiai jatsz-
mijat.

Kézismert, hogy Bourdieu a felsgokta-
tds teriiletén is végzett szociolégiai kuta-
tasokat. Megalkotta a homo academicus
kifejezést, vizsgilta a felsdoktatdshoz kap-
csolddé elitizmus jelenségét, valamint azt,
hogy a fels8oktatds hogyan termeli djra a
meglévd kivilesdgokat. Bourdieu nevéhez
fiz6dik a mez8, a habitus, valamint a szim-

bolikus t8ke koncepcidja is. Gondolkoda-

SZEMLE

sanak filozofiai alapjit képezi az a véleke-
dés, hogy a tarsadalmat alkoté strukeiardk
és 4gensek kozott kolesdnds hatds van.
Habituson (a fogalmat egyébként Platén
hasznélta el8szor) a tirsadalmi struktardk
megélt tapasztalatként tdrténd beépiilését
vagy internalizdldsit érti. Bourdieu sze-
rint a tirsadalmi cselekvések — megvalési-
tandé céljuk szerint — tirsadalmi alterek,
un. mezSk koré rendezédnek. A mezdre
tekinthetiink gy, mint egy olyan hélézat-
ra, mely bizonyos tirsadalmi pozicidk ké-
riil alakul ki. Az egyes mez8knek sajitos
logik4juk van, sajit jatékszabilyokkal és
jatszmakkal. A mez8n beliili egyiitemiiks-
dést és versenyt a szerepldk altal birtokolt
erdforrdsok jellege befolyasolja. Bourdieu
ezeket az erSforrasokat tékének neve-
zi, és négy fajtijic (gazdasdgi, kulturalis,
tarsadalmi és szimbolikus) kiilonbdzteti
meg. A mez8kén beliili viszonyrendszer
hierarchizalt, és a szereplket a mezdn
beliili dominanciért folytatott kiizdelem
mozgatja.

Lisa Lucas tehit ebben a keretrend-
szerben prébailja értelmezni a felsSoktatas
helyzetét. Teszi mindezt egy hiromszin-
tli kutatdsra épitve. Intézményi szinten
vizsgalja a kutatds helyzetét a kivélasztott
egyetemeken, melyet reputiciés és erd-
forrasjatszmakkal kot 8ssze. A vizsgilat
miésodik szintjét a tanszékek jelentik, me-
lyekhez a kutatdsi harcok, stratégidk és
tétek jelzoket kapcsol. Végiil a harmadik
szintet a publikdcidk és napi prioritisok
haléjaban 8rl8d8 kutatdk alkotjak.

A szerzd tobb tucat interjin keresztiil
igazolja a rendszerrel kapcsolatos kritik4-
it, majd a kényv utolsé fejezetében arra a
kovetkeztetésre jut, hogy elkeriilhetetlen
a nemzeti szakpolitikik konvergenciija,
valamint a kutatds értékelésének és finan-
szirozdsdnak egyre szorosabbd vildsa.
Véleménye szerint a RAE feldllitdsa és
az elmult évtizedekhez kapcsolédd tevé-
kenysége jelent8sen hozzdjérult ahhoz,
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hogy a felsdoktatds szerepldi szdmdra az
elsddleges célla a kutatdshoz kapcsolédd
reputicidjuk védelme vilt. Az @j tipust
elvirisok miatt egyre nehezebben tartha-
t6 a kutatds és az oktatds a hagyomdnyos
keretek kozodtt, hiszen a megndvekedett
nyomds kdvetkeztében a kutatéknak és a
tanszékeknek egyre tdbb id8t és energiit
kell a kutatéi forrdsok és 8sztondijak biz-
tositasira forditaniuk. A szerzd vélemé-
nye szerint valés veszély, hogy a kutatési
forrdsok koncentrici6ja kévetkeztében a
kutatd és oktatd egyetemek kozdtti sza-
kadék egyre jobban mélyiilni fog, hiszen a
nemzetkdzi versenyképesség novelése ér-
dekében a kutatdi forrasok jelentds hanya-
da egyre kevesebb intézet és tanszék tevé-

kenységéhez fog kapcsolédni. Mindezek
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kovetkezményeként a kutatasi forrdsoktdl
elesd egyetemek fokozottan az oktatis felé
fogjak eltolni a tevékenységiiket. Lisa Lu-
cas szerint a kdnyvben bemutatott vélto-
zdsok hatdsara a brit fels8oktatas szerepldi
mindinkabb egyiittm(ikddésre kénysze-
riilnek annak érdekében, hogy ellendll-
janak a piaci nyomdsnak és megdrizzék a
hagyoményos, értékalapt mikodésiiket.

Lisa Lucas konyve az egyetemi kutatds-
hoz kapcsoldédé jitszmékrol tdbb szem-
pontbdl is formabontd. Egyrészt globalis
kontextusba helyezi a felsGoktatis és a
kutatisfinanszirozas kérdését, masrészt
kimond olyan tabutémakat, amelyek alap-
jaiban befolyasoljik az egyetemeken folyd
kutatdsi tevékenységet.
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THE EXPANSION OF SCIENCE - STUDIES

GABOR KIRALY - GERGELY KOVATS
THE IMPACT OF THE MASSIFICATION OF SCIENCE ON HIGHER EDU-
CATION

In this paper, we focus on the question of how the expansion of science affects the func-
tioning of higher education. Accordingly, the first introductory section of the paper
describes the quantitative and qualitative changes that science has undergone and the
extent to which this has altered the internal organisation of the scientific sphere. Two
effects of expansion are then discussed in more detail. First, the differentiation and
tensions in the functions of research are described. Within this conceptual framework,
we can distinguish six different social roles of research. One of the best examples of the
potential tensions between these is the conflict between a view of research that sees it as
a common feature of the academic profession and one that emphasises the measurement
of performance and the ranking of researchers. Linked to this source of tension is the
other important effect of expansion, the spread and institutionalisation of a ,publish or
perish’ culture. In the concluding part of the paper, we delineate trends for the future
of research.

Keywords: expansion of science, research, knowledge production modes, social
functions of research, publish or perish

MAREK KWIEK
THE GLOBALIZATION OF SCIENCE

National science systems have become embedded in global science and countries do
everything they can to harness global knowledge to national economic needs. However,
accessing and using the riches of global knowledge can occur only through scientists.
Consequently, the research power of nations relies on the research power of individual
scientists and their capacity to collaborate internationally. The constantly evolving,
bottom-up, autonomous, self-regulating nature of global science requires deeper un-
derstanding. In empirical terms, we describe the globalization of science using selected
publication, collaboration, and citation data from 2000-2020. The globalization of sci-
ence implies two different processes in two different system types: the growth of science
in the Western world is almost entirely attributable to internationally co-authored pub-
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lications, its growth in the developing world, in contrast, is driven by both internation-
ally co-authored and domestic publications.

Keywords: globalization of science, research production, national science, globalization

GABOR KUTROVATZ
KNOWLEWDGE CONSUMER ATTITUDE AS A CONTEMPORARY PROB-
LEM

This paper interprets the relation of contemporary humans to knowledge as shaped by
a consumer attitude. Its central elements are: user mindset, need-satisfying attitude,
acquiring mentality, expectation assertiveness, and choice preference. I show how these
features are manifest in the prevailing cognitive behaviour. My analysis aims to shed
new light on a number of phenomena that are usually understood to be linked with
the growing general distrust in, and alienation from, science. I outline the contradic-
tion between this attitude and the still dominant normative ideal of knowledge. Finally,
I examine what conceptual directions for constructive solutions are suggested by the
framework of this study.

Keywords: epistemology, consumerism, pseudoscience, expertise

HENRIETT PRIMECZ - MATE BAKSA
ISOMORPHISM IN SOCIAL SCIENCE PUBLICATIONS

Publications in the social sciences are becoming increasingly similar. The purpose of
our paper is to examine this trend and explore its causes and consequences. We use
the macro-institutionalist approach of institutional theory as a theoretical framework.
In our extensive experience, editors and reviewers of scientific articles strive to ensure
that papers meet the same formal standards and thereby also work towards unification
in terms of content, logic, and structure. These editorial aspirations are particularly
reinforced by the fact that the criteria of being scientific seem objective, even though,
from the perspective of institutional theory, these criteria are social constructs of the
scientific community. We may consider that some of the requirements of editors and
reviewers are no more than myths of being scientific that contribute to the isomorphism
of publications.

Keywords: philosophy of science, scientific publication, institutional theory,
isomorphism

GERGO HALO - ANDREA RAJKO - MARTON DEMETER
SEMI-PERIPHERY OF ACADEMIC KNOWLEDGE PRODUCTION.
GLOBAL DISADVANTAGES AND BREAKTHROUGH OPPORTUNITIES
FROM A CEE AND DOMESTIC PERSPECTIVE

In this study, we formulate a critique of both 1) the central academic internationali-
zation processes that reproduce global disparities and mostly ignore the general dis-

337
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 10/10/22 04:36 AM UTC



ABSTRACTS IN ENGLISH

crimination against peripheral and semi-peripheral regions, and 2) the non-transparent
and often informal domestic academic assessment processes (contrasted to the good
practices of the Spanish ANECA and the Polish IDUB), that impede the integration
into the international research community, hinder the competitiveness of local HEIs,
and render the carrier paths of individual, and especially young, researchers unpredict-
able. By combining these two critical perspectives, we argue that — although they of-
ten appear in domestic academic discourse as opposing narratives — criticism of global
inequalities and urging self-critical renewal are not contradictory notions, rather, they
mark two interrelated sides of a single dynamic that helps bring about actual change.
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RITA HORDOSY - JENNIFER NORRIS

THE RELATIONSHIP BETWEEN RESEARCH AND TEACHING IN HUN-
GARIAN SOCIOLOGY - A COMPARISON OF STUDENT AND LECTURER
EXPERIENCES

This paper examines the relationship between the two main missions of universities,
research and teaching, in Hungarian sociology departments. It compares how
university students and academics see the broader context and structural problems
of knowledge production, as well as the research process in their own practice. The
research underlying the article is based on mixed-methods, drawing on student record
data as well as interviews with academics, and sociology BA, MA and PhD students
and experts.
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ANDREA KLER JUHASZ — ZSUZSANNA KUN - ANDREA TOARNICZKY
I PUBLISH, SO I EXIST?! SUSTAINABLE RESPONSES TO PUBLICATION
EXPECTATIONS FROM EARLY CAREER ACADEMICS

Early career researchers are attracted to academia by the hope of freedom, meaningful
work and the opportunity for continuous learning. Based on the experiences described
in different national and professional contexts, publication expectations are a central
element to which resistance is not an answer, yet adaptation is not an easy solution in
light of the motivations for choosing this career.

In this article, we look for an answer to whether and in what form a sustainable re-
search and publication practice by early career academics is feasible, and which of these
are those that the organization recognizes as successful. Our research has succeeded in
formulating research and publication strategies that go beyond the simplified duality
of resistance or adaptation, yet at the individual level they remain unsustainable and
require a change in organizational culture.

Keywords: early career researcher (ECA), “work hard” culture, higher education,
publication strategy
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DAVID HAJDU
STUDY OF TRAININGS FOR PUBLIC EMPLOYEES IN HUNGARY (2016-
2020)

The study examines the main characteristics of training for public employees excluded
from the primary labour market in the period 2016-2020. The study also included an
analysis of the number of participants by gender, age group, educational attainment and
their subsequent successful employment in the labour market. Public employment is a
transitional measure designed to help people who have been excluded from the world
of work back into it. Training courses for public employees have been set up with the
same aim, to get trainees into work as quickly as possible by learning a new profession.
The results show large spatial and regional differences, and it can be said that training is
concentrated in the regions (mainly in the eastern regions) where it is most needed. On
the whole, however, the training did not achieve the desired result, as the public employ-
ees who successfully completed the training either became unemployed 6 months after
the training or could only find a new job in the secondary labour market, i.e. as public
employees.
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HENRIETT PRIMECZ - LI XUEYAN
CHINESE STUDENTS’ DIFFICULTIES DURING AND AFTER STUDYING
IN HUNGARY

There are a relatively large number of Chinese students studying in Hungary, about
whom we know relatively little, especially about their difficulties, integration and future
plans. Our research, which builds on narrative interviews, explored the experiences of
Chinese students and also sought answers to their future plans for further study or
career. According to the results, Chinese students’ numerous difficulties culminated in
language barrier and learning style mismatch. Their future is mostly characterized by
uncertainty, the Hungarian higher education experience is so different from the Chi-
nese one that the utilization of the knowledge gained here is doubtful.
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JUDIT T.KARASZ - OLIVER NAGYBANYAI-NAGY - NANDOR TAKACS -
SZABOLCS TAKACS

EVALUATION OF AN E-LEARNING CURRICULUM IN HIGHER EDUCA-
TION

During the first three semesters of the distance/hybrid education introduced due to
COVID-19, we carried out a curriculum development at the Institute of Psychology
of KRE on the subject of mathematical statistics. In the case of bachelor’s and master’s
students participating in a psychology study, the continuous logging of the LMS allowed
us to make observations using aggregate statistics. At the end of the period, master stu-
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dents were also asked to have a preference assessment according to the Q methodology
(Stephenson 1953) to get an idea of the e-learning strategies they used. This allowed us
to identify three different learning strategies (independent learning, practice-oriented
learning with strong teacher support, theory-oriented learning) that used the available
content in different ways. This gives us the ground to continue to provide access to these
materials for students.

Keywords: e-learning, learning strategies, higher education, curriculum development
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