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Az irds a globalizdcié fogalmit, torténeti és jelen fejlddési irdnyait tirgyalja. Bemutatja
az ipari forradalom nyomdn felgyorsulé fejlddését, megtorpandsit a vilighdboruk ids-
szakdban, és a hdbord utini fellendiilését. A mai globalizaciét a technoldgiai véltozi-
sok, a neoliberalis politikai fordulat és a digitalis forradalom 6sszefiiggésében vizsgélja.
Felvizolja a globaliziciéhoz valé eltérd viszonyuldsokat, az dltala eldidézett tirsadalmi
konfliktusokra valé reagélds alapjan. A 2008-2009-es pénziigyi vildgvilsig, a Covid-
jérvany és a fenyegetd klimavalsig a globalizicié lassuldsdhoz vezet. A globalizécié kor-
rekcidjdra irdnyuld politikai nyomds és a 4. ipari forradalom technoldgiai valtozdsai a
deglobalizacié 0j hullimit vetitik elére. A globalizicié azonban folytatddik a digitalis
térben, és az j regionalizmus is megdrzi a globalizaciés folyamat vivmanyait.

Kulcsszavak: globalizici6, gazdasdgi integricid, digitélis forradalom, globalizaciés
narrativak, 4. ipari forradalom, deglobaliz4cié

The study deals with the notion and history of globalization and its contemporary
development and direction. The author presents its acceleration due to the industrial
revolution, its blocking during the interwar period between 1914 and 1945, and its new
upswing after the war. He discusses the contemporary tide of globalization in context
of the technological changes, the political decisions of the neoliberal era and the digital
revolution. He describes the different narratives of globalization on ground of reactions
to the social conflicts caused by the globalization process. After the 2008/2009 global
financial crisis and the global epidemy of Covid-19 as well as the global climate crisis,
a slowing set in. Due to demands and political pressure for course correction, as well
es by new technologies of the 4th industrial revolution, the prospect of deglobalization
emerges. However, globalization continues in the digital realm, and the new regional-
ism preserves the achievements of the globalization process.

Keywords: globalization, economic integration, digital revolution, globalization
narratives, global threats, 4th industrial revolution, deglobalization

Levelezd szerz8: Bayer Jozsef, Tarsadalomtudomdnyi Kutatékdzpont, Politikatudoményi Intézet,
1097 Budapest, Téth Kdlmén u. 4. E-mail: bayerj46@gmail.com

531
) o ) 1216-3384 © 2022 A Szerzé(k
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:05 AM UTC



GLOBALIZACIO

+Korunk 8 kérdése a globalizacis.”

Joseph Stiglitz

globaliz4cié fogalma a mult szdzad hetvenes éveit8l kezdve terjedt el széles kor-

ben, a tudomd4nyos irodalomban és a sajtéban egyarint. Sokan tgy vélhették,

hogy ez talan csak mulé divat mir ismert jelenségek 1j elnevezésére. Ahogy
Goethe Faustjdban mondja Mefisztofelész: ,ha hidnyzik egy fogalom, kénnyen ugrik egy
sz6 oda”. De a globalizdcié nem iires sz, korunk lényeges vondsit ragadja meg. Immir
kényvtirnyi irodalma van, és mivel irdnya politikai vitdk kdzéppontjiba keriilt, a pub-
licisztikdnak is tartés napi témaja lett.

A globaliz4cié komplex tirsadalmi folyamat, melyet réviden tgy jellemezhetiink,
mint az egyre intenzivebb kédlcsénds kapcsolatok és fiiggdségek vilaigmérett halézatd-
nak kialakulds4t, melynek sordn a gazdasigi, a tirsadalmi és kulturélis rendszerek £5ld-
rajzi és politikai hatdrai hittérbe szorulnak, és az emberekben tudatosul is ez a valtozis
(Waters 1995). A globaliz4cié erdteljes szimbdéluma a felkeld Fold litképe a Holdrol.
A felszinén a vildgiirbdl tekintve nem litszanak orszaghatarok — a ,kék bolygé” az élet
bélcsdje és az emberiség kozos hazdja.

A globaliz4ciét gazdasigilag a transznacionilis vallalatok globélis terjeszkedése hajt-
ja el8re a szabadkereskedelem, a korldtlan t8ke- és a pénzforgalom alapjin. Az 4ruk és
szolgdltatisok, az eszmék és emberek mozgésa elé mind kevesebb akadily harul. (Bir a
munkaerd mozgdsinak korldtoz4sa a migracidval szembeni ellenillds miatt jelentds ma-
rad.) Mdsrészt, az informatikai és technolégiai forradalom oleséva és hatékonny4 is teszi
és innovécidival segiti a globdlis gazdasig szervez8dését. Az 14j informaciés és kommu-
nik4cids hilézatok, az internet és a globélis média hatdsira az emberek megértik, hogy
sorsuk dsszekapesolddik, és hogy életiitkre mind nagyobb befolyassal vannak téliik tavoli
torténések.

A globalizicié komplex folyamatit megragadé definicidk rendszerint annak egyes
elemeit emelik ki — leggyakrabban a gazdasigi vonatkozdsokat. A World Economic
Forum szerint ,a globalizaci6 a piacok, a kereskedelem és a beruhdzdsok integracidja,
melyben a termékek és szolgiltatdsok dramlisit a nemzetek kozdtt kevés akadaly kor-
litozza. Van kulturilis eleme is, mivel eszméket és tradicidkat is cserélnek és asszimi-
lilnak.” A Financial Times egy cikke igy definidlja a fogalmat: , A globalizaci6 egy olyan
folyamat, melynek sordn a kereskedelem, a kommunikacié, a bevindorlds és a szallitds
globélis hilézata révén integriljak a nemzeti és regionilis gazdasigokat, térsadalmakat
és kulturdkat.” Az Economist még kurtibban fogalmaz: , A javak, a t8ke és a munka moz-
gisdnak globdlis integracidja.” (Idézetek forrdsa: Hammes 2019: 174.)

Az ilyen kurta definiciék megragadjik a globalizacié gazdasigi alapjit, de kdzel sem
meritik ki a fogalmat. A globalizicié mélyrehatd valtozast idéz eld a politikdban, a tér-
sadalmi és kulturlis élet egészében, melyeket més tdrsadalomkutaték hangsilyoznak.
A globaliz4ciét olyan folyamatként jellemzik, melynek sordn sok tdrsadalmi kapcsolat
viszonylag fiiggetlenné valik a teriileti kdtdttségektdl, tigyhogy az emberek novekvd
mértékben egy egyéges vildg terében élik az életiiket. A teriileten kiviiliség vagy feletti-
ség ily médon fontos ismérve a globaliziciénak, ennyiben meghaladja a puszta ,nemzet-
koziség” fogalmat. David Held szerint a globalizacié dtalakitja a tarsadalmi kapesolatok
és tranzakcidk térbeli szervezddését, és a hatalom struktiriit is (Held—McGrew 2002,
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2010). Manuel Castells a hélézati tirsadalom kialakulds4rél sz616 nagy munkajéban ki-
emeli a globalizdcié kulturdlis dimenzidjit. Felfogdsdban a globalizicié az dramldsok
tere; az ,id8tlen id8ben” — a kommunikicié révén lehetdvé tett kvizi egyidejiiségben —
zajlé tranzakcidk sordn a pénz, tdke, javak és szolgdltatdsok, emberek és eszmék szaka-
datlan mozgdsa Gjjdszervezi a gazdasigi és hatalmi viszonyok egészét. Ekézben kiemel-
ten hangsulyozza a digitilis forradalomnak a kultarira és politikara gyakorolt hatasait.
(Castells 1998, magyar kiadas 2007).

A globalizicié megértése a folyamat Ssszetettsége miatt tobb tdrsadalomtudomanyi
diszciplina egyiittmitikodését igényli. A ténye nem tagadhatd, hiszen nem valahol tavol,
a fejiink felett torténik, hanem rajtunk megy végbe. Aktiv résztvevdi vagyunk, nemcsak
elszenveddi. Elég kriilnézni haszndlati tirgyaink, viseletiink eredete, vasarldsi vagy akdr
kulturalis szok4saink hiza tdjan, hogy meggydz48djiink arrél, mennyire benne vagyunk a
globélis dramldsban. Még a globaliz4cié elszdnt ellenzdi is azokat a tirgyakat és kommu-
nik4cids csatorndkat hasznaljik, amelyek e folyamat sordn jéttek létre. Emellett a digitd-
lis forradalom 4thatja életiinket — megvaltoztatja szok4sainkat, a politikai kommunik4-
cidt, a tdjékozddds, az ismeretszerzés és oktatds lehetdségeit, amellett, hogy 4tszervezi a
modern gazdasigot.

Napjaink globaliz4cidja egy hosszt tdrténeti folyamat utolsé fizisinak tekinthets.
Ujdons;igét egy tudds kollégdm azzal vélte cdfolni, hogy elénekelt néhdny pentaton dal-
lamot, ezzel bizonyitva a globalizaci6 folyamatos jelenlétét, miutdn a kulturilis kéleson-
hatasok évezredeken 4t érvényesiiltek. Igaza is volt, meg nem is; filozéfiai magaslatrdl
a globalizicié csakugyan egyid8s az emberiséggel, hiszen a homo sapiens, amiéta t5bb
hulldimban kirajzott Afrikabdl, eljutott a legtivolabbi fldrészekre, mintegy birtokdba
vette a glébuszt. Ennek sordn lokalis tirsadalmakat és kulturikat, 6nallé civiliz4cié-
kat hozott létre, amelyek kdzott léteztek kuleurlis és tirsadalmi kélesdnhatdsok, nem
beszélve a technikai taldlmanyok 4tvételérdl. Torténeti szakaszoldsa néz8pont kérdése,
van, aki hét (Sachs 2020), masok négy szakaszit kiilonboztetik meg (Yi—Park 2021).
Parag Khanna az i. e. IIL évezredtdl keltezi a globaliziciét, amikor a mezopotimai
birodalmak kereskedni kezdtek egymassal, Egyiptommal és Indidval is (Khanna 2019).
Ismert tdrténet a selyemtton zajlé kereskedelem Eurdpa és Azsia (Kina) kozote, ke-
vésbé ismert, de létezett a kelet-afrikai és dél-dzsiai orszdgok kozotti kereskedelem
(v6. Bérocz 2008). A globalizacié ilyen korabbi nekiiramoddsai azonban egyrészt lo-
kalis vagy regionilis jellegliek voltak, és a kereskedelem is viszonylag sziik volument
volt; a sz4llitds nehézségei miatt a kiilondsen értékes luxusjavak cseréjére korlitozddott.
Hatalmi viltozésok, birodalmak felbomldsa, hdboriik vagy jirvinyok pedig rendszerint
meg is szakitottdk a folyamatot. A globaliz4cié hulldimait mindmaig 4rnyékként kisérik
a deglobalizdci6 id8szakai.

A mai globalizdciét azonban minden térténelmi el8zményétdl megkiilonbdzteti a
gazdasigi, pénziigyi és tirsadalmi-kulturilis tranzakcidk elképesztd kiterjedtsége, no-
vekvd volumene és pédratlan sebessége (Held—McGrew 2002: passim). Ennek a folyamat-
nak az exponenciilis fejlddése tdrténetileg a nagy foldrajzi felfedezésekkel, a kolonizi-
cidval és a kapitalista gazdasdg, a viligkereskedelem és vildgpiac fokozatos kiépiilésével
indult meg a 15. szdzad 6ta. Bar sok visszaesés kisérte, amig a mai kifejlett szakaszaba
ért, minden 1j szakasz épithetett az el6z8 eredményeire.

A globaliziciénak a legnagyobb lokést kétségteleniil az ipari forradalom kialakuldsa
adta, ezt tartjak a mai értelemben vett globaliz4cié elsé nagy korszakdnak. Az 1820 és
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1914 kozotti id8szakban a g8zgép feltalilisival a mind olcsébbd vild gd8zhajézis, a vas-
uti szallitds, valamint a tavird felfedezése oriasi fellendiilést hozott a vildgkereskedelem-
ben és a nemzetkdzi érintkezésben. Beindult a gazdasigi névekedés motorja a korabbi
lokélis gazdasigok stagnaldsdval szemben, és kisebb-nagyobb megszakitdsokkal azéta is
tart. (V6. Baldwin 2016.) Az els8 vilighdborti megszakitotta ezt a dinamikus fejlédést,
a vimhat4rok, a nemzeti bezarkdz4s és autarkia id8szakat hozta el, mely az 1929-33-as
gazdasigi viligvilsigba és végiil a II. vildghiboruba torkollott.

A globalizicié mésodik felivelése a hibort utdni id8szakban kezd8dik, amikor az
amerikai gazdasagi és katonai hegeménia mellett a Bretton Woods-i pénziigyi rend-
szer, az IMF, a Viligbank és késébb a GATT kereteiben a viligkereskedelem ujra
névekedésnek indult. A globalizacié 1 id8szakat mir el8készitették a két vilighaboru
kozotti technoldgiai véltozdsok, f6ként az elektromossdg és a robbanémotorok felta-
l4lsa, felhasznildsa a tdmegtermelés, a szallitds és kozlekedés, valamint a tivkozlés
terén. Az 1973-as olajsokk és az azt kdvetd recesszié nyomdn ugyan djra megtor-
pant a fejlédés, de a neoliberilis gazdasigpolitikai fordulat — melyet a reaganomics
és a thatcherizmus térnyerésével azonositunk —, valamint a digitalis (informéciétech-
noldgiai, ICT) forradalom ismét hatalmas lendiiletet adott a globalizdciénak. Az
tn. ,2washingtoni konszenzus” a t8ke és a pénzforgalom, a javak és szolgdltatasok, az
emberek és eszmék szabad dramlasit helyezte kozéppontba. A deregulicié, privatizi-
cid, az alacsony addk és a joléti szolgaltatdsok megkurtitdsa vagy visszavétele voltak
a £ jelszavai. A fejlddésiikhoz kiilfoldi beruhdzdsokra szorulé fejldd8 orszdgok sorra
megnyitottak hatdraikat a transznacionilis téke terjeszkedése el8tt. A szovjet rend-
szer Osszeomldsa és az 1995-ben létrehozott WTO szabadkereskedelmi egyezményei
is hozz4jarultak a globalizacié ,aranykordnak” nyitdnydhoz. A transznaciondlis tirsa-
sdgok a gazdasdgi hatékonysig és koleségtakarékossdg szempontjait kdvetve, beruhd-
zé4saikat és termelésiiket az olcsé bérli orszdgokba helyezték ki, viligméretis termelési
és értékesitési lancokat hozva létre. A digitdlis forradalom lehetdvé tette az azonnali
pénziigyi tranzakcidkat, az informaciés halézatok pedig 1j vallalatirdnyitdsi és logisz-
tikai megolddsokat eredményeztek. A transznacionilis korporiciék (TNC) kihaszndl-
tak az olesé helyi munkaer8hoz, anyagi és energiaforrdsokhoz valé hozzaférést, és a
nagyobb piacokbdl eredd méretgazdasigossig el8nyeit. Kiiktattdk a nagyon &sszetett
druk (péld4ul a sok alkatrészbdl 4116 autdk és hasonld termékek) gyartdsanak driga
készletezését is, miutdn a résztermékek beszallitdi ,pont id8ben” juttattik el azokat a
végtermék Ssszeszereléséhez.

A nemzetkdzi munkamegosztisbol és specializaciébdl eredd nagyobb termelékeny-
ség, a technoldgiai és tudastranszfer eldnyei mind olcsébbd és tdmegesebbé tették a
termelést és az 4ruk teritését a regiondlis és globilis piacokon. A konténeres szillitds
logisztikai innovacidja végképp minimdlisra csdkkentette a szallitdsi koleségeket. Ezek
az Gjitdsok a fejldds orszdgok egész sorit, tdbbek kozdtt Kindt és Indidt is bekapesol-
tak a globalizcié folyamatdba, aminek eredményeként jelentdsen csdkkent a mély-
szegénységben él8k szdma, és nagyardnyt varosiasodds indult meg, millidk kolesztek
a mez8gazdasdgi vidékekrdl a nagyvirosi ipari kozpontokba. A nagyobb drub8ség és
a feldolgozéipar globilis hilézataiba valé bekapcsolddis szdzmillidk életét viltoztat-
ta meg. A fejlett és a fejl8d8 vildg gazdasiga ezdltal a kordbbi mély megosztottsig-
bél a konvergencia irdnydba mozdult el. (Baldwin 2016.) Parag Khanna a magyarul is
megjelent Konnektogrdfia c. kdnyvében a fentiek alapjin joggal 4llapitotta meg, hogy a
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globalizalt viligban az egyes orszdgokat tdbb minden koti Sssze, mint ami elvélasztja
egymastol.

A globalizicié azonban nemcsak a gazdasigi rendszert hatja 4t, hanem a politikai
hatalom térszerkezetét és a politikai folyamatokat is. Kevesen gondolnak arra, hogy
mér a nemzetillamok léte és nemzetkdzi elismerése az ENSZ-ben is a globaliz4cié
terméke. Univerzilissa tette az eredetileg Nyugat-Eurépaban kialakule an. vesztfiliai
dllammodellt, a teriileti 4llam és a szuverenitds politikai és jogi konstrukcidjie, kiter-
jesztve azt a kordbban gyarmati stitust 4llamokra és mds civilizdcidk tradiciondlis
dllamformadira is. A globaliz4cié hatdsira ugyan véltozik a szuverenitds tartalma, de
kordntsem sz{inik meg. A transznacionalis vallalatok igénylik a szuverén és legitim kor-
mdnyzat 4ltal garantalt jogbiztonsigot, amely nélkiil nem tudnak miikddni. A nemzeti
kormdnyok pedig mintegy brokerként egyeztetnek a helyi és a globalis érdekek kézott,
mivel sziikségiik van a kiilfldi beruhdzdsokra a gazdasigi fejlédéshez. A glob4lis prob-
lémékkal egyiitt n8 a kormédnyzati és nem kormanyzati nemzetkozi szervezetek szima
is, amelyek folyamatos egyeztetésekre kényszeriilnek a kdzos 1j szabdlyok alkufolyama-
tiban. (V&. Bayer 2021.)

De a kulttra és a kommunikicié terén is hatalmas valtozasokat idéz el8 a globali-
z4cié. Az internet fejlédése alig harminc éves, a szdmitdgépek informdcidfeldolgozé
kapacitdsa azdta is elképesztd iramban fejlddik. Hirom évtizeddel ezel8tt aligha gon-
doltdk, hogy rovidesen t5bb millidrd ember okostelefont hord majd a zsebében, az 1j-
sdgok és kdnyvek az internetre kodltdznek, és hogy a digitdlis képalkotds olyan szint-
re fejlddik, hogy mindenki képes lesz a mobiljival j6 fényképeket és videdkat csindlni.
(Steve Jobs persze megmondta...) Az a tény, hogy mind t5bb embernek nyilik médja 6n-
4ll6, kreativ alkalmazasra és kulturalis reprezenticiéra, nem beszélve az informalédas
lehet8ségérdl, egész kultarinkat megviltoztatja. A globélis médiacégek némelyike mar
csak platformot kindl a kulturalis tartalmak létrehozdsira és megosztisira. Az inter-
aktiv oktatds szdmdra is radikélisan 4j lehet8ségek nyilnak meg, mindazon problémak
ellenére, amelyek a sziiretlen és ellendrizetlen informacidk ddmpingjébdl adédnak. Az
internet a kulttra szdmara olyan univerzdlis technoldgia lett, mint az ipar szdmdra az
elektromossag, és a ,felhdben” tarolt és onnan birmikor lehivhaté digitalis tartalmak
dradata egy 1j kulturilis korszak alapjait teremti meg.

A politikai mozgalmak és j kdzdsségek szervezése elStt is 1j lehetSségeket nyit meg
ez a fejlddés. Kezdetben sok reményt fliztek a ,digitdlis demokricia” utépidjihoz, ma
viszont a k6z8sségi médidnak a demokricidt veszélyeztetd hatdsardl folynak vitdk.

A globalizicié gyors terjedésének azonban nemcsak elényei, hanem drnyoldalai is
vannak. A hozz4 valé viszonyulds pedig nagyon eltér aszerint, hogy miként érint or-
szagokat, tdrsadalmi osztilyokat vagy rétegeket — gazdagitja vagy elszegényiti, felemeli
vagy megfosztja 8ket a munkajukedl, megélhetésiikesl, fenyegetve életmindségiiket és
hagyomdnyos kulturalis vagy politikai identitdsukat.

A. Roberts és N. Lamp (2021) a globaliz4cié eltérd fogadtatdsit elemzd miiviikben a
globaliz4cié hatféle olvasatit kiilonboztetik meg. Az elsd a globalizdciét timogaté libe-
rédlis narrativa, mely szerint a gazdasagi liberaliz4cid, j6 kormanyzdssal és a joguralom-
mal 8sszekapcsolva, mindenkinek a javdra valik, mert jélétet és békét teremt. A globalis
kereskedelemmel és egyiittmiikddéssel a gazdasigi novekedés 4rja mindenkit megemel;
»ha nagyobb lesz a kdzds torta, az elosztds kérdése masodlagos”. A komparativ elénysk
minden gazdasdg javat szolgaljik. Millidrdnyi ember kiemelkedése a mélyszegénységbél
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végiil is nem csekélység, még ha a gazdagsig elosztisa vitathatd is. A 8 tézis szerint
a szabadpiac a gazdasdgi novekedés legf8bb motorja — a protekcionizmus csak habo-
rikhoz és nélkiilozéshez vezet. Az Eurdpai Unié létrejotte és egységes belsd piaca is
bizonyiték erre, és az EU méltin kapta meg az elmiilt években a Nobel-békedijat. Meg-
lehet, egyesek rosszabbul jirnak — 4m azoknak, akik elvesztik a munkajukat, segite-
ni lehet, hogy tanulassal 4tképezzék magukat magasabb szintdi foglalkozdsokra. Tony
Blair egyenesen azt nyilatkozta: ,Hallom, egyesek azt mondjik, alljunk meg és vitassuk
meg a globaliziciét [...] Vitatkozhatunk arrél is, hogy vajon az 8sz kdvesse-e a nyarat.”
(Idézi Roberts —Lamp 2021: 45.) A ,harmadik utas” szocidldemokricia ethosza ez: a
globalizdcié kvazi természeti er8ként hat, nem lehet kitérni eldle. A politika csak annyit
tehet, hogy jobb oktatasra, er8sebb szocidlis hiléra és aktiv munkaerdpiaci politikdra
tdrekszik, és akkor minden rendben lesz. A versenyképességet kell névelni — mindenki
kapjon esélyt arra, hogy megkiizdhessen a jobb pozicidba jutdsért. A legfébb érv, hogy
minden mds alternativa csak rosszabb lenne, a neoliberdlis indittatdst globalizdcié az
egyediili helyes irdny. A legtobb, amit tehetniink, hogy segitiink a veszteseknek alkal-
mazkodni az 4j kihivisokhoz.

A globaliz4ci6 negativ hatdsaitdl stijtott emberek persze mindezt egészen mésként
élik meg, Féleg a 2008-as globdlis pénziigyi vilsig ota egyre erdsebb a tiltakozds a
politikai baloldalon és a populista jobboldalon egyardnt a globalizicié egyenl8tlensé-
geket noveld hatdsaival szemben. A globalizdcié baloldali kritikdja rimutat, hogy a javak
elosztisa mélységesen igazsdgtalan; példdul az amerikai jovedelmi statisztikk szerint a
munkdsosztily jovedelmei a mult szdzad hetvenes évei 6ta stagndlnak, mikdzben a glo-
baliz4cié hatalmas nyereségét egy tulajdonosi és menedzser osztaly f5l6zi le. A vagyoni
egyenl8tlenség mértéke akkora, hogy a leggazdagabb 1% vagyona felér az alsé 99% 6sz-
szes vagyondval, és a 100 leggazdagabb ember birtokolja a jovedelmek felét.

De nemcsak a globaliz4cié nagyobb termelékenységébdl eredd haszon igazsigtalan
elosztisa a probléma. Az egész demokratikus politikai gépezet is csak bunda (rigged);
a Wall Street pénziigyi hatalmassigai manipulaljik a jitékszabalyokat, és a gazdag elit
befoly4solja a politikai hatalom déntéseit. Példa erre a 2018-as pénziigyi valsig, amely-
ben kdzpénzekbdl kisegitették a bankokat, de nem az adéssigcesapdaba keveredett em-
bereket. ,A globalizacié 4rja nem mindenki csénakjit, hanem csak a gazdagok yachtjait
emeli” — sz6l az itélet. A globaliz4cié igazi haszonélvezdje egy transznacionilis elit, ame-
lyik helyzetét kihasznilva keriili az ad6z4st, offshore bankokba menekiti a pénzét, gatol-
ja a munkdsok szakszervezeti szervez3dését, a megélhetésre sem elegendd béreket fizet,
mikdzben nem fordit elég pénzt az oktatdsra és tovabbképzésre, az egészségiigyre és mis
kézszolgaltatasokra.

A jobboldali populista olvasat hasonlé sérelmekbdl téplilkozik, de nem az osztily-
ellentétekben keresi a bajok okat, hanem a forrdsokat elszivé fejldd8 orszdgokban, a be-
vindorlékban, a kozmopolita liberdlisokban és kisebbségi csoportokban. Az olesé béri
orszdgokba 4ttelepitett ipardgak egész térségek lepusztulisihoz vezettek a fejlettebbek-
ben — ellehetetlenitve a ,rozsdadvezet” munkdsait és alkalmazottait, és veliik egyiitt a
szolgdltatdsban dolgozdkat is. Ez tiplalta azt a populista ldzad4st, amely Trump elndk-
ségéhez vezetett, és amelynek hullimai az eurépai politikdban is er8sédnek. A globilis
konkurencia nemesak munkajukat vette el, hanem fenyegeti életmédjukat, kulturilis
onazonossigukat és dnbecsiilésiiket is, ami dithédt reakcidkat véle ki. , A munkd4sosztily
a paradicsomba megy” joléti tirsadalmdbol ,a munkdsosztily pokolra szall” szomoru-
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jatéka lett. A dith kdnnyen mozgésithaté a politikai demokricia ellen. Szemére vetik a
liberalis politikai elitnek, hogy nem védi meg 8ket a kiilsd konkurenciatdl és az idegen
kultiraja bevandorlok bedzonlésétsl.

A viltozasok egy része elkeriilhetetlen volt és régota zajlik, amennyiben a poszt-
indusztriilis tirsadalomban egyre csdkken az ipari munkdsok arinya (az Egyesiilt Al-
lamokban ez ma 8%-ot tesz ki). De mivel a mai gyors viltozds egyetlen generacié életén
beliil zajlik le, szinte lehetetlen hozz4 alkalmazkodni. Kénny# azt mondani, hogy ,tanulj,
koledzz el, viltozz meg!” — de aki egész életét egy vasontodében dolgozta végig, aligha
tudja 4tképezni mar magat informatikussa.

A rendszerviltison dtment K6zép- és Kelet-Eurdpéban is az elmult hdrom évtized-
ben millidknak kellett 4télniiik az iizembezardsokat és munkaerejiik villimgyors leérté-
kelddését, kozosségeik dsszetartd erejének valsagat, midta bekapesolédtak az eurdpai és
globalis kapitalista gazdasig vérkeringésébe. Nincs hova menekiilni el8le — a mobilit4st
is szdmos tényezd gitolja, példdul a lakhatdsnak a bérekhez mért ardnytalanul magas
4ra, de a hely szeretete is, ahol felnttek, életiik javit leélték, és amihez ragaszkodnak.
A perifériak reménytelen helyzetbe keriilnek, féleg, ha a mobilabb és képzettebb fia-
talok elvindorolnak. A globaliz4cié regiondlis kdzvetitdjeként az Eurdpai Unié is erds
szivé hatast gyakorol a munkaerdre; a hitramaradék fijdalmat legfeljebb a kivandorlok
4ltal hazautalt pénzek mérsékelhetik valamelyest (valamint a kapcsolattartds nagyobb
lehet8sége a digitalis eszkdzok révén). Egyes orszdgokban egyenesen drdmai a helyzet
(a hirek szerint az egykor kilencmilliés Bulgdridnak mara hatmilli6 lakosa maradt).

Ilyen koriilmények kozott kdnnyi dolguk akad a jobboldali populista politikusoknak,
amikor a ,globalista elit” ellen lizitanak a ,patriotizmus” és ,nemzeti szuverenitds” visz-
szakdvetelése jegyében. Ez 4llt a Brexit hitterében, és ez 4ll a ,Németorszdg a németeké”,
»Magyarorszdg a magyaroké” tipusi, mozgésitd szlogenek mogdtt is. A globalizécid le-
het, hogy szép és j6, de e meggy8z3dés szerint rossz irdnyba tart.

A globalizicié egy kovetkezd narrativdja a transznaciondlis tdrsasigok (TNC)
talhatalmdt 4llitja kritikdja kdzéppontjdba. Ezek némelyike nagyobb gazdasigi erdt
képvisel, mint sok kozepes nemzetgazdasig. Ezek az 6ridsvallalatok mér elszakadnak
azoktdl az orszdgoktdl, amelyek talajin létrejdttek. Ha régen igaz volt, hogy ,ami jé a
General Motorsnak, az j6 Amerikdnak is”, ez ma mir nem feltétleniil van igy, mivel a
telephelyiiket gyakran a legalacsonyabb adét szedd orszdgokba helyezik at. A globali-
z4ci6 £8 problémaja eszerint a TNC-k profitéhsége, a munkavallaléi, a kdrnyezeti és a he-
lyi érdekek semmibevétele. A kiilfoldi beruhdzasaik sordn az egyes kormanyoktdl olyan
feltételeket csikarnak ki, mint a j6l kiépitett infrastruktira, minél kisebb adékulcs, minél
alacsonyabb bérek, a rugalmas munkaid8keret és a szakszervezeti szervezkedés tilalma;
ugyanakkor a nemzetkdzi beruhdzasi egyezmények jogi feltételeinek kialakitdsat is be-
folydsuk alatt tartjak. Stiriin visszaélnek monopolhelyzetiikkel, ami az egyre nagyobb
vallalati méreteikbdl ered, és nem ritkdn korrumpiljék a helyi politikusokat szdmukra
kedvez3 déntések elérése céljabol. Ez ellen csak monopolellenes torvényekkel, nagyobb
transzparencia megkdvetelésével, a nagyvallalati felel8sség érvényesitésével lehet véde-
kezni, és csak a kdrnyezetvédelmi és fogyasztévédelmi el8irdsok, valamint egy globélis
vallalati minimaladé kikényszeritése képes féken tartani az ilyen tdrekvéseket.

A globalizicié geoskonémiai narrativdja a gazdasigi hatalmak vetélkedésének fényé-
ben értékeli és birdlja a globalizci6 folyamatit. Abbdl indul ki, hogy ugyan minden
orsz4g nyerhet a gazdasigi globaliz4cién, de az eréforrdsok és a technoldgia megszer-
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zése folotti nagyhatalmi rivalizalds jelentds biztonsdgi kock4zatokat is magdban rejt.
Ez a kiizdelem 4trajzolja a vildg térképét, 1j geopolitikai konfliktusokat eredményez,
amelyek koziil a legjelentdsebb az USA és a felemelkedd Kina kozotti vetélkedés. Ez 4j
hideghibort kitorésével fenyeget, de més térségekben is mélyiild nemzetkdzi vilsigok
és haboruk kitorését litjuk. Lokalis habortk ma is folynak, 4m déntden fontos ezek esz-
kaliciéjdnak megakadilyozdsa, miutdn a nuklearis fegyverek bevetése az egész emberi
civilizdciét eltorélheti a bolygénkon.

A globdlis fenyegetettség narrativdja ezért is mind nagyobb szerepet kap a nemzetkézi
vitakban. A gazdasagi valsdgok veszélyére példa a 2018-as Wall Street-i pénziigyi 8sz-
szeomlds, mely 6rdk alatt dtterjedt Eurdpara is, sok tagillamot fizetésképtelenséggel,
dllamcs8ddel fenyegetve és tartds politikai vélsigot eldidézve, amely Magyarorszdgot
is syjtotta. De még nagyobb horderejii az emberi tevékenység 4ltal eldidézett globalis
felmelegedés. Emiatt az utolsé geoldgiai korszakot mér antropocén korszaknak nevez-
ték el. Az ipari forradalom 6ta egyre nd az iiveghdzhatdst gdzok kibocsitisa a fosszilis
energiahordozék (a szén, olaj és gdz) felhasznilisa sordn. A felmelegedés kornyezeti
katasztréfikat (erddtiizeket, stlyos aszdlyokat és vizhidnyt, misfel8l szuperviharo-
kat és 6zdnvizszerl draddsokat) idéz el8 a gldbusz sok térségében. A leglitvinyosabb
hatdsa mégis a Covid—19-jdrviny gyors terjedésének volt. Az altala okozott lezdrdsok
(lockdown) jelzik annak veszélyét, hogy tovdbbi hasonlé jérvanyok is fenyegetnek, ha a
nemzetkozi dllamkdzdsség nem késziil fel gyors megfékezésiikre.

A Covid-jarvdnyra — mint az els8 globalis hatékdr(i eseményre — az elsd reakcié az
ijedelem volt: az orszdgok lezartdk hatdraikat, hogy gétat vessenek a jarvdny gyors terje-
désének. Megbénult a légi kdzlekedés, hatalmas konténerhajok vesztegeltek a kikot8k-
ben, a globalis elldtdsi [dncokban stlyos zavarok 4lltak els. Gydgyszerek, védéfelszerelé-
sek nem jutottak el rendeltetési helyiikre, akdr embargd, akdr szallitdsi kapacitds hidnya
miatt. Minden orszdg vezetdi els8sorban a sajat dllampolgaraik védelmét akartak bizto-
sitani. Sok tizem ledllt, a kereskedelemben druhidny fenyegetett. Bezdrtik az iskolakart,
az oktatds és az otthonrdl t8rténd munkavégzés (home office) dltaldnossé vilt mindeniitt,
ahol ez lehetséges volt. Mégis a globdlis egyiittmiikddés volt képes a vakcindk kutatd-
siban és el8éllitdsiban gyors eredményt elérni, aminek kdszénhet8en fékezni lehetett a
jarvany terjedését és enyhiteni a stlyossagat.

Ez azt bizonyitja, hogy az 1 globdlis veszedelmeken csak a tudds megosztisdval,
koz8s erdfeszitésekkel lehet tirrd lenni. A gazdasdgi hatékonysig mindent elurald szem-
pontja helyett vilsigall (resilient) gazdasigi és kornyezeti megolddsokat kell talalni. Uj
kozds globalis szabalyokat kell elfogadni, ha nem akarjuk kockdra tenni az emberiség
jovdjét. A globaliz4cié neves teoretikusa, Dani Rodrik kdzgazddsz szerint a hatékonysdg
és profit érdekében foly6 gittalan versengés negativ 6sszegii jatszmajit be kell fejezni,
és ehelyett globilis kozjavakként kell elfogadtatni a kdzegészségiigyet, az oktatist, a
klimavaltozds megfékezését és a biodiverzitds fenntartisit. Az egyes orszdgok folytat-
hassanak szuverén gazdasigpolitikat szimukra fontos teriileteken; a szervezetlen, ille-
gélis bevindorlds helyett pedig megolddst kell taldlni a munkavallalék rendezett mig-
récidjara. (Rodrik 2020.)

A globalis gazdasdg valsagallésdgihoz sziikség van az Snelldtds képességére a kritikus
fontossdgu termékekbdl, mint példiul az élelmiszerek, gydgyszerek. A termelés bizton-
siga érdekében csdkkenteni kell a tilzott koncentraciét, és diverzifikdlni kell. A kész-
letezés, raktirozas bizonyos mértéke is elengedhetetlen, az e téren tanusitott talzott
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takarékossdg kockazatos. A globilis jirvinyok megfékezésére pedig kdzos egészségiigyi
alapot és rendszabalyokat kell létrehozni a WHO keretében, és tudomdsul kell venni,
hogy a kérokozék gyors terjedése miatt egyetlen orszdg sincs biztonsigban, amig mind-
egyik nincs biztonsigban.

A jelzett valtoztatdsok a globilis kormédnyzds intézményeinek reformjit is igénylik.
AzIMEF, a Vilidgbank, a WTO J. Stiglitz szerint eddig ink4bb a neoliberilis globalizacié
»missziondriusai” voltak, és azoknak a gazdasigi hatalmaknak az érdekeit képviselték,
akik delegiltik 8ket. (India, Brazilia és Kina tdrekvését a nagyobb részesedésre egyels-
re gatoltak.) Mds nemzetkozi rezsimek (az ENSZ egyes szakositott szervei, a WHO,
a FAO vagy a Périzsi nemzetkdzi klimamegillapodds ellendrz8 szervei, tovabbi az
OECD, a G7-ek és a G-20-ak) is fontos szerepet jitszhatnak az 1j globalis jitékszabi-
lyok kialakitdsaban.

Dani Rodrik a globalizicié ellentmond4sos hatisait tirgyald kényvében a globali-
z4cib trilemmdjdnak nevezte, hogy a demokricia, a szuverenités és a globaliz4cié hirma-
sabol egyszerre csak kettd fér 8ssze egymadssal. Egy teljesen globalizalt viliggazdasigban
vagy a nemzetillam, vagy a demokracia esik dldozatul. Ez nem szl a globalizécié ellen,
csak a ,hiperglobaliziciét” tartja problematikusnak. Szerinte nem t3bb, hanem okos
(smart, értelmes) globaliz4ciéra van sziikségiink (Rodrik 2014: 313. skk.). Ez teret en-
gedne a nagyobb nemzeti 6nrendelkezésnek, nem sértené a demokracidt, és az orszdgok
csak a kdzos globalis szabilyok sziikséges mértékében llapodninak meg. Ez a WTO
szabalyrendszerét8l egy lazabb, a kordbbi GAT T-egyezmények egyiitteséhez valé visz-
szatérést jelentene,

Révid elndksége alatt Donald Trump mennydorgstt a globalizacié ellen: kilépett
tdbb nemzetkdzi megallapodasbdl (az irdni atomalku és a parizsi klimamegallapodis
volt a legemlékezetesebb), leallitotta a csendes-6cedni kereskedelmi megillapoddst
(TPP), szigorti importvimokkal stjtotta a kinai drukat, diszkriminativ médon blok-
kolta a bevandorlast, és igéretet tett arra, hogy visszahozza a feldolgozéipari gyartist
az Egyesiilt Allamok teriiletére. (A Covid-jarvinyt kamunak és kinai drmdnynak tartva
sokdig gitolta a hatékony védekezést is, ami kozel egymillié amerikai 4dllampolgar éle-
tébe keriilt.) Lépései nem éppen az ,értelmes globaliz4cié” irdnydba mutattak, viszont
el8re vetitették a deglobalizdcié rnyékat.

A globalizaciét azonban nem lehet teljesen visszavenni — Rodrik szerint, ha a fejlett
orszdgok le akarnak 4llitani, a fejl6d8 orszdgok fogjak azt tovabb vinni. Mégis virhatéan
valtozni fog a globaliz4cié iiteme. Mdr a 2008-2009-es pénziigyi vilsdg idején sokan
»slowbaliz4ciérol” (a globalizaci6 lassuldsarol) értekeztek, de a vilagkereskedelem akkor
viszonylag hamar visszanyerte egyensulyat. Ugyanakkor részben hatalmi-politikai érde-
kek nyomdsdra, részben egy 4j technoldgiai viltds (a 4. ipari forradalom) hatdsira sokan
egy 1j deglobaliz4ciés hullaimra fogadnak.

Ahogy a globalis integricié létrejottéhez nemcsak a technolégiai haladasra és a profit
osztdnzésére volt szitkség, hanem szuverén dllamok 4ltal meghozott politikai déntések-
re is, igy ma is politikai dontések és technoldgiai valtozasok fékezhetik a globalizaciét.
A fejlett orszdgokban né a politikai nyomads a globaliz4cié korrekcidjira. A kapitalista
gazdasig ,teremtd romboldsa” a technoldgiai viltisok id8szakaiban régen is okozott
tirsadalmi megrazkddtatdsokat és valsigokat, de a kiildnbség az, hogy az érintettek
ma szavazati joggal rendelkeznek, és képesek nagyobb befolydst gyakorolni a déntés-
hozdkra.
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A most kibontakozé ,negyedik ipari forradalom” ugyancsak a deglobaliz4cié irdny4dba
hathat. Egy sor olyan technoldgiai tjitds konvergencidjin alapul, mint a biotechnika, a
nanotechnoldgia, a mesterséges intelligencia, a robotika és automatizalas gyors fejlédése,
a 3D nyomtatis és az anyagtudomdnyok vivmdnyai. Mindezek alkalmazdsa drdmaian
csdkkenti az olcsé munkabér kéltségeldnyeit, és befolydsolja az egyes nemzetgazdasi-
gok versenyképességét. Az automatizilt gydrtésorok és a robotok (és kobotok: cooperative
robots) termelésbe vald beallitdsaval a feldolgozdipar sok 4ga visszatérhet a fejlett orszd-
gokba, kdzelebb a fogyasztéi piacokhoz, ami a regiondlis integracidkat erdsiti a globdlis
integraci6 rovasira. Szingapur, Dél-Korea, Németorszdg és Japin gazdasdga épit a leg-
inkabb robotokra a termelésben, a legtobb robotot ugyanakkor Kina vasarolja fel és 4llit-
ja be (felkésziilve a munkaer8hidnyra a népességeskkenés miatt). A fejldd8 orszidgokba
mdris kevesebb FDI (kiilfsldi kézvetlen beruhdzds) érkezik, mint kordbban.

De az j technoldgidk 4trendezik az egész gyartasi folyamatot, az élelmiszerterme-
1éstdl az energiagazdilkoddson 4t a fogyasztéi cikkek tdmegtermeléséig. A megujuld
energidk és azok tdroldsa lokalis technolégidk, ami szintén a deglobalizcidt erdsiti.
A mesterséges intelligencia alkalmazisa, a fizikai és szellemi rutinmunkék kiiktatdsa
az automatizalds révén kritikus hatdssal lesz a foglalkoztatdsra és a képzésre. De az tj
technoldgidk a hadviselés és biztonsigpolitika terén is kihivisokat tdmasztanak. Mig
a nukledris fegyverek globilis ,Armageddon”-t idéztek fel, a kisebb és olcsébb ,0kos”
fegyverek 1j genericidja (mint példdul a drénok) drdmaian novelik a tAmaddk sebezhe-
t8ségét és ezdltal a gyengébb llamok és kiizdd felek védelmi képességeit. (V5. Hammes
2019: Chapter 5.)

Mikézben az alacsony béri munkdra épiils feldolgozdipari ldncok hittérbe szorul-
nak, a tudésintenziv szolgdltatdsok és a magasan képzett munkdk irdnti igény egyre
nd. Mind t&bb gazdasigi aktivitds szervez8dik eleve digitalis platformokon. A Covid-
jérvanynak is kdszonhet8en sokan fogékonyabbi viltak az 4j technolégia hasznilatira,
A home office, a zoom-videokonferenciik, a distance learning (tivoktatds) révén maris
akaratlan részesei vagyunk a 4. ipari forradalomnak. Megviltoznak a visérlasi és fize-
tési szokdsaink; a munka, tanulds és tovabbképzés, egészséggondozds, az utazdsszer-
vezés és szorakozds minden szintjén igénybe vessziik a digitdlis forradalom vivmanyait.
Az online shopping elterjedése tette a leggazdagabb céggé az Amazont és leggazdagabb
emberré annak vezet8jét. A digitilis szolgiltatdsokat nyujtd cégek viltak a vilig vezetd
gazdasagi villalataivd. Amikor az egyének és cégek online miikddnek, a nemzeti haté-
rok jelent8sége tovabb csdkken. Az eszmék dramldsit megkdnnyiti az internetes 8ssze-
kapcsolédas és a novekvd digitalis adatforgalom. A globalizdléd4s dinamikéja és irdnya
tehdt virhatéan médosulni fog, elért vivmanyai azonban megmaradnak és 8szténz8en
hatnak a tovabbi fejlédésre.
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globalizécié az elmdlt évtizedek egyik legmeghatdrozébb jelensége.! Kényv-

tarnyi szakirodalom irédott a globalizicié kérdésérdl, mégsem beszélhetiink

konszenzusrdl a kérdéskor egyetlen aspektusit illet8en sem. Ez persze egy-
dltaldn nem ritka jelenség, hasonlé a helyzet a tirsadalomtudomdnyok ugyszélvin vala-
mennyi fogalméval.

Taldn a legegyszertibben megfogalmazva a globalizdcié azokat a folyamatokat jelenti,
amelyek révén a vilig egyik részén torténd tevékenységeknek, dontéseknek és esemé-
nyeknek komoly kévetkezményei vannak a vildg mis részein él8 egyénekre és kozdssé-
gekre nézve, azokat az dramldsokat, amelyek dthatolnak az orszdghatirokon s amelyek a
vildgot sszefliggd rendszerré integriljdk (McGrew 1994: 65-66). A globalizicié egyik
legfontosabb sajdtossiga a ,tér-idé konvergencia” (Giddens 1995: 128), ,a vilig egyetlen
hellyé valdsa” (Robertson 1993: 136).

A globalizici6 ellentmondisossdga

A globalizici6 fogalma immanensen magiban hordozza az egységesiilést, az integralé-
dast, a vilig mint &sszefiiggd rendszer kialakuldsit. Ez azonban csupin az érem egyik
oldala. A vilig ugyanis egy homlokegyenest ellentétes diskurzussal is leirhatd, amelynek
velejardi a fragmentalddas, dezintegralédds, egyenlStlenitddés, az egyes régidk, alrend-
szerek kozotti kiilonbségek nvekedése.

Aviligban egyidejiileg mennek végbe a ldtszdlag ellentétes irdnyi folyamatok, egyide-
jlileg érvényesiilnek olyan ellentétparok, mint globalizécié és lokalizdcid, integricié és
dezintegricid, koherencia és fragmentdcié — és a sort folytathatnink. Fogalmazhatunk
ugy is, hogy a strukturalis globaliz4cié maga hivja életre sajit ellentétét, a fragmenticidt,
amelynek a hitterében gyakran jol érzékelhet8en civilizaciés-kulturilis tényezdk dllnak.

Az egyidejiileg végbemend ellentétes folyamatok elemzése nem kis feladat elé 4llitja
a kérdéskorrel foglalkozé szakértSket, akik 1j fogalmak bevezetésével prébaljak meg
leirni napjaink rendkiviil 3sszetett nemzetkdzi rendszerét. Ilyen példdul a ,glokalizacis”
(globalizacié + lokalizdcié) vagy a ,fragmegricié” (fragmenticié + integricid). A
glokaliz4cié fogalmit bevezetd szociolégus, Roland Robertson definidlasi kisérlete sze-
rint a glokalizdcié nem mds, mint a partikularizmus univerzalizdléd4sa és az univerza-
lizmus partikularizaléddsa (Robertson 1991: 73; Robertson 1993: 100, 102).

Most csupin megemlitjitk az ellentmondisosnak l4tsz6 folyamatok hitterében hu-
z6d6 filozéhai ellentétpart, az univerzalizmus és a relativizmus/partikularizmus kér-
déskorée. Olyan kérdések vethet8k ugyanis fel, amelyekre kiilonboz8 vélaszok adhaték.
Ilyen példaul, hogy merre tart a vilig? A fejlddési utak vajon egyenes vonaldak, avagy
parhuzamosak, netdn ciklikusak? Minden régiénak, minden civiliziciénak ugyanazt az
utat kell-e bejirnia, ugyanazokon a fejlédési szakaszokon kell-e 4tmennie? Homogeni-
zdl-e a globaliz4cié? A nyugati civilizdcié értékei, intézményei (demokricia, emberi jo-
gok stb.) vajon egyetemesek-e, avagy egy konkrét civilizacidhoz (a nyugatihoz) két8d8k?

Sokan a globalizaciét els8sorban és meghatirozdéan a gazdasigi, illetve az info-
kommunikacids szfériban végbemend folyamatnak tartjik, nem véletlen, hogy ennek
a legnagyobb a szakirodalma. De vajon hogyan hat a globalizécié a kulturilis szférdra?
Es viszont: hogyan hat a kulttira a globaliziciéra? Mi a kapcsolat kultiira és civilizécié

! A szerzd a tanulmény megirasihoz felhasznalta akadémiai doktori értekezését. (Rostovdnyi 2004).
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kozott? Es mi az Ssszefiiggés a globalizdcié és a civilizdcié (egyes szdmban), illetve a
globalizacié és a civilizdcidk (tobbes szimban) kdzott? Jelen dolgozatban a globalizécié
és a civilizdcid/civilizacidk, illetve a kultara/kultardk kapcsolatrendszerével, kélesonha-
tasaival kivinunk foglalkozni.

Samuel P. Huntington, amerikai politolégus professzor a mult szdzad 80-as, 90-es
éveinek forduldjdn, a hideghaborus, kétpSlust nemzetkdzi rend végetértekor hatalmas
visszhangot — és nagy vitdkat — kiviltott munkdjiban hivta fel a figyelmet a civilizaciék
nemzetkézi rendszerben betdleste fontos szerepére. Alldspontja — az un. ,civilizéciés
paradigma” — szerint az 0j vildgban ,a vildgpolitika [...] a civiliz4ciék politikdja, a nagy-
hatalmak versengését a civilizicidk kiizdelme viltja fel”. A tézisét ért kritikdkra reflek-
talva pontositva gy fogalmaz, hogy ,a vildgpolitikai események legfontosabb szerepldi
jelenleg a nemzetallamok, és a jov8ben is azok maradnak, de érdekeiket, tirsuldsaikat és
konfliktusaikat egyre inkdbb kulturilis és civilizicids tényezdk alakitjik” (Huntington
1998: 24, 41).

Fogalmi alapvetések: német vs. angolszisz fogalomhasznélat

A civiliz4ci6 és a kultiira két, szorosan 8sszetartozé fogalom. MindkettSnek t3bb tucat
(a kultdrdnak szdznal is tobb) értelmezése ismeretes a szakirodalomban. Vannak, akik
a kett8t szinonim fogalmakként kezelik, felviltva hasznélvdn a civilizdciét és a kultirae,
mdsok vildgos kiildnbséget tesznek kdzottitk. Markans kiilonbség fedezhetd fel a német,
illetve az angolsz4sz (és francia) kulttarkdr civilizicié- és kultarafogalmai kézote.

A német fogalomhasznélatban a civilizicié a tirsadalmi fejlddés anyagi-technikai
elemeit jeldli, szemben az ,értékorientalt”, a szellemi-intellektudlis tényez8ket magdban
foglal6 kultiraval. Ez utébbi két f8 komponense a tudomdny és a miivészetek. E nézet
képviseldi értéksorrendet 4llitanak fel a civilizdcié és a kulttra kozdtt, miszerint a kul-
tira az ,értékesebb”, miutin ,magasabb rendli” teljesitményeket, objektivdcidkat tartal-
maz, mig a technicista/instrumentalista civilizdci6 a ,kevésbé értékes”.

Az angolszdsz és a francia értelmezés mdisként kozeliti a kérdést. Eszerint a civi-
lizdcié nem mds, mint egy nagyobb (pontosabban a legnagyobb) kiterjedésti kultira,
a legtigabb olyan entitds, amellyel a hozz4 tartozdk azonosulni tudnak. Ebben az ér-
telmezésben mind a kultiira, mind a civilizaci6 tartalmazza a tirsadalom fejlédésének
technikai-anyagi és szellemi-intellektualis dimenzidit egyardnt, a kiildnbség pusztin az
eltérd méretekben, nagysigrendben van.

Az egyes nyelvek jol mutatjik ezeket a kiilonbségeket. Amikor kiildnb6z8 nyelvek
hasznalatardl, illetve egyik nyelvrdl a masikra torténd forditdsrdl van szé, esetenként
komoly gondot okoz ez a kétféle, markdnsan eltér§ civilizdcié- és kultdraértelmezés.
Samuel P. Huntington mar idézett munkdjinak a cime Clash of Civilizations (Civiliz4-
cidk 8sszecsapdsa), német forditdsdé viszont Kampf der Kulturen (Kultarak harca).
A fordité mindjirt az elején megjegyzi, hogy a szerz§ kivinsiginak megfeleléen meg-
prébalta a ,civilization” és ,culture” szavakat , Zivilisation-” és ,Kultur”-ként forditani,
azonban ez az dt nem volt jirhat6. Ezért a ,civilization™t hol tgy adta vissza, mint
»Kultur”, hol mint ,Kulturkreis”, hol pedig mint ,Hochkultur”, ami pedig a ,culture”
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fogalmit illeti, azt néhol ,Kultur”nak, esetenként viszont éppenséggel ,Zivilisation™
nak forditotta.> (Huntington 1997: 14.)

Civilizacié és civilizdciok
A civilizdciéértelmezések ellentmondisossdgit a leginkdbb az egyes szdmu és tébbes
szdmu civiliziciéfogalmak fejezik ki. A civilizdcié — egyes szdmban — a ,barbérsig”, az
elmaradottsig felviligosodds koratdl létezé ,ellenfogalma”, amely &sszekapcesolédik a
tudomdnnyal, a fejl8déssel és haladdssal, a fejlédés egy dllomdsa, a fejlettség magasabb
foka. A civilizcié az univerzalizmust fejezi ki, 3sszeftiggésben a baconi-karteziinus-
newtoni viligképpel.

Lényegében ennek az értelmezésnek felel meg a civiliziciéfogalom eredeti jelentése.
A 526 a 16. szdzadi Franciaorszdgban keletkezett, eredete a ,civilitas”, polgirosodis, a
viselkedés, szokdsok ,finomoddsa”. Mirabeau markindl a civiliz4cié egyenld az erkol-
csosséggel, j6 modorral és udvariassiggal. A civiliziciét egy ideig csak egyes szimban
hasznéltdk, csupdn a 19. szdzad elejétdl kezdddott tobbes szdmu hasznilata is (civiliza-
ciék). Az egyes szdmu civilizdciéfogalom hasznélata viszont egy sor problémit vet fel.

Egyes vélemények szerint ugyanis az egyes szdmu civilizicié azonos a nyugati civi-
lizicidval. A civilizdcié kifejezés gyakran 6sszekapcsolédik a kolonizicids folyamattal,
a gyarmatosité Nyugat ,civilizicids kiildetésével” a deklardltan ,alacsonyabbrendd”
kultdrdju népek altal lakott Eurépdn kiviili teriileteken. A nem nyugati régidk ,civi-
lizaléd4si folyamata” ugyanis kevés kivétellel er8szakosan ment végbe, nem a szerves
fejlddés sziikségszerli velejaréjaként. Ebben az értelmezésben minduntalan el8bukkan
a ,primitiv tdrsadalmak” kategéridja, a ,vadak”, ,barbirok” szembeillitisa a ,civiliz4l-
takkal”. A ,primitivb8l” ,civilizaletd” vélds egyediili Gtja pedig az a civilizdci6s folyamat,
amelyet Eurdpa, a Nyugat fejlddési ttja jelenit meg.

Misfeld] viszont a civilizdcié az ,emberi civilizdciéval” azonosithaté. Ez az elvont
gytjtéfogalom 6sszegzi mindazokat az eredményeket, vivmanyokat, amelyeket az em-
beriség eddigi fejlédéstdrténete sordn elért — legyen sz6 akdr anyagi-technikai, akdr
szellemi-intellektudlis objektiviciokrdl. A viligban egy civiliziciés folyamat megy
végbe, aminek bizonyos szempontbdl a részét képezi a globalizici6 is. E felfogasbdl
az is kovetkezik, hogy létezik egy ,globilis civilizacid” is, sét egyes vélemények szerint
»a Foldon napjainkban csupédn egyetlen civilizicié létezik, az egyediili globdlis civili-
24¢i8” (Wilkinson 2018).

Tobbes szamu értelmezésben a civilizdcid (tkp. civilizaciok) meghatdrozéan kulturd-
lis indittatdst, a térben és idSben legnagyobb kiterjedésti kultira, Huntington szavaival
,a legtigabb kulturalis enticds” (Huntington 1998: 53). Onillé — rendszerint vallds 4ltal
képviselt — viligképpel, életfelfogdssal, kozds tradicidkban gydkerezd kozds torténelmi
miulttal rendelkez8 rokon kulturdk csoportosuldsa. A civilizdcidk a lokélis kultardkat
egyesitik egy nagyobb, tdrténelmi-regiondlis egységben. (Tibi 1995: 32, 73.) Az egyes
és a tobbes szdmu civilizdcidhasznilat nem zdrja ki egymdst, civilizdci6 és civilizdciok
egymdssal pirhuzamosan létezhetnek. Az egymds mellett él8 kiilonbozd civilizdciok

* Masik példaként megemlithetjiik Sigmund Freud hires munkdjat, amely magyarul Rossz kézérzet a kulti-

rdban cimen jelent meg, ami megfelel a német eredeti cimének (Das Unbehagen in der Kultur). A mi angol
nyelvii kiad4sai viszont a kovetkezd cimen jelentek meg: Civilization and Its Discontent.

545

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



GLOBALIZACIO

kozote sajitos, egymdstdl eltérd fejlddésiik ellenére 1éteznek kdzos pontok, kélesdnds
egymdsra hatdsok.

Vannak, akik nem elégednek meg azzal, hogy ,,csupin” a viligkép, életszemlélet alap-
jén hatdrozzdk meg a civilizicidkat. Mozaffari definidldsi kisérletében a civilizdcidk két,
elvélaszthatatlan részét kiildnbozteti meg egymastdl: egyik a kinyilvdnitott vilaglatds,
amely kifejezésre juthat kulturilis rendszerekben, ideolégiiban vagy valldsban, a masik
viszont egy koherens politikai, katonai és gazdasigi rendszer, egy ,tdrténelmi formdcid”.
#A civilizacié [...] a vilagltds és a tdrténelmi formacié dsszekapcsolédisa.” (Mozaffari
2019.) Megitélése szerint egy létezd tdrténelmi formaci6 4tfogé viligkép nélkiil tdrzset,
illamot vagy més politikai entit4st jelenithet meg, de nem civilizaciét. Es hasonlékép-
pen: ha a viliglitds mogétt nincs ,fizikai” formaci6, az puszta ideoldgia, kultura vagy
vallds — és nem civilizécid.

Civilizacié(k) és torténelem
A civilizaci6 kategéridjit egyes teoretikusok a tdrténelmi fejlddés modellezésére hasz-
naljik. Ezek a civiliziciéértelmezések azokbdl az egyetemes tdrténetfilozéfiai koncepci-
6kbél kdvetkeznek, amelyek az emberi térténelmet mind az idében, mind a térben olyan
dtfogd kategéridkkal kivdnjik megragadni, amelyek el8segitik a torténelmi fejlédés va-
lamiféle szabalyszertiségen alapulé magyardzatit. Most csupdn néhdnyat ragadunk ki
kéziilik.

Norbert Elias nagyivii kultartdrténeti munkdjinak kozéppontjiban a ,civilizdcios
folyamat” 4ll, amely végigkiséri az emberi tdrténelem menetét. Ez a folyamat egyidejii-
leg tirsadalmi, illetve individudlis. Az emberek kdzott sokszinti interdependencidk, tar-
sadalmi 6sszeszov8dések, kdlcsonos fiiggdségi alakzatok jonnek létre, amelyek egyfajta
sajatos rend formdjat oltik. Ez a rend ,kényszerit8bb és erdsebb, mint az 8t alkot6 egyes
emberek akarata és esze. Az dsszesz6v8désnek ez a rendje szabja meg a torténelmi vil-
tozds menetét, ez alapozza meg a civilizdcié folyamatat.” (Elias 1987: 678.) Elias evolu-
cionista tedridja szerint a ,civilizdci6 struktirai” el8szdr a nyugati viligban jonnek létre,
majd vertikélisan és horizontdlisan is kiterjednek a nem nyugati vilig egyre nagyobb
teriileteire is. Ez a mozgds, a civilizicié terjedése egy meghatdrozott irdnyba tart.

Oswald Spenglernél a kultura, illetve annak utolsé, végsd szakasza, a civilizdcié az
emberi torténelem fejlddésének alapegységei. Az emberiség torténelme belesiirithetd
az egymdst kovetd, egymdssal érintkezd kulttrdk sordba. (Spengler 1994.) A kultdrak
sajatos ciklikus mozgdson mennek keresztiil, fejlédésitknek négy szakasza kiilonboz-
tethetd meg egymdstdl: el8id, koraidd, kései kor és civilizicid. A civilizdci6 a kulttra
fejlddésének utolss, mir hanyatlé szakasza. A viligtorténelemben Spengler szerint ed-
dig nyolc kulttira létezett. A nyugati kultiira az egyetlen, amely a beteljesiilés dllapotiba
jutott, mivel mar a 19. szdzadtdl a civiliz4ci6 szakaszdban tart.

Arnold Toynbee a civilizicidkat tekinti a torténelmi fejlédés alapegységeinek
(Toynbee 1987). A civilizdcié kategdridjit pontosan nem definidlja, 4llispontja sze-
rint a vildgtdrténelemben eddig 21 (masutt 26) civilizicid létezett. A civilizacidkat
alapvetden dinamikus jellegiik kiildnbozteti meg a statikus ,primitiv tirsadalmakedl”.
A civilizicidk novekedésének mozgatéi a civilizacidkat érd kihivisok, amelyekre a
civilizdcidk kiilsnbozg valaszokat adhatnak. Amikor egy kihivisra a civilizici6 csak
sikertelen valaszokat képes adni, megroppan és hanyatldsnak indul. Toynbee hét é1§
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civilizdcidval szdmol, amelyek koziill mér csak a nyugati az, amely még nem roppant
meg.

Mind Spengler, mind Toynbee felhivjik a figyelmet a nyugati civilizdcié viligméretii
terjedésében rejld ellentmondasokra, a ,nyugatositds” kiros hatdsaira.

Kultira és kulturak

Akér az egyes szdmu, akir a tSbbes szdmu civilizdciéfogalomrdl beszéliink, meg-
keriilhetetlen a kultara (ugyancsak egyes és tobbes szamt) fogalménak érintése. A
kultdrafogalom — a civiliziciéfogalomhoz hasonléan — egy sor ellentmondisossigot
rejt magdban. A kulttra ugyanis egyfel8l kifejezi az emberiség egységét (egyes szamban,
mint ,emberi kultira”, az emberiség dllatvildgtdl, illetve természettdl vald kiilonbdzs-
ségének a megjelenitdjeként), masfeldl viszont az emberiség differencidlesagit (cobbes
szdmban, mint az egyes népcsoportok sajtossdgait, kiillsnboz8ségeit vizsgdlé fogalom
— kultardk). A kultara egyidejiileg univerzalizdl és fragmental, egyidejiileg integrald
és megosztd, a tirsadalmakat &sszetartd és felbomlasztd erd. Nem véletleniil nevezi
Immanuel Wallerstein a kultira fogalmit ,ideoldgiai”, illetve ,intellektualis csatatér-
nek” (Wallerstein 1992: 158-183).

Mint a német, illetve az angol/francia kultiraértelmezések esetében lathattuk, a
kultdrafogalomnak a vizsgilat targydtdl fiiggden két teljesen eltérd értelmezése lehetsé-
ges. Egyik tirgya maga a kultdra, a kultarit alkotd, objektivicié formdjit 5ledtt emberi
teljesitmények. Ezeket vizsgélja, 4llitja kozéppontba, differenciélja és rendezi csoportok-
ba. A misik értelmezésben viszont a vizsgilat elsddleges tirgyit a kultdrit ,hordozé”,
megjelenitd embercsoportok képezik, s a 6 cél a kultiira segitségével feltirni a kiilon-
bdz8 embercsoportok kdzotti kiilonbségeket. Az egyszerliség kedvéért nevezhetjitk
eldbbit objektivicids, utdbbit antropoldgiai kultiraértelmezésnek. Hogy a helyzet még
bonyolultabb legyen, mindkettén beliil taldlkozhatunk ,tdg” és ,szlik” értelmezésekkel
egyarant.

Az objektiviciés kultiraértelmezésen beliil a legtigabb mindenféle emberi objek-
tivicidt (ami megkiilonbozteti az embert mas él8lényektdl) a kultira kategéridjiba
sorol, a ,szlikebb” csak az ,értékesebb”, ,értékteremtd” (vagyis szellemi-intellektudlis)
teljesitményeket (az anyagi-technikaiakat a civilizdcié kategéridjaba tartozénak tart-
va), alegszilikebb pedig csak a ,legértékesebb” emberi teljesitményeket, mindenekeldtt a
miivészeteket és a tudomanyokat.

Az antropoldgiai kultiraértelmezés szerint a kultira egy valamilyen szempontbdl
Ssszetartozé embercsoport sajitossdgait, jellemzd vondsait jeldli. Minden ember —
amellett, hogy egy specifikus egyed, csak ré jellemz§ sajitossidgokkal — tagja valamilyen
kézdsségnek is, mindazokkal a jellemvondsokkal, amelyek az egész kdzosséget, illetve
8t — mint a kozdsség tagjat — irjak le. Ezek a jellemvondsok fejezik ki az adott ember-
csoport, adott kozdsség kulturdjat. Minden emberi kdzdsségnek, minden 8sszetartozd
és misoktdl kiildnb6z8 embercsoportnak megvan a maga kultdrdja. A hangsily ebben
az esetben az embereken, az embercsoporto(ko)n van, s a kultdra az eszkdz, amelyek
segitségével a hasonlésigok és kiildnbségek — igy a ,mdssdg” — kimutathatdk. Az ant-
ropoldgiai kultiraértelmezés jelentdsége tudominyos szempontbdl sem lebecsiilhetd,
hiszen feltirja a kiildnb6z8 kulturilis embercsoportok (nemzetek, etnikumok, vallasi és
egyéb kozosségek) kozotti kiilonboz8ségeket és hasonlésagokat.
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Az antropoldgiai kulturaértelmezésen beliil két eltérd kulturafelfogis all szemben
egymdssal: a hagyomdanyos és a modern. El8bbi a kulturit olyan megvéltoztathatatlan
adottsignak tekinti, amely teljes mértékben meghatirozza az emberek viselkedését. Az
emberek sziiletésiiktdl fogva a tagjai ugyanannak a meghatirozott kultdrdnak, amely
hagyomdnyai, ,6roksége”, a ,kulturalis emlékezet” révén egyfajta sajitos belsd konti-
nuitdssal, kulturalis esszencidval rendelkezik. Miutdn a kultira fogalma szorosan ké-
t8dik a nemzethez, illetve etnikumhoz, mindez egy sajitos nemzeti vagy etnikai karak-
terben jut kifejezésre. A ,nemzeti karakter” eléfeltétele, hogy a nemzetek (etnikumok)
homogén kozdsségek, mds hasonlé csoportokhoz képest eltérd és jol definidlhaté sajé-
tossdgokkal rendelkeznek, amelyek jelentds mértékben meghatirozzik a csoport tagjai-
nak viselkedését. A csoportot alkot$ egyének tehdt a csoportra jellemzd nemzeti/etnikai
kulttranak a reprezentinsai.

A szocidlpszicholégidban jol ismert tétel a ,kiilsé csoport homogenitisa” effektus
(out-group homogeneity effect) mint ,a sztereotipizalds egy kiilonleges esete” (Ostrom—
Sedikides 1992: 532). Lényege, hogy egy adott csoporthoz tartozék sokkal homogénebb-
nek tartanak egy kiils8 csoportot, mint a sajitjukat, avagy forditva: sajit csoportjukat
sokkal heterogénebbnek, sokszintibbnek litjak, mint egy kiils§ csoport tagjai Sket.
Egy csoport tagjai hajlamosak egy kiilsé csoportot ,differencidlatlan masszanak”, ezzel
szemben sajit csoportjukat egyének, individuumok kézosségének tartani.

Fentiekkel szemben a modern kulttraértelmezések abbdl indulnak ki, hogy a kultiira
nem homogén, monolitikus és statikus egység, hanem 4llanddéan médosuld, valtozd,
belsd és kiilsé hatisoknak kitett szimbdlumrendszer. A kultiira nem esszencia, hanem
kontextus, amelyben a kiilonbdz8 tirsadalmi, gazdaségi és politikai megnyilvinuldsok
értelmezhetdk. A globalizicié kordban eleve a kultirak ,hibridiziciéja’, keveredése a
jellemz8 s az egyén folyamatosan a legkiilonb6z8bb kulturilis hatdsoknak van kitéve.

Globalis civilizacié?

Szoros — és meglehetdsen ellentmonddsos — a kapcsolat a globalizacié (folyamata) és
a civiliz4cié (folyamata) kozétt.

A globalizécié hétterében a nyugati civilizicié filozéfidja all. Az elmule évszazadok-
ban lényegében a nyugati civilizdcié globalizaléddsdrdl beszélhetiink, mégpedig eleinte
a koloniz4cié hol jobban, hol kevésbé erdszakos médszerei révén. A nem nyugati ci-
vilizdcidkban is meghonosodtak a nyugati intézmények és a miikodtetésitkhoz sziik-
séges technikak, sokan ennek kapcsin egy ,globilis civilizdcid” létrejottérdl beszélnek.
Véleményiink szerint ez csak a német technicista-instrumentalista civiliziciéértelme-
zés alapjan jelenthetd ki, ugyanakkor nem felel meg annak a civiliziciéértelmezésnek,
amely a civilizicié meghatdroz6 sajdtossiginak tart valamiféle vilignézetet, viligszem-
léletet, sajitos értékrendet. Ebben az értelemben globilis civilizdciérdél nem beszél-
hetiink, sokkal inkibb valamiféle globalis technostrukturirél, infokommunikdciérdl.
Nemzetkozi viszonylatban csupan a gazdasig szférdja globalizalédott — csupdn globalis
(vildg)gazdasdgrél beszélhetiink —, a tirsadalom szférdja nem. Nincs globilis vagy vi-
ligtarsadalom, és nincs — a sz6 tirsadalom- vagy térténelemfilozéfiai értelmében vett
— globdlis civiliz4cié sem.

Mindez fokozottan veti fel egy globdlis etika, a kiilsnb6z8 civilizdcidk kozétti érint-
kezési pontok, a kozds értékek keresésének a szitkségességét. Ilyen kozos értékek nyil-

548

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



ROSTOVANYI ZSOLT: GLOBALIZACIO ES CIVILIZACIO

vanvaléan léteznek, mégpedig mind evolucionista, mind filozéfiai megfontoldsokbdl.
Ilyen alapvetd, egyetemes emberi értékként tételezhetd példdul az élet méltésiga és tisz-
telete, s az ebbdl kovetkez8 alapvetd emberi norma, az élet védelme. Egy, a civilizicick
kéz8s pontjain, kozos értékein alapuld globdlis etika létrehozdsdra irdnyul6 torekvés
az igazi civilizdcids folyamat része lenne. Erre azonban napjaink helyzetét, a haborukat,
etnikai tisztogatdsokat, terrorcselekményeket nézve sajnos semmi esély. Ezek az élet,
az univerzalis civilizicids értékek ellen irdnyulé megnyilvanuldsok valdjéban egy, a civi-
lizacids folyamattal pirhuzamosan végbemend ,decivilizdcids folyamat” részei.

»Deglobalizici6” és ,decivilizdcié”

A viligban az elmult évtizedekben végbemend globalizici6 egyértelmiien a neoliberaliz-
mus gazdasigfilozéfidjan alapult. Ezt a gazdasdgfilozéfidt az utdbbi idészakban komoly
kihivasok és timaddsok érik. A neoliberilis globalizal6dé vilagrend elsd szdmu kihivéja
Kina, amely egyre er8s3d8 szerepléként mind hatdrozottabban kévetel beleszoldst ma-
génak a nemzetkozi folyamatok alakul4saba.

Sokan a globalizdciét teszik feleldssé a vilig megoldatlan problémdiért, bizonyos,
kifejezetten negativ hatdsokért. Kétségtelen tény, hogy a globalizicidnak vitathatatlan
pozitivumai mellett szimos negativ kovetkezménye is van, amelyek koziil most csu-
pan kettdt emeliink ki: egyik az egyenlStlenitd hatds, vagyis hogy a vilig egyes régiéi
~kimaradnak” a globaliziciébél, pontosabban annak pozitiv hatdsaibdl, a masik pedig
a kdrnyezeti kirosoddshoz valé nagymértéki hozzdjirulas.

A szabadpiacok rendszerén alapulé globalizicié miikddése egyre t5bb zavarral kiizd.
Az elmult években markdns deglobaliziciés tendencidk figyelhetsk meg (Chebankova
2022), amelyet olyan folyamatok erdsitettek fel, mint a kereskedelmi vitik/hiboruk,
a vilagjirviny, vagy az orosz—ukrdn habord. A deglobalizicidval egyiitt jirnak a kor-
litozdsok, a bezarkdzas és a nemzeti szintii 1épések eltérbe keriilése. A deglobalizicié
miatti aggodalom helyet kapott a 2022-es davosi Vildggazdasdgi Férumon is. Tob-
ben is kifejezték aggalyukat, hogy a kordbban egységes vilag(gazdasig) egyre inkabb
fragmentdlédik, tombokre és blokkokra hullik. J6llehet a deglobalizicié folyamati-
ban meghatdrozé szerepet jitszanak a gazdasigi folyamatok, a hittérben egyre erd-
teljesebben jelen van a civilizdciés-kulturalis dimenzid is, az er8s6d8 nacionalizmus,
etnocentrizmus, avagy a ,kulturalis kivételességtudat”.

Napjainkban beszélhetiink ugyanakkor egyfajta ,deciviliziciés” folyamatrdl is, a de-
globaliz4cié ugyanis felerdsitett bizonyos deciviliziciés tendencidkat is. Ezek legnyilvan-
valbb formaja az erdszak rendszerszintiivé, a politika — és sok helyiitt a mindennapok
— részévé valasa. A decivilizdcids folyamat egyiitt jir a kordbban viligviszonylatban
elfogadottnak tételezett értékek és normik felriigdsival. Ennek része a fegyveres erd-
szak Gtjan tdrténd teriiletszerzés (lasd az orosz—ukrdn hdborut), a politikailag legiti-
mélt népirtds, avagy az ugyancsak politikai eszkozként haszndlt ,célzott likvidalasok™

Globalizacié, civilizacid, identitas

Napjainkban a kulturalis identitisok széles korti wjjiéledésének lehetiink tandi. A
globaliz4cié folyamata, a civilizacié(k) és kulttrdk szerepe mindig is szoros Ssszefiig-
gésben 4llt az identitds(ok) kérdéskorével. Korunk az identitdsok reneszdnszanak,
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reaktivizdléddsinak a kora. Az identitds alapvetSen kulturalis kategéria. Az emberek
kiilonbdzd kozosségekhez tartoznak, e kdzosségeket, csoportokat pedig azok a sajitos
jellemvonasok kiildnbéztetik meg egymdstdl, amelyeket 8sszefoglaléan (antropoldgiai
értelmezésében) kultardnak nevezhetiink. A legiltalanosabban tehit valamennyi kollek-
tividentitdst (nemzeti, etnikai, tdrzsi, valldsi stb.) tulajdonképpen kulcurilis identitdsnak
tekinthetiink, ami voltaképpen egy olyan tig keret, amely az egyes egyének kiilsnb6z4
csoportokhoz tartozisit foglalja egységbe. Az identitds alapvet8en két szinten nyilvé-
nul meg: az egyén és a kdzosség (csoport) szintjén. (Létezik egy harmadik, meglehetdsen
absztrake szint is: az ,emberiség” szintje.)

A globalizicié folyamata — beleértve a negativ hatdsait is — nagymértékben hat az
identitdsokra. Ennek kapcsin két, markdnsan kiilonbozd8 dllaspont ismeretes. Egyik a
globalizici6 folyamatit tartja meghatirozénak, s ennek alapjin a lokalis kulturalis iden-
titdsok relativizaléddsirdl, szerepiik csokkenésérdl beszél. A masik — a globalizicidval
szembeni ellenreakcidként — a lokélis identitdsok (mindenekelStt a nemzeti identitds)
szerepének jelent8s megnovekedését tartja az elsddleges tendencidnak.

Megitélésiink szerint az elmult évtizedet egyértelmiien utdbbi tendencia jellemzi. A
globalizdcié altal kivaltott radikélis véltozdsoknak meghatdrozé szerepiik volt az iden-
titds, illetve az identitdspolitika széles kor(i eldretdrésében. Bizonyos szempontbél az
identitds keriilt a politika kdzpontjiba, igy a ,hagyomdnyos”, az etnikumot és a valldst
is magaban foglalé nemzeti identitds védelme, illetve a kiilonb6z8, részint marginalizalt
csoportok, kozosségek (etnikai kisebbségek, ndk, bevindorlék, menekiiltek, feketék
stb.) problematikdja. Fukuyama szerint, mig a 20. sz4zadi politikat a baloldal-jobboldal
felosztds hatdrozta meg, a 21. szdzad mdsodik évtizedét mir az identitds (Fukuyama
2018: 6). Az identitaspolitika viszonylag szlik kért érintd kultirharcbdl atfogé, a glo-
bélis szintet is érintd, illetve befolydsold jelenséggé vilt.

Létezik-e globdlis kultara?

A globalizécié folyamata nyilvinvaléan nagymértékben hat a kultarira is, mégpedig
egymdssal litszolag ellentétes hatdsokat kivéltva. Egyik a kultara globaliziciéja s az
ennek kapcsdn viligméretekben 1étrejévé, bizonyos szempontbdl globalizaltnak tekint-
hetd kulturik, a misik pedig az egyes kultirdk elhatdrolédisi torekvése, szandékuk
kiilonboz8ségiik, sajitossdgaik markdns definidldsira. A globalizacié 4ltal okozott vil-
tozdsok ugyanis ellenreakcidként kivaltjik a partikularizmus, lokalizacié, a kiilénbség
tjradefinidldsdt, ami viszont hatart szab a globaliz4cié kultirat is globalizalni szdndé-
kozé torekvéseinek.

A globilis kulttra tobbféle tipusa kiildnboztethetd meg egymdstdl. Samuel Hun-
tington vezeti be az n. ,davosi kultdra” fogalmit, kapcsoldddan a svdjci Davosban
évente megrendezett Viliggazdasigi Férumhoz. A Férumon részt vevd, tbb tucat
orszigbdl érkezett mintegy ezer iizletember a nemzetkdzi iizleti viligot képviseli, ban-
karok, kormanyzati tisztségviseldk, értelmiségiek stb., akik jol ismerik a mobiltelefont
és a szamitégépet, kitlin8en beszélnek angolul, hasonlé életmddot élnek, hasonlé érté-
keket kovetnek s tokéletesen megértik egymast. Ok tartjik kézben a vilig nemzetkozi
intézményeit, a vilig szdmos kormanyat és a vilig gazdasdgi és katonai potencidljinak
z6mét. (Huntington 1998: 79.) Ez kordntsem egyetemes kultdra — jegyzi meg Hunting-
ton —, hanem valéjiban egy kozds értelmiségi kultira, lényegében az elitek kulttrdja,
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amely rdaddsul egyes orszdgokon beliil komoly konfliktusba keriilhet az elithez nem
tartozokkal, ami kiilonb6z8 nacionalista vagy valldsi alapt elitellenes megmozduld-
sokban 6lthet testet. A davosi kultirdhoz tartozék szimit Huntington a vildg népes-
ségének 1%-4ra teszi.

A globidlis kultdra masik tipusa a tomeg- és fogyasztdi kultira. Ez meghatiro-
zbéan a nyugati, mindenekelStt amerikai tdmeg- és fogyasztdi kultira viligméretiivé
valdsit jelenti. Nem véletleniil nevezik ezt a kulttrit sokan ,Coca-Cola kultarinak”,
+~McWorld kultirinak”, magit az amerikai kultdra hegeménidjit titkrz8 folyamatot
pedig ,McDonaldization”nak vagy ,Coca-Colonization"nak. Mindennek egyik ,ki-
finomultabb véltozata” az, amelyik nem a fogyasztéi javakat allitja kdzéppontba, ha-
nem a médidt, vagyis ,a Coca-Cola helyett Hollywoodot”. (Huntington 1998: 81.) Ennek
a kultdrdnak a terjedése szorosan 8sszefiigg a globilis kommunikécié folyamatdval.
Maga a globalis kommunkdcié ugyanakkor kettds hatdst gyakorol a kultdrira: egy-
feldl — virtudlisan legaldbbis — elérhet8, kozvetlen kdzelségbe hozza egymishoz a
kultarakat, megkdnnyitve ezaltal a fogyasztéi mintdk dtvécelét (amit a szakirodalom
,demonstriciés hatdsnak is szokott nevezni), masfeldl viszont kozvetlen kozelrdl 14t
tatja mas kultarak (igy a nyugati/amerikai) esetleges negativ, elfogadhatatlannak tar-
tott sajatossagait.

Peter Berger fenti kettd mellett a kultira globaliziciéjinak két tovdbbi tipusit,
két tovabbi ,arcit” kiilonbozteti meg (Berger 1997.) Egyik a ,faculty club kultira’,
ami lényegében nem mds, mint a nyugati értelmiségnek, értékeinek és ideolégidinak a
nemzetkdziesedése. E kultdra letéteményesei, hordozéi és terjesztdi egyetemi, illetve
akadémiai halézatok, alapitvinyok, nem kormdnyzati szervezetek és néhdny kormany-
zati és multinacionilis tigyndkség. Lényegében ez is az elit kulttrdja, illetve azoké, akik
az elithez tartozédsra aspirdlnak. A ,faculty club kultdra” terjedésének folyamatiban
meghatdrozé szerepet jétszanak az oktatdsi intézmények, a jogrendszer, kiilonboz8 think
tank-ek és a médiakommunikdcié egyes részei.

A kultara globalizdlédasinak negyedik tipusaként Berger az evangéliumi/evangéli-
kus protestantizmust emliti. Globalizald erejét az iszldm feléledéséhez és dinamizmu-
séhoz hasonlitja azzal a lényeges kiilsnbséggel, hogy utébbi tevékenysége a muszlim
orszdgokra és diaszpdrira koncentrilddik, a protestantizmus viszont olyan térségekben
is gyorsan terjed, ahol ennek nincs tdrténelmi eldzménye.

Berger hangstlyozza az angol nyelv meghatirozd szerepét a kulttra globaliziléd4-
sénak a folyamatdban. Az ,angol 4ltal létrehozott viligban” (a world made in English)
éliink, korunkat az angol nyelv hegeménidja jellemzi, és beldthaté idén beliil az angol
nyelv szerepét semmilyen masik nyelv sem tdltheti be.

A felsGoktatds mint a globdlis kultira egy formaja

A kultdra globaliziciéjinak Berger altal faculty club kultirinak nevezett tipusa ma-
géban foglalja a globalizdl6dé oktatist, kiilonosképpen a felsGoktatdst. Ezen a téren
az elmult évtizedekben radikilis véltozdsok mentek végbe a viligban. A felsSoktatds
kifejezetten jo példdja a sikeres globalizdcidnak, s a legtobb orszagban jél miikodd kap-
csolat alakult ki a globalizalt felsSoktatdsi szféra és a helyi kultira kozéet. A globali-
zécié folyamata alapjaiban viltoztatta meg a felsoktatist, jelent8s mértékben hozzi-
jérulva ezéltal a kultara globalizciéjihoz.
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Az elmult egy-két évtizedben igen sok felsGoktatdsi intézmény létesiilt vildgszerte,
mindenekel&tt az e téren kordbban a fejlett orszdgoktdl lemaradt, un. fejldd8 orszdgok-
ban. Szatd-Ardbidt emlitem példaként, ahol a felsSoktatdsi intézmények szdma meg-
haladja a nyolcvanat. Az oktatéi girda nagy része kiilfoldi, illetékes szatdi tisztségvisel 8k
gyakran kifejezetten azzal a céllal keresnek fel kiilfoldi orszagokat, hogy oktatdkat tobo-
rozzanak valamelyik jonnan létesiilt felsSoktatdsi intézményiikbe. (Magyarorszagon is
jartak.) Ehhez persze az is sziitkséges, hogy a szatdi 4llam kiemelten kezeli — kiemelten
timogatja — a felsSoktatds fejlesztését.?

Ugyanez mondhaté el az Arab-6bél tobbi 4llamérdl is. Abu-Dzabiban campust nyi-
tott a parizsi Sorbonne és a New York-i Egyetem, a monarchia vezetése minden feltételt
biztosit a magas szinvonalt oktatdshoz a golfpaly4tdl a strandokon 4t mindenféle jut-
tatdsokig. Katar egyetemvarosiban (Education City) kilenc nyugati — mindenekel8tt
amerikai — egyetem folytat felsSoktatdsi tevékenységet, Dubai hasonlé egyetemvirosi-
ban (Dubai International Academic City) tizenhidrom. Minden adott ahhoz, hogy az
Arab-5bol térsége hamarosan a globilis felsSoktatds egyik kdzpontja legyen.

Az oktatds ezeken az egyetemeken kifejezetten nemzetkozi abbdl a szempontbdl is,
hogy tobbnyire ugyanazokat a kurzusokat ugyanolyan tanterv szerint tanitjik, mint a
vilag mis felsGoktatdsi intézményeiben. Nincs komolyabb ellentét a nemzetkdziesedett
felsSoktatds és az itteni iszldm civilizdcié kozdtt. A sajétos helyi kulturilis kozegbdl
eredSen egyes specializalt felsSoktatdsi intézmények az iszldm vallassal kapcsolatos
kurzusokat tanitanak, a linyok pedig a fiiktdl elkiiloniilten részesiilnek oktatdsban.*
A helyi vezet réteg kdrében egyre nd azok szdma, akik nyugati felsSoktatdsi intézmé-
nyekben végezték tanulmdnyaikat, jol ismerik a nyugati kultarét és kiviléan beszélik az
angol nyelvet.

Az oktatdi, illetve hallgatéi mobilitds 4j lehet8ségek sordt teremti meg, amelyek tdl-
mutatnak az oktatds szférdjin, s érintik a gazdasdgot, a tirsadalmat, a politikat és a
kultdrit egyardnt. Eztttal csak egyet szeretnénk kiemelni, ez pedig a kiilsnboz8 civili-
zéciés-kulturilis hatterii oktatdk és didkok révidebb-hosszabb ideig tarté ,egyiittélése”,
egyiitt dolgozdsa. Ezaltal lehet8ség kindlkozik egymads, a més civilizdcidhoz, mis kul-
tardhoz tartozék értékrendjének, szokdsainak, viselkedésmddjanak kozvetlen kozelrsl
tdrténd megismerésére. Nélkiilozhetetlen a beilleszkedés az oktatds helyszinéiil szolgé-
16 orszdg szokasvilagaba. Mindez rdadasul olyan kapcsolati t8ke létrejottét eredménye-
zi, ami évtizedeken keresztiil fontos szerepet jitszhat mind a szakmai, mind a személyes
életben.

Természetesen e téren sem lehet 4ltaldnositani. C)nmagéban abbdl, hogy valaki éve-
ket tolt el valamelyik nyugati (fels)oktatdsi intézményben, nem kovetkezik, hogy a nyu-
gati értékrend elkotelezett hivévé vilik. Ennek az ellenkezdjére is szdmos példa akadt.
Kim Dzsongun észak-koreai vezetd példdul t5bb évig tanult Svdjcban, egy berni, angol
nyelvii nemzetkozi iskoldban.

Szatd-Arabia minden tavasszal nagyszab4st nemzetkdzi felsSoktatasi kidllitast és konferencidt szervez,
amelyen részt vesz a vildg valamennyi nevesebb felsSoktatdsi intézménye. A 2013 dprilisiban tartott ren-
dezvényre 6t magyarorszdgi egyetem is meghivast kapott, s a magyar kiildéttséget fogadta Khalid Mu-
hammad al-Ankari, Szatd-Arébia fels8oktatdsi minisztere, akit a Corvinus Egyetem korabban diszdok-
torrd avatott.

Mar a kétezer-tizes évtizedben Szaid-Arabiiban a felséfoku diplomit szerzettek korében t5bb volt a nd,
mint a férfi.
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Osszegzés

A kétezer-htiszas évek elejére a vilig még a kordbbinal is 6sszetettebbé, kaotikusabbd
valt. Az eddigi viligrend nyilvinvaléan nem miikddik tovibb, az 4j viligrend kérvonalai
pedig még nem alakultak ki. Egymassal ellentétes folyamatok egyidejlisége teszi még
bonyolultabbd, nehezen 4ttekinthetdvé a helyzetet. A neoliberilis hatteri globalizdciét
komoly kihivdsok érik, felerésitve a deglobaliziciés tendencidkat. Gazdasigi, keres-
kedelmi és fegyverekkel vivott tényleges hiboruk, iitk6z8 érdekek gorditenek tjabb és
Wjabb akadilyokat a rendszer miikddése elé.

Az elmult évtizedekben felerdsodott a civilizdcid és a kultira szerepe a nemzetkdzi
rendszerben. A két fogalom szorosan 8sszetartozd, jollehet egyiknek sincs konszen-
zusos definicidja. Mindkettd hasznédlhatd egyes és tobbes szimban is, eldbbi az em-
beriség egységét, utdbbi pedig kiilonboz8ségét fejezi ki. A globalizdcié litszdlag az
egységesiilés erdit, egyfajta ,globidlis civilizdcié” létrejottét segitette eld, azonban az
ut6bbi éveket sokkal inkabb a fragmentaltsig, az identitaspolitika, a populizmus és
a nacionalizmus térnyerése, a nyitottsig helyett a bezdrkézis jellemzi. Feler8sodott
a decivilizdcids folyamat, amelyet a legjobban az er8szak rendszerszintiivé vélasa, korab-
ban vildgviszonylatban elfogadottnak tételezett értékek és normak felrigisa jellemez.

Tényleges globalis civiliziciérdl — mindenekelStt a kozds értékrend, kozds etika hi-
dnydban — nem beszélhetiink, 1étrejétt ugyanakkor egyfajta globilis technostruktira,
tdbb teriileten is kialakult valamiféle globalis kultira. Az oktatds — mindenekeldtt a
felsdoktatds — kifejezetten része ennek a globalis kultardnak. Az oktatds globaliz4lé-
ddsa a nemzetkdzi szintéren felerdsitheti az egységesiilési tendencidkat.
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A tanulminy a gazdasigi globalizacié legtijabb fejleményeit (a nemzetkdzi erdviszo-
nyok dtalakuldsa, a klimavéltozis, a koronavirus-jdrviny és Oroszorszdg Ukrajna elleni
héboruja) kovetkezményeit, dinamikdjit és korldtait elemzi a hosszabb tivi trendek és
a fenntarthatdsdg kontextusiban. F§ kovetkeztetése szerint a globalizciés folyamat
lassul, 4j tipusa formaldédik, deglobalizacié viszont nem valdszint. A tanulminy tudo-
ményosan Gjszer(i eleme a globaliz4cié dinamikajinak és hajtéerSinek 1j megkdzelités-
ben valé bemutatisa, valamint fenntarthatésiginak értelmezése.

Kulcsszavak: globalizici6, deglobalizacié, slowbalisation, protekcionizmus, szankcidk,
fenntarthatdsig

The paper analyses the consequences, dynamics and limits of recent developments in
economic globalisation (the transformation of the international balance of power, cli-
mate change, the coronavirus epidemic and Russia’s war against Ukraine) in the context
of longer-term trends and sustainability. Its main conclusion is that the globalisation
process is slowing down, a new type is taking shape, but deglobalisation is unlikely. The
study’s scientific novelty lies in its new approach to the dynamics and drivers of globali-
sation and its sustainability.

Keywords: globalisation, deglobalisation, slowbalisation, protectionism, sanctions,
sustainability

Bevezetés

osszabb id8 6ta a globaliz4cié az egyik legelterjedtebb és leggyakrabban hasz-
nalt fogalom a vildggazdasagi és -politikai folyamatok Ssszességének és egyes
aspektusainak a leirdsira és értelmezésére. A globaliz4lédas sz6 a jelenség fo-
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lyamat jellegét, a globalizicié az adott id8pontban elért dllapotit jelsli. Ennek a tanul-
ménynak a témdja a gazdasigi globalizaléd4s és globaliz4cid, nemzetkdzi gazdasdgi és
makrogazdasigi megkdozelitésben.

Aktualitdsa az utdbbi id8szak fejleményeihez kapcsolddik: a nemzetkdzi erdviszonyok
4talakuldsa, az éghajlatviltozis, a koronavirus-jirvany, Oroszorszdg Ukrajna elleni hé-
bortja és a kamatemelések nyomén az olcsé pénz megsziinése gydkeres véltozasokat idé-
zett el8 a gazdasagi globalizdciéban, egyes szerz8k j viliggazdasigi rend kialakuldsirol
irnak.

A tanulmdny célja a gazdasigi globalizacié tjabb fejleményeinek és kovetkezményei-
nek, dinamikéjinak, lehet8ségeinek és korlétainak az elemzése a hosszabb tdva trendek
és a fenntarthatdsig kontextusdban. A koronavirus-jirviny és az Ukrajna elleni hibora
mint kiils§ gazdasigi sokk 4j helyzetet teremtett, de ennek voltak el6zményei, kordbban
kezd8dstt trendeket erdsitett fel. Mindezek alapjn az irds vezérfonala a fenntarthaté-
sag, illetve a kontinuitds-diszkontinuitds kérdése.

A tanulmdny idéhorizontja a 2006 utini id8szak, ezen beliil hangsiilyosan az utébbi
két-harom év. Ha az id8beli szakaszolashoz, illetve a folyamatok megértéséhez és értel-
mezéséhez sziikséges, az irds visszanyulik az 1980-as évtizedre, esetleg még korabbra.
Ha nincs masképpen specifikalva, akkor az eldrejelzés kozéptivra, azaz 35 éves idStdvra
vonatkozik.

Az irds kiindulé feltételezése az, hogy a globalizdcié hajtéerdi és az azokat formals
tényez8k folyamatos 4talakuldsban vannak. Egyes id8szakokban méds-mas elemei ke-
riilnek el8térbe, ennek hatdsira viltoznak a jellemzdi, médosul arculata. Ennek fényé-
ben célszerti drnyalni a globalizicié dinamikdjinak és fenntarthatésiganak az értel-
mezését.,

Az alkalmazott médszer — nem kis részt a terjedelmi korlatokbol adédéan — irodalom-
kutatas, azaz a relevins szakirodalmi forrdsok feltérképezése, rendszerezése és elemzése,
ezek alapjdn a globalizacié jabb irdnyzatainak értelmezése és kdvetkeztetések levondsa
belsliik. A szakirodalmi hittér gerincét a témdra vonatkozé tudomanyos igényi publi-
kaciok (kényvek, tanulmdanyok) képezik, amelyeket egyéb, féleg aktudlis informécidkat
tartalmazd internetes forrasok (mértékadé napi- és hetilapok cikkei, online hozzaférhetd
szakértdi elemzések stb.) egészitenek ki.

A tanulminy felépitése a kdvetkez8. Az elsd rész a szemléleti kereteket (a globali-
z4cib és a fenntarthatdsdg meghatirozasa) mint viszonyitdsi pontokat mutatja be, ame-
lyek alapjan a tovdbbi megéllapitdsok és kdvetkeztetések értelmezhet8k, és amelyekre
a késdbbiekben utalds torténik. A mésodik rész a gazdasigi globalizdcié szakaszait,
azok jellemz8it és néhany hat4sat tekinti 4t kiildnds tekintettel az utdbbi néhiny évre.
A jelenlegi szakasz egyik leglényegesebb kiovetkezménye egy lehetséges megkozeli-
tésben a globaliz4léd4s lassuldsa. A torténeti szemlélet lehetdvé teszi a hosszabb és a
r8vid tavi trendek megkiildnboztetését, egymastdl vald elvdlaszeasit és a kontinuitds
és diszkontinuitds viszonydnak és dinamikdjanak feltérképezését. A harmadik rész
a modern kori globaliziciét a hatékonysidg és biztonsdg fogalma kéré csoportositva
elemzi. (Az irds modern kori globalizdcién az 1980-as évek eleje utdni id8szakot érti,
megkiildnboztetendd a vizsgilt jelenséget a gazdasigtorténeti eldzményektsl.) A ne-
gyedik rész a globalizicié fenntarthatdsigit értelmezi, az utolsé az Ssszefoglalast és
a kovetkeztetéseket tartalmazza.
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Szemléleti keretek

A globalizicié meghatirozdsirdl, torténetérdl, kiilonféle teriileteirdl, aspektusairdl
stb. kdnyvtirnyi anyag sziiletett, amelynek még vézlatos ismertetése is szétfeszitené e
cikk tartalmi és terjedelmi kereteit. (Egy régebbi, de ma is aktudlis 8sszefoglaldsra l4sd:
Al-Rodhan—Stoudmann 2006). A jelen tanulminy kiindulépontja, dltaldnos szemléleti
és fogalmi pillére az ENSZ Fejlédéspolitikai Bizottsdgdnak a meghatdrozdsa. ,A gazdasagi
globalizdcié a vildg gazdasigainak er8s8d8 kolcsonos fiigg8ségére utal, amely az druk
és szolgdltatdsok novekvd mértékd hatdrokon 4tny1lé kereskedelmének, a nemzetkozi
t8keforgalomnak és a technoldgidk széleskorii és gyors terjedésének az eredménye. Tiik-
18zi a piaci hatdrok folyamatos expanzidjit és kolesonds integracidjie [...] és két hajes-
ereje az informécié minden produktiv tevékenységben betsltdtt novekvd jelent8sége és
a piacositds.” (Shangquan 2000.)

A definiciéban a technoldgia a miiszaki fejlddés szerepére utal. A piacositis fogalom
pedig azt érzékelteti, hogy a miiszaki és tudoményos fejlddés a viliggazdasigban és az
orszigok tdbbségében piacgazdasigi kériilmények kozdtt, erds piaci versenyben ment,
illetve megy végbe. Ennek alapjin a fenti definiciét kibdvitve tekintik a globaliz4cié
legf8bb hajtéerejének a miiszaki-technoldgiai fejlddést, a piaci verseny erdsitése jegyé-
ben a kiilkereskedelem liberalizici6jit és az egyes nemzetgazdasigokban a dereguld-
ciét (Passaris 2006). E hirom interaktiv tényezd kdzott szinergikus kapcsolat 4l fenn.
Kedvezd konjunkturalis id8szakokban erdsitik, dekonjunktiriban vagy vilsig idején
gyengitik egymds hatdsit. A piac hatdrainak folyamatos expanzidja és kélcsénés integ-
rdcibja a globaliz4ciénak a viliggazdasdg integrdldddsiban betslestt szerepére hivja fel
a figyelmet. Ezzel &sszefiiggésben hangstilyozandé, hogy a globalizédcié hajtderdi nem
automatikusan, hanem a gazdasigi szerepldk reflexii, cselekedetei alapjin érvénye-
siilnek, beleértve a legkiildnb6z8bb kormdnyzati politikdkat. Ezekre a megfelel he-
lyeken utalok, de részletes elemzésiik szétfeszitené e tanulmdany terjedelmi és tartalmi
kereteit,

Fenntarthatésdgon a tanulmdny a Kornyezet és Fejlédés Vildgbizottsiga a Kozés jo-
vénk cim(i, 1987-ben elfogadott jelentésében (Brundtland-jelentés) szerepls, legszéle-
sebb korben elfogadott definiciét érti. Eszerint a fenntarthat fejlédés ,olyan fejlédés,
amely ugy elégiti ki a jelen igényeit, hogy nem rontja a jov8 nemzedékek képességét sajat
igényeik kielégitésére” (The World Commission on Environment and Development 1987:
43). M4s szavakkal: olyan fejlddési formdardl és utrdl van szd, amely a jelen igényeinek
kielégitése mellett sem fosztja meg a jov8 genericidit sajit sziikségletei kielégitésének
lehet8ségeitdl. Kzéppontjaban a genericidk kozdtti tehermegosztids 4ll. A jelentés meg-
hatirozta azokat az elveket és kdvetelményeket, amelyek érvényre juttatisa esetén a foldi
élet megdrizhetd a jov8 genericidi szdmdra. E tanulmany kdzéppontjiban a fenntart-
hatésdg gazdasigi dimenzidja 4ll, ahol sziikséges, ott kitér a kdrnyezeti és a tirsadalmi
dimenzi6jira is.

A definicidban szerepld két fogalom koziil a fenntarthaté (illetve f8névi alakja a fenn-
tarthatésdg) azt jelenti, hogy valami megszakitds vagy csckkenés nélkiil tud létezni.
A fejlédés mennyiségi és mindségi névekedés, amibdl a mennyiségit a GDP mint 4dtfogé
mutatdszim, a mindségit a jol-lét fejezi ki. A fenntarthatésigra és a fenntarthaté fejlédés-
re tobb mint 100 meghatdroz4s létezik, azonban nincs olyan definicié, amely 4ltaldnosan
elfogadottnak tekinthets.
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Ez az irds a fogalomnak abbdl a meghatiroz4sabél indul ki, amely szerint valami
(példaul egy rendszer, adott esetben a globalizicid) tartésan fennmarad, azaz életképes.
Kézéppontjaban ma végrehajtott intézkedések és cselekvések allnak, amelyek remél-
hetdleg fennmaradist eredményeznek (Constanza — Patten 1995: 193). Ugyanakkor a
gazdasigi rendszerek jelentds része tdbb-kevesebb reflexivitissal is rendelkezik, azaz
a szerepldi nemcsak passzivan szenvedik el a viltozdsokat, hanem reagilnak is azokra.
Mindezek alapjin egy gazdasigi rendszer fenntarthatésiga csak akkor allapithaté meg,
ha elegendd id§ telt el annak igazoldsihoz, azaz utélag, a tény bekdvetkezése utdn kons-
tatdlhato.

A fenntarthatdésiggal kapcsolatos definicidk sok eleme a vizsgélt rendszer sajitossiga-
ira vonatkozd prognézis, amelynek teljesiilése remélhetd. Maga a prognézis ugyanakkor
nem része a definicidnak, azaz nem feltétlen kévetelmény a jelenlegi folyamatok, illetve a
jelenben hozott vagy elmaradt intézkedések lehetséges jov8beli kovetkezményeinek vazo-
ldsa. Nem segiti a tisztanl4tdst az sem, hogy ha van is eldrejelzés, az esetek t5bbségében
hidnyzik annak az id&t4vja.

A prognoézisok inherens sajdtossiga a bizonytalansdg és a kockdzat (egy gazdasagi ese-
mény vért és tényleges kimenetele kozotti eltérés), ebb8l adédnak a fentarthatésig meg-
hatdrozasa és értelmezése koriili nézetkiildnbségek és vitdk. Ezért tirsadalmi-gazdasigi
rendszerek esetében a bizonytalansigot és a kockdzatokat mérsékls és/vagy megel6z§
intézkedésekre, programokra és politikdkra célszerti koncentralni (Constanza—Patten

1995: 196).

A modern kori gazdasagi globalizicié szakaszai, jellemzdi
és kovetkezményei

A globalizdcié fénykora

A korai tdrténelmi eldzményektdl eltekintve a modern kori gazdasdgi globalizdcié fény-
kordnak az 1980-as évek elejétdl a 2008-ig terjedd id8szakot tartjik, amit a nemzetks-
zi gazdasigi kapcsolatok elmélyiilése fémjelzett (The Economist 2019: 17). A gazdasigi
globalizacié hajtder8ihdz kapcsolédva ezt az id8szakot a miiszaki fejlédésben az informé-
cids és kommunikdcids technolégik, valamint a szallitéeszkdzok gyors titem fejlédése
jellemezte (ez utdbbi mar kordbban kezd8détt), ami a tranzakcids koltségek nagyméreé-
ki zsugorodasat, ezaltal a nemzetkdzi gazdasigi kapcsolatok dinamikus béviilését tette
lehetdvé. A GAT'T égisze alatt keriilt sor 1994-ig a nemzetkozi kereskedelem multilaterd-
lis keretek kozott tortént liberalizdldsdra, aminek cstcspontja az Uruguay-forduld néven
ismert kortdrgyaldsok lezdrdsa volt. A dereguldcié az 1970-es évek végén az USA-ban
kezd8dott, majd dtterjedt a tobbi fejlett piacgazdasigra. Az Eurdpai Unié belsd piaca
egységesitése elsd szakaszanak 1992-ben deklarilt befejezése, majd a folyamat folytatisa
regiondlis szint{i dereguldcidnak tekinthet8. Az 1990-es évek kozepén kezd8dstt meg a
globlis értékldncok fejlddése. Tovabbi lokést adott a gazdasigi globalizaciénak a polgari
demokricidba és a piacgazdasdgba valé dtmenet a kozép- és kelet-eurdpai orszdgokban az
1980-as évek végén és az 1990-es évek elején, Kina csatlakozdsa a Kereskedelmi Vildg-
szervezethez 2001-ben és India kiilgazdasdgi nyitdsa. Mindezt erdsitette a viliggazdasig
nagyobb zavaroktdl mentes fejlddése. A globalizici a vildg legtdbb orszdga szdmara ksl-
cséndsen el8nyds (win-win helyzet) volt.
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Politikai és katonai értelemben a globalizicié csdkkentette, mintegy kivaltotta,
illetve helyettesitette a jelentds kockdzatokkal és koleségekkel, a sajit humdn erdforrd-
sok és eszkdzok pusztuldsival jaré teriileti hoditds dltal elérhetd gazdasagi hasznokat.

A megnovekedett kereskedelem és kiilfoldi miikod8t8ke-befektetések lehetdvé tették a

mds orszdgok erdforrisaihoz viszonylag csekély kock4zattal t6rténd hozzaférést katonai
erd alkalmazasa nélkiil (Fazal 2022: 24).

A globalizdcié jelenlegi szakasza

Ehhez képest a folyamat kovetkez8, 2006-ban kezd8dott és jelenleg is tartd szakaszé-
ban szdmottevd viltozasok kévetkeztek be. Ezek koziil az egyik leglényegesebb magi-
nak a globalizdléddsnak a lassuldsa, ami a mutatdszdmok® jelentds részének romldsdban
jut kifejezésre. A globalizci6 erdsségét szdmszer(isitd 12 mutatészdmbdl nyolc visz-
szaesett vagy stagnilt. A vildgkereskedelemnek a globilis GDP-hez viszonyitott aré-
nya 2008 és 2021 kozott 61-r8l 58 szdzalékra csdkkent, az elldtdsi lincok kapacitdsa
mérsékl8dste, a pénziigyi kapcsolatok intenzitisa gyengiilt stb. (The Economist 2019:
17). A folyamatot 4rnyalva Baldwin (2022a) tobbek kozdtt rimutatott, hogy a lassulds
csak az druk nemzetkozi kereskedelmére terjedt ki, a szolgaltatdsokéra nem. Arra is
felhivta a figyelmet, hogy a vildgkereskedelem glob4lis GDP-hez viszonyitott ardnydnak
mérsékl8désében kiemelkedd szerepet jitszott a kinai novekedési modell médosulasa,
az exportorienticié fokozdsa helyett a befelé fordulds. A belfoldi kereslet dinamikus
névekedése nyoman Ssszhangba keriilt a kereskedelmi rutaltsig mértéke az orszag
gazdasdgi méretével (Baldwin 2022b).

A globaliz4léd4s lassuldsdnak hosszabb tivi okai kézdtt emlithetd, hogy megallt a
fajlagos szallitdsi koltségek csokkenése. Rovid tivon befolydsolta hitrdnyosan a globa-
lizaciét a 2008-2009. évi nemzetkizi pénziigyi és gazdasdgi vdlsdg, amely a redlgazdasig
mellett kiilsndsen nagymértékben terhelte meg a pénziigyi szférit, beleértve a nemzet-
kézi pénziigyi dramldsokat. A korabban kezd8dott lassuldsi folyamatot gyorsitotta fel
és teremtett min8ségileg 1j helyzetet a koronavirus-jarviny és Oroszorszdg Ukrajna elleni
hdbordja, ami hattérbe szoritotta a klimavéltozassal kapcsolatos kihivasokat. Kiilonésen
az utdbbi hatdsira viltozott meg gydkeresen a vildggazdasigi feltételrendszer. Ezek az
események dramai erdvel hivtak fel a figyelmet a globalizaci6 kock4zataira és hitrényaira.

A lassulés tovabbi oka az importra és az exportra vonatkozd protekcionizmus er3s6dé-
se a vildg drukereskedelmében, ami a globalizicid hajtéerdi kziil a nemzetkozi kereske-
delem liberalizaci6janak ledlldsihoz, illetve bizonyos szegmentumokban megfordulsi-
hoz jarult hozz4. Ennek belgazdasigi vetiilete a gazdasagi folyamatokba térténd 4llami
beavatkozas er8sddése, ami sok orszdgban a piaci erdk hatokdrének mérséklddéséhez
vezetett.

Az importprotekcionizmus kiemelkedd mérfsldkove volt a Donald Trump amerikai
elnok altal 2018-ban kezdeményezett dltaldnos, de elsdsorban Kina ellen irdnyuls keres-
kedelmi hdbort, az onnan szdrmazé amerikai bevitel kereskedelempolitikai eszkzokkel

Az export és az import GDP-hez viszonyitott ardnya, a t8zsdén jegyzett vallalatok kiilfoldén elért nye-
reségének részesedése az sszes profitbdl, a kiilfdldi mitkodStske-befektetések ardnya a GDP-ben, a ha-
tarokon 4tnyulé bankhitelek dllomanya, a bruttd t8kedramlds GDP-hez viszonyitott ardnya, a felzarkézé
orszdgok ardnya, az S&P t8zsdeindexet alkoté vallalatok kiilfldi drbevételének részesedése az Ssszes ar-
bevételben (The Economist, 2019: 18). Ebben a cikkben nincs hely e mutatok részletezésére.
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tdrténd visszafogdsa, amire a kinai kormany hasonlé kotldtozé 1épésekkel valaszolt. A
trend folyamatossigira utal, hogy az intézkedések jelentds része Joe Biden jelenlegi elnsk
eddigi hivatali ideje alatt is hatilyban maradt. A koronavirus-jdrviny a vakcindk és az
orvosi miiszerek és berendezések kdrében erdsitette a legnagyobb mértékben az autarkids
torekvéseket, amelyek visszafogtik egyes termékek nemzetkdzi kereskedelmét. Mindez
fokozta a vildggazdasig fragmentéltsigit, rombolta a multilateralizmust, és hatrdnyo-
san érintette a globalis értéklancokat. A protekcionizmus erdsddéséhez hozzdjérult az

Egyesiilt Kirdlysg kilépése az Eurdpai Unidbdl, mert a két entitds kdzotti druforga-

lomban 4jbél megjelentek a vamok és egyéb vimjellegi, a tranzakcids kéltségeket emeld

korlatozasok.

Az1994-ben lezart Uruguay-forduld 6ta nem sikeriilt a WTO keretében multilaterdlis
kereskedelemi megdllapoddst 1étrehozni, amit a Doha-fordulé befejezésének 2015. évi ku-
darcaigazol. A WTO hittérbe szorult, mir nem a multilaterilis kereskedelmi szabdlyok
targyaldsdnak és érvényre juttatdsinak a féruma. A szervezet 2018 6ta nem képes meg-
biintetni azokat az orszdgokat, amelyek megszegik a szabdlyait. Az azéta eltelt id8szakot
a regiondlis és bilaterdlis kereskedelmi szerz8dések fémjelzik.? Ezek terjedése fokozza a
vildgkereskedelmi rendszer fragmentiléddsit. Szuboptimalis megoldds a multilaterilis
kereskedelmi megillapoddsokhoz képest.

Ami az export és az import, valamint a pénziigyi kapcsolatok egyidejii korldtozdsdt illeti, a
nyugati orszigok Oroszorszdg elleni szankciéi a Krim félsziget elfoglaldsdnak kovetkezmé-
nyeként 2014-ben kezdddtek (meglehet8sen enyhe formaban), és az Ukrajna ellen 2022.
februar 24-én inditott hiborti utdn teljesedtek ki és mélyiiltek el.? Ezek a koordinale ko-
z0s intézkedések
— pénziigyi restrikcidk (a nagy orosz bankok kizdrdsa a nemzetkdzi fizetésekben ki-

emelkedd szerepet jitsz6 SWIFT - Society for Worldwide Interbank Financial

Telecommunication — informicids rendszerbdl, az orosz jegybankkal valé tranzakei-

ok tiltdsa, a kiilfoldi pénzintézetekben 1év8 643 millidrd dolldr orosz devizatartalékbol

388 millidrd dollar befagyasztisa),

— az druexport és -import korldtozdsa (miiszaki szempontbdl korszerti termékek és tech-
nolégidk — a kritikus és a kulestechnolégidkat beleértve — Oroszorszdgba irdnyuld
kivitelének, bizonyos fosszilis orosz energiahordozdk — készén, kéolaj — importjanak
megtiltdsa, illetve limitaldsa) és

— az orosz oligarchikra vonatkozé személyi szankciok (vizummegtagadas, bankszamlak
befagyasztisa, vagyontirgyak lefoglaldsa stb.) formajic sltik.

A szankcids céli exportkorldtozdsokat is tartalmazd, tigan értelmezett protek-
cionizmus el8retdrését jelzi, hogy a Global Trade Alert nonprofit szervezet, amely hiva-

2 Ilyen a Regionilis Atfogé Gazdasigi Partnerség (Regional Comprehensive Economic Partnership —

RCEP), Transz-csendes-6cedni Partnerségi Megillapodds (Trans-Pacific Partnership Agreement —
CPPA). Az EU is szabadkereskedelmi megallapodist kotott, tobbek kézdtt Japdnnal, Szingapurral,
Vietnammal, és tobb orszdggal vannak folyamatban tirgyaldsok. A sor folytathaté.

> Jelenleg Oroszorszdg a vilig legnagyobb mértékben szankciondlt 4llama, 2022. augusztus 5-i dllapot sze-

rint 11 807 korldtozas volt érvényben orosz természetes személyekkel (mintegy 1200 £8), gazdasdgi tarsa-
sagokkal (kdzel 100 entitds), jirmivekkel és repiilgépekkel szemben. Ebb8l mintegy 9100 intézkedést az
Ukrajna elleni orosz hdbort 2022. februdr 24-i kezdete 6ta vezetett be és alkalmaz 38 észak-amerikai, eu-
r6pai és dzsiai orszdg. Forrds: https://www.statista.com/statistics/1294726/number-of-global-sanctions-
by-target-country/
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talos forrdsokbdl szdrmazé adatok alapjin kiséri figyelemmel a kereskedelempolitikat,
2008 6ta hiromszor annyi 1 protekcionista intézkedést azonositott a vildgon, mint
ahény liberaliz4l4sit (idézi: O'Neil 2022: 164). A globaliz4cié f8bb teriiletein, illetve kom-
ponensei és hajtéerdi terén végbement viltozasok hatdsait és kdvetkezményeit elemzi az
alabbi rész.

Néhdny hatds és kovetkezmény

A kovetkezmények jelentds része gazdasigi jellegii. A kereskedelempolitikai szankcidk
hatdsinak nagysigrendjét érzékelteti, hogy egy modellszamitds szerint az Oroszorszdg
és a vilag tobbi orszdga kozétti kereskedelem egy évig tarté blokkoldsa 0,7 szdzalékkal
csokkentené a vilagkereskedelmet az alapforgatékdnyvhodz képest, ilyen mértékben ji-
rulhatna hozz4 a globaliz4cié mérséklddéséhez (Kumagai et al. 2022).

A szankci6k harmadik orszdgokra (m4sodkdrds hatdsok), illetve a viliggazdasig egé-
szére gyakorolt hatdsainak szdmszer(sitésekor az IMF globalis alternativ prognézisa
azt feltételezte, hogy az orosz k8olajexport 30 szdzalékkal csskken az alapforgatokdnyv-
héz képest és az EU-ba irdnyuld foldgizkivitel megsziinik 2022-ben vagy azért, mert
az unids tagillamok nem importilnak, vagy azért, mert az orosz fél nem sz4llit (jelen-
leg errdl van sz6). Ebben az esetben a globilis GDP 2022-ben 0,6 sz4zalékponttal 2,6
szdzalékra, 2023-ban 0,9 szdzalékponttal 2 szdzalékra lassul az alapforgatékdnyvhéz
képest. A fosszilis energiahordozék kindlatdnak csékkenése a novekedéslassulds két-
6tddét magyardzza, a tobbit az intenzivebb infliciés virakozisok és a szigorodé pénz-
tigyi kondicidk. E forgatékonyv szerint a k8olaj vildgpiaci 4ra 30 szdzalékkal emelkedne,
a f5ldgazé kozel 200 szdzalékkal (IMF 2022). Mindez viligméretekben tovabb taplalnd
az infliciét. Hideg tél esetén tovdbbi 25 millidrd kdbméter extra foldgdzkereslettel in-
dokolt szamolni. Ezzel kapcsolatban megjegyzendd, hogy az aktualis eseményekre rea-
gélva folyamatosan jelennek meg a nemzetkdzi médiaban a szankcidk kovetkezményeit
elemzd, kiilonféle feltételezésekkel é18 hatdstanulmanyok.

Ami a nem kifejezetten gazdasigi jellegti kdvetkezményeket illeti, a globalizacié jelen-
legi szakaszdnak min8ségi szempontbél j vondsa, hogy az érintett meghatdrozé gazda-
sagi szereplSk a helyzetet a korabbiaktdl eltér8en jellemz8en zéré dsszegd jatéknak fogjak
fel, amelyben az egyik fél nyeresége a misik fél vesztesége, és megforditva. A globalizacié
mutatdszdmainak a romldsa, kiilsndsen pedig a protekcionizmus er8sddése arra utal,
hogy a vildggazdasig befolydsos gazdasdgi szerepl8inek felfogdsiban a globaliz4cié egyre
kevésbé teremt klesonds eldnydket, ehelyett eldtérbe keriilnek az egyoldald elénydkre vals
torekvések.

Az egyoldalt el8nydkre valé torekvésekkel hozhatd 8sszefiiggésbe, hogy Eurépiban
megjelent egy orszdg erdforrdsai katonai erdvel tdrténd megszerzése, ami precedenst te-
remthet més orszdgok hasonld 1épései szimdra. Az erre adott vilaszok a gazdasagi és
pénziigyi szankcidk.

Az orosz jegybank kiilf6ldon 1év8 devizatartalékaihoz valé hozziférés megakadilyo-
zé4sa és az orosz oligarchak vagyontirgyainak a lefoglaldsa, kisajétitdsa sérti a tulajdon
szentségét és biztonsigat. Globdlis hatdsokkal is jir, mert sebezhetdvé teszi a deviza-
tartalékait kiilfoldon elhelyezd orszdgokat, illetve a kiilfsldi portfolis- és miikotstske-
befektetéseket. Az egyes orszdgok jegybankvezetdi, tigabb értelemben politikai dén-
téshozoi és meghatdrozé gazdasigi szerepldi dtértékelhetik dolldr- és més befektetéseik
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biztonsigit. A SWIFT inform4cids rendszerhez val6 hozzaférés blokkol4sa alacsonyabb
hatékonysigt alternativ pénziigyi elszamol4si rendszerek létrehoz4sit 6sztdnzi. A nem-
zetkdzi tartalékok, illetve 4ltalaban a kiilfldi t8kebefektetések foldrajzi diverzifikldsa,
tovabbi a regiondlis pénziigyi elszamol4si rendszerek kialakitdsa er8siti a nemzetkozi
pénziigyi rendszer fragmentiltsigit, fokozza miikddési kock4zatait, ez4ltal instabilitd-
sat. A kovetkez8 rész a globalizdciét a hatékonysig és a biztonsag fogalma koré csopor-
tositva elemzi.

Hatékonysag versus biztonsig

A demokriciba és a piacgazdasigba valé 1980-as évek végi és 1990-es évek eleji 4tmenet
utdni két évtizedben a globalizacié 4ltalinos hajtdereje a gazdasdgi hatékonysdg érvénye-
sitése volt. Ennek jegyében timaszkodtak az EU-tagillamok, azok kéziil is kiilondsen
Németorszag kiemelked8 mértékben a béséges és olcsé orosz szén, kdolaj és foldgdz import-
jdra. Hatékonysdgi kritériumok (f6ként a munkaerd olcssiga, a nagy széridkbdl fakadsd
megtakaritisok — economies of scale — kihasznéldsa) alapjin ment végbe bizonyos tevé-
kenységek més orszdgokba torténd kihelyezése (outsourcing), illetve jottek létre és bon-
takoztak ki a nemzetkézi kereskedelem mintegy felét 4dtfogé globdlis értékldncok. Mindez
egyrészt szimottevd koltségmegtakaritdst tett lehetdvé a fejlett orszdgok gazdasigi sze-
repldi szdmdra (példaul az ,éppen id8ben” — just in time — termelési rendszerek a rak-
tarkészletek minimalizldsira), visszafogta az infliciét, masrészt nagymértékben hoz-
z4jarult egyes fejl3d8 orszagok gazdasigi felzarkdzdsihoz. Ezek egyik lényeges alapja az
egyes orszigok munkaer8koltség-szinvonala kozotti kiilonbségek kiaknazasa, a termelés
egészének, illetve egyes vertikumainak alacsony koltségszint( fejldd8 orszdgokba tdrtént
kitelepitése volt. Mindez koncentriltan jutott kifejezésre Kina viliggazdasagi pozicidi-
nak a javuldsiban.

A modern kori globalizicié feliveld szakaszaban a hatékonysdgi szempontok feliilirtdk a
politikaiakat, ez utébbiakkal 8sszefiiggésben nem kevés illizié is volt. Ebben az id8szak-
ban ugyanakkor mellékhatdsként nagymértékben nétt a fejlett piacgazdasigok fiiggésége
az emberi jogokat nem tiszteld és a kiilkereskedelmet politikai nyomasgyakorldsra hasz-
nald, nem demokratikus berendezkedésii orszagoktdl.

A koronavirus-jirviny felszinre hozta a Nyugat-Kinatdl valé fiiggdséget bizonyos
gydgyszerek, orvosi miiszerek és eszkozok, illetve nagyszamu technolégia- és tudds-
intenziv termék terén, az Ukrajna elleni hdborti az EU Oroszorsz4gtdl valé nagyfoku
energiafiigg8ségét, a globdlis k8olaj- és a foldgdzpiac kdzel-keleti és més autokricidkedl
valé sebezhet8ségét, valamint a globdlis értékldncok sériilékenységét. A The Economist
(2022) szerint a globdlis értéklancok megszakaddsival kapcsolatos sziik keresztmetsze-
tek (példdul az autéipart, jairmiigyartast stjté chiphidny) legaldbb 1 szizalékkal mérsé-
kelték a globalis GDP-t (a fejlédés mennyiségi komponensét). Ugyanezen forris szerint
a 3 ezer legnagyobb globilis cég évatossigi készletei 2016 és 2021 kozétt a vilag GDP-
jének 6 szdzalékdrol 9 szdzalékdra emelkedtek. Ezek a zavartalan miikdés érdekében
az értékldncok szdmara ugyanazt jelentik, mint a bankoknak a likviditds (Foroohar 2022).
Mindez megkérddjelezte az olcsé energiahordozdk importjin és az alacsony munkaerd-
koleségekre timaszkodd tevékenységkihelyezésen és értéklincokon alapulé gazdasigi
modell fenntarthatdsigit.

A nemzetkdzi er8viszonyok alakuldsdban, illetve alakitdsaban hosszabb id8 éta (15—
20 éve) megfigyelhet a geostratégiai, geopolitikai és hatalmi tényezdk, valamint a bizton-
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sdgpolitikai szempontok elétérbe keriilése a tisztdn gazdasigi, azon beliil kereskedelmi és
kereskedelempolitikai faktorok, megfontoldsok és a nemzetkdzi rendben kéleséndsen
elfogadott szabalyok rovisira. Ennek tényezdi kozott emlithetd az amerikai kiilpolitika
stlypontjinak Eurépabdl més térségekbe valé dttev8dése, sok orszigban populista erdk
kormdnyra keriilése (Rodrik 2018), Kina felemelkedése és autoriter vezet8k irdnyitdsa
alatt 4116 regiondlis kozéphatalmak (Oroszorszdg, Tordkorszag, Brazilia, India és Irn)
aktivitdsdnak er8sddése, mindezzel 8sszefiiggésben a nemzetkdzi politikai és gazdasagi
rendszer polarizaltsigdnak mérséklddése. A hosszabb tivi névekedési trendek szerint
a 2030-as évtized elején egy orszdg sem lesz hegemén hatalom, tehdt ez a helyzet még
hosszabb ideig fennmarad.

Bar az kordbban sem hidnyzott a nemzetkdzi kapcsolatokbél, a gazdasdg-, azon beliil
a kereskedelempolitikdt 2016-t6l Donald Trump amerikai elndk hasznilta igen haté-
rozottan politikai nyomdasgyakorldsra, elsésorban Kindval szemben. Miként az el8z8
fejezetbdl kivehetd, a politikai nyomdasgyakotlds az Oroszorszaggal szembeni pénziigyi,
kereskedelmi, technolégiai és személyi embargd formdjiban teljesedett ki. A 2009 és
2021 kézott extrém laza amerikai monetdris politika szigoritdsa szintén felhasznilhaté
hatalmi és politikai célok érvényesitésére. A szigoritdssal az amerikai jegybank, a Fed
nemcsak az infl4cié ellen 1ép fel, még egy esetleges recesszi6 arn is, hanem — szdndé-
kolt mellékhatésként? — rivdlisait is gyengitheti. Globilis dolldrsziike esetén javulnak
az USA vilaggazdasigi poziciéi (Jénap 2022). A globalizicié kontextusiban kevesebb
figyelmet kap, de szintén els8sorban politikai és geostratégiai meghatdrozottsigd, nem
pedig gazdasdgi hatékonysigi szempontokat titkroz a kinai kormany Gvezet és at (Belt
and Road — BRI) projektje.

Az Ukrajna elleni habort kezdetéig 1ényeges eltérés volt az amerikai és az eurdpai
unids stratégia kdzote. Amig az USA-ban a biztonsdgot priorizilé geostratégiai szem-
pontok domindltak, addig az uniés intézmeények és a tagallamok jelentds része tovibbra
is a hatékonysigi megfontoldsokat preferalta. Az Ukrajna elleni orosz agresszi6 hatdsira
ez a kiilonbség megsziint, illetve minimalisra zsugorodott, a legradikélisabb iranyvéltas
Németorszag keleti politikdjaban tértént. Oroszorszdg Ukrajna elleni hibortjinak ta-
pasztalatait a kinai kormény is figyelembe veheti a Tajvannal szembeni politikdja alakit-
sdban. A hatalmi szempontok er8sodése miatt vildgszerte révid- és kdzéptivon a katonai
kiadasok névekedése valészintisithetd.

A vildggazdasigi erdviszonyok médosuldsa nyomén a nagy- és kozéphatalmak kozotti
rivalizélds, kiiléndsen pedig Oroszorszdg Ukrajna elleni hiboruja a szabdlyalapi nemzet-
kézi rend meggyengiiléséhez vezetett, ezt a trendet erdsitették fel az utdbbi évek fejlemé-
nyei. A Krim félsziget annektildsa, majd az Ukrajna elleni orosz agresszié megsértette
a nemzetkdzi jog misodik vilighdbort utdni alapelvét, az dllamok teriileti integritdsdt.

A geopolitikai szempontok elétérbe keriilésével j ardny és 4j egyensily van kialaku-
16ban a biztonsag és a hatékonysig kézdtt. Emagote a feldolgozdipart tekintve az a fel-
ismerés hizédik meg, hogy az olyan kulcstechnoldgidk terén, mint a félvezetdgyartis és
az 6tddik generdciés mobilhdlézat, nehéz meghatirozni, hol végzddik a kereskedelem,
és hol kezdddik a nemzetbiztonsig. Szélesebb értelemben: gydkeresen megvaltozott a
nemzetkdzi kereskedelem 4ruszerkezete, mind nagyobb a stilya azoknak a termékeknek
és technolégidknak, amelyek esetében elmosddik a kereskedelem és a nemzetbiztonsig
kozdtti elvdlaszts vonal. Ilyen kériilmények kozott nehéz meghtizni az exportellendrzés
és a gazdasigi-kereskedelmi egyiitemiikddés kozotti, folyamatosan véltozd hatart.
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Ettdl elvilaszthatatlan a bizalom, ami a miszaki szempontbdl korszerdi, szofiszti-
kalt termékek kereskedelmének egyik leglényegesebb feltétele. Folyamatosan n8 ugyanis
azoknak a termékeknek a szima, amelyek szervizelése, szimitdgépes programjainak a
frissitése stb. hosszt iddre, szinte életre sz6l6 kapcsolatot feltételez valamilyen tivoli
szolgaltatéval. Ez vonatkozik a kritikus infrastruktira mitkodtetésére is. Ilyen koriil-
mények kozott a kereskedelmi kapcsolatokban elkeriilhetetleniil felvetddik a kérdés:
milyen alapon tekinthetd adott orszdg partnernek, versenytidrsnak vagy ellenségnek,
illetve hol van az egyenstly a szellemi tulajdonjogok védelme és az 4ruk, a t8ke, az em-
berek és a tudas szabad dramldsinak fenntartasa kézott.

Mindezek alapjin a globaliz4cié 4j tipusa kérvonalazédik, amelynek kézéppontjaban
a hatékonysdg helyett a biztonsdg 4ll. Az ellitdsbiztonsdgra valé tdrekvés jegyében — rész-
ben nemzeti, de nagyobb mértékben regionalis szinten és 8sszefogdssal — a fejlett orsz4-
gok erdsitették a globalis értékldncok ellendrzését a gydgyszerek és gydgyaszati termékek
korében. A legerdteljesebb intézkedések az energiahordozok terén érhetdk tetten, amelyek
az Oroszorszagtdl vald energiafiiggdség lazitisit célozzdk.

Nemzetbiztonsigi szempontok jegyében az amerikai kormény a félvezetdket, a nagy
kapacitdst akkumulitorokat, a gydgyszereket és egy tucat kritikus 4svinyt nemzet-
biztonsigi szempontbdl létfontossigiinak mindsitett, készleteket halmoz fel ezekbdl a
termékekbdl, 3sztdnzi a termelést az USA-ban és szdvetségeseinél, és 4t kivdnja alakitani
a globdlis értéklincokat ezekben a szektorokban (O’Neil 2022: 165).

Az orosz—amerikai gazdasigikapcsolatok méretétdl és szerkezetétdl eltér8en az USA
és Kina kozotti kdlesénds fiigg8ség mind az importban, mind az exportban kiemelkedd
mértéki, beleértve néhiny kulcstechnolégiat. Ebb8l adédéan kélesénds szankcidk szé-
les tartomanyban térténd bevezetése nem raciondlis opcié és nem is valdszintisithetd.*
Feltételezhet8en taldlnak a felek olyan, a verseny és az egyiittmiksdés kdzotti kompro-
misszumos egyensilyt, amely lehetdvé teszi a bilateralis kapcsolatokbdl nyerhetd els-
nydk realiz4ldsat agy, hogy ne er8sitsék egymds katonai potencidljat. Hasonlé feladattal
szembesiil majd az amerikai kormdny az Oroszorszdggal szembeni szankcidk feloldisa
utdn is, de ennek idShorizontja egyeldre nem bel4thatd.

A globaliz4ciét gyengitik, a regionalizicidt erdsitik a miiszaki fejlédés wjabb irany-
zatai. Az automatizdcié terjedésével mérséklédnek a fejl6dd orszdgok munkaers-
koleség-eldnyei, a magas bérszinvonalt fejlett orszdgokban is gazdasigosan el§ lehet
4llitani bizonyos termékeket. N§ az idé értéke is, a fogyasztok-felhaszndlék rovidebb
szallitasi hatdrid6khéz ragaszkodnak. A klimavdltozds kockdzatainak sora (arvizek, vi-
harok stb.) és a megtijuld energidk lokélis kiakndzdsa szintén a regionalizdcié mellett
sz6l. A szankcidk sora, a protekcionizmus és a regionalizicié er8sddése a viliggazdasig
fragmentdcidjat erdsiti.

A fentiek arra utalnak, hogy valtoznak a globalizdcié és az inflicié kozotti 8sszefiig-
gések. Az els@ szakaszban a globaliz4cié szélességben és mélységben torténd fejlédése —
els8sorban a fejl3d8 orszagokbdl szdrmazé olcsé import révén — kiemelkedd mértékben
jarult hozz4 az inflicié titemének a mérsékléséhez viligszerte.

A jelenlegi szakaszban viszont a koronavirus-jirviny és az Ukrajna elleni habort ha-

oo

tdsdra a nyers- és flit8anyagok vildgpiaci drdnak, eziltal az 4ltaldnos drszinvonalnak az

4

Kina 2019-ben a jelentds ipardgak (vegyianyagok, elektronika, textilidk) globdlis ellitdsénak egynegyedét
ellendrizte (The Economist 2022: 17).
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emelkedése gyorsult, amit tovibb taplilt az éveken it nagyszdmu orszdgban rendkiviil
laza monetaris politika 4tértékelése. A szigoritds jegyében végrehajtott kamatemelések
hatdsira megdrigult a finanszirozds, amit a gazdasigi szerepl8k kénytelenek érvénye-
siteni az drakban. A nyers- és fit6anyagarak esetleges csdkkenése a recesszidval, illetve
kockazataival lesz 8sszefiiggésbe hozhaté. Ugyanakkor multbeli tapasztalatok alapjdn a
jelentds inflicié nem kisebb, hanem nagyobb mértékii globalizicidhoz vezetett (James
2022). Nem tudni, hogy ez a jovdben is igy lesz-e. Az Ukrajna elleni hdbortt nyomin
megdragult energia az orosz elldtdstdl valé, politikailag motivéle levalds mellett kénysze-
rii lehet8séget teremtett az energiatakarékossigra. Az energiabiztonsig mégott hittérbe
szorulnak a kérnyezeti szempontok.

A globalizici6 fenntarthatésdga

Az utdbbi id8szak fejleményei alapjin felvetddik a kérdés, hogy a globalizicié meny-
nyiben fenntarthaté, vannak-e immanens, magiban a folyamatban rejld korlatai, illetve
visszafordithaté-e a globaliz4léd4s. Kordbban nagyszdmu szakértd irreverzibilisnek te-
kintette a globalizicidt, beleértve Shangquan (2000) e tanulmény elején idézett defini-
ciéjit. Ez azt sugallja, hogy a globalizicié szigortian monoton nd, nincsenek hatirai,
tehidt meghatirozatlan ideig, s6t a végtelenségig fenntarthatd. Az ebben a cikkben is t4r-
gyalt Gjabb fejleményeket a szakirodalom egyik része deglobalizicidként, a globalizacié
visszaforduldsaként értékeli, masik része a globaliz4cié lassuldsinak (slowbalisation®)
tekinti (The Economist 2019). Ebben a szakaszban nagyobb és kisebb vesztesek vannak.

A fenntarthatdsig jelen tanulmanyban alapul vett definiciéjabdl az kovetkezik, hogy a
globalizaci6 addig folytatédhat, ameddig a liberalizacié jegyében le nem épitenek minden
vim- és nem vimjellegti akadalyt a nemzetkdzi kereskedelemben, a deregul4cié jegyében
pedig minden orszdgban vagy a vildg orszdgainak tbbségében erdsitik a versenyt. Mind-
ezt timogatjik a miszaki fejlédés eredményei. Ehhez hozzitehetjiik: a jelzett optimilis
allapot gy jon létre, hogy nem csorbulnak a kovetkez8 generacidk lehel8ségei szitkség-
leteik kielégitése terén. Nincs sziikség részletes érvelésre annak beldtisihoz, hogy egy
ilyen idealis vilag létrejotte nem valdszind. Jelenleg ezzel éppen ellenkezd, de legaldbbis
ellentmond4sos tendencidk tapasztalhaték.

Egy mésik megkozelitésben De Grauwe (2016) szerint a globaliz4cié két okbél is ko-
zelit a hatdraihoz. Az egyik a kornyezettel kapcsolatos. A globaliz4cié 4ltal lehetdvé tett
specializcié (és a vAmtarifacsdkkentések) kdvetkezménye az értéklincok meghosszab-
bodisa. Ennek nyoman az arukat sok orszdg kozott sz4llitjik, mielSte megkapjik azokat
a végsd felhasznalok. Az ehhez kapesolédd kornyezeti kéleségeket nem tartalmazza a
piaci 4r. A piacok nem megfelel§ miikodése miatt a globalizaci6 végsd soron a kérnyezetet
kdrosité drutermelést 6sztonzi, ami a fenntarthatésig kdrnyezeti dimenziéjihoz kapcsols-
dik, és természetesen sziikiti a jovdbeli generdciok mozgasterét.

Logikus lépésnek tekinthet8k azok a véllalati torekvések, amelyek az értéklancok-
ban fellépett ellitdsi zavarokra vilaszként ezeknek az utaknak a lerdviditésée (f5ld-
rajzi szempontbdl kozelebbi piacokra telepitését, ami a globaliz4ciét gyengiti, viszont a
regionalizdciét erdsiti), illetve hazai termeléssel torténd kivaltdsit probaljak elérni. Ez
utébbi foglalkoztatasi és elldtdsbiztonsigi szempontbdl is jelent8séggel bir.

5

Az Adijedj Bakas holland trendfigyeld 4ltal 2005-ben alkotott sz6 a globalizaciéval szembeni reakcidt irja
le (The Economist 2019: 17).
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Ebbdl a szempontbdl nem hagyhaté figyelmen kiviil, hogy a kommunikaciés techno-
16gidk és a szallitdsi és logisztikai eszkozdk tranzakeids koleségeket csokkentd fejlédése
ellenére a foldrajz (a fizikai mellett beleértve a kulturalis tévolsigot és a sz4llitdsi id8t és
koleséget) még mindig szdmit a nemzetkdzi gazdasigi kapcesolatok foldrajzi szerkezeté-
nek alakitdsdban. A globalizdcié és a regionalizdcié a nemzetkozi kereskedelem foldrajzi
irdnyat irja le, a kettd kozotti (adott régidn beliili és azon kiviili, azaz globalis) arany
folyamatosan valtozik. O’Niel (2022) szerint a koronavirus-jirviny utdn a legtobb orszdg
kiilkereskedelmének foldrajzi szerkezete regionalis irdnyba tolédott el, azaz gyengiilt a
globalizacié. O’Niel (2022) egyébként azt allitja, hogy a globalis nem m4s, mint mitosz.
Nagyszamu adatra tdmaszkodva mutatta ki, hogy a valésig a regionalizicidhoz 4ll ks-
zelebb.

Legge—Lukaszuk (2021) szerint viszont a regionalizmus er8sédésének az oka az
tigynevezett 1ij export megjelenése volt. Olyan, minimum egymillié dolldr értékd aruk
draml4sarél van sz4, amelyeket kordbban nem forgalmaztak kereskedelmi méretekben
(kereskedelemteremtés). A helyben kiakndzhaté megujulé energia terjedése is a regio-
nalitds irdnydba mutat. Nem vérhat6 viltozds viszont a globdlis termeld és szolgdltaté ipar-
dgak (informéciés és kommunikdciés technoldgidk, gydgyszeripar stb.) kdrében, ahol
a miiszaki fejlesztési koltségek akkor tériilnek meg, ha a termékek értékesitése vildg-
méretekben torténik.

A kdrnyezet karositidsira utalnak mis tényezdk is. Oroszorszdg Ukrajna elleni hi-
bortija nagymértékben terheli meg a kdrnyezetet. Az EU orosz energiahordozéktél vals
fiiggetlenedésének, illetve az energiahordozdk magas vildgpiaci 4rdra adott vilasznak a
diszfunkcion4lis kvetkezménye lehet a kornyezetet szennyez8 szénhez, egyes orszdgok-
ban a fihoz tdrténd visszatérés. Ez nem segiti a karbonsemlegességet, éppen ellenkezd-
leg, a z8ld gazdasigba vald dtmenet, a zérd nettd kibocsétas teljesithet8sége — legalabbis
r8vid- és kdzéptivon — megkérddjelez8dik. Mindez azonban nem hozhaté kdzvetlen kap-
csolatba a globalizacié De Grauwe (2016) dltal definidlt fenntarchatésdgaval. Egyébként
az elektromos jirmivek gyirtdsihoz sziikséges akkumul4torok el8allitdsinak is stlyos
kérnyezeti hatdsai vannak, amelyek viszont 8sszefiiggenek a globaliz4ciéval.

De Grauwe (2016) szerint a globalizicié masik korltjit az elényok és hdtrdnyok egyen-
l6tlen elosztdsa képezi, tobbnyire a fejlett orszdgokban csdkken a foglalkoztatds és/vagy
a bér, azaz a fejlddés mindségi komponense (jol-1ét) is romlik (utalds a fenntarthatdésig
mindségi felfogdsira). Ennek kovetkeztében fellazul a szabad kereskedelem és a glo-
balizicié el8nyeire vonatkozé tirsadalmi konszenzus ezekben az orszidgokban. Ennek
ellenstlyozdsira védelmi mechanizmusokra és az tjraeloszté politikdk er8sitésére van
sziikség. De Grauwe (2016) kovetkeztetése szerint a globalizdcié kibontakozasit addig
érdemes tolerdlni, ameddig a szabadkereskedelmi egyezmények 4ltal eldidézett kornye-
zeti koltségek ellendrzés alatt tarthatdk, valamint a folyamat vesztesei kompenzicidban
részesiilnek (a fenntarthatdsig kornyezeti és tirsadalmi dimenzidja).

Ez a vélemény két szempontbdl is 5sszhangban van Constanza—Patten (1995) fenntart-
hatésigra vonatkozé meghatarozisival. Egyrészt a globaliz4cié nem létezik megszakad4s
vagy visszaesés nélkiil, masrészt megjelennek benne a bizonytalansigot és kockdzatokat
mérsékld szakpolitikai javaslatok.

A fenntarthatésdg értelmezését gazdagitja James (2021), aki szerint az elmult két év-
szdzad tapasztalatai alapjén a kereskedelmet és a globalizaciét a kormanyok és az em-
berek vdlsdgokra adott vdlaszai alakitottik, azaz reflektaltak a véltozdsokra. Térténelmi
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példikon mutatta be, hogy sok vilsdg nem gyengébb, hanem erdteljesebb globalizaciot
eredményezett. A gazdasigi trendekben bekdvetkezett torések 1j globélis kapcsolato-
kat teremtettek és gyorsitottak. Ezt varja a szerzd a koronavirus-jarvany 4ltal eldidézett
recesszi6 utdn is. Ervelése szerint az automatizicié és a mesterséges intelligencia szé-
lesebb kordi alkalmazédsa révén lehetdvé valik sok mechanikusan ismétl3d8 és veszélyes
tevékenység gépekkel tdrténd elvégzése alacsony bérti munkésok helyett. A telemedicina
és az adatvezérelt kdzegészségiigy gyorsabb és pontosabban célzott gydgydszati beavat-
kozasokat tesz lehet8vé. Igen nagynak tartja az olcsé és megbizhatd termékek irdnti
globdlis keresletet, beleértve az orvosi eszkozdket, a félvezetSket és a ritka foldfémeket,
amelyeket nemzetkdzi méretekben kell el84llitani és forgalmazni.

Hosszabb tdvon a globalizicié hajtdereje és hordozdja lehet a GDP termelésében és
a nemzetkdzi kereskedelemben mind nagyobb stllyal szerepl8, dinamikusan béviilg,
meglehet8en heterogén teriileteket tartalmazé szolgiltatd szektor, ezen beliil is a j6-
részt virtudlisan, online nydjthaté nagyszdmu egyéb kereskedelmi szolgaltatds (Baldwin
2022a). Ezeknek a szolgdltatisoknak a nemzetkdzi kereskedelme 1990 és 2000 kozdtt
11-szeresére ndtt, szemben az arukereskedelem 5-sz5rds emelkedésével. Riadisul e
szolgaltatdsok nyujtisa alig fiigg kereskedelmi megallapodasoktdl. Olyan tevékenysé-
gekrdl van sz6, mint a kdnyvelés, az online segitségnytjtds, a kiadvinyszerkesztés, az
IT-biztonség, a szoftverkészités, a programozds, a pénziigyi elemzés, a jogi tandcsadds
stb. Amig a pénziigyi és szdmviteli szolgaltatisokra szigorti eldirdsok érvényesiilnek a
legtobb orszdgban, addig alig vannak ilyenek a felsorolt timogaté tevékenységeket vég-
z8k kvalifikdcidjara (Baldwin 2022). A globalizaciét tdpldja tovabb4 a termelés és a szol-
géltatdsok egyre er8s6dd integrdloddsa, a kdzottiik 1évd hatdrok elmosédésa, az utéb-
biak tulstlyinak novekedése mellett.®

Bar az ebben a tanulmanyban alapul vett meghatirozds szerint a globalizécié fenn-

tarthatdsdga teljes biztonsdggal csak utdlag allapithaté meg, az elemzett elémozdité és
ellenhatd tényez8k és hajtéersk ereddje alapjan 8sszességében a globalizacié hosszi tavi
fenntarthatésiga valdszinisithetd, de a kordbbitdl eltérd jellemzdkkel.

Osszefoglalés, kovetkeztetések

Torténelmi visszatekintésben a globalizacié intenzitdsa és arculata az azt alakité hajts-
erdk és tényezdk hatdsira folyamatosan valtozik. Nem egyenes vonald, hanem ciklikus
folyamatrél van szé, fellendiil és gyorsul, illetve csdkkend és lassuld periddusokkal,
eltérd frekvencia és amplitidé mellett. A folyamat irdnyat, sebességét és jellemz8it hosz-
szabb tivon haté tényezdk hatirozzak meg. A legutdbbi fejleményeket tekintve a koro-
navirus-jarvny és Oroszorszdg Ukrajna elleni hiboruja felgyorsitotta a kordbban meg-
indult trendek kibontakozasat és kiteljesedését. Alralanositva: a globalizicié dinamikdjit
jellemzi, hogy mas jelenségekhez hasonléan a valsigok és kiilonféle keresleti és kinalati
sokkok 4ltal kivdltott megrizkddtatisok egyrészt visszafogjik a folyamatot, mésrészt
viszont megteremtik a tovabblépés feltételeit. Mindennek vannak lassan érlel8ds el8z-
ményei, ami bizonyos tartés trendek kontinuitdsira utal.

Ami az irdnyt illeti, bir sok érvet lehet felsorakoztatni a deglobalizicié mellett, az
utébbi iddszak fejleményei hatdsira a globalizicié nem fordult vissza, hanem iiteme ko-
zéptdvon lassult, és jellemz4i 4talakultak. A globalizdcié legfébb hajtéereje és hordozéja
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valészintisithet8en tobbek kozdtt az automatizacid és a mesterséges intelligencia ndvek-
v8 mértékii alkalmazasa, valamint a virtudlis tevékenységeket magdba foglalé szolgaltats
szektor térnyerése lesz. A hosszti tévi trend nagyfokt kontinuitdsra enged kovetkeztetni.
Hatarait és ettdl elvilaszthatatlanul fenntarthatésdgat kozép és hosszii tivon a természeti
kérnyezetre, valamint az el8nyok és hitrdnyok elosztisdra gyakorolt hatdsai, a vesztesek
kompenzicidjira forditott forrdsok jelolik ki.

A tanulminy egyik kovetkeztetése szerint a globalizacié a hajtéerdk fiiggvényében
elvileg hosszti tavon (8t éven tul) fenntarthatd, de természetesen nem a jelenlegi formajé-
ban és jellemzdi mellett. Ezt a hosszt tavil trendet ugyanakkor nagyszimua mis tényez§
befoly4solja, amelyek egy része gyengiti azt.

Oroszorszdg Ukrajna elleni habortja befejezésének id3pontja jelenleg nem prognosz-
tizlhatd. A kimenetel gyokeresen 1 feltételeket fog teremteni a globalizicié szempont-
jabol, és trendfordité viltozasokat sem lehet kizarni. A hdbort eldtti id8szak globdlis
kérnyezetéhez valé visszatérés (alacsony nyers- és flitSanyagirak, ezzel 8sszefiiggésben
alacsony inflicié, vilagkereskedelemi liberalizacié stb.) nem valdszin, az infliciés kor-
nyezet tartés fennmarad4saval indokolt szdmolni, mert a korabban olesé termelési ténye-
z8k (munkaerd, t8ke, alapanyagok, energia stb.) mindegyike megdragult.

A leglényegesebb wj fejlemény a gazdasdgi hatékonysdg és a biztonsdg egymdshoz valé vi-
szonydnak kordbban megindult, a koronavirus-jirviny és az Ukrajna elleni orosz hibort
hatésira felgyorsult dtalakuldsa, a biztonsig el8térbe keriilése a gazdasagi hatékonysag-
gal szemben. Ettdl elvilaszthatatlan a pénziigyi, a monetdris, a kereskedelmi, a technolé-
giai stb. kapcsolatok politikai nyomdsgyakorlas, geopolitikai és hatalmi célok érdekében
torténd bevetése, ami a globdlis gazdasig fokozédé atpolitizalédasat eredményezi.

Mindennek kévetkeztében a globalizdcié dj tipusa kérvonalazédik, amelynek kézép-
pontjiban a hatékonysig helyett a biztonsig 4ll. A kapcsolatok politikai motivaltsiga,
a katonai erd bevetése, a magintulajdon szentségének és az dllamok teriileti integritd-
sanak megkérddjelezése, a protekcionizmus erdsddése, a regionilis kereskedelmi meg-
dllapodasok terjedése és a nemzetkdzi drukereskedelem fokozdé regionalizaléddsa a
szabily alapt globilis gazdasig fellazuldsit és fragmentaléddsat erdsiti, dltaldnos érte-
lemben a vildggazdasigi integriciot visszafogja, és okozott bizonytalansdgot visz a nem-
zetkdzi gazdasdgi és politikai kapcsolatokba, ami a rendszer stabilitdsit gyengiti. Ez
kizdrdlag gazdasigi szempontbdl szuboptimdlis kovetkezmény, viligméretekben az eréfor-
rasok optimélisnal alacsonyabb hatékonysdgu elosztisit és felhasznéldsit teszi lehetdvé.
Ez a szélesen értelmezett biztonsdg dra, a nyugati értékek megdrzését is beleértve, Ehhez
kapcsolddik a katonai kiad4sok révid és kdzép tdvon viligméretekben valészintsithetd
ndvekedése, ami erdforrdsokat von el mis teriiletekedl, legf6képpen a klimaviltozas ko-
vetkezményeinek kezelését8l. Oroszorszig Ukrajna elleni hdbortja élezi a fesziiltséget a
nemzetkdzi egyiittmiikddésben, fokozza a késztetést az orszdgok kozotti konfliktusok
katonai erdvel torténd rendezése irdnt. Amellett, hogy 6nmagéban is nagymértékben
megterheli a kdrnyezetet, eltereli a figyelmet a klimaviltozis kezelésérdl.

A biztonsig és a hatékonysig kozétti valasztds igy médositja a verseny és az egyiitt-
miitkodés kozotti ardnyt, hogy a szembendllé nagyhatalmak egymds katonai potencidl-
jénak erdsitése nélkiil profitdljanak a bilateralis gazdasdgi kapcsolatokbdl. A biztonsig
és a hatékonysdg kozotti 1j egyenstily, a biztonsigi szempontok feliilkerekedése nyoman
a legtobb orszag kiilkereskedelmének foldrajzi szerkezete varhatéan regionalis irdny-
ba tolédik el. A koribban kitelepitett tevékenységek legfeljebb részben térnek vissza
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az anyaorszagba (reshoring), igy a globélis értéklincok nem sziinnek meg, hanem révi-
diilnek, a villalatok egy helyett tobb beszillitéra timaszkodnak, lehetdleg tobb orszag-
bél, ami ugyancsak hozzajérul a viliggazdasig fragmentdléddsinak fokozédisihoz.
A globilis értékldncok megkettdzésének kéltsége a globalis GDP 2 szdzaléka lenne. A
regionalizaléd4s irdnyba hat a klimavaltoz4s kovetkezményeinek a kezelése és a megtjuls
energia terjedése,

Az utébbi id8szak fejleményei arra utalnak, hogy globaliz4cié 4ltal létrejdtt kdlesénds
gazdasigi fiiggdségi viszonyok nem garantilnak automatikusan békés politikai kapcso-
latokat. A viltozés a kereskedelem révén (Wandel durch Handel) német koncepcié és
stratégia nem igazolédott. Kérdéses az is, hogy a szankcidk, a gazdasigi nyomasgyakorlds
alkalmas-e a kit{izétt politikai célok (vagy barmilyen politikai cél, példaul politikai rend-
szerek megddntése, vagy egy hdborts konfliktus lezarasa) elérésére. Az eddigi tapasztala-
tok alapjin valészintileg nem, hatdsaik kézvetett médon, hosszabb tévon érvényesiilnek.

A tanulmany tudomdanyosan djszer(i eleme a globalizicié dinamik4jénak és hajtéerd-
inek 1j megkdzelitésben valé bemutatdsa, valamint fenntarthatésigdnak értelmezése.
Gyakorlati hasznosithatésiga az egyes orszdgok kiilgazdasigpolitikai mozgdsterének
meghatarozdsihoz kétddik. Korldtja — részben a terjedelembdl adédéan — a kvantifikdlas
hidnya. Ebbdl kovetkezik a tovébbi kutatdsi irdny: a tanulmany megéllapitisainak és ko-
vetkeztetéseinek a statisztikai adatokra tdmaszkodva a tényekkel t5rténd szembesitése
és pontositdsa.

Készonetnyilvanitds

A tanulminy az MTA-BGE Makrogazdasdgi fenntarthatésdg kutatdcsoport keretében,
az Eétvds Lordnd Kutatasi Halézat Tamogatott Kutatécsoportok Iroddjinak timogati-
saval késziilt. Losoncz Miklés a kutatécsoport vezetdje.
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»A tekintély 4j formainak megjelenése, a globalis és lokalis erdk
kozdtti novekvd kdlesdnds fiiggés elavuletd teszi a nemzetillamra,
mint az elemzés f8 egységére vald 8sszpontositdst.”

(Solesin 2020: 2.)
Bevezetés

globaliz4lédas széval jeldlt jelenség megértése és az erre tdrténd reflexié nélkiil
Aa huszonegyedik szdzadban nemcsak az osztélytermekben nem lehetséges ered-

ményes gyakorlatot folytatni, de a kormdnyhivatalok iroddiban és az oktatis-
kutatds miihelyeiben sem. Az oktatasrél valé gondolkodds egyik legnagyobb hordereji
témadja ez.

Az elmault egy-két évtizedben elemzések sokasdga ldtott napvildgot, melyek nemesak
feltirtak a globalizdlod4s hatdsait, hanem ennek kontextusiban lényegében twjraértel-
mezték mindazt, amit az oktat4si rendszerekrdl és a benniik zajlé viltozasokrol tudunk.

Annak érdekében, hogy a globalizdléd4s oktatasi hatdsairdl festett képiink valame-
lyest kozelitsen a teljesség felé, e tanulminyban hirom kiilonboz8 elemzési teriiletet
jelenitiink meg. Az els8 déntden az osztalytermekben zajlé pedagégiai gyakorlathoz és
ennek tirsadalmi kdrnyezetéhez kapcsolédik, a masodik az oktatdsra irdnyuld, rend-
szerszint( szakpolitikdhoz, a harmadik pedig az ezekrdl valé tuddst épitd oktatdskutatds-
hoz. E hirom perspektiva — mikro, makro és episztemoldgiai — kombinaldsa taldn job-
ban segitheti a globaliz4l6d4s és az oktatds kapcsolatdnak megértését, mintha csupin az
egyik fel8l néznénk a vizsgalt jelenséget. Bar az oktatds tobbi alrendszere is széba keriil,
e tanulmany els@sorban az alap- és kozépfoku oktatds teriiletére fokuszal.

Globalizdlédas és pedagégia

Az OECD 2018-ban végzett nemzetkdzi tanulményi teljesitmény vizsgalata (PISA)
olyan kérdéssorokat is tartalmazott, melyek célja a tanuldk ,globdlis kompetencidinak”
mérése volt. Ennek tdmdor definicidja: ,a tanuldknak az a képessége, hogy interakcidba
lépjenek az 8ket koriilvevd tagabb vilaggal (students’ ability to interact with the wider world
around them) (OECD 2019: 165). Részletesebben: olyan ,tobbdimenzids képesség”,
amely magdban foglalja a kovetkez8ket: ,lokilis, globalis és kulturalis jelentdségii kérdé-
sek vizsgdlata”, ,mdsok néz8pontjinak és vilignézetének megértése”, ,nyitott, megfeleld
és hatékony interakciodk folytatdsa kulturdk kozott”, tovabbé képesség arra, hogy ,1épé-
seket tegyiink a kollektiv jélét és a fenntarthaté fejlddés érdekében” (OECD 2019: 49).
Az OECD felmérése szerint a magyar tanuldk globélis kompetenciija nagyon
gyenge. Abban a jelentésben, melyet az Oktatdsi Hivatal adott ki a 2018-as PISA-
vizsgalatrdl, nem esik sz6 a globalis kompetencidk mérésérsl. A kapcsolédé média-
hirek legtdbbje azzal foglalkozott, hogy Magyarorszdg — sok mds orszdggal egyiitt —
skimaradt” a mérési programnak ebbdl a részébdl (lasd pl. Rdcz 2018). Ez azonban
csak részben igaz. A 2018-as PISA ugyanis két eltérd eszkdzzel vizsgilta az globalis
kompetencidkat: egyfeldl a standard ,tanuldi kérddiven” keresztiil, masfeldl egy olyan,
innovativ 4j teszt segitségével, melyet opciondlis lehet8ségként kindlt fel az OECD.
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Ez utébbi az, amit a részt vevd orszdgoknak csak kisebb hidnyaddban toltettek ki a
tanuldékkal.

A tanuléi kérddiv, melyben egy nagyobb kérdésblokk kapcsolédott a globalis kompe-
tencidkhoz, a legtobb részt vevd orszdgban, igy Magyarorszdgon is része volt a felmérés-
nek. A feltett kérdések egy része véleményeket vagy attittidcket probalt megragadni, mis
részitk arra kérdezett r4, hogy a tanuldk iskoldjukban mennyire lehettek részesei olyan
tevékenységeknek, melyek Ssszefiiggésbe hozhatdak a globilis kompetenciik fejlesztésé-
vel. A véleményeket vagy attitlidket olyan 4llitdsok segitségével prébaltik megragadni
a kérdez8k, melyekkel kapcsolatban a vilaszadéknak azt kellett megmondaniuk, ezek
mennyire jellemz8ek rdjuk. Ezek egyike volt példiul ez: ,Egyenrangt emberként tisz-
telem azokat, akik mds kultariakhoz tartoznak.” (I respect people from other cultures as
equal human beings.) Errdl az 4llitdsrél az OECD-orszdgok tanuléinak 83%-a 4llitotta,
hogy jellemz8 r4, a magyar 15 éveseknek azonban csak 61%-a. Ennél alacsonyabb értéket
a vizsgalatban részt vevd orszdgok egyikénél sem lehetett megfigyelni (beleértve ebbe
azokat az orszdgokat is, melyek nem tagjai az OECD-nek) (OECD 2020).

Taldn még egy kérdést érdemes itt kiemelni. A kérd8ivben tiz témdt soroltak fel,
melyekrdl tanulva a globalis kompetencidink fejlddhetnek. Illusztricioként talin em-
litsiik ezt: ,Az orszdgok gazdasigainak kélcsénds fiiggdségérdl tanulok.” (I learn about
the interconnectedness of countries’ economies.) A vizsgilatban részt vevd orszdgok kozt
Magyarorszdgon volt a legalacsonyabb azoknak a témédknak a szdma, melyekrdl a meg-
kérdezett tanuldk azt 4llitottak, résziik lehetett abban, hogy ezekrdl tanuljanak (OECD
2020).

Az OECD 2018-as vizsgalatdnak Magyarorszagot tekintve kevéssé biztats eredmé-
nyeit abban a kontextusban érdemes értékelni, melyet az jellemez, hogy az orszdgok
sokasdgdban az egyetemek és iskolak egyre gyakrabban ,nemzetkdzi elemeket épitenek
be kiildetésnyilatkozataikba, a nemzetkdzivé vildshoz kapcsolédd intézményi straté-
gidkat fogadnak el és gyakran a globalis 4llampolgarsigot fogalmazzik meg ezek ered-
ményeként” (Engel-Siczek 2018: 750).

E stratégidk megalkotdi a vilagpolgarok (global citizens) nevelésében és globdlis szin-
ten kompetens emberek (globally competent citizens) képzésében latjik annak garancié-
jat, hogy orszdguk felelds médon részt tudjon venni a globélis folyamatok alakitdsiban,
ki tudja hasznélni a globaliz4l6d4sbdl fakadé 4j lehet8ségeket és hozz4 tudjon jérulni
az emberiséget fenyegetd globdlis veszélyek elhdritisihoz. Az OECD ennek nyomin
kapott batoritast arra a 2010-es évek kozepén, hogy a PISA-vizsgalat keretei kozott ez
utébbiakat is mérni kezdje.

Azt a képességegyiittest, melyre a globdlis kompetencidk fogalma utal, sokféle mo-
don le lehet irni. Az it pedig, amely elvezetett ennek nemzetkdzi sszehasonlité méré-
séhez, nem mentes a bukatéktdl, vdratlan fordulatoktdl és persze heves vitdktol. Ez nem
meglepd, hiszen olyan terepen vezet, melyet évszdzados filozéfiai dilemmik, djra és gjra
feltdrd morilis és politikai konfliktusok 8veznek, és amelyet alaposan megbolygatott a
globaliz4léd4s folyamatdnak a huszadik szdzad misodik felében tdrtént litvinyos fel-
gyorsuldsa.

A globilis allampolgérra nevelés vagy globalis felel3sségre torténd nevelés részévé vile
a vildg nemzetei 4ltal dltaldnosan elfogadott céloknak és standardoknak, igy megjele-
nik az ENSZ legitfogébb, ma is érvényes stratégidjaban (United Nations 2015). A stra-
tégia — amely kdzvetleniil orientdlta az OECD 2018-as mérését — a global citizenship
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fogalmit hasznilja. Ennek értelmezése magiba foglalja a tobbféle (lokélis és nem lok4-
lis) kozdsséghez valé egyidejii tartozas és az ezt kisérd tobbféle, pArhuzamos identitds
elemeit, tovabb4 azt, hogy a tirsadalmi felel8sségiink gyakorldsa ,minden tirsadalom
javat szolgélja, nem csak a sajaitunkét”! Ez kontrasztban 4ll azzal a felfogissal, amely a
legtsbb orszdgban hagyomanyosan orientilta azt a teriiletet, melyet leggyakrabban az
llampolgiri nevelés fogalmaval irunk le.

A globalis feleldsségvallaldsra torténd nevelés elhanyagoldsa nem fiiggetlen attdl,
hogy egy-egy kozdsségre mennyire jellemz8 a bezdrkézas vagy a mis kdzosségekkel tor-
ténd egyiittmiikodés képessége. E tekintetben érdekes lehet végiggondolni azt, amit a
szocidlpszicholégusok néha kollektiv ndrcizmusnak neveznek (Cichocka et al. 2022) vagy
amit a nemzetkozi tanulmanyok miivel8i esetenként a kiilpolitikai autizmus lélektani
metaforiival irnak le (Maull 2017; Christian 2018).

A témdval foglalkozdk a kollektiv (nemzeti) narcizmust és a kiilpolitikai autizmust
gyakran a nagyhatalmi pozicid megszerzésére torekvd orszigokkal hozzak dsszefiiggés-
be, olyanokkal, mint Kina, Oroszorsz4g, India vagy Térckorszdg, de nem egyszer szoba
keriil ez a globalis vezetd pozicidjanak meggyengiilése miatt aggddé Egyesiilt Allamok-
kal, és persze a feltorekvd, de kudarcokkal szembesiil8 kis 4llamokkal kapcsolatban is
(Cichocka et al. 2022). Kevés olyan hazai tirsadalomkutaté van, aki ne ismerné Bibo
Istvan irdsdt az ,eltorzult magyar alkatrél”. Bibd, amellett érvelve, hogy nemcsak egyé-
nekkel, hanem a kdzosséggel is megtorténhet, hogy ,handabanddzni kezd, s ms irdny-
ban feleslegesen timaddva vilik” (Bibé 1990), a sajitos torténeti fejlédésbdl vezette le a
»nemzeti alkat” magyarorszigi eltorzuldsit.

A globélis kompetencidnak nevezett képességek alacsony szintje Ssszefiigghet a ma-
gyarokra 4ltaldban jellemz8 gondolkod4s és viselkedés sajitossigaival, melyek jol kive-
het8ek a nemzetkdzi értékvizsgilatokbdl. A World Values Survey? adatai szerint, noha a
magyarok abba a klaszterbe tartoznak, melyet a kutaték a ,katolikus Eurépa” cimkével
jeldlnek, kilégnak ebbdl a csoportbdl és inkdbb a keleti ortodox keresztény tirsadal-
makhoz allnak kdzel. Bar a vallds a mindennapokban mar kevéssé orientdlja 8ket, ez né-
luk nem jar egyiitt a z4rt, tradicionalis gondolkod4stdl valé elszakadassal (Keller 2010).
A bezirkézdsra vald hajlamot mutatja a véllalati vezet8k értékorienticidjira fékuszals
GLOBE-vizsgilat® is, amely szerint a magyarok masoknal bizalmatlanabbak a kéz-
intézményekkel szemben, idegenkednek a kdzéleti szerepvallaldstdl, inkdbb elutasitjik
a masként gondolkod4st és hajlamosabbak a paternalizmusra.

A magyarok korében kiilonosen magas azok ardnya, akik nemcsak nem beszél-
nek idegen nyelveken, de ez nem is hidnyzik nekik (TARKI 2009). Kiilonésen sokan
vannak, akik abban a tévhitben élnek, hogy az orszdgban magas a bevdndorlok ari-
nya, és akik az idegenek irdnt nagyfogti bizalmatlansigot mutatnak. Az Eurépai Unié
egyetlen mds orszidgiban sem olyan alacsony az ardnya azoknak, akik szdmira nem

1

Lisd az ENSZ Global Citizenship Education (https://www.un.org/en/academic-impact/page/global-
citizenship-education) és Global Citizenship cimi weblapjait (https://www.un.org/en/academic-impact/
global-citizenship), tovabba a Global Education First Initiative program bemutatdsit (https://www.
gcedclearinghouse.org/sites/default/files/resources/ %5BENG%5D%20Global%20Education%20
First%ZOInitiative_O.pdf)'

Lésd a World Values Survey honlapjit itt: https://www.worldvaluessurvey.org/wvs.jsp

> A GLOBE (Global Leadership & Organizational Behavior Effectiveness) vizsgdlat honlapjt ldsd itt:
https://www.globeproject.com
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gond, ha a kollégdjuk mas bdrszindl etnikai csoporthoz tartozik, mint Magyarorszi-
gon, és minddssze két olyan orszdg van, ahol a magyarokndl kevesebben vannak, akik
el tudnik elképzelni, hogy olyan ember vezesse orszdgukat, aki nem a t8bbségi etnikai
csoporthoz tartozik (European Commission 2019). Egy 2016-ban publikilt, 10 eurdpai
orszdgra kiterjedd vizsgilat szerint a magyarok 77%-a értett egyet azzal a kijelentéssel,
hogy orszdginak ,a sajit dolgaival kell foglalkoznia”, és a tobbi orszag is foglalkozzon
a sajit problémdival, aminél csak egy orszdgban volt magasabb az egyetértdk arinya
(Stokes—Wike—Poushter 2016). Ugyanezen felmérés szerint szintén csak egyetlen mésik
orszdgban volt magasabb azok ardnya, akik szerint nem kellene mis rdszorulé orszi-
goknak tdmogat4st nytjtani.

A xenoféb emberek ardnya a magyar tirsadalomban sok &sszehasonlité elemzés
szerint a legmagasabbak kézé tartozik (Nyiri 2003). Ahogy egy viszonylag 1j elemzés
szerzdje megfogalmazta: a ,nemzetkozi felmérések alapjan a magyar tirsadalomrdl egy
kiilonésen elutasité és bezdrkdzni vigyd nép képe rajzolddik ki. A magyar népesség
nem nagyon akar senkit elfogadni, legyen az kiilfoldi, hajléktalan, szegény, ciginy, mis
valldst, munkanélkiili, fogyatékos, meleg vagy barmilyen szempontbdl »mds«, mint az
idedlisnak gondolt »magyar«.” (Fekete 2020.) Bér a jelen elemzés szempontjibél érte-
lemszerfien az orszdgon kiviili viliggal kapcsolatos attitiid6k érdekesek, érdemes hang-
stlyozni: az elutasité és elzdrkézé gondolkodas nemcsak a mis orszdgokban él8khéz
kapcsolhat$, hanem mindenkihez, aki ,mds, mint mi vagyunk”.

Az OECD 2018-as felmérésének adatai egyik visszatiikroz8dését jelenthetik annak a
jelenségvildgnak, melyet egyes elemz8k a kollektiv egoizmus, a nemzeti narcizmus vagy
a kiilpolitikai autizmus metafordival probdlnak megragadni. A globélis kompetencidk
alacsony szintje drdmai hatrnyt jelenthet a globaliz4l6d4s viszonyai kozétt.

Globalis oktatisi szakpolitika

Noha az oktatds és globalizdlédds makroszint{i dsszefiiggéseivel foglalkozé elemzdket
tdbbféle médon lehet csoportositani, a jelen elemzés kontextusiban talin hirom na-
gyobb csoportot érdemes megkiildnboztetniink. Az elsd tagjait elsésorban az érdekli,
hogy a globalizaléd4ssal 8sszefiiggésben milyen valtozé kiilsé szakpolitikai hatdsok érik
a nemzeti oktatdsi rendszereket, ezek mennyire er8sddnek, és milyen intézményi me-
chanizmusok kézvetitik 8ket a nemzeti rendszerek felé. Emellett az olyan szakpolitikak
is foglalkoztatjik 8ket, melyek nem a nemzeti kormanyok, hanem nemzetfeletti 4gen-
sek kezdeményezésére jonnek létre. A misodik csoportba azokat sorolhatjuk, akiknek
érdekl8dése az el8z8 részben érintett globdlis nevelés problémavildgira irdnyul. Akik
idetartoznak, azok gyakran szoros kapcsolatban 4llnak a globélis 4llampolgarsigra és
globalis felel3sségvillaldsra nevelés iigyét elére vivd szakpolitikai szerepl8kkel és akti-
vista kdrokkel, és fontos szerepiik van e szakpolitikai orientdcié tuddshitterének meg-
teremtésében. Végiil felosztdsunk harmadik csoportjit azok alkotjik, akiket az oktatdsi
szolgaltatisok nemzetkdzi piacdnak problémavildga foglalkoztat, és az ezzel 6sszefiig-
gésben 4116 szakpolitikdk alakitdsiban vagy elemzésében érdekeltek.

Fontos hangstlyozni, mindhdrom csoportban vannak kritikus és konstruktiv elem-
z8k. Az el8bbiek kdzds jellemzdje, hogy inkdbb fenntartisokat fogalmaznak meg a glo-
baliz4l6d4s jelenségével kapcsolatban: elemzéseik gyakran leleplez8ek, az irdsaik litens
vagy manifeszt médon azt sugalljik, a globalizaldd4s rossz irdnyba viszi az oktatdst, és
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e folyamatot le kellene 4llitani vagy vissza kellene forditani. Az utébbiak inkdbb meg-
vilaszolandé kihivist vagy éppen lehetdséget litnak a globalizaléddsban: implicit vagy
explicit stratégidkat fogalmaznak meg, pozitiv szakpolitikai megolddsokat javasolnak,
ez utébbiak tuddshatterét vagy érvrendszereit épitik.

Ami az oktatdspolitikai folyamatok globalizaléd4sat és a globilis oktatdspolitikdk
kialakulasit illeti, elemzések sokasdgira timaszkodhatunk, melyek ezeket mutatjik
be. Egy résziik szerzdit tovdbbra is elsésorban a nemzeti szintii szakpolitikdk és ezek
forméalddasa érdekli, és arra a kérdésre keresik a valaszt, mi médon befolyisolja ezt a
globaliz4l6d4s és a kiilsd hatdsok ezzel egyiitt jard er8sodése. Masok figyelme a nemze-
tek feletti szinten zajlé politikaformalds, az e szinten aktiv 4gensek és az itt formdlods
1j globalis szakpolitikdk felé fordul. Ez utébbiak leggyakrabban olyan korménykézi
szervezetekhez kothetSek, mint amilyen az ENSZ, a Vilidgbank vagy az OECD. Az
érdeklddés fokuszaban itt gyakran az 4ll, hogy e szervezetek miképpen vélnak olyan
6nallé 4genssé, melyek mar nem alapitéik szandékait kdvetik, hanem sajit agend4jukat,
és ennek nyomdan hogyan keletkeznek a nemzetektdl fiiggetlen globalis szakpolitik4k.
Céljuk nem egyszer a globalis szakpolitikai tér vagy Skoszisztéma feltirdsa, az ebben
jelen 1év3 szerepl8k azonositdsa és a kdztiik zajlé alkufolyamatoknak, illetve ezek ki-
menetének a bemutatdsa.

A nemzetkdzi szervezetek mellett fontos megemliteni azokat a globdlis szellemi
kozdsségeket, melyeket kutaték és nemzetkdzi szakértsk, illetve ezek halézatai alkot-
nak, és akiknek munkdssiga nagymértékben alakitja e szervezetek gondolkoddsit és
viselkedését. Hasonléan fontosak azok a kutatéi kdzosségek, melyek tagjai e szervezetek
vagy az 4ltaluk képviselt globdlis oktatdspolitika biraléjaként jirulnak hozz4 a birdlt
jelenség értelmezéséhez, de annak keletkezéséhez is. A nemzetek feletti, globélis oktatds
szakpolitika konstitudléddsiban és intézményesiilésében annak birdléinak, a ,dolgokat
neviikdn nevez8” kritikusoknak valdszintileg éppen akkora szerepiik van, mint azoknak,
akikre e biralat irdnyul.

Mindezzel &sszefiiggésben fontos kiemelni: a vildg szdmos régidjaban, de kiilondsen
Eurépdban a globalizaléd4s (transznaciondlis) regiondlis jelenségként is vizsgalhatd. Ez
kiilonésen igy van az Eurépai Unidban, de figyelmet érdemelnek mas regionilis integ-
racidk is, igy kiilondsen az, amely az ASEAN keretei kozt kelet- és dél-kelet Azsia-
ban bontakozott ki. A témaval foglalkozék gyakran idézik Castells megillapitdsat: , Az
eurdpai integraci6 egyszerre reakci6 a globaliz4léd4s folyamatdra és annak legfejlettebb
kifejez8dése” (Castells 2010: 352). Az Eurépai Unid tagorszdgaiban nem sok értelme van
a globaliz4léd4s hatdsait az eurdpai integricié hatdsaitdl elkiilonitve vizsgilni. A glo-
baliz4léd4s itt legtdbb esetben az eurdpaizilédas formdjiban jelenik meg, ami — tekin-
tettel az unids szakpolitikai eszkdzok és az Unié keretei kozt kialakult kommunikacids
halézatok gazdagsigara — més transznacionalis régidkkal 6sszehasonlitva jéval erdsebb
moédon érvényesiil.

Az Eurépai Unié oktatdssal kapcsolatos szakpolitik4jit nemesak a tagillamok ala-
kitjék, hanem a globalis, Eurépén kiviili hatdsok is, és az Unié e hatdsokat nemcsak tag-
4llamai felé kdzvetiti, hanem — az egyik legjelent8sebb nemzetkdzi fejlesztd dgensként
— avilig minden régidja felé.

E tanulmdnyban a sok lehetséges globilis szakpolitika kéziil egyet emeliink ki: azt,
amelynek fokuszdban az oktatdsi rendszerek kormdnyzdsa 4ll. Birki, aki figyelmesen
tanulmanyozza a kordbban emlitett nemzetkdzi szervezetek dokumentumait és tevé-
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kenységét, kdnnyen azonosithatja e szakpolitika legfontosabb sszetevdit. Ennek itt ta-
l4n két, egymashoz szorosan kapcsol6dé lényegi elemét érdemes kiemelni: az egyik az,
amit sok elemzd nem tul szerencsés médon a privatizaci6 széval ir le, a masik az 6j kdz-
menedzsment (New Public Management — NPM) elveinek alkalmazésa a kozszféréban.

A privatiz4cié széval jelolt folyamat arra utal, hogy az oktatés teriiletén egyre er8sebb
szerepe van a privit dgenseknek, illetve a kdzszféra és a privit szféra kdzotti partneri
egyiittmiikddésnek. E folyamat timogatdsa vagy erdsitése meghatdrozé eleme a globalis
oktatdspolitikdnak. A globalizaléd4s és oktatds kapcsolatdval foglalkozé miivek egyi-
kének szerz8i a nemzetkdzi szervezetek altal is timogatott privatizdcié négy forméjit
kiilonbéztetik meg: a koztulajdonban 1évs iskoldk magantulajdonba adédsit, a magan-
és a kozszféra kozotti dgazati ardnyoknak az el8bbi javira tdrténd mddositisit, a ma-
génszféra intézményeinek nyujtott pénziigyi timogatds novekedését és a kdzszolgalta-
tasok kiszervezését (Rizvi—Lingard 2009).

A globaliz4léd4s biraldi vagy elutasitéi szdmdra a globdlis oktatdspolitikdnak gyak-
ran ez az eleme jelenik meg igy, mint ami a legtdbb kdrt okozza. Az ezzel kapcsolatos
vitdk és dilemmdk koziil taldn azokat érdemes itt kiilon megemliteni, amelyek az elmult
egy-két évtizedben a szegények privat iskoldi, az alacsony dijjal miik6d8 magdniskolak
(low fee private schools) kériil alakultak ki. A témdval foglalkozé kutaték munkdssiga
nyomdn egy korabban lathatatlan vilag rajzolédott ki: apré maganiskoldk ezrei, melyek-
18l a nemzeti hatésdgok gyakran nem is tudnak (Tooley 2013; Hédrmd 2021). Olyan,
alacsony dijjal mitkddé maganiskolakat miikddtetd nemzetkdzi hilézatok joteek létre,
mint amilyen példdul a f8képp Afrikdban aktiv Bridge Academies International.

A globilis oktatdspolitikdnak a kdzszférat érint8 vonalat egyes kutaték a SAWA
betliszéval irjik le, ami az iskolai autondmia és az elszdmoltathatésdg kombinildsira
utal (Verger—Fontdevila—Parcerisa 2019). Az elszdmoltathatésdg és az intézményi on-
4llésag egyiittes alkalmazdsa az NPM egyik meghatirozé jellemzdje, ami az oktatds
teriiletén az iskolaszint(i menedzsment erdsitésének és ezzel parhuzamosan a kiils§
visszajelzések és ellendrzés kiterjesztésének a timogatisit jelenti (Grek—Maroy—Verger
2021). Alig van olyan oktatési rendszer a viligban, amely az elmult egy-két évtizedben
ne ebbe az irdnyba mozdult volna el, esetenként belsd reformok nyomédn, maskor nem-
zetkdzi fejlesztési programok keretei kozétt. A Vildgbank ismert elemz8 és fejlesztés-
tervezést timogatd keretrendszerének ez alkotja egyik fontos elemét.

A kormanyzéssal vagy rendszerszabalyozdssal kapcsolatban kiilén figyelmet érdemel
az ajelenség, melyet az oktatds globalis kormanyzdsaként irhatunk le, vagy amit Eurépé-
ban az Eurdpai Unié 4ltal gyakorolt kormanyzis jelent. Az elemz8k ezt néha ,kormany
nélkiili kormanyzdsként” is emlitik, hangstlyozva, hogy ennek eszkdzrendszerét olyan
puha eszkdzok alkotjik, mint a szimbolikus nyomdsgyakorlds, az indikdtorokkal torténd
befoly4solas, a trsak 4ltali ellen8rzés vagy a kozds standardok elfogaddsa.

A globaliz4lédasra adott oktatdspolitikai vdlaszok egyike az el8z8 részben tirgyalt
globalis nevelés iigyének elémozditisa. Rendkiviil gazdag irodalma van azoknak a szak-
politikai torekvéseknek, melyek célja a globalis képességek fejlesztése, a globalis 4llam-
polgari tudat és identitds erdsitése vagy az oktatds nemzetkoziesedésének eldmozditdsa
(nemcsak a felsGoktatdsban, hanem az iskolai oktatds szintjén is) és hasonlék. Ezek ott
vannak nemcsak a meghatirozé nemzetkdzi szervezetek agenddjin, de sok nemzet-
4llam kormanyanak kiemelt stratégiai céljai kozott is. Létezik ezekre irdnyuld kozds
eurdpai politika is, amelyhez az implementiciét timogatd gazdag eszkoztir tirsul, be-
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leértve ebbe 6sztdnz8k sokasigat, a tirsak altali értékelés mechanizmusait, stratégiai
partnerek kiemelt tdimogatdsit és hasonlékat. Ebbe a vonalba illeszkedik az OECD
PISA-vizsgilatinak az el8z8 részben emlitett kiegészitése is a globélis kompetencidk
mérésével.

A globalis nevelés iigyének legfontosabb glob4lis 4gense kétségkiviil az ENSZ, illetve
ennek szakositott szervezete, az UNESCO. E tekintetben megkiildnboztetett figyel-
met érdemel az a koribban emlitett tény, hogy az ENSZ globilis stratégidjiban, az
SDG-ben* explicit célként jelenik meg, hogy minden tanulé birtok4ba keriiljén a glo-
balis 4llampolgarsig (global citizenship) képességének. A nemzetkozi intézmények, igy
az ENSZ, az Eurépai Unié és az OECD, valamint a nemzeti kormanyok sokasiginak
elkotelez8dése e nevelési cél mellett természetesen nem lenne elegendd, ehhez sziikség
van sok egyéb, nagy befolyissal rendelkezd timogatd szervezetre, igy kiildndsen nem-
zetkdzi NGO-kra, szakmai szervez8désekre és a sokféle iizleti szereplére.

Mint emlitettiik, a globélis oktatdspolitikai folyamatok elemzésének harmadik
vonala az oktatdsi szolgaltatisok tigulé globalis piacdra és az oktatdsi szolgdltatdsok-
kal t5rténd nemzetkozi kereskedelem novekvd szerepére fokuszal. Az ezzel foglalkozé
irodalom esetében kiildndsen fontos megkiildnboztetni két szdlat: azt, melynek kép-
viseldit ink4bb kritikainak lehet nevezni (messze 8k vannak tdbbségben), és azt, mely-
nek képviseli a piac szerepl8inek perspektivijabol tekintenek e folyamatra — legyen sz
akdr a szolgaltatdsokkal keresked8krdl, akdr reguldtorokrol —, és akik hozzdjaruldsat
inkdbb technikainak vagy timogaténak kell tekinteniink.

Az e témadval foglalkozé elemz8k 4ltaliban abbdl — a kordbban mér érintett — dsz-
szefiiggésbdl indulnak ki, hogy a globaliz4l6d4s elkeriilhetetleniil a piaci orientécié erd-
sddésével és a privat dgensek szerepének felértékel6désével jir egyiitt, amit az dllamok
kor4bbi monopolisztikus szerepének gyengiilése kisér, és ezzel egyiitt annak az idedlnak
a visszaszoruldsa is, melyben az oktatids mindenki szdmdra egyforman elérhets, 4lta-
ldban ingyenes kozszolgdltatdsként értelmez8dik. Ma mér 6ridsi irodalma van az ok-
tatasi javakkal t6rténd globdlis kereskedelemnek, tovibb4 a multinaciondlis vallalatok,
magénalapitvinyok és a kiildnbdz8 forprofit vagy nonprofit cégek 4ltal végzett oktatdsi
tevékenységeknek, ami gyakran a nagy nemzeti vagy nemzetkdzi fejlesztési iigyndk-
ségek, igy példdul a Vildgbank timogatdsival folyik. Példaként emlithetjiik a téma egyik
tttord elemzdje, a késdbb oktatasi villalkozéként is miitkddd James Tooley munkdssigat
(l4sd pl. Tooley 1999), az ezzel foglalkozé kritikai irodalom taldn leggyakrabban idézett
szerzdje, Stephen Ball miiveit (ldsd pl. Ball 2012; Ball-Junemann—Santori 2017) vagy
a mér idézett spanyol kutatd, Antoni Verger és szerz8tarsai nagyszamu irdsat (ldsd pl.
Verger et al. 2016).

Az oktatési szolgaltatdsokkal tdrténd viligkereskedelem torténetének elemzdi alea-
ldban egyetértenek abban, hogy e torténet egyik legjelentdsebb dllomésa az volt, amikor
a Vildgkereskedelmi Szervezet (WTO) a kilencvenes években az oktatisi szolgilta-
tasokat is felvette azon termékek kozé, melyek szabadkereskedelmi egyezmények tir-
gyat képezhetik (lasd pl. Verger 2010). E folyamat az Eurépai Unidban is lejitszédott
akkor, amikor a kétezres években a termékek szabad dramlasinak elvét kiterjesztették
a szolgiltatasok teriiletére. Ezzel kapcsolatban érdemes megemliteni, hogy az Eurépai
Birésdgnak a Kézép-Eurdpai Egyetemmel kapcsolatos itélete j6 példdja nemcsak an-

4

SDG = Sustainable Development Goals.
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nak, amikor az Eurépai Unié egy tagdllamét az Unién keresztiil érik el a globalis hat4-
sok, hanem annak is, hogy ennek milyen korlatjai lehetnek egy olyan orszig esetében,
amely eltdvolodik annak a nemzetkozi kozosségnek a normditédl, melyhez formalisan
tartozik.’

Az oktatasi javakkal t6rténd nemzetkozi kereskedelem nagysigit és az itt megjelend
termékek rendkiviili gazdagsigit elemzések sokasdgabdl ismerhetjitk meg.

A transznaciondlis privat 4gensek nemcsak a szolgdltatdsok kdzvetlen termel8jeként
és értékesitdjeként jelennek meg, hanem az oktatdspolitika egyre aktivabb formaléja-
ként is: e min8ségiikben alakitjak azt a nemzeti és nemzetkdzi reguliciés kornyeze-
tet, melyekben termékeikkel zavartalanul kereskedhetnek. Ahogy egy ezzel foglalkozg,
szisztematikus irodalomelemzésre tdmaszkodd (kritikai) tanulmdny szerzéi fogal-
maztak: ,a maginszektor szerepldi sokféle médon vesznek részt a politikaformalasi
folyamatokban, beleértve a tandcsadist, a kutatast és az értékelést” (Fontdevila—Verger
2019: 47). A privit dgensek szakpolitikai stlydnak ndvekedését jol illusztralja, hogy az
OECD néhény évvel ezeldtt kezdeményezte az n. globilis oktatdsipari cstcstalalkozok
(Global Education Industry Summit) tartdsat, férumot biztositva e szerepldknek a globa-
lis szakpolitikai folyamatok alakitdsdra.

A magyarorszgi oktatdsi szakpolitikdrdl dltaldban azt fogalmazhatjuk meg, hogy az
a diagnézis, amit a globdlis neveléssel kapcsolatban a magyar tirsadalommal és a magyar
tanulékkal kapcsolatban korabban érintettiink, a szakpolitikai folyamatokra is kivetit-
hetd. A magyarorszdgi szakpolitika és ennek alakitéi mds orszdgokkal 6sszehasonlitva,
kevésbé integrilédtak a globélis oktataspolitikai 6koszisztémdba, és a globalis oktatés-
politika kevésbé hat a nemzeti folyamatokra.

Ha van olyan teriilet, amely alkalmas annak illusztrdldsira, mekkora kontraszt van
a globdlis oktatdspolitikai trendek és a hazai szakpolitika kézdtt, akkor a kormanyzas
teriilete mindenképpen ilyennek tekinthetd. Nehéz lenne felidézni olyan elemzést, amely
a 2012 utdn bekovetkezett magyarorszagi centraliz4cié id8szakdban megprébalt volna
kitekinteni arra, ami a viligban torténik, feltéve a kérdést, vajon miindokolhatja a letérést
arrdl a globalis f84ramrol, melyet a miénken kiviil lényegében minden oktatisi rendszer
kovet.

Hasonlékat lehet megfogalmazni a globilis nevelésre vonatkozé szakpolitikdval
kapcsolatban, bar az izolaltsdg e teriileten talin kevésbé szembeotls. Az orszigban mi-
kédnek civil szervezetek, melyek e teriileten fejtenek ki aktivitdst, ezeknek van orszdgos
erny8szervezete, amely aktivan egyiittmitikddik a kormdnnyal, és e szervezetnek van
kifejezetten a globdlis neveléssel foglalkozé munkacsoportja.® A magyar kormanynak
van stratégidja e teriilet fejlesztésére (KKM 2016), melyet az érintett minisztériumok-
nak kételezd feladatokat eldiré kormanyhatarozattal fogadtak el.” Vannak tovibbd e

Az itélet bemutatdsihoz és indoklasiahoz lisd az Eurépai Birdsdg kapcsolédé sajtdnyilatkozatie: “The
conditions introduced by Hungary to enable foreign higher education institutions to carry out their activities in its
territory are incompatible with EU law”. (https://curia.europa.eu/jcms/upload/docs/application/pdf/2020-
10/cp200125en.pdf)

Nemzetkozi Humanitdrius és Fejlesztési Civil Szovetség — HAND (a honlapjdt ldsd itt: hetp://hand.org.
hu/rolunk). AHAND Szévetség Globélis Nevelés Munkacsoportjinak bemutatdsat ldsd itt: heep://hand.
org.hu/media/files/1423564669.pdf

1784/2016. (XII. 16.) Korm. hatirozat , A globilis felel8sségvillaldsra nevelésrdl a formélis és nem-forma-
lis oktatdsban Magyarorszdgon” cimi koncepciérél

579
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



GLOBALIZACIO

témit szisztematikus médon feltard elemzések is (ldsd pl. Varga 2018), és eléfordulnak
a figyelmet erre rdirdnyitd jelent8sebb szakpolitikai események.® Mindezek ellenére
nehéz lenne azt 4llitani, hogy a globdlis kompetencidk fejlesztése akkora szakpolitikai
figyelmet kapna, mint amekkorat a koradbban emlitett, tulz4s nélkiil lestjténak mond-
hat6 PISA-mérési adatok fényében kapott.

Annak, hogy e teriilet egy-egy orszdgban a kelldnél kisebb szakpolitikai figyelmet
kap, hdrom egymdst erdsitd okdt tudndnk itt megemliteni. Az egyik az, hogy a glo-
balis nevelés kérdése tilsagosan beleolvadt a fenntarthatdsig és a kornyezeti nevelés
kérdéskodrébe, és emiatt a meghatirozé jelentdségii elemei (péld4ul a kultarakszi kom-
munikdcié) nem mindig kapnak kell8 figyelmet. A mésodik az, hogy Eurépaban a glo-
baliz4léd4ssal kapcsolatos szakpolitika elszakithatatlan az Eurépai Unidval kapcsola-
tos szakpolitikdktdl. Magyarorszagi specialitds, hogy ez kdztudottan fesziiltségekkel
és konfliktusokkal terhelt, igy a globilis nevelés konnyen 4ldozativ4 vilhat annak a
politikai retorikdnak, amely ,Briisszel” vagy a ,briisszeli biirokratdk” ellen hergeli a
tarsadalmat. A harmadik ahhoz a — Magyarorszdgon is gyakran megfigyelhetd — sa-
jétossdghoz kotd8dik, melynek lényege, hogy — a kormanyokon beliili alkufolyamatok
eredményeképpen — az oktatdsi 4gazat feletti ellend8rzés nem egyszer a nemzeti bez4r-
kézést leginkabb timogatd, akir etnikai-nemzeti fundamentalizmusra is hajlamos kul-
turalis korok ellendrzése ala keriil.

Oktatidskutatds és globaliziléd4s

A globaliz4léd4s hatdsait és implikdci6it nemcsak az osztilytermi pedagégia és az ok-
tatdspolitika, hanem az oktatdskutatds perspektivdjibdl is érdemes dtgondolni. A tudo-
ményos kutatds természeténél fogva nincs nemzeti terekbe bezdrva, még ha ez kevésbé
is igaz a tirsadalomkutatdsra, és ezen beliil 2 nemzeti oktatési rendszerekhez kiilondsen
er8sen kot8d8 neveléstudomanyi kutatdsra, mint a természettudomdanyokra. A nevelés-
tudoményi vagy oktatdskutatéi kozosségen beliil a legtdbb orszdgban jol kivehetd olyan
tagolédds, amely e kozdsség tagjait aszerint poziciondlja, hogy mennyire integralédeak
a nemzetkdzi tudomanyos kozdsségbe, viselkedésiikben és gondolkoddsukban mennyire
igazodnak ennek mozgdsaihoz, illetve mennyire izolalédnak téle.

A globalizaléd4s és az oktatdskutatds kapcsolatinak problémaviligit szemlélve nem
kisebb gazdagsig tirul elénk, mint amikor a pedagdgiai gyakorlatot vagy az oktatdsi
rendszerre irdnyuld szakpolitikdkat vizsgiljuk. E tanulmanyban ennek a szinte beldt-
hatatlanul gazdag problémavilignak két elemét emeljiik ki, abban reménykedve, ezek
taldn jol illusztriljik az e teriileten zajlé folyamatokat. Az egyik a tudomanypolitikat,
ezen beliil az oktatdskutatis teriiletére irdnyuld nemzeti szakpolitikdkat érinti, a masik
a globalizaléd4ssal dsszefiiggésben felvet3d8 kutatdsmodszertani és ehhez kdt8d4 saji-
tos episztemoldgiai dilemmakat.

Az oktataskutatds vagy neveléstudomanyi kutatds teriiletén a globalizalédds egyik
kiemelkedd 4llomasinak tekinthetd, amikor a nyolcvanas és kilencvenes években, elébb

az UNESCO majd az OECD keretei kozétt elkezdddott az a folyamat, melyet leir-

8 Lésd pl. a Nemzeti Fenntarthaté Fejlddési Keretstratégia negyedik el8rehaladdsi jelentéséhez késziile

kutatdsok eredményeit bemutatd, a parlament épiiletében megtartott konferencidt. 2021. oktdber 14.
(https://eionet.kormany.hu/konferencia-a-fenntarthatosagi-kutatasokrol)
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hatunk gy, mint a nemzeti oktatdskutatdsi rendszerek 4tvildgitisit. Ezzel értelem-
szerfien egyiitt jirt olyan standard kritériumok megfogalmazasa, melyek alapjin e rend-
szerek teljesitménye értékelhetd. Ennek letisztult formajéval talilkozhattunk abban az
OECD-projektben, melynek keretei kozétt lezajlott t8bb nemzeti oktatdskutatisi rend-
szer értékelése, és amely késSbb kdzvetleniil orientélta az oktatdsi 4gazat magyarorszagi
innovaciés stratégidjinak kidolgoz4sat (Baldzs et al. 2011).

Az oktataskutatds globaliz4léd4sdnak szdmos mds fontos torténését lehetne még ki-
bontani. fgy példaul olyanokat, mint a komparativ kutatdsokkal foglalkozdk és az 8ket
Osszekotd intézményesiilt platformok (szovetségek, folydiratok, konferencidk) szamd-
nak és stilydnak novekedése, a nemzetkdzi tanuldi teljesitménymérések intézményesii-
lése (IEA, OECD PISA), a nemzetkdzi fejlesztést timogatd tuddsépités megerdsddése
(pl. a Vilagbank ,tuddsbankként” t5rténd 6ndefinicidja a kilencvenes években). Kevés-
bé ismert jellege miatt kiilén emlitést érdemel a nemzetkozi térben piaci alapon végzett
tud4stermelés felértékel8dése, igy az oktatdsipar és a karitativ szféra multinacionélis
szervezeteiben vagy az oktatds teriiletén aktiv nemzetkozi tandcsadéi cégeknél dolgozé
kutatok tevékenysége. Erdemes azt is megjegyezni, hogy az oktatdskutatds globalizdls-
disa és a kutatdsi teriilet egészét alakit globalis standardok kialakuldsa kiildndsen erds
volt a kvantitativ megkdzelitéseket alkalmazé kutatéi kozosség korében, aminek egyik
érdekes és fontos eleme a ,tényekre épiil8 gyakorlat és szakpolitika” norméjanak uralko-
déva vilsa.

Az oktataskutatds globalis térbe helyez8désének és transznaciondlis szinten torté-
nd intézményesiilésének folyamatai viszonylag j6l nyomon kovethetSek. A témit fel-
dolgozé elemzések egyike négy jol érzékelhetd kihivast emlit: 1) a nemzeti perspek-
tiva visszaszoruldsit (denationalization), 2) annak igényét, hogy jobban megértsiik
a belépd 1j szerepl8k viselkedését, 3) az intézményi mitkddést és a tanitds tartalmat
érint8 nemzetkoziesedés dinamik4jit, valamint 4) annak a tuddsnak az integrildsis,
melyet nem a nyugati kutatéi kozosség teremt (Resnik 2008). Ennél kevésbé szem-
bestldek azok az ontolégiai és episztemoldgiai dimenzidkat is érint8, a médszertani
alapokat és paradigmatikus elemeket is megkérddjelez8 véltozdsok, melyek ugyan-
csak kapcsolatba hozhatéak a globalizélédassal. A témdval foglalkozé elemzéseikben
Robertson és Dale (2008, 2017) négy olyan mddszertani ,izmust” emlitenek, melyek az
oktataskutatdst vagy neveléstudomanyi kutatdst hagyomanyosan jellemzik, és amelyek
a globaliz4léd4s kontextusdban megkérddjelez8dnek. Ezek a ,médszertani nacionaliz-
mus” (methodological nationalism), a ,mddszertani allamkozpontisig” (methodological
statism), az, amit taldn beszikiilt perspektivdju oktatdscentrikussignak (methodological
educationism) lehetne forditanunk, és végiil, amit a térbeliséggel kapcsolatos fetisizmus-
nak (spatial fetishism) neveznek.

Kordbban emlitett tanulminyukban Verger és szerzdtirsai hirom olyan kognitiv
korldtot emlitenek (ezek megegyeznek Robertson és Dale elsé hirom ,izmusival”),
melyek gyakran nemcsak a nemzeti térbe bezdrt oktatdskutatékat jellemzik, de azokat
is, akik ugy lépnek ki a nemzetkozi térbe, hogy a globalizdlédassal egyiitt jard pers-
pektivamédosulds lényegében nem érinti meg Sket (Verger—Novelli—Altinyelken 2018).
A médszertani nacionalizmus kognitiv korlétja valésziniileg nem fiiggetlen attdl, amit
korébban a pszichopatolégiabol vett metafordkkal jelsltiink. E tanulmény szerz8jének
egyik meghatirozo élménye, mennyire nehéz a magyar neveléstudomanyi hallgatéinkat
kibillenteni abbél a gondolkoddsmddbdl, amely 4ltalanos oktatési jelenségeket csak az
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ismerds sajit nemzeti rendszer perspektivijiban képes értelmezni. E tekintetben dri-
mai eltérést érzékelhetiink a hazai és a nemzetkdzi hallgatéi kdzdsség tagjai kozéee.

A médszertani nacionalizmus még a nemzetkdzi térben mozgé komparativ kuta-
tékat is gyakran jellemzi, akik szdmdra nem egyszer a nemzetillam jelenti az egyet-
len komoly elemzési egységet. Orszdgokat hasonlitanak ssze, egy-egy orszdg sajitos
viszonyait prébaljik feltdrni, kvantitativ kutatoként orszdgstatisztikikat elemeznek,
orszigrangsorokat litnak maguk elétt. Ezzel legtobbszor egyiitt jir a mésik perspek-
tivabesziikiilés, amely csak azt engedi ldtni, amit a kormédnyok csindlnak, megfeledkezve
olyan fontos szerepl8k hatdsirdl, mint a civil tirsadalom, az iizleti szféra, a szakmai
szervezetek, a helyi dnkormanyzatok és hasonldk (methodological statism). A globalis
perspektiviban gondolkodds azonban nemcsak a megismerésnek és megértésnek e sziik
keresztmetszetein segithet 4tlépni, hanem azon is, amely az oktat4si 4gazat megszokott
és izoldlt, a létez8 intézmények keretei kdzt generdlddd problémaviligiba zarja be az
elemzd8ket (methodological educationism).

Kovetkeztetések: magyarorszigi perspektivik

Bar e tanulminy célja els8sorban nem a magyarorszagi viszonyok vizsgilata, hanem
sokkal ink4bb altaldnos reflexié a globalizaléd4s és az oktatis kapcsolatinak probléma-
vildgdrol, az olvasé tdbbszdr és tobb helyen talilkozhatott utaldsokkal hazai vonatko-
zé4sokra. E zard részben ezt szeretnénk kicsit jobban kibontani, megfogalmazva néhiny,
akdr ajanldsként is értelmezhetd javaslatot.

Az egyik kovetkeztetés, melyet érdemes levonnunk, a nemzetkdziesedés politikai
tdmogatdsira vonatkozik. Mikdzben a nemzetkdziesedés kiemelt prioritdsként t6rténd
kezelése a felsdoktatds teriiletén 4ltalanosan elfogadott, az alap- és kozépfoku oktatds
viligdban ennek kevés jelét lehet ldtni. Az oktatds ezen alrendszereiben azonban éppugy
sziikség lenne a nemzetkoziesedést timogatd dtfogd stratégiai gondolkoddsra és cselek-
vésre, mint a felsoktatisban.

E teriileten egy 4tfogo, a jelenleginél jobban kidolgozott szakpolitikai stratégidnak,
egyebek mellett, olyan elemei lehetnének, mint a globilis kompetencidk fejlesztésének
megerdsitése, a nemzetkdzi és eurdpai dimenzié jelentds felértékelése a kurrikulumban,
az idegen nyelvek tanuldsit és az interkulturélis tanuldst segit8 innovacidk timogatisa,
annak aktiv segitése, hogy a hazai villalkozdsok eredményesen versenyezzenek az okta-
tas globilis piacdn, a pedagégusképzés aktiv nemzetkdziesitése, vagy az oktatdskutatds-
sal kapcsolatos prioritisoknak a nemzetkdziesités perspektivdjaban torténd djrafogal-
mazdsa. Megjelenhetnének ebben olyan konkrét elemek, mint péld4ul — az 6koiskolak
vagy z8ld iskoldk hilézatinak modelljét kovetve — sajitos standardoknak megfeleld
nemzetkozi iskolahilézat megteremtése vagy — a digitdlis oktatdsi médszertani kdz-
pont mint4jira — az e teriileten zajl6 folyamatokat segit8 orszdgos médszertani kdzpont
létrehozisa. Eppﬁgy, ahogyan ez a kdrnyezeti nevelés vagy a digitdlis oktatds esetében
tdrténik, itt is lehetséges olyan standardokat kialakitani, melyek lehetdvé teszik e terii-
leten minden egyes iskola értékelését és teljesitményének elismerését.’

> Az ilyen standardokra példa a globilis nevelés egyik meghatirozé nemzetkdzi szervezete, az AFS 4ltal

kidolgozott ,Global Competence Readiness Index for Schools” (Cassiano 2018).
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Kordbban utaltunk arra, hogy a globaliziléd4s jelensége elszakithatatlan a (transz-
nacionalis) regiondlis integrici6 kérdését8l. Magyarorszag esetében ez azt jelenti, hogy
szinte minden kapcsol6dé kérdést az orszdg eurdpai unids tagsigival kapcsolatban érde-
mes vizsgilni, és ajdnldsokat is az unids szakpolitikai eszkoztdr adta lehet8ségek szim-
bavételével lehetséges megfogalmazni.

A legegyszer(ibb ut a globilis nevelés és a kdzoktatds nemzetkoziesitése irdnydba
az Eurdpai Unib e téren zajlé tevékenységeihez torténd aktiv csatlakozds. Kordbban
emlitettiik, hogy e teriileten létezik koz8s politika: a tagorszdgok minisztereinek tand-
csa nemrég fogadott el egy errdl sz6l6 hatdrozatot (Council... 2022). Az ebben megje-
lend programok, tevékenységek és intézmények kdzt kiilon figyelmet érdemel a Global
Education in Europe (GENE) nevii halézat, melynek Magyarorszag is tagja. A GENE
e tanulmany készitése idején aktivan dolgozott azon, hogy megsziilessen egy 1j kozds
eurdpai deklardcié a globiélis nevelésrdl, amely megujitja a kordbban, 2002-ben elfoga-
dott hasonlé kézs dllasfoglaldst (O’Loughlin—Wegimont 2003). Kiilén emlitést érdemel,
hogy a GENE egyebek kozt 4tfogd értékeléseket készit az Unié tagorszdgainak oktatdsi
rendszereir8l (a legutébbi 2019-ben Esztorszagrél késziilt) (GENE 2019). A mar meg-
1év8 nemzeti stratégia aktualizdldsinak és gazdagitdsinak logikus elsd 4llomésa lehetne
egy ilyen értékelés elkészitése Magyarorszagrol.

A globilis nevelés és a nemzetkdziesedés kérdése mas orszdgokhoz hasonléan
Magyarorszdgon is hozzdkapcsolddott a nemzetkézi fejlesztési egyiittmiksdés politikd-
jéhoz, melynek f8 felel8se nalunk a Kiilgazdasagi és Kiiliigyminisztérium. E kapcsols-
dast a jév8ben is érdemes fenntartani, sét er8siteni, mivel ennek perspektivajibél a téma
legtobb relevins eleme jol megkdzelithetd, és az e teriileten megjelend partnerségek
kiilondsen kedvez8 kdrnyezetet alkotnak a legtdbb lehetséges kezdeményezés szdmara.
Ugyanakkor fontos megjegyezni, hogy a nemzetkdzi fejlesztési egyiittmitikodés pers-
pektivdjan beliil nem lehet minden relevins kdzoktatdsi folyamatot megfelel@en értel-
mezni, igy sziikséges egyéb dimenzidk figyelembevétele is. Ilyen példdul a kérnyezetvéde-
lem, amihez hozzikapcsolédik a természeti kdrnyezet megévasara és fenntarthatésigra
nevelés. Ugyanakkor, mint mar utaltunk ra, ezzel kapcsolatban is fontos kériiltekints-
nek lenni, hiszen a globalis nevelés problémaviligdnak ez is csak egy részét tudja lefedni
(Varga 2018; Leite 2021).

Idedlis esetben a nemzetkdziesedés és globélis nevelés szakpolitikdjinak a nemzetkizi
kapcsolatokra irdnyulé nemzeti politika lehetne az egyik legfontosabb 4dgazati partnere.
Ez azonban csak akkor lenne lehetséges, ha ez utébbi Magyarorszdgon a jelenleginél
kevésbé konfrontativ vonalat kévetne. Vajon el tudunk-e képzelni egy olyan Magyar-
orsz4got, amely konstruktiv szerepet tdlt be az eurdpai integricié épitésében? Es ha ezt
megtettiik, vajon milyen belsd oktatdspolitikit képzelnénk mellé? Vajon egy ilyen okta-
taspolitikdban milyen szerepe és silya lenne a globdlis nevelés téméjinak, és vajon egy
ilyen kiilpolitika milyen gondolkod4st és viselkedést virna az oktatdsi 4gazattdl?
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A 21. szdzad elsd két évtizedében zajlé globalizaci6 hatdsai 1j folyamatokat inditottak
el vagy ersitettek meg a felsSoktatds teriiletén is. A tanulmény a felsSoktatdsi globa-
liz4ci6 és a nemzetkdziesedés fogalménak parhuzamos keresésével jut el az 1j kutatdsi
irdny £ kérdésfeltevéseihez. Osszegezi az eddigi kutatdsok tapasztalatait a globaliz4cié
tarsadalmi, akadémiai és oktatdsi hatdsairdl. Két erds elemet emel ki: egyfeld] a felss-
oktatis felel3sségét a vildgban tapasztalhaté térsadalmi, gazdasdgi és oktatdsi kiilénb-
ségek gyors novekedésében, misfeldl a neokolonializicié veszélyét a kultura teriiletén.
Foglalkozik a globaliz4cid, a regionalizdcié és a lokalis szint kapcsolédasaival, tovabbd
bemutatja a vildg nagyrégiiban zajlé folyamatok fé vondsait. Mindezekhez alapvetd
keretet adnak a felsGoktatasi képesitések kolesdnds elismerését biztosité egyezmények
és — 4j elemként — a globalis szint{i egyezmény.
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Bevezetés

nemzetkoziesedés jol ismert fogalom a felsGoktatds-kutatdsban, a felsGokeatds-

r6l val6 gondolkod4sban. Vajon milyen kapcsolatban 4ll ez a fogalom (és a jelen-

ség) a fels8oktatis globalizici6jéval? Jelen tanulmdny célja, hogy megkeresse a
taldlkozdsi pontot, majd a ma még kevésbé feltart globalizaciéval kapcsolatban felhivja
a figyelmet néhidny tjszer(i és a felsdoktatds, valamint a tirsadalmak szdmdra fontos
kérdésre.

Az elsd 1épés a fogalmak és értelmezések tisztdzdsa, majd a tanulmany vizolja a glo-
balizicié eddig tapasztalt hatédsait a felsdoktatds vilagira. Ezutdn bemutatja a globalis,
a regionalis és a lok4lis szint egymasra épiilését, kdlcsdnds kapcsoldddsit. Kisérletet tesz
arra, hogy felvillantsa a globaliz4cids folyamat sajitossagait, f6 trendjeit a nagyrégickban.
A zir6 fejezet pedig egy régen napirenden 1évd és a nemzetkozi mozgdsok megvalésitd-
saban alapvetd szerepet betdltd gyakorlati kérdéssel foglalkozik, mégpedig a képzett-
ségek nemzetkozi elismerésének tigyével, amely a kdzelmaultban eljutott a globalis szintt
szabélyozisig,

A téma kutatdsa sordn elsésorban az Egyetemek Nemzetkdzi Szovetsége (Inter-
national Association of Universities — IAU), és az Eurépai Egyetemi Szovetség (Euro-
pean University Association — EUA) keretében végzett kutatdsok és az 4ltaluk szerve-
zett konferencidk anyagaira, valamint az UNESCO és az Eurdpai Unié szervezeteinek
dokumentumaira timaszkodtam. A megnevezett két egyetemi szovetség a felsGoktatdsi
intézményeket képviseli, informAaciéik, adataik az intézményektdl szdrmaznak, a két
4llami tipusti szervezet pedig — értelemszeriien — a létrehozé tagdllamokra vonatkozé
hataskérrel és kompetencidval rendelkezik.

A fels8oktatds misszidinak egyik f8 eleme az oktatds — a tudomdnyos kutatds és a
tarsadalmi felel8sségvallalds mellett. Jelen tanulmany az oktatdsi missziéval foglalkozik,
mikdzben az (f8leg az egyetemek esetében) szorosan dsszefonddik a kutatdssal. Tekin-
tettel a téma rendkiviili komplexitisira mégis célszert kiildn is vizsgdlni ezt a misszidt.
A tudomainy globaliz4ciéjdnak aktudlis kérdéseivel egyébként részletesen foglalkozik az
Educatio folyoirat 2022/2. tematikus szdma (A tudomény expanzidja: https://akjournals.
com/view/journals/2063/31/2/2063.31.issue-2.xml)

A fels8oktatdssal kapcsolatos publikdcidk gyakran kiizdenek azzal a probléméval,
hogy az egyetem vagy a felsSoktatdsi intézmény fogalmat hasznéljik, kiilsndsen akkor,
ha tobb évtizedes idétavban tdrténik az elemzés. A ddntés — j6 esetben — azon a kon-
textuson miulik, amelyben hasznaljék. Jelen irds, amely alapvetden a kdzelmult és a jelen
folyamatait kivdnja feltarni, a fels6oktatdsi intézmény megfogalmazdst kdveti, az egyete-
met csak akkor, ha a konkrét szévegkornyezet azt kivinja meg.

Nemzetkoziesedés és/vagy globalizicié

A felsdoktatds nemzetkdziesedése a felsGoktatds-kutatds egyik kiemelt teriilete. Az
eurdpai egyetemek — mondhatjuk — eleve nemzetkdziként jottek létre, hiszen a hall-
gatdk és a tandrok hatdrokon 4tlép8 mozgdsa természetes része volt a mitkddésitknek.
(Az oktatds nyelve a latin volt, ami azt jelentette, hogy a mobilitdsnak lényegében nem
volt nyelvi akaddlya.) A 19. szdzadban a nemzetallamok kialakuldsa és a nemzeti nyel-
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ven trténd oktatds bevezetése, a 20. szdzadban pedig a két vilighdboru és az elnyomé
rendszerek megnehezitették, lehetetlenné tették ezt a gyakorlatot. Az 1960-as (majd
még inkdbb 1990-es) évektdl jorészt elhdrultak az alapvetd akadalyok, és gyorsan el-
terjedt ismét az ,egyetemjiras”. (A vildg kiilonbdzd régidiban eltérd id8pontokban
tértént meg ez a fordulat.) A kormdinyzatok és maguk a felsGoktatdsi intézmények
is ambicionéltak, tdmogattik a kiilfsldi hallgaték megjelenését és a hazaiak kiilfsldi
tapasztalatszerzését (felismerve mindennek a pozitiv hatdsit a gazdasdgra, a felss-
oktatdsra, a tirsadalom egészére). A nemzetkdziesedés az intézményi stratégia kiemelt
részévé vile, az intézmény presztizsének (a felsGoktatdsi rangsorokban elért helyének)
egyik fontos tényezgjévé, nem felejtkezve meg a kapcsolédé intézményi bevételekrdl
sem. (Hrubos 2005.)

A globalizicié széles gazdasigi, technolégiai és tudomanyos trend, amely kozvet-
leniil hat a felsGoktatisra is. A felsoktatds vonatkozasiban a 2000-es évektdl kezdett
elterjedni a fogalom. El8szér szinonimaként kezelték a két fogalmat, volt, hogy a fel-
s8oktatdsi globaliz4ciét a nemzetkoziesedés részének tekintették, vagy pedig forditva, a
nemzetkdziesedést a globalizaci6 részének.

A két fogalom szakszerl megfogalmazasira is sor keriilt, tobb valtozatban is (sokszor
éppen egymds mellé 4llitva a kettdt).

Altbach szerint a fels8oktatési globalizcié az egyre inkabb integrilt gazdasdg, az 4j
IC-technolégidk, a nemzetkdzi tudds-networksk erdsédése, az angol nyelv domindnssé
vildsa (és mds, az akadémiai intézményeket kiviilr8l érd erdk) hatdsaval leirhaté jelen-
ség. Ebbdl kovetkezden sziiletett meg a globalis tuddsgazdasig és a globdlis felsGoktatasi
térség fogalma.

A nemzetkoziesedés pedig azon politikdk és programok 8sszessége, amelyeket az
egyetemek és a kormdnyzatok vezetnek be, hogy vélaszt adjanak a globaliz4cié jelen-
ségére (hallgatdk kiilfoldre kiildése, nemzetkdzi hallgaték befogaddsa, intézménykozi
kapcsolatok egyes tipusai, campusok nyitdsa kiilfsldén stb.).

Eszerint a nemzetkdziesedés aktivitdst jelent, amely az intézményektdl indul ki, és
amelytdl azok kozvetlen hasznot remélnek akadémiai és/vagy iizleti szempontbol. Bér
az elemzések ramutatnak bizonyos negativ hatdsaira is, alapvet8en pozitiv kdvetkez-
ményeket virnak és tapasztalnak ezzel kapcsolatban. A globaliz4ciét viszont inkdbb
kiviilrdl jové nyomdsként fogadjik a felsBoktatdsi intézmények, amire kénytelenek
reagilni, és tobbféle torzité hatdst kdtnek hozzd. A f8 kérdés a kontroll. A globalizi-
cié és hatdsai — komplexitdsuk kdvetkeztében — ttlvannak birmely szerepld kontroll-
jén. A nemzetkdziesedés viszont a tirsadalom és a felsSoktatdsi intézmények vilasza a
globalizdcidra, felkésziti az egyént a globalizalt vildg elfogaddsira. (Altbach 2004: 5-6;
Altbach —Reisberg —Rumbley 2009: 23-24.)

Tight abban l4tja a kiilonbséget, hogy mig a nemzetkdziesedés kolcsonds megelé-
gedésen alapulé kapcsolatokban nyilvdnul meg a nemzetek és az intézmények kdzote,
addig a globaliz4cié kiils8 erd, amely a nemzetallamot korldtozza, és ennyiben ott sok-
szor negativ a fogadtatasa (Tight 2019).

Egy gyakorlatiasabb megfogalmazds szerint pedig a felsSoktatidsi globalizicié az
egyetemek szélesedd, mélyiils és gyorsulé Ssszekapcsoléddsa a globalis vilagban. Ebbél
kévetkezik, hogy azok mar nem izolale intézmények a tirsadalomban, amelyek bizonyos
helyen, valamely virosban miikddnek, hanem inkabb globélis felsGoktatdsi intézmé-
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nyek, amelyek a glob4lis vildggal vannak kapcsolatban, nem pedig sajat foldrajzi kdrnye-
zetiikkel, orszagukkal. (Mweigne—Mubangi 2015.)

Az TAU kiildetésnyilatkozatdban a nemzetkdziesedés alapvetd eszkoz egy globilis
felsdoktatdsi kozdsség kiépitéséhez, amelyet a nyitottsdg, az egyiittmiikddés, a tarsadal-
mi igazsigossdg és egyenl8ség elvei vezetnek, és amely cskkenti a globélis aszimmet-
ridkat az oktatds, a kutatds és a tdrsadalmi elkotelezettség eszkozeivel. (International
Association of Universities 2022: 1).

A fels8oktatasi globalizaciéval foglalkozé kutatdsok jelentds része lényegében arra
a kérdésre keresi a vélaszt, hogy 4ltala mennyiben lépett el8re az TAU 4ltal megfogal-
mazott célok elérésében a vildg felsSoktatdsa. A szakértdi értékelések tobbnyire erds
kritikaval illetik a folyamatot, elégedetlenek azért, mert a felsSoktatisi globaliz4cié adta
lehet8ségek sok tekintetben kihasznilatlanok vagy éppen a virthoz képest ellenkezd
hatast érnek el. A legmarkansabb kritikdk az aldbbiak.

Turner és Holton, a Routledge International Handbook of Globalization Studies felsd-
oktatdssal foglalkozé fejezetében a nemzetkdzi egyetemi versenyt, a felsGoktatdsi rang-
sorkészitést tekinti a globaliz4cié alapmodelljének (Turner—Holton 2016). A vilagban
a kormdinyzatok 4ltal kezdeményezett reformok célja, hogy felhaszniljik az 4llami
(public) egyetemeket, hogy azok jaruljanak hozz4 a nemzeti gazdasig produktivitdsi-
hoz, a felsdoktatés valjon globalis 4rucikké. A kibontakozé akadémiai kapitalizmusban
elmosédnak a hatdrok a piacok, 4llamok és a felsGoktatds kézdtt. Ennek sordn veszélybe
keriil az egyetem mint kdzjész4g, amely relativ fiiggetlenségben, akadémiai autonémi-
dban, az akadémiai kivaldsdg szemléletében miikddik és vallalkozoi, tizleti szervezetté
lesz. Ez a modell az Amerikai Egyesiilt Allamok (USA) egyetemi rendszerében alakult
ki és valt a fejlett nyugati viligban vezetd modellé a 20. szdzad végére (ez kiegésziil azzal
a hatédssal, amelyet az egykori gyarmattarté orszdgok gyakorolnak kordbbi gyarmataik
nemzeti felsSoktatdsi rendszerének kialakuldsira). A mara globalis erejiivé valt modell
azonban sokszor nem illeszkedik mas régidk tdrténetileg kialakult helyzetéhez, ahhoz
a kultardhoz, amelyben ezek az egyetemek miikddnek, de tirsadalmi, gazdasigi és
politikai kdrnyezetiik ket is arra készteti, hogy a nemzetkdzi versenyben, igy az egye-
temi rangsorokban jél szerepeljenek. Ehhez a nyugati mércéket kell kdvetniiik az okta-
tasban, kutatdsban, a publikaciékban, és lényegében az angol nyelv valik kizdrdlagossa.
A vezetd amerikai és brit egyetemek (tovdbb4 néhany kiemelkedd kontinentilis eurd-
pai egyetem) magas presztizse hosszt id§ alatt (esetenként évszdzadok alatt) alakult
ki. A feltdrekvd (fejldd8) orszdgok ,gyorsabban” szeretnék elérni ugyanezt. Erre viszont
igen sok pénzt kell forditani, és azt jellemzden az allam 4llja, amivel viszont csdkken a
nem ,kivdlasztott” intézmények timogatisa.

Nagyszamu nyugati tandr és kutaté foglalkoztatisa (akik szdmara vonzé a kibonta-
kozé kiilfoldi egyetemek kivalé infrastruktarija), fiatalok tdmegeinek kiilfsldre kiildése
tanulmanyitra és nagyszama kiilf6ldi hallgaté bevonzdsa, a virtudlis egyetemek, a tiv-
oktatds térnyerése (a térbeli és id8beli akadalyok lekiizdése) mind eszkdzei lehetnek a
tdrekvésnek. Ezaltal vilik lehetségessé nyugati képzési programok exportalisa Keletre,
és ott a hazai tantervek feltdltése nemzetkodzi tartalommal.

A legjellegzetesebb eszkdz a vezetd nyugati egyetemek kiilsd campusainak eltetje-
dése, ami erdsiti, hogy a minta egyre inkdbb a nyugati gyakotlat legyen ezen campu-
sokon tal is az adott orszdg felsdoktatisiban. Az imiticids kényszer ennek hatdsira a
legegyértelmiibb. Ezek az egyetemek dltaldban autonémak a gyakorlati dontésekben, tel-
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jesen kontrollaljik az akadémiai programokat, a miikddtetést, a mindséget. Az akkredi-
taciés gyakorlatban az anyaorszdg sztenderdjeit kovetik. Lényegében teriileten kiviiliként
miikédnek.

A fentiekben vizolt folyamatok szdmos ponton hozzdjarulnak a fejlédd régick gaz-
dasigi és tdrsadalmi fejlddéséhez, ugyanakkor a hatisok egyirdnyusiga és egyoldala-
sdga azzal jir, hogy ,a nagyok mindent visznek”. Elmarad a pluralitisban, a tobbféle
modellben valé gondolkod4s, ami a globaliz4cié legf8bb eredménye lehetne. A hall-
gat6i mobilitdsban megvaldsulhat a kulturalis csere, egymds megismerése, a kiilfoldi
hallgaték hozhatnak-vihetnek magukkal fontos kulturilis értékeket, de ha a mozgis
egyirdnyt (Keletr8l Nyugatra, mis megfogalmazisban a Globélis Délrsl a Globalis
Eszakra), akkor kérdés, hogy dtadnak-e valamit a befogadéknak, vagy maguk is haso-
nulni igyekeznek hozz4juk. Az agyelszivds a kevésbé fejlett gazdasigokbdl a fejletteb-
bek felé igen erds, aminek akdr lehetnek a kibocsdté orszdg szdmdra kedvezd hatdsai is.
A kiilfsldi tanulds utdn ott letelepedd szakemberek sokszor tovdbb tartjék az intenziv
kapcsolatot hazijukkal, szerepet jitszhatnak az akadémiai, politikai vagy gazdasigi
kapcsolatok épitésében. Az angol nyelv szinte totdlis hasznilata bonyolult kévetkezmé-
nyekkel jir. Jelen kontextusban a tirsadalomtudomanyokat és bélcsészettudomanyokat
veszélyeztetd hatdsokat lehet megemliteni. Ezek a tudoményok azért is érzik a veszé-
lyeztetettségiiket, mert szakmai tartalmuk kévetkeztében szorosan kotddnek az adott
kultardhoz, térténelemhez. (Turner—Holton 2016; Tight 2019; Moosavi 2022.)

A globilis, a regionilis és a lok4lis szint

Nyilvinval, hogy a fentiekben végiggondolt glob4lis fels6oktatis, a globalis felsdokta-
tasi térség jelenség a vilag egyetemeinek toredékét érinti kdzvetleniil. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy a dontd tobbség nem is érzékeli a hatdsit, de azt igen, hogy tevékeny-
sége nem ezekben a keretekben folyik, csak megtorténik vele, és valamilyen mértékben
kénytelen hozz4 alkalmazkodni. Masfeldl a valéban globélisan viselkedd intézmények
alacsony ardnyibol nem kévetkezik, hogy ne lenne komoly hatdsuk a tirsadalmak egé-
szére, a gazdasdgra és a kultirdra,

A fels8oktatdsi intézmények egyiittmiikodésének, a kdzdttitk megvalésulé mozgs-
soknak azonban mis keretei, form4i is vannak. Ilyenek a regionélis egyiittmiikddések,
amelyek mér a globalizdcié nagyobb térnyerése el8tt vagy azzal pirhuzamosan jelen-
tek meg, esetenként timogattik, el8segitették azt, vagy pedig éppen annak kivédésére,
ellenstlyozdsira irdnyult a létrehozdsuk. A régié jelenthet egy egész foldrészt (jelen
vizsgalédds fogalomhasznalata szerint nagyrégidt), de tdbb kézeli (szomszédos) orszdg
egyiittmiikddését is. Ennek megfelelden tdbbféle szerepet tdlthet be. A régidk nyilvan
joval ,kdzelebb vannak” a tirsadalomhoz, mivel 4ltaldban foldrajzi Ssszetartozds, kul-
turélis kdzelség vagy kozdsség, torténelmileg kialakult gazdasdgi kapesolatok alapjin
formélédtak ki. Ez4ltal kevésbé jelennek meg ,kiils8” tényez8ként, mint a glob4lis kap-
csolédasok. Mintegy ellensulyozzik, kiegészitik az utébbiakat. (Althach 2004.)

A lokdilis szint lehet egy-egy orszdg vagy pedig az intézmények szintje. Itt hasonld
— kozvetitd — Ssszefiiggéseket lehet azonositani a régié és a lokalis szint kdzdtt, mint
a globalis és a regiondlis kozott. A hdrom szint rugalmas 6sszekapcsoléddsa adhat esélyt
arra, hogy valéban megjelenhessen és érvényesiilhessen a plurilis gondolkod4s, ami a
globaliz4cié alapvetd jellemz&je és legf8bb pozitiv hatdsa, segitheti a relevins réltdst
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a globdlis jelenségekre, a globalis szinten felmeriild és megoldandé kérdésekre is (nem
mellékesen hozzajirul a megoldisukhoz).

A tovébbiakban érdemes réviden 4ttekinteni a nagyrégidk néhiny jellegzetes vondsit
a fels8okeatis és a felsSoktatasi egyiittmitkodés f8bb trendjeit illet8en.

Eurépa

Az Eurépa nagyrégiéban az elmult két évtizedben mar lényegében megvaldsult a regio-
nalis egyiitemiikodés, létrejott és miikddik az eurdpai felsSokeatdsi térség. A Bologna-
reform kezdettdl fogva felkeltette mis régidk figyelmét, hiszen a szdzad(ezred)forduls
idején mindeniitt vélsdggal kiizdote a felsGoktatds, aminek hatterében a gyors hallgatéi
létszamnovekedés és az elégtelen anyagi forrdsok komoly fesziiltsége 4llt. Mindeniitt
keresték a kiutat. Az évek sordn ez az érdekl8dés és egyiittmiikddési szandék kinyil-
vinitds oda vezetett, hogy a Magna Charta Universitatum szovegét megviltoztactik.
Az eurdpai egyetemek ,alkotmanyat” kiterjesztették, globilis szintre emelték, kihagy-
tak bel8le minden, Eurdpira torténd utaldst. (The Magna Charta Universitatum 2020.)
Tudomdsul kellett venni, hogy mire sok erdfeszités bevetésével kiépiilt a regionalis
(eurdpai) felsBoktatisi térség, a f6 kérdés egyre inkabb a globalizdcié, a globalis felss-
oktatdsi térséghez valé kapcsolédds. Most ebben a helyzetben keresi az 1j misszidjat.
(Hrubos 2021.) De érdemes azt is megjegyezni, hogy mindez jelent8sen megndvelte az
eurdpai felsGoktatds irdnti érdeklddést, valamint a régié felsSoktatisdnak presztizsét.
A viligban zajl6 regiondlis torekvések rendre az eurdpai felsoktatdsi térséget emlitik

figyelemremélts példaként. (Altbach 2004; Tight 2019.)

Latin-Amerika

A kontinensen a regionalis egyiittmiikddés egyre hatdrozottabb formdi alapvet8en az
eurdpai mintit kovetve jelentek meg. A Déli Kozos Piac 1991-ben jott létre négy or-
szag részvételével (Argentina, Brazilia, Paraguay, Uruguay, amelyhez utébb csatlako-
zott Venezuela), 8t tovibbi orszdg pedig tarsult tagként csatlakozott: Bolivia, Chile,
Columbia, Ecuador, Peru. Az eredetileg a gazdasagi egyiitemiikddést szolgalé szervezet
keretei utébb kibdviiltek, és 2008-ban létrejott a Dél-Amerikai Nemzetek Uniéja. Mir
az 1990-es években megindult a tagorszdgok kozdtti egyiittmiikddés az oktatds terii-
letén. A fels8oktatds tekintetében az egyik viszonyitasi alap Eszak-Amerika volt, mint
hegemén szerepld a vildg felsGoktatdsiban, a misik pedig — a gyarmati multbdl és a
tdrténeti-kulturalis gydkerekbdl adédéan — Eurdpa. Egyértelmiien és kimondottan a
Bologna-reform tapasztalataibél indultak ki, mondhatni masoltak azt. Az akkreditd-
cids rendszerek, képesitési keretrendszerek 8sszehangoldsa, a képzettségek elismerése,
a hallgatéi és mds, région beliili mobilitds intézményes timogatdsa voltak ott is a £§
mérfoldkovek. A hallgatéi mobilitds teriiletén kezdettdl fogva hivatalos kapcsolatban
alltak és mai is 4llnak a Erasmus programmal (Erasmus Mundi). Az elmult két évtize-
det a rendkiviil gyors hallgatéi létszdmexpanzié hatdrozta meg a régiéban. Ez a folya-
mat egyiitt jirt a maginszektor eldretdrésével, ami folyamatosan szoritotta ki az 4llami
szektort a felsGoktatdsbdl, mivel az 4llam nem tudta biztositani a kelld tdimogatdst (m4s
tarsadalmi alrendszerekben hasonlé folyamatok zajlottak le). Ez erdsitette az affini-
tdst a gazdasag dltal vezényelt globalizdcié elfogaddsara, legaldbb is figyelembevételére.
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A szakért8k gy fogalmazzik meg optimista jov8képiiket, hogy éppen a regionalizicid,
a fejlddd regiondlis egyiitemiikodés ad jé hatteret ahhoz, hogy a megerds6dé régié ked-
vez§ pozicidba tudjon jutni a globélis versenyben. Sikerként kdnyvelik el, hogy a régié
néhiny egyeteme tagja lett két globdlis szintii egyetemi szdvetségnek (Laurate Interna-
tional Universities, Apollo Global Network). (Gomes—Robertson—Dale 2012; Turner—
Holton 2016.)

Eszak-Amerika

A nagyrégidnak ez az elnevezése a felsGoktatdsi-regiondlis szakirodalomban azért hasz-
nilatos, mivel a két nagy orszdg — USA és Kanada — egyardnt vezetd szerepet tolt be
a globdlis jitszmédban. Természetesen nagysigrendi kiilonbség van a két orszdg kdzott
minden tekintetben, ezért az egyszer(iség kedvéért az aldbbiakban az USA elnevezést
kévetem. A 20. szdzadban az amerikai modell vilt a fejlett vildg legsikeresebb felss-
oktatdsi modelljévé, amibdl szervesen ndtt ki az USA egyetemeinek vezetd szerepe
a globaliz4ciés folyamatban. Ezen aktivitdsukban hagyoményosan kiemelked8en fon-
tos, hogy kezdeményezdi a hatdrokon 4tlépd felsoktatdsi kapesolatok létrehozdsdnak
és mitkddtetésének. A nemzetkozi hallgatéi mobilitds irdnyai rendkiviil 8sszetettek és
az utdbbi évtizedekben az 4talakuld erdviszonyok kovetkeztében viltozéak. Az min-
denesetre megallapithatd, hogy az USA megmaradt a legnagyobb létszdmot befogadé
orszignak.

Jelen tanulmdany keretében és a véllalt kontextusban a kiilsé campusok (branch cam-
pus) kiépitését célszerii kiemelni. Ez a megoldas ugyanis a felsSoktatdsi globaliz4cié
jelképévé valt, felmutatva annak minden elemét. A neves amerikai egyetem létrehoz-
za kiilsé campusit valamely kiilfldi orszdgban (mas régiéban), és ott sajit koncep-
cidja alapjan miikddteti. Leghiresebb péld4i ennek Délkelet-Azsia hatalmas egyetemi
virosai. Az elsd szdmu és legszemléletesebb Szingapur tdrténete. A kormdinyzat el-
hatarozta, hogy a gyors gazdasigi felemelkedést azzal éri el, hogy Globilis Iskolaviros,
tudds és oktatdsi ,hub” lesz. A helyi egyetemi vildgot ugy késztette jj magatartdsra,
hogy meghivott olyan amerikai egyetemeket, amelyek a nemzetkdzi rangsorokban az
elsd 30 helyen dllnak. Minderre igen jelent8s pénzt aldozott.

A fels8oktatés kivild exportiparra valt, amely a kiils§ campusok telepitésén kiviil is
viltozatos formékban kinal fels8oktatasi villalkoz4dsokat mas orszdgoknak, azok egye-
temeinek. Azsia orszigai (beleértve Kindt és Indiar) a felsGoktaras irdnti hatalmasra
ndtt igényt részben ezen importtal szdndékozzak kielégiteni amellett, hogy elsésorban
csticsegyetemeket kivannak kifejleszteni. A legnagyobb importér az Obsl-menti orszd-
gok kore. Itt Katar az elsd szdmu példa, amerikali, brit és francia csticsegyetemeket vett
meg, és kialakitotta az oktatdsi centrumok egyediil4ll6 helyi koncentratumat. A legna-
gyobb exportdr pedig ebben az ipardgban az USA-n kiviil Nagy-Britannia és Ausztralia.
(Turner—Holton 2016: 337.)

Azsia
A hatalmas nagyrégié rendkiviili teriileti kiterjedése, népességszdma és dsszetett kul-
tardja kdvetkeztében mindig is régidk szintjén (vagy lokalis szinten) volt értelmezhetd
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az elemzdk szdmdra. Jelen keretek kdzote arra vallalkozhat a szerzd, hogy néhiny —
altala fontosnak tartott — vonast felvillantson.

El8szor is vannak olyan virosai, amelyek (mint a fentiekbdl lttuk), mar kiléptek
a regiondlis kdzegbdl és globdlis egyetemi vdrosokka véltak. A térténelem sordn t5bb
olyan formdcié létezett Azsiiban, amelyeket ma akar régidknak is tekinthetiink. Ez
a form4lédas maig tart. A leginkébb régiénak mondhaté egység a Délkelet-Azsia régid
(ASEAN-orszagok), amely a felsSoktatas teriiletén hatdrozottan torekszik az egyiitt-
miikddés kiépitésére és mélyitésére. Kiilonboz8, a régién beliili, vagy akdr azon kiviili
kormdnykézi megéllapoddsok adjik meg a kereteket. Kifejezetten fontosnak tartjik a
felsGoktatds intézményrendszerének 6sszehangoldsit a régién beliil, és ebben Eurépa,
a Bologna-reform az egyik f8 igazoddsi pontjuk. A min8ségbiztositds rendszerét mér
annak megfelel8en épitették ki, aminek eredményeként létrejott a képzettségek koless-
nds elismerésérdl szolé egyezmény az EU- és az ASEAN-orszagok kdzote. A région
beliil kiilsnb6z8 egyetemi szdvetségek jelentik a lokdlis szintli egyiittmiikodést. (Lee
2012: 19.)

Kina az 1995-ben elkezdett fejlesztési program nyomén kiemelkedd eredményeket
ért el a csticsegyetemek kiépitésében (és dltaliban a felsGoktatdsi rendszer bévitésében).
A regionalitis tekintetében két nagy projekt érinti a felsSoktatdst, amelyek kozvetle-
niil kapcsolédnak a globalizicidhoz. Az egyik az Ovezet és Ut kezdeményezés (Belt
and Road Initiative — BRI), amely a torténelmi selyemiit mintdjira két modellt egyesit:
a selyemuit gazdasigi Svezetet (szdrazfoldi) és a tengeri selyemutat. Az Svezet a Csen-
des-6cedntdl a Foldkozi-tengerig tarté teriiletet Sleli fel, amely elsésorban gazdasigi
egyiittmiikddést céloz meg, de kiterjed mas tdrsadalmi alrendszerek 8sszehangoldsi-
ra is, igy a felsSoktatdsi kapcsolatok részei az Utnak. Alapvet8en azt varjdk ettdl a
kezdeményezéstdl, hogy az majd egyardnt csokkenti vagy kikiiszoboli azokat a negativ
hatasokat, amelyeket a globaliz4cié fejt ki a tarsadalmakra, valamint azokat, amelyek a
bezarkézasboladédnak. (Kan—Xu 2019.) A misik projekt a konfucidnus oktatdsi modell
tjj4élesztése és az elemi és kdzépfoku rendszerben bizonyos (elit) maginiskolikban vals
megjelenitése, majd a felsGoktatdsban torténd hasznalata. Ezzel pirhuzamosan zajlik a
nyugati pedagdgiai médszerrel dolgozé (ugyancsak elit) maganiskolik elterjedése. Kon-
fucidnus talpazatt kultdraval rendelkezd orszdgnak szdmit még Dél-Korea, Szingapur
és Tajvan, ahol hasonlé kezdeményezések vannak (Japdnban és Vietndmban is hatott
Konfucius tanitisa a tortélem sordn, de ott most nincs ilyen erdteljes hatdst reneszan-
sza). Ezen az alapon formalédik egy régi6 (amely részben dtfedésben van az Ovezet és
Ut projektben szerepld teriilettel). A fejleménynek akir globalis hatdsa is lehet, ameny-
nyiben itt kibontakozhat egy olyan oktatisi filozéfia és gyakorlat, amely lehetdvé teheti
mind a nyugati, mind a keleti kultira alapelemeinek elsajititdsit, mindkét pedagégiai
megkdzelités megismerését a fiatalok szdmdra. (Marginson 2011.)

Afrika

A nagyrégidban a nemzeti felsSoktatdsi rendszerek kiépitése a gyarmatok felszabadu-
l4sa utdn, az 1960-as évektdl, indult meg. Ez egyiitt jart 4j — dllami — intézmények lét-
rehozdsédval és a kordbban rendkiviil alacsony hallgatéi létszdm nédvelésével. Az igazan
nagy (afrikai fels8oktatds-kutaték megfogalmazasiban forradalmi, szeizmikus) valto-
zésra a 21. szdzad elejétdl keriilt sor. Orszdgonként véltozé iitemi, de mindenképpen
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hatalmas expanzié jellemzi az utébbi két évtizedet. Ennek 6 jellemzdje, hogy sok gj
maginegyetem jott létre. Az egyik tt egyhdzi egyetemek létrehozdsa volt, a masik kiil-
foldi (dont8en amerikai és kanadai) egyetemek betelepiilése, a harmadik pedig a tome-
gessé vilds feltételeit megteremtd egyetemek alapitdsa (az elsd két tipus elit egyetemnek
tekinthetd). Ezzel pirhuzamosan zajlott a kordbbi dllami egyetemek maginositdsa.
Az 3llam visszavonuldsidnak hétterében az az 4ltaldnos trend 4llt, amelyben anyagi erd
hidnydban privatiziltdk az 4llami intézményeket a legtdbb tirsadalmi alrendszerben.
A fels6oktatis mindazondltal nemzeti keretekben és szervezetben, nemzeti misszidt
kévetve miikddik. Ez a két évtized egyben a globalizicié megjelenésének és gyors tér-
nyerésének korszaka is volt, amely a gazdasig utdn elérte a felsSoktatdst is. Igy egy-
mdsra torlédott a nagy expanziébodl, a modernizacidbdl, a felsGoktatis piacosoddsibél
adddé fesziiltségek tomege és a fels@oktatdsi globalizicié — a kutaték 4ltal azonositott
— negativ hatdsa. Ez utébbi esetében az agyelszivis és a lokdlis kultra, a lokalis értékek
visszaszoruldsa a leginkdbb szembetiing és a legfijdalmasabb. Egyszerre szeretnének
felzirkdzni a hallgatéi létszdmban és a kutatdsi eredményekben a vildg fejlettebb terii-
leteihez, a jelenleginél jobban és szimmetrikusabb mdédon bekapcsolédni a nemzetkézi
hallgatéi és tandri mobilitdsba, szolgilni a nemzeti tirsadalmat és gazdasigot, valamint
ésszer(l egyenstlyban tartani a nyugati és a lokdlis relevancidju tartalmat az okeatds-
ban. Ehhez remélnek eszkdzdket a regionlis egyiittmiikddésben, amire mar tdrténtek

is sikeres probélkozasok. (Mwesigye—Muhangi 2015.)

A képesitések elismerése globdlis szinten

A hatarokon 4tivel8 felsGoktatdsi és munkaerdpiaci mozgasok tekintetében a legna-
gyobb akadilyok kdzott szinte minden vizsgalédds a képesitések, el3zetes tanulmanyok
elismerését emliti. A fentiekben lttuk, hogy tdbb régiéban — az UNESCO kezdemé-
nyezésére — torténtek probilkozdsok az akadélyok lekiizdésére. Az Eurépa régidban az
Eurépai Tandcs 1997-ben fogadta el az errdl sz6l6 egyezményt (Lisszaboni Egyezmény
a Képesitések Elismerésérdl: Lisbon Recognition Convention 1997). Ez az aktus kézvet-
leniil megel8zte a Bologna-reform meginditdsit, lényegében annak feltétele is volt. Az
Eurépai Tandcs tagorszdgai (és néhdny mds orszdg) beépitették sajit jogrendjiikbe az
egyezményt, létrehoztik azokat az intézményeket, amelyek elbiraljik a konkrét iigyeket.
Ekvivalencia bizottsigoknak nevezték el 8ket, majd utébb a gyakorlatban nem hasz-
naledk ezt a kifejezést. Ugyanis sz szerinti ekvivalencidt aligha lehet taldlni két orszag
felsdoktatdsa kdzott. Az egyezmény azt irja el8, hogy az elfogaddsrol ésszerti idén beliil
donteni kell, és a befogadé orszdg csak akkor utasithatja el a kérelmet, ha jelentds el-
térések vannak a két képesités kozote, tekintettel az eltérd tanulményi rendszerekre.
A tapasztalatok azt mutattak, hogy végiil maguknak a befogadé felsdokeatdsi intézmé-
nyeknek a kezébe keriilt a déntés, ami t5bbféle értelmezésnek adott teret. Az eurdpai
felsdoktatdsi térségben évek 6ta folyik a kiizdelem a rendszerszintd, azaz automatikus
elismerésért, vagyis azért, hogy ne a fels6oktat4si intézmények dontsenek, hanem a kdz-
ponti szervezet. Valéjiban igen bonyolult és kényes témardl van szé. A fels8oktatasi
intézmények azonban tSbb orszdgban ellendllnak ennek, ezért nem lehet 4ltaldnos el-
fogadottsdgrdl beszélni (a 48 tagallam kevesebb mint fele fogadja el bizonyos orszdgoké,
tovabbi 10 pedig valamennyi orszdgét az eurdpai felsSokreatdsi térségbél). (The European
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Higher Education Area 2020: 10.) Tébb mds régidban is torténtek kisérletek ezen a te-
riileten.

Az utébbi két évtized fejleményei azonban mar tilmutatnak ezen a ponton. 2019-
ben az UNESCO kezdeményezésére elkésziilt és 2020-ban elfogadist nyert az a meg-
dllapodds, amely a mar 1étez8 regiondlis megallapodasok tapasztalatait figyelembe véve
és az 1j, tényleges helyzethez igazodva elsd izben szabilyozza a vildg felsGoktatdsit egy
sarkalatos teriileten (Globélis egyezmény a felsSoktatdsi képesitések elfogaddsarol).
(Global Convention 2020; Strong appeal 2022.)

A dokumentum nyilvédnvald szindéka, hogy segitse, serkentse a mobilitist, az egyiitt-
miikddést, a régick kozotti szakpolitikai, akadémiai, innovaciés kapesolatokat. Intenziv
globalis keretet ad a korrekt, atldthatd, koherens és konzisztens eljirdsoknak, figyelem-
be veszi és védi az autondmiit és a diverzitdst. TAmogatja a min8ségkultira terjedését
az intézményekben, el8segiti az életen 4t tartd tanuldst, valamint a menekiiltek tovabb-
tanuldsat (akkor is, ha nem tudjik felmutatni a megfelel§ igazolé dokumentumokat).
Rugalmasan gondoskodik a részleges elfogaddsrdl és az eldzetes tanulmanyok beszdmi-
tasérdl. Ehhez orszdgonként létre kell hozni egy olyan hivatalt, amely az 8sszes sziik-
séges informdaciét birtokolja, felvildgositja a kiilfoldrdl érkezdket a hazai fels8oktatasi
rendszerr8l, az elfogadis feltételeirdl, illetve tandcsot ad a hazai hallgatéknak a kiil-
foldi tanuldsi, képesitéselfogaddsi lehet8ségekrdl. Ez a rendszer egyértelmien inkluziy,
abban az értelemben is, hogy a kormanyzatok biztositjk sajit allampolgiraiknak, hogy
a kiilfoldon végzett tanulmanyaikat hazajukban elismerik, aminek kovetkeztében bét-
ran hazamennek, és ezzel csékken az agyelszivas veszélye.

A folyamatban az UNESCO tolti be a titkdrsdgi szerepet, kdveti a bevezetést, két
évente beszdmolot készit a folyamatrdl és ajinlisokat fogalmaz meg a tovibbi 1épé-
sekhez.

Ahhoz, hogy ténylegesen érvénybe 1épjen az egyezmény, azt a tagorszigoknak rati-
fikalniuk kell. 2022-re 15 orszdg mar megtette ezt, tovibbi 20 orszdgban el8késziiletek
folynak. (Strong appeal 2022.)

A legkényesebb kérdés a menekiiltek és veszélyeztetett migransok felsSoktatési ta-
nulminyainak megkezdése vagy folytatdsa. Ez kiilon részletes szabilyozist igényelt.
Nagy és ndvekvd tdmegrdl van ugyanis sz6. Hivatalos becslés szerint 8sszesen 82 millié
személy a teljes létszdm. A relevins életkortiak koziil mind8ssze 5% iratkozott be vala-
mely fels8oktatasi intézménybe. (Elemi iskoldba jir 68%, kzépiskolaba 34% a megfeleld
korcsoportbdl.)

Miért nem nagyobb kériikben a felsdoktatasi részvételi ardny? Az elsd és déntd ok
az igazolé dokumentumok hidnya, amelyek alapjin folytathatnik otthon megkezdett
tanulmdanyaikat, vagy pedig beléphetnének a felsGoktatdsba kiilféldén. De akadalyt
jelent a kapacitdshidny a befogadé orszdgban, nincs finanszirozdsi hittér a rendszer
miikddtetésére, tovabb bonyolitjak a dolgot az iskolarendszerek eltérései.

Az UNESCO 2017-ben ajinlsokat 4llitott &ssze a helyzet megolddsira, ami nem
hozott lényeges javuldst (Recommendation 2017), 2020-ban pedig képesitési ttlevél be-
vezetésére tett javaslatot (Qualifications Passport for Refugees and Vulnerable Mig-
rants). Az Gtlevél korszer(i és iltaldnos eszkdz, elismerés az akadémiai és szakmai,
szakképzési kvalifikdciokrdl, ami segiti a befogadé orszdgot a képzettség elismerésében.
Nyilvdnval6 alapja a bizalom és a timogaté actittid.
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A dokumentum hdrom részb8l all. Az elsd az értékelés: alegmagasabb elért képesités,
a tanulmanyi teriiletek, egyéb relevins végzettségek, munkatapasztalatok és nyelvtudis.
A miésodik rész a magyardzat, informacidk az Utlevél tartalmardl és a kisérleti pro-
jektrdl. A harmadik a folyamatban valé eldrehaladdsrél tdjékoztat: hatésigok, tigynsk-
ségek elérhet8sége, allaskeresés, tovabbtanulisi lehet8ségek, engedélyek. Nem mindsiil
valamely kvalifikdcié hivatalos elismerésének, engedélynek, felhatalmazdsnak valamely
foglalkozas folytatdsira, de 8sszefoglalja a téméban relevdns informicidkat. Az érté-
keléshez sziikség van hiteles informécidkra, dokumentumokra, korabbi értékelésekre,
valamint személyes interjira. Az Utlevél nem automatikus elismerés, 6t évre érvényes,
amikor is munk4t villalhat, nyelvet tanulhat, valamilyen médon tanulhat a kérelmezd.
Tehit azoknak sz6l a lehetdség, akik azt 4llitjak, hogy van fels§- vagy kézépfoku vég-
zettségiik, vagy azt nem tudtdk befejezni (még akkor is, ha err8l nem tudnak bemutatni
hivatalos dokumentumot). A projekt jelenleg kisérleti szakaszdban tart, amely Zambid-
ban folyik (UNESCO Qualification Passport 2020).

A globalis fels8oktatdsi térségrdl valé gondolkodasnak az ilyen gyakotlatias és siirgds
intézkedéseket igényld kérdésekre is ki kell terjednie.

Végezetiil

Egyre sokasodnak azok a publikiciék és tudomanyos konferencidk, amelyek a felss-
oktatds globalizcidjanak rendkiviil komplex kérdésével foglalkoznak. Ennek ellenére
messze vagyunk attdl, hogy a maga Osszetettségében dtlassuk és megértsiik, esetleg
biztonsdggal értékeljitk a jelenséget. A hidny hitterében (a még viszonylag rovid fu-
tamidd mellett) az a szemléleti, metodolégiai probléma 4ll, hogy a kutatdsokat, meg-
nyilvdnuldsokat alapvet8en tdrténeti megkdzelités (az események, a statisztikai adatok
és tények sordnak bemutatisa) jellemzi, illetve &sszehasonlité elemzések eredményei.
Hidnyzik még a valdban globilis szemléletet kdvetd felsGoktatds-kutatds, a kutaték nem
tudnak kilépni lok4lis vagy regionélis komfortzénajukbdl. Pedig életbevigé kérdésekrdl
van sz6. A legfontosabb a viligméretli egyenl8tlenségek természetének megértése, és
annak feltdrdsa, hogyan lehet gyors ndvekedésiiket legalabb lassitani. Tovabb4 meg kell
akadalyozni, hogy a globaliz4cié neokolonializiciéhoz vezessen a 21. szdzadban. Mind-
ebben dontd felel8ssége van a felsSoktatdsnak. (Altbach 2004: 24; Turner—Holton 2016.)
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Az iskoldzottsdg ndvekedése az elSrejelzések szerint nem lassul. Ugyanakkor a glo-
baliz4cié nyomdn az iskoldzottsig ndvekedésével az iskoldzottsigi egyenltlenségek
alakuldsa sajitos képet mutat. Az iskoldzottsig novekedésével az iskoldzottsdgi egyen-
18tlenségek egy forditott Kuznets-gorbének nagyjibdl megfelel§ lefutist mutatnak a
magasabb iskoldzottsdg idészakiban. Azonban az orszdgcsoportok nagy részében ez
kiegésziil egy ellentétes gorbiiletii résszel az alacsonyabb iskoldzottsig id8szakédban. fgy
egy hullimszer( alakulds jellemzi az iskoldzottsdgi egyenldtlenségeket az iskoldzott-
sdggal egyiitt vizsgalva.

A cikk ezutin nagyszdmi UNESCO-tagorszdg adatai alapjin a humant8ke-elosz-
ldst elemzi, amelynek eredménye egyértelmiien Nessie-gorbét mutat, vagyis a legma-
gasabb HDI-percentilis orszdgaiban lényegesen magasabb a humdn tdke, mint a t5bbi
percentilis orszdgaiban.

C)sszegzésként az irds megerdsiti azt a feltételezést, hogy a globalizicié nyomén az
iskoldzottsdg novekedésével mind az iskoldzottsigi kiilonbségek, mind az emberi t8ke-
eloszlds egyenlétlenségei névekednek.

Kulcsszavak: Kuznets-gorbe, iskolazottsigi egyenldtlenségek, elefintgorbe, Nessie-
gdrbe, iskoldzottsig teriileti egyenlStlenségei, az emberi t8ke teriileti eloszldsinak
egyenldtlensége

Education growth is not projected to slow down. However, as educational attainment
increases in the wake of globalisation, the evolution of educational inequalities shows
a particular pattern. As educational attainment increases, educational inequalities
roughly follow an inverted Kuznets curve over the period of more completed years of
schooling. However, in most country groups this is complemented by a slope of opposite
curvature in the period of lower education. Thus, a wave-like pattern characterises the
inequalities in educational attainment when examined along with educational attain-
ment.

Levelezd szerzd: Polényi Istvin, Debreceni Egyetem, 4032 Debrecen, Egyetem tér 1.
https://orcid.org/0000-0002-6683-7888. E-mail: polonyiistvandr@gmail.com
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The paper also examines the relationship between educational inequality and earn-
ings inequality.

The article then analyses the distribution of human capital based on data from a large
number of UNESCO member countries, and the results show a clear Nessie curve,
i.e. countries with the highest HDI percentiles have significantly higher human capital
than countries with the lowest percentiles.

In conclusion, the paper confirms the hypothesis that, as globalisation increases
schooling, both the differences in schooling and the inequalities in the distribution of
human capital increase.

Keywords: Kuznets curve, educational inequalities, elephant curve, Nessie curve,
spatial inequalities in schooling, inequality in the spatial distribution of human capital

Bevezetés

globaliz4cié hatdsdrél megoszlik a szakirodalom véleménye. A nézetek egyik

polusdn azok a vélekedések dllnak, amelyek szerint a globaliz4cié pozitiv folya-

mat a vildggazdasig fejlédése és a szegényebb nemzetek életszinvonaldnak eme-
lése szempontjibol. Emellett olyan folyamatnak tekintik, amely egyszerre elkeriilhetet-
len és visszafordithatatlan. Péld4ul Stiglitz igy ir: ,A Globalizicié6 ma nem miikddik a
vildg szegényei koziil sokak szdmara. Nem miikodik a kdrnyezet nagy része szdmadra.
Nem miiksdik a viliggazdasag stabilitdsa szempontjibdl. A kommunizmusbdl a piac-
gazdasdgba valé dtmenetet olyan rosszul irdnyitottdk, hogy Kina, Vietnam és néhany
kelet-eurdpai orszdg kivételével a szegénység az egekbe sz5kdtt, mikdzben a jovedelmek
zuhantak. Egyesek szerint erre egyszerti a vdlasz: Elhagyni a globaliziciét. Azonban ez
sem nem megvaldsithat6, sem nem kivdnatos. A [...] globaliz4cié hatalmas el8nyckkel
is jart [...] A globalizécié jobb egészséget hozott, valamint egy aktiv globalis civil térsa-
dalmat, amely t8bb demokréicidért és nagyobb tirsadalmiigazsdgossigért kiizd. A prob-
léma nem a globaliziciéval van, hanem azzal, ahogyan azt kezelték.” (Stiglitz 2002: 214.)
Majd hozziteszi, hogy hisz abban, hogy a globalizicié atalakithatd, hogy a benne rejl8
jotékony potencidlt ki lehessen hasznalni (Stiglitz 2002: 215).

A vélemények masik pSlusin azok a nézetek 4llnak, amelyek gy latjék, hogy a leg-
tbb eldnyt a gazdagabb nemzeteknek hozza. E felfogds szerint a globalizacié a gazda-
gokat gazdagabbi, a szegényeket pedig szegényebbé teszi. (Slabbert 2003: 3.) Shiva még
radikdlisabban nyilatkozik, szerinte: ,a globalizicié 4j rabszolgasigot, 1j holokausztot,
1j apartheidet hoz létre.” (The Big Thinkers é. n.: 3.) Egy mésik irdsédban a globaliz4ciét
egy tjfajta ,villalati gyarmatositdsként” hatdrozza meg, amelyet a szegény orszdgokra és
a gazdag orszigok szegényeire egyarint riszabaditanak (Shiva 2000-et idézi Moloi et al.
2009).

A globaliz4ciét kritikusan szemlél8k egyértelmiien hangstlyozzik, hogy a globaliza-
ci6 ndveli az egyenlStlenségeket, s a pozitiv oldalit hangsiilyozé teoretikusok is elismerik,
hogy a ,rosszul kezelt” globalizdci6 sok orszdgban novelte a szegénységet, azaz az egyenlét-
lenségeket.

Marginson a globalizdcié oktatdsra torténd hatdsdt elemezve, azt hangstlyozza, hogy az
oktatds kdzponti szerepe a nemzeti gazdasigi stratégidkban ismét el6térbe keriil, mivel —
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mint irja — az oktatds taldn a legfébb politikai eszkdznek tekinthetd, amellyel a nemzeti
gazdasigi versenyképesség ndvelhetd (Marginson 1997: 27). Az oktataspolitika jelentds
dtalakuldsardl is ir a globalizacié nyomdn. Véleménye szerint: a ,globalizacié és a piaci-
liberalis fiskalis imperativusz egyre problematikusabba tette az oktatdson keresztiil tor-
ténd tirsadalmi-gazdasigi kiegyenlités kordbbi projektjét. Kevesebb lehet8ség van arra,
hogy az oktatist az osztilyhatdsok kompenzildsira vagy a jovedelem-tjraelosztds pét-
lékaként hasznaljuk: az elitek képzése 4ltaliban 4tlépi az orszdghatarokat [...]. Tovabbi,
egy globalisabb kérnyezetben a kézoktatasi rendszereknek a nemzeti demokratikus kap-
csolatok olvasztétégelyeként betsledtt szerepe —, amelyet az Egyesiilt Allamok, Kanada
és Ausztrilia kormdanyai az évszdzad nagy részében valtozé erdvel folytattak — csckkent.
[...] [A] valddi esélyegyenl8ség biztositdsdra irdnyulé hosszi, szakpolitikailag irdnyitott
erdfeszitések kifulladtak”, és helyette a kiilonbség politikdja keriil elétérbe. (Marginson 1997:
23-24.) ,[A] globdlis korszakban a kiilonbség politikdja az oktatdsban fontosabbd vélik, mint
korabban.” (Marginson 1997: 25. Kiemelés PL.)

Marginson megéllapitdsain lehet vitatkozni, hiszen a fejlett orszdgok jelentds részének
vagy a nagy nemzetkdzi szervezeteknek (UNESCO, OECD) az oktatispolitikai doku-
mentumaiban egyértelmiien litni az esélyegyenl8ségre valé torekvést. Ugyanakkor abban
Marginsonnak alighanem igaza van, hogy ezek az erdfeszitések mintha nem igazan érnék
el céljukat, nem fiiggetleniil attdl, hogy a globaliz4ciénak a jévedelemeloszlasra gyako-
rolt hatdsa nyoman egyre gazdagodé elit oktatdsi tdrekvései globalizalédnak, ami noveli
az oktatisi egyenlStlenségeket. Végeredményben tigy tiinik — legaldbbis bizonyitandé
hipotézisnek megfogalmazhaté —, hogy a globalizdcié nyomdn novekednek az oktatdsi
egyenlétlenségek.

Wells — részben mis tényez8ket vizsgilva — hasonlé kdvetkeztetésre jut (bar a széles
korti elemzés sordn az ellentmondé kutatdsi eredmények miatt dvatossdgra int). Azt ir-
ja: ,A globaliz4cié a gazdasagpolitikdkra és feltételekre gyakorolt kozvetlen hatdsdn tal
a vilag legtobb nemzetének oktatdsi rendszereit is érinti. A valtozé oktatdsi politikak
és gyakorlatok viszont hatdssal lehetnek a tirsadalmi tényez8kre, példdul a jovedelmi
egyenl8tlenségre.” (Wells 2006: 375.) Széles irodalom é4ttekintése alapjin mutat r4, hogy
a globalizdciéval kapcsolatos politikdk szamos médon befolydsoljik az oktatdst, példd-
ul ,a nemzeti oktatasi politikdkat neoliberalis keretbe kényszeritik [...] olyan kezdemé-
nyezések dtvételével, mint a decentralizicid, a privatizdci6, a tanuldk teljesitményének
kézponti értékelése, valamint az oktatds és az tizleti szektor kdzotti szorosabb kapesolat
kialakitdsa [...], kdleségmegosztasi stratégidk” (Wells 2006: 376).

Az oktatisi egyenlStlenségek vizsgilatira alkalmazott médszerek

Ebben az irdsban — nem fiiggetleniil a fentebb emlitett marginsoni gondolattdl — az is-
koldzottsdg novekedésével foglalkozunk, azt elemezve, hogy az iskoldzottsdg novekedése
hogyan hatott az iskoldzottsigi egyenlStlenségekre, valamint ennek kapcsin a human-
t8ke-egyenldtlenségeket is szemiigyre vessziik. Keressiik a globaliz4cié kiszélesedésének
ezen egyenl8tlenségekre gyakorolt hatdsit.

Az elemzésiinkben két alapvetd modellt hasznilunk.

a) Az egyik az iskoldzottsdg torténelmi alakuldsa, s nyomdaban az iskoldzottsig
mér8sziammal (pl. Gini-index segitségével) mért egyenlStlenségének alakuldsa.
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A gazdasigi fejlédéssel egyiitt jaré egyenltlenségek forditott U alaku gérbéje Simon
Kuznets munkdssiginak egyik kozismert teéridja. Mint Meschi és Scervini irja: ,az
eredeti elképzelés a fejl6dd orszdgokra korlatozédott, és csak az iparosodasi folyamatra
vonatkozott (ldsd Kuznets 1963). Az egymiést kovetd évtizedekben az tigynevezett for-
ditott U alakt ,Kuznets-gorbére” szdmos kiildnb6z8 gondolati keretben hivatkoztak,
andvekedés és az egyenldtlenség kozotti kapcesolat leirdsa sordn.” (Meschi —Scervini 2012:
8.) A szerzdk szerint a Kuznets-gdrbét el8szor a 90-es évek elején alkalmaztik az is-
koldzottsdg bdviilése és az oktatdsi egyenlStlenségek kozdtti kapesolat magyardzatira,
de a kapcsolat alakjira vonatkozé megallapitisok rendkiviil vegyesek. Ram (1990), Park
(1996), valamint De Gregorio és Lee (2002) kapcsolatot taldlt az iskoldzottsdgi szintek
valtoz4sa és az iskoldzottsigi egyenlStlenségek kdzott, igy igazolva az oktatdsi Kuznets-
gdrbe 1étezését. Ezzel szemben Castellé és Doménech (2002), valamint Thomas, Wang és
Fan (2001) az oktatisi egyenlStlenséget a Gini-index segitségével mérve negativ korreld-
ciét talltak az tlagos iskoldzottsdgi szint és az oktatdsi egyenltlenség kozott.

Meschi és Scervini a korabbi empirikus eredményekre hivatkozva (elsésorban Ram
1990; Thomas—Wang—Fan 2001; valamint Morrisson—Murtin 2010 alapjin) azt hang-
stlyozzik, hogy az oktatisi egyenl8tlenségek az oktatdsi expanzié korai szakaszdban
4ltalaban névekednek. Ezutdn egy bizonyos kiiszobérték utdn (amelyet dltaliban hét év
koriil hatdroznak meg) az okrtatisi egyenldtlenség csdkkenni kezd. Ez a tendencia azon-
ban nem tart 6rokké. Meschi és Scervini elemzései arra mutatnak, hogy ,amikor a magas
4tlagos iskoldzottsdgi szintnek megfelel8en elérjiik a tdmeges iskoldzottsigot, az oktatds
tovabbi bviilését f8ként a felséfoku és posttercier képzés biviilése hajtja, ami az okeatdsi
egyenl8tlenségek 1jboli feler8sddéséhez vezet.” (Meschi—Scervini 2012: 21.) Azt hang-
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1. dbra: Az oktatdsi egyenldtlenség (elvi) alakuldsa az iskoldzottsig fiiggvényében.
Forrds: Meschi—Scervini 2012: 21, Figure 4
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stlyozzik, hogy nem linedris (lényegében hullimszerii) kapcsolat van az oktatds bdvii-
lése és az egyenl8tlenségek kozdtt, amelynek alakja az iskoldzottsdg boviilésének adott
szakasz4cdl figg (1. dbra).

b) Az emberi t8ke egyenlStlenségeinek vizsgélatira ebben az irdsban egy masik modellt
alkalmazunk: az elefint, illetve a Nessie-gorbét, amely modellek a jévedelemeloszlas
(ami esetiinkben a fejlettségeloszlds) percentiliseinek fiiggvényében irjak le a kumulilt
ndvekedés (esetiinkben a kumulalt emberi t8ke jellemz8) alakul4sat.

Milanovics kutatdsiban az n. elefintgdrbe lényege, hogy a 1988-2008 kézotti re-
dljovedelem-novekedés egy olyan lefutdst mutatott, amely egy elefinthoz hasonls. Az
,1988-2008 kdzotti id8szakra vonatkozé vizsgilat szerint, ebben az id8szakban a redl-
jovedelem-ndvekedés a legnagyobb a globilis jovedelemeloszlas 50. szdzaléka koriili em-
berek kdzott (medidn; az A pontban), és a leggazdagabbak kézstt (a felsd 1%; a C pont-
ban) volt. A legalacsonyabb azok kézdtt az emberek kozétt volt, akik a 80. sz4dzalék koriil
mozogtak (B pont), 8k azok, akik tobbsége a gazdag vildg alsé kdzéposztilydba tartozik.
(Milanovic 2016: 11, 2. dbra.) Tegyiik hozz4, hogy a posztszocialista orszdgok lakéi is
ekoriil az A pont kériil helyezkednek el.

Ugyanakkor Alvaredo és munkatdrsai (2018) egy részletesebb adatbizis alapjin némi-
leg mas alaka gdrbée taldltak ugyanezen id8szakban a globilis egyenl8tlenségre. Ez a
gdrbe — Sadefur elnevezése alapjin (2018) — inkabb hasonlit egy brontoszauruszra vagy
+Nessie-re”, a Loch Ness-i szrny Disney-féle valtozatira, mint egy elefintra.” (3. dbra.)
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2. 4bra: Globdlis névekedési gyakorisigi gorbe 1988—2008. Forrds: Lakner—Milanovic 2013: 14,
Figure 1(a) alapjan sajét szerkesztés
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3. dbra: Globalis ndvekedési Nessie-jellegli gyakorisigi gérbe 1980-2016. Forrds: Alvaredo et al.
2018: 9, Figure E4. , The elephant curve of global inequality and growth, 1980—2016" alapjin sajt

szerkesztés

Elemzésiinkben azt fogjuk vizsgalni, hogy a kiilonboz8 fejlettségii orszdgok (percen-
tilisenként 8sszegzett) humén t8kéje milyen eloszldst mutat, az eloszlis mennyire hason-
lit az elefint, illetve Nessie-gorbére, azaz mennyire egyenlStlen, és ez az eloszl4s hogyan
valtozik a globalizacié kiterjedésével.

Adatok

Elemzésiinkben az elsd (az iskoldzottsdgi egyenlStlenség) vizsgilat sordn az iskoldzott-
sagi adatok elemzéséhez a Barro—Lee-adatbédzist,' valamint a Wittgenstein Kézpont?
adatait, tovabb4 helyenként az UNESCO adatait’ haszniljuk. Az OECD-orszagokra
vonatkozé elemzéseink ezekre az adatbazisokra épiilnek. Az egyenldtlenségek mérésére
a Gini-indexet alkalmaztuk.*

! A Barro—Lee-adatbdzis 1970 és 2010 kdzott Stéves 1épésekben adja meg a 15 és 64 éves, illetve a 25 és 64
éves, mindkét nemii népesség atlagos iskoldzottsigit, tovibbd az elért legmagasabb iskoldzottsgi szint
szerinti megoszldsit harom fokozat szerint (Primary, Secondary, Tertiary). L4sd: barrolee.com, https://
barrolee.github.io/BarroLeeDataSet/OUP/OUP_long MF1564_vl.xls [Letdltve: 2022. 10. 10.]

A Wittgenstein Centre Human Capital Data Explorer adatbézis — egyéb adatok mellett — 1950-t81 2100-
ig (tehit el8reszadmitott adatokat is bemutatva), Stéves id8kozonként tartalmazza a 15 éves és idésebb
(kiilsnbéz8 kor / év / csoportokra bontott) népesség 4tlagos iskoldzottsdgi adatait. (Mean number of
years spent in school), valamint megoszl4sit iskolai végzettségek szerint. (No Education, Incomplete
Primary, Primary, Lower Secondary, Upper Secondary, Postsecondary csoportok szerint.) Lasd: hetp://
dataexplorer.wittgensteincentre.org/wcde-v2/ [Letdltve: 2022. 10. 10.]

> http://data.uis.unesco.org/ [Letoltve: 2022. 10. 10.]

A Gini-index kiszdmitdsdnal a 25—64 éves népességen beliili iskoldzatlan, alapfoku, kdzépfoku és felss-
foka (No Schooling, Primary, Secondary, Tertiary) népesség ardnyit vettiik figyelembe.
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A misodik vizsgalat sordn a fejlettséget az UNESCO Human Development Indexé-
vel mértitk. A Human Development Index, réviditve HDI az emberi fejlddés legfonto-
sabb dimenzi6iban elért dtlagos eredmény Ssszefoglalé mércéje: a hosszii és egészséges
életé, a hozzaértésé és a megfeleld életszinvonalé. A HDI ezen dimenzidk indikédtorai
normalizalt indexeinek geometriai dtlaga.> Az emberi eréforris-fejlettséget mérd muta-
t6t, a Human Development Indexet az ENSZ 1990 6ta szdmolja. A mutatét 1990-ben
dolgozta ki Mahbub ul Haq. Megalkotdsakor az volt a cél, hogy az addig széles kérben
hasznilatos GDP helyett egy 4tfogébb, a tirsadalmi jelenségek tobb oldalit megjelenitd
mutaté keriiljon kidolgozasra (Husz 2002: 24).

Vizsgilatunk sordn a HDI adatb4zis® mellett, az UN népességadataira,” valamint a
Vildgbank egy tanuldra vetitett GDP/f8 ardnyos oktatdsi raforditas, tovabbd GDP/f§
adataira timaszkodtunk.®

Az elemzésbe bevontuk a globalizicids indexet is. A globaliziciés index meghatéro-
zé4sa ,gondosan kivalasztott orszdgos szakért8k szubjektiv értékelésén”, egy 71 kérdést
tartalmazo kérd8iv alapjan’ tdrténik. A globaliz4ciés index forrdsa: GovData360 — The
World Bank.!

Az elemzésnél egyszeriisitett emberitSke-szdmitdst végzetiink, azaz kiszdmitottuk
a népesség iskoldzottsdginak adott évi Gjrael8allitasi koleségét, az elvégzett iskolaévek
szdmdnak és a kiilénb6z8 iskolafokozatok egy tanuléra vetitett korményzati réfordi-
tisainak szorzataként. (Rgton tegyiik hozza, hogy ez a szdmitismdd figyelmen kiviil
hagyja a magénraforditisokat, ami egyes orszdgokban jelentds lehet.)

Az elemzés médszereként egyszerti grafikus elemzést hasznaltunk.

Eredmények és analizis

Iskoldzottsdgi egyenldtlenségek

Ha az iskoldzottsig egyenl8tlenségének alakuldsit az iskoldzottsdg fiiggvényében vizs-
giljuk, akkor a Wittgenstein-adatbazis alapjan (az 1950—2020 id8tdvon) egy U alakay,
azaz forditott Kuznets-gdrbe-szerti lefutdst litunk (fekete négyszogekkel jeldle gérbe),
a hosszabb id&tavot lehetdvé tevd Barro—Lee-adatbizis alapjin pedig valamennyire fel-
ismerhetd a Meschi és Scervini altal emlitett, fentebb bemutatott hullimszert lefutas.
Ez utébbindl a cstics ndlunk is a 7-es iskoldzottsig esetében tapasztalhatd, ugyanakkor a
minimum a 9-es iskoldzottsig kériil van (a szerz8pdaros dltal emlitett 15 helyett) (4. dbra).

*> Lésd http://hdr.undp.org/en/content/human-development-index-hdi [Letdltve: 2022, 10. 14.]

¢ A figyelembe vett adatbazis: UNESCO HDI Data Center http://hdr.undp.org/en/data adatbizisbél:
2015 és 2018. évi Human Development Index; 2015. és 2018. évi Mean years of schooling (years).

7 UN World Population Prospects 2019 https://population.un‘org/wpp/ adatbdzisbol: 2015. és 2018. évi

Population by Age Groups - Both Sexes (XLSX, 10.32 MB) (25 éves és id8sebb népesség). [Letsleve: 2022.

10. 14.]

A Vilégbank https://data.worldbank.org/indicator adatbézisibdl: Government expenditure per student,

primary (% of GDP per capita); Government expenditure per student, secondary (% of GDP per capita);

GDP per capita (current US$).

° Lésd https://govdata360.worldbank.org/indicators/hd678e4852country=BR A&indicator=44086&viz=
line_chart&years=1970,2018 [Letdltve: 2022. 10. 14.]

10 hteps://govdata360.worldbank.org/indicators/hd678e4852country=BRA-indicator=44086—viz=line_
chart—years=1970,2018 [Letéltve: 2022. 10. 14.]
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4. 4bra: Az iskolazottsdg és az iskoldzottsig egyenlStlenségének kapesolata. 1870—2010, illetve az

1950-2020 id8tavon (OECD-orszagitlag). Megjegyzés: fehér kor és folyamatos vonal Barro—Lee-

adatok alapjdn, fekete négyzet pontvonal Wittgenstein-adatok alapjin szdmitva. Forrds: Barro—Lee-
és Wittgenstein-adatbdzis alapjin sajat szerkesztés

Az adatok tehdt azt mutatjik, hogy az iskoldzottsdg névekedésével az iskoldzottsigi
egyenl8tlenségek sokdig csdkkentek, s majd csak a 90-es években (8—10 4tlagosan elvég-
zett iskolaév utin) ndvekedtek. Magyarul a globalizacié 2000-es évektdl tapasztalhaté
erdsddése nyomdn novekedtek az iskoldzottsigi egyenldtlenségek.

Ha kdzelebbrdl megvizsgiljuk az orszdgok adatait, akkor azt latjuk, hogy az adatbi-
zisban taldlhaté 37 OECD-orszdg kéziil az egyes jellemz8 orszdgesoportok (azaz kapita-
lizmusmodellek') szerint jellemzd kiilonbségek ismerhetdk fel.

Mindegyik orszdgcsoport esetében annyiban hasonlé az iskoldzottsig Gini-indexe
trendjének alakuldsa, hogy az 50-es éveket kovetden egyértelmii az egyenldtlenségek
csdkkenése. Ez azonban mindegyik orszdgcsoportnal megtdrik, s utdna névekedni kezd,
de nem azonos id8szakban. A posztszocialista orszdgok esetében ez a tdrés 1970 kériil,
az angolszasz és a tdvol-keleti orszdgok esetében a 80-as évek koriil, a tobbi orszdgesoport
esetében a 90-es évek koriil kdvetkezett be (5. dbra).

A 21. szdzadra fordulva minden orszdgcsoportban novekednek az iskoldzottsigi
egyenl8tlenségek. A 21. szdzad masodik évtizedének elején a legmagasabb iskoldzottsagi
egyenldtlenség a posztszocialista orszdgesoport esetében volt, a legalacsonyabb pedig a
dél-amerikai és a dél-eurépai orszdgcsoportndl.

Ezt tekinthetjiik tigy, hogy a globaliz4cié felgyorsuldsa — amely egyes orszdgcsopor-
tokban mas-mas id8ponttdl érvényesiilt az oktatdsra — a korabbi csékkend egyenlétlen-
ségeket mindenhol megforditotta, s ndvekvd egyenl8tlenségeket hozott.

Ha az iskoldzottsigi egyenldtlenséget nem a torténelmi iddvel, hanem az iskoldzott-
saggal (egy f8re jutd elvégzett iskolaévek szdmdval) osszefiiggésben vizsgiljuk, azt ta-
pasztaljuk, hogy 1950-ben az OECD-orszagok tobbségében magas volt az iskoldzottsdgi

1 Lasd errdl (Artner 2011) és (Andor 2008), valamint (Polényi 2018).
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5. dbra: Az iskoldzottsigi egyenlétlenség Gini-indexének tdrténelmi alakulisa az OECD-orszag-
csoportok (kapitalizmusmodellek) szerint. Megjegyzés: az orszdgcsoportok a kévetkez8k: Angolszisz
orszigok: Ausztrilia, frorszig, Egyesiile Allamok, Egyesiile Kirilysig, Kanada, Uj-Zéland. — Kon-
tinentalis orszigok: Ausztria, Belgium, Franciaorszig, Luxemburg, Németorszig, Svijc. — Eszak-
eurdpai orszdgok: Izland, Dénia, Finnorszag, Hollandia, Norvégia, Svédorszig, — Dél-eurépai orsza-
gok: Gordgorszag, Izrael, Olaszorszdg, Portugilia, Spanyolorszdg, Térdkorszdg. — Posztszocialista
orszigok: Csehorszdg, Eszrorszig, Lengyelorszig, Lettorszag, Litvinia, Magyarorszig, Szlovikia,
Szlovénia. — Dél-amerikai orszdgok: Chile, Costa Rica, Columbia. — Tivol-keleti: Japin, Korea.
Forrds: Wittgenstein-adatbdzis alapjin sajit szerkesztés

egyenl8tlenség (Melléklet M1. tdbldzat). 2020-ban viszont az orszdgok zdme a kdzepes
kategéridba keriile (Melléklet M2. tdbldzat). A vizsgalt hetven év alatt tehit az orszdgok
z8mében csokkent az iskoldzottsigi egyenl8tlenség. Ez litszélag ellentmond a globali-
zé4ciéval ndvekvd egyenldtlenség feltételezésiinknek, azonban ez az interpreticié 1éptéke
miatt van igy.

Ugyanis ha orszdgcsoportonként — az elvégzett iskolaévek fiiggvényében — grafikusan
vizsgiljuk az egyenldtlenség alakuldsit, latszik, hogy két csoport kiilénithetd el a lefutis
alapjin, de mindkettd esetében novekedést tapasztalhatunk az egyenl8tlenségben a ma-
gasabb iskoldzottsig felé.

Az egyik csoportba a kontinentilis, az észak-eurépai és a posztszocialista orszdgok
tartoznak, amelyekre a hullimszer lefutis jellemz8. K6z5s jellemzdjiik, hogy az isko-
lézottsig legalacsonyabb egyenlStlensége a 3., valamint a 9. dtlagosan elvégzett iskolaév
koriil talalhaté (6. gbra).

A misik csoportba az angolszasz és a dél-eurdpai orszdgok tartoznak (7. dbra), ame-
lyek inkabb egy ,féloldalas” forditott Kuznets-gorbe szerti lefutdst mutatnak, de eltérd
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6. dbra: Iskolazottsig és iskoldzottsdgi egyenldtlenségek OECD-orszagesoportok (kapitalizmus-

modellek) szerint az 1870-2010 iddtdvon — a kontinentalis, az északi és a posztszocialista orszdgok

dtlagai. Megjegyzés: az orszdgcsoportok jelolése megegyezik az 5. dbrdéval (hidnyzik a dél-amerikai
és a tavol-keleti). Forrds: Barro—Lee-adatbdzis alapjin sajit szerkesztés

minimummal. A dél-eurdpai orszdgoknal a 7., az angolsz4sz orszdgokndl a 11. 4tlagosan
elvégzett iskolaév kériil van az iskoldzottsdg egyenlétlenségének minimuma.
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7. dbra: Iskolazottsig és iskoldzottsigi egyenldtlenségek OECD-orszagesoportok (kapitalizmus-

modellek) szerint az 1870-2010 idétdvon — az angolszdsz és a déli orszagok dtlagai. Megjegyzés: az

orszigcsoportok jelolése megegyezik az 5. dbrdéval. Forrds: Barro—Lee-adatbézis alapjén sajit szer-
kesztés
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Osszességében az adatok azt mutatjdk, hogy az iskoldzottsdgi egyenlségek egy adott torté-
nelmi ideig, illetve a folyamatosan névekvd iskoldzottsdg miatt egy iskoldzottsdgi szintig csok-
kennek, majd ezt kovetden novekszenek. Ha 1gy tekintjiik, hogy ez utébbi idészak alatt a
globalizdcié is kiszélesedik, akkor igazolédni ldtszik az a feltételezés, hogy a globalizdcidval az
iskoldzottsdgi egyenldségek novekednek.

Erdemes egy kitekintéssel észrevenni, hogy a tendencidk nagyon hasonléak a Piketty
dltal feltirt jovedelmi egyenlStlenségek alakuldsihoz (Piketty 2015: 344, Figure 9.8.
»Income inequality: Europe vs. the United States, 1900-2010”). Mint a szerzd irja: ,az egyen-
18tlenségeknek az 1980 utdni 4jbéli ndvekedése nagyrészt annak a politikai fordulatnak a
kévetkezménye, amely elsGsorban az addzas és a pénziigyek terén végbement. Az egyen-
18tlenségek tdrténetét a gazdasdgi, politikai, tirsadalmi aktorok vélekedése alakitja arrdl,
hogy mi az igazsigos és mi nem. Fontosak az ezen aktorok kdzott kialakulé erdviszonyok
és az igy megsziiletd kollektiv déntések.” (Piketty 2015: 32.)

Alighanem az iskoldzottsdgi egyenldtlenségek alakuldsdban is meghatdrozé szerepet
jatszik a gazdasdgi, politikai és tirsadalmi aktorok vélekedése az oktatds, az iskoldzottsdg
szerepérdl és az oktatdsi egyenltlenségek elfogadhatésigirdl, az oktatdsi rendszer
igazsdgossdgirdl, mint ahogy azt Marginson megallapitdsinal littuk.

A fenti vizsgilat, amely az oktatasi egyenlStlenségeket a torténelmi id8 és az iskold-
zottsig fliggvényében elemzi, nyilvinvaldan felveti azt a kérdést, hogy a valtozdsok meny-
nyiben tulajdonithaték a globaliziciénak, s mennyiben esetleg més tényez8knek. Ezért
kézelebb visz hipotézisiink elemzéséhez, ha az iskoldzottsdgi egyenlétlenségeket a globali-
z4cib egy lehetséges mér8szamaéval, a globalizdciés indexszel dsszefiiggésben vizsgdljuk meg.
Az OECD-orszdgok halmazdn, egy évtizedrdl évtizedre er8s6dd, kdzepes egyiittjdrast
taldlunk az iskoldzottsigi egyenlStlenségek és a globaliziciés index kézdtt (2000-ben
0,2457, 2010-ben 0,3829, és 2020-ban 0,4050).

A 8. dbra 2 2020-as adatok alapjin mutatja a kapcsolatot.
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8. dbra: Az iskoldzottsigi egyenlétlenségek és a globalizdciés index kapcsolata 2020-ban az OECD-
orszigok halmazan. (Korrelacié + 0,4050). Forrds iskoldzottsdg: Wittgenstein-adatbézis; Globalizdciés
index: Vildgbank-adatbazis. Sajat szerkesztés
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Ugy tiinik tehat, hogy az iskoldzottsdgi egyenlétlenségek a globalizdcié erésodésével
egyiittigrnak — s ez az egyiittjdrds az elmdlt évtizedekben erésodott.

Humdantoke-egyenldtlenségek

Az emberi téke egyenldtlenségeit vizsgilva mis mérdszamokat kell hasznidlnunk. Az
egyes orszdgok emberi t8kéjét népességiik iskoldzottsiga tjratermelésének kormanyza-
ti*? koltségeiként tekintettiik, és az orszdgok emberi téke szerinti eloszldsat fejlettségiik
fiiggvényében vizsgiltuk. Természetesen ez egy rendkiviil durva leegyszertisités, hiszen
az emberi t8ke ennél 1ényegesen komplexebb fogalom, mint azt Theodor Schultz mun-
kaibdl tudjuk (1asd Schultz 1983), ugyanakkor az altalunk alkalmazott mérés megfelel
arra, hogy az egyes orszagok, illetve régidk emberi t8kéjének kiilonbségeit mérje.?

Elemzésiinket az UNESCO és a Vildgbank adatbizisiban elérhetd orszdgok halma-
z4n végeztiik, vizsgilva, hogy mennyiben ismerhets fel az emberi téke egyenlétlen eloszldsa,
illetve annak vdltozdsa. A fejlettséget a Human Development Indexszel mértiik, s ennek
fiiggvényében — pontosabban ennak percentilisekre osztott szegmenseiben — vizsgiltuk
a humién t8ke (percentilisek szerint kumulalt) eloszl4sat.
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9. dbra: Az egyes HDI percentilisekbe tartozé orszdgok kumuldle human t8ke ardnyai (2000 és

2015). Forrds: UNESCO HDI adatbézisa, az UN népességadatai, valamint a Vildgbank egy tanu-

16ra vetitett GDP/f8 ardnyos oktatési réforditdsa, valamint GDP/f8 adatai alapjin sajit sz4mitds és
szerkesztés

A rendelkezésre 4116 adatok nem teszik lehetdvé a teljes oktatdsi kiadds szdmitdsit, tehdta maginkoltségek
nem 4llnak rendelkezésre.

Egyébként maga Schultz is alkalmaz egyszertisitett méréseket (pl. az elvégzett iskolaévek szdm4t) az em-
beri t8ke fejlédésének mérésére.
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A Vilagbank és az UNESCO adatbizisai alapjan kiszdmitottuk a népesség iskols-
zottsdginak 2000. és 2015. évi tjrael8illitdsinak (kormanyzati) kéleségée, az elvégzett
iskolaévek szdma és a rdforditdsok szorzataként. (Az dtlagosan elvégzett iskolaévek sz4-
mit két részre szedtiik, 6 osztalyt tekintettiink primary végzettségnek, a felette 1évdt
secondary végzettségnek, amely adatokat a Vildgbank-adatbazis alapjin primary és
secondary képzés egy tanuléra vetitett kormdnyzati kiaddsaink a GDP-hez viszonyitott
ardnya, valamint az adott orszag egy f8re juté GDP-je alapjin kapott 8sszeggel szoroztuk
meg, amely Ssszeget végiil a 25 éves és annil id8sebb népesség szdmaval is megszoroztunk.
Az igy kapott 8sszeget tekintettitk az adott orszdg kumuldlt (egyszeriisitett) human
t8kéjének. Ennek a maximumhoz viszonyitott sz4zalékos értékeit a HDI percentilisekkel
szembeallitva kaptuk a 9. dbrdt. (Az orszdgokat a HDI értékeik alapjdn percentilisekbe
soroltuk, s az egyes percentilisekbe tartozé orszdgok human t8kéjét 5sszegeztiik. A ren-
delkezésre 4116 adatok alapjan 2000-ben 63, 2015-ben 67 orszdgra lehetett ezt megtenni.)

Az eredmény elég egyértelmiien mutatja az egyenlStlen eloszlist: egy Nessie-jellgti
gdrbét latunk. Ez arra utal, hogy az emberi téke a magas HDI-vel rendelkezd orszidgok
utolsé percentilsében lényegesen magasabb, mint a tobbi percentilisben dsszesen, tovabbd
az is ldtszik, hogy az utolsé percentilisnek ez az elénye 2000-r51 2015-re névekedett (az utolsé
percentilis kumulalt emberi t6kéje az sszes emberi téke 61%-a volt 2000-ben, 2015-ben
64%) (9. dbra). Ez utdbbi az egyenlétlenségek novekedésére utal.

Ebbe az elemzésbe is bevontuk a globalizaciés indexet. A globaliz4ciés index percen-
tiliseinek fiiggvényében vizsgilva az emberi t8ke ezen percentilisenkénti kumuldle 6sz-
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10. dbra: 57 orszag globalizéci6s indexe alapjan képzett percentilisei és percentilisenkénti kumulale

emberi t8kéje 2000-ben és 2015-ben (standardizalt adatok alapjin). Megjegyzés: 57 orszagnak volt

mindkét jellemz3bdl adata. Forrds: A Vildgbank egy tanuléra vetitect GDP/f8 ardnyos oktatasi rdfor-

ditdsa, valamint GDP/f8 adatai alapjén sajit szdmitott emberi t8ke, és a GovData360 — The World
Bank globalizdciés indexe alapjan szdmitds és szerkesztés
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szegét, az egyenltlenségeknek kissé més képét lithatjuk. Az eloszlds 2000-r8l 2015-re
mddosul. Ennek nyomdn az utolsé két percentilist vizsgilva az egyenltlenség relativ
értéke nem valtozik, mivel mindkét vizsgalt évben az utolsé két percentilisbe az sszes
emberi téke nagyjibél 50%-a esik (2000-ben 50,6%, 2015-ben 49,8%). Ugyanakkor az
utolsé hirom percentilis esetében mar jelentds ndvekedést tapasztalunk (55%-161 79%-ra)
(10. dbra).

Azt is hozz4 kell tenni, hogy a relativ eloszlis mdgdtt jelentds abszolut kiilonbség val-
tozds 4ll. Az abszolut kiilonbségek jelent8sen novekedtek (14sd Melléklet M1. dbra). Az
elsd és utolsé percentilisben taldlhaté orszdgok emberit8ke-kiilonbsége (nominélisan)
kozel hairomszorosira névekedett.,

Itt is azt allapithatjuk meg, hogy a globalizdcié nivekedése és az emberitske-egyenlétlen-
ségek novekedése egyiitt jdr.

Konklazié

Elemzéseink alapjin t5bb megéllapitist fogalmazhatunk meg.

El8sz6r azt, hogy az iskoldzottsig novekedésével az iskoldzottsdgi egyenldtlenségek
egy forditott Kuznets-gérbének nagyjabol megfeleld lefutist mutatnak a magasabb isko-
ldzottsdg id8szakdban. Amaz orszdgcsoportok nagy részében ez kiegésziil egy ellentétes
gdrbiiletii résszel az alacsonyabb iskoldzottsdg id8szakaban, s igy egy hullimszeri ala-
kulis jellemzi az iskoldzottsdgi egyenldtlenségeket az iskoldzottsiggal egyiitt vizsgalva.
Magyarul megéllapithatd, hogy az iskoldzottsdgi egyenldségek egy adott térténelmi ideig,
illetve a folyamatosan ndvekvs iskoldzottsig miatt egy iskoldzottsdgi szintig csokkennek, majd
ezt kovetden novekszenek. Ha dgy tekintjiik, hogy ez utobbi idészak alatt a globalizdcié is
kiszélesedik, akkor igazolni ldtszik az a feltételezés, hogy a globalizdcidval az iskoldzottsdgi
egyenléségek novekednek.

Egy tovibbi megéllapitds, hogy az emberi t8ke egyenlStlenségeit vizsgilva az
UNESCO-orszdgokban egy Nessie-jellegti gorbét litunk, ami azt mutatja, hogy az
emberi téke eloszldsa erésen egyenlétlen. A HDI alapjan sorba rakott orszdgok utolsé
percentilisében 1ényegesen magasabb a kumuldlt emberi t8ke, mint a tobbi percentilisben.
Mis oldalrdl azt is lattuk, hogy ez az egyenlétlenség az idé — s amit ezzel egyiitt jdronak te-
kintettiink a globalizdcié kiszélesedésének — elérebaladtdval novekszik.

Ha a globalizdcié egy lehetséges mérdszdmaval vizsgiljuk az iskoldzottsigi és az
emberit8ke-egyenlétlenségeket, akkor is megerdsitve litjuk azt, hogy az iskoldzottsdgi
kiilonbségek esetében létezik egy kozepes pozitiv korreldcié a globalizdciés indexszel. Az em-
beritdke-egyenltlenségek és a globalizdcids index dsszefiiggése is egy viszonylag egyértelmiien
pozitiv korreldcié szerinti egyiittjgrdst mutat. Tehdt a globalizdcié novekedésével novekszik
mind az iskoldzottsdgi egyenldtlenség, mind az emberitke-eloszlds egyenltlensége.

Ugyanakkor hozz4 kell tenni, hogy az iskoldzottsdgi és az emberit8ke-egyenldtlen-
ségek, valamint a globalizacié kapcsolatit természetesen a fenti elemzések alapjin nem
lehet egyértelmiien ok-okozati kapcsolatnak tekinteni. Mar csak azért sem, mert a globa-
liz4ciés index objektivitisa er8sen megkérddjelezhetd, kiilondsen hosszi tivit idésorait
illet8en. Ez egy fontos korlitja a bemutatott vizsgélatnak.

Hozz4 kell tenni, hogy az elemzésnek van mésik figyelembe veendd korlatja is. Ilyen,
hogy az emberi t8két igen leegyszeriisitetten vette figyelembe, tovibba, hogy a magin-
raforditdsokat figyelmen kiviil hagyta.
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Mindezek ellenére a bemutatott elemzés alkalmas arra, hogy ravildgitson a globaliz4-
cib és az iskoldzottsdgban, valamint az emberi t8kében tapasztalhatd egyenlStlenségek
Margionson, illetve Wells 4ltal feltételezett kapcsolatira, és mélyrehatobb elemzésekre
0szt6ndzzon.
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Melléklet M1. dbra: 57 orszig globaliz4cids indexe alapjin képzett percentilisei és per-

centilisenkénti kumulalt emberi t8kéje 2000-ben és 2015-ben. Megjegyzés: 57 orszdgnak

volt mindkét jellemz8bdl adata. Forrds: A Vildgbank egy tanuléra vetitett GDP/f8 ara-

nyos oktatdsi raforditds, valamint GDP/f§ adatai alapjin szdmitott emberi t8ke, és a

GovData360 — The World Bank globaliz4ciés indexének figyelembevételével sajat szdmitas
és szerkesztés
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Tanulminyom az angol nyelv és a globalizicié sszefiiggéseit boncolgatja, kiemelve,
hogy az angol vilignyelvi primdtusit az angol anyanyelv(i 4llamok, mindenekeldtt az
Egyesiilt Allamok gazdasdgi és politikai ereje alapozta meg. Ennek 4ra azonban az,
hogy az anyanyelvii beszél8k ma mar nem egyediili birtokosai a nyelvnek, nem 8k ha-
tirozzik meg a beszédhasznalati szabédlyokat. A kommunikicié sikere a pragmatikai
hatékonysigon mulik, amit a beszéldk rendelkezésére 4116 nyelvek valtogatdsaval is el
lehet érni. Ez az Gj szemlélet a nyelvoktatds médszertandra is jelentds hatdssal lehet a
jovében. Kiilon fejezetben tirgyalom az idegennyelv-oktatds magyarorszdgi helyzetét,
végiil felvizolom az angol jov8jével kapcsolatos forgatékonyveket, a tobbnyelviiség ird-
nyédba haté tényez8ket.

Kulcsszavak: angol mint vildgnyelv, tobbnyelviiség, idegennyelv-oktatds, nem angol
anyanyelvii angoltanarok

This paper is concerned with the relationship between the English language and glo-
balization, stressing that the primacy of English has been established by the economic
and political power of native English-speaking countries, especially that of the United
States. However, the price of this development is that the native speakers of English
are no longer the sole owners of the language who determine how to use it. The success
of communication depends on pragmatic effectiveness, which can well be achieved by
alternating the languages available to the speaker. This new approach may have a signifi-
cant influence on language teaching methods. After a discussion of the state of foreign
language education in Hungary, the paper ends by describing the possible scenarios
concerning the future of English, as well as the factors leading to multilingualism.

Keywords: English as a lingua franca, multilingualism, foreign-language education,
non-native teachers of English
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Az angol nyelv a globdlis kommunikdcié £3 eszkoze

itathatatlan tény, hogy az angol korunk vilignyelve — egyetlen mas nyelv sem

versenyképes vele. Angolul tirgyalnak a politikusok és iizletemberek, angol

a tudomdny, ipar, kereskedelem, informatika, média, technolégia, magas és
popkultira, turizmus és sport legf6bb kommunikicids eszkdze. Primitusa nemhogy
csokkent volna az elmule évtizedekben, hanem inkabb nétt, és ez a tendencia minden
jel szerint a jov8ben is folytatédik. Az angol nyelv térhéditdsdnak f8 mozgatérigdja a
globaliz4cid, 4m ez a tétel forditva is igaz: az angol nyelv a maga eszkdzeivel hozzajirul
a globaliz4cié kiszélesedéséhez (Crystal 1997; Graddol 2006).

A vildgnyelv persze nem 1j kelet(i fogalom, kordbban is léteztek olyan nyelvek, ame-
lyeket a vilig bizonyos térségeiben széles korben hasznéltak. Gondoljunk csak a latinra,
amely az 6korban tobb évszdzadon keresztiil egyeduralkodé volt. Ezt persze nem annak
készdnhette, hogy a miivelt rémaiak azon a nyelven tarsalogtak otthon és a provincidk-
ban, még kevésbé a latin nyelv ,szépségének” vagy ,gazdagsiginak”, mely attribitumok
nyelvészetileg amiigy sem értelmezhet8k. Vildgnyelvvé vildsinak ziloga elsdsorban a
Rémai Birodalom sikeres héditdsaiban rejlett, bukdsa utdni t5bb évszdzados tovabbélé-
sét pedig a katolikus egyhdz befolydsinak kdszonhette. Hatésugara egyre bigyadtabban
ugyan, de mindmadig érezhetd; példa erre, hogy a vildg szdmos orszdgiban — kéztik
hazénkban is — a latin a vilaszthatd, sok iskolidban a kételez8 idegen nyelvek kozdtt
szerepel.

Hittérbe szoruldsa egy, esetleg tobb 1j vildgnyelv kibontakozdsét vetitette elSre. A
15. sz4zadtdl kezdddBen versenyfutds kezd8dott a birodalmi dlmokat kergetd ango-
lok, francidk, spanyolok és portugilok kozétt, és szdmos habord eredményeként végiil
sikeriilt egymds kdzott felosztaniuk a vildg jokora részét. Noha a gyarmatvilignak a
huszadik szdzad mdsodik felében bealkonyult, a gyarmatositék nyelve a fiiggetlenné
vale dllamok t8bbségében fennmaradt; ennek nyomén — mint latni fogjuk — az anya-
orszdgokban ma &sszességében kevesebben beszélik a gyarmattarték nyelvét, mint az
egykori kolénidkon. Sét, az Indidban angolul beszél8k szdma méra meghaladja a brit
llampolgarokét.

Mindazoniltal a maltban talzds lett volna vildgnyelvr8l beszélni, hiszen egyikiik
sem hilézta be az egész f5ldgolydt; a latin javarészt Eurdpa hatdrain beliil marads, az
arab nyelv Bahreint8l a Kézel-Keleten 4t Afrika északnyugati dllamaiban terjedt el,
mint ahogy a francia, spanyol és portugél nyelv hasznilata is a gyarmataira korlitozé-
dott. Ami pedig a huszadik szdzadot illeti, az orosz nyelv sem lépte 4t a Szovjetunié
és a szovjet érdekszféra hatdrait, azéta pedig, hogy a szovjet birodalom &sszeomlott,
az egykori tagkdztirsasigokban rohamosan csékken az oroszul beszéldk szdma, nem
beszélve a szatellit allamokrdl, kdztitk hazankrél, ahol az orosz nyelv sohasem tudott
gydkeret ereszteni.

Ezzel szemben az angol nyelvre jogos a vilignyelv megnevezés, mert hatdsa jéval tul-
nytlik egykori gyarmatbirodalmanak hatirain, a vildg szinte valamennyi orszdgiban
megvetette a [4bit. Terjedését kezdetben Nagy-Britannia katonai erejének kdszénhet-
te, kés8bb azonban jészerivel vértelen formaban teljesedett ki. Az pedig, hogy ma az
angol a globalis kommunikacié nyelve, mindenekel8tt az Egyesiilt Allamok és csokke-
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nd mértékben Nagy-Britannia politikai, gazdasagi és kulturalis befolydsdnak tulajdo-
nithatd.!

A koncentrikus kérok

Ezen a ponton érdemes utalnunk Kachru (1985), az indiai szdrmazast amerikai nyelvész
sokat idézett 4brdjira, melyen hirom koncentrikus kér lathaté (1. dbra).

taguld kor \\

belsd kor ‘| ‘
/
| |
\ \‘\\__ !‘/,./ ,fl
\ L /
R‘\ \\ / / /
\\ /
\\t‘b //,/’

1. abra: Kachru hirom koncentrikus kdre

A belsé kér azon orszdgokat foglalja magiba, ahol a lakossig tobbségének angol az
anyanyelve (native language); az Egyesiilt Allamok, Kanada, Nagy-Britannia, frorszég,
Ausztrilia és Uj-Zéland tartozik ide.

Az Ggynevezett kiilsé korbe tilnyomoérészt az egykori gyarmatok sorolhaték, mint
példaul India, Pakisztin, Dél-Afrika, Zimbabwe vagy Guyana. Ezekben az 4llamokban
a lakossdg bizonyos hdnyada az anyanyelve mellett kdzvetits, masodik nyelvként (second
language) haszndlja az angolt. A sors kiildnds fintora, hogy épp a gyarmatositok nyelve
nyerte el ezt a rangot, ami azzal magyardzhatd, hogy a kiilénb6z8 anyanyelvi és egy-

! Nem véletlen, hogy a vildgnyelvi babérokra t6rd eszperanténak sosem sikeriilt kitdrnie az elhivatott esz-

perantistdk viszonylag sziik korébsl — egyszerli a magyardzat: sosem 4llt mdgdtte komoly politikai és
gazdasigi erd.
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méssal gyakran viszilykodé tdrzsek leginkdbb az angol segitségével tudnak és hajlandék
kommunikalni egymdssal.

Végiil a legkiilsd, tdguls kor tagjai szdmdra az angol idegen nyelv (foreign language),
melyet rendszerint iskolai keretek kdzott tanulnak. Idesorolhaté a Fsld legtobb orszéga,
koztitk természetesen hazank is. A ,tdgulé” azért taldld kifejezés, mert arra utal, hogy a
folyamat nem zérult le: egyre szaporodik azon orszdgok szdma, ahol boldog-boldogtalan
angolul tanul. Ongerjesztc’i folyamatnak vagyunk tanti, melyet Myers-Scotton hégolys-
effektusnak nevez: ,Minél tobben tanulnak egy nyelvet, az anndl hasznosabb4 vilik, és
minél hasznosabb ez a nyelv, annél tobben akarjék megtanulni” (2002: 80).

Egyébként az atjarhatdsdg az egyes korok kozote is elképzelhetd; példdul a skandindv
orszdgok vagy Hollandia a tdgulé korbél a kiilsd kor felé tendalnak, hiszen ott szinte
mindenki beszél angolul, szemben mondjuk Indidval, ahol a lakossdg t5bbségérdl ez nem
mondhaté el. A koncentrikus elrendezés némileg sematikus mivoltit maga Kachru is el-
ismerte késdbbi munkaiban.

Hol hivatalos nyelv az angol?

Felvetddik ezek utdn, hogy a vildg kézel 200 fiiggetlen orszdga koziil melyekben hivata-
los nyelv az angol. Arra gondolhatnank, hogy a belsd kér hat orszdgdban ezt bizonyira
tdrvény szentesiti, csakhogy ennél bonyolultabb a képlet. Az USA-ban péld4ul foderilis
szinten nincs nyelvtdrvény, ennek ellenére az 50 tagdllam koziil 30 hivatalos nyelvvé nyil-
vanitotta az angolt. Nagy-Britanniidban még ellentmonddsosabb képet kapunk: de jure
az angol még Anglidban sem rendelkezik hivatalos stitusszal, nem beszélve Walesrdl,
ahol éppenséggel a Welsh-et illeti meg ez a rang, noha a lakossignak csupan sziik 30
szdzaléka beszéli az 8si kelta nyelvet, mikdzben angolul tgyszélvan mindenki anyanyelvi
szinten tud. Ausztralidban és Uj‘Zélandon sincs nyelvtdrvény, szemben Kanadaval, ahol
— a francia nyelvii Quebec kivételével — az angol az egyediili hivatalos nyelv. Ugyanakkor
frorsz;ignak két hivatalos nyelve is van: az angol mellett az ir. E vegyes kép dacira tagad-
hatatlan, hogy a belsé korhéz tartozé orszdgokban a de facto hivatalos nyelv az angol.

A kiils8 kér mintegy 70 orszdgdnak viszonylatdban még ziirzavarosabb a helyzet.
J6cskan akadnak kéztiik olyanok, amelyekben az angol nem hivatalos nyelv ugyan, a
kozigazgatdsban és a felsGoktatdsi intézményekben mégis azt hasznaljik, fiiggetleniil
attdl, hogy ért-e a tobbség angolul, vagy sem.

A leggyakoribb nyelvek

Miel8tt rétérnék a tigulé kor helyzetére, vessiink egy pillantdst arra a 10 nyelvre, amely a
beszél8k szdmat tekintve a rangsor élén 41l (2. dbra). Mint lithaté, az angol biztosan vezet
a kinai el8tt, és jocskdn leszakadva kéveti Sket a tobbi nyelv.

Ennél azonban viratlanabb adatokkal szolgal az 1. tdbldzat, amely azt mutatja, hogy
akik az angolt mésodik nyelvként hasznaljak, hiromszor annyian vannak, mint az angol
anyanyelviiek, a kinai esetében viszont épp forditott az ardny: ott az anyanyelviiek vannak
dontd tdbbségben. Ebbdl egyértelmiien kdvetkezik, hogy mig az angol a sz6 szoros értel-
mében vildgnyelv, a kinai tdbbé-kevésbé az anyaorszagra korlatozédik.
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2. dbra: A leggyakrabban beszélt nyelvek (Ethnologue 2022 nyomdn)

1. tablazat: A leggyakrabban beszélt 6t nyelv millié f8ben szdmolva (Ethnologue 2022 nyomdn)

Nyelv 1. nyelv 2. nyelv Osszesen
Angol 372,9 1080,0 1452,0
Kinai 929,0 198,7 1118,0
Hindi 343,9 258,3 602,2
Spanyol 474,7 73,6 548,3
Francia 79,9 194,2 274,1

A 2. tabldzatban viszont az lithaté, hogy a f5ldgolyén minden misodik ember a fel-
sorolt 8t nyelv valamelyikét beszéli anyanyelvként, illetve masodik nyelvként. Egyébirdnt
szdmitdsok szerint a vildg lakossigdnak t5bb mint a fele mind6ssze 23 nyelven osztozik.

2. tablazat: A leggyakrabban beszélt 6t nyelv a vilig 8sszlakossdgdnak szdzalékdban
(Ethnologue 2022 nyomdn)

Nyelv Szazalék
Angol 16,5
Kinai 14,6
Hindi 8,3
Spanyol 7,0
Francia 3,6
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Visszatérve a Kachru-féle koncentrikus kordkre, a fenti adatok arra utalnak, hogy a
jelzett, kozel masfél millidrd angolul tudé ember nem tartalmazza az igynevezett tigu-
16 kérbe tartozdkat, vagyis azokat, akik idegen nyelvként, jellemz8en az iskolapadban
tanulnak angolul. Vajon mekkora volument ez a tdmeg? Noha léteznek erre vonatkozé
becslések, hiba lenne hitelt adni nekik, tudniillik milyen alapon 4llitjuk valakirél, hogy
tud (vagy nem tud) angolul? Lehetséges-e objektiv kritériumok alapjin meghatirozni
azt a szintet, amelytdl szdmitva angolul beszélének tekinthetjiik az illetdt? Bir szdmos,
sokszor egymdstSl merdben kiilénb6z8 nyelvvizsgdztatdsi rendszert ismeriink, egyik
sem nevezhetd objektivnak. Nem véletlen, hogy az adatforrdsok kdzdtt jokora eltérések
vannak: szazmilli6 és egymillidrd f8 kdzé becsiilik a tigulé kér angolul beszél8inek a
szdmit. Annyi bizonyos, hogy 6ridsi és rohamosan névekvd tdmegrdl van szé, és volta-
képpen az ebbe a kategdriba tartozé nyelvtanuloknak kdszénhetden lett az angol igazi
vildgnyelv, a globilis kommunikacié £8 eszkoze.

Az angol nyelv heterogenitisa

Az angol nyelv nem egységes, és folyamatos mozgdsban van. Nagymértékben eltér egy-
méstél a mds-mds koncentrikus kdrokbe tartozék beszédhasznilata, de egy-egy kéron
beliil is jelentdsek a kiildnbségek. A belsd kér hat orszdga sem homogén — gondoljunk
példaul a brit és az amerikai angol kiejtés kozdtti kiilonbségekre, nem beszélve a helyes-
irdsukban, de f8ként szdkincsiikben mutatkozé differencidkrél. Ugyanakkor egy-egy
angol anyanyelvii orszdgon beliil is szembeszokdek a regionilis és szociokulturalis el-
térések.?

A kiilsd kér orszdgaiban hasonlé a helyzet. Sokfelé kialakult az angol sajitos szten-
derd véltozata, amely éppoly Ssszetett és kifejez8, mint a belsd korés véltozatok. Mésutt
a pidgin és kreol angolt beszélik.> A kreol angol a kiils8 kér szdmos orszdgaban, f8ként
a hajdani gyarmatvildgban a mindennapi érintkezés nyelve, a Karib-szigetektsl kezdve
Nyugat-Afrikdn keresztiil egészen a csendes-6cedni Salamon-szigetekig,

A tagulé korben él8k nyelvezete kiildndsen érdekes, azon oknal fogva, hogy ott rob-
bandsszer(ien nd az angol nyelv hasznaléinak szdma. Miel6tt azonban ezt részletezném,
arra keresem a vélaszt, hogy milyen el8nyckkel, illetve hitrdnyokkal jir az angol vilag-
nyelvvé valdsa.

A vilagnyelvvé vélas el8nyei és hdtrinyai

Az elényokrdl szélva kétségtelen tény, hogy az angol mint vilignyelv megsziinteti, de
legalabbis megsziintetheti a sok évezredes babeli zlirzavart, azt, hogy a vildg lakossiga a
jelenleg szamba vett 7 151 é18 nyelven (Ethnologue 2022) igyekszik szot érteni egymassal.
Az angol nyelvvel egy olyan kommunikdiciés eszkdz keriil az emberiség birtokdba, amely
el8segitheti a kolcsonds megértést és végsd soron a békés egymas mellett élést. Ehhez

Ezzel magyarazhatd, hogy a szakirodalom miért hasznalja sokszor t8bbes szimban az angol nyelvet: ,Glo-
bal Englishes” vagy ,World Englishes”.

A pidgin az angol korldtozott funkcidk betsltésére alkalmas, nyelvileg egyszeriisitett viltozata, melyen a
mds-mds helyi nyelvet beszél6k kommunikdlnak egymdssal. Amikor a pidgint mér anyanyelvként hasz-
néljik, akkor kreol angolrél beszéliink. Egyébként a kreol valtozatok kézstt a hatalmas tévolsdgok dacdra
meglepden sok a hasonlé vonds (Crystal 1995).
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képest masodlagos szempont, hogy a globdlis nyelv egyszersmind kéltséghatékonyabb4
teszi a kiilénb6z8 nyelveket beszéldk kozotti kommunikaciée, hiszen f5loslegessé valik
a forditas és tolmdcsolas beiktatisa.

A nyelvészeti szakirodalomban azonban sokkal t5bb sz6 esik a karos hatdsokrdl.
Egyik ellenérvként azt szoktak felhozni, hogy a globdlis nyelv hivei elitistik, mert az
nemhogy csékkentené, mint inkabb néveli az 4llamok és egyének kozdtti kiilonbsége-
ket. Az angol anyanyelviiek, akik igymond belesziiletnek az angol nyelvbe, behozhatat-
lan el8nyre tesznek szert kevésbé szerencsés tarsaikkal szemben birmely beszédszitud-
cidban, legyen az iizleti tirgyalds, tudomdnyos értekezés vagy akar kdznapi beszélgetés.
Kénnyi belatni, hogy amikor egy nem angol anyanyelvii személy megszolal angolul,
koridntsem képes iizenetét olyan vildgosan, folyékonyan és hibitlanul kdzvetiteni, mint
ha az anyanyelvén kommunikédlna. Még nagyobb baj, hogy valahdnyszor angolul kell
kifejeznie magit, sajit intellektualis szintje alatt teljesit; mindez egyiitt gyakran identi-
tasbéli zavarokat, 6nbizalomvesztést okozhat. Ami pedig az angol anyanyelviieket illeti,
nyelvi f8lényiik gyakran onelégiiltté teszi Sket; részben ezzel magyardzhaté az angol
ajktak idegennyelv-tanuldssal kapcsolatos motivélatlansiga.

De tiil a lélektani mozzanatokon, egyesek szerint az angol viligméretii terjedése jelen-
t8s mértékben hozzdjirul mds nyelvek elsorvaddsihoz: egyes forrasok szerint a nyelvek
50-90 szdzaléka stlyosan veszélyeztetett, de akdr ki is hal a 21. szdzad végére* (Austin—
Sallabank 2011). Ez annél is inkdbb sajnilatos folyamat, mert minden egyes kihalt nyelv
egyiitt jir az adott nép tdrténelmének, kultrijinak és identitdsanak pusztuldsival, ami
nemcsak 8r, hanem az egész emberiségre nézve komoly veszteség. Ezt megakadalyo-
zandd, szdmos orszig kdzpontilag irdnyitott nyelvvédelmi intézkedéseket hoz, tdmogat-
ja a purista kezdeményezéseket — tdbbnyire csekély eredménnyel.

Erdekes kérdés, hogy vildgnyelvvé vildsa nem okoz-e kirt magiban az angol nyelv-
ben. Kétségtelen tény, hogy a tigulé kor angolosainak jelentds hinyada ,kerékbe tori”
az angolt, ez azonban aligha roncsolja a nyelvet. Ugyancsak felvetddik, hogy viligmére-
tii terjedése okdn nem fragmentilddik-e az angol nyelv olyan mértékben, hogy beszé18i
végiil nem fogjik érteni egymdst. Valéban léteznek erre utald jelek: elfordul példdul,
hogy az amerikai mozildtogatdk csak feliratozva képesek kévetni mondjuk a skét ti-
nédzserek dialégusait. Azonban ezt a veszélyt jelent8sen tompitja, hogy az internet, a
YouTube, a Netflix és mis médiumok kézremiikddésével manapsig mindenkinek bdsé-
ges lehet8ség all rendelkezésére, hogy hozzdszokjék a kiilonbdzd angol dialektusok és
szociolektusok megértéséhez.

Kié az angol nyelv?

Nem is olyan régen az angol anyanyelviiek szabtik meg a nyelvhasznélati normdkat,
8k déntoteék el, mikor mondunk valamit helyesen, és mikor hibizunk; Holliday (2005)
nyomdn ezt a felfogist ,native-speakerism”nek nevezik. Am az angol vilagnyelvvé vi-
ldsa Sta terjed az a nézet, hogy az anyanyelviiek elveszitették itészi jogkdriiket: a két
tabort ma mar egyenld jogok illetik meg (Widdowson 1994). Vannak, akik ezt ma sem

* A magyar nyelv 12,6 milli ember anyanyelve, és ezzel a leggyakrabban beszélt nyelvek sorrendjében a 99.

helyen talalhaté (Ethnologue 2022). Ennek alapjén bdtran kijelenthetd, hogy a magyar nem tartozik az
ugynevezett veszélyeztetett nyelvek kozé.
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hajlandék elismerni, de akadnak olyanok is, akik mar régéta vindikéljik maguknak ezt
a jogot, mint példdul az a nigériai fiatalember, akit az angol anyanyelvii tandra — kozel
otven évvel ezelStt — megrétt egy nem sztenderd forma hasznilata miatt, mire az ifjt
igy replikdzott: ,Ez most mar a mi nyelviink is, igyhogy azt csindlunk vele, amit csak
akarunk!” (Povey 1977: 28.)

Ez az egyenl8ségi tdrekvés annal is inkdbb id8szer(i, mivel az angol nyelvii interak-
cidk egyre nagyobb hdnyaddban ma mir nem angol anyanyelviiek tirsalognak egymdssal
vagy nem anyanyelviiekkel, sokkal inkdbb az jellemzd, hogy az utébbiak — t&bbnyire
anyanyelviiek tivollétében — kommunikélnak. Ehhez kapcsoléddan Seidlhofer (2012)
leszdgezi, hogy nemzetkdzi kontextusban a nem anyanyelvii partnerek hatékonyan tud-
nak kommunikdlni, nem ragaszkodnak gdrcsésen a nyelvtani szabélyokhoz, kivaltképp
akkor, amikor nincsenek jelen angol anyanyelviiek.

»English as a Lingua Franca”

Az ,English as a Lingua Franca” (ELF) megjeldlésnek létezik egy hagyomanyos és egy
viszonylag 4j tartalma. Hagyomdanyosan a ,globalis angol nyelv” vagy az ,angol mint vi-
ldgnyelv” latinos szinoniméjaként hasznaljik, 4j jelentésében viszont egy olyan alkalma-
zott nyelvészeti szemlélet értendd rajta, melynek kdzéppontjaban a mis-mds anyanyelvii
emberek kdzotti angol nyelvii kommunikdcié vizsgilata all.

Az ELF kutatdsiban uttdr8 szerepet jdtszo Jenkins (2000) azokat a kiejtésre vonat-
kozé jellegzetességeket gyiijtdtte 3ssze egyik munkdajiban, amelyeket nem anyanyelvii
beszél8k a sztenderdtdl eltérden haszndlnak; hasonlé elemzést végzett a nyelvtan és a
székincs terén egy osztrak kutatécsoport Seidlhofer vezetésével (VOICE 2013). Mind-
azoniltal egyikiiknek sem egy tj angolnyelvi valtozat létrehozdsa volt a célja, hanem az,
hogy felhivjik a figyelmet a pragmatikai stratégidk fontossdgira. Hangsulyoztik, sulyos
hiba a nem angol anyanyelvii egyént hidnyos nyelvtuddstnak tekinteni, akinek igymond
az a dolga, hogy minél hivebben kdvesse a belsd kdros angol mintik valamelyikét. El-
lenkez8leg, a kétnyelviiek 8rizzék meg sajit nyelvi identitdsukat, ezzel is gazdagitva,
s&t bizonyos értelemben megujitva az angol nyelvet. Ami pedig az anyanyelviieket illeti,
8k igyekezzenek minél jobban alkalmazkodni az ELF-hasznilok igényeihez, kdzlends-
jiiket ne tizdeljék tele ididémdkkal, szlenggel, ritka nyelvi fordulatokkal és utaldsokkal
(Jenkins 2012).

Megjegyzem, az ELF nem minden kutaté kérében lelt szives fogadtatisra. Kuo
(2006) szerint a politikai korrektség kordban sokan félnek hangot adni aggilyaiknak,
példdul nem merik kijelenteni, hogy kiilénosen a nyelvtanulds kezdetén igenis kdvetni
kell egy anyanyelvi modellt. Hermans (2014) gyakorlé tanirként a hitelesség szempont-
jat hozza fel ellenérvként: ,eladhatébb” az a nyelvhasznalé, akinek j6 a kiejtése. Maley
(2009) az ELF-szemléletnek csupdn periferikus jelent8séget tulajdonit, mondvén, hogy
ez a kdzdsség nem tobb, mint nyelvhasznélatukban széttarté egyedek konglomerd-
tuma, amelybe a kezd§ szintii tanuldktdl kezdve a tényleges nyelvhasznilékig minden-
ki belefér.

Mindenesetre az ELF-szemlélet a legtdbb tandr szdmara ismeretlen fogalom, 8k to-
vibbra is az anyanyelvi modelleket kovetik, a nyelvhelyességi szempontokat pedig a ha-
tékony kommunikicié elé helyezik (Bayyurt—Dewey 2020). Ugyantigy, ahogy sok mis
nyelvpedagdgiai témaval kapcsolatban, itt is azzal a dilemmadval taldljuk szembe magun-
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kat, hogy miként lehetne athidalni a kutatdi felfogdsok és a tandri praktikum kézote ha-
z6d6 mély szakadékot (Tllés—Csizér 2015).

Tobbnyelviiség

Az angol vildgnyelvi szerepének tirgyaldsa sordn nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt
a tényt, hogy a vildg lakossiganak kétharmada eleve két- vagy tdbbnyelvii kdrnyezetbe
sziiletik, ami nyilvdnvaléan hat a késébbi nyelvtanuldsira. A tdbbnyelviiség évezredes
multra tekint vissza, de a 21. szdzadban a globalizicié, az er8s6d8 népvindorlds és nem
utolsdsorban az angol nyelv vilignyelvvé valisa kovetkeztében rohamosan névekszik a
két- és tobbnyelviiek szdma; Jenkins (2015) szerint voltaképpen az ELF is a tobbnyel-
viiség egyik valfaja. Kramsch (2014) gy véli, hogy a kétnyelviiség tobb mint kétszeres
egynyelviiség, amennyiben a bilingvis személy 1j min8séget képvisel: két kultirat stvo-
z8, egymést kiegészit8 kettds identitdssal rendelkezik.

Ha az ELF a legtdbb tandr szdmdra ismeretlen fogalom, akkor az tjabban gyakran
hivatkozott ,translanguaging” még inkdbb az. Ezen azt értjiik, hogy a két- és t5bbnyelvii
személy képes barmikor észszertien valtogatni az ,otthonrél hozott” és a tanult nyelve-
ket, keverni 8ket a kommunikiciés célja eléréséhez (Cenoz 2019). Canagarajab (2007)
szerint az egyes nyelvek a beszél8 tudatiban nem kiilniilnek el egymastdl, hanem 8sz-
szekapcsolédnak; a poliglott nem egy mésok 4ltal el8irt mintit kdvet, hanem 8 maga ala-
kitja a nyelvhasznélati normdit. Mellesleg a translanguaging gydkeresen mas szemléletet
titkroz, mint szdmos kordbbi nyelvoktatasi irdnyzat, amelyek kizdrélag a célnyelvi meg-
szolaldst engedélyezték a tanérdn; mindamellett a nyelvvaltds az idegen nyelven trténd
tantirgyoktatds kapcsdn is érdekes kérdéseket vet fel.

Anyanyelvii és nem anyanyelvii tandrok

Amikor nyelvpedagégusok a globaliz4cié és az angol nyelvoktatds 8sszefiiggéseirdl el-
mélkednek, gyakran utalnak Phillipson ,Nyelvi imperializmus” cimen elhiresiilt kony-
vére (1992), melyben a szerz8 az angol nyelv oktatdsiban érvényesiil§ imperialista-
globalista torekvéseket ostorozva néhiny — széles kdrben elterjedt — tévhit cifolatira
vallalkozik. Az egyik ilyen tévhit szerint idedlis angoltanar csak angol anyanyelvii sze-
mély lehet, hiszen neki ,vérében van” a nyelv, mind a négy alapkészségben (beszédértés-
ben, beszédben, olvasisban és irdsban) — legalabbis potenciilisan — feliilmiilja nem angol
anyanyelvii kollégdit.

Jémagam is tbb férumon érveltem e téves felfogids ellen (Medgyes 2017). Az anya-
nyelvii és nem anyanyelvii tandrokat kiilonvalasztva elemeztem el8nyds és hitranyos tu-
lajdonsdgaikat, empirikus adatokkal igazolva, hogy a kettejitk kozotti 1ényegi kiilonbsé-
gek dacdra er8sségeik és gydngéik végsd soron kiegyenlitik egymdst. Ennélfogva a ,Kia
jobb tandr?” ostoba kérdés: idedlis tandr barkibdl lehet, a sziiletési adottsigoknal tobbet
ér a tudds, tapasztalat, motiviltsdg és egy sor mds attributum. Az ,idedlis iskola” cimé-
re pedig az az iskola palydzhat, ahol a nem anyanyelvi és anyanyelvii tanirok egyenld
ardnyban, egymadssal karsltve dolgoznak.

Ennek ellenére sokan tovabbra is az anyanyelvii tandr biivoletében élnek. Vildgszerte
se szeri, se szima azoknak a hirdetéseknek, amelyek — a v4s4rléi igényekre hivatkozva —
lehet8leg vagy kizdrdlag angol anyanyelvii tanart keresnek-kinalnak, még azon az dron
is, hogy az illet8nek nincs is angoltaniri képzettsége. A nem anyanyelvii tanarok dontd
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tdbbségben vannak az anyanyelviiekkel szemben; nincs a viligon még egy olyan szakma,
dllapitja meg Ali (2009) szellemesen, melyben a tobbség szenvedi el a hitrinyos meg-
kiilonboztetést. Egyébként ez a fajta diszkriminicié a mar emlitett ,native-speakerism”
egyik tipikus megnyilvdnuldsa.®

Az angol nyelv helye az oktatési rendszerekben

Mondani sem kell, hogy az angol nyelv viligméretii fejlddésének motorjit a belss korss
orszagok hajtjak, hiszen hatalmas iizletdgrdl van sz6. Kezdve a felsGoktatdssal, mivel az
amerikai és brit egyetemek rendre az oktatds min8sége alapjin felallitott rangsorok élén
4llnak, vonzzdk a kiilfsldi didkokat, akik jelentds bevételt hoznak az egyetem konyh4jara,
arrdl nem beszélve, hogy a legkivalobb hallgaték kéziil sokan késdbb a vendégorszagban
telepednek le (14sd ,agyelszivis”).

Ezzel egyidejiileg a tigulé kérbe tartozé dllamok felsGoktatdsi rendszere is nagyot
viltozott az angol nyelv javdra. Az egyetemek angol nyelvii kurzusokat inditanak be, de
legaldbbis elvarjdk a hallgatoktdl az angol nyelvii szakirodalom ismeretét, ami érthetd
kévetelmény, hiszen a legfrissebb tudomanyos eredményeket elsésorban angolul kézlik.
Nem meglepd, hogy sokfelé a felvétel alapfeltétele az angolnyelvtudas.

Ami a kézoktatast illeti, az angol — mint mar utaltunk rd — egyre t3bb orszdgban a
kotelezd idegen nyelv, mikdzben bizonyos tantirgyakat eleve angol nyelven oktatnak.
Ennél is észrevehet8bb véiltozds, hogy mar nem 10—12 éves korban kezdenek a gyerekek
angolul tanulni, mint hajdandban, hanem az els§ 4ltalanostdl, sét akar az évoddban.
Terjed az a nézet, hogy az angol nem egy a sok tantirgy koziil, nem idegen, hanem
amolyan médsodik nyelv, amely az anyanyelvi irds-olvasds, szdmtan és (4jabban) az infor-
matika mellett a képzés alappillére.

Kiilén emlitést érdemel a nyelviskolai angoltanitds, melynek bevétele a szdzadforduls
t4jan egyediil Nagy-Britannidban meghaladta az évi 10 millidrd fontot (Graddol 2006)
— és ez az Ssszeg alighanem azéta sem csékkent. Ennek hasznabél sokan részesiilnek: a
tandroktdl kezdve a tankdnyvkiaddkon 4t a vizsgakézpontokig. De til a gazdasdgi érde-
keken, a nemzeti biiszkeség is ez irdnyba hajtja az angol anyanyelvii lakossdgot, sét azok
a nem angol anyanyelv{i polgdrok is a haszonélvez8k kdzé tartoznak, akik jé angoltud4-
suk révén eldnyt élveznek 4lliskereséskor, nem szélva azokrdl, akik az angoltanitasbdl
élnek. Ilyen értelemben a nem anyanyelvli angoltanarok — akarva, akaratlanul — a belsg
kords gazdaségi és politikai érdekek szolgdlatdban 4llnak.

Az angoltanitis tartalma

A nyelvtanitis kozvetlen célja a nyelvi készségek fejlesztése. Ehhez az sziikséges, hogy
a nyelvi elemek szdvegbe dgyazottan jelenjenek meg, mert csak igy nyernek értelmet. A
kérdés az, mirdl széljanak ezek a szévegek, amelyek a nyelvkdnyvekben 6ltenek testet.

A kovetkez8 anekdota finoman 4brdzolja a nem belsd kérds nyelvhasznédlokkal szembeni el8itéleteket.
A térténetet egy diploms indiai angoltanir meséli el, aki nemrégiben érkezett az Egyesiilt Allamokba.
95 éves szomszédom, egy tiindéri id8s hélgy a napokban bemutatott a linydnak, megjegyezve, hogy az
egyetemen kaptam 4lldst. »Es taldld ki, mit tanit!« kérdezte a néni. »Mit?« érdeklddste a linya. »Angolt.
Indiabdl jote, csak azért, hogy angolt tanitson itt, Amerikdban. Na, mit szélsz?« kuncogott az id8s hélgy.”
(Thomas 1999: 5.)
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A nyelvtanirok tbbsége, ha nem is rabja a nyelvkdnyvnek, de azt tekinti a nyelv-
6rai munka vezérfonaldnak. A hajdani nyelvkdnyvek csupa olyan széveget tartalmaztak,
amelyek a nyelvi anyag bemutatdsin tdl a tanul6k erkélesi fejlédésée kivantik elémoz-
ditani. E nevelési cél eléréséhez az angol nyelvii népek, mindenekeldtt a brit szépiroda-
lom nytjtott hittéranyagot. Azonban a 20. szdzad misodik felét8l kezdve mindink4bb
a hasznossigi cél, a mai beszélt nyelv megtanitdsa keriilt el6térbe. A Tennyson-verseket
és a Dickens-szemelvényeket angol és nem angol anyanyelvii, kozéposztilybeli fiata-
lok mindennapi helyzetekben folytatott tirsalgdsai valtottik fel. Ma se szeri, se szé-
ma a popmagazinok vildgit reprodukald nyelvkonyveknek, amelyek a brit és amerikai
magaskultirabol kilépve az angol nyelv nemzetkdzi jellegét hangstilyozzak, a globali-
z416d6 vildgot abrazoljik.

Manapsag sokat olvasni a pedagdgiai szakirodalomban a kritikai gondolkod4s meg-
alapozasanak sziikségességérdl, annak érdekében, hogy a tanulé felndtt koréra kiilénb-
séget tudjon tenni a tények és az ,alternativ tények”, az igaz hirek és a ,fake news” kdzott,
mert csak igy lesz képes ellendllni a hatalom manipulativ térekvéseinek. De vajon meny-
nyire alkalmasak a ma forgalomban 1év8 nyelvkényvek e cél elérésére? Meglatdsom sze-
rint kevéssé. Tobbségiik keriili a ,r4z6s” témdkat, attdl tartva, hogy azok elriaszthatjak
a potencialis vdsirl6kdzonséget. Jogos a félelmiik, igy viszont héttérbe szorul a kritikai
gondolkodds fejlesztését célzé torekvés, holott valamennyi tantirgy koziil taldn épp a
nyelvtanitds lehetne legalkalmasabb e pedagégiai feladat elldtdsdra.®

Az angol nyelv térhoditisa Magyarorszigon

A ,térhéditds” természetesen metaforikusan értendd, hiszen a nyelvek ilyen értelemben
nem Snjdrdk — bizonyos politikai, katonai, gazdasdgi és kulturilis er8k hatdsira terjed-
nek el vagy hizédnak vissza. Az angol el8retdrése hazdnkat sem hagyta érintetleniil:
a statisztikai adatok teljes mértékben igazoljik ezt az 4llitdst.

Tudvalévs, hogy hazink lényegében véve egynyelvii orszag, kovetkezésképpen az is-
koldra harul az idegennyelv-oktatds feladata. A II. vilighaborut kovet8en a negyven éven
4t tartd, kotelezd iskolai orosznyelvoktatds az ismert okoknil fogva kudarccal z4rult;
az 1980-as népszdmlalds tandsdga szerint a magyar lakossignak mindéssze 1,2 szdza-
léka allitotta magdrdl azt, hogy tud oroszul (Kézponti Statisztikai Hivatal 1981), és ez
az ardny a rendszervaltdsig alig javult (Terestyéni 1996).” Az angolul beszél8k arinya
sem volt ennél magasabb, ami nem meglepd, hiszen még a rendszerviltis évében is az
dltalanos iskolai tanuldk csupdn 3 szdzalékdnak, mig a kdzépiskoldsok 16,5 szdzalékd-
nak adatott meg az iskolai angoltanulds lehet8sége (Medgyes 2002).

A rendszervéltas gydkeres fordulatot hozott az iskolai nyelvoktatdsban: az orosz nyelv
kotelezd jellegét eltordleék, érvényesiilt a szabad nyelvvilasztds gyakorlata, melyet azon-
ban az angol- és némettandrok hidnya hitréltatott. Ennek ellenére, mikdzben az oroszul
tanulék szdma zuhandsszertien csékkent, a németeseké, de kiilonésen az angolosoké

Kramsch felidézi egy amerikai tandrral folytatott beszélgetését. Megkérdezte a kollégatdl, hogy mire ké-
sziti fel a didkjait: arra-e, hogy j6 4llampolgirok, vagy hogy j6 vasirlok legyenek? A kolléga répke habozis
utdn teljes komolysdggal igy vélaszolt: ,Hogy j6 visirlok legyenek, természetesen. Ki tudja, milyen a jé
dllampolgdr?” (2020: 462.)

Megjegyzem, az 6nbevalldsos kérddiveket érdemes fenntartdssal kezelni, mert nem tudni, ki mikor szé-
piti, vagy éppenséggel cstfitja az 5nmagérdl alkotott képée.
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villimgyorsan emelkedett. Az angoltanulds fejl6dését szdmtalan motivicids tényezd
lenditette el8re: a jobb 4llds, magasabb fizetés, nyelvvizsgapotlék, 8sztdndijlehetdségek,
a felvételi vizsgikon megszerezhetd pluszpontok reménye és sok egyéb koriilmény.
Ennek készonhet8en az angolul beszél8k szdma tiz év alatt megkétszerez8dote (Koz-
ponti Statisztikai Hivatal 1992), ami azonban még igy is alig haladta meg a 2 szdzalékot.
Noha az Eurdpai Unibhoz valé csatlakozisunk kézeledtével meredeken nétt az angolul
beszél8k szdma, és a szdzadforduléra mar a 10 szdzalékot strolta (Kézponti Statisztikai
Hivatal 2002), eurdpai Ssszevetésben ez az ardny alacsonynak szdmitott, az Unié 4ltal
meghirdetett ,hdromnyelvii eurdpai dllampolgir” (anyanyelv + két idegen nyelv) idedl-
jatdl pedig fényévekre volt. Lemaraddsunk csékkentése céljabol inditotta be az Okta-
tdsi Minisztérium 2003-ban a ,Vildg — Nyelv” programot, élén a mindmaig népszeri
»Nyelvi El8készits Ev’-vel (Medgyes—Oveges 2004; Medgyes 2011).

A nyelvtanulds irdnti élénk személyes érdeklddés a kdzponti intézkedésekkel meg-
tdmogatva csakhamar meghozta a gyiimolesét. A legfrissebb statisztikai adatok sze-
rint (Eurostat 2016) a legalabb egy idegen nyelvet beszéld felndtt magyar 4llampolgirok
ardnya, ami 2007-ben csak strolta a 25 szdzalékot, tiz évre rd mir a 42 szdzalékot is
meghaladta. A lendiiletes fejlédés ellenére sem lehetiink elégedettek, hiszen a magyar
lakossdgnak tbb mint a fele egyetlen idegen nyelven sem beszél, és csupin Rom4niit
eldzziik meg e téren az unids rangsorban. Ennek szdmos oka van: az iskolai nyelvokta-
tas alacsony hatdsfokdnal és a kapkodé kézponti intézkedéseknél is fontosabb tényezd,
hogy a lakossig jelentds hinyada egyelére nem érzékeli kell8 stllyal az ,idegennyelvi
analfabetizmus” (K6ll6 1978) hitranyait a mindennapi életében.

Ami az idegennyelvtuddst illeti, az Eurobarometer (2012) énbevallisos felmérésében
a magyar vilaszad6k az angolt jelolték be elsd helyen (64 szdzalék) a német eldtt, mig
a tobbi nyelv messze leszakadva koveti ezeket. Arra a kérdésre, hogy a gyermekeiket
melyik nyelvre tanittatnik legszivesebben, az angol még nagyobb félénnyel vezeti a
rangsort (85 szdzalék). Ezt l4tva kiiléndsen kiabrandits, hogy a vilaszadék alig 20 sz4-
zaléka 4llitja magdrol, hogy képes angolul kommunikalni, ami az uniés atlag felének
felel csak meg.® Mindazondltal iskolai nyelvoktatdsunkban az angol toronymagasan a
legnépszertibb nyelv (Oveges—Csizér 2018).

Szakmai kérdkben 4llandé vitatéma, hogy sziikséges, és egyiltalin érdemes-e az
angol nyelvet kotelez8vé tenni a kozoktatdsban (Medgyes—Nikolov 2010). Az unids
orszdgokban fele-fele ardnyban kotelezd, illetve valaszthatd nyelv az angol (Eurydice
2017) — hazank az utdbbi csoportba tartozik. A kdtelez8vé tétel mellett sz6l, hogy a mai
viligban komoly hatriny, ha valaki nem tud angolul. Richardson (2016) ezt elismerve
hozziteszi, hogy globalizal6dé viligunkban az is hitriny, ha valaki csak angolul tud.
Mis széval, szitkség van mas idegen nyelv(ek) ismeretére is, amely kdvetelmény egybe-
cseng az imént emlitett hdromnyelvii eurdpai polgar eszményével. Az Eurydice (2017)
készit8i ugyanakkor joggal jegyzik meg, hogy lényegében véve mondvacsinalt a ,Kéte-
lez8 legyen az angol nyelv, vagy valaszthat6?” dilemma, mert azokban az orszdgokban is,
ahol nem kételezd, a tanulék t6bb mint 90 szdzaléka az angolt vélasztja.

8 Jellemzd adalék, hogy az angoltudds fontossigi sorrendjében elsé helyen a kiilfoldi munkavallalds lehetd-

sége szerepel.
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Orokkévalé az angol nyelv dominancidja?

Tanulmanyomban tobb izben utaltam az angol nyelv viligméretti és feltartéztathatat-
lannak latszé terjedésére. Egyes becslések szerint 2040-re éri el csticspontjat, amikor
is 3 millidrd ember, azaz a Féld lakossdgdnak mintegy 40 szdzaléka beszél majd angolul,
ezt kdvet8en fokozatosan csdkkeni fog ez az ardny, és az sincs kizdrva, hogy valamikor
a kinai veszi 4t az elsd szdmu vildgnyelv szerepét, feltéve, hogy Kina gazdasigi erejé-
nél fogva megeldzi az Egyesiile Allamokat (Graddol 2006). Egy ilyen gydkeres fordulat
valészintisége egyel8re csekély, az viszont jol lithatd, hogy a kommunikacids techno-
18gia fejlddésének kdszonhet8en az anyanyelvek hatdskére szélesedik. A Facebookon
egyre tdbben az anyanyelviikon tirsalognak, az internetes visirlok tdbbnyire nem
angolul adjék fel rendeléseiket, az internetes tjsdgok az angolul nem olvasé tdmegek
szdmdra is kdnnyen elérhet8k — és egy sor mas fontos tevékenység is azt jelzi, hogy a
nemzeti nyelvek 4j er8re kapnak. A jelek szerint az angol és az anyanyelv j6l megférnek
egymdssal, egymdst kiegészitd funkcidkat litnak el (Taguchi 2021). Marpedig, ha ez igy
van, akkor joggal 4llithatjuk, hogy a nemzeti hatdrokon 4tiveld globalizalédé vilig ma
a tobbnyelviiség és multikulturalitds irdnyaba halad. Kérdés persze, hogy 6rdkkévals-e
ez a kedvezd folyamat. Saul ,A globalizicié 6sszeomldsa” cimti munkéjiban (2018) a
globaliz4cié végérijanak kozeledtét jovenddli, mondvin, hogy helyére a kiilonféle na-
cionalista eszmék dramlanak be a maguk vészes kovetkezményeivel. Egyvalami bizo-
nyosnak ttinik: az angol nyelv sorsa a globalizcié tovibbi meger8s5désétdl vagy visz-
szaszoruldsardl fiigg.
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A globaliziléd4s mint civilizdcids fejlemény gyokeresen 4j feltételek kozegébe helyezte
a képzés, a tanitds és tanulds vilagat. Ez az irds e problémakort vizsgélja, azt, miféle
hatisok forméljak a széban forgé vilagot az 4j feltételek kzegében mind a szervezett,
intézményes tanitds/tanulds, mind a szabadidds tanulds terepén. Vilasztott nézdpon-
tunk a szaknyelvi metafordval ,rejtett tanterv’-nek nevezett jelenségvildg. A szakiroda-
lom kettds értelemben hasznilja ezt a metaforat: részint hatasforrasként (rejtett tan-
terv/hidden curriculum, implicit tanterv, latens curriculum, nem tervezett curriculum),
részint e hatdsforrds hozamaiként (hallgatélagos tudds, implicit tuds, a viselkedés nem
verbalizdlt szabalyrendszerének — ritudlék — felismerése és elsajdtitdsa). Mindezek a
tanitids mintegy nem szdndékolt mellékhatdsaiként jonnek létre és kozvetitddnek a
tanuléhoz (gyermekhez és felndtthdz egyardnt). Ezek azok a pszichikus képzédmé-
nyek (ismeret, attitid, szokds, cselekvési és reagaldsi méd), amelyek — meghatirozé
tananyagként — tipikus, azaz gyakorta ismétl8dé (ritudlék) tanuldsi tapasztalatokként
foglalhatok ssze. Az 4 tanuldsi kérnyezet meghatdrozd jellemzdje a vizualitas (képek)
erdteljes térnyerése a szavakbdl épiild fogalmi nyelv mellett. A globalis kérnyezet glo-
balis kompetencidk kimunkd4ldsit varja az oktatdstdl; e téren a pandémia alatti online
oktatast vizsgdlé tanulminyok nem nydjtanak vigasztalé képet, viszont jelezziik azo-
kat a hazai fejleményeket, terveket és kimunkalt tanuldst segitd/tdmogaté tartalmi és
modszerbeli kezdeményeket, amelyek némi reményre jogositanak. Szambavessziik az 4j
tanuldsi kornyezet kommunikdcids sajitossigainak nem tervezett — pozitiv és negativ
— rejtett tantervi hatdsait (észlelési sebesség, figyelem, informdcié vs. tudds, 4j tipust
tandri és tanuldi szerepek, partnerségi viszonyok, tuddsmonopdlium stb.). A szakiro-
dalom nyomdn szélunk a hilézatos viligban 1étrejovs tjfajta kozosségek és identitdsok
jellemz3 vondsairdl.

Kulcsszavak: rejtett tanterv, hagyomdnyos és digitilis tanitdsi/tanuldsi kérnyezet

Due to globalization as civilization feature in developed world teaching and learning
have to face radically new conditions. This paper deals with this problem area, that is
what kind of influences form education and training in the new environment, in formal

Levelezd szerz8: Szabé Laszlé Tamds, Debreceni Egyetem, 4032 Debrecen, Egyetem tér 1.
E-mail: szabolt1942@gmail.com
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and infomal (leisuretime) context as well. Hidden curriculum represents the point of
view to treat phenomenons belonging to frames mentioned above. The hidden curricu-
lum as metphore in professional literature has two meanings: partly it is seen as source
of effects (implicit curriculum, unstudid curriculum, non-planned curriculum) further-
more as products of these ones, containing all secondary effect of schooling, generated
as non intentional side result of teaching and schooling (tacit knowleged, school life
rituals, non verbalized rules of behavior.) These concern such issues as knowlege, atti-
tude, habit, ways of action and reaction These phenomenons are formed and generated
during long experiences in formal and informal teaching/learning settings. Expansion
of images, that is language of visuality goes parallel with language of words. Education
in global contest needs global competencies. From this point of view studies treating
school life of our schools during pandemic period show not consoling situation. Nev-
ertheless there are initiatives, teaching and supporting methodical materials as well.
Positive and negative products due to hidden curriculum are taken into account in the
paper.To mention but a few: perception speed, focused and dispersed attention, new
type teacher role, partnreship teacher-pupil of new type. Furthermore such topics of
professional literutre as particularities of new type identities and communities are criti-
cally mentioned in the paper.

Keywords: hidden curriculum, traditional vs. mediated teaching/learning environment

Felvezetd gondolatok

orr a vildg bis tengere, 6, magyar!” — hogy a napéleoni hdborikra utalé Ber-

zsenyi Danielt idézziik. A turbulens id&k jeleit részint magunk is érezziik
» (belsd és kiils8 tarsadalmi fesziileségek, klimaszorongds stb.) részint hall-
gatjuk/létjuk naprol napra a réluk szélé valds és hamis kozléseket. Sajit illetékességi
teriiletiinkdn (iskolai képzés, nevelés és oktatds) tjkeletti metafordk garmadija utal a
viltozasokra, a forrongé id8kre, civilizdciés viltozdsokra, melyek sorabdl 4lljon itt a
nyelvhasznélatban is megjelend szelektiv felsorolas: figyelemgazda, figyelemvdlsdag, klima-
szorongds, hdlézott individuum, globdlis felelésségvdllaldsra nevelés. Lathats, milyen tdg
kérnyezetbe dgyazodik be a képzés viliga, mennyire kitdgult a problémahorizontja,
hiszen hagyomanyos pedagdgiai/pszicholégiai fogalmak mellett, kzgazdasagi (globa-
lizdcié; figyelemgazda), szociolégiai (mediatizdlt kérnyezet; Z-, majd Y-, majd TIK-TOK-
generdcid), filozéfiai fogalmak is (pl. kélesonds fiiggdségi viszonyok, mesterséges intelligen-
cia, globdlis etika) is megjelentek.

Néz8pontunk, szemléleti alapillisunk ebben az irdsban kordbbi kutatéi tevékeny-
ségiink f8 vonaldhoz, a ,rejtett tantervhez”™ (hidden curriculum) kapcsolédik (Szabé
1988). E szaknyelvi metafora arra a jelenségre utal, hogy az oktatds/nevelés teriiletén
— a manifeszt célok kdzelitését ambiciondld intézményes oktatds keretében kiviltkép-
pen — a célok felé vivd tevékenységek sordn mindig létrejonnek és hatnak nem szin-

! A torténeti hiiség azt kivanja, hogy jelezzem, a fogalomnak a hazai szaknyelvben val6 els8, 1980-as évek-

beli felbukkanaskor idézdjeles irdsmédot hasznaltam. Jelen esszé felvezetd szévegében ezt megtartottam,
de a szévegben a tovdbbiakban elhagyom az idéz&jeles irasmddot.
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dékolt, nem tervezett, szdvegesen nem megfogalmazott érzelmi, szocidlis és kognitiv
hatdsmechanizmusok is, amelyek erdsithetik és gyengithetik is a szdndékolt, terve-
zett hatdsokat. Egynémely példa az efféle, nem szdndékolt, iskolai hatdsforrasok ké-
rébdl: a standard, tipikus iskolai ismeretszerzés ritudléi, a tantermek térelrendezése/
térszervezése, a tandrai id8kezelés, az osztily, a tanulécsoport mint szocidlis viszony-
rendszer, az iskola értékrendje és értékelési eljirdsai. E szemléletmdd szerint az isko-
lai tanitdsi-tanuldsi folyamatok jelenetei és az dltaluk hordozott szocializ4ciés hatdsok
kett8s jelentéstiek: egyrészt kifejeznek manifeszt, tudatos célracionlis torekvéseket,
masrészt nem tervezett, szandékolatlan, érzelmi szinezet(i hatdsokat is. Ez az elneve-
zés dsszefoglaldan utal azokra a pszichikus képz8dményekre (viselkedési sajitossigok,
reakciémoédok, attitiiddk), amelyeket az intézményes tanulds keretében sajititunk el,
4m amely tartalmak nincsenek a hivatalos tantervben megfogalmazva. Megnevezések a
rejtett tanterv miitkodése révén létrejovd képz8dmények/tudasok kdrébdl: hallgatdlagos
(tacit) tudds, implicit tudds, passziv tudds, nem tanulmédnyozott tanterv, latens hatas-
rendszer. Az angol nyelv ezt hidden curriculum megnevezéssel cimkézi. (A curriculum
tartalmit a tervezett pedagdgiai hatisrendszer megnevezés adja vissza, ami tigabb kérl
konceptus, mint a tanterv megnevezés.) E szaknyelvi metafora lényegileg az (iskolai)
tapasztaldsok Osszességére utal, ekként a szocializdcié megnevezéssel illetett jelen-
ségvildghoz 4ll kdzel. Forrdsa mindaz — hasonléan minden teleologikus s éppen ezért
jelentéssel biré tirsadalmi intézményhez, kdrnyezethez —, ami hosszt id8n 4t tarté ta-
pasztalatok révén a szdndékolt, tervezett hatdsok mellett (tantirgyak) a nem szindé-
kolt, nem tervezett, akaratlan mellékhatdsok garmadéjanak is kiteszi a benne él8t, az
iskol4s gyermeket. (Gondoljuk meg: csak az 4ltaldnos iskola nyolc éve alatt egy gyermek
tdbb mint hétezer tanitdsi 6ran vesz részt, s akkor még csak a tandrakrdl beszéltiink.)
A hagyomdényos, tantermi tanitds lényegileg valamennyi strukturilis tényezdje (a ta-
nitds/tandraszervezés rituiléi, a tandrai idékezelés, a tanitis térelrendezése, a tanulék
viselkedésének és tantdrgyi teljesitményének értékelése stb.) az évek hosszt sordban
létrehozhat, miikddtethet és kozvetithet olyan hatdsokat, amelyek hol felerdsitik az
intézmény célracionalis, szdndékolt tdrekvéseit, hol gyengitik, romboljik annak érvé-
nyesiilését. Azért jogos ezzel kapcsolatban szocializiciét emliteni, mert — hasonléan
a tarsadalomba betagozédas folyamatihoz — az iskolai szocializdcié sordn is a sikeres
létezés modozatait a dolgok ismétl3d8 intézményi menetébdl, a gyakori és jellegzetes
tdrténésekbdl kell mintegy kiszfirnie a gyermeknek a maga szdmadra. A szabalyok, nor-
mék — gyakran — nem verbalizalt készlete szabalyozza a tanuldk viselkedését (kutatdsi
néz8pontbodl ezek feltirdsa, beazonositisa, megnevezése hosszu kutatéi tartézkodast
igényel a tdrténések helyszinén). E szemléleti alapon tgy is fogalmazhatunk, hogy a
legfontosabb tananyag az iskoldban maga a tapasztalat.

Ezuttal arra dsszpontositunk, miféle hatdsmechanizmusok érvényesiilnek, és azok
milyen eredmények, hozamok létrejottét segitik el8 a mediatizalt kornyezetben trténd
tanitdsban és tanuldsban, a globalizdcié viligdban. Az is igaz — tdgabb horizontot véve
figyelembe —, hogy a viligon minden eseményt, cselekvést, torténést nem szandékolt
mellékhatdsok kisérhetnek — az eredetit8l akdr tvol esd teriileten is. (Az L. vildg-
hibort pl. — a tomeges sériilések kovetkeztében — nagy lokést adott a sebészetben be-
kévetkezett innovicidknak. Valahol N. Postman-nél* talidlkoztam azzal a gondolattal,

2 Neil Postman (1931-2003) amerikai ir6, pedagégus, médiateoretikus és esztéta.
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hogy a nyolcvanas évek amerikai csillaghdborts elképzelései — sajitos mellékhatasként
— 8sztonzést adhattak a pedagdgiai célok, a tantervi kovetelmények [taxonémiak] pon-
tosabb megfogalmazisira irdnyulé munkélatokhoz.)

A globalizéci6rol

A Debreceni Egyetemen (egykori munkahelyemen) szok4sban volt a Filozéfia Tanszék
kezdeményezésével Vulgo Klub elnevezéssel nyilt vitaférumok szervezése, amelyeken
id8szerl, tirsadalmi és szaktudomanyi (filozéfia) szempontbdl egyarint fontos témék-
rél folyt a szabad vélemény- és eszmecsere. Ezek egyikén a globalizicié fogalmardl,
jellemzd vondsairdl, lehetséges pozitiv és negativ hatdsairdl folyt a beszélgetés. Ennek
sordn hangzott el Vajda Mihily professzortdl egy, a Maté evangéliumbdl kélesdnzott
krisztusi mondds: ,Tegyetek tanitvinyokkd minden népeket.” Az emberiség irott
térténelmében ez a tanitvinyoknak sz6l6 program lényegében — jelentette ki a pro-
fesszor — a globalizacié elinditdsinak tekinthetd. Am a globalizilédas/globalizdcié
folyamata nem ezzel a programmal kezd8dhetett, hiszen az idézett parancs, szelle-
mi municié a Foldkozi-tenger térségében olyan dkori népekhez/tdrzsekhez juthatott
el el8szor, akik mar sokkal korabbi id8kes] fogva kapcsolatban 4ll(hat)tak egymdssal.
Hibortztak és kereskedtek is — csereberéltek egymdssal — anyagi javakat (termékek,
termények), termelési médokat, litdsmddot és szellemi természetii javakat is, irat-
lan és irott széveghagyomdnyként, babonakat, hiedelmeket, a kozvetlen tapasztalat
szdmdra nem hozziférhetd, természetfoldtti vildgra vonatkozé kozmikus és evilagi
képzeteket. Ezek az évszdzadokon, évezredeken 4tnyuld tdrténések dntudatlanul is
afelé a vilagallapot felé tendiltak, amit manapsig globalizdléddsnak, globaliziciénak
neveziink. Es természetesen a globalizalédds irdnyiba hatott a kozlekedési hilézat
kiépiilése, a nemzetkozi iizletlincok létrejdtte és viligméretdi elterjedése, multikultu-
ralis tirsadalmi rétegek kialakuldsa, nemzetkdzi kulturélis és képzési csereprogramok,
a képzések kimeneti kovetelményeinek Ssszehangoldsit célzo erdfeszitések irdnyaba
haté elvirdsok és szabilyozok, intézmények, entitdsok. Persze a felsorolt jelenségek
magénak a globaliziciénak a megnyilvinuldsai, produktumai, nem pusztin csak afelé
tendalé mozgisok. Ebben az evolicids folyamatban jelentett civilizicids valtdst a vildg-
halé, az internet megalkotdsa, a vildg tirsadalmainak halézatok révén torténd ossze-
kapcsolédasa. E fejlemény — éljiink egy régi aforizmaval — kopernikuszi fordulatot jelent
az emberiség tdrténetében. Abban egyetértés litszik kialakulni, hogy a glob4lis nevelés
célja, hogy megtanitson élni a globalis kériilmények kézegében és megtanitson kritikus
kérdéseket feltenni vele kapcsolatban. Részletesebben: , A globalis nevelés a globalizacié
hatdsira ndvekvd tdrsadalmi, gazdasigi, technoldgiai, politikai, demogrifiai és kdrnye-
zeti egyenl8tlenségek, globélis folyamatok megismerését és alakitdsat szolgdlja. Célja a
résztvevSk tirsadalmi részvételének erdsitése, a jov8 generacidk irdnt érzett felel8sségé-
nek a ndvelése, illetve az ezekhez tartozé attitlidok és kompetenciik fejlesztése. Ez egy
dinamikus, aktiv tanul4si folyamat kialakitdsdval és a rendszergondolkodis fejlesztésé-
vel érhetd el, amely az allandéan valtozé globalis tirsadalom, ezen beliil az én és kozeli,
tavoli kdrnyezetének viszonyara dsszpontosit. Felkészit az egyén helyének, szerepének,
feleldsségének értékelésére, egyéni és kozosségi feladatainak meghatirozasira a globé-
lis folyamatokban. Nyitott gondolkoddsra, kritikus szemléletre, globilis szolidaritis-
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ra, feleldsségvillaldsra és tudatos egyiittmiikddd cselekvésre sarkall” (HAND 2009.)°
Széles és relevins problémahorizontba dgyazva foglalkozik ez a program a neveléssel.
Kérdés, hogyan, miként keriil sor e globalis kompetencidk munkaba vételére, pallérozi-
sira (sor keriil-e erre egydltalin). Ellentmondésos a helyzet, mert egyrészt egy 2016-0s
Kormdnyhatirozat* egyetértdleg veszi tudomdsul a fentebb felsorolt kompetencidkat.
Jéllehet a gyakorlatnak sz6l6 UNESCO-kiadvany® megjelent, e kormdnyhatirozat imp-
lementicidjdra, finanszirozdsira azéta sem keriilt sor.’ Az érvényes nemzeti alaptanterv
kiemelt kompetencidi kozott sem taldljuk a globilis nevelés problémakéreit. A globali-
z4cié korébe tartozé tény az univerzilis gyermekjogok tematizdldsa. Vizsgaljuk meg,
hogyan festenek eme univerzilis jogok a hazai kdzoktat4s gyakorlatiban. A Hintalovon
alapitviny’ szakértdje szerint — jéllehet t5bb jogsértéssel és érzelmi bantalmazdssal ta-
ldlkoznak — tananyagként eme univerzilis gyermekjogok nem szerepelnek a tanarkép-
zés anyagdban, mi tobb, akkreditilt tovabbképzés sincs e témdban (Baldzs—Galambos
2022). A gyermeki jogok ismeretének hidnya azt a nem kivant helyzetet idézi el§, hogy
éppenséggel a személyes felel3sségre nevelés esélye sikkad el. Pedig a gyerekek érvénye-
sitett és érvényesiils jogai nem gy értenddk, hogy csak az lehet, amit a gyerek mond/
kivan, hanem annak elismerését, hogy sajit fejlédésiik akeiv alakitéi lehetnek. Azonban
tudunk olyan pozitiv programokrdl is, mint pl. a Demokratikus Ifjisigért Alapitviny
(DIA) ,Egy hajoban eveziink” programja, amely a kdzosségi vitakat az erre a célra kidol-
gozott médszertannal 8sztonzi. Erdekesen ellentmondisos képet taldltunk a jelenkori
kényvolvasési szokdsokrol egy TARKI-kutatéval, Bernit Anikéval készitett interjuban
(Kovdcs 2022). Egyfeldl ugyanis megtudhaté, hogy tjsdgcikkeket vagy digitalis feliilete-
ken kdzolt hirszerti szovegeket ma sokkal t8bbet olvasnak, mint nyomtatott platformon.
Ugyanakkor — a kutaté véleménye szerint — nem igazolédott be az a globdlis vilighoz,
kezdetben a globalizaciéhoz kapcsolédé varakozas, hogy megsziinnek a ,papirkdnyvek”.
Ennek okaként a kutaté azt jeldlte meg, hogy a digitalis platformon megjelend szévegek
koréntsem terjedtek el annyira, mint azt a megjelenésiik kezdetekor jésoltdk.

Reflexiék — kontextusok

Kérdés, a kozokeatdsi (és a tandrképzési) gyakorlat szdmol-e azzal, hogy a létrejott
digitélis vildgillapot olyan tulajdonsigokkal jellemezhet8, mint viltozékonysig, komp-
lexitds, tobbértelmiiség — és bizonytalansig (Csepeli 2021). E digitalis (mediatizalt) vildg
a média ontotta kijelentések, torténetek, magyardzatok, azaz a narrativik elséprd erejt
kozlései jovoledbél a globaliz4cié tény, nem valasztds kérdése. E jelenségvildg kiildnbs-
z8 dimenzidinak (gazdasdgi, politikai, kdrnyezeti, kulturalis, tudoményos), valamint

HAND: Nemzetkézi Humanitarius és Civil Szovetség (www.hand.org.hu) Globalis Nevelés Munka-
csoportja. htep://globnev.hu/2020/11/05/hand-szovetseg/

4 KUM, 2016. 1784/2016. (XIL. 16.) Korm. hatirozat ,A globdlis felelésségvallaldsra nevelésrél a formdlis és nem-
formlis oktatdsban Magyarorszdgon” cimi koncepciérdl. https://netjogtar.hu/jogszabaly?docid=A16H1784.
KORG&txtreferer=00000001.txt [Letdleve: 2022. 05. 31.]

A globalis felel8sségvallalisra nevelés. Témak és tanuldsi célkittizések. Magyar nyelvii kiadds: UNESCO
Magyar Nemzeti bizottsiga. 2015.

Varga Attila (ELTE) szives szébeli kozlése alapjin, hozzitéve még, hogy 12 civil szervezet viszi az iigyet
a félperiférin.

A Hintalovon alapitviny 2016 6ta minden évben kiadja a gyermekjogok hazai helyzetérsl sz616 jelentését.
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a globalizaciét kisérd jelenségeknek sem a fogadtatdsa, sem a megitélése nem tekint-
hetd egységesnek. A skéla a radikalis, neoliberélistél a mérsékelt kritikai és konzer-
vativ megkozelitésig terjed. A vilagnak vannak olyan részei, ahol a mindezekrdl sz616
vélemény és értékitélet inkabb a skila radikélis végéhez kdzelit, mig a vildg mas helyein
a lokalis vagy akar torzsi értékekhez nyulnak vissza, lokdlis kisebbségi identitdsokat
keresnek és — igymond — értékhéboriikba bonyolédnak, 4m mindekézben — természe-
tesen — hasznaljik a globalizilt kommunikdciés hélézatokat, élnek a szintén globalizilt
iizlethilézatok kinélta termékekkel. Manapsig a tanuld, névendék, ember alapélmé-
nye, st tanuldsi kdrnyezetének, ismerethordozéinak alapvetd jellemzdje a kép, a képek
villédz4sa a kiilonféle képernydkon. Hadd idézziink e helyt egy, a mediatiz4lt vildg ta-
nitdsi/képzési problematikdjira reflektdls filozéfust (Nyiri 2001): ,,...A szavak kozege,
az elkillonits, sorba dllité, klasszifikdlé gondolkoddsnak kedvez, dm a szavakban torténé
gondolkodds mégott mindig ott van a képekben torténd gondolkodds. A szavak rendet tar-
tanak képzeteink korében, de képzeteink nélkiil a szavak nem jelentenek semmit.” A jové
eszerint a vegyes médiumt (sz6 és kép) civilizicié nemcsak lesz, hanem mar van is. Es
azt is allithatjuk, hogy a képi civiliz4cié (Edison-konstelldcid) nem felviltja az irdson,
a kényvon alapuldé miiveltséget (Gutenberg-galaxis) hanem ezek egyiitt hatnak, a sz6-
nyelvnek a képi nyelv lesz a kiegészitdje. Zavarba ejt8en gazdag e jelenségvildg tudomid-
nyos/szaktudoményos reflexiéja. Nemzetkdzi szervezetek, civil szakmai szdvetségek,
papai enciklikdk(!), alapitvanyok, polgiri kezdeményezések (pl. Greta Thunberg), moz-
galmak foglalkoznak a globaliz4cié és hatdsdnak problémakérével (ENSZ, UNESCO,
HAND; Artemisszié Alapitvany). Ennek az irodalomnak akar csak dsszefoglaldsa is
méltd téma lenne egy doktori (PhD) disszertdcié szdmdra, kritikai feldolgozésa pedig
még — talén — egy akadémiai, nagydoktori (DSc) munka szdmdra sem lenne méledny-
talan. Ujra feltessziik a kérdést, hogy a globalizicié témakérei, mindnyajunkat érin-
t8 kérdései hogyan érvényesiilnek az iskoldban, hogyan tematizdlédnak a megszokott
tantirgyi szerkezetben. A hagyomanyos tanitdsban a tandri eredményesség/sikeresség
feltétele, hogy képesek vagyunk-e kell8képpen transzformalni, azaz érthet, felfoghaté
és vonzé moédon felajinlani a kiildnb6z8 tartalmakat a szinte mindig heterogén 8ssze-
tételdi osztalyok tanuldinak (Takdcs 1973). Ekkor a tanitds hordozéja f6ként a tanir
beszéde és jelenségek bemutatdsa (demonstricid), jobb esetben tanuléi kisérletezés.
Aztin a megfeleld kozvetités révén vil(hat) szaktudomdnyi/tantargyi tartalmakbél
egyéni/személyes konstrualds révén a névendék szdmaira fejleszt8, gazdagité pszichi-
kus képz8dmény (tantdrgyi tudds, gondolkoddsi méd, egyéni bedllitottsig a tudds és az
iskola irdnt vagy vele szemben, {tél8erd, izlés (?!), kritikai gondolkodds, felel8sségérzet
az emberi és a természeti kdrnyezet irdnt stb.). Kérdésiink, hogyan alakul ezen atti-
tlidformalé elemek miikddése a fent globdlis jelenségnek nevezett digitdlis kommuni-
kacié kézegében? Abbol indulunk ki — kovetve e kérdéskdrben egy elméletalkotsd gon-
dolatmenetét (Szécsi 2016) —, hogy a széban forgé civilizdcids valtas alapja az, hogy 1j
kérnyezet teremt8dik a média 4rasztotta tdrténetek (narrativik) révén mind az egyéni
identitdsok, attitidok formaléd4sa, mind a kdzdsségek alakuldsa szdmdra, azaz a szo-
cializdcié djfajta, sok szempontbdl még feltiratlan, 4j min8ségii tere teremtddik meg és
kezd hatdst gyakorolni. Ujabb kérdés: az intézményes oktatds hogyan tud viszonyulni,
mit tud ezzel a komplex jelenségvildggal kezdeni? Kézismert, hogy a médiafogyasztis
(internet, okostelefon) mar a kisiskoldsok kérében elkezd8dik, alakitva, formdlva szo-
kasaikat, viselkedésiiket — elfogadd/elutasité viszonyuldsaikat a litott tartalmakhoz.

638
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



——— SZABO LASZLO TAMAS: REJTETT TANTERV A VALTOZO TANULASI KORNYEZETBEN ———

Kézismert és szakirodalmi tapasztalat tovdbba a digitalizdcié rohamos térnyerése, azaz
az eszkdzokkel torténd elldtottsig ndvekedése — ami értelemszertien szorosan egyiitt
jar a lakossag iskoldzottsdgi szintjével. Egyszersmind a gyermek / a fiatal részint ter-
mészetes fizikai, kdzvetlen kapcsolaton alapulé kdzdsségnek, részint a neten formals-
dé virtudlis kdzdsségnek is tagja lehet (egyidejiileg akdr tobbnek is), tovdbba beléphet
egy 4j virtudlis kozdsségbe és egyéni dontése alapjdn, szabadon ki is 1éphet abbdl. A
mediatizdcié kdrnyezetében létrejovd kozdsségek éppen ezért tn. hibrid kozdsségek
(fizikai és virtudlis). Vajon miféle identitdsok formdlédnak ki e hatdsok kévetkeztében?
Vélhetdleg a szakadatlan informdciés impulzusok nyomdn egy 4j igény is létrejohet:
a hatékony befogadds és tovibbad4s igénye. A hirfogyasztis, az Gjdonsdg irdnti igény
szinte napi ritualévd valik (Szécsi 2016), amire sziiksége van a fiatal generdcidknak, mert
timpontot jelent nekik énképitk megerdsitéséhez. Ennek hidnyiban ugy érezhetik,
hogy sodrédnak, elbizonytalanodnak, maginyossd vilnak. Az tjdonsdg irdnti vigy
(hirigény) azonnali kielégitésének lehet8sége az Sromelv érvényesiiléseként is értelmez-
hetd, egyfajta hedonizmusként, amelynek mélyén lényegileg a jutalom elhalasztisdnak
a képtelensége rejlik. Sokak kozos élménye lehet a képernydre figyelmével szinte ré-
fesziils gyermek litvanya. Igen, a képernyd — kivaltképpen, ha mozgéképet mutat — ké-
pes rabul ejteni. Némileg analdgids helyzet ez a homokvarat épitd kisgyermekével, aki
miutdn megépitette, szinte azonnal le is rombolja azt, mert nem az ,eredmény” érdekli,
hanem a tevékenység, a megcsinalds, a kezei tigyes mitkédése nyoman tdmadt funkcié-
ordm. A kisgyermeket az 6rémelv mozgatja, azonnali sikert (lelki kielégiilés) akar, a
valésdg (a homokvir) messze nem villanyozza 5l annyira, mint a kezei tigyes miikodése
folote érzett kielégiilés. Vajon nem hasonlé-e ehhez az a helyzet, amikor a gyerekek/
fiatalok a ,teléjukkal” hoznak létre képeket. Egy kattintds és rdgzitettiink valamit a
mulé id8bsl magunk és baritaink szimdra. Az 6rdmelv mozgatta személyes létrehozis,
alkotds pillanatai az ilyen tevékenységek. Vélelmezhet8, hogy a homokvarat épitd kis-
gyermek 6rémét élheti 4t ilyenkor a nagyobb gyermek is. A képet nem tdrli ki azonnal,
hiszen médja van arra, hogy barmikor jabb képeket rogzitsen. Ha pedig az eszkoz
(okostelefon) alkalmas egész — akdr hanggal is kisért — jelenetsor rogzitésére, akkor ez
szinte mdmorité lelki élmény lehet: az alkotds mdmora. Nem a produkecié ,miivészi”
értéke a mérvadd, hanem a személyesség 4télése, a sajit alkotds, a pillanat megraga-
dasinak, rdgzitésének élménye. (Lehet, hogy egy tjfajta ,népmiivészet” sziiletése zaj-
lik ilyen médon a szemiink lattdra?) A digitdlis termékek konstruktdrei, programozéi
nyilvinvaléan eleve szdmolnak az 8romelv érvényesiilésével. Az iskola nem nézi e fejle-
ményeket tigymond ldbhoz tett fegyverrel, hiszen tudomdsunk van réla, hogy a maga
eszkdzeivel is igyekszik el8segiteni, 8szténdzni a gyermekek konstrukeiv képességeit
(projektmunk4k).

Amikor az romelvvel szemben a valésigelv kezd érvényesiilni, akkor valunk ké-
pessé az elhalasztott jutalom (delayed gratification) elfogaddsdra, szemben az azonna-
lisag akardsdval (Lustprinzip). E régi pszicholdgiai fogalompir (6rémelv vs. valésdgelv)
a mediatiz4lt viligban egyfajta hedonizmusként (Szécsi 2016) értelmezhetd, olyan szel-
lemi beallitéd4sként, ahol az rdmérzet az informdcids igény, a tuddsvagy gyors, szinte
azonnali kielégitésébdl fakad (egy kattintds és mdris teljesiilt, amit akartunk). Lehet-
séges, hogy a digitalis kdrnyezet hibrid (fizikai és virtualis) kozosségeinek kebelében
tjfajta generaciés identitdsok alakulnak ki? S vajon ennek kovetkeztében példdul ne-
kiink, tandroknak lehet-e probléma, hogy fel kell-e adjuk a szakmai énképrdl vélelme-
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zett korabbi stabil képzeteinket? Es vajon egy tjabbra dthangolt szakmai szerep (pl. az
online tandr) jir-e szorongdssal, s ha igen, milyen mértékiivel? Merthogy, ha egyet-
értiink Tamasi Aron sokak altal és sokszor idézett gondolataval — ,Azért vagyunk a
vildgban, hogy valahol otthon legyiink benne” —, akkor van-e méd az effajta szorongis
enyhitésére? Lehetséges-e vajon megalkotni és érvényesiteni olyan tandri tuddsokat és
pedagégiai gyakorlatokat, amelyek biztonsigos tdjékozéddst, eligazoddst nydjtanak
eme ,1j nép, mésfajta raj” szdmdra a digitalis impulzusok versengd értékeinek, narra-
tivainak kozegében?

Térsadalomkutaték azon a nézeten vannak, hogy a kamaszkor immar meghosszab-
bodik (Baldzs 2022). Ez kétségteleniil bonyolitja a helyzetet mind az oktatds, mind an-
nak felndtt résztvevdi szdmdra. Az okostelefon tigymond nélkiildzhetetlen lakhelyévé
valt a tizenéveseknek, akik eszkozeik nélkiil el sem tudjik képzelni a mindennapjai-
kat. Es ez sem kénnyit a tandrok helyzetén. Ellentmondésos jelenséggel dllunk szem-
ben, mert mindez lehet pozitiv fejlemény is (technooptimista néz8pont), mindazonltal
magunk is gy véljitk — egyetértve a témakdr kutatéival —, hogy az dllandé netes jelenlét
kedvezdtlen is lehet a személyiségfejl6dés nézdpontjdbél. Egyértelmiien negativ rejtett
tantervi hozadéknak értékelhetd, hogy a kamaszok/fiatalok kérében egyre tdmegesebb
érzés, hogy a dolgok tigymond elmennek mellettiik, hogy kimaradnak valamibdl (fear
of missing out), ha nincsenek dllandéan jelen az interneten (Twenge 2017).

Vegyiik sorra, miféle tapasztalatokban részesiti a novendéket a digitdlis tanuldsi
kérnyezet! Az eredményes tanuldshoz — kéztudott — koncentréle figyelem (is) sziik-
séges. Kérdés, hogy a gyorsan viltozé, dramlé impulzusok hogyan hatnak a tanulds
néz8pontjibdl alapvetd figyelem alakuldsira? Meghigyelések szerint a digitdlis térben
a koncentralt figyelem ideje csdkken, a figyelem mintha tdredezetté, csapongéva vélna.
Erthetd, hiszen a médiafogyaszté gyermek/fiatal tudja/tudhatja, hogy egyetlen kattin-
tassal méris jon az 0j torténet, az 4j hir, az j informécié. E gondolatsor bevezetéseként
a Magyar Narancsbél idéziink. ,Nehezebben koncentrdlunk a kényvekre, de még az online
cikkeket sem tudjuk végigolvasni anélkiil, hogy kézben is djabb ablakokat ne nyitndnk meg.
Egyre tébb szakember beszél a figyelem vélsdgdrol, amiért dontd részben a digitdlis vildg
nagyon is tudatosan megkonstrudlt mikésdése felel.” (Krdnicz 2022.) Az idézet utolsé, pro-
vokativ éllitisdnak szerzdje vélhetSleg a mindent eldrasztd reklimvildg agressziv nyo-
muldsdra célozhat, merthogy — tigymond — a digitalis viligban nagyon is tudatos és
hatalmas harc folyik a fogyaszté figyelmének megszerzéséért, a figyelmiink uraldsért,
azaz egyértelmiien gazdasdgi érdekek harcirdl is szél ez a torténet.

A témakér egyik szociolégus kutatéjinak nézete szerint azonban nem az okostelefont
kell célkeresztbe helyezni, hanem a hozz4 kapcsolédé applikicidkat, szolgiltatdsokat,
lévén, hogy a gyirtonak az az érdeke, hogy a felhaszndlék minél tobb iddt tolesenek
az adott termékkel. Ugyanakkor — pozitiv el8jelii rejtett tantervként — kiemelte az
okostelefon esélykiegyenlitd hatédsait is. Szociolégus és pszicholdgus véleménye szerint
nem béles dolog a technolégiit démonizélni, mert tény, hogy van egy széles kdrben el-
terjedt késziilék (okostelefon), amely csdkkenti a személyes talilkozasok jelentds részét,
és ez szdmos kovetkezménnyel is jir. Mindazonaltal nem kérhoztatni kell az okos esz-
kézt, hanem megtanitani és megtanulni, hogyan éljiink vele okosan. A rejtett tanterv
szempontjibdl fontos kdvetkezmény — szébeli kozlések szerint — hogy az iskolai szii-
netekben is inkdbb a kiityiit nézik a gyermekek, nem egymassal beszélgetnek, pedig
a tizenéveseknek kiilondsen nagy az igényiik arra, hogy szemtdl szembe kapcsolataik
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legyenek egymadssal, amit a szemtdl szembe kommunikicid, egymas arcdnak tanulmid-
nyozdsa tudattalan tanulds 4tjin erdsit. ,Az dltal, hogy nem beszélgetnek egymdssal ele-
get, magukat is kevésbé értik, hiszen a kamaszok egymds tikrében is definidlidk magukat.”
(Rdcz 2017)

De hogyan érinti mindez a tanitdst és a tanuldst, és hol rejlik mindebben rejtett
tantervi hatds? Az online vildg anyagait olvasé fogyasztd percepcids gyorsasiga na-
gyobb lehet, mint a nyomtatott szdveget olvaséé. Kérdés: van-e ennek 4ra, ha van, mifé-
le? (Az tn. gyorsolvasdsi tréningek nem tartoznak az irdsunkban felvetett probléméik
kozé.) Az észlelés felgyorsuldsa tehit nem tervezett mellékhatdsa e kdrnyezetnek, ez
a hozam egyértelmiien pozitiv rejtett tantervi hatdsnak tekinthet8. Ez fontos ,kompe-
tenciagazdagodds” akkor, amikor arra van sziikségiink, hogy miel8bb beszerezziink va-
lamely inform4ciét. A tanitisban az informécié tere tematikusan behatérolt, az abban
tdrténd tdjékozdéddsban is eldnyds lehet a nagyobb percepcids képesség, a tanulds nézs-
pontjiabdl azonban az értelmi feldolgozds, a megértés értékel8dik f6l, s ha nem tesziink
egyenl8ségjelet informélédas és tudds kozé, az online tartalmak fogyasztisa nem az
dsszpontositds képességét fokozza. Vajon félteniink kell-e a fiatalok figyelmi képességét
az online eszkdzdk befolydsitdl, ezek — tigymond — ,agyrombolé” hatdstiak-e? A mér-
téktelen fogyasztis e téren nyilvin nem kivinatos, f8ként azért, mert sziikitheti az élet-
tani szempontbdl fontos egyéb tevékenységek (mozgas, face-to-face tirsas kapcsolatok)
korée. A funkciondlisan elkiiloniild agyi struktirak igen hosszu fejlédési ut sordn ala-
kultak ki, ezek 4thangoléd4sa is nyilvinvaléan csak hosszii folyamat eredménye lehet.

Hozamok: id6kozi mérleg

A globalizaci6 hatdsira a vildg a folyamatos 4talakulds 4llapotiban van. Ezért a media-
tizdlt kdrnyezetben tdrténd tanitds és tanulds hozamairdl is csak id8kozi mérlegkészi-
tésre van esélyiink. Ami édllandé, az a véltozds. A globalizdcié mint folyamatos 4t
alakulds tehét tény, itt van, veliink van, nem vilasztds kérdése. Az internet ontja az
tjdonsdgokat, a rekldmokat, a valds és 4lhireket. Jogosan érezziik tgy, hogy el vagyunk
drasztva informdcidkkal. A fentebb megfogalmazott kérdésekre adott vilaszkisérle-
teinkkel tgy kozelitiink — iddlegesen alapvetd normativ bedllitottsdgunkat némileg
halkitva —, hogy szdmbavessziik azokat a fejleményeket, amelyekr8l gondolhaté, hogy
a mediatizalt tanuldsi kdrnyezet hatdsdra jottek létre. Egykori pedagdgiai kutatdsi té-
ménk (rejtett tanterv) f6 tanulsdgit tartva szem el6tt, hogy minden tanulasi helyzet/
kérnyezet elkeriilhetetleniil nem tervezett, nem szdndékolt mellékhatdsokkal jar.

Az egyén fejlddésének 4ltalinos menete: a viselkedést iranyitd kezdeti 6rdmelv ural-
ma lassan 4tadja a helyet a feln8ttség irdnyaba vezetd realitdselv érvényesiilésének. E fo-
lyamatban egyfajta jitékossdg is van, a dolgok relativizaldsa, felcserélhetdsége, tetszés
szerinti parositdsa, mely lehet8ségeket az 4j technika kivéltképpen felkinilja a felndtt
»homo ludens” szdmdra is. Lehet, hogy ez mint beallitéd4s, mint kimondatlan igény a
globalizilt, mediatizdlt krnyezetnek a form4lédé eredménye, hozama. Az 4tlagos isko-
la tantdrgyaival, felkindlt adatainak tdmkelegével, a feszitett tempéju célirdnyos el8re-
haladdshoz mindig sziikre szabott idejével valami nagyon mds tanuldsi kérnyezetet mu-
tat, mint a vilighalé kimerithetetlen gazdagsiga. Az intézményes tanitds kozegében
lezajlé tanitdsban/tanulisban erds a hajlandésig ugy tekinteni a tuddsra, mint kész,
egész, lezirt, befejezett entitdsra. A sziikre szabott id8 és a pénziigyi sziikosség
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kovetkeztében a tanitds 4ltaliban tandri el8adisra zsugorodik, jobb esetben taniri
demonstraciéra is, de arra kivételes esetben keriilhet sor, hogy — tanuldkisérletben —
magéval a természet jelenségeivel keriiljon beszél viszonyba a novendék (nincs r4 idé,
drigik az anyagok és az eszkdzok). Szerencsés a ndvendék, ha tandra — mind e sziikos-
ségek ellenére is — igyekszik a tanitdst nem figyeld (?) hallgatdssd, hanem tevékenységgé,
cselekvéssé szervezni (Chrappdn 2017). Ekkor nyilik esély a szdmara ahhoz, hogy — sajit,
egyéni tuddsinak megkonstrudldsival — akdr a bolcsesség felé is haladjon. (Ez — elisme-
rem — taldn tulzds, taldn ez nem is feladata az intézményes tanitdsnak, mert a bélcsesség
megkdzelitéséhez, eléréséhez (?) sok gondolkodds, parbeszéd és nagylelkii taldlkozdsok
sora sziikséges. A mediatizalt tanuldsi kornyezet egy 4j tipust, akdr partneri viszony
kialakul4sat is lehetdvé teszi tandr és ndvendék kozote. Kozhely, hogy az egymast kovetd
1ij genericidk tagjai médr a globdlis, mediatizalt civiliziciéba sziiletnek bele, s szinte
anyanyelvként birtokoljik/beszélik annak kézlési médozatait. Persze szdimosan vannak
az oktatdi/tandri/professzori karban is olyan kollégak, akik ambicidjuk jévoltabdl meg-
tanultik és folyamatosan tanuljik a digitalizdcié kommunikaciés sajitossigait. Nagy-
foku tiszteletet és méltanyldst érdemelnek, 4m azért vélhetdleg kisebbségben vannak
azokhoz képest, akik nem mozognak anyanyelvi biztonsiggal a digitalis kdrnyezetben.
Az 4 tipusti partneri viszonyt ugy értjiikk, hogy megvéltoz(hat)nak, dtértelmez8d(het)
nek a hagyomdanyosan rdgziilt szerepek. Az igazdn j6 tandr, mikdzben tanit, mindig ta-
nul is tanitvdnyaitdl. Lehetséges, hogy az 1j helyzetben a tanir még tobbet tanulhat a
didkjaitél, mint kordbban. A tandrnak a mai kérnyezetben végképpen nem monopé-
liuma t8bbé sem a tudds, sem annak felajinlasa (Szabé L. T, 2010). Am érettsége, fel-
nétt tapasztalatai, vildglatdsa révén nagyon is segitheti ndvendékeit abban, hogy ne vesz-
szenek bele a szabadon hozziférhetd informicidk, adatok dzsungelébe. Ha az
informdcidkozlésben csokkent is a tandr szerepe, a magyardzatban, a tdjékozéd4sban, az
osszefiiggések értelmezésében nytjtott segitség, tdimogatis révén jelent8sen felértékels-
dik, egyszersmind 1j szinekkel gazdagodik a mestersége. Mert sem a szdmok, sem az
egyéb adatok dSnmagukat nem értelmezik, az eligazod4shoz sziikséges a tanir orientild
jelenléte. Ebben a helyzetben bdségesen adédnak rejtett tantervi hatdsok. Nyilvinvals,
hogy ebben az esetben a szakmai szerepfelfogs valtozdsinak sziitkségességérdl van szo.
Am 1j mddon felfogni, szemlélni sajit szerepiinket, azaz szakmai identitasvéltozést el-
érni — egydltalin nem kénny( feladvdny, amint azt sem kdnnyfi tolerdlni, hogy a néven-
dék adott esetben iigyesebb, gyorsabb és hatékonyabb a digitalis kérnyezetben, mint mi
magunk. S ha ez a helyzet nem rossziz{i lenézést, flényérzetet valt ki a névendékbdl, (1)
hanem beldtdst, megértést, empétiat (?!), akkor a fiatal és a felndtt szdmdra egyarant
személyes gazdagodds lehet az ilyen médon 1étrejovd attittidvaltozds, amit egyértelmiien
a mediatiz4lt koriilmények kozdtt zajlé tanitds/tanulds pozitiv hozamaként kényvel-
hetiink el. Az is igaz, hogy a mediatizalt kornyezet jévoltibdl bemutatott képek, folya-
matok alkalmat, 6sztdnzést adnak ahhoz, hogy a névendék belefeledkezzék a targyi vi-
ldg, a természet és a miivészet jelenségeibe, s ennek nyoman jobb lehet a kozérzete a
tanitdsi 6rdn, ami viszont a jé oktatds el8feltétele (élmény és tudds 8sszetartozik). Mind-
ez a ndvendék kivancsisagit is felcsigdzhatja, s taldn ez a legtobb, amit az oktatdsi intéz-
mény az alapvetd miiveltségijavak mellett adhat a fiatalnak. A digitélis kdrnyezet tovab-
bi — érzékletes abrazoldsai révén alkalmas — élményalapi indukcids bizisként
miikdhet, amely elengedhetetlen a fogalmak tanitdsahoz. Az intézményi hatdsmecha-
nizmusok fel8l nézve a kulcsszé az élmény és a tipikus, hosszit id8 sordn atéle iskolai
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tapasztalatok mindsége. De hasonléan az 4llamszocialista taniigyben észlelt/megfigyelt
tavolsdgtarté inkongruens tandri megnyilatkozdsokhoz (,Err8l a marxizmus azt tanit-
ja...”), az effajta tdvolsigtartds a mediatizalt kdrnyezet tartalmaival kapcsolatban is
felmeriilhet az oktatd részérdl. (Am azt vélem, hogy manapsig, kivaltképpen 4llami
iskoldkban a szocializdciés folyamatokat feltird, azaz hosszabb tava kutatdst az okta-
tasirdnyitds nem fogadnd tdmogatélag.) Az iskolai szocializaci6 kérdéskére régtdl fogva
érzékeny téma, amelyben mindig az adott kor ideoldgidjit uralé/dikedlé intézmények
mondjik/mondtidk ki a dont8 szét (uralkoddhdz, egyhdzak, politikai part). A hazai
rendszerviltozds (1989/90) korai szakaszdnak lezdrultdval az iskolai viligra nézve az
aktualis hatalom stlypontilag a két hdboru kozotti (neobarokk) korszak kdnonjinak
életre galvanizildsaval foglalatoskodik, azaz a tantervileg el8irt/ajanlott témdak/tartal-
mak révén az oktatdspolitika szoros ellendrzés alatt kivdnja tartani az iskolai folyama-
tokat, s eléri a céljait, ha a kimeneti megmeérettetések alkalmdval (érettségi vizsga) is az
eldirt tartalmakat kérheti szdmon. Ha a folyamat és a kimenet is szoros szabdlyozis
alatt torténik, akkor a rejtett tanterv érvényesiilésének lehet8ségei dtalakulnak, a hang-
stlyok mdshovi tev8dnek. Ha a tanitandé tartalmak kdre szorosan el8irt, akkor a ji-
téktér sajitosan hangolédik at: az az esély marad a tandr szdmdra, hogy kongruens
megnyilvinulassal stlyozzon, kiemeljen, illetve inkongruens kommunikéciéval suly-
talanitson, hiteltelenitsen bizonyos tartalmakat, kifejezve ilyen médon az egyéni, sze-
mélyes viszonyuldsit a kozlendd tartalmakhoz. Vajon a globalizdcié mit hozott a miive-
18dési kdnonok, a folytonossig vs. megszakitottsig vonatkozasiban? Ertékek, élet- és
gondolkoddsmédok, izlésmintdk zavarba ejtd tomkelegét, amely — a mediatizalt civilizé-
ci6 jévoledbédl — demokratikusan, azaz szabadon dramlik, szabadon hozz4férhet, s ez a
hagyomdnyhoz valé viszonyt is és a tandr szerepét is érinti. A szabadon hozziférhetd
informécidk/képek garmadédja minden iskolai szerepld szdmdra 1j helyzetet teremt.
Megnéveli az értelmezések, a vitdk lehet8ségét, s ez nem lehet kellemes azok szdmara,
akik idegenkednek a kritikus gondolkodastdl, szellemi 8sszecsapdstél, a vitdtdl, mert az
ilyen helyzetek kikezdhetik a hagyomanyosan biztositottnak, kockdzatmentesnek gon-
dolt folényérzetiiket. Ugyanakkor mindebben egy 1j tipust tandr/novendék viszony ki-
alakuldsdnak esélye is benne rejlik. Egy 4j tipust tandr/névendék viszonyban a vita, a
dialégus megteremti a masik tiirelmes meghallgatdsinak képességét, ndveli a koncent-
racidt, pallérozza az érvelni tudds képességét. Mindez akkor is figyelemre mélté rejtett
tantervi hozam, ha — adott esetben — a szdmit6gépes szaktanterem térelrendezése eset-
leg semmiben sem tér el a hagyomanyos osztalyteremétdl. Am mindez természetesen
csak akkor hasznosulhat, ha a megfeleld technikai héttér és a miikodtetéséhez sziikséges
szakértelem is rendelkezésre 4ll. A COVID alatti id8szak — kényszerti — online oktaté-
sardl a technikai és a hozzaértési szlikdsségek miatt az Educatio folydirat Virus és oktatds
tematikus szdmdban kozdlt tanulmany e téren nem mutat vigasztalé képet (Polényi
2021). A neten dramlé informaciéddmpingbdl néhdny kattintdssal elérhetd a kivint in-
formécié. Ez j6. De ha ez a kontextus irdnti érzéketlenséggel, a torténetiség irdnti fogé-
konysag satnyuldsdval jir, akkor ez nem szerencsés rejtett tantervi mellékhatds. Azaz
akkor, ha leértékelddik az elmélyiiltebb tudis és felértékelddik annak azonnali
hasznilati értéke: az egyszerti kattintdssal megszerzett informacié. Faktualis tartal-
makra fokusz4lé tudésteriileteknél (mérési adatok, miszaki teriilet, kisérletek, meg-
figyelések stb.) ez elényds, hasznos lehet, de t3bb néz8pontot, tigabb reflexiét, a dolgok
miértjét, értelmée kutatd témakorsknél (pl. irodalom, torténelem, tirsadalomtudo-
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mdny) nem szerencsés ez a fejlemény. Félreértés ne essék: mindkét tuddstartomanyban
alapvetd a tények megismerése és tisztelete, kiilonbség a tuddstartomanyok kozote a
hangsulyokban, az irdnyultsdgban van. Az emberiség torténelmének korabbi korszakai-
ban a tények, a tud4s dthagyomanyozdsinak feltételét az irdsbeliség kialakuldsa terem-
tette meg, amelyhez még jelent8sebb eszkdzt adott a sokszorositds lehet8sége — a konyv-
nyomtatas.

A halézatos vildg 4ltal ajénlott lehet8ségek/fejlemények egyrészrdl varakozist,
mésrészrdl 4 keletti félelmeket keltenek. E fejlemények aggalyokat ébresztenek azok-
ban, akik agy gondoljik, hogy a virtudlis viligba bezdrkdzo fiatalok emberi kapcsolatai
szegényednek. A gyermekek és fiatalok mobiltelefon-hasznalatiban is hirom jellegzetes
tevékenység kiilonithetd el: jiték, médiafogyasztis és kommunikdcid. 7 és 16 év kozott
a jaték jelent8sége csokken, az ezzel toledtt id§ viszonylag 4llandé (bar nyilvan a jatékok
jellege folyamatosan valtozik). Az életkor el8rehaladtival ugyanakkor egyre jellemz8bbé
vilik a kommunikacié és médiafogyasztis. 10 éves kortdl gyors novekedésnek indul a
mobiltelefon-penetrici6, és 15-16 éves korra lényegében teljessé vélik. (Sdgvdri 2019.)

Az intézmény (iskola, tandr) feladata az orientalds, az igényes tartalom irdnti
érdekl8dés és sziikséglet felkeltése, a kritikai érzék és az itélderd pallérozisa. (Fentebb
emlitettiik: erre nézve, sajnos, a jelenlegi NAT nem igazdn timogatd.) A kritikai atti-
ttid miikddése kivaltképpen fontos a tudomanyos satlatdnok, a politikai kdzszerepldk,
a mindig meggy8zésre irdnyuld rekldm és propaganda szélamainak, allitdsainak vétele-
kor. Am e téren az onallésdg, a megalapozott itél8erd kialakuldsa nehéz, mert a kép, a
mégikus hatdsforrds, alig tagadhatjuk, afelé tereli az embert, hogy (szinte) készpénznek
fogadja el azt, amit a képernydn lit, ami ott elhangzik. (Végiil is le lehet jonni a net-
18l, a képernydt ki is lehet kapcsolni.) (?) Tarsadalomtdrténeti néz8pontbdl a ,belss-
leg vezérelt” vs. ,kiilsSleg vezérelt” ember (Riesman) problematikija is tételez8dhet a
»homo informaticus” esetében. A tanulds kérdéskdre ebben az 1ij kérnyezetben tovabbi
meggondoldsokra is késztet. A didkok kedvelik a tobb digitilis forrdsbél torténd t4jé-
kozdd4st, a nyomtatott miiveltséghordozék vildgdban otthonosabb taniraik vélhetdleg
a lassubb, ellendrzott informacidkdzvetitést preferdljak. Soroljuk tovdbb vélelmeinket.
A digitilis eszkdzok adta folyamatos stimuldcié mellett a tdbbi, egyéb stimuldcié las-
stnak, unalmasnak érz8dhet. Immar kialakult 4j szok4s: a fiatalok szivesebben foglal-
koznak vizudlis és auditiv informacidkkal, mint szdvegekkel. A névendékek tovibb4
kedvelik, ha véletlenszertien rabukkannak tjdonsigokra, a tandrok taldn ink4bb az egy-
ségcsomagokra tagolt, adagolt kozléseket részesitik eldnyben. A felsorolt kiilonbségek
nyilvinvaléan iitkdzésekhez vezetnek az tjonnan kialakult szokdsok és az intézmény
(iskola) inercidja kdzott, melyek (fel)old4sa elsdsorban az oktatdk nyitottsigitdl, valto-
zé4sra val6 alkalmassagacdl fiigg. Kérdés az is tovabb4, hogyan hathat az 4jdonsig irdnti
»éhség” szinte azonnali kielégitésének lehet8sége a figyelem alakuldsdra? Hogyan érinti
mindez a tanitdst és a tanuldst? Az online vildg anyagait olvasé fogyasztd percepcids
gyorsasdga nagyobb lehet, mint a nyomtatott szoveget olvas6é, Kérdés: van-e ennek 4ra,
s ha igen, miféle? Az észlelés felgyorsuldsa értékes lehet, ha tdjékozddni, eligazodni ki-
vinunk a szabadon 4radé ismeretek, informacidk tdmkelegében. A tanitdsban az infor-
mécié tere tematikusan behatdrolt, az abban tdrténd tdjékozédasban is eldnyds lehet a
nagyobb percepciés képesség, a tanulds néz8pontjibol azonban az értelmi feldolgozas,
a megértés értékelddik f6l. Ha nem tesziink egyenléségjelet informalddas és tudds ko-
zé; ez utdbbihoz nem elég az észlelés gyorsasdga, fokozott 8sszpontosité képesség is
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sziikséges hozz4, s az online tartalmak fogyasztisa — jelenlegi tuddsunk szerint — in-
kabb gyengiti, mint fokozza a koncentricié képességét. Nyilvinvaléan errdl a széban
forgd témdrdl rengeteg vélekedés van, 4m j6 lenne mindezekrdl megbizhaténak tarthaté
kutatdsi eredményeket is tudni, ezek ugyanis rendkiviil hasznosak lennének a tanitasi-
tanulasi infrastruktira szerzdi, szerkeszt8i és alkalmazoi részére (tananyagok, digité-
lis tanuldsi forrdsok, értékelési eljarisok). Egy teriileten viszont bizonyitottan negativ
mddon hat a trténésekre az online vildg, s ez az iskolai bintalmazas. Régtdl ismert
jelenség, az utébbi évtizedekben kutatott teriilet is, de egyvalami biztos: a hagyomdnyos
szemtdl szembe lezajlé bintalmazdsnal rombold hatdsiban sokkal drtalmasabb (akér
ongyilkossighoz vezetd) is lehet a netes feliileteken térténd bantalmazas. A pozitiv vs.
negativ hatdsok kérdésében dontd tényezd a szandék. T4voli analdgidval élve: a maghasa-
das békés energiaforras és vildgokat elpusztité fegyver alapja is lehet. Az tizleti rekldm-
viligban egyértelmi a fogyasztdsra rikapatd szdndék. A politikai propaganda teriiletén
a vizualitds (,megfelel8” szoveggel kisérve) a meggy8zés/megnyerés céljit szolgdlja, és
egyaltalin nem mentes a manipuldlds szdndék4tdl sem (megtévesztd, hamis informd-
cid, ,fake news”). Egy, a 11-16 éves korosztilyra kiterjedd kérddives vizsgalat (Sdgvdri
2019) arra kérdezett r4, hogy ,Mennyire igaz, amit az alabbi forrdsokbél ldtsz/hallasz/
olvasol? (a forrdsok: Internet, Nyomtatott tjsagok/Magazinok, Televizié/Radid, Rekld-
mok)” Az internetet nézve a megkérdezettek kdrében rendkiviil alacsony a ,nem érint”
vilaszok ardnya, tovabb4 a vilaszolék kozel hiromnegyede igaznak tartotta az internet
4ltal kdzvetitett tartalmakat. Mig a nyomtatott sajté/magazinok esetében a ,nem érint”
vilaszok ardnya jelentds.

A dolgok (gazdaségi és tarsadalmi berendezkedés, uralmi formak, életméd, ideols-
gidk) rendje a valtozas. Torténetileg a viltozdsok tempéja kiildnbsz8. A jeleniinkben
zajlé 4talakuldsok sajitossiga a megel6z8 torténelmi korszakokhoz képest — tdbbek k-
zott a mediatizélt kdrnyezet jovoltabdl —, az egyidejliség. Az, hogy a vildgban zajl ese-
ményekrdl (szinte) egyidejiileg értesiiliink. Az értesiilés tempdja gyorsult fel, im ez nem
feltétleniil jelenti azt is, hogy valdban lényeges, 1j dolgok térténnek mindig. Lehetséges,
hogy a viltozis minddssze abban 4ll, hogy régi dolgok térnek tjra vissza. (?) Mindazon-
dltal a globaliz4cid, a folyamatos véltozés 4llapota tény, veliink van, itt van, elfogadisa
vagy elutasitdsa nem vilasztds kérdése. Az élet (az életiink) mindsége fiigg attdl, képesek
vagyunk-e megfeleld mértékben alkalmazkodni e valtozdsokhoz.
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A globalizacié jelensége az oktatdsi rendszerre, az iskolai pedagégiai folyamatokra is
hatéssal van. Erre a multikulturélis nevelés tdbb megoldst is kinal, el8segitve a mél-
tinyos és esélyegyenl8ségen alapulé oktatdsban valé részvételt, valamennyi tanulé isko-
lai sikerességét. A tanulmany bemutatja, hogy milyen pedagdgiai vilaszok lehetségesek
a jelenlegi felgyorsult viligban, kiemelve a nyelvtudds, az interkulturalis kompetenciak
fontossigit, a tarsas kapcsolatok fejlesztésének és az iskolai er8szak megel8zésének
szitkségességét és az dllampolgdri nevelés jelentSségée.

Kulcsszavak: globalizacid, az iskola feladatai, interkulturélis kompetenciik, emberi
kapcsolatok fejlesztése, inklzid

The phenomenon of globalization also affects the education system and school peda-
gogical processes. Multicultural education offers several solutions for this, promoting
participation in education based on equitable and equal opportunities, and the success
of all students at school. The study shows what pedagogical responses are possible in
the fast-changing world, highlighting the importance of language skills, intercultural
competencies, the need to develop social relationships, prevent bullying at school and
citizenship education.

Keywords: globalization, tasks of the school, intercultural competencies, development
of human relationships, inclusion

apjainkban jelentsen megndtt a mas kultardkkal valé taldlkozis esélye az
iskolds gyerekek szdméra a val6 életben és a médidn keresztiil is. A tanuldk
szdmos nemzetkdzi cseredidk programban vehetnek részt az 4ltaldnos iskola-
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t6l kezdve egészen a fels8oktatdsig, s személyesen is megtapasztalhatjik a sokféleséget
a népek, nemzetek értékeiben, szokdsaiban, hagyomdnyaiban, mindennapi életében.
A hatdrokon 4tivel§ migricié révén ugyanakkor mds orszigokbdl érkezd tanuldkkal
taldlkozhatnak nap mint nap iskol4jukban, lakéhelyi kdrnyezetiikben is.

M. Sudrez-Orozco és C. Sudrez-Orozo (2017) szerint a globalizédciét a ,3 M” formal-
ja: 1. a piac (market) 2. a média (info-kommunikaciés technikdk, kozdsségi média) 3. a
migricié — az emberek tomeges mozgdsa. Mig régen az emberek dontd tobbsége azon a
kérnyéken élte le az életét, tanult és dolgozott, ahol sziiletett, addig ma mar nagymérték-
ben jellemzd az életit sordn a koltozés, ingdzds, az orszdgon beliili és orszagok kdzotti
vandorlds. A globalizcié magaval hozta a névekvs mértéki mobilitdst. Mindennek sokféle
oka van, ezek kozott emlithetd a kiilf5ldon valé munkavillals, valamint hdborts helyzet
vagy természeti csapds miatti menekiilés is.

Szamos gyerek él masik orszdgban, mint ahol tanulmanyait folytatja. Péld4ul becs-
lések szerint kb. 2000 magyar gyermek nap mint nap ingdzik hazinkbdl Ausztridba,
mert ott jir 6vodaba vagy iskoldba. Szamuk hazink unids csatlakozdsa utdn nétt meg
(Langerné 2020). Masok ideiglenesen tartézkodnak sziiléf5ldjitktdl eltérd orszdgban,
példaul 8sztondijas tanulmdanyokat folytatnak kiilfsldon hosszabb vagy révidebb ideig.
Vannak olyanok is, akik a hibort el8] menekiilve 4j orszdgba telepszenek 4t, azonban
terveik szerint, amint lehet8ségiik lesz, visszatérnek (pl. az ukrdn menekiiltek egy cso-
portja a hazatérést tervezi). Mds csalddok a jobb életszinvonal elérésének reményében,
munkavillalasi céllal végleges kitelepiilés mellett dontenek, s a gyerekeik tanulmdnyai-
kat 6j orszdgban és kultirdban kezdik meg, s fokozatosan beilleszkednek a sziil8helyiik-
t8l eltérd kdrnyezetbe.

2020-as Eurostat adatok szerint, az Eurépai Unié teljes gyermeknépességének 8%-a
nem annak az orszdgnak az allampolgéra, ahol a lakéhelye van. Az EU-ban 2019-ben
sziiletett Wjsziilottek 12%-4nak az édesanyja nem uniés 4llampolgar.! A vilagban a leg-
tdbb fejlett orszdgban né a kiilfldén sziiletettek ardnya, pl. Németorszdgban, USA-
ban és Kanaddban, kivételt e tekintetben Japdn képez. A bevindorldk vildgszerte, don-
t8 tdbbségében a f8virosokban és a nagyvarosokban telepszenek le, ott, ahol a legtsbb
munkalehetdség all rendelkezésre (Castles 2009).

A népesség etnikai Ssszetételének 4talakuldsa, a mobilitds felerésddése azonban
mér jéval kordbban megkezd3détt. A gyarmatbirodalmak felbomldsa utin az egykori
gyarmatok lakéi koziil sokan az anyaorszdgban kerestek 4j lakéhelyet és munkit ma-
guknak, igy az Egyesiilt Kiralysigban pl. indiaiak, pakisztiniak, bangladesiek, mig
Franciaorszdgban algériaiak, marokkéiak taldltak ¢j otthonra. Az 1960-as, '70-es évek-
ben a nyugat-eurdpai orszdgokban munkaerdhidny lépett fel, melyet mar nem tudtak
az ott lakok korébdl kielégiteni, igy kiilfsldi vendégmunkdsokat toboroztak, f8ként
fizikai munkdra. A gazdasdgi fejlddés iitemének megdrzése érdekében Németorszig
tdrok vendégmunkdsokat fogadott, akik el8szor egyediil érkeztek, majd késébb csalad-
juk, gyermekeik is csatlakoztak hozzijuk. A nemzetillamok fokozatosan 4talakultak,
a globaliz4cié révén demogrifiai helyzetiik, életkoriilményeik jelentdsen megviltoztak

(Giddens 2000).

! https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Children_in_migration_-_

population_and_international_migration_statistics
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Az 1980-as években mar olyan orszdgok is bevindorlokat fogadé orszdggd viltak,
amelyek korabban inkdbb kivindorlé orszdgnak szdmitottak. Példdul a korabban ki-
vindorlé orszigként szdmon tartott Spanyolorszdg befogadé orszdggd kezdett vélni,
amikor megjelentek a f8leg Eurdpin kiviilrdl érkez8k. Az 1990-es években viltozasok
kezd8dtek Finnorszdgban is, az addig homogén kultiriju orszdg mara mér multikul-
turdlissd vélt. (Graeffe—Lestinen 2011.) Az EU-csatlakoz4st kdvetden a volt szocialista
orszigok szdmdra is lehetdvé valt a munkaerd szabad dramldsa, s ezt kovet8en megndtt
a nyugati orszdgokban munkat vallalok létszdma, példaul Rom4niabdl nagy szdmban
Olaszorszdgban, Spanyolorszdgban kerestek munkét, mig Magyarorszdgrél Német-
orszagban, Ausztridban s az Egyesiile Kirdlysigban.

A befogadé orszdgoknak leginkdbb a mez8gazdasigban, az épitdiparban, a turizmus-
ban és a vendéglatisban, valamint a szocidlis szférdban, tovibba az egészségiigy teriile-
tén van sziikségiik kiilfsldi munkaerdre. Olyan 4gazatokban, ahol t8bbnyire az alacsony
bérek miatt a hazai munkavéllalék révén mér nem tudjik kielégiteni a munkaerdpiaci
igényeket (Cséfalvay 2004). A kivindorldsnak tjabb 16kést adott a 2008-as gazdasigi
vilagvalsag is.

A sziriai hdbort ismét hatalmas viltozast hozott a nemzetkdzi népmozgasba, ennek
sordn 22 millié szir kényszeriilt elhagyni sziiléf5ldjét, s kerestek menedéket maguknak
kiilfsldén. Térokorszdgba menekiilt kéziilitk mintegy 3,5 millié £8, melynek fele iskolds-
korti gyermek (Gezer 2019). A korabban kivindorldssal jellemezhetd Trdkorszagbél ily
mddon bevindorlékat befogadé orszag lett. Bar sok sziriai szimdra Térokorszdg csupan
tranzitorszdgot jelent, s tovibbi letelepedést nem terveztek, masok koziiliik azonban
a végleges maradds mellett dontottek. S erre a tordk oktatdsi rendszer kordntsem volt
felkésziilve.

A jelenlegi orosz—ukrin hiborus konfliktus hatdsira Gjabb menekiilthulldm jelent
meg Eurdpa-szerte, pl. Lengyelorszdgban, Csehorszdgban és hazdnkban is. Az Ukrajné-
bél érkez8k jelentds része szintén iskoldskort, akiknek az oktatdsa ugyancsak kihivasok
elé allitja a pedagégusokat s az oktatdsi rendszereket.

A multikulturilis nevelés szerepe a megviltozott tirsadalmi
kérnyezetben

A fentiekben emlitett globdlis tirsadalmi viltozdsok az oktatasiigyre is hatdst gyako-
rolnak, s annak szerepl8it8l megoldasokat kivinnak. A multikulturélis nevelés, az is-
koldban megjelend sokféleségre kivdn vilaszokat adni a neveléstudomany eszkozeivel
és modszereivel, eldsegitve a kiilonbdz8 nyelvi, kulturilis, etnikai, valldsi, szocidlis
hattérbsl érkezd tanuldk esélyegyenl8ségét és iskolai sikerességét. Mikozben e teriilet
szertedgazo elméleti és gyakorlati megkdzelitéseket foglal magaban, s hangstlyai orsz4-
gonként — az orszag tirsadalmi, gazdasdgi fejlettségéedl, torténelmi fejlédésétsl fiiggden
— eltér8ek, mégis vannak olyan koncepciéi, megold4si médjai, amelyek szdmos ponton
kozosnek mondhaték.

Térnyerése eldszor a hagyomdnyosan multikulturdlisnak szdmité orszdgokban — az
USA-ban, Kanadédban, valamint Nyugat-Eurépa orszdgaiban — volt megfigyelhetd, mos-
tanra azonban Eurépa tovibbi teriiletein és azon kiviil is jellemz8. Ennek oka Kézép-
és Kelet-Eurépaban nem csupén a globaliziciés folyamat dltaldnos terjedésében és fel-
gyorsuldsdban kereshetd, hanem azzal is magyardzhatd, hogy évszdzadok éta itt is jelen
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vannak a nemzetiségek, etnikai kisebbségek, akiknek az oktatdsiban a multikulturalis
szemlélet és mbdszertan jol alkalmazhaté.

A multikulturalizmus gondolata az inklaziérél, a befogad4srdl s nem a kirekesztésrél
sz6l. Ennek sordn az iskola feladata, hogy biztonsigos, befogadd kornyezetet teremtsen
valamennyi tanuld szdmdra, fiiggetleniil azok jellemzdit8l, nyelvi, etnikai, szocialis, gaz-
dasigi, kulturalis stb. hitterétdl. A j6 iskola minden egyes gyermeket befogad, s nem
pedig elidegenit és kirekeszt. A multikulturdlis nevelés az utdbbi id8ben az egyre in-
kabb nemzetkézileg is meger8s5d8 inkluziv neveléssel kapcsolédott dssze. Az inklazié
gondolata a pedagdgiiban kezdetben a fogyatékkal €18 gyerekekre vonatkozott, ma mar
azonban jéval tigabb értelmet nyert, a sokféleség minden formdjanak elfogad4sit ma-
giban foglalja (Réthy 2007; Ohidy 2017; Varga 2015). Valamennyi gyermek befogaddsara
vonatkozik, a kisebbségi helyzetben lévkre is, hisz az iskola mindenkié, ugyanakkor a
kozoktatasban vald részvétel kotelez, s ebbdl nem zarhaté ki senki.

A multikulturalis iskola egytttal jellemz8en szdmos tekintetben inkluziv, humdnus
és gyermekbarat iskola is, mivel figyelembe veszi a tanulék sokféleségét, alapvetd emberi
és egyéni sziikségleteit, sajitossdgait, s ezekre reagdl az oktatdsi folyamat soran. Pozitiv
megkdzelitéssel viszonyul minden didk fel¢, a lehetséges pedagdgiai megoldasokra foku-
sz4l, ily médon kapcsolata van a pozitiv pedagégidval is. A kezdeti id8szakban jellemz§
volt a hidnyossigok kozéppontba helyezése, amelyet mostanra felvaltott a megoldaskdz-
pontti szemlélet. Valamennyi gyermekben a jot, az értéket, az er8sségeket keresi, s emeli
magasabb szintre. Minden egyes tanulénak pozitiv fejlddési irdnyt kivin adni (Gogo-
lin-Kriiger-Potratz 2010). Ehhez sziikséges a széles korti pedagdgiai, médszertani reper-
todr, hogy a tandr megtaldlja az oktatdsi folyamatban az adott gyermek személyiségének
fejlesztéséhez leginkabb illeszkedd eljardsokat és eszkdzoket.

A tovibbiakban a multikulturilis nevelés iskolai gyakorlatra vonatkozé szertedga-
z6 megoldasai koziil a kovetkezd teriiletekre kivinunk fékuszalni: 1. az interkulturalis
kompetencidk fejlesztése, 2. a nyelvtudas fejlesztése, 3. a tobbségi és a kisebbségi hely-
zetben 1év8k kozotti tirsas kapesolatok formdldsa — amelynek célja az egyiittmiiksdés,
valamint a konfliktusok, az iskolai bintalmazis megel8zése, 4. az dllampolgiri kompe-
tenciak, tudatossig jelentdsége.

Az interkulturilis kompetenciik fejlesztése

Mikézben az iskola a kulttra 8rz8je és létrehozéja, egytittal a viltozdsokra valé felkészi-
tés, az alkalmazkod4s tanitdsidnak helyszine is (Convertino—Levinson—Gonzdlez 2013).
A globalizalt gazdasig nyoman, az Gjonnan megjelend tarsadalmi, kulturilis jelenségek
kézepette az iskola feladata, hogy alkalmat adjon a kiilonbdz6 kultirakkal valé talalko-
zésra, egymds megismerésére és megértésére. A kulturdlis szempontokra val6 érzékenyitést
azonban ne fenyegetd mddon, hanem élvezetesen, élményszer(ien, tobbek kozt a tapasz-
talati tanul4s lehetdségeit kihasznélva tegye. Lényeges szempont az oktatisban a pozitiv
megkdzelités, az egyes kulttirik jellegzetes értékeinek kiemelése, valtozatos kdzosségi
tapasztalatok gyfijtése, iskoldn kiviili helyszinek (pl. kisebbségek 4ltal lakott telepiilé-
sek, kdrnyékek) felkeresése, egymashoz valé kapcsolédas, a kdzds pontok megtaldldsa.
Ma mir a neveléstudomanyban rendelkezésre 4llnak azok a pedagdgiai médszerek,
amelyekkel mas népek, kultarik életkdriilményeinek, szokdsainak, hagyomdnyainak
megismerése, a kulturalis sokféleség irdnti pozitiv attitlid kialakitdsa eredményes lehet.
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A csupdn el8addsra, szdbeli kozlésre, meggydzésre irdnyuld eljirasok nem elegenddek,
mivel dént8en a személyiség kognitiv szférdjira hatnak. Az ember amellett, hogy értelmi
lény, érzelmekkel is bir, kettds természetd, igy a kognitiv szféra, valamint az eméciék
egyiittes megragaddsa hatékonyabb, mint a csak az érvekre épités. A kdzosen végzett
tevékenységekben vald részvétel, kozds célokért valé egyiittes tevékenység — kozds
iinneplés, kdzds tinc, zenélés, étkezés, jaték — az adott kultira értékeinek aktivitdsra
épiil§ felfedezése sokkal inkdbb hozzédsegiti a tanulékat a pozitiv érzelmek megéléséhez,
egymis elfogadasahoz (Allport 1977). Az egyes kulttirdk szépségeire és értékeire, a szo-
kasok és viselkedésmoddok okaira valé ravilagitas, reflekedls egyuttal nagyobb mértéki
elfogaddsra, tiirelemre nevel.

A globalizalt vilagban alapvetd pedagégiai feladat a tanuldk és a pedagdgusok in-
terkulturdlis kompetencidinak fejlesztése. Tekintve, hogy a sokféleséggel valé taldlkozds
mindennapos jelenség, igy a tolerancia, a nyitottsdg, a masik ember tisztelete, az empid-
tia, a rugalmassig novelése, érzékenyités a masik ember szempontjai irdnt lényegesek a
modern vildgban valé boldogulishoz (Sudrez-Orozco—Sudrez-Orozo 2009; Bloom 2004).
A multikulturalis nevelés ily médon a tdrsadalmi kohézié eszkozének is tekinthetd.

A nyelvtudis fejlesztése mint a multikulturilis nevelés része

A kiilénbsz8 kultardk kdzstti kapesolat kialakitdsdhoz kdzés nyelv sziikséges, amely-
lyel a felek kdzott parbeszéd, kapcsolat kezdeményezhetd. A kozds nyelv hidat képez az
emberek kozott. Szdmos bevdndorlékat befogadé orszdgban a nyelvtanulds tdimogatisa
atarsadalmiintegrici6 elérésének egyik elsd eleme. Okai kdzott emlithet, hogy a nyelvi
hidnyossdgok nyelvi hitranyt jelentenek a tanulds sordn. Masrészt a megfelel8 nyelv-
tudds az 1j orszdgba valé beilleszkedés alapja. Ahhoz, hogy a tanulé képes legyen az
iskolai oktatdsba bekapcsolédni és megfeleld teljesitményt elérni, kelld mértéki nyelv-
tudis szitkséges (Gogolin—Kriiger-Potratz 2010). A nyelvtanul4s lehet8ségét a bevindor-
l6kat fogadé orszdgokban az 4llam 4ltal finanszirozott kozoktatdsi rendszeren beliil,
valamint azon kiviil szervezett nyelvtanfolyamokon, civil szervezetek, dnkéntesek 4l-
tal miikddtetett képzéseken egyardnt biztositjak. Masrészt a pedagdgusokat az orszdg
nyelvét idegen nyelvként vald tanitdsra is felkészitik.

Az tjonnan érkezd8ket az EU szdmos orszdgaban tin. befogadé vagy més néven el§-
készitd osztilyokba helyezik, melynek célja a tanulék szdmdara intenziv nyelvoktatds
nytjtisa. Ez egy vagy maximum két évet jelent, melynek id8tartamit tdbb orszdgban
kézponti el8irds szabélyozza. Ausztridban példdul a 2018/19-es tanévtdl azok a tanu-
16k, akiknek német nyelvtud4dsa nem megfeleld mértékdi, német nyelvi csoportba vagy
osztilyba jirnak. Ez az 4ltaldnos iskoldban heti 15 6rit, mig a kézépfoku szinten he-
ti 20 6rat jelent. A maradék id8ben a tanuldk csatlakoznak a t8bbiekhez. (Integrating
Students... 2019.)

Onmagéban a nyelvtudds azonban nem biztositja a sikeres beilleszkedést az j
tarsadalmi, kulturdlis kdrnyezetbe. A szocidlis integriciénak az adott orszdg tirsa-
dalmaban jellemz8 normék, szokdsok, viselkedési szabalyok ismerete, az orszig érték-
rendjében valé tdjékozottsdg ugyancsak elengedhetetlen feltétele. Eppen ezért a nyelv-
tanitdst interkulturalis vagy 4llampolgari ismeretek 4tad4dsival kombinaljdk, az orszdg
4ltaldnosan elfogadott normarendszerével, elvirt viselkedési médjaival is megismertetik
az Gjonnan érkezdket. Jelezve, hogy ami az egyik orszdgban elfogadott viselkedés, az
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a misikban nem feltétleniil az. Eltérd kulturdk eltérd tirsas interakcids szabélyokkal,
kommunikaciés mintikkal rendelkeznek, melyek ismerete és adekvat alkalmazésa
hozzajirul az 1j kdrnyezetbe valé sikeres beilleszkedéshez, valamint a kulturélis félre-
értések elkeriiléséhez. Az 1j orszag kultirdjinak megismertetése anyanyelven és angolul
készitett tajékoztatd anyagokkal torténik, melyek felhivjik a figyelmet a £8 kulturalis
jellemz8kre, tirsadalmi szabélyokra, segitenek eligazodni az iskolarendszerben is (tan-
év rendje, beiratkoz4s, tankdtelezettséggel kapcesolatos tudnivaldk, sziildk teenddi stb.).

A fogad$ orszag nyelvének ismerete kiildnb6z8, hiszen a bevandorlék igen valtozatos
élethelyzetekbdl érkeznek, s eltérd tuddssal rendelkeznek. Ahhoz, hogy a megfeleld se-
gitséget biztositani tudjék a didkok szdmdra, jellemz8 a kompetencidk elézetes felmérése.
Péld4ul Svédorszdgban a tanulé anyanyelvébdl és idegen nyelvb8l mérik fel a didkokat,
hogy megfelel8 csoportba tudjik sorolni 8ket. A didkok szdmdra egyéni fejlesztési tervet
dolgoznak ki az el6bb emlitett skandindv orszdgban, valamint az Egyesiilt Kirlysagban
is. (Eurydice Brief... 2017.)

Az anyanyelv dpoldsa a szdrmazisi kultira meg8rzésének zdloga. Néhdny eurédpai
orsz4gban biztositjik, hogy a tanulé sajit anyanyelvét tovabbra is tanulja az iskoldban,
egyénre szabott keretben, kiscsoportos formaban. Erre példa Svédorsz4g és Finnorszag
gyakorlata (Graeffe—Lestinen 2011). Az anyanyelvi nevelés szorgalmazasa azért lényeges,
mert pozitivan hat az iskoldhoz val6 két8désre, a motivicidra, a tanulé kognitiv és nyelvi
fejlddésére. Megszervezése azonban nem minden esetben egyszerti, kiilondsen, ha kis
nyelvekrdl van sz6, ezért az anyanyelv tanuldsa Eurdpa-szerte bizonyos feltételek meg-
léte mellett valdsul meg, pl. Svédorszdgban akkor, ha legaldbb 6t gyermek sziilei kérik,
mig Esztorszdgban tiz gyermeknek kell kérelmeznie ugyanezt (Integrating Students...
2019).

Kooperativitis és a kapcsolatok formalasa

Az iskoldba valé sikeres beilleszkedéshez az emberi kapesolatok tudatos forméldsa is
hozzajirul, mely egyrészt a kapcsolatok javitdsit, mdsrészt a konfliktusok, az iskolai
bantalmazis elkeriilését jelenti. A kdlcsdnds tiszteleten alapuld interkulturdlis parbeszéd
szorgalmazisa kiemelt feladata a multikulturilis nevelésnek. Az oktatis sordn a kiilon-
bdz8 kooperativ technikik, csoportmédszerek kifejezetten alkalmasak arra, hogy pozi-
tiv emberi kapcsolatok, baratsigok jojjenek létre a kiildnb6z8 nyelvi, kulturalis, etnikai,
tarsadalmi hattérbdl érkezd tanuldk kdzott az osztlyban (Araté—Varga 2008; Aronson
2009). A kooperativ tanitasi stratégidk révén javulnak a tirsas viszonyok, a tanulék job-
ban elfogadjék egymast, s hozz4jirulnak a didkok demokratikusabb viszonyuldsihoz
(Banks 2009). A csoportmddszerek hatdsira a tanulék tdbb baritot vlasztanak a télitk
eltérd etnikai és kulturalis csoport tagjai kdziil, s megnd az interakciék szdma az eltérd
csoportbol érkezd didkok kézott (Slavin 2001).

A mozaikmddszer vizsgilata sordn kideriilt, hogy az ezzel a médszerrel oktatott
gyerekek jobban szeretnek iskolaba jirni, jobban kedvelik egymaist, s nétt az elfogadds,
az empdtia mértéke a kisebbségi tanuldk, a fogyatékkal él8k irdnydba (Aronson 1995).
A csoportkdzi kapesolatok fejlesztésére, a kisebbségi tanulék dnbizalom-névelésére al-
kalmasak még a csapatsportok, a kozds jatékok is. A csapatsportok az integracié kivals
eszkdzei, mivel a csoport minden tagja tehetségével, képességével jirulhat hozza a kozds
célokhoz, eredményekhez.
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A Hej8kereszttari Modell részét képez8 KIP (komplex instrukciés program)
(K. Nagy 2012) ugyancsak j6 példéja a pozitiv kapcsolatok &sztdnzésének. Alapgondo-
lata az Egyesiile Allamokbél szdrmazik, s a kaliforniai Stanford Egyetem tandrainak
vizsgalataira és oktatdsfejlesztésére épiil. A KIP sordn a tanuldk heterogén csopor-
tokban oldanak meg divergens gondolkoddst, kreativitdst igényld, innovativ jellegd,
életszerti feladatokat. A médszer arra alapoz, hogy minden tanulénak — az osztilyban
elfoglalt helyétdl, tirsadalmi, kulturalis jellemz38itdl fiiggetleniil — vannak erdsségei és
gyengéi, s kompetencidikat valamennyien megmutathatjék a koz8s munka soran. A fel-
adat megoldisa kozben minden egyes csoporttagnak megvan a kijelslt szerepe, amelyért
feleldsséggel tartozik, a csoportban pedig a szerepek nem 4llandéak, hanem rendszere-
sen rotdlédnak. Az alacsonyabb sttuszi tanuldk is jelent8ségteljes feladatokat kapnak,
ezzel fejlédnek, s megmutathatjik tuddsukat, képességeiket, mellyel hozzajirulnak a
csoport j6 eredményéhez.

A csoportmunka a didkoktdl nagyobb aktivitdst kivdn, mint a hagyom4nyos fron-
tlis foglalkoztatdsi forma, ugyanakkor a tevékeny részvétel mindenkitdl elvart. Kelle-
mes légkdrben a tanulék egymasnak magyardznak, kélesonos segitségadds, a bizalom
megléte jellemzd. A szorongd, batortalanabb, alacsonyabb stituszi didkok is szerepet
kapnak. A komplex instrukciés program alkalmas az alacsony stitusza didkok osz-
tilyban elfoglalt helyzetének viltoztatdsira, s a kisebbségi tanulék oktatdsinak haté-
konységnovelésére. Eredményeit az iskola irdnti pozitiv attittidben, a roma és a magyar
didkok kozdtti interperszondlis kapcsolatokban tapasztalt eldremutaté valtozdsok
jelzik.

Vizsgalatok mutatjik a kooperativ tanulés igéretes eredményeit, melyek akkor jelent-
keznek, ha hosszabb id8n 4t, tobb héten keresztiil rendszeresen alkalmazzik az okeatds-
ban. Nem mindegy azonban, hogy a kooperativ technikdkat hogyan hasznaljik. Banks
(2009) hangstlyozza, hogy a csoporttagok kdzotti pozitiv interakcid javitja a kisebbségi
didkok helyzetét, azonban, ha nem alakitanak ki egyenld stituszt a tagok kozéte, az
etnikai konfliktusok és a sztereotipidk ndvekedni fognak. Csepeli—Szathmiry—Muri-
nyi (2020) iskolakutatisukban arra az eredményre jutottak, hogy a fiatalabb tanuldk
jobban fogadtik a kooperativ tevékenységeket, ezért érdemes minél kordbbi évfolya-
mokon bevezetni azt, valamint a vitdra alkalmas tdrgyakban inkabb alkalmazhaték a
kooperativ technikak.

A konfliktusok és a bintalmazis megel8zése

A kiilonb6z8 kultirakkal valé talalkozas, a sokféleség megtapasztaldsa el8itéletek, szte-
reotipidk megjelenését, konfliktusok er8sddését jelentheti az iskoldban, kiiléndsen gaz-
dasigi vélsigok, bizonytalansiggal teli id8szakok idején. A massig, a tSbbségtdl vals
eltérés sokakban félelmet, idegenkedést, elutasitist, agressziét sziilhet (Aronson 2009).
A multikulturilis nevelés feladata az el8itéletek, sztereotipidk olddsa, a csoportkszi
konfliktusok és a bintalmazis megel8zése is.

A kisebbségi helyzetben 1évik, az eltérd kulturdbdl szarmazdk jobban ki vannak téve
elutasitdsnak, iskolai bintalmazasnak (bullying). Mindez megneheziti beilleszkedé-
siiket, tanulmanyi teljesitményiiket, s rosszul hat a didkok mentélis kozérzetére, s az
osztilytermi légkdrre is. A kdtekedés hatterében tobbféle ok meghtizédhat, koztitk az
el8itéletek, sztereotipidk, intolerancia, xenofébia, rasszizmus egyarint.
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Valamely csoporthoz vald tartozds (pl. rassz, etnikai csoport, vallds, nem, fogya-
tékossig, szociokulturilis helyzet), valamint az egyén individualis jellemz8i (eltérd
bdrszin, elhizds stb.) ugyancsak kivéltéi lehetnek ellenséges megnyilvanuldsoknak.
Bullying megjelenhet verbilisan (cstfolds, fenyegetés formdjiban) vagy fizikai bin-
talmazasban (verés, iités, személyes tirgyak elvétele), valamint internetes zaklatdsban
is (pl. e-mail-ben, mobiltelefonon, kdzdsségi oldalakon) nyiltan vagy rejtett formdban
(O’Dea 2007).

Mthethwa-Sommers—Kisiara (2015) az Egyesiilt Allamokban ¢18, 15-19 év ko-
zotti, menekiilt gyerekeket kérdeztek ki az iskolai bédntalmazissal kapcsolatos
tapasztalataikrdl. A fékuszcsoportos interjuk soran kideriilt, hogy a didkokat etnikai
szadrmazasuk, rasszuk, valldsuk, nyelvi akcentusuk, korlitozott nyelvtuddsuk miatt egy-
ardnt érte szobeli és fizikai bintalmazds, Vallasi alapt bullyingrél csak a ldnyok szdmol-
tak be, akiknek a fejkendd viselete miatt egyértelmiien lithaté volt a hovatartozasuk.
A fitk nem tapasztaltak ilyesmit. A bintdsokra tobbféleképpen reagiltak, visszaiitéssel,
a tdmadé figyelmen kiviil hagydsdval, dnbiintetéssel, illetve segit8k keresésével (barat
vagy a pedagdgus személyében). A vizsgalat arrais rimutatott, hogy a kortdrs mentordlds,
a bardtsdgok dszténzése csokkenti a konfliktusokat, a bintalmazas el8forduldsit az isko-
ldban, s el8segiti, hogy a didkok jobban elfogadjik egymdst a kozdsségben. A kortars
mentor, a barit osztilytirsinak védelmez8jévé valik, aki biztonsigot ad szdmdra, segit
az iskolai életben valé eligazoddsban, alapvetd kapcsolati t8két, timogatast jelent.

A térsas viszonyok javitdsanak tovabbi hatékony mddszere a ,bardtsdg pad” (buddy
bench, friendship bench), melyet t8bb orszdgban (pl. USA, Anglia, Horvétorszag) alkal-
maznak. Lényegében az iskola udvardn, j6l lithaté helyen egy szines padot helyeznek el,
s a tanuldkat el8zetesen megtanitjik arra, hogy iiljenek oda, ha baritkozni szeretnének,
illetve, ha a tdbbiek ezt litjik, kezdeményezzenek trsukkal jatékot és beszélgetést. A
program célja a pozitiv tdrsas interakcidk novelése, a befogadds megerdsitése.

A bardtsag pad jotékony hatdsit pszicholégiai vizsgalatok is jelzik. Az USA-ban, 4l-
taldnos iskoldban els8t8l hatodik osztilyig végzett felmérés szerint (Griffin et al. 2017)
a tanulék szivesen hasznaltdk a baritsidg padot, mind a pedagégusoknak, mind pedig
a didkok tobbségének j6 véleménye volt a bevezetésérdl. A kutatdk meghigyelték, hogy
hat4sara csokkent az izol4cid, ndtt a tirsas kohézié, tobb 4j baratsig sziiletett, s nétt az
egymds elfogaddsanak mértéke a kiildnbsz8 kulturilis hitter( tanulék korében.

A csoportkdzi konfliktusok, az iskolai bintalmazis elkeriiléséhez a pedagégus
ugyancsak hozzajirulhat kellemes osztilytermi légkér kialakitdsival, valamennyi gyer-
mek elfogadisiaval, személyes példaaddssal (Harzer—Weber—Huebner 2021). Koz6sség-
szervezéssel, a kapcsolatok tudatos fejlesztésével is, hiszen az oktatdsi folyamat nem csu-
pan tananyagitadds, hanem emberi kapcsolatok rendszere, melyben mind a pedagégus,
mind pedig az osztilytdrsak kozétti viszonyok mindsége kulesszerepet jatszik (Torgyik
2021; Slee—Skrzypiec 2016). Mindezeken tul a stresszel valé megkiizdés technikdinak
megtanitidsival, a konfliktusmegoldé képesség, tovibb4 az Snismeret javitdsival szintén
el8segitheti a didkok szdmara dnmaguk és tirsaik elfogadasit (Hunyadi—-M. Nddasi—
Serf6z6 2006). A napi, illetve heti rendszerességgel tartott beszélgetskorok is megfeleldek,
mert egymdas megismerését, s az érzelmek — 5rom, banat, nehézségek — kifejezését, ref-
lexidjat 8sztdnzik, s az Snismeretet, emberismeretet javitjak. A tanuldk akkor érzik jol
magukat és két8dnek az iskoldhoz, ha barataik vannak, ha nem bantjik 8ket, s ha nem

kell félniiik.
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Az dllampolgiri kompetencidk fejlesztése

A tirsadalmi és iskolai szinten egyarant a kiildnb6z8 nyelvi, kulturalis, etnikai, valldsi
csoportokbdl érkezdk békés egyiittéléséhez egymds kolesionds tisztelete és az emberi jogok
kovetése sziikséges. Ezt a célt szolgalja a személykozi és dllampolgdri kompetencidk fejlesz-
tése, melyek az Eurépai Unié tagallamaiban elfogadott eurépai kulcskompetencidkhoz
tartoznak. Ezen beliil olyan ismeretek elsajititdsit jelenti, mint példul a polgiri jogok,
az alkotmdny, a kormdny miikdésének ismerete, ,a demokracia és az dllampolgirsig
fogalménak és az azokrdl sz6lé6 nemzetkdzi nyilatkozatoknak az ismerete”, valamint
»a kivindorlds, bevindorlds és a kisebbségek fogalminak ismerete eurdpai és vilag-
viszonylatban” (Egész életen dt tarté tanuldshoz... 2006: 39—40). Mig a készségek kozotet
a szolidaritdsra nevelés keriil kiemelésre, addig az attitiidok kozott ,,az emberi jogok és
az egyenl8ség elfogaddsa, mint az eurdpai modern tirsadalmakban megjelend szolidari-
ts és felel8sség alapja [...] a kiildnb6z8 vallasi és etnikai csoportok értékrendjei kdzoteti
kiilonbségek tiszteletben tartisa és megértése” (i. m. 40).

Nem csupin az a cél, hogy a tanuldk ismeretekkel rendelkezzenek a fentiekrdl, hanem
tevékenyen részt vegyenek a térsadalom életében, aktiv dllampolgdrrd valjanak. Mind a
tdbbségi, mind pedig a kisebbségi helyzetben lév8knek sziikségiik van erre a tudisra,
képességekre és attitliddkre, hiszen a jogok valamennyi emberre vonatkoznak, s hozzi-
jérulnak 6nmagunk védelméhez és masok tiszteletéhez. Az emberi és dllampolgdri jogok,
a gyermekjogok ismerete, a kritikai gondolkodds, a felel3sségérzet fejlesztése segiti, hogy
a jogok betartasra keriiljenek, valamint a szdndékos megsértésitk minél inkabb csékken-
jen (Banks 2009).

A jogkdvetésre nevelés humdnusabb, szoliddrisabb, élhet8bb, demokratikusabb
tarsadalmat eredményez. A fenti célok érdekében mér az 1990-es években, az Eurdpa
Tandcs ,All different, all equal” cimmel kampényt inditott, melynek keretében az iskola-
rendszeren kiviili képzésben kivinta erdsiteni a tudatossigot, novelni a sokszinliség meg-
értését és elfogadasit a fiatalok kdrében (Starkey—Ostler 2009). A kampanyban kiadott
miiveiket azéta szdmos nyelvre leforditottdk és tjra kiadtak (pl. Brander et al. 2020), és
ifjisdgi képzéseken napjainkban is rendszeresen hasznaljak.

A globalis vildgban nagyobb jelent8séget kap az emberi és 4llampolgiri jogok irdn-
ti tudatossdg, mivel a globalizicié néveli a tirsadalmi kiildnbségeket orszdgon beliil és
orszagok kozdtt is. A szegénység, a gyengébbek kihasznil4sa, a javakhoz vald egyenldtlen
hozzaférés, a tarsadalmi, kulturalis kiildnbségekbdl ad6dé fesziiltség a vildg minden pont-
jén jelen van. Megértetni az egyének és csoportok kélesdnds egymdsrautalesigat, a kol-
csonos fiiggdséget, emberséget mutatni — tanitis, tanulas, felvildgositds révén lehetséges.
A szolidaritds, a méltdnyos bAndsmdd, a masik ember irdnti tisztelet — fiiggetleniil annak
barmely jellemz8jétdl — tanulhatd, az empitia, a felel8sségérzet, a mordl fejlesztésével,
tarsadalmi dilemmdk rendszeres vizsgilataval és elemzésével — az iskoldban és azon kiviil
szervezett képzéseken is.

Konklazié

Osszefoglalva elmondhaté, hogy a globaliz4cid, ahogy a tirsadalmat, agy az iskolat sem
hagyja érintetleniil. A multikulturilis nevelés szempontjait, eredményeit figyelembe vevd
iskola lehet alkalmas arra, hogy felkészitse a tanulékat a valtozasra és segitse az 6j ko-
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riilményekhez valé alkalmazkoddst. Mindezt azzal teheti meg, ha megfeleld pedagdgiai
mddszerekkel és eljirdsokkal timogatja valamennyi tanulé beilleszkedését az iskolaba,
fejleszti — mind a t3bbségi, mind a kisebbségi didkok — interkulturilis kompetencidit,
tdmogatja a nyelvtanuldst, javitja a személykozi kapesolatokat, megeldzi a konfliktusokat,
s noveli az dllampolgari nevelésre forditott erdfeszitéseket.
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A tanulmdny abbél indul ki, hogy a modern ipari térsadalmak tdmegoktatiséban dri-
mai médon nétt a fesziiltség a tanuldsi rendszerek teljesit6képessége és a rajuk haruld,
egyre szaporodé és differencidlédé feladatok kozdtt. A tanuldsi rendszerek azzal konf-
rontdlédtak, hogy egyre nehezebben tudjik kezelni a rendszerigények és a megnétt
individudlis igények kozdtti ndvekvd szakadékot. A tanulmdiny arra keresi a valaszt,
hogy van-e az irdnyitds és a pedagdgia eszkdztirdban olyan médszer, amely egyarant
tudja biztositani az egységességet, de egyidejiileg figyelembe veszi a tanulék kozéteti
kiildnbségeket, a didkok egyéni igényeit is? A tanulmdny szerint abban a rendszerben
tudtdk ezt a célt eredményesen megvaldsitani, amely csak (vagy elsésorban) az elvirt
eredményt irja el8, de a megvaldsitdst nagy mértékben ribizza a rendszer autoném sze-
repldire.

Kulcsszavak: egyéni tanuldsi utak, kimeneti szabélyozas, finn iskolarendszer

The study starts from the premise that in the mass education of modern industrial so-
cieties there has been a dramatic increase in the tension between the performance of
learning systems and the ever-increasing and differentiating tasks they are called up-
on to perform. Learning systems have been confronted with the increasing difficulty of
managing the growing gap between system needs and increased individual needs. The
paper asks the question: is there a method of management and pedagogy that can ensure
coherence while at the same time taking into account the differences between learners
and the individual needs of students? The study shows that this objective has been suc-
cessfully achieved in a system that prescribes only (or mainly) the expected outcome, but
leaves the implementation largely to the autonomous actors of the system.
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Bevezetés

hogy haladunk az id8ben a moderniziciés szakaszokon it a kései modern

tirsadalom felé, ugy viltak egyre nyilvinvalobbd a tanuldsi rendszerek belsd

fesziiltségei, melyek a funkcidk differencialéddsa és a tomegoktatds lehets-
ségei kozott keletkeztek. Ahogy a rendszer feladatai és a rendszer teljesit8képessége
kozotti szakadék kezdett drdmaivd vilni, gy szaporodtak a kritikdk a tirsadalom
siskoldtlanitdsinak” sziikségességérdl, a ,futdszalag-oktatasrol”, az elidegenitd ,tudds-
gyarrdl (lasd példaul Iilich 1971; Coombs 1971; Kozma 1985; Zsolnai—Zsolnai 1989;
Zrinszky 2000).

A kései modernitas szakaszdban az iskoldknak vératlanul rdjuk ziadulé 4j feladatok-
kal kellett szembesiilniiik. Megvaltoztak a szocializaci6 keretei, a tuddshagyomanyozis
formdi, atalakultak a tér- és iddviszonyok, médosultak az olvasédsi szokdsok. E gazdag és
ellentmonddsos, évrédl évre gyorsulé tempdban véltozd kései modern viligot (a Z gene-
r4cié vildgit) a hiperkultara végletesen nyilt szerkezete, az identitisok valtoztatisinak
lehet8ségei, az informacidhalmazok mennyiségének és elérhet8ségének dinamikus vél-
tozdsa, a fantdzia és a valdsdg, a virtualitds és a valds élet 6sszemosbddsa, az interaktiv
onreprezenticidk végtelen pozitiv és negativ lehetdségei jellemzik. A hazai oktatdsszo-
cioldgiai és pedagdgiai szakirodalom sokoldaltian reagilt e fejleményekre. Nyiri (2004,
2009) és Z. Karvalics (1997, 2002) példaul a nagy kultartdrténeti viltozdsok kontextu-
sdban elemezte az informdciés tdrsadalmat, Komenczi (2009) és Bessenyei (1997, 2007)
pedig a virtualis tanuldsi kornyezet kihivdsait tematizdlta. Az informatizalédisbél
kovetkez8 viltozdsok nyoman egyre nagyobb lett a tivolsdg a tanulék életviliga és az
iskolai vildg kdzote, és a tanuldsi rendszerek azzal konfrontdlédtak, hogy egyre nehezeb-
ben tudjik kezelni a rendszerigények és a megndtt individualis igények kdzotti novekvd
szakadékot.!

Kérdés azonban, hogy van-e az irdnyitds és a pedagdgia eszkdztirdban olyan méd-
szer, amely egyrészt biztositja az egységességet, misrészt ezzel egyidejiileg figyelembe
veszi a tanuldk kézotti kiildnbségeket, a didkok egyéni igényeit is.

Egységesités és egyénités

Reckwitz (2017) szerint a kései modern kor egyik legfontosabb jellegzetessége, hogy
végletekig kiélez8dott az ellentmondés az egységesités, a szabvinyosits (generalizacié
— lasd alaptanterv), és az egyediség (szingularizdcié — ldsd egyéni tanuldsi igények)
kovetelményei kozdtt. A dolgok 1) mércéjét az eredeti érdekl8déssel és a gondosan fel-
épitett életrajzzal rendelkezd hiteles szubjektumok jelentik, valamint az egyedi javak és
események, a specidlis szubkulturak, a kiilénleges kozdsségek. A kései modern kori tar-
sadalmak a szingularit4st iinneplik.

Az egységes, kdtelezd ,miiveltségi minimum” kdzvetitése és az egyéni igények kielé-
gitésének szandéka kozotti fesziiltség végigkisérte a tanuldsi rendszereket. Mig a kézép-
korban az oktatds kézéppontjiban az engedelmességre nevelés és a szent szdvegek me-
morizildsa vagy a dicsé mult hagyomdnyainak tanulmdnyozasa 4llt, addig a humanista

! A digitélis dtallds problémdirdl 14sd példdul Nahalka (2021) és Radé (2022) elemzéseit.
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nevelés nemcsak azzal tiplalja a tanuldt, amit masok gondoltak a vilagrél, hanem azzal is,
hogy mit gondolunk ezekrdl a témakrél sajit magunk. (V6. Harari 2017)

A magyar tantervelmélet atyja, Kiss Arpéd 1945-ben tgy fogalmazta meg ezt a di-
lemmit, hogy a megszdmlalhatatlan és sokféle célt maga elé tiiz8 iskoldk nevel8inek
az a feladata, hogy kozvetitsenek ,az objektiv szellem” (az egységes és kotelez8 tudé-
sok) és ,az emberiség kiskort része” (a tanuléi igények) kozott. Ugyanakkor a tanulds
ideje rovid, az emberi lélek befogad képessége pedig korldtozott, ezért vélasztani kell.
Tulajdonképpen ez a tantervi kérdés (Kiss 1945). Hozz4téve, hogy sziikséges a na-
gyobb tantervi nyitottsg, vagyis az egységes és kdtelez8 mellett figyelembe kell venni a
kiilonbdz8 igényeket is (Kiss 1961). Szebenyi (1994) tantervelméleti tanulmanyaban az
egységesitésre és differencidldsra elvileg megoldast kinlé komprehenziv iskoldban latta
a megoldast, mely egyfeldl egységes miiveltségi alapozdst és képzési kereteket biztosit,
mésfeldl lehetdvé teszi a tanuldk fejlddési titemének, képességeinek, érdeklddésének és
tovabbtanuldsi szdndékainak megfeleld differencidlast. Ez pedig elvezet a személyiség-
kézpontd tanterv gondolatdhoz.

Szabdlyozasi dilemmak

Az oktatasirdnyitis elvileg a tanuldsi rendszer hirom pontjn avatkozhat be a folyama-
tokba: 1) meghatdrozhatja a bemenetet (a tananyagtartalmakat), 2) szabalyozhatja (tan-
menetekkel, dratervekkel, raszamokkal, tanfeliigyelettel) a tanérik lefolydsit, végiil
pedig 3) vizsgikkal, tesztekkel ellendrizheti az eredményt. A kézpontositott oktatdsi
biirokricia miikddési logik4jabol az kovetkezik, hogy a rendszer mind a hirom elemét
kozvetlen irdnyitdsa ald probélja vonni. Ha azonban a folyamatok — helyi adottsdgoktdl
fiiggetleniil — egységesitettek, a bemenet — a részletes tanterv — pedig mereven unifor-
mizalt, akkor a rendszer nehezen lesz képes arra, hogy igazodjon a regionalis vagy egyé-
ni igényekhez.?

Kérdésként meriil fel, hogy lehet-e alternativa egy olyan rendszer, amely csak (vagy
els8sorban) az elvirt eredményt irja el8, de a megvaldsitist nagymértékben rébizza a
rendszer autoném szerepldire? Egy ilyen, a kimeneti szabélyozdsra épit8 rendszer azon
alapul, hogy konszenzusos médon, alulrdl is épitkezve meghatdrozza a jol értelmezhetd
kimeneti kdvetelményeket (kompetencidkat), de az azokhoz vezetd utak eltervezésé-
ben és a célok megvaldsitisiban messzemenden szabad kezet ad a tanaroknak, illetve
az intézményvezetSknek. fgy az oktatési folyamat lesz viltozatos, amiben tér nyilik az
egyénre szabdsra, aminek kovetkeztében a kimeneti eredmények egységesebbek, a tanu-
16k teljesitménye kdzotti kiilonbségek kisebbek lesznek. Egy ilyen rendszerben er8s sza-
balyozasi eszkozt jelent az elért eredmények folyamatos kdvetése és mérése, amelyek az
erdsségek és gyengeségek kimutatdsdval segitd visszajelzést adnak a folyamat mddositasi
lehet8ségeirsl. A hibdkat tanulsigként értelmezi és nem biinteti, a haladdst a tanulé
el8z8 tuddsszintjéhez képest értékeli. Ugyanakkor nem irja el8, hogy mely tankdnyveket
lehet (vagy kotelez8) hasznilni, a hagyomanyos tankdnyvek helyett multidiszciplinaris
modulokat nyujt, teret hagy a virtudlis tér tudasforrdsai bekapcsoldsinak, nem ir el§
szigorll tantervet és tanmenetet, nem hatdrozza meg az adott témdra fordithaté éra-
szadmot, viszont nagyon véltozatos, sokszini, egyéni igényekre szabhaté alternativ for-

2 Léasd errdl Radé (2022) elemzését.
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rasokat kinal fel. Egy ilyen, a kimeneti szabalyozasra épit8 rendszer viszont csak akkor
miikddhet eredményesen, ha a kimeneti eredményekkel szemben tdmasztott kovetel-
ményeit fogalmilag pontos kategdridkban, részletes és pontos kompetenciakatalégusok-
ban fogalmazza meg.

Ilyen igényekre reagilt az Eurépai Unié tdbb alapdokumentuma is. Az Eurépai
Tandcs irdnyelvei példdul nyolc — helyi igények szerint tovibb konkretizilandé — kulcs-
kompetencidt (anyanyelvi kommunikacié, idegen nyelvi kommunikacié, matematikai,
természettudomanyi és technoldgiai kompetencidk, digitalis kompetencia, a tanulds
tanuldsa, személykozi és dllampolgari kompetenciik, véllalkozéi kompetencia, kultu-
ralis kompetencia) ajinlanak az oktatdsiranyiték figyelmébe (Eurépai Unié Hivatalos
Lapja, 2006). Az Eurdpai Szakoktatisi és Szakképzési Kreditrendszer (ECVET) pedig
részletes szakmai kompetencidkat hatdroz meg (és ezzel segiti a kompetencidk orszdgok
kozotti elismertetését is) (European Commission 2011).

Az ids és a tér atszervezése

Eurépaban a skandindv orszdgok (és Skdcia) indultak el a tartalomorientilt, curriculum-
alapt rendszertdl az eredményorientalt, kompetencidkra alapozott rendszer felé. Kiils-
ndsen a finn és a norvég tantervi reformok bizonyultak ebben sikeresnek (Kauppinen
2016; Lannert 2018; Molstad—Berit 2016; Setényi 2020). A finn modell példa egy, a teljes
tanulasi architektarit érintd innovacidra, egy komplex kimenetszabalyozasi rendszer
bevezetésének kisérletére. Az atfogd szabalyozas alapja — a tanuldsmddszertan, az érté-
kelési rendszerek vagy a tanirképzés (és tovabbképzés) tjragondoldsa mellett — az isko-
lai id8 és tér viszonyainak 4tszervezése volt (Lannert 2018; Setényi 2020).

Az iskolai id8gazdalkodas egyik alapproblémdja, hogy miként lehet 8sszehangolni a
tanuléi magdnidé8t és a rendszeridSt (Bergmann 1990; Meleg 2005, 2006; Németh 2014).
Hammerer (2017) szerint egy tanéra, illetve tanmenet akkor j6, ha az egyéni titon, egyéni
tempdban végzett munka (tanuléi magdnidd) és a metodikus 1épésekben és draiitemeben
végzett tanulds (rendszerid8) kdzott 5sszhang van. Egy extenziv tanmenet ezzel szem-
ben kizsikmdnyolja a tanuldk idejét, napi 5-6-7 érara iskolapadba kényszeriti 8ket, és
magénidejiikre terheli rd azokat a tevékenységeket (példdul h4zi feladatok), amelyek az
iskolai id8keretbe médr nem fértek bele. A mennyiségi id8 igy elveszi a teret a mindségi
id8t8l, az elmélyiiléstdl.

A finn rendszer tobb eleme oldott ezeken a kdtdttségeken. A tananyag jelentds
mennyiségi csdkkentése id8t szabaditott fel arra, hogy figyelem fordulhasson az olyan
kulcskompetencidk fejlesztésére, mint a tanuldsi, kommunikiciés, egyiitemiikddési,
kritikai, dnismereti, vallalkozoi, informatikai képességek. A tanulasi célok pontos meg-
hatdrozdsa és a sikeres tanuldsi feltételek megteremtése fontosabbak, mint maguk a tan-
targyi tartalmak — hangstlyozta a rendszer bemutatdsakor a Finn Nemzeti Oktatdsi
Tandcs igazgatéja (Kauppinen 2016). Az oktatisirdnyitds alapelve az innovécids 1épés
megtételekor az volt, hogyha a tanulék tanulasi kedvét nem veszik el —, akkor a ,nem-
zeti alapmiiveltség” a curriculum megréviditése utdn sem keriil veszélybe, hiszen egy
motivilt személy egész életidejét felhasznilhatja a tuddsbeli hidnyok pétldsara.

Jelent8s véiltozds az id8gazdilkoddsban az is, hogy a finn rendszerben tanuléknak
mddjuk van az egyéniid8beosztisra aziltal, hogy az iskola vilaszthaté kurzusokat kindl
fel, széttdrve ezzel a tanulds hagyoményos id8kereteit és jelentds mozgésteret teremtve
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annak id8beli jraszervezéséhez. A tanulé tehat 6nélldan dont a sajit tanulményainak
kiterjedtségérdl és mélységérdl, tovibba dnalldan vilasztja ki a kurzusait a kurzuskind-
latbdl. (Setényi 2020.) A tanulé igy — dgymond — reprivatizdlhatja a rendszeridét.

Az id8gazdéilkodas kérdései szorosan Ssszefiiggenek az iskolai terek szervezésével.
A tanuldi maginidd és a rendszeridd harmonizilisihoz megfelel8en tagolt tanuld-
si terekre van sziikség (Hammerer 2017). A kotetlen, dnszervezd tanuldsi formik,
a személyre szabott tanmenet, a differencidle feladatkiirdsok, a csoportmunka, a
beszélget8kdrck rugalmas, tigas, viltoztathatd strukeardju tereket igényelnek. A ki-
z4rdélag hagyomédnyosan berendezett osztilyteremben zajlé tanuldsi és oktatdsi tevé-
kenységek esetében (péld4ul tananyag el8adas formdjiban torténd dtaddsa) a tandr ener-
gidinak jelent8s részét a fegyelmezés koti le. Ha azonban az osztilyterem nem egyetlen,
differencidlatlan tér, hanem a kiilonb6z8 tanuldsi médokra kialakitott terek csoportja,
ahol a tanuldk egyénileg és csoportosan is dolgozhatnak, akkor a tandrnak marad ideje
egy-egy gyermekkel vagy tanulécsoporttal kiilon is foglalkozni. (Hammerer 2017.)

Kovetkeztetések

A fent felvizolt innovativ példdkat a tartalom, azid8 és a tér rugalmas kezelése, valamint
az aktorok nagy foku cselekvési szabadsiga jellemzi. Az ilyen tanuldsi rendszerekben
az (egyébként sziikségszerlien kompromisszumos) megolddsokat az oktatdsiranyitds a
résztvevlkkel kdzdsen keresi, ami (az anyagi megbecsiilésen kiviil) a megfeleld moti-
viciét is biztosithatja. Ezzel szemben a generalizalé célkittizések és az egyedi kiilon-
bdzdségek kezelésének igénye kozotti fesziiltség olyan oktatdspolitikik nyomén vezet
kiilonésen éles konfliktushelyzetekhez, amelyek rugalmatlanok, amelyekben nincs kol-
lektiv tervezés, amelyek biirokratikusan meghatdrozott, zirt rendszeri tuddskdnonokra
épiilnek. Ha pedig a rendszerszinti kompromisszumkeresés helyett az aktorok spon-
tin, egyedi (és emiatt kaotikus) magdnkompromisszumokra kényszeriilnek (példdul a
kanonoknak a hivatalos elvarastdl eltérd kezelésében), akkor az ahhoz vezet, hogy végiil
is sem a tandr, sem a didk nem érzi j6l magat a rendszerben, az oktatisi biirokricia pedig
folyamatosan és kapkodva prébal futni a pénze utdn.
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Tanulminyunkban az esettanulminy-médszer magyar kdzoktatdsban térténd al-
kalmazési lehet8ségeit vizsgaljuk egy alealunk kialakitott értékelési keretrendszeren
keresztiil. A tanulmdny két kutatdsi kérdésre keresi a valaszt: egyrészt arra, hogy az
alap- és kozépfoku oktatdsban oktatott tantdrgyak koziil melyikben alkalmazhaté ha-
tékonyan az esettanulmany-mddszer, mésrészt pedig arra, hogy miként vezethetd be az
esettanulmdny-alapt oktatds a hazai alap- és kozépfokiu oktatdsba. A hét értékelési kri-
tériumot tartalmazé értékelési rendszer alapjin hat tantirgyat, illetve tantdrgycsopor-
tot vizsgaltunk. A kapott eredmények alapjan a magyar irodalom, torténelem, foldrajz,
valamint az értékalapti tirgyak (hittan, erkolestan, etika) oktatdsa sordn alkalmazhaté
leginkabb az esettanulmany-médszer.
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The paper reviews the application of the case method in Hungarian public education
through a specific framework. The research answers two key research questions: first,
which subjects in the national curriculum can adopt the case method, and second, how
can this adaption of the new teaching methodology can be implemented in Hungary?
Six subjects or groups of subjects were studied using the evaluation framework contain-
ing seven assessment criteria. Hungarian literature, history, geography and the so called
value-based subjects (ethics or divinity and ethics) are the most suitable for the applica-
tion of the case method in public education.
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Bevezetés

z esettanulmdny-médszert (case method) a Harvard egyetem jogi kardn kezd-

ték el alkalmazni, majd a Harvard iizleti iskol4janak (Harvard Business School)

1908-as megalapitdsa utdn indult el hédité utjira. Az elmult évszdzadban a
mddszer beépiilt a vildg legrangosabb iizleti képzéseibe, mis teriiletek — mint példdul
az orvosi, kdzszolgdlati, jogi, pszicholdgiai képzések — is dtvették. A médszer okeatdsi
aktualitdsa két szempontbdl is relevinsnak tekinthets. Egyrészt az oktatds digitalis
lehetd8ségei szitkségszertien valtozast indukdlnak a kdzoktatdsban is, igy aktudlissa vélt
a jelenlegi oktatdsi tantervek moédszertani feliilvizsgdlata. Mdsrészt az elmult években
a tirgyi ismeretek fejlesztése mellett mind a munkaer8piac, mind az oktatdspolitika,
mind a fels8oktatds irdnyabdl egyre nagyobb igényként jelent meg a didkok probléma-
megoldé készségének fejlesztése, mely az esettanulminy-médszer egyik fékuszpontja.

A tanulminy célja, hogy megvizsgilja az esettanulminy-modszer magyar kozoktatds-
ban t5rténd alkalmazhatdsigit egy, a szerz8k 4ltal kialakitott értékelési keretrendszeren
keresztiil. Ennek megfelel8en két kérdésre keresi a vilaszt: egyrészt arra, hogy az alap- és
kézépfoki oktatdsban oktatott tantargyak koziil melyikben alkalmazhaté hatékonyan az
esettanulmany-mddszer, masrészt arra, hogy miként vezethetd be az esetalapti oktatds a
hazai alap- és kdzépfoku oktatasba.

A tanulmény el8szor bemutatja és 6sszegzi az esettanulmany-mddszer legfontosabb
jellemzdit, sajatossigait, majd vizsgilja annak alkalmazisi lehet8ségeit a magyar kdzok-
tatdsban. Végiil két lehetséges utat is ismertet a mddszertan oktatdsban tdrténd alkal-
mazasara.

Az esettanulminyi médszertan bemutatdsa

Definiciok, csoportositdsok és szerepek

Az esettanulmédnyi médszertan bemutatdsihoz sziikséges olyan fogalmak definialasa,
mint az esettanulmdiny és az esettanulmany-médszer.

Az esettanulmany definidldsidhoz a Harvard Business School meghatarozisit vessziik
alapul, mely szerint ,az esettanulmdny olyan oktatédsi eszkdz, amely kritikus menedzs-
mentproblémat mutat be a hallgatéknak, és ugrédeszkit kinal a tantermi vitdkhoz, ame-
lyekben a résztvevok bemutatjik és megvédik elemzésiiket és megolddsukat” (Harvard
Business School 2019).

Abrahim és szerz8tirsai szerint az esettanulmanyok csoportositdsakor a feldolgozan-
dé probléma jelenthet egyfajta kiindulépontot, az eseteket a probléma tipusa, struktu-
ralesdga, valamint a kérdésfeltevés pontossiga alapjin érdemes csoportositani (Abrahdm—
Czaké—Kozma 2021). A probléma tipusa kapcsdn &sszvallalati, valamint funkcionalis
problémak kiilonithetdk el, mig a strukturdltsdgot a Bartee (1973) 4ltal bevezetett jol és
rosszul strukturdlt problématipusok mentén célszerd vizsgalni. Jol strukturalt problé-
mék esetén ismertek a lehetséges megoldasi utak, mig a rosszul strukturale problémak
esetén a probléma komplexitdsa, a rendelkezésre 4116 informacidk mennyisége és ming-
sége neheziti a problémamegold4s folyamatit, A kérdésfeltevés vizsgilata sordn meg-
kiilonboztethetiink explicit kérdésekkel rendelkez8 esettanulminyokat, és olyanokat,
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ahol nincs konkrét kérdés és a problémamegoldési folyamat a probléma azonositédsival és
az alapvetd okok feltirasival kezdédik (Abrahdm—Czaké—Kozma 2021).

Az esettanulmany-mddszer alatt egy olyan tanitdsi metddust értiink, melyben a ta-
nult koncepcidk dtaddsa részben vagy teljes egészében esettanulminyokon keresztiil tor-
ténik. Argyris (1980) szerint a médszert a feldolgozott probléma fontossdga, a hallgaték
bevondsa, az oktaték minimalis részvétele, a vélemények szabad iitkdztetése, valamint
az adott kérdéshez, problémihoz kapcsolédé drima teszi egyedivé. A médszertan tehat
gyakorlatilag birmilyen problémateriiletre alkalmazhatd.

Az esettanulmédnyi mddszertan szdmos formaban hasznilhaté. Ezek kozé tartozik
példdul egy adott problémateriiletrdl a megoldast dtadni kiviné osszefoglalé dtbeszélése,
egy problémafékusszal irt esettanulmdny kdzos megolddsa vagy egy rosszul strukturile
probléma adatok alapjin torténd mély elemzése és megolddsinak eldkészitése. Az eltérd
formak alkalmazésa fiigg a feldolgozandé téma céljitdl és sajtossdgaitdl.

A hagyoményos oktatdsi formdval szemben fontos sajétossiga az esettanulminy méd-
szernek az oktatd és a hallgaté sajitos szerepe. Szemben a hagyomdnyos oktatdsi formdk-
kal, az esettanulmdny mddszer nagy mértékben épit a hallgatdk bevondsira és a tanir
nem a tudds kizdrélagos birtokosaként jelenik meg. Dooley és Skinner (1977) az esetta-
nulmdny-médszert a kiilsnb6z8 pedagdgiai megkodzelitések és oktatdsi célok szemszo-
gébdl vizsgilta, melynek sordn négy oktatdi szerepet kiildnbdztettek meg: 1. facilitdtor,
2. kérdezd, 8sszegz8, 3. irdnyitd, 4. el6adé. A gyakorlatban ezek a szerepek folyamatosan
valtoznak, az oktaté akdr egy oran beliil felveszi mind a négy szerepet. A f8 kiilonbség
a klasszikus oktatdi szereppel szemben tigy foglalhaté 6ssze, hogy mig abban az oktaté
els8sorban tudast ad 4t, az esettanulmanyi médszertan oktatdja facilitdlja az akeiv tanu-
l4s folyamatdt.

A didkok szerepe is eltér a klasszikus szereptsl. Mig a klasszikus didkszerepben az
orédra vald felkésziilés alealdban a lexikdlis tudds elsajdtitdsaval és a kordbbi tananyag
hazi feladataival telik, addig az esettanulmdnyi médszertan esetén a hallgaték elss-
sorban problémamegoldéssal foglalkoznak, az adott tanérira felkésziilve megoldjik az
esettanulmdnyt, és adott esetben csoportos munkdt is végeznek (Ivey Business School

2022; Buzady 2017).

A médszer hatékonysdga

Az esettanulmédnyi médszertan — mint oktatdsi médszertan — hatékonysagat és ered-
ményességét tobbféleképpen lehet vizsgilni. Egyrészt a médszert alkalmazé intézmé-
nyekben végzett didkok életpalydjanak vizsgilatdval, masrészt pedig a médszer tanulds-
ra, tanuldsi eredményekre és elégedettségre gyakorolt hatdsinak a vizsgalataval.

Az esettanulminyi médszertan hatékonysdgival kapcsolatban szdmos kutatds ké-
sziile (Krupat el al. 2016; Bonney 2015; Reed—Brunson 2018). Krupat és szerzdtdrsai
(2015) kutatdsa szerint az esettanulmanyi médszerrel tanulé didkok z4révizsga-ered-
ménye nem volt szignifikdnsan jobb, mint a kontrollcsoportba tartozé didkoké, ugyan-
akkor a korabban az osztily medidnja alatt teljesitd didkok teljesitménye jelent8sen ja-
vult. A didkok élménydiisnak értékelték a médszert és elégedettebbek voltak az éraval,
mint a kontrollcsoportba tartozé térsaik. A kutatds azt is aldtdmasztotta, hogy minél
kisebb csoportokban zajlott a munka, annal aktivabbak voltak a didkok.
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Az esettanulminyi médszer értékelési keretrendszere

Az esettanulményi médszer értékelési keretrendszerének kialakitdsakor az alapvetd
mddszertani kritériumok két kategoridjit kiilsnboztettitk meg. A modell els8 kategé-
ridjit a tanéra dimenzié alkotja, mely az esetmédszer alkalmazasi lehet8ségeit vizsgalja
meg a tandrdn mint oktatdsi egységen keresztiil. A misodik kategéridt a tantirgy al-
kotja, melynek oktatdsi céljait és tartalmit az érvényben 1évé 2020. évi Nemzeti alap-
tanterv (NAT) definidlja. (1) tanérai dimenzié és (2) tantdrgyi dimenzid. A két kate-
géridba tartozé kritériumok olyan tényezdk, amelyek az esettanulmdiny-alapt tanulds
és készségfejlesztés alapvetd jellemzéi. fgy a tandra dimenzid esetén a problémaalapi-
s4g, a komplexitds, az elérhetd informdicick mennyisége és mindsége, valamint a don-
tésalaptisig, mig a tantirgy dimenzié esetében a tananyag elsajititisinak nehézsége,
a tantdrgyi ismeretanyag mérete és a tantdrgyi objektivitds jelenik meg kritériumként
(1. tdblazat).

1. tablazat: Az értékelési keretrendszer dimenziéi és kritériumai

Kategéria Kritérium Kritérium tartalma

Az 6rai tananyag targyaldsa sordn azonosithat egy rosszul
Problémaalapiisig  strukturilt probléma, melynek feldolgozdsén keresztiil a didkok
elsajatitjék a témahoz kapcsol6dé elméleti tananyagot.

Az esettanulmény kdzéppontjiban 4116 probléma kell8en

Komplexicis komplex és részproblémakra bonthato le.

Az 6rai témat bemutaté esettanulmdny tartalmazza a probléma-
Informiécié megoldis szempontjabdl megfeleld mennyiségii és min8ségii

Tanéra dimenzié

relevins informaciét,

Az érai esettanulmdnyhoz kapcsoléddan egyértelmiien azono-
Déntésialaptsag sithat egy déntési helyzet és az adott helyzethez kapcsoléds
déntéshozo.

A tantargyhoz kapcsol6d6 tananyag elsajititisinak a nehéz-
Nehézség sége. Minél nehezebb egy tananyag, annal inkdbb tdmogatja az
esettanulmény-médszer a didkok tanuldsat.

A kerettantervben meghatirozott tananyagméret, Minél
nagyobb ismeretanyagot kell a didkoknak a tantirgy kereté-

Méret ben elsajatitani, annal nehezebb az esettanulmany-médszer
alkalmazdsa az adott tantdrgy keretei kozott, hiszen az oktaté
koteles nagy mennyiségli lexikdlis tuddst dtadni.

Tantirgy dimenzié

Tantérgyi objektivitas alatt a tantdrgyhoz kapcsolédé szubjek-
tiv, értékalapu tényez8k sulyét értjitk. Minél objektivebb egy

Objektivitds tantdrgy, annal kevésbé van relevancidja az esettanulmény-
médszer haszndlatinak, hiszen az eltérd véleményeken alapuld
problémamegoldds nem tud érvényesiilni.
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Az esettanulményi médszer tantérgyak szerinti
alkalmazhatésiga

Az esettanulminy-moédszer hazdnkban az 1990-es években jelent meg, el8szor az iiz-
leti képzésben (Abrahdm—Czaké—Kozma 2021). Az elmilt évtizedben jelentdsen meg-
novekedett az iizleti esettanulmany-versenyek szima (Abrahdm et al. 2018), hozzatéve,
hogy ezek nagy része a felsGoktatdsban részt vevd hallgaték szdmara szol. Ugyanakkor a
Case Solvers' 2014-t8l folyamatosan szervez tdrténelmi és tizleti témdji esettanulmany-
versenyeket kozépiskolds didkok szdmdra is. A nemzetkozi esettanulmdnyi versenye-
ken részt vevd didkok szakmai karrierjét jelent8sen segiti a versenyeken valé részvétel
(Abrahdm—Czaké—Kozma 2021; Damnjanovic—Mijatovic 2017; Damnjanovic—Proud—
Milosavljevic 2021).

A dokumentumelemzésen alapulé kutatémunkdnk sordn 4ttekintettitk a 2020. évi
NAT kerettantervei 4ltal kijellt célokat és tartalmi elemeket, majd kijeldltiik a vizsgé-
16d4sunk alapjat jelentd tantirgyakat. Az elemzés és értékelés alapjit jelentd tantirgyi
lista meghatdrozasakor két szempontot tartottunk szem el8tt. Egyrészt azt, hogy az
értékelésben megjelend tantirgyak a kozoktatds egészét végig kisérjék, mésrészt a ki-
valasztott tirgyakhoz kapcsolédjon valamilyen problémamegoldé folyamat. Mindezek
alapjin vizsgélatunk alapjit a magyar irodalom, matematika, tdrténelem, foldrajz, termé-
szettudomdnyi tirgyak (bioldgia, kémia, fizika), valamint az értékalapti tdrgyak (hittan,
erkdlestan, etika) képezték. Az egyes tirgyakat az értékelési keretrendszerben definidle
kritériumok alapjin 1-5 skalan értékelték e tanulmdny szerz8i. A kapott pontértékek
az értékel8k altal adott pontok szdmtani 4dtlagai. A tantdrgyak értékelése sordn a tor-
ténelem, f5ldrajz, valamint az értékalapt tirgyak kaptik a legmagasabb pontszdmot az
esettanulmany-mddszer alkalmazhatésdgival kapcesolatban, ahol szinte teljes mértékben
alkalmazhaté a médszer. Az irodalom tekintetében részben alkalmazhatd, mig a termé-
szettudomanyos tirgyak, a bioldgia, kémia és fizika, valamint a matematika tekintetében
nem alkalmazhat6 a mddszer. Az értékelés eredményét a 2. tdbldzat foglalja 6ssze.

2. tabldzat: Az esettanulmany-mddszer alkalmazhatdsdga az egyes tantdrgyak esetén

Tantdrgy Tanéra dimenzié Tantargy dimenzié Osszesen
P K I D N M O
Torténelem 5 5 5 5 4 1 4 29
Foldrajz 4 5 5 5 4 3 3 29
Ertékalapu tirgyak 5 5 3 5 2 4 5 29
Természettudomdanyos tirgyak 5 5 4 1 5 3 1 24
Magyar irodalom 4 5 4 3 4 1 5 26
Matematika 5 5 5 1 4 1 1 22

Megjegyzés: P = Problémaalapuisdg, K = Komplexitis, I = Informécié; D = Déntésalapusig,
N = Nehézség, M = Méret, O = Objektivitds

! A Case Solvers egy 2012-ben alapitott startup vallalkoz4s, mely a problémamegoldds esetmédszeren ke-

resztiili képzését és fejlesztését tiizte ki célul (bdvebben 1isd: www.case-solvers.com).
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A torténelem nagyon j6 alkalmazisi teriiletnek bizonyulhat. A tdrténelmi vezetdk
jellemz8en rosszul strukturalt problémakkal taldljak magukat szemben, melyek lebont-
hatéak részproblémakra. Elegendd informici6 4ll rendelkezésre a széles korti torténel-
mi miiveknek, tankdnyveknek kdszdnhet8en és szdmos kiélezett dontéshelyzetbdl lehet
vilogatni. Az aktiv tanuldsi forma segithet a didkoknak a memorizalasban, ugyanakkor
a nagy mennyiségii tananyag kihivésok elé 4llithatja a tandrokat abban, hogy iddt taldlja-
nak az esettanulmdanyok alkalmazasira.

A foldrajzi tantervben a tdrténelem tantirgyhoz hasonléan azonosithaték rosszul
strukturalt problémadk, st sok esetben ezen kérdések erdsen hasonlitanak a klasszikus
iizleti esetolddsra, melyben gyakori a nemzetgazdasdgi dontések feldolgozdsa esettanul-
ményokkal.

Az értékalapt targyak etikai, filozofiai kérdései is j6 alapanyagot kindlnak esettanul-
ményok alkalmazasira. Ezen kérdések megvitatisa értelemszeriien egy interakeiv folya-
mat, melyet a tananyag az adott etikai, valldsi vagy erkélesi irdnyzat ismeretanyagival
tamogathat.

Azirodalom esetében kiemelt szerepet kap a kontextus felismerése, valamint a szerz8
és az olvasé narrativdja. Mivel a hazai irodalomoktatis fontos része az irodalmi mivek
elemzése és azok torténelmi kontextusban tdrténd elhelyezése, ezért bizonyos témak
és problémik vizsgilhaték az esettanulmany-mdédszer eszkdzeivel. Amennyiben az iro-
dalmi miivekre, versekre, novelldkra, regényekre egyfajta esettanulminyként tekintiink,
és egy a miivekhez kapcsolédéan definidlt probléma koré kérdéseket és feladatokat épi-
tiink, akkor részben alkalmazhaté a médszer az irodalomoktatis teriiletén.

A matematika a kdzoktatds szintjén jél strukturalt problémakbol 4ll, melyek lebont-
hatok kisebb egységekre és megoldhatdak valamilyen matematikamiivelet segitségével.
Hianyzik azonban a dontési helyzet, illetve a tantargy jellegébdl fakadéan objektiv, nem,
illetve csak igen korldtozottan lehet a problémamegoldis sordn eltérd véleményeket
iitkdztetni. Habdr az esetoldds sordn a didkok gyakran haszniljak a matematika esz-
koézrendszerét az elemzésiik és a javasolt megolddsuk aldtdmasztdsira, a dontési helyzet
hidnya miatt a matematikaoktatdsban az esettanulminy-médszer nem alkalmazhats.

A természettudomanyos tdrgyak, azaz a bioldgia, fizika és kémia esetében arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a médszer nem, vagy csak korlitozottan alkalmazhato,
mivel a tantervben definidlt tananyag konkrét, j6l definidlt problémdkra épiil.

Mindezek alapjan megillapithatd, hogy a magyar, a torténelem, a f6ldrajz, valamint
az értékalapu tdrgyak oktatdsa sordn talilhaték olyan probléma- és dontésalapu hely-
zetek, melyekre az esettanulminy-mddszert sikeresen lehet felépiteni. A bemutatott
modell a jdv8ben tovibb bdvithetd tjabb kritériumokkal és kategéridkkal, valamint az
osszes kerettantervbe tartozd tantdrggyal.

Lehetdségek a magyar kozoktatisban

Az esettanulmanyi médszertan széles korti elterjesztéséhez és sikeres megvaldsitasi-
hoz a jelenlegi hazai oktat4si struktira szdmos ponton 4talakitdsra szorul. Kutatdsunk
sordn Ssszegylijtdttiik a bevezetéshez sziikséges 1épéseket és ezek alapjan két kiilénbs-
z8 forgatdkdnyvet azonositottunk. A két forgatdkdnyv egymasra épiil, illetve egymdst
kiegésziti.
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Részleges bevezetés

A részleges bevezetés az esettanulminyi modszertan bizonyos elemeinek kdzokeatds-
ba t6rténd bevezetését jelenti, els8sorban harom teriiletre fékuszalva: csoportmunka,
problémamegoldis és prezentici6. Ezen mddszerek természetesen részben mér jelenleg
is részei a magyar oktatdsnak, de nem strukturilis alapjai annak. A kiilonbz8 tanérak,
kiildnésen 4ltaldnos iskoldban és gimn4dziumban, elsésorban a tanirok tud4sitaddsérdl
és a didkok lexikalis tuddsinak szdmonkérésérél szélnak. Ezen elemek bevezetése mini-
milis tanrendi véltoztatdssal és tréninggel megvaldsithat.

Teljes korii dgtalakitds

A teljes kori 4talakitds alatt az esettanulmanyi médszertannak a magyar kdzoktatdsba,
illetve annak bizonyos teriileteire tdrténd teljes korti bevezetését értjiik. Ez az adott terii-
letekre készitett esettanulmanyok kidolgozasat, jelentds tanrendi dtalakitdst és tréninget
igényel. A bevezetést a legrelevinsabb tantirgyakkal (magyar irodalom, tdrténelem, ér-
tékalapu tirgyak) célszert elkezdeni.

A bevezetéshez el8szor elengedhetetlen egy széles kdr(i felmérés az alkalmazisi te-
riiletekrdl és hidnyossiagokrol. Ehhez egyrészt fel kell tirni a jelenlegi helyzetet mély-
interjik, kvantitativ elemzések és a nemzetkdzi legjobb gyakorlatok segitségével, mis-
részt kell§ mélységben — azaz tovibb finomitva a jelenlegi tanulmdnyban bemutatott
értékelési szempontrendszert — 4t kell tekinteni a nemzeti kerettantervet az esettanul-
ményi médszertan bevezetésének alkalmazhatdsdga szempontjabol. Ezt kévetden kriti-
kus kiils§ szakért8k és pedagégusok bevondsaval beépitésre keriilhetne a kerettantervbe
az esettanulmdnyi médszertan, elkésziilhetnének az esettanulmanyok, valamint a rész-
letes bevezetési terv. A teljes kdr(i bevezetéshez sziikség van a célok meghatirozasira,
az eredmények folyamatos mérésére és a program folyamatos javitdsira is.
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politikai értelemben kiemelt fontossdgti a hatdron tili magyar oktatdsi intézmények és
azok szerepl8i szdmdra. E tdmogatdsi rendszer fejlesztési lehet8ségét egy belsd és kiilsd
monitoringra épiild min8ségbiztositisi rendszer kiépitésében latjuk.

Kulcsszavak: oktatdsi timogataspolitika, hatiron tali magyar oktatdspolitika,

kiilpolitika, kisebbségvédelem

The study reviews the Hungarian cross-border educational support system and its di-
rections in the period between 2010 and 2022, The aim of the study is to show what
the Hungarian cross-border education support priorities were during the period under
review and in what measures, programs, and developments these manifested. We con-
cluded that the existence and development of the Hungarian cross-border education
support system are of paramount importance both financially and symbolically for the
Hungarian educational institutions and their actors. We see the possibility of devel-
oping this support system in the construction of a quality assurance system based on
internal and external monitoring,

Keywords: education support policy, Hungarian cross-border education policy, foreign
policy, minority protection
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Bevezetés

iles—Bourhis—Taylor (1977) taxiémaja szerint (idézi Mandel 2008) egy kisebbség

fennmaradasinak, életképességének kulcsa tobb tényezdre vezethetd vissza.

Fiigg az adott kisebbség gazdasigi, tdrsadalmi, tdrténeti, nyelvi stitusz4tdl, a
demogrifiai meghatdrozottsigaitdl, valamint az intézményrendszertdl (oktatds, média,
kozigazgatis, vallas, iizleti szervezetek, kultira). A nemzeti kisebbségek ,vitalitdsa” azt
mutatja, hogy az adott kisebbségek mennyire képesek elkiildniilt, szervezett, tirsadal-
mi nagycsoportként (kézdsségként) mikddni, és mint ilyen, mennyire képes sajat léte
folytonossigit biztositva integrdlddni a tirsadalomba (Radé 1992). Az etnikai-nyelvi
kozosség életképessége az, ami képessé teszi arra, hogy a csoportkdzi kapcsolatokban
megkiilonbdztethetd és aktiv tényez8ként viselkedjen (Giles—Bourhis—Taylor 1977).

Brubacker (1995) szerint, a hatdron tuli magyar kisebbségi kozdsségek egy hiromszdg
kapcsolatrendszerben léteznek, melyet e kisebbségi kozosség és az adott orszdg, melyben
élnek, valamint az anyaorszag feltételrendszerei és ezek kapcsolédasai, dinamikéja, egy-
mdsra hatdsai hatdroznak meg.

A hatéron tali magyar nemzeti kdzosség életképességét, az adott orszég, illetve
Magyarorszdg kisebbségpolitikdja és nemzetpolitikdja, valamint az ezzel jiré tdmoga-
tasi keretrendszer hatirozza meg, timogatja, illetve adott esetben korlitozza. Az ok-
tatési timogataspolitikai iranyokat hivatalos dokumentumok (Nemzetpolitikai Allam-
titkdrsdg kiadvinyai, Bethlen Gdbor Alap beszdmolék, Magyar Allandé Ertekezlet
nyilatkozatok), kapcsolédé programok weboldalai (Petsfi, K8rosi, Hatdrtalanul), ta-
nulminyok, elemzések és sajtéban megjelent cikkek alapjin rekonstrualeuk.!

Oktatdstimogatdsi prioritisok

A vizsgalt id8szakban a hatdron tdli oktatdsi timogatdsi prioritdsok kozdtt célként
jelent meg, hogy az eseti jellegli timogatdsok helyett az intézmények tdmogatdsi-
ra keriiljon nagyobb hangsuly. A korminyzat tobbéves teriileti prioritdsi tengelyeket
hatdrozzon meg és ezek mentén Ssszpontositsa az erdforrdsokat. Hosszu tdva kdte-
lezettséget vallaljon a kiemelt iigyek megvaldsitdsa érdekében, tovabb bdvitse a BGA
dltal miikddtetett egységes nyilvintartdsi rendszert, illetve folyamatosan ellendrizze
a forrdsfelhasznilast, teljesitményalapd, min8ségi szempontti belsé monitoringot al-
kalmazva (Miniszterelnokség NA 2019). A fenti célkitiizéseket nagymértékben sikeriile
megvalésitani, bar a jirvinykorldtozasok gitoledk a kivitelezést: cstisztak a palydzati
kiirdsok, részben vagy médositva teljesiiltek a programok, késtek az elszamolasok, 4t-
menetileg nem miikddtek a palydzati feliiletek és rendszerek.

A vizsgilt id8szakban a hatdron tali tdmogatdsok koziil az oktatdsi tdmogatisok
képezték a legjelentdsebb tételt. A 2010-2018-as id8szakban négy minisztériumon
(Kézigazgatasi és Igazsdgiigyi Minisztérium, Kiiligyminisztérium, Emberi Eréfor-
rasok Minisztériuma és Miniszterelndkség) keresztiil zajlott a hatiron tali oktatasi

Fontos kiegészitd adatokhoz és informéciékhoz jutottunk a Miniszterelndkség Nemeztpolitikai Allam-
titkdrsdg f8osztilyvezetd helyettesétdl, Brendus Rékitdl, illetve a Miniszterelndkség Nemzetpolitikai
Stratégiai Tervez8 FSosztaly vezet8jétdl, Hajnal Virdgtdl, amit eztton is kdszdniink.

673
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

tdmogatdsok kifizetése, melyek mértéke jelentSsen ingadozott. A forrdsok ingadozésa
tdbbek kozdtt annak is kdszénhetd, hogy bizonyos években — példdul 2012-ben és
2018-ban, amikor legalacsonyabb volt az oktatdsi timogatdsok értéke — az oktatdsi
tdmogatdsok jelent8s része az egyéb timogatdsok kategéridban keriilt elkdnyvelésre
(vé. Bdnyai 2020a). A tdmogatdsok mértékének megitéléséhez azonban fontos adalék,
hogy a hatdron tali magyarok timogatdsira szdnt 8sszeg a magyar kdzponti kéleség-
vetés kiaddsi f§ osszegének koriilbeliil az egy ezreléke (Miniszterelnokség NA 2019).
Vagyis elsdsorban szimbolikus jelent8séggel bir, hiszen az érintett hatdron tdli ma-
gyarok szdmdra a valahovd tartozds érzését er8sitik nemcsak a szavak, hanem a tettek
szintjén is,

A magyar kormdnyzat 8sszességében 50 hatdron tili magyar kézépiskola, kollégium
és szorvinykollégium, 8 magyar tannyelvii felsdoktatasi intézmény, kar mitkddtetéséhez
nydjt dllandé tdmogatist. Allandé timogatdsok korébe tartozik a hatdron tali magyar
felsdoktatds timogatdsa Erdélyben a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomédnyegyetem és
a Partiumi Keresztény Egyetem, ahol 5 helyszinen zajlanak a képzések. Karp4talja ese-
tében a II. Rakéczi Ferenc Kérpataljai Féiskola és azon beliil a beregszaszi Felséfoku
Szakképzd Intézet, valamint az Egdn Ede Szakképzési Centrum Nagydobronyi Oktaté
Kézpontja és Kollégiuma sorolhaté. Felvidéken a Selye Janos Egyetem, Vajdasigban
az Ujvidéki Egyetem Magyar Nyelvii Tanitoképz8 Kara, valamint a Vajdasdgi Magyar
Képzg-, Kutatd- és Kulturdlis Kézpont részesiil folyamatos timogatdsban. A magyar
kormény tdmogatja a hatdron tuli magyar pedagdgus szovetségek oktatdsi, pedagdgus-
tovabbképzési programjait is (Miniszterelnskség NA 2020).

A 2018 és 2022 kozotti id8szakban a kordbbi programok folytatisa, 4talakitdsa (pél-
d4ul Sziil8f5ldén magyarul, Hatartalanul, CT, MCC), nyomon kévetése, illetve lezarasa
(példaul Kérosi, Hatértalanul, Ovodafejlesztési program), valamint 4j programok (pél-
daul Sakkjitszotér és Sakkpalota program) inditdsa jelent meg prioritdsként a hatdron
tali tAimogatdsi politikaban.

A hatédron tuli magyar oktatdsi timogatdsi politika alakitdsiban szakértdi szerepld-
ként jelenik meg a kormdnyzati think thank-ként is miik6d8 Nemzetpolitikai Kutaté-
intézet (NPKI). A 2011 6ta fenn4lld intézet tobb tucat kutatdst végzett a hatdron tali
magyar kozdsségek kdrében, identitdsra, dvodai és iskolai nevelésre, oktatdsra, intéz-
ményrendszerekre, egyetemistdk jogtudatossigara, pedagégusokra és fiatalokra vonat-
kozéan (NPKI 2021). Az NPKI az utébbi években tobb nemzetpolitikai intézkedési
programot is vizsgdlt. Ez vilaszként is értelmezhetd azokra a szakmai kritikdkra, mi-
szerint a kormany nemzetpolitikai intézkedési programjait (is) indokolt lenne ming-
ségbiztositisi, utinkdvetési, illetve hatdsvizsgalati médszerekkel tanulmdnyozni. Az
NPKI korményzati fennhatdsig alatt miikodik, mégis a belsd monitoring vizsgilatok
elinditdsa, a jov8ben remélhetd allandésitdsa fontos lépés a timogatdspolitika 4tlitha-
tésdgidnak és elszdmoltathatdsigdnak megteremtésében, melyhez a kozeljovében remél-
hetdleg kiils monitoring is tirsul majd.

Tdmogatdsi programok, intézkedések

2018-t4l a hatdron tuali oktatdsi tdimogatisok jelentds része oktatdsi intézmények fej-
lesztésére irdnyult. 2019-ben fejez8détt be az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii
Tanit6képz8 Kar feltjitdsa Szabadkdn, illetve a Nagydobronyi Reformétus Liceum fel-
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jitdsa és bdvitése is megvalésult. A Kérpataljai magyar bézisiskoldk fejlesztési prog-
ram méisodik, harmadik és negyedik iitemének keretében 64 magyar tannyelvii oktatasi
intézmény feltjitisit, bovitését és fejlesztését tervezték (Miniszterelnokség NA 2019).
A program teljes megvaldsitdsa jelenleg is folyamatban van, ugyanakkor az elsd iitem
lezarult, melynek keretében hat kézponti kozépiskolai intézmény teljes korii feldjitdsdra
és bévitésére keriilt sor.

A 2016-ban indult hatdron tili magyar Ovodafejlesztési program keretei kdzott 179
1j 6voda és bolesdde épiil, valamint 713 intézmény fejlesztésére, feltjitisira, bSvitésére
keriil sor, illetve 400 évoda 4j jitszéteret kap (MAERT nyilatkozat 2019; Potdpi 2022).

A legkiterjedtebb oktatdsi timogatds a Sziil6£61dén magyarul program, amely 2002-
ben indult és els8sorban a hatiron tili magyar oktatdsban részt vevék szdmanak fenn-
tartdsdra és novelésére irdnyul. A program keretei kozdtt évi 22 400 Ft/f8 timogatdsban
részesiil mintegy 225 ezer, a sziil8f5ldjén magyar oktatdsban részesiild vod4s és iskolds
gyermek. 2021-t8] a fels8oktatdsi hallgaték timogatdsa is erre az Ssszegre emelkedett és
bélesddésekre is kiterjedt (Potdpi 2022).

2010-ben indult a Hat4rtalanul program, mely nem kifejezetten oktatasi, amely a
nem formdlis keretek kdzt zajlé tanulds mellett érzékenyit is. A program keretében
magyarorszagi iskolak tanuléi hatdron tdli magyar osztilykirdnduldson vesznek részt
a szomszédos orszigok magyarlakea teriiletein. A Hatdrtalanul program segit abban,
hogy az elgitéleteken és sztereotipidkon tilmenden a magyarorszagi és hatdron tali
magyar gyerekeknek ne csak a torténelem, foldrajz és magyar tankdnyvekbdl legyen
ismeretiik a szomszédos orszdgokrol és azok magyar kisebbségeirdl, illetve az ott él8k-
18], hanem személyes, hatdron tuli élményekkel és tapasztalatokkal, kapcsolatokkal is
gazdagodjanak. A program meglehetdsen nagy népszertiségnek 6rvend, amire a novekvd
palydzati részvételbdl kdvetkeztethetiink. Mig a kordbbi években a hetedikes korosztily
volt a £ célesoport, 2018-tdl a kdzépiskolasok tanulmanyi kirdnduldsdnak tdimogatisira
is lehetett palydzni. A kirdnduldsok id8tartama 3,5-r8l 4,5 napra nétt, és vetélkedSk-
kel, konferencidkkal, tematikus tarattvonalakkal, valamint a Magyarsdg Haza 4ltal
rendezett rendhagyé irodalom- és tdrténelemérakkal gazdagodott (Kiilhoni Magyarok,
Hatdrtalanul 2022). 2019-ben tobb mint szdzezer didk utazdsdnak tdmogatdsa valésult
meg (MAERT nyilatkozat 2019).

2018-t4l a magyar diaszpérakban miikodd diaszpéraszervezetek és hétvégi magyar
iskoldk nagyobb figyelemben és timogatisban részesiiltek, mint korabban. A 2021-
ben szervezett negyedik (2018-ban volt az elsd) Hétvégi Magyar Iskoldk taldlkozéjan
mintegy 35 orszdg 150 résztvevdje képviseltette magit. A hétvégi magyar iskolak szdma
is nétt az indulds éta, mig 2018-ban 71, 2019-ben 103, 2020-ban 111, 2021-ben mar
147 miiksdsee (Potdpi 2022). A diaszpéra anyaorszdgi oktatdsban térténd részvételét
eldsegitendd a Sarospataki Reformatus Kollégium Altalinos Iskol4ja és Didkotthona
2020-ban elinditotta az téves angol-magyar nyelvii képzését a 8 osztalyt végzett 14-15
évesek szimara maximum 34 fvel (Miniszterelnokség NA 2020).

2013-ban 48 &sztdndijassal indult a Kérdsi Csoma Sindor Program annak érde-
kében, hogy a magyar diaszpériba kiutazékat, és ott a magyar kozdsségi és kulturd-
lis élet segitdit timogassik a kdzosségi programok szervezésében, kivitelezésében. A
kiutazdk szdma 2019/2020-ra 150-re béviilt (Kérési Program weboldala 2022). Nétt a
kiutazdk szdma a 2015-ben 50 fovel indult Petdfi Sindor Program keretében is, ahol
most mdr évente 75-en teljesitettek szolgilatot a Kirpde-medence szérvinymagyarsdga
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kérében a magyar nyelv és kulttira fennmaraddsa érdekében kifejtett tevékenységiikkel
(Petéft Program weboldala 2022).

A Kiérp4t-medencei Felsdoktatdsi Egyiittmiikddési Keretprogram keretében folyta-
tédott a 2016/2017-es tanévben inditott Makovecz Program, mely a kiilhoni magyar
nyelvii és a magyar nyelvii felsoktatdsi intézmények egyiitemiikodésének erdsitését
célozta meg. A programban kilenc, hatdron tali, magyar nyelven is oktaté felsdoktatasi
intézmény vesz részt (Emberi Eréforrdsok Minisztériuma 2019). A ,magyar Erasmus”nak
is nevezett program a jov8ben nem csupdn a magyarorszagi és a kiilhoni fels8oktatasi
intézmények kozdtti, hanem a kiilhoni magyar intézmények egymas kézotti mobilitdsit
is el8segiti.

A 2012-es Szész Pal tanulminyi 6sztdndij programban 30 sziiléfsldjén felsd-
fokt jogi tanulminyokat folytaté hatiron tali magyar hallgatd vesz részt nyari szak-
mai gyakorlaton és kap éves 6sztdndijat. Ennek 8sszege megdupldzédott 2020-ban
(Miniszterelnokség NA 2020). A jogiszképzés minden orszigban az adott orszag nyel-
véhez és jogszabdlyaihoz kotddik. A Szasz P4l program révén a hatdron tdli magyar
jogdszok megismerik a magyar szaknyelvet és jogrendet is.

A kiilhoni magyar fiatalok magyar nyelvtanuldsit segiti a Kiilgazdasigi és Kiiliigy-
minisztérium (egykori Balassi Intézet) dltal meghirdetett magyar egyetemi és érett-
ségi-el8készitd képzési dsztondlija, illetve a diaszpdra fiataljait célzé magyar nyelvi és
magyarsigismereti programja, melynek keretében 2020-ig mintegy 350 hallgaté vett
részt (Miniszterelnokség NA 2020). 2020-tél a Kiilgazdasigi és Kiiliigyminisztérium
szakmai feliigyelete mellett miikodik a Kordsi Program keretein beliil a Diaszpéra
FelsBoktatasi Oszténdijprogram, mely a nem EU-tagallamokban €18, de magyar gyo-
kerekkel rendelkezd kiilfsldi hallgaték magyar felsGoktatasi intézményekben tdrténd
tanuldsidnak timogatdsit célozza meg. A 2021/2022-es tanévben 28 magyarorszigi
intézmény 1 300 képzésén, nappali tagozaton tanulhattak a didkok minden szinten
(BA, MA, PhD) magyar és angol nyelven. A 2021/22-es tanévben t8bb mint 150-en
jelentkeztek 40 orszagbél, melybdl 61 didk keriilt kivilasztisra (Potdpi 2022; Kérosi
program weboldala 2022).

A diaszpériban miik3d8 oktatds segitésére a kormanyzat a gy8ri Széchenyi Istvin
Egyetem Apdczai Csere Jdnos Kardval egyiitt elinditotta a diaszpérdban magyar nyelvet
és kulturat tanité szakemberek akkreditalt két féléves képzését, melynek keretében az
elsd évfolyam 29 résztvevdvel indult. Lécrejdtt egy Gj online tananyagmegoszté feliilet,
mely a diaszpéridban magyar nyelvet tanité pedagdgusok és onkéntes segit6k munkd-
jat timogatd tartalmakat tesz ingyenesen hozzaférhetévé. Felallt egy szakértdi testiilet
is, amely elismert hétvégi magyar iskolai oktatdsban tapasztalattal rendelkez8 peda-
gbégusokbdl all (Potdpi 2022). A Széchenyi Istvin Egyetem Apdczai Csere Jdnos Kar
diaszpérdban magyar nyelvet tanité pedagdgusainak tovibbképzése mar mintegy 20
éves multra tekint vissza (Miniszterelnokség NA 2020).

2018-t4l tdbb Magyarorszigon sikeres oktatdsi kezdeményezés hatdron tuli el-
terjesztése kezd8doet el. Oktatdsmoddszertani jellegti, a Polgdr Judit 4ltal kifejlesz-
tett Sakkjatsz6tér és Sakkpalota Program, melyet 2020-ban a teljes Kdrpat-medencére
kiterjesztettek. 2021-t8] online képzéseket és workshopokat tartottak, illetve lehets-
vé vilt, hogy a programot tobb szdz pedagdgus hasznalhassa (Potdpi 2022). Az Okos
Doboz 2011-es magyar tanuldsmddszertani kezdeményezés, 2013-tdl lett online el-
érhetd, 2015-t8l pedig allamilag tdmogatott (Melis 2022). Kezdettdl voltak hatiron tali
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magyar felhaszn4léi is, a 2019/2020-as tanévben mar az 8sszesen megoldott 21 millié
feladat 20 szdzalékat hatdron tuli magyar didkok teljesitették (Felvidék ma 2021). Ma
mér az Okos Doboz a Nemzeti alaptanterv tuddsanyagit feldolgozé egyik legnagyobb
magyar nyelvil interaktiv jitékos feladatgyiijteménnyé valt, mely kiegésziilt a hatdron
tali magyar pedagégusok 4ltal kidolgozott feladatsorokkal. 50 hatiron tdli magyar
pedagégus tobb mint 500 wj, kulturilis és tdrténelmi tematikdji multimédias feladatot
tervezett meg, valamint kiilonb6z8 zenei, grafikai, képi és videoelemeket 4llitott 8sz-
sze (Potdpi 2022). Szakmddszertani jellegii a Ringaté program, ami 2004-ben indult
Gréh Ilona, népmiiveld, pedagdgus kezdeményezésére. Célja a kisgyermekkori Kodély-
moédszeren alapuld zenei nevelés megvaldsitdsa. Mdra mér 156 foglalkozasvezetd 310
telepiilésen, 329 helyszinen tart Ringaté foglalkozasokat. 2013-t4l hatdron tdli magyar
vidékeken is miikddik, 2021-ben online képzésre keriilt sor hisz, hatdron tuli magyar
foglalkozasvezetdvel (Potdpi 2022; Ringaté Program weboldala 2022).

Kovetkeztetések

A hatdron tdli magyar timogataspolitikdt sokan sok szempontbdl birdledk, melyek
sordn szakmai kritikdk is megfogalmazddtak (Bdrdi—Misovicz 2010; Papp Z. 2014).
Péld4ul, hogy kevés és nem megfeleld mindségii, illetve mennyiségti az olyan hatiron
tali oktatdsi adatgy(ijtés, amire oktatds- illetve tdimogatdspolitikai déntéseket lehet-
ne alapozni (Papp Z. 2014). Vagy, hogy a célkitlizések és prioritdsok megfogalmazisa
esetleges, nem kell8képpen megalapozott és kidolgozott, rdaddsul tirsadalmilag
sem megvitatott, egyeztetett, igy nem konszenzusos elgondoldson nyugszik. Azaz
a kisebbségvédelmi alapok ,konceptuilisan bizonytalanok” (Csergé—Vangelov—Vizi
2017; Kymlicka 2008). Tovabba a kisebbségvédelmi politika gyakorlatba iiltetésének
monitoring mechanizmusai sem megfeleldk a kivint valtozdsok eléréséhez (Csergé—
Vangelov—Vizi 2017; Schwellnus 2006), hiszen a forrdsok elkdltésének és hasznosuldsi-
nak szakmai elszdmoltatasi rendszere kidolgozatlan.

A 2019-es magyar nemzetpolitikai keretben maga a kormanyzat is révildgitott a
kor4bbi stratégiaalkotdsi hibaira. A szomszédos orszdgok nemzetpolitikai tekintetben
egységes fellépésével ellentétben, a magyarorszdgi partoknak nem sikeriile kivonni a
nemzetpolitikit a belpolitikai kiizdelembdl. Ezért a nemzetpolitika nem volt koherens.
Sem Magyarorszdg, sem a kiilhoni magyar szervezetek részérdl nem volt egy dssze-
hangolt, prioritidsokat megfogalmazé elképzelés. A nemzetpolitikai timogatdsok nem
voltak szdmonkérhet8k, hidnyzott a teljesitési, min8ségi szempontd, ellendrzott be-
szamoltatds (Miniszterelnokség NA 2019).

Ahhoz, hogy a kisebbségvédelmi timogatispolitika miikédjén, transzverzalisnak
kell lennie, és olyan célokat és olyan eszkozdkkel, megkozelitésekkel kell a kiilésnbsz8
szerepl6knek megvalésitaniuk, amelyek valamennyi szerepl8vel egyeztetésre keriiltek
(Cserg6—Vangelov—Vizi 2017; Palermo—Woelk 2003). 2016-t6l egy olyan paradigmavaltds
tdrtént e tekintetben (Bdnyai 2020b), ami az el8re egyeztetett célok, eszkdzdk és meg-
kozelitések irdnyaba tdrténd elmozduldsnak tekinthets.

A 2020 miérciusiban kezdddott jarvinyiddszak a hatdron tdli magyar vidékeken is
megnehezitette, sok esetben ellehetetlenitette az oktatdst. Rimutatott a hidnyossigaira,
elmaradottsigira, mind az eszkozelldtottsdg, mind a sziikséges IKT-kompetenciik, a
digitilis, illetve online oktatis min8ségének teriiletén. Nyilvinvalévd tette azt a szaka-
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dékot, ami az egyes oktatasi intézmények (vidéki-varosi, elit-nem elit, tdbbségi-kisebb-
ségi) felszereltségében, a pedagdgusok digitilis tanitdsmédszertani kompetencidiban,
a didkok IKT-technikikkal valé elldtdsiban és jartassigdban mutatkozott meg. Ahhoz,
hogy a hatdron tuli régi6k vitalitisa megmaradjon, fontos, hogy az oktatdsi intézmények,
a pedagdgusok és a didkok hozzaférjenek a legtijabb oktatdstechnoldgiai eszkdzokhoz,
fejlesztésekhez. Elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok részesei legyenek az tjitdsoknak,
megtanuljik, tovibbadjik ezek hasznilatat és alkalmazzik 8ket a mindennapi peda-
gbgiai-didaktikai munkdjuk sordn. Enélkiil a hatdron tali régidk végképp lemaradnak
az oktatdsi és gazdasigi versenyben. Ezért kiemelten timogatanddk a Bolyai Nyari Aka-
démidhoz és az Okos Dobozhoz hasonlé kezdeményezések, melyeknek interaktiv ré-
szeseivé vilhatnak a hatdron tdli magyar pedagdgusok és didkok egyarént.

A hataron tuli magyar oktatdsi tdimogatdsok vizsgilatit szamos korlat neheziti. Ezek
egy része a kormdnytdl fiiggetlen informaciék alacsony szdmdabdl, illetve hidnydbdl,
misik része a sok, ugyanakkor szétaprézddott, szertedgazo, inkonzisztens, egymdsnak
itt-ott ellentmondé, nem teljesen naprakész, tényektdl, adatoktdl mentes kormdanyzati
informaciékbdl eredeztethetd.
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A tanulmany célja a dudlis és a hagyomanyos képzésben részt vevd hallgatok szakmai
gyakorlatdnak vizsgdlata. A kindlati oldalrdl (hallgatdk) online kérddiven, a keresleti
oldalrél (vallalatok) néhdny vallalat HR-vezet8jével készitett interjun keresztiil gytij-
tdttiink informaciét. Eredményeink azt mutatjdk, hogy a megkérdezett hallgaték t5bb-
sége ismeri a dudlis képzést. A dudlis képzésben részt vevd hallgatdk legf8bb motivaciés
tényezdje rovid tévon a szakmai gyakorlat megszerzése és a rendszeres jovedelem meg-
léte. Hosszu tava céljaik kdzott a professziondlis szakmai ismeretek megszerzése és a
jol fizetd munka szerepel, mig a hagyomanyos képzésen tanulékndl a professziondlis
szakmai ismeretek megszerzése mellett egy jO csapatba keriilést tartottik fontosnak.
A megkérdezett véllalatok a dudlis képzésben tanuldk szakmai gyakorlatdhoz szdmos
eldnyt soroltak, igymint a jobb mintaterv, a viligos hatdrid8k és feltételek és a mélyebb
szakmai tapasztalatszerzés.

Kulcsszavak: felsdoktatis, dualis képzés, szakmai gyakorlat, lemorzsolédas,
munkavillalds

This study aims to investigate the characteristics of the place of internship for students in
dual and normal programs. The supply for internships was measured through an online
questionnaire, while information on the demand was collected through interviews with
HR managers. Our results show that the vast majority of the questioned students know
about the dual training program. The main short-term motivations of the participating
students are the professional experience and the secure income. Among their long-term
goals we can find gaining professional knowledge and achieving a well-paying job, how-
ever, students of regular academic courses, regarded getting into a good team alongside
professional experience as important. The surveyed companies listed several advantages

Levelezd szerz6: Sélyom Andrea, Budapesti Gazdasigi Egyetem Kereskedelmi, Idegenforgalmi és
Vendéglitéipari Kar, 1054 Budapest, Alkotmény u. 9-11. E-mail: solyom.andrea@uni-bge.hu
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of the professional experience of the participants of the double degree program such as
a better curriculum, clear deadlines and working conditions, and an opportunity to gain
deeper professional knowledge.

Keywords: higher education, dual program, internship, dropout from the university,
employment

Bevezetés

a tudomdsul vessziik, hogy a felsSoktatds is piaci kdrnyezetben, egy speci-
ilis tud4spiaci kdrnyezetben miikddik, akkor kételez8 érdemben foglal-
kozni a fels8oktatds versenyképességének kérdéseivel (Barakonyi 2010). A
munkaer8piaci igények viltozdsa miatt a felsGoktatdsi intézmények fontos feladata a
gazdasig elvirdsainak megfeleld munkaerd képzése (Teichler 2011; Kocsis 2020), ami
hozzéjarul a kiilonbdz8 orszagok versenyképességének javitidsahoz (Barakonyi 2001).
Ezt erdsiti meg Veres (2016), aki szerint az innovécidk felgyorsuldsa kdvetkeztében a
globalis verseny kiélez8dik, ezért az oktatdst, igy a fels6oktatdst a verseny egyik legfon-
tosabb eszkdzévé kell tenni.
A fels8oktatasi intézményeknek nemcsak az innovéciéval kell felvenni a harcot, hanem
a versenytarsakkal is. Meg kell nyerni a hallgatékat, hogy az adott intézményt valasz-
szk, melynek egyik eszkdze a képzés min8ségének javitdsa, a tanulmdnyok alatti minél
szinvonalasabb szakmai gyakorlat. Igarashi és Acosta (2018) szerint a dudlis képzésben
részt vevdknek a vallalatokndl végzett munkdjukhoz magasabb megtériilési rata kéthetd
azokkal szemben, akik csak a hagyomdanyos oktatdsban vesznek részt. A dualis képzési
rendszer hatdsira a hallgaték tobbéves szakmai tapasztalattal rendelkeznek, és anyagi
raforditds és 4tképzés nélkiil tudnak kezdeni a munka vildgaban (Mikdcz6—Varga 2015).
A fels8oktatdsban a tanulminyok elvégzésének egyik feltétele a szakmai gyakorlat
teljesitése. A képz8hely megismeri a gyakornok munkavégzését, és ha azt megfeleldnek
tartja, a szakmai gyakorlat befejezése utin munkat ajinl. A hallgaté novelheti a képzd-
hely nyereségét, mivel tuddsa és munkabiré képessége megegyezik egy palyakezddével,
de alacsonyabb koltséggel jar (Nagy 2020). Ezeket az el8nydket foglalta &ssze Reisinger,
Kecskés és Czaké (2016) a hirom érintett (véllalat, felsSoktatdsi intézmény, hallgatd) né-
z8pontjabdl. Villalati oldalrél a hallgaték foglalkoztatisa az egyiittmiikodd partnerek
presztizsének novelése és tirsadalmi kapesolatainak fejlesztése irdnydba hat. A felss-
oktatdsi intézmény oldaldrél elényként jelenik meg a szakmai gyakorlati hely biztositisa
a hallgaték szdmdra, a dudlis képzési program bdvitése, tovibb4 esélyt jelent kozos pro-
jektekre és hozzaférést a specialis véllalati berendezésekhez. A hallgatéi oldalrél elény a
gyakorlati helyek széles vdlasztéka, a dudlis képzésben tdrténd részvétel, az elméleti tudds
gyakorlatban tdrténd kiprdbaldsa, a kapcsolati t8ke épitése, a szakmai kompetenciik el-
sajatitisa, valamint a véllalati eszkdz6khdz, modern berendezésekhez valé hozzaférés.
Magyarorszag a német alapt dudlis képzés gyakorlatat vette it, melyre gyakornoki
rendszerként hivatkozik a szakirodalom. A gyakorlati képzés kifejezés a hivatds meg-
tanuldsira utal (Gonon 2014), illetve arra a kett8ségre, hogy a képzés mintegy 80%-a
vallalkozdsoknal, mig 20%-a az oktatisi intézményekben torténik (Frank et al. 2016;
Acs 2019). Magyarorszagon a duilis képzési rendszer kozel tiz éve van jelen. El3szor a
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Mercedes-Benz Manufacturing Hungary kecskeméti székhelye kezdeményezte a képzési
forma elinditdsat a helyi egyetemen (Palkovics 2016; Renké—Beke 2018).

Vida (2021) elemzésében ramutat arra, hogy 2015-ben még csak 532 {8 vett részt
dualis képzésben, 2020-ban mar 2149 {6, hozzatéve, hogy 2018-t6] 2000 & felett ala-
kult a résztvev8k szdma. Egy masik elemzés (Renké—Beke 2018) szerint a dualis kép-
zésben részt vevd hallgatok &sszes hallgatéi létszamhoz viszonyitott ardnya 2015-ben
0,6%, 2016-ban 1,2%, 2017-ben 1,8% volt. Ezek az értékek elmaradnak a Kormdny
»Fokozatvdltds a felséoktatdsban” kozéptavi szakpolitikai stratégidban leirt célkitlizé-
séhez képest, miszerint a dudlis alapképzésben részt vevd hallgaték ardnya a relevins
képzési teriileteken, az elsGévesek korében 2020-ra érje el a 8%-ot (Renké—Beke 2018).

A dudlis képzés mennyiségi novekedése mellett szitkséges a mindségi fejlesztés. A
Dualis Képzési Tanics egy kérddiv segitségével mindsiti az adott vallalat képzési prog-
ramjat, amit az Oktatdsi Hivatal értékel ki (Rajnai 2016). A véllalatoknal jelen van-
nak a belsd képzések, valamint a kiils partnerrel megvalésitott tovibbképzések, de
nincsenek berendezkedve egy felséfoku képzés megvaldsitdsira (Szigeti—Dezsé—Késa
2016). A felsBoktatasi intézmények esetében hidnyoznak az ipari gyakorlattal rendelke-
z8 oktatdk, és problémis a véllalatok 4ltal megkdvetelt ,soft skill-ek (vezetési képesség,
egylittmiikodési készség, villalati kulttra stb.) megszervezése is (Ailer 2017; Acs 2019).
A duilis képzés sordn figyelni kell, hogy folyamatosan valtoznak a munkaadék elvarasai,
ebbdl kifolydlag a képzési struktirdnak alkalmazkodnia kell a véltozdsokhoz (Poér—
Zsigri—Sés 2019). A felsGoktatasi intézményeknek figyelembe kell venniiik a vallalati
igényeket, melyek arra irdnyulnak, hogy a diploma utdn milyen feladatokat tud elldtni
az jonnan belépd (Kennedy 2007).

A kutatés célja, kérdései

A tanulminy célja a dudlis és a hagyomdnyos képzésben részt vevd hallgaték rovid és

hosszti tavii céljainak, szakmai gyakorlatinak és munkavégzéssel kapcsolatos tapaszta-

latainak vizsgalata és 8sszevetése. Ennek kapcsdn az aldbbi kutatdsi kérdésekre keressiik

a valaszt:

— A fels8oktatdsban tanulé hallgaték mennyire ismerik a dudlis képzést?

— Melyek a dudlis képzést vilaszté hallgatdk rovid és hosszi tdvia motivacidi?

— Van-e kiildnbség a véllalati szektor tapasztalatait illet8en a dudlis és a hagyoményos
képzésben tanulé hallgaték szakmai gyakorlatira vonatkozéan?

A kutatis médszertana

Primer kutatdsunkban megjelentek kvantitativ és kvalitativ médszerek is, azaz online
kérddives felmérést és félig strukturale interjukat végeztiink. Az interjikat két multi-
nacionalis cég és egy magyar vallalat HR vezet8ivel készitettiik 2020 juliusiban. Az on-
line kérddives felmérés esetében a mintavételezés kényelmi mintavételezés ttjin tdrtént,
vagyis azok a hallgatdk keriiltek a mint4ba, akiket kdnnyebben értiink el, figyelembe véve,
hogy mintink igy nem lehet reprezentativ (Hunkdr 2013). A legtdbb esetben a vilaszokat
eldre meghatdrozott nomindlis mérési skaldbol kellett kivdlasztani. A sajit tapasztalatok-
ra, illetve az egyén tulajdonsdgaira és képességeire irdnyuld kérdéseknél a Likert-skdlds
értékelést vettiik alapul, ahol 1-t8l 4-ig értékelhették a kitsltdk az 4llitdsokat.
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A kérd8ivet 2020. augusztus és szeptember hénapban 454 {8 tsltstete ki, 27,3%-uk
dualis képzésben vett részt, és 72,7%-uk hagyomanyos képzésben. Valamennyi dudlis
képzdhelyrdl (23 felsdoktatdsi intézmény) érkezett kitdltés, azonban a legtdbb hallgatét
a Budapesti Gazdasigi Egyetemrdl értiik el. A vélaszadok legnagyobb ardnyban a 21-23
év kozottiek koziil keriiltek ki (62,1%), legkisebb ardnyban pedig a 27 év felettiek voltak
(8,4%). A kitslt8k 70,5%-a nd, 29,5%-a férfi. A legnagyobb arinyban (81,9%) a gazda-
sdgtudomdnyi teriileten tanuld hallgaték osztottik meg véleményiiket, masodik helyen
a tirsadalomtudomdny teriiletén tanulék képviseltették magukat (8,8%). A t5bbi tudo-
ményteriiletrdl (agrir, miszaki, informatikai és természettudomanyi) teriiletenként 2%
koriili volt a kitdltés. A kérd8ivet kitdledk 91,2%-a alapképzésben, 4,8%-a mesterképzés-
ben és 3,1%-a fels6oktatisi szakképzésben tanul.

Az eredményeket Microsoft Excel segitségével elemeztiik. Vizsgilatunk sordn ke-
reszttiblikat elemeztiink Khi-négyzet prébaval és Cramer-féle asszocidciés egyiitthaté-
val.

Kutatési eredmények

Hallgatéi vélemények

A hagyomdnyos képzési rendszer nem biztosit megfelels lehetdséget a gyakorlatkdzpon-
tt oktatdsra (Podr—Zsigri—Sés 2019), igy sziikség volt a felsSoktatds reformjira, melynek
egyik gyakorlati megnyilvinuldsa a dualis képzés. Ezért sziitkségesnek tartottuk megvizs-
gélni, hogy a hallgatdk ismerik-e, és hogyan vélekednek a dudlis képzésrsl.

A hagyomanyos képzésben részt vevék tdbb mint 96,4%-a hallott a dualis képzésrsl.
A vilaszad6k 14,5%-a szivesen csatlakozna hozz4, t6bb mint feliik (52,7%) 4tgondolnd
a lehetdséget, mig kozel egyharmaduk (32,8%) nem kivin a képzéshez csatlakozni. A
dualis és hagyomanyos képzésben tanulé hallgaték legnagyobb aranyban (duilis: 50%;
hagyoményos: 37%) nagyvillalatnal képzelik el szakmai gyakorlatukat. Masodik helyen
a kozépvallalatok vannak (dudlis: 41,9%; hagyoményos: 30,9%).

Kutatisunkban megvizsgiltuk a dudlis képzésben részt vevd hallgaték révid cél-
jait. Eredményeink alapjin révid tivon a 8 motivicids tényez8 a szakmai gyakorlat
megszerzése (35,5%) (1. tabldzat). Hasonld eredményre jutottak Torok és szerzdtarsai
is, mely szerint a dudlis hallgatdk legfébb révid tivii célja szintén a szakmai gyakorlat
szerzése volt (39,6%) (Torok et al. 2014). Elemzésiink szerint kiemelkedd szerepe van
a vallalatedl kapott pénzbeli timogatisnak is (26,5%), melyet tdbb masik kutatds is
meger8sit. Zimdnyi (2016) kutatdsiban a pénzbeli timogatist a vilaszadék tobb mint
30%-a nagyon fontosnak, t8bb mint 50%-a pedig fontosnak itélte meg. Pogdtsnik (2018)
kutatdsiban a fékuszcsoportos beszélgetésekben szintén az egyik legtobbet emlegetett
tényezdjeként szerepel a vallalattdl kapott jovedelem. Az tjszer(i képzésben vald részvé-
tel, valamint a képzés kihivdsainak teljesitése a vilaszaddk valamivel t8bb mint 10%-4n4l
jelenik meg célként. A csapathoz vald tartozést, az elkotelezettséget a vdlaszaddk 6%-a
jeldlte. Pogdtsnik (2018) tanulmanyaban a csapatban valé munkavégzés misodik helyen
szerepelt a fokuszcsoportos beszélgetésekben, mint a dudlis képzés eldnye. Felmérésiink-
ben a legkevésbé fontos cél a képzés cstiszds nélkiili befejezése, mikdzben ezt a célt Torsk
és szerz8térsai kutatdsidban még csaknem minden 8tddik vélaszadé megemlitette (Térok

et al. 2014).

683
Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

1. tablazat: A dudlis képzésben részt vevd hallgaték megoszldsa révid tavii céljaik szerint (%)

Révid tava cél Dualis képzés
Szakmai gyakorlat szerzése 35,5
Pénzbeli timogatist a cégtdl 26,5
A képzés kihivisainak teljesitése 12,1
Részvétel tjszerii képzésben 10,8
Csapathoz tartozds 6,0
Egy bizonyos céghez keriilni 4,8
A képzés id8ben val6 befejezése 4,2

Forrds: Sajat kutatas

A hallgatok hosszt tivi céljait a dudlis és hagyomdanyos képzésben tanulé hallgaték
esetében is megvizsgiltuk, az eredményeket a 2. tdbldzat mutatja be. Mindkét képzésben
kiemelt hosszt tavi cél a professzionilis szakmai ismeretek megszerzése (dualis képzés
30,9%, hagyomdnyos képzés 31,3%). Zimdnyi (2016) kutatdsa is rdmutat arra, hogy a hall-
gatdk csaknem 90%-4nak nagyon fontos a szakmai és gyakorlati tapasztalatok bévitése.
Kutatisunkban a dudlis képzésben részt vevd hallgatdk a jol fizetd munkdt értékelték
a méisodik helyen (26%), mely célkit{izés a hagyomdnyos képzésben tanuldknal csupan
a 4. helyen szerepel (17,8%). Ok egy j6 csapatba keriilést tartottik a masodik legfonto-
sabb célnak, amit a dualis hallgaték legutolsé helyre soroltak (8,3%). A hagyoményos
képzésben tanulékndl a munkahelyek kozétti valogatasi lehet8ség 4ll a sor végén 12,5%-
kal. Egy kordbbi kutatdsban a hallgaték a munkahelyek kézti valogatast értékelték a leg-
fontosabbnak (55,3%) (Torok et al. 2014). Kocsis (2020) kutatdsa szerint is a végzettség
megszerzése utdn a hallgaték legf8bb célja a kiilonbozd allasok kozti vdlogatdsi lehetdség
(39%). A Khi-négyzet préba alapjin szignifikidns kapcsolat van (p < 0,05) a hallgaték
képzési tipusa és hosszit tava céljaik kozote. A Cramer-féle mutaté értéke (0,223) azon-
ban gyenge kapcsolatot jelez (Acs—Pintér 2011).

2. tabldzat: A dudlis és a hagyoményos képzésben részt vevd hallgaték megoszldsa hosszi taviy
céljaik szerint (%)

Hosszt tava cél Duilis Hagyomanyos
képzés képzés

Professzionalis szakmai ismereteket szerezni 30,9 31,3

Jél fizetd munkdt taldlni 26,0 17,8

Vilogatni a munkahelyek kézott (munkatapasztalat miatt) 22,1 12,5

A gyakorlé helyen elhelyezkedni 12,7 18,8

Bekeriilni egy j6 csapatba 8,3 19,6

Megjegyzés: Khi-négyzet: p < 0,05. Az adatokat dualis képzés szerinti csdkkend sorrendben
jelenitettitk meg. Forrds: Sajat kutatas

Felmérésiinkben a kitdlek megoszthattik gyakorlati helyiikkel kapcsolatos tapasz-
talataikat. Az el8re megadott vdlaszokat Likert-skila segitségével értékelték: a dudlis
képzésben részt vevsk 1 = egyaltalin nem jellemzd; 4 = teljes mértékben jellemz§, a
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nem dudlis hallgaték 1 = egyaltalin nem virom el; 4 = teljes mértékben elvirom skilan
jelolhették be véleményiiket (3. tdbldzat). A dudlis képzésben tanuls hallgaték esetében a
legjellemz8bb, hogy szdmitanak a munkdjukra (4 = 66,1%, 3 = 29,1%). A mésodik helyen
a szakmai tapasztalat szerzése all (4 = 56,4%, 3 = 33,9%). Alacsonyabb értéket kapott
az 6nallé munkabeosztis (4 = 48,3%, 3 = 24,2%) és a jévedelem fontossiga (4 = 46,7%,
3 = 22,6%). Alig jellemzd, hogy a gyakorlati helyen kevés iddt kellene eltdlteniiik (4 =
79%, 3 = 7,3%). A hagyomdnyos képzésben részt vevék szdmdra a legfontosabb a szakmai
tapasztalatszerzés (4 = 71%, 3 = 21,9%). Ezt koveti a valds feladatok elldtdsinak kiemel-
kedd szerepe (4 = 54,8%, 3 = 32,3%). A gyakorlati helyen valé kevés jelenlét kapta a
legkevesebb helyeslést (4 = 25,8%, 3 = 17,7%), de mégis jéval tobben virnak el ezt, mint
amennyire a duilis képzésben jellemzd.

Khi-négyzet préba és a Cramer-féle asszocicids egyiitthaté segitségével megvizsgal-
tuk, hogy milyen 8sszefiiggés van a gyakotlati hellyel kapcsolatos allitdsok értékelése és
a képzés formdja kozoee, Két eset kivételével nem talaltunk kapcsolatot. Az 6néllé mun-
kaid8-beosztis és a gyakorlati helyen vald kevés tartézkod4s esetén taldlhatd Ssszefiiggés
(p < 0,05), a Cramer-féle asszocidciés egyiitthaté (az elsd esetben 0,35, a masodikndl
0,33) kézepesen erds kapcsolatot jelez (Acs—Pintér 2011).

3. tdbldzat: A gyakorlati hellyel kapcsolatos dllitisok értékelése képzési tipusonként (%)

4 = Teljes mértékben
jellemz3 / vérja el jellemz3 /elvirja

1 = Egyéltalin nem

Szdmitanak a munkdmra.

Dudlis képzés 3,2 1,6 29,1 66,1
Hagyomanyos képzés 0,6 12,1 34,6 52,7
Sok szakmai tapasztalatot szerezhetek.
Duilis képzés 3,2 6,5 33,9 56,4
Hagyomanyos képzés 3,0 42 21,9 71,0
Valos feladatokban vehetek részt.
Dudlis képzés 3,2 9,7 32,3 54,8
Hagyomadnyos képzés 1,8 9,1 24,9 64,2
A cégen belil sokféle teriiletbe beletanulbatok.
Dudlis képzés 4,8 14,5 27,4 53,3
Hagyomanyos képzés 1,8 20,0 36,4 41,8
Egy csapat tagjaként dolgozhatok.
Dudlis képzés 3,2 14,5 30,7 51,6
Hagyomanyos képzés 3,6 13,9 31,5 51,0
Magamnak oszthatom be a munkaidémet.”
Duilis képzés 81 194 24,2 48,3
Hagyomanyos képzés 19,4 35,8 27,9 16,9
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3. tablazat: (folyt.)
1 = Egyiltaldn nem 4 = Teljes méreékben
jellemz3 / vérja el 2 3 jellemz3 /elvirja
Megfizetik a munkdmat.

Duilis képzés 6,5 24,2 22,6 46,7
Hagyoményos képzés 5,2 23,0 33,3 38,5

Keveset kell ott lenni (a gyakorlati belyen).*
Duilis képzés 21,0 35,5 17,7 25,8
Hagyoményos képzés 412 43,6 7,3 7,9

Megjegyzés: *Khi-négyzet: p < 0,05. Az adatokat a teljes mértékben jellemzd / elvarja vilaszok
alapjén a dualis képzés szerinti csdkkend sorrendben jelenitettiik meg, Forrds: Sajit kutatds

A dudlis és a hagyomdnyos képzésben részt vevdk el8re meghatirozott 4llitdsok alap-
jén szintén egy 4 fokozatt skdldn (1 = egyéltalin nem ért egyet, 4 = teljes mértékben
egyetért) értékelve megoszthattdk a munkavégzéssel kapcsolatos tapasztalataikat is,
melynek eredményeit a 4. tdbldzat mutatja be. Az eredmények azt mutatjik, hogy egye-
diil a rugalmas szabadid8 felhasznilds értékelésében mutatkozik gyenge szignifikdns
kiilonbség (Cramer-féle mutaté: 0,36) a dudlis és a hagyomanyos képzésen tanuldk vé-
laszai kdzott: a dudlis képzésben részt vevdk sokkal inkdbb ugy érzik, hogy rugalma-
san haszndlhatjik fel a szabadidejiiket, mint a hagyomanyos képzéseken tanuldk. A két
képzés hallgatéi leginkabb abban értenek egyet, hogy munkavégzésiik sordn probléma
esetén van kihez fordulniuk (dudlis: 4 = 69,4%, 3 = 22,6%, hagyomanyos: 4 = 63%, 3 =
28,5%). A legmodernebb technolégia megismerését azonban mindkét képzési tipusban a
leggyengébbnek értékelték a hallgatsk. Igy a vallalatoknak oda kell figyelniiik arra, hogy

a mai fiatalok viselkedési szokdsa, reagildsa, néz8pontja tbb teriileten megvaltozott,

4. tablazat: A munkavégzéssel kapcsolatos éllitasok értékelése képzési tipusonként (%)

1 = Egyéltalin nem 4 = Teljes mértékben

értek egyet egyetértek

Probléma esetén tudok kihez fordulni.

Dudlis képzés 1,6 6,5 22,6 69,4
Hagyomdnyos képzés 1,2 7,3 28,5 63,0
Rugalmasan haszndlbatom fel a szabadidémet.*
Duilis képzés 3,2 11,3 16,1 69,4
Hagyomanyos képzés 10,3 21,8 33,9 33,9
Naprakész ismereteket tanulbatok.
Dualis képzés 3,2 3,2 35,5 58,1
Hagyomanyos képzés 1,8 91 30,9 58,2
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4. tablazat: (folyt.)
1 = Egyéltalin nem ) 3 4 = Teljes mértékben
értek egyet egyetértek

Elegends segitséget kapok a mentoromtol.

Duilis képzés 1,6 11,3 29,0 58,1

Hagyomanyos képzés 1,2 91 33,9 55,8
A legmodernebb technolégidkat ismerhetem meg

Dudlis képzés 8,1 30,7 40,3 21,0

Hagyomadnyos képzés 4,9 26,1 48,5 20,6
A megfelels eszkozoket biztositia szdmomra a céq.

Dudlis képzés 4,8 14,5 37,1 43,6

Hagyomadnyos képzés 0,6 13,9 40,6 44,9

Megjegyzés: *Khi-négyzet: p < 0,05. Az adatokat a teljes mértékben jellemz8 / elvirja vilaszok
alapjén a dualis képzés szerinti csdkkend sorrendben jelenitettiik meg, Forrds: Sajit kutatds

jak a hozz4juk vezetd kommunikdicids eszkdzdk, eltérd a motivicids rendszeriik, mis az
eszkozigényiik (Malatyinszki 2020).

A villalati tapasztalatok a dudlis képzéstdl

A harom véllalat HR vezetdi szerint a szakmai gyakorlatok esetében elengedhetetlen a
hallgatok értékelése, melyet fél évente mérnek a Felséfokd Dualis Képzés Fehér Kony-
ve alapjan (Oktatds.hu 2019). Van, ahol a hallgaték fejlédésének értékelését éves szinten
belsd rendszeriikkel is elvégzik. A hazai véllalat interjialanya szerint a dulis hallgaték
t3bb kreditet szereznek és jobb teljesitményt nytjtanak a tanulményaik sordn. Ezt Térok,
Angeli és Noel (2020) is megerdsitik kutatdsukban.

A megkérdezett HR vezet8k véleménye szerint a dudlis képzésben részt vevSk szak-
mai gyakorlatdhoz a hagyomanyos képzéseken tanuldkhoz képest szamos el8ny, ugyan-
akkor hatrdny is kapcsolédik, melyeket az 5. tdbldzatban foglaltunk 6ssze.

5. tabldzat: A dudlis képzésben tanulé hallgaték szakmai gyakorlatihoz kapcsoléds elénysk

és hatranyok a hagyomdnyos képzésen tanul6khoz viszonyitva

El8nysk Hatranyok

Jobban kidolgozott mintaterv. A kezdeti beilleszkedés nehezebb.

A képzés elejétd] ismerik a hatdriddket, a telje-  Kezdetben kevesebb elméleti tudissal rendel-
sitések feltételeit. keznek.

Hosszt1 tdvon mélyebb szakmai tapasztalat Nincs véllalati tapasztalatuk.

szerezhetd.

Nem minden nap vesznek részt a véllalati
tevékenységben, igy nehezebben adhaté
szdmukra 6nallé munka.

Forrds: Sajét kutatds
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Az interjialanyok valaszai alapjin Ssszességében elmondhatd, hogy a duilis képzés
bevezetése megtériil befektetés. Ehhez azonban a véllalatoknak nagyobb hangsulyt kell
fektetniiik az elmélet és a gyakorlat 8sszhangjara, elkdtelezettebbé kell tenniiik a hallga-
tékat a véllalat irdnt, tovibbd érdemes a hallgatdk részére bdviteni a kiegészitd juctatd-
sokat is.

Osszegzés

Kutatdsunkban a dudlis, illetve a hagyomdnyos képzési formdban tanulé hallgaték szak-
mai gyakorlatrél alkotott véleményeit vizsgileuk, kiegészitve a véllalati oldal néz8pont-
jéval is.

Eredményeink arra mutatnak ra, hogy a megkérdezett hallgaték tSbbsége ismeri a
dualis képzést. A dudlis képzésben részt vevd hallgatok legf8bb motiviciés tényezdje ro-
vid tdvon a szakmai gyakorlat megszerzése és a rendszeres jovedelem megléte. Hosszu
tavil céljaik kozdtt a professziondlis szakmai ismeretek megszerzése és a jol fizetd munka
szerepel, mig a hagyoményos képzésen tanuldknal a professzionalis szakmai ismeretek
megszerzése mellett az egy j6 csapatba keriilést tartottik fontosnak. A duilis képzést
valaszték dontéshozataluknil a tanulményok alatt végezhetd szakmai gyakotlatot tart-
jék elsddlegesnek, és rendkiviil fontos szdmukra a villalatoktdl kapott pénzbeli juttatis.

A megkérdezett villalatok HR vezetdi a dudlis képzésben tanulék szakmai gyakor-
latahoz szdmos elényt soroltak (jobb mintaterv, viligos hatériddk és feltételek, mélyebb
szakmai tapasztalat szerzés), ugyanakkor hitranyokat is kiemeltek (nehezebb beillesz-
kedés, kevesebb elméleti tuddssal valé érkezés, villalati tapasztalatok hidnya, nincs fo-
lyamatos jelenlét).

A dudlis képzésben részt vevdk és a képzéshez csatlakozott vallalatok szdma a kezde-
tektdl folyamatos névekedést mutat. A dudlis képzés novekedése valdszintileg annak is
készonhetd, hogy az egyetemek, a hallgatdk, a vallalatok, és ezen keresztiil az egész gaz-
dasig szamdra pozitiv hozadékkal jir. Az Gjszerti képzés segiti a hallgatokat felkésziteni
a munka vildgdra, mivel elméleti tuddsukat folyamatosan a gyakorlatba tudjik iiltetni.
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Okkal érezhetjitk tgy, hogy az utébbi
par évben felbolydult kériilsttiink a vi-
ldg. A nyugati viligban jelent8s politikai
dtrendez8dés ment végbe, a centrista be-
rendezkedés felbomlani ltszik. Trump
megvalasztdsa és a populizmus terjedése
az Egyesiilt Allamokban, valamint a szél-
s8ségesnek mondhaté partok népszeriisé-
gének névekedése Eurépiban 6nmagiban
aggodalomra adhatott okot, de jéformén
mire mérlegelhettiik volna a véltozdsokat,
mér egyéb stlyos problémikkal, illetve
azok rendszerszinti kdvetkezményeivel
kellett szembenézniink: az Eurépai Unié
dezintegricidja, a Brexit, a kormanyok te-
hetetlensége a vildgjirvinnyal és a klima-
valtozdssal kapcsolatban, vagy legutébb az
Ukrajna ellen irdnyuld orosz agresszié.
Anthea Roberts és Nicolas Lamp 2021-
ben a Harvard University Press gondo-
z4séban megjelent kdnyve a globalizicié
témdjit és a vele kapcsolatos narrativikat
jérja kdrbe. Anthea Roberts a nemzetkd-
zi jog és interdiszciplindris tudomdnyok
ausztril kutatdja, érdekl8dési teriilete igen
tig, magit ,szellemi nomddként” jellem-

zi. Tarsszerzje, Nicolas Lamp a kanadai
Queen’s University professzora, szakte-
riilete a nemzetkdzi kereskedelmi jog és a
gazdasigi globalizacid. A szerz8k héttere
alapjin tehit adott, hogy egy atfogé, jol
aldtdmasztott, szakmailag hiteles kdnyvet
vehet a kezébe az olvasé.

A globalizicié Giddens meghatiro-
zdsa szerint ,a vildgot 4tfogd tdrsadalmi
kapcsolatok intenzitdsinak ndvekedése,
amely révén tivoli helyek gy kapcsoléd-
nak 6ssze egymdssal, hogy az egyik helyen
bekévetkezd eseményeket sok kilomé-
ternyi tdvolsigban lejitsz6dé folyamatok
befoly4soljik, és viszont” (Giddens 1990:
6). Noha a globalizicié6 nem el8zmények
nélkiili folyamat, azt igazdn a kozlekedés
és a kommunikdci6 fejl6dése tette lehetdvé
a 20. szdzad végén. Az ipari forradalmak
persze mindig hatdssal voltak a tirsada-
lomra. Az elsg ipari forradalom kézép-
pontjiban a kozlekedés és a gépek megjele-
nése 4llt, a masodik ipari forradalom sordn
az elektromossig elterjedése életre hivta a
tomegtermelést és ezdltal a kapitalizmus
virdgkordt, mig a harmadik ipari forra-
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dalom a digitaliz4ciét hozta el nemcsak
a termelésbe, de a mindennapi életiinkbe
is: a gydrtésorokon a termelékenység nétt,
az emberek mindennapjaiban pedig egyre
nagyobb hangsulyt kapott a kommuniki-
cib és a szérakozasi lehet8ségek szélesedd
valasztéka.

A negyedik ipari forradalom szintén a
digitalizdcidra épiil, 4m sajitossdga a min-
dennapjaink gyors, széles korii és mélyre
haté, rendszerekre is kiterjedd véltozisa.
Schwab (2016) ezen tulajdonsigok mentén
kiilonbozteti meg a harmadiktél. Szerin-
te a negyedik ipari forradalmat a techno-
16giai fejlédés széditd sebessége jellemzi,
emellett az is, hogy a legtijabb vivminyok
egyre szélesebb kérben egyre nagyobb ha-
tast gyakorolnak, és nemcsak a minden-
napjainkba épiilnek be, de olyan itfogé
rendszerekbe is, mint a munka vildga, az
oktatds, s8t egyenesen maga a globdlis gaz-
dasdg,

Szdmtalan kérdést tehetiink fel a glo-
baliziciéval kapcsolatban. Tébb el8nnyel
jér-e, mint hatrannyal? Vannak vesztesei
és nyertesei? Ha igen, ki nyer rajta, és ki ve-
szit? Megallithaté-e, és ha igen, meg kell-e
dllitani? Roberts és Lamp kényve nem tlizi
ki célul az ilyen kérdések megvalaszolasit.
Illetve dehogynem: mindjart hat vélaszt is
kinal arra, hogyan tekinthetiink a globali-
zé4ciéra. Hat narrativdt mutat be, melyek a
fenti kérdésekre teljesen eltérd vagy akar
egészen hasonlé valaszokat adnak. Fontos
azonban, hogy nem foglal allst egyik mel-
lett sem. A szerzdk nyile célja a kiildnbé-
z8 narrativik minél 4tfogébb 4ttekintése,
nem azt kivinjék megmondani, mit gon-
doljunk a globalizaciérdl, csupdn tdmpon-
tot adnak ahhoz, hogyan gondolkozhatunk
réla.

A szerzdk igencsak kedvelik a képi
hasonlatokat — a hat narrativit egy Ru-
bik-kockdn helyezik el, ezzel érzékeltet-
ve, hogy a narrativik elemeinek a szétva-
lasztisa nem mindig egyszerti, de nem is
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megoldhatatlan feladat. A narrativikat
kiilonb6z8 szempontok mentén elemzik
és rendezik, de a f8 csapisvonal mégis a
globalizaci6 nyerteseinek és veszteseinek a
kérdése. Az ,establishment” narrativa sze-
rint a gazdasigi globalizicié egy pozitiv
folyamat, amivel mindenki nyer. A ,jobb-
oldali populista” és a ,baloldali populista”
narrativak szerint van, aki nyer, és van,
aki veszit a globaliziciéval, ezek a narra-
tivak az egyént dllitjik szembe nagyobb
hatalmakkal, mint mds orszdgok kormi-
nyai vagy az elit. A ,vallalati hatalom” és
a ,geodkondémiai” narrativa szerint szintén
vannak nyertesek és vesztesek, azonban
eldbbi a kormanyok és a vallalatok, utébbi
az egyes orszigok, unidk, régiék kapcso-
latdt vizsgilja. Velitk ellentétben a ,glo-
balis veszélyek” narrativa szerint id8vel
mindenki veszit a globaliziciéval annak
jelenlegi formajiban, hiszen az olyan gaz-
dasigi, egészségiigyi és kornyezetvédelmi
veszélyeket hoz magaval, amelyek kezelé-
sére nem vagyunk képesek.

A szerz8k kitérnek arra, hogyan vil-
tozott a globalizicié megitélése az id8k
sordn. Mig a hideghaborit kézvetleniil
kovetd id8szakban a globaliziciét és a
szabadkereskedelmet pozitiv folyamat-
ként tartottik szdmon, napjainkra egyre
romlik a megitélése. Egyes vélemények
szerint a globalizdcié a 2008-as vildgval-
sigot kovet8en megtorpant, a viligkeres-
kedelem béviilése lassulni kezdett (Csdki
2017), amin a koronavirus még tovabb
rontott. Ez f8leg az ,establishment” nar-
rativa szempontjibol érdekes, amely a glo-
baliziciét kivinatos folyamatnak tekinti,
és azt vallja, hogy mindenki csak nyer
vele, hiszen a specializicié lehetdvé teszi
a termelés racionalizdldsat, és ezéltal jobb
mindségti, olcsébb termékeket lehet el34l-
litani. A globaliz4cié egytttal az orszigok
kozdtti egyenldtlenségek mérsékléséhez is
hozzajérul, hiszen a gydrtisi folyamatok
4thelyez8désébdl profitilhatnak, munka-

692
Brought to you by National Széchényi Library

Unauthenticated |

Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



helyek johetnek létre. Ezt az llitast a ,val-
lalati hatalom” narrativa hatirozottan ca-
folja, azt 4llitva, hogy az orszdgok kozotti
egyenl8tlenségek éppen hogy ndvekednek
annak a hatdsdra, hogy a villalatok egyre
nagyobbak, és a hatalmuk is novekszik.
A tal nagyra n8v8 mamutvéllalatok és a
termelés racionalizdlisa miatti negativ
gazdasigi hatdsok megjelennek a ,jobb-
oldali populista” és a ,baloldali populista”
narrativiban egyarant: el6bbi a feleldst az
idegenek, a kiilfold képében keresi, utébbi
a gazdasigi elitet okolja, a probléma gyd-
kere valéjaban ugyanaz. A munkaviéllalék,
kiilonésen a (nyugati tdrsadalmakban)
alsé-kdzéposztilyt képezd kékgallérosok
érdekei sériilnek a legink4bb a globalizicié
hatasara.

Az egyenldtlenségek névekedése leg-
hangstlyosabban természetesen a ,bal-
oldali populista” narrativdban van jelen, de
inkabb az egyén szempontjibsl. Kétségte-
leniil jogos megkérdgjelezni az ,establish-
ment” narrativa tilzottan optimistinak
tlind nézetét az Ggynevezett novekvd gaz-
dasagi tortdrdl. A digitaliz4ci6 jeles kuta-
t6ja, Andrew McAfee nyilatkozta a Har-
vard Business Review magazinban 2015
juniusiban megjelent interjijiban: ,nincs
olyan gazdasigi torvény, amely kimonda-
n4, ahogy névekszik a torta, és mindenki
egyenlden részesiilne bel8le.” Az egyen-
18tlenségek novekedése nem csak azért
szembetlind, mert a csticsvezetdk és az
atlagos alkalmazottak fizetése kozott mar
6nmagaban 6ridsi (az Egyesiilt Allamok-
ban 275-sz51r8s) kiildnbség van, de azért s,
mert a szupergazdagok ardnyosan sokkal
kevesebbet adéznak, azaz kevésbé jarul-
nak hozza a javak djraelosztisihoz, mint
az 4tlagemberek, ami, nem nehéz beldtni,
meglehet8sen abszurd jelenség. Ha ehhez
még azt is hozzétessziik, hogy a gazdasig-
ban egyre nagyobb kett8sség mutatkozik,
egyes ipardgak (pénziigy, technoldgia) az
élvonalba tartoznak magas fizetésekkel,
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mésok egyre inkabb lecstisznak, ami szin-
tén a kozéposztaly elvékonyoddsihoz jarul
hozza, a tirsadalmi egyenl8tlenségek kér-
désérdl még komplexebb és kidbranditdbb
képet kapunk.

Az egyenldtlenség kérdése kissé mds
kontextusban, de megjelenik a ,vallalati
hatalom” narrativiban, az 4tlagos dolgo-
z6 és az elit helyett ott a tirsadalom és a
vallalatok viszonydban, illetve a ,globalis
veszélyek” narrativiban is, mely szerint
a legszegényebbek a globalizdcids fenye-
getések (jarvanyok, klimavaltozis, gaz-
dasigi vélsigok) legnagyobb vesztesei.
A fejlett Nyugat és a rohamosan fejlédd
Kina gazdasigi viszonyait megkérddjele-
z8 ,geodkonémiai” narrativa megint egy
mis szempontot vet fel az egyenlétlen-
ségek kapcsin: lehet-e fair a verseny az
Egyesiilt Allamok, illetve Eurépa és Kina
kozdtt tgy, hogy utébbi nem tekinthetd
demokratikus dllamnak, és a nyugati sza-
bad kapitalizmus helyett egyfajta sajitos
4llamkapitalizmust valésit meg? Nem kell
azonban a Tavol-Keletig menni gazda-
s4gi viszonyokat megkérddjelez8 vitdére:
a 2014-ben az USA és az Eurépai Unid
kozdtt megkotset Transzatlanti Kereske-
delmi és Beruhdzisi Partnerség (TTIP) a
maga idejében nagy visszhangot vert Eu-
répaban, kiilsndsen Németorszdgban.

Roberts és Lamp egyik narrativa mel-
lett sem foglal allast, azt azonban hang-
stlyozzik, hogy jogos észrevételek minden
narrativiban megjelennek, mindegyiknek
van erdssége, konyviitkben ezekre foku-
szalnak. Egyetlen narrativa feltétel nélkiili
elfogaddsit azonban még igy is veszélyként
azonositjiék. Valéban, magyar szemnek
felttinden ismerds a ,jobboldali populista”
narrativa szdmos eleme (migricidellenes-
ség, kisebbségekkel szembeni ellenérzé-
sek, hagyomanyosnak vélt értékek tulzott
kiterjesztése, kirekesztd nacionalizmus),
holott, ha mis elemeit vizsgaljuk, olyan ét-
vényes értékeket talilhatunk benne, mint
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a csaladba és kiskdzdsségekbe vetett hit, a
hiiség, a méltdsig és a hazaszeretet. Ennek
a jelenségnek a jobb megértéséhez tjabb
metaforit alkalmaznak: a ,szitakots-
szemet”. A szitakotd tobb ezer szemlen-
cséjével és majdnem 360 fokos latdszdgével
ugyanazt a dolgot képes egy id8ben t5bb
szempontbdl is litni, erre buzditanak
minket is a kdnyv szerzdi.

Az tgynevezett komplex integrativ gon-
dolkozds nemcsak segit megérteni a nar-
rativikat, de ahhoz is timpontot ad, hogy
hogyan dolgozzunk veliik. A szerzdk
gyakorlatias megkozelitést alkalmaznak
a narrativik kiilonbségeinek és hasonlé-
ségainak megértésére egy nagyon em-
beri szemszdgbdl, ez adja a kényv egyik
legnagyobb er8sségét. Annak megértése
ugyanis, hogy a globaliz4cié kérdése nem
vizsgilhaté tisztin raciondlisan (a prob-
lémét mashogy litja egy IT cégvezets,
mint egy gyirtésoron dolgozé munkis,
és mindkettdt irraciondlis érzelmek, fé-
lelmek is befolyisoljak), valéjaban éppen
egy realistdbb megkozelitéshez vezethe-
ti a kutatékat, elemzd8ket, szakpolitikai
dontéshozokat és politikai vezetdket. A
narrativik kézotti atfedések, kozos érde-
kek 1j és hatékonyabb szdvetségek és meg-
allapodasok létrehozdsit teszik lehetdvé, a
mélyebb megértés pedig kompromisszu-
mokat hozhat magédval, ami végs$ soron
mindenki érdekét szolgilhatja. Minden
narrativinak megvannak a vakfoltjai és a
megalapozatlan elditéletei is, ezek felisme-
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rése és Osszevetése szintén hatékonyabb
fejlesztési irdnyok meghatirozdsihoz ve-
zethet.

Aligha réhaté fel a szerz8knek, de ha
gy érezziik, hogy a harmadik vildg kevés
emlitést kapott a kdnyvben, nos, igazunk
lehet. Erthets, hogy a gazdasigi globali-
z4cié szempontjdbél a fékuszt a nyugati
orszigokra és Kindra helyezték, az egyen-
18tlenségek alakulisa kapcsin azonban
érdekes lett volna tenni egy kis kitérét
Dél-Amerika, Afrika és Dél-Azsia irdny4-
ba is. Tekintve, hogy a Fold lakossidganak
77%-a ezekben az orszdgokban él, elényos
lett volna betekintést kapni abba is, hogy
nekik milyen szerepiik van, lesz, lehet a
globalis gazdasdgban.

Az elemzés egy utolsé képpel zirul: a
Rubik-kocka egy tjabb hasonlattal kalei-
doszképpa vélik. Roberts és Lamp hang-
stlyozza, hogy fontos kiildnbséget tenni
sbonyolult” (complicated) és ,Osszetett”
(complex) jelenségek kozote — a globilis
vildggazdasdg szerintitk az utébbi. Mire
kirakjuk a Rubik-kockit, rajoviink, hogy
valéjaban egy kaleidoszképot tartunk a
keziinkben: ha csak egy kicsit is forditunk
rajta, mdris mds képet mutat., Robert és
Lamp kényve olvasmdnyos, metaforakkal
és gyakorlati példikkal tarkitott, bitran
ajanlhaté mindenkinek, aki szeretne ki-
tekinteni a személyes buborékjibdl, és
fejlesztené képességeit a rendszerszintdl
gondolkozésra, tolerancidra, masok véle-
ményének jobb megértésére.
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Az elmult években a politikai véltozdsok
és a vildg alakuldsa kiilsnb6z8 formakban
érintette a vildg orszdgait, és ez sok helyen
a nacionalista tdrekvések er8sddésével jirt
egyiitt. A valtozasok érintették a felsdok-
tatist, ezen beliil annak nemzetkoziesitési
folyamatat is. Mi a szerepe a nacionaliz-
musnak a kortars globalizdciéban? Meny-
nyire szamit visszalépésnek a Brexit vagy
»Irump nacionalizmusa” a felsSoktatds
nemzetkdziesitésének szempontjabél, vagy
esetleg, ellenkez8leg, ténylegesen inkabb
elérelépést jelent a lokalis egyetemek
és hallgatéik szdmdira? Ezekre a kérdé-
sekre is kimerit8en vilaszol a Contesting
Globalization and Internationalization of
Higher Education c. kotet, amely alciméhez
(Discourse and Responses in the Asia Pacific
Region) hiven az 4zsiai és csendes-6cedni
térség felsGoktatdsival foglalkozik.

A kotet fejezetei az Asia Pacific Higher
Education Research Partnership (APHERP)
iltal tartott kutatdi szeminarium felhiva-
sara késziiltek. A meghivott eldadéknak
arra kell reflektdlniuk, hogy a naciona-
lizmus irdnti megtjult érdeklédés milyen
osszefiiggésben 4ll a kortars globaliza-
ciéval. Ennek a témdnak az aspektusait

vizsgalja a kotet, ingdzva a globalizdciéba
dgyazott nemzetkdzi elkételezettség td-
gabb dinamik4ja és az Gjonnan felélénkiilt
nacionalista impulzusok kozétt, melyek
Osszessége a nemzetkoziség Gjragondola-
sdhoz vezet.

Két kiildnbdzd vilaszlehet8séget mu-
tat be Lowe és Neubauer a masodik fe-
jezetben, mindkettd lehet8séget kinal a
nacionalista mozgalmak megértéséhez, és
ahhoz, ahogyan ezek a felsoktatds nem-
zetkdziesitését és a nemzetkdzi opcidkat
érintik. Az egyik a pragmatikus vagy rea-
lista pozicié, amely elfogadja a fels8oktatas
globdlis kontextusdnak viltozisait, illetve
azt a limitalt befolydst, amivel a felsSok-
tatds rendelkezik, a masik az an. intellek-
tudlis vdlasz, amely tovabbi megértésre és
analizisre torekszik.

Dél-Korea felsGoktatisa nemzetkdzie-
sitésének folyamatit, jelenlegi helyzetét és
jellegzetességét mutatja be Minho Yeom a
harmadik fejezetben, révildgitva arra, hogy
a koreai felsGoktatist torténelmileg, po-
litikailag és gazdasdgilag mindig is nagy-
ban befoly4soltdk a szomszédos orszagai.
Négy kiilonbdz8 elmélet (modernizicids
elmélet, fligg8ségi elmélet, félperiféria-
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elmélet és a tirsadalmi mobilitds elmélete
a felsdoktatdsban) segitségével elemzi az
ehhez kapcsolddo statisztikai adatokat.

A negyedik fejezetben Rui Yang a ha-
gyomdnyos és a nyugati koncepcidk ta-
lilkozasianak témdjit feszegeti az észak-
dzsiai régidban, kifejezetten Hong Kongra
osszpontositva. A meghirdetett cél ezek-
ben az orszigokban olyan felsGoktatési
intézmények fejlesztése, amelyek az euré-
pai és észak-amerikai kulturilis hagyoma-
nyok és a hiteles konfucidnus szociokul-
turalis kontextus integrildsval a kortérs
globalizaci6 és nemzetkozivé vilds elkote-
lezettjei. Yang megallapitja, hogy az észak-
dzsiai elit felsSoktatdsi intézmények kom-
binaljdk a nyugati és a sajit tradicionalis
tuddsukat, ezzel szerezve (biztositva) az
elényiiket a t5bbi intézménnyel szemben.

China’s Belt and Road Initiative (BRI)
példéjac veszi Yue Kan és Bingna Xu az
otodik fejezetben arra, hogyan lehet eny-
hiteni a nacionalizmus és a globalizicié
kozstti konfliktusokat, és milyen hatédssal
lehet a BRI (Egy Ovezet Egy Ut, més né-
ven Uj Selyemt) a felsdoktatis jovéjére.
[rasukban a szerz8k bemutatjik a globali-
zé4cid, illetve a nacionalizmus befolydsat a
felsGoktatas 4dtalakuldsira, majd Ssszefiig-
gésbe hozzik az Uj Selyemiittal.

Tajvan felsGoktatdsa t3bb reformot
is megélt 2006 és 2017 kézott. Errdl ol-
vashatunk a Kent Cheng altal irt 8ssze-
foglaléban (hatodik fejezet), illetve egy
inkabb elitista (academic) megkézelitésbdl
késziilt kritikai {rdsban (kilencedik fejezet,
Chuing Prudence Cho és Antonio Bolanos
Casanova Jr. tolldbél). Cheng kifejti, hogy
a kétezres évek elején a felsSoktatidsnak
radikdlis bdviilésre volt sziiksége a belfsl-
di igények és gyorsan bdviil8 ipari dgazat
igényeinek kielégitése érdekében, azonban
ezzel szinte azonos iddre esett a csokkend
sziiletésszamok miatti demografiai krizis
kezdete. Két amerikai oktatdsi koncepci6t
emel ki, illetve javasolja azok 4tvételét (Ra-
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ce to the Top, Back to the Basics), oly mé-
don, hogy azok megfeleljenek a nemzeti és
nemzetkdzi kornyezet feltételeinek is.

Szintén Tajvan a témija a kilencedik
fejezetnek, amely a tajvani felsSoktatds
vildgszinvonalra valé torekvéseit elemzi,
vizsgilva a rendszer és az irdnyelvek foku-
szat. A szerz8k megéllapitdsa szerint a je-
lenlegi rendszernek az a problémaja, hogy
nem egyetemi kivalésigra tdrekszik, ha-
nem arra, hogy a vildgranglistikon minél
eldkel8bb helyezést érjenek el.

A japan felsSoktatisban bekovetkezd
globilis és regiondlis viltoz4sokkal a kitet
tobb szempontbdl is foglalkozik. A hu-
szonegyedik szdzadi reformokkal és azok
kovetkezményeivel kezdi a sort Shangbo
Li az 4ltala irt hetedik fejezetben, ezt ké-
vet8en Futao Huang a Japédn felsGokrtatis
nemzetkdziesitését elemzi a nyolcadik
fejezetben. Li szerint Japdn erdsen nacio-
nalizalt felsGoktatasi rendszerének két év-
tizedes dtalakuldsa mara olyan irdnyt vett,
amely segiti felkésziteni a didkokat egy erd-
sen globalizdle viligra, és amely a japan ipar
és kultdra szdmdra is biztositja a nemzet-
kézi versenyben valé sikeres helytallishoz
szitkséges képességeket. Az orszdg jovdjét
biztositandé az intézkedések nemcsak a
globélis szférira, hanem a helyi gazdasig-
ra is f6kuszdlnak. A kévetkezd irds a japin
felsSoktatis nemzetkdziesitésére fekteti a
hangsilyt. A fejezet azt a kovetkeztetést
vonja le, hogy az elmult két évtizedben sem
a globaliz4cié, sem mas befolydsok nem
eredményeztek igazin radikélis véltozi-
sokat a japin egyetemeken, annak ellenére
sem, hogy a nemzetkdziesités kezdetektdl
fogva folyamatos és nagyra értékelt fo-
lyamatnak szdmit az orszigban. J6llehet,
tdbb egyetemi vezetd is 4llitja, hogy a japin
egyetemeken folyd kutatdsok mar most vi-
lagszinvonaliak, a tanulmény ravildgit ar-
ra, hogy lényeges 4gazati kiilonbségek van-
nak a nemzetkdziesités terén, illetve abban,
ahogyan azt az egyetemeken kezelik.
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A nemzetkdziség és a nacionalizmus
kézds nevezdjét igyekszik megtaldlni a
thai felsoktatisi kontextusban Sudakarn
Patamadilok a tizedik fejezetben. A szer-
z8 el8szor felvdzolja a globalis felsdokta-
tasi kdzeget, amelyben esettanulminya
segitségével elhelyezi a sajit egyetemét
(Naresuan University), majd részletesen
bemutat 6t dn. ,véd8pajzsot” (oktatdsi-
program-reform; didk-/oktatécsere; rele-
vins tréningek; nemzetkdzi témdk és
modellek; kutatdsi projektek). Ezeknek az
a célja, hogy fenntartsik és megvédjék az
egyetem értékeit a lehetséges negativ hat4-
soktdl, amelyek a globalis szabvdnyok és a
relevancia kévetelményeinek valé til gyors
megfelelés kovetkezményei. A torekvések
hitterében 4ll az a szdndék is, hogy az
egyetemeken a nemzetkéziség és a nacio-
nalizmus kézdsen tudjon kiteljesedni.

Az egyre gyorsabban fejl6d§ nemzet
kézi didkmobilitdst vizsgdlja a ,tuddsdip-
lomicia” és a ,vildgnézeti sokszinliség ok-
tatdsa” szemszdgébsl Sachi Edwards és
Yuto Kitamura a tizenegyedik fejezetben.
Fékuszuk a felsdoktatisban rejld poten-
cidl és felel8sség abban, hogyan tudjik el§-
mozditani a vildgnézeti kiildnbségek kol-
csonds megértését, valamint mérsékelni a
nacionalizmus és az idegengyilélet kozel-
maltban viligszerte tapasztalhaté tjjaéle-
dését. A tanulminy legf8bb célja, hogy
leirja a fels8oktatds nemzetkoziesitésének
interszekcidit, illetve hogy a felsSoktatds
szdmdara tovibblépési lehet8ségként olyan
globalis elméletet alkosson, amely tiik-
r6zi a tudisdiplomicia és a vilignézeti
sokszintiség oktatisinak lehetdségeit egy
nemzetkdziesitett felsGoktatdsi 4gazatban.

A nemzetkozi egyetemek kiilfoldi cam-
pusain (International Branch Campus,

IBC) tanulé didkokkal foglalkozik Yuyang
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Kang a kotet tizenkettedik fejezetében. A
szerz8 leirdsa alapjén a kinai IBC-k a kinai
és a nyugati kultara kdzott operdlnak. Az
intézeti tirsadalmi t8ke 4ll a fejezet kdzép-
pontjdban, és az, hogy ez milyen médon
befolydsolja a kinai didkok egyetemi élmé-
nyét. Az intézményi tirsadalmi t8ke ugyan
bizonyos mértékben korlétozédik, de a di-
dkoknak még igy is sok esélyiik van a tir-
sadalmi t8kéjiik fejlesztésére. Ugyanakkor
a mis kutatdsokban legtobbszdr emlitett
eldnyrdl (hogy az segitené a didkokat az
4lldsszerzésben), nem tesz emlitést az irds.

Zarészoként, a tizenharmadik fejezet-
ben, Sachi Edward és Deane E. Neubauer
(akik egyben a kotet szerkesztdi is) mér-
legelik a kétetben megjelent irdsok tapasz-
talatait globalis és nemzeti kdzegben.

A kotet néhdny kivalasztott dzsiai or-
szag felsdoktatisiba nyujt betekintést, és
t3bb problémaval foglalkozik, kezdve az-
zal, hogy miként lehet a globaliz4ciéra és
az egyre jobban élénkiil§ nacionalista t&-
rekvésekre valaszt adni, vagy hogy miként
néznek ki a kiilsnb6z8 orszdgokban a fel-
s8oktatds nemzetkoziesitésének stratégidi.
A globaliz4cié és a nemzetkdziesités ezek-
ben az orszdgokban sok esetben a nyugati
kultdra, illetve a nyugati egyetemek 4ltal
képviselt értékrend dtvételét jelenti. Egyes
orszidgokban a Nyugat és Kelet kdzotti
parbeszéd folyamatos (Tajvan vagy Japin),
miasok csak most kezdenek felzarkézni
(Thaifsld). A fejezetek egy adott pillanatot
mutatnak be a globaliz4cié és a nacionaliz-
mus Stvozetében, azokrdl az intézményi,
nemzeti és regiondlis erdfeszitésekrdl,
amelyeket a fels8oktatasi 4gazatban végez-
nek. A szerzdk célja nem az, hogy egy nor-
mit 4llitsanak fel, hanem hogy felhivjik a
figyelmet a régidban zajlé fejlesztésekre és
kezdeményezésekre.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajrott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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El8rebocsitom, hogy a magyar olvasék
szdmdra nem konnyt a rendkiviil szo-
fisztikdlt francia munkaiigyi szabilyozis
megértése, nem kevésbé Ssszetett feladat
a szakszervezetek és mais szervezddések
tevékenységének atlitdsa és esetenként a
sajitos munkaiigyi fogalomrendszer (ma-
gyarorszigi megfeleldk nélkiili) korrekt
kozvetitése.

A Frangois Dubet 4ltal szerkesztett
tanulmdnykétet cimében szerepls, szé-
les jelentéstartomanyt mutation a francia
munkaiigyi fogalomtir szerint jelentheti
egyszertien a munkavillalé 4tirdnyitdsit,
munkaszerz8désének megvaltoztatdsit. A
mutation egy véllalat jogalldsanak valtoz4-
sdra is utal, s8t egy cég szerves evolicidja
is vezethet az ott folyé munkatevékeny-
ségek valtozdsihoz. A menedzsment 4ltal
bevezetett j munkaszervezés alapvetden
érintheti a hagyomanyosan kialakult ke-
retben végzett munkdkat, pl. a mérnski
tervezés vagy az orvosi munkavégzés stan-
dardjait. A mutation technologique, ameny-
nyiben az a digitalis technolégidk alkal-
mazasit jelenti, bizonyul a leger8sebb, leg-
kiterjedtebb valtozdst generilé trendnek.
Dubet szerint az 4j és jabb infokommu-
nik4cids technolégidk megjelenése a cégek
4tfogé evolucidjanak egyik hajtdereje. De
a mutation fogalma egyre inkdbb kiterjed

a munkavallalok kézérzetének, személyes
jbérzésének, jol-létének novelését célzé in-
tézkedésekre is, arra épitve, hogy az 4j ird-
nyitasi elvek &sszefiiggenek a cég egészé-
nek fejlédésével. Dubet megjegyzi, hogy az
4tfogé valtozasok érintik a munkavéllalék
érdekérvényesitd lehetdségeit, kovetkezés-
képpen a szakszervezet(ek) helyzetét és
hagyoményos mozgésterét is.
Digitaliz4lds, mesterséges intelligen-
cia, robotika, halézatépités, szolgaltatisok
iparositdsa, uberizicid, neomenedzsment
— tdbbek kozétt e fogalmak mentén elem-
zi a munka viltozdsdnak jellemzdit a Les
mutations du travail c. kdnyv tizenkét ta-
nulmdnya. A munka jelenkori metamor-
fézisanak bemutatisira hivatott kotetet
Francois Dubet szociolégus, a francia
Térsadalomtudomdnyi Alapitviny' tu-
domanyos igazgatdja, a Bordeaux-i Egye-
tem professzor emeritusa szerkesztette.
A 2011-ben létrejott Alapitviny minden
évben arra biztat néhdny, a szakmaban
mér bizonyitott szociolégust, hogy ere-
deti megvilagitisba helyezve dolgozza fel
az Alapitviny altal meghirdetett téma
egy-egy aspektusit. 2018/19 kiemelt pro-
jektje volt a digitalizacidra visszavezet-

! Fondation pour les sciences sociales. https://

fondation-sciences-sociales.org/
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hetd valtozasok feltirdsa a foglalkoztatds
4talakuldsiban, tovibbi a mindennapi
munkatevékenységekben. A munka vélto-
z4sénak témdja az Alapitvany hatodik p4-
lydzati felhivisa. Az eddigi projekttémak
a francia szociolégia jelenkori érdeklédési
korée is jelzik: Bevdndorldk, tdrsadalmak,
értékek; Viros és lakbatds: a teriileti egyen-
l6tlenségek dinamikdja és a kozpolitikdk;
Hagyaték, oroklés; Mit egyiink? Gasztrono-
miai gyakorlatok, normdk és konfliktusok;
Az orszdghatdrok visszatérése. A kdvetkezd
tervezett kdtet a Bizalom vdlsdga jelenségét
jérja koril.

A Les mutations du travail a palydzaton
nyertes tanulmdnyokat hirom f8 témi-
ra fékuszélva kézli: az innovativ digitdlis
technolégidk (pl. big data, mesterséges
intelligencia, robotika) hatdsa egyes szak-
makra; a munkaszervezés és irdnyitds
Gjabb forméi (pl. az egyiittmiikddésre
épiild multiprofesszionalis hilézatok ki-
épitése, a lean management? alkalmazisa);
tovabbi az egyenl8tlenségekbdl és a mun-
kakonfliktusokbél fakadé munkaiigyi vi-
tak kezelésében bekovetkezett valtozasok,
elsdsorban a szakszervezetek szerepére
osszpontositva. Dubet a jelent réviden igy
értékeli: 50 év 6ta megmaradt a konflik-
tust targyaldssal kezel§ médszer, viszont
ezt a munkaltatoknak sikeriilt a sajit ja-
vukra forditaniuk.

X%k %

Dubet a bevezet8ben kifejti dllispont-
jat, mely szerint a munka nemcsak jévede-
lemszerzd tevékenység, nemcsak arra vald,
hogy beépiiljon a tirsadalmi kapcsolataink
halézataba, s8t tovibbépitse azt, hanem

Lean menedzsment: a jap4n autdgyartdsbél (Toyo-
ta) szdrmaz6 termékel84llitasi folyamat. Lényege:
a veszteség minimalizdldsa, a termék értékének
maximalizdldsa. F8 kérdése: hogyan lehet a vevd
szdmdra a lehetd legnagyobb értéket el8éllitani a
lehetd legoptimélisabb erdforrds, id8 és energia fel-
hasznildsaval, egyuttal a termékek, szolgaltatdsok
akadalytalan dramldsdnak biztositdsival.
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egyben azt is elvirjuk, hogy az egyén
mintegy kiteljesedhessen 4ltala. Az emli-
tett harom témakér indokldsdul megjegy-
zi tovabbd, hogy bir a digitalis forradalom
foglalkoztatist fenyegetd veszélyeket is
hozott magéval, egyuttal az 6ndllé mun-
kavégzést el8segitd 14j kapacitdsok moz-
gbsitdsa révén rehumanizald potenciéllal
is rendelkezik. A szervezési és irdnyitisi
mddszerek viltdsa bizonyos tevékenysé-
gi kordkben konkrétan 8sszefiigg azok
globalis, nemzetkézi elterjedtségével, és
a nagy transznaciondlis cégek az altaluk
preferdlt irdnyitisi mddszereket minde-
niitt, a teljes termékeldéllitdsi/szolgélta-
tasi folyamatban végigviszik. Végiil 6n4llé
szerkezeti egységet foglal el a kdtetben an-
nak elemzése, hogy a munkavégzésben be-
kovetkezett véltozdsok hogyan befolydsol-
jék a kollektiv kapcsolatokat, a szakszer-
vezetek szerepét, a megbeszélések stilusit,
hangnemét, a munkaiigyi vitak formait.
Dubet a munka mély vilsaginak széles
korben érezhetd gondolatdbél indul ki.
Megillapitja, hogy a szakmak és végzett-
ségek altal keretezett, stabil szervezetben
és mér kialakult szakmai kapcsolatrend-
szerben végzett munkatevékenység elttin-
ni latszik, vagy legalabbis tobb 4gazatban,
sok munkahelyen erre utal6 jelentds tala-
kuldsok mentek és mennek végbe. Az it
alakuldsok gyakran a munkakériilmények
folyamatos romldsdval jirnak. Az aggoda-
lom annil is inkdbb érthets, mivel a mun-
ka 4talakuldsa majd minden tevékenységi
teriiletet érint anélkiil, hogy ezek a vilto-
zdsok a munkakériilmények javitdsit célzé
eldrelépésként jelennének meg, A viltozi-
sokat azok kezdeményezdi és végrehajtéi
leggyakrabban pénziigyi vonatkozisokra
hivatkozva indokoljik, és a globaliziciéra
adott vilaszként értelmezik és kezelik, A
tobbnyire boruldté kozvélekedést vagy a
munkavéllalé pesszimizmusit meg lehet
érteni, de azt is érdemes megismerniink
— jegyzi meg Dubet — hogy a zavarok,
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frusztricik mdgott 4j szakmik is ala-
kulnak, mas munkamoédszerek terjednek
el, és ezeknek a szimbavétele, megismer-
tetése, magyarizata fontos és nélkiiloz-
hetetlen belépd a mai ,munkavildgokba”.
Dubet arra kéri olvaséit, hogy kényvét ne
az egyes konkrét munkatevékenységeket
vagy munkahelyeket érint8 tanulmdnyok
tdbbé-kevésbé megszakadt sorozataként
értelmezzék, ehelyett az olvasottak meg-
fontolt értelmezését, mérlegelését ajinlja:
+Nem gy kell értelmezniink, mint egy [...]
4jabb panaszt a munka degraddcidjdrél, ha-
nem kérdésként, amely magdnak a munkdnak
az értelmére kérdez. A sirdnkozds tulajdon-
képpen kényelmes pozzd vdlt, amely eltakarja
a munka djrafelfedezésének, aktudlis mozgd-
sdnak értékként vals figyelembevételét.”

A mesterséges intelligencia példdul fel-
szabadithatja a rutinmunkdt, de névelheti
a munkavégzés kontrolljit és a tevékeny-
séggel kapcsolatos folyamatos elszamoltat-
hatésig kovetelményét is. Az Gj irdnyitdsi
technikik szivesen cserélik az autonémiat
megndvekedett felel§sségre. Osszetett és
sokrétll, a tirsadalom tobb nagy 4gaza-
tat érinti a munkahelyi valtoz4sok kére, a
valtozdsi folyamatok nem sziikithetdk le
néhiny kiugré trendre. Egyes véltozdsok
radikdlis mivolta mély aggodalmat kelt-
het 2 munka természetével kapcsolatban:
a szakmdk és képesitések, a stabil szerve-
zet, a szilard bérszerzdés és a kialakult
szakmai kapcsolatrendszer 4ltal kerete-
zett munka eltiindben van az ¢ munka- és
munkaformak javéra. ,Senki sem beszél egy
szebb holnaprél. A munkdban bekovetkezett
vdltozdsok  leggyakrabban megtorténtnek
tinnek, és vilaszként jelennek meg a pénz-
dgyi rendszerre és a globalizdcié dltal td-
masztott korldtokra” — dsszegzi Dubet.

A tanulminyok reagilnak a munkavég-
zés hagyominyos formdiban bekovetke-
zett valtozdsokra is. Julien Gros kutatdsa
szerint az Onfoglalkoztatds, azaz itt az
tn. fiiggetlen szabadfoglalkozés kiildnféle

SZEMLE

formainak fokozatos elterjedése feszegeti
egyrészt a hitet, miszerint minden tirsa-
dalmi jelenség mérhetd, masrészt a meglé-
v§ statisztikai adatbdzisok kategériarend-
szerét, amely nem tud mit kezdeni e kevés-
bé formalizile, atipikus (8n)alkalmazdsi
lehet8séggel. Az onfoglalkoztatdst els-
sorban ndk vilasztjik — a részmunkaids,
azaz a szabadabban tervezhetd munkavég-
zés lehet8sége miatt, A férfiak ink4bb pre-
ferdljik a stabil, j6l leirhaté munkavégzési
pozicidkat. Viszont 6nfoglalkoztatdkat
mind az alacsony, mind a jél képzett ma-
gas stituszt rétegekben taldlni. E tanul-
ményra rimel némiképp Clémentine van
Effenterre olaszorszdgi kutatisa, amely
a szakmai tdrekvésekben megnyilvinuld
nemi eltéréseket vizsglja. A kérddivek
adatai szerint a fiatal n8i munkakeresdk,
illetve munkavallalok el8nyben részesitik
a flexibilis munkaidét. A tanulmény egyik
8 megéllapitisa, hogy a n8k rugalmas
munkaid$ irdnti igénye szdmukra kiilons-
sen hdtranyos mind a karrier, mind a ja-
vadalmazis tekintetében. A szerzd az un.
role model-t javasolja, ennek alkalmazisa
szerinte csokkenthetné a szakmai torek-
vésekben megmutatkozé nemi kiildnbsé-
geket, tovibba a munkaerdpiaci egyenlét-
lenségeket.

Nadége Vezinat tanulmdnya a t8bb-
funkcids, betegségmegel8zésre és gydgyi-
tisra lérehozott francia egészséghdzak
szakmai tirsuldsainak (orvosok, betegépo-
16k, mozgasterapeutik, gydgytorndszok,
belsé

vizsgdlja. E stabil értékekre létrejote szo-

sziilésznd apcsolatrendszeré
1 k kapcesolatrend t

vetség, azaz a gydgyitis kdzos gyakorlatit
végz8, de egytttal a szabad orvoslést is ko-

> Lisd: Tu.Brepa, J. GRENET M. MonnNET & C.
Van ErreNTERRE (2018) Do Female Role Models
Reduce the Gender Gap in Science? Evidence
from French High Schools. https://docs.iza.org/
dp13163.pdf [Letsleve: 2022. 08. 26.]
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ordinilé (2018-ban kb. 80 egészséghizat!
magéban foglal¢) vidéki intézményhalézat
szakemberei évente sajit miikdésiikre ref-
lekt4lé konferenciat szerveznek. Az egész-
séghdzat az egyiittmiikddés 4j formdjaként
(inter-, illetve multiprofessionalité) élik
meg a résztvevdk. E szervez8dés azonban
nem akadilyozza meg sajtsigos konflik-
tusok létrejottét, melyek az egészségiigy-
ben jol ismert hierarchikus viszonyokbél

fakadnak.

K6zelebbrdl — hirom tanulmanyrél

A kotet elsd tanulmdnydnak szerzdje,
Yanne Fergusson a mesterséges intelligen-
cia (ML, ill. itt AT) munkavégzésbeli, illetve
munkahelyi poziciéjit hirom modellben
osszegzi. Utal az USA-beli mir 1956-ra
datalhatd, az Al-t mir akkor elérevetitd
fejleményekre (Darmouth Summer Project)
és a jelenben a 2020-ra tervezett 210 mil-
lidrd doll4ra becsiilt fejlesztési kltségekre.
Franciaorszdgban 2018-tél miiksdik a La
Mission Villani® kormédnyzati Al fejlesztési
stratégia. Ennek 8 témakéreit és kérdése-
it is ismerteti. Fergusson az dltala vizsgilt
ipari iizemekben, cégekben hirom forgaté-
kényvet, illetve modellt azonositott.

1) Az AI a rutinmunkit felvilté szere-
pében feliilmulja a human munkaerdt. Bir
az adott rutinokat tokéletesen teljesiti, de
nem bir az emberi munkavéllal$ interper-
szondlis kompetencidival, problémamegol-
dé képességeivel, flexibilitdsval.

2) A megndvelt képességti Al feliil-

kerekedik a humin munkaerdn, és ,do-

2007 éta stabil jogi szabélyozdssal és tirsada-
lombiztositasi finaszirozissal mikédnek, fode-
rativ szervezddésben (Fédération francaise des
maisons de santé et péles de santé, FFMPS). Ez
amodell Eurépa t8bb orszagiban is mitkédik (pl.
Nagy-Britannia, Németorszdg, Svijc).

Kialakitéja és eldterjesztdje Cédric Villani, ma-
tematikus és parlamenti képviseld. hetps://www.
intelligence-artificielle.gouv.fr/fr/strategie-nationale/
la-mission-villani [Letdltve: 2022.09. 30.]
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valik. Az Al

megjelenését a munkaerdpiacon, illetve

minans” alkalmazotta
részvételét az automatizilt iizemekben a
technopesszimistak és a technooptimistak
eltér8en értékelik. A Labo de Futur (Lof, a
jov laboratériuma) két munkakort nevez
meg az e csoportba sorolt Al-k szdmdra:
virtudlis asszisztens, intelligens személyi
asszisztens. Az e kutatisba bevont iizemek
dolgozéival folytatott beszélgetésekben
felmeriilt a kollektiv tudatban meghono-
sodott Frankenstein-komplexus, de iga-
z4n problematizaletd a kevésbé kvalifikale
munkaerd helyzete vilt, amennyiben a
tovabbfejlesztett Al-val automatizilhatd
munkafajtikban eredményesen helyette-
sithetd az emberi munkavillalé. A szerzd
kiemel a terepmunkai sordn azonositott
egy jellemzd hatdst, problémdt: a gép—em-
ber, illetve az algoritmus—ember viszony-
ban el84ll az ember ,felel§sségtelenitése”
és az irdnyitds elvesztése. A tanulminy e
részében kérdést kérdés kovet, amelyeket
az lizem/cég vezetdi és alkalmazottai ve-
tettek fel. Az egyik lehetséges vilasz (kiils-
ndsen a vezetdk részérdl) az emberi mun-
kaerd képzése, fejlesztése éppen az Al ki-
fejlesztésében alkalmazott célok és képzési
tartalmak szerint. Az ezt tdmogaté egyik
érv szerint az ALk intelligens programja-
ihoz kapcsolédéan a kompetencidiban ,ki-
bdvitett” ember olyan teljesitményszintet
érhetne el, amely ma még elérhetetlennek
latszik. A Mission Villani a fenti gondo-
lat jegyében az iskolai képzés szdmira is
stratégiai ajanlatokat tett (pl. a kreativitis,
a transzferilhaté tudds fejlesztésére, az
4ltalanos kognitiv kapacitdsok novelésé-
re). Tehdt az oktatdsi célok kozelebb ke-
riilnek az AT (ki)fejlesztésében domindns
képességteriiletekhez, az azokban kévetett
kognitiv, szocidlis és affektiv célokhoz. A
Franciaorszag Stratégia (France Stratégie)
fontosnak tartja a munkaerdpiacon alkal-
mazott mesterséges intelligencidk 4ltal
betsltstt munkahelyek nyomon kévetését,
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kiilonds figyelemmel a kiilonbdz8 szakmai
teriileteken a szakmai know-how létreho-
zisara, illetve elvesztésére. A kutatisbdl
kideriilt, hogy az AI munkaerd feladatot,
mintit ad a kiilénbsz8 véllalati képzési
programoknak és a hitrinyos helyzetii
csoportok fejlesztésének tartalmaihoz is,
mikdzben az informatikai mihelyekben
nagy erdvel folyik az embert tehermentesi-
t8 hdztartdsi robotok fejlesztése.

3) Az emberi minta kognitiv képessége-
ivel, viselkedéskészletével felruhizott Al
olyan poziciét is elfoglal(hat), amelyben
mintegy rehumanizilt alkalmazottd vélik.
A szerz8 e harmadik forgatékdnyv jegyé-
ben a rehumanizalt mesterséges intelligen-
cidt a Villani Missziét idéz8, a jovdre utald
gondolatdval értelmezi: a rehumanizéle
munkaer8ként felfogott Al-k elterjedé-
sével a komplementaritds eszményét véli
megvalésulni, amely az elidegenedéssel
szemben az emberi mindséghez valé visz-
szatérést tenné lehetdvé., Az ember maga
is elkeriilhetetleniil 4talakul a mesterséges
intelligencidval taldlkozva, azaz a techno-
16giai jellemz8k egyuttal antropolégiai ha-
tasokkal tarsulhatnak.

)% %

Gwenaéle Rot A diszlettsl a filmképig
cimii tanulmdnya a filmes diszlettervezd
hagyoményos munkajdnak radikélis gjra-
értelmezését és italakulisinak kovetkez-
ményeit mutatja be francia és nemzetkézi
dokumentumok és filmes szakemberekkel
késziilt interjuk elemzése alapjin. A for-
gatds el8tt helyszineket keress, a vizuilis
teret megtervez3, majd a forgatdson mind-
végig jelen 1év§ diszlet- és litvinytervezd
szerepét mindig is két Osszetevd szétvi-
laszthatatlan egyiittese alkotta: a miivészi
kifejezésmod vizudlis konstrudldsa és a
konkrét jitékterek berendezésének bizto-
sitdsa. Réviden: a digitdlis képalkotds, a di-
gitdlis technika ezernyi szoftverlehet8sége
radikalisan felértékelte a filmes utémunka-
latok szerepét és jelent8ségét, elhalvinyit-
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va a diszlet és litvinytervezd miivészeti
megfontoldsait. Egy litvdnytervezd, aki az
4j és tjabb technoldgiai tudéssal és tech-
nolégiagyakorlattal nincs felvértezve, ma
mér nem kap helyet a filmes szakmaban,
kiszorul a digitalis technolégival végigvitt
utémunkélatokbél. Mit is jelent ez? Azt,
hogy a digitalis kameraval felvett film-
képekbe digitilis eszkozokkel bele lehet
nytlni, azokat 4t lehet alakitani, djra lehet
formalni immar a film egészének litviny-
vildgit, azaz a film tizenetét, jelentésvilagit
utdlag lehet médositani. A szerzd ltal idé-
zett szakirodalombdl l4tszik, hogy a fran-
cia tirsadalomtudomidny méir az 1950-es
évektsl kezdve folyamatosan szociolé-
giai kérdésként (is) kezelte a mozifilmet
(cinéma), a filmkészitést és annak minden
szakmai vetiiletét és Gsszetevdjét — ezért is
vizsgljik ma is a viltozasok tirsadalmi ve-
tiileteit, A film létrehozisinak utémunka-
lati szakasza ma 4ltaldban hosszabb ideig
tart, mint a film tényleges felvétele. Ezért
az utémunkdlatok szerkesztési folyamatait
a ,masodik rendezésnek” is tekintik, mivel
ennek révén meg lehet véltoztatni a film al-
kotéi szdndékdt. Mara az analdg, haldokls
ipardggd lett utémunkalatok nagy részét
feliilmaltak a digitilis munkafolyamatok.
A szerz8 megjegyzi, hogy az 1j hullimhoz
(nouvelle vague) ragaszkodé ,régi” fran-
cia filmesek a szinrevitel rugalmassigi-
nak megdrzése érdekében csak dvatosan
nytlnak ezekhez a technikikhoz, csak a
retusdldsra szoritkozva. A digitaliz4cids
folyamat viszont nagyobb jelent8ségii an-
nil, minthogy egyszerii genericiés konf-
liktusként értelmezziik. A mozikészités dj
formainak megjelenése a szakmai felel8s-
ségek megoszlasinak tjragondoldsihoz ve-
zet. A szerzd hipotézise szerint ez inkabb
egy globilis egységesitési trend, amely a
képalkotdsi folyamat feletti sokkal kiter-
jedtebb beavatkozasi és feliigyeleti teriilet
tjradefinidlisdhoz vezethet. E véltozas
konkluziéja, hogy az analéghoz szokott
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latvénytervezdk, grafikusok, tirgykészitsk
stb. ,nyeljék le a békat” vagy alkossdk jra
8k maguk — a nemzetkdzi ilmszakmaban
mindeniitt hasznalt digitalis szoftverek al-
kalmazdsa mentén — a képzési és szakmai
standardjaikat.

)k %

Anais Théviot a politikusi munka vél-
tozdsait elemzi az adatbdség (big data)
nézdpontjabol, misképpen kifejezve, mit
ad hozz4 a big data a politikai munkéhoz.
A tanulmany kiemeli, hogy az utébbi évti-
zedben litvinyosan felivel§ adathasznilat,
az adatokra hivatkozé érvelés, az adatok-
kal bizonyitott célok, az adatok meggyd-
z8 retorikai hasznilata Franciaorszdgban
legitimiciés erdvel bir a politikusok ké-
rében, mert az adathasznailat legitmalja a
politikai iizenetet kézdnségiik, azaz va-
lasztéik szemében. Ezen ttl a tarsadalom-
statisztikai adatokkal korrekt képet lehet
nyerni az egyes valasztoi korzetekrdl, illet-
ve vilasztdi rétegekrdl, igy érthetd, hogy a
szerzd szerint a politikai piacot dthatja az
adatokba vetett hit. A 2017-es elnokvilasz-
téson mind Jean-Luc Mélanchon, mind
Emmanuel Macron a NationBuilder kdzos-
ségi opericiés rendszerre timaszkodtak
azért, hogy a terepen animiljik a vélaszt6i
aktivitist, tovabba erre épitve déntdttek
abban is, mit helyezzenek az online kom-
munikicidjuk fokuszaba. A big data lelkes
alkalmazadsa mar kezdetben is, azéta pedig
névekvd mértékben hozott létre 1j szakér-
telmeket és foglalkoz4sokat, teremtett
munkalkalmakat és munkahelyeket (pl.
adatelemz8, kommunikiciés menedzser).
Az adatokkal dolgozdk, az amerikai mo-
delltsl megihletve, allitjak, hogy hatalmuk
van a vilasztéi viselkedések mintegy tudo-
ményos el8rejelzésére, és ilyen mddon, a big
data jovoltdbdl a tudomany 4ltal legitimdl-
va hatast tudnak gyakorolni a vélasztdsok
eredményére is. A big data — mint rendki-
viil versenyképes mikrokozmosz — j poli-
tikai piacot teremtett, professzionalizdlta
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a politikusi munkdt, amelynek a kiszerve-
zése (akdr egymdssal versenyz8 cégeknek)
felértékelte a digitilis viligban otthonos
politikai szakembereket. Kiilonb6z8 szo-
ciolégiai megkdzelitések (a magas végzett-
séget kivané foglalkozdsok, a gazdasig és a
partpolitika szocioldgidja) kombinildsival
kérdez ra a szerz8 a politikusi tevékeny-
ségek professzionalizdlédasira a big data
prizméjin keresztiil. A legnagyobb big data
szervezet a mar emlitett NationBuilder,
amelynek az eurdpai dgazata nélkiilszhe-
tetlennek, egyediildllé moblizacids eszkoz-
nek tiinik az elkdtelezett hivek, a szimpa-
tizdnsok és a vilasztédk szdmdra szdmos
szintéren (pl. Nagy Britannia, Franciaor-
sz4g). Franciaorszdgban 2012 és 2017 ko-
zdtt a big data szakmai piacdnak két vezetd
francia szerepldje (a LiegeyMullerPons és a
DigitaleBox cég) ,torte fel alakatot” végleg,
azaz sikeriilt legy8zniiik sok jeldlt ellenal-
ldsit. A jelenlegi, mdsodjdra megvélasztott
francia koztirsasdgi elnok sikerének egyik
titka ennek az 4j tipust, politikai big dati-
ra épiild politikai szakértelemnek kédvet-
kezetes és tudatos felhasznil4sa (ilyen volt
pl. 2 La Grande Marche kampany, amely-
ben a Proxem programmal 1,5 millié szét,
100000 beszélgetést és 25000 kérddivet
dolgoztak fel szemantikai analizissel). A
big data piacin 137000 munkahelyet t5l-
tottek be 2020-ban, azaz az informatiku-
sok és veliik az 4 technoldgia alkalmazdsa
mindeniitt jelen van, és ez aldl a politika
sem kivétel.
*% %

A ,mutation du travail” aktudlis téma
Franciaorszdgban, kiildndsen a foglalkoz-
tatast részben 4talakité hosszia COVID-
pandémia utdn. C)sszegezve, a foglalkoz-
tatdsban bekdvetkezett fébb viltozisok:
a ndiesedés, a tercierizicid, a képzettség
ndvekedése, a bérezés, a digitalizacis, a
foglalkoztatds uberiziciéja. A minden-
kori véltozasokkal egyiitt jiré tirsadalmi
hatdsok miatt is képzési anyag a kdzokea-
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tasban a munkaerdpiac és a munkavallalis,
az érettségi vizsgit megel8z8 évben pedig
valaszthaté egyik tanuldsi irdny az 'SES’
specializdcié (Sciences économiques et
sociales), amely értelemszerien az SES
érettségi vizsgival ér véget. A hivatalos
tanterven és az érettségire felkészitd te-
matikdkon tal egy szabadon elérhetd on-
line oktatasi platform (Kartable) is 6nllé
témakorként trgyalja a munka és a fog-
lalkoztatds viltozdsait (Les mutation...),
mégpedig az SES tematikdn beliil egy
szocioldgiai és politolégiai kurzus kereté-
ben.® A kurzus 10 altéméjinak mindegyi-
ke kérdésként fogalmazddik meg, jelezve,
hogy a jév8 munkavéllaléi, munkaadéi is

¢ https://www.kartable.fr/terminale/ses/specialite

[Letsleve: 2022. 09. 30.]
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erdsen érintettek és érdekeltek e proble-
matika megértésében és a lehetséges vi-
laszok megvitatdsiban. Ezen ismertetés
ir6jiban felmeriil, vajon a magyarorszagi
érettségiz8k milyen vilaszokat kapnanak
a ,felndtt” életiiket alapvetSen befolysold
kérdéseikre. (PL. Hogyan épiil fel a jelenle-
gi francia/magyar tdrsadalom? Milyen ha-
tdssal van az iskola az egyéni sorsokra és a
tarsadalom fejl8désére? Melyek a trsadal-
mi mobilit4s jelenkori tényezdi, jellemz8i?
Milyen véltozdsok tdrténtek a munkaban
és a foglalkoztatdsban? Hogyan magyaraz-
haté a politikai szerepvallalds a demokrati-
kus tirsadalmakban?)

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by-nc/4.0/) feltételei szerint publikalt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk barmilyen médium-
ban szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és tjrakozolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve
a CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.

704
Brought to you by National Széchényi Library

Unauthenticated |

Downloaded 03/01/23 11:06 AM UTC



ABSTRACTS IN ENGLISH

Educatio 31 (4), pp 705710 (2022)
DOI: 10.1556/2063.31.2022.4.17

GLOBALIZATION - STUDIES

JOZSEF BAYER
WHERE IS GLOBALIZATION GOING?

The study deals with the notion and history of globalization and its contemporary
development and direction. The author presents its acceleration due to the industrial
revolution, its blocking during the interwar period between 1914 and 1945, and its new
upswing after the war. He discusses the contemporary tide of globalization in context
of the technological changes, the political decisions of the neoliberal era and the digital
revolution. He describes the different narratives of globalization on ground of reactions
to the social conflicts caused by the globalization process. After the 2008/2009 global
financial crisis and the global epidemy of Covid-19 as well as the global climate crisis,
a slowing set in. Due to demands and political pressure for course correction, as well
es by new technologies of the 4th industrial revolution, the prospect of deglobalization
emerges. However, globalization continues in the digital realm, and the new regional-
ism preserves the achievements of the globalization process.

Keywords: globalization, economic integration, digital revolution, globalization
narratives, global threats, 4th industrial revolution, deglobalization

ZSOLT ROSTOVANYI
GLOBALIZATION AND CIVILIZATION

The paper examines the role of civilization and culture in the context of the globalizing
international system. It sheds light on the contradictory nature of the system by high-
lighting the simultaneous processes of unification and fragmentation, globalization and
deglobalization, and civilization and decivilization. Furthermore, the paper introduces
different interpretations of civilization and culture, the contradictions inherent in the
use of the singular and plural forms of the concepts (civilization — civilizations, culture
— cultures). Global civilization can only be interpreted in a technicist-instrumentalist
sense, not in the social or historical-philosophical sense of the word. Today, the role of
local identities is characterised by a widespread emergence. The paper describes several
types of global culture, including the internationalized elite culture, of which educa-
tion, especially higher education, is being a prominent part.

Keywords: globalization, civilization, culture, identity, global culture, world order
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MIKLOS LOSONCZ
ECONOMIC GLOBALISATION AND SUSTAINABILITY

The paper analyses the consequences, dynamics and limits of recent developments in
economic globalisation (the transformation of the international balance of power, cli-
mate change, the coronavirus epidemic and Russia’s war against Ukraine) in the context
of longer-term trends and sustainability. Its main conclusion is that the globalisation
process is slowing down, a new type is taking shape, but deglobalisation is unlikely. The
study’s scientific novelty lies in its new approach to the dynamics and drivers of globali-
sation and its sustainability.

Keywords: globalisation, deglobalisation, slowbalisation, protectionism, sanctions,
sustainability

GABOR HALASZ
EDUCATION AND GLOBALIZATION

This essay-like study explores the world of the relationship between globalization and
education from three perspectives. The first is the pedagogical perspective of global
education, the second is the globalization of education sector policy, and the third is the
relationship between globalization and educational research. The study does not pri-
marily focus on Hungary, but it contains several references to conditions in this coun-
try, and in its final part it formulates ideas specifically relevant to Hungarian education
policy. The study focuses mainly on the level of basic and secondary education.

Keywords: globalization, globalization and education, global education, global
education policy, globalization and Hungarian education

ILDIKO HRUBOS
PATHWAYS TOWARD THE GLOBAL HIGHER EDUCATION AREA

The effects of globalization in the first two decades of the 21st century initiated or
strengthened new processes in the field of higher education as well. The study arrives
at the main questions of the new research direction by searching for the concepts of
higher education globalization and internationalization in parallel. It summarizes the
experience of research so far on the social, academic and educational effects of globali-
zation. It highlights two strong elements: on the one hand, the responsibility of higher
education in the rapid growth of social, economic and educational differences in the
world, and on the other hand, the danger of neocolonialization in the field of culture.
It deals with the connections between globalization, regionalization and the local level,
and also presents the main features of the processes taking place in large regions of the
world. Conventions ensuring the mutual recognition of higher education qualifications
provide a basic framework for all of this, and the global convention as a new element.

Keywords: globalization, internationalization, regionalization, recognition
of qualifications
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ISTVAN POLONYI
GLOBALIZATION AND INEQUALITIES IN EDUCATION AND HUMAN
CAPITAL

Education growth is not projected to slow down. However, as educational attainment
increases in the wake of globalisation, the evolution of educational inequalities shows
a particular pattern. As educational attainment increases, educational inequalities
roughly follow an inverted Kuznets curve over the period of more completed years of
schooling. However, in most country groups this is complemented by a slope of opposite
curvature in the period of lower education. Thus, a wave-like pattern characterises the
inequalities in educational attainment when examined along with educational attain-
ment.

The paper also examines the relationship between educational inequality and earn-
ings inequality.

The article then analyses the distribution of human capital based on data from a large
number of UNESCO member countries, and the results show a clear Nessie curve,
i.e. countries with the highest HDI percentiles have significantly higher human capital
than countries with the lowest percentiles.

In conclusion, the paper confirms the hypothesis that, as globalisation increases
schooling, both the differences in schooling and the inequalities in the distribution of
human capital increase.

Keywords: Kuznets curve, educational inequalities, elephant curve, Nessie curve,
spatial inequalities in schooling, inequality in the spatial distribution of human capital

PETER MEDGYES
THE ENGLISH LANGUAGE AND GLOBALIZATION

This paper is concerned with the relationship between the English language and glo-
balization, stressing that the primacy of English has been established by the economic
and political power of native English-speaking countries, especially that of the United
States. However, the price of this development is that the native speakers of English
are no longer the sole owners of the language who determine how to use it. The success
of communication depends on pragmatic effectiveness, which can well be achieved by
alternating the languages available to the speaker. This new approach may have a signifi-
cant influence on language teaching methods. After a discussion of the state of foreign
language education in Hungary, the paper ends by describing the possible scenarios
concerning the future of English, as well as the factors leading to multilingualism.

Keywords: English as a lingua franca, multilingualism, foreign-language education,
non-native teachers of English

LASZLO TAMAS SZABO
HIDDEN CURRICULUM IN A CHANGING LEARNING ENVIRONMENT

Due to globalization as civilization feature in developed world teaching and learning
have to face radically new conditions. This paper deals with this problem area, that is
what kind of influences form education and training in the new environment, in formal
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and infomal (leisuretime) context as well. Hidden curriculum represents the point of
view to treat phenomenons belonging to frames mentioned above. The hidden curricu-
lum as metphore in professional literature has two meanings: partly it is seen as source
of effects (implicit curriculum, unstudid curriculum, non-planned curriculum) further-
more as products of these ones, containing all secondary effect of schooling, generated
as non intentional side result of teaching and schooling (tacit knowleged, school life
rituals, non verbalized rules of behavior.) These concern such issues as knowlege, atti-
tude, habit, ways of action and reaction These phenomenons are formed and generated
during long experiences in formal and informal teaching/learning settings. Expansion
of images, that is language of visuality goes parallel with language of words. Education
in global contest needs global competencies. From this point of view studies treating
school life of our schools during pandemic period show not consoling situation. Nev-
ertheless there are initiatives, teaching and supporting methodical materials as well.
Positive and negative products due to hidden curriculum are taken into account in the
paper.To mention but a few: perception speed, focused and dispersed attention, new
type teacher role, partnreship teacher-pupil of new type. Furthermore such topics of
professional literutre as particularities of new type identities and communities are criti-
cally mentioned in the paper.

Keywords: hidden curriculum, traditional vs. mediated teaching/learning environment

JUDIT TORGYIK
THE OPPORTUNITIES OF MULTICULTURAL EDUCATION
IN A GLOBAL CONTEXT

The phenomenon of globalization also affects the education system and school peda-
gogical processes. Multicultural education offers several solutions for this, promoting
participation in education based on equitable and equal opportunities, and the success
of all students at school. The study shows what pedagogical responses are possible in
the fast-changing world, highlighting the importance of language skills, intercultural
competencies, the need to develop social relationships, prevent bullying at school and
citizenship education.

Keywords: globalization, tasks of the school, intercultural competencies, development
of human relationships, inclusion

RESEARCH ACTIVITIES

ISTVAN BESSENYEI
STANDARDISATION AND PERSONALISATION IN LEARNING
SYSTEMS

The study starts from the premise that in the mass education of modern industrial so-
cieties there has been a dramatic increase in the tension between the performance of
learning systems and the ever-increasing and differentiating tasks they are called up-
on to perform. Learning systems have been confronted with the increasing difficulty of
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managing the growing gap between system needs and increased individual needs. The
paper asks the question: is there a method of management and pedagogy that can ensure
coherence while at the same time taking into account the differences between learners
and the individual needs of students? The study shows that this objective has been suc-
cessfully achieved in a system that prescribes only (or mainly) the expected outcome, but
leaves the implementation largely to the autonomous actors of the system.

Keywords: individual learning pathways, output regulation, Finnish school system

ZSOLT ABRAHAM - DOMONKOS EROSS
APPLICATION OF CASE METHOD IN THE HUNGARIAN PUBLIC
EDUCATION

The paper reviews the application of the case method in Hungarian public education
through a specific framework. The research answers two key research questions: first,
which subjects in the national curriculum can adopt the case method, and second, how
can this adaption of the new teaching methodology can be implemented in Hungary?
Six subjects or groups of subjects were studied using the evaluation framework contain-
ing seven assessment criteria. Hungarian literature, history, geography and the so called
value-based subjects (ethics or divinity and ethics) are the most suitable for the applica-
tion of the case method in public education

Keywords: case method, public education, case-based education

KINGA MAGDOLNA MANDEL- TUNDE MORVAI
HUNGARIAN EDUCATIONAL CROSS-BORDER SUPPORT SYSTEM
BETWEEN 2010-2022

The study reviews the Hungarian cross-border educational support system and its di-
rections in the period between 2010 and 2022. The aim of the study is to show what
the Hungarian cross-border education support priorities were during the period under
review and in what measures, programs, and developments these manifested. We con-
cluded that the existence and development of the Hungarian cross-border education
support system are of paramount importance both financially and symbolically for the
Hungarian educational institutions and their actors. We see the possibility of devel-
oping this support system in the construction of a quality assurance system based on
internal and external monitoring.

Keywords: education support policy, Hungarian cross-border education policy, foreign
policy, minority protection

REKA GABRIELLA BADINSZKY - EVA FENYVESI - ANDREA SOLYOM
AN ANALYSIS OF INTERNSHIP IN DUAL AND“NORMAL”
PROGRAMME

This study aims to investigate the characteristics of the place of internship for students in
dual and normal programs. The supply for internships was measured through an online
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questionnaire, while information on the demand was collected through interviews with
HR managers. Our results show that the vast majority of the questioned students know
about the dual training program. The main short-term motivations of the participating
students are the professional experience and the secure income. Among their long-term
goals we can find gaining professional knowledge and achieving a well-paying job, how-
ever, students of regular academic courses, regarded getting into a good team alongside
professional experience as important. The surveyed companies listed several advantages
of the professional experience of the participants of the double degree program such as
a better curriculum, clear deadlines and working conditions, and an opportunity to gain
deeper professional knowledge.

Keywords: higher education, dual program, internship, dropout from the university,
employment
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