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SZERKESZTOI ELOSZO

Az EDUCATIO folyéirat az Oktatdskutatd Intézet égisze alatt 1992-ben indult az
Iskola és egybdz szimmal. Az djsdg nmaghatirozdsa az6ta sem viltozott, ahogy a bori-
tén is szerepel, ajinljuk mindazoknak a lapot, akik az oktatas tdrsadalmi 8sszefiiggéseit
keresik. Azt is meghatdrozta, hogy mely tudomdnyteriileteken kivin mozogni — peda-
gbgia, szociol6gia, histéria, skondmia, pszicholdgia, politolégia.

A kezdd 13 tagt szerkeszt8bizottsig sokszin{l volt, tudomdnyteriiletét tekintve és
foldrajzi értelemben is. A mai szerkesztdbizottsdgban mar csak négy tag van az erede-
tibdl, de Ssszetétel tekintetében jelenleg is toreksziink arra, hogy ezt a sokszintiséget,
interdiszciplindris szemléletet megdrizziik.

A Harmincéves az Educatio tematikus szdm rendhagy$ visszaemlékezés, melyben
keverednek a tudomanyos és irodalmi mifajok. A Tanulmdny rovat szerzdi a szerkesz-
t8bizottsag tagjai, akik a folydiratban megjelent egy-egy korabbi cikkiikre, kedvenc té-
méjukra reflektdlnak, olykor élményeiket, narrativdikat is beleszdve irdsukba. Emellett
egy tudomédnymetriai jellegii cikk is sziiletett, ami elhelyezi lapunkat a magyar nevelés-
tudomdnyi Gjsigok kozote.

A Tanulmdny rovat mellett a Szemle is rendhagy6 ebben a szdmban. Azokra a szer-
kesztdbizottsdgi tagokra emlékeziink irdsaik és munkassiguk 8sszefoglaldsival, akik
mér nincsenek kéztiink, de évtizedeken keresztiil meghatdroztik a lap arculatit, tema-
tikdjat,
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Ennek az irdsnak a célja kettds. Egyrészt bevezetés kivin lennia Harmincéves az Educatio
tovibbi tanulmdnyaihoz; masrészt pedig visszapillantds az EDU 1992-2018 kozétt
szerkesztett Mérleg-szdmaira, Ezek a szimok olvashaték mind papir alapon, mind pedig
online forméban. Ami nem olvashatd, az a keletkezéstorténetiik. A Mérleg-szdmok &tle-
térdl, a szerkesztés koriilményeirdl, a szerkesztés koriili vitdkrél, valamint a megjelenés
koriili izgalmakrdl szdl ez a cikk. Fejezeteit az egyes Mérleg-szamok alkotjik, amelyek
itfogjik az EDU hdrom évtizedes tdrténetét. Célunk nem az volt, hogy megirjuk az
Educatio® tdrténetét. Hanem hogy felelevenitsiik a szerkesztés hicterét, konfliktusait,
leveggjét. fgy ez az ttekintés mind az EDU30-hoz, mind a Mérleg-szdmok keletkezé-
séhez hozzijirul.

Kulcsszavak: politikaelemzés, Educatio folydirat, 0jsigtdrténet

The purpose of this writing is twofold. On the one hand, it is an introduction to further
studies of the present publication of Educatio®. On the other hand, it is a look back at
the Journal’s issues focused on education policy evaluation compiled every four years
between 1992 and 2018. These thematic issues can be read both on paper and online.
What cannot be read is their history of origin. The present article is about the idea of
education policy evaluation, the circumstances of organising, the debates on editing,
and the excitements around their appearance. The writing covers three decades of the
Journal, and is structured by the four-year periods of its outcoming. Our goal was not
to write a complete history of Educatio®. Instead, to highlight the background, the con-
flicts, and the atmosphere of evaluating government policies. Thus, the writing contrib-
utes to both the present issue and the career path of Educatio®.

Keywords: policy analysis; Journal Educatio®, newspaper history
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Meérleg-szamok szokatlan fejleményei a hazai szaksajténak. Bitran mondhat-

juk, hogy egyedi fejleményei, amilyenekkel — kiilonosen a szakfolydiratokban és

kiildnésen a fordulat eldtt — még nem talalkozhattunk. Az Stletet a szerkesz-
t8knek a londoni Economist adta, amely hasonl6 szimokat szerkesztett kormédnyvaltds-
kor, és amely biiszkén hivatkozott mdsfél évszdzados hagyomanyaira egy-egy tendencia
elérejelzésében. A londoni Economistot a Felsoktatdsi Kutaté Kozpont konyvtdrabol
oroksltitk — az 1980-as évek elejétdl Oktatdskutatd Intézet névre hallgatott —; és hoz-
zétartozott ahhoz az intézeti szabadsighoz — a ,szabadsdg kis kdreihez” —, amelyekben
az intézet munkatarsai szabadnak érezhették magukat hetente két napra. Révetettitk
magunkat az Economistra, megismerkedve egy misik vildggal és egy masik vildglatdssal,
izgatottan tirgyalva, hogy az Economist titkrében a mi viligunk hogyan latszik (aki n4-
lunk K4dér elvtirs volt, azt ott Mr. Kddarként emlegették).

A frissen alapitott és ttjira inditott Educatio folydirat Mérleg-szdmaiban a politikai
follazuldsnak ezek az élményei tértek vissza, amikor szerkesztdi belevigtak egy-egy
kormanyzati ciklus oktatispolitikdjinak értékelésébe. Es volt még egy elékép — néhi-
nyunknak legaldbbis. Ez pedig Pozsgay minisztériumaban, a Kemenes Ernd vezette
Miivelddéspolitikai FSosztalyon eltdltott mastél év volt, amikor gy érezhettiik, hogy egy
reformminiszter ,tdrzskari szervezetét” képezziik. Erre a térzskarra kevés feladat harult.
Ezért kitalaltunk magunknak egyet: az 1970-es évek miivel6dés- és oktatdspolitikdja-
nak értékelését. Azok a megbeszélések és vitik, amelyeket ennek iiriigyén folytattunk
a Kemenes-féle féosztilyon — Pozsgay hallgat6lagos timogatdsival —, emlékként meg-
maradtak, és tiz évvel késdbb a rendszervéltozds turbulens hénapjaiban folelevenedtek.

A Meérleg-szimok szerkesztése ezeken a nyomvonalakon indult. Elgondoldsunk az volt,
hogy — a megnévekedett politikai transzparencia jegyében — minden kormdanyvaltiskor
értékeljiik a lekdszond kormany oktatdspolitikai tevékenységét. Ambiciézus cél volt, nem
vitas, tobb okbdl is. Egyrészt mert még csak egy kormdanyt tapasztaltunk, amelyet szaba-
don vilasztottak Magyarorszdgon; ami viszont az esziinkben jirt, az a londoni Economist
mintéja, de a kdriilmények — mint késdbb persze kideriilt — messze nem voltak azonosak.
Misrészt mert a lelkesedésiink nagyobb volt, mint a szakértelmiink — mondhatnink,
sokkal nagyobb. A rendelkezésre 4ll6 szakértelemmel nemhogy ,a kormanyzati politi-
kat”, de még annak egy-egy szeletét sem voltunk képesek befogni. Harmadrészt mert
jératlanok voltunk a politikaelemzésben: még nem ismertiik a politikai propaganda ter-
mészetét, a vilasztisi igéretek valédi funkci6jit. Mint ahogy az oktatasi rendszer 4tala-
kuldsirdl is csak annyit tudtunk, amennyit a késéi 1980-as és a korai 1990-es években
tapasztaltunk. Kormdnyzati célok helyett ezért sajit értékeink vezéreltek, amikor véle-
ményt, s8t itéletet mondrunk. Es a tények helyett, amelyekre alapoznunk kellett volna,
sokszor csupdn politikai mendemonddkra tdimaszkodtunk. Féleg, ha a mendemondik
olyasmikrdl széltak, amiket hallani akartunk.

Mindez gyonge fegyverzet volt ahhoz, hogy Mérleg-szamokat szerkessziink. Kiils-
ndsen mivel elhatdrozasunk gy szdlt, hogy ezt minden négy évben megtessziik. (Ezt a
fogadalmat legalabb sikeriilt betartanunk.)

De hogy még bonyolultabb legyen a villaldsunk, szerepelt benne még valami, ami a

Meérlegeket majdnem megbuktatta. Az az elgondolis, hogy a Mérlegeket mindig kdz-
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vetleniil a valasztasok el8tt hozzuk ki; ez a vilasztds évének els§ lapszdmit jelentette,
a kampany kézepén, dprilis-méjus eldtt. De gy, hogy mi ne legyiink a kampany része-
sei, mert ez a lapra — taldn a szerkesztSbizottsigra nézve is — halalos lehetett volna.
Hiszen benniinket — a legutébbi id8kig — az a kormanyszerv tartott fonn (a valtozd nevil
Miivel8dési Minisztérium), amely intézetiinket, elhelyezésiinket, nyomdénkat, koleség-
vetésiinket, fizetésiinket 4llta. Rdaddsul miniszterkozvetleniil, vagyis az intézet kdzvet-
leniil a mindenkori miniszterhez tartozott, nem pedig egyik vagy mdsik helyetteséhez.
Es még az igény is, hogy nekiink csak a miniszter adjon utasitist — de ink4bb kérjen —,
egyébként lehessiink autonémok. Ilyen igényekkel lehetett ugyan intézetet alapitani egy-
egy tdrténelmi pillanatban, de nagyon valészintitlen volt fenntartani a rendszervaltozds
partpolitikai csatdrozdsaiban.

Es mégis sikeriile. Kompromisszumokkal, félelmekkel és sotét jéslatokkal bir — a
joslatok az intézet fennmaraddsira, kovetkezésképp sajit egzisztencidnkra vonatkoztak
—, de fiatalos hebehurgyasdggal sikeriilt a Mérleget megszerkeszteni és kihozni.

De még mielStt kihoztuk volna, végeérhetetlen vitikat folytattunk arrdl, mi is le-
gyen a kovetkezd Meérleg. Kezd8dott azzal, hogy az adott alkalommal merjiink-e ne-
kivigni a szerkesztésének. A mogdttiink hagyott négy év oktatdspolitikdja mirdl em-
lékezetes? Lehet-e négy évekre szabdalni az oktatdspolitikit — vagy a f8 folyamatokra
kell-e koncentrélni? Es ha a f§ folyamatokra, melyik folyamatokra? Az oktatéspolitikara
vagy inkabb a tdrsadalmi folyamatokra? Az el8bbi csdbitobb volt abban a korszakban,
amikor mindenki — f8 profilban vagy ,masodillisban” — pértpolitikus, de legaldbb is
partszakértd szeretett volna lenni. Az utébbi — a tirsadalmi folyamatok megismerése —
viszont inkdbb illett hozzdnk, akik végiil is tudoményos kutatéknak, oktatdskutatdk-
nak tartottuk magunkat, és ezt akartuk megismertetni olvasékdzonségiinkkel is. Kon-
ferencidinkon, amelyeket a Szociolégiai T4rsasig oktatdsszocioldgiai szakosztalydnak
égisze alatt rendeztiink, és amelyek el8bb lapbemutatéként, utébb eldszerkesztésként
szolgaltak, hosszi1 id6 6ta magit az oktatdskutatdst népszerisitettitk pedagégusok, szo-
ciolégusok és més tarsadalomkutaték (pl. oktatdsgazddszok) korében.

De a {8 kérdés nem ez volt. Hanem kimondva-kimondatlanul az, hogy merjiink-e
kiallni egy djabb Mérleg-szimmal, ameddig nem litjuk a valasztisok eredményeit. A
szerkesztdbizottsdg egyik szorgalmas tagja hdénapra pontosan kiszdmitotta, hogy a
méjusi valasztisok alapjén hivatalba 1ép8 kormany a kovetkezd év janudrjiban fog ott
tartani, hogy megsziintesse az intézetet, vele egyiitt az Educatiot és benne az aktualis
Meérleget. Tobbszor majdnem igaza lett; szerencsére egyszer sem egészen. Mert ha az
Oktataskutaté — az Educatio és a Mérleg kiad6ja — megsziint is, a szerkeszt8bizottsig
tovabb tevékenykedett.

Eddig 8sszesen hét Mérleg-szimot jelentettiink meg, a nyolcadik révidesen kévet-
kezik. A szerkeszt8bizottsdg nagyot valtozott. Az eredeti (1992) bizottsdg tizenhdrom
tagja kéziil ma (2020) méar csak négy dolgozik; a tobbiek azéta érkeztek. Erdemes vol-
na egyszer megkeresni Sket, megkérdezve, miért csatlakoztak, és hogyan littdk, latjak
az Educatiét. (Jelen szimunkban kisérletet tesziink erre.) A hosszas egyiittlét, a kétheti
talalkoz4sok, a kozds érdekl8dés és az azonos célok dsszeforrasztottik a tirsasigot. Szin-
te klubb4 viltunk, elég zart kdriivé ahhoz, hogy kissé megriasszuk azokat, akik publik4l-
ni szeretnének az Educatioban, és nagyon folértékelve egy-egy Educatio-beli megjelenést.
Kiiitkdznek a firadas jelei is. Van, hogy a rutin visz minket, van, hogy kiils8 kihivdsok.
Péld4ul ha egy-egy megsziintetés fenyeget.
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Ez alibikdka titkr6z8dik a Mérleg-szamokon. Azok a legsikeriiltebbek, amelyek kriti-
kus helyzetekben sziilettek; amikor a szerkesztdbizottsig végeérhetetlen vitikat folyta-
tott a jovordl, meg arrdl, hogy ki mennyit lit bevillalhaténak. A vitdk mégsem robban-
tottdk eddig szét a Mérleget, s8t inkabb dinamiziltdk a szerkesztdbizottsigot. Egy-egy
Ssszeveszés utdn élmény djra talilkozni, rinézni egymdsra, és megkérdezni: széval min
is veszekedtiink?

Min is? Ha mar nem emléksziink, a Mérleg-szdmokat végig véve taldn esziinkbe jut.

Az els8 Meérleg-szdmot (1990-1994) és szerzdit a rendszervéltozds tartotta ldzban.
Olyan problémakkal szembesiiltiink, amelyekr8l kordbban nem is dlmodtunk. A kéz-
oktatdsban a fenntartévaltasok (szabad iskolaalapitas), az egyhazi intézmények megjele-
nése, az onkormdnyzati fenntartdk jelentkezése, valamint az els§ magdniskoldk voltak a
f8 vitakérdések. Az oktatasi rendszerben a négy évfolyamos kdzépiskolak mellett a hat
évfolyamosok megalakulisa, illetve a nyolc évfolyamos gimnaziumok visszadlldsa. Vala-
mint az a nem virt fejlemény, hogy a Rikosi- és Kddar-rendszerben nagy nehézségekkel
megdcsolt altaldnos iskolai rendszer, kiildndsen a virosokban, sziil8i kezdeményezésre
milyen gyorsan rendiilt meg és kezdett bomladozni. A szakképzés-politikit az elmult
négy esztendSben az allami szakképzés — kiilondsen a szakmunkdsképzés — 4talakitdsa
foglalta le: a magénositott gazdasdg, a nemzetkozi villalatok megjelenése és térhdditisa
folkavarta az addigi 4llévizeket. A felsGoktatds évtizedes visszafojtottsdg utdn robba-
nasszerfien kezdett hallgatéi létszimédban megnovekedni (,tdmegesedni”), és két-hdrom
év alatt prébalta behozni az elmaradottsigot, amelyet az 1970-es évektdl kezdve a nyu-
gat-eurdpai felsdoktatdshoz képest elszenvedett (rdad4sul egy demogrifiai hullimhegy
idején).

Mindez titkroz38d6tt a szerz8i garddn, amely nemcsak oktatdskutatésokat foglalt ma-
géban, hanem kiilsdsoket is, igaz, csak elvétve. A szdmot az intézet munkatarsai tartot-
tak kézben. Ez késSbb is jellemz8 maradt, amikor mdr Oktatdskutaté Intézet rég nem
volt, csak az onnan 6rdkélt szerkeszt8bizottsdg. A vita, hogy ki tudja jobban: a ,kérén
beliiliek” vagy az azon kiviiliek — akiket most hivunk az Educatioba, hogy elismertsé-
giinket emeljék —, id6r8l idére mdig f6lmeriil. S vele egyiitt az igény, hogy ,fiatalitsunk”.
Ami azutén beletorkollik abba a vitiba, hogy mennyire hajlandé az 4j jeldlt elfogadni az
Educatioban kialakult hagyomdnyt, és mennyire tudja a sajit torekvéseit érvényesiteni.

De a nagy vita nem is ez volt. Hanem az, hogy ki hogyan értékeli a rendszerviltozist.
A szerkeszt8bizottsdg — akircsak az egykori Oktatdskutatd — két dlldspontot képviselt:
a kisebbség kozelebb allt a kormdanypartokhoz, a tobbség az ellenzékhez. Igy aztin
valédi mutatviny volt tobbé-kevésbé egységes értékelést késziteni az Antall-kormany
oktatdspolitikdjirél. Nem véletlen, hogy a szdm szerkesztdje a bevezetésnek a Captatio
benevolentiae cimet adta. Ugy litszik, sikeriilt elnyerniink a hallgatésig jéindulati.

A maisodik szdm cime mégsem az lett, hogy Mérleg, hanem az, hogy Mérlegen. Ennek
az oka a bizonytalansdg volt, amely a szerkesztdbizottsagot elfogta, amikor az 1998-as
orszdggyilési vélasztdsok valdszinli kimenetelét mérlegeltiik. A konokabbak errdl mit
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sem akartak tudni; a tdjékozottabbak azonban gyanitottik, hogy a Horn-kormany le-
szerepelt, és egy 1ij nemzedék veszi 4t a f8szerepet, ha nem is egymaga. Néhdnyan sze-
mélyes kapcsolatban alltunk a FIDESZ -szel, annak egyes politikusaival, akikrdl sejthetd
volt, hogy kormdnyzati szerephez jutnak. Kénnyen el lehetett gondolni, hogy az Educatio
nyerhet azzal, ha szigortibb birdlatot mond a Horn-korminy oktataspolitikdjirdl, viszont
veszithet, ha mégsem a FIDESZ nyer. Kibuvét kerestiink tehdt: dtkereszteltiik az alig
megsziiletett Mérleg-szdmot.

Az j cim azt sugallta, hogy a Mérleg-szdmok koncepcidja alig, hogy megsziiletett,
maris elavult. Hiszen ami az oktatdspolitikdban tdrténik, azt csak hosszabb tivon lehet
értékelni; s 1dm, ehhez most mar nyolc év 4ll rendelkezésiinkre. Ebbe az ideolégiiba
belesimult mind az Antall-kormdny a maga turbulens viltozdsaival, mind a Horn-kor-
mdny a maga oktatdsiigyi konszolid4cidjaval. (Ami mellesleg csdndes visszafordulds volt
— személyekben és térekvésekben — a nyolcvanas évek reformmozgdsaihoz.) Tehdt akik
kézremiikodtek az el6z8 kormdnyzat értékelésében, most ismét bemutattik a fontosabb
oktatéspolitikai valtozdsokat 1990-1998 kézott (pl. nemzetiségi és kisebbségi kérdé-
sek, szakképzés és leszakad csoportok, képzés az iskolarendszeren kiviil, finanszirozas
az oktatasiigyben).

Ezt akibivét — az aktudlis kormdnyzati ciklus értékelése helyett egy hosszabb szakasz
mérlegre tételét — még egyszer hasznilta a szerkeszt8bizottsdg. Amikor a 2002-es par-
lamenti vélasztdsok kimenetele volt bizonytalan, a Mérleg ismét Mérlegen cimmel jelent
meg (Mérlegen 1990-2002). Mutatva, hogy ami tértént, megtdrtént, de nem foghaté
r4 egyik vagy masik kormanyzatra sem. Vagyis birmelyik oldal nyeri is a vélasztdst, az
oktatdsiigy csak hosszi tavi politikdkkal alakithaté.

A szerkeszt8bizottsdg ekkor mir megtapasztalhatta, mennyire bizonytalan egyiitt-
miikddni a kormanyzattal (barmelyikkel). Annak idején a rendszervéltozast agy éltiik 4t,
hogy az Oktatdskutat6t, amely a lapot kiadta, hajszal hijin megsziintették. Az ellenzék
természetesen tiltakozott. A 2002-es vilasztdsok utdn ugyanazok sziintették mégis meg
az intézetet, akik kordbban a védelmiikbe vették. A szerkesztdbizottsig azonban — nem
akarvin tudomdst venni minderrdl (néhanyan elmentek, masok beteget jelentettek) —,
rendiiletleniil gydijtotte a kéziratokat. Es 2002 tavaszira kompromisszumok 4rin ugyan,
de sikeriilt a Mérleget Gjra megjelentetni.

A hossztra nydlt Gyurcsiny-kormdnyzds idején kétszer jelent meg a Mérleg, s mindkét
Meérleg-szdmot, de kiilondsen a masodikat (2006-2010) friss eurdpai unids tagsdgunk
foglalkoztatta. Akkor még keveset tudtunk réla, és amit tudtunk, sem tapasztalat-
bél tudtuk, inkabb csak olvasminyokbél és vitakbél. Ugyhogy amit a szerz8k irtak,
az végiil is nem a valtozdsokat mérlegelte, hanem a kordbban megindult folyamatok
valtozatlansdgat: az oktatdsi expanziét, a Bologna-folyamatot (1999-t8l), a ciginy/
roma programokat, a hatdron tuliak timogatdsit. Ezekbdl az irdsokbdl titkrozddott,
hogy a Gyurcsiny-kormdiny két teriilethez nem akart vagy nem tudott hozzinyilni:
a kisebbségekhez és az egyhizakhoz. Erzékelhetd az is, hogy az 6nkorményzatisiggal
rendelkezd entitisok — els@sorban a telepiilési onkormdinyzatok — falai mogdtt mér
késziilédik a valtozas, ami aztdn, az aktualis Mérleg 2006—2010 megjelenése utin par
héctel be is kovetkezett,
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Az Eurépai Unié befolydsa — kiilonésen a Bologna-folyamat — nélunk is, akdrcsak
mds unids orszdgokban iiriigyiil szolgélt arra, hogy a kormanyzat addig szokatlan ener-
gidval avatkozzék be az oktatds irdnyitdsiba és dtalakitdsiaba. Az EU kezdeményezéseire
hivatkozva az oktatdsi kormanyzat megprébalta a reformprogramjit rderdltetni az in-
tézményekre és az dnkormanyzatokra. Példdul az egyetemi autonémia korlatozdsit, az
intézmények 6sszevondsit, 1j grémiumok felallitisat; vagy a telepiilési onkormdnyzatok
jogi korldtozdsit, a kozigazgatds dtszervezését. Ennek ,allatorvosi lova” is a Bologna-
folyamat lett. S ha a 2006-2010 kdzotti Mérlegben azt olvastuk, hogy ,Bologna folyta-
t6dik”, volt, aki oriilt ennek, masok szomorkodtak. Jeléiil annak, amit egy masik irds igy
jellemzett: ,hoztak is, meg nem is”. Az Unidba val6 beilleszkedés egyik kulcskérdésének
az oktatasiigy EU-kompatibilitdsa litszott. Igaz, a Maastrichti Egyezmény szerint az
oktatisiigy tagillami kompetencidban maradt. De a Lisszaboni Egyezmény ezen mér
rést itdtt; és az oktatds fokozatos eurépaizdlédassal halad elére az egyesiilt Eurépa felé.

Mindez egy bizonytalan és tdimogatdkat keresd oktataspolitikit titkrozoet (fligget-
leniil attdl, hogy a szerkeszt8bizottsdg mely tagja vagy a Mérleg-szimok mely szerzdje
hogyan vélekedett réla). Ezt a timogatasra tdrekvést, kiilondsen a 2006-2010 kozdtti
Meérleg-szamban az indokolta, hogy a konzervativ oldal, mélyen sértve az tjabb vilasz-
tasi kudarctdl (2006), egyre erdteljesebben késziilt a visszavigasra. Az a szakértelmiség
pedig, amelynek a Mérleg-szamok késziiltek, mind elégedetlenebb lett a kormdiny telje-
sitményével. Anndl is inkdbb, mert az el3z8 évtized permanens politikai vilsdga utin,
alig valamivel a vilasztdsok el8tt, beiitdtt a gazdasigi vilsdg, s mindaz, ami a 2000-es
évek végén ezzel egyiitt jirt.

sk ok

Bér a szerkeszt8bizottsidg menetrendszer(ien Ssszeveszett (majd kibékiilt) rajta, minden
négy év valtozdsait reform méretiinek tartotta. A mabél (2020) visszatekintve valéjiban
két olyan véltozds kovetkezett be a Mérleg-szamok életében, amelyek reform méretiiek
voltak. Az egyik a rendszervéltozds, a mésik 2010, ahogy azt két Mérleg-szam is titkrozi
(2010-2014 és 2014-2018).

Az el8bbi szerzdit az oktatdsiigy vdratlan és totdlis ,dllamositdsa” foglalkoztatta
(2012). A 2014-es Mérleg-szam szerkesztSje megprdbilt egyensulyozni az elveszett 6n-
korményzatisig és a megvalésult minisztériumi centralizdcié kdzott. Arra hivatkozott,
hogy a kézpontositott iskolarendszer az eurdpai hagyomanyokba illeszkedik, és hogy
ez a folyamat nem 2012-ben kezdddott. De ezt mintha a szerzd hitte is volna, meg nem
is. Mert négy évvel késdbb mar arrdl értekezett, hogy ,az egymasra rétegez8dott (egy-
miéstdl elszigetel8dd) lokalitdsok... autonémidja alakitja ki a tirsadalom reziliencidjat”
(Mérleg 2014-2018: 526). Mis megfogalmazasban: a kdzosségek korrekcidja — az, hogy
nem Ugy és nem annyira hajtjik végre — teszi elfogadhatévd még a félrecstiszott kor-
mdnyzati intézkedéseket is. Bir az a széls8séges kdzpontositds, amely az oktatds ird-
nyitdsiban bekovetkezett, tetézve szdmos tapasztalatlan tisztviselvel, csakugyan fe-
nyegette a rendszer miikodését.

Abhelyett, hogy a bizottsdg és a szerz8k iinnepelték volna az 1998-2002 kézott kor-
mdnyz6 er8k visszatértét, inkbb a fenntartdsaikat hangoztattik. Leghatdrozottabban
talin a FelsSoktatdsi Akkrediticiés Bizottsdg korabbi elnoke, aki az akkrediticids
autonémia gyors lebomlisit tirta az olvasék elé. A folyamatot a kelet-kdzép-eurdpai
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akkreditaciok torténetébdl ismertitk. A nemzetkdzi 6sszehasonlitds jol mutatta egy
keleti és egy nyugati modell kiilsnboz8ségét: a nyugati akkrediticié modellje a felsd-
oktatds autondmidjat szolgalta, mig a keleti a megnévekedett kormdnyzati ellen8rzést.

Béir a Mérleg-szamok arra voltak hivatottak, hogy — a maguk médjin — titkrozzék, sét
elemezzék a kormdnyzati oktatdspolitikat, titkréztek még valamit: az intézményi vilto-
zdsokat. A 2010-2018-as periédusban megsziint az Educationak otthont adé akeualis
minisztériumi intézmény, beolvadva el8bb a Professzorok Haz4ba, késébb az Orszigos
Kézoktatdsi Intézetbe. Az intézmények e gyakori dtalakuldsa — hol itt iiléseztiink, hol
amott — elsodorta volna az Educatiot, ha a szerkeszt8bizottsdg nem 4ll a talpdn. Most
viligosodott mega Mérleg-szamok Ssszetartd ereje. A bizottsig szokatlan ,kozdsségi in-
telligencidrél” (ha van ilyen) tett bizonysédgot: sikeriilt elérniink, hogy az Educatio mind-
végig iddben megjelenijék, két tjabb Mérleg-szamot (2014-ben és 2018-ban) kihozva.

Pedig mar suroltuk az elfogadhat6sig hatdrit. Amikor a 2014-es Mérleg-szdm bemu-
tatta, hogy az akkrediticié autondémidjit hogyan szdmolta f3l az oktatdsi kormanyzat,
egy pillanatra ugy litszott, hogy a fonntarténk nem villalja tovabb a lapot. Hosszu és
kényelmetlen tirgyalisok mentették meg csupin; a kompromisszumot, tobbek kozott,
egy 4j boritd jelentette. A lap megmaradt, de a riadalom nem mult el. Eddig konnyti volt
kormdnyzati pénzen ellenzékieskedni. Most végre megprébdltunk, legalibb részben, a
sajat labunkra allni. Ertve ezen egy sajit finanszirozast ,civil” honlapot, amelyen ak-
kor is megjelenhettiink, ha birkinek birmi kifogdsa lenne a Mérleg témavalasztdsa és
hangvétele ellen.

Ez vitte tovabb a szerkeszt8bizottsigot a hosszas tlin8déshez, hogy hogyan lehetne
intézeti és minisztériumi timogatdsok nélkiil is kiadni a lapot. Az egyik menekiilési utat
a menetrendszertien érkez8 MTA-tdmogatasok jelentették; igaz, egy egész évi timoga-
ts is csak egyetlen nyomtatott lapszdmra lett volna elegendd. A mdsodik menekiilési ut,
legalabbis a bizottsdg képzeletében a digitilis megjelenés lehetett volna. Ez akkortijt
jott divatba a hazai kiadvényok piacin, részben nemzetkézi mintékra, részben finanszi-
rozasi kényszerbdl. A létezd lehetSségeket és a virhaté kovetkezményeket heteken-ho-
napokon keresztiil vitattuk, tobb meggy8z8déssel, mint szakismerettel. Akkor mégnem
tudtuk — mira megtapasztalhattuk —, hogy egy online folydirat kiaddsa mi mindennel
jar. De az mar akkor is ldtszott, hogy jaratlan ttra kellene 1épniink, amit a bizottség nem
vallalt. A kézvetlen veszély elmultdval visszazdkkentiink a megszokott kerékvigasba.

A dilemmit ismét csak intézeti atszervezések oldottik meg. Az Educatiét szponzo-
rdlé minisztériumi intézet egy miniszterelnokségi leépitésnek dldozatul esve elvesztette
6nallésdgit, és hozzicsatoltak az Gjonnan alakult egri Eszterhdzy Kéroly Egyetemhez.
Amijél hangzott ugyan, de jogilag tisztdzatlan maradt, és egyre tdbb zavart okozott. Az
egyetem dtvette és kiadta volna ugyan az Educatiét, de csak mint a sajit lapjit. Mentd-
ovként érkezett az ELTE Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar ajénlata, hogy finanszirozza
és az Akadémiai Kiadéval egyiittmiikddve kiadja a lapot.

E kiizdelmes fordulé eredményét titkrdzi a 2014-2018-as Mérleg. Boritéjit még az
OFI munkatérsai tervezték, de rajta mir az Akadémiai Kiadé6 és az ELTE emblémija
diszelgett. Es ez azokat, akik versenyt futva az idével egyre tobbre értékelték a szer-
keszt8bizottsdg fiiggetlenségét (az alapitd szerkesztdvel az élen), mély elégedettséggel
toltotte el. Nem mintha a 2018-as Mérleg-szdm tanulmdnyai radikélis ellenzékiséget
titkroznének. Inkdbb csak a tudat adta a biztonsigot, hogy egyetemi kozegben dolgo-
zunk, és nem kell tjra meg tjra az oktatdsiigyi biirokracidn 4tverekedni magunkat.
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Itt tartunk most, annyi év, annyi szdm és annyi fejtorés utin. Van-e tanulsiga harminc
évnek, és ha van, mi az?

Az, hogy tébbet tudunk és messzebbre litunk, mint az oktatdsiigyi kormdnyzat,
gyerekes ondicséret. Sokszor csak a sajit elfogultsigainkat litjuk. Az, hogy befolyisol-
juk az oktatdspolitikit, ugyancsak képzelgés; sokkal inkdbb befolyasol az oktatdspoli-
tika minket. Az sem valt be, hogy utat mutassunk, bar kétségtelen, hogy néhinyan (néha
nem is akdrkik) figyelnek rank. De az, hogy harminc éve megjeleniink, az &sszefogas és
az egyiittmiikddés erejét bizonyitja. Mégis csak értéket teremtettiink, amit képviselni
fontos, és tovibbadni érdemes.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikdlt Open Access kézlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott mddositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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Az Orszigos Kézoktatdsi Tandcs (OKT) kezdeteivel kapesolatos j dokumentumokat
bemutatd tanulminyomban el8szor azt jelzem, hogy a dualizmus kordnak kezdetekor
feldllitott testiilet létrejdttében fontos szerepet jitszottak joval kordbbi kiilhoni (elsd-
sorban porosz és francia) mintik. A mint4ul szolgalé testiiletek szervez8désmodja egyes
id8szakokban hibrid jelleget 5ltdtt, mivel a tagokat vagy legaldbbis ezek egy részét a
kézépkori titkos kirdlyi tandcsoktdl eltéren nem feliilr8l valasztottak ki, hanem sze-
rephez jutott a delegilas elve is. Egy megyei iskolatandcstdl és egyes tanaregyesiiletek-
t8l szdrmazo javaslatok szerepet jétszhattak abban, hogy az OKT szervez8désmédja is
hibrid jellegti volt a megalakuldsa utdni években, vagyis nemcsak feliilr8l kivalasztott
személyek, hanem delegélt tagok is helyet kaphattak benne, 4m utébb az énkormany-
zatisdg logikdjaval is rokonithaté képviseleti elvet hittérbe szoritottdk. Végiil azt is
érzékeltetem irdsomban, hogy a hazai taniigyi tandcsok torténetének szdmos késdbbi
fizisaiban is megfigyelhetd volt a delegilds és a feliilr8l vald kinevezés elvének iitkdzése,
illetve hibrid megolddsok alkalmazisa.

Kulcsszavak: Orszigos Kézoktatdsi Tan4cs, nemzeti oktatdsi tandcsmintdk, vilasztott
vagy kinevezett tagok, az oktatdsi onkorményzasért fellépd szerepldk, hibrid oktatdsi
tanacsok

In my study based on new documents found in connection with the beginnings of the
National Council for Public Education (OKT), I first point out that some eatlier pat-
terns (mainly Prussian and French) played an important role in the formation of the
body set up in 1871, four years after the Austro-Hungarian compromise put an end
to the 18-year-long military dictatorship and absolutist rule over Hungary. The way in
which foreign bodies were organized took on a hybrid character in some periods, as the
members, or at least some of them, were not selected from above, unlike the medieval
secret royal councils, but the principle of delegation also played a role. Proposals from a
county school council and some teachers’ associations may have played a role in the fact
that the OKT was organized in a hybrid way in the years after its formation, i.e. not
only persons selected from above, but also delegated members, but later principle has

Levelezd szerzd: Bajomi Ivin, 1141 Budapest, Sziligysomly6 utca 47/a. E-mail: bajomi.ivan@gmail.com
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been pushed into the background. Finally, I also point out in my writing that in several
later phases of the history of Hungarian education councils, the conflict between the
principles of delegation and top-down appointment and the application of hybrid solu-
tions was observed.

Keywords: National Educational Council, national educational council patterns,
elected or appointed members, actors for educational self-government, hybrid
educational-councils

tanics szabalyzatit § Felsége a kdzoktatdsi miniszter elSterjesztésére [..]" (Az
orszdgos 1871b). A végiil 1872-ben miikodni kezdett testiilet egyike volt azoknak
az Uj intézményeknek, amelyeknek létrehozasét a politikai rendszervaltdsként is értel-

»
Eppen mdsfél évszdzada, 1871 decemberében fogadta el ,az orszigos kdzoktatdsi

mezhetd, a korabbi, tekintélyelvii berendezkedést felviltd, viszonylag liberilis dualista
rendszer kialakuldsa tette lehetdvé,

Tanulminyom egy olyan, részben az Educatio cimii folydirat hasibjain kozole
tanulminysorozatba illeszkedik, amelyben azt elemeztem az elmult 150 év t3bb perié-
dusat vizsgdlva, hogy az oktatdst irdnyitd minisztériumi szervek mellett milyen kézpon-
ti szint{l taniigyi tandcsok léteztek vagy éppen ,sziineteltették” miitkodésiiket, illetve
kiilonbdzd szereplék milyen elképzeléseket, véleményeket fogalmaztak meg ezekkel
kapcsolatban (Bajomi 2006, 2010, 2011, 2012). Kilenc évvel ezeldtt e lapban egy olyan
irast publikdltam, amelyben az 1872-ben miikddni kezdett Orszdgos Kozoktatasi
Tandcs (OKT) létrejdttének elézményeit, a koriildtee kialakult vitdkat érzékeltettem
(Bajomi 2012). Munkdm alapjiul féként olyan sajtékdzlemények szolgdltak, amelyek-
re az Akadémiai Kényvtirban és az Orsziggytilési Kényvtarban 8rzétt dualizmus-
kori lapok bekdtott évfolyamait béngészve bukkantam rd. Akkori tanulminyomban
tbb olyan, kordbbi trténeti munkdkban nem idézett szoveget is bemutattam, ame-
lyek azt érzékeltették, hogy az OKT 1871 decemberében kirélyi jévahagydsban része-
siilt jellemz8ihez képest a kordbbi vitik sordn a politikai élet, illetve a taniigy kiilénfé-
le szerepldi mennyire eltérd torekvéseket képviseltek. Igy példaul egy kiilonssen aktiv
egyesiilet, a Budai Tandregylet 1871 nyarin egy olyan, minden bizonnyal Rill Jézsef
tanitéképezdei tandr 4ltal megfogalmazott emlékiratot adott kdzre, amelyben egy je-
lent8s autonémidt élvezd, kiildnféle intézmények, egyesiiletek képvisel§ibdl 4116 testiilet
létrehozdsit szorgalmazta.

Tekintettel az OKT szdzotven éves jubileumdra, tovdbbd arra, hogy az Educatio fo-
lyéirat szerkesztdbizottsiga, melynek magam is tagja vagyok j6 ideje, iinnepi szdmot
szentel annak, hogy harminc év 6ta jelennek meg folyamatosan e lap tobbnyire tij témdkat
kézéppontba 4llité kotetei, ugy gondoltam, stilszer( lesz, ha gy jarulok hozzi a ket
t8s jubileumra valé emlékezéshez, ha visszatérek a tett szinhelyére, azaz tjra kutakodni
kezdek a dualizmus idején publikalt sajtétermékekben, hitha sikeriil még olyan pub-
likdcidkra lelnem, amelyek tovabb gazdagitjak az OKT kezdeteivel kapcsolatos képet.
Bér annak idején felettébb szivesen jirtam az Orszdggy(ilés és az MTA patinis épiile-
teiben miitkodd konyvtirakba, a koronavirus-jdrvdny harmadik hullimanak lecsengése
idején, 2021 juniusiban tgy vehettem fel korabbi kutatisom fonalat, hogy nem kellett

407

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:41 AM UTC



HARMINCEVES AZ EDUCATIO®

kimozdulnom otthonombél (amit persze sajndlok is), hisz a modern technika, az inter-
neten elérhetd forrasok, kiilonbdzd adatbdzisok, és mindenekeldtt a hatalmas és egyre
gyarapodé6 sajtéarchivamot rendelkezésiinkre bocsité Arcanum Digitdlis Tuddstar
dokumentumai kézote végezhettem eredményes kutatémunkit. Ugy gondolom, e ku-
takodis el8segitheti, hogy viligosabb képet alkothassunk arrél, hogy a b8 masfél évszi-
zaddal ezel@tti politikai rendszervaltdst kovetSen kik milyen tdrekvéseket képviseltek a
koézoktatdssal foglalkozé kézponti szint( testiilet 1étrehozdsival kapcsolatban.

Noha tanulminyom végén majd kissé bévebben is megemlékezem a 150 éve lét-
rehozott testiilet utééletérdl, mir most jelzem, hogy e grémium kisebb megszakitd-
sokkal egészen a mdsodik vilighdboruig miitkodétt, s6t e habord alatt is létezett, bar
fennélldsa legutolsé id8szakdban mar csak formélis médon. Ez utdbbi mitkodésmédot
jOl jellemezte a vele késziilt életdtinterjiban az egykor a testiilet alkalmazdsiban 4llt
Zibolen Endre (Sarkadi 1988: 116), kivel néhdnyszor beszélgethettem az Educatiét
kiadé Oktatdskutatéban. Az OKT jogutddjaként hoztik létre 1945-ben az Orszdgos
Kéznevelési Tandcsot. Hirom év multdn az 0j diktatérikus rendszer kiépiilésének egyik
dllomésaként ,sziineteltetni” kezdték ennek a miitkodését, és csak a nyolcvanas évek végi
politikai rendszervaltist kovet8en valt lehetdvé e tandcs tjjiszervezése. Mindmdig léte-
zik a széban forgé testiilet, bir a politikai rendszer 2010 utdni mind diktatérikusabbd
valdsét eredményezd legutébbi b8 egy évtizedben szinte semmit sem érzékelhetiink e
grémium mitkodésébsl.

Tanulminyom els8 mondatiban mésfél évszdzaddal ezelStt 1étrejott intézményként
beszéltem az Orszdgos Kézoktatdsi Tandcsrdl, 4m ha a testiilet megalakuldsihoz min-
taként szolgélt kiilhoni intézmények alapitisdnak idejét vessziik figyelembe, némi tul-
zéssal élve akdr azt is mondhatjuk, hogy egy b8 két évszdzados multra visszatekintd
szervezetrd] van szo.

Horvith Mihiély katolikus piispdk és torténész, aki nem mellesleg a Habsburgok
1849-es trénfosztisit kovetSen a vallds- és kdzoktatdsi miniszter helyetteseként mii-
kadstt, majd utébb kiilfsldi emigraciéban élt 1867-ig, hogy aztin egyéb teenddi mel-
lett 1872-t81 az OKT elsd elndkeként is tevékenykedjen, 1875-ben hosszu irast kozélt
(Horvdth 1875) az iltala elnokként irdnyitott, alig téves multra visszatekintd testii-
letrdl, melyet a Pauler Tivadart a vallds- és kdzoktatdsiigyi miniszter székében felvilts
Trefort Agost minisztersége idején éppen a megsziinés veszélye fenyegetett. A tudés
piispdk tanulminydban részletesen foglalkozott az OKT megalakitisa szempontjabdl
kiiléndsen fontos mintaadé intézményekkel, igy mindenekelStt a Poroszorszigban
II. Frigyes-Vilmos kiraly idején, 1787-ben feléllitott Ober-Schulkollegiummal, illetve
a Wilhelm Humboldt' tudoménypolitikai és oktatdsirdnyitasi szerepvillaldsa idején
ennek helyébe lépett 4j testiilettel, melynek szdmos jellemz8je kdszon vissza a dualiz-
muskori és a két vildghdborut kozotti — tobbszor dtalakitott — OKT, illetve az 1945-

! Wilhelm von Humboldt (1767-1835) pély4ja kezdetén els8sorban irodalomkritikai, filozéfiai és allam-
elméleti irdsaival valt ismertté, pilyaja késdbbi korszakdban pedig kiemelkedd nyelvészeti miiveket is al-
kotott. Tobbszor toltote be dllami hivatalt, igy példdul évekig a Porosz Kiralysig romai nagykédveteként
tevékenykedett. 1809-tdl tizenhat honapig a beliigyminisztérium vallas- és kozoktatdsiigyi osztalyit ve-
zetve vett részt a porosz allam megreformaldsit célzé térekvések megvalésuldsiban. Intézkedéseket tett
az iskolarendszer egységesitése érdekében és meghatdrozd szerepet jitszott a berlini egyetem megalapi-
tasit célzo, korabban tébbek kozott filozéfusok dltal képviselt elképzelések tényleges megvaldsitdsiban.
(Schwendtner 2017.)
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ben létrehozott, majd 1993-ban tjjiszervezett Orszdgos Kéznevelési Tandcs (OKNT)
szervez8désmddjaban. Mint Horvéth irta, a porosz dllam kormanydnak 1808-as jji-
alakitdsatdl fogva ,a vallds és kozoktatds iigyei szdmdra a beliigyminisztériumban egy
kiilon osztély rendszereztetett. Az osztily f6ndkévé Humboldt Vilmos 16n kinevezve,
ki aztin a kollégium helyébe a kozoktatdsiigyi tudomanyos bizottsigot 4llit4, azt tiizvén
ki ennek feladatdul, hogy az oktatasiigy terén oly tandcsad6 kozegiil szolgdljon, ami-
ndk a kdzigazgatds tbbi dgaiban egyéb szakértd bizottsigok, példdul a kézmunka s
kozegészségiigyi tandcsok. E kdzoktatdsi tandcs hivatdsa I6n a tantervek s médszerek
és tankdnyvek megitélése, az érettségi vizsgilatok eredményeinek foliilvizsgéldsa; tSle
vart a kormdny javaslatot és véleményt az iskola szellemi iigyeit érdekld minden kér-
désben; kotelessége volt 8rkodni a fol6tt, hogy a tudomdnyos alapelvek a kézigazgatds
egyes intézkedéseire nézve irdnyaddk legyenek; szabadsdgéban éllott ennélfogva a tes-
tilletnek aggodalmait, figyelmeztetéseit, javaslatait felsz6litas nélkiil is a kormany elébe
terjeszteni. Ezen testiilet volt egyszersmind a tandrvizsgéld bizottsig is. Ily tudomanyos
kézoktatdsi tandcs, a porosz tartomdanyi dllam-szervezetnek megfelelSleg hdrom volt az
orszdgban: egy Berlinben, egy Konigsbergben s egy Boroszléban.? Ezek 1817-ig 4llottak
fenn, és nekik kdszoénhetd féleg a porosz kézéptanodik erds, a humanisztikus irdnyt
kovetd szervezete.” (Horvdth 1875: 458—459.)° Egy kozelmultban megjelent publikacié
fontos kiegészitésekkel szolgdl a Humboldt-féle Tudoményos bizottsdg létrejottét és
jellemz8it illet8en. Schwendtner Tibor munk4jabdl kideriil, hogy a latin eredet(i, néme-
tiil kiildSttséget jelents ,Deputation” sz6 szerepelt a testiilet nevében (wissenschaftliche
Deputation), de arra nem tér ki a széveg, hogy pontosan miként — delegdlds vagy kineve-
zés tjdn — keriiltek be a testiiletbe a kor neves tuddsai. Arra viszont egyértelmiien utal
a tanulmdny szerzdje, hogy a Humboldt ltal elképzeltnél szerényebb 6ndllésigot élve-
zett a grémium: ,Sok vita el8zte meg a Tudomdnyos Bizottsdg létrehoz4sit, Humboldt
egészen magas szinten védte volna a testiilet zavartalan és fiiggetlen miikddését. Példdul
élethosszig tart6 kinevezést és rendkiviil magas jovedelmet akart elérni a tagok szdmid-
ra, akik a kor legkivdlobb tudésaibdl keriilnek ki. Végiil a testiilet 1809 decemberében
alakult meg, sokkal szerényebb fiiggetlenséggel, 4m tényleg kivdlé tuddsok keriiltek de-
legaldsra: a filozéfus Schleiermacher lett az elndke a testiiletnek, a filozéfus-pedagégus
Herbart és a filolégus Wolf pedig tdbbek kdzott a bizottsdg tagjaivd véltak (v6. Konrad
2010: 48).” (Schwendtner 2018: 71-72.) Tanulmanyom elkésziilte utin felvettem a kap-
csolatot a fenti sorok szerzdjével, akitdl a kovetkezd valaszt kaptam a wissenschaftliche
Deputation szervez8désmodjira vonatkozd kérdésemre: ,Humboldt javaslata szerint
(1809 december) a minisztérium, pontosabban az akkor még a Beliigyminisztériumon
beliil miikdd8 oktatdsi és valldsiigyi dllamtitkdrsdg és a kirdly egyiittesen nevezték ki
a wissenschaftliche Deputation tagjait, a tagsigot évente feliilvizsgiltak. A kirdly ezt a
javaslatot 1810 februdrjéiban jévdhagyta, s ezutdn alakult meg az els$ testiilet. Az dsz-
szetétel praktikusan gy alakult ki, hogy Humboldt javasolta a tagokat és a testiilet
elnokét, s ezeket aztan a kirdly hagyta jévd. Humboldt nagyon gyorsan kivilt a oktati-
si allamtitkdrsigbdl, a wissenschaftliche Deputation ugyanakkor még hat évig mitks-

2 A mai Wroctavban.

> Tanulminyomban a dualizmus kordban keletkezett szovegeket a valtoztatdsok aprolékos feltiintetésétdl

eltekintve kissé médositott formaban kozlom. A kdnnyebb olvashatésig érdekében a helyesiras tekinte-
tében alegtdbb helyen a mai szabélyokat vettem figyelembe, ugyanakkor szdndékosan megtartottam a kor
atmoszférajinak felidézését segitd régies megfogalmazésokat.
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détt. Ezutdn e testiilet helyett igynevezett tudomdnyos vizsgabizottsigok alakultak.”*

Schwendtner Tibor szives kozlésébdl kideriil, hogy a poroszorszdgi testiilet tagjait nem
egy vagy tdbb szervezet delegilta, hanem egy olyan, szimos komoly szellemi terméket
jegyzd személyiség tett javaslatot az dllamf8nek a Deputation sszetételére, aki az idd
tdjt magas dllami poziciét toltdtt be.

Horvith Mihily 1875-6s tanulmdnydban a poroszorszdgi kdzoktatdsi testiiletek be-
mutatdsan til sok teret szentelt az I. Napdleon csdszdrsiga idején, 1806-ban Egyetemi
Tandcs néven (Conseil de I'Université) létrehozott 30 tagli grémium bemutatdsinak is.
(Ennek neve kapcsan senki ne gondolja, hogy csupdn az egyetemek miikdésével foglal-
kozott a széban forgé testiilet, hisz a Francia Egyetem [Université de France] nevet kapta
a csdszar dltal végletesen egységesitett oktatdsi rendszer, amelybe épptigy beletartoztak
a kozépiskoldk, mint az 4llami egyetemek.) A pontossig kedvéért érdemes megemliteni,
hogy a Horvith Mihaly 4ltal elddintézményként taglalt francia testiilet els§ véltozatat
Kézoktatdsi Bizottsdg (Conseil d’instruction publique) néven még a francia forradalom
évtizedét lezard korszak, a direktérium utolséd eléeti évében, 1788-ban hoztak létre.
(Comité é. n.) E tandcs dsszetételét homogénnek nevezhetjiik, 1évén, hogy csupan tudé-
sokbdl, szdm szerint nyolc személybdl 4llt a grémium, amelynek f6 feladata az volt, hogy
felméréseket készitsen az oktatds helyzetérdl. Az 1806-ban alapitott nagyobb létszimu
testiilet részint a taniigyigazgatdsi feladatokat ellitd, rektor (recteur) névvel illetett
tankeriileti igazgatékbdl, tanfeliigyelSkbdl és iskolaigazgatokbdl, valamint dékdnokbdl
és egyetemi professzorokbdl 4llt. A testiileti tagjainak, kiknek személyét élethosszig-
lani id&re vélasztotta ki a napdleoni Francia Egyetem élére dllitott nagymester, nemcsak
a tanulmdnyi kérdésekkel kellett foglalkozniuk kiilonféle szekcidk keretében, hanem a
tanintézetek irdnyitdsival és gazdalkodasaval 6sszefiiggd problémdkkal, tovabbi az ok-
tatdssal 8sszefiiggd vitds, illetve peres iigyekkel is. (Bonaparte—Maret 1806.)

Az 1808-ban feldllitott francia testiiletnek utébb, a kiilonbdzd, egymaést kdvetd fran-
ciaorszdgi politikai rezsimek idején tobb, az el6bb ismertetettetekhez alapvondsaiban
hasonl6 utddszervezete jott létre, 4m a 19. szdzad derekdn egy ezektdl jelentdsen eltérd
szervez8désméda grémiumot hozott létre Bonaparte unokadccse, a majdani III. Napé-
leon, aki akkortdjt még csak koztarsasigi elndk volt. Az 1850 mérciusdban létrehozott
Kézoktatdsi F8tandcs (Conseil supérieur de I'instruction publique) legf6bb 4j vondsit az
jelentette, hogy mig a kordbbi testiiletek tudésként, egyetemi tandrként tevékenykedd
tagjai f8ként a tudidstermelés- és tuddsterjesztés szférdjabdl rekrutilédtak, addig az
1850-ben létrehozott testiiletbe szdmos egyéb tirsadalmi intézmény képviseldi is be-
keriilhettek, mégpedig delegalis utjin. Kiilonosen erds képviselethez juttattik a kiilon-
féle egyhdzak képviselSit. Négy katolikus piispok vagy érsek, tovibba a reformdtus és
az evangélikus egyhdz, illetve a kozponti izraelita konzisztérium egy-egy delegiltja vilt
a tandcs tagjivi. Bzen tilmenden a Legfébb Semmitészék és az Allamtanics hirom
kiildstte is bekeriilt, akdrcsak a Tudoményos Akadémia (Institut) és a magdniskoldk
hirom delegiltja is. Emellett 1étrejott egy nyolc f8bdl 4116, fizetést huzé dllandé szekcid,
amelybe a kordbbi tanicsok egyes tagjai, valamint az 4llami oktatdsi intézmények és
taniigyigazgatdsi szervek delegdltjai keriiltek be (pl. tanfeliigyeldk, tankeriileti igazga-
tok és egyetemi oktatdk). Vagyis mig az I. Napdleon nevéhez kdthetd testiilet dsszeté-

4 Részlet a Schwendtner Tibor 4ltal 2021. oktéber 29-én kiildott elektronikus levélbél.
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tele tekintetében a feliilrdl torténd kinevezés jitszott meghatirozé szerepet, kozel fél
évszdzad mulva hibridjellegi, a delegilds és a kinevezés elvét vegyitd rendszer jott létre.

Ez a hibrid jelleg a kivilé tudds és miivelddéspolitikus Schvarcz Gyula 4ltal kidol-
gozott, a felallitandé Orszdgos Kézoktatdsi Tandcs f6 vondsait rendkiviil részletesen
vizold, kiegyezés elStt sziiletett tervezetben is tetten érhetd. A terv egyes részleteit
kilenc évvel ezeldtt publikilt tanulminyombdl ismerhette meg az oktatdstdrténet irdnt
érdekl8dd mai olvasé (Bajomi 2012: 180). A tervezetet az oktatds reformjdrdl 4tfogd
médon gondolkodd tudés 1866-ban publikilta a tulajdonaban 1évé Uj korszak cimd,
mér cimében is egyfajta politikai rendszervéltast el8revetitd hetilapban. E javaslat sze-
rint az 4j grémium tagjai ,a magyar kdzoktatdsi miniszter ltal neveztetnek ki”. Ugyan-
akkor Schvarcz szerint a testiilet dsszetételét nem kizarélag az oktatdsi térca vezetdje
hatirozta volna meg sajit preferencidi szerint. Mint irta, a grémium tagjai ,azon két-
sz4z jeldlt koziil neveztetnek ki, kiket a magyar tudomanyos akadémia fog mint jelslte-
ket felterjeszteni, tekintettel a hazai kéztudomdnyossig korében szerzett érdemeikre,
a kozoktatdsiigy koriil szerzett tapasztalatokra és a valldsfelkezetek és a nemzetiségek
kell8 képviseletére” (121 §) (Bajomi 2012: 180). Ezen tilmen8en az eurdpai oktatd-
si rendszerekrdl 4tfogd képpel rendelkezd tudds azt is javasolta, hogy a testiilet tagjai
szakosztalyokba szervez8djenek, méghozz4 oly médon, hogy a testiiletben az oktatasi
rendszer kiilonbdzd fokozatai és specidlis intézményei is képviselve legyenek.

A fentieket 3sszefoglalva azt mondhatjuk, hogy a Schvarcz-féle tervezetben a tagok
miniszter 4ltali, azaz feliilr8l valé kivélasztdsinak elve mellett a képviseleti elv is meg-
jelent, mégpedig tobbféle értelemben is, hisz elvben a testiiletnek az oktatds intézmény-
rendszerének differencidltsdgit, tovibba valldsi és nemzetiségi tekintetben mutatkozé
sokféleségét is meg kellett volna jelenitenie.

E sokféleséggel kapcsolatban feltétleniil emlitést érdemel, hogy az 1860-as években
megalakult tanir- és tanitéegyesiiletek egyik legerdsebbike, az Orszdgos Kézéptano-
dai Tandregylet nevében sz6lok egy 1869-ben Pauler Tivadar vallis- és kozoktatds-
iigyi miniszternek cimzett emlékiratukban arrdl irtak, hogy az igen differencidlt ok-
tatsi rendszerben jelentkezd problémék egyiittes és koherens kezelését segithetné
elé az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs létrehozdsa: ,Hogy a taniigyi intézkedések valo-
ban iidvosek lehessenek, s meddd experimentalisokkal a drdga idS el ne pazaroltassék;
a tandri egylet elkeriilhetetleniil sziikségesnek tartja egy valédi szakférfiakbdl, s minden
renddi tanintézetek jeleseibdl dsszedllitott taniigyi tandcs szervezését, mely mindenek-
eldtt a tanintézeteknek egybevigd gépezetérdl, az egyes intézeteknek célja- és feladatd-
16l készitsen dltaldnos tervezetet. A részletek kidolgozasa ezutdn a munka kdnnyebbik
része leend.” (Az Orszdgos 1869: 21-22.)

2012-es tanulminyomban az Orszigos Kozoktatdsi Tandcs megalakitisa korii-
li vitdk kapcsin Gydrgy Aladdr pedagdgiai szakirénak és mivel8déstorténésznek egy
1871. november 8-i cikke alapjin csupdn arrdl irtam — mintegy a létrehozandé gré-
miumrdl valé gondolkodds egyfajta tirsadalmi diffuzidjit érzékeltetendd — , hogy az
Orszigos Kozéptanodai Egylet 1869-es javaslatit kdvetden 1870. aprilis 20-4n egy tjsdg
lapjain ,egy gyakorlati tanférfia” is 4lldst foglalt a testiilet megalakuldsa mellett, illetve
hogy ugyanazon év februdr hénapjiban a Szabolcs megyei iskolatanics a széban forgé
orszdgos testiilet megalakitdsa ligyében ,a torvényhozidshoz és a szakminisztériumhoz
a megye Utjin inditvdnyt terjesztett els”. (Bajomi 2012: 183.) Kilenc évvel ezel&tti ird-
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somban még nem szolgiltam b&vebb informicidkkal e kezdeményezésekrdl, de részben
az internetes sajtokeresésnek kdszénhet8en mara mir megvaltozott a helyzet.

Mig egy évtizede még kézzel jegyzeteltem, vagy fénymasolatokat rendeltem a meg-
taldlt fontosabb irdsokrél, a napokban kénnyedén sikeriilt letdltenem a Pesti Napls
hasibjain 1870 4prilisaban kdzolt — érdekes médon az oktatdsiranyitds jelenlegi jel-
lemz8ibdl kévetkez8en ma is aktudlisnak mondhaté — kéthasibos irdst, amelyben a
szerzd azért javasolta egy kdzoktatdsi tandcs feldllitdsit, hogy az dllami kézben 1év8
iskoldk tanerdi is hasonlé autonémiit élvezhessenek, mint amilyent az egyhazi isko-
likban taniték élvezhetnek ténylegesen — vagy legaldbbis elvben — a sajit felekezetiik
szintjén: ,A felekezeteknek megadja a tdrvény a jogot: tankdnyveiket s tanrend és méd-
szeriiket meghatdrozni. Nem az egyes hitfelekezeti iskoldk elkiilonzott egyes hatdsigai
birnak azon jogokkal, hanem a hitfelekezet sszességben. A protestinsok e jogokat, a
dolog természete szerint egyhdzkeriileteik vilasztott f6hatésigai ltal gyakoroltak. A
természete szerint ugyanigy fogjik azt mds hitfelekezetek is gyakorolni, mihelyt on-
kormanyzatukban szervezkedniok sikeriil. Igy gyakoroltik eddig is, azon kiilonbség-
gel, hogy e jogokat nem a hitfelekezet maga, dnkormanyzati alapon, hanem az uralmat
tartd egyhdzféségek gyakoroltik, inkdbb egyhdzhatalmi érdek s irdnyban, sem mint
a felviligosodds szolgdlatiban. Kéz6s iskoldinkra nézve megvan immdr a térvényben
magva az iskolai f6hatdsag kifejlesztésének.” A dualizmus kezdetei utin mind jobban
kiépiild allami taniigyi biirokricia ellendrzésére, befolydsoldsdra, illetve az 4llami,
koézségi tanintézményekben dolgozék autondémidjinak megteremtésére irdnyuld fenti
gondolatok megfogalmazisa utin a ,tanférfid” egy tdbbszintes, az 6nkorményzatisig
logikajdra épiil§ testiileti modellt vdzolt fel, mikdzben tartézkodott attdl, hogy egy tes-
tiileti rendszerben miikodd (dikaszteridlis) kormanyzati modell mellett tegye le a garast,
illetve hogy egy folyton iilésez8 grémium létrehozdsira tegyen javaslatot: ,Ott vannak
elsd vonalban helyi iskolaszékeink, madsodfokilag a szélesebb 4ttekintéssel, s magasb
latkorrel bird iskola tanicsaink: mind 6nkormanyzati alapon vilasztott testiiletben
az allam feliigyeleti jogit képvisel tanfeliigyelvel. E hatésagokbdl mily kénnyt egy
orszdgos kdzoktatdsi tandcs megalakitdsa: mely a tanterv s tanrend és médszer felett
iddr8l-id8re hatdrozzon. Nem szeretnénk ez orszdgos kdzoktatdsi tanicsot, parlamenti
kormédnyrendszer mellett, 4lland6 dicasterialis kdzeggé tenni. A kézoktatdsi miniszter
aldrendelt orgdnumaival még igen sokd sziikséges leend a torvényeknek a kdzoktatds
érdekében [valé — B. 1] végrehajtisira. Az orszdgos kozoktatdsi tandcsot, mint felada-
tinak szakszer(i megolddsara hivatott testiiletet, vilasztva az iskolatanicsok dltal sajat
kebeliikbdl, s mindenik iskolatandcs korébdl 1-1 taggal, melyhez a kdzoktatdsi minisz-
ter 1/2 ardnyban jeldlne tagokat a tanfeliigyel8k koziil — tgy Shajtandk idénként 6sz-
szehivatni, mint az enquete-ket® [ankétokat — B. I.] szok4s, mikor sziikség van redjuk.”
(Orszdgos 1870.)

Az Arcanum Digitdlis Adattirdnak készénhetdn a Szabolcs megyei iskolatanics
méir kordbban emlitett, 1870. februiri elSterjesztése kapcsin is szolgilhatok dj
informicidkkal. Az el8z8 bekezdésekben arinylag részletesen bemutatott javaslat
ugyanis irdsra ihlette a Pesti Naplé egyik nyiregyhdzi olvasdjat, aki majus 4-én kelt
levelében a kovetkezdket tudatta: ,Nagy érdekkel olvastam [az ...] »orszdgos kozok-

5 A tdbbjelentésti, tobbek kozott a mai hivatalos ,kézmeghallgatisokat” is jelold francia ,enquéte” fonév

utébb az ,ankét” sz6 formdjaban honosodott meg a magyar nyelvben.
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tatdsi tanidcs« felallitisdra vonatkozd kozlést. Erdekeltségem annil nagyobb volt, mivel
ugyan e tirggyal a szabolcsmegyei tankeriileti iskolai tandcs utolsé gytilésében foglal-
kozott. Tanfeliigyeld tokaji Nagy Lajos 1r, ki azon helyes alkotmdnyos elvbdl indul ki,
hogy a tdrvényeknek a gyakorlat 4ltal tapasztalt hidnyait minden, arra magit hivatott-
nak érz8 jogosult felderiteni, tette meg az inditvinyt, mely kdzhelyesléssel taldlkozott
és mely szerint az iskola tandcs a kozoktatdsiigyi minisztériumhoz feliratot intézett,
hogy a népoktatidsi tdrvényt torvényhozas ttjan akkép médosittassa, hogy egy orszdgos
kdzoktatdsi tandcs e torvény keretében méled helyet és szerepet taldljon.” (r. I. 1870.)

Miként az olvaséi levélbdl val6sziniisithetd, elsésorban egy helyi notabilitas, a Sza-
bolcs megyei iskolatanics élén 4ll6 tanfeliigyeld személyéhez kdthetd az orszigos kéz-
oktatdsi tanics felallitisat szorgalmazd, eddigi ismereteink szerint elsének tekinthetd
helyi szinten megfogalmazott inditviny.®* Minthogy ma nemigen ismert, hogy a du-
alizmus korai éveiben mit kellett érteni a megyei iskolatanics fogalman, hadd élljon
itt magyardzatul, hogy ezek delegilds utjin létrejott testiiletek voltak, melyek tagjai
egyrészt a megyei bizottmdanyok (mai széval kozgytilések) és a szabad kirélyi vdrosok
képviselGtestiiletei altal delegalt személyekbdl, masrészt a virmegye teriiletén miiko-
dg valldsfelekezetek egy-egy kiildottjébdl, harmadrészt pedig a megye teriiletén léte-
siilt nyilvinos népiskoldk tanerdi éltal jelolt négy tanitébdl alltak. E testiiletek egyik
legfontosabb feladata az volt, hogy tanicskozzanak ,a tankeriilet taniigyi viszonyairdl,
kiilondsen arrdl, hogy a helyi s vidékbeli érdekeknek megfelelSleg, hol ming taninté-
zet felallitisa sziikséges, s mennyiben kellene azt [...] dllami erdvel 1étesiteni” (Utasitds
1869: 706).

Es minthogy a Szabolcs megyei és Hajd keriileti iskolatanicsot vezetd Tokaji Nagy
Lajos személye sem kozismert, érdemes megemliteni errdl a Nyirségbdl utébb Buda-
pestre koltozott kdzjegyzdrdl, hogy szdmos egyéb, a kdzjot szolgild kezdeményezése
mellett nevéhez fliz6dik annak a Szabolcs megyébdl elindult gy(ijtésnek a meghirdetése
is, mely arra irdnyult, hogy az orszdg f8virosiban mélté székhiz épiilhessen a Magyar
Tudoményos Akadémia szidmdra. (Es ezzel vissza is kanyarodtam cikkem elejéhez,
ahol megemlitettem, milyen szivesen kutakodtam egykoron régi ujsigokat lapozgat-
va a Duna-parti neoreneszinsz MTA-székhdzban miikédd kényvtarban.) Egyébként
a tanfeliigyel§ éltal megfogalmazott inditviny indokldsa is figyelmet érdemel, hisz e
rovid szdvegrészben egy olyasfajta demokratikus meggy6z8dés fogalmazdédott meg,
mely szerint mindenkinek joga van arra, hogy gyakorlati tapasztalatai alapjin birila-
tot fogalmazzon meg a torvényekkel kapcsolatban, miként arra is, hogy ezeket jobbité
javaslatokat tegyen. Téth Sindor helytdrténész alabbi sorait olvasva nem lep8dhetiink
meg azon, hogy ilyesfajta meggy3z8dés jegyében lépett fel a megyei tanfeliigyel8ként
is miikodd kozjegyzd: ,Szabolcs megyében Tokaji Nagy Lajos volt a kezdeményezdje
az els8 demokratikus kdzdsségi formdcié megalakuldsinak. 1867. december kozepén,
a Nyir c. tjsdg hasdbjain jelent meg a felhivisa demokrata kordk alakuldsira. Ebben a
felhivasban fejti ki a demokracia sziikségességét, az egyesiilések jelentdségét az alkot-
ményos elvek megvaldsitdsiban az elmaradott tirsadalom felzarkdztatdsit a demokré-
cia eszméjének elterjesztése dltal. A demokricia elterjesztését, megvaldsitisit tekintet-

¢ Fontos lenne elemezni, hogy a Szabolcs megyei iskolatanacs keretei kdzdtt megfogalmazott javaslat meg-

sziiletésében milyen szerepet jatszottak énkormanyzatisiggal kapcsolatos hagyomdanyok, beillitéddsok,
amelyeknek a dualizmus kordnak kezdetén meghatirozé szerepiik volt a megyei kdzigazgatis teriiletén. E
kézigazgatdsi hagyomany részletesebb bemutatasat lasd Nagy Endre tanulmanyaban (Nagy 1986).
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te az egyesiilések feladatinak. Ezekben az egyesiiletekben a tdrvény eldtti egyenldség
eszméje szellemében képzelte el a tirsadalom tagjainak felkészitését a demokratikus
elvek gyakorlasdra.” (T6th 2018: 15.)

Nem kizart, hogy levéltiri kutatdsok révén a jovSben eldkeriil majd a Tokaji Nagy
Lajos nevéhez kothetd, 1870. februdri javaslat szovege, 4m egy, a napokban végzett elekt-
ronikus sajtéforrds-keresésemnek koszonhet8en a fentebb bemutatottakon tdl immér
néhény tovibbi timpont is felbukkant a széban fogé javaslattal kapcsolatban. 2012-es
irdsomban mar jeleztem, hogy 1871 méjusitdl egyfajta tirsadalmi, illetve sajtévita bon-
takozott ki azzal a ,szabdlytervezettel” kapcsolatban, amelyet a vallds- és kézoktatds-
iigyi miniszter tett kozzé févarosi lapokban 1870 mijusiban, és amely a létrehozandé
koézoktatdsi tandcs jellemzdit mutatta be. Mostani kutakodédsaim kozben kideriilt, hogy
az Ellenér cimii 0jsig egyik szdmdnak cimoldalara keriile 1871 nyarin egy kozel hé-
romhasabnyi terjedelmii, Nagykalloban kelt szoveg, amelyben ,a szabolcsmegyei tan-
keriilet kiildottsége” részletes birdlatban részesitette a leendd Orszdgos Kozoktatdsi
Tandcs miikddésmadjit leird ,szabélytervezetet”, majd a szdveg misodik felében egy
terjedelmes tdrvénytervezetet adtak kdzre, amely ugyanennek a testiiletnek a kivinatos
jellemz8it mutatta be. Bir a szdveg 1871-ben irédott, vélhet8en mégis kovetkeztetni
lehet beldle a Szabolcs megyei iskolatandcs égisze alatt kdzel masfél évvel kordbban el-
fogadott javaslatra. Az 1871 nyardn irt cikkben ugyanis ez 4ll: ,E kiildottség, vezér-
fonalul vevén, a Szabolcs megyei tankeriilet iskolatanicsinak 1870 febr. 14-én kelt ha-
tirozatit, melyben az orszdgos kozoktatdsi tandcs alkotdsa irdnt elsd inditvinyozoéul
lépett fel; s javaslata az 1868. XXX VIII. 130. §. 4-ik pontja értelmében a megye 4ltal
is elfogadtatvin, ez ton a képvisel6Shizhoz is felterjesztetett: a miniszteri tervezetet
elfogadhaténak nem véleményezi” (Az orszdgos 1871a.) Elutasité véleményét szimos
érvvel indokolta a Szabolcs megyei iskolatanics kiildéttsége, melyek kozott kiilonosen
fontosak voltak azok, amely a testiilet ,feliilrdl szervez3d8” jellégét kifogasoltak: ,mert
a tervezet szerint az orszdgos kozoktatdsi tandcs, sem fiiggetlen testiilet, sem az on-
kormdnyzat elveinek megfelelSen szervezve nem lenne, sem az orszdg taniigyi sziitkségei
s igényeinek — megbizhat6 kdzegéiil nem tekintethetnek [...]. Az indokolds a kévetkezd:
1. hogy a kézoktatdsi tandcs fiiggetlen testiilet, szervezeténél fogva nem lenne: tanusitja
az 1. 7. 11. es 12-ik §-a, melyek szerint e tandcs a minisztérium »oldala mellett« lenne,
az alelnok, a 26. beltag felét, a hatdrozatlan szdmu kiiltagokat mind, s a tanicsjegyzdt
a miniszter nevezné ki, s rdaddsul — még hatdrozati joggal tagja lenne a tandcsnak a
minisztérium valamennyi el6adé tanicsosa. Igy a tervezet a miniszter dltal kinevezett s
bekiildstt tagokkal mér tdlnyomé tébbséget szerez a miniszternek; mely tobbségéta 13.
valasztott beltag ellenében, a kinevezett kiiltagokkal.” (Az orszdgos 1871a.)

A fentiekhez képest némi kitérdt téve érdemes visszatérni a kordbban mér idézett
nyiregyhdzi olvaséi levél szerzdjének szévegéhez, mivel a levél masodik bekezdése azt
jelzi, hogy a kdzélet irdnt érdekl8d8k szdmdra ismert — és vélhet8en a politikaformaldsra
torekv8k szdmdra még inkdbb fontos — adottsdg lehetett az 1870-es évek elején 1868
6ta folyamatosan miikddtetett Orszigos Kozegészségi Tandcs létezése. E javaslattevd
joggal is felruhdzott testiilet 6 funkcidja az volt, hogy a kormdnyzat szdmdra hozzi-
férhetdvé tegye az egészségiigyben, ebben az egyre ndvekvd fontossigt tirsadalmi al-
rendszerben koncentralédé specidlis szaktuddsokat és tapasztalatokat. Ez utébbiak
jelent8ségére és a kormidnyzati munkaban torténd hasznositisinak fontossdgira minde-
nekelGtt a visszatérden jelentkezd jirvinyok és kiilonféle népbetegségek jelentette prob-
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lémék hivtik fel a figyelmet. (Lasd ezzel kapcsolatban Kiss Liszlé disszetdci6jit [Kiss
2015].) A széban forgd egészségiigyi testiilet létrehozisat szorgalmazé ,Emlékirat”
szerzdi, akik a kor orvosldsinak jeles szakemberei voltak (Balassa Jdnos, Jendrassik
Jend, Kordnyi Frigyes és Markusovszky Lajos) igy fogalmaztik meg a feldllitandé Or-
szdgos Kozegészségi Tandcs feladatait: ,Sziikséges, hogy a kormany mely [...] oly egyé-
nekbdl 4116 testiilettel rendelkezhessék, mely megkivinhaté tudomdnyok és tapasztala-
tok szinvonaldn 4llvin, képes legyen a kormanyt feladatiban tandcsdval segiteni, mely
tehdt nemcsak egyes el8fordulé esetekben adjon szakértd véleményt, hanem a [...] tor-
vényjavaslatokat is elkészitse, s ezek alapjin a sziikséges utasitdsokat kidolgozza, vagy
feliilvéleményezze dltaliban azon legyen, hogy mindaz, amit a tudomdny a fenn nevezett
célokra nézve hasznosat felfedez, a kozjé érdekében hasznosittassék.” (Balassa és mtsai
1868: 192.)

Az imént mondottak fényében kiilondsen érdekesek a mar idézett nyiregyhdzi ol-
vas6i levél szerzdjének alabbi szavai, melyben a szerz8 az Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs
létrehozdsaval kapcsolatos ellenérvek kivédése érdekében hozakodott eld az Orszdgos
Kozegészségi Tandcs példdjival: ,Azon netaldni ellenvetésre, hogy egy testiilet miiks-
dése nem fér 3ssze a miniszter személyes felelésségével, bitorkodom a beliigyminisz-
térium kebelében 1étez8 orszdgos kozegészségiigyi tandcsra hivatkozni. Valamint a
kozegészségiigyi tandcsnak oly kérdésekben, melyeknek eldontéséhez szakképzettség
kivintatik, a minisztert informalja, ugyanazon hivatds jutna a kozoktatdsi tandcsnak
a kozoktatdsiigyi miniszter ellenében. Szakkérdések pedig mindig inkabb testiiletek
dltal intézenddk el, melyek inkdbb képesek azon garanciit nydjtani, hogy a kérdéses
iigyek nem fognak egyéni egyoldald folfogds szerint elintéztetni. A végrehajtds és az
azérti felel6sség mindig egy személyben marad 8sszpontosulva, és a személyes felelss-
séget nem sérti azon kdriilmény, hogy bizonyos, a tdrvény 4ltal szabatosan megéllapi-
tand6 szakkérdésekben a miniszter elébb egy szakértdkbdl 4ll6 testiilet tandcsit kéri
ki (r. L. 1870.)

A tanulminyomban idézett 1870 koriili publikdcidk jol érzékeltetik, hogy az Or-
szagos Kozoktatdsi Tandcs létrejottét megeldzden a korabbi irdsomban jelzettnél is
markansabban voltak jelen azok a tdrekvések, amelyek egy feliilrdl szervez8d8 gré-
mium helyett egy f6ként delegalison alapuld, az Snkorminyzatisig elvét érvényre jut-
taté szervez8désmddot tartottak volna kivinatosnak. Az Orszdgos Kézoktatdsi Tandcs
1871 decemberében Ferenc J6ézsef dltal aldirt szabalyzatiban koztes megoldds jelent
meg: egyszerre jutott érvényre a kinevezéses és a képviseleti logika: ,11. §. Az alelns-
két, mindegyik szakosztily beltagjainak felét, s igy Gsszesen tizendt beltagot, figyelem-
mel arra, hogy a kozoktatds egyik szaka se maradjon szakismerd képviseld nélkiil, to-
vabbd valamennyi kiiltagot, és a tandcsjegyzSt a taniigy irdnt részvétet tanusitott birmi
rangl és rendi férfiak korébdl hirom évre a magyar kirdlyi kdzoktatdsi miniszter nevezi
ki; a tobbi tizendt beltag koziil pedig hirom évre az egyetemi tandrok korébdl hirmat
valaszt a pesti magyar kir. tudomdnyegyetem tanicsa a tudomény-egyetemi szakosztily,
— tovabbd szintén hirom évre sajit kebelébdl kettdt a miiegyetem tandcsa, a miiszaki
szakosztaly, — 5tdt az orszdgos kézéptanodai taniregylet [...] és végre hirmat a buda-
pesti népiskola s tanité-képezdei tanitdk gyiilekezete az illetd tanfeliigyeld elnoklete
alatt a népiskolai szakosztily szdmara.” (Szabdlyzat 1871.) Ugyanakkor a grémium
1875-6s atszervezése utdn egyértelmiien a feliilrdl lefele szervez3dés elve jutott érvényre,
azaz a tagok miniszter dltali kivalasztdsa, kijel5lése vilt gyakorlatta.
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Két évtizeddel késdbb, azt kdvetden, hogy a vallds- és kozoktatdsiigyi miniszter po-
ziciéjat rovid ideig betdltd Edtvos Lordnd 1894 decemberében felfiiggesztette a tes-
tillet miikodését, utéda, Wlassics Gyula tjra lehetévé kivanta tenni az OKT f8ként
a tantervfejlesztés és a tankdnyvek ellendrzése, elfogaddsa tekintetében kormdnyzati
szempontbdl tobbnyire hatékonynak bizonyult testiilet munkalkoddsat (Vass 1996).
Az Gjjiszervezési folyamat keretében a kultuszminisztériumban tartott tandcskozi-
son a meghivottak kérében egyardnt voltak olyanok, akik a delegilds elve, illetve akik
a minisztérium 4ltali kivalasztds elve mellett sz6ltak. Ha nincs is méd az 1895-ben
megfogalmazott vélemények teljes kdrii bemutatdsira, hadd élljon itt t8bb markéns
illispont! Heinrich Gusztdv irodalomtorténész azt javasolta, hogy: ,a tanics csak or-
gdnum legyen s ne adminisztraljon. A tagok valasztdsit egyesiiletek vagy korsk dtjin
céltalannak tartja”. Fenyvessy Ferenc tigyvéd és politikus, a képvisel6haz kdzoktatasi
bizottsiginak jegyzdje koztes véleményt fogalmazott meg: ,A tagok szdma, részben
kinevezés, részben a taniri testiiletekbdl valé vilasztds Gtjin szaporitandd.” Szintén
koztes dllispontot képviselt a tandcskozasra meghivott ,alapité atya”, amikor a hirom
évtizeddel kordbban az Uj kezdet hasibjain megfogalmazott elgondoldsihoz hasonlé
megoldast javasolt: ,Dr. Schvarcz Gyula a tandcsot szintén véleményadé testiiletnek
6hajtja, tigy azonban, hogy a tanics létesitésére nézve a képviseltetés eszméjének be-
vondsit is szeretné. Azt, hogy a tandcs tagjait egyes karok vagy testiiletek vélasszik be,
nem helyesli, de azt igenis, hogy az egyes korok, kapcsolatok, testiiletek stb. akandid4cié
(2 javaslattevés — B. I.] jogdval birjanak.” Linczy Gyula torténészprofesszor igy érvelt a
delegdls mellett: ,kiilfoldi példdk nyoman tgy vélekedik, hogy a tanics akként legyen
szervezve, hogy véleményének stilya is legyen, ami leginkdbb akkor lesz elérhetd, ha a
tanics a képviseltetési elv alapjin mondana véleményt.” (A kézoktatdsi 1895.)

Majd egy évszdzad mulva, az 1988-1990 kozotti politikai rendszerviltdst kovetd
években lehetdvé valt az 1945 és 1948 kozdtt mitkddtetett, majd négy évtizedig ,szii-
neteltetett” Orszdgos Koznevelési Tandcs tjjaszervezése. Ekkor az oktatdsi térca veze-
t8je, Andrasfalvy Bertalan a feliilrdl lefele épitkezés elve jegyében egy, az egykori titkos
kirdlyi tandcsokra emlékeztetd 15 f8s Orszdgos Kozoktatdsi Tandcs feldllitisa mellett
doéntdtt (Mann 1992). A kés8bb megfogalmazott biralatok hatdsdra 1993-ban lehetévé
valt, hogy egy delegilds alapjin szervez3d4 testiilet j6jjon létre. Ugyanakkor a korabeli
oktatdsi kormdanyzat tgy irdnyitotta a dolgot, hogy két egymastdl fiiggetleniil miikodd
konzultativ testiilet j6jjon létre. Egyfeldl a hivatalossdg dltal szakmaiként definidlt ér-
dekcsoportok delegiltjainak (pl. a tandrképzd intézmények, az MTA és a pedagdgiai
egyesiiletek képvisel8inek) teret adé Orszdgos Koznevelési Tanacs johetett létre, més-
feldl a laikusként kezelt érdekcsoportok (pedagdgusszakszervezetek, iskolafenntarté
onkormanyzatok, sziil8i és didkszervezetek, iskolafenntartd egyhdzak) képviseldit ma-
géban foglal6 v testiilet, a Kézoktatds-politikai Tandcs. E kett8ség jegyében ettd] kezd-
ve mindkét grémium kiildn, azaz egymdssal nem érintkezve alkothatott véleményt a
koézoktatdssal kapcesolatos kérdésekrdl és a késziil8 jogszabilyokrdl. (Bajomi 2010.)

Tovébbi fontos tjabb kelet(i fejleményeként értékelhetd, hogy 2010 utin, a fokoza-
tosan egyre diktatérikusabbd valé politikai rendszer keretei kdzott a Koznevelési Tor-
vény 2011-es elfogadisival megsziint az 1993-ban felillitott Kdzoktatds-politikai Ta-
nics, miként az is, hogy az elmult években semmiféle értékelhetd nyilvinos tevékenység
nem kothetd az elvben tovibbra is 1étezd Orszigos Kéznevelési Tandcshoz (Bajomi—

Csdké 2017).
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A tanulmény a cigdny, roma népesség oktatasi helyzetét mutatja be a rendszerviltds 6ta
eltelt idészakban. Attekinti a kisebbségi torvény eredményeit és korrekci6jit, a magyar-
orszdgi ciginyok 4ltal beszélt nyelvek, a romani és beds nyelvek bevondsit a hivatalosan
elismert nyelvek kozé. Hangstlyozza a Gandhi Gimndzium és a Pécsi Tudomanyegye-
temen megvalésult Romoldgia Tanszék fontossigit. A cigdny, roma népesség tiilnyomé
t3bbsége ugyan ma is alacsony iskoldzottsdgd, 4m vannak olyan térségek, ahol jelentds
eredmények sziilettek. Az iskoldzottsigi szint emelésére irdnyulé kormédnyzati, egyhazi
és civil erdfeszitések eredményei lassan megmutatkoznak.

Kulcsszavak: cigdny/roma, romani/beds nyelv, cigdny/roma iskoldzottsig,
felzarkéztatas

The study reviews policies related to the education of the Roma population and their
outcomes since the change of regime. It presents the Minority Law and its subsequent
amendments to the schooling of Romani and Beas languages. He emphasizes the im-
portance of Gandhi High School and the Department of Romology of the University of
Pécs. It characterizes the low level of education of the Roma population by presenting
case studies. Finally, it describes the possibilities of support by describing two helpful
interventions. Most importantly, that the extreme backwardness of the Roma, previ-
ously considered general, has declined significantly.

Keywords: Romani population in Hungary, Romani languages, schooling, programmes
for undereducated

Bevezetés

rendszervéltist kovetd évben, mint korabban is nemegyszer, egy kisvérosi is-
koléba hivtak meg el8addst tartani, beszélgetni. Az iskola stlyos problémdval
szembesiilt. Az egykor elit lednyiskola épiiletében miitkodd 4ltaldnos iskoldrél
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a vdros vezetése tigy dontott, hogy ide kell beiskoldzni a kézeli cigdnytelep gyerme-
keit. Az 4 beiskoldzds hirére a nem ciginy csalidok a viros kézponti iskoldjéba irat-
tak 4t gyermekeiket. Itt pedig a tandrok olyan helyzetbe keriiltek, hogy megbélyegzett
~ciginyiskoldban” kell a jév8ben tanitaniuk, ¢j 4lldst sem tudnak majd kapni, mert
»~cigdnyiskolabél” érkeznek. Miért érzik magukat (is) megbélyegzetteknek? ,Ludas eb-
ben a két évtizedes propaganda is, amely kildtdstalan pesszimizmust sulykol: a ciginy-
sig egésze olyan elesett, nmagdn segiteni nem képes népcsoport, amelyért dldozatot
kell hozni” — irtam a beszdmol6ban. A révid irdst nem merték megjelentetni a pedagé-
giai lapok, amelyeknek elkiildtem. Az Educatio f8szerkeszt8je mosolyogva mondta, add
csak ide nekiink. Igy az 1992. évi 2. sziméban megjelenhetett a beszdmolé a Szabadsdg
piaci dra cimmel. Vajon ma is igy reagilndnak az iskolék hasonlé helyzetben? Bizonyta-
lan vagyok, de nem vagyok meggyézddve arrdl, hogy ez elképzelhetetlen lenne.
Harminc év hosszt idd az emberi életben, és hosszt id8 egy tudomdnyos folyéirat
életében is. Az egyik kérdéskor, amivel ezekben az évtizedekben — madig is — foglal-
koztam, az eurdpai, f6ként a magyarorszagi ciginysig sorsinak alakuldsa. Az EDU-
ban el8szor a Kisebbségek cimii szimban 1993-ban irtam a cigdnyokrdl (Forray 1993) —
eltekintve az el8z8 publikdciétdl —, és ugyanebben szimban jelent meg német nyelven a
magyarorszdgi nemzetiségi oktatdsrdl sz6l6, Hegedtis T. Andrissal irott tanulmdnyunk
is (Forray—Hegediis 1993). Attekintettitk a népszamlalasi adatokat, és figyelmeztet-
tiink: hazai iskolai viligunk valtozas el8tt 4ll. E szdm szerkesztése, a tanulmanyok irdsa
és megjelenése idejében még csak jogos kovetelménynek latszott és el8készités alatt volt
a cigdny, roma népesség kozdsségi jogainak tdrvény szintii elismerése. 1993-ban jelent
meg a nemzeti kisebbségekrdl sz616 torvény, amely jogosultsigot adott a ciginysig tor-
ténetének, kultardjinak az 4llami oktatdsban valé megjelenésére. (A cigdny nyelvek, a
romani és a beds oktatdsa csak az évtized végén torvénymddositisként fogalmazddott
be.) Olyan 1épés volt ez, amely nemcsak a magyarorszdgi oktatdsban jelentett Gjdonsi-
got, hanem nemzetkézi &sszefiiggésben is. Az 1993-ban megjelent tanulmédnyomban
azt a kérdést feszegettem, hogyan miikddik a nemzetiségi-etnikai oktatas 4llami timo-
gatdsa, megfogalmazva azt a siirgetd kdvetelményt, hogy a cigdnysig oktatdsa foglalja
magédban az anyanyelvi oktatast is. A cigdnysdg kozéposztdlyosoddsa (Forray 2017) cimmel
publikalt irisomban pedig azt a meggy6z8désemet fejtettem ki, hogy e hatrinyos hely-
zetli népcsoport felsd rétegei beilleszkednek a tobbségi tirsadalom kézéposztalydba.

A torténet

Miért izgalmas kérdés ez szdmomra? Sajit kutatisaim sordn — amelyeket Kozma
Tamadssal végeztem a nyolcvanas években (Forray—Kozma 1992) — az a kérdés fo-
galmazdédott meg, milyen kiilonbségek vannak az orszdg egyes térségei kozéte, és
ezeket miként magyardzzik egyes jellegzetes lakossdgi csoportok, részint a magas
iskoldzottsagnak, részint a lemaraddk. Személyesen pedig egykori tirsashazi lakdsunk
kérnyéke befolyisolt, ahol csinos csaladi hizakban gazdag oldhciginy csalddok éltek,
egyikitkkel-masikukkal személyes kapcsolatba is keriiltem. Es persze mezétiri gyer-
mekkorom, cigdny bardtndim, osztilytirsaim, akik nagyjabdl dgy éltek, ahogyan mi,
és a kisgyerekekkel érkezd cigdnyasszonyok, akik nagyanyimhoz jirtak valami apré
adomanyért konyorogve.
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E népcsoportra irdnyuldé tudomdnyos kutatisok mir a hetvenes években elkez-
dddtek. A Kemény Istvin vezette szocioldgiai kutatidsban (Kemény 1996) részt vevsk
a nyolcvanas évekre erds politikai ellenzékké fejlédtek, és az 0j Magyarorszdgon mér
valédi politikai hatalom birtokaba keriiltek. Fontos szerepet jitszottak abban, hogy a
tdrvényhozdsban a cigdnysig érdekképviselete is megjelent, s8t hangstilyossd valt. Ezek-
ben a kutatdsokban a ciginysig az orszdg leghdtranyosabb helyzet(i lakossdgi csoport-
jaként fogalmazdédott meg, amelynek felemelésére hatdrozott lépések torténtek. E cso-
port egyik jeles képvisel8je, Liské Ilona szerkesztette az Educatio 1997 évi 1. szdmiét
Hatrdnyos belyzet cimmel (Liské 1997). A cim jelzi, hogy a ,hatrinyos helyzet” etnikai
dimenzidban a ciginysigot jelenti. Bir mar csaknem két évtized elmult az irdsok meg-
jelenése 6ta, ma is jogosnak litszik ez a megkézelités. Am més aspekeusok is érvényesek
lehetnek.

Hegedtis T. Andrissal folytatott kutatisainkban ezeket a ,mds aspektusokat”
kerestitk. Erdeklddésiink — amelyet személyes tapasztalataink is befolyasoltak — ar-
ra irdnyult, hogyan, milyen eszkozokkel sikeriil egyéneknek, csalidoknak és kozos-
ségeknek kitdrni ezekbdl az eleve elrendeltnek téind helyzetekbdl (Forray—Hegediis
1990). Némileg egyszeriisitve: mig az emlitett, ma mair hagyomanyosnak mondhaté
szocioldgiai ,cigdnykutatds” els6sorban a kudarcokra, mi a sikerekre helyeztiik a hang-
stlyt. Az iskoldzas kérdése kdzponti helyet foglal el akdr a marginalizilédds, akar a
kiemelkedés vizsgdlatiban. Tehat ha azt kérdezziik, miért kudarcosak a ciginy fia-
talok az oktatdsban, vagy azt, hogy milyen kériilmények kdzott lehetnek sikeresek —
ugyanarrdl van szé. Van azonban egy jelentds kiilonbség a vizsgilati médszerben. Az
eldbbi kérdésre vilaszt keresdk els8sorban kérddives-mintavételes kutatdst haszndlnak
— értelemszertien, hiszen a tobbségre kivincsiak. Az utébbi megkozelités az egyéni vagy
kiscsoportos életutinterjit alkalmazza, mert az ilyen kutatét a kiemelkedd kisebbség
érdekli. Azt vizsgilja, hogy valéban mindenkire érvényes-e az életkdrillmények
nyomorusiga, kik és milyen médon tornek ki ebbdl, és milyen életut vér rajuk. S ha a
sikeres életutakat vessziik szemiigyre, akkor elengedhetetlenek a helyi tirsadalom jel-
legzetességei is. Nem utolsésorban az, hogy mennyire nyitott, mennyire demokratikus
egy kozdsség. Mdsként fogalmazva: mi nem klasszikus kutatdkként kozelitettitk meg
a ciginysag tirsadalmi emelkedését, hanem kivincsi emberekként. Akik azt szeretnék
megtudni, hogyan élnek a ciginyok, romék a mindennapokban, hogyan tudnak szaba-
dulni nyomasztd életkériilményeiked], miként tudnak sikeresen helytillni. Ez utébbi
kérdéseket ma a reziliencia fogalmdval irjuk le.

A szarmazas vallaldsa

Az 1993-ban sziiletett kisebbségi torvény egyik legvitatottabb pontja éppen a ciginy-
sdggal volt kapcsolatban. E vita eredményeképpen keriilt a szovegbe a nemzeti kisebb-
ségek elnevezés mellett az ,etnikai” kifejezés is (,nemzeti és etnikai kisebbségek”),
hiszen a cigdnysdg hivatalosan nem a ,nemzetiség’, hanem az ,etnikum” besoroldst
kapta. (A kdznyelvben vagy egy évtizedig — néhol még ma is — ,az etnikum” kifejezéssel
utaltak a cigdnysdgra.) Az 1997-es kormanyzati cselekvési program — a kor4bbi terve-
zetekkel ellentétben — a cigdnysag specidlis nyelvi és kulturalis igényeinek kielégitését
nem tartalmazza. A cigdnysig mint hitrinyos helyzet(i csoport felzirkéztatdsat fogal-
mazza meg, az itdolgozott NAT az ,interkulturalis oktatdst” vette fel a lehet8ségek
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kozé. Ez lehetdvé tette volna, hogy bizonyos tanuléi csoportok a sajit kultdrajukban is
tdjékozédhassanak. E célok tisztizasa végiil is elmaradt — ami megmaradt, az a kole-
ségvetési timogatds. Evek teltek el, amig megfogalmazddott, hogy a ,sajit kultirdban
tdjékozdédas” a romani és beds nyelveket és kulttrit jelenti. Ezen keresztiil illeszthet8k
be a ciginy kisebbségi iskoldk a tobbi nemzetiségi iskola rendszerébe.

A nyelv azonban — akkor is és most is — problémit jelent. A kilencvenes évek végére
formélédtak ki és kaptak tdrvényi elismerést a magyarorszdgi ciginysdg altal beszélt
nyelvek (romani és beds), és az 8ket hasznalé iskolai programok. (Azéta is tetemes nyelv-
vizsgdztatéi munkdt, bir nem egyszer eldnyt is jelent az érintettek szdmdira.) A mir a
rendszerviltds utin bevezetett, és egyre szélesebb kdriivé vilo dsztondijazds a ciginy,
roma népesség szdmdra is vonzé utat jelez, mivel timogatja az iskoldzds és a magasabb
foku szakképzés elérését.

Egyre hatdrozottabban rajzolédott ki kétféle lehetdség a ciginysig felemelkedésére.
Egyik a kozéposztallyd valds abban az értelemben, hogy beolvadnak a tirsadalom ko-
zéprétegeibe. A kdzéposztalyi lét azonban asszimildciét feltételez, az etnikai jellemz8k
hattérbe szoruldsit. A magas igazgatdsi pozicidkba keriil8k szempontjibdl kozombdssé
vilhat mindaz, amit az illetd személyes tigyeként hoz magaval (nyelve, rokonsiga, csa-
lidjanak, kozosségének torténete stb.). Kordbban ez volt az egyetlen ut, hogy valaki —
etnikai eredete ellenére is — jelentds pozicidkat érhessen el. Ma azonban mir lehetséges
az az ut is, hogy valaki a sajit kozdsségi kulturijinak egyediségével lehessen a tobb-
ségi tirsadalom tagja. Ez a torekvés célozza azokat a kulturalis és politikai jogokat és
szervezeti formakat, amelyekkel més népcsoportok mar rendelkeznek Magyarorszdgon.
Ez a masodik tt lehetdvé, s8t sziikségessé teszi a kulturdlis identitds (pl. nyelv) meg&t-
zését is. Mindaddig azonban csak (iidvézlendd) politikai torekvés marad, amig a min-
dennapokban azt litjuk, hogy a beds és a romani nyelvek a napi hasznalatbdl kiszorul-
nak. Nem latjuk pontosan, hogy rangjuk, iskolai hasznalatuk, egyiltaldn: e nyelveknek
jutd nagyobb tirsadalmi elismerés mennyiben jirul hozz4 a hagyomanyos cigény, roma
kultira megdrzéséhez. Annyi azonban viligos, hogy a ciginy, roma szdrmazis tagaddsa
helyett — ami 4ltaldnos volt a kézéposztilyba térekvk korében — mind éltaldnosabb a
szarmazds nyilt villaldsa, ezzel pedig az 6ntudat erdsitése.

A nyelvhasznilattdl azonban fiiggetleniteni lehet az etnikai 6ntudatot, bar a kdzéleti
szerepvillalishoz ma mér lithatéan hozzatartozik. Beszél vagy sem valaki ,cigdnyul”,
attél még tekintheti magit cigdnynak, romédnak. A hazdnkban él§ ciginysdg legnagyobb
hanyada egyébként is magyar anyanyelvii, tehit a nyelvi revitalizicié szimukra egy ,ide-
gen” nyelv elsajititisit jelentené. Es ami még fontosabb, hogy a magyarorszagi ciginy-
sdg egy csoportja — a bedsok — élesen, egyértelmiien megkiilonbozteti magit a romdkedl
(olahciginyok). Ok nem fogjak magukat az EU 4ltal javasolt egyetemes néven (roma)
nevezni, és nem tekintik kételez8nek egy mdsik cigdny nyelv (loviri, romani) hasznalatét
— amint ezt Orsés Anna (2005) a hazai beds nyelv rendszerezdje megéllapitotta. Nem is
szélva a nagyszdmu nem roma cigdny csoportrdl, amely a Balkdnon és Eurépa szdmos
orszdgiban él.

Aluliskoldzottsig

Ma is érvényes, hogy a cigdnysig a magyarorszigi népesség gyengén iskoldzott, szegény-
séggel, nyomorral kiizd8 rétege. A teljes ciginy, roma tdrsadalomra kiterjedd empirikus
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kutatdsok (Kertesi Gabor és Kézdi Gibor [2009], Pénzes Janos és Pdsztor Istvin Zoltin
[2018], Cserti Csapé Tibor [2011] munkdi) megallapitjik az extrémen alacsony iskola-
zottsdgot, gyenge foglalkoztatottsigot, mindazokat az alapvetSen fontos tirsadalmi
tényezdket, amelyek a cigdny, roma népességet a lakossdg legrosszabb helyzet(i trsadal-
mi rétegévé teszik. Ezen a drimaian tragikus 8sszképen nem litszik elegendd viltozis a
rendszervaltds 6ta eltelt hirom évtizedben. Bir nem lebecsiilendd az sem, hogy legalibb
az ltaldnos iskolat a cigdny, roma fiatalok tilnyomé része elvégzi, vagy kozel 4ll ehhez.
Az 4ltaldnos iskolai szinthez kozelebb 1épve ma az tiinik fel, hogy a szabad iskolavélasztds
jogaval élve a helyi ciginy lakosoknak a leggyengébb iskoldk jutnak, azaz egyfajta szegre-
gécié miikddik ezen a szinten is. A rendszervaltiskor inditott kezdeményezés, a szabad
iskolavilasztds azzal a hatrdnnyal jir, hogy az iskoldzottabb, gyermekeik jobb iskoldz4-
séra torekedd csalddok — cigdny csalddok is! — nem a helyben elérhetd iskolaba kiildik a
gyermeket, hanem vilasztanak jobb iskolat a kérnyéken. Ezt a sziil8i magatartdst mdig
megfigyelhetjiik, és esetenként stilyos problémdikat okozhatnak.

Rendkiviil nehéz tehat kitorni ebbdl a korbdl. Akinek mégis sikeriilt — a
rezilienseknek, akik a kdzéposztily felé torekszenek — azoknak, mint életutinterjuikbdl
kitinik, az adott iskola egy-egy tandra nyujtott segitséget. Az iskolai palyafutisukrdl
beszél8 kdzépiskolds vagy egyetemista ciginy fiatalok mindannyian név szerint emlé-
keznek meg 6vondikrdl, tanitéikrdl, tandraikrdl, akik ,felfedezték” dket, mellgjiik all-
tak, meglitogattik ket otthonukban, sziileikkel beszéltek, hogy egyengessék tanulasi
palyafutasukat. Sikeres cigdny, roma fiatalokkal beszélgetve egészen mas kép tarul a
kutaté elé a pedagégusokrdl, mint amit a sajtd dérgedelmeibdl megismerhetiink.

A nevelSotthonokban, gyermekotthonokban él8 gyerekek és fiatalok ttlnyomé tdbb-
sége ehhez a népcsoporthoz tartozik. Ha hatrényos helyzet(i csalidbdl igen keveseknek
nyilik dt az iskoldn keresztiil a tirsadalom kozépsd rétegeibe emelkedni, akkor a neve-
I8otthonban él8k szdmara majdnem lehetetlen. Mégis nyomon kévethetd, hogy egyes
fiatalok olyan timogatéra taldlnak, akik segitenek tehetségiik kibontakozdsiban. Ezek
azonban a véletlenek. A kilencvenes években még kevés civil szervezet miikddostt, amely
segiteni akart és tudott e folyamatok gyorsitdsiban, timogatdsiban. Ma azonban mir
civil és egyhdzi szervezetek sokasdgara lehet timaszkodni. J6l megfigyelhetd, hogy azt a
személyes timogatdst, ami az intézetben nevelked8knek a legjobban hidnyzik, a sikeres
felndtté valok elsdsorban civil szervezetektdl kaptik.

A Pécsi Tudoményegyetem volt az elsd, ahol a cigdny, roma népesség torténetével,
kultdrdjival, tirsadalmi-gazdasdgi problémdival foglalkozé tanszék létesiilt. Mis fel-
séoktatdsi intézmények is probilkoztak hasonlé programokkal (kéziilitk a Debreceni
Egyetem Hajdubdszérményben miikods kara ltszik tartésnak). Egy masik tjdonsag
is a PTE-rél indult, az Oktatds és Térsadalom Neveléstudomdnyi doktori iskola egyik
programja a cigdnysdggal kapcsolatos kutatdsat tiizte ki célként hazai és kiilfoldi cigany,
roma szirmazdsu, és/vagy a kultirijuk, sorsuk irdnt elkdtelezett hallgaték szdmara.

Az elmult évtizedek fontos kezdeményezése specidlis szakkollégiumi hilézat szer-
vezése a ciginy, roma hallgatdk, és altalinossigban a leszakadt tirsadalmi rétegekbdl
szdrmazé, sulyos anyagi helyzetben él6 didkok szdmdra. A pécsi egyetemen 2002-ben
indult a ma is m{ikddé Wlisloczki Henrik Szakkollégium (Forray—Boros 2009), amely
mintaként szolglt a ma mér orszdgszerte dinamikusan terjeds, kiildn kormédnyzati td-
mogatissal miitkodd tehetséggondozisi forma szdmara. Népszer(i a didksig kdrében,
és jelentSsen hozzdjarul a felsGoktatasi végzettség elterjedéséhez a cigdny népességben.
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A WHS ugyan éllami fenntartdsi egyetemen szervezddott, 4m a cigdnyok, romak
egyetemi oktatdsdt timogatd szakkollégiumok dinamikus terjedését az egyhdzak kez-
deményezték, és egyhdzi fenntartdsti intézményekben valt leggyakoribbd ez a timogatasi
forma. Hogy miért és hogyan tdrtént ez, errdl kiilon kutatdsban lehetne érveket taldlni
— azilyen, 4ltalinosabb érvény(i kutatisok ma még hidnyoznak.

Cigdny, roma csoportok és az iskoldzas

Ezekben az tjdonsignak tekinthetd tanulisi folyamatokban nem a régi elit, a ciginy-
zenészek csalddjai vesznek részt. A tdmogatd programok tekintetbe veszik a csaldd
jovedelmét, szocidlis kormdnyzati tdmogatdsban csak a legalacsonyabb jévedelmiiek
kapnak segitséget. A ciginyzenészek gyermekei mar hosszabb ideje tovibbtanulnak a
kozép- és felsdoktatdsban, diplomét szereznek, esetleg doktordlnak, és ennek megfeleld
poziciéban dolgoznak. Nyilvin ezzel is 6sszefiigg, hogy a fent hivatkozott szociolégiai
kutatdsok nem veliik foglalkoznak, hanem csak a hatrinyos helyzetlieket vizsgiljik.
Amikor cigdnyokrdl van sz6, akkor a kutatds és a kdzbeszéd soha nem a zenészekre
vonatkozik, rendszerint mint kivételekre sem hivatkoznak rajuk. Pedig ha ismerjiik és
elismerjitk az 6rokl8dd szegénység stjtotta generacidk sordt, s ennek meghatdrozé vol-
tat, nem hagyhat6 figyelmen kiviil az etnikai meghatdrozottsigon beliil sem a nemze-
dékeken 4t jellemz§ iskoldzas, kivételezett tirsadalmi poziciék befolydsa. Nem azért,
hogy az érintettek kiilon tdimogatdsban részesiiljenek, hanem az etnikai csoport ponto-
sabb megismerése és leirdsa céljabol.

Az intézményi tanuldssal kapcsolatban érdemes kiilon sz6lni a cigdnysdg mas, jelleg-
zetes csoportjairdl is. A pécsi kezdeményezések, nemcsak az egyetemi szak és szakkol-
légium, hanem el8zménye, a Gandhi Gimndzium is fontos eleme a népcsoport iskold-
zasénak (Forray 2013). A gimndziumot a ciginysdg sorsiért érzett felel8sség segitett
megalapitani, miikddtetni a kilencvenes évek elején. (Egykori alapitdi miig az egyetemen
dolgoznak.) Azt se hagyjuk figyelmen kiviil, hogy az elsé id8szakban a dunantuli cigdny-
sdg jellegzetes csoportjinak tagjai, a bedsok népesitették be, bdr mai tanuldi kézdtt az
orszdg minden tdjirdl talalhatunk képviselét. Nehéz nem arra gondolni, hogy ez a ciginy
csoport — akdr hagyomdnyai, akdr az iskolai, miivel8dési lehet8ségek miatt — integral-
tabb, alkalmasint iskoldzottabb is, mint més csoportok.

Az oldhcigdnyok, a romdk, akik a ciginysdg szdmban kisebb és a tradicionilis elit
rétegébe tartoznak, kevésbé tiintek és tlinnek motivaltnak a romoldgia szak elvégzésében.
Ha tovibbtanulnak és nem csalddjaik kereskedelmi tevékenységét kovetik, inkabb mas,
hagyomanyosabb felséfokd képzést valasztanak.

A magyarorszagi ciginysig legnagyobb hdnyadit a magyarcigdnyok (romungrék)
teszik ki. Akik és amikor a cigdny csaliddok elesettségérdl, nyomorirdl irnak, elsésor-
ban rijuk, a legnagyobb létszdmu népességre gondolnak és hivatkoznak. A dokumen-
tumok, amelyeket Nagy P4l (pl. 1999) elemez, megerdsitik évszdzados magyarorszigi
életiiket, magyar nyelviiket. Van azonban a szerz8nek olyan tedridja is, hogy a cigdnysig
egyes csoportjait részben az eredeti jobbdgytelkek lakéi képezték, tehit t5bbé vagy ke-
vésbé jelentds hdnyaduk eredetileg nem cigdny, roma etnikuma. E (jél dokumentalt)
feltételezésbdl kovetkezhet akir az is, hogy a ma magyarcigdnynak értelmezett kzos-
ség tobbé vagy kevésbé jelentds hinyada etnikai eredetét tekintve nem tartozik ebbe a
népcsoportba, egykori anyanyelviik sem valamelyik ciginy nyelvjirds. Ha ezek az isko-
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lik romani nyelvii programot hirdetnek, valésitanak meg, akkor — legalabbis a nyelv-
hasznailat teriiletén — nem az eredeti anyanyelv feléledését szolgiljik. Inkabb divatnak
engedelmeskednek, vagy a szokdsosndl nagyobb 4llami timogatdst szeretnének elérni.

A ciginy, roma lakossdg legnagyobb tdmegben az orszig keleti és északkeleti teriile-
tein él, sok ezren nyomorban, iskoldzatlanul, képzetleniil. Am aztis hangstlyozni kell,
hogy jelentds szdmban keriilnek ki koziiliik jol képzett munkdsok, érettségizettek és
diplomasok, akik a gazdasdg és kozigazgatds tobb pontjdn megtalilhaték. Ahogyan ez
magitdl értet8ddnek tekinthetd, szervezeteik miikddése és munkatevékenységiik nem
ezekben a térségekben tdrténik. Ertelemszertien a ciginysagot segitd, az iskoldzast és
tarsadalmi mobilitdst eldmozditani szdndékozé civil és allami programok nagy hinyada
ma ebben a térségben szervez3dik.

Hatrinybdl elényt

A kilencvenes évek végén alakult meg az orszdgos cigany énkormdnyzat, akkor még je-
lent8s virakozist keltve. Elndke, jelent8sebb tagjai Jdsz-Nagykun-Szolnok megye fal-
vaibdl keriiltek ki. Az énkormdnyzat miikodésének elsd husz évében jelentSs kezde-
ményezés volt a Gandhi Gimndzium mintdjira szervezett kdzépiskola Szolnokon, ahol
a varos és a kdrnyékbeli falvak sok cigdny és szegény sorst nem ciginy fiatalja szerzett
szakképzettséget és érettségit. Sajnos az iskola (legalabbis szimomra) ismeretlen, de
botranyos kériilmények kozott megsziint.

Valéjiban mdig sincs konszenzus arrdl, érdemes-e a tobbi nemzetiségi iskola minta-
jira a cigdny, roma népesség szdmdra is 6nallé oktatdsi intézményt szervezni. A Gandhi
Gimndzium évtizedek Sta sikeresnek szdmit — bir a legutdbbi években kevesebb jelent-
kezgvel mitkédik —, a hasonlé prébilkozdsok valamilyen okbél kudarcba fulladtak. Azt
is szem el&tt kell tartani, hogy a gimndzium mds programot kinil, mint a mindenkinek
kotelezd dltalinos iskola, legyen az 4, 6 vagy 8 osztélyos. Ehelyett talin az a megfele-
186 megoldas, ha dnkéntes nemzetiségi programot szerveznek azokban az iskoldkban,
ahol a didksig szdmara ez kivinatosnak ldtszik. Lathaté azonban, hogy a tisztdn ,ciginy
nemzetiségi” iskola nem eléggé vonzé a didkok és csalddjaik szdmdra, de a kormany-
program sem szorgalmazza ezt az eurdpai uniés programnak megfelel8en. Ehelyett a
tarsadalmi hatranyok lekiizdését tartja f8 célnak roma és nem roma tanulék szdmdra
egyarant.

Amint az is j6l lithatd, hogy a torekvd ciginy csaladok gyermekeiket nem a ,szdmuk-
ra” létrehozott iskoldkba irdnyitjik, hanem szinvonalas, nemegyszer egyhdzi fenntar-
tast iskoldkba iratjik be. A kozéposztilyosodds ndvekvd tendencidjit éppen az ilyen
tarsadalmi rétegekre vonatkozdan figyeltitk meg és fogalmaztuk meg Kozma Tamdssal
a témiban {rott tanulmanyainkban (Forray—Kozma 2013, 2020). A ciginysig helyze-
tével, kildtdsaival foglalkozé kutatdk ma is az extrémen alacsony szintii iskoldzottsé-
got hangstlyozzik a teljes roma népességben, mi pedig arra hivjuk fel a figyelmet, hogy
ndvekszik a magasabban iskoldzottak hdnyada. Ez is olyan folyamatnak l4tszik, amely
egyre inkdbb kiterjed. Egykor csak a muzsikus cigdnyok rétege volt az, amely érzékelhe-
t8en torekszik iskoldzni, sét diplomahoz juttatni gyermekeit, ma mar mindegyik cigany,
roma tirsadalmi rétegben taldlunk pirhuzamokat. Nehéz nem a parasztsigra gondol-
nunk, amely a masodik vilighdbort kezdetén jutott olyan timogaté programokhoz,
amelyek magasabb iskoldzottsdg elérését tlizték ki célul — a népi kollégiumi mozgalom
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a szocialista rendszervaltdsig sok szdz fiatalt juttatott magas iskoldzottsighoz. Az is-
koldz4s mai kiterjedése a még nagy aranyban aluliskoldzott ciginy lakossdgot juttathatja
hasonl6 eredményhez. Ehhez azonban — ugyanigy, ahogyan sok évtizede az akkori pa-
rasztsdgnak — ennek a népességnek is timogatdsra van sziiksége.

A pozitivumok hangstlyozidsa nem jelenti azt, hogy ne vegyiik tudomdsul a maig
tomegesen aluliskoldzott, munkanélkiili ciginy népességet. Am latni kell azt is, hogy a
gyerekek és fiatalok kérében olyan folyamatok indultak meg, amelyeknek eredményes-
ségében okkal bizhatunk. Civil szervezetek kezdeményezései mellett az utdébbi néhany
évben korminyzati timogatdst kapott a Magyar Miltai Szeretetszolgilat is, amely mér
hosszabb ideje szervez roma felzirkéztaté programokat.

A legutébbi Kozma Tamaissal irott tanulmdnyunkban (Forray—Kozma 2020) azt
vizsgaltuk, hogyan oldottik meg a politikai dilemmdkat a helyi tirsadalom érintett
rétegei és a segitl / segitséget kindlé szervezetek. A Tiszabd és Tiszabura feszitd tar-
sadalmi-gazdasdgi problémdit orvosolni prébdlé Miltai Szeretetszolgilat tevékenysé-
gét vetettitk dssze a Gyongydspata hasonlé gondjait megoldani szindékozé Esélyt a
Hitrinyos Helyzetli Gyerekeknek Alapitvinyéval. A kétféle megkdzelités £ céljit te-
kintve hasonlé: mind a kettd a tirsadalom (iskola) nyitottsdgat, a cigdnysig befogaddsit
szeretné elérni. Az egyik, a jogvéds, az Amerikabdl ismert polgirjogi mozgalom esz-
koztarat alkalmazza, a masik pedig a befogadis szitkségességét és annak segitését tartja
fontosnak. Mindkét akcié elérte a céljit: a gydngyospatai cigdnyok jelent8s kirtéritést
kaptak a kirekesztés jévitételeként, a méltaiak munkahelyeket teremtettek, 6vodit 1é-
tesitettek, iskolai fejleszt§ programokat inditottak be. Hogy melyik az eredményesebb
megoldas, az csak évek multin fog elddlni.

* %%k

A cigdny, roma népességgel kapcsolatos Ssszes tarsadalompolitikai kérdést ebben a ro-
vid frdsban nem tudtam 4ttekinteni. Csak azokat a problémdkat vizsgdltam, amelyekre
magam az Educatio hasibjain az elmdlt harminc évben reflektiltam. Kéziilitk mint ve-
zérfonalat szeretném kiemelni a cigdny tirsadalom szerkezeti dtalakuldsat, és egy cigdny,
roma kozéposztily kiemelkedését. A tirsadalompolitikai problémakat érdemes tehit 4j
oldalrdl, a cigdny, roma tirsadalom 4talakuldsinak nehézségeként megragadni. Az elmult
harminc év a cigdny, roma tirsadalom viltozasinak torténete, benne egy 1j kdzéposztily
kialakuldsdnak minden jajival-bajival. Kezdett8l reméltem, hogy igy lesz. Harminc év
utdn mir tudom. Bizom benne.
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A 2006-0s tanulmdny bemutatta azokat a f& folyamatokat, amelyek meghatiroztik a
felsSoktatdsi rendszerek helyzetét az ezredfordulén. A tanulmdny gondolati kozép-
pontjiaban a Bologna-reform 4llt. Jelen irds azokra a fejleményekre kivdnja felhivni a
figyelmet, amelyekre a szdzad els§ éveiben nem szdmitottunk, illetve amelyek a virt-
nal gyorsabban kovetkeztek be, vagy mds irdnyt vettek. A Bologna-reform tekinteté-
ben vildgoss4 valt, kezdettdl fogva kiizd a problémaval, hogy két eltérd alapkoncepcié
vezette az alapitékat: a fdderativ vagy konféderativ Eurépa képe. Az eurdpai egyetem
Jfeléledésének” viziéja hamar taldlkozott a virtnal gyorsabban bekévetkezd globalizacié
ellenhatasaval, 4j kihivdsaival. 2006-ban még nem szdmitott senki a digitaliz4cié gyors
térnyerésére a gazdasdg és a tdrsadalom teljességében, és ezen beliil a felsdoktatdsban.
Ma tgy tlinik, hogy a 21. szdzad egyetemének (fels6oktatdsinak) missziéi kozdtt domi-
ndnssé valik a tdrsadalom kozvetlen szolgdlata, aminek teljesitése ismét gydkeresen 4t
fogja alakitani a szektor aktorainak feladatait, pozicidjat.

Kulcsszavak: eurdpai felsGoktatdsi reform, globalizacid, digitalizacid, a felsdoktatds
misszioi

The study in 2006 introduced the main processes that defined the situation of higher
education systems at the turn of the millennium. The central theme of the study was
the Bologna-reform. The present work is intended to call attention to the developments
that were not expected in the first years of this century, and those that occurred faster
than expected or took a different direction. From the aspect of the Bologna-reform, it
became clear that from the beginning it has been struggling with the problem that the
founders were guided by two different primary concepts: the concept of a federal and
confederal Europe. The vision of the “revival” of the European university was soon faced
with the counteraction of globalization progressing faster than expected, and its new
challenges. In 2006 nobody expected this rapid spread of digitization in the entirety
of the economy and society, and within that in higher education. Today it appears that
directly serving society is becoming a dominant mission of 21st century universities
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(higher education), fulfilling which will again fundamentally transform the tasks and
positions of the actors in the sector.

Keywords: European higher education reform, globalization, digitization, missions of
higher education

Bevezeto

z Educatio 2006/4. szimiban megjelent ,A 21. szdzad egyeteme” cim{ tanul-

ményomban azokat a f6 folyamatokat mutattam be, amelyek meghatiroztik a

felsSoktatdsi rendszerek helyzetét az ezredfordulén. Tl a mdgikus évforduls
gondolatvilagat titkr6z8 emelkedett vagy mar-mar kétségbeesett megnyilatkozisokon
(Read the Magna Charta 2018; World Declaration on Higher Education 1998), a realfolya-
matok Gsszegzésére torekedtem, amelyek a szdzad elsd éveit jellemezték, jelezve azokat
az elemeket, amelyek akér 4j tendencidkra is utalhattak.

Az évfordulds tematikus szdmhoz azért valasztottam ezt a tanulmanyt, mert az kuta-
t6i palydmnak szdmomra fontos dokumentuma. Ett8l kezdve tulajdonképpen mindig a
21. szdzadban formél6dé 1j egyetemi (felsdoktatdsi) modell sorsét figyeltem. A kérdésnek
kiilonb6z8 dimenzidit jirtam kériil, abban az idSbeli sorrendben, ahogyan azok megje-
lentek a nemzetkdzi (f8leg az eurdpai) folyamatokban és a szakirodalomban. Igyekeztem
a legfrissebb fejlemények feltirdsdra, az események lehetdleg gyors kovetésére.

Jelen visszaemlékezd irds el8szdr a 2006-ban megjelent tanulmanyban megfogal-
mazott gondolatokat idézi fel. F§ mondandéja pedig azon fejleményeknek a szdmba-
vétele, amelyekre akkor nem szdmitottam (szdmitottunk), illetve amelyek utébb a virt-
nil gyorsabban bontakoztak ki, vagy pedig tj irdnyt vettek. Négy ilyen teriiletet emelek
ki: a Bologna-reform kiteljesedését, az ezzel bizonyos értelemben ellentétes folyamatot,
a globalizaciét, a digitalizicié meglepden gyors térnyerését és egy olyan misszié kibon-
takozdsit, amelynek teljesitése taldn a 21. szdzad egyetemének alapvetd feladata, torek-
vése lesz.

Uj tarsadalmi szerz3dés felé

Fenti cim a 2006/4-es tanulmdny alcimét idézi, mivel ez jelzi, hogy a témardl gondol-
koddk akkor mér érezték, érzékelték, hogy gydkeresen 4j korszak kezdetén allnak,
amelynek mibenléte megfogalmazasra vir, a korvonalai éppen akkor bontakoznak ki.

A 20. szdzad végére a legtdbb fejlett orszdgban lezajlott a felsSoktatdsi hallgatéi
létszdmexpanzié elsd, heves szakasza, az dtmenet a felsSoktatds tomegessé valisdba.
Ennek kévetkeztében megvéltozott a szektor egész (szocioldgiai értelemben vett) intéz-
ményrendszere. Atalakult az 4llam és a felsGoktatasi intézmények kapcsolata. Az els§
szakaszban (az 1960-as évek gazdasagi fellendiilése idején) az 4llam szerepe er8sddétt,
a folyamatot finanszirozta és kontrollalta. Az 1970-es évek gazdasigi vilsiga kovet-
keztében attitlidje megviltozott, az érintett orszdgokban a kormdnyzatok ttértek az
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un. indirekt irdnyitdsra. Az intézményeket kiilsé pénzforrisok elérésére késztették,
elterjedt a versenyeztetéssel, palydzat utjin valé hozzaférés a forrdsokhoz. Ezzel par-
huzamosan megviltoztak azok az értékek, amelyek kovetését elvirja a tirsadalom a
felsdoktatdstSl. A demokratizdlds utdn a hatékonysig vilt a vezetd értékké. Az aka-
démiai értékek hattérbe szoruldsa, a tuddstirsadalom poziciéjinak romldsa dltalinos
megdobbenést valtott ki. Ekkor meriilt fel nagyobb hangsillyal az intézményi autoné-
mia és az akadémiai szabadsdg kérdése. A védekezés legjelentdsebb megnyilvinulisa a
Magna Charta Universitatum megjelenése volt (Read the Magna Charta 2018), amely
azéta is irdnyadé és hivatkozasi alap ebben a tekintetben. Intézményi szinten 4j fogal-
makkal (és gyakorlattal) kellett szembesiilniiik a fels8oktatds résztvevdinek: szolgalea-
t6 egyetem, kiterjesztett egyetem, gazdalkodd, majd véllalkozoi egyetem, a misszidk
kozé pedig bekeriil — az oktatds és a kutatds mellé — az innovacié.

A feltorl6dé problémék megolddsira tobb nemzeti és intézményi szintii (felsd-
oktatdsi) reform is kisérletet tett. Ezek soriban kiemelkedd jelentdségii az tin. Bologna-
reform, amely mér egész Eurépdban szindékozta alkalmassd tenni a felsSoktatdst a
tdbbféle stilyos kihivdssal valé szembenézésre. Ilyen a tomegessé valds kezelése (tartalmi,
adminisztrativ és finanszirozdsi szempontbdl), Eurdpa gazdasigi versenyképességének
erdsitése (az Egyesiile Allamokkal szemben), ehhez a magasan képzett munkaerd
(Eurépdn beliili!) mobilitdsinak &sztdnzése és lehetdvé tétele a képzési rendszerek
osszehangoldsival. Kezdettdl fogva nyitva maradt viszont egy dontd kérdés: Egyesiilt
Eurépa vagy a nemzetek Eurdpéjanak kiépitése a cél. EI8bbi esetben a k6z8s eurdpai elit
kinevelése a felsGoktatis feladata, utébbiban eurdpai szakmai és 4ltaldnos miiveltség-
gel rendelkez8 szakembergarda biztositisa a nemzetillamokban. A reformot 1999-ben,
tehdt a 21. szdzad ,el8estéjén” hirdették meg, az elsé nagyhatdst esemény volt, amely
reményt adott az 4 tirsadalmi szerz8dés megalapozdsira, gyakorlatinak kibontako-
zédsdra. Egyuttal az eurépai felsSoktatds ,feléledésének” a lehetSségével is kecsegtetett.
Téortént ez akkor, amikor a globalizilédds elsd jelei mar megjelentek a felsGoktatas
viligiban is. A jovSrdl tdrténd gondolkodds szempontjibdl masfeldl fontos volt az a
felismerés, hogy a felsSoktatds — mér csak ,mérete” kdvetkeztében is — végérvényesen
betagozddott az oktatdsi rendszer egészébe, ami tirsadalmi felel8sségét j dimenzidba
helyezte.

Kutatdként a kovetkezd években torekedtem megérteni az 0j tirsadalmi szerz8dés
megfogalmazisinak lépéseit, amelyeket persze csak az elmilt 15 év elszdnt kutatdja
tekint azoknak, és taldn a 21. szdzad végének ezzel a téméval foglalkozé szakértdi fognak
visszamendleg annak mindsiteni. (Az Irodalom utdn felsorolt, az Educatio folydiratban
megjelent tanulmdnyaim errdl tantskodnak. Féleg ezekre timaszkodom jelen irdsom-
ban, de kiilén nem hivatkozom rijuk.) Az alabbiakban réviden &sszefoglalom ezen kuta-
tdsaim fontosabb eredményeit négy kiemelt témaban.

A Bologna-reform kiteljesedése, 1jj irdny megfogalmazisa

Az eurdpai felsSoktatdsi reform elsd két évtizede az eredmények mellett folyamatosan
j, nem virt kérdések és problémék felmeriilését hozta. A reform eredetileg is nyitott
volt, de azt nem lehetett el8re latni, hogy a részt vevd orszdgok szdmanak novekedése,
1j orszdgok csatlakozdsa milyen hatdssal lesz az eredeti terv megvalésitdsira. 1999-ben
29 orszag oktatdsi, felsSoktatdsi miniszterei irtdk ald a csatlakozdsi nyilatkozatot, majd
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az évek sordn lényegében minden eurdpai orszdg — Kazahsztint is beleértve — a tagok
soraba lépett. 2020-ban San Marino felvételével 49-re emelkedett a résztvev8k szdma.
A kér nemcsak kibdviilt, hanem egyre heterogénebbé is vilt, a ,futamidd” eltérése miatt,
tovabb4 a kiilonbzd tirsadalmi, gazdasagi, kulturalis adottsdgok kdvetkeztében. Menet
kézben fokozatosan deriilt ki, hogy a véllalt feladat rendkiviil komplex.

A fentiekben emlitett eldontetlen kérdés (Eurdpa a foderacié vagy a konfdderacié
felé halad) konkrétabb szinten gy meriilt fel, hogy vajon a kézdsen elhatdrozott célok
megvaldsitdsinak 1épései ajinlott feladatok vagy pedig kotelez8ek a részt vevd orszé-
gok szdmdra. A Bologna-vezérkar komoly erdfeszitéseket tett arra, hogy a kezdetben
tapasztalhatd eltérések utébb a konvergencia irdnydban véltozzanak. Kevés sikerrel.
Ennek az alaphelyzetnek szimos kévetkezménye lett. J6 példa erre a hallgat6éi mobili-
tds ligye. A reform kiemelt kérdésérdl van szo. A képzési rendszerek 6sszehangoldsitdl
mindenki azt remélte, hogy az megkénnyiti majd a nemzetkdzi mobilitist (nemcsak
a hallgatdk, a tandrok és az adminisztrativ stdb tagjai, hanem a munkavallaldk széles
tdmegei szdmdra). Bir az Eurdpdn beliili hallgatéi mobilitis — f8leg az Erasmus-prog-
ramoknak készénhetden — kifejezetten sikertdrténet, valéjdban nem tudott a virt és
explicit formdban célként megfogalmazott szintre emelkedni. (A reform els évtizedé-
nek végén, 2009-ben fogalmazédott meg a konkrét cél, mi szerint 2020-ra el kell érni,
hogy a hallgatdk legaldbb 20%-4nak legyen nemzetkozi tapasztalata tanulmanyai alatt.)
A képzési rendszerek tovabbra is eltérd vondsai és a mindeniitt jelen levd intézményi és
4llami biirokricia sok akadélyt gorditett a szélesebb részvétel elé (t5bb mds nehézség
mellett). A végzettségek, eldzetes tanulmdnyok régéta vagyott automatikus elismerése
teriiletén nincs 4tiit8 erejli el8relépés. Nem véletlen, hogy a reform harmadik évtize-
dének meghirdetésekor, 2020-ban a bizalmi alapon tdrténd kooperdcié megvaldsitasit
hangstlyozzik a dokumentumok.

Erre irdnyuld 1épésnek tekinthetd az eurdpai egyetemi szovetségek létrehozdsit meg-
hirdetd program. Olyan szovetségekrdl van sz, amelyek hosszabb tivra kéttetnek né-
hiny eurépai egyetem kozodtt, és amelyek keretében remélhets, hogy 1étrejdhet a szitk-
séges bizalom a képzések, a mobilitas, a kutatis teriiletén (24 new European Universities
2020).

Részben az eredeti célok elérése tekintetében tapasztalt nehézségek, részben a kor-
nyezd vildgban feltorl6dé gazdasigi, tirsadalmi és kornyezeti problémék édllnak azon
fordulat hatterében, hogy a Bologna-projekt a harmadik évtizedre explicit formdban
felvéllalta ezen fundamentilis, az emberiség egészét érintd kérdések megolddséban vals
részvételt (fenntarthatd fejlédés, tirsadalmi inkltzié, autonémidk, felel8sség), amivel
a késSbbiekben kiilon alfejezet (,Uj, meghatirozé misszié villalsa...”) foglalkozik
(The European Higher Education Area 2020; Rome Ministerial Communiqué 2020).

A Bologna-reform kezdettdl fogva figyelt arra, hogy a kiilsg vildg felé is bemutassa
magit és vonz6 képet adjon. Ez tényleg sikeres volt, a nemzetkozi figyelem Eurépa felé
fordult, az eurdpai felsGoktatds presztizse emelkedett, mintegy kilépni litszott Ame-
rika 4rnyékabdl. A mindeniitt vilsiggal kiizd§ felsGoktatds irdnt érdekléddk értékelték,
hogy Eurépiban legalibb megprébélnak tenni valamit, komolyan gondoljak a megtju-
last. Ezt a tiindoklést azonban hamarosan elhomélyositotta egy 1j ,,sodrds”.
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A globalizici6 rapid térnyerése

Mire a Bologna-reform elsd évtizedének végére értiink, kideriilt, hogy méir nem is ez
a f8 kérdés, hanem a ,globilis felsSoktatdsi térség”, és abban az egyes nemzetéllamok
szerepe, helye, j6 esetben az eurdpai felsSoktatds egészének pozicidja a viligban. A leg-
kézvetlenebbiil a hallgatéi tanulmanyi mobilitds irinyainak megviltozasa érintette a
felsSoktatdsi intézményeket. Eurépaban a mar a kézépkor 6ta jél ismert Eszakrol Délre
és Keletrdl Nyugatra mozgdsi irdny dominancidja vesztett erejébdl. Kina és néhdny
dél-kelet-dzsiai, valamint gazdag arab orszag feltorése magival hozta a felsGoktatasi
hallgatéi 1étszdmexpanzi6 igényét. Bir nagyszabist egyetemfejlesztési 1épések tortén-
tek és tdrténnek, azok nem tudjék kévetni a gyorsan névekvd (altaldban fizet8képes)
keresletet a felsSoktatdsi tovibbtanulds irdnt. Akik nem taldltak maguknak megfeleld
lehetdséget otthon, azok nagy tomegben kerestek és talaltak helyet a fejlett nyugati
orszigokban (a gazdagabbak az Egyesiilt Allamokban, a kevésbé gazdagok Nyugat-
Eurépa, a szerényebb anyagi lehet8séggel birdk pedig Kozép- és Kelet-Eurdpa egyete-
mein). A verseny ma mér jelentds részben értiik folyik, a nemzetkézi hallgatdk jelen-
létének mértéke fontos indikitor az intézményi rangsorok kialakitisakor. A hallgatéi
mobilitis jellegében is valtozas tapasztalhat6. Csdkken az un. kreditmobilitds silya
(pedig a Bologna-reform elsésorban az ilyen, révidebb idejii képzési részvételben gon-
dolkodott), és nd az tn. diplomamobilitisé (amikor a hallgaté teljes képzési programot
végez el kiilfsldon). Bonyolult akadémiai, pedagdgiai, gazdasigi és kulturélis kérdések
egész sorit vetette fel ez az 0 helyzet. Kézben a kutatis (a kutaték) vildgaban is hasonlé
folyamatok zajlottak le. Részben ezzel is 6sszefiigg a tudis természetének 4talakuldsa,
hatirozott dekoloniziciés igény megjelenése az oktatds és a kutatds tartalma tekinte-
tében.

A folyamat er8s sodrdsinak jele, hogy az eredetileg az Eurépai Egyetemek Magna
Chartdjinak nevezett alapdokumentummal kapcsolatban nem virt kérdések meriiltek
fel. Mér a szdzad elsd éveiben (nem fiiggetleniil a Bologna-reform ,kifelé” gyakorolt
hatdsitél) mediterrdn arab orszigok, Japan, az Egyesiilt Allamok egyes egyetemei ér-
deklédni kezdtek a Magna Charta koriil kialakult nemzetkézi egyetemi kozdsség irdnt.
A masodik évtized végére hatdrozott igény jelentkezett a dokumentum szévegének meg-
viltoztatdsira, a kor és a redlfolyamatok igényeinek megfeleléen. 2020-ra elkésziilt a
korszer(sitett viltozat (a tervezetet az egyetemek széles korének képviseldi vitattdk meg
és fogadtak el). A szerkeszt8k gy jellemezték a munkdjukat, hogy semmit nem vettek ki
az eredeti valtozatban leszdgezett értékekbdl, csak a mai kovetelményekhez igazitottik.
Mondhatni, hogy ez valéban igy tértént. De feltind (nem meglepd), hogy migaz 1988-as
szdvegben tobbszor szerepel az Eurdpéra valé hivatkozds, és dthatja a kifejezetten Euré-
para vonatkoztatott megfogalmazds, a 2020-as viltozatban egyetlen emlités se torténik
az oreg foldrészre, és dltalaban csakis globilis szemléletet kdvet, maga az elnevezés is erre

utal (Read the Magna Charta 2018; Magna Charta Universitatum 2020).

A digitalizdcié mindent dtfogé elterjedése

Mind a Bologna-reform fékuszdnak édtalakuldsa, mind a globaliz4cié viratlan sebessé-
get mutatd kibontakozisa szoros kapcsolatban van a digitalizdciéval: ezen technikai-
nak tekinthetd jelenség nélkiil nem valésulhattak volna meg a megtapasztalt formdban.
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A felsGoktatdsban torténd térnyerésében a szintdttdrést 2012-ben a tomeges nyitott
online kurzusok (MOOCs) megjelenése adta meg, Az els§ megddbbenés (az egyetem
haléldnak vizionéldsa) utin az eurdpai egyetemek meglepden gyorsan reagéltak. Mint-
egy tgy itélték meg, hogy miutin semmit se lehet tenni ezen hullim ellen, inkabb azon-
nal és litvinyosan ,be kell szillni az tizletbe”. A lassan mozdulénak tartott eurdpai
egyetemek, még a nagyhirtek is, megtették ezt. De hol vagyunk mar ettdI?

2020 marciusdban az eurdpai egyetemek 95%-a bezdrta campusait és 4ttért az online
oktatdsi formara — egyetlen hét alatt. Ez természetesen nem el6zmények nélkiil tdrtént,
a Covid-19-pandémia csak drdmaian felgyorsitotta az eseményeket (European Higher
Education 2000).

A tanulds és a tanitis kérdésének kiemelt kezelése a Bologna-folyamat elsd
évtizedének végén keriilt napirendre, majd a 2010-es években kapott egyre nagyobb
teret. Els8sorban a hallgaték kovetelései véltottik ki ezt a fordulatot az addig szinte
kizdrdlag a strukturdlis és szabdlyozdsi témdkra fokuszdlé reformfolyamatban. Ettdl
kezdve a hallgatécentrikus oktatds, mint alapvetd cél, dllandé téma az eurdpai felsd-
oktatdsi térségben. Id8ben egybeesett és igy szinte szétvilaszthatatlannd vilt a tanulds
és tanit4s tartalmanak korszersitése (elsésorban a globaliz4léd4s vonatkoz4siban), az
j, rugalmasabb és interaktiv médszerek bevetése és az egyetemek egész miikodésének
digitilisan timogatott rendszertivé valé dtalakitisa. Evente megrendezik az Eurépai
Egyetemi Szdvetség (EUA) nagyszabdst tanuldsi és tanitdsi férumait, ahol valamely
kiemelt téma kapcsdn beszdmolnak az intézmények a ,j6 gyakolatokrdl”, tapasztalatok-
16l (European Learning and Teaching Forum 2021).

A digitalizdcié folyamata dnalldan is kivaltotta a figyelmet, a bevezetés intézményi
szintli fogadtatdsirdl és gyakorlatdrél mar 2014-ben survey jellegli vizsgalatot végzett
az EUA sajit tagegyetemi kdrében. 2020-ban pedig elindult a DIGI-HE (3 éves) pro-
jekt, amely rendszeresen végez adatgyijtéseket a témaban (DIGI-HE 2021). A 2020
tavaszdn — az egyébként eldzetes tervek szerit el8készitett adatfelvételt — fel lehetett
hasznalni a Covid—19-helyzet vizsgilatira, iddbeni kovetésére. Ezen vizsgiléddsok
eredményei arra utalnak, hogy a felsGoktatisi intézmények tobbségénél mér része az
egyetemi stratégidnak a digitalizdlds szisztematikus fejlesztése az egész miikodésben,
vagy pedig kiilén stratégiat dolgoznak ki erre a témdra. Ez a kérdés rovid iddn beliil
elddlt, legalabbis a mindig leegyszeriisitett tomeges adatfelvételek alapjan. Minden
jel arra mutat, hogy a hallgatok és a tandrok tobbsége nagy érdeklédéssel és ambicié-
val kapcsolddott be a folyamatba, amely természetesen még sok nyitott kérdést vet fel
(Digitally enbanced learning and teaching 2021).

A digitlis okoszisztéma kialakitdsa sordn megviltozott az egyetemek munkatdrsi
stdbjanak Osszetétele. Hirtelen megerdsodott az Gn. paraakadémiai stib. Az oktatds-
technikdval, a tanulds és tanitds technikai timogatisival, szervezésével foglalkozé pro-
fessziondlis munkatarsak és 6nallé szervezeti egységek megjelenése az utébbi évtizedben
mdr jolismert volt. A digitélis szintdttdrés sordn most ez kiegésziilt az informatikai rend-
szerek stdbjinak kézéppontba keriilésével.

Uj, meghatdrozé misszié villaldsa: a tirsadalom kozvetlen szolgilata

Mint a bevezetésben jeleztiik, a tirsadalom felé valé nyitds, a torténelmileg felépitett
elefintcsonttorony lebontisa mér a szdzadforduld elétt megkezdddote. A 2000-es évek
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elejétd] 1j szintet ért el az 4n. harmadik misszié megfogalmazasédval, ami az oktatds és
kutatds kett8sségét egészitette ki, 6nallé feladatként. Elméleti munkdk és empirikus
vizsgalatok sora tett kisérletet arra, hogy értelmezze és mérje az (j misszié mibenlétét,
teljesitését, hiszen 4j tipust indikdtorokra volt sziikség.

Az informécié és tudismenedzsment modelljében megfogalmazddott az un. hir-
mas spirdl (triple helix) modell, amely az egyetem, az iizleti vilig és a kormdnyzat szer-
ves egyiittmiikodésére utal. Utdbb megjelent egy negyedik szerepld, a civil tirsadalom
(négyes spirdl), majd az 6tddik, az épitett és természeti kdrnyezet (6t8s spirdl).

Ehhez képest jelent tij megkozelitést a napjainkra viligossa valé 4j modell. Ebben az
egyetem nem egyszeriien aktora a tdbbszereplds, egyre tigabb spektrumd jitszmdnak
valamely régi6 vagy viros vonatkozdsiban, hanem egyenesen motorja mindennek, még-
pedig globilis és helyi értelemben egyardnt. Szemlélete 4tfogja a tirsadalom legiltalino-
sabb kérdéseit, feladatinak tekinti a konkrét tigyek kapcsin szervezett akcidkban vald
részvételt, azok vezetését, a tirsadalomban zajlé folyamatok befolydsoldsit.

Konkrét példdjit adja ennek a folyamatnak az egyetemek képzési szerkezetének 4t
alakuldsa, kib&vitése. A Bologna-rendszerben az egyetemek alapvetden fokozatot adé
programokat inditanak (masrdl nem is vettek tudomdst az eredeti dokumentumok).
Utébb meriilt fel a révidebb, dltalaban kétéves szakmai képzési programok felvallaldsa
és beépitése a fokozatok rendszerébe. 2020-ban pedig a reform harmadik tizéves sza-
kaszit meghirdetd miniszteri konferencia mir a mikrovégzettségek rendszerének ki-
épitését, elterjesztését tiizte ki célul. Ez a képzési forma a tirsadalom rendkiviil sokféle
igényének és sziikségletének kielégitését szolgalja, tovabbd fontos altalinos célok eléré-
sét is segitheti. Rovid idejti, végteleniil rugalmas és inkluziv rendszerrdl van sz6, amely
képes gyorsan alkalmazkodni a munkaerdpiaci és az egyéni kivinalmakhoz, élethely-
zetekhez. A formalis és a nem formalis képzéseket egyardnt értékeli. Redlis esélyt ad a
kiilsnbdz8 tipust hitrdnyos helyzetekbdl induléknak is. (Rome Ministerial Communiqué
2020.)

Mintha most jott volna el az ideje annak, amire az UNESCO 20. szdzadot zdré
Nyilatkozata utalt. Az emelkedett hangvételben megfogalmazott, mira mar jérészt el-
felejtett dokumentum megéllapitotta, hogy a felsSoktatds elStt a jovben megrenditden
nagy feladat 4ll. Felel8sséget kell véllalnia a vildg nagy vilsigainak megolddsdban, ame-
lyek a gazdasdg, a térsadalom, a kutira, az erkolcs és a kdrnyezet tekintetében megnyil-
vinulnak (ez lenne a tirgya az 4j tirsadalmi szerz8désnek). (World Declaration on Higher
Education 1998.) Jelen sorok iréja akkor megillet8ddtt a nagyivii megnyilvinulison, de
nem igazan tudta elgondolni, hogy ez egykor valdsdgga vilhat, nem pedig koltdi tilzas.

Osszegezés. Vizi6 a jovérdl

A 2006-0s tanulmany megjelenése Sta eltelt mésfél évtizedben tobb gydkeres véltozds
tdrtént a vildgban, a felsdoktatatds kérnyezetében, amelyek megvaltoztattik a felsd-
oktatds miikodésének feltételeit és a felé irdnyuld tarsadalmi elvardsokat. Ez a véltozasi
trend f8leg nem virt gyorsasdgdval okozott meglepetést. Az egyetem jovéjérdl val6 gon-
dolkodas természetesen folytatddik, de talin kevésbé az egész évszdzadra vonatkozéan.
Tal hevesek voltak a viltozasok az elsS két évtizedben, és nincs okunk arra szdmitani,
hogy a kovetkez8 években valamiféle viszonylagos megnyugvis vagy beteljesiilés var-
haté.
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Az EUA is évatos volt az iddtavot illet8en, amikor 2021 februdrjiban kézzétett
koncepci6jit megfogalmazta ,Egyetemek falak nélkiil. Vizié 2030-ra” cimmel. A do-
kumentum valéjiban egy kivinatos (kdzel) jov8 képet vizol fel, amely igen nagyvonalg,
de akar meg is val6sithatd, vagy legalibbis megkisérelhetd a megvalésitisa. Az indok-
lisban szerepel, hogy a Covid—19-pandémia és az abbdl fakadd, a tirsadalom minden
szektorat érintd valsig kényszeritd erejli, aminek hatdsa meghatirozd lesz a kovetke-
z8 évtizedben, ezért a kibontakozis lehetdségeinek felvizolisa mindennél fontosabb.
A kritikus évek tulélése kdzben a megtjuldsi kényszerrdl és esélyrdl kell gondolkodni.
Mintegy 100 szakértd vett részt a megalkotdsiban, déntden akadémiai emberek, féleg
egyetemi vezetdk (az EUA vonzaskorébsl), tovabbd ,kiilsd” érdekeltek széles kore.

A megcélzott egyetem nyitott és a tirsadalomnak elkotelezett, mikézben megérzi
sajit alapvetd értékeit. Felel8s, autoném és szabad, kiilonb6z8 intézményi profilokkal
rendelkezik, de egységes az alapvetd misszidkban: oktatds és tanulds, kutatds, innovacié
és a kultira miivelése a tirsadalom szolgalatiban. (A tdmér definicidban feltiinik, hogy
az oktatds mellett a tanulds és a kultira timogatdsa is megjelenik a jol ismert misszick
kozoet.)

Természete és strukturdja hibrid, a fizikai térben és online formdban egyiitte-
sen mitkédik, holisztikus megkdzelitésben (a holisztikus kifejezés mdshol is szere-
pel a szovegben, magyardzat nélkiil, mikézben tartalmiban még nincs egyetértés).
Alapvetd vondsa a nyitottsdg mellett, hogy 4talakuldsra képes és nemzeteken itiveld.
(A transnational fogalom hasznilata leviltani litszik az international kifejezést.) Fenn-
tarthaté (a gazdasdgi, tdrsadalmi és kdrnyezeti sziikségleteket megprébélja kiegyen-
stlyozni), a sokféleség jellemzi, a tirsadalom irdnt elkdtelezettség hatja 4t (tdmogatja a
plurilis és demokratikus tirsadalmat, az esélyegyenldség elvét, a civil tirsadalommal val6
szoros kapcsolatot). A felsGoktatdsi intézmények erdsek, autonémak és elszdmoltathaték
(megfelel min8ségbiztositisi rendszert kovetnek).

Annak, hogy ez a vizi6 valésigga véljon, hirom alapvetd feltétele van: ezt timogatd
szabalyozasi, finanszirozési keretek kialakitdsa, megfeleld pénziigyi befektetések és erds
intézményi vezetés.

A cselekvési tervek szintjén kivinatos a kdvetkez8 prioritisok kévetése. El8szér is az
akadémiai karrierek reformja, masodszor az interdiszcipliniris megkdzelités timogatdsa
minden teriileten és végiil a civil elkdtelezettség erdsitése (a tirsadalmi vitdkban valé
részvételtdl az eurdpai identitds és kultdra timogatdsin 4t a globilis szempontok figye-
lembevételéig). (Universities 2021.)

A fentiekben dttekintett elveket, elvirdsokat, javaslatokat a 12 oldalas szdveg részle-
tezi is, mindazondltal végig az EUA-té] megszokott médon iinnepélyes hangvétel jel-
lemzi. Nem tjdonsdgértéke teszi figyelemre méltévd, hiszen mar t5bbszor megtargyalt
elvekrdl, célokrdl van benne sz, hanem az a teljesitmény, hogy 6sszefoglalja az egyete-
mekkel szemben megfogalmazott mai elvarasokat.

Az EUA szinte minden megnyilvinuldsiban az egyetem fogalmat hasznalja, és nem
foglalkozik azzal, hogy az milyen kapcsolatban van a felsdoktatds fogalommal. De ez
mér egy misik kérdés, mégpedig egy a tovabbra is nyitott kérdések koziil. Az elmule
15 évben fontos fejlemény volt a kordbbi egyetem/f8iskola megkiilonbédztetés dtalaku-
lisa egyetem / alkalmazott tudomdnyok egyeteme kett8sséggé (a humboldti talpaza-
td felsSoktatdsi rendszerekben). Ez jelents ellenérzést és értetlenkedést véltott ki az
egyetemi viligban. Az elit- és a tdmegképzés dilemmaja folyamatosan napirenden van,
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de mintha feloldédni ldtszana a felsSoktatasi intézmények sokféleségének valésigos
elfogaddsiban. Jelen sorok irdja nem szadmitott arra, hogy ez nem virt médon oda
vezetett, hogy az egyetemek (a klasszikusnak mondottak is) szinte mindent felvallal-
nak (az 4j tipust mikrovégzettségektdl a doktori programokig). 2006-ban nem gon-
doltam, hogy a foglalkoztathatésig, a munkaerdpiac igényeihez valé alkalmazkodds
ilyen nagy mértékben vilik egyre fontosabb4, és az elméleti, az altaldnos miiveltséget
adé tudds visszaszoruldsdval kapcsolatos aggodalmak alig tudnak hatast gyakorolni a
felsoktatds szerepl8inek tobbségére. Reményt kelts, hogy az éppen most meghirde-
tett 0j tarsadalmi szerz8dés keretében javulnak majd a tirsadalomtudoményok esélyei,
és ki tudnak tdrni az elmult 15 évben egyre erdsebben megnyilvinulé héttérbe szoritott
helyzetiikbdl. De vajon milyen helyet fog majd kapni az akadémiai szektor egésze az 4j
modellben?
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Beérkezett: 2021. mércius 31., elfogadva: 2021. oktdber 8.

A tanulminy a szerz8 Négy lehetséges kutatds a felsdoktatokrsl, cimt 2007-es irdsit
toviabbgondolva hiromféle forrisra, s az ezek kdzotti hirom kiilénboz8 fajta kapcso-
latokra épitd kutatdsi tervet vdzol fel. Az egyik kutatds a pozicidk (birdlati, vezetd,
beosztotti pozicidk) elemzését végezné el. A masik kutatds a multipozicionalitds haté-
sait vizsgilja, megkiildnboztetve a munkahelyen beliili nem tudomanyos, munkahelyen
kiviili nem tudomdnyos és munkahelyen kiviili tudomanyos pozicidkat. A harmadik
kutatds a folydiratok vilagit elemezné, ahogy a tdbbi esetben is megkiildnbdztetve a
folyéiratok irdnyitdsit, a folydiratok publikdciéra hasznédldsat, a manifeszt vitde, a lek-
tori aktivitdst és a tematikus szidmok szerkesztését. A ,reflexidk” blokkban az idézetek
és a kritikak £8 funkci6jirol a szerz8 tudomdnyos térben tdrténd poziciondlasardl foly-
tatndnk kutatdst. A tdrsszerz8ségre vonatkozé kutatds inditdhipotézise szerint hirom
8 motivicidja lehet ennek: kéz6s munka, szdvetségi viszony és mester-tanitvany vi-
szony kifejezése. A civil szervezeteket, tudomanyos tirsasigokat a folyéiratokhoz ha-
sonlé médon az irdnyitdk és egyszerti tagként hasznaldk kett8sségében irjuk le, de itt
szerepet kap a irdsos vildg ellen8rizhet8ségétdl kiilonboz8 szébeliség viliga, mely egy
kiils8 kdrnek is utat nyit. A hatalmi er8kifejtés tudomanyos termeléshez kozvetleniil
nem kapcsolédo fajtdi a pénzosztds, dijak osztdsa és az adatok birtokldsa.

Kulcsszavak: tudomdnyszocioldgia, felsdoktatdsszocioldgia, elitszocioldgia,
kutatismddszertan

Continuing the authot’s 2007 Educatio paper Four Possible Researches on Academic Staff,
the study outlines a research plan based on three sources and three different types of
relationships between them. The first research would analyzed the positions (exeminer,
leader, employed positions). The second research examines the effects of multiposi-
tionality, distinguishing the non-scientific positions within academic workplace, non-
scientific positions outside academic workplace, scientific positions outside academic
workplace The third research would analyze the world of journals, as in the other cases,
distinguishing between the management of journals, the use of journals for publication,

Levelezd szerzd: Nagy Péter Tibor, Wesley Egyhdz- és Vallisszociolégiai Kutatéintézet, 1084 Budapest,
Danké u. 11. E-mail: nagypetertibor@gmail.com
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the manifesto debate, the lectorship activity, and the editing of thematic issues. In the
“reflections” block, we would conduct research on the main function of quotations
and critiques on positioning the author in the scientific space. According to the initial
hypothesis of co-authorship, there may be three main motivations for this: working
together, expressing a covenant relationship, and expressing a master-student relation-
ship. In the chapter of ,civil societies” we describe scientific societies in the duality of
managers and simple ,users”, but — contrary to the world of journals — here the non
controlled oralism of conferences plays a role, which also opens the way for an outside
circle. Types of power effort not directly related to scientific production are the distri-
bution of money, the sharing of medals, and the control over data.

Keywords: sociology of sciences, sociology of higher education, sociology of elites,

methodology

w-harmadik nagy témdm a tirsadalom-
tudomdnyok tudomdnyszociolégidja™

okféle* analdgia él, melynek segitségével a tudomany mikddését megprobiljuk
leirni. (Aronowitz 1988; Barabdsi 2003; Barnes—Bloor—Henry 2002; Bel 1992;
Bourdieu 1988; Bourdieu 2005; Braun 1992; Csomés 2019; Dupcsik 2001; Farkas
1991; Fortescue 1990; Gagyi 2015; Habermas 1994; Horvdth 1997; Karddy—Nagy 2018;
Kovidts 2012; Merton 1996; Pallé 2011; Papp 2017; Péteri 1998; Piisok 2018; Rdcz 2018;
Ringer 1990; Szabari 2010; Szelenyi 2015; Tamds 2010; Tamds 1980; Vekerdi 1994.)

Részlet egy PhD-hallgaté altal készitett (nem publikilt) életttinterjubdl, ami szerint kutatéi palydm el-
s8 — Educatio-szerz8ségemmel még par évig dtfedd — szakaszdban lényegében oktataspolitika-térténeti,
mésodik szakaszdban alapvetden a tirsadalmi rétegz8dés és oktatds torténeti kapcsolatit bemutatd tanul-
ményokat irtam — ehhez az utolsé szakaszban tarsult egyfajta (tdrsadalom)tudomany-szociolégiai érdek-
18dés. Utdbbi objektivicidja az Educatidban els8sorban a Négy lebetséges kutatds a felssoktatokrsl (Educatio,
Vol. 16. No. 3. pp. 434-452. [2007] https://epa.oszk.hu/01500/01551/00041/pdf/389.pdf). Abban az
irdsban még tgy lattam, hogy kiilén kellene kutatni 1. az oktatéi életrajzokat, 2. azt, hogy hogyan alakit-
jék a felsdoktatdsban dolgozék a felsdoktatasi szabilyozasit, 3. az intézmények torténetét, és 4. a felss-
oktatdk szervez8dését. Ennek oka az lehetett (ahogyan Csiké Mihallyal egyszer megéllapitottuk), hogy
bdrmennyire is konfliktusos paradigméra eskiisziink (ill. tuddsszociolégiai beallitottsdgnak vagyunk),
a funkcionalista megkdzelités mégiscsak ott kisért, vagy ahogy a filozéfiatérténészek mondhatnék, az
Jintézmények”, ,fogalmak”, ,értékek” valds 1étezésébdl kiindulé univerzilia-paradigma kdnnyebben hoz-
za el a hézagmentes magyardzat litszatdt, mint az egyének (és a belliik formélt aktorok) cselekvéseit
szdmba vevd nominalista latdsméd, ami jelen tanulmdnyban mar gy8zedelmeskedni latszik: semmilyen
tarsadalmi ,dolog”rdl (tehdt intézményrdl vagy kategériarél) nem mondhatjuk, hogy ,valamilyen”, csak
azt, hogy benne 1év8 és vele kapcsolatban 4116 személyek interakciéjiban (ill. az egyének cselekvései 4ltal)
folyamatosan valtozva alakul.

Készonetet mondok e tanulmany korai valtozata elsd kritikus olvaséinak (Biré Zsuzsanna Hanndnak és
Lukécs Péternek), valamint Forrai Juditnak, aki a természettudoményok tdrténetét halézatos modelben
feldolgozé konferencidra hivott eladénak 2019-ben. A tanulmany eldadasvaltozatinak vitdjan Poldnyi
Istvin hozzaszdlasa és Bazsa Gyodrgy lektori véleménye segitett a nyelvhasznalatdban az intenciénal sok-
kal inkabb hilézatelméletinek tiéind tanulminy elméleti alapjait tudomdnyszocioldgiai-elitszociolégiai
irdnyba dtalakitani.
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A legtdbb versengé® analédgia — épiilet, érrendszer, folydk vizrendszere, vallds, halé stb.
— nem maradéktalanul j6, hiszen nem veszi be a magyardzatba azt a tényt, hogy a tirsa-
dalom- és humdntudomanyokkal foglalkozék az elitcsoportok nagy részénél ,individu-
alistibbak”, ugyanakkor a tirsadalmi redlfolyamatokra gyakorolt hatisuk magas lehet
stb. A mis szférik — gazdasig, miivészetek, kdzigazgatds — egyenlétlenségeire kidolgo-
zott indikdtorok — a vagyon, a jovedelem, a lakdhely, az iskoldzottsdg, a féndki hatalom,
a stituszordkités, a médiabefolyds mérészdmai stb. — sem kelld mértékben mutatjik be
a tudomanyos vildg belsd erdviszonyait.

Ezért jutottunk arra a meggy8zddésre, hogy a tudésok — sokféleképpen, erdsen
hierarchizalt — vildgdt nem kiilonféle indikdtorokkal operild rétegzédésmodellel, ha-
nem egy dinamikus mikrotirsadalom mikédésének leirisval fejezhetjiik ki, mely kom-
bindltan alkalmaz elitszocioldgiai, szervezetszocioldgiai, tudomdnymetriai mddszereket,
prozopografidt és hildzatkutatdst.

Réadésul a ,tudomény vildga” ki van téve a tdrsadalmi-gazdasdgi viszonyok 8sszessé-
gének, mirmint a ,tudominy vilagit” ,eltartd” gazdasignak és a hdlézati miikddés
legfontosabb eszkdzét jelentd kommunikdciét meghatirozé jogszabélyoknak, a szé-
lisszabadsdg, a sajtoszabadsdg, az egyetemi tanszabadsig mértékének, a kozadatok
hozzaférhet8ségének, a felsGoktatdsi intézmények szervezeti szabdlyzatainak, a munka-
jognak, a kdzgylijtemények miikodésének, az allami adatgy(jtés rendszerének. Ki van
téve tovibb4 afféle véletleneknek, hogy egy kulcsszerepld mikor hal meg vagy kap valami-
lyen miikddését akadélyozé silyos betegséget stb. A tudoményos hélézat / tudoményos
mez8 szdmos résztvevdje egyénként vagy csoportosan kapcsolatban 41l mis hélézatok-
kal/mez8kkel, onnét szerzett inform4cidit, befolydsit ,t8keként” hasznilja a tudomédnyos
halézaton/mez8n beliil.

E tanulmdnyban megprébaljuk megtervezni, milyen dinamikdkat tirhatndnk fel a
humdn- és tirsadalomtudomdnyok kapcsdn a kovetkez8 években. Noha a tudomany-
dgak definicidja maga is egy konstrukcidé, maga is hlézati kérdés, az adatgydjtést, elem-
zést nyilvin tudomanydganként kellene elkezdeni: ezért, miutin — sokféle tudomany-
szocioldgiai vizsgalodds és persze résztvevd megfigyelés utin — végiggondoltuk, hogy
a ,miikddések” milyen tipusait kellene feltdrni, ,esettanulmdnyként” azt ellendriztiik,
hogy a térténettudomany vonatkozasiban 1980-ra vonatkozé forrasok® és informdaciok®
elemzésével a kutatds elvégezhetd — s ebbdl persze az kovetkezik, hogy az 1970-re és
1990-re vonatkozé forrasok feltdrdsival id8sorossa is valtoztathatd.

> Az analég magyardzatok (piac, szinjiték, sportmérkdzés, hiboru stb.) versengésérdl meghatirozé olvas-

ményélményem Kozma Tamds Kié az iskoldjénak el8szava (Kozma 1990).

Nagy Péter Tibor A magyar térténettudomdny 1980-ban — tudoményszocioldgiai elemzés c., késziil8
monogrifia irodalomjegyzékében az 1980-1981-ben publikélt vitik, konferenciatudésitisok, az adtplus.
arcanum 1980 és 2000 kdzdtti folydirataiban szerepld, rdjuk torténd hivatkozasok, valamint a bukaresti
torténészkongresszusra készitett nagyjelentés szerepelnek.

Az 1980 kériili torténettudomdnyi allapotokrél (illetve a tirstudomanyok torténetileg relevins munkal-
kodésairdl) sz6l6 1984 és 2019 kozdtt személyesen adott informacidkért kdszdnet illeti az aldbbi — jé
részben mér néhai (akiket déleeel jelziink) — kollégakar: Addm Magda, Bdnydsz Rezsé, Bokor Péter, Csd-
ké Mihdly, Diészegi Istvdin, Déka Kldra, Engel Pdl, Erényi Tibor, Erés Ferenc, Fenyd Istvdn, Forrai Judit,
Gergely Jend, Hajdd Mibdly, Hajdu Tibor, Harsdnyi Ivdn, Heiszler Vilmos, Huszdr Tibor, Jemnitz Janos,
Karidy Viktor, Kéte Sindor, Krausz Tamds, Ldszl6 Jdanos, L. Nagy Zsuzsa, Mann Miklés, Némedi Dénes,
Papp Gabor, Pataki Ferenc, Poszler Gyérgy, Ranki Gyérgy, Sipos Péter, Standeisky Eva, Stark Antal, Szabad
Gyorgy, Szabé Agnes, Szabé 11diks, Szabé Miklés, Szaboles Otté, Vamos Eva, Virady Ldszls, Vargyai Gyula,
Zrinszky Liszl6.
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Az alibbi kutatisi terv szerint tehat két mddszertani megjegyzés utdn a I-VII. jel-
zés alatt hétféle tudomanyos hélézatot/mezdt/jelenséget kozel kilencven empirikus
valtozéval latunk leirhaténak. Lasd , A kutatds vdzlata” cim( tdblazatot.®

A kutatis vazlata

Moédszertani bevezetés

A megkozelités hirom szintje
1. Tudomanyos produktumok
2. Tudomdnyos intézmények

3. Tudésok élete

A hérom szint kapcsolata
1.,Minden szinten van adat” helyzet
2.,Egyikben van, mdsikban nincs” helyzet

3.,Egyik kiegésziti a masikat” helyzet

A hét kutatds
L Pozicidok
I.A) Biralati pozicick lokdlis; orszdgos; akadémikus
I.B) Munkahely-irényité pozicick vezet8kivalasztds; misodallds; intézményformd-
16d4s

I.C) Munkahelyhasznalék

II. A multipozicionalitds hatdsai

II.A) A munkahelyen beliili nem tudomsi-
nyos pozicidk

I1.B) A munkahelyeken kiviili nem tudoms4-
nyos pozicick

II.C) A munkahelyeken kiviili tudomanyos  fels6oktatds-politikai pozicidk; akadémiai bizott-

pozicidk sdgokba keriilés; akadémiai tisztvisel§ség
IIL. A folyéiratok
III.A) Iranyité pozicidk monopolfolyéiratok; versengd folydiratok;

aldiszciplindris folydiratok; intézményi folyéiratok;
politikai megosztottsdg altal létrehozott folydira-
tok

I11.B) Haszn4lok j eredmények; kdtddéskifejezés;
nyitottsigkifejezés; publikiciés hullimok

II1.C) Vita vitacikk; szerkeszt8ségi kommentdr; vita a szer-
kesztdbizottsigban; viszontvalasz

II1.D) Lektorsig
II1.E) Tematikus szamok

¢ Nem szeretném a teljes szisztematikussg ldtszatét kelteni, de elfogadtam Bazsa Gydrgy tandcsit, hogy

egy 88 kritériumbol 41l széveget mégiscsak el6zz6n meg valamiféle vzlat.
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A kutatds vazlata (folyt.)

IV. Reflexiéok

IV.A) Kritika felkért/jelentkezd recenzens; ismertetd/érdemi
kritika; min8ség; teljesség

IV.B) Idézet méret és gyakorisig; megemlités; koszonet;
inadekvat idézet

V. Tarsszerz8ség

V.A) K&z6s adatgytijeések
V.B) Szévetségi politika

V.C) Mestet-tanitviny

VL,,Civil” szervezetek

VIA) Irényiték operativ/szimbolikus tdrsasigi funkcidk; alcsopor-
tok; Uj tirsasig alapitds; konferenciatémdik

VLB) Hasznalék tagsig; csoporttagsig; jelenlét; eldadisvallalds

VI.C) T4gabb kor

VII. Egyéb hatalmi hilézatok

VII.A) Pénzosztis déntéshozé; ajinlis; skila

VILB) Dijak

VII.C) Adatbirtoklis levéltar; statisztika; kozvéleménykutatas;

digitaliz4cié; emlékezet

A megkozelités hirom szintje

Ha ma bérmelyik bolcsészettudomény, tirsadalomtudominy &sszefiiggésrendszerét le
akarjuk irni, akkor a legf8bb célunk hirom ,szint” elkiilonitése.

1. Az egyik ,szint” a tudoményos produktumokra vonatkozé informacidk. A tudoma-
nyos produktumok lehetnek publikdlt és nem publikalt tudomdnyos irasok, kutatdsi
jelentések, adatbazisok, egyetemi és konferencia-el6adisok, szakértdi tevékenység, tele-
vizi6- és videdanyagok, internetes bejegyzések stb. A miifajok sokfélesége empirikusan
megneheziti a kiildnb6z6 tudomanydgak — ezen beliil pl. a térténettudomany egyes kor-
szakaira orientdlt kutatdk életmiivének — dsszehasonlitdsit, s6t egyetlen tudomanyagon
beliili idésoros elemzést is. Ezért — legalabbis azoknil a kutatisokndl, melyek t5bb tu-
domdnydgrdl is kivinndnak szdlni, vagy amelyek nem sziikitik a vizsgédlatot a 2010-es
és 2020-as évekre — empirikusan &sszehasonlithaté tudomanyos produktumként a
publikdlt szévegek (irdsok, forditasok, szerkesztések, dokumentumpublikdciék) szdmba-
vételét tartjuk célszeriinek, igy az 1980-as tdrténettudomdnyi példaelemzés esetében is.
(Ami természetesen nem menti fel az elemz8t az alél, hogy elemezze, hogy a klasszikus
publikdcidk relativ silya az egyes csoportok kézotti kiilonbozdséget tekintve és az idé-
tengelyen hogyan véltozik az egyetemi eldaddsokban, szabadegyetemen, ellenzéki repiil§
egyetemen, kdnyvtiri/kivéhizi/kocsmai beszélgetésben létrehozott ,sz6beli életmithsz”
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képest. Az ezredfordulé kutatdja a tomegkommunikacid, napjaink és a jovd kutatdja az
internet feliileteihez képest kell, hogy meghatirozza a nyomtatott publikicidk sulyit.)

A tudomdnyos produktumok legf8bb forrdsai a személyi bibliografidk (a 2010 utdni
évtizedben aktiv magyar kutatékra nézve az ,mtmt”) vagy a megjelent kdnyvek biblio-
grifidja, a nemzeti konyvtdr katalégusa’, illetve a ,matarka” cikkatalégusa. A szakbib-
liografidk mir ellentmondésos forrdsok, hiszen a szaktudomény centruma fel8l nézve
studomdnyon kiviili” irisok szisztematikusan kimaradnak.

A kimaraddsndl két — egymistdl fiiggetlen — jelenségrdl van sz6. Az egyik, hogy a
hétkdznapi nyelven dltudomdanynak tekinthetd publikdcids aktivitds akeorai (pl. a lapos
fold elmélet hivei, a Holokauszt-tagaddk, a Jézus Krisztus magyar szdrmazdsit vallok
stb.) a tudomany funkcionalista-normativ énképe szerint nem valék tudomanyos bib-
liogrifidba, tudomanyszociolégiai értelemben viszont a tudomdnyos erdtérhez tartoz-
nak, tehidt szdmba veenddk (Bourdieu 2005).

A misik, hogy vannak olyan mds szellemi teriileten tényleg elismert értelmiségi alko-
tok, akik a ,céhen” kiviil maradva irnak tudomdanyos vagy népszer(isits életrajzokat irék-
6], miivészekrdl, hadvezérekrdl és politikusokrdl — semmiféle irodalomtérténeti, miivé-
szettdrténeti, hadtudomdnyi vagy politolégiai bibliogrifiiba be nem keriilve, vagy sikeres
Ujsdgiroként kotetnyi terjedelemben elemz8en bemutatnak kiilfsldi vagy nemzetkozi
jelenségeket anélkiil, hogy egyetemes-torténeti, politikatudomanyi, kdzgazdasigtudo-
mdnyi bibliografidkba keriilésre aspirdlhatndnak. Ha ezeket nem vennénk szimba, gy
jérnank el, mintha az irodalomtudominy egy korszakot csak a megsziiletett mtvekkel
jellemezne — s iigyet sem vetne az olvasSkra.

2. A misik ,szint” a tudomanyos intézmények adattomege, folydiratok, tudomany-nép-
szer(isitd rovatok, kdnyvkiadok, tudomdnyos tirsasdgok, féiskoldk, egyetemek, tudomi-
nyos intézetek, tirsadalmi szervezetek tudomdnyosnak vagy tudomany-népszerisitd-
nek értelmezhetd részlegei, tudominyos pilydzatok, tudomdinyos eszkozdket hasznild
(és tudominyosan hasznilhaté adatokat termeld) kézvéleménykutatd, piackutatd,
politikai tandcsad6 cégek, allamigazgatisi, dnkormdnyzati, tdrvényhozasi, birésigi
szakértdi tevékenység... (Nyilvdn a piaci intézmények az 1980-as magyarorszdgi torté-
nettudomdnyra vonatkozé vizsgilat esetében nem relevinsak, bir tudomdnyos munka-
erdpiacrol, kiaddk részben piaci versengésérdl mér beszélhetiink).

Ezeknek az intézményeknek az adatai, ha eltérd részletezettséggel is, tobb tudo-
mdnydg vonatkozdsdban, tobb id8pontra rendelkezésre allnak. A tudomdnyos élet sa-
jétossdgainak megfeleléen minden intézményesiilési formanal a kutatds szempontjibol
Jrdnyitd”-nak nevezett, a kutatds szempontjibdl ,hasznilé”-nak nevezett pozicidk el-
kiilonitése lehetséges. Ugyanis szempontunkbdl nem az a lényeg, hogy ki vezetd és ki
beosztott, ki dnkéntes és ki fizetett alkalmazott, hanem az, hogy a tudés az adott intéz-
ményt irdnyitja vagy haszndlja céljai elérése érdekében. (Itt természetesen nem szamit,
hogy egy beosztott munkavillalé nem feltétleniil éli meg tigy, hogy 8 hasznilja a mun-
kahelyét, sét lehet, hogy tigy latja, a munkahely hasznélja 8t. Vannak ugyan élethely-
zetek, amikor egyének ismertsége, t8kéje magasabb az 8t foglalkoztatd intézményénél,
mégis a tipikus helyzet az, hogy az egyéni tudés hitelességét noveli — kiildndsen, hogyha

7 Akettd azére kiildnbdzik, mert az OSZK katalégusiba bekeriilnek magyar tudésok nem ,Magyarorsza-

gon” — értsd: magyar ISBN kéddal — megjelent kdnyvei is.
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szlikebb szakteriiletén kiviilrdl itélik meg —, hogy neve mellé, ald odakeriil, neve elhang-
zdsakor beasszocidlédik valamilyen intézmény neve.) Az egyén tehdt — ha tudatosan, ha
nem — intézmények tekintélyét kdlcsonzi sajit céljaihoz.

A legkiilonboz8bb intézményesiilések lehetdvé teszik Gsszegekben, példinyszdmok-
ban, megjelenési gyakorisigban, terjedelemben, létszdmokban, szdzalékos timoga-
tottsdgban stb. kifejezhetd nagysigrendek elkiilonitését, azaz — kdédolasi szempontbdl
— skaldzdsit vagy legalabbis afféle beosztasat, hogy étlag alatti, 4tlag koriili, vagy 4tlag
feletti tevékenységrdl van szo, idStengely esetén csokkend, szinten maradd vagy novekvd
szerepvillaldsrdl stb.

E szinthez olyan forrdsok tartoznak, mint az egyetemi évkdnyvek, az akadémiai
almanachok, a folyéiratok kolofonja, az ,e szdmunk szerzdi” rovatok a folydiratokban,
a tudomdnyos tdrsasdgi iilésekrdl, akadémiai bizottsigi-albizottsdgi iilésekrdl, kandi-
datusi, nagydoktori védésekrdl, konferencidkrdl sz6l6 beszamoldk a folydiratokban, az
egyetemi tandri kinevezésekrdl, dllami kitiintetésekrdl sz616 tuddsitisok, kozlemények
a kozlonyokben, illetve olyan sorozatszer(ien meglévd levéltri forrasok, mint egyetemi
tandcsi, kari tandcsi elSterjesztések, egyetemi, kutatéintézeti bérlistik.®

3. A harmadik ,szint” a tudomdnyos mezdben jelen 1év8 személyek sajdt torténete —
itt a szociolégus szdmdra azok a forrdsok jonnek széba, melyekrdl feltételezni lehet,
hogy a bevilogatott személyekrdl valamiféle szisztematikussiggal kézdlnek adato-
kat. Mindenekel&tt a lexikonok személyi szécikkei tartoznak ide, valamint az él8 hi-
rességekre, halott hirességekre, egy-egy foldrajzi teriilet hires sziilstteire koncentrals
életrajzgytijtemények. (Az 1980-as torténettudomdny esetében elsdsorban a legtijabb
Magyar életrajzi lexikon’, illetve az 1980-as, 1990-es, 2000-es évek Ki Kicsoddi.) Tet-
mészetesen hasznilhaték az akadémikusokra, professzorokra, egy-egy tudomdanyte-
riilet nagyjaira vonatkozé gyiijtemények is, de utdébbiak esetében tudnunk kell, hogy
az adott tudoménydg ,normdl” miitkodésében szokisos adatokat feliilreprezentiltan,
a szokatlan adatokat viszont alulreprezentaltan fogjik a tudéséletrajzok adni, s bizo-
nyosan kimaradnak olyan életrajzok, melyeket akir tudomanyos produktumok, akir
az intézmények fel8l gytijtott személylistdk alapjin fontosnak tarthatnink, de az adott
tudomdnydg vagy egyetem kézikonyvét kiadé tudomanyos csoport szemében tudomd-
nyon kiviilinek mingsiilnek.

A személyi cimszavak, életrajzi lexikonok, who is whok elsésorban a sziiletési helyek
és id8pontok, haldlozasi helyek és id8pontok rekonstrukcidja szempontjabdl ,objekti-
vek” — ezenkiviil az egyetemi tanulmanyok rekonstruilhatdk a legnagyobb biztonsig-
gal, az életutakrdl, kitiintetésekrdl, kiilfoldi kapcsolatokrdl, elnyert palydzatokrdl szol6
adatok mar tudatosan formalt narrativik, ha tdmegesen nem is hamisak, de minden-
kinél vilogatottak. (Az egyik legfontosabb tapasztalat, hogy amikor folyéiratok ,tudo-
mdnyos hirek”, vagy ,nemzetkdzi kapcsolatok” rovatai alapjin az 4tlagnal hdromszor-
6tszdr gyakrabban kiilfoldre jard csoportot meghatirozzuk, majd kiilfsldi utakrél sz616

A levéltari forrdsok feldolgozasit még meg sem kezdtiik.

Marmint azokra, akik az 1990-es masodik pétkotet lezirasig, illetve a 2001-s Uj magyar életrajzi lexi-
kon (f8szerk. Marké Laszl6) lezardsdig hunytak el. Bar napjainkban folyamatosan béviilnek az életrajzi
portilok, Karady Viktorral kozds reputicids elitkutatdsaink sordn arra a meggydz8désre jutottunk, hogy
a fixid8ponthoz, kiadéhoz, terjedelemhez kotott nyomtatott forrisok — ez esetben éppen zartsdguk miatt
— kevésbé kiszolgéltatottak az ,infliciés” hatdsnak.
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emlitéseket a személyi cimszoban megszdmoljuk, gy tiinik, mintha a csoport elénye
legfeljebb mdsfélszeres lenne. Azaz a lexikonszerkesztés gyakorlata a gyakran kiilfoldre
jérdk esetében a legfontosabb kiilféldi utak megemlitésére korlitozédik. Hasonlokép-
pen a nemzeti bibliografidk tantisiga szerint 10-nél t3bb kdnyvet publikalé szerz8knél
lexikoncimszavuk éppugy 6t kényvet sorol fel, mint az Stkdnyves szerz8k esetén, tehit
a ,felsorolt konyvek szdma” esetében csak hat kategéridt enged — marmint ha a szerz8k
termékenységét a lexikoncimszé és nem a nemzeti bibliogrdfia adatai alapjén soroljuk be.
A lexikonok 4ltal megemlitett munkahelyek viszont az egyéb forrdsokbdl rekonstrual-
haté munkahelylistitdl csak csekély mértékben térnek el.)

A hérom szint kapcsolata

A hiaromféle adatgy(ijtés — ahogyan az el6z8 fejezet végébdl mar sejthetd — gyakran
ugyanazokrdl az emberekrdl hoz adatokat. A hirom szint hirom kiilénb6z8 médon vo-
natkoztathaté egymdsra:

1. Optimilis esetben az adattirak Ssszekapcsolhaték, mégpedig tobbféle mddon: leg-
kézenfekvdbb a személyek nevét hasznélni kapcsolé viltozénak, de idépontok, kulcssza-
vak, intézménynevek kapcsolénak hasznilatival részproblémak megértését timogatd
adatbizis-varidcidk készitése is torténhet.

2. A részleges hidny ez esetben jelentésteli! Megillapithatd, hogy

- a tirsadalomtudomdnyi (ilyen folydiratban megjelent, kényvtirosok 4ltal ETO be-
soroldssal ilyennek mindsitett) miivek szerzdi mely esetekben nincsenek jelen a tudo-
mdnyos intézményrendszerben, illetve

— mely esetekben nem érik el az ismerenddségnek azt a mértékét, ami lexikonba kerii-
[éshez vezet;

— megallapithaté, hogy az intézményrendszerben felbukkané (a tudomdnyos kider-
politika 4ltal tehit fontosnak, legitimnek tekintett) személyek mely esetekben nem
rendelkeznek nyilvinos tudomdnyos életmiivel, illetve

— ugyanezek a személyek mely esetekben nem érik el az ismerend3ségnek azt a mértékét,
ami lexikonba keriiléshez vezet; s végiil, hogy

- kik azok az egyéb (nem tudomdnyos, hanem pl. politikai vagy média) okoknil fogva
neves személyek, akikkel kapcsolatban a lexikon fontosnak tartja megemliteni, hogy
eredeti foglalkozasit tekintve pl. torténész vagy kozgazddsz — mikdzben ennek sem a
bibliogrifidkban sem a tudoményos intézményeknél nincsen nyoma.

3. Elképzelhetd, hogy az egyik tipust forrdst a masikfajta forrds kiegészitésére vagy ki-
vdltdsdra is hasznalhatjuk. Ha azt mondjuk, hogy meghatirozott tudomanyag intéz-
ményes viszonyait egy meghatdrozott évtizedre nézvést kifejezetten gyengén titkrozik
a forrdsok, viszont egy évtizedekkel késdbbi (torténeti vagy kortdrs) életrajzi lexikon
szisztematikusan feltiinteti a tudomanyos pozicidkat, akkor eljarhatunk tgy, hogy meg-
hatarozott korszak tudomanyos poziciéinak rendszerét az életrajzi lexikon altal kiilon-
boz8 életrajzoknal kozolt adatokbdl rekonstrudljuk, abbdl a feltevésbdl kiindulva, hogy
a fontos pozicidkat betdltd személyek dltalaban bekeriilnek a késdbbi lexikonokba, s a
lexikonszécikkek szerzdi csak kis eséllyel engedik meg maguknak, hogy — ha mdr egy
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személy bekeriilésérsl dontés sziiletett — az ltala egy meghatarozott idészakban betéltott
fontos poziciét nem emlitik meg. (Ha péld4ul valamely tudomdny4g egy meghatirozott
évtizedben ,nem létezik” 6nall6 tudomanyigként — a tudomany késébbi tudésainak az
adott id8pontra vonatkozé munkahelyi adatai eligazitanak —, ha méshonnét nem, ezen
a médon tudomdst szerezhetnénk pl. a KSH kényvtirinak szerepérdl a szociol6gia
50-es évekbeli dtmentésében.”® ) Ez az adatpétlé hatds — valészintiségi alapon — még
a publikdcidkra is igaz: pl. ha meghatdrozott konyvsorozat szerkesztdbizottsdga szinte
kizérélag olyan szerzdket hivott meg, akik tudomanyos poziciét toltenek be, illetve akik
életrajzukkal bekeriiltek a lexikonokba, akkor az adott kényvsorozat szerzdi koréhez
tartozast akkor is elitbe tartozas jelzésének nyilvanithatjuk, ha az intézményes listin valé
nem szereplés, lexikonban valé nem szereplés okdn ezt — az adott személlyel kapcsolat-
ban — nem tehetnénk.

Mindezen forrdsok bizisin a tudomdinyszociolégiai kutatdsok tobb fajtdja lehetséges.

I. Pozicidk

L.A) A tudomdnyos hierarchia birdlati pozicidinak léte és miikddése teszi a tudomanyt
komplikaltabb4, mint azokat az alrendszereket, ahol a személyeket egy meghatirozott
pillanatban egyértelmtien féncknek vagy beosztottnak, gazdagnak vagy szegénynek,
iskoldzottnak vagy iskoldzatlannak mindsithetjiik. Ugyanis a birdlati poziciéval dtmene-
tileg ,irdnyitévd” valik egy f8 szabalyként ,hasznilé” személy.

L.A)1. Ezen pozicidk kdzott vannak lokilis jellegiiek, ilyenek az dllamvizsga-bizotts4-
gok tagjai, a doktori folyamatok aktorai — 1993 elétt a dr. univ. bizottsdgok tagsiga,
1993 utén a PhD-iskolak birdléi pozicidi, s a habiliticids bizottsigok tagi poziciéi. Ha
a tudomdnyt valamennyire is zart rendszernek litjuk, a hilézat belépési pontjain &k a
~kapudrok”, de ,8rkddésiik” semelyik tudomanydgban nem lehet standard: torténettu-
domdnyban pedig kiilonésen jellemzd, hogy minden egyetemnek sajat doktori erdtere
van. Az adott egyetemen nem tanité kiilsd bizottsigi tagok, opponensek e sajétossé-
gokat mérséklik, de el nem tiintetik: az 1980 koriil ilyen szerepet jitsz6 torténészek
tdbbségére igaz, hogy esettanulmdiny-szinten igazolhaté médon alkalmazkodtak a helyi
sajatossigokhoz.

L.A)2. Orszdgos jellegii pozicidk 1950 és kb. 1998 kozott a kandidatura bizottsigok,
1950-t4] napjainkig a nagydoktori bizottsigok — s ezekben a bizottsdgokban az elnok-
lés, opponencia, tagsig. Ezeket a pozicidkat az orszdgos tudomdnyos hierarchidban
bizonyos elismertséggel (s semmiképpen csak helyi legitimédciéval) rendelkezd szemé-
lyek toltik be. Bizonyithatd, hogy a sziikebb téméban jirtas, de alacsonyabb 4ltaldnos
legitimacidji bizottsdgi tagok szdmdt mindig meghaladja a magasabb éltalinos legiti-
mécidjuaké, s az elnskok kdzott szinte mindig magasabb legitimacidjiiak vannak. (Ezért
fordulhat el8, hogy a szlikebb témajukban erds, azaz sok lektorilt cikket publikalé szer-
z8k a tudomany4ig ,dltaldnosabb szempontjait” alkalmazé mindsitési folyamatban gyen-
gén szerepelnek.)

10" Mely egyébként olyan fontos, hogy a magyar szocioldgia torténetének megszakitottsigirdl szol6, széles

kérben elterjedt dlldspontot Cséké Mihaly egy el6addsaban épp erre hivatkozva kétségbe is vonta.
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LA)3. Az elsé két pontban jelzett (nem formalisan vezetd, de a rendszert irdnyitd)
pozicidk olyan folyamatok kimenetelének elbiraldsira jonnek létre, melyet a tuddésok
sajat karrierjiik vonatkozdsiban maguk kezdeményeznek. Mas jellegli az akadémi-
kusok jelolésének processzusa, ez az egyén altal nem kezdeményezhetd forma, az
akadémia tagjainak déntésén alapul — amit megel8z az akadémiai osztilyhoz tartozé
akadémikusok arra irdnyulé déntése, hogy mely tudomdinyig képviselgje tdltse be a
megiiriilt akadémiai poziciét. A humin- és tirsadalomtudésok az I., IL, IX. osztily
tagjai,'! de minden osztily tdbb, egymdstdl teljes mértékben elkiiléniilt tudomanyig
képviseldit tomoriti, s nincs elvi szabély arrdl, hogy x tudomanyig képvisel§jének el-
haldlozédsakor feltétleniil ugyanazon tudomanyég képviseldjét kell meghivni, tehit ez
is er8viszonyok, alkuk tirgya. Tudunk ra példit, hogy elhalt szocioldgus helyét kdz-
gazdisz bevilasztisival tdltdtte ki az osztaly, de tudomdnydgon beliil is eléfordulhat,
hogy nem egyének versengése, hanem részteriiletek — tudomdnyon kiviili okokkal
magyardzhaté — versengése donti el akadémiai helyek sorsét, példdul (rendszervéleas
eldtti térténettudomdny mezdjében gondolkodva) ha a tudomdnypolitika a Szovjet-
unié torténetének, a nemzeti fiiggetlenségi harcok torténetének vagy a valldsok tdr-
ténetének akadémiai ,képviseletét” litja ,gyengének.” (A valésigban nem képviseletrsl
van sz0, hiszen nem a tudomdnyteriilet mindsitettjei, hanem az akadémikustarsak
hoznak arrél déntést, kit hivnak meg tagnak. Gyakorlatban persze csak a nagydok-
tori fokozattal rendelkezdk koziil valasztanak.) Jél lithaté, hogy vannak olyan
akadémikusok, akik gyakrabban, és vannak, akik ritkibban élnek a tagajinlds jogaval
— ennek alapjdn a birdlati pozici6 a legfelsd szinten is értelmezhetd. Mivel t5bb aka-
démikus ajinl egy-egy személyt, az ajinldsi aktus maga kvizi-érdekcsoportok koali-
cidjaként értelmezhetd.

I.B) A tudomdnyszociolégia nagy és fontos témdja, hogy egyes vezetd tudésokat mely
munkahelyekhez lehet kétni, kinek hol, mekkora mésodallasa, harmadélldsa van. Hirom
kiilonboz8 kérdést vizsgalhatunk:

LB)1. A meglév pozicidkat (pl. azonos profilt tanszékek vezetdi poziciéit) egy szakma
elitje mintegy elosztja egymds kdzt. (Mikdzben a formalis dontést egy konkrét egyetem
mds tudomanyagak képvisel$ibdl 4116 kari tanicsa hozza meg, szdmos visszaemlékezés
bizonyitja, hogy pl. a torténész tanszékek vezetésének 1980 koriili megpélydz4sit a szak-
ma orszdgos tekintélyei kozotti konzultici6 elézte meg.)

I.B)2. A misodéllasok, harmadélldsok biztositdsdval az elit tagjai kdlesonds szivességi
rendszerben kisegitik egymast, dlldshalmozdssal kiizdve le azt az akadilyt, hogy egy
tudomdnydgon beliil valakinek a ,kvazipiaci” poziciéja erésebb, mint amennyire egy
munkahelyen beliil, kézalkalmazotti, akadémiai bértdbla altal szabdlyozott jovedel-
me megemelhetd. Ugyanilyen fontos, hogy a hilézatszertiség sajatos kdlcsdndsséggel
biztositja azoknak az etikai szabdlyoknak a megkeriilését is, ami a hdzastarsak, titkos

' Targyi kivételt képeznek az alapvet8en természettuddsi orientdltsigi Féldtudomdnyi osztaly tirsada-

lomféldrajzos tagjai, illetve a természettudomanyi és électudomdanyi — igen ritkin miiszaki — osztlyok
azon tagjai, akik — 4ltaliban méir akadémikussé valdsukat kdvetden — az adott tudomanyteriilet térténe-
tével, és/vagy tarsadalmi kontextusaival kezdenek foglalkozni, gyakran nagyobb kézéleti hatdst gyakorol-
va, mint a bélcsész vagy tirsadalomtudoményi szinekben felemelkedett kollégaik.
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kapcsolatok, rokonok, szerzdtirsak alkalmazisa ellen szélnak. A jov8beni viszont-
gesztusokkal kapcsolatos informilis elvirdsrendszer lehetdvé teszi, hogy egy vezetd
tudos jelsltjei akkor is tudomdnyos 4llishoz jussanak, ha a vezetd tudds konkrét ren-
delkezési kdrében éppen nincs szabad 4llds. (Az egyetemi évkdnyvek erre szisztemati-
kus forrast nytjtanak, s az MTA intézetek személyi viszonyairdl a kutatds elején létre-
hozandé adatbizis kiegészitheti ezt.)

I.B)3. Emiikddésnekintézményformalé hatdsaisvan, amennyiben nagyobb tanszékeken
beliil részlegek, csoportok kifejezetten azért jonnek létre, hogy egy vezetdi poziciéért
tdrténd versengésben alulmaradt személyt karpétoljanak, vagy hogy az életkori okokbdl
lemond4sra, Gjra nem palydzdsra kényszeriilt vezetd kutaté és az 1j f6nok békés egymds
mellett élését azzal biztositsdk, hogy az alulmaradt, lelépett személynek valamifajta
,sajét tartomanya” lesz a tanszéken beliil. Evek multival a személyi kontextus mir el-
enyészik (pl. az érintett személy meghal), de az 6ndllé szervezeti alegységek — a szer-
vezetszocioldgia térvényszeriisége szerint, a kordbban odakeriilt vagy éppen az elhunyt
egykori vezetShoz szorosabban kot8d8 tuddsok érdekvédelmeként is értelmezhet8en —
sajit maguk fennmaraddsiban érdekelve vesznek részt a tudomdnypolitikai mez8ben

foly6 kiizdelmekben.

I.C) Természetesen nemcsak a vezetd kutatdk, hanem a beosztott kutaték (a ,hasz-
nalok”) is részt vesznek a tudominyos erdviszonyok alakitisiban munkahelyiik meg-
valasztdsdval, ill. azzal, hogy hova adjik tudoményos ,vegyértékiiket”, azaz a tudomi-
nyos munkdassigukbdl, tudoményos fokozatukbdl kdvetkezd elénydket mely intézmény
munkdssdgihoz lehet hozzdszdmolni.

Szamos tirsadalom- és humdntudomanyi szakember tényleges tudomanyos teljesit-
ménye valéjaban individudlis — az alapvet8en ténylegesen csoportban dolgozé, illetve
jelentds dologi-kéltség igény(i természettuddsokkal, orvostudésokkal szemben — ,vegy-
értékiik hova addsdnak” kérdését nem a munka tényleges ,helyszine”, hanem a széba
jovd, a tudds vegyértékéért versengd intézmények presztizse, meglévd személyi viszo-
nyai, az dltaluk el8teremthetd bértomeg, az odaitélhetd pozicié és a munkafeladatok-
kal kapcsolatos informélis megéllapodds befolyasolja. Az életrajzokbdl és az egyetemi
évkdnyvekbdl egyarint igazolhaté jelenség, hogy formilisan azonos, azaz egyetemi
szintli tanszékek kozott szisztematikus mozgds van: Budapestrdl vidékre, nagyobb
hagyomdnyokkal rendelkez8 tanszéktdl fiatalabb tanszékre torténdé mozgis majd min-
dig docensbdl professzorra véldssal jar egyiitt. S6t forditott mozgds is van: vidéki do-
censek szdmdra gyakran ,megéri” adjunktusi kinevezést szerezni Budapesten.

II. A multipozicionalitds hatasai

I1.A) Fontos viltozdként vehetjiik fel, hogy a tudés az egyetemen vagy kutatéintéze-
ten, azaz sajit munkahelyen beliil milyen nem tudomdnyos pozicidkra tett szert, Az 1948
és 1989 kozotti vildgban a part, a KISZ, a szakszervezetek szigortian munkahelyi ala-
pon szervezddtek, s tisztségviselSiknek formalisan is jelentds befolydsuk volt a helyi
iigyekre, a 80-as évektdl napjainkig igaz, hogy a hallgatéi és oktatéi csoportok vezetdi
informdlisan, a kari, egyetemi tanicsok vélasztott tagjai, hallgatéi képviseldi, kiilonféle
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célokra szervezett egyetemi bizottsigok tagjai pedig formalisan is befoly4ssal vannak az
egyetemi ligyekre.

A visszaemlékezések felhasznildsdn tal itt mas objektivdcié is lehetséges: ha akadé-
miai elismertségiik mértéke szerint sorba dllitjuk egy-egy tanszék, egy-egy tudomany-
dg képviseldit, gyakran tapasztalhatjuk, hogy ezeknek a nem tudomdnyos pozicidk-
nak a betdltdi a pozicié betsltésének kezdetekor hitrdbb vannak a sorban, mint a nem
tudomdnyos poziciéjukbdl valé kilépéskor, annak ellenére, hogy a nem tudomanyos
poziciéval jaré elfoglaltsig nyilvinvaléan csékkentette az akadémiai tevékenységekre
fordithaté id&t és energiat.

A jelenséget nem értelmezhetjitk masképp, minthogy a pozicidban 1év8 személy —
tervezetten vagy tervezetleniil, durva vagy finom eszkdzokkel — szivességeket tett aka-
démiai értelemben erdsebb kollégdinak, erdsitette kapcsolati haléjat. Az ilyen médon
felhalmozott téke azutin késdbb akadémiai fokozatok atlagosndl kénnyebb, sSt egyes
esetekben a ,kiviildllék” (paradox médon épp a leginkabb bennfentesek leplezik ezt
le) szemében érthetetlen, s8t korrupcidgyantis megszerzésében kamatozhatott. Bizo-
nyos — utdlagos — pozicidelmozduldsokat, ,hasznokat” — pl. MTA-taggé valdst, régen
hidnyolt szervezeti egység megteremtését — még azokndl a személyeknél is konstatdl-
hatunk, akik l4tszélag a ,csticson”, azaz professzorként vilasztattak dékdnhelyettessé,
dékédnnd, rektorhelyettessé, rektorrd. Az egyetemi pozicik — mivel a bolesészkarok ta-
lin legnagyobb alnépessége a tdrténésznépesség — igen sok tdrténészt érintenek, tehat
sokkal szisztematikusabban hatnak vissza a tudomany4g belsd er8viszonyaira, mint kis
tudomdnydgak esetében.

I1.B) Munkahelyeken kiviili nem tudomdnyos pozicidk elvillaldsa a tudoményos mezén
beliili poziciét mindenképpen erdsiti. Egy-egy tudomdnydg képviseldjének jelenlétét az
iizleti (1980 tdjban: gazdasigigazgatisi) szféraban, a torvényhozasban, az llampért (vagy
1990 utin politikai partok) vezetd elitjében, a politikai sajtéban, az dllamigazgatisban
az akadémiai kozdsség hajlamos gy tekinteni, mintha az illetd valéban a ,szakma” kép-
viseldjeként lenne jelen pozicidjiban. Ismeretségre, kollegialitdsra hivatkozé segitségkérés
gyakorisdgit szakmapolitikai, s8t magdniigyekben a kdzéleti pozicidhoz jutott tuddsok,
egyetemi oktaték akkor is gyakran tapasztaljik, ha a segitségkérd — a tudomanyigon
beliili csoport-hovatartozis szerint vizsgélva — semleges vagy akar konkurens, ellensé-
ges csoporthoz tartozott. Ennek viszont az a kovetkezménye, hogy a kozéleti pozici6
nem egyszer(ien megerdsiti a tudés meglévd pozicidjit, hanem tjabb, tudoményon beliili
halézatok részévé is teszi 8t — kdzéleti pozicidban tett szivességeivel olyan kollégiitdl is
viszonzdst virhat a tudomanyos életbe val6 visszatérése utdn, akiket tudomdnydgon beliil
korabban ellenfelének tekinthetett.

I1.C) Munkahelyeken kiviili tudomdnyos pozicidk megszerzése masképpen érinti a tudés
helyzetét.

II.C)1. Régebben a minisztériumok, ill. pirtkdzpont felsGoktatds-politikai pozici-
6i, 1993 utin a MAB szakakkrediticids, intézményakkrediticiés tevékenységben vald
részvétel erésen megemeli a tudés multipozicionalitdsibol eredd t8két. A tudds garantil-
tan nem vesz részt sajit kenyéradd intézményének, ill. azon beliil sajit szakjanak akkredi-
ticids, engedélyezési folyamataban, viszont egészen pontosan litja, hogy kik vesznek részt
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abban, s egészen pontosan tudhatja, hogy hamarosan 8 lesz abban a helyzetben, hogy e
résztvevdk, mint kollégik és konkurensek szdmara fontos akkrediticids, engedélyezési
folyamatra befolydsa legyen. Tehat mig az akadémiai nyilvinossig egészében a kéleso-
nds timogatdsok/akadalyozdsok rendszere nélkiildzi azt a bizonyossigot, hogy a tett (pl.
opponensi értékelés, kritika, alldsajinlds) ténylegesen ,meghéldldsra” vagy ,megbosz-
szuldsra” keriil, a felsSoktatdsi tigyosztilyon vagy a MAB-on beliil ez — vagy legalabbis
ennek kindlkozdsa — kétségtelen. Masrészt a felsSoktatdst feliigyeld kormdanyszerv, ill.
a MAB munkdjiban részt vevd tudds szdmtalan kapcsolatot épit sajit tudomdnydgdban,
befolydsit tehit nemcsak sajit intézménye érdekében tudja hasznositani, hanem szemé-
lyes karrierjét is nagyobb eséllyel tudja — intézményvaltdssal vagy az intézményvaltds
lehet3ségének sajat intézménybeli érzékeltetésével — el8segiteni, mint részt nem vevd

kollégéja.

IL.C)2. Az akadémiai bizottsigokba keriilés mdsféle aktivitdst feltételez. Vagy arra
van sziikség, hogy a tudés a sajit tudomdnyteriiletén beliil az egyik részteriilet kdvetd-
inek képviseldje, egyik paradigma kévetdinek elfogadott képvisel$je legyen, vagy arra,
hogy egy-egy intézmény adott tudoményégbeli tudéskozossége képvisel8jének tekint-
se 8t. Tudatos jeldlések, tervezett visszalépések befolydsoljik ezt a folyamatot. Kivételt
azok a jeloltek képezhetnek, akik kdzponti intézményekben dolgozva sok kéztestiileti
tag ,kedvelt tandra”, ,szellemi példaképe” szerepet toltenek be, 8k a nem stratégikusan
alkalmazott (mondjuk: értékelven vagy izlésitéleti elven leadott) szavazatok haszonélve-
z8i. Az akadémiai bizottsigi tagok vélelmezett (vagy kifejezett) vdlasztdik tdmogatdsit
tdbbféle médon viszonozhatjik: az MTA doktori habitus elbirdldsakor vallalhatnak
biral6i szerepet, vagy legalibbis szavazhatnak dgy, ahogyan az ,vilasztéik” érdekében
4ll, befolydsolhatjak, hogy az akadémiai doktori bizottsdgokba kiket kérnek fel, illetve
— legaldbbis egyes bizottsigoknal — alakithatnak tudomanyteriiletek, tudomanyrészek
szerint szervez8dd albizottsigokat, ahova felkéréssel hivhatjdk meg mindsitett kollé-
giikat.

Ellentétben az dlldsosztogatdssal vagy a pélydzatok osztogatdsival az albizottsdgi
tagmeghivisoknak koltségvetési korldtja nincs, hiszen e pozicidkat a tudésok ingyen
— szimbolikus t8kéjitk novelése érdekében — téltik be. Van viszont ,inflaciés korldt” —
egyes akadémiai ciklusokban megszitinnek, mis ciklusokban jranyilnak a tudomany-
teriileti albizottsigok épp azért, mert az albizottsigokat miikddtetSk ellenérdekeltek
abban, hogy mdsok tjabb albizottsigokat alapitsanak, s ezzel az 4ltaluk birtokolt, illetve
dltaluk kioszthatd pozicidk exkluzivitdsit csdkkentsék. Mi tobb, id8nként az albizott-
sdgokat nem miikddtetSk is érdekeltek lehetnek abban, hogy masoknak se legyen albi-
zottsiguk, hiszen ez — az egyébként azonos ,rangtt” tuddsok kdzott — presztizseldnyt
biztosit.

Valasztott koztestiileti képviseldk joval kevesebben vannak, mint tudoményos bi-
zottsigi tagok, tehdt mig a bizottsdgi tagsighoz egy tudomdnydg egy csoportjinak a
szavazatait elegendd megszerezni, a vélasztott képviselének szélesebb kort elismertség-
re van sziiksége.

I1.C)3. Az akadémiai tisztviseldség — osztilyelndk, alelnsk — megvélasztisa megint
mdsféle aktivitdst feltételez, hiszen az ezzel kapcsolatos tirgyaldsokban a tudomany-
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dgakon 4tiveld, s8t tudoménydgcsoportokon dtiveld kapcsolati halok, korményzati kap-
csolatok, médiakapcsolatok stb. teszik esélyessé a tuddst.

III. A folyéiratok

III.A) Folyéiratok, kényvsorozatok ,birtokldsa”, azaz azok feliigyel8bizottsigaiban
szerkesztdbizottsdgaiban, szerkeszt8ségeiben betdltott irdnyité pozicidk, rovatvezeté-
sek a tudominyos mez8 miitkodésének fontos sajitossiga, hiszen a publikdciék meg-
jelenésének befolydsoldsa munkdéltatdi jogositvinyok és pénzforrdsok feletti diszponals
nélkiil is befolydst biztosit a tudomdnyos felemelkedés folyamatira. E jelenségnek t3bb
altipusa van.

IIT.A)1. Azok a tudomdanydgak, ahol egyetlen domindns folyéirat van, ez esetben lénye-
gében a folydirat és konyvkiaddsban semmiféle pozicidban nem rendelkezd tudésokat
allithatjuk szembe a kiilonboz8 erdsségli pozicidk (tandcsadé tag, szerkesztd bizottsigi
tag, szerkeszt8ségi tag, rovatvezetd, f8szerkesztd) betdltdivel, lényegében skilaszerten.

IIT.A)2. Vannak tudoménydgak, ahol tbb kézponti folyéirat, ill. kényvsorozat van
— egyik 4ltaldban az akadémiai bizottsighoz, masik az évszdzados mdltd orszdgos tu-
domdnyos térsasighoz kétddik, tipikusan ilyen a tdrténettudomdny is. Itt mar tdbb
valtozdval leirhaté, tobbdimenzids teret kell dbrizolunk, ahol az el6z8 esethez hason-
l6an szerepet jitszik az egyes pozicidk fontossiga az egyes folydiratok, konyvsorozatok
déntési folyamataiban, szerepet jitszik, hogy egy tudés csak egyik vagy tbb folyéirat/
kényvsorozat dontéshozataldban vesz részt, s végiil szerepet jitszik, hogy a déntéshoza-
tali tagsigot azzal magyardzzuk-e, hogy az egyes folydiratok, kényvsorozatok kiaddsé-
ban szerepet jitsz6 intézményben t5lt be a tudés munkavallaloként, vezetdként fontos
funkciét, vagy az ,utcirél” kapott-e meghivist, személyes tekintélye alapjin.

III.A)3. Vannak tudomdanydgak, ahol egy vagy t5bb kozponti folyéirat t5bb évtizedes 1é-
tezése utdn egy alteriilet vagy egy paradigma képviseli ddntenek tigy, hogy uj folyéiratot,
6j kényvsorozatot alapitanak. (Igy alakule meg pl. a Vildgtorténet vagy az Agrdrtorténeti
Szemle.) Ilyen esetben fokozottan vizsgalni kell, hogy az 4j folyéirat dontéshozéi olya-
nok kéziil keriilnek-e ki, akik kordbban nem voltak déntéshozdk, vagy a dontéshozdk
egy csoportja szakadt le, esetleg egyesek leszakadtak, masok multipoziciondlisak lettek.
Igen fontos kérdés, hogy az uj folydirat a paradigma vagy alteriilet teljes korét magédhoz
vonzza, vagy maradnak olyanok, akik inkdbb a nagyobb multu folyéiratban valé kisebb
részvételt, mint az 4j folydirat teljes ellen8rzését tekintik hasznosnak.

IIT.A)4. Vannak tudomany4gak, ahol intézményi, ill. regionlis folydiratok is beindul-
tak. Ezek szerkeszt8bizottsigaiban egyfajta ldtszdlagos interdiszciplinaritds érvényesiil,
azaz helyben tekintélyes emberek szomszédos tudoményteriiletekrdl meghivast kapnak.
Ez azonban a legritkdbb esetben vezet interdiszciplindris vagy multidiszciplindris szem-
léletli tanulmanyokhoz, inkdbb ahhoz, hogy egy — vagy tobb — tudomanyag kézponti
folyéiratinak szintjét meg nem iit8, vagy a kozponti lap terjedelmi korlitait meghaladé
tanulmdnyok fogadtatnak el. A lokdlis publikiciék nagyszdmu feltlinése mar az 1960-as
években arra késztette a tdrténettudomény kozponti csoportjait, hogy tgy a tudomi-
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nyos fokozatszerzés témavilasztisi lehetdségét, mint a beszdmithaté publikaciokat
valamiképpen korlatozzdk — konkrétan az 4ltalinosithaté tanulsig nélkiili, adatksz18
jellegti helytdrténeti munkakra specializdlédott (vagy ellenfeleik 4ltal ilyeneknek mind-
sitett) tuddsok, helyi értelmiségiek tudoményos érvényesiilési lehetdségeit korldtozzak.

IIT.A)5. Végezetiil a 80-as évek misodik felét8l a politikai allasfoglalds kiilonboz8sége is
legitimaciét teremtett Gjabb folydiratok és konyvsorozatok alapitisira. A rendszervaltds
és arendszervaltdst kovetd hirom évtized a torténettudomanyt ,irdnyité” tudomanypo-
litikai megfontolasok mellett 6nalld tényezdvé tette az emlékezetpolitika ,nagyiizemi”
miikddtetését, ahol az egyes dlldspontokat alitdmasztd tdrténettudoményi miiveket —
legitimalasnovelés céljabol is — mind gyakrabban sorozatjelleggel adjik ki.

II1.B) A tudoményos népesség tobbsége nem vezet, nem irdnyit tudomdnyos folydira-
tokat vagy konyvsorozatokat, de hasznélja 8ket publikdciés férumként.

II1.B.1. Nyilvinvald, hogy ennek a ,hasznilatnak” tobbféle mddja lehetséges, hiszen egy
publikdlsra benyujtott tanulmdny lehet adataiban, tanulsigaiban teljesen vagy részle-
gesen Uj, s lehet kordbban mdsutt mér felhasznilt adatok és tanulsigok megismétlése,
részben szdvegszerlien vagy csak tartalmaban — ha ismétlésrdl van sz6, akkor a médo-
sulds lehet lényegi (a folydirat — eredeti kdzlési helytdl eltérd — profiljde, irdnyulesigie
tiszteletben tartd) és lehet minimilis.

II1.B)2. A publikicié puszta tényével (ill. ezen beliil a fentiekkel) a szerz8 kifejez vala-
miféle kdt8dést a folydirat érdekkoréhez, ha ,rangos” szerzdrdl van sz6, akkor nevének
felbukkandsa a szerz8k kozdtt megemeli a lap presztizsét. Mivel azonban egy tudo-
mdnydgban sem egyetlen hierarchia van, a szerz§ elsésorban — vagy kizardlag — azok
szemében emeli meg a folydirat presztizsét, akiknek szemében 8 fontos szerzdének szé-
mit.

II1.B)3. Mindez forditva is igaz, a publikdcié befogaddsaval a folydirat kifejezi nyitott-
sagat azon tuddscsoport felé, amelyet a szerzd ,képvisel”. (Vagy ha nem is ,képvisel”,
de amihez a szélesebb szakma percepcidja szerint ,tartozik”)

II1.B)4. Ellentétben a szerkesztdbizottsdgi tagok, tanszéki alkalmazottak személyé-
nek kivalasztisdval és kivdlasztdddsdval, mely mindig szisztematikus, egy-egy tanul-
mdny megjelenése olyan pillanatnyi kériilményekkel is &sszefiigghet, melyek esetlegesek
(pl. ,cikkhidny”, kommunikécids nehézség, elhamarkodott igéret stb.) vagy nem esetle-
gesek ugyan, de a megjelenést kovetd néhiny hénapon beliil mar elveszitik jelentdségiiket
(pl. valamely pénzdsszeg kutatdsi elkéltésée legitimdld ,disszemindcid”, ,alpublikicié”).
Egy-egy folyéirat szerz8i korét tvolrdl figyeld — egy-egy kézlés valdédi motivacidjival
tisztdban nem lév8 — szakmabéli tehit konnyen eshet téves interpreticié dldozatdul,
melynek eredményeképpen a szerkesztdbizottsdg szdmdra is vdratlan kéziratok érke-
zése kovetkezhet, melyeket visszautasitani kinos lehet — azaz egy téves értelmezésbdl
lassan laposodé publikdciés hullimok keletkezhetnek, melyek az egyes folydiratok tisz-
ta érdekcsoportként vald értelmezését a kortirs és torténeti elemz8 szdmdra egyarant
megnehezitik.
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III.C) A rendszer miikodését elemzd kutaté szdmdra kiilondsen kedvezd eset, amikor
a folyédiratokat kifejezett vitdra hasznaljik. Ez esetben ugyanis a rendszer szerepldiben
tudatosult és a szakmai nyilvdnossdggal tudatositani kivdnt ellentétrdl van szd, s igen fon-
tos, hogy a témak és paradigmik egymds mellett élését funkcionalista médon szem-
1é18k is kénytelenek — legalabbis dtmenetileg — konfliktusos paradigmaban értelmezni
az olvasottakat. (A funkcionalistik ugyanis a témahangsulyok és megkdzelitésmédok
kozotti kiildnbségeket egyfajta munkamegosztdssal magyardzzak.)

III.C)1. A vita egyik fajtdja, amikor a szerkesztdbizottsig vagy annak egy része érzékel,
hogy a tanulminy tanulsiga, nyelvezete vagy bizonyité apparitusa a tudomanydg koré-
ben szokdsostdl eltér, ez esetben az irds eleve vitacikként jelenik meg.

III.C)2. A vitacikként megjelenités kiildn esete, amikor szerkeszt8ségi kommentérral
jelenik meg a cikk, illetve a szerkeszt8ség eleve felkér valakit, hogy még ugyanabban a
szdmban reagiljon az frdsra.

II1.C)3. Mis esetben a szerkeszt8ség 4ltal elére nem latott médon vale ki egy tanulmany
vitacikket, ennek kozlése vagy nem kozlése mas tipust vitikat gerjeszt minden szer-
keszt8ségben, mint az eredeti tanulminyok kdzlése. A beérkezd vitacikkek teljes vagy
részleges kozlése a szerkesztdbizottsdgon beliil lehetdséget teremt a ,megkérddjelez-
hetetlenséghez”, illetve a ,nyilvinos szabad vitdhoz” f{iz8d8 habitudlis kiildnbségek és
eltérd érdekek normdil tanulmanykézléseket meghaladd mértékit megjelenitésére. Ennek
objektivici6ja, hogy tbb visszaemlékezés is alitdmasztja: a vitacikkek kozlése inten-
zivebb szerkeszt8ségi vitakat véle ki.

III.C)4. A szerkeszt8ség kiildn déntése, hogy viszontvilaszra, illetve tobb szdmon at-
hiz6d6 vitara fogalmaz-e meg felhivist, illetve engedi-e annak kibontakoz4sat. A don-
tés motivuma a vitdban részt vevSk stilya a szerkeszt8bizottsdg vagy szerkeszt3ség tagjai
szemében — s mivel ezt sokan igy is gondoljik, egyben ennek a ,stlynak” a jelzésére
is alkalmas a szélesebb szakmai kézvélemény szdmdra. A nagyobb tudominydgakban,
ahol tematikusan nagyon megosztott szakteriiletek (pl. kozépkortdrténet, legtijabbkor-
tdrténet stb.) alakulnak ki, a tudoményégbeliek jelentds része csak a vitikbdl értesiil egy
tdvolabbi szakteriileten ismeretes véleménykiilsnbségekrdl.

III. D) A folyéiratokat ritkdbb esetben ,lektorként” is lehet hasznalni. A lektori felkérés
gyakoribb vagy ritkdbb visszautasitdsival a kutaté dltal befolyasolhaté, hogy a szerkesz-
t8ség meghatdrozott tudomanydghoz, témahoz tartozé tanulmany lektoraként kisebb
vagy nagyobb valészinliséggel kéri fel 8t a késdbbiekben. Ezzel szerkesztSbizottsigi
tisztség nélkiil érdemben befolydsolhatd, hogy egy konkrét témakérben milyen tanul-
ményok jelenhetnek meg, rdaddsul az irds és lektordlds névtelensége ellenére a birile
tanulmdinyok a lektori vélemények érvelésébdl neves szerz8k gyakran egymadsra ismer-
nek — a sok lektoraldst villalé személy szisztematikusan kiterjesztheti szdvetségi kap-
csolatrendszerét. (A lektorok személyét — éves Ssszesitésben — némely folyéirat s szinte
minden szakkényv kézli.)
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IILE) A folyéiratok tematikus szdmainak ,szerkeszt8dése” egy alkalmi mikrohilézat
megteremtését jelenti. A f8szerkesztd/szerkeszt8ség/szerkesztdbizottsdg erdviszony-
rendszerébe belép a tematikus szdm szerkesztdje, akinek szerepe ,ardnytalanul” nagy
— és akinek szakmai életében iltaldban szintén ,ardnytalanul nagy” szerepet tolt be a
tematikus szdm szerkesztése. A szerzdk kivilasztdsa, a témdk elosztdsa, hatirvonal meg-
htizésa, s a keletkezd atfedések kihtizdsa vagy ki nem huizésa jelentik azt a témavildgot,
amit persze els8sorban részt vevd megfigyel8ként lehet kutatni.

IV. Reflexiok

IV.A) Majdnem a vitdhoz mérhet8en hasznilhaté a kényvismertetés, konyvkritika, ennek
Ssszes elképzelhetd mérdeszkozével.

IV.A)L. A kritika mozzanatét jol le lehet irni a ,felkért recenzens” és ,jelentkezd recen-
zens” szerepalternativdval, ami csak folydirat-szerkeszt8ségen beliilrdl figyelhetd meg,
melynek sajitos alesete, hogyha a kutaté a felkérést elfogadja, majd feladatai kozétt szisz-
tematikusan hdtrébb sorolja, halogatja az irdst.

IV.A)2. Jellemezni lehet a kritika funkciéjit az ,ismertetd kritika” és az ,érdemben
méltatd/birdlé kritika” kett8sséggel, ami az irdsok komplex kutatéi megitélésével dont-
hetd el.

IV.A)3. Jellemezni lehet azt a gyengeség, ill. kivaldsdg skélaszer(iségével, ami részben
jelz8kben, részben hazai és kiilfsldi palyatdrsakkal valé 8sszehasonlitds révén torténik
meg — tehat ezek szimbevételével kutathatd.

IV.A)4. Jellemeznilehet azt a méret, illetve relativ teljesség érzékeltetésével, ami részben
jelz8kben, részben a potencidlis forrdsok lefedettségének megallapitisaban érhetd
tetten. A skdla negativ végpontjaként azok a kritikik sorolhaték be, melyek tételes
hidnyossigokat sorolnak fel.

IV.B) Klasszikus, sokat vizsgalt halézati elem az idézet, mellyel kapcsolatban sok min-
den kiilon elemzendd:

IV.B)1. Hossza, 6nallésiga, gyakorisiga, sz6 szerintisége, egy szovegen beliili — nyoma-
tékositd funkcidju — ismétl8dése, szakkifejezés dtvétele.

IV.B)2. Valamely mii szerzdre tett kifejezett hatdsinak szovegben torténd megemli-
tése. Ezzel a meghivatkozott személlyel vald kapcsolat nélkiil is poziciondlhatja magit
a szerzd.

IV.B)3. Készdnetmondds (konkrét pilyatirsnak) adatokért, el8zetes olvasdsére, tanics-
addsért. A koszonetmondds egyben arrdl is informalja az olvasét: kivel van olyan kapcso-
latban a szerzd, hogy efféle szivességet kérhet tdle.
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IV.B)4. Nem egy-egy szerz8hoz, de egy-egy érdekkorhéz kapesoljdk a szerzdt azok a
hivatkozisok, melyek elemi tények, tudomanyos kdzhelyek alitdmasztisa céljabdl egyik
vagy masik standard kézikonyvet neveznek meg, akkor is, ha maga a kézikonyv régi, tévoli

érdekkorhoz kotddik.

IV.B)5. Tartalmilag nyilvinvaléan inadekvit, szévegdsszefiiggésbe nem ill8 idézet,
melynek egyetlen célja az idézett személy idézettségének novelése. Az inadekvit idézet
lehet egy rejtett tizenet is, amelyben a szerz8 azt kommunikélja az olvaséval vagy az uté-
korral, hogy kizdrélag az ideoldgiai elvirdsoknak, tudoménypolitikai er8viszonyoknak,
munkahelyi kényszereknek kdszonhet8 az idézet felbukkandsa. A torténettudomany-
ban ez inkabb a kordbbi évtizedekben volt jellemz8, Marx-, Engels-, Lenin- és Sztélin-
idézés, illetve szovjet szerzdk idézése formdjaban.

V. Tirsszerz8ség

A hilézatkutatdsban az egyik leggyakrabban kutatott téma a tobbszerz8s miivek meg-
jelenése, mely az orvostudomdnyban, természettudomdnyokban nagyon gyakori, s a
kozgazdasigtudomdnyban, szocioldgidban is névekvd ardnyt jelent.

A tobbszerz8sségnek alapvetden hirom motivicidjit kiilsnboztethetjitk meg:

V.A) A kozds adatgyfijtésekbdl, kézosen (munkamegosztissal, forrdsegyesitéssel)
létrehozott adatbazisokbdl kovetkezd tobbszerzdsség. Ennek motivacidja lehet a mis
témakkal, més szerz8csoportokkal vald versengés is, az a feltevés, hogy egy-egy rangos
folyéiratba bekeriilni inkdbb lehet szerzdtarsként, mint kiilon-kiildn tanulmédnyokkal
palydzva. Lehet oka tényleges kdzos gondolkodis is. Ez a tipus ink4bb a fiatal kutatdkat
jellemzi.

V.B) A misik fajta tobbszerz8sség a szdvetségi politika ,kinyilvdnitdsira” vald. Biztos
jele ennek, hogyha valakik rendszeresen egyiitt dolgoznak, masokkal pedig, akik-
kel pedig a téma kozdssége (melynek objektivicidja pl. az azonos tirgyszé a kényvtari
katalégusban) indokoln4, sosem jelennek meg tirsszerz8ként. Ennek a fajta szdvetségi
politikinak igen gyakran ,tudomanyon kiviili” okai vannak, azonos régiébdl szdrmazis,
kozds szocializdcids élmények (pl. szovjet 8sztdndjij...), népi-urbdnus erdtérben valé on-
pozicionalds, hizastdrsi viszony, parkapcsolat stb.

V.C) A harmadik fajta tobbszerz8sség, a mester-tanitviny, féndk-beosztott kozoeti
kvazi kliensi viszony dokumentdldsira vald. Ez épptigy jelentheti tanitvinyok megjutal-
mazdsit, amikor kizarélag technikai munkat végzd asszisztensségiikért tirsszerz3séget
+kapnak”, mint az ellenkezdjét, azaz, hogy a fiatalabb kutat6 héldbdl vagy munkahelyi
normékat kévetve kényszertiségbdl vesz be szerznek tényleges munkat a tanulmanyban
nem végzd fonokoket, id8s mestereket stb.
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V1. ,,Civil” szervezetek

A tudominyszociolégia fontos kérdése a tudoményos tirsasigok ,birtokldsa” — azaz a
tudomdnyos tirsasigok kiilonbdzd szintll irdnyitd pozicidiban torténd elhelyezkedés,
illetve a konkurrens tudomdnyos tirsasigokban valé részvétel.

VL A)1. Azirdnyitd pozicidknal kiilon elemzést érdemelnek az operativ (munkaval jird)
és a szimbolikus tdrsasigi funkci6k. Ennek elemzését ugyanakkor neheziti, hogy szdmos
vezetd tudds sajit tevékeny habitusihoz igazitja a korabbi ciklusokban inkdbb reprezen-
tativ jellegli pozicidt.

VILA)2. A térsasigokon beliil csoportok, alcsoportok, szakosztalyok, specializdlédott
munkabizottsigok létrehozdsa — nagyjibdl hasonléan a folyéiratokon beliili rovatok és
alkalmi rovatok létrehozdsdhoz — irdnyit6 pozicidkat hoz létre, ugyanakkor az elszigete-
18dés, fragmentalddas kockdzatat hordozza.

VIL.A)3. Uj tudominyos térsasigok létrehozisakor a kezdeményezdknek szinte azonos
dilemmdi vannak, mint amelyeket feljebb az 4j folydiratok megteremtése kapcsin tar-

gyaltunk.

VILA)4. A tudominyos tirsasigok tevékenységekor hédlézati kompromisszumok tar-
gya két fontos kérdés: az éves konferencidk f8 témainak meghatdrozisa, s az orszdgosan
rangos konferencidk éves konferencidi rendezési joginak megszerzésére irdnyulé — in-
tézmények kdzotti — versengés eldontése. Az utbbi kérdésbe gyakran tudomanyiagon
kiviili szempontok is belejétszhatnak, példiul ha egy-egy egyetem vezetdi, egy-egy viros
vezetdi, vagy helyi vallalkozék ambiciondljik, hogy a szdmukra szakmailag érdektelen,
de telepiilésiitknek, intézményiiknek orszdgos nyilvinossigot biztosité konferencia ren-
dezési jogit megszerezzék, s ehhez anyagi eréforrdsokat is meg tudnak mozditani.

VLB) Ahogy a munkahelyek és folyéiratok esetében is célszerii volt szétvilasztani
az irdnyitd pozicidkat és az ,egyszer(i részt vev8” kutatdkat, a tudomdnyos tirsasigok
shasznélata” esetében is kiildn kell megjeleniteni, mire haszndlhatja a vezetd pozicié nél-
kiili részt vevd tagsdg a tudomdnyos tirsasigok intézményes viszonyait — tulajdonképpen
mindegyik hasznilati méd arra vald, hogy poziciondlja magit a szaktudomanyos mezg-
ben.

VLB)1. Minden tudés vélaszt a tudomdnyos tirsasigok kdzott, melyiknek kivan tagja
lenni, s melyiknek nem. Amikor — pértallami viszonyok kézétt — egy tudomanyaghoz
egy tirsasg tartozott, a tudésok szomszédos tudomanyteriiletek tarsasigainak (és per-
sze folyéiratainak, konyvsorozatainak) vilasztdsdval jelenitették meg mozgisteriiket.
Torténészek szdmdra példdul — vilasztott kutatasi teriiletiik fiiggvényében — a Szoci-
olégiai Térsasdg, Irodalomtorténeti Térsasdg, Okortudoményi Térsasdg — jelentettek
ilyen alternativat. (A felszabadulds utdni évek magyar torténetirdsa 1980; Agh 1973; Bell
1992; Berényi 2010; Hacoben 2003; Hartmann 2006; Durst 2015; Mayer 2004; Rojas
2013; Somogyi 1988.)
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VILB)2. A tudés vélaszt tudomdnyos tirsasigok szakosztéilyai, alcsoportjai kozote,
melyiknek kivin tagja lenni, s melyiknek nem, megjelenitve ezzel nemcsak a szak-
osztély-alcsoport témavildga irdnti érdeklédést, hanem azt is, hogy a szakosztalyalcso-
port vezetését valamennyire legitimnek ismeri el. Ha nem ismeri el legitimnek a veze-
tést, akkor egy misik szakosztilyalcsoport keretében fogja ugyanazt a témdt mivelni.

VLB)3. A tudds jelen van (vagy nincs jelen) egyes tirsasagi iiléseken, engedi, hogy e
tényt jegyzSkdnyv vagy videofelvétel dokumentilja. Ez az aktivitds akdr nagyobb
onpozicional6 erdvel is rendelkezhet, mint a munkahelyvalasztds vagy munkahelyi fel-
adatok (pl. konkrét 6rék) elvdllaldsa, hiszen az utébbiaknal a tuddés megélhetési kény-
szerre hivatkozhat sajit referenciacsoportjiban — az iiléseken vald részvétel viszont
onkéntes. A jelenlét gesztus is lehet periférikus intézményekben megrendezett konfe-
rencidk esetén, vagy akkor, ha ehhez messzire kell utazni, szélldst kell fizetni stb.

VILB)4. A tudés el8adist tart a tirsasdg konferencidjdn, illetve hozzdsz6l mdsok eld-
adédsaihoz — akkor is, ha ennek célja a tudomdnyos tirgy fel8l nem ragadhaté meg, vi-
szont az aktiv jelenlét a tudés lathatdsdgit s ezzel a csoporthoz, a tomériiléshez tartozds
lithatdsdgit biztositja. A tudomanyos konferencidk vitaideje egészen sajitos lehetdsé-
geket hordoz, kifejthetik véleményiiket olyanok is, akiket a tudomdanyteriilet domindns
képviseldi nem hivnak meg eldadénak, nem engednek publikilni, nem tartanak komoly
tudésnak. Kezd8 kutaték fénokiik engedélye nélkiil nyilvdnossighoz juthatnak. A
publikici6val ellentétben, mely ha meg is jelenik, nem feltétleniil olvassik azt el vezetd
kutatdk, a konferenciavita élethelyzetében egy egyetemi hallgaté is ,kikényszeritheti”,
hogy akadémikusok meghallgassdk.

VI.C) Mindezek az aktivitisok lehetségesek a szélesebb értelemben vett szakmai hal-
maz olyan tagjai szimdra is, akik nem rendelkeznek olyan tudominyos fokozattal, ami
a tudomdnyos 4llisok betdltésének formalis feltétele, akiknek nem jut hely a tudomi-
nyos intézményrendszerben, akik nyugdijasként kiszorulnak onnét, akik politikai vagy
tudomdnypolitikai konfliktusok eredményeképpen jovedelemszerzd tevékenységet nem
folytathatnak a tudominyos mez8ben stb. (A tudomdinyos tirsasigokbdl valé kizdrds
csak a legkeményebb diktattrdk viszonyai kozétt fordul eld, sokkal kés8bb, minthogy az
allasok, illetve publikaciés lehet8ségek bezdrédnak a masképp gondolkoddk eldtt).

VII. Egyéb hatalmi hilézatok

VIL.A) A kutatési pénzosztds, sztondijosztds, kiaddstdmogatds mozzanatai — hatalmi
aktusok —, s minél szerényebb a tudésok és egyetemi oktatdk normal bérezése, s minél
inkabb elvirds egy tudomdnyteriileten a személyes munkaidben nem, csak megbizot-
takkal megvalésithaté kutatds, illetve minél gyakoribb, hogy szakmailag elismert kutatdk
nem toltenek be formalis vezetd poziciét, anndl nagyobb a jelentdségiik.

VIL.A)L. A déntéshozd testiiletek tagsiga (mely gyakran allami kinevezésen mulik,
semmiképpen nem egyszeri titkre a kordbban jelzett elitpoziciéknak) természetes nyil-
vanos hatalmi pozicié.
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VIL.A)2. Kevésbé nyilvinos pozicié, hogy kiknek az ajdnldsa valészinisiti valamely ku-
tatdsi pénz, 8sztondij stb. odaitélését.

VIL.A)3. A déntések tdrténetileg is rekonstrudlhaté nyilvinossiga miatt a tudomanyos
kozosség tagjai e vonatkozasban ismerik és szdmon tartjdk, kinek javul és kinek romlik
a pozicidja az idStengely mentén. A tudominyszocioldgust a kutatdstimogatdsi 6sz-
szegek dsszehasonlitisa formalisan azonos pozicidju kutaték kozétti elénydsebb, hit-
rényosabb helyzet( és egyaltalin nem timogatott kutaték megkiildnboztetésére teszi
képessé. A piaci vagy miivészeti mez8 hierarchidival ellentétben a tudoményos élet-
palydn vald visszalépés objektivdlisa nem kdnnyd, hiszen ha politikai vagy tudomany-
politikai okokbdl valaki elért egy olyan egyetemi tanari 4lldst, ami a szokdsosnal tbb
ellenérzést sziilt a szakmaban, az &t timogatd politikai és tudomdanypolitikai kériil-
mények elmuldsa csak rendkiviili esetben vezet dllisvesztéshez — viszont statisztikailag
is konstatalhatjuk, hogy magas formilis pozici6 ellenére kevesebb pénzt kap valaki,
mint abban az évtizedben, amikor 8t timogaté politikai vagy tudoménypolitikai erék
voltak hatalmon.

VILB) Nem tudomdnyos kitiintetések tudomanyos érdemekért torténd osztogatisinak
befolyésolisa (Kossuth-dij, Allami Dij stb.) fontos hatalmi pozicié.

VIL.C) Nem tudomdinyos adatok tudomanyos célokra tdrténd dtaddsa valédi hatalom-
gyakorlds— s természetesen azok is poziciéban vannak, akikrdl egyik-masik szakmaban
valamiképpen elterjed, hogy az dtadds / 4t nem adas kérdésében nem tudomdnyos ténye-
z8knél tandcsad6i, dontésel8készitdi pozicidval rendelkeznek.

VILC)1. Ennek fontos altipusa az irattdri, levéltdri adatok 4taddsa feletti uralom —
kiilondsen, hogyha az 4tadds / 4t nem adds jogszabily 4ltal kevéssé rendezett, személyi
mérlegelésen alapszik. Mindsitett eset, amikor az adat puszta létezése sem nyilvinos —
azaz az adatbirtokos mdr azzal is gesztust tesz szakmai szdvetségeseinek, hogy az adat
létezésére, megkérvényezhetdségére felhivja a figyelmiiket.

VIIL.C)2. Fontos altipus a meglév8 — kdzpénzekbdl készitett — statisztikai adatok 4t
adésa feletti uralom, ill. statisztikai adatgy(jtések tirgydnak megszabisa, kérdések
kialakitisa feletti uralom. Ez torténészek szamadra is fontos lehet, hiszen idésebb em-
bereknek feltett népszdmlalasi kérdések akar fél évszdzaddal korabbi iskoldzdsi vagy
foglalkozisi viszonyokrdl hozhatnak adatokat.

VIIL.C)3. Fontos altipus a kdzvélemény-kutatd, piackutatd cégek piaci értelemben mir
elavult, de tudomdnyosan még hasznélhat6 adatbdzisainak dtad4sa feletti uralom.

VIL.C)4. Fontos altipus — kiiléndsen abban a korszakban, amikor mir sokan 4tlatjdk
a digitalis széveghasznalat el8nyeit, de még sok folydirat nincs az interneten — az inter-
neten nem hozziférhetd, de szerkeszt8ségekben, kiad6kndl, maginszemélyeknél hoz-
zaférhetd szovegtomegek dtaddsa feletti uralom. E tanulmény irdsakor pl. a fizetds és
ingyenes portilokon a magyar konyvek és periodikak tobb tizmillié oldaléhoz lehetett
hozzdjutni, de az elmult évtizedek taldn legfontosabb kézikényve (a Magyar nagylexi-
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kon) és legfontosabb hetilapjanak (HVG) szdvegfilejai csak személyes szivességek se-
gitségével voltak elérhetdek. A szdvegbankok hozzaférhet8ségének hatalmi mozzanatit
ugyanakkor folyamatosan mérsékli a WEB2 hatds — az izlésitélet vagy onérvényesités,
onreprezenticié dltal motivilt szkenneld, digitalizdlé — legilis és ,illegdlis”, marmint
torrentezd civil tevékenység.

VIL.C)5. Személyes emlékek — szdbeli vagy levélben torténd — 4taddsa, 4t nem addsa
egyik vagy masik kolléga céljira szintén hatalomgyakorlis. A lejegyezni engedett emlé-
kek felhasznilasinak engedélyezése és tiltdsa is az.

Zarasul

Lithattuk, hogy a tudomanyos hatalomérvényesités rendszere majdnem minden vonat-

kozdsban korkords természetii:

— objektivicidkkal kitiintetnek tuddsokat, dlldsokkal, publikiciés lehet8ségekkel dom-
boritjik ki az azok felett diszponildk, hogy kik emelkednek ki a tudésok koziil;

- atudomdnyos kdzvélemény (és nem tudomanyos kdzvélemény) szemében kiemelkedd
tudésok az objektivicidk, 4llasok, publikicidlehetdségek elfogadisival emelik ezeknek
az objektivicidknak, dllisoknak, publikiciés helyszineknek a presztizsét — kiilonds
tekintettel azokra a helyzetekre, amikor t5bbféle objektivicié jelzései kozott tévelyeg
a megfigyeld, illetve amikor valamely objektivacié tekintélye — erdsen megkérddjelez-
hetd személyeknek torténd kiosztatdsa révén — korabban némileg megingott;

— a neves tuddsok a kiilonbdzd kiemelkedési médok legitimitdsdt kiilonbdzdnek
tartjak, de a kiemelési mechanizmusokban val6 részvétellel novelik az egész rendszer
legitimitdsdt — azaz erdsitik azt a tuddst, illetve benyomdst a rendszerben részt vevék
és kiviilrdl figyel8k kozott, hogy hierarchizalt és tagolt rendszerrdl van sz6, melyben
nem — sportversenyeredményhez vagy alkalmi iizleti ddntéshez hasonlé — egyszeri
teljesitmény, hanem valamiféle szisztematikus, évtizedes tevékenység szdmit.

E korkdrosség azt is jelenti, hogy nemcsak azon a médon miivelhetiink tudomany-
szociolégiat, hogy elére definidljuk a vizsgdlt tudoménydgak hatdrait, a tudomdnyos
elismertség kritériumait vagy a tudomdnyos témak listdjit, hanem ugy is, hogy itera-
tiv médon, magabdl az elemzésbdl — annak éppen befejezett fizisabol — formdljuk dj-
ra a hatdrokat, a kritériumokat, a listakat. Dinamikusan értelmezziik az ,irdnyitdk és a
+haszndlék” viselkedésmddjat, hol tigy értelmezve az irdnyitdi és hasznaléi szerepkort,
mely egyértelmiien hozzakotddik valakikhez, hol azt hangstlyozva, hogy az irdnyitds,
ill. hasznélat maga alakitja ki a kétddést. Mindezzel taldn jobban megértve a tirsada-
lomtudominyok miikéds valdsdgat, mint amennyire ezt a klasszikus kvalitativ, illetve
kvantitativ megkézelitések képesek.
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Ennek a tanulmanynak az a célja, hogy megvizsgélja fennallasdnak 30 éves évforduléjan
az Educatio folyéirat néhdny tudomdnymetriai jellemzgjét. Az irds elemzi a folydirat
egyes tartalmi, mennyiségi jellemzdjét és a neveléstudomdny teriiletén mérhetd sulydt,
jelent8ségét és hatdsit 3sszehasonlitva a mdsik hirom jelent8s magyar pedagégiai folyé-
irattal: a Magyar Pedagdgidval, az Iskolakultirdval és az Uj Pedagégiai Szemlével. Ezen
tilmenden megvizsgilja, hogy a hazai neveléstudomdny jelent8sebb miihelyeinek tagjai
mennyit publikdlnak az Educatiéban és mennyit hivatkoznak a folydirat irdsaira.

Kulcsszavak: az Educatio folyéirat idézettsége, a neveléstudomdnyi mihelyek tagjainak
publikicidi

The purpose of this study is to examine some of the scientific metrics of the journal
Educatio on the occasion of its 30th anniversary. The article analyzes some of the content
and quantitative features of the journal and its measurable weight, significance and im-
pact in the field of educational research, comparing it with the other three major Hun-
garian pedagogical journals: Magyar Peadgégia (Hungarian Pedagogy), Iskolakultira
(School Culture) and Uj Pedagégiai Szemle (the New Pedagogical Review). In addition,
the study examines how much the teaching and research members of the most signifi-
cant workshops in Hungarian education publish in Educatio and how much they refer
to the journal’s writings.

Keywords: citation characteristics of the journal Educatio, publications of members of
educational workshops
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Bevezetés

z Educatio 30 éves lett. Az évforduld alkalmat teremt a tiitkérbe nézésre, arra,
hogy megvizsgiljuk a folyéirat néhdny tudomdinymetriai jellemzdjét, Sssze-
hasonlitva a magyar folyéiratpiac masik hidrom neveléstudomdnyi folyéiratéval,

az Iskolakultirdval, a Magyar Pedagégidval és az Uj Pedagdgiai Szemlével.

Sods és szerz8tirsa felsorolja — jollehet tévesnek tartja — a tudomdnymetria kdvetkezd

felfogasait:

— publikacids statisztikak eldallitdsa (adminisztrativ felfogis),

- tudomdnyos teljesitmény mérése (kutatéi felfogis), valamint

- kutatdsértékelés (dontéshozdi felfogds) (Sods—Vida 2019).

Egy misik irdsban Sods megadja az 4ltala helyesnek vélt definiciét is, miszerint ,Az
»elméleti« tudomanymetria mint kutatdsi teriilet [...] a tudomdny szervez8désének, mi-
kodésének, dinamik4janak (f8ként a tudomdnyos kommunikéciéra irdnyuld) empirikus
kvantitativ vizsgalatit célozza. Ennek egy 4ga, az tn. értékels tudomanymetria foglalko-
zik a tudomdnyos teljesitmény modellezésével és mérésével.” (Soés—Kiss—Lackner 2020:
960.)

Soés és szerzdtirsai azt is hangsilyozzik, hogy a tudoménymetria gyors fejlddése
gyakran vezet ahhoz, hogy a kutatdsértékelési indikdtorokat — a szdmszeriisithet8ség
Jbiivoletében” — nem kell§ koriiltekintéssel haszniljak, és az 4ltaluk kapott eredményeket
abszolutizalt médon értelmezik (Soés—Kiss—Lackner 2020: 958).

Mindezek eldrebocsitisdval és szem eldtt tartdsdval igyeksziink a négy folydiratot
dsszehasonlitani. Az adatok és a szdmok kézreaddsdval az olvaséra bizzuk az értékelés
véleményezését.

A neveléstudomanyi folyéiratok tudomdnymetriai 6sszehasonlitdsa nem el8zmény
nélkiili. Valamennyire el8zménynek tekinthetd — bir ez nem tudomanymetriai elemzés
volt — 2 2004. évi Orszigos Neveléstudomdnyi Konferencia folyéirat-szekci6ja, valamint
Csapd Bend szdmos, a Magyar Pedagégia folyédirattal foglalkozé irdsa (pl. Csaps 1991,
1992, 2005).

Az elsd szélesebb korben ismert tudomdnymetriai elemzés Téth és szerz8tarsai mun-
kija volt, ami 1997 és 2007 kozott vizsgilta a magyar neveléstudomanyi folydiratokat,
nemzetkdzi kitekintéssel is. (Téth—Toman—Cserpes 2008.) Ez az elemzés azonban az Is-
kolakultira, a Magyar Pedagégia és az Uj Pedagégiai Szemle mellett az Educatiéra nem
terjedt ki. Bird ugyancsak nemzetkdzi térre is kiterjedd elemzései kdzel hasonlé évfolya-
mokon (1996-2006) vizsgaltik a négy magyar neveléstudomdnyi folyéiratot, kéztiik az
Educatiét (Biré 2009a, 2009b).

Az utébbi idében Nagy Gyula munkai elemezték a Magyar Pedagégia folydiratot, he-
lyenként kitekintve a t5bbi hiromra is (Nagy 2016, 2019; Nagy—Molndr 2017).

A négy neveléstudomdnyi folydirat sajitos elemzését adjak Molndr és munkatdrsai a
tarsszerzdi halézatok vizsgalatdval (Molndr—Pintér—Téth 2018).

A neveléstudomanyi doktori iskolak hallgatéinak tobbek kozott az itt elemzett négy
neveléstudomanyi folydiratban tdrténd publikdcidit vizsgilta Sods és szerzStirsa (Sods—

Vida 2019).
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Meg kell még emliteni Sasviri munkdit, aki az MTA IX. osztaly folydiratait elemez-

ve kitér az Educatio és az Iskolakultira néhiny tudomdnymetriai jellemz&jére (Sasvdri—
Urbanovics 2020, 2021; Sasvdri 2019).

Az oktatiskutatdsi lapok profiljai

A Magyar Pedagégia 1892-ben lett alapitva, s az 1947-t8l tartd sziineteltetés utdn 1961-
ben indult ¢jra mint az MTA Pedagégiai Bizottsiginak folydirata, amely 2020-ban a
120. évfolyamanal tart. Az Iskolakultirdt 1991-ben alapitottik, 2021-ben a 31. évfolya-
mat jegyzi. Az Uj Pedagégiai Szemle elddje a Pedagdgiai Szemle 1951-ben litott eldszor
napvildgot, amely 1991-t8l jelenik meg Uj Pedagdgiai Szemle néven. Meghaladja jelen iras
kereteit, hogy mélyebb torténelmi 4ctekintést mutassunk be az egyes lapok alapitdsirdl,
alapitéirdl és multjdrdl — pedig ez nyilvdnvaléan hozzdjirulhatna az egyes lapok arcula-
tinak megismeréséhez.

A négy kozott a leghatalabb az Educatio, melynek elsd szima 1992-ben jelent meg', a
jelenlegi a 30. évfolyam.

Az Educatio foly6iratnak 2020 végéig 114 kotete jelent meg, valamennyi tematikus
szerkesztésti volt. A tematika alapjin nagyobb témacsoportba sorolva a megjelent sz4-
mokat, hirom nagy témacsoport teszi ki a megjelent szimok felét: az iskola tirsadalmi,
gazdasigi kornyezetével foglalkozé témak, az oktatdspolitikai témdk és az iskola belsd
vildgdval szocioldgiai aspektusbdl foglalkozé témék. Hozzatéve, hogy részint egy ilyen
besorolds mindig szubjektiv, részint pedig, hogy a témik tilnyomé tSbbsége valdjiban
oktatdspolitikai és nevelésszociol6giai.

A tematikak alapjdn az Educatio folydiratot leginkabb az oktatdskutatdssal, a nevelés-
szociolégiaval foglalkozé értelmiségiek lapjaként lehetne azonositani. Onmeghatirozasa
szerint — ami a kordbbi szdmok belsd oldaldn olvashaté volt — ,interdiszcipliniris szemle
azok szdmira, akik az oktatds tirsadalmi osszefiiggéseit keresik”. Homloklapjin pedig
hat tudomény van felsorolva: pedagdgia, szocioldgia, 6konémia, histéria, pszicholégia,
politolégia.

A hazai folyéiratpiacon taldlhaté hasonléan neveléstudomanyi tematikdju jelentds
periodikak kéziil az egyik az Iskolakultira, amely 5nmeghatirozisa szerint az oktatdssal-
neveléssel, az iskola belsd vildgaval, illetve az oktatdsi rendszer jellemzdivel kapcsolatos
irdsokat kozol%. A misik a Magyar Pedagégia, amely a ,tidgan értelmezett neveléstudo-
mény minden teriiletérdl kdzol tanulmanyokat, empirikus vizsgalat eredményeit 6sszeg-
z8 irdst éppuigy, mint elméleti elemzést vagy egy kutatdsi teriilet eredményeinek 4tfogd,
szintetizald jellegii bemutatdsat”.} Az Uj Pedagdgiai Szemle célja pedig: ,kutatéi és tandri
beszdmoldkkal, hatdrainkon tili neveléstudomanyi kitekintéssel [...] férumot biztositani
pedagdgusok és oktataskutatdk szdiméra”*

Az ilyen dnmeghatirozisok persze sohasem adnak pontos képet.

' Az Educatio alapitasardl 1asd Géczi 2001.

> http://www.iskolakultura.hu/index.php/iskolakultura/ [Letéltve: 2021. 03. 17.]
http://www.magyarpedagogia.hu/?pid=20 [Letsltve: 2021. 03. 17.]
https://folyoiratok.oh.gov.hu/uj-pedagogiai-szemle [Letsleve: 2021. 03. 17.]
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Ha megnézzitk az MTA tudominyos osztilyai 4ltal elfogadott folyéiratlistikat, s
azokban a vizsgélt lapokat, akkor is kapunk valamilyen képet az egyes periodikik profil-
jardl (2020. év végi 4llapot szerint) (1. tdbldzat).

1. tdblazat: A vizsgilt periodikdk az MTA tudomdanyos bizottsigok folyéiratlistain

MTA I. Nyelv- és  MTA II Filozéfiai MTA IX. Gazdasig- és

Irodalomtudo- és Torténettudo- Jogtudoményok
mdnyok Osztdlya ~ manyok Osztdlya Osztélya
7 =) %) 4 —
= = oS me &L S o &
SN y B 3 3 i .2 @
E ES HEP S5 PEP FEP T
V8 9 O“‘w\OEv) S E ¥ QB E X S g8 9 @
SEY SET DR 2T GEE ERE £ C
SSR BI8 TES NER SER OPER SX S
Z 2@ S EBm AaF@m AFA nEFA LFHA QAO0A
Educatio X X X X X
Iskolakultira X X x X X
Magyar Pedagégia X X X
Uj Pedagégiai Szeme X b's

Forrds: MTA honlapja alapjan

A tablazat tanisiga szerint az Educatio és az Iskolakultira litszik a legszélesebb és a
Magyar Pedagégia, valamint az Uj Pedagégiai Szemle a legsziikebb profilinak az MTA
makro szinten képviselte tudomanyos mez8ben. Ez azonban inkdbb csak a befogadds
dltalanos jellege, ami sziikségszer(ien nem esik egybe a publikilt irisok mondandéjaval.
Ugyanakkor a tibldzat az egyes folydiratok nyitottsdgit is jellemzi a kiilonbdzd tudo-
ményteriiletekre.

Egy misik lehet8ség, ha megvizsgdljuk a négy folydirat elmult idészak4ban (itt mi ha-
rom évfolyamot’ néztiink meg) megjelent irdsok szerz8inek tudomdanyos profiljit, akkor
a lapok arculatérdl talin valamivel pontosabb képet alkothatunk. A 2. tdbldzat az egyes
folyéiratok ismétlédd szerz8inek® ,tudomdnyos profiljat” mutatja. Az adatok tantsiga
szerint az Educatio 8 profilja a neveléstudomdny és a nevelésszocioldgia, az Iskolakultirdé
és a Magyar Pedagégidé a neveléstudomany és a pszicholégia, az Uj Pedagdgiai Szemléé
pedig a neveléstudomdny, a szocioldgia és a pedagédgia.

Megvizsgiltuk, hogy ezek a folydiratok mennyire széles profiliak, mennyire csak a
neveléstudomany lapjai, mivel az Educatio folydirat esetében gyakran hangsulyozzik a
szélesebb profilt. Elemeztiik hdrom tudomdinyteriilet — a neveléstudomdny, a szocioldgia
és a pszicholdgia — vezetd oktatbinak a négy vizsgilt folydiratban kézreadott publikdcis-
it. A vizsgélatba négy tudominyegyetem (DE, ELTE, PTE, SZTE) neveléstudoményi,
szocioldgiai és pszicholdgiai intézetei egyetemi tanirainak és docenseinek publikiciéit

vettitk géresd ald az MTMT alapjan. (Lasd melléklet 1., 2. és 3. tdbldzat.)

> A megjelent elmile hirom évfolyam az Educatio, az Iskolakultira és az Uj Pedagdgiai Szemle esetében

a 2018-2019-2020, a Magyar Pedagégia esetében a 2017-2018-2019 évjirat volt — adatbizis OPKM
WebOPAC https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/opac.php?fn=as

¢ Mindegyik folyéiratnal sorrendben az elsd 10 leggyakrabban publikilé szerz8t vizsgiltuk.
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2. tablazat: A vizsgilt folydiratok arculata a leggyakrabban ismétl8dd szerzdk tudomanyos profilja alapjan

Az elsé tiz leggyakrabban ismétl3d8 szerz8 MTA osztalybesoroldsa

Educatio Iskolakultira Magyar Pedagdgia Uj Pedagégiai Szemle
515 II. 10 18 II. 10 8 II. 7 16 II.
518 IX. 3138 ismeretlen

Az els 10 leggyakrabban ismétl3dd szerz8 altal irt kozlemények szdma a szerz6 MTMT 6nbesoroldsa szerint

Educatio Iskolakultira Magyar Pedagigia Uj Pedagégiai Szemle
11 nev. szoc. és szocioldgia 20 nev. tudomény 17 nev.tudominy 15  nev.tudominy
9  nev.tudomdny 15  pszicholégia 7 ped. értékelés 13 nev. szocioldgia
6 oktatdskutatds 6  oktatdsszocioldgia 6  pszicholégia 5  pedagdgia
2 andragégia 9  szocidlpedagégia 2 kommunikécié 4 pélyaorienticid
2 tudominypolitika 4 ped.értékelés 9  szerk.anyag

Forrds: MTMT alapjin sajit szdmitds
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Az adatok tantisdga szerint mind a négy folydirat meghatdrozdan a neveléstudomdnyi
intézetek vezetd oktatdi publikdcidinak ad teret. Ehhez képest mind a szociolégiai inté-
zetek, mind a pszichol6giai intézetek vezetd oktatéi meglehetsen szerény kozremiiks-
dést mutatnak mind a négy periodikaban.

Sasviri és szerzdtirsa (Sasvdri—Urbanovics 2021) elemezte a gazdasigtudomdnyi terii-
let elfogadott folydiratainak publikdcids és hivatkozasi tendencidit 20182020 kozott, és
azt talaltdk, hogy az Educatio 2018-ban 65, 2019-ben 48, az Iskolakultira 2018-ban 62,
2019-ben 72 gazdasigi tirgyt kdzleményt tett kozzé. Ha ezt dtszdmitandnk a fentiek
szerinti fajlagos mutatdra, akkor a szocioldgiai és a pszicholdgiai teriilet eredményeinél
valamivel alacsonyabb értékeket kapnink.

Osszességében tehit mind a négy folyéirat alapvetSen neveléstudomanyi irdnyulesig,
amihez némelyiknél t5bb, némelyiknél kevesebb kitekintés trsul.

Az adatokbdl egyértelmd, hogy a négy vizsgalt folydirat a neveléstudomdnyi intézetek
vezetd oktatdinak kdzléseiben jétszik meghatdrozé szerepet. A folydiratok kdzlési inten-
zitdsit is figyelembe vevd elemzés szerint kiilondsen jol litszanak az egyes egyetemek
ezen intézeteinek preferencidi is. A debreceniek az Educatiot preferiljik, a szegediek az
Iskolakultirdt és a Magyar Pedagégidt, a pécsiek az Magyar Pedagégidt, az ELTE oktatéi
pedig elsésorban a Magyar Pedagégidt. Az is litszik, hogy a szociolégiai intézetek vezetd
oktatdi — ezen négy folydiratban elhelyezett irdsait illetSen — az Educatiét preferaljak, a
pszicholdgiai intézetek vezetd oktatéi pedig a Magyar Pedagégidt és az Iskolakultirdt, de
ezek a kdzlési gyakorisdgok messze elmaradnak a neveléstudomanyi intézetek oktat6ié-
tol.

Az Educatio szerzdi és szerkesztdi

Az Educatio folyéiratban 1992 és 2020 kozdte kicsit t6bb mint ezer (1019) tanulmény’
jelent meg. A szerz8k megoszlisit vizsgilva egy jellemz8en exponencidlis eloszldst tala-

lunk (1. dbra).

Kézleményszam
©

L TN BN N AN E TR N AR C ML T RN Q0D
BREE AN AN 2R RS2 2R8I NRERTRER
SRS ASSSNERARRAARARIRARRRRIKA

400
407
414
421
428
435
442
449

Szerzd|

1. abra: Az Educatio szerz8inek megoszldsa a folyéiratban kozélt publikicidik szama alapjan.
Forrds: sajét kigy(jtés alapjdn sajit szerkesztés

Az Educatio kozlési szerkezetében nagyjabol négy kozleménytipus kiildnithetd el: a tudoményos
tanulményok, az interjik, a recenzik, illetve szemlék, valamint a rovid kutatdsi beszamoldk. Itt a tanul-
mény vagy hasonld cimszé alatt megjelent jelent8sebb tudomanyos irdsok szdmbavételérdl van sz6.
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17 olyan szerz8 van, aki t8bb mint 10 tanulmanyt kozélt a folydiratban, 8k adtak
az dsszes tanulmdny jellegli publikdcié 36%-4t. Tovibbi 17 szerzd, aki 5 és 9 kdzotti
tanulményt adott kdzre, ami az sszes tanulmdany 11%-a. Tovabbi 86 szerzd publikalt 2,
3 vagy 4 alkalommal, ez teszi ki a tanulmdnyok tovdbbi 22%-4t. A fennmaradé valamivel
t3bb mint 300 kozlemény tovibbi valamivel tbb mint 350 szerzd kdzott oszlik meg, azaz
a tanulmanyok mintegy 450 szerz§ tolldbdl szdrmaznak.

A fentiekhez hozz4 kell tenni, hogy a szerz8ismétlédésben az Educatio egyiltalin nem
egyediilallé. Ha megvizsgéljuk a négy elemzett folydirat legutébbi hirom évfolyaménak
irdsait (az OPKM WebOPAC adatai alapjin), akkor azt talaljuk, hogy a szerzdismét-
18dés — azaz az ismétl6d8 szerz8k szimdnak és az Ssszes szerzd szdmdnak hdnyado-
sa — az Iskolakultira és a Magyar Pedagégia esetében 20% koriili, az Educatio és az Uj
Pedagégiai Szemle esetében pedig 14% koriili. Ha a négy folyéirat MTMT-ben taldlhat6
osszes kozleményének leggyakoribb szerzdjét nézziik, akkor az Educatidban a leggya-
koribb szerzd az dsszes irds 4,4%-4t, az Iskolakultirdban 3%-4t a Magyar Pedagégidban
5,7%-4t, az Uj Pedagdgiai Szemlében pedig 4%-4t adja.

Ha az Educatio legtermékenyebb szerz8inek tudomanyagi hovatartozasat vizsgaljuk,
akkor azt taldljuk, hogy a 17 kéziil: 12 neveléstudomanyokbdl, 4 szociolégiai tudomi-
nyokbdl 1-1 pedig tdrténelemtudomanybdl, illetve kozgazdasigtudomanybdl rendelke-
zik tudomanyos mindsitéssel.®* Ha az MTMT-ben nézzitk meg, hogy ki milyen tudo-
mdnyteriiletre sorolta magit, akkor valamivel véltozatosabb képet kapunk. Az adatok
szerint az egyik meghatdrozé irdnyultsig a szocioldgiai (ha idesoroljuk a szocioldgiai,
nevelésszociolégiai és az oktatdsszocioldgiai besoroldsokat), ami 44%-ot tesz ki. A
misik, ezt részben 4tfedd irdnyultsdg a neveléstudoményi (ha ebbe soroljuk a nevelés-
szocioldgiai, a neveléstudomdnyi, az oktatdskutatdsi és oktatdspolitikai besorolast), ez
56% sulyu.

A szerkesztdbizottsig tagjainak tudomdnydgi hovatartozisit is érdemes megvizs-
gélni, ugyanis az Educatio folydirat esetében a szerkeszt8bizottsdg — mds folydSiratoktdl
eltérden, ahol az egy reprezentativ, a lap irdnyvonaldt megtestesits, lényegében virtualis
testiilet — itt gyakorlati szerkesztéségként, a lapszdmok aktiv alakitéjaként is mitkodik.
A 16 tag’ mindegyike tudomanyos mindsitéssel rendelkezik, kéziiliik 10 neveléstudo-
ményok, 4 szociolégiai tudomdnyok, 2 gazdasdgtudomanyok tudomdnyteriileten (mivel
egy tagnak két tudomanydgban van mindsitése, van egy torténelemtudomdanyi mindsités
is). Az MTMT-beli nbesorol4s alapjén a neveléstudomdnyi irdnyultsig (a neveléstudo-
mdnyi, az oktatdspolitikai és az oktatdskutatdsi besoroldsok) valamivel domindnsabb
részardnyt, 50%-ot képviselnek, mint a szocioldgiai (szocioldgia, nevelésszociolégia, ok-
tatdsszocioldgia) irdnyultsidg (44%). Ez lényegében Ssszhangban van az elsl bemutatott
arculatelemzés eredményével.

A domindns szerzdk és a szerkesztdbizottsig tudomdnyos irdnyultsiga alapjin leszé-
gezhetd, hogy az Educatio folyéiratot a neveléstudomanyi és a szociol6giai, nevelésszoci-
olégiai irdnyultsdg jellemzi.

Egy szerzének két tudomanybdl is van mindsitése, igy az sszeg tébb mint 17.

Fehérviri Anikd, Bajomi Ivin, Biré Zsuzsanna Hanna, Csdké Mihdly, Forray R. Katalin, Gyorgyi Zoltan,
Hrubos Ildiké, Kovits Gergely, Kozma Tamas, Lukécs Péter, Nagy Péter Tibor, Polényi Istvin, Séska
Géza, Széll Krisztian, Tomasz Gibor, Veroszta Zsuzsa.
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Az Educatio folyéirat tudomdnyos hatdsa

A folydirat tudomanyos hatdsit tobb megkdzelitésben vizsgéljuk. Az egyik — a legaltald-
nosabban hasznalt hatismér8szdm — az egy kdzleményre juté hivatkozdsok szima. Egy
tovabbi a neveléstudomdanyi doktori miihelyek oktatéinak tudomdanyos folyéirat-kozle-
ményeiben az Educatio-cikkek ardnya, a mdsik a Magyar Tudomdnyos Akadémia Peda-
gbgiai Tudoményos Bizottsiga tagjainak folyéirat-kézleményeiben az Educatio ardnya.
Végiil pedig a neveléstudomdnyi miihelyek és az MTA PTB tagjai kézleményeinek hivat-
kozédsaiban képviselt ardnya.

Egy kozleményre juté hivatkozdsok szdma

A legéltalanosabban hasznilt folyéirat hatdsmérési moédszer az egy publikacidra juté hi-
vatkozisok szdma. Az egy kozleményre jutd citicidk szima a Magyar Pedagdgia esetében
a legmagasabb, ezt koveti az Educatio (3. tdbldzat). Ha azt is megnézziik, hogy az egyes
folydiratok esetében melyik folydirat kdzleményére talalhatd a legtdbb hivatkozas, akkor
azt litjuk, hogy az Iskolakultira kivételével mindegyik folydirat esetében a sajit kozle-
ményekre taldlhaté a legtdbb citdci6. Az Iskolakultira irdsai viszont legtobbet a Magyar
Pedagégidra hivatkoznak.

3. tablazat: Az egy publikdci6ra juté hivatkozdsok szdma

Osszes citdcié / EDU IK MP UPSZ
Osszes kozlemény
Educatio 2,41 0,39 0,07 0,04 0,04
Iskolakultira 1,92 0,12 0,22 0,09 0,04
Magyar Pedagégia 3,98 0,07 0,34 0,41 0,10
Uj Pedagégiai Szemle 2,29 0,17 0,12 0,06 0,20

Forras: MTMT alapjin sajét szamitds

A téblézat abbdl a szempontbdl is érdekes, hogy jellemzi az egyes lapok 6nllé kulti-
rdjat, mivel a sajat kozleményekre tortént hivatkozas gy is értelmezhetd, hogy egyfajta
szemléleti, kulturalis kompaktsig.

A neveléstudomdnyi miibelyek oktatéinak
tudomdnyos folyéirat-kozleményeiben az Educatio ardnya

Az egyik megkdzelités a hazai doktori programmal rendelkez8 neveléstudomanyi inté-
zetek vezetd (tandr és docens besoroldst) oktatdinak az Educatio folydiratban kézreadott
tudomdanyos kézleményeinek szdma és ardnya a masik hirom széles kdrben ismert hason-
16 neveléstudomdnyi folyéiratokhoz viszonyitva (4. tdbldzat).
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4. tdbldzat: A neveléstudominyi doktori programmal rendelkez8 egyetemi neveléstudomanyi inté-
zetek vezetd oktatdi dltal a négy pedagdgiai folyéiratban kézreadott tudomanyos folyéiratcikkek
megoszlisa az MTMT alapjén

§ a8 & N

S 2E ¥y 2

5 23 =& B
ELTE Neveléstudomdnyi Intézet 32 73 64 56 225 27%
DE Ne{velestudc])ma'myl Intézet 140 31 19 23 213 259%
(Neveléstudomanyi Tsz.)
PTE Neveléstudomanyi Intézet 7 24 6 7 44 5%
SZTE Neveléstudomdanyi Intézet 9 142 88 41 280 33%
EKE Neveléstudomdnyi Intézet 7 2% 24 17 74 9%

(Pedagégia Tsz.)
195 296 201 144 836 100%
23% 35% 24% 17%  100%

Az adott folySiratban megjelent Ssszes

kézlemény az MTMT alapjan 1297 2755 812 1656

A Vlzsgaltll'\H 1i1tezetek“reszes,edeise”az 15% 1% 5% 9%
adott folyéirat 6sszes kozleményébdl

DE SZTE SZTE ELTE

Legtobbet publikdld intézet 11%)  (5%)  (11%)  (3%)

Forrds: MTMT (2020. méjusi 4llapot) alapjin sajit szamitds

Az adatok tantsiga szerint a Magyar Pedagégia kozleményeinek negyedét, az
Educatiéénak 15%-at az Iskolakultirdnak és az Uj Pedagégiai Szemlének pedig mintegy
10%-4t az 6t neveléstudomdnyi intézet vezetdi oktatéinak kdzleményei adjik. Ugyanak-
kor mindegyik neveléstudoményi mtihelynek megvan a maga priorizélt (mondhatni, ked-
venc”) hazai pedagégiai folydirata. A Debreceni Egyetem neveléstudomdanyi mithelye az,
amelyik legnagyobb ardnyban az Educatio folydiratban publikil (a folydirat dsszes koz-
leményének 11%-at 8k adtik). A szegediek a Magyar Pedagégidba és az Iskolakultirdba
irnak leggyakrabban (az el8bbi irdsainak 11%-4t 8k adjik). Az ELTE neveléstudomdnyi
miihelye tagjainak irdsai egyenletesebben oszlanak meg a négy lap kdzott, de az & esetiik-
ben is megfigyelhetd az Iskolakultira és a Magyar Pedagégia dominancidja, mint ahogy a
PTE esetében is.

Az egyes folydiratok valédi stlydnak és jelent8ségének megitélését redlisabbd teszi,
ha a tobbi hazai és a kiilfsldi folydiratokban elhelyezett cikkeket is figyelembe vessziik
(5. tablazat).
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5. tablazat: A neveléstudomanyi dokrtori programmal rendelkezd egyetemi neveléstudominy in-
tézetek vezetd okrtatdi dltal a négy pedagdgiai folydiratban kozreadott tudomanyos folydiratcikkek és
az 4ltaluk kdzreadott dsszes tdbbi hazai és kiilfoldi folyéiratcikk az MTMT alapjén

A = = =
« . b=] 0 N
£ ~ S o = 8 50§
\:j O
=] N & N g
o = A i B o 5 3
g= v 5 ER ® - o 8
& [} 5 N B E B & o) 56 .5
Q —_ wn 2 O (1 <o Y O
3 S o0 = 8 =
- R/ < o ‘;'8 = & B &l S
m = > D BEHE ME ¥ <&
ELTE Neveléstudomanyi
5 4 32 73 64 56 236 119 26%  39%
Intézet

DE Ne,velestud?mz.myl Intézet 140 31 19 23 214 o1 21%  41%
(Neveléstudomanyi Tsz.)

PT,E Neveléstudoményi 7 24 6 7 30 3 6% 33%
Intézet

SZTE Neveléstudoményi 9 142 88 41 8 78 21% 63%
Intézet

EKE Neveléstudomdnyi

0, 0,
Intézet (Pedagégia Tsz.) 7 26 24 17 101 33 19% - 36%

195 296 201 144 714 329 21%  44%

Magyar folyéiratok kézdtt 13% 19% 13% 9%  46%

Osszes folyéirat kozdtt 10% 16% 11% 8% 38% 18%

Forrds: MTMT (2020. méjusi 4llapot) adatai alapjin sajit szdmitds

Szembet(ind, hogy az dltalunk vizsgilt négy hazai neveléstudoményi folyéirat ardnya
44%-nyi, legkisebb a stilya a PTE, legnagyobb az SZTE vezetd neveléstudoményi oktatéi
kozleményeiben. Az is jl lathaté, hogy a kiilfoldi publikdcidk ardnya valamivel tdbb mint
20%. Tovéibbra is szembet{ind a négy folyéirat publikiciéiban bizonyos polarizalesig. A
debreceniek alig publikilnak a Magyar Pedagégidban, a szegediek alig publikdlnak az
Educatioban, ami a két miihely eltérd tudomdnyos orientdcidja miatt részben érthetd is.
De a két mithely kozott ezen tilmutatd fesziiltségek is érzékelhetdk, amelyek elemzése
tdlmutat ennek az irdsnak a keretein.

Az is ldtszik, hogy az Educatio az 6t neveléstudomdnyi mithely vezetd oktatéinak pub-
likdci6i kozott mintegy 13%-ot képvisel az Ssszes hazai publikdcidjukat tekintve, ami
nagyjabdl azonos a Magyar Pedagégidéval, s mintegy 6 szdzalékponttal elmarad az Iskola-
kultira mogdte. Az Ssszes folydirat-publikdciét tekintve (beleéreve a kiilfsldi folydirato-
kat is) ugyanez az arany 10%.

A kiilfoldi publikdcidk ardnya az ELTE Neveléstudomdnyi Intézetének vezetd oktatdi
esetében a legmagasabb, de a debreceniek és a szegediek esetében is tobb mint 20%. 1d&-
ben vizsgilva egyértelmiien latszik a hazai foly6iratok lasst hittérbe szoruldsa a kiilfoldi
publikiciék mogott.

Végiil is a négy vizsgilt pedagdgiai folydirat a hazai vezetd neveléstudomdinyi szakem-

berek publikdcidinak alig felét kozli.
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A Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagigiai Tudomdnyos Bizottsdga
tagjainak folyéirat-kozleményeiben az Educatio ardnya

Az Educatio stlyinak megitélésére egy mésik lehetdség, ha megvizsgiljuk az akadémia
pedagdgiai bizottsdga tagjai publikdciéiban a folydirat részesedését. Ha elemezziik az
MTA Pedagégiai Bizottsiga tagjainak folydirat-publikiciéit az MTMT alapjin, akkor
nagyjabdl hasonld képet kapunk, mint a neveléstudomanyi mihelyek elemzése alapjin
(6. tablizat).

A bizottsdg tagjai hazai publikdciéinak fele jelenik meg a négy vizsgalt pedagdgiai
folyéiratban (9%-a az Educatidban, 16% az Iskolakultirdban, 12-12% a Magyar Pedagégid-
ban és az Uj Pedagdgiai Szemlében). Az is litszik, hogy a bizottsdg tagjai adtdk a Magyar
Pedagégia folydirat Ssszes kdzleményének 6t5dét (ami bizonyos szempontbdl érthets, hi-
szen a folydirat a Bizottsig lapja).

6. tablazat: MTA Pedagdgiai Tudomdanyos Bizottsig tagjai folydiratcikk-kozleményeinek
megoszlisa az MTMT alapjén

Darab (%) (%) A négy folybirat 8sszes kdz- Bizottsigi
leménye az MTMT-ben ardny (%)

Osszes (hazai és kiilfsldi)

folyéiratcikk 1769 100

Osszes hazai folyéiratcikk 1462 100 83

Hazai folyéiratcikkbsl
az Educatio 132 9 7 1297 10
az Iskolakultira 240 16 14 2755 9
a Magyar Pedagégia 174 12 10 812 21
az Uj Pedagdgiai Szemle 179 12 10 1656 11

Tébbi magyar folyéiratcikk 737 50 42
Kiilfsldi folyéiratcikk 307 17

Forrds: MTMT (2020. méjusi 4llapot) adatai alapjin sajit szdmitds

Ha figyelembe vessziik a folydiratok kézlési intenzitdsit (azaz a kozreadott és az
MTMT-ben régzitett publikdcidk szdmat), akkor egyértelmiien a Magyar Pedagégia 4ll
az élen 21%-kal, a mésik harom periodika nagyjibdl hasonld, 10%-os stilydval szemben.

Ha megvizsgaljuk a bizottsigi tagok életkora és a kiilonbdzg folydiratokban kéz-
readott publikdcidk szdmanak kapcsolatit, akkor azt taldljuk, hogy az Educatio ese-
tében a legmagasabb a korrel4cié (+0,3353), amit a Magyar Pedagégia kovet (+0,3352)
— ugyanakkor az Iskolakultira esetében gyakorlatilag nincs kapcsolat (+0,0506) és az
UPSZ esetében is elhanyagolhaté (+0,1659). Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy az
Educatiéban az id8sebbek publikilnak nagyobb valészinfiséggel, ami nem igazdn meg-
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lepd, mivel az Educatio tanulményrovatiban alapvetéen meghivisos alapon keriilnek be
a szerzdk, s a szerkesztdbizottsdg alighanem tdrvényszertien ismert — s ebbdl adédéan
id8sebb — szerzdket invitil meg.

Melyik folyéiratban publikal t5bb ,elit”

Gyakran felmeriil egyik vagy misik folydirat esetében, hogy szinvonalukat azzal igyekez-
nek bizonyitani, hogy szerz8ik kozdtt magas az ,elit” szerz8k ardnya. Ezt persze nehéz
igazolni, mert az ,elit” azonositdsa definicié kérdése.

Itt mi most megkiséreljitk tdbbé-kevésbé objektiv médon mérni az elit szerzd fogal-
mét. Azokat a szerzSket tekintjiik elitnek, akik a Scientometrics of Hungarian researchers
adatbizis adatai alapjin D1 és D2 besoroldstak.

Mind a négy folydirat esetében az utolsé megjelent hirom évfolyam irdsainak a koz-
lési gyakorisig szerint sorba rendezett szerz8k alapjin az elsd negyven publikdcié irdja
kozdtt a Scientometrics of Hungarian researchers adatai alapjin D1 és D2 besorolastak
szadmdt mutatja a 7. tdbldzat (2020. év végi 4llapot).

7. tablazat: Az ,elit” (D1 és D2 besoroldst) szerzk szima

Educatio Iskolakultira Magyar Pedagigia Uj Pedagdgiai Szemle

A kozlési gyakorisig szerint sorba rendezett szerz8k alapjin az els6 negyven publikécié irdi
kozott a Scientometrics of Hungarian researchers adatai alapjan D1 és D2 besoroldsi

418 D1 318 D1 4£8 D1 1£8 D1

318 D2 218 D2 118 D2 118 D2

A vizsgalt harom évfolyam 8sszes kozleménye

145 236 49 226

D1+D2 besoroldsiiak a kézleményekhez viszonyitva

5% 2% 10% 1%

Forrds: OPKM WebOPAC (https://opac.opkm.hu/pages/modules/opac/opac.php2fn=as),
valamint Scientometrics of Hungarian researchers (https://www.tudomanymetria.com/)
alapjan sajét szidmitas

Az adatok tantisiga szerint a kozleményszdmhoz viszonyitott elit szerzd ardnya a
Magyar Pedagégidban a legmagasabb, az Educatio a masodik. Az Iskolakultira és az Uj
Pedagégiai Szemle szerényebb adatokrdl tantiskodik ebbdl a szempontbdl, ami alapvetden
érthetd, hiszen ezeknek a folydiratoknak a szerzdi kozétt van a legtobb PhD-hallgat,
illetve gyakorl6 szakember.

Az Educatio hatasa a vezetd oktatdk hivatkozasaiban

Az Educatio foly6irat hatdsit egy masik modszerrel tgy prébaltuk megitélni, hogy az
ot neveléstudomdnyi miihely egyetemi tandrainak (emeritusok nélkiil ez 13 fét jelent)
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megnéztitk az MTMT-ben megadott legutébbi 5 magyar nyelvii folydirat-publikdcié-
jat. E folydiratok hivatkozasaiban megszdmoltuk az 4ltalunk vizsgalt négy pedagdgiai
folydiratban megjelent {rdsokra valé citicidk szdmat. Miutdn az egyetemi tandrok szdma
intézetenként jelent3sen eltér, ezért az intézményi dtlagos hivatkozisok folydiratonként
szadmitott sszegének megoszldsit vizsgaltuk (2. dbra).

BEDU
BIK
oMP
oUPSZ

2. 4dbra: Az NI egyetemi tandrok hivatkozasainak megoszldsa a négy pedagégiai folydirat kozote.
Forrds: MTMT (2020. méjusi 4llapot) adatai alapjan sajit szdmitds

A kozleményszdmmal korrigdlt hivatkozdsmegoszlds a Magyar Pedagégia arinyat
jelent8sen megndveli, az Iskolakultirdét pedig lecsdkkenti, de az Ediucatio helyén nem
valtoztat (3. dbra).

mEDU
BIK
OMP
oUPSZ

3. dbra: Az NI egyetemi tandrok hivatkozdsainak megoszldsa a négy pedagégiai folyéirat kozdtt
— kozleményszdmmal korrigdle adatok. Forrds: MTMT (2020. méjusi allapot) adatai alapjén sajt
szdmitds

A neveléstudomanyi intézetek egyetemi tandrainak a négy folydirat kozétti hivatkozas
eloszlasiban (4. dbra) a Magyar Pedagégia és az Iskolakultira azonos részesedéssel vezet,
az Educatio ezek részesedési ardnydnak kevesebb mint felével a harmadik, kicsivel meg-
elézve az Uj Pedagdgiai Szemlét. Ha megnézziik a fajlagos hivatkozdsok folysiratonkénti
megoszldsit intézetenként némileg hasonlé képet kapunk, mint az intézetek vezetd ok-
tatéinak publikdciémegoszlisiban — de lényegesen kiélezettebben. A debreceniek nem
hivatkoznak a Magyar Pedagégidra, a szegediek nem hivatkoznak az Educatiéra.
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120%

9
100% 7% 8% 8%

0Y,

80% 42%

60%

86%

40% 75%

54%

20%

25%

0%

0% 6%
ELTE DE PTE SZTE EKE
Neveléstudomédnyi  Neveléstudoményi Neveléstudomanyi Neveléstudomédnyi  Neveléstudoményi
Intézet Intézet Intézet Intézet Intézet
(Neveléstudomanyi Tsz.) (Pedagégia Tsz.)

mEDU OMP mIK O0UPSZ

4. 4dbra: Az NI egyetemi tandrok hivatkozdsainak megoszldsa a négy pedagégiai folydirat kdzott
intézetenként. Forrds: MTMT (2020. méjusi dllapot) adatai alapjin sajit szdmitds

WEDU
OMP
mIK
oUPSZ

5. dbra: Az MTA Pedagégiai Tudomdnyos Bizottsiga tagjai hivatkozdsainak megoszlisa a
négy pedagégiai folydirat kozott. Forrds: MTMT (2020. augusztusi allapot) adatai alapjan sajit
szamitds

mEDU

m K
MP
UPSZ

6. dbra: Az MTA Pedagégiai Tudomdnyos Bizottsdga tagjai hivatkozdsainak megoszldsa a négy
pedagégiai folyéirat kdzott — kézleményszdmmal korrigalva. Forrds: MTMT (2020. decemberi
4llapot) adatai alapjén sajit szdmitds
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Az MTA Pedagégiai Tudomanyos Bizottsdga tagjainak a hivatkozésait elemezve (ez
esetben is az utolsé 8t magyar nyelvii folyéiratcikkbeli hivatkozdsokat vizsgilva fiiggetle-
niil a megjelenés id8pontjitél) viszonylag jelentds eltérést tapasztalunk (5. dbra) a nevelés-
tudomdnyi miihelyek vezetd oktatéihoz viszonyitva. Itt is az Iskolakultira vezeti a rang-
sort, a Magyar Pedagégia a masodik, és a négy folydiratbeli kozleményekre tortént 3sszes
citicié koziil a legkevesebb az Educatio folySiratban megjelent irdsokra vonatkozik.

A kézleményszdmmal korrigilt adatok a Magyar Pedagégia jelentds elényét mutatjék,
s a mésik harom folydirat nagyjdbdl hasonlé részesedését (6. dbra).

Befejezésiil

Elemzésiink arra villalkozott, hogy megalapitisinak 30 éves évforduldjin elemezze az
Educatio folyéirat néhdny tudomanymetriai jellemz&jét a magyar folydiratpiac masik hé-
rom neveléstudomanyi folyéiratdval &sszehasonlitva. Mintegy tiikrét tartva az Educatio
elé.

Ezt mutatja a titkor.

Az értékelést az olvaséra bizzuk.

*kk

Koszonettel tartozom Sdska Gézdnak értékes észrevételeiért.
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MELLEKLET

1. tiblédzat: A neveléstudomdnyi intézetek vezetd oktatéinak egy f8re vetitett folydirat-
publikici6i a négy vizsgilt folydiratban

EDU IK MP UPSZ EDU IK MP UPSZ

DE 1556 3,44 2,11 2,56 15,56 2,12 6,25 1,64
ELTE 2,13 4,87 4,27 3,73 2,13 2,99 12,63 2,40
PTE 3,50 12,00 3,00 3,50 3,50 7,37 8,88 2,25
SZTE 1,00 15,78 9,78 4,56 1,00 9,69 2893 2,92
Stlyozott dtlag 5,37 7,71 5,06 3,63 537 4,74 14,97 2,33

Megjegyzés: A jobb oldali oszlopok az adott folydirat publikdciés intenzitdsit is figyelembe veszik
(a vizsgalt hdrom év alatt EDU 145, IK 236, MP 49, UPSZ 226 irast adott kézre — a jobb oldali
négy oszlop az egy vezetd oktatdra jutd publikicidk szdmét tigy mutatja, mintha mindegyik az
Educatio kiad4si intenzitdsival mitkédott volna a vizsgalt hirom évben).
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2. tablazat: A szocioldgiai intézetek vezetd oktatdinak egy fSre vetitett folydirat-publikiciéi
a négy vizsgalt folyéiratban

EDU IK MP UPSZ EDU IK MP UPSZ

DE 1,63 0,25 0,25 0,54 1,63 0,15 0,74 0,00
ELTE 0,60 0,27 0,00 0,20 0,60 0,16 0,00 0,13
PTE 0,20 0,00 0,00 0,00 0,20 0,00 0,00 0,00
SZTE 0,50 0,00 0,00 0,00 0,50 0,00 0,00 0,00
Stlyozott dtlag 0,80 0,20 0,07 0,23 0,80 0,12 0,20 0,06

Megjegyzés: A jobb oldali négy oszlop az adott folydirat publikicids intenzitdsit is figyelembe

veszi.

3. tabldzat: A pszicholégiai intézetek vezetd oktatdinak egy f8re vetitett folydirat-publikdciéi
a négy vizsgalt folyéiratban

EDU IK MP UPSZ EDU IK MP UPSZ

DE 0,00 0,62 0,85 0,54 0,00 0,38 2,50 0,35
ELTE 0,31 0,26 0,00 0,20 0,31 0,16 0,00 0,13
PTE 0,00 0,38 0,00 0,00 0,00 0,23 0,00 0,00
SZTE 0,00 3,20 1,20 0,00 0,00 1,97 3,55 0,00
Stlyozott 4tlag 0,18 0,59 0,28 0,23 0,18 0,36 0,82 0,15

Megjegyzés: A jobb oldali négy oszlop az adott folydirat publikdciés intenzitdsit is figyelembe

veszi.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk bérmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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A tanulminy ismerteti a tdrsadalmi egyenl8ség ndvelésének a harmincas évek koze-
pétdl a hatvanas évek elejéig tarté kdzéposztaly-ellenes oktatispolitikai mozgalmait, a
tekintélyelvii és totalitdrius 4llam egységesitd intézkedéseit. A tirsadalmi béke terem-
tése jegyében a kdzéposztilynak egyre nagyobb engedményeket téve fokozatosan no-
vekedett a tirsadalmi rétegek kozdtt az iskolai végzettségben mért tdvolsdg a hatvanas
évek elejétsl. E18bb (oktatdsi) intézményeken beliil, késbb az intézmények kozott legd-
lisan jelent meg a tdrsadalmi egyenl8tlenség. A nyolcvanas évek kozepén, majd a rend-
szerviltds utdn az dnigazgatds eszméje alapjin dtszervezett taniigy- és iskolairdnyitds
kovetkeztében lényegében megsziint a kdzoktatds rendszerében a szocidlis kiegyenlités
eszkdzrendszere, amely hidnya a kdzéposztilyba tartozé sziildk és tandrok szdmadra le-
hetdvé tette az elit iskolak létrehozasat. 2010 utdn az oktatdspolitika intézményesitette
e spontdn folyamatok teremtette helyzetet.

Kulcsszavak: egyenl8ség és szegricié trendjei, kdzéposztily-ellenesség és
kovetkezményei, iskolai autondmia, szegregici6

The study describes the anti-middle-class movements to increase social equality from
the mid-1930s, and the unifying measures of the authoritarian and totalitarian state
until the early 1960s in the education policy. For aiming at the social peace more and
more concessions was made to the middle class. It caused gradually increased the dis-
tance between social strata in terms of educational attainment. Firstly the social in-
equality appeared within (educational) institutions, and later between institutions.
In the mid-1980s, and more after the change of regime, the reorganization of school
and school management based on the idea of self-government abolished the institutinal
system of social equalization in the public education system, which made possible for
the middle-class parents and teachers the creating of elit schools.

Keywords: trends of equality and segregation, middle class opposition and
consequences, school autonomy, segregation or segregation-enhancing

Levelezd szerz8: Sdska Géza, ELTE PPK Neveléstudomdnyi Doktori Iskola, 1075 Budapest,
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éve jelent meg az Educatio, s e b8 generdciényi id§ alatt megjelent tanulmi-
3 O nyok sordhoz magam is hozz4jirultam, t6bb mint egy tucatnyival.! Kéziiliik,

kévetve e lapszdm szerkesztdi koncepcidjit, e tisztelgd kdtetben megjelend
alabbi irdsban csupdn azokat gondolom djra, pontosabban azok szintetizédldsira® teszek
kisérletet, amelyek a tirsadalmi egyenléséget ndveld, illetve ezzel felhagy6 ideolégidkat
és politikikat elemzi (Sdska 2004, 20064, 2006b, 2009, 20114, 2012, 2013, 2015, 2020).
A mondandém okadatoldsa, szakirodalmi alitdmasztdsa a felsorolt tanulmdnyaimban
taldlhatdk. Erre nemcsak terjedelmi okokbdl kényszeriilok, hanem a folyamatos olvasis
kedvéért is. Itt csupdn az j hivatkozédsokat kozlom.

Az egyenl3ségteremtési kisérletek és utak

Mar az elsd vilighabort utdn, kiilondsen a vdrosi és az agrarproletaridtus magyar eman-
cipiciés programjit hirdetd, az internacionalizmus talajin 4ll6 Tandcskdztirsasdg bu-
kasa utdn, egyfajta visszahatdsként megerdsodott a gyermek bioldgiai adottsigaira épitd,
a magyar faj specifikumit hangstlyozé iskolai oktatds pedagdgus és pszicholégus hivei-
nek a hangja. A kozbeszédben a magyar gyermek nemzeti karakterének vizsgalata a gyer-
mektanulményozis egyik 4gibdl nétt ki, s ebben a kézegben a racionalizmust, a tudo-
ményt képvisel8 oktatdsrél a megkiilonboztetd nemzeti jelleg erdsitésére, faji karakterre
épil8 nevelésre keriilt a hangstly. Ekkorra mar elhomélyosult a 19. szdzad végi szocial-
demokrata felismerés, hogy a tudis hatalom és a hatalom tuddsra épiil (Liebknecht 1914).
A tuddsalapu oktatdsi rendszer hosszt haléddsa ekkor kezd8dott.

A szdzadforduld tovibbi problémija a tirsadalmi evoliciéban az dllami szabalyozis
(szelekcid) és ennek alternativija, a természetes (azaz spontdn) kivalasztas (azaz az in-
dividualizmus) els8bbségének a kérdése 4lle (Id. pl. Somls 1907). Az elsé vilighaboru
utdn a meger8sddott allami beavatkozas indokoltsdgahoz mir nem fért kiilonosebb két-
ség, amelyhez nacionalista eszmék tarsultak.

Altalinosan elterjedt eszme és program volt a fasizmus kordban a genetikai tekintet-
ben homogénnek tekintett népben a kapitalizmus és a burzsodzia iskolarendszere ltal
elnyomott tehetség felszabaditisa, a lent 1év8k emancipildsa. Az egyenl8ségteremtés
igéretével kozel egy idSben jelenik meg a hitleri drja- és az Action Francaise-ideoldgia,
valamint Mussolini olasz nacionalizmusa (Nolte 2003). Mindezek hatnak Eurépa keleti
felében, s tobbnyire 8k adjék a tirsadalomatalakité magyar nemzetnevelk érvkészleté-
nek jelentds hanyadat.

A harmincas évek heterogén politikai nézeteit képviselsk — Gémbés Gyula népi-
populista politikdjaval; a tdle tobbé-kevésbé fiiggetlen ,népi irék mozgalmanak” egyik
erds irdnyzata; egyetemi didkszervezetek, a jobboldali (Turul) és a bel8le kivle, tovabbra
is népi-nemzeti arculatd, szocidldemokrata és kommunista ideolégiikra fogékony bal-
oldali (Gyérffy Kollégium) didkszervezetek; egyetemi emberek, pedagégiai szakirdk, az

Amennyibben ideveszem azokat a tanulmédnyokat, amelyeket eredetileg az Educatiénak szdntam, 4m nem
fogadta el a néhai f8szerkeszt8, ezért méshol jelentek meg (Sdska 2004, 2006). Az e gondolatkérhoz tar-
tozé munkdm az Educatio elsd kiaddja — az Oktatdskutaté Intézet megvaltozott nevii utédja — a Felss-
oktatdsi Kutatéintézet Kutatds kozben c. sorozatinak 267. szdmdban jelent meg A szocialista és a polgdri
nevelés radikdlis alternativdi cimen (Sdska 2006¢), amelybdl késziilt kdnyvet mar a Pannon Egyetem gondo-
z4siban a Gondolat Kiadé adta ki (Sdska 2011b).

Voltaképpen egy megirandé konyv egyfajta szinopsziséval talilkozik itt az olvasé.

480

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:46 AM UTC



SASKA GEZA: AZ EGYENLGOSEG ES AZ ELKULONULES OKTATASPOLITIKAJA

ismertebbek koéziil Kiss Arpéd, Kovics Maté, Karicsony Sandor; valamint a pszicholé-
gusok koziil szimosan, példdul a szegedi Boda Istvin — ugyanazon politikai-ideoldgiai
aura alatt tevékenykedtek. Szerintiik a tirsadalomfejlddés, a haladds, a fejlédés lehetd-
ségét (kompetencidjit) a magyar alkat, a magyar faj hordozza. Az 8si, még fel nem higule
értékeket legtisztabban a tirsadalom alsé részét alkotd szegényparasztsig Srizte meg.
K&z6s kiindulé pont, hogy a nemzetépités alapfeltétele a magyar nép felemelése, felemel-
kedése, mert a nemzeti értékek jogos uralmat megteremtve a gazdaségi és a tirsadalmi
értelemben vett egyenl8ség igy johet létre.

A terv megvaldsitdsa el8tt két-hdrom lekiizdendd akadilyt littak. Az egyiket a ma-
gasabb éllasokat, jobb tirsadalmi poziciékat ,elorzd”, idegen kulturit éltetd és terjesztd
németek és zsidok magatartisiban, létében keresték és taldltik meg éppugy, mint Eurépa
jobboldali kéreiben — egymdst erdsitve — megannyian. Tovabba a torznak diagnosztizalt
magyar tirsadalom szerkezetébdl fakadod, a kiviltsdgait 8rz8 avitt kozéposztily, illetve
a tagolt kdzépréteg dnzésében littik a felemelkedés magas gtjit. Mindennek tovabbi
feltétele a magyar alkatbdl fakadé pszicholdgiai egyenl8ség elismerése, ahogy Kari-
csony Sindor itja: ,az alsébb néposztdly lelkét lényegében a legfelss kulturdlis fokon lévskkel
egyformdnak venni” (Kardcsony 1939: 27).

Voltaképpen egyfajta faji szempontt pozitiv diszkrimindcié ideolégia képe tiinik fel
eldttiink, amelybdl politikai cselekvés fakadt.

Az alsébb néposztilyok szerény iskoldzottsigin, a tetemes tirsadalmi kiilonbségen
felhiborodé Szombatfalvy Gyula a Vallas- és Kozoktatdsiigyi Minisztérium osztalyfd-
tanicsosa, egyben a Tirsadalomtudomdnyi Térsasdg elndke politikai sulydval és dllam-
igazgatisi eszkozdkkel timogatta, hogy a magyar népbdl a tehetségesek gimnaziumi okta-
tdsban részesiiljenek. A falusi tehetségek gimndziumi oktatdsdnak pénziigyi timogatasat,
tandijmentességét, sztdndijinak a forrdsit a polgdri és gimndziumi oktatds tandijinak
felemelésével teremtették eld, nem kis felziuduldst okozva az érintett kdzéposztily tag-
jaiban. (Az Orszigos Kézoktatdsi Tanics munkatirsai — Kiss Arpad, Kovics Maté —
vélhet8en részt vettek e pozitiv diszkriminativ politika megvalésitisiban.)

A magyar nép tehetségesnek tekintett gyermekei ugyanabban az iskolai osztilyban
ugyanazt tanultik a gimndziumban, amit a magyar kdzéposztily és a kispolgdrsig fiai,
linyai. Ezzel az elrendezéssel a faji és szocidlis korlitokat egyszerre dontotték le.

Csupén az 1945 utdni foldosztds és az egységes altalinos iskola megteremtése fe-
18] nézve tilinik szerény léptékiinek a Héman Bélint miniszter timogatdsit élvezd faji-
szocidlis alapti tehetségpolitika. A falusi tehetségek kiemelésével 1ényegében véltozatlanul
hagyta a szelektiv oktatdsi rendszer szerkezetét és tananyagdnak jellegét, azaz a kiegyezés
utdni technikai-kulturilis értelemben vett polgiri berendezkedést timogaté iskolarend-
szer lényegét. Marxistdul szdlva, az oktatdsi rendszer osztilyjellege érintetlen maradt.

A tankdtelezettség teljesitésének a helye, a népiskola tdbb, de a gimndziumi kép-
zéshez képest misfajta miiveltséget adott a nép kevésbé tehetségesnek tekintett
tdbbségének. A modern id8khoz igazodd, gyakorlatias ismeretek implementaldsira és
a magyarsigtudat mélyitése érdekében két évvel megemelték a hatosztilyos népiskolai
képzést, amely tarsadalompolitikai szempontbdl tovabbra is kiilon titra terelte az alsébb
osztilyokat. Az osztilyok kozotti kiilonbségbdl fakadd, egymasnak fesziil és novekvd
egyenldtlenségi érziilet politikai problémdjit az ,emeltszintli” népiskola nem oldotta
meg, a modernizdcié szempontjai — a korszer(i miiveltség — azonban érvényesiiltek.
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Ma mir vildgosan lathaté, hogy a Héman-féle nyolc évfolyamos népiskola iskolarend-
szer-modellje és politikai irdnya megegyezik az akkori, s6t még a hibord utdni demokra-
tikus Nyugat-Eurdpaiéval: az oktatdsi rendszer népiskolai 4ga hosszabb lett, meghagyva
a szelektiv nyolcosztilyos gimndziumi rendszert és az expanzid eldtti szintb8l induld
szakképzés szervezeti rendjét, s vele egyiitt a rétegkulturie 4c5rokitd képzési tartalmakat.

A hdbord utin

A misodik vilighidbort utin megsemmisiilt a nemzetalkoté népesség bioldgiai, azaz
faji tekintetben egynemil tobbsége korében értelmezett szocidlis egyeldség ideoldgia
legitimitdsa, amelynek nacionalizmusa a fajon beliili kiildnbségek csokkentésére, a tév-
latokban pedig megsziintetésére terjedt ki.

A vpolitikai hatalmi viszonyok mindeniitt 4trendez8dtek Eurépdban, azonban a
szovjet érdekszfériba tartozé orszigokban mésképpen, mint Nyugat-Eurépaban. Két,
egymdssal 6ssze nem téveszthetd dton indult el a Kelet és a Nyugat, més tartalom raké-
dott ugyanazon szavak jelentésébe.

Németorszdg nyugati megszallisi Svezeteiben és Olaszorszdg egészében az iskola-
rendszernek a totalitiridnus korszak el8tti szelektiv szerkezetét allitottdk vissza. Azon-
ban Kelet-Eurépa mindegyik orszdgiban — idesorolva a Német Demokratikus Kéz-
tirsasdgot is — a kdzoktatds reformja ugyanabba az irdnyban haladt: a népoktatishoz
csatoltik — az ISCED-terminolédgia szerint — az alsé kézépiskola osztalyait. A kiilsnb-
ség jelentds, okai is mdsok.

A szovjet érdekszfériba keriilt orszdgok évtizedek, évszdzadok alatt kiépiilt oktatdsi
rendszerének szelekcids logikdjit megvéltoztaté fordulatnak az okai tavolrdl sem peda-
gbgiai vagy gyermeklélektani, hanem nagyobb léptékii politikai szempontok voltak.

Ennek a fordulatnak természetesen voltak hivei, akik tirsadalmi egyenl8séget, ma-
gasabb iskoldzottsigot, nagyobb miiveltséget akartak tanitvinyaiknak és ezzel egyiitt
énmaguknak magasabb tekintélyt, jovedelmet gimndziumi tandrsiggal, valamint a ko-
zéposztillyal szembeni mély ellenszenv kiélését. Hittek az egyenl8séget, jobb életet igé-
18 szavaknak, amelyek — ma mar litjuk — sohasem teljesithetd sziikségleteket gerjesztet-
tek. Ez a gydztes tirsadalmi csoport narrativija vilt a kés@bbi évtizedekben uralkodéva.

A hibort utdni elsd vilasztisra erre a hangulati-tudati dllapotra épitette Moszkva a
kommunista part valamennyi oktatdspolitikai kampanyat,> még Tito Jugoszlavidjaban
is, de csak a Sztlinnal val6 szakitds elStti idészakban. Ugyanezt a forgatékdnyvet kove-
tik mérsékelt sikerrel a nyugat-eurépai kommunista partok (legismertebb a Langevin—
Wallon-tervezet), amig az amerikai politika ki nem szoritotta 8ket az olasz és a francia
kormanybdl.

Nyugat-Eurépdban az egyenl8séget noveld, iskoladtalakité oktatdspolitika lassab-
ban nyert tért, és hosszt id8 alatt — mondhatni evoliciés 1éptékben — alakult 4t az
iskolarendszer majd az Gtvenes évek végén, hatvanas évek elején. Csak a nyugati régi-
éban maradt fenn a polgiri demokricia keretei kdzott az egyenl8ség és a szabadsig
eszméje, amit a hideghabord éveitdl kezdve tudatosan csabité alternativaként tirtak a

keletiek elé.

> A féldosztas volt a masik kézpontban késziilt hatékony politikai termék.
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A vildg kommunista szervezeteinek politikdjit koordinilé moszkvai stratégia sze-
rint eljdré magyarorszdgi Kommunista Pirt kényszeritette ki az egységes (szelekcids
pont nélkiili) és dltaldnos (tantervii) nyolcosztilyos iskoldt felllité oktatdsi reformot,
1945-ben. A politikai cél ismert elemeit mar emlitettiik, a hozzdvezet§ utat, technikai
(azaz szakmai) értelemben az éltaldnos iskoldt — taniigyigazgatasi értelemben — nem
a kommunistik, hanem a magyar fajvéddk tervezték és valdsitottik meg: elsésorban
Kiss Arp:id és Kovics Maté. A felnéttek oktatdsit, a szabadmiivelddést (1948 utdn a
népmiivelést) pedig Kardcsony Sindor és Szalay Lasz16, a debreceniek, ahogy olvashatjuk
a ma mér jorészt elfeledett Bassola Zoltdn, a Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium
magas beosztdst antifasiszta, zsidéknak menlevelet adé tisztvisel8jének (1938-1948,
a nyilas id8szakot kivéve) az emlékiratiban (Bassola 1998).

A kommunistik és a népnemzeti fajvédSk — pedagégusok, népmiiveldk és népi kol-
légistak — kozotti egyiittmiikodés 1948-ban a totalitirius rendszer kezdetével, végleg
pedig az 1950-es oktataspolitikai pirthatdrozattal szakadt meg. A politikai egyiittmi-
kodés szitkségességét a hibort éveiben Révai Jézsef Kéllai Gyula neve alatt megjelent
Népiség, demokrdcia, szocializmus munkdjaban fejtette ki (Kdllai—Révai 1943). (Mind-
ebbdl a draimai antidemokratikus fordulatbdl a nyugat-eurépai kultiriji kommunista-
szocidldemokrata baloldal (Mérei) kiszoritdsit és az egyhdzi iskolak allamositdsit, a
nyugati pszichol6gia kipurgildst drizte meg a neveléstudominyi, a szak-, valamint a
kézemlékezet.)

A totalitdrius — proletdr — diktatiira elsd éveitdl az (oktatds)politikdban tovabbra is a
szadrmazds alapt megkiildnboztetés szolgiltatta az ideoldgidt, csakhogy ekkor mar nem
a fajhoz tartozds, hanem a tarsadalom totélis dtalakitdsa és benne jelentds stllyal a tar-
sadalmi egyenl8tlenségek osztalyharcos kiegyenlitésének eszméje szerepelt.

A gydztes osztdlybarc mértékegysége: az egyenldség

Az 1948-ban meginditott az 4j értelmiség megteremtésének politikdja a kdzéposztily
rovisira a munkdsosztily és a parasztsdg felemelését jelentette, ami oly mély nyomokat
hagyott, hogy évtizedekkel késSbb tanulmédnyok sokasdga tirta fel a tirsadalmi igaz-
sdgossig elérésének e durva kisérletét. E feltind gyakorisigbdl is sejthetjiik a generacié-
kon 4t fennmaradé sérelem mértékét.

Csupédn az emlékezetfrissités kedvéért: a korabbi érettségi megszerzésének szabi-
lydt megkett8zték oly médon, hogy a kordbbi kizsakmdanyolds elszenveddi szakérettségi
letételével juthattak a felsGoktatdsba 1948 és 1953 kozdtt, mig masoknak a hagyoményos
iskolai akadalyokat sikeresen kellett venniiik, hogy a kit{ind érettségivel az egyetemi fel-
vételi szdba johessen.

A timogatis, illetve a tovdbbtanulds akaddlyozdsinak biirokratikus rendszerének
miikddtetési logikdja a tanuld szdrmazdsa szerinti nyilvdntartdsdn alapult, amelynek
technikajira és f8ként moralis megalapozdsira a zsidétorvények és a numerus clausus
alkalmazdsa is mintdul szolg4lhattak.

A kozép- és felséfoki oktatdsi intézmények szelektiv felvételi rendszerét a gyakran
valtozé tartalmi szdrmazasi ardnyok felallitisa nélkiil lehetetlen lett volna miikddtetni.
Napjainkban tobbnyire elfeledett, hogy 1951 eldtt az egyetemi felvételhez a szelektiv
gimndziumok érettségi jegyei elegendSek voltak. Kétségtelen, hogy az iskolai érdemjegy
és a csalddi hdttér kozotti kapesolat igen szoros, amit a bizonyitvdny is titkrdz. Ezt a
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+hibdt” orvosoltik a felvételi vizsgik elrendelésével, ahol a felvételi bizottsig tagjai sze-
mélyesen érzékelhették a jeldlt iskoldban szerzett tudisa és a szdrmazasa kozotti kap-
csolat jelent8ségét.

Ebben az idészakban szinte birmilyen iskolai végzettséget meg lehetett szerezni a
korébbi id8khoz képest csekélyebb intellektualis erdfeszitéssel. Tudjuk, hogy az 4ltald-
nos iskolai értékelés rendjét is megszabta az osztilyharc: azoknak, akik ,rossz csalad-
ba” sziilettek, a teljesitményiikhdz képest alacsonyabb jegyet kellett adniuk a pedagé-
gusoknak, és jobbat azoknak, akik a taniigyigazgatis kozvetitette politikai timogatdst
élvezték (Somogyvdri 2015).

A magasabb iskolai végzettség kategdridjinak a korét az is novelte, hogy a néptanits-
kat — a nyari sziinetben — a fels§ tagozat elemi mitikddtetéséhez sziikséges szaktandrrd
képezték ét, olyanna, ami kordbban csak egyetemet végzett tandrokat illetett meg. Eb-
ben a légkorben valt lehetségessé, hogy a hibort eldtt kdzépfoku tanitéképzdt végzdk
jelent8s hidnyada a felnSttképzés keretében szerzett egyetemi diplomit.

A dolgozék éltaldnos és kézépiskoldinak esti, (kezdetben) a partfunkciondriusok
levelez8 tagozatai a nappali képzéshez képest mds és csokkentett tartalmi képzést
nytjtottak, dllamigazgatdsi értelemben azonban a kiadott bizonyitvinyok a nappali ta-
gozatokéval azonosak voltak. A hiszas években sziiletettek koziil a féiskolai végzettek
hdaromnegyede, az egyetemi diplomdval rendelkezd férfiak 40%-a nem nappali tagozaton
szerezte meg diplomdjit az 1973-as KSH Mikrocenzus szerint (Nagy 2014: 235).

A kiallitott bizonyitvinyok szdmaban mért egyenldségnek azonban van 4ra: az okta-
tdsi rendszer vilogatd ereje megroppant, nem csak a fentebb emlitetthez foghaté 1épések
ndvelték az egyre magasabb iskolai végzettséggel rendelkez8k tdmegeit.

Az iskolarendszer mindegyik szintjén politikai dron adott bizonyitvinyok tdme-
gének kovetkezménye, hogy a bizonyitvinyok, illetve a diplomdk értéke inflilédott,
Shatatlanul leértékeldott, nagyobb mértékben, mint ami a tomegessé valasbdl fakadé
értékvesztésbdl kdvetkezne. Csdkkent a bizonyitvinyok bizonyité ereje, és eziltal a te-
kintélyiik is.

Mindemellett a képzés tartalminak az ideoldgiai jellege erdsodott, a tudsban szi-
molt képzés mindsége kikeriilhetetleniil romlott, gyorsabban, s nagyobb mértékben,
mint a kdzoktatds expanzidja utdni nyugat-eurépai kultiriban, ahogy Thomas F. Green
leirja (Green 1980). A késSbbi PISA-vizsgilatok visszatér8en kimutatjék, hogy az isko-
léban eltoltdtt azonos éveket alapul véve a nyugat-eurdpai didkok tdbbet tudnak, ha dgy
tetszik, jobb a kompetencidjuk, mint a keletieknek, noha valamilyen formdban fenn-
maradt a lower secondary oktatds intézménye, s sehol sem dllitottdk az oktatdsi rend-
szert oly mélyen a tirsadalmi egyenl8ség szolgilatiba, mint Kelet-Eurépaban. Ugy tii-
nik, hogy térténelmi és nem tanitds-mddszertani okai vannak a kelet és nyugat kozoteti
tartos kiilonbségnek.

Az egyenldség teremtése kizepette a kozéprétegnek okozott sérelmek

Az egzisztencidlis és kulturilis csapds mellett szimos moralis sérelem érte a népesség
kétharmadit kitevs, erdsen tagolt kozépréteget (Tellér 1976).

Ez a kdzépréteg — az iskolai oktatds tartalmat illetSen — kulturalis agresszié dldoza-
tinak érezhette magit részben a magyar irodalom, a térténelem, illetve a foldrajz tan-
tirgyaknak a kurzus ideoldgidjihoz igazitott dtértelmezése, részben a német és egyéb
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él8 idegen nyelvet kivalté orosz nyelv kdtelez8 oktatdsa miatt, illetve a kozéposztalynak
fontos latin nyelvre szdnt képzési id8 drasztikus csokkentése, eljelentéktelenitése okan.

Az egyhdzi és a magin- — koztitk a refompedagdgiai — iskolak dllamositdsa utin
mér mindegyik didk ugyanabban az értelmezésben tanult, aminek kovetkeztében a kis-
polgarsig és a polgirsig elveszitette tirsadalmi elkiiléniilése iskoldbdl szdrmazé kultu-
rilis hitterének intézményeit. Természetesen nem lehet elddnteni, hogy az ideoldgiai
egységesség politikai célja volt az elsédleges vagy a tdrsadalmi egyenl8ség megteremtése,
csak annyi bizonyos, hogy a totalitirius berendezkedésre jellemzd ideolégiai monopé-
lium szervezeti feltételei jottek létre.

Az 14j rendszerben szocialista kézmiiveltséget implementdlé gyakorlat élesen el-
valasztotta egymdstdl az otthoni és az iskolai kultirat. Pirhuzamos értékrendek éltek
egymds mellett, ezt a kettSsséget a nyugat-eurdpai oktatdsiigy nem is ismerte. Az er8s
szocializdlé hatdst csalddi hateér Srokitette 4 Magyarorszdgon is a kozépréteg kultu-
rdjit, amivel szemben tehetetleniil 4llt a Rdkosi-korban sziiletett neveléstudomdny, illet-
ve a személyiség tudatos formaldsira vallalkoz6 szocialista neveliskola.

A tankotelezettség teljesitésének ellendrzésére az évtizedekkel korabban kidolgozott
iskolakdrzetek rendszerét a tirsadalmi egyenl8ség novelésére is hasznaltdk. A nagyobb
telepiilések, a varosok eltérd tarsadalmi Ssszetételdi részeit egy-egy iskola beiskoldzd-
si korzetébe szervezték a szocidlis elegyités, a pedagégia mai nyelvén fogalmazva, az
egyiittnevelés érdekében. Szimos esetet ismeriink, amelyben az dltalinos iskola felsd
tagozatdn évfolyamonként tanuldk osztilyok kozdtti cseréjével orvosoltdk a koztiik 1évé
szocidlis, tanulmanyi kiilsnbséget, homogén osztalyokat teremtve.

A kulturalisan kevert tirsadalmi hétter( 4ltaldnos iskolai osztdlyokban a hagyoma-
nyos ,gimndziumi” értékrendet kovetd didkokat valéban akadilyoztik a tanuldsban a
népiskolai kultdrit vagy azt sem kovetd csalidban nevelkedett osztilytirsak. A koleso-
nds lenézéssel vegyes elkiiloniilés jelensége jol ismert ott, ahol az 1945-6s reform elStt
polgari iskola vagy gimndzium miikodott. A tanulék kézotti fizikai erdszak gyakori
kezdeményezdi a népi rétegbdl szirmaztak.

A kiilonbségek novelésének az id3szaka

A gitlastalan és fegyelmezetten végrehajtott sztdlini eredetii politikdnak fesziiltségek-
kel és sérelmekkel terhes id8szaka lényegében a hatvanas évek elejéig tartott Magyar-
orszdgon. Szalin halala, de kiiléndsen a forradalom utdn csékkent a volt kdzéposztalyra,
a polgdrosodé munkdssigra és parasztsigra gyakorolt nyomds.

Ne feledjiik, hogy formilis értelemben az 1948 és 1962 kozotti id8szakban volt a leg-
nagyobb foku tirsadalmi egyenldség Magyarorszidgon. Az elért eredményre a Rakosi-
rendszer hivei sikerként tekintettek, amiben megerdsddtek az oktéberi forradalom uté-
ni Nagy Imre-parti revizionistakkal tdrtént leszdmolds utdn. Mindez Kidar Jdnos még
sztdlinista politikdjinak id8szaka. A hatvanas évek elején azonban fordulat tortént, az
1961-es I11. tdrvény kihirdetése utdn nem sokkal. A teljes egyenl8ség és a jolét eljovetelét
hirdetd utépia valéra véltdsinak idépontjit késdbbi korokra tették (Rainer 2011).

Az egyenl8ség eszméje és megteremtésének médja az egypartrendszer keretei ko-
zdtt alapvetden két, illetve hirom ideoldgiai-politikai-szakmai dramlatban élt tovibb
a nyolcvanas évek kdzepéig. Az egyik tovabbra is a proletdr diktatdra marxi értelmezé-
sti egyenl8ség ideol6gidjit, igazgatisdnak a mddszertanat, pedagdgiai felfogdsit kdvette.
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A személyiség mindenoldalt pedagégiai kibontakoztatdsiban a tdrsadalmi egyenldség
megteremtésének eszkozét latedk. Feltételezték, hogy a marxi értelemben vett szocia-
lista iskola tdrsadalmi (csalddi) hatdsokat feliiliré erdvel rendelkezik (Gazsé 1979). A
mdsik irdnyzat képvisel8i lemondtak az emberek megvaltoztatisinak, dtnevelésének a
politikdjérdl, s a gyakorlatias, az életszinvonal emelését lehetdvé tevd gazdasigi szem-
pontok keriiltek eltérbe. A ,szocialista piacgazdasig” metafora kifejezi a nyitdst a ka-
pitalizmus felé és szakitdst a sztélini tervgazdasdg gyakorlatdval, tudva, hogy a piac ver-
senyeleme egyenl8tlenséget sziil. Végiil a harmadik dramlat képviseldi a nyugat-eurépai
kiilonféle radikilis, illetve mérsékelt baloldali mozgalmak felé tdjékozédtak, kdztitk a
szocidldemokracia felé, amely mar elfogadta a kapitalista berendezkedést és vele egyiitt
a polgéri demokriciit.

A felszabadult tdrsadalmi er§ az oktatdsi rendszerben

A kédari konszoliddciés politika hosszt tivon is meghatirozé eleme a sértett kozép-
réteg kiengesztelése, a rendszer elfogaddsinak az elérése. A meggydtdrt kdzépréteg az
oktatis teriiletén bizonyos szabadsdgjogokat kapott, politikai jogokat azonban itt sem.

A kézemlékezet els8sorban a szdrmazasi kategéridk nyilvintartisinak és haszni-
latanak az eltdrlését Srizte meg. A kdzép- és a fels6fokd tovabbtanulds szabdlyozdsibdl
az osztilyszempontokat félretették, szabad utat nyitottak a spontan tirsadalmi folya-
matoknak, aminek kdvetkeztében az egyetemekre felkészits kozépiskolikban és a felss-
fokon tanuldk kézdtt drdmaian csokkent a munkds és a paraszt szdrmazédsu didkok ari-
nya, odalett a nagy erdvel fenntartott, de a tirsadalom stabilitdsit veszélyeztetd, ingatag
egyenl8ség. Lényegében feladtik a munkasok-parasztok szocialista dllamdban e két
osztily timogatasit, lezirtdk a mobilitis mesterségesen kiépitett csatorndjit, amely a
sztélini totalitdrius rendszer hiveit széllitotta lentrdl fel — kivivva a konzervativ és az 4j
baloldal ellenérzését, ellendllisat (Takdcs 2006; Valuch 2008).

Az iskoldk belsd szervezési rendje az egyenlStlenség ndvekedésének kedvezden val-
tozott, aminek kdvetkeztében az évtized végére a felsGoktatisra felkészitd gimnaziu-
mokban és a sikeresen felvételizettek korében a munkds vagy a paraszt hatterti didkok
egyre vitathatatlanabban alulreprezentéltik tirsadalmi csoportjukat.

Az iltaldnos iskola fels§ tagozatin pirhuzamos osztilyok esetén a szdrmazis helyett
a ,képesség” lett az osztalyszervezés elve. Nem meglepd, hogy a pszicholdgiai értelme-
zésii képességek alapjin szervezett osztilyok szociilis hétteriik szerint kiilsnboztek,
s az sem, hogy a tantestiilet tagjai leginkabb a jobb képességii osztilyokban szerettek
dolgozni, amelyikben a kdzéprétegbe tartozé sziildk gyermekei jirtak. A tovabbtanulds
irdnyat befolydsolé képzés min8sége legilis szervezeti formit kapott, és legalizdlodott
a tanuldk elkiilonitése, 4m novekedett az iskoliknak, a pedagdgusoknak a ,gyermek-
ismereten alapulé” autonémidja. Ez a szabadsdg kis 1éptékben ugyan, de megbontotta az
egységesség elvét és az egységes gyakorlatot.

Minthogy tovébbra is fennmaradt az iskolakérzetek rendszere, a tirsadalmi kiilonb-
ségek az iskoldn beliil és nem az iskoldk kozott képz8dtek le. A szocialista berendez-
kedést igazold, a szdrmazastdl, a tirsadalmi hatdsoktdl fiiggetlen, minden gyereket egy-
ardnt érintd egységes és 4ltaldnos iskola legitimdcidja megsériilt.

Az egységeség elvére sokkal nagyobb csapist a tagozatok — vagy ahogy a semleges-
ségre mindig iigyel8 biirokratikus nyelvezet kifejezi —: a ,szakositott tantervii” osztéd-
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lyok jelentették. Az elsd szakositott tantervii osztilyt Kodély Zoltin kezdeményezte:
egy 4ltaldnos iskoldban ének-zene tagozat kezdte el miikodését. A hatvanas évek elején
(1962) mar néhany gimniziumban is tagozat indult, késdbb sebesen elterjedt ez a kép-
zési forma, ndvelve ezen iskolik egyetemi felevételekben mért hatékonysdgit. Verseny
jote létre a szocialista oktatdsi rendszerben.

A diszciplindris logikit kovetd tagozatok létrejottében jelentds szerepet jatszottak
a rendszer befolydsos akadémikus hivei, akik a minden iskoldra nézve kotelezd tan-
tervi idS8keretbdl részt kértek, felmentést az egységesség aldl. F8ként az ideoldgiai te-
kintetben k6z6mbos teriiletek miveldi, a matematika, a természettudomdny és a mi-
szaki-technolégiai tudomdnyok teriiletét képviseld tudésok (tdbbek kozétt a fizikus
Janossy Lajos, geografus Radé Sdndor és Kodily Zoltan) jartak sikerrel. Mellettiik az
elsd idegen nyelvet — els8sorban az angolt — eldtérbe helyezd tantervii tagozatok nyi-
tottak a nyugat-eurdpai kultira felé. Ezekbe a magas presztizsti és politikai, ideolgiai
tekintetben kzombés tagozatokba és gyakorlé iskoldkba a kdzéprétegbe tartozd magas
kultdraji, a kordbbi keresztény kozéposztily gyermekei mér bekeriilhettek, akik majd
a rendszervaltds utdn a tudomdnyos és a politikai életben a jobboldal tekintélyes kép-
visel8iként jelennek meg.

A tagozatos és az ltalinos tantervii gimndziumi osztélyok szocidlis 6sszetétele je-
lent8sen kiilonbézdtt, ami egyben a tovdbbtanulds irdnyat és esélyét is eldre vetitette.
A régi kdzéposztily és az Wj, a szocialista elit gyermekei koz6tt azonban tirsadalmi béke
uralkodott az egyetemi gyakorl6 és mds tagozatos gimndziumokban. A sztilini okta-
taspolitika lassu felhagydsa nemcsak a kdzéposztilybéli sziil8knek kedvezett, hanem a
polgari kultarat ismerd és képviseld pedagdgusoknak is.

A konszolid4ci6s kisérlet sikeresnek bizonyult, aminek az egyenldtlenség novekedése
lett az 4ra: az iskolak tantestiileteinek dsszetétele lassan megviltozott, ezzel némelyek
teljesitménye, hirneve ndvekedett, ahov szivesen kiildték az iskoldzottabb és befolysos
sziil8k a gyermekeiket.

A rendszer stabilizdloi

A kiildnbségek novekedését generdld szocialista oktatdspolitika képviselSivel szemben
legalabb két nagy — legalis —, az egyenl8ség elmaraddsit szimonkérd ellenzéki politi-
kai ideoldgiai tabor formdlddott, melyek koziil az egyik politikai hatalomhoz is jutott
a hetvenes évek elején. Azokrél van szd, akik a Rikosi-korban létrejétt rendszer esz-
méinek hivei maradtak, egyenldségteremtd moédszereik és céljaik hasonlatosak volt az
elddjeikéhez, 4m puhiabbak, konszolidiltabbak a Kid4r-korszakban, erejitkkbél ennyire
futotta. Ok stabilizéleik a szocialista politikai berendezkedést aziltal, hogy a politikai
értelemben revizionisa, technokrata szempontbdl reformista csoportok mozgisinak
fékjeit és ellenstlyét alkottak (Rainer 2011).

Ez a Magyar Szocialista Munkdspérton beliili csoport, amelyik djra bevezette a
Rékosi-rendszer szdrmazis szerinti nyilvdntartdsit, megjelolve a timogatdsra érdemes
tarsadalmi csoportot, elkiildnitve azoktdl, akik lényegében a maguk, illetve kornyezetiik
timogatd erejébdl boldogulhattak. Ironikus, hogy a munkdsok és parasztok szocialista
konszolidilt allaméban eufemisztikusan ,F”-esnek, azaz fizikai dolgozdk gyermekeinek
nevezték a munkdsok, parasztok gyermekeit. Az iskolai napldkban igy jelslték a pozi-
tiv diszkriminaci6 alanyait. Lehetdvé tették szamunka, hogy az egyetemekre érettségi
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nélkiil, szakmunkds bizonyitvinnyal keriilhessenek, ez a biirokratikus tigyintézési tech-
nika és gondolkodasi mdd emlékeztet a szakérettségi logikdjara. Ugyanez a politikai
csoport inditotta el a bukdsmentes iskola programjit, ugyandk tették lehetévé, hogy a
dolgozdk iskoldiban a szakmunkas végzettségiiek politikai 4ron egy tanévvel rovidebb
id8, hirom év alatt szerezhették meg az érettségi bizonyitvinyukat.

Az egyenl8séget er8sitd oktatdspolitikai lépésnek tekinthetjitk az iskoldk kozotti
kiilonbséget el8idézd és legitimald szelektiv tagozati rendszer megsziintetését is. He-
lyébe fakultaci6 lépett a gimndziumi IL. osztdlyt kovet8en. J6llehet a tirsadalmi kiilonb-
ségek e dontéssel az iskoldkon beliilre keriiltek, de a gimndziumok kozétt kordbban lét-
rejott kiilonbség stilizdlodott.

Az iskolai tanulmdnyi 8sszteljesitmény stlydn konnyitettek a tanulmanyi dtlag el-
torlésével, aminek a kdzépiskolai és a felsGoktatdsi felvételi eljardsban volt jelent8sége.
A felvételi tirgyakban elért osztalyzat lett a szdmitas alapja, és nem az dltalinos tanul-
mdnyi teljesitmény. Ez a rendszer — a hagyomanyos teljesitményelvii értékrend szerint
— konnyitést jelentett a didkok tobbségének.

Az 1978-as hivatalos tananyagot rogzitd tantervben a torzs- és a kiegészitd anyag
megkiilonboztetése — taldn a szdndékokkal ellentétben — valdjiban a kozéposztilynak
kedvezett. A tdrzsanyagot mindenekre nézve kotelezd volt tudni, ez adja az iskolai ér-
tékelés tirgyit, a kiegészitd anyag nem. Amennyiben a tananyag mindkét részének az
elsajititdsa az otthonrdl hozott kultdra szerint fontos, ez mar dnmagédban is szellemi
eldnyt jelentett. A kdzépiskolai és a mérvadoé felsGokeatdsi felvételinél a megszerzett tu-
dis kompaktsiga fontos volt, amelyet a torzs- és kiegészitd anyag egysége hordozott.
A tirsadalmi egyenlStlenség e mechanizmusa lithatatlanabba vélt. Ahogy az gyakran
megesik, a timogatd szdndék a taniigyigazgatds kezei kozott visszafelé siil el.

Maisfeldl nézve, ez a jelenség tgy is olvashatd, hogy legitim lett a kétszint{i tudis,
a kevesebb, a tdrzsanyag elég a bizonyitvinyhoz, a kiegészitdvel egyiitt a tovabbtanulds-
hoz. A bizonyitviny bizonyitd erejének csokkentése e politikai irdny jellegzetes eleme,
ugyanakkor informdlis timogatist is ad és a munkaminimalizalds lehet8ségét a tanit-
vinyait a tilterhelést8l védd pedagégusok érveinek is.

Alternativ utak

A misik, a nagyobbodé és heterogén ellenzéki csoport el8tt a cselekvés lehet8sége majd
csak a rendszerviltds kdrnyékén nyilik meg. K6z8s benniik a sztélini dllamszocializmus
dltalanos és pedagdgiai ideolégidjinak és gyakorlatinak az elutasitisa. K8zos benniik az
is, hogy megdrizték és atértelmezték a tirsadalmi egyel8ség eszméjét — csakhogy a ver-
senyelv(i, piaci és egyenlStlenséget generdld kapitalizmus elfogaddsa nélkiil.

Az ideoldgiai skila egyik felén allok a nyugat-eurdpai baloldali, f8ként a polgiri de-
mokratikus szocidldemokrata — skandindv — irdny felé tijékozddtak mar a hatvanas évek
elejétdl. A skala masik felén pedig egy radikalisabb csoport tagjai, akik a szocializmus
eszméinek eldruldsit latedk a kdddri megbékélési politikdban, s alternativit az 1968-as
New Left filoz6fidbdl, illetve az anarchizmus kérnyékérdl az onigazgat6 dllamban és
a torzitatlan marxi eszmékben, az autonémidban, az nigazgatis megvaldsitisiban
keresték.
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Tdvolodds Nyugat-Europdtél

A békés egymas mellett élés éveiben tigy tiint, hogy Eurépa nyugati és keleti fele egy-
méshoz kozeledik. A sztilini szocializmus és a nyugati polgdri demokratikus allamok
tirsadalma egyforman tagolt, az iskolarendszeriik szelektilé mechanizmusai is 1é-
nyegében azonosak. Ugy ltszott, mintha Eurépa két fele a hideghdbort utini évtize-
dekben egymds felé tartana olyannyira, hogy virhatd, hogy belathaté idén beliil nem
is lesz lényegi kiildnbség kdzottiik. Keleten az dtvenes évekhez képest ndvekedett az
egyenldtlenség, Nyugaton pedig folyamatosan csokkent az iskoldban a tirsadalmi
kiilonbség. Ez azonban csupdn a litszat, hiszen két eltérd tardadalom, fejlédési méd,
pedagéguskutiira és még szimos egyéb dolog kiilonbdzdéképpen dolgozott a felszin alatt,
ami el8szor vitathatatlanul a nyolcvanas évek kdzepén vélt nyilvanvaléva.,

A szocialista rendszer utolsé évtizedében a szabadsig 8skommunista-radiklis bal-
oldali énigazgatds eszméje legitimédlédott Magyarorszdgon, s ebben a szellemben vil-
tozott az 4llam igazgatdsa, az allami tulajdont intézmények dontéshozatali rendje. Leg-
elséként a Munkas Tandcsok jottek létre, kés8bb mds dgazatokban is a munkavallalok
valaszthattik meg a munkaadéjukat, az igazgatSjukat, dontéttek a tervekrdl, a koltség-
vetésrdl, hogy csak a legfontosabbakat emlitsem.

Az alulrdl épitkezd rendszer a lent 1év8k moréljira hagyatkozott, az ideolégiai konst-
rukcié szerint a munkdsok, a parasztok, az egészségiigyben dolgozé ndvérek és orvosok,
tanitdk, tanrok szaktuddsuk, elkotelezettségiik és helyzetismeretiik alapjin a munka-
helyi-foglalkozasi kozdsségiikben meg tudjak mindazt teremteni, amire egyik 4llam sem
képes. A hierarchidt és fiigg8ségi viszonyokat nem ismerd onigazgatis onmagdban az
egyenl8ség zdloga.

A fordulat mentalitds-szociol6giai gyokere a dezideologizildsban keresendd. Amint
formalissé valik a foglalkozdsok, a tudomdnyok folétt a kommunista tartalmu ideoldgiai
kontroll, helyébe miutin masik nem léphetett, a szakmaisdg ideoldgidja lépett, ami az
dllampdrti marxista-leninista ideolégidval szemben, t8le fiiggetlen, politikai tekintetben
semleges entitdsként hatirozza meg magit.

A szakmaisdg eszméjére fogékony értelmiségiek koziil az dllamszocialista beren-
dezkedésben kevesek voltak onilldak, a tobbségiik dllami alkalmazott volt, sokuk vé-
leménye szerint a politikdtdl, a parttdl fiiggetlen, a megkérddjelezhetetlen természeti
illandésdgu, értékmentes szakmai tuddson alapuld 6nallésignak kellene az dllamiigyek
rendezd elvének lennie. A szakmai 6ndllésdg intézménye esetiinkben az iskola, amiben
a szabad pedagégusok a szakma szabdlyai szerint épitik fel az egyenldséget teremtd
szocialista nevel8iskolit. Ennek a megteremtésére évitizedekig tarté hatdsu kisérlet
tértént 1985-ben.

A hagyomdnyos baloldali énkormanyzatisigon nyugvé eszmére és a szakmai 6n-
illésdg erejére hagyatkozva az oktatispolitika szervezeti kerete, a taniigyigazgatds
moédja komoly fordulatot vett. Nemcsak a kdzpontositott, a demokratikus centralizmus
llamszocialista logikdjaval szakitottak, hanem a kapitalista piacgazdasig lényegével,
vele egyiitt a polgdri demokracidval is, ahogy az 1985-ban elfogadott Oktatdsi trvény-
bdl kitetszik. Az iskola pedagégiai autonomidja, valéjaban a tantestiileti ondllésdg elve ki-
elégiti a szocialista nevelSiskoldrdl alkotott koncepcidban foglaltakat (Lérdnd 1983: 46—
52). Az ,iskola” dnmagiban politikai szerepld lett, amelynek kdvetkeztében megsziint a
kozoktatds koziigy jellege, helyébe minden egyes iskolai szinten hozott dontések additiv
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osszege adta meg a kozoktatds céljit, benne a kdzmiiveltséget teremtd tankotelezettség
okat.

Ez a politika nemcsak a Magyar Szocialista Munkd4spart kézponti hatalmit gyen-
gitette, hanem a szabadon vilasztott demokratikus oktatasi irdnyitds megteremtése felé
vezetd utat is elreteszelte, hiszen igy képteleneség rendszerszinti oktatdspolitikat foly-
tatni. Nem lehet olyan 1épés, amely ne sértené barmelyik iskola szakmai 6néllésagat,
azaz a tantestiilet hatalmat.

Tarthaté 4llitds, hogy az 1985-6s oktatdsi torvény beterjesztdje és érdemben készitdje,
Gazs6 Ferenc szerkezetvilté gimndziumok inditdsit engedélyezte. A lower secondary
szintli oktatds lehetdvé tétele az 1945-ben sikerre vitt szocialista oktatdspolitika, vele
egyiitt az dllamszocializmus végét is jelentette.

Mindemellett az dnigazgatdson alapulé dllami oktatdsi rendszer épitésével a magyar
taniigyigazgatds rendjét letéritette a Ratio Educationis altal megkezdett dtrdl, amelyhez
majd csak negyedszdzad elmultdval kanyarodtak vissza.

Mire jutottak?

A rendszerviltds utdn, az 1993-ban elfogadott 4j oktatdsi tdrvény lényegében dtemelte
az iskola szakmai autonémidjit rogzitd 1985-6s torvényt. Mindennek kévetkeztében
a mindenkire vonatkozé tankételezettség nyilvinvalé kézpolitikai céljit minden egyes
iskola tantestiilete 6nmagukra szabva hatirozhatta meg. A haboru elétti egységes tan-
tervili népiskolai képzéshez képest az 6nigazgaté dltalinos iskoldk kozdtt egyre néet a
kiilonbség.

Az iskolai autonémia ideoldgia alapjin megerdsitették az 1985-6s szelekcids politi-
kat. TAmogattik a hat- és a nyolcosztilyos gimndziumok és alternativ iskoldk robbands-
szerll elterjedését.* VélhetSleg a dontést hozé politikussa vilé pedagégusok sem tudtak,
hogy szakmai felfogdsukat kovetve el8segitették, hogy a 10-14 éveseket befogads is-
koldk kdzott a tirsadalmi kiilsnbségek drdémaian megnévekedjenek.

Ma csupdn részben lehet ldtni, hogy honnan eredt az az erds hit, hogy az autoném
tantestiiletek szabadon és 6nként szolgaljik az orszdgos 1éptékben értelmezett kozok-
tatds iigyét, ennek részeként elsdsorban a tanitvinyaik és a (helyi) tirsadalom érdekeit
kavetik, és csupin médsodsorban az dnmagukét. Mire alapoztik, hogy az egyiittmiikodd
iskoldk kdzossége nagyobb és elfogadottabb egyenlSséget teremt, mint amire az dllam
valaha képes volt? Tévedtek, az egységességbdl csupdn verbalizmus és a drdmaian lesza-
kadé rétegek gyermekeinek szisztematikusan roml sorsa folstti aggodalom és 8szinte
egyiittérzés maradt.

Piacgazdasdg és kozszolgdlat, valamint az egyenldség a rendszervdltds évtizedeiben

Az 1948-ban 4llamositott iskolak monolitikus tdmbjét bontotta meg a fenntartéi plu-
ralizmus-elvii politika. A kdzdsségi szféra mellett egyre ndvekvd mértékben jelentek
meg az egyhdzi fenttartdsd, tdbbnyire hat- és nyolcosztilyos gimndziumok, és a kii-
16nb62z8 fenntartdi htteri maginiskoldk. A nem 4llami, a nem dnkormanyzati isko-

*1988-ban két gimndziumban, 1990-ben 10, 1991-ben tovibbi 45-ben indult meg a képzés, 1992/93-ban
59 helyen kérvényezték a képzési szerkezet 4talakitdsit (Balogh 1991: 57).

490

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:46 AM UTC



SASKA GEZA: AZ EGYENLGOSEG ES AZ ELKULONULES OKTATASPOLITIKAJA

lik az elkiiléniilés intézményei lettek: a tirsadalmi elit vagy a leszakaddk iskoldi. A
szegregilédds természetes kdvetkezménye a koz3sségi és a nem kozosségi — egyhdzi és
magdniskoldk — elkiiloniilése. Miképp a polgiri demokricidkban t3bbségében 4ltald-
nosan elfogadott, hogy a piacgazdasdg szférdja és az dllami készszolgéltatds egyiitt, de
mégis elkiiléniilve mikodik.

Ahonnan a taniigyigazgatds (j rendje n8tt ki 1985-ben, ugyanonnan eredt az allam-
ellenes eszme: gyenge legyen a kdzponti dllamigazgatds és erds a telepiilési 6nkormény-
zati rendszer. A nagysigukat és a pénziigyi forrdsaik erejét figyelmen kiviil hagyé —
egymds mellé rendelt — onkormdnyzatok rendszerének létrejottérdl van sz6. Az iskolai
és telepiilési autonémia kdzos gondolati eleme a tdrsadalomszervezés hierarchikus rend-
szerének tagadisa, az alulrdl épitkezés, a munkahelyen dolgozé és a telepiiléseken é18k
beldtdsdra valé hagyatkozds, a magasabb szint{i koordinécié elutasitisa. A konstrukcié
ideoldgiai sikere abbdl is ldtszik, hogy a kézbeszédben az énkormdnyzatokat sohasem
tekintették az 4llam részének, noha kételezs 4llami feladatokat lactak el.

Az autondm, a helyi kdzszolgiltatdst szervezd dnkormanyzati rendszerben miiksd-
tek a szintén autondm, a fenntartdktdl csupan pénziigyi tekintetben fiiggd (kdzokeatdsi)
intézmények is. A szabad vilasztisokon megvilasztott dnkormanyzatok és a szakmai-
lag autoném iskoldk egymasmellettisége a konfliktusok sokasagit, illetve a kiilonbséget
ndveld, ellendrizhetetlen folyamatokat generaltak egy-egy dnkormanyzaton beliil és
kozéte, illetve a fenntartd, allami feladatokat ellité dnkormanyzatok és a szakmailag
6nallé iskoldk kdzott. Ebben a képletben a pedagdgus kozfeladatot is elldtott tovabbd
szakmai tekintetben 6nallé is volt. Az autoném kézszolga paradoxonjit 2010-ig nem

oldottak fel.

Egyenlétlenség sziletik

Az iskolakérzetek formalissd véldsa, valamint az 6nkormanyzati teriileti, koltségvetési
hatérokat lebonté iskolavalaszts szabadsiga és a tanszabadsig a kézéposztalyba tartozé
sziil8k és tantestiiletek, tandrok szdmdra kedvez§ helyzetet teremtett.

A kézéposztilybeli értelmiségi sziil8k és a kozéjiik tartozé tanrok lényegében kozé-
sen privatizdltik a kdzoktatdsbdl a kozos érdekeiknek megfeleld, jobbnak tekintett is-
koldkat, azokat, amelyek a felsSoktatdsi felvételeik tekintetében korabban is hatékonyak
voltak. A tudatos iskolavdlasztd, tdbbnyire magasan iskoldzott sziildk s az ugyanilyen
kultirjo pedagégusok dltalaban tudomdnyalapt, tantirgyfelfogdsu helyi tantervet és
pedagdgiai programot kindltak a kozdsségi fenntartdst iskoldkban.

A tdmegoktatis iskoldinak tantestiiletei az esetek tobbségében a népiskolai hagyo-
ményokra emlékeztetd kdzponti Nemzeti alaptantervben (NAT) foglalt idedkat ko-
vettek: az dltalinos miiveltség alapja tiz miiveltségi teriiletbdl 4ll, amelyek egymastdl
elkiildniil8 és szabadon kombinilhaté, igy struktirit nem alkotd, csekély rendezett-
ségli elemekbdl tev8dnek 6ssze. A NAT szerint bdrmelyik tantdrgyba birmilyen kon-
textusba keriilhet birmelyik miiveltségi elem (Bdthory 1991). Ez a szabad vélasztds a
tankdnyvkiadéknak nyitott lehet8séget, aminek kovetkeztében még az ugyanazt a
nevet visel$ tantdrgy tankdnyveinek a tartalma is jelentSsen kiilonbdzhetett. A feladat-
megosztis ezen rendszere nemcsak a népesség kdzos miiveltségének, azaz a kdzmii-
veltségnek a létrejottét tette lehetetlenné, hanem az iskolatipus és a képzés tartalma
kozotti egyértelmii kapesolatot is elhomélyositotta. Nétt az entrépia.
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A kozés érdekartikulicidnak elsésorban a teriileti viszonyok szabtak hatirt. Meg-
figyelhetd, hogy egy adott (kis)térségben tobbnyire van egy, a helyi vezetd réteg
gyermekeit befogadé iltalanos iskola, ahovi jellemzden egy misik iskoliban dol-
goz6 pedagdgus inkabb jiratja gyerekét, mint a sajit munkahelyiébe. Novekedett az
iskoldk teljesitménye és szocidlis dsszetétele kozdtti kiildnbség, a tantestiiletek szakmai
homogenitisit a lokalizmus tartotta fenn: demografiai hullimvélgy okédn bezért, dssze-
vont iskoldk esetében az iskola telephelyén laké pedagégusok nagyobb védelmet élveztek
a fenntarté 6nkormdnyzattdl, mint a munkahelyiiket elveszitd kollegaik.

A kisebb virosokban, amelyekben a kevés didk miatt nem lehetett 6nallé hat- vagy
nyolcosztilyos gimndziumot feldllitani, ott az iskoldn belill nyitnak mdis képzéstartal-
mu osztilyok mellett szelektiv képzést. Ezaltal az azonos képzéshelyen beliili elkiilonités
széls8séges formai jottek létre.

Az OECD adatsora szerint a 20. szdzad végén az iskoldk szervezeti és tartalmi
iigyeiben a magyarorszigi tantestiiletek rendelkeztek a legnagyobb déntési joggal
eurdpai kollégdik kdzott. Ez az autondmia adta lehet8ség nem az egyenldséget, nem
is a pedagégiai munka hatékonysigit, hanem a kiildnbségek novekedését és az iskolak
izoldcidba forduldsit eredményezte. Az 6ndll6 iskolik tdmegében legalizalédott ,az
osztilyban azt teszem, amit akarok” szakmai 6néllésig gyakorlata, ami részben munka-
minimalizaldst és a didkok munkaterheinek csékkenését jelentette.

Igen gyakran az a kolléga lett az igazgatd, aki tobb csoportbontist, tobb tulérat igért,
és még egyéb kedvezményekkel is kampdnyolt. A pedagdgiai munka ellendrzésének, az
elfogadott pedagégiai program teljesitése vizsgilatinak bejelentése onsorsrontissal ért
fel, hiszen a munkavéllalé vélasztja meg munkéltatdjit.

A tantestiileti érdekek és f8ként a hangadd pedagégusok érdekérvényesitése eldtt
formalis korlatok alig voltak. Az iskoldk kézdtti kiilonbségek csokkentésére csupin a
meggy6zés mérsékelten hatékony verbalis eszkdze 4llt rendelkezésre.

A fentebb ismertetett folyamatok nem, illetve részben érintették a véltozatlanul koz-
ponti irdnyitds alatt maradt szakoktatdst, aminek képzési szerkezetébe a hatvanas évek
eleji egalizdlé ideoldgia alapjin kozismereti tirgyakat helyeztek el a szakképzésiek mellé,
amelyek irdnti érdektelenség is szerepet jitszott a megnédvekedett kimarad4sban.

A maisodik habort koriili évekhez képest soha nem latott mértékd tdrsadalmi-
kulturilis elkiiloniilés jott létre. A PISA elsd adatai szerint az EU-n beliil Magyar-
orszdgon volt a legnagyobb mértékii az iskoldk teljesitményei kozotti kiildsnbség, mi-
kézben a kozépiskolai oktatds jelentdsen expanddlédott, egy genericié hiromnegyede
érettségivel rendelkezik. Mindebbdl egyenesen adddik, hogy az iskola, illetve az isko-
larendszer szerepe, mondhatjuk ereje a tirsadalmi mobilitdsban jelent8sen csékkent.

Mikézben a magyar kézoktatdspolitikiban meghatdrozé maradt az iskolai autoné-
mia, a tanszabadsig és a tirsadalmi egyenl3ség, az egyenld esélyek fontossigdnak hagyo-
mdnyos baloldali ideolégidja, a gyakorlat ennek az ellenkezdje felé haladt. Ez a kett8ség
htsz évig maradt fenn.

Uj korszak 2010-t5l

A vilasztisok utdni politikai fordulat a kdzpontositdssal kiiiresitette az iskolai déntési
szintet, vele egyiitt a tantestiiletek autonémidjit, ezzel egyiitt az dnkormdnyzatok el-
veszitették az iskolafenntartdi jogukat, az igazgatdk, az dllami akarat végrehajtéi lettek.
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A kézéposztaly egy részét vonzd egyhdzi iskoldk stilya tetemesen megndtt. A szakképzés
irdnyitdsa visszakeriilt a gazdasigi tircihoz.

Osszeségében az 1985 dta létrejote egyenlStlenségi strukeira legalizdlédott és stabi-
lizdlédott, de tovibb is mélyiilt olyképpen, hogy a kurzus a gazdasig szempontjait, vala-
mint a tdrsadalmi elit és az alattuk 1év8k képzését iskolaszerkezeti szinten elkiilonitet-
te egymdstSl. Ezzel a kozéposztaly évtizedek alatt megszerzett intézményes helyzetét
megerdsitette, ugyanakkor az alsébb néposztilyok iskoldztatdsa terén konszolid4ls po-
litikaba kezdett, melynek fontos eleme az évodai, bélcsddei halézat fejlesztése — mind-
ezek mogote munkaerdgazdalkoddsi szempontok is 4lltak. Ugy tiinik, hogy orszégos
léptékben az egyenldtlenség iigye nem lett se a tirsadalmi, se a politikai nyugtalansig
forrasa a telit6dott kdzoktatds kordban. Azaz, az elkiilonitést érdemben tdmogaté ok-
tatdspolitika kovetkeztében megndvekedett tirsadalmi kiilsnbségek ténye nem transz-
formélédott politikai dimenzidba. Ennek a minden tekintetben j korszaknak a tagla-
lésa — terjedelmi okokbdl — egy masik tanulmdny tirgya leend.

Mikézben Nyugat-Eurépdban a mérvadé oktatdspolitikai intézmények, az UNESCO,
az OECD és az Eurépai Unié kdzpontja a hagyomanyos és a radikélis fordulatoktdl
megkimélt eurépai baloldali ideoldgia mentén tovabbra is lemorzsolédésellenes (korai
iskolaelhagyds), és a szocidlis integrdcié eszméjét hirdetik, a kelet-eurépai gyakorlat mis
irdnyba halad. E térség dltalinos politikai kultdrdja, mikozben az eurdpai ethosz szavait
hasznilja, homlokegyenest azzal ellentétesen cselekszik.

Kitekintés

A tirsadalmi osztilyok kozotti kiilonbségbdl nem lett harcos egyenl8ségpolitika a 21.
szdzadban. Polgari érdekeket szolgdlé berendezkedés jott létre, mely szerkezetében
hasonlit a nyugat-eurdpaiakéhoz, lényege azonban mélyen tagolt — valamennyi poszt-
kommunista illamban. Ma mar nem is lehet parasztsigrdl és munkdasosztilyrdl be-
szélni, képvisel&jiik sincs. Azonban a tirsadalom peremén él8k érdekeit képviseld értel-
miségiek hangja még erésodhet.

Nem is tlinik valdszinlinek, hogy a kézeli iddben a tirsadalmi egységességet er8sitd
oktatdspolitika elétt tér nyilna hazdnkban. Nem kizart, hogy a tirsadalom alsébb réte-
geiben él8k kulturalis identitdsdnak felismerése veszi 4t az egyenl3ség igenlésétdl a vezetd
ideoldgia szerepét, a woke. Az 4j kulturilis ideolégidban, a lent 1év8k — a tobbségi tar-
sadalomtdl fiiggetlen — 6ndll6 kultirajénak felépitése a cél, autondm értékrendjiik kép-
viseletével, amelyben 6nall6 tirsadalomképiik és a helyzetiikbdl levezetett térténelem-
értelmezésiik a meghatirozé. Kovetkezésképpen szdmukra az integrilt oktatds gondolata
értelmetlen, sSt idegen.

Erzékelhetd, hogy a tirsadalmi rétegek kozotti kiilonbségek tigyét elhagyta a baloldali
politika, és helyette mintha a nemek kézotti tirsadalmi kiilonbség keriilt volna a politikai
kozbeszédbe, az egyenldségideoldgia ekoré szervezddik.

Meglehet, hogy létrejon a Nyugattal szemben 4116, az idegeneket kirekesztd, a nem-
zeti, népi, a régmult kozds roksége alapjin értelmezett egységes magyarsdgkép, és a ke-
resztény értékrend adja majd meg az egyenlSség értelmezési keretét, amiben nagy sullyal
szerepelhet a hatdron tdli, hitrinyos helyzetti magyarokat felkarold, tehetségeket timo-
gatd korményzati politika.
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A fenti szavaknak nincs joslSerejitk, pusztin feltételezéseken alapulnak, csupan a
napjaink tirsadalmi jelenségeinek mechanikus extrapollasardl van sz6. A politikai bi-
zonytalansdg koraban ugyanis birmi megtdrténhet.
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A tanulmény fokuszdban a digitilis pedagdgiai kompetencia fejlesztésének jelentdsé-
ge 4ll. Ennek eredményeként egy olyan komplex intézményi oktatdsfejlesztési elkép-
zelésrdl ad szdmot, melynek elemei — el8zetes igény- és kompetenciamérés, fejlesztési
folyamat, illetve visszacsatolds, azaz a fejlesztés hatékonysiginak mérése — egymisba
fonddva, egymasra épiilve képesek hatékonyan biztositani a felsSoktatdk szisztemati-
kus, reflektalt oktatdsinformatikai fejlesztését. A tanulmédny az egyes elemek részletes
bemutatdsa és létjogosultsiginak indokldsa mellett beszdmol a rendszer pilot kiprébé-
lisdnak els8 eredményeirdl és a tapasztalatokra épiilé fejlesztési tervekrdl is.

Kulcsszavak: digitdlis kompetencia, felsGoktatds, oktatdi tovibbképzés

The article focuses on the significance of developing the competence of digital pedagogy.
Following that, we will propose a complex plan for institutional educational develop-
ment, the elements of which (preliminary needs and competence analysis, the devel-
opment process itself, and feedback, i.e. measuring the efficacy of development) will be
able to successfully guarantee, by building on each other in an intertwined fashion, the
systematic and reflective ICT development of teachers in higher education. Apart from
thoroughly introducing and giving a rationale for each element, the study will also high-
light the results of the first pilot run and, by drawing conclusions from the pilot’s expe-
riences, plans for improvement.

Keywords: digital competence, higher education, educational professional development
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Bevezetés

digitdlis pedagdgiai kompetencia vagy mds néven oktatdsinformatika fogalma

tartalmazza ,az infokommunikdciés technolégidk tanitdsban és tanuldsban,

valamint az oktatishoz fiz86dd egyéb tevékenységekben (oktatismenedzs-
ment, kapcsolédd egyéni és szervezeti kommunikacid, kutatdsi tevékenység) valé fel-
hasznaldséval kapcsolatos képességeket” (Dringé-Horvith et al. 2020a: 3). A leirtakat
egy nagyobb egység, a digitdlis kompetencia részeként értelmezhetjiik megfelel§en:
»A digitalis kompetencia az informdcids és kommunikdciés technolégidk magabiztos
és kritikus alkalmazisa munkiban, szabadidében és a kommunikicié soran. Az infor-
macidk keresését, értékelését, tarolasit, létrehozasit, bemutatdsit és dtadasit, valamint
az internetes kommunikdcidt és a hdlézatokban valé részvétel képességét foglalja magé-
ban.” (Dringé-Horvdth et al. 2020a: 174; vé. Carretero—Vuorikari—Punie 2017).

A felsBoktatdsi intézmények hazai és nemzetkdzi torekvéseket kovetve (vo. Magyar-
orszdg Digitdlis Oktatdsi Stratégidja 2016) az utdbbi években fokozottan torekedtek az
oktatdsi és kutatdsi feladatok digitalizdldsira és ezzel Ssszefiiggésben mind a techno-
l6giai kdrnyezet, mind pedig oktatéik digitdlis pedagégiai kompetencidinak megfele-
18 fejlesztésére. Ennek megfelelden részben mir a 2020 tavaszdn kitsre COVID-19-
vildgjérvany el8tt is megjelentek az egyes képz8helyeken azok a szervezeti egységek,
melyek ezen folyamatok eldmozditdsdért és timogatdsdére feleltek. A jirvinyhelyzet
kovetkeztében azonban 2020 mérciusdban szinte egyik naprol a mésikra az egyetemek
mintegy 95%-a tért it Eurdpa-szerte valamilyen formaju digitdlis oktatdsra (Hrubos
2021). Az elrendelt kényszeri digitdlis atéllds kovetkeztében a meglévs, digitdlis kom-
petenciafejlesztésért és e-learning tananyaggyartdsért felelSs szervezeti egységek je-
lent8sége fokozddott, az ellitott funkcidk kore kitdgult. Egyes intézményeknél pedig
a jarvdny kirobbandsa vezetett egy, ezen funkcidkat ellité szervezeti egység létrehozi-
séhoz, vagy egy meglév$ egység feladatkdrének kitdgitisihoz a fenti funkcidkkal. Az
ilyen céllal létrehozott felsdoktatdsi szervezeti egységek alapvetd jellemz8it és funkciéit
M. Pintér et al. (2021) foglalja 6ssze. A tanulmdnybdl kideriil, hogy ezen egységek tobb-
nyire az oktatéi informdcids és tananyagok fejlesztését és kiilonféle képzések szervezését
latjak el f& feladatként, de megjelenik még az egyéni tandcsadds, a digitdlis vonatkozdst
projektek timogatasa vagy az oktatdsinformatikai palyazatok, dfjak kiirdsa és elbirdldsa is.

A folyamatok érintették a Kdroli Gaspir Reformatus Egyetemet is (tovdbbiakban:
KRE), ahol 2021 szeptemberétdl bevezetésre keriilt egy komplex oktatdsinformatikai
tovibbképzési rendszer, melynek feladata az oktatéi és adminisztritori munkavallalok
digitalis kompetencidinak rendszeres, igényekhez igazitott fejlesztése. A rendszer ki-
dolgozasit és mikodtetését a KRE IKT Kutatékdzpont végzi, elemeit a hatdlyos Intéz-
ményfejlesztési Terv (2021-2027) alapjdn az alabbiak képezik (1. dbra):

— Oktaték digitélis kompetencidinak és fejlesztési igényeinek felmérése, az eredmények
beépitése a fejlesztési folyamatba, valamint rendszeres id8kozénkénti nyomonkovetés.
— Rendszeres oktatdsinformatikai tovibbképzési kurzusok a KRE minden munkavilla-
16ja szdmdra, jellemz&en ajanlott jelleggel, célokhoz igazitott képzési médban (szemé-
lyes jelenlétdi, online vagy blended-képzés), mely a megfeleld visszacsatolds érdekében
kurzusértékeléssel zdrul. A részvételrdl a résztvevSk tantsitvinyt kapnak, az IKT
Kutatdkozpont pedig évente kimutatist készit az Egyetem és a Karok Vezetdsége ré-
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szére. A rendszeres, célzott dnfejlesztést az év végi jutalmazasndl, valamint kérvények
(utazas és kutatdsi timogatdsok, szombat félév, eldmenetel stb.) elbirdldsa sordn figye-
lembe veszi a vezetdség.

— Osszegyetemi digitalis oktatdsmédszertani mentorhilézat a kollégik egymis kozot-
ti ismeret- és tapasztalatmegosztisinak helyi, kiskozosségi timogatdsira, illetve a
kétirdnyt kommunikdcié el8segitésére szolgil a munkavillalék és a képzést irdnyité
IKT Kutatdkézpont kdzott. A mentorhildzatba Intézetenként egy kolléga kap meg-
hivast, aki — az Intézetvezet jovihagydsival — az aldbbi tevékenységekben vesz részt:
1) intézetében 8sszegyiijti és képviseli, tovabbitja az oktatdk igényeit, sziikségleteit,
problémait a Kézpont felé; 2) egy oktatdsinformatikai szakértdi kozdsség részeként
rendszeresen részt vesz a megbeszéléseken, tapasztalatcserén, informdiciés anyagok,
tutorialok stb. elkészitésében; 3) igény és felkérés esetén oktathat az Egyetem oktats-
informatikai tovabbképzéseiben, illetve kozds palydzatokban, kutatisokban és pub-
likdcidk készitésében vehet részt.

Kurzusok értékelése: Résztvevdi Igényfelmérés: Felhasznaldsi szokdsok
kurzusértékelés kérddives formaban.
Mentorhalézat reflektaldsa: Vissza-
jelzés kérése a hilézat hatékonysdga-
rél, hasznossagardl.
Oktatisinformatikai dij: J6 gyakor-
latok dijazésa fejlesztési céllal.

és fejlesztési, képzési igények felmérése.
Kompetenciamérés: A DigCompEdu
keretrendszer alapjan az oktaték

kompetenciaszintjének meghatarozisa.

KRE IKT
Kutatokdzpont

oktatasinformatikai
fejlesztés

Kurzusok: DigCompEdu kompetenciateriileteihez kapcsol6ds fejleszt8 kurzusok szervezése.
Mentorhélézat miikddtetése: Helyi kiskozosségek ismeret- és tapasztalatmegosztdsinak
Ssszekapesoldsa egy 8sszegyetemi hélézatban a kétiranyti kommunikéci6 segitésére.
Jogyakorlat-adatbazis: J6 gyakorlatok megosztasa fejlesztési céllal.

1. 4bra: A KRE IKT Kutatékézpontjinak oktatdsinformatikai fejlesztési terve.
Forrds: Sajit szerkesztés

Ennek a komplex oktatdsinformatikai fejlesztési elképzelésnek a teljes korti beveze-
tését megel6z8en keriilt sor néhdny el8készitd lépésre: megvaldsitdsra keriilt a bevezetd,
dsszegyetemi kompetencia- és igényfelmérés (2021. februdr—mdrcius), majd ezt kévet8en
az egyetem legnagyobb kardn keriilt sor a kurzusalapt oktatdsinformatikai fejlesztés és a
kapcsoldds visszacsatolds kiprébaldsara pilot jelleggel (2021. marcius—janius). Tanulma-
nyunk ezen képzéselemekhez ftiz8d8 elsd tapasztalatokat mutatja be, kitérve a komplex
fejlesztési terv 2021 8szi bevezetésére gyakorolt hatdsokra is.

Az el3zetes kompetencia- és igényfelmérés
Célok, felbaszndlt méréeszkiz és a résztvevdk bemutatdsa

Az el8zetes kompetencia- és igényfelméréshez kérddives médszert alkalmaztunk. Az on-
line kérddiv révén sajit kérdések segitségével mértiik fel az oktatdk IKT-képzettségét és
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tovabbképzési igényét, a KRE 4ltal timogatott platformok és alkalmazédsok hasznalats-
nak mértékét (felhasznaldsi szokdsok), valamint a kapesolédé hidnyossigokat, gatlé té-
nyezGket, fejlesztési és beszerzési igényeket. Ezenfeliil egy nemzetkozi fejlesztési mérd-
eszkdz, a DigCompEdu (Redecker—Punie 2017) fels8oktatis-specifikus véltozatinak
adaptéldsaval (ennek folyamatit lasd Dringé-Horvdth et al. 2020b; Horvdth et al. 2020) hat
kiilonboz8 teriileten térképeztiik fel az oktatdk digitalis pedagdgiai kompetencidit, erds-
ségeiket, illetve fejlesztendd teriileteiket (2. dbra), melyrdl automatikus, révid, irdsbeli
visszajelzést, értékelést is kaptak a kitoleSk. Az igényfelmérés és a digitdlis kompetencidk
felmérése egyiittesen elSsegiti a fejlesztd kurzusok célzott megtervezését, hatékonysigi-
nak névelését. A kompetenciamérés egyben azt a célt is szolgilta, hogy az oktatdk sajit
eredményeiket felhaszndlva konnyebben el tudjik donteni, mely tovibbképzési kurzust
érdemes majd vilasztaniuk az egyetem kinalatdbdl. Az elektronikus kérddivet 2021. feb-
rudr és dprilis kozott tolthették ki az egyetem oktatéi; az erre vonatkozé felhivist a KRE
Ssszes munkavillal6i és megbizott oktatdja e-mailben kapta meg, hirom alkalommal.

Oktaték szakmai Oktatok pedagdgiai Tanulék
kompetencisi kompetenciai kompetenciai
DIGITALIS TANITAS .
FORRASOK ES TANULAS ADIGITALIS
Disielis foreisok KOMPETENCIAK
SZAKMAI P S 5 Tanités MEGSZERZESENEK
ELKOTELEZETTSEG TAMOGATASA
0 Digitélis tartalmak L .
Szervezeti ( W lérrehozdsa és médositisa | | Tandcsadds Informiciés és
kommunikécié \ Digitalis tartalmak médiatudatossiggal
| - Kezelé . . - kapcsolatos készségek
fmai e 6 ezelése, megosztisa Kollaborativ tanulds ™\ K oo
Szakmai g és védelme \_ Digitdlis kommunikicié
egyiicemiikodés N és kollaboricié
.ﬂ‘.: Onillé tanulds
Reflekeiv Digiedlis tartalmak
gyakorlat I . létrehozdsa
AU ATANULOK
Folyamatos szakmai ERTEKELES TAMOGATASA Felelds hasznala
fejlides digiealis o )
timogatéssal Ereckelési o v, Hozéférés biztositisa Dlgltallfpt‘oblema—
reékelési seratégidk és inkldzio megoldds
és inklizio
Y A tény:ek és bizonyitékok o Differencidlds
elemazése és személyre szabds
S Visszajelzés és tervezés ——"’ A tanulék bevondsa
és motivildsa

2. dbra: A DigCompEdu keretrendszer. Forrds: Forgé et al. 2019: 2

A DigCompEdu kérddiv segitségével a vilaszadok besorolhatdk a digitalis kompeten-
cia kiilonboz8 jértassigi szintjeire. A besorolds a vélaszadé elért pontszdma alapjin az
egyes teriiletenként, valamint a hat teriiletre 3sszesitve is megtdrténik, ez utébbi megadja
a vélaszadé digitdlis pedagdgiai kompetencidjinak szintjét, a Koz6s Eurdpai Referen-
ciakerethez hasonléan Al-t8l C2-ig. Az egyes teriiletekhez tartozé (kiilonbdzd szamu)
feleletvilasztos kérdések mindegyikére 0—4 pont adhaté. A kompetenciateriiletekhez
tartozd kérdések szdma és a teriileten elérhetd pontszdm az 1. tdbldzatban lathatd.

Csaktgy, mint az eredeti mér8eszkdzben, mi is megkértiik a kitolt8ket arra, hogy
az egyes teriiletek értékelése elStt becsiiljék meg sajit sszesitett kompetenciaszint-
jitket. Majd ugyanezt megtették a kérddivblokk utin is, igy a DigCompEdu éltal mért
kompetenciaszint mellett rendelkezésiinkre 4llt egy mérés elétti és egy mérés utini
dnbesoroldssal kapott kompetenciaszint is.

A vélaszaddsi ardny magas, csaknem 60%-os volt, igy vizsgilatunkban 256 6 vila-
szait elemeztiik. A nemét megadd 247 vélaszadé 58,3%-a nd, 41,7%-a férfi. Az életkorit
megadé 223 £6 adatai alapjin az dtlagéletkor 49 év, 11 év szérédssal. A valaszadok 36,3%-a
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1. tabldzat: DigCompEdu kérddiv kompetenciateriiletei és pontszdmai

Kompetenciateriilet Kérdések szdma Elérhetd pontok

1, okardk szakmai 4 kérdés 0-16 pont
elkdtelezettsége

5. (,ilgltahs for,ra(sok keresése 3 kérdés 0-12 pont
és felhasznalasa
digitdlis megoldasokkal

3. tdmogatott tanulds- 3 kérdés 0-12 pont
tanitdsi folyamat
digitdlis megoldasokkal

4. tdmogatott értékelési 4 kérdés 0-16 pont
gyakorlat

5. hallgaték timogatisa 3 kérdés 0-12 pont
hallgaték digitalis

6.  kompetencidja 5 kérdés 0-20 pont
fejlesztésének timogatisa

0-88 pont

(20 pont alatt: A1/Ujonc; 2033
pont: A2/Felfedezd; 34—49 pont:
B1/Integralé; 5056 pont: B2/
Szakértd; 66—80 pont: C1/
Vezetd; 80—88 pont: C2/ Uttérc’i)

Osszesen 22 kérdés

a KRE tanirképzésében oktat, illetve 62,9%-a rendelkezik taniri képesitéssel. Az okta-
tok dtlagosan 15 éve (szdrds: 11 év) oktatnak a felsGoktatdsban, a kérdést megvilaszols
226 £8 vilaszai alapjan.

Eredmények

A DigCompEdu kompetenciaszintekhez kapcsolédé eredmények alapjin lathatd, hogy
a valaszadék tobbsége (mind az dnbesorolds, mind a teszt eredményei alapjdn) digitalis
kompetencidik fejlettségét tekintve az A2 (Felfedezd) és a B (Integrald) szintbe tarto-
zik, illetve a teszt eredményeit tekintve a B2 (Szakértd) szint eléforduldsa is gyakorinak
mondhaté a vilaszadék kozétt. Mig a kitoltés elStti és utdni dnbesoroldsok kevéssé tér-
nek el egymastél, addig a tényleges kompetenciaszinttdl valé eltérés (f8leg az alacsonyabb
szintek tekintetében) mar nagyobb mértékii (3. dbra).

A vélaszaddk 1-5 skalan adhattik meg, hogy a pedagdgusok digitilis kompetencidit
mérd eurdpai referenciakeret mely teriiletein végeznének szivesen tovibbképzést (1 =
egyaltalin nem végeznék; 5 = nagyon szivesen végeznék). Az egyes teriiletekhez tar-
tozé valaszok 4tlagit, valamint a teriiletenkénti DigCompEdu pontszdmok 4tlagat (az
elérhetd maximalis pontszdm %-dban) a 4. dbra mutatja. Az tlagok alapjén az oktatdk
kompetenciaszintje az elsd két teriileten a legmagasabb, mig a 4. és 5. teriileten a legala-
csonyabb. Ennek ellenére a legkeresettebb tovibbképzési teriilet a digitalis megoldasok-
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Meérés elStti
N ; 7% 2%
Snbesorolds

Mérés utini

Snbesorolds UM
Meért 6% 3%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

EAl- EA2- HB1- HB2- Cl- C2-
Ujonc  Felfedezs Integrild Szakérté  Vezetd  Uttord

3. dbra: A DigCompEdu kompetenciaszintjei (N = 256). Forrds: Sajit felmérés

54% 5

52% 52,9%

50%

49,4%

48%
48,1% 3

46%

44%

DigCompEdu pontszdmitlaga
(az elérhetd maximalis pontok %-4ban)

42%

Atlag: Szivesen végezne tovabbképzést?
(1: egyéltaldn nem — 5: nagyon szivesen)

40%
1. Szakmai 2. Digitalis 3. Tanulds é 4. Ercékelés 5. Tanulsk 6. Hallgarok
elkirelezettség tartalmak, tanitds tdmogatésa digicalis
forrasok kezelése kompetencidjinak

DigCompEdu teriiletek famogaisa

4. abra: A DigCompEdu eredmények és képzési preferenciak (N = 256). Forrds: Sajét felmérés

kal timogatott tanulds-tanitdsi folyamat, mely a legszorosabban kapcsolddik az oktaték
mindennapi munkdjihoz.

Az oktaték IKT-képzései, -tovabbképzései kapcsin a legjelentdsebbek a belsd intéz-
ményi képzések/tanfolyamok (49% vett mér részt belsd intézményi képzéseken), a sajit
egyetemi képzésitk sordn végzett kapcsolédé kurzusok (28%), illetve a kiils8 tovabb-
képzések, workshopok (26%). Ezeken til azonban nem jellemz8, hogy az oktaték barmi-
lyen egyéb képzettséget szereztek volna, birmilyen képzésben részt vettek volna, kiilons-
sen alacsony a hivatalos okirattal z4r6dé képzések ardnya (19%) (5. dbra).

A vilaszaddék 1-5 skéldn adtik meg preferencidikat az oktatéi tovibbképzések forma-
jéhoz kapcsoldddan. A vélaszok alapjén nincs jelentds mértékii eltérés az egyes képzés-
modok kézott, vagyis az online-, a blended- vagy a személyes jelenlétii oktatdst hasonléan
preferdljik.
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Belsd intézményi
képzés, tanfolyam

Sajit egyetemi képzésem
sordn volt ilyen kurzus

Kiils tovibbképzés,
workshop

Informatikai vizsga
Egyéb

OKJ-s végzettség

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

5. abra: Oktatok IKT-képzésen vald részvételének aranya (N = 211-240). Forrds: Sajit felmérés

A konferenciaszoftvereket legalibb heti rendszerességgel hasznalk kérében 43%-ban
MS Teamst, mig 24%-ban Zoomot hasznilnak az oktaték. Egyéb platformot is meg-
jeloltek, ezek koziil a Google Meet, Skype, Messenger szolgaltatdsok voltak a leginkabb
jellemzgak.

Az egyetem tévoktatasi keretrendszere (Moodle) jelenleg két karon (AJK, BTK) van
teljes egészében bevezetve, itt 45%-os a kihasznaltsdg. A tobbi karon (HTK, SZEK,
TFK) egyéni megkeresés alapjén kérhetd. A kérddiv 8sszes vilaszaddi koziil 36% hasz-
nalja a Moodle-t, f6ként tematikak feltoltésére, tananyagok elérhetdvé tételére, tananyag
szdmonkérésére, tananyagok egyéni feldolgozasira, illetve a kurzussal kapcsolatos kom-
munikécidra,

A Moodle intenzivebb hasznalatdhoz a valaszaddk fejlesztéseket virndnak, hiszen
tdbb mint harmada problémaként emlitette a lassti hasznalatot, valamint az esztétikai
és technikai hidnyossigokat. A vilaszaddk kdzel egynegyede jelezte, hogy a kell§ ismere-
tek hidnya miatt nem hasznélja a Moodle-t, ami megerdsiti a Moodle-képzések sziiksé-
gességét. A Moodle keretrendszer fejlesztését a vilaszaddk az aldbbi teriileteken igényel-
nék leginkdbb:

— Neptunnal valé ésszekapcsolds (35%),

— alkalmazésok (pl. online meeting) integrildsa (23%),

— rendszer stabilitdsidnak névelése (19%),

— MS Office 365-tel valé &sszekapcsolds megvaldsitdsa (funkcidk integraldsa) (18%).

Azoknak, akik a tananyagok egyéni feldolgozésira (is) haszniljik a Moodle-t (pl. in-
teraktiv feladatok), szignifikdnsan magasabb a DigCompEdu 4tlagpontszamuk (F[1;89]
= 9,185, p < 0,01).

Az dsszes vilaszadot kérdeztiik arrdl is, hogy szerintiik milyen tovabbi alkalmazdsok
beszerzésére van szitkség oktatdsi és/vagy kutatdsi munkijukhoz kapcsoléddan (4. dbra).
Akérdésre érdemben vélaszolok tobb mint fele jel5lte meg, hogy angol nyelvii, tudoményos
szovegek irdsit segitd szoftverre lenne szitksége munkdjanak végzéséhez (pl. Writefull,

Grammarly). Négy-négytizediik emlitette a kvalitativ (pl. ATLAS, MAXQDA, NVivo)
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angol nyelvii, tudomanyos szdvegek irdsit
segitd szoftver (pl. Writefull, Grammarly)

40,0%

kvalitativ kutatdshoz hasznilhaté szoftver
(pl. ATLAS.ti, MAXQDA, NVivo)

kvantitativ kutatishoz hasznilhaté szoftver

(pl. SPSS)

felmérési, adatgytijtési szoftver

(pl. Qualtrics)

37,2%

egyéb, éspedig: 17,7%

0% 10%  20% 30% 40% 50%  60%

6. abra: Az oktaték 4ltal igényelt alkalmazasok (N = 215). Forrds: Sajat felmérés

és a kvantitativ kutatdsi szoftvereket (pl. SPSS, MPlus), s csaknem négyétodiik a fel-
mérési, adatgytijtési szoftvereket (pl. Qualtrics). Az egyéb vilaszok kézétt megjelentek
vizudlis munkakhoz hasznalhaté szoftverek, Photoshop, pligiumkezel§ szoftverek, kot-
taird szoftver, matematikai szdveg irdsit segitd eszkoz, jatékos oktatdst segitd eszkozok
(pl. Quizzy, Kahoot), online interaktiv oktatési feliiletek (pl. Mentimeter, Wordwall).

Az igényfelmérésre épiil§ kurzusalapu fejlesztés

Az igényfelmérésre épiilve a képzésekhez kapcsolédéan elkésziilt az Ozone kurzusmeg-
hirdetési és adminisztraciés feliilet, melynek funkciéi a kovetkezdk:

- kurzusok meghirdetése (id8pont, téma, oktatd, leiris);

— adminisztrilds (jelentkezések, tantisitvinyok);

— kommunikicié a jelentkez8kkel (iizendfal, csoportos e-mail);

értékelés (oktatdi visszajelzések, kurzusértékelések).

Fontos névuma az Ozone rendszerének a tbb funkcidhoz is kapcesol6dé automati-
kus tizenetkiildés, amely a folyamatos visszajelzést és kdlcsonds kommunikacié segitését
szolgdlja a résztvevdk és a kurzusvezetdk szdmdara egyarint, és egyben meggyorsitja és
leegyszeriisiti az alapvets kommunikdciés folyamatokat a kurzusszervezés sordn.

A 2020/2021-es akadémiai év II. félévében pilot jelleggel indultak el a fejlesztd kut-
zusok 7 kurzusvezetd kézremiikddésével az egyetem legnagyobb karan (BTK, 359 ok-
tatd). A képzések az el8zetes igényfelméréshez kapesoléddan a pedagdégusok digitdlis
kompetencidinak eurdpai keretrendszerére (DigCompEdu) épiiltek. A hat teriiletbdl a
kiprébalasi szakaszban négy teriileten 14 témakér keriilt meghirdetésre, melyek koziil
4 irdnyult a Moodle e-learning keretrendszerre. A képzéseken 2021 marciusa és méjusa
kozott dsszesen 35 kurzuson Ssszesen 254 £ vett részt (2. tabldzat).

A résztvevSket a kurzusukat kovetSen egy értékeld kérddiv kitdltésére kértiik, a va-
laszadas 79,5%-os volt (2021. junius 7-ig). Az értékeld kérddiv négy feleletvilaszeds és kée
nyitott kérdést tartalmazott az elvégzett kurzusra vonatkozdan.
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2. tablazat: Meghirdetett kurzusok és a résztvev8k szima, DigCompEdu teriiletenként

DigCompEdu Meghirdetett Meghirdetett Résztvevik
teriilet kurzus cime alkalmak szama

L. S“zakmal B Online konferenciik szervezése 2 18
elkételezettség

Interaktiv tananyagok fejlesztése

LMS: MSOfhice365 és MSTeams —
kezdé/haladé

2. Digitilis forrdsok Moodle feliilet és kurzustematikik 12 92
dsszehangoldsa

MAXWHERE - 3D termek
IMS adattartalom

LMS: Moodle kurzusok felépitése,
tananyagok

Online videdkonferencia szoftverek

(Zoom)

Interaktivitis novelése online
3. Tanitas és tanulds kérnyezetben 15 97

Titkrdzdtt osztilyterem

Tanérhoz és kurzushoz igazitott online
tanitis és szimonkérés

Teacher and course-aligned online
teaching and assessment

LMS: Moodle tesztfeladatsorok

B (alapok)
4. Ertékelés 6 47
LMS: Moodle tesztfeladatsorok

(haladé)

Az elsd hirom feleletvilasztds kérdésnél a vilaszaddk 1-t8l 5-ig terjedd Likert-skdlin
értékelhették (ahol magasabb értékek jelslik a pozitivabb értékelést) a kurzus hasznossd-
gdt, hatékonysdgdt, valamint sajdt aktivitdsukat. A hasznossig és a hatékonysig megitélése
hasonlé volt, mig a résztvevdk sajat aktivitdsara kicsit alacsonyabb 4tlag és nagyobb sz6rds
volt jellemz8 (7. dbra).

A negyedik, tobb valaszt is megengedd feleletvilasztés kérdés azt prébalta feltarni,
hogy miben segitette a résztvevSket a kurzus elvégzése. A valaszoldk tobb mint hirom-
negyede (78,5%) a gyakorlati készségek megszerzését jeldlte meg, egydtddiik pedig az
1j kapcsolatok megszerzését (is) kihangstlyozta. A gyakorlati készségfejlesztést megje-
1618 résztvev8k hasznosabbnak (Mann-Whitney, p < 0,01) és hatékonyabbnak érezték
(p < 0,01) a kurzust. Tovdbb4 minél nagyobb volt a résztvevd sajit aktivitdsa a kurzuson,
annél hatékonyabbnak (p = 0,285, p < 0,001) és hasznosabbnak (p = 0,272, p < 0,001)
itélte a kurzust. A képzéseket tehit mindenképpen érdemes gyakorlatorientdlt médon,
a résztvev8ket minél jobban bevonva megtartani, az aktivizalds sordn szem el6tt tartva a
kiilonbdzd tanuléi tipusokat, tanuldsi igényeket, szok4sokat.

504

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:48 AM UTC



-  DRINGO-HORVATH I. — T. NAGY J. — WEBER A.: FELSGOKTATASBAN OKTATOK DIGITALIS KOMPETENCIAI -

6
5
4
3
2
1
Mennyire tallta Mennyire érezte Ertékelje
hasznosnak a kurzust? hatékonynak a kurzust? sajat aktivitdsat!
m Atlag Atlag + Széras  Aclag - Széris

7. 4bra: A kurzusok hasznossiga, hatékonysiga és a résztvevdk aktivitdsa (1-t8l 5-ig terjedd
Likert-skala). Forrds: Sajat felmérés

A kérdSiv két nyitott kérdése arra vonatkozott, hogy a résztvevéknek milyen pozitiv-,
illetve negativ élményeik voltak a kurzuson. A pozitiv vilaszok kdzott jellemzd volt az
j digitdlis pedagdgiai ismeretek szerzése, a kollégikkal valé egyiittgondolkodds, a kis-
csoportos, kozdsségi egyiittlét és a pozitiv atmoszféra, hangulat. Tébben emlitették a
kurzusvezetdk kedves, bitorité hangnemét, szakértelmét, oktatdsi modszereit is, illetve
azt, hogy konkrét, sajit gyakorlatban azonnal alkalmazhaté és hasznosithat6 ismereteket
szereztek a kurzuson. A résztvevSk tobbsége nem szdmolt be negativ élményrdl vagy ne-
hézségrdl a kurzushoz kapcsolédéan. A negativ tapasztalatok elsésorban azt hangsilyoz-
tak, hogy tdbb hasonlé kurzusra lenne igény, illetve, hogy tdl révidnek bizonyult a kurzus
hossza, vagyis a 90 percet a résztvevk 20%-a kevésnek érzékelte. Voltak olyan résztvevdk
is, akik sajit kompetencidik és energidik hidnyossigat vélték felfedezni a kurzus soran,
amit nehézségként, negativ élményként érzékeltek, ugyanakkor érzékelték azt is, hogy ez
a fejlddés lehetdségét biztositja.

Osszegzés

Osszességében elmondhaté, hogy a komplex fejlesztési rendszer elsé elemeinek kipréba-
l4sa alapvet8en pozitiv tapasztalatokkal zarult és megerdsitette a fejlesztés kdvetkezetes
tovabbvitelének sziikségességét. A DigCompEdu keretrendszerre épiil8 kompetenciamé-
réseket és a keretrendszeren alapuld kurzusfejlesztést tehit érdemes rendszeresiteni és
tovabbfejleszteni.

A visszajelzések alapjén tovibbra is a gyakorlatias, workshop-jellegi fejlesztés a cél-
ravezetd, de a képzés hosszdt, illetve akdr mennyiségét és jellegét is (tobb elembsl 4116
képzések, képzési célhoz igazodd képzésmdd: személyes, online, illetve blended-képzés)
érdemes koriiltekint8en megvilasztani, lehetdség szerint minél valtozatosabban dssze-
dllitani, hogy a legkiilsnb6z8bb igényekhez is igazodni tudjon.

Tapasztaltuk azt is, hogy érdemes a résztveviket az eddigieknél jobban differenciilni,
tdbb azonos témdju, kiilonbdzd tuddsszintl kurzust létrehozni, egy kurzus témajinak
megkdzelitésekor ugyanis a kurzusvezetdnek és a résztvevdknek egyardnt nehézséget
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okozhat, ha a résztvevdk tuddsszintje nagymértékben kiilonbozik. A tudédsszint meg-
hatarozisa azonban bizonyos konkrét témdk esetén problémat okozott a résztvevSknek,
ehhez adott esetben tovibbi segitség kidolgozisa javasolt.

A kurzusokhoz kapcsolddé visszajelzések és értékelések alapjan szintén hasznos ta-
pasztalat, hogy az online értékeld kérd8iv mddositdsa, illetve bdvitése sziikséges annak
érdekében, hogy a fejlesztéshez jobban hasznosithaté visszajelzések sziilethessenek, illet-
ve, hogy az oktaté Snreflexids készségét is fejleszteni lehessen a visszajelzés sordn, mely
nagyban hozzdjirul birmely kompetenciafejlesztés hosszt tivii sikerességéhez (Drings-
Horvdth 2020b).

A kés8bbiekben az Ozone kurzusmeghirdetési és adminisztriciés alkalmazis tovdbbi
bévitése is elengedhetetlen lesz a hatékonyabb, zokkendmentesebb miikddés érdekében.
Az automatikus iizenetkiildés fejlesztése altal elérhetS, hogy minden alapvetd kommu-
nikdcids folyamat automatizilédhasson, minél inkabb tehermentesitve ezaltal a kurzus-
szervez8ket és kurzusvezetdket. Ezenfeliil célként fogalmazédott meg a teljes kurzus-
szervezdi feliilet angol nyelvre forditasa, hiszen a Kéroli Gaspar Reformitus Egyetemen a
nem magyar anyanyelvii oktaték ardnya évrdl évre nd, és a nemzetkozi kapcsolatok szdma
is folyamatosan gyarapodik az egyre bdviil8 oktatéi és hallgat6i mobilitdsi lehetdségek
révén.

A j6v8 nagy kihivisa a komplex képzési rendszer tovdbbi elemeinek beinditdsa és
eredményességiik, hatékonysidguk mérése (példaul mentorhdlézat, jégyakorlatok adat-
bizis). Az elképzelt rendszer elemei legféképpen egyiittesen szolgilhatjik majd leg-
hatékonyabban a digitilis kompetenciafejlesztést, a teriilethez kapcsol6d6 ismeretek és
készségek hosszu tivi, gyakorlati implementéldsit.
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ONLINE VAGY HAGYOMANYOS
TANTERMI OKTATAS?

HALLGATOI ELEGEDETTSEG
KERDOIVES FELMERESE
EGY RENDKIVULI OKTATASI FELEVROL

KAZAINE ONODI ANNAMARIA
Budapesti Corvinus Egyetem, Villalatgazdasigtan Intézet
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A koronavirus-jirviny elleni védekezés, a kényszer(i online oktatds egyardnt jelentett
6ridsi kihivast és fejlédésre 8sztdnzd erét. A Budapesti Corvinus Egyetemen a tobb
mint 500 vilaszt tartalmazé hallgat6i kérddives felmérésiink bepillantist enged a
2020/2021. év 1. félévének rendkiviili id8szakaba. A vegyes oktatds bevezetését teljes
online oktatds kdvette. Bemutatjuk, hogy mely tényezdk segitettek, hogy a hallgatdk
oktatdssal kapcsolatos elégedettsége ne csdkkenjen, illetve mi jelentette szimukra a leg-
nagyobb kihivdst. A felmérésiink jovre vonatkozé egyik legfontosabb iizenete, hogy a
hallgatdk t5bb mint 80%-a, ha lehet8ség lett volna ra, akkor a hagyomanyos tantermi
szemindriumi oktat4si formdt vdlasztotta volna.

Kulcsszavak: felsdoktatds, pandémia, online oktatds, hallgatéi vélemény

Struggle against the coronavirus epidemic meant a huge challenge and a driving force for
development. We had to switch to online education. Our student questionnaire survey
at the Corvinus University of Budapest, which contains more than 500 answers, pro-
vides an insight into the extraordinary period of the first half of 2020/2021. We started
with a mixed education and then switched to full online education. We present the fac-
tors that led to the fact that students’ satisfaction with the subject did not decrease, and
what was the biggest challenge for the students. The key message of our survey is, that
more than 80% of the students would choose the traditional weekly seminars.

Keywords: tertiary education, epidemic, online education, student opinion

Levelezé szerzé: Kazainé Onodi Annamiria, Budapesti Corvinus Egyetem, Villalatgazdasigtani Intézet,
1093 Budapest, Févam tér 8. E-mail: annamaria.kazaineonodi@uni-corvinus.hu
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Bevezetés

020-ban a vildgot jelentds kihivisok elé dllitotta a Kindbdl indulé koronavirus-

jarvany. Ez alél az oktatds sem volt kivétel. A jirvdny elsd hullimaban, 2020 m4r-

ciusiban és a mdsodik hulldm idején, 2020 novemberétdl a hazai felsdoktatdsnak
is teljes kortien 4t kellett dllnia az online oktatasra. Ez 6ridsi prébatétel volt mind az
oktatdk, mind a hallgaték szamdra. A kihivdsokat csak jelentds oktatéi fejlesztésekkel
és tovabbi energiabefektetéssel lehetett kezelni. A jirviny kényszerhelyzetet teremtett,
nem volt vélasztisi lehet8ség. Ugyanakkor tekinthetjiik a kényszert online oktatdst
egy Oridsi kisérletnek is.

2020/2021 1. félévében a Budapesti Corvinus Egyetem egyik kurzusin (Villalat-
gazdasdgtan) tanuld t5bb mint 900 hallgaté a félév elsd részében vegyes oktatdsban vett
részt. Az elméleti el8addsokat online biztositotta az egyetem, a gyakorlati foglalkozi-
sok kisebb csoportokra bontva, kéthetente tantermi foglalkozis keretében zajlottak. A
tantermi foglalkozdsokat otthon végzett egyéni és csoportmunka egészitette ki. 2020
novemberétdl megsziintek a tantermi foglalkozdsok, az egyetem teljes online oktatasra
4llt 4t. Jelen kutatdsi 6sszefoglalé annak a tobb mint 500 els8éves egyetemistinak a véle-
ményét mutatja be, akik az érettségire és a felvételire mar online késziiltek fel, viszont
2020 szeptemberében és oktdberében még megtapasztaltik a hagyomdinyos tantermi
oktatdst, majd novembertdl tjbdl visszakényszeriiltek az online vildgba.

Kazainé (2019) kutatdsiban alitimasztotta, hogy a jelen elemzésben is vizsgilt
Villalatgazdasigtan tdrggyal valé hallgatéi elégedettséget egyarint befolydsolja a
tankdnyvvel, az el8adéssal és a szemindriumi munkéval valé elégedettség. Kimutathatd
volt, hogy az elégedettségben a szemindriumi munkdnak van a legnagyobb szerepe.
Ezértjelen kutatds kizdr6lag a szemindriumi tevékenységre koncentril, nem kérddjelezve
meg a tananyagok és az eladdsok szerepét sem. A f§ kutatasi kérdés, hogy a jovében
mire kellene koncentrélni a szemindriumi munka sordn annak érdekében, hogy minél
magasabb hallgatéi elégedettséget érjiink el.

Az oktatds koriilményei és az elemzés keretrendszere

A koronavirus-vildgjarviny miatt 2020 mdrciusiban kihirdetett veszélyhelyzet 2020
jiniusdban szlint meg, melynek kovetkeztében a Budapesti Corvinus Egyetemen 2020
szeptemberében lehetdvé vilt a hagyomanyos jelenléti tantermi oktatdsra val6 vissza-
térés. Az egyetemen, késziilve a koronavirus kovetkez8 hullimdra hibrid oktatdsi forma
keriilt bevezetésre. Ennek értelmében a 100 f8nél nagyobb el6addsokat aszinkron el8adds
formajéban, videostream segitségével tartottik meg, mig a szemindriumok megtartisira
a tantirgyfelelésoknek vélasztdsi lehet8séget biztositottak a szigord biztonsdgi intéz-
kedések betartisa mellett, amely lehetdvé tette a hagyomanyos tantermi foglalkozasok
megtartdsit is. A koronavirus-jirviny mésodik hullima Magyarorszdgot is elérte, ezért
az egyetem 2020 novemberében tjra teljes digitdlis tévolléti oktatdsra llt 4t, igy minden
tantdrgy esetében ebben a formédban tortént a félév lezarasa.

Az elemzés targyit ad6 Villalatgazdasigtan kurzust évtizedek 6ta tobb mint 900
elsd évfolyamos nappali tagozatos hallgatd kezdi meg. Az el8adds mellett a tantirgy
kévetelményeit heti egy id8savnyi, illetve emelt szinten heti két id8sdvnyi szemindriumi

509

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:48 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

munkdval lehet teljesiteni. Emelt szinten a plusz egy id8sdvot a hallgaték szdmdra az
alaptantirgyhoz kapcsol6dé vélaszthatd térgy felvétele biztositja. A hallgatéknak ko-
riilbeliil a fele vilasztja az emelt szint{i oktatdst.

2020/2021 1. félévében 33 szemindriumi csoport alakult, dsszesen 944 hallgatéval,
az 4tlagos csoportlétszam 29 f8 volt. A jirvinyhelyzet miatti biztonsigi szabalyok értel-
mében minden csoportot megfeleztiink, és a hallgatéknak kéthetenként kellett bejar-
niuk a tantermi 6rikra, minden mésodik héten otthoni egyéni, illetve csoportos munkat
kellett végezniiik. Az otthoni felkésziilésiiket timogatta az online el8adis, a tankdnyv,
illetve a tananyaghoz kapcsol6dé e-learning feliileten elérhetd tesztek. 2020 novembe-
rétdl a szemindriumok kizédrdlag online platformon zajlottak.

A Villalatgazdasigtan tantdrgy oktatdsinak mindségbiztositdsi rendszere magiban
foglalja a hallgatéi visszajelzések értékelését. A formalizéle félév végi hallgatdi vélemény-
nyilvinitds két szinten torténik. Egyrészt miikodik félévenként egy egyetemi szintii
rendszer, amely az Osszes oktatott tirgy értékelésére kiterjed. Emellett egy sokkal rész-
letesebb online kérddives felmérésre is sor keriil, amely hat f8 kérdésblokkbdl épiil fel:
1) hallgatéi alapinformécidk; 2) az el6addsok értékelése; 3) a szemindriumok értékelése;
4) a tankdnyv és egyéb felhasznalt forrasok értékelése; 5) a tantdrgy dltaldnos értékelése;
6) a hallgatdk tanuldsit timogatd intézeti tevékenységek. (A min8ségbiztositasi rendszer
részletes bemutatdsat lisd Czaké—Kazainé Onodi 2017).

Az online kérd8ivet minden szemindriumi csoport szdmdra elérhetdvé tettiik, mely-
nek kitoltésére 2020. november 28. és december 16. kozott volt lehetdség. A hallgatdk
tobb mint fele (554 £8) kitdltdtte a kérdSivet.

A kutatéds eredményei

Elemzésiinket a 2020/2021. év 1. félévének lezdrdsat kovetd hallgatéi véleményekre
alapozzuk. A félév oktatdsi kihivdsai ellenére a tantirggyal valé dltalinos elégedettség
5 fokozatt Likert-skalin 4,2, a szemindriumokkal valé elégedettség pedig 4,5 volt. A
fiiggetlen mintds t-préba alitimasztotta, hogy az el6z8 tanévhez képest a rendkiviili
helyzetben nem romlott a tantirgy és a szemindriumi munka értékelése, st kismértékd,
de szignifikins ndvekedés tapasztalhatd. A 2019/2020-as tanévben a szemindriumok-
kal valé altalinos elégedettség 4,43, a tantirggyal valé dltalanos elégedettség 4,04 volt
5 fokozatt Likert-skdldn.

A tovabbiakban a kiilonb6z8 szemindriumi oktatdsi formik, médszerek 6sszehason-
litdsdra helyezziik a hangstlyt. A vilaszadé hallgatdk aktivnak értékelték magukat mind-
harom vizsgilt oktatdsi forma (otthoni munka, tantermi 6ra, online oktatds) kapcsan,
az 4tlagos értékelés 4 felett volt 5 fokozatt Likert-skalin. A legmagasabb aktivitdst az
otthoni munkdjuk sordn tapasztaltak (4,45), ezt kdvette a tantermi 6ra (4,43), alegalacso-
nyabb 4tlag pedig az online oktat4ssal kapcsolatban jelent meg (4,12).

A 2020/2021-es tanév elsd félévében a szemindriumokkal val6 elégedettség vizs-
gilatira Forward moddszerrel végzett linedris regressziés modellt épitettiink. A
modell magyardzé ereje 75%-os volt. A két legmeghatirozdbb tényezdként a feladott
hazi feladatok jellege (f: 0,365) és a szemindriumok érdekessége, tanuldsra 8sztonzé
hangulata (f: 0,308) azonosithatd. A regressziés modellbe bekeriilt még — mint
szignifikins magyardz6 valtozd — a szemindriumvezetd és a hallgaté kozotti kapesolat
mindsége (f: 0,181) és a szeminariumvezetd felkésziilesége (f5: 0,141) is.
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A hallgaték nyitott vilaszok formadjéban is kifejthették, hogy mi tetszett nekik a leg-
jobban a szemindriumi munka sordn. A kérd8ives felmérésiinkben szdndékosan hasz-
naltunk nyitott kérdéseket, mivel semmilyen irdnyba sem szerettiik volna befolydsolni a
hallgatéi véleményeket. 398 hallgaté irt véleményt, ebbdl csak egy hallgaté jegyezte meg,
hogy az volt a j6, hogy csak két hetente kellett bejirni és senki sem emlitette az online
oktatdsi format.

Egyértelmiien a csoportmunka és a hallgatéi feladatok nyerték el leginkdbb a hallga-
t6k tetszésée (1. tabldzat). Ez azért fontos visszajelzés, mert a féléves szemindriumi mun-
ka erre épiilt. A hallgatéknak minden héten csoportban kellett otthon dolgozniuk és a
megadott hatdrid8ig feltdlteni az elkésziilt feladataikat. A vilaszokban a gyakorlatorien-
taltsig fontossdga is megjelent.

»Teljesen gyakorlatorientdlt volt, ami minden gyakorlati tdrgy esetében elvdrds (szerintem)!
A projektek, prezentdcidk, esetolddsok, CV-k irdsa, amiket otthon egyénileg és csapatosan
kellett megcsindlni, teljes mértékben megoldbatéak voltak, sét, azoknak készonhetden éreztem
a Villalatgazdasdg tantdrgy hasznossdgat és lényegét!”

A csoportmunkak fontossdgat is sokan emlitették (kzel a vdlaszaddk harmada). A
teljes online oktatds esetében kiilsndsen fontos a csoportmunka, hogy miikédjenek olyan
kis csoportok, amelyek timogatjak egymast és hogy senki se maradjon egyediil a jirviny-
helyzet okozta szokatlan nehézségekkel jiré id8szakban.

»A csoportos otthoni munkdk, tarsaimmal jol megtaldltam az Gsszhangot, 4j bardtsdgokra
tettem szert.”

»A Tandrné igyekezett csoportmunkdkat adni, ezdltal a digitdlis oktatds ellenére is sikeriilt
kapcsolatokat kiépiteniink egymdssal.”

A csoportos feladatok mellett fontosnak bizonyultak a véllalati gyakorlatbdl meritett
példak, az érak hangulata és a szemindriumvezetd személyisége, oktatdsi mddszere, s
kiilon érdemes kiemelni a kritikus gondolkoddsra 6sztdnzést és az interaktivitdst is.

»A kizvetlenséq és az, hogy bardtsdgos csalddias volt a légkdr, mindenki aktivan dolgozott.”

»Hallgatékszponti volt, sokszor probdltdk feldobni a reggel 8as idésdvi ordinkat kiilon-
bz feladatokkal. A nehezebb tananyagot megprobdltdk a mi nyelvezetiinkre leforditani, igy
érthetsbbé valt.”

»A legjobban az tetszett, hogy az oktatom tényleg 6sztonzott minket arra, hogy gondolkod-
junk. Tobbszor is hangoztatta, hogy mi egyiitt dolgozunk és ne féljiink kimondani a gondola-
tainkat.”

»Az él8 szemindriumi ordk interaktivak, érdekesek voltak, tetszett, hogy a szemindrium-
vezetém sajdt tapasztalatait is megosztotta. Az otthoni feladatokat csoportban oldottuk meg,
ez is nagyon szimpatikus volt, valamint a szemindriumvezetdnk ezen feladatok sordn a krea-
tivitdsunkra, sajdt gondolatainkra, megkozelitésiinkre épitett, igy gyakorlatias gondolkoddsra
késztetett minket.”

Ezeken feliil néhiny véleményben fontos elemként jelentek meg a szituicids jitékok,
a Kahoot hasznalata, valamint a kialakuldé emberi kapcsolatok is.

»Legjobban az tetszett, hogy tudtam taldlkozni mds emberekkel is.”

A hallgatdkat, szintén nyitott kérdés segitségével arrdl is megkérdeztiik, hogy mit
tekintettek a félév legnagyobb kihivisinak. A kérdésre 6sszesen 386 vélemény érkezett
(2. tabldzat). A hallgatdk t6bb mint negyede a szimonkérési rendszer részét képezs egyé-
ni esszé megirdsit tekintette a legnehezebbnek. Ezt kdvette a pandémias helyzet miatt
kényszertiségbdl kialakitott oktatasi rendszer.
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1. tdblazat: A szemindriumi munka legkedveltebb tényezdi a hallgatdk szerint
(2020/2021. 1. félév)

Vilaszad6 hallgaték Osszes vilaszadé

szdma (n = 398) szazalékaban (%)
Csoportmunka 124 31,2
Gyakorlati feladatok 94 23,6
Gyakorlati példa 53 13,3
Orak hangulata 49 12,3
Szemindriumvezetd oktatisi médszerei 33 8,3
Interaktivitds 35 8,8
Kritikus gondolkodis 23 5,8

Megjegyzés: Egy hallgaté tobb tényezdt is megemlithetett a valaszaban.
Forrds: Sajat adatfelvétel

»A covid miatt kialakult helyzet, a hibrid és az online oktatds. Taldn a hibrid oktatds alatt
jobbak is voltak a szemindriumok, mint egy rendes félévben, mert tényleg kis csoportban dol-
goztunk, de az dtdllds utdn nebezebb volt a szemindriumokon is figyelni.”

»A COVID-19 okozta online anyagfeldolgozds. Nehezebb 1 gépre figyelni, mint egy tante-
remben, ahol sok impulzus ér.”

»A szuicid gondolatok lekiizdése, és életben maradni annak ellenére, hogy majd egy éve sem-
milyen programra nem tudok elmenni, illetve a vdrva vdrt egyetem, és az egyetemi élet, egyenld
azzal, hogy otthon tespedek. A tulélés most kibivds.”

A hallgatéknak kihivast jelentett még a feldolgozand6 tananyag mennyisége, a sok be-
adandé¢ feladat, az id8menedzsment, és felkésziilni a vizsgara.

2. tablazat: Hallgat kihivdsok csoportositisa teriiletek szerint

Vilaszad6 hallgaték  Osszes vilaszad6

szama (n = 386) szazalékaban (%)
Esszéirds 100 25,9
OCrfl)i;/eI]O)k—ietZZet miatti oktatdsszervezés, 71 184
Tananyag mennyisége 43 11,1
Id6menedzsment 30 7.8
Sok munka 23 6,0
Felkésziilni a vizsgira 23 6,0
Csoportmunka 20 52
Egyéb tényezdk Ssszesen 71 18,4
Nem vole 5 1,3

Megjegyzés: Egy hallgaté tobb tényezdt is megemlithetett a vélaszdban.
Forrds: Sajat adatfelvétel
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3. tablazat: A hallgatdk 4ltal preferalt oktatdsi forma

Vilaszadé hallgatok Osszes valaszadé

szama (n = 536) szazalékaban (%)
Online el8adds hallgatsa és online szemindriumi
25 4,7
munka
Online eléadas és hibrid szeminariumi formaban
. . , 74 13,8
(kéthetente tantermi foglalkozis)
Online el3adas és személyes jelenlétli tantermi
L . . , 234 43,7
szeminariumokon vald részvétel minden héten
Mn}d az e{oada\.sokox}, mind a szemindriumokon 198 369
valé személyes jelenlét
Egyéb javaslat 5 0,9

Forrds: Sajat adatfelvétel

Korébban a csoportmunka fontossdgit emeltiik ki. A csoportmunka gyakran meg-
osztja a hallgatékat. Ugyanakkor a csoportmunka nemcsak el8nydkkel jir, hanem kihi-
vasokat is jelent.

»Az online oktatds sordn a sokadik csoportmunka sordn nehéz volt tartani a csoportban a
motivdciét.”

»A csoportmunka néba kibivds volt, hiszen tébbszor volt, hogy egyesek nem tettek hozzd
semmit, igy egyenetlen volt a munkamegosztds.”

»A sok tanulds mellett dsszeegyeztetni a csoportmunkdt hétrél hétre”.

A kihivésként emlitett egyéb tényezdk ardnya kiildn-kiilon nem érte el a 3%-ot.
Egyéb tényezdként jelent meg a prezenticidtartds, a masok eldtti megszélalds, a tan-
kényv elolvasisa, a tesztek megolddsa, az el6addsok, maga a tanulds folyamata vagy a
reggeli felkelés.

Hallgatéi kérddives felmérésiinkben azt is vizsgaltuk, hogy ha a hallgaté vilasze
hatott volna, eltekintve a jirvinyhelyzett8l, milyen médon szerette volna tanulni a
Villalatgazdasdgtan tirgyat. A vélaszadé hallgaték t6bb mint 80%-a a hagyomanyos,
hetenkénti személyes jelenlétli szemindriumi foglalkozdsokat valasztotta volna, ha erre
lett volna lehet8sége, csupdn 4,7% részesitette volna el8nyben a teljes online oktatdst
(3. tabldzat). A hallgatdk egyéb javaslatként fogalmaztik meg, hogy személyes jelenlétii
legyen mind az el8ad4s, mind a szemindrium, ugyanakkor legyen lehet8ség a rogzitett
eldadisok jbéli megtekintésére is a félév sordn.

Osszegzés

A koronavirus-jdrviny a 2020/2021. év 1. félévének sordn rendkiviili helyzetet terem-
tett a felsSoktatdsban. Mivel a jirvinyhelyzet még lehetévé tette, 2020 szeptemberé-
ben a Villalatgazdasigtan szemindriumi anyag oktatdsa kéthetenként, kiscsoportos
bontdsban, részben tantermi foglalkozdsok, részben otthoni csoportmunka keretében
tortént. A Villalatgazdasigtan tirgy min8ségbiztositisi rendszerének része a hallgatéi
tantdrgyértékelés, amelyben a 2020/2021-es tanév elsd félévének végén végzett online
kérddives felmérésiinkben arra is vilaszt kerestiink, hogy melyek azok az oktatdsi
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formak, médszerek, amelyek jelentds tdimogatdst nydjtanak a szemindriumok jovdbeli
fejlesztéséhez.

Eredményeink szerint az online oktatds sordn nyujtott szemindriumi aktivitdst ér-
tékelték a hallgatdék a legalacsonyabbnak. Az online oktatdsbdl ad6dé nehézségeket a
hallgaték 18%-a kiilon is kiemelte. Ugyanakkor fontosnak tartottik a csoportmunkat,
a gyakorlatorientéltsigot, az 6rak hangulatit, a szemindriumvezet8k oktatdsi médsze-
reit, az interaktivitdst, valamint a kritikus gondolkodast.

Bér a csoportmunkit a tdbbség sikeresnek itélte, a hallgaték 5%-4dnak nehézséget is
jelentett. A legnagyobb kihivist azonban egyértelmtien a nagydolgozat megirasa, illetve
a Covid miatt kialakult helyzet jelentette. Ezeket kovetve szerepelt a tananyag meny-
nyisége, a til sok munka, a vizsgara valé felkésziilés és az id8menedzsment problemati-
kaja. Ennek a rendkiviili félévnek a tapasztalatai alapjdn kiildn is ki kell emelni, hogy a
hallgaték t6bb mint 80%-a a hagyomdnyos tantermi szemindriumi munkdt részesitené
elényben. A hallgatéknak konnyebb odafigyelniiik, aktivnak, motivaltnak maradniuk
akkor, amikor személyesen is részt kell venniiik a szemindriumokon, illetve jobban tud-
nak kapcsolatot is épiteni egymadssal.

Kutatdsunk csak egy tantdrgyra koncentrilt, ezért nem lehet biztonsaggal ltaldnos,
valamennyi tirgyra érvényes kovetkeztetéseket levonni, de megillapitisaink kiindulé
pontot adhatnak tovabbi kutatisoknak, melyek segitségével vilaszt talilhatunk az okta-
tds jovdje szempontjabdl fontos kérdésekre.
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A felsSoktatds nemzetkdziesedése régédta foglalkoztatja a hazai kutatdkat, igy a kiil-
foldi hallgaték véleményének és a magyar felsGoktatas éltal nydjtott képzésmindség-
nek a vizsgilata igencsak kiterjedt. Jelen tanulmdny célja, hogy a kiilfsldi hallgatdk
elvirdsainak és elégedettségének valtozasait, valamint lojalitdsit vizsgalja egy hirom
éven keresztiil tarté longitudinilis mélyinterjisorozat segitségével. A paneles kvalita-
tiv kutatds eredményei azt mutatjik, hogy a vizsgilt hallgatdk elvirdsai és elégedettsége
is valtozik az id& el8rehaladtdval és a képzés végének kozeledtével, lojalitdsuk pedignem
csupin az egyetemmel kapcsolatosan, de a kiilfoldi tanuldsi élménnyel kapcsolatosan is

kialakulhat.

Kulcsszavak: felsSoktatds, nemzetkdziesedés, elvirdsok, elégedettség, lojalitas

The internationalization of higher education has long been at the centre of research
interest. Therefore, the opinion of foreign students and the study of Hungarian higher
education institutions’ service quality are researched widely. The aim of the current
study is to shed light on the changes in foreign student expectations and satisfaction
and to examine their loyalty with a longitudinal panel interview series over three years.
Research results show that foreign student expectations and satisfaction change with
time and loyalty can appear towards the institution and the foreign study experience,
too.
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Bevezetés

kiilfoldi hallgaték elvdrdsainak, elégedettségének és lojalitisinak, valamint
Aképzési mindségének vizsgalata a felsSoktatds nemzetkoziesedésének erdss-

désével egyre kdzpontibb kutatdsi témavd valt az utébbi évtizedekben. Habér
a témit illet8en széles nemzetkozi és magyar szakirodalom 4ll rendelkezésre, mégis
sziikos azon forrdsoknak a kére, melyek kvalitativ médszertanra timaszkodva igyekez-
nek megismerni a kiilfdldi hallgatékat (Sultan—Wong 2013; Gallarza—Seric—Cuadrado
2017). Még ennél is elenyész8bb azoknak a longitudinélis kvalitativ vizsgalatoknak
a szdma, melyek a kiilf6ldi hallgaték elvirdsaival és elégedettségével foglalkoznak
(Patterson—Romm—Hill 1998). Holott a kvalitativ médszerek szélesebb kdrben torténd
alkalmazasa mélyebb betekintést tesz lehetdvé a kiilfsldi hallgaték elvirdsaiba, elége-
dettségébe és lojalitdsdba is.

Jelen tanulmény egy hirom éven keresztiil folytatott, mélyinterjikon alapuld paneles
vizsgilat eredményeit mutatja be. A kutatds célja, hogy feltirja, hogyan véltoznak a kiil-
foldi hallgatdk elvarasai és elégedettsége, valamint kialakul-e a képzés idStartama alatt a
lojalitds. A tanulmany tovabb4 célul tiizi ki a kiilfsldi hallgaték elégedettségét és lojalitd-
sét befoly4sold fontosabb tényez8k feltarasat is.

A kvalitativ kutatas elGzetes feltételezései

A valamivel szembeni 4ltalinos elvdrdsokat tobbnyire az elégedettséggel kutatjik egyiitt,
és megjelenhet mint befolydsolé tényez8 (Cardozo 1965), mint szubjektiv 6sszehasonli-
tasi alap (Miller 1977; Oliver 1999), mint el8rejelz8 tényez8 (Churchill-Suprenant 1982)
és mint tanuldsi folyamat eredménye (Woodruff—Cadotte—Jenkins 1983) is. Az elvirdsok
fogalménak felsSoktatdsban torténd meghatdrozasa is nehézkes a szolgéltatdsjelleg és az
elézetes tapasztalat hidnya miatt (Gerdes—Mallinckrodt 1994). Jelen kutatdsban a hall-
gatdi elvirdsokra mint felidézett virakozdsokra tekintek, melyek a kiilfsldon valé tanu-
lissal kapcsolatosak, és melyek egyardnt lehetnek tiszta vagy zavaros elvirdsok (Ojasalo
2001). Tovabbd az elvirdsokat Oliver (1999) diszkonfirméciés paradigmdja alapjin értel-
mezziik, mely szerint azok befolyisoljak az elégedettséget is (Shabsavar—Sudzina 2017).
Az elégedettség fogalmit tdbbnyire az elvirdsok és a tapasztalatok szubjektiv ssze-
hasonlitdsaként értelmezik (Cardozo 1965; Oliver 1999), mely értelmezés a fels8oktatdsi
kutatisokban is mérvad6 (Chui et al. 2016). A kutatas soran a kiilfoldi hallgatdk elége-
dettségét ugy értelmezziik, amely az elvirdsok és tapasztalatok szubjektiv sszevetését
mutatja, s amely a nemzetkézi hallgatdk kiilfoldén t6ledtt tanulmanyainak teljes folya-
matdra vonatkozik, és a fogyasztissal egy iddben vagy az utin értelmezhetd. A fogalmak
szoros Osszefondddsa miatt Ssszefiiggés feltételezhetd a kiilfoldi hallgatdk elvirdsai és
elégedettsége kozdtt (Owlia—Aspinwall 1996; Elliot—Healy 2001; Alves—Raposo 2009).
Az elégedettség kapcsin nehézséget jelent az elégedettséget befolydsolé tényezdk
csoportositisa. Kordbbi kutatisokban szdmos olyan befolydsold tényezd szerepel, mely
az egyetemhez kothetd, de nem kapcsolhaté kimondottan az oktatdsi szolgdltatishoz
(pl. adminisztrativ folyamatok, infrastruktira, épiiletek modernitdsa). Szintén el8for-
dul, hogy az egyetem kilép a falai kéziil (pl. egyetemi rendezvények az egyetem épiiletein
kiviil) vagy invitdlja a kiilvildgot az egyetemre (pl. céges eldaddsok egyetemistiknak).
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Jelen kutatisban az egyetemmel kapcsolatos elégedettséget befolydsolé tényezdket az
oktatissal kapcsolatos, valamint a nem oktatdsi szolgéltatdshoz kéthetd, de egyetemmel
kapcsolatos faktorok egyiitteseként hatdroztuk meg. Hozz4téve, hogy a nem kimondot-
tan az intézményhez és annak virhaté teljesitményéhez kapcsolhaté elégedettségre tigy
tekintiink, melyre az intézménynek nincsen kézvetlen rahatdsa.

Koribbi kutatdsokban lathatd, hogy a lojalitist szinte mindig egyiittesen vizsgiljdk
az elégedettséggel, és kapcsolatot feltételeznek a kettd kozott, hiszen az elégedettség
sok esetben hatdst gyakorol a lojalitdsra (Gronholdt—Martensen—Kristensen 2000; Alves—
Raposo 2009; Giner—Rillo 2016). Jelen kutatdsban azt is prébaljuk feltdrni, hogy ez a kap-
csolat létezik-e a kivalasztott felsSoktatdsi intézmény kiilfoldi hallgatéinak elégedettsége
és lojalitdsa kozote.

Szimos kutatds probilkozott mar felderiteni és megmagyardzni a kiilféldi hallgaték
lojalitdsét a felsSoktatdsi intézmény felé, melyekben kozds tényezdként a lojalitds defini-
cidjénak komplex megkozelitését fedezhetjiik fel (Alves—Raposo 2009; Giner—Rillo 2016).
Néhiny kutat6 bizonyos tényez8ket definidl, melyek amennyiben kielégitésre keriilnek,
lojalitdshoz vezethetnek (Schertzer—Schertzer 2004), mig vannak kutatdk, akik azt vizs-
géljik, hogy miként jelenik meg a lojalitds kiilfsldi hallgatéi szdjreklimok utjin (Alves—
Raposo 2009). Kevés kutatdsban vizsgiltik kvalitativ médon, hogy mit jelent a lojalitds a
hallgaték szdmdra, de az ilyen tipust eddigi vizsgédlatok azt bizonyitjik, hogy hallgatén-
ként eltérd lehet a lojalitds értelmezése (Sultan—Wong 2013; Gallarza—Seric—Cuadrado
2017).

Mindezekbdl kovetkez8en a kutatdsban az alibbi &t eléfeltevés fogalmazhaté meg:

E1: A kiilféldi hallgatékban csak zavaros elvirdsok fogalmazédnak meg a kiilfoldi ta-

nuldssal kapcsolatosan.

E2: A kiilfoldi hallgatéi elvirdsok és a hallgatdk elégedettsége kdzott dsszefiiggés fe-

dezhets fel.

E3: A hallgatdk elégedettségét tekintve kiilonbség tehetd a felsdoktatdsi intézményhez

szorosan és az ahhoz szorosan nem kapcsoldé tényezdk kozétt.

E4: Az elégedettség és lojalitds fogalma szorosan 8sszekapcsolédik, és egyiittesen

vizsgilhato kiilfoldi hallgatékkal kapcsolatos kutatdsok esetén.

E5: A kiilfoldi hallgatok lojalitisa sokrétii, és annak egyik lehetséges kifejezd tényezd-

je a pozitiv szdjrekldm.

A kutatas médszertana

A kutatdsban mélyinterjik segitségével vizsgaltuk a kiilfoldi hallgaték véleményét, mely
adatgytijtési médszer lehetdvé teszi a személyes vélemények mélyebb feltardsit és meg-
értésée (Patterso—Romm—Hill 1998; Griner—Sobol 2014). A kutatis helyszine a Szegedi
Tudomdnyegyetem, a vizsgilat alanyai pedig az egyetemen tanulé kiilfoldi hallgatok.
A minta kivalasztisakor a nemzetkozi hallgatdk lehetd legnagyobb diverzifikdldsa volt
a cél annak érdekében, hogy véleményiiket szdrmazisi orszdg, képzési szint, és egye-
temi kar szerint is a legjobban megismerhessiik. Ugyanakkor fontos kiemelni, hogy
jelen tanulminyban azokat a hallgatdkat tekintjitk kiilfsldi hallgatéknak, akik nem
hatirmenti kiilfoldi orszigbdl érkeztek az egyetemre. Osszesen 18 Stipendium Hunga-
ricum 8sztondijjal rendelkezd, teljes képzésre érkezd reguliris kiilfsldi hallgaté keriilt
kivélasztisra, melybdl 17 £& vett részt a panelvizsgilatban (egy kivalasztott alany nem
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valaszolt a megkeresésre), akikkel sszesen 51 mélyinterju késziilt. Az alap-, mester- és
PhD-képzésen feliil egy osztatlan orvosképzésben tanulé hallgaté is bekeriilt az inter-
jualanyok kézé.

A mélyinterjuk hirom fizisban keriiltek rdgzitésre, az els§ mélyinterju a hallgaték
képzésének elején, a misodik a képzésiik kdzepén, a harmadik pedig végzés utdn (vagy
annak kozelében) késziilt. A strukturdlt mélyinterjiuk elsd fizisaban az elvdrdsokat, a
miésodik fizisban az elégedettséget, a harmadik és egyben utolsé fizis sordn pedig az elé-
gedettséget és lojalitdst vizsgaltam. A kutatds 2015 8szétd] 2018 juliusinak végéig tartott.

A kutatéds eredményei

Az interjik eredményeibdl jol lithatd, hogy volt olyan hallgatd, aki konkrét elvarasokkal
rendelkezett, 4m olyan hallgaté is volt, akinek csupin 4ltaldnos elvarasai voltak, melyek
nem kimondottan az Szegedi Tudomanyegyetemre, hanem a tovdbbtanuldsra vonatkoz-
tak, valamint olyan hallgaté is akadt, akinek egyaltalin nem voltak specifikus elvirasai.
Ezen eredmények egybecsengenek a kordbbi vizsgilatok eredményeivel, hiszen az idegen
orszdgra és felsGoktatdsi intézményeire elvirdsokat megfogalmazni kiviltképp nehéz
(Ojasalo 2001; Gerdes—Mallinckrodt 1994). Elmondhaté az is, hogy a képzési szinttdl
fiigg8en véltoznak a hallgatéi elvarasok, az egyre magasabb képzési szintek felé (mester,
PhD) haladva egyre konkrétabb elvarasokkal talalkozhatunk. Mig alapképzés soran az
egyetemmel kapcsolatos és az egyetemhez szorosan nem kapcsolhaté elvdrdsokat is ta-
lilunk, a mesterképzéses, illetve a PhD-hallgatdk esetén az elvirdsok tilnyomé tdbbsége
mér konkrét kutatdsokra és az intézmény altal biztositott lehetdségekre vonatkozik.

»Miutdn végzek, lebet, hogy elvégzem a mesterképzést.” (kazahsztdni hallgaté)

»Azt virom, hogy egy j6 mindségii diplomdm lesz, jo tapasztalatokkal, és a diplomdt Euro-
pdban is elfogadjdk.” (namibiai hallgats)

»Erdekel a PhD. Szeretnék oktatdi vagy docensi karriert.” (kolumbiai hallgats)

Osszességében tehit elmondhaté, hogy a kiilfoldi hallgatékban nemcsak zavaros el-
vardsok fogalmazédnak meg a kiilfoldi tanulds kapcsdn (E1), hanem konkrét elvdrdsok
is, mely nagyban fiigg a képzési szintt8l is. A kutatds misodik és harmadik szakaszdban
feltett kérdésekre adott valaszok alapjdn a hallgatéi elvirdsok és a hallgatéi elégedettség
kozote tapasztalhatd Ssszefiiggés (E2), azonban a hallgatdk egy részének elégedettsége
nagymértékben fiiggdtt attdl, hogy elvirdsaik milyen mértékben teljesiiltek.

»Nem azt kaptam, amit virtam, hanem anndl sokkal tébbet.” (indiai hallgato)

»Azt hiszem, az elvdrdsaim vdltoztak abhoz képest, mint mikor idejottem.” (vietnami hall-
gatd)

Ugyanakkor ennek kapcsdn tovibbi kutatast igényel az a kérdés, hogy azoknal a hall-
gatdknal, akik nem rendelkeztek kordbban specifikus elvarasokkal, mi alapjén torténhet
az elégedettség meghatirozdsa.

A mélyinterjuk elemzésének eredményei alapjin egyértelmiien litszik, hogy az elé-
gedettség — vagy éppen elégedetlenség — nem csupdn az egyetemhez szorosan kdthetd
tényez8kkel szemben 4ll fenn, hanem egyéb olyan szempontokhoz is kapcsolédhat, me-
lyekre az egyetemnek nincsen kézvetlen hatdsa (E3). Vagyis kiilon-kiilon is vizsgilhaté
az egyetemhez kapcsol6dd és az egyetemhez szorosan nem kapcsolddé tényezdkkel vals
elégedettség (Schertzer—Schertzer 2004; Sultan—Wong 2013).

2J6 vdros (Szeged), de egy kicsit unalmas.” (tunéziai hallgato)
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»Nem tudok konferencidkra és workshopokra menni, mert mind magyarul vannak.” (indiai
hallgato)

Az elégedettség kapcsin a hallgatdk konkrét rdkérdezés nélkiil is emlitettek olyan
tényez8ket, melyek a lojalitdshoz kéthet8k (E4), ilyenek voltak tdbbek kozdtt a tovabb-
ajanlds és a hallgatok Gjravalasztdsi hajlandésdga (v6. Gronholdt—Martensen—Kristensen
2000; Giner—Rillo 2016).

»Annyira elégedett vagyok, hogy mdr ajdnlottam is (mdsoknak), és ott van az éls példa
(ekdzben egy hallgattirsira mutat az iroda mdsik felében).” (namibiai hallgaté)

A hallgatdk vélaszai alapjin is arra kovetkeztethetiink, hogy a lojalitds fogalma va-
I6ban 8sszetett a felsdoktatasban (Giner—Rillo 2016), 4m a pontos definidldsra nem tor-
téntek még kisérletek. A legtdbb kutatdsban a kiilonbdzd tényezdkkel val6 elégedett-
séget tekintik a lojalitds f6 indikatordnak (Schertzer—Schertzer 2004). A felsGoktatdsban
megjelend lojalitdsdefinicié hidnydnak oka az lehet, hogy az igen sokrétli, melyet ald-
timasztanak a mélyinterjik eredményei is. A megkérdezett hallgaték més és mds ténye-
z8t tekintettek a lojalitds ismérvének (E5), mint példdul a tradiciék tisztelete, a recipro-
citds, a biiszkeség, a szomort bucstuvétel vagy a munkahelyi kapcsolatok. A kiildnbségek
ellenére sok hasonlésigot is sikeriilt felfedni, mint példdul az érzelmi kot8dést, Szeged
otthonnal valé azonositdsit, a pozitiv szdjreklimot és az djravilasztdsra valé hajlandé-
sdgot. A 17 interjialany koziil 12 egészen biztosan tjravdlasztani, 16 pedig tovabbajin-
land a Szegeden valé tanulast.

»A lojalitds a tradiciok tiszteletét jelenti ...” (kolumbiai hallgato)

»A lojalitdsom azt jelenti, hogy barmikor tdmogatom az egyetemet és Magyarorszdgot, ami
a mdsodik otthonom.” (koreai hallgato)

»Szdmomra a lojalitds azt jelenti, hogy mds embereknek rekldmozom az egyetemet...”
(laoszi hallgaté)

Az eredmények alitdmasztottik azt is, hogy a pozitiv szdjrekldmot a hallgaték a loja-
litast kifejezd tényez8ként értelmezik (E5) (vo. Alves—Raposo 2009).

A kvalitativ kutatdsban vizsgalt tényez8k id8beli valtozasira reflektilva elmondhats,
hogy az elvirasok és elégedettség tekintetében az alapképzéses hallgatdk esetén jobban
kiilonvaltak az egyetemmel kapcsolatos és az ahhoz szorosan nem kapcsolédé tényez8k
a kutatids utolsd szakaszaban, mint a masodik szakaszban. Ez a tendencia a mester-
képzéses hallgatéknal nem volt megfigyelhetd, mely tobbek kozott adédhat a képzés
rovidebb id8tartamédbdl is. Az alapképzéses hallgatdk a kutatds harmadik szakaszdban
tdbb olyan tényezdt emlitenek, melyre az egyetemnek nincsen kézvetlen hatdsa, mint
példdul a baritok vagy Szeged viros elhelyezkedése és adottsigai. A mesterképzé-
ses hallgatdk esetén az elégedettség kapcsin a masodik és harmadik szakasz sordn is
leginkdbb az egyetemmel kapcsolatos tényez8k jelentek meg hangsiilyosan, és érdekes
moédon inkdbb a mésodik szakaszra volt jellemz8 az egyetemen kiviili tényez8k emli-
tése. A PhD-képzésben részt vevd hallgatok sajit elmondasa szerint is viltoztak sajat
elvirisaik és elégedettségiik a Szegeden toltdtt id8 alatt, hiszen ez a fejlédésiik egyik
velejaréja. Emellett a PhD-hallgat6k esetén rajzolédott ki az is, hogy amig a médsodik
szakaszban leginkdbb az oktatdkrol és a kurzusokrdl beszéltek az elégedettség kapesan,
a harmadik szakasz sordn mir a tanulmédnyaikhoz ftiz8d8 érzelmi kst8dés, a tanulas
élvezete, a Szegeden toltdtt mindségi idd, a bardtok és a j6 emlékek meriiltek fel.
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Osszegzés

A longitudinalis paneles kutatds eredményei alapjan lithat6, hogy nem minden hallgaté
tudja pontosan, hogy mit var az egyetemtdl, nem mindenkinek vannak pontos elvdrdsai,
dm ez a képzési szinttdl fiigg leginkdbb, hiszen a mester- és PhD-képzésben részt vevd
hallgatéknak sokkal konkrétabb és az iskoldhoz szorosabban kot8dd elvirdsai voltak,
mint alapszakos tarsaiknak.

Az elégedettséget két részre oszthatjuk a hallgatéi mélyinterjik alapjén, az egyetem-
mel kapcsolatos és az egyetemhez nem szorosan kapcsol6dé tényezdkkel vals elégedett-
ségre. Az elégedettség tekintetében az elvirasokon alapulé teéria j6 kiindulépont lehet
a kiilfsldi hallgatdk tanulminyozdsdban, miszerint, ha elvirasaik teljesiiltek, akkor az
elégedettséghez vezethet, ami pozitiv szdjreklimot eredményezhet, mely szijreklim
néhény hallgat6 szdmara lojalitist jelenthet. Amennyiben nem teljesiilnek az elvirdsok,
az pedig negativ szjreklimhoz vezethet.

A lojalitds kapcsdn fontos megjegyezni, hogy a felsSoktatdsi szolgéltatds sajitossdgai
miatt a hallgaték korében akkor léphet fel a felsdoktatds, mint szolgéltatds tjbdli igény-
bevétele, ha a hallgaté egy szak befejezése utdn az adott egyetemen kivin mdsik szakot
elvégezni, mely feltehetdleg egy, az elsénél rangban fentebb 1év8 képzés (Mesterképzés,
PhD). A mélyinterjik alapjin az jboli igénybevétel és a tovabbajinlas jelenléte is egy-
értelmiien beigazolédott, ezenfeliil pedig a hallgatSk szdmos lojalitishoz kdthetd ténye-
z8t vetettek fel (pl. tradicidk tisztelete, érzelmi kdtddés, biiszkeség).

A kutatds egyik f6 korldtja, hogy nem tekinthetd reprezentativnak, igy az eredmé-
nyeink sem 4ltalinosithatSk. Torzit6 tényezd példiul a panelbe bevont hallgaték finan-
szirozasi formdja, hiszen az elérési nehézségek miatt csak Stipendium Hungarcium
osztondijjal rendelkezd hallgatok keriiltek a panelbe (vagyis Erasmusos vagy 6nkolesé-
ges hallgaté nem szerepel a mintaban), mely befolydsolhatta elvirdsaikat, elégedettsé-
giiket és lojalitdsukat is. Kasza és Hangydl (2018) szerint a Stipendium Hungaricum
osztondijjal rendelkezd hallgatdk (preferencidi, demografiai jellemzdi stb.) hasonlé ten-
dencidkat mutatnak, mint a tobbi nemzetkdzi mobilitdsi trendé, ugyanakkor mégsem
dllithatjuk teljes bizonyosaggal, hogy egy masik hallgatéi minta is ugyanezeket az ered-
ményeket hozta volna. Mindezen korlitok ellenére a kutatdsunk hozzéjirulhat a hallga-
t6i elvirdsok, elégedettség és lojalitds osszefiiggésrendszerének mélyebb megértéséhez.
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A tanulmény azt térja fel, hogy az iparban zajl6 forradalmi véltozdsokra hogyan reagil-
tak a hazai felsGoktatdsi intézmények a kormanyzati intézkedések és a vallalati egyiitt-
miikodések titkrében. A szakirodalmi forrdsokra és az oktatdsi intézményi adatokra,
valamint egy vallalati esettanulmdnyra alapozva megéllapithat6, hogy az elmalt évek-
ben jelentds elSrelépés tortént a felsSoktatdsi szakemberképzésben, hogy igazodjon az
Ipar 4.0 kihivdsaihoz. Ezt részben az 4llami szakpolitikdk és féleg a német vallalatok-
kal folytatott egyiittmiikodések elmélyiilése tette lehetévé. Mindezek hosszabb tivon a
gazdasigi és tirsadalmi kovetkezmények mellett a magyar ipar teriileti folyamataira is
hatéssal lehetnek.

Kulcsszavak: Ipar 4.0, felsdoktatds, villalati egyiitemiikodés, mechatronikai
mérnokképzés, dudlis képzés

This paper investigates how Hungarian higher education institutions have respond-
ed to revolutionary changes in industry reflecting government measures and corporate
partnerships. Based on the literature and educational institutional data, as well as a
company case study, it can be concluded that in recent years significant progress has
been made in the training of professionals in higher education in order to be adjusted to
the challenges of Industry 4.0. This was made partly possible by the deepening of state
policies and, in particular, cooperation with German companies. In the long term, all
these can have an impact on the spatial processes of the Hungarian industry, in addi-
tion to economic and social consequences.

Keywords: Industry 4.0, higher education, corporate partnership, mechatronics
engineer training, dual training
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Bevezetés

z utdbbi években egyre gyakrabban hangzik el az a megillapitds, hogy napja-
A inkban mér a negyedik ipari forradalom, vagy masképp az Ipar 4.0 korat éljiik.

J6llehet ezeknek a fogalmaknak egyelére nincs egységesen elfogadott definici-
éjuk (Fonseca 2018; Kiss—Nedelka, 2020; Schwab 2016). Ami bizonyos, hogy az Ipar 4.0
kifejezés el3szor 2011-ben a német ipar stratégiai fejlesztési programjiban jelent meg,
akkor még Industrie 4.0 néven (Bartodziej 2017). Sziikebb értelemben azokat az 4j
technolégidkat jelenti, amelyek forradalmasitjak az ipari termelést. Az automatizicid,
a digitalizdcié és a robotizdcié fokozdddsdval radikélis valtozasok kovetkeznek be
nemcsak a kiilonb6zd termelési és értékesitési lincokban, illetve a gazdasdg egészé-
ben, hanem az élet minden teriiletén. Ezek azonban térben és id8ben differenciiltan
zajlanak, és szdmos tényezd befolyasolja (pl. véllalkozasok felkésziiltsége, infrastruk-
tara fejlettsége, munkaerd képzettsége). Tobb kutatds is arra a kdvetkeztetésre jutott,
hogy az 4j technoldgidk terjedésének, kiilondsen a kisebb véllalkozidsok esetében az
egyik legfébb korldtozo tényezdje a megfelelden képzett munkaerd hiidnya (Kopp—Basl
2017; Nagy—Molndr—Kiss 2020; Sommer 2015). Eppen ezért egyrészt felértékelddik a
vallalatok és a kiilonb6z8 oktatdsi intézmények kozotti egyiittmiikddés jelentSsége a
képzésben. Misrészt pedig szitkségessé valik a felséfoku képzés igazitdsa is az Gjabb
ipari forradalom kihivdsaihoz. Mindebbél kiindulva tanulmdnyunkban arra keressiik a
valaszt, hogy az Ipar 4.0-val 8sszefiiggésben milyen viltozdsok kévetkeztek be az ipari
vallalatok és felsGoktatasi intézmények egyiittmiikddéseiben.

A tanulmanyban el8szor a hozziférhetd oktatdsi, képzési adatbazisok (pl. Oktatdsi
Hivatal, Felvihu) felhasznalasaval azt mutatjuk be, hogy miként valésul meg az ipari
véllalatok és a felsSoktatas kozotti egyiittmiikddés az Ipar 4.0 szempontjdbdl, megkiilon-
boztetett figyelmet forditva a mechatronikai mérndkképzésre, mint az jabb ipari forra-
dalom egyfajta indikdtordra. Majd esettanulmdny jelleggel egy, az Ipar 4.0 technolégidk
alkalmazésiban élenjré tobbtelephelyes nagyvéllalat (Continental) péld4jin keresztiil a
gydregységek és az egyetemek kozott megvalsuld egyiittmiikddések f8bb sajitossigait
tarjuk fel a negyedik ipari forradalom kordban.

A mechatronikai mérndkképzés mint az Ipar 4.0 indikédtora

Idedlis esetben a felsoktatdsi intézmények képzései kovetik a munkaerdpiaci igénye-
ket. Ebbdl kiindulva azt vizsgaltuk, hogy egy jelentds technol6giai viltozassal jellemez-
hetd korszakban a hazai felsdoktatdsi intézmények hogyan reagilnak az 1j igényekre.
A kérdés megvilaszolisihoz tanulminyoztuk az egyes egyetemek altal meghirdetett
szakok leirdsit, hogy kéziilitk melyek lehetnek azok, amelyeket az 4j idék hivtak élet-
re. A Felvi.hu-n taldlhaté szdmos képzés ismertetdjének értékelése utin a mechatronikai
mérnéki szak (alap- és mesterképzés egyarant) tiint a leginkabb megfelelének arra, hogy a
hazai felsSoktatdsi intézmények negyedik ipari forradalomra adott egyfajta reakciéjaként
kezeljiik.

Elsljairéban érdemes megnézni, hogy pontosan mi is a mechatronikai mérnéki
szakképzés célja. Alapképzésen olyan ,mechatronikai mérnsksk képzése, akik alkal-
masak a gépészetet az elektronikdval, elektrotechnikdval és szdmitégépes irdnyitdssal
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szinergikusan integralni, képesek mechatronikai berendezések és folyamatok, tovab-
b4 intelligens gépek rutinszer( tervezési feladataira, lizemeltetésére és fenntartdsira,
mechatronikai technoldgidk bevezetésére, alkalmazisira, folyamat és termelésird-
nyits energiahatékony és kdrnyezettudatos megszervezésére, a miiszaki fejlesztés
és tervezés itlagos bonyolultsigi feladatainak ellitisira a nemzetkdzi munkaerdpiac
igényeit is figyelembe véve” (Felvi.hu 2020a). Mesterképzésen pedig olyan ,mechatro-
nikai mérndkok képzése, akik képesek vildgszinvonalon a gépészetet az elektronikdval,
elektrotechnikdval és szdmitdgépes irdnyitdssal szinergikusan integrilni, alkalmasak
mechatronikai berendezések, folyamatok és rendszerek, valamint intelligens gépek
koncepciéjanak kidolgozasira, modellezésére, majd tervezésére, gyirtistervezésére,
valamint {izemeltetésére és karbantartdsira. Képesek mechatronikai rendszerekhez
sziikséges 1j technoldgiik, eljdrdsok, anyagok kifejlesztésére, bevezetésére; magasabb
szintll vezetési, irdnyitdsi és szervezési feladatok elldtdsdra; a miszaki fejlesztés, kuta-
tis, tervezés és innovacid feladatainak ellitisira; hazai, és nemzetkézi szinti mérnoki
projektekhez valé kapcsoléddsra, azok irdnyitdsira.” (Felvi.hu 2020b,) A BSc- és MSc-
képzés leirdsdbol is jol érzékelhetd, hogy ezek szdmottevd Ipar 4.0 relevancidval birnak.

A mechatronikai mérndkképzés életre hivdsat az siirgette, hogy a 20. szdzad miso-
dik felében az informatika gyors fejlddésnek indult, a mesterséges intelligencia hordo-
z6ja az elektronika lett. Az elektronikus és informatikai elemek pedig elkezdtek be-
épiilni az addig tisztin gépészeti rendszerekbe és az 1980-as, 1990-es évekre mir az
olyan optimalizalt rendszerek voltak a jellemz8k, amelyeket nem lehetett mechanikai,
elektronikus vagy informatikai egységekre szétszedni (BME 2008). A mechatronikai
mérndkak tehit dtvozve a gépész-, a villamosmérnoki és az informatikai ismereteket
fontos szerepet jétszhatnak a negyedik ipari forradalom 4j technikdinak és technoldgi-
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1. 4bra: A mechatronikai mérnéki alapképzésben tanulé nappali tagozatos hallgaték szdma (£8)
egyetemenként, 2008—2018. Forrds: Oktatasi Hivatal
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dinak az eldéllitdsiban, azaz az Ipar 4.0 gyakorlati megvaldsitdsdban. Kiilfoldén joval
hosszabb multra tekint vissza a mechatronikai mérnékképzés, amit az is bizonyit, hogy
Esztorszdgban mir az 1980-as években, Németorszidgban és Uj-Zélandon pedig mér az
1990-es évek elején megjelent (Grimheden—Hanson 2005).

Magyarorszdgon 2008-tél llnak rendelkezésre adatok a mechatronikai mérnck
szakon tanulék szdmardl. Akkor hat egyetem alapképzésén Gsszesen 961-en tanultak,
61%-uk févirosi karokon. A késdbbiekben folyamatosan nétt az ilyen szakos hallgatdk
szdma, mikdzben a felséfokt intézményekben tanuldké csskkent. Az el8bbihez az is
nagyban hozzéjirult, hogy a képzd8helyek szidma tiz lett, és hogy nétt a munkaerSpiaci
kereslet a végzettek irdnt. 2018-ban méir 1900-ndl is tobben voltak alapszakos mechat-
ronikai mérndkhallgatk. Az viszont, hogy a szimuk nem véltozott drasztikusan az el-
mult évtizedben — tartésan 1800-1900 f8 kériil volt minden évben —, arra utal, hogy
stabil az érdekl8dés a képzés irdnt. Osszefiigghet ez azzal is, hogy ez az id8szak egyben
a negyedik ipari forradalom kibontakozdsdnak is az ideje, amikor fokozddott az igény a
mechatronikdt végzettek irdnt (1. dbra).

A mechatronikai mérnéki alapképzésben részt vev hallgaték donts tobbsége Buda-
pesten (Budapesti Miiszaki és Gazdasigtudomanyi Egyetem, Obudai Egyetem) és agg-
lomeracidjaban (g6dsllsi Szent Istvin Egyetem) tanul. Az, hogy 2008 és 2018 kézote
Osszességében mégis csdkkent a f8varosi régid stlya (73%-rol 52%-ra), leginkdbb abbdl
fakadhat, hogy az orszdg mis részeiben t5bb lett a mechatronikai mérndkhallgats. A
leglatvinyosabban az alféldi oktatdsi centrumokban (2009-t8l Debrecenben és 2015-
t8l Szegeden) nétt a szdmuk, ahol a felséfokt miiszaki szakemberképzés és a gépipar
is szerényebb hagyominyokkal rendelkezett, kiilonosen igaz ez a Tisza-parti virosra.
2014-ben a f8viroson kiviil mar a Debreceni Egyetemen volt a legmagasabb a mechatro-
nikai mérnoki alapképzésen tanuldk szdma (223 £8), ami mintegy tizszeres ndvekedés a
kezdetekhez képest. Ez els8sorban annak a kdvetkezménye, hogy olyan 1] ipari (f8ként
jdrmipari) beruhdzdsokat jelentettek be Debrecenben néhany éve, amelyekhez szakkép-
zett munkaerdre lesz sziikség (Molndr—Kozma 2019).

Az elmult évtizedben a mesterképzést nytjté intézmények szdma is bdviilt. Amig
2008-ban a mechatronikai mérndki MSc-képzés csak a Budapesti Miiszaki és Gazda-
sdgtudomdnyi Egyetemen (tovibbiakban BME) és a gy&ri Széchenyi Istvin Egyetemen
folyt, addig tiz évvel kés8bb mér tovibbi négy intézményben, de a mesterképzésben ta-
nuldk szdma igy is elmarad az alapképzésekétSl. Ez mindenekelStt annak tudhaté be,
hogy a kisebb egyetemeken (pl. Soproni Egyetem, Edutus Egyetem) nehezen biztosit-
haték a mechatronikai mérndki MSc-képzés feltételei. Arrdl nem is beszélve, hogy a re-
lative kevés BSc-s hallgatdbél valésziniileg kevesebben is szdndékoznak mesterképzésre
menni (2. dbra).

Altaliban a BSc-t végzett mechatronikai mérnskék alacsony tovibbtanuldsi haj-
landdsdga arra vezethetd vissza, hogy a munkaerdpiaci lehetdségek igen kedvezdek
az elhelyezkedésre mir az alapképzés utdn is. Ezért is jéval kisebb (kb. egyhatoda) a
mesterképzésen tanulék szdma az alapképzésen tanuldkéhoz viszonyitva. 2012 és 2018
kozott 178-271 £6 tanult mechatronikai MSc-n, tilnyomérésziik Budapesten. 2009-
t8l kezdve a BME-n mindig tdbben tanultak mechatronikai mesterképzésen, mint
az orszdg Osszes tobbi képz8intézményében egyiittvéve. A vidéki egyetemek koziil a
Debreceni Egyetem emelhetd ki, amely a BME mdgdtt a mésodik legjelentdsebb oktatasi
intézmény az orszdgban a mechatronikai mérndki mesterképzés terén. Hallgatdinak
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2. dbra: A mechatronikai mérndki mesterképzésben tanulé nappali tagozatos hallgaték
szama (f8) egyetemenként, 2008-2018. Forrds: Oktatasi Hivatal

szdma 2013-tdl, a képzés inditdsitél kezdve dinamikusan gyarapodott és 2018-ban mér
elérte az 50 f8t, de ez még igy is csak harmada a BME hallgatéinak. Az utébbi években
a hallgatéi létszdm emelkedéséhez az is hozzdjarult, hogy a nagymultd német autégyir,
a BMW avirosban létesit autégydrat (Molndr et al. 2020). A debreceni értékekkel szem-
ben a tobbi vidéki (gy8ri, miskolci, veszprémi) egyetemen igen kevés (2-16 £8) volt a
mesterképzéses mechatronikai mérnskhallgats. A gydri Széchenyi Istvin Egyetemen
alig akad mechatronikai mérnoki mesterképzésben tanulé hallgaté, ami minden bizony-
nyal a j6 helyi munkalehetdségeknek kdszonhetd, valamint annak, hogy a munkaltatok
igyekeznek mar az alapképzés utdn beintegralni a hallgatékat a munkéba.

Idehaza alapszakon és mesterszakon is kézel 50 képzés végezhetd dudlis formdaban,
amiben 2019-ben 553 partnerszervezet kozremiikddésével 2285 hallgatd vett részt,
92%-uk alapszakosként (Vida 2021). Mindezen hallgatéi adatokbdl a dudlis képzés
csekély népszeriisége sejthetd. A mechatronikai mérndki szakképzést is lehet dudlis
képzési formdban végezni. A dudlis mechatronikai képzést 2020-ban alapszakon hat
egyetemen 82 partnerszervezettel egyiittmiikddve, mesterszakon pedig négy egyete-
men Osszesen 31 partnerszervezettel egyiittmiikodve hirdették meg. A legtobb partner-
szervezettel, ami alapszakon 33, mesterszakon 11 céget jelent a veszprémi székhelyt
és zalaegerszegi telephellyel is rendelkez8 Pannon Egyetem miikédik egyiitt. Szintén
nagyon széles (27 tagtt) az alapszaki partnerhalézata a Szegedi Tudomanyegyetemnek.
A Miskolci Egyetemen viszonylag kiegyensulyozott a partnerek szdma: alapszakon 13,
mesterszakon 11, mig az Obudai Egyetemen 4, illetve 6. A soproni és a tatabdnyai egye-
temen csak alapképzés van 2-3 vallalat részvételével.

Arra vonatkozdan, hogy az egyes partnervallalatok éltal folytatott képzés mennyire
kapcsolédik az Ipar 4.0-hoz vagy, hogy mennyire Ipar 4.0 érettek ezek a cégek, nincse-
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nek megbizhaté informdcidk. Ellenben jelzésértékii lehet az, hogy az Ipar 4.0 Nemzeti
Technolégiai Platform tagjai kéziil csak hirom folytat egyiitemiikodést felsSoktatdsi
intézménnyel mechatronikai mérnoki dudlis képzés terén: egy a Miskolci Egyetemmel,
kettd pedig a Pannon Egyetemmel. A mechatronikai mérndki képzésen kiviil is csak
11 olyan, jobbdra nagynevii német véllalat van (pl. Robert Bosch Kft., Siemens Zrt.,
ZF Hungaria Kft.), amelyek részt vesznek valamilyen més (dont8en mérnédki) dudlis
képzésben. S mivel az Ipar 4.0 koncepcidja és a hazai dudlis képzés rendszere is német
gySkerekkel rendelkezik, ezért nagyon val6szinii, hogy ezek a véllalatok el8rébb jarnak
az Wjabb technoldgiai vivmdnyok alkalmazdsdban, ami a képzésiik szinvonaldban és a
hallgaték tuddséban is megnyilvinulhat.

Egy német multinaciondlis nagyvillalat felsGoktatisi egyiittmiikodése

Magyarorszdgon az ipari véllalatok és az egyetemek kdzotti szorosabb egyiitemiiko-
dés lényegében az ezredfordulé utdni években kezd3dott és a 2008-as vilsdghbol vald
kildbalast kdvetden valt intenzivebbé. Az, hogy ebben a német villalatok dttdrd szere-
pet jitszottak, nem véletlen. Hiszen a magyar gazdasdgban és féleg a magyar iparban
szdmottevd a német t8kebefektetés és a német tulajdonban levd villalatok szdma. A
rendszerviltozis kezdetétdl fogva a hazdnkba érkez§ kiilfoldi t8ke tekintélyes hdnyadit
tették ki a német befektetések, amelyek mindenekeldtt a jairmiiiparba és az elektronikai
iparba iranyultak (Kiss 2007; Vdpdr 2013). Riad4sul ez a két dgazat az ipar meghatdrozd
szegmense is, mivel az ipari termelés értékének tekintélyes hinyadit (2019-ben 29,
illetve 12%-4t) teszik ki. De azért is fontos a vizsgdlatuk, mert ezek azok az 4gazatok,
ahol az Ipar 4.0 a legeldrehaladottabb (Losonci—-Takdcs—Demeter 2019). Ugyanakkor
egyre nagyobb nehézség a megfeleld szimu és képzettségli munkaerd biztositdsa a vil-
lalatok szdmdra. Fontos kiemelni azt is, hogy Németorszigban mar tbb évtizedes ha-
gyomdnya van az ipari cégek és a felsdoktatdsi intézmények egyiittmiikodésének (Euler
2013). A ,stuttgarti modell” alapja, hogy a fels6oktatdsban tanul6 hallgatdk az elméleti
ismereteket a felsGoktatdsi intézményben, mig a gyakorlati tudnivalékat az iizemekben
sajatitsak el

A német Continental multinacionalis nagyvallalat az elmdlt évtizedekben folyama-
tosan terjeszkedett Magyarorszdgon részben felvisirlds, részben z8ldmez3s beruhdzis
révén. Napjainkban mar hét gydrral (Budapest, Veszprém, Szeged, Makd, Vic, Nyir-
egyhdza, Debrecen), egy gumiabroncs kereskedelmi egységgel (a kirendeltség Budadrson,
a raktdr Mosonmagyardvaron van) és egy mesterséges intelligenciafejlesztd kdzponttal
(Budapest) képviselteti magat. A vallalatcsoport nemcsak jelentds foglalkoztatd, mivel
tdbb ezer fének (2020-ban mintegy nyolcezernek) ad munkat, hanem az ipari innovi-
cidk fejlesztésében és alkalmazdsaban is élen jir hazdnkban.

A vallalat hét telephelyének telepiilésein 2020 juliusa és oktdbere kdzott 8sszesen
kilenc interju késziilt részben a villalatcsoport két vezetd beosztist munkavillaléji-
val, részben két felsdoktatdsi szakemberrel, valamint 6t, a helyi gazdasiagfejlesztésben
érdekelt szakemberrel (pl. ipari patk iigyvezetd, iparkamara képviseld, dSnkormdnyzati
munkatdrs). Ezek és a vallalattal kapcsolatban online megjelent sajtéanyagok alapjin
elmondhatd, hogy a sziikséges szdmu és min3ségii munkaerd biztositdsa a Continental
hazai telephelyei szdmdra is komoly kihivds, ezért is fontos a felséfoku intézmények-
kel valé egyiittmiikddés. A munkaer8pé6tlds mértéke erdsen fiigg az egyes telephelyek
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lokdlis tirsadalmi, gazdasagi adottsdgaitdl is. Leginkdbb a magasan kvalifikdlt mun-
kaerdvel val6 ellatottsdg iitkozik nehézségekbe, habar a budapesti telephelyen ennek
éppen az ellenkezdje tapasztalhaté. A budapesti Ipar 4.0 mintagyar a szellemi munka-
erd (dont8en mérndk) utdnpédtlisit elsdsorban a tehetségek korai bevonzasara alapoz-
za. Gyakornoki programjukba évente 70—80 mérndkhallgatét vonnak be, akiket egye-
temi tanulményaik elvégzését kovetden altaliban fel is vesznek a véllalathoz mérnoki
munkakérbe. Atlagosan tizb8l hat mérnskst palyakezd8ként vagy kevés munkatapasz-
talattal alkalmaznak. A késSbbi elérelépésitkben azonban meghatirozé szerepe van a
véllalat sajit fejlesztési programjainak. Igy akdr belsé forrasbdl is ki tudjik elégiteni a
kozép- és felsdvezetdi munkaerd-sziikségletiiket (pl. van kordbbi gyakornokukbdl lett
gyaregység-igazgatdjuk is) (Barna 2019). Az iparvillalat szintén a szellemi foglalkoza-
st munkaerd utdnpdtlisa érdekében kotott egyiittmiikddési megallapoddst a BME-vel
néhidny nappal azelStt, hogy bejelentette, hogy Budapesten mesterséges intelligencia-
fejlesztd kdzpontot fog nyitni (Continental.com 2018).

A debreceni Continental-beruhdzdsnak is az egyik kardinalis kérdése volt a szak-
ember-utdnpétlds, amit ugyancsak az ottani felsoktatdsi intézménnyel a gyar alapké-
letétele utin, a 2019 elején megkotott stratégiai egyiittmiikddési megillapodds révén
kivintak megoldani. A Continental helyi gydra (ami 2019 8szét8l a Vitesco Technolo-
gies Hungary Kft. nevet viseli) és a Debreceni Egyetem kézotti koopericié egyik leg-
szembet{indbb példija az, hogy a Miiszaki Karnak a mechatronikai mérncki mesterkép-
zési szakdn jirm{imechatronikai szereléstechnolégia (azaz ,Vitesco”) szakirdny indult a

1. tiblizat: A Continental gydregységek és felsSoktatdsi intézmények egyiittmiikodései a dudlis
képzés terén, 2020

Continental FelsSoktatdsi Alapképzés Mesterképzés
gyaregység neve intézmény
(telephelye)
ContiTech Rubber Szegedi — gépészmérndki — gépészmérndki
Industrial Kft. Tudomanyegyetem  — miiszaki menedzser ~ — mechatronikai
(Szeged) — mechatronikai mérndki
mérndki - pénziigy
Obudai Egyetem — gépészmérndki
— mechatronikai
mérnoki
ContiTech Fluid Szegedi — gépészmérndki — gépészmérndki
Automotive Hungiria Tudoményegyetem  — miiszaki menedzser
Kft. (Maké, Vic) — mechatronikai
mérnoki
Szent Istvin — gépészmérnoki
Egyetem
ContiTech Debreceni Egyetem  — gépészmérndki
?ﬁgyaro;s]zag; Kft. Nyiregyhazi — gépészmérnoki
yiregyhiza Egyetem

Forrds: Felvi.hu
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2019/2020-as tanévben. A végzett hallgatdk pediga 2021-ben termelni kezdett, Ipar 4.0
gyartasi eljirdsokkal is rendelkezd helyi ,Vitesco” gyarban helyezkedhetnek el (Rituper
2020). Erdemes megjegyezni, hogy ez a szakirinyinditds nem volt elézmény nélkiili
Magyarorszdgon, mivel 2010-t8l a Pannon Egyetemen ,Continental” jairmiirendszer-
technikai mérnoki mesterképzés indult a mechatronikai mérnokképzésen beliil. A
Continental és a Pannon Egyetem kozotti egyiittmiikddés egyébként nagy multra tekint
vissza, amirdl a szerz8dést még 2001-ben irtak ald (Pannon Egyetem 2010).

A Continental a dudlis képzésben is részt vesz. Néhiny gydregysége tobb hazai felss-
oktatdsi intézménnyel is egyiittmiikédik, féleg az alapképzésben (1. tdbldzat).

A Continental dudlis képzésben valé részvétele elsédlegesen a hagyomanyosabb mii-
szaki-gépészmérnédki szakemberképzéshez kapcsolédik, ami arra utalhat, hogy ezeknek
a telephelyeknek az Ipar 4.0 érettségi szintje is szerényebb mértéket dlt. Osszefiigghet
ez azzal is, hogy a Continental ezen egységeiben olyan ipari, gumiipari tevékenységet
folytatnak, amelyekben az 14j technolégidk kevésbé alkalmazhaték. Ugyanakkor,
ahol jarmiipari, illetve elektronikai termékeket allitanak el8, ott elterjedtebb az j
technoldgiik hasznalata, vagyis elérehaladottabb az Ipar 4.0 kiteljesedése.

Osszefoglalés

Az elmilt évtizedben az Ipar 4.0 j technoldgidinak kdszonhet8en az iparban zajlé
forradalmi véltozdsokra a szakember-utinpétlds érdekében az dllami szakpolitikik
és azokkal 6sszhangban a fels6oktatdsi intézmények is igyekeztek reagdlni. Tanulmé-
nyunkban az ipari vallalatok és felsdoktatdsi intézmények egyiittmitkodésének vizsgd-
latat helyeztiikk a kdzéppontba. Megillapitottuk, hogy a felsSoktatdsi intézmények
képzési struktardjukat térségiik iparvillalataival egyiittmiikodve igyekeznek azok igé-
nyeinek megfelelSen alakitani. S ez a torekvés az ut6bbi évtizedben egyre hatdrozottab-
ban érvényesiil. Ugyanakkor az is nyilvinvaléva valt, hogy a felsSoktatdsi intézmények
képzési struktirajit is alapvetden a nagyvillalatok képesek érdemben befolydsolni.
Kiilénésen kezdetben a német vallalatok jitszottak uttdrd szerepet a koopericid gene-
réldsiban, mivel Németorszdgban, elsGsorban a szakemberképzés és utinpétlds céljabdl
nagy hagyomdnyai vannak a véllalati és képzési egyiittmiikddéseknek. De azért is fon-
tosak a német vallalatok, mert a negyedik ipari forradalom ,bélcsdjének” is tekinthe-
t8k, hiszen élen jarnak az 1j technoldgiik alkalmazisiban, amelyek azutdn az ott folyd
oktatdsban, szakképzésben is megjelenhetnek és szimottevéen formalhatjak azt. Ta-
pasztalhaté ez az Ipar 4.0 szempontjibél relevans ismereteket kdzvetitd mechatronikai
mérndkképzésben és a t5bb telephelyes német nagyvillalat, a Continental gydregységei
és a helyi felséfokt intézmények kapcsolatiban is.

Az, hogy a Continental t3bb telephelye a helyi vagy kozeli egyetemmel miiksdik
egyiitt, azért is kedvezd, mert igy lehet8ség van az ottani helyi, térségi igényekhez vald
jobb illeszkedésre, a digitalizdciéra és a technikai modernizicidra, amelyek fontos fel-
tételei a dudlis képzés eredményességének (Poér—Zsigri—Soés 2019). Kiilonosen kedve-
z8 kihatdsa lehet az egyetemek és a villalatok koopericidjinak a periférikus térségek
gazdasigi, tirsadalmi fejlédésében (Gdl 2016). Osszességében tehit a képzési struked-
rénak a negyedik ipari forradalom kihivisaihoz valé igazitisa, valamint az oktatdsi in-
tézmények erds6dg vallalati egyiittmiikddése nemcsak a munkaerdpiacra, a szakember-
utdnpétlasra hat eldnyosen, hanem szélesebb tirsadalmi, gazdasigi konzekvencidkkal
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is egyiitt jarhat. Mikézben az alfoldi egyetemi kdzpontokban a miiszaki képzés jelen-
t8sebbé valisdval pirhuzamosan a hazai ipar térszerkezetében is relevdns viltozdsok
kévetkezhetnek be.
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Jelen tanulmény célja annak vizsgélata, hogy a jelenlegi munkaerdpiacon a puha (soft)
vagy a kemény (hard) készségek jelennek meg erdsebb elvirisként a munkavillalék
szerint. A kutatds eredménye ramutatott arra, hogy egyes puha készségek (péld4ul
a rugalmassig, kommunikici6, csapatmunka) erd8sebb elvirisként vannak jelen a
munkaerdpiacon, mint az olyan kemény készégek, mint példdul a szakmai ismeret. Az
eredmények azt is mutatjék, hogy a puha és a kemény készségekkel szembeni elvirdsok
kevésbé fiiggnek 6ssze, vagyis a munkavillalok szerint a munkaltaték nem rendszer-
szintli, egymdssal szorosan kapcsolatban 4116 készségekként értékelik ezeket. Ered-
ményeink arra is rdmutatnak, hogy a puha és kemény készségek dnbevallison alapuls
szintje erdsen Osszefiigg a vilaszadé nemével, életkordval és iskolai végzettségével.

Kulcsszavak: soft készségek, hard készségek, munkavallalok, munkaerdpiac

The aim of the present study is to examine whether soft or hard skills are seen as the
strongest requirement in the current labour market. The results of the research showed
that some soft skills (e.g. flexibility, communication, teamwork) are almost more
strongly expected than hard skills (e.g. professional knowledge). These results basically
indicate that expectations of soft and hard skills are less interrelated and that employ-
ees perceive employers as valuing these skills as non-systemic, closely related skills. Our
results also show that self-reported levels of soft and hard skills are strongly correlated
with gender, age and educational attainment of the respondent.

Keywords: soft skills, hard skills, employees, labour market
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Elméleti hattér

z Burdpai Unié képességstratégidjanak és képességpolitikdjanak 2011-ben
Akidolgozott elsd, majd 2019-ben megjelent mésodik genericidja (European

Commission 2011) az oktatdspolitikai gondolkodis 1j paradigmdjit jelenti,
amely kiilonbséget tesz a formalis végzettségek és a tényleges képességek kozott. Mivel
a munkaerdpiac a kvalifikiciéval szemben egyre inkdbb a képességre helyezi a hang-
stlyt, felértékelddik a nem formdlis, a munka vilagiban torténd, valamint az informalis
tanulds.

A képességstratégia szerint a munkavallaléi, kindlati oldal a képességek megterem-
tését és ennek eredményeként az egyének 4ltal felhalmozott képességkészleteket jelenti.
A képességkészlet forrdsa azonban nemcsak a formilis oktatds és képzés teriiletén meg-
szerzett, bizonyitvdnnyal, diplomaval igazolt kvalifikicid, hanem a nem formilis és in-
formalis tanuldsi teriileteken szerzett, folyamatosan véltoz6, gazdagodd tudis- és képes-
ségteriiletek is. Az egyén képességkészlete az adott munkaerdpiacon vagy megfeleld, vagy
hidnyként, illetve tobbletként jelenik meg. Mindez a gazdasigban képesség-egyensily
vagy egyensulytalansigként mutatkozik meg (Haldsz 2013; Tribble 2020).

A skill kifejezés tartalmit tekintve inkdbb a készség szénak felel meg, annak ellené-
re, hogy sokszor szinte mir automatikusan képességként forditjuk. A képesség kifejezés
olyan tuddsfajtira utal, amely valamilyen aktivitdst tesz lehetdvé a cselekv8 szdmdra, ez-
zel szemben a készség a tudds része, a tanulds eredménye, vagyis amikor megfelel§ szdmu
gyakorlds eredményeként a cselekvéssor automatikussa tud vélni.

A munkahelyi j6 teljesitmény a puha készségek (soft skillek) és a kemény készségek
(hard skillek) megfeleld kombindciéjibél eredeztethetd. A kemény készségek konnyeb-
ben meghatarozhat6 és mérhetd készségek, mint a puha készségek. A kemény készségek
a munkavillalok képességét mutatjik egy adott feladat elvégzésében, a puha készségek
pedig inkdbb arrdl szélnak, hogyan alkalmazkodnak, mennyire egyiittmiikoddek, ho-
gyan oldjik meg a problémdkat és hogyan hoznak déntéseket a munkavillal6ik adott
helyzetekben. A puha készségek fontos szerepet toltenek be az egyén személyiségének
kialakitdsdban.

Schulz (2008) tanulmanyiban arra 6sztdnzi az oktatdkat, hogy fektessenek nagyobb
hangstlyt tanitvinyaik soft készségeinek fejlesztésére. Seetha (2013) is arra utal tanulmi-
nyaban, hogy a munkaltatdk inkdbb azokat a személyeket veszik fel és timogatjik, akik
talalékonyak, képesek 6nilléan jol dolgozni és soft készségekkel is birnak. Hangstlyozza
tovibbd a soft készségek képzési programokba és tantervbe valé beépitésének
sziikségességét, kiemelve a soft készségek fejlesztése sordn alkalmazandé kiilésnb6z4
tanitdsi modszereket (Seetha 2013). A soft skillek fejlesztése azonban nem kénnyd, sok
esetben meglehetdsen koltséges, id8t, pénzt és energiat igényel. Laker és Powell (2011)
részletesen veszi gores ald a soft és hard skillek fejlesztése kdzotti kiilonbségeket, kiils-
nds tekintettel a tuddstranszfer mértékére.

A Harvard Egyetem egyik kutatdsa szerint a munkahelyi sikerek nyolcvandt szdzaléka
koszonhetd soft skilleknek, mig csupédn tizendt szdzaléka a hard skilleknek (National Soft
Skills Association 2015). A LinkedIn Global Talent Trends 2019 jelentése szerint a szak-
ért8k 92 szizaléka gondolja azt, hogy a puha készségek ugyanolyan fontosak vagy még
fontosabbak is, mint a kemény készségek. A szakértSk 89 szdzaléka azt allitotta, hogy ha
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egy Gjonnan felvett munkavallalé mégsem viltja be a hozz4 ftizdtt reményeket, akkor az
azért van, mert a sziikséges és kritikus puha skilleknek nincs, vagy nem megfelelden van
birtokaban (LinkedIn 2019).

Egy, a gazdasagi felséfokd nem diplomat adé szakképzést fékuszba 4llité hazai kutatas
szerint a véllalkozdsok a gazdasigi végzettségli pilyakezd8ktdl elsésorban megbizhaté-
sdgot, precizitdst, a szaktudds gyakorlati alkalmazasat, 6nalldsdgot, problémamegoldast,
terhelhet8séget és munkabirdst kdvetelnek meg, vagyis olyan naprakész kompetencidk-
kal rendelkezd munkavéllalékat keresnek, akik kreativitisukkal és problémamegold6
képességiikkel huzderSt jelenthetnek a villalkozdsnal. A kutatds eredményei szerint a
hallgaték éltal sziikségesnek vélt és a munkaadéi oldal éltal elvirt kompetencidk koziil
a problémamegolddsi készség, a szaktudds gyakorlati alkalmazisa, a kommunikéciés
képesség, az idegen nyelv ismerete, a szervezési készség, a stressztiird képesség, az elemz§
készség, az analitikus szemlélet, a rugalmassdg, valamint a masik ember motivdldsinak
képessége tekintetében mutatkozik eltérés. Vagyis a hallgaték fontosabb munkaltatéi
elvirisnak gondoljik ezeket a kompetenciikat, mint amennyire azok a munkdltatdk
szdmdra ténylegesen fontosak (Kdrpdtiné 2014).

A pélyakezd8k nincsenek kdnnyii helyzetben a munkaerdpiacon. Esélyeiket nagyban
gyengiti az a tény, hogy jellemz8en azoknak az ismereteknek vannak sziikében, amelyek
elvirisként jelentkeznek a foglalkoztatdk részérdl. A folyamatos kompetencia- és tudds-
fejlesztés erdteljes elvirdsa a munkaerdpiacnak. A fiatalok egyik versenytényezdje az le-
het, hogy jobban, gyorsabban, rugalmasabban tudnak megtjulni. Az egész életen it tar-
t6 tanulds (LLL: life long learning) koncepcidjiban lehetdség nyilik arra, hogy frissitsék,
ujitsdk készségeiket, tuddsukat, hiszen egy megszerzett felséfoki végzettség nem jelent
biztos munkdt, megélhetést a munkaerdpiacon.

Természetesen felvet8dik a kérdés, hogy a didkok az iskolapadbél hozott hidnyossa-
gaik, igy a munkahelyi tapasztalat hiinya vagy a nem aktiv nyelvtudds, mennyire tudja
befolydsolni a munkéltaték foglalkoztatdsi dontéseit. Ebben szerepet jétszhat az tugyne-
vezett alulértékelési tendencia és az iskolai élmények befolydsa, amely sordn a sajit maguk
megitélésénél az iskolai érdemjegyekbdl indulnak ki (Czeglédi—Juhdsz 2014). Emellett az
oktatdsi id§ kitoléd4sdval a fiatalok palyaérettsége is viltozott. Az oktatds és a gyakorlat
osszehangoltabb egyiittmiikodésére lenne sziikség ahhoz, hogy az aktudlis piaci igények-
nek megfelels kompetencidkkal rendelkezé munkavallalok jelenjenek meg a munkaerd-
piacon.

A kutatas médszertana

A tanulminy alapjit egy 2020-ban végzett nem reprezentativ, feltiré jellegti kérddives
adatfelvétel adja. A kutatds alapvetd célja annak megismerése volt, hogy a munkavilla-
16k sajit bevalldsuk szerint milyen képességek birtokdban vannak, és ezek kéziil melyek
milyen értéket képviselnek szerintitk a munkaerdpiacon. Jelen tanulmany a munkavélla-
l6kkal késziilt kérddives felmérés néhany eredményét mutatja be az alabbi két hipotézis
titkrében:
H1: A munkavillalék szerint a munkaltaték ma egy hozzdjuk jelentkez8t8l egyardnt
elvarjik a puha és a kemény készségek (a soft és a hard skillek) biztos meglétét.
H2: A puha készségek (a soft skillek) énbevall4s alapjin mért szintjében eltérések mu-
tathatdk ki nem, életkor és iskolai végzettség szerint.
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A felmérés sordn online kérddivet kellett a vilaszad6knak anonim médon kitélteniiik.
A kérddiv kikiildése el8tt voltak prébakitleések, amelyek sordn a kutatdsban részt vevSk
nem kérték a kérdések mdédositdsit. Ezek utin hélabda médszerrel: e-mailen, a kozdsségi
feliileten keriilt szétkiildésre a kérddiv. A kozdsségi oldalakon talalhaté barati csoportok
tovabbitottak egymdsnak megvilaszoldsira a kérdéseket. Osszességében 500 munkavil-
lalé toltotee ki a kérdSivet. Ugyanakkor az adatfelvétel sajitossigaibdl adédéan a minta
nem tekinthetd reprezentativnak.

A kérddiv szerkezetét tekintve zdrt és nyitott kérdésekbdl dllt. A 28 kérdésbdl egyre
kellett nyitott kérdésként vdlaszolniuk a kutatisban részt vev8knek. A kérdések alapve-
t8en metrikus és nomindlis véltozdkra épiiltek. A kérddiv strukeurdjic az 1. tdbldzat
mutatja be.

1. tablazat: A kérddiv szerkezete

A minta Soft skill Soft és hard skill a
specifikalasa értelmezése munkaerdpiacon
Lakohely Soft skill kifejezés ismerete Soft és hard skillekkel kapcsolatos
Eletkor Kitslesk soft skilljének, elvardsok
Legmagasabb iskolai szakmai, nyelvi és szimitogépes Soft skillek értéke a munkaerd-
végzettség ismereteinek értékelése piacon
Csaladi allapot Munkaltatéi elvirasok a soft Soft skill elsajititdsdnak eszkdzei
Munkatapasztalat skillel kapcsolatban Soft skill fejlesztésének lehetdségei

Forrds: Sajét adatfelvétel

Az elemzések sordn a kovetkezd statisztikai médszereket alkalmaztuk: gyakorisigi
eloszlas, dtlag, szords, faktoranalizis, korreldcids vizsgilatok, ANOVA, fiiggetlen mintds
T- préba.

A kutatds eredményei

A kutatdsban 157 férfi (31,4%) és 343 nd (68,6%) vett részt. Eletkoruk alapjén a leg-
fiatalabb 18 éves, a legid3sebb 61. Az dtlagos életkor 28,5 év volt. A 18-30 évesek a minta
67,8%-4t, a 31-45 évesek 26%-it, a 46—60 évesek 6%-4t, mig a 60 év felettiek 0,2%-4t
teszik ki. A legmagasabb iskolai végzettség alapjan 49 szdzalékuk érettségivel, 50,6 szd-
zalékuk diplomaval, mig 0,4 szdzalékuk doktori fokozattal rendelkezett. Nem volt olyan
vilaszadd, aki ne végezte volna el a kozépiskoldt, és nem szerzett volna érettségit. Alap-
foku végzettséggel rendelkez8k tehdt nem voltak a mintdban, ami torzithatja az eredmé-
nyeket.

A legtsbb kutatdsban részt vevének (84%-uknak) mér volt munkatapasztalata. Min-
den tizedik megkérdezett mir tobb mint 20 éve dolgozott, de minden nyolcadik valasz-
adé, ha nem is 20, de legalabb mér 10 éve a munkaerdpiacon volt. Természetesen a meg-
1évé munkatapasztalat er8sen osszefiigg a valaszad6 életkordval, ezért elemzéseinkbe az
életkort vontuk be, de ebbdl kézvetve kovetkeztetni lehet a munkatapasztalat szerinti
osszefiiggésekre is.

A tovibbiakban a vizsgilt két hipotézis mentén mutatjuk be eredményeinket.
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A puba és kemény készségekkel kapcsolatos
munkdltatéi elvdrdsok értékelése (H1)

A kérdéiv rikérdezett arra, hogy a vilaszolé mennyire ismeri a soft skill fogalmat. A
fogalom jelentéstartalmit illetSen a megkérdezettek 34,4%-a teljesen biztos volt, 30,6
szdzalékuk csak részben, mig 35 szdzalékuk egyaltalin nem ismerte a fogalmat.

A kutatdsban részt vev8knek egy otfokozatt Likert-skdldn kellett értékelniiik, hogy
mennyire kell a munkéltaték szerint egy fiatal jelentkez8nek a kérd8ivben felsorolt puha
és kemény skillekkel rendelkeznie. Az egyes az egyaltalin nem kell rendelkeznie, mig az
otds érték a teljes mértékben rendelkeznie kell valaszt jelentette. A 2. tdbldzat foglalja
ossze az adott skillek atlagat és szordsit.

2. tablazat: A munkaltatdi elvirdsok a puha és a kemény skillekkel kapcsolatban (4tlag, szérés)

Skillek (puha skill: S, kemény skill: H) Atlag Széras
Rugalmassig (S) 4,46 0,757
Csapatmunkdra valé készség (S) 4,45 0,690
Kommunik4ciés készség (S) 4,40 0,742
Problémamegoldd képesség (S) 4,32 0,806
J6 kommunikiciés készség (S) 4,22 0,776
Nyelvismeret (H) 4,21 0,777
Informatikai ismeretek (H) 4,15 0,729
Stresszhelyzetek és konfliktusok kezelésének képessége (S) 4,12 0,923
Idémenedzsment készségek (S) 4,01 0,913
Szakmai ismeret (H) 3,95 0,830
Tervezési és szervezési készségek (S) 3,79 0,915
Megjelenés / kinézet (S) 3,75 0,871
Prezentacids készségek (S) 3,74 1,060
Kreativitas (S) 3,63 1,090
Stratégiai gondolkoddsméd (S) 3,59 1,051
Etikai és erkélesi képességek (S) 3,59 1,137
Kritikus gondolkodis (S) 3,40 0,999
Empitia (S) 3,15 1,162
Onismeret (S) 3,07 1,183
Erzelmi intelligencia (S) 3,04 1,148
Villalkozéi készségek (S) 2,91 1,111
Vezetdi képességek (S) 2,83 0,972

Forrds: Sajit adatfelvétel

A 2. tgbldzat adataibdl jol lathatd, hogy egyes soft skillek szinte még erdsebb elvaris-
ként jelentkeznek, mint a hard skillek. A szakmai ismeret viszonylag szilird kovetelmény-
ként mutatkozik, a rugalmassigot, a megfeleld kommunikdciét és a csapatmunkaban
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torténd aktiv részvételt azonban még erdsebb munkaltatéi elvirdsként tartjik szdmon
a megkérdezettek. Erdekes médon a megkérdezettek gy littak, hogy a vezetdi készség,
avagy a vallalkozéi aktivitds elhanyagolhat6bb elvaras a szervezetek részérdl.

Elemzésiinkben azt is megvizsgéltuk, hogy az adott kdvetelmények koziil melyek
azok, amelyek a megkérdezettek szerint szoros kapcsolatban vannak egymdssal. A kor-
reldcids vizsgalatokbdl azokat a kapcsolatokat elemeztiik, ahol az r érték legalabb 0,5
feletti volt. A 3. tabldzat foglalja 6ssze az egyes puha skillekkel kapcsolatos munkaltat6i
elvdrdsok szorossigat.

3. tabldzat: A puha skillekkel kapcsolatos munk4ltéi elvirdsok kozotti kapesolatok és azok

szorossiga

Puha skill 1 Puha skill 2 r

Vezetdi képesség Villalkoz6i készség 0,689
Erzelmi intelligencia Empdtia 0,681
Onismeret Empdtia 0,652
Stratégia gondolkoddsméd Tervezési és szervezési készségek 0,626
Etikai és erkélcsi képesség Empétia 0,594
Onismeret Erzelmi intelligencia 0,587
Idémenedzsment készségek Tervezési és szervezési készségek 0,557
Etikai és erkélcsi képesség Erzelmi intelligencia 0,541
Stratégia gondolkoddsméd Prezentacids készségek 0,508

Megjegyzés: " Pearson-féle korreldcids egyiitthatdk (r) alapjin (p < 0,01).
Forrds: Sajét adatfelvétel

Elemzésiinkben a 2. tdbldzatban lithat6 skilleket Varimax-rotaldssal végzett feltd-
ré faktoranalizis segitségével faktorokba tdméritettitk varianciahdnyad-médszerrel
(KMO Barlett-teszt = 0,898, x* = 3929,639, df = 171, modell szign. = 0,000; magya-
rézott varianciahdnyad = 63,9%). Hirom véiltozé (szakmai ismeret, kreativitds és pre-
zent4cids készség) nem volt alkalmas a faktorképzésre (alacsony volt a faktorsuly), igy
ezek egyik faktorhoz sem tartoznak. Ot fakeor keriilt kialakitdsra, amelyek a faktor-
stlyok alapjn a kdvetkezd elnevezéseket kaptak:

1. faktor: A szervezeti operativ mitkddést biztosité képességek (Cronbach-a =

0,808).

2. faktor: A szervezeten beliil tirsas kapcsolatokat timogaté képességek (Cronbach-a

=0,853).

3. faktor: A szervezet vezetését el8segitd képességek (Cronbach-a = 0,853).

4. faktor: A szervezeten beliili kommunikdciés folyamatokat tdmogaté képességek

(Cronbach-a = 0,731).
5. faktor: A szervezeten beliili operativ tuddst erdsitd képességek (Cronbach-a =
0,646) kemény skillekkel.

A faktorokhoz tartozé skilleket és a faktorsulyokat a 4. tdbldzat mutatja.
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4. tablazat: A faktorelemzés sordn kapott faktorok és faktorstlyok

Skillek 1.faktor 2.faktor 3.faktor 4.faktor 5. faktor

Tervezési és szervezetési készségek 0,685

Id8menedzsment készségek 0,678

Problémamegoldé készségek 0,648

Rugalmasag 0,575

Stresszhelyzetek 0,546

Stratégiai gondolkodismdd 0,533

Emptia 0,847

Erzelmi intelligencia 0,788

Onismeret 0,759

Etikai és erkélesi képességek 0,716

Vezetdi képességek 0,818

Villalkozéi készségek 0,809

Kritikus gondolkodis 0,579

J6 kommunikaciés készség 0,683
Megjelenés/kinézet 0,670
Csapatmunkdra valé készség 0,601
Kommunikicids készség 0,597
Informatikai ismeretek 0,822

Nyelvismeret 0,768

Forrds: Sajét adatfelvétel

Eredményeink 8sszességben azt mutatjdk, hogy az elsé hipotézisiinkben megfogalma-
zott 4llitds részben igazolédott, hiszen szdmos puha és kemény készség kapcsin kijelent-
hets, hogy a munkavallalok szerint magas szintli munkaltatéi elvirdsként jelentkezik,
ugyanakkor tobb skillre (pl. villalkozéi készség, vezetdi képesség) kisebb mértékben te-
kintenek kévetelményként.

A puba készségek onbevallds alapjin mért szintjében
hattérvdltozok szerint tapasztalbaté eltérések (H2)

A kérdSives felmérés sordn a megkérdezetteknek, a maguk szemsz5gébdl is nyilatkozni-
uk kellett, hogy miként értékelik azon puha skilljeiket, amelyekre a munkaltatéi elvdri-
sok kapcsdn is rakérdeztiink. Az egyes a nagyon gyenge, az 6tos a kivilé szintet jelentette.
Az 5. tbldzat az adott képességekre vonatkozé atlagokat és szérdsokat mutatja be.

Az adatok jol érzékeltetik, hogy az adott skillekben erdsnek érzik magukat a megkér-
dezettek, és azokban a képességekben megfeleldnek latjak magukat, amelyek fontosak
lehetnek a munkaaddk szdmdra. Természetesen felvetddik a kérdés, hogy valéban ilyen
6sszhangban vannak-e az elvirdsok a munkaerdpiacon felellhetd munkavallaléi képessé-

gekkel.
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5. tabldzat: A munkavallalék puha skilljének dnbevallds alapjin mért szintje (dtlag és sz6rds)

Puha skillek Atlag Széras
Rugalmassig 4,46 0,757
Etikai és erkolcsi képességek 4,27 0,830
Erzelmi intelligencia 4,25 0,821
Empitia 4,22 1,049
Problémamegoldé képesség 4,15 0,755
Egyiittm{ikédési készség (csapatmunka) 4,06 0,952
Tervezési és szervezési készségek 4,03 0,848
Kreativitds 3,94 0,934
Kritikus gondolkodis 3,94 0,859
Onismeret 3,89 0,887
Stratégiai gondolkoddsméd 3,84 0,866
Kreativitis 3,63 1,090
Kommunik4cids készség 3,62 0,945
Stresszhelyzetek és konfliktusok kezelésének képessége 3,43 1,020
Vezetdi képességek 3,39 0,944
Prezentacids készségek 3,35 1,090
Id8menedzsment készségek 3,34 1,037
Villalkozéi készségek 3,02 1,043

Forrds: Sajit adatfelvétel

A y*-prébékkal végzett elemzésiink alapjin a felsorolt skillek tekintetében szignifi-
kins eltérés (p < 0,05) mutathaté ki nem, iskolai végzettség és életkor alapjén. Az iskolai
végzettség esetében két kategéridt hoztunk létre: 1) érettségizett és 2) diplomds (mely
tartalmazza a PhD-végzettségiieket is). Az életkor kapcsin pedig négy korcsoportot
kiilsnbéztettiik meg: 1) 18-30 évesek, 2) 31-45 évesek, 3) 4660 évesek, és 4) 60 év
felettiek. Az elemzés eredményeit a 6. tdbldzat foglalja Sssze.

6. tablazat: A képességek kiilonboz8sége nem, iskolai végzettség és életkor alapjin

Skillek Nemek Iskolai végzettség Eletkor
C . I Nincs szignifikins Nincs szignifikins Nincs szignifikins
sapatmunia kiilénbség kiildnbség kiilénbség

Nincs szignifikins

Empétia Nk erdsebb Diplomasok erdsebb Kiilonbség

Erzelmi intelligencia Nék erésebb 1\.1‘111(28 szllgmﬁkans I\{lrics Sz,l gnifikins
kiildnbség kiilsnbség

E,nkal ?S erkslesi chs sz} gnifikins Diplomasok er8sebb 45 év felett erdsebb

képességek kiilénbség
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6. tablazat: (folyt.)

Skillek Nemek Iskolai végzettség Eletkor
Ic%omtrznedzsment N6k erésebb Diplomasok er8sebb 30”es 45 &v kzdre
készségek erdsebb
K,omr’numkaaos chs sz’lgmﬁkans Diplomasok er8sebb 45 év felett er8sebb
készség kiilsnbség
Kreativic Nincs szignifikins Nines szignifikins Nincs szignifikdns
reanvitas kiilonbség kiilsnbség kiilsnbség
Kritikus gondolkodds N6k er8sebb Diplomasok er8sebb 45 év felett erdsebb
i o Nincs szignifikins 30 és 45 év kozotr
Onallésig Nk er8sebb Kiilonbség erdsebb
Onismeret Nl rics sz,1 gnifikins I\,I,H,I,CS sz,lgmﬁkans 45 év felett er8sebb
kiilonbség kiilsnbség
Prezenticiés Nincs szignifikins Nincs szignifikins Nincs szignifikins
készségek kiilsnbség kiilénbség kiildnbség
Problémamegoldé Nincs szignifikins Nincs szignifikins Nincs szignifikins
képesség kiilsnbség kiilénbség kiildnbség
Rugal , Nincs szignifikins Nincs szignifikins Nincs szignifikins
ugAimassag kiilsnbség kiildnbség kiildnbség
Stratégiai o Férfiak erésebb 1\.1.111cs szllgmﬁkans I\.I‘nics szllgmﬁkans
gondolkoddsméd kiilénbség kiildnbség
stresszbelyzetek Nincs szignifikins Nincs szignifikins Nincs szignifikdns
és konfliktusok Kiilnbsé Kiilonbsé kiilénbsé
kezelésének képessége onbses ondses onbses
Tfarve,zem és szervezési chs sz,lgmﬁkans I\.I.H.I.CS sz,lgmﬁkans 45 év felett erbsebb
készségek kiilonbség kiildnbség
Vallalkoz6i készségek chs sz]xgnlﬁkans I\.T.nics szllgmﬁkans I\.I‘nics szllgmﬁkans
kiilsnbség kiildnbség kiildnbség
Vezetsi képességek Férfiak erésebb Nincs szignifikins Nincs szignifikins

kiilénbség

kiildnbség

Forrds: Sajét adatfelvétel

Nemek tekintetében elmondhatd, hogy a férfiak magasabbra értékelik a stratégiai
gondolkoddsukat és a vezetdi képességeiket, mint a nk, mikdzben az empitia, az ér-
zelmi intelligencia, az id8menedzsment, a kritikus gondolkodds és az 6néllésig megité-
lése a n8k kérében magasabb szintii. Az iskolai végzettség szerinti vizsgilat azt mutatja,
hogy azokndl a készségeknél (empdtia, etikai és erkélesi képességek, idémenedzsment,
kommunikacid, kritikus gondolkod4s), amelyeknél szignifikdns kiilénbség tapasztalhats,
egyértelmiien a diplomasok érzik felkésziiltebbnek magukat. A kor kapcsin 4ltaldnos-
sagban kijelenhetd, hogy inkdbb id8sebb (kv4zi a tsbb munkatapasztalattal rendelkez8k)
szdmolnak be er8sebb skillekrdl, mely f8ként az etikai és erkolesi képességek, a kommu-
nikacids készség, kritikus gondolkodds, az dnismeret, valamint a tervezési és szervezési
készségek kapcsan érhet§ tetten.
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Az eredmények alapjin elmondhatd, hogy a felsorolt skillek tobbségében nem, életkor
és/vagy iskolai végzettség szerint [ényeges eltérés mutathatd ki az 6nbevallds alapjin mért
szintjében.

Konkluzié

Jelen tanulmanyban a jelenlegi munkaerdpiacon a puha (soft) és a kemény (hard) kész-
ségeket vizsgiltuk egy munkaltatdkkal végzett online kérdSives felmérés eredményei
alapjén. Elemzésiinkben egyrészt a puha és a kemény készségekkel kapcsolatos mun-
kaltatéi elvirdsok munkavallalok dltali megitélését, masrészt ezen készségek onbevallds
alapjén mért szintjében nem, életkor, iskolai végzettség és telepiiléstipus szerinti eltéré-
seket,

A kutatds eredménye rimutatott arra, hogy a munkavillal6k szerint egyes puha kész-
ségek (péld4ul a rugalmassdg, kommunikécié, csapatmunka) erdsebb munkaltatéi elvi-
rasként jelentkeznek, mint a kemény készségek (példaul szakmai ismeretek). Az eredmé-
nyekbdl alapvetden az rajzolédott ki, hogy a soft és hard skillekkel szembeni munkéltatéi
elvirdsok kevésbé fiiggnek 6ssze, és a munkavillalék ugy vélik, hogy a munkaltatok eze-
ket a képességeket nem rendszerszintd, egymassal szorosan kapcsolatban 4ll6 skillekként
értékelik.

Elemzéseink eredményei arra is rdmutattak, hogy a diplomasok szignifikinsan erd-
sebb kritériumnak érzik a vezetés miikddését biztositd képességeket, a kommunikicidt
tdmogatd skilleket, és a szervezeti tuddsvagyont timogat6 képességeket, mint az érettsé-
givel rendelkezdk. Nemek tekintetében elmondhatd, hogy a férfiak magasabbra értékelik
a stratégiai gondolkod4sukat és a vezetdi képességeiket, mint a n8k. A kor kapcsén pedig
az lithatd, hogy jellemz3en a tdbb munkatapasztalattal rendelkezdk szdmolnak be erd-
sebb skillekrdl, mely f8ként az etikai és erkolcsi képességek, a kommunikdciés készség,
kritikus gondolkod4s, az Snismeret, valamint a tervezési és szervezési készségek kapcsin
érhetd tetten. Az eredményeket értékelve elmondhaté, hogy a nem, az életkor és az isko-
lai végzettség a legtdbb esetben dsszefiigg a vizsgalt készségek Snbevallds alapjan mért
szintjével.

A vizsgilat folytatdsaként a kutat6k a munkaltatéi oldalt is megkérdezik majd, hogy
az § elvirdsaik és a tapasztalataik mennyire csengenek egybe a dolgozéi elvarasokkal és a
munkavéllalék magukrdl alkotott képével.

Koszonetnyilvanitis

A tanulminy az Innovéciés és Technolégiai Minisztérium UNKP-20-4 kédszdmu Uj
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CsAkd Mi1uALY Es Az EbpucaTio®

NAGY PETER TIBOR*"

*ELTE TATK Oketatis- és Ifiisigkutaté és Tovabbképzé Kozpont
"Wesley Egyhaz- és Valldsszociolégiai Kutatéintézet

Beérkezett: 2021. oktéber 6., elfogadva: 2021. oktSber 24.

Csiké Mihély (1941-2019) életének 21.
szdzadra esd részében tevékenykedett az
Educatio szerkesztdbizottsiginil, el8bb
a szerkeszt8bizottsdg tagjaként, majd
f8szerkesztShelyettesként, végiil a szer-
kesztdbizottsig elnokeként  (Educatio,
2001/1: 2; 2009/1: 2; 2015/1: 2). A folyé-
iratszerkesztés nem volt 4j feladat szdma-
ra, részt vett a Magyar Szociol6giai Tdrsa-
sdg foly6iratinak, a Szocioldgiai Szemlének
a tandcsadd testiiletében, illetve a Szocio-
légiai Figyels (egy elméleti cikkek, fleg
forditdsok kozlésére villalkozé folydirat
1985-2002 kézott) szerkesztdbizottsi-
ganak elndke is volt (Szocioldgiai Szemle,
1991/1: 2; Szociolégiai Figyels, 2000/1: 2).

Csaké kapcesolata az Educatiéval kordb-
ban kezdddott, ennek objektivacidjaként
emlithetjiik, hogy az Educatio szerkeszté-
sének sajdtos konstrukcidja szerint a tema-
tikus szdmok szerkeszt8i — mér ha nem
tagjai eleve a bizottsdgnak — dtmenetileg a
szerkeszt8bizottsdg tagjaivd valnak. Csi-
ké szerkesztette az Educatio 14. szdmit
Elit cimen (1995/4).

Csékét szdmos kordbbi szal kétdtte a
szerkesztdbizottsighoz.  Leggyakoribb
szerzbtarsa Liské Ilona (aki korabbi
életszakaszdban Havas Géiborné néven
irt) az Educatio 4llandé rovatdnak, a ,Va-
16sdg"-nak a szerkeszt8je volt. Az alapité
f8szerkesztd Kozma Tamds mdar 1982-

ben, amikor Csiké aktiv ellenzékinek sza-
mitott, szakmunkdsképzés-iigyi beszél-
getSpartnernek hivta 8t az dltala vezetett
radiémisorba (Petdfi népe, 1982. junius
19.: 7). Két szerkeszt8bizottsigi tag (Luk-
4cs Péter és Saska Géza) a nyolcvanas évek
ellenzéki szubkulturdjiban nagy fontos-
sdgl Szabé Miklés lakisszemindriumok
szervezdjeként, melynek Csiké is tagja
volt (SzENTIRMAY LAszL6: Polvax — Egy
politikai klub a Kaddr- és az Orban-korszak-
ban. Budapest, Ir-ma Szamizdat KIADO,
2019: 35), ill. csaladi-bariti kapcsolathalé!
tagjaként is tidvdzolhették Csikéd csat-
lakozdsit a szerkeszt8bizottsighoz. Az
egyik Educatio-alapité (Nagy Péter Tibor)
a 90-es évek elejétdl a Csaké vezette EL-
TE TATK okrtatisszociolégiai szakiriny
oktatéja volt. Amikor Csiké 2000-ben a
szerkeszt8bizottsdg tagja lett, tagja volt a
szerkeszt8bizottsdgnak Hrubos Ildiké is,
aki a Szociolégiai Tirsasig elndkségében
és az MTA Szociolégiai Bizottsdgiban
dolgozott egyiitt Csdkéval> A ,Kutatis

1

https://archive.org/download/Csako_
Mihaly_75/LukacsP20211014.pdf, hteps://
archive.org/download/Csako_Mihaly_75/
SaskaG20211014.pdf [Valamennyi internetes
hivatkozas — egy kivétellel — letdltve: 2021. 10.
01

https://www.uni-corvinus.hu/download/cv/

hrubos-ildiko?language=hu
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kozben” rovatot Fehérvari Aniké (késébb
egy ideig Csiké fGszerkesztShelyettes-
tarsa, majd Csdké elndksége alatt f8szer-
keszt8) Csiké kordbbi PhD-hallgatéja
vezette.?

Az Educatio szerkeszt8bizottsigi tag-
jainak jé része szdmira a még nem szer-
kesztdbizottsagi tag Csikéd
jobarit, j6 kolléga, hanem er8s referen-

nemcsak

ciaszemély is volt, akit gyakran kérdez-
tek arrdl, hogy ,tetszik-e az Educatio”,
tetszenek-e az egyes tanulmédnyok. (Sok
tanulmédnyhoz azok készilési szakaszdban
fontos tandcsokkal jarult hozza, ez jél lat-
szik az OSA-ban engedéllyel kutathaté
Csiké-levelezésbdl.)

Cséké révén 4j emberek vonddtak be
a lapszerkesztési munkdba. Igy keriilt be
az Educatio szerkesztdbizottsigiba Csi-
ké TATK-os szobatirsa, az oktatisszo-
ciolégiai szakirdny fontos munkatirsa,
Bajomi Ivan, s a kézelmdltban kapott — e
szakirdny didkjai koziil elséként — Neu-
mann Eszter felkérést egy lapszdm tema-
tikus szerkesztésére. Csaké — a TATK-rél
nyugdijba vonulva — 2009-ben a WJLF-re
ment, ahol a Lukics Péter, majd Biré Zsu-
zsanna Hanna 4ltal vezetett tanszéken ta-
nitott, és a Nagy Péter Tibor vezette szo-
ciolégiai kutatSintézetben kutatott.

Az Educatio mdgott 4ll6 Oktatdsku-
taté Intézet 2001-es vélsigperiédusiban
(melynek oka — mint mindig — az volt,
hogy a fenntarté minisztérium nem na-
gyon rajongott e fiiggetlen szakmai in-
tézményért)* megalakult az ELTE Okta-
tis- és Ifjasigkutatd és Tovabbképzd
Kézpontja Csdké vezetésével® tagok ko-
zé hivva az Educatio alapité tagjai koziil
Liské Tlondt, Lukdcs Pétert, Nagy Péter
Tibort, Sdska Gézit, felkérve (az akkor

3

https://doktori.hu/index.php?menuid=
192&lang=HU&sz_ID=7128&show=1

LukAics PETER: Kutatds vagy politikaformélds.
Educatio 2001/1. pp. 94-102.

https://tatk.elte.hu/kutatokozpontok/oktatas/
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miér ex-Educatids, de gyakori szerz8) Seté-
nyi Jdnost, az Educatio szerkesztdbizottsa-
gi tag Bajomi Ivint, Polényi Istvant.

Az MTA Szociolégiai Tudoményos Bi-
zottsdg-tag Csaké dltal 2008-ban alapitott
oktatdsszociolégiai albizottsig 22 tagja
koziil hdrman (Darvas Péter, Nagy Méria,
Setényi Janos) koribban vettek részt az
Educatio szerkeszt8bizottsdgiban, heten
pedig (Forray R. Katalin, Hrubos Ildiké,
Kozma Tamas, Lukdcs Péter, Nagy Péter
Tibor, Polényi Istvan, Sdska Géza) ekko-
riban is tagok voltak, s a szdmszerkesztd
poziciét betdltd Somlai Pétert és Haldsz
Gébort ideszdmitva, azt mondhatjuk,
hogy az oktatdsszocioldgiai szakma eme
wirtudlis vezetd testiiletének” felét Csé-
ké az Educatio kérébdl latta indokoltnak
meghivni.®

Csdké e kor irdnti elismerése objek-
tivicidjanak tekinthetjiikk, hogy &ssze-
sen Ot konyvkritikae, ill. nekrolégot irt
életében — s ezek tobbségére valamely
szerkeszt8bizottsdgi tag kontextusiban
keriilt sor. (Az alabbi irdsok tartoznak e
korbe: Hirmasegység [Nagy Péter Ti-
bor: Oktatds-torténet-szociolégia. Iskula-
kultira kényvek, 2012). Magyar Tudo-
mdny, 2013/5; A valésdg kutatdja — Liskéd
Ilona [1944-2008]. Beszéls, 2008/7-8;
Egy alapmiigyanis kényv. [Andor Mi-
haly-Liské Ilona: Iskolavélasztds és mo-
bilitds, Iskolakultdra Konyvek, 2000].
Esély, 2000/6.)

A szerkesztdbizottsig egyértelmii elis-
merését Csaké felé nemcsak azzal objek-
tivilhatjuk, hogy Kozma emlékirataiban
legfontosabb személyi kérdések kozott
emliti, hogy Csdkét sikeriilt a szerkesz-
t8bizottsdg frissen kredlt fészerkesztd-
helyettesi pozicidjira megnyernie (Koz-
ma Tamais: Erdei Séta. UMK, Budapest,
2011: 291), hogy Csaké elndkségét (hald-

6

https://archive.org/details/mrta_

oktatasszociologiai_albizottsag/
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laig), amikor maga a pozicié is megsziint, a
szerkeszt8bizottsig konszenzussal timo-
gatta, hanem azzal is, hogy Biré Zsuzsan-
na Hanna életttinterjut készitett vele a
Valésig” rovatba (Educatio, 2007/2: 285),
s a szigortan tematikus logikdji folyé-
irat egyetlen rendhagyd, nem tematikus
szamdt Lukdcs Péter a Csaké hetvenedik
sziiletésnapja tiszteletére Nagy Péter Ti-
bor 4ltal rendezett konferencia” anyagibdl
szerkesztette (Educatio, 2012/2). Csiké a
+Tarsadalomtudésok hirom rendszervél-
tas idején” cimii sorozatban beszélt (Nagy
Péter Tibor és a Csiké-tanitvany Sik Do-
mokos kérdéseire felelve) el8szor és utol-
jra hosszabban életérdl és palyaivérdl a
nyilvinossig elStt.?

S végezetiil Csdké emlékezetének és az
Educatio kére kapcsolatinak néhdny to-
vabbi objektivicidja: az Educatio (Kozma
Tamds 4ltal irt) sajit nekroldgja (Educatio,
2018/3) mellett Sdska Géza egy tirsfolys-
iratban emlékezett Csikéra (Uj Pedags-
giai Szemle, 2018/11-12). Csaké kényv- és
irathagyatékat (az egyik a WJLF, a masik
az OSA kiiléngytjteménye lett) — Csaké
végakaratinak megfelelSen — Nagy Pé-
ter Tibor feliigyeli, a haldlakor szervezett
Csiké-emlékiilés’ négy  felszolal6jabol
hirom az Educatio korébdl érkezett, a
haldla évforduldjira rendezett kétnapos
Cséké-emlékkonferencia'® négy szervezd-
jébdl kettd az Educatio szerkesztSbizott-
sdgabdl keriilt ki. Biré Zsuzsanna Hanna
2022-ben szervez Csiké utolsé nagy szak-
mai szenvedélyére emlékezd konferencidt
Amit a politikai szocializdciérél [nem] tu-
dunk... — hommage 4 Csiké Mihaly cim-
mel, s tervben van egy 4ltala szerkesztendd
posztumusz kotet a Tdrsadalom és oktatds
sorozatban. A ,tdrténelemmé vilds” saja-

7 https://archive.org/details/csako70/

8 https://archive.org/details/Csako_Mihaly_75/
°  http://oktatas.uni.hu/20190220.htm/

0 http://oktatas.uni.hu/20200131.htm
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tos objektivdcidjinak tekinthetS, hogy a
hagyatékot feldolgozé Heszterényi Réka
OSA munkatirs mdr nem lehetett Csaké-
tanitvdny."!

Az irds tovabbi részében felidézziik,
hogy az Educatiéban megjelent Csiké-ira-
sok hogyan dokumentiljik Csiké kiilon-
féle szakmai érdekldéseit, s megkiséreljitk
wvisszakdvetni” ezen mivek el8zményeit,
azaz bedgyazottsigit Csiké életmiivébe.

A szakmunkasképzés

Cséké mér a harmadik Educatio-szdmba
adott — igaz, szerzdtirssal — tanulmdnyt
(CsAk6 MiniLy — Benv6 Bfra: Szak-
képzés és demogrifia. Educatio, 1993/1).
A szakképzés (pontosabban a szakmun-
kasképzés kapcsin lithaté tarsadalmi
egyenlStlenségek) Csdké egyik régi téma-
ja volt, amihez tgy jutott, hogy amikor —
az 1970 koériil politikailag bekeményedd
egyetemi viszonyok miatt — a BTK-rdl a
part tirsadalomtudomdnyi intézetébe (!)
Lszamuzték”, fénokécsl, Gazsd Ferenc-
t8l ezt kapta témaként. Az elsd lithatd
produktumok is utébbival kézések (Csi-
k6 MiHALy — Gazsé Ferenc — Havas
GABORNE: A szakmunkdasképzés néhiny
tirsadalmi Gsszefiiggése. Tdrsadalomtu-
domdnyi Kézlemények: az MSZMP KB
Tdrsadalomtudomanyi Intézetének folyéira-
ta, 1974/2; USk: A szakmunkistanuldk
életforméjarsl. Uo. 1974/3-4). E témat
kés8bb is részben Liskd Ilondval szorosan
dsszefonddva vizsgilta, ahogy Csdké el-
mondta, fontosabb tanulmdnyaikat — koz-
titkk a politikai okokbél csak a rendszer-
valtds utdn (1991-ben) elfogadott kozds
kandiditusi disszertdcidjukat — ugy irtdk,
hogy mar szétvilaszthatatlan volt, melyik
részt ki irta. (Idetartozik: A szakmunkds-

"' https://osaarchivum.444.hu/2021/11/19/,
http://oktatas.uni.hu/20220110.hem [Letoleve:
2021.11.09.]
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képzés a szocioldgia szemsz3gébsl. Elet és
Tudomdny, 1975/8; A szakmunkdassa vilas
ttjai. Elet és Tudomdny, 1976/19; Aki ipari
suliba jar, az ipari munkds lesz? Szakmun-
kastanuldk tirsadalomképérdl. Vildgossdg,
1978/1; A szakmunkdstanulék pélyavi-
lasztdsdnak szocioldgidjihoz. Szocioldgia:
a Magyar Tudomdnyos Akadémia Szocio-
légiai Bizottsdgdnak folyéirata, 1978/1.) A
legmarkansabb, ,kvazi ellenzéki” irds a
témdban a Medvetdncban jelent meg (CsA-
k6 MinALy — Lisk6é ILona: A magyar
szakmunkasképzés rendszere és tirsadal-
mi meghatirozéi. Medvetdnc, 1982/2-3).
(Az 1981-t8]l megjelend Medvetdnc jelen-
tette akkoriban a legilis folySiratmezd
legradikalisabb elemét, az ELTE er8sen
reformpdrti KISZ-bizottsiga kiaddsiban
— Ancsel Eva védelme alatt, s bizonyos
mértékig Aczél Gyodrggyel Ancsel hita
mdgott.)

Csaké tisztin munkaszocioldgiai ér-
dekl8désének cstcspontjit a tdrsadalmi
szakmablokkok véltozdsinak leirdsa jelen-
ti, mér a rendszervéltds utdn (Szocioldgiai
Szemle, 1996/1), s bar a Rézler Alapitviny
egyik vezetSjeként sosem veszitette el ér-
deklsdését a szakképzés tirsadalmi osz-
szefiiggésrendszere irdnt, ez inkdbb abban
nyilvinult meg, hogy tjabb érdekl8déseit,
mint példdul a felséfok felé vezetd it egyen-
18tlenségeit, innen kozelitette (Hanyan,
honnan, hovéd? Iskolakultira, 1997/6-7),
s a kovetkez8 Educatio-tanulmdnyit is e
koncepciéval irta (Szakirdnyt tovdbb-
tanulds. Educatio, 1998/3). Szintén egy
Gj érdeklddés — Csiké utolsé TATK-os
szakasziban miivelt Eurépa-tanulmdnyok
— jelenik meg tdbbek kdzott egy 2016-os
Educatio-tanulmanyban is (A szakképzés
és az eurdpai integricié. Educatio, 2016/1).
Tobbek kozott, hiszen nemesak 6sszeurd-
pai perspektivaban, hanem kozép-eurd-
paiban is vizsgilta ezt (Az ezredfordulé
munkaerdpiaci kihivisai a Kérpit-meden-
cében. Regio: kisebbség, politika, tarsadalom,
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2001/4). S az utolsé nagy szerelemnek, a
politikai szocializdciénak is megtaldlta
»szakmunkas-specifikus” megkdzelitését
(Szakmatanulis és demokracia: vazlat a
szakmunkdastanuldk politikai szocializdci-

6jarél. Uj Pedagégiai Szemle, 2009/10).

Az egyetemre vezetd 1t

A mir emlitett szakirdnyt tovdbbtanu-
l4s cikken kiviil két tovabbi Educatio-beli
Csaké-tanulmény foglalkozik az egyetem-
re vezetd Ut témaviligival. A ,Gondola-
tok a felséfoku felvételi kritériumairdl”
(Educatio, 2003/2) tobb mint hirom évti-
zedes multra tekint vissza. A harmincéves
Csaké ugyanis vitacikkel 1ép el8 (Valésdg,
1971/6), keményen vitiba szallva a nagy-
hatalmd Kahulits Lédszléval (a2 minden
idék egyik legjelentsebb magyar tor-
ténészének szdmit6 Rinki Gydrggyel
ideolégiai alapon erdsen konfliktal koz-
gazdasigi egyetemi pdrttitkdrral, majd
miivel8désiigyi minisztériumi féosztaly-
vezetdvel'?), aki éppen a franciaorszdgi
felsdoktatdspolitikai tényeket — sajitos
moédon éppen 1968 utin! — az egyetemre
vezetd ut sziikitésének aldtdmasztasira
akarta felhaszndlni.

Egy részlet Csiké akkori irdsabdl: a
perspektiva ,szerintem a »hatrdnyos hely-
zet« tirsadalmi megsziintetése (aktualisan
mint tdrekvés), a kultira minden forméja-
nak biztositisa mindenki szimira, és kor-
litozas nélkiil, rendszeres tirsadalmi szol-
géltatds az egyéni képességek irdnyainak
feltirdsira és kifejlesztésiik timogatdsira,
»atkeld hidak« épitése a képzés kiilonbozd
dgazatai és szintjei kozdtt, minden szinten
jogilag szankcionalt képesités biztositdsa,
mely tovdbbi tanuldsra és meghatdrozott
kvalifikdciéji munkdra is jogosit.”

12 Akit viszont mds emlékezések reformer vezetdi

csoport tagjaként tartanak szdmon (Hrubos II-
diké levele: 2021. 10. 25.)
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+Ez egyuttal jelzi, milyen témdkra kel-
lene irdnyulniuk a tovabbi kutatisoknak.
Eppen azokra, amelyeket az dltalunk birdle
illispont még csak nem is emlit. Szerinte
a tudomdnyos elemzés maradjon meg az
orientalds fejlesztésének, a felvételi kritéri-
umok alkalmazasi médszereinek, a felvéte-
li vizsga lélektani tényezdinek kutatdsdnal
— vagyis az adott rendszeren beliil, annak
részecskéit vilasztva tirgyul —, s »ezen az
uton maradva, felvételi rendszeriink a jévé-
ben is kielégiti a vele szemben timasztott
kovetelményeket«.”

Csdké késébb sem csdkkentette szem-
benallisit azokkal, akik a felvételi rend-
szert restriktivvé akartik formdlni — meg-
gy68z8dését, hogy egy erdsen szelektiv
felvételi rendszer a hétranyos helyzetd
tirsadalmi csoportok gyermekei szimi-
ra megengedhetetleniil hitrinyos, annak
ellenére sem adta fel, hogy az el8zetesen
szelektalt csoportokkal valé foglalkozis
sajat ,korének” (tdrsadalomtudomdanyokat
elitegyetemen taniték) csoportérdeke is
volt mar az 1990-es években.

Egyébként Csiké — aki Huszar Tibor
kérésére tért vissza a szociolégiaoktatds-
ba —, s lett a fiatal Husz4r (Csiké tehet-
ségét még a 60-as években felfedezd) ,j6
szemének”, illetve az idés Huszar kivalsé
taktikai érzékének koszonhetSen (az Aczél
koréhez kot8d8 Huszdr igazgatdsiga mel-
lett a rendszerviltis utdn jol jott egy ellen-
zékhez kot8d8 vezet8) igazgatdhelyettes,
majd a Karnak immir egyértelmilien a
munkatarsak 4ltal vilasztott igazgatdja.
(E poziciét Némedi Dénes haldla utin
a 2000-es években még egyszer betdlti.)
Csiké vezetdi koncepcidja — még jocskdn
a BSc—-MSc rendszer el8tt vagyunk — a sok
hallgatét befogadd, széles alapozdst, t5bb
kimeneti pontt képzés — a fent leirt régi
szakmai-politikai értékrendjének megfele-
18en —, ahogy errdl késdbb beszdmol (Bo-
logna eldtt: a szocioldgiai és a szocidlis kép-
zés egy elfeledett reformtervérdl. [Adalék a
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magyar felsGoktatds torténetéhez.] In: A
felséoktatds kutatdsa. Tisztelgé kotet Hrubos
Ildiké sziiletésnapjdra. Szerkesztette: Nagy
Péter Tibor — Veroszta Zsuzsanna. Buda-
pest, Gondolat Kiadé, 2014: 40—48).

A masik Educatio-cikk (,,... és a doktor
ur gyereke?: adalékok egyes értelmiségi
kategéridk gyerekeinek felséfokd tovdbb-
tanuldsihoz. Educatio, 2002/2) Csikd leg-
nagyobb projektjének utdééletéhez tarto-
zik. A Soros-alapitviny felkérésére — mely
torténetének szintén ez a legnagyobb kuta-
tasi projektje — nemzetkozileg is egyediil-
4ll6 médon 1998 tavaszdn Csiké — Liszlo
Mikléssal egyiittmiikddve — valamennyi
érettségizd korében adatfelvételt végzett,
osszekapcsolva azt a valamennyi elsds
egyetemista és fSiskolds korében végzett
az év 8szi felvétellel. A kutatds kordbban
(egy ma mir csak feldolgozdsokbdl meg-
ismerhetd 1930/31-es Laky—Asztalos-féle
adatgydjtést leszdmitva) soha nem latott
teljeskoriisége és 63 ezres esetszdma mel-
lett abban is egyediilallé volt, hogy el8szér
alkalmazta a kiilon felvett adatok &ssze-
kapcsoldsinak (késébb a vildig metodo-
16giai szakirodalmdban data linkage-nek
elnevezett, s a 2000-es években az 1850—
1950-es didknépességen Karidy Viktor
és Nagy Péter Tibor FP-7-es kutatdsiban
is hasznilt) mddszerét, és sosem litott
részletezettségli tarsadalmi  tolderdket
(zsid6 és német 8sdk, oly mértékig részle-
tezett sziiléfoglalkozds, hogy pl. a redlsza-
kos tandr és humdn szakos tandr sziil6k
vagy a négy nagysziild iskolai végzettsége is
elkiildnithet8k, a konkrét iskola és osztaly-
kozdsség hatdsa, a sziiletési, laké-, iskola-
zési, tovabbtanulisi telepiilés 6sszevethe-
t8sége, tantargyspecifikus eredményesség,
motivaci6k stb.) vett szdmba.

Csdké nem publikdlt, a fels8oktatds-
ba keriilés tirsadalmi torvényszeriiségeit,
a szelekcids és Onszelekcids folyamato-
kat bemutaté zirdjelentését e hatalmas
adatbdzisbdl vett minta alapjin irta meg,
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kordbban mér idézett szakmai tovibb-
tanuldsi Educatio-cikke és a ,doktor ar
gyereke” cikk a teljes kor(i adatbézis két-
féle ,flterezésére” — egy szférira, illetve
egy tirsadalmi csoportra irdnyulé — mutat
példat. Utdbbi cikk az elitkutatk szdmara
is fontos, hiszen — joggal feltételezve, hogy
az iskoldzottsigi cstcselit gyermekei teljes
korben tovdbbtanulnak — az ezredfordulé
kézépkoru csticselitjérdl kapunk sehonnan
méishonnan nem rekonstrudlhaté képet.
Csiko késdbb sokakat biztatott igy a min-
ta, mint a teljes adatbazis haszndlatira —
ajanlatdval tudtunk szerint Andor Mihaly,
Biré Zsuzsanna Hanna, Nagy Péter Ti-
bor, Rébert Péter éltek eddig, az eredmé-
nyek tobbsége az Educatiéban jelent meg,
de az alehetdség, hogy ma kézépkoru dip-
lomasok csaladi hittere teljes kdriien (te-
hat az 1998-ban érettségizettekre nézvést
még a 2016-0s mikrocenzus lehet8ségeit
is meghaladéan) tanulmanyozhaté, eddig
még kihasznilatlan. Csiké felismerte azt
is, hogy tovabbtanulastdl fiiggetleniil ez az
adattir a tantdrgysajitos eredmények tar-
sadalmi toléerdinek bemutatasira is alkal-
mas (Tantdrgyak, osztilyzatok és a csalddi
hattér. Educatio, 2012/4).

A maginéletileg is fontos
vallisszociolégia

Egy olyan Csiké-érdeklddésivonal van,
amelyhez Educatiobdl idézhetd bizonyité-
kot nem tal4ltunk, s ez a vallisszocioldgia.

A kozéleti érdeklddés és a kisebbségek
iranti elkotelezettség fonddik 6ssze tudo-
ményos célokkal a Valldstudomdnyi Infor-
miéciés Kézpont 1996-os feldllitasakor. A
cél az volt, hogy csékkentsék a tdjékozat-
lansdgot és az intolerancidt, amely a 90-es
években f8ként a kisegyhdzakkal szemben
volt érzékelhetd (s melyre tegyitk hozz4
a 2010-es években ismét rijitszott a kor-
mény). ,A kézpont egyik kezdeményezsd-
je, Csdké Mihaly szociolégus lapunknak
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elmondta, hogy az angol mintira szerve-
z8d8 intézmény létrehozdsiban — t8bbek
kozote — Kamaras Istvan és Szdntd Janos
valldsszocioldgus, tovibbd Popper Péter
pszicholégus vett részt. A munkdban koz-
remiikddik majd Veér Andris pszichidter,
miniszteri biztos is.

A koézpontra az alapiték megitélése
szerint azért van sziikség, mert a valldsos
mozgalmak megélénkiilése, szinesebbé
valdsa nyomdn az utdbbi években a magin-
és akozéletben egyardnt feler8sodott a val-
l4si intolerancia. Ebben szerepet jatszik —
mondja Csdké Mihaly —, hogy a kirekesztd
eszméket hirdet8k gyakran kihaszniljak a
kozvélemény tdjékozatlansigit, pontatlan
és megalapozatlan hiedelmeit, sokszor
maguk terjesztenek egyoldalu és téves in-
formacidkat a vallisossig egyes formdirdl.
Ezért a cél annak el8segitése, hogy az egy-
hazakrdl és vallisos mozgalmakrél min-
denki ellendrzétt, tudoményos informa-
ci6khoz juthasson.” (Népszabadsdg, 1996.
jan. 14.: 4.)

Csiké igen erdsen segitette élettarsa,
a kivdlé kisegyhdzkutaté Horvith Zsu-
zsa (1950-1994) kutatdsait anélkiil, hogy
ennek — akkor — egyértelmii irisos nyoma
lett volna. A kotetbe szerkesztett posztu-
musz Horvith Zsuzsa-tanulményok elé
irt el8szava — melyrdl a magyar valldsszo-
ciolégia két meghatirozd személyisége
éppen ellentétesen nyilatkozott, Kama-
ris Istvin elragadtatdssal, Tomka Mik-
16s igen elutasitéan — a valldsszabadsig
irdnt mélyen elkdtelezett, imde nem hivd
valldsszociolégus kutatdt dbrizolt — egy
ugyanilyen kutaté szemszdgébsl (Hol-
mi, 1997/8: 1183; Szdzadvég, 2004/33:
221). E miivében Csiké azt a kérdést veti
fel ugyanis, hogy amennyiben egy kutaté
nem els8sorban a valldsszabadsig, hanem
valamely vallds intézményrendszere ira-
nyaban elkotelezett, az akadélyozza 6t a
valldsszocioldgiai tirgyilagossigban. Zsu-
zsa sziiletésének hatvanadik évforduldjin

548

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:48 AM UTC



erdfeszitéseket tett annak érdekében, hogy
valamiféle kutatécsoport szervezdédjén a
Horvith Zsuzsa-hagyaték feldolgozdsi-
ra.?

Csaké utolsé témaviligdval, a politi-
kai szocializaciéval kapcsolatban még egy
eldadisban elemzés ald vonta a ,hittanra
jard”, és a ,szeretne hittanra jirni” szavak-
kal jellemezhetd didkkdzosséget is Ivinyi
Giébor bardtja hatvanadik sziiletésnapjin
— ily médon jarulva hozz4 a magyar vallds-
szociolégidhoz M

Az utolsé szerelem: a politikai
szocializcié

Csékét utolsé nagy szenvedélye a poli-
tikai szocializicidhoz kétdtte. Alapvetd
Educatiés irdsa az Ifjisdg és politika, mely
az altala szerkesztett Politikai szocializdci6
c. tematikus szdm (Educatio, 2004/4) elsé
tanulmanya. E témakor sok részletkérdé-
sét fejti ki az Educatio kés8bbi szdmaiban
iss A konfliktuskezelés kultdrdjdnak ala-
kuldsdrél (2008/3); Allampolgdri nevelés
dtellenes partokon (2012/2); Iskola — tanu-
16 — csaldd: szerelmi hdromszdg? (2012/4);
Idegenellenesség  iskoldskorban (2011/2);
Idegenellenesség kozépfokon (2017/3).

Csdké életmiivében kiemelkedd je-
lent8ségti, hogy minden vélasztisi évben
megszervezett egy politikai szocializ4cids
felmérést, mely olyan id8sort alkot, mely-
re a magyar szociol6gia torténetében nem
igazin ismeriink masik példit — s az egyéb-
ként kozismerten szerényen fogalmazé
Csiké ezt gyakran megemlitette. Csi-
ké ebbe a kutatdsiba vonta be leginkabb
hallgatéit is (CsAx6 MiHALY — BERENYI
EszTER — BoGNAR Eva — Tomay Kyra:

https://archive.org/details/ VallsszociolgiaiKon
ferencia2010/ A Horvith-hagyaték Csiké hali-
la utin Nagy Péter Tibor 8rzésébdl az OSA-ba
keriilt.
https://adoc.pub/megjegyzes-evente-az-sszes-
kerdezett-szazalekaban.html/
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Politikai szocializicié Magyarorszigon a
kilencvenes években. Szocioldgiai Szemle,
2000/1). Noha a Tdrsadalom és Oktatds
sorozat szerkeszt8bizottsdga er8s nyomdst
gyakorolt Csakéra a 2010-es évek végén,
hogy legyen egy ,osszegytijtott Csdkd”,
inkabb azt vilasztotta, hogy a politikai
szocializ4ciérdl szo16 irasokat 4llitja 8ssze
— de erre mar nem keriilt sor.

Csiké a Szociolégiai Térsasdg kong-
resszusdn 2013. 10. 26-dn szervezett egy
szekcidiilést, ahol felkérte a magyarorszégi
politikaiszocializdcié-kutatds mir id8so-
d4 elsé nemzedékét, hogy szedjék Sssze és
rendszerezzék emlékeiket, és meg is kért
egy fiatal szociolégust, hogy vegye fel eze-
ket az el6addsokat. Hogy-hogy nem — fél-
reértés volt vagy figyelmetlenség, mar so-
sem tudjuk meg —, a felvétel nem indult el,
s ez még aznap este kideriilt. Csiké mon-
dott egy — az & szdjédbdl ritkdn hallhaté,
stulyosan szemrehdnyé — mondatot: ,ez
orokre elment, hiszen sosem lesz igy
egyiitt az egykori tirsasig, sosem fognak
t3bbé ennyi idSt és energidt rdszanni, hogy
Ssszeszedjék, értelmezzék ezt a kutatds-
torténetet”. E megfogalmazis is mutatja,
hogy Csiké valéban sajit feladatként élte
meg a politikai szocializdcié kutatdstorté-
netének rekonstrukciéjic. Karddy Viktor
felkérésére egy eurdpai projekt keretében
megirta ugyan a modern magyar szociolé-
gia torténetét, de ennek publikdldsit nem
ambiciondlta, szoges ellentétben annak
egyik politikaiszocializdcié-tdrténeti al-
fejezetével, melyet sokkal részletesebben
irt meg, s melyben onmagardl is ir (1):
+1989-t8l folyamatosan végez politikai
szocializaciés kutatidsokat, de a kilencve-
nes években még korabbi oktatisszocio-
l6giai témdi a dontdk, és egy orszdgos fel-
s6fokt mobilitasi vizsgilatot is vezet — és
déntdnek tekinthetjiik, hogy 8 maga nem
tartja magit a politikai szocializdci6 kuta-
téjdnak. Amikor Daniel German felkéri,
hogy irjon el8sz6t a mir emlitett kozdsen
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szerkesztett kotethez, erre hivatkozva
utasitja el. Ez csak a kovetkezd évtized
miésodik felére viltozik meg, amikor mar
nemcsak a févérosi hetedikesek négyéven-
kénti felmérését végzi, hanem két nagy,
és nagy visszhangot kelt8, kozépiskolai
kutatast is vezet (2005-ben és 2008-ban).
Ezekben vilnak szorossi a kapcsolatok
Szabé Ildikéval és Murdnyi Istvannal. S
végiil a csaladi politikaiszocializacié-ku-
tatds [...] megszervezésével vilik talin
végképp politikai szocializdcié kutatévd,
csak 2012 éta az oktatdsigazgatdsi intéz-
mények nem engedik be rendes kutatdsi
terepére, az altaldnos és kozépiskolakba,
hogy kutathasson” — irja. (Bar a viszonyok
folyamatos romldsanak kissé ellentmond,
hogy 2016 novemberében személyre sz6-
16 engedélyt kap az Oktatisi Hivatal-
tol) Csiké nemcsak Snmagit nem litja
e kérdésben elméletalkoténak, hanem az
egyetlen olyan szociolégust, Szabé Ildikét
sem, aki egész életmiivét a politikai szo-
cializacié kutatisinak szentelte, és akirdl
tanulményéreékd konyvkritikae is irt (Ku-
tatasfejlesztés a politikai szocializdciéban.
[Szabé Ildiké: Nemzet és szocializicid.
A politika szerepe az identitdsok formi-
l6ddséban Magyarorszdgon 1867-2006.
L'Harmattan, 2009, Budapest], Szociols-
giai Szemle, 2009/2), csak tanitvanydt, Sik
Domokost, akit egyébként arra is felkért,
hogy az ELTE TATK OITK-ban hivatali
utédja legyen.

~Fontos sajitossdga a magyar politikai-
szocializdcié-kutatdsnak, hogy csontviza,
intézményi bedgyazottsiga nincs. Egyet-
len kutatdhelynek sem kiemelt témija,
egyetlen egyetemnek sem kitiintetett ku-
tatdsi irdnya. Sorsa valéjaban azon a bi-
zonytalansdgon nyugszik, amely a magyar
politikai helyzet és ezen belill az ifjusdg
orienticidjinak bizonytalansiga, azaz
bdrmennyire tudomdnyosan fogalmazzuk
meg, alapjiban még mindig az érdekel
benniinket mint kutatékat, milyen kozeli
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és tavolabbi jév8t tudunk kiolvasni a fia-
talokrél készitett pillanatfelvételekbsl.”
(A magyar politikaiszocializ4cié-kutatds
torténetének vizlata. Magyar Tudomdny,
2017/9.)

Homo politicus

Csaké az Educatio szerkesztdbizottsigd-
nak elndkeként mindvégig markdnsan
képviselte — a szerencsére kisebb-nagyobb
mértékben minden szerkesztSbizottsdgi
tag 4ltal vallott — azon élldspontot, hogy
az Educatio szellemi fiiggetlenségét 2010
utdn az azt — kiilonésen az Ggynevezett
Meérleg szdmok kapesin — korldtozni ki-
vané Oktatdskutatd és Fejlesztd Inté-
zet vezetésétdl meg kell védeni, és fontos
szerepet jatszott az Educatio 4j (politika
iltal mar nem veszélyeztetett) szervezeti
helyének megtalalisiban. (Egy ideig gy
tlint Csdké egy Educatio-tirsasdgot is ala-
pit, maskor pedig a T4rsadalomtudomdnyi
Kar felé tapogatézott, de végiil srommel
fogadta az ELTE PPK — Akadémiai Ki-
adé konstrukciét is.) Az Educatio-szdmok
témavalasztdsa a 2010-es években Csikéd
Mihély markdns demokratikus elkétele-
zettségét is titkrozik. Ez titkrozddik Se-
bestyén Annamdridval irott Egy autentikus
didkmozgalom c. cikkében is (Educatio,
2017/1), mely a Csaké altal szakért8ként
segitett Fiiggetlen Didkparlament torténe-
tét dokumentilja, ill. utolsé irdsa, a Bajomi
Ivinnal kozds Férumok és tiltakozémoz-
galmak a kézoktatdsban (Educatio, 2017/4),
mely viszont a pedagégusok politizalasat.
Tekintettel arra, hogy az évek sordn a mig-
rinsok és az idegenek elleni gytiloletkel-
tés a magyarorszdgi kormdnyzati politika
egyik alapelemévé valt, mig idegenellenes-
ségrdl szo6l6, mar idézett 2011-es tanul-
ménya még csak Csdké legutolsé kedvenc
témdjanak, a politikaiszocializacié-kuta-
tisnak a dokumentuma, addig az a tény,

hogy Idegenellenesség kozépfokon cimen
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2017-ben visszatért ehhez, mér aktiv poli-
tizdlasnak tekinthetd.

Csiakoé egész életében politizélt. A libe-
rilis Csdko fontos példaképként emlegette
kommunista édesanyjit, apja pedig a b8ros
szakszervezet kiemelkedd vezetdje volt. A
csalddban ez nem 1j kelet(i vonzalom volt,
mint sokakban — az 1949-ben hatalomra
jutott munkdsmozgalom irdnt — a bdrds
Csikd Mihaly édesapjinak nemzedékéhez
tartozé Csiké Mihdly (ugyanannak a fa-
lunak a lakosa, bir csaladi kapcsolatukat
nem tudjuk biztosan) a fehérterror dldoza-
ta lett az orgovinyi erd8ben (Jové, 1922.
jun. 28.: 6). A szociolégus Csiké édesapja
cipdipari munkdsként 1930 6ta tagja volt
az illegdlis kommunista partnak (Népsza-
badsdg, 1966. okt. 22.: 4), kommunista
agiticiéére itéleek el 1934-ben (Dundn-
tul, 1934. szept. 12.: 7), majd 1944 8szén
némi szerepe volt az igen csekély szdmu
nyilasellenes fegyveres akcidk egyikében,
a kébdnyai nyilashiz elleni timadédsban
(Magyar Hirlap, 1970. jan. 3.: 4).

Az 1950-es évek elején Kemény Istvan-
né a tizenéves ,rendszerimmanens” Csiké
Mihély tanara — akinek a rendszertdl valé
kiilonbozésére még 2017 oktdberében is
emlékszik.”> A Petéfi Gimndzium KISZ-
titkdraként a Tandcskoztirsasdg mellett
a Galilei-kdrrdl a magyar polgari radi-
kalis szellem legkivalobb intézményérdl
is beszéltette a veterdnokat (Pedagdgusok
Lapja, 1958. mdj. 15.: 5). Kézben Hegelt
és Marxot olvasott, a filozéfiat tekintette
hivatdsinak — s fel is vették a BT K-ra ma-
gyar filozéfia szakos hallgaténak (Magyar
Nemzet, 1966. mirc. 27.: 5). Filmankétot
szervez ELTE BTK KISZ alapszervi tit-
karként (Egyetemi Lapok, 1960. m4j. 7.: 2).
Harmadéves kordban mar a kari KISZ-
vezetdség tagja (Egyetemi Lapok, 1961.
okt. 7.: 2), s tandrképzési felelsként tartja

15 http://archive.org/details/Csako_Mihaly_75/
14)
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a kapcsolatot a gimndziumokkal (Egyetemi
Lapok, 1961. nov. 25.: 2), ifjisagi épitd-
tiborban vezet§ a ,szemiiveges gondor
haji fin”, ahogy errdl a Vas Népe tuddsit
(1962. jul. 6.: 3). A filozéfiaoktaté szakos
hallgatét Huszir Tibor (akire 2017-ben
ugy emlékszik, hogy 1963 6ta kisérel meg
szocioldgia szakot alapitani, tehit kdder-
politikdjaban szerepet jitszhatott, hogy
tdrsadalomtudomdnyi érdeklédésti filozo-
fust lathatott a fiatal Csikdban) szemelte
ki arra, hogy majd helyette tanitson mar-
xista etikat, gyakornok lett, vordsdiploma-
val végzett (Egyetemi Lapok, 1964. okt. 3.:
1). Csaké dialektikus és térténelmi ma-
terializmust tanitott, s egy rovidebb irds-
ban reflektalt kortars filozéfusokra (CsA-
kK6 MriHALy - Jozsa GyOrGy: Annales
universitatis scientiarum budapestinensis
de Rolando E&tvés nominatae. Sectio
Philosophica. Tomus III-IV. Magyar Fi-
lozéfiai Szemle, 1965/3). Hogy oktatéként
nem lehetett sikertelen, abbdl lithatjuk,
hogy ,Dialmat szemindriumot” el8szor
csak dltalinosan kotelezd tirgyként tani-
tott IT-III. éves bédlcsészhallgatdk szdma-
ra, hamarosan viszont etikatanitdsra kap
megbizast — III. éves filozéfia kiegészits
szakos hallgatékat tanitani a nagyobb
megbecsiilés jele volt (ELTE Ertesits,
1964. p. 150). Fontos szerz8tirsakkal irt
tankonyvet is (Szemelvények a dialektikus
materializmus korébsl, I. Az anyag. Szer-
kesztette: SAnpor PAL. Osszedllitotta:
CsiAk6d MiHALry, FoLpest TamAis, Hor-
VATH J6zSer, MakO ISTVAN, SANDOR
PAL, SimonoviTs ISTVANNE, SzENAsI
JézsernE., Budapest, Tankényvkiadd,
1965. 327). Egyetlen klasszikus filozé-
fiai irast kozolt Szdndék és kovetkezmény
cimmel az 1966-o0s Tdjékoztatoban (ez a
Mivelddésiigyi Minisztérium Marxiz-
mus—Leninizmus Oktatdsi F8oszilydnak
kiadvdnya volt), feltehet8en egykori szak-
dolgozata kissé tovibbfejlesztett viltoza-
tat. Elsé Vildgossdg-beli tanulminya mar
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(egy 1968-69-es francia tanulmdnyut
utdn) francia orienticiét és antropoldgiai
érdeklddést mutat, s egy filozéfiai egyete-
mi doktoritus részlete (Lévi-Strauss és a
dilemma. Vildgossdg, 1969/7).

Markdnsan politizil6 — pontosabban
politikat hidnyold! — cikkét vitacikként
kozli az Egyetemi Lapok (1965. dec. 18.: 3).
+A dolog egyik dontd tényezdje az, hogy
elméleti tuddsunk is hidnyos, mert a po-
litikat elméletileg sem ismerjiik. Gyakor-
latilag pedig legtbben teljesen figyelmen
kiviil hagyjik, vagy &sztdniikre hallgat-
nak. Pedig tudomasul kell venniink, hogy
nem lehet és nem szabad a j6sdg, igazsdg és
igazsdgossig elvont eszményeihez igazod-
ni. Egész életiinket politikai viszonyokban
éljiik, ezért ha tarsadalmilag jok, igazak és
igazsigosak akarunk lenni, akkor politi-
zalnunk kell: az elvont eszményeket konk-
rét politikai célokban és eszkdzokben kell
meglelniink. Ha nem lesziink politikusok,
akkor mindig alul maradunk az esemé-
nyekkel szemben” — itja.

Csaké ordin is politizdl — a marxista
tirgyak torténetét személyes tapasztalat-
bdl mar nem ismerd, 1975 utani sziiletési
olvasénemzedék szimira fontos tudni-
val6, hogy 1956 és 1989 kézott a frontok
dtszervez8dtek: a hatvanas évek viszonyai
kozdtt a progressziét a tézisek hittétel-
szer(l magoldsdval szembenallok politiza-
lisa jelentette, mig a hetvenes évek utin
a szakfiloz6fidvd valtoztatis jelentette a
rendszerkritikusok szdmdra kivinatosabb
alternativit,

Csaké egy 1966-0s interjuban mesél
errdl: ,A szemindriumokon hosszt ideig a
Kinai Kommunista Pért tevékenységének
tarsadalmi okairdl kérdeztek és vitatkoz-
tak a hallgaték, most inkabb kultarpoli-
tikai, mivészeti témak érdeklik Sket. A
gazdasigi reform sziitkségességét és hasz-
nossigat egy pillanatig sem vitattak.

SZEMLE

— A fiatalok csupin megtanuljik vagy
magukénak érzik a dialektikus materia-
lizmust?

— Jelenlegi hallgatéim kozétt vélemé-
nyem szerint nincsenek olyanok, akik ide-
alista meggy6z8désiiket drizgetve tanuljik
meg a materialista téziseket. A marxista
filozéfia alapos ismerete egytttal annak
valldsit is jelenti (Magyar Nemzet, 1966.
maérc. 27.).

A minisztérium 1967-ben (benne tehit
a reformlendiiletben) palydzatot hirdet a
marxista filozéfia oktatds megujitdsira — s
erre nevez be Csiké (Hamburger és Jozsa
tarsszerz8jeként). De mire a terv elkésziil,
a politikai széljirds megvaltozik, s igen ke-
mény biralatokat kap.

A politizdlé fiatalember vélik tehit
nem kivinatossd az ELTE-n, s lesz 1971-
t8l az MSZMP KB Térsadalomtudoma-
nyi Intézet munkatirsa, s akkor tanul
el8szor szocioldgiit is. Gyakorlatit Ferge
Zsuzsa vezeti, akivel a késébbiekben is
mély bardtsdgot 8riz, s aki segit megerdsi-
teni Csdkd francids orienticidjit (melynek
késébb Durkheim- és Ariés-forditis meg
egy szdveggylijtemény is a gyiimdlcsei
kézé tartozik). Tovabbra is politizal —

o

€S0

szakmunkdsokrél, szakmunkasképz8krél
irott cikkei, tanulményai, szabadegyetemi
eldaddsai legalis rendszerkritikat jelentet-
tek, arrdl széltak, hogy a pértillam mi-
kodése hogyan noveli meg az allitélagos
uralkodd osztily, a munkdssdg esélyhat-
rdnyait. Az évtizedekkel korabbi ipar-
szociolégiai Mayo-kisérlet Gjrafelfedezése
éppugy a Valésdgban jelent meg (1972/3),
mint mar idézett felsSoktatdspolitikai
vitacikke. A Valésdg, a legbefolyasosabb
reformértelmiségi  folydirat torténetét
megird — akkoriban szerkesztdbizottsdgi
tagként funkcionild — Siitkosd Mihily az
utolsé Valdsdg-genericié tagjaként emliti
a fiatal Csdkét (Mozgs Vildg, 1993/12:
105).
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Ez a politizilds azonban — ha nem
egyetemen tortént — belefért a pirtallam
viszonyaiba. ,Szabadsdgot  biztositot-
tak benn” — emlékszik Csdké 2017-ben
az intézetre, melynek vezetése viszont a
»szabad publikdldst” mir korintsem té-
mogatja.'® Belefért, egyrészt azért, mert
a reformpdrti erdk csak lassan szorultak
vissza, Biszkuékkal szemben Brezsnyev
végiil is a reformellenes és reformpdrti
erdk egyensulydt képvisel§ (belpolitikailag
Nyers Rezsdt, Fock Jendt bedldozé, sét
Aczél Gydrgydt teljesen kiejteni nem haj-
land6, de miniszterelndk-helyettességig
visszaszoritani kész, kiilpolitikailag az
dgcsernydi kozvetitd kisérlet utin Cseh-
szlovikia megszillasaban segédkezet nyuj-
tani kész) Kddar Janos megtartdsa mellett
dontdtt, masrészt pedig azért, mert — a
piacositist s a jovedelmi kiilsnbségek né-
velését szorgalmaz6 kézgazdisz csopor-
tokat f§ ellenségnek tekintd reformellenes
erdk a tarsadalmi egyenlétlenségek néve-
kedése ellen tiltakozd szociolégusokat ke-
vésbé tekintették rijuk veszélyesnek, har-
madrészt pedig azért, mert Helsinki utdn
a nyugati kapcsolatokat fontosnak tarté
partcsoportok is ellenezték, hogy admi-
nisztrativ [épések torténjenek.

Csiaké politizalasa — hiszen stabilan a
KB-osztalyként miitkéd8 Téirsadalomtu-
domdnyi Intézet alkalmazottja volt — nem
az ellenzék és kormdny, hanem az allam-
part reformpdrti és reformellenes erdinek
erdterében volt elhelyezhetd a hetvenes
években.

A ,partalkalmazottként ellenzékinek
lenni” sajdtos élethelyzetében a kulturilis
alternativ mozgalomban jitszott szerep is
fontos volt, ahogy erre — az ezt kdzépis-
koldsként a Marczibanyi téri filmklubban
megtapasztald — Darvas Péter felhivta a
figyelmemet. Kaszds Attila emlékei is ezt

16 https://archive.org/details/Csako_Mihaly_75/
s1350003.MP4/ - 8
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tamasztjdk ald.”” A pérttal és kormdny-
nyal valé egyértelmii szembekeriilés elsd
dokumentuma, hogy 1979. oktéber 29-én
sokadmagdval tiltakozik a pragai Charta
77 (Kelet-Eurépa akkoriban legfontosabb
demokratikus mozgalma) képviselSinek
pere ellen, s kdveteli a szabadon bocsiti-
sukat (Irodalmi Ujsdg, 1979. nov. 4.; Ameri-
kai-Kanadai Magyar Elet 1980. jan. 5.: 4).
Csékénak tehat tdvoznia kell a Tdrsa-
dalomtudoményi Intézetbdl, de kovetkezd
munkahelyét a Szdmok-ot Huszar Istvdn
Jtirstud” igazgatéval kozésen vélasztjak
ki, Az informatika és az informatikaok-
tatds tirsadalmi Osszefliggései valdban
izgatjik — s6t maga a technika is, ha a ka-
masz Csakotdl megkérdezték, milyen pé-
lydra késziil, szemrebbenés nélkiil felelte:
elektromérndk leszek (Magyar Nemzet,
1966. marcius 27.: 5). Ettdl az ,infor-
matikai érdekl8déstdl” motivaltan irja
egyetlen kényvét is (Mikrosiker: Mikro-
szdmitdgépek a hizkezeldségeken. Budapest,
Miivelddéskutaté Intézet, 1987), errdl
sz0l a Csikécsapat. Egy sikeres magyar in-
tézmény kamaszkora c. fontos tanulmany
is a Huszar Tibor hetvenedik sziiletés-
napjit készontd kotetben (IvANyr Erika,
Sovymosrt Zsuzsa [szerk.): Irdsok Huszdr
Tibor 70. sziiletésnapjdra. Budapest, ELTE
Szociolégiai és Szocidlpolitikai Intézet,
2000"), s nem kényszerbdl publikal errdl
az Educatiéban is, az Iskolakultirdban is.)
Az 1981-ben Oktatdskutaté Intézetet
létrehozé Gazsé nem hivja oda Csikét.
+Csiké Mihaly abban az idében a politi-
ka szdmara nagyon nemkivinatos személy
volt, és egy Gjonnan szervez8dd intézetnél
nem lehetett nagyon sok olyan embert
dsszegytjteni, aki politikailag problema-

7 https://archive.org/download/Csako
Mihaly 75/KaszasA20211104.pdf

Az irds késébb misute is megjelent (SZAM-
ALK), és elérhetd innen: https://itf.njsze.hu/
wp-content/uploads/A_SZAMALK _es_
elodei-1.pdf
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tikusnak szdmitott. Mar a szervezés elsd
pillanatatdl jottek a kritikdk a miniszté-
riumtdl és a partkdzpontbdl, hogy itt tdl-
sdgosan sok a z{irds ember — mondja Fe-
hérvari Anikénak egy hisz évvel késdbbi
interjuban Gazsé (Educatio, 2001/1: 128).
(Targyilagosan meg kell jegyezni ugyan-
akkor, hogy Gazsé nem emlékezik erre,
de Csdké egy Szabari Vera dltal készitett
interjiban igen, hogy az 1985-ben szabad-
foglalkozdstvd valé Csiké f6 megélhetési
forrdsa egy minisztériumi kutatdsi pélya-
zat, melyhez Gazsé kifejezett timogati-
séval jutott hozz4."” Ebbe az irdnyba — te-
gyiik hozz4 — vagy alelkiismeretesfurdalas
mozdithatta Gazsét, vagy az, hogy akkor
mér a Gorbacsov-korszakban jartunk.

A ,Tarstud”-bdl tehdt tavozé Csdkd —
Horvith Zsuzsaval egyiitt — hirom szem-
pontbdl is az ellenzék fontos szerepl§jévé
valik.

Az Open Society Archivumban 8rzétt
dokumentumok — melyekrdl Székely Ivin
archivumvezet8 adott szives tdjékozta-
tast®® —, Javor Istvan fotégylijteménye mu-
tatjak, hogy Csdké a partillam kozelmule-
jt, illetve a szovjet tdrténelmet feldolgozo
Szabé Miklés-szemindrium fontos részt-
vevdje.

Csiké (Ambrus Péter, Erés Ferenc,
Léderer Pél, Sik Endre, Sziligyi Sindor
tarsasigaban) felhivast bocsdtott ki, hogy
az ellenzékkel szimpatizilé kor szdmdira
szellemi segédmunkdkat (forditds, kddo-
lis, gépelés stb.) szerezzen. Ez lett a ,MU-
KI"”: Munkakozvetits Iroda; mis forrasok
szerint Munka Utan Kutaté Intézet. (Va-
lésdg, 1990/4: 136), mely 1980 augusztu-
séban jott létre, s ,oktdbertd] 4tkoltdzote
Csdké Mihdly és Horvith Zsuzsa VII,,
Dohany utca 16-18. sz. alatti lakdsiba;

¥ https://socio.hu/uploads/files/2019_1/31_
csako.pdf/
20 https://catalog.osaarchivum.org/catalog/

jD7wXg25/;  https://catalog.osaarchivum.org/
catalog/jD7JKYVQ/
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ahol csiitortok délutinonként voltak foga-
déérik. ,A MUKI tevékenységének lénye-
gében az vetett véget, hogy a szeptember
1-jei hazkutatdsok sordn a szervek elvitték
az iroda kartotékanyagit, a munkalehetd-
ségek és -igények regisztrildsit, ami nem-
csak az iroda miikddést bénitotta meg, ha-
nem »kriminalizalta« is a MUKI-t, s ezzel
sokakat elriasztott” — emlékezik Radnéti
Séndor (Beszéls, 1998. febr.: 88). Csdké és
Sik a Szocioldgiai Térsasdgon keresztiil
még tettek egy kisérletet a MUKI tevé-
kenységének megmentésére ,Informacis-
kozvetitd Iroda” néven (MSZT elndkségi
jegyzdkdnyv 1981. méjus 8. In: A szociolé-
gia a politika felvonuldsi teriilete. Dokumen-
tumok a hetvenes évek szocioldgiai életérdl
[Vilogatds Szalai Séndor hagyatékdbol].
Budapest, 1990) — ahol azonban nem tud-
tak elnyerni Andorka, Cseh Szombathy
tamogatdsat.

Cséké Mihdly és Horvath Zsuzsa ki-
emelt jelent8sége abbdl is kovetkezik,
hogy ,a hazai szamizdat infrastrukeara-
janak megalapozéi voltak” — emlékezik
Kenedi Jdnos (Magyar Hirlap, 1996. mérc.
25.). Ehhez néhiny konkrétum: Készeg
Ferenc — amikor a titkos iratok kutatha-
téva valtak — egy 1980. november 25-én
kelt jelentést taldlt, amely szerint III/III
s altal megfigyelt két célszemély: »Ingo-
vany«, azaz Csiké Mihdly és »Mézes«
(?) egy 400-500 példinyban megjelend)
8-12 ives folydirat tervérdl beszélgetnek”
(Beszéls, 1999. jan.: 70).

S amikor végiil — 1981 8szén — beindul
az illegilis, de mér valédi nyomtatott fo-
lyéiratként mikodd Beszéls, ,a mintapél-
danyok Csikdé Mihély lakdsdn voltak, 8 és
a felesége, Horvith Zsuzsa intézték a gé-
peltetést” — emlékezik Rajk Liszlé (Nép-
szabadsdg, 2001. febr. 24.: 27).

Csaké tehat személyében is ldthatévd
vdlt az ellenzékkel szemben 1980 decem-
berétdl kezdve aktivabb politikit elhataro-
z6 partkozpont, illetve a szovjet vagy kelet-
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német tirsszervekkel ellentétben onallé
politikai arculatot nem képvisel6 magyar
titkosrenddrség szdmara.

A KB illetékes osztilyanak (amely
azért fontos forrds, mert az osztily a
nyilvinos dokumentumokat, az dllami és
partszervek jelentéseit és a titkosszolgdla-
ti adatgyiijtés tanulsigait egyiitt elemezte)
a Politikai Bizottsighoz intézett 1982.
mércius 30-i jelentése altal ellenzéki ve-
zetbnek nevezett személyek kozott Csikéd
a hatodik! (Nila fontosabbnak tartott
vezet8k csak Bence Gyodrgy, Kis Jdnos,
Kenedi Jdnos, Hamburger Mihaly, Szi-
ligyi Sindor voltak. Csiké utin K8szeg
Ferenc, Kovics Maria, Demszky Gabor,
Solt Ottilia, Nagy Andrds, Rajk Liszl6
neve szerepel a jelentésben.) (Az 1980.
december 9-i ellenzék-hatdrozat végre-
hajtisdnak tapasztalatairél. Az MSZMP
Kézponti Bizottsiga Tudomanyos, Kéz-
oktatdsi és Kulturdlis Osztilydnak je-
lentése a Politikai Bizottsignak. Kozli:
Szerep1 PAL: A nemzetépitd demokratikus
ellendllds dokumentumai 1968—1987. Pilis-
szentkereszt, 2017: 269.)

Csiké fontosabb ellenzéki
gytijtések aktiv résztvevdje, igy a Krassé

alairas-

Gyodrgy védelmében indult alairdsgytjtés-
nek is (Beszéld, 1984. dec.: 749).

1984-ben felmeriilt, hogy a Soros
Alapitvdnynak &, ill. Horvith Zsuzsa
lesz a titkdra, de Csdké — 4tldtva, hogy
annyira expondlt ellenzékiek futtatdsa,
mint 8k, veszélyeztetné Soros és az MTA
targyaldsait, inkidbb segitett Soros meg-
bizottainak keresgélni — irja N6vé Béla,
az alapitvany tdrténetének kutatéja (Kri-
tika, 1998/4: 17). Csiké javaslatira lett
Kardos Ldszl6 a Soros Alapitvany titkdra
— emlékezik Kardos-nekrolégjiban Ke-
mény Istvin (Magyar Hirlap, 1998. jun.
10.: 7) — ami ugyan szintén konfliktussal
jart, de ezt Soros mar meg tudta védeni.

Csiké még ,tirstud™os kordban ta-
nulmdnyozni kezdte a nyugat-eurdpai és
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az amerikai tudomdinyos szakszervezeti
formdkat, viligosan felismerve, hogy az
ellentét — a generdcidk kozott is, meg a
szakszervezeteken beliil is — abban van,
hogy a szakszervezet funkcidjit szorosan
vett bér- és munkaiigyi érdekvédelemben
vagy a fiatal tuddsok szélesebb értelem-
ben vett tirsadalmi szerepvillaldsiban
hatirozzék-e meg. Amikor — a nyolcvanas
évek végén — Magyarorszdgon is lassan tér
nyilik a szervezkedésre, a Tuddsszakszer-
vezet — cimd irdsban igy fogalmaz: ,Vil4-
gossd vilt, hogy a munkavillaléi, politikai
és szakmai érdekvédelem egymistdl 1é-
nyegesen eltérd formdkban is megteste-
siilhet, azonban a létrejovd szakszervezeti
formicié nem sziikitheti le legf6bb céljait
csupdn a szlikebben értelmezett munka-
vallaléi érdekvédelemre. Az érdekvéde-
lemnek megkeriilhetetlen része a tigabb
Ujraelosztdsi folyamatok megvaltoztatdsa,
illetve a szakszervezetbe tomoriildk szak-
mdjdnak érdekvédelme” (Magyar Nemzet,
1988 dpr. 13.).

Az 4 szakszervezetek, koztik a
TDDSZ is a LIGA-ba tdmériilt, melyben
Csaké Mihdly tigyvivé lett (Magyar Nem-
zet, 1989. szept. 1.: 5). Bir — az emlitett
Szabari Veranak adott Csiké-visszaemlé-
kezés szerint — eseménytdrténeti értelem-
ben legenddnak tekinthets Csdké nagy
szerepe az MSZMP és az ellenzék kdzotti
kerekasztal-tirgyaldsokon, az mégis elég
jelzés értékli, hogy amerikai — Soros-8sz-
tondijjal timogatott — tudomdnyos céld
tavolléte alatt a megallapodds ald nem ira-
sanak eldontéséig eljuté LIGA-vezetdk, a
frissen hazaérkezd Csikotdl kérik, hogy
képviselje kordntsem kockdzatmentes l-
lispontjukat, miszerint a megéllapodast
nem irjak ali, mert az MSZMP nem
hajlandé kivonulni a munkahelyekrdl
(Magyar Hirlap, 1989. szept. 19.: 6). A
~kockdzatossdg”-ot mutatja, hogy Huszir
egyértelm(i hivdsa ellenére Csiké egye-
temre helyezése, rehabilitici6ja késik.
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Ahogy a rendszerviltis el8tt egy koz-
ponti pirtdokumentum ellenzéki vezetd-
ir8l alkotott névsora szolglt szdmunkra
objektiviciéul Csiko relativ stlydnak meg-
itéléséhez, a rendszerviltis utin Csurka
Istvin lapjinak Apdk és firk cimi hirhedt
cikkében (Magyar Férum, 1990. mérc. 31.:
2) taldlhaté névsor jelzi, kik a szélsdjobb-
oldal 4ltal kijelslt £ ellenségek — ebben is
szerepel Csiko.

Csaké azonban hamarosan kivivja a hi-
vatalos munkaiigyi kormdnyzat haragjit is
(Népszabadsdg, 1991. mérc. 8.: 4), hiszen,
mint a Liga nemzetkozi kapcsolatokért
felel8s tigyvivdje a szakszervezeti jogokra
vonatkoz6 nemzetkdzi egyezményt aldird,
deazokat mégsem biztosit6 MDF-KDNP-
Kisgazda korményzatot panaszolta be az
ENSZ munkaiigyi szervezeténél. Csi-
ké 6v a régi kommunista fénokok és az
1y menedzserek kozote létrejovs, az j,
fiiggetlen szakszervezetek ellen irdnyuld
szovetségtSl. A partallambdl 6rokslt szak-
szervezeti vezetSk és a kormanyzat érdek-
kozosségét titkrozve, sajtdakeid is indul a
~csakémihdlyok” ellen (Népszava, 1991.
jal. 29.: 8).

Amerikai utjin — ahov4 az AFL-CIO
meghivisira érkezett — egy Sridsgy(ilésen
300 000 ember el8tt beszélt a magyar vi-
szonyokrél (Kisalfsld, 1991. szept. 23.:
16), melyekrdl A magyarorszdgi munkaiigyi
viszonyok dtalakitdsinak egyes akaddlyairdl
cimll bécsi el8addsiban (1992. aug. 25—
29.) stilusdhoz nyilvdn adekvitabb forma-
ban fogalmazhatta meg nézeteit (Szociols-
giai Szemle, 1992/4: 61).

Csaké mint kari vezetd személyiség ter-
mészetesen mir nem vesz részt a szakszer-
vezeti mozgalomban, de talal egykori szak-
szervezetis arcdval és fels8oktatdspolitikai
nézeteivel Osszeegyeztethetd megolddst,
amikor az 4ltala is timogatott szocidlli-
beralis kormdny leépitéseket kezdemé-
nyez. Részlet egy korabeli napilapbdl: ,A

Szociolégiai Intézet vezetése dttekintette
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a helyzetet, és rajottiink: nincs tobb okta-
ténk, mint amennyire sziikség van, ezért
az elbocsitisok jelentdsen rontanik az
oktatds szinvonalit. Mis megolddst kel-
lett keresniink — mondta lapunknak az
intézet igazgatShelyettese, Csaké Mihaly.
A megoldis egyszeriinek tiinik: az elvont
Ssszeget a bérkeret terhére irjik, azaz az
intézet minden munkatirsdval — a taka-
riténdtdl az egyetemi tandrig — 0j szer-
z8dést kotnek, alacsonyabb bérért. Az
4y szerz8dések azonos besoroldsban, 4m
rovidebb munkaiddre kottetnek majd. A
munkatarsaknak igy is megmarad a kézal-
kalmazotti stitusuk. Bir az »otletgazdac«
az intézet vezetSsége volt, mégsem hatalmi
széval kivintik rendezni a kérdést: tanics-
kozasra hivtdk 8ssze a Szocioldgiai Intézet
valamennyi munkatdrsit. Az &Stvenhat
f8allast alkalmazott koziil senkinek sem
volt kifogdsa a tizenhdrom szdzalékos bér-
csokkenés ellen. »Legfdbb célunk termé-
szetesen az oktatds fenntartdsa. Bizunk
benne, hogy ilyen kériilmények kozdet —
4vatosan fogalmazva — jelent8s mértékben
nem csdkken majd a Szocioldgiai Intézet
szinvonala.« — mondta lapunknak Csikd.”
(Esti Hirlap, 1995. j6l. 28.: 3.)

Az ezredfordulé utin Csiké politi-
kai aktivitdsa leginkdbb tiltakozdsokban
nyilvinul meg, pl. amikor a munka tér-
vénykonyvét dolgozdellenes mddon mé-
dositjak 2001-ben (Magyar Hirlap, 2001.
dpr. 9.:5.), amikor Veres Andris katolikus
piispdk 4llasfoglalisa értelmében — az
egyhidz elutasitotta az integralt oktatdst.
(»Magyarorszdgon ma a szegénységben é1§
csalddok gyerekeinek legalabb a felét olyan
osztilyokban, iskoldkban tanitjak, ahovd
jorészt vagy kizardlag halmozottan hit-
rényos helyzet(i gyerekek jirnak” — irjik
az alairék. Népszabadsdg, 2005. jul. 25.)
Alairasit adja, amikor a jobboldali tiinte-
téseken felbukkant az Arpad-sivos zdszl6
(Magyar Hirlap, 2006. szeptember 23.:

14), amikor megjelenik az alaptorvény pre-
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ambuluma (Elet és Irodalom, 2011. dpr. 15.:
2), amikor Horthy-emléktibla bukkan fel
a debreceni kollégium falin (Amerikai
Magyar Népszava, 2012. maj. 18.: 19).

Aktivabb politizdldsba Csiké utoljira
akkor kezdett, amikor 2015-ben a Fiigget-
len Didkparlament szakértdje lett, nem-
csak tandcsait, de befolydsit is mozgési-
totta az intézmény érdekében.

* % %

Kedvenc versében (Heltai Jend: Szabad-
sdg), amibdl ez a két sor — Ez nem ajandék.
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Ingyen ezt nem adjdk. / Hol dldozat nincs,
nincs szabadsdg — az Ivinyi Gabor 4ltal
felavatott Csikd-emlékeablara is felkeriilt,
szerepel az a mondat is, amiért cselekedni
alegnehezebben teljesithetd norma, hogy:

Amig te is csak mdsndl szabadabb vagy,
Te sem vagy még szabad, te is csak...
Gydva rab vagy.

Misi egész életében, valtozé élethelyzetek-
ben, ebben az értelemben is szabad ember
volt.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/by-
nc/4.0/) feltételei szerint publikdlt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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Havas GAsor, KemENY IsTvAN & Lisk6 Irona: Cigdny gyerekek az dltaldnos iskold-
ban. Budapest, 2002. Oktatiskutatd Intézet, UJ Manditum Kényvkiadé. 225 p. ISBN:

9639336947

Havas GABor & Lisk6 Irona: Ovodatél a szakmdig. Budapest, 2006. FelsGoktatasi
Kutatéintézet, Uj Mand4tum Kényvkiadé. 212 p. ISBN: 9789639609419

Liské Ilondt tdbb szdlon is szoros kapcso-
lat ftizte az Educatishoz. A lapalapitdstdl
kezdve a szerkesztSbizottsig tagja volt,
hosszt1 ideig a Valésdg rovatot vezette, il-
letve a Fels6oktatdsi Kutatdintézet (az
Oktatdskutaté Intézet jogutddja) igaz-
gatdjaként egy ideig a lap felelds kiaddja
is volt. En (Fehérviri Aniké) csak 1998-
ban csatlakoztam hivatalosan az Educatio
szerkesztSbizottsdgihoz és sajit rovatot
is kaptam (,Kutatds kozben”), de Icival
mér 1993 6ta dolgoztunk egyiitt, és a ko-
z6s munkdba beletartozott az Educatio is.
Tét Eva kollégdnkkal egyiitt, hirmasban
talaltuk ki a Valésdg rovatot, Stleteltiink
szdmrél szdmra és hosszt éveken keresz-
till mi készitettiik az interjikat is. Habdr a
szervezés, terepmunka, gépelés, szerkesz-
tés sok id4t igényelt — és jol tudjuk, hogy
az interju tudomdnymetriai szempontbél
semmit sem ér — mégis mindhdrman és
azutdn a tovibbi interjukra véllalkozé
t3bbi kolléga is szivesen vett ebben részt,
mert, ahogy a rovat neve is jelzi, a valésigot
akartuk megismerni, megérteni, és egy-
egy tarsadalmi, oktatdsi problémat kiiln-
b6z8 szereplSk nézdpontjabdl bemutatni
az olvasénak. Errél szdl a kutatémunka és

a terepmunkaban még akkor is részt villal
a kutatd, ha mar nem kezdd, hanem veze-
téje egy vizsgilatnak. Igy volt ez Icaval is.

A kévetkezdkben két olyan kotetet mu-
tatunk be doktorandusz tanitvinyommal
kozdsen, amely a Tdrsadalom és oktatds
konyvsorozatban jelent meg (az Educatio
folydirat utdn vagy mellett utébbi fémje-
lezte talin leginkdbb az Oktatdskutaté
Intézetet). A két kotet egymdsra épiil, és
annak a cigdnyvizsgélatnak a keretében
sziiletett, amely az Oktatdskutaté Inté-
zetben folyt az ezredfordulé idején — Ke-
mény Istvidn, Havas Gébor és Liské Ilona
vezetésével. Jémagam, kezd§ kutatként, a
terepmunkdban vettem részt.

A Cigdnygyerekek az dltaldnos iskoldban
2002-ben, az Ovoddtél a szakmdig 2006-
ban jelent meg. A révid, lényegre t6r8 ci-
mek fedik a tartalmat: az els8 kotet alap-
vetSen az altalinos iskolira koncentral,
bir mar felveti az évoda és a kozépiskola
kérdéskorét is, mig a masodik az oktata-
si-nevelési szintek kozdtti dtmeneteket
vizsgilja, és ahogy emlitettiik, szervesen
épiilnek egymasra.

A kotetcimek miast is elirulnak, és
ezek két széhoz kapcsolédnak: ,ciginy”
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és ,szakma”. Bar a két kdnyv megjelenése
kozdtt minddssze négy év telt el, feltli-
nd, hogy mig az els8ben a ,ciginy”, addig
a mésodik kétetben altalaban a ,roma”
szét haszndljdk a szerzdék (utébbiban a
~ciginy” sz6 akkor jelenik meg, amikor az
interji- és kérddiv-alanyok megszélaldsait
tolmécsoljik). A ,szakma” széval pedig a
szerz8k azt jelzik, hogy a kézépfoku ok-
tatds a roma didkok szdmdra leginkdbb a
szakképzést jelenti. Ez vezet el egy tovabbi
megallapitishoz, amit a cimekbdl kiolvas-
hatunk, és amit taldn a kutatdsok legpozi-
tivabb megallapitisinak tarthatunk: hogy
tudniillik a magyarorszdgi roma didkok,
a kordbbi generici6k keserti tapasztalata-
inak birtokdban, egyre nagyobb arinyban
tanulnak tovibb az iltaldnos iskola utin,
akarnak szakmit szerezni. Amit a cimek
nem Aarulnak el, de talin a szerzdk neve
alapjin sejthetiink, az az, hogy ez a folya-
mat rendkiviil 8sszetett és ellentmonda-
sokkal terhelt, illetve — ezzel &sszefiiggés-
ben — hogy milyen jelentds mértékben van
jelen, s8t er8sddik a tarsadalmi és etnikai
szegregicié Magyarorszdgon, hogy a rend-
szervaltds veszteseinek itélt roma lakossdg
marginalizdléd4sa hogyan jelenik meg és
mutat roml6 tendencidt az oktatds teriile-
tén, és vezet az oktatdsi egyenldtlenségek
ndvekedéséhez.

Az els8 kotetet tdrténeti bevezetd nyit-
ja, amely a 19. szdzad végétdl indul, de
f8leg az 1971 utdni id8szakra fékuszilva
mutatja be azokat a tdrténeti-tirsadal-
mi tényezSket, amelyek a romdiknak az
oktatdsba és a kozoktatdsi rendszerbe
valé lassti, a politikai-tirsadalmi folya-
matok és munkaerdpiaci igények szerinti
bekeriilésének, de ugyanakkor oktatisi
(és térsadalmi) szegregiciéjanak meg-
értéséhez sziikségesek. A  kozoktatdsi
inkorporaciéval ugyanis szinte parhuza-
mosan jelentek meg a romik szegregilt
oktatdsinak alapvetd formdi, az tgyneve-
zett cigdnyosztilyok és a kisegitd iskoldk,
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amelyek elkiildnitd 1étét és mitkodését az
1971-es, Kemény Istvan vezette orszigos
reprezentativ ciginykutatds kétségteleniil
bizonyitotta. Ezeket a ,hagyominyos”
formdkat és eljdrdsokat — a t3bbszéri po-
litikai akarat ellenére — a rendszervaltds
nemhogy nem tudta eltdrolni, de a mun-
kaer8piac 4trendez8dése és a szabad is-
kolavalasztds bevezetése révén a 2000-es
évekre fel is erdsitette. Mar az elsd kétet-
ben bemutatott 1999-2000-es kutatds is
ezt tirta fel, a masodik kotetben 6sszefog-
lalt kutatdsok eredményei pedig tovibbi
adalékokkal igazoltik ennek a folyamat-
nak a meglétét.

Az oktatds kérdéseinek értelmezésé-
hez elengedhetetlen a tanulék csalddi
és telepiilési hdtterének felvizoldsa, és
ez mindkét kotetben megjelenik. Bar
a roma kozdsségen beliil elindult egy
differencidlédasi folyamat, tovdbbra is
elmondhaté, hogy lakhatdsi kériilményeik
itlag alattiak, és jellemzd a lakShelyi szeg-
regicid. A vizsgilt sziil8k iskoldzottsiga
alatta marad a nem roma dtlagnak — an-
nak ellenére, hogy mér tdbben végezték el
az 4ltaldnos iskolit, rendelkeztek szakma-
val, mint 1994-ben. A szocializmus utin
dridmaian zuhant a foglalkoztatottsig:
a gazdasdgi-politikai 4talakulds révén a
munkaerdpiacrél kiszorultak az alacsony
képzettségli munkavillalk, illetve azok
a szakmak, amelyekre képesitve voltak.
A roma népesség j6 része kistelepiilésen
él, olyanokon, amelyek kimaradtak az el-
mult évek fejlesztéseibdl (utak, vizvezeték,
csatorndzas, gizvezeték stb.), egy esetle-
ges tdvolabbi munkaba jirdst anyagilag
a tobbségiik nem tudja véllalni. Ezeket a
nehézségeket még tovibb rontja a mun-
kaerdpiacon tapasztalhaté diszkrimina-
cié. A tartés munkanélkiiliség folyama-
tos létbizonytalansigban tartja 8ket, ami
szocidlis, gazdasdgi és mentilis-egészség-
iigyi problémakhoz vezet — és az ebben a
kérnyezetben felnévS gyerekek nemcsak
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folyamatos nélkiilozésben élnek, hanem
rdadésul olyan mintikhoz kellene igazod-
niuk, amelyek a kdzvetlen kérnyezetiikben
nem léteznek.

Az els8 kotet indirekt médon nyert
adatai szerint a roma gyerekeknek csak
koriilbelil a fele jir hirom évig évoddba,
a tobbség viszont nem rendszeresen, ami
megneheziti az iskoldba valé beilleszkedést
és helytallast. Az dvodiztatds alacsony
aridnya mogott féréhelyhidny, anyagi ne-
hézségek (ruhdzat, tisztasigcsomag, ebéd
stb. kifizetése), illetve a csaldd és az in-
tézmény kozotti bizalmatlansdg hizédik
meg. A misodik kotetben ismertetett
2002-2003-as kutatis rdmutat arra, hogy
»a romdk magas arinydnak és az évoda
hidnydnak 6sszekapcsoldsa olyan telepii-
léseken, ahol a gyerekek szdma ezt nem
feltétleniil indokolja, pontosan jelzi, hogy
a tarsadalmi hdtranyok milyen tényezdk
révén termel8dhetnek tjra a kdvetkezd ge-
neracidkban” (2006: 15). Ahol van évoda,
ott is kimutathatd, hogy az évodiztatis
diszfunkciéi (pl. férdhelyhidny) az 4tlag-
nal nagyobb mértékben érintik a roma
csalddokat. Visszakoszon az intézmény és
a csalddok kézotti bizalmatlansig kérdé-
se, amikor példdul a fesziilt kapcsolatért a
felel3sséget az dvodik egy része igyekszik
a sziil6kre haritani, a szegénységbdl eredd
problémakat etnikai jellegtinek felfogni.

Mindkét kotet hangstlyos megillapi-
tisa az dltaldnos iskoldban tapasztalhaté
szegregicié megléte és annak ndvekvd
mértéke. A roma tanuldk lakossigon be-
liili ardnyukhoz képest egyes iskolikban
lényegesen nagyobb, mis iskolikban 1é-
nyegesen kisebb ardnyban vannak jelen.
Az ,elciginyosodd” iskolik novekvd sza-
mét a roma gyerekek szdmanak novekedé-
se dnmagaban még nem indokolja. Szintén
csak részben magyardzza a lakShelyi szeg-
regici6 az intézményi szegregiciét. A ro-
mék jelentds része él kistelepiilésen, anyagi
kériilményeik nem engedik a tévolabbi is-
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koldba jirist, de a szegregici6 jobban ma-
gyardzhaté a spontdn migricidval, illetve
a tobbségi tirsadalom tudatos elkiiléniild
torekvéseivel: a nem roma csalddok/gye-
rekek elvindorldsa a ,ciginyiskolakbol”
hasonlé a lakéhelyi elkiildniiléshez, csak
annil hangstlyosabb, és ezt a szabad is-
kolavilasztis, valamint a szerkezetviltd
gimndziumok megjelenése csak tovibb
fokozta. Mar a 2000-es kutatds ndvekvd
szamokat mutatott ki, a 2004-es kuta-
tds pedig a négy évvel kordbbihoz képest
50%-o0s noévekedést taldlt ezeknek az is-
koldknak a szdmaban.

A roma tanuldk elkiilonitéséért nagy
ardnyban okolhaté iskoldk kézotti szelek-
cié mellett jelent8s mértékben taldlkozha-
tunk iskoldn beliili elkiilénitéssel, illetve
képzési formahoz kapcsol6dé szelekcidval.
A csokkend 6sszlétszdm és a tanulénként
jaré fejkvota arra 6sztonzi az iskoldkat,
hogy a problémak kezelését, ,elkiiloni-
tését” intézményen beliil oldjik meg, és
elsdsorban a nem roma sziil6k direkt és
indirekt nyomdsdra hivatkozva miikéd-
tetnek kiilonbdzd funkcidji pirhuzamos
osztalyokat. A jelenség — mint arra a tor-
téneti bevezetd ramutatott — nem tj, de
er6s6ds tendenciit mutat. Az ilyen oszta-
lyokban tanuléknak kicsi az esélyiik, hogy
itkeriiljenek ,normal” osztilyokba. Ezek
a ,specidlis” (felzarkéztatd, kisegitd stb.)
osztalyok nagy mértékben jirulnak hozzi
ahhoz, hogy az ltaldnos iskolai évek alatt
a tanuldk kozotti kiilonbségek nemhogy
nem csdkkennek, hanem ellenkez8leg, nd-
nek. Megemlitendd ugyanakkor, hogy ez
az etnikai jellegli szegregicié tarsadalmi
szegregicidval jir egyiitt: a ,cigdnyoszta-
lyokba” hasonlé szocioskondémiai stituszi
nem roma tanulék is bekeriilhetnek.

Az ilyen osztilyok ,speciilis” jellege
persze jelenthetne akdr pozitiv tanitdsi-
tanuldsi hozadékokat is: ha valéban a ta-
nuldsi igényeknek megfeleld oktatds folyna
benniik. Azonban ez nincs igy, inkabb az
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ellenkezdje igaz: ezekben az osztilyokban
a didkok az 4tlagosnil rosszabb feltételek
kozétt tanulnak. A specidlis osztalyok
tdbbnyire csokkentett elvirasokat és tan-
anyagot jelentenek, nem pedig specidlis
programokat vagy mddszertant, hidnyzik
tovabba a gydgy- vagy fejlesztdpedagdgiai
jelenlét, ami pedig az ide jiré gyerekek
Jfelzarkoztatdsit” segitené, és kimutat-
hatéan gyengébbek a tirgyi és személyi
feltételek is. A sokszor térben is elkiils-
nitett ,ciginyosztilyokat” ugyanis 4lta-
liban rosszabb allapott, felszereltségti,
komfortfokozatt, hangulatd épiiletekben
helyezik el. A pedagégusok képzettsé-
ge alacsonyabb az 4tlagndl (az iskoldk
selciginyosoddsa” sokszor negativ el8jelii
pedagdgusszelekciét eredményez), példa-
ul t8bb a képesités nélkiil tanité, a nem
a sajit szaktirgydt tanité pedagdgus, és
nagyobb a fluktudcié. Ez nemcsak azért
problematikus, mert tobb helyen nem fe-
lel meg a torvényi el8irdsnak, hanem azért
is, mert negativ osszefiiggés mutathaté6 ki
a pedagdgusok képzettsége és a roma di-
dkok irdnti negativ viszonyulds kdzott. A
tanirok nem érzik magukat felkésziiltnek
a specidlis feladatokra, kihivisokra, nem
szdmithatnak specidlis szakmai segitségre,
a tanitds tdbb munkdt igényel, ugyanakkor
kevesebb sikerélménnyel jir, ami sok eset-
ben fisultsighoz vezet.

A pedagégusok t3bb szempontbdl
ambivalensen viszonyulnak a roma dii-
kokhoz. Egyrészt iskolai nehézségeiket a
nyelvi hitrannyal, a csaladok hidnyos tir-
gyi kultirdjival, nem megfeleld higiénids
koriilményeivel, a fiatalok alacsony tanu-
ldsi motivécidjval, az iskolai szabilyok-
hoz valé nehezebb alkalmazkodisukkal,
korai felndtté valasukkal, védekez8 — oly-
kor agressziv — magatartdsukkal, esetleg a
koriikben tapasztalhaté er8sebb csoport-
szolidaritdssal magyardzzik. Ritkdn ve-
szik figyelembe, hogy az emlitett ,kii-
I6nbségek” mas, hasonlé szociokulturilis
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csoportra is jellemz8k (ldsd: szegénység
szubkultarija), némelyikitk pedig a ka-
maszkor és/vagy a kisebbségi lét 4ltalanos
egyiittjirdi csupan. Bér azt a pedagégu-
sok és az igazgatdk tdbbsége is elismeri,
hogy a csalddok anyagi-munkaerdpiaci
kilitdstalan helyzete a legfontosabb té-
nyezd a roma tanuldk sikertelenségében,
a kudarcokért mégis a csalidokat — egy-
ben a gyerekeket — okoljik. Vagyis a csa-
lidok életmddjat, attittidjée, viselkedését
elvilasztjik a szociolégiai tényez8ktdl, és
erkolesi, kulturdlis vagy etnikai kérdés-
ként kezelik.

A roma didkok nagyobb része altald-
nos iskola alsé tagozatin még igyekszik
tanulni, az idegen, kézéposztilybeli elva-
risokhoz igazodni, inkabb felsd tagozaton
kezdddik a lemaradds. Romlé atlaguk a
tanirok szerint nem a képességeiknek, ha-
nem a csalddi és szocializdciés hitranyok-
nak tudhaté be. Gyakrabban buknak meg,
mint a nem romak, ami nemcsak a kézép-
osztalybeli gyerekre szabott tantervekkel
és tanitisi modszerekkel van &sszefiig-
gésben, hanem az etnikai szegregiciéval
is: meghgyelhetd, hogy minél magasabb a
roma tanuldk ardnya egy iskoldban/osz-
talyban, anndl tobb a bukas. Ugyanakkor
az évismétlésre nem kényszeriil8 tanuldk
fejlédése sem feltétleniil er8sebb. Egyrészt
a didkok egy része csokkentett kovetelmé-
nyl osztalyokba jir, masrészt az iskoldk
érdekeltek a tanuldlétszim megtartdsa-
ban, és igy még azokat a tanuldkat sem
buktatjik meg, akik semmilyen fejlédést
nem mutatnak. Ennek egyik formdja a ta-
nulé iskolaldtogatis aléli felmentése (vagy-
is a probléma kapun kiviil helyezése), ami
aroma tanul6k esetében jéval valdszintibb.
A magintanulévd nyilvinitott — 4ltalaban
talkoros — tanuldkkal kapcsolatban em-
litett problémdk ugyanazok, mint ame-
lyeket a tanirok az iskolai beilleszkedési
problémak kozétt felsoroltak, vagyis az
iskola az ott tsledtt évek alatt a tanuldk
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ezen hitrinyait nem tudja kompenzalni és
haritja a problémat.

A kutatdsokbdl kideriils egyértelmi-
en pozitiv eredmény, hogy a gazdasigi
dtrendez8dés miatt a munkaerSpiacrdl
kiszorult roma csalddok szélesebb korére
jellemz8 az iskoldzdsi szint emelésére ird-
nyulé tdrekvés. A roma sziil8k és tanulék
mind nagyobb része ambiciondlja a ké-
zépfokd tovibbtanulist, de sem elmélet-
ben (pl. tapasztalattal), sem gyakorlatban
(pl. pénzzel) nem tud segitséget nytjtani.
Az elképzelt szakmak tobbé-kevésbé ké-
vetik a strukturalis dtrendez8dést és anem
roma csalddok elképzeléseit (igy népszerii-
nek szdmit pl. a szolgaltatdipar, a keres-
kedelem, a vendéglitas). Tovabbra is ala-
csony azonban a gimniziumba jelentke-
z8k szdma/ardnya, szintén nem magas, de
novekszik a szakkdzépiskoldba vigyoké.
A tovébbtanuldsi ambicié egyértelmiien
nagyobb a nem szegregilt kdrnyezetben
tanulé didkok esetében.

A 2006-0s kotet utolsé két — kifeje-
zetten a roma didkok kozépfoku okta-
tasdval foglalkozé — tanulminydt Liskd
Ilona jegyzi. Ez a korkép drnyaltabb képet
mutat arrdl, hogy a kézépiskoldban valé
nagyobb ardnyt jelenlét mennyire 3ssze-
tett és ellentmondasokkal terhelt kérdés,
ami t6bb tekintetben kéveti az dltaldnos
iskolai mintdt. Az ellentmondisossig
egyik része, hogy az éltalinos iskolikban
tapasztalt szegregilddds jelenik meg
koézépfokon is: egyes iskoldk a roma és
szocidlisan hdtrdnyos helyzetd didkok
iskol4iva valnak. A normativ finanszirozés
bevezetése és a csokkend tanuldi létszdm
érdekeltté tette az iskoldkat abban, hogy
jéforman mindenkit, még a marginalizilt
hatrinyokkal
érkezd didkokat is felvegyenek — olyano-
kat, akiket kordbban elutasitottak. Ezek a
roma tanulék szdmdra ,elérhetd” iskoldk a

csoportokhoz  tartozs,

munkaerdpiacon lényegesen kevésbé hasz-
nalhaté képesitést adnak, és ugyanigy,
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ahogy a hasonlé jellegti 4ltalinos iskola-
kat, gyengébb tirgyi és személyi feltételek
jellemzik 8ket. (A romaknak csak kériil-
beliil 20%-a keriil érettségi bizonyitvinyt
is add intézménybe — bir ez az 1993/94-es
adatokhoz képest javulis.)

A misik probléma az, hogy a kézép-
foku iskoldba keriilés még nem jelenti
annak sikeres befejezését. Minél t5bb a
hatrdnyos helyzetii tanuld egy iskoldban,
annil magasabb a lemorzsol6ddk ardnya.
A tanirok szerint a lemorzsoléddsnak
nemcsak tanuldsi okai vannak. Eltérnek
a csalddi mintik, de fontosak az iskolai
okok is: az elGitélet, a frusztricid, illet-
ve az, hogy a roma didkoknak nemcsak
a hitrdnyos csaladi helyzetiikbsl adéds,
hanem az 4ltaldnos iskoldban felhalmo-
zott hdtranyaikat is le kell kiizdeniiik.
Mivel ,problémas” didkok korabban nem
vagy alig keriiltek be a szakképzésbe, az
intézmények és pedagdgusaik nincsenek
felkésziilve a problémdk kezelésére. A
tandrok j6 része ,tehetetlenségre” (2006:
155) panaszkodik, és alig tesz mast, mint
hogy ,kivarja”, hogy a legproblémdsabb
didkok lemorzsolédjanak.

Bar ezekbe az iskolikba a roma tanulé-
kon kiviil hasonld szocidlis helyzetti nem
roma tanul6k is jirnak, a két csoport k-
zOtt mégis nagy kiildnbségek figyelhet8k
meg. A roma tanuléknak ,tdrsadalmi mo-
bilitasuk érdekében sokkal nagyobb utat
kell megtenniiik, illetve tobb akadallyal
kell megkiizdeniiik” (2006: 165), tovab-
b4 a roma ,gyerekek tanittatdsa a sziilsk
szdmdra az 4tlagosndl jéval nagyobb ter-
het jelent” (2006: 172). A roma tanulék
mobilitdsi nehézségeit emellett a kisebb-
ségi helyzet is stlyosbitja, ami egyszerre
jelenti a tobbségi tirsadalom elutasitdsit
és a — felemelkedéshez olykor sziikséges
— roma kozdsségtdl vald eltivolodist. A
kozépiskolaba — és legtdbbszor kollégi-
umba — keriil8 roma fiatalok djra szemben
talaljik magukat az 4ltalinos iskoldban
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korabban mir sikeresen megvivott bizo-
nyitdsi folyamattal — csak most egy még
idegenebb és elutasitobb kozegben.

A bemutatott két kényv megjelenése
4ta természetesen szdmos kutatds foglal-
kozott aromik oktatdsival. Ezek egy része
némileg kedvezdbb képet nyujt a fentebb
leirtaknal: igy példdul beszimolnak ar-
16, hogy pozitiv viltozasok torténtek az
évodiztatdsban, vagy hogy nétt az érett-
ségit szerzett roma didkok ardnya. Ugyan-
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akkor ezek a vizsgilatok azt is mutatjék,
hogy hidba emelkedett a roma népesség
iskoldzottsigi szintje a rendszervéltis 6ta,
a tobbségi tirsadalomhoz képest tovabbra
is 6ridsi az elmaraddsuk. Ennek oka ré-
szint az, hogy a nem roma didkok koziil
is tobben tanulnak tovibb, de még inkabb,
hogy a szegregilt oktatds nem teszi lehe-
tdvé a roma didkok nagy tSbbségének,
hogy képességeiknek megfelel3en, egyenld
esélyekkel vegyenek részt az oktatdsban.
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Gébor Kilman (1948-2009) nem sokkal
az Educatio folydirat alapitdsa utdn kez-
dett el dolgozni a lapot kiadé Oktatis-
kutaté Intézetben. Bir nem tartozott
a lapban sokat publikdlé szerz8k kozé
(tiznél kevesebb irdsa jelent meg az inté-
zetben toltott idészakban, 1995 és 2009
kozott), de kutatdsi teriiletének az okta-
taskutatds fébb irdnyaihoz valé lazabb
kapcsoléddsa okdn mind a folydiratban,
mind az intézet egyéb kiadvinyaiban meg-
jelent irdsai jelentdsen tdgitottik az inté-
zet kutatdsi profiljit, tanulmanyai pedig
tematikusan is illeszkedtek az Snmagit
a kezdetektsl fogva interdiszciplindris
folydiratként definidlé Educatiéba. Ven-
dégszerkesztSje, illetve térsszerkesztdje
volt az 1995/2-es (Ifjisdg) és az 1999/4-es
(Agresszio) szimnak. Emlékét a 2010/2-es
lapszdm is 8rzi (Fiatalok): az ott megjelent
irasok tematikdjukat tekintve szorosan
kapcsolédnak Gibor Kilman kutatdsi
teriiletéhez. E rovid visszatekintés célja,
hogy felelevenitsitk munkassiginak azt az
igen hangsulyos szeletét, ami leginkdbb az
Oktatdskutaté Intézethez (illetve annak
jogutdédjaihoz) kapcsolta 8t, azon publi-
kacidk alapjan, amelyek az Educatio folyé-
iratban, az Educatio Fiizetekben, illetve a
Kutatds kozben kiadvinyban jelentek meg.

Gibor Kédlmdn kutatéi elkotelezettsége
és tudomanyos érdekl8dési irdnya egyér-

telmiien kirajzolédik az Educatiéban meg-
jelent irdsaibdl is, hiszen azok mindvégig
az ifjisigkutatds tdgabban értelmezett
témakorében mozogtak. Az Educatio fo-
lydiratban kozéle elsd irasa (Az ifjusdg-
kutatds irdnyai a kilencvenes években,
1995/2) lefekteti ifjisigkutatasi elméleté-
nek alapjait, részletesen bemutatva azo-
kat a nemzetkdzi kutatdsi eredményeket,
amelyek minden bizonnyal szerepet jit-
szottak abban, hogy kutatéi kérokben ma-
ra hazdnkban is meghonosodtak olyan ki-
fejezések, mint példaul az ifjisdgi korszak-
vdltds vagy az ifjusdgcentrizmus. Ebben az
id8szakban a folydiratban megjelent irsai
iltalaban véve foglalkoztak a fiatalokkal, a
korosztély jellemzdivel, kitérve az ifjisdgi
életszakasz meghosszabboddsdnak jelleg-
zetességeire és annak kovetkezményeire,
a fogyasztdsi szokdsok megviltozasira, az
ifjisdgi életszakaszok és csoportstilusok
jellemzdire, mindvégig szem eltt tartva
ugyanakkor a tirsadalmi hittér ezeket be-
folydsold szerepét is.

Mair ezekben az években megjelentek
kifejezetten egyetemistikra fokuszild
kutatdsi eredményei is, igy példaul az
Educatio kézben”
megjelent elemzése (Az egyetemistdk élet-
stilusa és politikai cselekvésmintdi, 1995/4),
amely a hallgaték értékrendjének, fo-

LKutatis rovatiban

gyasztisi preferencidinak, fogyasztéi kul-
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tirdhoz valé kapcsoléddsinak sajitossi-
gait allitotta a kutatds fokusziba, kitérve
a politikai cselekvési mintdzataik vizsga-
latdra is.

Az Ifjhsdgi csoportstilusok cimfi rovidebb
irdsaban 1996-ban egy kérddives kutatas
adataira alapozva vazolt fel néhdny, a ma-
gyar fiatalok bels rétegzettségét bemuta-
t6 jellegzetességet, megallapitva, hogy bar
a tdrsadalmi, kulturilis hitrinyok egyes
csoportokban erdteljesen jelen vannak, a
modern fogyasztasi javakkal valé elldtott-
sdgban a kiilénbségek sokkal kisebbek a
fiatalok kiilonb6z8 csoportjai kozott.

Az ifjasagi kultara, a fogyaszedi kuled-
ra térhoditdsinak vizsgilata 4ll a kdzép-
pontjdban annak az Educatiéban publi-
kilt angol nyelvii irdsnak is, amelynek
tarsszerz8je Balog Ivdn volt (The impact
of consumer culture on Eastern and Central
European youth, 1995/2). A magyar és
romdn egyetemistikra kiterjed8 6sszeha-
sonlité vizsgilat fékuszdban a rendszer-
valtds utdni folyamatok attekintése 4ll,
részben a nyugat-eurépai mintdktdl valé
eltérések bemutatisa, részben a két or-
szag fiataljainak, individualizicids tdrek-
véseiknek, dllamhoz valé viszonyuknak,
fogyasztdi magatartisuknak &sszehason-
litdsa révén. Ebben az irdsidban mir meg-
jelenik a tdrekvés arra, ami munkdssigat
mindvégig jellemezte, hogy a magyar fia-
talok jellemz8it régi6s 6sszehasonlitdsban
is értelmezze, kiemelt figyelmet forditva a
hatéron tdli magyar fiatalok vizsgélatira.
Ugyanakkor nem csupin vizsgilta a kiil-
foldi magyar fiatalokat, hanem oktatéként
és kutatoként egyardnt timogatta a hati-
ron tdli fiatal tehetségeket, ami sokszor
kozos kutatdsokban és koz8s publikdcidk-
ban is manifesztilédott.

Az Oktataskutaté Intézetben téltdtt
masfél évtized sorin nevéhez fliz8dtek
az un. Sziget-kutatisok. A mind nemzet-
kozibbé valé Sziget Fesztival (korabbi ne-
vén: Diaksziget) kivdld terepet nytjtott a

SZEMLE

kelet- és nyugat-eurdpai fiatalok kézotti
kiilonbségek feltérképezésére. Ennek a ku-
tatdssorozatnak a szintézisét szdmos ki-
advéiny &8rzi. Az akkor mir FelsSoktatdsi
Kutatéintézetnek hivott munkahelyének
Kutatds kézben sorozatidban 2005-ben
megjelent Sziget Fesztival 2005. Az 4j fia-
tal kozéposztdly és az élettervezés c. kotet
egyike ezeknek az &8sszefoglald jellegili
munkiknak, segitségével a fesztivilozé6
magyar fiatalok életmédjiba nyerhetiink
betekintést.

Az ifjisdgi kultira és stilusok dltaldnos
trendjeinek vizsgilata mellett — az intézet
profiljihoz illeszkedden — életpélydjanak
fontos vonulata volt a felsoktatasi hall-
gatdk vizsgilata is. A '90-es években, a
felsSoktatds tdmegesedése id8szakaban,
a hallgatéi 6sszetétel jelentdsen dtalakult,
kivélé terepet szolgaltatva ezzel az ifjisdgi
kultira és csoportstilusok tirsadalmi meg-
hatirozottsdginak vizsgilatira. A 2000-
es évek elejétd] kezdve Gibor Kélménnak
egyre tobb tanulménya jelent meg ebben
a témdban, részben az Educatio folydirat-
ban, részben attdl fiiggetleniil, példiul a
miér emlitett Kutatds kézben sorozatban
(nem &sszekeverendd az Educatio azonos
nevii rovatival). A Dudik Evaval kozo-
sen irt tanulmdnya (Kézéposztdlyosodds
és a felsdoktatds tomegesedése, Educatio,
2000/1) a kdzgazddsz- és jogdszhallgatsk
elitcsoportjait vizsgilta, kitérve az iskolai
szelekcid jellegzetességeire, az életpalyik
kezdeti alakuldsit befolydsolé tdrsadal-
mi meghatdrozottsigra ugyaniigy, mint a
hallgatdkra leselkedd veszélyekre. A Ku-
tatds kozben sorozatban 2006-ban Kollé-
gistdk a felsdoktatdsban cimmel megjelent
kotete a felsGoktatdsban tanulé kollégistik
helyzetét, tirsadalmi stituszat, éleemddjae
mutatta be, beleértve az 6nallésodisi fo-
lyamatokat és a fogyasztisi jellemz8ket
egyarant.

A kockdzatok és a sebezhetdség is
vissza-visszatér8 fogalmak ezekben az
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irdsokban. Nem csupdn az egyetemistdk
életmddjaban fellelhetd kockdzati elemek
izgattik, hanem 4altaliban is igyekezett
felhivni a figyelmet a fogyasztdi kultira
térhéditasaval és az 6néllésodassal egyiitt
jaré veszélyekre és sebezhetSségekre. Az
Educatio 1999/4. lapszdmdinak egyik 8sz-
szeallitéjaként, szerkesztdtarsival (Liskd
Ilondval) az agresszié kérdéskorét jar-
tak koriil. Ebben a szimban jelent meg
az Ifjusdgi korszakvdltds és erészak cimi
tanulmanya, amely a 90-es években els-
retord szélsdséges ifjusdgi kulturdknak és

SZEMLE

azok mdgottes hitterének bemutatdsival
hivta fel magira a figyelmet.

Az el8z8ekben a teljesség igénye nélkiil
mutattuk be a szerz8 néhiny fontos irdsét,
amelyek az Educatishoz, illetve tarskiad-
vinyaihoz kapcsolédnak. Gabor Kélmén
korai haldla nem tette lehetévé a kutatéi
életmili kerek lezirisidt, irdsai azonban
nemcsak a megjelenésiik iddszakaban, de
tovabbra is inspirdcidul szolgilnak mind-
azok szdmadra, akik ezen a teriileten foly-
tatnak kutatdsokat, oktatjik a fiatalabb
nemzedékeket.

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/by-
nc/4.0/) feltételei szerint publikilt Open Access kdzlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznilhaté, megoszthaté és jrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kdzlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott médositdsok feltiintetésre keriilnek.
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THE 30TH ANNIVERSARY OF THE JOURNAL EDUCATIO® - STUDIES

TAMAS KOZMA
EVALUATING GOVERNMENT POLICIES. A REVIEW OF THIRTY YEARS

The purpose of this writing is twofold. On the one hand, it is an introduction to fur-
ther studies of the present publication of Educatio®. On the other hand, it is a look back
at the Journal’s issues focused on education policy evaluation compiled every four years
between 1992 and 2018. These thematic issues can be read both on paper and online.
What cannot be read is their history of origin. The present article is about the idea of
education policy evaluation, the circumstances of organising, the debates on editing, and
the excitements around their appearance. The writing covers three decades of the Journal,
and is structured by the four-year periods of its outcoming. Our goal was not to write a
complete history of Educatio®. Instead, to highlight the background, the conflicts, and the
atmosphere of evaluating government policies. Thus, the writing contributes to both the
present issue and the career path of Educatio®.

Keywords: policy analysis, Journal Educatio®, newspaper history

IVAN BAJOMI
SHOULD THE PUBLIC EDUCATION COUNCIL BE OF APPOINTMENTS
OR DELEGATES?

In my study based on new documents found in connection with the beginnings of the
National Council for Public Education (OKT), I first point out that some eatlier pat-
terns (mainly Prussian and French) played an important role in the formation of the body
set up in 1871, four years after the Austro-Hungarian compromise put an end to the
18-year-long military dictatorship and absolutist rule over Hungary. The way in which
foreign bodies were organized took on a hybrid character in some periods, as the mem-
bers, or at least some of them, were not selected from above, unlike the medieval secret
royal councils, but the principle of delegation also played a role. Proposals from a county
school council and some teachers’ associations may have played a role in the fact that the
OKT was organized in a hybrid way in the years after its formation, i.e. not only persons
selected from above, but also delegated members, but later principle has been pushed into
the background. Finally, I also point out in my writing that in several later phases of the
history of Hungarian education councils, the conflict between the principles of delega-
tion and top-down appointment and the application of hybrid solutions was observed.
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Keywords: National Educational Council, national educational council patterns,
elected or appointed members, actors for educational self-government, hybrid
educational-councils

KATALIN FORRAY R.
CHANGES OF THE ROMA IMAGE IN EDUCATIO, 1991-2021

The study reviews policies related to the education of the Roma population and their
outcomes since the change of regime. It presents the Minority Law and its subsequent
amendments to the schooling of Romani and Beas languages. He emphasizes the im-
portance of Gandhi High School and the Department of Romology of the University of
Pécs. It characterizes the low level of education of the Roma population by presenting
case studies. Finally, it describes the possibilities of support by describing two helpful
interventions. Most importantly, that the extreme backwardness of the Roma, previously
considered general, has declined significantly.

Keywords: Romani population in Hungary, Romani languages, schooling, programmes
for undereducated

ILDIKO HRUBOS
THE UNIVERSITY OF THE 21ST CENTURY - THE DESTINY OF
A TOPIC INTENDED FOR A HUNDRED YEARS, AFTER 15 YEARS

The study in 2006 introduced the main processes that defined the situation of higher
education systems at the turn of the millennium. The central theme of the study was the
Bologna-reform. The present work is intended to call attention to the developments that
were not expected in the first years of this century, and those that occurred faster than
expected or took a different direction. From the aspect of the Bologna-reform, it became
clear that from the beginning it has been struggling with the problem that the founders
were guided by two different primary concepts: the concept of a federal and confederal
Europe. The vision of the “revival” of the European university was soon faced with the
counteraction of globalization progressing faster than expected, and its new challenges.
In 2006 nobody expected this rapid spread of digitization in the entirety of the economy
and society, and within that in higher education. Today it appears that directly serving
society is becoming a dominant mission of 21st century universities (higher education),
fulfilling which will again fundamentally transform the tasks and positions of the actors
in the sector.

Keywords: European higher education reform, globalization, digitization, missions of
higher education

PETER TIBOR NAGY
SEVEN POTENTIAL RESEARCHES ABOUT THE SOCIAL SCIENCES

Continuing the author’s 2007 Educatio paper “Four Possible Researches on Academic
Staff”, the study outlines a research plan based on three sources and three different
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types of relationships between them. The first research would analyzed the positions
(exeminer, leader, employed positions). The second research examines the effects of
multipositionality, distinguishing the non-scientific positions within academic work-
place, non-scientific positions outside academic workplace, scientific positions outside
academic workplace The third research would analyze the world of journals, as in the
other cases, distinguishing between the management of journals, the use of journals for
publication, the manifesto debate, the lectorship activity, and the editing of thematic
issues. In the “reflections” block, we would conduct research on the main function of
quotations and critiques on positioning the author in the scientific space. According to
the initial hypothesis of co-authorship, there may be three main motivations for this:
working together, expressing a covenant relationship, and expressing a master-student
relationship. In the chapter of ,civil societies” we describe scientific societies in the du-
ality of managers and simple ,users”, but — contrary to the world of journals — here
the non controlled oralism of conferences plays a role, which also opens the way for an
outside circle. Types of power effort not directly related to scientific production are the
distribution of money, the sharing of medals, and the control over data.

Keywords: sociology of sciences, sociology of higher education, sociology of elites,

methodology

ISTVAN POLONYI
TO LOOK IN THE MIRROR. THE PLACE OF THE EDUCATIO JOURNAL
AMONG THE HUNGARIAN EDUCATIONAL SCIENSES JOURNALS

The purpose of this study is to examine some of the scientific metrics of the journal Edu-
catio on the occasion of its 30th anniversary. The article analyzes some of the content and
quantitative features of the journal and its measurable weight, significance and impact
in the field of educational research, comparing it with the other three major Hungarian
pedagogical journals: Magyar Peadgégia (Hungarian Pedagogy), Iskolakultira (School
Culture) and Uj Pedagégiai Szemle (the New Pedagogical Review). In addition, the study
examines how much the teaching and research members of the most significant work-
shops in Hungarian education publish in Educatio and how much they refer to the jour-
nal’s writings.

Keywords: citation characteristics of the journal Educatio, publications of members of
educational workshops

GEZA SASKA
TWO PERIODS OF EQUALITY AND SEGREGATION EDUCATION
POLICY IN HUNGARY

The study describes the anti-middle-class movements to increase social equality from
the mid-1930s, and the unifying measures of the authoritarian and totalitarian state un-
til the early 1960s in the education policy. For aiming at the social peace more and more
concessions was made to the middle class. It caused gradually increased the distance
between social strata in terms of educational attainment. Firstly the social inequality

569

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 02/24/22 06:48 AM UTC



ABSTRACTS IN ENGLISH

appeared within (educational) institutions, and later between institutions. In the mid-
1980s, and more after the change of regime, the reorganization of school and school
management based on the idea of self-government abolished the institutinal system of
social equalization in the public education system, which made possible for the middle-
class parents and teachers the creating of elit schools.

Keywords: trends of equality and segregation, middle class opposition and
consequences, school autonomy, segregation or segregation-enhancing

RESEARCH ACTIVITIES

IDA DRINGO-HORVATH - JUDIT T. NAGY - ANDREA WEBER
OPPORTUNITIES FOR DEVELOPING FACULTY MEMBERS’ DIGITAL
TEACHING COMPETENCE IN HIGHER EDUCATION

The article focuses on the significance of developing the competence of digital pedagogy.
Following that, we will propose a complex plan for institutional educational develop-
ment, the elements of which (preliminary needs and competence analysis, the devel-
opment process itself, and feedback, i.e. measuring the efficacy of development) will be
able to successfully guarantee, by building on each other in an intertwined fashion, the
systematic and reflective ICT development of teachers in higher education. Apart from
thoroughly introducing and giving a rationale for each element, the study will also high-
light the results of the first pilot run and, by drawing conclusions from the pilot’s expe-
riences, plans for improvement.

Keywords: digital competence, higher education, educational professional development

ANNAMARIA KAZAI-ONODI

ONLINE OR TRADITIONAL EDUCATION: STUDENT QUESTIONNAIRE
SURVEY ABOUT THEIR SATISFACTION IN AN EXTRAORDINARY
SEMESTER OF EDUCATION

Struggle against the coronavirus epidemic meant a huge challenge and a driving force for
development. We had to switch to online education. Our student questionnaire survey
at the Corvinus University of Budapest, which contains more than 500 answers, pro-
vides an insight into the extraordinary period of the first half of 2020/2021. We started
with a mixed education and then switched to full online education. We present the fac-
tors that led to the fact that students’ satisfaction with the subject did not decrease, and
what was the biggest challenge for the students. The key message of our survey is, that
more than 80% of the students would choose the traditional weekly seminars,

Keywords: tertiary education, epidemic, online education, student opinion
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ANITA KERI
LONGITUDINAL QUALITATIVE STUDY OF FOREIGN STUDENTS’
SATISFACTION AND LOYALTY AT THE UNIVERSITY OF SZEGED

The internationalization of higher education has long been at the centre of research
interest. Therefore, the opinion of foreign students and the study of Hungarian high-
er education institutions’ service quality are researched widely. The aim of the current
study is to shed light on the changes in foreign student expectations and satisfaction and
to examine their loyalty with a longitudinal panel interview series over three years. Re-
search results show that foreign student expectations and satisfaction change with time
and loyalty can appear towards the institution and the foreign study experience, too.

Keywords: higher education, internationalization, expectations, satisfaction, loyalty

EVA KISS - GYORGY VARGA
CO-OPERATIONS OF HUNGARIAN HIGHER EDUCATION AND
COMPANIES FROM THE VIEWPOINT OF INDUSTRY 4.0

This paper investigates how Hungarian higher education institutions have responded to
revolutionary changes in industry reflecting government measures and corporate part-
nerships. Based on the literature and educational institutional data, as well as a company
case study, it can be concluded that in recent years significant progress has been made in
the training of professionals in higher education in order to be adjusted to the challenges
of Industry 4.0. This was made partly possible by the deepening of state policies and, in
particular, cooperation with German companies. In the long term, all these can have an
impact on the spatial processes of the Hungarian industry, in addition to economic and
social consequences.

Keywords: Industry 4.0, higher education, corporate partnership, mechatronics
engineer training, dual training

GABRIELLA HORVATH-CSIKOS - TIMEA JUHASZ
THE LABOUR MARKET REQUIREMENT OF SOFT AND HARD SKILLS

The aim of the present study is to examine whether soft or hard skills are seen as the
strongest requirement in the current labour market. The results of the research showed
that some soft skills (e.g. flexibility, communication, teamwork) are almost more strongly
expected than hard skills (e.g. professional knowledge). These results basically indicate
that expectations of soft and hard skills are less interrelated and that employees perceive
employers as valuing these skills as non-systemic, closely related skills. Our results also
show that self-reported levels of soft and hard skills are strongly correlated with gender,
age and educational attainment of the respondent.

Keywords: soft skills, hard skills, employees, labour market
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