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SZERKESZTOI ELOSZO

A demogrifiai folyamatok a képzési rendszerrel Ssszefiiggésben tobb szempontbdl
elemezhetdk. Egyfeld] értelmezhet8k gy, mint amelyek a képzési rendszer bemeneti
jellemzd8it biztositjak, viltozdsaik ezéltal kihatnak annak alakuldsira. Ezzel a nézé-
ponttal tekinthetd at példdul az oktatdsi rendszer kiilénbdz8 szintjein lezajlott bévii-
lése, differencialéddsa, avagy szelekciés mechanizmusai a belép8 korosztilyok szdmi-
nak fiiggvényében. Misfeldl a képzési rendszer viltozdsai visszahatnak a demografiai
folyamatokra. Az oktatdsi expanzié, annak jogszabilyi megalapozottsiga (példaul a
tankdtelezettségi korhatdr, az egyes végzettségek megszerzéséhez eldirt képzettségi els-
feltételek, képzésiidd stb.) révén vagy az adott térben és id8ben érvényes munkaerdpiaci
és tirsadalmi normdakon keresztiil hatdst gyakorol a csalddalapitdsra, a gyermekvillalds
idejére, a gyermekek szdmdra. A két rendszer egymdsra gyakorolt hatdsa nem egyszer
nemcsak éltaldban a népesedéspolitika és az oktatdspolitika dsszefiiggéseiben, hanem
egy-egy tényezdjitk mentén is — tetten érhetd. Ezt az Ssszetett folyamatot igyeksziink
megjeleniteni — a teljesség igénye nélkiil — jelenlegi kotetiinkben.

Osszeallitisanal arra torekedtiink, hogy ne csak a két szakteriilet globalis 6sszefiig-
gései jelenjenek meg a tanulmanyokban, hanem olyan demogrifiai részteriiletek oktatdsi
vonatkozdsai is, mint példdul a legnagyobb hazai etnikai kisebbség, a romak oktatasi
helyzete, a képzések-képzettségek teriileti vonatkozasai vagy a felsGoktatds tdmegese-
désével 6sszefiiggd jelenségek. A tanulmanyok egyardnt érintik a koz- és a felsSokta-
tast. Célunk nem a teljességre tdrekvés volt, hanem inkabb az aktualitisokra helyeztiik
a hangstlyt, éppen ezért a tanulményok a szerzdk legfrissebb kutatdsaihoz igazodnak:
A szerz8k nem is torekedtek feltétleniil a két szakteriilet manifeszt 8sszekapcsoldsara.
Sok esetben csak indirekt médon jelennek meg azok az oktatast érint8 demogrifiai 6sz-
szefiiggések, amelyek a képzési rendszert 4j irdnyba, 4j képzési programok felé viszik,
vagy amelyek a képzési rendszer szdmara 1j feladatokat jelslnek ki, megoldandé6 problé-
mékat azonositanak, érintsék azok az oktatds birmely szintjét vagy az oktatist igénybe
vevd egyes tirsadalmi rétegeket.

Veroszta Zsuzsanna — Gysrgyi Zoltdn
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A tanulminy a népesedési folyamatok és az oktatdsi rendszer kélcsdnhatdsinak ér-
telmezési keretében mozog. Ezen belill a sziil8i végzettség egy lehetséges demografiai
kovetkezményével, a misodik gyermek vallalisinak tervezésére gyakorolt hatdsival
foglalkozik. Az elemzés a KSH NKI Kohorsz '18 Magyar Sziiletési Kohorszvizsgalat
virandésok kdrében gytjtott adatain alapul. Az eredmények alapjin az anydk misodik
gyermek villaldsira vonatkozé terveiben mindkét sziil§ végzettségének 6ndllé hatdsa
mutathaté ki. A sziildi iskoldzottsdg szintje és a mdsodik gyermek tervezése kézdtt po-
zitiv a kapcsolat. Legerdsebb a fels6foku végzettség hatdsa, mely mindkét sziil8 eseté-
ben néveli a mdsodik gyermek tervezésének esélyét. A szakképzettség alacsony szinten
csokkenti, ugyanakkor a magasabb, kézépfok feletti szinteken néveli a gyermekvallalasi
kedvet. Az anyai tervekre az apa legmagasabb iskolai végzettsége is kimutathat6 hat4ssal
bir. Az eredmények oktataspolitikai szempontu értelmezésében kiemelhet8 a magasabb
végzettségi szintek gyermekvillaldsra gyakorolt pozitiv hatdsa, valamint a szakmunkds-
képzés felé irdnyitds potencidlisan kedvezdtlen demografiai kovetkezményeinek azono-
sitdsa.

Kulesszavak: oktatdspolitika, népesedés, tirsadalmi rétegek és az okeatds

The interpretive framework of the study is the interaction between demographic trends
and the education system. Within this, it addresses a possible demographic consequence
of parental education, i.e., its impact on the planning of having a second child. The analy-
sis is based on the data of Cohort 18 Growing Up In Hungary, collected among preg-
nant women by the Hungarian Demographic Research Institute in 2018 as a part of a
Hungarian Birth Cohort Study. According to the results, the plans of the expecting
mothers to have a second child significantly affected by the educational attainment. As
regards directions, there is a linear positive relationship between the level of education
and the odds of planning a second child. Higher educational background of both parents
shows the strongest effect on the plans. Elementary vocational training works against
planning chances, but upper vocational background increases the desire to have a second
child. Educational attainment of the partner also has a significant effect on maternal
childbearing plans. From the point of view of educational policy, the positive effect of
higher education degree on having children can be highlighted. Potentially unfavor-
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able demographic consequences of the direction towards vocational training can be also

highlighted by the results.

Keywords: education policy, demography, social structure and education

El3sz6

tanulmany célja a képzettség gyermekvillaldsi tervekre gyakorolt hatdsinak

azonositisa egy sziikitett demografiai szituicidban: az Gjabb gyermekvillalds

tervezése az els§ gyermekkel mar virandés anydk kérében. A tigabb, elméleti
orient4cidju célunk a népesedési és oktatdspolitikai szempontok elemz8 8sszekapcso-
lisa. Ennek sordn a csalddtervezési dontést képzési keretbe dgyazzuk be, azt vizsgilva,
hogy mely anyai, avagy sziil8i végzettségi konstrukcidk novelik leginkibb a mésodik
gyermek véllaldsinak esélyét, illetve — oktatdskutatdsi néz8pontbol — milyen oktatds-
politikai dontések, oktatdsi rendszerben zajlé folyamatok alakitjak ezeket a végzettségi
trendeket. A végzettség mérése, azonositdsa sordn a demografiai orienticidji kutatdsok-
ban bevett egyszertisitett hierarchikus véltoz6 helyett az oktatdskutatdsban alkalmazott
tbbitemes, a szakképzés és felséfokt képzés heterogenitdsat képviseld véltozéval dol-
goztunk. Ez a finomabb képzési hittérviltozé jobban megragadhat6va teszi a hazai kép-
zési rendszer és az azt alakitd szakpolitika sajitossdgait. Elemzésiink sordn a végzettség
és a gyermekvallaldsi tervek kozotti kapesolat feltirdsdn tdl célunk oksigi kapcsolat
azonositdsa is. Az anyai és sziil8i képzettségi szint misodik gyermek villaldsinak ter-
vezésére gyakorolt hatdsit ezért a csaladtervezés egyéb, a demogrifiai szakirodalomban
mdr igazolt hatétényezdinek levilasztdsival mutatjuk ki, mikézben a képzettségi szint
esetében a statisztikai magyardzderdt oktatdskutatdsi elemzéssel, szakpolitikai folya-
matok elemzésével értelmezziik. Vizsgilatunk eredményeként lényegében tehit a vég-
zettségi szintet meghatirozé oktatdsi rendszerfolyamatok és oktatdspolitikai déntések
egy lehetséges demogrifiai hatdsit — a gyermekvillalds alakuldsit — kivinjuk bemutatni.

A gyermekvallalisi trendek

Az utébbi évek gyermekvillaldsi tendencidja az élvesziiletések szimanak 90 ezer szii-
letés koriili stagnalasa (2020-ban 92233, 2019-ben 89193 gyermek sziiletett a KSH
Elvesziiletési statisztikdja alapjan). 100 ezer feletti sziiletésszamot utoljira 1997-ben rég-
zitettek. A népesség ezer lakosra vetitett természetes fogydsa 1980 éta folyamatos (www.
ksh.hu/stadat). A teljes termékenységi ardnyszdm novekszik ugyan (értéke 2019-ben
1,49), de nem éri el a népesség pétlisihoz sziikséges tjratermelést jelentd 2-es értéket.
A KSH altal kézélt tisztitott reprodukciés egyiitthaté értéke 2019-ben 0,715 volt (www.
ksh.hu/stadat).

Az eurdpai trendbe egyébként illeszkedd adatok mégott a sziilSképes korti ndk ala-
csony létszdma 4ll, mikozben a tervezett gyermekszam alapvet8en stabil maradte (Kapi-
tany—Murinké 2020). A gyermekvallalds esélye némileg kétpdlust mintdt kdvet: a gyer-
mektelenek és egygyermekesek ardnya, valamint a nagycsalddossd (3+ gyermek) valds
esélye egyardnt novekszik, s a kétgyermekes csalddok ardnya van cscékkendben (Németh
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2016; Kapitany—Spéder 2018). E csalidmodell ardnycsokkenése 2011 utdn f8leg a kdzép-
foku és szakmunkds végzettségiiek esetében jelentkezett — kdriikben az egy gyermeket
nevel§ csaliddok ardnya nétt. A legalabb hirom gyermek véllaldsinak gyakorisiga a leg-
alacsonyabb végzettségi csoportokban nétt jelentdsen (Harcsa—Monostori 2018). A ter-
mékenységi gorbe életkori megoszldsin bimodilis (kétcsticstt) mintdzat mutathaté ki,
mely paritdsspecifikusan az elsd és masodik gyermekvallalst tekintve kiilonésen hang-
stlyos (Kapitdny 2018). Eszerint a gyermekviéllaldsi kedv 2011 utdn tapasztalt ndvekedése
(v8. termékenységndvekedés) f8leg a legfiatalabb (-20) és az id8sebb (30+) sziil8képes
nék életkori csoportjit jellemzi. A huszonéves ndk esetében a névekedés bar érzékelhe-
t6, atlag alatti maradt (Kapitdny—Murinké 2020). A gyermekvillalds tervezésének masik
életkori dsszefiiggése az a rendszerviltist kdvetden azonositott halaszt hatds, amely
egyes tirsadalmi-demogréfiai csoportok esetében egyre késdbbre tolja ki a termékenységi
életpalya elinditdsat (Spéder—Kapitdny 2007). A folyamat mdgdtt egyfeldl az atlagélet-
kor novekedése, a sziil8képes kor kitolédasa 4ll, mésfeldl az id8kézben lezajlott képzési
expanzid és a ndk fokozédé munkdba 4lldsa. Az anydk esetében a magasabb végzettség
megszerzésének vagy a kedvez8bb munkaerdpiaci stitusz elérésének egyardnt halasztd
hatésa lehet. A magasabb végzettségli n8k esetében az életkori kitol6d4s azonban késébb
gyakrabban jir nagyobb gyermekvallalasi hajland6sdggal (Takdcs 2012).

A gyermekvillalds tervezésére hat6 parkapcsolati hatdsként értelmezhetd trend, hogy
mikézben az élettdrsi kapcsolatban él8 parok hizassigban él8khoz viszonyitott ardnya
dinamikusan nétt, addig a gyermekvillalds tervezése (Spéder—Kapitiny 2007) és e ter-
vek megval6suldsa egyardnt a hdzassdgban é16 n8k esetében nagyobb esélyii (Spéder—Ka-
pitdny 2009). Az egyiitt él8 partner nélkiil gyermeket véllalé anyak ardnya tovabbra is
alacsony. A partnerkapcsolati helyzet és gyermekvillalds kozti kapcsolatot mindemellett
életkori és végzettségi hittéreényezdk is domindljak: igy példdul a hazassigban él6k eseté-
ben kés8bbre tolédik a gyermekvéllalds, a diplomés ndk tobbnyire hdzassdgban vallalnak
gyermeket, mig az alacsonyabb végzettségli anydk esetében mind az élettdrsi kapcsolat,
mind az egyiitt él8 partner nélkiili gyermekvillalds gyakoribb (Kapitdny—Murinké 2020).

A gazdasdgi-munkaerdpiaci folyamatok gyermekvallalasra gyakorolt hatdsinak vizs-
gélatai szerint dnmagiban a ndvekvS ndi foglalkoztatottsig esetében nem igazolhat6
direkt negativ hatds a termékenységre. A folyamat ennél jéval heterogénebb, s ezt az
osszetett munkavallaldsi hatdst jéléti programok, szocidlis timogatdsok és ellitdsok, a
munkavéllaldsi szabalyok 4talakitisa egyardnt igyekszik csékkenteni, kiilsnboz8 sike-
rességgel (Gdbos 2008). A harmadik gyermek villalisinak esetében példiul bebizo-
nyosodott az dllami beavatkozas pozitiv hatdsa, 4m amig az alacsonyabb végzettségtiek
esetében a gyermekgondozdsi id8szak kitoldsa, addig a magas végzettségliek esetében az
ad6kedvezmény volt a relevins termékenységi motivild faktor (Spéder—Murinké—Oldh
2017, 2019). A csaliddtidmogatisi rendszer kozvetlen pénzbeni ellitdsai esetében pozi-
tiv termékenységi hatds mutatkozik (Gdbos 2008). A csalddpolitika az 4llami gyermek-
nevelési timogatasok Ssszességét (kozvetett és kdzvetlen formait) magaba foglalva hoz-
zdjdrulhat a termékenység novekedéséhez (Gabos—Gdl-Kézdi 2009).

A ndi munkavallalds felfutdsa egytttal a munka és a magdnélet osszehangoldsinak
problémaival, a hdztartdsi munkaterhek egyenl8tlen elosztasaval is jirhat. A ndk terhei
e szempontbdl a gyermekvallaldssal tobbnyire nagyobb arinyban névekednek (Takdcs
2012). Ugy tiinik, hogy a gyermekvallalas kiilsd korlatainak legink4bb a kdzépszintfi vég-
zettségliek vannak kitéve. Az dllami timogatd hattér, az 6vodai, bolcsddei ellitashoz vald
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hozzaférés sziikossége és a munkaerdpiac kedvezdtlenebb koriilményei, bizonytalansiga
is 4llhatnak e csoport alacsonyabb termékenysége mdgott (Spéder 2006). Az éllami csa-
lddtdmogatdsi rendszer szolgaltatisinak tekinthetd a gyerekek napkézbeni ellitdsinak
intézményi biztositdsa is, melynek hatdsa kozvetleniil a néi munkavallalds, hosszabb
tdvon a termékenység, gyermekvillalds alakuldsiban azonosithaté (Blaské 2009). Ebbdl
a szempontbdl meghatirozé tényezd a bolcsddei korosztily szimdra rendelkezésre 4l-
16 helyek sziikds volta (Makay—Blasko 2012), a kisgyermekes anyik munkavillaldsdnak,
s ezzel Ssszefiiggésben a bolesddei elldtas igénybevételének kedvezStlen tirsadalmi meg-
itélése (Makay 2018) és a szolgaltatds kapcsolata az anyai igényekkel (Kapitdny 2020).
A ndi munkaerdpiaci stitusz esetében a gyermekvallalasi tervek kapcsin (az aktudlisan
anyasagi ellitdson 1év8 ndk magas tervezési szdndékan tal) jol latszik, hogy az inaktiv
stitusz, azaz a munkanélkiiliség, dlldskeresés, tanuldi stitusz negativan hat a rovid tava
gyermekviallalds szindékdra, id8beni kitoléd4si hatdsként ugyanakkor a késébbre vonat-
kozé terveket megemeli (Spéder—Kapitdny 2007).

A gyermekvillalds kozgazdasdgi meghatdrozéit tekintve a tiszta jovedelmi hatds a ked-
vez8bb anyagi kériilmények kozott (magasabb hiztartdsi jovedelmi szinten) él8k nagyobb
termékenységi esélyeit eredményezheti. Ezt az 6sszefiiggést azonban tobb kézgazdasiagi
tényezd arnyalja. Befolydssal van rd az aktudlis gazdasagi helyzet, melynek kovetkeztében
a munkaerdpiacra torténd belépés esélyének romlasa-javuldsa ellenkez8képpen érinti a
foglalkoztatott és munkanélkiili (inaktiv) n8k gyermektervezési ddntéseit (Spéder 2001;
Husz 2006). De ilyen befolyisolé tényezd a kedvezdbb jovedelmi-iskoldzottsagi szinten
lévsk gyermekvallalishoz kapcsol6dé magasabb elvirdsi szintje, tehit a gyermek meg-
feleld felnevelésének nagyobb becsiilt koltsége (Spéder 2001; Bartus 2017). E gyermek-
vallaldsi koltségek igen tdg kort olelhetnek fel (1asd err8l Gdbos—Gdl-Keller 2007), és
képezhetik tovibbi kalkuliciék, modellek alapjat. Ilyen, a gyerekvillaldsi déntésekre hatd
tényez8k komplex modellje Németh (2016) mikroszintl, dinamikus életciklus-modelle-
zése, amely a gyermekvillaldssal jiré koltségek széles korét veszi figyelembe, beépitve
mindazon kérnyezeti, intézményi, szocidlpolitikai, munkaerdpiaci tényezdket, melyek a
csalddok egyéni dontésére hatnak.

A magyarorszagi, rendszervaltis utini gyermekvallaldsi dontéseket meghatirozé té-
nyez3k 4ttekintése utdn a tervezettséget és a tervek bevildsdnak alakuldsdt is érdemes lehet
figyelembe venni. Spéder és Kapitany (2014) 6sszegzése alapjin Liefbroer (2009) a gyer-
mekvallaldsi terveket és azok megvalsuldsit az életit kontextusdban értelmezd dtfogd
elmélete szerint a lehetSségek folyamatos dtstrukturdléddsa a gyermekvallalasi tervek
id8beni csdkkenésével jir. Ebbe az irdnyba hatnak a hdzassigon kiviili pirkapcsolatok,
a hosszabb munkaerdpiaci el6élet, a magasabb végzettségi szint is (Liefbroer 2009, idé-
zi Spéder—Kapitdny 2014). Maga a gyermekvillalds tervezése, tervezettsége kiilondsen
fontossa vilik egy, a tervezett gyermekek sziiletését tdimogatd, a jelenlegi hazai csaldd-
politikét is jellemzd népesedéspolitika kontextusiban. Ezek a beavatkozidsok ugyanis az
elézetes dontésen, tervezésen alapuld gyermekvallalast feltételezik és erre épitve kinaljak
tdmogat6 intézkedéseiket. A nem tervezett gyermekek sziiletésére ezen tipust csoma-
gok és politikdk inkdbb kozvetetten hathatnak csak (Kapitdny—Murinks 2020). Magyar
kutatasi adatok szerint ugyanakkor a tervezettség hazai mértéke relative alacsony: 2018-
ban a virt gyermekek 6,4 szdzalékdt nem tervezték a sziil8k, tovibbi egyotodiik a terve-
zettnél korabban fogant (ilyen értelemben id6ben még nem tervezett gyermekvéllaldsrol

van sz8) (Kapitény—Murinké 2020).
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Végzettség és csalidtervezés

A végzettség és gyermekvillalds kapcsolatinak f8bb trendjeit dsszegezve Spéder (2019)
kiemeli a gyermekvallalisi magatartds rendszerviltist kovetd novekvd tarsadalmi
stituszmeghatirozottsigit. Az iskolai végzettségre leforditva mindezt, a legkevesebb
valtozdst az alacsony (alapfokt) végzettségliek gyermekvallaldsi mintdzata mutat, ké-
vetkezetesen magas, korai anyai életkorhoz kéthetd gyermekszdmaval. A szakmunkds
végzettség esetében lecsokkent gyermekvallaldsi mutatdkat taldlunk, melyek életkor te-
kintetében szélesen szérnak. Az érettségizettek szintén csdkkend gyermekvillaldsi kedve
mér az életkor késdbbre toléddsival is egyiitt jir. A felséfokd végzettségliek gyermek-
vallaldsa tigyszintén halasztott, 4m gyerekvallaldsi mutatdi jelent8sen novekvdek (Spéder
2019; Kapitany—Spéder 2018).

Az anyai iskolai végzettségre épiilé termékenységet magyardzé modellek mellett
a sziiléi végzettségi kombinici6 figyelembevétele is fontos szempont lehet. A trendek
nemzetkdzi Osszevetésben is a végzettség alapt parkapcsolati homogdmia felé mutat-
nak, melyhez a képzési expanzid, a nék novekvd képzettségi szintje megfelel6 municiét
is biztosit (Erdt 2021). A partnerszelekcids ddntések mdgdtti, a szdrmazdsi hatdsokhoz
képesti erdsebb teljesitménymeghatirozottsig a tirsadalmi 4talakuldsok kévetkezmé-
nye, melynek sordn az egyének helyzete is nagyobb mértékben fiigg elért jellemzditd],
szerzett erdforrdsaitdl, mint 6rékldte statuszatdl (Bukodi 2005). A képzés szerinti hi-
zassigi homogimia féként a két legnagyobb mértékben ndvekvd végzettségi csoport —
a legalacsonyabb és legmagasabb végzettségliek — korében 6sszpontosul (Bukodi 2001).
A pérkapcsolati végzettségi homogimia szempontjibdl tekintve az elemzés alapjiul is
szolgdlé 2018-as év statisztikai adataira azt taldljuk, hogy mind az 6t anyai végzett
ségi kategéridban az anydval azonos végzettségli apa esetében volt a legmagasabb az
élvesziiletések szdma (az 1. tdbldzatban kurzivildssal kiemelve). A 2018-ban sziiletett
majd 9 ezer gyermek esetében a leggyakoribb sziil8i végzettségi kategdria a két felséfoku
végzettségll sziiléé volt. A mésodik leggyakoribb a két kdzépfoku végzettségii sziils. Ezt
kovette két heterogdm parkapcsolati mintdzat gyakorisiga, mindkét esetben a diplomas
vagy kozépfoku végzettségli anydhoz képest egy szinttel alacsonyabb végzettségi szintl
apakrdl van sz6 (1. tdbldzat). Mindez természetesen ez esetben nem a gyermekvallalasi
szindékok egyenlStlen megoszldsira utal, minddssze a sziil6pdr végzettségi szintjének
gyakori 8sszekapcsoléddsit mutatja — el8revetitve, hogy a pirkapcsolati képzettségi

1. tabldzat: Az élvesziiletések szima Magyarorszagon a sziil8k iskolai végzettsége szerint, 2018-ban

Az anya legmagasabb iskolai Az apa legmagasabb iskolai Az élvesziiletések
végzettsége végzettsége szama (f8)
Altalinos iskola 0-7. osztilya Altalinos iskola 0-7. osztélya 131
Befejezett dltaldnos iskola (8. osztdly) 418
Befejezett szakmunkdsképz8 iskola, 92
szakiskola
Befejezett kdzépiskola 23
Befejezett felséfoku iskola n.a.
Ismeretlen 1042
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1. tablazat: (folyt.)

Az anya legmagasabb iskolai Az apa legmagasabb iskolai Az élvesziiletések
végzettsége végzettsége szdma (f8)
Befejezett 4ltaldnos iskola (8. osztily)  Altalinos iskola 0-7. osztilya 258
Befejezett dltaldnos iskola (8. osztdly) 6005
Befejezett szakmunkdsképz§ iskola, 2770
szakiskola
Befejezett kozépiskola 1224
Befejezett fels6foku iskola 82
Ismeretlen 5557
Befejezett szakmunkdsképzd iskola, Altaldnos iskola 0-7. osztalya 37
szakiskola Befejezett altalanos iskola (8. osztaly) 1361
Befejezett szakmunkdsképzé iskola, 5217
szakiskola
Befejezett kozépiskola 2002
Befejezett felséfoku iskola 288
Ismeretlen 1173
Befejezett kdzépiskola Altalanos iskola 0-7. osztdlya 9
Befejezett ltalanos iskola (8. osztaly) 1832
Befejezett szakmunkasképzd iskola, 7281
szakiskola
Befejezett kozépiskola 14561
Befejezett felséfoku iskola 4212
Ismeretlen 1483
Befejezett fels6foka iskola Altalanos iskola 0-7. osztilya
Befejezett altaldnos iskola (8. osztily) 257
Befejezett szakmunkasképzd iskola, 2373
szakiskola
Befejezett kozépiskola 8544
Befejezett felsdfok iskola 18372
Ismeretlen 469
Ismeretlen Altalanos iskola 0-7. osztdlya
Befejezett altaldnos iskola (8. osztily) 11
Befejezett szakmunkasképzg iskola, 7
szakiskola
Befejezett kozépiskola 7
Befejezett felséfoku iskola 12
Ismeretlen 2696
Osszesen 89806

Forrds: KSH Elvesziiletési Statisztika, 2018, sajit szerkesztés
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homogimia-heterogimia szempontja vizsgélatra érdemes a gyermekvillaldsi tervek vo-
natkozasaban is.

A gyermekvillaldsi magatartis képzési hittérjellemzSinek fentebb bemutatott,
aszimmetrikus U alaka gorbével illusztrilt jellemzdi tehit az alacsonyabb és maga-
sabb képzettségi szintek nagyobb, a kozépfokut végzettek, s kiilonosen a szakmunké-
sok alacsonyabb termékenységét mutatjik (Kapitdny 2018). Az emdgott meghtizédé
oktatdsi rendszerfolyamatokat vizsgilva Husz (2006) részletesen foglalkozik a képzési
expanzid esetleges termékenységcsdkkentd hatdsival. Magyardzata szerint — jéllehet
a fokozottabb tanuldsi kedv mogdtt értékviltozdsi hatdsok is dllnak — a termékenység
domindns meghatdrozéjit, a munkaer8piaci bizonytalansigot épp a magasabb végzettség
elérése tudja csokkenteni, mely azonban a gyermekvillaldsi id8szak kitoléddsdval jérhat.
Az U alakd végzettségi-termékenységi gorbe azonban arra utal, hogy a kulturilis hati-
sok, az értékitrendez8dés kovetkeztében a gyermekvallalds id8zitésének iskoldzottsig
szerinti kiilonbségei nSttek jelentSsen, mely egyben a magasabb végzettség és a térsadal-
mi sziil8képes kor kitolédasat is jelenti (Husz 2006).

A misodik gyerek megsziiletésének esélyére vonatkozé vizsgilatiban Bartus és mun-
katdrsai szintén a fenti ltsz6lagos ellentmonddst, a n8k végzettségiszint-emelkedésének
pozitiv termékenységi hatdsit vizsgiltak. E kdzgazdasigi elméletek alapjin a varttdl
(iskoldzottsdgi szinttel ndvekvd gyermeknevelési koleségek, kiesd jovedelem és karrier-
kockdzatok) eltérd trend mégdtt hirom lehetséges hatdst feltételeztek: az nszelekcids
hatds, az id8préshatds és a partnerhatds szerepét tesztelték. EI8bbi a magasabban végzett
ndk eleve nagyobb gyermekvillaldsi szandékat feltételezi. Az idS8préshatis a képzésben
valé részvétellel bekovetkezett halasztds miatti gyorsabb masodik gyermekvillaldsra épit
a termékeny kor el8rehaladtdval. A partnerhatds-hipotézis pedig a magasabb végzettsé-
gli ndk képzettebb, ezaltal gazdasigilag jobb helyzeti partnereinek jovedelmi hatdsként
realiz4l6dé pozitiv termékenységi hatdsara épit. Mindezeket figyelembe véve (kontrollal-
va) a képzési szint emelkedése és a masodik gyermek idSben kozelebbi vallaldsinak esélye
kozdtti pozitiv kapesolat feltdrdsa sordn a szerzdk a végzettségi szint 5nall6 oksagi haté-
sit azonositottdk (Bartus et al. 2013). Ezt a masodik gyermek villaldsira vonatkozé tiszta
végzettségi hatdst az id8prés- és partnerhatds kontrolldldsdval Bartus 2017-es tanulmi-
nyaban longitudinalis adatok elemzésével ismét kimutatta, igazolva az anyai képzettségi
szint U alaku termékenységi gorbe mogdtti magyardz6 erejét (Bartus 2017).

Kutatasi kérdések

A fent azonositott Ssszefiiggések és elézmények alapjin az oktatasi rendszer és a demog-

réfiai folyamatok — azon beliil a gyermekvéllaldsi tervek — kapcsolatit elsé gyermekii-

ket varé anyak korében felvett adatokon (1asd lent) az aldbbi kutatdsi kérdések mentén

vizsgiljuk.

a) Osszefiigg-e az anyai, illetve sziil8i végzettségi szint a 2. gyermek villalisanak tervével
(els8 gyermeket varé anyédk és parok kérében)?

b) Osszefiiggés esetén milyen irinyt és mely szinteken érvényesiilé kapcsolat azonosit-
haté?

c) Osszefiiggés esetén a kapcsolat oksigi, avagy kézvetete? Tehat egyéb tényezdk kontrol-
lldsa utdn is fennéll-e?
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d) A képzésirendszerben bekdvetkezett és lehetséges/tervezett beavatkozdsok mindezek
alapjén hovd mozdithatjédk a gyermekvallaldsi szdndékot?

Osszességében: melyek lehetnek az egyes okrtatéspolitikai dontések lehetséges demog-
rifiai kdvetkezményei, kiilonos tekintettel a gyermekvallalds el8segitésére mint kdzponti
népesedéspolitikai szdndékra?

Adatok és médszer

Az elemzés a KSH Népességtudomanyi Kutatdintézet Kohorsz '18 Magyar Sziiletési
Kohorszvizsgalat! cimen zajl6 sziiletési kohorszvizsgalatinak elsd, virandésok korében
felvett adatain alapul. A longitudinélis kutatdsi program elsd adatfelvételi hullimdra
2018-ban és 2019 tavaszin keriilt sor, az ekkor 7. virandéssdgi hénapot t6ltd anydk 10
szdzalékos orszdgos reprezentativ mintdjin (Veroszta 2018). A 8287 vélaszad6 adata-
it személyes lekérdezés sordn sajit korzeti védéndjitk rogzitette. A kutatdsi adatbézis
reprezentativitdsat stlyozdsi eljirdssal az anya életkordra, csaladi dllapotira, gyermekei
szdmdra, iskolai végzettségére és lakohelyére biztositottak (Szabé et al. 2020).

A kutatdsi kérdések megvalaszolisihoz a kiindul6 adatbézist lesztikitettiik az elsd
gyermekiiket vdré anydk almintdjira (n = 3 855). Ennek kévetkeztében a paritds szem-
pontjabdl homogén csoporton vizsgaltuk a tovabbi gyermekvallaldsi terveket (melyek igy
kizirdlag a masodik gyermek véllaldsdra sziikiiltek) és az erre hat6 képzési tényezdket.

A vizsgilat alapjit képezd kimeneti vdltoz6 a masodik gyermek vallaldsinak szdndéka
a demogrifiai kutatdsokban a rovid tava tervezést jelentd hirom éven beliil, az anyik
tervei alapjin. A kutatds adatai szerint 3sszességében az elsd gyermekiiket viré anydk
kozel kétharmada, 63 szdzaléka tervezi, hogy elsé gyermeke megsziiletése utin hirom
éven beliil 4jabb gyermeket is vallal.

Az elemzés végzettségi hittérviltozodiként egyfeld] az anyai képzettséget, misfeldl az
apa anyihoz viszonyitott végzettségi szintjét alkalmazzuk. Az anya legmagasabb isko-
lai végzettségét tekintve a vizsgilat egy, a bevett kategorizdciondl részletesebb bontdst
alkalmaz annak érdekében, hogy az egyes végzettségi szinteken — szakképzés, kozép-,
ill. fels8foku végzettségek — beliili eltéréseket is elemezziik. A minta végzettség szerinti
megoszldsit a 2. tdbldzat tartalmazza.

A vizsgilat masik képzettségi magyardzé valtozdja az apa képzettségi szintjét is be-
épiti, s végzettségi szintjét az anydéhoz viszonyitva veszi figyelembe. A sziildparok kézti
képzettségi homogidmia-heterogdmia valtozéjinak kialakitdsa sordn az anya négy itemre
kédolt végzettségéhez (alapfok/szakmunkasképzés/kozépfok/felséfok) viszonyitottuk
az apa végzettségét. Az apa iskoldzottsdgira vonatkozé adatok az anyai vilaszokon ala-
pulnak. Eszerint az els§ gyermeket vird — és partnerrel rendelkez8 — nék tdbb mint fele
(mintegy 55 szdzaléka) a végzettséget tekintve homogdm parkapcsolatban él. Tébbnyire,
az anyak 23 szizaléka esetén két felséfoku végzettségil sziildrdl van sz6. A pérok 16
szdzalékanil az apa végzettsége magasabb, mint az anydé, a fennmaradé kb. 30 szdzalék
esetében pedig az apai végzettség az alacsonyabb. A heterogdm végzettségi formak koziil

! A kutatas finanszirozdsira az EFOP-1.9.4-VEKOP-16-2016-00001 A szociélis 4gazat mddszertani és
informécids rendszereinek megujitdsa c. operativ program keretei kozdtt keriilt sor. Megvaldsitdja a KSH
Népességtudomdnyi Kutatdintézet.
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2. tabldzat: A virandés anyik legmagasabb iskolai végzettsége az elsd gyermekiiket viré anyak

korében
n %
Max. 8 altaldnos 587 15,2
Szakmunkdsképzs; szakképzés érettségi nélkiil 405 10,5
Szakkézépiskolai érettségi; szakképzést kovetd érettségi 464 12,0
Gimndziumi érettségi 428 11,1

Erettségit kovetd, felséfokra nem akkreditalt szakképzés; kdzépfoku technikum 558 14,5

Akkreditalt felséfoku szakképzés; felséfoku technikum 212 55
Féiskola, BA/BSc szint 636 16,5
Egyetem, MA/MSc szint, osztatlan képzés, doktordtus 564 14,6
Osszesen 3854  100,0

Forrds: KSH NKI Kohorsz 18 kutatis, virandés adatfelvétel, 2019

a leggyakoribb (14,7 szazalék) a diplomas anya és az alacsonyabb végzettségii partner
eléfordulasa (3. tdbldzat).

3. tabldzat: Virandds anya és partnere legmagasabb iskolai végzettsége az elsd gyermekiiket viro,
partnerrel rendelkezd anyik kérében

n %
Anya-apa alapfok 276 7.4
Anya alapfok / apa magasabb 252 6,7
Anya szakmunkds / apa alacsonyabb 65 1,7
Anya-apa szakmunkds 205 5,5
Anya szakmunkds / apa magasabb 115 3,1
Anya kézépfok / apa alacsonyabb 498 13,3
Anya-apa kézépfok 685 18,3
Anya kézépfok / apa magasabb 234 6,3
Anya felséfok / apa alacsonyabb 547 14,7
Anya-apa felséfok 858 23,0
Osszesen 3735 100,0

Forrds: KSH NKI Kohorsz 18 kutatis, virandés adatfelvétel, 2019

A sziil8i végzettségi szint gyermekvillaldsra gyakorolt hatdsdnak vizsgilatat tovib-
bi hattérvéltozok bevondsival bdvitettitk annak érdekében, hogy a tervezésre haté, ezen
egyéb tényez8k hatasit elkiilonithessiik, kontrollalhassuk a képzési hatdsok azonositisa
sordn. Az ennek érdekében alkalmazott valtozdk a parkapcsolati stdtusz (hdzas, avagy
nem hdzas sziil8k), az anyai inaktivitds, avagy foglalkoztatottsig (a foglalkoztatott
stituszba beleértve a viranddssdg vizsgalt id8szakdt mar tdppénzen t5ltd anydkat is),
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az anyai életkor (3-as bontdsban), valamint az ekvivalens hdztartas-jévedelmi kvintilisek
valtozéja.?

Az elemzés sordn elsS 1épésben a fenti hittérvaltozok és a misodik gyermek vallala-
sédnak tervezése kozotti dsszefiiggéseket khi-négyzet probakkal vizsgiltuk. Ezt kdvetden
két magyardzé modellben, bindris logisztikus regresszids eljiras alkalmazdséval azonosi-
tottuk az anyai, illetve a sziil8i képzési hittér gyermekvallalasi tervekre gyakorolt 6nalld
hatésit.

A gyermekvallalasi tervek és a szociodemografiai hattér

Az elsé gyermekiiket viré anydk korében a tovdbbi gyermekvillalds ardnya az iskolai
végzettségi szint ndvekedésével hatirozottan emelkedik. A legalacsonyabb ez az ardny
a 8 altaldnos iskolai osztilyt vagy kevesebbet végzett anyik korében. A két érettségi
kategéria — szakkozépiskolai vagy gimndziumi — végzettjeinek tervei kozott nincs 1é-
nyegi kiilonbség. Az alkalmazott végzettségi felosztds alapjin a tervezésben az alsébb

4, tablazat: Gyermekvallalas tervezése hirom éven beliil, az anya iskolai végzettsége szerint az elsd
¥y y g &
gyermekiiket viré anyak kérében

Tervezi, hogy az elkvetkezd hirom éven beliil a hamarosan megsziiletendd gyermeken tul Gjabb
gyermeket véllal?

Tervezi Nem tervezi Cramer’s V*  Pearson y?
n (sor%) n (sor%)

Virandés anya legmagasabb iskolai végzettsége (n = 3 605)

8 4ltalanos alatt 27 (34,6) 51 (65,4) 0,358 460,910%
8 dlaldnos 142(29,9)  333(70,1)  (df=9)
Szakmunkdasképz8; szakképzés 167 (44,4) 209 (55,6)
Szakkézépiskolai érettségi 254 (59,6) 172 (40,4)

Gimnéziumi érettségi 237(59,1) 164 (40,9)

Erettségit kovetd szakképzés 350 (67,4) 169 (32,6)

Akkreditalt felséfoka szakképzés 144 (72,7) 54 (27,3)

F8iskola, BA/BSc szint 464 (77,7)  133(22,2)

Egyetem, MA/MSc szint, osztatlan 427 (82,6) 90 (17,4)
Tudomanyos fokozat 15 (88,2) 2(11,8)

Osszesen 2227 (61,8) 1377 (38,2)

*p = 0,001

Forrds: KSH NKI Kohorsz '18 kutatds, virandés adatfelvétel, 2019

Utébbi viltozé bézisa az adatfelvétel 6nkitsltds kérdéivmoduljiban az anya dltal a hdztartds elmalt havi
nettd jovedelmeként zart vagy nyitott kérdésben megadott érték. A viltozé létrehozasira a tisztitott ha-
vi hdztartisi jovedelem folytonos véltozé értékeibdl és a hdztartdsnagysig viltoz6jibol keriilt sor. Azok
esetén, akik csak kategoridlis hdztartdsi jovedelmet adtak meg, a jovedelmi értéket a kategériadtlaggal
helyettesitettiik. Ez esetben tehdt nem az egyén (anya) hanem a csaldd jévedelmi helyzetével dolgozunk.
A viltozé értékeit a nem vilaszolok kategérijéval is kiegészitettiik az esetszdm megtartisa érdekében.
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és magasabb képzési szintek kozott az érettségi vizsga jelenti a {8 vilasztévonalat. A
szakképzés hatdsa érzékelhetd, de a képzési szintekhez illeszkedden, fokozatos emel-
kedésként mutatkozik meg. Az érettséginél alacsonyabb végzettségi kategéridkban a
gyerekvillaldsi tervek gyakorisignvekedése némileg meredekebbnek mutatkozik. Ez az
ardny a szakmunkds végzettségii anydk kdrében sem éri el az 50 szdzalékot. Jelent8sebb,
60 szdzalékot elérd ugris a kdzépfoku végzettségll, nagyszdmu anydnal mutatkozik, ezt
kévetden pedig az érettséginél magasabb végzettségek felé egyre né a misodik gyerme-
ket tervezdk ardnya. Ez a novekedés még a felséfoku végzettségeken beliil is tisztdn ér-
zékelhetd: az alapképzésben és a mesterképzésben végzett (nagyszdmu) anydk kozotee
5 szdzalékpontos a tovdbbi gyermekvéllalasi tervek gyakorisigemelkedése.

Az anya végzettségi szintjéhez viszonyitott egyiittes sziil8i iskoldzottsdg esetében
hasonlé névekedési tendencidt litunk a tervek kapcsin. Ez esetben az anyai végzettsé-
get négy kategdridra vontuk dssze, az apai iskoldzottsigot pedig ennek viszonylatiban
épitettiik be az itemsorba. Az el6z8 adatsorhoz hasonléan itt is azt tapasztaljuk, hogy a
mésodik gyermek tervezése kovetkezetesen ndvekszik. Litszik az is, ahogy az apa iskolai
végzettsége megemeli az anya terveinek gyakorisdgat. A két alapfoki végzettségii sziildk-
héz képest az ennél magasabb végzettségli apa, de alapfokd végzettségli anya esetén egy-
harmad feletti a masodik gyermek tervezésének ardnya (ez a nyolc 4ltaldnos végzettségli
anyak kdzott dsszességében a 30 szdzalékot sem érte el, ldsd fent). A szakmunkds vég-
zettségek esetében hasonlé a kép. Ha a szakmunkds anya mellett magasabb végzettségii
apa van, az jelentdsen (8 szdzalékponttal) noveli az Gjabb gyermekvallalds tervezésének

5. tablazat: Gyermekvallalds tervezése harom éven beliil, a sziilok iskolai végzettsége szerint az els§
gyermekiiket vird, partnerrel rendelkezd anyak kérében

Tervezi, hogy az elkovetkez8 hirom éven beliil a hamarosan megsziiletendd gyermeken tuil tjabb
gyermeket véllal?

Tervezi Nem tervezi Cramer’s V¢  Pearson y?
n (sor%) n (sor%)

Virandés anya és partnere legmagasabb iskolai végzettsége (n = 3490)

Anya-apa alapfok 77 (29,8) 181 (70,2) 0,299 423,173*
Anya alapfok / apa magasabb 88(37,3) 148(62,7) (df=9)
Anya szakmunkds / apa alacsonyabb 24 (39,3) 37 (60,7)

Anya-apa szakmunkds 83(44,1) 105(55)9)

Anya szakmunkds / apa magasabb 56 (51,9) 52 (48,1)

Anya kézépfok / apa alacsonyabb 267 (57,9) 194 (42,1)

Anya-apa kozépfok 402 (63,5)  231(36,5)

Anya kézépfok / apa magasabb 163 (73,8) 58 (26,2)

Anya felséfok / apa alacsonyabb 372(72,1) 144 (27,9)

Anya-apa felséfok 677(83,8)  131(162)

Osszesen 2209 (633) 1281 (36,7)

*p = 0,001

Forrds: KSH NKI Kohorsz 18 kutatis, virandés adatfelvétel, 2019
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esélyét. Az ennél alacsonyabb apai végzettség azonban 5 szdzalékpontos csokkenéssel jir
az anyai tervekben. A mintdzat kdzép- és felséfokon is ugyanez. Az apa képzettségének
az anyai tervekre gyakorolt hatdsit mutatja, hogy nagyobb eséllyel tervez misodik gyer-
meket az a kozépfoki végzettségll anya, akinek diplomdas parja van, mint egy diplomds
anya, alacsonyabb végzettségli partnerrel. A legnagyobb ardny tovabbi gyermekvallalasi
szandék a sziildi végzettségi tibliban is egyértelmiien a felsdfoku végzettséghez kapcso-
16dik. Jéllehet barmelyik sziil8 diplomaja néveli a mdsodik gyermekvallals tervezésének
gyakorisdgit, ez az ardny két diplomas sziil8 esetében kiugréan magas.

Az iskolai végzettség gyermekvillalisi tervekre gyakorolt nallé hatdsinak azono-
sitdsa sordn alkalmazott magyardzé modellben tobb, e tervekkel kapcsolatot mutatd
hattérviltozé hatdsinak levilasztdsdra toreksziink. Elézetes szakirodalmi elemzésiink
alapjén az anya parkapcsolati helyzete, anyagi hittere, foglakoztatasi helyzete és életkora
mind olyan tényez8k, melyek befolydsolhatjik a mdsodik gyermek tervezésének esélyét.
A pérkapcsolati stitusz esetében demografiai stabilizdl6 hatds feltételezhetd, mely alap-

6. tablazat: Gyermekvallalds tervezése hirom éven beliil az elsd gyermekiiket varé anyak kérében

Tervezi, hogy az elkovetkez6 hirom éven beliil a hamarosan megsziiletendd gyermeken tul tjabb

gyermeket véllal?
Tervezi Nem tervezi Cramer’s V¢  Pearson y?
n (sor%) n (sor%)
Pirkapcsolati helyzet (n = 3506)
Nem hézas 830 (48,5) 883(515) 313,480*
Hézas 1386 (77,3) 407 (22,7)
Ekvivalens haztartds-jovedelmi 6tddok (n = 3604)
1. 6t3d (legalacsonyabb) 186 (39,2) 288 (60,8) 0,275 272,522*
2.6t6d 231(49,5) 236(50,5)  (df=5)
3. 6tdd 397 (62,5) 238 (37,5)
4. 5t6d 549 (713) 221 (28,7)
5. 8tdd (legmagasabb) 673 (77,1) 200 (22,9)
Nem vilaszol 192 (49,6) 194 (50,4)
Foglalkoztatott (n = 3603)
Igen 1949 (68,6) 892 (31,4) 264,676*
Nem 277 (36,4) 485 (63,6)
Virandés kora (n = 3603)
-25¢v 372(37,6)  617(624) 0,325 379,945*
25-34 év 1552 (74,0)  545(26,0) (df =2)
35+ év 302(58,4) 215 (41,6)
Osszesen (n = 3604) 2227(61,8) 1377(38,2)
*p = 0,001

Forrds: KSH NKI Kohorsz '18 kutatis, virandés adatfelvétel, 2019
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jén a hdzassigban él8k tovibbi gyermekvillaldsi tervei gyakoribbak, tervezett és villalt
gyermekszdmuk magasabb (Spéder—Kapitdny 2007, 2009). Az egy fére esd hdztartisi
jovedelem esetében egyfajta humdntdke-beruhdzdsi hatast feltételezve azt virjuk, hogy
a jobb anyagi helyzet tovabbi gyermekvillalisra 6sztonzi a sziil8ket (Spéder 2001). Az
anyai foglalkoztatottsig azért keriilt bele a modellekbe, mert a munkaer8piaci stabilitds
mogott ismét feltételezhetiink pozitiv hatdst a tovibbi gyermekek tervezett véllaldsira
(Spéder—Kapitdny 2007). Az anyai életkor esetében azt virjuk, hogy a leghatalabbaknil
kitolédik a masodik gyermek tervezése (halasztési hatds) (Spéder—Kapitdny 2007), amely
a kozépsd életkori savban a legvaldsziniibb. Az id8sebb, 35 év feletti viranddsok esetében
a 3 éven beliili 4jabb gyermekvillaldst az idSpréshatds novelheti (Bartus et al. 2013), 4m
itt az életkori korldtok visszafoghatjik a tovabbi tervezést.

Kereszttiblds vizsgilataink e kapcsolatok szignifikdns voltit rendre igazoltak. A
Cramer-féle V érték alapjin az osszefiiggések er8snek mutatkoznak. Azok a virandésok,
akik hdzassidgban élnek, nagyobb eséllyel terveznek tjabb gyermeket (77%). A haztar-
tds jovedelmi szintjének emelkedésével szintén nagyobb ez az ardny. Az egyes jovedelmi
csoportok kozdtt alacsonyabb jovedelmek esetén nagyobb a szintekkel névekvd szdza-
lékpontos emelkedés a gyerekvallalasi tervekben. A virandéssiguk idészaka alatt (akdr
tippénzes dllomanyban) foglalkoztatdsban allok kétszer olyan gyakran tervezik a testvér
vallaldsat (68%), mint az inaktivak. Eletkor tekintetében a legfiatalabb (25 év alacti) va-
randésok szeretnének legkisebb aranyban sziilni (37%) ismét, hdrom éven beliil. Legin-
kabb a 25-34 év kozotti elsd gyermeket varé anyaknal valszin(isithetd a testvér vallaldsa
(77%), de még az elsd gyermekiiket 34 évesnél id8sebben vallalék kézéte is 58 szdzalékos
ardnyban vannak azok, akik 3 éven beliil (jabb gyereket is szeretnének.

A gyermekvallalisi tervekre haté tényezSk

Az anyai, illetve sziildi iskolai végzettség misodik gyermek tervezésére gyakorolt 6nalld
hatdsat két biniris logisztikus modellben vizsgaltuk. A végzettségi hatds azonositisa
és levalasztisa érdekében tobb, fentebb bemutatott, végzettséggel is 6sszefiiggs, igazolt
hatétényezdt kontroll alatt tartottuk. Az elsé magyardz6é modell magyardzé viltozéja
az anya 8 itemes végzettségi szintje volt. A mdsodik modell a sziil8pir végzettsége kozti
hierarchikus viszony magyardzé erejét vizsgilta. A bevont kontrollviltozék mindkét
modellben azonosak voltak: a pirkapcsolat stitusza, a hdztartds jovedelmi szintje, az
anya foglalkoztatottsiga és életkora. A modellek fiiggd véltozdja szintén egységesen a
gyermektervezés bindris valtozéja (0 = nem tervezi, 1 = tervezi). A modellek az anya 3
éven beliili tovabbi gyermekvillaldsi tervre vonatkozé becsléseiként esélyhdnyados for-
méjaban (ExpB) jelennek meg az aldbbiakban.

Az 1. magyarizé modell magyardz6 ereje 22 szdzalék. A modell esélyhdnyadosai
alapjén az anyai végzettség 6nallé hatdsa a gimndziumi érettségit mint referenciakate-
goridt tekintve a magasabb képzettségi szinteken jellemz8. Eszerint az érettségit kove-
t8 szakképzés 1,3-szorosira noveli a tovabbi gyermekvillalisra vonatkozé terveket. A
felsSoktatasi szakképzésben tanult virandés anydk a gimndziumban érettségizettekhez
képest mésfélszeres valdsziniiséggel terveznek mdsodik gyermeket 3 éven beliil. A diplo-
mds vdranddsok korében a tovdbbi gyermektervezés esélye kozel kétszerese a gimndziumi
érettségivel rendelkezdkének — a fSiskolai/BA diplomasok esetében 1,9; az egyetemi/
MA végzettek esetében 2,1 az esélyhidnyados. A gimndziumi érettséginél alacsonyabb
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7. tabldzat: Az anyai végzettség hatdsa 1. modell

Exp(B)

Constant 0,459***
Iskolai végzettség (ref. gimndziumi érettségi)

Max. 8 altaldnos 0,772

Szakmunkdasképzés 0,829

Szakkozépiskolai érettségi 1,217

Erettségit kévetd, nem felséfoku szakképzés 1,353*

FelsGoktatasi szakképzés 1,536*

F8iskola, BA/BSc szint 1,899***

Egyetem, MA/MSc szint, doktoratus 2,393%**
Parkapcsolati helyzet (ref. nem hizas)

Hizas 2,134%**
Haztartis-jovedelmi 6t6ddk (ref. kdzépsd)

Nem valaszol 0,791

1. t5d (legalacsonyabb) 0,828

2. 6t6d 0,808

4. 6tod 1,154

5. 6tdd (legmagasabb) 1,183
Foglalkoztatés (ref. nem foglalkoztatott)

Foglalkoztatott 1,297*
Eletkor (ref. 34 év feletti)

25 év alatti 1,276

25-34 éves 2,264***
n=3629

—2LL =3995,568

Pseudo-R* (Nagelkerke) = 0,22

Hosmer and Lemeshow Test Sig.: 0,469

*p < 0,05; **p < 0,01; **p < 0,001

Forras: KSH NKI Kohorsz '18 kutatds, virandés adatfelvétel, 2019

végzettségli anydk esetében ugyanakkor a modellben nem mutathaté ki szignifikins
végzettségi hatds a gyermekvillaldsi tervekre. A kontrollviltozék kdzott a hizassdg,
a foglalkoztatotti helyzet és a 35 év alatti virandés életkor pozitivan hat a 2. gyermek
vallaldsdnak esélyére, de a jovedelem nem.

A két sziil§ (anyaéhoz viszonyitott) egyiittes végzettségének 6néllé hatdsit vizsgald
2. modell magyardzé ereje a fentihez hasonléan 22 szdzalékos. Esélyhdnyadosai a két
kozépfoka végzettségli szl referenciakategéridjahoz képest szignifikdnsan alacsonyab-
bak az alapfokti végzettségii anya esetén (akkor is, ha az apa ennél magasabb képzési
szinten végzett). Két szakmunkds sziild esetében az érettségizett sziiléparhoz viszonyi-
tott esélyhdnyados szintén igen alacsony, 0,6-0s értéket vesz fel. A szignifikins pozitiv
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8. tabldzat: A sziil8i végzettség hatdsa 2. modell

Exp(B)

Constant 0,561**
A par iskolai végzettsége (ref. kdzépfok-kdzépfok)

Anya-apa alapfok 0,617**

Anya alapfok / apa magasabb 0,679**

Anya szakmunkds / apa alacsonyabb 0,722

Anya-apa szakmunkds 0,648**

Anya szakmunkds / apa magasabb 0,784

Anya kézépfok / apa alacsonyabb 0,934

Anya kézépfok / apa magasabb 1,532**

Anya felséfok / apa alacsonyabb 1,298

Anya-apa felséfok 2,279%**
Pirkapcsolati helyzet (ref. nem hézas)

Hazas 2,048***
Haztartis-jovedelmi 6todok (ref. kdzépsd)

Nem valaszol 0,758

1. 6t3d (legalacsonyabb) 0,849

2. 6t6d 0,811

4. 6to6d 1,151

5. 6t8d (legmagasabb) 1,102
Foglalkoztatés (ref. nem foglalkoztatott)

Foglalkoztatott 1,285*
Eletkor (ref. 34 év feletti)

25 év alatti 1,248

25-34 éves 2,227%**
n=3615

—2LL = 3963,375

Pseudo-R? (Nagelkerke) = 0,225

Hosmer and Lemeshow Test Sig.: 0,246

*p < 0,05; **p < 0,01; **p < 0,001

Forrds: KSH NKI Kohorsz '18 kutatds, virandés adatfelvétel, 2019

irdnyn végzettségi hatds a masodik gyermek tervezésére egyrészt a kozépfoku anya és
felsdfokt apa, médsrészt — kiilonosen nagy, 2,3 szoros esélyhdnyadossal — a két diplomds
szill§ esetében azonosithatd. Az apai végzettség szerepe itt is érdekes: az anya felséfoku
végzettségének nincs hatdsa a misodik gyermek tervezésére, ha az apa ennél alacsonyabb
végzettséggel bir. Ugyanakkor az apa diplomas volta kézépfokd anyai végzettség mellett
is szignifikdns esélyndveld tényezd.

A t5bbviltozés modellek esélyhdnyadosai azt mutatjik, hogy az iskolai végzettségnek
mind az anya, mind a sziilépdr esetében az egyéb relevins tényez8k hatdsinak kisz{irése
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utdn is van 6ndll6 hatdsa a mdsodik gyermek tervezésére. Az anya végzettségi szintje
hierarchikusan és szignifikinsan noveli a tervezés esélyét, de csak az érettséginél ma-
gasabb szint{l végzettségek esetében. Itt a felséfoku végzettségen beliil is lépcsSzetesen
ndvekvd a hatds. A két sziil8 végzettségi szintje ugyanakkor az alacsonyabb végzettségek
esetében is hat, negativan befolyisolva a mdsodik gyermek tervezését. A sziil8k eseté-
ben a misodik gyermek tervezésére vonatkozé pozitiv hatds az apa felsfoku végzettsége
esetében mutatkozik erdsebbnek az anydéhoz képest. A legerdsebb két felsdfoku sziil8
esetén. Az érettségi feletti szinteken tehat inkibb az apai, az alatt inkdbb az anyai ha-
tds mutatkozik meg. A képzési tekintetben homogdm parok esetében minden szinten
szignifikdns hatdsok azonosithaték. A mindkét sziil8t jellemz8 szakmunkds végzettség
jelent8sen csokkenti a tovdbbi gyermekvillaldsi tervek esélyét. Az eredmények azt is mu-
tatjak, hogy mig a megvaldésult gyermekvillalis esetében a két széls§ végzettségi pdlus
produkélja a legnagyobb ardnyokat (termékenységiikkel U alaku gorbét irva le), addig a
tervezés tekintetében a képzési szint szerinti dsszefiiggés linedris: a magasabb végzettségi
szinteken gyakoribb a misodik gyermeket tervez8k ardnya.

Az az eredmény, mely szerint az anyai gyermekvillaldsi terveket az apdk végzettsé-
ge (kiilondsen a felsd képzési szinteken) kimutathatéan domindlja, a férfiak alacsonyabb
itlagos végzettségi szintjének demografiai hatdsaira irdnyithat figyelmet, kiilénés tekin-
tettel a szakképzések felé irdnyitdsnak mint oktatdspolitikai célnak a sziiletésekre haté
jarulékos kévetkezményére.

Oktatdsi rendszerkdrnyezet: a képzési rendszer folyamatai

Mivel a népesedési folyamatok és az oktatdsi rendszer miitkédése, s ennek eredményeként
a lakossag iskoldzottsdga kdzott kdlesonds az osszefiiggés, a népesedéspolitikinak — ha
adott térben és iddben definidlhaté ilyen politika — és az oktatdspolitikdnak is figyelembe
kell vennie a masik szakpolitika tdrekvéseit, varhaté hatdsait. Tanulmdnyunk — bar az
iskoldzottsig gyermekvallalisra gyakorolt hatdsit helyezi kdzéppontba — elsddlegesen
oktatdsi térben mozog, igy a gyermekvillalis virhatd viltozdsinak oktatist érintd
kovetkezményeire is ki kell térniink. Ehhez részben a mult tapasztalataira utalunk,
részben pedig az oktatdsi keresletet és kinalatot érintd jelenkori folyamatokra. Mivel a
hazai csalddpolitika képviseldi gyakran hangoztatjik, hogy a tervezett és a ténylegesen
megsziiletett gyerekszdm kozotti kiilonbséget kivanjik csokkenteni, ezért tanulmi-
nyunkban kitiintetett szerepet tulajdonitottunk a csalddokban mdsodikként tervezett
gyermekeknek. Az ezzel kapcsolatos sziil8i szandékok oktatdst érintd kévetkezményeit
is ezen a szemiivegen keresztiil nézziik.

Hogy a gyerekszdm novelésére irdnyuld csalddpolitika a jov8ben milyen eredményt ér
el, nem tudjuk. Az utdbbi évtized adatai azt mutatjik, hogy az tn. teljes termékenységi
ardnyszdm, amely a pillanatnyi adatokbdl kiindulva azt jelzi, hogy egy nd élete soran
hany gyermeknek ad életet, a 2011. évi mélypont (1,23) utdn névekedésnek indult, a
2016. évi tetdzés bta viszont valtozatlan (1,49). Az élvesziiletések szdma ugyanakkor a
2016. évi lokélis maximumot kévetden folyamatosan csékken (KSH Stadat 22.1.1.1.).
Ez pedig azt jelenti, hogy egyelére nem rajzolédik ki a mult szdzad hatvanas évek vé-
gi, hetvenes évek eleji népességpolitikai intézkedéseinek kovetkezményeire vonatkozé
parhuzam, amikor is a megndvekedd gyerekszdm sok évtizedre kihatéan, generacidkon
itivel8en hatott az oktatdsi kapacitdsokra, hol azok hidnyat, hol pedig kihasznélatlan-
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sdgukat okozva. Ha orszdgos szinten nem is virhaté ilyen hatis, egyes térségekben a
kiilonb6z8 tirsadalmi rétegek eltérd demografiai folyamatai kovetkeztében jarhatnak
ilyen kovetkezményekkel, tompitva — vagy akar fel is erésitve — a belsé migricié oktatdst
érintd kovetkezményeit. Kiilsnosen kozépfokon virhaté ilyen hatds, mert itt a hirom
hagyomdnyos képzési program irdnti igény tirsadalmi rétegenként eltérd. A kovetke-
z8kben éppen ezért elsdsorban a kdzépfoku képzéssel kapesolatos szakpolitikai torek-
véseket és folyamatokat helyezziik el8térbe, nem figyelmen kiviil hagyva a felséfoku ok-
tatds kozépfokra gyakorolt szivéhatdsinak kérdéséc sem. (Nem foglalkozunk viszont
a felséfoku oktatds és a demogrifiai folyamatok kozotti kozvetlen hatdssal, mert azok
bonyolultsiga — figyelembe véve, hogy itt mir nemzetkozi térben kell gondolkodnunk —
6n4llé tanulmanyt igényelne.)

Az utébbi hirom évtized tapasztalatai azt mutatjik, hogy a kézépfoku programok
irdnti kereslet jelentds mértékben — akar a szakpolitikai térekvések ellenében is — ki-
kényszeritette a kindlat ehhez val6 igazodasat. Fiiggetleniil attdl, hogy az utébbival kap-
csolatos dontések milyen irdnyt képviseltek, s hogy a fenntartdi dontések decentralizéle
vagy centralizilt rendszerben sziilettek. A 2010-es kormanyviéltas eldtti id8szak ezt az
igazodast kifejezetten tdmogatta: a fenntartdk és maguk az intézmények is érdekeltek
voltak a tanuldi létszdmok megtartisiban, novelésében, igy a programkinélat tanuldi
igényekhez igazitisiban.

A 2010 utdni oktatdspolitika nemcsak az irdnyitdsi rendszer centralizdldsat tlizte ki
célul, s valésitotta is meg néhdny év alatt, hanem folyamatosan hangstlyozza a szakkép-
zés jelent3ségét a kdzépfoku oktatdsban®, nem beszélve arrdl, hogy a szakképzés irdnyi-
tasi és mitkodési rendszerének tdbbszori dtalakitdsa is a kozépfoku szakképzés fontossi-
gét helyezte eldtérbe. A célt két — egymdst nem kizdré — médon lehet elérni: a tanulék
szakképzésbe terelésével, illetve az odakeriilt tanulék benntartdsival. Az utébbi de-
mogrifiai osszefiiggései kevésbé rajzolddnak ki, ezért csak megemlitjiik, hogy az ezzel
kapcsolatban megtett intézkedések ellentmonddsosak (a Hid programok tapasztalatai,
atankdtelezettségi korhatir leszéllitdsa) és erdtlenek voltak. Ennek kovetkezménye, hogy
a szakmunkdsképzésben és a kdzépiskolai szakképzésben? is mind a kimaradé tanuldk
szdma, mind annak a tanulélétszdmhoz viszonyitott ardnya jelent8sen megndtt az évti-
zed sordn’. A szakképzés vonzerejének ndvelése érdekében hozott intézkedések (példaul
az dsztdndijak bevezetésével) arra utalnak, hogy a szakpolitika inkabb ezt a célt igyeke-
zett timogatni, vagyis az dltaldnos iskolai tanulékat mind nagyobb arinyban a szakmai
képzés két programja irdnydba terelni, értelemszertien a gimndziumi képzés rovisira.

Az dllam, amely az évtized sordn fokozatosan dtvette a kordbban dnkormdnyzati
intézményeket, megteremtve ezzel a rendszerbe val6 kozvetlen beavatkozis, igy a kép-
zési kindlat meghatdrozdsdnak lehet8ségét, arra mégsem villalkozott, hogy a képzési
programok keretszimainak lényeges modositdsdval, vagy valamilyen mds kozvetlen
beavatkozassal befolydsolja a tovabbtanulas belsd ardnyait. A szakképzés népszeriisitése

> Lésd példaul: Széll Kdlmdn-terv (2011).
* A képzési programok nevének véltozdsa és az ebbdl adédé keveredés elkeriilése miatt haszniljuk okta-
taspolitikai megkdzelitésben ezeket az elnevezéseket, amennyiben t8bb id8szakot 4t5leld &sszefiiggésben
keriilnek emlitésre.

Azon tankételes koron tuli tanuldk ardnya, akiknek tanuléi jogviszonya az el8z8 tanév folyaman ,a tanu-
16 mulasztisa miatt” megsziint: szakmunkasképzés, 2010: 1,8%, 2017: 4,8%, kozépiskolai szakképzés,
2010: 2,1%, 2017: 4,6%. Forrds: Edumap.
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érdekében meghozott intézkedései viszont nem értek célt: a tanuldk egyre inkabb el-

fordultak mindkét szakmai képzési programtdl. A szakmai kozépiskola 9. osztilydba

jéré tanuléknak az évfolyamra jaré tanuldk egészén beliili ardnya 2009-t8l kezd8d8en
folyamatosan csékkent (38,5%-rdl 2017-ig 30,3%-ra). A szakmunkasképzés 9. osztilya
esetében a csékkenés csak 2013-ban kezd3détt, de nem kevésbé volt jelentds (31,4%-rdl

24%-ra esett). Ertelemszertien a gimndziumi tanuldk ardnya novekedett meg, ami 2019-

ben mir meghaladta a 42%-ot.°
A palyavélasztisi irdny ilyen erdteljes médosuldsa arra utal, hogy a lakossig tanuldssal

kapcsolatos igényeinek egyre kevésbé felel meg a 14 éves kori pilyavilasztishoz kdtste
hirom alapvet§ irdny. Osszetett okai vannak ennek, csak néhany, j6l adatolhaté elemet
emeliink ki ezek koziil.

— Nemzetkoézi viszonylatban mind a kdzép-, mind a felséfoku végzettség felértékelddik.
Mivel a hazai szakmunkdsképzés a nemzetkézi statisztikdkban teljes értékii (felsé-)
kézépfokt képzésnek mindsiil, az ezen a szinten végzettek ardnya magas, ugyanak-
kor a szakmunkdsképzés kdzvetleniil nem vezet a felsSoktatdsba, igy a felsGoktatds
huzdereje a masik két képzési programra (a gimndziumira és a szakmai kdzépiskola-
ira) irdnyul.

— Magyarorszdgon eurdpai viszonylatban alacsony a diplomésok aranya (31%, ami 27
eurdpai orszig kdzott a masodik legalacsonyabb érték’), de — minden bizonnyal rész-
ben ezért — kifejezetten nagy a munkaerdpiaci hozadéka (25 eurdpai orszdg kdzott a
masodik legmagasabb). A felséfoku képzésre leginkdbb hagyomdnyosan a gimndzium
készit fel.® A technikumi képzés bevezetése egyszerre kdnnyiti és neheziti a diploma
elérésének lehetdségét: a szakirdnyt tovabbtanulast segiti, a pilyamoédositast viszont
gyengiti, igy kétséges, hogy a gimndziumi képzés irdnti igényt csokkenteni fogja-e.
Kiilonos jelentdséget ad ennek az eurdpai viszonylatban korainak tekinthetd prog-
ram-, szakteriilet- és szakmavélasztasi kényszer.

— A hiroméves szakmunkasképzés 2010 koriili ismételt bevezetése annak ellenére,
hogy intézményes megoldis segiti az ott végzettek kozépiskolai tanulmdnyait, s igy az
érettségi letételét, a csdkkend kozismereti tartalom miatt kevéssé alapozza meg ezt a
lehet3séget.

— A szakképzésbe jelentkez8k pilyamédositisit a 2010 Sta bevezetett intézkedések
(pl. a szakvilasztds korabbi életkorra helyezése, a szakmai képzés elkezdése alacso-
nyabb évfolyamokon, a kozismereti képzés hittérbe szoritisa mindkét szakmai kép-
zési programban) egyre inkdbb ellehetetlenitik, ami — feltételezheten — szintén a
gimndziumi képzés felé tereli a tanuldk egy részét.

— A hazai bér- és munkaiigyi adatok arra utalnak, hogy az érettségi lényegesen javitja
a munkaerdpiaci esélyeket. 2020-ban az érettségivel nem rendelkezd szakmunkdsok
munkanélkiiliségi ratdja 4,3%, ugyanez szakkézépiskolai érettségivel csak 3,5%. A
gimndziumi végzettség (6nmagiban) ugyan nem biztosit jé esélyeket (4,2%), de a fel-
s8oktatdsba valé bejutds nagyobb esélyét nydjtva szintén kedvezd feltételeket teremt

Lisd ezzel kapcsolatban a kdtet egy masik tanulményat (Fehérvdri—Hives—Szemerszki 2021).
7 2019-es adatok. Forrds: Educational at a glance, 2020.

2018-ban a felsdoktatisba belépd magyar hallgaték legalibb 69%-a gimndziumi érettségivel rendelkezett
(a hallgatok tovabbi 9%-4nak kdzépfoki végzettségére nincs adat). Forrds: Oktatdsi Hivatal.
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(a munkanélkiiliségi rita f8iskolai végzettséggel 3,5%, egyetemi végzettséggel 1,6%).
A bérek még az elhelyezkedési esélyeknél is jobban tiikrézik az érettségi és a diplo-
ma elényét. A szakmunkdsvégzettségliekhez képest a gimnidziumot végzettek bér-
elénye 16,6%, a szakmai kdzépiskoldt végzetteké 19,9%, a f8iskoldt, illetve egyetemet
végzetteké pedig még ennél is Iényegesen magasabb: 68, illetve 130%.'°

— A kozépiskolai palyavilasztds elStt all6 tanuldk sziilei mind magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkeznek: a 2010-ben a kézépfoka palyavalasztisban érdekelt fiatalok
jellemz8en 40—45 évesre tehetd sziilei koziil 20-25 éves korukban (az 1990-es nép-
szamlélds idején) 40% rendelkezett kozépiskolai végzettséggel (érettségivel), tiz évvel
késdbb pedig mar 51%. Szociolégiai kézhely, hogy a sziildk legalabb a sajit iskolai

végzettségiik elérésére motivaljik a gyerekeiket.

Kovetkeztetések

A vizsgalat eredményei szerint az anyai, illetve sziiléi végzettségi szint osszefiigg a
mésodik gyermek vallaldsinak tervével (elsé gyermeket vird anydk és parok kérében).
A kapcsolat hierarchikus, amennyiben a magasabb képzési szintek esélyniveld ténye-
z8nek mutatkoznak. A felséfoku végzettség kiemelten valdszindsiti a tovibbi gyermek-
vallaldst. A felséfoku képzésen beliil a magasabb szint(i végzettség az anya esetében ezt
tovabb erdsiti. Az érettséginél alacsonyabb végzettségli anya, avagy sziilépir kisebb
eséllyel tervez ismételten gyermekvallalist. A sziildi végzettség és az anya gyermek-
vallaldsi tervei kézote oksagi kapcesolatot azonositottunk. Szdmos egyéb, a szakiroda-
lom alapjén feltételezett hatds — stabilitdsi, id8prés- és halasztdsi hatdsok — kontroll4-
lisa mellett is szignifikdns a sziil8i végzettség masodik gyermek tervezésére gyakorolt
6nallé hatasa.

A képzési rendszer és oktatdspolitikai dontéshozds tekintetében eredményeink t5bb
szempontbdl is figyelemre méltdak lehetnek. Az apik magas szintli végzettségének gyer-
mekvallaldsi tervekre gyakorolt pozitiv hatdsa ellenére a férfiak jellemz8en alacsonyabb
képzési szintje és az oktatdspolitikiban jelenleg is propagélt szakképzés felé irdnyitdsuk
egyarint kedvezdtlen demogrifiai kdvetkezményekkel birhatnak. Az, hogy a szakkép-
zés a magasabb (kozépfok utdni) képzési szinteken hoz pozitiv gyermekvallalisi kedvet,
alapszinten pedig csdkkenti azt, arra utalhat, hogy a szakmat ad6 képzéseket — gyermek-
vallalds szempontjibdl — érdemes lehet a tovibblépést biztositd, érettségire épiil8 képzési
rendszerek fejlesztése felé iranyitani.

Az, hogy a legalacsonyabb végzettségii anydk és csaladok esetében magasabb meg-
val6sult termékenységi mutatdk ellenére kisebb a gyermekvallaldsi szdndék, j6l mutatja
a gyermekvillalds tervezettségének kiilonbségeit. A megval6sult termékenység képzési
szintek szerinti kétpéSlusd jellege a tervek esetében a magasabb szintek felé novekvd min-
tdzatot mutat, a direkt képzési hatds azonositisa mentén. Ez az eredmény a termékeny-
ségi mutatdk novelésére irdnyuld csalddtidmogatdsok tipusaiban és feltételrendszerében
fontos szempont lehet, hiszen mikozben ezek a timogatisok kézvetleniil motivalhatjik
a tervezett gyermekvéllaldst, az (egyébként jelentds ardnytl) nem tervezett gyermekek
megsziiletésére, vallalisira inkabb kézvetetten tudnak hatni (Kapitdny—Murinks 2020).

9 2020-ra vonatkozé adatok. Forras: KSH-Stadat tdbldk: 2.1.24.
10 2019-re vonatkozé adatok. Forrds: KSH-Stadat tabldk: 2.1.41.
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A képzési rendszert befolydsolé demogrifiai folyamatok oldaldrdl vizsgilva a fenti
kérdést jol lathatd, hogy mikézben a jelenlegi oktatdspolitikai szdndékok a szakképzés
és a szakmai programok népszeriisitése felé hatnak, a gimndziumi képzés rovisara, ad-
dig az érettségit ad6 képzések iranti egyre ndvekvd igény kikényszeriti a képzési kindlat
ehhez tdrténd igazoddsit. Altalanosan tekintve, a magasabb iskolai végzettségre irdnyuld
tdrekvéseket szocioldgiai, munkaerdpiaci és az oktatdsrendszerbeli folyamatok egyarant
timogatjdk.

Amennyiben a hazai népesedéspolitika a demografiai folyamatokra hosszabb tédvon is
hatéssal lesz, s val6ban az iskoldzottabb sziil8k vllalnak a kordbbinal t5bb gyereket, az a
fenti folyamatokat tovabb erdsiti. Varhatd, hogy egyrészt megerdsddik a felsSoktatasban
valé tovdbbtanulds igénye, de vélhet8en nem csak ez fejt ki szivohatdst az érettségit add
képzésekre, mindenekeldtt a gimndziumi programra, hanem a szakképzés stlypontja is
it fog keriilni az érettségi utdni id8szakra. A felsSoktatas irdnti igény er8sodése kapcsin
tehdt a tilképzési interpreticidk és azok cafolata mellett népesedéspolitikai és oktatds-
politikai szempontokat is érdemes megfontolni. A hozzaférés bdvitése, a tovabblépés
biztositdsa, a lemorzsolédis csokkentése adataink szerint ndvelheti a gyermekvallalsi
szandékot is.

Az iskolai végzettség demogrifiai folyamatokra gyakorolt hatdsa sszetett, hosszd ti-
von érvényesiilS jelenség. Elemzésiink eredményeibdl az litszik, hogy a magasabb iskolai
végzettség nagyobb esélyt jelent — kdzvetve vagy kozvetleniil, s legaldbbis a tervekben —
a misodik gyerek megsziiletésére. Ennek mentén feltételezhetd, hogy az iskoldzatlanabb
rétegek magasabb iskolai végzettséghez juttatdsa hosszabb tivon emelheti a (tervezett)
gyerekszdmot. E tekintetben ugyanakkor mindenekeldtt az oktatds révén a népesség mint
munkaerdforrds ndvekvd mindségére, az életkoriilmények javulisira érdemes elsésorban
fektetniink a hangsulyt.
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Tanulmanyunkban arra keressiik a vilaszt, hogy az elkdvetkezd évtizedekben miként
befolydsolhatjak a hazai demografiai folyamatok és oktatdspolitikai beavatkozisok
az oktatdst igénybe vevdk létszimit. Népesség-eldreszimitdsaink szerint a kovetkezd
évtizedekben folytatédik a hazai népesség 1980 6ta tarté csokkenése. Elemzésiinkbdl
lithatd, hogy hosszi1 tdvon valamennyi képzési szinten csokkeni fog a nevelési-oktatési
rendszert igénybe vev8k létszdma, hozzitéve, hogy az oktatdspolitikinak van némimoz-
géstere a létszdmok alakitdsiaban. A virhaté létszdmcesokkenés jelentds megtakaritdst
indukdlhat, a kérdés az, hogy ezt mire haszniljuk fel, visszaforgatjuk vagy kivonjuk az
oktatdsi rendszerbdl.

Kulcsszavak: demogrifia, népesség-eldreszamitds, oktatspolitika, oktatdsi részvétel,
oktatdsfinanszirozas

In our study, we seek to answer the question of how demographic trends and educa-
tional policy interventions in the coming decades may affect the number of people in
education, Our population projections show that the decline in the domestic population
since 1980 will continue in the coming decades. Our analysis shows that in the long
term, the number of people in education and training at all levels of education will fall,
adding that education policy has some room for manoeuvre in adjusting the number of
students. The expected reduction in the number of students could generate substantial
savings, the question is how to use them, whether to reinvest them or to withdraw them
from the education system.

Keywords: demography, population projections, education policy, education
participation, education funding
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Bevezetés

orabbi tanulmanyunkban (Széll 2010) t5bb aspektusbél (részvétel, iskolai vég-

zettség, regiondlis kiilonbségek, roma/ciginy tanuldk, infrastrukturilis, szemé-

lyi és pénziigyi feltételek) is kdrbejirtuk az oktatisi és demogrifiai folyama-
tok kapcsoléddsi pontjait. Jelen elemzésben az egyes képzési szinteket igénybe vevsk
létszamdnak lehetséges alakuldsira fokuszélunk figyelembe véve a becsiilt népesedési
folyamatok és a lehetséges oktatdspolitikai beavatkozdsok egyiittes hatdsait. Alapvetd
kérdésiink, hogy miként befolydsolhatjak a demografiai folyamatok és az oktatdspoli-
tikai irdnyok az oktatdst igénybe vevSk létszimit? Ennek érdekében el8szor a teljes
magyar népességre készitiink el8rejelzést, kiilonosen fokuszdlva a 25 év alatti fiatal
népességre. Ezt koveten 3 forgatékdnyv (alacsony, magas, hipotetikus oktatdspoliti-
kai szcendrid) alapjan képzési szintenként becsiiljiik meg az oktatdsi rendszerben részt
vev8k szdmdnak virhaté alakuldsdt. Végiil roviden kitériink a demogréfiai és oktatds-
politikai folyamatok lehetséges finanszirozasi kdvetkezményeire is.

Fiatalok létszamanak alakuldsa 2012 és 2050 k6zott

A legifjabb generici6 létszimanak varhaté alakuldsit tdbb szempontbdl is érdemes
egyiitt vizsgalni a teljes népesség el8tt 4ll6 viltozdsokkal. Egyrészt azért, mert a jovében
megsziiletendd gyermekek szima kozvetleniil fiigg a sziil6képeskort n8k létszdmatdl,
mdsrészt mert a tirsadalmi és gazdasigi folyamatok megértésében és el8rejelzésében is
nagy segitséget jelent, ha a fiataloknak nem csupdn a szdmit ismerjitk, hanem a t5bbi
korcsoporthoz viszonyitott ardnydt is. Ezért annak érdekében, hogy a kovetkezd évtize-
dekre el8rejelezziik a Magyarorszdgon él6 fiatalok varhatd létszdmit, a teljes népességre
készitiink eldreszdmitdst.

A népesség-el8reszamitishoz érdemes dttekinteni a koronavirus megjelenésének
lehetséges varhaté hatdsait, még akkor is, ha ehhez egyelSre nagyon kevés empiria 4ll
a rendelkezésre. Ami a rdvid tévi hatdsokat illeti, a halandésédgi réta, kiilondsen az
iddskortiak kéorében jelent8sen megemelkedett 2020-ban (T6th 2021a), emellett egyre
t3bb jel utal arra, hogy az egészségiigyi helyzettel és a gazdasagi kildtdsokkal kapcsola-
tos bizonytalansigok miatt (dtmenetileg) csokken a sziiletések szdma (Wilde—Chen—
Lobhmann 2020), a nemzetkdzi vindorldst pedig jelent8sen visszafogjik a lezdrdsok,
illetve utazasi korlatozdsok. Sokkal kevesebbet tudunk a kozéptiva hatdsokrél, amely-
nek nagysdga vélhetden attdl fiigg, hogy az egyes mutatdk esetében lesz-e érdemi korrek-
cié. Ez a halandésdg esetében azt jelentené, hogy a virus miatt azok halnak meg inkdbb,
akik a koruk vagy az egészségi allapotuk miatt a jirvinytdl fiiggetleniil viszonylag révid
iddn beliil elhunyndnak, igy a jirvinyveszély elmultdval dtmenetileg jelent8sen csdkken-
ne a mortalitds.! A termékenység és a vindorlds esetében az a kérdés, hogy pétolhaté-e
a vélsdg miatt elmaradt gyermekvallalds és vindorlas.

Bér ezek fontos és izgalmas kérdések, a mostani elemzésiink szempontjibdl némileg
kénnyebb helyzetben vagyunk, mivel a virussal és az oltdéanyag hatdsaival kapcsolatos

! A mortalitdssal foglalkoz6 szakirodalom ezt nevezi ,betakaritdsi hatdsnak” (harvesting effect).
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jelenlegi tuddsunk alapjin a hosszi tévi népesség-elSreszdmitisokat jelentSsen nem be-
folyésolja a vildgjarviny.

Az eléreszdmitdshoz haszndlt feltevések

Az egyes cenzusok kdzott becsléssel, illetve tigynevezett tovdbbvezetéssel allapitjik meg
a Magyarorszigon él6 népesség létszdmat, valamint kor és nem szerinti eloszldsét, ezért
arobosztus kalkuldcié érdekében a népesség-eldreszdmitisunkat a 2012. évtdl inditjuk.?
Ezt koveti a népesség valtozdsira haté mindharom tényez8 (termékenység, halandésig,
vindorlas) tekintetében egy olyan id8szak, amikor még vannak tényadataink, és ezeket
épitjitk be a modellbe. Korspecifikus halandésdgi rata 2017-ig 41l kell részletezettséggel
a rendelkezésiinkre (Human Mortaliy Database), a korspecifikus termékenységi ardny-
szdmot 2019-ig tudtuk eldéllitani a Human Fertility Database, illetve a KSH 4dltal publi-
kalt teljes termékenységi ardnyszadm alapjdn, mig a vindorlds esetében a hivatalos hazai
statisztikdn tdl a fogadd orszdgok tiikdrstatisztikdit is figyelembe vettiik a 2013 és 2019
kézotti tényiddszak adatainak &sszedllitdsakor (Gédri 2018).

Az eldreszdmitds kovetkezd szakasza az egyes viltozok alakuldsinak tényleges
eldrejelzése a tényiddszak végét kovetd évtdl egészen 2050-ig. A korspecifikus
halandésagi ritakat a Hyndman és szerzdtdrsai dltal publikdlt eljiras segitségével be-
csiiltitk meg kiilon-kiilon mindkét nemre (Hyndman—Booth—Yasmeen 2013). Ez egy
olyan tdbbpopulicids sztochasztikus matematikai modell, amely egy-egy alpopulicié
mortalitdsi trendjének el8rejelzésekor figyelembe veszi mis populiciék halanddsagi
mintdzatait is. Ennek segitségével a hazai mortalitdsi ritak elSrejelzéséhez a magyar
empirikus adatokon (1960-2017) kiviil felhasznaltuk a mésik hidrom visegrddi orszdg
(Csehorszdg, Lengyelorszag és Szlovdkia) halandésdgi tapasztalatait is (Toth 2021b).
A mortalitési rita el8rejelzése sordn a koronavirus-jarvinyhoz kothetd 2020-as tobblet-
halandésigot szintén beépitettiik a modellbe, és 3sszességében azt kaptuk, hogy a n8k
virhaté élettartama a 2019-es 79,3 évrdl 2050-re 84,1-re emelkedik, a férfiak esetében
pedig ugyanezen id8szak alatt 72,9 évrdl 80,2-re né.

A korspecifikus termékenységi ritik esetében abbdl indultunk ki, hogy elézetes sz4-
mitdsaink alapjin a teljes termékenységi ardnyszdm a 2020. év elsd tiz hénapjira jel-
lemz8 dinamikus emelkedésnek koszonhet8en 2020-ban egy év alatt 1,49-r8l 1,55-re
nd. Noha szakértSk kordbban azt virtik, hogy a mutaté révid tévon 1,6-ig, vagy akar
1,7-ig is emelkedhet (Kapitdny—Spéder 2018), varakozdsaink szerint a viligjirvinybdl,
illetve annak kezelésébdl fakadd jovedelemvesztés, illetve a gazdasagi kildtdsokkal és
az egészségiigyi helyzettel kapcsolatos bizonytalansdgok miatt 2023-ig nem emelkedik
tovibb a mutaté értéke. Ezt kdvetSen azonban tjraindul a sziiletésszdm novekedése, és
fokozatos emelkedés utin az 1,65-6s szinten stabilizdlédik a teljes termékenységi arany-
szdm 2030-td] egészen az elSrejelzési id8szak végéig. Bar a konvergencia iitemében van-
nak kisebb-nagyobb eltérések a Magyarorszagra vonatkozé legfrissebb el8reszdmitdsok
(Obddovics 2018; ENSZ 2019; Lennert 2019) mind 1,6 és 1,7 kdzotti teljes termékeny-
ségi ardnyszdmmal kalkuldlnak hosszu tivon.

Az utolsé magyarorszdgi népszamlas eszmei id8pontja 2011. oktSber 1. volt, de az adatok feldolgozdsa mi-
att az altalunk hasznalt nemzetkdzi adatbdzisokban a 2011-es évre még a korabbi, tovibbvezetett adatok
szerepelnek és a 2012-es az elsd év, amely mér titkrdzi a népszamlalis eredményeit.

208

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:47 AM UTC



SZELL K. — TOTH G. CS.: AZ OKTATASI RESZVETEL ELOREJELZESE

A legnagyobb bizonytalansig a nemzetkozi vindorlds vdrhaté alakuldsit ovezi. Mi-
utdn az elmult évtized elejére jellemzd negativ egyenleg az utébbi néhiny évben po-
zitivba fordult, igy azzal szdmoltunk — hasonléan az ENSZ (2019) legfrissebb el8re-
jelzéséhez, illetve hosszt tivon igazodva Obddovics (2018) szakértdi becslésen alapulé
eldreszdmitdsihoz is —, hogy a kovetkezd években 5 000 f8 koriil stabilizdlédik a
nemzetkozi bevindorldsi tobblet, és ez igy marad egészen 2050-ig.

Az eléreszamitds eredménye

Szamitdsaink szerint a kdvetkezd évtizedekben gyorsul6 iitemben folytatédik a hazai
népesség 1980 6ta tartd csokkenése. Mig a 2012-es évet megel6z8 kozel hdrom évtized
alatt évente atlagosan 0,23 szdzalékkal csSkkent a hazdnkban él8k létszdma, addig 2012
és 2050 kozott az éves dtlagos visszaesés 0,41 szdzalék. Ennek eredményeképpen a ma-
gyarorszagi lakosok szdma a 2012-es 9,9 millids, illetve a 2020-as 9,6 millids létszdmrol
az eldrejelzési horizont végére szdmitdsaink szerint 8,5 milliéra csokken.?

Az iltalinos népességesokkenés azonban nagyon kiilonbdzden érinti az egyes kor-
osztilyokat. Mikdzben 2020 és 2050 kdzott a hazdnkban €18k teljes létszdma 1,1 mil-
liéval mérséklédik, addig ezen beliil a 70 évesek vagy annil idésebbek szima 6sszesen
600 ezer f8vel emelkedik, az ennél fiatalabbak létszdma pedig 1,7 milliéval csokken.
A vizsgilatunk trgyat képez8 24 évesek vagy anndl fiatalabbak 8sszesen 349 ezerrel
lesznek kevesebben az évszdzad kdzepére, ami a 2020-ra jellemzd 2,41 milliés létszdm-
hoz képest 14 szizalékos visszaesést jelent 2050-ig.

Ha kiildn-kiilén vizsgiljuk az egyes nevelési-oktatdsi intézménytipushoz tartozé
korcsoportokat, akkor az ardnyokat tekintve nincsen érdemi kiildnbség (minden eset-
ben 13-16 szdzalékos a csdkkenés). A legfiatalabbak (0-2 évesek) szama 2020 és 2050
kozdtt 259 ezerrdl 33 ezerrel csokken, az évodds kortaké (3-5 évesek) 272 ezerrdl 41
ezerrel, az dltaldnos iskolds korti (6—13 éves) népesség szdma pedig 758 ezerr8l 118 ezer-
rel mérséklddik. A kozépfoku oktatdsi intézménybe jardk (14-17 évesek) szama 386

900

800

700 I I

600 H - H M

500 I : i -

400 i - 1 .

300 1 . i
200

100

0
0-2 éves 3-5 éves 6-13 éves 14-17 éves 18-24 éves

02012 =2020 m=2030 82040 02050

1. 4bra: Az egyes korcsoportok létszdma (ezer £8) (2012—2050). Forrds: Sajit szdmitds

> Ezilleszkedik Obddovics (2018) eredményeihez.
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ezerrdl 52 ezerrel csdkken, mig a potencidlisan felséfokd oktatdsi intézményekbe jiré
korosztily (18-24) nagysiga 735 ezerr8l 105 ezerrel esik vissza 2050-ig (1. dbra).

A fiatalok szdmanak cs6kkenése mellett az aktiv kortiak létszdma még nagyobb mér-
tékben zuhan, mikézben az id8sek szima érdemben megemelkedik a kévetkez8 hirom
évtizedben. Ezt a folyamatot érzékletesen szemlélteti a népesség korfijinak viltozdsa
(2. dbra), amely kordbban még inkdbb harang formaju volt, 2050-re azonban egyre in-
kabb urna alakuav4 vélik. Ezzel pirhuzamosan a mostani két kiugrdsbol, amely a Ratké-
gyerekekre, illetve Ratké-unokakra utal, hirom évtized milva mar csak az utébbi ltszik
majd a korfa felsd negyedében.
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2. 4bra: A népesség korfaja 2020-ban és 2050-ben. Forrds: Sajét szimitas

Alternativ forgatéknyvek

Az el8reszdmitds paraméterei kapcsin fontos hangstlyozni, hogy az egyes tényez8k
varhat6 alakuldsit eltérd méreékd, de dltalinossdgban nagyon jelentds bizonytalansig
ovezi, és ez természetesen nagymértékben befolydsolja az eredményeinket is. Rdaddsul
a fiatalok szdmanak vérhaté alakuldsat a mortalitdshoz kapcsolédé viltozdsok sokkal
kevésbé befolyasoljak, mint a vindorlas és a termékenység. Marpedig e két utébbi para-
méter jovdbeli alakulsat kiilondsen sok kérddjel vezi. Annak érdekében, hogy érzékel-
tessiik, hogy a két ut6bbi paraméter esetében milyen mértékii a bizonytalansig, illetve,
hogy bemutassuk, hogy ez a bizonytalansdg mekkora hatist gyakorol az eredményeink-
re, alternativ forgatékdnyveket készitettiink az elreszdmitashoz.
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3. 4dbra: A fiatalok (0—24 évesek) létszdmanak csokkenése 2020-hoz képest 2050-ben a kiilonbsz8 forgatd-

kényvek alapjén. Forrds: Sajat szdmitds

Az els két alternativ forgatékonyvben a termékenységre vonatkozé feltevéseinket
valtoztattuk meg. A magas termékenység elnevezésii forgatokonyv esetén azt feltételez-
tiik, hogy a teljes termékenységi ardnyszdm 2030-t6l az 1,85-6s szinten stabilizalédik.*
Ez a jelenlegi kilatdsokhoz képest viszonylag magas, de elérhetd szint, az ezredforduld
utdn az ENSZ szakemberei is azzal szdmoltak az el8reszdmitdsok készitése sordn, hogy
ehhez a szinthez konvergal a mutat6 hosszt tdvon azokban az orszdgokban, ahol mar a
reprodukcids szint ald csokkent az értéke (ENSZ 2014). Ebben az esetben a magyaror-
szagi fiatalok szdma az alapforgatdkdnyv alapjin becsiilt 349 ezerhez képest csupan 125
ezerrel, vagyis 14 szdzalék helyett 5 szdzalékkal csokken. Ennek ellentétpdrjit képezi az
alacsony termékenység nevii forgatokonyv, amelyben 2030-t6l 1,45-6s teljes termékeny-
ségi ardnyszdmmal szdmolunk. Jelenleg kozel fél tucat EU-s orszdgban alacsonyabb en-
nél a fertilitds. Ebben az esetben a fiatal népesség szdma 572 ezerrel esik vissza harminc
év alatt, ami 24 szdzalékos létszamcesokkenést jelent. A harmadik, intenziv bevandorlds
elnevezésii forgatékonyvben az alapforgatékonyvhoz képest plusz 10 ezer £8, azaz 6sz-
szesen 15 ezer f8 netté bevandorlasi tbblettel® szimolunk. Tekintve, hogy az elmult
években tobbszér is elérte, sét volt olyan év, hogy ennek a dupldjit is meghaladta a be-
vandorlasi tobblet, igy ez is redlis lehet8ségnek tekinthetd. Ebben az esetben a fiatalok
létszdma csupan 95 ezerrel, azaz 4 szdzalékkal csskkenne 2050-ig (3. dbra).

Az oktatasi rendszerben részt vevSk szamanak varhaté alakulasa

A tovébbiakban azt vizsgiljuk meg, hogy az alapforgatékényv szerinti népesség-eldre-
szdmitds alapjan miként alakulhat az oktatdsi rendszerben részt vevk szdma. Ennek
keretében becsléseket végziink az 6vodas gyermekek, az ltalanos iskolai tanuldk, a kdzép-
foku képzésben részt vevdk, valamint a felsdoktatdsban megjelend hallgatdk létszdmanak

* A teljes termékenységi ardnyszdmnak 2,5 koriil kellene alakulnia ahhoz, hogy ne csdkkenjen a hazai né-

pesség létszama 2020 és 2050 kdzote.

> Azonos koreloszldssal, mint az alappdlya esetében.
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2020 és 2050 kozotti lehetséges alakuldsdra. A becslések alapjat a 2012/13-as tanévtdl

tapasztalhaté folyamatok adjik, mivel a népesség-el8reszdmitdsunk a 2011-es népesség-

szdmlélds utdni évtdl, azaz 2012-t8l indul, és erre a periddusra mér az tj kdznevelési tor-
vény® rendelkezései a mérvadéak. Ennek megfelelden minden képzési szint esetében ha-
rom forgatSkonyv alapjin becsiiljitk az adott oktatdsi szinten megjelendk létszamit:

1. Adott képzési szinten megjelend korosztilyoknak a 2012/13-as és a 2019/20-as
tanév kdzotti id8szakban tapasztalhatd legalacsonyabb korévenkénti részvételi ari-
nyait tovabb vezetve (alacsony szcendrié).

2. Adott képzési szinten megjelend korosztilyoknak a 2012/13-as és a 2019/20-as
tanév kozotti idészakban tapasztalhaté legmagasabb korévenkénti részvételi ardnydt
tovabb vezetve (magas szcenarid).

3. Adott képzési szintenkénti hipotetikus oktatdspolitikai beavatkozdsok alapjin fel-
tételezett korévenkénti részvételi ardnyokat tovdbb vezetve (hipotetikus oktatds-
politikai szcendri). A képzési szintekhez igazodd oktatdspolitikai szcendridk
kapcsin egyrészt a vélt, illetve deklaralt célokat vettiik figyelembe, masrészt a tan-
kotelezettség koréveiben, azaz a 615 évesek kdrében teljes oktatdsi részvételt felté-
teleztiik, harmadrészt pedig az oktatdsi részvétel dltalinos novekedésével szimol-
tunk. Mindez azt is jelenti, hogy ezek az oktatdspolitikai forgatékdnyvek jelenleg
nem feltétleniil redlis forgatokdnyvek, elsésorban az oktatdspolitika lehetséges moz-
gésterét hivatottak behatérolni.

Tehdt becslésiinket alapvetden a 2012/13-as és a 2019/20-as tanév’ kozotti id8szak
adatai és folyamatai hatdrozzik meg. Amennyiben az oktatdsi szintekre 6sszesitve néz-
zitk meg a 2012/13-as és a 2019/20-as tanév kozotti id8szak korévenkénti oktatasi rész-

vételi ardnyait a nappali, illetve a felndttoktatdsban, az alabbi fontos megéllapitdsok te-
het8k (4. és 5. dbra):
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4. dbra: Korévenkénti részvételi ardnyok a nappali oktatdsban (képzési szintenkénti Ssszesitett ardnyok)

(2012/13-2019/20)

2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl.

Elemzésiinkben azért a 2019/20-as tanév szerepel végditumként, mivel a tanulminy megirdsakor a
2020/21-es tanévre vonatkozdan még nem 4lltak rendelkezésre hivatalos korévenkénti statisztikai adatok.
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N N o v

2012/13 ©2013/14 =2014/15 m=2015/16 m=2016/17 =2017/18 m=2018/19 m2019/20

5. dbra: Korévenkénti részvételi ardnyok a felndtroktatdsban (képzési szintenkénti Ssszesitett ardnyok)

(2012/13-2019/20)

1. a fiatal korosztalyok (6vodds, dltaldnos iskola alsé tagozat) részvételi ardnyai nove-
kedtek az elmult években;

2. a4-16 éves korosztaly részvételi ardnyai folyamatosan 90% felett alakultak (a 16 éves
korosztély kapcsin fontos megjegyezni, hogy a 2011/12-es tanév utdn a csaknem
100%-os részvétel 90-95% kozé csokkent, ami nagyrészt a 2011-es évtdl 18-rdl 16
évre csdkkentett tankételezettségi korhatdr kdvetkezménye);

3. a 16 év felettiek nappali képzéseken vald részvételi ardnyai csokkend tendencidt mu-
tatnak;

4. a nem nappali képzések esetén a 17-19 évesek részvételi aranyai valamelyest ndttek
a nem nappali oktatdsban, ugyanakkor a 20 év feletti korosztilyok részvételi ardnyai
nem igazin véltoztak (5-8% kozdtt mozogtak), 8sszességében 1-2 szdzalékpontos
elmozduldsok lathaték (a vizsgdlt id8szak kezdeti éveiben magasabb ardnyokkal, majd
22015/16-0s tanévi mélypont utdn némi novekedés és stagnélds lathatd).

A becsiilt létszamokat® a nappali és felnSttoktatdst igénybe vev8kre egyiittesen adjuk
meg (ez aldl értelemszertien kivételt jelent az évodai nevelés), mivel az oktatdsi rendszer
teljes terhelésére, azaz a rendszerben lehetségesen megjelendk teljes létszdmdra vagyunk

8 Az egyes képzési szinteken megjelendk létszaménak becslése sordn figyelembe vettiik, hogy 1) egy tan-

év szeptembertdl kezd3dik és az dvoda, 4ltaldnos iskola megkezdésekor 4ltaldban az augusztus végégig
betsltott életkor a mérvadé (példaul egy gyermek koteles évodai nevelésben részt venni, ha adott év
augusztus 31-ig betdlti a harmadik életévét, vagy abban az évben vélik tankételessé, amelynek augusztus
31. napjéig betélti a hatodik életévét), valamint azt is, hogy 2) a (becsiilt) népességszdmok eszmei id8-
pontja adott év janudr 1-je. Ennek megfelelden az adott tanévi adatok kiszdmitdsahoz a tanévet megel8z8
év népességének egyharmadat és a tanév kezdd éve népességszamanak kétharmadat 8sszegeztitk. Péld-
ul 2 2012/2013-as tanév korévenkénti részvételi ardnyainak kiszdmitdsakor az adott képzési szinteken
megjelendk szdmét a 2011-es népesség egyharmadanak és a 2012-es népesség kétharmadanak az 8ssze-
géhez viszonyitottuk. Megjegyezziik, hogy az altalunk szamolt részvételi ardnyok pontosan nem felelnek
meg a hivatalos statisztikdkban kézélt ardnyoknak (minimélisak az eltérések és a tendencidk minden
esetben ugyanazok), melynek egyik oka, hogy eltérd népesség-eléreszdmitdson alapulnak, masik oka
pedig az el8z8ekben vizolt metédus alkalmazdsa. A 2020/2021-es tanévtdl a becsiilt tanuléi/hallgatéi
létszamok kiszamitasakor is ezt az elvet kévettiik.
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kivincsiak. Ugyanakkor ahol relevins, kitériink a két oktatdsi format igénybe vevsk lét-
szdmalakuldsinak eltérd tendencidira is.

A koznevelés korévenkénti adatainak forrdsai az Oktatasi, illetve Koéznevelési
Statisztikai Evkényvek,9 a felsGoktatiasban részt vevSk esetében az Oktatasi Hivatal
felsoktatdsi statisztikdit'® hasznaltuk fel. Tovabbi adatforrdsként haszniltuk a Koéz-
ponti Statisztikai Hivatal oktatdssal kapcsolatos STADAT t4blait," valamint tdjékoz-
taté adatbdzisit.!?

Az évoddsok szamdanak vdrhaté alakuldsa (2019/20-2049/50)

A kdznevelési torvény” értelmében az a gyermek, aki adott év augusztus 31-ig betslti
a harmadik életévét, a nevelési év kezdd napjatdl legalibb napi négy ériban évodai fog-
lalkozason kell, hogy részt vegyen. A tdrvény indokolt esetben lehetdséget biztosit az
évodai foglalkozason val6 részvétel aldli felmentésre, tovabbd arra is, hogy 2 és fél éves
gyermekek is részesiilhessenek dvodai nevelésben (ez utébbi nagysigrendileg a 2 éves
korosztily 10%-4t érinti).

Az bvodai nevelésben 3 éves kortdl érvényes részvételi kotelezettség bevezetése jol
nyomon kévethet8 az adatokban, hiszen 2012-t8] folyamatosan emelkedik a 3 éves kor-
osztily évodai nevelésben valé részvételi ardnya: a 2012/13-as nevelési év 74,6%-os ari-
nya a 2019/20-as nevelési évre 88%-ra nétt. A 4 és 5 évesek részvételi ardnya az elmult
évtizedben 90% felett alakult, az utébbi években kozeliti a 100%-ot. A 2019/20-as neve-
1ési évig a 6 éves korosztaly tobb mint hattizede vett részt dvodai nevelésben. Ugyanakkor
egy 2019. évi torvény™ értelmében 2020. janudr 1-jétdl a tankdteles kort, azaz a hatodik
életévét elérd gyermek, amennyiben az illetékes pedagdgiai szakszolgdlat szakértdi bi-
zottsdga kordbban nem javasolta, akkor csak kiilon sziil8i kérelemre maradhat tovabbi
egy nevelési évig 6vodai nevelésben. A sziil8i kérelmeket az Oktatdsi Hivatal birélja el
a benyujtott igazolé dokumentumok és a sziikség szerint kirendelésre keriils szakértdi
bizottsig véleménye alapjin. Ez a szigoritds valsziniisiti a 6 évesek évodai részvételi ard-
nyainak csékkenését.

A hipotetikus oktatdspolitikai szcendridban érvényesitettiik ezeket a tendencidkat, s
azt feltételeztiik, hogy a 3—5 éves népességbdl az 6vodisok ardnya eléri a 100%-ot
(a 3 éves népesség esetén 10 éven beliil). Természetesen 100%-os részvétel mér a jog-
szabily adta lehetSségek miatt sem valésulhat meg, ugyanakkor ezzel szeretnénk lét-
tatni a 3—5 éves korosztily adta maximdlis részvétel korlatait. A 6 évesek esetében fi-
gyelembe vettitk az 4 jogszabdlyi kereteket, igy a 2020/21-es tanévre csaknem 10
szdzalékpontos csdkkenéssel szdmoltunk, és tovabbi 15 sz4dzalékpontos fokozatos csdk-
kenést is feltételeztiink az elkdvetkezd évtizedben. Utdbbi feltételezés alapja a jogalkot6
feltételezett szdndéka, nevezetesen a 6 éves korosztaly 4ltaldnos iskoldba irdnyitdsa. Fel-

°  Elérhetdk a https://dari.oktatas.hu/kozerdeku_index weboldalon.

Elérhetdk a hteps://www.oktatas.hu/felsooktatas/kozerdeku_adatok/felsooktatasi_adatok_kozzetetele/
felsooktatasi_statisztikak weboldalon.

Elérhet8k a hetps://www.ksh.hu/stadat?lang=hu&theme=okt weboldalon.
Elérhet8 http://statinfo.ksh.hu/Statinfo/index.jsp weboldalon.
2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrdl.

2019. évi LXX. tdrvény a kdzneveléssel 6sszefiiggd egyes torvények médositasardl és a nemzeti kdznevelés
tankdnyvellatdsirol sz6l6 2013, évi CCXXXII. térvény hatdlyon kiviil helyezésérsl.
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tételezett célként a sok tekintetben hasonld oktatdsi rendszerrel rendelkezd és sok eset-
ben hivatkozési alapnak’® tekintett Ausztria részvételi ardnydt vettiik figyelembe, ahol
2018-ban a 6 éves korosztily 41%-a vett részt évodai nevelésben (OECD 2020).
A 2 évesek és a 7-8 évesek részvételi ardnyait az elmilt nyolc év részvételi ardnyainak
dtlaga adta. A hirom forgatékonyvben érvényesitett korévenkénti részvételi ardnyokat
az 1. tdbldzat mutatja.

1. tablazat: Ovodis gyermekek részvételi ardnyai korévenként a hirom vizsgilt szcenari6 alapjin (%)

Kor (év) Forgatékényvek
Alacsony Magas Hipotetikus oktatispolitikai
szcendrié szcendri6 szcendri6
2 8,8 12,9 11,5
3 74,6 88,0 88,0 (2019/20) — 100,0 (2030/31-t61)
4 92,5 100,0 100,0
5 93,8 99,1 100,0
6 59,8 69,7 55,0 (2020/21) — 40,0 (2030/31-t61)
7-8 0,01 0,02 0,02

Mindhdrom forgat6kényv alapjin lithatd az évodai nevelést igénybe vevdk szdmanak
csokkenése, ugyanakkor jelentds kiilonbségek mutatkoznak az egyes forgatskonyvek ko-
zdtt. Az alacsony forgatékényv a vizsgélt periddus végére tobb mint 80 ezer f8s, a magas
forgat6konyv 50 ezer f6s, a hipotetikus oktatdspolitikai forgatokényv tobb mint 60 ezer
f8s csokkenést jelez el8re. Az elkovetkezd években egyediil a magas forgatdkonyv alapjan
szidmolt gyermeklétszdmok maradnak 325 ezer £ felett, 2027 utdnra viszont az alapjin
is egy meredekebb csokkenés prognosztizélhaté. Az utébbi évek tendencidjit jobban mu-
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6. dbra: Ovodis gyermekek szdma (£8) a hirom vizsgilt forgatSkonyv alapjan (2012/13-2049/50)

Lasd példdul a Szakképzés 4.0 stratégiai dokumentumot (elérhets: https://www.ikk.hu/ﬁles/Szakkepze57
4.0.pdf).
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taté magas szcendridhoz viszonyitva jol lathatd, hogy az oktatdspolitikai beavatkozasok
(jelen esetben a 6 éves korosztaly vodai részvételének sziikitése) évenként akar 10-15
ezer f&s csdkkenést is eredményezhet az 6vodis gyermekek létszdmaban (6. dbra).

Az dltaldnos iskolds tanulok szdmdnak varbaté alakuldsa (2019/20-2049/50)

A 2012/13-2019/20 kozodtti periddusban jelent8snek mondhaté valtozdsok nem ta-
pasztalhaték a részvételi ardnyokban, nem lithat6 egyértelmti csokkend vagy névek-
v tendencia (egyediil a fels§ tagozatos korosztilyok korében vélelmezhetd egy enyhe
csokkend tendencia), inkdbb egyfajta hullimzis a jellemz8, melynek széls értékeit mu-
tatjak az alacsony és a magas szcendri részvételi ardnyai. Az oktatdspolitikai forgaté-
kényv esetében dltalanossigban azt a feltételezést tettiik, hogy a kdznevelési torvényben
deklarilt 6 éves kortdl 16 éves korig tartd tankételezettség koréveiben (azaz a 6-15 éve-
sek kozdtt) fokozatosan emelkedd és tiz év tavlatdban 100%-os részvételt mutatd ari-
nyok teljesiilnek, figyelembe véve azt, hogy bizonyos korosztalyok tbb képzési szinten
is megjelenhetnek. Természetesen a 100%-os részvétel feltételezése itt is elsdsorban azt
szolgilja, hogy megmutassuk a demogréfiai korlitokat. Osszességében tehdt a 6-8 éves
korosztély részvételi ardnydnak el8rejelzésekor igazodtunk az évodai részvételhez,'
a 9 év felettiek esetében pedig a kdzépfokt képzéseken vald részvételhez (2. tdbldzat).
Utébbi kapcesin fontos megjegyezni, hogy a statisztikdban az 4ltaldnos iskola 5-8. év-
folyaman megjelend 6 és 8 évfolyamos kisgimnazistikat a gimndziumi tanulék kézé
soroljak, ezért az altaldnos iskolai tanuldkra vonatkozé becslésben 8k nem szerepelnek.

2. tablazat: Nappali és felnSttoktatdsban részt vevd 4ltaldnos iskolai tanuldk részvételi ardnyai
korévenként a hirom vizsgélt szcendri6 alapjin (%)

Kor (év) Forgatékonyvek
Alacsony Magas Hipotetikus oktataspolitikai
szcenarié szcenarié szcenarid
6 23,2 32,0 45,0 (2020/21) — 60,0 (2030/31-tél)
7 89,6 94,5 93,0 (2019/21) — 100,0 (2030/31-t1)
8 93,9 98,1 95,6 (2019/21) — 100,0 (2030/31-¢41)
9 93,7 97,8 93,7 (2019/21) - 100,0 (2030/31-t41)
10 92,9 96,7 92,9 (2019/21) - 98,9 (2030/31-¢41)
11 91,0 93,8 92,1 (2019/21) — 96,3 (2030/31-t4)
12 88,9 93,0 88,9 (2019/21) - 94,8 (2030/31-t4l)
13 86,1 89,0 86,1 (2019/21) — 90,9 (2030/31-¢4l)
14 67,7 70,8 67,7 (2019/21) - 70,0 (2030/31-t6)
15 11,3 12,7 12,1
16— 0,001 0,001 0,001

16 Kordbban ldthattuk, hogy a 6 éves korosztaly nagyobb ardnya jér 6voddba, mint ltalanos iskoldba, mely
tendencia — amennyiben az évodai nevelés kapcsin targyalt térvényi rendelkezés hatdlyban marad — fel-
tételezésiink szerint néhdny éven beliil megfordulhat.
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Annak ellenére, hogy az dltaldnos iskoldsok kérében nem szdmottevd a felndttokeatds-
ban részt vevk ardnya (0,3-0,4% kozotti), az eldrejelzésben szerepeltettiik az dltaldnos
iskolai feln8ttoktatdsban részt vevket is. Ugyanakkor az eltérd sajitossigok miatt az
eldrejelzésben nem szerepel az a koriilbeliil 2,5 ezer stlyos és halmozottan fogyatékos
tanuld, akik gyégypedagdgiai intézmények altal szervezett fejlesztd nevelés-oktatdsban
teljesitik tankotelezettségiiket.

Becslésiink alapjin ldthatd, hogy a demogrifiai folyamatok mindhdrom forgatékényv-
ben érvényesiilnek. Mindhdrom szcendriénal a 2030-as évek els8 éveiben enyhébb csok-
kenés virhatd, de ezt kdvetden valamennyi forgatokonyv alapjan atlagban évi t5bb mint
4 ezer f&s csokkenés jelezhetd eldre. Ertelemszertien az alacsony forgatkényv alapjin
prognosztizdlhaté a legnagyobb mértéki, tobb mint 140 ezer f8s csokkenés a vizsgalt
periddus végére, de 100 ezer feletti csokkenést mutat a magas forgatékdnyv is, mig a
hipotetikus oktatdspolitikai szcendrié alapjin kevesebb mint 80 ezer f8s csokkenéssel
szdmolhatnank. Vagyis az érintett korosztilyok teljes részvétele, valamint a 6 éves kor-
osztaly 4ltaldnos iskoldkban valé nagyobb ardnyti megjelenése hosszabb tivon (csaknem
20 évig) 700 ezer felett tarthatnd az ltalanos iskolds tanuldk szdmit, de ezt kdvetden e
szcendri6ban is a demogrifiai folyamatok veszik 4t a markdns szerepet (7. dbra).
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7. abra: Nappali és felnSttoktatasban részt vevd 4ltaldnos iskolai tanuldk szdma (f8) a harom vizsgélt forgaté-
kényv alapjén (2012/13-2049/50)

A kozépfoki és kizépfok utini oktatdsban részt vevs tanulék szamdnak
vdrhaté alakuldsa (2019/20-2049/50)

A kézépfoku oktatdsnal vettiik figyelembe a 6 és 8 évfolyamos gimndziumokba jirékat —
akik esetében a korévenkénti részvételi ardnyok szdmottevden nem viltoztak 2012 6ta,
igy szdmuk évente 25-26 ezer koriil alakult —, ezért ezen a szinten is szdmoltunk a 14
év alattiak esetében részvételi ardnyokat (a hipotetikus oktatdspolitikai forgatdékdnyvben
az elmult nyolc év itlagival szdmoltunk). Mivel a tankotelezettségi korig 100%-os rész-
vétellel szdmolunk, ezért az oktatdspolitikai szcendridban a 14 évesek haromtizede, a 15
évesek csaknem kilenctizede jelenik meg ezen a képzési szinten. A 2012/13-2019/20
kozdtti id8szakban egyértelmiien tetten érhetd a 16 évnél id8sebb korosztalyok részvételi
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ardnyainak csdkkenése, a legnagyobb, t6bb mint 10 szdzalékpontos csckkenés a 18-20
évesek korében mutathatd ki. Mindezek alapjdn a hipotetikus oktatdspolitikai forgaté-
kényv a 16 éves és id8sebb népesség kozépfoki és kozépfok utani oktatdsban vald rész-
vételének visszaforditdsit feltételezi, azaz az elmult idészak legmagasabb korévenkénti
részvételi ardnyainak 10 éven beliili elérésével kalkulal (3. tdbldzat).

A 2019 eldtti id8szakban egyértelmiien markans csokkenés kovetkezett be a ko-
zépfok és a kozépfok utdni oktatdst igénybe vevSk létszdmdban. Az alacsony forgaté-
kényv alapjan — amely nagyon hasonlitana arra az éllapotra, ha a 15 év felettiek eseté-
ben a2019/20-as tanév részvételi ardnyait vezetnénk tovabb — szdmottevd, 115 ezer {8s
létszdmcesokkenés manifesztdlddna a vizsgalt id8szak végére. A magas szcendriéban a
csdkkenés ennek fele (57 ezer £8), mig a hipotetikus oktatdspolitikai forgatokonyvben
csak a négytizede (48 ezer £8). Amennyiben a 16 év alatti korosztalyban megvalésul a
100%-os részvétel, valamint folyamatosan ndvekedne a 16 éves vagy id8sebb népesség
oktatisi részvétele, akkor hosszt tavon 450 ezer {6 felett maradna a tanuléi 1étszam,
$2030-ra az ezen hipotetikus oktataspolitikai szcendrié szerint szdmolt tanulélétszdm
meghaladnd a magas forgatékényv alapjén szdmolt létszdmot. Mindhdrom szcendrid
az elkovetkezd néhdny évben némi ndvekedést prognosztizdl a tanuléi létszamokban,
s tovabbi koz8s pont, hogy a 2035 koriili lassabb, ezer 6 alatti csdkkenéseket kove-

3. tablazat: Kézépfoku és kézépfok utdni nappali és felndttoktatdsban részt vevdk részvételi arinyai
korévenként a hirom vizsgalt szcendri6 alapjan (%)

Kor (év) Forgatékdnyvek
Alacsony Magas Hipotetikus oktataspolitikai
szcendrio szcendriod szcendrid

9 0,0 0,0 0,0
10 0,9 1,4 1,1
11 3,6 3,9 3,7
12 5,0 5,5 5.2
13 8,7 9,3 9,1
14 29,5 30,8 30,0
15 82,7 85,5 85,5 (2019/21) - 87,9 (2030/31-t4])
16 89,7 92,0 89,7 (2019/21) - 92,0 (2030/31-t41)
17 85,9 92,0 85,9 (2019/21) - 92,0 (2030/31-cél
18 69,7 79,5 69,7 (2019/21) - 79,5 (2030/31-t4])
19 37,3 50,2 37,3 (2019/21) - 50,2 (2030/31-t4l)
20 16,6 30,2 16,6 (2019/21) — 30,2 (2030/31-t4l
21 8,6 17,2 8,6 (2019/21) - 17,2 (2030/31-t4])
22 5,4 9,8 5,4(2019/21) - 9,8 (2030/31-t4l)
23 33 5,6 3,8 (2019/21) - 5,6 (2030/31-t5)
24 2,3 3,5 2,9
25— 0,01 0,1 0,1
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8. dbra: Kozépfoku és kdzépfok utani nappali és felndttoktatisban részt vevsk szama (f8) a harom vizsgale
forgatdkdnyv alapjan (2012/13-2049/50)

t8en a csdkkenés mértéke tjbél intenzivebbé valik, éves szinten elérheti a 2-3 ezer fét
(8. dbra).

El8rejelzésiinkben a kozépfoku és a kdzépfok utdni nappali és felnSttoktatdst egyben
kezeljiik, vagyis ezek mentén nem szilazzuk szét a tanuléi létszdmokat se munkarend,
se képzési tipusok szerint. Ugyanakkor annyit megemlitiink, hogy az ut6bbi években fo-
lyamatosan nétt a gimnaziumi tanuldk (kisgimnazistikkal egyiitt) ardnya a kézépfoku
és kdzépfok utani nappali képzéseken beliil (jelenleg csaknem eléri az 50%-ot), mikoz-
ben a szakképzésben tanuléké csSkkent. Hozzdtéve, hogy jelenleg — az oktataspolitikai
célokkal és beavatkozasokkal 8sszhangban — a belép8 9. évfolyamokon egyértelmiien a
szakképzésben tanulék vannak tobbségben, ardnyuk kézelit a kétharmadhoz. Hasonlé
az ardny a felndttokeatdsban is, mely a 2016/17-es tanévben t5bb mint 10 szdzalékpont-
tal emelkedett annak koszonhet8en, hogy a szakképzs iskolakban (volt szakkozépisko-
la) tanulék szdma csaknem 20 ezer f&vel megugrott. A felndttoktatds kapcsin 8sszes-
ségében elmondhatd, hogy a 2020 eldtti id8szakban csokkent a felnSttoktatds keretei
kozott tanuldé gimnazistik szdma, mig a szakképzésben (f6ként a szakképz8 iskolakban)
tanuléké 2016-ot kdvetSen megugrott, azéta pedig lényegében stagnil.

A felséoktatdsban részt vevd ballgatok szamdnak vdrhato alakuldsa
(2019/20-2049/50)

A fels8oktatdsban részt vevSk szdmdinak becslésekor egyiitt kezeljiik az ISCED 5-8
szinteket, azaz 8sszesitjiitk a felsSoktatdsi (felsfoku) szakképzésre, fiskolai vagy alap-
képzésre (BA/BSc), a mesterképzésre (MA/MSc), az egyetemi vagy osztatlan képzésre,
valamint a doktori képzésekre jaré hallgatéi létszamokat. Dontésiink hétterében az 4ll,
hogy becslésiink sordn az egyik f6 unids oktataspolitikai indikatort, a 30-34 évesek fel-
séoktatdsi végzettségi ardnyit is figyelembe vessziik, amely az ISCED 5-8 végzettséggel
rendelkezdkre vonatkozik. 2019-ben ez az ardny Magyarorszigon 33,4% volt, ami ugyan
meghaladja az Eurépa 2020 Stratégidban nemzeti célként meghatirozott 30,3%-os ha-
tart, de messze elmarad a 40%-os unids célértéktsl.
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A létszamadatok alapjin 6sszességében megallapithatd, hogy a nappalis hallgaték
szdmdnak csokkenése az elmult 1-2 évben megéllt, s némi novekedés lithatd, de igy is
205 ezer f6 alatt mozog. Hasonléképpen alakult a nem nappali képzésben részt vevd
hallgaték szdma is azzal a kiilonbséggel, hogy létszdmuk az utébbi 4-5 évben 81 ezer
f8 koriil stagnal. A korévenkénti adatok egyértelmiien jelzik, hogy a 2012/13-as tanév-
hez képest a 22 év alatti korosztilyokban némiképp novekedtek, a 22 éves vagy idSsebb
korosztalyokban viszont csékkentek a részvételi ardnyok. Utébbi korosztilyok esetén
van, ahol folyamatos a csokkenés, van, ahol az utébbi években stagndl a részvételi arany.
A hipotetikus oktatdspolitikai szcendrié részvételi ardnyainak meghatdrozisa sordn az-
zal a feltételezéssel éltiink, hogy Magyarorszag 10-15 év tdvlatiban eléri a 30—34 éve-
sek korében fels8foku végzettséggel rendelkezdk ardnydra vonatkozé, az Uni6 ,Oktatds
és képzés 2020” keretrendszerében meghatirozott 40%-os unids célértékét. Az ardny
ndvelése mint oktatdspolitikai cél a felsoktatdsra vonatkozé 2016. évi hazai straté-
giai dokumentumban is megjelenik, amely 2023-ra 35%-os ardny elérését tiizte ki célul
(EMMI 2016).

Berde (2013) szerint a jelenlegi felsGoktatisi részvétel meghatarozza a jévSbeli dip-
lomds ardnyszdmot, vagyis a felsGoktatdsi részvételi ardnyok emelése elengedhetetlen
ahhoz, hogy novekedjen a diplomésok arinya. Ennek értelmében a hipotetikus okta-

4. tablazat: Felséfokt nappali és nem nappali oktatdsban részt vev8k részvételi aranyai korévenként
a harom vizsgélt szcendrié alapjén (%)

Kor (év) Forgatékonyvek
Alacsony Magas Hipotetikus oktatdspolitikai
szcendrié szcendrié szcendarid
17 03 0,5 0,3 (2019/21) — 0,4 (2030/31-t4l)
18 48 5,8 5,8 (2019/21) 7,0 (2030/31-t4l)
19 20,1 25,2 25,2 (2019/21) - 30,6 (2030/31-t4l)
20 28,6 33,7 33,7 (2019/21) — 41,0 (2030/31-t4l)
21 29,8 33,3 33,3 (2019/21) — 40,6 (2030/31-t4l)
22 27,7 32,0 29,0 (2019/21) - 35,3 (2030/31-t4l)
23 23,5 28,1 24,0 (2019/21) - 29,2 (2030/31-t4l)
24 18,2 22,7 18,6 (2019/21) — 22,6 (2030/31-t4l)
25 13,2 16,7 13,2 (2019/21) - 16,1 (2030/31-t61)
26 9,9 12,0 9,9 (2019/21) - 12,1 (2030/31-t6])
27 7,7 8,7 7,7 (2019/21) — 9,4 (2030/31-t6l)
28 6,1 6,8 6,3 (2019/21) - 7,6 (2030/31-t4l)
29 49 5,3 5,0 (2019/21) - 6,1 (2030/31-t4l)
30-34 2,9 3,2 3,2 (2019/21) - 3,9 (2030/31-t4l)
35-39 1,7 2,2 1,9 (2019/21) -2,3 (2030/31-t4l)
40— 0,4 0,5 0,4 (2019/21) - 0,5 (2030/31-t4l)
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taspolitikai forgatékdnyvben 2030-ig folyamatos ndvekedéssel szdmoltunk, melynek
eredményeként a 2030/31-es tanévig a korévenkénti részvételi ardnyok évente 1,8%-kal
ndnek. A szorzé kiszdmitdsindl azt vettiik alapul, hogy a 30-34 évesek kérében 2019-
ben mért 33,4%-os végzettségi ardny nagysigrendileg 194 ezer felsdfokd végzettséggel
rendelkezd fiatalt jelent, mig a 40%-os végzettségi ardnyhoz csaknem 233 ezer fének,
azaz mintegy 40 ezer fovel tobb embernek kellene felséfokt oklevéllel rendelkeznie a
30-34 éves korosztilyban. A sziikséges névekmény meghatirozdsinil a modellezé-
siinkben figyelembe vettitk a 30-34 éves korosztily létszdmdnak alakuldsit, a 35 év
alatti oklevelet szerzettek (PhD nélkiil, mivel az mér feltételez felséfoku végzettséget)
jelenlegi korévenkénti megoszldsit, valamint azt is, hogy a 2019/20-as tanévben a fel-
séoktatdsban részt vevd hallgatdk tobb mint 85%-a 35 év alatti és az oklevelet szerzet-
tek kor szerinti megoszldsa is hasonlé képet mutat, tovabb4 feltételeztiik, hogy a 35 év
alatti hallgaték 70%-a szerez oklevelet — mely feltételezés alapja, hogy a felsdoktatasi
lemorzsolédasi vizsgalatok dtlagosan 20—40% kozotti lemorzsoléddsi ardnyt mutatnak
(Demcsdkné—Huszdrik 2020; Szemerszki 2018).

Mivel a 30-34 éves népességben a diplomdsok ardnya fiigg az el8z8 korcsoportok ok-
levélszerzésétdl (példaul az a 25 éves, aki 20102014 kdzdtt szerzett felséfokd oklevelet,
2019-ben elviekben beleszdmitott a 2019-ben mért 33,4%-os végzettségi ardnyba és igy
tovabb), ezért az egyszerliség kedvéért minden korév részvételi ardnydra alkalmaztuk az
1,018-as szorzot egészen 2030-ig (4. tdbldzat).

A hipotetikus oktatspolitikai forgatokonyv alapjin végzett becslésiink eredménye
jOl mutatja azt a hallgatéi tdbbletet, amely a diplomdsok ardnydnak jelent8s ndveléséhez
sziikséges lenne. Ezen szcendrid tiz évvel késleltetné, s 1ényegében 30 ezer f&s tobbletrd]
inditand a demografiai folyamatokbdl ad6dé létszdmceskkenést. Ez a forgatdkonyv bé tiz
évig 300 ezer felett tartand a hallgatéi létszdmot, és csak az id8szak legvégére csokkenne
alétszdm a 2019/20-as tanévben tapasztalt hallgatéi étszdm ald. Az alacsony és a magas
forgatékdnyv is jelentds (az el8bbi tdbb mint 70, az utébbi tébb mint 30 ezer £8s) hallgatéi
létszdmesokkenést eredményezne (9. dbra).
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9. dbra: Felséfokd nappali és felndttoktatdsban részt vevék szdma (f8) a harom vizsgélt forgatdkényv alapjan
(2012/13-2049/50)
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A demogrifiai és oktatdspolitikai folyamatok
lehetséges finanszirozési kovetkezményei

A demografiai folyamatok kapcsdn alapvet8en felmeriil a kérdés, hogy az oktatdsi rend-
szert igénybe vevk létszdmanak csdkkenése, illetve emelkedése mekkora megtakaritast,
illetve tobbletkiaddst jelent a kéltségvetésnek (ldsd példdul Lannert 2009). Elemzésiink-
ben a demografiai alapforgatokdnyvre épiil8 hipotetikus oktatdspolitikai szcendri6 alap-
jén becsiilt 1étszdmokra alapozva mutatjuk be az elkovetkez8 30 év oktatdsfinansziroza-
sdnak lehetséges alakuldsit. AlapvetSen két kérdésre keressiik a vélaszt:

1. Mennyi lenne képzési szintenként az 1 didkra juté kiadds redlértékének viltozdsa
2017-hez képest, ha 2018 és 2050 kozdtt GDP-ardnyosan annyit kéltene az egyes
képzési szintek finanszirozasira az dllam, amennyit dtlagosan koltdtt 2013 és 2017
kozote?

2. Mennyi GDP-ardnyos megtakaritist, illetve mennyi tobbletkiaddst okozna, ha vala-
mennyi képzési szint esetében 2018 és 2050 kozott GDP-ardnyosan annyit koltene
az 4llam az egyes didkokra, mint amennyit 4tlagosan koltdtt 1 didkra 2013 és 2017
kozote?

A képzési szintenkénti GDP-ardnyos oktatdsi kiaddsok forrdsa az Eurostat,'” mely
szerint Magyarorszdg 2013 és 2017 kozétt évodai nevelésre (ISCED 0) 4tlagosan a
GDP-je 0,71%-4t (ami gyermekenként 4tlagosan 764 ezer Ft-ot jelent), alapfoku okta-
tasra (ISCED 1-2) az 1,4%-4t (didkonként 4tlagosan 628 ezer Ft-ot), kézépfokn és ko-
zépfok utdni oktatasra (ISCED 3-4) az 1,34%-4t (didkonként 4dtlagosan 895 ezer Ft-ot),
fels8oktatdsra (ISCED 5-8) pedig a 0,78%-4t (hallgatonként 4tlagosan 889 ezer Fe-ot)
koltsete. Mivel a finanszirozasi adatok alapfoku oktatisra (ISCED 1-2) vonatkoznak,
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10. abra: Egy didkra juté oktatdsi kiadds redlértékének valtozasa képzési szintenként (2017 = 100%)

7 educ_uoe_fine06 kédu adattibla.
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ezért az alapfokt oktatdsban részt vevdk létszdmadataiban szerepeltettitk a 6-8 év-
folyamos gimnadziumok 4ltaldnos iskolai évfolyamait. A 2018 és 2050 kozdtti éves GDP-
ndvekedés el8rejelzésekor az elmule 15 év (2004-2019) redlndvekedésének 4tlagival
(2,5%), valamint a jegybanki infliciés céllal, azaz 3 szdzalékos infliciéval szdmoltunk.

Az els8 kérdésre adott vilasz tartalmilag azt jelzi, hogy mennyi a redlndvekedésbdl
és a létszdmcesokkenésbdl visszaforgathatd tobblet egyiittes nagysdga. Becslésiink alap-
jén jol lithatd, hogy 2017-hez képest mind a négy képzési szinten jelentds tobblet dllna
rendelkezésre, a vizsgilt id8szak utolsé harmaddra az egy didkra jutd oktatdsi kiadds
redlértékének viltozdsa valamennyi képzési szint esetében elérné a 2017-es szint kétsze-
resét (10. dbra).

A miésodik kérdésre adott valasz a létszdmvaltozdsbdl fakadé megtakaritds és tdbb-
letkiadds GDP-arinyos nagysigit méri. Ennek kapcsin is elmondhatd, hogy a vizsgilt
id8szak nagy részében a GDP szdzalékdban szdmolva is érzékelhetd megtakaritds (pozi-
tiv el8jel) realizalédna, amennyiben a hipotetikus oktatdspolitikai forgatékényv mentén
alakulndnak a hallgatéi létszdmok. A kordbbi eredményeink fényében ez azt is jelenti,
hogy az alacsony forgatékényv esetén minden esetben, a magas forgatokdonyv esetén az
dltaldnos iskola és a fels@oktatds esetében még jelentSsebb megtakaritis kovetkezne be.
Az évodis gyermekek szimanak kezdeti emelkedése, valamint a felsGoktatdsi hallga-
tok esetében becsiilt 1étszdmnovekedés emelné az aggregilt GDP-ardnyos koltségeket,
mely bizonyos periddusokban a kiaddsok névelését (negativ el8jel) tenné sziikségessé

(11. gbra).
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11. 4dbra: Megtakaritis/kiaddsnévekedés az egy fére juté GDP-arinyos kiadasok régzitése mellett
a GDP szazalékaban

Osszegzés

Tanulminyunkban elsésorban arra kerestiik a vilaszt, hogy a demogrifiai folyamatok
(melyre eldreszamitast végeztiink) és kiilonféle forgatékdnyvek alapjin feltételezett ok-
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tatdspolitikai irdnyok és beavatkozdsok miként befolydsolhatjak az egyes képzési szin-
teket igénybe vev8k szdmat.

El8reszdmitdsunk alapforgatékdnyve szerint a kévetkezd évtizedekben gyorsuld
iitemben folytatddik a hazai népesség 1980 éta tartd csckkenése. Amennyiben kiilon-
kiilon vizsgaljuk az egyes képzési szinteket leginkdbb igénybe vevS 25 év alatti kor-
csoportokat (6vodds, dltalinos iskolds, kdzépfoky, illetve felsdoktatdsban részt vevd
korosztaly), akkor ardnyait tekintve minden esetben 13-16 szidzalékos létszamcsdk-
kenés virhaté. Hasonléan csdkkenés prognosztizdlhaté az alapforgatékonyv mellett
szdmolt alternativ forgatékdnyvek (magas termékenység, alacsony termékenység, inten-
ziv bevdndorlds) esetében is, a csokkenés mértéke a termékenység, haldlozds, vindorlas
paramétereitd] fiigg.

A demogrifiai folyamatok és bizonyos feltételezett oktatdspolitikai forgatékony-
vek egyiittes megvalésuldsa kapcsin két fontos megallapitds tehetd: 1) hosszt tavon a
demogrifiai folyamatok hatdsa mindegyik forgatokonyv esetében érvényesiil, vagyis
tulajdonképpen képzési szinttdl fiiggetleniil birmelyik szcendri6 alapjin a nevelési és
oktatdsi rendszert igénybe vevdk létszamdnak csokkenése varhatd, 2) az oktatdspolitikai
beavatkozidsok mérsékelhetik a demogrifiai tendenciikbdl kovetkezd létszdmviltozdsok
hatésat. Utébbi kapesan fontos kiemelni, hogy eredményeink alapjin az oktatdspoli-
tikdnak van némi mozgistere a létszdmok alakitisiban (akdr annak névelésérdl, akdr
csokkentésérdl legyen sz6), hozzitéve, hogy ezt a mozgisteret alapvet8en behataroljik
a demografiai folyamatok.

Tovébbi fontos megillapitdsunk, hogy a demogrifiai trendek és oktatdspolitikai be-
avatkozdsok eredményeként megvalésuld folyamatok jelentds megtakaritdst indukdl-
hatnak, ugyanakkor nem mindegy, hogy ezt a megtakaritast mire hasznéljuk fel, vissza-
forgatjuk vagy kivonjuk az oktatasi rendszerbdl.
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[rasunk a kézépiskolai és a felsGokrtatdsi felvételi adatokat felhasznélva mutatja be az
elmult évtizedek beiskoldz4si trendjeit, fokuszalva az elmult médsfél-két évtizedben vég-
bemend folyamatokra. A kozépiskolai beiskoldzds adatai szerint egyrészt megéllapitha-
t6, hogy a rendszervaltds utdni trend 2011 utdn megtort, a kdzépiskolds korosztilyon
beliil egyre csokken azok ardnya, akik részt vesznek valamilyen kdzépfoku képzésben,
mdsrészt a képzésben maraddk preferencidi ugyan az altalinos képzés felé torekednek,
de a felvettek szdmdt és ardnyat tekintve mégis a szakképzésben tanulnak tobben. A fel-
séoktatdsba tjonnan bekeriil8k jelentds hinyadat adjik a frissen érettségizettek, akik-
nek a létszdma az ut6bbi 15 évben folyamatosan cskken, ezzel egyidejiileg azonban a
1észid8s képzésekben tanuldk létszdma is meredeken visszaesett.
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The study presents enrolment trends using secondary and tertiary enrolment data, fo-
cusing on trends over the last two decades. The data on secondary school enrolment
shows that, on the one hand, the post-transition trend was broken after 2011, with the
proportion of secondary school students enrolled in some form of upper secondary edu-
cation decreasing, and on the other hand, while the preferences of those who remain in
education are tending towards general education, more people are enrolled in vocational
education and training in terms of both the number and the proportion of enrolments.
A significant proportion of new entrants to higher education are recent graduates from
secondary education, whose number have been declining steadily over the last 15 years,
but at the same time the number of part-time students in higher education has also fallen

sharply.
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Bevezetés

tanulmdany azt vizsgilja, hogy hogyan véltoztak a tanuldi, hallgatéi preferen-

cidk, a bekeriilési esélyek a kozépfoku és felséfokt képzésben, és ennek hat-

terében milyen okok hiizédhatnak meg. Az elemzés alapjat a KIFIR és a Felvi
adatbazisok adjik, amelyek a kozépiskolai és felsSoktatasi felvételi eljirds reguliris adat-
gytjtései. A KIFIR informatikai rendszer 2000 6ta miikddik Magyarorszdgon, feladata
a kdzépiskolai felvételik bonyolitdsa, a jelentkezések regisztrildsa. 2016-ban a kozép-
foku iskolik megnevezésében jelentds véltozds tortént, csak a gimndziumok maradtak
a régi nevitkon. A szakkdzépiskolakbdl szakgimndziumok, majd technikumok, a szak-
iskoldkbdl szakkdzépiskolak, a specidlis szakiskolakbdl szakiskoldk lettek. Elemzésiink
hosszt tavi id8sorokat dolgoz fel, ezért az egyszertiség és az Ssszehasonlithatésig ked-
véért maradtunk a régi elnevezéseknél (Fehérvdri—Hives 2017a, b).

A magyar felsGoktatdsi intézményekbe kozponti eljirds keretében lehet jelentkezni
alap-, mester- és osztatlan képzésekre, tovibbi felsSoktatdsi szakképzésre évente kétszer,
dltalanos és keresztféléves eljirdsban. Ezeket a jelentkezési és felvételi adatokat adat-
bézisokban 8sszesitik, s a felvi.hu feliileten az érdekl6d8k szdmdra nyilvinossigra hozzak.
Jelen tanulmanyban csak az altalanos eljirdsok adataira épitiink, ezen beliil is els8sorban
az érettségire épiilé képzések adatait vizsgaljuk. A felsGoktatdsban zajlé folyamatok és
a demogrifiai 8sszefiiggések pontosabb feltirdsihoz ugyanakkor a Felvi adatokon kiviil a
hallgatéi populécié 6sszetételét bemutaté idsoros adatokat is figyelembe vesziink.

Ko6zoktatis és népesedés

A kézépfokd beiskoldzas adatainak vizsgalata eldtt két adatsor bemutatdsa nélkiilsz-
hetetlen ahhoz, hogy megértsiik az iskolai tovibbhaladis ezredfordulé uténi folyama-
tait. Az 1. dbra az 1990 és 2018 kozotti demogrifiai trendeket mutatja be. A magyar
kézoktatdsnak egy tartdsan leszallé demografiai trendre kell felkésziilnie, amelyben az
Ujonnan sziiletett korosztélyok egyre csdkkend létszdmuiak. Lithatd, hogy a sziiletések
szdma alapjin mintegy masfél évtizedig a kozépfokra 1ép8 korosztaly kordbban erésen
csokkend nagysiga kisebb eltérésekkel ugyan, de szinten maradt. A legnagyobb esés a
kilencvenes években kovetkezett be, mig 1990-ben 125 ezer felett volt a sziiletésszdm,
1997-re szdzezer ald csSkkent. 2018-ban pedig 90 ezer al4 keriilt az djsziilottek sza-
ma. Igy a kozépfoku beiskoldzast alapvetden érintd 14 éves korosztily sziménak nagy-
sdga folyamatosan csdkkent 1990 6ta. Ugyanakkor a beiskoldz4si adatok azt mutatjik,
hogy ez a demogrifai apély csak 2007 utdn jelentkezett a kdzépfokt képzésben, mivel
a képzés lefelé (6 és 8 osztalyos gimndziumi képzés, 0. évfolyamok bevezetése) és felfelé
terjeszkedése (érettségi utdni szakképzés) az egyre csokkend korosztalyokat egyre hosz-
szabb ideig tartotta benn az oktatdsban.

A 2. dbra is ezt timasztja ald. Az adatok a kézépfoku képzésben részt vevdk szamit,
valamint hozzdjuk viszonyitva a 15-18 éves korosztaly ardnyit mutatja. Megillapit-
haté, hogy a rendszerviltist kdvetden meredeken emelkedik a kdzépfokd képzésben
részt vev8k ardnya, ugyanakkor az is lithaté, hogy 2011 utdn ez folyamat megtorpan és
csokken a 15—18 éves korosztly képzésben vald részvétele. 2011 és 2019 kozott 10,7%-
kal csdkkent a képzésben 1év8k ardnya, 2019-ben a korosztily 85,6%-a volt az oktatds-
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1. dbra: 14 éves korosztily nagysiga 1990-2019 kdzétt. Forrds: KSH

ban. Ez készénhetd a tankételezettségi korhatar lejjebb szallitdsdnak (2011-ben 18 éves
korrél 16 éves korra médosult), valamint a kézépfoku iskolarendszer szerkezeti 4tala-
kitdsinak is, aminek kdvetkeztében rovidiilt a képzési id8, amely f8ként a szakképzést
érintette. 2013 6ta a szakiskolai képzés a kordbbi 2+2 vagy 3 éves képzésrdl 3 évre mo-
dosult, 2016-tdl pedig a szakkozépiskolai/szakgimndziumi, a mai technikumi képzés
is dtalakult. A technikum a képzés idejére vonatkozéan nem hozott valtozast (4+1 év),
viszont tartalmit tekintve mindinkabb elétérbe keriilt a szakmai képzés az 4ltaldnos
képzés karara. Ami készonhet8 annak, hogy az iskolarendszer(i szakképzés tartalmit
mindig is két teriilet (kdzoktatds és foglalkoztatds) egyeztetése hatdrozta meg. Ebben
az egyiittmiikddésben a foglalkoztatdsi teriilet meghatirozdva, egyeduralkodévi vale,
igy a szakképzés és annak tartalma is szinte kizdrdlag a gazdasigi szereplSk érdekei ald
rendelddik. Kiilsndsen a Magyar Kereskedelmi és Iparkamara torekvései jelennek meg
a szakképzéspolitikdban (Mdrtonfi 2019).

Nemzetkozi 6sszehasonlitisban, az OECD EAG 2018-as adata alapjdn, Magyar-
orszdgon a 15-19 éves korosztily 83%-a volt az iskolarendszerben, ez elmarad az OECD

700000 100,0
600000 20,0
80,0
500000 70,0
400000 60,0
50,0
300000 40,0
200000 30,0
00000 200
1 10,0
0 0,0

= = = = A N T N O O DO A AN N T N O N0 O

O I~ 0 O ©O © © ©o o o © © © ™ ™ ™ ™ ™ ™ ™~ —~ —~ —~

AN NN O ©O O O O O O O O O O O O O O o o o o o 9

el e el S S N S I oS TR oS TR oS B oS B oS B oS B oS I oS IR oS B oS B oS I oS I oS B oS BN oS I o |

~~ S~ S~ S~ ~~ ~ S~ ~ S~ S~ ~ ~ ~ ~~ ~~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~~ S~

o O O O O 4= Aa N T N O O DO A AN N T N O N 0 D

O N 0 O © © © © © © © © © © ™ ™ ™ ™ ™ ™ ™ ™ ™~

A N O O O O O O O O O O O O O O O O O O o o o O

R B B R o B o IR o 'S IR o Y o R o Y o R oS IR oS N o IR oS IR N B oS M © N o I o Y oN I oS I oN |

== kozépiskolds ~ emmmm15-18 éves/kdzépiskolds
2. 4bra: A kdzépiskoldsok szdma (f6) és a 15—18 éves korosztaly ardnya (%), 1960—-2019 kézott. Forrds: KSH

228

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



—————  FEHERVARI A. — HIVES T. — SZEMERSZKI M.: NEPESSEG, SZELEKCIO, OKTATAS ————

atlagatdl (84%) és az EU-dtlagtdl is (88%), valamint a visegrddi orszdgokétdl is, ahol
Cseh- és Lengyelorszig 90-93%-os korosztilyardnya mellett némileg Szlovikiié is tobb
(84%), mint a magyar ardny (OECD 2020).

Szelekcié kozépfokon

A magyar iskolarendszer 1990 utin is megtartotta a 8 osztilyos dltaldnos iskolai kép-
zést. Ugyanakkor 1985 utdn az oktatdspolitika utat nyitott a 6 és 8 osztélyos gimni-
ziumi képzésnek is, igy az egységes alapiskolai képzés mar 4 évfolyam utin megbomlik.
Az altalinos iskoldt kovetSen hdromféle képzés koziil vilaszthatnak a tanuldk: gim-
naziumi, szakkozépiskolai (szakgimnazium, technikum) és szakiskolai (szakkézép-
iskolai, szakképzd iskolai). Mig a gimnaziumi és a szakkdzépiskolai képzés érettségivel
zérul, amely a felsSoktatds bemeneti feltétele, addig a szakiskolai képzés alapvet8en a
munkaerdpiaci kimenettel zdrul.

A kézépiskolai jelentkezés sordn a tanulé birmennyi iskola birmennyi tagozatat'
megjelolheti, a tanul6/sziil8 elsddleges preferencidjit az elsé helyen megjeldlt iskola és
tagozat jelzi. A 3. dbra szemléletesen mutatja be, hogy miként alakultak az elsd helyen
torténd jelentkezések, illetve milyen kiilonbségek mutatkoznak a képzési tipusok kozott.
Az id8soros 4bribol egyértelmiien latszik, hogyan véltozott a kiilonboz8 képzésekbe
jelentkezd8k ardnya. Az elmilt hisz évben folyamatosan emelkedett a gimndziumba je-
lentkez8k ardnya, 2001-ban még csak a jelentkez8k 30%-a irt be elsd helyen valamilyen
gimndziumot, 2019-ban mar 48,5%-uk.

Ez az erdteljes novekedés jelzi, hogy a tanuldk, illetve a sziileik elsdsorban a gimné-
ziumi képzést latjik sikeresnek és fontosabbnak iskolai tovabbhalad4suk szempontjidbél.
Ennek hétterében az 4ll, hogy a gimndziumokbdl lehet nagyobb eséllyel tovabbtanulni
a fels8oktatdsban. Ugyan a gimndzium mellett a szakkdzépiskolaban végzetteknek is
van lehet8ségiik a felséfoku tovédbbtanuldsra (hiszen mindkét iskolatipus érettségivel
zérul), mégis a gimndziumokbdl érkez8k a szakkozépiskoldsokhoz képest jobb eséllyel
tervezhetnek felséfokt tovdbbtanulast, a két képzés kozotti esélykiilonbségek a kétez-
res évekhez képest egyre inkdbb ndnek, s a szakkdzépiskoldsok korében fokozédik az
onszelekcié is, vagyis egyre kisebb ardnyban jelentkeznek felséfokra (Szemerszki 2014).
Emellett a szakképzés 2016-os 4talakuldsa nyomdn ebbdl a képzésbdl mir csak szak-
irdnyd felsSoktatds felé vezet egyenes tt, vagyis jelentdsen korldtozott4 vilnak a tovabb-
tanuldsi lehet8ségek, irdnyok. Ezek a korldtok a halasztott dontéseket és pdlyakorrek-
cidkat is megnehezitik. Megjegyezziik azonban, hogy a gimndziumi jelentkezések
csticsa 2017-ben és 2018-ban volt (49,5%), 2019-re egy szdzalékot esett az ide jelent-
kez8k szdma.

A gimnéziumi jelentkez8k trendszer(i novekedése a szakképzésbe jelentkezések val-
tozdsdval jart egyiitt, hiszen ahogy a gimndziumi jelentkezések szima nétt, gy esett a
szakkozépiskoldba jelentkez8ké. Az id8soros adatok azt mutatjik, hogy 2007 jelentett
fordulépontot, amikor jelentds torés kdvetkezett be a két intézménytipusba valé jelent-
kezésben, megugrott a gimndziumokba és jelent8sen csokkent a szakkdzépiskoldkba

! A hdrom f8 képzésen beliil szimtalan tagozat létezik: a szakképzésben alapvetden szakmacsoportok sze-

rinti tagozatok, mig az 4ltalinos képzésben nyelvi tagozatok, két tanitasi nyelvii tagozatok és egyéb tan-
targyakat kiemelt 6raszdmban tanité tagozatok vannak. A tagozatok eltérd képzési iddt is megjelslhetnek,
igy a tipikusnak szdmité 4 éves kozépiskolai képzés 5 éves is lehet.
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3. dbra: Hova jelentkezett elsd helyre, képzési tipus szerint (%). Forrds: KIFIR

jelentkez8k szdma. Ez volt az elsd év, amikor a gimndziumban tovabbtanulni szandéko-
z6k ardnya meghaladta a szakkozépiskoldkba jelentkezdkét. A 2000-es évek elején még
15,4 szizalékpontnyi el8nyben volt a szakkozépiskola a gimndziumhoz képest, amely az
évek sordn lassan leapadt, és 2019-re a gimndziumoknak van 14 szdzalékpontos el8nyiik.
(Megjegyezziik, hogy 2018-ban volt a legnagyobb az elény, 18%.)

A szakiskolakba tovibbtanuldk ardnya lassabban viltozott, némi hullimzassal azon-
ban csékkend tendencidt mutat. A 2010-es évek elején ugyan ismét novekedni kezdett az
ide jelentkezd8k ardnya, azonban ez a folyamat 2012-ben megtorpant, és azéta is csokkend
tendencidt mutat, 2019-ben minddssze 17,2% volt a jelentkezdk ardnya ebbe a képzésbe.
Vagyis egyértelmiien kimondhaté, hogy az oktatdspolitika folyamatos erdfeszitései elle-
nére sem tudta a képzés poziciéjit megvaltoztatni.

A jelentkezés, kiildndsen az elsd helyen tdrténd jelentkezés, még nem jelenti azt, hogy
valéban abban a képzési tipusban is kezdi meg tanulmanyait a tanuld, inkdbb csak a
tanuldi, sziil8i igényeket, vigyakat mutatja. A 4. dbra az elmdlt kozel két évtized fel-
vételi ardnyait dbrdzolja intézménytipusok szerint. J6l lithat6, hogy a gimndziumi kép-
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4. dbra: Hova vették fel, képzési tipus szerint (%) — 2001-2019. Forrds: KIFIR
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zés feliilkerekedése kozel sem mutathaté ki olyan ardnyban, mint a jelentkezéseknél.
A felvettek esetében csak 2011-t8l haladja meg a szakkdzépiskolds felvettek aranyat
a gimnazistiké. 2011-ben a gimndziumokba az oda jelentkez8k 38,4%-4t vették fel, a
szakkozépiskolikba pedig a 36,9%-4t. 2017-ig folyamatosan nétt a kiilénbség a két kép-
zésbe felvettek kozétt (7,3%), majd az elmilt hirom évben ismét kozelit egymdshoz a
két adatsor.

A jelentkezéseket és a felvettek szdmat Ssszehasonlitva, a gimnidziumi képzésbe volt
a legnehezebb a bekeriilés. Rdaddsul, ha a jelentkez8k és a felvettek ardnydnak kiilonb-
ségét megvizsgiljuk, akkor azt tapasztaljuk, hogy ez egyre nagyobbd vilt az évek soran
(5. dbra). Mig 2000-ben csak a jelentkez8k 6%-a nem keriilt be gimndziumi képzésbe,
addig 2019-re ez az ardny 22% volt. Vagyis a gimndziumok a demogrifiai apély mel-
lett is vonzébbak tudtak maradni és jobban tudnak vélogatni a tanulék kézott, mint a
tdbbi iskolatipus. A szakképzésben a szakiskolakba régebben is barki bekeriilhetett, a
szakkozépiskolikban azonban 2001-ben még nagyobb volt a szelekcid, mint a gimné-
ziumokban. Ez azonban az évtized végére, 2010-re megviltozott, akkor mir minden
oda jelentkezdt felvettek. Ez ma is igy van, bir ugy tiinik, hogy a legnagyobb képzéstdl
valé elforduldson (2015, illetve 2016) ttlvan a szakkozépiskola. Valészint, hogy a 2016-
os dtalakulds és az azt megel6z8 kommunikaci6 elbizonytalanitotta az ide jelentkezd-
ket, és inkdbb a gimndziumokba terelte a tanuldkat. Viszont az elmdlt egy-két évben
megerdsddni ldtszik a szakkozépiskolai/technikumi képzés. Az, hogy ez a tendencia
mennyire stabil, még nem dénthetd el az adatok alapjan.

A szakiskolai képzésbe az elsd helyen jelentkezdk ardnya nem érte el a végiil ide be-
keriilskét, a bekeriil8k ardnya médr 2001-ben is meghaladta az ide jelentkez8k ardnyat és
ez nem valtozott az elmult két évtizedben.

A létszdmadatok azt mutatjék, hogy 9. évfolyamon még soha ennyien nem folytactak
gimndziumokban a tanulményaikat, mint az utolsé vizsgélt évben (6. dbra). 2013-t6l
folyamatosan emelkedik ez a szdm, 2019-ben 41 758 gimnazista tanult 9. évfolyamon.
2013 volt az elsd év, amikor tobben kezdték meg gimnédziumi tanulmanyaikat, mint a
szakkdzépiskolait (technikumit). A szakképzésben lezajlott viltozasok visszavetették a
beiskoldzési létszamot. Habir a szakkdzépiskola (technikum) ldthatéan a 2016/2017-es
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5. 4dbra: Az elsd helyen jelentkez8k és felvettek ardnya képzési tipusonként, 2001-2019. Forrds: KIFIR
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6. dbra: A kilencedik évfolyamon tanulék szdma 1990-2019 kézstt. Forrds: KIR-STAT

hullimvélgybdl igyekszik meger8sddni, mégis mara mir tizezer tanul6ra ndtt a kiilonb-
ség a beiskoldzdsban a két, érettségit add képzés kozote.

A klasszikus szakmunkasképzés (szakiskola vagy mai nevén szakkozépiskola) vi-
szont egyre kevesebbek szdmdra vonzé. A kilencvenes évek hihetetlen nagy létszdmu
évfolyamai a kétezres évekre 33—35 ezer (jonnan belépd tanuldra estek vissza, 2013 6ta
pedig tovabbi folyamatos csckkenés figyelhetd meg, melynek révén 2019-ben mar csak
25 ezer tanul6 kezdte meg itt a képzést. Mindez nemcsak annak sz6l, hogy a képzés mér
nem tud vonzé lenni a fiatalok szdmdara, hanem a hattérben az is meghuzédik, hogy a
korosztily 15%-a mér nincs az iskolarendszerben kézépiskolds korara,

Allami és magidnoktatis

A szakképzés mindkét képzési programjdba nagyobbak a bekeriilési esélyek, mig az 4l-
taldnos képzésben folyamatosan szikiilnek. A kdvetkez8kben azt vizsgéljuk meg, hogy
szektoronként hogyan véltoztak a képzéstipusok és a kiilonbdzd szektorokban képzé-
senként hogyan valtoztak a bekeriilés esélyei. Ehhez hirom év — 2013, 2016 és 2019
— adatait hasznéltuk fel, melyet az is indokol, hogy 2013 és 2016 hozott véltozdst a
szakképzésben, és a 2019-es adatok a legfrissebben elérhetdk.

A szakképzési szektorban (7. dbra) hat év alatt az dllami szerepvillalas feler8sodétt,
a szakkozépiskola/technikum esetében 6t, mig a szakiskoldk/szakkdzépiskolak kéré-
ben hirom szdzalékkal névekedett az dllami fenntartisban miikodd intézmények szd-
ma. Mindez ugy véltozott, hogy kézben az egyhdzi fenntartdst intézmények ardnya alig
valtozott, tovdbbra is 11-12% kozdtti. Vagyis az dllami szerepvéllalds a magin- és az
alapitvinyi miikddésben 1év3 intézmények visszaszoruldsival jirt egyiitt.

Az iltaldnos képzésben az allami férShelyek terén a legnagyobb mértéki csokkenés a
négy-, illetve Stosztilyos gimndziumi helyek szimaban kovetkezett be (8. dbra). A vizs-
gélt hat évben 69%-1r61 59%-ra esett az dllami fenntartidsban m{itkodd intézmények férd-
helyeinek szdma. Az itrendez8désben az egyhdzi és a magdnszektor is névekedett, mig
az el8bbi 5, addig az utdbbi 3%-kal. Ugyanakkor emelkedett a magénfenntartdsi gim-
ndziumokba jardk ardnya is, els6sorban a négy-, illetve Gtosztélyos gimndziumokban. Az
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7. 4bra: A meghirdetett férShelyek a szakképzés tipusa és az iskola fenntartdja szerint, 2013-2019. Forrds: KIFIR

egyhdzi oktatds el8retdrésével, a fenntartdi dtrendez8dés folyamataival t5bb tanulmdiny
is foglalkozott korabban (Hermann—Varga 2016; Tomasz 2017).

A bekeriilési esélyekrdl megéllapithatd, hogy az 4ltalinos képzésben az 4llami in-
tézményekbe nehezebb a bekeriilés, mint az egyhdzi és a maganiskoldkba, valamint a
négy- és otosztilyos képzésbe mindenhol konnyebb bekeriilni, mint a hat- és nyolc-
osztélyosba.

A gimndziumi adatokat részleteiben vizsgalva lithat6, hogy az dllami nyolcosztélyos
képzésbe a jelentkez8k alig tdbb mint fele keriil be (9. dbra). Ennél valamivel jobb a hat-
osztélyos képzésbe keriil6k arinya. Az egyhdzi fenntartist intézményekben is csokkent
a vizsgilt hat év alatt a bekeriilés esélye, mig 2013-ban a jelentkezdk 80%-it felvették,
addig 2019-ben csak a kétharmadat. A magin- és az alapitvdnyi fenntartdst iskoldkban
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8. dbra: A meghirdetett férdhelyek az ltalinos képzés tipusa és az iskola fenntartdja szerint, 2013-2019.
Forrds: KIFIR
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9. dbra: Bekeriilési esélyek véltozasa a gimndziumi képzésekbe iskolafenntartdk szerint, 2013-20109.
Forrds: KIFIR

nem rajzolédik ki egyértelm( trend. A hirom intézményfenntarté 6sszehasonlitdsiban
itt a legnagyobb a bekeriilési esély a szerkezetvilté gimndziumok esetében (itt viszont
biztosan tandijra szdmithat a jelentkez3).

A négy- és otosztilyos gimndziumok mér kevésbé szelektilnak, de ott is jellemz,
hogy az allami intézményekbe kisebb a bekeriilés esélye, mint az egyhdzi és a magin-
iskoldkba. E két utébbi szektor intézményeiben hasonldan alakultak az esélyek 2019-
ben. A vizsgélt hirom év adatai nem egyirdnytiak, de elmondhaté, hogy 2013-hoz képest
2019-ben konnyebb bekeriilni a 4 és 5 osztilyos gimndziumokba barmelyik szektorban.

Az eléz8ekben tanul6i szempontbdl vizsgiltuk a bekeriilési esélyeket. Emellett azt is
megnéztiik, hogy az intézmények mennyire tudjik azokat a tanuldkat felvenni, akiket
szeretnének. A jelentkezések és az elért pontszdmok alapjén a felvételi rendszer rang-
sort készit, de mivel a didk tobb helyre is jelentkezhet, igy ha az elsd helyre felveszik,
akkor az ltala megjelolt tovibbi helyeken a rangsorban a kévetkezd 1éphet a helyére.
(Péld4ul, ha valaki a Trefortba szeretne bekeriilni elsd helyen, de megjelslte az Edtvést
is, és mindkét helyen az adott iskola rangsordban az elsd helyen szerepel, akkor az Edt-
v3sben mér automatikusan a masodik helyre rangsorolt lesz az els helyen felvett didk.)
Tehat a meghirdetett helyek és a felvettek kdzott a legalacsonyabb rangsorszdm ardnya
azt mutatja meg, hogy az adott intézmények mennyire tudtak felvenni az 4ltaluk el8re
rangsorolt tanulékat. A 2019-es felvételi adatok alapjin elmondhaté, hogy a magin-
és az alapitvinyi iskoldkra jellemz8, hogy azokat veszik fel, akiket el8re rangsoroltak.
A magin hat- és nyolcosztilyos gimndziumok esetében ez az ardnyszdm 1,01 és 1,04,
a négyosztilyos gimndziumok esetében valamivel magasabb ez az érték, 1,28. Az egy-
hazi fenntartdsban 1év8 intézmények esetében némileg magasabbak ezek ardnyszdmok
(1,19, 1,28 és 2,03), mig az 4llami iskoldkban a legmagasabbak (1,83, 1,37 és 3,08).
Mindez azt jelzi, hogy a magédn- és alapitvinyi, valamint az egyhazi iskolakba jelent-
kezéseknél is tetten érhetd egy (anyagi, vildgnézeti alaptt) 6nszelekciés mechanizmus,
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igy a bekeriilési esélyek azért is kedvezdbbek a nem 4llami szférdban, mert ott mér a
jelentkezés eldtt végbemegy egy eldzetes szelekcid.?

FelsGoktatds és demogrifia

A felsdfokon tanuldk létszdma a 2000-es évek elején érte el a csticspontjit, akkor vala-
mivel t8bb mint 400 ezer hallgaté tanult a felsGoktatds kiilonbdzd szintjein. A hallga-
t6k jelentds része részidds képzésben vett részt, amelynek részardnya az 1990-es évek
eleji 27%-o0s mértékrsl 2002-2005 kdzott 47%-osra ndtt. Bar a nappali képzésben részt
vev8k részardnya csdkkent ebben az id8szakban, itt is erdteljes létszdmbeli felfutds volt
tapasztalhatd, hiszen az 1990-es évek eleji 100 ezer f8 koriili nappali hallgatéi létszdm
a kétezres évek elejére megduplizddott. A létszamok novekedése egyrészt a kordbban
is meglévs, dmde ki nem elégitett lakossigi igényekkel volt 6sszefiiggésben, mésrészt a
fiatalabbak kérében névekvd tovibbtanulasi hajlandésig is generdlta, rdaddsul a frissen
érettségizettek szdma is ebben az id8szakban érte el a legmagasabb értéket (Hives—Koz-
ma 2014).

A fels8oktatdsi expanzié csticspontjihoz képest az utdbbi 15 évben fokozatos 1ét-
szdmcsdkkenés figyelhetd meg, amely kétségteleniil részben demogrifiai okokkal ma-
gyarizhatd, de nem kizarélag azzal. Amint azt a 10. dbra adatai is mutatjik, a hallgatéi
létszamcsSkkenés elsédlegesen a nem nappali képzésekben tanuldk létszaménak erdtel-
jes cs6kkenésével van &sszefiiggésben, marpedig tudhatd, hogy a nem nappali munka-
formit elsGsorban nem a frissen érettségizettek vilasztjik (Garai—Kiss 2014; Veroszta
2010). Az id8soros adatokat tekintve a nem nappali képzéseken beliil is atstrukturdlédas
figyelhetd meg, nevezetesen a mindig is szimottevd levelezd munkarend egyre dominan-
sabb4 valdsa. Olyannyira, hogy mig az 6sszes képzési formit tekintve 2000 koriil még
tdbb mint 10 ezer hallgaté tanult esti képzésben és t5bb mint 30 ezer tdvoktatdsi form4-
ban, addig méra az esti képzésben tanul6k szdma alig 3 ezer fére csokkent, s a tdvoktatds
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10. 4bra: A hallgatéi létszdm alakuldsa (2000-2020). Forrds: KSH STADAT

Készonet Lannert Juditnak, aki e gondolathoz az tletet adta, és hasznélta ezt a szdmitast Sugar Andrés-
sal egyiitt a 2000. és 2001. évi kdzépiskolai felvételi rendszer adatbazisanak elemzését tartalmazé tanul-
ményaban (kézirat).
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munkarend is 5 ezer {8 alatti létszdmot jelent. Mindez azt eredményezi, hogy 2 2000-es
évek eleji 70%-os ardnyhoz képest a részidds képzésekben tanuldk kilenctizede ma mér
levelez8 képzésben vesz részt.

Béir 3sszességében a hallgat6i létszdm egyenletes csokkenése jellemzd, s ezen beliil
az utdbbi néhiny évben a létszdmok mind a nappali, mind a részid8s képzésben stabi-
lizalédni ldtszanak, mindez csak részben mondhaté el a jelentkezési és felvételi 1étsz4-
mokra, amelyek sokkal hektikusabban viltoznak. Ebben a tekintetben ugyanis az idérél
iddre bekdvetkezd képzésszerkezeti és jogszabdlyviltozisok is jelent8s befolydssal bir-
nak arra, hogy egy adott évben mennyien kivinnak bekeriilni a felsdoktatdsba, milyen
képzésekre és milyen eséllyel jutnak be. A nappali képzésre jelentkez8k (és felvettek)
létszama Ssszességében valamivel stabilabbnak mutatkozik, mint a részidds képzések-
re jelentkez8ké (és felvetteké), ami tdbb okra vezethetd vissza. Levelezd képzésben a
2004-es cstcspontot kovetSen erdteljes keresletcsdkkenésnek vagyunk tandi, amelyet
tovabb drnyalt a kétciklust képzés bevezetése, ami — legalabb dtmenetileg — csékken-
tette a levelezd munkarendben tanulni vigyd, jellemz8en id8sebb korosztily tovibbta-
nulasi lehetdségeit (Veroszta 2012). Ez j6l megmutatkozik abban, hogy 2001 és 2008
kézott mintegy felére csokkent a részid8s képzésekben tovdbbtanulni kivindk szdma, s
azt kovetSen — kisebb ingadozdsokkal — megmaradt a nagyjibdl 30 ezer f8s jelentkezdi
létszam (11. dbra).

A nappali képzésben a jelentkezdi létszdm csdkkenése Gsszességében kevésbé volt
drasztikus, két nagyobb hullimtdl eltekintve egy tartds, 4m a létszdmot tekintve nem
tilsigosan erdteljes csokkenés képe rajzolédik ki. Ehhez minden bizonnyal hozz4jérul
az is, hogy — amint a kozépfoku beiskoldz4si adatokbdl is kitlinik — az elmult években
egyre tobben tanultak gimndziumokban, amelyek a felséfokd tovdbbtanulds jelentds
bazisit adjak. Bar nappali képzésre tilnyomdrészt azok jelentkeznek, akik az adott év-
ben vagy az azt pir évvel megel8z8 évben érettségiztek (az utdbbi évek adatai szerint az
osszes nappali képzésre jelentkez8 90%-a 25 év alatti, amennyiben pedig csak az alap-,
osztatlan és felsSoktatdsi szakképzést nézziik, akkor 94% ez az ardny), a felsGoktatds
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11. dbra: Az 4ltalinos (A) felvételi eljirésban jelentkezdk és felvettek szimanak alakuldsa munkarend szerint

(2001-2020). Forrds: felvi.hu
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demogrifiai 8sszefliggéseinek vizsgilatakor nem csupin munkarend szerint érdemes
kettévilasztani az adatokat, hanem képzési formak szerint is. A bolognai rendszer élet-
belépésével ugyanis az egymdsra épiild képzési szintek koziil az alap-, az osztatlan és a
felsdoktatdsi szakképzés épiil kozvetleniil az érettségire, a demogrifiai hatdsok tehat
leginkdbb itt ragadhatk meg.

A hosszabb id8sor vizsgilatinak kezddéve 2006, amikor bevezetésre keriilt a két-
ciklust képzés, az alabbi dbrin pedig csak a nappali alap-, osztatlan és felséfoka/felsd-
oktatdsi szakképzés elsd helyes jelentkezdi létszdmait 6sszegeztiik. Ezek a szdmok a
trend jellegét tekintve kovetik a frissen érettségizettek létszdmdanak valtozasit, jollehet
meglehetdsen nagy ingadozdssal (12. dbra). Az érettségizettek létszdmdiban egyetlen év
adata tér el jelentSsen az 4ltaldnosan csékkend trendtdl, ez a 2008-as év, ami a nyelvi
el8készitd képzés 2004. évi induldsihoz kéthetd, aminek kovetkeztében a kordbbiaknal
kevesebben érettségiztek 2008-ban. Ez ugyan 2009-ben helyreallt, onnantdl kezdve
azonban az érettségizdk létszimdnak csokkenése szinte folyamatos, tiz év alatt mintegy
20 ezer érettségizd fatallal lett kevesebb.
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12. 4bra: Az dltalénos felvételi eljardsban elsd helyen nappali munkarendi alap-, osztatlan vagy felsGoktatdsi
szakképzésre jelentkez8k szdma és az adott évben érettségizdk létszdma (2006—-2019). Forrds: felvi.hu és KSH
STADAT. https://www.ksh.hu/stadat/ (2.6.3. Végzettek a nappali és a feln8ttoktatdsban, 1990-)
*2020-ban az érettségizettek becsiilt létszdma az Okratdsi Hivatal prezentacidja alapjén: https://www.oktatas.
hu/kozneveles/erettsegi/prezentaciok_tanulmanyok

A jelentkezdi létszamok ingadozdsiban egyrészt ennek a hatdsa mutatkozik meg,
mdsrészt az is ldtszik, hogy a felvételi rendszert érintd minden valtoztatds is kihat4ssal
van ajelentkezdk szdimdra. 2012-ben, illetve 2013-ban is ez figyelhetd meg, hiszen ebben
az id8szakban egyidejiileg szdmos véltozas tortént (finanszirozdsi szabalyok valtozésa,
tanirképzés és felsGoktatdsi szakképzés dtalakitdsa, kotelezd emelt szinti érettségi be-
vezetése tobb szakon, minimumponthatirok viltozdsa). Az 4ltalinosan eldirt kdtelezd
emelt szint(i érettségi eléfeltétele az alap- és az osztatlan képzésben hasonléan hatott
a 2020. évi jelentkezési szimokra is, mindamellett, hogy — miutdn ez a rendelkezés j6
elére tudott volt — a kordbbi évek szdmait kismértékben megemelte.
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A felsdoktatds nappali munkarendi alap-, osztatlan és felsSoktatasi szakképzéseire
nem csupdn a frissen érettségizettek jelentkeznek, hanem az azt megel6z8 néhany év
végzettjei is, de figyelembe véve, hogy a jelentkez8k tillnyomd tobbsége a hiiszas évei ele-
jén van a jelentkezés évében, az érettségire épiil8 nappali munkarendii felséfoku képzés
elsddleges célcsoportja a legfeljebb hirom-négy éve érettségizetteké. Ezen beliil évrdl
évre kicsit vdltozo, hogy milyen az ardnyuk a nappali képzésre jelentkez8kon beliil az
adott évben érettségizetteknek és a kicsit id8sebbeknek, de az utébbi néhdny év 4tlagat
vizsgalva egyértelmiien litszik, hogy az alap- és az osztatlan, tovdbba a felsSoktatdsi
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13. 4bra: A hallgaték szdménak alakuldsa képzési szint és munkarend kombindcidk szerint (2006-2019).
Forrds: https:/ /www.ksh.hu/stadat/ (2.6.11. Felsdoktatas, 1990-)

szakképzés nappali munkarendd képzéseire elsd helyen jelentkez8k kdzott csekély az
ot évnél régebben érettségizettek ardnya, s nyilvinvaléan ugyanez igaz a felvettekre is.
Miutdn a nappali képzésekre jardk teszik ki a felsSoktatdsi hallgat6k jelentds részét
(az alap-, az osztatlan és a fels@oktatdsi szakképzésben egyértelmiien ez a domindns
képzési forma, s a mester- és a doktori képzésben is a tdbbség nappali munkarendben
tanul), viszont a demogréfiai hatdsok éppen a nappali képzést érintik leginkabb, a fel-
séoktatds hallgatéi 1étszamdnak novelésében kitiintetett szerepiik lehet a részid8s kép-
zéseknek, amelyek 1étszdma kevésbé fiigg a demografiai folyamatoktdl. Az id8sebb ge-
nericidk bevonzdsival a szakirdnyt tovibbképzés és a doktori képzés is eredményezhet
némi létszdmtdbbletet: mig az el8bbi képzési formaban az utébbi néhiny évben 16-20
ezer {8 kozottiek a 1étszamok, a doktori képzés 1étszdmai enyhe ndvekedést mutatnak.
A doktori képzés esetén a novekvd létszdm ugyanakkor félrevezetd lehet, amennyiben
figyelembe vessziik, hogy 2016-t6l a korabbi hiromévest felviltotta a négyéves képzés,
ami onmagédban is noveli a létszdmot. Mindemellett azt sem szabad figyelmen kiviil
hagyni, hogy — a jelenlegi tendenciikat figyelembe véve — a doktori képzés fokozatosan
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egyre inkabb a nappali képzések irdnydba tolédik: mig a 2006/2007-es tanévben a dok-
tori képzésben részt vev8k 65%-a tanult nappali képzésben, 2018/2019-ben 85%-os volt

ez az arany.
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14. abra: A felséfoku képzésben részt vevdk ardnya a megfeleld korti népesség %-aban (2018). Forrds: Eurostat
(Students in tertiary education by age groups — as % of corresponding age population)

Nemzetkozi osszevetésben egyébként a magyar felsSoktatdsban tanulék kordssze-
tétele nem tér el jelentdsen az eurdpai 4dtlagtél. Elmaradds mutatkozik ugyanakkor a
felsSoktatdsban tanulék adott korosztilyon beliili ardnyaban, kiilsndsen a 20-24 éves
korosztélyban. Mig az EU-27 4dtlagiban 2018-ban a 20 évesek 41,3%-a vett részt vala-
milyen felséfokt képzésben, addig Magyarorszigon 30,4% (14. dbra). Az id&sebb kor-
osztalyokban az eltérés jéval kisebb ugyan, de néhiny északi orszighoz képest jelentds
az elmaradds: az 1000 lakosra jutd részvétel a 30 éves vagy efSlotti korosztily korében
nalunk 4tlagosan 20 {8, mig a hagyomdnyosan magas részidds képzési szektorral rendel-
kezd Finnorszdgban vagy Svédorszdgban 80 f& koriili.

Amennyiben tehit a felsSoktatdsi létszdm ndvelése oktatdspolitikai cél, gy — a de-
mografiai trendeket is figyelembe véve — két fokuszt érdemes szem eldtt tartani. Egy-
részt a jelenleginél tobb fiatal bevonzasa a felsdoktatdsba, mésrészt a felndttképzés meg-
erdsitése oly médon, hogy az a munkaerdpiac szdmara relevins ismereteket nytjtson és a
felsdoktatdsi intézmények is ki tudjak haszndlni meglévd kapacitdsaikat. A demografiai
folyamatok lassabban befolydsolhatdk, a frissen érettségiz8k szdma egy ideig még biz-
tosan csdkkenni fog, s ez még akkor is problémat jelenthet, ha az adatok azt mutatjik,
hogy a gimndziumokban érettségizettek szima jelenleg nem csokken olyan iitemben,
mint a szakgimnaziumokban érettségizetteké. Ez a felsGoktatds szempontjabdl azért
kulcsfontossdgti, mert mig a gimnazistik kozel hiromnegyede felvételizik az érett
ségi évében, addig a szakgimnazistaknak csupédn a negyede, s jollehet ez utbbi képzési
tipusbdl tébben az azt kovetd 1-2 évben még beadjik a jelentkezésiiket, 3sszességében a
gimndziumokban érettségizettek nagyobb eséllyel jelentkeznek és keriilnek be a felsd-
oktatisba.

239

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



NEPESEDES ES OKTATAS

Osszegzés

[rasunk a kézépiskolai és a felsGokrarasi felvételi adatokat felhasznélva mutatta be az
elmilt évtizedek beiskoldzdsi trendjeit, fékuszilva az elmult mésfél-két évtizedben vég-
bemend folyamatokra és korosztalyi jellemzdkre.

A kézépiskolai beiskoldz4s adatai szerint egyrészt megéllapithatd, hogy a rendszer-
valtds utdni trend 2011 utin megtdrt, a kdzépiskolds korosztilyon beliil egyre csdk-
ken azok ardnya, akik részt vesznek valamilyen kézépfokt képzésben, nemzetkdzi
viszonylatban is a fejlett orszdgok 4tlaga ald keriilt Magyarorszdg ebben a tekintetben.
Misrészt a képzésben maradék preferencidi az altalanos képzés felé torekednek, a szak-
képzés struktiraviltisa kifejezetten elriasztotta a tanuldkat és sziildket a képzésbe vals
jelentkezéstdl, ezen trenden kivin forditani az oktatdspolitika az ismételt struktira-
valtassal, a technikumok bevezetésével. Bir a felvettek szamdt és ardnyat tekintve a
szakképzésben tobben tanulnak, mint az 4ltalinos képzésben, amennyiben azonban
csak az érettségit ad6 képzéseket vizsgiljuk, 2013-2018 kozdtt a gimndziumi képzés
térnyerése figyelhetd meg. Az allami gimndziumi képzésbe valé bekeriilést — kiilsnosen
a 6 és 8 osztilyos képzésben — egyre nagyobb szelekcid kiséri.

A demografiai folyamatok a felsGoktatdsban is éreztetik hatdsukat, hiszen a felsd-
oktatdsba djonnan bekeriildk jelentds hdnyadat adjik a frissen érettségizettek. Az érett-
ségi bizonyitvnyt szerzdk szdma az utébbi 15 évben folyamatosan csékken, de ezt a
felsdoktatdsilétszdmok tekintetében némileg ellenstilyozni tudja, hogy a célzottan a fel-
séfoku tovabbtanuldsra felkészitd gimndziumi képzéstipusban az érettségizettek szdma
kisebb iitemben csckkent, mint a szakképzd intézményekben érettségizetteké. A felsd-
oktatdsban ugyanakkor nemcsak a legfiatalabbak dltal preferalt nappali képzéseknek,
hanem a részid3s képzéseknek is nagy szerepiik van, s a nemzetkézi adatok azt mutat-
jék, hogy ezen a téren vannak még tartalékok. Mindazoniltal a felsoktatdsi expanzié
cstcspontjin megfigyelhetd létszdmok mar minden bizonnyal nem térnek vissza, hiszen
azok eltérd tirsadalmi-gazdasigi viszonyok mellett és a kordbbrél elhalasztott, ki nem
elégitett képzési igények kovetkeztében voltak csak redlisak.
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A tanulminy népszdmlaldsi és kutatdsi adatok segitségével a roma tanuldkkal kapcso-
latos oktatdsi kérdések értelmezésére, az esetleges oktatdspolitikai beavatkozdsok meg-
alapozisira tesz kisérletet. A szerzd azt illitja, a romdnak gondolt tanul6k jelenléte
énmagiban nem kellene semmilyen nyelvi-etnikai kihivést jelentsen, hiszen az esetek
z8mében — a népszdmlildsi adatok tantisdga szerint — szintén magyar anyanyelvii né-
pességrdl van sz6. Az igazi kihivist a roma populécié tirsadalmi szerkezetben elfoglalt
helye jelenti: mivel az alsébb tirsadalmi rétegekbe, gyakran tirsadalmon kiviili élet-
helyzetekbe szorulva élnek, ez visszahat az iskolai eredményességiikre, illetve tirsadal-
mi integricidjukra is.

Kulcsszavak: roma tanulék, népszdmlédldsi adatok, iskolai teljesitmény, teriileti adatok

Based on census and research data the study tries to analyse the educational situation
of Roma students, and it intends to describe some educational policy interventions.
According to the author the school presence of the Roma students is not an ethnic or
linguistique question as Hungarian language is their mother tongue. The real challenge
is the social situation of the Roma population: as they live in lower social strata, often
in underclass situation, this has an impact on their school performance, and finally on
their social integration.

Keywords: roma student, census data, school performance, regional data

Levelezd szerz8: Papp Z. Attila, Térsadalomtudomdnyi Kutatékézpont Kisebbségkutaté Intézet,
1097 Budapest, T6th Kalméan u. 4. E-mail: pappz.attila@tk.hu
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roma lakossidg demogrifiai viszonyai, azon beliil az iskolai népesség jellem-

z8i évtizedek 6ta megolddsra viré helyet foglalnak el a magyar és 4ltaliban az

eurdpai, de f8leg a kelet-kozép-eurdpai orszdgok oktatispolitikdjaban. Ez sok
szempontbdl érthetd is, hiszen egy sor elemzés kimutatta mar, hogy a roma szdrmazi-
st gyerekek, fiatalok és felnSttek iskoldzottsdgi, munkaerdpiaci mutatdi gyengébbek a
tdbbségéhez képest. Kell§ tavolsigbdl szemlélve azonban érdekes ellentmondis fesziil
akdzott, hogy mig a roma népességet gyakran tirsadalmi problémaként keretezik, ad-
dig magit az etnikai csoportot nehezen, vagy egyaltalin nem lehet hivatalos statisztikai
adatokkal, objektiv mércével megkozeliteni.! Az etnikai adatgyfijtésnek ugyan van ha-
gyominya térségiinkben, 4m a jelenlegi hivatalos adatgy(ijtések gyakorlata sordn vagy
teljesen mell8zik, vagy j6 esetben (példdul a népszamlalisok sordn) az dnbevalldsra
szoritkozhatunk.? De a cenzusadatok alapjiul szolgalé médszertanok orszagok kozott,
sdt egy adott orszdgon beliil is viltoznak, amelynek eredményeképpen az idésoros vagy
nemzetkdzi 8sszehasonlitdsok is akadalyokba iitkzhetnek.?

Magyarorszdgon példdul a 2001. évi népszdmlaldskor 205720 roma, azaz roma ,nem-
zetiséghez tartoz6” élt, mig a 2011. évi alapjin ez a sz4m 315583. Most eltekintve attdl,
hogy ezek a szimok mds becslésekhez (pl. Pénzes—Tétrai—Pdsztor 2018) képest alacsony-
nak tekinthet8k, mégiscsak azt litjuk, hivatalosan a roma nemzetiségii egyének szdma
kozel megkétszerez8dott. Felmeriilhet a kérdés, pusztdn 10 év alatt ilyen mértékii nem-
zetiségi/etnikai népességrobbands kovetkezett be? A vilasz nyilvinval6 az, hogy nem, az
igazi okok val6jiban a két emlitett népszamlilds sordn alkalmazott etnikai adatgyijtésre
vonatkozé eltéré mdédszertanokra vezethetdk vissza: mig 2001-ben a ,nemzetiséghez
tartozds” négy dimenziéra (nemzetiségi 6nbevallds, anyanyely, kulturilis kot8dés, csa-
ladban beszélt nyelv) és kérdésenként legfeljebb hirom vilaszra, addig 2011-ben ugyanez
akategéria hdrom dimenzié két lehetséges vilaszara épiilt (kikeriilt a kulturalis kotsdés).

(Kapitany 2015; Morauszki—Papp 2014; Lajtai 2020.)

A roma népesség fobb szociodemogrifiai mutatdi

A népszdmlalasi adatok ismertetése sordn leggyakrabban a ,nemzetiséghez tartozd”
kateg6ridt szoktdk haszndlni, és ezt az egyszeriiség kedvéért roma nemzetiségiiként
vagy roma populciéként aposztroféljak. Ha igy definidljuk a roma népességet, akkor
a tobbé-kevésbé ismert tényekhez jutunk el: a magyarorszdgi roma népesség teriileti-

Most tekintsiink el attdl az antropoldgiai megkozelitéstdl, amely szerint az etnikai csoportok valéjéban
nem léteznek, azok pusztin tirsadalmi konstrukcidk vagy a vildg dolgainak megkiilénbédztetésére irdnyu-
16 litdsmédot jelentenek (Brubaker 2001).

Fennall a kockdzata annak, hogy a késébbiekben erre sem lesz lehetdség, hiszen a tervek szerint 2031 utdn
Magyarorszag is 4ttér a regiszter alapt, azaz a kiilonféle nyilvintartdsokban mér létez8 adatok felhaszni-
ldsdra épiil8 Ssszeirdsra. Ezek jelenlegi form4jukban nem teszik lehet8vé az etnikai dnbevalldst, ami akar
azt is jelentheti, hogy gyakorlatilag a kdvetkez8 — eredetileg 2021 tavaszira, de a koronavirus-jarviny
miatt 2022 8szére halasztott — népszamlalds lesz az utolsé, amikor dnbevalldsszeriien Ssszeirjik a nemze-
tiségi hovatartozést. http://www.ksh.hu/sajtoszobakozlemenyektajekoztatok20210206

A népszamlildsok adatgyiijtésére vonatkozdéan nemzetkdzi szervezetek (pl. az ENSZ) médszertani
ajanldsokat szoktak megfogalmazni, az egyes témakéroket kételezd (core topic) vagy ajanlott (non-core
topic)jeﬂegl’inek tekintik. Az etnikai adatgyijtés ,csak” ajinlott témakér, ami azt jelenti, hogy az orszdgok
maguk dontenek arrdl, hogy egyiltalin gylijtenek-e erre vonatkozéan informacidkat, és ha igen, arrdl is,
hogyan teszik ezt.
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leg a legnagyobb mértékben Borsodban és Szabolcsban él, és az egész népesség mint-
egy fele az elbb emlitett két megyén kiviil Pest megyében, Hevesben és Budapesten él
(1. tabldzat). A nagyfoku regiondlis eltérések mellett létezik egyfajta telepiilési lejtd is,
kimutathaté ugyanis, hogy a romak nagyobb ardnyban élnek kisebb telepiiléseken: a po-
puldcié tobb mint fele kozségekben él, és 8sszességében 55 szdzalékuk 5000 £8 alatti
telepiiléseken (ez a magyar népesség korében csak 31 szdzalék).

A roma népesség atlagéletkora ugyanakkor alacsonyabb, mint a t6bbségi tirsadalomé
(26,3 év a magyarok 41,4 évével szemben), ami a fiatalabb korcsoportok nagyobb és az
id8sebbek kisebb mértékii jelenlétét is jelenti, amely kdzvetetten utal a magasabb termé-
kenységi rétira és a roma nemzetiségi populicié egészségi dllapotara is.

A romiék kdrében az iskoldzottsagi és gazdasdgi mutatdk gyengébbek: magasabb az
alacsonyabb iskolai végzettségliek, és mindett8l természetesen nem fiiggetleniil maga-
sabb az inaktivak ardnya is. A 15 évnél id8sebb roma populdcié kérében a 2011. évi cen-
zus adatai alapjin a legfeljebb 8 4ltaldnos iskoldt végzettek ardnya 85 szdzalék, szemben
az dsszpopuldcié mintegy 32 szdzalékdval. Ezzel pirhuzamosan az is lithaté a 2011. évi
adatok szintjén, hogy a romak kérében minddssze 16,4 szdzalék a foglalkoztatott, az or-

1. tablazat: A roma nemzetiséghez tartozok szdma és ardnya a 2011. évi népszdmlélds sordn

Népesség Roma Megyék szerint ~ Megyén beliil
Borsod-Abatj-Zemplén 686 266 58 376 18,5 8,5
Szabolcs-Szatmar-Bereg 559272 44738 14,2 8,0
Pest 1217476 20719 6,6 1,7
BUDAPEST 1729 040 20 151 6,4 1,2
Heves 308 882 19467 6,2 6,3
Jész-Nagykun-Szolnok 386 594 19 089 6,0 4,9
Hajda-Bihar 546 721 18 546 59 3,4
Baranya 386 441 17585 5,6 4,6
Somogy 316 137 16 794 53 53
Nograd 202 427 15 489 4,9 7,7
Bics-Kiskun 520331 11327 3,6 2,2
Békés 359 948 9541 3,0 2,7
Tolna 230361 9072 2,9 3,9
Zala 282179 7283 2,3 2,6
Fejér 425 847 6 497 2,1 1,5
Veszprém 353 068 5336 1,7 1,5
Csongrad 417 456 5006 1,6 1,2
Komarom-Esztergom 304 568 4371 1,4 1,4
Gydr-Moson-Sopron 447 985 3511 1,1 0,8
Vas 256 629 2685 0,9 1,0
Orszig Gsszesen 9937 628 315583 100 3,2
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szagos 40 szdzalékhoz képest. Ha csak a gazdasagilag aktiv populdciét nézziik, a romék
korében 45 szdzalékos volt a munkanélkiiliség, mig orszdgos szinten ez csak 13 szdzalé-
kot tett ki. Az is kimutathaté tovabbd, hogy a roma n8k rendszerint még inkabb ki van-
nak téve a tirsadalmi dezintegricié, a munkanélkiiliség és alulképzettség veszélyének,
mint a roma férfiak.

Fontos kihangstlyozni azonban, hogy gy tinik, a harmadik évezred masodik év-
tizedében jelentds elmozduldsok tapasztalhaték. Ennek oka lehet adatregisztracids-
mddszertani is, de utalhat tényleges tirsadalmi folyamatokra (példdul a kézmunka
hatdsira) is, 4m tény, a KSH kiadvinyokban és mds kutatisi beszimoldkban is egyre
kedvez8bbek a roma népesség gazdasigi tevékenységére utal6 mérdszamok. Mar a 2016.
évi mikrocenzus adatai is azt jelzik, hogy a romak kérében megnétt a foglalkoztatottak
ardnya (16,4-rdl 29,8 sz4zalékra), és szintén kedvezd tendencidrdl szdmol be a Magyar

2. tablazat: Iskoldzottsigi mutatdk a roma és nem roma népesség korében (2010-2017, %)

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

A legfeljebb alapfokd iskolai végzettségii népesség ardnya
Orszdg sszesen 28,5 27,8 26,6 25,5 24,4 23,8 23,2 22,1

Roma " " " 81,5 81,2 78,4 80,4 80,2
Nem roma - - - 23,2 22,9 21,8 21,3 20,4
Alapfokd oktatdsban részt vevs 15—24 évesek ardnya

Orszig sszesen 3,1 3,2 1,7 2,1 1,9 2,0 2,3 2,6
Roma " . . 5,0 5,6 6,2 7,5 7,7
Nem roma . . " 1,3 1,4 1,7 2,0 2,2

Kozépfokd oktatdsban részt vevs 15—24 évesek ardnya

Orszig 6sszesen 43,7 44,2 44,2 41,9 40,8 40,6 40,7 40,7
Roma - - . 34,0 37,2 29,4 28,4 24,2
Nem roma “ “ “ 42,7 43,0 41,2 41,5 41,6
Felséfokd: oktatdsban részt vevs 15—24 évesek ardnya

Orszig dsszesen 23,1 22,0 21,8 20,9 20,5 20,6 19,3 18,3
Roma " “ “ 0,7 0,4 1,7 0,9 0,8
Nem roma - " - 22,7 20,9 21,8 20,4 19,3

Korai iskolaelbagyok ardnya

Orszig sszesen 10,8 11,4 11,8 11,9 11,4 11,6 12,4 12,5
Roma - " " 64,2 57,0 59,9 61,8 65,3
Nem roma " " " 8,7 10,3 8,9 9,6

Sem oktatdsban, sem munkdban részt nem vevsk ardnya a 15-24 évesek kirében

Orszig 6sszesen 12,6 13,2 14,8 15,5 13,6 11,6 11,0 11,0
Roma “ “ - 47,0 38,2 40,9 37,6 38,2
Nem roma . . " 13,6 12,7 9,8 9,5 9,4
Forrds: Berndth 2018
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Statisztikai Evkb’nyv 2019-es kiad4sa is. Tobb felmérés adatait hasznalva, a 2010-es évek
trendjeit dsszegezve egy mdsik elemzés is arrdl szamol be, hogy 2018-ra a romék foglal-
koztatdsi adatai javultak, a munkanélkiiliségi rdta és a tdrsadalmi kirekesztettségben él6k
ardnya csékkent (Berndt 2018, 1d. 2. tabldzat).

Ezen adatokra épitve oktatdstervezési szempontbdl egyértelmiien adédik, hogy a
roma gyerekek iskolai sikeréért tovabbra is célzottan, regionlis-teriileti szempontokat
is figyelembe véve kell tevékenykedni, a korai lemorzsoléddst meg kellene akadilyozni,
kiilén programokkal kellene a kisebb telepiilések kihivisait kezelni. Szintén célzott
programokkal lehetne timogatni a csalddtervezést, és célzott képzésekkel kezelni kel-
lene a ndk tobbszords hatranyos helyzetét is. A populacié dtlagéletkora, illetve hitrinyo-
sabb helyzetli munkaerdpiaci jelenléte ugyanakkor jelzi azt is, hogy a magyar oktatasi
rendszernek mondhatni folyamatosan szdmolnia kell a szegényebb tirsadalmi kérnyezet-
bél szdrmazé roma gyerekek jelenlétével.

A nemzetiségi-kisebbségi identitissal kapcsolatos mutaték

Mint jeleztiik, az utébbi cenzusok sordn, a nemzetiséghez tartozs mérésekor olyan saji-
tos moddszertant alkalmaztak, amelyek kiilonféle nemzetiségi azonosuldsi mintdzatokat
tesznek lehetdvé, és kérdésként meriilhet fel, van-e valamilyen &sszefiiggés a kisebbségi
identitas és az iskoldzottsdgi adatok kdzott. A 3. tdbldzat az identitdsmintdzatokat 6sz-
szegz8 adatsorokat, azaz az anyanyelvi, a nemzetiségi és a ,nemzetiséghez tartozokra”
vonatkoz6 2001. és 2011. évi cenzus, valamint az id6ben kdzelebbi, 2016. évi mikrocenzus
adatait tartalmazza. Fontos tudni, hogy ezen utébbi alkalméval is a ,nemzetiséghez valé
tartozdst” a 2011, évi népszamlilas sordn alkalmazott médszertant alkalmaztak (azaz a
nemzetiségi onbevallds, az anyanyelv,* illetve a csalddi, bariti kdzosségben beszélt nyelv
emlitését, valamint ezek kiilonféle kombindciéit vették figyelembe).

A nemzetiséghez tartozok 8sszlétszdma a 2011. évi cenzus sordn az el3z8 népszdm-
l4l4s adataihoz képest megugrott. A 2016. évi mikrocenzus 309 632 f8 roma nemzeti-
séghez tartozét mutatott ki, és — mintegy aldtimasztva kordbbi dllitdsunkat is — ez a
szdm nagysdgrendileg nem valtozott a 2011. évi teljes korti népszdmlals ésszeirdsihoz
képest, feltételezhetd médon éppen a hasonlé médszertan miatt. Mindhdrom adat-
felvétel sordn a csak anyanyelv szerinti azonosulds a roma nemzetiséghez meglehetdsen
alacsony (2011-ben és 2016-ban is mintegy 0,3 sz4zalékit tette ki a célpopuldciénak),
és altaldban is kijelenthetd, hogy a valamelyik romani/ciginy nyelv ismerete vagy csald-
di-barati korben valé hasznilata egyre kisebb mértékben jitszik szerepet a nemzetiségi
azonosuldsban: mig 2001-ben a loviri vagy beds anyanyelv a nemzetiséghez tartozok
kozel egynegyedénél szerepet jitszott, addig ez az ardny 2016-ra 12,8 szdzalékra le-
csokkent. Igaz, az abszolut szdmok szintjén nincs csokkenés, 4m a nemzetiség hatdrai
idékozben ,kitdgultak” Ez természetesen arrdl drulkodik, hogy a magyarorszgi roma
népesség nagy része nyelvileg asszimililédott, és elsSsorban a magyar nyelvet tekinti
anyanyelvének. Az is szembetind, hogy a 2001-es adatsorban a kifejezetten kulturi-
lis kot8dés meglehetdsen alacsony, ez a kulturalis alapt azonosulis a tobbi tényezdvel

* A legutolsé két cenzus sordn nem teljesen egyforman mérték az anyanyelvet: 2001-ben hdrom, 2011-ben

mér csak két nyelvet tiintethettek fel.

®  Sajnos az 8sszesitésekben nem deriil ki, melyik nyelvrél van szé.
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karéltve, elsésorban a nemzetiséggel kapcsolédva jelenik meg. Oktataspolitikai szem-
pontbdl ebbdl azt a tanulsdgot taldn levonhatjuk, hogy a roma nemzetiséget kulturilis
vagy nyelvi oktatdsi programokkal megcélozni nem lehet elégséges villalkozis. Ez nem
azt jelenti, ne lenne fontos a kisebbségi nyelvek és kultdrik megérzését célzé progra-
mokat miikddtetni, hiszen a nyelv megtartdsa, dpoldsa birmilyen kisebbségi csoport és
ugyanakkor a tdbbségi tirsadalom szdmadra is fontos kulturalis 6rokségnek tekinthetd.
Mindezt rdaddsul a hazai és nemzetkdzi kisebbségvédelmi jogi keretek is biztositjak.®

3. tablazat: A roma nemzetiséghez tartozds mintdzatai

2001 2011 2016

szdm szerint % szdm szerint %  szdm szerint %

Csak nemzetiség (N) 66 103 32,13 244834 77,58 252434 81,53
Csak anyanyelv (ANy) 2109 1,03 1028 0,33 1119 0,36
Csak a csalddi, barati

kozdsségben hasznélt nyelv 3080 1,50 3 496 1,11 5108 1,65
(HNy)

Nemzetiség és anyanyely 1029 050 8578 272 5139 1,66
(N+Any)

Nemzetiség és a csaladi, barati

kozosségben hasznilt nyelv 1123 0,55 12914 4,09 12215 3,95
(N+HNy)

Nemzetiség, anyanyelv és a

csaladi, baréti kozosségben 1021 0,50 42631 13,51 29 554 9,54

hasznalt nyelv (N+Any+HNy)

Anyanyely, a csaladi, bariti

kozosségben hasznalt nyelv 2047 1,00 2102 0,67 4063 1,31
(ANy+HNy)
Csak kulturilis kotsdés (K) 6146 2,99 - - - -

Nemzetiség és kulturilis

kotddés (N+K)

Kulturalis kétddés és a

72 966 35,47 - - - -

nemzetiség, anyanyelv, csalddi,
bariti kérben hasznalt nyelv
kombin4cidi — dsszesen
OSSZESEN ,nemzetiséghez
tartozé”

50 096 24,35 - - - -

205720 100 315583 100 309 632 100

- ebbdl, aldk azanyanyelvetis 0 20 p3ss 39875 1720 54339 12,88
emlitették

— ebbél, akikanemzetiségecis 09904 9335 299342 9700 308957 96,68
emlitették

Forrds: KSH

6

Ld. a Kisebbségi Keretegyezményt, kiildndsen az 5. és 14. cikkeket. https://netjogtar.hu/jogszabaly?
docid=99900034.TV
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A hazai hivatalos adatok tehat arrdl 4rulkodnak, hogy a roma nemzetiség esetében a
lovari vagy beds nyelvismeret kis mértékben bir identitdsképzd funkci6val, és a cenzusok
sordn voltaképpen a nemzetiségi 6nbevallds a meghatdrozé. Lathatjuk példaul (3. tabld-
zat), hogy a két utolsé 8sszeirds (a 2011. évi népszdmldlds és a 2016. évi mikrocenzus)
sordn a ,nemzetiséghez tartoz4” kategéria és nemzetiségi dnbevalldst valamilyen médon
tartalmazé azonosulds majdnem teljesen lefedi egymdst: az utdbbi kategéria az el8bbi
mintegy 97-98 szdzalékit kiteszi. Igaz, drnyalatnyi kiilonbségek léteznek: a nemzetiségi
hovatartozésra vonatkozé két kérdésre adott valaszok dnmagukban kiteszik a nemzeti-
séghez tartozdok 76—82 szazalékit.

Mivel a két utolsé hivatalos adatgyijtés sordn a nemzetiségi hovatartozds kérdései
kiilon szerepeltek, lehet8ség nyilik az els6ként és mésodikként emlitett roma nemzetiségi
hovatartozis kériilirdsira is. Akik elsSként emlitették a roma nemzetiséget, ,elsésorban”
romdnak tartjdk magukat, és annak fiiggvényében, hogy emlitettek vagy sem még egy
mésodik nemzetiséget, megkiilonboztethetjiik a ,csak roma” és ,roma — valamilyen mis”
kategéridkat. A KSH-tél kapott (eddig nem publikalt) adatok alapjan azonban tudjuk,

hogy utébbi kategéria elsdsorban ,roma-magyar” csoportot jeldl, hiszen nagyon kevesen

4. tablézat: Az iskolai végzettség és a nemzetiséghez tartozas kritériumai a 2011. évi cenzus
és a 2016. évi mikrocenzus sorin*

oy t—: i é o0 \él) o é o0 \
9 W g oo 28 8 & @ -
2 E TV Ec ESEe X £ 2.8 Z
s B 82 c® € g% B g2 & m
g o €T 9o x g 9o 9 "D\\ﬁ'ﬁ a
e fEifsFilg . Zic &
“ 5 ESE4EY eiEY S35 FTio% N
s 8% QYESE 2 ESE & G 7]
Og @WE2ER 2¥ETR << O8I O
Identitas- »csak »roma— »magyar— anya- nyelv- nemzetiség-
csoportok roma’ magyar” roma” nyelvi  hasznélati  hez tartozé
Iskolai végzettség 2011
Altaldnos iskola
8. évfolyamnil 39119 23981 84323 25896 28053 149960
alacsonyabb
Alralinosiskola ) o7 21038 68767 22624 26002 124357
8. évfolyam
Kozépfoku
iskola érectségi 6586 4539 15963 4103 4807 27884
nélkiil, szakmai
oklevéllel
Erettségi 2359 1751 6232 1377 1796 10775
Egyetem,
f8iskola stb. 506 476 1442 339 485 2607
oklevéllel
OSSZESEN 80445 51785 176727 54339 61143 315583
% 25,5 16,4 56,0 17,2 194 -
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4. tablazat: (folyt.)
s oo 8 e 50, & en .
b W g 98 o 28 ¢ 9 @ -
52 3 frc3f:r & Ets oz
o B 828 €98 B 3 = ol )
g€ o E‘“”u_‘dE“uT} —D‘ﬁ’,.ﬂ n
S T g Ex 9 = B 9 = N m
2 s & .= b 8 2= 5o g & T Y @« N
Mo o @ g2 gua*g a8 =0 )
3% ZQESE 8ESE BF §gE %
0% @WE2ER 2T R << O O
Identitas- Jcsak yroma— »magyar— anya- nyelv- nemzetiség-
csoportok roma” magyar” roma’ nyelvi  hasznédlati  hez tartozé
Iskolai végzettség 2016
Altaldnos iskola
8. évfolyamnil 28192 9588 90352 16483 20073 131763
alacsonyabb
Alaalinosiskola ) - 11278 82257 18485 23878 130234
8. évfolyam
Kézépfoku
iskola érettségi. 7421 2803 18879 3421 4630 30278
nélkiil, szakmai
oklevéllel
Erettségi 3348 1170 9373 1215 1905 14639
Egyetem,
fSiskola stb. 649 226 1581 271 454 2718
oklevéllel
OSSZESEN 71835 25065 202442 39875 50940 309632
% 23,20 8,10 65,38 12,88 16,45 _

* Mivel egy személy értelemszertien csak egy iskolai végzettséggel, 4m a nemzetiséghez tartozis
kritériumai szintgjén tobbel is rendelkezhet, a sor szerinti dsszesitések meghaladjik az Osszesen
(nemzetiséghez tartozd) oszlop adatait, az oszlop szerinti sszesitések természetesen megegyez-
nek az utolsé sor Osszesen adataival.

Forrds: KSH

emlitettek a magyartdl eltérd nemzetiséget (2011-ben 1063 £8, 2016-ban 506 £8). Akik a
roma nemzetiséget csak a masodik kérdés kapcsdn emlitették, szintén tdbbes (,valami
mds — roma”) két8déstiek, 4m mivel elsd helyen majdnem kiz4rélag a magyart emlitet-
ték, ,magyar-roma” két8déstieknek tekinthetjiik. Egyébként az dsszes magyarorszagi
nemzetiség vonatkozdsdban kijelenthetd, hogy az ismertetett médszertan alapjin kb. 90
szdzalékban magyar nemzetiséglieknek is tekinthetk, és ez — éppen a romani anyanyelv
hidnyaban — a romdkra még inkdbb érvényes (99 szdzalékban magyarok is) (Lajtai 2020).
Kérdés lehet azonban, hogy van-e valamilyen kitapinthat6 kiilonbség az els8sorban ro-
maként definialt (,csak roma”, ,roma-magyar”) csoportok, illetve az egyértelmiien tobbes
kotddéstiek (,magyar-romdk”) kozott? Ugyanigy felmeriilhet az is, hogy a nyelvi alapon
nemzetiséghez tartozéknak van-e értelmezhetd sajitossiguk a nemzetiségi 6nazonosu-
lissal jellemezhetd csoportokhoz képest? Eldzetes feltételezésként azt fogalmazhatjuk
meg, hogy azok, akik a roma nemzetiséget csak masodsorban emlitették (azaz els8sorban
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5. tdbldzat: Az iskolai végzettség a nemzetiséghez tartozis kritériumain beliil a 2011. évi cenzus
és a 2016. évi mikrocenzus sorin

o E o é b0 \éﬁ Fo é 50 \
o) Y5988 2 S 38 3 @ 5 o
P, 3iifgif s 4o
Q a = E izl o ) k=) >~\C‘.
= § t 3 Eo §° & M g &.& Z
< 8 § 2% 3% B SR o
g€ o £ 9, g 9o 8 <%= 2
o T ) g > 0 = ) e o m
EI ] g .3 5 T8 Q3 o0 s 8 T O v N
~ g o 3 EF g2 EQ gg = .0 %))
S % QESE SESE T H % g & %)
Og @WE2ER =Z¥ETR << 0O O
Identités- scsak »roma— ,magyar—  anya- nyelv- nemzetiség-
csoportok roma’ magyat” roma” nyelvi  hasznélati  hez tartozé
Iskolai végzettség 2011
Altaldnos iskola
8. évfolyamnil 48,6 46,3 47,7 47,7 45,9 47,5
alacsonyabb
Alralinosiskola 55 ¢ 40,6 38,9 41,6 42,5 39,4
8. évfolyam
Kozépfoku
iskola éreccségi 8,2 88 9,0 7,6 7.9 88
nélkiil, szakmai
oklevéllel
Erettségi 29 3,4 3,5 2,5 29 3,4
Egyetem,
f8iskola stb. 0,6 0,9 0,8 0,6 0,8 0,8
oklevéllel
OSSZESEN 100 100 100 100 100 100
Iskolai végzettség 2016
Altaldnos iskola
8. évfolyamnil 39,2 38,3 44,6 41,3 39,4 42,6
alacsonyabb
Alralinosiskola 45,0 40,6 46,4 46,9 42,1
8. évfolyam
Kozépfoku
iskola éreceségi ) 5 11,2 93 8,6 9,1 9,8
nélkiil, szakmai
oklevéllel
Erettségi 4,7 4,7 4,6 3,1 3,7 4,7
Egyetem,
f8iskola stb. 0,9 0,9 0,8 0,7 0,9 0,9
oklevéllel
OSSZESEN 100 100 100 100 100 100
Forrds: KSH
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magyarként hatdroztik meg dnmagukat, ,magyar-romak”), vélhet8en nagyobb mérték-
ben integralddtak (vagy legaldbbis nagyobb mértékben szeretnének integralddni) a e3bb-
ségi tirsadalomba. Egy mésik hipotézisiink az lehet, a nyelvi azonosuldssal rendelkez8k
még kevésbé integrlédtak a tobbi identitdscsoporthoz képest, a nyelvhasznilat ilyen ér-
telemben éppen az elkiilniilés irdnyaba mutat.

E hipotézisek ellendrzése céljabél — a KSH-kiadvinyokban eddig nem publikale —
nemzetiségi adatokra tudunk tdmaszkodni” A 4. és 5. tdbldzatban a két utdbbi osszeirds
nemzetiséghez tartozds kritériumai szerinti iskoldzottsagi adatokat lithatjuk. Az abszo-
It szdmok szintjén (4. tdbldzat) el8szor is megéllapithatd, hogy mindkét cenzus sordn a
mdsodik nemzetiségi kérdés alapjin romdnak besoroltak szdma magasabb az &sszes tob-
bi kategéridhoz képest. Ezt réviden gy interpretilhatjuk, hogy a romék identitiséban a
magyar-roma kot6dés a meghatirozé. Erdekes, hogy a roma-magyar identitds a legkisebb
mértékii mindkét cenzus sordn, és a masodik legnagyobb identitdscsoportot a ,csak ro-
ma” bélyeggel elltott csoport teszi ki.

Ha az abszolut értékeket tekintjitk, megéllapithaté, hogy a két magasabb (az érett-
ségi és felsdfokn) iskolai végzettség a magyar-roma nemzetiségliek kdrében a legmaga-
sabb. Az iskolai végzettségeket a nemzetiséghez tartozds kritériumain beliil ardnyosit-
va (5. tdbldzat) szintén megéllapithatjuk, hogy a ,magyar-roma” csoporton beliil relativ
magasabb az iskoldzottsdg, mint az ,anyanyelvi” csoporton beliil. Ugy tiinik tehit, hogy
az identitismintdzatok szerint rétegzett roma csoportokon beliil a magyar-romak a
legsikeresebbek, és az anyanyelvi csoport a kevéssé sikeres mindkét 8sszeirds adatai
alapjan. A két, nemzetiségi hovatartozdst firtaté kérdés alapjin létrehozott hirom azo-
nosuldsi csoport iskolai végzettségek szerinti eltérése viszont nem egyértelmi: a 2011.
éviadatok ugyan egyértelmiien alitimasztjik el8zetes feltételezésiinket, azaz a magyar-
roma két8déstiek iskolai végzettsége magasabb, mint a ,csak roma” nemzetiségi cso-
porté, a 2016. évi mikrocenzus adatai ellenben ezt nem erdsitik meg. Ennek oka vagy
az, hogy a mikrocenzus mintavételre épiild médszertana (a hdztartisok 10 szdzalékat
mérték fel) az ilyen kisebb csoportok esetében dhatatlanul is torzitdssal jir, vagy elkép-
zelhetd, hogy a nemzetiségi azonosuldsi stratégidk és az iskolai végzettség kdzott nincs
érdemi kapcsolat.

A roma iskolai népesség és az iskolarendszer néhdny sajitossiga

Magyarorszigon hosszt ideig a hivatalos iskolastatisztika részét képezte a roma tanu-
16k szdmontartdsa: a korabeli minisztériumi adminisztrdcié kivincsi volt arra, milyen
iskolatipusokban tanulnak, és milyen mérték(i az el8rehaladdsuk.® Ezen forrds szerint
az ltalanos iskolai szinten 1992/93-ban példiul 74 441 roma tanuld volt, ami az Ssszes
4ltaldnos iskolds tanulhoz képest 7,1 szdzalékot tesz ki.

Az 1993. évi kisebbségi torvény elfogaddsa utin megsziint az elssorban miniszté-
riumi belsd hasznilatra késziilt etnikai adatgydijtés, 4m érdekes médon a kompetencia-
mérés (OKM) segitségével mégiscsak képet kaphatunk a romdnak tartott iskolai népes-

Koszonettel tartozom a KSH munkatdrsainak, hogy az itt kéz8lt nemzetiségi adatokra vonatkozé kérel-
memet készségesen teljesitették.

8 Az 1969/1970-es tanévtSl az 1992/1993-as tanévig terjedd id8soros adatok 2004-ben Kertesi Gibor
kényvében jelentek meg el8szér nyilvanosan (Kertesi 2004).
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ség néhdny jellemz3jérdl, ugyanis a telephelyi kérdéivben van egy kérdésblokk, amelyben
tobbek kdzott rakérdeznek az intézménybe jiré tanulék romaaranydra is’

Az elmult évek adatai alapjin (1. dbra) 13-14 szdzalék kériilire tehetd az altalinos
iskoldkban a roma tanuldk ardnya,'® amely majdnem kétszerese a kilencvenes évek elején
mért adatoknak. Ez azonban nem jelent abszolut értékben is kétszeres novekedést, mivel
id8kozben az altalanos iskolai populacié is lecsdkkent. E becslések alapjan 2017/2018-ra
(ekkor az 8sszes ltaldnos iskolds szama 732 491 volt) mintegy 107 ezerre tehetd az 4l-
taldnos iskolai roma populdcié nagysdga.
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1. 4bra: Az 4ltalanos iskolai roma tanuldk becsiilt ardnya (sajit szamitas). Forrds: OKM

Oktataspolitikai szempontbdl nemcsak a populicié mértéke, hanem bizonyos jellem-
z0i, teriileti és intézményi koncentricidja is relevins. A rendelkezésiinkre 4116 legutébbi
adatbdzis alapjin példdul egyértelmi, hogy a roma tanulék leginkabb éltalinos iskolai
képzésbe jirnak, elvétve lehet a 6 vagy 8 évfolyamos gimndziumi képzésben megtalil-
ni: mig az dltaldnos iskolai képzésen belill 14,7 szdzalékra, a gimndziumi képzéseken
beliil 2,5-3 szdzalékra becsiilték a roma tanuldk ardnydt. Littuk mar a népszdmlaldsi
adatoknal is, hogy a roma népesség magasabb ardnyban él falvakban, és e telepiilési lejtd
visszakdszon az OKM-adatokbdl is: a roma tanuldk tirsadalmi lithatdsdga falvakban
magasabb, mint a nagyobb virosokban.

Az OKM-adatok tovabbd azt — a cenzusadatok szintjén ldtott tényt — is megerdsitik,
hogy a roma tanuldk ardnya Borsod-Abatij-Zemplén, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Nograd
megyében a legmagasabb. Ugyanakkor telepiiléstipus szerint is vizsgalva a megyei ada-
tokat, ldthatjuk, hogy a borsodi kozségekben tanulé gyerekek tdbb mint fele, a szabolcsi-
aknak és négradiaknak kozel fele, a baranyai, hajda-bihari és hevesi kzségi tanuléknak
pedig harmada roma szdrmazasi.

A teriileti koncentriciét jirdsok szintjén is vizsgilva, megillapithatjuk, hogy 14
helyen a tanuldk t5bb mint fele roma szdrmazdst (Cigandi, Edelényi, Encsi, Szikszéi,
Pétervasarai, Ozdi, Génci, Jaszapati, Vasdrosnaményi, Tiszavasvdri, Hevesi, Sellyei,

® A korabbi minisztériumi iskolastatisztikdk és az OKM-adatok is kiilsS értékelésnek, heteroidentifika-

ciénak mindsiilnek, azaz a helyi intézményi szereplk helyi becslésének szdmitanak.

Modszertani szempontbdl fontos rogziteni, hogy természetesen minden évben talilkozni adathidnnyal,
amely torzithatja az eredményeket. Az altalunk itt haszndlt 2017/2018-as tanévre vonatkozé adatok sordn
aromaardnyt tudakolé kérdésre a telephelyek 12 szdzaléka nem vélaszolt.
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6. tablazat: A roma tanul6k becsiilt ardnya megyék és telepiiléstipus szerint (sajit szdmitds)

Kozség Viros Megyeszékhely ~OSSZESEN
Bacs-Kiskun 10,19 13,51 6,56 11,09
Baranya 34,08 15,64 8,81 17,58
Békés 13,32 12,08 2,74 10,49
Borsod-Abatj-Zemplén 53,36 31,05 14,48 36,39
Csongrad 4,98 5,37 3,57 4,49
Fejér 9,07 7,29 2,44 6,55
Gy6r-Moson-Sopron 4,72 2,18 3,26 3,35
Hajda-Bihar 33,42 22,65 2,42 18,09
Heves 32,95 19,96 7,47 23,00
J4sz-Nagykun-Szolnok 35,54 18,53 8,09 20,83
Komarom-Esztergom 4,74 9,11 11,39 8,30
Nograd 44,21 20,80 25,71 33,83
Pest 11,52 6,87 8,16
Somogy 34,90 15,29 8,43 20,57
Szabolcs-Szatmir-Bereg 47,08 27,50 6,63 31,7
Tolna 27,12 11,35 6,70 16,08
Vas 5,23 5,99 1,43 4,06
Veszprém 10,13 8,04 2,95 7,72
Zala 23,07 7,40 3,88 11,85
BUDAPEST - - - 5,70
OSSZESEN 26,08 13,67 6,21 14,42

Forrds: OKM 2018

Szécsényi, Kunhegyesi), és nem elenyészd azon jarasoknak a szdma sem, ahol 30-50
szdzalékos becsiilt ardnyt taldlhatunk. A budapesti jirdsok koziil a VIIL keriileti ta-
nuldk harmadérél gondoltik azt az OKM-adatszolgéltaték, hogy roma szdrmazdstak.
Ugyan a teriileti besoroldsok véltoztak a jirdsok létrehozasival, de 6sszehasonlitds-
képpen érdemes felidézni, hogy példdul 2009-ben csak hdrom kistérségen beliil volt 50
szdzalékot meghaladé becsiilt romaarény.

A szakirodalomban a 30-50 szdzalék kézotti romaardnnyal rendelkezd térségeket
vagy iskoldkat gettésoddénak, az 50 szdzalék folottieket gettésodott teriileteknek vagy
gettdiskoldnak szoktik nevezni. Ha viszont a vizsgilt egységeken beliil figyelembe vesz-
szitk a romaardny 4tlaginak sz6rdsat is, 4rnyaltabb képet kaphatunk. A jirisokon be-
liili romaardny szérdsa ugyanis a jirdsi szintli szegregicié mértékérdl arulkodik: minél
magasabb a sz6rds, annal heterogénebbek a jirdshoz tartozé telepiilések, azaz a jirdson
beliil vannak iskoldk, ahol alacsony, és vannak olyanok, ahol magasabb a romaarany.
Ertelemszertien a forditott esetekben, azaz ahol alacsony a jirdsi szintre aggregile sz6-
rds, az azt jelenti, az iskoldk a romaardny vonatkozédsdban relativ homogének. Ha a sz6-
ris értékét a jérdsi szintli szegregici6 indikatoraként haszniljuk és figyelembe vessziik
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7. tablazat: Jarastipusok az iskolai etnikai szegregdci jellege szerint (sajit szamitds, klaszterelemzés

az OKM 2018 alapjin)
Nem Mérsékelten Gettésodott Gettésodd

szegregild szegregil6 szegregl6 szegregil6
Romaardny 4tlaga 5,93 18,21 56,09 36,73
Illomaarany sz6rasinak 8,04 20,96 33,09 26,32
dtlaga
Romaardny sz6résinak 0,5-16,9 11,1-31,1 12,3-43,4 10,9-36,8
terjedelme (min.—max.)
Jarasok szdma 105 45 16 31
Jardsok ardnya (%) 62,90 21 5 11,10

a jardsi szintre aggregdlt romaardnyt is, klaszterelemzéssel a jirdsokat négy csoport-
ba sorolhatjuk (Id. 7. tdbldzat): 1. nem szegregald jirdsoknak tekinthetjiik azokat, ahol
elenyészd a roma jelenlét az Ssszes jardsbeli telepiilésen (a romaardny és a szérds is ala-
csony); 2. mérsékelten szegregild jirdsok azok, amelyekben az dtlag fol5tti mérsékelt
romaardny enyhén dtlag folotti szordssal tirsul; 3. gettésodott szegregalé jirasok azok,
ahol a magas romaardny magas szdrdssal is jir; 4. gettésodd szegregdlé jardsok azok,
amelyekben magas a romaarany, a szérds viszont 4tlagos.

Léthatjuk, a gettésodds mértéke mindig egyiittjir valamiféle térségi szegregiciéval,
ami egyértelmiien jelzi, hogy a gettésodds nem pusztin egy adott térségen beliili roma-
ardnynak kdszénhetd, hanem a telepiilések, illetve az iskoldk kozétti — romaardnyban
mért — kiilsnbségeknek is. Ez azt jelenti, ritkdn taldlni olyan jirdst, ahol a magas ro-
maardny alacsony szdrdssal tirsulna. Kivételek persze vannak: a gettésodott szegregals
tipusba tartozd 16 jérds kozott csak a cigindi és a pétervasarai jirdsok olyanok, ahol
minden iskoldban relativ magas a roma gyerekek ardnya, a tobbi jirds esetében taldl-
ni legalabb egy alacsony romaardnnyal rendelkez8 intézményt is: e csoportba tartozik
példaul az edelényi és az encsi jards is, ahol éppen az egyik virosi — egyébként egyhizi
fenntartdst — altalanos iskoldban alacsony a roma tanulék ardnya. Az ilyen adatok djra
eldtérbe hozzik a telepiiléstipus szerinti kiillsnboz8ségeket (a roma tanuldk ardnya a
kozségi iskoldkban rendszerint magasabb), és utalnak az elmule évtizedben — az dllam
dltal tAimogatott-finanszirozott, és ezért — dinamikusan fejl6dé egyhazi fenntartdst is-
koldk térségi szegregicidban jitszott szerepére is.!! Jelen tanulmanynak nem célja az
egyhdzi iskoldk részletes tirgyaldsa, 4m annyit jelezhetiink, hogy mig az 4ltaldnos isko-
lik szintjen 14,4 szdzalékos romaardnyt mutatnak a rendelkezésiinkre 4116 legutébbi,
2018. évi adatok, ez a szdm az egyhazi fenntartdst intézményekben 4tlagosan csak 10,4
szdzalék.?

Ha az intézményeket/telephelyeket vizsgaljuk, beazonosithatjuk a 30-50 szdzalékos,
illetve az 50 szdzalék folotti romaardnnyal rendelkezd gettdsodd és gettodiskoldkat is:
2018-ban elgbbibe 369 iskolat, utébbiba 249 intézményt sorolhatunk. Id8sorosan azt is

Erdekes médon és kévetkezmények nélkiil az egyhédziiskolak e szerepét még az Innovacits és Technolégiai
Minisztérium szdmdra késziilt Magyar Nemzeti Tdrsadalmi Felzdrkozdsi Stratégia érvényesiilésének értéke-
lése c. dokumentum is jelzi. pp. 90-91.

Az egyhizi iskoldk térnyerésérdl és hatdsairdl 1d. Fejes—Sziics 2018. Bévebb adatokat Id. még: Varga 2019.
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8. tablazat: A gettSiskolak és a gettésodé iskolak szima az OKM-adatok alapjin

Gettdiskola Gettdsédé iskola OSSZESEN

2008 275 300 575
2009 296 302 598
2010 311 285 596
2011 313 296 609
2012 320 267 587
2013 331 274 605
2014 339 273 612
2015 350 261 611
2016 377 260 637
2017 366 246 612
2018 369 249 618

Forrds: 2008—2016: Ercse 2018; 2017-2018: sajit szdmitds

t13

megallapithatjuk (8. tdbldzat), hogy a 2010-es évek elejéhez képest' egyre novekvd intéz-
ményi szegregaldddsra utalnak az adatok: a gettésodé iskolik szdma részben csokkent,
mert 4tbillentek a gettdiskola kateg6ridba, 4m a kétféle szegregalddé intézmény egyiittes
szdma folyamatosan ndvekedett. Mindez jelzi, hogy a térségi/iskolai szegregilédis az
elmilt bs évtizedben folyamatosan zajlott.

Mivel kompetenciamérésbdl szirmazé adatokrdl van szé, rogton adédik a kérdés:
Milyen 6sszefiiggés van az intézményi becsiilt romaardny és az intézményi/telephelyi
szintre aggregilt kompetenciaértékek kozott? Az ilyen adatok bemutatdsa gyakran ér-
zékeny szokott lenni, adott esetben félrevezetd lehet vagy tirsadalmi el8itéleteket is meg-
erdsithet, hiszen akar korabbi évek adatbézisin vizsgilédunk (Id. pl. Papp 2011), akar
a legfrissebb adatokat elemezziik, kimutathatd, hogy a novekvd romaardny egyiittjir a
kompetenciaértékek csokkenésével is (9. tdbldzat, 1. modell). Csakhogy, ez valéjiban

9. tabldzat: A matematikai és szdvegértési kompetencidkat magyardzé tényezdk (linedris regresszids

modellek, béta-egyiitthatdk)

Matematika Szdovegértés

1.modell 2.modell 3.modell 1.modell 2.modell 3.modell

Romaardny -0,64* -0,08* -0,10* -0,69* -0,14* -0,15*
CSHI index 0,73* 0,73* 0,72* 0,71*
Cigdny nemzetiségi _0,04* _0,03*
program

R? (%) 42 63 64 47 68 68

*szignifikdns hatds (p < 0,01)

3 Mis kutatasi forrdsokbdl azt is tudjuk, hogy 2000-ben 126, 2004-ben pedig 178 gettéiskola volt (Havas—
Liské 2005). Ezen évszdmokhoz viszonyitott id8perspektiviban még markdnsabb szegregilédds mutat-

haté ki.

255

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



NEPESEDES ES OKTATAS

a jéghegy csticsa, mivel ha az iskolai eredményesség magyardzé tényezdi kozdtt meg-
kiilonboztetjiik a ,lithatd” és a ,nehezen megfigyelhet8” dimenzidkat, a helyi becsiilt ro-
maardny az eldbbi, a csalddi hittér az utdbbiba tartozik. Az ellentmondds ott lapul, hogy
val6jaban a nem lathat6 tényezdknek van — legaldbbis statisztikailag egyértelmiien kimu-
tathaté — erdteljes hatdsa, 4m a sok helyen tapasztalhaté white-flight jelenség pedig a
tarsadalmilag lithat6 tényez8kre épiil. A 2018. évi kompetenciamérés adataira épitve
megallapithatjuk, hogy a csalddi hittér beemelése az iskolai eredményesség magyardza-
taba (9. tdbldzat, 2. modell) a matematika esetében majdnem teljesen, a szovegértés szint-
jén pedig nagymértékben lecsSkkenti az etnikai ardny jelent8ségét, és mindkét kompe-
tenciateriileten az igazi magyardzé tényez8 a csalddihactér-index (CSHI).

A népszdmlalasi adatokbdl mar leszlirtiik, hogy a roma népesség nagymértékben
asszimildlédott, hiszen a nemzetiségi azonosuldsban csak elenyész8 mértékben jatszik
szerepet a nyelvismeret. Mindazondltal a magyarorszdgi oktatdsi rendszer kiilonféle for-
mékban'* lehetdvé teszi a nemzetiségi (kisebbségi) oktatdst és/vagy a nemzetiségi nyelv-
oktatdst is. A roma nemzetiség esetében ez az oktatds torténhet magyar nyelven is,
amely adott esetben kiegésziilhet nyelvoktatdssal is. A hivatalos statisztikai adatok sze-
rint a roma/cigdny nemzetiségi oktatds népszeriisége megcsappant az elmult években
(altalanos iskolai szinten 2018/2019-ben 20 406 f8 vett részt benne, amely a korabbi
becsléseink alapjan a roma tanuldk mintegy egydtddét teszi ki). A nyelvi asszimildléddst
és mir-mér a teljes nyelvvesztést tovibbi eldrevetiti az is, hogy minddssze 1092 fiatal
vett részt beds/romani nyelvoktatdsban is. Az OKM-adatok tovibbi lehetdvé teszik azt
is, hogy kozelebbi képet kapjunk a cigdny nemzetiségi program szerepérdl és hatékony-
ségardl. Az adatokbdl (10. tabldzat) egyértelmiien kideriil, hogy e nemzetiségi program
mondhatni csak gettésodott kériillmények kdzott mitkddik: nemesak azért, mert az 4e-
lagos romaarany 65 szdzalék, hanem mert nagyon szegény csalidbdl szdrmazé gyerekek

jarnak ezekbe az iskoldkba (a CSHI jéval 4tlag alacti: -1,34).

10. téblazat: A kompetenciaértékek, a csalddihattér-index és a becsiilt romaardny a ciginy nemzeti-
ségi program létezésének fiiggvényében

Miikddik-e ciginy nemzetiségi program? ~ Matematika ~ Széveg- CSHI Roma-
értés ardny (%)
Igen 1447 1417 -1,34 65,3
Nem 1608 1595 -0,08 12,4
Osszesen 1602 1589 -0,11 14,4

E tények ugyanakkor indirekt médon magyardzatot adnak a program népszertisé-
gének csdkkenésére is: a gettdsodd (alacsonyabb romaardnyn) térségekben vélhetden
azért nem inditanak ilyen programokat, mert az egy jabb, romdkkal kapcsolatos ,l4t-

hatd” tényezd lenne, és felerdsithetné a sziil8k ,ldbbal tdrténd” iskolavdlasztdsat. Sta-
tisztikai elemzéssel tovabbd az is kimutathatd, hogy a cigdny nemzetiségi program-

A hatilyos jogszabdlyok szerint a nemzetiségi oktatdst-nevelést a kovetkezd formakban lehet megszervez-
ni: anyanyelvii, kétnyelvii, nyelvoktatd, magyar nyelvli roma/ciginy vagy kiegészitd nemzetiségi nevelés-
oktatds. A nemzetiségi oktatdsrél részletesebben 1d. Orsés 2015.
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nak nincs vagy alig van hatdsa a kompetencidkra,'® amely jelentheti azt is, hogy olyan
tartalmakat kozvetit, amely nincs kapcsolatban a mért szovegértési vagy matematikai
kompetencidkkal, de értelmezhetjiik ugy is, hogy az eleve hatrdnyos, gettésodott kériil-
mények kdzott miikdds oktatdsi-nevelési program nem vagy csak kis mértékben képes
hozzdadni valamit az amugy is alacsony kompetenciaszinttel rendelkezd roma gyerekek
tudisihoz.

Tanulsagok, 6sszegzés

A bemutatott népszdmlildsi, kutatasi és OKM-adatok sok szempontbdl hasznalhaték a
roma tanuldkkal kapcsolatos oktatdsi kérdések értelmezésére, az esetleges oktatispoli-
tikai beavatkozdsok megalapozédsira. Jelen tanulmany keretében csak néhdny fontosnak
gondolt adatsort mutattunk be azzal a céllal, hogy egy-két oktataspolitikai beavatkozasi
lehet8ségre ramutassunk. Ugyanakkor jeleztiik azt is, hogy a roma népesség meghatdro-
zé4sa dnmagaban is sok kérdést vet fel, hiszen a kiilénféle — akdr hivatalosnak is szdmitd
— &sszeirdsok, etnikai adatgytjtések eltérd médszertanokat haszndlhatnak.

A rominak gondolt tanuldk jelenléte Snmagiban nem kellene semmilyen nyelvi-
etnikai kihivist jelentsen, hiszen az esetek zdmében — a népszamlalasi adatok tanusiga
szerint — szintén magyar anyanyelv(i népességrdl van sz6. Az igazi kihivdst a roma po-
pulacié tirsadalmi szerkezetben elfoglalt helye jelenti: mivel az alsébb trsadalmi réte-
gekbe, gyakran tirsadalmon kiviili élethelyzetekbe szorulva élnek, ez visszahat az iskolai
eredményességiikre. Soraikban igy magasabb az iskolai lemorzsolédis, alacsonyabb isko-
lai végzettséghez és ezaltal gyengébb munkaerdpiaci pozicidkhoz jutnak. Mivel 6nmagat
erdsitd folyamatokrdl van sz6, amelyet még tetéznek a tirsadalmi elditéletek is, nehéz
rendszerszintli beavatkozdssal érdemi viltozast elérni. A csaladi hittérbe ,belenytlni”
csak a munkaerdpiaci stitus valtoztatdsval és taldn a felnSttek folyamatos oktatdsdval,
illetve kollégiumi elhelyezkedés biztositdsdval lehetséges. Az is megfontolandd, hogy
ugyan jobbdra magyar anyanyelvii népességrdl van sz6, 4m a csalddi hattér kontroll alatt
tartdsa utdn is Ugy tiinik, az iskolai romaardny és a szdvegértés-kompetencidk kozote
fennmarad egyfajta negativ kapcsolat: ez taldn azt jelzi, hogy az alkalmazott pedagdgiai
mddszerek nem minden esetben tudnak hatékonyak lenni, vélhetSen nem megfelelgek
az alsébb tarsadalmi rétegekbdl szdrmazo és igy eltérd habitussal, nyelvi kompetencidval
rendelkezd gyerekek szdmdra. Az adatok szintjén az is litszik, hogy a roma tanulék mint-
egy Stdde részt vesz ciginy nemzetiségi programban, 4m e részvételnek nincs szimottevd
nyoma a mért kompetencidk szintjén.

Részben a népszdmlélisi adatok, 4m az OKM-adatok is meggydz8en vildgitanak rd a
térségi jellegzetességekre is. A roma tanuldk oktatdsa sok szempontbdl kisebb falvakban
(és kis iskoldkban) zajlé oktatasi format is jelent, amelynek el8nyei és hitrinyai egyardnt
lehetnek. Kiilén kitértiink a szegregicié jelenségére is: a térségi, nem onkéntes szegregd-
ciérdl szintén kijelenthetjiik, hogy nem a jelenség puszta léte a gond, hanem az, hogy az
etnikai és szocidlis szegregicid Ssszefiigg az iskolai eredményességgel, hosszabb tivon
pedig egy tirsadalom versenyképességére is negativan kihat. Kimutattuk, hogy a jiri-
sok kozott kiildnbséget tehetiink a szegregilédds jellege alapjén, ami révildgithat arra

1> 2018-ra vonatkozdan Id. 9. tdbldzat, 3. modell, 2017-es adatok szintjén a cigdny nemzetiségi oktatdsnak

nincs szignifikdns hatdsa.
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is, hogy eltér8 beavatkozdsok sziikségesek a jérdsok szintjén, azaz helyet kellene adni a
lokalis megolddsoknak is. Mig a gettésodott térségekben vélhet8en visszafordithatatlan
folyamatok érvényesiilnek, és ezért specidlis megoldasok sziikségesek, addig a gettdso-
dé térségek egy részében vagy a mérsékelten szegregilé jirisokban még tdrekedni lehet
valamilyen mértékii integricidra vagy egyiittnevelésre, a gettésodds megakadilyozisira
vagy fékezésére. Ehhez természetesen helyi akarat, az oktatasi dtvonalak térségi szint(l
tervezése és rendszerszintii timogatisok is sziikségesek lennének, 4m a jelenlegi szabad
iskolavdlasztds gyakorlata és az egyhazi intézmények dllami timogatottsdga e folyamatok
ellenében hatnak. A vegyes etnikai ardnyu térségekben és telepiiléseken a sziildk iskola-
vilasztisit a romaardny, illetve a roma tanul6kkal kapcsolatos vélt vagy valés sérelmek
is befolydsoljik, és gy tiinik, a rendszer magédra hagyta az iskoldkat is és a sziil8ket is,
akik értelemszer(ien a mutatkoz6 lehet8ségek alapjin hoznak dontéseket vagy alakitjik
ki intézményi vagy egyéni stratégidikat.

Természetesen tudatiban vagyunk annak, hogy az elmdlt évtizedekben és jelenleg is
tdbbféle paradigmaban értelmezve sokféle megoldds, javaslat, stratégia sziiletett a roma
tanuldk integricidja és/vagy felzdrkézdsa/felzarkéztatdsa, a pedagdgiai kultira sok-
szinlibbé tétele éljabSl. A szegregici6 csokkentésének vagy felszdmoldsdnak deklarile
célja nemcsak a nemzetkozi, hanem a hazai, akar tjabb kelet( stratégiai dokumentumok-
ban is jelen van.'® Rdaddsul a romdkat nagy mértékben érintd tarsadalmi felzarkézds
2019 méjusitél a BM hatdskdrébe keriilt (amelynek adminisztrativ vonatkozasain tul-
menden szimbolikus vonatkozdsa is lehet), ugyanakkor tdbb kormdnyzati és civil szer-
vezeti egyeztetd férum is miikddik.” Mindezen erdfeszitések ellenére a szocidlis és etni-
kai alapt szegregdlédds folyamatosnak tekinthetd, az oktatdsi rendszer beazonosithaté
szegmensei olyan pirhuzamos palydkra dlltak, amelyek a tirsadalmi egyenlStlenségek
élesedéséhez és Gjratermel8déséhez, valamint a tirsadalmi szolidaritds csokkenéséhez
vezetnek.
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Tanulmanyunkban arra kerestiik a vilaszt, hogy a friss diplomasok munkaerdpiaci
kereslete és kinilata mennyire illeszkedik egymdshoz. Kisérletet tettiink arra, hogy
képzési teriiletenként meghatirozzuk a legjellemzdbb korai karrierutat egy erre alkal-
mas halézatban, modulok feltirdsival. Megnéztiik a szakteriiletre leginkdbb jellemz§
elhelyezkedésektdl valo eltérések teriileti és intézményi eloszldsait. Elemzéseinkhez a
Diplomis Palyakovetési Rendszer adatait hasznéltuk fel. A 2014-2015-5s tanév 1. fél-
évében, alapképzésben, legaldbb abszolutériumot szerzett (22759 £8) hallgatdk el-
helyezkedési adatait vizsgiltuk. Részletesebben két szakteriilet (gazdasigtudomdény,
miiszaki) képzéseit vizsgiltuk intézményi és megyei bontdsokban.

Kulcsszavak: diplomasok, munkaerdpiac, oktatés és foglalkozis, felsdoktatasi
intézmények

In this study, we investigated the performance of the recent graduates in the labour mar-
ket in terms of the supply and the demand matching. A network science based method
was introduced to identify the most typical occupations of the graduate’s training area
by exploring modules. We analyzed the spatial and institutional differences in the aver-
age early career path. Our analysis is based on the data of Hungarian Administrative
Career Tracking System. We examined the employment data of students who obtained
a bachelor diploma in the 2014-2015 academic year (22,759 people). We studied more
specifically the eatly career path of graduates who graduated in the economic or engi-
neering training area.

Keywords: graduates, labour market, education and occupation, higher education
institutions
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Bevezetés

hazai 2012. évi diplomas palyakovetés adatai alapjin (Gaddr—Abonyi 2018)
Amegéllapitotték, hogy a diplomisok végzettségitknek nem megfeleld munka-

korokre is jelentkeznek az ott elérhetd nagyobb fizetés reményében, ugyanak-
kor a munkakértdl eltérd végzettség dltaldban nincs hatdssal a kezd§ fizetésre.

A diplomit szerzett hallgaték pélydjinak kovetése, ezek adatbdzisokban valé gytij-
tése és elemzése fontos a felsdoktatdsban 1év8 (Sojkin—Bartkowiak—Skuza 2012) vagy a
jelentkezésen gondolkodé potencidlis hallgatéknak (Cremonini—Westerheijden—Enders
2008), a politikai dontéshozdknak és a felsoktatdsi intézményeknek (ENQA 2015).
A hazdnkban diplomat szerzett magyar dllampolgirnak akir a sziiletéstdl fogva vizs-
gélhaté mobilitdsi szempontbdl is az élettitja, mivel a palyakdvetd rendszerben elérhetd
varosi vagy megyei szinten az, hogy hol sziiletett, hol lakik, hol szerezte érettségijét,
illetve diploméjat, tovdbba az, hogy az ezt kvetd néhdny évben hol dolgozott (Kosztydn
et al. 2020).

A tanulmdny egyik célja annak szemléltetése, hogy az dllamigazgatasi adatokbdl nyert
diplomds pélyakévetési adatbazis betekintést tud nyujtani a frissdiplomdsok elhelyez-
kedési trendjeibe és annak teriileti és intézményi aspektusaiba. Ezaltal sokkal pontosabb
kép adhaté a dontéshozék szdmdra a felsSoktatds szerepérdl, a felsGoktatds utini élet-
szakasz dinamik4jirdl.

A diplomdsok karrierttjardl informécidkat gy(ijtd adatbdzisok puha (soft) vagy ke-
mény (hard) indikatorokra épiilnek. A puha adatok a végzett hallgaték nbevalldsin ala-
pulé kérddivekbdl szirmaznak. Eurépaban a Reflex nevii adatbizis' a legétfogobb ilyen
informici6forris (Garcia-Aracil 2015). Bir a puha adatok mindig felvetik a validits prob-
éméjat, vannak olyan kérdések, amelyekre csak ezekbdl kaphatunk valaszt. Péld4ul arra,
hogy utélag mit gondolnak a diplomésok, megérte-e megszerezniiik a diplomat.

Ezeknél objektivebb képet adnak az oktatdspolitikai dontéshozdk szdmara a kemény
adatokat tartalmazé adatbdzisok (Wallgren—-Wallgren 2011). Az adminisztrativ ada-
tokkal (péld4ul a képzés adatai dsszekdtve a képzés elvégzése utdni fizetési adatokkal)
felmérhetd a felsGoktatdsi intézményeknek és magdnak a felsGoktatdsi végzettségnek a
hozzdadott értéke is (Cunha—Miller 2014; Kosztydn et al. 2020).

Jelen tanulmanyunkban a Magyarorszdgon végzettekre vonatkozé kemény adatokat
vizsgdlunk. Kutatdsunk a mélyebb, szakteriileti szintre fékuszil, a nagy adathalmaz
miatt nevezetesen kettdre: a gazdasigtudomdnyra és a miiszaki tudomanyokra. E kép-
zéseket intézményenként és megyénként vizsgiljuk abbdl a szempontbdl, hogy vajon a
tdbbség a diploma utdni els§ munkahelyén még a végzettségére legjellemz8bb foglalko-
zasokban helyezkedett-e el? Egy célorientélt hilézattudomanyi eszkozt javaslunk a kép-
zések és a foglalkozdsok horizontalis illeszkedésének vizsgilatihoz. Eszerint az egyes
képzési teriileteken végzettek tobbsége kijeldli a szakteriilethez erésebben kapcsolédd
foglalkozdsokat, és az igy meghatdrozott f8sodortdl vald eltéréseket vizsgaljuk intézmé-
nyi és foldrajzi teriileti aspektusbdl, ami tovabbi érdekes betekintést nyujt a végzettek
elhelyezkedési dtjaiba.

! Lésd: htep://www.hegesco.org/ [Letsleve: 2021. 06. 09.]
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Kutatémunkink egy igéretes kisérlet elsd szakaszinak eredményeit ismerteti,
amelyben a végzettségek és foglalkozdsok kozotti kapesolatokat igyeksziink feltdrni és
az eltérésekre magyardzatot taldlni. A végzettségnek megfelel6 munkakérben valé el-
helyezkedés a munkéba 4ll4s egyik, de nem az egyetlen szempontja az egyén szdmdra. Az
elhelyezkedés egy egyéni optimalizicids folyamat, rdaddsul id8ben viltoz6 lehet. A vég-
zettségnek megfeleld munkakor vilasztdsa ugyanakkor nemzetgazdasigi szempontbél is
érdekes, mivel a megszerzett kompetencidk minél gyorsabban és pontosabban a megfelels
helyen tdrténd hasznosuldsa nem igényel tjabb raforditdst az oktatds részérdl, valamint
az elhelyezkedd munkdjdval értéket tud termelni. A képz§ felsSokeatdsi intézmény pedig
a munkaerdpiaci keresletre igyekszik lehet8ségei szerint minél jobban reflektilni kép-
zési kindlatdval és a felvettek létszdmaval. Természetesen 6rokzold dilemma, hogy az
oktatdsnak milyen szinten kell a munkaer8piacra képeznie, és/vagy egy 4ltalinos, a ké-
sébbiekben jol hasznosithat6 tuddst dtadnia hallgatéi szdmira.

Tanulmanyunkban adatok 4ltal vezérelt médon jelenségeket kivinunk felmutatni a
végzettek kinilatinak és a munkaerdpiac keresletének taldlkozdsival kapcsolatban. A
kapott eredmények hasznalhaték oktataskutatdk, oktataspolitikusok szdmdra is, rész-
letesebb, sajit szempontu értékelését az olvasdra bizzuk.

A végzettség-foglalkozis kapcsolatok feltirdsinak hittérirodalma

A Kézponti Statisztikai Hivatal (KSH) mdédszertani dtmutatdja szerint a tirsadalmi
és gazdasigi folyamatok megfigyelésének alapvetd kdvetelménye, hogy rendelkezésre
dlljanak a kolcsondsen elfogadott osztilyozdsok és fogalmak, amelyek kdzos nyelvet je-
lentenek az adatokkal valé munka sordn.? A (diplomasok 4ltal betsltstt) munkakdrokre
érvényes osztalyozdsi, besoroldsi rendszer keretét a Foglalkozdsok Egységes Osztilyo-
zasi Rendszere (FEOR) adja, amely 8sszhangban van nemzetkdzi osztilyozédsokkal is.
A FEOR célja els8sorban a foglalkozisok olyan osztilyozdsa, amely a lehet8ségek sze-
rint figyelembe veszi a foglalkozist betsltd személy végzettségét is. A FEOR hierarchi-
kus logikdjiban el8szér a végzettség szintjét veszik figyelembe (az 1, 2, illetve 3 szdm-
jegyekkel kezd6dé FEOR-kéd a felsdfokt végzettséget igényld foglalkozasokat jelenti),
igy alkalmas a végzettségek és a munkakérok vertikilis illeszkedésének vizsgilatara,
azaz arra, hogy a képzettségnek megfelel§ szintii-e a betoltott munkakor. A feliilkép-
zettségnek (vagy tulképzettségnek) igen széles szakirodalma foglalkozik a kérdéskor-
rel (Varga 2019; Montt 2017). A munkakordk FEOR besoroldsakor egyes esetekben a
képzettség tipusit is figyelembe kell venni, de ez nem igaz minden egyes FEOR esetére,
ezért a képzettségek horizontilis illeszkedésének megéllapitisa bonyolultabb. Jelen ku-
tatémunkdkkal médszertani ajinldst is szeretnénk tenni a foglalkozisok és a végzett-
ségek horizontilis kapcsolatinak megallapitisdhoz és tovibbgondoldsihoz.

A végzettségekhez jellemz8en kapcsolédé munkakérsk megillapitisihoz alapétle-
tiink, hogy a végzettségeket és a foglalkozdsokat paros grifba rendeztiik, amelyben
maguk a végzettek jelentenek 8sszekottetést (Gaddr—Abonyi 2018), igy multidiszcipli-
niris megkozelitésben halézattudomdnyi eszkozt alkalmazunk tdrsadalomtudomid-
nyi jelenség feltirdsira. A végzettek szdma a szakok és foglalkozasok kozotti kapeso-

2 hteps://www.ksh.hu/docs/szolgaltatasok/hun/feor08/pdf/feor08_modszertan.pdf [Letsleve: 2021. 06.
09.]

262

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



— GADAR L. — BANASZ ZS. — KOSZTYAN ZS. T. — TELCS A.: FELSOOKTATAS ES MUNKAERGPIAC —

latok (halézattudomanyban tn. élek) sulyat adja. Az élstlyok 8sszehasonlithaték a
halézattudoményban konfiguriciés modellként nevezett véletlen esettel, amely meg-
adja a véletlenszeriien kialakulé kapcsolatok virhaté szdmat.?> Szerencsés a konfiguri-
ciés modell alkalmazdsa, mivel a virhaté kapcsolatok szdma figyelembe veszi az adott
végzettség és foglalkozas létszdmat (fokszam) (Barabdsi 2014*), ami el8nyds egy kis
létszama szak és nagy létszdmot befogadéd foglalkozds kozdtti kapcsolat leirdsakor,
mert ilyen esetben is lehet nyilatkozni a referencia és a tényleges eset kdzotti eltérésrdl.
A konfiguriciés modellel valé egybevetés felszinre hozza az elhelyezkedések megha-
tirozottsiginak 4ltaldnos, illetve attdl lokalisan eltérd jelenségeit. Mindkét vizsgalati
szint révildgit a fels@oktatds, illetve egyes intézményei és a munkaerdpiac kdzotti kap-
csolatra,

A nem jogosultsighoz két8d8 munkakédrok esetén a horizontdlis illeszkedés meg-
dllapitdsa igen nehéz feladat. Ugyanakkor a hédlézattudomanyi mddszerrel megmutat-
haté minden foglalkozdsi kér esetén, hogy jellemzden mely végzettséggel toltik be ezeket
a diplomasok.

A végzettség és a foglalkozas kdzti kapcsolatok mintdzatait keresve, a konfiguraci-
6s modelltd] valé eltérés segitségével modulokat kereshetiink a halézatban. Az egyes
modulokban az n. csticspontok (végzettségek és foglalkozasok) stirtibb, ezaltal jellem-
z8bb 8sszekdttetésben vannak egymadssal, mint a hdlézat tobbi részével (Barber 2007).
A feltirt modulok empirikus dton mutatjdk meg az egyes végzettségekhez leginkdbb
illeszkedd munkakéroket.

A felhasznalt adatok

Elemzéseinkhez az allamigazgatisi adatbdzisok diplomds palyakévetési céld, integrale
adatbizisit (DPR) alkalmaztuk, amely anonimizélt médon tartalmazza az 8sszes végzett
adatit. A DPR-adatok a kézérdekii adatszolgéltatds keretében ingyenesen igényelhetdk
a NISZ Nemzeti Infokommunikéciés Szolgiltaté (NISZ) Zrt.-t8l,° és kutatasi céllal
felhaszndlhatok.

A kutatds trgyit azok a 2014/5. tanév 1. félévében (2014. szeptember 1. és 2015.
janudr 31. kézott) alapképzésben abszolvalt vagy diplomét szerzett hallgatdk képezték,
akiknek a végzést kdvetden — 2015-ben vagy 2016 elsd 6t hénapjéban — volt bejelentett
jovedelme a Nemzeti Adé- és Vambhivatalndl. Minden esetben a végzés utdni elsé mun-
kahely adatait vettiik figyelembe. Ez a teljes végzett kohorszot, azaz 22759 f8s sokasi-
got jelenti, s magdban foglal minden képzési szintet és tagozatot. Az 4ltalunk készitett
és hasznélt adatbdzis nem tartalmazza a sajit véllalkozdsban dolgozdk adatait, akik az
alapképzésben végzettek 2,87%-at tették ki.

> A konfiguriciés modell esetében a végzettek teljesen véletlenszertien helyezkednek el tigy, hogy az egyes

szakokon végzettek szdma, valamint minden egyes foglalkozdsban elhelyezkedettek szdma azonos marad
a tényleges esethez képest. A tényleges esetben nyilvinvaléan van egy meghatdrozottsdg (pl. fogorvosi
diplomdval igen ritka egy kereskedelmi foglalkozis véllaldsa), és bizonyos szakokrdl jellemzd8en bizonyos
foglalkozdsi kérbe helyezkednek el a végzettek. A szakokon végzettek szdmanak és a foglalkoz4sokon
elhelyezkeddk szdménak ismeretében eléllithatd a szak-foglalkozas hilézat konfigurdciés modellje, ami
az eredeti hilézat véletlenszer(ivé dtkonfigurdldsa. A konfiguriciés modellben az entitdsok kézétti kap-
csolatok szdma a két kapcsolatban levd entitds ki/be menetelének szdm4tdl fiigg, azzal egyenesen ardnyos.
*  http://networksciencebook.com/chapter/4 [Letsltve: 2021. 06. 09.]

®  Lasd: https://nisz.hu/hu/kozadat [Letéleve: 2021. 06. 09.]
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A vonatkozé DPR-adatok 38 Excel fijlban tartalmaznak kiilonb$z8 informécidkat a
vizsgilt hallgatékrél, anonim médon (Nyiisti—Veroszta 2014). A Nemzeti Egészségbiz-
tositds Alapkezeld, a Nemzeti Ad4- és Vimbhivatal, valamint az Oktatdsi Hivatal adat-
tablait hasznéltuk a végzettekrdl.

Az alkalmazott médszerek

A foglalkozdsi korok divergencidjdnak megdllapitdsa

A végzettségek és munkakorsk kapesolatinak témateriiletéhez szorosan kapcsolédik az
egyes foglalkozisi koroket betdltdk végzettségének sokszintisége. Divergensnek mond-
haté az a munkakér, amelyet szdmos végzettségtipussal betdltenek, és konvergensnek
nevezhetd egy olyan foglalkozds, amelyet néhany tipust végzettséggel toltenek be.

A foglalkozdsok divergenciaszintjének egészen pontos meghatirozisihoz egy teljes
lakossagot lefedd adatbdzis lenne a legalkalmasabb, azonban jelen tanulmdnyban csak
egy alapképzésben végzett kohorsz adatai 4lltak rendelkezésre, ilyen értelemben a meg-
dllapitdsok egy kvizi mintavételes kutatdson alapulnak. Ennek ellenére is elég jé kdze-
litést kaphatunk a foglalkozdsok végzettségi sokszin(iségének bemutatisihoz.

A divergenciaszint megéllapitdsdhoz gy jirtunk el, hogy minden egyes foglalkozis
esetén 8sszeszdmoltuk, hogy hinyféle diploméval tsltik azt be. Az adott foglalkozdshoz
kapcsolddé végzettségeket a foglalkozast betdltdk szdma alapjin sorba rendeztiik (elére
keriiltek azok a végzettségek, amelyekbdl legtobben téltik be a vizsgdlt foglalkozist),
és megszamoltuk azon végzettségek szimdt, amelyek a foglalkozist betslt8k 95%-at le-
fedik. Az 5%-os részt azért nem vettiik figyelembe, mert elképzelhetSek besorolasi ad-
minisztriciés hibik vagy ritka személyes esetek egy-egy végzett életében, amelyek torzitd
hatdsit igy igyekeztiink kikiiszobolni.

Szakok és munkakorsk jellemzé kapcsolatainak megdllapitisa

~A végzettség-foglalkozds kapcsolatok feltirdsinak héttérirodalma” fejezetben ismer-
tetett médszerrel, hilézattudoményi eszkézdkkel minden képzési teriilet esetén meg-
dllapitottunk jellemz8 munkakdroket. A végzettek képzési teriileteit és elsé munka-
koreit paros grafba rendeztiik, és in. modulkeresd algoritmussal feltdrtuk a képzési
teriiletek és foglalkozdsi kordk jellemzd kapcesolatait. Az ily médon kapott modulokra
jellemzd, hogy egy képzési teriilet és egy foglalkozis csak egy modulba keriilhet. A kap-
csoldddsi viszonyokat ez jelentdsen egyszertisiti. A végzettségeket és foglalkozisokat
is tartalmazé empirikus modulokat feltdrva kijelolhetd egy meghatirozott kapcsolat,
és végzettségenként megillapithatd a leginkdbb jellemzd korai karrierpélya, valamint
az egyes foglalkozdsok esetén a leginkabb jellemzd felsSoktatdsi végzettség. A moéd-
szer alkalmas lehet tovabbi jelenségek megfigyelésére: az empirikus tton meghatiro-
zott, leginkdbb jellemzd karrierpalydkedl val6 eltérések megillapitisira, amelyet jelen
cikkben meg is tettiink. Fontos megjegyezni, hogy a szerz8k itt nem a palyaelhagyasi
anomadlidkat kivinjik magyardzni, hanem a képzési teriiletre jellemzd betdltstt foglal-
kozasoktdl valé eltéréseket kivdnjik bemutatni.

Szakok szintjén is megvizsgaltuk a miiszaki és gazdasigtudomdnyi bachelor képzési
teriileteinek esetén a képzési teriileti elhelyezkedési dtlagtdl valé eltéréseket. E két kép-
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zési teriilet esetén megnéztiik teriileti osszefiiggésként, hogy a munkahely megyéjében
milyen ardnyban helyezkednek el a képzési teriiletnek megfelelden. Végezetiil pedig
felsSoktatasi intézményenként is megvizsgiltuk, hogy az adott intézményben miiszaki
és gazdasigtudomdnyi képzési teriileten végzett alapszakosok milyen ardnyban jelennek
meg a képzési teriiletnek megfeleld leginkdbb jellemzé médon a munkaerdpiacon.

Jellemzd karrierutak és attdl valé eltérések

A foglalkozdsok divergencidja

Tanulminyunkban 113 hiromjegyi FEOR foglalkozast vizsgiltunk. Megnéztiik, hogy
az egy-egy foglalkozast betdlt8k hinyféle szakon végeztek. Az adatok azt jelzik, hogy az
egyes foglalkozasokat betoltd diplomék medidnértéke 19, vagyis a foglalkozasok felében
19-félénél kevesebb szakon szerzett diplomdaval dolgoznak, mig a foglalkozdsok mésik
felében ennél tdbb szakon szerzett diploméval. Konvergensnek mondhatjuk azokat a
foglalkozdsokat, amelyeket 7-féle vagy ennél kevesebb szakon végzettek (alsé kvartilis)
és divergensnek azokat, amelyeket 38-féle vagy ennél t5bb (felsd kvartilis) kiilonboz
szakon diplomdzdk toltenek be. A specialistdkat igényld konvergens foglalkozdsokat, és
a generalistdkat foglalkoztaté divergens foglalkozasokat az I. mellékletben soroltuk fel.
A téblédzatokban csak a felséfokt diplomét igényld foglalkozdsokat tiintettiik fel, azokat
a foglalkoz4sokat pedig nem vettiik figyelembe, amelyeken 5 alatti az elhelyezkedettek
szdma, mivel esetiikben a kevés szimu diplomaféleség az elhelyezkedettek szimdnak
alacsony szdmdval is magyardzhato.

Szakok és munkakorsk horizontdlis kapcsolatai — a jellemz§ elbelyezkedési utak

Az abszolviltak szakjainak képzési teriileteit és a 3 szimjegy(i FEOR foglalkoz4sokat,
amelyeken a végzést kdvetden elhelyezkedtek, piros grifba rendeztiik, és az igy eldalli-
tott halézatban tn. Louvain modulokat® (Blondel et al. 2008) tartunk fel. Az 1. dbra rep-
rezentilja a piros grif moduljainak részletét, a feltdrt hét modulbdl hirmat. Terjedelmi
korlatok miatt csak a részletesebb vizsgilat targyit képezd két modul, a gazdasdgtudo-
mdnyi és mérndki, valamint mellettiik egy igen fokuszélt elhelyezkedési utat bemutaté
informatikai képzési teriilet szerepel az 4bran. Az egyes modulokban levd végzettségek
és foglalkozasok szovegesen a II. mellékletben szerepelnek.

Az ,A” modulban a gazdasigtudomanyi, bolcsésztudomanyi, jogi képzési teriilete-
ken végzettek, valamint az ltaluk jellemzden betdltott munkakordk szerepelnek. Eb-
ben a modulban a legtobb végzett gazdasigtudomdnyi teriileten végzett, és pénziigyi,
gazdasdgi iigyintéz8 (361 FEOR-kéd) munkakorben dolgozik. Azért keriilt hdrom kép-
zési teriilet is ebbe a modulba, mivel a végzettek munkaerdpiaci szempontbdl hasonlé
teriileteken helyezkedtek el, és a halézati modulkeresd eljirds nem bontotta szét 8ket
kiilon egységbe.

A ,B” modulban a miiszaki és az agrir képzési teriileten végzettek szerepelnek, jel-
lemz8en a miiszaki jellegli foglalkoz4sokkal egyiitt. Ebben a modulban érdekes, hogy

¢ Tosbb modulkeresd algoritmus létezik a hilzéattudomanyban, a Louvain jelenleg a legelterjedtebb, vala-

mint a vizsgilati céljainkhoz is legink4bb illeszkedd.
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1. dbra: Az egyes foglalkozdsokat betdlt8k szdma képzési teriiletenként, valamint a
kapott modulok (hirom modul a hétbdl). (Fekete nyilakkal: B modulba tartozé mi-
szaki képzési teriileten végzett 494 {8 a szintén a B modulba tartozé FEOR 211: Ipari,
épitdipari mérnokak elnevezésti munkakérben helyezkedett el). Forrds: Sajit szerkesztés
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a legnagyobb szdmban nem felsdfoku végzettséget igényld foglalkozdsok szerepelnek,
viszont azokhoz is miszaki beallitottsdg sziikséges.

A ,C” modul az informatikai képzési teriilet végzettjeit tartalmazza mindossze
harom, informatikai jelleg(i foglalkozasi korrel.

Az 1. dbra azt is érzékeltetni kivdnja, hogy a modulok kézétt is vannak kapesolatok.
Vannak olyan egyéni korai karrierutak, amelyek nem a legjellemzdbb szakteriileti
irdnyban indulnak a végzést kévetden, igy egy adott diploméval mds modulhoz tartozd
munkakérben helyezkednek el. A végzettek 59,6%-a szerepel modulon beliil, azaz or-
szagos dtlagban ekkora ardnyban helyezkedtek el az egyes képzési teriilet végzettjei a
sajit szakeeriiletiikre jellemz8 munkakérben.

Tovabbi vizsgilataink éppen ezért arra irdnyultak, hogy milyen magyardzata lehet
annak, hogy egy karrierit nem a végzettséghez leginkdbb kapcsol6dé munkakérbe in-
dul. Ezzel 8sszefiiggésben, sok mds tovdbbi tényezd vizsgalatit mell8zve, intézményi és
foldrajzi 8sszetevSket vizsgilunk a tovibbi alfejezetekben.

A képzési teriiletre jellemzd karrierdtra lépok és a karrierdttol eltérék eloszldsai

Az el8z8 alfejezetben a modulok feltirdsival minden képzési teriilet esetén matemati-
kai médszerrel meghatiroztuk a leginkdbb jellemzd foglalkozdsokat. Nehéz kijelenteni,
hogy ezek a szakteriiletek karrierpalyai, mivel a modulokban egy foglalkozis csak egy
képzési szakteriilethez kapcsolédhat, és ahogy littuk a foglalkozdsok divergencidja ese-
tén igen szép szdmmal vannak olyan foglalkozdsok, amelyeken tobb tipust végzettséggel

is dolgozhatnak.

Gazdasigtudomanyi - N=5786
Pedagégus - N=1741
Orvos- és egészség- 1
tudomanyi | N=1348
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2. dbra: Képzési teriiletenként a jellemzd foglalkozdsi korben elhelyezkeddk ardnya.
Forrds: Sajét szerkesztés
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1. tablazat: A miiszaki képzési teriilet szakjain végzettek szakteriiletre jellemzd elhelyezkedéseinek

aranyai
A miiszaki képzési teriilet szakjai A végzettek A képzési teriiletre jellemzd foglal-
szdma koz4sokban lévdk aranya (%)

gépészmérnéki 919 82,5*
jarmiimérnoki 45 82,2*
anyagmérnoki 71 77,5%
mechatronikai mérnoki 142 76,1*
épitdmérnoki 382 70,7*
vegyészmérndki 62 66,1*
épitészmérndki 142 64,8
villamosmérnoki 666 62,3
energetikai mérnoki 40 55,0
faipari mérnéki 46 54,3
kézlekedésmérndki 181 51,9
kénnytipari mérndki 98 50,0
ipari termék- és formatervezd mérndki 88 44,3*
miiszaki f5ldtudoményi 25 44,0*
miszaki menedzser 617 39,4*
kornyezetmérnoki 140 37,1*
biomérnoki 55 36,4*
had- és biztonsigtechnikai mérnéki 142 33,8*
miiszaki szakoktaté 28 17,9*
molekuldris bionika mérnoki 14 7,1*

*: az eltérés szignifikins
Forrds: Sajat kutatds

Miutin meghatiroztuk képzési teriiletenként, hogy melyek a rdjuk jellemz8 foglal-
kozési kérok, megvizsgiltuk, hogy milyen ardnyban helyezkednek el a végzettek a sa-
jat képzési teriileti dtlaguknak megfeleléen. A 2. dbrdn bemutatdsra keriil, hogy képzési
teriiletenként milyen ardnyban igaz, hogy az algoritmus szerint besorolt foglalkozasi
kériikben helyezkednek el.

Az éllamtudomanyi, miiszaki, jogi képzési teriiletek eltérése az orszdgos atlagtél nem,
de minden mis teriileté szignifikins. A miiszaki (1. tdbldzat) és a gazdasigtudomanyi
(2. tabldzat) képzési teriileteket megnéztiik szakok szintjén is, és az eredményeket tdbla-
zatokban foglaltuk 8ssze.

A miszaki képzési teriilethez sorolt, azonban a természettudomdnyokhoz koze-
lebb 4116 szakok esetén egészen alacsony a mérndki tipust foglalkoztatottak ardnya.
A miiszaki menedzser szakon végzettek inkdbb gazdasigtudomainyi foglalkozdsok-
ban vannak, a szak mégis a miiszaki képzési teriilethez van sorolva. A 2. dbrdn bemu-
tatott képzési teriilet szintli aggregilt mutatdé tovabb finomithaté szakok szintjén. A
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2. tabldzat: A gazdasigtudomanyi képzési teriilet szakjain végzettek szakteriiletre jellemzd
elhelyezkedéseinek ardnyai

Gazdasigtudomanyi képzési teriilet szakjai ~ Végzettek A képzési teriiletre jellemzd foglal-

szdma koz4sokban lévdk ardnya (%)

gazdasig- és pénziigy-matematikai elemzés 6 83,3*
pénziigy és szdmvitel 1089 82,2*
turizmus-vendégldtas 1066 77,2*
emberi eréforrasok 208 76,4*
nemzetkdzi gazdilkodds 667 75,9*
kereskedelem és marketing 806 73,8*
gazdilkoddsi és menedzsment 1778 72,3*
alkalmazott kdzgazdasigtan 71 64,8*
kézszolgélati 70 61,4

tizleti szakoktaté (vendégltd) 18 22,2*
iizleti szakoktaté (kereskedelmi) 7 14,3*

*: az eltérés szignifikins
Forrds: Sajat kutatds

munkaerdpiaci visszajelzés titkrdzi, hogy bér a szakokat a képzési hasonlésiguk alapjan
képzési teriiletekbe soroljik, mégis egészen eltérd kompetencidkat kapnak a hallgatdk, és
tuddsuk mas munkaerdpiaci szegmensben hasznosul.

A gazdasigtudomanyi képzési teriileten végzettek egészen magas ardnyban helyez-
kednek el kdzgazdasigi teriilethez kapcsolhaté foglalkozasi korben, és ezzel a képzési
teriiletek kozott elsd helyen vannak. A foglalkozasi kdrokben dolgozok szdma egyfajta
visszajelzést ad a munkaerdpiaci igényekrdl és a munkaerdpiac helyzetérdl. Az pedig,
hogy a gazdasigtudomdnyi képzési teriileten végzettek magas ardnyban a sajit szak-
teriiletiikdn beliil helyezkednek el, az is jelezheti, hogy bar legnagyobb szdmban képezik
8ket, elhelyezkedésiik mégis megfelel felkészitésitknek, vagyis igény van a tuddsukra.

Az adatbézis lehet8séget adott arra, hogy teriiletileg is megvizsgéljuk a szakteriilet-
re jellemz§ elhelyezkedési ardnyokat, amelyeket megnéztiink az Gsszes végzett, illetve
szlikitetten a gazdasdgtudomdnyi és a miszaki képzési teriiletek esetén is. Az adatok
a 3. tabldzatban vannak 8sszefoglalva. A végzettek t3bb mint fele Budapesten helyez-
kedett el, és a megyék kozott is Pest megye szivta fel a legtobb végzettet. A sajit szak-
teriileten elhelyezkeddk ardnya esetén feltiing, hogy az orszgos dtlag felett domindnsan
a nyugati megyék vannak, vagyis az orszdg gazdasagilag fejlettebb térségén. A gazdasig-
tudomdnyi képzési teriileten végzettek esetén is hasonl6 a trend, de mér mutatkoznak
kiilonbségek is (pl. Baranyaban alacsonyabb, Négradban magasabb az ardny). A mi-
szaki képzési teriilet esetén a legmeglepdbb adat a budapesti, mivel viszonylag alacsony
a miiszaki teriileten végzettek mérnoki jellegli munkakorskben vald elhelyezkedése.
Ez a gazdasig szerkezetével, a szolgiltat6 szektor magas ardnyédval, valamint ebben a
szektorban megkaphaté magasabb fizetésekkel magyarizhatd, vagyis a munkahelyek
sokféleségével. Az adatsor arra is felhivja a figyelmet, hogy egy régi6 gazdasigi fejlédé-
sével és a szolgdltatd szektor nagyobb térnyerésével egyiitt hozza azt is, hogy a miiszaki
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3. tdbldzat: A sajit képzési teriiletre jellemzd foglalkozdsokban elhelyezkeddk ardnyai

Megye Minden szakteriilet ~ Gazdasigtudomdnyi Miiszaki
A B(]) A B A B

Vas 354  67,8%* 57 84,2%* 94 75,5%*
Veszprém 413 67,8%* 86 75,6%* 118 74,6%*
Gydr-Moson-Sopron 925 67,0%* 182 72,5%* 357 80,1%*
Jasz-Nagykun-Szolnok 373 65,7%* 96 74,0%* 59 76,3%*
Baranya 475  65,5%* 81 66,7% 58 67,2%
Fejér 610 65,2%* 142 78,2%* 162 74,7%*
Zala 326 61,7% 84 79,8%* 41 75,6%*
Bacs-Kiskun 656  61,6% 139 78,4%* 148 68,9%
Somogy 284 60,9% 62 74,2%* 49 79,6%*
Komarom-Esztergom 402 60,2% 95 58,9% 102 78,4%*
Csongrid 649  59,6% 111 76,6%* 83 56,6%
Budapest 12379 59,2% 3660 76,9%* 1709 47,2%*
Heves 401 59,1% 83 61,4% 90 86,7%*
Tolna 220 59,1% 49 79,6%* 44 65,9%
Békés 315 59,0% 49 71,4% 51 74,5%*
Borsod-Abatj-Zemplén 717 56,3% 108 75,0%* 149 73,8%*
Pest 1684  55,6%* 458 72,7%* 342 62,9%
Hajdu-Bihar 865 54,7%* 169 68,0%* 146 62,3%
Szabolcs-Szatmar-Bereg 596  52,9%* 63 63,5% 86 69,8%
Nograd 115 52,2%* 12 83,3% 15 53,3%*

A: elhelyezkedettek szama; B: a képzési teriiletre jellemzd foglalkozdsokban 1év8k aranya
*: az eltérés szignifikins
Forrds: Sajat kutatds

végzettek kevésbé helyezkednek el az iparhoz kapcsolédé klasszikus miiszaki munka-
korokben, és a fejlett régidk a miiszaki tudds mellett méds kompetencidkat is igényelnek.
Ez fontos informicié lehet az oktatdsirdnyitds szdmdara. A jelenség tovibbi vizsgdlata
késdbbi feladat lehet.

A 20 legtobb diplomést kibocsité egyetem esetében intézményenként is megvizs-
géltuk a jellemzd korai karriertiton elhelyezkeddk ardnyit (4. tdbldzat). A budapesti
intézmények koziil csak a kozgazdasagi teriiletre specializdlédott intézmények végzett-
jei helyezkednek el magas arinyban képzési teriiletitkhdz kozel 4ll6 foglalkozdsi ké-
rokben, ami — ldthattuk kordbban — egyben képzési teriileti sajitossdg is. A végzettek
elhelyezkedésének foldrajzi 8sszetevdit kordbban mar megvizsgilva megéllapithaté az
is, hogy az oktatasi intézmények kornyezetében nagyobb valészintiséggel helyezkednek
el a diplomdsok (Kosztydn et al. 2020). Ezért vdrhaté volt a Budapest Miiszaki Egye-
tem esetén, hogy az itt végzett miiszaki végzettségiiek mérnoki foglalkozasokban valé
elhelyezkedése alacsony lesz, mivel jelentds részben a févirosban helyezkednek el, ahol
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4. tablazat: Sajit képzési teriiletre jellemzd foglalkozdsokban elhelyezkeddk ardnyai

Intézmény Minden szakteriilet Gazdasdgtudoményi Miiszaki
A B(]) A B A B
Budapesti Gazdasigi Egyetem 1657  77,1%* 1485 81,6%*
Semmelweis Egyetem 384  70,8%*
Pallasz Athéné Egyetem 615  67,0%* 189 72,0%* 190 74,7%*
Pannon Egyetem 540  66,9%* 225 77,3%* 111 66,7%*
Széchenyi Istvan Egyetem 1209  66,6%* 208 72,6%* 482 75,1%*
I;gemtzetl Koézszolgélati 999 66,2%* 140 40.7%
yetem

Budapesti Corvinus Egyetem 621  63,9% 454 78,0%*
B i Miiszaki é -

udapesti Miszakd & Gazda 998 62,2% 162 81,5%* 633 555%*
sdgtudomanyi Egyetem
Budapesti Metropolitan 699 61.2% 467 71.5%*
Egyetem
Miskolci Egyetem 814 59,5% 159 79,9%* 254 66,5%*
Obudai Egyetem 1033 58,5% 58 82,8%* 877 55,3%*
Kodolanyi Jénos Fdiskola 450 58,0% 188 70,7%*
Pécsi Tudomanyegyetem 1354 58,0% 176 64,2% 150 66,7%
eEg"yt:;SmL"md Tudomény- 1985 56,1%* 22 59,1% 35 657%
Szent Istvin Egyetem 1275  55,5%* 424 72,4%* 326 64,7%
Szegedi Tudomdnyegyetem 1302  54,1%* 142 73,2%* 75 36,0%*
Debreceni Egyetem 1927  53,0%* 293 65,2% 332 61,7%
Eszterhdzy Karoly Egyetem 803  48,3%* 169 73,4%*
E;zr;irg Péter Katolikus 418 46,2% 9 11,1%

Yy

Nyiregyhdzi Egyetem 445  43,8%* 76 65,8% 46 63,0%

A: elhelyezkedettek szama; B: a képzési teriiletre jellemz8 foglalkozdsokban 1év8k aranya
*: az eltérés szignifikins
Forrds: Sajat kutatds

a szolgiltat$ szektor komoly vonzerdt s j6 elhelyezkedési lehet8ségeket kindl szdmuk-
ra. A szakteriileten valé megmaradds viszont jellemzdbb egyes vidéki intézmények (pl.
PAE, PE, SZE’) végzettjei esetében, akik 4ltaliban a helyi gazdasigot erdsitik.

A Szegedi Tudominyegyetemen miszaki képzési teriileten végzettek ellenben
nagyon alacsony ardnyban helyezkednek el klasszikus mérnédki foglalkozdsokban. A
75 miiszaki végzettségii koziil 44 miiszaki menedzser, amely mondhaté egy ,jolly jo-
ker” szaknak is, mivel a gazdasdgi és mérnédki tudomanyok kézott van féliton, tuddsuk

7

Pallas Athéné Egyetem, Pannon Egyetem, Széchenyi Egyetem
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mindkét irdnyban hasznosithaté, esetleg raképzéssel. Mindossze 8 f8 anyagmérnak, il-
letve gépészmérndk, akik jellemzden a klasszikus mérnéki foglalkozasokban dolgoznak
(v8. 1. tabldzat). Ezen a példdn felvetddik az elhelyezkedések preferencidinak kérdésks-
re: miért pont abban az allisban, munkakdrben helyezkednek el a végzettek. A helyi
gazdasig szerkezete, az llisok Ssszetételének kindlata, a régi6 fejlettsége, a foldrajzi
mobilitds hajlandésdga, a végzettségnek leginkibb megfelel§ munkakér vilasztdsa, és
a kapott fizetés szempontok kdzott optimalizalhatnak a frissdiplomasok. Ennek rész-
letesebb vizsgilata jelen cikkben nem térténik meg, de litszik, hogy sziikséges ezen
szempontok részletesebb vizsgilata a jovében.

Osszefoglalés

Bemutatasra keriilt egy mddszertani fejlesztési munka a végzettségek és foglalkozdsok
kapcsolatidnak empirikus médon tdrténd meghatdrozisira és a végzettségekhez hori-
zontdlisan kothetd foglalkozdsok definidlasira. A médszer alkalmas képzési teriileten-
ként meghatdrozni a legjellemz8bb foglalkozidsokat, amelyeken a végzettek elhelyez-
kednek. A feltirt végzettség-foglalkozds kapcsolatok a legjellemz8bb elhelyezkedési
irdnyokat mutatjak a korai karriertt sordn. Megmutattuk, hogy a legjellemz8bb el-
helyezkedési utaktdl vald eltérések képzési teriiletenként, intézményenként és f5ldrajzi
teriiletenként nem egyenletesek, szignifikans eltérések tapasztalhatdk.

Meglitdsunk szerint a végzettek az elhelyezkedéskor szamos szempont figyelembe-
vételével (akar tudattalanul is) optimalizalnak, és helyzetiikbél a legjobbat kivdnjik
kihozni. Az egyéni preferenciik kiterjednek a helyi gazdasig szerkezetébdl és fejlett-
ségébdl adddé allaskindlat osszetételére, az egyén foldrajzi mobilitdsinak hajlandé-
sdgira, a végzettségnek leginkdbb megfeleld munkakor vilasztisdra és a kapott fize-
tésre, valamint lehetnek még jocskdn egyéni szempontok is, pl. kapcsolatrendszer.
Jelen tanulminyban mindéssze a végzettséghez kapcsoldédé leginkdbb jellemz8 mun-
kakorokrdl és az attdl valé eltérésekrdl kaphattunk képet nagyszamd, teljes kohorszot
tartalmazé adatsor alapjin. Mir ebbdl a kutatasbdl is litszddik, hogy azonos képzési
teriilethez tartozé szakok esetén is eltérd munkaerdpiaci kapuk nyilnak meg. Tehat
kompetencia oldalrdl nézve a jovbeli vizsgalatok alapegysége esetén nem elegendd a
képzési teriileteket nézni, javasolt a szak szintil vizsgilatok lebonyolitdsa. Jelentds ha-
tdsa van az intézmények régidjinak gazdasdgi helyzetének is, ami viszont mobilitasi
elemzéssel egyiitt értelmezhetd, amelyre jelenleg nem tudtunk kitérni. Az elhelyez-
kedésben a tovibbi tényez8k figyelembevételét tartalmazé kutatds a jové feladata.

Diplomids palyakdvetési kutatisokban rendszeresen vizsgilt elem a munkaerdpiaci
sikeresség, a foglalkoztathatésig és annak tényezdi. A végzettségnek megfeleld mun-
kakérben torténd dolgozds a sikerességnek csak egyik magyardzéja (Veroszta 2010).
Korabbi tanulminyok (pl. FIDEV, DPR) a végzettség-munkakor illeszkedését kér-
d8ives vizsgalatokkal, az egyén altali megitélésével vizsgiltik (Galasi 2002; Veroszta
2010). Emellett bevalt gyakorlat az adminisztrativ adatok elemzése is (Rébert 2010).
Tudomdsunk szerint — az ltalunk is hasznilt — 4llamigazgatasi adatokbdl a tilképzést,
vertikdlis illeszkedést tanulminyoztik. Ebbdl kifolydlag munkdnk tjdonsdg, amely
alapjdn jszer(l eredmények is sziilettek. Bizunk benne, hogy tanulmdnyunkkal tud-
tunk olyan névumot nydjtani a szakmai kdzosségnek, ami alkalmas tovibbi kérdések
felvetésére és a bonyolult hittérfolyamatok jobb megismerésére.
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I. Melléklet: Konvergens és divergens foglalkozdsok

Konvergens foglalkozdsok

FEOR elnevezés FEOR- Elhelyezkedettek Diplomak szak-
kéd szdma jainak szdma
l/jx;ocli;lséz;;)ész(né) (felsdfokn képzettséghez 223 101 )
Vizi- és légijarmi-vezetdk, légiirdnyitok 317 8 2
Specidlis oktatdk, nevelsk 244 231 4
Egyéb vallasi foglalkozasok 373 11 5
Orvosi, gydgyszerészi foglalkozasok 221 7 5
él;:l‘kisz Zlee;nyegészségiigyhéz kapcsolédé 334 10 5
Humén-egészségiigyi (tars)foglalkozisok 222 404 6
Elektrotechnikusok 312 42 6
Folyamatirdnyiték (berendezések vezérldi) 315 10 6
Szocialis szolgéltatisi foglalkoz4sok 231 157 7
Orszdgos és teriileti kozigazgatas, igazsig- 12 14 7

szolgéltatds vezetdi

Forrds: Sajit kutatds

Divergens foglalkozdsok

FEOR elnevezés FEOR- Elhelyezkedettek Diplomak szak-
kéd szdma jainak szdma
Egyéb iigyintézsk 391 1208 67
Egyéb magasan képzett tigyintéz8k 291 997 59
Ege;leizl;e:l.(elmi és éreékesitési ligyintézdk, 362 814 56
Miivészeti és kulturalis foglalkozdsok 371 119 50
Egyéb iizleti jellegii szolgaltatdsok igyintézdi 363 638 49
Igazgatasi és jogi asszisztensek 364 199 49
Kereskedelmi és marketing foglalkozasok 253 336 48
Szolgéltatist nyujté egységek vezetdi 132 205 48
oKliziglicl)lz;’lntzziési—oktatési intézményi 242 143 46
Egyéb technikusok 313 403 44
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tablizat: (folyt.)

FEOR elnevezés FEOR- Elhelyezkedettek Diplomak szak-
kod szdma jainak szdma

Fegyveres] sz?rvek kozépfoku képesitést igényld 210 208 3
foglalkozasai
Kle.resk%delml,,vendeglato{ és hafonlo SZOI%'é.llta’ 133 168 40
tasi tevékenységet folytatd egységek vezetdi
S)za'rfutastechmk,al (informatikai) és kommuni- 314 310 39
kéci6s foglalkozasok
Oktatasi asszisztensek 341 187 39
K,ulturah's és sportfogl:jllk,ozasok (felséfokt 271 %61 38
képzettséghez kapcsol6dd)
Uzemfenntartisi foglalkozasok 316 164 38
Egyéb mérnsksk 213 570 38

Forrds: Sajét kutatds

IL. Melléklet: Képzési teriiletek és foglakozdsok moduljai

Képzési teriilet Az empirikusan kapott kapcsol6dé foglalkozisok

»A” modul Orsz4gos és teriileti kdzigazgatas, igazsigszolgaltatas vezetdi (112)
Orszigos és teriileti tarsadalmi (érdekképviseleti) és egyéb szerve-

Gazdasigtudomanyi, zetek vezetdi (113)

Bélesészettudomanyi Gazdasagi, koltségvetési szervezetek vezetdi (121)

Jogi Kereskedelmi, vendéglaté és hasonlé szolgaltatasi tevékenységet

folytats egységek vezetdi (133)

Gazdasagi tevékenységet segitd egységek vezetdi (141)
Pénziigyi és szamviteli foglalkozdsok (251)
Szervezetirdnyitasi, iizletpolitikai foglalkoz4sok (252)
Kereskedelmi és marketingfoglalkozisok (253)

Jogi foglalkozasok (261)

Tarsadalomtudomanyi foglalkoz4sok (262)

Egyéb szakmai iranyitdk, feliigyeldk (322)
Munkaerdpiaci szolgaltatdsi tigyintéz8k (352)
Pénziigyi, gazdasigi tigyintézdk (361)

Kereskedelmi és értékesitési iigyintézék, iigynokok (362)
Egyéb iizleti jellegli szolgaltatasok tigyintéz8i (363)
Igazgatasi és jogi asszisztensek (364)

Egyéb tigyintézdk (391)
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Képzési teriilet Az empirikusan kapott kapcsol6dé foglalkozisok

Altalinos irodai, tigyviteli foglalkozdsok (411)
Szémviteli foglalkozasok (412)

Irodai szaknyilvéntartisi foglalkozdsok (413)
Pénzkezel8k, pénzintézeti pénztirosok (421)
Ugyfélkapcsolati foglalkozisok (422)
Vendéglatéipari foglalkozasok (513)
Utaskisérék, jegykezelsk (523)
Epiiletfenntartisi foglalkozasok (524)

»B” modul Termelési egységek vezetdi (131)
Ipari, épitdipari mérndkok (211)
Miszaki, Agrar Elektromérnskok (212)
Egyéb mérnskok (213)

Ipari, épitdipari technikusok (311)
Elektrotechnikusok (312)

Egyéb technikusok (313)

Folyamatirdnyitk (berendezések vezérlsi) (315)
Uzemfenntartisi foglalkoz4sok (316)

Vizi- és légijarmii-vezetdk, légiirinyitok (317)
Egyéb miiszaki foglalkozdsok (319)

Ipari, épitdipari szakmai irdnyitdk, feliigyelSk (321)

Egyéb irodai, tigyviteli foglalkozisok (419)
Novénytermesztési foglalkozasok (611)
Allattenyésztési és dllatgondozisi foglalkozisok (612)
Vegyes profilt gazddlkodok (613)

Erd8gazdilkodisi foglalkozésok (621)
Vadgazdilkodisi foglalkozdsok (622)
Elelmiszergyartok, -feldolgoz6k és ~tartdsitsk (711)
Ruha- és b8ripari foglalkoz4sok (721)

Faipari foglalkozisok (722)

Nyomdaipari foglalkozisok (723)

Fémmegmunkélok (732)

Gépek, berendezések karbantartéi, javitéi (733)
Villamosségi berendezések miiszerészei, szerel8i (734)
Epitdmesteri foglalkozésok (751)

Epitési, szerelési foglalkoz4sok (752)

Epitési szakipari foglalkozasok (753)

Egyéb ipari és épitdipari foglalkoz4sok (791)
Elelmiszer-, ital-, dohénygyért6 gépek kezeldi (811)
Vegyipari alapanyagot és terméket gyartok, gépkezeldk (813)
Alapanyaggyértd gépek kezeldi (814)

Fémfeldolgozé és -megmunkilé gépek kezeldi (815)
Egyéb feldolgozdipari gépek kezeldi (819)
Osszeszerelsk (821)

Bénydszati gépek kezeli (831)

Egyéb, helyhez kdtétr gépek kezeli (832)
Jarmiivezetdk és kapcsolédé foglalkozdsok (841)
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tablizat: (folyt.)

Képzési teriilet

Az empirikusan kapott kapcsol6dé foglalkozisok

Mobil gépek kezeldi (842)
Hajézési foglalkozisok (843)
Egyszerti ipari foglalkozisok (931)

»C” modul

Informatikai

Szoftver- és alkalmazésfejlesztdk, -elemzdk (214)
Adatbazis- és hilézati elemz8k, iizemeltetdk (215)
Szémitistechnikai (informatikai) és kommunikaciés foglalkozdsok

(314)

,»D” modul

Allamtudoményi

Fegyveres szervek felséfoki képesitést igényld foglalkozdsai (110)
Fegyveres szervek kézépfoku képesitést igényls foglalkozasai (210)
Egyéb magasan képzett tigyintéz8k (291)

Fegyveres szervek kdzépfoku képesitést nem igényld foglalkozasai
(310)

Hatéségi tigyintéz8k (365)

Személy- és vagyonvédelmi foglalkozasok (525)

»E” modul

Orvos- és egészségtu-

Human-egészségiigyi (tars)foglalkozdsok (222)
Apolé, szillész(nd) (felséfokt képzettséghez kapesol6ds) (223)
Felsdoktatasi intézményi oktatdk, tandrok (241)

domiény Apolisi és sziilészeti kapcsolédé foglalkozésok (331)
Egészségiigyi asszisztensek (332)
Huménegészségiigyh6z kapesoléds foglalkozasok (333)
Személygondozisi foglalkozdsok (522)

»F” modul Térvényhozdk, miniszterek, dllamtitkdrok (111)
Szolgéltatist nytjté egységek vezetdi (132)

Tarsadalomtudomdny Természettudomanyi foglalkozisok (216)

Sporttudomany Orvosi, gydgyszerészi foglalkozasok (221)

Természettudomany Szocidlis szolgéltatasi foglalkozasok (231)

miivészet, kdzmiivel 6dés,

kommunikacié

Kulturalis és sportfoglalkozdsok (felséfokt képzettséghez kap-
csoléds) (271)

Alkotd- és eldadémiivészi foglalkozasok (felséfoku képzettséghez
kapcsolédé) (272)

Allat- és névényegészségiigyhdz kapesol6dé foglalkozasok (334)
Szocidlis foglalkozisok (351)

Miivészeti és kulturilis foglalkoz4sok (371)

Sport- és szabadidés foglalkozisok (372)

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC

278



—  GADAR L. — BANASZ ZS. — KOSZTYAN ZS. T. — TELCS A.: FELSGOKTATAS £S MUNKAEROPIAC —

tablazat: (folyt.)

Képzési teriilet Az empirikusan kapott kapcsol6dé foglalkozisok

Kereskedelmi foglalkozidsok (511)

Egyéb kereskedelmi foglalkozésok (512)
Személyi szolgéltatasi foglalkozasok (521)
Egyéb szolgaltatisi foglalkozasok (529)
Kézmiiipari foglalkozésok (741)

Finommechanikai miiszerészek (742)

Kénnytipari gépek kezeldi és gyartdsor mellett dolgozék (812)
Takaritok és kisegitsk (911)

Szemétgyijtdk és hasonlé foglalkozasok (921)

Szallitdsi foglalkozdsok és rakoddk (922)

Egyéb egyszerti szolgéltatasi és szallitasi foglalkozisok (923)
Egyszerti épit8ipari foglalkozisok (932)

Egyszerti mezdgazdasigi, erdészeti, vaddszati és haldszati foglal-

kozdsok (933)
»,G” modul Ké&zépfoki nevelési-oktatdsi intézményi oktatdk, tandrok (242)
Ovodai és alapfoku nevelési-oktatdsi intézményi tanarok, oktaték,
Pedagégus neveldk (243)
Hitéleti Specialis oktatdk, nevel8k (244)

Egyéb szakképzett oktatdk, nevelSk (249)

Vallasi foglalkozasok (felséfokti képzettséghez kapcsoléds) (273)
Oktatisi asszisztensek (341)

Egyéb vallasi foglalkozasok (373)

(Forrds: Sajat kutatds)
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Ebben a cikkben Magyarorszdgon els8ként vizsgilom a kognitiv készségek szerepét
a felsGoktatdsi végzettség megtériilésében. Az adatok a KRTK Adatbank Kapcsolt
Allamigazgatisi Paneladatbdzisibdl szirmaznak (Sebsk 2019). Az adatforras lehetévé
teszi a kiilonbdzd dllamigazgatdsi adatbizisok egyiittes vizsgdlatit a magyar lakossig
50%-o0s mint4jin. Az elemzésben a 2008-ban 10. osztélyos kdzépiskoldsok kompeten-
ciaeredményeit mint a korai kognitiv készségek proxy viltozéjat hasznilom a hosszu
tavi diplomis pélyakovetéses vizsgilatomban. A tanulmanyban az oktatds hozam-
szam{itdsi megkozelitései koziil a kereseti fiiggvények médszerét alkalmazom.

Kulcsszavak: kompetencia, megtériilés, diplomds palyakovetés, kognitiv készségek

This paper investigates the role of cognitive skills in the return to higher education (HE)
in Hungary. It makes use of linked Hungarian administrative data, which contains labor
market and educational information of about 50 percent of the Hungarian population,
for the period of 2003 and 2017 (Sebsk 2019). The estimates are focused on the early
carrier path of HE graduates who completed their National Assessment of Basic Com-
petencies 10th class tests in 2008. The paper uses Mincer-type regression models with
the test scores as the the proxy variables of cognitive skills.

Keywords: competences, HE return, tracking, cognitive skills

Bevezetés

tanulmanyban azt vizsgdlom, hogy a fiatalkori kognitiv készségek hogyan hat-
nak a korai munkaerdpiaci sikerességre. A készségszint proxy véltozdjaként a
10. osztalyos kompetenciaeredményeket haszndlom. A tanulményban bemuta-
tom, hogy 4tlagosan milyen dltalinos készségekkel rendelkeztek kozépiskolds korukban

Levelez8 szerzd: Seb8k Anna, KRTK KT1, 1097 Budapest, Téth Kalm4an utca 4.
E-mail: sebok.anna@krtk.mta.hu

280
1216-3384 © 2021 A Szerz5(k)

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



SEBOK A.: A KOGNIT{V KESZSEGEK HATASA A DIPLOMAS BEREKRE

a késdbb érettségit, alap- vagy mesterképzést szerzett fiatalok. Ezek utdn arra keresem
a vélaszt, hogy a felsSoktatdsi végzettségek szerint, a kiilsnb6z8 képzési teriileteken
végzettek milyen 4tlagos kompetencia-pontszdmmal rendelkeztek 10. osztilyban. Ezt
kévetden az Ssszes végzettségtipus esetén megvizsgilom, hogy a korai kognitiv kész-
ségek hogyan befolydsoljik az azonos végzettségen beliil elérthetd fiatal felndttkori
béreket. Az elemzés sordn az is kideriil, hogy a kiilénb6z8 iskolai végzettségek meny-
nyire tériilnek meg, ha figyelembe vessziik az egyének készségszintjét. A tanulmdnyban
arra is kitérek, hogy a béreloszlas kiilonbéz8 pontjain mennyire hat a diplomdasok kész-
ségszintje az elérhetd bérekre.

A vizsgilatok koncepcionilis hatterét a humantdke-elmélet adja. Az elmélet szerint
az iskolai végzettség megszerzésével novekszik az egyéni termelékenység, ami az egyén
szemszOgébdl magasabb bérekben és elénydsebb munkaerdpiaci helyzetben jelenik
meg. Ebben a keretrendszerben a bérekre haté koriilmények iskolai végzettségenkénti
és szintenkénti vizsgilatdval megallapithatd, hogy mennyi az iskolai végzettség szint-
jébdl adédé hozam és mennyit alakitanak a kereseteken az egyéb tényezdk. A kompe-
tenciaeredmények késSbbi munkaerdpiaci sikerességben valé megtériilését mincer-i
keresetregresszidkon keresztiil ismertetem.

Hasonlé vizsgilatra eddig nem volt példa, hiszen hazai dllamigazgatési regiszterek
adatai eddig nem lettek &sszevonva mds forrdsbdl szdrmazé kvazi-teljeskori
adatfelvétellel. A vizsgilatban igy el8szor elemezhetdk egyiitt a magyar népesség 50
szdzalékos mintdjin a kdzépiskolds kompetenciaeredmények (Orszdgos kompetencia-
mérési adatok), a keresetek, a munkaerdpiaci életat (Nemzeti Adé- és Vamhivatal, ada-
tok) és a felsdoktatdsi életpilya (Oktatdsi Hivatal FIR). A kériilbeliil 5 millié személy
adatait tartalmazé orszdgos adatbdzisban (Admin3) egyszerre van lehet8ség orszgos
relevancidji, ugyanakkor finomabb kutatdsi kérdések megvilaszoldsira, valamint speci-
ilis kutatasi kérdéseknek megfelel almintik vizsgélatira.

A kognitiv készségek hozaménak szakirodalma

A kognitiv készségek

A munkaer8piaci helyzetet jellemz8en az iskolai végzettséggel, a megszerzett mun-
katapasztalattal és kiilonb6z8 szociodemogrifiai valtozokkal magyardztik a korai
megtériilés- és hozamvizsgilatokban. Tovabbi termelékenységet befolydsolé tényez8k
lehetnek azonban a kognitiv és nem kognitiv készségek és képességek, valamint sze-
mélyiségjegyek is (Fazekas 2017). Eppen ezért az iskolarendszert vizsgild megtériilési
modellekben gyakran megjelennek a veliink sziiletett és tanult készségek, képességek
mutatdi, hiszen mint a termelékenység Ssszetevdi, befolydsoljak az egyének dltal el-
érhetd béreket és a munkaerdpiaci kériilményeket is. Azonban ezek egy része csupin
kozvetetten figyelhetd meg, mig mas része (példaul a személyiségjegyek) nehezen vagy
egyaltalin nem szerepeltethetS tirsadalomtudomanyi modellekben. Tovabbi mérési
nehézséget okoz, hogy a fenti komponensek er8sen korreldlnak a csalddi héttér, a laké-
kérnyezet, a referenciacsoport tulajdonségaival és az altalinos értelmi képességekkel is.

Az oktatdsi expanzidval megndttek az oktatdsi beruhdzisok, igy egyre nagyobb
szdmban jelentek meg az oktatds min8ségét monitorozni kiviné kdzponti, standardizilt
tesztek, melyek elsSsorban a kognitiv képességekre fokuszdlnak. Az oktatds min8ségét
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ezekkel az eszkozdkkel is csupin kozvetetten lehet mérni, hiszen az eredményeket
szdmos egyéb, iskolan kiviili tényezd befolydsolja. Lazear (2003) munkdja alapjin ugyan-
akkor elmondhaté, hogy az 4ltaldnos intelligencia nem hatdrozza meg teljes mértékben
a kés8bbi munkapiaci eredményeket, hiszen a specifikus kognitiv készségek tanuldson
keresztiil fejleszthetdk (Hermann et al. 2019). Az igy megszerzett specifikus kognitiv
képességek pedig szimszertisithetS elényckkel jirnak a munkaerdpiacon (Ritchie—Bates—
Deary 2015).

A kognitiv készségek hozama a munkaerdpiacon

A kognitiv szellemi képességek bevélt proxy véltozéja az IQ vagy a g érték. Ez ut6bbit
hasznilva Murnane és szerzdtirsai egy a hetvenes és a nyolcvanas évek kozépiskolai és
felsSoktatdsi adatait felhasznald kutatdsban arra jutottak, hogy a diplomds végzettséggel
jérd kereseti novekmény a képességekre kontrolldlva a ndk esetében eltlinik, a férfiak
esetében lecsskken (Murnane—Levy—Willet 1995). Hasonlé eredményre jutott Blackburn
és Neumark (1993) is. Svéd kutatdsi eredmények szerint a nem kognitiv képességek
a kereseti eloszlds aljdn és a szakképzetlen munkakérokben jelzik jol elSre a relativ
munkaerdpiaci sikerességet, mig a kognitiv képességek a szakképzett dolgozdk és a
kereseti eloszlds tetején 1év8k bérét képesek jobban el8jelezni (Lindquist—Vestman 2011).

Egy kordbbi magyar kutatdsban az Orszdgos kompetenciamérés (OKM) eredmé-
nyeinek munkaerdpiaci hatasat vizsgéltuk (Hermann et al. 2019), az eredmények szerint
— az Osszes iskolai végzettséget megfigyelve — a 10. osztilyos matematika kompeten-
ciaeredmények szignifikdnsan befolydsoljik a késdbbi munkaerdpiaci helyzetet. A ma-
gasabb végzettségliek esetében az egy szérdssal magasabb teszteredmény nagyobb ke-
resetndvekményt eredményezett, mig az alacsonyabb végzettségliek kdrében jelentésen
csokkentette a munkanélkiiliség valészintiségét. Ennek alapjin az egyetemistik esetében
a kompetenciakiilonbségek elsésorban a bérek alakuldsira vannak hatdssal. Ugyanebben
a vizsgalatban azt talltuk, hogy a diplomdasok kérében a kériilbeliil egy szérdssal maga-
sabb matematikateszt-pontszdm 7-8 szdzalékkal noveli a kereseteket, az érettségizettek
korében ez a hatds 1 szdzalék koriili, mig az alacsonyabb iskoldzottsdguiak esetében 3
szdzalékos az eltérés.

A fels8oktatds és a munkaerdpiac kapcsolatat vizsgalé kozgazdasigi koncepcidk
egyik megkozelitése a humédntdke-elmélet, mely az oktatdsban valé részvételt hosszu td-
vt beruhdzdsnak tekinti, és megkiildnbdzteti annak egyéni és tirsadalmi oldalat (Becker
1975; Schultz 1960; Mincer 1958). Ebben a felfogdsban az oktatasi beruhdzis és az azzal
egyiitt jir$ egyéni termelékenységndvekedés, egyéni és tirsadalmi szinten kiildnbszd,
hosszt tivon érvényesiild eldnyokkel jar. Az egyén késdbbi életében magasabb keresete-
ket és jobb munkakériilményeket realizdlhat, mig tirsadalmi szempontbdl a képzettebb
munkavallalék nagyobb mértékben névelik a gazdasig teljesitményét. Ebben a szem-
léletben sziiletett a munkapiaci megtériilés vizsgalatinak egyik megkozelitése, a kere-
seti fiiggvények médszere. A széles kdrben hasznilt Mincer-féle regresszié az iskoldban
eltoltott évek szdmat, a végzettség szintjét, a munkatapasztalatot és annak négyzetét
hasznalja a kés8bbi kereset becslésére (Mincer 1974). A fiiggvénybe gyakran vonnak be a
finomabb iskolai mindséget, az eredményességet mérd, valamint a kdzvetleniil iskoldhoz
nem kdthetd egyéb mutatdkat. A kereseti fiiggvények mint becslési médszerek hidnyos-
sdgait els8sorban a kognitiv és nem kognitiv képességek és készségek eltéréseinek mérési
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nehézségei jelentik, hiszen ezek a tulajdonsigok szerepet jétszhatnak a tovibbtanulis
elkezdésében, a diploma megszerzésében és a magasabb keresetek elérésében is. Igy e
szempontok kihagydsa a modellbdl feliilbecsiili a megszerzett iskolai végzettség hatdsat
(Gunderson—Qeropoulos 2010; Griliches 1977).

Hanushek (2009) az Egyesiile Allamok és a fejl6dé orszagok kifejezetten — kognitiv
készségeket is tartalmazé — mincer-i regresszidkat alkalmazé kutatdsait gy(ijtotte ossze.
Az USA-ban mért eredmények nagyjabdl konzisztensek voltak, az 1 sz6rdssal magasabb
matematikai teszteredmény 12 szdzalékkal magasabb keresetekben titkr6z8dste. Egyes
kutatdsok arra is rdmutattak, hogy kiildnbdz8 tirsadalmi csoportokban eltéréen hatnak
a korai teszteredmények (Tyler—Murnane—Willett 2000).

Egy ir kutatds mincer-i regresszidk segitségével képzési teriileti bontasban vizsgilta
a diplomdsok kérében a felndttkori kompetencidk bérekre gyakorolt hatdsit (Kelly—
O’Connell-Smyth 2010). Eredményeik szerint egyes onbevallison alapulé kompeten-
ciaszintek (pl. technikai ismeretek) szignifikinsan hatottak a bérekre, mig masok nem
mutattak vele szignifikins 8sszeftiggést. A képzési teriiletek kdzti eltérések e tekintetben
nem bizonyultak szignifikinsnak adott médszertan hasznélata mellett.

A felséoktatds hozama Magyarorszigon

Magyarorszigon az 1990-es és a 2000-es évekre jellemzd felsGoktatdsi expanzid 2012-
ben torpant meg., 2012-t8l kevesebben keriiltek be a fels6oktatdsba, igy a diplomasok
részardnydnak csokkenése a fiatalok kdrében mar 2015-t8l megfigyelhetd.

A felséfoku végzettség kereseti hozama kifejezetten magas Magyarorszdgon: 2003 és
2016 kozdtt az 4ltalinos iskolai végzettségiiekhez képest a mester és osztatlan (egyete-
mi szint{l) diplomasok esetében végig 200-250 szdzalék kériil mozgott. Az alapképzést
(f8iskolat) végzdk kereseti hozama 130 és 160 szdzalék kdzote alakule. Csupdn a vélsag
hatésira érte el az alsé értéket mindkét esetben (Varga 20194). Az eredmények tanui-
sdga szerint nemzetkdzi 8sszehasonlitds alapjin is lithat6, hogy a magas szinti egyéni
megtériilés abbdl adédik, hogy a diplomasok szdma még nem érte el a kereslet szintjét a
magyar munkaerdpiacon. Varga kvantilis regresszidk segitségével azt is vizsgélta, hogy
a fiatal diplomasok kereseti hozama hogyan alakult a kereseti eloszls kiilsnb6z8 cso-
portjaiban a 2006 és 2016 kdzotti id8szakban (Varga 2019b). Eredményei szerint a ma-
gasabb jovedelmii csoportok hozama nem véltozott, mig a t3bbi csoporté fokozatosan
csokkent. A mesterképzésben végzettek esetében hasonlé tortént, ugyanakkor kisebb
mértékd volt az elmozdulis. Ez alapjan megallapithaté, hogy elindult egy, a diplomds
végzettséget érintd telitddési folyamat, ugyanakkor még kezdetleges szakaszban jir.
Egy masik tanulmanyban, szintén kvantilis regresszié segitségével Varga a képzési te-
riilet bérekre gyakorolt hatdsit vizsgilta a diplomasok béreloszlisinak kiilonb6z8 cso-
portjain (Varga 2013). Kontrolldlva a csalddi hittérre és az intézményre a kovetkezd
eredményekre jutott. A gazdasigtudomany és az informatika a jovedelemeloszlds min-
den pontjin magasabb kereseteket eredményezett a jogi képzési teriileten végzettekhez
képest. A jovedelemeloszlas aljdn a gazdasigtudoményok képzési teriilet végzettjei ju-
tottak a legmagasabb bérekhez, mig a diplomas béreloszls tetején ez az informatika
képzési teriileten végzettekre volt igaz. A pedagdgusképzés teriileten végzettek lemara-
ddsa volt a legnagyobb a legmagasabb bércsoportban.
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Adatok, valtozok

Ez a tanulmany a Kézgazdasdg- és Regiondlis Tudomanyi Kutatékdzpont Adatbankja
iltal 6sszeallitote Kapesolt Allamigazgatisi Adatbdzison (Admin3) késziilt. Az Admin3
egyéni szinten, ugyanakkor anonimizalt médon tartalmazza a 2003-as magyar népesség
50 szdzalékos mintdjdnak a 2003 és 2017 kdzotti id8szakra vonatkoz6 kiilonbéz8 admi-
nisztrativ adatait (Sebsk 2019). Az adatbdzisban munkaerdpiaci, egészségiigyi, oktatsi,
kompetencia-, munkanélkiiliségi, munkdltatdi és transzferadatok szerepelnek. A tanul-
mény alapjdul szolgdld vizsgdlat az oktatdsi, az Orszdgos kompetenciamérési (OKM),
a felsGoktatasi hallgatéi (OH FIR) és munkaerdpiaci életit, valamint a munkanélkiili-
ségi és GYES adatkorsket haszndlta.

A munkaer8piaci megtériilés vizsgalata sordn a 2017 oktéberében jovedelemmel ren-
delkezd foglalkoztatottakat vizsgdltam. Fiiggd viltozénak az elsd és médsodik munka-
viszonybdl szdrmazé bérek osszegének természetes alapt logaritmusiat tekintettem. Ki-
maradtak az elemzésbdl a kdzmunkdsok és a munkanélkiiliségi transzferben részesiilék.

Az adatdsszekotés lehetdvé teszi az Orszdgos kompetenciamérések (OKM) ered-
ményeinek hasznalatit is. A standardizdlt matematika- és szdvegértéstesztek 2008-ra
viltak kozel teljes koriivé. Igy az elsé érintett kohorsz az ebben az évben 10. osztilyosok
csoportja. Az & oktatasi és munkaerdpiaci palydjuk viszonylag hosszan, 9 éven dt, 2017-
ig kovethetd az adatbazisban. Az utolsé megfigyelési pillanatban mér koriilbelil 25
évesek a mintdnkba tartozé fiatalok. Az OKM tartalmazza a csalddi hatteret leird osz-
szetett viltozot, melyet a sziil8k iskolai végzettsége és a konyvek szdma alapjin kalkuldl-
nak. Csak azok szerepelnek az elemzésben, akik legalibb az egyik kompetenciatesztet
megirtdk 2008-ban. A kompetenciamérésbdl szdrmazé tesztpontszidm a legfontosabb
magyardzé valtozok egyike. Az eredmények konnyebb interpretdlhatdsdga érdekében a
pontszdmok és a csalddihdttér-index is standardizaltan (0 4tlagti és 1 szérdsu véltozéva
alakitva) szerepelnek a modellben.

Szociodemografiai kontrollként vontuk be a nemet, ugyanakkor a kort nem volt sziik-
séges szerepeltetniink a modellben, hiszen a 2008-ban 10. osztélyos kompetenciatesztet
irdk életkora lényegében homogén.

Az adatbézis részletes adatokat tartalmaz az (Oktatdsi Hivatal FIR adatbizisban
nyilvintartott) felsGoktatdsi végzettségekrdl is. Ennek alapjén lehetséges volt a képzési
szint pontos meghatdrozdsa és modellbe épitése. A képzési teriiletek megallapitdsakor
szakpdros képzés esetén csak az elsd képzés képzési teriiletét vettem szdmitdsba. A
megfigyelt idSpontra egyes hallgatok t5bb alap- és mesterképzést is elvégeztek, igy a
végzettségi szint megéllapitdsakor az alap- és mesterszint(i végzettséggel is rendelkezd-
ket a mesterképzésiikkel szerepeltettitk a modellben. Ha adott szinten t5bb kiilonbsz8
képzési teriileten is végzett a hallgatd, akkor minden egyes képzési teriilethez tartozé
végzettségével szerepelt a modellekben. Ha egy képzési teriileten tobb azonos szinti
végzettséget is szerzett, akkor csupin egyszer lett figyelembe véve a szdmitdsok sordn.
A képzési teriiletek vizsgilatakor a miivészetkozvetités teriilet adatait nem tiintetem fel,
mivel kevés végzett szerepel a vizsgdlt mintinkban. Az egyszer(ibb interpretilhatdsig
érdekében a részletesebb képzési informacidkat kihagytam a modellbédl (ilyenek a kép-
zés, a munkarend és a finanszirozasi forma).
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Becslési eljards

A magyarorszdgi vizsgalatok azt mutatjik, hogy a kognitiv készségek megtériilése mun-
kanélkiiliség szempontjabol a béreloszlas aljin és az alacsonyabb iskolai végzettségek ese-
tében kiilondsen meghatirozé (Hermann et al. 2019), igy a diplomds alapsokasig miatt a
klasszikus munkaerépiaci kimeneti mutatdk koziil csak a keresetek vizsgilataval foglal-
kozom majd.

A tanulményban a legdsszetettebb (legtobb véltozét tartalmazd) modell egyenlete az
aldbbi médon 4ll &ssze:

Inw, =B, + ,G; + B;C; + BFOS, + BSL, + BeF; + P, + &,

Esetiinkben a bérek természetes alapti logaritmusa a fiiggd valtozd. A magyardzé val-
tozdk pedig a nem (G,), a standardizalt kompetencia szdvegértés- és matematikateszt-
pontszdmok (C,), a képzési teriilet dummy véltozészett (FOS,), a kiildnbsz8 képzési
szinteket jelz8 valtozdk (L,), a standardizalt csaladihittér-index (F,) és egy olyan két-
értékii valtozé (P,), amely azt jelzi, hogy az egyén a piaci vagy a kéltségvetési szférdban
dolgozik-e. Minden mas egyéb hatdst a hibatag tartalmaz.

A nem bevondsa indokolt volt a modellbe, mivel korabbi tanulményokbdl ismert, hogy
a férfiak szignifikinsan tobbet keresnek, és e hatds mértéke képzési teriiletenként eltérd.

A kompetencia-pontszdmoknak mint a kognitiv készségek proxy véltozéinak modell-
be vondsa tobb szempontbdl korldtos. Egyfeldl littuk, hogy a mérési eszkdzok vitatott
moédon képesek megragadni a készségeket. Misfell esetiinkben a 2008-as 10. osztélyos
kompetencia-pontszdmok jelen idejii hatdsa kétséges, hiszen azok mértéke, dsszetétele
valtozhatott a megfigyelt 9 év sordn. Ezért jelen tanulmanyban a felsGoktatds hozzi-
adott értékérdl nem lehetséges szdlni, mivel a termelékenységet proxyzé kompetencia-
pontszdm-véiltozd a kozépiskolds id8szakbdl — nem a felsSoktatdsi belépés pillanatabol
— szarmazik. Csupdn arra tudok vélaszt adni, hogy a felsSoktatasi képzési szintek és
képzési teriiletek kozti szelekcié mennyire szigord dltalinos kognitiv készségek szem-
pontjabdl, valamint arra, hogy mekkora bérmegtériilésben fejezddik ki e készségek ha-
tdsa.

A képzési teriilet strukturdlisan meghatirozza a munkaerdpiaci lehet8ségeket, igy
a modellbe épitése indokolt. A férfiak és ndk kdzti bérszakadék egy részét a képzési
teriileti vilasztisok nemenkénti kiildnbségei magyardzzak: a fitk nagyobb ardnyban ta-
nulnak redl (STEM) teriileten, mig a linyok inkabb a human képzéseken vannak tsbb-
ségben.

A képzési szint szerepeltetése lényeges, hiszen egyfeldl a magasabb kompetencia-
pontszdmu hallgatok kisebb erSbefektetéssel érik el és szerzik meg a magasabb szint(i
végzettséget. Masrészt a megszerzett diploma szintje — a megszerezhetd tobblettudds
miatt — is osszefiiggésben 4ll a termelékenységgel, ezaltal a bérek alakuldsaval.

A piaci és kdzszférit megkiilonbdztetd kétéreéki viltozdra azért van szitkség, mert
a kozszféra munkaerdpiaca hagyomdinyos keretek kozdtt nem értelmezhetd, azaz nem
a munkaerdpiaci kereslet-kindlati mechanizmusok hatdrozzik meg a béreket, hanem
a rogzitett bértdbla. Kozszférdn beliil tehdt kevéssé jellemz8ek az egyéni készségek és
képességek szerinti differencidlt jovedelmek.
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A mincer-i regresszi6k egyik f6 jellemzdje, a munkaerdpiaci tapasztalat kimaradt a
modellekbdl, hiszen a végzett sokasigunkban ugyanakkora a potenciilis munkatapasz-
talat hossza, tekintve a felséfokt tanulmdnyok alatti munkavallalds elterjedtségét.

A becslések elsd csoportjiban az érettségizettek referenciacsoportjival vetem Sssze
az alap- és a mesterképzéses végzettek keresetét, igy a felsGoktatdsi végzettség egyéni
hozamdrdl kapunk képet. A képzési teriilet ebben a modellben nem szerepel. A becs-
lések masodik csoportjiban a mintdban csak a diplomdasok szerepelnek, de a képzési te-
riilet hatdsat itt nem vizsgdlom. A harmadik csoport becslései megint csak a diplomdsok
mintdjit haszndlja és a képzési teriilet hatdsit is vizsgilja a természettudomdny referen-
ciacsoportjihoz viszonyitva. Végiil kvantilis regressziét alkalmazva, a jovedelmi eloszlds
eltérd csoportjaiban kiilén-kiilén is megvizsgilom a kompetenciik megtériilését. Ennek
sordn a fentebb részletezett egyenlethez tartozd, minden kontrollviltozét tartalmazd
regressziés modell lett megismételve az alapképzéses diplomasok jovedelemeloszlds
szerinti alcsoportjaiban. Ebben az esetben szintén a természettudomany képzési teriilet
a referencia, aminek viszonylatiban az 6sszes t3bbi képzési teriiletet vizsgdlom.

A kognitiv készségek hatdsdnak vizsgilata

Leiré statisztikdk

A megtériilési modellek eredményeinek ismertetése elétt érdemes 4ttekinteni a mate-
matika- és szdvegértéskompetencia-pontszdmok alakuldsit a felsGoktatis kiilonbsz4
teriiletein. Az 1. dbrdn végzettségi és képzési szintenként mutatom be az 4tlagos kom-
petencia-pontszdmokat. A pontszdmok arrdl taniskodnak, hogy a felséfoku végzett-
ség megszerzése felfoghatd kognitiv képességek szerinti szelekcidként, akarcsak a még
magasabb fokozatu osztatlan vagy mesterképzéses diploma elérése. A jobb képességii
hallgat6k szdmdra alacsonyabb az egyetemi bekeriilés és a felséfokt végzettség megszer-
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1. dbra: Az 4tlagos kompetencia-pontszdm végzettségi és képzési szintenként.
Mintanagysig: 32 466 statisztikai létszdm. Forrds: Sajit szerkesztés
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zésének koltsége, hiszen kisebb erSbefektetést igényel a tanulményi elvardsok teljesitése.
A fels8oktatasi szelekcid anyagi oldalat tekintve a hdtrinyosabb helyzetd hallgatok —
akiknek a kompetencia-pontszdma jellemzden alacsonyabb — kevésbé engedhetik meg
maguknak a tanulminyok ideje alatti kiesd jovedelmet, igy kisebb arinyban tanulnak

tovabb.
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2. 4bra: A diplomisok 4tlagos kompetencia-pontszamatél valé dtlagos eltérés, képzési teriileten-
ként. Mintanagysig a szovegértés esetén: 13 530 statisztikai létszim. Mintanagysdg a matema-
tika esetén: 13 525 statisztikai létszdm. Forrds: Sajit szerkesztés.

A 2. dbrdn a 2008-ban kompetenciatesztet irt, kés8bb alap-, mester- vagy osztat-
lan képzésen diplomazott hallgaték kompetenciaeredményei szerepelnek képzési te-
riiletenként, a fels6fokt végzettséget szerzettek dtlagos kompetenciaeredményeihez
viszonyitva. Szovegértési kompetencidikat tekintve a bélcsészettudomany végzettjei a
legerdsebbek, Sket kdvetik a jogi, illetve az orvos- és egészségtudomany teriilet diplo-
mdsai. A diplomas 4atlagnil magasabb kompetencia-pontszimmal rendelkeznek még
a gazdasdg- és a tirsadalomtudominyi képzési teriiletek végzettjei. A legalacsonyabb
pontszdmokkal a sporttudoményi és a pedagégusképzés képzési teriileteken végzettek
rendelkeznek. Atlag alatti 8sszesitett szovegértéspontszdmot mutattak ezen feliil a mii-
szaki, az dllamtudomdnyi, az informatikai, a miivészeti, a természettudomdnyi és az
agrir képzési teriiletek.

A matematikakompetencia-pontszdmok szempontjibdl kiemelkednek a miiszaki, az
informatikai, a természettudomanyi, a gazdasigtudomdnyok és az orvos- és egészség-
tudomdnyi képzési teriiletek. Minden tovdbbi képzési teriilet itlag alatti dsszesitett
kompetencia-pontszdmot mutat. Kiemelked8en alacsony matematikakompetencia-
itlag tapasztalhaté a pedagégusképzés, a sporttudomdnyi és a tirsadalomtudomdnyi
képzési teriileteken. A képzési teriiletek kompetencia-pontszdmai nem alakulnak meg-
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lep&en, tekintve a képzési teriiletekhez tartozé képzések felvételi kovetelményeit és azok
kés8bbi szakmai profiljat.

A kovetkezd, 3. dbrdn az alapképzést végzett diplomdsok 4tlagos kompetencia-pont-
szdmai lithaték nemenkénti bontdsban. Lithaté, hogy a nék szovegértéspontszdma az
orvos- és egészségtudomany és a pedagdgusképzés képzési teriiletek kivételével minden
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3. dbra: A alapképzést végzett diplomdasok 4tlagos kompetencia-pontszdmai, nemenként és kép-
zési teriiletenként. Forrds: Sajit szerkesztés. Mintanagysig a szovegértés esetén: 8456 statisztikai
létszdm. Mintanagysig a matematika esetén: 8454 statisztikai létszdm. Az abrédn jelezve lett a
férfiak 4tlagos kompetencia-pontszdméihoz tartozé +2 standard hiba
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képzési teriileten meghaladja a férfiak dtlagpontszdmait. Kiilondsen igaz ez az agrir,
informatika, jogi és miszaki teriileteken. Matematikateszt-pontszdmok esetén a fér-
fiak értek el jobb eredményeket szinte minden képzési teriileten. Ugyanakkor az ada-
tok értelmezéséhez fontos megjegyezni, hogy a férfiak alacsonyabb ardnyban tanulnak
tovabb felsSoktatidsban. Ennek oka, hogy szdmukra t5bb olyan magasabb szintii isko-
lizottsag nélkiil is végezhetd munkakér is elérhetd, amit jellemzden férfiak végeznek.

Kereseti modellek

A kovetkez8kben a Mincer-féle kereseti modellek eredményeit mutatom be. Az el-
s6 modellcsoportban (1. tdbldzat) a felsGoktatdsi képzési szintek megtériilése lithatd
az érettségizettekhez viszonyitva. Az elsé modellben csak a nem magyardzza a bérek
nagysdgit. A teljes sokasdg korében koriilbeliil 13 szdzalékkal tdbbet keresnek a férfiak.
A misodik modellben kontrolldlva a végzettség szintjére, a nem hatdsa megnd a bérre
vonatkozdan. Ez nem meglepd eredmény, tekintve, hogy a n8k atlagosan magasabban
kvalifikdltak, ugyanakkor az ugyanolyan végzettségli férfiak és ndk kozott a ndk keres-
nek kevesebbet. A 3. modellbe bekeriiltek magyardzé valtozéként a matematika- és a
szdvegértéskompetencia-teszt pontszdmai. Mindkettd szignifikinsan hat a megszerez-
hetd bérekre. Egy adott iskolai végzettség kategéridn beliil koriilbeliil az egy sz6rdssal
magasabb matematikakompetencia-pontszdm 6-7 szdzalékkal noveli a béreket, mig a
szdvegértés-pontszdmok hatdsa kevésbé érvényesiil. Utobbi esetben koriilbeliil 2-3 szd-
zalékos eltérést jelent a bérekben az 1 szérdsnyi pontszdmeltolédis. A nem hatésa le-
csokkenni ldtszik, hiszen a férfiak magasabb kompetencia-pontszimmal rendelkeznek,
ami részben megmagyardzza a nemek kozdtti bérszakadékot. A csaladi hattér hatdsa
nem tekinthetd szignifikinsnak a kordbban bevont kontrollokat kovet8en. Az stodik
modellben lithatd, hogy az ugyanolyan végzettségi és kompetenciaszinttel rendelke-
z8 fiatalok esetében a piaci szféra nagyjibol 8 szdzalékos bérprémiumot jelent a kdz-
szférahoz képest, mivel az utébbi bértiblarendszere kevésbé rugalmas, igy nem képes
lekovetni az egyéni termelékenységi kiilsnbségeket, valamint a palyakezddkhoz kiils-
ndsen alacsony béreket rendel.

A diploma kompetencia-pontszdmokra kontrollalt bérhozama — figyelembe véve a
fent emlitett egyéb hittérvaltozokat is — az érettségihez képest alapképzés esetén koriil-
beliil 26 szdzalék, mesterképzés esetén 34-35 szdzalék a végsé modellben. Azonban az
eredmények értelmezéséhez fontos megjegyezni, hogy a mesterképzéses diploma meg-
szerzésétdl dtlagosan kevesebb potencidlis szakteriileti munkavégzésre alkalmas idg telt
el a megfigyelés 2017. okt6beri idSpontjiig, mint az alapképzéses végzettség megszer-
zését kovetSen. Igy, mivel nem vettitk szdmitdsba a képzési szintekhez tartozé eltérd
potencidlis munkaerdpiaci tapasztalatot, ez az érték a mesterképzéses végzettség hoza-
mdnak als6 becslése.

A 2. tabldzat egy szlikebb, csupdn a diplomdsokat tartalmazé minta felhasznéldsaval
késziilt becslések eredményeit mutatja. A diplomasok korében kifejezetten nagymérté-
ki a nemek kozdtti bérkiilonbség még a képzési szintekre kontrolldlt modellek tantsiga
szerint is. A kompetencia-pontszdmok bevondsit koveten a nemek 4ltal magyarazott
bérkiilonbség lecsokken koriilbeliil 15-16 szdzalékos szintre. A diplomésok kérében az
egy szérdssal magasabb matematikakompetencia-pontszdm koriilbeliil 9-10 szdzalék-
kal novelte meg a béreket, mig a szdvegértéspontszdm ugyanilyen mértékii viltozdsa
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1. tdbldzat: A 10. osztalyos kompetencia-pontszdmok hatdsa a felndttkori keresetekre az érettségi-
zettek és a diplomdasok korében

1. modell 2. modell 3. modell 4. modell 5, modell

Férfi (ref. nd) 0,135*** 0,196*** 0,166*** 0,166*** 0,161***
(0,0101)  (0,00989)  (0,0106)  (0,0106)  (0,0106)

Mester (ref. érettségi) 0,436*** 0,326*** 0,331%** 0,346***
(0,0138)  (0,0158)  (0,0163)  (0,0164)

Alap (ref. érettségi) 0,318*** 0,250%** 0,253*** 0,263***
(00114)  (0,0123)  (0,0126)  (0,0126)
Matematika 0,0649*** 0,0660*** 0,0626***
(0,00710)  (0,00714)  (0,00715)
Szovegértés 0,0262*** 0,0273*** 0,0284***
(0,00682)  (0,00687)  (0,00686)

Csaladi hattér -0,00745 -0,00811

(0,00562)  (0,00561)

Piaci szféra (ref.

kozszféra) 0,0883**
(0,0130)
Konstans 12,16 11,977 12,03%** 12,03%** 11,95%*
(0,00694)  (0,00844)  (0,00948)  (0,00975)  (0,0148)

R? 0,011 0,089 0,100 0,101 0,103

Mintanagysdg: 16172 statisztikai létszdm. Az érettségizett foglalkoztatottak, valamint az alap-
, mester- és osztatlan képzésen végzett, foglalkoztatott diplomasok — a felséfoka szakképzést és
felsSoktatisi szakképzést szerzettek —, valamint az egyéb szinteken diplomit szerzettek kimarad-
tak a modellbdl. Forrds: Sajit szerkesztés

A jeldlések az aldbbi médon értelmezhet8k: *** p < 0,01, ** p < 0,05, * p < 0,1. A standard hibak
a zér6jelekben szerepelnek

csupdn 3-4 szdzalékot mozdit a béreken. Ennek egyik oka a tud4sintenziv, elsésorban
technoldgiai tuddst igényld munkakérdk irdnti nagy kereslet, mely szféra kereseteitdl
a szdvegértési kompetencidkat igényld, tisztdn humin munkakérok bérezése elmarad.
A piaci szféra a diplomésok kdrében koriilbeliil 14 szizalékos bérnévekményt mutat a
koézsztérihoz képest. Eszerint a hasonlé képességii, végzettségi szintli és azonos nemi
diplomasok 14 szdzalékkal keresnek kevesebbet a kozszférdban, ami felveti a kérdést,
hogy milyen egyéb, nem meghgyelt vondsok alapjin, milyen mechanizmusok mentén
vilasztjdk a diplomasok a kozszférit, Ilyen kéztes dimenzié lehet a kezdeti alacsony
béreket kompenzilé életpilyamodell, a kevésbé versengd munkahelyi kdzeg, a munka-
viszony biztonsiga, a kiildnb3z8 munkaviszonnyal jiré kedvezmények vagy az egyén
szdmdra élvezetes, érdekes, esetleg hasznos feladatok.

A harmadik modellcsoport becsléseit szintén az alap-, mester- és osztatlan diplom4-
sok mintdjin végeztem (3. tdbldzat). Az eredmények alapjin elmondhatd, hogy a képzési
teriilet bevondsaval a nem bérre gyakorolt hatdsa 10 szdzalékra csdkken. Tehit a nemek
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2. tabldzat: A 10. osztilyos kompetencia-pontszdmok hatdsa a feln8ttkori keresetekre a diplomésok
korében

1. modell 2. modell 3. modell 4. modell 5, modell

Férfi (ref. nd) 0,203*** 0,201*** 0,155*** 0,156*** 0,142***
(0,0149) (00149  (0,0158)  (0,0158)  (0,0158)

Mester (ref. alap) 0,118*** 0,0565*** 0,0594*** 0,0706***
(0,0149)  (0,0154)  (0,0156)  (0,0156)

Matematika 0,0976*** 0,0994*** 0,0916***
(0,0101)  (0,0102)  (0,0102)

Szovegértés 0,0352*** 0,0367*** 0,0384***
(0,0107)  (0,0108)  (0,0107)

Csal4di hattér -0,0120 -0,0154*

(0,00859)  (0,00856)

Piaci szféra (ref.

kozszféra) 0,136
(0,0170)
Kontans 12,33%** 12,29%** 12,28 12,28%** 12,18%**
(0,00911)  (0,0105)  (0,0108) (0,0109)  (0,0165)

R? 0,025 0,034 0,059 0,059 0,068

Mintanagysdg: 7 153 statisztikai létszdm, az alap-, mester- és osztatlan képzésen végzett, foglal-
koztatott diplomasok. Forrds: Sajit szerkesztés

A jeldlések az alabbi mddon értelmezhet8k: *** p < 0,01, ** p < 0,05, * p < 0,1. A standard hibak
a zér6jelekben szerepelnek

kozotti bérkiilonbségek nagy részét megmagyardzza a nemek kozotti képzési teriileti
szelekcid: az a dontés, hogy a férfiak és a ndk jellemz8en mely képzési teriileteket vé-
lasztjak. A képzési teriiletek majdnem mindegyike szignifikins hatdssal van a bérek
alakuldsira. A természettudominyi képzési teriilethez képest az dllamtudomdnyi, a
bélesészettudomdnyi, a gazdasdgtudomdnyi, az informatikai és a miiszaki képzési terii-
letek pozitivan hatnak a bérekre, mig a miivészet, a pedagbgusképzés, a sporttudomdiny
és az agrir teriiletek alacsonyabb béreket eredményeznek. Erdekes eredmény, hogy a
két kompetenciapontszdm-tipus hatdsa a képzési teriilet kontroll alatt tartdsival ki-
egyenlitddik, tehat adott képzési teriileten végzettek esetében ugyanannyit — kériil-
beliil 4-5 szdzalékot — jelent a bérekben a szovegértés- és a matematika-pontszdm egy
sz6rdsnyi elmozduldsa. Az azonos képzési teriileten végzettek kozdtt mar nincs szig-
nifikdns hatdsa a bérekre annak, hogy valaki a piacon vagy a kézszféraban dolgozik.
Ez abbdl kévetkezik, hogy egyes képzési teriiletek végzettjei jellemzden a piacon, mig
mdsoké a kozszfériban helyezkednek el. Az elgbbi, 2. tdbldzatban lithaté nagyméreéki
jovedelemkiilonbség a két szféra kozdtt tehdt nem feltétlen a képességkiilonbségek mi-
att alakul ki, hanem a képzési teriiletek munkapiaci sajitossigaibédl adédik.

A csalddi héttér egyik modellben sem szignifikins, azaz a diploma megszerzése, a
kompetenciaeredmény és a képzési teriilet kivalasztdsa mar magiban hordozza a csalddi
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3. tdbldzat: A 10. osztilyos kompetencia-pontszdmok hatdsa a felndttkori keresetekre a képzési teriileti hatds kontroll alatt tartdsival

1. modell 2. modell 3. modell 4. modell 5. modell 6. modell
Férfi (ref. n8) 0,204*** 0,101*** 0,0960*** 0,0856*** 0,0853*** 0,0860***
(0,0150) (0,0162) (0,0161) (0,0166) (0,0166) (0,0166)
Allamtudomanyi (ref. természetrudomanyi) 0,0530 0,0694 0,0769 0,0696 0,0704
(0,0488) (0,0485) (0,0483) (0,0596) (0,0596)
Bélcsészettudomanyi (ref. természettudoményi) 0,0459 0,0406 0,0358 0,0172 0,0183
(0,0432) (0,0429) (0,0429) (0,0603) (0,0603)
Gazdasigtudomaényi (ref. természettudomanyi) 0,218*** 0,225*** 0,212%** 0,193*** 0,193***
(0,0380) (0,0378) (0,0376) (0,0555) (0,0555)
Informatikai (ref. természettudomdnyi) 0,304*** 0,324*** 0,305*** 0,286*** 0,286***
(0,0472) (0,0470) (0,0468) (0,0599) (0,0599)
Jogi (ref. természettudomanyi) —-0,00896 -0,0771 —-0,0693 -0,0789 -0,0776
(0,0475) (0,0478) (0,0476) (0,0563) (0,0563)
Miiszaki (ref. természettudomanysi) 0,277*** 0,277*** 0,263*** 0,249*** 0,249***
(0,0393) (0,0391) (0,0389) (0,0479) (0,0479)
Miivészeti (ref. természettudomdanyi) —0,415*** 0,442 —0,422%* —0,433*** —0,431***
(0,0674) (0,0670) (0,0667) (0,0707) (0,0708)
Orvos- és egészségtudomdnyi (ref. természettudomanyi) -0,0756* -0,0956** -0,106™* -0,109** -0,108**
(0,0431) (0,0428) (0,0426) (0,0480) (0,0481)
Pedagogusképzési (ref. természetrudoményi) ~0,195%* ~0,188** ~0,164** ~0,166*** ~0,165%*
(0,0422) (0,0419) (0,0418) (0,0467) (0,0467)
Sporttudomdnyi (ref. természettudomanyi) —-0,267*** —0,228*** —0,208*** —0,211*%* —-0,210***
(0,0650) (0,0647) (0,0644) (0,0650) (0,0650)
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3. tablazat: (folyt.)

1. modell 2. modell 3. modell 4. modell 5. modell 6. modell
Tarsadalomtudoményi (ref. természettudomanyi) -0,0882** -0,0781* -0,0741* -0,0756* -0,0743*
(0,0440) (0,0437) (0,0436) (0,0440) (0,0441)
Agrir (ref. természettudomdnyi) —-0,0875* -0,0830* -0,0696 -0,0927 -0,0931
(0,0467) (0,0464) (0,0461) (0,0690) (0,0690)
Mester (ref. alap) 0,143*** 0,101*** 0,101*** 0,103***
(0,0149) (0,0155) (0,0155) (0,0156)
Matematika 0,0421*** 0,0419*** 0,0431***
(0,0103) (0,0103) (0,0104)
Szovegértés 0,0505*** 0,0504*** 0,0512***
(0,0106) (0,0106) (0,0106)
Piaci szféra (ref. kozszféra) 0,0309 0,0321
(0,0403) (0,0403)
Piaci szféra — képzési teriilet (interakcids valtozo) -0,00211 -0,00215
(0,00470) (0,00470)
Csaladi hattér —-0,00698
(0,00837)
Konstans 12,33*** 12,29*** 12,24 12,23*** 12,23*** 12,23***
(0,00914) (0,0358) (0,0360) (0,0358) (0,0466) (0,0466)
R? 0,025 0,104 0,116 0,126 0,127 0,127
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Mintanagysdg: 7 106 statisztikai létszdm, alap-, mester- és osztatlan képzésen végzett, foglalkoztatott diplomasok. Forrds: Sajit szerkesztés
A jelolések az alabbi médon értelmezhet8k: *** p < 0,01, ** p < 0,05, * p < 0,1. A standard hibak a zaréjelekben szerepelnek
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hattér okozta kiilonbségeket, igy ezek kontroll alatt tartdsdval a csalddi hittér mar nem
hordoz tdbbletinformdciét egyik modellben sem a bérekre nézve.

A kévetkezd modellcsoportban (4. tdbldzat) az eddigi &sszes kontrollt tartalmazé
becslést ismételtem meg a jovedelemeloszlas kiilonbdzd pontjain, kizdrélag az alapkép-
zést végzettek korében. Igy megvilaszolhatd, hogy az azonos tulajdonsigd diplomasok
esetében eltérden hat-e a kompetencia-pontszdm a kiildnbdz8 kereseti csoportokban.

A nem egyediil a legalacsonyabb jévedelemcsoportban nem hat szignifikinsan a bé-
rek alakuldsdra, ugyanakkor egyre inkabb hat a magasabb jovedelmi csoportok irdnydba
haladva, azaz a jovedelmek emelkedésével a nemek kozotti jovedelmi oll6 egyre inkdbb
szétnyilik.

A matematika és a szdvegértés tesztpontszdmainak hatdsa nem érvényesiil a legala-
csonyabb jévedelmi csoportban, azonban a magasabb percentilisekben hatdsuk mértéke
fokozatosan novekszik.

A kovetkezdkben azt ismertetem, hogy az ugyanolyan képességli és nemi alapkép-
zéses diplomasok kereseteire milyen hatdssal van az dltaluk elvégzett képzés képzési
teriilete a kiilsnb6z8 jévedelmi csoportokban. Az dllamtudomdnyi képzési teriilet vég-
zettjei minden jovedelmi csoportban tdbbet keresnek a referencia képzési teriiletként
megjeldlt természettudomanyok képzési teriilet végzettjeinél, a képzési teriilet hatdsa a
75. és a 90. jovedelmi percentilisben szignifikdns is. A bdlcsészettudomdnyi végzettség
hatésa csupdn a legmagasabb jovedelmi csoportban lithatd, ahol keresetiik koriilbeliil
24 szézalékkal magasabb a természettudésokéhoz képest. A pedagdgus képzési teriile-
ten végzettek keresete szignifikinsan alacsonyabb a medin feletti jovedelmi csoportok-
ban, mint a hasonld képességii természettuddsoké. Az informatika és a miiszaki képzési
teriileten végzettek a jovedelemeloszlds minden pontjdn szignifikinsan tobbet keresnek
a hasonlé kompetencia-pontszimmal rendelkezd természettudésokndl. A béreloszlas
minden pontjdn a hasonlé kompetencia-pontszimmal rendelkezd diplomasok bérét leg-
inkabb az informatika képzési teriilet emeli meg, 26—43 szdzalék kdzotti bércsopor-
tonkénti dtlagos hozammal a természettudomdnyi végzettségii diplomasokhoz képest.
Az eloszlds minden pontjén viszonylag magas hozamot mutatnak a miszaki képzési
teriileten végzettek (koriilbeliil 24-28 szazalékos bérprémium a referenciakategéridhoz
képest). A legfelsd decilisben ennek mértékét azonban meghaladja a gazdasigtudoma-
nyok teriilet diplomasainak bérprémiuma, akiknek bére dtlagosan 32 szdzalékkal ha-
ladja meg a referenciacsoportét. A képzési teriileten szerzett végzettség minden jovedel-
mi csoportban magasabb béreket eredményez a referenciacsoporténal, ugyanakkor csak
az 50. percentilis felett lithat6 szignifikdns hatés.

Az el6z8 téblizatban lithaté volt, hogy a magasabb jévedelmi csoportokban ke-
resnek legnagyobb mértékben tobbet a férfiak, mint a nék. Most ldssuk, hogy miként
alakul a kompetencia-pontszdmok hatdsa nemenként a kiilonbdz8 jévedelemcsoportok-
ban. A kvantilis regresszids becsléseket megismételtem kiildn a nék és kiilon a férfiak
csoportjaban. Lithatd, hogy minden eddigi hittérviltozéra kontrolldlva mind a mate-
matika-, mind a sz8vegértéspontszdmok kisebb hatdst gyakoroltak a ndk kereseteire a
jovedelemeloszlds majd minden pontjin. Tehat esetiikben a meglév kognitiv készségek
szintje kisebb mértékben hat a bérek alakuldsira, helyette més szempontok a hangsu-
lyosabbak. Ennek a nem megfigyelt szempontnak a vizsgilata tovibbi kutatds tirgyat
képezi. A matematikapontszdmok kevéssé hatnak bérekre a jovedelemeloszlis két végén
a férfiak esetén, mig a n8k kérében a magasabb jovedelmi csoportok irdnydba fokozato-
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4. tablézat: A 10. osztilyos kompetencia-pontszdmok hatdsa a felnttkori keresetekre
a jovedelemeloszlds kiilsnbszd pontjain

25. percentilis ~ 50. percentilis ~ 75. percentilis  90. percentilis

Férfi (ref. nd) 0,0169 0,0730*** 0,112%** 0,157***

(0,0285) (0,0213) (0,0185) (0,0221)
Allan}tudomanyl] (re.f. 0,0112 0,0711 0,136** 0,240%**
természettudomanyi)

(0,0936) (0,0698) (0,0609) (0,0726)
Bolcs{eszettudom,an)fl (ref. 0,00999 ~0,0587 0,102 0,239***
természettudomanyi)

(0,0985) (0,0735) (0,0641) (0,0764)
Gazd’asagtudomﬁ,ln}’f (ref. 0,0707 0,112* 0,160%* 0,324%**
természettudomanyi)

(0,0891) (0,0665) (0,0580) (0,0692)
Informatikai (ref. 0,264*** 0,256*** 0,339%** 0,436***
természettudomanyi)

(0,0943) (0,0704) (0,0614) (0,0732)
Jogi (fef‘ o 0,0581 0,0402 0,0695 0,193**
természettudomanyi)

(0,125) (0,0931) (0,0812) (0,0969)
Musz,ak‘ (ref. o 0,243%%+ 0,182%** 0,212%%+ 0,281%*
természettudomanyi)

(0,0774) (0,0577) (0,0504) (0,0601)
Mivészeti (ref. —0,498*** ~0,236** ~0,0385 0,0265
természettudomanysi)

(0,128) (0,0956) (0,0834) (0,0995)
Orvos- és egészségtudo-
ményi (ref. természet- -0,0378 -0,0628 -0,0153 0,0482
tudomdnyi)

(0,0792) (0,0590) (0,0515) (0,0614)
Pedagogusképzési (ref. ~0,0118 ~0,149*** ~0,171%** ~0,160***
természettudomanysi)

(0,0752) (0,0560) (0,0489) (0,0583)
Sporttudomdnyi (ref ~0,205** ~0,228%* ~0,0593 ~0,0227
természettudomdnyi)

(0,0927) (0,0691) (0,0603) (0,0719)
Tarsadalomeudomdnyi (ref. ) 07 ~0,0691 ~0,0592 ~0,0558
természettudomdnyi)

(0,0693) (0,0517) (0,0451) (0,0538)
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4. tablazat: (folyt.)

25. percentilis  50. percentilis ~ 75. percentilis ~ 90. percentilis

ifrr:;(zr:iu domiinyi) ~0,0904 —0,242%% ~0,121* 0,175%*
(0,110) (0,0820) (0,0715) (0,0853)
Matematika 0,0129 0,0345* 0,0539%** 0,0589%**
(0,0214) (0,0159) (0,0139) (0,0166)
Szévegértés 0,0347 0,0429%** 0,0466*** 0,0574%**
(0,0212) (0,0158) (0,0138) (0,0164)

ﬁiﬁ?ﬁgﬁ:v;l‘zz) 0,0182 0,0582** 00174 ~0,0176
(0,0331) (0,0247) (0,0216) (0,0257)

(S;‘fo;zzz V;ﬁifé) 0,0460 0,00442 0,0105 0,0125
(0,0338) (0,0252) (0,0220) (0,0262)
Piaci szféra (ref. kozszféra) -0,0300 0,147%** 0,172%** —-0,00243
(0,0652) (0,0487) (0,0424) (0,0506)
f:::;:rz(fl‘::er_ allifizséj;lmzé) ~0,00564 ~0,0116** ~0,00598 0,0150%**
(0,00746) (0,00556) (0,00485) (0,00579)
Csalddi héttér 0,00108 0,0165* 0,0283%** 0,0313%**
(0,0134) (0,0100) (0,00874) (0,0104)

Konstans 12,09*** 12,31*** 12,46*** 12,60***
(0,0750) (0,0559) (0,0488) (0,0582)

Mintanagysig: 4 505 statisztikai létszdm, alapképzésen végzett, foglalkoztatott diplomasok.
Forrds: Sajat szerkesztés

A jelslések az aldbbi médon értelmezhetsk: *** p < 0,01, ** p < 0,05, * p < 0,1. A standard hibak
a zéréjelekben szerepelnek

san nd, majd stagndl a tesztpontszdmok hatdsa. A sz6vegértés kompetenciaeredmények
bérkiilénbségekre gyakorolt hatdsa az 50. percentilist8l (a bérmedidntdl) felfelé fokoza-
tosan ndvekszik mindkét nem esetében. A legalacsonyabb bércsoportban ugyanakkor
a férfiak esetén kiugrd, 8,97 szdzalékos hatds lithats. Ez abbdl adédhat, hogy a férfiak
ebben a jovedelemcsoportban jellemzd8en alacsony matematikakompetencia-pontszdm-
mal rendelkeznek.

Kovetkeztetések

Magyarorszidgon nemzetkdzi viszonylatban is magas a felsSoktatds és az alapképzést
kovetd mesterképzés bérprémiuma. Eredményeink alapjin lithatd, hogy az iskolai vég-
zettségek és szintek kdzti hozamkiilonbségek egy részét a korai kognitiv képességek meg-
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Szovegértés
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4. 4bra: A matematika- és a szdvegértéspontszdmok hatdsa a bérekre a jovedelemeloszlds kiilén-
boz6 pontjain, nemenként. Forrds: Sajat szerkesztés. Mintanagysag: 4 505 statisztikai létszam,
alapképzésen végzett, foglalkoztatott diplomdsok

magyardzzik. Tehat a médr kdzépiskolds korban jobban teljesitdk szereznek késdbb dip-
lomat vagy 1épnek tovibb a magasabb képzési szintre.

A diplomdsok kérében a kiilonbdzd képzési teriileteken végzettek dtlagos kompeten-
cia-pontszdma jelentdsen eltérd. A matematikakompetencia-pontszdm szempontjibdl
itlag feletti képességliek az informatikai, a miiszaki, a gazdasigtudomdnyi, a természet-
tudomdnyi és az orvos- és egészségtudomdnyi végzettek, mig szdvegértési kompeten-
cidikat tekintve eredményesebbek a bolcsészettudomanyi, a gazdasigtudoményi, az
orvos- és egészségtudomanyi, a jogi és a tirsadalomtudomanyi képzési teriiletek dip-
lomdsai. Az édtlagosnil jelent8sen rosszabb kompetencia-pontszimmal rendelkeztek
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mindkét felméréstipusban a pedagdgusképzés és a sporttudomany képzési teriileteken
végzettek.

A diplomésok kérében az egy szérdssal magasabb 10. osztilyos matematikakom-
petencia-pontszdm koriilbeliil 9 szdzalékkal noveli meg a béreket, mig ugyanennyi el-
térés a szovegértési pontszdmok esetében csupan 4 szdzalékos eltérést eredményez. Ez
a kompetenciatipusok kdzotti hataskiilsnbség mérséklddik, amint az ugyanolyan nemd,
ugyanazon képzési teriileten végzett, azonos szfériban dolgozé diplomasok kézott vizs-
gélédunk. Tehit kontrolldlva ezen tulajdonsigokra az olvasids- és a matematikakompe-
tencidk képzési teriileteken beliili atlagos hozama kiegyenlit8dik, kézel ugyanannyira
hat az elérhetd bérekre. Ez a megallapitds kiterjeszthetd a béreloszlis barmely pontjira,
azonban egyre magasabb bércsoportok felé haladva fokozatosan novekszik a hatdsuk
mértéke.

Az elemzésbdl kideriilt, hogy az elérhet8 bérek szempontjabdl a ndk esetében kisebb
a jelent8sége a kognitiv készségeknek. Kivételt képez ez alél a matematikakompeten-
cidk hatdsa a legmagasabb jévedelmiiek kategéridjiban, ahol az egy szérdssal magasabb
kompetencia-pontszidm a férfiak esetén csupin 2,5 szdzalékkal, a n8k korében azonban
6 szdzalékkal noveli meg a béreket.

A fels8oktatasi képzések kozdtti hozamkiilonbségeket ugyanakkor nem csupdn az
eltérd kompetencia-Ssszetétel okozza, hanem a képzési teriileti vilasztds és a képzési
teriiletenként eltérd munkaerdpiaci kériillmények is. Ezt timasztja ald, amit a kvantilis
regresszié (4. tdbldzat) alapt modellekben lithattunk: a hasonlé csalddi hatterd,
hasonlé 10. osztilyos kompetencia-pontszdmot elért diplomasok koziil egyes képzé-
seken — jellemzden az informatikai, a miiszaki és a gazdasdgtudomdnyi teriileteken
— a jovedelemeloszlis minden pontjin lényegesen jobban keresnek a végzettek a tobbi
képzési teriilet diplomdsaihoz viszonyitva. A felsGoktatdsi megtériilés- és hozamkuta-
tdsok azonban korldtozottan tudjik bevonni a megtériilés egyéb szempontjait. Ilyenek
lehetnek példdul a jobb, rugalmasabb munkakériilmények, az egyén szdmdra érdeke-
sebb munkakdr és egyéb nehezen kvantifikdlhaté dimenzidk. Természetesen igy a fel-
séoktatdsi képzés irdnydnak megvilasztisa nem fordithatd le csupdn a magasabb jove-
delem elérését célz6 dontésként, ugyanakkor nagy hatdssal van a késSbbi keresetekre.

A modellek egyik kdzvetett eredménye, hogy a eldnytelenebb csalddi hétter(i tanu-
16k rosszabb kompetencia-pontszdmot értek el és késbb alacsonyabb bérezésii képzési
teriiletet valasztottak. Tehdt a kdzoktatdsi rendszer csak kis mértékben képes cssk-
kenteni az eleve meglévd tarsadalmi kiilonbségeket. Ugyanakkor az is litszik, hogy a
koézépiskolai kompetencia-pontszdmok jelent8s mértékben vetitik elére a késdbbi bé-
reket, tehdt ebbdl a szempontbdl is fontos a kozoktatds mindségének javitdsa. A koz-
oktatdsi rendszer megujitdsinak kulcskérdése a pedagdgusképzés. A pedagdguskép-
zést végzettek alacsony kompetenciaszinttel rendelkeznek mind matematik4bdl, mind
szdvegértésbdl, ami tovabbi problémikat vet fel a magyar oktatisi rendszer jelenlegi
helyzetével kapcsolatban. Az dllami és a piaci szféra kozti val6s készségektdl fiiggetlen
palyakezdd bérszakadék pedig a jovdjét illetden is aggaszts. A pedagdégus munkakor
jutalma tobbek kozdtt, a nem mérhetd, ugyanakkor fontos megtériilési dimenzi6 az
az intellektudlis kihivas lenne, amit az adott tanul6kdzdsségre szabott szabad oktatasi
tevékenység jelent. Fontos lenne tehit, hogy az egyéb kdzponti 6sztonzdk noveljék a
pedagdgusok szakmai elhivatottsigat, motivicidjit, ezzel egyiitt a jobb képességii did-
kok kedvét a pedagégusképzések vilasztasira.
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Tanulményunkban a Tomeges Nyitott Online Kurzusok (angolul: Massive Open
Online Education, réviditése MOOC) kialakuldsdval és 6ridsi méretii novekedésével
foglalkozunk. A rovid elzményekkel rendelkez8, mai formajiban 2011-ben startolt 4j
tipusti oktatdsi forma jelenleg mar alapképzéses és mesterképzéses diplomat is ad. Ily
moédon beszélhetiink MOOC egyetemekrdl, melyek sok szerzg szerint a Christensen-
féle rombold jitds megtestesitdi a felsSoktatdsban. A MOOC népszerlisége egyuttal
jelzi, hogy a napjainkban lezajlé generdciéviltis egyben oktdstechnikai véltozdssal is
parosul. Cikkiinkben 6sszehasonlitjuk a MOOC egyetemek jéléti hatdsait a Gutenberg-
féle konyvnyomtatds joléti hatdsaival. A szolgiltatdi oldalhoz kapesolédéan pedig be-
mutatjuk a MOOC-platformok jelenleg miik6d8 finanszirozasi modelljeit.

Kulcsszavak: Témeges Nyitott Online Kurzusok (MOOC), jéléti tibblet, kampuszos
egyetemek, MOOC egyetemek, MOOC-finanszirozds

The study analyses the emergence and huge growth of the Massive Open Online Edu-
cation. This new type of education which started in 2011 in its current form and so
has only a very short history, now offers both bachelor’s and master’s degree. MOOC
universities are seen by many authors as the embodiment of Christensen’s destructive
innovation. At the same time, the popularity of MOOC indicates that the generational
change taking place today is accompanied by a change in educational technology. The
present paper compares the welfare effects of MOOC universities with the welfare ef-
fects of Gutenberg’s book printing. In connection with the service provider side, the
paper presents the financing models of the MOOC platforms as well.

Keywords: Massive Open Online Courses, welfare surplus, brick and mortar
universities, MOOC universities, financing the MOOC
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Bevezetés

z eBay 1995-6s alapitisa (Haryani—Hidayanto—Budi 2018) 6ta a gazdasig
szdmos mds teriiletén sziilettek sikeres platformok, melyek egy-egy koribban
megszokott szolgdltatdst a korabbiaktdl eltérd eszkdzokkel valdsitanak meg
(széllodai vendégltas, éttermi asztalfoglalds, hivdsos taxi szolgaltatds, csoportokon
beliili kapcsolattartas stb.). Az 6j eszkdzdk haszndlatit minden esetben a gyors keres-
kedelmi interneten keresztiili kommunikicié tette lehetévé. Az oktatdsba, ezen beliil a
felsdoktatdsba is megérkezett az j forma, melyet a Tomeges Nyitott Online Kurzusok
(angolul: Massive Open Online Education, a tovibbiakban MOOC) testesitenek meg.

Az 6j oktatistechnikai formak népszertivé vilasa egybeesik az Y, de kiilondsen a Z
genericid' kordbbi generdcidkhoz képest lényegesen megvaltozott életszemléletének el-
terjedésével (Geck 2007; Montana—Petit 2008). Mir az Y genericié is teljes kdnnyedség-
gel hasznélta az internetet és épitett az internetes alkalmazisok lehetdségeire, de a Z
genericid gyakorlatilag ebbe a kdrnyezetbe sziiletett bele. A Z generdcié tagjai képesek
egyszerre tobb mindennel is foglalkozni, ugyanakkor az egy témaban val6 hosszabb ide-
jti elmélyedés szdmukra nehézséget jelent. Az internetes MOOC-platformokon keresz-
tiili tanulds, a sajat iitemezés szerinti el8rehaladissal, az érak visszaporgetésének lehe-
t8ségével és a gépi értékeléssel szimukra ,a normdl tanuldsi forma”, az a kérnyezet, ahol
egyértelmtien otthon érzik magukat, és ami vonzé is szimukra. Ezért is fontos, hogy az
oktatispolitikusok kelld hangsulyt fektessenek a MOOC-platformokra, és hasznaljak
ki a platformok nyujtotta képzési lehetSségeket.

A MOOOC térténete rendkiviil rovid, kezdete egybeesik a legid8sebb Z genericié-
beli fiatalok kiskamasz koraval. A MOOC els8 formdjinak a szakirodalom a kanadai
Manitoba Egyetem 2008-as, in. cMOOC online kurzusét tartja (Liyanagunawardena—
Adams—Williams 2013), melynek témdja a konnektivizmus és a konnektiv tudis volt.
Pontosan a konnektivizmus elvén alapul a cMOOC, ahol a tanulék és a tanirok egymds-
sal szoros kapcsolatban vannak, és mintegy egyiitt tanulnak. A ,¢” az angol kifejezés
elsd bet(jébdl szdrmazik. A kurzuson a 25 fizetds és kreditért tanuld hallgaté mellett
2200 ingyenes, de kreditet nem szerzd hallgaté vett részt a vilig minden részérdl. A
cMOOC definiciéjanak megfelelden a kurzushoz online platform kapcsolédott, mely
osszekapesolta a résztvevdket, és egyben lehetdséget biztositott a felmeriilt problémak
kozosségi megtirgyaldsdra és az egyiittes tanuldsra, amikor is az el8addk és a tanulék
azonos jogokat élveztek.

Online kurzusokat az egyes egyetemek 2008 utin — st mar el8tte — is folyamato-
san tartottak, de ezek nem véltak nagyobb méretiivé egészen 2011-ig. 2011 oktSberében
hirdette meg hirom ingyenes online kurzusat a Stanford Egyetem: adatbazisok, gépi ta-
nulds és mesterséges intelligencia témakdrben (Tong—Li 2018). Ezek mindegyikére tbb
mint 100 ezer hallgaté jelentkezett a Fold minden pontjirdl. A hires professzorok éltal
tartott videSkurzusokat gépi értékelésti feladatok egészitették ki, megalapozva ezzel az
un. xMOOC professzori eldaddsokra épiilé oktatasi formdjat (Ng—Widom 2014). Az
elnevezés x betlije az angol extended szobdl szdrmazik, mely az osztilytermekben el-

' Az Y és Z genericidk sziiletési idejét egyes szerzdk kis eltéréssel értelmezik, a leggyakrabban az 1981-

1996 kézt sziiletetteket Y, a fiatalabbakat Z generaciénak nevezik.
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hangzott el8adasok kiterjesztését jeloli. Az eldaddsok nem interaktivak, a tanar leadja
a tananyagot, a tanuld pedig 6nalléan megtanulja. A kurzus végén a hallgaték a menet
kézben megoldott feladataik eredménye és a végsd, szintén gépi értékelésti vizsga alap-
jén teljesitést igazold bizonyitvanyt kaphattak. A bizonyitvinyt szerzdk szdma azonban
mér ezeken a kurzusokon is 20% alatti volt. A kezdeti éridsi lelkesedés hatalmas I6-
kést adott a tovibbi MOOC-kurzusok inditisihoz, és 2012-t5] kezdve ezek a MOOC-
kurzusok 6ridsi fejlédésnek indultak. 2017-t8l pedig mér alapképzéses és mesterképzé-
ses diplomat is lehet szerezni az online tanfolyamokon, illetve Gn. mikroigazoldsokat
(angolul: micro credentials), melyeket egy meghatdrozott menetrend szerint 8sszegytijt-
ve vagy kampuszokon torténd hagyomanyos képzésekhez kapcsolva végiil alapképzéses
és mesterképzéses diplomit is kaphat a résztvevd. Ezek a diplomakurzusok fizetdsek,
szemben a kezdeti ingyenes MOOC-tanfolyamokkal, bér a tandij szinte soha nem éri
el a kampuszos képzések 10%-it se. Koziiliik j6 néhdnyon részt lehet venni megfigye-
18i stituszban (angolul: audit participation), mds szempontbdl is korlatozott jogokkal
(rovidebb id8, esetleg kizaras a feladatmegolddsi lehet8ségbdl stb.). A diplomat nem adé
MOOC-kurzusok is egyre inkdbb térekednek fizetds elemek bevondsira, bar ezek ko-
zStt még mindig jéval tobb az ingyenes lehetdség.

A MOOC-kurzusok inditdsit mind alkotdik részérdl, mind a potenciilis didkok ol-
daldrdl nagy érdeklddés ovezte, és népszerliségitk ma sem csokken. A kezdeti hozzi-
alldst iizleti és etikai szempontbdl is jol jellemezte az Gn. kék écedn elmélet (angolul:
blue ocean theory), ami azonban méira meglehetésen elkopott. Uzleti szempontbél a
Kék Ocean, ami egyben elfogadott marketing terminolégia (Kim 2005), azt sugallja egy
Uj piaci résztvevdnek, hogy ne a mar telitett piacokkal foglalkozzon, hanem talaljon a
fogyasztisba eddig nem bevont teriileteket, ahol azutdn 4j vevdket vonzhat magihoz.
Etikai szempontbdl pedig a kék 6cedn az eddig érintetlen, azaz a felsSoktatdst elérni
nem tud6 rétegekre vonatkozik, akiknek a tuddsbdvitése nagyban hozzdjirulhat az
emberiség fejlédéséhez (Reich—Ruipérez-Valiente 2019). Cikkiinkbdl egyértelmiien ki
fog deriilni, hogy a kék 6cedn elmélet iizleti szempontbdl masképp, etikai szempont-
bdl pedig végiil is alig-alig teljesiilt. Ezzel egyiitt a MOOC ma mar egyértelmiien ré-
szét, s8t nagyon is fejl6dd részét képezi a felsdoktatdsnak. Christensen és munkatdrsai
a christenseni elméletnek megfelelden egyenesen rombolé felsdoktatdsi wjitasrol irnak.
Ugy vélik, hogy a hagyoményos egyetemi modell napjainkra elavult, és a korabbi felss-
oktatasi modell 6sszeomldsa ma méir megfordithatatlan (Christensen et al. 2011). Sem-
miképp nem biztosithat6 a régi modell pénziigyi fenntarthatdsiga, egyetlen kérdés az,
hogy a MOOC 4jité modelljét kik fogjik bevezetni. Maguk a hagyominyos felsSokta-
tdsi intézmények vagy kiilsd agressziv szereplék. A végeredmény ugyanaz lesz, teljesen
megvaltozik a fels§oktatis szintere.

Akér egyetértiink, akir nem Christensennek és munkatdrsainak a véleményével, a
MOOC-oktatis rohamos novekedése tagadhatatlan (Christensen et al. 2011). Cikkiink-
ben el8szér ezt a fejlédést mutatjuk be, majd megkiséreljitk megbecsiilni a MOOC jé-
léti hatdsait, 3sszevetve a Gutenberg-féle kdnyvnyomatds jéléti hatdsaival. Ezek utdn a
MOOC-platformok finanszirozisaval foglalkozunk, majd sszefoglaljuk kévetkezteté-
seinket.
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A MOOC rohamos fejl3dése

Mint ahogy a bevezet8ben irtuk, a tényleges MOOC-oktatis kezdetét 2011-re, a Stan-
ford Egyetem hirom 6ridsi népszeriiségnek 6rvendd online kurzusinak meghirdetésére
datilhatjuk. Ettd] az id8ponttdl kezdve mind a kurzusokat fogadé platformok, mind az
ilyen jellegli képzéseket biztosit6 egyetemek szdma rohamos ndvekedésnek indult, nem
is beszélve a hallgatéi 1étszamokrél. Az Sridsi méreteket j6l mutatja a kurzusok szdmdt
és a résztvevdk létszamit illuszerald kée grafikon
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1. dbra: A MOOC hallgatéi létszamdnak alakuldsa. Forrds: Shah (20194, 2019b, 2019¢, 2020)
adatai és grafikonpontjai
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2. dbra: A meghirdetett MOOC-kurzusok szdma. Forrds: Shah (2019b) grafikonja alapjin
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Az 1. és 2. dbrdn bemutatott adatokhoz kapcsolédéan néhiny fontos megjegyzést
kell tenniink. El8szor is tudnunk kell, hogy a MOOC-kurzusokrdl nem létezik hi-
vatalos statisztikai adatgy(ijtés. A részvételi szimokat ossze lehet esetleg gytijteni az
egyes platformok honlapjirdl, de olyan sok platform létezik, és a kisebbek néhany ez-
res hallgatéi kozonsége is osszességében nagy értéket ad. Igy errdl az oldalrél szinte
lehetetlen megkozeliteni a statisztikdkat. Az 1. és 2. dbra adatait a Class Central gytij-
t8 honlap Dhawal Shah iltal irt kiilsnb6z8 ténykozld, illetve blog jellegti bejegyzései
alapjin gytjtottiik 6ssze, esetenként grafikonpontokrél olvasva le a kérdéses értékeket.
A bejegyzések jellegénél fogva a kategéridk tartalma nem mindig egyértelmi. A kurzu-
sokat illet8en példaul egy hosszabb részidészakra vonatkozdan szintén Dhawal Shah
tolldbdl lényegesen alacsonyabb értékii idésor is taldlhaté (Shah 2019b). A bejegyzések
t3bbszori elemzése utdn arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy a 2. dbra kurzusai az
osszes meghirdetett kurzusra vonatkoznak, és amennyiben egy évben kétszer, hirom-
szor is meghirdették ugyanazt a kurzust, akkor az kettd vagy hirom értékkel szerepel a
statisztikdban. A kisebb szdmokat tartalmazd, sajnos csak egy részid8szakra vonatkozé
adattibla pedig egynek tekint egy kurzust, akdr egyszer, akdr sokszor hirdették meg
az év sordn. Az 1. dbrdt tekintve pedig Dhawal Shah gondolatmenetét kovetve tgy kell
tekinteniink a létszdmot, hogy ha valaki egy évben kétszer is beiratkozott egy akar-
milyen MOOC-kurzusra, akkor két hallgaténak szdmit az 8sszlétszdmot tekintve. A
felsdoktatds témakorét vizsgalva arrdl sem szabad megfeledkezniink, hogy a MOOC-
kurzusok egy nem tul nagy, de azért jelentds része nem felséfokd, hanem kozépszintii
ismeretek dtaddsit célozza meg.

Az esetleges értelmezési gondok ellenére az 1. és 2. dbra egyértelmiien tantsitja, hogy
a MOOC-kurzusok 2011 6ta Oridsi fejlédésen mentek keresztiil. Ez a fejlddés meg-
mutatta, hogy a méret ugyancsak szdmit. A nagy platformok, illetve rajtuk keresztiil
azok a nagy egyetemek, melyek csatlakoztak az 4j tipusti képzéshez, minden bizony-
nyal élvezik a méretgazdasdgossig elényeit. A kisebb egyetemeknek ugyanakkor ez a
helyzet hatranyt jelent a didkokért folytatott versenyben (Christensen et al. 2011). A
Christensenék 4ltal rombolé tjitisnak nevezett folyamatot Baker és Passmore (2016) is
hasonléképpen irja le. A rombolé wjitds jellemzésére még az eredetileg tobb mint 70 év-
vel korabban irt, majd 4jra megjelentetett, Schumpeter (1976) iltal megfogalmazott ipari
mutdcidra is hivatkoznak, ami elkeriilhetetleniil modernizalja a termelési strukearat.

A MOOOC terjedésével a felsGoktatds valéban nemzetkozivé vilt, még akkor is, ha
nem feltétlen sikeriilt a leghdtrinyosabb helyzeti potencialis hallgatékat bekapcsolni
a képzésbe. Sokaknak, akik nem a leghdtrinyosabb kériilmények kozt élnek, de amigy
anyagi, élethelyzeti vagy birmilyen mis okbdl mégse engedhetnék meg maguknak a fel-
séoktatdsban val6 részvételt, a MOOC 6ridsi segitséget jelent, mert igy 8k is bekapcso-
lI6dhatnak az egyetemi képzésbe. A MOOC kiilénésen jé lehet8séget biztosit a palyi-
jukat médositani kiviné vagy magukat tovabbfejleszteni akaré felnSttek részére.

A MOOC-platformok koziil a kezdeti ttkeresés utin egyre jobban kivalasztédnak
azok — egyértelmiien a legnagyobbak —, amelyek alapképzéses és mesterképzéses diplo-
mat is kindlnak. Ez a folyamat 2017-ben kezd8dstt, és 2018-ban, a MOOC-diplomét
ad6 kurzusainak megugrdsival a MOOC misodik nagy cstcspontjit jelentették. Az
1. tabldzat a MOOC-diplomat adé kurzusainak szdmdt mutatja a jelenlegi négy leg-
nagyobb platform kezelésében. A felsoroldsbol kimaradtak a kinai platformok, melyek
szintén Oridsi méretliek, de Shah (2019a) szerint statisztikai adataikat mis metodoldgia
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szerint gy(ijtdtték, és nem hasonlithatéak 6ssze a vildg tdbbi MOOC-platformjinak
adataival.

1. tdblizat: A MOOC-alapti diplomét ny1jté kurzusok szdma 2017 és 2019 kozt, valamint
a mikrokreditet nyt1jté6 MOOC-kurzusok 2019-ben

2017 2018 2019 2019 mikrokredit kurzusok
Coursera 4 11 16 420
edX 1 9 10 292
FutureLearn 4 18 23 49
Udacity 1 1 1 40
Osszesen 10 39 50 801

Forrds: Shah (2019a)

A diplomit nyujté kurzusok mellett egyre népszertibbek az tn. mikrokreditet (an-
golul: micro credentials) biztositd, vagyis az egyetemi képzésben figyelembe vehetd rész-
kurzusok. Ezeket a legtobbszér egy kampuszbeli kurzus kdtelezd részeként irjik els, de
nem csak a kampuszos hallgat6k jelentkezhetnek rdjuk. A mikrokreditekhez hasonléan
a mikromesterkurzusok is egyre népszeriibbek, melyek a mesterképzést bontjik részek-
re, és ha egy hallgaté minden ilyen részegységbdl sikeresen levizsgazott, akkor diplomit
is kap.

Mind ez iddig ugy tiinhet, hogy a MOOC a fels8oktatas sikertdrténete, legaldbbis
azon didkok részére, akik szdmara valéban elérhetd. Eddig ugyanis alig-alig emlitettiik
az 4rnyoldalait. Pedig negativumokat is béven fel lehet sorolni. Az ingyenes részvétel,
illetve ingyenes audit részvétel a didkok szdmdra meglehetdsen vonzé, ugyanakkor csak
a valdban eltskéltek jutnak el a sikeres vizsga letételéig. A rendkiviil alacsony, Reich
és Ruipérez-Valiente (2019) szerint 10% alatti sikeres vizsgaardny két lényeges okkal is
magyardzhatd. Egyrészt sok esetben az ingyenesség a jelentkezdk részérdl kevéssé 4t
gondolt déntéseket eredményez, és sokan mir az elsé el6addsok anyagit se toltik le.
Misrészt a kiils instrukcikat csak videdn biztosité tanuldsi forma nagy 6nallésigot és
kitartast igényel, és sokan a legjobb szindék ellenére sem képesek 1épést tartani. Ezért
a ma szinte kizdrdlag jellemz8 xMOOC esetében is igyekeznek kiilén web férumokat
biztositani a kurzus hallgatéi részére, ahol megbeszélhetik egymadssal a f6bb kérdéseket,
és esetenként — dltaldban kiilon dij befizetése mellett — egy taniri csapat is valaszol a
hallgatk kérdéseire. A webes hallgatéi kdzosség épitése alapvetden a cMOOC-ot jel-
lemzi, de épp az igényekhez igazodva a két tipusi MOOC-képzés kozti éles hatdrok
megszlindben vannak.

Még akkor is, ha a MOOC-kurzusok hallgatéi képesek kdvetni az utasitisokat,
és sikeresen le is vizsgdznak, a képzés sordn kénytelenek nélkiildzni a hagyomanyos
Jtégla és malter” egyetemeknek egy rendkiviil vonzé tulajdonsigit: nem tudnak olyan
kapcsolati hélét kiépiteni, ami aztin késdbbi életiitjuk sordn sok segitséget bizto-
sitana a szdmukra. Ezt is pétolni igyekeznek azok a webes fé6rumok, ahol 2 MOOC
egyetemekhez kapcsolédva egymdssal kommunikalhatnak a didkok, illetve a MOOC-

képzéseket el8szeretettel ajinljak a felndttek tovabbképzésére és palyamédositisi ter-
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veik megvaldsitdsira, amikor a kapcsolati hilé jelent8sége, a kordbban 8sszegytijtdtt
tapasztalatok eredményeként, mar nem olyan nagy jelentdségii.

Osszefoglalva ennek a résznek a tanulsigait: kdnnyen lehet, hogy a MOOC egyete-
mek a rombolé wjitds részei, bir bizonyos elemeiben véleményiink szerint semmiképp
nem tudjik pétolni a kampuszbeli képzéseket. Ezért a jovben sokkal inkabb valé-
szin{isithetd a két felsGoktatdsi forma egymds melletti, illetve egymassal kooperdlé mii-
kédési mechanizmusa, mint akdr a kampuszos felsSoktatds, akir a MOOC egyedural-
ma. Mindenképpen érdemes azonban a folyamat részeseivé vilni, mert amelyik egyetem
lemarad, aza MOOC-platformok méretgazdasigossdga miatt lehet, hogy a jovSben ki is
marad a folyamatb6l. A MOOC bévitette a tanulni vigySk eltt 4116 lehetSségeket, ezért
joléti hatdsa semmiképp nem hanyagolhaté el. A kdvetkezd részben pontosan ezzel a
kérdéssel, a joléti hatdsok becslésével foglalkozunk.

A MOOC joléti hatésai
A MOOC felbukkanisa bizonyos szempontbdl hasonlit a Gutenberg-féle konyvnyom-

tatds dltalinossa vdlasihoz. Igaz, a két gjitds kdzt tobb mint 570 év telt el, viszont mind
a Gutenberg-féle kdnyv, mind a MOOC a tudésterjesztés egy 11j formdjat valdsitotta
meg. A mozgathaté betiikkel valé nyomtatds 1439-ben tdrtént feltaldldsa (pontosabban
yjrafeltaldldsa, mivel az antik Kindban jéval kordbban hasznalt médszerek feledésbe me-
riiltek) rendkiviil felgyorsitotta el8szdr Eurdpan beliil, majd a t5bbi elérhetd foldrészen
is az informécié dramlasat (Chappell-Bringhurst 1970), és ezzel a felsSoktatds fejlddését
is. A MOOC-ot tekintve, ez a forma pedig tovabb bdvitette a 2000-es évek elején egyéb-
ként mir meglehet8sen magas felsSoktatdsi létszdmot, és teljesen nemzetkozivé tette az
oktatdst. A kdnyvekbdl tdrténd tanulds is j6 modszere az 4j ismeretek elsajititdsanak,
de az instrukcidkat tartalmazé és feladatokkal 6sszekapesolt videds eldaddsok a kony-
veknél joval hatékonyabban képesek tj informécidkat dtadni az arra fogékonyak részére.

Azt, hogy mennyit jelentett az emberiségnek, pontosabban a korabeli angol lakosok-
nak a kényvnyomtatds, Dittmar (2011) a joléti hatdsok becslésével igyekezett megmutat-
ni.? Ez a hatdsbecslés teljességgel a neoklasszikus mikrodkénémia eszkozeivel dolgozik,
vagyis mell6z minden normativ szemléletet. Nem kiviilr8l, meghatirozott elvek alapjin
donti el a joléti viltozdst, hanem az drviltozds és a vdsirolt mennyiség véltozdsinak
eredményeként. A jélétet a nettd fogyaszt6i tobblethez kapcsolja’> Nem tesz semmi
olyanfajta kijelentést, miszerint a tirsadalom szdmdra az a j6, ha minél tébben és minél
tbb kényvet olvasnak, nem kiilonbézteti meg a ,j6 konyveket” a ,rossz kdnyvektdl”, nem
irja el8, hogy kinek kellene olvasnia stb. Egyszer{ien az dtlagos fogyaszté konyvvasirlasi
mennyiségébdl és a piaci drakbdl von le kdvetkeztetéseket.

A jéléti hatdsok becslésének Dittmar (2011) ltal is haszndlt médszere alapvetden egy viszonylag régi
eredmény, a Hicksi hasznossig fiiggvény (Hicks 1939) segitségével végrehajtott teljes drhatdsfelbontison
alapul. A joléti becslések ilyen médszere mégis csak a 2000-es évek elején vélt népszeriivé, amikor is
t3bb témédban azonos technikdval becsiilt joléti becslést is publikaltak, melyeknek valészintileg nem teljes
listajét az aldbbi felsorolds tartalmazza: a kisteherautdkra (Petrin 2002), az internetre (Goolsbee—Klenow
2006), az édességek gyarmati beszéllitds okozta sokszintiségére (Hersh—Voth 2009), a személyi szamité-
gépekre (Greenwood—Kopecky 2013), az automatizaldsra vonatkozdan pedig (Eden—Gaggl 2015).

A nett6 fogyasztdi tobblet annak a legmagasabb drnak, amit a fogyaszté még hajlandé megadni a termék
vagy szolgéltatds egy egységéért, és a piaci 4r kiildnbségének aggregilt 5sszege.
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A médszer leirdsa részletesen megtalilhaté Dittmar (2011) kényvében. Dittmar rela-
tiv kockdzatkeriil8* hasznosségi fiiggvényt feltételezve a nyomtatott konyvek arvéltozd-
sénak eredményeként a fogyasztdi dontést vizsgilja. A teljes drhatis felbontdsakor két
modon is kdzeliti a nettd fogyasztdi tobbletet. Egyrészt megvizsgilja, hogy a régi hasz-
nossdgi szint 4j drak melletti elérésekor mennyi jovedelmet, azaz szubvenci6t kellene
adni a fogyasztdnak ahhoz, hogy az 4j hasznossigi szintre jusson. Ez a joléti kiilénbség
un. kompenziciés becslése. Amikor pedig az tj hasznossigi szinten vizsgiljuk, hogy a
régi drak mellett mekkora jovedelmet dldozna fel a fogyasztd, ha visszakeriilne a régi
hasznosségi szintre, akkor a joléti becslés egyenértéki verzidjit valdsitjuk meg.

Mindkét szdmitdsi médszer a Hicks-féle hasznossdgi fiiggvény paramétereinek becs-
lésén alapszik, melyet az ismert mennyiségi, 4r és fogyasztdi koltséghdnyad adatok
figgvényében regresszios becsléssel hatdroznak meg. A médszer meglehetSsen adatigé-
nyes. Dittmar hangya szorgossdgdval gylijtotte 3ssze a sziikséges adatokat a korabeli
Anglidra vonatkozéan. Rendkiviili alapossdggal dolgozva két id8szakra is megbecsiilte
a nyomtatott kdnyvek j6léti hatdsait: 1540 és 1590 kézt, valamint 1630 és 1690 kozt.
Természetes, hogy a MOOC egyetemek joléti hatdsainak becslésekor ilyen alapos szé-
mitdsok nem végezhetdek el. Nemcsak a MOOC felsSoktatdsi térnyerésének nagyon
rdvid id8szaka (gyakorlatilag hirom évr8l van sz6) miatt, hanem a korabban jelzett
adatgytijtési problémak kévetkeztében is. Riaddsul a MOOC egyetem nem tekinthetd
lényegileg kiilén jészdgnak a hagyomdnyos egyetemekhez képest, és igy egy egyetemi
JOsszetett kosdrral” kell dolgoznunk, melynek drit a MOOC egyetemek bdviil stlya
folyamatosan csékkenti.

Szerencsére a Hicks-féle hasznossigi fiiggvénnyel végzett szdmitdsok jol kozelithe-
t8k két alternativ médszerrel is (az alternativ médszerek leirdsat lasd pl. Diewert [2008],
Dittmar [2011]), valamint Greenwood és Kopecky [2013] tanulmdnyaiban). Mi az alter-
nativ médszerek koziil a Tornquist (1936) alapjin szdmszertisitett drindex segitségével
kidolgozott eljirdst alkalmaztuk, és csak egyenértékii verzidt szamitottunk.

A joléti tobblet egyenértékil verzidjanak Térnqvist modszerébdl kiindulé verzidja az
aldbbi képlettel dolgozik:

(s+s0)/2 77
Ao =| | 22 -1, 1)
Po

ahol p, és p, az drak az indulé (0) peridédusban, és a zdré () periddusban, éspedig a felsd-
oktatds részesedése a fogyaszt6 koltségvetésében (vagyis azt mutatja, hogy jovedelmébdl
mennyit kolt felsGoktatdsra), pontosabban a részesedések logaritmikus hinyadosa. A to-
vibbiakban az (1) képlettel kiszdmitott eredményt jéléti tdbbletnek nevezziik.

Az (1) képlet szidmszer(isitéséhez az alap- és mesterképzés (tovibbiakban egyetem)
drdra és a fogyaszték egyetemre koltott kiaddsi részardnydra lenne szitkségiink. Nem
volt lehetdség minden adat pontos megfigyelésére, ezért szimuldcids szdmitdsokat vé-

geztiink. Tudnunk kell, hogy az (1) képlet segitségével (akdrcsak a hicksi hasznossdgi

* A paragrafusban szerepld mikroskondmiai fogalmak jelentése: a kockazatkeriils fogyasztd szivesebben fo-

gad el egy kisebb virhaté értékii pénzdsszeget, ha a nagyobb virhaté érték mellett a vesztesége is nagy lehet. A
hasznossagi fiiggvény a fogyaszt6 értékitéletét szdmszeriisiti. A teljes drhatds azt mutatja, hogy amennyiben
az ar valtozik, akkor a fogyasztott mennyiség hogyan valtozik. A teljes drhatdst szokds 8sszetev8kre bontani,
mely egyrészt a relativ drvaltozas hatdsit méri, masrészt a redljévedelem valtozdsinak hatdsit.
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fiiggvényen alapuld eredeti jolét szamitds sordn) egyetlen orszag 4tlagos fogyasztéjira
(azaz egy atlagos hallgatéra) vonatkozéan tudjuk meghatirozni a jéléti tobbletet. Ez
a MOOC-ot is magiban foglalé egyetemek esetében annyiban torzit, hogy egy adott
orszdgban nyujtott szolgiltatds joléti hatdsait egyetlen orszdgban vizsgaljuk, pedig a
szolgaltatdst a Fold j6 néhany orszagibdl igénybe veszik.

A kampuszos egyetemi képzések ardra vonatkozdan a Massachusetts Institute of
Technology (tovabbiakban MIT) 2020-as 4rait figyeltitk meg az interneten kozzétett
adatainak segitségével, a MOOC egyetemekre vonatkozdan pedig ugyanigy tettiink az
edX egyetemi kurzusaira vonatkozdan. Megallapitottuk, hogy alsé becslésként az MIT
kurzusok 10-szer annyiba keriilnek, mint az edX egyetemek tandija. A 2016-0s — még
MOOC egyetemek nélkiili — drakat egységnyinek tekintettiik, majd a bevezetésre kerii-
16 MOOC egyetemek tandijit 0,1-nek vettiik. Szimuldciés szdmitdsunk azt jelentette,
hogy az egyetemi ,kosirban” a MOOC egyetemek stlyat viltoztattuk, el8szor 0,1-nek,
majd 0,2-nek véve. Az egyetemi kiaddsok jovedelmen beliili hinyadat 12-12%-nak te-
kintettiik a 0. és a t. id8szakban is (a didkhitelt is figyelembe véve Johnstone [2004] alap-
jén becsiilve), majd a szdmitdsokat megismételtitk ennél 1ényegesen nagyobb, 30%-os
jovedelemarannyal. A kiilonb6z8 jovedelmi aridnyok mellett a MOOC egyetemek be-
csiilt joléti hatdsdt a 2. tdbldzat mutatja

2. tédbldzat: A MOOC egyetemek szimulacids szdmitisokon alapulé joléti hatdsa az USA-ban

Az egyetemi kiaddsok a jove- Az egyetemi kiaddsok a jove-
delem 12%-4t teszik ki delem 30%-4t teszik ki

AMOOC egye-
temek részese- 10% 20% 10% 20%
dése az egyetemi
,kosirban”
Egyenértékii ver- Egyenértéki
ziéval becsiilt j6léti 0,052206 0,113026  verzidéval becsiile  0,072137 0,157854
hatis joléti hatds

A 2. tdbldzat alapvetden szimuldcids szdmitdsokra tdmaszkodik, igy eredményeit se
értékelhetjiik tigy, mintha minden eleme valds statisztikai adatokon alapulna. Azt azon-
ban jelzi, hogy a MOOC egyetemek még akkor is 5%-os jolétndveld hatdssal birnak, ha
az egyetemi kiaddsok a jovedelem 12%-4t teszik ki, és az egyetemi ,fogyasztéi kosarban”
a kampuszos egyetemek 90%-kal, a MOOC egyetemek 10%-kal részesiilnek. Ha ezeket
a szimuldci6s eredményeket a 3. tdbldzat segitségével 3sszehasonlitjuk a Dittmar (2011)
dltal leirt joléti viltozasokkal, akkor lithatjuk, hogy ezek a hatdsok viszonylag jelentds-
nek tekinthetdk.

3. tablazat: A Gutenberg-féle nyomatott konyvek joléti hatdsa Anglidban (Dittmar 2011) szidmitisok
alapjin. A szdmitdsokat Dittmar a becsiilt Hicks-féle hasznossigi fiiggvénnyel végezte, a tablizat az
egyenértékii verzidt tartalmazza

Nyomatott kdnyvek 1540-1590 Nyomtatott kdnyvek 1630-1690

Egyenértékii joléti hatas 0,145 0,123
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A nyomtatott kdnyvek jéléti hatdsit Dittmar minimum 0,123-ra (12,3%-ra) becsli a
korabeli Anglidban. Ehhez képest valéban jelent8snek tlinik a mi legkisebb szimuldciés
eredményiink, a 0,052 (5,2%) is. Az, hogy a MOOC jéléti hatésa a jovdben ténylegesen
hogyan alakul, még szdmtalan tényez8tdl fiigg. A joléti hatdsok értelmezésénél azt is
fontos figyelembe venniink, hogy az elvégzett szamitdsok csak a nett6 fogyasztéi tobb-
letre vonatkoznak. Egy termék vagy egy szolgaltatds biztositdsit azonban nem a nett
fogyaszt6i tdbblet, hanem a termel8k és szolgaltaték profitérdekeltsége teszi lehetdvé.
Ez pedig nemcsak a termék 4ratdl, és a bel8litk megvisdrolt mennyiségtdl, hanem a kolt-
ségek finanszirozdsitdl is fiigg. A kovetkezd részben a MOOC-platformok finansziro-
zési lehet8ségeit mutatjuk be.

A MOOC finanszirozasa

Mint minden felsSoktatdsi intézmény, igy a MOOC-ok esetében is kulcskérdés a finan-
szirozis. A hagyominyos fels§oktatds szinte mindeniitt anyagi gondokkal kiiszkodik
(Christensen et al. 2011). Az anyagi gondok miatt gyakran ott is, ahol kordbban 4lla-
milag finansziroztik a képzést, bevezették a hallgaték onfinanszirozdsi kotelezettségét,
illetve ahol kordbban is tandijat kellett fizetni, ott elkezdték a befizetendd &sszeg foko-
zatos emelését. A hagyominyos egyetemek egymdssal versengenek a hallgatdkért, és a
kiilonbszd felséfokt képzések is gyakran elszipkdzzik eldliik a hallgatékat. Az allami
finanszirozdst egyetemek az allami kéltségvetés sziikiilése, a profit érdekeltségti egyete-
mek pedig az oktatdsi kéltségek folyamatos emelkedése miatt egyre nehezebb helyzetbe
keriilnek.

A kézoktatdst, és valamely mértékben a felsSoktatdst is, a kdzgazdasagi szakiro-
dalom kozjészdgnak vagy kvazi kozjoszagnak tekinti (Marginson 2011). Tébb kényv-
tarnyi irodalom sziiletett annak magyardzatira, hogy a felsdoktatisban szerzett tudds
a tirsadalom teljes jolétét ndveli, és nem csak azoknak biztosit elényt, akik a tuddst
megszerezték. Ezzel a filoz6fidval igazoljék a felsSoktatds kozpénzekbdl torténd finan-
szirozdsinak sziikségességét, melyet a szinte minden piacgazdasigot sdjté koltségve-
tési gondok kovetkeztében egyre kisebb mértékben tudnak megvalésitani. A MOOC-
platformok esetében a kozpénzekbdl térténd finanszirozds kérdése bonyolultabb
modon jelentkezik. Maga a platform és a platform segitségével biztositott oktatdsi szol-
géltatds ugyanis meghatdrozott érdekeltségek tulajdoniban van, melyek orszdgonkénti
hovatartozisa egyértelmiien kovethetd. A hallgatdsdg, vagyis a fogyaszték azonban a
vildg minden pontjirdl keriilnek ki, igy nagyon nehéz eldénteni, hogy melyik orszig
kézpénzébdl kellene finanszirozni az adott MOOC-ot. Kialakult egy fogalom, a glo-
bélis kozjészag fogalma (Kanowski—Yao—Wyatt 2019; Stiglitz 1999), mely a felsSoktatds
vonatkozasiban alapesetben azt jelenti, hogy a valahol kiképzett szakember t3bb mun-
kaltatd és tobb orszdg szdmdra is joléti elénydket nyujt. A diplomaval rendelkezdk te-
vékenysége emellett nemcsak munkaltatdja jolétét szolgdlja, hanem hozzdjirul az egész
tirsadalom miiveltségi szintjének emeléséhez, és nem utolsésorban annak az orszdgnak
a GDP-néveléséhez, ahol a munkavillalé dolgozik. A MOOC sokkal 4ltalinosabbd
tette a globdlis kozjoszag fogalmit, mert egy adott orszdg ltal szervezett képzésen a
legkiilonb6z8bb orszdgokban él8k vesznek tdmegesen részt. Amennyiben a hallgatdk
végzés utdn sajit orszdgukban — mely kiildnbdzik a MOOC szolgiltaté orszdgitdl —
kezdenek el dolgozni, akkor az egyik orszdg révén megszerzett municiét egy masik or-
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szdgban ,értékesitik”, és a joléti transzfer kozvetleniil a képzés utdn elkezdddik. Az
Eurépai Unidn beliil az Unié kozds akcidterveinek és kozds tevékenységének, illetve bi-
zonyos eurdpai orszigok erds joléti jellegének megfelelSen egy-egy program erejéig meg-
valésultak kozpénzbdl finanszirozott MOOC-kezdeményezések (Schuwer et al. 2015),
de az utdébbi iddben nem olvastunk ilyen tipust k6z6s MOOC-finanszirozasokrdl. A
két leghiresebb eurdpai platform, az angol gydkerekkel rendelkezd FutureLearn és a
német érdekeltségli Iversity pontosan ugyanolyan finanszirozisi eszkdzoket alkalmaz,
mint a vildg legnagyobb (t5bbnyire amerikai érdekeltségi) platformjai.

A MOOC-platformok igyekeznek kihasznilni a méretgazdasigossigbdl szirmazé
elénydket. Ennek ellenére ezeknek a platformoknak a monetarizéldsa is sokszor problé-
mds, az eddig kialakult modellek kéziil még nem vélasztédott ki a minden kériilmények
kézt alkalmazhaté legjobb valtozat. Altalaban a kurzustdl és a lehetdségekedl figgden
kiilonb6z8 finanszirozdsi modelleket alkalmaznak. Ezek a modellek hasonlitanak a mds
elektronikus platformok esetében hasznilt monetarizéldsi eljardsokhoz, hisz az eBay
induldsa 6ta létrejovd 4j tipusi szolgiltatisok mindegyike két- vagy tdbboldalu platform.
Ilyenkor megszokott pénzszerzési technika lehet, hogy hirdet8k biztositjak a platform
miikddését, vagy esetleg a platformokhoz kapcsolédé fogyasztSk valamely rétege sziméra
ingyenes vagy lényegesen olcsdbb a szolgaltatds, mert a t8bbi fogyasztéi rétegtdl befolyd
osszegek fedezik a koltségeket. Az is lehetséges, hogy megengedik, sdt egyenesen ajénljak,
hogy a platformot dijfizetés mellett masik szolgéltatd is hasznélja, és igy sajit fogyaszt6ik
részére ingyenessé tudjik tenni a hozziférést. Gyakran el8fordulé mddszer az is, hogy
a platform alapszolgaltatisit ingyen lehet igénybe venni, de ha valaki min8ségibb vagy
pluszszolgaltatist is igényel, azért mar fizetni kell. A legtobb platformnél, a MOOC-hoz
hasonléan egyszerre tdbb finanszirozdsi technikat is alkalmaznak.

A tovébbiakban nézziik meg konkrétan, hogy a MOOC-platformok esetében milyen
finanszirozasi médok, azaz monetarizalasi technikiak miikodnek. Ismertetésiink Baker és
Passmore (2016), valamint Belleflamme és Jacqmin (2016) tanulmany4n alapul, természete-
sen sajit néz8pontunknak megfelelden télalva.

a) Oklevél modell

Ez a modell gyakorlatilag forditottja a hagyominyos ,tégla és malter” egyetemek fi-
nanszirozasinak, ahol a didkok tandijat fizetnek, de a bizonyitvdnyt a tanulmanyi id§-
szak végén megfeleld teljesitmény esetén ingyen kapjik. Az oklevél modellben miikodd
MOOC-ban a didkok ingyen csatlakozhatnak a kurzushoz, amennyiben viszont bizo-
nyitvinyt szeretnének kapni, akkor ezért fizetniiik kell. A bizonyitviny jelzi a munkalta-
tok felé kitartdsukat, és leirja megszerzett képességeiket. A MOOC-kurzusok esetében,
kiilondsen egy-két évvel a 2011-es indulds utdn még nem tettek szert az egyes kurzusok
olyan hirnévre, sem a kurzusok és bizonyitvinyok akkrediticiéjira, hogy a bizonyitviny
igazan értékes lett volna. A MOOC alapképzéses és mesterképzéses diplomdi azonban
mér akkreditdltak, és értékiik is lényegesen megndvekedett.

Az oklevél modell az alacsony végzési ardnyszdmok miatt magiban rejti azt a veszélyt,
hogy csckkentik a bizonyitviny megszerzéséhez sziikséges tuddsszintet, ezzel 3szto-
ndzve a hallgatékat arra, hogy probéljak megszerezni a bizonyitvinyt, és igy fizessenek
is érte. Az egyetemi MOOC-képzések bevezetése azonban csdkkenti ezt a veszélyt, és
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kiildndsen a kampuszos képzésekkel egyiitt kinale MOOC-kurzusok kénytelenek meg-
kévetelni a megfeleld szinvonalat.

b) Freemium modell

Ennek a finanszirozasi formanak az elnevezése az angol nyelvii free (ingyenes) és a
premium (jutalék) szavak 8sszeolvasztdsabél sziiletett meg. Olyan lehetdségeket takar,
melyekben bizonyos szolgiltatisok ingyenesek, masokért viszont fizetni kell. Ez péld4ul
jelentheti azt, hogy a kurzusokon valé megfigyel§ részvétel (angolul: audit participation)
ingyenes, de az ingyenesség dltalaban csak a teljes kurzus id8tartamdndl rovidebb idSre
vonatkozik. Az oklevél modellel koz6s elem, hogy a bizonyitvinyért a freemium mo-
dellben is fizetni kell. De ezenkiviil még szdmos mds fizetds szolgaltatdst kindl fel a
platform: a tanirokkal val6 kdzvetlen konzulticié lehet8ségét, hallgatéi férumokon va-
16 részvételt, kiilon korrepetdlast, a kurzus részvételi idejének meghosszabbitdsit stb.
Bér sok internetalapt szolgaltatas esetében (pl. virusirték pénzes és ingyenes viltoza-
ta, streameld szolgiltatdsok rovid idejii igénybevétele, majd pedig el8fizetése stb.) ez a
freemium jellegti médszer mitkodik, nehézséget jelent az egyes platformok tudédsanya-
génak viszonylag kis differencidltsiga. Csak akkor tud egy platfrom pénzt kérni egy
plusz szolgéltatdsért, ha a mdsik hasonlé kurzust kindlé platform is ezt teszi. Amennyi-
ben a mésik platform ingyenesen nyjtja a plusz szolgaltatast, akkor a didkok inkdbb a
mdsik platform kurzusira iratkoznak be.

A Freemium modell ugyanakkor megengedi a halasztott fizetést is oly médon, hogy
a kezdetben csak megfigyeldi részvételre jelentkezd hallgatok a késdbbiekben még meg-
hosszabbithatjik a tanuldsra rendelkezésiikre 4116 id8¢t, vagy kérhetnek plusz szolgalta-
tast, ha ugy litjék, hogy ez megéri nekik.

¢) Hirdetési modell

Ez az elektronikus platformok egyik leggyakrabban alkalmazott finanszirozdsi eszkoze.
A platform tulajdonosa dij fizetésének ellenértékeként megengedi, hogy egy harmadik
fél hirdetéseket helyezzen el a platformjin. A MOOC esetében a tanfolyamoktdl fiiggd-
en a hallgaték érdeklddésének megfeleld hirdetéseket jatszanak be. A hallgatéknak ily
moédon nem, vagy legfeljebb csokkentett 3sszegli részvételi dijat kell fizetniiik, viszont el
kell szenvedniiik a rdjuk erdltetett reklimokat. Ugyantigy, mint mds platformok, 4ltald-
ban a MOOC-ok se tesznek szert elegendd bevételre a hirdetésekbdl, igy dltalaban csak
kiegészitd finanszirozasi eszkdznek haszniljak.

d) Munkahelypdrositdsi modell

A hirdetési modellhez hasonldan ez a finanszirozasi forma azt hasznalja ki, hogy a kur-
zusok hallgat6i egy meghatarozott érdekl8dési korii rétegbdl keriilnek ki, és az 4ltaluk
valasztott tuddsportfdlié elsajititisin dolgoznak. Jovendd munkaltatdik érdekeltek ab-
ban, hogy a hallgatdk teljesitményérdl részletesebb informacidkat kapjanak, és a szé-
mukra legmegfelelsbbnek tind didkoknak munkalehet8séget kinaljanak. A platform
dij fizetése ellenében meg is engedi a munkdltatoknak a hallgaték részeredményeibe és
végsd értékelésébe vald betekintést, ami a hallgatéknak tobb szempontbdl is elényds:
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kevesebb tandijat kell fizetniiik, és ha elég iigyesek, akkor régton a kurzus végén mun-
kaajénlatot kapnak.

e) Alvdllalkozéi modell

Ebben a modellben a platform lehet8vé teszi mas egyetemek szdmdra, hogy elhelyezzék
nila a MOOC-kurzusukat. Ezen a médon pl. a hagyomédnyos egyetemek is tarthatnak
MOOC-kurzusokat anélkiil, hogy lenne sajit platformjuk. Az alvallalkozé modell leg-
fontosabb eleme tehit, hogy biztositja a MOOC-kurzusok elinditisdnak lehetdségét,
és azzal mir nem tor8dik, hogy az alvillalkozé egyetem, vagy akir mds véllalkozdsok,
amelyek sajit dolgozéikat kivanjik tovibb képezni, milyen médon finanszirozzak a sajt
képzéseiket. A Coursera tipikus példdja az ilyen finanszirozasi médszernek, mely indu-
l4s4tdl kezdve biztositotta az infrastrukedrit, de soha nem tartozott egyetlen egyetem-
hez se, mindig csak szerz8dést kdtott egyetemekkel.

f) Kampuszos képzést imitdlé modell

Baker és Passmore (2016), valamint Belleflamme és Jacqmin (2016) irdsakor még nem mii-
kédéttezafinanszirozdsiforma, az elnevezés téliink szdrmazik. Azokraaz alapképzéses
és mesterképzéses kurzusokra utal, ahova a hallgaték ugyanigy tandijért iratkozhat-
nak be, mint a kampuszbeli képzésekre. Ezek a formak egyre népszeriibbek, beleértve
azokat a kevert kurzusokat is, melyek egy része a kampuszokon, mis része a MOOC
keretében zajlik. Mesterképzéshez kapcsolédéan pedig a mikromesterkurzusok ré-
szekre bontjik le a teljes képzést, és a hallgatéknak kiilon-kiilon kell beiratkozniuk
az egyes mikrokurzusokra, melyekért bizonyitvinyt csak dij ellenében kapnak. Az igy
szerzett bizonyitvinyok 8sszegyiijtése sordn sajit iitemiik szerint eljuthatnak oddig,
hogy végiil a mesterképzéses diplomit is megkapjik.

Bir a kampuszos képzést imitdlé modellekbe bizonyos konstrukciékban fizetés és
diplomaszerzés lehet8sége nélkiil ingyen is be lehet kapcsolédni, ezek a kurzusok mégis
alapvet8en a diplomakra vigyodkat célozzik meg. Ezek a kurzusok jelzik, hogy a jovben
a MOOC egyetemek ndvekedése varhatd, és a ,tégla és malter” egyetemeknek valéban
meg kell tanulniuk az egyiittélést a MOOC egyetemekkel, illetve érdemes a hagyomi-
nyos egyetemeknek meggondolniuk, hogy bekapcsolédjanak az 4j tipust képzésekbe is.

Kovetkeztetések

A MOOC az internetes lehet8ségekre épiil8, rendkiviil gyorsan fejl6ds, leginkabb a
felsSoktatdsban és felndttképzésekben hasznalhaté oktatdsi forma. Bar a vildg elmara-
dottabb régiéiba — a kezdeti optimista elképzelések ellenére — a MOOC-nak se sikeriilt
Jbetdrnie”, de a tovabbi fejlédés sordn miniden bizonnyal teriiletileg is virhaté az elSre-
lépés.

A MOOC-ra vonatkozé adatok 6sszegyijtése és kategorizildsa annak ellenére 6ridsi
nehézségekbe iitkozik, hogy a képzés az interneten keresztiil zajlik, és az egyes MOOC-
platformok minden fontos informdciét tudhatnak sajit hallgatéikrdl. Az adatok dssze-
gylijtése els8sorban az egységes statisztikai rendszer és adatszolgiltatdsi kotelezettség
hidnya miatt bizonyul rendkiviil nehéznek.
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A MOOC jéléti hatdsa akdr még a Gutenberg-féle kdnyvnyomtatds joléti hatdsaival is
felveheti a versenyt, de a joléti hatds mérete az adatok irdnti rendkiviili érzékenység mi-
att nem megbizhatd. Egy biztos, a MOOC jéval olcsébban szolgéltatja az alap- és mes-
terképzéses diplomat, mint a ,tégla és malter” egyetemek. Ugyanakkor a MOOC-nak
elsdsorban az elsé diploma megszerzésekor mindenképpen vannak hétrinyai is, mert
elektronikus férumok megteremtése mellett se tudja azt a kozosségi hildt biztositani,
amit a hagyomdnyos képzések nytjtanak azaltal, hogy megkévetelik a hallgaték fizikai
részvételét.

A MOOC egyértelmiien beleillik a Christensen-féle rombolé wjitis elméletébe, azok
a hagyominyos felsGoktatdsi intézmények, amelyek nem hajlandék errdl tudomdst ven-
ni, vagy dacolnak a magit is tovabb gerjesztd fejlédési folyamattal, mindenképpen ver-
senyhatranyba fognak keriilni. Erdemes tehit elgondolkodni azon, hogy a magyar felsé-
oktatds szinterén hogyan kell egyméshoz viszonyulnia a MOOC-nak és a hagyominyos
kampuszos oktatdsnak.

Epilégus

A cikk benytjtisakor még nem realizdlédott az az Sridsi fejlddés, melyen a jarviny idé-
szakdban ment keresztiil a MOOC. A pandémia alatt a hallgat6i létszdm a Class Central
adatai szerint masfélszeresére nétt, és a legnagyobb Platform, a Coursera 2021. dpri-
lis 1-jétdl t8zsdei vallalattd valt. Mindezzel pirhuzamosan az ingyenesen ldtogathaté
MOOC-kurzusok szdma folyamatosan csdkken, az alap- és mesterképzéses diplomit
nydjtd kurzusok kdzt pedig egyaltalin nem taldlhaté ilyen. Igaz, a tandijak dltaliban
szignifikdnsan alacsonyabbak, mint a hagyomdnyos amerikai egyetemek tandijai.
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Gyorsan valtozé viligunkban az oktatdsnak 1épést kell tartania a viltozdsokkal, ezért

szitkséges a mdédszertan folyamatos fejlesztése, a tanitdsi-tanuldsi folyamat harmoniku-

sabb illesztése a viltozé igényekhez. Oktatdsunk komoly problémaja a tanuldk teljesit-

ményében mutatkozé hatalmas kiilonbség, ezért fontos szempont a hatrdnyos helyzeti

tanuldk eredményességének javitisa. Tanulmdnyunk célja, hogy bemutassunk egy 4j
fejlesztésii digitalis nyelvoktatd tananyagot (HANNA), amely hitrdnyos helyzett 5-7.
osztélyos didkoknak késziilt, tabletalapd, és angol nyelvet oktat a tanar facilital6 segit-

ségével. Bemutatjuk, hogy a HANNA szerkezetének kialakitisiban milyen szempon-

tokat vettiink figyelembe, ismertetjitk a tananyag felépitését és a tanulék motivaldsa

érdekében megvaldsitott gamifikalt elemeket.

Kulcsszavak: a nyelvtanulds motivumai, gamifikdcié, 6nszabalyozé tanulis, digitilis

tananyag

As the world of education and technology is changing at a breathtaking speed, the meth-

odology needs to be constantly updated, while the process of teaching-learning has to

adjust to fresh demands. One of the most severe issues in our education is the increasing

gap between students’ achievements, especially in low socio-economic environments.

The purpose of our study is to introduce a new digital language course-material (HAN-
NA) created specifically for pupils in grade 5-7 in low SES backgrounds. It is primarily
to be employed in English language classes (ELT), is operated on tablets, and teaches

English with the facilitating work of the teacher. We explore the principles underlying
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HANNA, reveal its structure and mechanism while detailing the gamified elements of
the programme.

Keywords: relationships, primary school children, online and offline relations,
sociometry, smart devices and internet usage

Bevezetés

z 4ltaldnos iskolai tanulék Magyarorszidgon kotelezd jelleggel a 4. osztilytdl

tanulnak idegen nyelvet, minimdlisan heti két 6riban, 5-8. osztélyban pedig

heti hdrom 6rédban. A felmérések sajnos nem bizonyitjik, hogy az iskolai kere-
tek kozott megval6sulé nyelvtanulds kellemes és szérakoztaté lenne (Nikolov 2011), sét
eredményesség tekintetében is jelentds kiilsnbségek mutatkoznak az édltalanos iskolak
kozote (Oktatdsi Hivatal 2020). A nagyobb telepiilések iskoldiba jardk jobb eredményt
mutatnak a nyelvi felmérékon, azaz a f8viros, megyeszékhely, viros és kozség sorrend-
ben csdkken az eredményesség,

Nikolov (2009) tobb korabbi tanulmanyt is 6sszegz8 cikkében megéllapitja, hogy
a magyarorszigi idegennyelv-oktatds viszonylagos lemarad4dsban van mis eurépai or-
szdgokhoz viszonyitva, és ezek nem mennyiségi okokra (pl. heti 6raszdm) vezethet8k
vissza, hanem a nyelvtanulds min8ségére. Megillapitja tovibbd, hogy Magyarorszigon
a nyelvorikon a frontélis, grammatizal-fordité és drillez8 munkaforma domindl; és
jellemzdek az olyan kevéssé kedvelt, nem motivdld, tanuldi kooperdcidt, autondmidt,
illetve valds célnyelvi kommunikdciét kevéssé lehetdvé tevd eljirdsok, mint a hangos
felolvasas, a forditds és a nyelvtani gyakorlat. Ezzel szemben az olyan parban, illetve
csoportban végzett, kedvelt, motivild, a tanuldi koopericidt, autondémidt, illetve a valds
célnyelvi kommunikaci6t sokkal inkabb lehet8vé tevd tevékenységek, mint a tarsalgds,
a szerepjdték, a nyelvi jitékok és a videénézés fordulnak eld a legkevésbé. A tanuldkat
a nyelvérikon igy nehéz motivalni, vagy a motiviciét huzamosabb ideig fenntartani, az
6rdk kénnyen unalmassé vilhatnak.

A nem motival6 nyelvérai munka a hitrinyos helyzetlieket érinti a legkedvezdtle-
nebbiil, mivel niluk a legkevésbé valdszintisithetd, hogy a nyelvhez kot8d8 pozitiv él-
ményt, illetve mas kiilsé motivaciét (pl. j6 jegyért jutalom, érdekes tartalmak biztositdsa
a célnyelven, a nyelvtudds fontossigdnak otthoni légkére, utazis) az otthon biztositani
tudna (Réger 2002).

Jelen tanulményban egy olyan tiblagépen miikddd angol nyelvi kiegészité tananyag
(HANNA) keriil bemutatdsra, amely osztilytermi hasznélatra alkalmas, és mérsékel-
heti a hatranyos helyzetbdl eredd tanulmdnyi lemaradds mértékét. Els6ként azokat a
szempontokat és elméleteket ismertetjiik, amelyeket a digitdlis tananyag felépitésénél
figyelembe vettiink. Részletesen kitériink a tanuldéi motivicidéra, a nyelvtanulds moti-
vumaira, a gamifikdciéra és az onszabdlyozé tanuldsra. Ezt kovet8en a HANNA alap-
koncepcidjit és gyakorlati megval6sitdsit ismertetjiik.
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Elméleti hattér
Motivdcié

A demokratizalédds, a megvaltozott nevelési szokdsok kdvetkeztében a kényszerités
kiilénbdzd formdin alapuld nevelés 1ényegében eltlint az iskoldkbdl, igy kulcskérdéssé
valt, hogyan tudjuk tanuldsra, teljesitésre, egyiittmitikddésre birni a didkokat. Ennek
kiilondsen nagy jelentSsége van azokndl a didkoknal, akiknél az iskola nem szdmithat
a csaldd tanulis irdnti elkotelezettségére, timogatdsira. Kozkeletii feltételezés, hogy
a hitranyos helyzett didkok alacsonyabb teljesitménye, az iskoldval szembeni kedve-
z8tlenebb attittidje a csalddi hittér kovetkeztében létrejott motivicidhidnybdl és/vagy
a motivicié torzuldsdbdl fakad. Ezt a feltételezést a kutatdsok azonban nem igazoltik
egyértelmtien (Howse et al. 2003; Stipek—Ryan 1997). Magyar gyerekek vizsgalatiban is
csak gyenge kapcsolat mutathaté ki a sziil8k iskoldzottsiga és a tanulék motivéltsiga
kozott, bar a hdtrdnyos helyzetii tanulék akadémiai motivumai valamivel fejletlenebbek
eldnydsebb helyzetii tirsaikéhoz képest (Jozsa 2000; Jézsa—Fejes 2010).

Nyelvpedagégiai motivdcié

A nyelvtanulds motivumai teljes mértékben meghatirozhatjik a nyelvtanulds folyama-
tinak sikerességét, elérevetitik a virhat6 problémékat és nehézségeket. A mésodik gene-
rdcidés motivdcidkutatdsok sordn eldtérbe keriilt a tanuld, valamint a tanuléi csoportok,
osztilykdzosségek csoportkohézids jellemzdje (Dornyei—Murphey 2003). A kutatdsok
sordn a hangsuly dthelyez38d6tt a tanulé egyéniségére, autondmidjira, tanuldsi stilusira,
a tanuléi csoporton beliil betdltdtt szerepére. A motivicidt kivaled okok rendszere hit-
térbe keriilt, és drnyaltabb attribitumok viltak hozzaférhetdvé: figyelemhez jutottak
a személyiség-lélektanban eredeztethetd fogalmak, mint példdul a személyiségjegyek,
de ugyanigy megkeriilhetetlen tényez8vé valt a tanir személye, tanitdsi stilusa. Szintén
ehhez az idészakhoz kapcsolédik, hogy ugrdsszeriien nétt a nyelvtanuldsi médszerek
szdma, intenziven fejlddott a kurzuskonyvek, a segédeszkozok és a nyelvpedagdgiai
megkozelitések szinvonala és vilasztéka. A nyelvtanul6i motivicié drnyaltabb megértése
eldsegitette a paradigmaviltdst a nyelvoktatdsban is.

Hatrdnyos helyzetii tanulok motivdcidja

Buda és munkatarsai kutatdsdbdl kiolvashatd, hogy a kiilonbdzé motivacids profilokra
a szocidlis hédttér alig van befolydssal, vagyis a hitrinyos helyzet(i tanuléknak nincs
valamiféle sajitos, rdjuk jellemz8 motivicidés profiljuk — a ,hdtrinyos helyzet” kategéria
nem hatirozza meg egyértelmtien a tanuldshoz valé viszonyukat (Buda et al. 2019).
Minden jel arra mutat, hogy a hdtrinyos helyzet( tanuldkat is olyan motivicids eszko-
zdket alkalmazva érdemes tanitani, ahogy minden mais gyereket. A kiilonb6z8 tanuléi
csoportok motivicids profiljiban domindnsak az intrinzik motivumok és a térsas mo-
tivumok, azaz az iskoldkban kiemelten fontos a bevonddas és az egyiittmiikddés timo-
gatdsa, az elidegenedés és az ebbdl fakad6 unalom megsziintetése. Ez nem jelent mast,
minthogy szocidlis hittértdl fiiggetleniil az olyan tipusi tanitdssal érhetiink el nagyobb
bevonédist, erdsebb tanuldsi motivacidt, amely az érdeklddésre, a személyes fejlédésre
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és a tirsas tanuldsra épit. A kozérzettel kapcsolatos 6sszefiiggések azt mutattdk, hogy
a tanuldshoz valé pozitivabb hozza4llasnak messzire hatd, az iskolai munkat mindenki
szdmdra élménytelibbé tevd hatdsa lehet. Vagyis az iskoldban nehezebben boldogulé
tanuldk szdmara kiemelt jelent8sége van a dicséretnek, a pozitiv visszajelzésnek, st,
a legrosszabb kozérzetiiek esetében a jutalomnak is.

Gamifikdcié

A gamifikicié széles koril elterjedése a 2011-es évhez kothetd, ekkor szilletett meg a
legelterjedtebb definicidja is: A gamifikdcio a jdtéktervezés elemeinek alkalmazdsa jété-
kon kivili kérnyezetben (Deterding et al. 2011). A szdmos tovabbi definicié koziil Kapp
(2012) meghatirozasit emeljiik ki, amelyben expliciten is megjeldli az oktatds teriile-
tét: A gamifikdcio jatékalaph mikodési elvek, jatékesztétika és jatéktervezdi gondolkodds
haszndlata emberek lekotésére, cselekvésre sarkalldsdra, tanuldsinak elésegitésére és prob-
lémdk megolddsdra. Ha a gamifikicié teriiletét az oktatas jétékositdsira sziikitjiik, ak-
kor elényként négy fontos jegyet sorolhatunk fel, amely a tanulds/tanits folyamati-
ban pozitiv hatdst: 1) bevonddds, 2) ismétlés, 3) személyre szabottsig és 4) reflexié
(Boller—Kapp 2017). A legfontosabb, hogy nagyobb lesz a tanulék motivicidja és jobban
bevondédnak a tanuldsi feladatba, mert a feladatok gamifikdlt megvaldsitisinak és ér-
tékelésének nagyobb az élvezeti értéke. Ennek kovetkeztében a tanuldsi teljesitmény
fokozédik. A jatékositott rendszereket gyakran dgy tervezik, hogy azok alkalmasak
a tartalom egynél tobbszdri elérésére, lejitszdsdra. Az ismétlés segiti a tanuldst, mi-
nél t6bbszor taldlkozik a tanul6 a tartalommal, anndl inkdbb fejlédik a készsége, nd
a tuddsa. A tanuldsi szituicié teljesebb uraldsa érdekében a gamifikalt rendszerben
eltérhetnek a tanuldsi utak. A tanuldsi kérnyezet a gamifiklt rendszerben 4ltaldban
személyre szabott, kiildnbézd tanuldk tobbé-kevésbé kiilonbozd utakat jirnak be, a
felfedezésre pedig maga a rendszer sztondzheti a tanulét. A gamifikicié reflexidra
sarkall: a tanuldk vélaszaik utdn azonnal visszajelzést kapnak, és amennyiben hibdsan
valaszolnak, legkdzelebb t5bb id&t forditanak a helyes vdlasz megadasara (hiszen nyerni
akarnak), igy a tanulds végbemegy. C)sszefoglalva: a bevonddds, az ismétlés lehetSsége,
a személyre szabottsig és a reflexid lehet8sége egyiitt timogatja a tanuldst egy hatékony
gamifikélt tanuldsi kornyezetben.

A tanulds gamifikdcidja két megkozelitéssel valdsulhat meg: strukturilis gamifi-
kaciéval vagy tartalmi gamifikdciéval (Kapp 2013). A strukturdlis gamifikdcié sordn
a tartalom véltoztatdsa nélkiil, a tananyagot kérbevevd strukeurit jatékositjuk, azzal a
céllal, hogy a tanulét motivaljuk a tartalom elsajatitdsira. A tartalmi gamifikdcié so-
rén a tartalom lesz jitékszer(ibb, mikdzben jitékelemeket és jitéktervezdi gondolko-
dast alkalmazunk (példdul torténet, kihivdsok, rejtélyes elemek, karakterek, interak-
tivitds, visszajelzés, a szabad hibdzis lehet8sége). A gamifikilt rendszerekben a tanulé
szdmidra a flow és az abszorpci6 elérése ugyantigy kovetelmény, mint a videdjatékok
esetében. Pontosan ugy kelthetjiik fel a tanulé érdekl8dését és tarthatjuk fenn a moti-
vicibjit, ha ugyanazokat a hatdsokat sikeriil elérni oktatdsi kdrnyezetben is. Természe-
tesen a gamifikdci6 elsddleges célja ekkor sem a tanuldk (és a tandrok) szérakoztatisa,
a gamifikdcié olyan megkozelités, amelynek célkitiizése az oktatds hatékonysdginak
ndvelése.
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A gamifikici6 nyelvtanitisban tdrténd alkalmazdsinak legjelent8sebb érdeme, hogy
differencidldst biztosit. A tanuldk egyéni tempdjukban tudnak haladni, értékelésiik
egyénre szabott, motiviciéjukat a felzdrkdzis, illetve a kooperici6 lehetSsége és célja
erdsen befolydsolja, valamint egyénileg tudjék a szinteket teljesiteni. Prievara (2015)
kiemeli, hogy a szdmonkérés formdja teljesen sajitos lehet: a tanuldék valasztisi lehe-
t8ségeket kapnak, és kontrollaljak azt a folyamatot, amiképp eljutnak a sajit eredmé-
nyiikhoz. A pontszerzés sordn szdmtalan feladattipusbdl szerezhetik meg pontjaikat,
melyekbdl felépiil a jegy. Minden 1j szinten — Prievara terminoldgijéban ciklusban —
ismét eldlrdl kezdik a pontszerzést. A jatékositds olyan értékelési rendszerre ad lehetd-
séget, melyben a tanuléi 6néllésig és a tanuldi autonémia erdsodhet: a didkok maguk
valasztjék ki, milyen munka- és id8befektetés alapjin tudnak a tanuldsban részt venni.

A gamifikélt oktatds keretében a tanuldk tehdt ugy érhetik el tanuldsi céljaikat, hogy
kozben a folyamat élvezetes és szérakoztaté szdmukra és tandraik szdmdra egyarint.
A tananyagunk tervezésekor ezért a gamifikdcié alkalmazisa mellett dontottiink. A
HANNA nevii kiegészitd digitélis és jatékos angol tananyag (Fehér et al. 2018) a fenti
szempontok figyelembevételével késziilt.

HANNA - a gamifikélt tananyag

Digitélis tananyagunk a Magyar Tudomdnyos Akadémia és a Debreceni Egyetem timo-
gatdsaval késziilt. Kutatécsoportunk célja olyan tiblagépen miikédd angol nyelvi kiegé-
szitd tananyag létrehozisa volt 6todik, hatodik és hetedik osztilyosok szdmara, amely
osztalytermi hasznilatra alkalmas, és képes hozz4jérulni a hdtrdnyos helyzetbdl eredd
tanulményilemaradds csokkentéséhez. A HANNA bemutatdsa sordn azokra az elemek-
re helyezziik a hangstlyt, amelyek birmely szimitégéppel timogatott gamifikélt rend-
szerben megjelenhetnek.

Alapkoncepcié

A HANNA alapkoncepcidja 20-25 perces leckék elkészitését fogalmazta meg, ami elég

hossztt ahhoz, hogy érdemi fejlesztd tevékenységbe vonjuk be a tanul6kat, és elég révid

ahhoz, hogy a f8 tananyag mellett még jusson rd id8. Alapkoncepciéink legfontosabb ele-
mei:

1. Altalinos nyelvpedagégiai médszereket hasznalunk a tananyag dsszedllitisa sordn,
ezen belil a f§ hangstly az egyiittmiikodésre és kommunikdciéra buzdité piros és
kiscsoportos munkaforman, valamint a kreativ és készségfeladatokon van.

2. Azidegennyelv-tanuldsra kevésbé motivilé otthoni kornyezet hatdsat, az iskolai pozi-
tiv motivdciéval és élményszerii gamifikélt tanuldssal kompenziljuk.

3. A tananyagot tiblagépekre fejlesztjiik, amely kelléen nagy szabadsdgot ad az osztily-
termi (mozgdsos) feladatok elvégzéséhez, és eleve rendelkezik lemaraddscsckkentd
hatassal.

4. A tananyag mikrotartalmakra bontott, ami azonnali sikerélményt ad, és nagyobb
eséllyel fejezhetd be.

5. Annak érdekében, hogy nagyobb eséllyel kindljunk minden tanulénak olyan tartal-
mat, tevékenységet, ami motivélja, érdekli, amit rdmmel végez, alapelvként fogalmaz-
tuk meg a hirom feladatbdl val6 tanuléi vélasztds lehet8ségének megteremtését.
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6. A nyelvtanirok szdimdra minden segitséget biztositunk (taniri kézikényv, tandri fe-
liilet, tovabbképzési lehetdségek formdjaban), hogy az elkésziilt tananyagot extra erd-
feszités nélkiil tudjik haszndlni az osztéilyteremben.

A gamifikdcié megvalésitisa

Tananyagunkat a kezdetektd]l gamifikdlt kornyezetben kivintuk megvalésitani, egy-
ardnt hasznaltuk a strukturilis és tartalmi gamifikici6 elemeit és fejlesztettiink komoly
jétékokat is a tananyagba (Boller—Kapp 2017). A tananyag 11 témakért Slel fel, téma-
kéronként 1-4 modullal. Minden modul 3 leckét tartalmaz, amelyek tartalmilag, sz6-
kincsben és nyelvtanban is tdbbé-kevésbé dsszetartoznak. Egy adott modul 3 leckéjét,
3 egymdst kovetd tandran ajinljuk feldolgozni, és az eddigi tapasztalatunk alapjin az
elsd leckére valdban elegendd 20-25 perc, de a 2. és 3. lecke a péros és csoportmunkak
tdlstlya miatt egy teljes tanérat kitdlt. Az eddig elkésziilt 24 modul Ssszesen 72 tan-
6rira ad segitséget a tandrnak, a modulok azonban egymastdl fiiggetlenek, tetszdleges
sorrendben tanulhat6k. Ilyen értelemben nem lehet lemaradni, hidnyzds vagy més ok
miatt nem keriilnek hdtrinyba a tanuldk a kovetkez8 modul feldolgozasanal.

Minden modul felépitése azonos (1. tdbldzat). Az elsd leckében szerepld Szokdrtydk
bemutatdsa 1 az adott téma alapvetd szokincsét tartalmazza, tipikusan 9-14 szé/kife-
jezés megtanuldsira van lehetdség (irott forma, hangzé anyag és kép jelenik meg) a fel-
adatban. A Jaték a szokdrtydkkal 1 a szokincs elmélyitését segiti és teszteli egyszer(i tipus-
feladatokkal (példaul feleletvilasztds, sz6sszerakds, mondatdsszerakds). A Gyakorls
jatékok egyedi fejlesztési minijitékok, amelyek a sz6kartydk székincsét, mondatformdit
és nyelvtani szerkezeteit élvezetes jitékos formdban gyakoroltatjik, a nyelvi készségeken
kiviil egyéb készségek és elemek bevondsival, mint példdul saccolds, gyors dontéshoza-
tal, szerencse, humor. A tanuldk motivaldsit reméljitk ezektdl az elemektdl. A 2. lecke
tartalmaz egy kooperativ készségfeladatot, amelynek f8 funkcidja, hogy a harmadik lec-
ke kreativ feladatdt el6készitése. Az Elokészitd készségfeladatokban a tanul6k a térsaikkal
egyiitt dolgoznak (pdr- vagy csoportmunka forméjiban), autentikus videdkat néznek,

1. tablazat: A HANNA egy moduljinak éltaldnos felépitése

1. lecke 2. lecke 3, lecke

Szokértydk bemutatdsa 1 Szokdrtydk bemutatdsa 2 Kireativ feladatok

V-2; P-19; P-38 V-2; P-19; P-38 V-3; P-600; P-600; P-600

Komoly jéték — tanité Komoly jiték — tanité Tartalmi gamifikdcié
Jaték a szokartydkkal 1 Jdték a szokdrtydkkal 2

V-4; P-15; P-30; P-45; P-60 V-4; P-15; P-30; P-45; P-60

Komoly jéték — teszteld Komoly jiték — teszteld
Gyakorl6 jatékok Elskészits készségfeladatok

V-3; P-130; P-150; P-170 V-3; P-450; P-450; P-450

Komoly jéték — teszteld Tartalmi gamifikici6

Megjegyzés: A 3 lecke 3 egymist kovetd 6rdn dolgozands fel. A leckék felépitésében jeleztiik,
hogy a tanulé hény feladatbél valaszthat (V-*), az egyes feladatokra maximum hiny pontot kap-
hat (P-*), illetve, hogy tartalmi gamifikdciéval vagy komoly jatékkal valdsitottuk meg az adott
részt
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és ahhoz kapcsolédé megértési feladatokat oldanak meg. Ezek a feladatok dsszetettek,
egyediek és viltozatosak, fokozatosan, a tanulé 4ltal vezérelten megjelenithetd instruk-
cidsorokban és kapcsolddé anyagokban tirulnak a tanuldk elé. A 2. lecke Székdrtydk
bemutatdsa 2 és Jaték a szokdrtydkkal 2 szakaszai a készségfeladatban megjelend szava-
kat tanitjdk meg a tanulénak. A 3. lecke egyetlen szakasza a Kreativ feladatok, melynek
fokusziban a beszéd és produktummal végz38d3 tevékenység 4ll. Itt a médsodik leckében
elskészitett kreativ feladatot oldjik meg a tanul6k jellemz8en csoport- és pirmunkd-
ban, célnyelven kommunikdlva, és a nyelvi készségeken kiviil egyéb készségeikre, érdek-
18désiikre timaszkodva, példdul ének, tinc, kézmiivesség, rajz, tirgyi ismeret és dré-
ma. Az 1. tdbldzatbdl kiolvashatd, hogy a leckék egyes szakaszaiban hiny kiilonbsz8,
mikrotanuldssal feldolgozhaté, vélaszthaté feladattal taldlkozik a tanulé.

Gamifikdlt tananyagunkban az oktatds jitékositisdnak mind a négy pozitiv hatdst
kivélté lehet8sége (bevonddas, ismétlés, személyre szabottsdg, reflexié — Boller—Kapp
2017) megjelenik a tanuldsi teljesitmény fokozdsira. 1) Az egyes leckék bemutatdsdnal
mér kiemeltiik, hogy az egyes feladatok jatékos formaban keriiltek megvaldsitasra. 2) A
tananyag feladatai tobbszdr megismételhet8k, akdr az osztilytermi feldolgozds soran,
akdr otthoni gyakorlds keretében. Természetesen otthoni gyakorldsra a Székdrtydk be-
mutatdsa, a Jaték a szokdrtydkkal és a Gyakorlé jatékok johetnek szdba, mert ezek 6nalls
tanuldst feltételeznek. A pdr- vagy csoportmunkat igényld Elskészits készségfeladatok és
Kreativ feladatok esetében otthoni gyakorldsra nincs sziikség, de osztélyteremben is egy
oran tipikusan csak egyszer dolgozzik fel ezeket a tanulék. 3) Tananyagunk szdmos
ponton biztositja a vélaszts lehet8ségét, az eltérd tanuldsi utak mégis korldtozottan
jelennek meg rendszeriinkben. Alapvet8en a tandr dont arrdl, hogy melyik témakér me-
lyik moduljit dolgozzik fel az osztélyteremben, s6t a modulon beliili szakaszokat is &
valogatja 6ssze. Azonban az egyes szakaszok esetében a tanuléi vilasztds lehetdsége is
rendelkezésre all (1. tdbldzat, V-*). Az El6készits készségfeladatok, a Kreativ feladatok és a
Gyakorlo jatékok esetében ez tigy valésul meg, hogy 3-3 konkrét feladat koziil valaszthat
a tanulé; a szokartyds jitékok esetében pedig egyéni utat jirhat be, a feladatokat elté-
18 sorrendben oldhatja meg, ismételheti vagy kihagyhatja. 4) Tananyagunkban minden
egy helyes megoldassal rendelkezd feladat azonnal értékelésre keriil. A tanulé rogton
tudja, hogy helyesen vagy helyteleniil vilaszolt. A hibidsan megvilaszolt kérdések djra
felbukkannak.

A tananyagunk gamifikdlt kdrnyezetének megvaldsitdsiban alkalmazott elemeket
Werbach (2016) médszertana szerint tekintjiik 4t. Mivel tananyagunkat osztalytermi
felhasznédldsra szdntuk, ezért jelent8sen korlatoztuk a megjelend jitékelemeket.

Werbach rendszerében a dinamikdk (korlatok, érzelmek, narrativa, elérehaladds és
kapcsolat) a legfelsé szintii koncepcionilis elemek, amelyek a jatékélményt koherenssé
teszik. A korldtok befolydsoljik, hogy mit tehet és mit nem a tanulé. A tananyagunk-
ban nagyobb szabadsdgot adunk, minden modul minden leckéje elérhetd kozvetleniil,
de alapvet8en osztilytermi kornyezetben a tandr irja el8 a feladatok sorrendjét. Korléto-
z4s tovdbb4, hogy egy szdkirtyafeladatban hirom prébélkozdsa van a tanulénak a helyes
megoldds megkeresésére, az el6készitd és kreativ feladatokban pedig csak el8relapozassal,
egymds utdn érhet8k el az oldalak. Tananyagunk célja, hogy minél t3bb pozitiv érzést
valtsunk ki a tanulékbdl; az 6rém, a teljesitmény elérésének érzése, az érzelmi megerd-
sités mind arra 6sztdnzi 8ket, hogy jatsszanak, vagyis tanuljanak tovibb. A narrativa az
a struktdra, amely a jéték darabjait, a jatékositott rendszert magit valamilyen koherens
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egésszé teszi. Az osztilyteremben az explicit tdrténetszal megjelenitését elvetettiik, de
az azonos, kovetkezetesen hasznilt grafikai élmények és elemek (pl. a Hanna nevii kis-
elefant gyakori megjelenése) a jitékosok fejében Ssszekétik és egységessé teszik a tan-
anyag egyes darabjait. A kapcsolatok elem tananyagunkban a pdr- vagy csoportmunka
sordn, az el6készitd és kreativ feladatokban valésul meg.

A masodik szinten Werbach rendszerében a mechanikdk foglalnak helyet, amelyek az
elérehaladdst biztositjak a tananyagban. Itt az egyik legfontosabb elem a visszajelzés,
amely a hatékony tovibbhalad4st biztositja, valamint a fordulok, amelyek az adott lecke
egymdst kovetd feladatait jelentik. Fontos elem tovibb4 a jutalom, ami az azonnali vissza-
jelzések révén a pozitiv élmény biztositdsinak elsSdleges zaloga.

A harmadik szint a felszinen megjelend jitékkomponenseké, amelyeknek a magasabb
szintli dinamika és mechanika megvalésitisa a feladatuk. Az osztilytermi kdrnyezetre
és a hatrdnyos helyzet(i didkokra tekintettel szimos komponensrdl lemondtunk, igy pél-
d4ul az 6rai munkdt esetlegesen zavaré avatdr, és a sok esetben demotival$ vagy szégyen-
érzetet keltd ranglista sem szerepel a tananyagunkban. A pontok és a jelvények viszont,
amelyek a visszajelzést, az elSrehaladdst és természetesen a jutalmazast valdsitjak meg,
igen. Ertékelési rendszeriinket inkdbb &szténz8 rendszernek nevezhetnénk, ugyanis cé-
lunk a bels motivaci6 erdsitése, illetve nagy hangsulyt fektettiink a tanuldk szocidlis
kompetencidira, a tirsas készségek, az egyiittmiikodés és a kommunikdcié fejlesztésére.

A modul mindegyik feladatiban elére ismert a tanul6 szdmdra a maximélisan meg-
szerezhetd pontszdm. A feladatmegoldds sordn folyamatosan visszajelzést kap, hogy
helyesen vagy helyteleniil vilaszolt-e, és maximdlis pontot csak akkor kap, ha minden
kérdésre elsdre helyesen valaszolt; igy a kapott pontszdm &sszhangban van a teljesitmé-
nyével. A feladat végén megmutatjuk az elért pontszdmot, illetve szdzalékos formdban
a teljesitményt is. A tanul a sajit eredményeit visszamendleg is megtekintheti, igy az
onmagihoz mért fejlédését is nyomon tudja kdvetni. A tanulé tehdt folyamatosan visz-
szajelzést kap arrdl, hogy mit csindlt jol és miben kell javulnia, pontosan litja, hogy hol
tart. Az eltdrolt pontszdmokat a tandr is megtekintheti, igy & is visszajelzést kap az 6rai
haladasrdl, illetve visszamendleg a tanulé fejlédésérsl.

()sszefoglalés

A multimédiis nyelvtanitis nem igényel tankdnyveket, nincs fiizetvezetés, elhagyott
és elhanyagolt hézi feladatok, fiizetek: az 6rai munka és a feladatvégzés online, digité-
lis feliileten torténik. A hédtranyos helyzet(l didkok az iskolikban taldlhaté és felszerelt
tablagépek segitségével észrevétleniil tanuljik meg a nyelvi alapokat, mikdzben el8nyo-
sebb helyzetben 1évd tdrsaikat utolérve gyakorlatra és rutinra tesznek szert a multi-
médiis eszkozdk, a szdmitdstechnikai alkalmazott tudds és az alapvetd digitalis ismere-
tek teriiletén. A megkezdett (és a jov8ben folytatddd) hatékonysagvizsgilatok alapjin a
HANNA digitalis gamifikdlt tanuldsi kdrnyezet el8segiti a hatrdnyos helyzetii tanulék
integréldsat, esélyegyenléséget teremt, valamint a pedagégusok szdmdra olyan haté-
kony eszkdzt biztosit, amelyet extra erdfeszités nélkiil cudnak haszndlni munkijukban

(Abari—Polonyi 2019; Pdntya—Balajthy—Polonyi 2019).
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A tanulmanyban a hallgat6i vélemények kiértékelésének egy lehetséges mddjét mutatjuk
be. A hallgatéi vélemények tipikusan szubjektivek, ezért nehéz mérészamokat rendelni
hozzijuk. Igy a hallgatéi véleményeztetést piros dsszehasonlitisokkal tettitk meg, és az
igy kialakult adatok alapjin Thurstone-médszerrel sorba rendeztiik az egyes tantirgya-
kat és oktat6kat, szimszer(isitettiik a koztiik kialakuld kiilonbségeket. Munkdnkban a
Pannon Egyetem Mérnoki Kardn BSc képzésen oktatott alapvetd fontossigt tirgyak
kiértékelését végeztiik el néhdny szempont alapjin, de a mddszer alkalmazhaté més
targyakra, illetve szempontokra is.

Kulcsszavak: hallgat6i véleményezés, szubjektiv szempontok, paros dsszehasonlitis,
Thurstone médszer, tirgyak és oktatk rangsoroldsa

In this paper, a method for evaluation of students’ opinions is presented. These opinions
are subjective therefore it is difficult to characterize them by numbers/marks. We asked
the opinions by comparing the objects in pairs and the data are evaluated by the Thur-
stone method. Applying this method, we could rank the objects (subjects or teachers)
and we could also determine numerical values for presenting the differences between
them. During this research, we have investigated the basic courses of the BSc studies of
the Faculty of Engineering of the University of Pannonia by some view of points, but the
method is suitable for evaluating other subjects and other questions as well.

Keywords: students’ opinions, subjective points of view, paired comparison, Thurstone
method, ranking subjects and teachers
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Bevezetés

apjainkban egyre nagyobb teret nyer a szolgéltatisok elvégzése utni vissza-

jelzések kérése. Ezzel lehetdséget teremtenek a megrendel8k elégedettségé-

nek mérésére, képet kaphatnak az esetleges hidnyossigokrdl és szembesiil-
hetnek a problémakkal. A visszajelzések rdviligithatnak az erSsségekre, és a szébeli
értékelés lehetdvé tétele esetén Stleteket kaphatunk a javitasi elképzelésekrdl és egyéb
szempontokrdl is. A visszajelzési lehetSségeket a felsSoktatdsi hallgatdk is megkapjak,
s nyilvdn az & véleményiik is fontos a képzésiik, oktatdsuk alakitdsaban.

Jellemz38en a hallgatéi véleményezés egy egytdl 6tig terjedd skaldn tdrténik, ahol a kii-
16nb6z8 kategéridk besoroldsi hatdrairdl a hallgaté nmaga, érzések alapjan dont, ezért
az egyes hallgaték véleményei nehezen SsszevethetSk egyméssal. Igy tortént a vélemé-
nyeztetés példaul Braga és munkatarsai 4ltal is, ahol a Bocconi Egyetem hallgatéinak
véleményét értékelték ki sok szempont alapjin (Braga—Paccagnella—Pellizzari 2014). A
vilaszokat 1-10 vagy 1-5 skéldn adhattik meg a hallgatdk. A szerz8k meglepd kovetkez-
tetésekre jutottak: példdul, a tandr objektiv adatokon alapulé hatékonysig-mérdszima
negativan korreldlt a hallgat6i véleményezés eredményével, s a véleményeket még az id&-
jards is befolyasolta. Ez azt jelenti, hogy a vélemények kialakuldsinil nagyon sok szem-
pont jitszik szerepet, ami az adott skdlaértékeket szubjektivva teszi. Logikusnak tlinik
az otlet, hogy a hallgatékkal egyes objektumokat, péld4ul tantargyakat, oktatékat piron-
ként hasonlittassunk 6ssze, és ezeknek az dsszehasonlitdsoknak az eredményét értékel-
jiik ki statisztikai médszerekkel. Emellett érvel Heldsinger és Humphry (2010), valamint
Woloszyn (2015) is. A péros Ssszehasonlitds alkalmazisaval az a szubjektivitds, hogy mit
gondol a hallgaté az egyes kategéridk hatarardl, elttinik a rendszerbdl. Ugyanis mig prob-
lémit jelenthet megmondani azt, hogy mit jelent egy tirgy nehézsége szempontjibdl az
egyes, kettes, illetve az 6tds szdm értéke, addig ez a probléma nem meriil fel, ha azt kér-
dezziik, hogy egy tirgy nehezebb-e egy masiknal. Emiatt elemzésiinkben a véleményez-
tetésnek a paronkénti 6sszehasonlitdson alapulé médjat valasztottuk. Piros 6sszehason-
litasokat sok teriileten alkalmaznak, példdul pszicholdgia (Dittrich et al. 2007), politika
(Carlsson—Pirkko 1995), de hasznilhatjuk felsSoktatasi intézmények rangsoroldsdnal is
(Mihdlykéné—Mibdlyké—Kosztydn 2016).

A piros dsszehasonlitisok eredményeinek kiértékelésére tobb médszer 1étezik. A leg-
gyakrabban hasznilt eljards az AHP (Analytic Hierarchy Process). Ebben a piros dssze-
hasonlitisok eredményeit egy tigynevezett piros dsszehasonlitdsi mitrixban aggregaljak.
A sajitvektor médszerrel tdrténd kiértékelés esetén megkeresik a matrix legnagyobb ab-
szolit értékii sajatértékéhez tartozd sajitvekeort és egyre norméljik. Ennek a vektornak
a koordinatéi adjak az egyes objektumok jésidgdnak (er8sségének) a mér8szdmit és az
objektumok sorrendjét. Hitranya a médszernek, hogy olyan &sszehasonlitisok esetén,
amikor bizonyos parok eredményei hidnyoznak, a médszer direkt médon nem alkalmaz-
haté. AHP-t alkalmazott Berényi és Deutch (2018), akik elemzésiikben 5 tanitdsi méd-
szert értékeltek iizleti felséfokt képzésben részt vevd didkok véleménye alapjin. Az 5t
tanitdsi modszer mindegyikét mindegyikkel 8sszehasonlittattdk, igy 10 parrdl kellett
véleményt mondani a hallgatéknak. Jelen elemzésiinkhdz ezt az eljirdst az 3sszehasonli-
tandé objektumok (oktatott tirgyak, oktaték) nagy szdma miatt nem taldleuk alkalmas-
nak, mivel csdkkenteni kivintuk az 8sszehasonlitandé parok szdmat oly médon, hogy ne
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legyen minden mindennel sszehasonlitva. Igy nem teljes kor(i 6sszehasonlitas esetére is
alkalmas médszert kerestiink.

Megkozelitésében lényegesen kiilonb6z8 a Thurstone éltal kifejlesztett eljirds
(Thurstone 1927), amely a kiértékelt objektumok mogé litens valészintiségi viltozdkat
rendel. Ha nem is tudatosan, de végsS soron ezen valdszintiségi véltozék kiilonbségé-
8l mondanak véleményt az értékel8k. Thurstone eredetileg két (jobb/rosszabb) déntési
lehet3séget engedett meg, azonban tobb dontési opcidra ltaldnosithaté ez a médszer.
A paraméterek becslésére tobb eljdrds is haszndlhaté, példdul a maximum likelihood
(ML) médszer, ami nem teljes kdr(i 6sszehasonlitdsok esetén is alkalmazhaté. Kulcs-
kérdés az optimum létezése, és az optimum helyének egyértelmiisége, hiszen ellenkezd
esetben nem jutunk, vagy nem egyértelmi megolddshoz jutunk. Kordbbi elemzésiinkben
azonban mutattunk elégséges feltételt az ML becslés esetén az egyértelmiiségre (Orbdn-
Mihalyké—Mihdalyk6—Koltay 2019), amely a jelenlegi kiértékelés esetén is alkalmazhato.

Az alkalmazott elemzési modell: a hdromopciés Thurstone-médszer

Vegyiink egy n objektumbdl 4116 halmazt, amelynek az elemeit egy meghatirozott tu-
lajdonsig alapjin szeretnénk sorba rendezni és szimszer(isiteni is az er8sségiiket. Ezek
az objektumok esetiinkben az oktatott tirgyak, illetve az oktatdk, amiket/akiket kiér-
tékelni szeretnénk, és er8sségiik alatt a teljesithetdségiik, érdekességiik, hasznossiguk
stb. mértékét értjitk. Az objektumok (targyak, oktaték) megitélése nem egyforma, més-
més véleményen lehetnek a kiilénb6z8 véleményezdk (hallgatdk), de id8ben is valtozhat
a megitélés. Gondoljunk arra, hogy még ugyanazon hallgaté véleménye is médosulhat
példdul egy sikeres/sikertelen vizsgat kovetden, de mds tirgyak tanuldsa utdn is vdltozhat
a hasznossig megitélése. Igy az objektumok egyes véleményez8k 4ltal realizile szdmér-
tékét véletlen mennyiségnek tekintjiik. Ezt matematikailag dgy fogalmazzuk meg, hogy
az objektumok értékei az egyes kiértékelések sordn valészintiségi valtozok, amiket &, &,
..., & -nel jeloliink. A valészinliségi valtozok virhatd értékei legyenek rendre m,, m,, ...,
m,. Ezek a szdmok fejezik ki az objektumok 4tlagos megitélését. Az objektumok sorba
rendezéséhez a virhaté értékek sorrendjét fogjuk hasznilni.

Az objektumok egymdssal valé 6sszehasonlitisa sordn hirom déntési opciét en-
gediink meg (rosszabb, egyforma, jobb), jel6lje ezeket rendre C,, C, és C,. Egy 6ssze-
hasonlitds sordn sziiletd déntést dtkonvertalunk a & — fj (i=12.,n-1ésj=i+1,
..., n) kiilonbségre vonatkozé egyenldtlenségre a kovetkez8képpen: amennyiben az a
déntés sziiletik, hogy i jobb, mint j, akkor a kiildnbség pozitiv szdm, ha i rosszabb, mintj,
akkor a kiilonbség negativ szdm, és ha ,egyforma” vélemény sziiletik, akkor a kiilénbség
0 kériil van. A ,nulla kériil” pontosabb megfogalmazisa érdekében vezessitk bea 0 < b
paramétert. Feltételezziik, hogy ha egy sszehasonlitds eredménye C,, azaz i rosszabb,
mint j, akkor a & — é} kiildnbség kisebb, mint —b. Ha az dsszehasonlitds eredménye
C,, azaz a véleményezd azt mondja, hogy a két objektum ,kériilbeliil egyforma”, akkor
—b < ¢ — ¢ < b. Ha az sszehasonlitds eredményeként azt kapjuk, hogy i jobb, mint j,
azaz C, valésul meg, akkor & — ¢ nagyobb, mint b. Ez alapjan hirom diszjunke részre
(I, I,, I,) oszthatjuk a szimegyenest az 1. dbrdn lithaté médon. A hatarolépontok szim-
metrikusak, hiszen, ha az i-edik objektum jobb, mint a j-edik, akkor a j-edik rosszabb,
mint az i-edik.

A paraméterek becslését maximum likelihood médszerrel végeztiik.
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1. abra: A hirom opcidhoz (rosszabb/egyforma/jobb) tartozé intervallumok.
Forrds: Sajét szerkesztés

A kiértékelt objektumok és az adatgyiijtés

A fels8oktatdsban 4ltaldnos a hallgatéi vélemények begytijtése és ezek figyelembevétele.
Jelen elemzéshez a Pannon Egyetem Mérndki Kardn alapképzésen oktatott tantirgyak
esetében kértiik a hallgatdk véleményét. Hisz tantdrgyat vilasztottunk ki, amelyeket ot
kiilonb6z8 szempont (teljesithet8ség, iddigényesség, hasznossdg, érdekesség, a targyat
oktatd tandr személyével vald szimpitia) alapjin kivintunk sorba rendezni. A kutatds-
hoz olyan tirgyakat valasztottunk ki, amelyek alapvetd fontossdguiak a Karon, illetve
sok szakon kételez8ek. Az alapképzés elsd négy félévének targyairdl kértiink véleményt.
Az adatokat aktiv alapszakos és az alapszakot az intézményben végz8 mesterszakos
hallgatékedl gytijeottiik be kérddiven keresztiil. A kérddivet a Pannon Egyetem Mérnoki
Karédnak 75 hallgatéja toltotte ki.

A kérddivet a Google rendszeren keresztiil készitettiik. Az 1. tdbldzat a hallgatdk 4l-
tal kitoleott kérddiv ,teljesithetéség” szempontra vonatkozd részletét tartalmazza, ahol a
tantdrgyak paronkénti 6sszehasonlitdsa sordn hirom déntési opcié (.kdnnyebben teljesit-
hets”, ,koriilbelil egyforma” és ,nehezebben teljesithets”) kdziil vilaszthattak a hallgaték.
Példdul, ha a Gépelemek és dbrazolds, illetve a Kézgazdasdgtan tantirgypdrnal a ,nebe-
zebben teljesithets” opcidt jellte meg a hallgaté, az azt jelenti, hogy szerinte a Gépelemek
és dbrdzolds nehezebben teljesithetd tantirgy, mint a Kozgazdasdgtan. A t5bbi szempont
esetében hasonléan nézett ki a kérddiv.

1. tablazat: A teljesithet8ség szempontra vonatkozé kérd8ivrészlet

Feltett kérdés: Hasonlitsd éssze az aldbbi tantdrgyakat aszerint, hogy melyik a NEHEZEBBEN
TELJESITHETO!

(Mindig az elsé tantdrgyat viszonyitsd a mdsodikboz! Ahol tobb része van a tdrgynak (példaul elmélet,
szdmitdsi gyakorlat, laborgyakorlat), ott az elméletet vedd figyelembe!) Ha valamelyik tdrgyat még nem
tanultad, azt a sort bagyd iiresen!

Nehezebben Koériilbeliil Kénnyebben

teljesithetd egyforma teljesithetd
Gépelemek és dbrizolas — Kozgazdasdgtan o o o
Miivelettan — Irdnyitiselmélet és technika o o o
Transzportfolyamatok — Folyamatiranyitas o o o

Forrds: Sajt szerkesztés

A vizsgélt tantirgyak szdmit illetSen figyelembe vettiik, hogy az ne legyen tdl nagy.
A kivélasztott 20 tirgy kiértékelése esetén, mindent mindennel 8sszehasonlitva tul sok
parunk lett volna, igy az 6sszehasonlitdsok szdmat lecsokkentettiik. A 20 tantdrgybol 23
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2. tabldzat: Az egyes tirgypdrok Gsszevetése a vizsgilt 5t szempont alapjan — a kérdésekre adott vilaszok szdma

Szempontok: Teljesithetdség Id8igényesség Hasznossig Erdekesség Oktaté személye
Osszehasonlitott targyparok Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3
1. Kézgazdasigran Statisztika 36 29 6 40 20 8 34 25 12 18 35 20 7 27 35
2. Anyagrudomany  Cepelemekeés 25 43 4 17 48 6 8 36 28 3 18 51 2 17 52
abrizolas
Gépelemek és . )
3. 0, Kozgazdasagtan 22 37 13 20 39 13 10 36 27 17 28 27 25 27 20
abrazolas
4, Fizika Fizikai kémia 40 17 12 43 21 4 28 29 12 38 19 12 26 26 15
5. Miiveleti energetika  Szerves kémia 52 7 12 52 9 44 18 8 45 14 12 42 17 9
6, Alralinos és szervet- Matemarikai 40 23 8 38 24 9 12 32 28 17 17 39 18 28 25
len kémia analizis
Matematikai L.
7. L. Szerves kémia 13 33 24 21 31 18 30 33 7 39 21 10 26 31 12
analizis
8. Fizika Miuiveleti energetika 22 12 37 13 12 46 12 28 31 24 19 28 13 22 34
g, Altaldnossszer- by i kémia 40 19 8 45 21 2 25 36 7 23 31 16 23 30 12
vetlen kémia
10, Anyagrudomany  Muszakitermodi- 000 o 50 36 7 15 30 18 6 23 35 5 34 2
namika
11. Szerves kémia If;“szl’“f‘)ly“ma' 40 16 5 3 18 4 6 36 19 6 19 37 8 27 25
12. Fizika Statisztika 17 14 39 8 22 42 7 25 41 13 19 41 9 30 32
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2. tablazat: (folyt.)

Szempontok: Teljesithetdség Id8igényesség Hasznossig Erdekesség Oktaté személye
Osszehasonlitott targyparok Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3 Al A2 A3
13. Miiszaki dramléstan N“ml:“kus méd- 10 20 38 13 26 28 6 28 37 16 27 26 32 24 14
Szere,
14. Biokémia Miszaki aramlastan 30 20 9 21 31 10 31 16 14 14 13 35 3 18 41
15. Elektronika Kémiai analizis 33 13 11 42 11 4 43 9 8 32 21 8 5 22 19
16, Miszaki termodi- ¢ o 33 22 6 33 19 8 14 21 29 11 21 32 11 13 38
namika
17. Biokémia Elektronika 10 21 24 11 13 31 16 16 25 15 7 36 9 13 33
18. Kémiai analizis z::;nkus med- o » 26 10 18 37 10 14 42 13 15 37 20 24 21
19. Folyamairdnyiegs ~ ranvitdselmelecés 000y s 7 11 35 07 11 30 13 5 34 14
technika
20. Folyamatiranyitis tTr;“SZP orfolyama- 4o, 5 40 8 1 18 20 14 21 15 17 17 21 13
(e}
gp, Irényftdselmélecés ) ion 25 13 11 22 20 6 28 16 7 27 16 9 28 19 5
technika
22. Folyamatiranyitds Miivelettan 29 10 10 25 12 11 30 18 4 30 17 6 22 20 10
o3, Numerikusméd- Transzpordfolyama- oy 4, g 5 32 18 10 25 21 15 25 22 11
szerek tok

Megjegyzés: Az A1 oszlopok a,kénnyebben teljesithetd’,  kevésbé id8igényes’, , kevésbé hasznos’,  kevésbé érdekes’,  kevésbé szimpatikus” (rosszabb), mig az A2

oszlopok a, kériilbeliil egyforma’, az A3 oszlopok pedig a,nehezebben teljesithetd’,, id8igényesebb’, ,hasznosabb’, ,érdekesebb’, ,szimpatikusabb” (jobb) vilaszok
darabszamit tartalmazzik az eldl 4ll6 tirgy szempontjibol.
Forrds: Sajéit szerkesztés
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par késziilt, iigyelve arra, hogy mindegyik tantirgy legalabb két misikkal 6ssze legyen
hasonlitva. Olyan tirgyparokat igyekeztiink kialakitani, amelyek nem allnak tal tdvol
egymdstdl a tanulds félévét tekintve. A tantdrgyak pdronkénti dsszevetésének eredményei
alapjén mind az 6t szempont esetében elmondhat$, hogy birmely két, a pirositasban
szerepld tantirgy kdzott van él, mivel minden pir esetén mindhdrom vélaszlehetdség-
re kaptunk szavazatokat. Vagyis a kiértékelések eredményeinek egyértelmiisége minden
szempont tekintetében biztositott. (2. tdbldzat.)

A kiértékelések eredményei

Az adatok Ssszegytjtése utin a MATLAB programcsomag segitségével végeztiik el a ki-
értékelést. Az Altaldnos és szervetlen kémia tirgy virhatd értékét rogzitettitk 0-nak, mivel
abc sorrendben ez 4ll el6l a tantargyak kozott. Az otféle kiértékelési szempont mentén
kapott eredmények koziil helyhidny miatt csupdn a tirgyak teljesithet8ségének kiértéke-
lését ismertetjiik. A teljesithetdségre kapott becsiilt virhat6 értékeket és a beldlitk szar-
maz6 sorrendet a 3. tdbldzat tartalmazza. A becsiilt virhaté értékek alapjin K-means

3. tdbldzat: A teljesithetdség becsiilt mér8szdmai a tirgyak sorrendjében (az elsd helyen
4ll6 targy a legnehezebben teljesithetd), valamint a kialakult klaszterek

Klaszterek Sorszim  Térgyak Virhaté értékek
1. Transzportfolyamatok 1,435
2. Miiszaki dramldstan 0,895
3. Matematikai analizis 0,718
. 4, Miivelettan 0,707
§ 5. Fizikai kémia 0,680
:3: 6. Szerves kémia 0,537
- 7. Kémiai analizis 0,535
8. Biokémia 0,354
9. Irinyitdselmélet és technika 0,336
10. Numerikus médszerek 0,294
11. Folyamatirdnyitas 0,057
- 12. Fizika 0,020
b 13. Altaldnos és szervetlen kémia 0,000
:‘3: 14. Elektronika -0,031
“ 15. Miiveleti energetika -0,341
16. Statisztika -0,456
. 17. Koézgazdasagtan -1,018
§ 18.  Gépelemek és dbrizolis -1,141
:32 19. Miiszaki termodinamika -1,177
" 20. Anyagtudomany -1,492

Forrds: Sajit szerkesztés
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mddszerrel klasztereztiik is a tantdrgyakat annak érdekében, hogy a hasonlésigokat és a
kiilonbdzdségeket jobban szemléltessiik.

A 3. tdblazatbol lithatd, hogy az elsé helyeken olyan tirgyak szerepelnek, amelyeknél
terjedelmes és nehezebben megérthetd ismeretanyagot kell elsajititani. Ezen tirgyak
erdteljesen matematikai alapokra épitenek, ezért is okozhatnak sokak szdmara nehéz-
séget. Utolsé helyeken szerepelnek a kisebb ismeretanyaggal rendelkezd, a kdnnyebben
érthetd, illetve a szakmaéval szorosan 6ssze nem fiiggd tirgyak.

A skala nagyon széthizédik, majdnem 3 a kiilonbség a két legszéls virhaté éreék
kozott, ami azt jelenti, hogy nagyon nagyok a kiilonbségek az egyes tantdrgyak kdzott.
Ez részben el6nyds, hiszen vannak kénnyebben megszerezhetd kreditek, ugyanakkor a
kiugréan nehéz targyakkal nagyon megkiizdenek a hallgaték. A teljesithet8ség szdm-
szerlisitése azért is j6, mert ez lehetSséget adhat (egyéb szempontok, példdul a raépiilés
mellett) a tirgyak nehézség szerinti egyenletesebb elosztdsira a tantervben.

A klaszterezés alapjan lathatd, hogy a targyak fele a ,nehezen teljesithets” els klasz-
terbe esett. Ezek zomében masodik és harmadik féléves tirgyak. Ez azt mutatja, hogy az
elsd félév jelentsen konnyebb a tobbihez képest, ami egyrészt j6, hiszen az elsd félévben
kell a didkoknak az 1j kériilményekhez alkalmazkodniuk, azonban a masodik és harma-
dik félévben tul sok nehézséggel kell megkiizdeni a hallgatéknak. Ez indokolhatja a nagy
bukdsi ardnyt, illetve a sok kiesd hallgatét is. Amennyiben a tantervben egyenletesebben
lehetne elosztani a nehezen teljesithetd tirgyakat, dgy a hallgaték a tanulmédnyaikban
jobban tudndnak haladni. Ez lecsckkenthetné a lemorzsolddést, és er8sithetné a tanu-
lasi kedvet is.

Hasonlé médon elvégeztiik a tirgyak kiértékelését a tobbi szempont szerint is. A
kiértékelések eredményeit a terjedelmi korldtok miatt részleteiben nem ismertetjiik, a
sorrendeket és a kapott virhatd értékeket Ssszefoglalva kozoljitk a Melléklet tabliza-
taiban.

Az egyes szempontok Osszefiiggései

Felmeriil a kérdés, hogy az egyes szempontok szerinti kiértékelések mennyire fiiggenek
ssze, koztitk milyen méreéki a korreldcid. Vizsgileuk egyrésze a varhaté értékek (m,),

crer

mdsrészt a sorrendek korreldcidjit. Mivel az m-k a tirgyak tdvolsdgirdl is hordoznak

ey

informdciét, igy ezek korreldcidjit vizsgalva tobb informéciéhoz jutunk.

4. tablézat: Az egyes szempontok kozdtti Pearson-féle korrelacids egyiitthatdk a vdrhaté értékek
alapjan

Teljesithetdség  IdGigényesség  Hasznossig Erdekesség Oktaté

Teljesithetdség - 0,979 0,665 0,191 -0,374

IdSigényesség 0,979 - 0,726 0,295 0,273

Hasznossig 0,665 0,726 - 0,685 0,097

Erdekesség 0,191 0,295 0,685 - 0,648

Oktaté -0,374 -0,273 0,097 0,648 -
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A legerdsebb korreldcié az idSigényesség és a teljesithetdség kozott ll fenn — a korre-
l4ci6 rendkiviil erds, kozel van 1-hez. Ez azt mutatja, hogy minél nehezebben teljesithetd
egy tantdrgy, anndl id8igényesebb és forditva.

Kézepes mértékii korreldcié mutathaté ki a hasznossdg és a teljesithet8ség/iddigényes-
ség, a hasznossdg és az érdekesség, valamint az érdekesség és az oktatéval vald szim-
patia szempontpirok kozdtt. A hasznossig és a teljesithet8ség/idSigényesség paroknal
a fokozottabb korreldcié oka az lehet, hogy a szakma szempontjédbdl fontos (hasznos)
tirgyakndl magasabbak a kovetelményszintek is. A ,szakmdt jol meg kell tanulni” elv jol
megmutatkozik a kiértékelések eredményeiben. A hasznosnak mondott tirgyak szoro-
san kotédnek a szakmdhoz, igy nyilvdn az adott szakot tanuléknak érdekesebbek, mint
egy, a tanult szakmdhoz kevésbé kt8dég tirgy. Az oktatd pedig el6adéi stilusdval kony-
nyen érdekessé, illetve érdektelenné tehet egy tirgyat sokak szdmadra.

Kis mértékii korreldcis figyelbets meg a hasznossag és az oktatéval valé szimpdtia, va-
lamint a teljesithet8ség/id8igényesség és az érdekesség szempontparok esetén. Ez azt is
jelenti, hogy ezek egymdstdl kvizi fiiggetlennek tekinthetd szempontok. Vagyis az oktaté
személye nem befolydsolja a hasznossdg értékelését, valamint az érdekesség sem a telje-
sithet8séget.

Gyenge negativ korreldcié figyelhetd meg a teljesithet8ség/idSigényesség és az oktatdval
valé szimpdtia szempontpdroknal, ami aldtimasztja azt az éllitdst, hogy ltaldban véve
egy szimpatikus oktat6 kdnnyebben elsajitithatévé teheti a tananyagot, jobban motivalja
a hallgatét, illetve a nehezen teljesithetdség is visszahathat a szimpdtidra. Ez azt jelzi,
hogy a felsSoktatdsban is fontos szerepe van az oktaté személyének.

Az eredmények osszevetése az objektiv targyteljesitési adatokkal

Végezetiil kivincsiak voltunk arra, hogy mennyire csengenek egybe a kapott eredmények
az objektiv teljesitési adatokkal, amelyek a kapott aldirdsok, illetve érdemjegyek alapjan
alakulnak ki. Kérésiinkre a Pannon Egyetem Mérnoki Kardnak vezetése anonim médon
rendelkezésre bocsitotta a kordbbi félévek targyteljesitési adatait, amelyeket az 5. tdbld-
zatban taldlunk.

A vizsgalt tirgyak hallgat6i vélemények, teljesitési ardnyok, illetve a tirgyra kapott
érdemjegyek 4tlagai alapjin kialakitott teljesithet8ségi sorrendjeit a 6. tdbldzat tartal-
mazza. Néhdny tantdrgy esetén jelentds eltérést lithatunk az édltalunk alkalmazott
modszer alapjdn kialakult szubjektiv ,teljesithet8ségi” sorrend és az objektiv teljesitési
sorrendek (teljesitési ardny, érdemjegy) esetében. Ennek tdbbféle oka is lehet. A Fizikai
kémia esetében példdul azt tapasztaljuk, hogy a hallgaték véleménye alapjin felallitott
teljesithet8ségi sorrendben az 5. helyen szerepel, mig az objektiv teljesitési sorrend-
ben a 16-17. helyre esik. Vagyis a tirgyat nehezen teljesithetdnek érzik a hallgatdk,
mégis jonak mondhaté a tirgyteljesitési aridny. Ennek oka az lehet, hogy ez a tirgy
un. ,cstiszOotargy”, azaz, ha ezt nem sikeriil elsre teljesiteni, a hallgaté nem tudja hét
félév alatt elvégezni a képzést. Igy bar a tirgy nehéz, a hallgaték jobban fékuszélnak rd,
és igyekeznek minél tobbet tenni a teljesitése érdekében.

A Kézgazdasdgtannil ugyanakkor forditott a helyzet. A hallgaték véleménye alapjin
a 17, mig a tirgyra kapott érdemjegyek 4tlaga alapjin a 2. helyen 4ll. Ez azt mutatja,
hogy bar a tirgy nem nehéz, azonban nem ¢épiil rd semmi (,rdérés tdrgy”), igy a hallga-
ték nem tantsitanak nagy fontossigot neki, s nem fektetnek bele sok energiit, hanem a
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5. tablazat: Tirgyteljesitési adatok a 2018/19-es tanévben

Targyak Meg-  Aldirva Elégtelen Elégséges Kozepes  J6 Jeles Atlag Nem Teljesiték  Teljesitési
tagadva teljesitdk arany (%)
1. Altaldnos és szervetlen kémia 39 103 89 36 13 9 2 1,65 82 60 423
2. Anyagtudominy 0 114 7 4 13 20 56 4,14 21 93 81,6
3. Biokémia 44 79 26 21 21 2,37 67 56 45,5
4. Elektronika 0 138 60 11 11 1,80 104 34 24,6
5. Fizika 454 224 100 50 38 21 1,92 245 209 46,0
6. Fizikai kémia 198 100 45 39 49 18 2,36 47 151 76,3
7. Folyamatirdnyitds 0 152 63 22 15 14 7 2,01 94 58 38,2
8. Gépelemek és dbrazolds 18 115 5 1 49 50 10 3,51 23 110 82,7
9. Irdnyitdselmélet és technika 0 188 69 8 24 16 11 2,16 129 59 31,4
10. Kémiai analizis 20 89 22 47 11 3 2,07 44 65 59,6
11. Kozgazdasigtan 0 191 124 87 22 1 1,62 77 114 59,7
12. Matematikai analizis 13 576 274 184 48 11 7 1,65 339 250 42,4
13. Miszaki dramldstan 139 169 119 56 10 9 0 1,53 233 75 24,4
14. Miiszaki termodinamika 0 62 20 29 20 5 2,28 5 57 91,9
15. Miiveleti energetika 97 72 35 18 16 13 11 2,43 111 58 34,3
16. Mivelettan 51 134 61 38 40 28 7 2,32 72 113 61,1
17. Numerikus médszerek 60 187 203 32 40 19 6 1,64 150 97 39,3
18. Statisztika 31 132 71 40 29 21 6 2,11 67 96 58,9
19. Szerves kémia 101 254 205 79 47 21 9 1,75 199 156 43,9
20. Transzportfolyamatok 5 131 81 15 13 9 6 1,74 93 43 31,6

Forrds: Sajit szerkesztés
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rdépiil8s, illetve Sket jobban érdekld tirgyakra koncentralnak. Vagyis az objektiv térgy-
teljesitési adatok nemcsak a tirgy nehézségébdsl/konnytiségébdl adédnak, hanem a hall-
gat6i motivicid is megjelenik benniik.

A szubjektiv és az objektiv sorrendek kozdtti Spearman-féle rangkorreldcids egyiitt-
hatét vizsgalva, a hallgaték véleménye alapjin és a teljesitési ardny alapjin kapott sor-
rend kdzott 0,424, a hallgaték véleménye alapjan és a kapott érdemjegyek 4tlaga alapjin
kapott sorrend kdzott 0,370, mig a teljesitési ardny alapjin és a kapott érdemjegyek 4t-
laga alapjin kapott sorrend kozott 0,645 érték adddik. A legerdsebb korreldcidt a kée-
féle objektiv tirgyteljesitési adatsor mutatja, de az is csak kozepes mértékil. Koztiik a
fiiggetlenség hipotézise nem 4ll fenn (p < 0,01; a nullhipotézis a korreldciés egyiitthaté

6. tabldzat: A tirgyak teljesithet8ségi sorrendje (nehézség szerinti csdkkend sorrendben) a hallga-
tok véleménye, teljesitési ardnyok és a kapott érdemjegyek atlagai alapjin

Sorszdim A hallgat6k véleménye A teljesitési ardny alapjin Az atlag alapjin kapott
alapjan kapott sorrend kapott sorrend sorrend
1. Transzportfolyamatok Miiszaki dramléstan Miiszaki dramléstan
2. Miiszaki dramldstan Elektronika Koézgazdasigtan
3. Matematikai analizis Irdnyitaselmélet és technika Numerikus médszerek
4. Miivelettan Transzportfolyamatok ﬁl ta?anos és szervetlen
émia
5. Fizikai kémia Miiveleti energetika Matematikai analizis
Szerves kémia Folyamatirdnyitas Transzportfolyamatok
Kémiai analizis Numerikus médszerek Szerves kémia
8. Biokémia Alta.lz'mos és szervetlen Elektronika
kémia
9. Irédnyitdselmélet és technika Matematikai analizis Fizika
10. Numerikus mddszerek Szerves kémia Folyamatirdnyitas
11, Folyamatirdnyitds Biokémia Kémiai analizis
12. Fizika Fizika Statisztika
13. A/lta.la'mos és szervedlen Statisztika Irdnyitiselmélet és technika
kémia
14. Elektronika Kémiai analizis Miiszaki termodinamika
15. Miiveleti energetika Kozgazdasigtan Miivelettan
16. Statisztika Miivelettan Fizikai kémia
17. Kézgazdasigtan Fizikai kémia Biokémia
18. Gépelemek és dbrizolas Anyagtudomany Miiveleti energetika
19. Miiszaki termodinamika Gépelemek és dbrizolas Gépelemek és abrizolds
20. Anyagtudominy Miszaki termodinamika  Anyagtudomany

Megjegyzés: A tablézat elején a legnehezebben teljesithetd targyak 4llnak, mig a végén a legkdn-
nyebben teljesithetdk.
Forrds: Sajit szerkesztés
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nulla értéke). A szubjektiv és az objektiv adatok kézdtt még gyengébbek a korrelacidk,
azonban a fiiggetlenségvizsgilat eredménye csupin tendenciaszer(i kapcsolatot felté-
telez (0,05 < p < 0,11). Ezen eredmény azt mutatja, hogy a tirgyteljesitési adatokbdl
nem kapunk teljes képet a targy teljesithet8ségére vonatkozolag, szitkség van a hallgat6i
szubjektiv vélemények begytjtésére is.

()sszefoglalés

Tanulmanyunkban 20, a Pannon Egyetem Mérnéki Kardn oktatott tantdrgyat vizs-
géaltunk 6tféle szempont szerint (teljesithetdség, id8igényesség, hasznossig, érdekesség,
oktatéval valé szimpditia). Célunk a hallgatéi vélemények aggregilisa, s ezek alapjan
sorrend és kvantitativ erdsségi mérték megéllapitdsa volt. A 20 tantdrgybdl 23 part
alkottunk, és a pirokat kérddiven keresztiil hallgatékkal 6sszehasonlittattuk a meg-
adott szempontok alapjén. A begyfijtott adatokat a nem teljes korii piros sszehason-
litdsra alkalmas hiromopciés Thurstone-mddszer segitségével értékeltiik ki.

Osszességében elmondhaté, hogy a képzésen az elsé félév konnyebben teljesithetd
szintet mutat, a misodik félévtSl kezdve viszont sok nehéz tirggyal keriilnek szembe
a hallgaték. Megillapithatd, hogy sok a nehezen teljesithetd targy. A teljesithetdség
rendkiviil er8sen dsszefiigg az iddigényességgel. Kzepesen erds osszefiiggés tapasztal-
haté a hasznossig és a teljesithet8ség/idSigényesség, illetve a hasznossdg és az érdekesség
szempontparok kdzott. EI8bbi oka lehet, hogy a szakma szempontjibél fontos (hasznos)
tirgyakndl magasabbak a kdvetelményszintek is, mig utébbi kapcsin valészintisithe-
t8, hogy a hasznosnak mondott tirgyak szorosan kdt8dnek a hallgat$ 4ltal valasztott
szakmdhoz, igy az adott szakot tanuléknak érdekesebbek is. Ezt timasztja ald az is,
hogy a hallgatdk tobbnyire a szakmai tdrgyakat tekintik érdekesnek és hasznosnak. Az
oktatéval valé szimpitia a tirgy érdekességével fiigg leginkabb &ssze, vagyis az oktatd is
szerepet jitszhat abban, hogy egy tirgy érdekes a hallgaték szdmara, avagy sem.

Eredményeinket 6sszehasonlitottuk a tirgyteljesitési adatokkal (teljesitési ardnyok,
érdemjegyek) is, és megillapitottuk, hogy a hallgaték szubjektiv véleménye mds képet
rajzol elénk, mint a tirgyteljesitési adatok, igy ezek egymdst kiegészitve teszik teljessé
az értékelést.

Az alkalmazott médszer alapjin kapott eredmények a vezetdk, oktatdk és hallgaték
szdmdra egyardnt hasznosithaték. Az eredmények lehetdvé teszik, hogy egy Kar vezeté-
se, illetve maguk az oktatdk is szdmszertisitett adatokon nyugvé és az Ssszefiiggéseket is
megmutatd elemzést kapjanak a didkok véleményérdl az egyes tirgyakkal kapcsolatban.
A vezetés a tanterv osszedllitdsa sordn tudja felhasznalni a kapott informdcidkat, hogy a
targyak teljesithetSsége, idSigényessége és hasznossdga alapjin médositdsokat hajtsanak
végre. Az oktatdk szdmdra egyfajta visszacsatoldst jelent az oktatott tirggyal kapcsolat-
ban, s esetlegesen korrekcidkat végezhetnek akar a kvetelmény médositdsaval, akir a
tananyag osszedllitisiban, de az eladdsmédjukkal dsszefiiggésben is. A hallgaték pedig
dtfogd képet kaphatnak az eredmények alapjin tirsaik véleményérdl, valamint a képzés
egészérdl, ami f8ként a kezdd hallgatéknak lehet segitség.

A médszer eltérd profilt oktatdsi egységeknél is alkalmazhaté, rugalmas, specifikus
szempontrendszerek alapjin. Allispontunk szerint a piros dsszehasonlitds segitségével
a szubjektivitds erdsen csdkkenthetd a skélds kiértékeléshez képest, igy az eredmények

megbizhatébbakk4 vilnak.
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Koszonetnyilvanitis

A tanulmédny az EFOP-3.6.1-16-2016-00015 szimu projekt anyagi timogatdsdval ké-
sziilt. A szerzdk a timogatdst eziton is kdszonik.
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Melléklet

1. tablazat: Az id8igényesség becsiilt mérészimai a tirgyak sorrendjében
(az els8 helyen 4ll6 targy a legidSigényesebb), valamint a kialakult klaszterek

Klaszterek Sorszém  Targyak Virhaté értékek
s 1. Transzportfolyamatok 1,525
g 2. Fizikai kémia 1,069
~i 3. Kémiai analizis 0,870

4, Szerves kémia 0,641

5. Matematikai analizis 0,604

6. Miivelettan 0,596

7. Miiszaki dramldstan 0,555

s 8. Biokémia 0,296
g 9. Numerikus médszerek 0,219
R 10. Irédnyitdselmélet és technika 0,181
11. Fizika 0,177

12. Folyamatirdnyitds 0,055

13. Altalanos és szervetlen kémia 0,000

14. Elektronika -0,274

15. Miiveleti energetika -0,549

16. Statisztika -0,567

‘g 17. Miiszaki termodinamika -1,252
?§ 18. Kézgazdasigtan -1,277
” 19. Gépelemek és dbrazolds -1,390
20. Anyagtudomdiny -1,581
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2. tabldzat: A hasznossig becsiilt mér8szdmai a tirgyak sorrendjében
(az els8 helyen 4116 targy a leghasznosabb), valamint a kialakult klaszterek

Klaszterek Sorszdm  Targyak Virhaté értékek
. 1. Miivelettan 0,610
5 2. Fizikai kémia 0338
§f 3. Szerves kémia 0,258
- 4, Kémiai analizis 0,204

5. Miiszaki dramldstan 0,018

6. Altal4nos és szervetlen kémia 0,000

s 7. Irédnyitdselmélet és technika -0,048
g 8. Transzportfolyamatok -0,051
N 9. Fizika -0,062
10. Folyamatirdnyitas -0,167
11. Matematikai analizis -0,284
12. Anyagtudominy -0,428
13. Biokémia -0,454
14. Miiszaki termodinamika -0,467
5 15. Miiveleti energetika -0,516
g 16 Numerikus médszerek -0,623
j 17. Elektronika -0,737
18. Statisztika -0,793
19. Gépelemek és dbrazolds -0,867
20. Kézgazdasigtan -1,238
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3. tdbldzat: Az érdekesség becsiilt mér8szdmai a tirgyak sorrendjében
(az elsé helyen 4116 targy a legérdekesebb), valamint a kialakult klaszterek

Klaszterek Sorszim  Targyak Virhaté értékek
1. Anyagtudomany 0,197
2. Szerves kémia 0,179
5 3. Fizikai kémia 0,128
:§ 4, Altalanos és szervetlen kémia 0,000
~ 5. Mivelettan -0,080
6. Biokémia -0,151
7. Kémiai analizis -0,211
8. Fizika -0,429
9. Matematikai analizis -0,432
. 10. Miiszaki termodinamika -0,490
§ 11. Miiveleti energetika -0,517
§ 12. Transzportfolyamatok -0,559
“ 13. Miiszaki aramlastan -0,616
14. Irdnyitaselmélet és technika -0,652
15. Folyamatirdnyitds -0,666
16. Elektronika -0,740
5 17. Numerikus médszerek -0,788
£ 18.  Gépelemek és dbrazolds ~0,817
j 19. Koézgazdasigtan -0,981
20. Statisztika -0,991
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4. tablazat: Az oktatdval valé szimpitia becsiilt mérdszdmai a tirgyak sorrendjé-
ben (az elsé helyen 4116 tirgy a legszimpatikusabb oktatéval rendelkez3), valamint

a kialakult klaszterek
Klaszterek Sorszdm  Térgyak Virhaté értékek
1. Anyagtudomany 0,822
s 2. Miiszaki termodinamika 0,298
% 3. Fizikai kémia 0,220
~ 4, Szerves kémia 0,202
5. Biokémia 0,116
6. Miivelettan 0,045
7. Altalanos és szervetlen kémia 0,000
. 8. Kézgazdasigtan -0,032
5 9. Fizika 0,050
§ 10. Matematikai analizis -0,120
A 11. Transzportfolyamatok -0,215
12. Gépelemek és abrizolds -0,239
13. Folyamatirdnyitis -0,331
14. Elektronika -0,525
15. Statisztika -0,532
5 16. Miiveleti energetika -0,539
;3 17 Numerikus médszerek -0,575
::' 18. Kémiai analizis -0,589
19. Irdnyitaselmélet és technika -0,599
20. Miiszaki dramldstan -0,927

A cikk a Creative Commons Attribution 4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/
by/4.0/) feltételei szerint publikdlt Open Access kézlemény, melynek szellemében a cikk birmilyen médiumban
szabadon felhasznélhaté, megoszthaté és tjrakdzolhetd, feltéve, hogy az eredeti szerzd és a kozlés helye, illetve a
CC License linkje és az esetlegesen végrehajtott mddositdsok feltiintetésre keriilnek. (SID_1)
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NYELVTANULASANAK
EREDMENYESSEGE AZ ANYAGI,
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A hatékony kézépiskolai nyelvtanulds kérdéskore az elmule évtizedekben a hazai ku-
tatdsok kozéppontjiba keriilt. Ezen tanulminy egy gimndziumi és technikumi tanu-
16k kérében folytatott kérddives pilot kutatds eredményeit mutatja be, melynek célja
volt feltdrni a tanuldk anyagi, kulturilis és tirsadalmi t8kéje, valamint nyelvtanuldsi
eredményessége kozdtt meglévd kapcsolatot. Az eredmények Ssszefiiggést mutattak a
nyelvtanuldsi eredményesség és a sziildk iskolai végzettsége, a csaladi konyvtdr nagy-
sdga és a csoporttagsig kdzott, azonban az anyagi t8kével valé dsszefiiggés nem volt

megfigyelhetd.

Kulcsszavak: nyelvtanulds, eredményesség, anyagi t8ke, kulturilis toke, tirsadalmi t8ke

The importance of effective foreign language learning in Hungarian secondary schools
has become a key focus of research in the last decades. This paper presents the results
of a questionnaire-based pilot study conducted among secondary grammar and second-
ary technical school students to explore the relationship between the language learning
effectiveness of the students and their economic, cultural, and social capital. The results
showed correlations between language learning effectiveness and parental education, the
size of the family library as well as group membership; however, no correlation with
economic capital was detected.

Keywords: foreign language learning, effectiveness, economic capital, cultural capital,
social capital
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Bevezetés

azdnkban a fiatalok nyelvtudisa a rendszervaltds 6ta lezajlott globalizédcids
H folyamatoknak koszonhet8en a kutatisok kézéppontjiba keriilt. Egybehang-

z6 vélemény, hogy alapvetd kdzoktatdsi feladat a fiatalok minél magasabb
szint{i nyelvtudassal tdrténd felvértezése. Kordbbi kutatdsunkban kézépiskolai tanulék
nyelvtanuldsi eredményességében mutatkozé kiilonbségeket tirtunk fel (Novdk—Fénai
2020). Jelen tanulmdnyunkban azt vizsgaljuk, hogy milyen anyagi, kulturalis és térsa-
dalmi eltérésekkel magyardzhaték ezek a kiilonbségek. Vagyis jelen tanulményunkban
a nyelvtanuldsi eredményesség és a kiilonbdzd t8kefajtik kozotti Ssszefiiggés feltdrasi-
ra tesziink kisérletet.

A tanulminy egy kérddives kvantitativ pilot kutatds eredményeit elemzi, melyet 2018
és 2019 forduléjan 105 debreceni gimnaziumi és technikumi tanulé megkérdezésével
bonyolitottunk le. A kérdések feltartik a nyelvvizsgdval rendelkezdk koérée, a valaszold
didkok nyelvtuddsdnak szintjét, a jovSbeli nyelvtanulasi terveket, a nyelvtanulisi sikeres-
ség érzetét, az altalinos és kdzépiskolai 6raszamok, a nyelvtanuldst segitd iskolan kiviili
eszkdzok és aktorok szerepét, valamint a gazdasdgi, kulturélis és tirsadalmi t8ke dimen-
zi6it a tanuldk korében.

Elméleti hattér

Elemzésiink szakirodalmi hétterét a meghatirozé t8keelméletek adték; figyelembe vet-
titk a Bourdieu (1999) éltal meghatdrozott hdrom {8 t8ketipust (gazdasigi, kulturilis,
tarsadalmi), valamint Coleman (1994) tirsadalmit8ke-elméletét.

A nyelvtudésba val6 befektetés nyilvinvaldan anyagi tékét igényel a csalddoktdl (Bocsi
2018), de vajon ez a t8ke valéban déntden befolydsolja-e a nyelvtanuldsi eredményességet?
Feltételezziik, hogy Boudon (1981) kéltség-haszon kalkulacié hipotézise a nyelvtanulds
tekintetében is miikddik, és a kiilonbdzd értékitélet okoz kiilonbségeket a tanuléi els-
menetelben.

A csaldd kulturalis hittere, valamint a csalddbél hozott nyelvi készségek szintje (pl. a
sziil6k nyelvtuddsa) az idegen nyelv elsajétitdsa sordn is kétségkiviil magyardzhatja a kii-
I6nbségeket. Szdmos tanulmdny tarja fel a sziil8k iskolai végzettségének hatdsit gyerme-
keik nyelvtanuldsi karriertutjira (Imre 2007; Jozsa—Nikolov 2005; Kormos—Csizér 2005;
Terestyéni 1981; Vigé 2000) beleértve a nyelvvélasztist is (Csapé 2001; Lannert—Vigé—
Kérosiné 2006). Bizonyos tanulmanyok kiilondsen az anyak iskoldzottsiginak hatdsit
hangstilyozzik a tanuldk teljesitményére (Pusztai 2009; Lannert 2004), mely akér a tanu-
16k nyelvérzékét is befolyasolhatja (Ott6—Nikolov 2003). Mdsok ugyanakkor az apa isko-
lai végzettségével mérik a kulturilis t8két (Kovai—Zombory 2000; Bocsi 2018).

Bernstein (1971) a kozéposztaly és az alacsonyabb tirsadalmi rétegek nyelvi kédja
(a kidolgozott vagy formalis kéd és a korlatozott vagy kozdsségi kod) kdzoeti kiildnb-
ségekben latja az eltérd iskolai sikereik magyarizatit. Ugyanez felvetédik Bourdieu
(1978) tanulmanyaban is, aki szerint az oktatdsi rendszerbe bekeriilve a nyelvi készsé-
gekben tapasztalhaté kiilonbségek miatt a tirsadalmi egyenldtlenségek tovdbb mélyiil-
nek. Boudon (1981) a ,kognitiv hitriny hipotézis” elméletében csakigy, mint Bourdieu
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és Bernstein (nyelvikéd-elmélet), a nyelvkészletben rejlé kiilonbségek tanulményi eld-
menetelre gyakorolt hatdsat is hangstlyozza.

Coleman (1990) szerint a tanulményi eredményességre a tanul6 kozvetlen kornyeze-
te, igy iskolatdrsai és baritai is hatnak. A csoporthoz valé tartozissal egy normarend-
szerhez igazodik a tanulé, fiiggetleniil tirsadalmi stituszatdl (Coleman 1990). Coleman
véleménye szerint a vertikdlis tirsadalmi viszonyok hatdsdn tul az iskola egy masik erds
hatéssal bir6 tirsadalmi kornyezetet nydjt, amely a tanuldi viselkedést és dontéshozatalt
befolyasolja (Pusztai 2009). Amig az iskola, mint igen szoros kapcsolatrendszer, nyil-
vinvaléan hatdssal van a tanulék dontéseire, addig bizonyos gyenge kotések is befolyd-
solhatjék a tanuldkat (Granovetter 1983). Pusztai (2011) felsGoktatdsi hallgatdk kozétt
végzett kutatdsdbdl is kideriil, hogy a gyengébb, kiilsé kotésekkel rendelkez8 tanulék
tanulmdnyi eredményei kedvez8bbek. Granovetter (1985) bedgyazottsigelmélete szerint
nem lehetséges az egyén cselekedeteird] egyéni jellemz8k szerint véleményt formdlni,
mert azokat tdrsadalmi folyamatok alakitjak.

Kutatési célok, kérdések és modszerek

Jelen tanulmanyunkban az egyes t8kefajtak (anyagi, kulturilis, tirsadalmi t8ke) és a
kozépiskolai tanulék nyelvtanuldsi eredményessége kozotti kapesolatot vizsgdljuk.
Arra voltunk kivdncsiak, hogy mutatkoznak-e kiilonbségek az egyes t8ketipusok meg-
léte vagy hiinya esetén a nyelvvizsgaszerzésben — melyet a nyelvtanulds eredményessége
objektiv mutatdjinak tekintiink —, illetve a sikeres nyelvtanuléi 6nértékelésben, mely a
nyelvtanulds eredményességének szubjektiv megitélését mutatja. A vizsgélat sordn tehat
arra kerestiik a vdlaszt, hogy mely anyagi, kulturilis és tirsadalmi t8keelemek fiiggnek
ossze a nyelvtanuldsi eredményességgel, valamint hogy eredményesebb nyelvtanuldst
virhatunk-e ezen tdkefajtik erdsebb jelenléte esetén. Feltaré jellegii pilot kutatdsunk
elsddleges célja a mérdeszkdz tesztelése volt, melyet kés8bb nagyobb mintan kivinunk
alkalmazni.

Onkitoltss, nyomtatott kérd8ives, kvantitativ kutatdsunkat hét debreceni kézépis-
kola (3 technikum és 4 gimndzium) 105 tanuléjinak megkérdezésével végeztiik el 2018
és 2019 forduldjan. A véletlenszer(i mintavételi eljirds sordn szem eldtt tartottuk, hogy
a minta mindenképpen haladja meg a szdzas elemszdmot, kdzel fele-fele ardnyban tar-
talmazzon gimndziumi és technikumi osztilyokat, és vizsgilja a 9-12. évfolyamos és
esetleg technikusi évben jiré tanulékat. Az évfolyamon beliil az osztilyokat megint
véletlenszer(ien valasztottuk ki. Az eredményeket kereszttablakkal és Khi-négyzet pro-
béval elemeztiik.

A mintaba keriilt 9-12. évfolyamos debreceni kézépiskolai tanuldk 49%-a fiti és
51%-a liny, megkérdezésiik iddpontjidban 15-20 évesek. Lakhelyiik szerint 67%-uk
megyeszékhely, 22%-uk egyéb viros lakosa, 10%-uk falun €, mig 1% f8varosilakos, 58%-
uk gimndziumban, 42%-uk technikumban tanul. A sziil8k iskolai végzettsége szerint a
legnagyobb ardnyban mind az apdk (37%), mind az anydk (40%) felséfoku végzettséggel
rendelkeznek. A tanulék kozott az dltaldnos iskoldban és a kézépiskoldban is az angol
nyelv a leggyakoribb elsd tanult idegen nyelv.
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A nyelvtanulis eredményessége és az anyagi t8ke kozotti kapcsolat
vizsgilata

Szubjektiv anyagi helyzet

Az &nértékelésen alapul6 csalddi anyagi helyzet és a nyelvtanulds eredményessége ko-
zdtt nem kaptunk szignifikins 6sszefiiggést. A vilaszokbdl kideriil, hogy a tanulék tbb
mint hiromnegyede (76%) a legjobb anyagi helyzetii kategdridba sorolja magit, azaz 1é-
nyegében megvan mindeniik, s jelentdsebb kiaddsokra is telik a csaladjuknak. A meg-
kérdezett tanuldk tobb mint 8tddének (22%) megvan ugyan mindene, de nagyobb ki-
adds mir nem fér bele a csaladi koltségvetésbe, mig elenyészd (2%) jelslte azt, hogy
csalddjdnak van, hogy gondot okoz a mindennapi megélhetés. Ezek az ardnyok tehit
hasonléképpen alakulnak a vizsgalt csoportokban, hozzitéve, hogy a nyelvvizsgival ren-
delkezd, illetve a sajit nyelvtudast szubjektive sikeresnek értékeldk korében némiképp

kedvez&bb a kép (1. tdbldzat).

1. tablazat: A nyelvvizsgival val6 rendelkezés és a nyelvtudis tanuléi 8nértékelése a szubjektiv
anyagi helyzet tiikrében (%)

Eléfordul, hogy a Mindeniink meg-  Mindeniink meg- Osszesen
mindennapi kiadds van, de nagyobb van, jelent8sebb
is gondot okoz kiaddsra nem telik  kiad4sokra is telik

Nyelvvizsgdval valé rendelkezés

Nyelvvizsgaval ren-
delkezik (n = 37) 0 14 86 100
Nyelvvizsgival nem 3 - o 100

rendelkezik (n = 67)

Nyelvtudds tanuléi snértékelése

Sikeres (n = 82) 0 22 78 100
Nem sikeres (n = 13) 23 69 100

[e <)

Forrds: Sajat adatfelvétel

Objektiv anyagi helyzet

Az objektiv anyagi helyzet és a nyelvtudis kozotti kapesolat vizsgélatakor az anya-
gi téke objektiv indikitoraként a csalddok tulajdondban 1év8 eszkdzok és ingatlanok
meglétét (sajat lakds/hiz, nyarald, gépkocsi, okostelefon, laptop, tablet, széles sévu in-
ternethozzaférés) alkalmaztuk. A tulajdoni elemek egyszerii 8sszegzésével indexet ké-
szitettiink, és azt vizsgiltuk, hogy az adott tanulé csalidja a mintadtlag alatti vagy a
feletti anyagi helyzettel rendelkezik-e. Ezt az értéket vetettiik aztin 6ssze a nyelvtanu-
l4s eredményességének objektiv és szubjektiv mutatdival.

Nem lithat6 szignifikins dsszefiiggés az objektiv anyagi helyzet és a nyelvtanulids
eredményessége kozott, sem a nyelvvizsga meglétével, sem a sajit nyelvtudis értékelé-
sével val6 kapcsolatot vizsgilva. Mintdnkban valészintisithetd tehdt, hogy az objektiv
anyagi helyzet nem jitszik meghatdrozé szerepet a nyelvvizsga megszerzésében, s a
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nyelvtudas tanuléi 6nértékelésében sem (2. tdbldzat). Mindehhez azért hozz4 kell tenni
aztis, hogy az dltalunk az anyagi t8ke mutatéiként vizsgalt javak vagy 4ltaldnos jellegtiek
(pl. lakas), vagy a digitalizdcié miatt széles korben elterjedtek. Ez mindenképpen kozre-
jatszhat abban, hogy az anyagi javakkal valé ellitottsdg mintdnkban nincs kapcsolatban
a sikeres nyelvvizsgival és a nyelvtudas szubjektiv megitélésével. Ez azt is jelenti, hogy
egy késdbbi nagymintds kutatdsban a vizsgilt javak korébe hatékonyabb mutatdkat kell
majd bevonni.

2. tabldzat: A nyelvvizsgival val6 rendelkezés és a nyelvtudds tanuléi 6nértékelése az objektiv anyagi

helyzet tiikrében (%)
Mintaitlag alatti anyagi Mintadtlag feletti anyagi ~ Ogsszesen
helyzet helyzet

Nyelvvizsgdval valo rendelkezés

Nyelvvizsgival rendelkezik

(n = 36) 47 53 100

Nyelvvizsgival nem rendel-

kezik (n = 67) h o1 100

Nyelvtudds tanuléi onértékelése

Sikeres (n = 81) 47 53 100
Nem sikeres (n = 13) 49 46 100

Forrds: Sajét adatfelvétel

A nyelvtanulis eredményessége és a kulturilis t8ke kozotti kapcsolat
vizsgilata
A nyelvtanulas és a kulturalis t6ke kdzotti 6sszefiiggést két teriileten vizsgaltuk. Egyfels]
a sziil8k nyelvtudasit vontuk be viltozéként, melyet jelen tanulmanyunkban kulturilis

t8keként értelmeziink. Masfeldl a csaldd kulturilis t8kéjét a csalddi kdnyvtdr nagysdgan
mértiik, melyet tirgyiasult kulturalis t8keként vizsgaltunk.

Sziilék nyelvtuddsa

Feltételezve, hogy a sziil6k nyelvtudisa befolyassal bir mind a tanulék nyelvvizsga-
szerzési aspirdcidjira, mind pedig a nyelvtanulasi sikerességiikre, ezért megvizsgiltuk
a tanuldi nyelvtudds (nyelvvizsga megléte, tanuldi onértékelés), valamint az édesapik
és édesanydk idegen nyelvi beszédkészsége kozotti kapesolatot. Az eredmények szerint
a nyelvvizsgaval rendelkez8k kozdtt a nyelvet beszél8 anyak (65%) ardnya tobb mint
20%-ponttal magasabb volt, mint a nyelvvizsgival nem rendelkezdk kérében. Ugyanez
az apak esetében 13%-pontos kiilonbséget jelent a nyelvet beszéldk javira. A magukat
sikeresnek gondolé nyelvtanul6k 34%-ponttal nagyobb ardnyban nyelvet beszéls édes-
anydk gyermekei, mint a magukat sikertelennek vallé csoport tagjai. Ugyanez a szdm
az apik tekintetében 14%-pont. Hozzdtéve, hogy csak az anyik nyelvtuddsa kapcsin
tapasztaltunk szignifikins kapcsolatot. A kutatisi eldzményekhez hasonléan (Lannert
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3. tdbldzat: A nyelvvizsgival val6 rendelkezés és a nyelvtudds tanul6i 6nértékelése az anyai és apai
nyelvtudds titkrében (%)

Anya beszél nyelvet* Apa beszél nyelvet

Nem Igen Osszesen Nem Igen Osszesen

Nyelvvizsgdval valo rendelkezés*

Nyelvvizsgival rendel-

kezik (n = 37) 35 65 100 49 51 100

Nyelvvizsgival nem

rendelkezik (n = 68) 57 43 100 62 38 100

Nyelvtudds tanuli onértékelése*

Sikeres (n = 83) 43 57 100 55 45 100
Nem sikeres (n = 13) 77 23 100 69 31 100

Megjegyzés: * y>-préba, p < 0,05
Forrds: Sajat adatfelvétel

2004; Ott6—Nikolov 2003; Pusztai 2009) eredményeink szerint is meghatdrozébb szere-
pe lehet az édesanyaknak a tanuldk nyelvtanulasi teljesitményére, mint az édesapiknak
(3. tabldzat).

Csalddi kényvtar

Térgyiasult kulturalis t8keként a csalddi kényvtir nagysigit vontuk be a vizsgila-
tunkba. Miutdn a tanulékat vilaszaik alapjan kicsi (néhdny polenyi kdnyv vagy attdl
kevesebb), kdzepes (1-2 konyvszekrény) és nagy (3 vagy ennél t5bb kényvszekrény) hizi
kényvtirakkal rendelkezd csoportokba soroltuk, megvizsgaltuk, hogy a nyelvvizsgdval

4. tablazat: A nyelvvizsgaval valé rendelkezés és a nyelvtudds tanuléi Snértékelése a csalddi kényvear

nagysigénak titkrében (%)

Kis csaladi Kézepes csaladi Nagy csalddi Osszasan

konyvtar kényvtar konyvtar

Nyelvvizsgaval valé rendelkezés*

Nyelvvizsgival ren-

delkezik (n = 37)

Nyelvvizsgival nem

rendelkezik (n = 68)

19 19 62 100

38 30 32 100

Nyelvtudds tanuloi onértékelése™

Sikeres (n = 83) 23 28 49 100
Nem sikeres (n = 13) 70 15 15 100

Megjegyzés: * y*-préba, p < 0,05
Forrds: Sajat adatfelvétel
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rendelkezd, illetve a magukat sikeres nyelvtanulénak gondol6 tanuléi csoportok csalddi
kényvtira mutat-e jelent8s kiillsnbséget a nyelvvizsgival nem rendelkezd, illetve a siker-
telen nyelvtanulékétdl.

A nyelvvizsgaval rendelkez8k dontd tobbsége (62%) nagy csalddi kényvtirral ren-
delkezik, ez az ardny kozel duplija a nyelvvizsgaval nem rendelkezd tirsaikénak (32%).
A magukat sikeres nyelvtanulénak gondolé didkok korében a nagy csaladi kényvtdrral
rendelkez8k ardnya szintén kiugréan magas (49%) a sikertelen tdrsaikhoz viszonyitva
(15%). Az eredmények szignifikdns kiilsnbséget mutattak a targyiasult kulturilis t8ke
és a nyelvtanuldsi eredményesség kozote, vagyis a kulturdlis téke inkorporilt formdja
amellett, hogy a csaladok t8kékkel valé elldtottsdgit mutatja, a sikeres nyelvvizsgit is
eldre jelezheti (4. tabldzat).

A nyelvtanulis eredményessége és a tirsadalmi téke kozotti kapesolat
vizsgilata

A tarsadalmi t8két a kiilonféle szervezetekhez, csoportokhoz, kdzosségekhez (didk-
onkormdnyzat, sportegyesiilet, valldsi kdzdsség, jotékonysdgi szervezet) vald tartozdssal
mértiik. Feltételezziik, hogy a csoporttagsig a normakdvetés miatt az 4ltaldnos tanul-
ményi eredményesség mellett 8sszefiigghet a tanulk nyelvtanuldsi eredményességével
is. Vizsgélatunkban a nyelvvizsga megléte a sportegyesiileti, a valldsi kozosségi, illetve
a jotékonysagi szervezeti tagsdggal mutatott szignifikins kapcsolatot. A sikeres nyelv-
tanuldi érzet esetén szignifikins kapcsolatot egyediil a vallasi kozosséghez valé tartozds
kapcsan talalcunk.

A nyelvvizsgaval rendelkez8k leginkabb sportegyesiileti tagsigrél szdmoltak be
(84%), téliik a nyelvvizsgaval nem rendelkezdk kézel 10%-ponttal maradnak el (74%).
A nyelvvizsgaval rendelkez8k déntd tdbbsége (83%) valldsi kozdsség tagja vagy volt
tagja, ez az érték a nyelvvizsgival nem rendelkezdk kérében 25%-ponttal kevesebb

5. tabldzat: A nyelvvizsgival val6 rendelkezés és a nyelvtudds tanuléi értékelése a csoportagsig

titkrében (%)
Részt vesz / Tag
sportegyesiilet-  vallasi kizosség-  didkonkormany-  jotékonysagi
ben* ben* zatban szervezetben™®
Nyelvvizsgdval valé rendelkezés*
kNCZE’ z;zig;‘;‘)l rendel 84 83 31 29
vy o B R S :
Nyelvtudds tanuloi onértékelése*
Sikeres (n = 80) 74 58 2 9
Nem sikeres (1 = 13) 69 39 23 8

Megjegyzés: * y*-préba, p < 0,05
Forrds: Sajat adatfelvétel
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(58%). Diakonkormdanyzati tagsigrél a nyelvvizsgdval rendelkez8k 31%-a szdmolt be,
t8litk 9%-ponttal maradnak el ezen csoporttagsigban a nyelvvizsgival nem rendelkez8k
(22%). Legkevesebben a jotékonysdgi szervezeti tagok szerepelnek a mintdban, nyelv-
vizsgival 29%, nyelvvizsga nélkiilieknek mindossze 9%-a tagja ilyen szervezetnek. A
nyelvtudds tanuléi megitélése tekintetében a valldsi kozdsséghez tartozas kapcsdn kozel
20% kiildnbség mutatkozik a sikeres nyelvtanuldk javira (5. tdbldzat). A csoporttagsig
tekintetében a legnagyobb kiilonbség tehdt a vallisi kdzosséghez tartozassal kapcsolat-
ban figyelhet meg, ugyanakkor torzithatta az eredményeket az a tény, hogy az iskolak
kozott két egyhazi fenntartdst gimndzium is szerepel.

Osszegzés

A mintdnkon alapul6 eredményeink szerint megfogalmazhaté, hogy a nyelvtanuldsi si-
kerek hétterében az anyagi t8ke nem feltétleniil meghatdrozé tényezd, hozzitéve, hogy
az anyagi t6ke mérését érdemesnek tartjuk sokkal jobban cizelldlni. A kulturilis t8ke
kapcsin a sziil8i, azon beliil leger8sebben az anyai nyelvtudas fiigg 6ssze leginkabb a ta-
nuldk nyelvtanulasi eredményességével. A csalddi kényvtir, mint tirgyiasult kulturalis
t8ke, jelentds mértékii kiilsnbséget mutatott a nyelvvizsgaval rendelkez8k és a sikeresek
javara. A tarsadalmi t8ke és a nyelvtanuldsi eredményesség kozotti kapesolat a nyelv-
vizsgdval rendelkez8k korében a valldsi kozdsségi és a jotékony szervezeti tagsdg esetén
mutatkozott er8sebbnek. A sajit nyelvtudds kedvezd szubjektiv megitélése mogott a val-
lasi kozdsségi tagsdg timogatd szerepe rajzolédott ki.

A kutatas alapvetd korldtja a mintavdlasztds médja, valamint az alacsony elemszdm,
melyek ltaldnosabb kovetkeztetések levondsira nem adnak lehetdséget.
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A tanulminy egy empirikus kutatds eredményét mutatja be, melynek célja négy ko-
zép-eurdpai orszdg 19 iskoldjiban foly6 zenei nevelési gyakorlat elemzése és a tanulék
(N = 805) zenei kultirajinak kialakuldsira haté tényezdk vizsgilata. A szakirodalmi
el6zmények ismeretében a felmérés feltérképezi az egyes orszdgok oktatdsi sajdtossigai
kozotti hasonlsigot és kiilonbséget. Kiemelten vizsgilja a 8-15 éves tanuldk ének-
léshez f(iz8d8 attittidjét és az azt befolydsol6 tényezdket, révilagit a sziilsk kulturalis
t8kéjének hatdsira. Eredményeink szerint a kiilonbdzd orszdgok eltérd tananyaga és
modszertani utmutatdja ellenére a tevékenységkozpontd, élményalapu oktatds irdny-
mutatd pedagdgiai médszer a miivészeti nevelés teriiletén.

Kulcsszavak: zenei nevelés, éneklési attit(id, zenei aktivitds

The study presents the results of an empirical research, the aim is analysing the music
education in 19 schools of four Central European countries and examining the factors
influencing the development of students’ musical culture (N = 805). Based on the back-
ground of the literature, the survey maps the similarities and differences between the ed-
ucational peculiarities of each country. It examines the 8—15 years old pupils’ attitudes
towards singing and the underlying factors, as well as the impact of parents’ cultural
capital. According to our results, despite the different curricula and methodological
guidelines of different countries, activity-based, experience-based education is a guiding
pedagogical method in the field of arts education.

Keywords: music education, singing attitudes, music activity
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Elméleti hattér

tantdrgyakkal kapcsolatos pedagdgiai kutatdsok gyakran csak az ,akadémi-

kus” tirgyakra fékuszilnak, a készségtantirgyak, a Kontra Gyorgytdl szir-

mazé meghatdrozas szerint az ,6rdmtantdrgyak” (mint példdul az ének-zene,
rajz) (Bdthory 1997) gyakran kimaradnak. tovibba az eredményeket jelentdsen befoly4-
soljak a tantdrgyakkal kapcsolatos attittidok affektiv (érzelmi-akarati) tényezdi.

A tanuldk szempontjabdl a tananyag hirom dimenziéban értelmezhetd: érdekes-
unalmas, sziikséges-sziikségtelen, konnyti-nehéz (Takdcs 2001). Jellegzetesen kony-
nylinek és érdekesnek tartott tantirgyak a rajz, testnevelés és az ének. Bdthory (1997)
felmérésének eredményei alapjdn a 4. és 8. osztalyosok kdrében a legkedveltebb tantirgy
egyardnt a testnevelés, amelyet a rajz, technika és negyedik helyen az ének-zene kove-
tett. McPherson és O’Neill (2010) kilenc-huszonegy éves gyermekek és fiatalok kérében
vizsgalta meg a zene és 6t masik tantdrgy preferencijit. Az eredmények azt mutarctak,
hogy iskolai tantirgyként a zenét kevésbé értékelték és alacsonyabb feladat-nehézségi
besorol4st kapott, mint a matematika és a miivészetek, de magasabbra értékelték, mint
a fizika és az anyanyelvi tantdrgyat.

Hazai és nemzetkozi kutatdsok az ének-zene tanitdsinak dltalinos fejlesztd hatdsé-
val is foglalkoztak, melyek a zeneoktatds tanulmdnyi eredményességre gyakorolt haté-
sai mellett vizsgiltak a szocioemocionilis képességek fejlédésére gyakorolt hatdsokat
is (Knappek 2002, Janurik 2008). Ezen feliil vannak kutatdsok, amelyek az 4ltaldnos
iskolai tanulék klasszikus zenéhez fiz8d8 attittidjét veszik géres ald (Roulston 2006,
Guth 2006, Schmidt 2012). Brand (1986) kutatdsiban kimutatta, hogy az iskolai ének-
zene 6rdkhoz fiz8d8 attitidst befolyasoljak az iskoldn kiviili zenei élmények, a sziil8k
hozza4lldsa, valamint a sziil8k és gyermekek kozds zenélése, egyiitt éneklése.

A zenei tevékenységek preferdlisira a nemek kdzotti kiilonbség is kihathat (Lucas
2011). A tantdrgyi kotddések terén Bdthory (1989) vizsgélatai alapjin a linyok a teljes
vizsgalt populdcidban statisztikailag szignifikins médon jobban kedvelik a magyar nyel-
vet és irodalmat, valamint az ének-zenét. Kutatdsi eredmények arra is rdmutatnak, hogy
aldnyok magasabb kompetenciit mutattak a zenei tantargybdl, mint a ik (McPherson—
O’Neill 2010). Mizener (1993) eredményei szerint a linyok 87%-a szeret énekelni, mig
a fitk 64%-a kedveli ezt a zenei tevékenységet, a legtobb didk a kdriillményektdl fiigget-
leniil szivesen énekel. Erre alapozva feltételezik, hogy a j6 éneklési készségek, a zenében
elért sikerélmények magabiztosabbi teszik a gyermekeket, pozitivabb hozzdill4st ered-
ményeznek a zenéhez és az énekhez, mint tantirgyhoz, igy a taniroknak ezt a pozitiv
hozzaall4st kellene erdsitenie (Siebenaler 2006).

Vizsgalatunk alapvetd célja annak feltérképezése, hogy az éneklés 4ltal a zenei él-
mény megjelenik-e a tandrin, tovabbd, hogy szeretnek-e a gyermekek énekelni és mi
befolyasolja éneklési attittidjitket. Ennek érdekében vizsgdltuk azokat a gyakorlati jel-
legii tanédrai tevékenységeket — mint példaul az éneklés, ritmushangszerek hasznailata,
kéruséneklés —, amelyek valédi individudlis, vagy kozosségi élményt jelentenek a tanu-
I6knak és kozelebb hozza szdmukra a zenét. Kutatdsi kérdésként azt fogalmaztuk meg,
hogy ezek a pedagdgiai szegmensek jelen vannak-e az ének-zene érakon és hogy nemek
szerint, illetve magyar, romdn, szerb és szlovik iskoldk és tanuléi adatai alapjin nem-
zetkdzi 6sszehasonlitdsban milyen kiilonbségeket talilunk a mindennapi gyakorlatban.
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A vizsgilt orszdgok zenepedagdgia torténetének dttekintése

Magyarorszdgon az intézményesitett zeneoktatds immdr mdsfél évszizados multra te-
kint vissza. Mind a szakmai, mind a déntéshozéi oldalrél megfogalmazddott az igény
arra, hogy nem csak a tehetségek nevelésére van sziikség, hanem a szerényebb képességii
tanuldknak is lehet8séget kell biztositani. A huszadik szézad mdsodik felének zene-
pedagégiai irdnyelveit egyértelmitien Kodaly (és kovetdi) hatdroztik meg Magyarorsza-
gon. Maga a Koddly-koncepcié nem ennek a korszaknak a termése, azonban a megfelel
tdimogatdst ezen id8szakban élvezhette leginkibb. A kodalyi nevelési elvek révid 6ssze-
foglaldsa szinte lehetetlen. A sokszor helyteleniil Kodaly-mddszernek titulalt oktatds és
zeneoktatds filozéfia nem egy kidolgozott médszertan vagy tanterv volt, hanem olyan
Kodalytdl szirmazé ,bolesességek” és irdnymutatdsok 6sszessége, melyek beszédekbdl,
irasokbdl, idézetekbdl, vagy kéziratokbdl maradtak rdnk. A kodilyi pedagdgia hivei
ezeken keresztiil szinte mozaik-szertien raktik Sssze a zenetanitds koncepcidjit (Koddly
1982).

Romdnia intézményesitett zenepedagdgidja az ezernyolcszdzas évek kdzepére nyulik
vissza. A leginkabb francia mintdkat kovetd oktatds a templomi szolgilatra valé fel-
készitést, ezaltal az éneklést, a hangképzést és a kottaolvasist tiizte ki céljaul. Ahogyan
azt Lakatos (1938) kdnyvében megfogalmazta: ,A romdnsdg nemzeti élete fiatal, igy mii-
zenéje sem tarthatott lépést a nyugat-eurdpai muzsika fejlédésével.” (Lakatos 1938: 3) Az
1950-es években a szovjet mintdra alapozott kozoktatds meglehetdsen hittérbe szori-
totta az 4ltaldnos iskolai énekdrdkat, a zenei nevelés leginkdbb a kézoktatdstdl fiigget-
len zeneiskolak feladata lett. A klasszikus zene tanuldsinak lehet8ségén tul a didkok
valaszthattdk az tgynevezett ,népi miivészeti iskoldkat” is. Roméniiban feltehetdleg
a komolyzene oktatdsa nagy hangstlyt kaphatott, mivel a Ceausescu diktatirdban, a
politikai elnyomas miatt a nyugati beatkultra nem éreztethette olyan szinten a haté-
sit, mint példdul a kdddri Magyarorszdg 1956 utdni puhabb, engedékenyebb érjiban
(Szentkirdlyi 2015).

Szerbia mar az ezerhétszdzas évek vége Sta rendelkezett zeneiskolikkal, de a zene-
tanitds szinhelyei inkdbb a kolostorok és az egyhdzi iskoldk voltak. A szerb teriileteken
a torok uralom az iskolarendszer elmaradottsigit eredményezte. Sokdig csak hat osz-
talyos elemi iskoldk miikodtek, ahol a zene csak minimalis szerepet kapott. A tizen-
kilencedik szizadban mir kifejezetten a bécsi és grazi mintdkat kovetve hoztak létre
zeneiskoldkat. 1950-ben kezdddott az az iskolareform, melynek kdszdénhetden a nyolc
osztélyt és az énekoktatdst minden évfolyamon bevezették. Jugoszldvidban az 4ltaldnos
iskolai énekoktatisban az Orff médszer dominalt, azonban szimos szerb kezdemé-
nyezés is sziiletett a zeneoktatdsi metédusok megreformaldsira. Volt olyan &tlet, hogy
az osztilyteremben legyen ugyan hangszer, de az ne zongora, hegedii vagy iité, hanem
gitdr legyen, els8sorban az olcsésiga miatt. JoZa PoZgaj a zeneoktatds médszertandnak
megalkotdja a kottaolvasis mell8zését szorgalmazta. Olyan mddszeren dolgozott, amely
Kodalyéhoz hasonlé kézjelekkel, szétagokkal, ismert melédidk szolmizéldsival foglal-
kozott. Elterjedt volt még a Jaques-Dalcroz mddszer is, olyannyira, hogy Zigrédbban
még kiilon ritmika-iskola is miikddétt (Hegyi 1996).

Szlovékidban a zenei oktatis jelentds véltozdsokon ment 4t a 20-dik szdzadban. A
két vilighdbort kdzott a tanitds szinvonala emelkedett, amely magédval vonzotta a zenei
oktatdst is. A '60-as évek megtorpandsa utin a '70-es évektdl a zenei nevelés progressziv

355

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

irdny4val a modernizaciés torekvések hatdsira 1976-ban bevezették az ,Uj koncepcié”™-t.
1994-ben vezették be a Nemzeti Oktatdsi Programot, a Constantine-t, amely szerint a
zenei nevelés célja az éneklés mellett legalibb egy hangszer alapfoku jitékdnak isme-
rete. A Constantine projekt tdrekvései azonban a gyakorlatban nem érvényesiiltek. A
2008-as Oktatdsi torvény regressziv interferencidt hozott a zeneoktatdsba. Az alapfoku
oktatdsban a zenei nevelés a Miivészet és Kultira oktatisi teriilet része, az egész oktatdsi
folyamat a zenébdl indul ki és a zenéhez tér vissza (Viradi—Strenacikova 2017).

Minta és mdédszerek

Kutatdsunk fékusziban egy 8sszehasonlitd vizsgilat dllt, melyben négy orszig hét vé-
rosa és annak tizenkilenc ltalinos iskoldja szerepelt. Magyarorszdgot Debrecen kép-
viseli, Romanidbél Oradea (Nagyvirad), Satu Mare (Szatmdrnémeti), Targu Mures
(Marosvasarhely), Szerbiabdl Subotica (Szabadka), Szlovikiibél pedig Komérno
(Komdirom) és Banska Bystrica (Besztercebdnya) vett részt a kutatdsban. Azért esett
a vilasztas ezekre a virosokra, mert regiondlis jelentdségiik hasonld, igy nagyobb valé-
szinliséggel zdrhattuk ki a telepiiléstipusbdl ad6dé kiilonbségeket. A minta (N = 805)
megoszlisa szerint Szerbidt 164, Magyarorszdgot 268, Szlovikiit 102, Romdniit 270
tanulé képviselte.

A nemek ardnya az érdemben vélaszold tanuldk kérében (N = 750) kdzel egyenld:
48,6% fit1, 51,4% liny. Hozz4téve, hogy a szigorti adatvédelmi szempontokat alkalmazva
Szlovékiiban az egyik iskoliban ezt a kérdést nem engedték kitslteni, igy 55 £8, azaz a
teljes minta 6,8%-a nem adta meg, hogy melyik nemhez tartozik. Az eredeti tervek sze-
rint a vizsgélt populicié célcsoportjit a 8—13 éves didkok alkottik, mivel azonban teljes
osztilyok toltoteék ki a kérddivet, igy a mintdba keriiltek 13 évesnél id8sebb didkok is
(2,8%), tovabbi az el8bb ismertetett okok miatt a tanulék 6,5%-a nem adta meg élet-
kordt. A minta tehdt nem reprezentativ, igy az eredmények nem jellemeznek egy orszd-
got, ugyanakkor az eredmények feltiré jelleggel bepillantdst adhatnak egy-egy orszig
adott telepiilésén foly6 zenei oktatdsi gyakorlataba.

Kutatdsunk sordn kérddives felmérést alkalmaztunk. A téma jellegébdl adéddéan
nem hasznalhattunk standardizélt format, ezért sajit mérdeszkdzt alkottunk. A pa-
piralapt kérddivet a gyermekek iskolai tanéra keretei kozote toltdtték ki, a valaszadas
anonim és dnkéntes volt. A 46 kérdésbdl 41 kérdés feleletvilasztds volt, ahol a vilaszo-
kat karikdzdssal, illetve alahtizdssal lehetett megadni, a nyilt kérdésekre pedig szoveges
valasz beirdsdval vilaszolhattak a tanulék. Az adatok feldolgozasa sordn SPSS 22-es
programot hasznaltunk, a kiértékelést kétdimenzids kereszttdbla és y*-prébaval, vala-
mint logisztikus regresszié segitségével végeztitk. A tablizatokban csak szignifikins
eredményeket tiintettiik fel.

Ertékelés, eredmények

Elséként az ének-zene érdhoz fiz8d3 attitlidst mértiik fel. Az 8sszes tanulé kézil 777
érvényes vilaszt kaptunk arra a kérdésre, hogy szereti-e az énekérit, csaknem nyolctize-
diik (79,3%) pozitiv, tbb mint 6tddiik (20,7%) negativ érzelmet tarsitott hozz4.
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Az el8zetesen feltirt szakirodalmi kutatdsokkal sszhangban (Lucas 2011) megjele-
nik a nemek kozdtti eltérés. A linyok kozétt szignifikdnsan tdbben preferiljik ezt a tan-
targyat, mint a fidk kozote (1. tdbldzat).

1. tabldzat: Az ének-zene tantdrgyhoz fiz8d3 attitlid nemek szerinti megoszlésban (%)

Feltett kérdés Nem Osszesen
Fia (N=348) Liny(N=376)  (N=724)

Szereted-e az igen 69,7 89,4 79,9
énekérie? nem 30,3 10,6 20,1
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbézis

Orszégonkénti megoszldsban a szerb tanuldk szeretik a legjobban az ének-zene 6ré-
kat, a magyar és romdn tanuldk utdn a szlovik tanulék kézel 20%-ponttal kevesebben
preferdljik a tantdrgyat (2. tdbldzat).

2. tablazat: Az ének-zene tantirgyhoz fiiz8d8 attitlid orszdgok szerinti megoszldsban (%)

Feltett kérdés Orszig Charresam
Magyarorszig ~ Roménia Szerbia Szlovikia
(N=259) (N=267) (N=152) (N=99) [N=777)
Ssereted-caz  igen 82,2 79,4 83,6 64,6 79,3
énekérar? nem 17,8 20,6 16,4 35,4 20,7
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001,
Forrds: Sajét adatbézis

A zenetanulds gyakorlata és ezdltal annak élményszer(ivé tétele véleményiink szerint
a zenélés legalapvetSbb formajival, az énekléssel kezd8dik. A szakirodalombdl ismert
kutatdsokat (Mizener 1993) megerdsitve azt taldltuk, hogy a linyok szignifikinsan szive-
sebben énekelnek, mint a fink (3. tdbldzat).

3. tabldzat: Az énekléshez fliz8d4 attitlid nemek szerinti megoszldsban (%)

Feltett kérdés Nem Osszesen
Fid (N=363)  Lany (N = 379) (N =742)
Szeretsz-e igen 68,0 90,0 79,2
énekelni? nem 32,0 10,0 20,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbézis
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A didkokat a felmérés soran megkérdeztiik arrdl, hogy énekelnek-e az 6rdn, és ha igen,
akkor megitélésitk szerint milyen gyakran (vilaszlehet8ségek: soha, ritkan, gyakran).
Kivancsiak voltunk tovabba arra is, hogy a tanir énekel-e az 6rdn, mivel élmény szem-
pontjibdl az él3zenei el6adis hatdsa ebben az esetben jobban érvényesiil, a gyermekek
latjak, hogyan sziiletik a hang, hogyan kell hangot képezni, levegét venni, az eléadénak
milyen gesztusai vannak (Vidradi 2010). A 4. tdbldzatban az igen vélaszokat és azokon
beliil a szubjektiv gyakorisdgukat tiintettiik fel. Ezekben az esetekben inkabb az éneklés
gyakorisdgiban lithatdk kiilsnbségek. Nagyon érdekes, hogy Magyarorszdg, Szerbia és
Szlovikia esetében kozel azonos eredményt kaptunk a tanir és a tanul6k éneklési gya-
korisiginil, Romdniidban azonban a tanulék véleménye szerint a tandr sokkal tobbet
énekel, mint 8k. A kedvtelésbdl valé éneklés szerepeltetése a tiblizatban azért relevins,
mert megtudjuk beldle, hogy az éneklés élményt jelent-e egydltalin a tanuléknak. A sajit
szérakozasbdl tdrténd éneklés Magyarorszdgon, Szerbidban és Szlovdkidban kicsit keve-
sebb, mint az iskolai énekérdn val6 éneklés, ugyanakkor Romdniiban énekelnek a legtob-
bet a gyermekek sajat elhatdrozasukbdl (4. tabldzat).

4. tablazat: Az énekléshez fiz8d8 attitlid orszagonkénti megoszldsa (igen valaszok megoszldsa, %)*

Kérdés/Orszig Magyarorszig Romdnia Szerbia Szlovékia
Enekel-e 614 98,9 97,8 98,8 98,0

i‘e f’rf oran (ritkdn 10,1 (ritkdn: 19,8 (rithdn: 28,4 (ritkdn: 12,0
& ranare gyakran: 88,8) gyakran: 78,0) gyakran: 70,4) gyakran: 86,0)
Enekelnek 98,1 66,0 96,3 97,0

g,e,l: rlie,r,e , (ritkdn: 10,5 (ritkdn: 31,6 (ritkdn: 25,9 (ritkdn: 9,9
A cakok oran: gyakran: 87,6) gyakran: 36,4) gyakran: 70,4) gyakran: 87,1)
Szoktél-e 93,5 95,9 90,3 82,2
sajit kedvedre (ritkdn: 35,5 (ritkdn: 34,9 (ritkdn: 29,7 (ritkdn: 44,6
énekelni? gyakran: 58,0) gyakran: 61,0) gyakran: 60,6) gyakran: 37,6)

Megjegyzés: *“Mindhdrom kérdésnél a hirom valaszkategéria alapjin szdmolt y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajit adatbazis

Az ének-zene 6ra élményszer(iségét erdsiti, ha a gyermekeknek alkalmuk van hang-
szeren jitszani. Kivincsiak voltunk arra, hogy a tanuldk szoktak-e — van-e lehet8ségiik —
ritmushangszereket hasznilni. Az eredmények alapjin a Szlovdkidban tanulk kimagas-

5. tablazat: A ritmushangszerek hasznalatinak orszagonkénti megoszldsa (%)

Feltett kérdés Orszig Osszesen
Magyarorszag Szerbia Roménia Szlovakia

(N=266) (N=162) (N=270) (N=101) (N=799)
Enekéran sokszor 4,5 5,8 52 29,7 8,2
szoktatok-e 4, 66,2 57,6 40,0 455 53,0
ritmushangszert
hasznalni? soha 29,3 36,6 54,8 24,8 38,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbdzis
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l6an tobbszor szinesitik az énekdrit ritmushangszerekkel, ami virhaté eredmény annak
tudatdban, hogy az Orftmddszer a nemzeti alaptanterviik része (5. tabldzat).

Az ének-zene 6rak kozdsségépitd tevékenysége, egyiittmuzsikéldsi alkalma a t5bbszé-
lamt éneklés, amelynek egyszerii formaja a kdnon éneklése. Az orszdgonkénti megoszlds
szerint a szerb tanuldk t6bb mint egynegyede, a szlovik tanul6k t5bb mint egystode nem
szokott kdnont énekelni az 6ran. Osszességében a gyakorisigeltérés ellenére a gyermekek
nagy része minden orszdgban taldlkozik a tdbbszélamu éneklés élményével, a pedagdgu-
sok nagy ardnyban alkalmazzdk — még ha eltérd rendszerességgel is — az énekérdikon a
koz8s éneklést mint a zenei nevelés egyik alaptevékenységét (6. tdblizat).

6. tablazat: A kanonéneklés orszdgonkénti megoszlisa (%)

Feltett kérdés Orszig Chasrresam
Magyarorszag Szerbia Romania Szlovikia
(N=266) (N=161) (N=271) (N=101) (N=799)
Erckéein  Sokszor 27,1 75 21,8 32,7 22,0
szoktatok-e néha 65,4 65,2 64,2 45,5 62,5
kinont énekelni. oo, 7,5 273 14,0 218 15,5
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbizis

Az éltaldnos iskolai évek alatt a gyermekek zenei oktatdsiban az éneklés az elséd-
leges aktiv tevékenység. Kutatisok kdzponti témdja, hogy ennek ellenére a kérusokon
valé részvétel gyakorisiga viszonylag kicsi és az dltalinos iskolahoz képest a késdb-
biek sordn egyre csdkken (Mizener 1993) annak ellenére, hogy a kéruséneklés mint
kozosségi tevékenység segiti a szocializdcis folyamatot (Siebenaler 2006). Ezért fel-
mérésiink sordn arra is kivincsiak voltunk, hogy az dltalunk vizsgilt gyermekek részt
vesznek-e kérusfoglalkozdsokon. Kutatdsunk sordn a nemek kozotti eltérés mar az
éneklési attitfidben és az énekéra preferdlisiban is megmutatkozott alitdimasztva az
eddigi kutatdsokat (Mizener 1993; Lucas 2011), igy nem meglepd az az eredmény, mi-
szerint a kéruséneklésben a linyok 35%-a vesz részt, mig a fidknak csupdn 19,1%-a
(7. tabldzat).

7. tablazat: Az énekkarban t3rténd éneklés nemek szerinti megoszlisa (%)

Feltett kérdés Nem Osszesen
Fit, (N =363)  Lany (N = 385) (N = 748)
Enekelsz-e igen 19,1 35,0 27,2
énekkarban? nem 80,9 65,0 72,8
Osszesen 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbézis
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Az eredmények azt is mutatjék, hogy Magyarorszdgon és Szerbidban a tanuldk tobb
mint hiromtizede énekel énekkarban, Romanidban kevesebb mint egynegyediik, Szlové-

kidban pedig kevesebb mint egyhatoduk (8. tdbldzat).

8. tabldzat: Az énekkarban t3rténd éneklés orszagonkénti megoszlisa (%)

Feltett kérdés Orszig Osszesen
Magyarorszig Szerbia Roménia Szlovakia
(N = 268) (N=162) (N=271) (N=101) (N=802)
Enekelsz-e igen 31,3 30,9 22,6 16,2 26,4
énekkarban?  pem 68,7 69,1 77,4 83,8 73,6
Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbdzis

A csalddbdl hozott kulturilis t8ke komponenseib8l Bourdieu (1979) tipizéldsa alapjin
az intézményesiilt kulturilis t8ke és a bensdvé tett, azaz az inkorporalt kulturilis t8ke
hatdsit vizsgdltuk az éneklési attitidre logisztikus regressziéval. Az iskolai végzettség a
kulturilis kompetencia bizonyitéka, az inkorporalt kulturilis t8ke titulusok forméjaban
torténd objektivdlisa sordn jon létre az intézményesiilt kulturilis t8ke. Az inkorporilt
kulturalis téke nem Srokolhetd, csak raforditott iddvel, energidval szerezhetd meg, felhal-
mozasit elsajititdsi folyamat el8zi meg. A vizsgalat fiiggd viltozdjit az jelentette, hogy a
gyermek szeret-e énekelni (0 = nem, 1 = igen), a magyarazé valtozékat pedig az intézmé-
nyesiilt és az inkorporalt kulturilis t8ke komponensei jelentették, az apa, anya végzett-
sége, énekelnek-e a sziil8k (nem/igen), jitszanak-e otthon valamilyen hangszeren (nem/
igen), jirtak-e zeneiskolaba (nem/igen). Jelen vizsgilatunkban sem az apa, sem az anya
végzettsége nem bir magyardzé erdvel a gyermek éneklési kedvére. A sziildk hangszeres
jétéka szintén nem befolydsolja a gyermek énekléshez f(iz8d8 attitiidjét, ugyanakkor a
szill§ kordbbi zenei tanulmdnyai és a sziil§ éneklése szignifikinsan befolysolja az ének-
lés szeretetét. Ha a sziil§ énekel, akkor tdbb mint kétszeresére, ha pedig zeneiskoldba
jart, akkor csaknem mésfélszeresére nS annak az esélye, hogy a gyermek is megszereti az
éneklést (9. tabldzat).

9. tablazat: A gyermek éneklési kedvét befoly4sols tényezdk a logisztikus regresszié alapjin (N = 775)

Magyarizé véltozok Egyiitthaté  Standard Wald Sig. Exp(B)
(B) hiba (S.E.)

A satildl énckelnel-e 0,782 0150 27,102 0000 2,187

(0 = nem, 1 = igen)

A sziileid jartak-e zeneiskolaba 0,351 0,137 6,552 0,010 L421

(0 = nem, 1 = igen)

Megjegyzés: Fiiggd viltozé: 0 = nem szeret énekelni, 1 = szeret énekelni (fizetett munka).
A tiblazatban csak azok a viltozék szerepelnek, amelyek p < 0,05 szinten szignifikinsak.
Nagelkerke-pszeudé R? = 0,076. Talilati ardny: 78,8%, Hosmer- és Lemeshow-teszt értéke,
szignifikanciaértéke: 14,107; p < 0,05.

Forrds: Sajit adatbazis
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A csaldd mint els8dleges szocializdcids szintér rendkiviil fontos szerepet tdlt be az
értékkozvetitésben, elsddlegesen meghatirozza a kulturilis t8ke hétterét, amelynek kii-
16nb6z8 tipusai bizonyos mértékben dtvalthatdk iskolai sikerekre (Fényes—Pusztai 2004;
McPherson 2009). A kulturilis érzékenyités folyamatiban nagy szerepe van a csaldd utin
az iskoldnak, amely tovibbépiti vagy esetlegesen poétolja, korrigdlja a hidnyossdgokat
(Ferge 1999). Altalinossigban elmondhaté, hogy az iskola szerepe mindegyik kutatdsi
helyszinen erdteljesen meghatirozd. A csalddban torténd daltanuldsnak is van azért je-
lent8sége, ugyanis arrdl a korosztélyrél beszéliink, akiknél még elevenen élhetnek a szii-
18kts], nagysziildktdl tanult mondékak, gyermekdalok (Virad, 2010). Az otthoni dalta-
nulds tekintetében nem tapasztaltunk kiildnbséget a vizsgilt orszdgokban, ugyanakkor
az iskola daltanuldsban betoltdtt szerepe kapcsin Magyarorszagon lithat6 a legnagyobb
ardny, Szlovakidban a legkisebb (10. tdbldzat).

10. tablazat: Az otthoni, illetve iskolai daltanulds orszagonkénti megoszldsa (%)

Feltett kérdés Orszag Osszesen

Magyarorszdg ~ Szerbia Rominia  Szlovikia
(N=268) (N=162) (N=272) (N=102) (N=804)

Hol tanultada  otthon 35,1 25,9 30,9 21,6 29,9
dalokat, ami- iskol4-
ket énekelsz?  pap* 67,5 51,2 56,3 35,3 56,0

Osszesen 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Megjegyzés: * y*-préba, p < 0,001.
Forrds: Sajét adatbizis

Osszegzés és kovetkeztetések

Kutatdsunk soran kérddives felmérést végeztiink Debrecen, Subotica (Szabadka), Oradea
(Nagyvérad), Satu Mare (Szatmarnémeti), Targu Mures (Marosvasarhely), Komarno
(Komdrom) és Banska Bysttica (Besztercebanya) 4ltaldnos iskoldiban. Arra voltunk ki-
vincsiak, hogy az ott zajlé ének-zene 6rikhoz milyen attittiddel viszonyulnak a tanuldk,
mennyire gyakorlatias jellegti az oktatas, kelld hangsulyt kap-e az éneklés mint aktiv te-
vékenység.

A vizsgilatunkban részt vevd tanuldk t5bb mint hiromnegyede pozitivan viszonyul
az énekérihoz. Az el8zetesen feltirt és a tanulmdnyban bemutatott szakirodalmi ku-
tatdsokkal 6sszhangban a kiértékelés sordn eltérés mutatkozott a nemek kozott, a l4-
nyok tobbsége jobban preferilja ezt a tantdrgyat és szivesebben énekel. Az ének-zene 6ra
élményszeriiségét erdsiti, ha az éneklés mellett a gyermekeknek alkalmuk van ritmus-
hangszereket hasznilni. Az eredmények alapjin megillapitottuk, hogy a kurrikulum
mddszertan alapjin Szlovidkidban sokkal tobbszor szinesitik az énekérat ritmushangsze-
rekkel, mint a t5bbi orszdgban. Az édltalunk vizsgilt gyermekek koziil Magyarorszidgon
és Szerbidban a tanuldk kevesebb mint egyharmada énekel énekkarban, Roméniiban
viszont kevesebb mint egyegyediik, Szlovikiiban pedig kevesebb mint egyhatoduk. Ez
annak ismeretében alacsony érték, hogy a szakirodalmi kutatdsok azt prognosztizaljak,
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hogy a kérusokban vald részvétel gyakorisiga az altaldnos iskolidhoz képest a késdbbiek
sordn egyre csokken (Mizener 1993).

A csalddnak rendkiviil fontos szerepe van az értékkdzvetitésben, ugyanakkor ebben
a korosztalyban mar az iskola szerepe is kimagasld, amely tovabb épiti a kulturalis t8két.
Osszefoglaléan megillapithatjuk, hogy a kiilonbsz6 orszdgok eltérd tananyaga és méd-
szertani itmutatdja ellenére a zenei nevelés aktiv tevékenysége koziil az éneklés és a rit-
mushangszerek hasznélata mindenhol jelen van. A tanir maga is énekel, amely él6zenei
bemutatdként a zenehallgatis legtermészetesebb formaja, érzelmileg jobban megfogja a
gyermeket (Viradi 2010). A miivészeti oktatds sordn a pedagdgus feladata nem az isme-
ret dtaddsa, hanem az alkotis, tapasztalds élményének megteremtése, az érzékenyités.
A tanuldi és tanuldsi attitliddt befolydsolja a szaktandr tuddsa, médszertani kultirdja,
pedagdgusi kreativitdsa. A tevékenységkdzpontt, élményalapti oktatds irdnymutaté pe-
dagégiai médszer a miivészeti nevelés teriiletén, a szinvonalas mivészetoktatds a kor ki-
hivdsaihoz alkalmazkodva magasan képzett tandrokat feltételez.
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Az egyetemi tandri palydzat osszedllitisihoz és értékeléséhez osszeallitott, a Magyar
Akkrediticiés Bizottsdg altal elfogadott mddositott titmutatd 2020. szeptember 1-jétdl
lépett hatdlyba. A médositott kdvetelményrendszer viziondlja a jelenlegi értékmérdk
talakuldsit. A tudomdnyos teljesitmény stlypontjaivd a folydirat-publikdcidk valtak,
azonban a hazai kzlemények dnmagukban nem elegend8ek, a nemzetkézi lithatdsag
és min8ségi rangsor feltétele a nemzetkdzi publikdlds, amely egyuttal a tudomanyos
fokozatok elérésének is feltételévé vilt. Jelen tanulmany a gazdasdgtudomdny, valamint
a tirsadalomtudomdnyok teriiletén miitkodd magyarorszigi egyetemek oktatéinak pub-
likdcids tevékenységén keresztiil vizsgilja a médositott kdvetelményrendszer hatdsat és
kévetkezményeit az egyetemi tandri pilydzat, valamint tdgabb értelemben a nemzetko-
zi tudominyos elismertség vonatkozdsaban.
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quirement system envisions the transformation of current assessment criteria. Journal
publications have become the focus of scientific performance, however, publications in
domestic journals alone are not enough; apart from being required for achieving inter-
national scientific visibility and quality ranking, international publications have also
become a prerequisite for scientific degrees. The present study examines the impact and
consequences of the modified requirement system on university professorships and, in
a broader sense, on their international scientific recognition through the publication
activities of lecturers from Hungarian universities in the fields of Economics and social
sciences.

Keywords: Hungarian Accreditation Committee, application for the position of
University Full Professor, requirement system, social sciences, journal publications

Bevezetés

nemzetkdzi tudomdinyos tér egyre tdbb szerepl8t vonz maga koré, eziltal

pedig a siker és elismertség egyre inkabb a folydirat-publikiciés teljesitmény

fiiggvénye (Wuchty—Jones—Uzzi 2007). Ma mér nem elég kizardlag hazai tu-
dominyos kézleményeket publikilni, mert az egyre nagyobb versenyben a digitilis
eszkozok segitségével a még ittekinthetdbbé vals viligban nemzetkozi rangsorképzd
feltétel a nemzetkozi publikdcids teljesitmény. A palydzati alap finanszirozds modell-
je Magyarorszdgon is egyre nagyobb teret nyer a tudomanyos fokozatok ranglétrajanak
birmelyik fokin. Ez az djfajta finanszirozdsi rendszer egyrészt eredményorientdlt-
sdgot, mésrészt a rendszeres és atlithatd értékelési rendszerek 4ltal értékelt nemzet-
kozi és hazai kutatdi és oktatéi kivdlésigot, valamint az er8forrdsokért és timogatasért
folytatott harcot vir el a magyar felsSoktatdsi rendszer valamennyi intézményétdl és
alkalmazottjitdl (Kozma 2011).

A magyar tudomdnyos rendszerben részt vev8k mind fokozataikban, mind munka-
kori beosztisukban teljesitményiiktdl és egyéni érdemeiked] fiigg8en léphetnek eldre. A
tudomdnyos lépcséfokokat a PhD-fokozat megszerzése (Kiss 2014), majd a habilitdcié
(Dobos—Michalké—Novdky 2016; Sasvdri—Urbanovics 2019), a Magyar Tudomanyos Aka-
démia (a tovabbiakban: MTA) doktori fokozat (Zalai 2006), végiil pedig az akadémikusi
szint (MTA rendes és levelezd tagja) testesiti meg (Polonyi 2010). Erdemi szakmai sze-
lekcié a Magyar Akkrediticiés Bizottsdg (a tovdbbiakban: MAB) egyetemi tanari véle-
ményezési és az MTA doktori palydzati rendszerben érvényesiil (Bazsa 2017). A felsé-
oktatdsban a munkakori beosztisok ezekkel pirhuzamosan szintén emelkednek, melyek
sorban egyetem esetén a tandrsegéd, adjunktus, egyetemi docens és egyetemi tandri szin-
tek (Sasvdri—Urbanovics 2019). Az egyetemi tandri a hazdnkban megszerezhetd legmaga-
sabb beosztds a felsGoktatdsi intézményekben, tudomdinyos kdzegben.

2020 juniusiban a MAB az egyetemi tandri palydzatokra vonatkozé médositott ut-
mutatét fogadott el (MAB 2020), mely 2020. szeptember 1-jén lépett hatdlyba. Az
utmutatéval kapesolatban érdemes megemliteni, hogy az nem az MTA tudomanyos
bizottsigai szerint, hanem tudomanyteriileti besorolds szerint hatirozza meg a ko-
vetelményeket. Az egyetemi tandri pilydzatok esetében eddig is e tudomdnyteriileti
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besorolas volt a mértékadd. Az dtmutatd minimdlis, dltaldnos és specidlis feltételeket
egyarint megfogalmaz, tébbek kdzott a felsGoktatdsi és a tudoményos tevékenység
tekintetében is. A hatdrozat eldremutaté kdvetelményrendszere a nemzetkdzi tudo-
ményos kdzosségben végbemend jelentds folyamatok sordba illeszkedik, melyek a je-
lenlegi értékmérdk teljes dtalakuldsihoz vezetnek. Jelen tanulminy célja a médositott
2020-as atmutaté folydiratcikkekre vonatkozé kovetelményeinek bemutatdsa, tovabba
az, hogy a gazdasigtudomdny, valamint a tirsadalomtudomanyok teriiletén miikodd
magyarorszigi egyetemek oktatdinak publikicids tevékenységén keresztiil megvizsgél-
ja a médositott kdvetelményrendszer hatdsit és kovetkezményeit az egyetemi tandri
palydzat, valamint tigabb értelemben a nemzetkdzi tudomdinyos elismertség vonatko-
zédsdban.

Elméleti hattér

A 2020 szeptemberétSl életbe 1ép8 modositott egyetemi taniri MAB-os szabalyozis

megengedi a tirsadalom- és gazdasigtudomany teriiletén kutatdk szdmara, hogy a Ql-es

és Q2-es cikkek és monogrifidk mellett, illetve helyett az MTA nemzetkdzi A és B kate-
goridju listds folydiratcikkeket is benydjtsanak a palydzatuk Ssszedllitdsa sordn.

A médositott ttmutatd az alibbiak szerint tartalmazza a minimalis elvirdsokat: ,a
minimdlis elvdrds, hogy a pdlydzo legaldbb két idegen nyelvd, szakteriileti szempontbél relevins
teriileten megjelent Ql-es vagy Q2-es, vagy az MTA tudomdnyterileti nemzetkozi folydirat-
jegyzéke A, illetve B kategoridjdba tartozé cikk, vagy legaldbb egy elismert nemzetkizi kiadé
dltal kiadott monogrdfia szerzdje legyen.” (MAB 2020: 13.)

A minimilis publikicis feltételeket hirom lehetséges mddon lehet teljesiteni:

1. Az elsd lehetséges ut a Scimago Journal Rank (SJR) nemzetkézi folydiratrangsor sze-
rinti mindsitett folydiratcikkek irdsa. Fontos eleme az 4tdllasnak, hogy a folyéiratok
(ezen keresztiil pedig a cikkek) SJR-értékiik szakteriileti kategéridn beliili rangsora
alapjén négy, azonos méretii osztélyba sorolva jelennek meg, a rangsor felsd 25%-4tl
kezdve a rangsor végén elhelyezkedd 25%-kal bezédrdlag. Ez az an. kvartilis-besorolds
(Q1: legjobb 25%; Q2: 25-50%; Q3: 50-75%; Q4: 75-100%) teszi lehetdvé, legalabbis
elvileg, hogy a kiilonb6z8 tudomdny- és szakteriiletekhez tartozé folyéiratok és cik-
kek kdzvetleniil (vagyis a sajat teriiletiikdn elfoglalt pozicidjuk alapjén) 6sszemérhetsk
legyenek (Soés 2017). Egy folyéiratcikk kiilsnb6z8 tudomdnykategéridban eltérd Q-s
besoroldssal rendelkezhet. Ilyenkor a legmagasabb besorolist azonositjuk a kdzle-
ménnyel.,

2. Az MTA IX. Gazdasig- és Jogtudomdnyok Osztilya (GJO) eredetileg e két nagy
tudomdnyteriilet akadémikus tagjainak testiileteként jott létre. Az MTA doktora
tudomdnyos cim megszerzéséért inditott eljirdsban testiiletként jarnak el a GJO tu-
doményos/doktori szakbizottsigai, amelyek a kovetkez8k: Allam- és Jogtudoményi
Bizottsig (AJB), Gazdasigtudoményi Mindsitd Bizottsig (GMB), Hadtudoményi
Bizottsdg (HTB), Nemzetkdzi és Fejlddéstanulmanyok Doktori Bizottsig (NFDB),
Politikatudomdnyi Bizottsig (PTB), Regiondlis Tudomanyok Bizottsiga (RegI'B),
Szociolégiai Tudomanyos Bizottsdg (SZTB), a demografidt érintd doktori iigyek-
ben vagy a Szocioldgiai Tudoményos Bizottsig vagy a Gazdasigtudomdnyi Mindsi-
t6 Bizottsig a Demogrifiai Osztalykézi Allandé Bizottsig (DEM) dokrtor tagjaival
kiegészitve dont. A szakbizottsigok folyéiratlistdi, a folydirat megcélzott szakmai
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kozdnsége (szerzdk és olvasdk) és nemzetkdzi ismertsége szerint két kategéridt kiilon-
boztetnek meg: nemzetkdzi és hazai folydiratokat, melyeket négy kategéridba (A, B,
C és D kategéria, ahol az A kategéria a legjelentSsebb, a D pedig a legkevésbé jelentds)
sorolnak. A GJO listds rangsorolds hatdrozott el8nye, hogy lehetdvé teszi olyan nem-
zetkdzi szakfolySiratok mindségi értékelését, amelyek nagyrészt kiesnek a nemzetkozi
adatbizisok — Scopus, Web of Science — hatdskorébdl. Ilyen kategorizalt listival csak
a GJO rendelkezik, amely lefedi a MAB szerint értelmezett tirsadalom- és gazdasig-
tudoményt. Egy folydiratcikk kiilonb6z8 bizottsagi listdkon, eltérd ABCD-s besoro-
ldssal rendelkezhet.

3. A harmadik lehetséges tt egy elismert nemzetkozi kiadé 4ltal kiadott monografia ird-
sa. A monografiira jellemzd, hogy egy 6nillé dolgozat, szakmai {rdsmi, amely egy
tudoményos kérdést minden szempontbdl, kimeritSen, egységbe foglalva tirgyal. Az
értékeld lapok koziil a gazdasigtudomdanyra vonatkozé tartalmaz egy listit, amely
megmondja, hogy mely kiadé tekinthetd ,elismertnek” (1asd a Melléklet 1. tablizat).

Tehét a médositott verzié minimdlis publikicidk tekintetében egyfeldl konnyitést je-
lent a palydz6k szdmdira a GJO nemzetkozi lista bevondsdval; mésfelSl pontositdst jelent
a gazdasigtudomdny teriiletén, mivel rimutat, hogy mely konyvkiadék konyvei fogadha-
tok el.

A nemzetkozi GJO listas folydiratok bizottsdgonként vannak felosztva. Az aldbbi
bizottsagoknak van folyédiratlistdjuk: AJB, GMB, HTB, NFDB, PTB, RegI'B, SZTB
és DEM. Minden bizottsagi lista A, B, C és D kategorids foly6iratokat tartalmaz. Egy
folydirat szerepelhet egy vagy tobb nemzetkdzi GJO-s bizottsdgi listin. A bizottsdgok
megallapodtak abban, hogy legalabb D kategérids besoroldssal elfogadjik a misik bizott-
sdg listdjan szerepld folyéiratcikket.

A kutatis menete

Elemzésiinket a tirsadalom- és gazdasigtudomdnyi teriileten m{ikédd 21 magyarorszagi
felsSoktatasi intézmény 41 olyan kardra, illetve intézetére terjesztettiik ki, melyek foglal-
koznak tirsadalom- és gazdasigtudomannyal. A karokat/intézeteket 3 csoportba sorol-
tuk tevékenységiik alapjin:

1. Allam-, jog-, nemzetkdzi- és rendészettudomdnyi karok (10 darab): 1. Eétvés Lordnd
Tudomanyegyetem, Allam- és Jogtudoményi Kar (ELTE-AJK); 2. Nemzeti Kozszol-
gilati Egyetem, Allamtudoményi és Nemzetkézi Tanulményok Kar (NKE-ANTK);
3. Szegedi Tudoményegyetem, Allam- és Jogtudoményi Kar (SZTE-AJK); 4. Debre-
ceni Egyetem, Allam- és Jogtudomdnyi Kar (DE-AJK); 5. Pécsi Tudoményegyetem,
Allam- és Jogtudomanyi Kar (PTE-AJK), 6. Miskolci Egyetem, Allam- és Jogtudo-
ményi Kar (ME-AJK); 7. PAzmany Péter Katolikus Egyetem, Jog- és Allamtudoma-
nyi Kar (PPKE-AJK); 8. Karoli Géspir Reformétus Egyetem, Allam- és Jogtudoma-
nyi Kar (KRE-AJK); 9. Nemzeti Kézszolgilati Egyetem, Rendészettudomanyi Kar
(NKE-RTK); 10. Széchenyi Istvin Egyetem, Deik Ferenc Allam- és Jogtudoményi
Kar (SZE-DFK).

2. Kézgazdasig- és gazdasigtudomdnyi karok (23 darab): 1. Budapesti Corvinus Egye-
tem, Gazdalkoddstudomdnyi Kar (BCE-GTK); 2. Budapesti Corvinus Egyetem,
Kézgazdasagtudomanyi Kar (BCE-KTK); 3. Szent Istvan Egyetem, Gazdasdg- és

367

Brought to you by National Széchényi Library | Unauthenticated | Downloaded 11/10/21 10:48 AM UTC



KUTATAS KOZBEN

Térsadalomtudoményi Kar (SZIE-GTK); 4. Debreceni Egyetem, Gazdasigtudo-
miényi Kar (DE-GTK); 5. Pécsi Tudomdnyegyetem, Kozgazdasiagtudomanyi Kar
(PTE-KTK); 6. Budapesti Miiszaki és Gazdasigtudomdnyi Egyetem, Gazdasig- és
Térsadalomtudoményi Kar (BME-GTK); 7. Szegedi Tudoményegyetem, Gazdasig-
tudomdnyi Kar (SZTE-GTK); 8. Budapesti Gazdasigi Egyetem, Pénziigyi és Szdm-
viteli Kar (BGE-PSZK); 9. Pannon Egyetem, Gazdasigtudomdnyi Kar (PE-GTK);
10. Széchenyi Istvin Egyetem, Kautz Gyula Gazdasigtudomanyi Kar (SZE-GK);
11. E6tvds Lordnd Tudoményegyetem, Gazdéilkoddstudoményi Intézet (ELTE-
GT1I); 12. Budapesti Metropolitan Egyetem, Uzleti, Kommunikaciés és Turisztikai
Kar (METU—UKT); 13. Miskolci Egyetem, Gazdasigtudomdnyi Kar (ME-GTK);
14. Kaposviri Egyetem, Gazdasigtudomanyi Kar (KE-GTK); 15. Eszterhazy Kéroly
Egyetem, Gazdasig- és Térsadalomtudomanyi Kar (EKE-GTK); 16. Obudai Egye-
tem, Keleti Karoly Gazdasigi Kar (OE-KGK); 17. Budapesti Gazdasigi Egyetem,
Kereskedelmi, Vendéglatdipari és Idegenforgalmi Kar (BGE-KVIK); 18. Budapesti
Gazdasagi Egyetem, Gazdilkoddsi Kar Zalaegerszeg (BGE-GKZ); 19. Budapes-
ti Gazdasigi Egyetem, Kiilkereskedelmi Kar (BGE-KKK); 20. Soproni Egyetem
Lamfalussy Siandor Kézgazdasigtudomanyi Kar (SOE-LKK); 21. Gél Ferenc F§-
iskola, Gazdasagi Kar (GFF-GK); 22. Neumann J4nos Egyetem, Gazdasigtudoma-
nyi Kar (NJE-GTK); 23. Szent Istvin Egyetem, Agrir- és Gazdasigtudomdnyi Kar
(SZIE-AGK).

3. Térsadalom-, bélesész- és hadtudoményi karok (8 darab): 1. E6tvds Lorand Tudo-
ményegyetem, Térsadalomtudoméanyi Kar (ELTE-TATK); 2. Budapesti Corvinus
Egyetem, Téirsadalomtudomdnyi és Nemzetkdzi Kapcsolatok Kar (BCE-TK);
3. Nemzeti Kézszolgilati Egyetem, Hadtudoményi és Honvédtisztképz8 Kar (NKE-
HHK); 4. Pizmany Péter Katolikus Egyetem, Bolcsészet- és T4rsadalomtudomanyi
Kar (PPKE-BTK); 5. Szegedi Tudomdnyegyetem, Bélcsészet- és Tarsadalomtudo-
ményi Kar (SZTE-BTK); 6. Pannon Egyetem, Modern Filoldgiai és Térsadalom-
tudomdnyi Kar (PE-MFTK); 7. Kéroli G4spir Reformatus Egyetem, Bolcsészet- és
Térsadalomtudoményi Kar (KRE-BTK); 8. Miskolci Egyetem, Bolcsésztudoményi
Kar (ME-BTK).

A vizsgilatba bevont karok és intézetek publikicids teljesitményiikkel kapcsolatos
adataikat a Magyar Tudomdnyos Miivek Tarabél (a tovibbiakban: MTMT) tolesteitk
le, mely egy orszdgos bibliografiai adatbdzis, melynek hasznalata és folyamatos frissitése
minden tudoményos poziciét betsled kutaté szdmdra jogszabailyi kitelezettség (A Ma-
gyar Tudomdnyos Akadémiardl sz6lé 1994. évi XL. térvény). Csak azokat a kozlemé-
nyeket tudtuk vizsgdlni, amelyek az adott felsGoktatdsi intézményhez voltak rendelve.
A GJO listas nemzetkozi A, B, C és D kategdrids folydiratcikkeket, valamint a Ql-es,
a Q2-es, a Q3-as és Q4-es cikkeket az MTMT rendszerbdl nyertiik ki.

Kutatdsi eredmények

A vizsgélt intézmények kutatéi 1 281 darab SJR Q-s folyédiratcikket és 657 darab GJO
nemzetkdzi listds kozleményt publikéleak 2017 és 2018 kézote. A 657 GJO listas kozle-
mény 63%-a (414 darab) SJR Q-s kozlemény, a maradék 37% (243 darab) nem az.
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1. dbra: A GJO listds kézlemények tlagos fiiggetlen hivatkozisainak alakuldsa. Forrds: MTMT

A GJO listas kdzleményekre 1 777 darab fiiggetlen hivatkozas érkezett 2019-ig, mely-
nek 85%-a (1520 darab) olyan folyéiratcikkre érkezett, amely a GJO mellett SJR Q-s
besoroldssal birt. Az 1. dbra j6l mutatja, hogy a legnagyobb 4tlagos hivatkozasokkal a
D1-es (felsd decilis) és a Q1-es kozlemények (dtlagosan 5,6, illetve 5,8 darab/cikk) birnak.

A vizsgalt karok kutatéi tehat SJR listas Q-s és GJO listds folyéiratokban is publikal-
nak. Azt, hogy melyik kar oktatéi mennyit publikdlnak, elsésorban az befoly4solja, hogy
az adott szervezetben hinyan dolgoznak, és az intézmény/kar melyik tudoményteriile-
ten tevékenykedik. Ez alapjén hirom csoportba sorolhatdk a vizsgalt intézmények/karok
(2. dbra):

] 60
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£
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g = BCE-TK
3 10
2
Q © o @ BCEKTK
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III 80 o e
+ - -
- -
CSOPOTt | | wkemmk
-
BGE-PSZK | SZTE-GTK -
KRE-BTK CEGTK | PTEKTK =
ME-BTK 40 ® o SZIE-G
- B
OB-KGK; 0 © PEMFIK & 'g NKE-ANTK
2 p
Y ELTE-AJK
MEGTK[ a/’ - TE. " J
NKE-RTK y SZTE-AJK
BGE-KVIK o . o 4 II. csoport
BGE-KKK .| : DE-AJK
ELTEGTI 0 1o [, PPKEJAK 30 50 60 70 80
SOE-LKK ME-AJK
TR T S MTA IX. Osztily iltal jegyzett nemzetkozi listds
2 METU-UK - . ) b ,
EKE-GTK KRE-AJK. §7E.GK cikkek szdma 2017 és 2018 esetén (db)

2. 4bra: Nemzetkozi GJO és SJR listds cikkek szamainak Ssszevetése a vizsgalt karoknal 2017-ben
és 2018-ban. Forrds: MTMT
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1. tablizat: A nemzetkdzi GJO kategéridkba tartozé és az egyes kvartilisekbe tartozé SJR listas cikkek megfeleltetése 2017-es és 2018-as adatok alapjan

Folyéiratcikkek szama (db)

Folyéiratcikkek ardnya (%)

50 8

% 'g g SRJ kategéria s SRJ kategéria .

a U% Q2 Q3 Q4 N.L Q1 Q2 Q3 Q4 N.L
AJB A 3 6 6 17 59 91 3 7 7 19 65 100
AJB B 5 0 6 1 64 76 7 0 8 1 84 100
AJB C 0 1 4 1 23 29 3 14 3 79 100
AJB D 0 0 0 0 3 3 0 0 0 100 100
DEM A 1 0 0 0 0 1 100 0 0 0 0 100
DEM B 0 0 0 0 0 0 - - - - - -
DEM C 0 1 1 0 0 2 0 50 50 0 0 100
DEM D 0 1 0 0 4 5 0 20 0 80 100
GMB A 48 6 0 0 0 54 89 11 0 100
GMB B 33 19 10 0 0 62 53 31 16 0 100
GMB C 6 14 21 1 5 47 13 30 45 2 11 100
GMB D 13 18 32 2 17 82 16 22 39 2 21 100
HTB A 0 0 0 0 0 0 - - - - - -
HTB B 1 0 9 10 10 0 0 0 90 100
HTB C 0 0 10 16 0 0 38 0 63 100
HTB D 0 3 3 0 100 0 100
NFDB A 5 0 5 100 0 0 100

NHLIZQ SY.LVLINM




1. tablazat: (folyt.)

TLE

\?gb g Folyéiratcikkek szdma (db) Folyéiratcikkek ardnya (%)

.’é '5.: g SR] kategéria s SR] kategéria s

2 U% g Q2 Q3 Q4 N.L Q1 Q2 Q3 Q4 N.IL
NFDB B 13 5 0 0 0 18 72 28 0 0 0 100
NFDB C 3 5 3 2 2 15 20 33 20 13 13 100
NFDB D 1 1 1 2 0 5 20 20 20 40 0 100
PTB A 15 2 0 0 0 17 88 12 0 0 0 100
PTB B 11 3 3 0 1 18 61 17 17 0 6 100
PTB C 3 6 10 3 7 29 10 21 34 10 24 100
PTB D 1 4 4 3 4 16 6 25 25 19 25 100
RegTB A 8 0 0 0 0 8 100 0 0 0 0 100
RegTB B 7 9 2 0 1 19 37 47 11 0 5 100
RegTB C 0 4 9 2 19 34 0 12 26 6 56 100
RegTB D 2 3 1 0 24 30 7 10 3 0 80 100
SZTB A 40 2 0 0 0 42 95 5 0 0 100
SZTB B 31 12 4 1 1 49 63 24 2 2 100
SZTB C 14 10 4 4 1 33 42 30 12 12 3 100
SZTB D 2 5 10 3 2 22 9 23 45 14 9 100
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Megjegyzés: N.I. = nem indexdlt. A 0-19%-os eredményt délt, a 20-79%-ost d8lt félkovér, a 80—100%-ost félkovér betiistilussal jeldleiik.
Forrds: MTMT
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KUTATAS KOZBEN

I. csoport, ahol nagyobb szimban SJR listds cikkeket, kisebb ardnyban GJO listds
kozleményeket publikilnak. Ebbe a csoportba 4 gazdasigtudomannyal (BCE-
GTK, BCE-KTK, DE-GTK és BME-GTK) és 4 tirsadalomtudoménnyal (SZTE-
BTK, PPKE-BTK, BCE-TK és ELTE—TATK) foglakoz6 kar taldlhaté.

IL. csoport, ahol nagyobb szimban GJO listds kdzleményeket, kisebb ardnyban SJR
listas folyéiratcikkeket publikdlnak. Itt 8 egyetemi kart taldlunk, melyek kéziil 7
(NKE-ANTK, ELTE-AJK, PTE-AJK, SZTE-AJK, DE-AJK, PPKE-JAK és ME-
AJK) elsédlegesen az AJB listt hasznalja és egy (SZIE-GTK) RegI'B listit haszn4l.

III. csoport, ahol a GJO listds és SJR listds kdzlemények szdma igen alacsony. Ez rész-
ben magyardzhatd az intézmény méretével, illetve az orientdltsdg hidnydval. Itt a
maradék 25 kart taldljuk.

2. tiblézat: Allam-, jog-, nemzetkdzi és rendészettudomanyi karok nemzetkézi GJO listds kozle-
ményei folydiratonként 2017-ben és 2018-ban

Sor-  Folydirat neve Kiadé GJO Legjobb SJRlis-  Nem SJR
szim orsziga  kategéria  kvartilis tas cikk  listds cikk
2018-ban  (db) (db)
JOURNAL ON EURO- Cseh-
1 PEAN HISTORY OF seh AJB,A" Q4 15 15
LAW* orszag
2 CURENTULJURIDIC Roménia  AJB,B - 0 15
ZBORNIK RADOVA
3 PRAVNIFAKULTET Szerbia AJB,B” - 0 14
(NOVISAD)
4  LEXET SCIENTIA Romidnia AJB, A’ - 0 7
EUROPEAN REVIEW  Nagy- c ”
> OF PUBLIC LAW Bricannia ‘90" N 0 6
6 OSTEUROPA-RECHT |yemet AJB,B" - 0 6
OrSZag
ECONOMICS & Nagy- P .
7 WORKING CAPITAL Bricannia ‘907 - 0 >
JOURNAL OF EAST-
8 ERN-EUROPEAN Roménia  AJB,C” - 0 5
CRIMINAL LAW
9  PRAVNI VJESNIK Horvie 41p,¢7 - 0 5
orszdg
JAHRBUCH FUR Német- ) )
10 OSTRECHT orszig AJB.A 0 4
11 Egyéb - - - 36 61
Folyéiratcikkek szama (db) 51 143
Folyéiratcikkek ardnya (%) 26% 74%
Megjegyzés: *2019-t8] Scopus dltal indexdlt lete. Rovidités: AJB = Allam- és Jogtudomanyi
Bizottsig.
Forrds: MTMT
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Felmeriil a kérdés, hogy a GJO egyes kategéridba (A, B, C, D) tartozé cikkek hova
tartoznak az SR] kategéridi (Q1, Q2, Q3, Q4) szerint. Masképp fogalmazva: megfelel-
tethetd-e példdul a Ql-es cikk az A, 2 Q2-es a B, 2 Q3-as a C és a Q4-es a D kategori-
4s cikknek? Az 1. tdbldzat alapjin lithatd, hogy az A kategéridhoz tartozé Ql-s cikkek
ardnya 80-100% kozé esik bizottsdgi listdtdl fiiggetleniil, a B a Q2-vel, a C a Q3-mal
20-79%-ban, a D a Q4-gyel pedig 0~19%-ban van fedésben. Az is lithatd, hogy az AJB
lista esetén egyik kategdria esetében sincs szdmottevd atfedés, mig a tobbi bizottsigi lis-
ta esetében megjelenik bizonyos mérték(i megfeleltethetdség, melynek mértéke — mint

3. tdbldzat: Tirsadalom-, bolcsészet- és hadtudoményi karok nemzetkézi GJO listds kozleményei
folyéiratonként 2017-ben és 2018-ban

Sor-  Folydirat neve Kiadé GJO Legjobb SJRlis-  Nem SJR
szam orsziga kategéria  kvartilis tas cikk  listds cikk
2018-ban  (db) (db)
LOEONTERSIN (o o
SCIENTIFIC RE- Nagy- ,
2 PORTS Britannia SZTB.B Q1 7 0
ZEITSCHRIFT FUR Német
3 PAPYROLOGIEUND 7 AJB,A" Q2 5 0
EPIGRAPHIK ors=ag
REVISTA ACADEMIEI L. "
*  FORTELOR TERESTRE ‘°ominia HIB.B - 0 4
VALUE IN HEALTH Egyesiilt ”
> REGIONAL ISSUES Allamok GMB,D QU 4 0
Egyesiilt ”
6 DEATH STUDIES Allamok SZTB,B Q2 3 0
GERMAN LAW Német- p "
7 JOURNAL orszig AJB.B - 0 3
Egyesiilt M
8 PLOSONE Allamok SZTB,A Q1 3 0
CENTRAL EURO- Cseh- p ”
®  PEAN PAPERS orszig AJB.C B 0 2
Nagy- SZTB,C”
10 COLD WARHISTORY . 2" NFDB,C" Q2 2 0
Britannia .
PTB,B’
11 Egyéb - - - 90 15
Folyéiratcikkek szdma (db) 123 24
Folyéiratcikkek ardnya (%) 84% 16%

Megjegyzés: 2019-t61 Scopus dleal indexélt lett. Rovidités: AJB = Allam- és Jogtudomanyi Bizott-
sdg, GMB = Gazdasigtudomanyi Doktori Mingsit8 Bizottsdg, HTB = Hadtudomdnyi Bizott-
sag, NFDB = Nemzetkozi és Fejlddéstanulmanyok Doktori Bizottsig, PTB = Politikatudomd-
nyi Bizottsdg, SZTB = Szociolégiai Tudoményos Bizottsig.

Forrds: MTMT
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4. tablazat: Kozgazdasig- és gazdasigtudomanyi karok nemzetkézi GJO listds kdzleményei
folyéiratonként 2017-ben és 2018-ban

Sor-  Folydirat neve Kiadé GJO Legjobb SJRlis-  Nem SJR
szam orsziga kategéria  kvartilis tas cikk  listds cikk
2018-ban  (db) (db)

1 DETUROPE Szerbia ~ RegTB,C” Q3 4 10
VISEGRAD JOURNAL
ON BIOECONOMY s "

2 AND SUSTAINABLE Szlovédkia RegTB,D - 0 13
DEVELOPMENT
REGIONALNAJA o

3 EKONOMIKA: o RegTB,D" - 0 9
JUG ROSSII orszag
FINANCE RESEARCH . "

4 LETTERS Hollandia GMB,C Q1 7 0
JOURNAL OF

5 CLEANER Hollandia GMB,A” Q1 6 0
PRODUCTION
CENTRAL EURO-
PEAN JOURNAL . "

6 OF OPERATIONS Svijc GMB,B Q2 5 0
RESEARCH
ECONOMIC . ”

7 ANNALS-XXI Ukrajna  SZTB,D Q3 5 0

s ECONOMICS & Nagy- g ) . A

WORKING CAPITAL  Britannia
ECONOMICS AND Lengyel-

o SOCIOLOGY orszag SZIB.C" QU 4 0
SZTB,A’
L
PTB, A’
11 Egyéb - - - 237 76
Folyéiratcikkek szdma (db) 272 112
Folyéiratcikkek arédnya (%) 71% 29%

Megjegyzés: 2019-t61 Scopus dleal indexélt lett. Rovidités: AJB = Allam- és Jogtudomanyi Bizott-
sag, GMB = Gazdasigtudoményi Doktori Min8sit8 Bizottsig, NFDB = Nemzetkézi és Fejls-
déstanulmanyok Doktori Bizottsig, PTB = Politikatudomanyi Bizottsig, RegI'B = Regionalis
Tudominyok Bizottsiga, SZTB = Szociolégiai Tudomdnyos Bizottsig.

Forras: MTMT

ahogy az elébbiekben lithattuk — a folydirat besorolasatdl fiigg. Az 1. tdbldzat szumma
oszlopa 6sszesen 841 cikket ad ki, holott korabban 657 darab GJO nemzetkozi listas
kézleményrdl irtunk, ami egy kozlemény t5bb bizottsagi listin vald részvételére utal, az-
az vannak 4tfedések a bizottsdgi listdk kdzott.
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A 2017-es és 2018-as évekre vonatkozdan, az elemzésbe vont felsGoktatisi intézmé-
nyeknél megvizsgaltuk a nemzetkdzi folySiratcikkek szdmdt, amibdl jol ldthatd, hogy az
Allam- és jogtudomdnyok teriiletén a szerz8k szivesebben vilasztjik azokat a GJO Ailtal
felsorolt A, B, C és D listds folyéiratokat, amelyek nem SJR Q-sak (2. tdbldzat). Ennek a
valészintisithetd oka, hogy az 4ltaluk hasznilt lista kevés SJR-s folydiratokat tartalmaz.

Ezzel szemben a média- és kommunikacids, a politika- és szociolégiai tudomanyokkal
foglalkozé oktatdk szivesebben publikilnak olyan GJO listas folydiratokba, amelyek egy-
ben SJR Q-s listasak is (3. tdbldzat).

A vizsgalt intézmények publikicids szokdsaibdl kiindulva megallapithaté, hogy a gaz-
dasigtudomdnnyal foglalkozé kutatdék t8bb mint 70%-ban olyan indexalt folyéiratokat
vilasztanak, amelyek SJR 4ltal is rangsoroltak (4. tdbldzat).

Kovetkeztetések

Tanulmanyunkban a médositott egyetemi tandri pélydzat publikdciés kovetelménye
valtozdsinak lehetséges kovetkezményeit vizsgaltuk a tirsadalomtudomdnyok teriiletén
miikdd8 magyarorszagi egyetemek oktatéinak publikicids tevékenységén keresztiil.

Az intézményi adatokbdl kittinik, hogy az allam- és jogtudomdnyokkal, a
kozigazgatastudomdnyokkal, a média- és kommunikéciés tudomanyokkal, a politikatu-
domdnyokkal és a rendészettudomanyokkal foglalkozdk szdmdra jelent nagy segitséget
ez a viltoztatds a minimalis feltételek teljesitésében, mivel elsédlegesen a Gazdasdg- és
Jogtudomdanyok Osztdlya (GJO) 4ltal megadott A, B, C és D kategérids folydiratokban
publikiltak az ezen a teriileten kutaté oktatdk. A szocioldgiai tudomdnyokkal foglakozdék
szdmdra nincs akkora jelent8sége ennek a mddositdsnak, mert az altaluk hasznile
folyéiratlista kozel 100%-ban szinkronban van az Scimago Journal Rank (SJR) Q1, Q2,
Q3, illetve Q4 besoroldst listdjival. Hasonl6 kdzvetkeztetések vonhatdk le a gazdasagtu-
domdnnyal foglalkozé kutatékkal kapcsolatban is.

Amennyiben azt nézziik meg, hogy a vizsgélt intézetekben melyik GJO-s folyéiratok a
leggyakrabban haszniltak, akkor hasonlé eredményekre juthatunk: az llam-, jog-, nem-
zetkdzi- és rendészettudomanyi karok oktatéi 26%-ban, a kdzgazdasig- és gazdasigtu-
domdnyi karok kutatéi 71%-ban, a tirsadalomtudomdnyi karok pedig — az SZTB listit
hasznélék talstlya miatt — 84%-ban publikaltak olyan nemzetkézi GJO folyéiratokban,
amelyek az SJR Q-s listdn is szerepelnek.

A nemzetkdzi rangsorokhoz Scopus éltal indexalt kdzleményekre, azon beliil SJR
listas folyoiratcikkekre és hivatkozdsokra van sziikség. Ez a legfontosabb paraméter a
rangsorképzésben (Csoka—Neszveda—Sebestyén 2019; Kosztydn et al. 2019; Kovdcs 2020).
(3. dbra.) Mivel nem kételez§ a tirsadalomkutatdk szdmdra, hogy irjanak SJR lists kdz-
leményeket, ezért megnd annak az esélye, hogy a nem SJR listin szerepld folySiratokba
publikilé kutaték nem tudjik segiteni sajit intézményiiket kedvezdbb rangsorhelyek el-
érésében. A médositott egyetemi tandri palydzat publikdciés minimum kévetelményének
avaltozdsa — a GJO listdjin levs folydiratokba val6 publikélds elfogaddsa miatt — kedvezd
déntés a tirsadalom- és gazdasigtudomdnnyal foglalkozé karokrdl palydzok szdmara,
de ez hosszabb tivon nehézségeket jelenthet az intézmények, karok szdmara példdul a
nemzetkdzi rangsorok elérésében.

Amennyiben a GJO nemzetkdzi listit elemezziik, akkor ldthatd, hogy csak a folydira-
tok — pl. AJB és HTB listak esetén — egy része indexdlt SJR szerint. Holott az egyszerre
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3. abra: Quacquarelli Symonds (QS) nemzetkdzi rangsor 2020-as list4jira felkeriilt egyetemek
helye a kdzlemények szdma és az azokra érkezett hivatkozasok alapjin. Forrds: MTMT

GJO és SJR listis kozleményekrdl elmondhatd, hogy jéval nagyobb dtlagos hivatkozassal
kecsegtetnek, ami hosszabb tivon motiviciét is jelenthet az oktatdk, kutatdk szdmdra.
Alapvetd kérdés tehat, hogy miként tudja motivdlni a tarsadalomtudomdny teriileten kutaté
oktatokat a felsoktatdsi intézmény vezetése arra, hogy a nemzetkdzi rangsorképzés szem-
pontjibdl fontos SJR Q-s folydiratokba publikdljanak, ha az egyéni eldmenetelhez nem
kételez8 elem az SJR lista hasznélata?
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A fels8oktatisban dolgoz6k és tanuldk kii-
l6nféle jellemzdk szerinti diverzitdsdnak
és a kapcsol6dé szakpolitikdk kutatdsinak
jelent8ségét nehéz lenne megkérddjelezni,
hiszen szdmos tirsadalmi csoport szenved
el hitrinyos megkiildnbdztetést még nap-
jainkban is. A felsGoktatdsi intézmények-
be jelentkez8k felvételi esélyei, a hallgaték
szdmdra a felsGoktatdsban eltdltoet évek
sordn az oktatdsi és kozosségi tapasztala-
tok, a tanulmdnyok sikeressége és késdbbi
hasznosuldsa mind 8sszefiiggésben édllnak
azzal, hogy az dllam és az oktatdsi intéz-
mények hogyan értelmezik és kezelik a di-
verzitast (Thelin 2011).

Ebben a diverzitdsrél szélo diskur-
zusban kivinnak részt venni a Penny A.
Pasque, Noe Ortega, John Burkhardt és
Marie P. Ting szerkesztésében megjelent
tanulmanykétet szerzdi, akik kiilonbdzd
demografiai csoportok példdjan mutatjik
be, hogy a diverzitds milyen jelentdséggel
bir a felsdoktatdsban. Jéllehet, a szerz8k
sokféle médon hasznéljik a fogalmat, a
tanulmédnyokban kéz8s, hogy a diverzitas
kapcsan az egyenlétlenségekre helyezik a
hangstlyt. A szerkeszt8knek céljuk volt,

hogy a diverzitdsrdl valé gondolkodisba
és kutatdsba 1j megkozelitéseket és mod-
szereket emeljenek be, a diverzitdst és eh-
hez kapcsolédéan a tirsadalmi csoportok
egyenldtlenségeit a maguk Ssszetettségé-
ben mutassik be. Az 1j kutatdsi irdnyok
és eredmények ismertetésének koszén-
hetden a konyv tjdonsigokkal szolgalhat
a teriileten tdjékozottabb olvasék szdmdra
is. A tanulményok a kdzérthetd megfo-
galmazas kovetkeztében olvasminyosak,
a targyalt témdik sokszinlisége miatt a
kényv egésze viszonylag széles koril at-
tekintést nyujt a diverzitdsrdl, igy az még
a témdban kevésbé jirtasak szdmdra is ér-
dekes lehet.

A kényv sajitossiga, hogy a diverzi-
tds kutatisinak és fdleg politikai meg-
itélésének meghatdrozé tényezdjeként a
demokricia llapotit jelsli meg. Szdmos
fejezet kifejezetten nagy hangsulyt helyez
a demokricidt ér8 kihivisokra, ugyanis a
kényvben megjelend tanulminyokat it
hatja az a gondolat, hogy a kiilonbéz8sé-
gek elfogaddsa leginkabb demokratikus
viszonyok kozt lehetséges. A demokricidt
a hatalom megosztisaval azonositjik, és a
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tanulmédnyokban gyakran szé esik arrdl,
hogy a hatalom felhasznildsa és az orszdg-
ra jellemz8 hatalmi struktira milyen ha-
tassal van a diverzitdsra,

A kotet a bevezetésen és a z4ré tanul-
ményon kiviil tizennyolc fejezetbdl all,
amelybdl kilencet felkért kutatdk irtak.
Emellett egyetemi hallgaték interjic ké-
szitettek a tanulmdnyok szerzdivel, és az
ezekbdl késziilt néhany oldalas kivonatok
kovetik az egyes tanulmanyokat. A hallga-
tékat azért akartdk bevonni a kotet készi-
tésébe, hogy a pélydjuk elején tartd fiata-
lok és a mér tapasztaltabb kutaték kézos
munkdjival is el8segitsék a diverzitdst. Az
interjik pedig azért tSltenek be fontos sze-
repet a kotetben, mert segitségiikkel képet
kapunk arrdl, hogy a kutatdk a diverzitas
jelentésének valtozdsit hogyan tapasztal-
tik meg sajit tudomanyos palydjuk sordn,
illetve hogy milyen nehézségekkel kellett
szembenézniiik akkor, amikor a sajat ku-
tatéhelyiiket igyekezték meggy8znia téma
fontossagardl.

A kotet bevezetdjében a szerkesztdk
részletesen kifejtik a diverzitds jelentésé-
nek, értelmezésének viltozisit az USA
felsSoktatdsanak torténetével Osszefiig-
gésben. Mig korabban a diverzitist jel-
lemz38en a faji, etnikai kiilsnboz3ségekre
értették, a fogalmat ma a vallds, a nem, a
szexudlis irdnyultsig és a tdrsadalmi osz-
talyok kapcsin is hasznéljik. A fogalom
viltozd jelentésének megértése nemcsak
tudomdnyos jelent8séggel bir, hanem gya-
korlati, a hallgaték életét meghatirozé
kévetkezményei vannak. A fogalom jelen-
tésétdl fiigg, hogy a politika és az oktatdsi
intézmények hogyan viszonyulnak a kii-
I6nféle médon meghatarozott tirsadalmi
csoportok egyenldtlenségeihez, és hogy
milyen intézkedéseket hoznak az egyen-
18tlenségek mérséklésére.

Az egymist kovetd tanulmdnyok se-
gitséget nydjtanak a diverzitis és ennek
kapcsidn az egyenlStlenségek megértésé-
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hez aziltal, hogy felhivjdk a figyelmet
azokra a tirsadalmi csoportokra, illetve
az egyenlStlenségek azon megnyilvinu-
lasi formdira, amelyek még kevésbé részei
a tudomdnyos és politikai diskurzusnak.
Az alibbiakban réviden 8sszefoglalom a
konyvben szerepl$ tanulményokban meg-
jelend gondolatokat, nagyobb figyelmet
forditva az elsé tanulmanyra, amely jél
szemlélteti, hogy miért sziikséges a diver-
zitds kutatdsdra és 0j megkozelitések al-
kalmazasara nagy figyelmet forditani.

Az els§ tanulminy az dn. szinvak
(color-blind) ideoldgide Allitja a kozép-
pontba a fekete hallgatdk diszkriminacié-
jat vizsgalva. A tarsadalompolitikai intéz-
kedések kapcsin ez a szinvaksig egyfeldl
pozitiv jelentéssel bir, hiszen a célja az,
hogy a faji alaptd diszkriminéciétdl mentes
legyen, Ugy teremtsen esélyegyenlSséget,
hogy egy tirsadalmi csoportnak sem ked-
vez. Ugyanakkor ez az ideoldgia és politi-
ka azt mir nem veszi figyelembe, hogy a
torténelmileg kialakult egyenl8tlenségek,
a diszkrimindcié, amit egyes tirsadalmi
csoportok elszenvednek, énmagitdl, egy
mindenkire egyenlden érvényes szabdlyo-
z4stél nem véltozik meg. A szinvak ideo-
l6gia figyelmen kiviil hagyja, hogy a hit-
rényok lekiizdéséhez ezeknek a tirsadalmi
csoportoknak sziikségiik van tovdbbi ta-
mogatdsokra.

Eppen ezért ez azideolégia az egyenlét-
lenségek tjratermel8déséhez jirul hozz4,
mikézben azt a litszatot kelti, hogy meg-
szlintetésiik ellen van. Az orszdg politikai
irdnyitéi és a felsBoktatdsi intézmények
vezet8i is szivesen hangoztatjik, hogy a
mindenkire egyforman vonatkozé szabai-
lyozésok miatt faji alapt diszkrimindcié
lényegében nem létezik az oktatdsi intéz-
ményekben. A kutatisok ezzel szemben
tovabbra is kimutatjik a feketék hitranyos
megkiildnbdztetését a felsdoktatdsban. A
szinvak ideol6gia a kozgondolkodasban is
megjelenik, és sokan a feketék hitrdnyos
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helyzetének kiilonféle alternativ magya-
rézatait dolgozzik ki, amelyek fiiggetle-
nek a diszkrimindciéedl. Péld4ul a feketék
hatrinyos helyzetét nem a faji hovatarto-
z4sukkal, hanem az osztalyhelyzetiikkel,
a szegénységiikkel, a feketék sajat dontése-
ivel, cselekedeteivel magyardzzak.

A szerz8k kutatdsi eredményei azt
mutatjik, hogy a szinvak ideolégia meg-
hatirozza az amerikai fekete hallgaték
egyetemi éveinek sikerességét és viszonyu-
kat a tobbi hallgatéval. Az olvasé szdmdra
kiildnésen érdekes, ha a tanulmdnyban a
fekete hallgatékkal kapcsolatban irtakat
parhuzamba éllitja a magyarorszdgi roma
hallgaték helyzetével.

A misodik tanulmédnyban a szerz8k a
demokricia és a meritokrdcia kdzotti fe-
sziiltséggel foglalkoznak a felsdoktatdsba
keriilés vonatkozdsiban. Az amerikai fel-
sSoktatsban a felvétel bizonyos érdemek,
a hallgaték mérhetd teljesitménye alapjin
torténik. Az elemzés szerint ez egy olyan
versenyhelyzetet jelent, amelyben elvileg
megfelels tehetség és szorgalom mellett
barki sikeres tud lenni. Valéjiban a hit
rényos helyzetli tdrsadalmi csoportok
rosszabb helyzetbdl indulnak ebben a ver-
senyben, az alacsony joévedelmid tanulék
felsSoktatasi intézménybe keriilési esélyei
rosszabbak, mint a tehet3sebb csaldd-
ban él8 tirsaiké. Az anyagi helyzet alapt
egyenlStlenségre a felsGoktatis kapcsin
mégis kevesebb figyelem irdnyul, mint mas
(péld4ul faji alapti) megkiildnbéztetésekre,
mintha a jovedelem szerinti diverzitds ke-
vésbé lenne jelentds. Mivel a rendszerben
fenntartjik a tanulék egyenld elbirdlsa-
nak latszatit, hiszen azonos médon mérik
Sket, egytttal azonban azt mar nem veszik
figyelembe, hogy az anyagi helyzet milyen
hatdssal van a teljesitményre, igy tulajdon-
képpen ez a rendszer racionalizalja az osz-
talyalapti megkiilonboztetést.

A kovetkezd tanulmdny szerzdi kifo-
gisoljak, hogy mig a diverzitids tudomi-
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nyos és (tirsadalom)politikai hasznilata
sordn a faji, etnikai és nemi (férfiak és
n8k kozotti) kiilonbségekre sok figyelem
irdnyul, addig a szexudlis irdnyultsig és
a nemi identitds szerinti kiilonboz8sé-
geket nagyon ritkdn veszik figyelembe.
Ez a hidnyossig az esélyegyenlség meg-
teremtésére irdnyulé intézkedések esetén
is megfigyelhet8. Ha a politika vagy az
intézmények ldtSterébe keriilnek is ezek a
kisebbségi csoportok, akkor is jellemzden
a latvanyosabb, nyilt diszkriminécié elleni
kiizdelem a cél. Pedig ma mar ez kevésbé
jellemz8 probléma, mint kordbban, és az
antidiszkriminaciés programoknak a fi-
gyelmet inkdbb a kisebb, de a hallgaték
eredményességét, életét meghatdrozé
problémék (viccek, megjegyzések stb.) felé
kellene forditaniuk.

A tanulmdnyban olyan gyakorlatokat
és programokat vizsgdlnak a kutatdk, ame-
lyek az LMBTQ-hallgaték befogadisit,
jolétét és sikerességét célozzik. Az egyik
fontos megfigyelés, hogy a programok a
transznemiiek jolétével, kirekesztésének
megsziintetésével kevésbé foglalkoznak,
mint a szexudlis orientdcid szerinti kisebb-
ségekével. A miésik fontos gondolat, hogy
a felsGoktatdsi egyenlétlen helyzetek teljes
megértéséhez a felsdoktatdsi tanulmanyok
eldtti és utdni tapasztalatokat is vizsgalni
sziikséges, ehhez nytjtanak a szerzdk egy
maguk kidolgozta kutatasi keretet.

A negyedik tanulmény szerzdi azokkal
a kérdésekkel foglalkoznak, hogy a kiilén-
bdz8 tirsadalmi osztilyba tartozé, illetve
eltérd faji/nemzetiségli tanuléknak mi-
lyen lehetdségeik vannak a felsSoktatdsba
keriilésre, mennyire hatdrozzik meg ezek
a jellemzdk, hogy milyen szakot valaszta-
nak, hogy mennyire lesznek eredménye-
sek. Ennek keretében kutattik azt is, hogy
a kézépiskolds latin-amerikai tanuldk ho-
gyan, milyen koriilmények kézdtt hozzak
meg a felsGoktatdssal kapcsolatos donté-
seiket.
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Ezt kovetSen szines bdrii hallgaték
felsSoktatdsi intézményekben szerzett
tapasztalatainak vizsgilatira keriilt sor.
A kutatds egyedisége abban ill, hogy a
faji kiildnbségeket a térrdl, helyekrdl valé
beszéd elemzésével igyekeznek feltirni. A
szerzd interjukat készitett felsoktatisban
tanuldkkal, amelyek sordn azt tapasztalta,
hogy a hallgaték jellemz8en nem emlitet-
tek példdkat faji alapi megkiildnbdzte-
tésre, diszkrimindcidra. Ilyenr8l csupin
akkor kapott informéciét, amikor a fel-
s6oktatdshoz kothetd terekrdl, helyekrdl
beszéltek (egyetemi kampusz, kollégium
stb.), illetve azok hasznléirdl kérdezte az
interjialanyokat.

A hatodik tanulmany szerzdi arra hiv-
jék fel a figyelmet, hogy az elmult években
az amerikai felsGoktatasi intézményekben
jelent8sen megndtt a fogyatékossiggal é16
tanuldk szdma. A szerzdk 4ttekintették a
fogyatékossiggal kapcsolatos kutatdsokat,
és arra jutottak, hogy a fogyatékossiggal
él8 hallgaték felsSoktatdsi részvételérdl
még kevés ismerettel rendelkezik a tudo-
mdny, és hogy a felsdoktatdsi diverzitdsrol
sz6l6 diskurzusnak nem részei olyan mér-
tékben, mint amennyire jelenlétiik alapjin
indokolt lenne,

A kévetkez8 tanulményban a szerzdk
kvalitativ mddszereket alkalmazva azt
vizsgiljdk, hogy a fekete férfi sportolé hall-
gatdk egyetemi palyafutisit hogyan befo-
lydsolja a médidban kialakitott kép a fekete
férfi sportolokrol. Az interjuk alapjin a
szerz8k arra jutottak, hogy ezeknek a hall-
gatdknak nehéz beilleszkedni az egyetemi
kézegbe, megtalalni és formélni sajit iden-
titdsukat, mert arra tilsigosan nagy hats-
sal vannak a sztereotipiak, hallgatétdrsaik
és tandraik elitéletei. A sztereotipidk,
elditéletek kialakuldsa pedig nagyrészben
készénhetd a média altal a fekete férfiakrol
konstrudlt képnek. A fekete férfi hallgatok
viselkedését az hatdrozza meg, hogy ezek-
hez az el8itéletekhez hogyan viszonyulnak.
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Az eddigi fejezetek hallgatokrdl szél-
tak, a nyolcadik tanulmdny viszont a fel-
s6oktatdsban mar tudomdnyos palyan 1évd
afroamerikai ndk helyzetérdl ad informa-
cidkat. A szerzdk azt vizsgaltik, hogy ezek
az oktatd, kutaté ndk megtapasztaljik-e a
rasszizmus és szexizmus kiildnféle formdit
a hallgatdk és a munkatdrsak részérdl. Azt
talaltak, hogy jellemzdk az ilyen tapaszta-
latok, és hogy a megkérdezettek tgy érzik,
folyamatosan bizonyitaniuk kell, hogy
érdemesek a pozicidjukra. Ez folyamatos
fesziiltséget okoz benniik, firadtsighoz,
stresszhez vezet. Rdadisul ezek a meg-
nyilvinulisok gyakran nem is szdndéko-
sak, tudatosak, ami jelzi a rasszizmus és a
szexizmus litens jellegét.

Az utolsé olyan tanulminy, amelyet a
felkért kutatSk egyike irt, arra hivja fel a
figyelmet, hogy a diverzitds biztositdsival
a felsGoktatdsi intézmények célja gyakran
sokkal inkdbb sajit legitimitdsuk és élet-
képességiik megdrzése, mint a tirsadalmi
csoportok kozti egyenl8ség ndvelése. En-
nek jelentds hatdsa van arra, hogy milyen
intézkedéseket hoznak a kirekesztés és
diszkrimindcié ellen. A kutatds tovdbbi
érdekessége, hogy a szerz8 a diverzitas
és diszkriminacié kérdését olyan intéz-
mények példajin vizsgilja, amelyekben
hagyominyosan jellemzden feketék tanul-
nak, és amelyekrdl gyakran feltételezik,
hogy sokkal inkébb befogaddk.

Az utolsé fejezet a konyv Osszefog-
laldsa, amely visszatér a bevezetdben irt
problémahoz, vagyis a diverzitds koncep-
tualizdldsdnak és operacionalizdldsdnak
kérdéséhez. Az irdk szerint a diverzitas
fogalminak hasznalata nagyon sokféle,
és ezt a problémdt sokan azzal hidaljak
it, hogy a fogalmat annyira széles kortien
értelmezik, hogy elvesziti jelentését.

Habér a tanulmdnyok kézil tdbb is
utal arra, hogy a demokratikus viszonyok
hogyan kapcsolédnak a diverzitds kérdé-
séhez, ezt a kapcsolédast az utolsé fejezet
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teszi egyértelmiivé. Itt keriil szoba az is,
hogy bar a felsdoktatdsi intézményekben
a diverzitis novekedése pozitiv fejlemény,
ez dnmagdban még nem viltoztatja meg
az egyes tarsadalmi csoportokhoz tartozé
hallgaték kézti egyenlétlen viszonyokat.
A kotetben megjelent tanulmanyok
nem mindig kapcsolédnak szorosan egy-
mashoz, a témaik kozti valtisok sorin
gyakran hidnyzik a logikai 4tvezetés,
ugyanakkor a tanulminyok és az interju-
kivonatok elolvasisa utdn az olvasé szdmos
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szempontot kap a fels@oktatdsi diverzitds
és egyenlStlenségek értelmezéséhez. A
kényv fontos tanulsiga, hogy ahhoz, hogy
minden hallgaté szdmara azonos tanuldsi
lehet3séget biztositsunk, a lehetd legtobb
szempont szerint és a lehetd legmélyebben
sziikséges megérteni a diverzitdst. A kotet
arra is ravildgit, hogy 1j mddszerekre és
megkdzelitésekre azért van szitkség, mert
az egyenldtlenségek megnyilvinuldsi for-
mdi is folyamatosan valtoznak.
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A demogrifusok azt hiszik, hogy az
antropolégia  hozzdjirulisa  demogra-
fiai tuddsunkhoz az etnogrifiai leirds-
ban rejlik: annak bemutatdsiban, ho-
gyan élnek, gondolkodnak a reproduktiv
viselkedésiikben (is) masok. Pedig az ant-
ropolégia éppen az elméletalkotds terén
tudja leginkdbb gazdagitani a demografia
magyardzdéerejét.” (Greenhalg 1995.)
Véronique Petit francia demogrifus,
aki szdmos fekete-afrikai orszdgban foly-
tatott népességkutatisokat tobb mint
htisz éven ét, jelen kényvében a demografia
tudomdnyaba igyekszik kritikai betekin-
tést nyujtani, sajit kutatdsi eredményeit
és tapasztalatait felhaszndlva. A kényv
legfébb célkitlizése annak meghatirozi-
sa, hogy az antropolégia és a demogrifia
hogyan kapcsolédhat 8ssze a populdciérdl
és a fejlédésrdl sz6l6 tjabb kutatdsokban
annak ellenére, hogy az ismeretelmélet
helye és szerepe, a megismerés mddsze-
reinek mikéntje nagy mértékben eltér a
két tudomanyban. A legtdbb demogrifus
a populdciét vizsgalja, és az adatgyfijtés
4ll tevékenysége kozéppontjdban, ezzel is
hangstilyozva a mérés fontossdgit. Ezek a
mérések jellemz3en a sziiletések, haldloza-

sok, hizassigkotések, valamint a migraci6
teriiletére vonatkoznak. Az emdgott meg-
buvé nézet vagy altaldnositds az, hogy ha
az eseményekhez kapcsolhatdé egyéneket
dsszeadjuk, eljuthatunk a teljes érintett
populdcidhoz. Ezzel a statisztikai lta-
linositdssal sz4ll szembe a szerz8. Véle-
ménye szerint a szimszerfisités még nem
jelenti automatikusan a demogrifia tir-
gyat képez8 populici6 egészére vonatkozé
illitdsok helyességét, hiszen a népesség
jelentéstartalma eltérd korokban, teriilete-
ken és kultarakban mas és mas, kozel sem
homogén. Véronique Petit szerint a de-
mogrifusoknak el kellene mozdulniuk egy
~megértd demogrifia” fel¢, ahol a szdmolds
és a megértés, értelmezés egyenld silyt
kap. Populécié helyett szerinte célszer(ibb
lenne tirsadalomban gondolkodni, és a
tarsadalmi, csaladi kételékek, kapcsolatok
Ssszességére helyezni a kutatisok foku-
szat. Fontos ez azért is, mert az egyéneket
halézatok, kozosségek, egymasra hatdsok
kapcsoljék ossze, és ez a tdrsadalmi kon-
textus hatdrozza meg az egyéni viselke-
dést, érzelmeket, tetteket.

A fenti kontextus figyelembevételével
folytatott vizsgilatokhoz Petit szerint a
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helyi, mikroszinti megkozelités lehet egy
alkalmas médszer. Ennek tovibbi eldnye,
hogy segitségével az értelmez8 szempon-
tok, a koztes viltozdk sokkal szélesebb
korét ismerhetjitk meg, és megragadhat-
juk az adott tirsadalom szociokulturalis,
demografiai, gazdasdgi és politikai me-
chanizmusait. Nem szabad a demogrifiai
folyamatokat kizdrélag azok bioldgiai di-
menzidira (pl. sziiletés, haldlozis) sziiki-
teni, megfeledkezve a szociokulturilis di-
menzi6krol. Csakis egy multidiszciplina-
ris megkdzelités segitségével ragadhatjuk
meg a demogrifiai folyamatok dsszetettsé-
gét, érthetjitk meg a vizsgilati egységek és
a kiildnbdzd témak komplex természetét.
Kiilonoésen célravezetd lehet a demogrifiai
és az antropoldgiai szempontok kombina-
ldsa, akir a problémafelvetésben, akir a
megfelel6 médszer kivalasztisiban, vagy
akdr az 8sszegylijtott adatok elemzésében.

Bir az antropoldgiai demogrifia elis-
mertsége novekedett az utbbi évtizedek-
ben, még mindig nem szdmit mainstream
tudominynak. A kétet e mellett az ,0j”
diszciplina mellett érvel, bemutatja f8bb
tudomdnyos értékeit, mindvégig hang-
stlyozva, hogy az antropoldgiai demog-
rifia nem keverendd ossze a kvalitativ
moédszerek hasznilatival, és nem is re-
dukélhaté pusztin azokra. Az antropo-
16giai demogrifia segitségiinkre lehet, ha
a hagyominyos adatfelvételi mddszerek
elégtelennek bizonyulnak, vagy amikor a
klasszikus elméleti magyardzé modellek
érvényessége megkérddjelez8dni latszik.
A terepmunka médszerének minél széle-
sebb korti dtvétele, a mikrodemogrifia el-
terjedése hozzdjarulhat a demogrifiaméd-
szertani eszkoztirinak gazdagitdsihoz,
valamint lehetdséget teremthet a kultira
fogalminak beemelésére a magyarazé-
modellekbe.

Az antropoldgiai demogrifiiban a ku-
tatok személyes ismeretséget alakitanak ki
a vizsgalt kdzosséggel, és jellemz8en részt-
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vevd megfigyelést alkalmaznak. Eziltal
jobban megérthetdvé vilik a demogrifiai
esemény mogottes tartalma, a mozgatd
erd. Ennek a megértésnek a kiemelt szere-
pére, jelent8ségére hivja fel Petit a figyel-
met. Antropoldgiai megkozelitéssel élve a
statisztikai adatokat kontextusba hozhat-
juk, raviligithatunk a sokszor egyértel-
minek vélt fogalmak kulturikedl fiiggd,
eltérd jelentéseire, és nem utolsésorban a
hagyoményos médon gytjtott adatok ér-
vényességének ellendrzésére is lehetdséget
kaphatunk.

Az antropoldgia felé fordulst a Prin-
ceton-projekt (Princeton European Fer-
tility Project) eredményei katalizaledk,
melyek hatdsira megjelent a kultira mint
magyardzé viltozd. A belga demografus,
Ron Lesthaeghe nevéhez f(iz6dd érde-
mi kisérlet arra vonatkozott, hogy a kul-
tirdt be lehessen vonni a hagyomdnyos
demogrifiai felmérések kérdései kozé.
Véronique Petit szerint mind az antropo-
I6gusok, mind a demogrifusok részérél
elindult a kozeledés, sét valamiféle intéz-
ményesités is megkezd8détt, azonban a
két tudomdny egyiittmiikddése dtjaban
jelenleg még 4ll néhany akadaly. Mig a
demogrifidban legtobbszér mérésorien-
talt megkdzelitéssel, nézettel taldlkozunk,
addig az antropolégia értelmezd, magya-
rizé viliglatisi tudomdny. A legfonto-
sabb annak megillapitisa, hogy a kultara
milyen értelmezését célszerli hasznilni,
és hogyan lehet operacionalizdlni a de-
mogréfiai folyamatok kutatisiban. Meg-
oldandé feladat a vegyes mddszert alkal-
maz6 kutatdsok egymdssal 8sszehasonlit-
hatévé tétele. A szdmitdsok és a megértés
dsszekapesoldsdnak virhaté végeredmé-
nyeként egy szintre hozhatjuk a mérést és
a magyarizatot, értelmezést. Petit a két
tudomény kozelitésének nehézkes mivol-
tit az episztemoldgia eltérd helyének és
szerepének tulajdonitja, valamint az eltérd
hagyoményoknak, intézményi fejlédés-
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torténetnek és nem utolsésorban a kiilén-
b6z8 gyakorlati médszertannak. Nyugat-
afrikai tapasztalataira, eredményeire ala-
pozza véleményét, hogy az antropoldgia és
a demogrifia egymdst kiegészitd kutatdsi
eszkozoket és modelleket hasznil, ezért
egyik diszciplina sem hagyhatja figyelmen
kiviil a masik szerepét a kutatdsi folyama-
tokban, illetve érvel azon allitisa mellett,
miszerint a termékenységgel, szegénység-
gel, migriciéval kapcsolatos viselkedés-
valtozdsokat nem lehet leirni és elemezni
bizonyos kulturdlis faktorok figyelmen
kiviil hagy4saval.

A konyv hét 8 fejezetbdl all. Az elsé
fejezetben Petit az ismeretelméletnek tu-
lajdonitott szerep alapjén réviden ssze-
hasonlitja az antropoldgiit és a demog-
rifidt. A megismerés modszereit keresi, a
tudis megszerzésének legbiztosabb utjit
vizsgilja a két tudomdny nézdpontjibdl.
A misodik fejezetben dttekintést ad a
demogrifia torténetérdl és intézménye-
siilésérdl Franciaorszdgban, vizsgilja a
demogrifia fejlédését. Ezek utdn arrdl
olvashatunk, hogy miért fogadtik el-
lentmondisosan a demogrifidt a tdrsa-
dalomtudomiényok teriiletén. A szerzd a
negyedik fejezetet a populdcié torténel-
mi szempontl vizsgilatinak szenteli. A
kévetkezd részben az olvasé betekintést
kaphat az antropolégia és a demogrifia
parhuzamos tdrténetébe, melynek sordn
a két tudominy kozeledett egymdshoz,
még akkor is, ha ez a kapcsolat a kiilonbs-
z8 korszakok és kutatdsi fékuszok fiigg-
vényében hol erdsodétt, hol gyengiilt. A
hatodik fejezetben bemutatott afrikai
példik azt mutatjik, hogy a termékeny-
séggel, szegénységgel vagy migricidval
kapcsolatos viselkedésbeli valtozdsok sem
értelmezhet8k anélkiil, hogy figyelem-
be ne vennénk kulturilis tényezdket. A
mikrodemogrifia fejlédése hozzdjirulhat
a kulttra bedgyazisihoz a viltozdk, mé-
rések javitdsa, az ok-okozati tényezdk és
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az eredmények alaposabb megértésének
teriiletén.

A fejezet tobb példit ismertet, olvasha-
tunk példdul arrdl, hogy a szenegili ndk
milyen ardnyban hasznilnak modern fo-
gamzdsgatlokat. A hivatalos felmérések,
a durva statisztikdk a vdrosi n8k kérében
névekvs, a vidéki ndk korében viszont
rendkiviil alacsony és stagnal6 ardnyokat
mutattak. Petit viszont arra jott rd, hogy
a falvakban é18 n8k is nagy ardnyban élnek
a modern fogamzasgitlis lehet8ségével,
csak masként szdmolnak be réla. Jéllehet,
tagadtik a hasznilatdt, a falusi egészség-
iigyi intézmények a modern fogamzdsgit-
16k irdnti igény magas szintjérdl szdmoltak
be. Ezért Petit tjra felkereste ezeket a né-
ket, és kideritette, miért nem pontosak a
kapott eredmények. Mivel a n8k tudtdk,
hogy a fogamzasgitlé hasznélatirdl szol6
pletykak drtalmasak rdjuk nézve (a helyi
valldsi és politikai vezet8k pl. nyilvinosan
ellenezték a fogamzasgitldk hasznilatit),
ezért inkabb hamis valaszokat adtak.

Végzetiil megemlitem, hogy a kétet-
ben hazai vonatkozisra is bukkanhatunk.
Petit észak-magyarorszdgi apréfalvakban
(Lapos, Bordd, Rakaca) végzett kutatdso-
kat ismertet a romdk termékenységi maga-
tartdsirdl, amelyek szintén megmutatjik,
milyen jelent8s hozadéka lehet az antro-
poldgiai demogrifiai szemléletnek.

Az emlitett esettanulmanyokbdl ki-
deriil egyrészt, hogy a tirsadalmi rend-
szer jelentds hatdssal van a termékenységi
magatartasra, masrészt az is, hogy ez On-
magdban még nem kielégitd magyarizat,
a termékenységi magatartds hétterében
htz6dé motivacidk jobb megértéséhez a
kulturélis kontextus ismerete is sziiksé-
ges. Az eltérd kulturilis hatidsoknak nagy
szerepiik van abban, hogy kézel azonos
koriilmények kozott €18, azonos etnikai
csoporthoz tartozé ndk egymastdl eltérd
cselekvési terv szerint alakitjdk termé-
kenységi magatartdsukat.
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A bemutatott kutatdsok eredményei  események kutatisakor a demogrifiai vi-
és tapasztalatai meggy8z8 bizonyitékot  selkedést meghatdrozd, mogdttes tartalom
szolgdltatnak arra, hogy a demogrifiai feltirdsa és megértése is szitkséges.
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Anthropology Theorizes Reproduction: Integrating Practice, Political Economic, and
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EDUCATION AND DEMOGRAPHY - STUDIES

ZSUZSANNA VEROSZTA — ZOLTAN GYORGYI
EDUCATIONAL BACKGROUND AND CHILDBEARING PLANS

The interpretive framework of the study is the interaction between demographic trends
and the education system. Within this, it addresses a possible demographic consequence
of parental education, i.e., its impact on the planning of having a second child. The analy-
sis is based on the data of Cohort "18 Growing Up In Hungary, collected among pregnant
women by the Hungarian Demographic Research Institute in 2018 as a part of a Hun-
garian Birth Cohort Study. According to the results, the plans of the expecting mothers
to have a second child significantly affected by the educational attainment. As regards
directions, there is a linear positive relationship between the level of education and the
odds of planning a second child. Higher educational background of both parents shows
the strongest effect on the plans. Elementary vocational training works against planning
chances, but upper vocational background increases the desire to have a second child.
Educational attainment of the partner also has a significant effect on maternal childbear-
ing plans. From the point of view of educational policy, the positive effect of higher educa-
tion degree on having children can be highlighted. Potentially unfavorable demographic
consequences of the direction towards vocational training can be also highlighted by the
results.

Keywords: education policy, demography, social structure and education

KRISZTIAN SZELL - CSABA TOTH G.

PARTICIPATION IN EDUCATION IN THE CONTEXT OF
DEMOGRAPHIC TRENDS AND EDUCATIONAL POLICY
INTERVENTIONS

In our study, we seek to answer the question of how demographic trends and educational
policy interventions in the coming decades may affect the number of people in educa-
tion. Our population projections show that the decline in the domestic population since
1980 will continue in the coming decades. Our analysis shows that in the long term,
the number of people in education and training at all levels of education will fall, adding
that education policy has some room for manoeuvre in adjusting the number of students.
The expected reduction in the number of students could generate substantial savings,
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the question is how to use them, whether to reinvest them or to withdraw them from the
education system.

Keywords: demography, population projections, education policy, education
participation, education funding

ANIKO FEHERVARI - TAMAS HIVES - MARIANNA SZEMERSZKI
POPULATION, SELECTION, EDUCATION

The study presents enrolment trends using secondary and tertiary enrolment data, focus-
ing on trends over the last two decades. The data on secondary school enrolment shows
that, on the one hand, the post-transition trend was broken after 2011, with the pro-
portion of secondary school students enrolled in some form of upper secondary educa-
tion decreasing, and on the other hand, while the preferences of those who remain in
education are tending towards general education, more people are enrolled in vocational
education and training in terms of both the number and the proportion of enrolments.
A significant proportion of new entrants to higher education are recent graduates from
secondary education, whose number have been declining steadily over the last 15 years,
but at the same time the number of part-time students in higher education has also fallen

sharply.
Keywords: enrolment, selection, public and higher education

ATTILA PAPP Z.
ROMA POPULATION AND EDUCATION PLANNING

Based on census and research data the study tries to analyse the educational situation
of Roma students, and it intends to describe some educational policy interventions.
According to the author the school presence of the Roma students is not an ethnic or
linguistique question as Hungarian language is their mother tongue. The real challenge
is the social situation of the Roma population: as they live in lower social strata, often
in underclass situation, this has an impact on their school performance, and finally on
their social integration.

Keywords: roma student, census data, school performance, regional data

LASZLO GADAR - ZSUZSANNA BANASZ - ZSOLT TIBOR KOSZTYAN
- ANDRAS TELCS

MATCHING HIGHER EDUCATION SUPPLY AND LABOUR MARKET
DEMAND

In this study, we investigated the performance of the recent graduates in the labour mar-
ket in terms of the supply and the demand matching. A network science based method
was introduced to identify the most typical occupations of the graduate’s training area
by exploring modules. We analyzed the spatial and institutional differences in the aver-
age early career path. Our analysis is based on the data of Hungarian Administrative
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Career Tracking System. We examined the employment data of students who obtained
a bachelor diploma in the 2014-2015 academic year (22,759 people). We studied more
specifically the early career path of graduates who graduated in the economic or engi-
neering training area.

Keywords: graduates, labour market, education and occupation, higher education
institutions

ANNA SEBOK
THE IMPACT OF COGNITIVE SKILLS ON EARNINGS OF GRADUATES

This paper investigates the role of cognitive skills in the return to higher education (HE)
in Hungary. It makes use of linked Hungarian administrative data, which contains labor
market and educational information of about 50 percent of the Hungarian population,
for the period of 2003 and 2017 (Sebsk 2019). The estimates are focused on the early
carrier path of HE graduates who completed their National Assessment of Basic Com-
petencies 10th class tests in 2008. The paper uses Mincer-type regression models with
the test scores as the the proxy variables of cognitive skills.

Keywords: competences, HE return, tracking, cognitive skills

EVA BERDE
GUTENBERG AND MOOC

The study analyses the emergence and huge growth of the Massive Open Online Edu-
cation. This new type of education which started in 2011 in its current form and so
has only a very short history, now offers both bachelot’s and master’s degree. MOOC
universities are seen by many authors as the embodiment of Christensen’s destructive
innovation. At the same time, the popularity of MOOC indicates that the generational
change taking place today is accompanied by a change in educational technology. The
present paper compares the welfare effects of MOOC universities with the welfare ef-
fects of Gutenberg's book printing. In connection with the service provider side, the

paper presents the financing models of the MOOC platforms as well.

Keywords: Massive Open Online Courses, welfare surplus, brick and mortar

universities, MOOC universities, financing the MOOC

RESEARCH ACTIVITIES

KALMAN ABARI - FRUZSINA SZABO - TUNDE POLONYI
HANNA: GAMIFIED DIGITAL SUPPLEMENTARY COURSE - MATERIAL
DEVELOPED FOR PUPILS FROM DISADVANTAGED BACKGROUNDS

As the world of education and technology is changing at a breathtaking speed, the
methodology needs to be constantly updated, while the process of teaching-learning
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has to adjust to fresh demands. One of the most severe issues in our education is the
increasing gap between students’ achievements, especially in low socio-economic envi-
ronments. The purpose of our study is to introduce a new digital language course-ma-
terial (HANNA) created specifically for pupils in grade 5-7 in low SES backgrounds.
It is primarily to be employed in English language classes (ELT), is operated on tablets,
and teaches English with the facilitating work of the teacher. We explore the principles
underlying HANNA, reveal its structure and mechanism while detailing the gamified
elements of the programme.

Keywords: relationships, primary school children, online and offline relations,
sociometry, smart devices and internet usage

EVA KENYERES - EVA ORBAN-MIHALYKO - CSABA MIHALYKO
COURSE EVALUATION THROUGH SUBJECTIVE STUDENT
FEEDBACK

In this paper, a method for evaluation of students’ opinions is presented. These opinions
are subjective therefore it is difficult to characterize them by numbers/marks. We asked
the opinions by comparing the objects in pairs and the data are evaluated by the Thur-
stone method. Applying this method, we could rank the objects (subjects or teachers)
and we could also determine numerical values for presenting the differences between
them. During this research, we have investigated the basic courses of the BSc studies of
the Faculty of Engineering of the University of Pannonia by some view of points, but the
method is suitable for evaluating other subjects and other questions as well.

Keywords: students’ opinions, subjective points of view, paired comparison, Thurstone
method, ranking subjects and teachers

ILDIKO NOVAK

THE LANGUAGE LEARNING EFFECTIVENESS OF SECONDARY
SCHOOL STUDENTS IN THE LIGHT OF ECONOMIC, CULTURAL
AND SOCIAL CAPITAL

The importance of effective foreign language learning in Hungarian secondary schools
has become a key focus of research in the last decades. This paper presents the results
of a questionnaire-based pilot study conducted among secondary grammar and second-
ary technical school students to explore the relationship between the language learning
effectiveness of the students and their economic, cultural, and social capital. The results
showed correlations between language learning effectiveness and parental education, the
size of the family library as well as group membership; however, no correlation with
economic capital was detected.

Keywords: foreign language learning, effectiveness, economic capital, cultural capital,
social capital
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JUDIT VARADI - ZOLTAN OVARY
THE ANALYSIS OF THE FACTORS ON STUDENTS’ SINGING
ATTITUDE

The study presents the results of an empirical research, the aim is analysing the music
education in 19 schools of four Central European countries and examining the factors
influencing the development of students’ musical culture (N = 805). Based on the back-
ground of the literature, the survey maps the similarities and differences between the ed-
ucational peculiarities of each country. It examines the 8—15 years old pupils” attitudes
towards singing and the underlying factors, as well as the impact of parents’ cultural
capital. According to our results, despite the different curricula and methodological
guidelines of different countries, activity-based, experience-based education is a guiding
pedagogical method in the field of arts education.

Keywords: music education, singing attitudes, music activity

PETER SASVARI - BRIGITTA LUDANYI

CHANGES IN THE MINIMUM PUBLICATION REQUIREMENTS OF
APPLYING FOR POSITIONS OF UNIVERSITY FULL PROFESSOR AND
THEIR EXPECTED IMPACT IN THE FIELD OF SOCIAL SCIENCES

The modified Guidelines for the Compilation and Evaluation of the Applications for
the Position of University Full Professors approved by the Hungarian Accreditation
Committee was to enter into force on the 1st of September in 2020. The reshaped re-
quirement system envisions the transformation of current assessment criteria. Journal
publications have become the focus of scientific performance, however, publications in
domestic journals alone are not enough; apart from being required for achieving inter-
national scientific visibility and quality ranking, international publications have also
become a prerequisite for scientific degrees. The present study examines the impact and
consequences of the modified requirement system on university professorships and, in
a broader sense, on their international scientific recognition through the publication
activities of lecturers from Hungarian universities in the fields of Economics and social
sciences.

Keywords: Hungarian Accreditation Committee, application for the position of
University Full Professor, requirement system, social sciences, journal publications
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ERRATUM

Educatio 30 (2), p. 394 (2021)
DOI: 10.1556/2063.2021.99

AZ OTTHONI TANULAS
SIKERESSEGET BEJOSLO TENYEZOK
A COVID—19 OKOZTA VESZHELYZET
MIATT KIALAKITOTT DIGITALIS
MUNKARENDBEN ELTERO
SZOCIOOKONOMIAI HELYZETU
CSALADOK ESETEBEN

SZILVESZTER ARON*"-— KASSAI REKA>“* - TAKACS ZSOFIA K.¢ -
FUTO JUDIT®

*ELTE Pszicholégiai Intézet, Budapest
®Bagizs Kézhasznu Egyesiilet, Budapest
‘ELTE Pszicholdgia Doktori iskola, Budapest
dELTE Neveléstudomanyi Intézet, Budapest

Erratum: Educatio 30 (1), pp. 88-102 (2021) DOI: 10.1556/2063.30.2021.1.7

A fenti cikkben a szerz8k neve sajndlatosan nem a megfelel$ sorrendben jelent meg,
A helyes sorrend:

SZILVESZTER ARON*"- TAKACS ZSOFIA K. - FUTO JUDIT®* -
KASSAI REKAb*

A fenti cikkben a 100. oldalon a készonetnyilvanitisban hibdsan jelent meg
az aldbbi mondat:
Az program két Pest megyei romatelepen él6 csaldd technikai, oktatdsi és konzul-
tdci6s timogatdsin alapult, a helyi intézményekkel egyiitemiikodve.

A mondat helyesen:
A program két Pest megyei romatelepen él6 csalddok technikai, oktatdsi és konzul-
ticiés timogatdsin alapult, a helyi intézményekkel egyiittmiikodve.
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