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ELFOGADAS, ELUTASITAS VAGY TABU?

Az otthonoktatas kontextusai

Az otthonoktatas problémaja az utobbi években komoly érdeklédésre szamot tartd
pedagogiai, pszicholdgiai és oktataspolitikai kérdés, jollehet nem érint tomegeket.
Mindazoniltal, nemzetkozi szinten egyértelmtien névekszik az érdeklédés iranta. A
kérdés - a tobbi pedagogiai kihivashoz, innovaciéhoz hasonléan - folyamatos szak-
mai diskurzusokat general, és nem keriilhetd ki a kutatdsi témak valasztasakor.

Abban reménykedtiink még 2020-ban, hogy vége lesz a vilagjarvanynak, és visz-
szatériink korabbi életiinkh6z. Ennek megfelelden a témaban 2021 tavaszara a V4-or-
szagok szakembereinek' bevonasaval egy konferencidt terveztiink az otthontanulas
témajabol, azonban az év elején mar latni lehetett, hogy a maganélethez hasonléan a
szakmai élet sem ugy alakul, ahogy kordbban reméltiik. Igy a tanulmany {rdsénal az
otthonoktatds nemzetkozi, f6leg a kozép-eurdpai orszagok szakirodalmanak rendsze-
rezett attekintésére tamaszkodtunk, folyamatos, online szakmai konzultaciés tdimoga-
tassal. Els6dleges modszernek ezért az 9sszehasonlito tartalomelemzést valasztottuk,
mellyel a relevans szakirodalmakat és torvényeket vizsgaltuk meg azzal a céllal, hogy
tajékoztassuk a hazai érdekléddket: szakembereket, sziiloket.

Az otthontanuldsi forma - mint a komplex jelenségek éltaldban - kiilonb6z
kontextusokban lathaté és értelmezhetd igazan. Igy el6sz6r megvizsgaljuk a torténeti/
filozofiai aspektusokat, azutan tekintjiikk at hazank, majd a koriilottiink 1évé orszagok
— els6sorban a V4-orszagok - jogi szabélyozasat komparativ modszerrel. Végiil meg-
kiséreljiik a hazai helyzetb6l ad6dé konzekvencidkat levonni.

Az otthonoktatas Magyarorszagon tavolrél sem ismeretlen fogalom, noha tarsadal-
mi szinten sziik réteg talalkozik vele. A 90-es évek elején létrejove alternativ iskolakrol
sokan feltételezték akkoriban, hogy majd kompenzaljak a kozoktatas hidnyossagait és

kielégitik az iskolaval elégedetlen sziilok, tanuldk igényeit (BopoNy1 2012). Ez azon-

! DTT University, Department of school pedogogy and Psychology, Dubnica nad Vahom, Slovakia;
Silesian University, Faculty of Public Policies in Opava, The Institute of Pedagogical and Psychological
Sciences; Jan Dlugosz University in Czestochowa, Poland.

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 » 2022 « TANULMANYOK



6 BODONYI EDIT - PAZONYI JUDIT - SIMONFI ZSUZSANNA

ban csak részben teljestilt. Az ezredfordul6 koriil ismét elkezdett néni hazankban az 4j
alternativ tanulasi lehetéségek irant érdekl6dok, példaul az otthonoktatast tudatosan
valaszto és vallald, elégedetlen sziil6k szama, akik a gyermekeik szdmara kérelmezték
a magantanul6i statuszt. Kutatécsoportunk (KRE BTK Tanarképzé Kozpont oktatdi)
az otthonoktatas lényegét elsésorban mint alternativ oktatasi format vizsgalja. Ennek
céljabol attekintjiik a rendszervaltastol napjainkig terjed6 iddszak vonatkozasaban a
hazai és a kiilf6ldi — kiemelten a V4 - orszagok vonatkozé oktatasi rendeleteit, hogy
folyamataban mutathassuk be az otthonoktatas torvényi szabalyozasanak alakulasat

és a valtozasok konzekvencidit.

A TORTENETI KONTEXTUS

Az otthonoktatas problémajanak torténeti megkozelitése és a kapcsolodd kovetkez-
tetések megfogalmazasa kozelebb vihetnek minket ennek az oktatasi formdnak a
fogalmdhoz, melyet azonban minden esetben az adott kozoktatasi rendszerhez valéd
viszonyban tudunk értelmezni.

Amikor megpréobalunk barmilyen torténeti el6zményt feltarni, konnyen ratalalunk
a korabbi szdzadoknak az adott kor nevelési és oktatdsi gyakorlatat érintd kritikdjara.
Ezek kozott taldn legkézenfekvébb lenne — mint minden reformtorekvés kritikai és
hivatkozasi alapjat jelentd Gsforrast — Rousseau ujszert, radikalis nézeteit emliteni. A
telvilagosodott filozéfus miivében, az Emil, avagy a nevelésrél cimtiben sz van ugyan
az oktatdsrol, azonban a felvilagosodott gondolkod6 nem a 18. szdzadi francia oktatasi
rendszer kritikdjat fogalmazza meg, hanem egy j antropolégiat korvonalaz, amely
a nevelés filozdfiai alapjait rengette meg. (RoUusseau 1997.) Mindez csak attételesen
érinthette az intézményes nevelés kérdéskorét. Az otthonoktatds problémajanak értel-
mezése kapcsan leginkdbb a természetes pedagdgia szemléletének elterjesztése szem-
pontjabol idézhetjilk meg a filozéfust.

Az iskolakotelezettség bevezetéséig a korabbi szazadok iskolai, intézményes ok-
tatasi formai korszaktol és foldrajzi helyzettdl fiiggden killonbozhettek ugyan, abban
azonban teljesen egységes képet mutattak, hogy elvégzésiik altalanosan, tarsadalmi
szinten nem volt kotelezd, igy valamiféle kivaltsagot jelentettek az egyes tarsadalmi

csoportok szamara. A muveltség valamilyen formadjanak vagy egy szakma elsajatitasa-
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ELFOGADAS, ELUTASITAS VAGY TABU? AZ OTTHONOKTATAS KONTEXTUSAI 7

nak sziikséges velejaroja lehetett az intézményi szinten szervezett tanulds és az iskola-
ba jaras, de bizonyos ismeretek tarsadalmi szintd, kotelez6 eldirasa és ennek torvényi
szabdlyozasa a mindenkit megcélz6, modern koézoktatasi rendszerek kialakuldsa el6tt
nem volt ismert. Az otthonoktatasrél mint a tankételezettség teljesitésének egy meg-
valdsithato maddjardl beszélni tehat csak a tankotelezettség bevezetésétdl lehetséges és
érdemes.

Kijelenthet6 ugyanakkor, hogy az otthonoktatas valasztasa, ami egyuttal a hivata-
los intézményes oktatdsi rendszer elleni dontést is jelent, nem feltétleniil elutasit6 az
adott korszak altalanosan elfogadott nevelésfelfogasaval, nevelési céljaival szemben.
Ugyanakkor, sajatos, jol beazonosithaté pedagégiai entitasként kezelendd.

A 20. szazadi alternativ pedagogiai elgondoldsok esetében sem feltétleniil talalko-
zunk az intézményes nevelés megkérddjelezésével, hanem tobbnyire az adott korszak
oktatasi gyakorlatanak kritikajaval. A 20. szazadi reformiskolak ékes bizonyitékai an-
nak, hogy a csaladon kiviili, de intézményes keretek kozott torténd oktatas-nevelés
alternativ vizidja a gyakorlatban megvalosithatd. A korszellemrdl, a nevelésrél val-
lott nézetek kritikai megfogalmazasa és az aktualis iskolarendszer elleni fellépés nem
ugyanaz, azonban szamos esetben egylitt fordulnak eld. Ilyennek tekinthet6 példaul
Ellen Key iskolaellenes kirohandsa is, aki ,,a gyermek évszazadat” kizarolag a nevelés-
sel kapcsolatos teljes, a csaladi és az intézményi feltételeket atfogdan megkérdojelezd
paradigmavaltassal tudja elképzelni (v6. KEy 1976). A fentiek alapjan feltétleniil meg
kell tehat kiilonboztetniink az aktudlis iskolakritikat és az otthonoktatds hatterében
meghuzo6doé intézményelutasité megkozelitést.

Amennyiben az otthonoktatds értelmezéséhez legfontosabb torténeti mozzanat-
ként elfogadjuk az altalanos és mindenkire kiterjed6 tankételezettség bevezetését, ak-
kor ahhoz, hogy a jelenlegi vitdkat, utkereséseket jol el tudjuk helyezni, érdemes ehhez
a kezdeti 1épéshez visszatérniink.

Magyarorszagon, ahogy Eurdpa tobbi allamaban, a felvilagosodast kévetden indult
meg az a folyamat, amelynek sordn allami szinten valt szabalyozotta az oktatds, és ez
a szabalyozas — a mai helyzethez hasonléan - kiterjedt az oktatas tartalmara, kove-
telményeire, intézményi rendszerére. Az elsé ilyen célu intézkedésnek tekinthetd a
Maria Terézia altal 1777-ben kiadott Ratio Educationis, amelynek célja a vilagi iskola
megteremtése, egyhdz és dllam szétvalasztasa és az oktatas centralizacidja volt (vo.

Ratio Educationis, ford. 1981). A kovetkezd fontos 1épés az otthonoktatds torténeti
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8 BODONYI EDIT - PAZONYI JUDIT - SIMONFI ZSUZSANNA

kontextusa szempontjabdl egy 1848 nyaran kirobbano, nagyon intenziv és messze-
mend kovetkeztetésekre lehetdséget ado, bar viszonylag rovid ideig tarto, s talan maig
lezaratlan parlamenti vita volt az E6tvos Jozsef elsé minisztersége idején beterjesztett
népiskolai térvénytervezet kapcsan (E6TvOs 1848/1957). Ennek egyik lényeges kér-
dése arrdl szolt, hogy a torvény szévegében melyik keriiljon elsé helyre: a tankotele-
zettség vagy a sziildének az a joga, hogy az oktatas helyszinérél sajat maga dontson.
Ugyis fogalmazhatunk, hogy ebben a torvényhozési folyamatban mar kiélez8dott az a
kérdés, hogy mi az erésebb jog az iskolaztatassal kapcsolatban: az allamhatalom vagy
az egyén joga. Mindazonaltal az els6, az oktatast ténylegesen szabalyozé kozoktata-
si torvénynek az Eotvos Jozsef altal, a kiegyezést kovetden benyujtott és elfogadott,
1868-as népiskolai torvényt tekintjiik, mely a gyermekek szamara bevezette a tanko-
telezettséget 6 és 12 év kozott (vo. 1868. XXXVIII. torvényczikk).

A tankotelezettség szabdlyozdsa és annak kikényszeritése nem kérddjelez6dott
meg senkinek a részérdl, s6t, az sem, hogy az allampolgar ebben szabadon, sajat don-
tésével vegyen részt, hiszen a magantanuldi statusz valasztasa a sziil joga maradt.
Mégis, a sorrendrdl sz6l6 vitak alapjan egyértelmtvé valt, hogy a tankotelezettség tel-
jesitésével kapcsolatban mar ekkor két, 1ényegesen kiilonb6z6 jogi megkozelités — va-
lamint ezekkel osszefliggésben az allamnak és az egyénnek a szerepét is eltéré modon
értelmez6 elképzelés - allt egymassal szemben.

Ettd] a pillanattdl kezdve tjra és djra felmeriilnek ezek a kérdések minden olyan
korszakban, amikor az oktatastigyrdl szakmai vita, tarsadalmi egyeztetés, felelés don-
téselokészités sziikséges és lehetséges. Az otthonoktatas fogalmanak torténeti atte-
kintése bizonyitja, hogy a mai helyzetet vizsgalo, atfogé kutatas sem nélkiilozheti az
egyén és dllam hataskorének, jogi lehetdségeinek bemutatasat és értelmezését, azaz az

otthonoktatds torvényi hatterének ismertetését.

A JELENLEGI MAGYAR SZABALYOZAS ALAKULASA

Az otthonoktatasra Magyarorszagon elészor a rendszervaltast kovetden nyilt torvé-
nyes lehetGség, és bar az elsé olyan torvény, amely ezt szabdlyozta, az 1993. évi kozok-
tatasi torvény volt, mar az 1990-91. tanévtdl kezdve volt olyan sziil6, aki gyermekei ok-

tatasat ebben a formaban képzelte el, és ezt meg is valdsitotta (vo. TARNE PAvicH 2015).
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Az 1993. évi kozoktatasi torvény rogzitette eldszor azt a jogot, hogy a tanuld kér-
hesse a tandrai foglalkozasokon valo részvétel aloli felmentését, és magantanul6 lehes-
sen (vO. 1993. évi LXXIX. torvény 11. § 1. bekezdés). Ennek a statusznak a létrehozasat
az a torvényi szabalyozas tette lehetévé, amely a kovetkezéképpen rendelkezett: A tan-
kotelezettség — a szUil6 valasztasa alapjan — iskoldba jardssal vagy magdntanuloként tel-
jesithetd (vO. 1993. évi LXXIX. torvény 7. § 1. bekezdés), vagyis az iskolalatogatas nem
lett eldfeltétele a tankotelezettség teljesitésének. Az elmult, kozel harom évtizedben
ez a magantanuléi jogviszony fennallasa biztositotta annak lehetdségét, hogy azok a
sziilok, akik gyermekiik nevelését, oktatasat nem intézményi keretek kozott, hanem
otthon kivantdk folytatni, torvényes, szabalyozott modon tehették ezt meg. A torvényi
szabalyozas az id6k soran kis mértékben valtozott ugyan, de az otthonoktatas szem-
pontjabol ez nem feltétleniil jelentett Iényegi modosulast.

A magantanuloi jogviszony igénylésére természetesen nemcsak az otthonoktatas-
ra vonatkozo sziil6i kérés miatt keriilhetett sor, ennek hatterében egyéb tényezok is
szerepet jatszhattak. Egy 2014-es, az Oktatasi Hivatal dltal 6sszedllitott jelentésben
a magantanuléva nyilvanitas iranti kérelmek mogott a kovetkezé okokat éllapitot-
tak meg: csaladi kortilmények, egészségi allapot, életvitelszerti kiilfldi tartézkodas,
kozlekedési nehézségek, magatartaszavar, sport- és mutvészeti elfoglaltsagok, szocialis
koriilmények, a tanulé munkavallalasa (v6. OH 2014: 30-32). Ha megprobaljuk az
otthonoktatast ebben a felsorolasban elhelyezni, akkor azt a megnevezést, amelyik a
legkozelebb all az otthonoktatast valasztd csaladok motivacidjahoz, ,,a csaladi koriil-
mények” cimszé részletes kifejtésében taldljuk meg: ,,a sziil6k nevelési elvei” (v6. OH
2014: 23). Ebbdl is lathatd, hogy a magantanuléi statusszal kapcsolatos sokféle igény
kozott az otthonoktatds iranti igény nem kiemelten, kiilon jelent meg, és ennek szaba-
lyozasa sem tért el az egyéb okok miatt benyujtott kérelmekétdl.

Ezeket a kérelmeket az iskola igazgatdja volt jogosult elbiralni, de dontésében
mérlegelnie kellett azt, hogy a magantanuléi statusz nem hatranyos-e a tanulé el6-
menetelére és a tankotelezettségének teljesitésére nézve. Ebben az eljarasban az in-
tézményvezetd az illetékes gyermekvédelmi szolgdlat véleményére tamaszkodhatott.
Mig kezdetben ennek a szakértdi véleménynek a megkérése csak a hatranyos hely-
zetli didkok esetében volt szamara kételezd, 2015. januar 1-jét kovetden ez iigyben
- mérlegelési lehet6ség nélkiil - mar minden esetben meg kellett keresnie az illetékes

gyermekjoléti szolgalatot, és csak az altaluk kiadott szakért6i véleménynek a birtoka-
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ban hozhatott dontést a magantanuldi jogviszony megitélésérdl. Bar ez mar szigoritd
intézkedésnek tlnik, az eljaras menetén alapvetéen nem valtoztatott. Amennyiben a
sziilé kérelmezte gyermeke szamadra a magantanuldi statuszt, ezzel egyiitt vallalta azt
is, hogy gondoskodik arrél, hogy a gyermek fel tudjon késziilni tanulmanyi kotele-
zettségeinek teljesitésére, és tudasardl szamot tudjon adni. Az iskolanak tehat nem
volt ezzel kapcsolatosan semmilyen teenddje, kotelezettsége a torvény altal megsza-
bott, rendszeres (félévenkénti) értékelésen, vizsgaztatason és a dokumentumok kialli-
tasan kiviil. (OH 2014: 38.)

Az otthonoktatas lehet6ségének torvényi hétterében igazi valtozast a 2019. szep-
tember 1-jével hatalyba 1ép6 torvénymadositas hozott, amely modositotta a Nemzeti
koznevelésrdl szol6 2011. évi CXC. torvényt, és amely megsziintette a magdantanuléi
jogviszonyt, ennek helyébe pedig az un. egyéni munkarendet 1éptette (Nkt. 45. § [5]
bekezdés). Tobbféle oka lehetett annak, hogy a torvényalkoté miért tartotta sziiksé-
gesnek meghozni ezt a dontést. Elképzelhetd, hogy meg akartak akadalyozni, hogy
az iskola a nehezen kezelhetd tanuloktdl egy magantanuloi statusz elfogadtatasa éltal
szabaduljon meg, am az is lehetséges, hogy az oktataspolitikdba nem fért bele az in-
tézményi oktatds ilyen eszkozokkel torténd elutasitasa. A valtozas mindazonaltal ko-
moly nehézségek elé allitotta az otthonoktatast preferal¢ sziil6ket. A tankételezettség
teljesitésének lehetéségei koziil kivette és megsziintette a magantanuldi jogviszonyt,
és a torvény szovegét a kovetkezok szerint modositotta: ,,A tankotelezettség iskolaba
jarassal teljesithet6” (Nkt. 45. § [5] bekezdés.) Az egyéni munkarend ebben az 6ssze-
fuggésben 1j fogalom, és a torvénymodositas erre vonatkozdan 1j szabélyozast ir elé
azok szamadra, akik az intézményi oktatastdl valamilyen ok miatt mégis tavol akarnak
maradni. Az Uj folyamatban mar nem az iskola igazgatéjahoz, hanem az Oktatdsi Hi-
vatalhoz kell kérelemmel folyamodniuk az ezt igényléknek, és szigora hataridé - a
tanév megkezdése el6tti jinius honap 15. — 4ll rendelkezésiikre.

A torvénymodositas Iényegileg nem érintette a sziiléknek azt a kotelezettségét,
hogy a tanul6 felkészitésérdl sajat maguk gondoskodjanak, tehat az iskolanak to-
vabbra sincs a tanul6val szemben felkészitési kotelezettsége. Az iskoldnak az egyéni
munkarendben tanulé didk szimara a korabbiakhoz hasonléan osztélyozé vizsgat kell
el6irnia és megszerveznie. Ebben azonban komoly szigoritds tortént, ugyanis abban
az esetben, ha ,,az egyéni munkarendben tanulé neki felréhaté okbol két alkalommal

nem jelenik meg a vizsgan vagy nem teljesiti tanulmanyi kovetelményeit, az iskola
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igazgatdja értesiti a felmentést engedélyezd szervet, és a kovetkezd félévtdl csak isko-
laba jarassal teljesitheti a tankotelezettségét” (Nkt. 45. § [6a] bekezdés). Annyi kony-
nyités azonban szerepel a torvényben, hogy kiilf6ldon tartézkodé tanuldk esetében a
félévi mindsités az igazgatd dontése alapjan mell6zhetd (Nkt. 54. § [1] bekezdés).

A torvényi szabalyozasokat nem elGzte meg sem szakmai, sem tarsadalmi vita.
Ugyanakkor, ha belepillantunk a nemzetkozi gyakorlatba, lathatd, hogy alig van olyan
orszag vagy allam a vildgban, ahol a helyzet egyértelmtien szabalyozott. Mindez azt
jelenti, hogy egyelére nincs olyan éltaldnosan elfogadott szakmai, tarsadalmi és poli-
tikai kozmegegyezés, amely segitségével az otthontanulas alkalmazasat széles korben
elfogadhatova, szabalyozhatova vagy éppen elutasithatdva lehetne tenni. A meglehe-
tésen kaotikus helyzetet fokozza, hogy kutatas, felmérés alig késziilt a témaban, illetve,
hogy a pandémia okan bevezetett, kényszert otthontanulds mind a kutatok, mind a

tarsadalom elkeseredett vitajanak kereszttiizében all.

A NEMZETKOZI KONTEXTUS

Az otthonoktatas nemzetkozi Osszefiiggéseinek feltarasat egy tanulmany ismertetésé-
vel kezdjiik, amely nagy segitségiinkre volt kutatasunk elkezdésekor. A pragai Nem-
zeti Oktatdsi Intézet (NUV) 2012-ben publikélt jelentése (PASTOROVA ES MTSAT 2012)
egy Osszehasonlito és elemzd kutatas alapjan késziilt, amely szamtalan, szamunkra
Uj, elgondolkodtaté informaciot tartalmaz. A kutatas altal feltett kérdések, a valaszok
eredményei (FRANKLOVA 2015) tanulsagosak és irdnymutatéak, ezért roviden érde-
mes ezeket 9sszefoglalnunk.

A jelentés f6 célja az volt, hogy olyan eredményeket tudjanak felmutatni, amelyek
igazoljak az otthonoktatas bevezetésének létjogosultsagat a felsé tagozaton, és hogy
elérjék torvényes engedélyezését Csehorszagban. A nagy kiterjedésti kutatds 27 orszag
adatait 6sszegezte. Erdemes felsorolni a kérddives vizsgalatban részt vevd orszégo-
kat. Az Eurdpai Uniobol - akkor még EU-tagként — Anglia, tovabbd Ausztria, Dania,
Eszak-Irorszdg, Finnorszag, Franciaorszdg, Gordgorszag, Hollandia, Lengyelorszég,
Luxemburg, Magyarorszag, Németorszag, Olaszorszag, Portugalia, Szlovékia, Szlové-
nia, Spanyolorszag, Svédorszag szerepeltek a vizsgalatban. Eurdpai, nem unids orsza-

gok koziil Izland, Norvégia, Oroszorszag és az Eurépan kiviili Ausztralia, Kanada,
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Uj-Zéland, valamint az USA is csatlakozott. (FRANKLOVA 2015.) A jelentésbSl nem
deriil ki, hogy a mintaba milyen szempontok alapjan valogattak be az orszagokat, de
elmondhatd, hogy a kutatds céljanak megerdsitésére kizardlag szamositott (abszolut),
Osszegzd gyakorisagokat alkalmaztak. A kérddiveket a kozoktatasi hivatalokban tol-
totték ki. Az alabbiakban roviden felsoroljuk a vizsgalat kérdéseit, és a feldolgozas
Osszesitett gyakorisagi adatait.?

Els6ként a fentebb tobbszor is emlitett dilemmat, a tankitelezettség és az iskolald-
togatdsi kotelezettség Osszefiiggéseit vizsgaltak.

A résztvevok koziil mintegy tizenegy orszagban (azaz kevesebb mint a felében)
a tankotelezettség minden tanuldra vonatkozik, azonban az otthonoktatas minden
esetben az oktatds legalis alternativéjat jelenti. A 27-b6l 15 orszagban kételez6 a min-
dennapos iskolaba jaras, tehat ezekben a tankotelezettséggel egyiitt iskolalatogatasi
kotelezettség is fenn all. Ennek a szabalyozasa csak Ausztralidban nem egységes, ahol
az foderaciok szerint kiilonbozik.

Misodik kérdés az egyes orszagok torvényi szabalyozasa volt. A 27-bol 23-ban (tehat
a tobbségben) az otthonoktatas torvényileg lehetséges. Egyediil Németorszagban nincs
torvényileg legalizalva az otthonoktatés, sét egyenesen tiltjék és biintetik azt. [rorszag-
ban jogilag nincs pontosan meghatarozva, mig Hollandidban csak kivételes esetekben
engedélyezett. Izlandon a felmérés idején a jogi szabalyozasarol heves vitdk zajlottak.

A harmadik, egyben az egyik legkényesebb kérdés a korosztalyi szabalyozas volt,
azaz, hogy melyik korosztily szamara engedélyezett az otthonoktatas. Azt gondol-
nank, ebben a kérdésben megoszlanak az orszagok. Azonban érdekes médon, az 6sz-
szes vizsgalt orszagban engedélyezett az otthonoktatds a tankotelezettség, illetve az
iskolalatogatasi kotelezettség idGtartamara, és csak Szlovakia kivétel ez alol, ahol a
sziil6k csak az alsé tagozaton élhetnek ezzel a jogukkal.

A negyedik kérdés, hogy ki donthet az otthonoktatasra vonatkozo statusz elnyeré-
sérol. E tekintetben meglehet6sen nagy az eltérés. Kilenc orszagban az illetékes hiva-
talok, tovabbi hatban a sziil6k, harom orszagban az iskola dont. A sziil6k rendszeres
beszamolasi kotelezettsége egy orszagban eldirt, és egy helyen az olvashatd, hogy az
iskola feliigyeli a torvényben eldirt feltételek betartasat. Mas lehet6ségekrdl nem ko-
z6ltek informaciot.

* Sajndlatos modon a kutatdsi beszdmolobol nem minden esetben kovetkeztethetdk ki az adatok (pl.

hogy melyik orszagra vonatkozik az adott informaci6). A 2. sz. tablazat, amelyre a Jelentés hivatkozik,
nem lelhetd fel.
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Az 6todik vizsgalt kérdés, hogy a gyerekeket ki tanithatja. Harom orszag nem ha-
tarozza meg, hogy ki tanithatja otthon a gyermeket, szamukra ebben a tekintetben
az elért eredmények a dontéek. Két esetben az iskolaban dolgozé pedagogussal azo-
nos, valamint a tanuld tagozatdnak megfeleld (tanitdi, tandri) képesitéssel kell, hogy
rendelkezzen az otthonoktatd személy. A legtobb vizsgalt orszag erre a kérdésre nem
adott kielégité valaszt, ezért feltételezziik, hogy a tobbi orszagban az oktat6 személyé-
re vonatkozo6 kovetelmények a kutatas idejében jogilag nem voltak szabalyozva.

A hatodik kérdés az eredményesség ellendrzésének felelése. A legtobb orszagban
az az iskola végzi ezt, amelybe a tanuld beiratkozott, illetve az ellenérzés folyamata-
ba tanfeliigyel6k kapcsolodnak be. Csak két orszag jelezte, hogy semmilyen kontrollt
nem végeznek ez tigyben. Egy orszdgban semmiféle kévetelményeket nem tdmaszta-
nak arra nézve, hogy a tananyag tartalma megfelel-e az 4llami tantervekben el6irtak-
nak (flexischooling). A kutatasban vizsgalt orszagok kozott volt olyan, ahol a sziilé
szabadon meghatarozhatja a tananyag tartalmat, a hatdsagok elfogadjak az allami cur-
riculumtoél valo eltérést, és az iskola ingyen biztosit néhany tanorat a tanuld otthoni
koérnyezetében.

A hetedik kérdés a tanulok értékelésének gyakorisaga volt. A magyar gyakorlathoz
hasonldan, a legtobb orszagban évente kétszer torténik hivatalos értékelés. Hat or-
szagban minddssze évente egyszer, 6tben még kevesebbszer: csak felmend rendszer-
ben, a tagozatvaltasnal (pl. az alsé tagozat befejezésekor).

Az otthontanulds szempontjabol az egyik legfontosabb kérdés a nyolcadik: hogyan
és mit értékelnek? Az el6z6 kérdés vélaszait is csak innen lehet megfeleléen értel-
mezni, hiszen az értékelés gyakorisaga 6nmagaban nem, csak a tartalom ismeretében
informativ. Mit tudunk meg tehat erre vonatkozolag a valaszokbdl? Eldszor is, hogy
a legtobb orszagban szdbeli vizsgat tartanak, igy a szamonkérés nem valik személyte-
lenné, ami az otthontanulds esetében kiemelt jelentdséggel bir. Az ellendrzés — amely
alapjan a tanuld teljesitményét értékelik — beszamolo formdjaban torténik. Ahol iras-
belit alkalmaznak, ott altalaban tesztet iratnak a tanuldkkal. A harom orszagban, ahol
ezt a modszert alkalmazzak, a kovetelményeket a hivatalos tantervekhez igazitjak, és
a feladatsorokat altalaban az iskola éllitja dssze. Elgondolkoztat6, hogy két orszagban
a szamonkérés formajat és tartalmat az iskolatandcs hatarozza meg. Harom orszagban
kombinalt (irasbeli és szobeli) a szamonkérés. A legkorszertibb formanak mindazon-

altal a portfolidértékelés tlinik és az ahhoz kapcsolddd prezentacid, amit a kutatast
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végz6 Csehorszag alkalmaz (ahogy errél még késdbb szé esik). Jollehet, a fentiekbdl
nem deril ki az otthonoktatas célja, mindsége, hatékonysaga, az lathatd, hogy az egyes
orszagokban jelent6sen kiilonbozik ennek a formanak a megitélése. Ahhoz, hogy ért-
hessiik az egyes orszagok szemléletét, attitidjét, az ellenérzés részletes tartalmi ismer-
tetésére volna sziikség.

A kilencedik kérdés az otthonoktatas folyamatanak ellenérzése volt. Tobben meg-
kérdojelezték ennek a relevanciajat, ami abbol is lathatd, hogy 18 valaszad6nal a tanév
folyaman semmiféle ellenérzést nem végeznek. Harom orszagban az oktatas otthoni tar-
gyi feltételeit vizsgaljak, kettdben azonban a tanul6 tarsas kapcsolatait is elemzik és értéke-
lik példaul a tekintetben, hogy a kortarsakkal torténd interakcié biztositott-e, és ha igen,
annak milyen formai vannak az elébbiek (a targyi feltételek) mellett. Volt olyan orszag,
ahol megkovetelik a tanul6 napi tevékenységének feljegyzéseit, de akadt olyan is, ahol a
tanfeliigyeld ellendrzés céljabol, eldzetes bejelentés nélkiil is meglatogathatja a csaladot.
Arrdl azonban a jelentés nem tesz emlitést, hogy mit és hogyan ellendriznek. A vizsgalt or-
szagok egyikében a csalad mellé az illetékesek mentort jelolnek ki, akinek feladata a segit-
ségnyujtas mellett kiterjed az ellendérzésre is. Egy masik orszagban el6iras, hogy az otthon-
tanuldnak jobb — vagy legaldbb azonos — eredményeket kell elérnie, mint az iskoldba jaro
kortarsainak az atlaga. Itt nagyon részletesen meghatarozzak az otthonoktatas tartalmat,
kovetelményeit. Komoly pénzbirsaggal sujthatjak a sziiloket, ha az el6irt feltételeket vala-
milyen oknal fogva nem biztositjak, sét, ilyen esetben szabadsagvesztésre is itélhetik Gket.

A szabalyozasnak a fentebb részletezett, kaotikus helyzete egyértelmtisiti, hogy sem a
szakma, sem a tarsadalom nem alakitott ki egységes elképzelést az otthontanitasrol. A val-
tozatos terminoldgiahasznalat is jelzi, hogy a vilag kiillonb6z6 tajain nem pontosan ugyan-
azt értik otthontanuldson az oktataspolitikusok, a kutatdk és a tarsadalom széles rétegei.
Legfelttinébb e tekintetben az angol terminoldgiahasznalat, ahol a homeschooling, a home
schooling, az unschooling, illetve a deschooling (Ivan Illich) a leggyakoribb terminologi-
ak, és mar ranézésre is kiilonbozd attitiidoket titkkroznek: az els6 az oktatas alternativéjat
a tobbi mellett, masodik a helyszint anélkiil, hogy tudnank, vajon 6nmagaban vagy az
intézményesitett oktatas kiegészitdjeként van jelen, a harmadik terminologia a kritikus
elhatarolodast jelenti az intézményesitett, kozpontositott oktatastol és végiil a negyedik az
intézményesitett oktatdsrdl vald levélas folyamatat. Ahogy a tovabbiakban latni fogjuk, a
terminoldgiahasznalat az alabbiakban vizsgalt V4-orszagokban is kiilonbozik, és ennek

megfelelen az a szemlélet is, amely a szohasznalatot gyakorlatta alakitotta.
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Az otthonoktatas a legtobb orszagban inkabb megttirt, mint tdimogatott forma, fel-
adatait és céljait a gyakorlat hatarozza meg, igy a hatékonysagat vizsgalni is majdnem
lehetetlen. Erre csak olyan kutatds vallalkozhatna, amelyik kéveti az otthontanulé di-
akok tovabbtanulasat, karrierjét, a csalad és a gyerekek elégedettségét, a résztvevok
szocialis és pszichés allapotat.

Ahogy a bevezetében sz6 volt rdla, eredetileg a V4-orszagok otthontanuldsanak
jogi szabalyozasat, gyakorlatat szerettiik volna vizsgalni, elsésorban mélyinterjukkal
és informacidcserével, pedagdgiai szakemberek bevonasaval. Minthogy ezt megaka-
délyozta a pandémia, kénytelenek voltunk forrasokra, online informacidcserére ha-
gyatkozni. Ugyanakkor, nem mondhattunk le a V4-orszagok otthontanulasi gyakor-
latanak részletesebb vizsgalatarol, mivel az kiegésziti, plasztikusabba teszi a korabbi,
a V4-orszagok tanarképzé gyakorlataval foglalkozoé kutatasunk kovetkeztetéseit. (Vo.

BoponNyIi-PazonNyi1 2020.)

A V4-ORSZAGOK OTTHONTANULASI GYAKORLATANAK,
JOGI SZABALYOZASANAK OSSZEHASONLITO ATTEKINTESE

A kozép- és keletkozép-eurdpai orszagok, azaz, ahogy az utobbi idékben gyakorta
utalunk rajuk, a Visegradi 4 orszagai: Csehorszag, Szlovékia, Lengyelorszag és Ma-
gyarorszag az oktatas teriiletén még mindig kimutathatd, kozos sajatossagai bizonyos
szempontbdl megkiilonboztetik 6ket Europa mas térségeihez tartozo, tobbi orszaga-
tol. A kozos vondsok ellenére, l1éteznek ebben a régioban olyan jelentds kiilonbségek
is, amelyek arra utalnak, hogy - fliggetleniil a hasonlé torténelmi el6zményektdl, ta-
pasztalatoktdl és a regionalis kozelségtdl — itt olyan 6nall6 allamokrdl van sz6, melyek
autoném moddon kezelik a kiillonb6z6 oktataspolitikai kihivasokat, és ezért a problé-
mak megoldasdban is eltérd utat valaszthatnak.

A rendszervaltast kovetGen a kozép-eurdpai orszagokban, ezek torvényhozasaban
is megjelentek olyan tendenciak, amelyek fokozatosan az otthonoktatas lehetsége-
inek megerdsitéséhez vezettek. Az otthonoktatds ezekben az orszagokban éltalaban
hivatalosan engedélyezett, és az erre vonatkozo, mindenki szamara elfogadhaté jogi
keretek megteremtése mindenhol megtortént vagy legalabb kialakuloban van. Saj-

nélatosan (hazankhoz hasonléan) a tobbi V4-es orszagban is kevés az ilyen téma-
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ju szakirodalom, pedig fontos lenne a megszerzett tapasztalatokat és informaciokat
szisztematikusan feltérképezni és Osszevetni.’ Ez lehetGséget teremtene arra, hogy
szakemberek és érdekl6do laikusok egyarant Gj ismeretekre tegyenek szert, 4j dis-
kurzusok és kutatasok induljanak, ahogy ez sok nyugati orszagban is torténik. Ott
mar hossza tavon intenziv figyelmet szentelnek az otthonoktatas témakorének. A
tovabbiakban arra toreksziink, hogy a V 4-es orszagokban zajld, az otthonoktatasra
vonatkozé torvénykezési eljaras, jogszabalyalkotas folyamatat ismertessiik a fellelhet6
szakirodalmak alapjan. Célunk, hogy bemutassuk az ebben a régidban érvényesiilé
iranyzatokat, ugyanakkor ramutassunk azokra a kiilonbségekre, melyek az egyes or-
szagok nemzeti sajatossagaibol eredhetnek.

Ahogy korabban sz6 volt rdla, a terminolégiahasznalat utal az otthonoktatasra
vonatkozé szemléletre. A V4-orszagok esetében azt tapasztaljuk, hogy az otthonokta-
tds terminoldgia tobbnyire nem szerepel az adott allam oktatasjogi szabalyozasaban.
Helyette masféle terminoldgiakat hasznalnak. A cseh és a szlovak torvényhozasban
példaul, az un. individudlis oktatds fogalmaval taldlkozunk, a lengyel jogalkotonal az
otthonoktatds fogalma mint iskoldn kiviili oktatds szerepel. Magyarorszagon az ott-
honi kérnyezetben tanulok 2019-ig magdntanuléi stdtuszban, jelenleg pedig egyéni
munkarend megjegyzéssel szerepelnek a jogszabalyokban. Az egyes kontextusokbdl
egyértelmtien kideriil, hogy a hasznalt terminoldgidk esetében a jogszabaly minden
esetben az otthontanulds valamely fajtdjara gondol, azonban a hasznélt fogalmak ér-
zékeltetik az egyes felfogasok kozotti kiillonbséget. Az individualis oktatas egyszerre
utal az egyéni sziikségletekre és a szocialis nevelés hianyanak esetleges problemati-
kajara, mig a lengyel terminoldgia az intézménytdl vald elforduldst hangstlyozza. A
magyar szohasznalat egybemossa az otthontanulds kiilonb6z6 okait.

Azok a torekvések, amelyek az otthonoktatas torvénybe foglalasara irdnyultak,
mar a 20. szazad utolsé éveiben megjelentek. Tobb orszag szerette volna az otthonok-
tatast legalizalni, de csak nagyon nehezen taldltak olyan utat, melyen elindulva az j
szabalyozas az addig alkalmazott jogszabalyokkal ne keriilt volna ellentmondasba.
LegkézenfekvObbnek tiinhetett az a megoldas, melynek soran a jogalkotd a tanko-

s

telezettség eldirasat jogilag nem kototte az iskolalatogatasi kotelezettséghez. A V4-es

* E tanulmany készitésénél, az otthonoktatast érintd szakirodalom gytjtésénél szembesiiltiink annak
hianyaval. Altalaban orszdgonként nagyon kevés szakirodalmat taldltunk, azokat is azonos tartalommal,
egymasra hivatkozva. A felhasznalt irodalmat az eredeti nyelven olvastuk.
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orszagok koziil ezt a mddositast a rendszervaltast kovetéen csak Magyarorszag 1épte
meg. Ezen valtoztatott 2019-ben, amikor érvénybe lépett a jelenlegi szabalyozas, mely
értelmében nalunk a tankotelezettség teljesitése kizardlag iskoldba jarassal teljesithe-
t6 (vo. Nkt. 45. § [5] bekezdés). Csehorszag, Lengyelorszag és Szlovédkia tovabbra is
megtartottak az iskolalatogatasi kotelezettséget, de az emlitett harom orszag azt mér-
legelte, hogy vajon sziikséges-e olyan torvénymodositast életbe léptetnie, mely fel-
mentési lehetdséget biztositana az iskolalatogatasi kotelezettség aldl, vagy lehetne-e az
otthonoktatds a tankotelezettség teljesitésének egyik alternativdja is.

A tankotelezettséget el6ird orszagokban ugyan nem kotelezé a mindennapos is-
kolalatogatas, ugyanakkor az allam térvényben meghatarozza, hogy milyen korhata-
ron beliil kételes a gyermek iskolaba jarni. A tankotelezettséget a tanuld vagy rend-
szeres iskoldba jardssal vagy — a sziil6 kérésére — magantanuloként (nalunk jelenleg
egyéni munkarend) teljesitheti. Ahol a torvény ilyen megenged6 formaban szabalyoz-
za a tankotelezettséget, ott az otthonoktatas torvénybe foglalasa is egyszertbb.

Azokban az orszagokban, ahol a tanulénak tényleges iskolalatogatasi kotelezett-
sége van, a helyzet 6sszetettebb, nehezebben valdsithaté meg az otthonoktatas. Az
otthonoktatas torvénybe foglalasa mint az iskolalatogatasi kotelezettség teljesitésének
egyik sajatos formdja, gyakran bonyolult és sajatsaigos modon valosult meg. Példa-
ul a szlovak 245/2008-as kozoktatasi torvény 19. § 1. bekezdése rogziti: ,Semmilyen
felmentés nem engedélyezett az iskolalatogatasi kotelezettség teljesitése aldl. Ez a tor-
vény az altalanos - és a kozépiskolakra vonatkozik” Ennek ellenére a 23. § az indivi-
dudlis oktatds lehet6ségét mint a kotelezd iskolai oktatas rendkiviili formajat, mégis
megemliti, holott az nem koveteli meg a rendszeres iskolaba jarast. Hasonld hely-
zet tapasztalhato Csehorszagban is, ahol az iskolalatogatasi kotelezettség a 2/1993-
as alkotmanyos torvény alapjogaiba van foglalva. Kimondja, hogy mindenkinek joga
van az oktatashoz. Az iskola kotelezd latogatdsa a torvényben megszabott korhatdrig
sziikséges. Tovabba az 561/2004. sz. kozoktatasi torvény 36. § 1 bekezdésében szintén
olvashatunk a kotelezé iskolalatogatasrdl, viszont a 40. § megemliti az individudlis
oktatds lehet8ségét is, ami azonban nem irja el6 az iskolalatogatasi kotelezettséget.

Bonyolult a helyzet Lengyelorszagban is. Az 1991-es térvény 16. § 5. bekezdésében
talalhaté az a kitétel, hogy az iskolalatogatasi kotelezettség teljesitése az allami és a
magan altalanos iskolak és gimnaziumok latogatasaval torténhet. Viszont e paragrafus

8. bekezdése mar az iskoldn kiviili oktatasrol ir, mint az iskolalatogatasi kotelezettség
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lehetséges, masik formajarol. A 438/1997-es alkotmanyos térvény 70. § 1. bekezdése
meghatarozza: ,Mindenkinek joga van az oktatashoz, ami 18 éves korig kotelez6. En-
nek a médjét a torvény szabalyozza” Igy a lengyel alkotmanyban — hasonléan a cseh-
orszagiéhoz — ugyanazon a helyen van megemlitve az oktatdshoz val6 jog, az oktatds
kotelez6 volta és az iskolalatogatasi kotelezettség (KOSTELECKA 2014).

A leirtakbol latni, hogy ezekben az orszagokban nem volt sem egyszerd, sem gyors
az otthonoktatas feltételeinek torvénybe foglalasa, tovabbd, hogy nagyon nehezen le-
het a torvényeken eligazodni, kovetkezésképpen ezek tobbféle moédon értelmezhetSk
a szlil6k és az iskolak szamara. Nem tudni, hogy az ellentmondasos torvénykezés ki-
alakitasa mogott pontosan milyen okok huzédtak a 90-es években. Els6ként, minden-
esetre, Lengyelorszag iktatta torvénybe az otthonoktatast (ti. az iskoldn kiviili oktatast)
1991-ben (Alkotmany 425/1991), masodikként pedig Magyarorszag torvényesitette
ennek lehetéségét 1993-ban, amikor a kozoktatasi torvény létrehozta a magantanuloi
statuszt azok szamara, akik nem a hagyomanyos intézményi keretek kozott és nem
iskoldba jarassal kivantak tankotelezettségiiknek eleget tenni (v6. 1993. évi LXXIX.
torvény 7. § 1. bekezdés). Sziiléi kérésre tehat nalunk is lehetdség nyilt az otthonok-
tatdsra.

A csehorszagi helyzet annyiban specialis, hogy ugyan az otthonoktatast az
1998/1999-es tanévtdl engedélyezték, de csak kisérleti formaban. 2004-ben fogadtak
el torvényileg (561/2004), és 2005. janudr 1-t8l Gj néven, individudlis oktatdsként, de
kizarolag csak az als6 tagozaton keriilt bevezetésre (FRANKLOVA 2015). A felsé ta-
gozaton hosszu vitak utan csak tobb mint tiz év mulva, 2016-td] engedélyezték. Ma
mar ismeriink olyan nyitott pedagogiai szemlélet(i kozépiskolat, amelyik elfogadja az
individudlis oktatdst. Ezekben az iskolakban az otthontanuldk félévente vizsgaznak,
illetve adott esetben, egyéni haladasi {itemben, rovidebb id6 alatt is elvégezhetik ta-
nulmanyaikat.

Szlovékiaban az otthonoktatas csak 2008-ban a 245/2008. sz. kozoktatasi torvény
altal lett legalizalva. Ez a torvény mai napig csak az alsé tagozaton teszi lehetévé ezt
a tanulasi format. Ha az individudlis oktatds kivalto oka a gyermek tartds betegsége,
akkor az iskola koteles kijel6lni egy pedagogust, aki legalabb heti két éraban foglalko-
zik a tanuléval. Abban az esetben, ha a sziil6k nem egészségiigyi, hanem mas okokbol
kérvényezik az individualis oktatast és 6k maguk nem rendelkeznek tandri végzett-

séggel, kotelesek a gyermekiik mellé tanit6i oklevéllel rendelkezé személyt fogadni.
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Az also tagozat befejezése utan a tanuloknak két lehetGségiik van: visszatérhetnek a
tobbségi oktatasba, azonban az ilyen tanuldk szama elenyészé. A sziilok egyre gyak-
rabban vélasztjak ehelyett azt a megoldast, hogy gyermekiiket valamelyik csehorszagi
altalanos iskola felsé tagozatdba iratjak be, amelyik lehetévé teszi az otthonoktatast.
Ezt a lehetGséget a cseh oktatasi torvény biztositja, mely szerint a szlovak diakok, mint
EU-s polgarok a cseh tanuldkkal egyforma feltételek mellett tanulhatnak, tehat igé-
nyelhetik az individudlis oktatdst. A tanulasi kovetelményeket a sziilok a cseh iskola
igazgatdjaval egyeztetik.

A fentiekbdl lathatjuk egyrészt, hogy az otthonoktatds jogi szabalyozasa a kuta-
tott orszagokban az utolsé években mindenhol fokozatosan médosult. A kormanyok
tobbnyire igyekeztek a torvényt a létezd igényekhez alakitani. A V4-orszagok koziil
egyediil Magyarorszagon szigorodtak a feltételek, de a tapasztalatok azt mutatjak,
hogy az eltokélt csaladok tovabbra is igyekeznek megtalalni a kiskapukat gyermekeik
szamara. Ha masképp nem, tanul6csoportok vagy tanulokozosségek segitségével (vo.
DoBos 2019 és LANGERNE BucHWALD 2019). Mésutt — mint azt a szlovakok esetében
lattuk - a sziil6k akdr masik orszagba is elviszik gyermekeiket, ha a tanuldst nem ne-
hezitik nyelvi korlatok.

A vizsgalt orszagok mindegyikében ellentmondasosak a szabalyok, amibdl arra le-
het kovetkeztetni, hogy a térségben hianyzik a szakma és a tarsadalom kozott a széles
kort megegyezés. Ennek mind politikai, mind pedig szakmai okai is lehetnek. Utob-
bit jelzi példaul, hogy az otthonoktatds szabalyozasanak kialakitasakor az életkort
szamitasba veszik-e, s ha igen, a lehet6ség konkrétan milyen célcsoportokat, milyen
megfontolasok alapjan érint. Némelyik orszag lehet6vé teszi az otthonoktatast min-
den gyermek részére, akire vonatkozik a kotelezd iskolai oktatas, mas orszagok azon-
ban ezt a format csak bizonyos tanul6i korcsoportoknak engedélyezik. Magyarorszag,
Lengyelorszag és Csehorszag pl. azon orszagok kozé tartoznak, amelyek nem tesznek
kiilonbséget korcsoportok alapjan. Mas a helyzet Szlovékia esetében, ahol — mint
lattuk — csak az alsé tagozaton engedélyezik (ez alol csak abban az esetben mente-
stilhet a tanuld, ha azt az egészségi dllapota indokolja, illetve, ha a tanévet biinte-
tésvégrehajtasi intézetben tolti). Ezzel a dontésével Szlovakia nemcsak lesziikitette
azoknak a korét, akik szamara az otthonoktatas lehetéségét biztositja, de a kiskapukat

is minimaliz4lta.
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Orszagonként kiilonbozik az is, hogy milyen feltételekkel helyezheté at a gyermek
az otthonoktatdsba. Magyarorszagon az 1993. évi toérvényi szabalyozds viszonylag
egyszerl utat tett lehetévé azoknak a sziildknek a szdmadra, akik gyermekiik magan-
tanuldi jogviszonya iranti kérelemmel fordultak a hatdsagokhoz. Ezt a kérvényt az
illetékes iskolaigazgatd volt hivatott elbiralni, és sziikség esetén a dontési folyamatba
szakemberek véleményét is kikérhette. A jelenlegi, 2019-t6l érvényes jogszabalyok ér-
telmében a dontési jogosultsag az Oktatasi Hivatalhoz keriilt at, ahova a sziil6k az 4j
statusz, az un. egyéni munkarend megitéléséért folyamodhatnak.

Lengyelorszagban sem elegendé a sziilék puszta kivansaga az otthonoktatas en-
gedélyezéséhez. A kérvény elbiralasa az iskolaigazgatd jogkore, aki engedélyt adhat a
458/2009-es torvény alapjan, mely tobb, kiillonbozé feltételt szab az otthonoktatas enge-
délyezéséhez. Ilyen példaul a majus 31-i hatarid, ameddig a kérvényt kotelesek beadni a
szulék, melyhez csatolniuk kell a nevelési tanacsadé tamogaté véleményét, valamint a szii-
16k nyilatkozatat arrdl, hogy gyermekiik szamara biztositjak a tanulashoz megfelel6 ottho-
ni kornyezetet, tovabba egy nyilatkozat, melyben kételezettséget vallalnak azért, hogy a
gyermek alaveti magat az évenkénti osztalyozo vizsgaknak. A felsorolt feltételek teljesitése
sem garantal minden esetben pozitiv elbiralast az iskolaigazgatok részérol.

Csehorszagban a 458/2004-es kozoktatasi torvény szerint a sziilok kérvényezhetik
az igazgatonal az otthonoktatas engedélyezését, de az igazgatd csak komoly indok ese-
tén jarulhat ehhez hozza. A torvény azonban nem részletezi egyértelmtien, hogy mi
szamit ilyen indoknak, igy ennek eldontésében az igazgaté megitélése a mérvado. A
rendelkezés el6irja tovabba a tanuld lakaskoriilményeinek, életfeltételeinek részletes
bemutatdsat, s6t a hatoésagok elrendelhetik a leirt koriilmények ellenérzését is, ami
nemcsak példatlan az uniés gyakorlatban, de tovabbi paradox helyzetek kialakula-
sahoz vezethet. Mikozben az allam kevéssé vagy egyéltalan nem foglalkozik a tobbi
tanul6 koriilményeivel, az otthontanulasi kérvény esetében olyan részletekre kivan-
csi, amelyek tekinthetdk az egyes csalddok maganiigyének. Es még ezzel sem elégszik
meg a jogalkotd, mivel fontos feltételt szab a torvény az otthonoktatast végz6 személy
végzettségét illetGen. Az alsé tagozatos gyermek oktatasaért felel6sséget véllalo sze-
mélynek legalabb kozépfoku végzettséggel, azaz, érettségivel kell rendelkeznie (okt.
torv. 41. § 3. bek.). A fels6 tagozaton az iskolaigazgatd csak akkor engedélyezheti az
otthonoktatast, ha a tanitast végz6 személy egyetemi, azon beliil legalabb alapképzésti
BA-fokozattal rendelkezik (okt. torv. 171. § 3. bek.).
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Szlovakiaban a dontés szintén a gyermek iskoldjanak igazgatojara harul. A
245/2008-as torvény ehhez tobb feltételt ir el6. Az igazgato a sziil6k kérelme alapjan
dont. Nemcsak a lakdskoériilményeknek, hanem a gyermek oktatdjanak is meg kell
felelnie bizonyos feltételeknek. Ha a sziilének van megfelel6 pedagogiai végzettsége,
azaz legalabb tanito6i oklevele, 6 maga is oktathatja gyermekét. Ha nem rendelkezik
ilyennel, akkor sajat koltségére képesitéssel rendelkez6 tanitot kell fogadnia gyermeke
oktatasahoz. Ezzel jelentdsen korlatozzak a sziil6k lehetéségeit (KOSTELECKA 2014).
Ez lehet egyik legfébb oka annak, hogy Szlovakidban egyre inkdbb elterjednek az tn.
kozosségi iskolak, amelyek felvallaljak az otthonoktatasban részt vevé gyermekek ta-
nitasat és a félévenkénti vizsgara valo felkészitését. Ezek olyan fiiggetlen magan- vagy
alapitvanyi kozosségi iskolak, melyek allami tdmogatasban nem részesiilnek, igy a
szlilok tandijabol tartjak fenn magukat. Jellemz6 rajuk, hogy nemcsak a tanuldk egyé-
ni igényeit elégitik ki, hanem figyelembe veszik és rendszeresen egyeztetik a sziilok
tanitassal kapcsolatos elképzeléseit, elvarasait. Az ide jard alsé tagozatos gyerekeket
olyan allami iskoldkba iratjak be, amelyek altaldban szimpatizdlnak az otthonoktatds-
sal, és amelyekkel a kozosségi iskolak jo partneri viszonyt alakitottak ki. A kozosségi
iskolak tandrai részt vesznek tanuldik félévi vizsgain, s6t az allami iskolak a tanuld
értékelésénél figyelembe veszik a véleményiiket. Ennek a kooperativ hozzaallasnak
koszonhetden a gyermekek a vizsgat pozitiv élményként élik meg. Azok a fels6 tago-
zatos, szlovakiai tanulok, akik a szamukra el6ny0s, csehorszagi oktatasi torvényt ki-
hasznalva Csehorszagban tanulnak hivatalosan, nemcsak vizsgaznak a befogadé cseh
iskolakban, hanem az intézmények az egész tanév sordn kiilonb6z6 online kapcsolat-
tartasi lehetdségeket is biztositanak szamukra.*

Azokban az orszagokban, ahol az otthonoktatas az iskolalatogatds alternativaja-
ként, torvényileg elfogadott forma, ki vannak jellve azok az intézmények, amelyek
kozremiikodése az allam szamara annak garancidjat jelenti, hogy az otthonoktatds
tartalma és annak elért eredményei megfelelnek a jogszabalyban meghatarozott ko-
vetelményeknek. Magyarorszagon, Lengyelorszagban és Csehorszagban ezt a szerepet
azok az iskoldk toltik be, ahova a gyermek be van iratkozva, és amelyeken keresztiil
teljesiti az iskolalatogatdsi vagy tankotelezettségét. Szlovakiaban az iskola mellett az

oktatasi hivatalnak is van ilyen feladata és joga.

* A szlovak kozosségi iskoldkat 1. a kovetkezd térképen: https://www.domacaskola.sk/vzdelava-
cie-skupiny (Utolsé megtekintés: 2021. augusztus 24.)
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Magyarorszagon a hivatalosan un. egyéni munkarendben, otthon oktatott gyer-
mek jogviszonyban all az iskoldjaval. A sziil6knek a tanuld felkészitésérél maguknak
kell gondoskodniuk, ebben nincs az iskolanak semmilyen kotelezettsége, ugyanakkor
a gyermek értékeléséért tovabbra is az iskola a felel6s. Lengyelorszagban is az isko-
laval van kapcsolatban a gyermek, az igazgatd viszont felel6s az Osszes feltétel bizto-
sitasaért és betartasaért. Szlovakia az egyetlen olyan orszag az emlitettek koziil, ahol
nemcsak az iskola igazgatoja felel6s, hanem a Keriileti Tanfeliigyelet is felel6sséget
vallal és ellenérzi az otthonoktatas folyamatat.

Az értékelési rendszer is eltéré a kutatott orszagokban. Magyarorszagon az egyéni
munkarendben tanul6 didk iskoldjanak a tanuld szamara félévi és tanév végi osztalyo-
z6 vizsgat kell eléirnia és megszerveznie, melyen a tanulénak kotelez6 részt vennie.
A vizsgak anyaga lényegében megegyezik az allami iskoldk kovetelményrendszerével.
Amennyiben a tanulé a tanulmanyi kovetelményeket nem teljesiti, az iskola igazga-
toja értesiti az iskolalatogatas aldl felmentést engedélyezé szervet, aminek kovetkez-
tében a tanulo tankotelezettségét automatikusan a kovetkezd félévtdl csak iskolaba
jarassal teljesitheti. (V0. Nkt. 45. § [6a] bekezdés.)

Lengyelorszagban is megkovetelik a befogado iskoldkban a tanév végén (évente)
a vizsgak letételét, amelynek szobeli és irasbeli formaja is van, és ennek eredményét a
bizonyitvanyban rogzitik. Az értékelés modjat a 458/2009. sz. kt.16. § 12. bekezdése
hatarozza meg. A vizsga idépontjat kozosen egyeztetik az iskolaval, ahol ennek lebo-
nyolitasa egy kijelolt bizottsag el6tt torténik, amelynek elnoke az igazgato, illetve a he-
lyettese. A vizsgan a sziil6k jelenléte is engedélyezett. A vizsga utan egy olyan jegyzo-
konyv késziil, amelyben szoveges értékelés is szerepel, ezt csatoljak a bizonyitvanyhoz.

Csehorszagban az individudlis oktatdsban részt vevo koteles fél évente vizsgat ten-
ni az iskolajaban (561/2004-es kozoktatasi torvény). Ha ezt valamilyen okbdl kifo-
lyélag nem tudja megtenni, az igazgat6 két honapon beliil hirdet szdmara egy masik
idépontot. Ha a sziilé kételkedik a vizsga eredményeiben, kérvényezheti a bizottsag
el6tti ismételt vizsgat, ehhez azonban az igazgaté nem kételes hozzajarulni. Szlovaki-
aban is évente két alkalommal koteles vizsgat tenni az, aki az otthontanulast valasztja.
A kijelolt vizsgabizottsag minimum hdromtagu, az elndke az igazgatd. A vizsga ered-
ményeit az igazgaté még azon a napon kihirdeti, az eredménye végleges, a vizsga nem
javithato. Lengyelorszaghoz hasonldan, Szlovékiaban is megengedett a sziil6i jelenlét

a vizsgan. Az értékelésre vonatkozd jogszabalyok itt a legszigorubbak. Egyébként is
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nagyon magas és nagyon specialis elvarasokat tamasztanak a szlovakiai sziil6kkel
szemben. Kiilondsen azzal, hogy megkovetelik, hogy az illetékes tanfeliigyel6k és
az iskola pedagogusai betekintést nyerjenek a csalad életébe: meglatogathassak és
ellenérizhessék dket.

Kiillonbségek tapasztalhatéak abban is, hogy milyen mértékben meghatarozott az
értékelés tartalma. Magyarorszagon az egyéni munkarendben tanulé diaknak - jol-
lehet sajat kérésére részt vehet a tanitasi 6rakon és ott értékelést is kaphat — minden
tantargybol osztalyozo vizsgat kell tennie, ez alol kivételt csak a készségtargyak (ének,
testnevelés, technika stb.) képeznek. A magatartas és a szorgalom értékelése értelem-
szertien ebbdl kimarad.

A 2007-es lengyel torvény is rogziti az értékelés formajat és tartalmat, és — a ma-
gyar szabalyozashoz hasonléan - ebben sincs vizsgahoz kotve a testnevelés, zene, rajz
és a magatartas.

Szlovakiaban altalaban csak az un. ,kotelez6 tananyagbdl” vizsgaztatnak, ami
nincs pontosan meghatdrozva, de ne feledjiik, hogy naluk csak az alsé tagozatban le-
hetséges az otthonoktatds, ami a késébbi tanulashoz sziikséges alapkészségeket: irast,
olvasast, szamolast és az alapoz6 tuddsanyagot tartalmazza, tehat viszonylag korvona-
lazhatd, hogy mi kérhet6 szamon. Tudomadsunk szerint ez az egyetlen orszag, ahol a
magantanulok utan 10% fejkvotaban részesiil a magantanuldt beiskoldzo intézmény,
amiért ingyen biztositja a tanulok szdmara a tankonyveket és ellatja az 6sszes olyan -
fentebb emlitett — feladatot, ami a tanuldk otthonoktatdsaval az iskolat terheli. (Ezzel
szemben Magyarorszagon csak a feladatokat kell az intézménynek teljesiteni, fejkvota
nem jar az otthonoktatdsban tanul6 didkok utdn, amit az intézmények joggal nehez-
meényeznek, és ami hozzajarult kordbban is ahhoz, hogy az iskolak nem szivesen vet-
tek fel magantanulokat, amikor még létezett ez a statusz.)

Csehorszagban taldlkozhatunk olyan iskoldkkal is, amelyek csak cseh nyelv és
irodalombdl, matematikabol és idegen nyelvbdl vizsgaztatjak a tanuldt, a tobbi tan-
targyat a benyujtott portfélié alapjan értékelik. A portfdli6 a tanuld féléves munkait
tartalmazza, a pedagdgus a portfolio attanulmanyozasa utan teszi fel a kérdéseit. De
altalanosan Csehorszagban is inkabb jellemzd, hogy az Osszes targybdl vizsgazik a

tanuld, igy eléfordul, hogy két-harom napig is elhuzddhat a vizsga, ami gyakran a

* A tobbi vizsgalt orszdgban nem taldltunk informaciét az otthontanuldk allami finanszirozasat illetGen.
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sziilok szamara tobbletkoltségekkel jar, példaul, amit a szallasra fizet, tekintve, hogy
a csaladok szamara a leglényegesebb szempont nem az iskola kozelsége, hanem pl.
éppen az intézmény vizsgaztatasi mddszere és altalanossagban a viszonya az otthonok-
tatdshoz (FRANKLOVA 2015).

A térségben tehat tobbnyire az iskolaigazgatora van bizva annak eldontése, hogy
a gyermek és csaladja teljesiti-e az allam altal szabott feltételeket. Amennyiben ugy
itélik meg, hogy ezek nem teljesiilnek, a mar kiadott engedélyeket bevonhatjak. Hogy
mindez mennyire szolgalja a gyermek és csaladja érdekeit, arra vonatkozolag nem
talaltunk adatokat. Magyarorszagon ellenben, e tekintetben kétszer tortént szigoritas,
el6szor 2015-ben, majd ezt kovette a magantanuldi statusz eltorlése 2019-ben. A 2015
el6tti, korabbi idészakban hazankban is az iskolaigazgatd jogkoréhez tartozott annak
eldontése, hogy a magantanuloi jogviszony nincs-e a tanuld fejlédésének, tanulmanyi
elémenetelének hatranyara, s ha ugy itélte meg, hogy sziikséges, szakértdi segitségért
folyamodhatott, tobbnyire a gyermekvédelmi szolgalat véleményét kérhette. Utobbi a
2015-6s szigoritas utan a dontéshozé szamara minden érintett tanul6 esetében kote-
lez6évé valt.

A dontési jog dilemmaja - ti. hogy ki élvezhet prioritast annak eldontésében, hogy
a gyermek miképpen fejleszthet6 hatékonyabban - az egész térségben megoldatlan,
mivel nincs olyan széles kort, kutatason alapuld, szakmai érvekkel alatamasztott, tar-
sadalmi megegyezés, amely a sziilének vagy az allamnak az elsGbbségi jogat alata-
masztand. Igy voltaképpen az dllam donti el, hogy mi lehetséges, és mi nem. Ahogy
azt korabban, a torténeti kontextus targyalasanal megemlitettiik, ismereteink szerint
el6szor 1848 nyaran meriilt fel a magyar parlamentben a vita a sziil6i dontés és az al-
lam 4dltal torvénybe foglalt iskolakotelezettség elsbbségének dilemmajardl, ami gya-
korlatilag nem zarult le maig, holott kozel kétszaz év telt el azdta. Azt latjuk azonban,
hogy az otthontanulas mellett elkételezett csaldadok mindent megtesznek annak érde-
kében, hogy céljukat elérjék, és orszagonként kiilonboz6 kiskapukat, megoldasokat
talalnak erre.

Az altalunk bemutatott orszagok mindegyikében megfigyelheté az a torekvés,
hogy jogszabélyba foglaljak és pontosan meghatérozzak az otthonoktatds feltételeit.
Az egyik kinalkozo lehet6ség az volt, hogy az iskolalatogatasi kotelezettséget felvaltsa
a tankotelezettség. Ezen az uton indult el kezdetben Magyarorszag. A tobbi orszagban

a torvényhozok dvatosabbak voltak ezzel a problémaval kapcsolatban. Példaul Cseh-
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orszagban, ahol a tankotelezettség az alapjogok kozott talalhato, ennek a torvénynek
a modositasat sziikségképpen alkotmanymodositassal kellett volna 6sszekotni, ami
gyakorlatilag nem volt megvaldsithaté. Egyszertibb volt meghozni egy olyan szabaly-
modositast, amely lehetévé tette az iskolalatogatasi kotelezettség aldli felmentést ab-
ban az esetben, ha ezt a kotelezettséget valaki otthonoktatdssal teljesiti. Igy tortént ez
Lengyelorszagban és Szlovakidban is.

Az otthonoktatds tovabbi jogi szabdlyozasa esetenként nagyon kiilonb6z6 mo-
don folytatédott. Ugy latjuk, hogy a régioban inkdbb a szigoritas irdnyaba tortén-
tek a valtozasok. Magyarorszagon a 2019-es torvénymaodositas olyan jogszabalyi
keretet teremtett, hogy az otthonoktatas valasztasara szinte alig van lehetdség.
Lengyelorszagban nemcsak a kovetelmények és feltételek mennyisége valtozott,
hanem folyamatosan szigoritottak is rajtuk. Igy volt ez Csehorszdgban is, ahol a
kilencvenes években még viszonylag megengeddek voltak a feltételek, de késébb
ott is szigoritasokat vezettek be, jollehet, még mindig nyitottabbak az otthonta-
nuldsra, mint Szlovakiaban, ahol az kizardlag az alsé tagozatos gyermekek szamara
lehetséges.

A magunk részérdl azt gondoljuk (és ezt egy masik, hasonld témaban végzett kér-
déives kutatasunk is bizonyitja), hogy gyereke és az otthontanulas mindsége valo-
gatja, hogy milyen esetben és mennyire lehet a forma hatékony. Tudunk sikeres és
kevésbé sikeres megvalositasokrol. A pandémia kovetkeztében, a kényszert otthon-
tanulasra kotelezett tanulok tobbsége mindenesetre nehezen viselte az izolaltsagot,
a kortarscsoport hianyat.® Mindez nem jelentheti azt, hogy altalanosithatunk e te-
kintetben, hiszen a vilagon bizonydra nem véletleniil van terjedében - sok helyiitt
egyenesen mozgalomként — ez a tanuldsi-oktatasi forma, amelynek reneszansza az
USA-bdl indult, de ugy tudjuk, hogy szerte a vilagon novekvé népszertiségnek or-
vend. Az USA-ban jelenleg ez a legelterjedtebb oktatasforma. Ott az utobbi négy év
alatt megkétszerez6dott az igy tanulok szama Bryan D. Ray cikkének adatai szerint
(RAY 2021). A szerzd szamba veszi azokat az orszagokat, ahol az utdbbi években

¢ V6. pl. a Donau Universitat Krems vizsgalatdval, melyben kimutattdk, hogy a lezaras miatt otthon
tanulé gyermekek tébb mint 60%-a kimutathatéan sériilt mentalisan, jollehet, a vizsgalatbél nem
deriil ki, hogy az intézményes oktatds hidnydnak melyik eleme (kortarscsoport, a szabad kozlekedés,
a napi valtozatossag stb. hidnya) az, ami a leginkdbb hatott a tanuldkra e tekintetben. https://www.
donau-uni.ac.at/de/aktuelles/news/2021/16-prozent-der-schuelerinnen-haben-suizidale-gedanken.

htmI?fbclid=IwAR3HV{Ci_EI8KWBec-g2Cg4hEZTHKAV WeOEZSxiPv-jvIDtr9x_b25zs6y8 (Utolsd
megtekintés: 2021. augusztus 25.)
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ugyancsak megsokszorozodott az otthontanuldk szama. Az eurdpai orszagok ko-
ziil Franciaorszagot, Magyarorszagot és Nagy Britanniat emliti példaként.”

Ahogy korabban, mas 6sszefiiggésben utaltunk ra, Magyarorszagon jelenleg a leg-
elterjedtebb kiskapu — amely a torvényi szigoritas ellenére lehetévé teszi a csaladok-
nak, hogy gyermekeik az otthontanulast valasszak — az un. tanuldcsoportokba vagy
tanulokozosségekbe szervezddés. Ezek a kozosségek kiilonbozé eszkozokkel és ira-
nyitassal és még inkabb kiilonb6z6 mdédokon kapcsolédva az intézményesitett, allami
oktatashoz biztosithatjak a gyermek egyénre szabott tanulasat, fejlesztését. Hatékony-
saguk, szinvonaluk meglehetésen kiilonb6zd, és jo esetben is a tanulds megkezdése
utan csak honapok elteltével deriilhet ki, hogy a csoport valéban alkalmas-e a tanuld
tényleges fejlesztésére, illetve, hogy lehet6vé teszi-e szamara, hogy a vizsgak soran az

allam altal megszabott médon teljesitse tankotelezettségét. (V6. DoBos 2019: 40-50.)

AZ OTTHONOKTATAS EGYENI ES TARSADALMI ASPEKTUSAI

Lathattuk a fentiekb6l, hogy az otthonoktatassal kapcsolatban két, egymastdl fiiggetlen,
ellentétes irdnyzat létezik. Az egyik szerint a sztiléknek elemi joguk, hogy donthesse-
nek gyermekiik otthonoktatasi lehetdségérdl. Ez a szemlélet egyébként terjeddben van
vilagszerte. Létezik azonban olyan iranyzat is, amelyik tdmogatja azt, hogy egyes or-
szagokban szigoritsak és korlatozzak ennek az oktatasi formanak a térnyerését. Ahogy
leszogeztiik, azért nehéz ebben dllast foglalni, mert minden egyes esetet kiilon kellene
elbirélni szakmailag, és mindezt objektivan, ami aligha megvalésithat6. Erdekességkép-
pen itt megjegyezhetd, hogy egy kérdéives vizsgalatunkban® a kozel 300 vélaszado peda-
gogus alig rendelkezett informacidval errél a formardl, ami minden szempontbol elgon-
dolkoztatd. A valaszokbol az is kideriilt, hogy az otthontanitas mindségében nem bizik
a megkérdezettek tobbsége, annak ellenére, hogy az otthontanuldsnak a kérdéivben fel-
sorolt elényeit (ki-ki a sajat iitemében fejlédhet, hatékonyabb az idébeosztas, tanulasi

igényhez lehet stratégiat alakitani, nem kell alkalmazkodni masokhoz) megértették és

7 A szerz6 adatait nem tudtuk ellendrizni.

8 A kérdéivben egyebek mellett kivancsiak voltunk arra, hogy a gyakorlé pedagoégusoknak milyen
ismereteik vannak az otthontanulasrol. A felmérés nem volt ugyan reprezentativ (minddssze 296 f6 pe-
dagogus vélaszolt a kérdésekre), de regionalis alapon és a tanitott korcsoportok szempontjabdl szinte
teljesen reprezentaltdk az orszagos eloszlast.
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elfogadtak. Az elutasitas legfébb okaként az intézményesitett oktatas kiemelt értékeként
kezelték az iskolai kozosséget és a jelenléti oktatast, amiben bizonydra kozrejatszott az
elmult id6szak hosszt hénapokig tarté tavolléti oktatdsa és szocialis tavolsagtartasa.

Harminc évvel a rendszervaltoztatas utdn altalanossagban elmondhatd, hogy a
hazai szabalyozas tulsagosan nem kiilonbozik a targyalt orszagokétol az otthontanitas
legalizalasanak tekintetében. Mindez érthetd, hiszen nagyon sok a kérdéjel a konzek-
venciakkal kapcsolatban. Elsé latasra példaul meglepd, hogy az otthonoktatast torvé-
nyileg elutasit6 orszagok kozott szerepel Németorszag, az Eurdpai Unio egyik vezetd
allama, de jobban belegondolva az orszag multikulturalis helyzetébe, érthetd, hogy a
nagyszamu bevandorlo csaladok gyermekei szamara létsziikséglet az intézményesitett
oktatas mind a tanulok és csaladjaik jovéje, mind pedig az egész tarsadalom szem-
pontjabol.

Altaldnosségban elmondhatd, hogy a viligban az otthonoktatés legalizacidja folya-
matosan valtozik a feltételekkel egyetemben. A kutatott orszagok esetében azt latjuk,
hogy az oktataspolitika — s kovetkezésképpen az iskola - a legtobb esetben nem partnere
a sziilének ebben a gyermeke jovojét meghatdrozé dontésében. Meggy6z3désiink, hogy
sziikség lenne szorosabb partneri kapcsolatra a sziil6k és az iskola kozott, amennyiben
a csaladok ilyen oktatasi forma mellett dontéttek. A nekik nyudjtandé segitség nemcsak
szamukra lenne hasznos, de jétékonyan hatna az egész tarsadalomra is. Pillanatnyilag ugy
tinik, hogy az iskolaval szemben a sziil6knek kiszolgaltatott szerepet biztosit a torvényi
szabalyozas, ami nem feltétleniil és nem minden esetben elény0s a tarsadalom szamara.

Az otthonoktatasi format tulszabalyozottnak latjuk az esetek tobbségében a
nemzetkozi és a hazai rendszerben egyarant. Emellett egyértelmi, hogy a torvény-
kezést a vizsgalt orszagokban érintetleniil hagyjék a korszert pedagdgiai torekvések.
Hazankban példaul, az otthonoktatas eredményeinek egyetlen méréeszkoze a vizs-
ga, aminek validitasa megkérddjelezhetd. Nemzetkozi szinten nagyon kiilonb6z6 a
hozzaallas az otthontanulashoz, mint feljebb is lathattuk. Nélunk tovabbra is erésen
tartja magat az az elképzelés, ami az oktatast lényegében kizardlag iskolai kereteken
beliil tartja lehetségesnek. Az iskola eme kizardlagos szerepét erdsiti az a fentebb részle-
tezett szabalyozas, amely a csalddok elképzeléseit és dontéseit alarendeli az igazgatdsnak.

Tanulmanyunkkal megkiséreltiik ezt a sok szempontbdl feltdratlan teriiletet ko-
zéppontba allitani. Jollehet mar eddig is tobb iras sziiletett a témdban, sziikség lenne

ezek Osszegz6 vizsgalatara és jogkovetésére is. EGGENHOFFER Noémi Cecilia szak-
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dolgozatat (2016) harom szakdolgozatot tartalmazé konyv (CsAKY-PALLAVICINI-
EGGENDORFER-NYIKANE KOKENY 2019) kovette.” Majd révidesen megjelent két iz-
galmas tovabbi irds, melyek az otthonoktatas talan egyik legérdekesebb formajaval, a
tanuldcsoportokkal foglalkoznak, és amelyekre fentebb mar utaltunk (Dosos 2019;
LANGERNE BucHWALD 2019). Kutatasunkkal igyekeztiink tovabb tagitani a képet. A
legutobbi pandémiahelyzet is azt bizonyitotta, hogy sziikség van innovativ alternati-
vakra, hiszen elegendd egyetlen vératlan, kritikus helyzet, hogy felboruljanak a ko-
rabbi gyakorlatok, és pillanatok alatt kideriil, mennyi hidnyossaggal kiizd a kozoktatas
(ezeket részletesebben egy masik tanulmanyunkban targyaljuk: BopONYI-PAZONYI
2022). Az otthontanulast érintd, termékeny szakmai vitak és az eredményeket figye-
lembe vev6 jogi szabdlyozas sokat lenditene a kozoktatds helyzetén a nemzetkozi és a

hazai szcéndban egyarant.
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INKULTURACIO ES EMANCIPACIO.
PARHUZAMOS TOREKVESEK PAULO FREIRE ES
JOSEPH WRESINSKI PEDAGOGIAJABAN

BEVEZETES

[rasomban két olyan huszadik szézadi 6rids pedagdgiai rendszerének sajétossagait sze-
retném bemutatni, akiket kiilonbozdségeik ellenére is 6sszekot, hogy abban a brazil,
illetve francia miliében, amelyben éltek és alkottak, kiemelt fontossagot tulajdonitot-
tak a hatranyos helyzett felndttek tarsadalmi emancipacidjanak; a megoldas keresése
mindkettejiik szamara személyes, hitbdl fakadé elkotelezettséggé valt; szenvedélyes
utkeresésiikb6l, amelyben fontos szerep jutott az inkulturacionak, olyan praxist for-
maltak, amely maig érvényes, ugyanakkor kiilonleges, az 6 kiilon-kiilon védjegyiikké
valt médszer sajatossagait mutatja.

Paulo Freire és Joseph Wresinski pedagégidja egyarant azzal az ambicidval jott 1ét-
re, hogy hatranyos helyzetl felndtteket — akik egyebek kozott attdl is meg vannak
fosztva, hogy hasznaljak a tudds megszerzésének hagyomanyos csatornait — juttasson
olyan tudashoz, melynek segitségével aztan teljes jogu partnerként lesznek képesek
részt venni a tarsadalmi-gazdasagi folyamatokban. Olyan kérdéseket fogalmaztak
meg, és pedagodgiai praxisukkal, illetve a praxis mogott kirajzolodd rendszeriikkel
olyan iranyokat mutattak, amelyek egyetemes érvényességet sejtetnek. Abban bizva,
pulacioéban végzett pedagdgiai munka mds — akdr magyar - tarsadalmi kontextusban
is sikeresebbé valhat, jelen cikkben ennek az egyetemes érvénynek harom alapelemét
szeretném kiemelni.

Ennek soran elséként feltdrom, mit jelent szamukra a sz6: szegények, vagyis miként
definialjak azt a tarsadalmi réteget, amelynek emancipaciojat a tudashoz juttatasukkal

el6 kivanjak segiteni.
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Masodszor azt fogom megvizsgalni, milyen sajatossagokban ragadhaté meg az az
emancipatorikus pedagogia, amelyet alkalmasnak tartanak erre a célra.

Végiil azt fogjuk latni, hogyan jatszott mindebben szerepet a katolikus egyhaz teo-
logidgjanak megujulasa, jelesiil a II. vatikdni zsinaton a misszio6i tevékenység radikalis
megujulasa kapcsan el6térbe keriil6 tudatos és kovetkezetes inkulturacio.

Mindezek el6tt azonban érdemes roviden kitérniink arra is, milyen szociohistori-

kus kontextusokban sziiletett meg a két pedagdgiai koncepcio.

KIK A LEGSZEGENYEBBEK? FREIRE ELNYOMOTTJAI ES
WRESINSKI NEGYEDIK VILAGA

Freire 1921-ben sziiletett Recifében, Brazilia egy szegény, észak-keleti szovetségi alla-
maban. Pedagdgidja egy olyan idészakban jott létre, amely alatt — bar Brazilia dridsi
gazdasagi-tarsadalmi valtozason ment keresztiil' — az orszagot tovabbra is az egyes
régiok, illetve a kiillonbozé tarsadalmi csoportok kozotti végletes kiilonbségek, tovab-
bd a feln6tt lakossag jelentds részét sujtd analfabetizmus elleni kiizdelem jellemezte.
Freirét személyesen is érintették az orszagra nehezedd stlyos problémak: a gazdasagi
vildgvalsag idején csaladja elszegényedett, mindennapos problémajukka valt az éhe-
zés és nélkiilozés. A gyermekkor nehézségei ugyanakkor életre sz6lé benyomasokat
nyujtottak szamara, hiszen sajat bérén tapasztalta meg a brazil tarsadalom aktualisan
legégetébb problémait, és empatia ébredt benne a hasonléan szegény sorsuak irant.
(FREIRE, A. M. A. 1996.) Miutan - bar jogi diplomat szerzett — palyaja a nevelés terii-
letén teljesedett ki, érdeklédése mindinkabb a tdrsadalom legkiszolgaltatottabb réte-
gei felé fordult (GERHARDT 1993). Az § tarsadalmi emancipacidjukért létrehozott pe-
dagogiaja alapelveiben jol felismerhet6 a latin-amerikai egyhaz ez idében formalodé
felszabaditasi teoldgidjanak markans hatdsa (FREIRE-GUIMARAES 1987).

A legszegényebbeket szamara jorészt az orszag elmaradott mezégazdasagi vidé-
kein teng6dd, mintegy huszonhét milli6 irastudatlan felnétt jelenti. A marxizmustol

kolcsonvett elnevezéssel a leggyakrabban elnyomottaknak nevezi 6ket,” ami azt fejezi

' Els@sorban a lélekszam emelkedése és az urbanizacid tekintetében. Lakosainak szdma (1920 és 1970
kozott) meghdaromszorozodik, az egy fére jutd jovedelem megtizszerezédik, a varoslakok szdma 6tszo-
rosére né. (THERY 2002.)

?Ld. példaul a fémiiveként szamon tartott Pedagogia do Oprimido (sz6 szerinti forditasban: Az elnyo-
mott pedagdgidja) cimét és kovetkezetes szohasznalatat.
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ki, hogy helyzetiiket Freire szerint alapveten az elnyomoéikhoz fiiz6d6 viszonyuk ha-
tarozza meg. Meg vannak fosztva a gazdasagi javaktol, a politikai hatalomtdl és a tudas
forrasaitdl egyarant, és ez a sokszoros megfosztottsag deformalja vilagszemléletiiket:
onmaguk is aldbecsiilik sajat tudasukat, kultardjukat, kreativitasukat. Ily médon a vi-
laghoz nem autoném szubjektumként, hanem passziv targyként viszonyulnak. Ezt a
viszonyulast Freire a hallgatas kultarajanak nevezi (FREIRE 1971).

A francia Joseph Wresinski egész élete a legszegényebbekt6l megtagadott jogok
- igy a munkdhoz, a mutvel6déshez, az oktatashoz, a csalddi élethez, az egészséghez,
az igazsaghoz vagy éppen a spiritualitashoz valo jog - visszahdditasaért folytatott
kiizdelem jegyében telt. Ugyanakkor neve a neveléstorténet hatranyos helyzetiiek-
kel foglalkozd teriiletén kevéssé ismert. Munkassaga kiteljesedésének torténelmi-
tarsadalmi kereteit 1ényegében az a harom évtized hatarozza meg, amelyet a francia
kozbeszéd ,,Les Trente Glorieuses™-nek,’ azaz ,dics6séges harminc év’-nek nevez, s
amelyet alapvetéen gazdasagi fejlddés, magas foglalkoztatds, javuld életszinvonal, és
ezek nyoman a joléti allam kiépitése és miikodése jellemez — de amely mégsem mentes
szamos visszassagtol, igy pl. nemigen vesz tudomast a franciaorszagi mélyszegénység
jelenségérdl. (DuBy 2007.) Wresinski 1917-ben sziiletett Franciaorszagban, spanyol
anya és lengyel apa hazassagabol, nagyon szegény csaladban. Viszontagsagos gyer-
mek- és ifjukorral a hata mogott, a masodik vilaghdbora miatt is vargabetiikkel terhelt
tanulmanyok utan, 1946-ban szentelték pappd. Az egész gyermekkorara ranehezedd
nyomor élményén tal nagy hatassal volt ra a francia katolikus egyhazban ekkor vég-
bemend megujulds, melynek fontos részét képezte a munkdspapok mozgalma*. Elete
akkor vett dont6 fordulatot, amikor 1956 nyaran piispokétl megkapja az engedélyt,

hogy a Parizs kornyéki Noisy-le-Grand nyomortelepére koltozve életre sz6ldan a tar-

3 Azelnevezés Jean Fourastié Les Trente Glorieuses. La révolution invisible de 1946 a 1975 cim{i m{ivének
cimébdl valik hiressé. A franciak kollektiv tudatdban ez az id6szak a francia gazdasag és tarsadalom
novekedésének és modernizacidjanak aranykoraként rogziilt. Ugyanakkor egyes kutatok szerint a mai
Franciaorszagot sujté tarsadalmi, 6koldgiai, urbanizmussal kapcsolatos és egészségiigyi krizisek annak
az id6szaknak a helytelen kormanyzati dontéseibdl, az tigyek akkori kezelési hidnyossagaibol erednek.
(V6. ZANCARINI-FOURNEL 2016.)

* A munkaspapok azzal a kiildetéssel 1éptek fel, hogy a 20. szdzad derekdnak Franciaorszagaban
sorskozosséget vallaljanak az er6sen dekrisztianizalt munkastarsadalommal. Ennek szellemében 6k
is csatlakoznak a munkasok érdekeiért sikra szallo egyesiiletekhez és szakszervezetekhez. Az eréso-
dé baloldali, esetlegesen kommunista befolyastdl tartva a Vatikan kezdeti aggodalma tilalomma ke-
ményedik: XII. Pius 1949-ben még csak azt tiltja, hogy tiintetésen vegyenek részt, 1954-ben viszont
felfuggeszti a munkaspapok mitkodését. A mintegy szdz munkaspap tobbsége engedelmeskedik, de
vannak, akik maradnak, ekképp ellenszegiilve Romanak. Csak 1965-ben, a II. vatikdni zsinat utdn
fordul a kocka: VI. Pal djra engedélyezi, hogy papok iizemekben és épitkezésen dolgozhassanak.
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sadalombdl kirekesztett, legmélyebb nyomorban él6 csaladok mellett kotelezhesse el
magat (WRESINSKI 2010). Ebben az elkételez6désben természetes médon kapcsold-
dik Ossze szamadra az emberi jogok védelme Isten orszaganak épitésével (MONFILS
2017). Pedagégidjanak antropologiai sarokkove, hogy a minden emberben ott rejt6z6
Isten-képmas és az ebbdl fakado végtelen és elidegenithetetlen méltésdg legtisztabban
és legegyértelmiibben éppen benniik, a tarsadalombdl kirekesztett és a nyomor altal
eltorzitott emberekben nyilvanul meg (WRESINSKI 1992, 2007). A stigmatizalo tar-
sadalmi megitéléssel szemben nem a szocidlis segélyezés szanalomra mélté tdrgyait,
hanem szubjektumokat lat benniik, akik képesek 6nallé dontéseket hozni és tetteikért
telel6sséget vallalni. Wresinski alkotja meg szamukra azt a nevet, amely azéta szerte a
vilagon a népesség legmélyebb szegénységben €16 csoportjainak megnevezésére szol-
gal: 6k az un. ,Negyedik Vilag”. Freiréhez képest tehat tovabbmegy: tullépve az iden-
titasnélkiiliségig halmoz6do hianyokon, a Negyedik Vilagot olyan sorskozosségnek:
»nép”-nek tekinti, amelyet nem egyszertien a hatranyos helyzetb6l fakadé sokszoros
megfosztottsag, hanem egy meghatarozott csoporttal kozos torténelem, a multbdl
orokolt élethelyzetek és az élethelyzetekre adott, a tobbségi tarsadalom szamara ide-
gen, mégis koherens, tapasztalati tudason alapul6 valaszok kapcsolnak egybe. (Kiss
2018, 2020.)

PRAXISON ALAPULO EMANCIPATORIKUS PEDAGOGIA

A legszegényebbek definidlasabol meghatdrozott pedagdgiai eldfeltevések kovet-
keznek. A tarsadalmi emancipacidhoz vezeté utat mindketten olyan sajdtos peda-
gogiai megkozelitésmédban latjak, amely az elnyomottak és kirekesztettek oldalan
allva, perspektivdjukbdl kiindulva teszi fel kérdéseit és formalja ki gyakorlatat. A
népfdiskolak és szabadegyetemek — amelyek szintén azzal a célkittizéssel jottek létre,
hogy eldmozditsak a hatranyos helyzet( felnéttek tarsadalmi emancipacidjat - jellem-
zben ennek a csoportnak bizonyos szelekcidval kivalasztott, arra érdemesnek tartott,
ontudatos, legfelsd rétegét szdlitottak meg, és azt igyekeztek visszavezetni a fennallo
tarsadalom miikodési keretei kozé. Ezzel szemben egyrészt Freire és Wresinski to-
rekvéseinek kozéppontjaban valdban a braziliai nincstelen ,elnyomottak’, illetve a

meélyszegénységben €16 franciak alltak és allnak, masrészt mindketten biztosak abban,
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hogy csak olyan pedagdgia vezethet valodi emancipacidhoz, amelynek kiindul6pontja a
»szegények sajdtos vildgszemlélete” (FREIRE 1980: 80), vagyis barmely program alapjaul
csakis az 6 konkrét, egzisztencialis helyzetiik szolgalhat, és a megolddsnak nem pusztan
intellektudlis sikon, hanem a cselekvés, az akci6 sikjan kell 1étrejonnie. Ehhez a fennallé
hatalom ,, kulturdlis invdzié™jat (FREIRE 1980) a parbeszéd kultarajanak kell felvaltania,
és ez a valtas ohatatlanul az egész tarsadalom valtozasat fogja eredményezni.

A parbeszéd mddszere Freirénél az irastudatlansag felszamolasanak konkrét prog-
ramjaban Olt testet. Az e célbdl létrehozott kulturalis korokben csoportos vitdk zajla-
nak szituacidelemzésekkel és az elemzésekbdl fakado cselekvéssel. A vitak tematikajat
szabadon, a névendékek mindennapi tapasztalataibol maguk a csoportok alakitjak ki.®
A tanulasi folyamat nem a hagyomanyos, merev osztalykeretek kozott, hanem az el-
nevezés szelleméhez hiien, demokratikus ,,korok”-ben torténik. (FREIRE 1971.) A sze-
repl6k nem tanar és diak, hanem animator és résztvevd, maga a tanulas pedig nem az
animator egyoldalu logikai levezetése, hanem a résztvevok dialogusa ttjan megy végbe.

Wresinski szintén praxisboél kiindulé koncepcidjaban a tobbsika parbeszéd
jelentésége legmarkansabban az altala alapitott Negyedik Vildg Szabadegyetem
intézményében rajzoldodik ki, amely azoknak adja meg a szo6t, akik meg vannak
fosztva téle, azoknak a tudasara épiti a tanulas folyamatat, akik ugy vannak sza-
mon tartva, mint akiknek nincs, vagyis szubjektumnak tekinti azokat, akik tarsa-
dalmi értelemben nem léteznek. Pedagdgiai sikon ez a hagyomanyos pedagdgiai
alapviszony megforditasat jelenti, az 6ntudatosodas gyakorlatan alapulé mivel6-
dést, amely dialéguson és a vildggal valo interakcioba lépésen alapul. (BARBIER
é. n.) Az 4j paradigmaban nincs nevelé szerep, helyette olyan facilitatorra van
sziikség, aki azzal segiti el6 a tanulast, hogy biztositja egyrészt a résztvevok kozott
zajlé tizenetek kozvetitését, masrészt a megfelel6 modszertani hatteret. A neveld
mint szerepkor eltinésével mds, meghatdrozott szerepli résztvevok: onkéntesek,
szovetségesek és szakérték vesznek részt a tanulds folyamataban, és minden részt-
vevd — barmennyire mas kozegbdl, mas tudasokkal felvértezve és mas tapasztala-
tok birtokaban érkezik - arra kotelezi el magat, hogy a tobbiekkel egyiitt halad el6-
re az emancipdcio Gtjan. A célt vagy egyiittesen érik el, vagy mindenki kudarcot

vall. (DEFRAIGNE-TARDIEU 2012.)

* A leggyakrabban visszatérd témak kozott van példaul a nacionalizmus, az analfabetizmus, a demok-
récia kérdése, vagy Brazilia politikai 4talakulasa is.
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Mind Freire felszabaditasi pedagogidjanak, mind a Negyedik Vilag Szabadegye-
temnek fontos sajatossaga, hogy a beszélgetést kivalté témak nem kész valaszként,
hanem megolddsra vdré problémaként keriilnek teritékre. Meggy6z6désiik szerint
ugyanis a pedagdgiai hatds nem direkt rahatasok eredményeképpen — melyeket a ma-
sik autondmiaja megsértésének, azaz intervencionak tekintenek —, hanem a nevel§ és
anovendék érzékeny, egymasra hangolodott munkakozosségében, a két fél interakcio-
jaban sziiletik meg. Ehhez a masik megértésére: kozos nyelvre, valamint kultarajanak

kreativ befogaddsara: inkulturaciéra van sziikség.

AZ INKULTURACIO SZEREPE FREIRE ES WRESINSKI KONCEPCIOJABAN

Az inkulturacié fogalmat és terminusat voltaképpen a teologia veti fel az evangéli-
um hirdetésének misszidja kapcsan — de mas tudomanyagak tekintetében ugyanagy
létjogosultsaga van (igy hasznalja tobbek kozt az etnografia vagy a kulturalis antro-
pologia is). Olyan hatast jelent, amely egy kulturalis érték atadasa soran az embert
teljes emberségében érinti, és kihat egyéni és kozosségi életének teljességére (Bopa
1994: 47). Az inkulturacié a katolikus egyhaz gyakorlataban® hosszt multra tekinthet
vissza, csak a II. vatikani zsinat adja meg legitimacidjat, és ismeri el nélkiilozhetetlen
jelentéségét a misszios tevékenységek megujulasdban.” A zsinat definicidja szerint az
inkulturacio két — az atado és a befogadd — miiveltség termékeny: mindkettd javara,
gazdagodasara valo taldlkozasa. Mikozben az evangélium hirdetése kapcsan hangsu-
lyozza az egyetemes emberi kulturdba valé beilleszkedés fontossagat, kinyilvanitja,
hogy ez nem torténhet az egyes népek sajat(os) kulturajanak karara. Hasonld logika-
val mind Freire, mind Wresinski a hatrdnyos helyzet(iek jogos igényének tartja, hogy
a tobbségi tarsadalom adja fel kulturalis monopolhelyzetét, és 1épjen ki (téves) kultu-
ralis fels6bbrendtiségi tudatabdl. Mas széval: ahogyan az egyetemes emberi fejlédésbe
minden népnek joga van bekapcsolddni, a szegények sem foszthatok meg attol, hogy

kultarajukat, élettapasztalatukat hozzaadhassak az emberiség k6zos tudasahoz.

¢ Ld. pl. a jezsuita missziok Indidban, Kindban, Latin-Amerikdban, mar a 17. szazadtol kezd6déen.

7 A Gaudium et spes cimu zsinati dokumentum kimondja, hogy az egyhaz elfogadja a kulturak sok-
szinliségét, pluralitasat. Az egyhaz ragaszkodik a maga hagyomadnyaihoz, de egyszersmind tudataban
van egyetemes kiildetésének. ,,Egybe tud fonddni a kiilonféle kulturakkal, ez pedig mind az egyhézat,
mind a kultarakat gazdagitja.”
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Az inkulturacié jelentségének elismerése tulajdonképpen egyik vetiilete an-
nak a szemléletvaltasnak, amely az egyhdzban a II. vatikani zsinat nyoman indul
meg. Ez az 4j szemlélet nyilvanul meg az egyhaz szegényekkel kapcsolatos maga-
tartasanak valtozasaban is. Az ennek jegyében fogant dokumentumok és papai al-
lasfoglalasok 4j tavlatokat nyitnak, egyértelmu hivatkozasi pontta és inspiraciova
valnak egyrészt a felszabaditasi teoldgia szamara®, amely — amint azt fentebb lat-
tuk — Freire felszabaditasi pedagoégidjara markansan ranyomta bélyegét, masrészt
Wresinski szamadra, aki VI. Pal kijelentésében konkrét megerdsitést is nyer abban
a meggy6z6désében, miszerint az egyhaz mindenki, de kiilonosképpen a szegények
egyhdza.

Mind az alfabetizaciés program, mind a Negyedik Vilag Szabadegyetem ,,neve-
16inek” el kellett hagyniuk sajat kultarajuk vilagat, ki kellett 1épniiik az azt jellemz6
»kulturalis invazi¢” paradigmajabol ahhoz, hogy a két kultura, a két vilag — amelyek
kozott eddig nem volt atjaras, hiszen még csak kozos nyelv sem létezett — valdban
talalkozhassék, és torekvéseik nyoman az eddigi két kiilonallo, részleges tudasbol uj,
mindkét fé altal elfogadott tudas sziilessen, valésagos — mindkét felet involvalo -
emancipacié mehessen végbe. Az dltaluk megvaldsitott inkulturacié alapja az, hogy a
pedagogiai cselekvésnek a novendék altal ismert és megélt valosagbol kell kiindulnia,
a novendék nyelvén kell megfogalmazddnia, és arra kell iranyulnia, hogy a névendék
a tanulasi folyamat eredményeképpen képes legyen kritikus gondolkodasra és auto-
ném cselekvésre.

Freire alfabetizacids programjaban a résztvevok tapasztalaton alapuld tudasa: vi-
laglatasuk, szokasrendszeriik, beszédmodjuk, vallasos hiedelmeik jelentik az els6d-

leges kiinduldépontot. Az ezen alapul6 praxis a tanuldsi folyamat résztvevéi kozott

8 ,A felszabaditas teoldgiaja az els6 olyan tapasztalat, amely »a vilagegyhaz« keretében a »helyi«
egyhaz, illetve egyhazak helyzetét, kultarajat (vagy annak hidnyait) szembesiti a keresztény hit {ize-
netével, és a teoldgiai pluralizmus egyik legmarkansabb vallalkozasanak bizonyul.” (Bopa 1994: 109.)
Nemcsak hangsulyozza, de Gj dimenzidba is helyezi a szegénység misztikdjat. A Biblia tanitasdra ala-
pozva hangsulyozza, hogy Isten mar az Oszévetségben tgy jelenik meg, mint aki megszabadit: valdsd-
gosan kivezeti Izrael népét a fogsdgbol, a tdrsadalmi elnyomatdsbol. Az Ujszdvetség Jézusa, akiaz Isten
Orszagara iranyuld cselekvést helyezi a kdzéppontba, a nyomor és az igazsagtalansag elleni kiizdelem
profétaja. A felszabaditasi teoldgia tehat, mikozben varja Krisztus masodik eljovetelét, nem nyugszik
bele az igazsdgtalan vilagba. Kimondja, hogy az evangéliumhoz valé hliség nem pusztan a szegények
karitativ segitését, hanem a tdrsadalom konkrét szocidlis megvaltoztatasara iranyulo cselekvést is
jelenti, azaz politikai dimenzi6ja van. Ennek értelmében a felelés és hiteles kereszténység egyszerre
jelent elkotelezettséget ,,az emberek politikai, gazdasagi, tdrsadalmi és kulturalis alapjogai, illetve is-
tengyermeki méltdsaguk s ezdltal egy emberarct tarsadalom mellett”. (SAYER 2016: 13.)
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kapcsolatot hoz létre, amelyben tobbé nincs kizardlagos neveld, sem kizardlagos no-
vendék. A két fé] tudasa egyenérték, és teljes személyiségiikkel vesznek részt egy uj,
kozos tudas felépitésében, amely egyuttal személyiségiik egymas altali gazdagodasat
is eredményezi. (FREIRE 1980.)

A Negyedik Vilag Szabadegyetem {6 eredetiségét is a hatranyos helyzett népes-
séggel torténd egyiittes épitkezés alkotja, jelesiil a csaladok kezdeményezd szere-
pének elismerése, a tudds megosztdsanak gyakorlata, valamint a ,Negyedik Vilag”
mint pozitiv identitas megsziiletése. Azzal, hogy kiindulasi pontjaul ismeri el a sze-
gények tapasztalati tudasat, és a tudas megosztasaba mas tarsadalmi szerepldket is
bevon, alapvetd fordulatot hajt végre a tudas forrasat és a tuddsaramlas iranyat il-
letéen. Férumain a tapasztalatban és praxisban rejlé tudds mobilizalodik, ezéltal 4j
tuddsokat hoz létre. A résztvevok kozott parbeszéd kezdédik, ebbdl kovetkezéen
mind egyéni, mind kozdsségi szinten ontudatra ébredés megy végbe, és reciprocitas
alakul ki a csoporton beliili és kiviili kapcsolatokban egyarant. A sikeres inkultura-
ci6 eredményeképpen Uj tarsadalmi kapcsolatok létesiilnek, s mikozben a Negyedik
Vilag a tobbségi tarsadalmat a maga tapasztalataval gazdagitva sajat felszabadulasat
mozditja el6, a tudasat elismerd és befogad¢ vilag is szabadabba valik hianyaitol, ko-

tottségeitol.

OSSZEGZES

A cikkben bemutatott két pedagdgiai koncepcié megalkotdi: Paulo Freire és Joseph
Wresinski egész életmtiviikkel arra torekedtek, hogy az adott brazil, illetve francia tor-
ténelmi-tarsadalmi koriilmények kozott a lehetd leghatékonyabban mozditsak el6 a
hatranyos helyzet( felnéttek tarsadalmi emancipaciojat.

Minthogy a tudasnak mindketten egzisztencialis jelentdséget tulajdonitanak a
beldle kizartak szamara, az altaluk siirgetett felszabaditas kulcsfogalma az eman-
cipdciohoz vezeté pedagogia, amely megkoveteli, hogy az oktatas hagyomanyos,
ala- és folérendeltségen nyugvé szemléletét felvaltsa egy horizontalis, egyenran-
gusagra és kolcsonosségre: parbeszéd(ek)re épiil6é berendezkedés. Ennek része-
ként elengedhetetlennek tartjak, hogy a tarsadalom elfogadja a szegények sajatos

vilaglatasat, és teljes értékd, autoném tudasnak ismerje el tapasztalaton alapulé
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tuddsukat. Az inkulturdciénak ezzel a II. vatikdni zsinat szemléletvaltasara rimeld
megvaldsitasaval olyan praxist formaltak, amely egyrészt kiilonleges, csak rajuk jel-
lemz6 modszer sajatossagait mutatja, ugyanakkor megfelel6 aktualizélassal a mai kor

kiilonféle tarsadalmai szamara is irdnymutat6 és érvényes lehet.
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LUPFER-JUHASZ ESZTER

A ,,GULYASKOMMUNIZMUS
EPITESZETI FOLKLORJANAK” MEGJELENESE
AZ ALSO TAGOZATOS TANKONYVEKBEN*

BEVEZETES

Az 1950-es évek végéig a hagyomanyos falusi kép a magyar paraszthazakbdl és a
hozzatartozé melléképiiletekbdl (istallok, olak, cstirok, terménytarolok) tevédott
Ossze, tokéletesen illusztrélva a telepiilésen lakok megélhetési formajat, a mez6-
gazdasagot. A 20. szazad kozepétdl megvaltozo célok, iranyok hatasara az addigi
foldmunkakat elkezdték felvaltani az ipari, szakmai tudassal jaré6 munkak (acs,
kémiives, asztalos stb.). A ,kadari rendszerben” a mindennapi élet folyamatos
megvaltozasahoz tartozott hozza az 1957-t6l elterjed6 kockahaz tipusterv. A falu
tajképe megvaltozott. A gulyaskommunizmus épitészeti folklorjava valt a kocka-
haz (Hornyik 2014). Az addig jellemz6 tdji jellegzetességeket megjelenitd falusi
paraszthazak helyett, a kor szellemének megfeleld, orszagosan egyforma satorte-
tés kockahazak jelentek meg. A véltozas lathato lett a falusi tajban és a lakdhazakban
is (BALI 2009; TAMAskA 2008, 2022), ugyanakkor ez a kulturalis hatas az oktatasban
is megmutatkozott.

A kockahazaknak a tarsadalomra gyakorolt hatasa szamottevd. Kulturalis for-
malo erejliket az oktatas szemszogén keresztiil is érdemes megvizsgalni. A kocka-
hazjelenség az életmodnak, a mindennapi életnek része. Megismertetése minden
korszakban a taneszkozok hasabjain 1ényeges informacidnak szamitott. Nincs ez
masként napjaink tankonyveiben sem. A témakor lényegét a lakokornyezet, a la-
kéépiilet megismertetésének elemzésében latom. A kockahdz lakokornyezeti sze-

repét, vagyis a falvak lakoépiilet-abrazolasat allitottam vizsgalatom kozéppontjaba.

* A tanulméany az ELKH-DE Néprajzi Kutatécsoportjanak programjaban késziilt, az MTA Apor
Vilmos Katolikus Féiskola Tanulasi Kornyezet Kutatdcsoport szakmai timogatdsaval.
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A 2012-es és 2020-as Nemzeti alaptantervek moddositasait kovetd tankonyvek-
ben, a kockahazjelenséget vettem vizsgalat ala. A kordokumentumoknak is szamito
tankonyvekben tetten érhet6ek a tarsadalmi kozegnek és a kiilonféle tényezéknek a
hatdsa is (KarLovIiTZ 2000). Jelen tanulmanyban az alsé tagozatos tankonyvek koc-

kahaz-abrazolasat és annak megjelenési helyzetét ismertetem.

MODSZER

Az oktaté-nevel6 munka lényege a legfontosabb tudastartalmak kozvetitése a tanu-
16k felé. Az ismeretek és a muveltség atadasa, valamint az intellektualis képességek
kialakitasa a legfébb cél. Ugyanakkor oktatas mellett neveld munkarol is beszéliink. A
nevelés, az iskolai fejlesztéseknek egyarant része. Egyik ismérve, hogy a tarsadalmi el-
varas teljesitésére torekszik (BABOsSIK 1999). A neveld funkcid erejét minden korszak
felismerte és hasznalta. Tetten érhet6 ez a tankonyvek politikai tartalmu részeiben.
Gerd Stein a tankonyvkutatasi modellek kapcsan kiemelte a taneszkozok politikai jel-
legét is. Tehat egyszerre informacidhordozdk, pedagdgiai dokumentumok és olyan
kommunikaciés moédszerek, melyekben a politikai feltételek és viszonyok érvényesiil-
nek (F. DARDAT 1999).

A kockahdz vizsgalata ilyen értelemben egyfajta politikai viszonyt is jelent. A kor-
manyok altal elfogadott és kozvetitett értékeket az oktatdsban a tanarokon kiviil a
tankonyvek is kozvetitették. A tankonyvekben a szoveget kiegészitd illusztraciok is
az aktuadlis nevelési irdnyokat erdsitették. A tanuldk lakokornyezete tehat ugyanolyan
jelentds, mint az aktualis oktataspolitikai irany.

Az a kornyezet, lakoépiilet, ahol a gyerekek mindennapjaikat toltik, oriasi jelentd-
séggel bir. Ezért hangsulyos a lakokornyezetnek - igy a kockahazaknak - a vizsgalata
az egyén és kornyezete viszonyrendszerében is. Ebbdl kiindulva kezdtem el a tan-
konyvekben a kockahdzak megjelenését vizsgalni. Az eszkozkészletet a napjainkhoz
tartozo tankonyvekbdl allitottam Ossze. A mintat a 2012-es és 2020-as Nemzeti alap-

tantervek alapjan szerkesztett alsd tagozatos tankonyvek alkotjak.
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KOCKAHAZ

A cimben a ,gulydskommunizmus épitészeti folklorja” kifejezést hasznaltam, mely
tokéletesen leirja a kockahazjelenséget (HORNYIK 2014). A kockahdzak gyors terje-
déséhez hozzajarult egyrészrél az 1956-os és 1969-es nagy arviz is, mely indokolta
raosztott telkek méretei végett a koltséghatékony hazak keriiltek el6térbe. TAMAskA
Maté (2008, 2022) szerint a kockahazak a magyar parasztsag megkésett polgarosoda-
sahoz és urbanizacidjahoz tartoznak, mely az 1970-es években adta at helyét a nyugati
mintakhoz tartozé emeletes csaladi hazaknak. Az orszagban uralkodé helyzeteknek
koszonhetéen az 1980-as évekre 800 ezer kockahdz épiilt az orszagban. Kialakult egy
épitészeti jelenség (Nemzeti Mintaterv Katalogus 2020). Ennek a jelenségnek a tan-
konyvi megjelenitését allitottam kozéppontba. ElGszor is fontosnak tartom megha-
tarozni, mit értek kockahazon. Kockahdzon azokat a csaladi hazakat értem, melyek
négyzetes alaprajzaak, szabadon all6 satortetével rendelkeznek, nincs hossztengelyiik
és kozéppontosan szimmetrikusak. Nem birtokolnak rovidebb vagy hosszabb hom-
lokzatot, sem oromfalat (S. NAGY 1984), azonban az utca felé egy vagy két harmasab-
lak minden esetben megjelenik (TOTH 1976). Az utca felé néz6 ablakok a két nagy
lakészobahoz tartoztak, a kozépfolyosé mentén a lakdkonyha, fiirdészoba és tarold
kapott helyet a 90-100 m*-es csaladi hazban (Nemzeti Mintaterv Katalogus 2020).
Nem mondhatjuk, hogy egy teljesen 1j, a paraszti haztartastol idegen épitészeti
stilusrél van sz6 (TamAska 2008, 2022), jollehet a kockahazak mar egyfajta polgari
jellegti épitkezésnek feleltek meg, hatrahagyva az addig megszokott paraszti épitkezést (S.
NAGY 1984; TAMAskaA 2008, 2022). A kockahazak épitésének gyakorisaga mellett szolt a
polgarosodas és a koltséghatékonysag, mivel a négyzetes alaprajz és a satortetd végett keve-
sebb tégla, rovidebb és olcsobb faanyag kellett a felépitésiikhoz (Fopor-SomoaGyr 2016).
A lakoéhazak stilusjegyeiben megfigyelheté egy szemléletbeli valtozds, amely a
lakéhaz, a kerités és az udvar kiilsé megjelenésében, fejlédésében volt tetten érhetd
(BALI 2009). A rendszer altal meghatarozott szabélyok és kialakitott lehet6ségek sze-
rint alakult a magyar falusi lakéudvar és lakédépiilet, habar ez az ujfajta konstrualas
nem allt tavol a paraszti épitkezést6l (TAMAskA 2008, 2022). Ez a tomegformava ala-
kult haztipus magaval hozta az Uj funkcidkat ellato épiiletrészeket, példaul a garazst,

az el6kertet (TOTH é. n.).
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A kockahazakat a tipusterv-kataldgusban leirt mintak alapjan lehetett épiteni,
vagyis négyzetes alaprajzu, jellemzen 100 m?-es, satortetds hazakat (HorRNYIK 2014).
Ez az uralkod¢ csaladi haztipus hazank tajtipusaitol fiiggetleniil hatdrozta meg a ma-
gyar falusi tajat az 1960-as évektol.

Az életmddbeli valtozas a kockahazak épiilésével is megfigyelhetd. A kockahdzakat
a tarsadalom alsé rendjének felfelé tor6 rétegei épitették, akik miveltségiitkben mar
megérettek a tulajdonszerzésre és -tartdsra. A felépitett haz a falusi tarsadalom szama-
ra az Orokithet6 vagyoni fedezetet jelentette (TOTH 2010). A kockahdz hatott a térsa-
dalom egészére, valamint a taj és a kornyezet viszonyara is. A kornyezetet és az emberi
életet vizsgalva lathatunk egy ember altal kialakitott és egy természet altal létrehozott
kornyezetet. K6z6s tulajdonsaguk, a valdsagban valo szoros dsszekapcsolodas, mely-
nek vizsgalataval a tdjesztétika foglalkozik (D&Ms6DI 2010). A tdj és a kornyezet don-
t6 modon meghatarozza az életet, mivel az ember a tajban él (KErTEsz 2013). Ebben

all a lakoépiiletek ismertetésének fontossaga.

TANKONYV

Az oktaté-neveld munka egyik kozponti eleme a tankonyv. A legdemokratikusabb
taneszkoz, hiszen minden iskolaban, minden osztilyban és minden tanulénal meg-
taldlhatd. (KarLovITZz é. n. [A]). Az érvényességi kore sokkal nagyobb a tantermi
kereteknél, hiszen a gyermekek altal a sziil6k is taldlkoznak az aktualis tankonyvekkel,
ezaltal a kozvetitett tudastartalmak nagyobb korben valnak elérhetévé. A tankonyvek
nemcsak 0j ismereteket kozvetitenek, hanem a meglévéket hatékony rendszerbe allit-
jak (ZAvopszky 1993), figyelembe véve az életkori sajatossagokat, az egyéni képessé-
geket, a rendszerességet, a tudomdnyossdgot és a szemléletességet (GECZINE LASKAI
2011). Ebben rejlik a tankonyv sikere.

Az oktatasban a nem verbalis hatas kozvetlenebb, de a verbalis eszkozok sikereseb-
bek az ismeretszerzésben. A tankonyvekben 1évé illusztraciok interpretald szerepe altal
szignifikans a képek, abrdk hitelessége, egyértelmiisége és atlathatésaga. (SLEZAk 2011.)

A tankonyvek hangsilyos szerepet toltenek be az aktualis felnovekvd generacio
iskolai oktatasaban és nevelésében. A neveld szerep a tankonyvek ismeretkozld és

gyakoroltaté funkciéihoz jarul hozza. Hatassal van a tanuldk esztétikai nevelésére és
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az 6sztonzésiikre is (KARLOVITZ é. n. [B]). BABOSIK (1999) szerint minden nevelési
koncepcid valamilyen célkitiizésen alapszik. Ennek az iskolai nevelésnek részese a la-
kokornyezet is. ,, Az iskoldkban tanitani kell a sajat telepiilési hagyomanyokat, és gyiij-
teni kell a sajdt orokséget. A faluét és a vdrosét is: eldszor a kornyezetismeret targyban...”
(IstvANF1 2011.) Istvanfi Gyula idézete is megerdsiti azt a megallapitast, hogy a lakd-
kornyezet a szocialis kdrnyezet része, igy nagyméret(i hatasa a tanuldk nevelésében
nem elhanyagolhat6 a kézponti iranyokon tul (FORRAY R.-KozMma 1992). Ezt a hatast
bizonyitja a lakokornyezet megismerésére iranyuld szamtalan lecke az alsé tagozatos
tankonyvekben. A kiinduldpont a leckékben az ismert kérnyezet, melyet szamos il-
lusztraci6 szinesit. Elmondhatd, hogy ezekben a tananyagokban egyarant sor keriil a
természeti kornyezet és a lakdkornyezet (lakdépiilet) bemutatasara.

A tanulmany tovabbi részében a 2012-es és 2020-as NAT alapjan szerkesztett also
tagozatos tankonyvekbdl (kornyezetismeret, technika és tervezés, ének-zene, magyar

nyelv és irodalom tankényvek) emelek ki néhany példat.

NEMZETI ALAPTANTERYV (2012)

A 2012-ben mddositott Nemzeti alaptanterv lehetGséget biztositott a helyi kornyezet
sajatossagainak figyelembevételére. Az Ember és természet cimli muveltségteriilet a
Karpat-medence természeti és kulturalis értékeire és egyediségére épitett. Ebbdl ki-
indulva nem meglepd, hogy a Karpat-medence telepiilésszerkezetérdl tobb tantargy
esetében is sz esik. A telepiilésszerkezetek koziil a varos és a falu kozotti killonbségek
kiemelése gyakori. Idesorolhaté a kockahaz jelenség is, mely a magyar kultura sajatos-
sagainak, a mindennapi életnek a része.

A 2012-es NAT tartalmabdl kiemelem a kornyezetismeret, a magyar nyelv és iro-
dalom és a technika tantargyakat.

A kornyezetismeret tantargy 2012-es NAT alapjan, az als6 tagozat 1-4. évfolyaman
kotelez6 targy. A tartalmi ismeretei kozott a teleptilések infrastrukturajara, valamint a
lakoéhely torténetére és természeti kornyezetére korlatozodik a tanegység (NAT 2012).

A magyar nyelv és irodalom tantargy a magyar nyelv sokoldald és arnyalt megis-
merését, hasznalatat tlizte ki célul. Az alsé tagozat esetében lényeges a sajat vélemény

megfogalmazasa, a sajat élményekrol vald beszamolas (NAT 2012).
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A technika tantargy a 2012-es NAT-ban az Eletvitel és gyakorlat miveltségteriilet
része. A természeti és a tarsas-tarsadalmi kornyezet tapasztalati tton torténdé megis-
merésére helyezi a hangsulyt (NAT 2012).

AZ ALSO TAGOZATOS TANKONYVEK ES A KOCKAHAZAK

Az als6 tagozatos tankonyvekben a lakokornyezetet bemutatd témakorok szamtalan-
szor jelentkeznek. A tantargyak legtobbszor a falu és a varos bemutatasara és a két
teleptiléstipus kiilonbségeire épitenek. A kornyezetismeret, technika, magyar nyelv
és irodalom tanegységekben keriil kozéppontba a lakéépiiletek kozotti eltérések is-
mertetése. Igy a kockahazak illusztraciékon valé felbukkandsat is ezekben a tankdny-
vekben kerestem. A tanulmany tovabbi részében néhany példat ismertetek a 2012-es
NAT-hoz készitett tankonyvekbol.

2010-ben jelent meg a Pintér Tibor és Sallai Margit altal 6sszedllitott Kornyezetis-
meret munkatankonyv negyedik osztdlyosoknak cimu taneszkoz, mely a mindennapi
élet megismertetését tizte ki feladatul (PINTER-SALLATI 2010). Ebben a falvak és a
varosok bemutatasa egyarant megtalalhat6 a Tdjékozddds témakorben. A kozigazga-
tasi térképekrol és a régiok elnevezésérdl szold leckében a falvak, tanyak és varosok
kozotti kiillonbségeket is megemliti a tankonyvi szoveg. A leirashoz tartozé illusztra-
ciok kozott talalhatd mindegyik telepiiléstipusrol egy-egy kép. A falusi tdjat bemutatd
ténykép egy jellegzetes kockahazakbdl all6 utcarészt jelenit meg (1. kép).

1. kép: Vérosok, falvak, tanyak illusztracidja (PINTER-SALLAI 2010)
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A tankonyvben a Tdjékozddds témakor osszefoglald leckéje az ismétlo kérdéseket képi
illusztraciokkal egésziti ki. A ,,mikor beszéliink drvizrél?” kérdéshez egy falusi utca-
részlet 1égi felvétele kapcsolodik. A képek alapjan a negyedik osztélyos tanuldknak
meg kell tudni valaszolniuk azt a kérdést, hogy mi az arviz és hogyan védekezhetiink
ellene. A 2. képen lathaté a tankonyvben hasznalt fénykép az arvizzel kapcsolatos fel-
adat részeként. A fényképen jol lathaté a lakoépiiletek formai sokszintsége, ugyanak-

kor a satortetds kockahézak is.

2. kép: Az arvizzel kapcsolatos feladat illusztracidja (PINTER-SALLAT 2010)

A tankonyvben, a tajékozodas témakort osszefoglald lecke kovetkez6 feladataban is-
mételten egy fényképekkel kapcsolatos feladatot talalhatunk. A falu, tanya, varos te-
lepiiléstipusok megkiilonboztetését mérni kivané feladatban harom kép koziil kell a
tanuloknak a telepiiléstipusokat azonositani. A falut bemutato légifelvétel lattatja a
teleptilés kornyékét jellemz6 felszini tulajdonsagokat. A légifelvétel miatt a faluban
talalhato hdzakat féleg a tetéformardl lehet azonositani. Igy meglehetésen nehezen
lehet azonositani a kockahazakat (3. kép).
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3. kép: A falu dbrazolésa az Osszefoglalds cim( fejezetben (PINTER-SALLAT 2010)

2013-ban jelent meg a dr. Mester Mikldsné altal szerkesztett A mi vildgunk. Kornyezetis-
mereti tankonyv a 2. évfolyam szdmdra. A tankonyv alkalmazkodva a korosztaly igénye-
ihez szamos szines illusztracidval egésziti ki az 0j ismereteket tartalmazo leckéket. A Hol
élek? cimi témakorben a lakohely domborzatanak meghatarozasan tul sz6 esik a telepii-
1ésekrol, a lakdépiiletekrdl és a kozépiiletekrdl is. A teleptiléstipusok kozotti eltéréseket
a tanuloknak fényképek altal kell tudniuk felismerni és meghatdrozni. A kockahaz a

vizsgalt tankonyvben a falu és a varos 6sszehasonlitasa kapcsan jelenik meg (4. kép).

4. kép: A falu abrazolasa (MESTER 2013)
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Ugyanebben a témakorben taldlhaté Az otthontdl az iskoldig lecke, mely a lakohely
alaposabb és tudatosabb megismerését célozza meg. A tanuldkat a sajat kornyezetiik
feltérképezésére szdlitja fel a tankonyv szerzdje, egy tvonalterv elkészitésével. A ma-
sodik évfolyamnak készitett feladatban a tanuléknak meg kell rajzolniuk azt az utvo-
nalat, mely a hazuktdl az iskoldig vezet. A korosztaly elvarhaté képességeit szem el6tt
tartva segitség gyanant egy példarajzot lathatunk a leckében, mely az tutvonalrajz el-
készitését illusztralja. A felvazolt telepiilésrész lakdépiileteit madartavlatbol jelenitette
meg a szerkesztd. Az épiiletek tetészerkezeteit figyelmesen megvizsgalva felfedezhet
tobb satortetds épiilet is (5. kép).

5. kép: Utvonaltervminta a kdrnyezetismereti tankényvben (MESTER 2013)

A 2011-ben megjelend, Torok Marton Ibolya altal készitett Elsé technikakonyvemben
a kozlekedési veszélyhelyzetek témakorben a falu és a varos osszehasonlitasara keriil
sor a kozlekedés szempontjabol. A kiilonbozéségek felfedezésére timpontként szolgal
két fénykép a tankonyvi leckében. Az egyik fénykép a varosi kozlekedést illusztralva
egy trolibuszt és sok embert mutat be. A 6. képen lathaté a masik abrazolas, mely egy
falusi utcaképet jelenit meg. A témakor szempontbdl hangsuly az utcarészlet tgyne-
vezett ,,nyugodtsagan” all. Kevés embert, kevés kozlekedési eszkozt (egy személygép-
jarmivet) jelenit meg. A falut bemutaté fényképen a lakéépiiletek kozott felfedezhetd

a jellegzetes satortetds kockahaz is (6. kép).
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6. kép: Falusi utcarészlet dbrazoldsa (TOROK MARTON 2011)

A technika és tervezés tantargy tanitdsahoz Toérok Marton Ibolya 2013-ban készitette az
Elsé technikakonyvem 1. cim{i taneszkozt. A tananyagok céljaiban a lakokornyezet megis-
mertetése kozponti feladat. Ehhez kapcsoloddan talalhatunk egy feladatot, melynek abra-
zolasaban a kockahdz néhany jellegzetessége megfigyelhetd, jollehet a lecke alapjan a kép
az iskoldba vezetd utat mutatja be. A gyermekrajzon lathatd telepiiléskozpont mellett a
lakéhazak megjelenitésére is sor keriil. Ebben az dbrazoldsban a satortetds épiiletek bizo-
nyos jegyeiben mutatnak esetleges hasonlosagot a jellegzetes kockahazzal. A telepiiléskép-
re, a tdj sajatossagara vald figyelemfelhivas lényeges a tanitas soran, hiszen ezek a példdk
igazan sokatmonddk. Habar ez a rajz alkalmazkodik a tanuldk életkori sajatossagaihoz,
mégis nagymértékben formdlhatjak a tanulok tudasat a haz és a falu abrazolasarol (7. kép).

A rajz érdekessége, hogy ez a 2020-as NAT alapjan Trescsik Angéla tananyagfej-

leszt6 altal készitett Technika és tervezés cimi tankonyvben szintén megjelenik.

7. kép: Kockahazak formavilaga a gyermekrajzon els6 osztalyban (TOROK MARTON 2013: 5;
TRESCSIK 2021: 5)
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Ugyancsak a 2012-es NAT alapjén készitette, 2018-ban Konrad Agnes, Jordénné Téth
Magdolna, Kollath Erzsébet és Farkas Andrea az Olvasékonyv 3. osztdlyosoknak cimt
tankonyvet. A harmadik évfolyamnak készitett olvasékonyvben a szines abrak koz-
ponti szerepet toltenek be. A bevezetd, rahangol6 feladatok kozott a nyari élmények
elmesélésére invitdlja a lecke a tanuldkat. Ebben a tankonyvi részben négy kiilonb6z6
jelenetet abrazolnak. A focizas, kirandulas mellett az utazas elevenedik meg. Az uta-
zassal kapcsolatosan két opcidt jelenit meg a tankonyv, utazas varosba vagy faluba. A
falusi utcarészlet bemutatasaban a lakdépiiletek kozott a kockahaz sajatos formavilaga
is felfedezhetd. A képen, a templom mellett lathaté haztipus jegyei mutatnak hasonlo-
sagot a kockahaz sajatossagaival (8. kép).

Az Olvasdékonyvben bemutatott falusi tdjat abrazold rajz téinik fel még a Széplaki
Erzsébet, Korodi Bence dltal 2017-ben készitett Fogalmazds cimi tankényvben is. A
kozelgé vakaciora valé hangolodas érdekében két rajz koziil valaszthatnak a diakok. A

feladat alapjan, az egyik rajzrdl széban elbeszélést kell alkotniuk (8. kép).

3 -

8. kép: A falu dbrdzoldsa (KONRAD-JORDANNE TOTH-KOLLATH-FARKS 2018: 4; SZEPLAKI-
KO6RrODI 2017: 77)
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A Konrdd Agnes és munkatdrsai dltal 2018-ban irt Olvasékonyv — harmadik oszta-
lyosoknak késziilt — tankdnyvben A Pincérfrakk utcai cicdk cimi olvasmanyhoz ké-
szitett feladatban egy utcarészletet lathatunk (9. kép). Az utcakép sajatossagai, hogy
a kiillonféle haztipusok kozott a jellegzetes kockahaz jegyeit viseld épiilet is felttinik.
A feladathoz tartozé utasitdsok alapjan ezen a képi megjelenitésen kell eligazodni a
gyerekeknek a mesében olvasottak alapjan. A kockahaz ezekben a feladatokban nem

jatszik fészerepet, csupan az utcaképet szinesiti.

dolgozzatok!

9. kép: Illusztracié az Olvasékonyvem 3/1-ben (KONRAD Es MTSAT 2018: 38)

A kornyezetismeret, a technika és a magyar nyelv és irodalom targyakhoz késziilt tan-
konyvekben gyakori a falvak utcarészletérdl késziilt fénykép vagy a falvak légifelvéte-
len val6 bemutatdsa. Viszont a faludbrazolasok nem feltétleniil jelentik a kockahazak
megjelenését. Habar a kiemelt tankonyvekben gyakori a falvakkal kapcsolatos tartal-
mak ismertetése, az illusztraciokon tobbnyire a népi sajatossagok és a paraszthazak
megjelenésérol beszélhetiink. A taneszkozokben a telepiilésszerkezeti és lakdépiileti

eltéréseket fényképekkel és abrakkal is illusztraljak.
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NEMZETI ALAPTANTERYV (2020)

A 2020-ban modositott Nemzeti alaptantervben a lakokornyezet megismerése to-
vabbra is fontos cél. Tobb tantargy nevelési-oktatasi céljaiban szerepel a sziikebb kor-
nyezet felfedezése (NAT 2020). Ehhez tartozik hozza a lakohelynek és a telepiilésen
talalhato lakédépiileteknek a megvizsgalasa.

A falusi-varosi életmdd és kornyezet allando témaja az alsé tagozatos kovetelmé-
nyeknek. Az 2020-as Nemzeti alaptanterv altal 1étrejové 4j tankonyvek kovetik a mo-
dositasokat. A lakokornyezet fontossaga azonban tovabbra is szamottevd. A szinesebb
és modernebb formavilag, mely az dbrakat, illusztraciokat jellemzi, lényeges a kocka-
hazak dbrazolasanak feltarasa soran.

Az ének-zene a muvészeti nevelés része, mely 6nallé tantargyként jelenik meg az
oktatasban. Az ének-zene tantdrgy az als6 tagozatos évfolyamok mindegyikén heti
két draszamban szerepel. Hozzdjarul a nemzeti 6ntudat fejlesztéséhez épp tigy, mint
a hazai tajegységek életének és szokasainak a megismertetéséhez (NAT 2020). Also
tagozatos tankonyveinek jellegzetessége a szamos illusztracio.

A magyar nyelv és irodalom tantrgy az 1-2. osztdlyban 14, a 3-4. évfolyamon
10 6raszamot kap. Ez heti bontasban az 1-2. évfolyamon 7-7, a 3-4. évfolyamon 5-5
6raszamot jelent. Kiemelten fontos teriilete a tanegységnek a nemzeti dntudatra, 6n-
azonossag-tudatra val6 nevelés. A targy oktatd-neveld strukturaja koveti a tanuldk
kognitiv, érzelmi és szocialis fejlédését is. Fontos célok kozott szerepel, a tanulok véle-

ménynyilvanitasa és masok megértése (NAT 2020).

ALSO TAGOZATOS TANKONYVEK

A 2020-ban készitett 1j ének-zene tankényv Rapli Gyorgyi nevéhez kothetd. Az Enek-
zene 2. cimu taneszkoz a népdalok és népmesék vilagat a korosztalynak megfelel6 ké-
pekkel egyiitt eleveniti meg. Legtobbszor a népi jellemzdk tlinnek fel a tankonyvben,
példaul paraszthaz, viseletek, népi motivumok. Ebben a kozegben feltiin az egyik
illusztracio épiiletabrazolasa, egy olyan épiiletabrazolas, mely néhany jegyében ma-
gan hordozza a kockahaz jellemz6it, ugymint a négyzetes alaprajzot és a satortetdt

(10. kép).
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10. kép: Illusztracié az Enek-zene tankonyv 2-ben (RApLI 2020: 29)

A tankonyvjegyzékben szerepel a szintén Rapli Gyorgyi tananyagfejleszt6 altal 2020-
ban készitett Enek-zene tankényv 1 - az 4ltalanos iskola 1. évfolyama szdmdra. A
taneszkoz a gyermekjatékokat gytjti 0ssze, melyek a jatékos formaban valé tanuldsra
épitenek. Ebben szerepel egy rajz, mely az anyak napjardl sz6l6 dalhoz tartozik. A rajzon

lathato haztipus jegyei kapcsan nem egy jellegzetes kockahaz fedezhet6 fel (11. kép).

11. kép: Illusztracié az Enek-zene tankényv 1-ben (RApLI 2020: 56)

A 2020-ban készitett 0j, alsé tagozatos tankonyvek abrazolasaiban csak néhany alka-
lommal tlinik fel a kockahdz. Altalanossdgban a faluval kapcsolatosak ezek a meg-
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jelenitések. A tanulmanyban néhany példaval bemutattam, hogy fontos az alsé ta-
gozatban a falunak a megismertetése. A taneszkoz faluabrazolasai kozott tobbszor
is felbukkantak olyan lakéépiiletek, amelyek tartalmaznak kockahazstilusjegyeket.
Erdemes megemliteni, hogy a legtobb tankdényvben viszont a falvak kapcsén nem a
kockahdzak, hanem a nyeregtetds paraszthazak jelennek meg. Ez azzal magyarazhato,
hogy az alsés évfolyamokban a mesei jelleg dominal, igy a népmesék jellemz6 épiile-
tei, alakjai ttinnek fel altaldnossdgban.

Ugyanakkor a népmesei paraszthdz-abrazoldsok mellett kitérnék arra is, hogy a
tankonyvszerkesztok az aktudlis generdcio sziikségleteihez formaljak a tananyagot. A
mai generacidonak a kockahaz kiilleme még ismerdsen hat, de helytiket egyre inkabb a

modern irdnyok szabta formak, az atalakitott kockahazak veszik 4t.

OSSZEGZES

A tanulmanyban, a tankonyvekben megjelené falvak térabrazolasat, a kockahazak
megjelenését mutattam be. A 2012-es NAT alapjan késziil6 6t darab tankonyv és a
2020-as NAT alapjan késziil6 harom darab tankonyv alapjan ismertettem a kockaha-
zak megjelenését. Az attekintett taneszkozok kozos ismérve, hogy azok mindegyike
az als6 tagozatos tanuloknak késziilt. A falvakkal kapcsolatos ismeretekhez tarsult
minden esetben a négyzetes alaprajzu, satortetds épiiletek megjelenése. A korosztaly-
hoz val6 igazodas végett nemcsak fényképekrdl, hanem rajzokrdl is beszélhetiink. A
tankonyvek faludbrazoldsaival kapcsolatosan még mindig érvényesnek tartom ERDEI
Ferenc (2004) kijelentését, miszerint: ,\Viltozott tehdt a falu, s valami mégis viltozat-
lan maradt benne.” A modern iranyzatok a falusi épitkezéseket, éptilettjitasokat sem
keriilték ki. Eppen ezért jelentds a falvak tdji képének magyardzata és tanérai boncol-
gatasa. Lényeges, hogy a leguijabb generacio is megkapja azt a kell6 tudast, mely segiti
6ket kornyezetiik megértésében és megismerésében. Hidba jelentek meg 1j formdk,
iranyok, a legtobb falu esetében a kockahazak még mindig nagy szamban jelen van-

nak. Igy részesei a mindennapoknak, a gyerekek falurdl kialakitott latasmodjanak.
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INKLUZIO ES DIFFERENCIALAS

A KISGYERMEKKORI NYELVOKTATASBAN!
Egy kerekasztal-beszélgetés tapasztalatai

BEVEZETES

A technika fejlédésének koszonhetSen a 21. szdzadban azel6tt soha nem tapasztalt
mértékben jellemzi tdrsadalmunkat a mobilitds, az interkulturalitds és a mediatizalt-
sag. Mindez egy ujfajta rugalmassagot kivan meg: az infokommunikaciés kultiraban
a bevésett tdrgyi tudds mellé a tudds megszerzéséhez szitkséges készségek elsajatitasa
lép (GYARMATHY 2020). A 21. szdzadi kultiravaltas masik hozadéka az atipikus fejlo-
désti gyermekek szamanak novekedése. Ezek a jelenségek komoly kihivasok elé allit-
jak a pedagdgusokat, akik a mai napig nincsenek kell6képpen felkészitve a kiilonbo-
z6 tanuldi igények kiszolgalasara (KAUFFMAN 2020), azonban pedagdgusi munkajuk
soran, a napi talélés érdekében kénytelenek kreativan kialakitani azokat az inkluziv
és differenciald jo gyakorlatokat, amelyek lehetévé teszik, hogy az 6vodai és iskolai
nevelés-oktatas élmény legyen nekik és a gyerekeknek egyarant.

Féiskolank V1. Kisgyermeknevelési Konferencidjan, mely a ,Hagyomany és tjitas”
cimet kapta, az Idegennyelvi Tanszék egy kerekasztal-beszélgetést szervezett 6vodai és
altalanos iskolai nyelvpedagogusok részvételével, hogy megosszak a felsdoktatas kép-

! Némi magyarazatot kivan ez a szokapcsolat. ,Kisgyermekkornak® a magyar szakirodalom
hagyomanyosan az 6vodas kort nevezi. Azonban mivel az angol szakirodalomban nem ritka, hogy
kiterjesztikafogalmategészen 10-12 éveskorig, ezértebben atanulmanyban ilyen értelemben alkalmazzuk.
A szdkapcsolat masodik része, ,,idegennyelv-oktatas” elsésorban a kozoktatasban hasznalatos. Az dvodai
nevelésben a gyermekek élettani sajatsagai miatt nem beszélhetiink az idegennyelvnek sem az ,,oktatasa-
rdly” sem a gyerekek altali ,,tanulasardl”. Helyettiik az angolszasz szakirodalombol a ,,nyelvatadas” (nyelvpeda-
gbgusi oldalrdl) és a ,nyelvelsajatitas” (a gyermek oldalardl) fogalmakat vettiik at. Azonban cikkiink elméleti

részében gyakran a ,,nyelvoktatds,” ,,nyelvi fejlesztés” fogalmakat hasznaljuk — hangsulyozva ezaltal azt a szem-
1életet, mely szerint pszicholdgiai, szocidlis és pedagdgiai szempontbdl a két nevelési korszak sszetartozik.
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viselGivel tapasztalataikat (sikereiket és nehézségeiket) az inkluzio és differencialas
kapcsan a kisgyermekkori idegennyelv-oktatasban. Ezt kovet6en a pedagogusképzés
oktatdi is elmondtak, hogyan probaljak a differencidlast alkalmazni a fels6oktatasban,
majd koézosen ajanldsokat fogalmaztunk meg, miként tudnd a Féiskola még inkabb
felkésziteni a pedagogusjeldlteket a rajuk varé szakmai kihivasokra.

Nagy megtiszteltetés szamunkra, hogy a nalunk oktaté kollégakon kiviil nyolc
intézmény képviseldi is elfogadtak a meghivasunkat: Gydri Ildiké (Happy Kids
International Kindergarten and Nursery; Covid-megbetegedés miatt nem volt je-
len), Hierholczné Faragé Tiinde és Szobota Erzsébet (Montessori Maria Tehetség
Ovoda és Bolcséde), Czvetnics Rita (Meséskert Tagévoda), Sdri Ménika (Angolpa-
lénta Montessori Ovoda), Pivék Attila (Ujlaki Magyar-Olasz Két Tanitési Nyelvi
Altaldnos Iskola; féiskolank tanitasmodszertant oktatd tanara), Anna McBrayer
(Szédligeti Gérdonyi Géza Altalanos Iskola), Kuti Zsuzsa MEd (Pasaréti Szabo
Lérinc Magyar-Angol Két Tanitdsi Nyelvii Altalénos Iskola és Gimnazium) és
Molndrné Goncz Borbdla (Krisztus Kiraly Katolikus Altalanos Iskola). A fels6ok-
tatast az Apor Vilmos Katolikus Féiskola Idegennyelvi Tanszékének angol nyelvi
oktatdi képviselték Bethlenfalvyné dr. Streitmann Agnes vezetésével, illetve jelen
volt két masik intézmény tanara is: dr. Puskds Andrea (Selye Janos Tudomany-
egyetem, Angol Nyelv és Irodalom Tanszék) és dr. Kovdcs Ivett Judit (ELTE, Pe-
dagogiai és Pszicholodgiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet; az AVKF angol nyelvii
6vodapedagogus képzésének draado oktatdja).

Tanulmanyunk megirasakor fontos volt szamunkra, hogy ugyanaz a kooperativ
szemlélet jellemezze, mint a kerekasztal-beszélgetést. Valljuk, hogy csakis a képzd
és gyakorlati szakemberek kozti folyamatos parbeszéd révén lehet megujitani a pe-
dagogusképzést. Ez az egyiitt gondolkodas szamos hasznos tanulsaggal szolgalt, ami
segit nekiink, pedagogusképzéknek a képzés szemléletmddjanak és hangsulyainak
alakitasaban. Az is nyilvanvaléva valt, hogy bar vannak jé gyakorlatok, a képzettség

terén még sziikséges a fejlédés.
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INKLUZIO ES DIFFERENCIALAS
A KORAI IDEGEN NYELVI FEJLESZTES KONTEXTUSABAN

A szocidlis jogok eurdpai pillérének 1. alapelve szerint ,mindenkinek joga van a mi-
néségi és befogado oktatashoz, képzéshez és egész életen at tartd tanulashoz annak
érdekében, hogy olyan készségeket tartson, illetve szerezzen meg, amelyek lehetévé
teszik szamara, hogy teljes mértékben részt vehessen a tarsadalomban, és sikeresen
alkalmazkodjon a munkaerdpiaci valtozasokhoz” (,,A szocialis jogok”). Az 6vodai
nevelésben ez azt jelenti, hogy ,,a koznevelés kiemelt feladata az iskolat megel6z6 kis-
gyermekkori fejlesztés, tovabba a sajatos nevelési igényi és a beilleszkedési, tanulasi,
magatartasi nehézséggel kiizdé gyermekek, tanuldk specialis igényeinek figyelembe-
vétele, egyéni képességeikhez igazodo, legeredményesebb fejl6désiik eldsegitése, a mi-
nél teljesebb tarsadalmi beilleszkedés lehetéségeinek megteremtése”. (2011. évi CXC.
torvény a nemzeti koznevelésrél: 1.3.§ / 6.) Az iskolai oktatds és nevelés kontextusaban
a mindségi és befogad6 pedagodgia ,,minden egyes tanul6 szamara nyitott iskolat felté-
telez, mely egyben méltanyos pedagégiat gyakorol. Kiindulépontja maga a gyermeki
jog, a személyiség szabad kibontakoztatasanak joga. Az iskola a tarsadalmi igazsagos-
sag érvényesiilését segiti eld, melynek keretei kozott a tanulok, sziilok jogosan varjak
el a pedagdgusok szakmai képességeinek, tudasanak maximadlis mozgositasat a gyer-
mekek nevelési, tanuldsi, magatartasi problémdinak megoldasa, illetve tehetségfejlesz-
tése terén”. (RETHY 2013: 10.)

Magyarorszagon a pedagogiai kutatas a hetvenes években ismerte fel annak sziik-
ségességét, hogy az iskola alkalmazkodjék a gyermekek sokféleségéhez és az egyéni
képességek nyoman fellépé igényekhez (VARGA 1996). Az évodai nevelés holiszti-
kus, fejleszté jellegénél fogva jobban kedvez ennek a fajta pedagdgianak. Az isko-
lai oktatasban a tantervek a gyerekek atlagos ,,mentalis életkordhoz” igazodnak,
és figyelmen kiviil hagyjak, hogy a kutatasok szerint az azonos biologiai életko-
ru gyerekek mentalis életkor skaldja nagy szorast mutat. VARGA Tamas (1996)
1971-es felmérése szerint 100 tizéves gyerekbdl 26 rendelkezik a tizéves kortinak
megfelelé mentalis érettséggel, a tobbiek a skala egyéb pontjain helyezkednek el.
Ez azt jelenti, hogy valdjaban az atlagos kozépértéket mutato (tizévesen a tizéve-
sek érettségi szintjén 1év6) tanuldk kisebbséget képviselnek az eltérd (alacsonyabb

vagy magasabb) érettségli gyerekekkel szemben. Ez a szdéras a 21. szazadban a di-
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gitalizacionak és a fokozott médiahaszndlatnak koszonheten tovabb diverzifika-
lodott. A kiilonleges banasmodot igényld atipikus fejlédésti gyermekek szamanak
noévekedése a kornyezet és a kultura eddig nem tapasztalt sebességti valtozasanak
indikatora (GYARMATHY 2020). Ennek kovetkeztében keriil egyre inkabb elétérbe
az inklazio és a differencidlas a pedagogiaban.

A differencialt oktatds tanulmanyozasa mintegy két évtizeddel megeldzte az
inkluziv pedagégiardl valé gondolkodast. Mar az 1960-as évektdl jelentdssé valt, az
Egyesiilt Allamokban és Eur6pdban szdmos felzdrkoztato és esélyegyenldséget nove-
16 program, moédszertan sziiletett. Koriilbeliil az 1980-as évek kozepétdl kezdve nétt
meg az érdekl6dés az inkluziv nevelés irant, amely legszélsdségesebb formajaban a
kiilonleges igényt gyermekek teljes integralasat jelentené. Ennek megvaldsitasarol a
mai napig folyik a gondolkodas. Bar vannak eléremutatd torekvések, az idealistol még
mindig messze vagyunk (KAUFEMAN-BADAR 2020: 3).

Az atipikus fejlodést gyerekek kiilonféle tanuldsi nehézségekkel kiizdenek. A
2011-es koznevelési torvény a kiemelt figyelmet igényld gyermekek, tanulok kovetke-
z6 csoportjait kiillonbozteti meg:

a) kiilonleges banasmaddot igénylé gyermek, tanulé:

- sajatos nevelési igényt gyermek, tanulo,”

- beilleszkedési, tanuldsi, magatartasi nehézséggel kiizdé gyermek, tanuld,

- kiemelten tehetséges gyermek, tanulo;

b) a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szO016 torvény szerint hatra-
nyos és halmozottan hatranyos helyzet(i gyermek, tanulo;

c) tartds gyogykezelés alatt allo gyermek, tanuld (2011. évi CXC. torvény a nemzeti
koznevelésrdl: 2. 4. § / 13.)

A hagyomanyos gyogypedagogiai felfogas szerint az érintett gyerekeket elkiiloni-
tett formaban, szegregdltan, a £6 fogyatékossaguk szerinti homogén csoportban tanit-
jak, nevelik. Ez sokszor azzal jar, hogy a gyermeknek be kell koltoznie egy bentlakasos
intézménybe, elszakad a csaladtol és elszigetelddik a tarsadalomtél. Maga a ,,fogyaté-
kos” elnevezés is az érintett embernek méltanytalan modon egyetlen aspektusara, a
deficitre f6kuszal (RETHY 2013).

> Az UNESCO Salamancai Nyilatkozata a sajatos nevelési igény(i (SNI) tanulok befogadd oktata-
sanak alapelvei kozott emliti a lehetGséget arra, hogy olyan tobbségi, inkluziv iskoldba jarjanak, amely
alkalmazkodik hozzdjuk, és gyermekkozpontu pedagdgiaval képes kezelni igényeiket (1994).
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A tdrsadalmi esélyigazsdgossdg (mas, mint az esélyegyenléség) uj, holisztikus
szemléletmddot jelent: a hidnyszemlélet helyett a gyermek egyediségét, igényeit hang-
stlyozva beszél specidlis nevelési sziikségletr6l. Nem masokhoz hasonlitja, hanem 6n-
magdban tekinti értékesnek a gyermeket (RETHY 2013).

A szegregadlt oktatds-nevelés személyenként mérlegelendé 1étjogosultsagat nem vi-
tatva (SALNE 2001), a tovabbiakban az integrdcio / inkluzié kérdésével foglalkozunk.
Bar a két terminus hasznalata nem kovetkezetes, kiilonbséget kell tenniink kozottiik.
Az integracio: fogadds. Az ,atlagos” gyermekhez igazodd tobbségi iskola fogadja a
specialis sziikséglet(i gyermeket, de elvarja, hogy a gyermek alkalmazkodjon egy tel-
jesitményorientalt, merev szisztémahoz. Az inklazi6: befogadds. Az iskola nem asz-
szimildlni akarja a specidlis igény(i gyermeket, hanem maga véltozik. Tevékenységét
nem egy atlaghoz igazitja, hanem tekintetbe veszi a gyermekek egyedi sajatossagait
(hattér, korabbi tapasztalatok, érdeklddési kor, tanulasi tipus és iitem stb.), és esze-
rint differencidl. A befogado intézmény valtozatos tevékenységek, egylittmiikodo ta-
nulds, élményszeri megismerés révén biztositja a kiilonbozé képességli gyermekek
bekapcsolodasanak lehetéségét. A gyermek tanul6évei soran fellépé nehézségeket a
tanuldsi folyamat természetes kisérdjelenségének fogja fel, nem a gyermeket tekinti
problémasnak. Igény esetén az iskola biztosit segitséget (CSANYI 1999).

Az inklazid {6 jegyei az 6vodai nevelésben: az 6voda teljes vezetdsége, neveld-
testiilete elfogadja és azonosul az inkluzié gondolataval, a nevelésben hangsulyos
szerepet kapnak az egyéni differencidlé modszerek, a foglalkozasok megszervezé-
sét és levezetését valtozatosabbd, szinesebbé teszik a kiillonb6zé munkaformék (pl.
frontalis, csoportos, egyéni munkaforma), a kovetelményeket rugalmasabba teszik,
valtozatos értékelési eljarasokat alkalmaznak, az dvodai élet tevékenységei kozben
felmeriilé problémak vagy konfliktushelyzetek megoldédsa els6sorban az 6vodape-
dagdgusok feleléssége, a gydgypedagogus partneri kapcsolatban van az 6vodapeda-
gogusokkal, a sziil6ket bevonjak a folyamatba, minden résztvevd fontosnak tartja a
szocialis befogadas szerepét (KovAcs 2013). A fenti jellemzék az inkluziv iskolara
is érvényesek.

Az inklazié széles kord, koltségigényes folyamat:® a tantervi rugalmassag mellett

megfelel6 személyi feltételek (gyogypedagogus szakszolgalat, pedagégiai asszisztens,

? Ezt a folyamatjelleget hangsulyozza az UNESCO (2006) kiadvanya is (15-16).
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megfelel képzettségl és szamu pedagdgus), akadalymentes épiilet, specialis techni-
kai eszkozok, az egy osztalyba jaro érintett gyermekek szamanak limitalasa sziikséges.
A sziil6k részt vesznek a dontési folyamatokban (CsANYI 1999).

Bar a tanulasi és szocialis zavarokkal kiizd6 gyermekek fejlesztéséhez szakemberek
(pszichologus, gyogypedagogus) segitségét kell kérni, bizonyos mértékig a pedagogus
is képes athidalni, ellenstlyozni az atipikus gyerekek egyéni nehézségeit. Az évodai és
iskolai nevelés differencialé pedagdgiai rendszere tartalmaz olyan kozpontilag szaba-
lyozott elemeket, amelyek segitik ebben a pedagdgust. Ilyen a sajatos nevelést igénylé
gyermekek szlirése és tamogatasa a szakszolgalati rendszer segitségével, az egyre tobb
6vodaban jelen 1év6 iskola-el6készitd foglalkozas, altalanos iskolaban a korrepetalas,
a szakkorok. Ezek a keretek lehet6séget teremtenek a lemaradd vagy tehetséges gyere-
kek differencidlt fejlesztésére, oktatasara, de nagyon sok mulik a pedagdgus hozzaal-
lasan és elkotelezettségén, hogy éljen ezekkel az eszkozokkel, valamint tartalommal és
értékkel toltse meg a rendelkezésére allo idét.

A differencialas az inkluziv pedagogia alapvetd tanitdsmodszertana, amely peda-
gogiai valaszt ad a gyermekek bioldgiai, szocidlis, kognitiv és pszicholdgiai kiilon-
bozbségeire és az ebbdl fakadd egyedi igényekre. A differencialé pedagogus ezekhez
az igényekhez szabja a tanuldsi tartalmat, folyamatot, végterméket (produktumot),
valamint az ezekhez sziikséges munkamodszereket, idSkeretet és értékelést (HEACOX
2021; BAKONYI-KARCZEWICZ 2017; BATHORI 1996). Ezaltal a gyermekek jobban ki
tudjak bontakoztatni egyéni képességeiket, jobban tudnak fejlédni.

Az 6vodai nevelésben a differencialds a nevelés egészében jelen van: ,,Ahhoz, hogy
a gyermek személyes kompetencigjat fejleszteni tudjuk, a szocialis kompetenciat,
kommunikacids és kognitiv kompetencidit egységben, komplex méodon, az egyéni
sajatossagokra tekintettel kell alakitanunk a masodlagos szocializacioban” (Hor-
VATHNE 2018: 3). A differencialas természetesen atszovi az évodasok mindennapjait.
Megvaldsul a vegyes csoportok alkalmazasa, a rugalmas napirend és az egyéni igé-
nyek figyelembevétele a gondozasi tevékenységek (pl. altatas) soran. Fontos, hogy az
6vodapedagégus olyan kozeget teremtsen, amelyben minden gyermek a lehetd leg-
optimdlisabban tudja kibontakoztatni a képességeit. Az SNI gyerekek szempontjabdl
kiilonosen nagy jelentdsége van az alacsony csoportlétszamnak, a valtozatos targyi
kornyezetnek, a csaladdal és a szakemberekkel valé empatikus, harmonikus egyiitt-

miikodésnek (BAKONYI-KARCZEWICZ 2017).
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Az iskolaban a differencidlas a tanuldsszervezés tobbféle szintjén érvényesitheto.
Rendszerszinten a képességek szerinti csoportbontasban (pl. kezd6 és haladd nyelvi
csoportok), illetve a fakultaciok, korrepetélasok biztositdsaban nyilvanul meg. Eze-
ket a kereteket az intézmény biztositja. A pedagégusi munka szempontjabdl azonban
fontosabb a tandra keretein beliili differencialas. Itt a differencialt tanulasszervezés a
pedagogus megfeleld szakmai attittidje és gyakorlata révén valdsul meg. Ennek egyik
modja a kooperativ tanulds alkalmazasa, melynek alapja a heterogén csoportok kiala-
kitasa. A sikeres kooperativ tanulds négy {6 pillére Spencer KaGaN (2009) szerint az
épitd ,egymasrautaltsag” (csak egyiitt képesek megbirkdzni a feladattal), az ,egyéni
teleldsség” (sulya van az egyéni teljesitménynek), az ,egyenld részvétel” (mindenki
ugyanannyi munkat tesz bele) és a ,,parhuzamos interakcidk” (a tanulok egy idében
dolgoznak a megvalositason). Egy masik, széles korben ismert szemlélet a Howard
GARDNER (1999) amerikai fejlédéspszichologus nevével fémjelzett tobbszoros intelli-
gencia elmélete. Gardner napjainkban is folyd kutatasa szerint kilenc intelligenciarol
beszélhetiink: verbdlis-nyelvi, zenei, logikai-matematikai, térbeli-vizudlis, testi-kinesz-
tézids, intraperszondlis, interperszondlis, természeti-gyakorlati és egzisztencidlis-filo-
z6fiai-spiritudlis intelligencidrol. Ugy véli, a teljes értékd, tobbszordsen intelligens sze-
mélyiség kialakitasahoz elengedhetetlen, hogy a pedagdgusok minél szélesebb korben
és rendszeresen alkalmazzak a kiilonféle intelligenciateriiletekhez kapcsolodo felada-
tokat a tanitasban.

Lathattuk, mekkora hatdsa van a gyermekeket koriilvevo vilagnak, valamint a csa-
ladi és iskolai kornyezetnek a gyermekek biolégiai, pszicholégiai és szocidlis fejlodé-
sére. A kovetkezdékben azt probaljuk meg koriiljarni, hogyan kapcsolédnak mindezek
az idegennyelvi neveléshez-oktatashoz az 6vodaban és az altalanos iskolaban.

Az Eurdpai Bizottsag Education Begins with Language c. tematikus jelentése hang-
stlyozza a korai kezdést, az ,érzékeny periddus” kihasznalasat, az inkluziv, innovativ
modszereket, az él6 nyelvi kornyezet fontossagat. Az inkluzivitast az eltérd kulturalis
hattert diakok befogadasaként értelmezi. Eurépaban a tanulék mintegy 9%-a hasznal
mas nyelvet csaladi kérben, mint az iskolaban, ezért a cél az, hogy a tanulé teljes nyelvi
repertoarjat fejlesszék (European Commission 2020). Ugyanakkor a nyelvi kiilonbsé-
gek athidalasat, s ezaltal az inkluziv nevelés megvaldsulasat szolgalhatja az angol mint
kozvetitd nyely, illetve a korai angol nyelvi fejlesztés, nyelvtanulas, mivel ez elésegiti a

gyermek — és dltala a csalad — integralddasat a tobbségi tarsadalomba. Elvarhaté, hogy
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a nyelvet oktato, befogado szemléletli pedagogus tisztelje a gyermek anyanyelvi hat-
terét, ismerje a menekiiltlét lélektani, tarsadalmi tényez6it, diakkozpontuan oktassa a
nyelvet, aknazza ki a kortarscsoportban rejlé lehetdségeket (tanuloparok), hasznalja
ki az alkotdmiivészet lehetdségeit a nyelvoran, kooperativ tanuldsi format és innovativ
tanitdsi modszereket alkalmazzon (DELANEY 2017).

Kerekasztal-beszélgetésiink soran felmeriilt a nyelvi inkluzié tobb szintje is. A
nyelvileg akadalyoztatott gyermekek, a kiilf6ldi gyermekek (bevandorlok, menekiiltek
gyermekei), de akar az idegennyelvet koran elsajatitd magyar gyermekek is mind
megélik, hogy a célnyelvi készségek hidnya vagy korlatozottsaga akadalyt jelent a
gyerekkozosség és a neveldk kozti kommunikacioban. A kommunikacié hianya vagy
korlatozottsaga novelheti az elszigeteltséget, a lemaradast, s6t akar leszakadast is ered-
ményezhet. A differenciald tanitasi mdodszerek alkalmazasaval azonban ezek elkeriil-
hetéek.

INKLUZIO ES DIFFERENCIALAS
A KISGYERMEKKORI IDEGENNYELVI FEJLESZTESBEN

A kerekasztal-beszélgetésen az Apor Vilmos Katolikus Féiskola angol nyelvii évoda-
pedagogus képzésének gyakorld dvodai képviseltették magukat. Talan nem véletlen,
hogy ezek koziil egyik sem hagyomanyos 6voda, hanem az atlag f6l6ttinek mondhato,
hiszen mar maga a korai idegennyelv-fejlesztés is egy olyan nevelési teriilet, amely
jellemzden az innovativ, befogadd szemléletli intézményekben van jelen. A Mesés-
kert Tagévoda (Czvetnics Rita vezetésével) 1999 6ta foglalkozik tudatos integracidval.
Eleinte egy csoportban fogadtak sajatos nevelési igényt gyermekeket, majd az isme-
retek dtaddsa, tapasztalatok megbeszélése, tovabbképzések teljesitése révén fokozato-
san integral6 6vodava valtak, és 2011-t6] hivatalosan is autista gyermekeket befogadd
intézményként fogadjak az integraltan nevelhetd, ép intellektust autizmus spektrum
zavarral kiizdé gyermekeket. Utazé gyogypedagogus, pedagogiai asszisztens segiti
az 6vodapedagégusok fejlesztd tevékenységét — a sziilokkel vald egyiittmtikodésben.
Emellett a Boys and Girls Club Angol Ovodai Programmal (BGC) egyiittmikodés-
ben valdsul meg az a sajat fejlesztésti, tematikus és tevékenységkozponti magyar—an-

gol kétnyelvli program, amely az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjara épiil. A
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magyar 6vodapedagdgusok szakmai iranyitasaval 6sszehangolt csapatmunka zajlik:
magyar—angol nyelven torténik a heti témafeldolgozas, melyben az angol anyanyelvi
lektorok segitségével az ,egy személy — egy nyelv” modell érvényesiil heti 25 éraban
(8:00-13:00 6raig). Igy a gyermekek szdmdra két nyelven torténik az dvodai neve-
lés-oktatas és az angol nyelvelsajatitas, mely a szabad jaték és az iranyitott foglalkozas
(circle time) keretein beliil valosul meg.

A Montessori Maria Tehetség Ovoda és Bolcséde (Hierholczné Faragé Tiinde ve-
zetésével) 2002 6ta a Montessori-pedagégia mellett az idegen nyelvi nevelést integralja
a magyar 6vodapedagogia és bolcsGdei nevelés / oktatas teriiletén. A 3-5 éves kortiak
napi szinten, a jatékba integraltan talalkoznak az angollal az 6vodai / bolcsdei cso-
portban, majd az 5-6 éves gyermekek szamara kiilon angol tehetségfejleszté miihely
miikodik, ahol mikrocsoportban dolgoznak. A Montessori-mddszerbél, alapelvekbdl
fakado, onallosagot 6sztonzd kornyezetben, a gyermek megfigyelésére alapozva zajlik
a nevelémunka. Egyike ezen elveknek az el6készitett kornyezet, amely a vegyes élet-
kori csoportban elérhetdvé és 6nallo hasznalatra alkalmassa teszi a fejlesztd jatékokat.
Az Angolpalédnta Montessori Ovoddban (Sari Mdnika vezetésével) ezek a fejleszté esz-
kozok ot tevékenységteriileten, hierarchikus rendszerben épiilnek fel, és komplexitas,
valamint nehézségi fok szerint elrendezve vannak elhelyezve csoportszobakban. Az
el6készitett Montessori-kornyezetben a pedagégusnak mindig rendelkezésére all az a
differenciald eszkoztar, amivel hatékonyan eleget tud tenni az inkluziv nevelésnek —
azaz minden gyermeknek a képességeinek megfeleld jatékot tud kindlni.

Hierholczné Farag6 Tiinde és Szobota Erzsébet hangsulyozta, hogy az idegen nyelv
beemelése akkor éri el céljat, ha napi szinten, folyamatosan halljak a gyerekek az ide-
gen nyelvet, és gyakorlatorientaltan sok jatékkal, mesével, mozgassal, tevékenykedte-
téssel 6tvozve kapjak az ingereket. A nyelvi fejlesztésnek tobb szintje van. A 3-4 éves
korosztaly az ismételt nyelvi sémakat rogziti passzivan, majd az 5-6 éves korosztaly
mar képes a verbalis megnyilvanulasra, az egyszerti mondatalkotasra, de tovabbra is
a cselekvéshez kotott tevékenységek mentén halad az idegen nyelv befogadasaban.
Folyamatos kéttanaros modell segiti az idegen nyelvi fejlesztést csakigy, mint az An-
golpaldnta Montessori Ovodéban.

Az altalanos iskoldba lépve az als6 tagozaton tovabbra is a jatékos nyelvi fejlesztés
a cél. A Szédligeti Gdrdonyi Géza Altalénos Iskoléban, ahol elsé osztalytdl folyik az

angol és német nyelvoktatas, kiilonosen nagy hangsulyt fektetnek a pedagégusok a
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harmonikus dtmenetre. McBrayer Anna angoltanar elmondta, hogy naluk az els6 3
évfolyamon heti egy 6ra az érarend szerinti o6ra, egy pedig szakkorként szerepel. Itt
még nem latszik a képességek kiilonbsége, mert minden kisgyerek egyforman élvezi a
sok mozgasra, vizualitdsra és zenére épiil6 nyelvoktatast. Negyedik osztalytol mar heti
4 6raban tanulnak angolt a gyerekek. A szakmailag tokéletes Oxford nyelvkonyveknek
koszonhetéen fokozatosan, jatékosan, stressz nélkiil keriilnek egyre kozelebb az ide-
gennyelv-tudashoz.

Az idegennyelv elsajatitasa kisgyermekkorban jellemzden a gyerekek egyéni ké-
pességei mentén eltéré modokon, tanulasi stilusban és tempoban torténik. Sari Mo-
nika hangsulyozta az 6vodas gyerekek szabadsagat az idegennyelvi fejlédésiik alaki-
tasaban: a gyerekek sajat igényiik alapjan dontik el, hogy csak befogadjik az idegen
nyelvet, vagy hasznaljak is azt. Fontos megfigyelni az SNI gyermekek esetében, meny-
nyire nyitottak az angol nyelvii foglalkozasokra. Egy-egy SNI gyermek eleinte gyak-
ran tinik elutasitonak, de egyes sziil6i visszajelzések szerint otthon énekelgetik az
angol dalokat. Normal fejlodésti gyermekeknél is megfigyelhetd, hogy az angol nyel-
vi foglalkozasokon inaktivak, és otthon deriil csak ki, hogy elraktaroztak valamit az
idegennyelvii foglalkozasbol. Ezért fontos, hogy az évodapedagdgus tiirelmesen, az
egyéni igényekre odafigyelve vezesse az idegen nyelvi foglalkozast, és ne ijedjen meg
a gyermek latszolagos passzivitasatdl, csendességétdl, hiszen a gyermekeknél ez az un.
»csendes periodus” fontos el6készitése a késdbbi idegen nyelvi fejlédésnek. Ezért az
Angolpalanta Ovodaban a pedagogusok elészor a gyerekek passziv székincsének a gya-
rapitasara torekednek dalok, mesék, mondokdk és a folyamatos kommunikaci6 altal.

Nehézséget jelent a harmadik kultiraju gyermekek nyelvi integralasa a kozosség-
be. A kétnyelvli évodakban kiilonosen gyakori a kiilonb6z6 kultaraju, nemzetiségt
gyerekek jelenléte. Ilyenkor gazdagitja az dvodasok ismereteit a vilagrol, ha kicsit be-
pillanthatnak ezeknek a gyerekeknek a kulturajaba. A csepeli Montessori Maria Te-
hetség Ovodéban példdul a sajat orszdgukat, kultarajukat bemutaté fényképeket kér-
tek egy-egy kiilfoldi csaladtol. Maskor el6fordult, hogy a kiilfoldrél érkezd, szinte csak
egy idegen (nem feltétleniil angol) nyelvet beszél6 kisgyermeknek kevesebb esélye volt
a tobbségi magyar nyelvl csoportban, hogy tarsakat talaljon magatol. Ilyenkor a pe-
dagdégusoknak bele kellett nytlniuk a folyamatba. Ezeknek a gyerekeknek az esetében
az angol nyelvi fejlesztésnek kiilon szerepe lett, hiszen az angol egy kozvetitd nyelvvé

valt, s igy annak elsajatitasa a sikeres inkluzio feltétele lett. Ilyen esetben ugyanis nem
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csupan a nyelvi akadalyok lekiizdése a feladat, hanem a csoportba val6 beillesztés is,
hiszen igy konnyen perifériara szorulnak ezek a gyerekek.

Az Angolpalanta Ovoda gyakorlata soran eléfordult, hogy tigy fogadtak gyerme-
ket, hogy az anyanyelve nem a magyar és nem is az angol, hanem egy harmadik nyelv
volt. Ebben az esetben, az dvodaban a gyermek els6dlegesen hasznalt nyelve az angol
lett, és csak azutan kovetkezett a magyar nyelv elsajatitasa. Itt a gyermek fejlesztésében
még nagyobb szerepet kaptak a Montessori-eszk6zok, mivel hasznalatuk hatékonyan
segitette a nyelvi fejlédést is. Egy ilyen szitudcié az egész csoport nyelvi fejlodésére
pozitiv hatassal van. A gyermekek kozotti jatéknyelv alapvetéen a magyar, de ezekben
az esetekben azt tapasztaltak, hogy a gyerekek jatéka kozben az angol is megjelent.

Szobota Erzsébet egy olyan kisgyermek esetét osztotta meg, ahol két nyelvet beszél-
tek otthon, de angolt nem. A tobbnyelvii csaladban gyakori jelenség, hogy a gyermek
elmarad a beszédfejlédésben. Azonban az 6évodaba lépés adott korhoz kotott, ezért
ennek a kisgyermeknek az esetében nehézséget jelentett a stabil anyanyelvi hattér hi-
anya, ami érzelmi és szocialis biztonsagot nyujthatott volna neki egy angol-magyar
tanitasi nyelvl csoportban. Ezért az 6voda pedagdgusai ugy dontottek, logopédus se-
gitségével egy magyar nyelvi alapozast adnak neki, miel6tt bevonnak 6t az 6vodai
csoportba. Ezéltal tudott ndéni a gyermek szocidlis, emocionalis és nyelvi stabilitasa,
amely jotékonyan hatott a korai idegen nyelvi fejlédésére is.

A nyelv az inkluzid eszkozeként kiilondsen fontos. Az idegen nyelv elsajatitasa a
gyermekek szamadra kihivast jelent, amelynek athidalasaban fontos a pedagégus em-
patikus hozzaéllasa. A Meséskert Tagovoda gyakorlataban példaul az angol anyanyel-
v lektor figyeli a gyermekek reakcioit, és ,,nemértés” esetén gesztusokkal, eljatszassal
segiti az idegen nyelv megértését. Az SNI kisgyermekek esetében Hierholczné Faragd
Tiinde a pedagdgus feleldsségét hangsulyozta abban, hogy észrevegye, mikor milyen
nyelven tud jobban kozeledni. Természetesen érdemes megragadni a lehetdséget az
angol nyelv hasznalatdra a nyelvileg egyszertibb, konkrétabb helyzetekben, hiszen a
helyzetbdl, egy tekintetbdl, a metakommunikacié szintjén ,,megérti” a gyermek az
idegen nyelvet. Akkor is miikodhet a célnyelvi kommunikacid, amikor nincs sziikség
magyarazatra, csak megnyugtatdsra, és a kisgyermek teljes bizalommal van az angolul
beszéld pedagdgus irdnt. Azonban a célnyelvi kommunikacié egy magyar anyanyelvii
kisgyermek esetében a konfliktusok soran nem mindig vezet eredményre. A tapasz-

talat azt mutatja, hogy sokszor nagyobb biztonsagot jelent a sajatos helyzetii kisgyer-

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 « 2022 « MAPPA



68 PALKONE - SZENTPETERYNE - BETHLENFALVYNE ES MUNKATARSAI

mekek szamara egy a szavakat ért6 felnétt jelenléte. Végiil pedig gyakran nem a be-
szélt nyelvi kommunikacion mulik, hogy a pedagdgus ott legyen a gyerekek kozott a
spontan jatékhelyzetekben, megolajozza azokat, esetleg megteremtse az egyiitt jatszas,
az oromteli egyiittlét lehetdségét. Ezekben a helyzetekben az érzelmi intelligencia sze-
repe jelentGsebb.

A differencialas az altalanos iskolaban féként a tananyagszervezésben mutatkozik
meg. McBrayer Anna elmondta, hogy masodik osztalytol fokozatosan vezetik be az
irast, de még csak a masolas az elvart kovetelmény. Harmadik osztalytdl a tanulok mar
onalloan le tudjak irni és el tudjak olvasni az egy-egy leckében el6fordulé nyolc-tiz
alapszdt, a rovid mondatokat, és szerepek szerint képesek megtanulni révid monda-
tokra épiild torténeteket. Negyedik osztalyban pedig mar hosszabb szovegeket is el
tudnak olvasni, és 6nalléan is képesek alapmondatok 6sszedllitasra. Ervényesiil tehat
a fokozatossag elve: a nyelvtanar egyre komplexebb és nyelvileg egyre nagyobb kihi-
vast jelentd feladatok elé allitja a tanuldkat (Vigotszkij ,,legkozelebbi fejlédési zona”
elve alapjan). Bar a gyermekek nyelvileg kiillonb6z6 tempoban fejlédnek, a jatékossag
és a fokozatossag lehetévé teszi a kudarcélmény minimalizaldsat. Mint a legtobb al-
taldnos iskolaban, a Szédligeti Gardonyi Géza Altaldnos Iskoldban is felsé tagozaton
kezdddik csak a rendszerszintl differencialas: negyedik év végén egy szintfelmérd
teszt alapjan két csoport alakul ki évfolyamonként, egy normal és egy halad6 csoport.

Az iskolaban el6térbe keriil az értékelés is mint a differencialas eszkoze. McBrayer
Anna nagyon fontosnak tartja, hogy az értékelés folyamatos és valtozatos legyen az
orakon. A formalis dolgozatok mellett az 6rai munka, aktivitds és a projektmunkak
elismerése, értékelése 6sztonzoleg hat a diakokra. Emellett arra is figyelni kell, hogy a
tehetségesebb tanuldk a csoporton belill is kapjanak pluszfeladatokat, amelyek kihi-
vast jelentenek nekik, mivel csak igy tudnak még inkabb fejlédni nyelvileg.

Az inkluziv nevelés sarokpontja a szakszolgalatokkal val6 egyiittmtikodés és a
tandri tovabbképzés. A Meséskert Ovoda pedagogusai jol tudjak alkalmazni a gya-
korlatban a tovabbképzések tapasztalatait. Czvetnics Rita példanak hozta egy csok-
kentlato kisfiu esetét, akinél viszonylag lassan deriilt ki a latasprobléma. Mivel a ko-
rai angol nyelvfejlesztésben nagy hangsulyt kap a vizudlis megjelenités, amellyel az
6vodapedagogus eldsegiti az idegen nyelv megértését, ezért ennek a pedagdgiai mod-
szernek alapvetd feltétele a megfeleld latds a gyermek részérdl. A gyengén laté kisfiut

ugy tamogattak a kétnyelvii csoport vezetdi, hogy tudatosan alkalmaztak az inklazié
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és a differencialas eszkozeit, és munkajukat logopédus, fejleszté pedagdgus és pszi-
chologus is segitette. A gyengén laté gyermekeket a kornyezet, szemléltetd eszk6zok,
jatékeszkozok megfeleld kialakitasaval tamogatjak. Az 6ltozészekrény, kabatfogas, to-
rilkozo és fogmosd pohar helyét fekete csikkal jel6lték a konnyebb megtalalas érdeké-
ben. Az elsé és utolsd 1épcsé szélére is fekete csikot ragasztottak. Ugyeltek arra, hogy
szemléltetéskor, bemutataskor a f6 fényforras a gyermek mogott legyen. Feladatlapok,
szinezOk a gyengén 1at6 gyermek részére er6sebb konturral, megfelel6 méretben és
elosztassal késziiltek. Az ADHD, BTMN gyermekeknél a viselkedésrendezés mod-
szerét, eszkozeit alkalmaztak. Emellett természetesen nagyon fontos volt a sziil6kkel
vald egytittmikodés is. Hasonloképp fontosnak tartjak a két Montessori-évodaban is
a csaldd megsegitését, sziikség esetén kiilon beszélgetések szervezését, szakemberek
ajanlasat (pl. pszichologus, TSMT-terapeuta).

A kerekasztal-beszélgetés tanulsdgai szerint a hatékony inkluzié még
gyerekcipében jar a koznevelésben, kozoktatasban. Mig az dvodai nevelésben jobb
a helyzet, az iskolakban, ahol fokozatosan el6térbe keriil a tananyagatadas, mar ke-
vesebb tér, id6, segitség all a pedagégusok rendelkezésére az SNI gyermekek in-
tegralasara. Ugyanakkor McBrayer Anna ugy latja, az idegennyelv-oktatas kivételes
helyzetben van, mert a nyelvi nehézségek athidalasanak sziiksége eleve feltételezi
a tlirelmes, empatikus, nyitott hozzaallast a pedagdgus részérdl. Szerencsés hely-
zetben van a nyelvtandr, mert még a tanuldsi nehézséggel vagy a magatartasbeli
problémakkal kiizdé gyerekeket is lekoti az angol tanulds, hiszen az internetes an-
gol tartalom madra mar az életiik részéve valt. Az olvasott szovegértés és iraskész-
ség terén latszik meg leginkabb a képességbeli kiilonbség, de a kommunikativ
nyelvoktatds eszkozeivel a kiilonbségek csokkenthetdek, s igy az 6rak mindenki

szamara élvezhet6ek és motivaldak lehetnek.
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FELKESZITES A SOKSZINUSEGRE:
A PEDAGOGUSKEPZES FELADATAI ES LEHETOSEGEI

A gyakorlati szakemberek tapasztalataibol lathato, hogy bar vannak torekvések és
megoldasok az inkluzio terén, azokat maga a gyakorlat termeli ki, nem lehet elmélet-
ben felkésziilni az egyedi helyzetekre. Ezért nagyon nehéz helyzetben van a képzdin-
tézmény, amely a ,valds életre” probalja felkésziteni hallgatdit. Az 6vodakkal szemben
tamasztott sziil6i elvarasként egyre markansabban jelentkezett az elmult években a
korai idegen nyelvi nevelés. Erre reagalt az Apor Vilmos Katolikus Féiskola, ami-
kor 2018-ban az orszagban elséként, elinditotta az ,Ovodapedagégus BA szak angol
nyelven” nevii programot levelezd tagozaton. A képzés sikeresnek mondhato, az okta-
tok minden tanévben inspirald, valtozatos 6sszetétel(i hallgatéi csoportokkal taldlkoz-
nak. Egy 4j képzés indulasa mindig szamos kihivas elé allitja a benne részt vevé ok-
tatokat, amelyek ebben az esetben kiegésziiltek a levelezd tagozat alacsony éraszama,
a mddszertani ismeretkoroknél alkalmazott team-teaching munkaforma és az utobbi
két évben az online oktatas térnyerése altal generalt megoldand¢ feladatokkal. Viszont
pontosan ezek a nehézségek, kihivasok azok, melyek kezdetektdl inspiraljak a képzés
oktatoi kozosségét, hogy kreativan, egyiittmiikodve, problémamegoldé képességeikre
tamaszkodva 4j utakat, lehetéségeket fedezzenek fel, Gj modszertani megkozelitése-
ket alkalmazzanak. Folyamatos parbeszédben egymassal, a tananyag feldolgozasaban
sajat szerepiiket mindig Ujragondolva mind a hallgaték, mind az oktatok a 21. szazad
alapvet6 pedagdguskompetenciait alkalmazzak: a kreativitast, egytittmikodést, haté-
kony kommunikaciét, kritikus gondolkodast.

Képzésiink fokuszaban természetesen didkjaink allnak, akik - levelez6 képzésrél
lévén sz6 - eltéré hattérrel, mas-mas elvarasokkal érkeznek. Az els6 1épés nekiink
oktatéknak, hogy mar az elsé alkalommal elkezdjiik megismerni hallgatéinkat mint
tanuldi személyiségeket, és a kurzusunk profiljahoz illeszkedé médszereket alkalmaz-
va felmérjiik a kurzus szempontjabdl relevans ,,hozott” ismereteiket, tapasztalatukat,
erdsségeiket a kiilonbozé tehetségteriileteken. Ugyanilyen fontos a tanulasi igények,
sziikségletek feltardsa, annak felmérése, ki milyen elképzelésekkel, elvarasokkal ér-
kezett. Ezen informacidk birtokaban, és a képzési-kimeneti kovetelményeket min-
denkor szem el6tt tartva tudjuk a kurzusaink tananyagat és oktatasi modszereinket

differencialtan adaptalni, csoportra és az egyénre szabni. Mivel évfolyamaink nem

SZOCIALPEDAGOGIA » 20 « 2022 « MAPPA



INKLUZIO ES DIFFERENCIALAS A KISGYERMEKKORI NYELVOKTATASBAN 71

nagy létszamuak, oktatdink rendszeresen szannak arra id6t, hogy kiilon segitséget,
személyre szabott feladatokat adjanak hallgatéinknak, kiilon konzultaljanak azokkal,
akik ezt igénylik; ily mddon is tamogatva hallgatdinkat, hogy sziikségleteiknek, isme-
retszintjiiknek, intelligenciatipusuknak leginkdbb megfelel6 médon bévitsék tudasu-
kat, fejlesszék képességeiket, készségeiket.

Az az altalanos tapasztalat a tanarok részérdl, hogy a tananyag boséges és az atada-
sahoz sziikséges id6 nem elégséges, egy idegennyelvi, levelezds képzésen, amelyen
raadasul a kurzusok hol jelenléttel, hol online zajlanak, ez hangsulyosan jelentkezik.
Ebben a kényszerhelyzetben jelentds segitséget nyujthat az évrél évre megujulé tema-
tikatartalmak alapjan készitett, a hallgatdi csoportokra szabott, valtozasokat kovetd
oktatasi segédanyagok készitése, mely tevékenységeket a pedagdgusszerep folyamatos
yjragondolasa kisér. Oktatdink megtapasztaljak, hogy az adott koriilmények kozott a
pedagdgus szamara nem lehetséges, hogy a tudas egyetlen forrasa, kozvetitdje legyen
a hallgatok felé, hanem egy facilitatori feladatkort kell ellatniuk. Segiteniiik kell, hogy
a hallgatok aktivan, 6ndlléan és egymassal egyiittmiikodve vegyenek részt a tanulasi
folyamatban, és sziikségleteiknek megfelel6 tanuldsi stratégiakat sajatitsanak el.

Ez a fajta tamogato, hallgatoi onalldsagra épité pedagogusszerep — mely jelentds
szervezést, iranyitast is magaba foglal - nagymértékben meghatarozza oktatéink és
hallgat6éink egymashoz vald viszonyat is. Oktatéink, miutan megfigyelték, felmérték
hallgatéik sziikségleteit, gondolkodasbeli erdsségeit, tapasztalatat, érdeklédési korét,
tehetségteriileteit, kiillonb6z6 egytittmiikodési formakba hivjak meg 6ket. Féleg a mar
szakmai tapasztalattal biré hallgatok tanari asszisztensként szamos kurzuson segitik
az oktaté munkajat, tapasztalataikat megosztva. A kiilonboz6 intelligenciateriileteken
erds hallgatok (pl. zenei intelligencia), segitik az adott teriileten gyengébb hallgatok
fejlodését. A motivalt, érdekl6d6, nagyobb munkabirassal rendelkezé hallgatoknak
lehetdséget biztositunk, hogy bekapcsolddhassanak kutatasi feladatokba, angol nyel-
vl nemzetkozi projektekbe, eléadhassanak nemzetkozi konferencidkon. Levelezds
hallgatoként felvehetik a nappali tagozaton futé Erasmus+ félév kurzusait, mentor-
hallgatoként segithetik a kiilfoldi hallgatok integraldsat a féiskola életébe.

A tananyagfejlesztésben, a kurzusok tananyagainak megujitasaban jelentds té-
nyezok a hallgatdk altal a gyakorlati képzés sordn szerzett ismeretek, tapasztalatok, a
hallgatéi visszajelzések (OMHV: Oktatéi Munka Hallgatéi Véleményezése), és a fél-
év végi oktatoi megbeszélések is. Az OMHYV minden egyes hallgatonak lehetéséget
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nyujt, hogy kommunikalja sajat, egyéni tanuloi igényeit egy-egy kurzussal kapcsolat-
ban, amik hasznos informacidkat nytjtanak az oktatok szamaéra a tananyag és mod-
szertanuk ujragondoldsa szempontjabol. A hallgatdi csatornakon keresztiil érkez6 in-
formaciok mellett ugyanilyen fontos az oktatok kozotti kommunikacid, a megbeszélések,
amikor megoszthatjak a kiilonb6z6 hallgatdi csoportokban szerzett tapasztalataikat, jo
gyakorlataikat, hogy milyen modszerekkel kisérleteznek, milyen kihivasokkal kiizdenek.
A hallgatokra, csoportokra szabott tananyag és modszertan — tehdt a differenci-
alt tartalom, id6tartam, munkaformak, kovetelmények - kidolgozasa és alkalmazasa
mellett, egy angol nyelvli vodapedagdgus szak oktatdjanak az is feladata, hogy felké-
szitse diakjait, 6k hogyan tudnak majd hatékony médon differencialni az angol nyel-
vii 6vodai csoportokban. Hogyan tudjak a gyermekek idegennyelvi kompetencidjat
fejleszteni az életkori sajatossagoknak, kognitiv, érzelmi, szocidlis fejlettségnek, nyelvi
szinteknek megfelelden, milyen iranyelveket, modszertani eszkozoket érdemes alkal-
mazniuk a foglalkozasok megszervezésében, levezetésében a heterogén csoportokban.
Bar a hivatasuk gyakorlasa soran el6fordul6 egyedi helyzetekre nem lehet a hallga-
tokat felkésziteni, a képzés mintatanterve lehetdséget biztosit az elméleti hattér meg-
alapozasara, a gyakorlati képzés partnerintézményeinkben pedig a valds helyzetekkel
vald taldlkozasra. A szamos pedagégiai és pszicholdgiai kurzus koziil érdemes kiemel-
ni a Family- and Inclusive Pedagogy szeminariumot, amelynek keretei kozott hallga-
toink elsajatitjak azt az elméleti tudast, mely elengedhetetlen a differencilt nevelés
tertiletén. A Theory and Practice of Bilingualism kurzuson az els6 félévben sor kertil
a hazai kétnyelvli és nemzetkozi 6vodak pedagogusai dltal irt cikkek, tanulmanyok
olvasasara, csoport el6tti prezentdcidjara, melyek kozott gyakorlé évodainkrol szold
irasok is szerepelnek. Ez az elméleti hattér segit a hallgatoknak kontextusba helyezni
az els6 félévi hospitalasuk soran nyert tapasztalataikat. Az Early English in Childhood
Education ismeretkor a masodik és harmadik félévben pedig lehetséget biztosit a
hallgatok szamara, hogy megosszdk a masodik félévben indul6 egyéni gyakorlatuk so-
ran felmeriil6 azon kérdéseiket, melyek a differencialt korai angol nyelvi fejlesztéshez
kapcsolédnak. Bar oktatdink kozott szoros a szakmai egytittmiikodés, jovobeni cél a
folyamatos szakmai egyeztetés a fentebb emlitett kurzusok oktatdi és a gyakorlati kép-
zés vezetGje kozott, aki a gyakorld intézmények pedagdgusaival tartja a kapcsolatot.
A félévente ismétlddo kiilsé gyakorlatok soran a hallgatok az angol nyelvi 6vodai

csoportokban megfigyelik, elsajatitjak a gyermekek egyéni érdeklddését, intelligenci-
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ajat, tehetségteriileteit figyelembe vevd, hatékony moddszereket, és egyre gyakrabban
taldlkoznak az atipikus gyerekek idegennyelvi kompetencidjat is fejleszté differencialt
tevékenységekkel. Ezek a hallgatdi ismeretek, tapasztalatok jelentsen gazdagitjak a
képzési tartalmakat. A mentortanarokkal folytatott kozos szakmai munka, parbeszéd
visszacsatolodik a féiskolai 6rakba. Masfeldl a gyakorld 6vodak bemutaté foglalkoza-
sai és az azokat kovetd szakmai beszélgetések szintén termékenyen hatnak a féiskolai
képzésre.

A foglalkozastervezetek készitése az 6vodapedagogus hallgatok egyik alapvetd fel-
adata, mely egyben egy izgalmas kognitiv tevékenység is, otletek gyujtése, rendszere-
zése, elméleti kisérletezgetés. A hallgatok foglalkozastervezeteikben megfogalmazzak,
mely modszertani ismeretkorokon beliil, mely 6vodai témakorok alapjan, milyen te-
vékenységekkel fejlesztik a kiilonb6z6 életkoru gyermekek kiilonbz6 kompetencia-
it, készségeit a korai nyelvpedagogia alapelveit alkalmazva. Tervezeteikben jelolik az
egyes tevékenységen beliil, hogy milyen tevékenységformakat, munkaformakat java-
solnak az eltéré nyelvi szintek, intelligenciatipusok szerinti hatékony differencidlas
céljabol.

A kerekasztal-beszélgetés utolsé szakaszaban arra kértiik a vendégszakembereket,
tegyenek ajanlasokat, mire helyezziik a hangsulyt a képzés soran. Sari Monika ugy
latja, talan a legnagyobb el6nyt az jelenti, ha a kezd6 é6vodapedagdgus rendelkezik egy
olyan, minden alkalomra bevethetd tematikus jaték- és dalgytijteménnyel, amelyhez
barmikor hozza tud nyulni, hiszen az 6vodai nevelésben gyakran adédnak varatlan
helyzetek a gyerekek személyes igényeibdl fakadéan, amikor jol jon, ha az évodapeda-
gogus spontan el6 tud huzni valamit a tarsolyabdl. Ez a fajta felkésziiltség nagy elényt
jelent a tobbi pedagogussal torténd kozos tervezdmunkaban is. Mindez arra mutat ra,
hogy az egyre inkabb kompetenciaalapu képzésben fontos megtaldlni az egyensulyt
készség és targyi tudds kozott, hogy a hallgatok megfeleld felkésziiltséggel kezdjék
meg munkajukat. Szerencsére az Aporon mar a kezdetektdl része a képzésnek a sajat
vers-, mese-, dalgytjtemény osszeallitasa, illetve egy mddszertani portfolié folyama-
tos bovitése a képzés soran. Hasonlérdl szamolt be Puskas Andrea is a Selye Janos Tu-
domanyegyetem angoltanari képzése kapcsan. Néluk a hallgatoknak a képzés végére
egy, a gyakorlat soran jol hasznélhato, bevetésre kész dllapotban 1évé (nyomtatott, la-
minalt stb.) segédeszkozokbol osszeallitott portfolidval kell rendelkezniiik, kiillonb6z6

angolorai tevékenységekhez, illetve jatékokhoz (activity / resource bank).
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A gyakorl6 pedagdgusok azt is kiemelték, hogy a leend6 pedagdgus legyen kreativ
és tudjon jatszani. A jatékossagnak és a kreativitasnak mint készségnek az elsajatitasa
a képz6 szakembereket komoly kihivas elé llitja, ugyanakkor az errél valé gondolko-
das és az ujszerti, miivészeti nevelést jobban hangsulyozé szemlélet kialakitdsa meg is

tudja vjitani a pedagogusképzést.

OSSZEFOGLALAS

Ritka alkalom, hogy a képzé és gyakorlati szakemberek egyiitt tudjanak gondolkodni
egy specialis nevelési teriilet, a korai idegennyelv-tanitas kapcsan felmeriilé kérdések-
rél a differencidlds és az inkluzi6 tekintetében. Fontos hozadéka volt ennek az alka-
lomnak az a felismerés, hogy mennyire fontos, hogy kélcsondsen ismerjiik, nyomon
kovessiik a gyakorlat és a képzés miikodési elveit. Noha lathattuk, hogy a pedagogu-
sok szamos jo gyakorlatot alkalmaznak a mindennapi munkajuk soran, azt is érzékel-
tiik, hogy komoly szakmai koordinaciéra van sziikség ahhoz, hogy rendszerszinten
meg tudjdk valdsitani a szakszerti differencialast és inkluziv nevelést. Az dvodak és
iskoldk képviseldi a kerekasztal-beszélgetésen tobbszor kifejezték, mennyire fontos a
folyamatos tovabbképzés, hiszen tjabb és ujabb jelenségek, helyzetek allnak el6, ame-
lyekre nekik reagalniuk kell.

A kerekasztal-beszélgetés fontos célja volt az is, hogy mi, tanarképzék képet kap-
junk arrdl, hogyan tudnank még inkabb felkésziteni az 6vodapedagdgus jeldlteket a
szakmai kihivasokra, kiillonosen az inkluzio és a differencialds terén. Ezzel kapcsolat-
ban szdmos szempontot, j6 gyakorlatot osztottak meg veliink a neveldintézmények
szakemberei. Javaslataik egy részét mar eddig is beépitettiik képzésiinkbe, de a szem-

léletformalas tovabbfejlesztése a jovo feladata.
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OHOM-BOHOM,
OT MOZSAR, SARGARIGO KOTKODAL

Beszédfejlesztés népi gyermekjatékokkal

Ujra meg Gjra vélasztas elé keriiliink: hagyomdanyérzés vagy meguajulds? Miben?
Mennyire? Hogyan? Az emberiség torténelmében bekdvetkezd nagy valtozasok min-
dig megkovetelték az emberek alkalmazkoddsét a kialakult kériilményekhez. Igy volt
ez példaul a nomad életmo6dbol a gazdalkododra vald attéréskor, ezt kovetSen az iras-
beliség kialakuldsakor is. Ezek a valtozasok mer6ben mas magatartast kivantak az em-
bert6l, mint a megel6z6 korokban. (GyarmaTHY 2020.) Ilyen hatalmas atalakuldsnak
lehetiink tanui most, a 21. szazadban mi is.

E szazad - szinte kovethetetleniil valtozé - technikdja, valamint az ahhoz felvett
szokasok nagymértékben befolyasoljak az emberek viselkedését, a kisgyermekek
idegrendszerének fejlédését. Ennek jeleként egyre tobb gyerek idegrendszeri fejlédé-
se tér el a megszokottdl vagy elvarttdl, ami kiilondsen az intézményes életben okoz-
hat nehézséget, vezethet boldogtalansaghoz. A sikeres iskolai élet a gyerekek testi,
szellemi és lelki felkésziiltségét egyarant feltételezi. Ez azonban nem minden esetben
valésul meg, mert a gyermekek nem allnak készen az iskolai tanuldsra. Az els6sok
képességeit illetden tobb évnyi eltérés is tapasztalhat6 — tobbek kozott — a kornyezet
kinalta lehetségek kihasznaldsanak mértékétdl tiiggden. Nagy eltolodas lehetséges
egy gyermek sajat képességeinek fejlettsége terén is. A mai infokommunikaciés tech-
nika lehet6séget nyujt, hogy mindenki sajat érdeklédésének megfeleléen valogasson
az informaciok kozott, egy-egy témaban mélyen elmeriiljon. Mig egy teriileten nagy
iramban fejlédnek a gyerekek, mashol elmaradhatnak. (GyaArMATHY 2020.) Témank
szempontjabdl egy masik veszélyforras lehet, hogy ma szivesen jatszanak a gyerme-
kek egyénileg (pl. szamitogépes jatékok, Lego stb.), ezért kevesebb lehetdségiik marad
beszélgetésre, kevesebb beszédet hallanak, maguk is kevesebbet beszélnek, igy nagy
eséllyel gyongébb lesz a beszédhanghallasuk, a beszédértésiik, illetve edzetlenebbek

lesznek a hangképzésben szerepet vallalé izmaik.
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Kodaly Zoltan mellett Forrai Katalin is felhivta a pedagégustarsadalom figyelmét
arra, hogy a kiegyensulyozott gyermeki fejlédéshez elengedhetetlenek az onfeledt
szorakozast nyujté népi gyermekjatékok (FORrAI 2007). Ezek a jatékok a felszaba-
dultsdgon azonban mindig tulmutatnak, altaluk a gyermekek észrevétleniil fejlédnek
fizikailag, szellemileg, szocialisan.

A népi gyermekjaték régen a munkaba valé belenevelddés eszkoze is volt, ma in-
kabb a képességfejlesztés lehetdségének tekinthetd. Kordbban a csalad érdeke ugy
kivanta, hogy a gyermekek minél el6bb, minél nagyobb mértékben be tudjanak kap-
csolddni a munkaba, j6 gazda, haziasszony véljon beldliik. A gyermekek szivesen uta-
noztak a felnétteket, azok mozdulatai, munkafolyamatai jelentek meg a jatékaikban is.
(KEPENE 2004.) Ma ugyanezek a jatékok segithetnek a csaladok megvaltozott kivanal-
mainak eleget tenni, miszerint minél magabiztosabban tudjanak haladni a tanulma-
nyaikban. Ugyan a 21. szazadban az urbanizalddott kozosségekben latszolag elvesz-
tették a helytiket, funkcidjukat az énekes gyermekjatékok, mégis azt tapasztalhatjuk,
hogy akiket ezekkel ,,megkinalnak”, mind egy-kettére rakapnak az izére, hiszen azok
a gyerekek képességeihez alkalmazkodnak. Kival6éan szérakoztatnak, fejlesztenek és
felzarkoztatnak.

A j6 iskolai egyiitthaladds érdekében egy osztily tanuldit népi jatékokkal koze-
lebb lehet hozni egymashoz testileg, szellemileg, lelkileg és szocialisan, hiszen azok
minden teriileten képesek pozitiv valtozast el6idézni ugy, hogy a jaték onfeledtsége
mindvégig megmarad. A fejlettebb gyermekek szivesen ismétlik Gjra meg djra, mivel
a magyar népi gyermekjatékok mindegyikének sajatja a fesziiltségkeltés, -fokozas, jo
részének pedig a nevettetés is. A kisgyermekek rengeteg fesziiltséget képesek felhal-
mozni magukban. Az énekes jatékok kiilonosen alkalmasak a fesziiltségoldasra, ami
a hatékony tanulds zdloga. Annak koszonhetdéen, hogy a népi énekes jatékok — ossze-
tettségiik miatt — (szoveg, dallam, ritmus, mozgas, érintés, latas, hallas, fegyelem, fi-
gyelem) sok agyi palyat mozgatnak, valamint a benniik folyton valtozé szerepek miatt
a szort és a koncentralt figyelmet felvaltva vagy akar parhuzamosan is ébren tartjak,
mindenféle beallitottsagy, fejlettségii gyermeket képesek megérinteni, odavonzani.

Azok a gyerekek, akik az dvodaban rendszeresen jatszanak énekes népi jatékokat,
nagy eséllyel nem esnek bele abba a 30%-ba, akiknek iskolakezdéskor gyonge a be-
szédhanghallasa, a ritmus-, illetve egyensulyérzéke, valamint a tobbi alapkompeten-
cidja (BorH 2021).
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A népi jatékokhoz rovid, ritmizalt sz6veg vagy ének tartozik, és idealis esetben kint
jatsszak ezeket a szabadban, ami a jo légzést és a helyes artikulaciot fokozza.

Az egyik leggyakoribb - jatékhoz felvett — térforma a kor, amiben mindenki lat
mindenkit, igy jo lehetdséget nyujt az egyes hangok formaldsdnak utanzdasara, ami
elengedhetetlen a pontos hangzdoképzés elsajatitasahoz. (J6 esetben ez mar csecsemo-
korban elkezdddik, amikor a gyermeket 6lbe veszik és énekelnek, mondokaznak neki,
beszélnek hozza.) Egy televizioban nézett rajzfilmbdl példaul ez a vizualis élmény hi-
anyzik, igy az a beszédfejlodést kevéssé tamogatja.

A szovegek ritmizaltsaga szintén segiti az artikulaciot. Ha dallam is kapcsolodik
a szoveghez, az még magasabb szintli agyi tevékenységet feltételez. A beszéd és az
éneklés nagyon hasonlé agyi aktivitast igényel, igy jotékonyan tdmogatjak egymast.
(CsEPE 2016.)

Amerikai pszichologusok hivtak fel a figyelmet a zenének a nyelvi képességekre
kifejtett kedvezd hatasara (Barkoczi-Pléh 1972, idézi NEMEs 2016), tobbek kozott a
beszédhanghallasnak, a beszédhangok differencialasanak, az egyes hangzok formala-
sanak és a helyes kiejtésnek a javuldsara.

Egyre tobb esetben talalkozhatunk olyan kisiskolassal, aki nem tud minden hangot
tisztan ejteni. Az osztalytanitok ,logopédiai eszkozének” tekintheték ezek az erdtel-
jesen artikulalt, ritmizalt mondokakkal vagy énekkel kisért jatékok, de csak akkor, ha
valéban megmaradnak felszabadito jatéknak. Ez esetben né a gyermekek 6nbizalma,
onértékelése, batrabban merik énekelni vagy mondani a szoveget, igy artikulaciéjuk
is mind hatdrozottabba, konkrétabb4 valik.

A jatékok alkalmaval direkt médon nem fejlesztiink intondaciét (PORKOLABNE £s
MTSAI 1996). Pusztan attél, ha sokat éneklik a gyerekek e jatékdalokat, a hangkép-
zéshez sziikséges izmaik megedzédnek, aminek kovetkeztében a beszédkészségiik is
fejlédhet.

A beszédtanulast segiti a szovegek valtozatos, gazdag nyelvi-formai vilaga is (SANDOR
2010).

A jatékszovegekben gyakori a nyelvi szerkezetek ismétlédése, pl.:

Egy, kettd, hdrom, négy,
Kopasz bardt, hovd mégy? — Szbrt szedegetni.

Minek az a sz6r? - Szitdt kotogetni.
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Minek az a szita? - Korpdt szitdlgatni.
Minek az a korpa? - Disznénak kell adni.
Minek az a diszné? - Hdjdt ki kell venni.
Minek az a hdj? - Kocsira kell kenni.
Minek az a kocsi? — Visdrra kell menni.
Minek az a vdsar? — Szép ruhdt kell venni.
Minek az a szép ruha? — Templomba kell menni.

(LAZAR 2004)

Magat a jatékot is tobbszor ismétlik. Minden ujramondaskor egyre magabiztosab-
ban mondjak a gyerekek a szoveget, éneklik a dallamot, formaljak a hangzodkat, egyre
tobbfelé agazik figyelmiik. Itt van lehet6ségiik a gyengébb képességtli gyermekeknek is
megtanulni a szoveget anélkiil, hogy kellemetleniil éreznék magukat.

Sok a kérdés-feleletre épiil6 mondoka, a parbeszédes forma. Pl.:

- Gyertek haza libdim!

- Nem meriink!

- Miért?

- Féliink!

- Mitdl?

- Farkastol!

- Hol van?

- Bokorba’!

- Mit csindl?

- Mosdik!

- Mibe toriilkozik?

- Kiscica farkdba!

- Kék ablak, kék ablak,

Mig a farkas be nem kap!
(LAZAR 2004)

Szamtalan lehetéség addédik a beszédhangokkal torténd jatékokra. Gyakran taldlko-

zunk alliteracidval, ami gyakoroltatja az azonos hangok képzését. PL.:
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Megyen a medve,
morog a mdja,
tanyér a talpa,

kurta a farka.

Kedvelt nyelvi jatéka ezen szévegeknek a magas és mély hangrendii szavak parositasa
(dimbes-dombos, fidres-fodros).

A beszédhangok differencialasi képességének gyongeségét nem mindig konnyt
észrevenni, mert a gyerekek a szovegkornyezet segitségével konnyedén kompenzal-
nak. Ha ,,csupaszon” mondunk hasonld szavakat, nem mindig tudjak megkiilénboz-
tetni (pl. bab-pap), de ha mondatban halljak ezeket (pl. Kertemben nagyra nétt a bab.
Ebédre mind felfalta a pap.), képesek a szavak beazonositasara.

A hangok differencialasahoz nagyon jo fejleszt6 jaték a halandzsaszéveg-mondas.

Szép szamban talalhatdk ilyenek hagyomanykincsiinkben. PL.:

Ekede-bekede, cokede bi,
Abron-fabron, domini,
Eksz-peksz, tupiszto,
alé, ke, vekk!

(LAZAR 2004)

Olyan szavak mondasa, amelyek a gyermekek szamara értelmetlenek — példaul ami-
ket egykor haszndltak, de ma mar nem nagyon ismeretesek —, szintén nagyszertien
fejleszti a hangok differencialasanak készségét. Emellett természetesen a szdkincset is

gyarapitjak. PL:

Gingallo, gingallo,
Fézz kdsdt, van-e so,
Ha nincs s6, mért nincs so,
Gingallo, gingallo.
(LAZAR 2008)
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Gyermekek kiilonosen szivesen jatszanak kiilonboz6 hangszinfelismerdket. PL.:

Hej, koszoru, koszorti,
Mért vagy olyan szomor,
Azért vagyok szomortj,
Mert a nevem koszorti.
(LAZAR 2006)

Az ilyen tipusu jatékokban nagy 6rom és egyben jo beszédszervfejlesztd, ha jatszanak
a hangjukkal a gyerekek, ha probalgatjak sajat képességeiket, hataraikat, de a fiileik, a
hallasuk minél élesebbre allitdsa is izgalmas feladat.

A magyar (énekes) népi jatékok legnagyobb ereje komplexitasukban rejlik. Lénye-
giiknél fogva kielégitik a gyermekek jatékra vald igényét, alapvetd sziikségletét. A leg-
kiilonfélébb mozgasok dltal (ugras, futas, forgas, hajlds, keresztmozgas stb.) fejlesztik
az idegrendszert. Ez azért nagyon lényeges, mert a fejletlen beszédkészség hatterében
sok esetben atipikus fejl6désti idegrendszer talalhatd. Az atipikus fejlédésti gyerme-
keknek altaldban gyenge a ritmus- és egyensulyérzékiik is, ezek szintén javulnak az itt
emlitett jatékok altal. A szovegek kurtasaga miatt csupan rovid ideig kell koncentral-
ni, ezekkel folyamatosan fenntarthato a figyelmiik, nem farad el, majd természetesen
egyre bonyolultabb, hosszabb jatékok soran névelhet6 is. A jaték dltal pedig minden
esetben a fesziiltséglazitds érvényesiil, csokkentvén a gyermekekben lappangé szo-
rongast. A dallam, a dallam ritmusa, a tarsakkal valo kozos jaték 6rome, a tobbszori
ismétlés tovabbi eredményeket hoz, igy kivanatos lenne, hogy a pedagégusok minél
tobbet alkalmazzdk e nagyszert jatékokat.

»A zene és testmozgas szerves kapcsolata: énekes jaték a szabad ég alatt, 6sid6k ota

a gyermek életének legfébb 6rome.” (KopALy 1975.)
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A KEZDTEKTOL NAPJAINKIG: SZAKMAI
KIHIVASOK, DILEMMAK A SZOLGALTATAS
MEGTEREMTESE ES ELINDITASA UTAN

Az elmalt évszazadban Eurdpa orszagaiban - igy Magyarorszagon is — szamos valto-
zas kovetkezett be az oktatas-nevelés, a szocialis viszonyok, a csaladok szerkezete és
mikodése terén.

A technikai és gazdasdgi fejlodés felgyorsuldsdt kovetve, a rohand életmdd mellett
a fogyasztoi tarsadalom kivanalmainak megfelelve a munkahelyen és az oktatdsi-ne-
velési intézményekben elvart magasabb kévetelmények és nagyobb teljesitmény el-
érése miatt a szliloknek és a gyermekeknek is az 1j elvardsoknak és kihivasoknak kell
megfelelniiik. A hagyomdnyos csalddmodell megvdltozdsa, a sziilok leterheltsége, a ha-
gyomanyos sziil6i szerepek funkcionalis valtozasa mélyen kihat a gyermekek fejlédé-
sére, magatartasara és az oktatasi-nevelési intézményekben valé miikodésére. Mind-
emellett a gyermekekkel szemben tamasztott kovetelmények is megnovekedtek. Ezzel
parhuzamosan az iskoldkban és évodakban drasztikusan megnivekedett a szocidlis,
mentdlis, fejlodési, beilleszkedési és magatartdsproblémdkkal kiizdé gyermekek szama.
A koznevelési intézményekben dolgozo - igencsak leterhelt - pedagégusok pedig azzal
szembesiiltek, hogy nincs idejiik, eszkoziik, képzettségiik, szakmai tuddsuk és gyakorla-
tuk a gyermekek specidlis problémdinak kezelésére. A stlyos és halmozott problémak-
kal kiizd6 gyermekek megnehezitik az oktatdsi intézményben foly6 pedagdgiai mun-
kat, a tobbi gyermek fejlesztésének, oktatasanak biztositasat. (NAGY-SzABONE 2018.)

A szakmapolitika képviseldi éppen ezért ugy itélték meg, hogy az oktatasi-nevelési
intézményekben megjelend problémak kezelésére elérhetének kell lenni olyan szoci-
alis szakembernek, akinek a tudasa és képessége alkalmas arra, hogy az oktatasi-ne-
velési intézményekben rejlé lehetdségeket és szakembertudast 6sszehangolja, koor-
dindlja és kiegészitse sajat komplex tuddsaval és az ,anyaintézménye”, a Csalad- és
Gyermekjoléti Kozpont valamennyi szolgaltatasaval. Ezzel aktiv problémafdkuszu és

azonnali segitséget kapnak a gyermekek, a sziileik és a pedagégusok egyarant.
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AZ ISKOLAI SZOCIALIS MUNKA / SEGITES TORTENETE NEMZETKOZI
SZINTEN

A ,koznevelési”-oktatasi-nevelési intézményekben elérhetd szocialis szakember gon-
dolata nem tjkelet(i. Nemzetkozi szinten az Amerikai Egyesiilt Allamokban az 1900-as
évek elején jelentek meg az iskolakban az iskolai szocialis munkasok. Ekkor még a
gyermekszegénység, a gyermekblindzés, a gyermekmunka és a bevandorlas problé-
majara probaltak reagdlni. Az 1920-30-as években a mentalhigiénés mozgalom er6-
sodésével a nehezen kezelhetd neurotikus és magatartaszavaros gyermekek segitése
érdekében a szakmai munkaba becsatlakoztak a pszicholégusok is. Az USA-ban az
iskolai szocidlis munka az évtizedek soran t6bbszor atalakult, de az 1970-es években
hivatalosan is elismerték és elérhetévé tették az oktatdsi intézményekben. 1994-ben
megalakult az Amerikai Iskolai Szocidlis Munkasok Szovetsége.

Németorszagban az 1980-as években terjedt el az iskolai szocialis munka. Kiilon-
b6z6 modellek lattak napvildgot, de a magyarorszagi szakmai munkara els6sorban
hatast gyakorld ,,gyermekekre orientalddo iskolai szocialis munka” ttint a leghatéko-
nyabbnak. Ennek lényege az volt, hogy az iskolai szocidlis munkds a sajat modsze-
rein keresztiil — egyéni esetkezelés, csoportos és kozosségi szocialis munka - probal
meg preventiv jelleggel a gyermek problémajara megoldast talalni. Az iskolai szocia-
lis munka 6nallé intézmény, autoném mddon cselekszik, nincs az iskola vezetésének
aldrendelve, nem sz6l bele az iskola berendezkedésébe és rendszerint fiiggetlen fenn-
tart6 finanszirozza. (BALIKO 1998: 141.) Napjaink Németorszagaban eltéré model-
lek talalhatoak, de féleg az tapasztalhato, hogy az iskolatol fiiggetlen kiilsé szervezet
(6nkormanyzat vagy civil szervezet) alkalmazza az iskolai szocialis munkasokat.

Az Egyesiilt Kirdlysdgban az 1990-es évektdl foglalkoztattak oktatasi szocialis mun-
kast (educational social worker). Ezeket a szocialis munkasokat a helyi 6nkormanyzat
alkalmazta. Egy szocidlis munkashoz az adott korzet néhany iskoldja tartozott. A szo-
cialis munkasok teamben dolgoztak a pszichologusokkal, a fejlesztépedagdgusokkal
és egyéb tanacsadokkal. (BANYA12000.) Ennek a modellnek a hatdsdra 1992-ben indult

el az iskolai szocidlis munka a ferencvdrosi Csalddsegito- és Gyermekjoléti Szolgalatnal.
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AZ ISKOLAI SZOCIALIS MUNKA KEZDETE MAGYARORSZAGON

Magyarorszdgon legel6szor Banyai Emoke tesz emlitést az 1930-as évek masodik
felében miikodo zoldkeresztes névérekrol, akik a mai szocidlis munkahoz nagyon ha-
sonlé munkat végeztek az iskoldkban (egyéni esetkezelés, csaladokkal végzett munka
terepen és az iskolakban). Az 1960-as években Budapesten az dvodakban és az isko-
lakban gyermekvédelmi felel6soket neveztek ki a pedagogusok koziil. Az 6 szakmai ta-
mogatasuk érdekében 1975-ben létrehoztdk a gyermekvédelmi feliigyeleti rendszert,
mely 1985-ig miikodott. (F1SZTER 1994.)

A 80-as évektdl egyre tobb helyen megjelentek a csalddsegité kozpontok, melyek
szocidlis munkdsai szoros kapcsolatot alakitottak ki a teriiletitkon 1év6 iskolakkal és
6vodakkal és az ott elérheté gyermekeknek, csaladjaiknak és a pedagégusoknak igye-

keztek szocidlis szolgaltatasokat biztositani.

ISKOLAI SZOCIALISMUNKA-MODELLEK MAGYARORSZAGON

Az 1990-es évektd] kezdve Magyarorszagon is tobbféle probalkozas és modell jelent
meg az iskolai szocidlis munka miikodtetésére. Ilyen modell volt a ,,Pedagégusok al-
kalmazdsa specidlis gyermekvédelmi munkakorben” (vagy magasabb draszamban lat-
tak el a gyermekvédelmi felel6sok az oktatdi tevékenységiik mellett a feladatot, vagy
fiiggetlenitett gyermekvédelmi felel6soket alkalmaztak az iskoldk). Ez a modell az is-
kolai szocialis munka tekintetében nem hozott fejlédést. (BANyar 2006.)

A ,,Belsé iskolai szocidlis munka” modelljét az 1990-es években olyan alternativ is-
kolak vezették be, amelyek hatranyos helyzetd, illetve a hagyomanyos iskolarendszer-
ben teljesiteni nem tudé gyermekek oktatasat tlizték ki célul. E modellben az iskola
maga alkalmazza a szocidlis munkast. Ez a modell akkor sikeres, ha az iskolaban 1év6
sziikségletek, illetve az iskola nevelési filozofigja illeszkedik egymashoz és mindkettd
legitimdlja az iskolai szocialis munkas tevékenységét. (GERGAL-MATE 2009.)

A |, Kiils6 szocidlis munkds” modellje szintén az 1990-es évek elején jott létre. A
legismertebb képviseldje e modellnek az 1992-t6l miikodé Ferencvarosi Iskolai Szoci-

alis Munkas Halozat — késébbi nevén a Ferencvarosi Fehér Hollé Gyermekjoléti Szol-
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galat. Az altaluk képviselt modell sajatossaga az volt, hogy a szocidlis munkas nem
a gyermekvédelmi felelés feladatait akarta atvenni az iskolakban, hanem kozvetitdi,
koordinatori, 6sszekotoi szerepet toltott be a gyermekek és csaladjaik, a pedagdgusok
és egyéb szakemberek kozott. Nagy hangsulyt fektettek a prevenciora, a kiillonb6z6
csoportfoglalkozasokra.! (GERGAL-MATE 2009.)

AZ OVODALI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES BEVEZETESE

2003-2004-t6l a Modszertani Gyermekjoléti Szolgalatok Egyestilete is intenziven kez-
dett foglalkozni a témaval. Innent6l kezdve tobb egyeztetetés indult az illetékes szak-
tarcakkal.

A gyermekjoléti szolgalatok 2015-t6l jogszabalyban deklaralt modon végezhettek
iskolai szocialis munkat. A csaladsegités és gyermekjoléti szolgaltatas integracidjat
megalapozo torvényi modositas emliti el6szor az dvodai és iskolai szocidlis segité te-
vékenységet’ mint kotelezGen ellatando feladatot.” Tobb kutatds, modellkidolgozas,
szakmai egyeztetés utan 2018 januarjaban moédosult az 1997. évi XXXI. térvény a
gyermekek védelmérdl és gydmiigyi igazgatasrdl, valamint a hozza tartozé 15/1998.
(IV. 30.) NM rendelet, mely zold utat engedett az orszdg valamennyi 6vodai és isko-
lai intézményében a szocidlis segitok eléréséhez. A jogszabdly a meglévé gyermekjoléti
kozpontokat jelolte ki az 6vodai és iskolai szocidlis segitdk ,anyaintézményeként”. A se-
gitoi tevékenységet 2018. szeptember 1-t6l kezdhették meg a szocidlis segiték az oktatd-
si-nevelési intézményekben.

A sokak altal vart jogszabaly mddositasat egy EFOP 3.2.9-16-2016 az 6vodai és is-
kolai szocidlis segité tevékenység fejlesztése cimii projekt el6zte meg, mely altal Magyar-
orszag 53 gyermekjoléti kozpontja prébalhatta ki az évodai-iskolai szocidlis segité
tevékenység szakmai alapjait és a benne rejld lehetdségeket. A palyazat célja az volt,
hogy olyan egyiittmtikodési és szakmai minta, valamint szolgaltatasi paletta kialaki-
tasa valosuljon meg, mely az dvodak és iskolak szamara is el- és befogadhatd, valds se-

gitséget nyujt a koznevelési intézményekben tanul6 gyermekek és csaladjaik, valamint

! http://parbeszed.lib.unideb.hu/file/2/5bbcb744c5261/html/5bbcb744c5261
22015. évi CXXXIIL torvény 21. § (2)
3 El6szor 2018. 01. 01. hatallyal, késébb 2018. 09. 01. hatarnappal.
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az ott dolgozd szakemberek szamara is. A tevékenység kialakitasa soran torekedni
kell arra, hogy a sziikségletekre azonnal reakciot és interakciot biztositsunk oly mo-
don, hogy az valés problémamegoldas lehessen. Mindezt a koznevelési intézmények
helyszinén, de felhasznalva a csalad- és gyermekjoléti kozpontok jelzérendszeri, inf-

rastrukturalis és széles human- és szolgaltatasi lehetdségeit.

MI IS AZ AZ OVODAI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES?

2018. szeptember 1-t6l a Gyvt. 40/A. § (2) ag) pontja értelmében a csaldd- és gyer-
mekjoléti kozpont az dltaldanos szolgaltatasi feladatain tal a gyermek csaladban ne-
velkedésének eldsegitése, a gyermek veszélyeztetettségének megel6zése érdekében a
gyermek igényeinek és sziikségleteinek megfelel6 6nallé egyéni és csoportos specidlis
szolgaltatdsokat, programokat nyujt, amelynek keretében 6vodai és iskolai szocialis
segitd tevékenységet biztosit.

Az évodai és iskolai szocialis segitd tevékenység egy specidlis segitségnyujtasi for-
ma, mely a szocialis munka etikai kodexét betartva, a szocidlis munka médszereinek
és eszkozeinek felhasznaldsaval tdimogatja a gyermeket, a gyermek csalddjat, az iskola,
6voda és kollégium pedagdgusait és alkalmazottjait, a jelz6rendszer egyéb tagjat (pl.
iskoladr, iskolai véd6nd) els6dlegesen a nevelési-oktatasi intézmény helyszinén, de
ettdl eltéréen feladathoz és programhoz illeszkedéen mas helyszinen is.

Az évodai és iskolai szocidlis segité tevékenység célja az 6vodas- és iskolaskora
gyermekek, tanulok sikeres elémenetelének tamogatasa, egészségfejlesztése, veszé-
lyeztetettségének megelézése, a kialakult veszélyeztetettség megsziintetésében vald
kozremiikodés, illetve a szocialis, oktatasi és egészségiigyi agazat szerepldi kozotti

szoros egylittmtikodés kialakitasa és fenntartdsa.*

* Az 6vodai és iskolai szocidlis segit6 tevékenység modszertani utmutatdja 2022. (Munkaanyag)
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AZ OVODALI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITO - AVAGY KI VAGYOK EN?

Az 6vodai és iskolai szocidlis segitoknek nincs konnyt dolguk, amikor arrol beszéliink,
hogy munkavégzésiik sordn hovd tartoznak. Tudatositaniuk kell azt a tényt magukban
és munkatarsaikban is, valamint a koznevelési intézmények vezetdiben és dolgozoi-
ban, hogy hol vannak ,otthon” tevékenységiik sordn, ki a munkaltatéjuk, és meddig
terjed a szakmai kompetenciahataruk. Egyrészt meg kell talalni helytiket és szakmai
identitasukat a Csaldd- és Gyermekjoléti Kozpont - az ,anyaintézmény” — szerveze-
ti felépitésében (a specialis feladatellatast végz6 kozponthoz tartoznak a jogszabalyi
rendelkezés szerint) és munkakozosségében, de ugyanugy be kell illeszkedniiik a koz-
nevelési intézmény kollektivdjaba és miikodési rendjébe is.

A munkavégzésiik helye az ovodak, iskoldik és a kollégiumok szinterei, mely sokszor
tavol van a Kozpont és a szakmai vezetésiik védett kornyezetétol. A szocialis segiték a
munkajukat gyakorlatilag 6nalléan végzik (bar szerencsés esetben — nagyobb létszam
esetén — ugyanugy team segiti a szakmai munkat, jo esetben sajat szakmai/csoportve-
zetéssel). Ebbdl a ténybdl adodhat az az elvaras, hogy az 6vodai és iskolai szocialis se-
gité gyakorlott, szakmai identitdsaban magabiztos, széles szaktudassal rendelkezzen.

Fontos kihangsulyozni, hogy az dvodai és iskolai szocidlis segité az észleld- és jel-
z0rendszer tagja. Az észlel6- és jelzérendszert a csalad- és gyermekjoléti szolgalatok
mukodtetik, valamint a csaldd- és gyermekjoléti kozpontok koordinaljak. Ezért is
nagyon fontos, hogy az évodai és iskolai szocialis segit6 rendkiviil jol beilleszkedjen
a szolgalatok és a kozpont mindennapi munkdjaba, ismerje annak mikodését és a
kapcsolodasi pontokat. Az dvodai és iskolai szocialis segitének fel kell ismernie azokat
a problémakat egy gyermek / csalad miikodésében, mely miatt haladéktalanul jelzést
kell tenni az illetékes csalad- és gyermekjoléti szolgalat vagy kozpont felé, igy annak
a tudasnak is a birtokdban kell lennie, hogy mely esetben kinek és milyen mdédon kell

jelzést kiildeni vagy klienst delegalni.
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A SZOCIALIS SEGITOVEL SZEMBEN TAMASZTOTT KOVETELMENYEK

A szocialis segitének hatdrozottan kell képviselnie az 6vodakban és iskolakban a sajdt
kompetencidit, a szakmai ondlldsdgat és azt a széles tuddsspektrumot, mellyel be tudja
bizonyitani a koznevelési intézmény vezetSinek és pedagdgusainak (de ha ugy tetszik
a fenntartéknak és a jogalkoténak is), hogy van értelme, haszna és létjogosultsiga az
ovodai és iskolai szocidlis segiték miikodésének.

Eppen ezért fontos szempont lehet, hogy csak olyan munkatérsak dolgozzanak
6vodai és iskolai szocidlis segité munkakorben, akik jol ismerik az ,anyaintézmény”
miikodési és felépitési strukturdjdt, az intézmény szakmai elveit és elvarasait, a kozpont
valamennyi alap- és specidlis szolgaltatasat és az észleld- és jelz6rendszeri tagok széles
korét. Az dvodai és iskolai szocialis segitének vallalnia kell azt is, hogy folyamatosan

szélesiti és fejleszti tuddstdrdt, szakmai ismeretét.

NEHEZSEGEK, DILEMMAK A MUNKASZERVEZES ES A GYAKORLATI
MUNKA SORAN

Orszagosan nagy nehézséget okoz az, hogy az amugy is munkaeréhiannyal kiizdé
szakma honnan ,,szerez” erre a feladatelldtdsra kb. 1 500 f6 szocidlis segit6t? Kozel
négy év utan is latszik, hogy jelenleg is sok a betéltetlen dllashely az 6vodai és iskolai
szocidlis segité munkakorokben. Sajnos sok helyen osztott munkakoérben végzik a
feladatellatast a szocialis segiték, annak ellenére, hogy ezt a szakmairanyitds nem
tamogatja.

Azonban a képzési lehetdségek besziikiilése és a szakma anyagi és tarsadalmi meg-
becsiilése nem vonzza a fiatalokat, hogy ezt a nehéz hivatast valasszak.

A szakemberek hidnya miatt a munkdltaték két megoldds koziil vilaszthattak: az
egyik, hogy csak annyi oktatdsi-nevelési intézményt ldtnak el szocidlis segito tevékeny-
ség keretében, ahdny segitét tudnak biztositani a jogszabaly altal meghatarozott 1 000
gyermek/szocialis segité feltétellel, igy nem all mddjukban jelen lenni valamennyi ok-
tatasi-nevelési intézményben. A mdsik megoldds, hogy lefedik az elldtdsi teriileten léve

valamennyi oktatdsi-nevelési intézményt a meglévé csokkentett szakmai létszammal,
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vallalva a szocidlis segiték tiilzott leterhelésével jaré kiégés és pdlyaelhagyds lehetdségét,
vagy a szakmai mindség romldsdt, mely dltal megkérddjelezheti hosszabb tavon a haté-
konysagot és a létjogosultsagot.

A jogalkotd csak arrol rendelkezett, hogy 1 000 gyermekenként 1 f6 szocialis
segitd biztositsa a koznevelési intézményekben az ellatast. Az nem keriilt megha-
tarozdsra, hogy maximadlisan mennyi intézményt lathat el a szocidlis segito egysze-
mélyben. Véleményiink szerint ez azért fontos kérdés, mert a feladatellatas haté-
konysaga és akar létjogosultsdga kérdéjelezddhet meg akkor, ha a szocialis segité
a kis létszamu intézmények miatt, egyszerre 4-8 telepiilésen 10-18 intézményt lat
el. Ez a probléma f6leg a jarasok kis telepiilésein 1évo, kis 1étszamu koznevelési in-
tézmények esetében jelenik meg. Azt is figyelembe kell venni, hogy akkor tudjak
a koznevelési intézményekben elfogadni az uj szolgaltatds miikodését, hogy ha
van személyes talalkozas, jelenlét. Ezért rendkiviil fontos, hogy rendszeres id6ko-
zonként a szocidlis segit személyesen is jelen legyen az adott kdznevelési intézmé-
nyekben.

A szocidlis segitd egyfajta hidat képez az oktatdsi-nevelési intézmény és a csaldd- és
gyermekjoléti szolgalatok / kozpontok kozott. Nagyon fontos, hogy szakmai kapcsolata,
az egyiittmiikodés szintere és a kommunikdcié kimagaslo legyen a csalddsegitokkel és
az esetmenedzserekkel! Sajnos négy év utan az a kollégak gyakorlati tapasztaldsa és
véleménye, hogy annak ellenére, hogy a szocialis segité a csalad- és gyermekjoléti
kozpont része, nem megfelel6 és egyenrangu az elfogadasuk, az egytittmiikodési
lehetdségiik. A kommunikacié nagyon gyakran egyirany, a csaladsegité és esetme-
nedzser kollégak még mindig nem tudjak pontosan, hogy milyen szakmai kompe-
tencidkkal és feladatokkal, szolgaltatasi lehetdségekkel rendelkeznek a szocialis segi-
tok. Nagyon gyakran nem egyenrangu, partneri viszony jellemzi a feleket egy-egy
tigy kapcsan a cselekvési terv vagy gondozasi-nevelési terv kidolgozasaban, a szakmai
feladatok elosztasaban, vallalasaban. Pedig ez nagyon fontos lenne a gyermek / csalad
teljes kort segitésében.

Fontos, hogy az dvodai és iskolai szocialis segitok szamara biztositson a munkaltato
olyan napot, amikor az adminisztrativ kotelezettségeiknek tesznek eleget, mert erre na-
gyon gyakran nincs lehetéségiik az oktatasi-nevelési intézményekben.

Az is nagyon fontos, hogy esetmegbeszélé alkalmakon vegyenek részt. Nagyon

gyakran - féleg a kisebb létszamu intézményeknél - ezt ugy oldjak meg a Kozpont
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vezet6i, hogy az esetmenedzserek esetmegbeszél6in vesznek részt a szocialis segitok,
ahol szamukra nincs valds lehetéség a specialis tigyeik atbeszélésére. Ebben nyujthat
segitséget a mddszertani tevékenység azon torekvése, hogy valamennyi szolgaltatas
csoportja szimara szervezzen szakmai miihelyeket, megbeszéléseket, igy az 6vodai és
iskolai szocidlis segitok szamara is.

Szintén fontos kivanalom lenne a szocialis segitéknek a szupervizion vald részvé-
tele akdr egyéni, akdr csoportos szintéren. A szupervizié — mint lehetéség - fontos
szerepet kap a csapatépités és a feladatellatassal jard fesziiltségek oldasaban, valamint

a ,,ki vagyok én szocidlis segit6ként” kérdés megfejtésében.

,»KI VAGYOK EN?” - LOJALITASKONFLIKTUS

A szocialis segit6 gyakran megélheti, hogy egy-egy gyermek ligyében érdekellentét
van az oktatdsi-nevelési intézmény és a Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalat / Kézpont
kozott. Ilyenkor gyakran keriilnek a két intézmény kozé, és gyakran varja el mindkét
intézmény, hogy a szociilis segit6 foglaljon allast a két fél kozott. Ez mindenképpen jo
diplomaciai érzéket igényel a szocialis segit6tdl, hiszen a tovabbiakban mindkét féllel

jol kell tudnia egytittmiikodni a gyermek érdekében.

CSOPORTVEZETESI TECHNIKAK

Egy képzett szocialis szakember alkalmas arra, hogy gyermekek korében prevencids
jelleggel csoportvezetést tartson. A rutintalan, bizonytalan szocidlis segit6 segitségiil
tud hivni egy masik szocidlis segitét vagy az oktatasi-nevelési intézményben dolgozd
gyakorlott pedagdgust, pszicholdogust... stb. Nem kell megijedni a feladattol, néhany
gyakorlati 6ra utan kialakul a rutin, a munkamddszer. Nagyon fontos az alapos kidol-

gozas, rakésziilés a csoportfoglalkozasra.
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KOMPETENCIAHATAROK BETARTASA

Figyelni kell arra, hogy ne 1épjiik at azt a hatdrt, amit a szolgaltatdssal biztonsaggal
és a szakmai szabalyok betartdsaval nyujtani tudunk. Ilyen pl. hogy nem gondozunk
gyermeket / csaladot, nem vessziik at mds tarsszakma feladatellatasat (pl. védond,
pszichologus, fejlesztépedagogus, pedagogus). Ha nem vagyunk mar kompetensek a

segitésben, akkor jelziink, delegalunk.

EGYENI TEVEKENYSEG NINCS IS! - DEHOGYNEM, DE NEM MINDEGY
HOGYAN!

Ez hatalmas vita mind a mai napig! A jogalkotd és a szaktdrca kivanalma az volt, hogy
a szocialis segit6 elsdsorban csoportos és kozosségi tevékenységet lasson el. Azonban
a gyakorlati tapasztalat az, hogy nagy sziikség van az egyéni tevékenységre is, elsGsor-
ban az iskoldkban és a kollégiumokban. Erre az elmult évek pandémids idészaka csak
rderdsitett. A szocidlis segit6k gyakran tartjdk fenn a szupportiv segit6i kapcsolatot
olyan gyermekekkel, fiatalokkal, akiknél veszélyeztet6 koriilmény nem all fenn, csak
némi ventillacids igényt kell kielégiteni ahhoz, hogy tudjanak teljesiteni a tanulasban,

szocialis és csaladi kapcsolataikban. A szocidlis segit6k helyben vannak, gyorsan és

hatékonyan tudnak reagdlni az ilyen jellegii igényekre.

ELFOGADAS-ELFOGADTATAS - MENNYI IDO KELL MEG EHHEZ?

Azt nagyon nehéz megélni barmelyik segitének, hogy ugy érzi, ,,papagdj”-iizemmaodban
kell mtikddnie. ,,Mindig el6lrél kezdjiik ugyanazon informaciok ataddsat, és ez soha nem
latszik meg...” ,Nem mondjak el, ha probléma van, ne lassak bele a problémakba. Féltik
az intézmény jo hirnevét. Csak akkor szolnak, ha mar ég a haz.” Ugye ezek a gondola-
tok ismerdsek? Szocialis segitoktol hallom gyakran. Tiirelem! Apré lépésekkel haladunk
elére! Csak egyszer kell j6 idében jo helyen lenni és akkor beavatkozni. Ha a beavatkozast
siker ovezi, akkor nyert tigyiink lesz! Legkozelebb mar kérnek segitséget. A legjobb
reklam pedig az, ha egyik pedagogus meséli el a masiknak, hogy mekkora segitség volt

neki a szocidlis segitd jelenléte.
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Mennyi id6 még? A védéndk 1997-ben rosszul élték meg a gyermekjoléti szolga-
latok 1étrejottét. Féltek az ismeretlentdl, féltették a sajat kompetencidikat. Kozel husz
év kellett ahhoz, hogy a legnagyobb egyiittmiikodé partnereinkké valjanak. Az is-
kolapszicholégusoknak tobb mint tiz év kellett, hogy az oktatdsi-nevelési intézmények
elfogadjak Oket, az ott dolgozok értsék létjogosultsagukat, hasznaljak szolgaltatasai-

kat. Mi még csak négy éve vagyunk jelen. Kitartast!

SZAKMATAMOGATAS

Az oktatdsi-nevelési intézményben — fent mar emlitettem: Fontos feladat megnyerni az
intézmény vezetdjét, megnyerni azokat a pedagdgusokat, egyéb szakembereket, akik
hitelesek az ott dolgozoknak.

A Csalad- és Gyermekjoléti Kozpontban — fontos, hogy legyen a szocialis segit6knek
bels6 tamogaté kozegiik, amelyik érti a specialis feladatellatassal kapcsolatos szakmai

munkat. Szupervizios és esetmegbeszélési lehetdség.

Szakmairdnyitdsban - itt kell még sokat tenni!

- Késziil (jelenleg elfogadas és aldiras alatt all) az 6vodai és iskolai szocidlis segités
modszertani utmutatoja. Elkésziiltével hiany szlinik meg.

- Nem valésult meg az 6vodai és iskolai szocidlis segit6k képzése, melyet kotelezd
képzésként iranyoz el6 a jogszabaly — ezt pdtolni kell! Nagyon nagy igény mutatkozik
a specialis feladatellatashoz sziikséges egyéb tovabbképzésekre is, melyeket a minden-
napi gyakorlatukban tudnak hasznositani.

- A jogszabdlyok, protokollok dsszehangolasara, modositasara, aktualizalasara van
sziikség ahhoz, hogy a szocialis segit6k gordiilékenyebben tudjanak miikodni.

- Az adminisztracid ésszerisitése is fontos lenne: a KENYSZI-rendszer és a KSH-ada-
tok Osszehangoldsa.

- A szociilis segit6k és valamennyi szocidlis szakember védelme, szakmai megbecsii-
lése, kiszolgaltatottsaguk csokkentése nagyobb hangsulyt kell, hogy kapjon. Jelenleg

rendkiviil kiszolgaltatott helyzetben vannak nemcsak anyagilag, de szakmailag is.
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Tarsadalmi Kapcsolatok Intézete, K6zosségi és Szocidlis Tanulmanyok Tanszék, Pécs.
176-183.

Jogszabalyjegyzék, protokollok

A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol sz016 1997. évi XXXI. térvény (Gyvt.)

15/1998. (IV. 30.) Rendelet a személyes gondoskodast nyujtd gyermekjoléti, gyermekvédel-
mi intézmények, valamint személyek szakmai feladatairdl és miikodésiik feltételeirél
(NM rendelet)

229/2012. (VIIL 28.) Korm. rendelet a nemzeti koznevelésrél sz616 torvény végrehajtasardl

415/2015. (XII. 23.) Korm. rendelet a szocialis, gyermekjoléti és gyermekvédelmi igénybevevoi
nyilvantartdsrdl és az orszagos jelentési rendszerrél

A gyermekvédelmi észlel6- és jelzérendszer miikodtetése kapcsan a gyermek bantalmaza-
sanak felismerésére és megsziintetésére iranyuld szektorsemleges egységes elvek és
modszertan (3. kiadas)

Az 6vodai és iskolai szocialis segitd szolgaltatds modszertani utmutatéja, munkaanyag, 2019
és 2022
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Protokoll a csalad- és gyermekjoléti szolgéltatds altal miikodtetett észlels- és jelz6rendszer fo-
lyamatairdl (2. kiadas)

Protokoll a csalad- és gyermekjoléti szolgaltatas keretében biztositott szocidlis segité munka
folyamatairdl (2. kiadds)

Protokoll a gyermekvédelmi gondoskodashoz kapcsoldédd csalad- és gyermekjoléti szolgalta-
tasok folyamatairdl (2. kiadas)

Szakmai ajanlas a csalad- és gyermekjoléti szolgaltatds altal miikodtetett észlels- és jelzérend-
szer mitkodésének és miikodtetésének szabalyairdl (2. kiadas)

Szakmai ajanlas az 6vodai és iskolai szocialis segité tevékenység bevezetéséhez

Szocialis Munka Etikai Kédexe
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RUMANN ANITA - BODORNE STREICHER SZILVIA -
HILMER-SZELES NORA

A KUSZOBON TUL
Szocialis (segitd) munka az 6vodakban

Tobb szem mdst-mdst ldt.
(Fodor Akos: Nézépont)

BEVEZETO GONDOLATOK

2022 februarjaban az Apor Vilmos Katolikus Féiskola felkérésére online el¢adast tar-
tottam az dvodai szocialis segité munkarol. 2018 novembere 6ta dolgozom ebben a
munkakorben, igy e néhany esztendé tapasztalatat 6sszegezhettem prezentaciomban.
Tanulmanyom ennek a prezentacionak a szerkesztett valtozata, melyben az olvasé ne
egy tudomanyos irasra szamitson, sokkal inkabb terepkozeli élmények és dilemmak
megfogalmazasara.

Tarsszerz6ként két kollégan6m is részt vett a tanulmany megirasaban, bemutatva
azt a programot, amit sajat intézményeikben nagy szakértelemmel tobb dvodai cso-
portban is alkalmaznak. BODORNE STREICHER SZILVIA a ,,.Csak nyugi” - avagy min-
denkinek joga van tudni, mit érez cimii fejezet szerz6je, HILMER-SZELES NORA a ,,Va-

razsjatékoktol” a ,Vardzskertig” a pécsi ANK évoddban cimii fejezeté.

KEZDETEK, AZ IGENY MEGJELENESE

Az 6vodai és iskolai szocidlis segités szolgaltatast 2018. szeptember 1-jével vezették be
hazankban valamennyi koznevelési intézményben. A szakemberhidny miatt azonban
a teljes lefedettség a mai napig nem valdsult meg.

Az 6vodai és iskolai szocialis segités a Csalad és Gyermekjoléti Kozpontok spe-
cidlis szolgaltatasai kozé tartozik, a szakemberek helyben, az 6vodakban, iskoldban
val6 személyes jelenlétiikkel és szaktudasukkal biztositjak ezt az ellatast, tanacsadas

keretében végeznek segitd tevékenységet.
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A gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol szolo 1997. évi XXXI.
torvény (Gyvt.) megalkotasakor fontos szempont volt a prevencié. A Gyermekjoléti
Szolgélatok feladatkore és ezzel parhuzamosan klienskore is fokozatosan béviilt, és
egyre sulyosabb problémdkrol érkezett jelzés a szakemberekhez. Az esetek egy része
akkor keriilt a Szolgalatok latokorébe, amikor a probléma oly mértékben eszkalalo-
dott, hogy kezelése a szocialis munka klasszikus eszkozeivel mar alig-alig volt orvo-
solhato. Lehet-e delegalni a csaladot, gyermeket olyan szolgaltatasba, amely hathatds
segitség lehet, elindithat a megoldas iranydba, kiillonosen egy kistelepiilés esetén, illet-
ve eredményre vezet-e egy rendszeres csaladsegit6i jelenlét?

A prevencios tevékenységek tapasztalatunk szerint egyre inkabb kiszorultak, szin-
te teljesen eltlintek a magas szamu egyéni esetkezelések miatt. Esetleg ad hoc jelleggel
mikodtek tovabb, melynek hatékonysaga kétségbe vonhatd. Személyi és targyi feltéte-
lek hijan mérhet6 és hosszt tava eredmény ettél nem volt varhato.

Mi lehet a prevencionak, a veszélyeztetettség megel6zésének és kezelésének haté-
konyabb szintere? A Magyarorszagon egyediilallé védénoéi haldzat szerepe kiemelten
fontos, a Biztos Kezdet Gyerekhazak megjelenése is ezt a célt szolgélta. A Szolgalatok
részérdl a jelzérendszeri tagokkal valé folyamatos kapcsolattartas, szakmai féorumok
szervezése, jelzérendszeri tanacskozas mind azt volt hivatott eldsegiteni, hogy a ve-
szélyeztetett gyerekekrol, csaladokrdl miel6bb tudomast szerezzenek a szakemberek
és megadjak a megfelel$ segitséget. A jelzérendszeri tagok érzékenysége, ismeretei,
érdeklédése és jelzési hajlanddsaga azonban igen nagy kiilonbségeket mutatott, és ezt
jelenleg is igy tapasztaljuk.

Az igény, hogy szocidlis szakemberek jelenjenek meg a koznevelési intézmények-
ben, nem a 2018-as évhez kotédik, hanem taldn egyidds a szocidlismunkas-képzés
felsGoktatasban valdé megjelenésével. Az INDIT Kozalapitvany altal létrehozott, 2006-
ban tutnak inditott, in. pécsi modell orszagos szinten is nagy szakmai érdeklédést
véltott ki. Altaldnos és kozépiskolakban megjelentek a szocialis munkas szakemberek.
A segit6k jelenléte az intézményekben azzal a kovetkezménnyel is jart viszont, hogy
még tobb probléma keriilt felszinre, megemelkedtek a Gyermekjoléti Szolgalatoknal
és a Kozpontokban a gondozasba vett gyermekszamok. De vajon vannak-e hathatds
eszkozeink, mddszereink a problémak kezelésére? Mit keres a szocidlis segité az 6vo-

dakban? Célunk, hogy e tanulmany valaszt adjon e kérdésre.

SZOCIALPEDAGOGIA » 20 « 2022 « MAPPA



A KUSZOBON TUL. SZOCIALIS (SEGITO) MUNKA AZ OVODAKBAN 99

A SZOLGALTATAS BEVEZETESE PECSEN

Az Esztergar Lajos Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalat és Kozpont (a tovabbiakban:
ECSGYK) Pécsett és Kistérségében Osszesen 40 telepiilésen van jelen. Tizennégy
helységben miikodik 6voda, iskola. Munkacsoportunk létszdma a csoportvezetdvel
egyiitt 25 £6. 20 évodat latunk el, tagintézmények tekintetében ez 31 telephelyet jelent,
a gyermeklétszam megkozeliti az 5000 f6t. A vezetdkkel el6szor az igazgatonk, Nagy
Istvan és a munkacsoport vezetdje, Dr. Szaboné Szalay Csilla vette fel a kapcsolatot,
személyesen is felkeresték az intézményeket, és egy kovetkez6 alkalommal keriil-
tek bemutatasra a segitok.

A munka megkezdését megel6z6en sziikségletfelmérd adatlapon kértiink informa-
ciokat. A kérdSivben szerepl6 szempontokbol néhanyat szeretnék kiemelni a teljesség
igénye nélkiil. Tajékoztatast kértiink a hatranyos és halmozottan hatranyos, rendszeres
gyermekvédelmi kedvezményben részesiil, SNI-s, BTMN-es gyermekek szamardl, va-
lamint a védelembe vett esetekrdl. Kivancsiak voltunk az 6vodak altal kiildott jelzések
szamara, az intézményben megjelené problématipusokra. Ez esetben az altalunk fel-
soroltakbol 1-5-ig terjed6 skalan kértiik sulyozni, hogy az adott probléma mennyire
jellemzd az érintett dvodaban. Kérdést tettiink fel arra vonatkozdan is, hogy milyen
programokat tartanak, milyen rendszerességgel (pl. sport- és egészségnap, sziiléklub),
felmérve azt, hogy a szocidlis segité mely programelembe tud bekapcsolodni, illetve
akar kozosségi program szervezdjeként is részt venni az 6voda életében. Hangsulyos
volt az a kérdés is, hogy milyen szolgaltatast vennének szivesen intézményiikben, a fel-
sorolasbdl szintén 1-5-ig terjedd skalan kértiik a valaszokat. A lehetdségek kozott szere-
pelt pl. sziil6 és pedagdgus konzultacio, krizisintervencio, esetmegbeszélések biztosita-
sa, csaladlatogatas, mentalhigiénés team létrehozasa vagy az abban valé aktiv részvétel,
tarsintézményekkel valé kapcsolattartas, jelzések és pedagdgiai vélemények megfogal-
mazasaban valé kozremiikodés, delegalas, sziil6i értekezleteken valo részvétel.

A sziil6k szamara is jol lathaté helyen, tevékenységiink kulcsfogalmait megjeleni-
t6 plakatokat helyeztiink ki a szocialis segité kozvetlen elérhetéségével egyiitt. Szo-
réanyagokat készitettiink, mely kozérthetéen leirja, hogy milyen nehézségek, elaka-
dasok esetén lehet megkeresni a szocialis szakembert, és milyen jelleg(i segitségekre
szamithatnak. A munkaszervezést megkonnyiti a szolgélati telefon és laptop, tudjuk,

hogy sok helyen ez nem all rendelkezésre.
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Az els6 idészakban nagy hangsulyt fektettiink arra, hogy minden ,,résztvevé” tud-
jon arrdl, hogy a segitség helyben is elérhetd, ismerjék meg azt a konkrét személyt, aki
a szolgéltatast biztositja. Ennek érdekében részt vettiink nevelGtestiileti iiléseken és

szil6i értekezleteken, hospitaltunk az évodai csoportokban.

MILYEN UTAT JARHAT BE A SZOCIALIS SEGITO AZ OVODAKBAN?

A kérdés masképp is feltehetd: bejarhatja-e a segité azt az utat, amit a torvényalkotd
szant neki? Bejut-e az épiiletbe? Bemehet-e a csoportokba? Tudomast szerez-e a ve-
szélyeztetett gyerekekrol? Ez egy kotelezGen ellatand¢ feladat, mégis felmeriilnek ezek
a kérdések. A fejezetcim kérdésére a vélasz réviden is megfogalmazhaté: amire lehe-
tdséget kap a szakember, illetve amilyen utat kikiizd maganak. Intézményfiiggd, hogy
melyik szegmens az — egyéni, csoportos vagy kozosségi — amit leginkabb megnyitnak
a ,betolakodd” eldtt.

A szerz6 kérdoives felmérést végzett szocialis segitd kollégai korében, hogy a leir-
tak tiikrozzék, hogy hogyan is miikodik ez a szolgaltatds Pécsett és a varoshoz tartozo
Kistérségében. Az alabbiakban kovetkeznek a kérdések és a valaszok:

— Hany intézményben ldtod el a szocidlis segité tevékenységet, ebbdl mennyi az évo-
da?

A legkevesebb az 1 segit6/2 6voda (ez jelentheti azt, hogy 6voda, altalanos és
kozépiskola, valamint kollégium tartozik egy intézménykomplexumba és egyuttal
ugyanahhoz a segit6hoz).

Akinek van évodaja, biztos, hogy van mellette iskola is, akinek viszont iskolaja
van, nem biztos, hogy 6voda is tartozik hozza. Az 6vodak az iskolakhoz viszonyitva
sokkal alacsonyabb gyermeklétszammal birnak, ennek koszonhetd, hogy nincs olyan
szakember, aki kizardlag csak 6vodat lat el. A legtobb intézmény az 1 {6 esetén 12 db.
A jogszabaly gyermeklétszamhoz koti a segiték alkalmazasat, 1000 f6/1 segitében ha-
tarozta meg. A segit6k atlagosan 2-7 6vodat latnak el.

- Milyen formdban és milyen rendszerességgel tartod a kapcsolatot az ovoddkkal
(telefon, e-mail, személyes jelenlét, kizdardlag a vezetével vagy a csoportos ovondkkel is)?

A valaszok igen kiilonbo6zéek, a heti rendszerességlit6l a havi egyalkalmas szemé-

lyes jelenlétig. A telefonon torténd kapcsolattartas igen intenziv rendszerességében és
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tartalmaban is, azonban megallapithato, hogy féként a segit6k kezdeményezésére
torténik. Kiemelendd, hogy a telefonon vald elérhetéség a 7.00-19.00 6ra kozotti
idészakkal igen rugalmas és egyben megnyugtaté a pedagoégusok szamara, élnek is
a lehetdséggel. A szolgalatok és kozpontok 8.00-16.00 (17.00) éra kozott tartanak
nyitva. Tapasztalataink szerint krizishelyzetek leginkabb az dévodaba valo érkezés-
kor és tavozaskor fordulnak eld. A pedagdgusok korabban sokszor egyediil marad-
tak a probléma megoldasaban, nem volt informadciéjuk arrél, hogy milyen lépéseket
tehetnek anélkiil, hogy kompetenciahatarukat atlépve tdlzottan bevonddnénak az
adott csalad életébe (gondolok itt arra, hogy példaul hazavittek gyermeket az ott-
honukba) vagy negligalnak a krizist és magara hagyndk az dvodast a veszélyeztetett
helyzetben.

Az e-mailben érkezd levelek tartalma féként: jelzések, pedagdgiai vélemények, ese-
ményekre valé6 meghivasok. Minden szakember szolgalati e-mail fiokkal rendelkezik.
A messenger hasznalata véleményem szerint nagyobb koriiltekintést igényelne. Cél-
szerli lenne egy, kifejezetten a szakmai kapcsolatokra hasznalt feliilet a maganélet és a
szakmai tevékenység elhatdrolaséra.

A segiték egy része kozvetleniil a vezet6vel tartja a kapcsolatot, eléfordul az is,
hogy szinte kizarélagosan. Hospitalasok és foglalkozasok megtartasa esetén van koz-
vetlen kapcsolat és informacidcsere a tobbi évodapedagdgussal is.

- Mennyi id6t toltesz az ovoddkban egy-egy alkalommal?

A fenti kérdésre is igen valtozatos valaszok érkeztek. A legtipikusabb a 3-4 6ra/
latogatas, de egészen a fél 6ratdl a teljes napig terjedd ottlét is el6fordul.

- Van-e dllando tandcsaddsi id6pontod?

A kollégak kb. a felerészben vélaszoltak igennel erre a kérdésre. A szerz6 esetében a
hat 6vodabdl egy intézményben meriilt fel az igény, hogy hatdrozzuk meg fél évre elére
a konzultacios idépontokat, a gyakorlati megvalositas nem sikertilt, a krizishelyzetek,
esetkonferencia-idépontok, karanténelrendelés atirtak a megbeszélt forgatokonyvet.
A sziikségletalapu szolgaltatas lehetévé teszi, hogy oda irdnyitsuk a segitséget, ahol
éppen sziikség van rank. Az intézményekben tobbnyire nincs olyan helyiség, ami a

szocidlis szakember részére rendelkezésre allna.
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Egyéni tevékenységek

Az egyik irany, ahonnan a segité megkozelitheti az 6vodakat az az egyéni tevékenysé-
gek kore. A kérdoiv kovetkez6 kérdése igy hangzott:
- Sorold fel, milyen tevékenységek végzésére kapsz lehetdséget az egyéni szocidlis munka
teriiletén!

- pedagdgus- és sziilékonzultacié

- esetmegbeszélés a tagdvodaban a csaladsegitd és az esetmenedzser részvé-
telével utazé pedagogusokkal, pszicholdgussal, védéndkkel vald egyeztetés konkrét
esetek kapcsan

- informacionyujtas és -kozvetités

- ligyintézésben valé kozremiikodés

- jelzés megtétele, a megfogalmazasaban nyujtott segitség, delegalas mas szol-
galtatasba

- pedagodgiai vélemény megfogalmazasaban nyujtott segitség

- krizisintervenci6

— a cselevési tervben vagy az egyéni gondozasi-nevelési tervben rogzitett fel-
adat ellatasa

- csaladlatogatas

- esetkonferencidn, védelembe vételi targyalason valé részvétel

Azon 6vodakban, ahol magas a hatranyos helyzetli és veszélyeztetett gyerekek sza-
ma, nagyobb nyitottsagot tapasztaltunk, konnyebb volt megtaldlni az egytittmtikodési
pontokat. A latogatasok soran a vezet6vel vald konzultaciot koveten a segitok nagy
része felkeresi a csoportokat, tajékozodik az 6vondktdl, hospital. Délel6ttokre és akar
délutdn az alvasidére is érdemes idépontot egyeztetni attdl fiiggen, hogy az adott
latogatasnak mi a célja. A sok pedagdéguskonzultacio mellett a sziil6kkel valé megbe-
szélések szama elenyész0, ugyanigy a csaladlatogatasok mennyisége is.

Igényként meriilt fel tovabba az is, hogy szorosabb legyen a kapcsolat a csalado-
kat gondozo csaladsegitékkel, esetmenedzserekkel, ebben aktiv szerepet vallaltunk.
Még mindig tapasztalhatd informacidhiany és téves tudas a gyermekvédelmi rendszer
miikodésérdl, ezt is segitiink atlathatova, érthetévé tenni. Gyakori, hogy bizonyos ha-

tosagi dontésekkel (védelembevétel, ideiglenes elhelyezés, nevelésbevétel, csaladba-
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fogadas, kapcsolattartas szabalyozasa stb.) nem értenek egyet az 6vodapedagogusok,
mindig segit, ha konzultdlnak az érintett szakemberek egymassal. Az évodavezetok
nehezményezték tobb alkalommal, hogy a gyermekek életét lényegesen érint6 in-
formacidkrdl nem értesiilnek példaul, ha egy gyermek kikeriil a csalddjabdl, vagy ha
csaladok atmeneti otthonaba koltoznek. Az esetkonferencidkra valé meghivot gyak-
ran késon kapjak kézhez, nagy terhet r6 az amugy is létszamhiannyal kiizd6 intézmé-
nyekre, ha egy pedagégust nélkiilozni kell. Tobben megtapasztaltak azonban, hogy
szamukra is hasznos ezeken a szakmai egyeztetéseken valo részvétel, 6sszehangolja a
segitd munkat, az altaluk hianyolt informacidt is megkapjak, és sok esetben el6remoz-

ditja a sziilokkel vald tovabbi egytittmtikodést is.

Csoportos tevékenységek

A csoportos tevékenységekre vonatkozd kérdés igy hangzott:
- Sorold fel, milyen tevékenységek végzésére kapsz lehetdséget a csoportokkal végzett szo-
cidlis munka teriiletén!

- hospitalas

— aktiv részvétel a csoportok mindennapi életében

- csoportfoglalkozasok

- tematikus sztilécsoportok

A hospitalast nem minden intézményben veszik szivesen, ellendrzésként élik meg.
Segithet, ha nem egy foglalkozasra iil be a segité, hanem kétetlen, akar szabadtéri
jaték soran figyeli meg a csoport miikodését vagy egy-egy gyermek viselkedését. Meg-
konnyiti a szocidlis munkas helyzetét, ha esetkonferencia-feljegyzésben, cselekvési
tervben vagy védelembevételi hatarozatban eldirt feladata egy adott gyermek 6vodai
életének nyomon kovetése.

Vitatott témakor, hogy a szocidlis szakember milyen mélységig vegyen részt az
6vodai mindennapokban. Atlépje-e a kompetenciahatdrokat, vagy ragaszkodjon a
munkakori leirashoz? Segitséget nyujthat-e az ebédeltetésben, altatasban, a gyerme-
kek feliigyeletében, amikor nyilvanvaléan nem ez a feladata, nem ezért van ott? Al-
laspontom szerint megkonnyitheti a segit6 elfogadasat és a kapcsolatépitést, ha ilyen

kérés esetén egyéb leterheltségének fliggvényében részt véllal. Azzal egyiitt, hogy ki-

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 « 2022 « MAPPA



104 RUMANN ANITA - BODORNE STREICHER SZILVIA - HILMER-SZELES NORA

hangsulyozza, hogy ez egy olyan vallalas, ami nem tartozik a feladatkorébe és rend-
szeresen nem teljesithetd. A kapcsolatépités viszont egy hosszu folyamat, fokozatosan
mélyithet6 a bizalom, ami alapja a tovabbi egyiittmtikodésnek.

Egyre tobb 6vodaban van lehetéségiink csoportfoglalkozasok tartésara is, a cél sok-
szor mar nem a prevencio, hanem a korrekcid. Tobbnyire a segit6k kezdeményezésére
valésulnak meg ezek az alkalmak, a fogadtatas egyértelmiien pozitiv. Amennyiben
konkrét tapasztalatot szereztek az 6vodapedagogusok arrdl, hogy a gyermekekre az
adott foglalkozas milyen pozitiv hatdssal van, kérték a megvaldsitast a tobbi csoport-
ban is. Van példa arra, hogy a szakember onélldan tartja meg a foglalkozast, de arra is,
hogy eldzetes egyeztetések utan kozos vezetéssel torténik a megvaldsitas. Eléfordult,
hogy az dvodapedagdgusok tovabbfejlesztették a tematikat, és a tobbi csoportban, a
kovetkezd nevelési évben teljes egészében 6k voltak a megvalositok. Itt inkabb facilita-
16 szerepe volt a szocidlis segitdnek. Azt is j6 latni, megtapasztalni, ahogy a ,,szocialis”
beépiil a pedagogiai tudasbazisba és kiegésziti azt.

Csoportvezetés akar az 6vodapszicholdgussal egyiittmiikodve is megvaldsithato.
Van olyan évoda, ahol a pszichologus altal kidolgozott tematikét alapul véve a pszicho-
logus és a szocialis segitd egyiittmiikodésével szorongasoldé mesefoglalkozas indult.
Az 6vodapedagégusok delegaltak a gyerekeket, a sziilokkel valo kapcsolatfelvétel, csa-
ladlatogatas, a program ismertetése a szocialis segit6 feladata volt, a foglalkozasokat
paros csoportvezetéssel valositottdk meg. A virushelyzet miatt fel kellett fiiggeszteni a
foglalkozasok megtartasat.

Sziildcsoportok inditasat megel6zGen érdemes elézetesen felmérni, hogy valdja-
ban motivaltak-e a sziil6k, vagy csak az évodapedagdégusok gondoljak azt, hogy nem
artana a sziil6knek is egy kis nevelés. Az iddpontok és az id6tartam megbeszélését
koveten érdemes témajavaslatokat megfogalmazni, és teret adni a sziil6k igényeinek
is. Tapasztalataink alapjan az alabbi témakra tettiink javaslatot: Mit és hogyan enged-
junk: internetezés, televizionézés, ,kiityiizés” a gyerekek életében? A jaték és a mese
jelentésége a gyerekek személyiségfejlodésében. Csaladi konfliktusok és jatszmak.
Hogyan lehetnek hatékonyak a sziil6k?

Az, hogy egy szocialis segit6 hogyan tud beilleszkedni egy intézményi struktd-
raba, csak részben fligg az adott 6voda adottsagaitol, nyitottsagatol. Annak is fontos
szerepe van, hogy a szakember melyik teriileten érzi magat leginkabb kompetens-

nek, milyen teriileten szerezte korabbi szakmai tapasztalatait, vagy netalan pa-
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lyakezdé. Az 6nképzés elengedhetetlen. A segité érdeklodése, készségei, megszer-
zett tudasa vonalvezet6ként szolgal abban, hogy milyen modszereket, eszkozoket
alkalmaz munkdja soran.

Két tematikus csoportfoglalkozast szeretnénk kiilon megemliteni e tanulmény ke-
retei kozott, amire az elinditast kovetéen folyamatosan van igény: a ,,Nyugiovi prog-
ram’, és a ,Varazsjatékok” Ezek olyan médszerek, melyet szocialis munkasok is alkal-

mazhatnak.

»CSAK NYUGI!” — AVAGY MINDENKINEK JOGA VAN TUDNI,
HOGY MIT EREZ

Bevezetés

2018. szeptember 1-t6l egy altalam majd husz
éve dédelgetett alom valt valéra. Persze ez is
csak ugy, ahogy az az almokkal lenni szokott,
hogy mire felébrediink mar csak a muld érzés
marad. Az alom, hogy minden nevelési és ok-

tatasi intézményben szocialis szakember dol-

gozhasson teljes statuszban, sokunkat terelt a
szocialpedagodgiai képzés felé. A vagy, hogy a pedagdgustarsadalommal kardltve, a
gyermekek kozvetlen kozelében, direkt mdédon tudjuk atvenni, segiteni vagy épp po-
tolni azokat a torekvéseket és tevékenységeket, melyek a gyermekek szocidlis jolétét
célozzdk meg, nem volt elég ahhoz, hogy mindenhol, minden nap egész emberként ott
lehessiink. 2018. szeptember 1. 6ta a szakma uj kihivassal kiizd. Ez a kihivas az évo-
dai és iskolai szocidlis segité személye és munkakore, hozzaférhetdsége és lehetdségei,
infrastrukturalis hiatusai, kiizdelmei, elfogadottsaga-elutasitottsaga, alkalmassaga és
féként a kompetenciai koriili dilemmak; az otletek, elképzelések megvaldsithatosaga
vagy annak ellenkezdje, és a szomoru valdsag adta nehézségek mellett az aprd, publi-

kalhatatlan 6romok.
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Ebben a feszit§ dllapotban helytallva kellett a szakma modszertani ajanlésait figye-
lembe véve egyéni, csoportos és kozosségi szocidlis munkat szervezni és azt tartalom-
mal megtolteni ugy, hogy hamar kideriilt, az 6tletek adoptalhatésaganak esélye igen
kicsi, mert azt mindig is mindenkor az adott intézményre és gyermekkozosségre kell

szabni.

Kezdetben

Bar az 6vodai és iskolai szocialis segité (tovabbiakban szocialis segit3) szolgaltatas
bevezetését megelGzte egy pilot program, a felmeriild igények és a szocialis segit6 altal
nyujthato lehetéségek 6sszehangoldsara megoldasokat adni nem konnyt.

A ,Vegyél egy problémat, adj hozza egy szocialis segitét, csipet kartonpapirt, ma-
rék ceruzat és egy kevésbé ellenallé gyermekkozosséget!” lehet az egyetlen recept, ami
bevalhat. A kollégak kiprobalt és megélt tapasztalatai rajtkovei voltak egy ultramara-
toni tavnak.

1000 gyermekre egy szocialis segitd, esetemben 12 intézményre elosztva meghozza
a legnagyobb ellenségképet, az id6t. A 12 intézmény 12 féle vezetdi stilust és megannyi
munkahelyi kozosséget jelent. Az intézmények kozti tavolsagok egyben tarsadalmi
kiilonbozdségek kozti tavolsagokat is jelentenek. A gyerekkozosségek szocializacioja,
megszerzett ismereteik, képességeik tarhaza és igényeik akar egy varoson beliil sem
osszeegyeztethetk. Es itt most nem arrél beszéliink, hogy Pistike iigyesebb és oko-
sabb, mint Jozsika, de azért szépen elférnek itt az dvodai sz6nyegen egymas mellett,
hanem amig az egyik csoportban nem tudok eleget adni, addig a masikban kollekti-
van megdobalnak és anarciaba fullasztanak a pliisseimmel egyiitt. Egy dolog hamar
vilagossa valt. Minden kivaléan megalkotott projekthez, programhoz, foglalkozashoz,
melyet eldttiink valakik aldozatos munkaval kidolgoztak, csak azzal a szandékkal
nyuljunk hozzd, hogy mely igényt, sziikségletet szeretnénk kielégiteni, és ahhoz egy

valamikor, valahol mar bevalt receptet keresiink.
Az igény

Legyiink realistak és mondjuk ki! A legnagyobb és legsiirgetébb igény intézménye-

inkben a békére, nyugalomra, a ,balhémentes” napokra, a viszalyok elkeriilésére, a
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konfliktusok minimalizarasara van. A valdsagot pedig, hogy ezek nemcsak minden-
naposak, de egyre extrémebbek és felfokozottabbak, mindenki ismeri. (Az elmult négy
évben persze szamos hasonldan éget6 igény fogalmazddott meg, de a f6sodorban to-
vabbra is az erészak visszaszoritdsa van.) A szocidlis segitok igénye — mely mondjuk
ki ezt is, kisebb 1étszamu kozonséget érdekel — a kezdetekkor is az volt, hogy a sziik-
ségletekre megoldasok egységes tarhazat adhassuk valaszul akar kétetbe, mappaba,
fajlba, drive-ra, website-ra telepitve. Volt és talan van is valamiféle elvaras a centralis
tuddsra, a gyakorlati szocidlis segités edukalasara. Erre a hiv szora reagal reményeink
szerint egyre tobb kezdeményezés: konferencia, Facebook-csoport, ingyenes webol-
dalak, jogyakorlat projektek, kiadvanyok, workshopok stb., és ez a par sor is talan, de
most azzal a mottdval, hogy f6zni a csak meglévé alapanyagokbol lehet, és jo, ha van

hozza egy mar kiprobalt recept.
A kezdet kezdetén

A szocidlis szférdban toltott id6 alatt mindvégig a prevencidban hittem. Taldn négy
felejthetetlen év utdn ezért nyergeltem dat a hajléktalanellatdsbol a gyermekjoléti alap-
szolgaltatasba. Olyan hatdst szerettem volna tenni gyerekekre, amely j6 vizekre tereli

Oket.

Ebben hiszek ma is, és mindig ezzel a szaindékkal megyek be minden gyerekkozos-
ségbe. 2019 elején, a hét keleti varosrészi 6voda(m)ban tervszertien kezdtem meg az
ismerkedést és sziikségletfelmérést, és persze igyekeztem gyorsan recepteket keresni
a felmeriilt problémdk kezelésére. (Az azonnalisag azéta is nagy elvards a szocidlis
segitd felé.) A NyugiOvi Program kézikonyvben leirt projekt megfelelt minden elva-
rasomnak. Percre pontosan kidolgozott, kiprobalt, a gyermekek életkori sajatossagait
figyelembe vevd, mesealapu, de a mai scifi- és fantasy-vonalat beépitd, az iskolai bdn-
talmazdst megel6z6 ovodai program. Ahogy itthon mondani szoktuk: , Tudsz olvasni?
Akkor fézni is tudsz. Csak csindld, amit a recept ir!” A program szabadon hozza-
térhetd, letolthetd, hasznalhaté (ezért sem indokolt, hogy részleteiben ismertessiik).
Ovodapedagdégusoknak késziilt, 6t tematikus hét lebonyolitdsdra, mifelénk azonban
akkoriban az évodapszicholéguson kiviil még csak nem is hallottak réla. Azéta sza-

mos mas projektrdl is ezt tapasztaltam, ezért gy gondolom, rengeteg lehetéséget ad
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a szocialis segitének az 6vodakban, hogy az dvondkkel egyiitt vagy csak jelenlétiikkben

ezeket a programokat megvaldsitsa.

Végy egy marék ceruzat!

Az els6 probléma, amivel szembesiiltem az
eszkozhiany. A programhoz késziilt figura
Szepi, aki egy ufé a Zérusz nevii bolygorol
és baratai, az lirhajoja és a csillagkapu, a
pajzs, a tiindérek és a demonstralé eszko-
z0k, egyszertien nem léteztek. Nem volt

kaphaté boltokban vagy projektszinten

. eldre legyartott dobozban, mint a dohany-
zast megel6z6 programnal évodasoknak (megjegyzem évek oOta azt sem gyartjak, hia-
ba igényeltem minden ovimnak egyet). Pénzért sem volt, nem dm ingyen.

Kijozanitd pillanat, amikor az ember rdjon, hogy a ,,sufnituning”-tél mi mar sosem
menekiiliink. Amikor egy remekbe szabott 6tlet mar megint félparzokni-miianyagfla-
kon (Szepi), kartondoboz (csillagkapu), papirgurigak (tirhajo) és az ezerarcu csoma-
goldépapir (minden mas) foglyava valik. A szocialis segité hamar megtanulja, hogy a jo
cél szentesiti a jo eszkozt. Az elmult négy év alatt turkalok, adomanyok és sajat otletek
alapjan Osszefabrikaltam magamnak azt a kevés eszkozt, amire sziikségem van.

A program szerint (a teljesség igénye nélkiil) Szepi a kuci trlény idekeveredik a
Foldre, persze valami sz6fogadatlansag okan. Itt aztan két tiindér segitségével mene-
déket kér az 6vodaban - a gyerekek mégiscsak jobban birjak az ilyent. E.T. is igy jut-
hatott haza - ahol aztan kolcsondsen probalnak feloldodni, egymast elfogadni. Szepi
alkalomrol alkalomra meséli el, hol érzelmekkel teli utazasat, hol hanyattatott sorsat
nagy fiilei miatt, de az oviban is éri atrocitds az éjszaka soran ramordul6 oroszlantol,
aki persze most békésen adja a pliissfigurat. Megérkezik a két tiindér is, akik triikko-
ket tanitanak, ha mérges vagy szomoru vagy, ha megbantottak vagy megiitnek. Tanit

a kozosség védo erejére és a jelzésre, ami nem egyenld az arulkodassal.
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A foldlakok!

Emléksziink az utolsé hozzavaléra, ugye? A fogyasztok,
akiknek én itt féztem, kotyvasztottam a nagy iistomben.
Szerencsém volt, mert mindig fogyaszthaté volt, amit vit-
tem, de az eredeti receptbdl mar csak a vaz van meg.

Az dltaldnos tapasztalatok — ez is a teljesség igénye nélkiil:

- Nincs az 6vodai munkarendben 5 egymast ésszerti id6-
tavon beliil koveté nap, amikor bevihetek egy programot.

Annyi mindent kell csindlniuk, hogy nincs annyi nap a

nevelési évben. A szeptember elején betervezett foglalko-
zast is harom alkalomra kellett zsugoritani, 6ridsi rizikoval, hogy nem szolit-e el mas
kotelezettség arrdl a naprol. Ha csak ezt a programot viszem be minden ovimba, az 21
délel6tt (minden oviban ugyanakkor van a foglalkozasok ideje).

- Az dvodat semmi sem kotelezi a programjaink befogadasara, igy az egységes objek-
tiv prevencids torekvéseink interperszonalis kapcsolatokon mulnak.

- A gyerekek nem veszik be, hogy a pliissfigura Szepi leveleket hagyna hatra, és
hogy az oroszldn morog éjjel a polcon. Oriasi beleéléssel tudtam csak legaldbb a
kétely magjat eliiltetni benniik, hogy mégis. A magikus gondolkodast kivégezte
a kityiivilag. Szepi ma csak egy pliiss, és nem ir levelet, csak mesélek réla. Az
kevesebb rombold beszdlast hoz. A figurak birtoklasa viszont ,,casus belli”, ezért
gyijtom a kucikat, hogy mindenkinek jusson valaki. A tiindérek tabukarakterek,
torékenyek.

- Minden csoportfoglalkozas eszkoztara a sajat tulajdonunk. Ezért nagy nehéz-
ség, hogy mindenki meg kell, hogy alkossa a sajatjat, és azt még tarolni is kellene
valahol.

- A programban a foékuszt harom dologra helyeztem. Az elsé a hat alapérzelem (Paul
Ekman) az 6rom, félelem, szomorusag, meglepdés, undor és harag azonositasa. Mi-
mika, testbeszéd, szavak, magatartds és torténet forméjaban is. Oridsi igény van a sajat
élmény elmesélésére, hogy 6k mikor, hogyan élték mar meg azt az érzelmet. Legylink
résen, mert nehéz tovabbléptetni éket! A mdsodik fokusz a bantalmazas tipusaira vo-
natkozik. Képeket mutatok nekik, amik gyerekeket abrazolnak bantalmazé helyze-

tekben. Parosaval beszélik meg, mit latnak a képen, igy ez az elsé alkalmak egyike,
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hogy megtanuljanak kozosen dolgozni (verekedés, hatalmaskodas, rongélas, cstfolas,
kikozosités, bantalmazo, aldozat, szemléld). Nincsenek tabuk. A harmadik fékusz a
szeretetnyelv, a védekezés és a védelemkérés. Sosem kapnak semmit készen. Kérdések
vannak: Ki mit6l vigasztalédik meg? Ki hogyan védené meg magat és mast? A véla-
szok fliggvényében van megerdsités vagy korrekcio. Ha valamit helytelennek itéliink,
akkor kozosen keressiik meg a j6 megoldast. A foglalkozasok végén mindig olyan sza-
ladgalos, nevetds jatékot valasztok, ahol alkalmunk van egymashoz érni és vigyazni,
figyelni egymadsra. A székfoglalds jatékkal egyenként hagyhatjak el a foglalkozast, igy

egyenként tudok egy-egy dicsérd szot mondani minden tavozonak.

Jo étvagyat!

Az 6vodas kort gyermek életkori sajatossagainak ismere-
te fontos tudas a csoportfoglalkozasok szervezése, Ossze-
allitasa kapcsan. A szocialis segitének fontos ezeket elsa-
jatitani, figyelembe venni (NyugiOvi Program ajdnlds). A
programot eredetileg nagycsoportosoknak tartottam, de
a csoport el6zetes ismerete alapjan gyakran dontottiink a

kozépsé csoportosok mellett. Azokban az évodakban, ahol

hatranyos helyzeti vagy peremteriileten él6 gyermekek
vannak nagyobb szamban, esetleg a szociokulturalis kozeg az ossztarsadalmi elvara-
soktdl eltér, tgy tapasztaltam, hogy a gyerekek 6téves kortdl hatékonyan részt tudnak
venni a foglalkozasokon. Kés6bb mar inkabb korrekcidra, mint prevencidra van sziik-
ségiik ezeknek a gyerekeknek.

A gyermekek érdeklédésének fenntartdsara és azon elvaras teljesitésére, hogy a
tanultakra visszacsatolhassanak, sok ismétlés, hivoképek, versek és dalok sziiksége-
sek. Ezeket a program is felsorakoztatja, de sajat 6tlet is alkalmazhatd. A foglalkozas
soran a gyerekek sajat bolygét szineznek, védépajzsot készitenek a csoportnak, ahova
varazssziveket ragasztunk és a gyerekek sajat keziiket korberajzolva tanuljak a prog-
ram Otujjas szabalyat, igy a finommotorika fejlesztése és az alkotas is bekuszik a fog-
lalkozasba. A plakatot kiragasztva a sziilok is betekintést nyerhetnek a programba, és
az 0ltoz6ben lehet rola beszélgetni. Az 6vodaim sajat Facebook-csoportban mutatjak

be a sziil6knek, képekkel egytitt, hogy mir6l szolt egy-egy foglalkozas. A sziilok kér-
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dezhetnek és érdeklddhetnek a foglalkozas soran tapasztaltakrdl és az 6vondknek is
remek lehetéség a gyermekrol sz016 visszajelzésre. Sziiletett mar egyéni konzultacios
lehetdség ilyen foglalkozasokat kovetden.

Szepi és a tobbiek egy remek recept a gyermekek kozti agresszid
korai megel6zésére. Szocidlis segitéként vettem el bel6le és tet-
tem hozza, mert ahany szocialis segit6, annyi csoportfoglalko-
zas. Az 6évodapedagdgusok minden alkalommal ,,csak” szem-
1€16i a foglalkozasoknak, mert hasznos néha kiviilrél is ralatni

a csoportra. Néhany 6vodaban a gyermekek épp azt tanuljak

meg, hogy az événéni nélkiil is tudnak miikodni.

Az 6voddban a gyermekek ismerete, bizalma és biztonsagérzete nélkiil nem végez-
hetiink érdemi munkat, ezért csoportfoglalkozast csak akkor érdemes vallalni, ha mar
bedolgoztuk magunkat a csoportba, és a gyerekek ismernek, elfogadnak minket. Ta-
pasztalatom szerint tobb csoportfoglalkozast lehet bevinni, mint amennyire idékeret és
energia van, ezért valasszuk ki azt a parat, ami j6 valasz lehet a valds igényekre. Mun-
kakozosségekben pedig vigytik el magunkkal azokat a kollégakat, akik inspiralodni sze-

retnének, mert a varva vart, kozpontilag elérhet6 tudastar csak altalunk fog feltoltédni.

WVARAZSJATEKOKTOL” A ,VARAZSKERTIG” A PECSI APACZAI OVODABAN

»Mindent meg kell tenniink az életiink mindségének, emberségiink-
nek a megérzése érdekében. Ezt pedig a legfontosabb »beavatkozdsi
szinteken«, a szocializdcios szintereken, a csalddi élet kereteiben az
6voddban és az iskoldban kell miel6bb elkezdeniink.”

(BAGDY 2017: 24—25.)
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Csoportfoglalkozasokat a vilagot és a tarsadalmunkat is érinté pandémias helyzet ide-
jén inditottam el. Mindenki rettegett, nem tudta, mit hoz a holnap, mi lesz vele és a
csalddjaval. Ezt a kialakult helyzetet az évodas gyermek még nem tudja felfogni, nem
érti, de érezte a sziilein és az dvodaban is. Az 6vodas csak azt tapasztalta, hogy nem
taldlkozhat a tagabb csaladjaval, vagy adott esetben rossz hireket kapott egy-egy roko-
narol. A gyerekek ebben a frusztralt helyzetben szorongtak, belsé fesziiltségeiket nem
értették meg. Ezért ,kezelni” sem tudtak.

Ebben az j, mindenkit érinté helyzetben, a kiscsoportos gyerekeknél még ott volt
az életkori ,valsag” is, hogy dvodaba keriiltek, ahol alkalmazkodni kellett az 4j tarsak-
hoz, napirendhez. A csalddi életben is valtozas allt be a napirendben, ahol a sziil6k is
még tanultak az Uj helyzetet. Rengeteg informacié arasztotta el az embereket, gyere-
keket egyarant, amit szinte lehetetlen volt kikeriilni. Az dlland¢ ingereket megprobal-
juk feldolgozni, helyre tenni, lereagalni, de a gyerekeknek ez igen nehéz a koruk és a
fejlettségiik miatt is.

Ez az Gj és mindenki szamara ismeretlen helyzet, amit a pandémia hozott magaval,
elgondolkodtatott, hogy mit is lehet tenni, hogy a kis évodasokat éré negativ hataso-
kat és valtozasokat hogyan lehetne csokkenteni. Ekkor talaltam meg Gébel Orsolya
Varazsjatékok cimii konyvsorozatat. A kotetekben leirt jatékokat, gyakorlatokat ne-
vel6knek és sziiloknek is ajanlotta, igy batran mertem alkalmazni, kiprébalni, mert a
kompetenciahatdrokat nem sértettem meg.

Elképzelésemmel az dvodavezetd is egyetértett, és segitett egy olyan 6vodai cso-
portot valasztani, ahol az 6vodapedagdgus is nyitott az j dolgokra, és teret is biztosit
azoknak. A foglalkozasokra kéthetente keriilt sor, igazodva az 6véné munkabeoszta-
sahoz. A foglalkozasokat megel6zte a csoportmegfigyelés és a jatékokba valé bevono-
das, hogy képet kapjak a gyerekekrdl és a csoportosszetételrdl. Ezt kovette a varazsja-
tékok kivalasztdsa az 6vodai csoportra specializalva.

A kotetekben leirt jatékok rovidek és a gyerekek képzeletét, fantaziavilagat moz-
gatjak meg. A gyerekek a sajat tudati szintjiikkon és az életben mar megtapasztaltak
révén a jatékok / torténetek hallgatasakor vizualisan olyan helyzetben tudjak elkép-
zelni magukat, ami szamukra megnyugtaté és pozitiv élményt ad vagy biztosit.

A képzelet — mint pozitiv kdzvetitd — erdsiti a gyerekek pszichés immunrendszerét,

hogy képessé véljanak megkiizdeni az 6ket ért / ér6é negativ hatasokkal.
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A képzelet szervezéje a tudatos megkiizdési stratégiak kialakitasanak az 6vodas-
korban, hiszen figyelembe veszi ezek realitasat, s latni engedi a nehézségekre adott
valaszokat a jovében, mintegy el6készitve a fizikai, lelki és szellemi strukturakat a
megvalositasra. (GOBEL 2007/b.)

A varazsjatékok erdsen tamaszkodnak a gyerekek tudattalanjara, intuicidira, fan-
tazidjara, mindarra, amit az élete soran megtanult és ,,szelleme nagy kényvtaraban”
megOrzott. A tudatos és a tudattalan egyiittmitikodése az, ami a gyermek szdmara
megengedi, hogy kapcsolatot teremthessen sajat belsé életével. A gyermek felfedezhe-
ti onmagaban azt a titkos helyet, ahol 6 boldog lehet, magabiztos, egyiittérzd, termé-
szetes, spontan, egyedi, békés és ellazult. A jatékok egyszert struktarara épiilnek, ami
lehet6vé teszi a gyermekek szamara, hogy konnyen bekapcsolddhassanak. Metaforai-
val és cselekvési rendszerével a gyerekek élttapasztalataihoz k6tddik, és szinte mindig
valamilyen szimbolikus, metaforikus vagy ritualis elemet hordoz, ami kapcsolodasi
pont a gyermek tudatalattijahoz. (GOBEL 2007/a.)

Kezdetben egy 6vodai csoporttal kezd6dott a foglalkozas, majd a 2021/2022-es
tanév végére még egy csoport csatlakozott az dvoné kérésére. A 2021/2022-es tanév
végére 6t dvodai csoportban kérték a foglalkozasokat. A foglalkozasok elérehaladtaval
jobban elmélyiiltem a témaban, igy talalkoztam Balint Piroska Vardzskert cimi kony-

vével és Hanula Erika Relax-meséivel.

Minden csoportban el3szor megtanitottam a gyerekeknek a nyugodt mély hasi légzést.
Ennek legegyszertbb formdja a ,virag-gyertya” Mélyen orron at beszivjuk a leveg6t
a hasunkba mintha viragot szagolndnk, kicsit bent tartjuk, majd a szankon keresztiil

lassan kifajjuk mintha a sziilinapi tortan probalnank elfujni a gyertyakat. Keziinket a

hasunkra tessziik, és akkor jo, ha a hasunk felemelkedik.
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A foglalkozasok el6tt mindig eltoltottem egy kis id6t a gyerekekkel, az 6vond el-
mondta, hogy milyen az aktualis csoporthangulat, igy képet kaphattam arrol, hogy me-
lyik ,,jatékot” is jatsszuk aznap. Rahangolédasként korbe tilve elséként mindig tisztaztuk
a kereteket: nem vagunk egymas szavaba, nincsenek rossz valaszok, nem nevetjiik ki a
masikat. Majd ezt kovetéen beszélgettiink az adott témaval kapcsolatban, amit el szeret-
tem volna mesélni a gyerekeknek aznap. Ez a rdhangol6das elengedhetetlen, egyrészt
a jaték szempontjabodl, masrészt észrevétleniil fejleszthetik az odafigyelés, a tiirelem, a
masik iranti tisztelet, a kiilonbozdségek, az elfogadas képességét, mely elengedhetetlen
része a szocializacids folyamatoknak.

A megel6z6 beszélgetésre azért van sziikség, hogy a gyerekek kizokkenjenek az
adott 6vodai foglalkozasbol, jatékbdl és rahangolddjanak az ujfajta foglalkozasra, va-
lamint a beszélgetés alatt elindul a képzeleti munka, ami eldsegiti, hogy sajat fantazia-
vilagan keresztiil élje meg a ,,mesét”, ami igy egyedi és csak a sajatja.

A réahangolddast kovetden a gyerekek lefekszenek, ahogy nekik kényelmes. Ekkor el-
indul egy nyugodt relaxacids zene. A zenét azért tartom fontosnak, hogy kizarja a kiilsé
zajokat (szomszéd csoportszoba), valamint hogy konnyebben ellazuljanak és atélhessék
a torténetet. Ha azt tapasztaltam, hogy a gyerekek megnyugodtak és nem nagyon moco-
rognak, akkor kezdtem el a mese olvasasat. A mese végén mindig visszavezettem Oket a
csoportszobaba, majd hagytam 6ket még zenét hallgatni, hogy nyugodtan, mindenki a
sajat tempojaban térjen vissza a képzelet vilagabol az dvodai csoportba, a mindennapokba.

A foglalkozas harmadik fazisa az élménymegosztas / élményfeldolgozas. Ezt min-
dig beszélgetéssel kezdjiik a torténetre fokuszalva. Ki hogyan élte meg, itt hagyom a
gyerekeket kibontakozni. Majd ezt koveti a képi megjelenités, itt a mese kapcsan ki-
alakult bels6 képet jelenitik meg a gyerekek rajzos formaban. Ezaltal az emlékképeket

a valosaghoz kozelitik.
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Az dlmodas és minden olyan cselekvés, amely fantaziatevékenységet indit be, belsé
képalkotassal jar egyiitt, igy a jaték, a mese, a merengés, az almodozas és késGbb az
olvasas is. ,,A latott mese nem mese” — jegyzi Vekerdy Tamas, a neves gyermekpszi-
choldgus tobbszor is. (BALINT 2019.)

A csoportfoglalkozasokrél elmondhatd, hogy a gyerekek élvezték, és emellett
nagymértékben oldotta a szorongasukat. Azt tapasztalatam, hogy az 6nbizalomhia-
nyos, szorongo gyerekek nehezebben nyiltak meg, sokszor ugyanazt ,lattak” a mesék-
ben, mint tarsaik, nem vagy csak ritkan voltak 6ndllé gondolataik, de a foglalkoza-
sok elérehaladtaval megnyiltak, lettek sajat megtapasztalasaik, amiket megosztottak
tarsaikkal is. Az 6vodai mindennapokban nyitottabbak lettek, beszédesebbek, jobban
bevonodtak egy-egy jatékba.

Az az 6vodapedagogus, aki nyitott az 4j dolgokra, elkezdett a csoportban medita-
cids, nyugtato zenéket hallgattatni a gyerekekkel a szabadjaték soran, igy a gyerekek a
nagy zsivaj kozepette is kaptak egy kiils6 ingert, mely nyugtat6 hatassal volt rajuk, ami
a csoport alaphangzavardnak csokkenésén is tapasztalhato volt.

Az évoda gydégypedagogusa is tobb foglalkozason részt vett megfigyel6ként. El-
mondta, hogy azok a gyerekek, akik mozgékonyabbak vagy valamilyen fejlesztésre
szorulnak, nehezebben vagy egyaltalan nem tudtak ellazulni, de rendszeres ilyenfaj-
ta foglalkozasok jotékonyan hatnak rdjuk. Szerinte minden csoportban legaldbb heti
szinten kellene ilyen foglalkozasokat tartani annak érdekében, hogy a gyerekek elsaja-
titsanak egy olyan technikat, amellyel sajat belsé életiiket, lelkivildgukat karban tudjak
tartani.

Ezzel a felvetéssel teljes mértékben egyetértek, az oktatasnak nagyobb hangsulyt kel-
lene fektetnie arra, hogy a gyerekek minél korabbi életszakaszban megtanuljak szoron-
gasaikat, konfliktusaikat kezelni. Ha tisztaban vannak sajat magukkal, felismerik testitk
jelzéseit, és van egy olyan modszer vagy technika a keziikben, amivel ad hoc médon
segiteni tudnak magukon, akkor javul a dnértékelésiik, né az 6nbizalmuk, kiegyensu-
lyozottabbak lesznek. De sajnos az alapképzésekben sem az 6vodapedagogusok, sem a
pedagogusok nem kapnak ilyen képzést. Az, aki nyitott az ujitasokra, odafigyel a gye-
rekek lelki fejlédésére és jolétére, az autodidakta modon vagy onkoltséges formaban
képezi magat.

Az évodai és iskolai szocidlis segitok megjelenésével lehet6ség van arra, hogy az

6vodakban és az iskolakban az ilyenféle foglalkozasok megvaldsulhassanak, segitve a
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gyerekek lelki fejlédését, ,, karbantartasat’, belsé erejének felismerését, fejlesztését. Ezt
a segitséget mindenkinek - aki érdeklddik az ilyen prevencids foglalkozasok, techni-

kak irant - csak ajanlani tudom.

Ko6z0sségi tevékenység

A kozosségi tevékenységekre vonatkozoan az alabbi kérdés szerepelt a kérdéivben:

— Sorold fel, milyen tevékenységek végzésére kapsz lehetdséget a kozosségi szocidlis
munka teriiletén!
A szocidlis segitket egyre gyakrabban invitaljak kozosségi programokra (pl. egész-
ségnap, csalddi nap, tinnepek) és a nevelés nélkiili munkanapok szakmai programja-
ra. A kevésbé nyitott intézményekben érdemes errdl az oldalrol kozeliteni. Kotetlen
formaban lehet kapcsolatépité beszélgetéseket folytatni azokban az évodakban is,
ahol ,nincsenek” veszélyeztetett gyerekek és szocialis problémak, ahol megkérddje-
lezik ennek a szolgéltatdsnak a 1étjogosultsagat. Id6vel mindig kideriil, hogy vannak
problémak, csak vagy nem ismerjiik fel, vagy igyeksziink nem tudomast venni réluk.
Amennyiben kapunk informadcidt az adott nevelési év tervezett programjair6l, ma-
gunk is adhatunk javaslatokat, kézremikodhetiink a szervezésben, lebonyolitasban.
Amellett, hogy valtozatosabba tettiik az adott rendezvényt, kozvetlen kapcsolatba tu-
dunk keriilni nemcsak az dvodapedagdgusokkal, hanem a gyerekekkel és a sziilokkel is.
Sok évodaban lehetdségiink volt sziildi értekezlet keretében bemutatkozni a szii-
16knek, vélaszolni a felmeriilé kérdésekre. Erdemes évente legalabb egy alkalommal
részt venni a nevelGtestiileti értekezleteken. Ertékelhetjiik az eltelt idGszakot, sziiksé-

ges-e a kialakult metdduson véltoztatni, ha igen, akkor hogyan. Konkrét esetek meg-
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beszélésére is lehet6ség van, ami nemcsak az tigyben érintett 6vodapedagogusnak
szolgalhat tanulsdggal, hanem a tobbieknek is. A szocialis segité is tarthat ,bemu-
tatot” egy altala vezetett csoportfoglalkozasrdl, mely mar egy masik intézményben
bevalt. Konnyebben engednek teret egy mar ismert, elfogadott foglalkozasnak, mint
egy »kisérleti” darabnak.

A szocialis munka interprofesszionalis tudomany. A szocialis munkas rendszer-
szemléletben gondolkodik, nem is tud mashogy, munkamoédszerében nagyon hangsu-
lyos a tarsszakmakkal valé kozos gondolkodas és egytittmiikodés, a sziil6 partnerként
val6 bevonasa. A mentalhigiénés teamek/gyermekvédelmi munkacsoportok létreho-
zasa, miikodtetése is némely intézményben a szocialis segitéi statuszhoz kotédik. Két
szélséséget szeretnék itt kiemelni a kérd6iv valaszaibol: ,,Hdrom év munkdjdba keriilt,
hogy a gyermekvédelmi munkacsoportba bekeriiliek” — irja ezt egy gyermekvédelmi
szakember, dvodai és iskolai szocidlis segitd! Egészen mas a megitélése a szocialis
szakmarol annak az 6vodavezetdnek, aki ezt az tizenetet kozvetiti: ,, Az intézményveze-

t6 kérése volt, hogy én legyek a team vezetdje.”

Jelezni vagy nem jelezni, ez itt a kérdés!

A jelzésekre vonatkozdan egyetlen kérdés szerepelt a kérddivben:
- Ki teszi meg a jelzést, milyen szempontok alapjin?
A pedagdgusok és a szocidlis segiték is észleld és jelzérendszeri tagok. Erdekes kérdés,
hogy egy adott probléma észlelése soran, vajon ki lesz a jelzést tevé személy. Alape-
setben az a pedagogus, aki a problémat észleli. Bevalt gyakorlat, hogy az intézmény-
vezetSk vallaljak fel a jelzés megtételét. A szocialis segitd altalaban akkor veszi at ezt a
feladatot, ha 6 (is) érzékeli a problémat vagy tanacsadas keretében tobbszor konzultalt
a csaladdal, megkezd6dott egy segitdi folyamat. El6fordulhatnak olyan szituaciok (pl.
tartani lehet a sziil6k indulatos fellépésétdl, a pedagdgus a csaladdal egy varosrészben,
telepiilésen él), amikor az 6voda és a sztil6k tovabbi egytittmiikodésének érdekében
célszerd, hogy a szocialis szakember jelezzen a Szolgalatok, illetve Kozpontok felé.
Nagyon jellemzd, hogy a felmertilt nehézségeket még akkor is ,hazon beliil” akar-
jak megoldani az 6vodakban, amikor ez mar lehetetlen, mert kiilsé szakember be-
vonasa nélkiil csak konzervalddik a probléma, a veszélyeztetettség nem sziinik meg.

Sokszor féltik az intézmény jo hirét, tartanak attol, hogy elviszik a gyerekeket mas-
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hova. Jél szitualt csaladok esetén nem ritka, hogy tigyvéddel egyiitt jelennek meg a
sziilok egy-egy elsé interjun, problémafeltaré beszélgetésen. Tobbszori megbeszélés,
precedens értékd, jol megoldott helyzetek segithetnek oldani a jelzések megtétele ko-
riili bizonytalansdgot, szorongast.

A jelzés helyett még sokszor a ,,jelentés, feljelentés” kifejezéseket hasznaljak, a csa-
ladok is sokszor ugy élik meg, hogy jelentettek roluk. A jelzés a szocialis szakembe-
rek részérdl ugy definialhato, hogy érzékeljiik, hogy baj van, segiteni szeretnénk mas
szakemberek, eszkozok, szolgaltatasok bevonasaval. A hangsuly a megoldds iranyaba
mutat6 segitségnyujtason van.

A jelzés megtételérdl fontos tdjékoztatni a sziil6t. A szocidlis segitének tudnia kell
arrol, ha a hozza tartozo6 intézménybdl jelzést kiildenek és a segité is tajékoztatassal
tartozik az 6vodak felé. Annak ellenére, hogy ez evidencia, adédnak még ezen a terii-
leten is hianyossagok. A legidealisabb helyzet az, ha folyamatos a kommunikacio, és a
jelzés megtétele kozos munka eredménye.

A pedagogiai vélemények, jelzések megfogalmazasaban nagyon fontos az objektivitas,
és az, hogy tartalmazza a sziikséges adatokat, a leirtakbol nyomon kévethetd legyen, hogy
mi a veszélyeztetd tényezd, milyen 1épések torténtek eddig, tovabbd, hogy milyen egyéb
segitségre lehet sziiksége még a csaladnak. Tisztaban kell lenni azzal, hogy ha az tigyfél irat-
betekintést kér, lathatja a leirtakat teljes terjedelmében, kivéve a zartan kezelend¢ iratanya-
got. Fontos szempont az is, hogy a relevans kérdésekre valaszt kapjanak a csaladsegitok,
esetmenedzserek. Bevalt gyakorlatta valt az intézményeink egy részében, hogy a jelzés
megtétele el6tt konzultélunk, illetve atolvasasra megkiildik a jelzést, pedagdgiai véleményt.

A teljesség igénye nélkiil a szocialis segitok dltal leggyakrabban tapasztalt problé-

matipusok:
- magatartasi és beilleszkedési problémak, nevelési nehézségek

- elhanyagolas (fizikai és érzelmi)

- bantalmazas

- anyagi, lakhatasi, higiénés problémak

- csaladi konfliktusok, sziil6i feliigyeleti jog kérdése
- egyiittmtikodési nehézségek

- hidnyzasok magas szdma

- a gyermek szakemberhez valé delegaldsa megakad

- tankotelezettség halasztasa
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Legfontosabb egylittmiik6d6 partnereink:

- Csalad és Gyermekjoléti Szolgalatok és Kozpontok (csaladsegitok, esetme-
nedzserek, a specialis munkacsoport szakemberei)

- Az 6vodékban elérhetd szakemberek: 6vodapszicholégusok, utazé gyogy-
pedagdgusok, logopédusok

- Védonoi Szolgalat

- Hazi gyermekorvosok

- Nevelési Tanacsado, Pedagdgiai Szakszolgalat, Gyermek és Ifjusagpszichiat-
riai Szakrendelés és Gondozo, Szakért6i Bizottsag

- Gyamhivatal

- Gyermekvédelmi Koézpont

~ Csalddok Atmeneti Otthona, Gyermekek Atmeneti Otthona

- Civil szervezetek
Milyen képesség, szaktudas segitette el6 a beilleszkedést és az érdemi munkat?

Az el6adasban kiilon diat szenteltem ennek a kérdésnek. Amikor sok a nehéz, meg-
oldhatatlannak tlin6, megterheld tigy, amikor érzékeljiik a gyermekvédelmi rendszer
miukodésének anomalidit, amikor fogyatkoznak az elkotelezett pedagdgusok és szo-
cidlis munkasok kozottiink, kiillondsen nagy hangsulyt kellene fektetniink az eréssé-
geinkre, ami megtart és segit benniinket abban, hogy elég jo segiték maradjunk. Az
alabbiakat soroltak fel a kollégak:

— tobbéves terepmunka, korabbi szakmai tapasztalat

- az 6vodapedagogusokkal val6 korabbi munkakapcsolat

- el6z6 kolléga dltal kitaposott ut

- rendszeres jelenlét

— elérhetéség, gyors valasz a problémara, ,,ott voltam, amikor sziikség volt

ram”
- nyitottsag, alkalmazkodoképesség, empatia, kitartas, tiirelem

- mas nézGpont, megoldasi javaslatok és megoldott tigyek
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Rolunk mondtak

Az évodapedagdgusoktol kapott visszajelzések elég sokfélék, a szerencsésebb segiték
tobb pozitiv visszacsatolast is kapnak. Voltak olyan 6voddk, ahol nagyon nehezen tor-
tént meg a kapcsolatfelvétel, a bejutas is komoly akadalyokba iitkozott, a késébbiek-
ben viszont mar csoportfoglalkozasok megtartasara is lehetdséget kapott a szocialis
segitd. Arra is van példa, hogy egy vezet6valtas is el tud mozditani a holtpontrdl egy
konstruktivabb iranyba. A megitélésiinkkel kapcsolatos véleményeket két csoportra
osztottuk: megerdsité és elgondolkodtatd kategoriakra, szandékosan nem negativ
visszajelzésként szerepel a masodik csoport.

Megerdsitd visszajelzések:

- »Milyen j6, hogy itt vagy, és milyen jo, hogy pont te vagy itt!”

- »,Olyan jé, hogy itt vagy, és szamithatunk rad az ilyen tigyekben!”

- »Nyugodtabb vagyok, hogy itt vagy!”

- ,»10k jo, hogy ilyen lelkes vagy!”

- »Nélkiiled sokkal nehezebb lenne!”

- ,,J6, hogy jottél!”

- ,K0szonjik!”

Elgondolkodtaté visszajelzések:

- »Egy évutdn még mindig nem értem, hogy minek jarsz ide, és mi a te szereped!”

-, Es akkor, ha kimész hozzajuk, akkor mit tudsz veliik csindlni? Semmit. Nem?”

- »Pontosan mit fogsz nekik mondani, ha kimész?”

- »Jaj! Csak 6vatosan beszélj veliik, tudod, nehogy elvigyék a gyereket masik

6vodabal!”

- ,Ugyis hazudnak!”

- »Mi mar mindent megprdbaltunk. Hidd el! Te itt mar nem tudsz mit segiteni!”

- En a sziilékkel mindent megbeszéltem, én kezelem ezt a helyzetet. Nincs

sziikség itt a Gyerekjolétre!”

- »,Nem jelzek, mert akkor mit csinaltok? Elveszitek a gyerekeket!”
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Zaro gondolatok

Van tennivalonk még. Nem baj, ha mast latunk, mert mashonnan kézelit a pedagogus
és mashonnan egy szocialis segitd. Az érintett sziilének, gyermeknek szintén van egy
megélése, sajatos latasmaddja a sajat élethelyzetérdl. Nagyon fontos, hogy megteremt-
siik azt a helyzetet és egyuttal azt a tamogaté légkort, ahol lehet szakmai diskurzust
folytatni, ahol a kiilonb6z6 szaktudasok dsszeadddnak, és a csalad is azt érzi, hogy

annak érdekében torténik itt minden, hogy a gyermekeknek jobb legyen.
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SZOCIALIS SEGITO AZ ALTALANOS ISKOLABAN
A szemlélet és az elméleti modellek jelentosége

A TUDAS: SZEMLELET ES MODSZER

2002 6ta dolgozom a gyermekvédelem teriiletén, 2010 6ta foglalkozom iskolai szocia-
lis munkaval. Iskolai keretek kozo6tt dolgozva gyakran kaptam azt a visszajelzést, hogy
a problémakat a velem val6 szakmai konzultdcié mas megvilagitasba helyezi, Gj iranyt
szabva a megoldasi folyamatnak. Akkoriban ennek nem tulajdonitottam kiilonosebb
jelentéséget, szupervizid és egyéb feldolgozasi lehetdség hianyaban nem tudatositot-
tam, nem értékeltem sem a sikereket, sem a hibédkat.

2018-tol az dvodai és iskolai szocidlis segitok szakmai vezetdje vagyok, csapatunk
a nagyobbak kozé tartozik: tobb mint 30 f6s. A szocialis segit6k betanitdsa és men-
toralasa soran rengeteg nehéz helyzettel talalkoztam. A problémak nagy mennyisége,
valamint a nehéz helyzetek feldolgozasa, az esetmegbeszélések és szuperviziok tanul-
sagai arra késztettek, hogy tudatosabban hasznaljam és fejlesszem szaktudasomat. Ez
a belsé munka ébresztett ra, hogy a szemlélet, az elvek és értékek milyen jelent6séggel
birnak a munkankban, s hogy ezek nélkiil nem mukodik a legkivalobban megtervezett
csoport vagy program sem, ahogy a mddszertani hianyossagokat sem lehet leplezni
jo szemléletmdddal. A témaban valé elmélyiilés soran talalkoztam dr. Titkos Csaba
irasaival, melyek részletesen foglalkoznak a tudas kérdéskorével, s nagyban segitették
a kétféle tudastipus: a szemléletmod és a modszer Osszefiiggéseinek megértését. A
szemlélet ad valaszt arra, hogy miért, milyen elvek, elméletek és értékek mentén dol-
gozunk, mig a mddszer adja a valaszt arra, hogyan, miként val6sitjuk meg mindezeket
a gyakorlatban (Trtkos 2021).

Gyakran tapasztalom, kiilonosen kezd6 vagy nem szocialis szakképzettséggel ren-
delkez6 kollégak esetében, hogy nehezen hangoljak 6ssze a szemléletet a modszerrel.
Természetesen az adott helyzettdl fiiggéen lehet els6bbsége barmelyik tudéastipusnak,
de alakadas esetén, a ,,miért nem miikodik?” jellegti szituaciokban ez a kiegyenstlyo-

zatlansag a helyzet kulcsa.
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Alldspontom szerint a szemléletmdd hianyossagai jelentenek nagyobb kihivést
a szocidlis segités soran: a megfelelé szemlélet kialakitisa ugyanis olyan 6nismere-
ti-szakmai készségfejlesztést igényel, ami a szocialis segité és a szakmai vezetd részérol
is nagy energiabefektetést és idéraforditast kivan - taldn éppen ezért gyakori, hogy
ehelyett inkabb ajabb és Gjabb modszerek, ,,jo gyakorlatok” tanulasaval, gytijtogetésé-
vel igyekeznek athidalni a nehézségeket, melyek aztan csalédast okozva nem hozzak
meg a vart sikert.

Ebben az irdsban azokat az dltalanos iskoldban végzett iskolai szocidlis tevékeny-
séghez kapcsolodo, szemléletmod tipusu ismereteket tekintem at, melyeket nélkiiloz-
hetetlennek tartok a mindennapi munka sikeréhez, kiilonosen éltalanos iskolai kere-
tek kozott.

SOKFELESEG AZ ALTALANOS ISKOLABAN

Az 6voda - altalanos iskola — kozépiskola — kollégium koziil a gyerekek kora és 6sz-
szetétele, az intézményi profilok és a pedagdgiai munkat végzok tekintetében egy-
arant az altalanos iskola a szocialis segitok legszinesebb terepe. Az iskolai szocialis
segité szamara mindez azt jelenti, hogy rendkiviil széles azoknak a problémaknak és
témaknak a kore, amelyekkel az dltalanos iskolaban talalkozik. Az érzelmi intelligen-
cia, a szocialis készségek, a kommunikacié és konfliktuskezelés, a tarsas kapcsolatok,
a digitalis kompetencidk, a kdrnyezettudatossag, a fligg6ségek, a veszteségek kezelése
példaul olyan, altalanosan megjelend témakorok, melyek fontossaga és a benniik vald
elmélyiilés sziikségessége fiigg az adott koznevelési intézmény jellemz6itdl, a konkrét
gyermekcsoport sziikségleteitl, valamint egyedi, konkrét eseményektol.

A hattdl akar tizenhat-tizenhét éves korig terjed6 idészakban a gyerekek atesnek
legalabb két fejlédési szakaszon: a kisiskolas kor és a kamaszkor kihivasaival, fejlédési
kriziseivel kell megkiizdeniiik (ERIksON 1997). Az integraci6 jegyében szamos spe-
cialis nevelési igényti gyermek tanul egytitt: a kiemelten tehetségesek mellett példaul
autizmussal kiizd6, fogyatékossaggal é16, ADHD-val kiizd6 tanulokkal taldlkozhat az
iskolai segit6. Emellett torvény adta keretek kozétt miikodnek specialis altaldnos isko-
lak is, és a lemorzsolodassal veszélyeztetett gyermekek aranya alapjan (bar ez az arany
az utébbi években csokken) az egyes iskolak tanuld-oOsszetétele jelentdsen eltérhet
egymastol (Oktatdsi Hivatal 2022).
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Tovabbarnyalja a képet a fenntartok kiilonbozdsége, vannak allami, egyhazi és ala-
pitvanyi iskolak is, mindezeken feliil végtelen a specializalédas lehet6sége, példaul ki-
emelt nyelvi, informatikai, zenei oktatdssal szinesitik az intézmények az oktat6-neveld
munkajukat. Nem elhanyagolhatd szempont az intézmények létszama sem, 15-20 f6s,
Osszevont alsé tagozatos és 800-1000 6t oktato iskolak is mikodnek.

Nemcsak a gyerekek, hanem az iskolaban dolgozok 6sszetétele is vegyes, nem csu-
pan a tanitd és a szaktanar kiilonbozdésége jelenik meg, de szamos egyéb szakember
is lat el feladatot: fejlesztépedagdgus, gyogypedagdgus, hittanoktatod, pedagogiai asz-
szisztens, véd4nd stb.

Az altalanos iskola sokfélesége szamos kihivas elé allitja a szocialis segit6t.

MILYEN LEGYEN A SEGITO?

Hogyan tud megbirkdzni a szocidlis segité ezzel a sokféle tudast és tajékozottsagot
igényl6 feladattal? Hogyan tud megfelelni a szakmai elvarasoknak? A szocidlis mun-
ka alapvetéen gyakorlatorientalt szakma, a szocidlis szakember praxisaban inkabb
alkalmazdja, mint megalkotdja a munka hatterét adé elméleteknek, tudasa interdisz-
ciplindris jellegli (SzaB61993). A szakember személyisége, szocidlis kompetenciai,
tapasztalatai, szakvégzettsége, egyéb képzettségei, valamint adott munkakoréhez kap-
csolddo ismeretei adjak azt a csomagot, amit a szakember kompetenciajaként defini-
alhatunk (BERTALAN 2003).

A munkakorhoz a jogszabalyban elsédlegesen rogzitett elvart képesités a felséfoka
szocialis szakképzettség (1998/15 Nm. r.). Ennek megléte hivatott garantélni bizonyos
elvarhatd szaktudast: példaul szocioldgiai, pszicholdgiai, jogi ismereteket, eligazo-
dasi készséget a szocialis és gyermekvédelmi rendszerben. A képzések része a szo-
cialis szakember Onismeretének és szakmai kompetencidjanak fejlesztése is, a képzd
intézmények pedig egyre inkdbb torekednek olyan oktatasi modszerek alkalmazasara,
melyek eredményeképp rugalmasabb, innovativ, reflektiv szakemberek keriilnek ki a fel-
s6oktatasbol. (Bupa1 2019.) E képességek és ismeretek folyamatos frissitést és fejlesztést
igényelnek, valamint elmélytilést a szakember aktualis munkakoréhez kapcsoloddan.

Az iskolai szocialis segit6 idealis esetben személyében empatikus, tolerans és hite-

les, szemlélete holisztikus, 6koldgiai perspektivaban kozeliti meg a feladatokat. Eliga-
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zodik a szocidlis és gyermekvédelmi ellatérendszerben, valamint az oktatasi rendszer-
ben. Naprakész a tudasa a gyermeket érint6 — fentebb emlitett — témakat, trendeket
illet6en. Ismeri és alkalmazza az egyéni, csoportos és kozosségi szocialis munka maéd-
szereit, s e modszereket hatékonyan adaptalja az iskolai kornyezetben. Képes a rugal-
mas és 6nallé munkaszervezésre. (Woobs 1992.)

Az iskolai szocialis segitd az oktatasi és a szocidlis teriilet hatdran dolgozik, igy
szamos elvarast tdmasztanak felé a gyerekek, sziilok, pedagdégusok, intézményveze-
tok, csaladsegitOk, esetmenedzserek. Az 6t alkalmazo intézményen tul szamos iskola
szervezeti kulturajahoz kell igazodnia. Fontos, hogy képes legyen szem el6tt tartani
szakmai elveit, céljait akkor is, ha nagy nyomast gyakorolnak ra, ehhez pedig stabil
személyiség és erds szakmai identitds szitkséges. (SzaB6 1997.) A kiilonb6z6 torténeti
mérfoldkovek, iranyzatok és modellek ismerete és tudatos alkalmazasa ebben tamo-
gatja a szocialis segit6t.

Sziikséges ezen tul, hogy ne csupan 6 maga legyen tisztaban a tevékenység szakmai
hatterével, de képes legyen ezt megfelelden képviselni, dontéseit ald tudja tamasztani
érvekkel, valasztasait meg tudja indokolni. A szocidlis segit6 ugyanis akkor tudja a

megfelel6 modszereket alkalmazni, ha azt az iskola tantestiilete tamogatja.

AZ ISKOLAI SZOCIALIS MUNKA MODELLJEINEK JELENTOSEGE

Nehéz olyan iskolai szocialis munkarol sz6l6 szakirodalmat talalni, ami ne térne ki
a teriilet fejlodésére, igy a részletes ismertetés helyett csak nagyon révid attekintést
ad Az iskolai szocidlis munka modelljei c. tdbldzat, majd néhany gyakorlati példaval
szeretnék ramutatni, miért fontos a tudatossag az iskolai szocidlis munka modellek
tekintetében.

A 2018 6ta kiépiil6 magyarorszagi 6vodai és iskolai szocidlis segit6 haldzat részben
a modern modelleket kveti, megjelennek a gyermekre orientalddo és a pécsi modell
elmei. A hazai szakma sok tekintetben elégedetlen az Gj keretekkel - amellett, hogy
a bevezetés sziikségessége megkérdojelezhetetlen. A korai tipusok nem tiintek el, a
mai napig megjelennek az iskolai szocidlis munkaban, de nem a segit6 dltal tudatosan

alkalmazott modellként, hanem inkabb egy-egy problémara adott reakcioként.
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Az iskolai szocialis munka modelljei

aﬁzrg-oalllg‘lg Etsc’(i)lk 1980-as évektdl 1990-es évektdl
— hagyomanyos klinikai — hagyomanyos
—  iskolavaltoztatod — alkalmazkodé »belsd”
—  tarsadalmi kolcson- —  innovativ —  ferencvérosi ,,kiil-
hatas —  gyermekre oriental6do s&”
—  kozosségi iskolai —  pécsi

Modern megkozelitések a 2000-es évektdl

—  bizonyitékalapa  [2018-tdl
— modern 6koldgiai [Gj keretek

Forrds: MATE 2015 alapjan sajat szerkesztés

Egy dltaldnos iskoldban az elmult évek alatt szdmos dllandé programot alakitott ki a szo-
cidlis segitl: csapatépitl és tdrsas készségeket fejlesztd foglalkozdsokat tart a pedagogusok
és a sziil6k bevondsdaval. A tantestiilet elfogadja és érti az egyén - csoport — kozosség ko-
zotti interakcidk fontossagdt, valamint a pozitiv megerdsités elvét a biintetéssel szemben,
a modern 6koldogiai modellt kovetve.

Egy nap 1ij tanuld érkezett az iskoldba, szamos magatartdsi problémaval, felboritva az
osztdly mitkodését. Az osztalyfonok arra kérte a szocidlis segitot, egyéni tevékenység ke-
retei kozott foglalkozzon a tanuléval (hagyomdnyos klinikai modell). Nehezen fogadta el,
hogy a gyermek beilleszkedése csoportos keretek kozitt segitendd, tobbszereplds folyamat.
Ha a szocidlis segitd egyénileg (kizdrélag egyénileg) foglalkozik a gyermekkel, annak a ko-
vetkezd eredménye lehet: a problémdsnak cimkézett gyermek a kétszemélyes szitudcioban
jol funkciondl, de osztilykozosségben tovibbra sem, jarulékos hatdsként pedig a szocidlis

segitd hatékonysdga megkérddjelezddik.

Egy kozépiskolaban a szocidlis segitét bevonjik az intézmény programjaiba, a tantestiilet tag-
janak tekintik. Minden esetben konzultdlnak a problémads esetekrdl, kikérik a véleményét a jel-
zések tartalmardl. Egy id6 utdn a szocidlis segitd irja meg a jelzéseket, kiséri a tanuldkat kiilsds
programokra és intéz szdmos, a gyerekeket érinté iigyet. (alkalmazkodé modell) Ezzel pdrhu-
zamosan a prevencios csoportmunka hdttérbe szorul, egyre tobbszor maradnak el a tervezett
foglalkozdsok az adott pillanatban siirgGsebb helyzetek miatt. Habdr az egyiittmiikodés, a szo-
cidlis segitd elfogadottsdga szempontjabol hasznos ez a miikodési mod - és természetesen az
elvégzett munka is hasznos -, csakhogy az iskolai szocidlis segitd tevékenységnek a jogszabdly-

ban rogzitett célja nem teljesiil, legfeljebb részben, és kozéptavii eredmények nem virhatok.
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Fontos, hogy a szociilis segité felismerje, hogy az adott folyamat nem felel meg a mo-
dern iskolai szocialis munka elvarasainak. Tudataban legyen a korai modellek hatra-
nyainak, veszélyeinek és képes legyen a megfelel iranyba terelni a segit6 folyamatot.
A sajat szakmai meggy6z6désének és a szakmai szabalyozokban kifejezett elvarasok-

nak megfeleléen valasszon beavatkozasi modellt.

A MODERN OKOLOGIAI MODELL JELENTOSEGE

A human okoldgiai modell ez elmult évszazad egyik legnagyobb hatast elmélete
(amely ugyan kapott némi kritikat amiatt, hogy az 6roklott tényezéknek kevés figyel-
met szentel, de alapjaiban elismert és alkalmazott modell a modern pszicholégiaban
és a kapcsolddé tudomanyokban).

A szocialis szakma szamara gyakorlati jelentdségti elmélet, hiszen hangstlyozza
az ember és a kornyezet kolcsonhatasat. Az ember nem ismerheté meg a kornyezet
ismerete nélkil, és a sziikségletek kielégitéséhez nélkiilozhetetlen a kapcsolat a kor-
nyezettel. (Woops 1992.) Az embert koriilvevé rendszerek hierarchikusak: minden
rendszer benne rejlik a kovetkezében, és a rendszerek kolcsonosen hatnak egymasra.

Mindezt jol szemlélteti A modern okolégiai modell c. abrank.

jogforrasok

A modern 6kologiai modell
Forrds: DANIs-KALMAR 2011 alapjan sajat szerkesztés
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A szocialis munka fokuszaban pedig els6sorban a rendszerek kozotti interakciok all-

nak (MORALES-SHEAFOR 1996).

A modell rendszerei roviden:

- A gyermek fizikai-mentilis dllapota

- A gyermek csaladi, barati kapcsolatai

- A gyermek lakohelyi kornyezete, 6vodaja, iskolaja

- A gyermeket koriilvevo 6ssztarsadalmi kozeg — allami intézmények, szol-
galtatdsok

- A gyermek kulturdja, tarsadalmi statusza, jogrend

Egyénenként valtozd, hogy a kiilonboz6 szintek tartalma, valamint azok egyes elemei

hogyan hatnak az egyén életére (pl. vallas). Az egyén életutja sordn is valtozoak a

hangsulyok (pl. baratok).

Hogyan realizalddik ez a gyakorlatban?

Igazolatlan hidnyzdssal kapcsolatos jelzés miatt kérték egy kozépiskoldban a szocidlis se-
gité véleményét (hovd kell cimezni stb.). A konzultdcié sordn a szocidlis segitd probadlt
tdjékozodni a gyermek eléélete, csalddi koriilményei feldl, dm kidertilt, hogy az osztdlyfé-
noknek nincsenek errdl informdcidi, mivel a tanuld dltaldban rendezett, magatartdsdval,
tanulmdanyaival nem volt probléma. A gyermekkel valo egyéni beszélgetés és a csalddsegitd
szolgdlattal valo szakmai egyeztetés stilyos életviteli nehézségeket tdrt fel, melyek bizonyd-
ra hatdssal voltak a gyermek iskolai mindennapjaira. Természetesen nem minden hidny-
zds mogott van siilyos probléma, a szocidlis segité szamdra magdtdl értet6do korbejdrni
a problémadt és dtfogo képet alkotni a helyzetrdl. Fontos, hogy a feltdrt Gsszefiiggéseket
megismertesse az érintett pedagégusokkal, hogy a gyermek oktatdsa-nevelése sordn ezeket

figyelembe vehessék.

A szakmai konzultaciok, esetmegbeszélések soran gyakran tapasztalom, hogy az évo-

dai-iskolai szocidlis segité evidenciaként alkalmazza a modern 6koldgiai modellt a

gyakorlatban, és nagyon meglepddik, amikor azzal szembesiil, hogy mas szakmak

képvisel6inek ez nem nyilvanvald. A tudasatadds soran pedig az egyik legnagyobb

kihivas megmagyarazni azt, ami szdmunkra magatol értet6do.

Nagyobb a probléma, amikor maga a segité nem alkalmazza munkajdban a mo-

dellt, a gyermek vagy akar az osztaly problémajat az 6ket koriilvevo rendszerek figyel-

men kiviil hagyasaval torekszik a helyzet megoldasara.
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Egy gyermek egyéni segits tevékenység sordn szdmos konfliktusrél szamol be, melyek érin-
tik bardti korét és csalddjat is. Azonban nem szeretné bevonni az érintetteket a segité
folyamatba (és nem olyan mértékii a probléma, hogy ez elengedhetetlen lenne). A gyer-
mek iddrél idbre felkeresi a segitdt, ,ventildl”. A segité meghallgatja, elldtja életvezetési,
stresszkezelési tandcsokkal, dm a helyzet nem nagyon vdltozik.

Természetesen nem haszontalan a gyermek meghallgatdsa, hiszen fontos a fesziiltség
levezetése, a ,,meghallgatnak és megértenek” élménye a gyermek szdmdra, dm hosszabb

tdvii eredmény, javulds nem vdrhato.

Egy felsds osztdly szdmdra az osztdlyfénok prevencios tipusii foglalkozdst kér a szocidlis
segit6tél, a téma: a tisztelet, mivel a gyerekek tiszteletlenek egymdssal és tandraikkal is,
ami megjelenik a szohaszndlatban, egymads tdrgyainak rongdldsdban, valamint a kézos-
ségi oldalakon vald piszkdldddsban.

A gyerekek nagyon iigyesek a foglalkozdson, vildgosan ldtjik, hogy mi a helyes és hely-
telen. Majd az 6ra utdn minden megy tovabb, ahogy elétte.

Fontos, hogy tisztdzza a segité a pedagégussal, hogy egy-egy beavatkozdstol milyen
eredmény vdrhaté. Egy diszfunkciondlisan miikodé osztdlykiézosséget jol miikodé kozos-
séggé kovdcsolni egy foglalkozdssal nem lehet: a belsé kapcsolatok, kolcsonhatdsok isme-
rete (szociometria) utdn lehet megtervezni a megfeleld stratégidt, ami a fenti esetben biz-

tosan tobbszori, rendszeres csoportmunka keretében valosithato meg.

Egy alsos osztdlyban nagyon gyakoriak a vitdk, melyek sokszor verekedésig fajulnak, nagy
a fesziiltség az osztalykozosségben.

A szocidlis segité az osztdllyal vald taldlkozdskor azzal szembesiil, hogy a 22 f6s osz-
tdly terme rendkiviil kicsi. A tér szitkdssége olyan fesziiltséget teremt, melyet csoportfog-
lalkozdssal legfeliebb enyhiteni lehet — a megolddst a rugalmasabb tandrakeretek, a tobb
mozgdsi lehetéség adhatja, amennyiben erre az iskola nyitott. A szocidlis segitd felelGssége

abban van, hogy erre a lehetdségre felhivia a figyelmet.

A gyermeket koriilvevo rendszerek és a koztiik valé kolcsonhatas jellemzdinek isme-
rete és az érintett szakemberek egyiittmikodése nélkiil nem varhatd tartds eredmény
a segit6 munkatol. Fontos, hogy a szocidlis segit6 ravilagitson az Osszefliggésekre és
ennek megfelelden tervezze meg beavatkozasi stratégidjat.

Szamos esetben azonban, bar ismeri a szocidlis segit6 azokat a nehézségeket, me-

lyek a gyermek fejlodését, haladasat hatraltatjak, azokra kiillonb6z6 okok miatt nincs
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hatésa. Tehat a szocialis segité tudataban van, mi volna az optimalis beavatkozas, erre
azonban nincs lehetdsége. Meg kell talalnia azokat a lehetdségeket, melyek mindezek
ellenére segitik a gyermek boldogulasat. A legtjabb kutatasok szerint a legnehezebb
helyzetekben is lehet esély a boldogulasra.

A REZILIENCIA FEJLESZTESE

A reziliencia fogalma, jelentdségének felismerése az utobbi évtizedek tarsadalomtu-
domadnyi kutatdsainak készonhetd. A korabbi pszicholégiai-szocioldgiai modellek-
kel ugyanis nem volt kielégitéen magyarazhaté példaul az a jelenség, melynek soran
egyesek jo vagy akar kimagaslé eredményeket érnek el, nehéz, traumakkal terhelt
életutjuk ellenére. Maslow sziikségletpiramisa bizonyos esetekben nem helytallo.

Roviden oOsszefoglalva: a reziliencia olyan integralt alkalmazkodé rendszert,
adaptacios készséget jelent, melynek segitségével kezelhetévé valik egy nehéz élet-
helyzet, az egyén képes megkiizdeni példaul a trauma okozta stressz tiineteivel.
A reziliencia egy életkoronként is valtozd, dinamikus folyamat, amely tobbféle
mintdzatot mutat és amelyben meghatarozd szerepe van legalabb tiz teriiletnek:
tobbek kozott az iskoldnak, csalddnak, vallasnak, kotddési képességnek. (HERRMAN
Es MTSAI 2011.) E teriiletek jol parhuzamba allithatok a human 6koldgiai modell
rendszereivel, emellett a modell meghatarozza a rizikofaktorokat és a véddéfakto-
rokat is.

A szocidlis segité szamara a rizikdfaktorok egy része a gyermekvédelem veszé-
lyeztetettség fogalmaval cseng Ossze, masik része — a nagyobb tarsadalmi lépték
események — sajnos az utébbi években szintén aktualis. A védéfaktorok szintén
nem okoznak meglepetést a szocialis szakmaban dolgozdknak.

Az elmélet egyik jelentds felismerése, hogy a riziko- és védéfaktorok nem csak
parban, ugyanazon faktor pozitiv és negativ oldalaként realizdlédnak: a csecse-
mokori elhanyagolast nem csak a gondoskodé kornyezet képes egyensulyozni, a
szegényes kapcsolatrendszert nem csak a kiterjedt barati kor potolhatja. A védo-
faktorok megerdsitése képes fejleszteni az egyén rezilienciajat akkor is, ha a rizi-

kéfaktorokat valamilyen oknal fogva nem lehet megsziintetni, mérsékelni.
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eelhanyagolas csecsemdkorban

B

AT oélethelyzeti nehézségek, veszteségek
IR sszegényes kapcsolatrendszer
RN enegativ cletesemenyek, trauma
R ehaboru
RN— stermészeti katasztrofak
sgondoskodo komyezet R
o cIvisée iellemzoi. bl h tivitas I
szemelyiség jellemzoi, pl. humor, kreativitas R
ebiologiai-genetikai tényezok B s
skormyezeti tényezok S
ecsalad és baratok S,
. . S
eszocialis, gazdasagi statusz e o
o S, i
ekulturalis, spiritualis kérnyezet

ekdzosségi halozat

Az elmélet 4j fénybe helyezi az empowerment, a képessé tevés elvét. Alatamasztja és
megerdsiti, 1étjogosultsagat bizonyitja annak a szocidlis segitd szemléletnek, amely a
folyamatok rendszerszintt értelmezése mellett, az erGsségekre és a lehetdségekre kon-
central (VARGA 2018).

Egy szocidlisan hdtrdnyos helyzetii gyermek nehezen taldlta a helyét az 1ij dltaldnos isko-
laban - 4 éves iskolai pdlyafutdsdnak harmadik iskoldja volt. Tanulmdnyi kudarcainak,
beilleszkedési nehézségeinek feltételezett oka a nehéz gazdasdgi helyzet, a hidnyos, til
megengedd sziil6i nevelési stilus, illetve a sziil6k sziil6i készségeinek hidnyossdgai voltak.
A gyermek elkezdett egyre tobbet hidnyozni, tanulmdnyi elémenetele jelentdsen romlott.
A tantestiilet a gyermek tekintetében a tanuldsi képességek vizsgdlatdt és pszicholdgiai
megsegitést, a sziilok tekintetében gydmiigyi és szabdlysértési eljards inditdsdt siirgette.

A szocidlis segit6 és az osztdlyfénok arra torekedtek, hogy megtaldlidk azt a tevé-
kenységet, amely egyrészt romet, sikerélményt jelent a gyermeknek, mdsrészt javitia a
tanuldkozosségen beliili statuszdt. Az osztdlykozosségben tobb csapatépits, kozosségépitd
foglalkozdst tartott a segitd, az osztdlyfoniok pedig elérte, hogy a gyermek jatszhasson az
iskolai focicsapatban. Nem volt konnyii elfogadtatni a tantestiilet tobbi tagjdval, hogy
az iskolai focicsapatban valo aktiv szerep fog javuldst hozni, nem forditva — nem lehet

elbfeltétele a csapatba valé felvételnek a jo el6menetel és a példds magatartds. Az osztdly-
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tarsakkal vald ismerkedés a jdtékokon, feladatokon keresztiil, valamint a csapattal elért
sikerek elGszor a tanulbkozosségbe vald beilleszkedést javitottik, ami kevesebb konfliktust
eredményezett. Majd csokkent az iskolai hidnyzdsok szdma, ezzel parhuzamosan javultak
a gyermek tanulmdnyi eredményei. Az dltaldnos iskoldt elvégezte, tovabbi iskolavdltdsok,

évfolyamismeétlés nélkiil.

Az iskola olyan specialis tertilet, amely riziko- és védéfaktorként is miikodhet, mindkét
esetben jelentds befolyassal bir a gyermek rezilienciaképességére (HomMoOK1-CZINDERI
2015).

Természetesen sziikséges példaul a gyermekkori traumak feldolgozasa vagy a szo-
cidlis-gazdasagi statusz stabilizalasa, ugyanakkor nagyon fontos annak felismerése,
hogy a gyermeket nem feltétleniil abban - vagy csak abban - tudjuk tamogatni, ami-
ben a diszfunkcionalis miikodés jelentkezik vagy a trauma bekovetkezett, hanem mas
teriiletek megerdsitésével is segithetjiik hosszu tava boldogulasat (VARGA 2018).

A mindennapi iskolai szocidlis segité6 munkaban, az olyan prevencios foglalkoza-
sok, melyek példaul az érzelmi intelligencia, az érdekérvényesitd képesség, a kozosségi
szemlélet, a kortars kozosség, a kreativitas fejlesztésére iranyulnak, mind-mind er&si-

tik az iskola védofaktor szerepét és segitik a reziliens személyiségfejlédést.

OSSZEGZES

Az altalanos iskoldban tevékenykedd dvoda-iskolai szocialis segitének nem csak el-
méleti tudasban, szakmai eszkoztar tekintetében kell felkésziiltnek lennie. Az altala-
nos iskolai kornyezet adta sokféleség, a tevékenység erételjesen interprofesszionalis
jellege szamos olyan helyzetet teremt, amelyben nem konnyt helytallni.

Fontos a szakmai munka keretét add iskolai szocidlis munka modelljeinek, azok
elényeinek és hatranyainak ismerete, a helyzetnek megfelel6 modell adaptalasa.

A holisztikus human 6kolégiai modell ismerete és alkalmazdsa a szocidlis teriile-
ten dolgozdk szamara gyakran magatdl értet6dd, am nélkiilozhetetlen a modell aktiv
képviselete is a pedagogusokkal valé egyiittmitikodés soran.

A megkiizdési készségeket, rezilienciat kutatd elméletek szem el6tt tartdsa pedig

segiti a megfelel6 beavatkozasi stratégia kivalasztasat és megvalositasat.
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Az Onismeret, a stabil szakmai identitas és jol megvalogatott mddszerek mel-
lett a szakmai elvek, értékek, modellek ismerete, alkalmazasa és interpretacioja-
nak képessége sziikséges a kell6en hatékony iskolai szocialis tevékenység megva-

16sitasdhoz.
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SZABO LILLA

A KOZEPISKOLA MINT
A SZOCIALIS SEGITES SZINTERE

BEVEZETES

Az 6vodai és iskolai szocidlis segité tevékenység céljaként a nevelési-oktatdsi intézmé-
nyekben megvaldsulé gyermekvédelmi segit6 tevékenység biztositasat tekinthetjiik.
A gyakorlati munka megszervezését és az ezekhez sziikséges modszertan kialakitasat
azonban tobb minden mddosithatja. A ,,régi-uj” jellegli gyermekvédelmi szolgaltatas
célcsoportja egészen haromtdl tizennyolc éves korig terjed. A koznevelési intézmé-
nyek pedagogiai munkdjidhoz hasonldan a szocialis segitd tevékenységnek is alkal-
mazkodnia kell a tanuldk életkori sajatossagaibol adodo valtozo koriilményeihez. Az
6vodai és iskolai szocialis segitének tehat a 3-18 éves korosztély igényei mentén kell
megszerveznie a professzionalis munkat, egyéni, csoportos és kozosségi munka for-
méban egyarant. [rdisomban a kozépiskoldkban végezhetd szocialis segitd tevékenység
egyes koriilményeit vizsgalom - kitérve az interdiszciplinaris kihivasokra, életkori sa-
jatossagokra.

A prevenciés munka megvaldsuldsi lehetdségeit gyakorlati példakon, kidolgozott
csoportfoglalkozas-terveken keresztiil ismertetem. Az altalam valasztott és korbejart
témakoroket a tanuld- sziilé- és pedagoguscsoportokban is legtobbszor tabuként ke-
zelik. A korabban gyermekvédelmi teriileten szerzett szakmai tapasztalatombol ki-
indulva a fent emlitett csoportfoglalkozasokkal kapcsolatos tapasztalati dimenzidt
a kozosségi szocialis munka egy specifikus formdjanak — a Kamaszcsoportnak - az
ismertetésével egészitem ki. Ez utobbi tevékenység nem intézményspecifikus jellegti;
hanem teriileti illetékesség szerint nyujt segitséget a gyermekjoléti kozpontok lato-
korébe keriilé gyermekeknek 14-18 éves korig. A témakorok targyalasa soran torek-
szem arra, hogy kiemeljem azon civil szervezetek, egyesiiletek és alapitvanyok tamo-
gatd munkajanak és kozremikodésének a jelentdségét, amelyek kozvetett és kozvetlen

moddon hozzajarultak azon szakmai team munkajanak kialakitdsahoz, melyben 2018
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és 2021 kozott folytathattam iskolai szocidlis segitd tevékenységet Budapest XVII.
Keriileti Csalad- és Gyermekjoléti Kozpontjaban. Tanulmanyomban igyekeztem a
szocidlpedagdgiai fokusz mellett pedagdgiai szempontbdl is relevans kovetkezteté-
seket, tanulsdgokat kiemelni. A komplex szakmai team munka a koznevelési intéz-
ményekben dolgozo6 szakemberek kozott ugyanis elengedhetetlen annak érdekében,
hogy a szocialis segités hosszu tavon megtartsa az eredményeit. Ehhez fontos ralat-
nunk arra, hogy milyen valtozasok 6vezik a pedagdgia mai gyakorlatat, mi az, amivel
modosult vagy kiegésziilt a pedagdgiai munka, illetve, hogy e két teriilet hol és milyen

moddon fonddik Gssze tevékenységében és felel3sségében.

INTERDISZCIPLINARIS KIHIVASOK, ELETKORI SAJATOSSAGOK

A modern iskola oktatasi és nevelési tevekénységének céljaként a tanuldk tudasalapt
tarsadalomba val6 eredményes betagozodasat, valamint annak komplex kihivésaira
valo felkészitést tekinthetjiik. Ehhez azonban a tantargyi felkészitésen kiviil sziikség
van olyan professzionalis segitségnyujtasra, ami segit a tanulok élethelyzetébdl adodo
problémak megoldasaban, megel6zésében, valamint kisérletet tesz a hianyos csaladi
nevelésb6l ad6dé mintak poétlasara. A gazdasagi alapokon nyugvd oktatasszervezés
magaban hordozza a tarsadalomtudomanyi paradigma megerésodését a pedagogia-
ban. (Kozma 2001.)

Ennek egyik kovetkezménye, hogy az iskolanak nemcsak olyan ismeretekkel kell
felruhdznia a tanuldt, amelyekkel biztositja sikeres munkaerGpiaci integracidjat, de
segitenie kell az egyént az egyéb tarsadalmi szinteken torténd problémamentes mii-
kodés kialakitasaban is. A neveléstudomany a nevelés és oktatas funkcioi kozott meg-
jeloli a tarsadalmi struktdra ujratermelését, a tarsadalmi integracio biztositasat, vala-
mint a tarsadalmi valtozasok és fejlodés eldsegitését. (HaLAsz 2001.) Ahhoz, hogy a
pedagégiai munka a fent kitizott célok megvaldsitasa érdekében megfelelen kiegé-
sziiljon, sziikségessé valik a gyermekek szocialis helyzetével, tarsadalmi viselkedésével
és beilleszkedésével foglalkozo szakember alkalmazasa. Tehédt az iskoldakban eddig
megvaldsuld gyermekvédelmi feladatok atszervezése valik sziikségessé.

Amikor intézményi szocidlis segité munkarol esik sz, tapasztalatom szerint a

legtobb pedagdgusnak, sziilének és gyermeknek a hatranyos helyzetben él6k meg-
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segitése, a problémakkal kiizd6é didkok és sziil6k tamogatasa és az esetleges viselke-
dési devianciak kezelése jut eszébe. Az iskolai és 6vodai szocidlis segitd tevékenység
célrendszere azonban ennél komplexebben értelmezendé. Elsédleges és masodlagos
prevencios jelleggel segit azoknak, akik még nem feltétlentil keriiltek annyira nehéz
helyzetbe, mely indokolna a gyermekvédelmi alapellatds meginditasat. A rendszer-
szemléletti megkozelités az intézményi segitd munkaban is megkovetelhet6 feltétel. A
szakembernek sajat és kollégai kompetenciahatarait tiszteletben tartva és figyelembe
véve kell a lehetd legmegfelel6bb segitséget nytjtania egyéni, csoportos vagy kozosségi
munkaforméban. Ez egyarant érinti az iskolavezetéssel és a pedagégusokkal, valamint
az intézményi szintéren dolgozo6 valamennyi szakemberrel - iskolapszicholégusokkal,
iskolavédoéndvel, tandcsadokkal - vald egyiittmikodést. A szocidlis segité megérke-
zése a feladat 2018-as Gjraindulasa 6ta kiszélesitette a koznevelési intézmények szol-
galtatdsrepertoarjat, de a rendszerszintli miikodést alapvetéen meg is bonyolitotta. A
tanaroknak, didkoknak és az eddig iskolai szintéren dolgozé szakembereknek most
egy relative 4j szerepld szervezetbe integralodasat kell lehetévé tenniiik, mely tapasz-
talatom szerint lassu, a legtobb esetben nem feltétleniil problémamentes folyamat. A
munka és betagozddas sikeressége természetesen sok tényezd egyiittallasat kivanja
meg. Szamos tanulmany sziiletett a tevékenység gyakorlati megval6suldsarol egyes in-
tézményekben (SCHAFFERNE HORVATH 2018), valamint a segité szakemberek tovabb-
képzésének lehet6ségeirdl (Boros 2020), illetve a korai iskolaelhagyas szocialis segit6
eszkozokkel valo prevencidjarol (BANyar 2020). Ezen irasok tanulsagaként allithatd,
hogy a szakmai munka bar kozos alapokra épiil, de intézményenként eltéré médon
valosul meg.

A kozépiskolai korosztalyban életkori sajatossagaikbol addan a fiatalok egyre ke-
vésbé formalnak igényt sziil6i iranyitasra. A fiatal felnéttkor felé haladé tanuldk egy-
re tobb, a kozmegegyezés altal ,felnétt problémakort” érintd helyzettel talalkoznak,
ezekben a problémakban mindinkabb érintettekké valnak. Amennyiben feltételezhe-
t6 a hidnyos, illetve nem megfeleld csaladi nevelés, el6fordulhat, hogy a gyermek nem
rendelkezik azokkal az ismeretekkel, értékekkel, belsé iranytiivel, mely segithetné az
életben valé boldogulasat. Ez az intenziv és érzékeny iddszak szamos rizikofaktort
hordoz magdban, kitéve ezzel az érzelmileg és 6nismeretében még alakul6 kamaszt a
kiilonboz6 devians viselkedésformak befolyasold hatasanak. Sikeres megszdlitasuk,

referenciakozegiik sziil6krdl kortdrsakra valé attevédése okan olyan, a klasszikus
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pedagdgiai modszerektdl kiilonb6z6 metodologiat kivan meg az dket segiték részé-
rél, melyen keresztiil atadasra keriilhet a boldogulasukhoz sziikséges tapasztalati és
tudastoke. A vilag véltozasai mentén minél gyorsabb iitemben mélyiil a generaciok
kozotti szakadék, annal magasabb foku felkésziiltséget és nyitottsagot igényel mindez
a szakemberek részérdl, fontos ugyanis, hogy tisztdban legyiink azokkal a hatdsokkal,
melyek a klienskoriinket érik nap mint nap. A kozépiskolai korosztaly igényli a segit-
séget, hasonldan fiatalabb tanulétarsaikhoz, megszolitasuk azonban mdas modszere-
ket kivan meg. A serdiilékort tanuldk esetében tobb alkalom nyilik olyan mélységti
egyéni beszélgetésekre, mely soran a fiatal maga ismeri meg belsé vilagat, érdekes
véleményiitkozések fordulhatnak el6 a segit6vel. Teljes odafordulassal olyan megért6
és bizalmi kozeget hozhatunk létre, melyben a szégyenérzet és az ebbdl adddo félelem

elbizonytalanité érzete nélkiil biztositott a kozos munka.

PREVENCIOS LEHETOSEGEK, SZULOCSOPORTOK - TABUTEMAK

Kozépiskolai szintéren az iskolai szocidlis segitdnek elsédleges és masodlagos prevencios
munkara van lehet6sége. Ennél a korosztalynal - az 6vodai és dltalanos iskolai foglalkoza-
sokhoz képest - kiszélesedik az érinthetd tematikak kore. Tapasztalatom szerint nem ala-
kult ki olyan stabil kultdraja Magyarorszagon a prevencionak, amibe a segit6 szakember
konnytszerrel tudna beilleszteni sajat tevékenységét. Hazai és nemzetkozi viszonylatban
is elmondhaté, hogy a prevenciés munka nem kapott elég figyelmet a gyermekvédelem
rendszerében (S1x 2020). Az iskolai szocidlis segité tevékenységének legfobb célja preventiv
modon segiteni az érintett klienskornek, elkeriilve ezzel az intervencio sziikségességét és
az esetleges viselkedési devianciakbol adodoé veszélyeztetettséget. Mindezt primer és sze-
kunder prevenciods tevékenységen at valdsitja meg a szakember. A primer vagyis elsédleges
megel6zés a koros folyamatok elkertiilését jelenti, ez esetben a szakember még a probléma
megtorténte el6tt tudja lefolytatni tevékenységét. A mar megindult problémas folyamatok
megéllitasara, valamint a tovabbi stlyosabb természet(i problémak megel6zésére nyujt
lehetéséget a masodlagos, vagyis szekunder prevencié (CAPLAN 1964).

A kozépiskolai korosztaly esetében dltalanosan elmondhatd, hogy a szocialis se-
gitének nem sok lehetdsége adoédik az elsédleges prevencidra. Ebben az életkorban

ugyanis a legtobb esetben mar talalkozott a kozépiskolas didk azokkal a problémads
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helyzetekkel, amelyek koré a foglalkozastematikak épiilnek. A kovetkezékben olyan
prevencios csoportmunkaval feldolgozhaté témakoroket kivanok bemutatni, amelyek
szakmai megitélésem szerint leginkabb érintik a kozépiskolai korosztalyban tanulé
didkokat. A serdiil6koruak érintettsége nem kizarélagos, a fiatalabb korosztaly ese-
tében is sziikséges és fontos egyes problémakorokkel specifikus modon foglalkozni,

a kamaszok esetében azonban feltételezhetd, hogy ezeknek a problémaknak egészen

mas szintjén érintettek, mint fiatalabb tarsaik.

BULLYING - AVAGY A KORTARS BANTALMAZAS

A bullying vagyis az iskolai kortdrs zaklatas témakore ugy a tudomanyos, mint a koz-
életi diskurzusban egyre tobbszor eléforduld beszédtéma. Buda Mariann Kozérzet és
zaklatds az iskolaban c. tanulmanyaban igy foglalja 6ssze a fogalom jelentését: , Az
iskolai zaklatds az dltaldnosan elfogadott és haszndlt definicié szerint — egy vagy tobb
didknak egy tarsuk ellen irdnyuld, szandékos magatartdsa, amelynek testi vagy lelki ér-
telemben vett szenvedés, fajdalom, kdr okozdsa a célja. A meghatdrozds fontos eleme az
ismétlodés (tehdt nem egyszeri alkalomrol beszéliink), és a hatalmi kiilonbség a résztve-
v6k kozott: az dldozat az adott helyzetben nem képes megvédeni magat.” (Buba 2009.)

A bullying az iskolai élet minden teriiletén jelen 1év folyamat, azonban rejt6zko-
dé mivolta miatt csak nagyon nehezen észrevehetd. A gyermekek — és sok esetben a
pedagdgusok, valamint a sziil6k — harité magatartdsa miatt a vizsgalatok is nehézsé-
gekbe {litkoznek. (KORMENDI-SZKLENARIK 2014.) A téma nehézkessége és a probléma
Osszetettsége okan olyan komplex megoldasi stratégidra van sziikség az egyes bullying
folyamatok kezelésében, mely nemcsak az aldozat és bantalmazé kozotti folyamatokat
igyekszik megakasztani, de bevonja a megoldas folyamataba a szemléléddket, peda-
gogusokat, illetve a sziiloket is, valamint segit a tanuloknak megismerni a kortars zak-
latas jelenségének természetét. Alapvetd fontossagu a tanarok és diakok zaklatassal
kapcsolatos edukaciodja, ugyanis kevés az informaciojuk a zaklatas kiillonb6z6 meg-
nyilvanuldsi formairdl, a révid és hosszu tava karos hatdsairél és a kozbeavatkozasi
lehetdségekrél (KORMENDI-SZKLENARIK 2014).

A European Schoolnetnek és az Oktatasi Hivatalnak az Enable programban vald

kozos részvétele nyoman megsziiletett egy olyan szakmai utmutatd, melyben egy tiz-
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1épéses, gyermekeknek tervezett foglalkozassorozaton keresztiil dolgozzak fel a bully-
ing témakoréhez szorosan kapcsolddo jelenségeket, melyek megértése és megértetése
hosszu tavu sikerekhez vezethet az iskolai zaklatas problémaja kapcsan. A tiz alka-
lom soknak ttinhet, és a magyar oktatdsi rendszer draiba nehezen beilleszthetd, illetve
kérdéses, hogy az elhtizddoé tizhetes foglalkozassorozat (amennyiben iskolai 6rakba
valé beillesztésrdl van sz6) mennyire szegi kedvét a didkoknak. Véleményem szerint
azonban a kézikonyv jol 6sszegzi azokat a részteriileteket, melyek feldolgozasat érin-
tenie kell az iskolai szocidlis segitének — rendelkezzen barmennyi id6vel a foglalkozas
megtartdsara.

A European Schoolnet és az Oktatasi Hivatal altal kozolt AB Foglalkozdsvdzlatok
kiadvanyaban kidolgozott programterv lépéseit, valamint azok lényegi elemeit az 1.

tdbldzatban 6sszegzem:

1. tablazat: Az AB Foglalkozdsvazlatok 1épéseinek Osszegzése
(Forrds: European Schoolnet - Oktatdsi Hivatal 2018)

1. Mit jelent a bullying (iskolai ban- | Célok tisztazasa, bullying jelentése, definicidja,

talmazas?) a bantalmazds kiilonbozd formai

2. Miért lesz aldozat? A bantalmazas legf6bb okai, massag, a diszkrimi-

nécié fogalma, kapcsolddoé viselkedéstipusok

3. Miért lesz bantalmaz6? A bantalmazo érzelmei, masok érzelmeinek meg-

értése, empatia, a bullying hatasa az emberekre

4. Tévhitek a bantalmazasroél A bantalmazas megel6zésének és kezelésének
fontossaga az iskolaban, a bantalmazassal kapcso-
latos tévhitek

5. Reakciok a bantalmazasra Empatia a bantalmazdk és a bantalmazottak irant,

passziv hozzajarulas a bantalmazashoz: a szemlél6

és a beavatkozo szerepek

6. Indirekt beavatkozasok Sajat tulajdonsagok és készségek védelmez6 sze-

repben
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7. Indirekt beavatkozas - pozitiv Sajat erdsségek és pozitiv tulajdonsagok, tisztelet
tarsas viselkedés és elfogadas a kommunikdciéban, a tarsas viselke-
dés normai

8. Direkt beavatkozas — kozbelépés | A kozbelépés kihivésai, veszélyei, az érintettek

bullying helyzetben érzelmei, a hatékony kozbelépés modjai
9. A bantalmazas jelzése, segitség- Kivel tudnak a diakok beszélni, ha problémajuk
kérés van? A bantalmazas jelzését akadalyozo tényezdk,

segitd szervezetek, forumok

10. A foglalkozasokon elhangzottak | Kozosen kialakitott osztalyszabalyok megfogal-

Osszegzése, a legfontosabb antibully- | mazésa, elfogaddsa, a didkok személyes elkotele-

ing iizenetek hangsulyozasa z8désének mélyitése

TUDATOS MEDIAHASZNALAT

A fent targyalt kortars zaklatds témakore kapcsan fontos megemliteni az internetes
zaklatds, a cyberbullying fogalmat. Elmondhatd, hogy ennek a problémanak a spe-
cifikussaga megkoveteli annak mas mddon torténd kezelését, ehhez azonban tobb-
letinformaciora, mas mddszertanra és az internethasznalattal kapcsolatos teljes kort
edukaciora van sziikség. A tudatos médiahasznalat témakorében megtartott preven-
ciés foglalkozasok igy kiemelt jelentdségiiek, hiszen nemcsak az internetes zaklatas
jelenségvilagat tudjuk feldolgozni a tanuldkkal, hanem az internethasznalat egyéb ve-
szélyeir6l, valamint pozitiv (4j baratsagok, kapcsolatok épitése, tajékozddas, informa-
cid) és negativ (like-versengés, torz testkép, gatlastalansag, hasonlitgatas) hatasairol
is sz6 esik. Fontosnak tartom, hogy ne csak a veszélyes, ijeszté oldalrdl kozelitsitk
meg a témakort (ezért sem ,internetes zaklatas” a foglalkozas neve). Ezzel a tevé-
kenységiink kontraproduktivva valthat, és amennyiben egy olyan eszkoz és lehetdség
hasznélatainak csak a negativumairdl beszéliink, amely alapveté hasznossagat a min-
dennapokban is meggljiik, illetve mi is aktiv hasznaldi vagyunk: veszithetiink hiteles-
séglinkbdl. Tapasztalatom szerint a legtobb esetben a sziilok és a szakemberek részérél
is a veszélyekkel kapcsolatos informacios és edukacids igény meriil fel. Az internet
hasznélatdnak szokasrendje és a kiilonbo6z6 alkalmazasok népszertisége is valtozo

a gyermekek és fiatalok korében. Az online tartalmak és alkalmazasok trendjeinek
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valtozasa egyre gyorsabb iitemet diktal. A jelenleg hasznalatos feliiletek palettaja is
szines, legkiemelked6bb népszertiséggel a TikTok és az Instagram rendelkezik, ezek
utan kovetkeznek a Messenger, YouTube, Snapchat, a Facebook, valamint a Pinterest.
Az egyes kommunikacids és kozosségi médiafeliiletek hasznalatanak trendjeivel, az
ezeket 6vezd valtozasokkal nem konnyt 1épést tartani, még akkor sem, ha az ember
aktiv felhaszndloja ezeknek az feliileteknek. A megfelelé segitségnyujtas érdekében
azonban sziikséges és fontos, hogy tisztaban legyiink a gyermekek éltal hasznalt al-
kalmazasok természetével. Amikor 2018-ban djraindult az iskolai szocidlis segités,
szakmai koordinatorként kifejezetten fontosnak tartottam, hogy a foglalkozasok ki-
dolgozasa el6tt a lehetd legtobb tematikaban részt vegyenek a teamet alkoto szakem-
berek valamilyen tréningen. A tudatos médiahasznalat témakdrében kollegdimmal a
Kék Vonal Gyermekkrizis Alapitviny képzésén vettiink részt, melynek tanulsagaibdl,
és a rendelkezésiinkre bocsatott szakmai anyagbol olyan foglalkozassorozatot tudtunk
intézményekre szabottan kialakitani, mely a didkok, illetve dtdolgozva a sziilok és a
tanarok korében is - a visszajelzések alapjan — megfelel6 segitségnek bizonyult. A ki-
bocsatott kézikonyv alapjan az altalam koordinalt szakmai team olyan hat alappillérre
épiil6 foglalkozassorozatot dolgozott ki, mely a bullying foglalkozashoz hasonléan a
lehetd legtobb dimenzidjat tarja és dolgozza fel az adott témakornek. Az intézmé-
nyekben valtozdan alakult, hogy mennyi id6t kaptunk egyes foglalkozasokra, ennek
megfeleléen rugalmasan igyekeztiink kialakitani az alkalmak tematikajat. Az alabbi-
akban kisérletet teszek roviden Osszefoglalni, hogy a Kék Vonal foglalkozasai milyen
témakoroket dolgoznak fel, ezeknek az alkalmaknak pedig mi a célkittizésiik. Amikor
a szakember tabutémakkal, szenzitiv témakorokkel kapcsolatos foglalkozast tart, elsé
lépésként mindennél fontosabb a biztonsdgos tér megteremtése annak érdekében, hogy
minél védettebb kozegben tudjanak feljonni az érzések, szubjektiv élmények. A kozos-
ségi média és identitds témakorét feldolgozé 6ran az egyes portélok és alkalmazasok
elényeirdl, hatranyairdl, illetve a képalapu oldalak 6nbizalomra, testképre gyakorolt
hatasardl esik szo. Ezt kovetden keriil feldolgozasra a cyberbullying jelenségvilaga,
mely soran az internetes bantalmazas jeleinek felismerése, érdekérvényesitési és on-
védelmi képességek fejlesztése, aldozatok segitése és a segitségkérés keriil fokuszba.
Az Internet és szexualitds - szexting foglalkozas {6 célrendszere a felel6sség és kritikus
gondolkodas kialakitdsa az interneten megosztott tartalmakkal kapcsolatban, vala-

mint a lehetséges jogi kovetkezmények megismerése és az dldozathibaztaté magatar-
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tas feliillirasa. Ez utobbi tematikdhoz szorosan kapcsolddik a szexudlis tartalmii
internetes zsarolds témakore, mely az online ismerkedés lehetséges veszélyeire,
valamint a predator jelenségre hivja fel a figyelmet. A foglalkozassorozat hatodik
pillére az online pornogrdf tartalmak hatdsairdl, ehhez kapcsolddva a kritikus és

felel6s gondolkodas kialakitasainak lehet8ségeirdl szol.

DROGPREVENCIO ES EGYEB FUGGOSEGEK

A kozépiskolai korosztaly, valamint tapasztalatom alapjan mar az altalanos iskolai
korosztély is egyre inkabb érintett — kozvetlentil és kozvetett mddon - a fliggs-
ség kiilonb6z6 formaiban. A drogprevencios foglalkozassorozat a Nemzeti Drog
Fokuszpontban' leirt meghatarozas szerint ,a droghaszndlat kialakuldsat kivdnja
megeldzni, annak késobbi életkorra torténd eltoldsdt, eléforduldsi gyakorisdgdnak
csokkentését, illetve a droghaszndlat kdros kovetkezményeinek a mérséklését célozza
(részben vagy egészében) az dltaldnos populdcioban, illetve annak alcsoportjaiban”
(Nemzeti Drog Fékuszpont, 2012).

Mindezek mellett a szakmai teamiink altal kialakitott foglalkozassorozat az il-
legalis pszichoaktiv szerek haszndlatainak megel6zése mellett a legélis pszichoaktiv
szerek (alkohol, koffein, gyogyszerek) hasznalatanak prevenciojat, valamint egyéb
tiiggdségek prevenciojat (képernydfiiggéség, kapcsolati dependencia, kozosségi
média fiiggdség, egyéb viselkedésfiiggdségek) is magaban foglalja. A témakorhoz
kapcsolddo tematikat a Kompania Alapitvany Interaktiv Drogprevencids Jatéktara-
ban kiadott tervezethez igazitottuk, mely a prevenciés munkdhoz elengedhetetlen
bizalmi légkor kiépitése utan a témadra hangolodas, valamint az informaciéfelmérés
és -atadds szakasza utan a drogfogyasztas hatterét feldolgozé részre forditja a leg-
tobb figyelmet, energiat és id6t. Ezen a szakaszon beliil ugyanis a szakemberek és a
tanuldk az egyéni megélések, kornyezeti tényezok, a pszichés és egyéb rizikofakto-
rok, valamint a csoportnyomas és a kozosségi média hatasainak dimenzidjat tarjak
fel kozosen (P1szKER 2005).

! https://drogfokuszpont.hu/szakteruleteink/prevencio/
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SZEXEDUKACIO

A kozépiskolaban végzett szocialis segités csoportfoglalkozasainak altalam targyalt
témakorei koziil a legtobb tabu taldn a szexedukaciot 6vezi. Azzal kapcsolatban, hogy
a fiatalok megfelel6 edukacioban részesiiljenek az élet ezen teriiletén, nemcsak a dia-
kok és a szakemberek, de a sziil6k részérdl is igen fontos igény mutatkozik. A palyan
toltott kozel 6t évem alatt azt tapasztaltam, hogy a tanarok és a sziil6k tobbsége is
fontosnak tartja, hogy idében megtérténjen a tanulok edukaldsa, ehhez a feladat-
hoz azonban nem feltétleniil rendelkeznek megfelel6 kompetenciaérzettel, szamuk-
ra is kényelmetlen helyzeteket sziilhet a téma. A szexedukacié tarsadalmunkban -
mondhatni - még mindig gyerekcipdben jar. Az altalam koordindlt szakmai team
a SzexEd civil szervezet tréningjén vett részt. Ennek nyoman nemcsak a kertileti
kozépiskolakban, de az altalanos iskolak tobbségében is tartottunk tobbalkalmas
szexedukacids dérakat, valamint sor keriilt sziildcsoportok megtartasara is. Fon-
tosnak tartottuk a foglalkozasok attittidformald és informald jellegét. A képzést
tarto szervezet is hangsulyozza, hogy nem felvilagosité 6rakat tartanak, hiszen ez a
fogalom magaban hordozza azt a feltételezést, hogy a tanulok nem tudnak semmit a
témakorrél. Az edukacio arra ad lehetdséget, hogy a meglévé tudast rendszerezziik,
kiszurjiik a rossz informacidkat, és Gj ismertekhez juttassuk a diakokat. A foglalko-
zasok nem csupan a nemi betegségekkel, védekezéssel és a nemi miikodéssel kap-
csolatos dimenziokra korlatozodik. Az ebbéli edukaciods tevékenységnek ugyanis
foglalkoznia kell a szerelmi és tarsas kapcsolatok, érzelmek és a szexualis egészség
mentalis egészséghez kapcsolédd dimenzidival is (SziLAgy1 2003). Ennek megfe-
leléen életkori sajatossagokhoz igazodva szd esik a parkapcsolati mikodésrdl, a
szexualis egészség fizikai és lelki dimenzidjarol, a fogamzasgatlasrol és a védeke-
zésrdl, illetve olyan, emberi testtel, szexualitassal és online pornograf tartalmakkal

kapcsolatos tévhitek eloszlatasarol, melyben a fiatalok leginkdbb érintettek.
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A KOZOSSEGI SZOCIALIS MUNKA EGY LEHETSEGES FORMAJA -
A KAMASZCSOPORT

Az intézményiink éltal szinte az Gjraindulas pillanatatdl kozosségi szocidlis segités
munkaformaban, a klasszikusnak szamitd feladatok (tantestiileti értekezleteken, fe-
gyelmi targyalasokon, esetmegbeszéléseken, sziil6i értekezleteken, iskolai rendez-
vényeken valé részvétel) biztositdsa mellett tematikus intenziv és allandé Kamasz-
csoportot vezetnek az iskolai szocidlis segitok. A Csalad- és Gyermekjoléti Kozpont
szolgaltatasaként azota is zavartalanul miikodé foglalkozas elsédleges célja nem kor-
latozodik a keriileti koznevelési intézménybe jaro tanuldk segitésére: azon gyerekek-
nek és fiataloknak nyujt szolgaltatast a tevékenység, akiket gyermekvédelmi alapella-
tas vagy védelembe vétel keretein beliil gondoz a Csalad- és Gyermekjoléti Kozpont.
Az iskolai csoportokhoz igazodva hasonlé tematikdju csoportfoglalkozasokat tarta-
nak a szakemberek heti két éraban délutan, 14 és 18 év kozotti fiataloknak. Allandé,
nyitott csoportos szolgaltatasként a Kamaszcsoport folyamatosan képes az 1j tagok
fogadasara. A becsatlakozas lehet onkéntes, illetve a csaladsegitd vagy az esetmene-
dzser altal el6irt modon, de tobbszor el6fordult, hogy a részt vev fiatalok sajat barati
tarsasagukbol csatlakoztattak be 4j tagokat. Kozvetlen, elmélyiilésre alkalmas segité
kapcsolat kialakitasara ad lehet6séget ez a munkaforma, megtartva a kortars k6zosség
formald erejét, a szakembereknek pedig lehetdségiik adédik arra, hogy a feldolgo-
zott témakoroket a csoporttagok életében éppen kiemelkedéen fontos problémaknak
megfelelden alakitsak. A Kamaszcsoport ,klasszikusnak” nevezhet6 formaja tehat az
év egészében elérheté a fiatalok szamadra. Ezt kiegészitve pedig 2020 6ta kétszer egy-
hetes intenziv nydri Kamaszcsoportos foglalkozas megtartdsara is sor keriil. Az eset-
menedzserekkel és csaladsegitokkel valé szoros egytittmiikodés, az esetekrdl valo fo-
lyamatos egyeztetés lehetévé teszi, hogy ezeknek az intenziv foglalkozasoknak olyan
munkatervet dolgozzanak ki a szakemberek, mely a legtobb problémdban érintett fia-
tal helyzetét lefedi. Célszert ugyanis ezeket az egy héten at tart6 intenziv alkalmakat
olyan problémak feltarasara aldozni, melyekben leginkabb érintettek a bajba jutott
fiatalok. A foglalkozasokon, intenziv és dlland6 alkalmakon val6 részvétel és kozos
munka nyoman az iskolai szocialis segiték fontos meglatasokkal, véleményezéssel ja-
rulhatnak hozza egyes esetek lezarasahoz, az 1j cselekvési tervek elkészitéséhez, vagy

segithetik az adott esetben stagnal6 csaladgondozasok tovabblendiilését.
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OSSZEGZES ES KITEKINTES

Az iskolai szocidlis segités kozépiskolai szintéren torténé megvaldsulasa tobb olyan
akadalyba titkozik, mely neheziti a pedagogiai és gyermekvédelmi szempontbdl egya-
rant fontos szakmai munka megvaldsulasat. Alapvet6 probléma a prevencids kultara
hianya a nevelésben és a szocialis segitésben egyarant. Ennek az eliiltetése, meghono-
sitdsa nagy feladat, de hosszu tavon jé eredményeket érhet el vele a segité tarsadalom.
Fontosnak tartom, hogy ne kizarélag a gyerekek, fiatalok életében igyekezziink pre-
vencios tevékenységgel valtozast elérni, de a felnétt tarsadalom, sziil6k és szakembe-
rek egyarant megismerjék ezeket a munkaformakat, hiszen az 6 bizalmuk és edukaci-
6juk is fontos része a sikerek elérésének.

A felvazolt csoportos és kozosségi tevékenység megvalosulasi lehetdségei szin-
tén végesek. Legfébb problémanak az id6é és anyagi forrdsok hidnyat érzem. A
stirdi tanmenetben nem mindig talal megfelel6 id6t a pedagdégus arra, hogy az
ilyen jellegli 6rdknak teret adhasson. A didkok és tanarok tulterheltsége, a telje-
sitéssel kapcsolatos szorongas mind abbol az energiabdl és lelkesedésbdl vesz el,
ami ahhoz lenne sziikséges, hogy ne csak akkor vegyenek igénybe segitséget, ami-
kor mar megtortént a baj. Az anyagi erdéforras hidnya szintén hatraltatja a min6-
ségi munkat. Egy elézetes interjubeszélgetés soran régi szakmai teamem jelenlegi
szakmai koordinatora igy foglalta 6ssze az anyagi er6forrashianybél adédoé ne-
hézségeket: ,,Sok mindent meg lehet csindlni sajat kitfé6bél meg hdzi nyomtatoval,
lamindléval, de azért egy id6 utdn kifogynak az otletek, elhaszndljuk a kdrtydinkat
meg a tdrsasjdtékainkat, és nagyon jo lenne, ha erre lenne egy megszabott keret,
amivel gazddlkodhatunk, hogy legyen elég iij eszkoz. En ebben ldtom a fejlédést.”

A fent részletesebb kitekintésben elemzett foglalkozasok mellett rengeteg le-
hetéség van még a kozépiskolai (illetve kollégiumi) szocialis segitésben. Minél
szinesebb foglalkozastarat alakitanak ki a szakembercsoportok, annal tobb prob-
lémara tudnak megfelel6 mdédon reagalni. Tobbek kozott érdemes érintenie a
kidolgozott tematikaknak az egészségfejlesztés, emberi jogok, csoportkohézié
és kozosségépités, konfliktuskezelés, asszertiv és er6szakmentes kommunikacio,
valamint kiilonb6z6 csoportokkal kapcsolatos tarsadalmi érzékenyités témakorét.
A felsorolt tematikdkhoz és a foglalkozasok megtartdsahoz az orszag egész teriile-

tén talalhatunk egytttmtkodésre alkalmas és nyitott, kivalé szakmai programmal
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miikodo civil szervezeteket. A veliik vald egytittmtikodés nemcsak specifikus és
professzionalis segitséghez juttatja a fiatalokat, de erdsiti a szakmai egyiittmuko-

dést, és szinesitheti az iskolai szocialis segité tudasbazisat.
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SOOS ZSOLT

KOZOSSEGI ELET ES
KOZOSSEGI KAPCSOLATOK HOSSZUPALYIBAN!

A KUTATASROL

A Hosszupalyiban lefolytatott kutatdsunk egy hosszabb, tiz elembdl allé kutatésso-
rozat része, amelyben elsGsorban az orszag kedvezétlenebb helyzetti régidiban fekvd,
kisebb lakossagszamu telepiilések fobb tarsadalmi jellemzdinek, aktualis tarsadalmi
folyamatainak a feltérképezésére toreksziink. A debreceni agglomeracidéban elhelyez-
ked6 nagykozségben, ahol a helybéliek jelentGs része a szamos lehetdséggel kecsegtetd
megyeszékhelyen tanul, dolgozik, kiemelt figyelmet kapott a helyi kozosségi kapcso-
latoknak, valamint a telepiilés életébe valo lakossagi bekapcsolddasnak a kérdéskore.
Vizsgalédasunk soran valaszt kerestiink arra, hogy a kozség mennyire tekinthetd ,,alvd
telepiilésnek’, van-e helyben aktiv kozosségi élet, ha igen, abban kik vesznek részt, s
mely tényezok befolydsoljak a helyi kozosségi életbe val6 bekapcsolodast. Emellett meg-
kiséreltiik feltérképezni azt is, mennyire jellemzd a teleptilésen a tonniesi (TONNIES é. n.)
értelemben vett falusi, ,valodi kozosségi” 1ét, vagyis az emberek kozotti gyakori interak-
cio, az egymashoz valé odafordulds, az dsszetartozas, a kapcsolatok melegsége.

A kutatasban két, egymassal szorosan egyiittmiikodé kutatdcsoport vett részt,
Bicz6 Gabor és Szabdé Henriett egy a telepiilésrél késziilé dokumentumfilmhez, e so-
rok irdja és a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Gyogypedagdgiai Karanak ha-
rom nappali tagozatos hallgatoja, Balogh Apor, Pelyak Petra Evelin és Sztics Nikolett
pedig e tanulmany elkészitéséhez gytijtott informaciokat. E kutatécsoportok tagjai-
nak végzettségébdl, eddigi kutatdsi gyakorlatabol kovetkezden, alapvetéen multidisz-
ciplinaris jellegli munkat végeztiink, amelyben a kulturalis antropoldgiai kutatasok
émikus, valamint a kozosségi szocialis munka ezzel gyakorlatilag azonos szemlélete

érvényesiilt.

! A tanulmany elkészitéséhez sziikséges kutatdomunka az EFOP-3.4.3-16-2016-00021 ,,A Debreceni
Egyetem fejlesztése a fels6foku oktatds minéségének és hozzatérhetségének egyiittes javitdsa érdekében”
cimi projekt tdmogatasaval valosult meg.

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 » 2022 « MUHELY



150 SO0OS ZSOLT

A kutatasban tobbféle mddszert alkalmaztunk. A telepiilésre vonatkozé tarsadalom-
statisztikai adatok elemzé Osszegzése mellett, a kutatas f6 modszerének — annak émikus
szemléletéhez igazoddan — a szobeli kikérdezést, eszkozének a félig strukturalt egyéni
interjut valasztottuk (FaLus é. n.). Elézetes feltérképezés, majd a hoélabda modszer
(BABBIE 1996) segitségével husz egyéni interjut készitettiink el. Torekedtiink arra,
hogy a valaszadok szociodemografiai szempontbdl sokszintiek legyenek, s ezaltal a
teleptilés leheté legtobb csoportjabdl csatornazzunk be véleményeket. Ebbdl kovet-
kezben a kérdezettek kozott voltak fiatalok, iddsek, csaladosok, egyediilallok, a roma és
anem roma nemzetiséghez tartozok. A gazdasagi aktivitas, a foglalkozas és a kép-
zettségi szint tekintetében is a sokszinlségre torekedtiink, interjat készitettiink egyete-
mi hallgatékkal, jelenleg allasnélkiili fiatallal, nyugdijassal, helyi fémipari vallalkozdval,
lelkésszel, szocidlpedagdgussal, 6vodavezetdvel, egészségiigyi alkalmazottal, biztonsagi

Grrel, futdrral stb.

EMBERI SZUKSEGLETEK, KOZOSSEG, KOZOSSEGI KAPCSOLATOK

Napjainkban madr tarsadalomtudomaényi evidencidnak tekinthetd, hogy az ember
tarsas lény, s a teljes, boldog élethez elengedhetetlen, hogy ,tarsas sziikségletei” (pl.
az, hogy szeretetet tudjon adni és kapni) is kielégitettek legyenek (MasLow 1970).
Nyilvanval¢ az is, hogy e sziikségletkielégités els6dleges kore a kozvetlen kornyezet,
ezen beliil a csalad, a rokonsag, a barati kapcsolatok. Ugyanakkor a szocialis munka,
a szocialpedagdgia teriiletén napjainkban is elfogadott Welch (Woobps 1992) humén
okologiai kozelitése, melynek a kozéppontjaban maga az ember dll. Az ember, aki
meghatarozott szitkségletekkel bir, s aki sziikségleteit csakis a kornyezettel valé kap-
csolodas soran tudja kielégiteni. E human 6kologiai kornyezet egy tobbszintl rend-
szert alkot, amelyben a kiilonb6z6 szintek kiilonféle sziikségletek kielégitéséhez jarul-
hatnak hozza. E rendszer 6todik szintje a ,helyi kozosség”, melynek mindsége jelentds
hatast gyakorolhat a helyiek mindennapjaira. Welch (Woobs 1992: 33) kozelitésében
a megfeleld helyi kozosség fontos ismérve, hogy ,, A helyi kérnyezet intézményei és
szervezetei alapvetd tarsadalmi sziikségleteket elégitenek ki, pl. munka, oktatas, lakas,

egészségligyi ellatas stb. tertiletén.” Vagyis a szerz6 az idedlis infrastrukturalis koriil-
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mények, a kiépiilt és j6l miikodé intézményrendszer, az emberi sziikségletkielégitést
segitd szervezetrendszer — ideértve a helyieknek a k6zosség életében részvételi lehetd-
séget biztosito civil szervezeteket is — meglétét tekinti elsédlegesnek e vonatkozasban.
Ugyanakkor elterjedt az a kozelités is, amelyik alapvetéen TONNIES (é. n.) kozosség-
fogalmara épiil. E megkozelités szerint az optimalis helyi kozosség tovabbi feltétele,
hogy az valdban ,,kozdsségként” miikodjon, a lakosok kozott legyenek ,,é16” kapcsola-
tok, sziikség esetén szamithassanak egymasra, s a kozosség képes legyen dsszefogasra
és sajat érdekei hatékony érvényesitésére is.

Ezen utobbi megkozelités napjainkban, kiilonosen a kozlekedés, még inkabb a di-
gitalizacié rohamos fejlodésével, a ,virtualis kozosségek” kialakulasaval — ahogy azt
tobb interjualanyunk is megfogalmazta — egyre inkabb megkérddjelezédik. Mindeb-
bél kovetkezéen vannak, akik inkabb egy megfelel6 infrastrukturalis hattér megte-
remtését, a helyi intézményeknek az egyénekre és csaladokra koncentrald, hatékony és
huménus miikddtetését varjék el a telepiiléstél, annak vezetsitél. Ugy vélik, a kdzos-
ségekhez valé kapcsolodds nem feltétlentil helyi szinten kell megvaldsuljon, s ennek
megoldasa — érdeklddési koriikhoz, munkahelyiikhoz stb. kapcsoloddan - az egyé-
nek, a csaladok feladata. Vannak azonban, akik emellett a helyi kozosségek meger6-
sitését, még inkabb ujraerdsitését is fontosnak tartanak, akik helyben szeretnék és /
vagy tudnak kielégiteni e kozosségi sziikségleteiket.

E kérdéskor alapvetéen normativ jellegli. Az elsédleges kérdés ugyanis az, vajon
tarsadalmi értéknek tekintjiik-e a kolcsondsségen, egymashoz valé odafordulason,
empatian alapuld helyi kozosséget? A szocialpedagdgiaban, a szocidlis munkaban
- mint normativ hivatasokban - az erre adott igenl valasz evidencia. A tarsadalmi
tapasztalatok jol mutatnak ra arra is, ha a kiilonb6z6 etnikai, valamint az eltérd tar-
sadalmi helyzet( csoportok kozott nincsenek kapcsolatok, az a tarsadalmi egyiittélést
alapjaiban gatlo elditéletek kialakulasahoz vezethet.?> Végiil, ha a kiillonb6z6 tarsadalmi
csoportok teriiletileg egymastdl elkiiloniilten élnek, s koztiik nincs interakcio, akkor a
leghatranyosabb helyzetli csoportba tartozok eldtt nincs olyan kozvetlen minta, amely
segithetne e hatranyos helyzetbdl val6 kilabalasban, s annak az utédokra valé atoro-
kitésének megtorésében.?

2 Emiatt is tiltott a kiillonbo6z6 etnikai csoportba tartozd gyermekek szegregalt oktatdsa (2003. évi
CXXV. tv.).

3 Eppen elsddlegesen e probléma kezelése érdekében indult el a 19. szézadi Anglidban a Settlement
mozgalom (So6s 2005).
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HOSSZUPALYI

A kozel 6000 lakosnak otthont adé Hosszupalyi (KSH 2021) Hajda-Bihar megyében,
az orszag masodik legnagyobb varosatél, Debrecentél mindossze 18 kilométerre fek-
szik. A megyeszékhellyel vald szoros kapcsolatot erdsiti a kiépiilt tomegkozlekedés,
mely interjualanyaink elmondasa szerint stird, és a helyi igényekhez igazod6 busz-
kozlekedésben realizalédik. Ezaltal Hosszupalyibol konnyen elérhet6ek a debreceni
munkahelyek, az oktatasi, az egészségiigyi intézmények, a magasabb szint( hivatalok,
és természetesen a maganszolgaltatasok és a szorakozasi lehetdségek is, ugyanakkor a
faluban a megyeszékhelyhez képest ,[...] harmaddron lehet csalddi hdzat vdsdrolni”.
(70 éves térfi, nyugdijas)

A telepiilés kozszolgaltatasokkal valo ellatottsaga alapvetéen megfelel a méreté-
nek. Egységes 6voda és bolcsdde, altalanos iskola, haziorvosi és védondi szolgalat, csa-
lad- és gyermekjoléti szolgalat, elsGsorban a helyi idGseket segit6 egyesitett szocialis
szolgaltaté kozpont, miivel6dési haz és konyvtar is mikodik a kozségben. Telepiilési
sajatossag ugyanakkor, hogy Hosszupaélyiban 60 féréhellyel roma kisebbségi 6vodat is
miikodtetnek.

E kiépiilt intézményrendszer, talan még inkabb a teriileti elhelyezkedés adta lehe-
tdségek vitathatatlanul szerepet jatszanak abban, hogy ellentétben a régié kisebb fal-
vainak és varosainak tobbségével, Hosszupalyi a rendszervaltas id6szakatol szamitva
jelentds, évtizedenként kozel 6t szazalékpontos pozitiv vandorlasi egyenleggel rendel-
kezik. A bels6 vandorlas mellett, a szintén pozitiv természetes szaporodas is szerepet
jatszik abban, hogy a falu népessége 1990 6ta (4989) kozel ezer f6vel, 5905 fére nétt
(KSH 2021).

LAKOSSAGOSSZETETEL, LAKOKORZETEK

A lakossag Osszetételét tekintve a helyiek hozzavetdlegesen 1700-1800 fére, vagyis
mintegy 30%-ra becsiilik a romak aranyat. Ugyanakkor a gyermekek korében ez az
arany relevansan magasabb, példanak okaért a roma gyerekek aranyat a helyi nem
roma nemzetiségii vodakban is 50% koriilire becsiilte a megkérdezett évodapedagé-

gus (61 éves, olah cigany né). Fontos azonban kiemelni, hogy a helyi roma kozosség is

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 « 2022 « MUHELY



KOZOSSEGI ELET ES KOZOSSEGI KAPCSOLATOK HOSSZUPALYIBAN 153

szegmentalt. A helyi oldh ciganyok normarendszere jelentdsen igazodik a nem romak
tobbsége altal kovetett normdakhoz. E roma kozosség nagyrészt egy tombben, a ro-
mungroktdl elkiiloniilten él. Interjualanyaink szerint az oldh ciganyok integralddtak
a nem roma kozosséghez, meglehetésen gyakoriak az oldh ciganyok és a nem romak
kozotti hazassagok, s a két kozosség tagjai kozotti szorosabb, barati kapcsolatok is,

amely azonban inkabb a gyermekek és a fiatalok korében jellemzd.

Van egy jé tanulé roma kisldny, és magyar csalddbdl valo a bardtndje, és az sem szdmit,
hogy 6 elit csalddbol szdrmazik, mig a roma kisldny egy szegényebbdl.
(lelkész, 63 éves férfi)

Réluk az ember nem gondolja, hogy romdk. [...] Még az iskoldbdl megmaradt a jo kap-
csolat, nem megyiink el ugy egymds mellett, hogy ne dllndnk meg beszélgetni.

(25 éves n6, munkanélkiili)

Veliik van ismeretség, ugyaniigy megallunk beszélgetni [...] nem ldtok ebben kiilonbséget.

(30 éves férfi, gépkocsivezetd)

A romungrok - akik a helyi ciganysag tobbségét alkotjak — két tovabbi kozosséget ké-
peznek. A falu kézpontjahoz kozelebb, részben a nem romak kozott é16 romungrok az
olah ciganyoknal képzetlenebb, szegényebb kozosséget alkotnak, s koriikben mar nem
jellemzd a vegyes hazassag. Ugyanakkor a helyi szabalyok, normék kovetése, a stabil
munkahely, az anyagi biztonsagra, a gyermekek tanittatasara valo torekvés jellemz6 e
kozosség tagjainak dontd tobbségére. A romak e csoportja és a nem romak, valamint

a masik két roma kozosség tagjai kozott interakciok és konfliktusok is kevéssé vannak.

Itt az Alkotmdny utcdn, itt nagyon nagy a hajtds. Olyan szépen rendezkednek be, szép a hd-
zuk, szép a kornyezetiik, lehet veliik szépen beszélni [...] Nagyon sokfajta ciganysdg van. |...]
Hdrom gyerekesnek anyukdja vagyok, a lydnyom fodrdsz, a fiam burkold, ez a kisebbik |...]
rekldmmenedzser. A férjem az egy burkolo volt, én 20 évet dolgoztam a baromfifeldolgozoba,
onnan jottem el, mikor vége volt, és igy helyezkedtem el az 6voddba [...] Vildg életiinkbe dol-
goztunk [...] A legfontosabb, hogy a gyerekeknek tudtunk adni, mig birtunk.

(56 éves romungro né, dajka)
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A mas telepiilésekrdl a szocializmus iddszakaban a homoktelepi szegregatumba te-
lepitett romak és utddaik Hosszupalyitdl gyakorlatilag elkiiloniilten, mérhetetlen
nyomorban élnek. A hazakban nincs fiirdészoba és vizoblitéses WC, gyakori, hogy
egy-egy hazban - ahogy egyik interjualanyunk esetében is (36 éves romungré né,
GYES-ben részesiil) - tobb csalad, s igy tobb mint 20 {6 él, a betort ablakok nejlonnal
fedettek, az itt él0k jelentds része az altalanos iskolat sem fejezte be, s dontéen koz-
munkdbdl vagy segélyekbdl, timogatasokbdl probalnak boldogulni. Jellemz6 a korai,
tizenéves korban kialakitott élettarsi kapcsolat és gyermekvallalas. Az itt él6k tobbsé-
ge elkeseredett, kilatastalannak érzi helyzetét, s ugy véli, a nyomorusagos helyzeten

csak kiils6, elsésorban anyagi jellegii segitséggel lehetne javitani.

[...] alig éliink meg 140 ezer forintbol hat gyerek mellett. [...] Mivel én egyediil tamo-
gatom a gyerekiket, valami adomdny jonne ide, hogy tudndnak nekiink segiteni, valami
adomdny, vagy kis ruhdkba, vagy mit tudom én, a gyerekiknek, az jél jonne. Az jol jonne

nekiink, ha tudndnak segiteni. (36 éves romungré né, GYES-ben részesiil)

A kilatastalannak tind, deprivalt helyzetben gyakoriak a devianciak, kiilonosen a designer
drogok és az alkohol mértéktelen fogyasztasa, az erészakos cselekedetek, a vandalizmus
és a lopasok. A homoktelepiek szinte a helyi tarsadalmon kiviil élnek, interjualanyaink,
koztitk roma szarmazasuak is, nem jarnak ki a telepre, sét, az itt él6kkel még a talalkozast,

vagy ha ez nem lehetséges, akkor az interakcié kialakitasat is probaljak keriilni.

Inkdbb nem kell megkozeliteni, nem kell kérdezni téliik semmit, hanem igy hagyni el Gket.

(56 éves romungrd né, dajka)

A teljes elkiiloniilés, a vélhetGen ebbdl is szarmazd elditéletek, egymassal szembeni

negativ attitidok, s a telepi romak frusztracioja gyakran okoz konfliktusokat a tele-

ptilésen.

Ha csak elmész mellettiink, belédkotnek. [...] Probdlnak lehtizni, beszdlogatnak.

(30 éves férfi, gépkocsivezets)

Kotozkodnek, heti szintii a balhé, renddroket kell hivni. Szemben van egy italdiszkont, ott

erdsre isszdk magukat és indul a balhé. (25 éves férfi, anyagbeszerzo)
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A kozségben azonban nem ,,csupan” a romak és a nem romak egyes csoportjai kiilo-
niilnek el egymastol. A telepiilés Debrecenhez kozel esd, az elmult évtizedekben kiala-
kitott részén zo6mében mashonnan bekoltzo, a helyi atlagnal tobbségében jobb anya-
gi helyzet(i ,beteleptil6k” élnek. Az itt él6 interjualanyaink tobbsége azt fogalmazta
meg, hogy a debreceni iskolak, munkahelyek okan a telepiilésen beliil gyakorlatilag

csak az ezen a telepiilésrészen él6kkel van kapcsolatuk.

Igazabdl az itt él6kon kiviil nincs kapcsolatom mdsokkal, nem szandékosan nincs, csak én

nem jdrok fel a faluba. (23 éves lany, egyetemista)

Az idém 90%-dt Debrecenben toltom, itt nem vagyok tagja semmilyen csoportnak. |[...]
Nem nagyon tudok mit mondani a telepiilésrél, a kozpontba egydltaldn nem jarok fel.
(23 éves férfl, futér)

KOZOSSEGI KAPCSOLATOK, KOZOSSEGI ELET

A kozosségi kapcsolatokra, a helyi kozosségi életre szamos tényezd gyakorol hatast,
melyek egyike a telepiiléshez vald kotddés. E kotddés szintjét jellemzden befolyasolja,
hogy az adott lakd helyben nétt-e fel, ennek soran alakultak-e ki kapcsolatai, baratsa-
gai az 6vodaban, az iskoldban.

A telepiilési lélekszam — nagyobb részben a telepiilés pozitiv vandorlasi egyen-
lege miatt - jelentésen névekedett az elmult évtizedekben, vagyis szdmos az elmult
években, néhany évtizedben érkezett betelepiilé él Hosszupalyiban. Interjualanya-
ink elmondasa alapjan a népesség novekedése egyuttal jelentds mértéki népesség-
cserélddéssel is egyiitt jart és jar.* A kérdezettek tobbsége vélekedett uigy, hogy a te-
lepiilés a kisgyermekes, csaladi hazra vagyd kozépkoruakat, valamint a Debrecenbdl
kikolt6z6 nyugdijasokat vonzza elsésorban, mikozben a helyi fiatalsag jelentds része
elkoltozik a kozségbdl. A kutatas soran megkérdezett fiatalok tobbsége is nagyva-
rosban, déntéen Debrecenben, Budapesten, a Dundnttlon vagy kiilféldon képzeli

el jovojét.
* A holabda mddszerrel megkeresett interjualanyaink koziil 9 £6 volt ,,bekolt6z8”
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A lakossag cserél6dése kapcsan egyik interjualanyunk az alabbiakat fogalmaz-

ta meg:

Most mdr nem is ismeriink a telepiilésen beliil szinte senkit. Név szerint a szomszédokat
ismerem, de konnyen frissiil a kornyezet, innen a virosba mennek, a vdrosbol pedig ide-

jonnek. (45 éves n6, épitési vallalkozo)

Ugyanakkor az, hogy valaki a telepiilésen sziiletett, 6nmagaban nem feltétleniil
eredményez kotédést. Ennek egyik f6 oka vélhetéen az agglomeracids, legalabb
részben ,alvokozségi” 1ét, amely alapvetGen befolyasolja a telepiilés, és az itt él6k
mindennapjait. A felnéttek tobbsége Debrecenben dolgozik, s ilyen esetben logi-
kus, a mindennapi életet megkonnyitd lépés, hogy a sziil6k akar mar altaldnos iskolaba is
Debrecenbe jaratjak gyermekiiket, gyermekeiket. Ennek kovetkeztében személyes, barati
kapcsolatok is jellemzGen ezen oktatasi intézményekhez, attételesen pedig Debrecenhez

kétédden alakulnak ki. Ahogy egyik itt felnétt, egyetemista interjualanyunk fogalmazott:

En csak 6évoddba jdrtam ide, nekem igy itt egydltaldn nincsenek olyan kapcsolataim, mint
példdaul Mildnnak, akik egyiitt feljdartak a kozpontba, egyiitt banddztak. [...] Nekem nincs
olyan kitédésem a telepiiléshez, az életem nem kotédik ide [...] Gyerekként alig ldattam

beldle valamit, a buszmegdlld, a bolt, meg a templom, ennyi. (23 éves n6, egyetemista)

A fentiek okan ugyanakkor nem meglepd, hogy a telepiilésen felnétt, 6vodaba,
iskolaba idejaro, itt dolgozd, személyes kapcsolatrendszert itt kialakité kérdezet-
tek Hosszupalyi kifejezett elényének tartjak az e tekintetben megnyilvanul6 ,fa-
lusi jelleget”, az egymashoz valé odafordulast, az egymas segitését s a kapcsolatok

hosszu tava fennmaradasat.

Szerettem az itteni dltaldnos iskoldt, nagyon jé volt a tdrsasag, veliikk mdr évodds ko-
runktol egyiitt jartuk. 10-12 évesen sokat csavarogtunk, egyiitt jartunk a kézpontba. [...]
Deszkdztunk, na volt, akinek ez nem tetszett, de magdtdl a polgdrmestertdl kaptunk egy
plasztikkdrtyat, hogy a falu kozterein szabadon gordeszkdzhatunk. [...] Ezeket a kapcso-
latokat ma is dpoljuk, a mai napig legjobb bardtom is e korbél valo.

(25 éves férfi, anyagbeszerzd)
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Itt ha elindul az ember, mdr az utca végéig ketten megallitidk, nem megyiink el egymads

mellett. Ebben sokkal jobb, mint Debrecen. (45 éves nd, szocidlpedagdgus)

Nagyon nagy elény, ha itt néttél fel, itt élsz, dolgozol, akkor megismernek, és ha akarsz
valamit csindlni, akkor konnyti elintézni, konnyti segitséget kapni benne.

(25 éves férfi, anyagbeszerzd)

A telepiilésre késobb betelepiild, iskoldba mar Debrecenbe jaré kérdezetteink helyben
nem vagy kevésbé rendelkeznek ismeretségekkel, kapcsolatokkal, a helyi kozosség
mindennapjaiban is kevésbé vesznek részt.

A helyi kozosségi aktivitashoz jelentdsen hozzajarul, hogy a telepiilésen 17 aktiv, a
helyi 6nkormadnyzat altal is tamogatott - jelent6s aranyban hagyomany6rzé (néptanc,
nétakar stb.) - civil szervezet miikodik, igaz, ezek nagy része a helyi nyugdijas kozos-
séghez kapcsolddik. Emellett a kérdezettek tobb helyi kozosségi programlehetdséget
is felsoroltak (pl. falunap, az Anyak Napja és a Gyermeknap kozosségi megiinneplése,
a Labdarugé Eurdpabajnoksag kozos nézése stb.). E lehetdségek megitélése is némi-
képp kettds, a telepiiléshez erésebben kotddok ugy vélik, a falu nagysagahoz mérten
szamos kozosségi program elérhetd, tobbféle szervezet miikodésébe kapcsolddhatnak
be a helyiek. Az e korbe sorolt kérdezettek tobbsége részt is vesz helyi rendezvényeken,
ami a helyi kapcsolatokkal nem vagy kevéssé rendelkezékre nem jellemz6. Ugyanak-
kor mindkét csoportba tartozok kihangsulyoztak, hogy a helyi programok tobbsége
az idéseket vagy a gyermekes csaladokat célozza, a fiataloknak helyben kevésbé van-
nak programlehetdségek.

Az egyes etnikai és tarsadalmi csoportok korabbiakban részletezett elkiiloniilése
szintén befolydsolja a kozosségi kapcsolatokat, s6t, a helyi kozosségi életet is. Ehhez
kapcsolodoan a telepiilés mindennapi életében aktivan részt vevo interjualanyok szin-
te mindegyike kiemelte, hogy a kozosségi életet, egy szinvonalasabb szdérakozohely,
vendéglatd egység miikodtetését, szinvonalasabb és nyugodt mederben zajlé falunap
tartdsat,” de akar a kdzpontban vald beszélgetést is neheziti, esetenként ellehetetleniti

a helyi romak egy csoportjanak az agressziv viselkedése.

> Amely rendezvényr6l az elmult években a romak szdmanak, aranyanak névekedésével a nem romdak
szinte eltiintek.
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Régen jelentds program volt a falunap, nevesebb eléaddkat hivtak. [...] Viszont mdra a
romdk vették dt a falunapot, nem romdk mdr kevesen jarnak, olyan lett, mint egy nagy

roma buli. (26 éves férfi, egyetemista)

A szérakozdsra nincsen semmilyen lehet8ség. Itt nagy szdzalékban romdk élnek, akik el-
lehetetlenitik a telepiilést. [...] Ellehetetlenitik, ha nyitnak egy sorozét, egy pubot azzal,
hogy nem tudnak viselkedni, kotozkodnek, és igy elobb-utobb mdsok nem mennek oda, és

be kell zdrni. (25 éves férfi, anyagbeszerzg)

A fentiek ramutatnak arra, hogy a telepiilésen a kiilonb6z6 csoportok egymastol vald
elzarkdzasa, a halmozottan hatranyos helyzetdi romak szegregalédasa nem ,,csupan”
rajuk, hanem a kozosség egészére nézve negativ hatasu lehet. Disszimilaciés folyama-
tok esetén ugyanis az egyes csoportok kozotti kulturalis tavolsagok rendszerint fo-
lyamatosan nének, melynek eredményeképpen jellemzben egyre nagyobb anyagi és
tarsadalmi kiilonbségek alakulnak ki (YINGER 2002; SzaB6 2020) - ahogy az Hosszu-
palyiban is tetten érheté. A homoktelepi romak jelentds ismeret- és képességhianyok-
kal kiizdenek, elkiiloniilten, a tobbségitdl részben eltéré normakat kovetve élnek. Az
életkoriilmények, életlehet6ségek javitasara vonatkozdan igy pozitiv példakat is ke-
véssé lathatnak. Helyi szinten e problémat tobb megkérdezett is 1atja, s részben a roma
nemzetiségi 6voda 2005. évi megnyitdsaval és miikodtetésével elindult a roma gyer-
mekek célzott segitése is. Ugyanakkor a gyermekek szocialis kornyezetének, vagyis a
feln6tt csaladoktagoknak az életvilag kozpontd (SARKANY 2011; S00s 2018), jelenlét
tipust (Kocsis 2021) segitése nélkiil, e beavatkozasok vélhetéen csak részleges ered-

ményeket hozhatnak.

Van annyira leszakadé réteg, akiknél egy hétvége miatti kimaradds az oktatdsbdl is nagy
visszaesést jelent a gyerek életében. Vannak olyan gyermekek is, akik teljesitményszintje

jelentds mértékben visszaesett a pandémia alatt. (63 éves lelkész, hittantanar)
A sporttal lehet terelgetni a roma gyerekeket. Nincs nekik play station, HBO, hanem ki-

csapjdk Gket egy labddval az utcdra, igy nagyon jé képességek alakulnak ki ndluk a foci-
hoz. Nincs is gond a tobbséggel 13-14 éves korig, de késébb elkallédnak. 14 éves koruktol
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jonnek a konnytidrogok, az alkohol, a cigaretta [...] és 16-17 évesen mdr gyerekiik lesz
[...] Azértvan, mert az utcdn nének fol, nincs sziiléi kontroll, azt tesznek, amit akarnak
[...] és hdt a kornyezetben is ezt a példat ldtjik csak.

(48 éves férfi, vallalkozo, labdarugé edzd)

E hatranyos helyzetl csaladokban é16 gyermekek korai fejlesztését és a sziilok egyideji
ismeretbdvitését és képességtejlesztését segithetné eld a telepiilésen egy Biztos Kezdet
Gyerekhaz mikodtetése is. E lehet6ségtol azonban - szocidlpedagdogus képzettségii
interjualanyunk (45 éves nd) elmondasa alapjan - a telepiilés er6forrashianyra hivat-

kozva a korabbiakban elzarkdzott.

KONKLUZIOK

Hosszupalyi els6sorban az oda betelepiil6k, az iskolaskortol Debrecenhez kot6ddk
korében tekinthetd alvitelepiilésnek. A kozségben felnétt fiatalok, kozépkoruak és
iddsek részt vesznek a helyi kozosségi életben. E korben jellemzdek a tonniesi érte-
lemben vett falusi jellegi, meleg és szolidarisztikus kapcsolatok. Ugyanakkor e kap-
csolatok alapvetden a telepiilés régebben kiépiilt részein é16 nem romak, illetve a helyi
olah cigany kozosség tagjai kozott, valamint az egyes romungroé kozosségeken beliil,
vagyis a kdzponthoz kozel, illetve a homoktelepen él6k korében léteznek. E teriiletileg
és tarsadalmilag egymastdl elkiiloniilo csoportok kozott viszont jellemzéen nincsenek
él6 kapcsolatok, interakciok, amely szamos, a korabbaikban emlitett negativ hatast
gyakorol a hatranyos helyzetd helyi romakra s a helyi kozosség egészére. A fent
emlitett életvilag kozponta szocialis segitségnyujtas és koragyermekkori fejlesztést
el6segitd intézmények és intézkedések vélhetden jelentdsen javithatnanak a hatranyos

helyzet(i roma csaladok, s ezéltal a helyi k6z0sség egészének mindennapjain.
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BODONYI EDIT - PAZONYI JUDIT - SIMONFI ZSUZSANNA
ELFOGADAS, ELUTASITAS VAGY TABU?
Az otthonoktatas kontextusai

Amiota és ahol tankotelezettség 1étezik, az otthonoktatas szinte mindig a vitak kereszttiizében
allt. Ennek az oktatasi formanak a szabdlyozasa orszagonként eltérd, am e kiillonboz8ség sokat
elarul az adott orszag oktataspolitikajardl, nevelési elveirdl és altaldban a politikai rendszerérdl.

Dolgozatunkat egy torténeti attekintéssel inditjuk, amelyben nyomon koévetjiik a ma-
gyarorszagi otthontanulast a 19. szazadtol napjainkig. Ezutdn 6sszehasonlitjuk a V4 orsza-
gok (Csehorszag, Lengyelorszag, Magyarorszag, Szlovakia) otthontanulasi szabalyozasat és
gyakorlatat. Szamos hasonldsdg és kiilonbség jellemzi ezeket. Ami azonban mindegyikben
azonos, az a széles tarsadalmi és szakmai vita hidnya, ami a szabédlyozasokat megelGzhette
volna. Mindebbdl kovetkezik a mésik azonossag: azok a csaladok, akik szeretnék gyerme-
keiket a kozoktatastol tavoltartani, keresik azokat a jogi kiskapukat, amelyek segitségével ezt
megtehetik.

Meggy6z6désiink, hogy az oktatds mindenféle formaja lehet hatékony és sikertelen. A si-
kert és a kudarcot az adott egyének és helyzetek hatarozzak meg. Mindazonaltal sokat segitene
a csaladokon és az egész tarsadalomra jotékonyan hatna egy szorosabb partneri kapcsolat a

sziilok, az iskolak és a torvényhozok kozott.

Kulcsszavak: egyéni munkarend szabélyozasa, kételezd iskolalatogatds, magantanuléi statusz,

oktataspolitika, otthontanulas, tankotelezettség, tanulokozosség

KISS GABRIELLA
INKULTURACIO ES EMANCIPACIO. PARHUZAMOS TOREKVESEK PAULO FREIRE
ES JOSEPH WRESINSKI PEDAGOGIAJABAN

A tanulmany két olyan huszadik szazadi o6rids pedagdgiai praxisanak sajatossagait elemzi,
akik abban a brazil, illetve francia mili6ben, amelyben éltek és alkottak, a hatranyos helyzett
felndttek tarsadalmi emancipaciéjanak elémozditasa érdekében maig érvényes, ugyanakkor
kiilonleges, csak rajuk jellemz6 moédszert dolgoztak ki. A praxisuk mogott felfedezhetd rend-

szereiket harom fontos dolog kéti dssze.
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1. Mig a népfdiskolak és szabadegyetemek jellemz8en ugy probaltak a hatranyos helyzett
felnéttek tarsadalmi emancipacidjat elémozditani, hogy a csoport arra érdemesnek tartott, 6n-
tudatos, legfelsé rétegét szdlitottdk meg, és azt igyekeztek visszavezetni a fenndllé tarsadalom
mikodési keretei kozé, Freire és Wresinski torekvéseinek kozéppontjaban valdban a braziliai
nincstelen ,.elnyomottak’; illetve a mélyszegénységben él6 franciak alltak és allnak.

2. A tudéasnak mindketten egzisztencidlis jelentéséget tulajdonitanak a bel6le kizartak
szamara. Az altaluk siirgetett felszabaditas kulcsfogalma az emancipdcidhoz vezetd pedagégia,
amely megkoveteli, hogy az oktatds hagyomanyos, ala- és folérendeltségen nyugvé szemléletét
felvéltsa egy horizontalis, egyenrangtsagra és kolcsonosségre: parbeszéd(ek)re épiilé beren-
dezkedés. Ennek részeként elengedhetetlennek tartjak, hogy a tarsadalom elfogadja a szegé-
nyek sajatos vilaglatasat, és teljes értékd, autondm tudasnak ismerje el tapasztalaton alapuld
tudasukat.

3. A megoldas keresése mindkettejitk szamara személyes, hitb6l fakado elkotelezettséggé
valt. Szenvedélyes, praxisbdl kiinduld utkeresésiikre markdnsan ranyomja bélyegét a katolikus
egyhaz teoldgidjanak a 20. szdzad derekan formalddd, 4j szegénységfogalma, a felszabaditéasi
mozgalmak és a misszidi tevékenység radikalis megujulasa kapcsan elétérbe keriils tudatos és

kovetkezetes inkulturacid.

Kulcsszavak: Paulo Freire, Joseph Wresinski, mélyszegénység, inkulturaci6, emancipatorikus

pedagogia

LUPFER-JUHASZ ESZTER
A ,,GULYASKOMMUNIZMUS EPITESZETI FOLKLORJANAK” MEGJELENESE AZ
ALSO TAGOZATOS TANKONYVEKBEN

A kockahazak tarsadalomra gyakorolt hatdsat, azok kulturélis formal¢ erejét az oktatas szem-
sz0gén keresztiil vizsgaltam. Munkamban a kockahdzakrdl mint épitészeti jelenségekr6l és a
tankonyvek hangsulyos szerepérdl is szot ejtek. Arra vallalkoztam, hogy a nemzeti alaptanter-
vek alapjan irt tankonyvek kockahaz-abrazolasat és annak megjelenési helyzetét ismertetem
tanulmanyomban. Ennek kovetkeztében az dltalanos iskola als6 tagozatanak késziilt nyolc tan-
konyvet mutatok be. A kdrnyezetismeret, magyar nyelv és irodalom és a technika tantargyak
tankonyveiben f6leg a lakokornyezetet bemutato leckéket hasznaltam.

A tanulmanyomban a falvak térabrazolasat és a kockahdzak megjelenitését a tankonyvek-

ben talalhaté illusztraciok alapjan ismertetem.

Kulcsszavak: oktatas, tankényv, kockahaz, lakékornyezet, illusztraciok
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PALKONE TABI KATALIN - SZENTPETERYNE BALOGH MARIANNE - BETHLEN-
FALVYNE STREITMANN AGNES - CZVETNICS RITA - HERENDI HAJNALKA -
HIERHOLCZNE FARAGO TUNDE - MCBRAYER ANNA - SARI MONIKA - SZOBOTA
ERZSEBET

INKLUZIO ES DIFFERENCIALAS A KISGYERMEKKORI NYELVOKTATASBAN

Egy kerekasztal-beszélgetés tapasztalatai

A tanulmany 6sszefoglaldjat adja annak a kerekasztal-beszélgetésnek, melyet az Apor Vilmos
Katolikus Féiskola Idegennyelvi Tanszéke szervezett a killonb6z6 nevelési, oktatési szintek —
6voda, altalanos iskola, felsGoktatds — képvisel6i kozott. A szakmai parbeszéd célja az volt,
hogy a meghivott vendégek megosszdk, milyen megoldasokkal, jo gyakorlatokkal szolgalhat-
nak az inklazié és differencidlds terén a mai szakmai problémakkal, kihivasokkal szembestilve
a korai angol nyelvi fejlesztés kontextusdban: a nyelvi készségszintek sokfélesége és a szocia-
lis-kulturalis hattérbél fakado kiilonbségekre adott mddszertani valaszok, javaslatok megfo-

galmazasa a kozoktatds feldl a felsoktatas szamara.

Kulcsszavak: inklazio, differencialas, kisgyermekkori nyelvoktatas, 6vodai nevelés, altalanos

iskolai angoltanulas

BENIKNE DEZSI BERNADETT - PODOR ESZTER
OHOM-BOHOM, OT MOZSAR, SARGARIGO KOTKODAL
Beszédfejlesztés népi gyermekjatékokkal

A tanulmany azt elemzi, hogy idészertiek-e még a népi gyermekjatékok, és ezek milyen komp-
lex m6don hatnak a gyermekek fejlédésére.

Felgyorsult vilagunkban a gyermekek egyes képességei igen gyakran aranytalanul fejlod-
nek, a csokkent mennyiségti verbalis kommunikacié miatt sokszor nem megfelel$ a beszéd-
hanghalldsuk, a beszédértésiik, illetve a hangképzésiik. Tobbek kozott ezek fejlesztését tamo-
gatjak az énekes népi gyermekjatékok, melyek minden korban segitettek a felzarkéztatasban,
a korosztélyos csoport testi, lelki, szocidlis egyiitthaladdsaban. A jatékok fesziiltségoldast, az
iskolahoz sziikséges alapkompetencidk kialakuldsat is eredményezik, dallamaik az artikula-
ciét, nyelvi képességeket is javitjak. Az iras bemutatja a népi jatékokban hasznalt nyelvi esz-
kozoknek az egyes képességek fejlédésére gyakorolt hatasat, és kitér a szoveghez kapcsolodo

mozgas el6ny6s hatasaira is.
Kulcsszavak: beszédfejlesztés, népi gyermekjatékok
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MANDI NIKOLETTA
AZ OVODALI ES ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES: ELMELET ES MODSZER

2022. majus 19-én online konferencia zajlott az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan. Az 6vo-
dai és iskolai szocidlis segités témajat hat el6adassal vazoltdk fel, majd kerekasztal-beszél-
getésben vitattdk meg a rendezvény résztvevdi. A konferencia sikerét a tobbszaz résztvevé
igazolta, akik az orszag szamos pontjardl kapcsolddtak be egyénileg vagy komplett szakmai
stabokkal. A meghivott szakemberek el6adasai a szolgaltatas minden szinterét — évoda, dl-
taldnos iskola, kozépiskola, kollégium - érintették, illetve két, altalanos tematikaju el6adds
is elhangzott. DR. SZABONE SzALAY CsILLA attekintést nyujtott a szolgaltatds bevezetésének
korilményeirdl, a megjelend dilemmakrol, szakmai kihivasokrol. Vajda Zsolt szamos szakmai
mihelyt, férumot, szuperviziét szervez a teriilet szakemberei szdmara: ezek tanulsagairdl, a
tanuldsi hajland6sagrdl, az online és offline terek tapasztalati lehetéségeirdl tartott izgalmas
beszamolot. RUMANN ANITA ES SZERZOTARSAI az 6vodaban kirajzolddd lehet6ségekrdl és
konkrétan megvalosult programokrol adtak tajékoztatast, ezzel segitve a palyakezdé kolléga-
kat. KaszANE TOTH KATALIN az altalanos iskola szinterét a modern 6koldgiai modell alapjan
értelmezi, kitérve az empowerment és a reziliencia fogalmaira. SZABO LiLLA a kozépiskoldban
megjelend prevencios lehet6ségeken tul az egyéni, a csoportos és a k6zosségi munkaformdk-
ban rejld lehetéségeket villantja fel. Feketéné Magyar Zso6fia és Mezei Orsolya a kollégiumi tér-

be kalauzolta el a hallgatosagot, izgalmas, él6 beszamol6t tartva az ott zajlé szakmai munkarél.

Kulcsszavak: a szolgaltatas bevezetése, segit6 identitas, szemlélet és elméleti modellek, di-

lemmak a praxisban, szakmai-modszertani kérdések

SOOS ZSOLT
KOZOSSEGI ELET ES KOZOSSEGI KAPCSOLATOK HOSSZUPALYIBAN

A Hosszupalyiban lefolytatott kutatdsunk egy hosszabb, tiz elembél allé kutatdssorozat része,
amelyben elsGsorban az orszag kedvez6tlenebb helyzetii régidiban fekvd, kisebb lakossagsza-
mu teleptilések f8bb tarsadalmi jellemzdit, aktudlis tarsadalmi folyamatait térképezziik fel. A
kutatas soran alapvetGen a helyi lakosok nézdpontjainak a megismerésére és megjelenitésére
toreksziink. A kutatas kiemelt céljanak tekintettiik a helyi kozosségi kapcsolatoknak, ezen be-

lil els@sorban a romék és a nem romdk egyiittélési jellemzdinek a megismerését.

Kulcsszavak: helyi kozosség, kisvaros, agglomeracié
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EDIT BODONYI - JUDIT PAZONYI - ZSUZSANNA SIMONFI
ACCEPTING, REFUSING, OR IGNORING?

Contexts of Home Education

Home education has been a fiercely debated issue in most countries where education is com-
pulsory for a certain period of a lifetime. Its legal regulation differs from country to country.
These regulations are telling in terms of education policies, approaches to education and the
general political practices of the countries. The historical introduction of home education and
its regulation from the 19 century to the present day in Hungary is followed by a comparison
of 20™- and 21*-century home education in the so-called V4 countries (Czech Republic, Hun-
gary, Poland and Slovakia). There are many similarities as well as differences between them.
What seems common in all these countries is that their regulations have not been preceded
by professional or social debates. Therefore, many families look for legal loopholes to prevent
their children from being educated within the public education system. The authors conclude
that a closer partnership between parents and educators would be more advantageous not only
for the families that want to follow their convictions on schooling but also for the societies they

live in.

Keywords: compulsory education / schooling, education policy, home school / homeschool,

home education, homeschool evaluations, regular school attendance, schooling laws

GABRIELLA KISS
INCULTURATION AND EMANCIPATION. PARALLEL PURSUITS IN
THE PEDAGOGY OF PAULO FREIRE AND JOSEPH WRESINSKI

This study analyses the specificities of the pedagogical practices of two twentieth-century fig-
ures who, in the Brazilian and French milieus in which they lived and worked, developed
methods for promoting the social emancipation of disadvantaged adults that are still valid today
and unique to them. The systems behind their practices are linked by three important things.

1. While folk high schools and free universities typically sought to promote the social eman-

cipation of disadvantaged adults by addressing the uppermost stratum of the group deemed
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worthy and attempting to reintegrate them into the established society, both Freire and Wres-
inski focused their efforts on the penniless “oppressed” in Brazil and those living in abject
poverty in France.

2. Both Freire and Wresinski attribute existential significance to knowledge for those exclud-
ed from it. The key concept of liberation they call for is a pedagogy leading to emancipation,
which requires that the traditional approach to education based on subordination and supe-
riority be replaced by a horizontal approach based on equality and reciprocity, i.e., dialogue.
As part of this, they consider it essential that society accept the poor’s specific worldview and
recognize their experiential knowledge as fully-fledged and autonomous.

3. The search for a solution became a personal, faith-based commitment for both of them.
Their passionate practical pursuit is marked by the new concept of poverty in Catholic the-
ology, which emerged in the mid-20th century, and by the conscious and consistent incul-
turation of the liberation movements brought to the fore by the radical renewal of missionary

activity.

Keywords: Paulo Freire, Joseph Wresinski, extreme poverty, inculturation, emancipatory ped-
agogy

ESZTER LUPFER-JUHASZ
THE APPEARANCE OF THE “ARCHITECTURAL FOLKLORE OF GOULASH
COMMUNISM” IN ELEMENTARY SCHOOL TEXTBOOKS

The paper examines the impact of cube houses on society and their culture shaping
through the perspective of education. The author deals with cube houses as architectural
phenomena and the prominent role of textbooks. The study analyses representations of
cube houses and their publication situation in eight elementary school textbooks based on
the national curriculum. The author examines units in the Science, Hungarian Language
and Literature and Technology textbooks which mainly focus on the living environment,
and reviews the representations of village spaces and cube houses based on the illustra-

tions in the books.

Keywords: education, textbook, cube house, living environment, illustrations
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KATALIN TABI PALKONE - MARIANNE BALOGH SZENTPETERYNE - AGNES
STREITMANN BETHLENFALVYNE - RITA CZVETNICS - HAJNALKA HERENDI -
TUNDE FARAGO HIERHOLCZNE - ANNA MCBRAYER - MONIKA SARI - ERZSEBET
SZOBOTA

INCLUSION AND DIFFERENTIATION IN THE CONTEXT OF EARLY SECOND
LANGUAGE ACQUISITION: EXPERIENCES OF A ROUND-TABLE DISCUSSION

This paper summarises a round-table discussion organized by the Department of Foreign
Languages of Apor Vilmos Catholic College with the participation of different teachers from
kindergartens, elementary schools and colleges. This event aimed to provide a platform for
professional dialogue between the actors of the various educational levels related to early
childhood education. Teachers shared their experiences and best practices regarding inclusion
and differentiation in early second language acquisition when confronted with methodological
challenges like mixed-ability classes or differences due to varied socio-cultural backgrounds.

Furthermore, suggestions were also welcome for the improvement of future teacher training.

Keywords: inclusion, differentiation, early second language acquisition, kindergarten educa-

tion, elementary English language teaching

BERNADETT DEZSI BENIKNE - ESZTER PODOR
HICKORY DICKORY DOCK. THE MOUSE WENT UP THE CLOCK
Speech development through children’s folk games and rhymes

The study analyses whether children’s folk games are still relevant and in what complex ways
they affect children’s development. In today’s fast-paced world, children’s abilities often devel-
op disproportionately, and due to the reduced amount of verbal communication, their voice
production, hearing and understanding of speech are often inadequate. Among other things,
the development of these is supported by children’s singing folk games, which helped in all eras
to catch up and facilitate the physical, mental and social progress of the age-group members.
The games also contribute to the release of tension and the development of the basic com-
petencies necessary for school; their melodies improve articulation and language skills. The
study presents the effect of language tools used in folk games on the development of specific

abilities and also mentions the beneficial effects of movement related to the songs.

Keywords: speech development, children’s folk games
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NIKOLETTA MANDI
SOCIAL HELP AT PRE- AND ELEMENTARY SCHOOLS. THEORIES AND
METHODS

On 19 May 2022, an online conference was organized at Apor Vilmos Catholic College with a
focus on social help at preschools and elementary schools. The successful event, which attracted
hundreds of participants from all over the country, individually or as professional teams, consisted
of six lectures and a round-table discussion. The invited experts touched upon every level of the
discussed services (pre-, elementary, high schools and dormitories); two presentations provided
complete overviews of the topic. CsILLA SZABONE SzALAy, PHD spoke about the circumstances,
professional challenges and emerging dilemmas of the time social help had been introduced. Zsolt
Vajda, who has been organizing numerous workshops, forums and supervision for professionals
in the field, gave an exciting presentation on the lessons learned, the motivations to study, and the
experiential possibilities of online and offline spaces. By introducing the prospects and the realized
programs at a preschool, ANITA RUMANN and her colleagues’ contribution was a great asset for en-
try-level professionals. KATALIN KAszZANE TOTH analyzed elementary school level processes based
on modern ecological theory. She paid particular attention to the concepts of empowerment and
resilience. LiLLa SzaBO shed light on the prevention possibilities at high schools and analyzed the
potential of individual-, group- and community work. Zséfia Feketéné Magyar and Orsolya Mezei

spoke about professional projects at dormitories with interesting and lively case studies.

Keywords: introduction of the service, role of the professional helper, approaches and theo-

retical models, challenges for realization, professional and methodological questions

ZSOLT SOOS
COMMUNITY LIFE AND COMMUNITY RELATIONSHIPS IN HOSSZUPALYI

The research conducted in Hosszupalyi is a part of a more extended, multiple-part research
series in which field workers will identify the main social features and map the current social
processes in the less populous settlements of the less advantageous regions of the country in
particular. The research aims at understanding and presenting the perspective of the local
people. The main objective of the study is to understand the local community relations and

identify the characteristics of the co-existence of the Roma and non-Roma populations.

Keywords: local community, small town, agglomeration
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DR. BENIKNE DEZSI BERNADETT (Vac, 1977): énekmiivész-tandr. Diplom4jit a Debrece-
ni Egyetem Zenemtivészeti Karan szerezte 2008-ban. Jelenleg az Apor Vilmos Katolikus Féis-
kola Anyanyelvi, Miivészeti és Egyhazzenei Tanszékének oktatodja, valamint a vaci Karolina
Katolikus Altalanos Iskola, Alapfoku Miivészeti Iskola hangképzd tandra. Erdeklddési teriilete
a kisgyermekek beszéd- és énekhangképzése, valamint a kreativitas fejlesztése a zene eszkozeivel.

BETHLENFALVYNE DR. STREITMANN AGNES (Nyiregyhaza, 1963): Orosz-angol sza-
kos kozépiskolai tanari diplomajat az E6tvos Lorand Tudomanyegyetemen szerezte 1986-ban,
PhD-fokozatot az ELTE Irodalomtudomanyi Doktori Iskolajaban kapott 2012-ben. Doktori
értekezésének cime: Millennial Shakespeare Films Straddling the High/Low Divide. Jelenleg az
Apor Vilmos Katolikus Féiskola (AVKF) féiskolai tandra. 2014-2021 kozott az AVKF képvi-
sel6je a Comenius Association nemzetkozi pedagdgustarsasagban, 2022-ig a Tale Project (An-
gol meseprojekt) vezetdje, mely az AVKF és a University of Winchester angol felsGoktatasi
intézmény egyiittmiikodésében indult 2016-ban. 2016-t] az Idegennyelvi Tanszék vezetdje,
2019-t6l a levelez6 tagozatos, angol nyelvli dvodapedagogus szak referense, 2019-t61 az inter-
kulturdlis tigyek képviselje a Féiskolan. FObb kutatasi teriiletei: angol gyermekirodalom, ko-
rai idegennyelvi fejlesztés, torténetmesélési technikak az idegennyelv-oktatasban, projektalapt
idegennyelv-oktatas, kultarak kozotti parbeszéd a nemzetkozi felséoktatasban, népmesék sze-

repe az interkulturalis kompetencidk fejlesztésében.

Dr. BODONYI EDIT (Pozsony, 1954): neveléstudomanyi szakember, a Kéroli Gaspar Refor-
matus Egyetem habilitalt docense, a Tanarképz6 Kozpont féigazgatdja. Egyetemi tanulmanyait
az ELTE BTK-n végezte. Tudomanyos fokozatait az ELTE BTK-n és az ELTE PPK-n szerezte
meg. Az egyetemi doktori cimet 1985-ben szlovak-orosz 6sszehasonlité irodalombol, nevelés-
tudomanyi PhD-munkajat a nemzetiségi oktatasiigy teriiletérdl irta, melyet 1997-ben védett
meg. 2009-ben habilitalt, habilitacios eldaddsanak cime: Alternativ iskoldk hazdnkban és Ko-
zép-Eurdpdaban. Kutatasi teriiletei: kisebbségpedagdgia (nemzetiségi oktatas, kétnyelviiség), al-
ternativ pedagdgia (alternativak és innovaciok a koznevelésben) és a tanarképzés, tanarképzési
programok (hazédnkban és a V4 orszagaiban). Az aldbbi kiilf6ldi tudomanyos folyoiratok szer-
kesztébizottsagainak tagja: Polska Mysl Pedagogiczna (Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie),
Acta Educationis Generalis (Dubnica DTI University Slokavia), Pedagogika Studia i Rozprawy
(Jan Dlugosz University in Czestochowa). A téméahoz kapcsolédo fobb publikacioi: B. E.
(1999): Nemzetiségi oktatdsiigy Magyarorszdgon 1945-napjainkig. Uj Pedagégiai Kozlemények,
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ELTE BTK Neveléstudomanyi Intézet, Budapest. 4-88. - B. E. és Pazonyi Judit (2019): A nem-
zetiségi oktatds Magyarorszagon. In: Linguistic, Literary and Didactic Colloquium L-2, Z-F
LINGUA, Bratislava. 10-31. - B. E. és Pazonyi Judit (2019): A multikulturalizmus jelenléte
a magyar koznevelésben. In: Linguistic, Literary and Didactic Colloquium L-1. Z-F LINGUA,
Bratislava. 8-19. - B. E. (2012): Modern alternativ iskoldk. ELTE E6tvos Kiadd, Budapest. — B.
E. és Pazonyi Judit (2022): Vilasztds és kényszer. Az otthonoktatds valtozatai. Eruditio-Educa-
tio, Selye Janos Egyetem, Komarno. — B. E. és Pazonyi Judit (2020): Gondolatok a tanarkép-
zésrdl. Budapesti V4-es tandcskozas a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem BTK Tanarképzd Koz-
pontjaban. In: Linguistic, Literary and Didactic Colloquium L-6, Z-F LINGUA, Bratislava. 111-135.

BODORNE STREICHER SZILVIA: gyermekjoléti alapellatasbdl szakvizsgazott szocialpe-
dagégus, gyermekkozponti mediator. 2001 6ta a hajléktalanellatas, csaladsegités, gyermek-
joléti alapellatds, atmeneti gondozas teriiletén dolgozott folyamatosan. 2018 6ta 6t iskola
és hét 6voda d6vodai és iskolai szocidlis segitdje Pécs keleti varosrészében. 14 éves kora ota
aktiv 6nkéntesként tevékenykedik f6ként hatranyos helyzeti gyermekekkel foglalkozé civil
szervezeteknél. A Pécsi Kutaté-mentd és Tizoltd Egyesiilet tagja, ahol az ifjusagnevelés a f6

tevékenysége.

CZVETNICS RITA: 6vodapedagdgus (féiskola), altalanos iskolai tanité (f6iskola), gyogytest-
neveld (szakvizsga), kozoktatas vezetd (szakvizsga), jogi szakokleveles kdznevelési szakember
(szakvizsga). 1996-t6] 6vodapedagdgusként, majd 2011-t8] tagdvodavezetSként dolgozik a
Budapest Févaros XIII. Keriileti Onkormdanyzat Egyesitett Ovoda Meséskert Tagévodajaban.

HERENDI HAJNALKA: a Meséskert XIII. keriileti Tagévoda fejlesztépedagogusa.

HIERHOLCZNE FARAGO TUNDE o6vodapedagégus (Budapesti Ovéndképzd Féiskola,
1990), Montessori-szakpedagdgus (bécsi Pedagogiai Akadémia — Padagogische Akademie —
1994), pedagogia-bolcsész szakos tanar (Pécsi Tudomanyegyetem, 2005). Magyarorszagon
els6ként inditotta utjara a Montessori-pedagogia keretei kozott a korai nyelvi nevelést 2002-
ben. 2007-t6l egy kétcsoportos, alapitvanyi fenntartasu dvodai és bolcsédei intézményt iranyit
(Montessori Tehetség Ovoda és Bélcséde, Budapest). Intézménye 2009-ben a J6 gyakorlattal
rendelkezd intézmények korébe lépett. Ovoddja egyiittmiikddik a gyakorlati képzés terén az
ELTE és az Apor Vilmos Katolikus Féiskola évodapedagdgus képzésével. 2011 6ta a Magyar-
orszdgi Montessori Egyesiilet titkara, 2015 juliusatol a Csepeli Csodakut Egyesitett Ovodék
igazgatoja. Dijai: Barczy Istvan-dij (2019), Polgarmesteri kitiintetés a Csepeli 6vodakért -
gyermekért tett munkassagaért (2021), Brunszvik Teréz-dij (2022). Rendszeresen részt vesz
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konferencidkon, publikal a Montessori-pedagogiardl és a korai nyelvfejlesztésrél. A témahoz
kapcsolodé legutobbi publikacioja: H. T. és Molnar Andrea (2014): Didhéjban a Montesso-
ri-pedagdgiardl a korai kétnyelvii nevelés titkkrében. In: A korai idegennyelvfejlesztés elmélete és
gyakorlata: Konferenciaeladdsok és hattértanulmdnyok. Szerk. Mérkus Eva — Trentinné Benké
Eva. ELTE E6tvos Kiad6, Budapest. 129-144.

HILMER-SZELES NORA: szocidlpedagbgus. 23 éve dolgozik a gyerekvédelemben, mely-
nek minden szegmensét megtapasztalta méar. 2019 6ta 6vodai és iskolai szocidlis segit6ként

dolgozik egy 6vodaban és egy 12 osztilyos gimnaziumban.

KASZANE TOTH KATALIN (1979): 4ltalinos szocidlis munkas (Széchenyi Istvan Egyetem
BA 2002), okleveles kozosségi és civil fejleszté szakember (Széchenyi Istvan Egyetem MA
2015). 2018 ota a gy6ri Csalad- és Gyermekjoléti Kozpont 6vodai és iskolai szocialis segité
csoportjanak szakmai vezet6je. Korabban csaladgondozéként, valamint iskolai gyermek- és

ifjusagvédelmi felelésként dolgozott.

DR. KISS GABRIELLA (Pincehely, 1962): magyar-orosz, majd francia szakos kozépiskolai
tanari diplomajat a JATE-n szerezte 1985-ben, illetve 1995-ben. Palyakezddként altalanos,
majd kozépiskolaban tanitott, 2001 6ta az SZTE BTTK Francia Tanszékének oktatdja, 2019
ota adjunktusi minéségben. PhD-értekezését az Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudo-
manyi Doktori Iskolajaban védte meg 2018-ban. Oktatoi tevékenysége keretében kurzusokat
tart a francia szakos bolcsész alap- és mesterképzésben, a fordito-tolmacs mesterképzésben,
valamint az osztatlan tanarképzésben egyarant. Szamos, a nyelvtanulas aktualis kihivasaival
kapcsolatos eurdpai projektben vett részt szakmai megvalositoként. Miforditd, eddig megje-
lent forditasai elsdsorban egyhdzi kiadok felkérésére késziiltek. Forditoként allandé onkéntes
munkatarsa a franciaorszagi székhelyti Joseph Wresinski weboldalnak. F6 kutatasi teriilete a
felnéttoktatas, azon belil is a hatranyos helyzetiiek pedagdgiai kihivasai. A témahoz kapcso-
16d6 legfontosabb publikacioi: K. G. (2020): 20. szdzadi vdlaszkisérletek a hdtranyos helyzetii
felnéttek pedagdgiai kihivdsaira: Paulo Freire és Joseph Wresinski pedagégidja. Vallas a tarsa-
dalomban 9. kétet. Szeged. — K. G. (2018): Two revolutionist traditionalists: The pedagogical
concepts of Joseph Wresinski and Sandor Kracsony. ph Publico N° 14. 145-151. - K. G. (2016):
La responsabilité pour autrui. Revue Quart Monde N°240. 17-22.

LUPFER-JUHASZ ESZTER (Nyiregyhaza, 1995): A Debreceni Egyetemen szerzett torténe-
lem és allampolgari ismeretek tanar, valamint hon- és népismerettanar szakos tanari diplomat.

Az ELKH-DE Néprajzi Kutatocsoport tudomanyos segédmunkatarsaként dolgozik. A Debre-
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ceni Egyetem Torténelmi és Néprajzi Doktori Iskoldjanak PhD-hallgat6ja. Disszertacidjaban
az oktatds és a néprajz kapcsolatanak vizsgalatat elemzi. Kutatasi témadja a topografiai tartal-
mak néprajzi oktatasi lehetéségeinek vizsgalata. Kutatasa kiterjed az altalanos iskolai nép-

rajzoktatds jelenlegi helyzetének felmérésére is.

MCBRAYER ANNA (Budapest, 1970): angol-torténelem szakos altaldnos iskolai tanar.
Diplomajat az ELTE tanarképzd szakan szerezte. Tobb évig élt az Egyesiilt Allamokban, ahol
amerikai 6vodaban szerzett sok pedagogiai tapasztalatot. 16 éve a Szdédligeti Gardonyi Géza
Altalénos Iskola f8alldst angol tanara, ahol els6tél a nyolcadik évfolyamig tanit angol nyelvet.

Nyaron angol-, sport- és kézmivestaborokat szervez altaldnos iskolas didkoknak.

PALKONE DR. TABI KATALIN (Budapest, 1976): angol-magyar-dramapedagogia szakos
tandr. 2010-ben védte meg doktori dolgozatat az ELTE Angol reneszansz és barokk irodalom
doktori programjaban. 2016 6ta dolgozik féiskolai docensként az Apor Vilmos Katolikus
Féiskola Idegennyelvi Tanszékén. Az 6vodapedagdégus BA (angol nyelven) szak gyakorla-
ti képzésének a feleldse. F6 szakteriiletei: angol gyermekirodalom, angol nyelvi szakmadd-
szertan, korai idegennyelvi fejlesztés, interkulturdlis kompetencidk. A témahoz kapcsold-
d6 publikaciéi: P. T. K. (2022): Angol nyelv tanitdsa az 6vodaban. In: Ovéndk kincsestdra.
Moédszertani kézikonyv. Szerk. Javorka Gabriella. C 8.26, Raabe. - P. T. K. (2022): Ways with
texts. Using literature and multiple intelligences in the EFL classroom. In: Improving cre-
ativity and teaching English as a foreign language creatively at primary and secondary schools.
Szerk. Puskds Andrea.

Dr. PAZONYI JUDIT (Budapest, 1953): fdiskolai tanar, egyetemi docens. Jelenleg a Karoli
Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Kar Tanarképzé Kozpontjanak docense,
eredetileg magyar-angol szakos tanar, a Vitéz Janos Tanitéképzében az oktatas mellett szin-
padvezetd volt. Utébbihoz kapcsolddnak dramapedagdgiai tanulmanyai (Bucz Hunor és a Tér-
szinhdz szervezte kétéves jatszohaz vezet6i képzés). Tudomanyos munkaiban elsésorban az
emberi gondolkodas és az irodalmi sz6veg kapcsolatat kutatta. Bolcsészdoktori disszertacidja-
ban (Utak a mai magyar gyermekkoltészetben, 1989) és doktori disszertaciojaban (Fejezetek
Shakespeare: Antonius és Kleopdtra recepcidtorténetébdl, 2004) az irodalmi szoveg recepci-
ojat vizsgalta. Ehhez kapcsolodik a szdveginterpretacidk és az olvasasértés dsszefiiggéseinek
vizsgalata (Developing Language Literacy in the Educational Scene, 2013 [tarsszerz4: Bodonyi
Edit]). - Ujabban elsdsorban a tanarképzéssel, a multikulturélis pedagogidval és a pedagdgiai
innovaciokkal foglalkozik. E targyban irott masik publikacidja: Vilasztds és kényszer. Az ott-

hontanulds valtozatai. (Eruditio-Educatio, 2022 [tarsszerz6: Bodonyi Edit].)
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PODOR ESZTER: 1969-ben sziiletett Budapesten. Zenetanarként dolgozik, éveket toltott
mindenféle iskolatipusban. Jelenleg kézépiskolai tandr. 2020-t6l a féiskola tanarsegédje. Kuta-

tasi teriilete a Kodaly-koncepcid alkalmazasi lehet8ségei.

RUMANN ANITA: 1998-t6] a pécsi Esztergar Lajos Csalad- és Gyermekjoléti Szolgalat és
Koézpont munkatarsa, diploméjat a PTE BTK szocidlis munka és szocidlpolitika szakan sze-
rezte 2000-ben. Dolgozott csaladsegitd, majd esetmenedzser munkakdrokben, jelenleg dvodai
és iskolai szocialis segit6 hat évodaban és egy altalanos iskoldban. 2019-ben polgarmesteri
kittintetésben részesiilt. F6 érdekldési teriilete a kozosségi muvészeti eszkozok és mesék al-
kalmazasanak lehet&ségei a nevelési-oktatdsi intézményekben, az iskolai bullying kezelése és

megel6zése.

SARI MONIKA (Békéscsaba, 1975): évodapedagdgus, Montessori-pedagégus. Az Angol-
palédnta Montessori Ovoda vezetéje. Husz éve dolgozik a Montessori-pedagégidval. Azéta a
mddszer - amelyben mélységesen hisz — meghatarozza egész életét. Nemcsak dvodasai, hanem
sajét fiai nevelésében is ezt a modszert alkalmazza. Az Angolpaldnta Montessori Ovodéban az
alapitas ota dolgozik. Feladata és célja, hogy Maria Montessori pedagdgiai elméletének segitsé-
gével érdekl6dé, a vilagra nyitott, elfogadd és boldog gyermekeknek adjon emlékezetes 6vodai

éveket szeretettel és humorral.

Dr. SIMONFI ZSUZSANNA (Budapest, 1961): egyetemi oktato, neveléstudomanyi szakem-
ber, a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar Tanarképzé
Kozpontjanak adjunktusa, a Benda Kalman Reformatus Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi
Szakkollégium Tanarképzé Miihelyének vezetéje. Tanulmdnyait a Budapesti Reformatus
Theologiai Akadémidn, a Budapesti Tanitoképz8 Féiskolan és az ELTE Bolcsészettudomanyi
Karan folytatta, ahol 2010-ben PhD-fokozatot szerzett neveléstudomanyi szakteriileten. Fébb
oktatasi és kutatasi teriiletei a keresztény neveléshez kapcsolodo kiilonboz6 kérdéskorok, vala-

mint a neveléstorténet, kiilonds tekintettel annak elméleti, vilagnézeti aspektusaira.

Dr. SOOS ZSOLT (Matészalka, 1972): szocialpolitikus, szocialis munkas. PhD-fokozatat
szocioldgia tudomanyok teriiletén, szocidlpolitika szakirdnyon szerezte az ELTE Szociologi-
ai Doktori Iskoldjdban 2008-ban. A Gal Ferenc Egyetem Egészség- és Szocidlis Tudomanyi
Karanak egyetemi docense. FObb kutatdsi témai: kistelepiilések kortars tarsadalmi folyama-
tai, a szocialis és gyermekjoléti alapszolgéltatdsok teriileti megszervezésének és miikodésének
jellemz6i, a szocidlis esetmunka kérdéskore. A témaban megjelent f6bb publikacioi: S. Zs.
(2020): Hajdudorog kortars tarsadalmi folyamatai. Kiilonleges Bindsméd 6/3. 33-50. - S. Zs.
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(2019): Kiskore kortars tarsadalmi folyamatai, lokalis egytittm(ikodési modellek = Contem-
porary social proecesses, loval cooperative models in Kiskore. In: Terepek és elméletek = Fields
and Theories: A Lippai Baldzs Roma Szakkollégium vdlogatott romoldgiai tanulmdnygyiijtemé-
nye = Selected Essayes from the Field of Romology by Lippai Baldzs Romani College. Szerk. Biczd
Gabor. Didakt, Debrecen. 131-145.

SZABO LILLA (Budapest, 1993): f8iskolai tandrsegéd az Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
Neveléstudomanyi Tanszékén. Szocidlpedagdgia alapdiplomat és neveléstudomany mester-
diplomat szerzett az Apor Vilmos Katolikus Féiskolan, jelenleg az Eszterhazy Karoly Katoli-
kus Egyetem Neveléstudomdanyi Doktori Iskoldjanak doktorandusza. Eddigi kutatédsai a segité
professzidk mogott azonosithato szocializacids jellegzetességek feltérképezésére, illetve szép-
irodalmi és filmmiivészeti alkotdsok pedagdgiai elemzésére iranyult. Jelenlegi kutatdsi téma-
ja az iskolai szocidlis segités intézményi megvalosulasa. 2023-td1 a Katolikus Pedagégia egyik

szerkesztdje.

DR. SZABONE SZALAY CSILLA (Szombathely, 1979): 2001-ben az akkori POTE Egészség-
ugyi Féiskolai Karan az altalanos szocialis munkas szakon szerzett altalanos szocialis munkés
diplomat, majd 2008-ban a PTE Bolcsésztudomanyi Kardn megszerezte az egyetemi okleve-
les szocialis munkds diplomat, 2010-ben pedig gyermekjéléti alapellatasokbol szakvizsgazott.
2010-t61 folyamatosan részt vett a mindenkori szaktarcaval torténé egyeztetéseken az iskolai
szocidlis munka altalanos bevezetésérél, 2016-ban pedig az EFOP 3.2.9-16 az 6vodai és iskolai
szocialis munka fejlesztése ciml pélyazat megirasaban, késébb a kivitelezésében és koordi-
nalasaban is. A 2018-as 6vodai és iskolai szocidlis segitd tevékenység orszagos bevezetéséhez
késziilt Szakmai ajdnlds megirdsaban is részt vallalt. 2022 februarjaban elkészilt a Mddszer-
tani utmutaté az évodai és iskolai szocidlis segité tevékenyéghez, melynek megirdsaban szintén
kozremiikodott, és a téméval foglalkozéd munkacsoportot vezette. 22 éve munkdja s egyben
hivatasa is a gyermekvédelmi alapellatas. Négy gyermek édesanyjaként is elhivatott a gyerme-
kek jol-létének megteremtéséért és megdrzéséért folytatott munkaban. A témaban megjelent
publikacioéi: Tanulmanycikk 2018-ban a Szocidlpolitikai Szemle 5. szamaban az iskolai szocid-
lis segitésrol (tarsszerz6: Nagy Istvan), valamint a PTE altal kiadott Az iskolai szocidlis munka

alapjai cimti e-bookban is egy részfejezet megirasa.

SZENTPETERYNE BALOGH MARIANNE (Budapest, 1957): orosz—angol szakos kozépis-
kolai tandr (Kossuth Lajos Tudomanyegyetem, Debrecen, 1980). Szakmddszertant oktaté ta-
nar és nemzetkozi referens (Apor Vilmos Katolikus Féiskola). Eddigi palyaja soran kiilonbo-

z0 felsGoktatdsi intézményekben orvosi, teoldgiai, gazdasagi és turisztikai szaknyelv oktatdsa

SZOCIALPEDAGOGIA « 20 « 2022 « SZERZOINK



175

mellett teoldgiai, szocialetikai, turisztikai targyu szakforditasokat készitett. Jelenlegi munkaja
az AVKF angol nyelvli 6vodapedagogus képzés szakmoddszertani targyaihoz hattéranyag készi-
tése, mentoralas, tananyagfejlesztés. Szakmai érdekl6dése az angol nyelvl gyermekirodalom

etikai tartalmaira és a nyelvtanitasban alkalmazhat6 inkluziv szemléletre iranyul.

SZOBOTA ERZSEBET: tanité (Kecskeméti Tanitéképzd / Ovoképzd Féiskola, tanitd szak,
2002); Montessori-pedagogus szakvizsga (Budapest, 2011); 6vodapedagogus (Szent Istvan
Egyetem, Szarvas, 2014). Tizen6t éve dolgozik angol-magyar 6vodapedagogusként a Montesso-
ri Tehetség Ovoda és Bolcsddében. A témahoz kapcsol6dé publikacié: Sz. E. (2009): A vildg
megismerése idegen nyelven. Ovodai foglalkozas videofelvétele a ,,J6 gyakorlat” az 6vodaskort
gyerekek idegen nyelvi fejlesztésében nevii projekt részeként (Oktatasi és Kulturdlis Miniszté-

rium, Vildg — Nyelv Program, projektvezet6 Kuti Zsuzsa).
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