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Tisztelt. Unnepi Tanacsulés!
Tisztelt Tanari Kar, Tisztelt
Hallgaték és Vendégeink!

A megszélitas formulait, szokvanyos fordulatait altala-
ban nem értjuk sz6 szerint. Pedig eleink valaha értelmiuk mi-
att valasztottdk - aggalyos gondossaggal - o6két. A tisztelet
szavat, kérem, fogadjak igy: keres6 figyelemmel taldltam ra.
Ez illik ugyanis az Onok intézményéhez, a Sarospataki Come-
nius Tanitéképz6 F6iskolahoz, a F8iskola iUnnepéhez, a 130.
évforduldéhoz, s nem utolsésorban ez méltd az itteni teljesit-
ményhez. Oe szeretnék ehhez az értelemhez, ehhez az értelme-
zéshez mast is tarsitani. Tisztelet a lehetf8ségnek is: az
elérhet6, de még el nem ért teljesitménynek. A képességnek,
a még kibontatlan, a még nem kamatozd talentumnak. Oriéasi
hibat, s6t blnt koévet el az, aki csak a teljesitményt tisz-
teli és méltanyolja. Tisztelet mindenekel6tt az emberben
szunnyadd képességnek. A képesség kibontakozidsa, megmutatko-
zdsa nem lehet szerencse dolga. Nem szabad beletdrédniunk,
hogy az legyen.

Hol essék errél sz6, ha nem tanadrok és leend6 tanarok,
tanitok elétt? Folnevelhet képességet, meger@sithet adottséa-
got, hajlamot az, aki nem igy gondolkodik? Aligha. Mindenki
ismeri a kozhelyet, 1gy minden tanitdé, tanar is, miszerint
barki firhatna egy jo regényt: a sajat életét, s minden csa-
lad irhatna egy jo csaladregényt: sajat csalddja torténetét.
Ehhez kell hozzatennink azt, hogy mindenkiben ott az esély
meglevd képességei optimalis kibontakoztatasara. S hol va-
gyunk ett6l? Milyen messze vagyunk ett6l? A kérdéseket ti-
kéorként tarthatjuk magunk elé: nemcsak mésoknak, magunknak
is szembe kell néznink velik. Nem Unneprontdéd kérdések ezek,

hanem stlyosak: éppen az uUnnep komolysagahoz illGek.



Mind gyakrabban fordul a figyelem a pedagégus Németh
Lasz16 felé. Méltan - és okkal. De mintha homalyban maradna
egy vonasa a Németh LaszIl6-i tanértipusnak, pedagcgusideal-
nak. Az, hogy Németh Laszl6, tipusként mondva: Németh Lészld
tanar Gr, mindenekelétt tanulni szeretett, 6 mondja sok he-
lyutt: ez volt a szenvedélye. Nemcsak az ismeret, az ismeret-
szerzés 1is érdekelte. Nemcsak gyarapitani akarta tudasat, az
is fontos volt szé&méra, hogy miként gyarapodik, s féként az,
miként, mi médon gyarapithaté. A sajatja és a lanyaié, a sa-
jatja és masoké. Ideje, hogy az 6 pedagdégus példajaban helye-
sen és pontosan lassuk a valdban példaszerit.

Nemrégiben egy irodalmi polémidban igy fogalmazott az
egyik vitapartner: "Szerepellenes vagyok, minden ram kénysze-
ritett, nekem tulajdonitott szerep-valasztas ellenére. Még
tanari munkamrol is 0gy vélem: egy urge végzi, és nem ’a ta-
nar’". Ennek a szikrazdéan okos esztétanak - tisztesség dol-
ga, hogy ne hallgassam el a nevét, Balassa Péternek /Eletiink
1987/6:452/ - szavai mar azért se hagynak érzéketlenul, mert
tanitvanyom volt. Talan nem kell bizonygatnom,® hogy nem az
érint érzékenyen, hogy - visszamen6leg - tanar, "szerepjat-
sz6" tanar helyett "egy Urgének”™ kell vagy kellene éreznem
magam. A fontosabb kérdés: kettévalik-e, kettévalhat-e ember
60s szerep a tanar, a tanitd munk&jaban? Szerepet jatszik-e
- jol, rosszul - az ember, aki tanar? Tudjuk, tapasztalatbdl
tanusithatjuk, hogy 1igen, erre is van, s nem is szlrvanyos
példa. Azaz nem is példa, csak eset. Mert példa csak a ketté
- az ember és a tanarember - harméniaja lehet. A j6 tanité,
a jé tanar személyiség. Hiteles személyiség. Akinek tudéasa
meggy6z6 és meggy6z6dése tudason alapszik. Es szerepe, tana-
ri szerepe az élete. Azonos vele.

Tisztelt Tanécsilés!

A Sarospataki Comenius Tanitéképzd FOiskola Unnepe a szé
szoros értelmében orszagos unnep. Mig vilag a vilag, nem is
lehet mds. A 130 éve, 1857. november 20-&4n megnyilt intézet,

a tiszaninneni reformatus egyhazkerilet sarospataki tanité-



képezdéje ti. 12 évvel megeldzte az allamat. 1116 patetikus-
sadggal szolva azt mondhatnank: elébe sietett a torténelemnek.
Ami helyénval6 jozanséaggal fogalmazva pedig ugy értend6:

elébb ismerte fel azt, amit mar fel kellett végre ismerni. Az
elsé igazgatd, ARVAY Jozsef nevét viseli az a Gyakorlé Alta-
lanos Iskola, amelynek auldjaban most egybegylltink. irvay
Patakon olyan képz6 kialakitaséra torekedett, amely elméleti-
leg és gyakorlatilag alaposan képzett, a népiskolak szikség-
leteivel tapasztalatai (tjan megismerkedett, kell6 lUgyesség-
gel s készséggel bir6o, j6 erkdlcsl és gondolkodasu néptanitéd-
kat nevel. Szépen és keményen, tehat tisztességgel fogalmazott
gondolata is tulérte, tulélte a 130 esztenddét: "Senki sem
kényszerittetik, hogy tanitéva legyen; akiben nincs elég ko-
molysag és szigor onmaga, nincs elég szeretet és lelkiisme-
retesség embertarsai irant, az valasszon mas palyat, alakit-
son inkabb gipszet vagy viaszt, faragjon fat vagy marvanyt,
minthogy emberi Iélek képzdéjéul adja ki magadt. Durva kezeit

és .goromba okleit inkadbb elviselheti a holt anyag, mint az em-
beri lélek™.

Az igazi, hossz( élet(i alma materek kozos vonadsa, hogy ne-
veltjeik, felneveltjeik hliségesek maradnak hozza. 1gy noévelik
taplalé erejét. A pataki Fdiskola ilyen alma mater: diékjai
nemcsak szétrajzottak, vonzaskorében is maradtak; u0gy 1is, hogy
egykori diadkjai mai tanarai. E vonzas torvényeinek megfeleld,
hogy az 19E6-ban itt megalakult Magyar Comenius Tarsasag elno-
ke, Huszar Istvan is egykori didk. o irta a sarospataki tani-
toképzésrol készilt mdhéz, Kodobécz Jb6zsef munkdjahoz az elé-
sz6t. Ebb6l idézem azt a néhany sort, ami ugyancsak a szellemi
hliségrél tanlskodik: "Az értelmezd sz6tar - irja Huszar Istvan
- a néptanité szohoz a régies jelz6t teszi". "En személy sze-
rint fajlalom, hogy a néptanitdé kifejezés divatjamault. /Vagy
nemcsak a kifejezés?/"™ /i.m. 6/. Ez az utolsé, zardjelbe tett
kérdés /"Vagy nemcsak a kifejezés (divatjamult)?"/, ez vag
igazadn elevenbe. A néptanitdé tényleg joggal és végérvényesen
kerilt archaikus szavaink és torténeti fogalmaink k&zé? Tény-



leg megnyugodhatunk a magyaréazatot hallva, miszerint igy kel-
lett torténnie, mert telepliléseinken mar nem a tanité az
egyetlen értelmiségi? Huszar Istvan véleményében, érzésében
kell osztoznunk. A néptanité magatartasa hianyzik. A népta-
nitoként valé .jelenlétre lenne, sét van szikségink. Nemcsak
tanitéra, tanarra gondolva, hanem minden értelmiségire. A
néptanité szoban ti. a nép nem elvont, elméleti, altalanos
kategoria. A kdzvetlen kornyezet, a korulotte levék, a mellet-
te dolgozdék, a vele él16k megjelolése. Azoké, akiknek 6, akik-
nek 6 volt a tanitéjuk. S ez nem lehet divatjamult. Ez szik-
séglet. Erezhetjuk ma is, magunk is. Tehat valtoztatnunk,

valtoztatnunk kell - a nép és az értelmiség érdekében.

Tisztelt Tanécsilés!

Megkeményedett feltételek kozepette nehéz feladatok all-
nak eldéttink. I1lyen helyzetben gyakrabban érzi magat uUgy az
ember, hogy labirintusba tévedt. Sem a kiutat, sem a célsze-
ri magatartast nem talalja meg konnyen. Az egyik valasz- és
magatartastipust névadojuk, Comenius igy fogalmazta meg "A
vilag Gtveszt6je és a sziv paradicsoma™ cimi nevezetes alle-
gorikus miivében: ™Az Isten embere nem engedi magat kizokken-
teni nyugalmdbél a vildg zilrzavaratél sem. Sok minden nincs
inyére, de ezért nem emészti, nem gyO0tri magat. Menjen visz-
szafelé, ami eldéremenni nem akar, essen le, ami allni nem
akar, pusztuljon, ami nem akar vagy nem tud megmaradni™ /i.
m.200/. A lehetséges masik valaszt Comenius utolsé mondatéa-
nak &tszabasaval érzékeltethetjuk: "Visszafelé megy, ami
el6remenni nem akar, leesik, ami &llni nem akar, s pusztul,
ami nem akar vagy nem tud megmaradni”. Erre a valtozatra kell
voksolnunk, ezt kell valasztanunk. Valasztasunk nem Comenius
kritikaja, hanem napjaink parancsa. Hogy megfelelhessiink en-
nek a kovetelménynek, hogy alkalmasak legylnk ra, annak meg-
vannak a szellemi feltételei, kivanalmai is. Tisztesség dol-
ga,, mert létérdekink is, hogy mindent megtegyink megteremté-

sik érdekében.



Tisztelt Tanacsilés!
Tisztelt Tanari Kar, Hallgatdék és

Vendégeink !

Az ©6nall6 tanitoképzés 130. évforduldéjat unnepld Saros
pataki Comenius Tanitéképz6é Féiskolanak sok sikert, eredmé

nyes tanévet kivanok.

Elhangzott Sarospatakon, fd8iskolank tanévnyitdé nyilvéanos
Unnepi tanacsilésén 1587. szeptember 5-én.



A képzésfejlesztéséért



hallgatéi munka
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Wojciech Kojs:

Kérdések ésfeladatok aooktatas kezdeti

szakaszéan

Az oktatasi folyamat lényeges és elengedhetetlen O6ssze-
tevéit képezik a tanité altal a tanuldék szamara megfogalma-
zott kérdések és utasitasok, olykor pedig a tanuldék altal a
tanarnak, tanulétarsaiknak vagy oOnmaguknak feltett kérdések.
Tekintettel a kérdések és utasitasok didaktikai problémaja-
nak terjedelmére, Osszetettségére ugyanakkor eldadasom kor-
latozott id6tartamadra, a kovetkezd kérdéskoroket vazolom
fel:

, - a kérdések és utasitasok struktirgja és funkcidja,

- a kérdések és utasitasok osztalyozasa,

- a kérdések és utasitasok kapcsolata a képzés koncepcio-

ival,

- a kérdések és utasitasok kapcsolata az oktatads és tanu-

las moédszereivel,

- a feladatok alkotédsa, felhaszndlasa és megoldéasa; a

feladat alkotéjanak, alkalmazéjanak és végrehajtoja-
nak didaktikai Tfunkcidi.

Referdtumomat az oktatds folyamadn jelentkez6 kérdések és
utasitidsok kutatdséanak ismertetésével zarom.

El6adasom alapjaul az e targyra vonatkoz6 szakirodalom
elemzése és az als6 tagozat /élt. iskola 1-3. osztaly/ oOra-
inak és programjainak terén végzett kutatasaim eredményei
szolgalnak. A képzés folyaman jelentkez6 kérdéseket és uta-
sitasokat didaktikai feladatoknak nevezem, és el6adasomban
a kés6bbiekben felvaltva hasznalom majd ezeket a kifejezé-
seket .

A tanulo6 iskolai palyafutasa soran a tanitoktol és tan-
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kdonyviréktol kapott feladatok sokaséagaval, szazezreivel ta-
lalja szembe magat. A tanité az d6rakon egynéhanytdél szazig
is terjedhet6 szamban fogalmaz meg és ad a tanuldknak fela-
datokat, ami azt jelenti, hogy szakmai munkaja soran a dia-
kokhoz hasonldéan neki is tobb szazezer részfeladattal van
dolga.

A didaktikai feladat jellegzetes vonasa az, hogy vég-
rehajtadsa eredményeként végrehajtéja személyiségében a
kivant véaltozasnak kell bekdvetkeznie; a didaktikai feladat
olyan cselekedet végrehajtasanak az igénye, melynek alapve-
t6 célja: valtozasok eldidézése a tanuld személyiségében.
Minden feladatot valamilyen nyelven fogalmaznak meg, tehat
céliranyos nyelvi termék, a képzési célok megvaldsitasat
el6segité szemiotikai eszkdz. Abbél a tényb6l, hogy a kér-
dések feladatokat jelentenek, az kovetkezik, hogy azok bi-
zonyos fajta kivansagok, melyek meghatarozott cselekedetek
végrehajtasat tlizik ki célul.

A feladat mint mondatba foglalt kdzlemény - fuggetlenil
attél, hogy kérd6-e avagy felszdolité - két részb6l all:

1. a végrehajtandd cselekedetet megnevezd részbh6l és

2. a cselekvés targyat megnevezd részb6l /melyeken,

vagy melyekkel kapcsolatban végre kell hajtani a

cselekvést/.
A kérdésekben a névmasok és kérd6szavak mutatnak a végre-
hajtandé cselekedetre. A névmasok és kérd6szavak annak a
jelenségnek a fajtajat és terjedelmét hatarozzak meg, mely-
lyel kapcsolatban valami nem ismert; kijeldolik a valaszke-
resés iranyat, valamint médjat és megmutatjdk a hianyz6 is-
meretekhez vezetd eljaras médjat. A kérdésekben a névméaso-
kon és kérdészokon kivul allité mondatokkal 1is van dolgunk.

Az utasitasok /parancsok, megbizasok, tanacsok, utasi-
tasok, tiltasok, kivansagok/ felszé6lité mondatokként jelent-
keznek. Az ilyen tipusli mondatszerkezetek - a minket érdek-
16 kérdés szempontjabél - két részbdl all. Az elsé rész a
végrehajtand6 cselekedetre vonatkozik, és annak végrehajto-



sat kivanja. A megfelel6 igeméddal fejezzuk ki. Az utasitas
masodik fele a targyat vagy targyakat foglalja magéaba, me-
lyekkel kapcsolatban, vagy amelyeken a cselekvést végre kell
hajtani. Ezek a targyak a mondatban fénév, szamnév, névmas
vagy ezeknek megfeleld kifejezések formajaban szerepelnek.

Az utasitasok kifejezéséhez hasznalt Osszes ige koziul a
tanulok altal elvégzend6 cselekvésekre vonatkozé igék kuloé-
nésen Tfontosak. Ugy tinik, hogy az ilyen igék segitségével
kifejezett cselekvésekre vonatkozé ismeretek bévitése, vala-
mint a végrehajtasukhoz szukséges képességek kialakitéasa
az iskola alapvetd képzési feladatai kozé tartozik, mely
feladatokra eddig nem figyeltek fel kell6képpen, és el is
hanyagoltak azokat.

A feladatok struktirajanak problémaja nemcsak egyes kér-
désekre és utasitasokra vonatkozik, hanem azok csoportjaira
is. Az o6ré&kon vagy az iskolai év soran a tanit6 &ltal a ta-
nulék elé &allitott kovetelmények példaul ilyen csoportokként
foghatok fel. A valamilyen médon egymashoz kapcsolodé felada-
tok képezik a feladatok rendszerét. A tanuldéknak kiadott fe-
ladatcsoportok elemzése fontos, hisz ennek alapjan allapit-
hatjuk meg, hogy milyen tipust intellektualis és manualis
tevékenységet folytat, vagy folytathat a didk, s ezen kivul
lehet6vé teszi ezen tevékenységek oOsszehasonlitasat az okta-
tasi programban szerepl6 tevékenységekkel is.

Ennek az itt felvetett kérdésnek van egy masik aspektu-
sa is: régota, mar Arisztotelésztdl kezdve ismerink olyan
kérdésrendszereket, melyek megkdnnyitik koérnyezetink megis-
merését. 1ime, ha a feladat valaminek a megismerését jelenti,
és a kérdésrendszer ezt lehetévé teszi, akkor a rendszer
egyes kérdései a feladat Osszetevdit alkotjak; ebben az ér-
telemben, ha feladatszerkesztésrél beszélink, akkor az azt
alkot6 Osszetevd feladatokra is gondolunk. Erre a kérdésre
a feladatok és médszerek viszonyanak targyalasakor még visz-
szatérink.

A feladatok funkcidira vonatkozé észrevételeinket egy
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altalanosabb természetld kijelentéssel kezdjuk: az eszkoz
struktdraja kijeldli annak funkcionalitasét, a kdzlemény
strukturédja pedip arrél is dont, hogy az alkalmas-e megha-
tarozott informacidé tovabbitasara. Tagabb értelemzésben azt
mondhatjuk, hogy a dolog struktirdja hatarozza meg annak
funkcioit. A feladatokat olyan termékeknek tekinthetjuk,
mslyek emberi szikségletekkel kapcsolatban keletkeztek, ame-

lyek ezen szukségletek funkcidi, s bizonyos funkcidkat ella-

t6 termékek. A feladat - a pszicholégusok megfogalmazasaban -
a tudataram lefolydsadra i r 4ny i tolag hat: el i n -
ditja és kijeloli a gondolkodas egész folya-

matat, ezért az ember tudatos tanulaséanak tipikus formaja
és alapvetd6 strukturalis egysége.

Bizonyos feltételek teljesilésekor - itt elsf6sorban a
feladat elfogadasarél van sz6 - a feladat mo t i vaciods
funkciodokat tolt be. Figyelmet kell forditani a fe-
ladat jelentésére a tapasztalat és az emberi ismeret szerve-
z6désében is. Az adott tartalom emlékezetben vald rogzitése
mennyiségileg novekszik, minéségileg pedig javul, attdél fiugg6-
en, hogy mennyire mélyiul el és valik szorosabba kapcsolata a
cselekvés céljaval és a megvaldésitand6é feladattal. Minél na-
gyobb jelent6ségik van az életben az egyén altal megvalési-
tott feladatoknak, annal nagyobb a valészinlisége annak, hogy
az életben legfontosabbnak szamit6 feladatok teljesitése so-
ran gyGjtott informacidk, "integracidés magokka"™ és a tapasz-
talatok Osszességét hierarchizalé tényez6kké valnak. Nincs
abban semmi kulondés - mondjadk a pszicholdégusok -, hogy az em-
ber mikézben feladatokat old meg, ©6nmagat valtoztatja meg, bi-
zonyos tulajdonsédgokat alakit ki &nmagéban.

A pedagégusok egy része - a pszicholégusok egy részének
nyomadn - mikdzben a feladatoknak a gondolkodasi folyamatban
jatszott aktivizald és iranyité“szerepét elismeri, egylttal
didaktikai természet(i elemzés kiinduldépontjanak is tekinti
azokat. Mint. ahogy sok évvel ezel6tt Stevenson felfigyelt ra,
a kérdés az egyik legrégebbi eszkdz a gyermeki, gondolkodas



bizonyos fokl fejlesztésére. A kérdések pedig nemcsak ezt
a célt szolgaljak, hanem segitségikkel el lehet donteni,
hogy mit tud a tanuld, és mit értett meg a korabbi leckék-
b61. Emellett bizonyos jelzésként is szolgadl a tanitdnak,
hogyan tervezze meg a kovetkez6 orat. Uj utak keresésére
és problémdk megoldasara o6sztondzheti a tanulét, de forma-
lis gyakorlatokka 1is korcsosulhat, melyek soran a tanité
olyan kérdéseket tesz fel, melyekre a tanulék kénnyen tud-
nak valaszolni, ha megjegyezték a tankdonyvekben megadott
kész megoldasokat. Lényeges még, hogy az éran ki fogalmaz
meg feladatokat - kérdést vagy utasitast - a tandr-e, vagy
a didk, s hogy a kérdés a tanuld vagy a tanitdé problémgjat
tartalmazza-e, tovabba hogy a tankényv kérdése a tanuld sza-
mara is problémat jelent-e.

Azaltal, hogy a tanuldéknak kérdéseket teszink fel és
utasitasokat adunk, a kozvetitett tartalom legfontosabb
elemeire iranyithatjuk figyelmiuket. Az iskoldban leggyakrab-
ban olyan-kérdéseket tesznek fel, melyek az emlékezet altal
rogzitett tartalomra vonatkoznak. Az ilyen kérdések egy cse-
lekvést gyakoroltatnak kozvetlenul: az emlékezetet és emlé-
kezést, mas cselekvések csak annyiban jatszanak itt szere-
pet, amennyiben a reprodukalt tartalomhoz kapcsolédnak.

A kuldonb6z6 feladatok 3 gondolat kildnbdzd funkcidit
alakitjak ki, kildénbozé képességeket fejlesztenek, az isme-
retet kilénbdz6 szempontokbd6l vilagitjak meg, és elmélyitik
annak megértését.

A képzés f6 céljainak megvalésitidsa a tanitéotél a fela-
datok oOsszeallitasaval kapcsolatos gyakori dontéshozatalt
kévetel meg, valamint doéntéseinek megfogalmazasat. Dontései-
ben segitséget jelent szamara, ha ismeri a feladatok fajta-
it és tipusait, taxondémidjukat; ha tudja, hogy bizonyos faj-
tadju feladatok milyen cselekvéseket eredményeznek.

Pedagdgiai szempontb6l fontosnak latszik a feladatok ko-
vetkez6 felosztédsa: egyéni, kozds és egyénin tali feladatok;
sajat és megbizasbo6l szarmazé feladatok; rovid és hosszutavi
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feladatok; konnyld és nehéz feladatok; operaciés és megisme-
r6 feladatok; problematikus és probléma nélkuli feladatok.
Lényegesnek tilnik a feladatok felosztidsa megoldasuk szempont-
jabél /pl. magyaréazattal, bizonyitassal, értékeléssel, Ossze-
hasonlitassal kapcsolatos feladatok/, valamint targyuk szem-
pontjabol /melyekre a cselekvések vonatkoznak/.

A dolgok kivant allapotanak elérését szolgalo eszkozként
értelmezett feladat a médszer oOsszetev6jévé vélik, ha elis-
merjuk, hogy a feladat elvégzésének /a cél elérésének/ méd-
szere: eszkdzok és a hozzajuk kapcsoldédd cselekvések rend-
szere .

A célként felfogott feladatot valamely moédszer segitségé-
vel végzik el, vagy oldjak meg, vagyis bizonyos eszkdz- és
cselekvési rendszer segitségével. Ha elfogadjuk azt, hogy
egy bizonyos eszkdz alkalmazadsa a feladat, akkor a médszer
feladatrendszer lesz, vagyis az egyes feladatok egymasutani-
saga .

Vegyiuk észre, hogy azok a feladatok, melyeket csak egy-
féleképpen lehet megoldani egy rendszerlek-médszerfiek ; azok
a feladatok pedig, melyeket tobbféleképpen lehet megoldani,
azok sok rendszerPek-médszoriek.

A feladatrendszerként értelmezett mdédszer bizonyos egy-
séget képez: ha ismerjiuk a médszert, akkor ismerjiuk a ~ela-
datok-0sszetevék altal alkotott bizonyos egységet is. Az
érthet6ség kedvéért a "médszer mint a feladatok rendszere™
kifejezés helyett hasznalhatjuk a "médszer mint a részfela-
datok rendszere" kifejezést is.

A fentiekb6l kovetkezik, hogy bizonyos médszer megismeré-
se és alkalmazédsa, az azt alkot6é részfeladatok megismerését,
valamint a részfeladatok megoldasat és azok médszerré valo
formalasat is jelenti. A képzésben nagy jelentésége van a
legfontosabb célok és feladatok kijel(il6sének, mivel ezek mu-
tatjak meg a tevékenység perspektivdjat, ezek adnak értelmet
a feladat-eszkdzoknek.

Tobb érdekes kérdés is felvetédik itt: a feladat-eszkd-



z6k modszerré valo alakitasa, az e médszerekkel megvalésit-
hat6 feladat-célok kijelolése /megfogalmazasa/, a feladat-
médszerek feladat-célokka valdé alakitdsa és egyre odsszetet-
tebb célok megjelodlése.

Akar ilyen, akar olyan feladat esetében, mindig van egy
személy, aki ezt a feladatot megfogalmazta, nevezzik 6t a
feladat alkotdjanak, as van egy masik személy, aki ezt a
feladatot végrehajtja. Az is el6fordulhat, hogy a feladat al-
kotéja és végrehajtéja kozott megjelenik a feladat alkalma-
z6ja, vagyis olyan személy, aki a feladatot nem fogalmazta
meg, és nem 1is allt szandékaban azt végrehajtani, de annak
végrehajtasat masvalakire bizza. igy tehat a feladat mint
olyan harom kuldnb6z6 cselekvésre vonatkozhat, és ugyanakkor
harom kulonb6zé helyzetre is. A feladat alkotéja, alkalmazoé-
ja és végrehajtéja ugyanaz a személy is lehet.

A didaktikai feladat mint termék /a feladatalkotdé tevé-
kenysége/, mint eszkéz /a feladat alkalmazéjanak tevékenysé-
ge/, valamint egy bizonyos egység kiegészitésre vardé rend-
szereként , és kijeldlt célként /a feladat végrehajtéja/ je-
lenik meg. Fontos, hogy a feladat, az elemzett szemponttdl
fiagetleniil /alkot6, alkalmaz6, végrehajté/ a fenti értelem-
ben objcktivizalt szemiotikai termék; ilyen vagy olyan fel-
jegyzésben megoérokithetd.

Most bizonyos utasitasokra szeretném forditani a figyel-
met, melyeket kozvetlenil a feladatot megfogalmazé /alkotéd/
vagy Tfelhasznalé /pl. a tankdnyvekben taladlhaté feladatokat
késziti"/személyeknek citr.zek. Ezek az utasitasok lényegében
bizonyos feladatok, melyeket mas feladatok megfogalmazasa-
kor kell végrehajtani. Ezek a kommunikacié folyaman fellépd
szabalyszerilségek, vagy a képzési koncepcidban meghatarozott
szabalyszer(iségek, ilyen vagy olyan képzési elmélet eredGi.
Ez azt jelenti, hogy egyes utasitdsok csak az adott koncepcié-
ra vonatkozhatnak és csak annak keretében mikédhetnek, méasok
viszont tobb koncepcié keretében is elfogadhatbéak, és egye-

temesebb jelleglek lehetnek. A késébbiekben emlitésre keril-
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IC utasitasok nagy része épp ilyen altalanosabb jelleg(.

Kezdjiuk azzal a ma mar nem megkérd6jelezett véleménnyel,
amely szerint 6sztondézni kell a tanulékat arra, hogy allit-
sanak onmaguk elé feladatokat, fogalmazzanak meg és tegye-
nek fel onmaguknak kérdéseket. Ha az G4n. hagyomanyos iskola
kereteiben mozgunk, azt mondhatjuk, hogy mar J. F. Herbart
/egyesek azt mondhatnédk, hogy még J. F. Herbart is/ megfogal-
mazta ezt az igényt, amikor arrdél irt, hogy bar bizonyos
kérdésekre nem lehet, masokra nem kell valaszolni, de mégis
altalanossagban o6sztondzni kell a kérdésfeltevésre, hiszen
azok eredeti érdekl6désb6l sziuletnek, ezek hianyat a nevel§
kés6bb sajnalja majd, de mesterséges médon mar nem tudta
pétolni.

A problémafelvetd tanitas egész koncepcidja féként a di-
ak altal megfogalmazott kérdéseken, s a felvetett problémak-
hoz kapcsol6d6 feladatok megoldasan alapul. Nagy hatassal
van ez a tanité altal megfogalmazott és a diakok széaméra Kki-
adott feladatokra. Ha a gondolkodas genezisét az aktiv meg-
ismerés ideje alatt végbemen6 folyamatként értelmezzik, ak-
kor - 1irja H. Asbli - az atalakitja a tanité feladatait, és
bizonyos értelemben még bonyolitja is. A megismerést nem idéz-
hetik eld kulsé er6szakkal. Belulrél kell annak elindulnia,

a problémanak a tanulét leginkabb érdekl6d6 tevékenységek so-
ran kell felvetddnie.

A feladatok és ezen belul 1is a kérdések megfogalmazéasat
tanulni kell. Ahogy M. Donaldson felfigyelt ra, a "kérdezés"
tanuldsa ” ... Onmagaban érték, hiszen ezaltal tudatosodik a
gyermekben sajat bizonytalansidga a tanitdé szavainak értelme-
zésében .

Ha neveltinket feladatmegoldassal aktivizaljuk, akkor meg
is kell 6t tanitanunk erre az aktivitasi formara. Emellett
az is fontos, hogy a feladat végrehajtasat az elégedettség
érzése kisérje. Az "esztelen" kérdések, vagyis az olyanok,
melyeknek nincs semmi értelmiuk, amelyeket mar gyakran meg-

beszéltek, semmi lehet6séget sem adnak az el6relépés ellendr-
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zésére, a cselekvés félbeszakitasa nem motivalja a cselekvés
befejezésének ozikségességét. Egy optimalis bizonytalanséagi
szint megléte alapveté feltétele annak - jelenti ki J. Bru-
ner -, hogy aktivizalédhasson az alternativ megoldasokat &at-
tekintd képesség. A kivancsisag - ahogy meggy6zéen bizonyi-
tadst nyert - reagdlds a bizonytalansagra és homélyossagra.
Az elcsépelt, sztereotip feladatok nem keltik fel a kutaték
érdeklédését, azok a feladatok pedig, amelyekben tul sok a
homalyos rész, félrevezetbek, nyugtalansagot idéznek eléd,
végeredményben gatoljadk a tudomanyos érdeklddést. A kiadott
feladatok esetében arra kell torekedni, hogy azokat a tanu-
16k magukéva tegyék /internalizaljak/, s igy nem kils6 nyo-
masra hajtjak végre azokat. Az internalizacié fugg az iranyi-
tas stilusatol, attél a lehetéségtél, hogy kozdosen donthet-
nek a célokrol és feladatokrol és a célra vezetd eszkozok-
rél, a munka megosztasardél és szervezésérdl; és fugg az esz-
kézék, koérnyezeti behatasok és a nehézségi fok ismeretétdl
is.

Ha kérdésekkel (j ismereteket eredményez6 tevékenységek
végrehajtasanak gondolatara akarjuk o6szténdzni a tanulot, ak-
kor "... el6re latnunk kell, hogy milyen alapvet6 szellemi
cselekvéseket kovetelnek meg kérdéseink. Azt is eldre kell
latnunk, hogy milyen lesz a tanulé f6 gondolatmenete ahhoz,
hogy az Uj ismeretet eredményez6 helyes valaszt megtalalja."
A tanulas iranyitasanak folyamatdban nemcsak az o6ran feltett
kérdések szama fontos, hanem az e kérdéseket megalapozé in-
tellektualis kovetelmény is. Az analizis, szintézis /0ssze-
hasonlitas, osztalyozas, Osszefiggések megallapitasa/ forméa-
jaban megnyilvanulé, aktiv gondolkodast igényld kérdésekre
adott valaszok a tanuldkban tudatos szellemi alkotd tevékeny-
séget inditanak el. Ezek eredményeként a tanuldék megismerd
tevékenysége valtozason megy keresztul, és fejlddnek képessé-
geik.

A feladatok tulajdons&gaival kapcsolatban megallapithat-

juk, hogy azoknak a kovetkezd kovetelményeknek kell eleget
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tennilk: érthetéeknek, vilagosaknak kell lenniiuk /vagyis

ne ébresszenek kétségeket/; kimeritéeknek, tartalmasaknak,
pontosaknak, a tanuldék korabbi ismereteire tamaszkoddéaknak
kell 1lenniik; ugy kell o6két megfogalmazni, hogy a tanulotol
ne csak a megtanult valaszokat kérjék szamon, hanem igényel-
Jék az ismeretek megértését és Gj kornyezetben valdéd alkalma-
zdsat; a feladatoknak az ismeretek alkalmazasat kell eldidéz-
niik. Az egyre gyakrabban hangoztatott kijelentés szerint

az ember fejldédésében nem az a fontos, hogy a feladatot a
gyermek értelmi képességének eldre meghatarozott szintjéhez
illesszik, hanem az, hogy ezt a fejldédést egyre magasabb ko-
vetelmények tamasztasaval osztoéndzzik.

Tartézkodni kell az olyan kérdésektél, melyek a megolda-
sok keresésének egészét tulzottan felaproéozzak, a targyalt
tématdl valo eltavolodassal fenyegetnek; nem szabad olyat
kérdezni, amit a tanuld o6nmagatél nem tudhat; keruljuk a
szuggeralo kérdéseket, vagyis az olyanokat, melyek a valaszt
is magukban foglaljak; ne tegyunk fel olyan kérdéseket, me-
lyek meghaladjak a tanul6 lehetdségeit; ne tegyunk fel tal
sok kérdést /a tul sok kérdés, tul sok szellemi képést je-
lent/; ne adjunk fel olyan kérdéseket, melyek bizonyos prob-
Iéma elddntend6 kérdésszerd megoldasat adjak meg. Az ilyen
kérdések rendszerint két valaszra adnak lehetéséget: igen
vagy nem. /.ltalaban ilyenkor véletlenszerlen valasztanak
és nem gondolkodas eredményeként. A kérdéseknek nyelvileg
helyesnek kell lenniik. Helytelen, ha a kérddész6t a mondat
végére tesszik, ha a kérd6é hangsulyt a fémondat utolsé sza-
vara helyezziuk, ha kérd6 mondat helyett a tanuldéra bizzuk a
mondat befejezését stb.

Az oktatasi és nevelési célok megvaldésitasaban fontos
szerepet jatszanak a konkrétan megfogalmazott feladatok. Ha
az a célunk, hogy a tanuléban bizonyosfajta magatartast ala-
kitsunk ki, akkor egy meghatarozott viselkedési médra akar-
Jjuk 6t megtanitani, s ebben az esetben feltétlenil szukséges

konkrét feladatok adasa, melyek végrehajtasa megalapozza a



kialakitand6 magatartiast. A feladat megfogalmazasakor a tani-
tonak ugyelnie kell arra, hogy az egy o6ran kiadott feladatok
szama na haladja meg a tanuldk lehetéségeit, hogy minden egyes
feladathoz segédeszkdzoket adjon, hogy a tanulék munkdjuk so-
ran elkeruljék a sietséget és felszinességet, hogy legyen

id6é minden egyes feladat megoldasanak ellendrzésére, a hibak
kijavitasara és az arra raszoruldé tanuldék segitésére. A fe-
ladatoknak az iskolai o6ra idejébe vald illesztése alapvetd
szervezési feltétel.

A didaktikai feladatokat megfogalmazé és kiaddé tanitédk
elé tamasztott kovetelmények attekintésekor nehéz figyelmen
kivil hagyni azt a kontextust, melyben a feladatot megfogal-
maztak, ezen belldl a tanito fizikai alkatat, a hanghatasokat,
s a tanito-diak kapcsolatot lehet6vé tevé mas nyelvi formékat.

A didaktikai feladatok megfogalmazasara és kiadasara vo-
natkoz6 iréanyelvek nagy szama ellenére megmutatkozik, hogy
a feladatok kiaddsa és végrehajtasa soran bizonyos nehézsé-
gek jelentkeznek. Ezek alapvetd okait tobbek koézott a fela-
datot végrehajté személy sajatos vonasaiban és a jelenlegi
oktataselmélet hianyossagaiban kereshetjuk. M. Donaldson
szerint Kkis gyermekek az utasitast nem tudjak helyesen ér-
telmezni, ha a feladat nem tartalmazza a szamukra hianyzé
informacidékat. Felvetédik tehat az érettség kérdése, vagy
masképp megfogalmazva az adott feladat elfogadasaval &s vég-
rehajtasaval kapcsolatos kompetencia problémaja.

Eddig olyan koévetelményeket, iranyelveket, javaslatokat
sth. mutattunk be, melyeket f6leg a tanitdénak mint feladat-
alkotonak és alkalmazéonak cimeztink. Hogy néz ki a tanuld
mint feladatalkoté és alkalmaz6? Ugy tinhet, hogy a gyermek
nem rendelkezik olyan gazdag "iranyéiv"-készlettel, mint a
tanar, és nem képes feladatokat.megfogalmazni. Mégis megmu-
tatkozik, hogy ez egyaltalan nincs igy. lgaz, hogy a gyermek
nem kapott megfelel6 iranyelveket, mégis bizonyos feladato-
kat t(liz ki masok és oOnmaga elé, és azokat meg is valésitja.

Felvetédik a kérdés, hogy milyen feladatokat fogalmaz meg,
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és ezek milyen kapcsolatban &llnak iskolai tanulméanyaival. Mi-
lyen alapon fogalmazza meg azokat a kérdéseket? Es a gyermek
altal betoltott milyen szerepeken belul? Ahogy 1. P. lIvanov
felfigyelt ra, a kérdések megfigyelésekkor, UuGjdonsagukkal és
varatlansagukkal kitiné otletek alkalmaval keletkeznek ben-
nunk, akkor, amikor a megfigyelésekben, elképzelésekben, gon-
dolatokban éa beszédben valami hianyzé, homalyos dolog tlnik
el6. Kérdések akkor keletkeznek, amikor a megfigyelések, el-
képzelések és gondolatok "dsszelutkdznek™, ellentmondasba ke-
rilnek egymassal. |Ilyen esetekben jelenik meg a csodalkozas,
kétség érzése, és ezekkel az érzésekkel egyid6ben kérdések

is fogalmazoédnak meg.

A fentebb leirtakbél azonban hianyoznak a feladatalkotéas
"iranyelvei”. Hogy vilagitsuk meg a feladatok megfogalmazéaséa-
nak tényét? Ugy tinik, hogy a feladatok kitiizésének elenged-
hetetlen szabalyait a gyermek a nyelvvel egyltt sajatitja
el; ezeket a szabadlyokat a kis gyermek szamara is ismert nyel-
vi strukturédk tartalmazzak. Téagabb értelmezésben azt mondhat-

juk, hogy megfigyeléseink szelektiv tartalmainak, reak-
cidink és tudatformdink bels6 programozasanak technikajat a
nyelv adja." A megismerés teriletén "... az ember rendelkezé-
sére allé eszkdzok kozul a nyelv a leghatékonyabb eszkéz a
viladg &atalakitaséara /.../; azt a napot, melyen a gyermek em-
berré valik és el6szér alkalmazza a kombinativ nyelvtant, ma-
sodik sziuletésnapként kellene meginnepelni. A nyelv minden
funkciéja a kombinatorika varazserejével és rendkivuli alko-
t6 erével bir.”

Figyeljunk arra, hogy most azt a helyzetet elemezzik,
melyben a gyermek masok és oOnmaga elé féleg sajat szikségle-
teihez kapcsolddo feladatokat tlz ki. Az elsajatitott nyelvet
és az elsajatitott informacidkat ezekhez a szdkségletekhez
alkalmazza. A gyermek, amikor iskolai tanulmanyokba kezd,
nagyon gyakran tallép sajat szikségletein: elé6fordulhat, hogy
az elsajatitott ismeretek nem arra vonatkoznak, ami &6t éppen

érdekli; nem az 6 személyére vagy a hozza kozelallo személyek-
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re vagy targyakra vonatkoznak. Abbél a gyermekbél, aki onal-
I6an, kérdések feltevésével ismeri meg a kdrnyez6 valédséagot,
onalldan valasztja ki a szamara szikséges infomacidka olyan
személy lesz, akit tultaplalnak informaciodkkal. A téaplalas
itt azt jelenti, hogy felszabaditjdk a gyermeket az alé6l a
kotelezettség al6l, hogy beszerezze és elsajatitsa az infor-
macio-taplalékot. Az iskolas kor elétt elsajatitott ismeret-
szerzési eszkdzok, kérdés-eszkdzok, az utasitas-eszkozok ke-
véssé alkalmasak vagy teljesen alkalmatlanok az egyre inkéabb
valtozé informacidés helyzetekben, melyekben leggyakraboan a
tanité kérdez és nem a gyermek.

A nyelv és a segitségével kifejezett informacidk - az is-
kolaban elsajatitott informaciék - f6éleg arra vonatkoznak,
hogy milyen volt és milyen most a vilag és kevésbé arra, hogy
milyennek kellene lennie; nem tartalmaznak ahhoz hasonlé esz-
kozt, mellyel a gyermek korédbban rendelkezett. Teh&t ebben
az Uj, s a gyermek szamira mesterséges helyzetben, melyet a
jelenlegi iskola teremt, Gjra kell kezdeni a tanulénak a fe-
ladatalkotas tanulasat, mikozben ugyelni kell a megfeleld vi-
szonyokra az eszkozok és a segitségikkel megvaltoztatott tar-
gyak, valamint az eszk6zok és célok kozott.

Az iskoldban a tanuldénak olyan ismereteket kell kapnia,
melyek az aktudlis helyzet elemzéséhez és az ebb6l kdvetkezd
feladatok megfogalmazdsahoz szikségesek, tovabba olyan isme-
reteket is kell szereni, melyek lehetévé teszik szamara a
dolgok kuldnbdz6 4allapotainak helyes értékelését. Ez az o6néal-
16 feladatok megfogalmazasanak és vallalasanak kiindulé pont-
ja. Bizonyos fajta feladatok,”™ s ezen belul kérdések megfogal-
mazasa hasonldéan alkotdé jellegld Ilehet, mintdazok megoldéasa.
Alkotasra pedig /alkoté tevékenységre/ - A. F. Osborn nagyon
optimista nézete szerint - mindenki képes. A tanuldék alkotd
tevékenységét segithetjuk, ha rataldalast o6sztdnz6 kérdéseket,
vagyis kérdés-eszkdzoket bocsajtunk rendelkezésikre; ha kér-
désrendszerekkel latjuk el d&ket, akkor médszereket is adunk

a kezukbe. Ha gazdagitjuk a tanuldk ismereteit a feladatokroél,
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akkor ezzel feltételeket teremtink szamukra a feladatok al-
koté6 megfogalmazadsadhoz és megoldasdhoz, megteremtjik a fel-
tételeket ahhoz, hogy a f6 feladat végrehajtasa soréan bizo-
nyos "quasi-szikségletek"” is megjelenjenek. A '"quasi-szik-
ségletek™ feltételeinek megteremtése eredményeként - irta

L. S. Wygotski, - a gyermek képes arra, hogy tevékenységét
felszabdalja, annak minden egyes részét o6nallé feladatta
alakitsa, s ezeket a beszéd segitségével fogalmazza meg. A
tanulénak feladatot adhat a tanit6é, a tankonyv, a feladat-
gylijtemény, a tanitdégép, a programszoveg sth. A feladatot
megfogalmazhatja maga a tanuldé, Onmaganak adva fel kérdése-
ket és ©Onmaganak adva utasitasokat. A mas altal megfogalma-
zott feladatok megoldasakor 1is a tanuldnak leggyakrabban
onmaganak kell adnia feladatokat, melyek megoldasa a f6 fe-
ladat megoldasanak egyes szakaszait képezi. Az Onmaguk széa-
mara racionalisan megfogalmazott kérdések és az onmaguknak
adott racionalis utasitdsok a szellemi aktivitas jelentds
mechanizmusat képezik. Ezeknek a kérdéseknek és utasitasok-
nak a helyes megvalasztasa és sorrendje dont a f6 feladat
megoldasanak sikerérél. Ezért az oktatasi folyamat egyik
legfontosabb elemének azt kell tekinteniunk, hogy a tanulét
hozzadszoktatjuk ahhoz, hogy jé koriulhatarolt, vilagos, egy-
értelm( utasitasokat adjon ©6nmaganak, és hogy bizonyos prob-
lIémakat megfogalmazzon.

A szakirodalom nagy figyelmet szentel a didaktikai fe-
ladatoknak. A feladatokra vonatkoz6 szamos kijelentés alap-
jaul kiuldnboz6 torekvések és kiuldonb6zé tudomanyos értékkel
biré fel tevések szolgaltak. E feladatok targyalasat gyakran
méds kérdések megoldasa is kisérte - és ez az elmélkedés ezen
kérdések derivaltja volt. A feladatok, mint olyanok ritkan
valtak kutatasok onallé targyava, és biztosan ezért van az,
hogy sok olyan tanulmannyal talalkozunk, melyekben csak egyes
strukturalis és funkciondlis oldalai keriltek megtargyaléasra.

Gazdag hagyomanyra tekintenek vissza a didk tanulmanyi

elémenetelének mérésével, vagyis a tesztekkel foglalkozo



feladatok. Kezdetei a kisérleti pedagdgiahoz koétédnek.

A tesztfeladatok megfogalmazasa, kiuldndsen pedig Ossze-
allitasuk, lehet6séget teremt arra, hogy ismereteket szerez-
zink a feladatokrd6l, hiszen a szdvegek médszertani kovetelmé-
nyeknek megfelel6 standardizalasa tudomanyos ismereteket ko-
z0l a feladatokrol, kulonosen azok ellen6rz6 és mérési funk-
cigirol .

A didaktikai tesztek elmélete kétségtelenil nagy mérték-
ben gazdagitotta a megfogalmazasukkal kapcsolatos koévetelmé-
nyekre, a bizonyos tipust didaktikai feladatokra vonatkozé
ismereteinket, s gyakorlati szerepénél fogva hozzajarult a
didaktikai folyamat tdkéletesedéséhez.

A szazadunk elején megjelent problémafelveté tanitas el-
ve az elméleti és gyakorlati moédszertannal foglalkozé szak-
embereket er6sen arra 0sztondzte, hogy bizonyos fajta didak-
tikai feladatokon eltoprengjenek. A problémamegold6é tanitést
vizsgald szamos munka sok orszagban az adott didaktikai rend-
szer feltételeihez alkalmazott, tokéletesitett valtozat ki-
alakitasat eredményezte.

A didaktikai feladatokrél szerzett ismeretek gazdagitaséa-
ban jelentds szerepet jatszott a programozott tanitas elmé-
lete. A programozas elfogadott elvei és a kés6bb kivalt és
tovabbfejlesztett programozasi fajtak szikségessé tették
az operaciés célok megfogalmazdsat, a tartalom preciz kidol-
gozasat a kiemelt és egymashoz kapcsol6dd lépések formajaban,
az ezen lépésekhez kapcsolédd feladatok megfogalmazasat, a
feladat és szoveg szoros kappsolatanak meghatarozasat...
Rendkivili szerepet jatszottak a feladatokrél szerzett is-
meretek gazdagitasaban a programterveket igazoldé kutatasok.

A programozott tanitdshoz szorosan kotédtek az oktatas algo-
ritmizdlasanak kérdései, as ami ezzel jar, olyan feladatok
készitése, melyeket algoritmikus médszerekkel lehet megol-
dani. 1igy tehat a problémafolveté tanitdshoz féleg heurisz-
tikus feladatmegoldasok kapcsolddtak, a programozott tani-

tashoz pedig algoritmikus megoldasok.
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A didaktikai feladatok vizsgalata soréan jegyzd6kdnyvbe
foglaltam minden kérdést és utasitast, melyek az 1-3. osz-
talyokban megfigyelt 200 éran a kovetkez6 targyakbél el-
hangzottak: 1lengyel nyelv, matematika, koérnyezetismeret,
technika, szobraszat /minden targybol 40-40 jegyz6kdonyv ké-
szult/. Kiemeltem a kérdénévmasokat és kérd6szavakat, va-
lamint azokat a targyakat, amelyekre ezek vonatkoznak, ra-
mutattam a leggyakrabban alkalmazott cselekvésekre, kiemel-
tem az utasitasokat kifejez6 igéket. A vizsgalat alkalmaval
az oktatasi programokbél kiemeltem a didkokra és tanarokra
vonatkozé igéket, valamint ezen cselekvések targyait.

A tanar szaméara kijelolt feladatokat az oktatasi folya-
matban betoltdott szerepik alapjan feloszthatjuk: alap-, ira-
nyité és segitd funkcidkra. A program csak az alap- és ira-
nyité funkciodkra vonatkozé feladatokat foglalja magaban.

Az oktatasi program, valamint a megfigyelt 6rakon készi-
tett jegyz6konyvek tanulményozdsanak lényeges momentuma volt
azoknak az eld6re lathat6 cselekvéseknek a kiemelése, melyek
minden 6éran elé6fordulhatnak, vagyis azoknak a komponens fe-
ladatoknak a kiemelése, melyek minden iskolai targy szamara
kozosek. Hasonléan fontos volt az a megallapitéds is, hogy

bizonyos cselekvések, melyek a kdrnyezet kozvetett vagy koz
vetlen megismerésében fontos szerepet jatszanak, a tanulé
szadmara mas cselekvések targyait képezik, ezekbd8l a cselek-
vésekbdl azonban viszonylag kevés van. Tobb pozitiv példat
sorolhatunk fel a manualis cselekvések esetében. Altalaban
véve azt mondhatjuk, hogy tul kevés helyet kap a programban
a tevékenységek tanitasa és a tevékenységekre vonatkozd is-
meretek gazdagitédsa, valamint az e tevékenységek éaltal elé-
rendé célokra vonatkozdé ismeretek 4atadasa. Ha elfogadjuk azt,
hogy az alapvetd kozds cselekvésekrél szerzett ismeretek és
a végrehajtasukhoz szikséges képességek koré kell gyGjteni
azon targyak osztalyairol szerzett ismereteket, melyeket

ezek a cselekvések Atalakithatnak, akkor - az egyes tantar-

gyak programjait elemezve - észrevesszik, hogy eddigi struk-
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tirdjuk nem kedvez a fenti kodvetelmény megvalésitasanak.

A tanuldéknak kiadott didaktikai feladatok alkotoi és
alkalmazéi a vizsgalt o6rakon elsésorban a taniték voltak:
az a néhany kérdés, melyet a tanuldék az oktatasi célok meg-
valésitasaval kapcsolatban tettek fel, és a tanitéknak az a
néhany utasitasa, mellyel a tanuldkat feladatalkotdsra 0sz-
tondzték nem kérd6jelezik meg azt az allitast, miszerint az
iskola alsé osztalyaiban feladatvégrehajtokat képeziink, és
az iskoldkban a tanuldékat inkabb targynak tekintjik, mint
alanynak.

A vizsgalt o¢6radk feladatainak elemzésével lehet6ség nyilt
arra, hogy kiemeljuk a tanitdé segdd szerepéhez kapcsolodo
feladatokat. Ezek a feladatok tdbbek koézoétt arra vonatkoz-
nak, hogy biztositsdk a tanuldék szamara a megfeleld infor-
macidkhoz valdé jutds feltételeit.

Az elemzett jegyz6kdnyvekben kevés olyan helyzettel ta-
lalkoztam, melyben a tanuldkat arra 6sztondzték, hogy fo-
galmazzanak meg, alkalmazzanak és hajtsanak végre didakti-
kai feladatokat. Annak igénye, hogy a tanuld tegyen eleget
a didaktikai feladat alkotdéja, alkalmazdéja és végrehajtéja
funkciodnak, mikdzben kijelentjuk, hogy az iskolai gyakorlat-
ban csak ezen funkcidk egyike jatszik szerepet és dominal
- a végrehajté - arra a kovetkeztetésre juttat benniinket,

hogy szikség van e téma tovabbi kutatasara.
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Feroné Komolay Aniké:

Pedagogiai gyakorlatfoiskolank 6vodapedagogus
szakan

Az 6vonbképzésben 1904-ben vezették be orszagosan a "Pe-
dagégiai gyakorlat"” c. U0j tantargyat. Ennek célja, az egész-
séges fiatalok témaorientdlt személyiségfejlesztése, kuldnds
tekintettel a pedagégussa valasra. Ilyen értelemben kiemelt
feladat, hogy segitse a leend6 O6vodapedagdégusokat személyi-
séglik Jjobb megismerésében, fejlessze pedagoégiai képességei-
ket, nyljtson lehetdséget a pedagégusi szerepvallalédsra, az
altalanos emberi kapcsolatok teremtésének gyakorlasara.

Nagyon is id6szer( volt mar a kétéves O6vOonb6képzés kor-
szer(isitése, hiszen a hetvenes évek kozepét6l kezd6d6 id6-
szakban a koézoktatids - s ebbe beleértendé a felsboktatas is
Uj kihivasokkal, (j nevelési helyzetekkel talalta magat szem
ben. A pedagégiai konzekvenciak és valaszok kimunkalasa szem
pontjabol e kihivasok értelmezése, az 0 nevelési szituaciok
elemzése alapvetd fontossagu tényezO6i pedagdégusképzésiinknek
is. A téarsadalmi-gazdasagi kihivasok kozul egyet szeretnék
kiemelni, mely épp az 6vodapedagdégusképzés szempontjabdl is
rendkivil figyelemre mélté: miszerint a tudomanynak a terme-
lésbe valé behatolasa, az G4n. tudomanyintenziv technikai-
technoldégiai fejl6dés kovetkeztében né az igény a szakmai
tudas és képességek folyamatos felfrissitése, a munkaerd
at- és Ujraképzése irant. E szikségletek is azt jelzik, hogy
a szakmai felkésziltség jelent6ségének ndvekedése egyiutt
fon jarni az &ltalédnos felkésziultség magasabb és min6ségileg
is megvaltozott forméjaval. Alapvetévé valik az intellektus
intenziv fejlesztése, a kreativitas iranyéba mutatd szemé-

lyisagdiszpozicidék és képességek, az onfejlesztésre, az 0on-
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képzésre val6 beallitédas, a kooperaciodora vald képesség a
mentalis és fizikai egészség." /Mihaly Otté: Uj kihivasok.

- Az iskola és a pedagégusok: kisérlet a problémadk elemzé-
sére. Ped. Szemle 1987/7. 345. 0./ Ezért is Orvendetes, hogy
a pedagégusképzésben Uj jelenségként szerepet kaptak azok a
személyiségfejleszté tréningek, melyek soran a pedagoégiai
képességek kimunkalasdra a pedagdgiai gyakorlat keretében
adodik alkalom.

Az elmalt harom év alatt médom nyilt arra, hogy atgon-
doljam mind a tartalmi, mind a gyakorlati megvaldsitas for-
madit. Bar a tanterv csak egy féléves targyként biztosit he-
lyet /az 1. félévben/ a képességfejlesztésre, sajatos hely-
zetemb6l addédoéan - tudniillik a jatékpedagégia, a folyama-
tos o6vodai gyakorlatok, s a IV., illetve most mar a VI. fél-
év csoportos pedagoégiai gyakorlatai révén - biztositottak
a folyamatos fejlesztés lehet6ségei; s a tantadrgyi integra-
cio merészebb érvényesitése pedig egy komplexebb, &atfogébb
pedagoégiai-pedagogusi latasméd és attitldd kialakulaséanak
potencidlis lehet6ségeit hordozza. Meggy6z6désem, hogy a
targy nagyban el6segiti a pedagdgusszemélyiség oly fontos-
nak tartott specidlis tulajdonsagainak gyorsabb kifejlédé-
sét és stabilizaldédasat, mint pl. a magasfok( tolerancia,
az er6s identifikacids és empatias készség, a '"percre kész"
kapcsolatteremtési készség.

A pedagédgiai gyakorlat tartalmanak meghatarozasdhoz a
pedagégiai képességek kozul kiemeltem a kommunikaciés ké-
pességet, a kapcsolatteremtési és el6addi készség fejlesz-
tését, az emberi kapcsolatokban a metakommunikaciés mozza-
natok megragadasat, mindezeket a pedagdgiai-emberi magatar-
tads jellemzése érdekében. A gyakorlaton jelentl6s szerepet
kap a videotechnika, melynek segitségével lehetévé valik az
onkontroll biztositasa, az Onismeret és onértékelés kész-
ségének fejlesztése, és alkalmuk van a hallgatéknak szemé-
lyiségik tudatos elfogadasara és elfogadtatasara. Hasonlé-
képpen masok tevékenységének, személyiségének objektiv meg-



itélésében, és értékeld elemzésében is kiemelked6 jelent6-
séggel bir a videofelvétel azon tulajdonsaga, hogy barhol
megallithatdé, visszapergethetd, lassithatdé, akar még - mint
pl. egy gesztus elemzésénél - fel is bonthaté.

A pedagégiai gyakorlat megitélésem szerint akkor érvénye-
siti igazan hatasat, ha nem csak egy elszigetelt tantargy
a képzési strukturaban, hanem ha a pedagégiai, a pszicholo6-
giai képzésben kolcsdondsen épitenek egymasra; ha nem kor-
latozédik egy-egy félévre, hanem végig kiséri - a tartalom-
hoz ill6 médon és formdban - az 6vodapedagdégusképzés egész
folyamatat, lépésr6l-1épésre segitve a pedagégusjelolt on-
és tarsismeretét, tapasztalatokat nyldjt a pedagdgiai tevé-
kenység terén, segitve ezzel is a pedagogus palyaval valo
azonosulast. Ezek a gondolatok vezéreltek, mikor a két-,
most pedig a haroméves képzés rendszerében prébaltam elhe-
lyezni a pedagégiai gyakorlatot. A jelenlegi képzési szisz-
téma szerint a pedagdgiai képességfejlesztés végigvonul a
képzés egész folyamatan, az indokolt hangsuly- és tartalmi
valtozasokkal természetesen. Az I. félévben a tantervileg
biztositott pedagdgiai gyakorlat tantargy alapozza az o6n-
ismeret- és képességfejlesztést, kiegészilve a jatékpeda-
gégia adta integracios lehetéségekkel, /mint pl. szimuléci-
6s jaték formajaban, mikrocsoportos technika alkalmazasaval
a szabalyjaték tanitasanak gyakorlasa/; a Il. félévben a
csoportos o6vodai gyakorlat keretében videofelvétel alapjan
a hallgatdé egyéni gyakorlata alatti s jatékiranyitas kozbe-
ni pedagégiai tevékenységének elemzése; ezt egésziti ki a
jatékpedagodgiai szemindriumi gyakorlat, ahol a jatékeszkoz
készitést és annak a gyermekek koézotti alkalmazasakor gyako-
rolhatjak a kapcsolatteremtési képességeiket, - errdl is
alkalomszer( videofelvétel készil -; a Il1l1-1V-V. félévek
a tényleges pedagoégiai képességfejlesztés szinterei a fo-
lyamatos nevel6tevékenység révén, - s természetesen ezek-
r6l is alkalomszer(ien készulnek videofelvételek, kulondsen

azon hallgatoknal, ahol intenzivebb fejlesztésre van szikség.
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Mikrofoglalkozasi formaban a felvétel még az egyhetes hos-
pitalas els6 napjaiban készul, hogy segithesse a tovabbi
nevelési tevékenységet. Mindezek a felvételek kdénnyen meg-
oldhat6éak, hiszen a gyakorlé o6voda is rendelkezik videobe-
rendezéssel, 1igy a természetes korulmények is biztositottak.

A VI. félév sajatos korulményeket teremt a képzésben
azzal, hogy a félév elsd hat hetében szakmai gyakorlaton
vesznek majd részt a hallgaték, s annak utolsé hetében gya-
korlati allamvizsgdt tesznek. Felmeriulhet a kérdés, hogyan
folytatodik tovabb a képességfejlesztés, mikor mar "majdnem
kész 6vonok"-kel zajlik a képzés? Ezt a félévet arra széan-
juk, hogy olyan specialis feladatokkal ismertessik meg,
olyan tevékenységekre készitsik fel hallgatdinkat, melyek
gyakorlasara az el6z6 félévek soran nem volt méd. Itt ke-
rilne sor olyan pedagégiai szituacidk megismerésére, melyek
az 6von6i magatartads, az attitld alakulédsat elfsegitik, eset-
tanulmanyok, konkrét gyakorlati tapasztalatszerzések forma-
jaban. I1tt nyilik lehet6ség arra, hogy a hallgatd részt ve-
hessen pl. nevelési, munkatarsi, munkakézosségi, szuldéi ér-
tekezleteken, megfigyelések utan bekapcsoldédhasson egy-egy
részfeladat megoldaséaba, illetve a problémafelvetés médjat,
az értekezleten val6 megnyilatkozas formait gyakorolhassa.
Az egyéni gyakorlat bdéven adja a nevelési szituacidé megol-
dasaban val6 jartassag megszerzésének alkalmait. A gyakor-
latvezetd 6vond kontrollja pedig a tudatositast segiti.

A csoportos gyakorlaton - kilén tematika szerint - az
6vodai neveléshez kapcsol6d6é specidlis feladatokkal ismer-
kednek hallgatéink /gyermekvédelem, nevelési tanacsadd,
csalddgondozé6i héalézat/ s majd itt kamatoztatjak, a kihe-
lyezett gyakorlatok szinterein a specialkollégiumi Kképzés
tapasztalatait is. Ezen interakcidok soran bontakozik ki és
eré8sodik az identifikacids és empatias készséguk, stabili-
za4l6dik pedagégusi személyiségik.

*

E rdvid attekintés utan szeretném ismertetni elgondola-



somat az els6 félévi "Pedagdgiai gyakorlat"™ megszervezésé-
ré6l, tartalmarél, szervezeti Tformairol.

A pedagégiai gyakorlat jellegébdl addédéan a hagyomanyos-
tol eltéré "terepet"™ kivan. Olyan helyiségben tudnd hatésat
maximalisan kifejteni, ahol biztositva van a nyugalom, a
szakmai felszereltség /beépitett videokamrdk, megfigyeléd/,
instrualé helyiség, jatékeszkozok a megfelel6 jatékkdrnye-
zettel, kényelmes ul6alkalmatossagok, baratsagos berendezés,
nagyméretl tukrok stb. és a szikséges intimitds. Ez sajnos
jelenleg még csak az elképzelés stadiumaban valésult meg,

s igy ennek hianyaban az iskolai tanterem szirkeségét a
hallgatok imaginativ készségeinek és beleél6 képességiuknek

a legteljesebb mozgésitasaval igyekszem "atvarazsolni™. Adott
viszont egy tokéletes videotechnika, készséges és kreativ
technikai munkatars-team, akikkel az egyuttmikodés élmény-
szamba mend O6rékat is gyakran eredményez.

Az 6rakat kiscsoportos bontasban, tehat maximum 12 f6-
vel tartjuk, s a kialakul6 kozvetlen egylttlét sokoldald
funkcidkat hordozé nevelési, oOnnevelési helyzeteket kinal.
A pedagdégiai gyakorlat soran az Un. "tanacsadéi" vezetést
igyekszem megvalésitani. Légkorét a nyiltsag, a kotetlen-
ség és felszabadultsag jellemzi.

Mint ahogy mar fentebb emlitettem, a pedagodgiai képes-
ségek kozil a kommunikacids, kapcsolatteremtési és eldaddi
képességek fejlesztését tlztem ki célul. S hogy miért ép-
pen ezeket emeltem ki? Az 6vondi munka soran elengedhetet-
lenil szukséges az 6voné-gyermek interakcidés folyamatban
a totalis kommunikécidé /verbalis és nonverba&lis/ minél gaz-
dagabb alkalmazasa. Az 6véndi személyiségjegyek kozott je-
lentés helyet foglal el a beleéld és érzd képesség; tud-
jon egylitt oridlni és bankoédni a gyermekkel, és ezt ki is
tudja fejezni, meg tudja lattatni és éreztetni. Ismernie
kell sajat arckifejezésének sajatosséagait, tudnia kell,
mire képes a hangjaval, hogyan tud érzelmeket és &allapoto-

kat kifejezni a tekintete, a testtartasa, a megszé6lalasa.
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Az o6vodai tevékenységek kozott kiemelked6 szerepe van
a mesének, a versnek. Az 6véondnek tudnia kell egylitt "rez-
dalni™ a mese szerepl6ivel, meg kell tudnia - épp a hang-
szin, a hanghordozas, a hangerdé, a hangmagassag sokszin(
alkalmazdsa révén - éreztetni a gyerekekkel a mese csodéa-
latos vilagat. S ami a legfontosabb, mindig és minden hely-
zetben tudnia kell kapcsolatba Iépni a gyerekekkel. Fel
kell magat taladlnia a legvaratlanabb helyzetekben is, tud-
nia kell alkalmazkodni a gyermekek kivansagaihoz is, 0t-
letes, kreativ, szines alkotd egyéniségével példat kell
adnia a gyermekeknek. Ezért épitettem fel a féléves tema-
tikadmat Ugy, hogy ezen képességek kifejlesztésére vagy eré-
sitésére nyiljon lehetdség. /A tematikat lasd az 1. sz.
mellékletben!/ Nem a tematikaban feltintetett sorrendben,
hanpm csoportositva szeretném kozreadni azokat a médszere-
ket, amelyeket alkalmaztam és alkalmazok a gyakorlatokon,
hogy szemléltessem vele a tapasztalati anyagot, ami rendel-
kezésinkre &all, hogy célkitlizéseinket megvalésithassuk.

*

ElIs6é csoportban az emberi érintkezés nonverbalis ele-
meivel foglalkoztunk.

Az elsd o6rat azzal kezdtuk, hogy egy-egy hallgatdé bellt
a tukor elé, és irasban adtak egy képet oOnmagukrél, hogy
6k, "mint ismerds", sajat magukat milyennek latjak és tart-
jak. Ezt Osszevetettik a tarsak véleményével. Majd a tobbi
tarsukrél probaltak kozos képet alkotni, a tekintete, a moz-
dulatai, a mosolya, az 6ltdozkddése alapjan. Miutadn a test-
stilizéaci6nk, az arcunk magunkrél mar ad informaciéot anél-
kil, hogy azt el6re elterveztiuk volna, fontos, hogy tudato-
sodjon néhany olyan vonas, amely szembet(ind informacidhor-
dozdéként értelmezhetdé az érintkezés soran. Mivel itt még a
hallgaték egymast nem ismerték, a viszonylagos objektivitas
lehet6sége fenndllt. Ilgaz, kezdetben még szokatlan volt ez
a kotetlen forma, s az, hogy mindenki barmit mondhat, barmi-
kor szolhat, vitatkozhat, ha a4gy tetszik, de késébb mar ter-

mészetessé valt, mikor megérezték a gyakorlat légkorét.



A kommunik&cidé nonverbdlis elemeinek ismeretét kételezd
irodalom alapjan onalldéan sajatitottak el, tehat megvolt az
altalanos alapismeret, melyet az o6vodai nevelésben is alkal-
mazni lehet. Gyakoroltuk azokat a gesztusokat, jelzéseket,
melyeket az 6v6n6é hasznalhat bizonyos szituacidkban. Ertel-
meztuk azokat /pl. Gyere ide, Gyertek ki, ulj le, Allj fel
stb., Ugyes vagy, Ejnye ...stb./ Majd kis helyzetgyakorla-
tok segitségével probaltuk ki alkalmazhatésagukat; ahol a
tarsak jatszottdk a gyerekek szerepét, egy-egy hallgaté pedig
az 6vondbi szerepet. A gesztusok jelent6ségének tudatosita-
sa érdekében megnéztink és elemeztink egy filmrészletet a
Kommunikacio 1l1. c. 00K altal készitett filmb6l. A gesztu-
sok jelent6ségének ismerete adta meg a lehetéséget, hogy Kkis
helyzetgyakorlatok megkonstrualasaval gyakorolhassak az é-
rintkezés nonverbalis eszkdzeinek kifejez6 erejét. Ezeket
a kis helyzetgyakorlatokat mikrocsoportokban adtidk eld, ezt
videdra vettik, visszajatszaskor elemeztik a gesztusok in-
formativ értékét, dominanciajat, Tfelbontottunk egy-egy igen
kifejez6 gesztust elemeire, hogy megfigyelhessik a lassitéas
soran, milyen Osszetev6k alkotjak.

A szérakoztatd, humoros elemek mellett rendkiviul tanul-
sdgosak ezek az elemzések, rairanyitottdk a hallgatok fi-
gyelmét eddig rejtett képességeikre is, s miutan sajat ma-
gat is elemezte, Onismeretének fejlesztését erfsitette. A
visszajatszasok utan egy-egy esetben a hallgatdk korrekcioét
is végeztek, s az ismételt felvételt Osszehasonlitottuk az
eredetivel. A szembetlnd valtozas a hallgatok onbizalmanak
er6sitését, a gatlasoktol valdé megszabadulast is eredményez-
ték .

A teststilizacu) a térkozszabalyozas jelentdségére,
jellegére ugy figyeltettem fel a hallgatékat, hogy - diaké-
pek kivetitésével - a portré- és mielemzések kapcsan vegyék
észre a testtartads, a testhelyzet, az 6ltozék stb. informa-
tiv jellegét, probaljadk felismerni a tarsadalmi normak szab-
ta torvényszer(iségeket, hiszen az 6vénd is gyakran keril
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olyan helyzetbe, hogy a megjelenése alapjan alkotnak réla vé-
leményt. Az emberi arc a maga mimikai elemeivel az érzelmek
és allapotok kifejez6désének tikre. Tekintetink "o6lni"™ 1is
tud, szemdéldokink "utasftani™, szajunk "bosszusagot™ kife-
jezni... Az o6vénbnek kell, hogy éljen az arca, hisz a gye-
rek legel6bb abb6l "olvas™, de "megjatszania"™ magat soha
nem lehet. Ezért kell, hogy ismerjék a hallgaték sajat alap-
arckifejezésiuket, s képesek legyenek arra, hogy kuldénbozé
érzelmeket arckifejezéssel is megjelenitsenek. Az alaparc-
kifejezések felismeréséhez ismét a tukroket hasznaltuk,

majd mindenki tikor nélkil "felvette" a ra jellemzé arcki-
fejezést, és rejtett kameraval rogzitettik. Visszajatszas-
kor o6ssze tudtak hasonlitani az el6z6, tukorbeli alaparc-
kifejezésukkel. Gyakoroltuk azt is, hogy mire képes az arc:
grimaszoltak a tikdrben, probalkoztak a harag, a duh, az
orom stb. kifejezésével egyénileg. Jatékos formékat is al-
kalmaztunk. Példaul mindenki felvesz egy arckifejezést, s

a kint Ul6 utanozza. Megprobalja &atvenni, beleélni magat

a masik lelkiallapotaba. Ugyanezt paros jaték formajaban
ellentétes érzelmek kifejezésével megismételtiuk. /Valto-
gatva a "tukor" szerepet./ FoOliadra négy-négy arcot rajzol-
tam. Az els6 sorozaton hianyoztak a szemdldokdk, a masikon
a szajak. Kiegészitettuk rajzzal az arcokat, hogy a szemdl-
dok csodalkozast, kozombosséget, fenyegetést, magyarazast;
a szaj vidamsagot, szigort, szomorlUsagot és glunyt fejezzen
ki. Jatszottunk olyan jatékokat, ahol mindenki a boritékbodl
egy papirra irt allapotot, -egy érzelmet, s azt hol mimikéa-
val, hol ulésméddal, hol allasméddal, hol tekintettel Kki-
fejezve a kivilallé kitalalta. Ezek az érzelemkifejezl tré-
ningek alapoztadk meg a kovetkez6 gyakorlatot, ahol egy ko-
zombds szoveget /Hernadi Gyula: Kidltads és kialtas c. mi-
véb6l vett parbeszédes részt/ kiulonbozé lelkiallapotoknak
mogfelellen /pl. csodakoz6, kozombds vagy vidam-fenyeget(i/
prébaltak megjeleniteni.

Paros gyakorlat formajaban oldottuk meg, rovid felkészilést
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adva az A4téléshez, majd videdra vettuk egymads utéan és ki-
16n-kil6én. Mikor a végén a hat felvételt lejatszottuk,
egyértelmivé valt, hogy ugyanaz a szoveg mas érzelemmel elé-
adva mast és mast fejez ki. Ittt is elemeztink, korrigaltunk,
kozdosen tokéletesitve a poentirozéast.

A m&sodik csoportban az el6addi készség fejlesztésére
iranyul6 gyakorlatokat gylGjtottem egybe. Kezdtiuk azzal, hogy
megtanultuk a szabalyos légzéstechnikat, hogy minél gazdaséa-
gosabban tudjanak banni a leveg6jukkel, s a tanteremben meg-
valésithaté formdban gyakoroltuk jatékosan a rekeszlégzést.
Megismertik és gyakoroltuk a beszédhang jellegzetes tulaj-
donsagait, a hangmagassagot ugy, hogy jatékos "veszekedést”
imitalva - "Mondd feljebb! Még feljebb!.._.." "Mondd lejjebb!
Még lejjebb!..." - mondogattdk egymasnak, majd a hangerfs-
séget gyakoroltuk a "Mondd meg neki!™, "Nem mondom!" és a
"Maradj még!™ "Nem maradok!"™ Kkifejezések segitségével.

A lancban, majd a parban tortén6 gyakorlasok deritettek
ki a hallgatékrol olyan képességeket is, melyek egyébként
- az egyéniségét elismerve - soha nem jutottak volna felszin-
re .

A koncentréaci6-gyakoriatokkal a beszéd metaeleneinek valtoza-
tos gyakorlasét végezzik. Jarunk korben, kozben szamolunk
7-ig.-

ElI6szor: Hangsulykiemelést végziink: 2, 3, 4...

y.ajc" ugyanezt hangerd6 fokozassal, hanger6csokkentéssel hang-
magassag valtakozassal kombinadljuk. Kés6bb a tempd gyorsi-
tasaval-lassitésaval is kombinalva gyakoroljuk. A levegdvel
valé "gazdalkodas"™ elsajatitasa érdekében bemelegit® gya-
korlatokat végzink minden foglalkozas elétt. Pl. Mondd egy
leveg6vel: "Nem harom, nem 6, nem S, nem 12... hanem 30".
Ugyanezt 5-tel, 10-zel stb.

Valtozatossagként dinamikavaltast, tempivaltast, hang-
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raagassagvaltast is viszink bele. Hasonldéképpen kis mondé-
kakkal is gyakoroljuk a helyes légzéstechnikat, mint pl.
"Hétfén én megyek tehozzad, kedden te jossz énhozzém..."
Ezt is véaltogatva tempodvaltassal, hangerévaltassal. Otthoni
feladatként mindenki megtanulta a "Kar&csonyi mondcka"™ c.
angol népkoltés 12. versszakat egy leveg6vel. Ez is a rend-
szeres tréninghez tartozik.

A hang egyik jellemz6 sajatossaga a hanrszin. Az 6vo6-
nének képesnek kell lennie kildnbd6z6- hangszinek alkalmazaséa-
ra, hisz béabozaskor, meséléskor gyakorta sziksége van erre
a képességre. Azt is megismertik, gyakoroltuk, hogyan lehet
képezni az oblcsitett, a leveg6s, a garathangot, az orrhan-
got és a leszoritottan képzett hangszineket. Miutan kell6en
gyakoroltadk feladatként Wedres S. Tarka kutya c. versét
egy-egy valasztott babhoz keresett karakteres hangszinnel
adtdk el6. Videdra felvettiuk, visszajadtszottuk, korrigaltuk,
ismét felvettik.

Az 6vénd kedves feladata a délutani pihenést eldsegitd
msseolvasas. Gyakorlataink kozott szerepel az is, hogy tel-
jesen idegen mese szovegrészletét els6 olvasasra hogyan,
miként tudja valaki bemutatni. Itt is a videotechnika kont-
rolljat hasznaltuk a testtartas és konyvhasznalat, az elda-
déi eszkdzok hasznédlata, valamint az értelmezés korrekcidjéa-
hoz. A kozos értékelések, elemzések segitettek a tudatosi-
tasban. Illyeténképpen megismerkedtink a verselads technika-
javal is. Foglalkozunk a versvalasztads, az értelmezés tech-
nikai elemeivel, eljatsszunk a verssel, koézben megismerjuk
tagolasat, szerkesztését, ritmusat, hangvételét. Majd egyé-
nenként - videdra felvéve a valasztott vers elszavalasat -
visszajatszas, majd kczns korrekcid kovetkezik a fentiek
alapjan, azutéan ismételt felvétel és Osszehasonlitas. Rend-
kivuli fontossaggal bir az 6vén6 szugnesztiv elfadasmédja,
amaly csak akkor érvényesil, ha mindenki felismeri, mely
stiluslu versek, mesék allnak koézel az egyéniségéhez; a jel-
legzetesen egyéni hangjahoz milyen verset valasszon; ha
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tudatosan alkalmazza az el6adéi eszkdzoket, s még sorolhat-
nam. Mindezekre szeretném felhivni a figyelmet a gyakorla-
tok soran.

A harmadik csoportot az életszerld helyzetben megvalési-
tott kapcsolatteremtés gyakorlasat segité eljarasok alkot-
jak. Ezt megel6z6en a hallgaték szimulaciés formaban ha-
sonlé feladatokat oldanak meg a jatékpedagégiai szemindari-
um keretében. Szabalyjatékokat tanitanak videofelvétellel
Ggy, hogy csoporttarsaik a gyerekek. Ezek az alkalmak el6-
készitik a hallgatokat az "élesben”™ megvald6sitand6 gyakor-
lasra. A szimulativ formaban végzett gyakorlasnal a kudarc-
veszély nem all fenn, s masképp torténik a korrigaléas is.

Az o6vodasokkal végzett gyakorlaskor mar kellemetlenebb
lehet a figyelmetlenség, a pontatlansdag. A gyakorlast most
sajatos formaban végezzik. "Megfigyelbterem hianyéban a
gyakorlé iskolai studidéban és tévé-termében folyik a gya-
korlat. 6-B nagycsoportos gyermekkel foglalkozik egyszer-
re egy hallgat6. A tobbiek hattérben, megfigyeldként vesz-
nek részt, s egy értékeld lapon regisztraljak a hallgaté
tevékenységét. /Ertékelé lap 2. sz. mellékletben!/ A ter-
met ilyenkor atrendezzik, hogy alkalmas legyen mind a moz-
gasos, mind a értelemfejlesztd szabalyjatékok gyakorlasa-
ra. A foglalkozasban résztvevé hallgatdé fiulmikrofon segit-
ségével all kapcsolatban velem, én a vezérlébdél figyelem 6t
s a tevékenységét. A jatéktanitas kozben az un. "fiulbeslgo™
médszerrel segitem, ha nehéz helyzetbe keril; pl. nem ta-
lalja fel magat varatlan szituaciodban. Mindezt azért, hogy
a gyerekek eldétt ne érje kudarc, raérezzen, hol milyen rea-
galasra van szikség, mi médon szoljon a gyerekekhez. Persze
elétte megbeszéljiuk, milyen jellegl instrudlast var. A fel-
vételek egymas utan folynak, mindig mas szereplével, hogy
a gyerekek azt érezzék, 06k csak jatszanak. Ok valoéban csak
jJjatszanak. Visszajatszaskor a résztvevl is értékeli magat
az értékel6 lapon, s azt is Osszehasonlitjuk a tarsak érté-

kelésével. Eddigi tapasztalatom szerint ennek a médszernek
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alkalmazasara lenne a legnagyobb szikség, azonban a gyakor-
16 6voda messze van, gyermeket a gyermekek szamara alkalmat-
lan id6pontokban tartott o6rakra gondot jelent az 6vodabodl
elhézni, 1gy korlatozottak a lehet8ségek.

*

A pedagégiai gyakorlatnak van helye az 6vodapedagégus-
képzésben, van szerepe, és van is ra igény. A hallgaték o6rom-
mel, Jj6 egyuttmikodési készséggel vesznek részt ebben a mun-
kadban. Elvezik a felvételeket is, hiszen érzik, sajat képes-
ségeik kibontakoztatasa érdekében alkalmazzuk. Szeretem én
is, mert mindig 0j és (j tapasztalatokkal gyarapodom, mindig
0j moédszerek, TFTormak kitalalasara, adaptalasara vagy felku-
tatasara késztet. Szeretem tanitani ezt a targyat, mert van
benne emberformalas, mlivészet, s benne van szamomra a ja-
ték varazsa. J6 latni, mikor az o6vodai gyakorlatok soréan
megmutatkozik és felismerhetévé valik kézés munkdnk eredmé-
nye .

Felhasznalt irodalom:

1. Mihaly Otté: Uj kihivasok - Az iskola és a pedagbégusok:
kisérlet a problémdk elemzésére. = Ped. Szemle, 1987/4.

2. Sz. Berki Eva: A videotechnika alkalmazdsa a pedag6gus-
képzésben. = Pedagbégusképzés, 19G6/2.

3. Or. Hegyi I1ldiké: A pedagdgiai gyakorlat szerepe és je-
lent6sége az Ovonbképzésben. = Ovonbképzdé Intézetek V.
tudomanyos uUlésszaka 1594. 25 éves a fels6fokd o6vénbkép-
zés .
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4/

I. sz. melléklet

félév 15 hetében gondolkodva

Altalanos tajékoztaté: a gyakorlat célja, szerepe e peda-
gogusképzésben ; munkamédszerek.
Ovodalatogatéas, iranyultsag kialakitéasa.

Bemutatkozas : Enkép az onismeret fokan,
a/ "llyen vagyok"™ - 1réasos jellemrajz
b/ "Milyen lehet a tarsunk?" - Tarsjellemzés.
- A tekintete.
- A mozdulatai.
- A mosolya.
- Az 6l1tozkodési stilusa alapjan.
- Mi tetszik a tarsunk arcan?

A kommunikacié /verbalis-nonverbalis/ jelent6sége az érint-
kezésben s az 6vodai neveld munkéaban.

Beszélgetés a kotelezd irodalom alapjan. /EN. 1979/7-8/

A gesztus: szemléltetés videofilm segitségével. A kommuni-
kadcidé 1l1. - a gesztusok értelmezése, alkalmazasa.

Gesztusjatékok /helyzetgyakorlatok/ kiscsoportban:
"Mondjuk, hogy Ulvegen &at..." Videofelvétel, visszajatszas,
gesztusok értelmezése, elenzése-korrekcidja .

A teststilizaci6 mint koézlési forma. /Diaképek elemzése
segitségével testhelyzet, oltdzék, térkdzszabalyozas in-
formativ jellegének felismertetése.

A mimika szerepe az érintkezésben. /Arckifejezasek, arc-
jaték, lelkiallapotok kifejezése a mimika eszkdzeivel./
Videos felvételek, elemzések.

Kotott szdveg méas-mas tartalmi-érzelmi tolmédcsolasa. Pa-
ros gyakorlat. Videofelvétel, visszajatszas, értékelés,
elemzés, korrekci6. /Hernadi Gyula: Kiadltas és kialtas c.
részlet./

A verbalis kommunikacidé: a hang.
a/ A beszédhang as tulajdonsagai: hangmagasséag, hangeré,
hangszin.

b/ A_.légzés. A beszéd elemeinek gyakorlasa.

Jaték a hang szinével:

Wedres: Tarka kutya c. veréének kiulonbdzé hangszinnel
torténd tolmacsoladsa. Bab és hozza ill6 karakteres hang-
szin megtalaléasa. Videofelvétel, visszajatszas, elemzés.

Idegen meseszdveg olvasasanak gyakorlasa. Felvétel - visz-
ezajatszas-korrekeios-felvétel.

A versmondas és szavalas technikaja. A versvalasztas ko-

vetelményei, értelmezés /hangsiulyegységek, ritmus, akusz-
tikus tényezé6k, tempd, légzés stb./ Wecres S. Szancseng6

o. verse alapjan. Versmondas gyakorlasa egyénenként. Fel-
vétel, visszajatszas, korrekci6, ismételt felvétel, visz-
s.rajatszas.
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Versbemutatas.
nikaval.
bél./

Videofelvételekkel,
/Wedres S.:

He a vilin ried

Eletszer0 helyzetekben kapcsolatteremtési

mikrocsoportos tech-
lenne...c.

kotet-

készség nyakor-

lasa. Jatékszituaciodban /szabalyjaték tanitasa oOvodas

gyerekeknek/ valé
deofelvétel,

Kontroll.

Feszult, gorcsds, bi-
zonytalan fellépés

A tevékenység indita-
sa nem motivalt
/aktivitalas/

Nem tartott megfeleld
folyamatos kapcsola-
tot

. A szabalyjaték megta-

nuldsa nehézkes

A gyermekek érdeklé-
dését nem tudta fenn-
tartani

Nem segitette el§ az
érzelmi azonosuléast

A jatékiranyitas koz-
ben az évén6 tevé-
kenysége dominalt

Megjelenése, hlivos,
baratsagtalan ma-
gatartasa nem se-
gitette az aktiv
részvételt

Zavaros, magyarta-
lan baszéd

Varatlan helyzetek-
ben nem talalta fel
manat

A megfelelj értéknél a kis

visszajatszas.

részvéte?,,

A csoport féléves munkdjanak értékelése.
/0Onképfejl6dés egyéni

Il. sz. melléklet

ERTEKELOLA
_F

-2 -1 0 +1 +2 +3

karikat X-szsl je’.cljei

"iTUlbeségo™
"Ertékelélap".

médszerrel. Vi-

Onjellemzés.

regisztraléasa./

Fesziil teagmentes, kony-
nyed, magabiztos fel-
1épés

A tevékenység indita-
sa motivalt /aktivi-

tait/

Folyamatos kapcsola-

tot tartott a gyerme-
kekkel

A szabalyjotékot han-
gulatosan, érthetéen,
kedvvel tanitotta

A gyermekek érdeklédeé-
se vénig biztositott

El6segitette az érzel
mi azonosulast a koz-
1és- és magatartasmod

A gyermekek és az 6vo-
né tevékenységének
aranya i6 volt.

“tenjelenése, baratsa-
gos, kdzvetlen maga-
tartasa segitette a
gyerekek aktiv rész-
vételét a jatékban
Vilagosan, szépen
beszolt magyarul

Varatlan helyzetekben
feltaldlta nagat



Gallai Laszloné

ovondjeloltek anyanyelvi képesérdl

Az 1905-ben kapott programtervezet tag lehetéséget biz-
tositott az 6vodapedagégusok anyanyelvi &s irodalmi képzé-
sében résztvevd oktatdéknak. A csoport szintjét és a kovetel-
ményeket figyelembe véve az 1971-ben készult "Az O6vodai
irodalmi nevelés mdédszertana" /szerkesztd: Oauer Gabriella/
c. tankdnyv anyagat jelent6sen ki kellett bévitenink. Ez a
tankdényv az 1971-ben kiadott o6vodai nevelési programhoz iga-
zodik. Sokat valtozott azo6ta a szemlélet, fejl6dott a szak-
irodalom és nem utols6é sorban az 6vonb6kkel szembeni téarsa-
dalmi elvaras.

A hallgaték tobbsége szakkodzépiskolai tanulmanyok utéan
jelentkezik fdéiskolankra, s nyer is felvételt. Ezért koriuk-
ben feltétlenul alapozni kell egy létez6 ismeretanyagra, s
szakmai szempontbo6l ezt kell tovabb vinnink. Az altaléanos
gimnaziumokb6l és a nem szakiranylu szakkoézépiskolabol érke-
z6 jelolteket pedig megfeleld, biztos ismeretekkel kell el-
latnunk .

Jelen frasommal azt szeretném bemutatni, hogyan sikerilt
elképzeléseimet megvaldsitani az 1904-05, 19B5-0FE és az
19G6-E7-es tanévben. Dolgozatomban az elméleti és a gyakor-
lati munka Osszekapcsolasaval elért eredményekr6l is besza-

molok .



Az 1904.-ben megjelent "Az d6vodapedagégusok képzésének
tanterve” cimd kiadvany a kdvetkezdképpen rogzitette a
hallgatéok Ora- és vizsgatervét :

Nafpjil i tafoza_t :

1. félév: heti
1. félév: heti
111.félév: heti
V. félév: heti

6ra - gyakorlati jegy
6ra - kollokvium

6ra - gyakorlati jegy
6ra - szigorlat

A WOWNW

Lell.e.lez6_tagoza.tj_
1. félév: gyakorlati jegy
1. félév: kollokvium
1. félév: kollokvium
Iv. félév: szigorlat
Féiskolankon a nappali tagozatos hallgaték az adott
globalis o6raszamot az aléabbiak szerint hasznaljak fel az
elbdadas és a szeminarium kozott:

1. félév: 1/2
1. félév: 1/1
1. félév: 1/2

1Iv. félév: 2/2, esetleg 1/3

A programjavaslat az alabbi feladatokat irja el6:

- biztositsa anyanyelvink rendszerének és szabalyainak meg-
ismerését, az ismeretek alkalmazasét;

- a koznyelvi normaknak megfeleld értheté, kifejezdé, arnyalt
beszéd elsajatitasat;

- készitsen eld a beszédfejlesztés feladatainak megvaldsita-
sara, a beszédhibak felismerésére;

- az 6von6 beszédkultiréaja;

- a beszédelsajatitas folyamata;

- a beszédlégzés, a hangadds, a hangzéas;

- a szovegfonetikai eszkdzok, a metakommunikacidé stb.

A fenti valogatasom nem teljes. Azokat igyekeztem csak
kiemelni, melyek valtozast jelenteken az el6z6 évek gyakor-
latahoz képest. Az adott témak nem jelenthetik csak az elda-
dasok anyagat, hiszen legtébbjiuk feltétlenul igényli a gya-
korlast, a gyakorlatot. Az 6vénbnek tisztaban kell lennie
azokkal a hangképzési, hangadasi ismeretekkel, melyekkel a

napi munkajaban segitheti a gyermekek kommunikacidés képes-



ségének fejldédését.

E fejezetben szeretném részletesen bemutatni, hogy me-
lyek azok az ismeretek, melyekkel az 1987/38-as tanév elsé

félévében - az altalam készitett program alapjan - foglal-
kozom :
1. Az anyanyelvi képességek kialakulasa, illetve kia-

lakitadsa soran nagy szerepe van a tanulasnak. A tanult moz-
zanatok /ismeretek, Ulgyességek/ csak bizonyos idé mialva
valnak beidegzetté. Ha ez megtorténik, akkor bizonyos cél-
irdnyos cselekvéssorokat nem kell tudatosan vezérelni, hanem
automatikusan zajlanak le.

Az anatomiai feltételek megérésekor a csecsemé megtanul-
ja a hangok kiejtését. Legkorabban a sziul6k, a kdérnyezet
hangmegnyilvanulasait utdnozza. A gesztusok kifejez6 formai-
nak megtanuladsara mag ka’ptelen. A csecsemd gSgicsélése, gl-
gydgése mar utal a késdBbbi beszédtulajdonsagokra. A legkisebb
ellenallas toérvénye, hogy el6sz6r azokat a hangokat tudja
kiejteni, amelyeket a hangképz6é szervei legkdnnyebben produ-
kadlnak. A maganhangzcrendszert altalaban 12 hénap alatt el-
sajatitja. A massalhangzék koézul a nehezeket nem tudja ejte-
ni, esetleg masokkal helyettesiti. El6szor a zar-, majd a
réshangokat képezi &s legutoljara az affrikatakat.

Széallomanya is a kornyezet fluggvénye. Jellemz6 azonban
a baba, papa, mama szavak korai ejtése, s személyhez is ko-
tik ezeket, tehat jelentéssel birnak szamukra. A szerves,
de szémondatok egyéves kor utan jelentkeznek.

Eletkori sajatossagok figyelembevételével lehet koévetni
a magyar nyelv jellegzetességeit, valamint az emberi fejlo-
dés sorat: - koréan jelenik meg a tagadas és a tiltas;

- a létezés tagadasa: nincs ;
- a nem szabad, nem lehet szdékapcsolat.
Az indoeuroépai nyelvekkel ellentétben a nyelvinkre jellemz§

toldalékolast is folyamatosan tanulja.



A melléknevekb6l csak néhanyat ismer /almos, j6, rossz/, de
helyesen hasznalja a mutaté névmasokat: ez_, eztm

Az igeid6k kozul a jelen megvan, bar féleg az elsé és a
harmadik személyt hasznalja; a mult id6vel csak irodalmi él-
ményei soran /ujjkiolvasok/ taléalkozik.

A hangerd, a hangszin, a hangmagassag elsajatitasa is
korai. Erdekes azonban, hogy tébbnyire csak a kézlés kife-
jezésére hasznaljadk. A beszédtevékenység e tényezdbit nem
tanitjak a gyermeknek. Oszténei hatasara alkalmazza a hang-
erét, a hangszint.

A kornyezetnek feltétlenul ki kellene térnie a szupraszeg-
mentéalis tényez6k tanitasadra - jatékosan -, hiszen ezzel noé-
velhetd az intelligenciaszint, fejleszthet6 a zenei hallas.

Gesztusaik 1is vannak, de ezek megoldasai nem keresheték
a feln6tt mintéban.

2. Az 6vodaskor végén a szituativ beszédet felvaltja
a kontextusos /0sszefigg6/ beszéd. Ekkor a gyermek tudatéa-
b6l a mozgasos, érzékletes elem kiszorul, bar még mindig ér-
vényesil az érzelem. Megindul a fantazia fejldédése.

A szébeli megnyilvanulasok koézéppontja az 6von6é az Ovoda-
ban. Ha a programot megnézzik, a feladat az, hogy az ismeret-
elsajatitas ne pusztadn a cselekvéses feladatmegoldas soran
torténjék, hanem olyan cselekvéses feladatokban, amelyek ér-
dekes gondolkodasi problémat rejté helyzetbe &agyazdédva a
gyereket cselekvés kozben alkotd gondolkodasra, kombinalasra
késztetik. Ennek szerves része a parbeszéd. A motivéacidé fo-
kozasa érdekében mozgésitani kell a korabbi, érzelmileg te-
litett emlékeket, a jatékos fantaziat, a szereplésvagyat.

A kiscsoportban példaul a gyerekek kozétt élénk eszme-
csere folyhat, figyelmeztetik egymast., ismétlik az utasita-
sokat, kérdeznek, vitatkoznak, vagyis hangosan egyluttmikéd-
ve gondolkodnak.

Hogyan figyelhetjuk a gyermek beszédét?

Lehet egyéni beszélgetésekkel, megfigyelésekkel. Illyen-
kor ki kell kuszobolni az idegen személy miatt fellépd gat-
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lIést. Mondhatunk verset, mesét, jatékszabalyt. Tulajdonkép-
pen iranyitott, de koétetlen beszélgetést is folytathatunk.
Barmelyik esetben képet kapunk a gyermek szdékincsértl, hang-
képzésérdl, mondatalkotasarol, a nyelvtani formadk hasznala-
tarol stt).

3. Az iskolaérettségi vizsgalatok igen sok beszédhibat.
hangképzési hibat mutatnak ki. Tehat a kisgyermek hangrend-
szerének kiépitése terén sok feladata van az 6vondnek is.

A koézoés hangképzési, artikulaciés gyakorlatok végzése mel-
lett magnetofonos - o6nellen6rz6 - gyakorlas is szikséges. A
gép bizonyos torzité hatasa mellett is érzékelhet6 a tokéle-
tes - esetleg hibas - képzés.

A hangok fonetik&ja mellett megjelenik a mondat- és a
szévegfonetika is, most mar hatarozottabban, mint az eléz6
életkori szakaszban. Erdekességek azonban itt is vannak:

- hangsitlyozasuk eltér a kdznyelvtél,

- hangerejik végletes,

- beszédritmusuk iranyitott /versek, mondoékak, ének/.

A beszédfejlesztés terén szdélnunk kell a megismerés mellett
az utanzdéképességr6l 1is. Ha rossz beszédgyakorlasi alapelv-
b6l indulunk ki, rossz modellt hozunk létre. Feltétlenil
hasznos az olyan szovegalkotadsi eljaras, amikor mese, torté-
net elmondatasa, s ennek manu&lis foglalkozassal val6 6ssze-

kapcsoldsa soran a gyermek produktiv munkat végez.

A. Az 6von6é anyanyelvi, irodalmi és pedagégiai felké-
szultsége kiteljesul az irodalmi kezdeményezésekben. A ne-
velési program szerint ennek lényege, az irodalom megsze-
rettetése. Ezért is kotetlen ez a foglalkozds. Az 6vo6ndék
tdobbsége szerint pozitiv hatasu az érdekl6dés felkeltése,

a kedvez6 hangulat megteremtése. Ahhoz, hogy ez a kedvezé
hangulat létrejdjjon, az 6vonének alaposan kell ismernie a
csoport Osszetételén kivul az érdeklédési kort, de feltétle-
nil jol kell ismernie sajat képességeit is. Mivel az irodal-
mi kezdeményezés jatékidében torténik - s a gyermek alapte-

vékenysége a jaték -, a megfelelé mO kivalasztasaval lehet
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csak érdekldédésiuket felkelteni. Természetesen nem szabad
megfeledkeznink a j6 szokasrendszer kialakitasardl sem.
A gyermek passzivitasanak oka lehet:
- nem flzédik hozza élmény,
- zaj van,
- megfeleld feln6tt-gyermek kapcsolat hiéanya,
- nem elegend6é szuggesztivitas.
A kezdeményezés mddszereinek meghatarozodja:
- a csoport fejlettsége, kora,
- érdekldédése - érdektelensége,
- id6pont,
- a gyermek milyensége: mesehallgato,
kénnyen bevonhaté,
hallgaté - de nem Tfigyeléd,
lelkes - de farado(

nehezen bekapcsol6do6.

5. A szociolingvisztikai kutatdsok bebizonyitottdk, hogy
a kulturalis szempontb6l hatranyos helyzetl gyermekek legin-
kdbb az anyanyelvi fejlettség szinvonalaban karosodnak. Jel-
lemz6jik a szegényes szdkincs, a primitiv beszédkultira.
Meghataroz6 szerepe els6sorban a csaladnak van, s csak masod-
sorban az ¢6vodanak, az 6vodai foglalkozasoknak. A lemarada-
sok oka lehet a bels6 késztetés hianya, de lehet a minta hi-
anyos volta is. A frusztréacié oka lehet az is, hogy a gyer-
meki kommunikacidé nem érte el a céljat, a kdérnyezet nem rea-
galt kelld6képpen. A negativ helyzet csak romolhat, ha tul
igpnyes az 6véoné, ha a gyermekkdzosség nem kell6képpen rea-
gal. Az 6voné beszédében feltétlenil érvényesulni kell bi-
zonyos elveknek: a szemléletesség elve, a pozitiv megeré-
sités szikségességének /helyes rogzités, a gatlasok oldéasa,
onbizalom novelése/, a kulonb6zd szintld intellektudlis ak-
tivitas elvének.
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Az irodalom, az anyanyelv, a médszertan oktatasa Ossze-
kapcsolodik, bar az eldirasok szerint az els6 félévben moéd-
szertant, a masodikban gyermekirodaimat, a harmadik és a
negyedik félévben pedig nyelvészetet kell tanitanunk. Azon-
ban a gyakorlat azt igazolja, hogy a tantargy mostani elne-
vezése: "Anyanyelvi, irodalmi nevelés és médszertana”™, sok-
kal talaloébb.

Mar az el6z6 fejezetben leirtakbdl is kideridlt, hogy a
nyelvi nevelést milyen mértékben segiti az irodalom, mégis
a ketté kdélcsonhatasarol beszélnunk kell az irodalom hang-
stlyozasa soran is.

Ahhoz, hogy a gyermekirodalmi tanulmanyaik soran képesek
legyenek meglatni a tartalom és a kifejezés oOsszhangjat, meg-
talaljak a szemléletesség és a jatékossag kifejez6 eszkozeit,
el6ismeretekre van szukségiuk. Emellett csak akkor tudnak ér-
tén egy alkotashoz nyulni, ha bizonyos alapfogalmakkal tisz-
taban vannak.

A médszertan tanitasa-tanuldsa soran onalldéan kell ter-
vezetet, vazlatot is készitenilk. Ezért foglalkozni kell az
egyes m(fajok - els6sorban a lira és az epika - jellemzdivel.
Tehat a masodik félévi Gyermekirodalom /szerkeszt6je Bauer
Gabriella/s ciml tankényv elméleti anyagat, ha nem is teljes
részletességgel, emlitenink kell. Nem kezdhetnek a mielemzés-
hez Ugy, hogy nem ismerik az individualizalas, a tipizalas,

a cselekmény, a komikum, a kdrnyezet, a h6sok, a koltéi kép-
alkotas mogott rejlé tartalmat.

A tervezés soran féként a Gyermek irodalmi szdveggyljte-
mény bdséges anyagara épithetink. Elsésorban azért, mert
korcsoportonkénti bontasban talaljuk az alkotasokat, méasod-
sorban még mindig megfelel6 mindségl és mennyiségli anyagot
tartalmaz. A huszadik szazad masodik felének irodalmi termé-
sét - valogatva és min6sitve - elég az irodalom tanitdsa so-
ran bemutatnunk, szamonkérnink, kiegészitve az aranylag hosz-
sz ideje /1970./ elkésziult jegyzetet. Véleményem szerint



alaposabban és mélyrehatébban kell elemeznink Wedres Séandor,
Tamk6é Sirat6é Karoly verseit a "nagyok"™ koézul; meg kell ismer-
tetni a hallgatéokat pl. Fecske Csaba koéltészetével, Kiss Dé-
nes, Takats Gyula, Agh Istvan irasaival.

Segitik munkankat a megjelentetett kotetek mellett a
napilapok irodalmi mellékletei, a hetilapok gyermekrovatai,
és nem utolsé sorban az Ovodai Nevelés cimi folydirat. Ez
utobbi sokaig ismeretterjesztd feladatot is ellatott, hiszen
segitette mind a gyakorldé 6vénbék, mind az événdjeloltek, ta-
nitok munkadjat azzal, hogy kozolte az irdék, a kolték életraj-
zat, palyajat. Ma is nagy szerepet vallal a szakmai kérdések
megvitatidsaban, a gyakorlatban szerzett tapasztalatok megis-
mertetésében, s abban, hogy felhivja a figyelminket a meg-

jelent 0j konyvekre, kiadvanyokra.

1v.

Az érdemjegyek tikrében a két tantervet Osszehasonlitva
a kovetkezdéket &llapithatom meg:
a/ a régi tanterv szerint tanulva médszertanb6l 4,09, iro-
dalombol 3,79, nyelv és beszédmlivelésbdl 3,51 volt a hall-
gatdok atlaga az 1980-84 kozotti években;
b/ az 0j tanterv kovetelményei alapjan a teljesitményiuk &t-
laga: moédszertanbél: 3,72, irodalombol 3,95, nyelv- és be-
szédmivelésb6l 3,29. Szigorlati atlaguk: 4,07

(Az el6z6 id6szak szigorlati jegyeit nem vettem figye-
lembe, mert csak médszertanbéi szigorlatoztak, mégpedig
0sszevont szigorlatot tettek a hat targyboél, igy az anya-
nyelvi jegyeiket nem tudtam kulon értékelni.)

Végiggondolva ezeket 0gy érzem, hogy a nagyobb kovetel-
mény, az Osszetettebb feladatmegoldas lehet a magyaréazata
a médszertan-atlag csdkkenésének /4,09-3,72/. A gyermekiro-
dalom tanulaséaban mar segitséget jelentett az eldzbekben
mar megtanult mielemzési fogalomrendszer s a gyakorlat,
ezért jobbak az eredmények /3,79-3,95/. Az anyanyelvi is-
mereteik eléz6leg és itt is, hagynak kivanni valdét maguk

utan. Oka, hogy valtozé nyelvi alapokkal érkeznek a f6isko-
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lara, s itt aranylag kevés id6é jut az azonos szintre hozéas-
ra, bar nagyon sok fejleszt6 gyakorlatot végzink mind a
helyesiras, mind a nyelvtani gyakorlatok kdérében.

Az atlagok szamitasanal igyekeztem redlisan nézni az Uj
tanterv komplex kovetelményrendszerét, s az egyes félévek-
ben dontbéen tanitott targyak tukrében szamolni a jegyeket.
Mag egyszer meg kell azonban jegyeznem, hogy ennyire élesen
mar nem kialoénilnek el a résztargyak, hiszen pontosan ez a
lényege az "Anyanyelvi, irodalmi nevelés és médszertana”

cimi tantargy koncepcidjanak.

V.
Szakirodalmi javaslat, felhasznalt irodalom:

1. Az altalanos iskolai és o6vodai pedagbégusképzés tantervei
az 1976/77. tanévtél
Oktatédsi Minisztérium Tudomdnyegyetemi és Tanarképz6 FO6-
iskolai F6osztaly PEDAGUGUSKEPZU O0SZTALY, 1976. Budapest
Szerkesztette: Miklésvari Sandor

2. Az oOvodai nevelés programja
Tankényvkiad6é, Budapest, 1980

3. Bauer Gabriella: Gyermekirodalom
Tankdnyvkiad6é, Budapest, 3.979

A. 8auer Gabriella: Gyermekirodalmi szdveggy(jtemény
Tankdnyvkiad6é, Budapest

5. 3uky Béla: A beszédtanitas pszichol.égiaja
Budapest, 1977

6. Suky-Egyed-Pléh: Nyelvi képességek - fogalomkincs - meg-
értés
Budapest, 19BA

7. Hajnal Istvanna: Az anyanyelvi nevelés lehetdségei Ovodai
foglalkozasokon
Uvodai Nevelés, 19G6. 3.sz.

G. Hernadi Sandor: Beszédmiivelés
Tankonyvkiad6, Budapest

9. Hernadi Sandor: Szérakoztatdé szdéra késztetd
Budapest, 1987

10. Honti Janos: A mese viléaga
Budapest, 1962



11.

12.

13.

Koljar Marija: Az o6vodas korU gyerekek kommunikacioés
képességenek fejlesztése
Ovodai Nevelés 1936. A.sz.

Montagh Imre: Mondjam vagy mutassam?!
Budapest, 1905

Szalmasy Jczsefné: Az o6vodaskori nyerek szoékincsének és
fejlesztésének fejlesztési lehetdségei
Ovodai Nevelés, 1906. 3.



Demeter Eva- Derda Istvanna

Felkészités az orosz nyelvi alapvizsgara

A fels6oktatas tartalmi megUjitésa, mindségi fejleszté-
se, korszerilsitése olyan képzés kialakitasat tizi ki célul,
amelynek lényege a szinvonal névelése. Ez az ugy a magyar
tarsadalom egyik kulcskérése. Latnunk kell, hogy az oktatas
korszerilsitése a legkdozvetlenebbil hozzajarul az orszag gaz*
dasagi fejlesztéséhez, a magunk elé tizoétt ideoldgiai, po-
litikai, kulturalis célok megvalo6sitasahoz /Dr. Bihari Mi-
haly/ .

Az oktatas extenziv szakaszard6l az intenziv szaka.szra
térunk at. Jelenlegi, nehéz gazdasagi helyzetinkben az anya-
gi raforditas stagnalasa illetve csdkkenése mellett is to-
rekednink kell a hallgatok altalanos miiveltségének emelésé-
re, s ehhez egy vagy két idegen nyelv ismerete nélkulozhe-
tetlen .

A hatékonysag novelésében az utébbi években jelentés
lIépések torténtek az idegennyelv-oktatas tartalmi korszeril-
sitése érdekében. A Mivelddési Minisztérium felmérésében meg
allapitottdk: a nyelvtudas ma mar termeld erdévé valt; fontos
szerepe van a kulturdlis és szakmai ismeretek bévitésében,

a nemzetkdzi, egyluttmikédés szélesitésében.

Oktatomunkankat a korszeri(sités és az eredményesség fo-

kozasa szellemében igyekszink megUjitani. Dolgozatunkban

err6l a munkarél szamolunk be.

A mlGvel6dési miniszter 13/19B5/X.23 ./ MM sz&mld rendele-
té az idegen nyelvek tanuléasardol a fels6oktatasi intézmények

ben a kovetkezdéket irja el6:



"A fels6fokl képzésben részt vev6 nappali tagozatos hall-
gatok orosz, valamint egy tovabbi él16 idegen nyelvet tanul-
nak. A hallgaté a kotelez6 orosz idegen nyelvet két egyméasra
épulé szakaszban tanulja. Az elsé szakaszban altaléanos tar-
salgési, a masodik szakaszban szakszoveg-olvasasi és szakmai
tarsalgéasi készséget kell szereznie."

A koételez6 idegen nyelvb6l altalanos nyelvi alapvizsgat
és szaknyelvi zaro6vizsgat kell tenni.

A kotelezd idegen nyelv oktatdsara a képzési id6 alatt
féiskolan legalédbb 1éd 6rat kell biztositani.

Annak érdekében, hogy minél komplexebb képet kapjunk a
féiskolara kerilé hallgaték orosz nyelvi tudasszintjérol,
az 1985-86-0s tanévt6l kezdve egy idegen nyelvi kérdéivet és
feladatlapot kell kitéltenie minden els6é évfolyamos hallgaté-
nak szeptember elején. A kérdéiven szerepelnek a hallgaté
altalanos adatai /név, sziletési 1d6, a valasztott szakkollé-
gium neve/, melyik kozépiskoldban végezte tanulmanyait, az
orosz nyelvet heti hany 6raban tanulta, érettségizett-e orosz-
b6l és milyen eredménnyel. Valaszt kaphatunk a kérdésre, hogy
milyen nyelvet tanult még a koézépiskoldban az oroszon kivil,
milyen érdemjegyei voltak és érettségizett-e belélel, s hogy
melyik idegen nyelvet tanulnd szivesen a f@iskolan. A fela-
datlap Osszeallitasanal figyelembe vettik a gimnaziumi és
szakkozépiskolai orosz nyelvi tanterveket. A feladatlap négy
kérdéscsoportra oszlik, amelyeken belul leheté6ség van a pro-

duktiv nyelvhasznalat ellenfrzésére is.

A kérdéivre kopott valaszok és a feladat’ap eredményeinek

0sszesit6 tablazata:



Tanév 1905/0.-. 1905707 19A7/3H 19R0/S9

HslInat6k szina 130 103 170 120

Gimndziumot végzett 37 6A & 57

Szakkozéprsk. végzett A3 AA M 5%

Oroszbdl tvizsoat tett 5 A 3 ? -, .51 A“317? 151A 13 i2 5 A

A vizsga eredménye 570 27 3 - 17? 183 15 5 113 17 15 . 5 70 16

Tandin.atlag oroszbdl 7 5% 5 7 % 39 39 22 "™ 57 37 3 11 A7 A2
Angol Ai A <] 31

- Német 31 70 33 79

E g Francia 0 g ¢ n
> S"zpnrnnté 3 3

_ Latin A 7 3 10
gg— Olasz - - i
2 C Osszesen 00 i 57 79 79
riaSQIK Ii.ny-udi rR2tCE. ' r ¢ il o« . 1 5141307 ” 51 A 5
rén\V/e [15 15 11 1 7 13 10 3 511 A 1 5 19
Tanlin, eredmény mdso- m 15 A 1 3: 2 5 51A1317 51A13 17 5 1A13
dik idegen nyelvbGl 79 L

gen nys 1?2 37 37 5 A 2 ¢ 9 3 30 7 9 AU R

Annol 31 57 37 54

© ¢ Német n 15 17 29
g,);iﬁ Francia 17 5 1 1
§§ ©  Eszpsrant( 5 7 5 .

5 g% Olasz /nem szerepelt a vala zthatrtk kozott/ 14 15
Eg\_% Prosz 9 2 6 7
Reds (jsszesen 71 70 77 112

A feladatlap 51A 13 17 i1l 5 1. 3 211 5 A 13 7 1° 5 A 13
= erednenye 2 110 j20 30 .50 -j3 1 27 2 - 7jun % |6 2 114 p3



A felmérésb6l kitlnt, hogy egyre nagyobb a szakkézépis-
koldakban érettségizett hallgaték aranya fdéiskolankon. A gim-
naziumbol Kkikeridlé hallgatéok altalaban 3-5 6réaban tanuljak
az orosz nyelvet, a masodik idegen nyelvet pedig 3 6réaban.
Ugyanakkor a szakkdzépiskolakban heti 2 éra fordithaté a ko-
telezé idegen nyelv oktatdsara, s6t a harmadik és negyedik
tanévben mar nem kotelez6 az idegen nyelv tanulédsa. Az 1988-
C9-es tanévben hét hallgaté egyaltalan nem tanult a szakkod-
zépiskolaban /nappali tagozaton/ orosz nyelvet.

Az idegen nyelvek iranti érdeklddést firtatdé kérdések-
re adott valaszokb6l az derult ki, hogy az orosz nyelv ko&-
telezé jellege és hosszan tartdé tanuldsa miatt nem tartozik
a kedvelt 1idegen nyelvek kozé.

Taldan a kitartas hianya, a nyelvtanulas soran fellépé
nehézségek miatti meghatralas kovetkeztében a hallgaték 70%-a
a gimnaziumban vagy korabban elkezdett mésodik idegen nyelv
tanuldasat nem kivanja tovabb folytatni a féiskolan, inkéabb
egy UGjabb nyelvet valasztana.

Az 19B8/89-es tanévet megel6z6 harom évben a hallgatok
40%-a nem tartotta sziukségesnek a fdiskolai idegennyelvta-
nuldst. Ezzel szemben ebben a tanévben majdnem 100%-o0s az
érdeklédés els6sorban a nyugati nyelvek irant, és e valto-
zadsban valé6szin(ileg szerepe van a vilagutlevélnek. Ugyanis
arra a kérdésre, hogy "Mire szeretné felhasznalni 1idegen-
nyelvi ismereteit?” a hallgatok P5%-a azt valaszolta, hogy
utazashoz, koznapi tarsalgasra, vasarlasra; 10% a forditéast,
tolmacsoléast, idegenvezetést és 5% pedig a szakmai ismeretek
bévitését jeldlte meg.

A féiskolai tanulmanyok megkezdésekor a hallgatdok 25%-a
szeretne allami nyelvvizsgat tenni a fdéiskolai évek folya-
man, tobbségiuk kozépfokon. A tapasztalatok azonban eddig
azt mutattdk, hogy a kezdeti lelkesedés nem parosult kitar-
tassal, szorgalommal. Az 1907/88-as tanévben egy hallgaté
vizsgazott, és szerzett kozépfokl orosz nyelvvizsga bizonyit-
vanyt. Der(ilatadsra adhat okot az a tény, hogy az idei tanév-
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ben felvételt nyert hallgatok kézul 5 hallgaté kozépfoka,
4 hallgaté alapfokd allami nyelvvizsga bizonyitvannyal ren-
delkezik, s ez 6sztdnz6 hatast gyakorolhat a tobbiekre.

Az orosz nyelvi feladatlap megoldaséanak eredménye fel-
hivja figyelmiunket arra, hogy fel kell deriteni az eredmény-
telenség okat, joé tervez6- és szervezémunkaval, megfeleld
médszerekkel el kell érniunk, hogy a hallgaték eleget tud-
janak tenni a kovetelményeknek.

Az év eleji tajékozédas a hallgatdk nyelvismeretérdl,
eléképzettségérdl nem merul ki a feladatlap értékelésével,
hanem folytatédik az elsd tandrakon a beszédkészség, beszéd-
értés, valamint az olvasasi készség ellen6rzésével.

A fdéiskolai tanulmanyok megkezdése a hallgatok életében
egy Uj életmédra, tanuldsi médra vald attérést, atallast
jelent. Nem hagyhatjuk figyelmen kivil ennek a lélektani
hatdsat, amely befolyadsolhatja az els6 szereplések min6sé-
gét. Az oktatéban az a benyoméds alakul ki, hogy a hallgaték
eldképzettsége nem megfelel6 a tovabbtanulashoz, s hogy (j-
ra vissza kell térni a kezdetekhez.

A hallgatok zome rendelkezik olyan képességekkel, ame-
lyekre témaszkodva pdétolni lehet a hidnyosséagokat, ha a
szellemi kapacitas mellett az akarat is megvan. "Keresniunk
kell azokat a belsd rugékat, hajtéerbket, amelyek tartésan,
0sztonz6en hatnak a bels6 intenzitas fokozasa iréanyaban."
/Dr. Takéacs Jénos/

A legtobb hianyossag, lemaradas a szakkozépiskolakbol
kikerilt hallgatéknal tapasztalhat6é. Ezen hallgaték nyelv-
tudidsa megreked az Aaltalanos iskolai szinten, mert a szak-
kdozépiskoldakban a kis 6éraszam és mas szubjektiv tényez6k
miatt nem gyarapodik, nem bévil orosznyelv-ismeretik.

A nagy hatrannyal, a leghidnyosabb eld6képzettséggel
indulé hallgaték felzarkézasat kiegészité foglalkozasok
megszervezésével proéobaljuk segiteni.

Ezeken a foglalkozasokon elsdsorban a nyelvtani anyag

produktiv elsajatitdsa as a beszédkészség fejlesztése a cél



az egyéni hianyossagok figyelembevételével.

A nyelvtani strukturak gyakorlasara, sulykolasara a
"Prgramozott nyelvtani gyakorlatok a gimnazium I-1V. osz-
talya széamara" hanganyagot hasznaljuk. A program mind nyel-
vi laboratériumban, mind tanteremben alkalmazhaté.

Természetesen a felzarkéztatd o6érakon nem hanyagolhaté
el a helyes kiejtés, intonacidé elsajatitidsa és az olvasa-
si valamint a grafikai készség fejlesztése sem. A nyelv-
tani ismeretek tudatos alkalmazasanak gyakorlasara hasz-
nosak Havronyina: Beszéljink oroszul! c. tankdonyvének gya-
korlatai .

A beszédkészség, a kommunikacids készség fejlesztésére
a szituacioés gyakorlatok a legalkalmasabbak, de ahhoz, hogy
valdédi kommunikéaciot folytassanak egymas kozott,el6szor ala-
posan rogziteni kell az egyszer( mindennapi beszédhelyzetek-
ben hasznalatos kifejezéseket /kdszonés, megszolitas, bemu-
tatkoz4s, bemutatds, meghivas, kérés, koszonet stb/. Ennek
érdekében az elsd id6kben a parbeszédhez kartyakat készi-
tunk .

A megfeleld szorgalommal és kitartassal rendelkezd hall-
gaték az els6 félév végéig felzarkdéznak a tobbiekhez.

Az elsd és masodik félévben heti 3 6rédban 12 tarsalgési
témat dolgozunk fel.

Alapjegyzetként Sipos Gabor - Lesetar Jézsefné: Orosz
tarsalgasi gyakorl6 c. jegyzetét hasznaljuk, amely a nyelv-
tanulasrol szo6lo uj /1985./7/ MM rendelet figyelembevételével
készult.

A jegyzethez készult, orosz anyanyelv( bemondék altal
szalagra mondott hanganyag jo6l hasznalhaté parbeszédek be-
mutatasara, a helyes kiejtés, intonaci6 &as tempd tanitaséa-
ra. A hangkazetta azonban nem tartalmaz nyelvi laboratérium-
ban alkalmazhaté gyakorlatokat, drilleket, amelyekre a jegy-
zet lehetdséget biztosit. Masik hianyossaga, hogy a hang-
felvételben kevés szerepld vett részt, ezért nem teszi le-

het6vé a hallgaték orosz nyelvi halldsanak jobb fejldédését.



Az alapjegyzeten Kkivul kiegészitdé jegyzeteket, tankony-
veket 1is haszn&lunk.

A nyelvtanulds ersdményessége erdsen figg attol, hogy
mennyire hasznalja a tenul6 az idegen nyelvet. Az 6réakon
torekedniunk kell a minimumra csokkenteni az anyanyelv sze-
repet. A tanitasi Ora eredményessége nagymértékben figg a
hallgatok o6nallo otthoni felkészilésétél, aktivitasatol,
amit a tanarnak allanddéan serkentenie kell. A kulsé motiva-
16 tényezék kozott fontos:

a rendszeres Oratartas,

a rendszeres szamonkérés,

az alapos, érthet6 magyarazat,

a kévetelményszint,

a tanari hozzaallés.

A tanérak tematikus tervezése és a munkaformadk megva-
lasztadsa soran figyelembe vesszik az év eleji felmérés alap-
jan a hallgaték nyelvismeretér6l kapott informéciodkat.

Ennek megfelelbéen szervezzik tevékenységinket.

A beszédkészség fejlesztése fonetikai, grammatikai és
lexikai ismeretek allandd bévitésével, tokéletesitésével
folyik.

Oktatdé munkankban a kovetkez6 metodikai elvekre téamaszkodunk:

1. kommunikativitas,
kontrasztivitas,
funkcionalitas,
intenziv oktatas,
tudatossag,

maximdlis orosznyelv6sép,

~N o o~ WwN

folyamatossag.

A legfontosabb, a kommunikativ célkit(izést csak aktiv
munkaformak alkalmazasaval valdsithatjuk meg jé tandrai
légkorben, érdekes, valtozatos, dinamikus oOravezetéssel.

Az év eleji felmérés értékelésekor kiderult, hogy hall-
gatdinknak a szituacios feladatok megoldasa jelentette a
legnagyobb gondot.
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A nyelvtudomany az utébbi idbében sok érdekes és hasz-
nos informaciot szolgaltat a tarsalgas kutatasarol. A tar-
salgads soran "szerepet vallalunk, azaz tisztazzuk helyze-
tiunket, és a résztvevlkkel valamint a tarsalgas témajaval
valé azonosulasunk fokat. Kitaldaljuk a toébbiek szerepét,
eldontjuk mikor kell, lehet vagy tilos beszélni, azaz ki-
dolgozzuk a tarsalgas tematikus tervét."™ /lienesei Istvan/

A parbeszéd elbadasa elétt hasznos, ha tisztazzuk a
kommunikaci6é céljat. A kiindulé, kezdeményez6 megszélalas
lehet :

1. informéaciot kozlé ;

2. cselekvésre buzditdo, felszélito;

3. informacidét kéré.

Az informéaci6 kozlésére adhatdé valasz tobbféle is lehet:

a/ megerésiti,

b/ kiegésziti,

c/ tagadja az informéciot,

d/ kifejezi viszonyat a hallottak irant;

e/ kiegészité informacidt kéré.

/lzarenkov V.J./

A péarbeszéd, beszélgetés felépitése ilyen modell alap-
Jan a szituaciodk varialasaval jo gyakorlasi lehetdséget
biztosit.

"Nem az a nyelvoktatas a jo6, amely minél tobb eszkdzt
hasznal, hanem az, melyben az eszkdzok egy-egy Teladatot
eredményesen megoldanak™”. /Wallner Tamas/. E megéallapitéas-
sal teljes mértékben egyetértink, s igyekszink a rendel-
kezésinkre &allé6 hagyoméanyos és éj technikai eszkdzoket, va-
lamint a médiadkat a nyelvoktatas szolgalataba allitani.

Ismert tény, hogy a technikai eszkd6zdk segitségével
tanulék nyelvtanuldasa hatékonyabb /40%-kal/. Leend6 peda-
goégusok nyelvoktatdsarol 1évén szé, ezért is fontos a
legmodernebb nyelvoktatasi technika, technoldgia alkalma-
zadsa a nyelvorakon.

A nyelvi laboratériumi gyakorlatok, 6rak hallgatékra
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gyakorolt motivaldé hatasa jelent6s. A technikai eszk6zdk
altal diktalt tempd aktivitasra, jobb felkészulésre kész-
teti a hallgatékat. A beszédértés és a beszédkészség fejlesz-
tésében igen hatékony, de csak jol programozott, valtozatos
hanganyaggal, gyakorlatokkal, a mindenkori oktatasi célokat
figyelembe vevd tervezéssel tudjuk hatasossa tenni.

A képmagnetofon alkalmazasara akkor keridlt sor, amikor
hazank fels6foku tanintézeteiben mar tdbb tapasztalatot sze-
reztek a nyelvtanarok. Sok hasznos informaciét szerezhettiink.
Abraham Ksrolyné /0OP1/, Kasnya Sandorné /Jaszberény/, Saros-
dy lvanné /Kaposvar/, Bakonyi Istvan /MKKE, Budapest/ pub-
likaciodibol a videds o6radk szervezésér6l és a hatékony munka-
formakrol .

A tarsalgasi témak szokincsét gazdagitja és a komplex
készségfejlesztést szolgalja az 00K és ITk egyluttmikodésé-
ben készilt 10 részes "Készuliunk a nyelvvizsgara"™ cimi vide-
os nyelvleckesorozat orosz nyelv( valtozata. A 13-15 perces
filmek inkabb szemlélteté6filnek, sajnos, a narrétorszdveg
doninal, de a hianyossagok ellenére 1is hasznalata mellett
széliunk sikra. Az eddigi tapasztalatok azt mutatjak, hogy
a hallgatok érdeklédésének felkeltésében, egyéni motivaciod-
juk pozitiv befolyasoldsaban oriasi a szerepe. Els6sorban
a beszédértés fejlesztésében tudjuk eredményesen felhasz-
nalni .

A "Videoval nyelvvizsgara"™ c. segédkdnyv /Borbély Gyodrgyné -
- Gaborjan Léaszliné - Gergely Léaszlénd - Haldsz Laszléné -

- Juhédsz Gyula - Tamésiné 3ir6 Magda munkajas a filmek fel-
dolgozasdhoz valtozatos gyakorlatokkal jarul hozza. Termé-
szetesen az Orakerett6l és az oktatasi feladattdél fuggben
kell alakitanunk a filnsk anyaganak feldolgozasi modjat.

A video rendszeres és sokoldalubb alkalmazdsat hatral-
tatja a technikai hattér hianya /a nyelvi, laborban nincs
videomagn6, a tavé fekete-fehér, a vetités a fdiskolai
studiobol folyik./

larsadalmi é&s gazdaséagi igény, hogy a felndvekvé gene-
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racio életében a személyi szamitogép altalanosan hasznalt
technikai eszkdzzé valjon. Fontos, hogy a leend6 tanitoék
idegenkedését, fTélelmét ettél az U segédeszkdztél megszin-
tessik. Egy-egy orosz nyelvi program /mar tobb is kaphaté!/
bemutatasa "azontul, hogy alkalmat nyajt a nyelvnyakorléasra"”
- /Kecskés 1./ -, a szamitastechnika és programozas iréant
érdekl16dé hallgatokra ©6sztonzéleg hat, melynek eredményekép-
pen o6nallé orosz nyelvi programok készitésébe fognak.

Az éréakon felhasznalasra keriulé audiovizualis anyagok
as programok kozott az utdbbi idbében egyre tobbszdér jut sze-
rep a zenének is.

Figyelembe vesszik hallgatoink élénk érdeklddését a
pop-rock- &s téanczene irant, és azt, hogy keveset tudnak a
mifaj szovjet miveldirél.

A tarsalgasi témakhoz kapcsolunk egy-egy dalt. A dalok
kivalasztasaban a szoveg, a tartalovn, a szép, érthetd Kki-
ejtés és a dallam jatszik szerepet. Ez nem csupan zenehall-
gatds, hanem szdvegtanulassal jardé éneklés. A dalok szdve-
gének memorizalasa kdnnyebben megy, a lexika pedig jol fel-
hasznadlhat6é a beszélgetésekben. A daltanulasnak a kiejtés
tokéletesitésében, a szokincs, a beszédértés, a beszédkész-
ség és az orszégismeret fejlesztésében is jotékony a haté-
sa .

Az alapvizsga kovetelményeit a nlvelldési miniszter
13/1585. /X.23./ KM sz. rendelete hatarozza meg.

A vizsga firasbeli részéhez készitett feladatlap megol-
dadsanak eredményét és a szbbeli feleletek utéan kialakult

érdemjegyeket az aléabbi tablazatban foglaltuk 0Ossze.



Erdemjegy ; irésbeli Az alapvizsga
hallgatok szama Teszt X-ban Forditas %-ban X-ban
jeles - - 6 5,6 5 8,5
jo 25 23,5 9 3,5 20 26,5
kozepes 49 46,3 31 29,2 37 34,9
elégséges 23 21,7 40 37,0 31 29,2
elégtelen 5 ?,5 20 13,9 1 0,9
0sszesen 106 100 106 100 106 100

Az iréasbeli feladatai koézul a magyar mondatgypjtemény
orosz nyelvre forditasa volt a hallgaték szamara a legne-
hezebb. Tulajdonképpen nyelvtani ismereteiket kellett szin-
tetizalni. Véleményiunk szerint ehhez erételjesebb tudatosi-
tidsra 6s nag intenzivebb gyakorlasra van szikség.

A szobeli vizsgan folytatott tarsalgas a kérdez6 tanéar-
ral a hallgatok tobbségének jobban sikerilt. Ennek az az
oka, hogy csak a megértést zavardé nyelvi hibakat szamitot-
tuk be az érdemjegy megallapitasakor. A végsé eredmény ala-
kuldsa nagymértékben fliggott a tanév folyamdn az d6réakon mu-
tatott teljesitményektdl is.

Ezeknek az eredményeknek ismeretében terveztik a szak-
nyelvi tarsalgds és "orditastechnika oktatasanak tematikéa-
jat, anelyre a I1l1l. cs 1V. félév soran keril sor.

A méasodik szakaszban /111. &s IV. félév/ a szakmai sz6-
kincs, a szakszodveg-olvasasi és szakmai tarsalgasi készség
valamint forditastechnikai ismeretek elsajatitasa a feladat.
A hallgatok a IV. félév végen zarovizsgat tesznek.

A nyelvoktatasnak ez a szakasza az oktatoktol jol atgon-
dolt tervezést, fokozatossagot, a hallgatok felkészultségét
figyelembe veve oktatémunkat igényel, a nyelvtanul6ktél pe-
dig rendszerességet, kreativitast 6s az orosz nyelvl szakmai



irodalom iranti érdekldédést Kkivan.

Az elmalt tanévben hasznaltuk el6szér Hegedls Jczseiné
dr. altal szerkesztett Or-osz nyelv jegyzetet, amely a tani-
toképz6 foéiskolak szamara késziult /1535/. A jegyzet szdve-
geit a szerz6k /Heged6s Jo6zsefnd dr., Ro6zner Katalin, Sza-
I16ky Terézia, Szlics Zoltanna/ ugy valogattak, hogy azok
megfeleld lexikai anyagot biztositanak a szakmai tarsalgas
készségének kialakitasahoz. A szakmai targykérok megismeré-
sét is jol szolgaljak ezek a szovegek, de szakmai ismeretek
bévitésére, aktudlis pedagdgiai témak iranti érdekl6dés fel-
keltésére és kielégitésére kevéshé alkalmasak.

A szovegek feldolgozasa soran a valtozatossagra tore-
kedtink. A tanuléassal és tanitéi munkaval foglalkozé szo-
vegeket a beszédkészség fejlesztésére hasznaltuk fel. A hi-
res pedagdégusok életét &s munkadssdgat bemutatdé szovegeket
a forditdstechnikai ismeretek nylUjtadsa soran és a szdveg-
olvasas, szoveg-értés fejlesztésére hasznaltuk fel.

Szakmai jellegl tarsalgisra mintaszodveget a jegyzetben,
sajnos nem taldlunk, ezért egy-egy téma megbeszéléséhez tdbb
gylGjtémunkat kell végezni. A hallgaték nehezen tudjak alkal-
mazni a tarsalgds soran a monolégikus beszédben hasznalt
lexikai egységeket, ezért a tarsalgads nem gordulékeny, sok
idét igényel as gyakran unalmassa valik. Ennek elkerilésé-
re inkabb szituaciés feladatokat kapnak a hallgatok.

Mivel a zaro6vizsga kovetelményei kozott orosz-magyar
forditasi feladat is szerepel, s hallgatéink nem rendelkez-
nek forditastechnikai ismeretekkel, ezart alapvet6 ""orditas-
technikai 1ismeretek nyldjtasat is fontosnak tartjuk. Ehhez a
munkdhoz felhasznaltuk a hazai fels6oktatasi intézno>nyek
eziranylu tapasztalatait, kilénbdzé forditastechnikai jegyze-
teket, forditaselméleti publikacidokat. Természetesen nem
feladatunk és nincs is rd lehetéségink, hogy profi fordi-
tokat képezzunk, ezzel tisztaban vagyunk, de érezzik z az
eredmények 1is igazoljak, hogy alapveté forditastechnikai is-
meretekre minden nyelvtanulénak sziksége van.
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A forditastechnikai anyag ismertetést ad arrél, hogy mi a
forditas mint folyamat és produktum, mit nevezink valoddi
forditasnak, szol a forditasi munka szakaszairél, a szotar-
hasznalatrol, bemutatja az atvaltasi miveleteket, a fénévi
igeneves, melléknévi igeneves és hatarozdéi igeneves szerke-
zetek forditésat.

A hallgatok az orosz nyelvii szévegek magyaros fordita-
sat az érakon gyakoroljak. Onalldéan a Nacsalnaja skola c.
folyodirat egy-egy cikkét kell a I1l1l. és 1V. félévben magyar
nyelvre forditaniuk. A cikkeket a hallgaték szakkollégiumé-
nak figyelembevételével valogatjuk. Fontosnak tartjuk, hogy
a forditads a szakmai informacidészerzést is szolgalja, s az
ismeretek hasznosithaték legyenek a tanitasi gyakorlatok
soréan.

Ezek a forditasok, s a zaroévizsga forditasai azt bizo-
nyitjadk, hogy kevesebb a forditasi hiba a forditastechnikai
ismeretekkel rendelkez6 hallgaték munkajaban.

A tapasztalatok azt is mutatjak, hogy a forditasi munka
jotékony hatassal van a hallgaték anyanyelvi miiveltségének
fejl6désére. Egy-egy forditasi megoldas hasznos vitat indu-
kal, kutatémunkara késztet. A jol sikerilt forditasok a
hallgatéoknak olyan sikerélményt nyuUjtanak, hogy a tovabbi-
akban szivesen vallalnak ilyen feladatot.

A zarovizsga eredménye

Erdemjegy irasbeli eredm. Szébeli eredm.
szama K-ban szamé %-ban
jeles 12 11,7 15 1A,7
35 3.,5 23 27,4
kdzepes 32 31,3 40 39,3
elégséges 23 22,5 19 13, E
elégtelen

A dolgozatok és
vizsgazdék széama
6sszesen 102 100 102 100
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Osszegezve az eddigieket megallapithatjuk, hogy féisko-
lankon az orosz &s egyéb idegen nyelvek oktatasa terén igen
koncentralt, tudatos és odsszehangolt munkara van szikség
annak érdekében, hogy hallgatdink s leheté legtobb segitsé-
get megkapjédk a nyelvtanulashoz. Célunk az olyan nyelvtudéas
kialakitasa, amelyet hasznalni tudnak a leend6 pedagégusok
a mindennapi életben, és amelyre épitve tovabb is Iléphetnek,
fejleszthetik ezt egyéni ambicidiknak megfelel6en, s akar
nyelvvizsgat is tehetnek. Ezt koveteli meg a tarsadalom ré-
szér6l megndvekedett igény a fels6foké; képzettséggel rendel-
kez6, az élet barmely teruletén dolgoz6 diplomasok idegen-
nyelv tudasa irant. Kildénosen fontos a pedagdégus mint pél-
dakép kialakitasanal a sokoldallan fejlett, anyanyelvén he-
lyesen beszél6- s azon kivil még egy-kat idegen nyelven érté
Cs kommunikalni tudé ember eszménye.
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1. Bakonyi Istvan: Vizualités és kreativ nyelvoktatas. Fel-
s6oktatasi Szemle, 15C5. 3.

2. Eakonyi - Kasnya Sandorné: Nyelvoktatok figyelem: a kép-
magnés a jové! Felsboktatasi Szemle, 15G5. 3.

3. Sekk Maria: Nyelvismeretink - avagy hol a helyink Euré-
paban? Magyar Nsrizet 15S7. VI. S.

A. Relickaja, V. J.: iz opita rabot! po praktyicseszkoj lo-
netyrke V. pruppsh yenoorszkih ucsascsinszis. INYT 15S6.
2-3, 5S-S3. “ -

5. Dr. Bihari Mihaly: 1 fels6oktatas fejlesztésért;!. Magyar
Nemzet 1527. 1IX. 27.

Dezs6 Léaszl6 : A nyelvtudomany szerepe az iriegonnyelv-ok-
tafa.s komplex megkdzelitésében. TIT Itiegennyelv-cktatéasi
Csoportjanak kiadvanya, f1lp. 1575.

/. tgyed Laszl6 - Sziklainé dr. bombos Zsuzsa: A nyelvokta-
tas jelene és jovBje. Felsboktatasi Szemle, 1585/3.

G. bardus Janos: Az idegennyelvi lektoratusokon foly6 szak-
nyelvoktatis korszer(isitésének néhany kérdése. Felsdok-
tatasi Szemle, 15C5. 2.



10.

11.

12.

13.

15.

16.

17.

13.

19.

20.

21.

Glay Béla: MegUjulasi torekvések az idegen nyelvek tani-
tasaban as tanuléaséban. In: Az idegen nyelvi nevelés - ok-
tatds néhany iranya és lehetf6sége. Szsrk.: Klaudy Kinga
as Lengyel Zsolt Sp., .1936.

Or. Hegedls Jézsef: Nyelvtan - tudat - kreativitéds. Fel-
s6oktatasi Szemle, 1935. 2.

lzarenkov, V. J.: Obucsenyija gyialopicseszkoj recsi.
Moszkva, Russzk. Jaz. 19ClI.-~32-55.

Jobbagyi Maria: A hatékonyabb idegennyelv-oktatasért.
Fels6oktatasi Szemle, 1935. 2.

Kasnya Séantiorné: A képnannetofon hatdsa az orosz nyelvi
kifejez6készség formalédsaban. 00K, Veszprém, 1905.

Kecskés Istvan: Hrinenysnyije mikrokompjutyerov v odu-
csenyiji russzkomu jaziku. Budapest, 19U6.

Kenesei Istvan: A téarsalgas szabalyai: a nyelvtudoméany
egy hatésteriletének, Gjabb eredményei. In: Az idegen nyel-
vi nevelés-oktatdas néhany iranya és lehet6sége. Szerk.:
Klaudy - Lengyel Gp., 1986.

Lieber Paternd: A kommunikaci6-kdézpontlu orosznyelv-okta-
tfs néhany kérdése. Tankdonyvkiado6, 2p., 1933.

Manocsa Laszl6: Az orosz nyelv hatékonyabb oktatasa. Fel-
s6oktatasi Szemle, 1935/3.

Salga Attila: A magyar nyelv az orosz nyelv tikrében.
Tankdényvkiadé, 1904.

Sa.rostiy lvanna: Orosz székincsfejlesztés audiovizualis
eszkozokkel a tanitéképz6 fdiskolan. Felsboktatdsi Szem-
le, 1935. 2.

Dr. Takacs Ja.nos: A fels6foku tanintézetekben folydé ide-
gen nyelvi oktatds intenzitasa emelésének néhany kérdé-
se. Korszeril nyelvoktatas 1l1. Op., 1975.

V*allnnr lamds: L"ktatastecholégia. Bp., 1903.



hallgatni

munka

m

‘is



69

Stoka Gyoérgy:
A Mascheroni-féle szerkesztések néhany

problémajarol

Kézismert, hogy euklideszi értelemben akkor nevezink
egy geometriai alakzatot mngnzerkenzthetunek, ha az a ki-
induldsi adatokbdl él6éi 1ilhaté az elemi szerkesztési lé-
pések véges sokszori alkalmazaséval, 0&6zek az elemi lépések
a kovetkez6k:

1. Kél adott ponton &t egyenes vonal hozhaté.

2. Két adott egyenes me IszéspnnLja mégha lérn/liatd.

i. Két adott pont tavolsaga kir/6ny ilaslia vehet6.
Adott punt koérul adott sugarral Kkoér rajzol lialé.
Egy adott egyenes és egy adott kor me Iszéspnntjai megha-
tarozhatok.

6. Két adott kor metszéspontjai meghatarozhatoék.

Ezen szerkesztésekhez egyenes vonalzét és korzét hasz-
nalhatunk. Mascheroni /1750-1E00/ bizonyitotta, hogy az
euklideszi szerkesztési feladatokat egyetlen korz6 felhasz-
nadlasaval is végrehajthatjuk. A bizonyitast uUgy végezte,
hogy az elemi szerkesztési lépéseknek csak korzével valéd
végrehajthatésagat megmutatta.

Kilénosen érdekes probléma a 2. és az 5. elemi szer-
kesztés végrehajtasa csak korz6 felhasznalasaval.

Egyszer( meghatadrozni egy adott egyenes és egy adott
kor metszéspontjait abban az esetben, ha a k'r kozéppontja
nem illeszkedik az egyenesre. /1. &bra/. Tukrozzik a k kort
az AD egyenesre, az eredeti és a k’ kor metszéspontja/i/

adjdk az AD egyenes és a k kor metszéspontja/Zi/t.
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Ha a k és k” kor azonos, akkor az O pont illeszkedik az
AB egyenesre. /2. &abra/

Ebben az esetben a metszéspontok meghatarozasa mar nem
egyszerd,

Ha sikerilne meghatarozni pl. az AU és az r szakaszok
kilonbségét, akkor az A pont korul rajzolt r» = AO - r
sugarl kj kor és a k kor Ej érintési pontja éppen az egyik
metszéspontot adna.

A masik metszéspont meghatarozasa ekkor mar nem okozna gon-
dot; a k koérivre az Ej pontbél kiindulva haromszor ra kell
mérni az r sugarat mint hdrt.
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Foglalkozzunk a tovabbiakban azzal a problémaval, hogyan
lehet két adott hosszlUsagl szakaszt osszeadni, illetve kivon-
ni egymasbol!

El16sz0r szerkessziunk adott oldaliu négyzetet csak korzé
felhasznéaléasaval !

Felhasznaljuk, hogy adott szakasz n-szeresét és n-ed
részét /n e IN+/ csak korzé felhasznalasaval megszerkeszthet-
juk. /Lasd: Halmai Gyodrgy: Matematikai feladatok 1., Tankdnyv-
kiad6, Bp., 1976. V. fejezet 7. és 9. feladaty

Adott az AB szakasz végpontjaival. Megszerkesztjiuk a sza-
kasz 3-szorosat, 4-szcresét és 5-sz0rosét, majd a 3-, 4- és
5-s/0riis hosszlsagu szakaszok felhasznalasaval haromszdget

szurkos/l.iink. /3. abra/



12

Ez a haromsz6g Pitagorasz-tételének megforditasa értel-
mében derékszogl. Ha a 3a oldalt megharmadoljuk, megkapjuk
a négyzet harmadik /0/ cslcsat. A negyedik /C/ cslcs megha-
tadrozdsa mar nagyon egyszeri.

Kicsit bonyolultabb adott oldalakb6l téglalapot szerkesz-
teni .

Adott az AB és a CD szakasz végpontjaival. Szerkessziink
téglalapot, melynek oldalai a=Aﬁ2illetve b=CTT hosszusaguak!

A megoldas lényege, hogy \a + b hosszUsagu szakaszt,
majd az a, b és yé + b ’ hosszlsagu szakaszokbdél - derék-
szégld - haromszoget szerkesztink. /4. &bra/. Ezutadn mar egy-

szerl meghatarozni a téglalap negyedik cslcsat.

2

Ava“~ + b? hosszUsagl szakasz szerkesztését a kovetkezd-
képpen hajtjuk végre:
a/ Ha a> b . V-2 : el6szor a illetve b oldalu négyzeteket
szerkesztink ezek atléja a .\J 2 illetve b = \f7 hosz-

szlUsagu, majd a 5 . a,b,c abrak szerint jarunk el.
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b/ Ha a”~ b . VF1 : Létezik olyan n £ IN+, amelyre

b
al»n - n/T.

Valasszuk ki a legkisebb ilyen n szamot, majd végezzik
el az a/ pont szerint az a és b~ =~ oldalu téglalap
szerkesztését. Ezutan a b oldalakat a megfeleld irany-
ban n-szeresére ndveljuk.

Ha mar tudunk adott oldalhosszUsagu téglalapot és négy-
zetet szerkeszteni, a szakaszok Osszeadasat és kivona-

sat a kovetkez6 médon végezzik el:

Adott a és b hosszlUsagl szakasz. Tegyuk fel, hogy
a”b . Szerkesztink az a és b oldalhosszak felhasznéa-
lasaval egy téglalapot, majd a b hosszlsagu oldalra
"kifelé és befelé” egy-egy négyzetet. A fi. abrarél "le-
olvashat6"™ az a-b és az at+tb hosszUsdgl szakasz szerkesz-

tésének lényege.

Az AE szakasz a+b, az AH szakasz a-b hosszlséagu.

A fentiek felhasznalasaval az eredeti probléma, az 5.
elemi szerkesztés végrehajtasa megoldhaté.

A 6. elemi szerkesztés csak korzével vald végrehajtasa-
hoz el6szor megmutatjuk, hogy egy csucspontjaival adott
szimmetrikus trapéz atldinak metszéspontja meghatdrozhaté.
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. s . X
A 7. abra jeloléseit hasznalva = = i
Ismeretes, hogy egy kulsé pontbél a kdrhoz hlGzott szel6k
szeleteinek szorzata allandé. Ezt folhasznalva a P. &bra

szerint az AC hosszUsagl szakasz x:y aranyban feloszthatjuk.

A é. elemi szerkesztés végrehajtasahoz elegendé megmu-
tatni, hogy két egyenes metszéspontjanak meghatadrozisa min-

dig visszavezethetd egy szimmetrikus trapéz atléi metszés-
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pontjanak megszerkesztésére.

Adott az a egyenes az A és B, a b egyenes a C és D
pontjaval. A szakaszok tdbbszdrdzésével mindig elérhetd,
hogy ez a négy pont egy konvex négyszdg csucspontjait al-
kossa .

Tegyiuk fel, hogy az A, B, C és D pontok eleve ilyenek!
/9. é&bra/

Tukrdzzik a C és D pontot az AB egyenesre. A CD’DC” tra-
péz szimmetrikus, és az atldéinak M metszéspontja egyben az
a és b egyenes metszéspontja:

Ezzel a kitlzott problémainkat megoldottuk.

Tovabbi érdekes feladat lehetne pl. annak vizsgalata,
hogyan szerkeszthetd meg egy koriv felez6pontja csak korzé
felhasznalasaval, vagy hogyan lehetne két érintkez6é kor
érintési pontjanak meghatarozasat pontosabb& tenni, gondol-
va itt a szerkesztések gyakorlati végrehajtasara, am ezen
palyadzat kereteit ezek a vizsgalatok messze meghaladnak.

Ellentmondasnak tlnhet, hogy az elemi szerkesztési lé-
pések csak korzével valdé végrehajthatésdgédnak bizonyitaséa-
nal, az abrak elkészitésénél vonalzét is hasznaltam. Ez



csak az alrédk &attekinthetéségét szolgalja, e palyazat célja
a csak korzével vald szerkeszthetdség elvi bemutatasa volt.
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Tankdnyvkiadé, Bp., 1971.
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Tankényvkiad6é, Bp., 1976.
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Stokané Palké Maria-Toréné Kovacs Jolan

Szamitastechnika a tanitoképzésben

A széami tastechnika gyors, vilagméretl elterjedése szik-
ségszer(ivé tette, hogy hazankban is megoldjdk a szamitéas-
technikai kultira és a szamitastechnikai alapvet® alkalma-
z4si ismeretek tarsadalmi méretl elterjesztését, melynek
elsédleges kozvetitd kozegeként az altalédnos és kozépfoku
képzést tekintik. A koézépiskolakban 19P3-ban, az &ltalanos
iskoldkban pedig az 19BA-85. korul kezd6dott meg a szami-
togépekkel. valo tervszer'- elldtds. A szami tégép, ugyanugy
mint a tobbi oktatastechnikai eszk6éz, Itl-15 évig is kifo-
gastalanul m(koédne, cie Gjabb, tobbet tuddé néoek megjelené-
sével mar 5-é év alatt is korszer(itlenné valhat. A széami-
tastechnika, a szami téogépek alka’mazisanak elterjesztése
envre szélesebb korben Ggy valésithaté meg, ha az oktata-
sadt a fiatalokkal kezdik, s arra szoktatjak, hogy a népek
mindennapi életik részévé valjanak. Ehhez a tanitéképz~ f6-
iskolaik is jelent6sen hozzajarulhatnak, hiszen a végzett,
hallgaték &-10 éves korlt gyermekeket oktatnak. A tanito-
képzés (j tantervében mar szerepel a szamitastechnikai
képzés :

- megismerik a hallnaték az oktatdstechnika keretében
n szan. "tégépet mint oktatastechnikai eszkozt,

- a matematikai képzésen belul, elsajatitjak az algorit-
musok mikodési elvét és a programozasi alapismereteket,

- az érdeklddé hallnaték pedig specialkollégium kereté-
ben nagasabbszintl képzésben részesilnek.

Dolgozatunkban az utébbi két szint egymasra épiulésének

egyik lehetséges médiat szeretnénk felvazolni.
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A szamitastechnika elemei

El kell dontenink, hogy a szamitégéphez ért6é, annak
hasznalatara képes felndéttet akarunk nevelni valamennyi gye-
rekb6l, vagy pedig megelégszink az ezirant érdekl6dék fog-
lalkoztatasaval. Az els6é lenne kivanatos, a masodik koézelebb
all a realitasokhoz. Az elérejelzések szerint a jov6 elkép-
zelhetetlen a szamitdégépek nélkul; az élet valamennyi teri-
letén talalkozunk majd valamilyen formaban az ugyes szerke-
zetekkel. Kiséreljuk meg tehat minden kisdiakkal megismer-
tetni, megszerettetni a szamitdgépeket! Erre nagyon béséges
lehetéséget nyljtanak a jatékprogramok, a szines, mozg6 &b-
rakkal kombinalt képi megjelenités.

Am nem allhatunk meg ezen a szinten, egy idé utan to-
vabb kell [lépnink, arra kell hasznalnunk a szamitégépet,
amire eredetileg kifejlesztették; a problémamegoldd emberi
tevékenység mechanikus részének koénnyitésére. A legalkalma-
sabbak az elemek elsajatitidsara a matematikai feladatok, hi-
szen a probléma megfogalmazasa egyértelmi, annak a gép nyel-
vére valo leforditasa viszonylag komoly matematikai problé-
mak esetén 1is egészen egyszerd(.

A mi feladatunk a féiskolan olyan tanitdékat képezni,
akik alkalmasak lesznek a szamitastechnika alapjaival meg-
ismertetni a kisdiakokat. Természetes, hogy a taniténak Ié-
nyegesen tobbet kell tudnia a szamitégéprdél, mint leend6
tanitvanyainak. Hogyan is kezdhetnénk a szamitastechnika
elemeinek oktatadsahoz egy tanitéképzé fdéiskolan?

Célszerl lenne egy roévid torténeti Aattekintést adni ar-
rol, hogyan jutott el az emberiség a legels6 szamolast se-
gité eszkdzokt6l a mai nagyteljesitményl szamitdgépekig-
Utalhatnank azokra a jellemz6kre, amelyek tekintetében egy
fejlett szamitégép messze felulmulja az emberi agy telje-
sit6képességét; ilyenek a szamolasi sebesség, a megbizha-
tésdg, a parhuzamosan tdébb mlvelet végzésére vald képesség,
a "faradhatatlansag"” stb. Persze arr6l sem szabad megfe-

ledkezni, hogy a gép kreativitasra képtelen, ’gondolkodni”’



nem tud, csak az ember altal beletaplalt programok, utasi-
tasok végrehajtdéja. Ilgaz, Neumann danos bizonyitotta a té-
telt, miszerint létezhet olyan automata, amely Onmagéanal
fejlettebb automata tervezésére és készitésére is képes,
de egyeld6re nem kell attél tartanunk, hogy a gépek elural-
kodnak az emberiség felett.

Koncentraljunk a tovabbiakban egy probléma szamitégé-
pes megoldasara. Ezt a kovetkezd fazisokra bonthatjuk:

1. A feladat pontos megfogalmazéasa.

2. A feladat matematikai modelljének elkészitése.

3. A megolddé algoritmus megadasa.

A. A szamitégépi program leiréasa.

VAN |

A. A gépi eredményik értékelése, viss/acsatolds az ere-

iépi s/amo las, a program futtatasa.

de Li proli l6méhoz .

A s/amitogépek nagy eldénye, hogy nemcsak egy konkrét

feladat megoldaséra alkalmasak, hanem a/ azonos tiporai

feladatok lotsz»” leues szanni, gyors Hliieii|désara hasznalhatoék

Nagyim lIényeges a gépi mentildasnal az algoritmus pontos
megadasa. Az algoritmus “sirasanak egyértelmien meghatéaro-
zottnak, mégis kozérthetének kell lennie. Az algoritmus
olyan eljaras, amelynek soran:

- jol definialt objektumokon j61 definialt miveleteket

végzink ;

- minden mivelet elvégzése utan egyértelmien definialt

helyzet all éld;

- véges sok lépesben véget ar;

- nemcsak egy feladat, hanem egy feladatsokasag megol-

dasara alkalmas.

Az algoritmus leirasa természetes nyelven, blokkdiagra-
iilick segitségével, illetve pronramnyelvek segitségével tor-
ténik.

Kezdjuk a széami tégépes problémamegoldidst egészen egy-
szerl, Ulinearis programiuk firasaval! Ilyen lehet pl. a ko-

vetkezd feladat: hatarozzuk meg két valdés szam Osszegét,
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kildnbségét, szorzatat!
Ennek algoritmusa:
a. Természetes nyelven:
A gép kérjen be két szamot, végezze el ezekkel a ki-
vant miveleteket, az eredményeket irja ki és alljon le.
b. Blokkdiagrammal:

c. Programnyelven
PI. BASIC-nyelven HT 1080Z tipusu gépen a kovetkez6:

10 INPUT a,b
20 LET c=a+b
30 LET d=a-b
40 LET e=a*b
50 PRINT c;d*e
60 STOP

Folytassuk eldgaz6 programok irasaval! Pl. osszunk el
két valdés szamot egyméssal!

a. Természetes nyelven
A gép kérjen be két szamot, vizsgalja meg, hogy az oszté
nom nulla-e, ha nem, akkor végezze el az osztast, és irja
ki az eredményt, ha az oszté nulla, akkor jelezze, hogy az
osztast nem lehet elvégezni, és mindkét esetben &alljon meg.



b. Blokkdiagrammal

<. PFim)riiieyt-lven

I IMIMIL a,h

I a1 M LHAL M
i, i

MI rHINI &

M) ciim m
60 PlilHI "Az ns/lé&as iimn vége/Imit al!”
70 STLIP

Czutan firjuk meg a ciklust tartalmazé programot! lrre
alkalmas pl. a kovetkezé feladat megoldasa: Irassuk ki az
n természetes szamat a néppel !

a. Természetes nyelven:

A gép kérje be n értékét., induljon el O0-t6l, irja ki,
majd lépjen egvet, 1irja ki a természetes szamokat sorban,
kdzben mindig vizsgalja meg, hogy az ri-et nem haladta-e
meg, ha nem, akkor térjen vissza a kiirashoz, ha igen, all-

jon le.
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b. Blokkdiagrammal

c. Programnyelven

10 INPUT n

20 LET i=0

30 PRINT i

40 IF 1> =n THEN GOTO 70
50 LET i=i+l

60 GOTO 30

70 STOP

Nincs méas hatra, mint rengeteg gyakorl6 feladatot végez-
ni az egyes tipusokhoz. Tdérekedjink arra, hogy a hallgaték
maguk irjadk meg a programokat, illetve ezek folyamatabrajat!
Kés6bb az als6 tagozatos matematika anyagra tamaszkodva a
feladatokat is maguk fogalmazzak meg.

Uefejezésul mutassunk példat olyan probléma megoldasa-
hoz, amikor a gép kapacitasat ténylegesen kihasznaljuk, a
lejben vagy irasban torténé szamolas sok idét venne igény-
be. Ilyen lehet egy egzakt médon nem megoldhaté magasabb
foklu egyenlet megoldada valamelyik koézelité eljaras /hlGrméd-
szer, érintémédszer stb./ alkalmazéaséaval.

Nem baj, ha tanitvanyaink kozott akadnak olyanok, akik

nalunk 1is tobbre jutnak a gép megismerésében. S6t ez legyen



a célunk!

*

Specialkollégiumi tematika

1. téma

Egy oktatadsi program bemutatidsa és elemzése. A szamité6-
gép iskolai alkalmazasi lehetdségei: demonstracios, gyako-
roltat6, oktat6é éas jatékprogramok. Egy egyszerd program
irdasan keresztil a program fogalmanak felelvenitése. A PRINT
és GOTO utasitasok. El&gazas nélkuli programok, értékadé
utasitasokkal és PRINT-te]. (Geometriai feladatok, két szam
atlaganak, szamok négyzetének kiiratasa.) Az INPUT utasitas.
A programok baratsagnsabliad tétele szdvegek kifrataséaval.

7. téma

II;:ra Isagns programok 1irasanak gyakorlasa. (Geometriai
feladatok, életkor kiszamolas, mérlékegységatvél tas.) Ela-
gazas a programban: II-111IN (AND,UK,ND)I). A folyamatébra
szerepe. (Az életkor Kkiszamo Italdsa megjegyzés tiozzafszéné-
vel. A tanulmanyi eredmény bekérése és véleményezése. S/é-
moltalas 10-ig hagyoméanyosan.) A valtozok tipusai. A karak-
teres valtoz6 bevezetése. Parbeszédes feladatok.

3. téma

Néhany gyakrabban hasznalt figgvény bevezetése: RND(x)
és INT(x). (Szamkitaldld jaték készitése. Szorzotadbla, Ossze-
adads és kivonas gyakorld program készitése. Ciraletbontdas).
A FOR-NEXT ciklus: a FOR ... TO ... STEP ... és a NEXT
bevezetése. (Kiiratas N-r.zer, széamol tatar., az els6é6 N széam
0sszege és szorzata.) A FOR-NEXT ciklus és az RND(x) flgg-
vény gyakorlasa. (LOTTO program, TOTO program, pénzfeldo-
bas 100-sznr, feleltetdé program: 3 tanuldé sorszamat irja
ki .)

A. tarna

Képerny6kezelo6s, grafika C 16-on: GRAPHIC, DRAW (A gra-
fikus Uzemméd, pont és vonal rajzolas, fugg6leges és viz-
szintes csikozds a FOR-NEXT ciklus felhasznalasaval) CIRCLE,
ROX, FAINT, CHAR (Kor, céltabla, négyzet, elforgatads, szi-
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nézés, kiiratés.)

5. téma

Tombok. A OIM utasitas szerepe. A tombelemek megadasa
értékad6é utasitassal és INPUT-tal. (A hét napjainak keze-
lése tombként.) READ és DATA. Az adatok megadasénak lehet6-
ségei. (A hoénapok nevének beolvasdsa. Osztalynévsor beolva-
sasa, kiifratasa, felelb6ket név szerint kiszolitdé program.
Nyelvgyakorlé program készitése.)

6. téma

Szubrutinok, menutechnika, modularis programozas, prog-
ramok dokumentaléasa, tarolasa, baratsagos programok. (Uj
utasitasok: GET, VAL, ON N GOTO, GOSUB, RETURN, LOAD, SAVE,
VERIFY).

7. téma

Stringkezeld utasitasok: LEN, MIDI, RIGHTS, LEFTS,
VAL-STRS, ASC-CHRT. (Monogram kiiratas, maganhangzé keresés,
kifratads visszafelé, mozg6 felirat, személyi szam vizsgalat).

8. téma

Kétdimenzidés tombdk, adatkezelés, rekord, fajl. (Sta-
tisztikdk készitése a tanuldk adataibdél). Periféridk keze-
lése, vezérlikodok, az adattarolas lehet6ségei: OPEN, CLOSE,
CMD, PRINT#, INPUT#

9. téma

Keres6 és rendezd algoritmusok és programok. (Sz"amok

rendezése novekvd, ill. csokken6é sorrendben, nevek rende-

zése AEC szerint, legnagyobb, 1ill. legkisebb elem kivalasz-
tasa.)
10. téma

Zene programozasa: a hanggeneratorok hasznalata. A TI
és TIS hasznalata. Ismétlé feladatok. Altalanos iskolai
tananyagraszek szamitogépes Tfeldolgozéasa.

*

Gyakorlé feladatok
1. irj programot, amely egy tetsz6leges szamrél eldonti,

hogy pozitiv vagy negativ!



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

St

Kérjen a gép két szamot, és irja ki, hogy melyik nagyobb!
irj programot, amely megadja egy tetsz6leges szam egész-
részét !
irj programot, amely elddénti egy szamrél, hogy egész-e!
irja ki a gép két begépelt szam hanyadosat! Védd ki a
hibads adatokat!
irj programot, amely a nyoméerd és a nyomott felilet nagy-
sadgabdél kiszamitja a nyomast!
irj programrészletet, amely lehetévé teszi, hogy a prog-
ram végén a gép ne firja ki a REAOY-t!
irja ki a gép 10-szer a nevedet!
Kérje be a gép a szuletési évedet, szamolja ki az élet-
korodat és f6zzon hozza megjegyzéseket!
Allitson el6 a gép véletlenszamot 20 és 60 kozott!
Szorzotabla gyakorldé program.
Osszeadas gyakorldé program.
Kivonas gyakorlé program.
Szamkitalalo jaték.
Szamoltass a géppel 100-tél 200-ig Otosével!
irjunk programot, amely kiirja a beirt névhez tartozé
monogramot !
frassuk ki a ’vakaci6’ sz6t visszafelé betilnként:
0
10
Ccl0
Aclo
KACI0
AKACI10
VAKACI0

Fel akarjuk frissiteni az iskolai adatbazist: aki tavaly
1.A-s volf az most 2.A-S stb. firjunk programot, amely a
feljebbsorolast elvégzi!

frassuk ki a 16-nak azokat az eoész szamu tobbszoroéseit,
amelyek csak nyolcasokat és nullakat tartalmaznak!

irjunk programot, amely az INPUT-tal beadott szamokat
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helyiértékhelyesen egymas ala irja.
21. irjunk programot, amely a beirt személyi szam alapjéan
kiirja, hogy az illet6 milyen nem( és héany éves!
72. drjunk programot, amely a beadott szamok kozul kiirja a
legkisebbet (legnagyobbat)!
23. 1rjunk programot, a hénapok szamanak gyakorlasara (pl.
ha a gép kiirja: jalius, be kell firnunk: 7)!
24. Feleltetd program: 3 tanuldt kiszélit
- a sorszamuk kiirasaval,
- nevik kiifrasaval (a csoportnévsort DATA-ban adjuk meg).
25. Tréfas feladatok a READ-DATA és RND gyakorléasara:
Titokban egytutt jarnak:” felirattal kiir egy fiu éas
lany nevet.
*Szerelmi haromszog” felirattal kiir 3 nevet.
- A nevekhez véaletlenszerOen tréfas tulajdonsagokat ren-
del .
26. Reflexvizsgald program: kiir egy egyjegyld szamot, amit
azonnal 1le kell nyomni. 10 utéan kiirja az atlagos reflex-
idét .
27. A GET gyakorlasara: (res a képerny6; ha valaki lenyom
egy billentylt, megjelenik: NE PISZKALD !. Ha mégegyszer
lenyomja: MONDTAK MAR, HOGY NE PISZKALD!. Ha harmadszor
is lenyomja: MAR KETSZER 1S SZOLTAM, MEGIS PISZKALOD?
23. Jelsz6. A gép kiirja: Mi a mai jelsz6?. Ha nem talaljak
el:”SEGITSEG, TOLVAJ!~

Ellen6rz6 feladatlap

1. Mi az IP utasitas parja?

a. NEXT b .THEN c. PRINT
2. Kit ir ki a pronram?

10 POR 1=1 TO 3*

20 PRINT i;

30 NEXT i

a.123 b.1 c. 1 2 3

3. Mit ir ki a pronram?
10 A=1:8=2:C=3
20 8=B+C:A=2*A+C
30 PRINT A



10.

11.

12.

69

a.5 b.6 c. 7
Hogyan lehet képernydét tordlni?
a. NEW
b. SHIFT és a CLEAR HOME egylttes lenyoméaséval
c. Torldéruhaval
Mit csinal a RUN parancs?
a. Kifrja a prograralistat.
b. Toérli a programot.
c. Elinditja a programot.
Mit ir ki a program?
10 PRINT INT (RND(0)*10)+10
Véle tlenszamot:
a. 10 és 20 kozott
b. 1 és 20 kozott
c. 10 és 19 kozott
Mit ir ki a program?
10 FOR 1=1 TO 10
20 A=U2
50 PRINT A
40 NEXT 1
a. 2-tol 20-ig a paros szamokat
b. 1-té8l 10-ig n paros szamokat
c. 1-ti 19-ig a szamokat
Mit lehet csinalni az INF figgvénnyel?
a. Lefelé Kkerekiteni.
b. Felfelé Kkerekiteni.
c. Véletlenszamot generalni.
Mit csinal a kovetkez6 program?
10 GRAPHICI,1
20 X=0
30 FOR Y=1 TO 200
40 DRAWI.x.Y
50 NEXT Y
a. Fugg6legesvonalat huaz bal oldalon
b. Fugg6legesvonalat haz jobb oldalon
c. Vizszintesvonalat hOz a képernyd aljéan
Mit csinal a program?
10 GRAPHICI,1
20 CIRCLEI1.300,20,20
a. Kort rajzol a bal fels6 sarokba
b. Kort rajzol a jobb fels6 sarokba
c. Kort rajzol a balsé alsé6 sarokba
Mi  jelenik meg a képernyé6n?
10 INPUT"Hogy vagy?";Al
a. Hogy vagy? b. Hogy vagy??
c. '"Hogy vagy?"
Mi torténik futtataskor?
10 REMELEM TUL VAGY
a. ?SYNTAX ERROR-t ir Ki
b. Kifrja: IGEN, KOSZONOM
c. Semmi nem torténik
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13. Melyik sor hibas a k&vetkez6 prooranban?
10 A="almafa"”
20 FOR 1=1 TO 10
30 PRINT A
0 NEXT
a. 10-es Db. 30-as c. AO-es
13+1. Héany szam jelenik meg a képernyén a kovetkez6 progra-
mok futtatasa utéan?
10 FOR J=20 TO 30 10 1=20
20 PRINT j 20 1=1+1
30 NEXT 3 30 IF K30
THEN PRINT 1:GOTO 20
a. Mindkét esetben 11
b. Mindkét esetben 10
c. EIs6 esetben 3.1, masodik esetben 9

Befejezésil

Nem varhat6é el, hogy a tanitd szakos hallgatdok szamitas-
technikai szakemberek is legyenek. De ha csak annyit érunk
el, hogy az altalanos iskolakba mostant6l kikeriuld ifjo ta-
niton6k és tanitdék nem idegenkednek majd leulni a szamité-
gép melld, vagy bevinni azt a tanitvanyok ko6zé, akkor mar
tettunk valami jot, valami hasznosat. Mert ezek a palya-
kezdé pedagbégusok megszerettethetik a szamitégépeket az
idésebb kollégakkal 1is, szamukra kis tanfolyamokat indithat-
nak, s a téluk tanulé kisdidkokbdél mar olyan felnéttek val-
hatnak, akiknek a szamit6gép jelenléte és hasznalata a min-
dennapi életikben természetes jelenség lesz.
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Egri Karolyné

Korszerl eszkozok és modszerek a természetismereti
és kornyezetismereti 0rakon

Az 6nall6 séarospataki tanitdoképzés 130. évforduldja tisz-
teletére meghirdetett palyazatnak az a témdja keltette fel
érdekl6désemet, amely a korszer( eljarédsok, médszerek tapasz-
talatainak leirdsat szorgalmazza. Az évszazadot meghaladé
idétavlathoz viszonyitva bizonyara eltdrpil azon idészak,
amelynek empirikus nmgkdzi’litéséro vallalkoztam. Figyelembe
véve viszont a korszak jellegét, a "gyorsulé id6" pedagoégiai
kovetelményekben is megnyilvanulé koévetelményeit, valds igény-
nek szamithat egy évtized szakine lodikai prébalkozasainak ér-
tékelése. Az emlitetteken kivil tovabbi 06szténzést adott az
a korulmény, hogy a legutébbi 10-12 esztend6 éj szakaszt je-
lentett a hazai tanitéképzésben: fdéiskolai formaban valésult
meg az alsdé tagozati pedagdgiai munkdt végz6ék elméleti és gya-
korlati felkészitése.

A cimvalasztasban és a téma feldolgozasaban egyarant hang-
stUlyozni kivantam az eszkdzok jelent6ségét, a fogalom oktatas-
technikai értelmezésében. A korszerl moédszerekkel kapcsolatos
tanulmanyok széama nagyobb, az eszkdzok alkalmazasdnak tapasz-
talatairol viszont kevesebbet olvashatunk.

Féiskolai pedagdgiai tevékenységem egy évtizedet meghala-
dé id6szakaban tobb tantargy oktatasaban nyilt lehet6ségem a
korszerlisitésre, azon belul az alkalmazott eszkozok és az al-
kalmazasukhoz kapcsolédé médszerek haszndlhatésaganak érzeé-
kelésére. Szerencsésnek tartom - ilyen vonatkozdsban - a Ter-
mészetismeret 1l1. és a Kornyezetismeret tantargypedagégidja-

nak parhuzamos tanitasat, ami segitett abban, hogy a gyakor-
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lati képzés altal, értékelhessem a tani tojeldoltek felkészité-
sében hasznalt anyagok (koéztik a magam erejébdél készitett,
onalld szerkesztésl hazi jegyzet és "Praktikum™), illetve al-
kalmazott eszkdzok és moédszerek hatékonysagat. A gyakorlott
tanitok komplex tovabbképzésében valdé kozremlikodésem is gya-
rapitotta dolgozatom tapasztalati bazisat, ugyanlgy, mint a
gyakorloéiskolai nevel6kkel és tanszékink oktatastechnikai
csoportjaval kialakitott pedagoégiai egyluttmikédésem. Segitsé-
giket palyamunkam készitésekor is tapasztalhattam, amelyért
ezUton is koOszonetemet fejezem Ki.

Dolgozatom szévegének szerkesztése ahhoz a képmagnés fel-
vétel-sorozathoz igazodik, amely vizudlisan rogzitette a va-
lasztott témahoz kapcsol6dé tapasztalataimat. A képanyaghoz
logikailag kot6dik az a pedago6giai targylu iréas, amelynek id6-
szerliségéhez ma sem férhet kétség.

Dolgozatom alapjat egy 50 perces videofelvétel képezi.

Az emlitett videokazetta természettudomanyi tanszékink film-
és videotaraban elérhet6. Tekintettel arra, hogy az eredeti
videofelvételek fényképi atultetése technikailag nem oldhaté
meg, UJ fotdkkal szemléltetem a téma TFT6bb gondolatait. A ké-
pek jegyzékét a videoblokkhoz kapcsolédva dolgozatom végén
tintetem fel. /A fényképek elkészitésében tanszékink oktatas-
technikai csoportja vett részt/.

*

A tudas megszerzésének folyamata akkor eredményes, ha
alkalmazasra képes tudast alakit ki, ehhez pedig feltétlenul
szikséges a problémahelyzetekben valé eligazodas képessége.

A problémamegold6, alkoté gondolkodas fejlesztésének lehetd-
séget mutatja a képanyag Il1. blokkjaban a A. osztalyos ¢ra,
illetve a I1l1l. blokkban az 1. osztalyos 6ra részlete.

A koérnyezetismeret tantargy olyan ismeretekkel fegyverzi
fel a tanulét, amelyek segitik a természeti és tarsadalnmi
kérnyezetbon valé eligazodasban, és megalapozzak, forméljak
vilagképét, jellemét, személyiségét. A természet- és tarsa-
dalomtudomanyos nevelés alapelve, hogy az oktatds az objek-
tiv valodosagbhél, a kozvetlen érzéki tapasztalatokbdl, esemé-

nyek, jelenségek megfigyeléséb6l induljon ki, és fokozatosan



haladjon a gyermek megismerési folyamataihoz alkalmazkodva
az els6dleges altalanositasokig, majd ezeknek konkretizala-
san keresztiul az egyre ményebb absztrakcidkig. Az ismerete-
ket érlelni és bdéviteni kell.

Az emlitett elvhez kapcsoltan a tanitéjeldlteknek nem
annyit kell tudniuk a megtanitasra var6 anyagro6l, amennyit
a tanterv eldir az &ltalanos iskola tanuldéi széamara. A tudo-
many rangjan, fdéiskolai fokon kell birtokolniuk az ismerete-
ket. Segitséget ad nekik ehhez az a szakirodalom, amely a
féiskolai jegyzeteken kiviul tartalmazza a korszerd ismerete-
ket. Ennek tudatositasa céljabol végzem a szakkdnyvek ajan-
lasat , a Természetismeret Il. minden témakorének bevezetése-
kor. Ujszeri( otlet e modszer olyan jellegl kiterjesztése,
amely a 6-10 éves tanuldk o6nalldé ismeretszerzési készségének
fejlesztését szolgalja. A tanitéjelolttel megismertetem azo-
kat a konyveket, amelyek a tanulék szaméara is felhasznalha-
tok. A gyakorlati képzésben hasznos lehet ebb6l a szempont-
b6l a 1. blokkban bemutatott bibliografia. (Sajnos csak az
1. és 2. osztaly szamara készitették el. lasd: 16tli Lajosné:
Kényvek a kornyezetismereti oOran. Tantargyi bibliografia az
altalanos iskoldk 1-2. osztalya szamara.) Ehhez hasonlé kényv-
cimgylGjteményt allitottunk O6ssze a levelez6 tagozat hallgatéi-
val a 3-A. osztalyos kornyezetismereti o6rakhoz. (Rendszere-
zéssel és boévitéssel alkalmas lesz a nappali tagozat gyakor-
lati képzésének megkonnyitésére is.)

Az olvasdéva nevelés néhany lehet6ségét és moédjat mutatjuk
be a Il. blokkban:

a/ "Az ember 1is él6lény” c. téma feldolgozdsa soran (1.
osztaly) az Ablak-Zsiraf gyermeklexikont beiktatjuk a foga-
lomalkotas menetébe. (Tényanyaggyljtéshez és rogzitéshez egy-
arant felhasznalhaté - mikdzben az olvasas technikéajat is
gyakoroltatjuk.)

Els6 osztalyban még egyes konyvek képanyaga (a szdveges rész
nélkul is) lehet az ismeretszerzés forrasa. A bemutatott ar-
chiv felvételekb6l azt is lathatjuk, hogy az déra szerves ré-

szét képezi a kdnyvajanlas.
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b/ 3. osztalyban "A macska és az egér"™ ciml anyagot be-
szélik meg. Kiemelked6 a problémafelvetés utani olvasas. A
pedagbégus bemutatja azt, hogy a konyv ismeretszerzés forrasa
lehet. Erdekes részletet olvas fel a tanuldk figyelmét orien-
tal6 szempontok ismertetése utan. A felolvasast kovetben a
tanul6ék megmondjak a valaszt. Célszerld a konyv cimét és szer-
z6jét ismertetni, majd tanacsot adni abban, hogy hol juthat-
nak az ajanlott konyvhoz.

c/ A harmadik részleten egy pontosan megtervezett Orara
elékészitett osztalytermet lathatunk. A kdonyvek a betdsinben
"sorakoznak"™. (Az 6ra anyagédhoz: "Az olvadas és old6das"™ ci-
md témahoz tanitdi, majd csoportos kisérlet keril bemutatds-
ra. A kés6bbiek soran még fogunk utalni ennek az déranak egyes
részleteire.)

d/ A negyedikes kornyezetismereti o6ran mar azt is lathat-
juk, hogy differencialt csoportmunkaval mélyitik el a gerin-
cesekr6l és héaziallatokrol szélé ismereteiket a tanuldk, lgye-
sen adnak szamot a "buvarkodas"™ soradn szerzett ismereteikrél,
érzékeltetve onmivelési képességik tovabbfejlesztését.

A természettudomanyos gondolkodast segitjiuk el6 az on.
"okos kérdésekkel™, alkalmat teremtve a véleményalkotéasra,
kisérletezésre, megsejtésre, értelmes tal&lgatédsra, a feltevé-
sek tapasztalatok utjan torténdé bizonyitasara vagy cafolatara.
Mindezekre lathatunk példat a 4. osztalyos oOrarészleten (Mi-
ért nem kap tudégyulladast a ka"csa, ha vizbe megy?), valamint
az elsé osztalyosok o6rajan (Mi torténne az él6lényekkel, ha
elzarnank a kornyezetukt6l? Miért koltdoznek el a gélydk 6sz-
szel? Miért kiuldonboézik az emberek bdérszine?) A kdérnyezet és
az élélények Kbozotti okozati oOsszefliggések Tfelismertetésének
alapozéasa torténik itt. (L.: I111.blokk!)

A koényvek az iskolan kivuli ismeretszerzésnek csak egyik
lehet6ség-forrasat képezik. Tovabbi segitséget adnak ilyen
vonatkozasban - hallgatéknak és tanuldéknak egyarant - a réadié

és televizi6 adasai, az UOjsadgok és szaklapok hiranyagai. Sok-
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oldalu oktatasi és nevelési lehet6séget nyajt a tanulméanyi
séta, amelyet a tanterv kotelez6en eldir.

Hallgatéimmal feldolgoztam Sarospatak Uzemeinek torté-
netét, termelési technoldgidit, munkaer6gazdalkodasat, fej-
lesztési terveit és kornyezetvédelmi vonatkozasait. Magnoé-
szalagra rogzitettik az lUzemekben foly6é munka zajat, az em-
litett kérdéskorokkel kapcsolatos riportokat, vitakat. Ok-
tatastechnikat tanité kollégaim és néhany hallgatdé fényké-
peket készitettek, bévitve az informacidkat rogzité dokumen-
tumok gyljteményét. A tanulmanyi sétak helyismereti (lako-
helytdorténeti) anyaganak hasznositdsa sokféle lehet6séget
tartalmaz: a szerzett informacidkat beépithetik hallgatédink,
gyakorloiskolai nevel6ink a kdrnyezetismereti d6rakba, a hang-
un képanyagot folhasznalhatjak a tarsadalmi (azon belidl ipa-
ri- 6s fogJalkozantortineti) témdk életszeril, szemléletes
feldolgozasaban. Egyben azt is gyakorolhattdk a kollektiv
munkdban tevékenyen kozrem(ik6dé hallgatéink, hogy miként
kell a tanulmanyi sétakat tervezni, szervezni és milyen mo-
don lehet azokat a tanité oktaté-neveld munkdjaban sokrétlen
hasznosi tani .

Kozismert, de alkalmazasi lehet6ségei tekintetében még
tudatosabbad és hatékonyabbad tehet6 a televizidé adésainak
videotechnikai roégzitése és azok felhaszndldsa a tanitéas-
tanulds folyamataban. Tapasztalataim szerint kildndsen a
természettudomanyos jellegl tv-mldsorok jelentenek ilyen
szempontb6l - méassal alig helyettesithet6 - lehet6ségeket.
Természetismereti el6adasaimban és szeminariumokon toébb eset-
ben alkalmaztam pl. az "Elet a Foldén" ciml nagy sikeril so-
rozat képanyagat a téma érdekesebbé tételére, ezaltal a fi-
gyelem és érdeklédés felkeltésére, vilagnézeti meggy6z6dés
formalasara. (1V. blokk képei.)

Szintén a videotechnika alkalmazasaval készitettink fil-
met (a satoraljaujhelyi Kossuth Gimnazium egészségigyi szak-
kozépiskolai osztalyaiban) az Egészségtan cim( tantargy els6-

segélynylujtasi ismereteinek, gyakorlati feladatainak bemuta-
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tadsdhoz. Az emlitett videofilmmel részt vettink az 1985.
november 29-30-an tartott Il. Orszagos Egészségnevelési Méd-
szertani Bemutatdén. Tanszékink és annak oktatastechnikai
csoportja a kollektiv munka eredményességét igazolta ezzel.

Az eredmény sokféle formaban jelentkezett: a rendezék sze-
rény elismerését sokszorosan felulmialta a film sokrétld fel-
hasznaldsa (a f6éiskola mindkét tagozatan, gyakorlé &altalanos
iskolankban, tovabbképzési tanfolyamokon és munkavédelmi elé-
adason.) Hasznositasa atfogdéd tematikajaval, valoésaghli kép-
anyagaval és komplex ismeretrendszerével &all o6sszefiggésben.
Emlitett jellemz6i miatt alkalmas az egészséglgy tertletén
"hivatasosként” dolgozék (mentdsdk, apolok), illetve az &llam-
polgari kotelezettségh6l elsbsegélynylujtasra vallalkozok teen-
déinek gyakorlati bemutatdsara és megtanitasara. (A filmben
megmutattuk a féiskolankon is megtaldlhaté els6segélynyljtasi
felszerelések, imitator-készlet, "Ambu-baba™ hasznalatanak
médjait, felkészitve hallgatéinkat az életben el6forduld
"éles" helyzetekre, és azokban valé gyakorlati helytallasra.}
Tanitojeloltjeink tanitasi gyakorlatat a harmadikos és az el-
s6 osztalyos kornyezetismeret egy-egy témakodrének feldolgoza-
sdban segiti. (Az els6segélynyljtasi ismeretek elbézetes ta-
nulmanyozéasa, illetve a "Gyors segitséget nyujté foglalkoza-
sok™ megismertetése kapcsan.) A IV. blokk "A ment6sdk munkéa-
jahoz felhasznalhaté, valamint az artérias vérzést’és ellata-
sat, tovabba a fagyas ismertetfjegyeit és a fagyott végtag
kezelését is szemléltetik a képek. A megtanult ismeretek
gyakorldsat mutatja be a 1V/2. blokk.

A tényanyaggylijtést végz6 tanulmanyi séta és az elslse-
gélynydjtasi témat feldolgoz6 videofilm egyuttes alkalmaza-
sanak példajaval is talalkozhattunk gyakorldéiskolai szakve-
zet6ink munkajaban. A bemutatasra keruld o6rarészlet ezt ta-

nisitja. A pedagégus szituacioteremtdé feladatokkal felkel-
tette a tanuldk érdeklddését és gyakorlati feladatok megol-

dasara késztette 6ket. EIN16z6leg - magnetofonrol - a kovetke-
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z6 hangokat hallhattak: gyermekzsivaj, labda utédése, Ték-
csikorgas és motor hangja, sikoly és kiabalas. Projekcioés
médszert alkalmazva, korabbi kodzlekedési ismereteiket Iis
felhasznalva elmondjak, hogy mi torténhetett. A vita médsze-
rével ebben az esetben megtargyalhaté, hogyan lehetett volna
megeldzni az imitalt balesetet. Nagyon fontos tisztazni azt,
hogy mit tehetnek a harmadikos gyermekek ilyen problémahely-
zetben. Sorra veszik a teendéket a baleset jelentésétél kezd-
ve a sériult ellatasat biztositdé feladatok teljesitéséig.

A tovabbiakban olyan oktatastechnikai eszkdéz felhasznala-
sat szeretném bemutatni, amely minden iskola szamara hozzéa-
férheté: az irasvetité sokrét( alkalmazasanak tapasztalatai-
rol adnak informacidokat a médszer tani UGjitast is rogzitd kép-
soruk. (V. blokk.) Az emlitett os/kii/l altaladban rogzitd és
ellen6rz6 fazisoknal iktatjak be a tanitasi folyamatba, koz-
pontilag vagy onalléan készitett folidk felhasznalasaval. Ok-
taté-nevein munkam soréan Liihli olyan "fortélyra™ jottem ra,
amelyek a tanitéjeloltek szamara is eredményesek lehetnek,
ezért igyekeztem azokat a tanitok képzésében és tovabbképzé-
sében kozkinccsé tenni.

"A szabadban jobb tanitéja van a gyermeknek mint mi, a
természet és oOnmaga." Az idézett és mindig id&szer( pedag6-
giai elv megvalésitasat szolgaljak a tanulmanyi sétadk és az
azok soran végzett megfigyelések. Tekintettel arra, hogy a
szabadban tervezett ismeretszerz6 és anyaggyljté munkat tobb
tényez6 behatarolja és korlatozza (id6jarasi korulmények,
természetvédelem), fontos lehet a prepardtumok szakszerid el-
készitése és alkalmazédsa. Ebben is segitséginkre lehet az
firasvetitd Ujszer( és sokrét(i felhasznalasa.

A "Vizek és vizpartok élévilaga™ cimli méasodik osztéalyos
téma feldolgozasaval kapcsolatban sziuletett az otletem, amely-
nek lényege a kovetkez6: csiga, kagyld, szitakotdé, rak, hal
és béka - sajat készitésl preparatumainak - képi bemutatésa-
val adunk segitséget az él6hely (biotdép) felismertetésére.

Eletszer(ibbé teszi ezt a magnetofonrdl bejatszott "béka-kérus
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hang™ és a nedves-preparatum érdekes szemléltetése. (A nové-
nyeket - nadat, gyékényt, sast - sajatos preparaléasi elja-
rast alkalmazva, "iol-pack™ burkolattal védve a tanuldék ke-
zébe adhatjuk.) (V. blokk, elsé kép).

Csontvazak, koponyak, cs6r- és labtipusok, toll-formak
szemléltetésére is alkalmas az iréasvetité. A fogazatbol és a
taplalékszerzésben szintén fontos csér- és labtipusokbol ko-
vetkeztetni tudnak a tanuldék a taplalkozasmédra. Elemzésnél
és alkalmazasnal egyarant jol hasznosithaté ez a modszer.

(V. blokk.)

(A preparatumok készitése és oktatastechnolégiai alkalma-
zdsa terén szerzett tapasztalataim megiridsanak szandéka rég-
6ta érlelddik bennem, megvalodsitasara talan egy koévetkezd
palyazat ad majd lehetdséget.)

Kisérletek bemutatasdhoz - kell§ elévigyazatossaggal -
szintén felhaszndlhaté az firéasvetitdé. Példaul a harmadik
osztalyos kernyezetismereti tananyagban szerepld magnesség
demonstralasaval tehet jo szolgalatot, vagy az olvadas és
oldédas fogalmainak kialakitasanal. (V. blokk, utolsé kép).

A jol el6készitett koérnyezetismereti oOra igazolja az el-
mondottakat. A pedagbégus egyszerre tudja bemutatni a kilon-
b6z6 oldészereket és oldandé anyagokat. (A petricsésze ala
foliat helyez, amelyre felirja az oldatok nevét, majd az ol-
dandé anyagokat. Az elemzést a tanulodkkal kozdsen végzi.)
(V. blokk, utolsé kép). Tovabbi szemléltetésre, pl. ndvényi
levelek, levélerezet és nyokértipusok Osszehasonlité bemu-
tatdsara is alkalmas ez a hagyomadnyos oktatastechnikai eszkdz,
segitve a természetismeret hatékonyabba tételét a fdiskolai
és altalanos iskolai oktatasban.

Sok gondot okoz, nemcsak hallgatdéknak, hanem tapasztalt
pedagégusoknak is az asvanyok és kezetek fel ismerése és fel-
ismertetése. Ez a probléma késztetett arra, hogy tanszékiink
oktatastechnikai csoportjaval egylttmikdédve videotechnika és
diafel vételek alkalmazdsaval rogzitsuk a leggyakoribb &asvéa-
nyokat, k6zeteket és azok vizsgalatat. (VI. blokk) A képanyag
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és a szaktantermi asvany-, illetve kézetkiéllitas egyarant
segiti mindkét tagozat hallgatdinak &asvany- és kézetismere-
tét. A szemléltetés kétféle médja arra készteti a hallgaté-
Kat, hogy a lényeges tulajdonsagokra koncentréaljanak, amelyek
ismeretében egyértelmibbé tehetd egy-egy &svany- &s kb6ézetda-
rab szabadban el6forduldé valtozatanak "beazonositasa'™. 1igy
prébalunk segitséget nyujtani a negyedik osztalyos anyaghoz
kapcsoléd6 asvany- és kézetfelismerési jJartassag kialakitasa-
ban .

A foldrajzi téajékozodas témakorének feldolgozasa szintén
problematikus lehet (ezt mutatjak oktatdéi tapasztalataim és
a gyakorlé pedagogusokkal folytatott tapasztalatcserék).
Kénnyitheti az ismeretszerzést és alkalmazast az errél készi-
tett képmagnoés felvételsorozat, illetve firasvetitf.s félia-
anyag .

A VII/1. blokk képsorai a KRESZ-ismeretek gyakorlaséara
és ellen6rzésére alkalmas szemléltetd eszkdzoket mutatjik be,
"hasznalat koézben". (Alkalmazasukra nemcsak tanitasi oran,
hanem egyéb iskolai foglalkozasokon pl. a napkdéziotthonos pe-
dagégiai munkdban is sort kerithetink.)

*

Palyamunkamban az eddig leirtakbél nyilvanvalénak tilnhet
az, hogy pedagégiai tevékenységemben a szemléltetést nagyon
fontosnak tartom. Az &altalam tanitott tantargyak jellege és
a szemléltetés (dolgozatomban is emlitett) nehézségei megerd-
sitették bennem az o6ntevékeny szertarfejleszté, szemléltetd
eszkdzok készitésére iranyuldé "pedagbégus-véna"™ "kibontakoza-
sat”. Negyedszazados tanari munkam mindkét nagy szakaszéaban

(a kozépiskolaban megélt 14, illetve intézményinkben téltott
tizenkét tanévre visszatekintve) szinte kényszerit6leg hatott

ream a hianyos szertar-, illetve szemléltetbeszkdz-felszerelt-
ség. Palyam kezdetén iires szertar betelepitése, fdiskolai ok-
tat6éi munkamban lényegében szertar nélkili szemléltet6 eszkdz-

park létrehozasa "motivalt"” erre a tevékenységre.
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A hallgatokkal egyltt készitett sokféle szemléltet? anyag-
b6l tobb alkalommal rendeztink kidllitast. Legutébb a "TANYA™
sarospataki rendezvényén lathattak a résztvev6k a kiallitot-
takat. A tarolasbo6l és hasznalatbdél eredé problémak miatt az
utébbi idében egyre inkdbb tdrekedtem a szemlélteté eszkdzok
fotokon, diaképeken és videofilmen valdé megdrokitésére. A
gyermekek nem kész ismereteket kapnak, amelyeket csak befogad-
niuk kell, hanem aktivan vesznek részt az ismeretszerzésben.
Megtanuljak vizsgalédas kozben, hogy a valdésadg megismerhetd.
Felismerik a kolcsdnhatasokat, valtozasokat, a fejlddés sok
konkrét példajaval ismerkednek meg. 3. osztalyos tantervi
anyag a viragrészek ismerete, a megporzas és a termésképzés
folyamaténak megértése. Nagyitéval vizsgdljak a részeire bon-
tott viragot, majd a képanyagban lathaté szemléltetd eszkoz
segitségével rogzithetik a latottakat. Ugyanez az Otletes
szemléltet6 eszkdz - miltonkapocs és tép6zaras megoldassal -
az ellen6rzésre is alkalmas. (VI1/2 blokk). Pedagégiai ta-
pasztalatok alapjan mondhatjuk, hogy a szituaciodos jatékoknak
fontos szerepik van a tanitasi-tanulasi folyamatban. A VII/3.
blokkban bemutatott képek a banyaszélettel kapcsolatosak. A
banya makett, béanyaszlampasok, sapka, Ujsagok és banyaszdal
kézelebb hozza a gyermekekhez e nehéz foglalkozasu emberek
munkdjat és életét.

A palyamunka videotechnikai képanyaga megdrdkitette azt
a kollektiv munkat, amely a sarospataki tanitdképzés "mlihely-
titkainak™ forréasa. Gyakorldéiskolai neveink, oktatastechnikai
munkatédrsak, hallgaték egyarant segitéim voltak abban, hogy
bemutassam a korszer( eszko6zok és médszerek alkalmazisat a
tanitojeloltek elméleti és gyakorlati felkészitésében. Gya-
korléiskolank nevel&étestiletének Uj iranti fogékonysaga nem-
csak életkorukkal magyarazhaté. A kdrnyezetismeret tanitéa-
sat végz6 munkakdzosségben a féiskolai tanitdoképzés utdbbi
b6 évtizedében generacidvaltas ment végbe, de a megljulési
készségben, palya- és gyermekszeretetben példat addé orokséget
vehettek at a maiak az 6ket tanitéva nevelt nagytiszteletd
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el6doktél. Oktatdstechnikus kollégdink szintén a pedagdgus
palya vonzasterében tevékenykednek. A tanitoképzés pedag6-
giai folyamataban valé tevékeny részvételikkel maguk is
"belulrél™ latjadk munkamat, eréfeszitéseimet, UGjitasi torek-
véseimet. Pedagégiai érzékik és tapasztalatuk szamos olyan
otletnek volt forrasa, amellyel képi megfogalmazoi lettek
gondolataimnak.

Hallgatéink személyiségfejlédésében a fdiskolai és gya-
korldiskolai pedagégusok kreativitasa tobb jellemvonasnak
lesz formald6ja. Fejleszti leleményességiket, helyzetfelis-
mer6 készségiket, a szemlélteté anyagok elkészitésében vald
kézremikodésuk pedig fantdzidjukat, manualitasukat. Kildndsen
azoknal Tfigyelheté meg az emlitett "kibontakozas"™, akik a f6-
iskolai tanulmanyok elétt pedagdégusként dolgoztak. A gyakor-
latban szerzett el6zetes tapasztalatuk pozitivan hasznosit-
haté .

A felhasznalt szakirodalom jegyzéke

Az &altaléanos iskolai nevelés és oktatas terve

Tankényvkiad6, Sp., 1981.
BARCZA Szabolcs:

A csillagok élete. Gondolat, 1979.
HEDERVARI Péter:

Képes csillagvilag. Méra Kényvkiad6, Bp. 1984.
HINDLEY, 3.:

fgy mokédik a tested. Méra Konyvkiadé, Bp. 1981.
KARDOS-KOLOZSVARI: Emberelédok. Méra Kényvkiadd, Bp. 1982.
Klimakatasztr6fa kuszobén? = Delta. 1987. 1l.sz. 11-14.0.
LANDAU, E.:

A kreativitas pszicholé6giaja. Tankonyvkiadé, Bp. 1974.
LEAKEY, R.E.-LEWIN R.:

Fajunk eredete. Gondolat, Bp. 1986.
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LEVIN,B.-RADLOVA,L.:

Kis képes csillagaszat. Méra Kényvkiado, Bp. 1983.
LIPTAK Pal, dr. :

Embertan és emberszarmazastan. Tankonyvkiadé, Bp. 1980.
LITYINYECKIJ:

A természet mint barométer. MOéra Konyvkiadé, Bp. 1986.
Mineralien in Farbe. Sidwest, Verlang Munchen, 1974.
TOTH Lajosné:

Kényvek a koérnyezetismereti o6ran. (Tantargyi bibliografia

az altaléanos iskoldk 1-2. osztalya szamara). Szolnok, 1982
WINDELBAND, A.:

Ember6sdk, O6semberek. Gondolat, Bp. 19B2.
WOLF, J.- BURIAN, Z.:

Az &skori ember. Gondolat, Bp. 1981.

A videofelvételek blokkjainak képei

1. Kdényvajanlas természetismeret I1l. és kornyezetismereti
témadkhoz (a pedagdégusjeldltek és a tanuldk szamara)
(1. foto).

Il. Az olvas6va nevelés médjai kornyezetismereti Oréakon,

111, Problémafelvetéssel, "okos kérdésekkel™ gondolkodasra
késztetjik tanitvanyainkat,

IV/1.A televizié "Elet a Foldén" cimi sorozatanak felvételé-
vel és egy-egy rész lejatszasaval érdekesebbé, szaksze-
riibbé és szinesebbé tehetjik oOrainkat.

1V/2 _Magunk is készithetink felvételeket az elsésegélynylj-
tassal kapcsolatban. A satoraljaljhelyi Egészségiigyi
Szakkoézépiskolaban altalunk folvett videofilm is ezt
mutatja.

V. Az iréasvetité sokrét(i alkalmazadsa a természetismeret II.
és a kdrnyezetismeret tanitdsédban (2., 3. fotd)

VI. Asvany- és k6zethatarozas menetének bemutatasa videofel-

vételr6l. A tanuldéi érdeklddés pillanatfelvételei a té-
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maval kapcsolatban (4.,5.,6. foto)

.Gyermeki manipuldci6é a hallgatok altal készitett szem-

l1élteté anyagon (KRESZ-ismeretek gyakorlasa) (7., 8.
foto)

.A virdg részeinek, a megporzés fTolyamatanak rogzitése

otletes szemléltetd anyagon (?. fotd)

.Szerepjaték (makett, banyaszlampak, sapka felhasznala-

saval) (10. foto)
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Sipos Gyorgy
A testnevelés és a sport a képességfejlesztésben

Féiskolankon az el6készités stadiumaban van egy harom-
éves kutatds az Oktataskutatdé Intézet iranyitasaval. A ku-
tatas elb6készitésébe a lentnevelési tanszék is bekapcsolé-
dott. Kutatasunk a testnevelés, a testnevelés tantargypeda-
goégiaja és a sport teriuletére terjed ki. Az 19B9 6szén in-
dulé kisérlet legT6bb Feladata a leendd tanitéknak a koépes-
sogfejlesz t6 munkara torténdé sokoldalu felkészitése.” Tan-
székink az alabbi Onkiimen Imunk kido Is6zasara vallalkozott:

I. A testnevelés és lanlargypndag6g idjaval , valamint a

sporttal kapcsolatos képzési Kkoncepcio.
Il. A tanszéki targykorikhoz kapcsol6dd tantargyé lemzés.
1.

>

tantargyi tananyagétruktlra.
IV. A tananyag.
V. A tantargypedagoé6giai, metodikai terv.

Jelen tanulmdnyomban a mar elkésziult dokumentumok ko6zdl
az els6r6l és a masodikrél szel6k valamivel bdévebben, a har-
madikkal csak vazlatosan foglalkozhatom. A negyedik és az

otodik dokumentum kidolgozasa is folyamatban van.

1. A testnevelés és tantargypedagéoidja, valamint a sport
képzési koncepcidja
1. A testnevelést és tantargypedagégiajat, valamint a
sportot nem csupan a képzéshez szikséges Szaktantargyként
kezeljuk, hanem a tantargyon keresztil a jeldltek mindenna-
pi életének szerves részévé is kivanjuk tenni.

2. A képzés anyagat és feldolgozasanak médszereit uagy
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valasztjuk meg, hogy a testnevelés szervesen illeszkedjék a
tanitoképzés egészébe, és uUgy alakitsa a jeloltek szemléle-
tét, hogy leend6 munkajuk soran hasonldéképpen tudjak beillesz-
teni a gyermekek nevelésének egészébe. 1gy akarjuk elkerilni
azt a veszélyt, amely a testnevelés értékelésével kapcsolat-
ban sokszor fennall, amikor a testnevelést egyoldallan, csu-
pan a fizikai felkészités, a testi képességek és mozgasi
készségek fTejlesztésének eszkdzeként értékelik. Kétségtelen,
hogy a testnevelés legfontosabb feladatat ezek képezik, de
véleménylink szerint hibas az a kizarélagosan értelmezett szo-
matikus felfogas, amely erre redukdlja e targynak nevelésiink
rendszerében elfoglalt helyét, szerepét. A jeloltek képzésé-
ben a testnevelés fontos és sajatos feladata a kondicionalas
mellett a testnevelés tanitdasdhoz szikséges tanitdi képessé-
gek kialakitasa.

3. A hallgaték tananyagkivalasztasan kivil fontos fela-
datunk most egy olyan als6 tagozatos testnevelési program
elkészitése is, amely a fentebb felsorolt elveknek megfelel.
Ez a program a tanulék fizikai képességeinek és mozgasi kész-
ségeinek fejlesztése mellett fontos szerepet szan a cselek-
véstanuladsnak , az értelmes feladatmegold6 képesség fejlesz-
tésének, valamint a készségek és képességek fejlettségi szint-
jéhez igazod6 alkalmazasi lehetdségek valtozatos biztositasa-
nak. Ennek érdekében az Uj programnak rendkivil béséges kész-
ségrepertoart is tartalmaznia .kell. A készségek kialakitasa-
nak f6 médszeréul a jatékos feladatrendszereket jeloljuk
meg, melyek az alkalmazds szintereinek, a jatékoknak elemi
taktikai és stratégiai részfeladatait is tartalmazzak.

4. Az &ltaléanos iskolai testnevelési program anyaganak
kivalasztasaban a kovetkez6é elveket, feladatokat vessziuk ala-
pul :

- A kondiciondlis képességeket fejleszté gyakorlatok
(erd, gyorsasag, allodképesség).

- A koordinacidés képességeket fejlesztd gyakorlatok
(egyensulyérzék, kinesztetikus differenciald képesség; izom-
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érzékietek, tér- és idbébeli jellemz6k, gyors, célszer( va-
lasz meghatarozott jelekre, ritmusképesség stb.)

- A cselekvb6képességet fejleszt6 mozgasos jatékok és a
veliuk kapcsolatos készségek csoportositasa. (Az 6rak kiemelt
anyaga.)

5. A hallgaték programja kidolgozasanak fébb elvei és
feladatai a kdvetkezdk:

- A hallgatok képzése eredményesen a testnevelés és tan-
targypedagégia integralt oktatasaval oldhaté meg. 1igy bizto-
sithaté, hogy a targyon beluli szorosan 0sszetartozé studiu-
mokat a gyakorlati feldolgozas soran O0sszekapcsolva kapja a
hallgaté a cselekvéses, mozgasos &télés biztositésaval.

- Fentiek csak az als6 tagozati anyag bazisan, annak
osztalyonkénti gyakorlati feldolgozasan keresztil valoésit-
hatok meg.

- A mozgésos feldolgozast ugy kr:1V végezni, hogy az egy-
uttal biztositsa a hallgatok magasfoklu kondicionalaséat is.

- A kOzponti tervezetben biztositott heti harom o6rabol
kettét a fentiek megvaldsitasara forditanank. A harmadik ora
Un. sportéra lenne. Ezeket egészitené ki néhany tanéran Kki-

vili fakultativ extracurriculum.

11. Tantargyelemzés

A tantargy foébb jellemz6irél az alabbiakat kell kiemel-
nink :

1. A testnevelés és a sport célja, szociéalis iréanya,
lamint értelme csakis a szellemi cselekvéssel val6 egységben
érthetd meg.

A testi és szellemi tevékenység eszerint egymast kiegésziti,
és egységben képezi a szocialista tarsadalom kultdrajat. A
tantargy legfébb jellemz6je a gyakorlatiassadg, tehat mozgéa-
sos cselekvésekben nyilvanul meg. A testnevelés és a sport

az emberi kultdra részeként jott létre. Fejlédése is a tar-
sadalmi mozgas, az emberi élet, az emberi munka, a mindenna-
pi eszmei hatasok tikrézédése. A tantargy eszkoztarat a test-

gyakorlatok képezik; s ami nagyon lényeges: a természetes

va-
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kdozegek (leveg6, viz, napfény) céltudatos felhasznalasa jel-
lemz6 a testnevelésre.

A fentiek alapjan helytelennek latszik a testnevelés
tantargyat a testi nevelés teriletébdl levezetni. Ezt azért
tartjuk helytelennek, mert hasonlé médszerrel az értelmi
nevelés teriletéb6l nem eredeztetjik a kildonbozé elméleti
targyakat. A testi nevelés bonyolultan O6sszetett terilet,
amely problémainak megoldasdhoz sokféle diszciplindat hasz-
nal fel (bioldégia, fizioldgia, szocioldgia, urbanisztika,
testneveléstudomany). A testnevelés tehdt e munkaban csak
annyira vallalkozhat, amennyire céljaival, feladataival, va-
lamint sajatos eszkdzeivel lehet6sége van.

A tantargy "Testnevelés és sport"” elnevezése szerencsés,
mégpedig azért, mert helytelen lenne a testnevelés és sport
fogalma kozé éles valasztoévonalat huzni. Voltaképpen mindkét
terileten sportdgakat tanitunk, azaz a testnevelésben alkal-
mazott mozgdsos cselekvések az adott életkor specifikumai-
nak megfelelben kivalasztott sportagi cselekvések.

A testnevelés és sport f6 feladata kétségtelenil a test
fejlesztése, de nem csupan az. A testnevelés akkor tolti be
feladatat, ha az anatoémiai-fiziol6giai megfontolasokon ala-
pul6 készség- és képességfejlesztésen kivil a tanulék egész
személyiségét fejleszté pedagégiai hatdsrendszerként funkcio-
ndl . igy a testnevelés oktatasi folyamatanak tervezésénél,
moédszereinek megvalasztasanal a mindenoldaltan fejlett sze-
mélyiség kialakitasanak feladatabo6l kell kiindulnunk. A test-
nevelés oktatasdnak feladatat tehat pedagdégiai, pszicholoégi-
ai folyamatként kell értelmeznink. Azaz olyan nevelé-oktaté
folyamatként, amelyben a nevelés, az oktatas és a tanulas a
készségeket és képességeket allanddéan tovabbfejleszté tenden-
ciaként jelentkezik.

Mint emlitettuk, a testnevelésben és sportban mozgéaso-
kat oktatunk. De a mozgéasos cselekvés, mozgastechnika a cse-
lekvésnek csak kulsé megnyilvanulédsa. Bels6 lényege, hogy a

cselekvésekben a személyiség teljesitménye nyilvanul meg.
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Helytelen a testnevelésnek és sportnak csupan egyik,
a motoros oldalat kiemelni, mert a mozgasi készségekben
az érzékelési, megismerési folyamatoknak, az agyi iranyi-
tasnak ugyanolyan fontos szerepe van, mint amilyen fontos
annak motoros oldala.

A testnevelés és sport tanitéképzd féiskolai programjé-
nak a fenti elvi megfontolasok alapulvételével kell késziul-
nie. A tantervi feladatokat, tartalmat, valamint a kovetel-
ményeket egymassal o©sszefiggé harom szféra figyelembevételé-
vel helyezziuk el, hangsulyozva a targyra legjellemz6bb mo-
toros tevékenységet (cselekvést). Ez azt jelenti, hogy a
mozgasanyag kivalasztasat, a feldolgozas rendjét (folyama-
tat) és a modszereket ennek megfelelden kell megjeldlni.

Az eddig rogzitett szempontok alapjan a kognitiv, a motoros
és az affektiv szférat kell tekintetbe vennink:

a/ A megismer6 kognitiv szféra a testgyakorlatokkal kap-
csolatos ismereteknek, a kiloénb6z6 statikus és dinamikus
testgyakorlatoknak, helyzet- és mozgasformaknak a tartalmi
oldalat, a tartdsos és mozgasos gyakorlatoknak a tudasrend-
szerrel kapcsolatos Osszefliggéseit vilagitja meg. Maskép-
pen: a testneveléshben és sportban tudatositjdk a mozgasos
cselekvéseket, nagyon leegyszer(isitve bemutatjak azok cél-
jat. Mindez folyamatos érdekldédést kelt, biztositja a tar-
talomnak megfeleld formadk pontos végrehajtasat. Céltudatos-
sadgot teremt a motoros szféraban.

b/ A képességek fejldédését, valamint a készségrepertoar
bévilését a motoros szférdban az adott szintnek megfelelden,
folyamatosan kisérjék az alkalmazas lehetéségei, a cselek-
véstanulas valtozatos szinterei (Jatékok)!

c/ igy kap értelmet, mozgoésitd erd6t a képességfejlesztés
és a készségtanulas az affektiv szféraban. A készségtanulés
megfelel6 szintje alapvetd feltétele a sikeres cselekvésnek,
az eredményes feladatmegoldasnak. A jol kialakitott kész-
ségek sikeres visszajelzéseket biztositanak, noévelik az aka-
rati eréfeszitést a végrehajtasban, és a motivacioés bazist
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is megteremtik. Az igy felkeltett intenziv érdekl&dés se-
giti a képességek fTejlddését is.

2. A targy lehet6vé teszi mind a kondicionalis, mind
koordinadcids testi képességek fejlesztését célzé testgyakor-
latok programban torténdé kilonvalasztasat, valamint az ok-
tatasi folyamatban &allandé jellegl anyagként, megfeleld val-
tozatokban valé kezelését. Ezek kozé csak a legmarkansabb
elemek kerilnek, s végrehajtasuk az ismétlések szamaval, az
idétartam fokozatos emelésével, illetéleg novelésével se-
giti a képességfejlesztést, s6t annak az oktatdsi folyamat-
ban allandéan érvényesiuld rendszerét jelentik, fuggetlenil
az adott O6rak anyagatol. Mindez azzal az eredménnyel jar,
hogy a jol tervezett és végeztetett képességfejlesztd rend-
szer az akarater6 nevelése mellett szokast is kialakithat.
Részévé valhat a mindennapi életnek.

Az ilyen képességfejleszté rendszer minden életkorra
vonatkozéan szabalyozhaté (ismétlések szama, nehézségi fok,
lekizdend6é ellenallas nagysaga, id6étartama stb.). Ezért al-
kalmas az egyéni szikséglet kielégitésére.

Az eld6bbiekben a targy személyiségfejlesztd értékére is
rairanyitottuk a figyelmet. Nem élesen, de a testnevelésre
legjellemz8bb motoros oldal mellett ramutattunk a targy kog-
nitiv és affektiv szerepéré is. Ezek alapjan az érvényes
oktataspolitika elismeri a targy értékességét és értékkdz-
vetitd szerepét. Nem mondhaté ez azonban altalanosnak az
als6 tagozati neveld-oktatd-képz6 munkdban, orszagos értel-
mezésben. Els6sorban szemléleti okokbdél sokszor keril még a
kultira e terilete masodlagos helyre, vagy éppen a perifé-
riara .

A képességfejleszt6 iskolara felkészitend6 tanitok test-
nevelés-képzését, illet6leg annak programjat ugy kell tehat
elkésziteni, hogy annak tartalma és a feldolgozas médszerei
biztositsdk a targy szamara a kultlura mas teruleteit képvi-

seld tantargyak értékét. Azaz a képzés folyaman hangstulyo-



zottan kell kezelni a targy szomatikus szerepén kivil a
kognitiv és az affektiv szféraban elfoglalt helyét is. Csak
igy kertulhet a targy egyenrangl szerves, elemként a képzés
egészébe.

3. A hallgatok gyakorlati anyaganak gerincét az also
tagozati program anyaganak elemzd gyakorlati feldolgozéasa
kell, hogy képezze. A hallgaték sajat mozgasanyaganak meg-
kozelitése mindig az als6é tagozati anyagon keresztil torté-
nik, osztalyonkénti demonstralas mellett. igy biztosithatd,
hogy a hallgaték a teljes folyamatot lassak az adott moz-
gasélményekkel kisérve. Mindezt olyan &8ratervezés és veze-
tés mellett, amelyek biztositjak a hallgaték szamara a ma-
gasfoku fizikai terhelést is. Az anyag fentiek szerinti fel-
dolgozasa a testnevelés és lantargypedagégiaja integralt
okatasaval valésilhnt™ meg. A két Osszetartozdé stadium az
el6z6, egyben mozgasos élményeket nyGjté parhuzamos feldol-
gozadsa ad lehetdséget a szintetizalasra.

A testnevelés és sport Osszefiggéseirél, a pedagoégiai
programban szerepld egyéb blokkokkal valé kapcsolatrol a
kovetkezéket emeljuk Ki:

A szabadidd sport természetéb6l adoédéan a megfeleld élet-
és szokéasrend kialakitasdnak tamogatasaval els6sorban a sza-
badid6 egészséges felhasznaldasanak médjaival (sportjaték)
kell, hogy megismertesse a hallgatdkat (tanuldkat).

A kiemelten kezelt, tendenciaként jelentkezd képesség-
fejleszté gyakorlatok folyamatos tervezése és végeztetése
segitse a tanuldk teherbird és alldképességét, szoktassa
6ket a kitartdé munkara, segitse el a faradtsagérzet id6hata-
ra jelentkezésének kitoldédasat!

Fejlessze a hallgatok és tanuldk tempdé- és ritmusérzékét,
egyrészt segitve ezzel a testgyakorlatok magasabb szinten toér-
tén6é végrehajtasat, esztétikus kivitelét.

A programba kerul6, zenére végrehajtott, a 3. osztaly-
tél onalldan improvizalt gyakorlatok (gimnasztika) az elézd



pontban megfogalmazott feladatokkal egyiutt tamogassdk a ze-
nei nevelést!

A mozgasanyagba iktathaté, zenére végrehajthat6, egysze-
rii, a testnevelési 6® megfeleld befejezd részébe helyezett
jaréasgyakorlatok, 1lépések, fejlesszék a hallgaték, tanuldk
mozgaskultirajat, tancos nevelését, elbadoképességét és oOn-
kifejezését!

Mindezt anélkil, hogy a testneveléshez, sporthoz tartozd
mozgasok elvesztenék eredeti céljukat, s eltérnének eredeti
feladatuk teljesitésétol.

4. A testnevelés és tantargypedaodgia integralt oktatéasa
az egyik legfontosabb jellemzd vonas. Ugyanis miutan a test-
nevelés tantargypedagégia allandé jelleggel kiuldon o6raszamot
nem kap, oktatdsa mozgasos élményekhez kapcsolva a testne-
velés anyagaval integraltan torténik. 1gy a hallgaték tuda-
tadban a targynal jelentkez6, szorosan Osszetartozé studiu-
mok, tantargypedagoégiai fogalmak, médszertani praktikumok
a szikséges mdédon szintetizaldédnak. A képességfejlesztd ta-
nitoképzés testnevelési programjat a fentiek alapjan kell
megfogalmazni.

Biztositani kell a foglalkozasokon a gyakorlati és el-
méleti anyag szintézisét, az als6 tagozatos és a fdiskolai
anyag egymasraépilé parhuzamos feldolgozasat, az ismeret és
cselekvés egységét. Valamennyi o6ran érzékeltetni kell a fo-
lyamatokat és tendenciakat (pl.: futasok 1-4. osztaly, vagy
pl.: mozgastechnikak tobb osztalyra vetitve stb.). Meg kell
ismertetni a hallgatokkal a problémamegoldé képesség fejlesz-
tésének lehet6ségeit és modszereit. Az o6rakat ugy kell ter-
vezni és vezetni, hogy a tantargypedagégiai képzés fenti
médja mellett egylttal a kondiciondaldé testnevelés feladatai
is megvalésuljanak. Azaz magasfokU fizikai terhelést kell
biztositani .

Az anyag feldolgozasanal mindig az als6é tagozatos anyag-

b6l kell Kkiindulni, és ehhez kell kdézvetlenil kapcsolni a



hallgaték mozpasanyagat. Ezzel a fokozatokat és az Ossze-
fuggéseket 1is jél1, megvilagithatjuk. Rendkivil fontos, hogy
valamennyi testnevelési éra a hallgaték szamara modellként
szolgaljon. Csak igy képezheti a komplex testnevelési munka
a hallgaték o6raszerkesztési , tantargypedag6giai, médszertani
és szakmai 1ismereteinek megszerzési lehet6ségeit. A hallga-
ték szamara az oOrédkat megel6z6 és az azt kdveté idészakra

ki kell jeldélni a feld6l gozandé szakirodalmat.

A heti héarom testnevelési 6ra kozil egy érat az altala-
nos iskola felsé tagozataban sorra keriuld, valamint a fel-
nétt korosztaly szamara szikséges sportagi ismeretek meg-
szerzésére kell forditani.

5. A programnak tartalmaznia kell a torna, atlétika, va
lamint két sportjaték (kézilabda, kosarlabda) anyagat. Ezek-
kel kapcsolatban a kovetkez6ket tartjuk szem elfttt:

A torna anyaganak ki kell terjednie n6éknél négy szer (ge-
renda, felemas korlat, talajtorna, ugras), Tférfiaknal hat
szer (korlat, nyujtoé, gyéré, Ilolengés, talajtorna, ugras)
alapvetd elemeire. Az elemek nehézségi foka és szama lehe-
téleg érje el a feln6étt 111. osztaly szintjét. A hallgatdk
érjenek el olyan tudasszintet, hogy h&zi verseny keretében
0sszemérhessék tudisukat. A tornasport keretében a képzés
folyaman kapjanak feladatot alsé tagozati (kb. 3-A. osztéaly)
szinté bemutatéd anyag tervezésére. E gyakorlatok tervezését
hatos, nyolcas csoportokban onalléan végezzék el, s frasban
rogzitsék a gyakorlatok leirasat. A gyakorlatsort zenére ter-
vezzék, legkevesebb 1é0 mozgéasutemben. E munka keretében
tervezzenek és tanuljanak be bemutatasra alkalmas szintre
egy szabadgyakorlatot, egy szabadon valasztott kaziszer (pl.
szalag, labda, fabot stb.) gyakorlatot.

Ismerjék meg a Tepfontosabb atlétikai mozgéastechnikakat.
(Futas, gatfutas, magas- és tavolugras, sulylokés, diszkosz-
vetés, gerelyhajitas).

Ismerjék meg legalabb két sportjaték technikai elemeit
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és a jaték alapvetd taktikai problémait.

11l1. A tantargyi tananyagstruktira vazlata

Mint emlitettem, a szakmai tantargypedag6giai és meto-
dikai ismeretek integraltan az 1-4. osztaly anyaganak gya-
korlati feldolgozasaval kerulnek bevezetésre.

A 1l1l1. félév végére a hallgatdknak meg kell ismerkedniuk
a testgyakorlati agak (mozgasfajtak) fogalmaival és rendsze-
reivel és az als6 tagozati anyag feldolgozasa folyaman szer-
zett tantargypedagdgiai és mdédszertani ismereteket a rend-
szerekhez (torna, atlétika, jaték) kell hozzakapcsolni. E
folyamat soran a I1l1l. félévben kerulhet sor o6rarészek terve-
zésére, valamint tanitasi tervezet (részlet) készitésére.

A 1IV. félévben ezt kovetik a mikrotanitasok (egy oOra terve-
zését harom hallgaté végzi és vezeti az o6rat megosztva) hall-
gatotarsak elétt, illetve részvételével. E metodikai gyakor-
lat koézvetlenil el6késziti az V. félévben sorra kerild test-
nevelési gyakorlati képzést. Ugyanebben a félévben a kisdo-
bos-sporttal kapcsolaos ismereteiket is megszerezhetik. A VI.
félévben az alsé tagozati testnevelési bemutaték anyagaval,
bemutaté gyakorlatok tervezésével foglalkoznak.

Nagy figyelmet kell szentelni a hallgatdék tanmeneti szem-
l1életének alakitasara, mert a nevelési-oktatasi-képzési fo-
lyamat figyelemmel kisérése csak igy biztosithat6. Fentiek
miatt a hallgatéknak az 1-V. félévig terjed6 képzési 1idbsza-
kdban a tananyagszerkezetnek szorosan kell alkalmazkodnia a
jelenleg érvényben 1év6 als6é tagozati tanmenethez.

Megjegyzem, hogy az Oktataskutatdé Intézet altal fdisko-
lankon kezdeményezett akcidkutatast megeldzéen testnevelési
tanszékinkoén a most ismertetett koncepcid6hoz hasonldé megfon-
tolasok alapjan harom éven at kisérlet folyt a testnevelés
és tantargypedaadgia integralt oktatasaval kapcsolatosan.
Ezen el6zetes kisérlet eredményeit a hallgaték teljesitmé-
nyeiben tikr6z6d6 visszajelzések igen kedvezéen igazoltak.

Az Gjonnan induldé kisérlet.sikerében ennek alapjan bizunk.
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Jegyzet

A kisérletet az Oktataskutatd Intézet részérdl Zsolnai
Jozsef és Kocsis Mihaly, féiskolankon pedig Goénczy Akos
iranyitja.

Dr. Nagy Gydrgy: Testnevelés és tudomany. Bp. 1978. 8.
oldal.

Dr. Nagy Gydrgy: Testnevelés és tudomany. Bp. 1978. 10.
oldal.

Sipos Gydrgy: A testnevelés tanitdsa. Bp. 1984. 197. oldal.
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Foéldy Ferenc:

A levelez6 oktatas helyzetefGiskolankon

A fels6foklu tanitdképz6 intézetekben a levelez6 ton
valé képzést a 128/1960. (M.K.9.) MM. sza&ml utasitads ren-
delte el eldészor. Erre a célra 1960-ban hat intézetet je-
161t ki a minisztérium, koOztuk a sarospataki tanitoképzét.
1975-t61 valamennyi f6éiskolan folyik levelez6 tapozaton
képzés.

Ismertek azok a kedvezdétlen objektiv és szubjektiv fel-
tételek, amelyek megnehezitik a levelezd tapozaton folyé
munkat mind az oktaték, mind pedig a hallgatok részérél.
Féiskolankon az elmult években kuldénbdzé fédrumokon tdbbszor
foglalkoztunk a levelezd oktatassal. A fenndlld nehézségek
és problémdk azonban athtzoédé jelleggel élnek tovabb. Ez a

helyzet késztetett arra, hogy foglalkozzam e kérdéssel.

A levelez6 tagozaton a képzés méretei intézetinkben ugy
alakultak, hogy a hallgatdéi létszam azonos a nappali tago-
zatéval, vagy azt meg is haladja, az 6von6i szakon pedig
két-haromszorosat teszi ki. F&iskolava valasunk o6ta a hall-

gatdéi létszam az alabbiak szerint alakult:
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Tanév Nappali tagozat Levelez6 tagozat
tanitdéi o6vondi ossz. tanitdi Ovondi 0ssz.
szak szak szak szak

1976/77. 265 44 309 277 198 475
1977/78. 245 45 290 273 164 437
1978/79. 244 45 289 270 159 429
1979/80. 297 45 342 251 92 343
1980/81. 319 48 367 258 116 374
1981/e?. 341 51 392 274 145 419
1982/83. 341 47 388 290 162 452
1983/84. 353 51 404 285 171 456
1984/85. 354 52 406 296 180 476
1985/86. 371 44 415 275 159 434
1986/87. 354 49 403 279 154 433
1997/88. 359 48 407 277 138 415
1988/89. 357 46 403 270 104 374

Meggy6z6désink, hogy a nappali és levelez6 tagozaton
kialakult Kedvez6tlen aranyok nem segitik az oktatasugy
elétt 4116 min6éségi feladatok megoldasat. A tanité és az
6vodapedagégus hiany felszamolasanak ezt a formajat nem
tartjuk szerencsésnek. A pedagégusok létszamanak alakula-
sa ma mar nem teszi szikségessé, hogy a levelezd tagozaton
a nappali tagozathoz hasonlé aranyu képzés folyjon. Meggon-
dolandénak tartjuk azt is, hogy a nem pedagégus, vagy koz-
mvel6dési munkakdrben dolgozékat célszer(i-e ilyen szaza-
Iékban felvenni.
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Kimutatads a levelezd tagozaton tanuldék munkaterileteirdl:

E vV Munkateriilet szerinti meaoszlas
képesités nélkuli kozmlvel6dési egyéb
tanitéi  6vondi tanitoi  6vonbi tanitéi  6vondi
szak szak szak szak szak szak
1977.
Jelentkezett 54 77 - 3 - -
Felvett 39 20 - - . -
X 72 25 - 0 - -
1978.
Jelentkezett 71 55 3 - . -
Felvett 41 25 1 - - -
% 57 45 33 - - -
1979.
Je 1mi tkezH IL 65 44 7 - 35 13
Fnlvnlt 47 23 5 - 21 7
% 72 52 71 - 60 53
19fF1(l.
Jr. leil tkiizii 11 66 55 7 - 56 12
Felveti 44 21 5 - 25 11
X 66 60 71 - 69 91
191 .
Jelentkezet L 77 56 15 48 26
Felvet t 28 26 5 - 15 19
X 36 46 58 - 31 73
1982.
Jelentkezett 75 34 14 - 511 29
Felvett 37 16 9 - 24 3
% 47 49 64 - 48 10
1987?.
Jelentkezett 73 85 10 - 51 32
Felvett 45 40 3 - 28 11
% 62 47 3 - 55 34
198«.
Jelentkezett 79 106 4 - 69 14
&el vett 34 44 ? - 22 7
43 41 50 - 31 50
1985 .
Jelentkezett 97 107 1 - 76 16
Felvett 44 60 - - 16 11
% 45 56 0 - 21 68
1986 .
Jelentkezett 103 108 31 2 67 14
Felvett 40 47 10 - 16 6

% 38 43 32 0 23 42



Y22

1987.

Jelentkezett 106 95 4 85 11
Felvett 37 49 - 15 2
% 34 51 0 17 18
1988.

Jelentkezett 114 83 3 6B 8
Felvett a7 26 - - 17 1
% 41 31 0 - 25 12

1579-t61 kezdve a levelezd tagozatra oOsszesen 227 olyan
jelentkez6 nyert felvételt, aki nem képesités nélkuli tanité,
6véndé, vagy nem kozmlvelddési munkakdérben dolgozott. Kozuliuk
pedagégusként csak 8l-en helyezkedtek el.

A MGvelddési Minisztérium 1984-ben kozzé tette a fels6-
oktatas tavlati fejlesztésének tervét. A dokumentum a leve-
lez6 oktatasra nézve olyan perspektivakat vazol, amelyekkel
messzemenfen egyetértink. Az orszagos fejlesztési tervjavas-
lat szerint a jov6ében a pedagdgus utanpotlast nappali tagoza-
tos képzéssel kivanatos biztositani. Jelenleg megyénkben az
elmult évekhez viszonyitva csokkent a tanitdéi és Ovodapeda-
gogus hiany. E szikséglet fliggvényében elképzelheté, hogy a
levelez6 tagozatos képzés mield8bb megszinjék.

A nappali és a levelezd tagozatra jelentkez6k felvételi-
je 1968-t6l azonos. Az utdébbi években a nappali és levelezd
tagozat felvételi pontszama kedvezéen kbdzo-itett egymashoz,
melyet az alabbiakban mutatunk Kki:

A relativ felvételi pontszam alakulasa fd&iskolankon

Tanév Nappali taoozat Levelezd tagozat
tanitéi  ovonoi tanitoi ovondi
szak szak szak szak

1976/77. 11,5 10 10 10

1977/78. 14 13,5 12 11

1978/79. 13 11,5 11 13

1979/80. 13 10 12 11

1980/81. 13 11 12 11

1981/82. 14 13 16 12

1982/83. 14 14 14 12,5
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1983/84. 85,5 80 85 75,5
1984/85. 15,5 79,5 84 72
1965/eé. 89 08 88 B6
1986/87. 8B 85 90 82
1987/80. 92 91 80 88
1988/89. 81 09 92 89

Nem szabad megfeledkezniink arr6l, amikor a relativ fel-
vételi pontszam alakulasat vizsgaljuk, hogy a levelez6 tago-
zatra jelentkezetteknél altaldban mar nem vesszik figyelembe
a kozépiskolabdl hozott eredményeket. Feltételezhetd, hogy
azonos szamitasi elv alapjan a kildnbség a jelenlegihez ké-
pest kedvezétlenebbil alakulna. A tanterv és vizsgaterv Ki-
alakitasat vizsgalva, UuUgy tinik, hogy az bizonyos vonatko-
zasokban a levelez6 tagozaton nélkilozte a kelld elbkészitett-
séget, atgondoltsagot. A tantervi célkitlizés megegyezik a
nappali tagozatéval, de a levelez6 tagozaton kimaradtak bizo-
nyos targyak, mi.s esetben a tananyag volt csokkentett. A f6-
iskolava valas o6ta is voltak és vannak ilyen jellegl eltéré-
sek, példaul idegen nyelv, szakkollégium, specialkollégium.
Igen nagy probléma, hogy a képzés soran nincs megfelel6 le-
het6ség az elméletet a gyakorlattal 0Osszekapcsolé munkara,
gyakorlati foglalkozasokra. Nincs megoldva az iskolai gya-
korlatra valo felkészités sem. A hallgaték nem latnak bemu-
taté tanitdst, nem végeznek oktatéi segitséggel egyéni okta-
tasi gyakorlatot, s oktatdéink egyszer sem latjak 6ket tani-
tani. A képesités nélkuliek kézél sokan olyan helyen, olyan
iskoldban tanitanak, ahol nem kapnak megfelel6 min6ségi segit-
séget.

Man sulyosabban meriul fel a kérdés a nem pedagbégus mun-
kakoérben dolgozo6knal, hiszen 6k egyaltaldn nem rendelkeznek
pedagogiai tapasztalattal. Ilgaz, hogy az utébbi években hos-
pitalasra és zardfoglalkozasra , zaré tanitasra kotelezzik O&ket.
Alig biztositottak a felkészitésben a feltételek a kimondottan
gyakorlati, manudlis tevékenységet igényldé targyakkal (pl.:
oktatastechnika) és a készségtargyakkal kapcsolatban. A fenti



problémdkat megoldhatnd a tanulmanyi id6 egy-egy évvel valé
felemelése (a tanitéi és az d6vodapedagdégus szakon), s ennek
kapcsan a tantervi egységesités, valamint a gyakorlati fog-
lalkozasok helyének, szerepének ndvelése.

Jelenleg félévenként és évfolyamonként 50-50 konzulta-
ciés oraval segitjuk felkészulésiuket, ebb&6l egy-egy targyra
5-6 o6ra jut, harom alkalomra elosztva. Az els6 foglalkozas
joforman teljesen eltelik a tantargyakba valo altalanos be-
vezetéssel, a tudnivaldk, kovetelmények ismertetésével, ta-
nuldasmédszertani tanacsok adéasaval. A tobbi 1d6 szolgalhatna
a tulajdonképpeni konzultacidra. A hallgaték azonban a szak-
targyi (Gtmutatdéban 1évé Utemezés ellenére tobbnyire készilet-
lentl jonnek, nem vetnek fel kérdéseket. Az elméleti targyak
oktatéi ugy latjak, hogy a legnagyobb segitséget azzal adhat-
jak a hallgatéknak, ha sulypontozzdk az anyagot, bizonyos l1é-
nyegi oOsszefiggésekre mutatnak ra. A készségtargyak, gyakor-
lati jellegl targyak oktatéi viszont a konzultaciodok jelenle-
gi formaja mellett alig-alig tudjdk teljesiteni gyakorolta-
tasi, iranyitasi, ellendrzési feladataikat.

A hallgatok részére a konzultacidkon valo megjelenés
csak az els6 alkalommal kotelez6. Ennek ellenére, ha nem is
teljes a létszam, tobbséguk ott van az o6rékon.

Evek 6ta fennalld probléma, hogy megoldatlan a tankdnyv-
és jegyzetellatas kérdése. Az egyéni tanulas lehetdsége ilyen
kérulmények kozétt nem biztositott. FOiskolank bels6 jegyzet-
készitéssel igyekszik ezen segiteni.

A levelez6 tagozat tanulméanyi é&llagereménye messze el-
marad a nappali tagozatétél. Ez azt alabbi tablazat is mu-
tatja :
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Tanulmanyi atlageredmény alakulasa

Tanév Nappali tagozat Levelezd tagozat
tanitéi  o6vondi tanitéi  6vondi
szak szak szak szak

1976/77. 3,60 3,36 2,69 2,71

1977/78. 3,68 3,35 2,74 2,80

1978/79. 3,62 3,49 2,93 2,76

1979/80. 3,62 3,60 3,31 2,79

1980/81. 3,52 3,49 2,86 2,61

1981/82. 3,62 3,54 2,99 2,74

1982/83. 3, A6 3,67 3,18 2,96

1983/8A. 3,50 3,61 3,14 3,06

1984/85. 5,48 3,56 3,01 3,17

1985/86. 5,45 3,61 2,96 3,03

1986787 . 3,53 4 ,U0 3,22 2,99

1987/88. 3,74 4,07 3,30 3,25

A tanulmanyi eredmények alakulasaban doéntééin nem a hallgaté-
sdg Osszetétele, elbképzettsége, min6sége jatszik kdzre -
bar az sem problémamentes -, hanem az adott képzési forma,
valamint az élet- és munkakorilmények: péalyakezdés olyan
terileten, ahol szakképzettséggel nem rendelkeznek; a nem
pedagégus palyan dolgozdknal tanulas olyan szakterileten,
ahol nincsenek gyakorlati tapasztalataink; a munkavégzés
és az oklevélszerz6 tanulas egyidejlsége; emellett legtdbb-
juknél a csaladalapitds, a gyermeknevelés gondja stb. Mind-
ez egyuttesen olyan megterhelést jelent, amelyet optimélis
médon csak kevesen tudnak a munkavégzés, a tanulds s a csa-
ladi élet teriletein egyarant elviselni. Tcbb esetben az is
felmerul, hogy a munkahelyek nem biztositjak teljes mérték-
ben a tanulé dolgozdéknak jard kedvezményeket.

Mindezen tényez6k egyuttes hatdsaként megkérdéjelezhe-
t6 a levelez6 o6ton szerzett diploma redlértéke. Ugyanakkor
a levelez6 hallgatok az elhelyezkedésnél és a fizetést ille-

téen 1is elényben vannak a nappali tagozaton végzettekhez
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képest.

A lemorzsolédas 12 éves atlaga a levelezd tagozaton
1,85 %, az évhalasztasé, évismétlésé 6,47 %. Illyen aranyok
mellett tobb esetben elméletileg igen gyenge, vagy szemé-
lyiségiukben a palyara alig-alig alkalmas hallgaték diploméa-
hoz jutnak, Ulegfeljebb nem 3, hanem ennél jéval tcbb év alatt.
Kilonb6z6 visszajelzésekbdl tudjuk, hogy a személyiségikben
és elméleti felkészultségikben nem eléggé megfelelbek szlk
savjanak diplomdhoz jutdsa rontja a pedagéguspalya preszti-
zsét .

F6iskolankon az oktaték tobb mint 90 %-a vesz részt a
levelezd tagozat munkajaban. Szamitadsaink szerint az ebbdl
eredd egy fT6ére es6 heti terhelés plusz 3 6ra (tervezés, kon-
zultéacio, szakdolgozat, vizsgaztatas). Ennek alapjan e mun-
kateriletre 14 (j oktat6é beallitasa lenne indokolt.

Feszultséget okoz, hogy az oktaték a végzett munkaért
nem részesilnek megfeleld6 dijazasban. Néhany évig a minisz-
térium prémiumként évente biztositott egy fdére kivetitve
1.600.-Ft-ot, jelenleg azonban az oktatdk csak a 110.-Ft-os
konzultaciés o6radijat kapjak a Megyei Pedagégus Tovabbképzé
Intézettél. A vizsgaztatast, az irasbeli feladatok javitasat
nem dijazzadk. A tanév végén a bérmegtakaritasbol igyckszink
ezen a gondon enyhiteni.

A beiskolazasi korzet tényleges pedagégus szikségletét
figyelembe véve mar e tanévtél célszerld megmaradni az ere-
detileg megadott levelez6 tagozati beiskolazasi keretszam
mellett, nem szikséges azt a felvételi dontések folyamén
- mint ahogy az az elmalt években tobbsz6r tortént - a fel-
lebbezésre jogosultak létszamanak megfeleld mértékben emel-
ni. Ha a megyében fejlesztések folytan netan kdézben személyi
sziukséglet merul fel, azt inkdbb harmadéves nappali tago-
zatos hallgatdink egy részének levelezd tagozatra valo &at-
iranyitasaval kellene megoldani.

A levelez6 tagozaton az 6vodapedagdgus szakot a késébbi-

ekben két évenként fogjuk csak inditani. A levelezd tagozat



keretszamat nem terheljik szamottevéen a nem pedagégusi mun-
kakérben dolgozékkal.

Kezdeményezzik, hogy a minisztérium terjessze ki a zaré-
tanitads kovetelményét a levelezd tagozat fennallasaig vala-
mennyi itt tanuldé hallgatéora. Szorgalmazzuk, hogy az elméle-
ti targyakbo6l beszamolé helyett kollokvium legyen. A gyakor-
lat-igényes targyaknal a megyei tanaccsal egyeztetve keressik
a foglalkozasok kisebb csoportban valdé tartasanak és magasabb
6raszamanak lehetdségét.

Kivanatos lenne, hogy félévenként haromszor legyen egy-
egy hetes konzultéaci6. Ha ez nem oldhaté meg, mAs médon kell
elérni a konzultécidés Oraszamok emmelését.

Oktatoink minden segitséget megadnak a hallgatdok tanula-
sahoz, alkalmazva a tavoktatas eszkdzeit, mddszereit. Oszto-
nozzik a kollegakat palyazatok kiirasdban , a megilletdé dija-
zas biztositasaval, jegyzetpotldk, tanulmanyi programok,
egyéb oktatasi segédeszkOzok készitésére.

A megyei tanaccsal és az érintett altalanos iskolakkal
egylttmikddve érvényesitjuk a levelezd hallgatdkat megilletd
kedvezményeket.

Mindezen gondolatok a levelez6 tagozaton val6 képzés
szinvonaladt igyekszenek emelni. Legkivanatosabb azonban az
lenne, ha az els6 diplomdt valamennyi pedag6égus nappali ta-

gozaton szerezhetné meg.
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Barna Laszléné=

Osztalyfonoki orak az erkolcsi nevelés
szolgalataban

Oolgozatomban egy konkrét o6ra leirasaval, illetve elem-
zésével arra keresem a valaszt, hogyan érvényesil egy kiva-
lasztott 3. osztalyos osztalyfénoki o6ran a nevelési folya-
mat mozzanatainak megvalésitéasa.

Mivel eddigi pedagégiai munkam soran egy-egy adott osz-
talyban két évig lehettem osztalyfénok, meg kellett ismer-
nem a 3. és 4. osztaly feladatait, kovetelményrendszerét.

A bemutatott o6ravazlat gyakorlati munkam soréan megvaloésult,
tapasztalatra, tanuldéim ismeretére épuli, lehetéségem volt
tehat a tanuldok kétéves fejlddénél figyelemmel kisérni, s
az életkornak megfeleld erkdlcsi fogalmak, normadk kialaki-
tasaban biztosithattam a fokozatossagot, valamint kereshet-
tem a megfelel6 magatartasformak gyakorlaséanak lehet8ségét.

EzGttal a hosszabb dolgozatnak csak egy részletét mutat-
hatjuk be, el kellett hagynunk a negyedik osztalyban a "Mi
szeretnék lenni?" témakdrébdl tartott o6ra leiradsat és elem-
zését, amellyel az egymasra épilést szemléltethetném. Ugy
gondolom egy harmadik osztalyos osztalyfénoki o6ra elbkészi-
tésének ismertetése, vazlatanak kozlése, az o6ra rovid elem-
zése is hozzajarulhat a nevelnmunka gyakorlatanak tudatosi-

tasdhoz, a f6éiskolai hallgatok felkészitésének sikeréhez.

A 3. osztalyban tartott o6rara valé félkész""lésnél a ko-
vetkez6ket vettem figyelembe:

- olyan elézetes feladatot adjak, amely a tanulék tapasz-
talataira épul, ugyanakkor elemz6 munkadnkhoz segitséget ad;

- tajékozodtam a sziulbék foglalkozasarol az osztalynaplé
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alapjan, igyekeztem minél tobb ismeretet O6sszefoglalni az
adott szakmakkal kapcsolatban;

- szamba vettem, milyen ismeretekkel rendelkeznek a ta-

nulék a munkaval, a foglalkozasokkal kapcsolatban irodalmi

olvasmanyaik és a kornyezetismeretbdl tanultak alapjan;

- figyelembe kellett vennem a tanulék munkdhoz, tanuléas-

hoz valdé viszonyat.

Oravazlat

Osztaly : 3.c.

Témakor: Tanulas és munka.

Anyag : A feln6ttek munkéaja.
Feladatok :

Az

Erkolcsi tudatformalas:

- a munka fogalma, a szellemi és fizikai munka o6sszeha-
sonlitéasa ;

- a felnéttek munkajanak megbecsiilése, a becsilettel vég-
zett munka fontossaga, példaja;

- tarsadalmunkban minden ember becstletes munkadjara szuk-
ség van;

- nemcsak a felndtteknek, hanem a gyermekeknek 1is vannak
kotelességeik.

Erkdolcsi magatartasformalas:

- rendszeres munkavallaladas a csaladi és iskolai kodzdssé-
gekben .

Elézetes tanuldi tevékenység:

- érdeklddés a szul6k munkajarol;

- rajz készitése Ki mit dolgozik otthon? cimmel;

- régi foglalkozasok nevének gylijtése.

6ra menete:

Lemezhallgatas (Wedres Sandor: Sehallseldat 006motor).
- Figyeljétek meg, milyen foglalkozasokrél hallotok!
- Mi a véleményetek erré6l a fiarél?

- Van-e koztetek ilyen gyerek?

- Mit tanacsolhatnank D&motdrnek?



2. Tudjatok-e, kinek mi a munkaja?
a/ Az iskolaban (tanité néni, igazgaté bacsi, takarité
nénik, fdték, szakacs nénik),
b/ Otthon és a munkahelyen (édesanya, édesapa munk&ja),
c/ Soroljatok még fel munkékat!

- Hogyan mondhatnank mé&s szoéval? (foglalkozéas)

d/ Régi és Uj szakmak Osszehasonlitdsa szemléltet6 képek
segitségével.

- Milyen foglalkozasokat ismertiunk meg olvaséaséran
a "Vasarozok™ cimld olvasmanyban?

- Kinek mi volt a munkaja?

/Szemléltetés: régi mihelyeket bemutatdé applikacios
képek ./

- Hogyan valtoztak inog a foglalkozasok?

- Mié rt?

- Milyen korulmények kozétt dolgoznak ma?
/Szemléltetés: modern gyarrészlegek./

- Miért alakultak ki U0j szakmak?

- Soroljatok fel olyan foglalkozasokat, melyek régen
nem voltak! (Radid-és tévé-milszerész, szamitdgép-
programozé, autdszereld, pildta stb.)

- Vajon milyen szakmdk lesznek majd a jové évezredben?
/Szemléltetés: elképzelt Orvaros - kép a 3. osztéa-

lyos applikaciés készlethdl./

Kovetkeztetés: (j szakmak alakultak ki, kényelmesebb, egész-

ségesebb korulmények kozott dolgoznak az emberek.

3. Felismered-e, kinek mi a munkéaja?

/Trasvetitén foglalkozasok legjellemz6bb mozzanatainak
bemutatasa: orvos, tanar, esztergalyos, kdémlves, mérndk,
pék,, éacs./

- Hogyan ismerted fel?
- Hogyan lehetne a foglalkozasokat két csoportra oszta-
ni? /Szellemi - fizikai./

- Mondjatok példakat e csoportokral
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- Kinek a munkaja fontosabb?
- Elkészil-e a haz, hacsak a mérnok dolgozik?
- Hany ember munkaja kell- a hazépitéshez?
(k6émlives, &cs, villanyszerel6, badogos, fest6...)
Kovetkeztetés: Egyik munka sem nélkilézheti a masikat. Min-
den ember becsiletes munkdjara szukség van.

4. a/ Gy(jtsunk kozmondasokat a munkarol!
Olvasokényv, 170. oldal: kdézmondasok a munkarél - ér-
telmezzik !
b/ Ti hogyan dolgoztok?
- Mi a ti munkdtok - az iskolaban és otthon?
- Hogyan kell ezt elvégeznetek?
Kévetkeztetés: Munkdnk a tanulas; szorgalmasan, becsiulettel
kell elvégeznink iskolai kotelességinket. (Utalds a kisdo-
bosok 6 pontjara).

5. Barmi a foglalkozidsa egy embernek, mikor mondhatjuk, hogy
Jjo6 dolgozé6? Valasszatok ki a megfelel6 tulajdonsagokat a
szokartyak kozul! (becsiuletes, szorgalmas, kényelmes,
lelkiismeretes, pontos).

6. a/ Talaljatok ki, mi a foglalkozasa!
as, locsol, ultet
gyalul, far, farag
festéket kever, meszel
lazat mér, megvizsgal, orvossagot ir fel
b/ Mondjatok ti, hogy mit csinal:
a boltos, a kadar, a tanar, a kovacs.
7. Osszefoglalas:
- Mirél beszélgettink ezen az 6ran?
- Kinek a .munkdja a legfontosabb?
- Hogyan kell elvégeznie mindenkinek a feladatat?
8. jatsszunk! /Amerikabol jott két vandor/



Oraelemzés

1. A vers jatékos formaban szituaciot teremt, erkdlcsi
allasfoglalasra készteti a tanuldkat. A versben szerepld
kisfigo magatartasarol véleményt, erkolcsi itéletet kell al-
kotniuk. Hogyan vélekednek a tulajdonsagair6l, milyen hi-
bakat vesznek észre magatartasdban, a munk&hoz valé viszo-
nydban? Ez az O6ramozzanat altalanos té&jékozdédasul szolgalt,
mielétt a munkarol, a felnd6ttek és gyerekek tevékenységérdl
megkezdtik volna elemz6 beszélgetésinket.

Tanuldéim elftélték, helytelennek tartottak a fil maga-
tartasat, hiszen az iskolabajaréas, tanulds minden gyermek
kotelessége. Ebben a konkrét szituacidban pozitiv tapasz-
talatokat szereztem, a legalapvet6bb kdvetelmények ismere-
tével tisztaban voltak még azok is, akik esetenként nem tel-
jesitették kielégitéen iskolai feladataikat. De az altaléanos
tajékotmlas mellett mas célom is volt a vershallgatéassal: ér-
zelmi hatasra torekedtem, s hogy az 6rahoz jatékus, kotetlen
hangulatot teremtsek, melyben gatlas nélkil nyilatkoznak a
gyerekek.

2. El6zetes feladatként kaptadk a kdvetkezdét: rajzold le,
ki mit dolgozik otthon a hét végén! Azért valasztottam a hét
végi tevékenységet, mert ezaltal képet kaptam a csaladi mun-
kamegosztasrol, illetve meg nem osztasrél, valamint arrdl,
hogy a pihenés, a hétkdznapok gondjaibol valé egyittes Ki-
kapcsol6das dominal-e, vagy pedig a sok esetben hallott
tobbletmunka vallalasa jellemz6 a csalad anyagi helyzetének
javitéasara.

A tapasztalatok felidézését, a meglévd ismeretek felta-
rasat a mindennapi, az iskolai kérnyezetikben dolgozék mun-
kdjanak megbeszélésével kezdtik. Vajon figyelnek-e, latjak-e
nap mint nap az értik dolgozé felnéttek tevékenységét, mun-
kdjuk fontossagat, van-e elképzelésik arrél, mi a munkdja
az iskolat igazgaté felndttnek, az O6ket tanité nevelbknek?
Tudjak-e, miért fontos minden tertuleten e feladatok ellata-

sa? Mindennap talalkoznak az itt dolgozdokkal. Mi marad meg



&>

bennik tevékenységikbd6l?

A tapasztalati anyag gyljtését a szulbék munkajaval foly-
tattuk. Itt sor keridlt a tanuldéi produktumok alapjan torténd
felelevenitésre, vagyis a rajzokrél valé olvasasa, a csaladi
kérnyezetben megfigyelt mozzanatok eldhivasara. Amire a gye-
rekek beszamoléjabol fel kellett figyelni, az volt: a csala-
dok tobbségében még mindig aranytalanul sok teenddé harul az
édesanyakra. Ez feladatot jelent az osztalytanitdénak: ezen
a teruleten olyan koévetkeztetésre kellett jutnunk a gyere-
kekkel, hogy az ideadlis munkamegosztds az alapja az idealis
csaladi légkdrnek. Mindenki vallajon részt ebben a feladat-
ban .

Folytattuk a tapasztalatok gy(ijtését, feltarasat a szi-
16k munkahelyen végzett tevékenységérél. Mennyire ismerik
a tanuldék édesanyjuk, édesapjuk munkajat? Azokban a csaléa-
dokban, ahol meghitt a hangulat, ahol megosztjak egymassal
munkahelyi gondjaikat, ahol a munkaval jar6 gondok, o6romék
kéz6s gondokka, kozos oromokké valnak, ahol érdekl6dnek egy-
mas tennivaldja, eredménye feldl, a tanuldék sok tapasztala-
ti anyaggal birnak. Ott ismerik azt a munkatertletet, annak
fontossagat, amirél éppen szé van. Ilyen csaladoknal sok eset-
ben a sziul6k munkaja valik példaképpé a gyerekek elétt. Prob-
Iéma ott van, ahol koézdombdés a csaldd. Ahol nem beszélgetnek,
nem érdeklédnek. Ott sok esetben a gyermek csak szilei munka-
helyét tudja megnevezni! s munkajukrol csak az iskolaban
hallottak vagy olvasottak alapjéan nyilatkozik. Vagy éppen
negativ tapasztalatként a kozombdsség, az érdektelenség va-
lik jellemz6vé a gyermekben.

A harmadik tertulet a témegkommunikaciés eszkdézok - radio,
TV, filmek, folydiratok, konyvek stb. - koézvetitésével eljutod
informaciok, ismer6sdk, baratok révén szerzett tapasztalatok
egyuttese, iskolai olvasmanyaik, tanulmanyaik alapjan szer-
zett ismeretek feltarasa volt. Fontos tudnia azt is a neve-
I16nek, mennyire nyitottak tanuléi, érdekl6désuk milyen szé-
leskdrld, mennyire terjed ki a mindennapok munkajara, s nem-

csak a szérakoztaté, latvanyos dolgok kotik-e le 6ket? Fel-



tétlen feladatot jelent majd a tanuldék olyan iranyd befolya-
solasa, hogy figyeljenek a kozérdek( problémakra, ismertes-
se meg tanuléit a termeldé6 munkaval (pl. Uzemlatogatas kere-
tében). Rendkivul fontos majd a kés6bbi palyairanyultsag
szempontjabdél, mennyi tapasztalattal bir a gyermek, ismer-e
annyira egy-egy munkat, munkateriletet, hogy évek mualtan
majd szakmajaként valaszthassa.

Végul téajékozdédni kellett arrél, mennyire ismerik tanu-
I6ink a multat, tanulmanyaik, illetve az ilyen jellegl hatéa-
sok nyoman van-e megfeleld elképzelésuk eldédeink munkajarol,
munkakoérilményeiré6l? Fontos ez abb6l a szempontb6l, hogy ér-
tékelni tudjak jelenunk eredményeit, s foglalkoztassa &6ket a
jové, legyen elképzelésik az elkdvetkez6 éveket illetden,
amikor 6k lesznek majd az a generéaci6, akiknek alkotd tevé-
kenysége lesz a meghatarozé.

Abbél indultam ki, hogy anyanyelv 6ran a "Vasarozék"
cimi szoveggel ismerkedtek meg, s ebben régi foglalkozasok
nevével tal&lkoztak. A felsorakoztatott szemléltetd képek
nagy segitséget jelentettek abban, hogy személyes tapaszta-
lat hianyéaban legyen elképzelésik ezekrél a munkakrol, mun-
kakérilményekrél. Ebben az dérarészletben mar helyet kapott
az elemzés:

- O0sszehasonlitast tettink,

hasonlésagot kerestink (a munka fontossaga, a becsi-
letesen végzett munka minden korban kovetelmény), és
kulénbséget kerestink (a maitél eltér6 életformahoz
alkalmazkodé kulénb6z6 szakmdk, a maitéol eltér6 munka-
korulmények, méas-mas igények sth);

- kovetkeztetést vontunk le, altalanositast fogalmaztunk
meg a munkaval kapcsolatban;

- konkretizal6 feladatot kaptak a tanuldk, melynek so-
ran az erkolcsi tulajdonsadgok és a cselekvés, magatar-
tas kapcsolatat kellett felismerniiuk (a jo dolgozé
tulajdonséagai).

3. Miutéan felszinre keriltek a tanuldék mar meglévé ta-



pasztalatai, az o6ra tovabbi részében a kovetkez6 feladatot
tartottam szem el6étt: analizalé munkankat agy iranyitani,
hogy meger6sitsik azokat a gondolatokat, melyek a felnfttek
munkédjéban példamutatéak, az egyes foglalkozdsokban kdvetés-
re méltoak, az egyén és a tarsadalom szempontjabol a legfon-
tosabbak , a munka értékét és szépségét probaljak meglattat-
ni .

Az altalam kiemelt foglalkozasok legjellemz6bb mozdula-
tainak, cselekvésmozzanatainak bemutatasa és felismertetése
szintén a korabbi tapasztalatokra épiult. Iranyitani kellett,
illetve mint Gj fogalmat megnevezni a fizikai és szellemi
munkat, jellemz6 vonasait. E két (j fogalom kapcsan léptink
tovabb. Lassa meg a koz6és vonasokat és konkretizalja az ed-
digi ismereteit e két Uj fogalomkdrbe. Annak eldontése, hogy
kinek a munkdja fontosabb, erkdlcsi problémahelyzetet terem-
tett. Erkolcsi itéletet kellett alkotniuk arrél, hogy az or-
szagban hany ember egymasrautaltsaga, o6sszefogasa, munkaja
szikséges egy-egy feladat megoldasaban. Koévetkeztetésként,

a hazépités konkrét példajan jutottunk el ahhoz a megallapi-
tashoz, hogy minden ember becsiletes munkdjara szikség van,
s ezek egymésra épilése adja a termelés folyamatat, a kulon-
b6z6 feladatok Osszhangjat.

4. A felndttek munkajaban megismert normakat, pozitiv
vonasokat a tanuldék életkori sajatossagaihoz, mindennapi te-
vékenységéhez kellett hasonlitanunk, illetve arra vonatkoz-
tatnunk. ElI kellett jutnunk ahhoz a megallapitashoz, hogy a
tanulads, az iskolai feladatok teljesitése is olyan komoly
munka, mint a felndttek tevékenysége. Ahhoz, hogy ez a maga-
tartasforma - az iskolai kodtelességtudat - meggy6z&déssé
valjék, sziukséges tehat:

- erkoélcsi ismeretekkel rendelkezniuk /a becsuletes mun-
ka, a munka fontosséaga/,

- érzelmileg kotédni akar egy-egy munkaterilethez, akar
a szul6k vagy mas felnétt példaképe nyoman egy-egy foglal-
kozéashoz ,



- és szlikséges, hogy a helyes cselekvéshez, vagyis az
iskolai kotelességteljesitéshez kialakuljon a szikséges aka-
rat .

Konkrét kovetelményt fogalmaz meg a kisdobosélet 6 pont-
ja, mely olyan tevékenységet kovetel, ami az osztalyfénoki
6ran kivul zajlik le. Ezek végrehajtasa mar a helyes maga-
tartas gyakorlasa, kezdetben még az osztalyf6noki iranyitas-
sal, az egyéni tevékenység iranyitott megszervezésével, ké-
s6bb o6nalldan.

Az osztalyfénoki oOradk témajanak megbeszélése tehat csak
akkor.formalja kelld8en a tanuldék tudatdt és magatartasat, ha
tevékenységekhez kapcsolédik, és Gjabb tevékenységekre 0Osz-
toéndz. Esetinkben a folyamatos iskolai munkavégzés legyen a
tovabbiakban a feladat, emellett olyan egyéni feladatok, me-
lyeket masok, illetve a csaladd érdekében az iskolan kivil
végez el a tanul6é, s csak kozvetett médon szerzek réla tu-
domast. |Ilyenek a csaladban és a tagabb kérnyezetben végzett
kilonbdz6 szivességek, hasznos tevékenységek. Ezek kozul er-
kélcsi szempontbdél legfejlesztdobbek azok, melyek elvégzésé-
nek szikségességét a tanuld felismeri, és amelynek ellatasa-
ban rad szamitanak: pl. mindennap 6 véasarolja meg a csaladnak
a kenyeret, tejet, vagy minden nap 6 tartja rendben a szoba-
jat és igy tovabb. Azért kell a tanuldkkal gyakoroltatni a
megfeleld viselkedési formakat, esetinkben a csaladban vég-
zett munkat, hogy ezek szokassa valva megkénnyitsék a helyes
magatartas kialakitasat, vagyis a munkadhoz valé helyes vi-
szony bels6vé valasat. Ennek az otthoni tevékenységnek az
iranyitasat, ellen6rzését meg kell beszélnink a szulékkel.
Csak kozos kovetelmények alapjan, egyuttmikoédve tehetink ele-
get e nevelési Tfeladatnak. Alkalom erre a megbeszélésre a
szuldi értekezlet,illetve a csaladlatogatas, amikor a sziulé-
ket arra o6sztdndzzik, hogy vonjadk be a gyerekeket a csaléad
mindennapos tevékenységébe.

A téma megbeszélését, az osztalyfénoki O6rat mint legtobb-
sz0r, most is jatékkal zartuk, melyben foglalkozasokat kellett

kitalalni, de tevékenységhez kotdtten.
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Végul oOsszefoglaltuk, kiemeltik azokat a legfontosabb
megallapitasainkat, erkélcsi itéleteket, melyeket a beszél-
getés soran koézosen megfogalmaztunk.

*

Az osztalyfénoki o6ra funkci6jabol és jellegébd6l fakad,
hogy lehet6séget nylujt a pedagogusnak a gyermekek személyi-
ségének megismeréséhez, formalasahoz, és moédot ad a tanulok-
nak személyiségik kibontakoztatasara. A nevel6nek a gyerme-
ket tapasztalatgy(jtésre, a latottakkal, a hallottakkal kap-
csolatos problémamegoldé gondolkodasra, a képzelderd miikod-
tetésére, az erkolcsi érzelmek kifejezésére és atgondolt, tu-
datos, helyes cselekvésre kell inditania.

A magatartas kialakulasanak folyamata soran - vagyis a
tapasztalatszerzés, tudatositas és begyakorlas, feladatok meg-
valésitidsa révén - juthatunk el az eredményhez, amely a kul-
s6 kovetelés belsévé valasanak szintjét jelenti.

Az életkor szerinti ésszerl, aréanyos tevékenységi formék
gazdag valtozataval, a kozosségi tapasztalati kordok fokoza-
tos b6évitésével, a tapasztalas, tudatositas és gyakorlas pe-
dagégiailag iranyitott hatasrendszere altal alakitjuk ki a
kozosségi iranyultsagu személyiséget.

Az erkolcsi témaju osztalyfénoki o6rak tehat csak azzal
tolthetik be az iskola nevelémunkajaban rajuk harul6é szere-
pet, ha az életkor novekedésével fokrol-fokra teljesebbé
teszik a tanuldk tudataban az erkdlcsi fogalmakat, egyre
tartalmasabbad az erkdlcsi normdkat, és fejlesztik a gyer-
mekek erkolcsi fi1téletalkotd képességét. A fogalmi tiszta-
zashoz el6szor az osztalyfénoknek kell a fogalmak pontos
jelentését megismerni, hogy a tantervi UOtmutatdsokat figye-
lembe véve elddonthesse mikor, mit és hogyan beszél meg az
osztalyaval.

A normdk tanitdsa semmiképp sem valhat erkdlcsi szaba-
lyok kozlésévé és szamonkérésévé. Meg kell értetnink azt a
tanuléinkkal, hogy sajat biztonsaguk érdekében szikséges a

magatartas, viselkedés szabalyozasa a maganéletben, az isko-



laban, az utcan és mindenttt.

lIgazolva latom tehat azt a gondolatot, hogy az osztaly-
fénoki o6radk soraban a nevelés folyamatjellege dominal, s a
tapasztalads, tudatositas, gyakorlat mozzanatai Osszefondd-
nak, erdsitik egymast, megkdvetelik egymés jelenlétét, a ne-

vel6 részér6l tudatos egymasraépitést igényelnek.

Felhasznalt irodalom:

Biré Katalin: Az akaras, az akarati er6 fejlesztése. = A
tanit6, 1985/4. szam.

Biré Katalin: Az érzelmek szerepe a magatartasfo-malasban.
= A tanité, 1985/3. szam.

Biré Katalin: Kell-e értékmérce a neveléshez? = A tanito,
1985/1. szam.

Biré Katalin: Nevelés konfliktus altal. = A tanitd, 1985/2.
szam.
Heged(is Ferencné: A szinvonalasabb munkaért. = A tanito,

1984/11. széam.

Kerékgyarté Imre: Csalad és iskola egylttmikodése. = A ta-
nitdé, 19B2/9. szam.
Matyas Gaborné: Osztalyfénoki o6ra a 3. osztalyban. = A ta-

nité, 1981/11. szam.

Osztalyfonoki kézikdnyv az 1-4. osztaly szamara.
Dr. 16th Béla: Pedagdgia a gyakorlatban

Dr. N&nasi Miklds: Pedagédgia

Az A4ltalanos iskolai nevelés és oktatas terve |I.



hallgatéi munka



Benkd Bélané-

Differencialas anyanyelvi érakon

Napjainkban kilénésen az érdekl6dés kozéppontjaba kerilt
a felzarkoztatids és tehetséggondozas kérdése. A megoldast
olyan iskola jelentené, amelyben az oktatas minden szintjén,
minden tanuld6, teljes mértékben elsajatitana a kitlzoétt is-
mereteket, adottsagaitél, képességeitél, tarsadalmi helyzeté-
t6l fluggetlenul. Egy ilyen iskola nem képzelheté el mindenki
szadmara azonos uniformizalt oktatassal. Mindenképpen differen
cidlasra van szikség. Szamos tanulmany, cikk, dokumentum is
slirgeti a differencialas széleskdrl elterjesztését.

A kozoktatas és a fels6oktatas programjaban az alabbiakat
olvashatjuk: "A nyolcosztalyos altalanos iskola egységét meg-
6rizve, ugy kell tovabbfejleszteni az iskola bels6 tagozé6da-
sat, hogy az iskolazas egész ideje alatt biztosithassuk mind
a tanulméanyaikban lemarad6é gyermekek folyamatos felzarkézta-
tasat, mind pedig a gyorsabban haladdék képességeinek optiméa-
lis fejlesztését. A differencialassal foglalkozé irodalom na-
gyon gazdag, ennek ellenére sok még a tisztazatlan kérdés. EI
téréek a vélemények a differencialas céljarol, a pedagégiai
folyamatban betoltott szerepérdél, s ennek kovetkeztében sok-
féle felfogas alakult ki a differencialas tartalmardl és le-
hetséges megoldasi médjairdl is.”

Iskolai gyakorlatom soran magam is sokat foglalkozom a
differencialt munkaltatas kildnféle formaival magyar nyelv és
irodalom 6rédkon. Tapasztalataimmal a lehetséges megoldasok

sorat szeretném tovabb bdéviteni.



ft kutatas hipotézise
A differencialas szikségessége mar bizonyitast nyert,

igy e munkaforma alkalmazdsa soran arra voltam kivancsi, hogy

mennyire hatékony az egyes tanuldérétegek szempontjabol. Me-

lyik csoport szamara a legkedvez6bb ez az eljaras? Mennyire
hat a tanuldkra, ha tudjdk hovatartozasukat és huzamosabb
ideig a kbézepesek vagy esetleg a gyengébbek kozdétt dolgoznak?

Tobb felmérés és hosszU évek tapasztalata is bizonyitotta,
hogy a frontalis munkaforma a kozepeseknek /&tlagosaknak/ el6-
nyds. 1gy feltételezésem szerint:

1. A differencidlads a gyengébb és a jobb képességli tanuldknak
kedvez. Tehat a felzarkéztatas és tehetséggondozas egyik
legfontosabb eszkdze lehet.

2. A jobb képességl tanuldoknak o6nallé munkdjuk soran gyakoribb
lehet6séguk nyflik az alkoté tevékenységre.

3. A differencidlt hazi feladatok is rendkivilhatékony Kkie-
gészitbéi lehetnek a tandrai munkéanak.

Egyuttesen emelik a kreativ tanul6k széamat.

A. A gyengébbek tobb kozvetlen segitséget kapnak, ezért jobban
megértik a feladatokat, hianyos ismereteik kiegészilnek,
fgy munkavégzésik soran sikerélményhez jutnak.

5. A tanuldék szivesen végeznek kuloénb6z6 szintld feladatokat.
Ha a csoportba valdé besorolas nem allandé, merev kategéri-
zalast jelent, ha latjak el6bbre jutasuk lehetf6ségét, ak-

kor teljesitményikre a differencialas o6sztdonz6leg hat.

A kisérlet lebonyolitasa, eredményei

A szakirodalomban szadmtalan megoldas olvashaté az azonos
képzési anyagon alapulé, de a tanuldk egyéni sajatossagaira
épuld un. bels6é differencialas megvaldsitasarol. Ezek koézial én
azt alkalmaztam, amelyben az osztalyt 3 csoportra bontjuk:
legjobbak, &atlagosak és gyengébbek.

Természetesen ezek a csoportok nem allanddéak, hiszen ak-
kor a fejl6dés gatjava valnanak. Altalaban kéthetenként sze-
mélyenként értékeljiuk az o6nallésagi fok valtozasat, és ennek
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melléklet
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alapjan torténik a csoportok Ujra valé felosztasa, eleinte

az én iranyitasommal, majd a tanuldk fokozatos bevonasara is
sor kertlt. A csoportokba valogatast eldszor az év eleji fel-
mérések alapjan kezdtem el. Ez még nem volt elégséges alap,
hiszen csak a teljesitmények alapjan nem célszer( véleményt
mondani a gyerekekr6l. Toébb id6ére volt sziukség, amig a tanu-
16k egyéni jellemz6it megismertem.

A differencialt munka megszervezésénél az Osszevont osz-
talyokhoz hasonléan jartam el. EI6sz6r annak a csoportnak ad-
tam rovid id6 alatt elmondhat6, eldékészité jellegl feladatot,
amelyikkel kozvetleniul foglalkoztam a differencidlt munka meg-
szervezése utan. Masodszor azoknak a tanuldéknak, akikkel a
kdvetkez6 o6éraszakaszban foglalkoztam, hiszen a feladatadas ro-
vid id6 alatt megoldhat6é. Harmadszor azoknak, akik hossz( ide-
ig dolgoznak majd folyamatosan.

A differencialas hatékonysaganak vizsgalatara egyszerd Kki-
sérletet végeztem a parhuzamos 3. osztalyokban. A kisérleti
6rak idépontjaul januar hoénapot valasztottam, amikor a folya-
matos megfigyeléseket hallgatéi tanitadsok nem zavartak.

Az anyanyelvi képességek nagyon gazdag lehetéségei koziul a
nyelvtani fogalmak ismeretét, a helyesirast, a helyes ejtést
és a nyelvhasznalat fejlettségét és az ezzel szorosan 6ssze-
figgd nyelvhelyességet vizsgaltam. Az ige fogalmanak kialaki-
tasa utan a tanmenet-javaslat 10. ciklusa szerinti anyagré-
szeket a kisérleti osztalyban differencialt, a kontroll osz-
talyban frontalis munkaformaban dolgoztuk fel. A fogalomkia-
lakitas utan mindkét osztalyban el6felmérést végeztem.

(L.: 1.sza&ma melléklet!)

A kisérleti osztdlyban a mérések és az el6zetes megfigye-
lések alapjan alakitottam ki a csoportokat. 10 tanulé a leg-
jobbak /A csoport/, 7 tanuldé a gyengébbek /C csoport/ és a
tobbi 14 tanulé az atlagos képességliek csoportjaba kerult
/B csoport/. A tanitéasi O6radkon az A és B csoport tdbbnyire
6nalldéan dolgozott, mig a gyengébekkel kézvetleniul foglal-
koztam, mivel ezen tanuldk munkaképességének szinvonala ala-
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csony, illetve lasslU, ezért rendszeres segitséget igényel-
tek .

Az ellfelméréssel az volt a célom, hogy kimutassam van-e
lIényeges eltérés a kisérleti és a kontroll tanulé6csoport
tudasszintjében. A tanuldk &tlagosan azonos alapokr6l indul-
tak, és hasonlé volt a mindségi elosztasuk is.

A felmérés utan a kisérleti osztalyban csak a tananyag
feldolgozasanak médja, a szervezési formak valtoztak. A meg-
valtozott tanitadsi-tanulasi méd hatékonysagat utofelméréssel
mértem. Az &tlag mindkét csoportban novekedett. Ez természe-
tes, hiszen mind a kisérleti, mind a kontroll osztalyban ha-
tékony volt a tanitas, de nem azonosan az egyes tanuldcsopor-
toknal. A legszembet(in6bb valtozas a kisérleti 3. csoport
teljesitményében kovetkezett be, ahol az &atlagndvekedés a
legnagyobb volt /3,2-3,7/.

A teljesitményekben bekdvetkezett valtozasokat oszlop-
diagramok A&brazoljak, amelyek mutatjdk az eltérést a kiin-
dulé szint és az elért szint kozott. (L.: 2. abral)

A felmérés jellegéb6l adéddéan /azonos az el6- és utofel-
mérés/ az abra els6sorban a kodzepes és gyengébb tanuldék tel-
jesitményndvekedésének Osszehasonlitasara ad lehetéséget.

Az egyénekre szabott differencialasi moédok alkalmazéasa valo6-
ban jobban felzarkéztatta a gyengébbeket, a kozepesek kozul
tobbet a jok szintjére emelt, a legjobbak pedig teljesitmé-
nylik maximumat nyujtottak. Az eredményeket matematikai ada-
tok is igazoljak. /Tablazatban Osszesitettem a 3. &bréaban!/

A differencialt tanitids eredményesebb voltat az &atlag
novekedése és a szords csokkenése is igazolja. Objektiv méd-
szerrel, osztalyzatokra is atvaltva az eredményeket a kovet-
kez6 képet kaptam. (L.: A. &bra, kordiagramok!)

Ez is igazolja, hogy differencialassal jelent6sen novel-
heté a jelesek és a jok szama, s a gyengék is felzarkéztat-
hatok.



A vizsgalt

tanulék széama:

Atlag: /x/
Széras: [/s/

P-érték:

ELOFELMERES

Kisérleti Kontroll

31 27
30,9 32,4
+ 6,06 =+ 4,0

1,78

mih?

UTOFELMERES

Kisérleti Kontroll

31 27

36,54 35,4

+ 3,16 + 3,63
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Tapasztalatok, kovetkeztetések

Az ismertetett kisérlet szik korl(, csak két osztaly ta-
ndiéira terjedt ki, 1igy éaltalanosithaté pedagdgiai torvény-
szerlségeket levonni nem lehet. Néhany kovetkeztetés azonban
megfogalmazhaté, melyekkel a hipotézisek igazolhatok.

Anyanyelvi o6rdkon a tanuléknak nagyon sokféle képessége
fejleszthetd, ezek kozil csak a tankényv feladatrendszere
szempontjabol legfontosabbakat emeltem ki. Az els6 a nyelv-
hasznalat és az ezzel szorosan o6sszefiggé nyelvhelyesség
fejlesztése volt. A gyakorlds soran a szobeli és firéasbeli
nyelvhaszndlatuk fejlettségét a tanuldk fogalmazésai igazol-
jak, oOsszefiggéseket elsbsorban az A csoport tanuldi fedeztek
fel. A tanuldk szivesen végeztek kiuldnb6z& nehézségi szintl
feladatokat. Urém volt szamukra, hogy mindenki tud, és min-
denkinek dolgoznia kell az 6ran. Nem érezték sértének, amikor
a gyengébbeknek szant feladatot kellett megoldaniuk, hiszen
lehetdségik volt a jobbak kozé kerilni, s a differencialas ép-
pen ehhez adott segitséget nekik.

Néhany tanuldi vélemény:

"En nagyon szeretek hosszasan oénalléan dolgozni, igy el-
mélyilhetek gondolataimban. Nem kell feleslegesen arra varni,
hogy egy-egy gyengébb tanuldé kinydgjon egy szét." "Szeretem a
fogalmazast. Nekiink gyakran volt ilyen feladatunk. Elvezem, ha
elereszthetem a fantaziam."™ /A csop./

"Jobban szeretnék az A csoportosokkal dolgozni. Remélem
sikerilni fog" /B csop./

"Azt szeretem, ha Klarika néni ott van a kozelemben, olyan
Jj6, ha néha-néha segit.” /C csoport/ "Nem szeretek magamban

sokaig dolgozni, mert akkor mindig elkalandozok.”™ /C csop./

Tovabbi feladatok

A kozoktatas fejlesztési programja alapjan az altalanos is-
koldban is tdrekedni kell a tartalmi munka tovabbfejlesztésé-
re. E cél elérése érdekében sokat varhatnadnk a differenciédlt
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tanulasiréany.(tas elterjedésétol.

A tanitok tobbsége belatja a differencialt munka jelentd-
ségét. Szukségességét, létjogosultsagat elismerik. A rendsze-
res tanoérai differencialast alkalmaz6 pedagégusnak sokkal tobb
idére van sziuksége a felkésziléshez és a feladatok ellendrzé-
séhez, értékeléséhez. De megtéril a tobbletmunka, mert tanulé-
ink eredménye feltétlentul javul. A sikerélmény a tanitdé sza-
mara is er6s motivald tényez6. Abban az esetben, ha parhuza-
mos osztalyban tanit, mar kevesebb a tobbletmunkaja.

Mégsem alkalmazzdk e médszert széles korben a pedagdgusok.
Ennek oka, hogy kevés az olyan o6raleirds, amelyb6l pontos ké-
pet kapnanak a differencialt tanulasiranyitas moédjardl, az
onall6 és kozvetlen munka elinditasdtol kezdve az ellendrzé-
sig. Nagyon sok a bizonytalansag ezen a terileten. A tanité-
ben a "Munkank mihelyéb6l™ cimli rovatban jelentek meg a téméa-
val kapcsolatos cikkek, tobbnyire rovid indoklassal vagy anél-
ktul. Gondot jelent a szervezés, a tanuldék csoportokba valé
sorolasa, elhelyezése.

A szakemberek nézetei is kuldnbdz6ek. Hogy csak néhéanyat
emlitsek :

Lénart Ferenc helyteleniti, ha a kulénboze képességl cso-
portok kuldénbdz6 nehézségl feladatokat kapnak. Szerinte az
egy tanuldcsoportba jar6 gyenge és j6 képességld tanuldék sza-
mara azonos feladatokat kell adni, ami azt jelenti, hogy azo-
nos értéklnek tartunk minden tanulot. A feladatokat ugy kell
megszerkeszteni, hogy a gyenge és a jo képességl tanuld is
képessége szerint dolgozhasson. A gyenge kevesebbet, a joé
tobbet oldjon meg.

Kelemen Laszl16 ellenzi a tul korai szelektalast, szerinte
a differencialt oktatas nalunk a koézépiskolaban jelentkezik.
Nem képesség, hanem els8sorban érdekl6dés szerint valasztanak
a tanuldék 1A éves kor utan osztalyt vagy iskolat.

Kozéki Béla igy vall a differencialt oktatasrol: "Mi az
egész problémat a nevelés a kulsé motivald tényezdék belsdvé
valasa, tehat a motivacid problémanak tekintjik. Hiszen opti-
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malis tevékenykedésre, az alland6, folyamatos er6feszités-
re csak a motivaciés rendszer alapos ismeretében késztet-
hetjuk a tanuldékat. A didaktikanak e teriletén nem folynak
kutatasok, pedig a tanulast jellemz6 egyéni képességek fel-
tardsa feltélenul szukséges. A gyakorldé pedagdégusok nagy
része nem készit onallé informacidhordozékat, Tfeladatokat,
a differencialéas ezért is marad el. Ez iddigényes felkészi-
lIést kivanna. Tobb kész anyaggal, matematikai javaslattal
megoldhatnank a problémat, valaszthatnanak beléle a tanitoék
S igy a mdédszer elterjedése is valo6szinlbb lenne.

Fuggelék

Nyelvtan o6ra vazlata

Tananyag: Az igék felismerése, gy(jtése. Az -it, -ul, -0l vé-

gl igék helyesirasanak gyakorléasa.

Helyesejtés: Légzngyakorlat: Mandi Stefania: Csenditsd.ra c.

verse.

1- Szokartyak csoportositasa jelentésik szerint (frontalis m.)
EIméleti ismeretek felidézése. Szavak: tol, toll, sé, soz,
halom, hallom, csillog, csillag, heged(i, hegedul. (56 perc)

?e Az eddig tanult sz6fajok (fénév, ige) fTelismertetése sz6-
veghb6l, differencidlt osztalymunkaval. (15 perc)



Onail11bo

A/csoport
12 f6

Onallo szévegalkotas
téli képre,

irj 5 mondatot a téli
élményekrdél! Minél
tobbféle mondatfajtat
hasznaljatok! firjatok
ki a kész munkatokbol
az igéket és a féneve-
ket!

tabla, fuzet, kép

Ellen6rzés:

3. Jaték az igékkel

felolvasassal,

B/csoport
12 f6

Mondatvégi irasjelek
pétlédsa: Hidegre for-
dult az id6
De szépen hullik a hé
Epitsink héembert Mi-
b6l lesz az orra Bar-
csak sokaig tartana
ez a kellemes id6
- 1rj ki a szdvegbdl

3 fénevet és

3 igét!

irasvetitd

irasvetitével

differencialt o6nallé munkaval.

Kdézvetlen

C/csoport
7 f6

Mondatcsikokon firéas-
jel nélkili mondatok
boritékban,
allapitsd meg a mon-
datfajtakat! A raj
kirandult

Elveztik a friss le-
vegét

De szép &gat talal-/
tam

Vigydzz le ne tord
Barcsak mokust is
latnék

Szo6fajok keresése:
fénév, ige

Masold le azo-
kat az igéket a
sz6halmazbdl,
amelyekben hosz-
sz0 méassalhangzé
van !

(5 perc)

Alkoss a 4 szo6bdol kettdt! Alkoss 1géket a megadott
Hizzatok ala az igéket! betlkbél !
A B C
ad,sor,zart,md mar 16 ad csuk
ez, as, jegy, von alma ott irt fog
misor, zartsor csuklé, marad Ellen6rzés: folyamatos,
vonas, jegyez fogott, fogalma fluzetek beszedésével
4. Az ige .jelentésének felismertetése (frontalis)

(Szamkartyak felemelésével.)

Cselekvés: 1
TOrténés:

2 (Pl.:

esik, szalad, épitek.)



5. Az ft, -ul, -ul

végl 1igék felismertetése

Vegyétek le a szohalmazbdl az igéket! Tedd a helyére!

Cselekvés Torténés

- Vizsgaljuk a szavakat! Hangoztassuk!

- Mit allapithatunk meg? Mire végzddnek?

(komoly, oblit, tabla, kdzvetit, borul, néhany, feszit,

diszes, disz,

Gyujtsink ilyen

diszit, szépul, hegediul)

igéket!

6. Gyakorlas differencialt osztalymunkaval

A

ird ki a szoveghél
az -it végl igéket!

Osztalyunkat névények
diszitik.Takaritéas
utan portalanitjuk a
leveleiket.

Ezzel is szépitjuk

a tanterminket.
Lelkesen csodaljuk,
ha valamelyik virit.

Trasvetitén

Ellenérzés
alahluzassal .

7. Mandi Stefania:

onallé munka Kézvetlen
B C
Folytasd a sort! Valogass a szOkar-
tyakbol -it veégl
igéket!

szépit, szépul

kékit olvassunk,tanitanak,
tisztit, vasal, kia-

fasul balsz, meritett.
gyogyit
Tablan
Ellen6rzés ird le a flzetedbe!
irasvetitével. ird at szinessel a

végz6déseket!

Csenditsd ra c. versébdl az -it végliigék

felismertetése (tapssal).

8. Hazi feladat a munkatankényvbél :
A/ csoport 122/4. a,b.
B/ csoport: 122/3.
C/ csoport: Alakitsd &t torténést jelentdé igékké a leirt

cselekvést jelentd igéket!



Jaské Gézané:

Differencialas és csoportmunka matematika oran

A tarsadalomban az utébbi évtizedekben bekodvetkezett
robbanasszer( valtozas magaval hozta azt az igényt, hogy
a kornak megfelel6en az oktatas teruletén is el6relépjink.
Marx Gyoérgy figy ir errél: "Uj, eddig nem ismert feladatok
vafjak a felndvekvd nemzedéket a politikailag, gazdasagilag,
miszakilag atrendez6ddé vilagban. Olyan kérdésekre kell majd
valaszolniuk, olyan dontéseket tennituk, olyan feladatokat
megoldaniuk, amelyekre nem kin&l biztos receptet a mult.”

Mind a hazai, mind a nemzetké6zi iskolatorténeti kutata-
sok leirjak, hogy mar az iskolaztatas nagyon korai szaka-
szdban megfogalmazdédott az igény a differencialt foglalko-
zadsokra. Szikség esetén az egyes tanuldk szamara potld és
kiegészitd foglalkozasokat tartottak. Az egyéni sajatossagok
figyelembevételével tukrdzi az 19AS-os tanterv. Ebben a kér-
désben valtozis csak 1953 utan torténik. Ebben az id6ben mar
megismerkedhetink a differencialast is jol szolgalé progra-
mozott oktatas kulfoldi helyzetével és a hazankban folyo
kisérletekkel és eredményekkel. A komplex matematika-tani-
tas teriletén folytak kisérletek, melyek az egyéni kildnb-
ségek figyelembevételét hangsulyoztadk. A pedagdgiai sajtoban
megfogalmazédik a kérdés "hogy meg tudjuk-e oldani a kulén-
b6z6 képességli, teherbirastu tanulodok egyidejl, optimalis fej-
lesztését.” Az osztaly differencialdsa lényegesen nagyobb
lehetéséget ad a tanuldk egyéniségének, teherbiré képességé-
nek, sajatos tanulasi és munkaritrausanak figyelembevételére.
A differencialas teszi lehetévé, hogy ne csak azok a gyere-
kek fejlédhessenek igazan, akik éppen azt az atlagot, ezt a

kdzépszerliséget reprezentaljak. Meggatolja, hogy a gyengéb-
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bek, a felkésziletlenebbek, a lassubbak leszakadjanak, a
jobbak, tehetségesebbek, érdekléd6bbek lendilete, kedve meg-
torjon, hogy szirke unalomba fulladjanak.

Amikor egy osztalyt differencialunk, azt tobbféle szem-
pontbdél tehetjuk: képességek szerint, intelligencia alapjan,
vagy éppen a matematikai gondolkodas tekintetében. Egyértel-
minek tlnik az 1is, hogy a tanulasi folyamatban val§ részvétel
szinvonala mégott tobb sajatossag egylttes hatasét kell fel-
tételeznink .

A kulénbdzé munkaformak, definialadsara, azok hatékony-
sdgara most nem térek ki. Célszerlbbnek tartom, hogy néhény
Orarészletet. irjak le.

m VvV r m

Munkam soran &altalaban t f6s csoportokkal dolgozom, még-
pedig ugy, hogy a munkaasztalokat egymassal szembeforditjuk.
Ezaltal lehet6ség nyilik arra, hogy a csoportok tagjai Kku-
Icn-kulon is, de kozos tevékenység végzésére is képesek le-
gyenek. Ezek a csoportok allandé o6sszetételliek, de kildonbo-
z6 képességli tanuldkbol allnak. Ritkan fordul elé, hogy a
csoport tagjai valtoztatjak helyliket /abban az esetben, ha
indokolt akar pedagégiai vagy egészségi szemponthdl/.

A csoportok a feladatokat széban vagy irasban kapjak, a
feladat jellegétdl Tfuggbéen. A pontos és hatarozott feladat-
kijeldlés utan az egyéni vagy kodzos munkavégzés kuvetkezik,
amely torténhet meghatarozott ideig, vagy a tanité jelzi a
munka befejezését. Ezutdn a csoportok az egyéni teljesitmé-
nyeket szamba veszik, Osszehasonlitast végeznek, kovetkez-
tetéseket vonnak le. A csoport munkaja figg az egyén telje-
sitményétél .

a/ Minden csoport ugyanazt a feladatot kapja, ugyan-
azokért a ceélokért dolgozik. Ellendrzéskor a csoport be-
szamol a végzett munkaréol, s a tanité vagy a tanuldk egy-
mast és onmagukat értékelik. Uj formaja lehet a csoport-
munkanak, amikor a csoportok teljesitményét Osszegzik, szam-

baveszik, s ebb6l Ujabb kovetkeztetéseket vonnak le, sejté-
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seket fogalmaznak meg.

Urarészlet:
3. osztaly
Anyag : HosszUsagmareés

1. El6készités: - csoportok kialakitasa,
- munkaeszkozok kiosztasa /szines rud/.
2. fTeladatki jeldlés :
A pad hosszUsagat mérjik.

3. a/ Egysén: fehér kiskocka.
Csoportmunka: becslés:...egység
mérés :... egység
Osszevetés a becsilt értékkel,
b/ Egység: rézsaszin rad.
Becslés :...egység.
Mérés: ... egység.
Osszevetés a becsilt értékkel.
Megfigyelés: MarCegységet a kétszeresére nodveltem.
Hogyan valtozott a mérészam?
/Tanuléi megallapitas./
c/ Egység: citromsarga,
d/ Egység: narancsséarga.
Az Osszefliggések meglattatass, kdvetkeztetés levonasa.
Ha a r.arlsnyscget kétszeresére, OtszOrdsére, tizszere-
sére novelem, akkor a raér"szan a felére, o0tddére, tize-
dére csokken.

A. A csoportok fegyelmezett, o6sszehangolt munkdjanak értéke-
~ESG«

Az ilyen jsllegl feladatok megoldasat mar 1. és 2. osz-
talyban cl kell kezdeni. Ott esetleg a munkaforma valtozik,
hiszen 1. osztalyban még nem elég érettek a csoportmunkéara,
nincs tapasztalatuk az 6nallé munkavégzésben. A paros munka
azonban alkalmas lehat a feladat feldolgozéasara, két tanuld
egymadshoz val6é alkalmazkodasa koénnyebb, mintegy s csoport-
munka el&készitésének 1is tekinthetjik.

Masodik osztalyban mar érdemes a csoportmunkat valasz-
tani a feladat megoldasara. Kell§6 tapasztalat, s eld6készités
utan térhetink &t a szabvanymértékegységek tanitasara. A
forditott arany felismerésével a tanuldék konnyebben téajéko-

z6dnak a viltészsmok kozott.



b/ A differencialt csoportmunkanak méasik formaja, amikor
a csoporton belidl minden tanuldé egyénre szabott feladatot
kap ; s ezeket kell o6nalldéan megoldania, majd az elvégzett
egyéni munkat a csoport szamba veszi, s a tovabbi munkavég-
zésben felhasznéalja.

A tanuldék a csoporton belil eoy-egy részfeladatot olda-
nak meg. Nem kell minden tanulénak végigjarnia az utat a
felismerésig, hanem szamba vesszik a csoport tagjainak ered-
ményét, Osszehasonlitjuk azokat, majd .kovetkeztetéseket von-
nak le a mérészamrél és mardegységrél. Ebben a témakorben
hasonlé jellegl feladatokat oldhatunk meg, csupan a mérdegy-
séget és mérendd teriletet kell megvaltoztatni.

Orarészlet :
3. osztaly

Anyag : Testek nyUjtéasa.
Hasonl6 testek épitése.

1. El6készités: csoportok kialakitéasa.
/A csoport tagjainak jelolése szamokkal/
Eszk6zok kiosztasa: /szines rudak/
/0ienes-készlet 2-es/.
2. A feladat kijelolése: /frontalis munka/.
a/ - A mai Oran a tablan lathat6o alaprajz szerint fogtok

épiteni, a szinesrudak, illetve a Oienes-készlet
felhasznaléasaval.
Alaprajz :

1 2 i

3 2 1

> 2 1

- Az 1. szamu tanuldék kiskockabol épitik meg az épit-
ményt .

- A 2. szamu tanuldék roézsaszinl rudakbdél épitik ugy,
hogy a rudakat fekv6é helyzetbe rakjak.

- A 3-as szamu tanuldék szinten rézsaszin rudakbél épi-
tenek, de allé helyzetben.

- A A-es szamu tanuldék a Dienes-készlet kockaibol épi-
tik meg az épitményt.

3. Onallé egyéni munka
A. A munka befejeztével frontalis munkaval dolgozunk.
a/ Hasonlitsuk oOssze az 1. és 2. szamu tanuld épitményét!
/Hasonlé6sagok, kiuldnbségek meglattatésa./
Majd a 2-es és 3-as,
3-as és A-es,
l-es és A-es tanuldk munkdjat hasonlitjak Ossze.
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Kdévetkeztetés levonasa.
Tles 11 8Zas épitményeket nylajtottuk.

Az 1l-es és A-es épitmény hason?,6.
b/ A csoportok munkajanak értékelése

Ez a faladat nagyszeril lehet6séget biztosit a hasonléséag
fogalmanak kialakitasara. Az épitményeket a csoporton belil
egyénileg épitik, de a kdvetkeztetések levonasahoz feltétle-
nil szikséges az, hogy a csoport tanuldi egyidében figyelhes-
sék meg ugyanazt az épitményt. Mivel nem kell minden tanulé-
nak végigjarnia a lépéseket, 1igy rirvidebb id6 alatt juttat-
hatjuk el tanuldinkat a felismerésig. Természetesen nemcsak
egyetlen o6ran jarjuk végig a megismerésnek ezt az uUtjat, ha-
nem tébb o6ran keresztiul /vilagoskék, piros rudak felhaszna-
lasaval ./.

A csoportmunkéan belul tovadbb differencialhatok a késdébbi-
ek soran. El6készithetem a terifogatszamitast. Azok a tanuldk,
akik hamarabb elkészilnek, szamoljak ki, hany kiskockabodl
épitették az épitményiuket. Kés6bb, t\. osztalyban ezeket a
szanokat is megfigyelhetjik, s maguk vonjak le a kovetkez-
tetdst arra vonatkozéan, hogy ha a test éleit minden iréanyban
kétszeresére, haromszorosara novelem, akkor hogyan valtozik
a test térfogata.

c/ A differencialt csoportnunka harmadik valtozata, amikor
minden csoport mas és mas feladatot kap. Itt célszeri
a feladatkijeldlést feladatlapon adni, mivel tdl hosszl
idét venne igénybe a feladatkijelolés.
Ezutan kerul sor a kodzdés tevékenységre, s az eredményeiket
a munka befejeztével frontalis munkaval veszik szamba.

Orarészlst:
A. osztaly

Anyag : Oszthatésdg és a testek kozotti kapcsolat megfi-
gyeltetése .
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1. El6készités.
Csoportok kialakitasa.
Eszkozok kiosztasa /meghatarozott szamu kocka, feladatlap/.

7. Feladatkijelolés: Frontalis munka.
- Meghatarozott szami kockat kell felhasznalnod a tégla-
testek épitéséhez.
Epits minél tobbféle testet!
Az élek szamat jegyezd le!

3. Téglatestek épitése. Csoportmunka.
A. Ellen6rzés: irasvetitd segitségével. Frontalis munka.
Kockak széama: 12 13 14 23

a 1111 11 1

b 123 13 12 23

c 12 6 A 1 1A 7 1

- Melyik csoport tudja legtobbféleképpen megépiteni a
téglatestet? Miért?

- A 13 és 23 kockabol miért csak egyféleképpen épithettek?
/primszam/

- Vajon 2999-bd1 héanyféleképpen épithetnénk?
/oszthat6sag/
/Egyféleképpen, mert primszam./

A csoportok munkajanak értékelése.

Ennek a feladatnak a megoldasdara a A. osztaly 2. félé-
vében keriul sor, miutadn megtanultak az oszthatdésag kulénfé-
le szabalyait. Ilyen el6zetes ismeretanyag utan adhatjuk Ki
ezt a feladatot, mely nagyszer( példaja annak, hogy a cso-
portok osszteljesitményének szambavétele rovidebb id6 alatt
teszi lehet6vé a feladat megoldasat. Hiszen nem kell minden
csoportnak végigjarnia az utat a felismerésig.

A differencialt csoportmunka, de minden 6nallé munka ese-
tében a feladat kijelolése legyen pontos és hatarozott. A
feladatokat uUgy kell megvalasztani, hogy feleljenek meg a
tanuldk életkori sajatossagainak, fejlettségének, gondolko-
dasmédjéanak. Lényeges, hogy a tanuldk érezzék, csoportjuk
az osztaly egy része, munk&jukkal erdsitik az osztalyt, ér-
dekeik nem ellenkeznek a tobbi tanulé érdekeivel, az osz-
talytdél nem fiuggetlenithetik magukat.

A csoportmunka személyiségejleszt6 hatasa sajatosan je-
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len"tkezik az egyes tanuldék esetében. Nem mindenki fejldédik
egyforman intenziven, s ez fligg az osztalyra egyébként is
jellemz6 kozdsségi szellemt6l, valamint attél, hogy a neve-
16 mennyire tudatosan és gazdagon hasznalja ki az itt adédé
formalis lehet6ségeket. A hazai és kulfoldi kisérletek iga-
zoltdk, hogy a csoportmunka fejleszti a tanuldok emlékez6-,
megért6-, konstrukciodos- és itélbképességét. Fokozza a ta-
nulék aktivitasé”, munkakedvét, mivel tobb alkalom van a
ratalalast, felfedezést kisér6 sikerélményre. A csoportos
oktatds a tanitéval szemben fokozott igényeket tamaszt. Biz-
tos szaktudas, mdédszertani kulturdltsag, pedagdgiai felké-
sziltség és jo szervezési képesség elengedhetetlen.

A fegyelem a kozos cél érdekében alakul ki, nem pedig
kilsé kényszer hatasara, az o6nallé munkaval a tanulasra ta-
nitunk. Az értelmes tanulads pozitivan hathat m&s targyak
tanuldsara is. Ha ezt elérjiuk, mar értunk el eredményt.

A csoportmunkadnak sok elénye van, de konnyen veszélyes
is lehet. A csoportmunkat fenntartassal fogadék a kovetke-
z6 hatranyokat emelik Ki:

- Nem minden témat lehet igy feldolgozni.

- El6fordulhat, hogy a tanuldk megelégednek munkajuk
eredményével, pedig tobbre is képesek, vagy pedig nagy
verseny alakul ki, s ez tulterheléshez vezethet.

- A tanuldék megértése /0j anyag feldolgozasanal/ tobb-
sz6r hézagos.

- A csoportok lassan dolgozzak fel az anyagot.

- A csoport tagjai nem elég aktivan vesznek részt a mun-
kéaban .

- A teljesitmény nem bonthaté le az egyes gyermekekre,
ezért nem értékelhetd.

A csoportmunka nem automatikusan eredményez j6 szinvo-
nalat. A csoportmunka alkalmazasaro6l valé helyes dontés
feltételezi a tanuldok megalapozé tudasaban, aktivizalhat6-
sagaban, ©6nallé munkavégzési szintjében, egylttmikdédési sa-
jatosséagaiban és tarsas helyzetében valé tajékozottsagot.

»,Nincs egyetlen legjobb tanitédsi médszer. Ugyanaz a méd-
szer, amit egy neveld egy osztalyban vagy bizonyos tanuldk-
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ka’, egy id6szakban j6 eredménnyel alkalmaz, eredménytelen-
nek bizonyulhat maskor, masokkal, masnak a kezében. A leg-
jobb eredmények olyan médszerekt6l varhaték, amelyeket a
nevel6 meggy6z&déssel alkalmaz, amelyek egyéniségével is
0sszhangban vannak, figyelembe veszik a mindenkori korul-
ményeket, a tanuldk szukségleteit, és igényeit, és ennek
megfelelden, kell6képpen valtozatosak."

A matematika tanitasa igen fontos részterilete az isko-
lai munkanak. Alig van még tantargy, melynek ismereteit
olyan mértékben kivannad meg az élet, mint a matematikaét.

A valésagban tanitvanyaink egy része 1-7 év mulva csak igen
kevés anyagra emlékszik vissza. Megmaradt tudasuk az alap-
miGveletek mechanikus elvégzésén, egyszeribb egyenletek for-
malis megoldasan nem terjed tul. Az eredmények tehat nem
igazoljadk azt a faradsagos munkat, melyet a tanitdok évek
alatt végeznek. Sok mulik azon, hogy fel tudjuk-e kelteni
és allandoéan ébren tudjuk-e tartani a tanul6k érdeklédését.

Comenius, a kivalé humanista pedagégus a tényt mar 300
évvel ezeldétt felismerte: "Ne fogj a tanitasba, mieldtt a
tanuléval a tanulas o6romét meg nem izleltetted."” Es: "Ne
fogj a tanitéasba, mielétt a tanuldban nincs meg a készség
a tevékeny részvételre."

Irodalom :

1. Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve. OPIl, 1981.
7. Kézikonyv a matematika 3. osztalyos anyaganak tanitasa-
hoz. Tankdényvkiad6, Bp., 1981.

3. Kézikodonyv a matematika t . osztadlyos anyaganak tanitésa-
hoz. Tankdnyvkiad6, Bp., 1987.
A. Dr. Iker Jénos-Szerencsi Sandor-dr. Vords Gyorgy:

A matematika tanitdsa. Tankdényvkiadé, Bp., 1983.

5. A Tanité ciml mdédszertani folydirat, 1969-1978.

6. M.NAdasi Maria: Egységesség és differencialtsadg a tani-
tasi éran. Tankonyvkiadé, Sp., 1985.

7. A matematikatanitds médszertatanak néhany alapkérdése.

Tankényvkiadé, Bp., 1977.

Oienes loltan: Epitsik fel a matematikat!

Buzas Lé&aszl6: Csoportmunka

O



Marcziné Fazekas Erzsébet

A. kornyezetkultira fejlesztése a technika 6rakon

A cul fura (latin) szin atvitt értelemben kiképzést, neme-
sitést, a szellem mlvelését értjiuk. Nemcsak a szel lem vilagat
jelenti azonban, mint ahogy ezt sokan még ma is értelmezik.
Elvalaszthatatlan része a tarpy is, amiben ismeretek roégzi-
tédnek a jelen és az utdokor szamara. A jelen targyai is kul-
tUurahordozék, objektivalidott miveltségtartalmak.

Fontos, hogy milyenek a benniinket korilvevé targyak, hisz
a targyi vilag az emberre, a tarsadalomra jelentdés visszaha-
tast gyakorol. S6t, a jelen targyai - a benniuk objektivalo-
dét! mliveltségtartalmak - a jové nemzedékét is formaljak.
Ezért lényeges a targyak tervezése, a formatervezés. Nem csu-
pan a formai tulajdonsidgok meghatdrozasa a cél - ahogyan ezt
a sz6 sugallja -, hanem f6leg a strukturalis és funkcionalis
kapcsolatok feltarasa, megtervezése.

Ha figyelembe vesszik a targyak visszahatdsat, fogalmaz-
hatunk égy is, hogy "a formatervezés lényegében - egy megha-
tarozott teriuleten - a haladds megtervezése az anyagi viléag-
ban."~ Vadas (rzsef szerint: "A formatervezés igazi értelme-
zésében nem egyszerGe% targy-, még csak nem is kdérnyezet-,
hanem emberformalas.” Eppen mint "kérnyezet és emberformalas™
van létjogosultsaga az altalanos iskolakban. A formatervezés
bizonyos elemeinek tanitasa szikséges tehat tarsadalmi szem-
ponthdl is.

A kornyezetkultira széval tulajdonképpen a formatervezés-
nek az &altalanos mliveltségbe épithetdé részét jeloljik. Ha a
6-10 évesek kornyezetismeretkultarajat jellemezni akarjuk,

a kovetkezdket kell megvizsgalnunk:
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1/ Milyen téargyakat hasznalnak szivesen?

?/ Milyen szempontok szerint valasztjak ki azokat? (Er-
tékeld, Ttéletalkotd képességek.)

3/ Készitenek-e sajat célra targyakat?

4/ Alakitjak-e kornyezetiuket céljaiknak megfelelden?

5/ Képesek-e megévni azt?

A gyakorlé altaléanos iskola egyik 4. osztalydban végzett fel-
mérésink eredménye elég lehangolé:

1. A gyerekek kedvenc targyai:

- szines, illatos torlégumi (az irast elkeni, tehat nem
jol funkcionéal);

- illatos golyé6stoll;

- ceruzahegyez6k (allatfigurak, amelyek torik és nem he-
gyezik a ceruzat);

- szinjatsz6 vonalzoék;

- emlékkonyvek (tele buta aforizmékkal).

2. A kivalasztas szempontjai:

- szép szines,

a baratnémnek is van ilyen.

3. Nagyon kevés gyerek van, aki megprébal késziteni maganak
egy-egy téargyat. A jellemzd6 inkdbb az, hogy a sziulék meg-
veszik a szikséges dolgokat, jatékokat, még akkor is, ha

azt papirbél, textilb6l mar a nyerek is el tudnd késziteni.

4. A sz6kébb kornyezetiket, sajat szobajukat, a berendezési
targyaikat nem valaszthatjadk meg, sét az Aatrendezést is
csak nagyon kevés szilé engedi meg.

5. Téagabb kdérnyezetikre nem figyelnek, nem vigyaznak.

Az iskolanak és a csaladnak e téren is sok tennivaldja
van. Ahhoz, hogy gyerekeink kedvenc targyai ilyenek, sajnos
iparunk is hozzajarul. Ontjak ezeket a targyakat. Meg kell
tanitanunk teh&t a gyerekeket arra, hogy igényesebben valasz-

szadk meg targyaikat.
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A kornyezetkultira fejlesztése alatt tehat a kovetkezbket
értem :
1. A targyakban objektivalédott miveltségtartalom megismer-
tetését .
2. Olyan képességek fejlesztését, amelyekkel a gyermekek:
a/ fTelismerik melyek azok a targyak, amelyek esztétikusak,
céljaiknak leginkabb megfelelnek;
b/ at tudjak alakitani a meglévé targyakat ugy, hogy cél-
szer(ibbek legyenek;
c/ 0j, egy adott funkcidénak megfelel6 targyat tudnak l1ét-

rehozni .

Ezek a feladatok szorosan oOsszefiuggnek, elvalaszthatatla-
nok egymastol. Itt részletesebben a 2.a pontban emlitett fel-
adatokrol szdélok.

A jelenlegi "Technika tantargypedagégia”™ jegyzet a kovet-
kez6képpen fogalmaz: "Az esztétikai nevelés nem tartozik a
legfontosabbak kozé a technika tantargyban..."” Napjainkra
azonban legalédbb olyan fontossa valt ez a nevelési terilet
is, mint barmelyik. Ma, amikor a butikok, &allami uzletek ki-
rakataiban 1is lathatunk giccseket, de gyakran a televizidban
is reklamoznak nem éppen esztétikus dolgokat, kiulondsen fon-
tos feladat lett ez.

Mi is a giccs? Tobb megfogalmazast is talalhatunk, de a
lIényege mindegyiknek ugyanaz: "Latszélagos miivészeti alkotas,

amely kellemes érzeteket kelté tartalmi elemekkel pétolja a

hidnyz6 formaldé erdét." A kisgyerek széamara - egy-egy konkrét
targy vizsgalatakor - fogalmazhatunk Ggy, hogy a targy "olyan,
mintha" rézbél késziult volna, "olyan, mintha" valo6di virag

lenne, "olyan, mintha" valédi marvany lenne stb. Meg kell ta-

nitanunk gyerekeinket arra, hogy meg tudjadk itélni, hogy egy
targy szép-e, giccs-e vagy sem. Ez nem mindig egyszer(. Ahhoz,
hogy egy targyrél ezt el tudjuk donteni, a kovetkezdket kell
megvizsgalnunk :

1. Mi a rendeltetése, mire valé?

2. Az anyaga megfelel-e a hasznalati célnak?
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3. Részformai, diszitései nem akadalyozzdk-e a hasznala-
tat?

4. Ervényesiill-e az anyag - rsndeltet.és-forma - o6sszefiig-
gése?

5. Hogyan illeszkedik az adott kdrnyezetbe?

Midez nyilvan a vizualis nevelés feladata is, de ha az
lebeg a szemiunk elétt, hogy a gyerek személyiségét kell for-
malnunk, a szemléletét kell alakitanunk, akkor nem lehet az,
hogy a funkcié-forma-arany-szerkezet vizsgalataval csak a
rajzoradkon foglalkozzanak. Az ismeretek csak ugy funkciondal-
nak, valnak maid mOveltséggé, ha a gyerek a vildgot egységes
egésznek latja, és nem rajz, technika stb. tantargyakban gon-
dolkodik. Egy magasabb miveltségi szint elérése csakis igy
lehetséges. Kell tehat, hogy a funkcidé-forma-arany-szerkezet
vizsgalataval a technika o6ré&kon is tal&dlkozzanak, mert épp
oly fontos, hogy a benninket korulvevé technikdk szemunknek
is kellemesek legyenek, mint az, hogy jol funkcionaljanak.

Makovecz Imre szerint: "Tanultsag kérdése, hogy a kdérnye-
zetet mennyire képes valaki egyaltalan észrevenni."” Ha igy
van, tanitsuk meg gyerekeinket erre, és arra is, hogy kor-
nyezetiket megvaltoztatni, megévni is képesek legyenek, néa-
lunk: l1atni és gondolkodni tud6, problémaérzékeny gyerekek
nevelése. Nyitott szemmel és értelemmel felvértezve kell
6ket atjukra bocsatani. Atfogd vizualis gondolkodas kialaki-
tadsa a célunk, melynek segitségével tanitvanyaink biztosan
eligazodnak az 6ket koérilvevd targyak kozott.”

A technika és a vizualis nevelés - e két szorosan ossze-
flgg6 szakterilet - segitheti e célok megvaldésitasat, ha a
két tantargy tanterve egymasra épulé, egymast kiegészitd,
egymas hatékonysagat noveld program. A hasznalati targyak
tervezésében, de a megvaldsitasban is taldlhatunk kézds pon-
tokat :

- A mlvészeti és a technikai alkotadsokban is az alkotd

ember érzelmeit, indulatait, gondolatait, valamint az

alkotasbeli mesterfogasokat kell keresniunk.
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- A vizualis és a technikai feladatok megoldasaban egy-
arant a divergens gondolkodas jatszik szerepet.

- A mlvészeti és a technikai alkotasok is problémamegol-
dds eredményei:

a/ a vizualis nevelésben a forma-szerkezet-funkcio ér-
telmezése, az aréany, a szin és a ténus pontos meg-
figyelése és elemzése utan els6sorban abrazolni kell
a targyakat;

b/ a technikai nevelésben a funkcié-forma-szerkezet-
anyag o6sszhangjanak megteremtésével a targyakat el
kell késziteni.

Vizsgaljuk meg egy targy tervezésének (formatervezésének)

folyamatat !

A formatervezés folyamata”
OTLET
1. szakasz : ANALIZALAS

Cél: probléma-felismerés

A feladat megértése — —-————-
Informaciodk] gyljtése
A meglévé allapot elemzése

A kovetelmények kidolgozéasa

2. szakasz: MEGOLDASOK KERESESE
Cél: megoldas-variacidk felfedezése

A funkciok #elosztésa

Elvi megoldasok keresése  ———————————-

Vazlatok készitése (az elképzelések
rajzos rogzitése)

Visszacsatolasok

A variaciok[értékelése -—-—-—-—mmmmmo
Az elvi felépités rogzitése

3. szakasz: TERVEZES
Cél: a probléma megoldasa
Méretaranyos. tervrajz készitésé
i

Modellek megépitése
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A terv—varié?iék (modRIlek) értékelése--——-——————-

A terv rogzitése

4. szakasz: KIDOLGOZAS

Ccél: megvalésitfs
A részletek ?tdoloozésa -
Az Osszkonstrukcidé optimalizalasa

I
A megvalésit?s dokumentumainak elkészitése

A koltségek Ifel'ulvj.zsoélata e
Megvaldésitas

TERMEK

Lathatjuk ebbdél, hogy egy targy (egy rendszer) megterve-
zése valoban problémamegoldas.

*

A targyak tervezése mellett a meglévé targyak elemzése
is el6segiti az értékeld, itéletalkotdoképességek fejleszté-

sét. Egy targy vizsgalatakor a legfontosabb vizsgalati szem-
pontok :

- a funkcidé és a forma,

- az arany,

- az anyag és a funkcio,

- az anyag és a forma.

Ez a vizsgéalat eldsegiti a céljainknak leginkabb megfeleld
targyak kivalasztasat.

A funkci6 és a forma oOsszefluggésében elsGsorban a szerke-
zet és a funkcidé kapcsolatat vizsgaljuk. A szerkezet a for-
mék, részformdk egyméssal o6sszefliggd rendje. (A természet
formaiban benne rejlik ez a rend.) Minden részformanak fela-
data, funkcidja van. A természetes formadk megfigyelését az
életfolyamatok megfigyelésével, értelmezésével kezdjuk. Fon-
tosnak tartom a természetes formak megfigyeltetését, hisz az
ember sokmindent tanult a természettél, bar hajlamos ezt el-
felejteni .
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Az aréany adja a targyak vizualis szépségét, de ergondmi-
ai szempontbdél is nagyon fontos a helyes aranyok megvalasz-
tasa .

Az anyag és funkcidé viszonyaban latnunk kell, hogy az
anyag azt is meghatarozza, hogy mit lehet bel6le alkotni,
formalni. Ervényesiilnie kell az anyagszeri(iség koévetelményé-
nek. Az anyag természete, szépsége érvényesuljon.

Az anyag és forma oOsszefiggésének lényege, hogy az anyag
meghatarozza a format. (Pl. kébdl oszlopos éplletek épultek
- gorog épitészet.)

A technika o6ré&kon tehat az a feladat, hogy elemezzék a
gyerekek a téargyakat. Vegyék észre, mi azon a javitanivalod!
Uj elképzeléseket, 0j targyakat alkossanak maguknak! A tel-
jesség igénye nélkil szeretnék bemutatni néhany lehetfséget
minden Gsztalybdl .

*

1. osztaly

Els6sorban a formadk megfigyeltetésérdl lehet sz6. Tanul-
manyozzak a kornyezetikben lathat6é természetes és mestersé-
ges forméakat:

- vessz6, fliszal, szalmaszal (vonalszer( anyagok);

- levél, rovarok hartyas szarnya (lapszer( anyagok);

- k6, agyag (timbszer( anyagok).

Vizsgaljak meg ezek tulajdonséagait, majd hasonlitsdk Ossze
i leiviuviika Grakon hasznalt anyagokéval:

- fonal, hurkapalcika;

- papir, vékony falap (furnér);

- agyag-

Létrehozhat6-e az utébbiakbo6l akarmilyen forma? (Pl.: agyag-

b6l konnyl-e dinnyét formalni stb.)

7. osztaly

Kilonb6z6 szerkezetek megfigyelése:

- pokhalé, madarfészek (vonalszer( anyagokbél);
- a falevél szerkezete (lapszer( anyagokbdl);

- a fa szerkezete (tdombszer( anyagokbol).
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Hasonlitsdk Ossze az 6ran is haszndlt anyagok szerkezetével:

- fonalak szerkezete,

- textilek szerkezete.

Vizsgaljak a targyak belsé felépitését, szerkezetét!
A funkci6 és a forma megfigyeltetése:

Pl.: A papirb6l hajtogatott repulégépek, a szélforgd
formdjéanak és funkcidjanak megfigyelése. A haszné-
lati targyak vizsgalata a korabban megadott szem-
pontok alapjan.

3. osztaly

A forma és tulajdonsadg (felhaszn&lhatésag) vizsgélata so-
ran lassak be, hogy a forma valtoztatasaval bizonyos tulajdon-
sagok megvaltoztathatok:

- papirlap terhelhet6ségének vizsgalata;

- a lapb6l készitett csoforma terhelése;

- a lapb6l készitett haromsz6g keresztmetszet(i forma ter-

helése ;

- a hullampapir terhelhet6sége.

Keressenek olyan targyakat, épitményeket, ahol éppen eze-
ket a tulajdonsagokat hasznositjak. A régi és az 0j targyak
formdinak 06sszehasonlitdsa (Pl.: 3. osztalyos munkatankdnyv
5. és 59. oldall)

Az épit6elemekkel végzett gyakorlatok soran is adodik
lehet6ség a forma és tulajdonsag (pl. stabilitéds) vizsgalata-
ra. Bévitsiuk itt is a feladatokat a hasznalati targyak elem-
zésével !

A. osztaly
A forma és a funkci6 kozotti oOsszefuggés vizsgalatara sok
lehet6ség kinalkozik.
A természeti anyagok felhasznalédsa c. témakdrben:
- a vizikerék alakja és funkcidja kozotti oOsszefiggés;
- a vitorlastutaj alakja és funkcidja kozotti oOsszefiggés
(4.0. M.t.k. 12. oldal);

a szélkerék alakja és funkcidoja nagyon jol vizsgalhaté
a lapatok kihajtasa elétt és utan;
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- az ejtb6erny6 vizsgalata.

A targyak alakja c. témakdrben:

- régi és mai targyak alakja (4.o0. M.t.k. 56.0.);

- a természetben el6forduld formadk, mint a szerszamok
inspiraléi (4.o. M.t.k. 54. o0.);

- épitett kdornyezet (pl. a két hid oOsszehasonlitasa 4.o0.
M.t.k. 56.0.); itt az anyag és funkci6 oOsszefiiggése is
vizsgalhato ;

- a teas, va%y kavés csésze mennyire biztonsagosan Ul a
tanyéron.

Az anyag és funkcidé vizsgalata toérténhet példaul azzal,
hogy a kiuldénb6z8 anyagl bogrékbe forréo vizet toltink. Melyi-
ket tudom megfogni? Melyik nem suti a kezemet?

Lehetetlen targyak vizsgalata keretében olyan targyakat
keresiink és vizsgalunk, amelyek formaja, anyaga, mérete nem
megfelel6, amelyek nem szolgalnak benninket. Nyilvan nemcsak
a vizsgalatok fontosak, hanem az is, hogy egy adott funkcid-
hoz tudjanak egy megfeleld targyat tervezni és elkésziteni.
Erre kuldnésen az "Anyagok és megmunkalasuk™ és a "Szerel6-
elemekkel végzett gyakorlatok"™ témakérdkben van lehetdség.

Bizom benne, ha ehhez hasonl6 vizsgalatokat végzink, a
gyerekek igényesebbek lesznek a hasznalati targyak kivéalasz-
tasaban, kornyezetik kialakitasaban. Kevesebb giccs talal

majd gazdara. Gyerekeink igy talan kérnyezetiuket jobban érté,

jobban félté, ahhoz jobban alkalmazkodni tud6é felnéttekké val-

nak .
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Eiben Gydérgyné-Pasztor Andrasné

Tanulmanyi sétak, kirandulasok

Bevezetés

Usinszkij 1irja: "Nevezzenek engem barbarnak a pedagégia-
ban, de életem élményeibdl levontam azt a kovetkeztetést,
hogy a gyonyord taj olyan hatalmas neveld hatassal van a fia-
tal lélek fejldédésére, amellyel nehéz versenyezni a pedagé-
gusoknak; egy nap, amit a gyermekekkel az erdében és a mez6n
toltink... felér sok-sok héttel, amit az iskolapadban eltdl-
téitek .

A Kkisiskolasok- a tanulmanyi sétakon, kirandulasokon na-
gyon sok fnlfodozést tesznek, melynek soran megismerik a kor-
nyezd vilagot, annak torvényszeriiségeit, Osszeflggéseit. A
tanterv eldéirja: "A kornyezetismeret tanitasanak az a célja,
hogy a tanulék a szocialista tarsadalom igényeinek és élet-
koruknak megfeleld szinten tédjékozédni tudjanak a természeti
és tarsadalmi kornyezetben. Ismerkedjenek meg elemi fokon a
kutaté modszerekkel, vizsgaldédjanak onalldéan, szerezzenek koz-
vetlen tapasztalatokat és &allandéan bévithetd, tudomanyosan
igazolt ismereteket a természeti és a tarsadalmi valdséagroél.”
Arra kell torekedni, hogy egyrészt a tanitdsi o6ran, masrészt
az iskolan kivil szerzett tapasztalatok altalanositasaval és
rendszerezésével:

- jaruljon hozza a személyiségik fejlédéséhez,
- fejlessze a gyermekeket specialis ismeretszerzési médokkal,
- sajatittassa el az o6nall6 ismeretszerzés alapjait: az egy-

szerl megfigyelést, Osszehasonlitdst, csoportositast stb



- az anyanyelvi neveléssel o6sszhangban segitse a gyermekek
ki fejez6-képességének fejlodését.

A tanulmanyi sétak teljes értékd tanulmanyi munkéanak
foghaték fel, s ezért a nevelés-oktatds szervezett formai
kozott feltétlentul az eddiginél nagyobb szerepet és jelent6-
séget kell kapniuk. Ennek megfeleléen kell azokat tervezni,
szervezni és lebonyolitani. Nagy elénye, hogy a tanuldk élet-
kdzeiben kerulnek a természeti-tarsadalmi jelenségekkel, tar-
gyakkal. Az igy szerzett kozvetlen tapasztalasok, élImények
jol alkalmazhatok mas tanitadsi oOrékon és iskolan kivili te-
vékenységek soran. Nemcsak az ismeretek megszilarditasat, em-
lékezetbe vésését segiti, hanem a jellem és az egész szemé-
lyiség nevelését biztositja, szolgéalja.

Tanulmanyi sétdk eldkészitése, szervezése, lebonyolitéasa

Az als6 tagozatban a természeti és tarsadalmi jellegl ta-
nulmanyi sétak a lepgyakrabbak. A sétadk, kiranduldsok alapos
eld8készitd munkat kivannak a nevel6kt6l. Ahhoz, hogy a termé-
szet- és tarsadalomtudomanyos gondolkodasméd megalapozasat el
tudjuk végezni, b6séges szemléleti anyagra van szuikség. En-
nek legalkalmasabb szintere a szabad természet.

Az egy-egy témaba tartozé tényanyaggyljtések soran a ter-
mészeti és tarsadalmi jelenségek vagy objektumok megfigyel-
tetését mindig kapcsoljuk O0ssze az emberre vonatkoz6 hatasa-
val .

A tanulméanyi sétdkat a kovetkezdképpen csoportosithatjuk:

a/ feladatuk szerint:

- természetet ismertetd,
- termelést ismertetd,

- és tarsadalmat ismertetd sétak;

b/ didaktikai szempontok szerint:
- el6zetes /tényanyagot gy(ijté/,
- a tananyagot a tanulmanyi sétan feldolgozo,
- utélagos tanulményi sétéak;



c/ tantargyak szerint:
- szaktargyi,
- komplex tanulmanyi séta;

d/ résztvev6k szerint:
- iskolai,
- osztaly,
- csoport tanulmanyi séta;

e/ id6tartam szerint:
- 2-5 0rés,
- egésznapos,

tobbnapos tanulmanyi séta, kirandulés.

A tovabbiakban az 1-2. osztalyban szerzett tapasztala-
tainkb6l szeretnénk néhany gondolatot elmondani.

A tanulmanyi sétdk eredményességét nagyban befolyasolja
az, hogy hogyan készitettik azt eld. Teh&t nagy szerepe van
a séta eldétti motivaciodnak, az érdeklédés felkeltésének. A
Jjo6 tananyag nem elég, kedvet is kell ébreszteni iranta a ta-
nuldékban .

A nagy pedagoégus, Comenius mar évszazadokkal ezeldtt megmond-
ta: "Aki nem mutat kedvet a tanulashoz, azt hiaba tanitod,
mielétt élénk érdekl6dést nem ébresztettél benne a tanulas
irant 1"

A kovetkez6kben alljon itt két oOraleiras, amely szandé-
kunk szerint példat mutat arra, hogy hogyan szervezzik, a
helyi viszonyokat is figyelembe véve, a tarsadalmi és termé-
szeti ismeretekhez kapcsol6d6é tanulmanyi sétakat.

A/

A lakohelyismeret a tarsadalomismereti tervek leghang-
sulyosabb része. Sokoldaluan fejleszti a gyermekek személyi-
ségét. Megismerteti a tanuldkat a malttal, a maltban é16 em-
berek vagy el6deink cselekedeteivel, gondolkodasmédjaval, a
jelen probléméival, sikereivel, értékeivel. Erzelmeket valt

ki, gondolkodasra késztet. Megtanulja szeretni a kdrnyezeté-
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ben élt vagy él6 embert, példaképet valaszt, vagy elitéli

a rosszat. lgaz hazafisagra, tettrekészségre, a mult és je-
len tiszteletére nevel. A mult dicsd példajan keresztil
formalja a jelent, biztositja a jov6t. Ezért igen fontos
mar els6 osztalyos korban a kodzvetlen kornyezet, a lakoéhely
ismerete.

Darvas Jézsef irja: "A gyermek szeresse a hoénat, ahol
sziletett, az utcakat, teret, ahol barataival jatszani szo-
kott, az iskolat, ahol a furcsa vonalakbd6l a legelsd betit
ki tudta silabizalni nyiladoz6 értelmével. Legyen biszke fa-
lujara, véarosara. Itt tarul ki azutadn az a szeretet az egész
nép, az egész haza szeretetével.”

Az életkori sajatossagokat figyelembe véve az 1-2. osz-
talyos tanuldkat eldszor a kozvetlen koérnyezettel kell meg-
ismertetni ahhoz, hogy becsilni tudja késébb a hazat, majd
mas népek értékeit, torekvéseit. Ezért tervez6 munkankban
a lakéhelyismeret korében ezt a tudatossagot proébaljuk ko-
vetni. Sarospatak torténelmi és jelenkori helyzete gazdag
tarhazul szolgal ehhez. De mindenki, aki fogékony kdzvetlen
kérnyezete értékeinek megismerésére, hasonl6é utat valaszt-
hat. Sarospatak els6sorban torténelmi varos, s maltjan ke-
resztil juthatunk el a jelen megismeréséhez. Ez az ismer-
kedés egy folyamat, mely 1-2. osztalyra tervezve, az adott
targykoron beldl, tobb szakaszban valdésul meg, természete-
sen mindenkor figyelembe véve az életkori sajatossagokat.

1. szakasz

Ebben az id6szakban tanuldink még korlatozott mértékben
tudnak firni, olvasni, ezért varosunk torténelmi jellegl m(-
emlék épileteivel ismerkedink meg. Osszehasonlitjuk a jelen
épitészetével, megallapitjuk az életm6d és a lehetéségek
kézotti oOsszeflggéseket.

Tanuldink feladatként kapjak: Képek gyljtése a régi és
Uj épuletekrél.

2. szakasz

Amikor mar olvaséva valnak tanuldink, megismerkedink
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varosunk koztéri szobraival . Kik voltak a hires pataki di-
akok, akik eléttink réttdk az iskolakert i"letve a varos
utcait? /P! . Kossuth, MOricz stb./

Feladat: Buvarkodjanak a konyvtarban, keressenek konyv-
cimeket, amelyek a hires el6doktél szarmaznak, illetve elé6-
dékrél szélnak.

3. szakasz

Ebben a szakaszban az emléktablak megismerésére keril
sor. Megismerkedink Pet6fi, Széchenyi, Tompa, Szemere nevé-
vel. Megismerjuk hol és mikor jartak itt, ki latta Oket ven-
dégul. Tanuldink csodalattal jarjadk végig ezt az utat az elé-
dok nyoman. Nagy hatassal van rajuk. PI. Egyik tanulénk sé-
ta kozben megjegyezte: "Ha el kellene koltézném innen, Sa-
rospatakot magammal vinném."

4. szakasz

Mazeumok, kiadllitasok anyagdnak megismertetése.

Elsé utunk az iskolamlzeumba vezet, mivel az itt latot-
tak szorosan kapcsolédnak ezen id6szak tanitasi anyagéhoz.
Médunk nyilik a malt és a jelen taneszkdézeinek 0Osszehasonli-
tasara. Megismerkedhetink a mult iskolajanak berendezéseivel
is. Az elbeszélés nem pétolja azt a tapasztalatot, amelyet a
gyermekek 1gy szereznek. Pl. bellhetnek Méricz Zsigmond volt
iskolapadjaba, vagy elolvashatjak a régi tablara irt gondola-
tait a Patakon eltoltott iskolds éveirdl.

Feladat: Régi iskolai felszerelések gyljtése, kiallitas
el6készitése az osztalyban. Tanitvanyaink versengve gyljtik
a mult emlékeit. Elbeszélgetnek nagysziileikkel, sziuleikkel
iskolas élIményeikrél, ezaltal fejlédik, gazdagodik ismeret-
anyaguk, beszédkulturajuk, kommunikacidés készségik.

5. szakasz

A Rako6czi véarban tett sétara keridl sor.

a/ El6szor megismerjiuk a kuruckor emlékeit. A kisgyerme-
kek romanti® ur , ii elégitik ki az itt latott fegyverek,
pancéloltozetek.

b/ Majd megismertetjuk R&ko6czi "otthondt”. Hol élte napja-
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it pataki tartézkodésai soran.

Feladat: Rakéczi képek, emlékiratok gyljtése. Erdekldd-
jenek, milyen intézmények viselik a nagy fejedelem nevét.

c/ Késbébb ismerkedink a varban 1évé helytorténeti kialli-
tassal. Ezen keresztil megismerik tanuldink Hegyalja neveze-
tességeit, jelent6s foglalkozasait; pl. a sziuretelés régi,
nehéz médjat. Osszehasonlitast tesznek a mai életformaval.

Ez mar a foglalkozasok témakdrébe is beleépilhet.

Feladat: Képek és targyi emlékek gyljtése régi és mai
foglalkozasokrél, szerszamokrol.

é. szakasz

A jelen kiallit6é termeivel ismerkedink; képtar, szobor-
gylGjtemény .

7. szakasz

A konyvtarakkal valé ismerkedésre 2. osztalyban keril
sor.

Megismerkedink : iskolai koényvtarral, fdéiskolai konyvtarral,
varosi konyvtarral, a Nagykodnyvtarral.

Feladat: Koényvtari tagok leszink. Olvassunk érdeklédé-
siinknek megfelel6 konyveket!

8. szakasz

A jelen kozépileteivel, ismerkedink meg.

a/ Ahol Ulgyes-bajos dolgainkat intézik, tehat a kozépi-
letekkel. /Az 1igy szerzett ismeret szorosan kapcsolddik a
foglalkozasok témakoréhez is./

b/ A legUjabb létesitmények kozul kiemeljuk az épitésze-
tileg nagy elismerést kivivott M(ivelédés Hazat. Itt megisme-
rik a szabadid6 hasznos eltdltésének lehetfségeit.

Feladat: Vegyenek részt a szabadidés programokban. L&to-
gassak a gyermekmisorok el8adasait stb.

Ezek a tevékenységek elegendd ismeretanyagot nyujtanak
ahhoz, hogy bévitsék a tanuldk helytorténeti ismereteit, fel-
keltsék érdeklédésuket, kutatasra, gylijtésre, blGvarkodasra
serkentenek. Mindezeket az ismereteket felhasznalhatjuk ta-
nitasi oOréakon, iskolan kivili tevékenységek soréan.
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B/

Ugyanilyen élmény a természeti ismeret témakdrébdl vett
tanulmanyi séta is. Pl. Ismerkedés az 0&szi természettel. Te-
lepulésink fekvésénél fogva sokféle ismeretanyaggal talal-
kozhatunk: siksag, hegy, folyd, erd6, mezé egyarant hozzéa-
férhetd kozelségben van.

Szeptemberi sétankon a veréfényes 6sz kitlind hattér a
természet komplex elemzéséhez. Az id6épont helyes megvalasz-
tasaval a sokszinl( 6sz gazdagon kinalja a szebbnél szebb le-

hetéségeket .

Az o6ra leirasa

Osztaly: 1.o.
Témakor: Az él6lények és kornyezetik
Tanitasi anyag: Az &6sz /tanulmanyi séta/
Feladatok, célok:
a/ a legfontosabb gondolkodasi miveletek gyakorldsa - anali-
zis, szintézis, absztrakci6, altaldnositds a természetben va-
16 vizsgaloédas kozben;
b/ kitarto Tfigyelem, megfigyelbképesség differencialt fejlesz-
tése ;
c/ ok-okozati oOsszefiuggések felfedeztetése;
d/ az anyanyelvi neveléssel 0Osszhangban a kifejez6képesség
fejlesztése ;
e/ a rajztanitassal Osszhangban a szinek harméniajanak meg-
figyei tetése.
A séta ideje: 2 dra
Helye : U-Bodrog partja
1. Hangulagi el&készités:

a/ lemezhallgatas - Wedres S.: - Galagonya;

b/ vers - Pet6fi S.: Itt van az 6sz, itt van U(jra...;

c/ id6jarasjelentés felolvasasa, évszaknaptar beallitasa.
2. Beszélgetés :

- Milyen évszakrol szélt a dal, a vers, az id6jarasjelen-

tés?
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- Hogyan valtozik az id6jaras? /Osszehasonlitas a nyar-
ral/
a/ a nappalok-éjszakdk osszehasonlitasa a nyaron tapasz-
taltakkal ,
b/ a napsutés,
c/ a reggelek, esték hémérséklete,
d/ a csapadék, a szél.

Ezzel a beszélgetéssel meggy6zddtink tanuldink eddigi
ismereteirdl, esetleges téves elképzeléseiket javitjuk, bé-
vitjuk szdékincsiuket, Tfejlesztjiuk kifejez6készségiket.

- Mit gondoltok, hogyan lehet legjobban megfigyelni a val-
toz4st?

3. Célkitiizés : Tanulmanyi sétara megyink az U-Bodrog partja- i
ra, ahol az 6szi természetet fogjuk megfigyelni.
4. Szervezési feladatok:

a/ Utiranyrajz alapjan a séta Gtjanak bemutatésa. /Ez se-
giti a varosban valé tajékozédast, térképolvasast./

b/ Csoportmunka szervezése /5-5 fb8s/, csoportvezetd kije-
161ése. Az egyluttes munka oOromének, eldényének meglat-
tatasa. "Egy mindenkiért, minden! egyért” elv alapjan
a kozosségi érzés fTejlesztése,

c/ Feladatok kiosztéasa.

1. csoport: Megfigyeli séta kozben az emberek oltozetét.

Milyen médszereket latunk, melyekkel nem talalkozhatunk

mar?

GyGjtémunka : madartollak.

2.. csoport: Milyen valtozas ment végbe a ndévények életé-

ben? Figyeld a szinek valtozasat!

GylGjtémunka : falevelek.

3. csoport : Milyen 6szi munkalatokat lathatunk a kertek-

ben? Milyen gyumdlcsdket, terméseket lattak a fakon, bok-

rokon?

GylGjtémunka : 6sszel érd gyumdlcsok.

4. csoport: Megfigyeli az id6jarast: az égboltot, a nap-

slitést, a hémérsékletet. Mérés hoémérével.

GylGjtémunka : erdei termések.
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5. csoport: Megvizsgalja a talaj hoémérsékletét, megfigye-
li a rovarokat.
GylGjtémunka : 6szi, mezei viragok.

A gyljtéshez, vizsgaldédashoz szikséges eszkdzok kiosztasa

/héméré, zacské/.

5. Indulas eldétt az utcai kozlekedés szabalyairdl beszélink;
- Mire kell vigyaznunk, ha csoportosan kozlekedink, hol

kell kozlekedniunk? stb.

6. Onallo megfigyelés, tapasztalas, gyGjtémunka a helyszi-
nen, melyet nagy élvezettel végeznek. Ilyenkor viszink
magunkkal kis allat- és novényhatarozét, hogy a felmeri-
16 kérdésekre pontos meghatarozast, valaszt adhassunk.
Ezaltal megtanuljak tanuléink, hogy nem lehet mindent
fejben tartani, gyakran hivjuk segitségil a lexikonokat,
egyéb konyveket. /Megjegyzés: 2. osztalyban a megfigyelé-
seiket fluzetben rogzitik./

7. Visszatérés az iskoléaba.

- A gyljtott anyag elrendezése, a friss élmények megbe-
szélése .

- A sétan tanlUsitott magatartas, fegyelmezett munka érté-
kelése .

A részletes elemzés, rendszerezés, elmélyités, rogzités a

kovetkez6 éra feladata.

8. A hazi feladat tovabbi gyldjtémunka:

a/ képek az 6szrél,
b/ szantofoldi, erdei termések gyljtése,
c/ szép levelek préselése.

A feldolgozas soran mezekb6l az Osszegyljtott anyagokbol ki-

allitidst készitink, és 6szi hangulatot varazsolunk osztéa-

lyunkba .

Tapasztalataink, kovetkeztetéseink
A szerzett tapasztalatokat mar tanitasi o6rakon is fel-

hasznaljuk: anyanyelv 6éréakon pl. I1tt van az 6sz, itt van
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Gjra... témakornél; matematika oOrakon a gylijtéott termések
mérésénél, osszehasonlitasanal stb.; napkdzi otthonban mun-
ka vagy tanulasi foglalkozasokon pl. érdekes figurakat ké-
szithetnek az oOsszegyljtott levelekbdl, termésekbdl; rajz-
6rakon segiti az esztétikai nevelést; 6rsi vagy rajfoglal-
kozasokon vetélked6ket szervezink; kérnyezetvédelmi O&roket
valasztunk, akik figyelemmel kisérik az iskola, lakohelyik
kdornyékének tisztasagat.

A tanulmanyi sétakon szerzett kozvetlen tapasztalatokat
semmi m&s nem poétolhatja. Ezeknek a sétaknak egyedi jelle-
guk van, hiszen figg a tanitdé személyiségétdl, torténelmi
ismereteitél, a lakéhely adottsagaitol. Megtanitjak a gyer-
meket nyitott szemmel jarni, az értékeket becsilni, meg6riz-
ni, gazdagitani. Fejlesztik miveltségiket, valasztékosabba,
gazdagabba valik beszédik.

A megismerés vagya kihat a tanulék kérnyezetére is. R&-
beszélik szuleiket muzeumok latogatasara, az emlékek kuta-
tédsara. A csaladi kirandulasok is gazdagitjak ismereteiket.
A természeti sétakon megfigyelhetjiuk a kornyezetinkben vég-
bemené valtozasokat, annak okozati Osszefiiggéseit. Fejleszt-
juk tanuldink érzékelését, észlelését.

Azaltal, hogy felfedezhetjuk a természet csodalatos,
ugyanakkor bonyolult o6sszefiggéseit, a természet szerete-
tére, a kornyezet védelmére neveljik tanuldéinkat. Sokolda-
ldan fejlesztjuk személyiségiket, esztétikai, vilagnézeti
neveltségi szintjuket. Személyes példaadassal, a szulék
bevondsaval a természetet, koOrnyezetét szeret§, kornyezet-
védé emberekké formadlhatjuk O6ket. Ennek alapozédsat kezdjuk
el 1-2. osztalyban, e célokat szolgaljak a tanulmanyi sé-
tak, kiranduléasok.
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A szamitogep az iskolaban

A tanulas alapja, az ismeretelsajatitas az észleléstdl,
az "eleven szemlélettél™ halad az elvont fogalomalkotéasig.
A modern oktatadsi médszerek a manipulaciét, a cselekvést
fontosnak tartjak. A tanuldknak a tanar iranyitasaval ma-
guknak kell, sajat értelmi eré6feszitéseik aran eljutniuk
a megértéshez. Az oktatds a tanulds iranyitasanak 0j médja-
it keresi. Tartalmi szempontbdél a tervszerld logikai tagolt-
sadgot emeljiuk ki, oktatdsmédszertani szempontbdél pedig a
tanuléok 4alland6 aktivizalasa és alland6 ellen6rzése kap
hangsulyt. Az, hogy potencidlisan a kognitiv, affektiv vagy
az effektiv késztetéscsoport erdsodik-e fel a tanulasban,
az a motivaldé hatasoktdél figg. Az embert barmilyen tevékeny-
ségre, 1igy a tanulasra is csak az motivalja, ami szamara ér-
ték, aminek szé&méara személyes jelent6sége van. Minél kevés-
bé alakultak ki a tanuléds szokéasai, annal nagyabb jelent&sé-
ge van minden olyan torekvésnek, amely a tanuléasi folyamat
jobb megtervezését, a tanulas alaposabb iranyitasat szolgal-
ja. Meg kell tehat talalni az ismeretelsajatitas azon médo-
zatait, amelyekben kozvetlen tapasztalat, az eszkdzok hatésa,
és a szerzett iskolai tanuléds kiegészitik egymdst. A tanar
szerepe a nevelés folyamatadban valtozasokon megy at. Szere-
pe mint a tanuldk szamara szolgalé informaci6- és magyara-
zatforras csokken, és inkabb a tanulasi folyamatok szerzé-
jévé valik, amelyekbe informaciéforrasként egyre jobban be-
vonja a technikai eszkdzoket. Ezzel egy masik funkciét kap,
éspedig azt, hogy a kdzvetitett masodlagos tapasztalatokat
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motivalta magyarazza és beépitse tantiéinak tanulasi folya-
matéba .

Az eszk6zok alkalmazasaval a tanulasi 1d6 egyre inkéabb
individualizaloédik. A tanulési nehézségek, a tanulési 1id6
individualizaldsaval részben kompenzalhaték. A tanulas in-
dividualizaciéja feltételezi, hogy az egyes tanuldéd az infor-
macio-épitékdveket ugy valogatja Ossze, ahogy sajatos igé-
nyeinek, szikségleteinek leginkdbb megfelel. A tanuldénak
tehat bizonyos fokig értenie kell azt a "kezelést"™, ahogy
megvalaszthatja a szamara szikséges informacidkat. Ennek
el6feltétele, hogy maga képes &ttekinteni, rendezni és sza-
balyozni a tanuléas folyamatat. A tanulas individualizalaséanak
egy tovabbi feltétele a tanitds "objektivalasa'™, tehat az
oktatdi Tfunkcid atadasa személytelen, racionalisan sokszoro-
sithaté és egyénileg is iranyithaté formaban. Ilyen esetek-
ben "kiegyenlitésként"” szikség van szocialis kommunikéacioéra,
é16 magyaréazatra, s ezt mindig egyénileg eltér6 mértékben
és kiuldonbdz6 szervezeti fTormdban kell biztositani.

Az "iskolaszamitogépes"™ program keretében folyamatosan
komputerekhez jutnak az &altalanos iskolak. 1igy lehet8ség nyi-
lik az alkalmazas kulonboz6 formainak vizsgalatara. A jelen-
legi iskolai technikai felszereltséget figyelembe véve a sza-
mitégép elsbésorban a csoportos tanuldshoz nyldjt segitséget,
ha azonban arra a dinamikus fejldédésre gondolunk, amely a
komputerek gyors elterjedését eredményezi, akkor mar most
gondolnunk kell az egyéni tanulds lehet8ségeire és tavokta-
tasra .

Az iskolai tanulédsban jelenleg nagy gondot jelent egy-
részt a tanulasban folyamatosan elmaradék felzarko6ztatéasa,
masrészt a kivaldak teheségének kibontakoztatasa. A nevelés
eredményességét tekintve sarkalatos kérdés, hogyan, milyen
eredménnyel oldjuk meg a feladatokat. A lehet6ségek kozul az
altalanos iskolai felhasznalast tekintve kiemelem a szamité-
gép alkalmazaséanak azon eldnyeit, melyek a komputernek mint
oktatastechnikai eszkdznek j6 hatasfokkal toérténé mikoédteté-
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Az elmult tanévben kisérleti jelleggel tobb alsé tago-
zatos tanitéasi o6ran kerult alkalmazasra a szamitogép mint
segédeszkdz. A felhasznadlast tekintve elsésorban az (j tan-
anyag feldolgozasanal kapott helyet, ahol a tanari iréanyi-
téds mellett segitette a tanuldkat a hatékonyabb ismeretelsa-
jatitasban. /Demonstréaciés feladatok, fogalmak értelmezése,
rogzitése./ A gyakorlas mlveletének szamitogép segitségével
egyszerre tobb szalon is futtathatja a tanar, igy lehet6sé-
get teremthet arra, hogy a tanuldék differencidltan és ered-
ményesen eljussanak azonos id6 alatt a kotelezd feladatmeg-
oldasig. /Tobb vonalon futd, azonos megoldast hoz6 felada-
tok./ Az 6ra végi ellen6rzésb6l tobb jelzés /tanuléi aktivi-
tads valaszadaskor, jo valaszok aranya/, arra mutat, hogy a
szamitégép alkalmazasa felgyorsitja az ismeretszerzés folya-
matadt, mikdzben eredményesebbé is teszi azt. Egy masik al-
kalmazasi forma a tanitasi Oran kivil torténé felhasznalas
lehet6sége. Napkdzis foglalkozason eldre megtervezett médon
3-4. osztalyos gyerekek egyéni és csoportos tanulasat segi-
tette szamitogép. Itt kiemelt helyet kapott az egyéni fe-
ladatmegoldas, a gyakorlas, majd ezt kovet6en a csoportos
munka. A foglalkozasokon két feladat volt meghatarozé, az
eredményt tekintve:

1. a kotelezbéen eldirt kovetelményszint teljesitése,

2. a kivalodéak tovabbi eldbrelépésének biztositéasa.

Az eredményekb6l kidertult, hogy a tanitasi o6ran valé al-
kalmazdshoz hasonléan itt is gyorsabba, pergébbé valt az
ismeretek roégzitésének folyamata. Ha abb6l az alaphelyzet-
b6l indulunk ki, hogy egy tanitasi 6ran a tanarnak egy id6-
ben kell foglalkozni a tanulasban lemaradt, atervezett Ute-
met tartdo és az eldirt kdvetelményekhez képest nagyobb len-
dulettel haladé gyermekekkel, azaz egy idében tobb parhuza-
mos, ugyanakkor differencialt informacidécsatornat proébalunk
létrehozni. A feladat lehetetlennek tlnik. A leggyakorlottabb,

legfelkészultebb nevel6 sem képes ilyen feladat megoldéasara,
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egyszer(ien azért, mert az emberi érzékelés ennek hatart
szab.

A komputerek alkalmazadsanak nagy elénye, hogy bizonyos
tanulédsi helyzetekben "intelligens”™ médon képesek a tanart
helyettesiteni, azaz pétoljdk az 5 eddigi tevékenységét.

Ily m6édon a tanitasi 6ra megszokott idékerete /45 perc/ meg-
valtozik, mintha kitoldédna. A tanuldkkal a kapcsolatterem-

tés a kovetkezd médon valdsulhat meg:

tanar
komputer / \ komputer
tanulék tanulok

/Természetesen a komputerek szaméanak bévitésével a felosz-
tas tovabb bévul./ J61 lathaté, hogy a tanuldék egy-egy cso-
portja nem kot6dik szikségszer(ien az ember-gép kapcsolatié-
remtés formajahoz. A differencialt foglalkoztatas megter-
vezésének ily médon valé megvaldsitasa az eddigi vizsgala-
tok alapjan a kovetkez6 eldnyokkel jar:

- a tanar nagy biztonsaggal tudja kovetni a tanuld tevékeny-
ségét ,

- a gép a tanuldktol érkez6 olyan adatokat képes kiértékel-
ni és"tarolni /pl. tanitasi oOra értékeléséhez/, amelyek-
re a nevel6 eddig nem volt képes,

- a komputer a tanulasi folyamat olyan differencialt valto-
zatait képes kielégiteni, amelyhez a megszokott mdédon
egyszerre tobb pedag6égusnak kellene egy tanitadsi Oran je-
len lenni,

- jelentds idémegtakaritas tapasztalhaté a tanitasi oOra ha-
gyomanyos szervezéséhez képest,

- a tanuldk részérdl az ismeretelsajatitas hatdsfoka ugréas-
szer(en megné.

Feltétlenil meg kell azonban azt is emliteni, hogy az ered-
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ményes munkéanak alapfeltétele a pedagdgiai igényeket is jol
kielégité softver, oktaté program.

A szamitogéppel megvalésitott individualis tanulds soran
a tanuldé korrektiv informéaciot illetéen a gépre, vagyis a
rendszerre van utalva. A csoportos tanulasndl ezt a tanulas-
ban résztvevék reakcidi, kérdései alapjan kapott valaszok,

a tanar kisegité valaszai egészitik Ki.

Az osztalyteremben is alkalmazhaté mikroszamitégép koz-
ponti szamitdégépet, hattértarat és egy vagy tobb grafikus
kijelz6t tartalmaz. A billentylizet és a kozponti egység al-
taldban egyetlen egységet alkot, hattérként kazettas magne-
tofon, kijelz6ként pedig normal vagy szines televizidkészi-
l1ék szolgal. A szamit6gép csoportos osztalytermi felhaszna-
ldsa soran a tanuléasi-tanitasi folyamatban a koévetkezé esz-
kézfunkcidkban, 1illetve minéségben juthat szerephez:

a/ laboratériumi, kisérleti és demonstraciods eszkédz,

b/ a gyakorlas eszkédze,

c/ Uj ismeretek kozvetitésének eszkoze.

Az osztalytermi felhasznaldas soran a tanulas kisegité
tevékenységeinek elvégzésével Ilehetévé valik, hogy a tanu-
16k figyelmét a jelenségek kozotti kapcsolatokra iranyit-
suk. A folyamatok dinamikus megjelenésének lehetésége miatt
a tanuldok figyelmét - a programozét oktatadssal szemben - ép-
pen a kapcsolatokra, az oOsszefliggésekre 0Osszpontosithatja,
és a valdsagos vilag jelenségeit azok id6ben valé lefolyasa-
ban tudja kovetni.

a/ Kisérleti eszkozként felhasznalhat6é olyan esetben, ha
a kisérletet nem, vagy csak igen nehezen tudjuk elvégezni.

Az eszkozkisérletnek kettdéds célja van: ismert jelenség lét-
rehozasa és annak bemutatdsa, vagy Uj ismeretek szerzése.

A szamitogép mindkét esetben a valédi kisérleti eszkdzt he-
lyettesiti, labdératériumi korulmények koézt létrehozhatd, a
bemutatidsra varé jelenséget uténozza, szimulalja, de kap-
csolhaté, csatlakoztathaté analdg és digitalis mérdémiszerek-

hez is.
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b/ A gyakorlas eszkézeként a szamitogép éppen program-
vezérelt mikdédése révén faradhatatlanul tehet fel Gjabb
és Ujabb kérdéseket, és ellendrizheti az adntt valaszok he-
lyességét. Ezzel a tanar egyik legfarasztébb, mechanikusan
végezhetd funkcidjat képes atvenni. A gyakorlas céljara irt
programok lényeges eleme a valasz felismerése és elemzése.

A gyakorolé /Drill and Practice/ tevékenység nem jelenti a
tanuladsi folyamat teljes iranyitasat, csak nagyon jol ko-
rilhatarolt anyagrészek gyakoroltatasat. /Pl.: idegen sza-
vak tanulésa, oOsszefuggések felismerése, foldrajzi nevek
megtanuldsa, torténelmi eseményeknek az egyes korokban toér-
ténd elhelyezése, a novényi- és allatfajok osztalyozasanak
megtanulasa, a helyesiréds elsajatitasa, mondatelemzés, vagy
akar zenei hangkdzok felismerése stb./

c/ Uj ismeretek kozlésének eszkézeként szerepelhet a kép-
alkotasban. A képi é&bréazolas a megismerés és a tanulds egyik
leghatékonyabb eszkéze. A mozgas &abrazolasa a tér harom di-
menzidojat az id6 dimenzidojaval egésziti ki, a cselekvés, a
torténés folyamatat ragadja meg. A mozgokép nézéjében az
esemény vagy jelenség éppen idében valdé valtozasa folytan
a tobb oldalrél val6é megfigyelés érzetét is kelti. A modern
pedagégiai elveket is alatamaszt6 kisérletek kétséget kizaroé-
an bebizonyitottdk, hogy az oktatéds, illetve tanulas legfon-
tosabb médja a képek, modellek bemutatasa, demonstracidja.
Leifer szerint a megfigyelésen alapuld tanulas sok tekintet-
ben a kézvetlen tapasztalat alapjan valé tanuldshoz hasonlé
eredményekre vezet. A szamitdgépes képabrazolas minden eset-
ben intraktiv médon valdésulhat meg, ami lehet6vé teszi a
paraméterek valtoztatasat. A gép "futasa", illetve a jelen-
ség bemutatas kdzben beavatkozhat a tanuld6, U0 értékeket
kozolhet, ami a jelenség sokoldall vizsgalatat eredményezi.
A tanuléds lényeges eleme az alternativadk koézotti valasztéas
lehetésége. A bemutatott jelenségek, kisérletek kodzben a
szamitogép valaszol a feltett kérdésekre, maga is kérdése-

ket tesz fel, valasztasi alternativakat kinal, s ezzel ak-
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tivizal.

Az iskolai szamitdgépekkel létrehozott abrak nagymérték-
ben absztraktak. Azonban - mint ahogyan a fogalom a dolgok
lényeges jegyeinek elvonasabdél keletkezik - a képalkotas so-
ran is a dolgok lényeges jegyeit kell megragadni. Az absztrak-
cié mint a tanulasi folyamat lényeges eleme, hangsulyozott
formaban lehet jelen a szamitégépes tanulads soréan pl. bio-
l6égiaban az emberi szervek m(kdédését bemutatdé, foldrajzban
meteoroldgiai jelenségek dinamikus bemutatdsat adé programok.

A szoftverek kivalasztasa alapja annak az el&készité mun-
kadnak, amely a sikeres oktaté-neveld munkat eredményezheti.
Egy jol kezelhetd, attekinthetd6, a gépre alkalmazhatdé médi-
umkivalasztasi médszer sémaja:

*A probléma elemzése

Az operacionalizalt célok meghatarozéasa

Médiumkivalasztas

El6kisérlet
L-Korrekcié

Kisérlet

Az oktatoprogramok megiradsa, a szerzfi tevékenység lénye-
ges eleme a j6 alkalmazhatésagnak.

A felkészités mechanizmuséanak osszetev(i:
- el6készités, informéciogyljtés: oOssze kell gyljteni a sz6-
ban forgdé oktatasi tevékenységre vonatkozé informacidkat,
javaslatokat, tanacsokat;
- a tervezés a célok ismeretében, a feladatok meghatarozasa-
val torténik a gépi feltételek biztositasa mellett;
- a tervek ellen6rzésére, a tervek értékelésére, tovabbi ja-
vaslatok és tanadcsok adasara, szakértéket lehet felkérni;
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- a program tartalmanak és feldolgozasanak részletes leira-
sa; a szerzének utalnia kell a szamitogépes felhasznalas
formajara, sot részletes leirast is adhat a gépbevitelre
vonatkozoban ;
- a szamitoégépes munka elbkészitése a tananyagfeldolgozas
részletes leirdsa alapjan torténik, f6 eleme a feladat al-
goritmizalt formaban valé megjelenitése;
- forditas : szamitogépprogram készitése megfeleld program-
nyelven ;
- tesztelés, javitds, a program mikodéképességének ellendr-
zése; azt is ellend6rizni kell, hogy a mar formailag helye-
sen m(kdd6é program az anyagot a kivant oktatasi célnak meg-
felelb6en dolgozza-e fel;
- kisérleti felhasznalas utan a gyakorlati tapasztalatok
figyelembevételével médositds szikség szerint.

*

Sarospatakon és korzetében 1987-ben végeztink az &alta-
lanos iskolakban felmérést a szamitégép felhasznalasaval
kapcsolatban. A mérések eredményei:

A gépi feltételek adottak minden iskolaban: 100 %,
ketté vagy annal tobb gép van: 35 %,
eltér6 géptipus talalhaté: 50 %,
a géptipusok széma a korzetben: 7.

Az alkalmazas terilete: tanitasi Oran 20 %,

tanitasi o6réan kivul
/szakkdr/ 80 %.
Szamitastechnikai ismeretek kozlésére forditjak
az O0sszes gépiddé 85 %-at.
Milyen tipustu szoftverre van leginkabb szikség
a felmérés tanulsaga szerint?

ttj ismereteket ko6zl8 programokra: 62 %,
a tananyaghoz kapcsolédé kiegészité programokra: 10 %,
gyakorlé programokra: 8 %,
szamonkérd programokra: 3 %,

jaték, szakkori munka, otthoni tanulas segitése stb.17 %.
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Ahhoz, hogy a komputer alkalmazasabol fakaddé lehetdsé-
geket jobban kihasznaljuk, kodzds er6feszitésre van szikség,
melyben résztvesz minden neveld, minden technikai hattért
biztositd személy. A szamitdégép hasznalata szamos olyan d4j,
eddigiekt6l eltéré elényt rejt magaban, melyeknek feltaréasa
alapos, korudltekinté munkat igényel. Kiemelt helyet kap az
a funkci6, amely az ismeretelsajatitids folyamatanak gyor-
sabbd és eredményesebbé tételében jelentkezik. Ha a napja-
inkban oly gyakran emlegetett miiszaki, gazdasagi fejlddést
meg akarjuk valésitani, akkor azt az iskolaban kell kezdeni,
korszerl neveléssel, oktatassal, (j eszk6zok alkalmazaséaval,
melyek koézil talan éppen a szamitdogép elterjedése hozhatja

az egyik legnagyobb sikert.

Irodalom :

Berend T. Ivan: Gazdasag és mliveltség koélcsénds megha-
tarozottsaga. Kozgazdasagi és Jogi Konyvkiadé, 1982.

Gunther Dohmen: Az oktatastechnolégia hatasa az iskolai
és az iskolan kivili tanulas viszonyara. Oktatastechnolédgia,
1980.

Hein Retter: Spiel und Medien in Familie, Kindergarten

und Shule; Hrsg. von Ernest Meyer, Heinsbert. (Agentur Dieck)
198A .

Il1l1és Lajosné: Nemzetkdzi kongresszus Parizsban az 0Ossze-

hasonlité pedagégiarél (Pedagdgiai Szemle 1985/1.)

Briuchner Huba: Szamitégépek az oktatasban. Bp. KSH. 1978.
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Foldy Ferenc;

Kododbocz Jozsef kdszontése

Tisztelt Vendégeink!
Kedves Kollegak, kedves Hallgatok!

Az évforduldé az emlékezés, a tiszteletadas nagy alkalma.
Kilondsen kedves szamunkra a mai nap, amikor a 75. sziletés-
napjat Unnepld Kdédobdécz Jozsef nyugdijas fdéigazgatdé-helyettes
urat, Tféiskolank tanarat koszoénthetjuk. Az uUnneplék nevében
nagy tisztelettel és szeretettel koszontdom kedves tanarunkat.
Olyan pedagégus egyéniséget koszontiunk személyében, akinek
neve és munkassaga évtizedeken at a legszorosabban egybekap-
csolédott a séarospataki tanitoképzés lgyével.

Jézsi béacsi - tessék megengedni, hogy igy szélitsam -
Bereg varmegyében, Vamosatyan sziuletett, s onnan eminens
tanuléként a sarospataki gimnaziumba vezetett Utja. Kitlné
eredménnyel befejezett gimnaziumi tanulmanyai utan elvégez-
te a teoldgiai akadémiat, a tanarképz6 foliskolat, valamint
a tanitoképzd intézeti tanarjeloltek Apponyi Kollégiumat,
ahol filozo6fia és pedagdgiai szakos diplomat szerzett. Egye-
temi és fdiskolai hallgatd kordban vezet6je volt az egyetemi
és foéiskolai hallgatok Bethlen Gabor Korének. Németorszéagban,
a hallei, wittenbergi egyetemen is tanult, ahol falupedag6-

giai problémakkal foglalkozott.

Ilyen magas szinten megalapozott, tudomanyos felkészult-
séggel lett a sarospataki tanitoképzdé intézet tanara 1942
szeptemberétél, 37 éven &t. Nemcsak tanara, hosszlu éveken
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at egyik vezet6je volt a kozépfoku, a fels6fokuva szervez6dé,
majd féiskolai rangra emelt intézetnek, hanem olyan alkotl
szellemli munkatarsa, akinek tevékenységéhez korszer( kezde-
ményezések sora kapcsolédott. Az &4ltala iranyitott gyermek-
lIélektani kutatdsok, a gyakorlati képzés rendszerének foko-
zatos megujitasa, az iskola cs a tarsadalom kapcsolatanak
kiépitése mind maradandé elemei tartalmas életitjanak. Szak-
mai torekvései mellett személyiségének emberi értékei is
mindig elismerést valtottak ki. Nemcsak tanitdékat nevelt,
hanem tanitéképzdés tandrokat is, akik koziul tobben itt dol-
gozunk a sarospataki fdiskolan.

En személy szerint toébbszérésen halas vagyok Jozsi ba-
csinak, mert pataki képz6s koromban atyai szeretetét érez-
tem, s mint munkatarsa, kollegdja segitette tanitdoképzés
tanarrid valasomat. HosszU diakpalyamnak ma is legkedvesebb
szakasza az a négy esztend6, amit a sarospataki tanitéképzé-
ben toltottem az Otvenes évek elején. Ebben az intézetben
ismertem és szerettem meg a pedagégus palyat, itt szitottak
erésre bennem a tanitéi hivatas langjat, itt kaptam indi-
tékot a pedagoégiai és pszicholdgiai tudomanyok szeretetéhez,
amit most kildn nagy szeretettel koszondk meg tanar urnak.
J6zsi béacsitél mint munkatarsa is sokat tanultam. Tudomanyos
igényességet, kozvetlen emberséget, nyiltsagot és az &llan-
dé Onképzés példajat. «

Kulon kell szdélnom tanar udrnak arr6ol a hatalmas feltéa-
ré tevékenységér6l, amelyet a pataki nevel6képzés multja-
nak megismertetése érdekében tett és tesz ma is. Munkésséa-
gaval a malt pozitiv hagyomanyait épiti be a jelen szolga-
lataba. A séarospataki kollégium és a kozépfoku tanitoképzés
négy évszazadardél irt mlve orszagosan ismertté tette isko-
lanknak a nemzeti mlvel6désben, a magyar kultirédban betol-
tott szerepét. Egykori tanitvanyai és munkatarsai ma is
tisztelettel és szeretettel figyeljik tevékenységét, s pél-
damutaténak érezzik, hogy a nyugallomanyban téltdott éveiben
is folytatja tudomanyos 6s kozéleti munkajat.
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Kiloén halas vagyok, hogy segitséginkre van, s a pedag6-
gia oktatasat vallalta ebben az évben az 1. éves hallgaték
részére. F6iskolai tanacsunk a szeptemberi tanévnyitd Ulnne-
pi tanacsulésen kitintet6 okiratot adomanyozott Koéddbocz
Jozsef tanadr 4arnak a sarospataki tanitoképzés érdekében vég-
zett kiemelked6 munkasségéért.

Amikor 75. szuletésnapja alkalmdbo6l koszdéntjuk, kivéanom,
hogy még nagyon sokaig, alkotd ereje teljében tudja szolgal-
ni a pedagdgiai tudomanyt, els6sorban a neveléstdrténet
Ugyét, jo erbben és egészségben legyen kéztink hosszil-hosszu
éveken at. Kérem fogadja volt és jelenlegi tanitvanyaitél a
szeretet és a hala viragait.

Kedves Unnepldk!

Kédobdcz Jbézsef tanar ur volt tanitvanyai képviseletében
a kovetkezdékben rovid elSadasokra kertl sor. A mai szép Unne-
pen ugyanis nemcsak azt szeretnénk kifejezésre juttatni, hogy
tiszteljiuk és szeretjuk egykori tanadrunkat, tanartarsunkat,
hanem azt is, hogy téle olyan indittatadsokat kaptunk, amelyek
a kozélet, a neveldmunka, a tudomany mivelése teriletén el-
ismert teljesitményekben mutatkozott meg. Egy neveld szemé-
lyiség életmlivéhez ugyanis hozzatartoznak mindazok az ered-
mények, amelyeknek elérésére 6 késztette az ifjabbakat.

Huszar Istvéan, az intézet volt ndvendéke, a Hazafias Nép-
front foétitkara elfoglaltsaga miatt nem tud részt venni
innepséginkdn. Kérem, hogy hallgassak meg elséként az 0 le-

velét, melyet szeretett tanarahoz irt:

"Kedves Jb6zsi 3atyam!

Engedd meg, hogy O6szinte szeretettel és ragaszkodassal
kdoszontselek 75. sziuletésnapodon. Tudom, elégszer nem ko-
szdnhetem meg Neked, iskolamnak mindazt, amit Tdled tanul-
hattam. S nem csupan a tananyaggal, a szamonkéréssel tani-
tottal, neveltél: életeddel, magatartasoddal. Tudom sokan,
nagyon sokan tartanak példaképiknek. Boldog vagyok, hogy
én is ezek kozé tartozom. S koszéndom Neked mindazt, amit

irdsaiddal tettél a magyar pedagégia lgyéért, Patakért. Azt,
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hogy most 1is tanitod, neveled egykori tanitvanyaidat, hogy
nemcsak azok - s bizony némileg irigylem 6ket - lehetnek
gyakran kozeledben, akik oraidat latogathatjak, hanem mi is,
akik csak ritkabban lathatunk, hallhatunk, olvashatunk.
Szeretettel kivanok sok boldogsagot, sok er6t, faradha-

tatlan munkakedvet, hossz( életet.

"Budapest, 1988. oktdber 30.
Szeretettel olel:

Huszar Istvan”

Tisztelt UnneplGék!

Ezt kovetben Kddobdécz J6zsef tanar Gr egykori tanitva-
nyainak képviseletében sz6lnak az el6addék. Mind a megszo6-
lal6k szamat, mind az el6adasok idétartamat korlatoznunk
kellett, de talan igy is felmutathaté egy hatasos pedagdgus
sokszinl 0Oroksége.

Kérem tanar urat és az Unnepl6ket, fogadjak szeretettel

a koszontbket és az elBadasokat.

/Elhangzott fdiskolankon 1908.november 3-an a Kodo-
bocz Jozsef 75. sziletésnapja alkalmabol rendezett Unnep-
ségen./
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Farag6 Lajos:

Kodobocz tanar Ur példaja

Egy "vén diadk" mindig megilletédétten szél az ifjukori
emlékeket &6rz6 falak kozott. Megannyi év utéan is félszegen
nyilatkozik meg a szellemi o6nallésulasa kezdeteire még jol
emlékez6 tanari tekintetek eldétt. Méginkabb igy van ez a
mai alkalommal, amikor Kodobocz Jbézsef tanar urat, a féis-
kola nyugalmazott fdéigazgaté-helyettesét 75. sziletésnapjéan
kdszontjiuk.

Csak a félreértések elkerilése végett vagyok kénytelen
személyes sorsomrél szot ejteni. ]959-ben a felséfoklvéa
valo tanitoképzés elsd évfolyamanak hallgatéjaként fejeztem
be tanulmanyaimat ebben az intézetben, szép emlékekkel. Ezek
az emlékek természetik szerint jelent6sen megszépultek, mas-
részt markansabbak, objektivebbek lettek. Ezek alapjan, eny-
nyi év utan méginkdbb meggy6z6déssel jelenthetem ki, hogy
nincs, nem volt mas, még egy olyan meghatarozdé egyénisége a
sarospataki tanito- és o6vonbképzésnek, mint Koddobdécz Joézsef.
Voltak, dolgoztak mellette, folotte t6le nagyobb sikereket
elért kollégak, igazgatok. Voltak, akik szliknek, provincia-
lisnak tartottdk a sarospataki szellemi életet, s elhagyték
az intézetet. Kodobocz tanar ur ekdzben nem tett mast, csak
szorgalmasan, szerényen végezte a dolgat.

Mondéaniva léom fogalmazasan gondolkodva Arany Janos mlvei t
lapoztam fel, Epildégus cimi versét kerestem meg. Ennek elsé
sora igy szol: "Az életet mar megjartam..." csak emlékeztet-
ni akarva a vers &ltal: Jézsi béacsi is "tobbnyire csak gya-
log" jarta ezt a 75 évet. LAatott "sok kevély fogatot, fényes
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tengelyt, cifra bakot"™ - am mindezeket soha meg se"™ irigyel-
te. Most hadd idézzem pontosan Arany Janost:

Ha egy uari Jécsiszarral

Taldalkoztam s bevert sarral -

Nem poroltem, -

Félre alltam, letoroltem.

Kédobdcz Jozsi bacsi a 75 esztend6 alatt nem egy Uri
"16csiszarral™ talalkozott, s nemcsak az utcan. Aldasos te-
vékenykedésével ellentétben - vagy éppen ezért? - nem dicse-
kedhet nagy vagyonokkal, s nem irigyelte a kevésbé felkészil-
tek O6vét meghaladdé sikereit sem. Mondhatjak most: ez mind
nagyon szép, am mit ér? Volt ennek a 75 esztend6ének 1igy ér-
telme, van nyoma? Megérte?

Kérem, gondoljanak bele: mi tortént ebben az orszagban
az elmult 75 esztend6 alatt! Gondoljak végig, ennek a nép-
nek, s az egyes embernek hanyszor, s mennyire sorsfordité
kérdésekben kellett valasztania, dontenie! Ezalatt, ekdzben
hanyan meg- és eltévedtek, mennyien elbizonytalanodtak? S
hanyan beszélnek ma értékvesztésrél, s mennyire tapasztal-
juk a nihilizmust? "Halistennek"™ vannak él18 emberek, nem
megfoghatatlan idedlok, valés, hus-vér példaképek, akik éle-
tukkel, életmlvikkel bizonyitjak az emberi értékek folyto-
nossagat, megl6rzésik, gyarapitasuk értelmét.

Mib&l fakad, hogy a pataki diadkok - szerte az orszagban
és a vilagban is - O6sszetartozdéknak, ismeretlenul is baréa-
toknak érzik magukat? Mibél fakad az, hogy pataki didknak
lenni nemzetkdzi rangot jelent?

A Kodobocz Jo6zsefek tevékenykeddésébnl fakad. Azok mun-
kdalkodasabol, akik "megfogyva bar, de torve nem"™ megtanul-
tak, tudjak és tanitjak, hogy az ember egy nagy ugyre te-
gye az életét, valasszon egy utat, s azon végig kell menni.
Kinnal, keservvel, kompromisszumokkal, néha kitér6kkel, de
hittel, meggy6z6déssel, igazuk biztos tudatdban - és a célt
soha nem veszitve szem eldl.

A Kodoébdcz Jbézsefeket - bar nemigen latszik rajtuk - ke-
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mény fabdol faragtak. Kicsit talan puritanok és aszkétak is,
akjk tudomasul veszik a bantast, az igazsagtalansagot, faj
is ez nekik, de sok i1d6t ra nem fecsérelnek. Dolgoznak. Dol-
goznak, s komoly életcéluk megvaloésitasdhoz talalnak téarsa-
kat is. Nem menekilnek szebb, jobb vizekre, nem béantja &ket,
ha vidékinek, provincidlisnak tartjak-nevezik &6ket, mert
meggy6z6désuk: itt, ebben a régidban, ebben a szellemi Kko-
zegben rajuk, az ilyen emberekre van szikség.

Napjainkban divat lett panaszkodni. Elégedetlen az ér-
telmiség is, koztik a pedagdégusokra is ez a jellemz6. Ki-
jelentem: a panaszkodast is indokoltnak tartom és az elé-
gedetlenked6ket is megértem. De nekem - ne vegyék zokon -

a Kodoboécz Jozsefek életitja, magatartasa a rokonszenves.
Azé az emberé, aki nem vagyott nagy dolgokra, szerényen be-
érte mindig a legkevesebbel. Es elégedett volt. Arany Ja-
nost folytatva:

Hiszen az Gtfélen itt-ott

Egy kis virag nekem nyitott:

Azt leszedve,
Megvolt szivem minden kedve.

Kedves Jb6zsi Bacsi!

Az Gtszéli kis virag mellé hadd tegyem én most le a mi
évfolyamunk koszonetét: a Kerekes Zsuzsaét, a Varhegyi Kla-
riét, SO6regi Mariaét, meg Grajz Pistaét, Barna Pistéaét,
Volgyesi Pistaét és a tobbiekét. Kdszonet: a szeretetért,

a j6 és okos szavakért, az emberségért. Kivanok jo6 egész-
séget, tovabbi, még hosszlU ideig tartdé, sikeres munkalko-
dast .

Magunknak pedig tdbb hasonl6é példaképet kivanok, mert

nekink is és ennek hazanak is sok J6zsi bécsira van szik-

ségunk .
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Fabianné Sohajda Jolan:

A tanitvAnyok nevében

Tisztelt Koédobdécz Tanar Ur!
Kedves Jéska béacsi !

Ezen a jeles napon egyedil jottem Sarospatakra, de egy
tantestilet egyharmad részének udvozletét, jokivansagait
hoztam Miskolcrél, a 26. sz. Altalanos Iskolabol. Tantesti-
letink létszama: 45 fo, ebbdl tizendten ebben az intézmény-
ben szereztek 1952-1985 kozott diplomat. A mi iskoléankban
él a séarospataki szellem! Nekink j6 emlékezni a "Bodrogpar-
ti Athén"-ra, volt tanarainkra, az iskoladara. Nem a feledés
homalyabo6l keressik a visszaemlékezés motivumait, sokszor
elég egy sz6, egy név, és peregnek az emlékképek.

igy volt ez most is, amikor Kodébdcz tanar Gr 75. szi-
letésnapjara késziulve osszegylijtottik néhany életreszdéld
indittatdsat. Mi mindnyajan hiszink abban, hogy ezen a péa-
lydn az egész pedagdgiai gyakorlat legfontosabb tényezéje
a pedagégus személyisége. Semminek sincs olyan nevel6hatéa-
sa, mint a személyes példamutatasnak: "A tanar személyisé-
ge, személyiségének megbonthatatlan rendje, kedélyének haj-
lékonysaga, el6re haladasanak ékessége az, ami legjobban
fegyelmez." /Fist Milan/

Mi ezt csodalattal éltuk meg itt, ahol Tanar Urtél a
mindennapok precizitasat, a felkészilés alapossagat, a ta-
nitads gyonyoriséget okozé didaktikajat elsajatithattuk.
Csodaltuk nagy tudasat, sokoldalusagat. A nevel6-oktaté mun-
ka élmény is lehet, de csak akkor, ha biztos alapokkal, jé
személyiségjegyekkel bir, aki ezt miveli. Mi ezt kaptuk a
pataki képzéstdél. Nem érezzik onhittnek magunkat, de a volt
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pataki diakok olyan kozdsségi légkort teremtenek maguk koral,
amely példamutato.

Tudnak kezdeményezni, jé otleteik vannak, és a nagyobb
k6zosségnek alarendelik magukat, mert o6nzetlenul tudnak ad-
ni. Masik erényik: a pontossag. Gyakorlatunkka valt egy éle-
ten at, hogy "inkabb egy o6raval hamarabb, mint egy perccel
kés6ébb." A pontossdg nem csupan idébeniséget jeldl, hanem
a tartalmi munka igen lényeges eleme is. Aki pontos a felké-
szulésben, az mar fTél sikert ér el a kivitelezésben. Sosem
hittik azt, hogy a palyara valdé felkészitésink a diplomaosz-
tassal véget ért, mert minket arra neveltek, hogy egy folya-
mat részesei vagyunk, amely egy életen &t tart. Naponta meg
kell Gjulni, Koddobdcz tanar ur el6adasabol idézve Comeniust:
"az ember alkotva valik alkotéova, s a gyakorlat mindenki
szamara a legjobb mester.” A mindennapok munk&jaban a rank
bizott gyermekekért igen nagy felel6sséget érzink. Nagyon
fontos pedagégiai elvként szinte lékinkbe ivédott a gyerme-
kek tisztelete és szeretete. Valljuk, hogy a szeretet "vita-
minként"” szerepel a személyiségfejlesztésben.

Az utébbi évek felgyorsult eseményei a pedagégiai mun-
kdban is Ujfajta gondokat vetettek fel. Kiuzdunk az iddvel,

a tananyaggal, a kornyezetinkkel, a tarsadalommal. Erdénk
egyre fogy, de valahol legbelul van egy tartasunk, amit nem
tudunk feladni. Sokszor o6nmagunkat lekizdve is helytallunk.
A pedagogus nem élhet hit nélkial. Hinnie kell ©6nmagaban,
munkajaban, munkdjéanak eredményességében, hasznossagaban

és nem utols6 sorban a gyermekekben, a gyermeKek nevelhet6-
ségében .

Lépést tartunk a korszerld pedagégiai médszerek gyakor-
lati alkalmazasaban. Mindent megprébalunk a hatékony munka
érdekében, nem konnyld koérilmények koézoétt. Egyre tébb dolog
harul rank a csaladi hattér gyengilése miatt, s leginkabb
ez neheziti meg munkankat. Szinte hihetetlen, de a mai is-
kolarendszerben minden optimizmusunk mellett naprél napra
kitermeljik az uUjabb gondokat, hisz kénytelenek vagyunk a
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tanuldékat 10-12 6éran &t padban ultetni, munkahelyinkdén tar-
tani, araig az atlag felnétt 0 6rat koteles dolgozni. BAr-
mennyire 1is igyekszink feloldani a megterhelést, csak rész-
ben tudjuk feloldani.

Ennek ellenére én j6 eredményekrdél tudok beszamolni,
mert 100 %-os a beiskolazasunk, mégis aggédunk a jové ifja-
sadgaért. Aggédunk azért is, mert mi tudjuk, mi a didkdrom,
az onfeledt kikapcsoldédas uditdé hatdsa. A didkszabadsag, a
vizsgak elétti lazas napok, az el6adasok, a konzultéaciok,
az iskolahoz kot6d6é évforduldk, rendezvények elevenen élnek
benniink mag ma is. Sokan visszajarunk diaktaladlkozékra, o6ri-
link egyméasnak, Kkicsit Gjra feltdoltédink a viszontlatastol.

"Nincsenek nagy és kis tettek, ha az ember teljes sziv-
vel a magasztoshoz, az igazhoz igyekszik eljutni, mert eb-
ben az esetben minden cselekedete nagy fontossagl, és min-
den cselekedetének kovetkezményei nagy jelentéséglek. Az
embernek bolcsnek, szerénynek, igazsagosnak, béatornak és
jonak kell lennie. Csak akkor van joga viselni a magas ci-

met: Ember. /Pausztovszkij/

Ezt érzem én is most itt, ebben az uUnnepélyes pillanat-
ban, amikor szivink mély szeretetét tolmacsolom Kédbébécz
Joézsef tanar Ur, az "Aranyenber"™ 75. sziletésnapja alkal-
médb6l. Nagyon boldog vagyok, hogy Jéska bacsit jo egészség-
ben kdszdénthetem, s hirul vihetem Séarospatakrol, hogy volt
szeretett tandraink egyutt Unnepelnek Vele és az egykori
didkokkal. Kivanok mindnyadjunk nevében tovabbi jo6 egészsé-
get és eredményes munkat!
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Demjén Istvan;

A tornaszentjakabi reformatusok iskoladllitasi gondjai

A reformacié elterjedésének okai az edelényi jaras teruletén

A reformécidé e vidéken valo elterjedésének, diadalra ju-
tasanak elemzése soran az egyetemes, orszagos jellegl okok-
rol most nem szélok. Inkadbb foglalkozom azokkal a specialis
jellegl okokkal, amelyek legaladbb olyan erével hatottak e te-
rilet reformalasaban. Elsdésorban kell emliteni Sarospatakhoz
és Ujhelyhez valé kozelségét, mely helyeken a magyarorszagi
reformaci6 bolcséjét ringattdk, a Perényi foldesuri csalad
birtokaihoz valé kotédését, valamint a Bebek-csalad jelen-
l1étét. Fontos foglalkoznunk azzal a ténnyel is, hogy Gomor-
Kishont iparosai, féként banyaszai és kereskeddi allanddé kap-
csolatban voltak a fels6magyarorszagi és a németorszagi néme-
tekkel. A kereskedelmi utazasok alkalmaval nem ritk&n csatla-
koztak a keresked6khoz a kulfoldi egyetemekre men6, vagy on-
nét hazajové ifjak, akik az egyetemeken szerzett szabadelvd
ismereteiket nagy lelkesedéssel terjesztették.

A reformacié e vidéken valdé korai elterjedésének kézzel
foghaté okai kozé tartozik az a tény is, hogy mar egy év-
szdzaddal eldébb Fels6-Magyarorszagon, pontosabban GBmér-Kis-
hont és Borsod fels6 részén, tehdt az edelényi jaras terile-
tén 1is /Szin, Szinpetri, Jusvafé: ezt igazolja a Josvafodn
még ma is allé huszita-haz/ huszitadk telepedtek le, akik e
vidéken szétszortadk a reformacidé magvait.

Nem lehet kisebb jelent8ségl az okok soraban az sem,
hogy a jaréas teriletén a leghatalmasabbak, a Perényi és a
Bebek csaladokon kivul még 74 nagybirtokos csaladnak volt
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birtoka. igy a reformalt egyhazak elsé Gutjelz6i minden bi-
zonnyal a két f&éuri csalad /Perényi és Bebek/ birtokain ke-
resend6k. Hatalmuknal fogva a vilagi fdérendek legnagyobb
részét magukkal ragadtdk, igy az edelényi jaréas teriuletén

is koran alakulhattak protestans egyhazkdézosségek az itt

éld birtokosok segitségével. A Finkeiek Finkén szorgalmaz-
zdk az Uj hitet, a Mladovits Horvathok Szendrd vidéki bir-
tokaikon téamaszai az 0j hitnek, a Ragalyiak Ragalyon, a
Szentkiralyiak Zubonyon, Lenkén, a Szuhaiak Kelecsényben,
Szuhan stb. Tehat jél érzékelhet6 az a tény, hogy a 16. sza-
zadban az e teruleten é16 birtokos csaladok, kevés kivétel-
lel, a reforméci6 mellé alltak. Ez pedig azt eredményezhet-
te, hogy csak nagyon kevés katolikus telepilés maradhatott.
Erre utal Borovszki Samu is, amikor ezt irja: "... Ha a var-
megye legnagyobb része reformatussa lett is, még mindig ma-
radtak, kuldonosen Eger vidékén katolikus parochidk. 1gy biz-
tosan tudjuk, hogy Varkonyban 1597-ben, Balatonban 1600-ban,
Nédasdon 160B-ban és Csernejben 1619-ben katolikus plébéanos
volt a pap.""*"

Nagyon keveset tudunk az e teruleten m(kdédé reformatorok
nevér6l, mikodési helyér6l. Ez azonban nem jelenti azt, hogy
nem voltak, csak nem maradt fenn a nevik, a munkajukkal kap-
csolatos adatok elvesztek, elenyésztek. Ez bizonyithaté az
alabbiakkal: Borovszki 1irasabdél tudjuk, hogy a 16. szazadban
a bécsi és a wittenbergi egyetemen szamos olyan hallgatoét
taldlhatunk bejegyezve, akik el6nevikkel az e vidékrél vald
szarmazasukra utalnak, mint pl.: Rudobanyai P&l, Rudobé&nyai
Bernat, Rudobényai Janos, Hangacsi Zsigmond, és még a Mis-
kolczi, Sajoszentpéteri, Mohi elénevli didkok. Elképzelheté-e,
hogy ezek az (j szellemmel telitett ifjak hazaj6ve a nevik
altal jelzett vidékekre, ne lehelték volna tovabb a kulfol-
dén beszivott szabad szellemet? Biztosan hirdették az Uj
eszmét fiatalos hevilettel és olyan szivesen, amilyen szi-
vesen 6k maguk mentek azért kiulfoldre. Ez arra is enged
kdvetkeztetni, hogy az olyan koézségek, amelyek reformécio-
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jardéi csak egy-egy névben is legaldabb emlékjel maradt fenn,
az illet6 vidéken nem elszigetelten alltak a reforméacio
mellett, hanem a koézelben 1év6 kozségek is bizonyara legalabb
szimpatizansok voltak veluk. Hihetetlennek tlinne, ha valaki
azt mondana, hogy egy Uj eszmét6l Aatitatott kozosség hatasa
alol teljesen mentes maradhat a kozelhen 1évé toébbi telepi-
1és kodzossége.

Az egyhazmegye tertletén a reformacié elterjedésének se-
gité tényez6i kozul mén egy fontosat kell kiemelni: a nép
akkori helyzetét. A Dézsa-felkelés leverése utan a kegyet-
len megtorlas kovetkezett. A jobbagysag sorsa elviselhetet-
lenné valt. Ehhez parosul azutan a mohéacsi vész utan bekd-
vetkezett nyomorGsag, majd rovidesen mindezek betet6zésére
a tordok pusztitasa: bar e vidéket nem szallta meg a torok,
de mint hoédoltsagi terilet nagyon sokat szenvedett a csa-
patok betdréseitdl, pusztitasaitol. EbbSl a nyomorusagbol
valéd szabadulasat remélte a szegény nép az Uj hit elfogadéa-
sakor. Ebben a korban a jobbagysdg afoldesurak kényének-ked-
vének volt kitéve és tobbnyire semmi ellenallé erdével nem
rendelkezett, tehat, ha a foldesurat valaki megnyerte az
Uj vallas ugyének, akkor a jobbagysagnak kényszerbél is ko-
vetnie kellett. B&ar ebben az esetben, a jobb sorsban valé
remény érzése konnyen engedett a kényszernek.

Ezen a vidéken az 1555-65 kozotti tiz év tekintendd a
reformdtussd atfejlédés idészakanak. E rovid id6 alatt az
egész vidék reformatussa lett. Hogy csak ilyen kevés idére
volt szikség az atfejlédéshez, azt a mar meglévé szilard
alapnak koészonhette a kalvinizmus: vagyis a lutheri &s kal-
vini eszmét nem valasztotta el egymastél olyan nagy téavol-
sdg, mint a lutheranizmust a katolicizmustél. Csak egy eré6-
teljes lépést kellett tennie, s a reform betetdzést nyert.
Tehat 1565-re az edelényi jaras teruletén Kalvin tanai py6-
zedelmeskedtek. A megalakult reformdtus egyhédzakban elkez-
dédhetett a reformatus iskoladk felallitasa. Huszonkilenc
anyaegyhaz, 42 filia szerepel a forrasokban, s koéziuluk 22-ben
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volt pap.

Reformatus iskoladak az edelényi jJarasban

Tudjuk, hogy az Gj vallasi felekezet semmiféle allamjo-
gi elényben nem részesilt, s6t alland6 uldéztetésnek volt Kki-
téve; iskolaugyét nem a kiralyi hatalom segitségével, hanem
annak ellenére /itt az edelényi jarasban is nem kis nehézsé-
gek kozott/ onalldéan fejlesztette ki. Err6l az iskolaszer-
vezési mozgalomr6l Kiss Aron mar a 16. szazad masodik felé-
re vonatkoztatva azt firja, /ami szamomra hihetetlen/, hogy
"a debreceni egyhazmegyében a legkisebb falu is el volt l4at-
va iskolaval.""*

Hogy e megallapitassal szembeni ellenérzésemet indokol-
ni is tudjam, fontosnak tartom az 1595-ben megfogalmazott
Fels6magyarorszagi Cikkek XXI. cikkét idézni. 1igy hangzik:
"Mivel pedig az iskoldk az egyhaz veteményes kertjei, a
lelkészek kotelessége az iskolakrdol intézkedni és minden
helyekre olyan iskolatanitokat allitani, akik a gyermekeket
és ifjusagot a kegyesség koOvetésében és tisztességes tudo-
manyokban szorgalmatosan oktassak, képezzék."™ A cikkben
tehat iskolaallitasrol van sz6, méghozza olyan iskolarol,
ahovad a gyerekeket 0O0ssze lehet gy(jteni, tehat egy tante-
remrél, melyben a gyermekekkel kiulon tanité foglalkozott.
Errél a tanitordl a lelkésznek kellett gondoskodnia.

Csakhogy az a kérdés, hogy a 16. szazad masodik felé-
ben volt-e mar annyi reformatus pap, hogy a legkisebb fa-
luba is jutott volna, hogy tudott-e az Uj vallas akkor
annyi lelkészt képezni, képeztetni? Ha ez nem lehetett va-
l6sdg, akkor mert a papnak volt kotelessége iskolakrol, ta-
nitokrol gondoskodni, az sem volt valds, hogy minden Kis
faluban iskola mikoédott kuldén tanitéval.

Redlisabbnak tinik az edelényi jaras reformatus egyha-
zaira, iskoldira vonatkozé szamadatsor. Vagyis a jaras ak-
kori 82 telepulése /1 mez6varos, 72 kozség, 9 puszta/ ko-

zul 71-ben alakult reformatus egyhaz. Ebb6l 29 anyaegyhaz,
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42 filia, illetve pusztan él6 koézosség. A 71 telepulés ko-
zul csak 22-ben volt pap. Ezeken a telepiléseken is gyakran
cserélédtek a lelkészek. Ez arra enged kovetkeztetni /mivel
a lelkész egyik legfontosabb feladata volt az iskolaallitéas
és a tanit6é alkalmazasa/, hogy a jarasban csak 22 telepilés-
nek, egyhazkdzésségnek volt lehetésége iskoladllitasra. Az
iskolak szamara vonatkoz6 adatok viszont azt mutatjak, hogy
a pappal rendelkez6 22 anyaegyhaz iskolaszervezd munkaja

sem volt teljesen eredményes, vagy a gyenge szandék miatt,
de az is lehet, hogy a foldesuri tamogatas hianya, és az egy-
hdztagok szegénysége miatt nem lehetett eredményes az isko-
ladllitast szorgalmaz6é tevékenység. igy annak ellenére, hogy
22 helyen volt pap, az iskolaallitasra valé hatarozott to-
rekvésrél, vagy iskoladak mikddtetésérdl a vizitacios jegyz6-
kényvek bejegyzései, valamint egyéb dokumentumok alapjan e
teruleten 1565 és 1670 kozott csak 11 reformatus egyhéazkoz-
ség esetében tudunk. Az, hogy az alakult egyh&z csak leany-
egyhaz, filia, nem teljes kizaré oka az iskolaallitasnak,
mégis az a valdszindbb, illetve gyakoribb, hogy azokban a
falvakban allitottak inkabb iskolat, amelyben az anyaegyhaz
volt. Az alabbi tablazat is ezt szemlélteti:

Mez&varosok szama: 1

Iskolak széama: 1
Kozségek szama: 72
Iskoldk szama: 10

Pusztadk széama:

Iskoldk széama:

Teleplilés 0Osszesen: 62

Iskola 6sszesen: 11

Anyaegyhazak tertuletén allitott iskolak szama: 10
Leanyegyhazak tertletén allitott iskoldk szama:1

Az iskolédk helye és miikodési éve:

1. Boldva 1598
2. Edelény 1598 és 1647
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3. Szalonna 1600 és 1638
4. Szendr6 1605
5. Szogliget 1605
6. Tornaszentjakab 1606
7. Tornaszentandras 1606
8. Rudabéanya 1619
9. Lak 1639
10. Szin 1639 és 1669
11. J6svafé 1642 és 1669

Iskolaallitasi gondok Szent-Jakab példaién

Tudjuk, hogy az 0j vallas vezet6i a reformatus egyhazak
megalakuldasa utan, ahol ahhoz a feltételek /pap, az egyhaz-
kozosségek hozzaallasa, a foldesuri tamogatas/ adottak vol-
tak, iskolat is allitottak. Hogy ezen a vidéken milyenek
voltak az iskoladllitidshoz szukséges feltételek, azt az aléb-
bi szémadatok szemléltetik. A reformatus egyhédzzal rendelke-
z6 71 telepulés kozil csak 22 helyen volt pap. Tehat még
hét anyaegyhazban sem volt. 1igy az iskoladllitashoz sziksé-
ges legfontosabb tényezd, lehet6ség sem volt meg a legtdbb
helyen. Sok helyen gondot okozott az egyhazkdzdsség hozzéa-
allasa, de kulonosen a foldesurak részérél vald nem kelld
anyagi tamogatas. Eppen ezért jo eredménynek mondhaté, hogy
ezen a terileten, a reformacid elsdé évszazadaban 11 helyen
vannak konkrét nyomai a reformatus iskolaknak, illetve az
iskoladllitasi torekvéseknek.

Ezek kozott a teleplulések kozott van Tornaszentjakab
is. Lakossdga mar 1576-ban &ttért a reformatus valléasra.
Anyaegyhazat 1606-ban vizitadltak.5 A vizitacidés jegyz6koényv-
ben a prédikator neve nincs rogzitve. A feljegyzések kozott
talalhatjuk a tanito fizetését is, amelyet "Mesterséghez
valé jovedelem™ c. alatt az aléabbiak szerint irtak le:

"Vagyon egy Schola hely. Minden embertul fél fél kobol
buza, akar szegény akar Gazdag legyen. A temetés pénznek

fele. A harangozéasért egy egy kéve blGza. Mikor mester nincs,
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egy jobbagy embert Szombat napon valé Ur Szolgalattyabul
szabadsagba tartjuk, az harangozasért."6

A fentiek bizonyitjak tehat, hogy Szent-Jakabon lehe-
tett iskola, de az iskolaadllitas szandéka biztosan megvolt
ebben az egyhazkézosségben, illetve annak vezet6jében. Akkor
milyen gondjai lehettek a Szent-Jakab-i reformadtus egyhéaznak
az iskolaallitis terén?

Gondjai el6szor az ellenrdbrmacié feler6stdése idején
néttek meg. Ez id6 alatt - kulondsen 1670-t6l - tobbszdr is
nagyon nehéz helyzetbe kerult az egyhazkdzség. Nehézségeinek
csucsat jelentette ezutan az, amikor 1747-ben gro6f Keglevich
Jozsef szentjakabi foldbirtokos foldesuri jogon az egyhéaz
akkori prédikatorat, tiszteletes Sovari Andrast a hatarbdl
is "kihordatta"™, Uj prédikatort hozatni nem engedett, a temp-
lomot, a paro6chiat s az egyhaz foldjeit, rétjeit elvette és
az altala még abban az évben megalapitott roémai katolikus
lednyegyhadznak adoményozta.

Mikor 11. Jézsef 1781 oktdéberében megjelent turelmi ren-
deleté utan, a reformatusok ellizésétél szamitott negyven év
malva, 1787-ben megengedte a hatésag a reformatus egyhazak
6jraszervez6dését, Szentjakabon mar csak leanyegyhdzza tudott
megalakulni és a rakacaszendi anyaegyhdzhoz tartozott. Le&ny-
egyhédzként is sajat koltségén épiult templomat mar 1790-ben
felszentelték.

A szentjakabi reformatus egyhazkdzdésség 1791-ben, az
Ujjaszervezkedés utan négy évvel, kérelemmel folyamodott
akkori foldesurédhoz, grof Keglevich J6zsefhez, mely kérelem-
ben "mester-haz" épitésének engedélyezését kérte, hogy allan-
dé mestert tarthasson. A kérelem legfontosabb mondata igy
sz6l: "..._.hogy gyermekeink 1is tudatlanul fel ne n6jjenek,

a harom Ekklésia a4gy mint R.Szend, Debréte, és Szent-Jakab
olly forman végeztink, hogy lakjon koztink ollyatén Mester,
aki mind itt velink Isten segedelme altal Templomunk lévén
imddkozzon, mind a Oebrétiekkel, Gyermekek is felesszammal
1évén, az harom hellységekbe, azokat is tanitsa.”"” A foldes-
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Gr a mester fogadasara, illetve a mester-haz épitésére adott
elutasito valasza érthet6, hiszen ugyanaz a grof Keglevich
adta az elutasité valaszt, aki 1747-ben ellizte a reformatu-
sokat a birtok&rél. Szentjakabon az Ujraszervezédott refor-
matus egyhazkézosség azonban nem nyugodott bele foldesura
elutasit6é valaszaba. 1792-ben mar a varmegyéhez irt kérel-
mikb6l kitlinik az "oskolahaz"™ épitésére vonatkoz6 erdés aka-
ratuk. ".._.hogy Gyermekeink is tudatlansagban ne nevelked-
jenek, - irjak kérelmiukben - azon igyekeztink, hogy tartsunk
kozottink olly érdemes Rectort, aki mind mi velink felnyit-
van az Isten Hazanak ajtajat naponként kétszer Imadkozzon
velink, mind Gyermekeinket nevelje, és tanitsa az Istennek
félelmére, de Oskola Hazunk nem 1évén, még mind ez ideig nem
l1évén tsak Sellérségen volt kozottink. Melly okon mar a
Méltésdgos Foldes Urasagot is alazatos Instanciankal meg
kerestuk, és olly Kegyelmesresolutiojat vettuk, hogy ha a
Tekintetes Nemes Varmegye meg engedi épithetink de fabdl
nem hanem kobul, mar el is készitettink vagy 60 forintokat
a felépitésére.”8

Az "oskolahaz" épitését a varmegye engedélyezte. Az egy-
hdzkézosség kérelme és a varmegye engedélye a szendréi Ok-
tatastorténeti Gyljtemény levéltarédban taladlhaté. Az "osko-
lahdz™ 1794-ben fo6l is épult, éppen az akkor zsellérségen
tanitdé Bollyos Ferenc idejében. Lathatjuk, hogy ebben az
esetben az iskoladllitashoz sziukséges - mar fentebb megfo-
galmazott - harom feltétel koézil a masodik volt kelléen biz-
tositva, vagyis az, hogy a tornaszentjakabi egyhazkodzosség
akarta - a fenntartassal jaro koltségekkel egyltt is - az
iskola létrehozasat. Egyébként ez a feltétel odnmagaban a
legtdébb helyen megvolt, de sok helyen nem volt meg az elsé
és a harmadik feltétel, vagyis az, aki szervezte volna az
iskola felallitasat, vagyis a pap, és az, akitél az anyagi
tamogatas biztosithaté lett volna, a foldeslUri joéindulat.
1791-t61 folyamatosan volt iskolaépilete és tanitéja Szent-
jakabnak.



Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy az edelényi jaras teri-
letén 1670-ig minddssze 11 iskolardél vannak adatok. Ez azt
jelenti, hogy a terilet B2 teleplilésének csak 13,2%-ban mi-
kodhetett ref. iskola. Szamuk csak a Il. Joézsef altal kia-
dott turelmi rendelet megjelenése utan novekedett. Ezekben
az iskoldkban, melyek Sarospatak vonzaskdrzetében jottek
lIétre, az anyaiskolabol, vagy nagyobb mezévarosi iskolakbol
alkalmazott rektorok, taniték Utjan tettek eleget a refor-
matus iskolakkal szemben &llitott kovetelményeknek.

Jegyzetek :

1/ Dr. Borovszki Samu: Borsod varmegye torténete a legré-
gibb id6t6l a jelenkorig. Bp. 1909. 103. lap.

2/ Roman Ern6é: Az alséborsodi s az 6srégi Borsod-Gomor-Kis-

hont egyhéazmegye torténete. Miskolc, 1926.

3/ Kiss Aron: Adalékok Magyarorszag nevelés és oktatasigyi
torténetéhez. Gp. 107A. 51. lap.

A/ Fels6magyarorszagi Cikkek, XXI. cikk.

5/ Sarospataki Tudomanyos Gy(ijtemény: Abalji restauralatlan
anyag XXI1l. jelzés( lap.

6/ Uo.

7/ Szendrd6i Oktatastorténeti Gyljtemény : Tornaszentjakabi
iratok.

e/ Uo.



Papp Lajos:

A szikszOi partikularis iskola torténetébdl

"Hasonl6 nagyséagrend( telepulés, mely a kbdzigazgatasi
rang ilyen valtozatos elnevezéseit birta volna, mint Szik-
sz6, kevés van az orszagban. Volt mez6évaros, megyeszékhely,
jarasi székhely, nagykdzség, s ezek koziul némelyiket tdbb-
sz6r 1is valtva. Barhogy 1is alakult a cim, Abailj megyének
mindig jelent6s helysége volt, és ezt megdrizte a nagy
0sszevont megyében is" - allapitja meg Adam Istvan szikszoi
tanar. Miel6tt iskolatugyének részletesebb targyalasaba kez-
denék, indokolt, hogy rovid utalds formajaban kitérjek tor-
ténetére, maltjara.

Szikszé a 15. széazad elején a Perényiek birtokaban van.
A reformacio és ellenreformacidé zivataros évtizedeiben an-
nak koészonheti viszonylagos nyugalmat, hogy a Perényi csa-
lad maga is attért az (j hitre, és annak terjeszt6je volt.
A reformaci6 idején a protestansok birtokadba kerult a temp-
lom. A varosba szamos hittérité jott, és sok jeles férfi
szarmazott Szikszérol. 1igy Benczédi Székely Istvan, Szikszai
P4l prédikatorok, Szikszai Fabricius Balazs, a sarospataki
kollégium tanara, majd igazgatéja. A 16. szazadban mar jelen-
tés mez6varost egyre jobban érintik az orszagos események.
Kecskés Taméds alvezér nagyszamu parasztsagot toboroz Dézsa
seregébe err6l a vidékr6l. Az egri varharcok idején Dobo
segitséget kér és kap a var védeTméhez.

A tdrdk hodoltsag rettenetes jarmat Szikszd is érezte.
Annak ellenére, hogy évi adét fizetett a budai baséanak, a
sarcolast, az égetést nem kertlhette el. 15BB-ban a hires

szikszOi csatédban Riisse? német vezér és Rakoéczi Zsigmond
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értékes gy6zelmet arat a Szikszét rabld térdok felett. A ha-
lottakat kozds sirba temették, és a foléjuk emelt dombot
ma is Tordkhalomnak nevezik a szikszdiak. Tardi Gydrgy ver-
ses miben &allit emléket, melynek cime: Histéria Szikszoiensis.
A kovetkez8 szazadokban is sokat szenvedett a torokdk, va-
lamint a csaszari hadak és a magyar felkeldk kozt megujulé
harcok miatt. Az alland6 rettegésben és félelemben é16 la-
kossag megmentett vagyonkajat a reformatus templom korul
felallitott bdédékban helyezte el. 1689-ben egy ilyen bdédé
tize a lakosok vagyonaval egylitt a templomot is elhamvasz-
totta. Az 1694-ben nyomtatott konyvben ismeretlen szerz6 az
aladbbiak szerint énekelte meg a pusztuléast:
"Mert ha megtekintjuk az mi templomunkat
Es a korilvald szép paréchiankat
Ahoz kozel valé draga oskoléankat
Megégette, nem kerilte hatarokat."

1703-ban a szikszo6iak R&akéczi Ferenc zaszlajdhoz csat-
lakoznak. Az &llandésult harcok mellett az elemi csapasok
sokasadga éri a szikszoOiakat. Példaul 1706. augusztus kozepén
Rabutin felégetteti. '"Csak a dedkok kamarai maradtak épen a
tlzvész romlasai kozt. Ebben laktak a lelkészek és a mester."
A katolikus hithez visszatért Perényi Gabor Szikszéra mene-
kil a pestis eldl, és megalapitja 1743-ban a rémai katolikus
plébaniat.

Ezutan a nyugalom csak viszonylagos, mivel az ellentétek
erdsodtek. Nemcsak azokat kezdték uldézni, akik romai vagy
gorogkatolikus vallasrol tértek at a protestans hitre, ha-
nem azokat is, akik attért szuléktél szarmaztak,

ime egy meghurcolas rovid torténete 1748-bodl:

“"Talaltattak az mi eklésiankban is ilyenek egy néhanyan,
azok kozott Bardos Gergely nevi, labaira igen nyomorult,
santa ember, leanyiskolanknak preceptora /kdéztanitéja/, aki-
rél jollehet ki sem bizonyosodott az, hogy valaha péapista
vagy orosz hitet vallott volna, s6t vilagos, hogy a mi valla-
sunkban nevelkedett, s6t nagyobb részen a mi iskolankban



mendikansi /szegény sorsu, adomanyokat gy(jté varosi diak/
allapotban lévén tanittatott s szikséges tudomanyokra, s
hitnek igazatira, de mégis minthogy papista atyatél és orosz
anyatdél szarmazott, megfogatvan Dobai Janos viceispansaga
alatt, Kassara vitetett és tomloche vettetett, melyben esz-
tendeig és nyolc hénapig nyomorult kezeire és léabaira vet-
tetett kemény vasak kozott kulonb-kaldénbféle moédon sanyar-
gattatok... és végre speciale kiralyi parancsra bocsattatott
el, agy is 500 frt kezességen, melyet pro tempore /elfszor
idélegesen/ Terney Ferencz és ifj. Koértvélyesi Istvan val-
laltok magokra, mely onust /terhet/ aztdn a szikszai eklé-
sia assumalt magéara."

A lakosok szorgalman tul kedvez6 foldrajzi fekvésének
is koszonhette Szikszé fejlédését. Megyénknek azon a részén
fekszik, ahol a Hernad volgye talalkozik a cserehati domb-

vidékkel .
*

A szikszoi egyhaz reformalasanak idejét egészen bizto-
san megallapitani nem lehet. Nagy valdészinlséggel Szikszo
is mindjart a kezdetben, a mohacsi vész elétt kdvetbjévé
lett az 0j tannak. A nagyhatasi reformatorok jeles képvi-
sel6i - Dévai Biré Matyas, Ozorai Imre, Szkarosi Horvath
Adam, Sztérai Mihaly - koézott ott taldaljuk a szikszéi pré-
dikator-iskolamestert is, Benczédi Székely Istvant.

Szikszé fiai kozul tobb kiemelkedé alakot talalunk, akik
a hitujitok soréaban kizdenek. 1igy "Lonchius Szikszai Palt,
Zrinyi Miklés prédikatorat, aki 1577. t&jan a Mura vize
kornyékén levé helyeket reformdlta; Szikszoéi Fabricius vagy
Kovacs Balazst, ki egyitt vitazott Karolyival a kassai zsi-
naton Egri Lukacs ellen. Ugyanakkor Szikszai Fabricius Ba-
lazs sarospataki rektor latin-magyar széjegyzékét a 16. sza-
zadban széles korben hasznaltak. Ugyancsak a hitujiték so-
raban kuzdenek és nagy valdszinliséggel szikszéi eredetlek:
Helopoeus Szikszai Balint, aki 1577-ben a séarospataki kol-

Iégium harmadik professzora; Siderius Szikszai Janos, a
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Sideriana Katechesisnek szerz6je, tarcali prédikator, az
abaljvari tractusnak seniora az 1591. esztend6 tajan; és
Siderius Szikszai Istvan sarospataki professzor 1612. ko-
ral .

Az 1562-ben megtartott tarcali zsinaton a szikszodiak
valamennyien elszakadtak Luther tanaitél, és Kalvin tanai-
hoz csatlakozva a reformatus egyhaz legbuzgébb hivei let-
tek. A reformatorok altal megljitott egyhadz mindjart kez-
detben nagy figyelmet forditott az iskolakra, az ifjlsag
megnyerésére. Meg voltak gyfizédve arrél, hogy "... az is-
koldban van letéve az egyhaz jovéje, s biztositékanak alap-
ja." Az iskoldkat az egyhdz "veteményes kertjének"™ tekin-
tették, és igyekeztek Ugy a tudomany, mint erkélcsi tekin-
tetben mind magasabb szinvonalra emelni.

A reformacié altal létrehozott iskoldk fi bazisava let-
tek ennek az eszménynek. Az iskoldk ugyan most sem szabadul-
tak meg az egyhézi befolyastél, de a protestans egyhaz be-
folyasa teljesen mas jelleg(l volt, mint a katolikus egyhazé.
Romatél fiuggtek a jezsuita iskoldk, és a piaristakkal egyitt
az elb6irasokat a magasabb eldljardiktol kaptak. A magyar
reformatus iskoldk sajatos jellemvonasa az volt, hogy &nal-
lI6an fejlédtek, a nemzeti szellemet er6sitették, igazodtak
a magyarsag szukségleteihez. Ha a tanit6é gyenge volt a ko-
zépkori iskoldban, ez mérj nem veszélyeztette az iskola fenn-
maradasat, mivel a tennivaldit a legaprobb részletekig el6-
irtak. Ugyanakkor a reformatus iskola fejl6dése, esetleg
hanyatldsa mindig a taniték ratermettségétsl, felkészult-
ségétél, a jelentkezd tanuldk minbéségétél Fliggott, természe-
tesen az anyagi aldozatokt6l nem fuggetlenil.

A szikszéi iskola a sarospataki, illetve a debreceni
kollégiumok befolyadsa alad tartozott. Szikszai Fabricius Ba-
lazs hirdeti a pataki kollégium nagy hatdsat. Ezt az isko-
1at tréjai faléhoz hasonlitja, mert bel6le léptek eld
" azok a jambor és tudés férfiak, akik most Magyarorszag-
szerte nagy dics6séggel midkodnek iskolakban és egyhazakban.™
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Sziksz6 is igazodott a protestansok altalanos iskolaszerve-
zési gyakorlatahoz, miszerint egy iskoldt szerveztek a véa-
rosbhan, és oOsszekapcsoltdk az elemi és kozépfokl oktatast.
Tisztazand6 kérdés a tovabbiakban, hogy hol volt a helye
a szikszdi iskolanak a partikuléaris iskoladk rendszerében?
Findczy Erné szerint a kisebb varosi latin iskolak soréban
talaljuk, ahol grammatikat, syntaxist, poézist, retorikat
és gordog nyelvet tanitottak. Ezek voltak az uUn. rektori is-
kolak. 1Ide tartozott Sziksz6 mellett Szentes, Dicszeg, Pis-
poki, Nagykallé iskoladja. A partikularis iskoldk vezetéje
a rektor volt, akit az egyhdz kérésére az anyaiskolabél bo-
csatottak ki harom-négy latin osztaly elvégzése utéan.
Sziksz6 sajatossaga az volt, hogy egyhazanak vezetdi
tobbszér kerultek Osszeltkozésbe feletteseikkel a rektor
hozatala miatt, ugyanis rektorait hol Patakro6l, hol Debre-
cenb6l hozatta. A rektor altaldban egy-két évig dolgozott,
és sok esetben visszament a kollégiumba tanulményait befe-
jezni, majd ezutan kulféldi akadémiara mehetett. Az ehhez
szikséges anyagi alapot a tanitéskodassal szerezte meg.
A tanité felettese a lelkész volt, és ez utébbi 4allas anya-
gilag és erkélcsileg is jobban megbecsult volt. A tanitoé-
sag csak atmeneti allapot volt, és igyekeztek a rektorok
a jobban megbecsilt prédikatori allashoz jutni. Hogy mennyi-
re atmeneti allapot volt a rektori allas, jelzi az is, hogy
a fejlegyzések szerint Szikszén 163S-t6l 1051-ig 117 rektor
valtotta egyméast.



Nagy Karoly:
A falusi lanyok nevelése a népiskolaban

A polgéari Aatalakulas kovetelése Magyarorszagon a XIX.
szazad elején egyre fokozéddéd mértékben jelentkezett. Az
el6rehaladast azonban akadalyozta a nemzeti fuggetlenség
hiadnya, toy a polgarosodas kovetelése nalunk szikségképpen
0sszekapcsolodott a nemzeti oOnallésagért, filuggetlenségért
vivott harccal.

A reformkor a magyar neveléstdrténetnek torekvésekben,
tervekben gazdag, szines korszaka. Lényegében mindazok a
pedagdégiai problémdk jelentkeznek ekkor, amelyek a polgari
tarsadalom kialakulasaval vannak ésszefiiggéshen. Igy veté-
dik fel - csak néhanyat oOnkényesen kiragadva - a "honsze-
retetre” nevelés szikségessége, a magyar nyelvi oktatasért
vivott kizdelem, a koézoktatds egészének atalakitasa a pol-
gari igényeknek megfeleléen, s ezen belul a népiskolak és
a nék nevelésének kérdése.

Magyarorszagon a latin nyelv mén a XIX. szazad elején
is lényegében azt az uralkod6 szerepet toltéotte be, mint
a kozépkorban: ez volt a tudomany, a politika, a kozélet
hivatalos nyelve a kozépiskoladkban és az egyetemen, a f6-
iskoldkon pedig az oktatas nyelve is.

A magyar nyelv iskolai hasznalatat is az 18A4-ben kia-
dott torvény rendelte el. A protestans iskoladak az elemi
osztalyokban hamarabb tértek ra a magyar nyelv hasznalatéa-
ra. A sarospataki iskoldban az 1796-ban kiadott tanterv
alapjan a legtobb tantargyat magyarul tanitottadk. A magyar
nyelv(i oktatdst nehezitette a magyar nyelvli tankdnyvek hianya
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A népoktatasnak, mindenekel6tt a falusi iskolak lgyének
rendezését a Magyarorszag gazdasagi fejlddésével szorosan
0sszefligg6 jJjobbagyfelszabaditas tette szikségessé. Ugyanis
a XIX. szazad elején a népoktatds rendkivil elmaradott &alla-
potban volt. Egyesek a falusi iskoldk megjavitasara a fizi-
kai munkat tették meg a nevelés f6 feladatava. A népoktatas
helyzetének rendezésére a reformkorban széles kord mozgalom
bontakozott Kki: Kossuth szerint a falusi iskoldkban korsze-
rii mez6gazdasagra kell a gyermekeket tanitani, s e célbdl
az iskoladk mellett gyakorldé gazdasagot kell szervezni.

A polgari fejldédés atjara 1ép6 tarsadalomban, a feuda-
lis tarsadalomban kialakult leanyneveléssel szemben 0 szer-
vezeti, tartalmi atalakitasra volt szikség ezen a téren is.
A n6nevelés eld6térbe kerulése sok elvi és gyakorlati kérdés
megoldasat siurgette. Ennek soran komoly vitak alakultak Ki,
melybe sok haladé gondolkodasu n6 kapcsoldédott be, tdbbek
kozott Karacs Teréz, aki Miskolcon 1846-t6l 1859 volt az
elsé magyar '"nagy leanytanodanak™ az igazgatéja, ahol a 12-
16 éves lanyok iskolai rendszer(i oktatasa és nevelése folyt,
édesanyja Karacs Ferencné Takats Eva ironé, akinek a Tudo-
manyos Gy(jtemény ciml folydéiratban mar 1822-ben tanulmanya

jelent meg "a leanykak hazi nevelésérdél.” Egy kés6bbi ta-
nulmanyban szo6va tette: "fundamentamos tanitas nemink sza-
mara az egész hazaban nincs™, pedig a néknek is szikségik
volna az elemi ismereteknél magasabb szintl miveltségre.
Edesanyja gondolatait az 1840-es években Karacs Teréz tanul-
manyai Tfejlesztették tovabb. Néhanyat emlitek ezek kozil:
"Néhany sz6 a nénevelésrél™, "Neveldnoket képz6 intézet ter-
vezése™, "Nyilt, levél a magyar ndékhdz", stb. Karacs Teréz
egyik attdérb6je volt hazéankban a n6k miivelddésének.

A falusi iskola tantargyainak kivalasztasaban a gyakor-
latiassag szempontjait kivantadk érvényre juttatni. Ezért
tartottdk fontosnak a mezdgazdasagi ismeretek tanitasat.
Felhivjak a figyelmet a falusi leanynevelés hibaira is. Leg-

fébb hianyossagként azt emlitik, hogy az iskola nem késziti



fel 6ket jovend6 gazdasszonyi feladatukra.

Népoktatasra az abszolutizmus nem sok gondot forditott,
ennek céljara rendkivul kis o6sszeget biztositott. Kildndsen
a falusi iskoldkat hanyagoltak el, ahol a népoktatas hanyat-
lott, csokkent az iskoldk latogatottsaga. Ilyen nehéz ko6-
rilmények kozott fogott hozza a magyar kozoktatasugy rende-
zéséhez a kiegyezés utan EOtvds Jozsef. Eotvosnek a parla-
ment liberadlis tobbségére tamaszkodva szivéos kizdelem utan
sikerilt torvényjavaslatat elfogadtatnia. igy sziletett meg
hazank els6 népoktatasi torvénye, az 1868. évi XXXVIII. tor-
vénycikk. A 9 fejezetb6l és 145 §-bol 4allé tdérvény hivatva
volt a korszer( népoktatids megvaldsitdsara. El6irja minden
6-12 éves fil és leany mindennapos iskolai és 12-15 évig
ismétld iskolai tankdtelezettségét.

Az 1868. évi XXXVIIl. torvénycikk lerakta polgari kodzok-
tatasigyi rendszerink alapjait. Megallapitotta a népiskolak
tipusait, megszabta a tanitand6é targyakat. A népoktatési
torvény a magyar polgéari kodzoktatasigy kialakitasaban alap-
vetének tekinthetdéd. A hazai polgari éatalakulas igényeinek
megfelelden szolgalta a termelémunkat végz6k kulturalis szin-
vonalanak emelkedését.

Hogyan sikertlt EO0tvosnek a torvényt végrehajtani, mikor
munkajéanak sikerét nagy erdék gatoltak? Az orszaggylilés elé
terjesztett "Jelentés"-ben 1870-ben beszamolt a népiskolai
kdézoktatas allapotardél, a torvény végrehajtasanak eredményei-
ré6l és akadalyairol. Statisztikailag igazolta, hogy a 6-15
éves tankoteles korl gyermekeknek csak a fele jar ténylege-
sen iskoladba. A "Jelentés" megallapitja a kdzoktatds elma-
radottsaganak az okait is. Legfébb akadalya a lakossag sulyos
gazdasagi helyzete; 1iskolazas helyett kénytelenek voltak a
szul6k gyermekeiket munkara fogni. De sorolhatnam tovabb is.
Csak cimszavakban:

- a kozségek kb. 15%-aban nem volt iskola, a gyerekek a

szomszéd falvakba jarhattak &t tanulni,

- a kdzségek 8%-aban egyaltalan nem volt megoldhaté az
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oktatas,

- ha egy-egy tanteremben 80 gyermeket helyeznének el,
akkor az 0Osszes tankoteleseknek legfeljebb egynegyed
része férne el az iskolakban,

- a meglév6é tantermek tobbsége sem megfeleld iskolai
haszndlatra: avult, sotét, sz(k vagy nedves, /a ben-
ne lévé gyerekek sokkal nagyobb kart szenvednek egész-
ségukben, mint amennyi hasznot nyernek a nevelés altal/,

- a mikdédé 18 ezer tanitdé mellett még legaladbb 10 ezerre
lett volna szikség,

- tovabbi ok a kozségeknek és a szil6knek a mlvel6dés
gye 1iranti érdektelensége, kozombdssége is.

A szomorlU lemaradasnak jelent6s tényez6je a népnevelésre
forditott anyagi juttatas elégtelensége. A "Jelentés"™ meg-
allapitja, hogy a feladatok megoldasadhoz a raforditasnal
legalédbbis kétszer nagyobb 0Osszegre volna szikség. Nem hang-
zanak ezek az indokok ma is ismerésen? Tobb mint szadz év mual-
va is hasonl6 gondokkal kizd a magyar kdzoktatasilgy.-

A fentebb vazolt koérilmények kozott tett erb6feszitése-
ket nagyon kell becsilnink. Rovid el6adasomban a kovetkez6k-
ben arrél sz6lok, hogyan készitették fel a falusi lanyokat
az életre a népiskolakban? Mivel indokoltak ennek szikséges-
ségét?

A n6k, kulonosen a falusi gazdasszonyok, minek vehették
tobb hasznat az élet kildénb6z6 viszonyai koézdétt, mint ha
lednykorukban a maguk tisztességes viseletére, masok iranti
maguk alkalmazasara, a gazdasszonysaghoz tartozé munkékra
az iskoldban megtanittassanak. Ugyanis az janydk ezekre elég-
telenek, vagy azért mivel nem tudjak mire s miképpen kelle-
ne tanitani leanyaikat, vagy pedig csaladi elfoglaltsagaik
nem engednek idét arra, vagy éppen nincs kedvik, hogy gyer-
mekeikkel bajlédjanak. S6t sok szulénél megesik, hogy arra
amire gyakorlatilag kellene megtanitani leanyaikat, maguk
végzik el helyettuk, ebb6l aztadn id6ével igen sok baj szar-
mazik. Nem 1igy van ez ma is?
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Hogy ezeket a hianyokat potoljak, az iskoldban kell azo-
kat a kotelességeket megtanitani, amelyekre egy joravalé
gazdasszonynak sziksége van, s amit tudni kell neki. Most
csupan a legszikségesebbekrél sz6lok, a j6é gazdasszonyi
felkészités mellett a lanyok erkdlcsi, illend6ségi és egész-
ségi szabalyairdél is mivel ezeknek az iskoldban s az élet-
ben 1is egyarant hasznat veszi. Ezekrél is nagyon vazlatosan,
mivel a részkérdésekben nem tudok elmélyiltebben belefeled-
kezni, tekintettel arra, hogy az id6 igen szlikre szabott.

I. Miért jar a leany iskolaba? - teszik fel a kérdést
a korabeli tantgyi dokumentumban.

A j6 magaviseletét, a munkaknak helyesen jé renddel va-
16 teljesitését, az iskolaban lehet megtanulni, hol minden
lednynak tizenkét éves kordig naponta meg kell jelenni, mert
ott olyan dolgokat tanul meg, melyeknek nagy koraban hasznat
veszi. Boldog és szerencsés leany az, aki iskoldjat becsile-
tes szorgalommal végezte el, annak orcaja nem fog megpirulni
soha a tudatlansag miatt, s az ilyenb6l lesz értelmes oaz-
dasszony, gyermekének okos nevel§je.

A kotelességuk teljesitésére igy figyelmeztették Oket:
"A mi kotelességunk az, hogy mindennap olyan jo6l viseljik
magunkat, mintha nem sok& meghalnank; mindennap Ggy tanul-
junk, uagy dolgozzunk mintha mindig élnénk."

Il1. Mi kilonbség van a férfi és a néi kotelességek ko-
zott?

A lanyok, asszonyok, gyéngébb testalkatuak, a férfiak
részére felsorolt munkdk teljesitésére nem alkalmasak, de
az életre mért terhekbdl, mely kevesebb er6t, de annal tdbb
gondot kivan nekik is Kkijut. Nevezetesen: hogy legyenek a
csaladnak szelid kormanyzoi; a férjeknek segitdéi; a gyerme-
keiknek okos neveldi; az aldott tisztasagnak fenntartéi; a
véres verejtékkel beszerzett vagyonnak megtakaritéi; a héazi
bajoknak intézéi.

Miképpen kell a lednynak magat viselni, hogy isten és
emberek eldétt kedves lehessen?
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Istentféld, sziuleit tisztel6, csinos; tiszta, vidam, sze-
lid, szemérmes, dolgaiban gyors, embertarsait szeretdé, a sze-
gényt meg nem vetd, engedelmes, szo6fogadé leanynak kell annak
lenni, ki a jo nevet megérdemelni akarja. Cifrasagtol, plety-
ka, gunyoldédastdél Orizkedni kell annak, ki a becsiletes ne-
vet birni o6hajtja.

1. Istentféldé leadny az, ki magaviselésével kimutatja azt,
hogy a jo6 istent imadja, tiszteli, igyekszik az 6 akaratja
és parancsolatja szerint élni.

2. Szuleit tiszteld leany az: ki legels6 jotevGjét, hl-
séges dajkajat, gyenge koréanak O6rét szereti, tiszteli, szavat
megfogadja, bizodalommal ragaszkodik hozza s halddatossaga-
val igyekszik visszaszolgalni a koérilétte véghezvitt hilséges
gondviselést. Szuléinknek tartozunk legtdébbel, mert 6k vol-
tak csecsemd korunktol fogva apoldink, szeret6 dajkaink,
mennyi gyodngédséggel, lankadatlan szorgalommal neveltek fel
benniunket. Mennyit faradtak, nyughatatlankodtak korulottink,
sok alamtlansdgot szenvedtek, sokszor megvontak valamit ma-
guktél, sok szikséget lattak; nélkildztek érettink, mit
meghalalni sohasem tudunk. Eppen ezért ha sziléink eldreged-
nek, elerotlenednek, vagy nyomorusagba esnek, s tobbé velink
jot nem tehetnek; ilyenkor kell irantuk gyermeki szeretetin-
ket kimutatnunk; 1ilyenkor kell h&l&datosoknak lennunk, ami-
dén legtdobb szikségik van szives jotéteményinkre.

3. A leanynak csinosnak, s tisztanak kell lenni, s ezért
mindennap - ahanyszor kivantatik - tiszta hideg vizzel meg
kell mosdani. Szépen megfésulkoédni, mert a tisztasag a tes-
tet erdsiti, megfrissiti, egészségessé teszi. Hogy a fogak
épek és tisztak legyenek, és sokaig eltartsanak, mindennap
meg kell mosni, néha fogkefével megsikalni. A ledanynak nagy
gonddal kell 1lenni a hajara, ez neki egyik kilsd ékessége,
azt csinosan meg kell fésulni, szépen befonni, a szennytél,
piszoktél megoltalmazni.

4. Szoktatni kell magat a jo leadanynak a vidam nézésre

és szemérmességre, mert igy lesz kedves masok eldétt, s a
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lednynak ez a mésik ékessége, mely minden ember eldétt fel-
tln6vé, kedvessé, szeretette méltéva teszi. A jo leanynak
ugy kell magat viselni, hogy sem beszédéb6l, sem cseleked-
téb6l semmi illetlen, vagy durvasag ne tessék ki. Legyen
az 6 nézése angyal szelid, beszéde vidam s kedves, tartasa
szemérmes. Amely leany tul beszédes, viselete pajkos, ka-
cér; az ilyen leany kénnyen gyalazatba esik, s az egész
életén keresztil siratja konnyelmilségét.

5. Az életre termett leanynak dolgaiban gyorsnak kell
lenni. Amit dolgozik azt j6 kedvvel teszi, s meggondolja,
hogy mit és mi médon lehet leghelyesebben s legjobban rend-
del mielébb véghezvinni. Orémmel, jo6 kedvvel dolgozik min-
denkor .

6. A jéo leany, embertéarsait szereti.

7. A szegényeket meg nem veti.

B. A jo leanynak engedelmes, szé6fogadénak kell lenni.

,90 A jo leany nem lesz makacs, hazug, szitkolddd, ké-
nyes, cifra, korhely, pletykas, csufoldédiu, mert ezek mind
alacsony dolgok. Ki nem enged sem kérésnek, sem pirongatas-
nak, aki szidja, gyalazé székkal illeti azt, kire megharag-
szik. Ki szépségével vagy gazdagsagaval elbizza magat, s azt
kivanja, hogy &6tet ezért a tulajdonsagéért becsiljék. Tovab-
ba aki dolgozni nem szeret, csak a cifralkodasnak, a médos
ruhaknak oral, aki a masoktdl hallott rossz hirt terjeszti,
s a mas gyalazatan orulni latszik. 5 végre aki a mas testi
vagy lelki fogyatékossagait, hibait gunyolja, s ezért méasok
elétt nevetségessé tenni igyekszik felebaratjat, az ilyen
ledny nem érdemli a jo nevezetet. Mert a becsuletes jo ne-
velésl leany nem koveti indulatait, a misok rossz szokasa-
it, mindenkor okosan cselekszik, okosan beszél, melybdl ki-
tetszik, hogy 5 iskoldit becsiletes szorgalommal végezte.

A jo leany egészségére gondot visel. Hogy életinknek
orulhessink szukséges, hogy mind testiunkben, mind lelklnkben
egészségesek legylnk. Az egészség az élet utan legfébb Kkin-
csink. Hogy ezt el ne veszitsik a kovetkez6ket kivanjak meg
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a gyermekektdl:

Tartsunk rendet az evésben: reggel, délben, este. Sok-
féle ételt nem jO6 Osszeenni vagy gyomrunkat megterhelni.
Mindig egyféle ételt sem jé volna enni. Legjobb az eledele-
ket valtoztatni vagy egymassal elegyiteni.

Ebédelés vagy vacsorazas kozben a kdévetkez6 szabalyokat
kell megtartani:

1. J6 kedvvel legyink, mikor eszunk, mert ugy valik az
egészséginkre. Erés testmozgas utan enni artalmas, 1igy van
ez haragban vagy ijedésben is, mind a két esetben el kell
halasztani az evést.

2. Forrén az ételt nem j6 enni. Sok baj forrasa lehet.

3. Az ételt jol ossze kell ragni.

A. A kovér falatokat meg kell sé6zni, 1gy nem lesz ar-
talmas. Azonban s6san sem j6 az étel, s veszedelmes kovet-
kezménye lehet, kuldondsen sépadt, szaraz embernek. A sok
s6 evésébdl tobbféle betegség szarmazhat.

5. Hust, zoldséget, de kiuldndsen a hast kenyér nélkil
enni veszedelmes, s masokban undort kelt.

Az ételnemek kozott sokféle lehet, amelyek artalmasak
az egészségre. Tobbek koézott a mérges gombak. J6 tanacs a
kiprobalasara: Meg lehet tudni, ha a fazékban melyben a
gomba mar forr, egy fej vordshagymat vet a gazdasszony, s
azt kis id6 mulva kiveszi. Ha a voéroshagyma fehér marad,

a gomba nem artalmas, de ha megfeketult, annak jele, hogy
az mérges.

Ivas nélkil nem élhetiunk, mint evés nélkil. Italunkra
legegészségesebb, legtermészetesebb a jé forras, vagy kut-
viz. A ser 1is egészséges ital, ha jol késziult. A férfiak-
nak hasznos italuk a bor, ha mértékletesen élnek vele, mert
az erfsiti, téaplalja, vidamitja 6ket, néknél orvossag gya-
nant megjarja. Sok férfin, s6t még asszonyokon is negesik-
hogy megrészegednek, ennél nincs utdlatosabb, sokan jutot-
tak ezaltal koldusbotra. Bolcs emberek mondjadk a kovetke-

z6t: "mikor a bor bemegy, akkor az ész kiju."



Az alvasnak ideje az 4j, s ezt masra forditani veszedel-
mes az egészségre nézve. Tele gyomorral nem egészséges lefe-
kadni .

Az egészségnek egyik fenntartéja a tisztasagm A gazdasz-
szonynak ki kell terjeszteni a tisztasagot, a lakhelyek, ru-
hdzatok, és testikre nézve.

Masik fenntartéja az egészségnek a ruhazat. A ruhazat
rajtunk inkabb koénnyld legyen, mint, nehéz, s nagy meleget
tart6. Orizkedjink a szlik ruhatol, az osszeszorongatott, OlI-
tozetektél, mert a szoros ruha akadalyozza vérkeringést, be-
tegséget okozhat. Veszedelmes a szik labbeli, mely tylUksze-
met és gorcsoket okoz, melyekkel sokan hal&lukig kinldédnak.
Als6 fehérnem(it gyakran kell valtani, kivalt nyarban, ha
pedig megizzadt a test, tistént tiszta ruhat kell venni, a
vizeset magunkon megszaradni hagyni veszedelmes, mert abbdl
betegség lehet. A ruhdzatra nézve az orvosoknak egy recept-
Jjuk van, melyet mint aranyszabalyt javasolnak megtartani:
"Tartsd fejedet hidegen, nyakadat, melledet hivesen, hasa-
dat lagyan, labadat melegen, igy leszel sok bajtél mente-
sen ."

111. 1llend(isépi szabalyok

Erdekességként ezekbSl néhanyat:

Utcan

Menj az utcan szépen folyvast, Nem ballagva sem nem fut-

vast,

Magad ne gorbitsd el6re, Ne hanykoldédj nyakra, fére,

Ne andalogj, ne kiabalj, ne oldalogj, se meg ne allj!

Ne firkalj hazak falara, Vagy kerités oldaléara!

Az emberek elétt térj ki, Emberséggel koszonj nékik,

Ne menj keresztil el6ttik, jobb felél sem menj mellettik.

Ha szo6l hozzad, allj meg szépen, Valaszolj emberségesen,

Megvard mig elvégzi szavat, Beszédét keresztil ne vagd.

Sz6lj batran, nem uUm-getve, Nem suttogva vagy hebegve,

Amire int azt megfogadd, Ha elbocsat hajtsd meg magad!



£28

Iskolaban
Siess mindig iskoldba, A tudomany hazajéaba,
Foglalj helyet s istent kérjed, Hogy segitsen meg téged,
I1dét fordits tanulasra, Nem jatékra, futkozéasra.
Tarsaiddal ne veszekedj, Hanem leckédb6l vetélkedj,
Ne tarsalkodj a rosszakkal, Hanem magadnal jobbakkal.
Figyelmezz a tanitdédra, s annak magyaréazéaséra.
Ha megfenyit, kdszdond meg azt, Hidd el javadra valik az!

Addig tanulj mig id6éd van, El6veszed nagykorodban!

Osszefoglalva : ha a XIX. szazad masodik felének magyar-
orszagi gazdasagi helyzetét ismerjik, akkor értjuk meg iga-
zan, hogy az elmondottak milyen szikségesek voltak a falusi
lednyok széamara. Ha ehhez azt is hozzatesszik, hogy a lea-
nyok szinte az iskolab6l mentek férjhez, milyen nagy szuk-
séglik volt az iskolaban tanult ismeretekre, kiegészitve azt
a gyakorlattal. Ugy vélem a ma férjhez mené leanyok - &s
nemcsak falusiak - részére is sok hasznalhaté tanacs talal-
haté az elmondottak kozott. Kulondsen mai gazdasagi koriul-
ményeink kozott. Nem artana ezeket, Ujra "felfedezni™ 1is-
kolads leanyaink szamara.
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Demeter Endre=

A tanulas eredményességét fokoz6 hatasok

Szinte koézhelyként hangzik napjainkban 1is, hogy a tanu-
16k nem tanulnak, nem haszn&ljak ki adottsigaikat, sokat
lagnak, szo6rakoznak, s eredményeik messze elmaradnak a le-
hetéségekt6l. De mi az oka ennek?

A legegyszeribb dolog, ha mindent a fels6bb szervekre
és a tarsadalomra haritunk. Nincs értéke a tudasnak, a szel-
lemi munkéanak, rosszul és hianyosan vannak felszerelve az
iskoldk, nincsenek megfizetve a pedagdégusok stb...

Sajnos ezek valoban meglévé, nagyon visszahlUzé ténye-
z6k, azonban mégsem menthetnek fel benninket, a felelfsség
terhe aldél. Nem menthetnek fel, mert ezen sulyos problémak
mellett van még nagyon sok aproé-csepré, féleg rajtunk allé
tényezd, amelyek legaldbb olyan mértékben hozzajarulnak
ezekhez a problémdkhoz, mint a kdézponti hidnyossagok. Hadd
idézzek ezzel kapcsolatban egy angol gyermekverset:

"Egy szdg miatt a patkd elveszett,

a patké miatt a 16 elveszett,

a 16 miatt a lovas elveszett,

a lovas miatt a csata elveszett,

a csata miatt az orszag elveszett.

Maskor verd be jol a patkoszoget!™
Bar ez a versecske nem szorul magyarézatra, mégis nézzik
meg, hogy oktatdé-neveld munkankban melyek ezek a patko6szo-
geknek latsz6 apro problémdk, amelyek egymasba kapcsoldédva
akadr egy nemzet sorsat eldonté tényez6vé halmozdédhatnak fel.

Minden helyzetben alapvet6é kérdés, hogy a témaval kapcso-
latosan milyen az emberek szemlélete. A pedagégusok szemlé-
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lete, a gyerekek szemlélete, a sziulék szemlélete, a tarsada-
lom szemlélete. Szinte mindegyikrél 1lehetne kuldn értekezést
tartani, de most csak a pedagégusok szemléletét érintem.

Itt az els6, alapvetd tényezd, hogy ne csak a fels6bb
szervektél vagy a vezetést6l varjuk a megoldast, mert a mun-
kdt nem fogja helyettink elvégezni senki. A neveléssel és
oktatassal kapcsolatos feladatok végrehajtasat minden isko-
ldban a tantestiulet tagjainak kell megoldani, a felel&sség
atruhédzéasa nélkil.

A mé&sik nagyon fontos szemléleti tényez6, hogy a tanu-
las hatékonysagaért, mindenkori helyzetéért, az eredmények-
ért, hianyossagokért soha nem szabad csak a tanuldkat hibéz-
tatni, minden mulasztast az 6 nyakukba akasztani, mert ha
jol megnézzik, megvan abban a maga része a pedagégusnak és a
tantestiletnek is. Ezért a tanulds hatékonysaganak fokozasat
nemcsak Ggy érhetjiuk el, hogy még jobban megszoritom a gye-
rekeket, hanem ugy is, hogy a tanulasra hat6 tényez6ket ja-
vitom meg.

A tanuléasra hat6é nagyon sok tényez6 kozul elsd helyen
all: a tanar személyisége. Ez mindent eldénthet és sok min-
dent poétolhat. Még a legkorszer(ibb felszereléseket is. Moéra
Ferenc példaul a jégviragos ablakon tanult meg firni, Arany
Janos pedig a hamuban - és nem is akar hogyan. A lényeg az,
hogy a pedagoégus tud-e a tanuldékban hatast kelteni. Nem pa-
rancsolni, hanem hatast kelt6 varazserdét sugarozni.

Egy érdekes kisérletet hajtottak végre egyetemi hallga-
tékon. Magyar szakos hallgatok egyik csoportja elétt fel-
olvastak egy értéktelen, giccses verset. Mieldétt az elem-
zést megkezdték volna, az egyetem legnagyobb szaktekinté-
Iyl professzora, aki egyben a hallgaték kedvence is volt,
gyorsan elmondta a versrél alkotott nagyon pozitiv véle-
ményét, aztan elfoglaltsagara hivatkozva elsietett. Bement
a masik csoporthoz, ahol ugyanezt a verset olvastdk fel,
de itt a professzor nagyon negativ véleményt mondott a

versr6l, aztan innen is elsietett. A harmadik csoportnal
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nem volt bevezetés. Az adjunktusok altal levezetett elemzést
mindharom csoportnal magndéra vették és kozdsen meghallgat-
tak. Megdobbenté volt az eredmény... Pontosabban az eltérés.
/Még a kisérletet végz6 pszicholégusokat is meglepte./

Ez a példa is meggy6zéen igazolja, hogy a pedagdégus sze-
mélyiségének hatast kelt6 erejét mennyire nem szabad figyel-
men kivil hagyni oktaté-nevel6 munkéankban.

Oe mivel kelthetink hatast? Nem pé6zolassal, nem alakos-
kodassal és nem is idegen toliakkal, hanem értékes, tartal-
mas, emberi tulajdonsagokkal.

Melyek ezek a tulajdonsagok?

1. Hangnem. A legfontosabb koévetelmény, hogy mindig meg-
gy6z8 legyen. Ne legyen folényes, erdszakos, lekezeld, ne
legyen mézes-mazos, babusgatd, és ne legyen alakoskodé, pé-
zol6 sem. Hanem legyen egyszer(, O6szinte és f6leg eredeti.
Minden tanar a sajat nyelvén beszéljen, s merje vallalni
egyéniségét még akkor is, ha az nem a legcsiszoltabb. Mert
éppen az egyéniségében van a hatast keltd varazser6, s nem
a "fehér kopenyben"™. Azt szoktak mondani, hogy a hangnem
a pedago6giaban legaldbb annyira fontos, mint a radidotechni-
kaban a hulladmhossz. Ha ezt nem sikeril pontosan megtalal-
ni, az adé és vevd kozott nem johet létre semmilyen Kapcso-
lat .

2. A tekintély. A tekintélyt senki szamara nem lehet
biztositani, Azt mindenkinek sajat maganak kell kivivnia.
Eppen Ggy, mint a tudast. Ugyelni kell azonban arra, hogy
a tekintély mindig tartalmi legyen, s ne kils6leges. Ilyen
tartalmi jegyek: a viselkedés, korrektség, huméanum, mivelt-
ség, elhivatottsidg, a targy szeretete, a nagy szaktudas stb.
De a nagy szakmai tudas 1is csak akkor nyGjt igazi tekintélyt,
ha sallangmentes. Ha a tanitasi 6ran nem tindékélni akarunk
vele, hanem hasznalni. Ugyanis az o6nmagat villogtat6, oOntom-
jénez6 neveld nem tekintélyt, hanem ellenszenvet valt ki
tanuldéiban, nemcsak ©6nmaga, hanem tantadrgy irant is. A ta-

nar és diak kozotti tudaskildnbség legyen természetes és
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soha nem megaléazé.

3. A személyes példa. Ez a legmeggy6z6bb mozgésitd erd,
ezért nagyon fontos, hogy a pedagoégus legyen pozitiv modell.
Ha nem 1is mindenben, de néhany fontos emberi tulajdonsagban.
Mert az iskoldban nem csak a pedagégus Figyeli a gyereket,
hanem a gyerek is a pedagégust. Es higgyik el, hogy a tanu-
I6knak fantasztikusan kifinomult érzékiuk van ahhoz, hogy
mindjart a koézéjuk Iépés pillanataban megérzik, leolvassak
a pedagégus arcarol, szemér6l, hogy milyen érzelmi toltés-
sel érkezett hozzajuk.

4. Médszertani kulturadltsag. Azt szoktak mondani, hogy
az oktatéasban olyan a médszer, mint az iparban a technol6-
gia. Vagyis jelentés mértékben befolyasolja a munka haté-
konysagat. Ezért alland6, folyamatos korszer(isitésre szo-
rul, hogy az egyre novekvd elvarasoknak eleget tehessen.

A pedagégus szakmai, moédszertani felkésziultsége, kulturéalt-
sdga, a tananyaghoz valdé viszonya, a gyerekekkel Kkiépitett
kapcsolatai mind olyan tényez6k, amelyek lIényegesen eredmé-
nyesebbé tehetik a tanuldk teljesitményét.

5. lgényesség. Nem is olyan régen a koézvélemény még ugy
minésitette a pedagégusokat, hogy az a jé tanar, aki szigo-
ri. Akinek az o6ré&jan olyan figyelem van, hogy még a légy
zUgasat is meg lehet hallani, s aki szinte széré6l-széra
bcvasnl minden leckét a tanitvanyain.

Ma a korszerl pedagégia szerint az a jo tanar, aki igényes...
Akinek az o6raja nem a légyzimmoégéstél hangos, hanem az al-
koté munka zajatol. Ahol a problémak felett vitatkoznak,
kisérleteznek, gyakorolnak, ahol nem a lecke sz6rei széra
valé felmondasa, hanem annak megértése, a gyakorlati élet-
ben valé alkalmazni tudasa a fontos, stb.

*

Az eldadasomban foglalkozom még a motivacidval, a ru-
galmassaggal, az esztétikummal, melyek szerintem szintén
hozzajarulnak a pedagbégus hatasknltld varéazserejének foko-
zaséhoz .



Az elbadasom méasodik folében a tanuldék oldalarol elem-
zem a problémat, hogy Ok mit tehetnek a tanulas hatékony-
sdganak fokozasa érdekében. Kulon foglalkozom a tanitasi
6ra tanulasi moédszereivel és kuldn az otthoni tanulds méd-
szereivel. Pontosabban, a tanulds eredményességét fokozé
médszerekkel és eljarasokkal.

Ezeket azonban az id6 roévidségére vald tekintettel

nincs lehet6ségem részletesen elmondani. Talan ennyi is elég

annak bemutatasara, hogy Koédobocz Jdézsef tanar Or hatésa
milyen szemlélet kialakitasara o6sztonzétt bennlnket.
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Goénczy Akos=

A tanitdk tanitoja

Tisztelt Tanar Ur, Kedves Kollegak!

Németh Laszl6 szerint még "szellemgazdasagilaQ"™ sem po-
csékolas az, ha egy nagy jellem s nagy szellem harmincas
létszami osztalyokban osztogatja el magat. "Mert, ha egy
tanar évente 800-1000 o6rat tart, s kozben 30-40 emberen
dolgozik, az harmincot év alatt kozel egymillidé emberodra.

Egy ir6 megir hisz kényvet, azt kiadjak 5000-5000 példéany-
ban, a huszat elolvassa, mondjuk 200.000 ember, egy-egy
kényv pedig 5 o6rara koti le az olvasét- az koriulbelul ugyan-
annyi. S mennyivel kiaddésabban gyurhatja a kezébe adott lel-
keket egy tanar! Ezért egy jO kozepesen tanitd tanar nyoma
az életben, ha latatlan is, nem okvetlenul Kkisebb, mint egy
iréé."

Kodobdcz tanar Gur nem kozepesen tanitott, évente nem
30-40 tanuloéval, hallgatéval foglalkozott, és szolgalati
ideje is tnbb, mint 35 év. Hogy mit tanultunk téle, annak
csak toredékét tudjuk ma felidézni. En arra vallalkozonm,
hogy felvillantsak valamit abbdél, mit tanulhatott t5le a
tanitéképzdés oktatd és a magyar tanitoképzés. Hogyan pré-
baljuk botladozva kovetni, folytatni elméleti és gyakor-
lati tevékenységét. Tanar ar sokoldalld, gazdag munkajabol
két teriletet idézek fel, a didaktika oktatasat és a gyakor-
lati képzés iranyitasét. Teszem ezt azért - nem minden szo-
rongas nélkul-, mert mindkét terileten egyutt dolgoztam ta-
nar arral, nyugalomba vonuladsa uté&n pedig a didaktika okta-

téja, hat éven &t a gyakorlati képzés iranyitéja voltam.
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Hogyan tanitotta tandr 6r a didaktikat?

Réviden 1i1gy fogalmazhatom meg: nem szaktargyi, hanem
tanitéi szemlélettel. A tudomanybdél azokat a kérdéseket
hangsulyozta, részletezte, amelyek a tanitéi szemléletet,

a tanitéi képességeket, a tanité személyiségét fejlesztet-
ték. 25 évvel ezel6tt egyik tanulmanyaban igy fogalmaz:

"Az ismeretek gyors elavulasa miatt a korszer( ismeretek el-
sajatitasa mellett a didaktika oktatasaban is egyre nagyobb
jelent6séget kap azoknak a jartassagoknak, készségeknek a
kialakitasa, képességeknek a fejlesztése, amelyeknek birto-
kdban hallgatdink onalléan is képesek a fejlddéssel valé
lépéstartisra." Ezért hangsUlyozza a didaktikai szeminariu-
mok és gyakorlatok jelentdségét: ™"A szeminariumok és gyakor-
latok olyan tevékenységi TfTormak, amelyek az értelem mlvelé-
se mellett sokoldaltan fejlesztik a hallgaték személyiségét,
nagy szerepet toltenek be az o6nadlldésagra, kozosségi magatar-
tasra, alkoté aktivitasra nevelésben.™

A tanitéi szemlélet érvényesul abban is, hogy tanar dar
a didaktikat nem o©nmagaért tanitotta; feldolgozasanak az
adott értelmet, hogy megalapozta a tantargypedagodgiak elsa-
jatitasat, a gyakorlati tanitasokra valé felkésziulést, ezal-
tal a tanitéi szakma mivelését.

Mire kotelezi ez a szemlélet a didaktika mai oktatéjat?

Mivel a tudomany eredményeinek egy része folyamatosan el-
avul , ugyanakkor 0j kutatasi eredmények jelentkeznek, a tan-
anyag és a feldolgozasi médszerek permanens meguUjitasara van
sziukség. A tananyagkivalasztas f6 szempontja csak az lehet,
hogy mely ismeretek segitik a tanitéi szemlélet megalapoza-
sat és a tanitdi készségek, képességek kimunkalasat. Erre
torekszink Kodébdcz tanar uUr tanitasa és munkaja nyoman.

Kodobdcz tanar ar fontos munkaterilete volt mind a ko-
zépfokd, mind a fels6fokl intézményben a gyakorlati képzés
irdnyitasa. 1560-tcl tobb mint egy évtizeden &t vezette a
gyakorlati képzési szakcsoportot, biztositva a jo egyluttmi-

kdédést a gyakorldéiskola és az intézet szakcsoportjai ko-



z0tt. Az egylttmikodésnek ekkori szinvonaladt a szakcsoport
megszlinése o6ta megkdzeliteni sem tudjuk. Azt a fiatalabb
kollégak mar kevésbé tudjak, hogy a tanar Uur készitette
1965-ben és 1971-ben tarsszerzékkel azokat a gyakorlati kép-
zési Utmutatokat., melyek az orszag minden tanitdéképz6je sza-
madra szabalyoztdk e fontos tevékenységet. Ha valaki nem is-
merte Kodobodcz Jbézsef ilyen iranyd gyakorlati munkajat, és
csak az udtmutatdokat olvassa, az is tapasztalja, hogy 6 nem
akcidkban, hanem rendszerben és folyamatban gondolkodott
akkor, amikor még nem nagyon beszéltek rendszerszemléletr6l.
U azonban gazdag tapasztalatai alapjan vilagosan latta, hogy
az egyes fTélévek feladatmegolddsai és az egyes szervezeti
formadk hogyan épulnek és hogyan hatnak egymasra. Ezért, val-
lalkozhatott arra, hogy a képzési folyamat egyes szakaszai-
ra szintezett kovetelményrendszert dolgozzon ki, fogalmaz-
zon meg.

Az Utmutatd bevezetdje nagyon tomdéren mutatja Koédobdcz
Jozsef szemléletét: "Az iskolai gyakorlat a tanitoképzés
szerves része: az elméleti oktatas és a gyakorlat csak egyltt
biztosithatja a tanitdképzés feladatainak eredményes megol-
dasat. Az iskolai gyakorlat koézponti szerepet tolt be a hall-
gatéok tanitéi hivatasra valé felkészitésében, pedagégiai ké-
pességeinek fejlesztésében, eredményes megvaldsitidsa a tani-
toképz6 intézet oktatdi karédnak és a gyakorloiskola neveld-
testuletének kozos feladata.™

A kulcsszavakat nem nehéz megtalalni: hivatas, elmélet-
gyakorlat egysége, képességfejlesztés, egyluttmikodés. Ezért
tartotta nagyon fontosnak a szaktanarok aktiv részvételét
a gyakorlati képzésben, /amit az 1976-o0s tanterv szikségte-
lennek TiTtélt/; ezért szervezte mindig nagy gonddal a kilsé
szakmai gyakorlatokat. A gyakorlati képzés fejlédése ma el-
jutott oda, hogy tiz év multan az 19B7-8B. tanévben Ujra
olyan évfolyamot bocsatottunk ki, amelynek tagjait minden
als6 tagozatos tantargy tanitasara felkészitettik. Ismét

szorgalmazzuk a féiskolai oktaték és gyakorldiskolai nevelék



folyamatos egyuttmikodését a képzésben. Az Gtmutatd Ismét
hat féléves rendszerben prébalja egymasra épiteni a hall-
gatoi tevékenységeket. Azaz igyekszink megvaldésitani Kodo-
bécz tanar ar koncepcidjat. Ugy érezzik, az is Kdddébocz

Jézsef hatasa, hogy az 1585-ban kiadott Gyakorlati Képzési

Utmutaté tarsszerz6je ismét a pataki tanitoképz6 oktatdja.

Kedves iUnnepl6 Kollegak!

Kédobdcz Joézsef palyadja nem mérheté a Németh Laszloé-i
embercrakkal, mert az 6 tanitvanyai neveld&kké lettek, s 6k
Gjabb 35 éven at gyurjak a reajuk bizott fiatal Ilelkeket,
igy az 6 tanitasa ezekben a tizezrekben is jelen van, ha
lathatatlan is. Jelen van, mert Kddobdocz Jézsef nem csak
tanitott, hanem példajaval nevelt. Ezért gondolunk soha
nem halvanyulé tisztelettel arra, aki hliséggel, tisztes-
séggel és alazattal szolgalta, szolgalja azt az lgyet, ame-
lyet folvallalt.

Készontjuk azt, aki sose a maga javat nézte, hanem a
nagy kozosségét. Dicséség és elismerés utan nem vagyott,
csupan egyetlen rangot fogadott el: tanar és EMBER akart
lenni.

Készonjik neki.



Kovats Daniel

Kddobocz

Jozsef szakirodalmi munkéssaga

A pedagégus - s kulonésen a fdiskolai oktaté - munkajat

az is mindsiti, mennyire todrekszik tevékenysége folyamatos

elemzésére,

a szerzett tapasztalatok &altalanosabb érvényi

megfogalmazdsara. Gondoljunk arra, hany érdekes dolgozatot

rejtenek az

egykori iskolai értesiték, évkonyvek, a publika-

16 tanarok megszélalasanak sajatos foérumail! A "tuddés tanar”

igénye ma is egyre gyakrabban fogalmazédik meg, mikdzben az

elmélyult kutaté- és feldolgozémunka feltételei nagyon ked-

vez6tlenek.

Kilénés elszantsag, 1igen tudatos pedagégiai fel-

késziltség képes csak az akadalyokat lekizdeni. Koédchodcz

Jozsef ebben is példat mutat nekink. Hataséanak, az 6t tanit-

vanyail és tanartarsai korében ovezd fenntartas nélkuli tisz-

teletnek ez

az egyik kivalté oka: nemcsak O6rain, szakmai be-

szélgetéseken formalta a koréje seregieket, hanem publikéaci-

61 Utjan a szélesebb koézvéleménnyel 1is megosztotta tapaszta-

latait .

A Sarospataki Pedagé6giai Flzetek 11. koétetében az okta-

téi bibliografia szaztiz tételben sorolja fel Kodobdocz tanéar

Ur nyomtatasédban megjelent irdsait.1l Nem ismerjiuk 6t és si-

kerének titkat igazan, ha a rdéla alkotott képunkb6l hiany-

zik a pedago6giai kozir6é, a tudés kutatd, az igényes ismeret-

terjeszté.

zoloédnak ki,

Ilyen iranyld tevékenységének markans iranyai raj-

elismerésre méltéd kovetkezetességrél és tudatos-

sagrol gy6zdédhetink meg.

Kéddbdcz Jézsef elsd publikacidi a pataki didkévek és a

palyakezdés

idészakadban lattak napvilagot. Tobbféle tanulséag

is adodik ebb6l: dicséri az egykori iskolat, amelyre az 6sz



2HO

oregdiak is halaval gondol vissza, hiszen szellemi kibon-
takozasédhoz teret nyitott neki; jelzi az iranyt, amerre

a beregi kis falubél elindult ifju torekszik. Kddoébdcz ta-
nar ur joggal 1idézi - e kotetiunkben is - Moéricz Zsigmond-

nak azt az értékelését, hogy a pataki kollégium legnagyobb
érdeme a paraszti sorsbh6l kindvé tehetségek felkarolasa,

fi maga is szemléltetheti a mériczi példat, s nem véletlen,
hogy az els6 irasokban megfogalmazoédik a magyar falu iran-

ti elkdtelezettsége. Szervesen né ki ebb6l, hogy neveldként
is az lesz els6 kozolnivaldéja: miképp épiulhet a nép- és taj-
kutaté munka az iskola pedagdgiai gyakorlatdba. Az 1930-as
évek legprogresszivebb pataki kezdeményezései hataroztak meg
gondolkodasmédjat, érdeklddési korét, s sajnalhatjuk, hogy

ez a néprajzi, szociografiai témakér - ma honismeretnek mond-
hatjuk - a késébbiekben csak attételesen, a neveléstorténeti
témakba otvozotten jelenik meg. Ennek oka nem a szerzében, ha-
nem az 6t korulvev6é vil&gban keresend6, abban a gyanakvéasban,
amely a falumunka egyik szuléhelyén, Sarospatakon is megbé-
nitotta az 1940-es évek végétdl a é0-as évek elejéig a ma-
gyarsagkutatas helyi formait.

A héboru és a hadifogsag évei utan a Sarospatakon létesi-
tett gyermeklélektani &llomas aktivizalja GOjra Koédobocz J6-
zsefet mint kutatét. Megvolt benne minden adottsag ahhoz,
hogy érdemi hozzédjarulassal gazdagitsa a gyermekismeretet és
ebb6l fakadbéan az iskolai nevel6munkat és a tanitoképzést.
Ilyen iranyu tevékenysége nem tarthatott sokaig: a pedagégi-
ai, lélektani kozgondolkodas besz(ikilése nem kedvezett a
gyermeklélektani kutatadsnak. Nem tartjuk véletlennek, hogy
egy évtizedes szinet all be Kddobdcz tanar ar publikaciés
tevékenységében. Az 6nalldé sarospataki tanitdoképzés szazadik
évforduloja, illetve a tanitdképzés fels6fokivad szervezése
hozza meg aztan kozirdi tevékenységének felviragzasat.

Ha most UGjraolvassuk azt a tanulmanyt, amelyet az in-
tézet tanulmanyi vezet6je, Kodobdcz Jbézsef tett kozzé a
100 éves tanitdoképz6 jubileumi emlékkdényvében, akkor meg-
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gy6z6dhetink réla, hogy a "hallgatas évei” nem teltek mun-
kat lanul, sokrétld iskolai munkaja mellett a szerz6 alaposan
elmélyedt az intézmény torténetének kutatasaban. Az olvaso
arrdl is meggy6z6dhet, hogy Kddobdécz Jozsef mar akkor kia-
lakitotta koncepci6jat az intézménytorténettel kapcsolat-
ban, mégpedig mind a korszakolast, mind a fébb jellemzék
0sszefoglalasat, mind a legfébb értékek szambavételét ille-
téen. ime, itt van mar a harom évtizeddel késdébb megjelent
nagyszabasi neveléstorténeti mi alapja!

Kodobdcz Jézsef alazattal, szeretettel, szeplételen el-
ismeréssel sz6l mindig SArospatakrél, amelyhez élete és élet-
mive kapcsolédik. Erzékenyen fogja fol elmilt korok,egykori
nagy torténelmi személyiségek mahoz szo6l6 lzenetét. Az if-
jabb nemzedékek kutatoi joval tobb kétellyel tekintenek a
maltba, fajlaljak azokat az ellentmondasokat, amelyek egy
orszagos jelent6ségl kulturalis kozpont torténetében is ter-
mészetszerlen megjelennek; olykor hamis dicsfényeket olto-
gatnak, Tfoltarjadk a visszah(zé konzervativ tendenciakat.
Kédobocz «J6zsef - igazi neveld személyiségként - a pozitiv
példak kiemelését, felmutatasat tartja kotelességének. Ilyen
alapallasbhél foglalja O6ssze Sarospatak torténeti jelent6sé-
gét, szO6l a nagynevi( didkokrél, kiemelked6 hatasu tanarokrol,
a kurucos szellemiségrél, a tanitoképzés vonatkozasaban pe-
dig a gyakorlatiassagrol, a hivatastudatrol. Kildnleges
akusztikaja volt az alapos torténeti attekintésnek akkor,
1957-ben, amikor a kozépfokl tanitéképzés megszintetése na-
pirenden volt mar, s ez magyardzza azt a tanusagtételt,
amellyel Kbddobocz Jézsef tanulmanya zarul; arrél tesz hi-
tet, hogy "Sarospatak multjaban, jelenében van annyi érték,
nevel6hatas, hogy alkalmas a nevel8képzés tovabbi munkaja-
nak végzésére."?

Természetes az el6zmények ut.an, hogy a Sarospatakon
1959-ben bevezetett fels6foku - 1975 o6ta féiskolai szintld -
sarospataki tanitdoképzésnek Kodobdcz tandr Ur meghatérozé

vezetd személyisége lett. Nemcsak fdigazgatdé-helyettesi,



szakcsoportvezetdi munkakdre kapcsan allithatjuk ezt, hanem
a tartalmi és a szervezeti rendet meghatarozé hatasaban is,
amely ezutéan igen gazdaggéd és rendszeressé terebélyesedd
publikacidiban nyomon kdévethetd.

Melyek azok a témak, amelyek Kodobdcz Jbézsefet az utébbi
harminc évben leginkadbb foglalkoztatjak? Sokszinliség jellem-
zi ezt a tematikat, de hatarozottan kitapinthaték egymassal
szervesen kapcsolédo csomdpontjai. Az altalunk legjellemz&ébb-
nek Ttélt témacsoportokat emeljik ki a kdvetkez6kben.

A tanitdoképzés korszer(isitése az egyik kristalyosodasi
pont. A szerzd meggy6z6dése, hogy a pataki neveldképzés malt-
ja olyan alaptéke, amelynek korunkban is jelent6sek a kamatai,
s hogy ez a mult arra kotelez, hogy a képzés szinvonaléanak
itt példaértékQnek kell maradnia. firasaibél nyomon kovethet-
Juk, hogy a korszeriliség feltételeit miben latta. Véleménye
szerint munkadnk rendszeres elemzése, a tanulsdgok értékelé-
se az egyik f6 feltétel. Ezért ad szamot a tapasztalatokrol
a fels6fokl tanitdoképzés harmadik felvételi vizsgaja utan,
amikor mar altalanosithaté kovetkeztetéseket tud megfogal-
mazni.~ Ot évvel a fels6foklGva szervezés utan ugyancsak
tényelemzéssel vazolja fol a problémakat. Mai torekvéseink
szempontjéabdl is hasznosithatok példaul, amit ekkor javas-
latként a tanitéi allamvizsgéarol megfogalmaz.h Nagy nyoma-
tékkai szolt mindig a tanitéjeloltek gyakorlati képzésérdl,
tekintélyét jelzi, hogy az ezzel kapcsolatos minisztériumi
Gtmutatonak 5 lett egyik tarsszerzdéje.” lanulmanyok soréban
szamolt be a sarospataki tapasztalatokrdél; a hospitalasok,

a tanitasi gyakorlatok, a tandéran kivili pedagégiai tevékeny-
ségek, a teruleti szakmai gyakorlatok az & koncepcidja alap-
Jjan rendez6édtek oOsszefigg6 egésszé. Illyen iranyd mai tevé-
kenységinkben élnek most is az altala kifejlesztett elemek.
Ezt tanGsitja Goénczy Akos kollégank felszolalasa.”

Ehhez a témakorhoz tartoznak a didaktikai kutatésai,
mégis kuloén kell sz6lnunk réluk. Elsésorban azért, mert

- ismereteink szerint - az 6 iranyitasaval indult az elsd



tudatosan megtervezett és megszervezett, minisztériumi téamo-
gatassal foly6 kutatasi program féiskolankon. Az Orszagos
Tavlati Tudomanyos Kutatds szervezeti keretébe tagoldéddan
iranyitotta Koédobocz Joézsef azt a témat, amelyet hivatalo-
san igy neveztek meg: "A tanitéképzdé intézetekben folyd ok-
tatas és nevelés didaktikai és mdédszertani problémai, kalo-
nos tekintettel a szeminariumi és gyakorlati foglalkozasok-
ra, az audio-vizualis eszkdzok alkalmazasara és a tablai
rajz tanitédsara". Ebbe a munkdba a sarospataki mellett to-
vabbi tanitéképzd intézetek is bekapcsolédtak. A kiindulas
az a gondolat volt, ahogyan azt éppen Kbéddbdcz tanar Ur meg-
fogalmazta, hogy "az oktatads targyi tartalma mellett napja-
inkban egyre jelent6sebb szerepet kap az oktatas formaja,
moédszere'"™, tovabba hogy "az oktatas mdédszereinek a fejldédé-
se nem koveti megfeleld Utemben az oktatas tartalmanak
fejl6dését."~ A kutatasi program kiemelt fontossagot tulaj-
donitott a hallgaték oOntevékenységére, onallé alkotdé munka-
jara épité médszereknek, a szemindriumi gyakorlatoknak, az
audiovizualis eszkdzoknek. A munka meginditasakor, 1970-ben
- ez kiderul a korabeli dokumentumokb6l - még mindig nem
terjedtek el a tanitdképzés sajatos felsboktatas-pedagdgiai
médszerei, s a kutatds ehhez kivant hozzajarulni.

Kéddbdcz Jézsef - a téma iranyitidsa mellett - elsésor-
ban a szeminariumi foglalkozdsok hatékonysaganak fokozéasat,
lehetf6ségét vizsgalta, mikdzben nem feledkezett meg a gya-
korlati képzés feladatainak, tervszeri(ibb szervezésének elem-
zésér6l sem. A kutatds - néhany mas Sarospataki kezdeménye-
zéstél eltérben - tervszerlen folyt, s az eredmények publikéa-
cidkban is megjelentek. Ma is tanulsagos példaul az az Ossze-
foglalo, amely ot évvel a program inditdsa utan a szeminari-
umi- foglalkozasokrol megjelent. Ebben Kddébdcz tanar ar be-
mutatja a gyakorlatban kiprébalt médszereket. Erdemes fol-
idézni néhany gondolatat!

A hallgatok onallé munkdjat els6 fokozatként a proszemi-

nariumok segithetik, amelyek bevezetik O6ket a szaktargyi



munkaba, s amelyek foglalkozasain a hallgaték megismerked-
nek a kutatasi, feldolgozasi mdédszerekkel. Ugy lattak, hogy

e proszeminariumok elsésorban a didaktika, a filozéfia, a
pszicholégia és a nyelvtan-nyelvmivelés o6rain tolthetik be
feladataikat az oktatdk tervszer( egylttmikodésével. A ma-
sodik fokozat a szakszeminariumok munkdjaban valé részvétel,
amelyr6l Kodobdcz Jozsef azt vallja, hogy szerves részei az
oktatasnak, hogy els6sorban a human szaktargyak kapcsan hasz-
nosak, s hogy szoros kapcsolatban egészithetik ki a szaktar-
gyak eldadasain elhangzottak feldolgozasat, megértését.

A szakszeminariumok két tipusat kulonbozteti meg a ta-
pasztalatok alapjan. Tobbségiuk anyagkdvetd szemindrium, ame-
lyek foglalkozasain szodvegmagyaréazatra, Tforraselemzésre, re-
feralasra /kisel6adas/, rendszerez6, a gyakorlati alkalma-
zast, illetve az ellen6rzést szolgalé formakra keril sor. A
szeminariumok masik koére flggetlen az el6adasoktél; a tudo-
médnyos munka készségeinek fejlesztését szolgaljak /pl. tudo-
manyos diakkor, kutatécsoport/. Nagyon tanulsagosak azok a
gondolatok is, amelyeket a tervszerl felkésziulésrél, a szer-
vezésrdl kozol, s amelyek- sajnos - nincsenek megfeleld suly-
lyal jelen mai gyakorlatunkban. Ezzel a ténnyel egyszer szem-
be kell néznink; az okok elemzése meghaladnd ennek az o6ssze-
foglalasnak a kereteit.

A harmadik jellemz6 témacsoport Kodobocz Jézsef tudési
palyajan a neveléstorténet, illetve ezen belil Sarospatak
mivel6déstdorténetének kutatasa. Mar az eldbbi témakkal par-
huzamosan megjelenik ez az érdeklédés; gondoljunk a palya-
kezdés honismereti iranyultsagara, a tanitéképzés pataki
hagyomanyainak feltarasara az 1950-es évek masodik felében,
vagy éppen a Sarospatakon 1971-ben rendezett neveléstdrténe-
ti kutatasmetodoldgiai konferenciara, hogy csak néhany moz-
zanatot emlitsink! Mint s didaktika tanara, Koédobdocz Jbézsef
rendszeresen gy(ijtotte és gyljtette az oktatas targyi emlé-
keit, a pedagdgiai muzealis értékeket. /Kar, hogy ez az
anyag nagyrészt veszend6be ment, s hogy maig nem sikerilt

féiskolankon egy allandé muzealis gyljteményt, kiallitast
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létrehozni./ Az 6 felfogasaban a mult emlékei szorosan egy-
bekapcsolédtak a jelennel, sét a jov6beli feladatainkkal is.
Ezt vallotta: "A milt tapasztalatainak tudatos felhasznala-
sa lehet6vé teszi, hogy a jelen és jové feladatait, a tovabb-
fejlesztés tennivaldit a fejlédés folyamataba beagyazva, he-
lyesen tudjuk megallapitani, re&lisan eltervezni és eredmé-
nyesen megval(’)sitani."9 Vagyis az &6 nevelési rendszerébe

igen természetes médon illeszkedett a tanitoképzés gyakor-
lata, a didaktika és a neveléstorténet kérdéskore.

A mult vizsgalataval kapcsolatban is el6térbe keriul Ko-
dobécz tanar Ur "moédszertanos'™, didaktikai érdeklédése, hi-
szen kezdeményezéje és szerkeszt6je volt a Magyar Pedagoégiai
Tarsasag kiadasaban 1976-ban megjelent "Bevezetés a nevelés-
torténeti kutatdomunkaba"™ ciml rendkivil hasznos kotetnek,
amelynek altala irt bevezetésébdl fentebb idéztunk. Az 6
torekvéseinek sikere is benne van abban, hogy az utébbi idék-
ben értékes helyi pedagégiai gyljtemények jottek létre me-
gyénkben /pl. Tiszakesziben, Szendrén, Uzdon/, tébbnyire
Kédoboécz Jozsef egykori tanitvanyai /igy dr. Demjén Istvan
és Nagy Kéaroly/ gy(ijt6- és rendszerezd munkaja nyoman. Régi
pataki hagyomany folytatasa ez! Kodobocz tanar Ur ezzel kap-
csolatos Utmutatasait érdemes ma is kovetniunk. Megfogalmaza-
sa szerint: "Pedagoégiai muzealis érték minden olyan - a ne-
veléssel kapcsolatos - kozérdek( szellemi vagy anyagi emlék,
melynek meg6rzése a nevelési tevékenység, a pedagégia fFfejlo-
désének érzékeltetése, elemzése, bizonyitadsa szempontjabol
hasznos és fontos.Ebbe az értelmezéshe a jelenleg még
hasznalatos eszkdzok, targyak, moédszerek, eljarasleirasok
stb. is beleférnek. E felfogas fontos eleme az is, hogy nem
elégszik meg a targyak - sokszor talan csak a divatot kdve-
t6 - begyljtésével, hanem azok "élete"™ is érdekli. Vagyis:
"a gyljtés soran nemcsak a targyi és irasos emlékek, doku-
mentumok megdrzésére kell gondolni, hanem azok funkcidja-
val, felhasznalasaval kapcsolatos torekvések, eljaréasok,

a szemléltetd eszkdzokkel kapcsolatos régi és ma is hasz-
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ndlatos moédszerek, az azokra vonatkoz6 visszaemlékezések
gyljtésére, regisztralasara is."11

Mint kutatdé a sarospataki tanitdoképzés torténetének fel-
tarasaval alkotott els8sorban maradandé értéket. Amit a le-
véltarak rejtett anyagédbdél e témédban felszinre hozott és koz-
kinccsé tett, nagyon jelent6s teljesitmény. FG6ként Arvay J6-
zsef és Dezs6 Lajos tevékenysége és kora jelenik meg a maga
teljességében a mai érdekl6dé eldtt, s e korszakok bemuta-
tadsa orszagos viszonylatban is gazdagitotta a hazai nevelés-
torténet megismerését.12 S a palya eddigi cslUcspontja a pata-
ki tanitdoképzés monografidja, amely munka oOnmagédban is a
mivel6déstorténet kutatdinak élvonaldba emeli Kodobdcz tanar
urat.”

Lehetetlen teljes képet adni témankréol, ezért csak né-
hany témakor kiemelésével probaltuk egy gazdag tanari palya
publik&cidékban megtestesult értékeit felmutatni. Ezek az
értékek egyrészt ma is él6 és hasznosithaté tanulsagokban
sz6lnak hozzank, mé&srészt pedig arra intenek: ilyen igényes-
séggel érdemes a fdiskolai munkaban tanarként részt venni!
Amikor a 75 éves Koédobdcz Jbézsefet koszontjiuk és hatasat mél-
tatjuk, orom tolthet el benniunket. Ordm, hogy ilyen életit
all mogotte, s hogy ma is itt van kozottunk. Ha komolyan
vesszik hivatasunkat, tanulnunk kell téle!

Jegyzetek

1 Oktatéink publikéaciés tevékenysége 1959-1987. = Sarospa-
taki Pedagoé6giai Flzetek 11. 1987. 84-92.p.

100 éves a sarospataki tanitdoképzdé. Emlékkdnyv. Sarospa-
tak, 1957. 23. p.

Oktaté-nevelS8munkank problémai a felsé6fokld tanitoképzd
intézeti felvételi vizsodk tukrében. = Fels6oktatési
Szemle, 1962. X1. évf. l.sz. 44-49.p.

A tanitdéképzés korszerlisitésének problémédi. = Fels6ok-
tatasi Szemle, 1964. XI1I11. évf. 7-8.sz. 423-428.p.
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KODOBOCZ Jbézsef - PIRI Jbézsef: Utmutatd a tanitokdpzo
intézetek gyakorlati képzéséhez. Bp. 1965. M(velddési
Minisztérium. 64 p.

KODtIBOCZ Joézsef - NAGY Jozsef - VAGO Elemér: Utmutatd
a tanitdképz6é intézetek iskolai gyakorlatéhoz. Bp.
1971. M(vel6désigyi Minisztérium. 12 p.

Elhangzott 19B8. november 3-én, s megjelenik e kiad-
vanyban .

A didaktikai és modszertani kutatasok terve a tanitokép-
z6 intézetek oktatdé és neveld munkajaban. = Fels6oktata-
si Szemle, 1970. XIX. évf. 7-8.sz. 466.p.

A szeminéariumi Tfoglalkozdsok hatékony szervezése a tani-
toképz6 intézetben. = FelsBoktatasi Szemle, 1975. XXIV.
évf. l.sz. 33-39.p. /E témaval a szerzd mas tanulmanyai-
ban is foglalkozik. Léasd az idézett bibliografia 724.,
726. és 731. tételét!/

Buvezotdés a neveldstil-16m! ti ku Intémunkédba. Szerkesztet-
te : Kodobdcz Joézsef. Magyar Pedagoégiai TAarsasag, 1976.

SePe

U.o. 266.p.

U.o. 267.p.

V.6.: Arvay Jozsef munkassaganak jelent6sége a magyar
pedagbgia torténetében. = Pedagégiai Szemle, 1980. 30.
évf. 4.sz. 304-316. - Tovabb&: Dezsé Lajos élete és
pedaobgiai munkassdoa. = Sarospataki Pedago6giai Flzetek

8. 1984. 5-134_p.

Tanitéképzés Sarospatakon. A kollégiumi és kozépfoku kép-
zés négy évszazada. Tankényvkiad6é, Bp. 1986. 377 p.

- Részletesebben méltattuk e mivet az Eszak-Magyarorszag
19B6. november 22-i szaméanak 9. oldaléan.
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Kodobocz Jozsef:

Sarospatak vonzasaban

Nagy megtiszteltetést jelent szanomra ez az alkalom.
Mindenek el6tt h&ladsan kdszéndm a megszervezését. Nagyon
orulok, hogy vannak tanitvanyaira, barataim, akik éveimet
szanon tartjak, végzett munkamat megbecsulik, értékelik.
Magam uGgy gondolom, vallom, hogy nem tettem semmi kuirnr
sen, csak a raunkanat végeztem, s Ugy végeztem, ahogy be-
aliifté_dasom, neveltetésem s képzettségem szerint végezni
tudtam, illetve végeznem kellett. Hogy olyan voltara, ami-
lyen s agy dolgoztam, ahogyan tetten, annak fontos oka volt
Sarospatak és a pataki tanitdképz6 is. Nagyon megszerettem
Patakot, s a tanitOképzésben megtalaltam hivatasomat. Széa-
nomra Patak, a kollégium &s a tanitdképz6 egyet jelentett
s jelent: Sarospatakot.

Mindez dontéen befolyadsolta, meghatarozta tsvekenyst.
gemet! Még falusi kis elemi iskolas gyermek voltam csak,
amikor a Sarospatak vonzaskorébe tartozdé emberek hataséara
mar felnéztem az 6si diakvarosra, s titkon az volt a vagyanm,
hogy én is pataki diadk legyek. S aztan kat volt pataki diak
hatasara, kozbenjarasara - tobb, mint 60 évvel ezelétt - Pa-
takra keriltem. Mint didk és tanar koézelr6l megismertem Pa-
takot. Megragadott, megfogott a varazsa, a pataki diakok ba-
ratsaga, egymas iranti szerstete, a pataki szellem. S bar
munkan végzése soran, elsf6sorban emberi kicsinyességbdl,
adédtak nehézségeim, voltak problémaim, s agy tint, hogy
munkahelyvaltoztatiassal nyugodtabb koérulmények kozott végez-
hetném munkamat, élhetnék hivatasomnak, annyira hozzanéttem

a pataki tanitoképzés lgyéhez, annyira pataki diaknak és ta-



narnak éreztem magam, hogy lelkem mélyén sohasem gondoltam
arra, hogy elmenjek innen.

A pataki tanitoképzésnek kozel 450 éves torténete, mult-
ja van s ebbdl alig 100 évig mukodott kollégiumtél Fluggetlen,
onallé intézetként, de a kollégium és a képzé még ebben az
idében is egymas munkdjat segit6 testvérintazetek voltak.
Erthetd tehat, hogy a kollégiumhoz tartozas 350 éve teljes
mértékben ranyomta bélyegét a tanitdoképzésre, a képzé torek-
véseire, s az a haladé szemmel, amelyet tdorténete soran a
kollégium mint anyaiskola megélt, képviselt, a tanitdképzés-
ben 1is érvényesult. Természetesen segitette ezt az is, hogy
az onalld tanitboképzd eddigi 11 igazgatdéja kozal 51 éven at
5 olyan vezetd§ iranyitotta az iskola munkajat, aki a pataki
kollégiumnak, illetve a tanitdképzbének a diadkja volt. 5 a
varos, a kornyezet hatasénak, az innen kiaraddé progressziv
politikai és mivel6dési torekvéseknek az érvényesilése mellett
ezek is fontos szerepet jatszottak abban, hogy a tanitdéképzd
is a pataki szellem érvényesitésével oldotta meg feladatait,
s igazi, sajatosan pataki iskola lett.

Az egységes pataki iskola évszazadokon at tekintélyes,
fényével messzire vilagité intézmény volt, amely vonzé ha-
tast gyakorolt az emberekre. Engedjék meg, hogy a kdvetkezdbk-
ben, els6sorban néhany o6regdiak vallomasénak felhasznaléaséaval
sz6ljak roviden a pataki iskolanak, Pataknak err6l a varazsa-
rol .

Sarospatak fejldédését vizsgalva a torténészek altalaban
arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy Sarosoatak hliséggel és
eredményesen szolgdlta a nemzetinket; a vonzaskdréhez tarto-
z6 szegény néproteg szamara lehetévé tette a mivelédést, a
kulturalis felemelkedést, tovabba, Benda Kalman szerint,

"a t4j sajatos lelkiségét megbérizve, a népi kultirat egyete-
mes magyar és euro6pai szintre emelte, gazdagitva és szine-
sitve ezzel a nemzeti miveltséget”.” Ezt vallja Marton J&anos
pataki Oregdidk és tanar is, aki szerint a pataki iskola

fontos szellemi kozpont volt, amely a varosnak a magyar nem-



zeti élet egészét befolydsold torténetével "egy iskola ke-
reteit joval tilhaladé hatast fejtett ki". A magyar haza
kizdelmeiben "egyik menedéke, védelme &as megtartdéja lett a
lIétében megtamadott nemzeti Iéleknek, a nemzeti megmaradas-
nak és ellenallasnak. S e hivatas teljesitésében egyetlen
iskola sem malta felul™.

Magasra értékeli a pataki iskola munkajat, magyarsapmen-
tG szerepét nagy 1ironk, Moéricz Zsignond is. "Sarospatak leg-
nagyobb érdekessége - irja - a diaksaga. A pataki diak uagy
elvalt az orszag oOsszes diakanyaga koézt, mint az olaj a viz-
t6l. Foldolaj volt ez a diaktémeg. Foldgaz; a mélység, a
magyar altalaj kincse. Ezer fur6 farta &lland6an a falvek pa-
rasztratogét. Minden pap és tanitd, aki Sarospatakrél kiment
az életbe, magaval vitte a haromszazatios hagyomanyt, hogy
amint G bekerult Patakra, a kollégiumba azon a réven, hogy a
tanité vagy a pap mar az elemiben rafigyelt, mint legjobb
didkra, azonképpen neki is kotelessége, hogy a szeme elétt
felcseperedl gyerekseregben megkeresse azt az egy-kat gyer-
kécot, aki lumenul jott e vilagra, s élete nagy biuszkeségé-
nek tekintse, ha be tudja vinni, sziuléket meggy6zve as min-
den ellenallast legy6zve, a nebulét a kollégiumba, hogy ab-
b6l is hozza hasonlé boldog ember legyen valahol a tanitoéi
vagy a papi statuszban". Vallomasa.szerint masultt alig le-
het talalni ilyen nemes segitd ambiciét. Ot sem segitették
irétarsai a fslenlkadésben. Majd igy folytatja: "Itt Pata-
kon kaptam azt a szellemet, ami az egyetlen lehetdség arra,
hogy az ustviz egyenletesen melegedjen fel: hogy a helybe-
6rtek segitséget nyUjtsanak a reménytelen rétegben fekvd
buborékoknak. Nem kell ehhez sok, néha csak annyi, hogy egy
nadszallal megpiszkalja valaki a mocséariledéket, s a buborék
felszall. Ezt a mocsariénak banyaszast tekintem a sarospata-
ki Kollégium legnagyobb, legnemzetibb munkdjanak"™."*

S azok, akik Patakrél, a pataki iskolabdl kerultek Ki
az életbe, mindvégig megmaradtak pataki diakoknak. Errél is
szépen vall. Méricz Zsignond: "Aki pataki diadk volt, annak
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maltja nés, mint az emberiség tobbi részéé. Annak valdban
orokké tart6é didkmalt.ja van, melybd6l kigazolni nem is lehet"/'1

Sarospatak vonzé hatasérdél sok pataki oOregdidak tett vallo-
mast Méricz Zsigmondon kivul is. Kézulik csak egyet idézek,
Kazinczy Gabort, Kazinczy Ferenc unokdjat, aki kiemelve a
pataki nevelés eredményeit, nagy elismeréssel szélt tdbbek
kézott az itt érvényesuld demokratikus kozdsségi szellemrdl.
Szerinte "sehol egy iskolédban sincs oly Osszetartas tanarok
és diakok kozott, mint itt. Sehol sem szereti jobban tanar a
tanitvanyét és a tanitvany a tanarat, mint itt. Sehol sem sz06-
védik az egész életre kihatébb baratsag diak és didk kozott,
mint itt. Sehol sem szereti a kdzosség /a varos, a szélesebb
tarsadalom/ jobban a diakot, mint itt. Sehol sem szebb a didk-
élet a maga Orodmeivel &s banataival, mint itt".~

S Patak nemcsak az itt tanult diakokra volt hatassal! Va-
razsat sokan masok is megérezték. igy vannak ezzel mindazok,
akik nagyobb miveltséggel, szaleseb b l4atokorrel, a torténe-
lem, a magyar kozm(vel&dés fejlédésének ismeretében néznek a
diadkvarosra. Volt id6, kb. 70 évvel ezeldétt, amikor bizonyos
nehézségekre hivatkozva felmertult olyan hang, hogy a kollégi-
umot &t kell telepiteni a nagyobb varosba, Miskolcra. A fel-
vetés heves ellenzést valtott ki a magyar mlvelt tarsadalom
nagy részébél. A kozvélemény Patak felé fordult, s mozgalom
bontakozott ki S&rospatak, az 6si didkvaros megmentéséért,
a pataki kollégiumi folytonossag megtartdsaért. "Sarospata-
kot Oltalmazé Ligat"™ hoztak létre, s igazuk bizonyitaséara
felhasznaltak a hazai sajté nyilvanossagat is. Az orszag
lelkiismeretének a fslrdzasara, a torténelmi fejldédésnek meg-
feleld helyes értékelés, allasfoglalas segitésére, a kollé-
gium anyagi tamogatasanak erdésitésére sok orszagos lapban
jelentek meg cikkek. S a mozgalom résztvevdi felekezeti Kkiu-
I6nbség nélkul magyar nemzeti Ulgynek tekintették, tartottak
a Patakon maradast! A pataki iskola felekezeti, reformatus
intézmény volt, de a mas felekezetbeliek is kialltak érte,
s sok 6rvet sorakoztattak fel az iskola megmentése mellett.

A pataki Ugyért kiallék koziul csak egyet idézek, Waldapfel
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Janost, aki kezdeményezte a Lina létrehozasat. Ez az ember
nem reformatus vallasé volt, s nem volt kdézvetlen kapcsolat-
ban Sarospatakkal, a kollégiummal sen. Mélyebb miveltsége,
torténeti értékelése mégis a kovetkez6k megfogalmazasara
késztette: "Ha masutt keresnek otthont a pataki iskolénak,
az mar nem lesz a pataki kollégium a maga histérigjaval, a
maga gydkereivel, a maga leikével - ez a pataki iskolanak,

a réginek, az igazinak halala volna. A pataki iskola nem
Sarospatak érdeke, hanem a magyar kultiura citadellaja befe-
1é, nekink magyaroknak, és a magyar nemzet dics6sége, mér
Comenius révén is, kifelé, Eurdpanak. Sarospatak kérdése
minden magyar ember, minden mvelt, a magyar mivelCdas ugyét
szivén viseld ember ugye, vagy még helyesebben, az egész
magyar nemzet iinye. Sarospatak mutat a legtdbb hasonlésagot
a régi /hires/ német as angol egyetemi varosokhoz. De egy
tekintetben tultesz Séarospatak szinte valamennyin. A nem-
zeti torténet nagy, legnagyobb eseményei egyik ilyen kil-
foldi varosban sem szdvédnek oly siridn a helyi tdrténetbe,

a helyi alapitok és alapitvanyok, partfogdk, tanarok as ta-
nitvanyok torténetébe, mint ebben a Eodrog két partjan épilt
kis varosban ott a Hegyalja tovében"."*

S tegyik még hozz& mindehhez egy - az 1950-es évekbdl
szarmaz6 - gondolatsort, értékeld vallomast, melyet Ujsza-
szy K&lman pataki oregdidk és tanar fogalmazott meg: '"Patak
a diakvaros nem a multé, hancn a jelenben is al. Ami a né-
meteknek Vieimer, Heidelberg, Glttinga, a francidknak Grenob-
le, az angoloknak Cambridge, az nekink,magyaroknak, hasonlit-
hatatlanul tébb megprébaltatas tiuzébSl kikerulve, Patak, a
magyar mlvel6dés fellegvara, a "Hodrogparti Athén". "

A "Sarospatakot Oltalmaz6 Liga"™ tevékenysége, kiallasa
nagymértékben hozzajarult ahhoz, hogy az iskolat attelepi-
teni akardék elhallgattak, s a kollégium Sarospatakon maradt.
Mindez lehetévé tette, biztositotta Szinyei Gerzson szerint,
hogy ™"az a nagy szellemi és erkdélcsi érték, az az Ujra 0Ossze

nem gyljtheté nemzeti kincs, mely Sarospatakra évszazadok
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alatt felgyulemlett, tovabbra is itt kamatozzék a magyar
nemzeti miveltség javara".0

S a pataki kollégiumnak ez a sajatosséaga, kiuldnlegessé-
ge, a Var szerepével egylutt eredményezte, hogy a nekik helyt
adé telepilés a varosnévbél "fogalomma™ valt, s a pataki
szellemi 06rokség a magyar kultira fontos része lett.

Ha Sarospatak s benne a tanitdképz6 tovabbra is hi akar
maradni ©6nmagahoz, ha mélté akar lenni a kapott Ordkséghez,
a varazsat meg akarja 6rizni, ha akarjuk, méarpedig akarnunk
kell, hogy az itt felgyilemlett nagy nemzeti érték hasznara
legyen tarsadalmunk fejldédésének, érezzik magunkénak - peda-
gégusok és didkok - a pataki haladé hagyomanyokat, a nép, a
haza szeretetét, szolgalatat, s ne engedjik, hogy megkopjon
a pataki diakmivolt, s veszitsen fényébdél, vonzasabol a pa-
taki szellem!

Jegyzetek

1/ Benda Kalman: Sarospatak helye a magyar miivel6désben.

450 éves a pataki Kollégium = Kbéznevelés, 1931. dec. 25.
e.o.

2/ Marton Janos: A sarospataki reformatus fdéiskola torténe-
te. 1. rész. Sarospatak, 1931. 6.0.

3/ MOricz Zsigmond: Pataki didkok = Riportok, 1936-1942.
Budapest, 1958. 201. o.

4/ Moéricz Zsigmond i.m. 6 .0.

5/ Emléklapok 1923. oktéber 6-t6l, a hési halalt halt saros-
pataki didkok méasodik emléktadblajanak leleplezése inne-
pélyér6l és a Pataki Didkok Orszagos SzOvetségének meg-
alakulasarol. Osszeallitotta Novak Sandor. Sarospatak,
1928. 26.0.

6/ Waldapfel Janos: Sarospatak. KlIny a KoézmlGveltsség 1l. év-
folyamab6l. 8udapest, 1916. 122-123.0.

7/ Ujszaszy Kalman-Balassa lIvan-Roman Janos: Sarospataki
Vezet6. Sarospatak, 1957. 8.0.

8/ Szinyei Gerzson 1916. januar 16-an kelt levele = Waldapfel
i.m. 18.0.
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Oktatdink publikacioi 1987/ 88- ban

Bibliografiankban - az oktatéktol kapott adatkdzlések
egybeszerkesztésével - az 1987. julius 1-je és 1988. de-
cember 1-je kozott publikdlt fir4sokat, egyetemi doktori
disszertaciot tintetjuk fel. Szempontunk az volt, hogy a
Sarospataki Pedagdgiai Fuzetek 11. kotetében kozoélt Ossze-
foglaldé bibliografia lezardsa utan megjelent, illetve az
abbol kimaradt tételeket kodzzétegyik. El6zményként tehat
erre a Balazsi Zoltanna altal osszeallitott, az oktatdi
publikaciokat 1959 és 1987 kozotti idbszakra kiterjedGen
tartalmazé kotetre hivatkozhatunk.

Az anyag elrendezése a szerz@i betlirendet, ezen belul
a cimszavak betilrendjét koveti. A szerz6 neve csak az el-
s6 cimleirasnal szerepel, a tovabbiakban - - jeldli. Az
adatok ellen6rzésére nem vallalkozhattunk, a cimleiradas a
szerz6kt6l szarmazik, a tételek kozlésmodjat azonban igye-
keztink egységesiteni. Bibliografiankban nem szerepeltet-
Jjuk a hazi jegyzeteket, valamint a szerkesztdi tevékeny-
séget .

Az alkalmazott roviditések :
SPF = Sarospataki Pedagogiail Flzetek.
E-M = Eszak-Magyarorszag /napilap, Miskolc/.

BALAZS1 Karoly, dr.: Beszéljiunk a Koéznevelésrél! Kié legyen
a lap? = Koznevelés. 19BB. A4, évf. 27.sz. 6.1.

BALAZSI Zoltanna, dr.: Oktatéink publikéaciés tevékenysége
1959-1987. = SPF I1l1. A Comenius Tanitoképzé Féiskola ki-
advanya, 19B7. 5-143.1.

CSAJKA Imre, dr.: Az o6vodapedagdégusok testnevelés-képzésé-
nek és tovabbképzésének néhany kérdése. = Borsodi Mlve-
16dés. 1988. 13.évf. 2.sz. 36-40.1.

- - :© A szovetség megalakulasa és fejlddése Sarospatakon.
= MHSZ Elet. 1988. 15. évf. A.sz. 22.1.
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DOBRIK Istvan, dr.: Az amatér képzdm(ivészeti mozgalom hely-
zete Borsod-Abalj-Zemplén megyében. Miivészetszociologiai
vizsgalat mintavételekkel. Orszagos Kozmlvel6dési Kozpont.
Budapest, 1987.

- - : Dobosy Léaszlé fotéi elé. = Borsodi Mivelbdés. 1988.
Xiir. évf. 1l.sz. 65.1.

- - :© Fejezetek a satoraljaltjhelyi szinhadz torténetébdl
/1810-1920/. Diplomamunka a Szinhaz- és Filmmlvészeti F6-
iskoldn. 19B8. Szinhaztdrténeti Adattar.

- - : Lavotha Géza kiallitasa. Kataloégus, eldész6. Sarospa-
taki Képtar, 1988.

- - : Mlvészet és forradalom. Sik Csaba kényvér6l. = E-M.
1988. A4.évf.133.sz. 8.1.

- - © Tarczai Béla fotomlivész kiallitasa. Katalégus. Ka-
zincbarcika, 1985.

- - : Vilagossag, pontossag, egyensuly. Fajé Janos kialli-
tasa a Miskolci Jozsef Attila Konyvtar kiallitétermében.
= E-M. 1988. A4, évf. 260.sz. 4.1.

FEHER Erzsébet, dr.: Egészségiigyi tankényvek 1777-1868 ko-
zott. = Magyar Pedagoégia. 1987. 27. évf. A.sz. 408-423.1.

- - : Egy 0J Brunszvik-kényv /Daniel Anna: Teréz kildetése/.
= Ovodai Nevelés. 1987. 40.évf. 10.sz. 251-252.1.

- - : Gyermekkdonyvek régen /A Régi magyar gyermekkdnyvek
1538-1875 c. koényv reprint kiadasarol/. = Ovodai Neve-
lés. 1987. 40. évf. 7-8.sz. 278-297.1.

- - : Orokség. Szovegek, képek a 150 éves OvOképzés kezde-
tér6l. = Ovodai Nevelés. 1988. 41. évf. 2.sz. 48.1.

- - :© Pataki képzésok tanulmanyi kirandulédsa 1876-ban. =
Szul6foldink, Borsod-AbalUj-Zemplén. 1988. 12.sz. 51-52.1.

- - : Pestalozzi eszméi Sarospatakon. = Borsodi Szemle.
1987. 32. évf. 3.sz. 78-83.1.

FOLDY Ferenc, dr.: Bibliotheca Comeniana Il. = E-M. 1988.
44. évf. 233.sz. 4.1.

- - - Bibliotheca Comeniana 1Il. = Pedag6gusok Lapja. 1988.
44. évf. 18-19.sz. 7.1.
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- : A Comenius Tanitoképz6 F6iskola (j kiadvanyai. = E-M.
19S7. 43. évf. 253.sz. 7.1.

- - : El6sz6. = SPF 11. 1SE7. 3.1.

- - : Hild-érmes Sarospatak. = Borsodi Mivel&dés. 158S.

13. évf. 1l.sz. 55-56.1.

- - 1 A Jatékszin évadzar6 el6adasa. = E-M. 19B8. A4. évf.
116.sz. 8.1.

- - = Kitintet6 okirat. = Pedagégusok Lapja. 1983. 44. évf.
15.sz. 3.1.

- - ; Kulfoldi f6iskolasok Sarospatakon. = E-M. 1988. 44.évf.
10f.sz. 2.1.

- - : Makarenko o6rboksége. = E-M. 1988. 44.évf. 86.sz. 2.1.

- - : Pragai vendégek Patakon. =E-M. 1989. 44.évf. 114.sz.
2.1.

- - : A Sarospatak si parla italiano. = Notizie Collegno.
1588. szept. 10. 11.1.

- - : 130 éve o6nalldan - tanitOképzés Sarospatakon. = E-M.
1907. 43. évf. 274.sz. 2.1.
- - : 130 éves az o6nallo sarospataki tanitoképzés. = Peda-

gégusok Lapja. 1987. 43 . évf. 45.sz. 2.1.

GALLAI Lészloné: Gyakorld levelek magyar nyelvtanbol az 1987/
88 . tanévt6l. /Osszeall.: Gallai Laszlcné...stbh./ A Tani-
toképzé Fliskolak és az Ovonéképz6 Intézetek Felvételi EING-
készité Bizottsaga. Esztergom, 1987.

GONCZY Akos, dr.: Gyakorlati képzés. Utmutaté az 1986-ban
kiadott tanitdoképzés tantervhez. 1986. Szerkesztette: Oeli
Istvan. f1rtak: Bcdi Andrasné, Goénczy Akos... stb. 56 1.+
mellékletek.

HEGEDUS Léaszl6: Mire hasznaljuk, mennyit hasznaljuk szamité-
gépeinket az altalanos iskolaban. = AV Kozlemények. 1938.
3.sz. 14-24.1.

KISS Janosné: A nyilt osztalyfénoki foglalkozasokrol. =
Médszertani Koézlemények. 1987. 27. évf. 3.sz. 190-192.1.

KOMAROMY Sandor, dr.: Gyakorldé levelek magyar nyelvtanbdl
az 1987/88. tanévtél. /Osszeall.: Gallai LaszIl6né ... stb./
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A Tanitoképz6 FGiskolak és az Ovon6képzdé Intézetek Felvé-
teli El6készité Bizottsaga. Esztergom, 1987.

KOVATS Daniel, dr.: Batsanyi és Kazinczy mint szerkeszt6k.

= E-M. 19BB. A4, évf. 133.sz. 10.1.

- : David Cornides: A tanitvany szonettje. /KovatB Déaniel
forditasa./ = Ujhelyi Korkép. 19G8. 1. évf. ?.sz. 6.1.

- : Az Edes Anyanyelviink Verseny. Az Orszagos Koézmiveld&dé-
si Kbézpont kiadasa. Satoraljaltjhely, 1988. 3-4., 5-10.,
55-80. és 81-110.1.

- : Ilrodalmi levél Borisz Paszternak regényérél. = E-M.
1938. 44_évf. 10G.sz. 9.1.
- : Irodalmi levél Kazinczy Ferenc o6néletirasarol. = E-M.

1988. 44_évf. 163.sz. 9.1.
- - Irodalmi levél Sitdé Andréas lirai feljegyzéseirdl. =
E-M. 198e. 44.évf. 235.sz. 7.1.

- : Kazinczy és az elsé irodalmi folydirat. = Ujhelyi
Korkép. 198e. 1. évf. 5.sz. 5.1.

- : A Kazinczy Ferenc Tarsasag harom éve. = Ujhelyi Kor-
kép. 19Be. 1. évf. Il.sz. 6.1.

- : A Kazinczy Ferenc Tarsasag konyvei. = A Koényvhét Hi-

rei. Borsod Megye as Miskolc Varos Koényvheti Tajékozta-
téja. 1988. 5.1.
- : Kisérletek és tanulsagok. Zimonyi Zoltan koényve Mis-

kolc irodalmi lapjairél. = Borsodi Mivel6dés. 1938. 13.
évf. l.sz. 81-82.1.
- : MlGvel6déstorténet és falukutatas. = Honismeret. 1987.

15.évf. 6 .sz. 51-52.1.

- :© A nyelvhasznélati formak szerepe Méricz regényépit-
kezésében. = A magyar nyelv rétegezédése. A magyar nyel-
vészek 1V. nemzetkdzi kongresszusanak elfadasai. Akadé-
miai Kiad6, Budapest. 1988. 11. kotet. 621-628.1.

- : Az Oreged6 Tompa. = Szuléfoldink, Borsod-Abalj-Zemp-
Ién. 1987. 11.sz. 53-56.1.
- : Péchy Blanka 1894-1938. = Ujhelyi Korkép. 19B8. 1.évf.

4.sz. 7.1.



- - : Péchy Blanka emlékezete. = E-M. 1988. 44.évf. 168.sz.
4.1.

- - : Satoraljalujhely koérnyékének negyven éve. = A csalad
jelentésege az egyén és a kozosség életében. Szdveggylj-
temény. Kiadja a Zempléni Csaladsegité Halézat. Satoral-
jaujhely. 19B8. 39-58.1.

- - : Szilagyi Ferenc: Deédkok tukoré. = Honismeret. 19e8.
16.évf. 4.sz. Melléklet, 12.1.

- - : "Sz6lj'! s ki vagy, elmondom..." = Ujhelyi Korkép. 1988.
1.évf. 7.sz. 5.1.

- - : Taborverés Zsambékon. = Szuléfoldink, Borsod-Abalj-
Zemplén. 1988. 12.sz. 87-eB.l.

- - - Tizendt eves az orszagos anyanyelvi verseny. "Oh, értsd
is a szoét...!" = Ujhelyi Korkép. 1988. I1.évf. 6.sz. 1-2.1.

LAVOTHANE 3AGER Katalin, dr.: Gyakorlé levelek magyar nyelv-
tanb6l az 1967/88. tanévtél. /Osszeall.: Gallai Laszloné
stb./ A Tanitéképzé6 FGiskolak és az Uvon6képzé Intézetek
Felvételi El6készitdé Bizottsaga. Esztergom, 1987.

- - = L6rincz Zsuzsa-lrina Oszipova: Fortocska. = Modszer-
tani Kozlemények. 19e8. 28.évf. 4.sz. 275.1.

- - - NOVIK Vilmosné dr.: Orosz szakkollégiumi képzés a
Sarospataki Comenius Tanitoképzé Féiskolan. = Borsodi M-
velédés. 1988. 13.évf. 2.sz. 33-35.1.

MARCZINE FAZEKAS Erzsébet: Formatervezas és technika.= A
technika tanitasa. 1988. 20.évf. 3.sz. 65-70.1.

- - I A rendszerszemlélet fejlesztésének egy lehetséges moéd-
ja a tanitoképz6 foiskoldk technika tananyagédban. = A
technika tanitdsa. 1987. 19.évf. 5.sz. 141-144.1.

- - :© A technika tanterv tananyaganak moédosulédsa az 1-4.
osztalyban. = A technika tanitasa. 1988. 20. évf. 4.sz.
106-110.1.

- - : A technika tanterv tananyaganak moédosulédsa. (1-4. osz-
taly). = A tanité. 1938. 26.évf. 10.sz. 9-12.1.

MOLNAR Laszl6: Abaljszantc szilétte. Az eszperantdéKazinczy-
ja. = E-M. 1988. 44.évf. 193.sz. 4.1.
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NOVAK Vilmosné, dr.: Gyakorld levelek magyar nyelvtanbdél az
1987/8G. tanévtél, /osszeall.: Gallai Lészl6né... stb./

A Tanitéképz6 Féiskolak és az Ovon6képzé Intézetek felvé-
teli EIl8készité Bizottsaga. Esztergom, 1987.

- - - LAVOTHANE Jager Katalin, dr.: Orosz szakkollégiumi
képzés a Sarospataki Comenius Tanitoképz6 Féiskolan. =
Borsodi M(ivel6dés. 1988. 13.évf. 2.sz. 33-35.1.

PAPP Valéria: Oania - tikérben a mivel6dés. = Uj Tukoér. 1988.
25_évf. 3.sz. 45.1.

- - : Eletre keltett népszokasok. Bodrogkézi lakodalmas. =
Uj Tdkor. 1987. 24.évf. 50.sz. 46.1.

- - 1 Kozmlivel6dési szakkollégiumot végzett tanitok. = Nép-
mivelés. 1988. 35.évf. 3.sz. 26-28.1.

SOSTOI Palna: A sarospataki kollégium diaktarsadalmanak vizs-
galata szarmazashely, tarsadalmi hovatartozas, palyavalasz-
tds vonatkozasaban /1790-1848/. Bolcsészdoktori disszerta-
ci6. Kézirat. 1987. 154 1.

SZUCSNE CSISZAR Magdolna, dr.:Comenius szerepetermészettu-
domanyos kultarankban. = Bulletins for Applied Mathematics.
19e7. 47.évf. 499.sz. 252-261.1.

TOTHNE SANDOR Zsuzsa: Abrazolas és mivészet. Tankdnyvkiadé,
Bp. 1980. 159 1.

TUSNIDY Laszl6: Adnan Saygunkdszontése. = Magyar Nemzet.
1987. 50.évf. 229.sz. 4.1.

- - : Az este. /Vers./ = Népszabadsag, 1983.majus 21.

- - : A tanitds. = E-M. 19Ee. 44.évi. 235.sz. 10.1.

- - I Hatematica /programmi istitGzionali per i licei./
Traduzione dali” ungherese. Bp. MM. 1986.

- - : "Oly kozeliek vagyunk egymashoz..."™ Barték Béla torok-
orszagi emlékezete. = Népszabadsag, 1988.julius 30. 46.évf,
181.sz. 17.1.

Osszeallitotta:
A TUDOMANYOS EIZOTTSAG
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SAROSPATAKON az 1937/33. tanévben jubileumi
rendezvényekkel emlékeztink meg az 6nall6é ta-
ni tckenzés megkezdésének 130. évforduldjarol.
Tanévnyitd Unnepséginkdn Pusztai Ferenc mlve-
16dési miniszterhelyettes koszontdtte a flis-
kolat, majd tudomanyos Ulést is szerveztink.

DFEDGIAI palyazatot hirdettiink a sarospa-
taki tanitoképzés multjanak feltardsa, a kép-
zés, valamint az also6foku nevelés fejlesztése
érdekében. Kozzétettik a fels6fokl tanitokeép-
zés meginduldsa Ota, 1959 és 1937 kodzott ok-

FUZETUNK ezattal a jubileumi palyazatra ér-
kezett, a fels6oktatas, az als6 tagozati ne-
velés kérdéseivel foglalkozé dolgozatokbdl és
mas irasokbol valogat, valamint kdzzé teszi a
Kédobocz Jézsef 75. sziletésnapja alkalmabol
rendezett Ulésszak emlékezéseit és elbadasait
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