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BEVEZETO

Ismét jelentés évforduldét mutat a sarospataki newl6képzas tor-
téneténsk képzeletbeli naptarat 125 esztend6vel ezel6tt. 1857 Sttén
kezdte mag munkaiét a kollégium 6nallé tanitoképzé intézete. Arvay
Jozsef iranyitasa mellett. Az 8al schola a 16. ssasad masodik fe-
1ét6l inditott Utra falai kozul tudassal folvértasatt ifjakat a falusi
rektaridkra, a fels6bb évfolyamok tanuldit a 18. ssasad végétél a
neveléstan Ismereteivel is gazdagitottdak, mégis korszakalkoté jelen-
t6ségl a specialisan pedagédgiai (elkészitést addé tanftoképesde létre-
hozéasa. A kollégium fenntartéi és vesetdi jol isamrték fel a tarsa-
dalmi igénytt a népiskolai halézat kiépitése, fejlesztése varta a Jéi
képzett tanitokat. Arvay Jézsef /1823-1879/ kilféldi tanulmanyut]anak
tapasztalatai, koranak koévetelményei alapjan dolgozta ki az &j in-
tézmény szervezetének rendjét. Amikor most e torténelmi idSre viaz-
szagondolunk, az a tanulsag erésédik meg bennink, begy a 135
éves pataki tanitéképz6 akkor tudta hivatasat eredményesen betol-
teni, amikor jol ismerte fel a kor kdvetelményeit, amikor megtalalta
munkéajdhoz a legkorszer(bb gyakorlatot.

A Sarospataki Pedagoégiai Fuzetek hatodik kotetének megjelenése
egybeesik ezzel az 0sztonzdé jubileummal. Ezuttal azonban nem mul-
tunk felé fordulnak a benne ko6zolt tanulméanyok, hanem a Jelent allit-
juk a kozéppontba. A hagyomanyokat megidéztik sorozatunk el6z6
fuzetében, a mostani Jubileumi megemlékezés felolvaso Ulésének
programjaban. Az itt kdvetkezd lapokon azokrdél a kutatasokroél sze-
retnénk legaldabb vazlatosan képet adni, amelyek f6iskolankon az
orszagos 6. szamu kutatasi féirany keretében 1975 és 1980 kozott
folytak.

A szerkeszt6 bizottséag ennek az anyagnak a kozzétételét tobb
szempontbdl is indokoltnak tartja. A publikaciés alkalmak megteremté-

sére biztatnak benninket a kutatasokat Iranyité szervek, de érzékel-



jUk az igényt a pedagégus kozvélemény oldalérél is. Harmadik mo-
tivumként pedig hadd hivatkozzunk arra, hogy a féiskolankon belul
fejléd6ben lévé tudomanyos és szakirodalmi tevékenységre is min-
den bizonnyal 6sztonzd hatassal lesz az eddigi eredmények egy
részének megjelentetése.

A terjedelmi korlatok miatt ezGttal csak a kozéptavad OTTKT-
témak kutatasaval O0sszefigg6é eredményeknek tudunk megjelenést
biztositani. Egyet kozuluk, Kodoébécz Jbézsefnek a sarospataki nevel6-
képzés torténetét targyaldo - és az U tervciklusban befejez6d6 - ku-
tatadsait majd 6nallé6 kotetben kivanjuk publikalni. A vallalt témakrdél
kulon-kulén terjedelmes zarétanulmanyok készultek, kivéve "A tan-
terv- és a nevelési program integralasa a tanitéképz6 féiskolan”
cimdrél. A zarotanulmanyokat nem publikalhatjuk itt most teljes szd6-
vegukben, az adott keretekhez kell igazitanunk 6ket. Igyekszink a
vizsgéalt problémakrol - legaldbb vazlatosan - informaciot adni, de
egyes részek esetében tartalmi 6sszefoglalast adunk, vagy csak a
végs6 eredményt mutatjuk be, mig méas részekkel bévebben foglal-
kozhatunk.

Az 0ot kutatasi témahoz igazodva e flzetink anyagat - a témak
kozponlu koédjelének felmend rendjében - 0t fejezetbe rendeztuk:

2.2.1.4: Az é&ltalanos iskolai osztalyktzosségek kialakitasat

befolyadsold f6bb tényez6k szerepe a kozdsség fejlédé-
sében. Szerz6je G-onda Sandomé, féiskolank nyugalma-
zott féigazgato-helyettese.

2.2.2.8: A gondolkodéas fejlesztése feladatrendszerekkel.
SzerzG6je: dr. Foldy Ferenc féiskolai tanar, féigazgato-
helyettes.

3.13: Az egyéni életterv perspektivak kialakulasanak, fejlesz-
tésének igénye, motivumai, helyzete, realizalasa tanit6-
jelolteknél és palyakezd6 fiataloknal - 6sszeflggésben a
tarsadalmi beilleszkedéssel. A téma kutatdi: Székely
Istvanné tanszékvezet§ fGiskolai tanar, Juhasz Istvanna
és Oladh Katalin féiskolai docensek.



3X4: A tMtorv BMa nevelési program Intogrildaa a tanit6-
képz6 fbiskoldkon. A tanulméany asorséjot dr. Karoly
Istvan tanasakvezotd f@iskolai tanar, (Slgaigata

3X6t Médiam technikdk és ozzkoztfk a ny Ivoktataaban.
A tarna kutatadsat dr. Ksvats Daniai féiskolai docans

vasatta.

Mar a falsorolas is Jalsi, hagy a séarospataki tanitoképs6 fais-
kolan foly6é kutatbmunka témavalasztasdban ‘sokszinl, mart as alta-
lanos Iskola alsé tagosaidnak nevelési-oktatasi munkajat fejleszt6
eredmények mallatt a tanitéképzés alvl és matodlkal problémainak
megoldasahoz is hoznéa kivan jarulni. E sokszinOség mallatt azonban
az agyaég la megfigyelhetd: valamennyi téma intézményiunk alapfel-
adatainak slkaras taljasitését kivanja szolgalni. Mint a baasamolakbol
kitlinik, agyas tarnak asutéban oktatéink mar a jalsatt tarvldassakat
megel6z6en flgyolomramélté részaradéa ényakhas jutattak el, amalyuk

alapjan la is sarhatjak témajukat Mas asatukban padig épp a tovabbi
altalanosithaté kttvatkastatésakhas épultok alapok a baasamoléasi id6-
ssakban, tshat a kutatas folytatasa kivanatos. Ugy gaadaljuk azonban,
hogy a jaléniagl ssint Is mvgvilagff hasznosithat6é tanulsdgokat a ta-
nulmanyok magjalanésa tehat novaiénUgyUnk szdméra marts haszna-
althatA

Abban a reményben bocsatjuk uUtjara hatodik IBsetitoket hagy a
sarospataki tanftéképsansk fonnéallasa 13S. évforduldjan la érdami

mondanivaléja van a kar nevelésigyének kérdéseir6l.

Sarospatak, 1*82. november hé

DR, KAROLY ISTVAN

féigangata
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GrONDA SANDORNE
rry. f6iskolai tanar

AZ ALTALANOS ISKOLAI OSZTALYKOZOSSEGEK KIALAKULASAT
BEFOLYASOLO TOBB TENYEZOK SZEREPE A KOZOSSEG FEJLO-
DESEBEN

U
A tém»r»valas*tas Indoklasa

Bsvazstaskant szeretném indokolni, isiart valasztottam 6st s tarnat
kutatasom targyaul.

Els6sorban ssért, moért s kolloktivismust mint s ssoeiaiists ember-
eszmény meghatarozé ssomélyiségvenasat ss ombor életében, rendki-
vil fontosnak tartom. Igy as onnok kislakftasara iranyaié torekvések
rondasorat ss indulasi ssskossbon - ss &ltalanos iskoldban &s fdleg
annak alsé tagosstabon - kiomolt féladatnak toktatom, Mason a f*J-
losstas oson a bazison baladhat csak megfelel6 alaposas utan.

As altalanos iskoldban as osstalykdsdsségokbon folyik os a novaié*
a logkitapinthatobbon, 6sért 4gy gondoltam, informacidkat inna* lobot
ssorosnL Es6k a kollektivdk sokfalo valtozatban tanulméanyozhatok.

Harmincot esztend6» podogéagiai palydmon 6rrél a torttlotrél igon
sok tapasstnlatom gydlt 6ssso, Mason tO évig voltam osztalytanito,
osztalyfénok altalanos iskolaban, obbdl 14 évig gyakorié altalanos is-
kolaban, ahol négy oastondén ét mint igasgaté dolgoztam. A tanité-
képsébon tiz év* munkakoéri kotolosségom a gyakorldiskolai munka
felugyel6t* és 14 év* foglalkosom novolésolmélot oktatisaval, amlnsk
szintén nagyon sok érintkosési pontja van a témaval. As 19é0-ms
évok végén mogyoi ssintbn mar végostom kutatast ss altalanos iskolai
kdsbaségi novalés témajaban. Szamtalan alkalommal, ktU6nb6s6é féruma
kon ol6adodoként szerepeltem o targykdrbon.

Ossténsott as is, hogy as altalanos iskolai osztalykoézosségekkel
viszonylag kovés kutaté foglalkozik, a a fojloastéa torvény*sorlGiaégdit
ném érintik csak iskolai ssinton. Fuggetlenul attél, hogy as osztalyt

tekintik-* els6dleges kodzdsségnek, ss osztaly foltétlenul nagy odafl-



gyeléét érdemel, hiszen ebben a szervezeti keretben élnek tanulé-
ink, ez az a kollektiva, amit szakképzett pedagégus tervszerGen, fo-
lyamatosan iranyit.

HosszU évtizedek o6ta 6szinte meggy6z6désb6l a kézdsség szol-
galaténak élek, s legigazabb, legmaradandébb sikerélményeim, 06ro-
meim mindig err6l a teriuletr6l szarmaztak.

Mivel tapasztalataim els6sorban az &ltalanos iskola 1-4. osztéalyai-
b6l szarmaztak, ezért kutatasaim is erre a termetre Osszpontosultak.

Pontosnak tartom, hogy utaljak arra: a kutatas igen szerény kere-
tek kozott folyt, hiszen féigazgaté-helyettesi és tanari munkdm mellett
tarsadalmi tevékenységként folytathattam. Masok - harom munkatars -
bevonasara csak az utolsé két évben volt lehet6ségem. igy érthet6,
hogy sem terjedelemben, sem mélységben munkaim nem hasonlithato
6ssze a nagy apparatussal kutatok eredményeivel. Ugy vélem, bizo-
nyos tendenciadk feltarasara vallalkozhatém csak az O0sszegezésben is.

n.

A kutatds hipotézise

A kutatds megkezdésekor, hipotéziseim kialakitasaban az alabbiak-
ban 6sszefoglalt tények és kovetkeztetések vezettek.

A/ A kozOsségi nevelés eredménye iskolanként, nevelé6nként rend-
kivul differenciait, altaldban nem éri el a kivant hatasfokot, még azok-
ban az esetekben sem, amelyeknél viszonylag nagyobb gondot fordita-
nak erre a nevelési feladatra.

B/ Szamitasba vettem, hogy milyen tényez6k hatnak az osztalyko-
z0sségek kialakitasara. Justné Kérv Hedvig "Az Iskolai osztalykozos-
ségek kialakulasara haté tényez6k" cimi konyvével csak. részben ér-
tek egyet. Ez a mil négy tényez6 szerepét vizsgéaltja: Az értelmi fej-
lettség szinvonalat, az érzelmi légkdr hatasat, a vezet6 szerepének
fontossagat, valamint a targyak, az anyagok és eszkézok jelent6ségét.

Feltevésem szerint a tényez6k fontossagi sorrendben a kovetkezék,
s ezek vizsgalatara van szukség:



1 Az osztalyban az osztalyféndk személyisége, példamutatasa,
szakmai felkészultsége /kiemelten a nevelés céltudatossaga, a kozds-
ségi nevelés jelentéségének elfogadasa/, gyakorlati tevékenységének
tudatossaga, hatékonysaga. Az adott osztaly szervezeti tipusa /isko-
laotthonos, tantargycsoportos, kisfaimén# stb./. Az osztalyban folyo
nevel6munka koordinaltadaga. Az osztaly tanuldéinak Osszetétele.

2. Az Uj dokumentumok hatasa az osztalykodzésségek fejl6désére.

3. Az iskolakdzdsség fejlettséget az igazgatdé iranyit™ szervezd,
ellen6rz6, értékeld tevékenysége a kozdsségfejlesztés szempontjabol,
az iskola hagyomanyrendszere, a testiilet eszmei-politikai-pedagédgiai
egysége.

4. A gyermek hajlamai, intellektualis, érzelmi-akarati tulajdonsagai,
iskolaskori el6zményei, az 6voda, az iskolael6készIlt6 hatasa, iskola-
érettsége, csaladdi hattere /csalddon bellli statusa, a szul6k személyi-
sége, példaja, nevelési médszerei, tarsadalmi aktivitasa’/.

5. A makrokdmvezet hatésa.

C/ Kutatéasi zardjelentésem és a végsd, részletes beszamolj vala-
mint az eredeti tervtanulméany aezinkronitdsdnak legf6bb magyarazatat
az 1978-ban megjelent alapdokumentum /Az Aaltalanos iskolai nevelés
és oktatads terve/, valamint az ehhez kapcsoléd6é segédletek megjele-
nése adja. A tervezés 1976-ban tortént, amikor még ezek nem alltak
rendelkezésre, s a globélis ismereti szint nem adott kell6 orientacidra
lehet6séget. Viszont az 1978-as megjelenés jelent6s mértékben befolya-
solta kutatdsomat.

A kozosség kialakitasa és fejlesztése az altaldnos Iskola 1-4. osz-
talydban cimen az egyes osztalyokra differencidltam megjelent egy ut-
mutaté /az Osztalyfé6noki kézikdnyv az altalanos iskoldk 1-4. o. szadma-
ra 10-62. oldalan/, holott éppen ezeket a szinteket kivantam volna rész-
letesen rogziteni. Ezért Ggy mobdositottam, hogy egyéb rendelkezésemre
all6 anyagokbdl osszeéallithaté eredményeket préobalok csokorba kotni.
Olyan megéllapitadsokat, tanulsagokat, amiket azért némi haszonnal for-
gathatnak. igy viszont beszadmolém véazat, koncepciéjat batran illethetik
a fegyelmezetlenség, szétesettség stb. vadjaval. Szukségesnek tartottam

ezt bevezetésként kozoélni.



A kutatasi id6szakban napvilagot lattak olyan kotetek - elismert
szerz6k tollabd6l m»> amelyek hasonlé kérdosekkel foglalkoztak. Az
elsd helyen emlitem Hunyadi Gvéravné "Kollektivitds az iskolai osz-
talyokban’ cimd munk3ajat. igy targytalannak tekinthetem munkdm nagy
részét. Vagy talan naivnak tlnik a nagy apparatussal, kivalé hozza-
értéssel szervezett kutatast szembesiteni szerény vizsgalédasokkal.

Mégis megteszem ezt egyes fejezetekben. Mivel a téma el mé -

leti kifejtése Id6kézben masok A&ltal magas szinvonalon bévilt,
igy munkamban els6sorban a gyakorlatra szandékozom
tamaszkodni.

Nem torekedhettem teljességre, Inkabb a kritikus pontok megraga-
déasara.

D/ A kozdsségi vonasok, attitGdok kialakitasanak gatjait altalaban
két nagy csoportra lehet osztani. Az egyik véglettel akkor taladlkozunk,
amikor kevés a kozds élmény, tevékenység, illetve azok idébeli elosz-
tasa /éppen a fogyatékos, hianyos tervezés kovetkeztében/ nagyon
aranytalan, a kampanyokat "szélcsend" koveti. A méasik - szintén ve-
szélyes - helyzet az, amikor szinte mesterkélten agyontilzdelik a gyer-
mekek életét akcidokkal, olykor életkoruknak meg nem felel6 rendezvé-
nyekkel, amelyek tulzott eréfeszitésekre, esetleg kudarcokra - maguk
helyett a feln6ttek megdolgoztatasara - vezetnek.

Az Iskolaskor kezdetén kulondsen nagy jelent6sége van a tanito-
nak, mert a modellr6l valé tanulas a gyermek szocializaciés folyamata-
ban donté Jelent6ségli. Teljes meértékben egyetértek Sass Attilané meg-
allapitasavalf "A kisiskolas kord gyermek tekintélykdzpontd szemléleté-
b6l kdévetkezben az elsé években a tanité altal nyudjtott modellnek jelen-
t6s hatasa van a gyermek szocialis magatartasanak alakulaséara.”

A gyermekek kozdsségi neveléséhez olyan életkérilmények biztosi-
tasaval kell hozzajarulnunk, amelyek optimalisan a kivanatos hatékony-
sadgot segitik el6. Kruoszkata tanacsait érdemes megszivlelni, aki igy
sz6l errglt "A gyermek szamara egészen Kkis koratél kezdve olyan fel-

tételeket kell teremtentink, hogy egyutt éljen, jatsszék, dolgozzék mas



gyermekekkel/ és megossza veluk o6romét és bénatét. Ennek a kozds-
ségi életnek mennél teljesebbnek, vidamabbnak, derlGsebbnek kell
lennie. A gyermekek emlékezetében a koz6s élményeknek o6romteli
emlékekhez kell fdzédni." Ez a program vilagosan kimondja a ko6zés
milinkét, azaz a tanulast és egyéb tevékenységet, az egyutt atéilt
szabadid6t, jatékot. A helyes aranyok kialakitasakor szintén hallgassuk
meg Krupszkajat, aki figyelmeztet arra Is, hogy nem szabad a gyerme-
keket allandéan élménykeresésére 0sztonodzni, késztetni, mert ezzel
sokszor idegrendszeruket foloslegesen izgatjuk, holott az érzelmi élet
normalis fejl6déséhez a nyugalom is feltétlentl szikséges. "Semmi sem
oly artalmas a gyermekre nézve,mintha az életét az Unnepek, az el6-
adasok és a fellépések szakadatlan sorozataval toltjuk ki." Pontos,
hogy az érzelmi szférat az aktiv részvétel altal iranyitsuk, befolyasol-
juk, s ezzel elérjuk, hogy az &atélt k6z6s o6réom, a nem tulfeszitett
életforma nevel fejlett tarsadalmi, kozéleti aktivitasra képes egyéneket.
Viszont az érzelem azért fontos, mert meghatarozza az érdekl6dést, a
beallitodast, a figyelmet, az emlékezést egészen a cselekedetekig.

E/ A tervtanulmany készitésekor az 1969-71-<a években a megye
8 altalanos iskolajaban végzett, kdzdsségi neveléssel kapcsolatos ku-
tatasokat figyelembe véve Aallitottam 6ssze programomat. Az emlitett
vizsgalédas az als6 tagozatos kozdsségi nevelés iskolai és osztaly-
szintd problematikajat olelte fel, kulonods tekintettel az iskolaskori
el6zményekre. Terveztem a 8 iskoldban megismételni a leglényegesebb
felméréseket, hogy legyen o6sszehasonlitasi alap. Pel kivantam tarni
a kozosségfejlesztés Mr. osztalybeli sajatos vonasait osztalyonként,
a feladatokat éves bontasban, a tevékenységi rendszert /tanulas, ja-
ték, munka, kulénds figyelemmel az onallésagra/, a szerkezet fejlesz-
ését és a kovetelményeket terveztem osszeallitani.

A kutatas legf6bb bazisanak a sarospataki Arvay Joézsef Gyakorlé
altalanos Iskolat tartottam, mert nem csupan a helybeli kdzelség, a
munkahely azonossaga, hanem a korabbi tapasztalatok, munkakapcso-
latok révén lehet6ségem volt nagymennyiségld és megbizhaté Informéaci-
6k birtokaba jutnom. A kisérleti és kontroll csoportok munkajat szemé-



lyesen iranyithattam. Tovabba itt talalhattam szakmai felkésziultség
szempontjabél megfelelé szintl pedagégusokat is.

Menet kdézben terven felul tobb esetben bevontam pedagégusokat,
pedagégusjeldlteket, szul6ket rovidebb lélegzetl adatfelvételre.

A szakirodalom tanulméanyozasa, az abban rdgzitett megallapitasok
szembevetése sajat tapasztalataimmai. véleményemmel folyamatosan meg-
tortént az egész kutatasi ciklus alatt. Mint mar emlitettem, a legnagyobb
gondot az jelentette, hegy koézben napvilagot latott "Az altalanos iskolai
nevelés és oktatas terve”, majd az .Osztalyfénoki kézikényv az 1-4.
osztalyban", amelyekben olyan részletesen Kkifejtésre kerultek osztalyok
szerint differencialtan a kozdsségfejlesztés feladatai, a tevékenységi
rendszer, a kovetelmények stb., hogy az altalam kidolgozott hasonlo
norméak, moédszerek leirasa feleslegessé vélt. Ezekben a kiadvanyok-
ban oly nagyszerlen sikertult a fentiek 60sszegezése, hogy az én sze-
rény munkdm ezekkel nem versenyezhet. Ezért déntoéttem &gy, hogy -
vallalva a rendszertelenség, a tématol eltérés vadjait Is - meglévé
anyagaimbdl azokat valogatom 0Ossze, amelyeket a fenti dokumentumok
nem tartalmaznak. A kutatds modszerei kozdtt a legfontosabb a folya-
matos pedagodgiai megfigyelés volt. Alkalmaztuk a beszélgetés, az
ankét, a kérdd@iv, a kisérlet, szltuacléteremtés, a dokumentumok tanul-
manyozasénak modszerét. Kulon kiemelem a szociometriai mdédszer
sokrétld alkalmazasat. Ezekbd6l a jov6bben meég tobb térvényszerliség

feltaraséra less alkalom.

m.
Az osztalykozosségek fejl6dését meghataroz6 tényez6k

A/ A nevelés céltudatossaga

A kodzosségi nevelésben mutatkozo eredm¢énytelen -
s 0g e k egyik legfontosabb okat abban latom, hogy az individu-
alista tudati és magatartasbeli megnyilvanulasok mar a nevel?é-
s i célokban megtalalhaték a tarsadalom egyes koreiben,
a szul6kben, a felndttekben, de - sajnos - néhol a nevel6k iranyult-

sadganal is fellelheték ilyen jellegld problémak.



Megéllapitasomat telaM M k adatai UaaaiQik ala, EI6szor 1949-
ben Baraod>Akaéa]4!'aBplda aagye 05 tanitdjat kardatiBk WrdShrta
modcMiral. "Matjr tula)donaa|ak Ualakftdaat tartja fontosnak a* Isko-
lai novolésbon, as osztalyban fetyé RavaWsaakéabaa? Itt aaost bonniba-
kot a kollektlviseaus érdekel, tokat roviden Uyon aspektusbdl kivanom
oloaaosnl a kapott Informaciodkat.

A "kbzosségi” kifejezés, illetve szinoniméja csak a valads»ok 70 %-
aban ssor»polt» £m még noaa Is oimylrk sogddbbmtl, mint as ss
adat, hogy hanyadik bolyon szerepeltetik. Csupan 25 % sorolta ols8
bolyra» 49 %-ak a 2-5. helyre, a fennmaradé 29 % csak a 5-40. bo-
lyon ssoropoltotto 6st a fontos tulajdonsagot. A taniték alotkor ssorln-
tl differenciaitrdga Inkabb annyiban volt befolyasolé tanyosg, hogy a
képosltéos fokozata /kdzép- vagy fels6fok* diplomaval rondelko»lk-o0/
milyen. igy viszont viladgosan Kkitlnik, hogy a fels6fok* végzettségetek-
nél lényegesebben jobb a nevelési célok ismerete, rangsoroléasa.

75 %-uk adott elfogadhaté valaszt /1-3. hely/. Szikséges megjegyeznem,
hogy a nevel6k fele-fele aranyban szereztek kodzép-» llletve fels6fok*
tanit6i képesitést, Ez az adatvétel azért is érdékes, mert ez abban as
Id6ben tortént, amikor a koézpontilag Iranyitott tovabbképzésben a ko-
z0sségi nevelés lgazdn koézponti szerepet kapott. Viszont nagyon el-
gondolkodtaté s a tudat lass* fejl6dését Igazolé volt as, hogy az el-
érend6 tulajdonsagok felsorolasdban a polgari erkdélcs "altalanos em-
beri normal" vitték a primek becsuletesség, helytallas, szorgalom,
munkaszeretet, emberszeretot stb.

Mivel nagyon elégedetlen voltam a helyzetképpel, s mindig nagyon
izgatott a nevel6k céltudata, 1976-ban kb. azonos megosztasban meg-
ismételtem a kérdésfeltevést. Orommel konstataltam, hogy van el6relé-
pés, mert a megkérdezett 90 f6 40 %-a els6é helyen emlitette, 38 %
2f6. helyen és csak 22 % sorolta az 5. sorszam utan.

Kétségtelen, hogy ilyena(Alacsony populacié nem lehet komolyan
iranyadd, de mégis az Osszevalogatas reprezentativ jellege alapjan

bizonyos tendencidkra utalhat.



Itt tartom sz kségesnek megemliteni, hogy probaltam a szulék
céltudatat ia kutatni. 1976-ban 6a 1978-ban 200 szulét kdérdoatam
meg irééban ugyanerrél* "Milyen tulajdonaagok tejlesztését, alakita-
sat varja el az iakolatél?" Ennek a vizagalatnak az volt az érde-
keaaége, hogy maa tarndhoz kapcsoltan kellett a szul6knek véalaszol-
ni orré a kérdésre. Elsé esetben a szul6k 38 %-a, méasodszor /1978/
36 %-a emlitette valamilyen megfogalmazasban a kozO6sségi vonast.

Itt még fokozottabban meg lehetett allapitani a polgari etikai értelme-
zések dominanciajat, életkortdl fuggetlentl Is. Ebben a felmérésben
probaltam szarmazas és Iskolai végzettség szerint differencialni.
Elonyész6k voltak a kulonbségek, kivételt a pedagoégus szulék Je-
lentettek elsésorban, ,

A f6lsicolara jové |. évesek korében Is megismételten a kérdést,
kozvetlentl az 1 félév kezdetén, miel6tt még tanulmanyaikat megkezd-
ték volna. Harom alkalom &tlagai 60 %-uk emliti a fejlesztendd tulaj-
donsagok kozott a koézosségi magatartast.

A fent leirtakat azért vettem be a beszamoléba, mert megerdsitett
két kiemelked6 pedagogiai kutatdé hasonld kérdéssel foglalkoz6 irasa,
igy taldn batran Osszegezhetem, hogy sok még a tennivalé a nevelé-
si célok tudatositasa terén.

"Nemcsak a tarsadalomnak a sajat jov6jér6l és a jové emberérdl
vallott tavlati elképzelése tukrdzédik a nevelés "hivatalosan® deklaralt
céljaban, hanem a pedagégusok altal kialakitott és "mintanak" vélt em-
berképben is a tarsadalom jelenérdl és jovGjérdl vallott nézetek tuk-
r6z6dnek" - allapitotta meg Bakonyi Palr

lgazolédik a megallapitas abban a tényben, hogy milyen értékorien-
tacié él a nevel6k tudatadban, témank szempontjabél éppen a kollekti-
vizmus tudati 6s magatartasbeli kialakitasat illet6en.

Bakonyi Pal Igen izgalmas vizsgalatokat folytatott a jelenlegi cél-
rendszernek Is elemét képezd néhany "tulajdonsag" sorsardél. A kuta-
tas értékét nagyban noveli, hogy a vizsgalatot kétszer megismételve
1956-ban, 1966-ban és 1976-ban végezte el. A kozben eltelt 10, illetve
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20 MttMdS utan jogé* elvaras I«<httM mar, hogy a tradicionalis
elomok dominancidja no érvényesiljon. Ugyanakkor a "Milyen tulaj-
donsagokkal rendelkez6 oabort akarok névelni?" kardasro a beér-
kozott valaszok slsmsasanal a legszembetlindbb, hogy a "hazaflsag”,
valamint a "szocialista - kommunista boallitottadg"” 1956 as 1966-ban
a valaszok tobb mint 25 %-aban szerepelt, ugyanakkor 1976-ban mar
a gyakorisadg 15 % alatt volt. Erdokos, hogy az erkolcsdsséget, jolle-
messagot az elsé kat felmérés alkalmaval 15 % folott igényelték, do
tar 1976-ban oz is visszaesett.

Azt a tényt, hogy a ko6zosség artékoléso nincs mogfololé bolyon,
Gaspar Kalmanna "Tanftajololtok artadklovalasztasai" cimd tanulméanya
Is lgazolja, meger@siti. Bizonyltja ihtkonyf mogallapftasait és sajat
Szorény véleményemet. Ponti szerz6 a mondasvéalasztds meédszorévol
élve kutatta az 50 jololt értékorientacidgjat. Ha az 4&ltala frappansan
oOsszeallitott regulatfv értékek tablazatabdl néhéanyat lllusztralas célja-
bdal kivetitink, megdobbentunk. Mig a hagyoméanyos értelemben vett
ortékok /emberszeretet, emberismeret, bizalom, részvét, gyengédség/
37 jelolést kapott, addig a kozosség csupan 17-ot, a becsllet 50-et.
A tényleges értékek tablazata még 6nnél is szomorubb képet mutatj
a kozosség 1 értéket, az él6tértékok 48-at, a tudas 52-t jelent.

Az Osszes értékvalasztasokat bemutatd tablazat ezt a szomord képet
szemléletesen abrazolja. Hatarozottan banté, hogy nincs egyenes vo-
nalé fejl6dés. Kuléndésen az 1978-as dokumentum megjelenése o6ta még
Kirivobb, holott itt még kiemeltebben szerepel, valamint az évenkénti
miniszteri tanévnyité utasitasban Is konkrétan megfogalmazédik.

Bakonyi P&l és Géaspar Kalmanna elemzését azért tartom sziksé-
gesnek idézni, mert fuggetlenul téle, majdnem egy id6ben szintén meg-
ismételt vizsgalatot folytattama nevelési alrendszerrel kapcsolatosan.
Kozelebbrél a kdzdsségi nevelés témakorével foglalkozva arra keres-
tem véalaszt, mennyire tudatos a nevel6kben a nevelési célrendszeren
beltil a kollektivizmmus elérése, és annak érdekében milyen eré6feszité-
seket tesznek. Feluleti benyomasaim alapjan fogalmaztam meg azt a
hipotézist, hogy pedagégusaink részér6l a szocialista embereszmény



vonasai kozul a kollektivizmus elérése nem foglal el kell6 helyet

a célok kuatutt, de a gyakorlati neveldémurikéban sem. Részben Ide
vezethet6 vissza, hogy még a felszabadulas 6ta eltelt 35 év utan
sem érUnk el megfelel6 eredményt ezen a teruleten. A nevel6k cél-
tudata, pedagdgiai munkajuk tervszer(isége, kovetkezetessége még
mindig nem megnyugtaté.

Jogos a napisajté problémafelvetése is.

A hatvanas években megfogalmaztak a pedagégia harmas tudat-
hasadasat. Kulén vonulatot jelent a tanitds mindennapja az iskola-
ban. kulén a tudomanyos kutatas, valamint a kodzoktataspolitika és
as iranyitds. Az Gj dokumentumok bevezetése ldején oktatasi reform-
rél beszélhetink, de az Iskola lényegében, alig valtozik, szelleme,
hatasa inkadbb csak érinti a tanuldét, mintsem megfogja és formalja®,
sok hasznos valtozas ellenére ugyanazok a problémak uralkodnak
évtizedek o6ta" - fria Sarkadl Laszl6 a Népszabadsagban 1980. novem-
ber 2-an.

ik_£«s. Judit szociolégus vizsgéalta "Tarsadalmi szerep- és élet-
modellek az Iskolai olvas6kdnyvekben* cimmel az oktatas tartalmat
az anyanyelvi nevelésben. Erdemes megnézni dsszesitését az 1-4.
osztalyos olvasékoényvek szerepléinek tulajdonséagairél /1977/. Ez a
gyljtés Is a felvetett kérdést lgazoljat kielégit6-e a modell a k6zdssé-
gi nevelést illetéen? Amint latjuk, nemi

A kozdsségi nevelés céljanak vildgos Ismerete korul is taladlunk
problémakat még azoknal Is, akikben elég tudatos Iranyulas tapasztal-
hat6. Kordbban az egyén formalasa csak a kollektivaval mechanikus
Odsszefuggésben folyt. Ugy vélték, hogy a Jol szervezett Iskolai k6zds-
ségekben automatikusan j6 koézdsségi emberek nevel6dnek. A 60-as
évek elején értunk el az uajrafelismeréshez, hogy a kozosségi nevelés
célja az egyén személyiségének formaldsa. Ez a tendencia megmutat-
kozik az azéta eltelt évek kutatasaiban. Jobban rairanyul a figyelem
a személyiség egyes tulajdonsagainak alakulasara/pL. Béabosik Istvan
1975., Biréné 1974., Majzlkné 1969., Nagy 1973., Papp 1972., Szebényi-
né 1976./.
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Mi annak az oka? A kollektiva fejlesztését olyan totalisan szer-
vezik, hogy kodzben megfeledkeznek arrél, hogy a koézdsségi nevelés
célja a sokoldald személyiségfejlesztésen beltul az egyén kollektiv
irAnyultsadganak kialakitadsa, személyiségvonassa valasa. Azokat a fel-
tételeket, amelyeket ennek érdekében Ilétrehoznak, mindenhatéva mani-
fesztaljdk, s elvész benne az egyén. Hiba, hogy gyakran egyetlen ko-
z0sségben folyik ez a nevelés. Itt szoros filiggés, alkalmazkodas, szi-
goruan és mereven szabalyozott rendszer funkcional, s a gyermek
kikerulve innen. llletve a parhuzamossag szukségletébél fakaddéan, na-
gyon nehezen képes egy masik kdézosségben megfelel6en élni, beillesz-
kedni, tevékenykedni. Eppugy, mint azok a gyermekek, akik egészség-
telentil er6s szalakkal kétédnek a csaladhoz, a szul6khéz vagy egyik
szul6hoz és csak hosszas konfliktus-sorozat aldozatai lesznek.

De ugyanez a folyamat zajlik le egyes - f6leg alsé tagozatos - osz-
talyvezeté6knél, osztalyfénokoknél. Annyira zartt4d kovacsoljak kozos-
agiikét, hogy nehezen boldogulnak az osztaly tagjai a napkodziotthoni
csoportokban, szakkérdokben, zeneiskolai kollektivAkban. Az ilyen ese-
tekben hoz torést els6sorban a gyermekek szaméara a kisfelmenérend-
szerbdl fakado valtds és a 4. osztalybdl 5.-be kertlés. Konkrét meg-
figyelést végeztem ilyen nevel6knél tobb cikluson keresztil, s ponto-
son beigazoldédott a feltevést 5. osztadlyba kerilve szembetlind volt,
hogy egy osztadlyon belll sorozatosan ezekkel a gyerekekkel volt a
beilleszkedést Ulletéen a probléma, mig a tobbiek hamar megtalaltak
helyuket, aktiv tagjai lettek az U] kdozosségnek. Tehat nagyon fontos,
hogy a kodzosség olyan keret legyen, amelyben az egyes személyiségek

fejlédése optimalis, nem pedig rabréacs.

B/ A nevel6 személyisége, példamutatasa a kollektivizmus aspektu-
-fia&oL
Az e teruletre vonatkozé megallapitasok alapja els6sorban a folya-
matos megfigyelés, tapasztalatszerzés volt, részben a sajat, részben
mas nevel6k, iskolavezet6k véleményének Osszevetésével.
A kérdés feltevésénél el6szor arr6l szeretnék szélni, hogy az ille-

tékes nevel6 statuszat a nevel6testileten belul figyelembe kell venni,
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a stabil, kevés fluktuéacioval biro kollektivaknal igen megbizhaté In-
forméacidkat kaphatunk. Nem tudomanyos modszerekkel valé felmérés-
r6l, hanem a folyamatos, hosszu éveken &t tarté megfigyelés, az
egyuttmunkalkodas, majd a felugyelet révén Kkialakitott véleményekrél
beszélhetink. Azok a nevel6k, akik a testuleti kézésségben rangos
helyet foglalnak el, érdemi népszerliségiuket valos értékeik alapjan,
els6sorban kodzosségi magatartasuk, segit6készséguk, egyuttérzésuk,
masok problémainak megértése, a kozvélemény helyes Iranyba tere-
lése, a nehéz helyzetekben valdé helytallas révén nyerték eU Akik
olyan személyiségek, hogy egyéni érdekeiket kovetkezetesen ala tud-
jak rendelni a kollektivaénak, azoknak mindig hamarabb sikerul és
nagyobb hatékonysagu a rajuk bizott tanulécsoport kdzésséggé for-
malasa. Ugyanakkor kirivé negativ példakon érzékelhettik, hogy a
kozismerten 0nz6, a legaprobb esetekben Is csak a sajat érdekelt
vagy Vvélt hasznat keresd pedagégus nem képes osztalydban sem
képviselni a kollektivizmust, legfeljebb formalitasokban. Erre egy na-
gyon negativ példat szeretnék leirni, amelyet kozel 30 tanéven at
volt médunkban tapasztalni. X osztalyvezetd tanité hosszu éveken

ét 4. osztalyt vezetett, kés6bb 3-4. osztalyos kisfelmendé rendszerben
dolgozott. Egyedul volt a testliletben, akit senki nem valasztott semmi-
féle kontaktustartasra, egyulttes feladatmegoldasra 6nz6, merev maga-
tartdsa miatt. Gyermekei kozott latszat-kdzosség, latszat-fegyelem ural-
kodik mindig. Viszont, ha kozvetlen hatokoréb6l kikerultek a gyermekek,
a z iskola legfegyelmezetlenebb, leggatlastalanabb tanuldiva vedlettek Aat.
Nem csoda, ha 2 éven ét gyakran voltak fultanui olyan jeleneteknek,
mikor nevel§juk még egy kozérdekben lebonyolitott éracseréhez sem
jarult hozza egykdénnyen, igyekezett a kapott, a vallalandé feladatok
alol lehet6leg kitérni stb. De a nevelési deficit legkézenfekv6bben ott
mutatkozott, estikor évrél-évre tanuldéi az S. osztalyba kerultek, ahol
mas osztalybol jott tanuldkkal alkottak egy csoportot, s Igen eltérd
volt magatartasuk. Az jellemezte 6ket, hogy nagyon nehezen illeszked-
tek be a kollektivaba, sok gondot okoztak folyamatosan az osztalyf6-
nokdknek, akik az altalam leirt okokra, a volt nevel6 személyiségére,
munkamaodszereire vezették vissza a problémak gyodkereit.
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C/ A nevel6k elméleti felkéazilltaéaa éa a* alkalmazott mdédszerek

Igen fontos tényez6 os s novaié» hatékonyabba tételében. Mar a
novaléasi célrél almondottakbél kitlnik, hogy azon a tarlllatan, sajnos,
még sok fogyatékossaggal talaljuk magunkat szémban, Szamélyes ta-
pasztalatok és néhany lIskolaigazgaté magkérdazésa utan mugalapo-
zottan kijelenthetjuk, hogy az almélati Ismaratak birtokaban, a jobb
képzattséggal rendelkezd nevel6k a ko6zdsségfejlesztésben is eredmé-
nyesebb munkéat végaznak, kivéve, ha személyiségvonasaik kozott
antiszociéalis jagyak taldlhatok. Akik a témaval el6képzettségik és o6n-
képzésuk soran tobbat és alméiyUltabban foglalkoztak, azoknak a mag-
valésitas is jobban magy.

A tudatossag foka nam kodzémbos az aradmény szempontjabol.

A helyzetfelmérésre torekvés, a célok kitlizése, a feladatok maghataro-
zasa, az optimalis tevékenységi rendszer kialakitasa, megfelel§ és
valtozatos maddszerek alkalmazasa jellemzi azokat a nevel6ket. Az
aradmény, illetve szintmérés eszkodzeinek alkalmazasa jelent6s felhazo
arSt képvisel.

Azok a nevelbk, akik ismerik a Makarenko6-iéle rétegez6dé»”™ s
megproébaljak sajat csoportjukat ilyen szempontbdél elemezni, ezeket a
megallapitasokat Irasban roégzitik.

Akik ismerik és alkalmazzak a szociometria moddszerét, igen jelen-
tés tajékoztatdshoz jutnak, amelyek eleve inspirdlnak a tovabbhaladas
megtervezésére, kodvetkezetes végrehajtasara, s ismételt mérésre.

A kapott adatok segitenek a realis program o&sszeallitdsdban. Milyen
mértékben befolyéasolja a rétegez6dés vizsgalata a fejlesztést? Sikerult
szembesiteni 12-12 osztalyt, ahol adott volt a nevel8i tudatossag és
elméleti felkészlltség, illetve ahol csak szinte spontadn moédon folyik
az osztaly nevelése.

A rétegez8dés keresésekor batran egyszer(sithetjuk Makarénké
felosztasat, 4-fi csoportba sorolas az atlagviazenyok kozott él6 alta-
lanos iskolas koruaknai megfelel6. Annak felismerése, hogy osztalyunk

hany %-a tartozik egy-egy katego6riaba, mindig nagyon izgalmas.

19



Ha megprobaljuk természetesen, nem mechanikusan tanuléink sze-
mélyiségét elemezni.abbd6l a célbdl, hogy a besorolast elvégezzik,
igen fontos' tanulsagok adédnak a nevel§ szamara, s megalkothatja
az egyéni fejlesztés programjat» tudjuk, kit milyen iranyba kell akti-
vizalni, milyen egyéni feladatokat kell adnunk stb.

1977-ben hogyan alakult az osztadlyokban a rétegez6dén? Példanak
a é. osztaly méréseit hozom a mar emlitett 12-4.2 osztalybél. A Kkiva-
lasztasban a felugyelet segitett, s biztositotta a diszkréciét. Itt évente
két alkalommal tortént a mérés. Az a/ csoportban a nevel6k végezték
oktéber elején és janius elején, a b/ csoportban idegen nevel6k mér-
tek.

A kbdzdsség réteaez6dése /atlag a 12 osztalyban/:

a/ ci»ODort b/ csé port

oktéber junius javulas oktéber junius javuléas
mikodoé
aktiva 18 % 28 % + 10 % 22 % 26 % + 4 %
tartalék
aktiva 20 % 32 % + 12 % 17 % 22 % + 5 %
egészséges
passziva 35 % 30 % + 5% 40 % 35 % + 5%
lazitok,
alamuszink,
mocsar 27 % 10 % + 17 % 21 % 18 % + 3 %
Pozitiv valtozast 47 % 17 %

A fenti adatok is igazoljak, természetesen hozzavet6legesen, hiszen
ez a besoroldas nem kutatécsoporti statusban lév6knél csak becslés
jellegl, hogy a tudatossag, az elméleti tudas mennyire fokozza a ne-
velés intenzitdsat, hatasfokat.

A folyamatos szociometridi mérés pedagdgiai hasznossagat sikerualt
8 éven at figyelemmel kisérni. Itt nem lehet leegyszer(siteni médszer,
eljaras alkalmazasara, mert mindharom nevel6 - az 1-2 osztalybeli, a

3-4 osztalybeli és az 5-8 osztalybeli osztalyfé6ndok - kivaléo emberi
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habitust, ezen belll nagyszerld kéz6sségi magatartasé, az Atlagna
Jobb elméleti felkészilltséggel rendelkezd, szorgalmas, kreativ peda-
gogusok voltak. Nagyon divatos éljérésként kell elkdnyvelnink a
szociometridi mérést, de fetisizalni veszélyes. Ezért hangsulyozom,
hogy az értékelés csak a komplex pedagdgiai hatasrendszerrel
egyuttesen képzelheté el. De az kétségtelen, hogy még a kivaléak
munkajat is Jobba teheti e mérés rendszeres alkalmazasa, 6k mon-
dottdk) "mindenkinek nagyon ajanljuk) miéta ismerjuk a szociometriat,
ugy érezzuk jobban nevelunk". Mar az L, osztalyban eltoltéott 3 hénap
utan kikérdezéssel szociogrammot készitett a neveld a valasztasok, a
népszerliség stb. felmérésére. A kérdések szama és mélysége évrél-
évre szélesedett. A kapott eredményeket a 2. osztalytél kezdve mar
kézbsen megbeszélték, s egyutt terveztek. Kuléndsen jél mérhet6 a
nevelés hatékonysaga abboél, hogy a "perem"-re kerul6k szama mi-
lyen Utemben csdkken, mennyire gyarapodnak a centrumba kertl6k
milyen indokok alapjan "valasztjak” egymast, Ismerik el tarsaikat,
illetve "rekeszuk ki" tarsaikat a gyermekek. Mennyire egyezik meg
a tanulok és a neveld, illetve az osztadlyban tanité nevel6k vélemé-
nye? Miért tér el? Mi a teend6?

A mellékeit tadblazaton szeretném bemutatni a fent jelzett osztaly
kdzOsségi életét a szociometriai mérések tukrében. Magyarazatként
szeretném el6rebocsatani, hogy a gyermekek rokonazenv és ellenszenv
valasztasai alapjan é csoportban tomorltettttk a gyerekeket

A véalasztdsnal 4 kérdés koré csoportositott véleményeket vettink
figyelembe)

1 Kivel baratkozol legszivesebben?

2. Ki a legnépszerilibb?

3. Kit tartanak a nevel6k annak?

4. Ki a legalkalmasabb a vezetésre?

S ugyanezek a kérdések szerepeltek negativ el§jellel is. Fels6bb osz-
talyokban bdéviltek a kérdések, de a négy alapprobléma szerint cso-
portosithaték voltak. A pozitiv valasztasokbdl levontuk a negativ va-
lasztasokat, az Igy kapott mutaték szerint tértént a szeclogrammos &b-

razolas is.

21



a/ 40-50 pont értékl valasztottak kerultek a legelsé korbe as a
tabladzat A rovatdba /mikoédé aktivak/,

b/ 39-20 pont értékl valasztottak kerlltek a masodik korbe, a
T oszlopba /tartalék/,

c/ 19-5 pont értékld valasztottak kertltek a 3. kérbe, as E
osztalyba /egészséges passzivak/,

d/ 5 alatti pontértékld valasztottak kerultek a 4. kérbe, a P o0sz-
lopba /perem/.

Osztaly Létszam A T - P

f6 * f6 * f6 * fé %
2 23 3 13.04 9 39.13 6 26.08 5 21.74
3 22 4 18.18 12 ©54.55 4 18.18 2 9.09
4 22 6 27.27 14 63.64 2 9.09 2 9.09
5 33 5 . 22.72 10 30.30 9 27.27 9 27.27
6 34 11 35.35 14 41.18 6 17.65 3 8.82
7 33 13 39.39 13 39.39 5 15.15 2 6.06
8 32 12 37.50 17 53.13 2 6.25 1 3.13

Az adatokhoz kevés kommentart kell fGzni. Nagyon hatarozott és
egyenes vonald a fejl6dés. Bizonyos torést csupan az 5. osztalyba
kerulés hozott, mivel ott az O6sszevont osztaly U tanuléja belépett,
akik az el6z6 években mar a fejl6dés elég magas fokara jutottak
el. A makaronkéi tedria szerint a "k06z0sség kovetel" stadiumat egy-
értelmden elérték. Az Ujonnan érkezettek viszont tobb szempontbél
/a neveld példamutatasa attitlidjei, nevelési mddszerei/ kedvezétlen
koralmények koézul jottek, s megnehezitették a nevelémunkat. Viszont
az er6proba, a sok 0j konfliktushelyzet ismét kedvez6 iranyban hatott,
kohézios tényez6éként konyvelhetjuk el.

Ez a példa is azt igazolja, hogy nem szerencsések a "mozgas
nélkuli" csendes szakaszok, te nincs lehet6sége még megrazkédtata-
sok aran, kritikus, problematikus szituaciéok, harcok, megvivasaval a

pozitiv vonal gy6zelmének.
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Ha minden &aron hosszi éveken &t akarjuk ugyanazt a gyermekcso-
portot vinni, csak mechanikusan értelmezett k6z6sségi nevelést vég-
zink. Az egyes gyermekek személyiségfejlesztéséhez igy sokkal tdbb
lehet6séget kapunk, s végsé soron nem a keret a lényeg, hanem az
egyéni vonasok attitidok forméalasa.

Az osztaly kozosségének fejlesztése folyamataban igen fontos,
hogy idénként ne csak a megfigyelés révén megallapithaté neveltséel
szintet konstataljuk, hanem mas eszko6zokkel is igyekezzink a helyzet
megismerésére, ezen belil az egyének bedllitédasanak, magatartasanak
regisztradlasara. Erre .nagyon alkalmasak a szituacié teremtések is.
Az egyik kisérleti 4. osztalyunkban alkalmazott eljarast szeretném
Ismertetni az aldbbiakban, amelyet el6szér mintaként, majd nemcsak a
kontroll osztalyban, de méas csoportokban is elvégeztink.

Arra voltunk kivancsiak, hegy a tudatban és a magatartasban, a cse-
lekvésben vannak-e és milyenek a kulénbségek. Az elsd tanitasi o6ra
végén par percet arra forditottunk, hogy a gyermekek kitoltottek egy
kérddéivet, amelyben ilyen kérdés is szerepelt! "Szivesen véllalsz-e
aldozatot a kozosségért? Milyen tevékenységet végzel legszivesebben
a kozosségért?" A kapott feleletek nagyon kedvez8ek voltak. Az osz-
taly 95 $>-a Ggy nyilatkozott, hogy szivesen vallal &aldozatot. A munka-
fajtak kozott a tanuldétarsak segitése, az iskola, osztaly korul végzen-
d6 feladatok, fizikai munkavégzések mellett a varos szépitése, az ut-
ca rendbentartidsa is szerepelt.

A felméréshez azért valasztottuk ezt a szerdai napot, mert aznap
délutan kisdobos foglalkozas volt. Az osztaly 23 tanuléja két 6rsre
tagozédott még 2. osztalytél, dnkéntes valasztas, csoportosulads sze-
rint. Mindkét 6rs jol mikods, az atlagnal nagyobb o6nallésaggal, kez-
deményez6készséggel rendelkez6 kollektiva volt Ggyes, talpraesett
gyermekvezetédvel. A délutani foglalkozason a szituacioteremtés célja
az volt, hogy kontroll ala vegyuk a délel6tti nyilatkozatott mennyire
képesek a tudati szinten valé megnyilatkozasuknak a cselekvésben
eleget tenni. Az egyik csoport 6rsi foglalkozasanak helye - februar-
rol lévén sz6 - az osztalyterem, a masiké a demonstracios terem
volt.
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Az Osszejovetel programja alapvet6en azonos volt. Megfelel6 forma-
sagok, a felel6si tisztek visel6inek beszamolodja, tanulméanyi helyzet
megbeszélése, a farsangi jelmezbal szervezése, tarsas /szobai/ ja-
ték, éneklés volt. 45 perc eltelte utdn az 6rsvezetd elmondta, hogy

a csapatvezet6 kéri az O6rs tagjait, amennyiben kedvik van, segitse-
nek a rajzos meghivok elkészitésében, hiszen koztudott, milyen Ugyes
rajzos gyerekek vannak ebben az osztadlyban, s a meghivék hozza-
segitik a nagyobb sikerhez a csapat rendezvényét. Mintaképpen meg-
mutatott llyen, mas osztadlyokban készitett meghivét. Aki nem vallalko-
zik erre, jatszhat tovabb. Ahhoz, hogy a motivaciék harca még er6-
teljesebb legyen, hozzajarultunk azzal, hogy az oldals6 asztalra Qj
jatékokat helyeztink el, amelyek a gyerekek érdekl6dését felkeltették.
A demonstraciés teremben rejtett kameraval megfigyelhettiuk és fel-
jegyezhettik, mi tortént. A masik 6rshéz a rajvezetd latogatott el
"éppen ezekben a percekben" s megfigyelhette az dnként véallalt mun-
kavégzést, ami aldozatnak mindésulhetett, hiszen az Gj, érdekes jatékok
kiprébaldsa valoban csabitdsként funkcionalt az adott helyzetben.

30 percet szantunk erre a fazisra.

Mi tortént?

Az els6 csoportban 6 leany és 5 fil volt, és a kameras kozvetités
révén a kovetkez6ket tapasztaltuk:

a/ Az G6rsvezet6i felhivas utan a lanyok valamennyien papirt, szines
ceruzat vettek el az el6re kikészitett eszkdzok kozual. /Azért készitet-
tuk oda, hogy az esetleges elhatarozasnak, vallalkozasnak ne legyen
akadalya a felszerelés hidnya, s igy reéalisabb képet kaphatunk a
gyermekekrél./ A 6 koziul valamennyi tobbsz6r odanézett el6bb a jaté-
kokra, eleinte kuléndsen kettén latszott, hogy nagyon szeretne jatszani,
de ahogyan teltek a percek, ugy lendiltek bele a munkaba, élvezni
kezdték a szinekkel, formékkal valé jatékot, alkotadst. Harman mind a
30 percen keresztul csak meghivé készitésével foglalkoztak. Egy a
14. percben letette az elkészlult papirokat, és odament a tobbihez jat-
szani. Ketten csak 10-10 percet dolgoztak. Osszesen 14 meghivot ké-
szitettek el.
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b/ Az 5 fid koézul hurom azonnal jatszani kezdett. Kézuluk ketté
végig ezt.tette. Egy 15 perc mulva papirt, szinest vett az asztalrol
és egy meghivé elkészitése utan visszatért a jatszékhoz /8 percig
dolgozott/. A fidk kozul ketté6 tétovazas utdn hozzafogott a munkahoz.
Egy-egy meghivé elkészitése utdn a jatsz6khoz csatlakoztak j6-6
percig dolgoztak/, fgy a filk 6sszesen harmat készitettek.

Osszesen az 1 csoportban 26 darab meghivo készult el, az egy
fére es6 atlag 2 db /a lanyoknal 2.3, a fiagknal 1.6 db/.

A rendelkezésre all6 6sszesen 330 percbdl 144 percet hasznaltak

fel munkéara /az idé 45 %-a/, a lanyok 124, a fiatk 80 percet /68, il-

letve 13 %-at az Idének/.

A masodik csoportban 6 leany és 4 fia volt.

a/ Az O6rsvezetdi felhivas utan a 6 lany kozul 5 dolgozni kezdett,
3 végig ezt tette, tiz darab meghivot készitettek el. Egy csak kett6t
csinalt meg IO perc alatt, egy pedig 12 perc jaték utan két meghivot
csindalt, egy pedig 7 perc alatt egyet, a tdobbi id6t jatékkal toltotte el.

b/ A 4 fia kozul 3 jatékkal kezdte, kettd végig ezt tette, egy pe-
dig 20 perc utan elkészitett egy meghivét. Egy tanulé 11 perc alatt
két darabot megcsinalt, utana jatszott.

Osszesen a 2. csoportban 18 db készult el, az egy fére es6 atlag
1.8 /lanyoknal 2.5, fiaknal 0.7/. A rendelkezésiukre &all6 300 percbédl
146-0t /az id6 48 %-ai/ forditottdk munkara, a lanyok 125 percet {69 %/,
a fidk 21 percet /17 %.

A tapasztaltakbdl ennek az osztadlynak a fejlettségére a kollektivi-
tast illetéen milyen megéallapitasokat tehetink? Hangsulyozom, hogy
olyan kis populacié szerepelt itt - nem is volt célom szélesiteni a
kort — hogy csupéan erre a kozdsségre vonatkozhatnak a vélemények,
konklaziok.

1 Jelent6s kulonbségek vannak a tudati /gondolatban, széban vallaltak/
és a magatartasi viszonyulas kozott. Hiszen osszesitve verbalisan
95 % nyilatkozik a tarsadalmi munkavallalas mellett, a teljesités pe-
dig 48 %, ha a rendelkezésre all6 id6é kihasznéalasat vesszuk fi-

gyelembe. Ebbé6l a nevel6 szamara adédnak a feladatok.
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rét visszajelzéseket szerezhetiink az eredményekr6l. Nem sza-
bad abba a hibaba esni, hogy a verbalis szintet azonositsuk a
tettekkel, magatartassal. Természetes, hogy az orkdlcsl fejlettség-
nek mar bizonyos mutatéja jelentkezik akkor, ha Ismeret forméjéa-
ban megtaldlhaté a tanulénal. De ez még kevés.

A fidk és a lanyok magatartasa kozott ebben az esetben komoly
eltérés mutatkozott.

Orvendetes, hogy nem a neveld jelenlétében dolgoz6 csoport pro-
dukalt tobbet. Tehat a kozdsség fejlettségének olyan fokan lehet-
nek, amikor mar az indirekt iranyitas is jol muakdédik. /A neveldé
véleménye szerint a 2 &6rs egyébként azonos szinten van &ltala-
ban. Ezért batorkodtam «.pontban véleményemet megfogalmazni®
Az ilyen szituacibban megszervezett tevékenység soran felmeral
az a gondolat, hogy vajon gyakran élunk-a az erkodlcsi értelmd
"edzés" eszkozeivel, amikor a gyermekekben dudlhat a motivumok
harca, s dénteni kell. TeremtUnk-e lehet6ségeket bizonyos 6nlegy6-
zésre, vagy mindig készen kapnak mindent? A nevelés folyamataban
a gyakorlé pedagégus a folyamatos megfigyelés mellett nem hanya-
golhatja el a tudatosan tervezett helyzetteremtéseket és azok elem-
zését, esetleg kontroll csoporti eredményekkel valé 6sszehasonli-
tast

Kedvezének nyilvanithaté, hogy mar a 4. osztadlyban az 0sszkd*
zO6sség érdekében ilyen lelkesen mozdultak meg a gyermekek.

Itt is igazolodik az a tény, hogy mar az als6 tagozatos gyermekek
jol képesek viszonyulni nem csupan szlGkén vett kozvetlen kollek-
tivajukhoz, hanem a nagyobb kodzdsséghez is, még lemondéas aran

is, amelyben az o6nkéntesség jol kimutathato volt.

A helyzetteremtéssel kapcsolatosan egy masik konkrét példat is

szeretnék hozni, ezuttal fels6 tagozatosok életébdl. Itt is az a cél

lebegett el6ttink, hogy differencidltan megvizsgaljuk a kézdsségi fel-

adatok ellatasara a vallalkozast és a végrehajtast, 7-6. osztalyosok



szamara kihirdettuk: segitségre lenne szikség, mert a takaritok ko-
zill tobben betegek, és az auldba kell hordani a székeket az Isko-
lai Unnepélyre. Kik vallalkoznak erre a munkéara? Jellemz6 volt meg-
figyelni, hogyan indult a jelentkezés. Az osztalyféndk szerint a "mu-
k6d6é aktivaba" sorolhaté gyerekek voltak az els6k - fizikai erénlét-
re valé tekintet nélkUl — a kozéprétegre ezek hatottak, majd mikor
mar tébb mint felének a keze magasba lendult, néhanyon Kkissé szé-
gyenl6sen, masok durcéasan felzark6ztak. A jelenlévék 72 %-a véallal-
kozott. Ez reggel a IO 6rai szUnetben volt. Ekkor hirdették ki azt,
hogy 12 érakor tudjak meg, mikor lesz a székhordas. Ezt a fazist
azért lktattdk be, hogy akadnak-e olyanok, akik méar oda sem fognak
eljonni. S a feltevés valdra valt, mert a jelentkezetteknek csak a

85 %-a jott el. Végul az effektfv munkavégzésen, délutan haremkor,
az eredetileg vallalkozottak 60 %-a vett részt, s elenyészd volt ezek-
nek a szama, akik menet kozben hagytak el a terepet kulénésebb
magyarazat, indok nélkul.

Utélag az osztalyfé6nokdk a vallalkozas, a végzett munka motivaci-
6it kutattdk. Az egyik csoportban beszélgetés, a masikban irasos an-
két formajaban. Mindkét osztalyban az osztalyféndkkel kivalé kapcso-
lata alakult a gyerekeknek, az atlagosnal fejlettebb kozésségnek mi-
nésitették osztalyukat. Jellemzé, hogy a szébeli és az irasos informa-
ci6 joforman megegyezett.

igy O0sszegezhet6k a valaszok:

a/ "Miért jelentkeztél a székhordasra?"

Segiteni kell {25 %/. Mi lesz az uUnnepélyen szék nélkUl? /720 %/ .
Szégyelleném a tanar el6tt, ha nem tenném /20 %/. Kinéznek a tar-
saim, ha nem megyek /IE %/. igy illik, elvarjak télunk /IO%/. Jé a ko-
zdsségért tenni valamit /7 %/.

b/ "Miért nem jelentkeztél széket hordani?”

Jelentkeztek elegen. Mas dolgom Is van. Minek strapadsam magam.
Ez a takaritok dolga. Nem fizetnek érte. Pontosabb a tanuladas nekem.
Beteg vagyok most.

e/ "Ha jelentkeztél, miért nem vettél részt a munkaban?"

Elfejetettem. Mert a baratom sem ment. Elmentink jatszani. Meg-



gondoltam magam. Elkezdtink jatszani, a latalt az id6, pedig menni
akartunk. Nem engedtek el otthonrd6l. Beteg lettem, orvoshoz mentem.
Otthon segitettem. Masnapra sokat kellett tanulni.

"A helyes cselekvés megvéalasztadsa éppen a kozOosség és egyéni
szUkséglet egységének felismerésébdl fakad. Az egyéni cselekvés
dinamikaja tehat allandé és pontos orientaciét kovetel a nevelés min-
den helyzetében" - mondja Petrlkds Arpad. A fenti szituaciok elem-
zése soran joggal meger6sodik bennink az a nemzetkozileg is elég-
gé eluralkodo6 allaspont, amikor az InteLlektualizmust eltulozzak, s a
beallitédast is "egyértelmlen az ideoldgiai nézetek, elsajatitott vilag-
nézeti Ismeretek fuggvénye"-ként kezelik. igy latjuk, mennyire fontos,
hogy a tudat és magatartds kozelitését fontos célnak tekintsuk, s el-
éréséért a pedagodgia gyakorlatdban sokat tegyunk.

Petrikds Arpad szerint a ko6zépiskoladban az osztaly -

k 6z06ss ég fejlesztését és nevelését a kovet-
kez6 tevékenységek segitségével lehet biztositani!

1 Tarsadalmi-kozéleti tevékenység.

2. Az iskolai munkamegosztas soran kialakult megbizatasok /d6ssz-

iskolai funkciék/.

3. Az oktatds és a tanulas hatékonysagat segit6 kozdsségi tevé-

kenység.

4. A termeléssel a a gyakorlati munkaval 6sszefliiggd tevékenység.

5. A tanuldéi igények kielégitését as atformalasat szolgalé tevékeny-

ség /specialis igények/.

6. A kozosségek [/iskolai, iskolakdzi, tarsadalmi/ egymashoz vald

viszonyabdél fakadé tevékenység lehet6ségei /kozosségi funkciok/.

Hogyan 4&ll ez az altalanos iskolaban? Eppen az életkori sajatossa-
gok, a neveltségi el6zmények alapjan, f6leg indulaskor, az életforma
valtasa, az "6vodabol iskolaba jovet" kovetkeztében a legnagyobb for-
dulatot a tanulasi tevékenység intenziv belépése hozza, ezért elsé
helyen az oktatds és tanulds hatékonysagat segit6 kozdosségi tevékeny-

ségek kapnak szerepet. Ez az a terilet, ahol érzelmileg is jol kap-
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csolédnak a kicsinyek. Természetesen a motivacié kiemelt funkcio-
val bir, = fontos a dldsktogén artalmak megsziintetése. A perspek-
tivak kozott, a "holnap oromeit" jelenti pl. egy-egy Uj betl megta-
nulasa, egy Jol megszervezett tanulmanyi séta stb. Kezdetben a mun-
kaformék ktfsul Is a frontalis foglalkozas dominéal. Majd természetes
folyamatként bekodvetkezik a differencialassal egyutt as a fazis, ami-
kor a lemaradék, gyengébbek, hatranyos helyzetlek segitése, fel-
zarkoztatasa kozuggyé valik, zmguk az osztaly tagjai szorgalmazzak,
s6t a 2-3. osztalytdl kezd6dben sajat maguk - esetleg a neveld indl-
rekt sugalmazasara - szervezik is a megoldast, igy kezdédik a koz-
vélemény egészséges alakitasa éppen a legfontosabb vonalon, a ta-
nulas frontjan. Nagy-nagy pedagoégiai tapintattal 6s hozzéaértéssel je-
lentésen felgyorsithaté a fejl6édés uUteme. A tanuldéi eredmény, az
egylttes tevékenység, a sokrétl sikerélmény nagy kohézioé eré6t
képvisel.

As 1-3. osztalyokba bevezetett i& artakelael, osztalyozasi sziszté-
ma kedvezd hatasa jol kamatozik a magfelel6 tudatosaagu, igazan al-
katé tipusu tanitéok esetében. Mivel osztalyzattal valdé értékelésre és
lesériasra csak a 4. félév, asas ¢ 2. osztaly befejezésekor kerul sor.
Igy as osztalyban a gyermekek elbirdlasa - régi értelemben vett rang-
soroldsa - nem azonnal Intellektualis értékeik, tanulmanyi eredményeik,
esetleg as Iskolai élet el6zményeib8l, csaladi korilményeibdl fakado
elényodk szerint torténik. A nevelés szOméra Oriasi lehet6séget bizto-
sit az aj rendszer. A gyermekek megismerését, e kozosségben Kkiala-
kul6é statusét, sokkal tobb tényesé figyelembevételét igényli, illetve te-
szi lehet6vé.

Hivatkoznom kell e helyen le a kutatadsom sorén rendelkezésemre
éllé 210 szociometriai vizsgéalatra, amelyek tébb, mint 4000 tanulé6t
olelnek tel kulonb6z6 Jellegl telepllésekrd8l és mas-mas feltételek ko-
z6tt dolgosé, mas mas eredményt felmutatd Iskoldakban késziltek. -
/Nagyvarosi, varosi, falusi, tanyai, 6sszevont iskola. Ipari, mez6gazda-
sagi terulet, nevel6otthon, béazisiskola stb./ Tanulmanyomban még tobb-
szOr visszatérek ezekre a vizsgalatokra. Az osztalykdzosségek szer-
kezetének feltardsakor a rokonazenvi valasztasok Indokaként tobb mint



80 %-ban az als6 tagozatban a "j6 tanuld" mivolta miatt jwldlték
a tarsak, A felfelé haladas szerint a valasztasnal ez a tulajdon-
sag fokozatosan szorul hattérbe, ahogyan a felnSttkdézponhisagbol
kinének a gyerekek.

Nem véletlen, hogy melyik nevelSnél milyen a szérédas. Ennek
igazolasara a kovetkez6 adatokat hozom. Kivalasztottam 10 altalam
is jol ismert nevel6t /ezek Kerititek az "A” csoportba/, akiknél a
sajat oktatocentrikus beallitédasuk hiven tiukrozédik tanuléik megnyil-
vanulasaiban. Az 06sszehasonlitas céljabél ugyancsak 10 osztalytani-
totol /'B" csoport/ nézziuk meg a vizsgalati eredményt, akik rendkivil
oldott, valéban a sokoldald személyiségfejlesztést célzé nevelbi te-
vékenységiket igen.tudatosan, jo elméleti felkészultséggel, korszeri
pedagdgiai szemlélettel végzik.

Az els6é és a méasodik helyen valasztottakat nézzik megl

"Kivel baratkoznal legszivesebben? Miért?"

A valaszt "Mert jo tanulo,”

A/ 10 csoport — 240 tanuld B/ IO csoport — 265 tanulé
432 szavazat 343 szavazat
90 % . 64 o

A torvényszerlség megallapitasara azeért batorkodtam, mert ez a
90 illetve 64 % nemcsak a végs6 atlag szamitasa utan alakult
ki, de az egyes osztalyok részeredményei is az A/ csoportban 70-
oo % a B/ csoportban 42-75 jfc értékek kozott mozogtak. A nagy-
szdmU szociometridi vizsgalatot az el6bbiek igazoladsara azért nem
hasznalhattam fel, mert készit6iket és munkajukat személyesen kevés-
sé ismerem, s igy Osszehasonlitasokat felel6sséggel nem tehetek.

Mar a kezdeti szakaszban dontd, hogy a képesség szerinti telje-
sités elvardsa honosodjék meg, s ez legyen a megitélés alapja.
Emellett a kilonb6z6 személyiségjegyeket kell6en vegyuk figyelembe,
tobbek kozott a kozosséghez valé viszonyulast, a kozdsségi rend
betartasat, az egyéni és ko6zosségi érdek helyes egyeztetést, a se-
gitékészséget, az aldozatvallalast és lemondast stb. Csak igy alapez-
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hatjuk helyesen a szocialista erkdélcsforméalast, amelynek tengelyé-
ben a kollektivizmus kell, hogy legyen. S csakis a fokozatossag
szemmel tartaséval, az egyszeri(tél, a kénnyebben teljesitheté6tdl
haladhatunk .a nagyobb eré6feszitést igényl6 cselekedetig, magatartas-
ig*

Sajnos - s erre is konkrét tapasztalatom van - az A&altalanos is-
kolai gyakorlatban az a téves szemlélet is megtalalhaté volt, hogy a
kozdsségi nevelést intenziven az 5. osztalyokban kezdték el. Errél
ugy informéalédtam, hogy a 70-es évek elején Iskolakat kerestem a
kutatads céljara. S tobb "jénevo" iskola igazgatéja azzal tért ki, hogy
nem tud ebbe bekapcsolédni, mert mar eligérkezett a megyében folyé
fels6 tagozatos kutatds szamara.

A tevékenységi formak bévilésére Uj lehetéség nyilt az iskolak, osz-
talyok szamara azaltal, hogy létrejottek, fellendiltek a szocialista bri-
gadokkal val6é kapcsolatteremtések és tartasok. Mind gazdagabb tar-
talommal telit6édtek ezek a formak, metodikaitag is sokat finomodtak
évek soran.

Errél azért tartom fontosnak szdélni, mert Borsod megyébdl, koze-
lebbrél Séarospatakrodl indult el ez a szép mozgalom. Kezdetben Kkissé
egyenlétlen kontaktusok alakultak, majd fokozatosan szimmetrikus kap-
csolatokka valtak, nem csupan kaptak a gyermekek a feln6ttek e
csoportjatél, hanem adtak..is, éppen életkori sajatossadgaiknak megfe-
lel6 moédon. Apro figyelmességekkel /népvnapl, Gnnepi készonték, ma-
sorok, sajat készitési ajandékok stbJ kedveskedtek a felnétteknek.
Korunkban, amikor mar sokszor egészségtelenné duzzadt gyermek-
kultusszal, kényeztetéssel talalkozunk nap mint nap, ez a fajta kol-
csénodsség kulonésen szukséges. A viszonzas, az adas, a meglepe-
tésszerzés oOromeét atélni, nem koézvetlenul hozzajuk tartozé korben,
nagyon fejleszté hatasu. Az emocionélis érték ebben a szituaciéban
kiemelt jelentéségd.

A masik szempont, amiért kiilon széltam errél a kérdésrél az,
hogy sokat és joggal panaszkodik az iskola, a pedagégus arra, hogy
a makrokdrnyezet negativ példajat nehéz ellensdlyozni. Kozvetlen és

kbdzvetett tapasztalatszerzés révén a gyermekek mar igen zsenge
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korban érzékelik ezt. Példaul az Iskolaablakbd¢l latja a lazséalé

dolgozokat, otthon sziuleik elbeszélése, a televizio egyes adasai
megerdsitik ezeket a benyomasokat. Milyen jo, hogy egy-egy Kki-
sebb kollektiva - torténetesen a szocialista brigad - életébe be-
tekintést nyerhetnek a gyermekek, megismerik az 0sszetartozast,

az egyuvétartozas kivanatos maédjait, az oOnzetlen segitséget stb.

V.
Gyakorlati problémak

Zarotanulmanyomnak ebben a fejezetében az aladbbi kérdésekkel
foglalkoztam, amelyeket helysziike miatt itt most nem targyalhatok!

- Hogyan hat az osztalyokban foly6 kozdsségi nevelésre "Az
altalanos iskolai nevelés és oktatds tervé"-nek bevezetése /1978/?

- Az Uj tipusa osztalyféndki munka szerepe kulonds tekintettel
az osztalyfé6noki orakra, az ezeken alkalmazhaté korszerl szemlél-
tetésre /tévé, radié, hangszalag stb./.

- A tanéran kivuli kozésségi nevelés, a kisdobos-* illetve az
uttdr6élet jelent6sége.

- Az osztalykdzosségek fejl6désének vizsgalata, mutatéi, tovabb-
fejlesztéstuik kérdései.

- Az iskolai k6zdsség és az osztalykozosségek fejlédésének
0sszefuggései. A hagyoméanyok. A vezetés tevékenysége.

- A 4, osztalybo6l az 5.-be valé atmenet ko6zosségi vetlletei.

- A szervezeti keretek hatdsa a kodzosségi nevelésre /Ziskola-
otthonos osztalyok, tantargycsoportos oktatas, napkozi otthon/.

V.

Osszegezés

A kutatasi eredmények részletezése utdn szeretnék néhany konk-
rét feladatrdl szo6lni a tovabbfejlesztés szandékaval. Talan &altalanos-
nak tlinnek majd az aladbbi felsorolasok, s az a vad érhet, hogy nem
csupan az osztalykozdsségek szempontjabél folytatom az elemzést,
de mivel az osztalykdzosségek kialakulaséat, fejlesztését meghatarozo
tényez6kr6l van sz6, ezért a feladatok megfogalmazasanal sorra ke-

ralnek.
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1/ A kolt*ktivizmm mint szocialista erkdlcsi alapelv. mint az

erkdlcsi nevelés faiadata az egész tarsadalomban a jelenleginél
nagyobb hangsualyt kall, hogy kapjon. Csak igy érheté el, hogy
a nevelési tényez6k altal ez kell6en feler6sédjék, a felndvekvd

nemzedéket koérillvegye, sokoldalian meger6sitésben részesuljon.

S ugyanilyen vagy még nagyobb intenzitdssal szerepeljen a pél-
daadas tarsadalmi méretekben. Tudom, hogy ez a kivanalom mar
talhaladja a pedagdégusok hataskorét, de nekink is mindent meg

kell tenni, hogy a fejl6dés e teruleten felgyorsuljon.

2/ Az erkdlcsi meggy6z6dés kialakitasdban a példanak igen je-

lent6s szerepe van, ezért a pedagogusok kodzdosségi tudatara, ma-

gatartasara még fokozottabban gondot koll forditani.

a/ A palyatukorben a személyiségjegyet kiemelten kelene kezelni.

b/

A kozépiskolak a tovabbtanuléasi jelentkezési lapon leirt jellem-
zésekben ugyan kitérnek erre, de nem elég konkrétan. A fel-
vételi rendszer korszer(sitésében, tovabbfejlesztésében erre
nagy gondot keU forditani. A pedagégusképz6é intézmények a
képzési id6 alatt a hallgatok k6zdsségi nevelését els6rendld ko-
telességiknek tartsak. A tanulécsoportok kozosségi életének for-
malasa rendkivul fontos. Az e kollektivakat patronalé oktaték
munkajanak tudatossagat, folyamatossagat tovabb szikséges fej-
leszteni. A tudatos o6nnevelés elinditasa rendkivil Iényeges ezen
aspektusbol is.

Az Aaltalanos iskoldakban az iskolavezetés tamasszon nagyobb ko-
vetelményt a kollektivitast illetéen. A mindsitésekben, a kitintetési
és jutalmazasi javaslatokban érdemben foglaljanak helyet az e
szempontbél pozitiv vagy negativ megallapitasok. A fiatal pedagé-
gusok beilleszkedését, nevelését folyamatosan, szisztematikusan
kell végezni. A feligyelet is nagyobb odafigyeléssel, pusztan
sztereotip megjegyzésekkel szignalja e fontos terlletet. A testilet
mint k6z0sség fejlesztése valjon centralis kérdéssé, hogy a pél-
damutatds necsak egyéni sikon valésuljon meg, hanem testuleti

vonatkozasban is.
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A szul6k nevelésében, pedagodgiai kulturaltaluk lejlaazUadban
tobb helyet kell adni e tdrnanak tartalmi és metodikad oldalrél egy-
arant, A gyermekek otthoni megitélésében e tulajdonséig jobban do-
minéaljon. Valamint a szul6i példaadas szintjét a nevel6k jobban t6-
rekedjenek befolyasolni. KUI6nds gondot forditsanak az egykék be-

illeszkedésére.

4./ Az altalanos iskoladk vezetdi - az &llami és tarsadalmi vezetés
kdzos er6vel - folyamatoséul foglalkozzanak a kodzdsségi neveléssel.
Ez nem lehet idészakonkénti kampanyfeladat. A vezetés valamennyi
fazisaban /tervezés, szervezés, végrehajtas, ellen6rzés, értékelés/
és ciklusdban rendszeresen tartsdk szem el6tt e fontos feladatot.
Apoljak a mar kialakitott j6 hagyomanyokat! Erjék el, hogy az osz-
talykozosségekkel parhuzamosan fejlédjék az egész iskolakdzosségi
ldénként kérjenek informaciokat konkrétabban is valamennyi osztaly-
rol, kollektivarol, hogy objektiv helyzetképet kapjanak, s a kitlizend6
feladatok realisak legyenek. Kiemelten foglalkozzanak az atlagot meg-
halad6, kiemelked6 és a lemaradd osztalyokkal. A neuralgikus pon-
tokra /pl. &tmenetek, nevel6cserék, igazgaté valtozas stb./ kuléndsen
legyenek tekintettel. Erjék el, hogy a ko6zdsség fejlesztésében a tu-
domany adta segitséggel éljenek a nevel6k /pl. szociometria alkal-
mazésa stb./.

51 "Az Aaltalanos iskolai nevelés és oktatas tervé"-ben foglaltak
megvalésitasa a kozosségi nevelés szempontjabdél is valéban koézponti
kérdés legyen. Az als6é tagozatba belép6 osztalyfénoki 6rdk beveze-
téséb6l szarmazé nevelési lehetéségek kiaknazasat tervszerlien kell
folytatni.

6.1 A tandéran és tanéran kiviuli nevelést éppen az Uj dokumentumok
jegyében egységesebbé kell tenni. A mozgalmi nevelés is a koréabbi-
nal jobban szolgéalja a kollektivizmus alakitasat, kulonos tekintettel az
onkormanyzoképesség fejlesztésére és témankkal kapcsolatosan a

rajszintd orientéaciora.
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7J A szervezeti le*retek koziil elé6nyben kell részesiteni szokat
a farmakat, amelyek kedvez5bben befolyasoljak a ko6zosségi ko-
héziot, A tantargycsoportos oktatast, a tulzottan szétapr6zé szako-
sitast, az isko6laotthonos osztalyokat nagyon koriltekintsen lettet
csak szervezni. A Kkis és nagyfelmend rendszer esetében a 4 éven

at valé nevelést kellene meghonositani.
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DR. FOLDY FERENC
ffiigazgato-helyettes

A FELADATRENDSZERES OKTATAS HATASA AZ ISMERETELSAJA-
TITASPA ES A GONDOLKODASRA

A fioclalUla tirsadalom embereszménye a sokoldaltan fojtott sze-
mélyiség. Az iskola eddig a személyiség fejlSdésére egyoldaluan, ifi-
képpen intellektudlis tulajdonsagainak fejlesztése iradnyaban hatott,

A gyakorlati élet a jov6é emberétfii rugalmas gondolkodast és rugalmas,
jol funkcionalé ismereteket igényel. As igényt konkrétan, mindig az
adott kor tarsadalma hatarozza meg. Korunk tudomanyos és technikai
fejlédésének Uteme minden eddigi torténeti kornal er6teljesebben igényli
és kiemelkedfi tarsadalmi feladattd teszi as alkoté gondolkodas fejlesz-
tését.

A jovfi oktatasa és nevelése éppen ezért olyan mindeneldaHton foj-
tott emberek képzését allitja el6térbe, akik a tudomany és technika
egész bhirodalma felett rendelkeznek &attekintéssel, tijékozédni tudnak a
szuntelen fejlfidfi tudomanyos és technikai eredmények kdzott és képe-
sek lépést tartani ezzel a fejl6édéssel. Az alkoté gondolkodas teszi
csak képessé a jovfi emberét arra, hegy a "gyorsuld vilagban" /Marx
Gy. 1968/ a tudomanyos és technikai fejlfidés értelmes "urava" és Ira-
nyitéjava valjék. Az iskolas gyermek gondolkodisa pedig els6sorban
az oktatds kozben, a tantervi anyag tartalmi elsajatitdss és szerkezeti
feldolgozéasa folyamataban alakul és fejlédik, A jov6é oktatdsanak és ne-
velésének problémaival a legkulénb6z6bb tudoméanyagak mivel6i /Szent-
gyorgyi A. 1966., Marx Gy. 1968., Richta 1968./ foglalkoznak. Mindez a
pedagdégiai munka megnodvekedett tarsadalmi Jelent6ségét mulatja.

A kor igényeivel szinkronban folyé oktatds azonban csak akkor
valésithaté meg gazdasdgosan és ésszerlien, ha nem a résstotismeretek
mechanikus elsajatitasa all oktatasunk kézéppontjaban, hanem a lényeg-

latdas. az 6nall6 mOveletvégzée. a problémamegoldas.
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A («IAdatrandsstrck lényegklcmold jellegukkel épp«n ezt szolgaljak,
hadat Uzennek a régi, felesleges lexikalis tudast nyujté oktatasnak,
mért a valésag legiSbto objektiv térvényeit, fogalmait as esek rend-
szerét kivanjak magas szinten as szilardan elsajatittatni.

Feladatrendszereink az egész személyiség fejlesztését szolgal-
jak, de ezt els6sorban a gondolkodéas fejlesztésén keresztul érik el.
A gondolkodéas fejlesztése éppen ugy, mint minden képesség fejlesz-
tése, mély strukturélis valtozasokat ér el. Nem csupan ismeretek,
készségek és eljarasi médén elsajatitasarol van sz6, hanem a gon-
dolkodast iranyité ldegrendszer szerkezetében végbemené tékéletese-
désrél. Leontyev szerint az élet folyaman kialakulé képességek 0j
funkcionélis rendszerek az agyban, amelyek meghatarozzdk a tevé-
kenység lefolydsanak szinvonalat /Leontyev, 1964./: A feladatrendsze-
rekkel tértén6é oktatds ezért képvisel nagy tarsadalmi értéket, mert
fejlettebb agyi struktirdk az egész gondolkodas szinvonalat, eredmé-
nyességét emelik és a transzfer révén Gj és mas feladatokban is érez-
tuk hatékonysagukat.

O.
A feladatrendszeres oktatas hazai torténete

A feladatrendszerek els6 forméainak alkalmazasaval mar 1946-ban
talalkozunk /Kelemen, 1947. a,b/. Ezek az els6 gondolkodtaté feladatok,
logikai gyakorlatok, a formalis logika anyagahoz kapcsolédtak és a
helyes logikai formak beidegzésével és tudatositasaval kivantdk a gon-
dolkodast fejleszteni. A kisérlet tapasztalatai szerint a tanulok ezeket az
elemi logikai formakat hamar felismerték és helyesen alkalmaztak.
Ma mar vilagos ezen elképzelések er6sen formalis jellege - Irja
Kelemen Léaszl6 /1970/ - a logikai gyakorlas és tudatositas helytelen
izolalasa az oktatas egészétdl.

A logikai gyakorlatok kovetkez6 valtozatai mar nem a logika tantargy-
szerlU oktatasahoz kapcsolédtak, hanem az A4ltalanos iskola 1-8. oszta-
lyaiban a fogalmi gondolkodas alapveté formalt Igyekeztek begyakorol-
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tatni és tudatositani /Kslemen, 1949/. Roévid és Jatékos feladatokbol
allo, tervszerd és rendszoros gyakorlassal gondoskodtak arrdl,
hogy a fogalmi gondolkodas alapvaza, katogoéria-c-ondszoro holyeson
és a maga id6jébon kifejlédjék. A kisérlet részletes elemzését és
értékelését még 1949-ben elvégezték, moly szerint a rovid, alkalom-
szerei gyakorlas jelent6s gondolkodasfejleszt6 hatadsanak bizonyult
/Kelemen, 1949/. A kisérleti tanitasban résztvevd osztalyok a fogalom-
alkotas logikai mdveleteit az utdvizsgalat ismeretlen feladataiban is
Jol tudtak hasznositani és lényegesen Jobb eredményt értek el, mint
a hagyomanyos oktatasban részesilé tanulék.

1950-t61 Gj elgondolasok szerint végezték a feladatok szerkesz-

tését. A tananyaghoz szorosan kapcsolédva, a tananyag logikai struk-

taréajat alapul véve alakitottak ki gyekorlatrondszeriket, amelyek mar
szorosan beépilltek az oktatas folyamataba /Kelemen, 1954./.

Esek a gyakorlatok az alapvet6é gondolkodéasi formak és mdvele-
tek rendszeres gyakorlaséaval, a tananyag alapfogalmainak és alap-
O0sszefliiggéseinek, a fogalmi rendszernek és a probléméaséaéra fel-
adatoknak a kiemelésével a gondolkodas tervszer( fejlesztését szol-
galtak.

A gondolkodtaté gyakorlatrendszerekkel végzett kisérlet a hagyo-
manyos és a gyakorlatrendszerekkel foly6 gondolkodéasfejlesztés ha-
tékonysagat vetette egybe az &ltalanos iskola 1-4. osztalyaiban a be-
szélgetés cima tantargy oktatasa folyaman /Kelemen, 1955./.

Az eredmények azt mutattdk, hogy a gondolkodtaté gyakorlatok al-
kalmazasa viszonylag roévid Kkisérleti tanitds esetén is jelentds fejl6-
dést eredményez a hagyomanyos oktatdshoz viszonyitva.

Hazankban a programozott oktatas 1963-t6l élénkult meg. Id6belileg
1962 nyaran Kiss Arpad ismertette az Lumsdaine és R.Glaser
szerkesztésében megjelent nagy gyljteményt a tanitégépekrél és a
programozott tanulasrél /Lumsdaine, A.A. - G-laser, R., 1960/61,/.

Ez a programozas alapkérdéseit bemutaté nagyszerd tanulmany
azonban még gyakorlati kdvetkezményekkel nem jart. A sok forrasbaél
taplalkozé érdekl6dés a programozott tanulas irant 1963-t6l kezdve maéar
széles korben kezd ismertté valni, elterjedni /Agoston, 1963., Temesi
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1963., Kiss A* 1964-1965., Fekete J., 1965., Kelemen, 1965., Mester-
hazi - Nagy-Verbéczi, 1965. stb./.

A Magyar Tudomanyos Akadémia Pedagdgiai Bizottsaga 1964.
november 2-a4n kibdvitett Ulésen vitatta meg a programozott tanitas
lehet6ségeit /Magyar Pedagégia, 1965./.

Az EI/TE Pedagégiai Tanszéke programozott anyagrészek és
feladatlapok beiktatasaval /Takacs E., 1964., 1965., 1967., 1970./ hivta
fel a jovendd tanarok figyelmét a tanulds programozasanak szuksé-
gességére, éppugy, mint Nagy Sandor 1967-ben megjelent Didaktikaja
/Nagy S, 1967./.

1966 o6ta az Orszagos Pedagébgiai Intézet orszagos értekezleteken
szamol be munkassagarél a hazai szakembereknek, ahol szamba ve-
szik a hazankban folyé programozott tanulas terén elért eredményeket
/Poéldy, 1975./. A programozas fellendulése nagy hatassal volt a fel-
adatrendszeres oktatasra is.

Nem célom, hogy a programozasok kritikai értékelését adjam. In-
kabb azt tekintem feladatomnak, hogy eredményeimmel én is bizonyit-
sam, hogy a feladatrendszeres oktatassal milyen hatasfokot érhetiink
el, és a kés6bbiekben tudjuk mindig azt a legjobb médszert kivalasz-
tani, ami adott feltételeink kozt leginkdbb alkalmazhaté és hatésos.
Ezért Is tartom nagyon jonak az Aaltalanos Iskola als6é tagozataban a
gondolkodtatdé feladatrendszerekkel valé oktatast, amit Kelemen Laszlé
Baranya- és Bacs-Kiskun megye tobb altalanos Iskolajaban kisérle-
tileg is bebizonyitott, hogy a hagyoméanyos oktatassal szemben lénye-
gesen eredményesebb, hatékonyabb. Ezek a feladatrendszeres progra-
mok a fejlédéstorténetuk folyaman egyesitették az Gj vivméanyokat -
logikai tervezés, egyéni és onall6 feladatmegoldas, visszajelentés -

a hagyoméanyos oktatas értékeivel - magas szintld és valtozatos fel-
adatvégzés, a tanité Iranyité szerepe, az osztaly 6sztdonzé szerepe
és egyutt haladasa /Kelemen, 1965/a, 1965/b/.

E rovid torténeti attekintés is igazolja, hogy az als6 tagozatos okta-
tasban egyre jelent6sebb helyet kap a feladatrendszeres oktatas, ami-
vel sokkal jobban mozgoésithatjuk és fejleszthetjUk az egész gyermeki
személyiséget.
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A feiadatrendszeres oktatés gyakorlati kérd*».»}.

J, A feladatrendszer szerkesztésének sedszOSial *» PSZIchOlOgjgl
problémai

A feladatrendszerek szerkesztése mindenekel6tt a tananyag tar-
talméatol, annak logikai struktdrajatél és a tanulék pszichikus feltéte-
leit6l fugg.

Egy-agy tsladatrsndsssrss éra tudatos magtarvozéao szér»pontja-
bél figyelembe vettik, hogy a tartalom hatarossda M g a format, éppen
6sért a foladatrondssoros oktatas Mgtervezésénél a tartalombél ki-
indulva és altala dotormlnalva végostUk «unkéankat.

A foladatrondszorok ssorkosztésévol olyan pszichikus jelensége-
kot Igyo koztlink a tanulékban kivaltani, amolyok kfvanatos madon koz-
vetitették a tananyag tartalmat.

Egyszéval lépésrél-l1épésre préobaltuk mogtorvozni a tanulék sgéss
6ran folyé pszichikus tevékenységét.

A foladatrondszorok szerkesztésének fontos podagdgial-g»ssichol6-
giai kovetelménye, hogy mindenkor a tanulok fejlettségére épUljon.

A gyermek ugyanis csak arra tudja hosszu Id6re koncentralni figyel-
mét, amit ért, ami nem haladja meg tudasat. Ha nem ért valamit, nem
is akar odafigyelni. /Lénart, 1966./.

Hogy a kisérletben résztvevé tanuldék tudéassxIntjérél pontos képet
nyerjunk, tudasszint vizsgalatot végeztink minden egyes tanulonal.

A tudasszint-vizsgalatok meggy6ztek arrdol, hogy a kisérletben részt
vevd Iskoladk tanuldéinak képesség szerinti 0sszetétele minden osztaly-
nal koézel all egymashoz, hasonld.

A tudasezint-vizsgalatok a kisérletben részt vevd Iskoldk tanuldi
szamara szerkesztett egységes feladatrendszerekhez la alapul szolgal-
tattak a tanuldk értelmi fejlettségét.

Az alsé tagozatos gyermekek életkori sajatossagaibol kdvetkezik,
hogy figyelmuket legfeljebb 20-25 percig tudjak egy-egy feladatrend-

szeres programra koncentralni, ami egy ora férészének felel meg.
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Ezért a faladatrendezerek Mgoldiainak moédszereit valtozatossa
prébaltuk tenni, a a feladatlapok Irasbeli munkajat rajzos illusztra-
ci6 készitésével, mas targyakkal kapcsolatos koordinal6é feladatok-
kal, egyéb tevékenységi formakkal egészitettuk Ki,

A tapasztalat azt igazolja, hogy hat-hét j6I megvalasztott feladat
elegendd a feladatrendszeres o6ra aktiv - hudsz-huszondét percnyi -
idejére, a tobbi id6t /15 perc/ ajanlatos egyéb rajzos, manuédlis te-
vékenységre forditani. Valtozatos gondolkodasi mdveleteket igényl§
feladatokat kell 6sszeallitani a feladatrendszeres programokon- Valto-
zatossagot jelentenek az irasbeli valaszt kivané feladatok is, mert a
sz6 vagy mondat leirdsa gondos, figyelmes olvaséast, tanulast, a fel-
adatokkal valé azonosulast, tehat gondolkodast kivan- Azzal, hogy a
jelenségeket, tényeket tanuldéink sokoldaltan kozelitik meg, a gondol-
kodasi merevség megszintetésére torekedtink.

Felvet6dik a kérdés, hogy a feladatrendszeres munkaval nem ter-
heljUk-e meg tanitvanyainkat. Lénart Ferenc megallapitasat idézem,
mely szerint "A mindennapos tapasztalat és a kisérleti vizsgalatok
azt mutatjak, hogy a tanulék szamara a problémak o6nall6é megoldasa
igen kellemes érzelmi hatassal jar egyutt. Ez az érzelmi hatas fokoz-
za a munkakedvet, erdsiti az érdekl6dést, noveli a teljesitményt.B/1966/.

Egy-egy feladatrendszeres tanitasi egység elméletének helyes meg-
értéséhez elengedhetetlen alap a megismerés lenini utjanak és az ok-
tatasi folyamat f6 mozzanatainak az Ismerete. A megismerési folyamat
fé6 jollemz6it a kovetkezd tétel fejezi kit "Az eleven szemlélettdl az
absztrakt gondolkodashoz és ett6l a gyakorlathoz - ez az igazsag
megismerésének, az objektiv realitAs megismerésének dialektikus uatja."
/Lenint Filozéfiai fuzetek./

A megismerési folyamat két foka az eleven szemlélet és absztrakt
gondolkodéas - dialektikus egységet alkotva, a megismerés bonyolult
folyamatdban sokszorosan &atmegy egymasba. Az egész folyamat alapja
pedig a gyakorlat, ami az ismeretszerzés forrasa és egyben célja is.
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A megismerésnek *xt az elméletét ntn lahat minden tovabbi nél-
kdal az Iskolai gyakorlatba atvenni, mival a didaktika nam agyaaer(G-
aa alkalmazott flissafla. Nincs réa lehatSsag, hogy itt a tudomanyos
megismerés 4a as lakalai lamaratssaraés magagyazS 4a eltér6 saja-
tossagairdl aaat parhuzamot vonva lamartatadat adjak, caak annyit,
hagy a kat folyamat nam azanoa, da nam la allantataa agymassal,
kiUMnbézaak egymastél, ugyanakkor azanoa tdrvényeserOsagok sze-
rint atomnak vagka.

Az oktatéasi fotyaatatot vagat soron az iaawratszarzaa as alkal-
mazas agymasba hatolé as agymaat falvalté, agymaasal diaiaktikus
kMlcadnhatasban iava ciklusok valtozasainak tekintjik.

Egy faladatrandaaaraa tarna faidolgosasl manatat Jalolassal ugy ir-
hatjuk fai /FtSidy, 1t74./1

*e - hA_»" - ia— " - * " -

Te m Az aldazatos tudasszint fslmaraae.

Tu m Az utéalagas tudéasszint vizsgalata, eUenarsassel as osztalya-

\9 e A* Ismaratssarzast szalgala l,a,3,..s farmaja /Tartalom,
logika &s fajlattsagi szint szarint gsazoallftott/ toladatrandszar
4 navalg /»/ iranyitasaval.

A,, , *M m Az elsajatitott isnmrat alkalamzéasat szalgala /t,2,3*Mn

farmaja/ faladatrandazarak a novala fll vezetésével.

KlearletUnkkSs a feladatrendararao programokat az oktatasi folya-
mat kat nagy komplex fazisat - ismaratssarzast as alkatomzéast - fi-
gyelembe vava szarkaactettik.

A feldolgozott tarnakat as darasadmalmak magfalalaan olyan szaka-
szokra* feladatokra bontottuk, hagy a bennuk foglalt iaamretok adnal
kMonyokba« elaajatfthatak legyenek.

Ab &j lamaratazaraaare kidolgozott programjainkat alkarral haaznéal-

tak* tanuléink Jol tudtak vele dolgozni.
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Az 0j ismeretet ad6 feladatrendszereink a didaktikai faladatoknak
megfeleléen informéacidkat, iamarat*kat kozoltek, kérdéseket tattak fal,
meghatarozott tevékenységet kovafaltak mindan agya* tanulétol.

A mindannapos iskolai munka azt mutatja, hogy az Ismaratazarzés
csupan egyik fS fazisa az oktatasnak, még abban az aaatban is, ha
banna az alkalmazéasok aranyat jelent6sen noveljiuk. Az alkalmazasnak,
sunt az oktatasi folyamat nagy jelent6ségl szarkazati aloménak azon
a kozismert funkcidjan tdl, raaly a szukség*# Jartassagok és koOszéaé-
gak kimunkalasara iranyul, igyakaztUnk névmini az olyan Iranyd funk-
ciojat is, maly az israaratak rogzitését, rendszerezését, az alsajatftas
allandérzését és alkotdé falhasznaladsat a jalanlsginél magasabb szintan
teszi raagvaloésithatéva.

Torakvésiink a fazishoz tartoz6 faladatrandssarak szarkasztésénél
is az, mint az ismeretszerzésnél, hogy hazzasagftsUk a tanuldokat -
az életkori sajatossagokat figyelembe véve - az alkoté munka alami
magoldasidhoz, s az ebbdl szdrmaz6 sikerélményhez. Gyakorlatilag
szinte nem fordult al6. hogy programjaink agyatlan oktatasi funkciét
lattak volna el, da az oktatasi folyamat korszer( értelmezése alapjan
a feladatlapok uralkodo, f6 funkcidjatél - az ismeretszerzéstdl és al-
kalmazéastol - fuggbéen feladatrendszeres programjainkat két nagy cso-
portra osztottuk.

A feldolgozott téméakbél a Mdédszertani Késlanényskben /Féldy,
1974., 1975./ jelentek mag faladatrandazaras programjaink.

A képességfejlesztd feladatrendszerek szerkesztéséhez hatases
maédszertani Utmutatast ad Kelemen L&aszl6 /1970./, maiy szerint:

a/ A helyes gondolkodasi formakat, muaveleti mintakat idé6nként be
kell mutatni a tanuléknak.

bl Mivel a fejl6dés '6nmozgas* alakjaban megy végbe, a feladat-
rendszerekben kell6 mértékben biztositani kell az 6ntevékenységet,
az oOnallé feladatmegoldast, és a sajat muveletvégzést.

¢/ A tanulds, a megoldas eredményeirél a tanulé rendszeresen
kapjon visszajelentést, és vess* 0ssze eredményét az elérend§ cél-
lal, illetve mintéaval.
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d/ A (ondolkcdéj termait, mOvtUtolt, mMim n Il, Jond«Il»ttw -
telt - amint as életkor lilwtM teszi - tudatositani kall. A gondol-
kodas modszereibél, logikai (orraalrél nyajtett alaad tajékoztatas mar
igdn karan jotékony hatéasu.

a/ Ugyanakkor szikség van a hslyos gondolkodasi forméak as
muiveletek beidegzésére, automatizalasara. Es non all allaatétban as
oldsaval. A tudatossdg as agass gondolkodasi (olyaméat asasara és
biztonsagos Iranyitasat tassi l6hatava. A baldsgsas lanyagaban ugyan-
azt a célt asolgalja: a tudat folszabaditasat a gondolkodas rutlinmOve-
latalnak automatizalasaval.

f/ A boldogzést szolgalé gyakorlas as tavakanysag mallatt kaUa
iranyban szerepeltetni kall s gondolkodéas hajlékonysagat megkoveteld
foladatahst la* A tanulék stnal tobbszor gyakoroljak az aj halysatok-
ban val6é eligazodast, a probléma &j azas”™ontbal valdé vizsgéalatat

gl A (6ladatrandssarok magoldasanal vagy adjak mag. vagy a ta-
nulékkal dolgoztassuk ki a mivalatvagzaa sorrandjat magéaban foglalé
szabalyokat.

Ugyancsak fat kall hivni a tanuldék Agy6imét az ésszerl gondolkodasi
modszerekre.

h/ A gondolkodéas (ajlaaztdadbon a strukturalis tanulas, as alap-
mivelatok beidegz6dése kulonosen gazdasagos, savul a logikai struk-
tarédk igen sok aaotra érvényesok as altalanosithaték /transzfer/.
Ezeket az alapmivelatokot kiuld66sképpen sokszor kall gyakoroltatni
a feladatrendszerekben, mert régzulésik /sztereotipizalédasuk/ mély
nyomokat hagy az idegrendszerben.

Ezek a struktaralis képz6dmények viszont mar a képaaaagek as a
személyiség tovabbfejlédését jelentik.
Feladatrendszereink szerkesztésekor as gyakorlati felhasznaladsakor

a lent ismertetett mddszertani elvek szerint jartunk el.

2. A kisérletek leirasa

Az 1972/73-aa tanévtél tiz altalanos iskola haaz alsé tagozatos

osztalyaban toébb mint hatszasz /637/ tanuléval 214 aran oktatasi
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kisérletek sorén prébaltuk ki a feladatrendszeres oktatds néhany
elméleti &s gyakorlati problémaiét, 4s ezeket szembesitettuk a ha-
gyomanyos oktatasi moéddal as gyakorlattal.

A Kkisérletek soran aura kerestink valaszt, hogyan hat a fel-
adatrendszeres oktatas az alsd tagozatos tanulok ismeretszerzésé-
re, masrészt arra, milyen hatassal van ez az oktatadsi médszer a
tanulék teljesitményére, gondolkodasara, személyiségfejl6désére.

Feladatrendszereinkkel a teljes tanuléi tevékenységet, az egész
személyiséget igyekeztink mozgasba hozni. E szaktargyi, logikai, lé-
lektani és didaktikai szempontbdl eltervezett feladatrendszerek hipo-
tézisunk szerint fejlesztébb hatasuak, mint a jelenlegi oktatas.

A hatékony oktatdshoz az als6 tagozatos osztalyokban feltétlenul
szikséges a kodzds munka pszicholégiai és pedagdgiai elé6nyeinek Kki-
aknazasa, melyet osztaly vagy csoport keretben a pedagégus vezeté-
sével valésithattunk meg.A .gyakorlatban ezt Ggy végeztuk,hogy a ne-
hezebb, alkotébb gondolkodast kivand6 feladatrendszereknél minden
logikai egység utan a tanuldk valaszainak értékelése, visszajelzése
a neveld és a tanulikollektiva egyuttmdkodésével tortént meg.

A hagyomanyos és feladatrendszeres oktatas hatékonysaganak o6sz-
sze hasonlitdsara feltételvaridlé kisérletet alkalmaztunk. Ennek az el-
jarasnak a lényege az volt, hogy ugyanazon osztalyokban tanitottunk
feladatrendszeres as hagyomanyos maddszerekkel is. Zenkov ezt a
modszert agynevezett keresztez6 vizsgalatoknak /Zenkov, 1963./,
ugyanezt az eljarast Prihoda /1960./ "rotaci6s" modszernek nevezi.

A természetes oktatasi koérulmények kozott végbemend feltételvari-
alé vizsgalatot igen eredményesnek tartjuk az oktatdsi modszerek ha-
tékonysaganak odsszehasonlitaséara.

A vizsgéalati moédszereink kozott jelentés szerepuk volt az irasbeli
ellen6rz6 felméréseknek. A kisérletek els6 mozzanataként minden osz-
talyban tudasszintfelmérésre kerult sor. Ennek célja az volt, hogy meg-
allapitsuk, milyen szinvonalon &llnak a tanuldk ismeretei és feladat-
megoldé Jartassagai az adott anyagrészen bellul.
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adatrandasaras pragranjainkat, dbrtect ti Mat%*k «A m m I*
kOlanbséga, "M atoiM tM M k1L U faltétdl volt a kfsériat alCtti ial-
Mérte. Raalla képat oMk akkor kaphatwik as sllralnassW nédssarak
hatékony*agarai, Im ntnd a kfsériati /faladatraadssaras/, niad a
ksatrallosstatyakban /hagyonawysosn/ 6lért aradnanyakat alteaBr a
sé6jat kiindulasi ssintjOkhBs hasonlitjuk, s cook utana végosstlk #1 aa
aradményak tgyaia nallé éllftéaét, dsasahooanlftaoat. A néarésaél
asért alagsorban a aslnvonal*nnslkodéat vattilk flgyalanba, a M a a»
abasatat taljaaftnanyt.

A aiteodlk irasbél! falnértet o kisérlatok bafajasésakor végastOk.
As égynavosatt utalagas tadaasslat falnérte aUanSrsé kérdésainak,
faladatalnak Jallago bssshangban valt as alffsatas tadasasintat vtsa-
galé foladatokkal, kérdéaakkal. Ugyaaakkar flgyalanba vattEUc. Hagy
as agyas ténakorok alaajétitdaa soran éj laborotokat Is ssarastak
a tanulék, a as asakra vanatkasé kérdésalnk la ssarapaltak as uté-
lagoa tudéasasintat falnéré faladatlapakan.

As irasball falaiérécakat asébali faladatnagoldasakkal la klagéasi-
tattilk. Kanak saran lahat&ség nyut a vissgalatl asaaiélyak gondolko-
dasnadjanak, tudasanak résslatasabb foltarasara /Kdélanon, 1967J.

A kisérlatok bafajasésa utan kardit sor as aradaianyak koaplax
alanséséra, oOsssshassnlLftasarn, artékaléséra.

As alansésban ssarapat kapott aind a nindségl, adod a nawayiségl
értékalés. A ninSségl értékaltesal as aradiaényak tartsani sajatossa-
gait IlgyakastUnk banutatni. A nannyiségl értékaltesal padig a statlss-
tlkal aranyossag ssIntjén alanastUk a fainérés aradnényait. E két
ssaa”ant /nInSségl és nannylségl értékalés/ as alansés sardn Osssa-

fonédott.

3. A Kisérlat aradnénvol

As agyas - A és B - csoportok aradnanyalnak alanséaét, 0sssa-

hasanlftasat tobb Iépésban végastUk. ElSsadr a faladatnagoldasok
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erodraényoit «gyenként hasonlitottuk Sm m , Mjd 0Osszesitettiuk kllion-
kUI6n ai ol6zotos tudasszint-foltaré kérdé«k — goidéc««linak, 1l*tv«
az utdlag« tudéasszint-vizsgalé foladatok megoldasanak eredményit,
s ozokot is parhuzamba Aallitottuk egymassal. Végul «iddon fdladat
és kérdés raogoldasdnak orodményét Osszosftottik csoportonként és
témakorénként, s «sok alapjan Ujabb 6sssohasonlftast végeztink.

A 3. osztalyokban eivégzott magyar nyotv és irodalom klsérlotolnk <
elomzéséra részlotoson Kkitér6k. A kisértet statisztikai orodmén y Inok
/L tablazat/ és grafikonjanak /U abra/ iamortotéao utan a két médasor
kuléonbségénok szignifikans voltat t-prébaval bizonyltom.

A foladatrondssoros és hagyomanyos moédszerrél nyort orodmény-
sor szazalékos adatait /LVK %-4t és a O.VK %-ét/ taldljuk a t-prébaa
tablazat x és y oszlopaban. A harmadik oszlopban /x-y/ as ogymas-
nak magfolol6 orodményok kulénbségoi /d/ olvashatok. A nogyodlk osz-
lopban < kulonbségek és < kuldnb«égok kozépérték* kozotti kUIonb-
ségok vannak feltintotvo /7d-m Az 06todik oszlopban podlg a nogyo-

dik oszlop négyzetes érték« - /d-on/ 7 - szoropoi.
1 tablazat
Kérdések 1, Véltozat n. valtozat Szintkulonbség
E% u% K% E% u% K* LVK* OVK% K%
1. 37 55 18 36 36 0 18 0 18
2. 39 52 13 40 50 10 13 10 13
3. 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4.al 36 54 18 35 45 10 18 10 8
b/ 48 65 17 50 59 9 17 9
c/ 34 49 15 33 39 6 15 6 9
d/ 41 . 53 12 52 49 -3 12 -3 15
5. 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6. 34 65 31 36 43 7 31 7 24

A& 39,5 57,5 18,0 41,0 47,3 6,3 18,0 6,3 11,7
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A ruvidfUMk és jslsk mgyarazatai

L Véaltozat mFaladatrandssaras aljarés
n* Valtozat mHagyoméanyos oktatas
K% a As alSvissgalat aradménya sséasalékban
kliajasvo
U% m As utdvissgalat aradménya sséasalékban
kUajasva
LVK% - As alaff valtésat kOldnbségénak szazaléka
U.VK% m A masodik valtésat MUtfnbségénok kifajasésa
A% - As aUagértékak ssasalékos kUajasésa
n 1é abra

Jalmagyarasat*
» A Kisérlati csoport taUasltmérnya

m A kontrollcsoport taljastmény
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2. tablazat

Eredménynoévekedések /x-y/-/mx-m’\/ Jd- d/2
X y d d-md
18 0 18 + 6,3 39,5
13 10 3 - 8,7 75,3
19 12 7 - 4,7 22,0
18 10 8 - 3,7 13,6
17 9 8 - 3,7 13,6
15 6 9 - 2,7 7,2
12 - 3 15 + 3,3 10,84
19 6 13 + 1,3 ' 1,68
31 7 24 + 12,3 152,5
+162 + 57 +105 - 23,35 336,28
23.35 \f336.28
X 18 myo 6m3 mr_my_ u.7 + o Coy ;
s - 6,47
t J6L427_
I'.9 . 2L’1'1% - 5,39

A t-értékét agy nyertem, hogy az atlagkdzépértékek kuldonbségét
/ra”-mosztottam a szérédasok kulonbségébdl nyert specialis egyutt-
hatoval /ml, majd azt a tagok szamanak négyzetgydkével /n/. A kapott
T-értékét ellen6riztem a megfelel6 tablazat alapjan 5 %-os érvényes-
ségl szinten a 4. szabadséagfok /n-i/ rovatban talalt érték /2.306/ ki-
sebb a kiszamitott t-értékénél, igy a két eredraénysor kozotti kuldénb-
ség nem véletlenszer(, hanem lényeges, azaz szignifikans.

A 3. osztalyos tanulék véalaszaib6l arra kovetkeztettink, hogy az
otthoni 6nall6 munkajukat, az iskolan kivuli tevékenységuket is erfsen

motivalja, kedvez6en befolyasolja a feladatrendszerekkel valé iskolai
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foglalkozas. Az alSzatas megfigyeltetések, rajzok és tgyib cselek-
vések novelik a munkakedvet. A feladatrendszeres munka igy az
iskolan kfvUl is érezteti kedvezd hatasat, ami az iskolai feladatrend-
szeres tevékenykedtetés transzfer hatasa. Az olvaséasi tudasszint-
vizsgéalat a 3. osztadlyban is a feladatrendszeres oktatds hatékonyabb
voltat igazolta. A feladatrendszeres oktatassal feldolgozott tananyagot
ugyanis tébbszér el kell olvasni a tanuléknak a megértés, az elb6re-
haladas érdekében. A tobbszori elolvasas az ilyen feldolgozas folya-
man nem valik unalmassa még a jobb képességl tanuloknal sem.

Az utdvizsgalat kérdéseire adott tanuldéi valaszok meggy6ztek bennlin-
ket arrol Is, hogy a feladatrendszeres oktatds maddszereivel elsajati-
tott Uj kifejezéseket tanuldoink beszédukben alkotébb moédon alkalmaz-
zak, az igy feldolgozott olvasmanyok mondanival6iét, lényegét jobban
ki tudjak emelni. /79 %/.

A feladatrendszeres oktatds eredményes voltanak statisztikai bi-
zonyitasa utan a kdévetkez6kben a tanulék személyiségfejl6désére
gyakorolt hatadsanak néhany jellegzetességét szeretnénk Ismertetni.

Els6é osztalyban magyar nyelv és irodalombdl az el6- és az uté-
vizsgélat kérdései ugyanazok voltak, igy felmértuk a tanulék otthon
és az Ovodaban szerzett ismereteit a csaladi életrél. "Mivel szerzel
oromet szuleidnek?” - kérdéstiinkre rajzos valaszt is kértunk. Legtdobb
tanulé egy-egy csokor viragot rajzolt. Az 6romszerzés egyik szép el-
terjedési formaja ez, mert falun az ldésebbek eddig nem nagyon al-
kalmaztdk. Kevesen mondtak, hogy munkajukkal, j6 tanulasukkal sze-
retnének oromet szerezni szlileiknek. Ebbdl arra kovetkeztettiink, hogy
a szul6k nem vagy csak igen keveset beszélnek gyermekeiknek mun-
kahelyukrél, munkajuk szépségérél, a munka 6romérél. Voltak olyan
gyermekek, akik nem tudtdak Mgmondani, hogy szuleik hol és mit
dolgoznak. A feladatrendszerek megoldasa soran a tanuldék tgyeimét,

érdekl6dését a szul6k munkaja felé iranyitottuk.
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A kirdiMorozatct olvasasi UazifgviMgilatlal La kiegészitettik.

A feldolgozott témakoérokon belul vizsgaltuk! a betlt;vesztést.~a sz6-
tagolast, az olvasott szoveg értelmezését, s magét a beszédet. A fel-
adatrendszeres oktatassal feldolgozott tanitasi egységnél 9 %-kal ma-
gasabb a tudéasszint, mint a hagyomanyos eljarasnal.

A masodik osztalyban Is tartottunk magyar nyelv és Irodalombéi
tudasszint-vizsgalatot, ahol a szoképolvaséas hlbatlansagat, az olva-
sott szbveg értelmezését és a tanuldék beszédét vettuk alapul. Az el-
végzett vizsgalat statisztikai tukre /12 %/ itt is a feladatrendszeres
oktatas el6nyét bizonyitotta.

A harmadik osztalyos tanulék valaszaibdél arra kovetkeztettink,
hogy az otthoni 6énall6é munkajukat, az iskolan kivuli tevékenységuket
is er6sen motivalja, kedvez6en befolyasolja a feladatrendszerekkel
val6é Iskolai foglalkozas. Az el6zetes megfigyeltetések, rajzok és
egyéb cselekvések a munkakedvet névelik, s Jobban megtalaljak ta-
nuldink pl. helyuket, feladataikat a csaladi kozosségben. A feladat-
rendszeres munka Igy a gyakorlati életben Is érezteti kedvez6 hata-
sat, ami az iskolai feladatrendszeres tévékenykedtetés transzfer ha-
tdsa. A tudéasszint-vizsgalat a 3. és a 4. osztalyban Is a feladatrend-
szeres oktatds hatékonyabb voltat igazolta. A feladatrendszeres okta-
tassal feldolgozott anyagot ugyanis tobbszor el keU olvasni a tanuldk-
nak a megértés, az el6rehaladas érdekében. A tdobbszdri elolvasas az
ilyen feldolgozas folyaman nem valik unalmassa még a Jobb képességu
tanuléknal sem. Az utodvizsgalat kérdéseire adott tanuldi valaszok meg-
gy6ztek bennunket arrol is, hogy a feladatrendszeres oktatas madédsze-
reivel elsajatitott Gj kifejezéseket tanuldink beszédukben alkotébb moddon
alkalmazzak, az Igy feldolgozott anyag mondanival6jat, lényegét jobban
ki tudjak emelni /79 %.

A feladatrendszeres matematika témakorok szerkezeti felépitésénél!
arégi Ismeretek fellGjitasa, Uj ismeretszerzés a régi ismeret felhaszna-
lasaval és alkalmazéasaval, az Uj Ismeret alkalmazasa szerepelt.

A feladatrendszeres oktatds kozben a tanulék kulonbodzé tevékenysé-

get - megfigyelést, rajzolast, szerkesztést, kisérletezést, irast, hangos
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beszédet stb. - és gondolkodaai miuveleteket - analizist, azintézist,
0sszehasonlitast, elvonast, altalanositast, itéletmegfordftast, korct-
keztetést, problémamagoldast atb. - végeztek. Hagy u Ismeretrend-
azar tartalma és a feladatrendszerek szarkazati felépitése mltyan
mértékban (ajleaztatta a tanulék gondolkodéasét, a 4. osztalyban a
faldolgozott matematika témakorén balUll azévagaa faladatok magér-
tésénak és aradményaa magoldasanak szazalékos szintkilénbsége
is jol bizonyitja.

Kornyezetismeretb6l a munkafilzat feladatrendszert! voltanak tud-
haté ba, hogy a két csoport - kisérlati és kontrollcsoport - atlag-
taljasftsiénya kozt az el6z8 taljasitményakhaz viszonyitva alacso-
nyabb a szintktlénbség, da az attérés mégis szignifikans. A rajzos,
tobbszinl, valtozatos faladatrandszeralnk hatidsosabb voltat bizonyit-
ja pl. a munkaeszk6zdk differencialt, Jobb falismarésa.

A hagyomanyosan taniték ugyanis csak bemutattdk az anyagok
kozotti kuldonbséget, mig a feladatrendszere* oktatadsnal minden ta-
nulé a program szerint maga vizsgalta, nézte, fogta mag a targyakat.
Ezzel azt is szeretnénk bizonyitani, hogy a feladatrendszere» oktatas
karatén belll is mgvan a lehet6ség a megfigyelésre, kisérletezésre,
a.tevékenykedtetésre, 6nall6 munkara, a komplexitasra, melynek ered-
ményességét a nevel6 kozvetlenil, a tanuldé vizsgalédéasaikor iranyit-
hatja.

A kisérlet folyaman feldolgozott témakorék, osztalyok /A,B csopor-
tok/ szintkilonbségeinek és az alkalmazott eljaras szignifikans eltéré-
sét bizonyité t-proba értékének Osszesitett eredményeit a 3. tadblazat-
ban mutatom ki /Po6ldy, 1980./.
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3. tablazat

5%-0s ér-
Tantargyak és A t-préba  vényességi
osztalyok [.VK* ilvk® K * értéke szinten az
n4 értéke
L Magyar nyelv
és irodalom

1 osztaly 25,2 7,8 17,4 5,99 2,776

2. osztaly 25,3 9,2 16,1 5,73 2,306

3. osztaly 18,0 6,3 11,7 5,39 2,306

4, osztaly 20,6 9,6 11,0 5,13 2,571
0. Matematika

1 osztaly 23,4 5,6 17,8 5,39 2,776

2. osztaly 25,8 7,6 18,2 4,12 2,776

3. osztaly 25,0 17,7 7,2 3,73 3,182

4. osztaly 16,3 5,5 10,8 5,11 2,575
oL !(brnyezet—

ismeret

L osztaly 40,7 19,8 20,9 4,28 2,447

2. osztaly 8,4 2,2 6,2 5,71 2,776

3.osztaly 21,8 6,7 15,1 6,86 2,447

4. osztaly 9,0 2,6 6,4 5,16 2,447

A ixlgnlfikana kulonbségek alapjan hatarozottan allithatom, hogy a két
/Kisért6ti és kontroll/ csoport tudaoszintjébon lévé kulénbségek nem
véletlenszeretek, hanem ezt hatarozott ok valtotta ki. Ez a hatarozott
ok pedig a feladatrendszeres oktatds, amely hatékonyabb, eredménye-
sebb, mint a hagyomanyos oktatas.

Mindezen tdl a Kkisérleti csoportok év végi tantargyi eredményén
/é. tablazat/ is tapasztaltuk a ieladatrendszeres oktatas kedvez6 ha-

tasat.
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4. tablazat

Tanulmanyi atlafi

. . . - Szint-
Osztaly Tantargy Kisérleti Kontroll- o .
caeport csoport kulénbség
L Magyar nyelv és irodalom 3,6 3,4 0,2
2. Magyar nyelv és irodalom 3,9 3,5 0,4
3. Magyar nyelv és irodalom 3,8 3,4 0,4
4. Olvasas 3,8 3,3 0,5
Matematika 3,3 3,1 0,2
2. Matematika 3,4 3,1 0,3
i. Matematika 3,5 2,8 0,7
4. Matematika ‘3,7 3,1 0,6
1 Kornyezetismeret 3,5 3,1 0,4
2. Korayezetlamarat 3,6 3,3 0,3
3. Kornyezetismeret 3,4 3,1 0,3
4. Koérnyezetismeret 3,7 3,3 0,4

Az eredmények kozotti kulonbségek donté okat a lényegre tor6 as
randazart kdveteld faladatrandszaras moddszarban kall karasnl, malynak
szamtalan el6nye as &artdka kozul az agyik appan atmanati Jellegébdl
(akadl jalanlagi lehetéségeink kozott Is hatékonyan fokozza oktaté-ne-
vel6 munkank eredményességét. Faladatrandszardéink sagadaszk6zok
voltak, malyakkal tahatségUnknak modrtéka szarint bdvitettuk a Kkitlzott

célok érdakéban tanuléink ismeretszerzését.

4. Néhany tanulsag

A korszerl oktatas sokféle forméaban valésulhat mag.
A faladatrandszaras oktatdsnak kiemelked6 szerepet tulajdonitunk az
altalanos iskola részben osztott /Foldy, 1977./ és osztott /Foldy, 1980./
alsé tagozatos osztalyaiban. Ez a sajatos oktatasi forma Jo6l szolgéalja
az atmenetet a hagyomanyos és fels6é tagozatban, fels6bb iskolakban
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jobban alkalmazhaté egyéb programoztal eljéréa kozott.

Peladatrendazereinkkel a taljaa tanulét tevékenységet 6a az
egéaz azemélyiaéget igyakaztUnk mazg&aba hazai. A kladérlatban
réazt vevd navalSk nagy allamaréaaal azdinak a feladatrendaze-
raa oktatta agéaz azamtlyiatgat fejleszt6 komplex hatésérél.

KiamaUcadik a padagéoguaak megtllapfttaai koézul az, hogy a
faladatrandazaraa oktatdaaal a tanulék mindegyike jobban magér-
tatta a tanittal anyagot, tudonak alapaaabb, mélyabb lett. A faladat-
randazaraa oktatdén igan lérryagaa tulajdonatgoénak tartjék, hagy
minden tanulét aktivizdl, 6ndllé tavékanyatgra, munktra serkent.

A faladatrandazaraa ardék nagyobb lehet6séget adnak a Jarta— égek,
kéazaégek ta ktpaaaégak kialakitésdra, differenclélt fajlaazttatra.

A faladatrandazaraa oktatta lehet6vé teazi, hogy az értelmi kt-
paaaégak fajlaaztéaa érdekében egyidejlleg valamennyi tanulé fi-
gyelmét, gondolkodtat!, képzeletét foglalkoztassuk.

A faladatrendszerek folhasznélés6vulL, mintegy kollektiv, raégia
egyéni ellen6rzéssel mogollapfthatjuk a tanulék tudéaazintjét, értelmi
fejlettségét.

A kfaérlatban réazt vevd tanulok magnyilatkoztaai alapjtn 6ssze-
sitve kimutatjuk a faladatrandazaraa oktattar6l a tanulék vélemény-
nyilvanitéo6t és annak aztzalékoa megoszlbadt.

5. téblézat
Vélemény a faladat- A tanulok A kfaérlatban a réazt
randazaraa oktattaroél szérna vevé tanulék hény
%-a
Szerette 532 83,5
Nem azaratta 9 1,45
Szerette la, nem is 96 15,05
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A feladatrendszeres tanulasi forméat a kisérletben részt vevd ta-
nulék jelentés szazaléka megszerette.
Errél igy nyilatkoztak!
"Nekem nagyon tetszett ez a tanulas. Alig vartam, hogy a kévet-
kez6 feladathoz érjek.’
- "Szeretem az ilyen o6rakat. Konny(G igy tanulni.”
"Az tetszett, hogy mar itt - az iskoldban - megtanultam a leckét."
- "igy sokkal tobb feladatot lehet megoldani.”

A feladatrendszeres oktatast nem szeretd tanuldk szdma nagyon

kevés, 6k azok, akik képességeiknél fogva nehezen tanulnak.
"Nekem igy is nehezen megy a tanulds, m g a tanité nénivel is.’

Megoszlik a véleménye - szerette is, nem is - a kisérletben részt
vevd tanulok 18,79 %-anak. Ide a kényelmesebb, problémat, feladatot
nehezebben megold6é tanulék tartoznak.

"Kénnyd is, meg nehéz is igy tanulni."
"Sokat kell igy gondolkodni, az a baj."

A feladatrendszeres oktatasr6l megéllapithatjuk, hogy jobban moz-
gositja az eddig alkalmazott hagyoméanyos 6érakhoz viszonyitva az
egész gyermeki személyiséget. A tanuldk sajat motivacioval dolgoz-
nak, érdeklédnek, gondolkodnak, cselekszenek, érzelmeket élnek &t
/siker, logikai oromok, kétség, csodalkozas stb./, azaz O0sszes értelmi
erdiket foglalkoztatjak, fejlesztik.

A feladatrendszerekben /objektiv formaban/ és a pedagoéogus koz-
vetlen iranyitasaban /szubjektiven/ tulajdonképpen a szocialista tar-
sadalom céljai érvényesiulnek, és a tanuldkban kibontakoz6 sajat
motivacioja 6éntevékenység sem mas végs6 fokon, mint a tarsadalmi
célok és értékek interiorizacidja.

A feladatrendszeres oktatds eredményességét, kisérleteink haté-
konysagat emelte a vele oktaté-nevel§ pedagdégusok egyértelmdien
kedvezd, j6 hozzaalladsa is. Nagy szerepe volt ebben annak, hogy a
feladatrendszerek alkalmazasa nem r6 kulondsebb terhet az 6érakon

a pedagdégusokra.
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Az alsé tagozatos osztalyokban véleményunk szerint kdzponti
helyet foglalhatna el a feladatrendszeres oktatas. Az osztalyok
szamara készult utmutatonak a tanterv alapjan elkészitett, témako-
ronként feldolgozott feladatrendszereket kellene a kdvetelmény és
feladatrendszerek feldolgozasdnak moédszertani utasitasat is. Azért
lenne ez rendkivil hasznos, mert a vidéki kisiskolak alsé tagoza-
tos osztalyaiban ma még sok képesités nélkili nevel6 és sok gyen-
gébb pedagdgiai, szakmai felkészultségl pedagoégus dolgozik. A ta-
nulok szamara készilt tankdnyv tankényv vagy feladatrendszeres
munkaftizet - amibél szerencsére egyre tobb van - szintén téma-
koronként tartalmazhatna a feladatrendszereket bizonyos informaciok-
kal, a megtanulandé anyag rovid vazlataval, kifejtett szovegével,
ismeretrendszert atfogdé feladatokkal, tablakkal stb.

Végs6 soron a feladatrendszerek nemcsak a tananyag elsajatita-
sat és alkalmazasat célozzak, segitik, hanem a gondolkoddéképessé—
gek mély, strukturalis atformalasat, fejlesztését. Napjainkban pedig

ez a képességfejleszt6 hatas fokozott jelentdségi.
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A teladatrendsseres kisérletek statisztikai eredményei

1 Magyar mrtlv

Kér- > Valtés-*.....

g:k E% uUw K%
1. 42 62 20
2. 34 66 32
3. 30 64 34
4. 28 61 33
5. 55 62 7
A% 37,8 63,0 25,2

iNitiin»

Eredményndvekedések

X

20
32
34
33

7

+126

mX-

t.

25,2

y

21
11

+39

“y- 7.8

anf T X.

VI

3. Valtéstat

E% v% K%

43 45

31 38

32 53 21

27 38 11

58 56 -2
38,2 46,0 7,8

/x-y/-/n»x -my /

x-y
d d- md
18 + 0,6
25 + 7,6
13 - 4,4
22 + 4,6
9 - 8,4
+87 -12.,8
m-m m 174 *JSia. =
Xy
17,4 17,4
6.5 29 = %99
i5

Szintkillénbaég

LVK% n.VK* K*
20 18
32 25
34 21 13
33 11 22
7 -2 9
25,2 7,8 17,4

/< *-/

0,4

57,7

19,4

21,0

70,3

168,8

-y anNi-
s - 6,5
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2. ozztéahr

Kér- L Valtozat 0,Véaltozat

geek': E% u% K% E% u% K*

1. 35 68 33 32 43 11

2. 38 68 30 40 50 10

3. 30 52 22 31 52 21

4. 52 80 28 50 56 6

5. 44 73 29 51 64 13

6. 51 63 15 49 56 7

7. 43 68 25 40 50 10

8. 40 75 35 32 38 6

9. 58 69 11 54 53 -1

A% 43,4 68,7 25,3 42,1 51,3 9,2

Eredménvnovekedazelc X-y X
X \ d * "d
33 11 22 + 5,89
30 10 20 + 3,89
22 21 1 -15,11
28 6 22 + 5,89
29 13 16 - 0,11
15 7 © 8 - 8,11
25 10 15 - 1,11
35 6 29 +12,89
11 -1 12 - 4,11

+228 + 83 + 145 -29

jax " 25,3 y 9*2 W“"y VY ‘g»

161 )
8.38 >8 m 573
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SzintkUItfnbsafl

T.VK*

33
30
22
28
29
15
25
35
11

25,2

ilvk%

11
10
21
6
13
7
10
6
-1

9,2

/d-7/

34,52
15,02
227,5
34,52
0,01
65,9
1,23
165.4
16,81

560,91

8,38

16,1



Kér- Uvaltoc*
da- B% u% K%
M k
1. 37 55 18
2. 39 52 13
3. 49 68 19
4.a/ 36 54 18
b/ 48 65 17
c/ 34 49 15
da/ 41 53 12
5. 38 57 19
6. 34 65 31
39,5 57,5 18,0

Erodmérrmoévokodésolc

X

18
13

19
18

17

15
12

19
31

+ 162

ge”

+

y_

r

0
10
12
10

57

6.3

10
12
10

1L Taltosai
% V*
36 36
40 50
50 62
35 45
50 59
33 39
52 49
37 43
36 43
41,0 47,3

*T

d

18

3

7

8

8

9
15
13
24

+ 105
- 117

d

+ o+ +

mmfa-

18
13
19
18
17
15
12
19
31

18,0

- %

6,3
8,7
4,7
3*7
3,7
2,7
3,3
1,3
12,3

23,35

Bt mm

0 18
10 3
12 9
10 8

9 8

6 9
-3 15

6 13

7 24

6,3 11,7

/-V

39,5
75,3
22,0
13,6
13,6
7,2
10,84
1,68
152,5
336,28



4. o»«talv

Kér- L Valtésat a. Véaltozat SzintkUldnbséa
(sjgl-( E% u% K% E% u% K% LVK% n.VK% K *
1. 48 70 22 50 59 9 22 9 13
2. 39 66 27 34 44 10 27 10 17
3. 42 63 21 40 57 17 21 17 4
4. 40 63 23 32 44 12 23 12 11
5. 29 55 26 25 35 10 26 10 16
6. 53 58 5 51 51 0 5 0 5
i& 41,8 62,5 2076 38,6 48,2 9,6 20,6 9,6 11,0

Ersdaénvnodvsksdéssk X -y /d-«/
X y d d-»d

22 9 13 + 2 4

27 10 17 + 6 36

21 17 4 -7 49

23 12 11 0 0

26 10 16 + 5 25

5 0 5 - 6 36

+124 +58 +66 - 6 150

+ 6 ifiso

Mx . 20.« -y - 9.« *x-»y- U — Q- e - V* 5-

e - 5725

fi
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L H*t*— tika

L nmméakx
Kér- I
Wk o E%
1. 53
2. 44
3. .42
4. 36
5. 39
42.8

Er«d*ér*vn*r*k*d é**k

*

20
31
35

Vélto**t
u% K *
73 20
75 31
77 35
60 24
46 7
66,2 23,4
r
2
3
14
11
-2
+28
- 56
»r /
17.8
” 3,3

SiintkUlénb.é*

K, Valté xat
E% u% K% UVK%
63 65 V 2 20
55 58 3 31
41 55 14 35
32 43 11 24
41 39 -2 7
46,4' 52,0 5,6 23,4
X-y [*-*] -
d d-“d
18 + 0,2
28 + 10,2
21 + 3,2
13 - 4.8
9 - 8,8
+89 + 13,6
- 136
d - 17,8 O
e 539

U.vK*

14
11
-2

5,6

/dH*/

0,0
104,0
10,2
23,0
77,4

214,6
R B

m - 7,3

K%

18
28
21
13

9

17,8

* -
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&uaaEaEz.

K%

7,6

18.2
*.62

Kér- L Valtott
geel'( E% u%
1. 52 74 22
2. 49 73 24
3. 33 59 26
4, 28 60 32
5. 45 70 25
AH 41,4 67,2 25,8

X y

22 14

24 10

26 5

32 -2

25 11
+129 + 38
®x - 25,8 »

y

. 18,2
t n _2i2. —_—

ti

66

43,2

+ 91

4,12

IL Valtozat
u% K% UVK* nvK% K%
51 65 14 22 14 8
50 60 10 24 10 14
36 41 5 26 5 21
27 25 -2 32 -2 34
52 63 11 25 11 14
50,8 7.6 25,8 7,6 18,2
X -y I*-rl - /"x*y1q [«-*]"
d d-d
8 - 10,2 103,9
14 - 4,2 17.6
21 + 2,8 7,81
34 + 15,8 249,2
14 4,2 17.6
- 18,6 396,11
nB(_my_ 18,2 + é)S-G - . ’I]_/QQE,\U
mm 9,9



Kér- L Vaito*ftt . IL Vdttosat SsintkU18nb.*a

ﬁ/?ﬁ E% U% K%  E% u% K* LVK* ILVK% K%
1 37 62 25 34 49 15 25 15 10
2 41 67 26 42 63 21 26 21 5
3. 43 71 28 39 56 17 28 17 11
4. 39 60 21 41 59 18 21 18 3
% 40 65 25 38,5 55,7 17,75 25 17,75 7,25
Erdm é«T nrr« K»démk « -r IX-rl - /*** / Id-mJ2
X r d d - *d
25 15 10 + 2,75 7,53
26 21 5 - 24,25 5,05
28 17 11 + 3,75 14,01
21 18 3 - 4,25 17,98
+ 100 + 71 + 29 + 6,5 44,57
e
mk - " "V "r17,75 0 W 7,85 p
e « 3.«
F

o7



4. osrtaly

LVK%

SzintklUénbséa

ilvk %

13

-1

5,5

K*

11

16
18

10,8

Kér- U Valtozat O. Valtozat
Seelé E% u% K% E% U% K%
1. 43 57 14 44 51 7 14
2. 36 52 16 41 46 5 16
3. 38 56 18 38 51 13 18
4. 41 58 17 40 49 9 17
5. 32 47 15 29 28 -1 15
6. 28 46 18 30 30 0 18
A# 36,3 52,6 16,3 37 42,5 5,5 16,3
Eredménvnovelcedések X -V Ix-yl -Imx-“yl
X y d d —n%
14 7 7 - 3,8
16 5 11 + 0,2
18 13 5 - 5,8
17 9 8 - 2,8
15 -1 16 + 5,2
18 0 18 + 7,2
+ 98 +33 +65 - 12,5
.A 12
m =163 m . 55 meay - 108 A 05—-
t. ,198 —i ,
5.16° - Boe- S
2,45

I5

68

/d-md/2

14,4
0,04
33,5
7,81
26,9
51,6

134,25

» m 518



UL £Cjjfnyy«y,Mfg>r5t
k gg.«*»T

Kér- U Valtésat
ggk E% u% K%
l.a/ 36 73 37

bs 30 72 42

c/ 28 63 35

ds/ 20 72 54
2. 27 61 34
3. 32 70 38
4, 24 69 45
As 28,1 68,8 40,7

* r

37 30

42 25

35 30

'54 23

34 18

38 1

45 12
+ 285 + 139
mx m 60,7 -y - 196
, 20,8 20,8
1~ 12.9 - 6,87

r*

Q. Véaltésat
E% u% K*
32 62 30
29 54 25
29 59 30
22 45 23
24 42 18
20 21 1
21 33 12
25,28 45,14 19,8
» -y /**/ -
d .
7 -
17 -
5 -
31 +
16 -
37 +
33 +
+ 146 -
mxnay- 20,8
- 6,28

SsintkU13*»hséft

LVK% ILVK* K%
37 30 7
42 25 17
35 30 5
54 23 31
34 18 16
38 1 37
45 12 33
40,7 19,8 20,8
h»('«y/ A u /
13 _d
13,8 190.1
3,8 14.4
15,8 249.2
10,2 103,9
4,8 22,95
16,2 262,1
12,2 14«,5
38 p.15
- 129
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2. osztaly

Kér- L Valtozat n. valtozat _ SzintkiilUdnbzéa
geel; E% U% K% E% u% K* LVK% n.VK% K *
1. 39 47 8 47 52 5 8 5
2. 41 46 5 43 43 0 5 0
3. 32 41 9 31 34 3 9 3
4. 27 50 13 26 30 4 13 4
5. 54 61 7 58 57 -1 7 -1
A* 38,6 47 8,4 41 43,2 2,2 8,4 2,2 6,
* -y h * - A w / I— 1
x y d d- -d
5 3 - 3,2 10,21
0 5 - 1,2 1,44
9 3 6 - 0,2 0,04
13 4 9 + 2,8 7,81
7 -1 8 +1,8 2,24
+ 42 + 11 + 31 - 3,6 22,74
t M
X “ 84 mym 2,2 rq(_v “ 6% pA - .
- m 2,39
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Kér- L V&ItOMt n. vVAuoMt

da- E% u% K%  E% uw K* UTK* 1LVK* K*
1. 51 69 18 50 53 3 18 3 15
2. 30 64 34 31 41 10 34 10 34
3. 3 57 21 35 46 11 21 11 10
4. 40 70 30 41 49 8 30 8 22
5. 42 58 16 38 43 5 16 5 11
6. 52 71 19 51 57 6 19 6 13
7. 3 49 15 33 37 4 15 4 11

i* 40,7 62,6 21,8 39,9 46,6 6,7 21,8 6,7 1,51

iEredm*nvnr»vrck«dé**k: * -y J*-r] - [*v«N
X r d d— d
18 3 15 0.1 0,0
34 10 24 8,8 77,4
21 11 10 5,1 26,0
30 8 22 6,9 47,6
16 5 11 4.1 16,8
19 6 13 2,1 4,4
15 4 11 4.1 16,8
153 47 106 + 15,7 189
- X- -1
X- 21,8 v ‘%7 d 54 .-p F -
m- »7
- - B - e HB- - m



K *

Kér- L Valtozat IL Valtozat
g¢ Ew Uk K+ B> Uk
1. 33 49 16 37 41 4
2.a' 47 57 10 48 51 3
bt 54 59 5 56 55 -1
c' 28 32 4 27 25 -2
3. 35 42 7 42 47 5
. 42 48 6 39 41 2
5. 30 45 15 32 39 7
te 38,4 47,4 9 40,1 42,5 2,6
Ersdwénmovkodéssk * - W
X y d
16 4 12
10 3 7
5 -1 6
4 -2 6
7 5 2
6 2 4
15 7 8
+ 63 + 18 + 45
l)e 9 my- 2.« nX y- 6,4
t .. JfedL- _ Jdfci m 516
* Mfi. )
Y*
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Szintkuldénbség

LVK%

16
10
5

~N b

15

- «d

5,6

+ 0,6

0,4
0*4
4,4
2,4
1,6

8,0

EUVK% K *

12

O v prpan VMV ow s
B~ oo~ N OO

N

/dninj/*

31,3
0,36
0,16
0,16

19,3
5,74
2,56

59,58

mip2gSL-

mm 3,16
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JUHASZ ISTVANNE _ OLAH KATALIN - SZEKELY ISTVANNE
ISickolai docens féiskolai docens féiskolai tanar

A LEENDO PEDAGOGUSOK PALYAMOTIVACIOJA ES PALYAKEPE

1.
A témavalasztas Indoklasa, a kutatbmunka terve, menete

A péart kultarpolitikajan beitl - tarsadalmi fontossaganak megfele-
I6en - mindig kell6 hangsulyt kap az oktatas Ugye. Ezt bizonyltja az
1972-es oktataspolitikai, a fels6oktatasrol sz6l16 1981-es politikai bi-
zottsagi as az 1982-es aprilisi hatarozat elemz8, feladatmegjeldlsé jel-
lege. Az oktatasugy kikerulhetetlenil magaban foglalja a pedagdégusok-
kal valdé rendszeres foglalkozast, tevékenységuk értékelését, fejlédésuk
kovetelményeinek meghatarozasat.

A pedagégusok személyisége, felkésziltsége kulcsszerepet tolt be
az iskolaban, hiszen ott 6k a ¢ tarsadalom els6 szamu képvisel6i, s a
tarsadalmi fejl6dés minden eleme mindenekel6tt az altaluk iranyitott
médon, rendszerezésében jut el a gyermekhez.

Nap mint nap tapasztaljuk, hogy a pedagégusokkal szembeni kéve-
telményrendszer a tarsadalmi fejl6déssel parhuzamosan atrendezék)

Uj vonasokkal gyarapszik, az eddig megszokott hangsulyok eltolédnak,
bizonyos kovetelmények erételjesebbekké, méasok halvadnyabbakka val-
nak.

Az iskolaval szembeni tarsadalmilag meghatarozott igények elsé
sorba helyezik, elengedhetetlenné teszik az alabbi nevel6i személyi-
ségjegyek meglétét:

- a szilard, tudomanyos igényld marxista vilagnézet,

- a természet és tarsadalom torvényszer( oOsszefuggéseinek ismerete,
integralt szemléletmdd, kreativitas,

- a permanens mdvel6dés igénye,

- az OnmeguUjulas képessége,

- a szocialista életmdd, munkakultiara példazasa,

- magas foku kozéletiség.
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A fenti gondolatok el6rebocsatasat azart tartottuk szikségesnek,
mert vizsgalédagunk legf6bb inditékat a szukaéflazerld kovetelmény-
rendszer és a valésag uUtkoztetésének laénve adla. Az érdekek leg-
inkdbb benninket, hogy milyen mértékd distancia feszil az elvaréas
és a megvalésulas kozott. Tovabbi kutatasra 6sztonodztek bennunket
az els6 éves hallgaték erkoélcsi-politikai-vilagnézeti fejlettségi
szintjét felmér6 évenkénti vizsgalédasok eredményei, valamint a fel-
vételi vizsgak tapasztalatai.

Kutatomunkank célia annak megvizsgalasa volt, hogy a pedagégus
palya iranti vonzdédas a tanitoképz6be jelentkezetteknél és a tanité-
jeldlteknél milyen motivaciés bazissal parosul, mennyire ismerik a
fiatalok a valasztott hivatas tartalmi elemeit, a tarsadalmi elvarasokat
és sajat palyaalkalmassaguk min6ségét, milyen vilagnézeti alappal és
muiveltségi szerkezettel rendelkeznek az indulaskor és a tanulmanyok
befejezésével, palyakezdéként hogyan képesek megfelelni a velik
szembeni igényeknek, milyen konfliktusokkal talalkoznak a tarsadalmi
beilleszkedés folyamataban.

A vizsgéalat az 1974/75. tanévben indult meg. Kutatasi tervink sze-
rint az aldbbi témakorokkel foglalkoztunk!

a/ A pedagbégus palyat valaszto végz6s kozépiskolasok és az L éves
tanitojeloltek palyavéalasztasi motivaciés bazisa, inditékrendszere,
palyaképe, a hivatasvalasztads objektiv és szubjektiv tényezdi,

b/ A szemléletméd, értékrendszer, életvitel valtozasa a tanitoképzés
évek alatt, vilagnézeti jellegzetességeik,

c/ A palyakezd6 évek munkatapasztalatainak, k6zosségi kereteinek,
élet- és munkakdérulményeinek alakité, mddosité hatasa a palya-
képre, perspektivakra, életvitelre.

A 6. orszagos kutatasi féirany keretében végzett "Az egyéni életterv,

perspektivak kialakuldsanak, fejlesztésének igénye, motivumai, helyze-

te, realitasa tanitdjeldlteknél és palyakezd6é fiataloknal, 6sszefliggésben

a tarsadalmi beilleszkedéssel" ciml kutatasunk anyagéabdl a vildgnéze-

ti nevelésrél és a palyakezdésrél jelentek meg mar publikacidink, ezért

itt csak a palyavéalasztds motivacioival, a palyaképpel és az ezeket
meghatarozo tényez6kkel foglalkozunk. Befejezésként azonban ismer-
tetjuk mindharom témakor konklazioit.
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n.
Felmérésink tr«cdménvibSlI

1 Végig kozépiskoladsok valaszai

1975-ben végzett eled felmérésinket e megye harom gimnaziuma-
bant a sarospataki Réakéczi, a miskolci Zrinyi és a szerencsi Bocs-
kai Istvdn gimnaziumban végeztik. Valasztasunk azért esett e harom
kozépiskolara, mert hagyomanyrendszerikben, objektiv adottsagaik-
ban, nagysagrendjiukben, az iskolaszékhely telepulési viszonyai és
foglalkozasi struktdraja szerint jellegzetesen eltérnek egymastol, s
igy a megyei gimnaziumok kulénb6zd tipusait reprezentaljak.

A vizsgéalatba a pedagégus palya valamennyi fokara készulé fia-
talokat bevontuk. Ezt azért tettik, mert felmérésiinkkel céliranyosabba
akartuk tenni intézetink folyamatos palyairanyitast tevékenységét.
Nyilvanvalé ugyanis, hogy egy adott személynek nem csupan egy élet-
palya, illetve azon belil egy meghatarozott szint - a jelen esetben:
6vondi, tanitdi, altalanos iskolai tanari - felel meg, hanem tobb terilet-
re is alkalmasséa tehet6, hiszen a fiatalokra kuléondésen nagyfoku plasz-
ticltas jellemz6. Ennek megfeleléen az eredeti orientacié irrealitasa ese-
tén jogosult, indokolt az atiranyitds, az 6 ismereteikre épitett palya-
irdnyitasi tevékenység folytatdsa szukséges.

A harom gimnaziumban a IV. osztalyosok 0&sszlétszadma, a tovabb-
tanulék és a pedagégusképzd intézményekbe jelentkez6k létszama a
kovetkezd /1974-75. tanév/:

Intézmeény Erettségiz6k ;ﬁ;i?ﬁ;?g;'ésra J_F;elgggfgzuésknak
5?5?::;seimné2ium 103 51 28 /54»9 %l
'%/Iril'snkyoichimnézium 150 138 77 155.8 w/
géé:(oéscpz;taGl:mnézium 213 188 113 /60.1 %
Osszesen: 466 377 218
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Az adatokbdl kitlnik, hogy a tovabbtanulékon balUl igen jelentés
a pedaabdgua palyara késziul6k szamat mindenutt felette van az
50 %-oak, Sarospatakon a 60 %-nak is. Ez utébbi kdérdlmény ar-
ra mutat, hogy a sarospataki gimnazium maultjaval, tevékenységével,
kdérnyezetével erGteljesebben &as egyben egyoldalibban is oriental a
pedagégus palyara.

Kovetkezd tablazatunk azt mutatja, végul milyen ndévendékanyag-
ra terjedt ki vizsgalatunk, s ezen beldl milyen a pedagdégushivatas
iskolafokok szerinti valasztasa.

Ovon6- Tanit6- Tanar- Egye- nem ér- Osz-

Intezmeny képz6 képzb képzé tem tékelhe- sze-
té sen

Bocskai Oimnaziu |,

Szerencs > 8 7 2 B 22

Zrinyi Gimnéazium

Miskolc 3 10 27 9 - 49

Rakoéczi G-lmnéaziu

Sarospatak m 14 20 39 22 3 98

Osszes L/tazam 22 38 73 33 3 169
% 13,01 22,48 43,19 19,52 1,77 100

A kérd6iv els6 részében azokat a személyi adatokat vettuk szam-
ba, amelyek a motivaciéos bazis, a palyakép kialakulasaban kozrejatsz-
hatnak. Ezek a kovetkez6k: nem, a szul6k foglalkozasa, a szul6k is-
kolai végzettsége, a testvérek szama, kereseti viszonyok, érdekl6dési
irany.

A nem szerinti megoszlas meglehetésen egyértelm(t a 169 kozul
23 a Hu /136 %/, de kozuluk csupan 4 kivan tanitoképzébe jelentkez-

ni.
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A szul6k foglalkozasi kategdria szerinti megoszlasa a kovetkezd]

a/ Apa
- On- . Nem érté- =
M P Alk. allo Egyéb kelhetd Osszesen
Fé6 70 U 29 45 4 8 2 169
% 41,42 6,5 17,15 26,62 2,36 4,73 118 ioo
b/ Anya
- On- . Nem érté-
M P Alk. ale Htb. Egyéb kelhets Osszesen
P& 27 U 37 24 7 57 4 2 169
*» 1597 6,5 21,89 142 414 39,64 2,36 1,18 ioo

Az apéknal tehat legtébb a munkas. Kevesen vannak a parasztok]
Miskolcon egyaltalan nincs, Szerencsen 1van, Sarospatakon pedig -
mivel a kornyezet itt kevéssé iparosodott —IO. A munkas apak utan
sorrendben az értelmiségiek kovetkeznek, els6sorban Sarospatakon,
majd Miskolcon. Az anyaknal sok az adminisztrativ alkalmazott és fel-
tin6éen magas - 34,9 % - a haztartasbeliek aranya. E két kategériaba
valo tartozas tobb vonatkozasban /anyagi koérdlmények, szemléletmad,
életvitel/ jelent6s formalé tényezéként hathat.

Pedag6gus szul6k kulonoésen Sarospatakon vannak nagy szamban]
9 pedagégus anya, 12 pedagbégus apa, O0sszesen 15 pedagdégus gyer-
mek, kozuluk 6-nal mindkét szil6 pedagégus. Ugy latszik, az ide kap-
csol6do pedagogus szul6kben kuloéndsen er6sen él a hivatas rangja.

A szul6k iskolai végzettségét tekintve jellemz6, hogy az apéak
53,8, az anyak 68 %-a - de az utdbbiakon belul a szerencsiek 86 % -

a - altalanos iskolai vagy annal alacsonyabb végzettséggel rendel-

kezik.
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A testvérek szamét tekintve: 19 %-nak nincs testvére, 57 %-nsk
1 18 %-nak 2, 4,7 %-nak 3 testvére van. Ketten vannak minddssze,
akik 3-nad tébb testvérrel rendelkeznek.

A csaladok kereseti viszonyai atlagosak vagy azon aluliak, a
szér6das nem nagy. Megallapithaté, hogy azonos kategdéridikon belll
a miskolci szulék keresete magasabb. Kiuléonésen kiugré6 magas fi-
zetésekkel nem taldlkoztunk.

A tanulmanyi eredményt a m. osztaly végén és a IV. osztaly elsé
telében vizsgéaltuk, a kévetkezd targyakbdl: magyar irodalom, nyelv-
tan, torténelem, matematika, fizika, bioldégia, orosz nyelv. Felmerulhet,
miért nem vettik figyelembe a nadunk tantargyként szereplé uUn. kész-
ségtargyak osztalyzatait. Nos, éppen azért, mivel készségtargyak!

Annak érdekében, hogy a tajékozédasra kell6en alkalmas 6ssz-
képpel rendelkezzink, a 7 osztalyzat koézul a régi rendCiségszamitas
elvei szerint hataroztuk meg a dominans értéket: jeles, jo, kozepes,
elégséges, elégtelen. Az értékelést az Osszességre és a fokozat

szerinti megoszlasra végeztuk el, az alafcbiak szerint:

Tanulmanyi eredmény rendflséa szerint:

RendCiség Ovoné Tanito ,i;tr;laark. K?;ﬁg:Sk' L\:éi:héert;j O;ifnze-

f6 ow 6 9% f6 o f6 o f6 o f6  »
Jeles - - - - 2 2,7 4 12,1 - - 6 3,5
Jo 3 136 4 10,6 35 47,3 22 66,7 2 100 66 39,1
Kozepes 16 72,8 33 86,8 34 45,9 6 18,2 - - 89 52,7
Elégséges 3 13,6 1 26 2 2,7 1 3,0 - - 7 4.1
Elégtelen - - - - 1 1.4 - - - - 1 0,6
Osszes 22 100,0 38 100,0 74 100,0 33 100,0 2 100,c 16« 100

A fenti tablazatbé6l szembetlind, hogy minddssze 6 jeles van, s ezek

fels6é tagozati, illetve kozépiskolai tanarok szeretnének lenni.
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Minden Iskolafokon vannak specialis s(rlsodés! gécok. Kozép-
iskola: jok 66,7 %/, altalanos Iskolai fels6 tagozati jok a&s kozepe-
sek, csaknem azonos szazalékaranyban /47,3, illetve 45,9 %/, alta-
lanos iskolai als6 tagozat as 06voné: kbzepesek /tanitoképz6: 86,8
6vonbképzd: 72,8 %/. Ez a megoszlas nagyon markéansan jeldl bizo-
nyos tendenciakat!

A 169 fére kivetitett adatok arrdl is tantskodnak, hogy nem a
legjobbakat vonzza a pedagoégus palya: 52,7 % kozepes!

A kovetkez6kben a felvételi vizsgatargyakbol vizsgaltuk meg a
tanit6- és o0véndbképzbbe jelentkezni szandékozék eredményét:

Ovobéné Tanito

magyar torté- magyar torté-

irodalom nyelvtan nelem irodalom nyelvtan nelem
Jeles - - 2 3 1 2
J6 7 6 10 16 12 20
Kézepes 14 11 9 19 20 13
Elégsége . 1 4 1 - 5 3
Elégtelen - 1 - - - -
Osszes 22 22 22 38 38 38

Ezek az eredmények némileg jobbak, mint az Iméntiek. A csomépon-
tok a kozepes és a jo korul vannak, az 6vondéképzébe jelentkezéknél
inkdbb a kodzepesnél. A tanitéképz6ben a harom targy kozul a torté-
nelembél a jonal van a csomépont, az irodalomnal pedig a j6 és ko-
zepes csaknem azonos mérvl. Jeles azonban itt Is csak elvétve akad:
nyelvtanbdél a 60 koziul minddssze 1 van/!/, torténelembdél 4, irodalom-
bél 3.

Jellemzd, sz is, hogy a két szak kozott kifejezett a differencialtsag

a tanitéképz6 javara.
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Erdekl6désiket a kovetkezei kategoriak szerint kellett minési-
tenitik: human, természettudomanyi, mdvészeti, komplex, gyakorlati.
Nyilvanvaldé, hogy a tanari palyara készul6k a valasztott targyak-
nak megfeleld érdeklédési Iranyt jelolték meg, kimutatasunkban en-
nek megoszlasat nem Is részletezzik. Erdekes viszont az 4altalanos
0sszegezés, valamint a tanit6- és 6véndéképzék valaszainak a szam-
bavétele.

Az A&ltalanos 0O0sszegezés a kovetkezd képet adja:

Erdekl6dési iranyi human 109
mlvészeti 35
természettudomanyi 29
komplex 28
gyakorlati 16

Megjegyzendd, hogy mintegy 29 %-uk két valaszt adott, innen van
az eltérés a vizsgalt személyek létszamahoz képest.

Mindenesetre az feltétlentl megallapithaté, hogy az o6sszkép igen
nagy mérvi egyoldalisagot mutat.

A tanit6é- és 6vondbképzbbe jelentkez6knél a jovendd munka jel-
legére gondolva, a legidealisabb a komplex érdeklédés, illetve a
tantargycsoportos oktatas kiszélesitésére gondolva, a huméan és ter-
mészettudoméanyos érdekl6désiliek aranyos megoszlasa.

Valaszaik szerint viszont a kovetkezd a helyzet:

Az 06vond- és tanitoképzébe jelentkez6k érdeklédési igénye:

6vond tanito
human 17 30
mlvészeti - 1
természettudoméanyos 4 4
komplex 3 5
gyakorlati - 2

A fentiekb8l mar kitlnt altalanos jeliegzetesség - a human érdekld-
dés kiemelkedése, a természettudomanyos hattérbe szondéasa - itt
még inkadbb megnyilvanul.
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Kérd6ivink masodik részében az elhatarozas szilardsaga, a
palyavalasztas motivumai fel6l érdeklédtink, £ fejezetben meg-
vizsgaltuk, mikorra tehet6 a pedagdgus hivatas véllalasa, ameny-
nyiben hatottak &altaldban a palya és konkrétan a megjeldlt fokozat
valasztdsdban a csaldd, a barati kor, az iskola és sajat személyi-
ségjegyeik.

Valaszaik szerint palyavéalasztasuk nem friss keletit, az elhata-

rozas évek ota érlelédik bennuk.

A palyavéalasztas idépontjai

Alsé Felsd Gimnazium Nem ér-

tagozat tagozat 15-16 év 17-18 év tekelhets O SSZ€S
6 5 79 50 17 18 169
% 3,0 52,6 29,6 10,1 10,7 oo

A feleletek komolysagat mutatja, hogy nem eredeztetik szandékukat
—ahogy tréfasan mondani szoktuk - a "bo6lcs6tél". A zom az altala-
nos iskolaban, &altalaban 14 éves koraban és a gimnazium els6é két
évében dontott. Kevesen vannak olyanok, akik az utolsé két évben
hataroztak.

Mas feleleteikkel egybevetve azonban uGgy tlnik, hogy szandékuk-
ban az érzelmi, 6sztdnds elem dominal.

Az iskola, a csalad és a barati kor palyavalasztast befolyasolo

szerepér6l a kovetkez6 a helyzetképi

Iskola Csalad Barati kor

lgen Nem lgen Nem lgen Nem

Fé 127 42 31 138 31 138
* 75,14 - 18,34 - 18,34 -
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Amint latjuk, a leger6sebb az Iskola hatdsa. Ezt a 75,14 %-os
aranyt természetesnek és orvendetesnek kell tekintenink. Termé-
szetesnek azért, mert az iskola munkahelyi kdérnyezetet jelent
szamukra, mely naponként sugarozza (eléjuk hatéasait, és oOrvende-
tesnek, amiért e hatasok nyoman egy életre el kivanjak magukat
kotelezni a hivatashoz.

Az iskolai hatdas min&ségével kapcsolatban 93-an jelélik meg
donté faktorként a nevel6i személyes életpéldat. Talnyomé tébbsé-
guk pozitiv tartalommal. Van azonban egy par olyan tanulé is, aki-
nél éppenséggel a negativum, a hianyossag adta a késztetést, pl.
igy: "Kevés a mai gyermeket érté jo nevel6".

71-en hivatkoznak f6 motivumként az egyéni kibontakozas lehe-
t6ségét fokozottan biztosité és a tanitvany-pedagbégus viszonyat op-
timalisan fejleszt6 szakkori tevékenységre, illetve a pedagégiai ké-
pességeket mozgosito, onallosagra alapozott Ifivezetdi vagy KISZ
mozgalmi gyakorlatra. Az egyéb tényez6k kozott a korrepetalas, kol-
légiumi nevelési tapasztalatok és elég tekintélyesen az Iskolai és
diakélet altalanos atmoszféraja, az iskolai munka altalanos jellemzéi
szerepelnek emlitésre méltéan.

Sajnalatos viszont, hogy bar kulon megjeloltik a kérd6iven, szin-
te alig hivatkoznak a pedagégus palya iranti érdekl6désnek az isko-
lai palyairanyitas eszkodzeivel valdé felkeltésére, megszilarditasara.

Az altalanos iskolai és kozépiskolai hatasok erejének, intenzita-
sanak harmoénikua egyensulyat bizonyitja, hogy a valaszolok 50 %-a
szerint mindkét iskolafok, 25 %-uk szerint az altalanos, 25 % szerint
pedig a kozépiskola jatszott lényeges szerepet palyaorientaciélukban.

A csaladi és a barati kor, egyarant 18,34 %-kal, nem tolt be 1é-
nyeges szerepet motivacioként. Kulondsen az el6bbi lepett meg ben-
ninket, annal is inkadbb, mivel a megkérdezettek kozott 21 pedagbégus
gyermek van, kozuluk 7-nek mindkét szul6je az. Ha viszont a ta-
gabb csaladdot, a rokonsagot is nézzuk, 76 f6 /44,9 %/ érdekelt ilyen
értelemben. A 18,34 %-ot mégis realisnak kell elfogadnunk, mert kont-

roll kérdésiink értékelése is megerfsitette ezt.
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Feltevéstink szerint fé6ként harom okra vezethetd vissza a csa-
lad ilyen szerény befolyasa. Egyrészt a szul6k és altaldban a csa-
ladok kulturalis és szocialis helyzetérdl kapott, az imént ismertetett
kép szerint a csalad a fiatalok egy jelent6s szazalékanal képtelen
betdlteni a gyermek palyavalasztasanak tudatos segitését. Masrészt
felvethet6, hogy bizonyos csoportoknal - Ide jécskan beletartozhat-
nak értelmiségi, kozottuk pedagégus csalddok is - a mikrok6zdsség-
ben érvényesulé légkdr, szemléletmdéd alapjan a fiatalok palyavalasz-
tasanal >a csaldd nem jelent érzelmi vagy hatalmi jellegl tényezét.
Harmadsorban pedig a 18 évesekre jellemz6 o6nallé6sagra torekvésnek
megfeleléen tobbuk szivesen hangoztatott elve, hogy életuk ilyen
nagy kérdésében 6k maguk ddéntenek /bar meglehet, hogy a valdésag-
ban ez nem is egészen igy van/.

A baréati kér hatasa altaldban az oOnbizalmat er@siti, mert a bara-
tok rendszerint az egyéni alkalmassagot bizonygatjak. El6fordul azon-
ban naluk az elrettentés! szandék is, llyen érveléssel] "Kevés a fi-
zetés, idegileg tonkremegy a pedagbégus.”

Osszefoglaléan azt allapithatjuk meg, hogy a palyairanyitasban a
két leglényegesebb terulet, az iskola és a csaldad befolyasa kuléonb6z6é
hatasfokkal, egymastol elszakadva érvényesul. A csalad jelentésége a
megkérdezett 169 tanulénal hattérbe szorul, esetleges. Az Iskolanal vi-
szont - valaszaik szerint - a leghangsudlyozottabb az egylttes tevé-
kenységben és az ©6nallé megbizatasokban érlel6d6 pozitiv tanar-diak
viszony, a munkahellyel valdé érzelmi azonosulads. Alacsony hatasfoka
ezzel szemben az Iskolai palyairanyitas.

Kérd6ivink kovetkezd 2 kérdése egymaéssal szorosan osszefliggi
Miért a megjeldlt szintet valasztotta? Milyen személyiségjegyek alapjan
érzi magat alkalmasnak a pedagoégus palyara?

A feleletek nagy tobbsége az adott Iskolafok korosztalyanak a sa-
jatossagait tekinti elsédleges motivaciénak. Indokaikbé6l az olvashaté
ki, hogy a nevelés, a személyiségformalads lehet6ségei a legvonzdb-

bak, legorientadlébbak szdmukra az iskolafok megvéalasztasdban.
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Az 6vonb6k féként a gyermeki kivancsisag kielégitésében latnak
inspiralé feladatot. A tanitéi palyat valaszték egyikének jellemzé
valasza] "A gyermek formalasaban az els6é lehet6ségeket biztositja,

s ezek a legfontosabbak." Az 6vénék, tanitok tovabbi hivatkozéasai:
a gyermeki ragaszkodas, 6szinteség, szeretetigény, érdeklédés.

Kiemelend6, hogy az altalanos iskolai tanéari palyara készulé6knél
a legkitapinthatobb a korosztaly konkrét jellegzetességeinek sokrétid
ismerete, a nevelémunka dinamizmusanak értékelése.

EgyikUk pl. ezt irja/szinte idealizalva az életkor-adta nevelési
lehet6ségeket] "A jellemformélads lehet6ségei itt a legizgalmasabbak,

a gyermeki fogékonysag, érdekldédés, lelkesedés itt a legizzébb."
Mindezeken tal vonzza &6ket a korosztaly értelmi, érdekl6dési
plaszticitasa, a serdul6kor sajatos belsé vilaga, az az életszakasz,
amelyben - az egyik véalasz szerint - a legnagyobb foku valtozas

megy végbe az emberben.

A kozépiskolai tanarnak készulé6k a tanulék hatarozottabb orienta-
cidjat, a bonyolultabb feladatmegoldast lehetéségeket, az egyéniség
teljes, igy is mondjak /bar ez igy nem igaz/ végleges kibontakoza-
sadnak segitését emelik Kki.

Egy nagy csoport - els6sorban az 6von6- és tanitoképzbbe jelent-
kez6k - a valasztas motivumaként az altalanos ember- és gyermek-
szeretet jeldli meg. Egy kovetkez6 rétegnél az adott korosztallyal valé
kozelebbi megismerkedés, a korukben végzett pedagodgiai el6avakorlat
/nyari gyermektabor, uddultetés, ifivézet6i tevékenység, korrepetalas,
kisebb testvar segitése stb./ alapozta meg a szint valasztasat.

Az altalanos és kozépiskolai tanari palyat valasztok kozott jelen-
tés réteg az, amelyet a szaktargy szeretetd, a szakiranyuiigag. a
munkaval valé mélyebb foglalkozas lehet6sége kapcsolt a valasztott
iskolafokhoz. Felfigyeltink néhany ilyen indokra, pl. ez a teriulet biz-
tositja a tudomanyos elmélylltséget, lehet6séget biztosit a tehetséges
gyermekekkel valé foglalkozasra stb.

Egy kisebb csoport viszont azzal érvel, hogy a megjeldlt iskola-
tokra érzi alkalmasnak magat, s6t egyesek meg is fogalmazzak] mas-

hova ném vennének fel. Az ide tartozok sajat értelmi képességeiket
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MrinyvkiMk [télik, tanulmanyi eredmény(ik valéban gyengék.
Onkritikus megnyilatkozasaik olykor mintha a péalya enyhe lebe-
cstlésével la parosulnanak.

Minddssze egy tanuld indokol telepulésforméaval] “Falun sze-
retnék tanitani!* Erdekes viszont, hogy egy sem emliti a saros-
patakiak kozill, hogy a pedagégusképz6é intézet itt helyben van,
azért jelentkezik ide.

A maésik kérdésre adott valaszok - milyen személyiségjegyek
alapjan tartja magat alkalmasnak a pedagdgus palyara - teljes
szinkronban vannak az el6z6kkel.

Az o6vénének, tanitonak készulé6k feleleteire az egyoldalisag,
egysikusag jellemz8. Szinte Kkizardlagos a gyermekszeretetre és a
turelemre valéd hivatkozas. Emellett ilyen érveik vannak] “j6l érzem
magam koztuk", “szeretek veluk foglalkozni", “kedves vagyok hoz-
zajuk", "szeretek mesélni nekik, jatszani veluk". Mindez az érzelmi
elemek dominancidiét mutatta.

. Az értelmi képességek, tanulméanyi eredmények szerinti sajatos
Osszetételen tul, véleményiunk szerint, ez az egyoldaliséag arra is
visszavezethetd, hogy hajdani 6vodai, alsé tagozati benyomasaik
részleteikben elhalvanyultak, az 6vondi, tanitéi tevékenység nem tu-
datosul bennik a maga 06sszetettségében.

A legkomplexebbek az altalanos iskolai tanari munkat valasztoé
diakok feleletei. A pedagdégus munka szinte minden 0Osszetev{@jére
kitérnek. Nagy sullyal szerepel naluk az ismeretidtadas, a tanitas.
Az egyik ezt irja] "Turelemmel, szinte szenvedéllyel szeretek tani-
tani.”

Személyiségjegyeikkel kapcsolatban szélnak a targyszeretetrdl,
a gondolkodo6- és itél6képességrél, az igazsagszeretetr6l stb.
Mindezek mellett kell6 mértékben helyet kapnak az olyan vonéasok
is, mint a gyermekszeretet, az emberalakitds vagya stb.

Ugy latjuk, a legerdteljesebb élmények, a legdifferencialtabb isme-
retek az altalanos iskola fels6 tagozatdhoz kapcsolédnak, mind a

nevelési feladatokat, mind az adott korosztaly sajatosséagait illetéen.
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A kozépiskolakba készuléknél a szakiranvultsda. * W *Im *-
szeretet all el6térben. Sajat magukban la az ezzel Osszefliiggdé vo-
nasokat «malik ki alagsorban, amikor alkalmassagukat bizonyitani
akarjak, as a jovend6 palyaelkadpzolésokbon is vezetd h«ty«t fog-
lal ol a tudoméanyos elmélytiltség, a tehetségesekkel valé foglalko-
zas, az ogyotsmra valé felkészités. Egyikuk pl. «zt irjai "Moralis
as szellemi probiomak mogoldasaban szarotok segiteni.”

E kategoériaban sajat azamolyiségjagyakként liyan tulajdonsagok
is megjelennek! vezet6készség, hatarozottsag, fegyelmezettség, el-
mélyllni tudas, pontossag, szervez6készség. Egyedll itt van sz6
1-2 esetben a vilagnézetr6l, mint a palyara alkalmassa tev6 sajat

személyi tulajdonséagrol.

Kérddivink harmadik részében arra szerettink volna valaszt
kapni, hogy a palyavalasztas id6szakdaban milyen a jelentkezéknek
a hivatasrél kialakult palyaképe, mennyire ismerik jovendé munkate-
riletuk legfontosabb kovetelményeit, sajatossagait.

Osszegezve azt kell megallapitanunk, hogy a gimnazistak palya-
képe altalaban rendkivul felszines. Sok esetleges, illetve a valdésag-
nak nem megfelel6 elemet tartalmaz, s a legfontosabb kévetelmények,
sajatossagok elmosoédottak.

Kézponti jelentésége és néhany figyelmeztot6 tanulsdga miatt azt
az egy kérdést emeljuk id, hogyan tukréz6dik tudatukban a pedago6-
gus palya vilagnézeti meghatarozottsaga.

Felmérésuinkben 4&ltaldban térekedtink a kontroll lehet6ségének
biztositasara, ezt tett ebben az esetben is. Direkt és indirekt kér-
dések, feladatmegoldasok utjan véleményukrél tobb oldalrél szerezhet-
tunk informéacidkat. Alaptendencidjukat tekintve, a kulénb6z6 forrasok-
bdl nyert jelzések meglep6en egybehangzdk.

Kétharmad részuk tekinti palyakdvetelménynek a szildrd marxista
vilagnézetet. Egyharmaduk annak alapjan, hogy nem latja a pedagégus

palyanéal a vilagnézet determinéalé szerepét, lényegében egy csoportba
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sorolhat6é. Ezen belil a felsorolt lehetéségek valasztdsa szerint
f6ként a kodvetkezd 3 indokkal taldlkoztunk!

barmilyen vilagnézetli egyén lehet j6é pedagdégus 17,75 %/,

a vilagnézetnek a palyan nincs jelent6sége /7,69 %/,

nem tudja a kérdést megitélni /6t5 %/.
A két alapkategdria aranya a vartnal kedvezdétlenebb. Nem meg-
nyugtatdé a vizsgalatunkba bevont, kdzvetlenul érettségi el6tt allo
tanulék 33 %-Anal megmutatkozé vilagnézeti bizonytalansag, illetve
kdézémbodsség. Felmérésink vonatkozasdban ez a helyzet azt Jelen-
ti, hogy minden harmadik jelentkez6nél hidanyzik a marxista vilagné-
zet egyik legdont6bb palyakdvetelményként valé tudatosulasa, ebbd6l
kovetkez6en a palyavalasztassal jaro ilyen értelmd felel6sség és el-
kotelezettség. Ugy véljuk, ez a helyzetkép jelentés feladatokat ro
rank jov6ébeni nevelémunkank tartalmat és moddszereit llletéen Is.

2. L éves tanitdjeldltek véalaszai

A kovetkez6kben a sarospataki, gy6ri, nyiregyhéazi tanitoképz6k-
ben 1978-ban végzett felmérés anyagabdl - egyes esetekben egybe-
vetve az 1975-6s vizsgalattal - egy néhany tendenolat, altalunk ta-
nulsagosnak, elgondolkoztaténak vélt tényt, 6sszefluggést kivanunk
jelezni.

A fenti adatok koézul csupan azokra utalunk, amelyek a motivacios
béazis, a palyakép kialakulasaban hangsulyozottabban koézrejatszhattak.
A nem szerinti megoszlas Itt Is meglehet6sen egyértelm(t a 182
hallgaté koézil minddssze 17 a fid. Az apak kozott szamaranyuk alap-
jan els6 helyen &llnak a fizikai dolgozék. Séarospatakon 68, Nyiregy-

hdzan 71 % a részesedésik. Ehhez képest a vizsgalt csoportoknal

a gyo6ri helyzet kissé eltér, Itt 42 % az arany. E foglalkozasi mu-
atokhoz szorosan kapcsolodik a képzettségi szint. Sarospatakon as
apak 64, Nyiregyhazan 76, Gydérott 47 %-adnak az Iskolai végzettsége
alacsonyabb a 8 altalanos iskolai osztalynal, vagy 4&altaldnos iskola,
vagy altalanos iskola és szakmunkéas képesités. A fizikai dolgozék
mellett a masik jelent6sebb kategéria az apaknal az értelmiségi, Saros-
patakon 21,4 %, Nyiregyhazan 11,3 %, Gy6rott 28 % az aranyuk.
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Nagy XlantSeég«t tulajdonitottunk az anya tarsadalmi statusanak,
foglalkozasanak. Adataink sz«rint az anyak kozott a sarospataki as
nyiregyhazi féiskolan yszotnok a fizikai dolgozok, s ugyancsak széa-
mottevd /mintegy 25%/ a haztartasbeliek aranya. /1975-6s felmérésink
szerint az anydk 40 %-a haztartasbeli volt!/ A gy6ri féiskola megfe-
lel6 kardésanél viszont elsé helyen allnak az alkalmazottak, akik
fékant adminisztratorokbdl, kényvel6kbdl tev6dnek 6ssze. Erthet6, hogy
itt az iskolai végzettségnél a kozépiskola /az érettségi/ a dominans.

Az anyak kozott kis mértékd az értelmiségiek aranya /Sarospa-
taki 13 f6. Nyiregyhéaza: 2 f6, Gyé6ri 6 f6/. Kiemelendd, hogy koézUIlilk
egy kivételével a tdobbi pedagogus.

Annak ellenére, hogy a megkérdezett féiskolai hallgatok a palya-
valasztas motivumai kozoétt a csaladot csak kis szazalékban jelélik
meg, mégis ugy gondoljuk, az édesanyak tarsadalmi és csaladi hely-
zetének fenti 0sszetev@i, ha méasként nem, érzelmi vonatkozasban
megalapozhattak palyavalasztasukat.

Egybevetve a két szlll§ foglalkozasi-képzettségi mutatéit, megalla-
pithatjuk, hogy az érintett csaladoknéal a szulé6k és a fiatalok egyaréant
az értelmiségivé valasnak a Magyarorszagra Jellemzd uatjat kovetik.
As értelmiségi szulék is tulnyomé részben elsé generéaciésak, a nagy-
szul6k kozul diplomaval csak 9 csaladban rendelkeznek.

Osszefuiggés allapithato meg a lakhely, a kozépiskola székhelye

és jellege kozott. A kisvaros, a kozség sokuknak életszintere.

Lakhely Sarospatak Nyiregyhaza Gy6r
Megyeszékhely 20,4 % 23,9 % 34,2 %
Egyéb varos 21,4 % 10,8 % 13,1 %
Kbzség 56.1 % 65.2 % 52,6 %
A kozépiskola

székhelye Séarospatak Nyiregyhaza Gyér
Megyeszékhely 33,7 % 23,9 % 50,0 %
Egyéb varos 50.0 % 26,1 % 29,0 %
Kozség 16,3 % 47,8 % 21,0 %
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A kozépiskola jellege Sarospatak Nyiregyhéaza Gyé6r

Tagozatos gimnéaziumi

osztaly 27,5 ti 23,9 ti 42,1 %
Altalanos tantervd )

gimnaziumi osztaly 57,1 ti 71,7 ti 28,9 ti
Szakkézépiskola 12,2 ti 4,3 ti 28,9 ti

A tanulméany) eredmény Kkifejezett differencialédast mutatott 1975-
ben, annak megfeleléen, hogy a végz8 kozépiskolasok 6véndi, ta-
nitéi, altalanos iskolai tanari vagy kozépiskolai tanari palyara, keé-
szlUltek-«. Most - a tanitoképzdés hallgatoknal - az altalanos jellemzé
a jo rendlség kritériumainak megfelel6 érettségi, hogy ez mi mindent
{akarhat, azt ismerjuk.

Megjegyzenddének tartjuk emellett azt is, hogy a kozépiskolabadl
hozott pontszam kiszamitasdnak csak a felvételi targyakat figyelembe
vevd /jelenlegi/ rendszere a valdésagos viszonyokat elfedte, illGzidkat

keltett, amelyeket a kés6bbi féiskolai tanulmanyok nem igazolnak.

A kérd6iv masodik része a motivaciés béazissal foglalkozik. £ té-
makoér egyik alkérdése az érdeklédés iranyanak megjeldlése.

Mindkét - 1975-6s és 1978-as-felmérésinkbél magasan és egyol-
dalian a human érdeklédés emelkedik ki. Ehhez még hozza kell ten-
nink tapasztalataink és az interjuk alapjan azt is, hogy a hallgatok
értelmezésében és gyakorlataban a human érdekl6dés leszilkitetti
els6sorban az irodalom és mas muvészetek szérakoztatobb oldalait
és nem a fogalom tudoméanyos tartalmat jelenti szamukra. Sajnéalatos
az a tény is, hogy hallgatéink ilyen irdnyu beallitottsdga sokuknéal a
természettudomanyoktdl valé viszolygassal parosul. Ismételten hangsu-
lyozzuk, hogy a tanitoképz6knél a jévendd munka jellegénél fogva a
legidealisabb a komplex érdeklédés, illetve a tantargycsoportos okta-
tas kiszélesitésére gondolva, a huméan és természettudoméanyos érdek-

lI6déstiek ardnyos megoszlasa volna.
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Megvizsgaltuk, mikorra tehet6 a pedagdégus hivatas vallalasé, s
mennyiben hatottak a valasztasban a csaladd, a barati kér, az isko-
la &s sajat személyiségjegyeik.

A valaszok az 1975-6s felmérés eredményeit erfsitették meg

aranyaikban, inditékaiban. A zém az a&ltalanos iskola fels6 tagozata-
ban és a kozépiskolai évek alatt dontott a leendd palyajarol, e két
iskolafok aranya csaknem megegyez6. A palyavalasztasban a legna-
gyobb az iskola szerepe /Sarospataki 72,4 %, Nyiregyhazat 73,91 %,
Gyé6rt 57,8 %/
KérdélvUnk kovetkezé harom kérdése egymassal szorosan 06sszefluggi
Miért a megjeldlt szintet, vagyis a tanitdit valasztotta? Milyen motivu-
mok alapjan véalasztott? Milyen személyiségjegyek alapjan tartja magét
alkalmasnak a tanitoi palyara? E kérdéskoérnél azt tapasztaltuk, hogy
valaszaik jéval amyaltabbak a koézépiskolai tanulékéinal.

A tanitéi fok valasztasat Indokolé legjellemzébb véalaszok: Ezt a
korosztalyt szereti a legjobban, ezekhez kerUlhet a legkdzelebb, 6k
a legragaszkodébbak, kdnnyebb az iranyitasuk, szembetlinébbek az
eredmények, a munka eleve tobb sikerélményt biztosit a nevelének.

A fenti érzelmi Inditékok mellett egy kisebb, de az el6z6khdz ké-
pest még mindig szamottev6 csoport els6sorban az intellektualis, a
pedagégus, az egyén személyiségével is Osszefiuggé momentumokra
hivatkozik. Példault "sokoldalusagaval egyéniségemhez kozelebb all
ez a palya", vagy "sokkal szélesebb kord ismereteket nyujt, mint a
tanarképzg".

A feleletek harmadik tipusdban Inkabb praktikus szempontok tukro-
z6dnek: "harom év alatt diplomat szerzek", "képességeim alapjan mas
fels6oktatasi Intézménybe nem nyertem volna felvételt", "a f6iskola a
lak6helyemen van".

A valaszok némelyikébél az Is sejthetd, az lllet6 elsd lépcs6fok-
nak tekinti a tanitéképzét, és kés6bb tovabb kivan tanulni.

Az el6z6 valaszokkal teljesen 6sszhangban vannak a patvavalasz-
tds motivaciés rendszerével kapcsolatos allasfoglalasaik. Kimagasloé

jellegzetesség a péalyadhoz vald érzelmi vonzodéas, a gyermekszeretet.
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Kiemelendd, hogy mindharom f6iskolan a hallgaték jovendd tevé-
kenységukhoz, mint hivatdshoz viszonyulnak. Ez a tény, még akkor
is, ha nem a tartalmi elemek teljes tudatossagén alapszik, magas-
foké elhivatottsagot, aldozatvallalasi készséget tUkroz. Emellett itt
is jelentés aranyban fellelhet6k a péalya racionalisabb elemeit is ma-
gukban foglalé valaszoki a sokféle targy tanitasa, a valtozatossag,
a sokszinlség. Erdésiti ezt a tendenciat a szintén elég gyakran
el6forduld malkalmat ad elmélyulésre, mdveltségem gyarapitasara"
felelettipus. Errél kovetkeztethetink arra, hogy mindnyajukban él az
O6nmegvaldsitas igénye, és ennek realizdlodaséat a tanitéi tevékeny-
ségben biztositottnak latjak.

A kérddiv mas fejezetében levd egyik kérdésre adott valaszokkal
teljes mértékben szinkronizal a "Kedvenc tanaraim pozitiv példaként
alltak el6ttem" valasztas.

Visszaigazolasként megkérdeztuk, hogy volt-e egyéb palyavéalasz-
tasi szandékuk. E vonatkozasban a vizsgalt intézmények szérb6dast
mutatnak. Az adott palydhoz valé legkdvetkezetesebb ragaszkodas
Sarospatakon volt megallapithato: itt eredetileg is ez volt a terve
64 %-nak. Nyiregyhazan 56, Gy6rott 47 X az arany. A nem tanitoi
palyara készul6knél a hivatason belil maradas miatt elhanyagolhaté
az elemzés szempontjabél a mas pedagégus munkakoérbe palyazék
kategoridja. Az eredetileg nem pedagégus palyat valaszték ardnya a
kovetkez6t Sarospataki 19 %, Nyiregyhazai 28 %, Gyért 47 %. A
szembeszok6 kulénbségek okainak egy része magyarazhatdé a terule-
ti lehet6ségek differencialtsagaval, nevezetesen a fels6fokd intézmé-
nyek elhelyezkedésével, egyenetlen megoszlasaval. E vonatkozasban
kétségtelentil Gy6r korzete van a legkedvez6bb helyzetben. Kiemelen-
dé még feltételezhetd magyarazatként a szocialis Osszetételben, mikro-
kdrnyezetben mutatkoz6 kuldnbség. Végezetil a sarospataki pedagégus-
képzés helyi hagyoméanyainak tapasztalhaté vonzéasa.

A "Milyen személyiségjegyek alapjan tartja magat alkalmasnak a
tanitéi palyara?" kérdésre adott feleleteik nagy mértékben korrelalnak

az el6z6ekkel. Az igen gazdag variansokbdl magasan és egyértelmien
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emelkedik ki a gyermekszeretet, a turelem, a palyanak hivataskant
valé (elfogasa. Ezt tamasztjdk ald a pedagdéguseszmanyre vonatko-
z6 valaszok iat itt is elsé helyen all a gyermekszeretet és a ti-

relem.

A vizsgalt kédréskomplexum egyértelmien az érzelmi beédllitott-
sadgot, dominanciat bizonyltja. E helyzetkép klalakuldsadban feltétlenul
szerepe van egyrészt az als6 tagozaton tanité pedagdégus személyi-
ségvonasai kissé egyoldalii értelmezésének, masrészt az ifjsagunk
koérében is €16, polgari gydokerekbdl taplalkozé altalanos humanizmus*
bél fakaddé emberképnek,

A kérddiv harmadik részében a palyaképet vizsgaltuk. Néhany
ide kapcsol6dé kérdést Vannak-e a palyanak fizikai /egészségugyi/
kovetelményei? Rangsoroljon annak megfeleléen, hogy milyen szive-
sen végezne kiulonb6z6 megadott pedagégus munkakoroket /napkozi
otthoni, kollégiumi munka, igazgatas, tanitds stb./, a tanité6t munkako-
ron bellli tevékenységeket! Hogyan Iitéli meg a pedagégusokkal
szembeni tarsadalmi koévetelménytamasztast, a palya rangjat, tekinté-
lyét, anyagi-erkdlcsi megbecsulését? Milyennek latja a pedagoégusok
megterhelését, a munkaidd szerkezetét? Van-« jelent6sége a pedag6-
gus vilagnézetének?

A palya egészséglugyi kovetelményeinek szikségességét a meg-
kérdezettek majdnem I0OO %-a latja, ezt fontosnak tartja. Ugyanakkor
a fogalmat nagyon szlkén értelmezik, a legteljesebb valaszokban is
altalanos fokig jutnak csak el, a testi és szellemi egészséget tartjak
kovetelménynek. A legjellemzébb az "épség", a testi fogyatékossag,
a beszédhiba kizarasa, valamint az esztétikus kuls6é megjelenés,
apoltéag, izlésesség igénye. Ezeket els6sorban mint nevelési ténye-
z6ket fogjak fel, nem gondolnak a palya idegi-fizikai megterhelésére.

A pedagdgus munkakorokbél legszivesebben végeznék, érthetéen,
az als6 tagozatban valé tanitast. Az attor6vezetést, KISZ -vezetést
Sarospatakon és Nyiregyhazan 60 %-bnn vallalndk szivesen. A gyéri
megoszlas ehhez képest kissé eltéré6t 47 % szivesen 42 % koteles—
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ségbdl végezné < mozgalmi mlnkét. Sarospatakon, Nyiregyhazan
szeretnének perspektivikusan tanitani a fels6é tagozatban is.

A pedagégus tevékenységgel Osszefligg6 terlletek kozul még a
népmivelés és a gyermekvédelem emelkedik ki tekintélyes széaza-
Iék aranyaban.

A munkakérékén kivial a legfontosabb pedagégus tevékenységek
végzésének rangsorolasat is kértuk. Az érdekelt benniunket, hogy
mennyire latjak az oktatdé-nevel6 munka 6sszefliggéseit, azok kozul
melyeket végeznék legszivesebben, illetve legkevésbé szivesen.

A valaszthat6 tevékenységek koziul a hozzajuk legkdzelebb allék a

tananyag feldolgozasa, magyarazata, az osztalyf6noki nevelémunka, a
tanitvanyokkal valo egyéni banasmad, vitak és iskolan kivuli k6zos

programok. Mindharom intézmény hallgatéi legkevésbé szivesen vé-

geznék a fegyelmezést, az o6rara valé felkészulést, az irasbeli mun-
kak javitasat, a csaladlatogatast.

Vélemeényunk szerint a palyakép tartalméahoz kapcsolédoé fenti konk-
rétumokat pozitiv és negativ iskolai élményeik hatarozzak meg. Egy-
egy tanitasi ora, osztalyfé6nodki vitak, kozos kiranduladas emlékei formal-
tak alapvetéen palyaképuiuket. A legkevésbé szivesen vallalt tevékeny-
ségek hatterét eddigi egyéni, kozdsségi kudarcaik adhatjak. Mindkét
teruletnél nagyfokl bezartsag, korulhataroltaag tapasztalhat6. A peda-
goégus munka altaluk latvanyosnak és sikeresnek itélt formal és az
azzal Osszefluggd, azt el6készité tevékenység kozotti kapcsolatot még
a feltételezhet6 meértékben sem latjak, és nem is vallaljak szivesen.

Ugyanakkor elismerésre mélté, hogy realisan latjak a péalya ne-
hézségeit, a pedagdégusok fokozott elfoglaltsagat. A pedagdgusokat a
megterhelést illetéen a tulterhelt /65 % és atlagosan megterhelt /736 %W
kategoriakba soroljak. Tulzé megallapitas elhanyagolhatdé szazaléknal
talalhat6. A heti elfoglaltsag mértékét orakban is meghataroztak, itt a
zOm a 40-50 kozotti 6raszamot jeloli meg. Ennek a megoszlasat a
tanitasi 6rdk és mas elfoglaltsag kozott 50-60, 60-40, 70-30 %-ban
latjAk. Ez napi 8 6ras munkaidét mutat. Ugy latszik, hogy a heti
kotelezd o6rak mellett a felkészulésre és méas tevékenységre 3 orat
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e»amitanak. Ebbé6l as ia kUAilk, hogy tudatdban vannak annak, hogy
a pedagégusra a tandéran kfvOl masfajta elfoglaltsag ia harul.

A magkardasattak tébb mint 70 latja, hegy a padagogua mun-
kajaval, magatartasdéval kapcsolatban magas a tarsadalmi elvaras, el-
fogadjak annak jogossagéat, hiazan a pedagégusnak példat kall mutat-
ni, a Jov6 nemzedékét takintv* arkdlcsformalé ssarapa van. Mintegy
50 felveti azonban, hogy a magas elvarast valamennyi értelmi-
sagira nézve érvényesiteni kallena, mert mindegyik értelmiségi réteg-
nek, a hivatads sajatosséagai szerint, nagy a tarsadalmi jelent6sége.

A palya presztizsét mas értelmiségihez és as 6sszes foglalkozas-
hoz viszonyava kozépaUasoként értékalik, agy latszik, mentasek a
pedagégusok nagativ Onértékelésétél. Az anyagi megbecsilés tekin-
tetében Kkissé mas a megitélésik. A 7 jegyl értékskalan 2-t6l 5-ig
terjed a besorolasuk.

A palya szépségét foéként a gyermekekkel kialakithaté érzelem-
gazdag kapcsolatokban/szeretet, ragaszkodas/, a folyamatos siker-
élményekben, a befektetett munka kézzelfoghaté lemérhet6ségében, a

tanitas-nevelés 6romében jelolték meg. A hatranyokrél, nehézségekrdl
és az elébnydkrél szolva mindkét kérdésnél elég magas aranyban és
kb. egyenld mértékben, de ellenkez6 el6jeli értékeléssel fordul el6

a munkaidd viszonylagos kotetlensége, valamint az &lland6 tanulas,
tovabbképzés, feltolt6dés, szellemi készenlét kdvetelménye. Egyesek
mindkettét nehezen elviselhet6é, allandé idegfeszultséget, tulterheltséget
kivalté faktorként tekintik, mig masok éppenséggel a dinamikus fejl6-
dés biztositékaként, a besz(kulés gatjaként, a péalya pozitivumaként
mindgsitik. Az el6nyok koézott nagy gyakorisaggal szerepel a nyari
szabadsag és a munkaidén beltul a sajat gyermekkel valé egyuttlét,
tor6dés lehet6sége. Sokan nehézségként emlitik a problematikus gyer-
mekekkel valé foglalkozast /néhanyon kiemelve a ciganygyermekeket/,
a fegyelmezést, a kozosségformalast. Egy paran félnek a szulékkel
valo kapcsolattartastél, az iskolai dokumentumok, kévetelmények sdrd
valtozas atdl, egyes iskoldak nem Kkielégit6 targyi adottsigaitoél.
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A negyedik részben a palyalkalmassag megitélésével kapcso-
latos Onismereti és ©6nnevelési tervek feldl érdeklédtunk. A sajat
pozitiv és negativ tulajdonsagok felsorakoztatasa rendkivil nagy
szér6dast eredményezett. A gyermekszeretet kiugréan elsé helye-
zést kapott az alkalmassag indokaként. Ez 6sszecseng a kozép-
iskolaban folytatott el6z6 vizsgalatokkal, valamint az L éves hall-
gaték palyamotivacidival. A turelem elSzSekben mar el6fordult hang-
sUlyozott értékelése itt is megtaladlhaté, az alkalmassag indokaként
és kialakitandd személyiségjegyként is. Szinte megddbbentd veit vi-
szont, hogy a "Milyen hibai eten kell kiizdeni?" kérdésre milyen
sokan emlitették az oOnbizalomhianyt, gatlasossagot, szorongast,
hataré zatlansagotl

Sokoldalian és komolyan valaszoltak a "Milyen segitséget var
a fb6iskolatél?" kérdésre. A szinvonalas oktatas, a gyakorlattal vald
megismertetés, az ifjlGsdg kozd6sségi-mozgalmi életének, az egyes
hallgaték egyéni fejlédésének a segitése képezik a feleletek csomoé-
pontjait. Kiderul a véleménynyilvanitasbdl, hogy milyen jelentéséget
tulajdonitanak a nevel6i személyiségnek, példaadasnak, az oktatdkkal
valé emberkozeli kapcsolatoknak, az igényuk meglétét nevel6i ta-
pasztalataink is megergsitik.

A kérdéiveken a pedagbégus vilagnézetének Jelentésége fel6l Is
érdekl6ddink. Sarospatakon a Kkisérleti személyek 72,45 %-e. Nyiregy-
hazan 91,3 %-a, Gy6rott 73,68 %-a Igenldé, de kodzhelyekkel indokolt
valaszt adott. Az 1975-6s felméréshez képest ez az eredmény ked-

vez6bb. V-
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KonklaGzidk

a/ A palyavalasztassal, palyaképpel kapcsolatban»

b/ A

100

Az eU8g»smricite értelmiségivé vélés egyik legjelentésebb
lépcs6fok* jslsnteg is - f6ként a n6knél - a tanitéi palya.

A tanitojeldltekre az agyoldald human érdekl6dés a jellemzé,
er@teljesen tapasztalhatdé ennek leszlkitett értelmezése és ér-
vényesillése is. Ez a beallitddas veszélyeztetheti a korszeri
altalanos lIskola céljanak, feladatainak megvaldésulasat!

A palyavalasztas motivacioi koézul az iskola kiemelked6 szere-
pé tolt be. Ez a tendencia a fizikai dolgozé szul6k gyermekei-
nél a legerésebb. Figyelmeztetdé jelenség viszont, hogy az is-
kolai hatas fiatalok altal felsorakoztatott elemei ko6z6tt a tuda-
tos péalyalranyité tevékenység szinte alig szerepel.

A palyavalasztdas dominansan érzelmi alapu, sajat magukat is
emocionalis személyiségjegyeik alapjan tartjak alkalmasnak a
palyara. Az intellektualis koévetelmények sualyat, jelent6ségét csak
kevesen latjak kozuluk.

Nem elhanyagolhaté ardnyban taldlkoztunk a tanitdjeldlteknél az
als6 tagozatos tanitd személyiségének, altaldban a palyadnak Kis-
sé egyoldald, a polgari humanizmus gyokereibdl taplalkozé ér-
telmezésével. Altalanos jelenség, hogy palyaképuk felszines, ese-
tenként részleteiben a valdsaggal ellentétes.

Orvendetes, hogy a vizsgalt 5 év alatt egyre kedvez6bb aranyok
alakulnak ki a palya és a vilAgnézet minésége kozotti szoros

kapcsolat felismerésében.

tanitoképzésok erkdlcsi-oolitikai-vliaflnézeti ietemzdii
Moralitasuk az altalanosnal fejlettebb. A felel6sség atélése, a
feleldsségtudat a féiskolan toltott évek alatt, f6ként az iskolai-
pedagégiai gyakorlatok hatasara, sokat fejlédik. Kialakult lelki-
ismerettel rendelkeznek.



Erkélcsi értékrendjikben a humanizmus, a megbizhatdsag,

az igazmondas, altaldban a becsuletességgel Osszefiiggé ka-
tegoriak, magatartasi és viszonyulas! médok dominalnak.

Ezen értékeknek az er6ssége sok esetben a moralizdlé ten-
dencidk megjelenését segiti. Hajlamosak arra, hogy az emberi
tevékenység egészét erkodlcsi aspektusbol itéljék meg.
Hallgatoink nagy tdobbsége kialakult és meger6sédott életmod-
ideallal rendelkezik. Az életmédmintdkban vezet a becsuletes
atlagdolgoz6 és a kozdsségért is tenni akard ember, mint
megvalésitanddé cél. Valasztasukban tukroz6dik az onismeret

és a palya kovetelményeinek tudatosuldsa. Ugyanakkor életfel-
fogasuk erdételjesen atszévédik kispolgari, patriarchalis, a szo-
cialista életmdédtél idegen, értéktelen elemekkel.

A szocializacié folyamataban bekapcsol6dd bonyolultabb formak,
magasabb szintld kdvetelményrendszerek hatadsa ellentmondésos,
erBsitik, maéasrészt pedig gyengitik a fejl6dés dinamizmusat.
Midveltségszervez6 folyamataik kdzéppontjaban a praktikum all.
A tudéas szerkezetének megitélésében kiemelkedd szerepet kap
a gyakorlat, a tudas azon tartoméanya, amelyet kompukaciomen-
tesen, gondolkodas nélkul lehet a hétkéznapi feladatokban al-
kalmazni.

Hallgatéink tudassal kapcsolatos értékrendszerében igen halva-
nyan jelentkezik a torténetiség elvet annak felismerése, hogy is-
mereteink térténelmileg fejlédnek, s mindem korszak kovetel6 pa-
macsa a tovabbfejlesztés, a jelentkez6 probléméak megoldasa, ez
viszont alkot6é szellemd gondolkodast, magas foka aktivitast
igényel.

Hallgatéink vilagnézeti meggy6z6désében tdlsdlyban a pozitiv
vonasok taldlhatok meg. Az 6sztdnds materialista elemeket a
marxizmus tanulasa elméletileg megerdsiti, ugyanakkor tobbuknél
fellelheté naiv, vulgéaris, eklektikus vonéas, tapasztalhaté a dialek-

tikus gondolkodéas aianya.
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c/ A péalyakezdé évekrgl!
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Az ifjG pedagogusok tulnyomé tobbségére a hivatasszeretet,

a becslletesen, odaadassal végzett munka, a hivatas kovetel-
meényeivel szinkronban lev6é magatartas jellemz§6. Hivatas- és
palyaszeretetuk ékes bizonyitéka, hogy a palya elhagyasaval
csupan nyomokban talalkozunk, méas munkakor vallalasa széle-
sebb tarsadalmi, kozdsségi érdekekkel van 0Osszefiggésben.
/Part, KISZ, valasztott allami, tomegszervezeti tisztség ellatasa”
Zéomuk tanitoi tevékenységet folytat, de felkészlltséguk és pe-
dagégiai szaktudasuk alapjan, szukség esetén szakmai feladatok
ellatasaval biztak meg 6ket. Ha ez az allapot tartés- nem keve-
sen egyébként is - szivesen vafelkoznak f6iskolai tanulméanyok
végzésére, szakosodasra.

A szervezett tovabbképzést és Onmdvelést hivatasuk szerves
tartozékanak tekintik. Sokan komoly &aldozatra is képesek ennek
érdekében. A szakmai aktualitdsokra igen élénken és érdekl6-
déssel reagalnak. Egy réteg - a kell6 gyakorlatot is megsze-
rezve - alkoté médon is képes részt venni a "pedagobgiai meg-
Gjulas" folyamataban.

A pedagégus kozosségekbe vald beilleszkedéstikben a nyitott-
sag, bizalom, az alkalmazkod6 képesség jellemzi - altalaban -
6ket. Sokan koézuluk azonban f6ként kudarcélményekrél adnak
szamot. A megoldds maddjadban bizonytalanok, a kbézdsség formalo
tényez6it nem latjak kell6 tudatossaggal.

Altalaban 6nzetlen, aktiv koézéleti emberek. Sokuknal veszély-
ként fenyeget az elapré6zodéas, talterhelés. A falu tarsadalméaban
eléggé elszigetelten tdltik be ihég ma is az egész értelmiségre
harulé feladatokat.

Erzelmi kotédések és anyagi megfontolasok - a palyakezdd évek
kdzismert anyagi problémai - miatt a legtébben még sulyos komp-
romisszumkotések aran is ragaszkodnak a csaladd /szul6k/ mellett
és a lakdhelyen maradashoz. Ez a mikrokdérnyezet, mint eddig,

ezutan is ellentmondéasosan hat életvitelik, élettervik alakulasara.



V.

- A n3k jtimtls része a munkaba lépést kSvatSan rovidebb-
hosszabb idaig gyes-en var* A munkafeladatokkal« munka-
renddel, a hivatas lahatbaagaival, azépaagaival, nehazsagel-
val szinta mag sam ismerkedve, iddigényes, felel6sségteljes
csaladdi kotelességek harulnak rajuk.

Szakmai munkajuk perspektivai, tarvai Is szerényebben, visz-

szafogottabban alakulnak, sunt ahagy képességeikbgl talhatna.

A kutatasi kovatkaztotasainkbdl adodé faladatok

Javaslatainkat a HL rész gondolati rangjdban az aldbbiakban

foglaljuk oaszat

a/

b/

(Tudatosabba, kovetkezetesebbé, magalapozottabba kall tunni a
kozépiskolak palyalranyftad tevékenységét.

A pedagégusképzd intdzmanyak tartalmi munkajaban srésfteaUnk
kall a tarmaszattudaméanyos mCfvaitsagat as az intallaktuéalls
kaszsagak fejlesztését.

Az ardtaljaa arzalmi as huméan baéallitodasbal kdévatkaz5an a tan-
ugyi szarvak lIranyité, ellen6rz6, értékeld feladatai kozott, vala-
mint a pedagoégusok tovabbképzésében nagyabb ugyeimet kall
forditani a korszerl természettudoméanyos Ismeretek meglétének
vizsgalatara és fejlesztésére, valamint a pedagdégus munka elvi

as Intellektualis vonéasai' fokozasara.

A tudéassal kapcsolatban megnyilvadnuldo értékrendszer, értékszer-
kezet, attitlid oly moddon vald erdételjesebb befolyasolasa, melynek
eredményeként a spontan Kkialakult, egyoldali értékorientacidok
integralédnak, hierarchikus rendszerbe épulnek, &s tartalmilag a
mUvelt ember, a pedagégus szamara nélkulézhetetlen tudoméanyte-
riletek mindegyikét magukban foglaljak.

Hatékonyabb oktatasi eljarasok alkalmazasaval, intanzfv szemlélet-
formalé tevékenységgel ki kell alakitani a sokoldald és korasard
mUveltség elsajatitasanak olyan Igényét, amelynek mélyén a tudas-

nak mint értéknek és mint a személyiség gazdagodéas! lehet6ségé-

nek felismerés» huzédik meg.



A kozosségek szerepének fokozaséval erdsiteni kell az 6nmeg-
valésit6, 6ngazdagité tevékenységek értékét, a miuveltség szak-
macentrikus elsajtitAsanak kiszélesitését, a személyiségfejlesz-
tést

c/ Szukségesnek tartjuk a pedagbégus tevékenységével kapcsolatban
a tarsadalmi kozvélemény hatékonyabb pozitiv Irdnyd befolyaso-
lasat
A pedagdégus tovabbképzés olyan komplex rendszerére van szuk-
ség, amely a tanitéokat erkdlcsileg és anyagilag kelléen o6szténzi
a szakképesitésnek megfelel§ iskolafokon valé megmaradasra.

A téméabol mar megjelent publikacidink]
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Oladh Katalin - Székely Istvanna: Palyakezddé pedagégusok Saros-
patakon.

Sarospataki Pedagégiai Fuzetek, 4. 1980. 107-U8. t

Székely Istvanna - Olah Katalint Palyakezdé tanitok a nevel6tes-
tuleti beilleszkedés tapasztalatairdl.

Séarospataki Pedagégiai Fuzetek, 5. 198t 79-87. t



DR. KAROLY ISTVAN
féigazgato

A TANANYAG ES A NEVELESI PROGRAM INTEGRALASANAK
KISERLETI TAPASZTALATAI FOISKOLANKON

Bevezet6

A tanitéképz6 féiskolakon 1976. szeptember 1-t6l az MSZMP
XL kongresszusa hatarozatanak szellemében készult Uj tanterv és
nevelési program alapjan folyik a taniték képzése. E két mdfaju
dokumentumban mar jelent6s a nevel6-oktaté munka hatékonysaga
szempontjabo6l szukséges tartalmi kozelités, és igy alkalmasabb, mint
az el6z6 arra, hogy felhasznalasaval olyan tanitékat képezzink, akik
érvényesiteni tudjak az Iskolaban a kongresszusi hatarozat alabbi
kovetelményét: "Az Iskola egész munkéassagaval szolgalja jobban az
aktiv, kozO0sségi életet él6, a szocialista vilagnézet és az erkdlcs
befogadasara fogékony személyiségek nevelését."”

A fejlett szocialista tarsadalom épitése az elkdvetkezendd6 évtize-
dekben a mainal Iényegesen nagyobb igényeket tamaszt kozoktata-
sunkkal, s ezen belul els6sorban a tanitoképzéssel szemben. Ennek
kielégitésére a tanitéképzdé fbéiskola tartalmi tovabbfejlesztését - a
stabilitas és a dinamizmus helyes aranyat megtartva - mar most el
kell kezdeni partunk programnyilatkozatanak szellemében: "A kodzok-
tatds egész rendszerében erdsiteni kell az oktatds és a nevelés egy-
ségét."”

Ennek eredményes, hatékony és a tarsadalmi fejl6désnek adekvat
megvaldsitasat kivantuk szolgalni a tananyag és a nevelési program
integralaséaval, egy olyan egységes alapdokumentum kidolgozasaval,
amely egvbesz6ve adla a képzés tartalmat« az ismeretanyagot, a ne-
velési kovetelményeket és feladatokat. A téma kutatasa tarsadalmi,
tudomanyos és pedagodgiai jelent6sége miatt a kdznevelés fejlesztését
szolgalé 6. sz. kutatasi féirany kozéptava tervében 3X4.6. sz. kéd-

jellel kapott helyet.
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Az integralast szolgaldé kutatas elvi, elméleti kérdései

A kutatas kezdetén érvényben Iévd tanterv és nevelési prog-
ram - annak ellenére, hogy készitésik soran rendelkezésiinkre
allt a tanitéképzés céljanak, kovetelményrendszerének megfogalma-
zasat szolgaldé, a nevelési programban részletesen kidolgozottnak
is mindsithetd céltaxonémxa. s igy tartalmi kozelitésukben elGrelé-
pést tettink - mégis Kkulén-kilén hatarozta meg a nevelés, az ok-
tatds és a képzés tartalmat. SanOk kovetkeztében - a bevezetésben
emlitett kedvezé feltételek ellenére - az optiméalis tanari tervezés
mellett is nemkivanatos parhuzamosséagot, fedést tapasztaltunk a kép-
zés folyamatdban, s a tanterv tananyagaban adott nevelési lehet6sé-
gek kihasznaldsa elmaradt a szikségestdl. Ezért - véleménylunk
szerint - e két dokumentum tartalmi koézelitésében tovabb kellett Iép-
ni, s emiatt az integralds, mint minéségi tovabbfejlesztés elkerulhe-
tetlen. és 1985-ig feltétlentil megoldhatéonak lattuk. A tanitdjeloltek
képzésének mindsége szempontjab6l ennek nagy jelentéséget tulajdo-
nitottunk. Ugyanis a tanitéban a szocialista emberre jeiemz6 altalanos
személyiségvonasokat, és a tanitéi hivatadssal Osszefligg6
személyiségjegyeket olyan szinvonalon szukséges Kkialakitani a kép-
zési ciklus alatt, hogy azok a tanitéi munka sordn a nevelés, az ok-
tatds, a képzés minden szakaszadban érvényesuljenek, és a kivant
mértékben befolyasoljak pedagoégiai tevékenységiuket. Eppen ezért az
integracié kozéppontjaba a tanitdjeldltek személviségformalasanak fenti
igényét Aallitottuk.

A téma kutatdsdnak tarsadalmi és tudomanyos jelent6ségét alahuz-
za az a kovetelmény is, amely az alapozdé Iskola tartalmi funkciéjanak
megvaltozasaba koévetkez6en magasabb kodvetelményeket tamaszt ne-
velési szempontbd6l a tanitéval szemben. Ugyanis mar ma is érezhetd,
de a jov6ben méginkabb jelentkezik ez a megnovekedett igény, amely
az iskolai nevelés kiterjedésébdl, Kiterjesztéséb6l kovetkezik. Az
alapozé iskola korszer(sitése soran keletkez6 olyan alapvetd tartalmi

valtozasokra is, mint a nevelés kiterjedése, id6ben reagalni kell és
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és elébe menni a taniték képzésében is. A felnovekvd nemzedék

személyiségformalasa szempontjabol igen lényeges, hogy * valto-

zasok ne csupéan a tartalomra vonatkozzanak, hanem ezek kozép-
pontjdban a tartalom feldolgozéasi folyamata alljon. Kulénésen fontos
ennek figyelembevétele a tanitdjeldltek képzését szolgalé tananyag

és nevelési program Integralasanak megoldasakor. Ha ugyanis a

tanitojelolt a sajat személyiségformalasa kozben nem latja, nem tuda-

tosodik benne, nem éli at azt a folyamatot, amelyben a mdvel6dési
tartalom, sokoldald tevékenysége révén, a kodzosség hatasrendsze-
rén 4t - attél feler6sddve - valik személyisége lelki alkatanak in-

tegrans részévé, akkor tanitéi munkajaban nem lesz képes a 640

éves gyermekek szemétyiségformalaaakor ennek logikajat és torviok-

szerliségeit a téle megkivant hatasfokkal érvényesiteni. Az altalunk
megalkotanddé Uj alapdokumentumnak a képzési tartalom tovabbfejlesz-
tése mellett els6sorban ilyen feldolgozast segit§ szerepet szantunk.

Evégett a tananyag és a nevelési program integralasanak sikeres-

sége szempontjadbd6l a kdvetkez6 nevelési kdvetelményekre, feladatok-

ra voltunk kulénods tekintettel}

- Az iskola és az élet kapcsolatanak szorosabbéa tételére, a ezen
belll is a tanitok oktataspolitikai és kozélett felkészitésére, termé-
szettudomanyos és miUszaki nevelésik fokozaséara, a fejlett szocia-
lizmus épitésével kapcsolatos Uj tarsadalmi Igények pedagoégiai fel-
dolgozasara, kielégitésére, allampolgari nevelésre, az ifjGsagi moz-
galmi munkéara torténd, a népességpelittkdbél fakado csaladi életre
valo felkészités, a péalyavalasztas Iranyitasara, pedagodgiai megala-
pozottsdganak novelésére, és az egészséges életmddra nevelés, il-
letve a gyermekeket llyen szellemben nevelni tudé tanité képességei-
nek fejlesztésére.

- A fentiekhez hasonléan a szocialista ortelntiségl szakember, a tanito
szamara a korszerl mdveltség birtokbavételéhez szuUkséflos maga-
sabb kovetelmény tudatositasara, amelynek lényege az, hegy az is-
meretek, a jartassagok, a készségek és képességek - els6sorban
a gondolkodéas, az 06néallé6 ismeretszerzés, a kreativitdas - a vilagné-

zet és a magatartas egységbe oOtvozését jelentsék.
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- A szocialista nevelés magasabb szintl végzésének feladatai
kozul kiemelést érdemel a hallgaték dialektikus és torténelmi
materialista vilagnézetének tovabbfejlesztésére, megszilarditasa-
ra, a szocialista erkdlcs, a munka, a hazaszeretet és proletar
internacionalizmus értelmi érzelmi vonatkozasa erésitésére, a
kozéleti tarsadalmi-politikai tevékenységuk, kodzdsségi-mozgalmi
életik, a szocialista demokratizmus elveinek és gyakorlatanak
tudatositasara, gyakorlasara, az onallé, alkot6, kezdeményezd
értelmiségi szakember személyiségének komplex forméalasara vo-

natkozo6 elképzelésiunk.

A téma kutatdsa szempontjabdél lentebb kdérvonalazott kdvetel-
mények és nevelési feladatok rdgzitése utan megfogalmaztuk a ku-
tatds hipotézisét. Ugy lattuk, hogy a tantervi tananyag és a neve-
tési program tartalmi egybeszovésével, tartalmanak integralasaval
megalkothaté egy olyan (i. egységes alapdokumentum a tanitéképzé
féiskolak szamara, amely alapjan tervszerlGbb, tudatosabb, magasabb
szintld és nagyobb hatasfokG nevel6-oktat6-képzé munkat végezhet-
nek a szervezeti egységek, az oktatok és a képzésben érdekelt
egyéb nevelési tényez6k. Feltevésunk az volt, hogy az integralt do-
kumentum segitségével a kor szinvonalan all6 olyan tanitékat képez-
hetiink kozoktatasunk szaméra, akiknek személviséfllitartalmaban a mo-
tivaci6. az oOntudat, a képességek, a leltem stb. a legfontosabb tar-
talml elemek lesznek.

A hipotézisbdl szervesen kovetkezett a kutatas célprogramjanak
kidolgozasa, melynek lényege a kovetkez6t olyan 0j, egységes alap-
dokumentum kisérleti el6készitése, Osszedllitdsa, Kkiprobalasa, és
Ujabb kisérleti kiprobalasok utan végleges formaba o6ntése, amely in-
tegraltan adnéa a tanitéjeloltek képzéséhez szikséges nevelési-oktata-
si-képzéui tartalmat: tananyagot, kdvetelményeket, feladatot - figyelem-
be véve a nevelési és az oktatasi folyamat sajatossagait a tanéran,
valamint a tandéran és féiskolén kivuli szinterek és tényez6k nevelési

és képzési lehetbségeit.
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n.
A téma kutatéénak el6zményei féiskolankon

A Kkutatas el6zményének tartjuk «sokat az 1968-ban megkezdett
pedagdgiai, nevelési megfigyeléseket, irasos és szébali felméraso-
kat, as asak tapaszt«latal alapjan 06ssze allitott aavalést kovetelmé-
nyak és faladatok kiprébalasanak kisérleteit, amelyek eredménye-
képpan alkészUIli ax intézmény "hazi nevelési proaramla". Ezen to-
rekvéseink elismeréseképpen kérte fal ffihatésdgunk intézményeink
igazgatédjat, a minden pedagdgusképz6 intézetre érvényes nevelési
prepem kidolgozasat segitd "Iranyelvek" elkészitésére, majd a ta-
nitoképzd Intézetek nevelési programjanak szintetizadlasara, kotetbe
szerkesztésére.

Jelent6s tapasztalatét. llletve segitséget adott a téma kutatasahoz a
tanitoképz6é intézetek féiskolavad valdsa kapcsan a nevelési program
atdolgozasa, tovabbfejlesztése, valamint az 6vondéképz6 intézetek, a
tanité és tanarképzé6 féiskolak nevelési programjanak koézés kotetbe
szerkesztése, a program végrehajtasat szolgalé moddszertani rész
kidolgozasa is. Ugyancsak kutatasi el6zménynek tekintettuk azokat
a neveléselméleti, didaktikai, szaktargyi, tantargypedagodgiai kisérle-
teket, melyeknek tapasztalatair6l az intézmény tobb oktatdja értékes
publikaciét Is készitett. Ezek kozul szukségesnek tartom kiemelni a
kovetkezéket!

A neveléselmélet oktatdsanak elvi és metodikai kérdéseivel, kulo-
nos tekintettel a koncentraciéora és az integralasra mar a hatvanas
évek végétdl foglalkozunk. A tanitoképzé intézetekben az 1970Jjen
bevezetett korszer(sitett tanterv és program jelentés pozitiv valtozast.
Illetve tovabbfejlesztési lehet6ségeket hozott minden targy, de kulono-
sen a pedagodgia és ezen bellul a neveléselmélet oktatasaban. Az Uj
alapdokumentumok bevezetésekor vilagosan lattuk, hogy a kapott po-
zitiv lehet6ségek csak akkor vezethetnek tdobbek kozott a nevelés-
elmélet oktatasdnak magasabb szintl végzéséhez, ha azok szellemé-
nek, tartalmanak adekvat médon kozelitjuk meg elvi-pedagoégiai és

metodikai vonatkozadsban a tanterv anyaganak feldolgozasat.
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Ugy lattuk, hogy kiulénésen a koncentracié és az integracié «Ilva-
nok tisztazottabb és metodikailag egyértelm(bb, kovetkezetesebb
érvényesitésére koll iranyitani oktatéink figyelmét, ha valéban el6bb-
ro kivanunk Ilépni a novaié«Imélet oktatasa tarén. A téma kutatisa-
nak, mint az int«gralas el6készitésének, érdami bemutataséval kiva-
nok roviden foglalkozni.

Az volt a magallapitasunk, hogy a korszerlbb tanitoképzés
alapdokumentumaiban a neveléselmélet oktatdsdnak - a képzési cél
és a tudomanyossag szempontjabol - egy jobb lehet6sége tukroz6-
dik, mivel az a pedagdgiai tevékenység legatfogobb kategériajat, a
nevelés dominanciajat kihangsulyozva a neveléselmélet oktatasat a
tanitoképzésben a hivatasra valé felkészités tartalmi-pedagégiai bazi-
sava tette. A nevelés atfogd szerepének érvényesllését szolgalta az
is, hogy a tanitéképzés minden félévében kotelezé szaktargyként fut
a neveléstudomany valamelyik diszciplindja, amelyek feldolgozdsa koz-
vetlenll szolgalja a tanitéjeloltek hivatasra vald felkészitését. Ezen
tdlmenden a neveléselmélet - a tébbi neveléstudomanyi és egyéb
szaktarggyal egyutt - széles Kkorii lehet6séget kapott a képzés minden
tertletén a nevelés dominancidjanak érvényesitésére. Ezek kozott is
elsé helyen &ll az elmélet és a gyakorlat egységének megteremtését
szolgalé megemelt 6raszamu Iskolai gyakorlat, amelynek keretében
rendkivil kedvezdé leheté6ség nyilik a nevelés gyakorlatara valé fel-
készitésre. A neveléselmélet oktatdsanak kedvezd idékomponensei és
a képzés egészére iranyuld kisugarzé hatasdnak konstatildsa utan
hozzakezdtiink azoknak a metodikai probléméaknak a feltarasahoz, majd
kisérleti megoldasdahoz, amelyek segitik a jo tantervi elrendezés lehe-
t6ségeinek valdra valtasat, minden szaktargy keretében a nevelés-
oktatas-képzés folyamataban. A kovetkezd probléméakat kellett megol-
dani - els6sorban a neveléstudomanyi targyakban. Ugy lattuk, hogy
a neveléselmélet és a tobbi pedagodgiai diszciplindk - a pszicholdgia,
a filozéfia, a tantargypedagodgia és az Iskolai gyakorlatok - kozott
adott belsé kapcsolat tartalmi és metodikai elemzése hianyos, illetve
felszines. Ennek kovetkeztében nem alakulhatott ki a neveléselmélet

eredményes oktatasahoz sziukséges, a tanitoképzés szempontjabol
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nélkulézhetetlen targyi, metodikai, szemléletbeli koncentréacié, va-

lamint a kontinuitas elvének érvényesulése és végs6sorban a

tantervi anyag egészének latasa, integralasa a képzés egész fo-

lyamataban.

A tantervi anyag strukturéalis és bels6 tartalmi elemzésével fel-
tartuk azokat az oOsszefliggéseket, kapcsolatokat, amelyek a meto-
dikai kérdések helyes megvalasztasat és gyakorlati felhasznalasuk
leghatékonyabb megoldasat garantaljak. Melyek ezek?

- Az L félévben a didaktika keretében feldolgozott pedagodgiai
alapfogalmak segitik és lehetévé teszik a hallgatbknak a kovetke-
z6 két félévben sorra kerulé kifejezetten neveléselméleti anyaggal
valo foglalkozast. Ugyanis a nevelés természeti, tarsadalmi és pe-
dagdgiai meghatarozottsagaval kapcsolatos alapvetf ismeretek el6-
segitik a nevelés endogén, exogén és immanens alapjainak fogal-
mi, rendszertani megértését, feldolgozasat és a nevelémunka gya-
korlatdban valé felhasznalasat, érvényesitését.

- A filozé6fiaval is hatékonyabb koncentracié valik lehetévé, mivel
a torténeti materializmus és a neveléselmélet oktatdsa parhuzamo-
san halad, de az Aaltalanos, fell6dés és a pedagégiai pszicholé6-
giaval. Valamint a tantargypedagoégidkkal és az iskolai gyakorlat-
tal Is hasonld lehetéség nyilik a koncentraciéra. Mindez azonban
nem jelenti automatikusan a gyakorlatban a kivant hatasd koncent-
rdcié megteremtését és az integraciéo szukséges érvényesitését.

- Az 0j alapdokumentumok szerinti tantargyi elrendezés kedvez§ le-
hetéségeinek valdra valtasat éppen az &ltaldnos pedagdgianak a
didaktika keretébe tortén6 utaldsa nehezitette. Eddig ugyanis ennek
az anyagrésznek a feldolgozasa a neveléselmélet keretében tortént
neveléstudomany teljes anyagaval, a filoz6fidval, a pszicholdgia
mindharom diszciplinajaval, a tantargypedagoégiakkal, a gyakorlati
képzéssel valdo egybe- és egymasra épitésre.

Az elemzés, vizsgalédas soran arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a metodikai probléméak megoldasdhoz minden vonatkozasban



szikséges a neveléselmélet és az alap-w valamint a tarstudoméanyok
viszonyénak - a tanitoképzés tantervében adott lehet6ségeken belul -
atruktarélis és dinamikus szemlélete. A struktarélis szemléletmodtol
azt vértik, hogy a tantervi anyag egyes részletei, fejezetei kozott
meghatarozott kapcsolatok taruljanak fel, és e kapcsolatok, 6ssze-
fuggések ismeretében jobban o6sszerendezett, egymast kiegészité és
segitd munkat végezhessenek az oktatok. Az UGj tanterv a linearis tar-
talmi elrendezettségre bizonyos praktikus megfontoltsag kivanalmainak
engedve struktarélis egymaéasra épitésre és a koncentraci6 megterem-
vetkez6képpen képzeltik el ezt az O6sszerende zettséget.

A neveléselméleti torzsanyag kozponti részének feldolgozasat meg-
el6zi a marxista filoz6fia anyaganak feldolgozasa. Ugyancsak megel6zi
az altalanos pedagodgiai bevezetés, a didaktika anyaganak egy része,
az altalanos és fejl6édéspszicholdgia. Egyidében kapott helyet a tan-
tervben a pedagodgiai pszicholégiaval a didaktika anyaga és a ko6zis-
mereti targyak tantargypedagdgiaja. A tantargypedagdgiaval valo
"egyuttfutas" /parhuzamossag/ korudlménye feltétlen el6nyés volt abbdl
a szempontbdl, hogy a tantargypedagodgiai el6adasokon és szemina-
riumokon a frissen szerzett elméleti ismeretanyaggal kdzvetlen kontak-
tust lehetett teremteni, annak alkalmazéaséara, konkretizalasara lehet6ség
ny(t. Sajnos a koncentracié lesz6kitett értelemben tortént alkalmazéasa
hatranyokat is produkalt.

Ugyanis a neveléstudoméanynak - ezen belll is a téma szempont-
jabodl fontos neveléselméletnek - az alap- és tarstudomanyokkal valé
kapcsolata és koncentraciés lehet6sége nemcsak ilyen egyszerien,
lokalisan és egymasra épulve adott, s nemcsak a tantervi anyag id6-
beli elrendezettségének a figgvénye. A neveldi munkara vald felkészi-
tés soran az egyszer( targyi koncentraci6 megteremtésénél lényegesen
tobbet kell tenni, és tovabb kell Iépni, mivel az élet, a gyakorlati ne-
velémunka bonyolult helyzetekben valé eligazodast és allandé bels6
Osszefuggések felismerésének képességét feltételezik, és ezek a
helyzetek a pedagégusok sokoldalu és sokféle tudasanak komplex

alkalmazasat, szemléletbeli koncentracidjat, tartalmi integréaciojat kivan-



lak meg. Az Ismeretek targyi, szemléletbeli koncentraciojanak
egyuttes alkalmazédsa viszont komplex tudast, fejlett pedagodgiai
kadpessagek egasz rendszerének és a metodikai koncentracionak
az érvényesitését igényli. A tantervi anyag és a nevelési prog-
ram kovetelményeinek optimalis egybeszdvése viszont tovabbi ku-
tatast kivan. Ezt terveztik szolgalni a tananyag és a nevelési
program integralasaval kapcsolatos kutatomunkéaval,

A fontiekben leirtakat a4gy értékeltuk, hogy biztositottak a téma ku-
tatdsahoz sziukséges clgzmérrvek és kisérleti tapasztalatok, tehat

vallalkozasunkhoz meg veit a garancia.

aL
A kutatas tematikai terve

Hipotézisink és kutatasi programunk szerint az &j alapdokumen-
tumnak a szaktargyak természetét, sajatossagait figyelésibe véve -
belsé tartalmi 6sszefiggésben - kell megfogalmaznia évfolyarbontas-
ban a tdérzsanyag strukturaiét, valamint a hallgaték teljesitményében
realizdlandé nevelési kovetelményeket. Ezek - a tartalom struktdraja
és a kovetelmény, az igények és lehetéségek szerint - 6ssze is
vonhaték. A tartalmi anyag és a realizalandé nevelési kovetelmények
felépitésénél szamitasba vettik azt a korulményt - a a jovére gondol-
va ez elengedhetetlen -* hogy a tanitdiéidltek a féiskolara kerulésuk
el6tt 3-18 éves korukig tarté szervezett, intézményes személyiség-
forméalads hataséara valtak olyanna, mint amilyenek a f6iskoladba lépésuk-
kor. A kutatas soran rendkivul fontosnak tartottuk, hogy a képzési
rendszer teljes vertikumaban gondolkodjunk. Sziukségesnek tartottuk
azt is, hogy az 0j alapdokumentum biztositsa az oktatasi folyamat op-
timalis szerkezetének keretei és lehetséges Osszeflggései kozott a
megfelel6 aranyok megteremtését, tobbek kozott az alapvetd tartalom
korultekint6 meghatarozasaval.

Ugy gondoltuk, hogy az egységes 0j alapdokumentum nevelési meg-
alapozottsaganak novelésétdl elvalaszthatatlan a szaktargyak strukta-
raja. Ezért a szintetizdl6 komplex szaktargyak létrehozasaval - az
eddigi tapasztalatok felhasznalasaval - tovabb kell kisérleteznink.



Erre 0sztonzott benniunket a komplex allamvizsga kovetelményrend-
szere is. Programunk szerint keresni kivantuk Kkisérleti aton tan-
targyblokkok. integralhaté tAravak létrehozaséat, felhasznalva a koz-
oktataspolitika, oktatastechnolégia studiumok tapasztalatait, mivel
ezekben mar az integraciés torekvések érzékelheté6k. A tantargy-
blokkok kialakitasat els6sorban az &ltalanos pedagégia, a nevelés-
és oktatadselmélet, az &ltalanos, fejl6dés- és a pedagdgiai pszicho-
l6gia, a kortars, a gyermek- és ifjasagi irodalom teruletén terveztuk
megoldani kisérleti Gton. llyen megoldasokkal a tantargyak szamat
is csdokkenteni akartuk. Mindezek kovetkeztében az o6ra- és vizsga-
terv kereteinek meghatarozasat is az Uj alapdokumentumban rogzi-
tett nevelési cél- és kovetelményrendszer szerint terveztik megvalé6-
sitani.

Kiemelt kutatasi feladatnak tekintettik az érvényben 1év6 nevelé-
si program tartalméanak! cél- és kovetelményrendszerének, céltaxoné-
midjanak /mivel abban a képzés célja, funkcidja, a tanitd6 személyiség-
programja, a nevelési kovetelmények, a feladatok és a tevékenységek
megfogalmazasa jol rendszerezett formaban megtalalhaté, és a kutatas
soradn tovabb is fejleszthet6/ atépitését az egységes Ui alapdokumen-
tum szaktargyi rendszerébe, mivel ezeknek kell meghatarozniuk -
természetesen a tantargyak bels6é térvényszerliségeit szem el6tt tart-
va - az adott szaktargyak céljanak, tartalmanak és kovetelményének
egész rendszerét. Ez lényegében a nevelési folyamat bels6 integra-
cidiénak biztositasa. Masképpen fogalmazva! az oktatast a nevelésbe
kivantuk integralni, a hipotézisben koérvonalazott cél érdekében.
Pelhivtuk a figyelmet arra, hogy a kutatds soran, annak minden moz-
zanatat atgondoltan, a folyamat soran sziukségessé valdo atalakitast
végrehajtva végezzuk, nehogy az integralds soran az oktatads és a
nevelés valamilyen mechanikus 0sszekapcsolasat "produkéaljuk".

A tanitojeloltek személyiségformalasa, képességeik sokiranyd Ki-
alakitasa, fejlesztése szempontjabél rendkivil fontos kutatasi feladat-
nak tekintettik a specializaci6 és a fakultacié lehetéségeinek feltara-
sat. Kisérleteket terveztink a szakkollégiumok integréalasara is, s
ezzel Kkiterjesztettik a kutatast a képzés specialis teruleteire is.

114



Mar a kutatds kezdetekor uUgy terveztuk, hogy a munka minden
fazisaban egyutt kell mdkoédni az Gj, egységes alapdokumentum
tartalmanak megvaloésitasat segité eszkdzrendszer, az Uj tankdnyvek;
jegyzetek, oktatastechnikai eszkdzok stb. kidolgozasat végz6 szak-
emberekkel.

Az 0j, egységes alapdokumentum struktdréaiét és tartalmat az alab-
biak szerint terveztuk:

a/ tartalmazza a tanitdéképz6 f6iskola képzési céliat, a tanitdjeldl-
tek személyiségformalasanak cél- és kovetelményrendszerét, a hall-
gatok neveltségét,

b/ foglalja megéaba a tanitoképz6 f6iskola tananyaganak cél- és
kovetelményrendszerét, a tananyag, a nevelési kovetelmények és a
feladatok o6tvozott, egybesz6tt rendszerét, az integralt tartalmat, amely
altal végezni kell a tanitdjeldltek képzését, személyiségformalasat,

c/ adjon elvi-pedagdgiai iranymutatast a tandéraval szorosan 0sz-
szekapcsolandé tanéran kivali nevelémunka tartalmi integralasahoz,
szervezeti koordinalaséahoz,

d/ mutassa meg a f6iskolan kivuli nevelési szinterek és tényezék
tevékenységének tartalmat, formajat és alapvet6 modszereit!

Az akkori ismereteink alapjan uagy véltuk, hogy a felsorolt f6bb
csomoépontok, témak, résztémak, részfeladatok azok, amelyek kutatasa
célravezeté6nek latszik a tervezett id6szakban.

Az integradlas modszertani kérdéseit, megkozelitési médiait, kdveten-
d6é eljarasait illetéen a kovetkez6kben allapodtunk meg:

Az Integralast szolgalé kutatas alapjat és kiindulépontjat az akkor ér-
vényben lév6 féiskolai tanterv és nevelési program, valamint a vonat-
koz6 szakirodalom adja. A két dokumentum tanulmanyozasa tarja fel
azt a kulén-kulén megfogalmazott tartalmat: tananyagot, kovetelmény- és
feladatrendszert, amelyet egybe kell sz6ni, 6tvozni. A szakirodalom
pedig a kutatbmunkaban igazit el benninket. A tartalom tanulmanyoza-
sanak - véleménylunk szerint - a nevelési program rendszerére kell
épulnie. A tantervbél és a nevelési programbé6l kiemelt, integralhaté
tartalom egybeszdvését, egybefoglalasat a kovetkez6 fazisnak, és egy-



ben a kutatads egyik legfontosabb feladatanak tekintettik. Lényegé-
ben ebben a kutatasi fazisban terveztik az adott félévre, illetve
évre beltemezett tartalmat} tananyagot, koévetelményt és feladatot
egy Ui. egységes alapdokumentum-tervezetben egvbeszénl. integralni.

A kutatds kozponti részének az Uj alapdokumentum-tervezet
kisérleti kiprébalasat tekintettik az el6adasokon, szeminariumi fog-
lalkozasokon és a gyakorlati képzési foglalkozasokon, illetve ennek
eredményét a vizsgakon, valamint a képzést segit6 tandran és isko-
lan kivuli nevelési szintereken. Ezeken a férumokon és szintereken
a kisérleti tapasztalatok alapjan az integracié belsé tartalmi 6ssze-
fuggéseinek szorosabbra fogasat, végs6 formaba ontését - Ujabb
kisérleti tapasztalatok felhasznalasaval - addig terveztuk, amig a Kku-
tatds hipotézise bizonyitadst nem nyer.

V.

Az integralasi kisérlet tapasztalatainak elemzése

Kutatasi programunknak megfeleléen 40 oktaté folytatta az 1974-
ben elkezdett munkat. Ennek Ilényege kezdetben az volt, hogy az
1976 szeptemberétfl bevezetett Uj féiskolai tantervhez és nevelési
programhoz kellett igazitani a kordbban megkezdett kutatdsunk ered-
ményeit, problémait.

Az alapdokumentumokban bekodvetkezett valtozas olyan jelentés volt

a korabbihoz viszonyitva, hogy az 1974-t6l végzett kutatbmunkat csu-
pan el6tanulméanynak tekinthettik, s igy az 1976-ban kidolgozott tiz
évre sz6l6 tervtanulmany realizdlasahoz a megszerzett tapasztalato-
kat els6sorban metodikai szempontb6l hasznéalhattuk fel. Kutatasi prog-
ramunknak megfelel6 tGtemezéssel haladtunk.

Az 1976-ban bevezetett Uj tanterv és nevelési program feldolgoza-
sat az L évfolyamon belépd szaktargyaknal elvégeztiuk. A szukséges
tartalom /tananyag, kovetelmény, feladat/ kiemelése, rendszerezése meg-
tortént, majd a nevelési programban rendszerbe szedett nevelési 6
teriletek cél- és kovetelményrendszere szerint egybeszedtiuk, integral-
tuk.
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1977-ben folytattuk a IL évfolyamon belép6 Uj szaktargyaknél az
integralast, tovabba megkezdtiuk az L évfolyamon a tananyag és a
nevelési program integréalasaval kialakitott alapdokumentum-tervezet
kisérleti kiprobalasat. Ennek folyamatadban o6sszegy(jtott tapasztalatok
alapjan elemeztik az eredményeket, probléméakat és szembesitettik
azokat a részhipotézissel.

1978-ban tovabb folytattuk a UL évfolyamon belép6 Gj szaktargyak
tananyaganak és a nevelési programnak az egybeszovését, integra-
lasat, és megkezdtuk a IL évfolyamon az el6z6 évben 0Osszeallitott
kisérleti alapdokumentum kiprébalasat. Célunk ekkor is a részhipo-
tézisek igazoldsa és a nevel6-oktaté-képz6 munka hatékonvse-adnak
ellendrzése, vizsgalata, s az ezzel kapcsolatos tapasztalatok 0ssze-
gezése volt.

1979-ben a UL évfolyamon is megkezdtik a kisérleti alapdoku-
mentum Kiprébalasat, az el6z6 évekhez hasonlé moédon. Ezzel egy-
Id6ben ajbél ellenériztuk, és ahol kellett - tébb ilyen eset volt -
korrigaltuk, tomor{tettuk a kisérleti alapdokumentumot.

Még ebben az évben 0Osszegeztik - terviinknek megfeleléen - a
tapasztalatokat, és ugy értékeltuk a kisérletet, hogy a hallgaték ta-
nulmanyi fegyelme, tanulmanyi eredménye, magatartasa, politikai-szak-
mai, kozéleti tevékenysége, mozgalmi élete a kivant mértékben fejl6-
dott. Az 1979/80. oktatasi év nevel6-oktato-képzéd munkajat elemzé
beszamoldéban, az el6bbi értékelés alapjan megallapitottuk, hogy a
tanitojeldltek személyiségfejlédésében - mérhetd modon - mingségi
fejlédés tortént a kutatds bevezetése el6tti id6szakhoz viszonyitva.
Ezt tébbek kozott az is bizonyltja, hogy a féiskola oktatdéinak, hall-
gatéinak, a KISZ ¢és egyéb diak-kdzdsségek onkorméanyzatanak
/kollégium, tudomanyos diakkor, ifjasagi klub, stadié *VbJ ossz-neve-
16i tevékenysége és mindezek eredményeképpen ifjGsagunk neveltsége
elismeréséul 1979-ben a tanév végén kollégiumunk elnyerte a kivald
kollégiumi mindsitést.

Az ismertetett eredmények ellenére belsé gondokkal, kutatdsmeto-
dikai problémakkal is kuzdottink. Ezek tébbsége olyan volt, amelye-
ket féiskolan bellil nem tudtunk megoldani. Ezek kozé tartozott a ko-
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vetkez6 kutatdsmetodikai probléma: nem tartottuk eléggé megbizhato-
nak azt a viszonyitasi alapot, amely az 1976 el6tti és az 1979. évi
eredmények egzakt méréséhez sziukségesek. Sajat er6b6l nem tud-
tunk kidolgozni egy egzakt értékelési rendszert /normat, mérési tor-
makat stb./ és tobbszori kérésiink ellenére sem kaptunk kilsé se-
gitséget. Ugyanigy képtelenek voltunk megszervezni - tébbszéri Kki-
sérlet ellenére - egy orszagosan kiemelked6 tolkészultségii szakem-
ber részvételével a szikséges kutatasmetodikai megbeszélést kuta-
toink szadmara. Az ismertetett probléméak megoldadsat nagyon sok ener-
giaraforditassal gy ahogy igyekeztink sajat magunk megoldani. A
legaktivabb oktatéink a kisérleti tapasztalatok felhasznéaladsaval mar
a kisérlet els6é éveiben integralt tanari tematikat allitottak 6ssze, és
annak megfeleléen végezték nevel6-oktatdé-képz6 munkijukat. Ezekbdl
szeretném bemutatni a neveléselmélet tanari tematikajat az integralas
folyamatanak bemutatasara. Most, amikor a kutatads zarétanulmanyéat
készitem, joles6 érzéssel allapithatom meg, hogy a kutatomunkaban
leginkabb jaratos oktatok iaen sok otlettel, javaslattal segitették a
téma kutatasat. Az igazsaghoz viszont az is hozzatartozik, hogy
tobben képtelenek voltak megbirkézni a feladatokkal.

A legnagyobb problémat mégsem a fentiekben leirtak jelentették
szamunkra, hanem az, hogy 1980. szeptemberétél 6l Ideiglenes tan-
terv kerult bevezetésre, amely olyan valtozasokat hozott, hogy a
kutatomunka addigi produktumai hasznalhatatlanna valtak, és igy
mindent eldlr6l kellett volna kezdeni. Természetesen mi oriltink
képzésink korszerlsitésének, de ilyen véaltozdsokra - a Kkisérlet
szempontjabdl - nem szamitottunk. Az addigi két szakkollégium meg-
szintetése és egynek kotelez6vé tétele, a pedagodgiai szakkollégium
megszintetése és tartalmi anyaganak a neveléstudomany tdébbi tantervi
anyagaba val6 beépitése, néhany targy "blokkositasa", néhany
szaktargy elhagyasa, néhany Uj bevezetése, az déraszamok megvaltoz-
tatdsa stb., olyan nagy munkat kivant volna a kollektivatél - s mivel
ez a valtozas a kutatds megkezdése 6ta mar a harmadik - nem val-
latdk a tovabbi - addig is ingyen végzett - munkat. Ehhez még hozza-

jarult az is, hogy az 1980. szeptember 1-én bevezetett tanterv, Ora- és



vizsgaterve ideialenes jelz6t kapott. Mindezek kovetkeztében a
kutatasi programban szerepld kulsé féiskolaknak sem kuldtuk el
kisérleti kiprébalasra az uj, integralt alapdokumentum-tervezetet.
Osszefoglalva a fentiekben leirtakat megallapitom, hogy f6leg
objektiv okok miatt /a tanterv- és program, Ora- és vizsgaterv
haromszori valtozadsa/- az 1974-ben elkezdett, 1976-ban &atdolgozott
és tiz évre tervezett programot az 1980-ban jelentkez6 jelentés
valtozas miatt nem folytattuk tovabb a kutatast. A végzett kutato-
munkank legnagyobb eredményének azt tartjuk, hogy oktatdéink a
pedagoégusieldltek képzésében érvényesitik az 0Gi. integralt dokumen-
tum-tervezet létrehozasa soran gyUjtott pedagdgiai-szak mai-metodikai
tapasztalatokat. A szaktargyi tematikdk OsszeéllitAsakor és a tan-
anyag feldolgozasanak folyamatdban eredményesen hasznaljak fel
az integraladssal kapcsolatos elvi és gyakorlati kérdéseket. Véle-
ményem szerint az nem lebecstilendd, ha csak egy intézményen
beltl folyik a hipotézisben megfogalmazott és éveken &t kisérleti-
leg bizonyitott médon a tanitdjeldltek nevelése-oktatasa-képzése.
A kutaté kollektivAnak megkdszonve az igen értékes munkajat, jo-
magam folytattam a kisérletet a neveléselmélet még hatékonyabb ok-
tatasa, a tanitojeldltek személyiségformalasanak meég eredményesebb
formalasa végett, A tanulmany befejezd részében errél szeretnék

beszamolni, természetesen szélesebb kitekintéssel.

V.
A neveléselméleti tanterv és a nevelési program integralasanak

tapasztalatai

A neveléselméleti tanterv és a nevelési program integralasa alta-
laban azonos mdédon folyt a féiskola egész tantervi rendszerére Kki-
terjed6 kisérleti kutatbmunkaval. Az altalam érvényesnek tekintett
elveken, elméleti, moédszertani kérdéseken, szempontokon belll, azok-
kal szoros o6sszefuggésben ki kellett alakitani, meg kellett hatarozni
azokat a sajatossagokat, amelyeket a neveléselméletnek a képzés-

ben elfoglalt helye, szerepe, funkcidéja megkivant.



A kisérlet sorén tehéat az egész, és a rész dialektikajat érvényesi-
tettik, kezdve a hipotézis megfogalmazasatol egészen az integralt
Uj neveléselméleti tanterv nyelvi megfogalmazasaig.

A Kkisérlet soran vilagossa valt el6ttunk még inkabb, hogy a
fejlett szocialista tarsadalom épitése az elkdvetkezend6 években, év-
tizedekben a mainal Iényegesen nagyobb igényeket tamaszt a tanité-
képzéssel szemben is. Ugyanis a 6-40 éves gyermekek életkori
sajatossaga megkivanja, hogy a tanitoban a szocialista emberre jel-
lemz§ altalanos személyiségvonasokat és a tanitéi hivatassal 6ssze-
fuggd specialis személyirégjeavekét nem csupan a megértés /fel-
ismerés/ szintjén kell kialakitani, hanem a nevel6-oktaté munkajuk
folyamataban aktivizalhatéva, kifejezhet6vé kell azokat fejleszteni.
Mivel a neveléselméleti tanterv és a nevelési program integralasa
egyutt tortént a tobbi szaktargyéval és az el6z6 fejezetekben Dbe-
mutattam ennek folyamatat, fokozatait, itt, most els6sorban a lesz(Grt
tapasztalatokkal, tanulsagokkal és a jovére vonatkozé javaslatokkal
kivanok foglalkozni.

Vj Az integréalt neveléselméleti tanterv megalkotasanak soran,
mind a tantervi anyag és a nevelési program egybeszovésekor, mind
pedig a tantervi tervezetek kisérleti kiprobalasakor a korabbiaknal
sokkal szembetlin6bb volt a pedagégiai targyak tantervi anyagaban
feEgfztalt felesleges ismétl6dés. Ezen tapasztalatok elemzése soran
az a vélemény alakult ki bennink, hogy a koncentracié barmilyen
tervszer( alkalmazasa sem képes ezeket Kikuszobélni. Pedig a cé-
lunk csak az lehet, hogy a felesleges ismétlédések, fedések meg-
szlintetésével felszabadult id6keretet a nevel6-oktatdé munka hatékony-
sdganak tokozasara hasznaljuk fel, Kisérleti munkank soran egyre
hatarozottabban kibontakoztak a pedagoégiai targyak integréalasaval
kapcsolatos tervek, elképzelések. Felvet6dott az egységes integralt
pedagogiai tanterv, majd a pedagégiai tantargyblokk Kkialakitasa.
Ezeket kezdetben a tanitéképzésben mar bevezetett szintetizalo,
komplex szaktargyak szemszogébél vizsgaltuk, de az integralassal
kapcsolatos szakirodalom és a pedagégiai szaktargyak ujbéli beha-

tobb tanulméanyozasa megfontolasra késztetett benninket. Ugyanis az
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integralas fogatna, amely az agyas részek agysagasUlésat agy

agésszé, beilleszkedését, egységesitését, dsszevonéasat jalantl a

padagégiai szaktargyak \eoatkuzasaban, azok tudomanyrendszer—

tani térvényszarOsagai miatt csakis differencialtan értelmezheté és
fokozatosan alkalmaznaté. Mindezek hatiséara az adott kisérleti fa-
zisban a pedagédgiai szaktargyak integralasanak elsé fokozatara
forditottuk figyolmUnket, Az volt a véleményunk, hogy az aiielanes
pedagdgia, az oktataselmélet, a neveléselmélet tantervi anyagaban
egyarant koézponti, maghatarozé tananyagként talalhaté céL .;lemeiv
as modszer integralasara koncentraljunk az els6 fokozatban. Ugyan-
is az az a harom anyagrész, amely kulonos ismétl6désre ad lehe-
t6séget és okot.

- A célmeghatarozasban nagyjabo6l azonos tartalmat talalunk mind-
harom emlitett diszciplindban. A név*jSoktatas as a nevel&'la-
kola kovetelményei szikségessé teszik a nevelés célrendszeré-
nek gazdagitasat.

- Az alapelvek Is nagymértékben fedik egymast» Példaul a tanulét
aktivitas elve, a kbtzO0sségi banasmdéd és az egyéni sajatossagok
figyelembevételének elve, a pedagégus vezetd szerepe szUkséges-
ségének elve stb. megtalalhaté a didaktikAban és a neveléselmélet
tantervében is.

- A mobdszerek tekintetében is hasonlé a helyzet. Ugyanis a szocia-
lista tudat kialakitasat szolgalé meggy6z6dés modszere, valamint
a jartassagok, készségek, képességek, szokasok kialakitasat biz-

tosité gyakorlas, de a kovetelés is majdnem azonos tartalmat tiuk-

roz.
A neveléselméleti Integralas tapasztalatai azt mutatjdk, hogy « héarom
tertleten Indokolt as tovabbi kisérlet nélkil - a mi kisérleti japaszta-

tatainkat felhasznéalva - megoldhaté az Integralas, természetesen a
szaktargyak sajatossagait figyelembe véve. A pedagdgiai szaktar-
gyak tantervi anyaganak blokkositasara azonban Uujabb kisérletek
szUkségesek. Ez a megéallapitas - ha megnézzik a korabbi és a je-
lenleg érvényben 1évd ideiglenes tanterveket - talan furcsan hangzik.
Ugyanis taldlunk ezekben szintetizalo, tombdsitett szaktargyakat.



llyen példaul a szintetizdlé6 pedagdgiai-pszicholégiai szeminarium

c. stadium, tovabba a pedagodgia tombositett elhelyezése, de még
mas szaktargyaknal is van hasonlé megoldas az 6ra- és vizsga-
tervben. Természetesen ezeknek megvan az oka, gyakorlati hasz-
na: pL kevesebb lett a szaktargyak szadma az O6ra- és vizsga-
tervben. Ez azonban nem jelenti a szaktargyak tartalmanak integ-
ralasat, érdemi témboaitéaét. Kutatd, kisérletez6 munkank soran
megtanultuk, hogy a tantargyak blokkosftasa és integralasa nem el-
hatadrozds kérdése, hanem a tervszer( kutatd, kisérletezd munka
eredményeként johet létre. igy példaul az altalanos pedagégiat, a
neveléselméletet és az oktataselméletet - az el6z6kben véazolt in-
tegralhat6é tartalom kivételével - nem lehet huzamosabb ideig tarté,
kisérletez6, kutatomunka nélkul tombdsiteni, integralni. Véleményunk
szerint az egyes tantargyblokkok kialakitasa olyan uUton mehet vég-
be, ahol az integralt tartalmon, tehat az eavbesz6tt altalanoson be-
Il megmarad az az eavséaet alkoté szaktargyak sajatossaga vagy
masképpen a "relativ 6nallésaga”. /ZEnnek részletesebb Kkifejtésére
sajnos Itt nincs lehet6ség./

21 A Kisérleti integralt neveléselméleti program alapjan végzett
nevel6-oktaté munka hatadsa, eredménye

- Mérhetéen fejl6dott a hallgaték nirfa,t<"poUtjkal felkészultsége, a
szocialista tarsadalom 0j igényeire valé reagaldsuk, azok pedagé-
giai feldolgozasa, az ifjusadgi-mozgalmi munkéara valé felkészultsége,
mlszaki-technikai neveltsége, készsége, képessége, allampolgari
neveltsége, egészséges életmodra, csaladi életre vald felkészult-
sége. és mindezeken a teruleteken a tanitéra varé feladatmegoldo
képessége, metodikai kultdraltsaga. Mindezek bizonyitasara sok
gyakorlati megoldast produkaltak.

- Er6sddott a hallgatokban a korszerl mdveltség birtokbavételének
tudatossaga, a tudomanyos ismeretekre épitett képességek - els6-
sorban a problémamegoldé gondolkodas, a kreativitas - fejleszté-
sének igénye, a kisérletezd tanitéra jellemz6 problémaérzékenység
és megoldasi készség.
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- Tovabbfejléddtt a hallgaték dialektikus 6a térténelmi materialista
vilagnézete« Erésddott szocialista erkolcslsége, ezen belUl k6zos-
ségi tudata és élete, munka- és hazaszeretete, internacionalista
szemléletmoddja, kozéleti-tarsadalmi-mozgalmi-politikai kézéletisége,

s mindezeknek a kisiskolaskord gyermekekben térténé alapozasi,
fejlesztési készsége, képessége, pedagdgiai kulturaltsaga.

- Az integralds kutatdsa megkodvetelte, hogy a feldolgozas folyama-
taban minden olyan eszkdzt hasznaljunk fel, amely biztositja a
hallgatok szdmara az alkalmazdOképes tudéast, hivatastudatuk, egész
személyiséguk fejlesztését. Jelentd8s eredménynek” tartjuk, hogy a
hallgaték Is szivesen készitették a gyakorlati tanitAsukhoz szfcgj?
ges taneszkodzoket, és hatékonyan hasznaltdk az oktatastg ¢nlkai
eszkdzparkunkat} diavetitét, képmagnetofont, magnetofont, epidiasz-
képot stb.

A felsorolt hatasok, eredmények megnyilvanultak a hallgaték hivatas-

ra vald felkészilésének minden fazisdban és teruletén. Az integralt

neveléselméleti kisérleti tanterv és program alapjan feldolgozott szak-
anyagot, nevelési kovetelményt, nevelési feladatot stb. a szaktanarok
irdnyitadsaval a hallgatok ©nallé feladatmegoldd, alkotd, komplex tevé-
kenységének maximalis felhasznalasaval magas szinten dolgoztak fel
és sajatitottak el. Ezt tdmasztja ald a gyakorlati képzésben mutatott
kiemelkedd teljesitményik, valamint a kisérleti csoport 16 szigorlati
eredménye is, amely a szamok tukrében a kovetkez6 képet mutatja!
1977-ben: 4.09 /az évfolyamatlag 3,73 volt/, 1978-bant 4.20 /az évfo-
lyamétlag 3,76/, 1979-ben: 4.25 /az évfolyaméatlag 4,04/, 1980-ban:

4.20 /az évfolyamatlag 3,80 volt/. A kisérletbe bevont hallgatéi cso-

oortok allamvizsgajan is kiemelkedd szép eredmények szilettek.

Mindezek sokszorosan karpoétoltdk az oktatokat a kisérleti kutatomun-

kaval jaré tobbletmunkéért.

3./ Az integréalasi kutatads tapasztalataibd6l levonhaté kovetkezteté-
sek. tanulsagok, ajanlasok
a/ A neveléselméleti tanterv és a nevelési program egybeszOvése,
integralasa és az ennek megfelel6 kisérleti alapdokumentum Kki-
dolgozasa lehet6vé teszi a tanitasi 6ra nevelési hatékonysaganak
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tokgzjgat, llletve aj oktatni. <Qjy?S?t.tahiménak, kere_ténekt
formajn”~Ki gsakyzeinek m«"ireali.f Ilgatoaz&at_a
tanitojeldltek hivatastudatra nevelése éa szocialista személyi-
»<gvonfaalnak fejlesztése céljabol.

b/ A navaléMlarflat és a tobbi pedagégiai targy céljanak, alap-

elveinek, médszereinek tartalmi integralasa lehet6séget adott a

frd4+«K. t*rgitigd”~gk _kiUNjzobotér»éré és ezzel idéN
ben is tobb lehet6séget kaptunk a hallgatok személyiségforma-
lasara, hivatastudatra nevelésére, tovabbéa a tanitasi o6ran kfvtlli
nevelési szintereken foly6 nevelémunkara,

c/ A tantervek és a nevelési program integralasa, a szintetizalo
targyak létrehozasa, a szaktargyak tombositése, illetve azok ér-
demi megoldasa csakis kisérleti kutattmunka eredményeképpen
oldhaté ma. Az egyes szaktargyak nevének gyljténévbe fogla-
lasa nem jelent tartalmi integraciét, de érdemi tombdsitést sem.

dl Az integralt neveléselméleti tartalom, kovetelmény, feladat fel-
dolgozasat segitéd eszkdzok tovabbfejlesztésének egyttt kell ha-
ladnia az integralas Utemével.

e/ A tantervi anyag és a nevelési program tartalmi integraldsa olyan
idéigényes Kisérleti kutatomunka, amely feltételezi és igényli a
két dokumentum viszonviaaos stabilitasat. A gyakori valtoztatassal

nem tud versenyt futni az integralast végzd kutatécsoport.

Osszegezve a legfontosabb tapasztalatokat, tanulsagokat, elmond-
haté, hogy a kisérlet megerésitett minket abban is, hogy a nevelés
és oldatads egységét erfsité integralast s ennek eredményeképpen a
neveléselmélet al integralt tantervét a tanitdi személviségformalas és
a szakmara-hivatasra nevelés cél- és kovetelményrendszeréhez iga-
zodva. illetve annak determinans szerepét betartva lehet és szabad
elkésziteni. Nem szabad azonban, hogy ez tulzott nevelési beallitodast
s ezaltal a szakismeret megszerzésének korlatozasat Idézze el6 a
feldolgozas, folyamataban. Ennek elkerulését megakadalyozza kisérleti
tapasztalatunk egyik leglényegesebb tanulsdganak felhasznalasa. Ennek

lényege, hogy az integralas soran olyan tartalmat kell kialakitani.
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arerlv maximalisan szolgalja a nevelést az oktatas folyamataban,
de nem m>av a szakismeret rovaséira. Ennek érdekében megha-
tarozénak tekintjuk a jov6ben is azt az alapvetd Kisérleti tanul-
sagot, amely szerint az oktatasi folyamat integralt tartalmat, kere-
teit. formait, moédszereit. eszkdzeit maximélisan aknéazzuk ki a ne-

veléselmélet tantervi anyaganak feldolgozasa folyamataban.
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Melléklet

A neveléselméleti tananyag és a nevelési program integréalasa

/Kisérleti

Tanterv - program tartalma -

tananyaga

A neveléselmélet ta-
nuimanyozaséanak .jelentdsége:

A neveléselmélet a nevelés
tartalmaval, terileteivel,
/Tt6 feladataival, ezen belil
is kiemelten a marxista vi-
lagnézet és a szocialista
kozdsségi nevelés kérdései-
vel/ szintereivel, moédszer-
tanaval és szervezeti for-
maival foglalkozé tudomany.
Szemléleti és moOdszertani
alapja a marxizmus-leniniz-
mu3, a dialektikus és tor-
ténelmi materializmus.
Bemutatja a szocialista-
kommunista nevelést mint a
nevelés eddig ismert legma-
gasabb mindségét.
Megfogalmazza a szocialista
embereszményt, melyben a
szellemi fejlettség, az er-
kdolcsi tisztasag és a testi
tokéletesség egyesul.

Kiemeli az elmelet, és a gya-
korlat egységének szikséges-
ségét a nevelés folyamataban.

kiprobalasra oOsszeallitott integralt anyag/
S22=22222 222221

A nevelési program tartalma: Az Uj integralt tartalom:
kévetelmény - feladat tananyag - kovetelmény

=W p-3-3-3-3-3-3- 31

A szocializmus magasabb szinten A neveléselmélet targya, ta-
valé épitése, a fejlett szocia- nulmanyozasanak jelentdsége.
lizmus a nevelés tarsadalmi sze- A tanité tarsadalmi szerepe,
repének noévekedését vonja maga személyével szemben tamasz-
utan az altaléanos iskolaban. tott kovetelmények.

Ez a tarsadalmi igény a tanito- - A neveléselmélet a nevelés
képzés fTelel6sségét is fokozza tartalmaval, terileteivel
és a neveléssel foglalkoz6 neve- /f6 feladataival, s ezen
lIéstudomany tanulmanyozasanak belul is kiemelten a marxis
fontossagat koveteli meg. ta vilagnézet és a szocia-
A tanité személyisége tarsadal- lista k6zosségi nevelés
munkban egyre inkabb a tarsada- kérdéseivel/, szintereivel,
lom eszméinek megtestesiifNévé médszertanaval és szerveze-
valik, a szocializmus dont6 fo&- ti formaival foglalkozo
nyez6.iévé emelkedik. olyan tudomany, amely:
Aldozatkészségilk, jo munkajuk - marxista szemléletével,
nélkul nem lehet a neveléssel és - a nevelés legmagasabb

az oktatassal szemben téamasztott minéségének bemutatasaval
tarsadalmi elvarasokat eredmé- - a szocialista emberesz-
nyesen kielégiteni. mény megfogalmazasaval,

A szocialista tanito személyi- - az elmélet és gyakorlat
ségét két f6 teruleten: a leg- egységének érvenyesité-
lényegesebb altalanos személyi- sevel

ségjegyek és a tanitdéi munkahoz biztositja a fejlett szo-
szikséges személyiségvonasok te- cializmusban a nevelés
riuletén kell alakitani a nevelé- tarsadalmi szerepének érvé-
si program szerint. nyesitését az altalanos is-

/ 57 - 58. o. / koldban. Ez a tarsadalmi



A nevelés folyamata:

- A nevelési folyamat a sze-
mélyiségfejlesztés folya-
matanak pedagogiai vezer-
lIése, melynek célja a szo-
cialista embereszmény ki-
alakitasa.

Olyan sajatos pedagégiai
mozgds, amelynek kereté-
ben a gyermeket egy alacsO"
nyabb neveltségi szintrél
egy magasabb neveltségi

A tanitd személyiségebe sflriatett
embereszményt egy feloldottabb
programma kell atalakitani.

A _tavlati célokat le kell bonta-
ni, hogy a tennivaldék rendszeré-
hez el lehessen jutni:

A nevelés folyamataba a nevel6-
munka feladatai minden bonyo-
lultsaguk és sokrétiségiuk elle-
nére - megvalésitasuk soran -
egységes folyamattd rendezdédnek.
Ennek érdekében a folyamat at-

igény a 6-10 éves gyermekek
nevelésével foglalkoz6 ta-
nitojeloltek részére a ne-
veléselmélet alapos tanul-
manyozasat koveteli meg.

- A tanitd személyisége a szo-
cialista tarsadalom eszméi-
nek megtestesitfje, a tarsa-
dalom megbizottja, a tarsa-
dalmi értékek ataddja; olyan
értelmiségi szakember, aki
altalanosan mivelt, szakmal-

magasan képzett, mester-
ségbel1 tudasa_magasszintu,
aktiv kozosségi-kozéleti em-
ber. Mindezen pozitiv tulaj-
donséagok birtokaban képes
megoldani bonyolult emberi és
pedagogiai szituaciokat, és
élete értelmének tartja, hogy
maradandot alkosson és tuda-
sat, képességeit Ujrateremt-
se.

A nevelési folyamat a személyi-
ségfejlgsgtés folyamatanak olyan
pedagogiai vezérlése, olyan sa-
Jatos mozgasa, amelynek sikere,
- a szocialista embereszmény
kialakitasa - feltételezi a ne-
velémunka programszerid feldol-
gozasat. Arra kell torekedni,
hogy a folyamat 8 ismérveit,
kilonosen a tobbféle és kulon™
b6z6 természetld tényezbket fi-
gyelembe véve, a nevel6hatasok



szintre vezetjik a nevelés
céljanak, tartalmanak, fel-
adatainak és mddszereinek
szellemében.

Ehhez ismerni kell a nevelés
meghatarozé jegyeivel egylutt
a nevelési folyamat ismérve-
itj dinamikus, huzamos ideig
tarté és alatta tobb valtoza-
son atmend, sok és kuldnb6zé
természeti tényez6s, tobb sza-
kaszl, egy-egy szakasz hozza-
simul az iskolarendszer szer-
vezeti tagozédasahoz, a gyer-
mek fejl6édési periddusaihoz,
ellentmondéasos, kollektiv
jellegl, tervszerl( és sikerét
a hivatasos neveld dominans
hatasa hatarozza meg.

A folyamat egészében érvénye-
sul az oktatas neveld haté-

konysaga, a totalitas torvénye.

A nevelési folyamat szakaszai.
részmozzanatai, szinterei:
A nevelési folyamat a gyakor-

latban nem bonthaté szét, oszt-

hatatlan egész, mint a szemé-
lyiség. Genetikusan szemlélve
én tudat elétti és én tudat
utani szakaszra oszthato6. Az
uiébbi komplikaltabb, megjele-
nik a tudatossag, az "onira-

tekinthet6sége, valamint a neve-
I1ési feladatok kilonb6z6 termé-
szete végett célszerli egymastol
megkilonboztetni a kdvetelménye-
ket, feladatokat.

/ 74. o. /

A nevel6munka intenzitasanak no-
velésében kiulonleges szerepe van
a programszer( nevelésnek, amely
biztositja a hallgatok képzésének
folyamatossagat a képzési ciklus
alatt. A viszonylag rovid képzési
id6, a 3 6v tervszerd, okos gaz-
dalkodast igényel a pedagbégus ¢és
hallgatdi kollektivatol aZ adott
objektiv idékeret kom; valasaban

minden bonyolultsaguk és
sokrétiségik ellenere egy-
séges hatasrendszerré ren-
dezédjenek a hallgatdok sze-
meélyiségében a képzési cik-
lus végere.

Alapvet§, hogy a nevelési
célunknak megfelelben fej-
16djon a hallgatok nevelt-
sége a kommunista nevelés

f6 teriletein: vilagnézeti-
politikai-kdzéletisegre ne-
velés; értelmi-tudomanyos
nevelés; erkodlcsi nevelés;
esztétikai-kulturalis nevelés
testi-egészséges életmoédra
nevelés; politechnikai-techni
kai nevelés terén.

A nevelési folyamat szakasza-
it és részmozzanatait sajato-
san kell értelmezni a képzési
ciklusban. Egyrészt meg kell
tanitani a hallgatékat a 6-10
éves gyermekek nevelését szol
galo nevelési folyamat egysé-
gére, szakaszaira, részmozza-
nataira, tartalmara, torvény-
szer(iségeire, modszereire.



nyité"” beavatkozas a gyer- fontos szerepet kapnak a neve- Masrészt el kell helyezni

mek részérdél a folyamatban. lIés folyamatat segitd olyan szub- a hallgaték személyiségfor-
A tudatos fazisnak harom rész- jektiv tényez6k, mint a hallgatdk malasat abban a nevelési fo-
mozzanata van: szociélis Osszetétele /60 %-uk lyamatban, amely a 12 éves
- a tapasztalas, fizikai dolgozo6 szulék gyermeke/, intézményes nevelés hatasara
- a tudatositas, meggy6zés, vilagnézeti, erkdlcsi, politikai egy meghatarozott neveltségi
- a gyakorlas. arculata, hivatastudata, amely szintet reprezental.
Ezeket mély érzelmi, akarati altaladban kedvez6. Mindezek is- Figyelembe kell venni, hogy
aktusok szovik at. Ez a struk- merete, rendszeres vizsgalata a tudatos fazisban a szubjek-
tara csupan lehet6ség, céltu- nélkil nem lehet a nevelés fo- tum “Oniranyité" beavatkoza-
datos, tervszerd munkaval va- lyamatanak el6z6 szakaszait - a sa tudattartalmanak, noveke-
lik valésagga. A nevelési fo- 12 éves intézményes nevelést - désével aréanyosan er6soddik -
lyamat szinterei a kuldnféle érdemben felhasznalni a hallgatdék a kilsé hatasok a bels6 fel-
szintl kozosségek. kommunista szakemberré képzésében. tételeken keresztil érvénye-
/ 74. o. [/ sulnek - és a képzési ciklus

alatt a pozitiv hatédsok gaz-
dagitasat, magas hatasfoku
rendszerezését, az eredmények
alland6 vizsgalatat, értéke-
lIését igénylik.

A tudatos fazis harom rész-
mozzanata kdzul - a tapaszta-
las alland6 gazdagitéasa mel-
lett - a tudatositas, meggy6-
zés és a gyakorlas dominanci-
ajat kell biztositani a hall-
gatok képzésében.

4. A nevelés alapelvei Mivel a nevelési alapelvek meg- A szocialista pedagogia bel-
A nevelés céljat a nevelés fo- ismertetése, megértetése és al- s6 rendszerét, valamint a ta-
lyamataban a nevelési alapel- kalmazéasara valo felkészités a nitoképzé foiskolai nevelés-

vek felhasznalasaval érjuk el, jovend6 hivatassal fugg Ossze, sajatossagait figyelembe veé-



ill. kozelitjuk meg.
fontossaganal fogva a nevelé-
si alapelvek altalanosak as
Iényegesek.

A folyamatban valé érvényesi-
tésik szerint harom csoportra
osztjuk, Illetve rendszerezzik
as alapelveket:

- an|]2Mlati2laa6iaBalLIMta-

- a szocialista essmelség
elve;

- a tudatossag elvet

- a tervszer(dség elvet

-az aktivitds elve.

a_gyermek te-

kintve: ) L )

- a gyermeki személyiség fi-
gyelembevételének ‘elve.

a neveiét tekintve: ]

- a neveié vezeté szerepének
és a gyermek 6néll6sdganak
elvet
alneveléhatésok egységének
elve.

Az alapelvek a nevelés folyama-
tanak gyakorlatdban nem va-
laszthatok szét.

kilén Is hangsulyozandd az alap-
elvek érvényesitésénél azok 6ssz-
hangja, ésszerﬂgése, kapcsolata.
Kalon fel kell hivni a tanitdje-
I61tek figyelmét arra, hogy a ne-

velési alapelvek &ltalanos és lénye-

ges szempontu kiemeléae, valamint a
harmas csoportd rendszerezése nem
jelent a nevelési folyamat gyakor-
ataban merev elhatarolast €s a ne-
\I/,eléts tobbi elvétéi vald elazlgete-
éet.

A szocialista pedagégia belsé rend-
szerét, valamint a tanitéképzé f6-
iskolai nsvelds sajatossagait fi-
gyelembe véve arra kell torekedni,

egass rendszerét.
/ 74, e« /

ve arra kell torekedni a
képzés folyamataban, hogy

a hallgatdék a nevelés cél-
jat a nevelés folyamataban
a nevelési alapelvek tuda-
tos felhasznilasaval érjék
el, illetve kozelitsék meg.
fontos, hogy ne alapelvek
altalanos és lényeges vona-
sait, valamint a nevelési
folyamatban valé érvényesi-
Iésukre vonatkoztatott és a
nevelési tényez6kre rendsze-
rezett alapelveket dialek-
tikus egységben lassak és
alkalmazzak felkészulésuk-
ben és majdani gyakorlati
munkajukban.

Mag kell mutatni a hallgatok-
nak, hogy a nevelési alap-
elveket az als6 tagozatum
sajatosan, a tanulok élet-
kori sajatossaganak megfe-
lel6en érvényesitsék.

A hallgatokban olyan szemlé-
letet kell kialakitani, amely
as alanelvek gyakorlati ér-
vényesitésében nem a merev
elhatarolast, hanem &asok al-
land6 Osszefiiggését bizto-
sitja. Az alapelvek Ossze-
kapcsolasanak f6 médja a



A nevelés 6 feladatai;

A testi nevelés
A testi nevelés lényege és je-
lent6sége a személgiseg sok-
oldallu Tejlesztésében. A testi
nevelés celja, feladatai, alap-
vetd elvei: A testi nevelés
honvédelmi iranyultsaga. A tes-
ti nevelés helye az iskolai ne-
velésben. A testi nevelés egész-
ségugyi iranyultsaga: a gyermek
gondozasa, az egeészséglgyl szo-
kadsok as egészséges életméd
kialakitasa, megerfsitése a
%ygrmek edzeése, a mozgasszervek
ejlesztése, a testi epség vé-
delme. A testnevelés célja,
feladata, modszerei .

A testi nevelés cél_ja. hogy a
hallgatok a fdiskolaba kertilés
el6tt 12 éves szervezett iskolai
elméleti és gyakorlati ismeretek-
re épitve, egeszséges, a hivatas
gyakorlasahoz nélkluldzhetetlenul
szikséges teherbiré, alloképes
szervezettel rendelkezzenek, &s
alkalmassa valjanak a 6-10 éves
koru altalanos iskolai tanuldék
testi nevelésének sokoldalu ira-
nyitasara és szervezéseére.

Ol¥an kovetelményeket kell a
hallgatok elé tarni, hogy szerve-
zetik funkcionalis allapotat fo-
kozzak és az egészséges életmod,
a munka, a mozgas, az aktiv pihe-
nés és alvas, az étkezés és ol-
tozkddés, a higiéniai szokasok

as eldirasok sztereotipiakka
alakul janak bennik olyan fokon,
hogy mindennapi életikben, as ta-
nitvanyaik ilyen iranyl nevelésé-
ben képesek legyenek azokat reali-

zalni.
/ 9. o. /

A testi nevelés célja, hogy
a hallgatok a féiskolaba ke-
rilés el6tt 12 éven ét szer-
zett iskolai elméleti és
gyakorlati ismereteire épit-
ve egészséges, a hivatas
?yakorlésé oz nélkulbdzhetet-
enlk szikséges teherbiro,
alloképes szervezettel ren-
delkezzenek és alkalmassa
valjanak a 6-10 éves koru
altalanos iskolai tanuldk (
testi nevelésének sokoldalu
iranyitasara és szervezésé-

re.

Olyan kovetelményt kell a
hallgatok elé tarni, hogy
azok teljesitésének folyama-
tdban szervezetiuk funkcionéa-
lis allapotat fokozzadk és az
egeszséges életmad, a munka,
a mozgas, az aktiv pihenés

és alvas, az étkezés és 0Ol
tozkodés, a higiéniai szoka-
sok és el6irasok sztereoti-
piakka alakuljanak benniuk
olyan fokon, hogy mindennap
életikben és tanitvanyaik
ilyen iranyd nevelésében ké-
peﬁeklegyenek azokat reali-
zalni.

Tudatositani kell a hallgatdk-
ban, hogy a testnevelés, mint



6-7.Az értalul neveiig

Az értein! nevelés lényege,

célja ée feladata,

a/ A miveltség, altalanos
miveltség, a korszer( al-
talanos miveltség fogal-
ma, értelmezése, tartalma
/kore/ és kialakitisa. Az
értelmi nevelés feladatat
az lIsmeretek atadasa, rend-
szerezése, teljesitmény-
képes tudassa fejlessze.
Az allandé ismeretszerzés
iranti tudomanyos érdekl6-
dés felkeltése, iranyita-

sa.

b/ Az értelmi képességek fej-
lesztése. Az egyes értelmi
képességek rovid felvazo-
lasa és azok fejlesztésé-
nek lehetdségei és modsze-
rei 6-10 éves korban.
A marxista vilagnézet és a
szocialista nevelés alapo-
z4sa.

Az értelmi-tudomanyos nevelémunka
célja, hogy a hallgatékban a szak-
mai és altalanos ismeretanyag fel-
dolgozasa és elsajatitasa alapjan
kifejlédjenek mindazok_az értelmi
és specialis pedagégiai képességek
/79. o. a programbol/, amelyek al-
taldban az értelmiségi munkahoz,
kildéndsen pedig a tanitdi munka
alkotd ellatasahoz szikségesek.
Mindezek birtokaban valjanak al-
kalmasséa a tudomén¥ és technika
fejlédésével valé l1épéstartasra,
az onmivelésre és masik, els8sor-
ban a 6-10 éves gyermekek értelmi
nevelésére.
Ezek eléréséhez a kovetkezd kove-
telményeket célszerld a hallgatdk
elé allitani: ... /79. o./

/ 79 - 80. o./

a testi nevelés szarvas z4-
ssa, csak a tobbi nevelés
terlileteken végzett testi
neveléssel egyutt kepes meg-
oldani a céljat, feladatat.

Az értelmi-tudomanyos neve-
Iés célja, hogy a hallgatok-
ban a tananyag feldolgozasa
alaﬁjén kifejlédjenek mind-
azok az értelmi és specialis
pedagé?iai képességek, ame-
lyek altaldban az ertelmiségi
munkahoz, kilonosen pedig a
tanitoi munka alkotd ellata-
sahoz szikségesek. Mindezek
birtokaban valjanak alkalmas-
sa _a tudomany- és technika
fejlédésével valo lépéstartas”
ra, az onmiivelésre és masok,
els6sorban a 6-10 éves gyer-
mekek értelmi nevelésére.
Ezek eléréséhez a kovetkezd
kovetelményeket célszerid a
hallgatok elé allitani: ...
/79. o. aljan/
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8. Az erkdlcsi nevelés
Az erkolcsi nevelia fogalma.
Az erkolcs szerkezete es tartal-
ma: erkolcsiség és erkolcsosség.
A szocialista- Eommunista erkolcs
és tartalmi jogai. A szocialista
erkolcsiségd ember. Az erkdlcsi
nevelés célja és feladatrendsze-
re.

Az erkolcsi nevelés legf6bb cél-

ja azoknak az emberi tulajdonsa-
goknak a kialakitdsa, amelyek ké-
pessé teszik a holnap tanitdit

arra, hogy munkahelyeiken tudjanak
egyuttmikodni mas emberekkel a

kozos tarsadalmi feladatok megva-
I6sitaséban, a pedagégus kollektiva
tagjaiként tudjanak hatni tanitva-
nyaikra, szeressék hazjjukat, ember-

tarsaikat, hivatasukat,

munkajukat;

er6sodjéek meg bennik a nép torténe-
lemformalé erejébe vetett hite, és

a felszabadult orszag teremtd mun-

k4djabol taplalkozd jogos nemzeti

blszkeség.

/ 82 - 83.

o. /

Az erkoélcsi nevelés célja

- az erkdlcsi nevelés io-
galmédnak, szerkezetének,
tartalmanak, a szocialis-
ta-kommunista erkdlcs és
tartalmi jegyeinek feldol-
gozasaval - azoknak az em-
beri tulajdonsagoknak a
kialakitasa, amelyek a
szocialista erkolcsiségrii
emberre jellemz6k. Ezek ké-
pessé teszik a holnap tani-
toéit arra, hogy munkahelyei-
ken tudj anak e?Yuttmukodnl
a pedagogus kollektivaval
mas emberekkel - els@sor-
ban a szulékkel -, hogy ta-
nitvanyaikra képesek legye-
nek pozitiv erkolcsi isme-
retekkel, érzelmekkel hatni
személyiségformélasuk folya-
mataban.

Személyes életikkel, munka-
Jukkal példazzak, hogy sze-
retik szocialista hazaju-
kat, embertarsaikat, hiva-
tasukat és erdsen hisznek a
nép tortonelemformald ere-
jében, a felszabadult, szo-
cialista tarsadalmat épr.t6
nép gy6zelmében. Jogos nem-
zeti biszkeség tolti el lel-
kiket, de egyben tudatos



Az erkélcsi nevelés folya-
mata. 6 feladatai, mozzanatai.
Az erkélcsi nevelés folyamata,
egyes 6 feladatai, részmozza-
natai: az erkdlcsi tudatosséag
kialakitasa, fejlesztése; az
erkolcsi meggy6z6dés kialakita-
sa és fejlesztése; az erkolcsi
érzelmek fejlesztése; jellem

és akarati nevelés; az erkol-
csileg helyes magatartas és
tevékenység szokasainak kiala-
kitasa, fejlesztése.

Az erkdlcsi tapasztalatok meg-
szerzésének, a szokasok kiala-
kitAsdnak az erkdlcsi tudat
alakitasanak lehet6ségei és
moédszerei a 6-10 éves iskolas
korban.

A hallgatokkal a képzés soran
az oktatdk ismertessék meg a
kommunista erkdlcsi normak rend-
szerét, és szoktassak 6ket ah-
hoz, hogy ennek megfelelGen él-
jenek, tanuljanak és dolgozzanak.
Tanitsak meg 6ket az erkolcs fej-
16dését torténetileg szemlélni,
és lényegét osztalyszempontbdl
megitélni. 1d6t és helyet kell
biztositani az oktatdémunka so-
ran, hogy az erkolcsi_fogalmak
kell6 tisztazast nyerjenek, has-
sanak erkolcsi érzelmeikre és
az erkoélcsi cselekvés lehetfsé-
gét biztositva alakitsédk ki a
szocialista erkélcsi szokasokat.
/ 84. o. /

internacionalistak. A koz6s-
ségért, a kozéletért szive-
sen tevékenykedd emberekké
valjanak, mivel a szocialis-
ta ember erkélcsi arculata-
nak legfontosabb tartalmi
jegye, nemzeti formaja a
kollektivizmus.

Az erkolcsi nevelés folyama-
tanak, f6 feladatainak és
részmozzanatainak /az erkol-
csi tudatossag és meggy6z6-
dés kialakitasa, fejlesztése;
az erkolcsi érzelmek fejlesz-
tése; a_ jellem és akarati
er6k fejlesztése; az erkolcsi-
leg helyes szokasok kialaki-
tasa és a tevékenység bizto-
sitasa/ feldolgozasaval, s
»nnaif folyamataban vértezzék
fel a hallgatokat a 6-10 éves
koru iskolas gyermekek er-
kdlcsi nevelésének, tudatos
alakitasanak modszereivel .

A hallgatdkkal a képzés soran
az oktatok ismertessék meE a
kommunista erkdlcsi norma
rendszerét, és szoktassak Oket
ahhoz, hogy ennek megfelelben
éljenek, tanuljanak, dolgoz-
zanak. Tanitsak meg a hallga-
gatdkat az erkolcsi fejlbédést
torténetileg szemlélni és
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10. Szocialista hazafisagra.

proletar internacio®nalizmus-
ra nevelés"”

A szocialista hazafisag lénye-
ge és tartalma. A szocialista
hazafisagra nevelés célja, fel”
adata és modszerei. A hazafias
nevelés a tanitasi orakon és
tanitasi o6ran kivili szintere-
ken. A szocialista hazafisag-
ra nevelés honvédelmi ira-
nyultsé?a. A proletar inter-
nacionalizmus tartalmi jegyei
és kialakitasanak feladatai

és modszerei .

A hallgatdoknak tudniuk, érez-
nitk kell, hogy a szocialista
erkolcsisog egyik legmagasabb
rendii vonasa a patriotizmus és
az internacionalizmus. Ez a
tudat és ez az érzelem valjék
alapjava a szocialista haza
szolgalatanak.

A képzés soran a hazafisag ér-
zésének és tudatanak fejleszté-
se érdekében az oktatok szemlé-
letesen mutassdk be a cselekvd
hazafisadg legszebb példait.

E példak alapjan fejtsék ki az
igaz hazafisag lényegét, ismér-
veit. Mutassanak ra a nemzeti
hagyomanyaink progressziv ten-
denciaira, szerettessék meg a
népi-nemzeti kultira értékeit,
szocialista épitémunkank ered-
ményeit.

Iényegét osztalyszempontbdl
megitélni, s bennik pozitiv
erkdolcsi szokdsokat ala-
kitsanak ki. igy kell6 tapasz-
talattal megalapozva tegyék
képessé a hallgatékat arra,
hogy nevelé-oktatd munkajuk-
kal, példamutatasukkal tanit-
vanyaikat a kommunista er-
kdlcsi szellemben nevelhessék.

A szocialista hazafisagra,
proletar internacionalizmus-
ra nevelés tananyaganak
/szocialista hazafisagra ne-
velés célja, lényege, felada-
tai, formai, szinterei, méd-
szerei, honvédelmi iranyultsa-
ga, a proletar internaciona-
lizmus tartalmi jegyei, fel-
adatai, kialakitasanak moéd-
szerei/ feldolgozasa eredmé-
nyeképpen a hallgatéknak tud-
niuk, éreznitk kell, hogy a
szocialista erkdlcsiség egyik
legmagasabb rend(i vonasa a
szocialista hazaszeretet és
az internacionalizmus.

A képzés soran a szocialista
hazafisadg érzésének és tuda-
tanak fejlesztése érdekében
az oktatok szemléletesen mu-



Tudatilag és értelmileg azonosul-
janak a szocialista hazafisag és
proletar internacionalizmus lénye-
gével, fejlesszék ki a hallgatok-
ban az 6szinte baratsagérzést a
Szovjetunidé és a tobbi szocialista
orszag irant.
Készitsék fel a hallgatékat a na-
cionalizmus és kozmopolitizmus
elleni ideolégiai harcra.
Tanitsak meg a leend§ tanitdkat
arra, hogyan lehet a kisiskolas
tanulokban haz" fias érzelmeket
kelteni, és ismertessék meg O6ket
a hazaszeretetre nevelés elméleti
és gyakorlati pedagégiai kérdései-
vel.
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tassak be a cselekv6 haza-
sag legszebb példait, és
ezek alapjan fejtsék ki az
igaz hazafisag lényegét,
ismérveit. Ez a tudat és

ez az érzelem valjék alap-
java a szocialista haza
szolgalatanak. Mutassak

meg a szocialista 6pitémun-
ka eredményeit, a szocia-
lista haza teriletének ter-
mészeti és foldrajzi szép-
ségeit, értékeit, a haladé
nemzeti hagyomanyaink, a
népi-nemzeti kultiura érté-
keit.

El kell érni, hogy tudati-
lag és érzelmileg azonosul-
janak a szocialista hazafi-
sag és proletar internacio-
nalizmus lényegével. Ki kell
fejleszteni az 6szinte ba-
ratsag érzését a Szovjetuniod
és a tobbi szocialista or-
szag irant. Készitsék fel a
hallgatékat a nacionalizmus
és kozmopolitizmus elleni
ideolégiai harcra. Tanitsak
meg a leend6 tanitékat arra,
hogyan lehet megismertetni
a hazaszeretet értelmi, ér-
zelmi kovetelményeire és a
szocialista hazaszeretet ér-
zésére a kisiskolasokat.
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nkdraés a munkahoz valé
ocialista viszonyra és a
ocialista fegyelemre neve-
S.

aT-A munka szerepe a szocia-

b/

lista tarsadalomban.

A munkdhoz és a tarsadalmi
tulajdonhoz valé viszony
tartalmi jegyei. A munkara
nevelés célja, fTeladatai,
feltételei és mddszerei.

A munkara nevelés a csalad-
ban és az iskoldban. A pa-
lyairanyitas alapozéasa.

A téarsadalmi kéztulajdon
megbecsiulésére nevelés,

A szocialista fegyelemre
nevelés alapfogalmai:
fegyelem, szocialista fegye-
lem, fegyelmezettség, fe-
gyelemre nevelés, fegyel-
mezés. A fegyelmezettség
megnyilvanulasi formai.
Fegyelemre és onfegyelemre
nevelés az iskolaban.

A fegyelmezett magatartas
helyes értelmezése a kiulon-
b6z6 tevékenysagi formakban.
A fegyelmezetlenség elleni
feliepés mobodszerei.

a/

b/

Valjék meggyb6zdédésukke,
munka az ember egyéni
dalmi létének fundamentuma,
anyagi és szellemi
részesedésnek is alapja,
jolétének feltétele.
tanulast, &armunkat,
vatasukat.

jJjék a munka, az alkotas.

hogy a
és tarsa-

az

javakban valé
népink

Szeressék a
jovend6 hi-
Eletik értelmévé val-
A f6-

iskola minden dolgozdja tényke-

désével,
tasaval,
moszférajaval

pozitiv pedagégiai

ha-

munkajanak kedvez6 at-
szabalyozza és

er6sitse a hallgaték munkamoral-

jat, a tanulashoz,
vald szocialista viszonyat,

a munkahoz

be-

leértve kiemelten a tanitasi
formak és a gyakorlas szinterei-

nek latogatasat,
zikai munkat. Meg kell
a hallgatokkal a tarsadalmi

valamint a fi-
értetni

tu-

lajdonhoz vald szocialista vi-

szony tartalmat és kovetelményeit,

Legyen életelvik a szocialista

fegyelem.
és masodhoz valdé viszonyuk
tlijévé a marxista etika.
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Valjék magatartasuk

irany-

a/ A munkara és a munkéahoz
valé szocialista viszony-
ra nevelést alapozé tan-
anyag /a munka szerepe
a szocialista tarsadalom-
ban, a munkadhoz és a tar-
sadalmi tulajdonhoz valo
viszony tartalmi jegyei,
a munkara nevelés célja,
feladatai, feltételei,
szinterei, moédszerei, a
palyairanyitas alapoza-
sa, a tarsadalmi tulajdon
megbecsiulésére nevelés/
feldolgozasa hatasara
valjék a hallgatok meg*,
gy6z6désavé, hogy a mun-
ka az ember egyéni és
tarsadalmi létének fun-
damentuma, az anyagi és
szellemi javak elgalli-
tasanak és azokbol valé
részesedésének az alapja,
népink felemelkedésének,
Jjolétének alapvetd fel-
tétele.

Mindezek hatasara valjék
életik értelmévé a munka,
az alkotas, szeressék a
tanulast, a munkat, jo-
vendd nivatasukat!



g/C

b/

Tudjanak és szeressenek dol-
gozni 1 A f8iskola minden dol-
gozoja tevékenységével, po-
zitiv Bedagégiai hataséval

is szabalyozza és erfsitse

a hallgatok munkamoraljat, a
tanulashoz, a munkdhoz valo
szocialista viszonyat.
Meg kell értetni a hallgatok-
kal a tarsadalmi tulajdonhoz
valé szocialista viszony tar-
talmat és kovetelményeit,
A szocialista fegxelemre ne-
velés tananyaganak /a fegye-
lem, szocialista fegyelem,
fegyelmezettség, fegyelemre
nevelés, fegyelmezés, a fe-
%yelmgzettseg megny i lvanuléasi
ormai: a fegyelemre, oOnfe-
gyelemre nevelés szinterei;

a fegyelmezett magatartas he-
lyes értelmezése a kiuldnboz6
tevékenységi formakban; a
fegyelmezetlenség elleni fel-
1épés mbédszerei/ feldolgoza-
sa hatasara legyen a hallga-
tok életelve a szocialista
fegyelem. Valjék magatartasuk
és masokhoz valdé viszonyuk
iranytlijévé a marxista etika.
A szocialista szelleml peda-
gpgiai etika és fegyelem

6bb elveinek, kovetelménye-
inek megtanitasaval meg kell
mutatni és értetni a hallga-
tokkal, hogy a szocialista
fegyelem a magan- és a koz-
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12. A szocialista humanizmusra

*8 M _kaza¢gra neveiés.

a/ A szocialista humanizmus
fogalma és tartalma.
A szocialista humanizmusra
nevelés célja, feladata,
teriletei, lehet8ségei, méd-
szerei az iskolaban. A szi-
1ok, feln6ttek iranti tisz-
teletre, segitségnyuljtasra
nevelés. A nemi nevelés cél-
ja, feladatai, modszerei és
eszkozei .

a/ Szeressék szileiket, munka-

tarsaikat /hallgatotarsaikat/,
embertarsaikat, tanitvanyaikat
és érezzenek kulonos felelfs-
séget a kulonbdzé nehézségekkel
kiizddé gyermekekért, kuldnos
gonddal segitsék a hatranyos
helyzetleket.

Tanitsak meg az oktatok tanit-
vanyaikat embertarsaik szere-
tetére, az id@sebbek segitésé-
re, a raszoruldk tamogatasara;
tanitsak meg gyllolni az ember-
telenséget, a kizsdkmanyolast,

élet erkolcsi tisztatdsa-
nak leginkdbb mérhet6 meg-
nyilvanulasa, és igy a ta-
nitoi példamutatas legér-
zékenyebb terilete.

Meg kell értetni a tanu-
I6kkal, hogy a szocialista
fegyelem a szocialista em-
ber olzan vonasa, amelK
politikai tényezéként hat
az emberek egymaskozti he-
lyes viszonyanak alakita-
saban, az egyittélés, a
szocialista demokratizmus
fejlédésére, tanitvanyaik
ilyen szellemben tortéendé
nevelésében.

a/ A szocialista humanizmusra
nevelés alapjat képez6 tan-
anyag /a szocialista huma-
nizmus fogalma és tartalma;
a szocialista humanizmusra
nevelés célja, feladata,
teriletei, lehet8ségei, mod-
szerei az iskoldban; a szi-
16k, felndttek iranti tisz-
teletre, segitségnyujtasra
nevelés; a nemi nevelés
célja, feladata, modszerei
és eszkozei/ feldolgozasa-
val érjék el az oktatok,



b/ Az igazsagszeretet tartal-
mi jegyei és kialakitasa-

nak feladatai, teriletei,

lehetbségei,

médszerei.

b/

az igazsagtalan héaborut, a ke-
gyetlenséget, leplezzék le az
onzést, a haracsolast, a kis-
polgari individualizmust, a ci-
nizmust, az irracionalizmust és
az arisztokratizmust.
Hangsulyozott feladatként fog-
lalkozzanak a csaladi életre
neveléssel, s ezen belul a
szexualis neveléssel,

Legyenek lelkiismeretesek, aktiv,

harcos igazsagszereték. alljanak
ki az igazsag mellett és szall-
janak szembe az i1gazsagtalansag-
gal. Valjanak az igazsag szenve-
délyes harcosava, keresgjéve.
Legyenek képesek arra, hogy ma-

ganéletukben is a pedagégus etika

kdévetelményei szerint tudjanak
élni.
/ 85 - 86. o. /

b/

hogy a hallgaték szeres-

sék szuleiket,

tanuloétar-

aikat% s majd tanitvanyai-

kat

. Erezzenek kiulénoés

fe-

lel6sséget a kulénbdz6 ne-
hézségekkel kizd6 gyerme-

kekért, kiulondés gonddal
gitsék a hatréanyos hely-
zetlieket.
Tanitsdk meg tanitvanyai-
kat embertarsaik szerete-

tére, az id6sebbek segi

tés
gat
161
a k
sag
Ien
cin

csaladi

se-

ére, a raszoruldk tamo-

asara; tanitsak meg

gyl-

ni az embertelenséget,

izsakmanyolast, az i
talan haborut, a keg
séget, leplezzék le

gaz-
yet-
a

izmust, az irracionalls-
must és az arisztokratiz-

must. Hangsulyozott fel
adatként foglalkozzanak a

életre neveléssel,

s ezen belul a szexualis

nev
Az
Iés
/az
mi
fel
tés
goz
hal

eléssel,
igazsagszeretetre ne
t szolgaldé tananyag
igazsa”szeretet tar
jegyei és kialakitas
adatai, teruletei; |1
égei, moédszerei/ fel
asaval érjék el, hog
lIgatok valjanak az i

ve-

tal-
anak
ehe-
dol-
y a
gaz-

sag szenvedélyes harcosai-

va,
lel
cos

kereséivé, legyenek
kiismeretes, aktiv,
igazsagszeretdbk.

har-



«14. A kozosségi nevelés

A kollektivizmus fogalma és
tartalma. A szocialista ko-
z6sségi nevelés célja és fel-
adatai. A nevelés etlkal-pe-
dagogiai-szervezeti-médszer-
tani rendezd elve. A kdzbssé-
gi nevelés lényeges ismeretei-
nek rendszere: a kozdsség fo-
Ealma és Ismérvei; a fejlett
0z0sség jellemzbi; a kozos-
ség szgrkezete, szervei,és
onkormanyzata; a kbdzosség
megszervezése; a kozosség moz-
gatd erbi; a kdozosségi neve-

A szocialista emberek erkolcsi
arculatanak legfontosabb alap-
elve a kollektivizmus, amely a
szocialista tarsadalmi rend ko-
z0sségi jellegébdl fakad, s ki-
16n6s jelent8sége az erkolcsi
tudatnak a tarsadalmi fejlédés-
ben betoltétt szerepében van.

A kollektivizmus erkolcsi vona-
sainak fejlesztése soran a ko-
vetkez6 kovetelmények elérésére
kell er6feszitésekei tenni az
erkolcsi nevelés folyamataban:
A leend6 tanitd legyen meggy6-
z8dve arrél - és az valjék szi-

Alljanak ki az igazsag mel-
lett és szanjanak szembe

az igazsagtalansaggal. Le-
gyenek képesek arra, hogy
maganéletikben is a pedag6-
gus etika kovetelményei sze-
rint tudjanak élni. Neveljék
a hallgatokat arra, hogy az
igazség mellett alljanak ki
akkor 1s, ha az nem népsze-
ri. Formaljak 6szintesegre,

batorsagra, lelkiismeretes-
ségre, pontossagra, szerény-
ségre.

A kozdsségi nevelés tananya-
ganak /a kollektivizmus fo-
galma és tartalma, a szocia-
lista kozosségi nevelés cél-
ja és feladatai, a nevelés
etlkai-pedagogiai-szervezetl-
modszertani rendezd elve, a
kozosségi nevelés lényeges
ismereteinek rendszere; a ko-
zbsség fogalma és ismérvei:
a fejlett kozosség jellemz6i;
a kdzosség szervezete; szer-
vezete; szervei és onkormany-
zata; a kozOsség megszerve-
zése; a kozdsség mozgatd erdi



lés médja. Az iskolakbzossé

éa sajatos vonasai, kialakula-
sa és szerkezete: a nevel6ko-
z0sség, tanuldkozosség, szulbi
k6zosség.

lard életelvévé -, hogy az egyén
boldogulasa csak a kdzosség el6-
rehaladasa utjan lehetséges, an-
nak flggvény*.
ébredjen tudatara annak, hogy
egyéent fejlédéeseét a kozosségert
vegzett tevékenység biztositja a
Ie?teljesebb mértékben.
valjék szokasava a kozosségi kez-
demenyezés, tudjon tarsai elé
Gjabb és Ujabb célokat kitilzni,
akarjon és tudjon a kozosségi
munkaban részt vallalni. Kozossé-
i magatartasa mindenki szamara
egyen példamutato.
Legyenek kozosségi-kozéleti ta-
pasztalatai és ennek birtokaban
legyen képes gyakorlatilag meg-
szervezni és fejleszteni iskola-
Ja, osztalya kozosségét.,
A f6iskolan adjanak lehet8séget,
hogy a hallgatok az_ intézmeény ke-
reteiben, szervezeti egységeiben
végzett térsadalmi-ko"zeleti teve-
kenységik soran szerezzenek jar-
tassagot a kozosségi életben és
munkaban. Biztositsak, hogz a
kozosségi élet feltételei kozott
kibontakozzék gyakorlati erkodlcsi

Segitsék kilonos gonddal az okta-
tok az Uj csoportok kozosséggé
formalasat, a hallgatoknak a KISZ
szervezetben végzett kozosségi
munkajat. Erdsitsék és tamogassak
a hallgatoi kbz@ssé%ben jelentkez6
m«t+.4v tendenciakat.

a kozosségi nevelés médja;
Az iskolakbzisség és sa-
jatos vonasai, kialakulasa
e€s szervezete: a nevel6-
kézbssé%, tanul6kozosseg,
szuléi kozosség/ feldolgo-
zasa eredméenyekeppen a
hallgatoknak tudniuk, érez-
nidk kell, hogy a szocia-
lista emberek erkolcsi ar-
culatanak legfontosabb
alapelve a kollektivizmus.
amely a szocialista tarsa-
dalmi rend kozosségi jelle-
eb6l fakad, s kulonds je-
entésége az erkodlcsi tudat-
nak a tarsadalmi fejl&désben
betoltott szerepében van.
A kollektivizmus erkolcsi
vonasainak fejlesztése soran
torekedni kell a kovetkezd
kovetelmények elérésére: a
leendd tanitd legyen meggy6-
z6dve arrol - és valjék szi-
lard életelvévé -, hogy az
egyén boldogulasa csak a ko6-
z0sség elGrehaladasa utjan
lehetséges, annak fuggvénye.
Ebredjen tudatara annak,
hogy egyéni fejlédéset a ko-
zOsségeért végzett tevékeny-
ség biztositja a legtelje-
sebb mértékben. Valjék szo-
kasava a kozOsségi kezdemé-
nyezés, tudjon tarsai elé
Gjabb és ujabb célokat ki-
tlizni, akarjon és tudjon



Ismertessék "meg az oktaték a hall-

gatékkal a kozdsség
nak kritériumait.

Mint jovend6 pedagégusokat készit-

sék fel a kozosségi
/ 82-83-84-85.

esztétikuma-

nevelésre.

0.

/

a kozdsségi munkdban részt
vallalni. Kozdsségi maga-
tartasa mindenki szamara
legyen példamutaté.

A féiskolan adjanak lehet6-
séget, hogy a hallgatdok az
intézmény kereteiben, szer-
vezeti egységeiben végzett
tarsadalmi-kozéleti tevé-
kenységik soran szerezzenek
jJjartasséagot a kozosségi élet-
ben és munkaban.

Biztositsak, hogy a kdzds-
ségi élet feltételei kozott
kibontakozzék gyakorlati er-
kolcsi tevékenységik.
Segitsék kulondés gonddal az
oktaték az 0j csoportok ko-
zO0sséggé formalasat, a hall-
gatdknak a KI1SZ-szervezetben
végzett kozosségi munkajat.
Er6sitsék és tamogasséak a
hallgatéi kozdsségekben je-
lentkez6 pozitiv tendencia-
kat. Ismertessék meg az ok-
tatdk a hallgatokkal a ko6-
z6sség esztétikumanak kri-
tériumait. Mint jovendd pe-
dagégusokat készitsék fel a
k6zosségi nevelésre.
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Dft. KOVATS DANIEL,
f6iskolai docens

MODERN -TECHNIKAK ES ESZKOZOK A NYELVOKTATASBAN

L

A Kina kutatasanak terve, el6zményei és menete

Tervtanulmanyunkat - Kozsurek Joézsef adjunktus kartarsammal -
1974 novemberében készitettik el. Akkor ezt a cimet adtuk tervezett
kutatbtmunkanknak] A modem technikdk és eszk®6zdk szerepe a ta-
nitoképz6s ldeaennvelvi oktatasban. Abbdl indultunk ki, hogy az ide-
gen nyelvek oktatasanak hatékonyabba, korszerlGbbé tételét napja-
inkban tobb tényez6 is id6szer(vé teszi. A tarsadalmi igények alap-
jan a Magyar Szocialista Munkaspart oktataspolitikai hatarozataban
Is megfogalmazédott a nyelvoktatas fejlesztésének kovetelménye.
Masfel6l azonban az is vilagos volt szamunkra, hogy az eredménye-
sebb idegennyeliv-oktatas tarsadalmi jelentéségén tal a modem techni-
kak és eszkdzok alkalmazasanak pedagogiai szempontu vizsgalata
fontos szaktudomanyi és metodikai tanulsagokhoz vezethet. Nem hagy-
hattuk ugyanis figyelmen kivil, hogy az oktatas eszkdzei gyors utem-
ben fejlédnek, a tavlati kutatads tervidészakaban a nyelvoktatas U(j
eszkbzrendszere varhatéan szélesebb korben elterjed, s igy a tan-
targypedagodgiai kovetkeztetések megfogalmazasa sem maradhat el.
igy az oktatas és nevelés, a nevel6képzés folyamatos tartalmi és
modszertani korszerGsitése kapcsan érdemes és szUkséges tudoma-
nyosan megvizsgalni a modem technikanak, eljarasoknak és eszkodzok-
nek az idegen nyelvek oktatdsaban, ezen bellil a tanitéképz6 féiskola-
kon betoltétt szerepét, lehet6ségeit, optimalis aranyait.

Gondoltunk arra is, hogy a tanitoképz6 intézetek féiskolava fejlesz-
tése, a nyelvszakos képzés kiépulése, az idegennyelvi tantargypeda-
gbégia modernebb felfogasU tanitasa kozvetleniul is szUikségessé teszi
a téma alapos vizsgalatat, ezen feltil azonban a technikai eszkdzdk
optiméalis kombinéaciéjanak kutatadsa altalanosabb tanulsagokhoz is el-

vezet.
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A téma kutatasat - intézményink jellegébdl kovetkezbéden - két
iranyunak terveztuk. Vizsgalni kivadntuk a modern technikak és
eszk6zok szerepét a tanitoképzés részét képez6é orosz és angol
nyelvoktatasban /normal orosz nyelvi csoportok, orosz és angol
specialis kollégiumok/, valamint az altalanos iskola als6 tagozata-
ban folyé idegennyelv-oktatasban is.

Ebbé6l kovetkezik, hogy az eszkdzok és eljarasok vizsgalatanak a
tantargypedagégia szemszégébdél kell torténnie.

A kutatas el 6zm¢ényei két elembdl tevédtek Ossze.
A kozépiskolai orosz- és angoltanitdsban éveken &t vizsgéaltuk mar
el6zetesen az audidé-vizualis technikai eszk6zok, kulondsen pedig
a nyelvi laboratérium felhasznéalasi lehet6ségeit és maodszereit.*»
Masfel6l a tanitdképz6 intézeti orosz és angol nyelvoktatas kereté-
ben is folytak vizsgalatok a modem modszerek alkalmazasaban.
Tanitvanyaink nyelvtudasanak pozitiv fejlédésébdl itélve a téma
szisztematikus kutatdsa gyumodlcsdz6nek igérkezett.

Témank kulfoldi szakirodaiméanak Aattekintése is ahhoz a kovet-
keztetéshez vezet, hogy a kozelmultban kifejlesztett anyagok, esz-
kozok, eszkodzrendszerek eredményesen allithatok pedagodgiai cél-
jaink szolgalataba. Egyuttal azt is megallapithattuk, hogy a kulféldi
technikdk és programok nem vehet6k at koézvetlenul, alkalmazasuk
hazai viszonyaink kozott csak megfelel6 adaptalassal torténhet.

Az 0] eszkozoket nemcsak a szemléltetés korszerl formaiként
fogjuk fel, vizsgalataiban kutatasunk a cél és eszkdz, nyelv és
iméd}gzer O0sszefliggéseit, kélcsénhatasat kivanta szem el6tt tartani.
A kutatasi tartalom kivalasztasaban meghatarozénak tekintettik az
iskolai nyelvoktatasnak azt az alapelvét, hogy a nyelvi érintkezés
alapformainak hasznélatat kivanja elsajatittatni, s a beszéd primatu-
sat koveteli meg. Ezért foglalkozunk a kiejtés és az intonéaci6, az
oralis nyelvtani gyakorlatok, valamint a beszédkészség kérdéseivel

kiemelten.

Kovats Daniel—Paéal Laszl6: Nyelvi laboratérium a Kossuth
Lajos Gimnaziumban, Kdznevelés, 1966/7. 261-262. 1
Kovéats Daniel: Laboratériumi munkaforméak a ko&zépiskolai nyelv-
tanitasban, Az Idegen Nyelvek Tanitasa 1967/2. 33-40. 1
Kovéats Déaniel—Paal Laszlé: A nyelvi laboratérium az idegen-
nyelvi beszédkészség fejlesztésének szolgalatdban, Acta Paeda-
gogica Debrecina Tém. V. 1967. 121-132. i.
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A kutatdsban a pszicholingvisztika és a tantargypedagdgia Uj
eredményeire épitve igyekeztink megkodzeliteni a vizsgalatra ki-

jelolt problémakat.

A fentieknek megfelel6en kezdtik meg a munkat Elkészitettik
el6terjesztéstiinket /1976-ban/ a nyelvi laboratérium telepitésére,
magnetéfonos és a vetitett képre épulé programokat készitettink,
Kozsurek Joézsef 22 oldalas elméleti attekintést készitett a prog-
ramozott oktatads kérdéseirdl.

Mar a tervid6észak elején mutatkoztak azonban a témank szem-
pontjabdl igen kedvez6tlen tényez6k, amelyek végul a koncepcid
alapos moddositasara késztettek.

Az egyik ilyen elem az volt, hogy az Oktatasi Minisztérium a
féiskolai képzés keretében nem engedélyezte angol nyelvi szakkol-
légium szervezését, igy az angol nyelv altalanos iskolai és tanito-
képz6s metodikai problémaira iranyuld Kkisérleteinkrél le kellett mon-
danunk. Masfeldl viszont - a szuletében lévé iskolareform kapcsan
egyre hatarozottabban éreztik a modem technikanak az anyanyelvi
nevelésben jelentkez6 egyre nagyobb fontosséagat, igy a kisérletek
e teruletre valé kiterjesztése strgetévé valt, A kétiranyd megfonto-
las eredményeként az eredeti témamegjeldlést igy fogalmaztuk étt
A modem technikak és eszk6zO0k a nyelvtanitasban. Ebbe a cimbe
az orosz /részben az angol/ nyelv mellett a magyar nyelv tanltésa-
val-tanulasaval kapcsolatos kérdések is belefogialhatok.

Azok az indokok, amelyek a témavalasztasban eredetileg vezet-
tek benniunket, tovabbra is érvényesek maradtak. Az Idegen nyelvek
hatékonyabbéa, korszer(ibbé tételénél nem kisebb lendilettel indultak
kezdeményezések az anyanyelv iskolai oktatasanak megujitasaért.
lgaz ugyan, hogy a modem audio-vizualis technikai eszkdz6k, esz-
kézrendszerek felhasznaldsa az idegen nyelvek tanuldsdban nagyobb
szerepet jatszhatnak, mint az anyanyelv hasznalatanak fejlesztésében
hisz ez utébbi esetben a gazdagon kiaknazhat6é él16 nyelvi kdérnyezet
oriasi elényt jelent A gépek, a nyelvi laboratérium alkalmazasanak

egyik indoka éppen az adott nyelvi kdrnyezet hianyénak pétlasa volt
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stimuléaci6. Mégis megéallap(lhaté, hegy mind az auditiv, mind a vi-
zualis eszkdzok, mind pedig ezek kombinéacidja hathatés segéd-
eszkdz a magyé&rtanftas Killonboz6é teruletein.

Az 1977-ben bekdévetkezett kényszerl modositas mellett gatolta
kutatomunkank teljes kibontakozaséat, hogy 1978-ig nem kaptuk meg
a kutatasi tervben eldiranyzott as Igényelt anyagi és egyéb /szemé-
lyi/ feltételeket, jelentéseinknek nem volt szakmai visszhangja.
1978-ban viszont az Oktatasi Minisztérium 400.000 forintot biztosi-
tott féiskoldnk szamara nyelvi laboratéorium telepitése céljabél.

Az 0Osszeg teljes Import vagy hazai berendezés megvasarlasdhoz
nem volt elegendd, igy a laboratérium egyedi tervink alapjan, s
nagyrészt héazilagos kivitelezésben készult el az 1979/80. tanévben.

Kutatasi témank &s tervink tovabbi alakulaséara sulyos kihatéas-
sal volt, hegy Kozsurck Jézsef adjunktus, a téma masik gondozéja
1979-ben gyermekgondozasi szabadsagra ment, s ennek leteltével
mas intézménybe tavozott. Minthogy helyette méas orosz szakos mun-
katarsat bekapcsolni nem sikerult, Gjra mddositanom kellett a munka
iranyat. Tehat le kellett allitani minden az orosz nyelvvel kapcsola -
tos munkalatot /magam magyar-angol szakos vagyok/, s a kutatas
még inkabb az anyanyetvre 6sszpontosult.

Oszténzést jelentett, hogy 1979 novemberében részt vehettem
Nyiregyhazan "A koznevelés fejlesztését szolgalé pedagdgiai kutata-
sok" c. 6. sz. féirany "A pedagbégus" témajaban tartott koordinalo
megbeszélésen. /Ez volt az els6 és az egyetlen a kutatdmunkat ille-
t6- tanacskozas, amelyen a tervid6szakban résztvehettem./

Az objektiv targyi /a technikai felszerelés huzamos hianya/, szer-
vezeti /az angol specialis kollégium megszintetése/ és személyi
/munkatarsam kivaladsa/ probléméak miatt tehat a kutatasi téma tervezett
kéréhez és uUteméhez képest lényeges moédosulasok kovetkeztek be
az évek soran. Ugy gondolom azonban, hogy igy is felmutathaték
olyan eredmények, amelyek vallalkozasunk értelmét igazoljak.

Felmerult azonban koézben olyan igény is, amely eredeti tervink-

hoz képest tovabbi tematikai bévitést tett szilkségessé. Uj elemet
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hozott munkankba 1979/80-ban az, hogy az Anyanyelvi Konferencia
Védnoksége a magyarnak mint idegen nyelvnek a tanitadséval kap-

csolatos néhany probléma megoldasara 6sztonzott benninket. Mint-
hogy ezek a kérdések szervesen kapcsolddtak a témank kapcsan

mar évek oOta vizsgalt anyaghoz, viszonylag gyorsan tudtunk lathaté
eredményt produkalni.

Ponti attekintéstiinkbdél f6 vonalaiban nyomon kovetkez6 a téma
kutatasadnak irdnya. Ebb6l kovetkezik, hogy zarétanulmanyunkban
most harom f6 kérdéskdrhdz kapcsolédva adhatunk szamot eredmé-
nyeinkrél. EI6bb a legdsszetettebb témardl szélunk: néhany momen-
tumot emelink ki a modem technikai eszkézdoknek az anyanyelv ok-
tatadsaban torténd felhasznalasardl. Azutan azokat az Gjnak mondhato
eljarasokat ismertetjuUk, amelyek a magyarnak mint idegen nyelvnek a
tanitdsaban sikerrel alkalmazhaték. Végul harmadikként féiskolank
nyelvi laboratériumat mutatjuk be, melynek telepitése a legtébb ener-
giat igényelte a témank mduvelése kozben.

Lehet, hogy a felmutathaté eredmény szerény, De ha figyelembe
vesszuk, hogy e téméara a féirany anyagi eszkodzeibdl az o6t év alatt
0sszesen 20.000 Ft-ot kaptunk csupan, akkor a szerény eredménye-
ket is méltanyosan értékelhetjuk. A mindennapok gyakorlatdban sajat
intézményunk falain belidl is hamar és b6éven megtérul a kutatasra al-
dozott szellemi és anyagi energia. Ezért merjuk vallalkozasunkat a

vazolt probléméak ellenére sikeresnek mingsiteni.

Az alabbiakban a O. és a HI. fejezet révid kivonata utan - terje-
delmi okok miatt - csak a IV. fejezetet tehetjuk kozzé.

n.
Modern technikai eszk6z6k az anvanvelv oktatasaban

A téma kutatasarol sz6l6 zardjelentésben a magyar nyelv oktata-
saban mutatkoz6 lehetéségekkel is foglalkozunk. Itt most csak utalni
tudunk ra, hogy a tantargyi elemek folvadzoladsa utan attekintjuk, hogy
az audio-vizudlis technika miként hasznéalhaté fel a nyelvi ismeretek,

a fogalmazas, a stilisztikai ismeretek, a helyesirds tanitasaban.
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Ezutdn a beszédmiuvelésben alkalmazhaté audio-vizuéalis anyagok is-
mertetése kovetkezik. Kulén részben mutatjuk be az anyanyelvi tan-
targypedagoégia oktatastechnikai eszkézeit. Végul - Bonké Bélané
gyakorlati tapasztalatai alapjan - az utolsé részben az irasvetitének
az als6 tagozatos anyanyelvi nevelésben val6é alkalmazhat6sagat tar-
gyaljuk.

m.

Uj eljarasok a magyarnak mint idegen nyelvnek a tanitasaban

A zaré6tanulmany harmadik fejezete azokkal a tapasztalatokkal fog-
lalkozik, amelyet a sarospataki Nyari KoUéglumban kulféldi didkok
magyarra tanitadsdban szereztink. A célok és keretek ismertetése utan
a nyelvtanulds menetének és strukturdjanak bemutatdsa kovetkezik.

A leckék bevezetd parbeszédekkel kezd6dnek, mondatmodellek ké6z-
vetitik az U0j lexikai anyagot, tablazatok foglaljak 6ssze az Gj gramma-
tikai jelenségeket. Lényeges elem a mondatmuveleteken alapuldé gya-
korlas szakasza, amelynek soran a nyelvi laboratériumban alkalmaz-
hat6é oralis drillek formajaban végzik a sulykolas feladatat. Szovegek,
fonetikai és intonéacios gyakorlatok, feladatok tartoznak még egy-egy
leckéhez.

Kulén rész foglalkozik a gyakorlati kiprébalas tapasztalataival.
Kutatomunkanknak ez az altéméaja hasznosithaté, pozltfv eredménnyel
jart, 1980-ban megjelent az erre épulé és tobb csoportban hasznéalt
tankdnyv*”, majd 1982-ben ennek javitott méasodik kiadéasa.

V.
Nyelvi laboratérium a Comenlus Tanitéképz6 Féiskolan
1 A nyelvi laboratérium néhany alapkérdése

Az Iskolaval szemben tamasztott mai igények minden targy oktata-
saban 0j modszerek alkalmazasara serkentik a pedagdégusokat. Az
él16 nyelvok tanitdasdban Is megfigyelhet6 az élet altal kdvetelt hang-

Dr. Kovats Danielt Kevés széval magyarul.
Az Anyanyelvi Konferencia Védnodkségének kiadasa, 142 L
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sulyeltolédas az olvasas as iras, a grammatizalas oldalardl a hallas
utdni megértés as a szobeli kifejez6készség fejlesztésanek oldalara.
Egyik iskolatipusunkban sincs méd arra, hogy az aktiv nyelvhasznéa-
lat elsajatitdsahoz szikséges igen magas Oraszamban tanithassuk a
modem nyelveket. igy a célok &s az alkalmak kozti ellentmondéas
csak a tanitadsi O6ra hatékonysaganak, intenzitdsanak nodvelésével old-
hat6é lel. A modem technika eszkd6zei itt jonnek az oktatds segitsé-
gére, koncentralt alkalmazasuk a korszerlis6dé nyelvszemlélet ihle-
tésére nyelvi laboratériumokat hoz Ilétre.

A nyelvi laboratériumok gyors utemd létesitése kulféldén és Itt-
hon: nem a divat hatadsara terjed. A nemzetkdzi kapcsolatok bévilé-
se, az idegenforgalom, a tudomanyos egyuttm(kodés a nyelvtanulas
hatalmas aranyud fellendilését eredményezi.

Az igények rohamos noévekedésén tul a masik jellemz6: a beszélt
nyelv el6térbe kerillése. E jelenség a nyelvészeket a nyelvtan funk-
cionalis szemléletére, a nyelvoktatékat pedig a nyelvtanulast meggyor-
sité eljarasok kimunkalasara serkentik.

Nem szabad azonban figyelmen kivil hagyni a technikai tényez§-
ket sem, olyan gépek allnak mar rendelkezésinkre, mint a magneto-
fon, a lemezjatsz6, a kulonféle néma és hangos, all6 vagy mozgé ké-
peket vetité berendezések, a radi6o, a televizi6. E technikai eszkdzok
egyedi majd kombinalt alkalmazasa is dontd valtozast hozott. A nyelvi
laboratériumok létrehozasa, a korszerld nyelvszemléletre épulé atgon-
dolt nyelvi oktatasi programok kidolgozadsa azonban szinte forradalmi
jelentéségl fordulatot jelent az él6 nyelvek oktatasaban.

A nyelvi laboratéoriumnak - felszerelésétél fuggben - tébbféle tipusa
lehet:

a/ Az Un. audio-passziv berendezés esetén a tanulénak csak ful-
hallgatéja van, azon at koveti a kdzponti magnetofonrél kozvetitett
anyagot. Lehet6vé teszi a tanar szamara a csoportmunka differencialt
megszervezését, hatranya azonban, hogy kevéssé aktivizalja a tanuloét!
Berendezése viszonylag egyszerl és olcsé.

b/ Az audio-aktiv tipusu laboratériumban a tanulénak a fulhallgatéon
kivil mikrofonja is van, amelybe feleleteit bemondja. A fiulhallgaté el-
szigeteli a tébbiektdl, feloldja a géatlasokat, a mikrofon aktivizalja, s
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sz6beli teljesitményét - még kéruamunka esetén is - értékelhetévé,
ellenérizhetévé, rogzlthetévé teszi.

c/ A legfejlettebb, az 4n. audio-aktiv-komparativ /Znemzetk6zi ro-
viditéssel AAC/ berendezésl laboratériumban minden tanulénak Kkiilon
fulkéje, s benne hangrogzité, hangreprodukélé berendezése van.

A megfeleld tipus kivélasztését elsésorban az oktatds szervezeti
keretei szabjak meg /nem beszélve a rendelkezésre éll6 anyagi esz-
kozokrdél/, de bizonyos mértékben meghatarozé az iskolatipus, a
nyelvtanuldas fokozata és célja, az életkor is.

A laboratéoriumi munkahoz természetesen Uj anyag kell, amely el-
s6sorban életszerl péarbeszédekbdl, audio-vizualis programokbdl s
f6leg specialis drillek sorozatabol all. Ma mar altaldnosan elfogadott
elv, hogy a nyelvi készség nem jelenti bizonyos térvényeknek az
ismeretét, nem mas az, mint megszokott reagalds a nyelvi szerkeze-
tek alapjan. Csak akkor tudunk beszélgetni, ha kész "kliséket" tudunk
hasznalni, ha szerkezeteket tudunk felidézni elszigetelt szavak, sza-
batypontok helyett.

Wolfgang Fiacher* a kovetkez6kben 06sszegezi az amerikai és a
német tapasztalatok alapjan a laboratorium /AAC/ jelentéségét]

a/ segit a nyelvi szerkezetek, klisék, szavak besulykolasaban,

b/ az egyéni munka révén a tanulék ordomteljes munkéaja fokozédik,

c/ fokozottabb koncentraciot valt ki a tanulébdl,

d/ a drillekkel biztosabb nyelvi magatartas alakithaté ki,

e/ nem nyelvi elitet nevel, témegek vonhaték be a nyelvtanulasba,

f/ a célokat kdnnyebb meghatarozni,

g/ a tanulék betekinthetnek a nyelvi strukturakba,

h/ szé és kép egybekapcsolasa betekintést ad az idegen nép éle-

tébe /orszag- és népismeret/,

¥/ az iredalomoktatasban kiegészit6ként hasznalhaté.

Ezelcet az el6nybket a hasai gyakorlat is igazolta.

Az Idegennyelvi laboratérium. Az OPKM dokumentéaciés
forditdsa. 1962.
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Mindezek alapjan megallapithattuk, hogy a f6éiskolankon folyé
oktaté- as képz6 tevékenység rendszerébe szervesen illeszkedne
be egy audio -aktiv-komparativ és vizualis laboratérium-rendszer.
Az anyanyelvi és az idegen nyelvi oktatasban az automatizalas,

a készségfejlesztés hatékony eszkdzeként ndvelné a nyelvhaszna-
lat intenzitdsat, nyelvtanari kapacitast szabaditana fél /bizonyos
feladatok ellatasdban technikusok helyettesithetnék ugyanis/, nagy
mértékben ndévelné a hallgatok egyéni aktiv kommunikaciéjanak ide-
jét.

A laboratérium alkalmazéadsanak terale -
tei atfoghatnak a nyelvi nevelés tobb szektorat:

L A kotelezé orosz nyelv oktatasan beltul az L évfolyamon heti
féléra laboratériumi gyakorlat szervesen beépithet6 a programba.

A foglalkoztatas teruletei:

- a kiejtés gyakorlasa,

- a beszédértés fejlesztése,

- bizonyos nyelvi strukturdk automatizalasa,

- a beszédkészség fejlesztése,

- a szo6beli nyelvhasznalat ellen6rzése,

- audio-vizualis programok Uutjan a székincs fejlesztése és akti-

vizalasa,

- egyidejlileg tobb csoportban a tarsalgas biztositasa,

- tolmacsolasi gyakorlatok.

2. Az orosz nyelvi szakkollégium hallgatéi szamara a fentieken

kival a laboratérium felhasznalhaté még az alabbi célokra:
- irodalmi mivek megismerése, feldolgozasa,
- orszagismereti témak audio-vizualis eszkdzok atjan valé meg-
kozelitése,
- kombinalt /szébeli és irasbeli/ programok,
- forditas, szinkrontolmacsolas,
- nyelvmetodikai problémak.
Szamukra az |. évfolyamon heti egy o6ra, a IL és a UL évfolyamon

heti féléra laboratériumi gyakorlat tervezheté6.
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3. A f6iskolan tanitott fakultativ idegen nyelvek tanultaiban a
fantl U pontban falaorolt lehet6ségek kinalkoznak. Az angol nyelr
esetében - sajatosaagai miatt - a fonetikai gyakorlatoknak kuléno-
sen nagy a szerepuk.

4. érdemes volna - kisérletképpen legalabb - a gyakorié alta-
lanos Iskolaban fotya orosz nyelvi oktatds keretében is kiprébalni
a laboratériumot. Els6sorban a TANERT altal kiadott progranosott
nyelvtani gyakorlatok elvégzésére nyilna Itt lehet6ség. Itt szeren-
csésen biztositva van a tananyag /software/ a modem eszkdzhoz
/hardware/.

5. Esvén! tanulds szervezhet6 a tanitasi 6rdkon kivul mind a
hallgatok, mind az oktaték szdmara, bevonhaték oOnkéntes alapon a
levelezd tagozat orosz szakkollégistai, s ha a kapacitdas megengedi,
szép szerepet tolthet be a labor a véres kézmdvel6désében is
/nyelvi tanfolyamok, szénokképzés, beszédjavités/.

6. Az anyanyelvi beszédmivelés keretében az 1. évfolyamon
legalabb heti féléra, a levelez6 tagozaton a félév serén tartott kon-
zultaciék keretében egy-egy 6ra gyakorlas igen hasznos lenne.
Ennek anyaga:

- artikulaciés /hangképzé/ gyakorlatok,

- a hangmagassag megfelel6 alkalmazéasa,

- a hangsuly és a szUnettartds automatizalasa,

- az irasjelek "hangositasa", kifejezé olvaséas,

- hanglejtésformak,

- a beszéddallam,

- a beszédsebesség és a ritmus,

- a hanger6 és a hangszin,

- hangfelvételen régzitheté /s elemezhet6/ tarsaisagi gyakorlatok,

- a beszédhibak javitasa,

- szOvegalkotasi gyakorlatok,

- szbvegolvaséasi gyakorlatok,

- a szObeli teljesitmény ellen6rzése,

- stilusnevelés,

- a tanitéi folyamatos szébeli kozlés eljarasainak gyakorlasa.
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szOkincsfejlesztés,

a tanitéi kérdéstechnika fejlesztése,

nyelvtnetodikai problémak,

7. Beszédjavité /korrekcios/ anyanyelvi fonetikai gyakorlatok
lehetésége biztosithaté a délutani o6rakban.

8. Az oktatastec hnika tanitdasa keretében bemutatok és gyakor-
latok tartasa.

9. Kisérletek végzése a kulénbdzé laboratériumi munkaforméak
optimalis alkalmazéasaval kapcsolatban a 6. orszagos kutatasi f6-

irany keretében vallalt témankban.

A fentiekb6l megallapithaté, hogy a nyelvi laboratérium kihasz-
naltsagi foka igen magasra emelhet6 megfelel6 anyagok kidolgozasa
utan: délel6tt mintegy 20, délutan kb. (O 6érat tarthatnank ott a je-
lenlegi hallgatoi létszam esetén. Tekintettel a csoportok létszaméara
s a realisan megitélt anyagi lehet6ségekre: a laboratériumot minimum
12, maximum 20 munkahely kialakitasaval érdemes létrehozni.

A nyelvi laboratérium berendezés é hez tobb szem-
pont egyeztetése sziukséges. A fentiekben felsorolt hasznalati for-
mak, létszamadottsagok, pénziugyi lehet6ségek alapjan olyan AAC
tipusy laboratériumi berendezés telepitésére tettink javaslatot, amely
biztositani tudja

- 12-20 tanuldé egyidejd és egyéni haladasi UtemG foglalkoztatéa-

sat,

- magnetofonrol két vagy tdobb program egyidejd kozvetitésének

lehet§ségét /csoportmunka/,

- a tanuldék paros 0Osszekapcsolasat beszédgyakorlatok céljabal,

- barmely tanulé munkéajanak a tanar részérdl torténé meghallga-

tasat, magnén valdé rogzitését,

- kétoldald hangdsszekottetést a tanar és az egyes tanuldi mun-

kahelyek kozott,

- a tanulé szaméara az alapszdveg és a sajat felvétel vissza-

hallgatasdnak, O0sszehasonlitasdnak lehet6ségét.

Ezek mellett fontos kovetelmény a tartéssag, a kdnnyen kezel-
het6ség, a karbantartas és a kisebb javitdsok héazilagos elvégzésé-
nek lehet6sége.
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A folyamatos Uzemeltetés elképzelhetetlen egy allandé technikus
kdzremGkodése nélkal.

A laboratériumban alkalmazandé oralis és audio-vizualis prog-
ramokhoz természetesen kiegészit6é technikai berendezésekre,
eszkozokre is szukség van /korszerl falitdbla, tav-
vezérlés(i diavetits, vetltéemy6 és vetité6vaszon, Irasvetits, lemez-
jatsz6, sarokhangszo6r6/ s beszerzenddék, illetve folyamatosan bizto-
sitandék a szukséges anyagok, programok o6sszeallitasa-
hoz, elkészitéséhez szikséges cikkek /hangszalagok, diadk, irasve-
tité transzparensek, applikaci6é anyagok, hanglemezek, faliképek,
szakkodnyvek/.

A laboratériumi oktatashoz felhasznalhaték részben a TANERT,
valamint a Magyar RA&adi6 A&ltal kiadott anyagok, de sok specialis
sajat anyag elkészitésére is szukség van, amihez a megfelel6 anya-
gi, szervezeti és személyi er6forrasokat biztositani kell.

A terem, amelyben a laboratériumi berendezések helyet
kapnak, megfelel6 atalakitassal tehet6 alkalmasséa. Alapkdévetelmény
a megfelel6 hangszigetelés és a jo akusztika az auditiv minéség
érdekében, a lépcsGzetes padelhelyezés és az elsotétithet6ség a
vizualis min6ség szolgalatdban. Megteremtendé az eszkdz6k és anya-
gok szakszer( tarolasanak, megovasanak, karbantartasanak lehet6sége.

Az épuleten beltl a nyelvi laboratérium telepitésénél tekintetbe
kell venni, hogy viszonylag csendes helyen legyen, a nyelvi tanszék
s a nyelvoktatast szolgalé tobbi terem kozelében. Ez utobbi azért
fontos, mert a féléras labororak 20-25 perces foglalkozas utan te-
reracserét tesznek szikségessé. Hasznos lenne egy olyan Kkis helyi-
ség Kkialakitdsa, amely egyrészt szertari célokat szolgalhat, masrészt
helyet ad az el6készit6 munkak szamara.

Az itt folvazolt feladatok és feltételek szabjak meg a nyelvi labo-
ratéorium technikai kialakitadsat. Arra nem volt lehetésége f6iskolank-
nak, hogy kész - TESLA AZD 340, vagy BEAG BKO 70 tipusa -
gyari berendezést vasaroljon, ezért az Oktatasi Minisztérium javas-
latara, s az altaluk célfeladatra biztositott 400.000 forint felhaszna-

lasaval a hazilagos tervezés és Kkivitelezés mellett dontottink.
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A nyelvi laboratérium technikai eszkozeib6l;



Az é&ltalunk megadott igényeket figyelembe véve miszaki szak-

embereink Molnar L&aszl6. Sasi Gabor és Bednarik Laszl6 meg-
tervezték a berendezést, kivalasztottdk a beépitendd egységeket,
s hazilagosan elvégezték a szerelési munkékat is. Sikerult otle-
tes és takarékos megoldast talalniuk.

2. Féiskolank nyelvi laboratériuma

A Sarospataki Comenius Tanitdképz6 Fd&iskola nyelvi laboraté-
riuméanak kialakitasaban dont6é volt, hogy sokoldaldan hasznalhato
eszkdzrendszer alljon a nyelvtanarok rendelkezésére. Olyan esz-
kdézkombinéacié, amely képes az AAC nyelvi laboratérium szolgalta-
tasai mellett a vizualis szemléltetéshez is tobbféle lehetéséget szol-
galtatni.

A berendezés részei:

L Tanari vezérlépult /. abra/
2 db ors6s magnetofon /AKAI 4000DS Mk-tl/ /delek/
1 db kazettds magnetofon /SANYO RD4028UM//dekk/

1 db sztereo lemezjatszé /SANYO/ /dekk/

1 db oraval egybeépitett radi6 /VIDEOTONRO-3321/
1 db kazettas magné /UNITRA M531S/

1 db mikrofon /AKAIl/

1 db fejhallgat6é /7TECTRONIC/

2 db hangfal
tavvezérlé panel:
vilagitaskapcsolo
iradsvetité tavvezérlése
diavetitd tavvezérlése
fuggony be- és kihazas
tévé tévkapcsolod
a tanuldéi magnetofonok kozptoti kapcsoldja
a vezérl6pult ararakapcsoléja
tanari vezérlétabla /ismertetését lasd késébb/
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A tanari vezérlépult

/\l.afcra/



1. Tanuléi munkahelyek /2. abra/ +/
20 tanuldé szamara
egy-egy tanuléi munkahely felszerelése]
1 db atalakitott kazettdas magnoé /UNITRA M531S/
1 db szajmikrofonos fejhallgato
1 db jelentkez6 nyomégomb

A laboratérium szolgéaltatasait
L A tanar lehet6ségei
L Kozds program minden tanulénak.
Programforrasok: 3 db magnetofon /M;, M3/,
lemezjatszé >/, radié /R/, mikrofon.

2. Négy kulonb6ézé program a tanulék szaméara prahuzamosan.

w

A tanar a tanulé magnéjara jatszik at programot, s a tanulé
a tovabbiakban ©6nalléan dolgozhat.

A tanar behallgat barmelyik tanulé munkahelyére.

A tanar utasitast ad barmelyik tanulénak,

kétoldald hangkapcsolatba kertlhet vele.

A tanar valaszol a tanul6é segélykéré jelzésére.

® N o o A

Tanulépéarokat alakit ki, akik egymassal oda-viasza hangkap-

csolatba hozhatok.

9. A jegyz6kodnyvvezetd magné rogziti a tanulo/k/ munkajat /az
egyik savon/ és a tanar beszédét /a masik savon/.

[0. A tanar programot jatszhat at /ors6s magnoérol kazettds mag-
nora, kazettasrdl kazettadsra, lemezjatszorol vagy réadiobol
magnofelvételt készithety

11 Programot kozvetithet hangszéron keresztul.

+/
EzGton is koszondm Molnar LaszIl6 miszaki oktaté kollégadmnak
a nyelvi laboratérium miszaki leirdsanak elkészitését.
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A tamulii Munkahelyek

/2. atra/



tanuld lehet6ségei

A kozponti programrél dolgozik.

A

1

2. A tanuléi magnéval egyéni uUtemben dolgozik.

3. Segélykéré gombjaval parbeszédet kezdeményezhet a tanarral.

4. Felvételt készithet magnodja mestereavjara.

5. Felvételt készithet a tanuléi savra, mikdézben a mestersavot
nem tordlheti le.

6. Lehallgathatja egyid6ben a mestersav szovegét, illetve a
tanuléi savra folvett sajat teljesitményét /6sszehasonlitasi le-

hetéség/.

A tanari vezérlétabla kioleirftaM

A tanari vezérl6tabla kialakitasakor f6 szempontunk volt, hogy
Uzembiztos, jél attekinthet6 és viszonylag egyszerlen kezelheté legyen.
A kapcsolékat ELTRA ISOSTAT kapcsolészekrény elemeibdl épitettik
fel. Ezek jo min6séglek, tartésak, konnyen kezelhetb6ek, tobbféle kap-
csolat létrehozasat teszik lehetdvé.

A tabla bal oldali részén a f6 kapcsolékat helyeztik el. /3. abra/
Az els6 fuggbleges sor nyomdgombjai segitségével summazzuk a Ki-
valasztott programot valamennyi tanulé szamara. /Ez tehat folosleges-
sé teszi, hogy minden tanulé gombjat kulon bekapcsoljuk./ A legfels6
gomb a lemezjatszd, illetve a radiéo hangjat kapcsolja valamennyi ta-
nuléhoz, a méasodik az MY a harmadik az M”, a negyedik az jeld
magnetofon programjat kapcsolja.

A méasodik fuggbleges sor nyomégombjai a megfelel6 informéacio-
hordoz6 kivalasztasara szolgalnak. A legfels6 kapcsolénak mindkét
allasa ki van hasznalva, a tobbi harom bekapcsolt, illetve kikapcsolt
allapotba hozhaté.

Balra lent a tanuléparok kialakitasat lehetévé tevé 6t nyomdégomb
talalhaté. Mindegyik négy tanulét kapcsol 6ssze. A parositast a tanuléi
munkahelyek odairt szamai jelzik. Az egyik csoportba az 1, 11, 6, 16,
a masikba a 2, 12, 7, 17, a harmadikba a 3, 13, 8, 18, a negyedikbe
a 4, 14, 9, 19, az o6tédikbe pedig az 5, 15 [0, 20 szadmu munkahely
tanuldja kapcsolhaté. Tehat az egymas mogott Ulé négy tanuld.
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A tanari vezérlotable /réssiet/

/3.akra/



Az ettél Idolt jobbra 1évé két gomb a hallgatéi munkahelyekre
tortén6é behallgatéas, illetve a kétoldald beazélgetéa kapcsolésora
szolgal,

A tanuldi bekapcsologombok elrendezése moétrixszerd.
vizszintes Iranyban a programok szerint rendezédnek, azonos prog-
ramot azonos szin jeldl, Fugg6leges Iranyban az egy tanuléhoz tar-
toz6 nyomégombok sorakoznak. /Ha példéul a 10 jelG munkahely fe-
hér gombjét nyomjuk be, akkor ez azt jelenti, hogy az ott ul6 tanulé
az programjéra van kapcsolva./

A vesérl6téblén szomok jelzik az egyes munkahelyeket.

A szém folott piros Ié6mpdbécska van, amelynek klgyulladésa a tanuld
jelentkezését jelzi. /Ezt a tanuldé segélykérd gombjanak lenyoméséval
hozhatja m(kodésbe./ A szém alatt a program behallgaté gombja van,
ezzel vélasztjuk ici, kinek a munkéjat kivanjuk megfigyelni, /é. abra/

A tanulék nyomogombjaival a négy program kozul tanuléonként

differencialtan is Kkivalaszthatjuk a kivantat.

A tanuldi magnetofonok

Specialisan nyelvi laboratériumi alkalmazasra készilt magnetofono-
kat beszerezni nem tudtunk. A kereskedelmi forgalomban Ilévé tipusok
koézul kellett egy olyat kivalasztanunk, amely - a szukséges atalaki-
tasokkal - alkalmassa tehet6 céljainkra. A kénnyebb kezelhetf6ség a
kazettds magnetofonok mellett szé6lt. Ezek kozil a lengyel Unitra gyar
M531S tipusu sztereo kazettas magnetofon készulékére esett a valasz-
tasunk. Ez tartalmazza mindazokat a fontos eszkdzdket, lehetésége-
ket /Zigy szamlalé szerkezetet, pillanat allj kapcsolét/, amelyekre szuk-
ségunk van. /5. abra/ Jo6l ki tudtuk hasznalni azt az elényt, hogy
sztereo készulékr6l van szd6, nem kellett még egy er6sitét beépiteni
a specialis, kett6s Uzemmédu laboratériumi igénynek megfeleléen.

Szukség volt azonban a késziulékek bizonyos fokd mechanikai
atalakitasara. Ezeket az aldbbiakban ismertetjuk.

A Kkereskedelemben nem kaphaté 1/4 savos torl6fej, ezért a készi-
léket 2 x I/2 savos kombinalt és torlGiejekkel szereltik fel. Ezek

nyugat-német Wedlke tipustak, s nagyon jo mindségitek.
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Adra



A tanuldi magnetofon két csatornds. A mestereav csatornéja
/A csatorna/ nem valthaté a felvétel - lejatszas Uzemmod kapcso-
l6val. A kapcsolésav /A csatornéaja/ allandéan lejatszas Uzemmaod-
ban dolgozik.

A kapcsolé savon atkototuik allandéra a rajz szerint /6. abra/
a kovetkez6 érintkez6ket: 1-2, 4-6, 7-6-10-11, 13-14, 16-17.

A tanuléi savon /B csatorna/ megmaradt a felvétel - lejatszas
atvaltasanak lehet6sége.

A késziulékbe épitett ISOSTAT tipusi kapcsolébol savvaltét
szereltink, amely lehet6vé teszi a mestersavra a felvételt.

A savvalté kapcsold atvaltja a kombinalt, illetve torl6fejet, ezzel
egyidében a magn6é bemendjelét a tanuléi savrél a mestersav be-
menetére kapcsolja.

A sawaltét visszakapcsoljuk és a szalagod visszatekercseljuk.
A magnot ismét felvétel Gzemmaddra allitva a mestersavon a felvett
programot halljuk, a tanuléi savra pedig a valaszokat vehetjuk fel.

Visszajatszas utan lejatszas uUzemmoédban visszahallhatjuk mind
a mestersav, mind a tanuldi sav hangjat egyutt.

A tanuldéi savra a felvételt tetszés szerint ismételhetjuk a mes-
tersav torlése nélkul.

Ez az Uzemmdd lehetévé teszi a négyszakaszos nyelvi drillek
ismételt végzését a tanuld egyéni haladasi uUtemében. A hangszalag
tobbszor is felhasznalhaté, ha a kodvetkez6 6ran a kozponti prog-
ramokbodl valamit dGjra rajatszunk, letérl6dik a mestersav el6z¢é fel-
vétele. /A tanulé azonban csak a sajat felvételét tordlheti le./
igy a kulénféle programokat csak egy mesterszalagon kell tarolnunk,
s nem kell a tanuldi kazettakat allanddéan cserélgetni. J6 min6ségul
szalag alkalmazéasa esetén sok felvétel és torlés készithet6 egymaéas
utan.

A terem Kkialakitasa

A nyelvi laboratérium szamara a f@iskola féépuletének régibb
szarnyaban jeldltek ki egy nyugati fekvésl termet. Mérite megfelel§
hasz tanuléi munkahely kialakitasdhoz. Hozza csatlakozéan kis szer-

tari, llletve el6készité helyiséget is kaptunk.
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A tanulék magnetofonja

/5.4brs/

1-2.hanger6 szabéalyozd, 3-4.magas és mély hangsaim,

5.a felvétel hanger6szabalyozéja, 6.kijelzé muszer,
7.Uzzemradd valtoé, 8. szamlalé nullazéja, 9.a kazetta
tarolé6 myitégombja, 10.pillanat allj kapcsolo,
Il.felvétel kapcsol6, 12.visszacsavalg, 13.4llj,
14.indité kapcsoldé, 15.el6re csévéld, 16.a kazetta helye






A hallgatéi munkahelyek*! Iépcs6zetesen helyeztuk el a kedve-
z6bb latas érdekében. Négy sorban, soronként 6t asztalnal helyez-
tuk el a 20 munkahelyet. Az elsé sor a padlészinten, a masodik
egy, a harmadik két, a negyedik harom lépcsével magasabban Aall.

A munkahelyeket tipus gyermek irdasztalkabdl, s a hozza hazi-
lagosan készult fém labazatbol allitottuk 6ssze. Két fiokja van.

A jobb oldali Ures /a tanulé holmija szamara/, a bal oldali fiékba
kerult a fentiekben mar ismertetett tanul6i magnetofon. Az asztal
lapjan kivul van a segélykéré gomb. A fulhallgaték az asztalkarol
kiemelkedd allvanyra akaszthatok. Az allvAnynak a tanari asztal
felé es6 oldalan tuntettuk fel a munkahely szamat.

A tanari vezérl6asztal a tanuléi munkahelyekkel szemben he-
lyezkedik el. /A tantermet hagyomanyos 0Orak, Orarészletek tartasara
Is alkalmassa kivantuk tenni/ Moégotte van a tabla, illetve a lehuz-
haté vetitévaszon.

Allandé jelleggel irasvetit6 és GAP automata diavetité is be van
épitve a terem audio-vizudalis rendszerébe. A harom ablak elsdtétit-
het6.

A padlét padloszé6nyeggel boritottuk. Hangtompité burkolat egye-
I6re a teremnek csak egyik falan van.

Televiziokészulék teszi teljessé a berendezést.

A nyelvi laboratérium megépitése igen sok munkat, leleményessé-
get, oOtletet igényelt, s a f6iskola technikai szakemberei jelentés mér-
tékben hozzajarultak ahhoz, hogy a berendezés a rendelkezésre allo
pénz felhasznalasaval alkalmas legyen a vele szemben tamasztott
kovetelményekre, Uzemmédokra.

A tanéri vezérl6pult megtervezés* és Kivitelezése teljes egészében
hazilagos egyedi munkaként készilt, s a hasonlé teljesitményl gyari
berendezéshez képest dsszehasonlithatatlanul olcsébban sikertlt meg-
csinalni. Sok munkéat igényelt a tanuléi munkahelyek kialakitasa is,

a buatorzat elkészitése, a tanuldi magnetofonok laboratériumi célra valé
atalakitasa, a kombinalt fulhallgatok és mikrofonok szerelése, a tav-
kapcsolasok megtervezés* és kivitelezés*. Ez az &aldozatos munka
két évig tartott, de minden elismerést megérdemel.
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Nyelvi laboratériumunkat technikailag - és felszereltségében -
nem .kintjuk még befejezettnek. A kozeli jov6ben az alébbi fejlesz-
tést tervezzik még:

- a terem bekapcsolasa a f6iskola zartlanca tévéhalézataba /ezzel
megoldhato ez o6rakra filmrészletek, képfelvételek bejatszasa, a
tanulasi folyamatba valé beépitésére/,

- a dia- és az irasvetité vetitéstechnikajanak tokéletesitése,

- tadblaszekrény beéllitasa,

- a falak és a bejarati ajt6 megfelel6 hangszigetelése,

- a soOtétitd fuggdny mechanikajanak tokéletesitése,

- az el6készit6, programkészité, - tarold és fejleszté mechanizmus
kialakitasa,

- az ismerethordozé eszk6z és média allomany kialakitasa.

3. Laboratériumi munkaformak

A beszamolasi idészakban a nyelvi laboratériummal kapcsolatban
az elémunkalatok, valamint a laboratérium kiépitésével kapcsolatos
feladatok allottak a kos .pontban. A berendezés felhasznéalasaval
kapcsolatos kisérleteinknek' nagyon az elején vagyunk, de azért -
igen roviden - errél Is szeretnénk némi attekintést adni.

E zardtanulméany bevezetésében szdlottunk arrél, hogy egy év-
tizedes tapasztalat allt mar mogottink, amikor a féiskolai nyelvi la-
boratérium témajaval foglalkozni kezdtunk. igy természetesen nem
kell mindent eldlrél kezdeni az alkalmazandé munkaformék kivalasz-
tasaban, kialakitasdban sem. Korabbi tapasztalatainkat, amelyek je-
lenlegi tevékenységunkhoéz is alapul szolgadlhatnak, 1975-ben a szak-
mai nyilvAnossag szamara is 0Osszefoglaltuk.*» A séarospataki tanito-
képz6 féiskolan azonban tagabb lehet6ségek kinalkoztak. Ennek van
egy anyagi-technikai és egy szervezeti-tartalmi komponense.

Az el6bbi abban nyilvanul meg, hogy joval kedvez6bbek az uUzemel-
tetéshez az anyagi feltételek, a fejlettebb tipusd maga a laboratérium.

Kovat» Daniel: Egy nyelvi laboratérium [0 éve.
Audio-vizualis Kozlemények, 1975/i. szam, 20-23. 1
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Az utébbi pedig abbdél fakad, hogy szakkollégium! rendszerd nyelv-
oktatééban joval kedvezébbek a lehet6ségek és az igények, tovébbo
a jol kvalifikalt oktatoi és miuszaki allomany igen nagy segitséget je-
lent. lgaz - mint a bevezetében jeleztuk idékézben megszuntették
az angol specialis kollégiumot, az orosz nyelv oktatdsdban azonban
tovabbra is igen tag lehet6sége van a nyelvi laboratérium alkalma-
zadsanak.

A nyelvi laboratériumban alkalmazhaté sokféle munkaforma koézul
a kovetkez6knek van kiemelkedd jelentéséget

Aj Audio-vizualis programok

A hang és a kép egylttes hatasara épitenek. Egyes, a nyelvok-
tatas céljai szempontjabél hasznosnak itélt témakordket ugy dolgo-
zunk fol, hogy az 0Gj nyelvi ismeretekkel, szédkinccsel a tanulék hang-
z6 és képbeli informéaciok egyuttesében talalkoznak. Tehat latnak bi-
zonyos személyeket, targyakat, jelenségeket, folyamatokat és halljak
az azokat leird, jellemz6, kiséré szoveget. Képi és szovegbeli /nyel-
vi/ informé&cié egybekapcsoldsaval alakulnak ki a fogalmak, lexikalis
ismeretek.

Mar eddigi kisérleteink is szemléletesen igazoltdk, hogy az Uyen
programoknak tobb kétségtelen elénye van. A lexikai elemek kéol
informacidékkal valé O6sszekapcsolasa kozvetlen egyltthatast biztosit]
a nyelvi megnevezés kozvetlentul az illet6 fogalomhoz kapcsolédik,
csbkken az anyanyelv kedvezéUen Interferenciaja. Oriasi elény, hogy
gyakoribb hangoztatast biztosit a tanulécsoport minden egyede szama-
ra az ilyen laboratériumi munka. Nemcsak hallja, hanem a kovetkezd
lIépésében ismétli, majd reprodukélja a nyelvi anyagot, végul produk-
tiv moédon is mondja. A fulhallgaté elszigeteli tarsaitél, batrabban és
onallébban mer tehat megnyilatkozni, a mikrofon meg kapcsolatot te-
remt a tanarral, aki a program végzésébe be-behallgatva segitséget
tud adni a csoport minden tanuldéjanak egyénileg is. EI6ny tovabba a
szbvegszer(iség, az anyag életszerUlsége, él6nyelvisége, az anyanyelv

teljes kikapcsolasa.
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A laboratériumban - agy miuveletrendszorbe épitve - a kép al-
kalmazasa a szokéasosnal hatékonyabb. Koézismert az oktatasnak
Comenius o6ta hangoztatott egyik alapelv*: a szemléletesség, a kép,
metany*iv, nemzetkézi jelentés(ii A nyelvoktatdsban mint stiraulator
is igen hasznos: beszédtémat ad.

Az audio-vizudalis nyelvi programok kialakult menetét igy foglal-
hatjuk 6ssze:

L fazis: A tanulék képek sorozatat tekintik meg, minden képhez
2-3 mondat tartozik. A mondatokat kétszer ismételve halljak fulhall-
gatdéjukon Kkeresztul. Ennek az els6 fazisnak az a célja, hogy meg-
értsék a szoveget, a tanar ezt agy segitheti, hogy a nehezebb Kki-
fejezéseknél megallitja a magnetofont, magyarazatot fliz hozza. A sz6
megértetése, a szemantizacié6 az anyanyelv kikapcsolasaval térténik.
A szOveg és a kép Osszefuggése a legtobb esetben nagyon meg-
konnyiti ezt. A tanulénak az a feladata, hogy proébalja a hang és a
kép oOsszekapcsolasa, a tanari kiegészitések alapjan az alapszove-
get megérteni. A képvaltasnal arra térekszink, hogy a kép a hang
el6tt jelenjék meg, s a szOoveg utan is lathaté maradjon par masod-
percig. Ez pszichikai szempontbdl elényés.

2. fazis: Amint a képsor s a hozza tartozé szoveg lepergett,
visszakapcsolunk az elsé képhez. Az uan. reproduktiv autoraatlzacié
szakasza kovetkezik. A képekhez djra hallja a tanulé a mondatot.
Ismételnie kell. Ha hosszabb a mondat, a tanar szerkezetenként meg-
allithatja a magnoét, ismételtethet, igy épiti fel fokozatosan a mondatot.
Majd kérdéseket tesz fel a kulonbdz6 mondatrészekre, s a feleletek-
b6l is ajra felépithetd a mondat. E szakasz célja, hogy reegtanittassuk
a mondatokat a tanulékkal, s ezzel megadjuk az alapot, hogy majd
tarsalogni tudjanak a témardl. A kérusmunka nagy szerephez jut.

A laboratériumi kérusmunka, természetesen, hasznosabb munkaforma,
mint a laboratériumon kivuli, hiszen a tanar egyetlen gombnyomaéassal
meghallgathatja barmely tanulét a koérusbél, s igy biztositva van ekdz-
ben is az egyéni ellen6rzés. A kép szerepe most mar nem csupan a
megértetés, hanem a rogzités isf a hallottakat a latottakhoz kell kap-
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csolnla & tanulénak, hogy a kovetkez6kben a mondat a képet, a
kép a mondatot idézze (el benne. igy valésithat6é meg az anya-
nyelv kikapcsoladsa, az idegen nyelven valdé gondolkodas képessé-
gének fejlesztése. A tanulds egysége tovabbra is a szOvegbe agya-
zott mondat, a szavak helyes kiejtésével egyltt a mondatintonéaciot
is elsajatithatjuk. A tablara az oOra elején felirt szavak egyikét-masl-
kat megvilagithatjuk s gy bemutathatjuk, ha az irdskép megjegyzését
is fontosnak tartjuk.

A program, a nyelvoktatasi forma célja is megszabja, hogy az
irast hol és miképpen mutatjuk be. Elképzelheté, hogy az elsé és a
masodik fazis ko6zé iktatunk be egy frontalis - laboratoriumi eszk6zok
nélkuli - mozzanatot. Ekkor a tablara el6zéleg felirt, vagy Irasvetits-
vel ekkor kivetitett szavakat sorra vessziuk, teljessé tesszuk értel-
mezésuket, olvastatjuk, szerkezetekbe helyezzik 6ket. Egy masik
megoldas az, hogy az els6 6ra végén irdsban minden tanulé kézhez
kapja az Gj szavak listajat, irasuk megtanuldasa tehat nagyrészt hazi
feladat.

3. fazis: Néhany mondatmodellre épulé transzformécioés gyakorlat.
Széban és frontalis munkaval - elsdtétitésre, fulhallgatéra ekkor mar
nincs szukség - a tablara el6z6leg felirt, vagy irasvetitével bemuta-
tott gyakorlatot végzink el. Ezek a program nyelvtani anyagat mélyi-
tik el. /igy pLt mondatok befejezése, mondatdsszevonas, atalakitas./

Eddig a fazisig juthatunk el az els6 45 perces o6ran.

Lehet, hogy nem tudjuk mar a 3. fazisba tervezett valamennyi szobeli
gyakorlatot elvégezni, mert a reproduktiv automatizacio idétartamat

nem lehet elére pontosan kiszamitani. Az nemcsak az anyagtdél, hanem
az osztaly, a tanuldcsoport képességeitél, frisseségétdl, korabbi is-
mereteinek fokatdl stb. figg. Az els6 45 perces o6ra meglehetésen fa-
raszté lehet. Ezért célszerld a négy elemre valé bontasa: 1 fazis

/kb. 12 perc, fulhallgatéval/, a szemantizaci6é, a lexikai elemek tudato-
sitdsa /kb. 5 perc, frontalis munkéval, esetleg egy dallal frissitéul/,

2. fazis /maximum 20 perc, fulhallgatéval, ez a legintenzivebb szakasz/,

3. fazis /ar 6ra hatralevé részében, frontalis munkaval/.
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A program masodik 6rajat egyébként is oralis drillsorozattal
kezdenénk, de ezt megel6zheti az el6z6 6ran el nem végzett
3. fazis befejezése.

4. fazis: Laboratériumi négy szakaszos programozott nyelvtani
gyakorlatok. /Ezekrdl részletesebben a kovetkez6 alfejezetben lesz
sz6./ Itt besulykoljuk a program nyelvtani anyagat, amelyet a 3. fa-
zis el6készitett mar. Benne el6fordulnak az aj lexikai elemek is.

A drillek a kiejtés, az intonéacio tanitasaban is segitséget adnak.+/

Az 5. fazisban a drillek utan lepergetjUk az alapsz6veget mag-
netofonr6l emlékeztet6ul, a képek vetitése nélkul. A drillek, az ott-
honi egyéni tanulas, az alapszoveg felidézése megteremti az alapot
a transzformait reprodukaléasra.

6. A transzforméait valtozat abban &all, hogy a tanuldé elbeszéld
gyakorlatként reprodukalja a lecke anyagat, pL mdudlt idébe téve,
vagy egyes szam elsé személybe transzponalva. Amennyiben szuk-
séges, a tanar /vagy a tanulotarsak/ kérdésekkel segithetik a felel6t.

7. A tarsalgas el6készitése céljab6l ezutan magnetofonrél bemuta-
tunk egy mintaszoveget, amely parbeszédes forméaban dolgozza fel
az els6 cran hallott alapszéveget. Esetleg itt mar gyorsabb is le-
het a tempd, életszerlbb, tarsalgasi tonusd a dallam, ezért a hallas
utani megértés fejlesztésében is jo eszkoz.

8. Ezt koveti a beszélgetés, amelynek szinvonalan az anyagrész
elsajatitasdanak foka lemérhet6. A tanulék kozul négy szereplét va-
lasztunk ki, akik kozodtt megosztjuk a feladatokat /szereposztas/.

Ujra levetitjuk a képeket, amelyek kapcsan a kijeldlt tanulék - szere-
pukhoz igazodva - beszélgetést folytatnak. Felhasznalhatjak az alap-
szovegb6l megtanult mondatokat, s természetesen beépithetik korabbi
nyelvi ismereteiket. A tarsalg6é csoportok, amennyire az idé engedi,
véaltoztathatok.

Nincs merev hatar a masodik és a harmadik 6ra anyaga kozott
sem.

9. fazisként a harmadik o6rat a tarsalgasi minta Gjrajatszasaval
kezdhetjuk, majd az el6z8 fazishoz hasonléan, de most mar ellendr-
zési célzattal, tarsalgas kovetkezik. A képeket még ekkor is cél-

+V .6.: EDMARD M. STACK: The Language Laboratory and Modern Language
Teaohing. Oxford University Press, New York, 1960.
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szerlU tadmaszul levetiteni, bar a jobb tanulék a képek nélkUIl is

tudnak beszélni a témarol.

0. Az 6ra gerincét a csoportkeretben térténé szamonkérés
alkotja. Az egyik o6ran pl. harom csoportot alakitottunk ki, s a ko-
vetkez6 feladatokat adtuk:

a/ magnetofonrél kapott széveg alapjan a totéhoz hasonléan egy
programozott feladatlapon X jellel kell megjeldlni a helyes fele-
letet, kiegészitést, kovetkeztetést,

b/ irasos valaszadas a magnetofonrol felhangzé kérdésekre, /ha az
Id6 engedi, egy-két tanulé valaszait magnetofonra is mondathat-
juk a kiejtés ellen6rzése céljabol/,

c/ beszélgetés 3-4 tanulé kozott megadott szereposztas alapjan a
program témaiéhoz kapcsolédva /kép nélkul/, a laboratérium le-
heté6ségét kihasznéalva e tarsalgast magnetofonra rogzitjuk ellen-
6rzés és javitas céljabal.

Ha tobb id6 all rendelkezésinkre, a csoportok feladatait meg-
cseréljuk, akar mindharom csoporttal elvégeztethet6 mindharom fel-
adat. Ez azonban nem feltétlentl szikséges. A harmadik csoport
feladatdhoz valészintleg nem rendelkezik minden tanulé megfeleld
tarsalgasi készséggel a nyelvtanulas korabbi szakaszaiban. A cso-
portokba sorolas térténhet a képességek alapjan. Az a/ csoportba
a gyengébb, a b/-be a kozepes, a c/-be az atlagbd6l kiemelked6
tanulék oszthatok.

Az o6rdk egy-egy nehezebb szakasza el6tt rendszerint zenét koz-
vetitink a tanuldknak, vagy kozdésen énekelink el egy dalt. Ennek
kedvez6 hatasa van a gépekkel végzett intenziv munka kozben.

A kép és a hang Osszekapcsolasa, a jé audio-vizualis nyelvi
program készitése igen sok kérdést vet fel. A legnagyobb veszély
a raaximalizraus, ha tul sok Uj lexikai elemet, hossziU mondatot, ne-
hezen Kkiejthet6 hangkapcsolatot épitink a programba. Meg kell nyer-
nunk a tanuldék rokonszenvét is a szamukra el8szér szokatlan ta-
nitdsi modhoz. Ebben a legjobb motivum az, ha tapasztaljak, hogy
egy idegen nyelv elsajatitasaban lathatéan és fokozatosan elére
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haladnak. Tobbet kall dolgoznia tanarnak és didknak, a faradsag
azonban megtéril. Ha ugyanis ugy tudjuk megtanitani tanuldinkat

az idagan nyelvre, hogy a szokészletiket a dolgokkal asszocial-
jak, akkor megkozelitették azt a moédot.ahogy a gyermek az anya-
nyelvét tanulja. /S az a ful és a szem utjan torténik évekkel az-
el6tt, mielétt az irasrol vagy nyelvtanrél fogalma volna./

J.B.Hilton a tanulsagokat ilyenképpen 0sszegezi:*"

a/ A laboratoriumi ora sok kulénféle tennivalébol alljon, melyek
mindegyike csak par percig tart, igy biztosithaté a tanulék tartés
figyelme.

b/ A tanar alland6 részvétele az 6ra minden mozzanatdban épp-
oly fontos, mint a hagyomaéanyos o6ran. Ismernie kell jol a berendezés
lehet6ségeit és korlatéit.

c/ Kapcsolétablaja segitségével a tanar mindenkit ellenérizhet,

d/ A laboratériumban toltétt 6ra nem jelenti azt, hogy 45 percen
ét hasznalni kell a teljes gépi berendezést. A kozdés osztdlymunka
sokszor az oOra legfontosabb része.

Mint lattuk, a kép és a hang oOsszekapcsolasa a szb6beliséget,

a beszélt nyelv tanulasat szolgéalja, irdsra és olvasasra alig kerul
sor e programban. Az irasra és olvasasra valé attérés azonban
nem nagy problémat mondatokbdl lehet kiindulni, izolalt szavakbél.

A mi tapasztalataink is azt lgazoljak, hogy a tanulék tobbsége kony-
nyebben tanulja meg a nyelvet képekhez, mint fogalmakhoz kapcsol-
va.

B/ Oralis gyakorlatok

A szobeli /oralis/ gyakorlatok /drillek/ el6térbe kertlése azzal
kapcsolatos, hogy a beszédkészség kovetelménye lett az els6dleges
oktatasunkban. Az aldbbiakban Ismertetendd gyakorlatok a gyors nyel-
vi reflex kialakitasat segitik el6, amellett, hogy a halias utani jobb
megértést, a nyelvi jelenségek graramatizalas nélkuli megtanitasat
szolgaljak.

The Language Laboratory in School. London, 1964.
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E.M.Stack amerikai professzor mér emlitett kényvében részle-
tesen foglalkozik az oralis drillek tipusaival és modelljeivel.
Drilleken olyan gyakorlatsort értiink, amelyek mondatok hosszu
soran at sulykolnak egy-egy nyelvtani jelenséget, pontosabban: a
beszédnek valamely struktdrajat, elemét. Stack szerint a drillnek
két f3 részbdl kell allnia: az oktaté célzatu és az ellendrz6 jelle-
gl szakaszbdl. Az oktaté szakasz b6éséges példasoron at bemutat-
ja a jelenséget, gondosan ugyelve arra, hogy a nyelvtény minden
valtozatara megfelel6 szamu példat adjunk. Az oktaté szakaszban
6-8 példamondat ugyanazt a jelenséget példazza. Ezt koveti a ma-
sodik fazis, anélkul, hogy erre barmi is felhivnd a tanuldék figyelmét.
Az elendrzés szakaszdban a mondatok mar nem kovetuk a nyelvi
rendszer logikajat kovet6 sorrendet, igy pl. a kulénb6z6 szamu és
személyu alakok keverten fordulnak el6. A szakirodalom szerint
ennek a szakasznak a terjedelme az el6z6nek egyharmada, egy-
negyede lehet.

A mondatparok szadma természetesen a tanitani kivant anyag jel-
legétdl fugg. A drillek id6tartama tehat nagyon is valtoz6. Ha révi-
debb, egy o6ran kétszer Is végigvehetjuk, ha hosszabb, akkor csak
egyszer végeztethetjUk eU A drillek végzése ugyanis fokozott fi-
gyelmet kovetel a tanulotdl, 15 percesnél hosszabb programot nem
célszerl egy 45 perces o6rara beallitani. Az viszont megoldhatd,
hogy a gyakorlatsort kétszer végeztetjuk el, masodszor ugyanis maéar
kevésbé megerdltets.

Nyelvérainkon négy szakaszbdél allé drilleket alkalmaztunk,
amelyek az Onell8rzésre, rendszeres korrekciora kitlinéen alkalmasak.
A négy szakasz a kovetkezé:

L A tanar /a magnetofon/ mondja az alapmondatot. /Stimulus/

n. A tanul6é reagal, felel a kérdésre, elvégzi a kivant atalaki-

tast, stb.

in. A tanar megadjaa helyes megoldast.

IV. A tanuld ismétli a helyes megoldast.
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A H, és a IV. fazis tulajdonképpen szinet a tanar, illetve a
magnetofon részérél. Ennek a szinetnek elegendd hosszUnak
kell lennie a valasz megadasahoz, de nem lehet tulsadgosan hosz-
szU: 0sztondzni kell a gyors reakciéra.

llyen gyakorlatok végezhet6k magnetofon nélkul is, de a géppel
valé munka elénye, hogy anyanyelvi bemonddét vehetink igénybe,
hogy megfelel6 szinetet biztosithatunk, hogy felszabaditjuk a tanart
fontosabb feladatok szamara. Ha a magnetofon mellett még a ful-
hallgaté és az egyéni mikrofon is biztositva van, tovabbi elé6nydk-
hoz jutunk, mert a lélektani hatas intenzivebb, ha a szoveg kodzvet-
lentl az egyes tanuléhoz szél, a tanuldék batrabban felelnek elszi-
getelten, mint tarsaik fulehaHatara, emellett az is elény, hogy a ta-
nulé a fulhallgatéban sajat hangjat is hallja, ez Kkltifri6 eszkdéz az
onellen6rzésre. A tanar barmely tanuléjat ellenérizheti, segitheti, a
tanulé segitséget kérhet, mert a laboratériumban megvan a kétoldalu
Osszekottetés lehet6sége.

lgen nagy jelent6séget tulajdonitunk az itt leirt gyakorlattipusok-
nak. A tanuldét ugyanis /gondoljunk a H. szakaszra/, nem gépies
ismétlésre, hanem aktiv gondolkodasra készteti. A gyakorlatok az
anyanyelv, a forditds kikapcsolasa révén koézvetve a tarsalgasi
készséget is fejlesztik. Nagy elé6nyuk, hogy érvényesil az onkorrek-
ci6: a tanulék a tanar kulon beavatkozasa nélkul is a m. szakasz
mintaja alapjan a IV. szakaszban javitjAk esetleges hibajukat.

Ha meg nincs hiba, akkor ez meger@sitésként szolgal.

A nyelvtanitds természetébdl folyik, hogy minden jelenség oktata-
sara nem alkalmas a négy szakaszbol allé6 drill. Els6sorban akkor
van jelent6sége, ha a feladat csak egyféle megoldasban helyes,
kulénben csak a lehetséges helyes véalaszok egyikét képes a tanuldk-
nak O6neudendrzés céljabél megadni, s igy az nem lehet teljes értékd.
Ahol mas modd nincs, két szakaszbol allé drilleket alkalmazhatunk.
Ekkor a tanulé tdobbnyire csak ismétlésre szoritkozik, hatasa tehat
kisebb. De a kiejtés és intonacié terén az ilyen gyakorlat is teljes
értékd.
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Foglalkoztunk azzal a problémaval is: hol a helye az oktatasi
folyamatban a szébeli sulykolé gyakorlatnak. A véalaszt végs6 so-
ron nem els6sorban a mddszertan vagy a lélektan adja meg, hanem
a gyakorlati lehet6ségek szabalyozzak. igy els6sorban az szamit,
milyen gyakorlatokkal, anyagokkal, programokkal rendelkeziink, S
mikor juthatunk be tanulécsoportunkkal a laboratériumba.

A drillek a tobbféle munkaformat magukba foglalé kombinalt 6ra-
tlpus részeként iktathaték be a nyelvoktatas folyamataba. A tanitan-
dé anyag jellegébdl kovetkezik, hogy pl. egy Uj téma el6készitése
céljabol az d6ra elején van-e szukség a drillre, vagy pl. egy audio-
vizualis program nyelvtani tudatositasat szolgalva az 6ra masodik
felében kap helyet, de - féként ellenérzés céljabél - az 6ra végére
is maradhat.

A drillek 6sszeallitAisa nem konnyl feladat, erre a magunk gya-
korlataban is sok példa akadt.*/ Ugyelni kell ugyanis arra, hogy a
mondatok ne legyenek tul hosszuak, egyszeri halldsra értheté6k le-
gyenek a tanuldék szamara, ne tartalmazzanak ismeretlen vagy na-
gyon ritkan el6fordulé szavakat, a jelenségen belil a mondatsorozat
minden lényeges valtozatot bemutasson. Annak a tanarnak tehat, aki
laboratériumi drilleket akar végeztetni, e ponton is jelentés tdbblet
munkat kell vallalnia. Tébbnyire a hangfelvétel elkészitése is a tanar-
ra marad. Normalis beszédtempoban kell a mondatokat radolvasni a
szalagra. Hogy biztosak legyunk a megfelel6 Ures hely kihagyasaban,
a négy szakaszbdl all6 drillek 1. és 1Q. szakasza kozott célszerd
magunkban kétszer elmondani a valaszt, s aztan mondani a kovet-
kez6é mondatot.

+ V.6.: Budai Laszl6 - Kovats Daniel: Programozott angol nyelvi
gyakorlatok a gimnazium L, H. és ul-1IV. osztalya szamara.
A TANERT kiadasa, Budapest 1972, 1973, 1975.

E program néhany metodikai kérdésérdl:

Kovats Déniel: Programozott angol nyelvi hangszalagok a gim-
naziumok szamaéara.

INVT, 1974/2. 60-64. 1
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Az elmondottakbdl kitlnik, hogy béar a szébeli gyakorlatok kez-
dett6l fogva eszkdzei a nyelvtanitasnak, a laboratériumban hatas-
fokukat nagy mértékben nodvelni lehet. Alapfeladatuk a reprodukci6
intenziv biztositasa, de legalabb harom fokozatot kiulénbéztethetiink
meg. Vannak gyakorlatok, amelyek a puszta imitacion alapulnak /Za
stimulus egyszer( megismétlése/. A masodik fokozat a reprodukélas,
amikor a stimulus kivaltja egy tanult szerkezet alkalmazasat. De kell
lenni egy produktiv szakasznak Is, amely mar 6sszetettebb nyelvi
muikodtetést igényel /pl. kérdésre felelet/, Ezek nehézségi fokozat-
ként egymasra épulhetnek. Feltétlentl szikség van olyan feladatok-
ra is, amelyek nemcsak feltételes reflexként hatnak, hanem gondol-
kodtatnak Is.

Nézzunk tehat néhany gyakorlattipust!

a/ Analégian alapulé gyakorlatok, amikor a tanulé a megfeleld
kérdés atjan ugyanazt a sz6t mas kornyezetbe /mondatba/ helyezi.

b/ Valtoztatasok: az eredeti mondat nagy részét megismétli a
tanulé valami el6re Kkijelolt eltéréssel vagy behelyettesitéssel.

/Allit6 mondatbél tagadd, fénevek helyettesitése névmassal, az ige-
id6k megvaltoztatasa stb./

c/ Hozzadadas: a tanulénak egy el6re megadott fordulatot /szé6szer-
kezetet/ kell a példahoz hozzakapcsolnia.

d/ Mondatédsszef(izés: két mondatbol egyet keU szerkeszteni 0sz-
szevonas uatjan. /Vonatkoz6 névmaéas hasznélataval, feltételes mondat-
ként stb./

e/ Elbeszél6 gyakorlatok: az igeid6 megvaltoztatasaval ket a meg-
adott mintaszoveget elbeszélni.

f/ Kérdés-felelet: pl. eldontend6 kérdésekre Kkell igenlé véalaszokat
adniok a tanuléknak /az angol nyelvben nem puszta “igen" vagy "nem"
a valaszt/

A valéban haladék szamara a laboratérium a szébeli fogalmazas
gyakorlasara is alkalmat ad. A tanulé altal magnetofonra mondott sz6-
veget a tanar lehallgathatja, értékelheti, atjatszva kommentart flzhet
hozza, s ennek alapjan a tanul6é Ujabb kisérletet tehet a téma jobb
megfogalmazasara.
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*
Nem mérhetd (el redlisan egy 0j oktatasi méd a lélektani, ne-
velési szempontok figyelembevétele nélkul. Tisztaznunk kell, hogyan
fest a laboratériumi tanitas a tanulé fel6l, milyen serkenté§ vagy fé-

kez6 hatasokat kell szambavennunk. A laboratérium moddositja a
hagyomanyos Oraszerkezetetet, eddig kevéssé hasznalt eszk6zdkkel
hozza kapcsolatba a tanulét, egyénibbé és oOnallébba teszi a munkat,
aktivizal. Ugy érezzilk, ezekbdl a tényez6kbdl eredményes és moti-
valt neveldmunka bontakozhat Ki.

A laboratériumi programozas apro6 lépésekre épul, betartja a fo-
kozatossag elvét, az egyszer( nyelvi jelenségtédl halad a bonyolul-
tabb felé. Alapelvei mind a metodika, mind a pedagégia szempontja-
bél jelentések:

a/ az aktiv reagéalas elve érvényesul azokban a drillekben,
amelyekrél az el6bbiekben szé volt, hiszen a stimulus reakciéjaként
adand6 véalasz allandé aktivitasra készteti a tanulét,

b/ a kozvetlen ellen6rzés elve valésul meg a négy szakaszos
drillekben /6nellen6rzés/ s abban a lehet6ségben, hogy a tanar a
technikai berendezés segitségével kozvetlenil megfigyelheti a tanulé
munkajat,

c/ ez a program értékelésének és korrigalasanak elvével jar
egyltt, ami a nevelés szempontjabo6l igen hasznos 6nkorrekciéra
épul /az ismertetett drillek V. fazisaban/,

d/ az AAC tipusu laboratériumok a sajat baladéasi Utem elvét is
érvényesitik.

A laboratérium nemcsak a hallas utani megértés készségét fej-
leszti minden koradbban hasznéalt moédszernél sokkal eredményesebben.
Az uUjabb lélektani kutatdsok bebizonyitottak, hogy a hallas utani meg-
értés Osszefliggésben van az oralis megnyilatkozas készségével.

S ehhez hozza kell még tenni, hogy a hallas utani emlékez6tehetség
fejlesztése az ismertetett modszerekkel a nyelvoktatas természetes

velejardja lesz.
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A technikai berendezés pedagogiai hatasét els6sorban abban
latjuk, hogy - a fentieken tulmendéen - a fejhallgaték elszigetel6
hatdsa egyénibbé, koézvetlen megszdélalasa intenzivebbé, 6szténzéb-
bé teszi a nyelvtanulast. A kép és a hang 6sszekapcsolasa ma-
radandébba teszi a tanultakat, lehetéséget teremt az anyanyelv
kikapcsolasara, megteremti a szUukséges szituéaciot, a természete-
sebb beszédhelyzetet, behozza az életet, a kulvilagot a tanterembe.

Az el6nybdk ilyen vazlatos szambavétele is meggy6zhet barkit a
nyelvi laboratérium oktatasi és nevelési elé6nyeirél. Ezt megergsitik
a tanulék nyilatkozatai. A modern technika, a szokasosnal hangula-
tosabb berendezésl terem O6nmagaban is motivalé tényezd, a tanulédk
tobbsége szivesen vallalkozik egy szaméara Uj tanulasi médban valé
részvételre.

Természetesen a sikerhez és az &ltalanossa tételhez sok mun-
kara van szukség. Kisérleteink, prébalkozasaink eredményeként
azonban mar latjuk a lehetéségeket is, a korlatokat is. Most mar
az kovetkezik, hogy a korlatok kozott a lehetéségeket minél telje-

sebben kihasznaljuk.

Fak. Filciran-roji
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