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B E V E Z E T Ő

Ismét jelentős évfordulót mutat a  sárospataki new lőképzás tör- 
téneténsk képzeletbeli naptárat 125 esztendővel ezelőtt. 1857 Sttén  

kezdte mag munkáiét a  kollégium önálló tanítóképző intézete. Árvay  

József irányítása mellett. Az 8a 1 schola a  16. ssásad  második fe -  
létől indított útra falai közül tudással folvértasatt ifjakat a  falusi 
rektáriákra, a  felsőbb évfolyamok tanulóit a  18. ssásad  végétől a  

neveléstan Ismereteivel is gazdagították, mégis korszakalkotó jelen­
tőségű a  speciálisan pedagógiai (elkészítést adó tanftóképesde létre­
hozása. A  kollégium fenntartói és vesetői jól isamrték fel a  társa­
dalmi igénytt a  népiskolai hálózat kiépítése, fejlesztése várta a  Jói 
képzett tanítókat. Árvay József /1823-1879/ külföldi tanulmányút]ának 

tapasztalatai, korának követelményei alapján dolgozta ki az  áj in­
tézmény szervezetének rendjét. Amikor most e  történelmi idSre v iaz -  

szagondolunk, az  a  tanulság erősödik meg bennünk, begy a  135 

éves pataki tanítóképző akkor tudta hivatását eredményesen betöl­
teni, amikor jól ismerte fel a  kor követelményeit, amikor megtalálta 

munkájához a  legkorszerűbb gyakorlatot.
A  Sárospataki Pedagógiai Füzetek hatodik kötetének megjelenése 

egybeesik ezzel az  ösztönző jubileummal. Ezúttal azonban nem múl­
tunk felé fordulnak a  benne közölt tanulmányok, hanem a  Jelent állít­
juk a középpontba. A  hagyományokat megidéztük sorozatunk előző 

füzetében, a  mostani Jubileumi megemlékezés felolvasó ülésének 

programjában. A z  itt következő lapokon azokról a  kutatásokról sze ­
retnénk legalább vázlatosan képet adni, amelyek főiskolánkon az  

országos 6. számú kutatási főirány keretében 1975 és 1980 között 

folytak.
A  szerkesztő bizottság ennek az  anyagnak a  közzétételét több 

szempontból is indokoltnak tartja. A  publikációs alkalmak megteremté­
sére biztatnak bennünket a  kutatásokat Irányító szervek, de érzékel-
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jUk a z  igényt a pedagógus közvélem ény oldaléról is. Harmadik mo­

tívumként ped ig hadd hivatkozzunk arra, hogy a  főiskolánkon belül 

fejlődőben lévő  tudományos és  szakirodalm i tevékenységre  is min­

den bizonnyal ösztön ző  hatással le s z  a z  eddigi eredm ények e g y  

részén ek  m egjelentetése.

A  terjedelmi korlátok miatt ezúttal csak  a  középtávú O T T K T -  

témák kutatásával össze fü ggő  eredm ényeknek tudunk megjelenést 

biztosítani. E gyet közülük, K öd öb őcz  Józsefnek a sárospataki n eve lő ­

képzés történetét tárgyaló  -  és  a z  új tervciklusban be fe jeződ ő  -  ku­

tatásait majd önálló kötetben kívánjuk publikálni. A  vállalt témákról 

külön-külön terjedelm es zárótanulmányok készültek, k ivéve  "A  tan­

te rv - és  a n eve lés i program integrálása a  tanítóképző főiskolán" 

címűről. A  zárótanulmányokat nem publikálhatjuk itt most te ljes  s z ö ­

vegükben, a z  adott keretekhez kell igazítanunk őket. Igyekszünk a  

v izsgá lt problémákról -  legalább vázla tosan  -  információt adni, de 

e g y es  ré s zek  esetében  tartalmi össze fog la lást adunk, v a g y  csak  a 

v é g s ő  eredményt mutatjuk be, míg más részek k e l bővebben fo g la l­

kozhatunk.

A z  öt kutatási témához igazodva  e füzetünk anyagát -  a  témák 

közponü kódjelének felmenő rendjében -  öt fe jezetbe rendeztük:

2.2.1.4: A z  általános iskolai o sz tá lyk özösségek  kialakítását

befo lyáso ló  főbb tén yezők  s ze rep e  a k ö zö sség  fe jlőd é­

sében. S ze rző je  G-onda Sándom é, főiskolánk nyugalma­

zott fő igazgató-helyettese.

2.2.2.8: A  gondolkodás fe jle sz tése  feladatrendszerekkel.

S ze rző je : dr. F ö ldy  Feren c fő iskolai tanár, fő igazga tó ­

helyettes.

3.1.3: A z  egyén i é letterv perspektívák kialakulásának, fe jle s z ­

tésének igénye, motívumai, helyzete, rea lizá lása  tanító- 

jelö lteknél és  pályakezdő fiataloknál -  össze fü ggésben  a 

társadalmi b e ille szk ed ésse l. A  téma kutatói: S zék e ly  

Istvánné tanszékvezető  főiskolai tanár, Juhász Istvánná 

és Oláh Katalin főiskolai docensek.
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3X4: A  tMtorv ém a  nevelési program Intogriláaa a  tanító­
képző főiskolákon. A  tanulmány asorsőjot dr. Károly 

István tanasákvezotő főiskolai tanár, (S lga igatá

3X6t Módiam technikák és ozzköztfk a  ny lvokta táaban.
A  tárna kutatását dr. Ksváts Dániai főiskolai docans 

vasatta.

Már a falsorolás is Jalsi, hagy a  sárospataki tanítóképs6 fais­
kolán folyó kutatómunka témaválasztásában ‘sokszínű, mart a s  álta­
lános Iskola a lsó  tagosaidnak nevelési-oktatási munkáját fejlesztő 

eredmények mallatt a  tanítóképzés alvl és matodlkal problémáinak 

megoldásához is hozná kíván járulni. E sokszín Őség mallatt azonban  

az  agya ég la megfigyelhető: valamennyi téma intézményünk alapfel­
adatainak slkaras taljasítését kívánja szolgálni. Mint a  baasámolákból 
kitűnik, agyas tárnak a sutéban oktatóink már a  jalsatt tarvldássakat 

megelőzően flgyo lomra méltó részaradá ényakhas jutattak el, ama lyuk 

alapján la is sárhatják témájukat Más a satukban pádig épp a  további 
általánosítható kttvatkastatésakhas épültök alapok a  baasámolási idő- 
ssakban, tshát a  kutatás folytatása kívánatos. Úgy gaadaljuk azonban, 
hogy a  ja lénia gl sslnt Is mvgvílágff hasznosítható tanulságokat a  ta­
nulmányok magjalanésa tehát novaién UgyUnk száméra márts haszna-  

althat A
Abban a  reményben bocsátjuk útjára hatodik IBsetitoket hagy a  

sárospataki tanftéképsánsk fönnállása 13S. évfordulóján la érdami 
mondanivalója van a  kar nevelésügyének kérdéseiről.

Sárospatak, 1*82. november hé

DR, KÁROLY ISTVÁN  

főigangatá

»
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GrONDA SÁNDORNÉ  
rry. főiskolai tanár

A Z  ÁLTALÁNOS ISKOLAI O SZTÁLYK Ö ZÖ SSÉ G E K  K IALAKULÁSÁT  

BEFOLYÁSOLÓ TÖBB TÉN YEZŐ K  SZER EPE  A  K Ö ZÖ SSÉ G  FEJLŐ­
DÉSÉBEN

U

A tém»válas*tás Indoklása

Bsvazstáskánt szeretném indokolni, isiárt választottam őst s  tárnát 
kutatásom tárgyául.

Elsősorban ssért, mórt s  kolloktivismust mint s  ssoeiaiists ember- 
eszmény meghatározó ssomélyiségvenását s s  ombor életében, rendkí­
vül fontosnak tartom. Így a s  onnok kis la kftás ára irányaié törekvések 

ronda sorát s s  indulási ssskossbon -  s s  általános iskolában á s  főleg 

annak a lsé  tagos stábon -  kiomolt föladatnak toktatom, Mason a  f*J- 
losstás oson a  bázison baladhat csak  megfelelő alaposás után.
A s  általános iskolában a s  osstálykösösségokbon folyik o s  a  novaié* 

a  logkitapinthatóbbon, ősért ágy gondoltam, információkat inna* lobot 

ssorosnL Esők a  kollektívák sokfálo változa tban tanulmányozhatók.
Harmincöt esztendő» podogágiai pályámon őrről a  torttlotről igon 

sok tapasstnlatom gyűlt össso, Mason tO  évig voltam osztálytanító, 
osztályfőnök általános iskolában, obből 14 évig gyakorié általános is­
kolában, ahol négy oastondőn ét mint igasgaté dolgozta m. A  tanít é -  
képsőbon tíz év* munkaköri kötolosségom a  gyakorlóiskolai munka 

felügyelőt* és  14 év* foglalkosom novolésolmélot oktatásáv al, amlnsk 

szintén nagyon sok érintkosési pontja van a  témával. A s  19éO-ms 

évok végén mogyoi s  sin tón már végostom kutatást s s  álta lános iskolai 
kösöaségi nova lés témájában. Számtalan alkalommal, ktUönböső fóruma 

kon olőad óként szerepeltem o tárgykörbon.
Össtönsött a s  is, hogy a s  általános iskolai osztályközösségekkel 

viszonylag kovés kutató foglalkozik, a a  fojloastéa törvény*sorűaégőit 

nőm érintik csak iskolai sslnton. Függetlenül attól, hogy a s  osztályt 

tekintik-* elsődleges közösségnek, s s  osztály föltétlenül nagy odafl-
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gye  léét érdemel, h iszen ebben a  s ze rv e ze t i keretben élnek tanuló­

ink, e z  a z  a  kollektíva, amit szakképzett pedagógus tervszerűen , fo ­

lyamatosan irányít.

H osszú  évtizedek  óta őszinte m eggyőződésből a k ö zö sség  s z o l­

gálaténak élek , s  leg igazabb, legmaradandóbb sikerélményeim, örö­

meim mindig e rrő l a  területről szárm aztak.

M ivel tapasztalataim elsősorban a z  általános iskola  1-4. osztá lya i­

ból származtak, e zé r t  kutatásaim is  erre  a  term etre összpontosultak.

Pontosnak tartom, hogy utaljak arra: a  kutatás igen  s ze rén y  kere­

tek között folyt, h iszen fő igazgató-helyettesi és  tanári munkám mellett 

társadalmi tevékenységként folytathattam. M ások -  három munkatárs -  

bevonására csak  a z  utolsó két évben vo lt  lehetőségem . íg y  érthető, 

hogy sem terjedelem ben, sem m élységben munkáim nem hasonlítható 

ö ssze  a  nagy apparátussal kutatók eredm ényeivel. Ú gy  vélem , b izo ­

nyos tendenciák feltárására vállalkozhatóm  csak  a z  ö sszeg e zé sb en  is.

n.

A  kutatás hipotézise

A  kutatás m egkezdésekor, hipotéziseim  kialakításában a z  a lábbiak­

ban össze fog la lt tények é s  következtetések  vezettek .

A/ A  k ö zösség i n eve lés  eredm énye iskolánként, nevelőnként rend­

kívül differenciáit, általában nem éri e l a  kívánt hatásfokot, még a zok ­

ban a z  esetekben  sem, am elyeknél v iszon y la g  nagyobb gondot fordíta­

nak e rre  a  n eve lés i feladatra.

B/ Számításba vettem, hogy milyen tényezők  hatnak a z  osztá lykö ­

zö s sége k  kialakítására. Justné K é r v  H edvig "A z  Iskolai o sz tá lyk özö s ­

ség ek  kialakulására ható tényezők" című könyvéve l csak. részb en  é r ­

tek egyet. E z  a  mű n égy  tényező  szerep ét vizsgáltja: A z  értelmi fe j­

lettség színvonalát, a z  érzelm i légkör hatását, a  v e ze tő  szerep én ek  

fontosságát, valamint a  tárgyak, a z  anyagok és  e szk ö zök  je len tőségét.

Fe ltevésem  szerin t a  tényezők  fontossági sorrendben a  következők, 

s  e z e k  v izsgá la tára  van  szükség:
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1. A z  osztályban a z  osztályfőnök szem ély isége , példamutatása, 

szakmai fe lk észü ltsége /kiemelten a  n eve lés  céltudatossága, a  k ö zö s ­

ség i n eve lés  je len tőségének elfogadása/, gyakorlati tevékenységének  

tudatossága, hatékonysága. A z  adott osz tá ly  s ze rve ze t i típusa /isko­

laotthonos, tantárgycsoportos, kisfáimén# stb./. A z  osztályban fo lyó  

nevelőmunka koordinálta ága. A z  osztá ly  tanulóinak összeté te le .

2. A z  új dokumentumok hatása a z  o sz tá lyk özösségek  fe jlődésére .

3. A z  isk o lak özösség  fejlettséget a z  iga zga tó  irányít^  s z e rv e ző , 

e llenőrző , értékelő  tevék enysége a  k ö zösség fe jle sz tés  szempontjából, 

a z  iskola hagyom ányrendszere, a  testület eszm ei-politikai-pedagógiai 

eg ység e .
4. A  gyerm ek hajlamai, intellektuális, érzelm i-akarati tulajdonságai, 

iskoláskori előzm ényei, a z  óvoda, a z  isko lae lőkészltő  hatása, isko la ­

érettsége, csa lád i háttere /családon belüli státusa, a  szü lők  szem ély i­

s ég e , példája, n eve lés i m ódszerei, társadalmi aktivitása/.

5. A  m akroköm vezet hatása.

C/ Kutatási zárójelentésem  és  a  v é g ső , ré sz le tes  b e s zá m o lj  v a la ­

mint a z  eredeti tervtanulmány aezinkronitásának legfőbb magyarázatát 

a z  1978-bán megjelent alapdokumentum /Az általános iskolai n eve lés  

és  oktatás terve/, valamint a z  ehhez kapcsolódó segéd letek  m egjele­

n ése  adja. A  te rv e zé s  1976-ban történt, amikor még e z e k  nem álltak 

rende lkezésre , s  a  g lobális ismereti szin t nem adott kellő orientációra 

lehetőséget. V iszont a z  1978-as m egjelenés jelen tős mértékben befo lyá­

solta kutatásomat.
A  k ö zö sség  kialakítása és  fe jle s z té se  a z  általános Iskola 1-4. o s z ­

tályában címen a z  e g y es  osztá lyokra differenciáltam megjelent e g y  út­

mutató /az Osztályfőnöki kézikönyv a z  általános iskolák 1-4. o . szám á­

ra  10-62. oldalán/, holott éppen ezek e t a  szin teket kívántam volna r é s z ­

letesen  rögzíten i. E zért ú gy  módosítottam, hogy egyéb  rendelkezésem re 

álló anyagokból összeá llítható eredm ényeket próbálok csokorba  kötni. 

Olyan megállapításokat, tanulságokat, amiket a zé rt némi haszonnal fo r­

gathatnak. íg y  v iszon t beszámolóm vázá t, koncepcióját bátran illethetik 

a  fegyelm ezetlenség, szé tese ttség  stb. vád jáva l. S zü kségesnek  tartottam 

ez t b evezetéskén t közölni.
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A  kutatási időszakban napvilágot láttak olyan kötetek -  elismert 

s z e r ző k  tollából ■> am elyek hasonló kér dósekkel fogla lkoztak. A z  

e ls ő  helyen említem Hunyadi G vöravn é "K o llek tiv itás a z  iskola i o s z ­

tályokban’ című munkáját. íg y  tárgytalannak tekinthetem munkám nagy 

részé t. V agy talán naivnak tűnik a  nagy apparátussal, k ivá ló  h ozzá ­

ér té sse l s ze rve ze tt  kutatást szem besíten i s ze rén y  v izsgá lódásokka l. 

M égis megteszem ez t e g y e s  fe jezetekben . M ivel a  téma e l m é ­

l e t i  k ife jtése Időközben mások által magas színvonalon  bővült, 

íg y  munkámban elsősorban  a  g y a k o r l a t r a  szándékozom  

támaszkodni.

Nem törekedhettem te ljességre , Inkább a  kritikus pontok m egraga­

dására.

D/ A  k ö zösség i vonások, attitűdök kialakításának gátjait általában 

két nagy csoportra lehet osztani. A z  egy ik  vég le tte l akkor találkozunk, 

amikor kevés a  közös  élmény, tevék enység , illetve a zok  időbeli e lo s z ­

tása /éppen a  fogyatékos, hiányos te rv e zé s  következtében/ nagyon 

aránytalan, a  kampányokat "s zé lcsen d " követi. A  másik -  szintén  v e ­

s z é ly e s  -  h elyzet a z , amikor szin te mesterkélten agyontűzdelik  a  g y e r­

mekek életét akciókkal, o lykor életkoruknak meg nem fe le lő  ren d ezvé ­

nyekkel, am elyek túlzott e rő fesz ítések re , e se tle g  kudarcokra -  maguk 

helyett a  felnőttek m egdolgoztatására -  vezetn ek .

A z  Iskoláskor kezdetén különösen nagy je len tősége  van  a  tanító­

nak, mert a  modellről v a ló  tanulás a  gyerm ek szo c ia lizá c ió s  folyamatá­

ban döntő Jelentőségű. T e lje s  mértékben egyetértek  S ass  Attiláné meg­

állapítás ávalf "A  kisiskolás korú gyerm ek tekintélyközpontú szem léleté­

ből következően  az e lső  években  a  tanító által nyújtott modellnek je len ­

tős hatása van  a  gyerm ek szoc iá lis  magatartásának alaku lására."

A  gyerm ekek k ö zö sség i n eve léséh ez  olyan életkörülmények b iztos í­

tásáva l kell hozzájárulnunk, am elyek optim álisan a  kívánatos hatékony­

ságot segítik  elő . K ruoszkata tanácsait érdem es m egszívleln i, aki íg y  

s z ó l errőlt "A  gyerm ek szám ára e g észen  kis korától k ezdve  olyan fe l­

tételeket kell teremtenünk, hogy együtt éljen, já tsszék , d o lgo zzék  más

lO



gyermekekkel/ és  m egossza velük örömét és  bénatét. Ennek a  k ö zö s ­

s é g i életnek mennél teljesebbnek, vidámabbnak, derűsebbnek kell 

lennie. A  gyerm ekek em lékezetében a  közös élményeknek örömteli 

em lékekhez kell fűződni." E z  a  program világosan  kimondja a közös  

műnkét, a za z  a  tanulást és  egyéb  tevékenységet, a z  együtt átélt 

szabadidőt, játékot. A  h elyes arányok kialakításakor szintén hallgassuk 

meg Krupszkaját, aki figyelm eztet arra  Is, hogy nem szabad  a gyerm e­

keket állandóan élm énykeresésére ösztönözn i, késztetni, mert e z z e l 

sok szo r idegrendszerüket fö lös legesen  izgatjuk, holott a z  érzelm i élet 

normális fe jlőd éséh ez  a  nyugalom is feltétlenül szü kséges . "Semmi sem 

o ly  ártalmas a  gyerm ekre nézve,mintha a z  életét a z  ünnepek, a z  e lő ­

adások és  a fe llépések  szakadatlan sorozatáva l töltjük ki." Pontos, 

hogy a z  érzelm i szférá t a z  aktív ré s zvé te l által irányítsuk, befo lyáso l­

juk, s  e z z e l  elérjük, hogy a z  átélt közös öröm, a  nem túlfeszített 

életforma n eve l fejlett társadalmi, közéleti aktivitásra képes egyéneket. 

V iszont a z  érze lem  a zért fontos, mert meghatározza a z  érdeklődést, a 

beállítódást, a  figyelmet, a z  em lékezést e g é s ze n  a  cse lekedetek ig .

E/ A  tervtanulmány készítésekor a z  1969-71- «a  években  a  megye 

8 általános iskolájában végzett, k ö zösség i n eve lé s se l kapcsolatos ku­

tatásokat figyelem be v é v e  állítottam ö ss ze  programomat. A z  említett 

v izsgá lód ás  a z  a lsó  tagozatos k ö zösség i n eve lé s  iskolai és  o sz tá ly ­

szintű problematikáját ölelte fel, különös tekintettel a z  iskoláskori 

előzm ényekre. T erveztem  a  8 iskolában megismételni a  leg lényegesebb  

felm éréseket, h ogy  legyen  összehason lítási a lap. P e l kívántam tárni 

a  k ö zösség fe jle sz tés  Mr. osztá lybeli sa játos vonásait osztályonként, 

a feladatokat é v e s  bontásban, a tevék enység i rendszert /tanulás, já ­

ték, munka, különös figyelemmel a z  önállóságra/, a  s ze rk e ze t fe j le s z -  

ését és  a  követelm ényeket terveztem  összeállítan i.

A  kutatás legfőbb bázisának a  sárospataki Á rva y  József G yakorló  

általános Iskolát tartottam, mert nem csupán a  helybeli k ö ze lség , a 

munkahely a zon ossága , hanem a  korábbi tapasztalatok, munkakapcso­

latok révén  lehetőségem  volt nagym ennyiségű és  megbízható Informáci­

ók birtokába jutnom. A  kísérleti é s  kontroll csoportok munkáját szem é-
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lyesen  irányíthattam. T ováb b á  itt találhattam szakmai fe lk észü ltség  

szempontjából m egfelelő szintű pedagógusokat is .

Menet közben  terven  felü l több esetben  bevontam pedagógusokat, 

pedagógusjelölteket, szü lőket rövidebb lé legzetű  adatfelvételre.

A  szakirodalom  tanulmányozása, a z  abban rögzített megállapítások 

szem bevetése sa ját tapasztalataimmai. véleményemmel folyamatosan meg­

történt a z  e g é s z  kutatási ciklus alatt. Mint már említettem, a  legnagyobb 

gondot a z  jelentette, hegy közben napvilágot látott "A z  általános iskola i 

n eve lé s  é s  oktatás te rv e ”, majd a z  .Osztályfőnöki kéz ikön yv a z  1-4. 

osztá lyban", amelyekben olyan rész le tesen  kifejtésre kerültek osztá lyok  

szerin t differenciáltan a  k ö zösség fe jlesz tés  feladatai, a  tevék enység i 

rendszer, a  követelm ények stb., hogy a z  általam kidolgozott hasonló 

normák, m ódszerek le írása  fe le s le g e s s é  vélt. E zekben  a  kiadványok­

ban o ly  n agyszerűen  sikerült a  fentiek ö s s z e g e zé s e , hogy a z  én s z e ­

rén y  munkám ezek k e l nem versen yezh et. E zért döntöttem ágy , hogy -  

vá lla lva  a  rendszerte len ség , a  témától e lté rés  vádjait Is  -  m eglévő 

anyagaimból azokat válogatom  ö ssze , am elyeket a  fenti dokumentumok 

nem tartalmaznak. A  kutatás m ódszerei között a  legfontosabb a  fo lya ­

matos pedagógia i m egfigyelés volt. Alkalmaztuk a  b es zé lge tés , a z  

ankét, a  kérdőív, a  kísérlet, szltuáclóterem tés, a  dokumentumok tanul­

m ányozásénak m ódszerét. Külön kiemelem a  szociom etriá i m ódszer 

sokrétű  alkalm azását. E zekből a  jövőben  még több tö rvén yszerű ség  

fe ltáráséra le s s  alkalom.

m.

A z  o sz tá lyk özö sségek  fe jlődését m eghatározó tényezők

A/ A  n eve lé s  céltudatossága

A  k ö zö sség i neve lésben  mutatkozó e r e d m é n y t e l e n -  

s  ó g  e  k egy ik  legfontosabb okát abban látom, hogy a z  individu­

alista tudati é s  magatartásbeli megnyilvánulások már a  n e v e l é ­

s i  c é l o k b a n  megtalálhatók a  társadalom e g y e s  köreiben, 

a  szü lőkben, a  felnőttekben, de -  sa jnos -  néhol a  n evelők  irányult­

ságánál is  felle lhetők ilyen je llegű  problémák.
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Megállapításomat t e la M M k  adatai U a a a iQ ik  alá , E lőször 1949- 
ben Baraod>Akaá|4!aBpláa aagye 05 tanítóját kárdatiBk W rdShrta  

■ódcM ira l. "Matjr tula)donaá|ák Ualakftáaát tartja fontosnak a *  Isko­
lai n ovo lés bon, a s  osztályban fetyó RavaW saakábaa? Itt aaost bonniba -  

kot a  kollektlviseaus érdekel, tokát röviden Uyon aspektusból kívánom 

oloaaosnl a  kapott Információkat.
A  "közösségi” kifejezés, illetve szinonimája csak a  válás »ok  70 %- 

ában ssor»polt» £ ■  még noaa Is oimylrk sogddbbm tl, mint a s  s s  

adat, hogy hányadik bolyon szerepeltetik. Csupán 25 % sorolta ols8  

bolyra» 49 %-ak a  2-5. helyre, a  fennmaradó 29 % csak  a  5-40. bo­
lyon ssoropoltotto őst a  fontos tulajdonságot. A  tanítók álotkor sso rln - 
tl differenciáit» ága Inkább annyiban volt befolyásoló tányosg, hogy a  

kóposltós fokozata /közép- vagy  felsőfok* diplomával rondelko»lk-o/ 

milyen. így viszont világosan kitűnik, hogy a  felsőfok* végzettségetek­
nél lényegesebben jobb a  nevelési célok ismerete, rangsorolása.
75 %-uk adott elfogadható választ /l-3. hely/. Szükséges megjegyeznem, 
hogy a  nevelők fele-fele arányban szereztek közép-» Illetve felsőfok* 

tanítói képesítést, E z  az  adatvétel azért is érdékes, mert e z  abban a s  

Időben történt, amikor a  központilag Irányított továbbképzésben a  kö­
zösségi nevelés Igazán központi szerepet kapott. Viszont nagyon el­
gondolkodtató s  a  tudat lá s s *  fejlődését Igazoló volt as , hogy a z  el­
érendő tulajdonságok felsorolásában a  polgári erkölcs "általános em­
beri normál" vitték a  prímek becsületesség, helytállás, szorgalom, 
munkaszeretet, emberszeretot stb.

Mivel nagyon elégedetlen voltam a  helyzetképpel, s  mindig nagyon 

izgatott a  nevelők céltudata, 1976-ban kb. azonos megosztásban meg­
ismételtem a  kérdésfeltevést. Örömmel konstatáltam, hogy van előrelé­
pés, mert a  megkérdezett 90 fő 40 %-a első helyen említette, 38 %
2fő. helyen és csak  22 % sorolta az  5. sorszám után.

Kétségtelen, hogy ilyena (Alacsony populáció nem lehet komolyan 

irányadó, de mégis az  összeválogat ás reprezentatív jellege alapján 

bizonyos tendenciákra utalhat.
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Itt tartom szü k ségesn ek  megemlíteni, hogy próbáltam a  szü lők  

céltudatát ia kutatni. 1976-ban óa 1978-ban 2 0 0  szü lőt kórdoatam 

meg íróéban ugyanerről* "M ilyen tulajdona ágok te jlesztését, alakítá­

sát vá rja  e l a z  iakolától?" Ennek a  vizagálatnak a z  vo lt a z  é rd e -  

keaaége, hogy máa tárnához kapcsoltan kellett a  szü lőknek v á la s zo l­

ni orré  a  kérdésre . E lső  esetben a  szü lők 38 %-a, m ásodszor /1978/ 

36 %-a említette valamilyen megfogalmazásban a  k özösség i vonást.

Itt még fokozottabban meg lehetett állapítani a  polgári etikai értelme­

z é s ek  dominanciáját, életkortól függetlenül Is. Ebben a  felm érésben 

próbáltam szárm azás és  Iskolai v ég ze tts ég  szerin t differenciálni. 

E lonyészők  voltak a  különbségek, kivételt a  pedagógus szü lők  Je­

lentettek elsősorban , ,

A  főlsicolára jö vő  l. é v e s e k  körében Is megismételten a kérdést, 

közvetlenül a z  1. fé lé v  kezdetén, mielőtt még tanulmányaikat m egkezd­

ték volna. Három alkalom átlagai 60 %-uk említi a  fe jlesztendő tulaj­

donságok között a  k ö zösség i magatartást.

A  fent leírtakat a zért vettem be a  beszám olóba, mert megerősített 

két kiemelkedő pedagógia i kutató hasonló kérdésse l fog la lkozó  írása, 

íg y  talán bátran összegezhetem , hogy sok még a  tennivaló a  n eve lé ­

s i cé lok  tudatosítása terén.

"Nem csak a  társadalomnak a  saját jö vő jé rő l és  a  jö vő  em beréről 

vallott távlati e lk ép ze lé se  tükröződik a  n eve lés  "hivatalosan“ deklarált 

céljában, hanem a  pedagógusok által kialakított és  "mintának" vé lt em­

berképben is a  társadalom je lenérő l é s  jö vő jé rő l vallott n ézetek  tük­

röződnek" -  állapította meg Bakonyi Pá lr

Igazo lód ik  a  megállapítás abban a  tényben, hogy milyen értékorien­

táció  é l a  n eve lők  tudatában, témánk szem pontjából éppen a  kollekti­

vizmus tudati ós  magatartásbeli kialakítását illetően.

Bakonyi P á l Igen izgalm as vizsgálatokat folytatott a  je len leg i c é l­

rendszernek  Is elem ét kép ező  néhány "tulajdonság" sorsáró l. A  kuta­

tás értékét nagyban növeli, hogy a  v izsgá la to t kétszer megism ételve 

1956-ban, 1966-ban é s  1976-ban v ég e z te  el. A  közben eltelt 10, illetve
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20 M ttM d S  után jogé* elvárás l«h ttM  már, hogy a  tradicionális 

•lomok dominanciája no érvényesüljön. Ugyanakkor a  "Milyen tulaj­
donságokkal rendelkező oabort akarok növelni?" kárdásro a  b eé r-  
kozott válaszok slsm sásánál a  legszembetűnőbb, hogy a  "hazaflság", 
valamint a  "szocialista -  kommunista bo állította ág" 1956 ás 1966-ban 

a  válaszok több mint 25 %-ában szerepelt, ugyanakkor 1976-ban már 
a  gyakoriság 15 % alatt volt. Érdokos, hogy az  erkölcsössé get, jo lle- 
messágot az  első kát felmérés alkalmával 15 % fölött igényelték, do 

tár 1976-ban oz is visszaesett.
Azt a  tényt, hogy a  közösség ártékoléso nincs mogfololö bolyon, 

G áspár Kálmánná "Tan ftájol öltok ártákloválasztásai" című tanulmánya 

Is Igazolja, megerősíti. Bizonyltja ihtkonyf mogállapftásait és saját 

Szörény véleményemet. Ponti szerző a  mondásválasztás médszorévol 
élve kutatta az  50 jolölt értékorientációját. Ha az  általa frappánsan 

összeállított regulatfv értékek táblázatából néhányat Illusztrálás céljá­
ból kivetítünk, megdöbbenünk. Míg a  hagyományos értelemben vett 
órtékok /emberszeretet, emberismeret, bizalom, részvét, gyengédség/
37 jelölést kapott, addig a  közösség csupán 17-ot, a  becsület 5 0 -et.
A  tényleges értékek táblázata még önnél is szomorúbb képet mutatj 
a  közösség 1 értéket, az  élő térté kok 48-at, a  tudás 52-t jelent.
Az összes értékválasztásokat bemutató táblázat ezt a  szomorú képet 

szemléletesen ábrázolja. Határozottan bántó, hogy nincs egyenes vo­
nalé fejlődés. Különösen az  1978-as dokumentum megjelenése óta még 

kirívóbb, holott itt még kiemeltebben szerepel, valamint az  évenkénti 
miniszteri tanévnyitó utasításban Is konkrétan megfogalmazódik.

Bakonyi Pál és Gáspár Kálmánná elemzését azért tartom szüksé­
gesnek idézni, mert függetlenül tőle, majdnem egy  időben szintén meg­
ismételt vizsgálatot folytattam a  nevelési alrendszerrel kapcsolatosan. 
Közelebbről a  közösségi nevelés témakörével foglalkozva arra keres­
tem választ, mennyire tudatos a  nevelőkben a  nevelési célrendszeren  

belül a  kollektivizmus elérése, és annak érdekében milyen erőfeszíté­
seket tesznek. Felületi benyomásaim alapján fogalmaztam meg azt a  

hipotézist, hogy pedagógusaink részéről a  szocialista embereszmény
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vonása i közül a  kollektivizmus e lé rése  nem fog la l e l kellő helyet 

a  cé lok  kütütt, de a  gyakorlati nevelőmurikéban sem. R észb en  Ide 

vezethető  v is s za , h ogy  még a  felszabadu lás óta eltelt 35 é v  után 

sem érUnk e l m egfelelő eredményt e zen  a  területen. A  nevelők  c é l-  

tudata, pedagógia i munkájuk tervszerű sége , k öve tk eze tessége  még 

mindig nem megnyugtató.

Jogos a  napisajtó problém afelvetése is.

A  hatvanas években  megfogalmazták a  pedagóg ia  hármas tudat- 

hasadását. Külön vonulatot jelent a  tanítás mindennapja a z  isko lá ­

ban. külön a  tudományos kutatás, valamint a  közoktatás politika és  

a s  irányítás. A z  új dokumentumok b ev e ze té s e  Idején oktatási reform­

ról beszélhetünk, de az Iskola lényegében , a lig  vá ltozik , szellem e, 

hatása inkább csak  érinti a  tanulót, mintsem megfogja és  formálja^, 

sok  hasznos vá ltozás  e llen ére  ugyanazok a  problémák uralkodnak 

évtizedek  óta" -  fria Sarka dl L á sz ló  a  Népszabadságban 1980. novem­

ber 2-án.

ik _ £ « s .  Judit szoc io lógu s v izsgá lta  "Társadalm i s z e r e p -  és  é le t- 

modellek a z  Iskolai o lvasókönyvekben* címmel a z  oktatás tartalmát 

a z  anyanyelvi neve lésben . Érdemes m egnézni ö sszes ítésé t a z  1-4. 

osztá lyos  o lvasókönyvek  szerep lő in ek  tulajdonságairól /1977/. E z a 

gyűjtés Is a  felvetett kérdést lgazoljat k ielégítő-e a modell a  k ö zö s s é ­

g i n eve lés t illetően? Amint látjuk, nemi

A  k ö zö sség i n eve lé s  céljának v ilá go s  Ismerete körül is  találunk 

problémákat még azokná l Is, akikben e lé g  tudatos Irányulás tapaszta l­

ható. Korábban a z  egyén  formálása csak  a  kollektívával mechanikus 

összefü ggésben  folyt. Ú gy  vélték , hogy a  Jól s ze rve ze tt  Iskolai k ö zö s ­

ségekben  automatikusan jó  k ö zösség i em berek nevelődnek. A  60-as 

é vek  elején  értünk e l a z  ú jrafelism eréshez, hogy a  k ö zösség i n eve lés  

cé lja  a z  egyén  szem ély iségén ek  formálása. E z  a  tendencia megmutat­

kozik  a z  azóta  eltelt évek  kutatásaiban. Jobban ráirányul a figyelem  

a  szem ély iség  e g y e s  tulajdonságainak alakulására/pL. Bábosik  István

1975., B íróné 1974., M ajzlkné 1969., N agy  1973., Papp 1972., S zeb én y i-  

né 1976./.
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Mi annak a z  oka? A  kollektíva fe jle sztését olyan totálisan s z e r ­

vez ik , hogy közben m egfeledkeznek arról, hogy a  k özösség i n eve lés  

cé lja  a  sokoldalú szem ély iség fe jlesztésen  belül a z  egyén  kollektív 

irányultságának kialakítása, szem ély iségvon ássá  vá lása . A zoka t a  fe l­

tételeket, am elyeket ennek érdekében létrehoznak, mindenhatóvá mani­

fesztálják, s  e lv é s z  benne a z  egyén . Hiba, hogy gyakran egyetlen  kö­

zösségb en  folyik  e z  a  n eve lés . Itt s zo ro s  függés, alkalmazkodás, s z i ­

gorúan és  mereven szabá lyozott ren dszer funkcionál, s  a  gyerm ek 

kikerülve innen. Illetve a  párhuzam osság szü kség letébő l fakadóan, n a- 

gyón  nehezen  képes e g y  másik közösségben  m egfelelően élni, b e ille s z ­

kedni, tevékenykedni. Éppúgy, mint a zok  a  gyerm ekek, akik e g é s z s é g ­

telenül e rős  szá lakka l kötődnek a  csa ládhoz, a  szü lőkhöz v a g y  egyik  

szü lőhöz és  csak  h osszas  konfliktus-sorozat áldozatai lesznek .

De ugyanez a  folyamat zajlik  le e g y es  -  fő leg  a lsó  tagozatos -  o s z ­

tá lyvezetőknél, osztályfőnököknél. Annyira zárttá kovácso lják  k ö zö s -  

ágiikét, hogy nehezen  boldogulnak a z  osz tá ly  tagjai a  napköziotthoni 

csoportokban, szakkörökben, zeneisko la i kollektívákban. A z  ilyen e s e ­

tekben hoz törést elsősorban  a  gyerm ekek szám ára a  kisfelm enőrend- 

szerb ő l fakadó vá ltás és  a  4. osztá lyból 5.-be kerü lés. Konkrét meg­

fig ye lés t végeztem  ilyen  nevelőknél több cikluson keresztü l, s  ponto­

son beigazolódott a  fe ltevést 5. osztá lyba kerü lve szembetűnő volt, 

hogy e g y  osztályon  belül sorozatosan  ezek k e l a  gyerekekke l vo lt a  

b e illeszkedést Ulletően a  probléma, míg a többiek hamar megtalálták 

helyüket, aktív tagjai lettek a z  új közösségn ek . Tehát nagyon fontos, 

hogy a k ö zösség  olyan keret legyen , amelyben a z  e g y es  szem ély iségek  

fe jlődése optimális, nem pedig rabrács.

B/ A  neve lő  szem ély isége , példamutatása a kollektivizmus aspektu-

-fiá&óL

A z  e  területre vonatkozó megállapítások alapja elsősorban  a  fo lya ­

matos m egfigyelés, tapaszta la tszerzés volt, részben  a  saját, részben  

más nevelők, isko lavezetők  vélem ényének ö sszeve tés éve l.

A  kérdés fe ltevésén é l e lő szö r arró l szeretnék  szóln i, hogy a z  ille ­

tékes n eve lő  státuszát a nevelőtestületen belül figyelem be kell venni,
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a stabil, k evés  fluktuációval bíró kollektíváknál igen megbízható In­

formációkat kaphatunk. Nem tudományos m ódszerekkel v a ló  felm érés­

ről, hanem a  folyamatos, hosszú  éveken  át tartó m egfigyelés, a z  

együttmunkálkodás, majd a  felügyelet révén  kialakított vélem ényekrő l 

beszélhetünk. A zo k  a  nevelők, akik a  testületi közösségben  rangos 

helyet foglalnak el, érdemi népszerűségüket va lós  értékeik alapján, 

elsősorban  k özösség i magatartásuk, seg ítőkészségük , együttérzésük, 

mások problémáinak m egértése, a közvélem ény helyes Irányba tere ­

lése , a nehéz helyzetekben va ló  helytállás révén  nyerték eU Akik 

olyan szem ély iségek , hogy egyén i érdekeiket következetesen  a lá  tud­

ják rendelni a  kollektíváénak, azoknak mindig hamarabb sikerü l és  

nagyobb hatékonyságú a  rájuk bízott tanulócsoport k ö zö sségg é  fo r­

málása. Ugyanakkor k irívó negatív példákon érzékelhettük, hogy a  

közismerten önző, a legapróbb esetekben  Is csak  a  saját érdekelt 

v a g y  vé lt hasznát k ereső  pedagógus nem képes osztályában sem 

képviseln i a  kollektivizmust, leg feljebb  formalitásokban. E rre e g y  na­

gyon negatív p é ld á t szeretnék  leírni, amelyet köze l 30 tanéven át 

vo lt módunkban tapasztalni. X  osztá lyveze tő  tanító hosszú  éveken  

ét 4. osztá lyt vezetett, később 3-4. osztá lyos  kisfelmenő rendszerben  

dolgozott. E gyedü l vo lt a testületben, akit senki nem vá lasztott semmi­

fé le  kontaktustartásra, együttes feladatm egoldásra önző, m erev maga­

tartása miatt. Gyerm ekei között lá tsza t-közösség , látszat-fegyelem  ural­

kodik mindig. Viszont, ha közvetlen  hatóköréből kikerültek a  gyerm ekek, 

a  z iskola leg fegyelm ezetlenebb, leggátlástalanabb tanulóivá ved lettek  át. 

Nem csoda, ha 2 éven  ét gyakran voltak fültanui olyan jeleneteknek, 

mikor nevelőjük még e g y  közérdekben  lebonyolított ó ra cseréh ez  sem 

járult h o zzá  egykönnyen, igyekezett a  kapott, a  válla landó feladatok 

a ló l lehetőleg kitérni stb. De a  n eve lés i deficit legkézen fekvőbben  ott 

mutatkozott, estikor é v rő l-é v re  tanulói a z  S. osztályba kerültek, ahol 

más osztá lyból jött tanulókkal alkottak e g y  csoportot, s  Igen eltérő  

vo lt magatartásuk. A z  je llem ezte őket, hogy nagyon nehezen  illeszk ed ­

tek be a  kollektívába, sok  gondot okoztak folyamatosan a z  osztá ly fő ­

nököknek, akik a z  általam leírt okokra, a  vo lt n eve lő  szem ély iségére , 

munkamódszereire veze tték  v is s za  a  problémák gyökereit.
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C/ A  nevelők elméleti felkéazilltaéaa éa a *  alkalmazott módszerek

Igen fontos tényező os s  novaié» hatékonyabbá tételében. Már a  

novalási célról almondottakból kitűnik, hogy azon a tar Illa tan, sajnos, 
még sok fogyatékossággal találjuk magunkat szómban, Szamélyes ta­
pasztalatok és néhány Iskolaigazgató magkérdazésa után mugalapo- 
zottan kijelenthetjük, hogy az  almélati Ismaratak birtokában, a  jobb 

képzattséggal rendelkező nevelők a  közösségfejlesztésben is eredmé­
nyesebb munkát végaznak, kivéve, ha személyiségvonásaik között 
antiszociális jagyak találhatók. Akik a  témával előképzettségük és ön­
képzésük során többat és alméiyUltabban foglalkoztak, azoknak a  mag­

valósítás is jobban magy.
A  tudatosság foka nam közömbös az  aradmény szempontjából.

A  helyzetfelmérésre törekvés, a  célok kitűzése, a  feladatok maghatáro­
zása, az  optimális tevékenységi rendszer kialakítása, megfelelő és  

változatos módszerek alkalmazása jellemzi azokat a  nevelőket. Az  

aradmény, illetve szintmérés eszközeinek alkalmazása jelentős felhúzó 

arSt képvisel.
Azok a  nevelők, akik ismerik a  Makarenkó-íéle rétegeződé»^ s  

megpróbálják saját csoportjukat ilyen szempontból elemezni, ezeket a  

megállapításokat Írásban rögzítik.
Akik ismerik és alkalmazzák a szociometria módszerét, igen jelen­

tős tájékoztatáshoz jutnak, amelyek eleve inspirálnak a  továbbhaladás 

megtervezésére, következetes végrehajtására, s  ismételt mérésre.
A  kapott adatok segítenek a  reális program összeállításában. Milyen 

mértékben befolyásolja a  rétegeződés vizsgálata a  fejlesztést? Sikerült 

szembesíteni 12-12 osztályt, ahol adott volt a  nevelői tudatosság és  

elméleti felkészültség, illetve ahol csak szinte spontán módon folyik 

az  osztály nevelése.
A  rétegeződés keresésekor bátran egyszerűsíthetjük Ma ka rónké 

felosztását, 4-fi csoportba sorolás az  átlagviazenyok között élő álta­
lános iskolás korúaknái megfelelő. Annak felismerése, hogy osztályunk 

hány %-a tartozik egy-egy kategóriába, mindig nagyon izgalmas.
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Ha megpróbáljuk term észetesen, nem mechanikusan tanulóink s z e ­

m élyiségét elem ezni .abból a  célból, hogy a  besoro lást e lvégezzü k , 

igen  fontos' tanulságok adódnak a n evelő  számára, s  megalkothatja 

a z  egyén i fe jle sz tés  programját» tudjuk, kit milyen irányba kell akti­

v izá ln i, milyen egyén i feladatokat kell adnunk stb.

1977-ben hogyan alakult a z  osztályokban a  rétegeződén? Példának 

a  é . osztá ly  m éréseit hozom a  már említett 12-4.2 osztá lyból. A  k ivá ­

lasztásban a  felügyelet segített, s biztosította a  d iszkréciót. Itt évente 

két alkalommal történt a  mérés. A z  a/ csoportban a  n eve lők  v ég ez ték  

október e le jén  és  június elején , a  b/ csoportban idegen  neve lők  mér­

tek.

A  k ö zösség  ré teaeződ ése  /átlag a  12 osztályban/:

_____ a/ cí»ODort b/ cső port
október június javulás október június javu lás

működő
aktíva
tartalék
aktíva
e g é s z s é g e s
p a ssz íva

lazít ók,
alamuszink,
mocsár

18 % 

20 % 

35 %

27 %

28 % 

32 % 

30 %

10 %

+ 10 % 

+ 12 % 

+ 5 %

+ 17 %

22 % 

17 % 

40 %

21 %

26 % 

22 % 

35 %

18 %

+ 4 % 

+ 5 % 

+ 5 %

+ 3 %

P oz itív  vá ltozást 47 % 17 %

A  fenti adatok is  igazolják , term észetesen  h ozzávető legesen , hiszen 

e z  a  besoro lás  nem kutatócsoporti státusban lévőknél csak  b ecs lé s  

je llegű , hogy a  tudatosság, a z  elméleti tudás mennyire fok o zza  a  n e­

v e lé s  intenzitását, hatásfokát.

A  folyamatos szociom etriá i mérés pedagógia i hasznosságát sikerült 

8 éven  át figyelemmel kísérni. Itt nem lehet leegyszerű síten i módszer, 

e ljá rás alkalm azására, mert mindhárom n eve lő  -  a z  1-2 osztá lybeli, a  

3-4 osztá lybeli és  a z  5-8 osztá lybeli osztá ly főnök -  k ivá ló  emberi
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habitusú, e zen  belül nagyszerű  k ö zösség i magatartásé, a z  Átlagnál 

Jobb elméleti fe lk ész illtségge l rendelkezd, szorgalm as, kreatív peda­

gógusok  voltak. Nagyon divatos élj érésként kell elkönyvelnünk a  

szociom etriái mérést, de fetisizáln i v e s zé ly e s . E zért hangsúlyozom, 

hogy a z  értékelés csak  a  komplex pedagógia i hatásrendszerrel 

együttesen képzelhető el. De a z  kétségtelen , hogy még a  kiválóak 

munkáját is Jobbá teheti e  mérés ren d szeres  alkalmazása, ő k  mon­

dották) "mindenkinek nagyon ajánljuk) mióta ismerjük a  szociom etriát, 

úgy érezzü k  jobban nevelünk". Már a z  L, osztályban eltöltött 3 hónap 

után k ik érdezésse l szociogramm ot készített a  neveld  a  vá lasztások , a 

n épszerű ség  stb. fe lm érésére. A  kérdések  szám a és  m élysége é v rő l-  

é v re  szé lesedett. A  kapott eredm ényeket a  2. osztálytó l k ezd ve  már 

közösen  m egbeszélték, s  együtt terveztek . Kü lönösen jó l mérhető a 

n eve lé s  hatékonysága abból, hogy a  "perem "-re kerülők szám a mi­

lyen ütemben csökken, mennyire gyarapodnak a  centrumba kerülők, 

milyen indokok alapján "vá lasztják ” egymást, Ismerik e l társaikat, 

illetve "rekeszük  ki" társaikat a  gyerm ekek. Mennyire e g y e z ik  meg 

a  tanulók és  a  neve lő , illetve a z  osztályban tanító nevelők  vé lem é­

nye? Miért tér el? Mi a  teendő?

A  mellékeit táblázaton szeretném  bemutatni a  fent je lze tt osztá ly  

k ö zösség i életét a  szociom etriá i m érések tükrében. M agyarázatként 

szeretném  előrebocsátan i, hogy a  gyerm ekek rokonazenv és  e llen szen v  

vá lasztása i alapján é  csoportban tömörltettttk a  gyerekeket.

A  vá lasztásná l 4 kérdés köré csoportosított vélem ényeket vettünk 

figyelem be)

1. K iv e l barátkozol legszívesebben?

2. K i a  legnépszerűbb?

3. K it tartanak a  n eve lők  annak?

4. K i a  legalkalm asabb a  veze tés re?

S  ugyanezek  a  kérdések  szerep e ltek  negatív  e lő je lle l is . F e lsőb b  o s z ­

tályokban bővültek a  kérdések , de a  n égy  alapprobléma szerin t c s o ­

portosíthatók voltak. A  pozitív  vá lasztásokból levontuk a  negatív  v á ­

lasztásokat, a z  Így  kapott mutatók szerin t történt a  szeclogram m os áb­

rá zo lás  is.
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a/ 4 0 -5 0  pont értékű választottak kerültek a  leg e lső  körbe ás a  

táblázat A  rovatába /működő aktívák/, 

b/ 39-20 pont értékű választottak kerültek a  második körbe, a  

T  oszlopba  /tartalék/, 

c/ 19-5 pont értékű választottak kerültek a  3. körbe, a s  E

osztá lyba /egészséges  passzívák/, 

d/ 5 alatti pontértékű választottak kerültek a  4. körbe, a  P  o s z ­

lopba /perem/.

O sztá ly Létszám A T _ P
fő * fő * fő * fő %

2 23 3 13 .0 4 9 39. 13 6 2 6 .0 8 5 2 1 .7 4
3 22 4 18 .18 12 54.55 4 18 .18 2 9 .0 9
4 22 6 27 .27 14 63 .64 2 9 .0 9 2 9 . 0 9
5 33 5 . 22 .72 10 3 0 .3 0 9 27 .27 9 27 .27
6 34 11 35 .35 14 41 .18 6 17 .65 3 8 . 8 2
7 33 13 39 .39 13 3 9 .3 9 5 15 .15 2 6.06
8 32 12 3 7 .5 0 17 53.13 2 6.25 1 3 . 1 3
A z  adatokhoz k evés  kommentárt kell fűzni. Nagyon határozott és  

egyen es  vonalú a  fe jlődés . B izonyos törést csupán a z  5. osztá lyba 

kerülés hozott, mivel ott a z  összevon t osztá ly  U tanulója belépett, 

akik a z  e lő ző  években  már a  fe jlődés e lé g  magas fokára jutottak 

e l. A  ma karónkéi teória szerin t a  "k ö zö sség  követel" stádiumát e g y ­

értelműen elérték. A z  újonnan érkezettek  v iszon t több szem pontból 

/a n eve lő  példamutatása attitűdjei, n eve lés i módszerei/ kedvezőtlen  

körülmények közül jöttek, s  megnehezítették a  nevelőmunkát. Viszont 

a z  erőpróba, a  sok  új konfliktushelyzet ismét k ed vező  irányban hatott, 

kohéziós tényezőként könyvelhetjük el.

E z  a  példa is  a zt igazo lja , hogy nem sze ren csések  a  "m ozgás 

nélküli" csendes  szak aszok , te  nincs leh etősége még megrázkódtatá­

sok  árán, kritikus, problematikus szituációk, harcok, m egvívásával a  

pozitív  vonal győzelm ének.
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Ha minden áron hosszú  éveken  át akarjuk ugyanazt a  gyerm ekcso­

portot vinni, csak  mechanikusan értelmezett k ö zösség i n eve lés t v é g ­

zünk. A z  e g y es  gyerm ekek szem ély iség fe jles ztéséh ez  íg y  sokkal több 

lehetőséget kapunk, s  v ég ső  soron nem a keret a lényeg, hanem a z  

egyén i vonások attitűdök formálása.

A z  osztá ly  k özösségén ek  fe jle sz té se  folyamatában igen fontos, 

hogy időnként ne csak  a  m egfigyelés révén  megállapítható n eveltsée l 

szintet konstatáljuk, hanem más eszk özök k e l is  igyekezzünk  a  helyzet 

m egism erésére, e zen  belül a z  egyén ek  beállítódásának, magatartásának 

reg isztrá lására . E rre .nagyon alkalmasak a szituáció  terem tések is.

A z  egy ik  k ísérleti 4. osztályunkban alkalmazott eljárást szeretném  

Ismertetni a z  alábbiakban, amelyet e lő s zö r  mintaként, majd nem csak a  

kontroll osztályban, de más csoportokban is  elvégeztünk.

A rra  voltunk kíváncsiak, hegy a tudatban é s  a  magatartásban, a c s e ­

lekvésben  vannak-e é s  milyenek a különbségek. A z  e lső  tanítási óra 

végén  pár percet arra fordítottunk, hogy a  gyerm ekek kitöltöttek e g y  

kérdőívet, amelyben ilyen kérdés is  szerep e lt! "S z ív e sen  vá lla ls z -e  

áldozatot a  közösségért?  M ilyen tevék enységet v é g z e l legsz íveseb b en  

a  közösségért?" A  kapott fe le letek  nagyon ked vezőek  voltak. A z  o s z ­

tály 95 $>-a úgy nyilatkozott, hogy s z ív e s en  vá lla l áldozatot. A  munka­

fajták között a tanulótársak seg ítése , a z  iskola, osztá ly  körül v é g ze n ­

dő feladatok, fizikai m unkavégzések mellett a vá ros s zép ítése , a z  ut­

ca  rendbentartása is szerepelt.

A  felm éréshez a zért választottuk ez t a  szerda i napot, mert aznap 

délután k isdobos fog la lkozás volt. A z  o sztá ly  23 tanulója két őrsre 

tagozódott még 2. osztálytól, önkéntes vá lasztás , csoportosu lás s z e ­

rint. Mindkét őrs jó l működő, a z  átlagnál nagyobb önállósággal, k e z ­

dem én yezők észségge l rendelkező  kollektíva vo lt ügyes, talpraesett 

gyerm ekvezetőve l. A  délutáni fogla lkozáson  a szituációterem tés cé lja  

a z  volt, hogy kontroll a lá  vegyü k  a  délelőtti nyilatkozatott mennyire 

kép esek  a  tudati szinten va ló  megnyilatkozásuknak a  cse lekvésben  

e leg e t tenni. A z  egy ik  csoport őrsi fogla lkozásának helye -  február­

ró l lévén  s z ó  -  a z  osztályterem , a másiké a  demonstrációs terem 

volt.
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A z  össze jö ve te l programja alapvetően a zon os volt. M egfe le lő  forma­

ságok, a  fe le lős i tisztek v ise lő in ek  beszám olója, tanulmányi helyzet 

m egbeszé lése , a  farsangi jelm ezbál s z e r v e z é s e , társas /szobai/ já ­

ték, éneklés volt. 45 perc eltelte után a z  ő rsveze tő  elmondta, hogy 

a  csapa tvezető  kéri a z  őrs tagjait, amennyiben kedvük van, s eg íts e ­

nek a  ra jzos  meghívók e lkész ítésében , h iszen  köztudott, milyen Ügyes 

ra jzos  gyerek ek  vannak ebben a z  osztályban, s  a  meghívók h ozzá ­

seg ítik  a  nagyobb s ikerh ez a  csapat rendezvényét. Mintaképpen meg­

mutatott Ilyen, más osztályokban készített meghívót. Aki nem vá lla lko ­

zik erre , játszhat tovább. Ahhoz, hogy a  motivációk harca még e rő ­

te ljesebb  legyen , hozzájárultunk a zza l, hogy a z  o ldalsó aszta lra  új 

játékokat helyeztünk el, am elyek a  gyerek ek  érdek lődését felkeltették.

A  dem onstrációs teremben rejtett kamerával megfigyelhettük és  fe l­

jegyezhettük, mi történt. A  másik őrshöz a ra jveze tő  látogatott e l 

"éppen ezekben  a percekben" s megfigyelhette a z  önként vá lla lt mun­

kavégzést, ami áldozatnak minősülhetett, h iszen a z  új, érdekes játékok 

kipróbálása valóban csábításként funkcionált a z  adott helyzetben.

30 percet szántunk erre  a fázisra .

Mi történt?

A z  e lső  csoportban 6 leány és 5 fiú volt, és a kamerás közvetítés 

révén  a következőket tapasztaltuk:

a/ A z  ő rsveze tő i felh ívás után a lányok valamennyien papírt, sz ín es  

ceruzát vettek  e l a z  e lő re  kikészített e s zk ö zök  közül. /Azért készítet­

tük oda, hogy a z  e se tle ges  elhatározásnak, vá lla lkozásnak ne legyen  

akadálya a  fe ls ze re lé s  hiánya, s így  reálisabb képet kaphatunk a 

gyermekekről./ A  6 közül valamennyi többször odanézett előbb a  já té­

kokra, eleinte különösen kettőn látszott, hogy nagyon szeretne játszani, 

de ahogyan teltek a percek, úgy lendültek bele a munkába, é lvezn i 

kezdték a színekkel, formákkal v a ló  játékot, alkotást. Hárman mind a 

30 percen  keresztü l csak  meghívó k és z ítés éve l fogla lkoztak. E gy  a 

14. percben  letette a z  e lkészü lt papírokat, és  odament a  többihez ját­

szan i. Ketten csak  10-10 percet dolgoztak. Ö sszesen  14 meghívót k é - 

V szítettek  el.
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b/ A z  5 fiú közül húrom azonnal játszani kezdett. Közülük kettő 

v é g ig  ezt.tette . E g y  15 perc múlva papírt, sz ín est vett a z  aszta lró l 

é s  e g y  meghívó e lk ész ítése  után v iss za tért a  já tszókhoz /8 perc ig  

dolgozott/. A  fiúk közül kettő tétovázás után hozzáfogott a  munkához. 

E g y -e g y  meghívó e lk ész íté se  után a  já tszókhoz csatlakoztak ¡6 -6  

p erc ig  dolgoztak/, fg y  a  fiúk ö sszesen  hármat készítettek.

Ö sszesen  a z  1. csoportban 26 darab meghívó készült el, a z  e g y  

főre e s ő  átlag 2 db /a lányoknál 2.3, a  fiúknál 1.6 db/.

A  ren de lkezésre  á lló  ö sszesen  330 percből 144 percet használtak 

fe l munkára /az idő 45 %-a/, a  lányok 124, a  fiúk 80  percet /68, il­

le tve  13 %-át a z  Időnek/.

A  második csoportban 6 leány és  4 fiú volt. 

a/ A z  ő rsve ze tő i felh ívás után a  6 lány közül 5 do lgozn i kezdett,

3 v é g ig  e z t tette, tíz darab meghívót készítettek  el. E gy  csak  kettőt 

csinált meg ÍO perc  alatt, e g y  ped ig 12 perc játék után két meghívót 

csinált, e g y  ped ig 7 perc alatt egyet, a  többi időt játékkal töltötte el.

b/ A  4 fiú közül 3 játékkal kezdte, kettő v é g ig  e z t  tette, e g y  p e ­

dig 20 perc után elkészített e g y  meghívót. E g y  tanuló 11 perc alatt 

két darabot megcsinált, utána játszott.

Ö sszesen  a  2. csoportban 18 db készü lt el, a z  e g y  fő re  e ső  átlag 

1.8 /lányoknál 2.5, fiúknál 0.7/. A  rende lkezésükre álló 3 0 0  percből 

146-ot /az idő 48 %-ái/ fordították munkára, a  lányok 125 percet ¡69  %/, 

a  fiúk 21 percet /l7 %/.

A  tapasztaltakból ennek a z  osztá lynak a  fe jle ttségére  a  kollektivi­

tást illetően milyen megállapításokat tehetünk? Hangsúlyozom , hogy 

olyan kis populáció sze rep e lt  itt -  nem is  vo lt célom szé les íten i a  

kört — hogy csupán erre a  k ö zösség re  vonatkozhatnak a  vélem ények, 

konklúziók.

1. Jelentős kü lönbségek vannak a  tudati /gondolatban, szóban  vállaltak/ 

é s  a  magatartási v iszonyu lás között. H iszen  ö sszes ítve  verbá lisán  

95 % nyilatkozik a társadalmi munkavállalás mellett, a  te ljes ítés  p e­

d ig 48 %, ha a  rende lkezésre  álló idő kihasználását v es s zü k  fi­

gyelem be. Ebből a  n eve lő  szám ára adódnak a  feladatok.

25



rét v is s za je lzés ek e t szerezhetünk a z  eredm ényekről. Nem s z a ­

bad abba a  hibába esn i, hogy a  verbá lis  szintet azonosítsuk a  

tettekkel, magatartással. Term észe tes , hogy a z  o rkö lcs l fe jle ttség­

nek már b izonyos mutatója je len tkezik  akkor, ha Ismeret formájá­

ban megtalálható a  tanulónál. D e e z  még kevés.

2. A  fiúk és  a  lányok magatartása között ebben a z  esetben  komoly 

e ltérés  mutatkozott.

3. Örvendetes, h ogy nem a  n eve lő  je len létében  do lgozó  csoport pro­

dukált többet. Tehát a  k ö zösség  fejle ttségének  olyan fokán lehet­

nek, amikor már a z  indirekt irányítás is  jó l működik. /A nevelő  

vélem énye szerin t a  2 őrs egyébként a zon os szinten  van általá­

ban. Ezért bátorkodtam «.pon tban  vélem ényem et megfogalmazni^

4. A z  ilyen  szituációban m egszervezett tevék en ység  során  felmerül 

a z  a gondolat, hogy vajon  gyakran élünk-a a z  e rk ö lcs i értelmű 

"ed zés " e s zk ö ze iv e l, amikor a  gyerm ekekben dúlhat a  motívumok 

harca, s  dönteni kell. TeremtUnk-e lehetőségeket b izonyos ön legyő­

zésre , v a g y  mindig készen  kapnak mindent? A  n eve lés  folyamatában 

a  gyakorló  pedagógus a  folyamatos m egfigyelés mellett nem hanya­

golhatja e l a tudatosan tervezett helyzetterem téseket é s  a zok  elem­

zését, e se tle g  kontroll csoporti eredm ényekkel v a ló  összeh ason lí­

tá s t

5. K ed vezőn ek  nyilvánítható, hogy már a  4. osztályban a z  ö ss zk ö *  

z ö s ség  érdekében ilyen  lelkesen  mozdultak meg a  gyerm ekek.

Itt is  igazo lód ik  a z  a  tény, hogy már a z  a lsó  tagozatos gyerm ekek 

jó l képesek  v iszonyu ln i nem csupán szűkén vett közvetlen  kollek­

tívájukhoz, hanem a  nagyobb k ö zösségh ez  is, még lemondás árán 

is, amelyben a z  önkéntesség jó l kimutatható volt.

A  helyzetterem téssel kapcsolatosan e g y  másik konkrét példát is 

szeretnék  hozni, ezúttal fe lső  tagozatosok  életéből. Itt is  a z  a  c é l 

lebegett előttünk, hogy differenciáltan m egvizsgáljuk a  k ö zösség i fe l­

adatok ellátására a vá lla lkozást és  a  végrehajtást, 7-6. osztá lyosok
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szám ára kihirdettük: seg ítségre  lenne szü kség , mert a  takarítók k ö - 

z ill többen betegek, és  a z  aulába kell hordani a  szék ek et a z  Isko­

lai Ünnepélyre. K ik  vá lla lkoznak erre  a  munkára? Jellemző vo lt meg­

figyeln i, hogyan indult a  je len tkezés. A z  osztályfőnök szerin t a  "mű­

ködő aktívába" sorolható gyerekek  voltak a z  e lsők  -  fiz ika i erőn lét­

re va ló  tekintet nélkUl — a  középrétegre  e z e k  hatottak, majd mikor 

már több mint fe lének  a  k eze  magasba lendült, néhányon k issé s z é ­

gyen lősen , mások durcásan felzárkóztak. A  jelen lévők 72 %-a vá lla l­

kozott. E z  re gge l a  ÍO órai szUnetben volt. Ekkor hirdették ki azt, 

hogy 12 órakor tudják meg, mikor le s z  a  székhordás. E zt a  fázist 

a zért Iktatták be, h ogy  akadnak-e olyanok, akik már oda sem fognak 

eljönni. S  a fe ltevés  va ló ra  vált, mert a  jelentkezetteknek csak  a 

85 %-a jött e l. Végül a z  effektfv m unkavégzésen, délután háremkor, 

a z  eredetileg  vállalkozottak 60 %-a vett részt, s  e len yésző  vo lt e z e k ­

nek a  száma, akik menet közben hagyták e l a  terepet különösebb 

magyarázat, indok nélkül.

Utólag a z  osztályfőnökök a  vá lla lkozás , a  vég ze tt munka motiváci­

óit kutatták. A z  egy ik  csoportban b eszé lge tés , a másikban Írásos an­

két formájában. Mindkét osztályban a z  osztályfőnökkel k ivá ló  kapcso­

lata alakult a  gyerekeknek, a z  átlagosnál fejlettebb k özösségn ek  mi­

nősítették osztályukat. Jellemző, hogy a  s zób e li és  a z  írásos  informá­

c ió  jóformán m egegyezett.

íg y  ö sszegezh etők  a vá laszok : 

a/ "M iért je len tk ezté l a  székhordásra?"

Segíten i kell ¡25 %/. Mi le s z  a z  ünnepélyen s z é k  nélkUl? /20 %/. 

S zégye lleném  a  tanár előtt, ha nem tenném /20 %/. K in éznek  a  tár­

saim, ha nem m egyek /l£ %/. így  illik, e lvárják  tőlünk /lO%/. Jé a  kö­

zösségé rt tenni valamit /7 %/.

b/ "M iért nem je len tkeztél s zék e t hordani?”

Jelentkeztek e legen . Más dolgom Is van. Minek strapásam magam. 

E z  a  takarítók dolga. Nem fizetnek érte. Pontosabb a  tanulás nekem. 

B eteg  vagyok  most.

e/ "Ha jelentkeztél, miért nem vetté l ré s z t  a  munkában?"

Elfejetettem. Mert a  barátom sem ment. Elmentünk játs za ni. M eg -



gondoltam magam. Elkezdtünk játszani, a latalt a z  idő, pedig menni 

akartunk. Nem engedtek e l otthonról. B eteg  lettem, o rvosh oz mentem. 

Otthon segítettem. Másnapra sokat kellett tanulni.

"A  h elyes c s e lek vés  m egválasztása éppen a  k özösség  és  egyén i 

szü kség let egységén ek  felism eréséből fakad. A z  egyén i c se lek vés  

dinamikája tehát állandó és  pontos orientációt követel a  n eve lés  min­

den helyzetében" -  mondja Petrlkás Árpád. A  fenti szituációk elem­

z é s e  során jo gga l m egerősödik bennünk a z  a  nem zetközileg is  e lé g ­

gé  eluralkodó álláspont, amikor a z  lnteLlektualizmust eltú lozzák, s a 

beállítódást is  "egyértelm űen a z  ideológia i nézetek, elsajátított v ilá g ­

nézeti Ismeretek függvénye"-ként kezelik . íg y  látjuk, mennyire fontos, 

hogy a  tudat és  magatartás közelítését fontos célnak tekintsük, s e l­

é réséért a  pedagógia  gyakorlatában sokat tegyünk.

Petrikás Árpád szerin t a  középiskolában a z  o s z t á l y -  

k ö z ö s s é g  f e j l e s z t é s é t  és n eve lésé t a  követ­

kező  tevék enységek  seg ítségéve l lehet biztosítani!

1. Társadalm i-közéleti tevékenység .

2. A z  iskolai munkamegosztás során kialakult m egbízatások /össz- 

iskolai funkciók/.

3. A z  oktatás és  a tanulás hatékonyságát segítő  k ö zösség i te v é ­

kenység.

4. A  term eléssel a a gyakorlati munkával össze fü ggő  tevékenység .

5. A  tanulói igények  k ielégítését ás átformálását s zo lgá ló  tevék eny­

ség  /speciális igények/.

6. A  k özösségek  /iskolai, iskolaközi, társadalmi/ egym áshoz va ló  

v iszon yábó l fakadó tevék en ység  lehetősége i /közösségi funkciók/.

Hogyan áll e z  a z  általános iskolában? Éppen a z  életkori sa já tossá ­

gok, a n eve ltség i előzm ények alapján, fő leg  induláskor, a z  életforma 

váltása, a z  "óvodából iskolába jövet" következtében a  legnagyobb fo r­

dulatot a  tanulási tevék en ység  in tenzív be lépése  hozza, e zé r t  e lső  

helyen a z  oktatás és  tanulás hatékonyságát seg ítő  k özösség i tevékeny­

ség ek  kapnak szerepet. E z  a z  a terület, ahol érzelm ileg is  jó l kap­
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csolódnak a  kicsinyek. Természetesen a  motiváció kiemelt funkció­
val bír, •  fontos a  dldsktogén ártalmak megszüntetése. A  perspek­
tívák között, a  "holnap örömeit" jelenti pl. egy-egy új betű megta­
nulása, egy Jól megszervezett tanulmányi séta stb. Kezdetben a  mun­
kaformák ktfsül Is a  frontális foglalkozás dominál. Majd természetes 

folyamatként bekövetkezik a  differenciálással együtt a s  a  fázis, ami­
kor a  lemaradók, gyengébbek, hátrányos helyzetűek segítése, fel­
zárkóztatása közüggyé válik, zmguk az  osztály tagjai szorgalmazzák, 
sőt a  2-3. osztálytól kezdődően saját maguk -  esetleg a  nevelő in öl­
re kt sugalmaz ás ára -  szervezik is a  megoldást, így kezdődik a  köz­
vélemény egészséges alakítása éppen a  legfontosabb vonalon, a  ta­
nulás frontján. Nagy-nagy pedagógiai tapintattal ós hozzáértéssel je ­
lentősen felgyorsítható a  fejlődés üteme. A  tanulóéi eredmény, az  

együttes tevékenység, a  sokrétű sikerélmény nagy kohézióé erőt 

képvisel.
A s  1-3. osztályokba bevezetett i&j ártákeláel, osztályozási sziszté­

ma kedvező hatása jól kamatozik a  magfelelő tudatosa ágú, igazán a l­
katé típusú tanítók esetében. Mivel osztályzattal való értékelésre és 

lesérásra  csak  a  4. félév, a sa s  ♦  2. osztály befejezésekor kerül sor. 
Így a s  osztályban a  gyermekek elbírálása -  régi értelemben vett rang­
sorolása -  nem azonnal Intellektuális értékeik, tanulmányi eredményeik, 
esetleg a s  Iskolai élet előzményeiből, családi körülményeiből fakadó 

előnyök szerint történik. A  nevelés szóméra óriási lehetőséget bizto­
sít a z  áj rendszer. A  gyermekek megismerését, e  közösségben kiala­
kuló státusét, sokkal több tényeső figyelembevételét igényli, illetve te­
szi lehetővé.

Hivatkoznom kell e helyen le a  kutatásom sorén rendelkezésemre 

éllé 210 szociometriái vizsgálatra, amelyek több, mint 4000  tanulót 
ölelnek tel különböző Jellegű településekről és más-más feltételek kö­
zött dolgosé, más más eredményt felmutató Iskolákban készültek. • 

/Nagyvárosi, városi, falusi, tanyai, összevont iskola. Ipari, mezőgazda­
sági terület, nevelőotthon, bázisiskola stb./ Tanulmányomban még több­
ször visszatérek ezekre a  vizsgálatokra. A z  osztályközösségek szer­
kezetének feltárásakor a  rokona zenvi választások Indokaként több mint



80 %-ban az  a lsó  tagozatban a  "jó  tanuló" mivolta miatt jwl ölték 

a  társak, A  felfelé haladás szerint a  választásnál ez  a  tulajdon­
ság  fokozatosan szorul háttérbe, ahogyan a  felnSttközponhiságból 
kinőnek a  gyerekek.

Nem véletlen, hogy melyik nevelSnél milyen a  szóródás. Ennek 

igazolására a  következő adatokat hozom. Kiválasztottam 10 általam 

is jól ismert nevelőt /ezek kerítitek az  "A” csoportba/, akiknél a  

saját oktatócentrikus beállítódásuk híven tükröződik tanulóik megnyil­
vánulásaiban. A z  összehasonlítás céljából ugyancsak 10 osztálytaní­
tótól /"B" csoport/ nézzük meg a  vizsgálati eredményt, akik rendkívül 
oldott, valóban a  sokoldalú személyiségfejlesztést célzó nevelői te­
vékenységüket igen.tudatosan, jó elméleti felkészültséggel, korszerű  

pedagógiai szemlélettel végzik.
A z  első és a  második helyen választottakat nézzük megl 
"K ivel barátkoznál legszívesebben? Miért?"
A  választ "Mert jó tanuló,"

A/ ÍO csoport — 240 tanuló B/ ÍO csoport — 265 tanuló
432 szavazat 343 szavazat

90 % ♦ 64 %

A  törvényszerűség megállapítására azért bátorkodtam, mert ez  a  

9 0  illetve 64 % nemcsak a  végső átlag számítása után alakult 

ki, de az  egyes osztályok részeredményei is a z  A/ csoportban 7 0 -  
ÍOO %, a  B/ csoportban 42-75 jfc értékek között mozogtak. A  nagy­
számú szociometriái vizsgálatot a z  előbbiek igazolására azért nem 

használhattam fel, mert készítőiket és  munkájukat személyesen kevés­
sé  ismerem, s  így összehasonlításokat felelősséggel nem tehetek.

Már a  kezdeti szakaszban döntő, hogy a  képesség szerinti telje­
sítés elvárása honosodjék meg, s  ez legyen a  megítélés alapja. 
Emellett a  különböző személyiségjegyeket kellően vegyük figyelembe, 
többek között a  közösséghez való viszonyulást, a  közösségi rend 

betartását, az  egyéni és közösségi érdek helyes egyeztetést, a  s e ­
gítőkészséget, a z  áldozatvállalást és  lemondást stb. C sak  így a lapez -
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hatjuk helyesen  a  szocia lista  erkölcsform álást, amelynek ten ge lyé­

ben a  kollektivizmus kell, hogy legyen . S  csak is  a  fokozatosság 

szem mel tartáséval, a z  egyszerű tő l, a  könnyebben teljesíthetőtől 

haladhatunk .a nagyobb erő fesz ítést igény lő  cselekedetig, magatartás­

ig*
Sajnos -  s  e rre  is konkrét tapasztalatom van -  a z  á ltalános is ­

kolai gyakorlatban a z  a  téves  szem lélet is megtalálható volt, hogy a 

k ö zösség i n eve lés t intenzíven a z  5. osztályokban kezdték el. Erről 

ú gy  informálódtam, hogy a  7 0 -es  évek  e le jén  Iskolákat kerestem  a 

kutatás céljára . S több "jónevö " iskola  igazgató ja  a z za l tért ki, hogy 

nem tud ebbe bekapcsolódni, mert már e ligérkeze tt a  megyében fo lyó  

fe lső  tagozatos kutatás számára.

A  tevék enység i formák bővü lésére  új lehetőség nyílt a z  iskolák, o s z ­

tályok szám ára azáltal, hogy létrejöttek, fellendültek a  szoc ia lis ta  bri­

gádokkal va ló  kapcsolatterem tések és  tartások. Mind gazdagabb tar­

talommal telítődtek e z e k  a  formák, metodikaitag is  sokat finomodtak 

évek  során.

E rről a zé rt tartom fontosnak szó ln i, mert Borsod  megyéből, k ö ze ­

lebbről Sárospatakról indult e l e z  a  s z é p  mozgalom. K ezdetben  k issé 

egyen lőtlen  kontaktusok alakultak, majd fokozatosan szimmetrikus kap­

cso la tokká váltak, nem csupán kaptak a gyerm ekek a  felnőttek e 

csoportjától, hanem adtak..is, éppen életkori sajátosságaiknak megfe­

lelő módon. A pró  figye lm ességekke l /népvnapl, ünnepi köszöntők, mű­

sorok , saját készítésű  ajándékok stbJ  kedveskedtek a  felnőtteknek. 

Korunkban, amikor már sok szo r eg észség te len n é  duzzadt gyerm ek­

kultusszal, kén yezte tésse l találkozunk nap mint nap, e z  a fajta köl­

csö n össég  különösen szü k séges . A  v is zo n zá s , a z  adás, a  m eglepe­

té s s ze r z é s  örömét átélni, nem közvetlenül hozzájuk tartozó körben, 

nagyon fe jle sztő  hatású. A z  em ocionális érték ebben a  szituációban 

kiemelt jelen tőségű .

A  másik szempont, amiért kiilön szóltam errő l a  kérdésről a z , 

h ogy  sokat és jogga l panaszkodik a z  iskola, a  pedagógus arra, hogy 

a  makro környezet negatív  példáját n ehéz ellensú lyozni. K özve tlen  és 

közvetett tapaszta la tszerzés  révén  a  gyerm ekek már igen  zsen ge
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korban érzéke lik  ezt. Példáu l a z  Iskolaablakból látja a  la zsá ló  

dolgozókat, otthon szü leik  e lb e szé lé se , a te lev íz ió  e g y e s  adásai 

megerősítik e zek e t a benyomásokat. M ilyen jó, hogy e g y -e g y  ki­

sebb kollektíva -  történetesen a szoc ia lis ta  brigád -  é letébe b e ­

tekintést nyerhetnek a  gyerm ekek, megismerik a z  összetartozást, 

a z  együ vétartozás kívánatos módjait, a z  önzetlen seg ítsége t stb.

IV.

Gyakorlati problémák

Zárótanulmányomnak ebben a fe jezetében  a z  alábbi kérdésekkel 

foglalkoztam, am elyeket helyszűke miatt itt most nem tárgyalhatok!

-  Hogyan hat a z  osztályokban fo lyó  k ö zösség i n eve lés re  "A z  

általános iskola i n eve lés  és  oktatás tervé"-nek  b ev e ze té s e  /1978/?

-  A z  új típusú osztályfőnöki munka s ze rep e  különös tekintettel 

a z  osztályfőnöki órákra, a z  ezeken  alkalmazható korszerű  szem lé l­

tetésre /tévé, rádió, hangszalag stb./.

-  A  tanórán kívüli k ö zösség i n eve lés , a  kisdobos-* illetve a z  

úttörőélet je len tősége .

-  A z  o sz tá lyk özö sségek  fe jlődésének  v izsgá la ta , mutatói, tovább­

fe jlesztésük  kérdése i.

-  A z  iskola i k ö zö sség  és  a z  osz tá lyk özösségek  fe jlődésének  

ö ssze fü ggése i. A  hagyományok. A  v e z e té s  tevék en ysége .

-  A  4, osztá lybó l a z  5.-be va ló  átmenet k özösség i vetü letei.

-  A  s ze rv e ze t i keretek hatása a  k ö zösség i n eve lés re  /iskola­

otthonos osztá lyok , tantárgycsoportos oktatás, napközi otthon/.

V.

Ö ss zeg ezés

A  kutatási eredm ények ré s z le te zé s e  után szeretnék  néhány konk­

rét feladatról szó ln i a  továbbfejlesztés szándékáva l. Talán általános­

nak tűnnek majd a z  alábbi fe lsorolások , s  a z  a  vád  érhet, hogy nem 

csupán a z  o sz tá lyk özö sségek  szem pontjából folytatom a z  elem zést, 

de mivel a z  o s z tá lyk özö sségek  kialakulását, fe jle s z tésé t meghatározó 

tényezőkrő l van  s zó , e zé r t  a  feladatok megfogalm azásánál sorra  ke­

rülnek.
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1./ A  költ*ktivizm m  mint szoc ia lis ta  erkö lcs i a lapelv. mint a z  

erkö lcsi n eve lés  faiadata a z  e g é s z  társadalomban a  jelen leg inél 

nagyobb hangsúlyt kall, h ogy kapjon. Csak így  érhető e l, hogy 

a  n eve lés i tényezők  által e z  kellően fe lerősöd jék , a  fe lnövekvő  

nem zedéket körü lvegye, sokoldalúan m egerősítésben részesü ljön .

S  ugyanilyen v a g y  még nagyobb intenzitással szerepeljen  a  pé l­

daadás társadalmi méretekben. Tudom, hogy e z  a  kivánalom már 

túlhaladja a  pedagógusok hatáskörét, de nekünk is  mindent meg 

kell tenni, hogy a  fe jlődés e  területen felgyorsuljon.

2./ A z  erkö lcs i m eggyőződés kialakításában a  példának igen je ­

lentős s ze rep e  van, ezé r t a  pedagógusok k ö zösség i tudatára, ma­

gatartására még fokozottabban gondot koll fordítani.

a  / A  pálya tükörben a szem ély iség jegyet kiemelten keüene kezeln i.

A  középiskolák a továbbtanulási je len tkezés i lapon leírt jellem ­

zésekben  ugyan kitérnek erre , de nem e lé g  konkrétan. A  fe l­

véte li rendszer korszerűsítésében , továbbfejlesztésében  erre 

nagy gondot keU fordítani. A  pedagógusképző  intézm ények a 

képzés i idő alatt a  hallgatók k ö zösség i n eve lését e lsőrendű  kö­

telességüknek tartsák. A  tanulócsoportok k özösség i életének fo r­

málása rendkívül fontos. A z  e kollektívákat patronáló oktatók 

munkájának tudatosságát, folyam atosságát tovább s zü k séges  fe j­

leszten i. A  tudatos önnevelés elindítása rendkívül lén yeges  ezen  

aspektusból is.

b/ A z  általános iskolákban a z  isk o la veze tés  támasszon nagyobb kö­

vetelm ényt a kollektivitást illetően. A  minősítésekben, a kitüntetési 

é s  jutalmazási javaslatokban érdemben foglaljanak helyet a z  e 

szempontból pozitív  v a g y  negatív megállapítások. A  fiatal pedagó­

gusok be illeszkedését, n eve lésé t folyamatosan, szisztematikusan 

kell v égezn i. A  felügyelet is nagyobb oda figye lésse l, pusztán 

sztereotip  m egjegyzésekkel szignálja  e  fontos területet. A  testület 

mint k ö zösség  fe jle s z té se  váljon  centrális kérdéssé, hogy a  pé l­

damutatás n ecsak  egyén i síkon valósu ljon  meg, hanem testületi 

vonatkozásban is.
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A  szü lők  neve lésében , pedagógia i kultúr á l t a lu k  lejlaazU adban  

több helyet kell adni e  túrnának tartalmi és  metodikád oldalról e g y ­

aránt, A  gyerm ekek otthoni megítélésében e  tulajdonsáig jobban do­

mináljon. Valamint a  szü lő i példaadás szintjét a  n evelők  jobban tö­

rekedjenek befolyásoln i. KUlönös gondot fordítsanak a z  egykék  b e ­

illeszk ed ésére .

4./ A z  általános iskolák ve ze tő i -  a z  állami és  társadalmi v e ze té s  

közös e rőve l -  folyamatoséul fogla lkozzanak a  k ö zösség i n eve lésse l. 

E z  nem lehet időszakonkénti kampányfeladat. A  v e z e té s  valamennyi 

fázisában /tervezés, s z e r v e z é s , végreha jtás, e llen őrzés , értékelés/ 

és  ciklusában rendszeresen  tartsák szem  előtt e  fontos feladatot. 

Ápolják  a  már kialakított jó  hagyományokat! É rjék el, hogy a z  o s z ­

tá lyközösségek ke l párhuzamosan fe jlőd jék  a z  e g é s z  isko laközösség i 

Időnként kérjenek információkat konkrétabban is valamennyi o sz tá ly ­

ról, kollektíváról, hogy objektív helyzetképet kapjanak, s  a  kitűzendő 

feladatok reá lisak  legyenek . Kiemelten fog la lkozzanak  a z  átlagot meg­

haladó, kiemelkedő és  a  lemaradó osztá lyokkal. A  neuralgikus pon­

tokra /pl. átmenetek, n eve lőcserék , igazga tó  vá ltozás  stb./ különösen 

legyen ek  tekintettel. É rjék el, hogy a  k ö zö sség  fe jle sztéséb en  a  tu­

domány adta seg ítségge l éljenek a nevelők  /pl. szociom etria a lkal­

mazása stb./.

5.1 "A z  általános iskolai n eve lés  és  oktatás te rv é "-ben foglaltak 

m egvalósítása a  k özösség i n eve lés  szempontjából is  valóban központi 

kérdés legyen . A z  a lsó  tagozatba belépő osztályfőnöki órák b e v e z e ­

téséből szárm azó n eve lés i lehetőségek  kiaknázását tervszerűen  kell 

folytatni.

6.1 A  tanórán és tanórán kívüli n eve lés t éppen a z  új dokumentumok 

jegyében  egység eseb b é  kell tenni. A  mozgalmi n eve lés  is  a  korábbi­

nál jobban szo lgá lja  a kollektivizmus alakítását, különös tekintettel a z  

önkorm ányzóképesség fe jle sz tésére  és  témánkkal kapcsolatosan a 

rajszintű orientációra.
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7J A  szervezeti le*retek közül előnyben kell részesíteni szokat 

a  farmákat, amelyek kedvez5bben befolyásolják a  közösségi ko­
héziót, A  tantárgycsoportos oktatást, a  túlzottan szétaprózó szako­
sítást, az is kóla ott hon os osztályokat nagyon körültekintsen lettet 
csak szervezni. A  kis és nagyfelmenő rendszer esetében a  4 éven 

át való nevelést kellene meghonosítani.
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DR. FÖLDY FERENC  
f fiiga zgat ó-he ly ette s

A  FELADATRENDSZE RÉS OKTATÁS HATÁSA A Z  ISM ERETELSAJÁ- 
TÍTÁSPA  ÉS  A  GONDOLKODÁSRA

L

A  fio c la lU la  tirsadalom embereszménye a  sokoldalúan fojtott sze ­
mélyiség. A z  iskola eddig a  személyiség fejlSdésére egyoldalúan, ifi­
képpen intellektuális tulajdonságainak fejlesztése irányában hatott,
A  gyakorlati élet a  jövő ember ét fii rugalmas gondolkodást és ruga lmas, 
jól funkcionáló ismereteket igényel. A s  igényt konkrétan, mindig az  

adott kor társadalma határozza meg. Korunk tudományos és technikai 
fejlődésének Üteme minden eddigi történeti kornál erőteljesebben igényli 
és kiemelkedfi társadalmi feladattá teszi a s  alkotó gondolkodás fejlesz­
tését.

A  jövfi oktatása és  nevelése éppen ezért olyan mindeneldaHton foj­
tott emberek képzését állítja előtérbe, akik a  tudomány és technika 

egész birodalma felett rendelkeznek áttekintéssel, tájékozódni tudnak a  

szüntelen fejlfidfi tudományos és technikai eredmények között és képe­
sek lépést tartani ezze l a  fejlődéssel. A z  alkotó gondolkodás teszi 
csak képessé a  jövfi emberét arra, hegy a  "gyorsuló világban" /Marx 

Gy. 1968/ a  tudományos és technikai fejlfidés értelmes "urává" és  Irá­
nyítójává váljék. A z  iskolás gyermek gondolkodása pedig elsősorban  

az oktatás közben, a  tantervi anyag tartalmi elsajátít áss és szerkezeti 
feldolgozása folyamatában alakul és fejlődik, A  jövő oktatásának és ne­
velésének problémáival a  legkülönbözőbb tudományágak művelői /Szent- 
györgyi A. 1966., Marx Gy. 1968., Richta 1968./ foglalkoznak. Mindez a  

pedagógiai munka megnövekedett társadalmi Jelentőségét mulatja.
A  kor igényeivel szinkronban folyó oktatás azonban csak akkor 

valósítható meg gazdaságosan és ésszerűen, ha nem a  résstotismeretek 

mechanikus elsajátítása áll oktatásunk középpontjában, hanem a  lényeg­
látás. az  önálló m Ővele tvégzée. a  problémamegoldás.
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A  («lAdatrandsstrck  lényegkl«m olö je llegükkel épp«n  e z t  szo lgá lják , 

hadat Üzennek a  rég i, fe le s leg e s  lex ikális tudást nyújtó oktatásnak,

■ért a  va ló sá g  legíSbto objektív törvényeit, fogalmait ás  esek  rend­

s ze ré t kívánják magas szinten ás szilárdan  elsajátíttatni.

Fe ladatrendszereink  a z  e g é s z  szem ély iség  fe jle sz tésé t s zo lg á l­

ják, de e z t  elsősorban  a  gondolkodás fe jlesztésén  keresztü l érik  el.

A  gondolkodás fe jle sz té se  éppen úgy, mint minden k ép esség  fe jle s z ­

tése, mély strukturális vá ltozásokat é r  e l. Nem csupán ismeretek, 

k és zs égek  é s  e ljá rási módén elsajátításáról van  s zó , hanem a  gon ­

dolkodást irányító Id egrend szer szerkezetében  végbem enő tök é le tese­

désről. Leontyev szerin t a z  é let folyamán kialakuló k ép ességek  új 

funkcionális ren d szerek  a z  agyban, am elyek m eghatározzák a  te v é ­

k en ység lefo lyásának színvonalát /Leontyev, 1964./: A  fe ladatrendsze­

rekkel történő oktatás e zé r t  képvise l nagy társadalmi értéket, mert 

fejlettebb agy i struktúrák a z  e g é s z  gondolkodás színvonalát, eredm é­

n yességé t emelik é s  a  transzfer révén  új és  más feladatokban is  é r e z ­

tük hatékonyságukat.

O.

A  fe ladatrendszeres oktatás hazai története

A  fe ladatrendszerek e lső  formáinak alkalm azásával már 1946-ban 

találkozunk /Kelemen, 1947. a,b/. E zek  a z  e lső  gondolkodtató feladatok, 

logikai gyakorlatok, a  formális logika anyagához kapcsolódtak és  a 

h elyes logikai formák b e id eg zéséve l és  tudatosításával kívánták a  gon­

dolkodást fe jleszten i. A  k ísérlet tapasztalatai szerin t a  tanulók e zek e t a z  

elemi logikai formákat hamar felismerték és  helyesen  alkalmazták.

Ma már v ilá go s  ezen  e lk ép ze lések  erősen  formális je lle g e  -  Írja 

Kelem en L á s z ló  /1970/ -  a  logikai gyakorlás és  tudatosítás helytelen 

izo lá lása  a z  oktatás egészé tő l.

A  logikai gyakorlatok következő  változatai már nem a  logika tan tá rgy­

sze rű  oktatásához kapcsolódtak, hanem a z  általános isko la  1-8. osztá ­

lyaiban a  fogalmi gondolkodás a lapvető formált Igyekeztek  begyakoro l­
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tatni é s  tudatosítani /Kslemen, 1949/. R övid  és  Játékos feladatokból 

álló, tervszerű  és  rendszoros gyakorlássa l gondoskodtak arról, 

hogy a  fogalmi gondolkodás a lapváza, katogória-c-ondszoro holyeson 

é s  a  maga idő jé  bon kifejlődjék. A  kísérlet rész le tes  e lem zését és  

értékelését még 1949-ben e lvégez ték , moly szerin t a  rövid, alkalom­

szerei gyakorlás je len tős gondolkodásfejlesztő hatásának bizonyult 

/Kelemen, 1949/. A  k ísérleti tanításban ré s z tv e vő  osztá lyok  a  fogalom - 

alkotás logikai műveleteit a z  utóvizsgálat ismeretlen feladataiban is 

Jól tudták hasznosítani és  lén yegesen  Jobb eredményt értek e l, mint 

a  hagyományos oktatásban részesü lő  tanulók.

1950-től új elgondolások  szerin t v é g e z ték  a  feladatok s z e rk e s z ­

tését. A  tananyaghoz szorosan  kapcsolódva, a  tananyag logikai struk­

túráját alapul v é v e  alakították ki g y e  kor latron ds z  erüket, am elyek már 

szo rosan  beépültek a z  oktatás folyamatába /Kelemen, 1954./.

E sek  a  gyakorlatok a z  alapvető gondolkodási formák és művele­

tek ren d szeres  gyakorlásáva l, a tananyag alapfogalmainak és  a lap­

összefü ggése in ek , a  fogalmi rendszernek  és  a problém ásáéra fe l­

adatoknak a  k iem eléséve l a  gondolkodás tervszerű  fe jlesz tésé t s z o l­

gálták.

A  gondolkodtató gyakorlatrendszerekkel v ég ze tt k ísérlet a  hagyo­

mányos és  a  gyakorlatrendszerekkel fo lyó  gondolkodásfejlesztés ha­

tékonyságát vetette eg yb e  a z  általános iskola  1-4. osztályaiban a b e ­

szé lg e tés  címa tantárgy oktatása folyamán /Kelemen, 1955./.

A z  eredm ények azt mutatták, hogy a  gondolkodtató gyakorlatok a l­

kalmazása v iszon y la g  rövid  kísérleti tanítás esetén  is  je len tős fe jlő ­

dést eredm ényez a  hagyományos oktatáshoz viszonyítva .

Hazánkban a  programozott oktatás 1963-tól élénkült meg. Időbelileg 

1962 nyarán K is s  Árpád ismertette a z  Lums daine és  R .G Iaser

szerk esztéséb en  megjelent nagy gyűjteményt a  tanítógépekről é s  a 

programozott tanulásról /Lumsdaine, A .A . -  G-laser, R., 1960/61,/.

E z  a program ozás alapkérdéseit bemutató nagyszerű  tanulmány 

azonban még gyakorlati következm ényekkel nem járt. A  sok forrásból 

táplálkozó érdek lődés a  programozott tanulás iránt 1963-tól k ezdve  már 

s z é le s  körben kezd  ismertté válni, elterjedni /Ágoston, 1963., Tem esi
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1963., K is s  A *  1964-1965., Fekete J., 1965., Kelem en, 1965., M ester­

házi -  N agy-V erbőczi, 1965. stb./.

A  M agyar Tudományos Akadémia Pedagóg ia i B izottsága 1964. 

november 2-án kibővített Ü lésen vitatta meg a  programozott tanítás 

lehetőségeit /Magyar Pedagóg ia , 1965./.

A z  EI/TE Ped agóg ia i T an szék e  programozott a n yagrészek  és  

feladatlapok beiktatásával /Takács E., 1964., 1965., 1967., 1970./ hívta 

fe l a  jövendő tanárok figyelmét a  tanulás program ozásának s zü k sé -  

ge s ség é re , éppúgy, mint N agy  Sándor 1967-ben megjelent Didaktikája 

/Nagy S „  1967./.

1966 óta a z  O rszágos  Ped agóg ia i Intézet o rszá gos  értekezleteken  

szám ol be munkásságáról a  hazai szakem bereknek, ahol szám ba v e ­

s z ik  a  hazánkban fo lyó  programozott tanulás terén e lért eredm ényeket 

/Pöldy, 1975./. A  program ozás fellendü lése nagy hatással vo lt a  fe l­

adatrendszeres oktatásra is.

Nem célom, hogy a  program ozások kritikai értékelését adjam. In­

kább azt tekintem feladatomnak, hogy eredményeimmel én is  bizonyít­

sam, hogy a  fe ladatrendszeres oktatással milyen hatásfokot érhetünk 

el, é s  a  későbbiekben tudjuk mindig a zt a  leg jobb  m ódszert k ivá la sz­

tani, ami adott feltételeink közt leginkább alkalmazható és  hatásos. 

E zért Is tartom nagyon jónak a z  általános Iskola  a ls ó  tagozatában a  

gondolkodtató fe ladatrendszerekkel v a ló  oktatást, amit Kelem en L á sz ló  

B aranya- é s  B ács-K iskun  megye több általános Iskolájában k ísé rle ­

tileg is  bebizonyított, h ogy  a  hagyom ányos oktatással szem ben lén ye ­

g esen  eredm ényesebb, hatékonyabb. E zek  a  fe ladatrendszeres progra­

mok a  fejlődéstörténetük folyamán egyesítették  a z  új vívm ányokat -  

logikai te rvezés , egyén i é s  önálló feladatm egoldás, v iss za je len tés  -  

a  hagyományos oktatás értékeive l -  magas szintű és  vá ltoza tos fe l­

ada tvégzés , a  tanító Irányító s ze rep e , a z  osztá ly  ösztön ző  s ze rep e  

é s  együtt haladása /Kelemen, 1965/a, 1965/b/.

E rövid  történeti áttekintés is  igazo lja , hogy a z  a lsó  tagozatos okta­

tásban eg y re  je len tősebb helyet kap a  fe ladatrendszeres oktatás, ami­

v e l sokkal jobban mozgósíthatjuk é s  fejleszthetjük a z  e g é s z  gyerm eki 

szem ély iséget.
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A  feiadatrendszeres oktatós gyakorlati kérd*».»}.

»

J, A  fe ladatrendszer s ze rk esztésén ek  sedsZÓSial * •  PSZlchOlÓgjgl

problémái

A  fe ladatrendszerek  s ze rk es z té s e  mindenekelőtt a  tananyag tar­

talmától, annak logikai struktúrájától és  a  tanul ék pszich ikus fe ltéte­

leitől függ.
E gy-agy  tsladatrsndsssrss éra tudatos m agtarvozéao s z ó  »p on tjá ­

ból figyelem be vettük, hogy a  tartalom határossá M g  a  formát, éppen 

ősért a  fo ladatrondssoros oktatás M g te rv e z é s é n é l a  tartalombél ki­

indulva és  általa dotormlnálva végostU k «unkánkat.

A  foladatrondszorok sso rk osz tésé vo l olyan pszichikus je le n s é g e -  

kot Igyo  koztllnk a  tanulókban kiváltani, a  molyok kfvánatos mádon k ö z­

vetítették a  tananyag tartalmát.

E gyszó va l lép ésrő l- lép ésre  próbáltuk mogtorvozni a  tanulók s g é s s  

órán fo lyó  pszich ikus tevékenységét.

A  foladatrondszorok szerk esz tésén ek  fontos podagógial-g»sslcholó- 

gia i követelm énye, hogy mindenkor a  tanulók fe jle ttségére ép  Ülj ön.

A  gyerm ek ugyanis csak  arra  tudja hosszú  Időre koncentrálni fig ye l­

mét, amit ért, ami nem haladja meg tudását. Ha nem ért valamit, nem 

is  akar odafigyelni. /Lénárt, 1966./.

H ogy a  kísérletben ré s z tv e vő  tanulók tudássxlntjéről pontos képet 

nyerjünk, tudásszint v izsgá la to t végeztünk  minden e g y e s  tanulónál.

A  tudás szin t-v izsgá latok  m eggyőztek arról, hogy a  k ísérletben rész t 

v e v ő  Iskolák tanulóinak k ép esség  szerin ti össze té te le  minden osztá ly ­

nál k ö ze l áll egym áshoz, hasonló.

A  tudásezint-vizsgá latok a  k ísérletben ré s z t  v e v ő  Iskolák tanulói 

szám ára szerkeszte tt e g y ség es  fe ladatrendszerekhez la alapul s zo lgá l­

tatták a  tanulók értelmi fejlettségét.

A z  a lsó  tagozatos gyerm ekek életkori sa já tossága iból következik, 

hogy figyelmüket leg fe ljebb  20-25 perc ig  tudják e g y -e g y  feladatrend­

s z e re s  programra koncentrálni, ami e g y  óra fő részén ek  fe le l meg.
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E zért a  fa 1a da trendez erek  M g o ld ia ín a k  m ódszereit vá ltoza tossá  

próbáltuk tenni, a a  feladatlapok Írásbeli munkáját ra jzos  illusztrá­

c ió  k ész ítéséve l, más tárgyakkal kapcsolatos koordináló feladatok­

kal, egyéb  tevék en ység i formákkal egészítettük ki,

A  tapasztalat a z t igazo lja , hogy hat-hét jó l megválasztott feladat 

e legendő  a  fe ladatrendszeres óra aktív -  húsz-huszonöt percnyi -  

idejére, a  többi időt /15 perc/ ajánlatos eg yéb  ra jzos, manuális te­

vék en ység re  fordítani. Változatos gondolkodási műveleteket igény lő  

feladatokat kell összeállítan i a  fe ladatrendszeres programokon- Válto­

za tosságot jelen tenek a z  Írásbeli vá la s z t kívánó feladatok is , mert a  

s z ó  v a g y  mondat le írása  gondos, figyelm es o lvasást, tanulást, a  fe l­

adatokkal v a ló  azonosulást, tehát gondolkodást kíván- A z za l, hogy a  

je lenségeket, tényeket tanulóink sokoldalúan közelítik meg, a  gondol­

kodási m erevség m egszüntetésére törekedtünk.

Felvetőd ik  a  kérdés, hogy a  fe ladatrendszeres munkával nem ter­

helj Uk-e meg tanítványainkat. Lén árt Feren c megállapítását idézem , 

mely szerin t "A  mindennapos tapasztalat és  a  k ísérleti v izsgá la tok  

a z t mutatják, hogy a  tanulók számára a  problémák önálló megoldása 

igen  kellem es érzelm i hatással jár együtt. E z  a z  érzelm i hatás fok oz­

za  a  munkakedvet, erős íti a z  érdeklődést, növeli a  teljesítményt. B/l966/.

E g y -eg y  fe ladatrendszeres tanítási e g y s é g  elm életének h e lyes  meg­

értéséh ez  elengedhetetlen alap a  megismerés lenini útjának és  a z  ok­

tatási folyamat fő  mozzanatainak a z  Ismerete. A  megism erési folyamat 

fő  jollem zőit a  következő  tétel fe je z i kit "A z  e leven  szem lélettől a z  

absztrakt gondolkodáshoz és  ettől a gyakorlathoz -  e z  a z  iga zsá g  

megism erésének, a z  objektív realitás m egism erésének dialektikus útja." 

/Lenint F ilozó fia i füzetek./ •

A  m egism erési folyamat két foka a z  e leven  szem lélet é s  absztrakt 

gondolkodás -  dialektikus eg ység e t alkotva, a  megismerés bonyolult 

folyamatában sokszorosan  átmegy egym ásba. A z  e g é s z  folyamat alapja 

ped ig a  gyakorlat, ami a z  ism eretszerzés  forrása és  egyben  cé lja  is.
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A  megismerésnek *xt az  elméletét n tn  lahat minden további nél­
kül az  Iskolai gyakorlatba átvenni, mival a  didaktika nam agyaaerű- 
aa alkalmazott flissáfla. Nincs rá  lehatSság, hogy itt a  tudományos 

megismerés 4a a s  lakalai lamaratssaraés magagyazS 4a eltérő sa já ­
tosságairól aaat párhuzamot vonva lamartatáat adjak, caak annyit, 
hagy a  kát folyamat nam azanoa, da nam la allantátaa agymással, 
kiUMnbözaak egymástól, ugyanakkor azanoa törvényeserÓságok sze ­
rint atomnak vágka.

A z  oktatási fotyaatatot vágat soron az iaawratszarzáa ás alkal­
mazás agymásba hatoló ás agymáat falváltó, agymáasal diaiaktikus 

kMlcaönhatásban iává ciklusok változásainak tekintjük.
Egy faladatrandaaaraa tárna faidolgosásl manatát Jalolással ügy Ír­

hatjuk fai /F'tSldy, lt74./l

* •  -  h A _ » "  -  i a — " - * “  -

T e  m  A z  alázatos tudásszint fslmáráae.
Tu ■  A z  utálagas tudásszint vizsgálata, eUenársássel ás  osztálya-

\ 9  •  A *  Ismaratssarzást sza lgá lá  l,a ,3 ,..s  farmájá /Tartalom,
logika á s  fajlattsági szint szarint gsazoállftott/ toladatrandszar 

á  navalg /»/ irányításával.
A ,  ,  ,  j^ M  m  A z  elsajátított isnmrat alkalamzását szalgálá /t,2,3^Mn 

farmájá/ faladatrandazarak a  nova Iá fül vezetésével.

KleárletUnkkSs a  feladatrendararao programokat az  oktatási folya­
mat kát nagy komplex fázisát -  ismaratssarzást ás alkatom zást -  fi­
gyelembe váva szarka a «tettük.

A feldolgozott tárnákat a s  árasaámalmak magfalaláan olyan szaka­
szokra* feladatokra bontottuk, hagy a  bennük foglalt iaamretok adnál 
k Monyokba« elaajátfthaták legyenek.

A b  áj lamaratazaraáare kidolgoz ott programjainkat alkarral haaznál- 
tak* tanulóink Jól tudtak vele dolgozni.
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A z  új ismeretet adó  feladatrendszereink a  didaktikai faladatoknak 

megfelelően információkat, iamarat*kát közöltek, kérdéseket tattak fal, 

meghatározott tevék enységet kova faltak min dán a gya *  tanulótól.

A  min dán napos iskolai munka a z t mutatja, hogy a z  lsm aratazarzés 

csupán egyik  fS fá z isa  a z  oktatásnak, még abban a z  aaatban is , ha 

banna a z  alkalm azások arányát jelen tősen  növeljük. A z  alkalmazásnak, 

sünt a z  oktatási folyamat nagy jelen tőségű  szarkazati aloménak azon  

a  közismert funkcióján túl, raaly a  szü k ség *#  Jártasságok és  k ó s zá é -  

gak kimunkálására irányul, igyakaztUnk növmini a z  olyan Irányú funk­

cióját is, maly a z  israaratak rögzítését, rendszerezésé t, a z  alsajátftás 

a llanőrzését és alkotó falhasználását a  ja lan lsginél magasabb színtan 

tesz i raagval ósít hat óvá.

Törakvésiink  a fá z ish oz  tartozó faladatrandssarak szarkasztésénél 

is a z , mint a z  ism eretszerzésnél, hogy hazzásagftsUk a  tanulókat -  

az életkori sa játosságokat figyelem be v é v e  -  a z  alkoté munka a la mi 

magoldásához, s  az ebből szárm azó sikerélm ényhez. G yakorlatilag 

szin te nem fordult alő. hogy programjaink agyatlan oktatási funkciét 

láttak volna el, da a z  oktatási folyamat korszerű  érte lm ezése alapján 

a  feladatlapok uralkodó, fő funkciójától -  a z  ism eretszerzéstő l és  a l­

kalmazástól -  függően feladatrendszeres programjainkat két nagy c s o ­

portra osztottuk.

A  feldolgozott témákból a  M ódszertani K ö s la n ényskben /Földy,

1974., 1975./ jelen tek mag faladatrandazaras programjaink.

A  k ép esség fe jlesztő  fe ladatrendszerek sze rk esz téséh ez  hatáses 

módszertani útmutatást ad Kelem en L á sz ló  /1970./, maiy szerint:

a/ A  helyes gondolkodási formákat, műveleti mintákat időnként be 

kell mutatni a  tanulóknak.

bI M ivel a  fe jlődés 'önm ozgás* alakjában megy végb e , a  fe ladat- 

rendszerekben  kellő mértékben biztosítani kell a z  öntevékenységet, 

a z  önálló feladatmegoldást, és  a  saját m üveletvégzést.

c/ A  tanulás, a megoldás eredm ényeiről a  tanuló rendszeresen  

kapjon v issza je len tést, é s  v e s s *  ö s s ze  eredményét a z  e lérendő c é l­

lal, illetve mintával.
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d/ A  (ondolkcdéj termáit, ■OvtUtolt, mM i m n II, | o n d « l » t t w -  

telt -  amint a s  életkor I i lw t M  teszi -  tudatosítani kall. A  gondol­
kodás módszereiből, logikai (orra álról nyájtett a la ad tájékoztatás már 
igán karán jótékony hatású.

a/ Ugyanakkor szükség van a  hslyos gondolkodási formák ás  

műveletek beidegzésére, automatizálására. E s non áll allaatótban a s  

olásával. A  tudatosság a s  agáss gondolkodási (olyamát ásására  és 

biztonságos Irányítását tassi lóhátává. A  baldsgsás lányagában ugyan­
azt a  célt asolgálja: a  tudat fölszabadítását a  gondolkodás rutlnmOve- 
latalnak automatizálásával.

f/ A  boldogzést szolgáló gyakorlás ás tavákanyság mallatt kaUá 

irányban szerepeltetni kall s  gondolkodás hajlékony s ágát megkövetelő 

föladatahst la* A  tanulók sünál többször gyakorolják az  áj halysátok­
ban való eligazodást, a  probléma áj azas^ontbál való vizsgálatát.

gI A  (óladatrandssarok magoldásánál vagy  adjak mag. vagy a  ta­
nulókkal dolgoztassuk ki a  művalatvágzáa sorrandját magában foglaló 

szabályokat.
Ugyancsak fat kall hívni a  tanulók Agyőimét az  ésszerű  gondolkodási 

módszerekre.
h/ A  gondolkodás (ajlaaztáaóbon a  strukturális tanulás, a s  alap­

műve latok beidegződése különösen gazdaságos, sávul a  logikai struk­
túrák igen sok aaotra érvényes ok ás általánosíthatók /transzfer/.
Ezeket az  alapműve la tokot küldő ősképpen sokszor kall gyakoroltatni 
a  feladatrendszerekben, mert rögzülésük /sztereo tipizál ód ás uk/ mély 

nyomokat hagy az  idegrendszerben.
Ezek a  struktárális képződmények viszont már a  kópaaaágek ás a  

személyiség továbbfejlődését jelentik.
Feladatrendszereink szerkesztésekor ás gyakorlati felhasználásakor 

a  lent ismertetett módszertani elvek szerint jártunk el.

2. A  kísérletek leírása

A z  1972/73-aa tanévtől tíz általános iskola háaz a lsó  tagozatos 

osztá lyában több mint hatszász /637/ tanulóval 214 árán oktatási
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kísérletek sorén  próbáltuk ki a  fe ladatrendszeres oktatás néhány 

elméleti ás gyakorlati problémáiét, ás e zek e t szembesítettük a  ha­

gyom ányos oktatási móddal ás gyakorlattal.

A  k ísérletek során aura kerestünk vá laszt, hogyan hat a  fe l­

adatrendszeres oktatás a z  a lsó  tagozatos tanulók ism ere tsze rzésé ­

re, m ásrészt arra, milyen hatással van  e z  a z  oktatási m ódszer a 

tanulók teljesítm ényére, gondolkodására, szem ély iség fe jlődésére .

Feladatrendszereinkkel a teljes tanulói tevékenységet, a z  e g é s z  

szem ély iséget igyekeztünk mozgásba hozni. E szaktárgyi, logikai, lé ­

lektani é s  didaktikai szempontból e ltervezett fe ladatrendszerek  hipo­

tézisünk szerin t fe jlesztőbb hatásúak, mint a  je len leg i oktatás.

A  hatékony oktatáshoz a z  a lsó  tagozatos osztályokban feltétlenül 

szü k séges  a  közös munka pszichológ ia i é s  pedagógia i előnyeinek  ki­

aknázása, melyet o sztá ly  v a g y  csoport keretben a pedagógus v e z e té ­

s é v e l valósíthattunk meg. A  .gyakorlatban ez t ú gy  végeztük ,hogy a  ne­

hezebb, alkotóbb gondolkodást kívánó feladatrendszereknél minden 

logikai e g y s é g  után a  tanulók vá lasza inak  értékelése , v is s za je lz é s e  

a  n eveld  é s  a  tanul ¿kollektíva együttm űködésével történt meg.

A  hagyományos és  fe ladatrendszeres oktatás hatékonyságának ö s z -  

s z e  hasonlít ás ára feltételvariá ló  k ísérletet alkalmaztunk. Ennek a z  e l­

járásnak a  lén yege  a z  volt, hogy ugyanazon osztályokban tanítottunk 

fe ladatrendszeres ás hagyományos m ódszerekkel is . Zenkov e z t  a  

m ódszert ágyn eveze tt k eresztező  v izsgála toknak /Zenkov, 1963./, 

ugyanezt a z  eljárást Prihoda /1960./ "ro tác iós" módszernek n evez i.

A  term észetes oktatási körülmények között végbem enő fe ltéte lva ri­

á ló  v izsgá la to t igen eredm ényesnek tartjuk a z  oktatási m ódszerek ha­

tékonyságának összeh ason lítására .

A  v izsgá la ti m ódszereink között je len tős szerepü k  vo lt a z  írásbeli 

e llen őrző  felm éréseknek. A  k ísérletek e ls ő  mozzanataként minden o s z ­

tályban tudásszintfelm érésre került sor. Ennek cé lja  a z  volt, hogy meg­

állapítsuk, milyen színvonalon állnak a  tanulók ismeretei és  fe ladat- 

megoldó Jártasságai a z  adott anyagrészen  belül.
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adatrandasaras pragranjainkat, d b r t e c t  t i  M a t % * k  « A m m I*  

kOlánbséga, " M a t o i M t M M k 11 U  faltétól vo lt a  kfsériat alCtti ía l-  

M érte . Raálla képat o M k  akkor kaphatwik a s  slIralnassW nédssarak  

hatékony* ág ár ái, lm ntnd a  kfsériati /faladatraadssaras/, n iad a  

ksatrallosstátyakban /hagyonáwysosn/ ólért aradnányakat a lteaB r a 

sóját kiindulási ssintjOkhBs hasonlítjuk, s  cook  utána végoss tlk  #1 aa 

aradményak t g y a ia  n a llé  éllftéaét, ösasahooanlftáoát. A  n árésaé l 

asért a lagsorban a  aslnvonal*nnslkodéat vattilk flgyalanba, a  M a  a »  

abasatát taljaaftnányt.

A  aiteodlk Írásból! fa ln é rte t  o  k ísér la tok ba fa jasésakor végastOk. 

A s  é gynavosatt utálagas tadáasslat fa ln é r te  aUanSrsé kérdésainak, 

faladata Inak Jallago bssshangban vá lt a s  alffsatas tadásasintat v ts a -  

g á lé  föladatokkal, kérdéaakkal. Ugyaaakkar flgya lanba vattEUc. Hagy 

a s  agyas  ténakörök  alaajétítáaa során é j laborotokat Is ssarastak  

a  tanulék, a  a s  asakra vanatkasé kérdésalnk la  ssarapaltak a s  u té- 

lagoa  tudása sin tat fa ln éré  faladatlapakan.

A s  ír ás ball falaiérécakat asébali fa ladatnagoldásakkal la k lagéas í- 

tattilk. Kanak sarán lahat&ség nyüt a  v issgá la tl asaaiélyak gondolko­

dás nádjának, tudásának résslatasabb fö ltárására /Kólanon, 1967J .

A  kis ér la tok ba fa jasésa  után kardit so r  a s  aradaiányak koap lax 

a lan séséra , össsshassnLftásárn, ártékaléséra.

A s  a lansésban  ssarapat kapott aünd a  n indségl, adod a  nawayiségl 

érté ka lés . A  n inSségl é rték a ltesa l a s  aradiaényak tartsa n i sa já tossá ­

gait IgyakastUnk banutatni. A  nannyiségl é rtéka ltesa l pádig a  s ta tlss- 

tlkal a rán yosság sslntjén alanastUk a  fa Ín érés  aradnényait. E két 

ssaa^an t /nlnSségl é s  nannyls ég l értékalés/ a s  a la n sés  sarán  ö s s s a -  

fonédott.

3. A  kis érlat aradnénvol

A s  agyas  -  A  é s  B -  csoportok aradnányalnak a lanséaét, ö s s s a -  

hasanlftását több lépésban végastUk. E lSsaör a  faladatnagoldások
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•rodraényoit «gyenkén t hasonlítottuk Sm m , M jd  összesítettük klliön- 

kUlön a i  o lőzotos tudásszint-foltáró k é rd é ««k  — g o id é « «  Inak, 111*tv «  

a z  u tó la g «« tudásszin t-v izsgá ló  föladatok megoldásának ered mény i t ,  

s  ozokot is  párhuzamba állítottuk egym ással. Végül « iád on  föladat 

é s  kérdés rao gold  ásónak orodményét összosftottük csoportonként é s  

témakór önként, s  «s o k  alapján újabb össsohasonlftást végeztünk.

A  3. osztályokban •  Ív ég  zott magyar nyotv é s  irodalom klsérlotolnk < 

•lom  zé s  éra részlotoson  kitérők. A  kísértet statisztikai o rodmén y lnok 

/L táblázat/ é s  grafikonjának /U ábra/ iamortotéao után a  két m óda sor 

különbség énok szign ifikáns voltát t-próbával b izonyltom.

A  foladatrondssoros é s  hagyományos m ódszerről nyort orodmén y- 

so r  s zá za lék os  adatait /LVK %-át é s  a  O.VK %-ét/ találjuk a  t-próbáa 

táblázat x  és  y  oszlopában. A  harmadik oszlopban /x-y/ a s  ogym ás­

nak magfololő orodményok különbségoi /d/ olvashatók. A  nogyodlk  o s z ­

lopban •  különbségek é s  •  különb« égok  közép  érték* közötti kUlönb- 

ségok  vannak feltüntotvo / d - m A z  ötödik oszlopban podlg a  n ogyo - 

dik osz lop  n égy ze tes  érték « -  /d-o^/  ̂ -  szoropoi.

1. táblázat

Kérdések I, Változat n. változat Szint különbség
E% u% K% E% u% K * LVK* O.VK% K%

1 . 37 55 18 36 36 0 18 0 18
2. 39 52 13 40 50 10 13 10 13
3 . 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4 . a / 36 54 18 35 45 10 18 10 8

b/ 48 65 17 50 59 9 17 9 8
c / 34 49 15 33 39 6 15 6 9
d/ 41 . 53 12 52 49 -3 12 -3 15

5 . 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6 . 34 65 31 36 43 7 31 7 24
A& 3 9 ,5 57 ,5 1 8 ,0 4 1 ,0 47 ,3 6 ,3 1 8 ,0 6 ,3 1 1 ,7

.
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A  rüvidfUM k és  jslsk m gyarázata i
L Változat m Faladatrandssaras alj ár és

n* Változat m Hagyom ányos oktatás

K% a  A s  a lSvissgálat aradménya ssása lékban

klía jasvo

U% m A s  utdvlssgálat aradménya ssásalékban

kUajasva

LVK% -  As alaff váltósat kOldnbségénak százaléka
ü.VK% ■ A  második váltósat MUtfnbségénok kifajasésa
A% -  As áUagértékak ssásalékos kUajasésa

^  lé ábra

Jalmagyarásat*
_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _  »  A  kis érlati csoport taUasltmérnya
. . . . . . . . . .  m A  kontrollcsoport ta ljastm ény
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2. táblázat

Eredm énynövekedések /x-y/-/mx -m^/  /d-“ d/2

X y d d-md

18 0 18 + 6 ,3 3 9 ,5
13 10 3 -  8 ,7 75 ,3
19 12 7 -  4 ,7 2 2 ,0
18 10 8 -  3 ,7 1 3 ,6
17 9 8 -  3 ,7 1 3 ,6
15 6 9 -  2 ,7 7 ,2
12 -  3 15 + 3 ,3 10 ,8 4
19 6 13 + 1 ,3 ' 1 ,6 8
31 7 24 + 12 ,3 152 ,5

+162 + 57 +105 -  23 ,3 5 3 36 ,28

18 m •  6m3 m
y r -my -  U.7

+ 23.35 \f336.28
X O *  -  V  a

J L 2 _
t 6.47 

Í9
.  U' 7 -

2,16 5,39

s  -  6,47

A  t-értékét úgy nyertem, hogy a z  átlagköz épértékek különbségét 

/ ra^ -m oszto ttam  a  szóródások  különbségéből nyert spec iá lis  együtt-  

hatóval /ml, majd a zt a  tagok számának n égyze tgyök éve l /n/. A  kapott 

T -értékét ellenőriztem  a megfelelő táblázat alapján 5 % -os é rvén yes ­

s é g 1 szinten a  4. szabadságfok  /n-i/ rovatban talált érték /2.306/ ki­

sebb a  kiszámított t-értékénél, íg y  a  két eredraénysor közötti különb­

s é g  nem vé le tlenszerű , hanem lén yeges , a za z  szignifikáns.

A  3. osztá lyos tanulók vá lasza ib ó l arra következtettünk, hogy a z  

otthoni önálló munkájukat, a z  iskolán kívüli tevékenységüket is  erősen  

motiválja, ked vezően  befo lyáso lja  a  feladatrendszerekkel va ló  iskolai
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fogla lkozás. A z  alSzatas m egfigyeltetések, ra jzok  és  t g y ib  c s e lek ­

vé s ek  növelik  a  munkakedvet. A  feladatrendszeres munka Íg y  a z  

iskolán kfvUl is  érezteti kedvezd  hatását, ami a z  iskolai feladatrend­

s z e re s  tevékenykedtetés transzfer hatása. A z  o lvasás i tudásszlnt- 

v izsgá la t a  3. osztályban is  a  fe ladatrendszeres oktatás hatékonyabb 

voltát igazolta. A  fe ladatrendszeres oktatással feldolgozott tananyagot 

ugyanis többször e l kell o lvasn i a  tanulóknak a  megértés, a z  e lő re ­

haladás érdekében. A  többszöri e lo lvasás  a z  ilyen fe ld o lgozás fo lya ­

mán nem vá lik  unalmassá még a  jobb kép ességű  tanulóknál sem.

A z  utóvizsgálat k érdése ire  adott tanulói vá la szok  m eggyőztek bennlln- 

ket arról Is, hogy a  fe ladatrendszeres oktatás m ódszereivel e lsa já tí­

tott új k ife jezéseket tanulóink beszédükben alkotóbb módon alkalmaz­

zák, a z  így  feldolgozott olvasmányok mondanivalóiét, lényegét jobban 

ki tudják emelni. /9 %/.

A  feladatrendszeres oktatás eredm ényes voltának statisztikai b i­

zonyítása után a  kővetkezőkben  a  tanulók szem ély iség fe jlődésére  

gyakorolt hatásának néhány je lle g ze tesség é t szeretnénk Ismertetni.

E lső  osztályban magyar n ye lv  é s  irodalomból a z  e lő -  é s  a z  utó- 

v izsgá la t kérdése i ugyanazok voltak, íg y  felmértük a tanulók otthon 

és  a z  óvodában szerze tt ismereteit a  csa lád i életről. "M ive l s ze rze l 

örömet szü leidnek?” -  kérdésünkre ra jzo s  vá la sz t is  kértünk. Legtöbb 

tanuló e g y -eg y  csok o r v irágot ra jzolt. A z  öröm szerzés egy ik  s zép  e l ­

terjedés i formája e z , mert falun a z  Idősebbek eddig nem nagyon a l­

kalmazták. K e v e s e n  mondták, hogy munkájukkal, jó  tanulásukkal s z e ­

retnének örömet s ze re zn i szü leiknek. Ebből arra  következtettünk, hogy 

a  szü lők nem v a g y  csak  igen kevese t b eszé ln ek  gyerm ekeiknek mun­

kahelyükről, munkájuk s zép ségérő l, a  munka öröméről. Voltak olyan 

gyerm ekek, akik nem tudták M gm ondani, hogy szü le ik  hol é s  mit 

dolgoznak. A  fe ladatrendszerek  m egoldása során a  tanulók ügyeimét, 

érdeklődését a  szü lők  munkája fe lé  irányítottuk.
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A  k írd ÍM o ro za tc t  o lvasás i U a z i f g v lM g i la t la l  La kiegészítettük.

A  feldolgozott témakörökön belül vizsgáltuk ! a  be tűt ¿vesztést.^ a  s z ó -  

tagolást, a z  o lvasott s z ö v e g  értelm ezését, s  magét a  beszédet. A  fe l­

adatrendszeres oktatással feldolgozott tanítási egységn é l 9 %-kal ma­

gasabb a  tudásszint, mint a  hagyományos eljárásnál.

A  második osztályban Is tartottunk magyar n ye lv  é s  Irodalombéi 

tudásszint-vizsgálatot, ahol a  s zók épo lvas ás hlbátlanságát, a z  o lva ­

sott s z ö v e g  érte lm ezését é s  a  tanulók b eszéd ét vettük alapul. A z  e l­

vég ze tt v izsgá la t statisztikai tükre /l2 %/ itt is  a  fe ladatrendszeres 

oktatás előnyét bizonyította.

A  harmadik osztá lyos  tanulók vá lasza ib ó l arra következtettünk, 

hogy a z  otthoni önálló munkájukat, a z  iskolán kívüli tevékenységüket 

is erősen  motiválja, k edvezően  befo lyásolja  a  fe ladatrendszerekkel 

v a ló  Iskolai fog la lkozás . A z  e lő ze tes  m egfigyeltetések, ra jzok  é s  

egyéb  c s e lek vés ek  a  munkakedvet növelik, s  Jobban megtalálják ta­

nulóink pl. helyüket, feladataikat a  csa lád i közösségben . A  feladat­

ren dszeres  munka Így  a  gyakorlati életben Is  érezteti k ed vező  hatá­

sát, ami a z  isko la i fe ladatrendszeres tévékenykedtetés transzfer ha­

tása. A  tudásszin t-vizsgá lat a  3. é s  a 4. osztályban Is  a  feladatrend­

s z e re s  oktatás hatékonyabb voltát igazolta . A  fe ladatrendszeres okta­

tássa l fe ldolgozott anyagot ugyanis többször e l  keU o lvasn i a  tanulók­

nak a  megértés, a z  előrehaladás érdekében. A  többszöri e lo lva sá s  a z  

ilyen  fe ld o lgozás  folyamán nem vá lik  unalmassá még a  Jobb k ép ességű  

tanulóknál sem. A z  utóvizsgálat kérdése ire  adott tanulói v á la s zo k  meg­

győztek  bennünket arró l is, hogy a  fe ladatrendszeres oktatás m ódsze­

re ive l elsajátított új k ife jezéseket tanulóink beszédükben alkotóbb módon 

alkalm azzák, a z  Így  feldolgozott anyag mondanivalóját, lén yegét jobban 

ki tudják emelni /9 %/.

A  fe ladatrendszeres matematika témakörök sze rk eze ti fe lép ítésénél! 

a  régi Ismeretek felújítása, új ism eretszerzés  a  rég i ism eret fe lhaszná­

lásáva l é s  alkalm azásával, a z  új Ismeret alkalm azása szerepe lt.

A  fe ladatrendszeres oktatás közben a  tanulók különböző tevék en ysé ­

get -  m egfigyelést, ra jzo lást, s zerk esztés t, k ísérletezést, írást, hangos
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b eszéd et stb. -  és gondolkodáai műveleteket -  analízist, azintézist, 

összehasonlítást, elvonást, általánosítást, ítéletmegfordftást, k ö rc t-  

keztetést, probléma magoldást atb. -  végeztek . H agy u  Ism eretrend- 

a za r  tartalma és  a  fe ladatrendszerek  szarkazati fe lép ítése  mltyan 

mértékban (ajleaztatta a  tanulók gondolkodásét, a  4. osztályban a  

faldolgozott matematika témakörön balUll a zövagaa  faladatok magér­

té sénak és  aradményaa magoldásának szá za lék os  szintkülönbsége 

is  jó l bizonyítja.

Környezetism eretből a  munkafilzat feladatrendszert! voltának tud­

ható ba, hogy a  két csoport -  kísérlati é s  kontrollcsoport -  átlag -  

taljasftsiénya közt a z  e lő ző  taljasitményakhaz v iszony ítva  a la cso ­

nyabb a  szin tkülönbség, da a z  áttérés mégis szign ifikáns. A  ra jzos , 

többszínű, vá ltoza tos faladatrandszeralnk hatásosabb voltát bizonyít­

ja  pl. a  m unkaeszközök differenciált, Jobb falism arésa.

A  hagyományosan tanítók ugyanis csak  bemutatták a z  anyagok 

közötti különbséget, míg a fe ladatrendszere* oktatásnál minden ta­

nuló a  program szerin t maga v izsgá lta , nézte, fogta mag a  tárgyakat. 

E z z e l azt is szeretnénk bizonyítani, hogy a  fe lada trendszere » oktatás 

karatén belül is m g v a n  a lehetőség a  m egfigyelésre, k ísé rle tezésre ,

a.tevékenykedtetésre, önálló munkára, a  komplexitásra, melynek ered ­

m ényességét a  n eve lő  közvetlenül, a  tanuló v izsgá lódása ikor irányít­

hatja.

A  k ísérlet folyamán feldolgozott témakörök, osztá lyok  /A,B csop o r­

tok/ szintkülönbségeinek és  a z  alkalmazott e ljá rás szign ifikáns e lté ré ­

sét bizonyító t-próba értékének összes íte tt eredményeit a  3. táblázat­

ban mutatom ki /Pöldy, 1980./.
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3. táb lá za t

Tantárgyak és  
osztá lyok Í.V K * i l v k * K *

A  t-próba 
értéke

5%-os ér­
vényességi 
szinten az  
n 4  értéke

L M agyar n ye lv  
és  irodalom

1. osztá ly 25 ,2 7 ,8 1 7 ,4 5 ,9 9 2 ,776
2. osztá ly 2 5 ,3 9 ,2 1 6 ,1 5 ,73 2 ,306
3. osztá ly 1 8 ,0 6 ,3 1 1 ,7 5 ,3 9 2 ,306
4, osztá ly 2 0 ,6 9 ,6 1 1 ,0 5 ,1 3 2 ,571

□. Matematika

1. osztá ly 2 3 ,4 5 ,6 1 7 ,8 5 ,3 9 2 ,7 7 6
2. osztá ly 2 5 ,8 7 ,6 1 8 ,2 4 ,1 2 2 ,7 7 6
3. o sztá ly 2 5 ,0 1 7 ,7 7 ,2 3 ,7 3 3 ,1 8 2
4. osztá ly 1 6 ,3 5 ,5 1 0 ,8 5 ,1 1 2 ,5 7 5

□L K ö rn yeze t­
ismeret

L. osztá ly 4 0 ,7 1 9 ,8 2 0 ,9 4 ,2 8 2 ,4 4 7
2. o sztá ly 8 ,4 2 ,2 6 ,2 5 ,7 1 2 ,7 7 6
3. o sztá ly 2 1 ,8 6 ,7 1 5 ,1 6 ,8 6 2 ,4 4 7
4. o sztá ly 9 ,0 2 ,6 6 ,4 5 ,1 6 2 ,4 4 7

A  ix lgn lfikána kü lönbségek alapján határozottan állíthatom, hogy a  két 

/kísértőti é s  kontroll/ csoport tudáoszintjébon lé vő  kü lönbségek nem 

véletlenszeretek, hanem e z t határozott ok váltotta ki. E z  a határozott 

ok  ped ig a  íe ladatrendszeres oktatás, am ely hatékonyabb, eredm énye­

sebb , mint a  hagyom ányos oktatás.

M indezen túl a  k ísérleti csoportok  é v  v é g i tantárgyi eredményén 

/é. táblázat/ is  tapasztaltuk a  íe ladatrendszeres oktatás k ed vező  ha­

tását.
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4. táblázat

Tanulmányi átlafi S zin t­
különbségO sztá ly Tan tárgy K ísérle ti

eaeport
K ontroll­
csoport

L M agyar n ye lv  é s  irodalom 3 ,6 3 ,4 0 ,2
2. M agyar n ye lv  é s  irodalom 3 ,9 3 ,5 0 ,4
3. M agyar n ye lv  é s  irodalom 3 ,8 3 ,4 0 ,4
4. O lvasás 3 ,8 3 ,3 0 ,5

U Matematika 3 ,3 3 ,1 0 ,2
2. Matematika 3 ,4 3 ,1 0 ,3
í . Matematika 3 ,5 2 ,8 0 ,7
4. Matematika ‘ 3 , 7 3 ,1 0 ,6

1. K örnyezetism eret 3 ,5 3 ,1 0 ,4
2. K  örayezetla  marat 3 ,6 3 ,3 0 ,3
3. K örnyezetism eret 3 ,4 3 ,1 0 ,3
4. K örnyezetism eret 3 ,7 3 ,3 0 ,4

A z  eredm ények közötti különbségek döntő okát a  lén yegre  törő ás 

randa zá rt követelő  faladatrandszaras módszarban kall karasnl, malynak 

számtalan előnye ás  ártáka közül a z  agyik  áppan átmanati Jellegéből 

(a ka dl jalanlagi lehetőségeink  között Is hatékonyan fok ozza  oktató-ne­

v e lő  munkánk eredm ényességét. Faladatrandszáróink sagádaszközök  

voltak, malyakkal tahatségUnknak mórtéka szarin t bővítettük a  kitűzött 

cé lok  érdakéban tanulóink ism eretszerzését.

4. Néhány tanulság

A  korszerű  oktatás sok fé le  formában valósulhat mag.

A  fa ladatrandszaras oktatásnak kiemelkedő sze rep e t tulajdonítunk a z  

általános isko la  részben  osztott /Földy, 1977./ és  osztott /Földy, 1980./ 

a ls ó  tagozatos osztályaiban. E z  a  sa játos oktatási forma Jól szo lgá lja  

a z  átmenetet a  hagyom ányos és  fe ls ő  tagozatban, fe lsőbb iskolákban
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jobban alkalmazható egyéb programoztál eljéróa között.
Peladatrendazereinkkel a  taljaa tanulót tevék enységet óa a z  

e g é a z  azem ély iaéget igyakaztUnk mazg&aba hazai. A  klaórlatban 

réazt v e v ő  navalSk nagy allamaróaaal a z  óinak a  fe ladatrendaze- 

raa oktatta a géa z  a zam tly ia tga t fe jle sz tő  komplex hat é s  é r  él.

KiamaUcadik a  padagóguaak megtllapfttaai közül az, hogy a  

faladatrandazaraa oktatáaaal a  tanulók mindegyike jobban magér- 
tatta a  tanittal anyagot, tudónak alapaaabb, mélyabb lett. A  faladat­
randazaraa oktatón igán lérryagaa tulajdona tg  ónak tartjék, hagy 

minden tanulót aktivizól, önólló tavékanyatgra, munktra serkent.
A faladatrandazaraa ár ók nagyobb lehetőséget adnak a  Járta— égek , 

k éazaégek  ta  k tpaaaégak  kialakítósóra, differenclélt fa jla a ztta tra .

A  faladatrandazaraa oktatta lehetővé teazi, hogy a z  értelmi k t ­

paaaégak fa jlaaztéaa érdekében  egy ide jű leg  valamennyi tanuló fi­

gyelmét, gon do lk od ta t!, képzeletét foglalkoztassuk.

A  fa ladatrendszerek folhasznélósóvuL, mintegy kollektív, raégia 

egyén i e llen ő rzésse l mogóllapfthatjuk a  tanulók tudéaazlntjét, értelmi 

fejlettségét.

A  kfaérlatban réa zt v e v ő  tanulók m agnyilatkoztaai a lap jtn  ö s s z e ­

sítve kimutatjuk a  faladatrandazaraa oktattaról a  tanulók vé lem én y- 

nyilvánítóoót és annak a z tza lék o a  m egoszlóaót.

5. tóblózat

Vélem ény a  faladat­

randazaraa oktattaról

A  tanulók 

szórna

A  kfaérlatban a  réazt 

v e v ő  tanulók hény 

%-a

Szerette 532 8 3 ,5
Nem azaratta 9 1 ,4 5
S zerette  la, nem is 96 1 5 ,0 5
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A  fe ladatrendszeres tanulási formát a  kísérletben ré s z t v e v ő  ta­

nulók jelentős szá za lék a  m egszerette.

E rről íg y  nyilatkoztak!

-  "Nekem nagyon tetszett e z  a  tanulás. A lig  vártam, hogy a  kővet­

k ező  feladathoz érjek ."

-  "Szeretem  a z  ilyen órákat. Könnyű íg y  tanulni."

-  "A z  tetszett, hogy már itt -  a z  iskolában -  megtanultam a leckét."

-  " íg y  sokkal több feladatot lehet megoldani."

A  fe ladatrendszeres oktatást nem s ze re tő  tanulók szám a nagyon 

kevés , ő k  azok , akik kép essége ikn él fogva  nehezen  tanulnak.

-  "Nekem íg y  is nehezen  megy a  tanulás, m g  a  tanító nén ivel is ."

M egoszlik  a  vélem énye -  szerette  is , nem is  -  a  kísérletben rész t 

v e v ő  tanulók 18,79 %-ának. Ide a  kényelm esebb, problémát, feladatot 

nehezebben megoldó tanulók tartoznak.

-  "Könnyű  is , meg nehéz is  íg y  tanulni."

-  "Sokat kell íg y  gondolkodni, a z  a  baj."

A  fe ladatrendszeres oktatásról megállapíthatjuk, hogy jobban moz­

gósítja  a z  eddig alkalmazott hagyományos órákhoz v iszon y ítva  a z  

e g é s z  gyerm eki szem ély iséget. A  tanulók saját motivációval d o lgo z­

nak, érdeklődnek, gondolkodnak, cse lek szen ek , érzelm eket élnek át 

/siker, logikai örömök, kétség, csodá lkozás stb./, a za z  ö s s ze s  értelmi 

erőiket foglalkoztatják, fe jlesztik .

A  feladatrendszerekben  /objektív formában/ és  a  pedagógus k ö z­

vetlen  irányításában /szubjektiven/ tulajdonképpen a  szoc ia lis ta  tár­

sadalom célja i érvényesü lnek, és  a  tanulókban kibontakozó saját 

motivációjú ön tevékenység sem más v é g s ő  fokon, mint a  társadalmi 

cé lok  és  értékek in te riori z  ác i ója.

A  feladatrendszeres oktatás eredm ényességét, k ísérleteink haté­

konyságát emelte a  v e le  oktató-nevelő pedagógusok egyértelműen 

ked vező , jó  hozzáállása  is. N agy  s z e re p e  vo lt ebben annak, hogy a  

feladatrendszerek alkalm azása nem ró  különösebb terhet a z  órákon 

a  pedagógusokra.
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A z  a lsó  tagozatos osztályokban véleményünk szerin t központi 

helyet foglalhatna e l a  fe ladatrendszeres oktatás. A z  osztá lyok  

szám ára készült útmutatónak a tanterv alapján elkészített, témakö­

rönként fe ldolgozott feladatrendszereket kellene a  követelm ény és 

fe ladatrendszerek  fe ldolgozásának módszertani utasítását is. A zé rt 

lenne e z  rendkívül hasznos, mert a  v idék i kisiskolák a lsó  ta go za ­

tos osztályaiban ma még sok  képesítés nélküli n evelő  é s  sok  gyen ­

gébb pedagógia i, szakmai felkészü ltségű  pedagógus do lgozik . A  ta­

nulók számára készü lt tankönyv tankönyv v a g y  feladatrendszeres 

munkafüzet -  amiből s ze ren csé re  egy re  több van  -  szintén téma­

körönként tartalmazhatná a  feladatrendszereket b izonyos információk­

kal, a  megtanulandó anyag rövid vázla táva l, kifejtett s z ö v e g é v e l, 

ism eretrendszert átfogó feladatokkal, táblákkal stb.

Végső  soron a fe ladatrendszerek  nem csak a  tananyag elsajátítá­

sát é s  alkalmazását cé lo zzák , segítik, hanem a  gondolkodóképessé— 

gek  mély, strukturális átformálását, fe jlesztését. Napjainkban ped ig 

e z  a  k ép esség fe jlesztő  hatás fokozott jelen tőségű.
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A  teladatrendsseres k ísérletek  statisztikai eredm ényei

1.  M a g y a r m r t lv  i ^ i t i i n »

K é r ­ _______L> Váltós-*'..... 3. Váltóstat Szintkillönba ég
d é­
sek E% U% K% E% v% K% LVK% n .V K * K *

1 . 42 62 20 43 45 2 20 2 18
2 . 34 66 32 31 38 7 32 7 25
3 . 30 64 34 32 53 21 34 21 13
4 . 28 61 33 27 38 11 33 11 22
5 . 55 62 7 58 56 -2 7 -2 9
Á% 3 7 ,8 6 3 ,0 2 5 ,2 3 8 ,2 4 6 ,0 7 ,8 2 5 ,2 7 ,8  1 7 ,4

E redm énynövekedések x -y /x-y/-/n»x -my/ / < * - /
X y d d -  md

20 2 18 + 0 ,6 0 ,4
32 7 25 + 7 ,6 5 7 ,7
34 21 13 -  4 ,4 1 9 ,4
33 11 22 + 4 ,6 2 1 ,0

7 -  2 9 -  8 ,4 7 0 ,3

+126 +39 +87 - 1 2 ,8 1 6 8 ,8

■x -  25,2 “ y -  7,8 m -m  ■
x  y

17,4 .*.JSia. ■ .  -  y ü ^ i -

t .  ■ m* T x .

V"
17,4
6.5
Í5

17,4
2.9

s  -  6,5
•  5,99
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2. ozztáhr

K é r ­
d é­
sek:

L  Változat 0, Változat____ SzlntkUltfnbsáfl

E% u% K% E% u% K * Ï.V K * i l v k % K *

1 . 35 68 33 32 43 11 33 1 1 22
2 . 38 68 30 40 50 10 30 10 20
3 . 30 52 22 31 52 21 22 2 1 1
4 . 52 80 28 50 56 6 28 6 22
5 . 44 73 29 51 64 13 29 13 16
6 . 51 63 15 49 56 7 15 7 8
7 . 43 68 25 40 50 10 25 10 15
8 . 40 75 35 32 38 6 35 6 29
9 . 58 69 11 54 53 -1 11 -1 12

A% 4 3 ,4 6 8 ,7  25 ,3 4 2 ,1 51 ,3 9 ,2 2 5 ,2 9 ,2 1 6 ,1

Eredménvnovekedázelc x-y / d - /
X y d

X y
* -  " d

33 1 1 22 + 5 ,8 9 34 ,5 2
30 10 20 + 3 ,8 9 15 ,0 2
22 2 1 1 -1 5 ,1 1 227 ,5
28 6 22 + 5 ,8 9 34 ,5 2
29 13 16 -  0 ,1 1 0 ,0 1
15 7 ‘ 8 -  8 ,1 1 6 5 ,9
25 10 15 -  1 ,1 1 1 ,2 3
35 6 29 +12,89 1 6 5 .4
11 . - 1 12 -  4 ,1 1 1 6 ,8 1

+228 + 83 + 145 -2 9 560,91

i«x "  25,3 " y "  9*2 mx “" y -  “W ♦ a »
0

16,1
S

•  -  8,38
8.38 2,8 ■ 5f73

í *
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K ér- U V á ltó «* 1L Táltosai ■ ■ fa - 'mám
dá-
M k B% u% K% *% V*

1 . 37 55 18 36 36 0 18 0 18
2 . 39 52 13 40 50 10 13 10 3
3 . 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4 .a/ 36 54 18 35 45 10 18 10 8

b/ 48 65 17 50 59 9 17 9 8
c/ 34 49 15 33 39 6 15 6 9
d/ 41 53 12 52 49 -3 12 - 3 15

5 . 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6 . 34 65 31 36 43 7 31 7 24

39 ,5 5 7 ,5 1 8 ,0 4 1 ,0 4 7 ,3 6 ,3 1 8 ,0 6 ,3 1 1 ,7

Erodmérrmövokodésolc *-T
d d -  %

/ -V
X r

18 0 18 + 6 ,3 3 9 ,5
13 10 3 ^ 8 ,7 7 5 ,3
19 12 7 -  4 ,7 2 2 ,0
18 10 8 -  3*7 1 3 ,6
17 9 8 -  3 , 7 1 3 ,6
15 6 9 -  2 ,7 7 ,2
12 -3 15 + 3 ,3 1 0 ,8 4
19 6 13 + 1 ,3 1 ,6 8
31 7 24 + 1 2 ,3 1 5 2 ,5

+ 162 + 57 + 105 -  23 ,35 3 3 6 ,2 8

a■aH “ y -  6,3 -  11.7 ■t m m



4. o»«tá lv

K é r ­ L Váltósat a. Változat SzintkUlönbséa
d é­
sek E% u% K% E% u% K% LVK% n.VK% K *

1 . 48 70 22 50 59 9 22 9 13
2 . 39 66 27 34 44 10 27 10 17
3 . 42 63 21 40 57 17 21 17 4
4 . 40 63 23 32 44 12 23 12 11
5 . 29 55 26 25 35 10 26 10 16
6 . 53 58 5 51 51 0 5 0 5

í& 4 1 ,8 6 2 ,5  20^6 3 8 ,6  4 8 ,2 9 ,6 2 0 ,6 9 ,6 1 1 ,0

Ersdaénvnövsksdéssk

x  y

X -  y  
d d - » d

/ d - « /

22 9 13 + 2 4
27 10 17 + 6 36
21 17 4 -  7 49
23 12 11 0 0
26 10 16 + 5 25

5 0 5 -  6 36

+124 +58 +66 -  6 150
+ 6 i f í s o

Mx .  20 .« - y  -  9 .« * x - » y-  U — Q-----  •  -  V“ 5 -

•  -  5,25

f i
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JL H *  t*— tik a 

L mmmt áJsr

K é r -
d é -
M k

I. Vélto**t K, Váltó xat SíintkUlönb.é*
E% u% K * E% u% K% UVK% Ü.VK* K%

1 . 53 73 20 63 65 V 2 20 2 18
2 . 44 75 31 55 58 3 31 3 28
3 . . 42 77 35 41 55 14 35 14 21
4 . 36 60 24 32 43 11 24 11 13
5 . 39 46 7 41 39 - 2 7 - 2 9

4 2 ,8 6 6 ,2  2 3 ,4 4 6 ,4 ' 5 2 ,0 5 ,6 2 3 ,4 5 ,6 1 7 ,8

E r«d *é r*v n *r*k *d é **k

*  r

X -  y  

d

/* -*/ -

d- “ d

/dH*/

20 2 18 + 0 ,2 0 ,0
31 3 28 + 1 0 ,2 1 0 4 ,0
35 14 21 + 3 ,2 1 0 ,2
24 11 13 -  4 ,8 2 3 ,0

7 - 2 9 -  8 ,8 7 7 ,4

+117 +28 +89 + 1 3 ,6 214 ,6

■ x  -  23.4 »  -  5.6
r  /

d -  17,8 -  13.6
O . - I f * * -

t -  ¿ V  
_L2_
F

17.8 
”  3,3 • 5,39

■ -  7,3
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&u aaÉáÉz.

K é r ­
d é­
sek

L V á lto t t IL Változat

E% u% K% u% K% U V K * n.vK.% K%

1 . 52 74 22 51 65 14 22 14 8
2. 49 73 24 50 60 10 24 10 14
3 . 33 59 26 36 41 5 26 5 21
4 . 28 60 32 27 25 - 2 32 -2 34
5 . 45 70 25 52 63 11 25 11 14
ÁS6 41 ,4 6 7 ,2  2 5 ,8 4 3 ,2 50,8 7 ,6 2 5 ,8 7 ,6  1 8 ,2

X -  y l* - r l  -  / " x “* y

d- d

1 / « - * / ’
X y d

22
24 
26 
32
25

14
10

5
-2
11

8
14
21
34
14

-  1 0 ,2  
-  4 ,2  
+ 2 ,8  
+ 1 5 ,8  

4 ,2

1 0 3 ,9
1 7 .6  

7 ,8 1
2 4 9 ,2

1 7 .6

+129 + 38 + 91 -  1 8 ,6 396 ,11

®x  -  25,8 »  -  7,6
y

m -m -  18,2 X y
+ 18.6 |/»9éJl

O • -  ;1 * * * * *

. 18,2 18.2
m rn 9,9

’ "  -2i2.
t i

~ *.62 “  -  4,12
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Kér­
dd.»
Mk

L Váíto*ftt .. IL Vdttosat SsintkU18nb.*a
E% U% K% E% u% K * L.VK* ILVK% K%

1 . 37 62 25 34 49 15 25 15 10
2 . 41 67 26 42 63 21 26 21 5
3 . 43 71 28 39 56 17 28 17 11
4 . 39 60 21 41 59 18 21 18 3

ÁS6 40 65 25 3 8 ,5 5 5 ,7  1 7 ,7 5 25 1 7 ,7 5  7 ,2 5

Er»dmé«Tn»r« K»dé»»k

X r

«  -  r
d

lx -r l -  /**-*,/

d -  *d

Id -m J2

25 15 10 + 2 ,7 5 7 ,5 3
26 21 5 -  2', 25 5 ,0 5
28 17 11 + 3 ,7 5 1 4 ,0 1
21 18 3 -  4 ,2 5 1 7 ,9 8

+ 100 + 71 + 29 + 6 ,5 4 4 ,5 7

-p*“-■k -  "  "V  "  17,75 W  7,85

.. - a -  -
•  «  3 . « »

F

•7



4. osrtály

K ér-
dé­
sele

U Változat O. Változat S zintklUönbsé a

E% u% K% E% U% K% LVK% i l v k % K *

1 . 43 57 14 44 51 7 14 7 7
2 . 36 52 16 41 46 5 16 5 11
3 . 38 56 18 38 51 13 18 13 5
4 . 41 58 17 40 49 9 17 9 8
5 . 32 47 15 29 28 -1 15 -1 16
6 . 28 46 18 30 30 0 18 0 18
Á# 3 6 ,3 5 2 ,6  1 6 ,3 37 4 2 ,5 5 ,5 1 6 ,3 5 ,5 1 0 ,8

Eredménvnövelcedések x  -  v  

x  y  d

/x-y/ - / mx -“ y/

d — ni. a

/d-md/2

14 7 7 -  3 ,8 1 4 ,4
16 5 11 + 0 ,2 0 ,0 4
18 13 5 -  5 ,8 3 3 ,5
17 9 8 -  2 ,8 7 ,8 1
15 - 1  16 + 5 ,2 2 6 ,9
18 0 18 + 7 ,2 5 1 ,6

+ 98 + 3 3  + 6 5 -  1 2 ,5 134 ,25

m • 16,3 X
.▲ 12 5m .  5,5 m -an -  10,8 —  ---y  x  y O

t .  , 19,8
5.16

|5

_  .  —io»§_ .  5 „508 ^  
2,45

»  m 5,18
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ÜL £Cjjfnyy«y,Mfg>r5t

k  gg.«**»T

K é r ­
dé­
sek

U Váltósat Q. Váltósat SsintkU13*»hséft
E% u% K% E% u% K * LVK% IL V K * K%

l . a / 36 73 37 32 62 30 37 30 7
b/ 30 72 42 29 54 25 42 25 17
c/ 28 63 35 29 59 30 35 30 5
d/ 20 72 54 22 45 23 54 23 31

2 . 27 61 34 24 42 18 34 18 16
3 . 32 70 38 20 21 1 38 1 37
4 . 24 69 45 21 33 12 45 12 33
ÁS 2 8 ,1 6 8 ,8  4 0 ,7 2 5 ,2 8 45 ,1 4 1 9 ,8 4 0 ,7 1 9 ,8 2 0 ,8

»  -  y /*-*/ -  /■»x'« y/ 

-  “ -d

A u ./

*  r d

37 30  
42 25 
35 30 
'54 23 
34 18
38 1 
45 12

7
17

5
31
16
37
33

-  1 3 ,8
-  3 ,8
-  1 5 ,8  
+ 1 0 ,2  
-  4 ,8  
+ 1 6 , 2  
+ 1 2 ,2

1 9 0 .1  
1 4 .4

24 9 .2  
1 0 3 ,9

2 2 ,9 5  
2 6 2 ,1  
14« , 5

+ 285 + 139 + 146 -  38 p . 1 5

mx  m 6 0 ,7  - y  -  19,6 m na -  20 ,8  X y

, 20 ,8  _ 20 ,8 -  6,28
• -  12,9

1 ~ 12.9 -  6,87

r * *
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2. osztá ly

K é r ­
d é­
sek

L Változat n. vá ltozat _ SzintküUönbzéa
E% U% K% E% u% K * LVK% n.VK% K *

1 . 39 47 8 47 52 5 8 5 3
2 . 41 46 5 43 43 0 5 0 5
3 . 32 41 9 31 34 3 9 3 6
4 . 27 50 13 26 30 4 13 4 9
5 . 54 61 7 58 57 -1 7 -1 8

Á* 3 8 ,6 47 8 ,4 41 4 3 ,2 2 ,2 8 , 4  2 , 2  6 ,2

*  -  y h *  -  A w / /— /
X y d d -  - d

8 5 3 -  3 , 2 1 0 ,2 1
5 0 5 -  1 ,2 1 ,4 4
9 3 6 -  0 ,2 0 ,0 4

13 4 9 + 2 ,8 7 ,8 1
7 -1 8 + 1 ,8 2 ,2 4

+ 42 + 11 + 31 -  3 ,6 2 2 ,7 4

" x  “ 8,4 m m  2,2 m
y x - V  “ 6*2

t  M  . .
o • -

i 6*2 6,2 -  5,71

•  m  2,39

2.39

r *
~ 2,07

7 0



K é r -
d4-
H k

L V&ltOMt n. vAuoM t

E% u% K% E% u% K * UTK* 1LVK* K *

1 . 51 69 18 50 53 3 18 3 15
2 . 30 64 34 31 41 10 34 10 34
3 . 36 57 21 35 46 11 21 11 10
4 . 40 70 30 41 49 8 30 8 22
5 . 42 58 16 38 43 5 16 5 11
6 . 52 71 19 51 57 6 19 6 13
7 . 34 49 15 33 37 4 15 4 11

i * 4 0 ,7  6 2 ,6 2 1 ,8 3 9 ,9 4 6 ,6 6 ,7 2 1 ,8 6 ,7 1 ,5 1

¡Er®dm*nvn»vr«k«dé**k: *  -  y /* - r /  -  / * v « ^

X r d d— d

18 3 15 0 .1 0 ,0
34 10 24 8 ,8 7 7 ,4
21 11 10 5 ,1 2 6 ,0
30 8 22 6 ,9 4 7 ,6
16 5 11 4 ,1 1 6 ,8
19 6 13 2 ,1 4 ,4
15 4 11 4 ,1 1 6 ,8

153 47 106 + 1 5 ,7 189

- x-  21,8 V  ‘ *7
d -  154 . - p F -

m -  »,7

- - B -  •  H B -  -  m .

t*
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K ér- L Változat IL Változat Szintkülönbség
d é -
M k E% U% K * E*> U% K * LVK% EUVK% K *

1 . 33 49 16 37 41 4 16 4 12
2 . a '  47 57 10 48 51 3 10 3 7

b t 54 59 5 56 55 - 1 5 - 1 6
c '  28 32 4 27 25 -2 4 -2 6

3 . 35 42 7 42 47 5 7 5 2
4 . 42 48 6 39 41 2 6 2 4
5. 30 45 15 32 39 7 15 7 8

te 3 8 ,4 4 7 ,4 9 4 0 ,1  4 2 ,5 2 ,6 9 2 ,6  6 , 4

Ersdwénmövkodéssk

x y

*  -  r

d

W  -

d -  «d

/dni^j/*

16 4 12 + 5 ,6 3 1 ,3
10 3 7 + 0 ,6 0 ,36

5 - 1 6 -  0 ,4 0 ,16
4 -2 6 -  0*4 0 ,16
7 5 2 -  4 ,4 1 9 ,3
6 2 4 -  2 ,4 5 ,7 4

15 7 8 + 1 ,6 2 ,5 6

+ 63 + 18 + 45 + 8 ,0 59 ,58

■  ■ 9X ■y-  2.« n  ■ 6,4x y
-  8
O

.  m}p2gSL-

t . .  JfedL- 
* Mfi.

Y*

_  Jfci 
1,24 -  m 5,16

m rn 3,16
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JUHÁSZ ISTVÁNNÉ _  OLÁH K A TA LIN  -  S Z É K E L Y  ISTVÁN NÉ 
ISickolai docens fő iskolai docens fő iskolai tanár

A  LEENDŐ PE D AG Ó G U SO K  P Á LY A  MOTIVÁCIÓJA ÉS  P Á L Y A K É P E

I.

A  tém aválasztás Indoklása, a  kutatómunka terve, menete

A  párt kultúrpolitikáján beiül -  társadalmi fontosságának m egfele­

lően -  mindig kellő hangsúlyt kap a z  oktatás Ugye. E zt bizonyltja a z  

1972-es oktatáspolitikai, a  felsőoktatásról s zó ló  1981-es politikai b i­

zottsági ás a z  1982-es áprilisi határozat elem ző, feladatmegje lö lő  je l­

lege . A z  oktatásügy kikerülhetetlenül magában foglalja a  pedagógusok­

kal va ló  ren dszeres  fogla lkozást, tevékenységük  értékelését, fejlődésük 

követelm ényeinek meghatározását.

A  pedagógusok szem ély isége , fe lk észü ltsége ku lcsszerepet tölt be 

a z  iskolában, h iszen  ott ők a  ¿társadalom e lső  számú képviselő i, s  a 

társadalmi fe jlődés minden eleme mindenekelőtt a z  általuk irányított 

módon, ren d szerezéséb en  jut e l a  gyerm ekhez.

Nap mint nap tapasztaljuk, hogy a  pedagógusokkal szem beni k ö ve ­

telm ényrendszer a  társadalmi fe jlőd ésse l párhuzamosan átrendezők) 

új vonásokkal gyarapszik , a z  edd ig m egszokott hangsúlyok eltolódnak, 

b izonyos követelm ények erőteljesebbekké, mások halványabbakká vá l­

nak.

A z  isko láva l szem beni társadalmilag meghatározott igények  e lső  

sorba  helyezik , elengedhetetlenné tesz ik  a z  alábbi n eve lő i szem ély i­

ség jegy ek  meglétét:

-  a  szilárd , tudományos igényű marxista v ilágnézet,

-  a  term észet és  társadalom törvén yszerű  össze fü ggése in ek  ismerete, 

integrált szemléletmód, kreativitás,

-  a  permanens művelődés igénye,
-  a z  önmegújulás k ép essége ,

-  a  szoc ia lis ta  életmód, munkakultúra példázása ,

-  magas fokú közé le tiség .
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A  fenti gondolatok előrebocsátását azárt tartottuk szükségesnek , 

mert v izsgá l ód águnk legfőbb indítékát a  s z ükaéflazerű  követelm ény- 

rendszer és  a va ló sá g  ütköztetésének la énve adla. A z  érdekek  le g ­

inkább bennünket, hogy milyen mértékű distancia feszü l a z  e lvá rás 

és  a  m egvalósulás között. Tovább i kutatásra ösztönöztek bennünket 

a z  e lső  é ve s  hallgatók erkölcsi-politika i-világnézeti fe jle ttség i 

szintjét felmérő évenkénti v izsgá lódások  eredményei, valamint a  fe l­

vé te li v izsgák  tapasztalatai.

Kutatómunkánk célia  annak m egvizsgá lása  volt, hogy a  pedagógus 

pálya iránti vonzódás a  tanítóképzőbe jelentkezetteknél és  a  tanító­

jelö lteknél milyen m otivációs bázissa l párosul, mennyire ismerik a 

fiatalok a  vá lasztott hivatás tartalmi elemeit, a társadalmi elvárásokat 

és  saját pályaalkalmasságuk minőségét, milyen világnézeti alappal és  

műveltségi szerkezette l rendelkeznek a z  induláskor és  a  tanulmányok 

b e fe je zéséve l, pályakezdőként hogyan képesek  megfelelni a  velük 

szem beni igényeknek, milyen konfliktusokkal találkoznak a  társadalmi 

be illeszkedés  folyamatában.

A  v izsgá la t a z  1974/75. tanévben indult meg. Kutatási tervünk s z e ­

rint a z  alábbi témakörökkel foglalkoztunk!

a/ A  pedagógus pályát vá la sz tó  v é g z ő s  közép iskolások  és  a z  L  é ve s  

tanítójelöltek pályavá lasztási motivációs bázisa, indítékrendszere, 

pályaképe, a h ivatásválasztás objektív és  szubjektív tényező i, 

b/ A  szem léletmód, értékrendszer, életvitel vá ltozása  a  tanítóképzős 

évek  alatt, v ilágn ézeti je lleg ze tessége ik , 

c/ A  pályakezdő évek  munkatapasztalatainak, k ö zösség i kereteinek, 

é le t-  és  munkakörülményeinek alakító, módosító hatása a  pá lya­

képre, perspektívákra, életvitelre.

A  6. o rszá gos  kutatási fő irány keretében vég ze tt "A z  egyén i életterv, 

perspektívák kialakulásának, fe jlesztésén ek  igénye, motívumai, h e ly ze ­

te, realitása tanítójelölteknél és  pályakezdő fiataloknál, összefü ggésben  

a  társadalmi b e ille s zk ed ésse l"  című kutatásunk anyagából a  v ilá gn éze ­

ti n eve lés rő l é s  a  pá lyakezd ésrő l jelen tek meg már publikációink, ezért 

itt csak  a  pá lyavá lasztás motivációival, a pályaképpel é s  a z  e zek e t 

meghatározó tényezőkkel foglalkozunk. B e fe jezéskén t azonban ism er­

tetjük mindhárom témakör konklúzióit.
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n.
Felmérésünk tr «d m é n v lb S l

1. V é g ig  közép iskolások  vá la sza i

1975-ben vég ze tt e led  felmérésünket e  megye három gimnáziumá- 

bant a  sárospataki R ákóczi, a m iskolci Zrínyi és  a  s ze ren cs i B ocs ­

kai István gimnáziumban végeztük . Választásunk azért esett e  három 

középiskolára, mert hagyományrendszerükben, objektív adottságaik­

ban, nagyságrendjükben, a z  isk o laszékh e ly  telepü lési v is zon ya i és  

fog la lkozás i struktúrája szerin t je lleg ze tesen  eltérnek egym ástól, s  

így  a  megyei gimnáziumok különböző típusait reprezentálják.

A  v izsgálatba  a  pedagógus pálya valamennyi fokára készü lő  fia­

talokat bevontuk. E zt a zért tettük, mert felm érésünkkel célirányosabbá 

akartuk tenni intézetünk folyamatos pályairányítást tevékenységét. 

N yilvánvaló  ugyanis, hogy e g y  adott szem élynek  nem csupán e g y  élet­

pálya, illetve azon  belül e g y  meghatározott szint -  a  je len  esetben: 

óvónői, tanítói, általános iskolai tanári -  fe le l meg, hanem több terület­

re is  alkalm assá tehető, h iszen a  fiatalokra különösen nagyfokú p la sz-  

tlcltás jellem ző. Ennek m egfelelően a z  eredeti orientáció irrealitása e s e ­

tén jogosult, indokolt a z  átirányítás, a z  ő ism ereteikre épített pá lya­

irányítási tevék en ység  folytatása szü k séges .

A  három gimnáziumban a  IV. osztá lyosok  összlétszám a, a tovább­

tanulók és  a  pedagógusképző  intézm ényekbe jelen tkezők  létszám a a  

következő  /1974-75. tanév/:

Intézmény É rettségizők Továbbtanulásra
jelen tkezők

Pedagógusnak
jelen tkezők

Bocskai Gimnázium 
S ze ren cs 103 51 28 /54»9  % l

Zrínyi Gimnázium 
M iskolc 150 138 77 / 5 5 , 8  %/

R ákóczi Gimnázium 
Sárospatak 213 188 113 / 6 0 .1  %/

Ö s s z e s e n : 466 377 218
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A z  adatokból kitűnik, hogy a továbbtanulókon balUl igen jelentős 

a  pedaaógua pályára készülők számat mindenütt felette van a z  

50  %-oak, Sárospatakon a  60 %-nak is . E z  utóbbi körülmény a r ­

ra mutat, hogy a  sárospataki gimnázium múltjával, tevék en ységéve l, 

körn yezetéve l erőteljesebben  ás egyben egyoldalúbban is orientál a 

pedagógus pályára.

K öve tk ező  táblázatunk a zt mutatja, végü l milyen növendékanyag­

ra terjedt ki vizsgálatunk, s  ezen  belül milyen a  pedagógus hivatás 

iskolafokok szerinti vá lasztása .

Intézmény Óvónő­
képző

Tanító­
képző

T an ár­
képző

E g ye ­
tem

nem é r ­
tékelhe­

tő

Ö sz-
s z e -
sen

B ocskai Oimnáziu 
S zeren cs " 5 8 7 2 - 22

Zrínyi Gimnázium 
M iskolc 3 10 27 9 - 49

R ák ócz i G-lmnázlu 
Sárospatak ■ 14 20 39 22 3 98

Ö sszes 1/étazám 22 38 73 33 3 169
% 13 ,0 1 22,48 43 ,1 9 19 ,52 1 ,7 7 100

A  kérdőív e lső  részéb en  azokat a  szem ély i adatokat vettük szám ­

ba, am elyek a  m otivációs bázis, a  pályakép kialakulásában közre já tsz­

hatnak. E zek  a  következők: nem, a szü lők  fogla lkozása, a  szü lők  is ­

kolai v ég ze tts ége , a  testvérek  száma, kereseti v iszonyok , érdeklődési 

irány.

A  nem szerinti m egoszlás m eglehetősen egyértelműt a  169 közül 

23 a  Hú /13,6 %/, de közülük csupán 4 kíván tanítóképzőbe je len tkez­

ni.
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A  szü lők  fog la lkozási kategória szerinti m egoszlása a  következő ] 

a/ A p a

M P Alk. É Ön­
álló E gyéb Nem érté­

kelhető Ö sszesen

F ő 70 U 29 45 4 8 2 169

% 41,42 6,5 17,15 26,62 2,36 4,73 1,18 ÍOO

b / A n y a

M P Alk. É Ön­
álló Htb. E gyéb Nem érté­

kelhető Ö sszesen

Pő 27 U 37 24 7 57 4 2 169

*> 15,97 6,5 21,89 14,2 4.14 39,64 2,36 1,18 ÍOO

A z  apáknál tehát legtöbb a munkás. K evesen  vannak a  parasztok] 

M iskolcon egyáltalán nincs, S zeren csen  1 van, Sárospatakon ped ig -  

mivel a környezet itt k evéssé  iparosodott — lO. A  munkás apák után 

sorrendben a z  értelm iségiek következnek, elsősorban Sárospatakon, 

majd M iskolcon. A z  anyáknál sok  a z  adminisztratív alkalmazott és  fe l­

tűnően magas -  34,9 % -  a  háztartásbeliek aránya. E két kategóriába 

va ló  tartozás több vonatkozásban /anyagi körülmények, szem léletmód, 

életvitel/ jelentős formáló tényezőként hathat.

Pedagógus szü lők különösen Sárospatakon vannak nagy számban]

9 pedagógus anya, 12 pedagógus apa, ö sszesen  15 pedagógus g y e r­

mek, közülük 6-nál mindkét szü lő  pedagógus. Ú gy látszik, a z  ide kap­

cso lódó  pedagógus szü lőkben különösen erősen  é l a  hivatás rangja.

A  szü lők iskolai vég ze tts égé t tekintve jellem ző, hogy a z  apák 

53,8, a z  anyák 68 %-a -  de az utóbbiakon belül a s ze ren cs iek  86 % - 

a  -  általános iskolai v a g y  annál a lacsonyabb vég ze tts égg e l rendel­

kezik.
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A  testvérek  szám ét tekintve: 19 %-nak nincs testvére, 57 %-nsk 

1, 18 %-nak 2, 4,7 %-nak 3 testvére van. Ketten vannak m indössze, 

akik 3-nád több tes tvérre l rendelkeznek.

A  családok kereseti v iszonya i átlagosak v a g y  azon  aluliak, a 

szóródás nem nagy. Megállapítható, hogy azon os  kategóriáikon belül 

a miskolci szü lök  keresete magasabb. Különösen kiugró magas fi­

ze tések ke l nem találkoztunk.

A  tanulmányi eredményt a  m. o sztá ly  v ég én  és  a IV. osztá ly  e lső  

telében vizsgáltuk, a  kővetkező  tárgyakból: magyar irodalom, n ye lv ­

tan, történelem, matematika, fizika, b iológia, o ro sz  nyelv. Felmerülhet, 

miért nem vettük figyelem be a nádunk tantárgyként s ze rep lő  ún. k é s z ­

ségtárgyak  osztályzatait. Nos, éppen azért, mivel k észségtá rgyak !

Annak érdekében, hogy a  tá jékozódásra kellően alkalmas ö s s z ­

képpel rendelkezzünk, a 7 osztá lyza t közül a  rég i rendCiségszámítás 

e lve i szerin t határoztuk meg a  domináns értéket: je les , jó, közepes, 

e lé g ség es , e légte len . A z  értékelést a z  ö s s ze ssé g re  é s  a  fokozat 

szerinti m egoszlásra végeztük  el, a z  aláfcbiak szerint:

Tanulmányi eredm ény rendflséa szerint:

RendCiség Óvónő Tanító Ált. lak. 
tanár

K özép isk .
tanár

Ne
ték

m é r -  
e lh e tő

Ös
3i

s z e -
»n

fő % fő % fő % fő % fő % fő *

Jeles - - - - 2 2 ,7 4 1 2 , 1 - - 6 3 ,5
Jó 3 1 3 ,6 4 10 ,6 35 4 7 ,3 22 66 ,7 2 100 66 39 ,1
K ö zep es 16 7 2 ,8 33 86,8 34 4 5 ,9 6 1 8 ,2 - - 89 52 ,7
E légséges 3 1 3 ,6 1 2 ,6 2 2 ,7 1 3 ,0 - - 7 4 ,1
Elégtelen - - - - 1 1 ,4 - - - - 1 0 ,6

Ö sszes 22 100,0 38 100,0 74 10 0 ,0 33 10 0 ,0 2 100, c 16« 100

A  fenti táblázatból szembetűnő, hogy m indössze 6 je le s  van, s  e z e k  

fe lső  tagozati, illetve középiskola i tanárok szeretnének lenni.
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Minden Iskolafokon vannak speciá lis  sűrűsödés! gócok . K ö z é p ­

iskola: jók  ¡66,7  %/, általános Iskolai fe lső  tagozati jók  ás k özep e­

sek , csaknem azonos százalékarányban  /47,3, illetve 45,9 %/, álta­

lános iskolai a lsó  tagozat ás óvónő: k ö zep esek  /tanítóképző: 86,8 

óvónőképző: 72,8 %/. E z a  m egoszlás nagyon markánsan je lö l b izo ­

nyos tendenciákat!

A  169 főre kivetített adatok arró l is  tanúskodnak, hogy nem a 

legjobbakat von zza  a  pedagógus pálya: 52,7 % közepes!

A  következőkben  a fe lvéte li v izsgatárgyakbó l v izsgáltuk  meg a 

tanító- és  óvónőképzőbe jelen tkezn i szánd ékozók  eredményét:

Ó v ó n ő T a n í t ó

magyar
irodalom nyelvtan törté­

nelem
magyar
irodalom nyelvtan törté­

nelem

Jeles - - 2 3 1 2

Jó 7 6 10 16 12 20

K ö zep es 14 1 1 9 19 20 13

E légsége . 1 4 1 - 5 3

Elégtelen - 1 - - - -

Ö sszes 22 22 22 38 38 38

E zek  a z  eredm ények némileg jobbak, mint a z  Iméntiek. A  csomópon­

tok a  közepes és  a  jó  körül vannak, a z  óvónőképzőbe je len tkezőknél 

inkább a közepesnél. A  tanítóképzőben a  három tárgy közül a  törté­

nelemből a  jónál van  a csomópont, a z  irodalomnál pedig a  jó  é s  kö­

zep es  csaknem azon os mérvű. Jeles azonban itt Is csak  e lvé tve  akad: 

nyelvtanból a  60 közül m indössze 1 van/!/, történelemből 4, irodalom­

ból 3.
Jellemző, s z  is, hogy a két szak  között k ife jezett a differenciáltság 

a  tanítóképző javára.
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Érdeklődésüket a  következei kategóriák szerint kellett minősí­

teniük: humán, természettudományi, m űvészeti, komplex, gyakorlati. 

Nyilvánvaló, hogy a  tanári pályára készü lők a  választott tárgyak­

nak m egfelelő érdek lődési Irányt je lö lték  meg, kimutatásunkban en ­

nek m egoszlását nem Is rész le tezzü k . É rdekes v iszon t a z  általános 

ö s s ze g e zé s , valamint a  tanító- és óvónőképzők  vá lasza inak  a szám ­

bavétele .

A z  általános ö s s z e g e z é s  a  következő  képet adja:

Érdek lődési irányi  humán 109

m űvészeti 35

természettudományi 29

komplex 28

gyakorlati 16

M egjegyzendő, h ogy mintegy 29 %-uk két vá laszt adott, innen van 

a z  e ltérés a v izsgá lt  szem élyek  létszám ához képest.

M indenesetre a z  feltétlenül megállapítható, hogy a z  összkép  igen 

nagy mérvű egyo lda lúságot mutat.

A  tanító- és  óvónőképzőbe je len tkezőknél a jövendő munka je l­

le g é re  gondolva, a legideálisabb a komplex érdeklődés, illetve a 

tantárgycsoportos oktatás k iszé les ítésére  gondolva, a humán és ter­

mészettudományos érdeklődésűek arányos m egoszlása.

Válaszaik  szerint v iszon t a  következő a  helyzet:

A z  óvón ő- és  tanítóképzőbe jelen tkezők érdek lődési igén ye :

óvónő tanító

humán 17 30
művészeti - 1

természettudományos 4 4

komplex 3 5

gyakorlati - 2

A  fentiekből már kitűnt általános jeü eg ze te sség  -  a  humán érdek lő­

dés kiem elkedése, a természettudományos háttérbe szon d ása  -  itt 

még inkább megnyilvánul.
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Kérdőívünk második részében  a z  elhatározás szilá rdsága , a 

pályavá lasztás motívumai felő l érdeklődtünk, £  fejezetben  meg­

vizsgáltuk, mikorra tehető a  pedagógus hivatás vá lla lása, am eny- 

nyiben hatottak általában a  pálya és  konkrétan a megjelölt fokozat 

vá lasztásában  a csa lád , a baráti kör, a z  iskola és saját szem ély i­

ség jegye ik .
Válaszaik  szerin t pályaválasztásuk nem friss keletit, a z  elhatá­

ro zá s  évek  óta érlelőd ik  bennük.

A  pályaválasztás időpontjai

A lsó
tagozat

F e lső
tagozat

Gimnázium Nem é r ­
tékelhető Ö sszes15-16 é v 17-18 é v

fő 5 79 50 17 18 169

% 3,0 52,6 29,6 10,1 10,7 ÍOO

A  fe le letek  kom olyságát mutatja, hogy nem eredeztetik  szándékukat 

— ahogy tréfásan mondani szoktuk -  a "bö lcsőtő l". A  zöm a z  általá­

nos iskolában, általában 14 é ve s  korában és  a  gimnázium e lső  két 

évében  döntött. K ev esen  vannak olyanok, akik a z  utolsó két évben 

határoztak.
M ás fele lete ikkel egyb eve tve  azonban úgy tűnik, hogy szándékuk­

ban a z  érzelm i, ösztönös elem dominál.
A z  iskola, a  csa lád  é s  a baráti kör pá lyaválasztást b efo lyáso ló  

s ze rep é rő l a következő  a helyzetképi

Iskola Család Baráti kör

Igen Nem Igen Nem Igen Nem

Fő 127 42 31 138 31 138

* 75,14 - 18,34 - 18,34 -

85



Amint látjuk, a legerősebb  a z  Iskola hatása. Ezt a  75,14 %-os 

arányt term észetesnek és  örvendetesnek kell tekintenünk. Term é­

szetesn ek  azért, mert a z  iskola  munkahelyi környezetet jelent 

számukra, mely naponként su gározza  (eléjük hatásait, é s  örvende­

tesnek, amiért e  hatások nyomán e g y  életre e l kívánják magukat 

kötelezni a  h ivatáshoz.

A z  iskolai hatás m inőségével kapcsolatban 93-an je lö lik  meg 

döntő faktorként a  n evelő i szem élyes  életpéldát. Tá lnyom ó többsé­

gük pozitív tartalommal. Van azonban e g y  pár olyan tanuló is, ak i­

nél éppenséggel a  negatívum, a  h iányosság adta a  késztetést, pl. 

így : "K e v é s  a  mai gyerm eket értő jó  n eve lő ".

71-en hivatkoznak fő motívumként a z  egyén i kibontakozás leh e­

tőségét fokozottan biztosító  és a  tanítvány-pedagógus v iszonyá t op­

timálisan fe jle sztő  szakköri tevék enységre , illetve a  pedagógia i k é­

pességeket mozgósító, önállóságra alapozott Ifivezető i v a g y  K IS Z  

mozgalmi gyakorlatra. A z  egyéb  tényezők  között a  korrepetálás, kol­

légiumi n eve lés i tapasztalatok és  e lé g  tekintélyesen a z  Iskolai és  

diákélet általános atm oszférája, a z  iskola i munka általános jellem zői 

szerep e ln ek  em lítésre méltóan.

Sajnálatos viszon t, hogy bár külön megjelöltük a  kérdőíven, s z in ­

te a lig hivatkoznak a  pedagógus pálya iránti érdeklődésnek a z  isko­

lai pályairányítás e s zk ö ze iv e l v a ló  fe lk e ltésére , megszilárdítására.

A z  általános iskola i é s  középiskolai hatások erejének , intenzitá­

sának harmónikua egyensú lyát bizonyítja, hogy a  vá la szo lók  50 %-a 

szerin t mindkét iskolafok, 25 %-uk szerin t a z  általános, 25 % szerin t 

pedig a  közép iskola  játszott lén yeges  s zerep et pályaorientációlukban.

A  csa lád i és  a  baráti kör, egyaránt 18,34 %-kal, nem tölt be lé ­

n yeges  sze rep e t motivációként. Kü lönösen a z  előbbi lepett meg ben­

nünket, annál is  inkább, mivel a  m egkérdezettek között 21 pedagógus 

gyerm ek van, közülük 7-nek mindkét szü lő je  a z . Ha v iszon t a  tá -  

gabb családot, a  rokonságot is  nézzük, 76 fő  /44,9 %/ érdekelt ilyen 

értelemben. A  18,34 %-ot mégis reálisnak kell elfogadnunk, mert kont­

ro ll kérdésünk értéke lése  is megerősítette ezt.
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Feltevésünk szerin t főként három okra vezethető  v is s za  a  c s a ­

lád ilyen s ze rén y  befo lyása. E gyrészt a  szü lők és  általában a c s a ­

ládok kulturális és  szoc iá lis  h elyzetérő l kapott, a z  imént ismertetett 

kép szerin t a  csa lád  a  fiatalok e g y  je len tős százalékánál képtelen 

betölteni a  gyerm ek pályaválasztásának tudatos seg ítését. M ásrészt 

felvethető, hogy b izonyos csoportoknál -  Ide jócskán beletartozhat­

nak értelm iségi, közöttük pedagógus csa ládok  is  -  a  m ikroközösség­

ben érvényesü lő  légkör, szemléletmód alapján a  fiatalok pá lyavá lasz­

tásánál >a csa lád nem jelent érzelm i v a g y  hatalmi je llegű  tényezőt. 

Harmadsorban pedig a  18 évesek re  je llem ző önállóságra törekvésnek 

m egfelelően többük s z ív e s en  hangoztatott e lve , hogy életük ilyen 

nagy kérdésében  ők maguk döntenek /bár meglehet, hogy a  v a ló sá g ­

ban e z  nem is eg észen  íg y  van/.

A  baráti kör hatása általában a z  önbizalmat erősíti, mert a  bará­

tok rendszerint a z  egyén i alkalmasságot bizonygatják. E lőfordul a zon ­

ban náluk a z  elrettentés! szándék is, Ilyen é rve lé ss e l] "K e v é s  a  fi­

zetés , ideg ileg  tönkrem egy a  pedagógus."

Ö sszefogla lóan  azt állapíthatjuk meg, hogy a pályairányításban a 

két leg lényegesebb  terület, a z  isko la  é s  a  csa lád  befo lyása  különböző 

hatásfokkal, egym ástól e lszakadva  érvényesü l. A  csa lád  je len tősége  a 

megkérdezett 169 tanulónál háttérbe szoru l, ese tleges . A z  Iskolánál v i ­

szont -  vá lasza ik  szerin t -  a leghangsúlyozottabb a z  együttes te v é ­

kenységben és  a z  önálló megbízatásokban érlelődő pozitív  tanár-diák 

v iszon y , a  munkahellyel va ló  érzelm i azonosu lás. A la cson y  hatásfokú 

e z z e l  szem ben a z  Iskolai pályairányítás.

Kérdőívünk következő  2 kérdése egym ással szorosan  össze fü gg i 

Miért a  megjelölt szin tet választotta? M ilyen szem ély iség jegyek  alapján 

é rz i magát alkalmasnak a  pedagógus pályára?

A  fe le letek  nagy többsége a z  adott Iskolafok korosztályának a  s a ­

játosságait tekinti e lsőd leges  motivációnak. Indokaikból a z  olvasható 

ki, hogy a  n eve lés , a szem élyiségform álás lehetőségei a  legvon zób ­

bak, legorientálóbbak számukra a z  iskolafok m egválasztásában.
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A z  óvónők főként a gyerm eki k íváncsiság k ielégítésében  látnak 

inspiráló feladatot. A  tanítói pályát vá lasztók  egyikének  jellem ző 

vá la sza ] "A  gyerm ek formálásában a z  e lső  lehetőségeket biztosítja, 

s e z e k  a  legfontosabbak." A z  óvónők, tanítók további h ivatkozásai: 

a  gyerm eki ragaszkodás, őszin teség, szeretetigény, érdeklődés.

K iem elendő, hogy a z  általános iskolai tanári pályára készülőknél 

a  legkitapinthatóbb a korosztá ly  konkrét je lleg ze tessége in ek  sokrétű  

ism erete, a nevelőmunka dinamizmusának értékelése.

EgyikUk pl. ez t írja/szinte idea lizá lva  a z  életkor-adta n eve lés i 

lehetőségeket] "A  jellemformálás lehetősége i itt a  legizgalm asabbak, 

a gyerm eki fogékonyság, érdeklődés, le lk esed és  itt a  leg izzób b ."

M indezeken túl von zza  őket a korosztá ly  értelmi, érdek lődési 

plaszticitása, a  serdü lőkor sajátos belső  v ilága , a z  a z  é le tszakasz, 

amelyben -  a z  egy ik  vá la s z  szerin t -  a legnagyobb fokú vá ltozás 

megy végb e  a z  emberben.

A  közép isko la i tanárnak készü lők a  tanulók határozottabb orientá­

cióját, a  bonyolultabb feladatmegoldást lehetőségeket, a z  egyén iség  

te ljes , íg y  is  mondják /bár e z  íg y  nem igaz/ v é g le g e s  kibontakozá­

sának seg ítését emelik ki.

E gy  nagy csoport -  elsősorban a z  óvón ő- és  tanítóképzőbe jelen t­

kezők  -  a  vá la sz tás  motívumaként a z  általános em ber- és  gyerm ek­

szerete t je lö li meg. E gy  következő  rétegnél a z  adott korosztá llya l va ló  

közelebbi m egism erkedés, a körükben vég ze tt pedagógia i előavakorlat 

/nyári gyerm ektábor, üdültetés, ifivéze tő i tevékenység , korrepetálás, 

kisebb testvár seg íté se  stb./ alapozta meg a  szint vá lasztását.

A z  általános és  középiskola i tanári pályát vá lasztók  között je len ­

tős ré teg  a z , amelyet a  szak tárgy  szeretető , a  szakirányú iig ág. a 

munkával v a ló  mélyebb fog la lkozás leh etősége kapcsolt a vá lasztott 

iskolafokhoz. Felfigyeltünk néhány ilyen  indokra, pl. e z  a  terület b iz ­

tosítja a  tudományos elm élyültséget, lehetőséget b iztosít a tehetséges 

gyerm ekekkel v a ló  fog la lkozásra  stb.

E gy  kisebb csoport v iszon t a z za l é rve l, hogy a  megjelölt isko lá ­

tokra é rz i alkalmasnak magát, sőt e g y e s e k  meg is  foga lm azzák] más­

hová  nőm vennének fe l. A z  ide tartozók saját értelmi k ép essége ik et
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•M r in y v k iM k  Ítélik, tanulmányi eredményűik valóban gyengék . 

Önkritikus megnyilatkozásaik o lykor mintha a  pálya enyhe leb e ­

csü lés éve l la párosulnának.

M indössze e g y  tanuló indokol településform ával] “Falun s z e ­

retnék tanítani!“  É rdekes viszon t, hogy e g y  sem említi a  sá ro s ­

patakiak közill, h ogy  a  pedagógusképző intézet itt helyben van, 

a zért je len tkezik  ide.

A  másik kérdésre adott vá la szok  -  milyen szem ély iség jegyek  

alapján tartja magát alkalmasnak a  pedagógus pályára -  te ljes  

szinkronban vannak a z  előzőkkel.

A z  óvónőnek, tanítónak készü lők fe le lete ire  a z  egyoldalúság, 

egys íkú ság jellem ző. Szinte kizárólagos a gyerm ekszeretetre és  a 

türelemre va ló  h ivatkozás. Emellett ilyen érve ik  vannak] “jó l érzem  

magam köztük“, “s ze re tek  velük  fogla lkozn i", “k edves vagyok  h oz­

zájuk", "szere tek  mesélni nekik, játszan i velük". M indez a z  érzelm i 

elem ek dominanciáiét mutatta.

. A z  értelmi k ép ességek , tanulmányi eredm ények szerinti sajátos 

összetéte len  túl, véleményünk szerint, e z  a z  egyo ldalús ág arra is 

v isszaveze th ető , hogy hajdani óvodai, a lsó  tagozati benyomásaik 

részlete ikben  elhalványultak, a z  óvónői, tanítói tevék en ység  nem tu­

datosul bennük a  maga összetettségében .

A  legkom plexebbek a z  általános iskolai tanári munkát vá la sz tó  

diákok fele letei. A  pedagógus munka szin te minden össze tevő jé re  

kitérnek. N agy  sú llyal s ze rep e l náluk a z  ismeretátadás, a  tanítás.

A z  egy ik  e z t  Írja] "Türelemmel, szin te s zen ved é lly e l s ze re tek  taní­

tani.“

S zem ély iség jegye ikkel kapcsolatban szó lnak  a  tárgyszeretetrő l, 

a  gondolkodó- és  Ítélőképességrő l, a z  iga zságsze re te trő l stb. 

M indezek mellett kellő mértékben helyet kapnak a z  olyan vonások  

is, mint a  gyerm ekszeretet, a z  emberalakítás vá gya  stb.

Ú gy  látjuk, a  legerőte ljesebb  élmények, a  legdifferenciáltabb ism e­

retek a z  általános iskola fe lső  tagozatához kapcsolódnak, mind a 

n eve lés i feladatokat, mind a z  adott korosztá ly  sa játosságait illetően.
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A  középiskolákba készü lőknél a  szakiránvultsáa. *  W * Im * -  

s ze re te t áll e lőtérben. Saját magukban la a z  e z z e l össze fü ggő  v o ­

násokat «malik ki a lagsorban, amikor alkalmasságukat bizonyítani 

akarják, ás a  jövendő pályaelkápzolésokbon is  v e ze tő  h «ty «t  fo g ­

lal o l a  tudományos elm élytiltség, a  teh etségesekke l va ló  fogla lko­

zás , a z  ogyotsm ra va ló  fe lk ész ítés . Egyikük pl. « z t  írjai "M orális 

ás szellem i probiómák mogoldásában szarotok  segíteni."

E kategóriában saját azam ólyisógjagyakkónt liyan tulajdonságok 

is  megjelennek! v e z e tő k és zs é g , határozottság, fegyelm ezettség, e l­

mélyülni tudás, pontosság, s z e rv e z ő k é s z s é g . Egyedül itt van  s z ó  

1-2 esetben  a  v ilágnézetrő l, mint a  pályára alkalm assá tevő  saját 

szem ély i tulajdonságról.

Kérdőívünk harmadik részében  a rra  szerettünk vo lna  vá la sz t 

kapni, hogy a  pá lyavá lasztás időszakában milyen a  je len tkezőknek 

a  hivatásról kialakult pályaképe, mennyire ismerik jövendő munkate­

rületük legfontosabb követelményeit, sajátosságait.

Ö sszeg e zv e  azt kell megállapítanunk, hogy a  gimnazisták pá lya­

képe általában rendkívül fe lszín es . Sok ese tle ges , illetve a  v a ló sá g ­

nak nem m egfelelő elemet tartalmaz, s  a  legfontosabb követelm ények, 

sa já tosságok  elmosódottak.
Központi je len tősége  és  néhány figyelm eztotő tanulsága miatt azt 

a z  e g y  kérdést emeljük íd, hogyan tükröződik tudatukban a  pedagó­

g u s  pálya v ilá gn ézeti meghatározottsága.
Felmérésünkben általában törekedtünk a  kontroll lehetőségének  

biztosítására, e z t  tett ebben a z  esetben  is . Direkt é s  indirekt k ér­

dések, feladatm egoldások útján vélem ényükről több oldalról s ze re zh e t­

tünk információkat. A laptendenciájukat tekintve, a  különböző források­

ból nyert je lz é s e k  m eglepően egybehangzók .

Kétharmad részü k  tekinti pályakövetelm énynek a  sz ilá rd  marxista 

világnézetet. E g y  harmaduk annak alapján, hogy nem látja a  pedagógus 

pályánál a v ilá gn éze t determináló szerepét, lényegében  e g y  csoportba
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sorolható. Ezen  belül a fe lsorolt lehetőségek  vá lasztása  szerin t 

főként a következő 3 indokkal találkoztunk!

bármilyen világnézetű  egyén  lehet jó  pedagógus ¡17,75 %/, 

a  világnézetnek  a  pályán nincs je len tősége /7,69 %/, 

nem tudja a  kérdést megítélni /6t5 %/.

A  két alapkategória aránya a  vártnál kedvezőtlenebb. Nem meg­

nyugtató a  vizsgálatunkba bevont, közvetlenül érettségi előtt álló 

tanulók 33 %-Anál megmutatkozó v ilágn ézeti bizonytalanság, illetve 

közöm bösség. Felmérésünk vonatkozásában e z  a  h elyzet a zt Jelen­

ti, hogy minden harmadik jelen tkezőnél h iányzik a  marxista v ilágn é­

zet egy ik  legdöntőbb pályakövetelm ényként va ló  tudatosulása, ebből 

következően  a  pá lyavá lasztássa l já ró  ilyen  értelmű fe le lő ss ég  és  e l­

kötelezettség. Ú gy véljük, e z  a  helyzetkép jelentős feladatokat ró  

ránk jövőbeni nevelőmunkánk tartalmát és  m ódszereit Illetően Is.

2. L é ve s  tanítójelöltek vá lasza i

A  következőkben a  sárospataki, győri, nyíregyházi tanítóképzők­

ben 1978-ban végze tt felm érés anyagából -  e gyes  esetekben  eg yb e ­

ve tve  a z  1975-ös vizsgálatta l -  e g y  néhány tendenolát, általunk ta­

nulságosnak, elgondolkoztat ónak vé lt  tényt, össze fü ggést kívánunk 

je lezn i.

. A  fenti adatok közül csupán azokra  utalunk, am elyek a  motivációs 

bázis, a  pályakép kialakulásában hangsúlyozottabban közrejátszhattak.

A  nem szerinti m egoszlás Itt Is meglehetősen egyértelműt a  182 

hallgató közül m indössze 17 a  fiú. A z  apák között számarányuk alap­

ján e lső  helyen állnak a  fizikai do lgozók. Sárospatakon 68, N y íregy ­

házán 71 % a  részesed ésü k . Ehhez képest a  v izsgá lt csoportoknál 

a  győri helyzet k issé eltér, Itt 42 % a z  arány. E fog la lkozás i mu- 

atókhoz szorosan  kapcsolódik a  képzettségi szint. Sárospatakon a s  

apák 64, Nyíregyházán  76, Győrött 47 %-ának a z  Iskolai vég ze tts ége  

a lacsonyabb a  8 általános iskolai osztálynál, v a g y  általános iskola, 

v a g y  általános iskola és  szakmunkás képesítés. A  fizikai do lgozók  

mellett a  másik jelen tősebb kategória a z  apáknál a z  értelm iségi, S á ros ­

patakon 21,4 %, N y íregyh ázán  11,3 %, Győrött 28 % a z  arányuk.
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N agy J elánt Se é g «  t tulajdonítottunk a z  anya társadalmi státusának, 

fogla lkozásának. Adataink s z «r in t a z  anyák között a  sárospataki ás 

n yíregyh ázi fő iskolán yszotnok  a  fizikai do lgozók , s  ugyancsak s z á ­

mottevő /mintegy 25%/ a  háztartásbeliek aránya. /1975-ös felmérésünk 

szerin t a z  anyák 40  %-a háztartásbeli volt!/ A  győri fő iskola  m egfe­

le lő  kárdésánél v iszon t e ls ő  helyen állnak a z  alkalmazottak, akik 

főkánt adminisztrátorokból, könyvelőkből tevődnek ö ssze . Érthető, hogy 

itt a z  iskolai vég ze tts égn é l a  közép iskola  /az érettségi/ a  domináns.

A z  anyák között kis mértékű a z  értelm iségiek aránya /Sárospa­

taki 13 fő. N y íregyh áza : 2 fő, G yőri 6 fő/. Kiem elendő, hogy közUlilk 

e g y  k ivé te léve l a  többi pedagógus.

Annak e llenére, h ogy  a  m egkérdezett fő iskolai hallgatók a  pá lya­

vá la sz tás  motívumai között a családot csak  kis százalékban  je lö lik  

meg, mégis ú gy  gondoljuk, a z  édesanyák társadalmi és  csa lád i hely­

zetének  fenti ö ssze tevő i, ha másként nem, érzelm i vonatkozásban 

megalapozhatták pályaválasztásukat.

E gybevetve  a  két s z lllő  fog la lkozás i-képzettség i mutatóit, m egálla­

píthatjuk, hogy a z  érintett családoknál a  szü lők  és a  fiatalok egyaránt 

a z  érte lm iségivé vá lásnak  a  M agyarországra  Jellemző útját követik.

A s  értelm iségi szü lők  is  túlnyomó részben  e lső  generációsak , a  n agy­

szü lők  közül diplomával c sa k  9 családban rendelkeznek.

Ö sszefü ggés állapítható meg a  lakhely, a közép iskola  szék h e lye  

és  je llege  között. A  k isváros, a  k ö zség  sokuknak életszín tere.

Lakhely Sárospatak N y íregyháza  G yőr

M egyes zékhely 2 0 ,4  % 2 3 ,9  % 3 4 ,2  %
E gyéb  vá ros 2 1 ,4  % 10 ,8  % 1 3 ,1  %
K ö z s é g 5 6 .1  % 6 5.2  % 5 2 ,6  %

A  középiskola
székh elye Sárospatak N y íregyháza G yőr

M egyeszékh e ly 3 3 ,7  % 2 3 ,9  % 50,0  %
Egyéb vá ros 5 0 .0  % 2 6 ,1  % 2 9 ,0  %
K ö zs é g 1 6 ,3  % 4 7 ,8  % 2 1 ,0  %
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A  k ö zép isk o la  je l le g e  S á rospa tak  N y íre g y h á za  G y ő r

T agoza tos  gimnáziumi 
osztá ly 2 7 ,5  ti 2 3 ,9  ti 4 2 ,1  %
Általános tantervű 
gimnáziumi osztá ly 5 7 ,1  ti 7 1 ,7  ti 2 8 ,9  ti
Szakközép isko la 1 2 ,2  ti 4 ,3  ti 2 8 ,9  ti

A  tanulmány) eredm ény kifejezett differenciálódást mutatott 1975- 

ben, annak m egfelelően, hogy a  v é g z ő  közép iskolások  óvónői, ta­

nítói, általános iskolai tanári v a g y  közép iskola i tanári pályára, ké­

szü ltek -«. M ost -  a  tanítóképzős hallgatóknál -  a z  általános jellem ző 

a  jó  rendűség kritériumainak m egfelelő érettségi, hogy e z  mi mindent 

{akarhat, a zt ismerjük.

M egjegyzendőnek  tartjuk emellett a z t is, hogy a  középiskolából 

hozott pontszám kiszámításának csak  a  fe lvéte li tárgyakat figyelem be 

ve v ő  /jelenlegi/ ren dszere  a  va ló ságos  v iszonyokat elfedte, illúziókat 

keltett, am elyeket a  későbbi főiskolai tanulmányok nem igazolnak.

A  kérdő ív második ré s ze  a  motivációs b áz issa l fogla lkozik. £  té­

makör egyik  a lk érdése  a z  érdeklődés irányának m egjelö lése.

Mindkét -  1975-ös és  1978-as-felmérésünkből magasan é s  e g y o l­

dalúan a  humán érdek lődés emelkedik ki. Ehhez még h ozzá  kell ten­

nünk tapasztalataink és  a z  interjúk alapján a zt is, hogy a  hallgatók 

érte lm ezésében  és  gyakorlatában a  humán érdeklődés leszűkítetti 

elsősorban  a z  irodalom és  más m űvészetek szórakoztatóbb oldalait 

és  nem a  fogalom tudományos tartalmát jelenti számukra. Sajnálatos 

a z  a  tény is , hogy hallgatóink ilyen irányú beállítottsága sokuknál a  

természettudományoktól v a ló  v is zo ly g á s sa l párosul. Ismételten hangsú­

lyozzuk , hogy a  tanítóképzőknél a jövendő munka je lleg én é l fogva  a 

leg ideá lisabb a  komplex érdeklődés, illetve a  tantárgycsoportos okta­

tás k iszé le s ítésé re  gondolva, a  humán és  természettudományos érdek­

lődésűek arányos m egoszlása volna.
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M egvizsgáltuk, mikorra tehető a pedagógus hivatás vá lla lá sé , s  

mennyiben hatottak a vá lasztásban  a család, a  baráti kör, a z  isko­

la ás sa ját szem ély iség jegye ik .

A  vá la szok  a z  1975-ös felm érés eredm ényeit erősítették meg 

arányaikban, indítékaiban. A  zöm a z  általános iskola fe lső  tagozatá ­

ban és  a  közép isko la i évek  alatt döntött a leendő pályájáról, e  két 

iskolafok aránya csaknem m egegyező . A  pályaválasztásban a  legna­

gyobb a z  iskola  s z e rep e  /Sárospataki 72,4 %, N y íregyházat 73,91 %, 

G yőrt 57,8 %/.

KérdőlvUnk következő  három kérdése egym ással szo rosan  össze fü gg i 

Miért a  megjelölt szintet, va gy is  a  tanítóit választotta? M ilyen motívu­

mok alapján választott? Milyen szem ély iség jegyek  alapján tartja magét 

alkalmasnak a  tanítói pályára? E kérdéskörnél azt tapasztaltuk, hogy 

vá la sza ik  jóva l ámyaltabbak a  közép iskola i tanulókéinál.

A  tanítói fok vá lasztását Indokoló legjellem zőbb vá la szok : E zt a  

korosztályt s ze re ti a  legjobban, e zek h ez  kerUlhet a  legköze lebb , ők 

a  legragaszkodóbbak, könnyebb a z  irányításuk, szembetűnőbbek a z  

eredmények, a  munka e le v e  több sikerélm ényt biztosít a  nevelőnek .

A  fenti érzelm i Indítékok mellett e g y  kisebb, de a z  e lő zők h öz ké­

pest még mindig szám ottevő csoport elsősorban  a z  intellektuális, a  

pedagógus, a z  egyén  szem é ly iségéve l is  össze fü ggő  momentumokra 

hivatkozik. Példáult "sokoldalúságával egyén iségem hez köze lebb  áll 

e z  a  pálya", v a g y  "sokkal s zé les eb b  körű ismereteket nyújt, mint a  

tanárképző".

A  fe le letek  harmadik típusában Inkább praktikus szem pontok tükrö­

ződnek: "három é v  alatt diplomát s ze rze k ", "képességeim  alapján más 

felsőoktatási Intézménybe nem nyertem vo lna  felvételt", "a  fő isko la  a  

lakóhelyemen van ".

A  vá la szok  ném elyikéből a z  Is  sejthető, a z  Illető e ls ő  lép cső fok ­

nak tekinti a  tanítóképzőt, és  később tovább kíván tanulni.

A z  e lő ző  vá laszok ka l teljesen  összhangban vannak a  pá tvavá lasz­

tás motivációs ren d sze réve l kapcsolatos állásfoglalásaik. K im agasló  

je lle g z e te s s ég  a  pályához va ló  érzelm i vonzódás, a  gyerm ekszeretet.
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Kiem elendő, hogy mindhárom főiskolán a  hallgatók jövendő te v é ­

kenységükhöz, mint h ivatáshoz viszonyu lnak. E z  a  tény, még akkor 

is, ha nem a  tartalmi elem ek te ljes  tudatosságén a lapszik , m agas- 

foké elhivatottságot, á ldozatvá lla lási k és zs ége t tUkröz. Emellett itt 

is jelen tős arányban fellelhetők a  pálya racionálisabb elem eit is ma­

gukban fog la ló  vá la szok i a  sok fé le  tá rgy  tanítása, a  vá ltoza tosság, 

a  sokszínűség. Erősíti e z t  a  tendenciát a  szintén e lé g  gyakran 

előforduló ■alkalmat ad elm élyülésre, műveltségem gyarapítására" 

felelettípus. E rről következtethetünk arra, hogy mindnyájukban é l a z  

önm egvalósítás igénye, é s  ennek rea lizá lódását a  tanítói tevék en y­

ségben  biztosítottnak látják.

A  kérdőív más fe jezetében  le vő  egy ik  kérdésre adott vá laszokkal 

te ljes  mértékben szinkron izá l a  "K ed ven c  tanáraim pozitív  példaként 

álltak előttem" vá lasztás .
V issza igazo láskén t megkérdeztük, hogy vo lt-e  egyéb  pá lyavá la sz­

tási szándékuk. E vonatkozásban a  v izsgá lt intézm ények szóródást 

mutatnak. A z  adott pályához va ló  legkövetkezetesebb  ragaszkodás 

Sárospatakon vo lt megállapítható: itt eredetileg  is e z  vo lt a  terve 

64 %-nak. Nyíregyházán  56, Győrött 47 Jt> a z  arány. A  nem tanítói 

pályára készü lőknél a  hivatáson belül maradás miatt elhanyagolható 

a z  elem zés szempontjából a más pedagógus munkakörbe pá lyázók  

kategóriája. A z  eredetileg  nem pedagógus pályát vá lasztók  aránya a 

következőt Sárospataki 19 %, N y íregyháza i 28 %, Győrt 47 %. A  

szem beszökő  különbségek okainak e g y  ré s z e  magyarázható a  terü le­

ti leh etőségek  d ifferenciáltságával, n eveze tesen  a  felsőfokú intézm é­

nyek e lh e lye zk ed éséve l, egyenetlen  m egoszlásával. E vonatkozásban 

kétségtelenül G yőr körzete van  a  legkedvezőbb  helyzetben. K iem elen­

dő még feltételezhető magyarázatként a  s zo c iá lis  összetételben , mikro- 

környezetben mutatkozó különbség. Végezetü l a  sárospataki p edagógu s- 

k ép zés  helyi hagyományainak tapasztalható vonzása .

A  "M ilyen szem ély iség jegyek  alapján tartja magát alkalmasnak a 

tanítói pályára?" kérdésre adott fe le lete ik  nagy mértékben korrelálnak 

a z  e lőzőekkel. A z  igen  gazdag variánsokból magasan és egyértelműen
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em elkedik ki a  gyerm ekszeretet, a  türelem, a  pályának hivatáskánt 

v a ló  (e lfogása . E zt támasztják a lá  a  pedagóguseszm ányre vonatko­

zó  vá la szok  iát itt is  e lső  helyen áll a  gyerm ekszeretet és  a  tü­

relem.

A  v izsgá lt kédréskomplexum egyértelműen a z  érzelm i beállított­

ságot, dominanciát bizonyltja. E helyzetkép klala kulásában feltétlenül 

s ze rep e  van eg y ré s z t a z  a lsó  tagozaton tanító pedagógus szem ély i­

ségvonása i k issé  egyo lda lii értelm ezésének, m ásrészt a z  ifjúságunk 

körében is  élő , polgári gyökerekből táplálkozó általános humanizmus* 

ból fakadó em berképnek,

A  kérdő ív harmadik részében  a  pályaképet vizsgáltuk. Néhány 

ide kapcsolódó kérdést Vannak-e a  pályának fizikai /egészségügyi/ 

követelm ényei? Rangsoroljon  annak m egfelelően, hogy milyen s z ív e ­

sen  v ég e zn e  különböző megadott pedagógus munkaköröket /napközi 

otthoni, kollégiumi munka, igazgatás, tanítás stb./, a  tanítót munkakö­

rön belüli tevék enységeket! Hogyan Ítéli meg a  pedagógusokkal 

szem beni társadalmi követelménytámasztást, a  pálya rangját, tekinté­

lyét, anyagi-erkölcs i megbecsülését? M ilyennek látja a  pedagógusok 

megterhelését, a  munkaidő szerkezetét?  Van-« je len tősége a  pedagó­

gus világnézetének?

A  pálya eg é s zs ég ü g y i követelm ényeinek szü k ségességé t a  meg­

kérdezettek  majdnem ÍOO %-a látja, e z t  fontosnak tartja. Ugyanakkor 

a  fogalmat nagyon szűkén értelmezik, a  legte ljesebb  vá laszokban  is  

általános fok ig jutnak csak  e l, a  testi és  szellem i e g é s z s é g e t  tartják 

követelm énynek. A  legjellem zőbb a z  "ép ség ", a  testi fogyatékosság, 

a  beszédh iba k izárása , valamint a z  esztétikus külső m egjelenés, 

ápolté ág, íz lé s e s s é g  igénye. E zeket elsősorban  mint n eve lés i ténye­

zőket fogják fe l, nem gondolnak a  pálya idegi-fiz ika i m egterhelésére.

A  pedagógus munkakörökből legsz íveseb b en  végezn ék , érthetően, 

a z  a lsó  tagozatban va ló  tanítást. A z  úttörővezetést, K IS Z  -veze tés t 

Sárospatakon é s  Nyíregyházán  60 %-bnn vállalnák s z ív es en . A  győri 

m egoszlás ehhez képest k issé eltérőt 47 % s z ívesen  42 % kö te les—
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ségb ő l v é g e zn é  •  mozgalmi műnkét. Sárospatakon, Nyíregyházán  

szeretnének  perspektivikusan tanítani a  fe lső  tagozatban is .

A  pedagógus tevék en ységge l összefü ggő  területek közül még a 

népművelés é s  a  gyerm ekvédelem  emelkedik ki tekintélyes s z á z a ­

lék arányában.

A  munkakörökön kívül a  legfontosabb pedagógus tevék enységek  

v ég zésén ek  rangsorolását is kértük. A z  érdekelt bennünket, hogy 

mennyire látják a z  oktató-nevelő munka összefü ggéseit, a zok  közül 

melyeket vég ezn ék  legsz íveseb ben , illetve legk evésb é  sz ív es en .

A  vá lasztható tevék enységek  közül a  hozzájuk legköze lebb  állók a 
tananyag fe ldo lgozása , magyarázata, a z  osztályfőnöki nevelőmunka, a 

tanítványokkal va ló  egyén i bánásmód, viták és  iskolán kívüli közös 

programok. Mindhárom intézmény hallgatói legk evésb é  s z ív e s en  v é ­

ge zn ék  a fegyelm ezést, a z  órára va ló  felkészü lést, a z  írásbeli mun­

kák javítását, a  családlátogatást.

Véleményünk szerin t a  pályakép tartalmához kapcsolódó fenti konk­

rétumokat pozitív é s  negatív iskolai élményeik határozzák meg. E g y -  

e g y  tanítási óra, osztályfőnöki viták, közös kirándulás em lékei formál­

ták alapvetően pályaképüket. A  legk evésb é  s z ív es en  vá lla lt tevékeny­

ség ek  hátterét edd igi egyén i, kö zösség i kudarcaik adhatják. Mindkét 

területnél nagyfokú bezártság , körülhatárolta ág tapasztalható. A  peda­

gógus munka általuk látványosnak és  s ikeresnek  Ítélt formál és  a z  

a z za l összefüggő, a z t e lőkészítő  tevék enység  közötti kapcsolatot még 

a  feltételezhető mértékben sem látják, é s  nem is vá lla lják  sz ívesen .

Ugyanakkor elism erésre méltó, hogy reálisan  látják a  pálya n e­

hézsége it, a  pedagógusok fokozott elfoglaltságát. A  pedagógusokat a 

megterhelést illetően a  túlterhelt /65 %/ és  átlagosan megterhelt /36 %/ 

kategóriákba sorolják . T ú lzó  megállapítás elhanyagolható száza lékná l 

található. A  heti e lfogla ltság mértékét órákban is  meghatározták, itt á 

zöm a  40 -5 0  közötti óraszámot je lö li meg. Ennek a m egoszlását a 

tanítási órák és más elfogla ltság között 50-60 , 60-40 , 7 0 -3 0  %-ban 

látják. E z  napi 8 órás munkaidőt mutat. Ú gy látszik, hogy a  heti 

köte lező  órák mellett a fe lk észü lésre  és  más tevék enységre  3 órát
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•»ám ítanak. Ebből a s  ia kUAilk, hogy tudatában vannak annak, hogy 

a  pedagógusra a  tanórán kfvOl másfajta elfoglaltság ia hárul.

A  magkárdasattak több mint 70  látja, h egy  a  padagógua mun­

kájával, magatartás óva l kapcsolatban magas a  társadalmi e lvá rás , e l­

fogadják annak jogosságát, hiazan a  pedagógusnak példát kall mutat­

ni, a  Jövő nemzedékét takintv* arkölcsform áló ssarapa van. M integy 

50  felveti azonban, hogy a  magas e lvárást valamennyi értelm i-

ság ira  n ézve  érvényesíten i kallena, mert mindegyik értelm iségi ré teg ­

nek, a  hivatás sa já tossága i szerint, nagy a  társadalmi je len tősége.

A  pálya p resztízsét más értelm iségihez és  a s  ö s s z e s  fog la lkozás­

hoz v iszon yává  középáU ásóként érté kálik, úgy látszik, mentasek a 

pedagógusok nagatív Önértékelésétől. A z  anyagi m egbecsülés tekin­

tetében k issé más a  megítélésük. A  7 jegyű  értékskálán 2-től 5-ig 

terjed a  besorolásuk.

A  pálya s zép ségé t főként a  gyerm ekekkel kialakítható érze lem ­

gazdag kapcsolatokban/szeretet, ragaszkodás/, a  folyamatos s ik e r­

élményekben, a  befektetett munka kézze lfogható  le  mérhetőségében, a 

tanítás-nevelés örömében jelö lték  meg. A  hátrányokról, n ehézségek rő l 

é s  a z  előnyökről s zó lva  mindkét kérdésnél e lég  magas arányban és 

kb. egyen lő  mértékben, de e llen kező  e lő je lű  érték e lésse l fordul e lő  

a  munkaidő v iszon y lagos  kötetlensége, valamint a z  állandó tanulás, 

továbbképzés, feltö ltődés, szellem i készen lét követelm énye. E gyesek  

mindkettőt nehezen  elv ise lhető , állandó idegfeszü ltséget, tú lterheltséget 

kiváltó faktorként tekintik, míg mások épp enséggel a  dinamikus fe jlő ­

d és  biztosítékaként, a  beszűkülés  gátjaként, a  pálya pozitívumaként 

minősítik. A z  e lőnyök között nagy gyakoriságga l s ze rep e l a  nyári 

szab ad ság  és  a  munkaidőn belül a  saját gyerm ekkel v a ló  együttlét, 

törődés lehetősége. Sokan nehézségként említik a  problematikus g y e r ­

mekekkel v a ló  fog la lkozást /néhányon kiem elve a  cigánygyermekeket/, 

a  fegyelm ezést, a  közösségform álást. E gy  páran félnek a  szü lőkkel 

v a ló  kapcsolattartástól, a z  iskola i dokumentumok, követelm ények sűrű 

vá ltozás  ától, e g y e s  iskolák nem k ielégítő  tárgyi adottságaitól.
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A  negyedik  részben  a  pályalkalm asság m egítélésével kapcso­

latos önismereti és  önnevelési tervek  fe lö l érdeklődtünk. A  saját 

pozitív és  negatív tulajdonságok felsorakoztatása rendkívül nagy 

szóródást eredm ényezett. A  gyerm ekszeretet kiugróan e ls ő  h e lye ­

zés t kapott a z  alkalm asság indokaként. E z  ö ss zecsen g  a  kö zép ­

iskolában folytatott e lő z ő  vizsgálatokkal, valamint a z  L. é ve s  hall­

gatók pályam otivációival. A  türelem elSzSekben már előfordult hang­

súlyozott értékelése itt is  megtalálható, a z  alkalm asság indokaként 

és  kialakítandó szem ély iség jegykén t is . Szinte megdöbbentő v e it  v i ­

szont, hogy a  "M ilyen hibái eüen kell küzdeni?" kérdésre milyen 

sokan említették a z  önbizalomhiányt, g átlás osságot, szorongást, 

ha táró zatlanságotl

Sokoldalúan és  komolyan vá laszo ltak  a  "M ilyen seg ítsége t vá r  

a  főiskolától?" kérdésre. A  színvonalas oktatás, a  gyakorlattal va ló  

megismertetés, a z  ifjúság köz ősségi-m ozgalm i életének, a z  e g y e s  

hallgatók egyén i fe jlődésének  a  seg ítése  képezik  a  fe le le tek  csom ó­

pontjait. K iderü l a vélem énynyilvánításból, hogy milyen je len tőséget 

tulajdonítanak a  n eve lő i szem élyiségnek, példaadásnak, a z  oktatókkal 

va ló  em berközeli kapcsolatoknak, a z  igényük meglétét n eve lő i ta­

pasztalataink is megerősítik.

A  kérdőíveken a  pedagógus v ilágnézetének  Jelentősége fe lő l Is 

érdeklődőink. Sárospatakon a  kísérleti szem élyek  72,45 %-e. N y íre g y ­

házán 91,3 %-a, Győrött 73,68 %-a Igenlő, de közhelyekkel indokolt 

v á la s z t  adott. Az 1975-ös felm éréshez képest e z  a z  eredm ény ked­

vezőb b . v-
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Konklúziók

a/ A  pá lyavá lasztássa l, pályaképpel kapcsolatban»

-  A z  • U 8 g » m r ic i t e  érte lm iségivé v é lé s  egy ik  leg jelen tősebb 

lép cső fok * js lsn teg  is  -  főként a  nőknél -  a  tanítói pálya.

-  A  tanítójelöltekre a z  agyoldalú  humán érdek lődés a  jellem ző, 

erőteljesen  tapasztalható ennek leszűkített érte lm ezése é s  é r ­

vén yesü lése  is. E z  a  beállítódás veszé lyezte th e ti a  korszerű  

általános Iskola céljának, feladatainak m egvalósulását!

-  A  pá lyavá lasztás motivációi közül a z  isko la  kiemelkedő s z e r e ­

p é  tölt be. E z  a  tendencia a  fizikai d o lgo zó  szü lők  gyerm ekei­

nél a  legerősebb . F igyelm eztető je len ség  viszont, hogy a z  is ­

kolai hatás fiatalok által felsorakoztatott elem ei között a  tuda­

tos pályalrányító tevék en ység  szin te a lig  s zerep e l.

-  A  pá lyavá lasztás dominánsan érzelm i alapú, saját magukat is 

em ocionális s zem ély iség jegye ik  alapján tartják alkalmasnak a  

pályára. A z  intellektuális követelm ények súlyát, je len tőségét csak  

kevesen  látják közülük.

-  Nem elhanyagolható arányban találkoztunk a  tanítójelölteknél a z  

a lsó  tagozatos tanító szem ély iségének , általában a  pályának k is­

s é  egyoldalú , a  polgári humanizmus gyökere ibő l táp lá lkozó é r­

te lm ezéséve l. Á ltalános je len ség , hogy pályaképük fe lszín es , e s e ­

tenként rész lete iben  a  va ló sá gga l ellentétes.

-  Örvendetes, hogy a  v izsgá lt 5 é v  alatt eg y re  kedvezőbb  arányok 

alakulnak ki a  pálya és  a  v ilá gn éze t m inősége közötti s zo ro s  

kapcsolat felism erésében.

b/ A  tanítóképzősök erkölcsi-oo litika i-vliá flnézeti ieüem zőii
-  Moralitásuk a z  általánosnál fejlettebb. A  fe le lő ss ég  átélése, a  

fele lősségtudat a  főiskolán töltött évek  alatt, főként a z  isko la i­

pedagógiai gyakorlatok hatására, sokat fejlődik. Kialakult le lk i-  

ismerettel rendelkeznek.
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-  E rkölcsi értékrendjükben a humanizmus, a megbízhatóság,

a z  igazmondás, általában a  b ecsü le tességge l Összefüggő ka­

tegóriák, magatartási é s  v iszonyu lás ! módok dominálnak.

Ezen  értékeknek a z  e rőssége  sok  esetben a  m oralizáló ten­

denciák m egjelenését segíti. Hajlamosak arra, hogy a z  emberi 

tevék en ység  e g é s z é t  erkö lcsi aspektusból ítéljék meg.

-  Hallgatóink nagy többsége kialakult és  megerősödött életmód­

ideálla l rendelkezik . A z  életmódmintákban v e z e t  a becsü letes 

á tlagdolgozó és  a  k ö zösségért is  tenni akaró  ember, mint 

megvalósítandó cé l. Választásukban tükröződik a z  önismeret 

é s  a pálya követelm ényeinek tudatosulása. Ugyanakkor é letfe l­

fogásuk erőte ljesen  átszövődik  kispolgári, patriarchális, a s z o ­

cia lista életmódtól idegen, értéktelen elem ekkel.

-  A  s zo c ia lizá c ió  folyamatában bekapcso lódó bonyolultabb formák, 

magasabb szintű követelm ényrendszerek hatása ellentmondásos, 

erősítik, m ásrészt ped ig gyengítik a fe jlődés dinamizmusát.

-  M űveltségs z e rv e z ő  folyamataik középpontjában a  praktikum áll.

A  tudás szerk eze tén ek  m egítélésében kiemelkedő szerep et kap 

a  gyakorlat, a  tudás azon  tartománya, am elyet kompükációmen­

tesen, gondolkodás nélkü l lehet a  hétköznapi feladatokban a l­

kalmazni.

-  Hallgatóink tudással kapcsolatos értékrendszerében  igen halvá­

nyan je len tkezik  a  történetiség e lve t annak felism erése, hogy is ­

mereteink történelmileg fejlődnek, s  mindem korszak  követelő  pa­

m a csa  a  tovább fejlesztés , a  je len tkező  problémák megoldása, e z  

v iszon t a lkotó szellem ű gondolkodást, magas fokú aktivitást 

igényel.
-  Hallgatóink v ilágn ézeti m eggyőződésében  túlsúlyban a  pozitív  

vonások  találhatók meg. A z  ösztönös materialista elem eket a 

marxizmus tanulása elm életileg m egerősíti, ugyanakkor többüknél 

felle lhető naiv, vu lgáris , eklektikus vonás, tapasztalható a  dia lek­

tikus gondolkodás aiánya.
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c/ A  pályakezdő évekrő l!

-  A z  ifjú pedagógusok túlnyomó többségére a  h ivatásszeretet,

a  becsü letesen , odaadással végze tt munka, a  hivatás követe l­

ményeivel szinkronban levő  magatartás jellem ző. H ivatás- és  

pályaszeretetük ékes bizonyítéka, hogy a  pálya e lhagyásáva l 

csupán nyomokban találkozunk, más munkakör vá lla lása  s z é le ­

sebb társadalmi, k ö zösség i érdekekkel van  összefü ggésben .

/Párt, K IS Z , vá lasztott állami, töm egszervezeti tisztség  ellátása^

-  Zömük tanítói tevékenységet folytat, de felkészü ltségük és p e­

dagógiai szaktudásuk alapján, s zü k ség  esetén  szakmai feladatok 

ellátásával bízták meg őket. Ha e z  a z  állapot tartós- nem k eve ­

sen egyébként is -  sz ívesen  vá fe lkoznak főiskolai tanulmányok 

v ég zé sé re , szakosodásra .

-  A  s zerveze tt továbbképzést és  önművelést hivatásuk s z e rv e s  

tartozékának tekintik. Sokan komoly áldozatra is  képesek  ennek 

érdekében. A  szakmai aktualitásokra igen élénken és  érdeklő­

d ésse l reagálnak. E gy  réteg -  a  kellő gyakorlatot is m egsze­

re zv e  -  alkotó módon is képes rész t venni a  "pedagógiai meg­

újulás" folyamatában.

-  A  pedagógus k özösségek b e  va ló  beilleszkedésükben  a  nyitott­

ság , bizalom, a z  alkalmazkodó k ép esség  jellem zi -  általában -  

őket. Sokan közülük azonban főként kudarcélményekről adnak 

számot. A  megoldás módjában bizonytalanok, a  k ö zösség  formáló 

tényezőit nem látják kellő tudatossággal.

-  Általában önzetlen, aktív közéleti emberek. Sokuknál v e s z é ly ­

ként fenyeget a z  e laprózódás, tú lterhelés. A  falu társadalmában 

e lég gé  elszigete lten  töltik be ihég ma is a z  e g é s z  értelm iségre 

háruló feladatokat.

-  Érzelmi kötődések és  anyagi megfontolások -  a  pá lyakezdő évek  

közismert anyagi problémái -  miatt a legtöbben még sú lyos komp­

rom isszum kötések árán is ragaszkodnak a  csa lád /szülők/ mellett 

és  a  lakóhelyen maradáshoz. E z  a  mikro környezet, mint eddig, 

ezután is ellentmondásosan hat életvitelük, élettervük alakulására.
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-  A  n3k j t lm t ls  r é s z e  a  munkába lépést k Svat San röv idebb- 

hosszabb idáig gy es -en  va r* A  munkafeladatokkal« munka­

renddel, a  hivatás la hat 5a ágaiva l, a zépa ágaival, n eh ázságe l-

v a l szinta mag sam ism erkedve, idő igényes, fe le lősség te ljes  

csa lád i k ö te lességek  hárulnak rájuk.

Szakmai munkájuk perspektívái, tarva i Is szerényebben , v is z -  

szafogottabban alakulnak, sünt ahagy kép essége ikbő l talhatna.

IV.

A  kutatási kövatkaztotásainkbdl adódé faládátok

Javaslatainkat a  HL r é s z  gondolati rangjában a z  alábbiakban 

foglaljuk oaszat

a/ (Tudatosabb á, következetesebbé, magalapozottabbá kall tunni a  

középiskolák pályalrányftá tevékenységét.

A  pedagógusképző intázmányak tartalmi munkájában srősfteaUnk 

kall a  tarmászattudamányos mCfvaitságat ás a z  intallaktuálls 

kászságak  fe jlesztését.

A z  ardtaljaa árzalm i ás humán ba állít ód ásbál kövatka z5an a  tan­

ügyi sza rvak  Irányító, e llenőrző, értékeld feladatai között, va la ­

mint a  pedagógusok továbbképzésében  nagyabb ügyeimet kall 

fordítani a  korszerű  természettudományos Ismeretek meglétének 

v izsgála tára  é s  fe jle sz tésé re , valamint a  pedagógus munka e lv i 

ás Intellektuális vonása i' fokozására.

b/ A  tudással kapcsolatban megnyilvánuló értékrendszer, é rték szer­

kezet, attitűd o ly  módon va ló  erőteljesebb  befo lyásolása , melynek 

eredm ényeként a  spontán kialakult, e g y o ld a li értékorientációk 

integrálódnak, hierarchikus rendszerbe épülnek, ás tartalmilag a  

művelt ember, a  pedagógus szám ára nélkülözhetetlen tudományte­

rületek mindegyikét magukban foglalják.

Hatékonyabb oktatási e ljárások  alkalm azásával, intanzfv szem lé let- 

formáló tevék en ységge l ki kell alakítani a  sokoldalú é s  korasarű  

műveltség elsajátításának olyan Igényét, amelynek mélyén a  tudás­

nak mint értéknek és  mint a  szem ély iség  gazdagodás! leh etőségé­

nek fe lism erés» húzódik meg.



A  k ö zösségek  szerep én ek  fok ozáséva l erősíten i kell a z  önmeg­

va lósító, ön gazdag ító  tevék en ységek  értékét, a  műveltség s za k ­

macentrikus elsajtításának k iszélesítését, a  szem é ly iség fe jle s z ­

té s t

c / Szü kségesnek  tartjuk a  pedagógus tevék en ységéve l kapcsolatban 

a  társadalmi közvélem ény hatékonyabb pozitív  Irányú b e fo lyáso ­

lá s á t

A  pedagógus továbbképzés olyan komplex rendszerére  van  szü k­

ség , am ely a  tanítókat erk ö lcs ileg  és  anyagilag kellően ösztönzi 

a  szakképesítésnek  m egfelelő iskolafokon va ló  megmaradásra.

A  témából már megjelent publikációink]

Juhász Istvánná -  Oláh Katalin -  S zé k e ly  Istvánná] Gondolatok a  

tanítóképző főiskolán fo lyó  v ilágnézeti n e ve lé s rő t  

Sárospataki P edagóg ia i Füzetek, 4. 1980. 98-106. t

O láh Katalin -  S zé k e ly  Istvánná: Pá lyakezd ő  pedagógusok S áros­

patakon.

Sárospataki P ed agóg ia i Füzetek, 4. 1980. 107-U8. t

S zé k e ly  Istvánná -  Oláh Katalint Pá lyakezd ő  tanítók a  n eve lő tes ­

tületi b e ille szk ed és  tapasztalatairól.

Sárospataki P ed agóg ia i Füzetek, 5. 198t 79-87. t



DR. K Á R O L Y  ISTVÁN 
fő igazgató

A  T A N A N Y A G  É S  A  NEVELÉSI PR O G R AM  IN T E G R Á LÁ S Á N A K  

K ÍSÉ R LE TI T A P A S Z T A L A T A I FŐ ISK O LÁN K O N

B eveze tő

A  tanítóképző főiskolákon 1976. szeptem ber 1-től a z  M SZM P 

XL kongresszusa határozatának szellem ében  készült új tanterv és 

n eve lés i program alapján fo lyik  a tanítók k ép zése . E két műfajú 

dokumentumban már je len tős a  nevelő-ok tató  munka hatékonysága 

szempontjából s zü k séges  tartalmi közelítés, és  íg y  alkalmasabb, mint 

a z  e lő ző  arra, hogy fe lhaszná lásáva l olyan tanítókat képezzünk, akik 

érvényesíten i tudják a z  Iskolában a  kongresszus i határozat alábbi 

követelményét: "A z  Iskola  e g é s z  m unkásságával szo lgá lja  jobban a z  

aktív, k ö zösség i életet é lő , a  szoc ia lis ta  v ilá gn ézet és  a z  erkö lcs  

befogadására fogékony szem ély iségek  n eve lését."

A  fejlett szoc ia lis ta  társadalom ép ítése a z  elkövetkezendő é v t iz e ­

dekben a  mainál lén yegesen  nagyobb igényeket támaszt közoktatá­

sunkkal, s  ezen  belül elsősorban a  tan ítóképzéssel szem ben. Ennek 

k ie lég ítésére  a  tanítóképző főiskola tartalmi továbbfejlesztését -  a 

stabilitás é s  a dinamizmus helyes arányát megtartva -  már most e l 

kell kezdeni pártunk programnyilatkozatának szellem ében: "A  közok ­

tatás e g é s z  rendszerében  erősíten i kell a z  oktatás é s  a  n eve lés  e g y ­

ségé t."

Ennek eredm ényes, hatékony és  a  társadalmi fe jlődésnek adekvát 

m egvalósítását kívántuk szo lgá ln i a  tananyag és  a  n eve lés i program 

integrálásával, e g y  olyan e g y ség es  alapdokumentum kido lgozásával, 

am ely e g v b es ző ve  adla a képzés tartalmát« a z  ismeretanyagot, a  n e­

ve lé s i követelm ényeket és  feladatokat. A  téma kutatása társadalmi, 

tudományos és  pedagóg ia i je len tősége miatt a  közn eve lés  fe jle sztésé t 

s zo lgá ló  6. s z . kutatási fő irány középtávú tervében 3X4.6. s z . kód­

je lle l kapott helyet.
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A z  integrálást szo lgá ló  kutatás e lv i, elméleti kérdései

A  kutatás kezdetén  érvényben  lévő  tanterv é s  n eve lés i p rog­

ram -  annak ellen ére, hogy készítésük során rendelkezésünkre 

állt a  tanítóképzés céljának, követelm ényrendszerének megfogalma­

zását szo lgá ló , a  n eve lés i programban rész le tesen  kidolgozottnak 

is minősíthető céltaxonómxa. s  íg y  tartalmi közelítésükben e lő re lé ­

pést tettünk -  mégis külön-külön határozta meg a  n eve lés , a z  ok ­

tatás és  a  kép zés  tartalmát. San Ők következtében -  a  b evezetésben  

említett k ed vező  feltételek ellenére -  a z  optimális tanári te rv e zé s  

mellett is  nemkívánatos párhuzamosságot, fedést tapasztaltunk a kép­

z é s  folyamatában, s a  tanterv tananyagában adott n eve lés i leh etősé­

gek  kihasználása elmaradt a  s zü k séges tő l. E zért -  véleményünk 

szerin t -  e  két dokumentum tartalmi közelítésében  tovább kellett lép ­

ni, s  emiatt a z  in tegrálás, mint minőségi továbbfejlesztés elkerü lhe­

tetlen. é s  1985-ig feltétlenül megoldhatónak láttuk. A  tanítójelöltek 

képzésének  m inősége szempontjából ennek nagy je len tőséget tulajdo­

nítottunk. Ugyanis a  tanítóban a  szoc ia lis ta  emberre jeüem ző általános 

szem élyiségvonásokat, é s  a  tanítói h ivatással össze fü ggő  

szem ély iség jegyeket olyan színvonalon  szü k séges  kialakítani a  kép­

z é s i ciklus alatt, hogy a zok  a tanítói munka során a  n eve lés , a z  ok­

tatás, a  kép zés  minden szakaszában  érvényesü ljenek, és  a  kívánt 

mértékben befo lyásolják  pedagógia i tevékenységüket. Éppen e zé r t  a z  

in tegráció  középpontjába a tanítójelöltek szem élviségform álásának fenti 

igényét állítottuk.

A  téma kutatásának társadalmi és  tudományos je len tőségét a láhúz­

za  a z  a követelm ény is, amely a z  a lapozó  Iskola tartalmi funkciójának 

m egvá ltozásába  következően  magasabb követelm ényeket támaszt n e­

v e lé s i szempontból a tanítóval szem ben. Ugyanis már ma is  érezhető, 

de a  jövőben  méginkább jelentkezik  e z  a megnövekedett igény, amely 

a z  iskolai n eve lés  k iterjedéséből, k iterjesztéséből következik . A z  

a lap ozó  iskola korszerű sítése során keletkező  olyan a lapvető  tartalmi 

vá ltozásokra  is, mint a n eve lés  k iterjedése, időben reagáln i kell és
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és  e lébe menni a  tanítók képzésében  is . A  fe lnövekvő nem zedék 

szem élyiségform álása szempontjából igen lén yeges, hogy *  vá lto ­

zások  ne csupán a  tartalomra vonatkozzanak, hanem e z e k  k özép ­

pontjában a  tartalom fe ldo lgozási folyamata álljon. Különösen fontos 

ennek figyelem bevétele a  tanítójelöltek k ép zését s zo lgá ló  tananyag 

és n eve lés i program Integrálásának megoldásakor. Ha ugyanis a 

tanítójelölt a  saját szem élyiségform álása közben nem látja, nem tuda­

tosodik benne, nem éli át a zt a  folyamatot, amelyben a  művelődési 

tartalom, sokoldalú tevék enysége révén , a  k ö zösség  hatásrendsze­

rén át -  attól fe le rősöd ve  -  vá lik  szem ély isége  lelki alkatának in­

tegráns ré s zé v é , akkor tanítói munkájában nem le s z  képes a  6 4 0  

év e s  gyerm ekek szem étyiségform áláaakor ennek logikáját é s  törvíok­

szerű sége it a  tőle megkívánt hatásfokkal érvényesíten i. A z  általunk 

megalkotandó új alapdokumentumnak a  kép zés i tartalom tovább fe jlesz­

tése  mellett e lsősorban  ilyen fe ld o lgozást seg ítő  s zerep et szántunk. 

E végett a  tananyag é s  a  n eve lés i program integrálásának s ik e re s ­

s é g e  szempontjából a  következő  n eve lés i követelm ényekre, feladatok­

ra voltunk különös tekintettel}

-  A z  iskola é s  a z  élet kapcsolatának szo rosab b á  tételére, a e zen  

belül is  a  tanítók oktatáspolitikai é s  közélett fe lk ész ítésére , term é- 

szettudományos és  műszaki n evelésük  fokozására, a  fejlett s zo c ia ­

lizmus ép ítéséve l kapcsolatos új társadalmi Igények pedagóg ia i fe l­

do lgozására, k ie lég ítésére, állampolgári n eve lés re , a z  ifjúsági moz­

galmi munkára történő, a  népességpelittkábél fakadó c s a ládi életre 

v a ló  fe lk észítés , a  pá lyavá lasztás Irányítására, pedagógia i me g a la ­

pozottságának n öve lésére , és  a z  e g é s z s é g e s  életmódra n eve lés , il­
letve a  gyerm ekeket Ilyen szellem ben neveln i tudó tanító k ép essége i­

nek fe jle sz tésére .

-  A  fentiekhez hasonlóan a szoc ia lis ta  órtelnüsógl szakem ber, a  tanító 

számára a  korszerű  műveltség b irtokbavételéhez szükséflos maga­

sabb követelm ény tudatosítására, amelynek lény e g e  a z , h egy  a z  is ­

meretek, a  jártasságok, a  k és zs ég ek  é s  kép ességek  -  elsősorban 

a  gondolkodás, a z  önálló ism eretszerzés , a  kreativ itás  -  a  v ilá gn é­

zet é s  a  magatartás eg ységb e  ö tvözésé t jelentsék.
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-  A  szoc ia lis ta  n eve lés  magasabb szintű v ég zé sén ek  feladatai 

közül kiem elést érdem el a  hallgatók dialektikus é s  történelmi 

materialista v ilágn ézetén ek  tovább fe jlesztésére , m egszilárdításá­

ra, a  szoc ia lis ta  erkö lcs , a  munka, a  hazaszeretet és  proletár 

internacionalizmus értelmi érzelm i vonatkozású  erős ítésére , a 

közéleti társadalmi-politikai tevékenységük, közösségi-m ozgalm i 

életük, a  szoc ia lis ta  demokratizmus e lve inek  és  gyakorlatának 

tudatosítására, gyakorlására, a z  önálló, alkotó, kezdem ényező 

értelm iségi szakem ber szem ély iségén ek  komplex formálására v o ­

natkozó elképzelésünk.

A  téma kutatása szempontjából lentebb körvonalazott követe l­

mények é s  n eve lé s i feladatok rögz ítése  után megfogalmaztuk a ku­

tatás hipotézisét. Ú gy láttuk, hogy a  tantervi tananyag és  a  n eve ­

tési program tartalmi egyb e  s zö v é s é v e l, tartalmának in tegrá lásával 

megalkotható e g y  olyan úi. e g y s é g e s  alapdokumentum a  tanítóképző 

fő iskolák szám ára, am ely alapján tervszerűbb, tudatosabb, magasabb 

szintű és  nagyobb hatásfokú nevelő-ok tató-képző munkát v é g e zh e t­

nek a  s ze rv e ze t i e g ység ek , a z  oktatók és  a képzésben  érdekelt 

egyéb  n eve lés i tényezők . Fe ltevésünk a z  volt, hogy a z  integrált do­

kumentum seg íts égé ve l a  kor színvonalán álló olyan tanítókat k ép ez­

hetünk közoktatásunk számára, akiknek személviséflltartalmában a mo­

tiváció. a z  öntudat, a k ép ességek , a leltem stb. a legfontosabb tar- 

talml elem ek lesznek .

A  h ipotézisből s ze rv e s en  következett a kutatás célprogram jának 

k idolgozása, melynek lén yege  a  következőt olyan új, e g y s é g e s  a lap - 

dokumentum kísérleti e lőkész ítése , összeá llítása , kipróbálása, és  

újabb kísérleti k ipróbálások után v é g le g e s  formába öntése, am ely in­

tegráltan adná a  tanítójelöltek k ép zéséh ez  szü k séges  nevelés i-ok tatá- 

si-képzéu i tartalmat: tananyagot, követelm ényeket, feladatot -  figyelem ­

be v é v e  a  n eve lés i és  a z  oktatási folyamat sa já tossága it a  tanórán, 

valamint a  tanórán és  fő iskolén  kívüli szín terek  és  tényezők  n eve lés i 

és  k ép zés i lehetőségeit.
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n.
A  téma ku ta tóén ak  előzm ényei főiskolánkon

A  kutatás előzm ényének tartjuk «sok a t a z  1968-ban megkezdett 

pedagógiai, n eve lés i m egfigyeléseket, írásos é s  szóba li felmér á só ­

kat, a s  asak  tap aszt« la tál alapján ö ssze  állított aava lést követelm é- 

nyak és  faladatok kipróbálásának kísérleteit, am elyek eredm énye-  

képpan alkészU li ax  intézm ény "házi n eve lés i pro aram la". E zen  tö­

rekvése ink  elism eréseképpen  kérte fal ffihat óságunk intézményeink 

igazgatóját, a  minden pedagógusképző  intézetre é rvén yes  n eve lés i 

p rep em  kido lgozását seg ítő  "Irányelvek" e lk ész ítésére , majd a  ta­

n ítóképző In tézetek n eve lés i programjának szin tetizálására, kötetbe 

s ze rk esz tésé re .

Jelentős tapasztalatét. Illetve seg ítsége t adott a  téma kutatásához a 

tanítóképző in tézetek fő isko lává  vá lá sa  kapcsán a  n eve lés i program 

átdolgozása, tovább fejlesztése, valamint a z  óvónőképző intézetek, a  

tanító é s  tanárképző fő iskolák n eve lé s i programjának közös  kötetbe 

s z e rk esz tése , a  program végrehajtását s zo lgá ló  módszertani r é s z  

k ido lgozása  is. U gyancsak kutatási előzm énynek tekintettük azokat 

a  neveléselm életi, didaktikai, szaktárgyi, tantárgypedagógiai k ís é r le ­

teket, melyeknek tapasztalatairól a z  intézmény több oktatója értékes 

publikációt Is készített. E zek  közül szü kségesn ek  tartom kiemelni a 

következőket!

A  neveléselm élet oktatásának e lv i és  metodikai k érdése ive l, külö­

nös tekintettel a  koncentrációra és  a z  in tegrálásra már a  hatvanas 

évek  végé tő l foglalkozunk. A  tanítóképző intézetekben a z  1970Jjen 

bevezetett korszerűsített tanterv és  program jelentős pozitív  vá ltozást. 

Illetve tovább fe jlesztés i lehetőségeket hozott minden tárgy, de különö­

sen  a  pedagógia  é s  ezen  belül a  n eveléselm élet oktatásában. A z  új 

alapdokumentumok b eveze tések o r világosan  láttuk, hogy a  kapott po­

zitív  lehetőségek  csak  akkor vezethetnek  többek között a  n e v e lé s -  

elm élet oktatásának magasabb szintű v é g zé s é h e z , ha a zok  sze llem é­

nek, tartalmának adekvát módon közelítjük meg e lv i-p edagógia i és  

metodikai vonatkozásban a  tanterv anyagának feldolgozását.
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Ú gy láttuk, hogy különösen a koncentráció é s  a z  in tegráció  « Iv á ­

nok tisztázottabb é s  metodikailag egyértelműbb, következetesebb  

érvén yes ítésére  koll irányítani oktatóink figyelmét, ha valóban e lőb b - 

ro kívánunk lépni a  n o v a ié « «  lm élet oktatása tarén. A  téma kutatásá­

nak, mint a z  in t« gr á l ás e lőkészítésének , érdami bemutatáséval k ívá­

nok röviden fogla lkozn i.

A z  vo lt a  magállapításunk, hogy a  korszerűbb tanítóképzés 

alapdokumentumaiban a  neveléselm élet oktatásának -  a  k ép zés i c é l 

é s  a  tudományosság szem pontjából -  e g y  jobb leh etősége tükröző­

dik, mivel a z  a  pedagógia i tevék enység  legátfogóbb kategóriáját, a 

n eve lé s  dominanciáját kihangsú lyozva a  n eveléselm élet oktatását a 

tanítóképzésben a  h ivatásra va ló  fe lk ész ítés  tartalm i-pedagógiai b á z i­

sá vá  tette. A  n eve lés  átfogó szerepén ek  érvén yesü lését szo lgá lta  a z  

is, hogy a  tanítóképzés minden fé lévében  köte lező  szaktárgyként fut 

a  neveléstudom ány valam elyik d iszcip línája, amelyek fe ld o lgozása  k ö z­

vetlenül szo lgá lja  a tanítójelöltek hivatásra va ló  fe lkészítését. E zen  

túlmenően a  neveléselm élet -  a  többi neveléstudományi és  egyéb  

szaktárggya l együtt -  s z é le s  köríí lehetőséget kapott a  k ép zés  minden 

területén a  n eve lés  dominanciájának érvén yes ítésére . E zek  között is 

e lső  helyen áll a z  elm élet é s  a  gyakorlat egységén ek  megteremtését 

szo lgá ló  megemelt óraszámú Iskolai gyakorlat, amelynek keretében 

rendkívül k ed vező  leh etőség  nyílik a  n eve lés  gyakorlatára v a ló  fe l­

készítésre . A  n eveléselm élet oktatásának ked vező  időkomponensei és  

a kép zés  e g é s z é re  irányuló k isugárzó  hatásának konstatálása után 

hozzákezdtiink azoknak a  metodikai problémáknak a feltárásához, majd 

k ísérleti megoldásához, am elyek segítik  a  jó  tantervi e lren d ezés  leh e­

tőségein ek  va lóra  váltását, minden szak tárgy  keretében a  n eve lés  -  

oktatás-képzés folyamatában. A  következő  problémákat kellett m egol­

dani -  elsősorban a  neveléstudományi tárgyakban. Ú gy láttuk, hogy 

a n eveléselm élet és  a  többi pedagógiai d iszcip línák -  a  pszichológ ia , 

a  filozófia , a  tantárgypedagógia és  a z  Iskolai gyakorlatok -  között 

adott belső  kapcsolat tartalmi és  metodikai e lem zése hiányos, illetve 

fe lszín es . Ennek következtében  nem alakulhatott ki a  neveléselm élet 

eredm ényes oktatásához szü kséges , a  tanítóképzés szempontjából

UO



nélkülözhetetlen tárgyi, metodikai, szem léletbeli koncentráció, v a ­

lamint a  kontinuitás e lvének  érvén yesü lése é s  végsősorban  a 

tantervi anyag eg észén ek  látása, in tegrálása a  képzés e g é s z  fo­

lyamatában.

A  tantervi anyag strukturális és  belső  tartalmi e lem zéséve l fe l­

tártuk azokat a z  összefü ggéseket, kapcsolatokat, am elyek a  meto­

dikai kérdések h elyes m egválasztását és  gyakorlati felhasználásuk 

leghatékonyabb megoldását garantálják. M elyek ezek?

-  A z  L fé lévben  a  didaktika keretében feldolgozott pedagógiai 

alapfogalmak segítik  é s  lehetővé tesz ik  a  hallgatóknak a  követke­

ző  két félévben  sorra  kerülő kifejezetten neveléselm életi anyaggal 

v a ló  fogla lkozást. Ugyanis a  n eve lés  term észeti, társadalmi é s  p e ­

dagógiai m eghatározottságával kapcsolatos a lapvető ism eretek e lő ­

segítik  a  n eve lés  endogén, exogén  és  immanens alapjainak foga l­

mi, rendszertani megértését, fe ldo lgozását és  a  nevelőmunka gya ­

korlatában va ló  felhasználását, érvényesítését.

-  A  filozófiáva l is  hatékonyabb koncentráció vá lik  lehetővé, mivel

a történeti materializmus és  a  neveléselm élet oktatása párhuzamo­

san halad, de a z  általános, fe llődés és  a  pedagógiai psz ich o ló ­

giával. Valamint a tantárgypedagógiákkal é s  a z  iskolai gyakorlat­

tal Is hasonló lehetőség nyílik a  koncentrációra. M indez azonban 

nem jelenti automatikusan a  gyakorlatban a  kívánt hatású koncent­

rá c ió  megteremtését és  a z  in tegráció  s zü k séges  érvényesítését.

-  A z  új alapdokumentumok szerinti tantárgyi e lren d ezés  k ed vező  le ­

hetőségeinek va ló ra  váltását éppen a z  általános pedagógiának a 

didaktika keretébe történő utalása nehezítette. Eddig ugyanis ennek 

a z  anyagrésznek  a  fe ld o lgozása  a  neveléselm élet keretében történt 

és  megvolt a  lehetőség a  n eve lés  dominanciájának pozíc ió jábó l a 

neveléstudomány te ljes anyagával, a  filozófiáva l, a  pszicho lóg ia  

mindhárom diszcip línájával, a  tantárgypedagógiákkal, a  gyakorlati 

k ép zésse l va ló  e g y b e -  és  egym ásra ép ítésre.

A z  elem zés, v izsgá lód ás  során arra  a  következtetésre jutottunk, 

hogy a  metodikai problémák megoldásához minden vonatkozásban
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szü k séges  a  n eveléselm élet és  a z  alap-w valamint a társtudományok 

v iszonyénak  -  a  tanítóképzés tantervében adott lehetőségeken  belül -  

atruktúrélis és  dinamikus szem lélete. A  struktúrélis szemléletmódtól 

a zt vértük, hogy a  tantervi anyag e g yes  rész le te i, fe jeze te i között 

meghatározott kapcsolatok táruljanak fel, és  e kapcsolatok, ö s s z e ­

függések  ismeretében jobban összerendezett, egymást k iegészítő  és  

seg ítő  munkát v égezh essen ek  a z  oktatók. A z  új tanterv a  lineáris tar­

talmi e lrendezettségre b izonyos praktikus megfontoltság kívánalmainak 

engedve struktúrélis egym ásra építésre és  a  koncentráció megterem­

tésére  egyaránt lehetőséget ad. A  neveléselm élet pozíc ió jábó l a  kö­

vetkezőképpen  képzeltük e l e z t a z  összerende zettséget.

A  neveléselm életi törzsanyag központi részén ek  fe ldolgozását meg­

e lő z i a marxista filozófia  anyagának fe ldolgozása . U gyancsak m egelőzi 

a z  általános pedagógiai b eveze tés , a  didaktika anyagának e g y  ré s ze , 

a z  általános és  fe jlődéspszichológia . Egyidőben kapott helyet a  tan­

tervben a  pedagógiai pszicho lóg iával a  didaktika anyaga és a k ö z is ­

mereti tárgyak tantárgypedagógiája. A  tantárgypedagógiával va ló  

"együttfutás" /párhuzamosság/ körülménye feltétlen előnyös vo lt abból 

a  szempontból, hogy a tantárgypedagógiai előadásokon és szem iná­

riumokon a  frissen  s ze rze tt elméleti ism eretanyaggal közvetlen  kontak­

tust lehetett teremteni, annak alkalm azására, konkretizálására lehetőség 

nyűt. Sajnos a koncentráció leszőkített értelemben történt alkalm azása 

hátrányokat is produkált.

Ugyanis a neveléstudománynak -  e zen  belül is  a téma szem pont­

jából fontos neveléselm életnek -  a z  a lap - é s  társtudományokkal va ló  

kapcsolata és  koncentrációs lehetősége nemcsak ilyen egyszerűen , 

lokálisan és egym ásra épülve adott, s nemcsak a tantervi anyag idő­

beli e lrendezettségének a  függvénye. A  n eve lő i munkára va ló  fe lk ész í­

tés során a z  eg ysze rű  tárgyi koncentráció megteremtésénél lényegesen  

többet kell tenni, és  tovább kell lépni, mivel a z  élet, a  gyakorlati n e­

velőmunka bonyolult helyzetekben va ló  e ligazodást és állandó belső  

össze fü ggések  felism erésének k ép ességét feltételezik , és  e zek  a 

h elyzetek  a  pedagógusok sokoldalú és  sok fé le  tudásának komplex 

alkalmazását, szem léletbeli koncentrációját, tartalmi integrációját kíván -
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Iák meg. A z  Ismeretek tárgyi, szem léletbeli koncentrációjának 

együttes alkalm azása v iszon t komplex tudást, fejlett pedagógia i 

kápesságek  e g á s z  rendszerének  é s  a  metodikai koncentrációnak 

a z  érvén yesítését igényli. A  tantervi anyag és  a  n eve lés i p rog­

ram követelm ényeinek optimális egybe  s z ö v é s e  v iszon t további ku­

tatást kíván. E zt terveztük szo lgá ln i a tananyag és  a n eve lés i 

program in tegrá lásával kapcsolatos kutatómunkával,
A  fontiekben leírtakat á g y  értékeltük, hogy biztosítottak a téma ku­

tatásához s zü k séges  clgzmérrvek é s  k ísérleti tapasztalatok, tehát 

válla lkozásunkhoz meg ve it a  garancia.

□L

A  kutatás tematikai terve

Hipotézisünk é s  kutatási programunk szerin t a z  áj alapdokumen­

tumnak a  szaktárgyak  term észetét, sa játosságait figyelésibe v é v e  -  

belső  tartalmi összefü ggésben  -  kell megfogalmaznia év f olya »b on tá s ­

ban a  törzsanyag struktúráiét, valamint a  hallgatók teljesítményében 

realizá landó n eve lés i követelm ényeket. E zek  -  a  tartalom struktúrája 

é s  a  követelmény, a z  igények  és  leh etőségek  szerin t -  ö s s z e  is  

vonhatók. A  tartalmi anyag és  a rea lizá landó n eve lés i követelm ények 

felép ítésénél számításba vettük a zt a  körülményt -  a a  jö vő re  gondol­

va  e z  elengedhetetlen -* hogy a  tanítóiéi öltek a  fő iskolára kerülésük 

előtt 3-18 é v e s  korukig tartó s zerveze tt, intézm ényes s zem é ly iség - 

formálás hatására vá ltak olyanná, mint am ilyenek a  főiskolába lépésük­

kor. A  kutatás során rendkívül fontosnak tartottuk, hogy a  k ép zés i 

rendszer te ljes vertikumában gondolkodjunk. S zü kségesnek  tartottuk 

a zt is , hogy a z  új alapdokumentum biztosítsa a z  oktatási folyamat op­

timális szerkezetén ek  keretei é s  leh etséges  össze fü ggése i között a  

m egfelelő arányok megteremtését, többek között a z  a lapvető tartalom 

körültekintő m eghatározásával.

Ú gy gondoltuk, hogy a z  e g y ség es  új alapdokumentum n eve lés i meg­

alapozottságának n öve lésétő l elválaszthatatlan a  szaktárgyak struktú­

rája. E zért a  szin tetizá ló  komplex szaktárgyak  létrehozásával -  a z  

edd igi tapasztalatok fe lhasználásáva l -  tovább kell kísérleteznünk.
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Erre ösztönzött bennünket a  komplex állam vizsga követelm ényrend­

s z e re  is. Programunk szerint keresn i kívántuk kísérleti úton tan­

tárgyblokkok. integrálható tAravak létrehozását, fe lhasználva a k ö z -  

oktatáspolitika, oktatástechnológia stúdiumok tapasztalatait, mivel 

ezekben  már a z  in tegrációs törekvések  érzékelhetők. A  tantárgy- 

blokkok kialakítását e lsősorban  a z  általános pedagógia, a  n eve lés  -  

és  oktatáselmélet, a z  általános, fe jlőd és - és  a  pedagógiai p sz ich o ­

lógia, a  kortárs, a  gyerm ek- és  ifjúsági irodalom területén terveztük 

megoldani kísérleti úton. Ilyen m egoldásokkal a  tantárgyak számát 

is  csökkenteni akartuk. M indezek következtében  a z  ó ra - és  v iz s g a ­

terv kereteinek meghatározását is  a z  új alapdokumentumban rö g z í­

tett n eve lés i c é l-  és  követelm ényrendszer szerint terveztük m egvaló­

sítani.

K iem elt kutatási feladatnak tekintettük a z  érvényben lévő  n eve lé ­

s i program tartalmának! c é l-  és  követelm ényrendszerének, céltaxonó­

miájának /mivel abban a képzés célja , funkciója, a  tanító szem é ly iség - 

programja, a  n eve lés i követelm ények, a  feladatok és  a  tevék enységek  

megfogalmazása jó l rendszerezett formában megtalálható, és  a  kutatás 

során tovább is fejleszthető/ átépítését a z  e g y s é g e s  úi alapdokumen­

tum szaktárgyi rendszerébe , mivel ezekn ek  kell meghatározniuk -  

term észetesen  a tantárgyak belső  törvényszerű sége it szem  előtt tart­

va  -  a z  adott szaktárgyak céljának, tartalmának és  követelm ényének 

e g é s z  rendszerét. E z  lényegében  a  n eve lés i folyamat be lső  integrá­

ció iénak biztosítása. M ásképpen fogalm azva! a z  oktatást a  n eve lésbe  

kívántuk integrálni, a  h ipotézisben körvonalazott cé l érdekében. 

Pelhívtuk a  figyelmet arra, hogy a  kutatás során, annak minden moz­

zanatát átgondoltan, a  folyamat során szü k ség essé  vá ló  átalakítást 

végreha jtva  végezzü k , nehogy a z  integrálás során a z  oktatás és  a 

n eve lés  valamilyen mechanikus összekapcso lásá t "produkáljuk".

A  tanítójelöltek szem élyiségform álása, k ép essége ik  sokirányú ki­

alakítása, fe jle sz tése  szempontjából rendkívül fontos kutatási feladat­

nak tekintettük a sp ec ia lizá c ió  és  a  fakultáció lehetőségeinek  feltárá­

sát. K ísérleteket terveztünk a  szakkollégium ok in tegrálására is, s 

e z z e l kiterjesztettük a kutatást a k ép zés  spec iá lis  terü leteire is.
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Már a  kutatás kezdetekor ú gy  terveztük, hogy a  munka minden 

fázisában együtt kell működni a z  új, e g y s é g e s  alapdokumentum 

tartalmának m egvalósítását seg ítő  eszk ö zren d szer , a z  új tankönyvek; 

jegyzetek , oktatástechnikai e szk ö zök  stb. k idolgozását v é g z ő  s za k ­

emberekkel.

A z  új, e g y s é g e s  alapdokumentum struktúráiét és  tartalmát a z  a láb­

biak szerin t terveztük:

a/ tartalmazza a  tanítóképző fő isko la  k ép zés i céliát, a  tanítójelöl­

tek szem élyiségform álásának c é l-  é s  követelm ényrendszerét, a  hall­

gatók neveltségét,

b/ foglalja megába a  tanítóképző fő iskola tananyagának c é l-  és  

követelm ényrendszerét, a tananyag, a  n eve lés i követelm ények és  a  

feladatok ö tvözö tt, egybesző tt rendszerét, a z  integrált tartalmat, am ely 

által vég ezn i kell a  tanítójelöltek képzését, szem élyiségform álását,

c / adjon e lv i-p edagógia i iránymutatást a  tanórával szorosan  ö s z -  

szekapcsolandó tanórán kívüli nevelőmunka tartalmi integrálásához, 

s ze rve ze t i koordinálásához,

d/ mutassa meg a főiskolán kívüli n eve lés i szín terek  és  tényezők  

tevékenységének  tartalmát, formáját é s  a lapvető  módszereit!

A z  akkori ismereteink alapján ú gy  véltük, hogy a  fe lsorolt főbb 

csomópontok, témák, résztémák, részfe ladatok  azok , am elyek kutatása 

cé lravezetőn ek  látszik  a  tervezett időszakban.

A z  integrálás módszertani kérdéseit, m egközelítési médiait, követen­

dő eljárásait illetően a  következőkben  állapodtunk meg:

A z  Integrálást s zo lgá ló  kutatás alapját és  kiindulópontját a z  akkor é r­

vényben  lévő  fő isko la i tanterv és  n eve lés i program, valamint a  vonat­

kozó  szakirodalom  adja. A  két dokumentum tanulmányozása tárja fel 

a zt a  külön-külön megfogalmazott tartalmat: tananyagot, követelm ény- és  

feladatrendszert, amelyet egyb e  kell szőn i, ötvözni. A  szakirodalom  

ped ig a  kutatómunkában igazít e l bennünket. A  tartalom tanulmányozá­

sának -  véleményünk szerint -  a  n eve lés i program ren dszerére  kell 

épülnie. A  tantervből és  a  n eve lés i programból kiemelt, integrálható 

tartalom egyb es zö vésé t, egybefog la lását a  következő  fázisnak, é s  e g y -
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ben a  kutatás egy ik  legfontosabb feladatának tekintettük. L én yegé ­

ben ebben a  kutatási fázisban terveztük a z  adott fé lévre , illetve 

é v re  beütemezett tartalmat} tananyagot, követelményt és  feladatot 

e g y  úi. e g y ség es  alapdokumentum-tervezetben egvbeszőn l. integrálni.

A  kutatás központi részének  a z  új alapdokumentum-tervezet 

k ísérleti kipróbálását tekintettük a z  előadásokon, szemináriumi fo g ­

la lkozásokon és  a  gyakorlati képzési fogla lkozásokon, illetve ennek 

eredm ényét a  v izsgákon , valamint a képzést seg ítő  tanórán és  isko­

lán kívüli n eve lés i szín tereken. E zeken  a  fórumokon és színtereken 

a  k ísérleti tapasztalatok alapján a z  in tegráció  belső  tartalmi ö s s z e ­

függéseinek  szorosabbra  fogását, v é g s ő  formába öntését -  újabb 

kísérleti tapasztalatok felhaszná lásáva l -  addig terveztük, amíg a  ku­

tatás h ipotézise bizonyítást nem nyer.

IV.

A z  integrálási k ísérlet tapasztalatainak e lem zése

Kutatási programunknak m egfelelően 40 oktató folytatta a z  1974- 

ben elkezdett munkát. Ennek lényege kezdetben a z  volt, hogy a z  

1976 szeptem berétől bevezetett új fő iskolai tantervhez é s  n eve lés i 

programhoz kellett igazítani a  korábban megkezdett kutatásunk e red ­

ményeit, problémáit.

A z  alapdokumentumokban bekövetkezett vá ltozás  o lyan jelentős vo lt 

a  korábbihoz v iszonyítva , hogy a z  1974-től v ég ze tt kutatómunkát csu ­

pán előtanulmánynak tekinthettük, s  íg y  a z  1976-ban kidolgozott tíz 

év re  s zó ló  tervtanulmány rea lizá lásához a  m egszerzett tapasztalato­

kat elsősorban metodikai szempontból használhattuk fel. Kutatási p rog­

ramunknak m egfelelő ü tem ezéssel haladtunk.

A z  1976-ban bevezetett új tanterv és n eve lés i program fe ld o lgozá ­

sát a z  L évfolyamon belépő szaktárgyaknál elvégeztük. A  szü k séges  

tartalom /tananyag, követelmény, feladat/ kiem elése, ren d sze re zése  meg­

történt, majd a  n eve lés i programban rendszerbe szedett n eve lés i fő 

területek c é l-  és  követelm ényrendszere szerin t egybeszedtük, integrál­
tuk.
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1977-ben folytattuk a  IL évfolyamon belépő  új szaktárgyaknál a z  

integrálást, továbbá megkezdtük a z  L évfolyam on a  tananyag és  a 

n eve lés i program in tegrálásával kialakított a lap dokumentum-tervezet 

k ísérleti kipróbálását. Ennek folyamatában összegyű jtött tapasztalatok 

alapján elemeztük a z  eredményeket, problémákat és  szembesítettük 

azokat a  részh ipo téz isse l.

1978-ban tovább folytattuk a ÜL évfolyamon belépő új szak tárgyak 

tananyagának és  a  n eve lés i programnak a z  egyb eszö vésé t, in tegrá­

lását, é s  megkezdtük a  IL évfolyamon a z  e lő ző  évben összeállított 

k ísérleti alapdokumentum kipróbálását. Célunk ekkor is  a  részh ipo ­

téz isek  igazo lása  és  a  nevelő-oktató-képző munka hatékonvse-aának 

e llen őrzése , v izsgá la ta , s a z  e z z e l  kapcsolatos tapasztalatok ö s s z e ­

g e z é s e  volt.

1979-ben a  ÜL évfolyam on is megkezdtük a k ísérleti alapdoku­

mentum kipróbálását, a z  e lő ző  évek h ez  hasonló módon. E z z e l e g y -  

ldőben újból ellenőriztük, é s  ahol kellett -  több ilyen ese t vo lt -  

korrigáltuk, tömör {tettük a  k ísérleti alapdokumentumot.

M ég ebben a z  évben  összegeztü k  -  tervünknek m egfelelően -  a 

tapasztalatokat, é s  ú gy értékeltük a  kísérletet, hogy a  hallgatók ta­

nulmányi fegyelm e, tanulmányi eredm énye, magatartása, politika i-szak­

mai, közéleti tevék en ysége , mozgalmi élete a  kívánt mértékben fe jlő ­

dött. A z  1979/80. oktatási é v  nevelő-ok tató-képző munkáját elem ző 

beszám olóban, a z  előbbi értékelés alapján megállapítottuk, hogy a 

tanítójelöltek szem ély iség fe jlődésében  -  mérhető módon -  minőségi 

fe jlődés történt a  kutatás b eveze tése  előtti időszakhoz v iszony ítva .

E zt többek között a z  is  bizonyltja, hogy a  főiskola oktatóinak, hall­

gatóinak, a  K IS Z  é s  egyéb  d iák -közösségek  önkormányzatának 

/kollégium, tudományos diákkör, ifjúsági klub, stúdió *VbJ o s s z -n e ve ­

lői tevék en ysége  és  mindezek eredm ényeképpen ifjúságunk n eve ltsége  

e lism eréséü l 1979-ben a  tanév végén  kollégiumunk elnyerte a  kiváló 

kollégiumi minősítést.

A z  ismertetett eredm ények e llen ére  be lső  gondokkal, kutatásmeto­

dikai problémákkal is  küzdöttünk. E zek  többsége olyan volt, am elye­

ket főiskolán belül nem tudtunk megoldani. E zek  k özé  tartozott a  kö­
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ve tk ező  kutatás metodikai probléma: nem tartottuk e léggé  megbízható­

nak a zt a  v iszony ítás i alapot, am ely a z  1976 előtti és  a z  1979. év i 

eredm ények egzakt m éréséhez szü kségesek . Saját erőbő l nem tud­

tunk kidolgozni e g y  egzakt értékelési rendszert /normát, mérési tor­

mákat stb./ és  többszöri kérésünk e llenére sem kaptunk külső s e ­

g ítséget. U gyan így képtelenek voltunk m egszervezn i -  többszöri k í­

sér le t e llenére -  e g y  országosan  kiemelkedő to lkészü ltségíí szakem ­

ber ré s zv é te lé v e l a  szü k séges  kutatásmetodikai m egbeszé lést kuta­

tóink számára. A z  ismertetett problémák m egoldását nagyon sok  en er­

giaráfordítással ügy ahogy igyekeztünk saját magunk megoldani. A  
legaktívabb oktatóink a  k ísérleti tapasztalatok felhaszná lásáva l már 

a  k ísérlet e lső  éve iben  integrált tanári tematikát állítottak ö ssze , és  

annak m egfelelően vég e z ték  nevelő-oktató-képző munkájukat. E zekből 

szeretném  bemutatni a n eveléselm élet tanári tematikáját a z  integrálás 

folyamatának bemutatására. Most, amikor a kutatás zárótanulmányát 

készítem, jó leső  é r z é s s e l állapíthatom meg, hogy a  kutatómunkában 

leginkább járatos oktatók iaen sok ötlettel, javaslattal segítették a 

téma kutatását. A z  iga zságh oz v iszon t a z  is  hozzátartozik, hogy 

többen képtelenek voltak megbirkózni a  feladatokkal.

A  legnagyobb problémát mégsem a  fentiekben leírtak jelentették 

számunkra, hanem a z , hogy 1980. szeptem berétől ól Ideig lenes tan­

terv  került b eveze tésre , amely olyan vá ltozásokat hozott, hogy a  

kutatómunka addigi produktumai használhatatlanná váltak, és  így  

mindent e lö lrő l kellett vo lna kezdeni. T erm észetesen  mi örültünk 

képzésünk korszerűsítésének, de ilyen  vá ltozásokra  -  a  k ísérlet 

szempontjából -  nem számítottunk. A z  addigi két szakkollégium  meg­

szüntetése és  egyn ek  kö te lezővé  tétele, a  pedagógiai szakkollégium  

m egszüntetése és  tartalmi anyagának a  neveléstudomány többi tantervi 

anyagába va ló  beép ítése, néhány tárgy "blokkosítása", néhány 

szak tárgy  elhagyása, néhány új b eveze tése , a z  óraszámok m egváltoz­

tatása stb., olyan nagy munkát kívánt vo lna a  kollektívától -  s  mivel 

e z  a  vá ltozás a  kutatás m egkezdése óta már a harmadik -  nem v á l-  

laták a  további -  addig is  ingyen vég ze tt  -  munkát. Ehhez még h ozzá ­

járult a z  is, hogy a z  1980. szeptem ber 1-én bevezetett tanterv, ó ra - és
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v izsga te rve  ideia lenes je lző t kapott. M indezek következtében a 

kutatási programban s ze rep lő  külső főiskoláknak sem küldtük e l 

kísérleti kipróbálásra a z  új, integrált alapdokumentum-tervezetet.

Ö sszefog la lva  a fentiekben leírtakat megállapítom, hogy fő leg 

objektív okok miatt /a tanterv- é s  program, ó ra - é s  v izsga te rv  

háromszori változása/- a z  1974-ben elkezdett, 1976-ban átdolgozott 

és  tíz évre  tervezett programot a z  1980-ban jelen tkező jelentős 

vá ltozás miatt nem folytattuk tovább a kutatást. A  v ég ze tt kutató­

munkánk legnagyobb eredm ényének a zt tartjuk, hogy oktatóink a 

pedagógusielö ltek képzésében  érvényesítik  a z  úi. integrált dokumen­

tum-tervezet létrehozása  során gyűjtött pedagóg ia i-szak  mai-metodikai 

tapasztalatokat. A  szaktárgy i tematikák összeá llításakor é s  a  tan­

anyag feldolgozásának folyamatában eredm ényesen használják fe l 

a z  in tegrálással kapcsolatos e lv i és  gyakorlati kérdéseket. V é le ­

ményem szerin t a z  nem lebecsülendő, ha csak  e g y  intézményen 

belül folyik a  h ipotézisben megfogalmazott és  éveken  át k ísérleti­

leg  bizonyított módon a  tanítójelöltek n eve lése-ok ta tása -képzése.

A  kutató kollektívának m egköszönve a z  igen  értékes munkáját, jó ­

magam folytattam a k ísérletet a  n eveléselm élet még hatékonyabb ok­

tatása, a  tanítójelöltek szem élyiségform álásának még eredm ényesebb 

formálása végett, A  tanulmány b e fe jező  részében  errő l szeretnék  

beszám olni, term észetesen  szé les eb b  kitekintéssel.

V.

A  neveléselm életi tanterv é s  a  n eve lés i program integrálásának 

tapasztalatai

A  neveléselm életi tanterv és  a  n eve lés i program integrálása álta­

lában a zon os módon fo lyt a  főiskola e g é s z  tantervi ren dszerére  ki­

terjedő k ísérleti kutatómunkával. A z  általam érvényesnek  tekintett 

elveken , elméleti, módszertani kérdéseken , szempontokon belül, a zok ­

kal s zo ro s  ö ssze fü ggésben  ki kellett alakítani, meg kellett határozni 

azokat a  sa játosságokat, amelyeket a  neveléselm életnek a  k ép zés ­

ben elfogla lt helye, s ze rep e , funkciója megkívánt.
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A  k ísérlet sorén  tehát a z  egész, é s  a ré s z  dialektikáját é rvén yes í­

tettük, k ezd ve  a  h ipotézis megfogalmazásától e g észen  a z  integrált 

új neveléselm életi tanterv nyelv i megfogalmazásáig.

A  k ísérlet során v ilá go ssá  vá lt előttünk még inkább, hogy a  

fejlett szoc ia lis ta  társadalom építése a z  elkövetkezendő években, é v ­

tizedekben a  mainál lén yegesen  nagyobb igényeket támaszt a  tanító- 

k ép zésse l szem ben is . Ugyanis a  6-40 é v e s  gyerm ekek életkori 

sa já tossága  megkívánja, hogy a  tanítóban a  szocia lista  em berre je l­

lemző általános szem ély iségvonásokat é s  a  tanítói h ivatással ö s s z e ­

függő spec iá lis  szem ély i»ég jeavek ét nem csupán a  m egértés /fel­

ismerés/ szintjén kell kialakítani, hanem a nevelő-oktató munkájuk 

folyamatában aktivizá l hat óvá, k ife jezhetővé kell azokat fe jleszten i.

M ivel a  n eveléselm életi tanterv é s  a n eve lés i program integrálása 

együtt történt a  többi szak tárgyéva l és  a z  e lő ző  fe jezetekben  b e­

mutattam ennek folyamatát, fokozatait, itt, most elsősorban a  leszű rt 

tapasztalatokkal, tanulságokkal és  a  jö vő re  vonatkozó javaslatokkal 

kívánok foglalkozni.

Vj A z  integrált neveléselm életi tanterv megalkotásának során, 

mind a  tantervi anyag és  a  n eve lés i program egyb eszö vések o r, mind 

ped ig a  tantervi tervezetek  kísérleti k ipróbálásakor a  korábbiaknál 

sokkal szembetűnőbb vo lt a  pedagógia i tárgyak tantervi anyagában 

feE g f ztalt fe le s leg e s  ismétlődés. E zen  tapasztalatok e lem zése során 

a z  a  vélem ény alakult ki bennünk, hogy a  koncentráció bármilyen 

tervszerű  alkalm azása sem képes e zek e t kiküszöbölni. P ed ig  a  c é ­

lunk csak  a z  lehet, hogy a  fe le s leg e s  ism étlődések, fed ések  meg­

szü n tetésével felszabadult időkeretet a nevelő-oktató munka hatékony­

ságának tokozására  használjuk fel, K ísé rle ti munkánk során eg y re  

határozottabban kibontakoztak a  pedagógia i tárgyak in tegrálásával 

kapcsolatos tervek, e lk ép ze lések . Felvetődött a z  eg y ség es  integrált 

pedagógia i tanterv, majd a  pedagógiai tantárgyblokk kialakítása.

E zeket kezdetben a  tanítóképzésben már bevezetett szin tetizáló, 

komplex szaktárgyak  szem szögébő l vizsgáltuk, de a z  in tegrá lással 

kapcsolatos szakirodalom  és  a  pedagógia i szaktárgyak újbóli beha­

tóbb tanulmányozása megfontolásra késztetett bennünket. U gyanis a z
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integrálás fogatna, amely a z  a gyas  ré s zek  agyságasU lésát a gy  

a gé s s zé , be illeszkedését, egységes ítésé t, összevonásá t jalantl a  

padagógiái szak tárgyak  \ eoatkuzásában, a zok  tudományrendszer— 

tani törvényszar Óságai miatt csak is  differenciáltan értelmezhető és 

fokozatosan alkalmazna tó. M indezek hatására a z  adott k ísérleti fá ­

zisban a  pedagógia i szaktárgyak  integrálásának e lső  fokozatára 

fordítottuk figyolmUnket, A z  vo lt a  véleményünk, hogy a z  á ííe1 ánes 

pedagógia, a z  oktatáselmélet, a  n eveléselm élet tantervi anyagában 

egyaránt központi, maghatározó tananyagként található céL  .¿lemeiv 

ás m ódszer in tegrálására koncentráljunk a z  e lső  fokozatban. Ugyan­

is  a z  a z  a  három an yagrész , am ely különös ism étlődésre ad  le h e ­

tőséget és okot.

-  A  célm eghatározásban nagyjából a zon os tartalmat találunk mind­

három említett d iszcip línában . A  név*¡Soktatás ás a  nevel&’la -  

kola követelm ényei s zü k ség essé  tesz ik  a  n eve lés  cé lren d szeré ­

nek gazdagítását.

-  A z  a lapelvek  Is nagymértékben fedik egymást» Példáu l a  tanulót 

aktivitás e lve , a  k ö zösség i bánásmód és a z  egyén i sa já tosságok  

figyelem bevételének e lv e ,  a  pedagógus v e ze tő  s ze rep e  s zü k ség es ­

ségén ek  e lv e  stb. megtalálható a  didaktikában és a  neveléselm élet 

tantervében is.

-  A  m ódszerek tekintetében is  hasonló a  helyzet. Ugyanis a  s zo c ia ­

lista tudat kialakítását s zo lgá ló  m eggyőződés módszere, valamint

a  jártasságok, k észségek , képességek , szokások  kialakítását b iz ­

tosító gyakorlás, de a  követe lés  is majdnem azon os tartalmat tük­

röz.

A  neveléselm életi Integrálás tapasztalatai a z t mutatják, hogy «  három 

területen Indokolt ás további k ísérlet nélkül -  a  mi kísérleti ¡apaszta-  

tatainkat fe lhasználva  -  megoldható a z  Integrálás, term észetesen  a 

szaktárgyak sa játosságait figyelem be v é v e . A  pedagógia i szak tár­

gyak  tantervi anyagának blokkosítására azonban újabb k ísérletek  

szü kségesek . E z  a megállapítás -  ha megnézzük a  korábbi é s  a  je ­

len leg érvényben lé vő  ideig lenes tanterveket -  talán furcsán hangzik. 

Ugyanis találunk ezekben  szin tetizáló, tömbösített szaktárgyakat.
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Ilyen például a  szin tetizá ló  pedagóg ia i-pszichológia i szeminárium 

c. stúdium, továbbá a  pedagógia  tömbösített e lh e lye zé se , de még 

más szaktárgyaknál is  van  hasonló megoldás a z  ó ra - és  v iz s g a -  

tervben. Term észe tesen  ezeknek  megvan a z  oka, gyakorlati h asz­

na: pL kevesebb  lett a  szaktárgyak száma a z  ó ra - é s  v iz s g a ­

tervben. E z  azonban nem jelenti a  szaktárgyak  tartalmának integ­

rálását, érdemi tömböaítéaét. Kutató, k ísérle tező  munkánk során 

megtanultuk, hogy a tantárgyak blokkosftása é s  integrálása nem e l­

határozás kérdése, hanem a  te rvszerű  kutató, k ísérletezd  munka 

eredményeként jöhet létre. íg y  például a z  általános pedagógiát, a  

neveléselm életet és a z  oktatáselméletet -  a z  előzőkben  vá zo lt in­

tegrálható tartalom k ivé te léve l -  nem lehet huzamosabb ideig tartó, 

k ísérletező , kutatómunka nélkül tömbösíteni, integrálni. Véleményünk 

szerin t a z  e g y es  tantárgyblokkok kialakítása olyan úton mehet v é g ­

be, ahol a z  integrált tartalmon, tehát a z  eavbeszőtt általánoson b e ­

lül megmarad a z  a z  eavséae t alkotó szaktárgyak  sa já tossága v a gy  

másképpen a  "re la tív  önállósága". /Ennek rész le tesebb  k ife jtésére 

sa jnos Itt nincs lehetőség./

2.1 A  kísérleti integrált neveléselm életi program alapján végze tt 

nevelő-oktató munka hatása, eredm énye

-  Mérhetően fejlődött a  hallgatók nirfa,t<^poUtjkal fe lkészü ltsége, a 

szoc ia lis ta  társadalom új igényeire va ló  reagálásuk, a zok  pedagó­

g ia i fe ldo lgozása , a z  ifjúsági-mozgalm i munkára va ló  fe lkészü ltsége, 

műszaki-technikai n eve ltsége , k és zs ége , k ép essége , állampolgári 

n eve ltsége, e g é s z s é g e s  életmódra, csa lád i életre va ló  felkészü lt­

sége . és  mindezeken a területeken a  tanítóra vá ró  feladatmegoldó 

képessége, metodikai kultúráltsága. M indezek bizonyítására sok  

gyakorlati megoldást produkáltak.

-  Erősödött a  hallgatókban a korszerű  műveltség birtokbavételének 

tudatossága, a  tudományos ism eretekre épített k ép ességek  -  e ls ő ­

sorban a  problémamegoldó gondolkodás, a kreativitás -  fe jle s z té ­

sének  igénye, a k ísérle tező  tanítóra je llem ző problém aérzékenység 

és  megoldási k és zs ég .
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-  Továbbfejlődött a hallgatók dialektikus 6a történelmi materialista 

v ilágn ézete « Erősödött szocia lista  erk ö lcs lsége , ezen  belUl k ö zö s ­

ség i tudata és  élete, munka- és  hazaszeretete, internacionalista 

szem léletmódja, közéleti-társadalmi-mozgalm i-politikai közé letisége, 

s mindezeknek a  kisiskoláskorú gyerm ekekben történő a lapozási, 

fe jle sztés i k és zs ége , képessége , pedagógiai kultúrálts ága.

-  A z  integrálás kutatása megkövetelte, hogy a  fe ldo lgozás folyama­

tában minden olyan eszk ö zt használjunk fel, amely biztosítja a  

hallgatók számára a z  alkalm azóképes tudást, hivatástudatuk, e g é s z  

szem élyiségük fe jlesztését. Jelentős eredménynek" tartjuk, hogy a 

hallgatók Is s z ív e s en  készítették a  gyakorlati tanításukhoz s z f c g j ? 

ges  taneszközöket, és  hatékonyan használták a z  oktatás tg ¿nlkai 

eszközparkunkat} diavetítőt, képmagnetofont, magnetofont, ep id iasz­

kópot stb.

A  felsorolt hatások, eredm ények megnyilvánultak a  hallgatók h ivatás­

ra va ló  fe lk észü lésének  minden fázisában és  területén. A z  integrált 

neveléselm életi k ísérleti tanterv és  program alapján feldolgozott s za k ­

anyagot, n eve lés i követelményt, n eve lés i feladatot stb. a  szaktanárok 

irányításával a  hallgatók önálló feladatmegoldó, alkotó, komplex te v é ­

kenységének maximális fe lhasználásáva l magas szinten dolgozták fel 

és sajátították e l. E zt támasztja a lá  a  gyakorlati képzésben  mutatott 

kiemelkedő teljesítményük, valamint a  k ísérleti csoport ló  szigorlati 

eredm énye is, am ely a  szám ok tükrében a  következő képet mutatja! 

1977-ben: 4.09 /az évfolyam átlag 3,73 volt/, 1978-bant 4.20 /az é v fo ­

lyamátlag 3,76/, 1979-ben: 4.25 /a z  évfolyamátlag 4,04/, 1980-ban:

4.20 /az évfolyam átlag 3,80 volt/. A  k ísérletbe bevont hallgatói c s o -  

oortok államvizsgáján is  kiemelkedő s zép  eredm ények születtek. 

M indezek sokszorosan  kárpótolták a z  oktatókat a  k ísérleti kutatómun­

kával já ró  többletmunkáért.

3./ A z  in tegrálási kutatás tapasztalataiból levonható következteté­

sek . tanulságok, ajánlások

a/ A  neveléselm életi tanterv és  a n eve lés i program eg yb es zö vés e , 

integrálása és  a z  ennek megfelelő k ísérleti alapdokumentum ki­

do lgozása  lehetővé te s z i a  tanítási óra n eve lés i hatékonyságának
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tok gz jgá t, Ille tve a j  ok ta tn i. <Qjy?S?t. tah im énak , kere_ténekt 

formájn^Ki qsakyzein ek  m«^ireáli.f  lg a to á z& á t_ a

tanítójelöltek hivatástudatra n eve lése  éa  szocia lista  szem ély i- 

»< gvon faa ln ak  fe jle s z té se  céljából. 

b/ A  navaléM larfla t é s  a  többi pedagógia i tá rgy céljának, a lap ­

e lve inek , m ódszereinek tartalmi in tegrálása lehetőséget adott a 

f r d4+«K . t* rg it ig d ^ g k  _ki U^lj z  öb ö té » éré é s  e z z e l  idő^ 

ben is  több lehetőséget kaptunk a  hallgatók szem élyiségform á­

lására, hivatástudatra n eve lésé re , továbbá a  tanítási órán kfvtlli 

n eve lés i szín tereken  fo lyó  nevelőmunkára, 

c / A  tantervek é s  a  n eve lés i program integrálása, a  szin tetizá ló  

tárgyak létrehozása, a  szaktárgyak  tömbösítése, illetve a zok  é r ­

demi megoldása csak is  kísérleti kutatómunka eredményeképpen 

oldható m a . A z  e g y e s  szaktárgyak  nevének gyűjtőnévbe fog la ­

lása  nem jelent tartalmi integrációt, de érdemi tömbösít és  t sem. 

dl A z  integrált neveléselm életi tartalom, követelmény, feladat fe l­

do lgozását seg ítő  e s zk ö zök  tovább fejlesztésének  együtt kell ha­

ladnia a z  in tegrálás ütemével.

•/ A  tantervi anyag és  a  n eve lés i program tartalmi in tegrálása olyan 

idő igényes k ísérleti kutatómunka, am ely fe ltéte lezi é s  igényli a 

két dokumentum v iszon v iaaos  stabilitását. A  gyakori változtatással 

nem tud versen yt futni a z  integrálást v é g z ő  kutatócsoport.

Ö ss zeg e zv e  a  legfontosabb tapasztalatokat, tanulságokat, elmond­

ható, hogy a  k ísérlet megerősített minket abban is, hogy a  n eve lés  

é s  oldatás eg ység é t erős ítő  integrálást s  ennek eredm ényeképpen a 

neveléselm élet ál integrált tantervét a tanítói szem élvlségform álás és  

a  szakmára -hivatásra n eve lé s  c é l-  és  követelm ényrendszeréhez iga ­

zodva. illetve annak determináns s ze rep é t betartva lehet és  szabad 

e lkészíten i. Nem szabad  azonban, hogy e z  túlzott n eve lés i beállítódást 

s  ezá lta l a  szakism eret m egszerzésén ek  korlátozását Id é zze  e lő  a  

fe ldolgozás, folyamatában. Ennek elkerü lését m egakadályozza kísérleti 

tapasztalatunk egy ik  leg lén yegesebb  tanulságának felhasználása. Ennek 

lényege, hogy a z  in tegrálás során olyan tartalmat kell kialakítani.
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a re» Ív maximálisan szo lgá lja  a nevelést a z  oktatás folyamatában, 
de nem m>av a  szakism eret rováséira. Ennek érdekében megha­

tározónak tekintjük a jövőben is azt a z  alapvető kísérleti tanul­

ságot, amely szerint a z  oktatási folyamat integrált tartalmát, kere­

teit. formáit, módszereit. eszköze it maximálisan aknázzuk ki a ne­

veléselm élet tantervi anyagának feldolgozása folyamatában.
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Melléklet

A neveléselméleti tananyag és a nevelési program integrálása 
/Kísérleti kipróbálásra összeállított integrált anyag/

1. A neveléselmélet 
nuimanyozásának

Tanterv - program tartalma - 
tananyaga

t a -
.. .jelentősége:

A neveléselmélet a nevelés 
tartalmával, területeivel, 
/fő feladataival, ezen belül 
is kiemelten a marxista vi­
lágnézet és a szocialista 
közösségi nevelés kérdései­
vel/ színtereivel, módszer­
tanával és szervezeti for­
máival foglalkozó tudomány. 
Szemléleti és módszertani 
alapja a marxizmus-leniniz- 
mu3, a dialektikus és tör­
ténelmi materializmus. 
Bemutatja a szocialista­
kommunista nevelést mint a 
nevelés eddig ismert legma­
gasabb minőségét. 
Megfogalmazza a szocialista 
embereszményt, melyben a 
szellemi fejlettség, az er­
kölcsi tisztaság és a testi 
tökéletesség egyesül.
Kiemeli az elmelet, és a gya­
korlat egységének szükséges­
ségét a nevelés folyamatában.

S 22 =22222 222221

A nevelési program tartalma: 
követelmény - feladat

2! ¡22222222S

A szocializmus magasabb szinten 
való építése, a fejlett szocia­
lizmus a nevelés társadalmi sze­
repének növekedését vonja maga 
után az általános iskolában.
Ez a társadalmi igény a tanító­
képzés felelősségét is fokozza 
és a neveléssel foglalkozó neve­
léstudomány tanulmányozásának 
fontosságát követeli meg.
A tanító személyisége társadal­
munkban egyre inkább a társada­
lom eszméinek megtestesíiő^évé 
válik, a szocializmus döntő fcé- 
nyező.iévé emelkedik. 
Áldozatkészségük, jó munkájuk 
nélkül nem lehet a neveléssel és 
az oktatással szemben támasztott 
társadalmi elvárásokat eredmé­
nyesen kielégíteni.
A szocialista tanító személyi­
ségét két fő területen: a leg­
lényegesebb általános személyi­
ség jegyek és a tanítói munkához 
szükséges személyiségvonások te­
rületén kell alakítani a nevelé­
si program szerint.

/ 57 - 58. o. /

Az új integrált tartalom: 
tananyag - követelmény

A neveléselmélet tárgya, ta­
nulmányozásának jelentősége.
A tanító társadalmi szerepe, 
személyével szemben támasz­
tott követelmények.
- A neveléselmélet a nevelés 

tartalmával, területeivel 
/fő feladataival, s ezen 
belül is kiemelten a marxis 
ta világnézet és a szocia­
lista közösségi nevelés 
kérdéseivel/, színtereivel, 
módszertanával és szerveze­
ti formáival foglalkozó 
olyan tudomány, amely:
- marxista szemléletével,
- a nevelés legmagasabb 

minőségének bemutatásával
- a szocialista emberesz­

mény megfogalmazásával,
- az elmélet és gyakorlat 

egységének érvenyesíté- 
sevel

biztosítja a fejlett szo­
cializmusban a nevelés 
társadalmi szerepének érvé­
nyesítését az általános is­
kolában. Ez a társadalmi



A nevelés folyamata:- A nevelési folyamat a sze­mélyiségfejlesztés folya­matának pedagógiai vezér­lése, melynek célja a szo­cialista embereszmény ki­alakítása.Olyan sajátos pedagógiai mozgás, amelynek kereté­ben a gyermeket egy alacsO' nyabb neveltségi szintről egy magasabb neveltségi

A tanító személyiségébe sflríatett embereszményt egy feloldottabb 
programmá kell átalakítani.A távlati célokat le kell bonta­ni, hogy a tennivalók rendszeré­hez el lehessen jutni:A nevelés folyamatába a nevelő­munka feladatai minden bonyo­lultságuk és sokrétűségük elle­nére - megvalósításuk során - egységes folyamattá rendeződnek. Ennek érdekében a folyamat át-

igény a 6-10 éves gyermekek nevelésével foglalkozó ta­nítójelöltek részére a ne­veléselmélet alapos tanul­mányozását követeli meg.- A tanító személyisége a szo- cialista társadalom eszméi- nek megtestesítője, a társa­dalom megbízottja, a társa­dalmi értékek átadója; olyan értelmiségi szakember, aki általánosan művelt, szakmal-magasan képzett, mester­ségbeli tudása magasszintu, aktív közösségi-közéleti em­ber. Mindezen pozitív tulaj­donságok birtokában képes megoldani bonyolult emberi és pedagógiai szituációkat, és élete értelmének tartja, hogy maradandót alkosson és tudá­sát, képességeit újrateremt­se.
A nevelési folyamat a személyi­ségfejlesztés folyamatának olyan pedagógiai vezérlése, olyan sa­játos mozgása, amelynek sikere,- a szocialista embereszmény kialakítása - feltételezi a ne­velőmunka programszerű feldol­gozását. Arra kell törekedni, hogy a folyamat fő ismérveit, különösen a többféle és külön^ böző természetű tényezőket fi­
gyelembe véve, a nevelőhatások



szintre vezetjük a nevelés 
céljának, tartalmának, fel­
adatainak és módszereinek 
szellemében.
Ehhez ismerni kell a nevelés 
meghatározó jegyeivel együtt 
a nevelési folyamat ismérve­
it j dinamikus, huzamos ideig 
tartó és alatta több változá­
son átmenő, sok és különböző 
természeti tényezős, több sza­
kaszú, egy-egy szakasz hozzá­
simul az iskolarendszer szer­
vezeti tagozódásához, a  gyer­
mek fejlődési periódusaihoz, 
ellentmondásos, kollektív 
jellegű, tervszerű és sikerét 
a hivatásos nevelő domináns 
hatása határozza meg.
A folyamat egészében érvénye­
sül az oktatás nevelő haté­
konysága, a totalitás törvénye.

. A nevelési folyamat szakaszai. 
részmozzanatai, szinterei:
A nevelési folyamat a gyakor- 
latban nem bontható szét, oszt­
hatatlan egész, mint a szemé­
lyiség. Genetikusán szemlélve 
én tudat előtti és én tudat 
utáni szakaszra o s z t h a t ó . A z  
uióbbi komplikáltabb, megjele- 
nik a  tudatosság, a z  "önirá-

tekinthetősége, valamint a neve­lési feladatok különböző termé­szete végett célszerű egymástól megkülönböztetni a követelménye­ket, feladatokat.
/ 74. o. /

A nevelőmunka intenzitásának nö­
velésében különleges szerepe van 
a programszerű nevelésnek, amely 
biztosítja a hallgatók képzésének 
folyamatosságát a képzési ciklus 
alatt. A viszonylag r ö v i d  képzési 
idő, a 3 óv t e r v s z e r ű ,  o k o s  g a z ­
dálkodást i g é n y e l  a p e d a g ó g u s  é s  
hallgatói k o l l e k t í v á t ó l  . á z a d o t t  
objektív i d ő k e r e t  kom; v á lá s á b a n

minden bonyolultságuk és sokrétűségük ellenere egy­séges hatásrendszerré ren­deződjenek a hallgatók sze­mélyiségében a képzési cik­lus végére.Alapvető, hogy a nevelési célunknak megfelelően fej­lődjön a hallgatók nevelt- sége a kommunista nevelés fő területein: világnézeti- politikai-közéletisegre ne­
velés; értelmi-tudományos nevelés; erkölcsi nevelés; esztétikai-kulturális nevelés testi-egészséges életmódra nevelés; politechnikai-techni 
kai nevelés terén.

A nevelési folyamat szakasza­
it és részmozzanatait sajáto­
san kell értelmezni a képzési 
ciklusban. Egyrészt meg kell 
tanítani a hallgatókat a 6-10 
éves gyermekek nevelését szol 
gáló nevelési folyamat egysé­
gére, szakaszaira, részmozza­
nataira, tartalmára, törvény­
szerűségeire, módszereire.



nyitó" beavatkozás a gyer­
mek részéről a folyamatban.
A tudatos fázisnak három rész­
mozzanata van:
- a tapasztalás,
- a tudatosítás, meggyőzés,
- a gyakorlás.
Ezeket mély érzelmi, akarati 
aktusok szövik át. Ez a struk­
túra csupán lehetőség, céltu­
datos, tervszerű munkával vá­
lik valósággá. A nevelési fo­
lyamat szinterei a különféle 
szintű közösségek.

4. A nevelés alapelvei
A nevelés célját a nevelés fo­
lyamatában a nevelési alapel­
vek felhasználásával érjük el,

fontos szerepet kapnak a neve­
lés folyamatát segítő olyan szub­
jektív tényezők, mint a hallgatók 
szociális összetétele /60 %-uk 
fizikai dolgozó szülők gyermeke/, 
világnézeti, erkölcsi, politikai 
arculata, hivatástudata, amely 
általában kedvező. Mindezek is­
merete, rendszeres vizsgálata 
nélkül nem lehet a nevelés fo­
lyamatának előző szakaszait - a 
12 éves intézményes nevelést - 
érdemben felhasználni a hallgatók 
kommunista szakemberré képzésében. 

/ 74. o. /

Mivel a nevelési alapelvek meg­
ismertetése, megértetése és al­
kalmazására való felkészítés a 
jövendő hivatással függ össze,

Másrészt el kell helyezni 
a hallgatók személyiségfor- 
málását abban a nevelési fo­
lyamatban, amely a 12 éves 
intézményes nevelés hatására 
egy meghatározott neveltségi 
szintet reprezentál. 
Figyelembe kell venni, hogy 
a tudatos fázisban a szubjek­
tum "önirányító" beavatkozá­
sa tudattartalmának, növeke­
désével arányosan erősödik - 
a külső hatások a belső fel­
tételeken keresztül érvénye­
sülnek - és a képzési ciklus 
alatt a pozitív hatások gaz­
dagítását, magas hatásfokú 
rendszerezését, az eredmények 
állandó vizsgálatát, értéke­
lését igénylik.
A tudatos fázis három rész- 
mozzanata közül - a tapaszta­
lás állandó gazdagítása mel­
lett - a tudatosítás, meggyő­
zés és a gyakorlás dominanci­
áját kell biztosítani a hall­
gatók képzésében.
A szocialista pedagógia bel­
ső rendszerét, valamint a ta­
nítóképző főiskolai nevelés- 
sajátosságait figyelembe vé-



ül
0

i l l .  k ö z e lít jü k  meg. 
fontosságánál fogva a nevelé­
s i  a la p e lv e k  á lta lá n o sa k  ás 
lényegesek.
A folyam atban v a ló  é rvén yesí­
tésük s z e rin t  három cso p o rtra 
o s z tju k , I lle t v e  rendszerezzük 
as a la p e lv e k e t:
-  an|2Mláti2laa6ÍáBalLJMtá-

-  a s z o c ia lis t a  essm elség
e lv e ;

-  a tudatosság e lv e t
-  a tervszerű ség  e lv e t 
- a z  a k t iv it á s  e lv e .

-  a gyermek te ­
k in tv e :
-  a gyerm eki szem élyiség f i ­

gyelem bevételének e lv e .
-  a ne ve ié t te k in tv e :

-  a neve ié  vezeté szerepének 
és a gyermek önállóságának 
e lv e t

-  a neveléhatások egységének 
e lv e .

Az a la p e lve k  a nevelés folyam a­
tának gyakorlatában nem vá­
la szth a tó k  s z é t.

ve arra kell törekedni a képzés folyamatában, hogy 
a hallgatók a nevelés cél­ját a nevelés folyamatában a nevelési alapelvek tuda­tos felhasználásával érjék el, illetve közelítsék meg. fontos, hogy ne alapelvek általános és lényeges voná­sait, valamint a nevelési folyamatban való érvényesü­lésükre vonatkoztatott és a nevelési tényezőkre rendsze­rezett alapelveket dialek­tikus egységben lássák és alkalmazzák felkészülésük­ben és majdani gyakorlati munkájukban.
Mag kell mutatni a hallgatók­nak, hogy a nevelési alap- elveket az alsó tagozatúm sajátosan, a tanulok élet­kori sajátosságának megfe­lelően érvényesítsék.A hallgatókban olyan szemlé­letet kell kialakítani, amely as alanelvek gyakorlati ér­vényesítésében nem a merev elhatárolást, hanem ások ál­landó összefüggését bizto­sítja. Az alapelvek össze­kapcsolásának fő módja a

külön I s  hangsúlyozandó az a la p - 
e lv e k  é rvé n ye síté sé n é l azok össz­
h an g ja , összefüggése, k a p cso la ta . 
Külön f e l  k e l l  h ív n i a ta n ító je ­
lö lt e k  fig ye lm é t a r r a , hogy a ne­
v e lé s i a la p e lv e k  á lta lá n o s  és lén ye­
ges szempontú kiem eléae, valam in t a 
hármas csoportú rendszerezése nem 
je le n t  a  n e v e lé s i folyam at gyakor­
latáb an  merev e lh a tá ro lá s t és a ne­
v e lé s  tö b b i e lv é té i v a ló  e la z lg e te - 
lé e t .
A s z o c ia lis t a  pedagógia b e lsé  rend­
s z e ré t, valam in t a tanítóképző fő ­
is k o la i n sv e lá s s a já to s s á g a it  f i ­
gyelembe véve a rra  k e l l  tö re ked n i,

egáss re n d sze ré t.
/ 74. • «  /



A nevelés fő feladatai;
A testi nevelésA testi nevelés lényege és je­lentősége a személyiség sok­oldalú fejlesztésében. A testi nevelés célja, feladatai, alap­vető elvei: A testi nevelés honvédelmi irányultsága. A tes­ti nevelés helye az iskolai ne­velésben. A testi nevelés egész­ségügyi irányultsága: a gyermek gondozása, az egészségügyi szo­kások ás egészséges életmód kialakítása, megerősítése a gyermek edzése, a mozgásszervek fejlesztése, a testi épség vé­delme. A testnevelés célja, feladata, módszerei.

A testi nevelés cél.ja. hogy a 
hallgatók a főiskolába kertilás előtt 12 éves szervezett iskolai elméleti és gyakorlati ismeretek­re építve, egészséges, a hivatás gyakorlásához nélkülözhetetlenül 
szükséges teherbíró, állóképes szervezettel rendelkezzenek, ás alkalmassá váljanak a 6-10 éves korú általános iskolai tanulók testi nevelésének sokoldalú irá­nyítására és szervezésére.Olyan követelményeke t kell a hallgatók elé tárni, hogy szerve­zetük funkcionális állapotát fo­kozzák és az egészséges életmód, a munka, a mozgás, az aktív pihe­nés és alvás, az étkezés és öl­tözködés, a higiéniai szokások ás előírások sztereotípiákká 
alakuljanak bennük olyan fokon, hogy mindennapi életükben, ás ta­nítványaik ilyen irányú nevelésé­ben képesek legyenek azokat reali­
zálni. / 96. o. /

A testi nevelés célja, hogy 
a hallgatók a főiskolába ke­rülés előtt 12 éven ét szer­zett iskolai elméleti és gyakorlati ismereteire épít­
ve egészséges, a hivatás gyakorlásához nélkülözhetet­lenük szükséges teherbíró, állóképes szervezettel ren­delkezzenek és alkalmassá váljanak a 6-10 éves korú általános iskolai tanulók ( testi nevelésének sokoldalú irányítására és szervezésé­
re.
O lyan követelm ényt k e ll  a 
h a llg a tó k  e lé  t á r n i, hogy 
azok te lje s íté s é n e k  folyam a­
tában szervezetük funkcioná­
l i s  á lla p o tá t fokozzák és az 
egészséges életm ód, a munka, 
a mozgás, az a k t ív  pihenés 
és a lv á s , az étkezés és ö l­
tözködés, a h ig ié n ia i szoká­
sok és e lő írá s o k  s z te re o tí­
p iákká a la k u lja n a k  bennük 
o lya n  fokon, hogy m indennapi 
életükben és ta n ítv á n y a ik  
ily e n  irá n y ú  nevelésében ké­
pesek legyenek azokat r e a li ­
z á ln i.
T u d a to síta n i k e ll  a  h a llg a tó k ­
ban, hogy a  te stn e v e lé s, m int



6-7.Az értalul neveiigAz értein! nevelés lényege, célja ée feladata, a/ A műveltség, általános műveltség, a korszerű ál­talános műveltség fogal­ma, értelmezése, tartalma /köre/ és kialakítása. Az 
értelmi nevelés feladatat az Ismeretek átadása, rend­szerezése, teljesítmény­képes tudássá fejlessze.Az állandé ismeretszerzés iránti tudományos érdeklő­dés felkeltése, irányítá­sa.b/ Az értelmi képességek fej­lesztése. Az egyes értelmi képességek rövid felvázo­lása és azok fejlesztésé­nek lehetőségei és módsze- rei 6-10 éves korban.A marxista világnézet és a szocialista nevelés alapo­
zása.

Az értelmi-tudományos nevelőmunka célja, hogy a hallgatókban a szak­mai és általános ismeretanyag fel­dolgozása és elsajátítása alapján kifejlődjenek mindazok az értelmi és speciális pedagógiai képességek /79. o. a programból/, amelyek ál­talában az értelmiségi munkához, különösen pedig a tanítói munka alkotó ellátásához szükségesek. Mindezek birtokában váljanak al­kalmassá a tudomány és technika fejlődésével való lépéstartásra, az önművelésre és másik, elsősor­ban a 6-10 éves gyermekek értelmi nevelésére.Ezek eléréséhez a következő köve­
telményeket célszerű a hallgatók elé állítani: ... /79. o.// 79 - 80. o. /

a  t e s t i nevelés szarvas zá­
s s á , csak a  tö b b i n e v e lé s i 
te rü le te k e n  vég zett t e s t i 
n e v e lé sse l együtt képes meg­
o ld a n i a c é ljá t ,  fe la d a tá t .

Az értelmi-tudományos neve­lés célja, hogy a hallgatók­ban a tananyag feldolgozása alapján kifejlődjenek mind­azok az értelmi és speciális pedagógiai képességek, ame­lyek általában az értelmiségi munkához, különösen pedig a tanítói munka alkotó ellátá­sához szükségesek. Mindezek birtokában váljanak alkalmas­sá a tudomány- és technika fejlődésével való lépéstartás' ra, az önművelésre és mások, elsősorban a 6-10 éves gyer­mekek értelmi nevelésére.Ezek eléréséhez a következő követelményeket célszerű a hallgatók elé állítani: ... /79. o. alján/
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8. Az erkölcsi nevelésAz erkölcsi nevel¿a fogalma.
Az erkölcs szerkezete es tartal­ma: erkölcsiség és erkölcsösség. A szocialista-kommunista erkölcs 
és tartalmi jogai. A szocialista erkölcsiségd ember. Az erkölcsi 
nevelés célja és feladatrendsze­
re.

Az erkölcsi nevelés legfőbb cél­ja azoknak az emberi tulajdonsá­goknak a kialakítása, amelyek ké­
pessé teszik a holnap tanítóit arra, hogy munkahelyeiken tudjanak együttműködni más emberekkel a 
közös társadalmi feladatok megva­
lósításéban, a pedagógus kollektíva tagjaiként tudjanak hatni tanítvá­nyaikra, szeressék hazájukat, ember­társaikat, hivatásukat, munkájukat; 
erősödjék meg bennük a nép történe­lemformáló erejébe vetett hite, és a felszabadult ország teremtő mun­
kájából táplálkozó jogos nemzeti 
büszkeség./ 82 - 83. o. /

A

Az erkölcsi nevelés célja 
- az erkölcsi nevelés i o -  galmának, szerkezetének, tartalmának, a szocialis­ta-kommunista erkölcs és 
tartalmi jegyeinek feldol­
gozásával - azoknak az em­beri tulajdonságoknak a kialakítása, amelyek a 
szocialista erkölcsiségíi emberre jellemzők. Ezek ké­
pessé teszik a holnap taní­tóit arra, hogy munkahelyei­
ken tudjanak együttműködni a pedagógus kollektívával, 
más emberekkel - elsősor­ban a szülőkkel -, hogy ta­nítványaikra képesek legye­
nek pozitív erkölcsi isme­retekkel, érzelmekkel hatni szemólyiségformélásuk folya­matában.Személyes életükkel, munká­jukkal példázzák, hogy sze­retik szocialista hazáju­kat, embertársaikat, hiva­tásukat és erősen hisznek a nép törtónelemformáló ere­jében, a felszabadult, szo­
cialista társadalmat épr.tő 
nép győzelmében. Jogos nem­zeti büszkeség tölti el lel­kűket, de egyben tudatos



Az erkölcsi nevelés folya­mata. fő feladatai, mozzanatai. Az erkölcsi nevelés folyamata, egyes fő feladatai, részmozza­natai: az erkölcsi tudatosság kialakítása, fejlesztése; az erkölcsi meggyőződés kialakítá­sa és fejlesztése; az erkölcsi érzelmek fejlesztése; jellem és akarati nevelés; az erköl­
csileg helyes magatartás és tevékenység szokásainak kiala­kítása, fejlesztése.
A z  e r k ö lc s i  t a p a s z t a la t o k  meg­
s z e rz é s é n e k , a szokások k i a l a ­
k ítá s á n a k  a z  e r k ö lc s i  tu d a t  
a la k ítá s á n a k  le h e tő s é g e i és 
m ó d s ze re i a 6 -1 0  éves is k o lá s  
k o rb a n .

A hallgatókkal a képzés során az oktatók ismertessék meg a kommunista erkölcsi normák rend­szerét, és szoktassák őket ah­hoz, hogy ennek megfelelően él­jenek, tanuljanak és dolgozzanak. Tanítsák meg őket az erkölcs fej­lődését történetileg szemlélni, és lényegét osztályszempontból megítélni. Időt és helyet kell biztosítani az oktatómunka so­rán, hogy az erkölcsi fogalmak kellő tisztázást nyerjenek, has­sanak erkölcsi érzelmeikre és az erkölcsi cselekvés lehetősé­gét biztosítva alakítsák ki a szocialista erkölcsi szokásokat.
/ 84. o. /

internacionalisták. A közös­ségért, a közéletért szíve­sen tevékenykedő emberekké váljanak, mivel a szocialis­ta ember erkölcsi arculatá­nak legfontosabb tartalmi jegye, nemzeti formája a kollektivizmus.
Az erkölcsi nevelés folyama­tának, fő feladatainak és részmozzanatainak /az erköl­csi tudatosság és meggyőző­dés kialakítása, fejlesztése; az erkölcsi érzelmek fejlesz­tése; a jellem és akarati erők fejlesztése; az erkölcsi­leg helyes szokások kialakí­tása és a tevékenység bizto­sítása/ feldolgozásával, s »nnaif folyamatában vértezzék fel a hallgatókat a 6-10 éves korú iskolás gyermekek er­kölcsi nevelésének, tudatos alakításának módszereivel.A hallgatókkal a képzés során az oktatók ismertessék meg a kommunista erkölcsi normák rendszerét, és szoktassák őket ahhoz, hogy ennek megfelelően éljenek, tanuljanak, dolgoz­zanak. Tanítsák meg a hallga- gatókat az erkölcsi fejlődést történetileg szemlélni és
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10. Szocialista hazafiságra.
proletár internacio'nalizmus- 
ra nevelési*’"’A szocialista hazafiság lénye­ge és tartalma. A szocialista 
hazafiságra nevelés célja, fel' adata és módszerei. A hazafias 
nevelés a tanítási órákon és tanítási órán kívüli színtere­ken. A szocialista hazafiság­
ra nevelés honvédelmi irá­nyultsága. A proletár inter­nacionalizmus tartalmi jegyei és kialakításának feladatai 
és módszerei.

A hallgatóknak tudniuk, érez­niük kell, hogy a szocialista 
erkölcsisóg egyik legmagasabb rendíí vonása a patriotizmus és az internacionalizmus. Ez a 
tudat és ez az érzelem váljék alapjává a szocialista haza 
szolgálatának.
A képzés során a hazafiság ér­zésének és tudatának fejleszté­se érdekében az oktatók szemlé­letesen mutassák be a cselekvő hazafiság legszebb példáit.E példák alapján fejtsék ki az 
igaz hazafiság lényegét, ismér­veit. Mutassanak rá a nemzeti hagyományaink progresszív ten­
denciáira, szerettessék meg a népi-nemzeti kultúra értékeit, 
szocialista építőmunkánk ered­
ményeit .

lényegét osztályszempontból 
megítélni, s bennük pozitív erkölcsi szokásokat ala­kítsanak ki. így kellő tapasz­
talattal megalapozva tegyék képessé a hallgatókat arra, hogy nevelő-oktató munkájuk­kal, példamutatásukkal tanít­ványaikat a kommunista er­kölcsi szellemben nevelhessék.
A szocialista hazafiságra, proletár internacionalizmus­ra nevelés tananyagának 
/szocialista hazafiságra ne­velés célja, lényege, felada­tai, formái, színterei, mód­szerei, honvédelmi irányultsá­
ga, a proletár internaciona­lizmus tartalmi jegyei, fel­adatai, kialakításának mód­
szerei/ feldolgozása eredmé­nyeképpen a hallgatóknak tud­niuk, érezniük kell, hogy a szocialista erkölcsiség egyik legmagasabb rendű vonása a 
szocialista hazaszeretet és az internacionalizmus.A képzés során a szocialista 
hazafiság érzésének és tuda­
tának fejlesztése érdekében az oktatok szemléletesen mu-



Tudatilag és értelmileg azonosul­
janak a szocialista hazafiság és 
proletár internacionalizmus lénye­
gével, fejlesszék ki a hallgatók­
ban az őszinte barátságérzést a 
Szovjetunió és a többi szocialista 
ország iránt.
Készítsék fel a hallgatókat a na­
cionalizmus és kozmopolitizmus 
elleni ideológiai harcra.
Tanítsák meg a leendő tanítókat 
arra, hogyan lehet a kisiskolás 
tanulókban ház' fias érzelmeket 
kelteni, és ismertessék meg őket 
a hazaszeretetre nevelés elméleti 
és gyakorlati pedagógiai kérdései­
vel.

/ 83 - 85. o. /

tássák be a cselekvő haza- 
ság legszebb példáit, és 
ezek alapján fejtsék ki az 
igaz hazafiság lényegét, 
ismérveit. Ez a tudat és 
ez az érzelem váljék alap­
jává a szocialista haza 
szolgálatának. Mutassák 
meg a szocialista ópítőmun- 
ka eredményeit, a szocia­
lista haza területének ter­
mészeti és földrajzi szép­
ségeit, értékeit, a haladó 
nemzeti hagyományaink, a 
népi-nemzeti kultúra érté­
keit.
El kell érni, hogy tudati­
lag és érzelmileg azonosul­
janak a szocialista hazafi­
ság és proletár internacio­
nalizmus lényegével. Ki kell 
fejleszteni az őszinte ba­
rátság érzését a Szovjetunió 
és a többi szocialista or­
szág iránt. Készítsék fel a 
hallgatókat a nacionalizmus 
és kozmopolitizmus elleni 
ideológiai harcra. Tanítsák 
meg a leendő tanítókat arra, 
hogyan lehet megismertetni 
a hazaszeretet értelmi, ér­
zelmi követelményeire és a 
szocialista hazaszeretet ér­
zésére a kisiskolásokat.



11. Munkáraés a munkához való 
szocialista viszonyra és a 
szocialista fegyelemre neve­
lés.
aT-A munka szerepe a szocia­

lista társadalomban.
A munkához és a társadalmi 
tulajdonhoz való viszony 
tartalmi jegyei. A munkára 
nevelés célja, feladatai, 
feltételei és módszerei.
A munkára nevelés a család­
ban és az iskolában. A pá­
lyairányítás alapozása.
A társadalmi köztulajdon 
megbecsülésére nevelés, 

b/ A szocialista fegyelemre 
nevelés alapfogalmai: 

fegyelem, szocialista fegye­
lem, fegyelmezettség, fe­
gyelemre nevelés, fegyel­
mezés. A fegyelmezettség 
megnyilvánulási formái. 
Fegyelemre és önfegyelemre 
nevelés az iskolában.
A fegyelmezett magatartás 
helyes értelmezése a külön­
böző tevékenysági formákban. 
A fegyelmezetlenség elleni 
feliepés módszerei.

a/ Váljék meggyőződésükké, hogy a 
munka az ember egyéni és társa- 

dalmi létének fundamentuma, az 
anyagi és szellemi javakban való 
részesedésnek is alapja, népünk 
jólétének feltétele. Szeressék a 
tanulást, ármunkát, jövendő hi­
vatásukat. Életük értelmévé vál­
jék a munka, az alkotás. A fő­
iskola minden dolgozója tényke­
désével, pozitív pedagógiai ha­
tásával, munkájának kedvező at­
moszférájával szabályozza és 
erősítse a hallgatók munkamorál­
ját, a tanuláshoz, a munkához 
való szocialista viszonyát, be­
leértve kiemelten a tanítási 
formák és a gyakorlás színterei­
nek látogatását, valamint a fi­
zikai munkát. Meg kell értetni 
a hallgatókkal a társadalmi tu­
lajdonhoz való szocialista vi­
szony tartalmát és követelményeit, 

b/ Legyen életelvük a szocialista 
fegyelem. Váljék magatartásuk 
és másodhoz való viszonyuk irány­
tűjévé a marxista etika.

/ 85 - 86. o. /

a/ A munkára és a munkához 
való szocialista viszony­
ra nevelést alapozó tan- 
anyag /a munka szerepe 
a szocialista társadalom­
ban, a munkához és a tár­
sadalmi tulajdonhoz való 
viszony tartalmi jegyei, 
a munkára nevelés célja, 
feladatai, feltételei, 
színterei, módszerei, a 
pályairányítás alapozá­
sa, a társadalmi tulajdon 
megbecsülésére nevelés/ 
feldolgozása hatására 
váljék a hallgatók meg*, 
győződésavé, hogy a mun­
ka az ember egyéni és 
társadalmi létének fun­
damentuma, az anyagi és 
szellemi javak előállí­
tásának és azokból való 
részesedésének az alapja, 
népünk felemelkedésének, 
jólétének alapvető fel­
tétele.
Mindezek hatására váljék 
életük értelmévé a munka, 
az alkotás, szeressék a 
tanulást, a munkát, jö­
vendő nivatásukat!

u
-j



u
03

Tudjanak és szeressenek dol­gozni 1 A főiskola minden dol­gozója tevékenységével, po­zitív pedagógiai hatáséval is szabályozza és erősítse a hallgatók munkamorálját, a tanuláshoz, a munkához való szocialista viszonyát.Meg kell értetni a hallgatók­kal a társadalmi tulajdonhoz való szocialista viszony tar­talmát és követelményeit, b/ A szocialista fegyelemre ne­velés tananyagának /a fegye­lem, szocialista fegyelem, fegyelmezettség, fegyelemre nevelés, fegyelmezés, a fe­gyelmezettség megnyilvánulási formái: a fegyelemre, önfe­gyelemre nevelés színterei; a fegyelmezett magatartás he­lyes értelmezése a különböző tevékenységi formákban; a fegyelmezetlenség elleni fel­lépés módszerei/ feldolgozá­sa hatására legyen a hallga­tók életelve a szocialista fegyelem. Váljék magatartásuk és másokhoz való viszonyuk iránytűjévé a marxista etika. 
A szocialista szellemű peda­gógiai etika és fegyelem főbb elveinek, követelménye­inek megtanításával meg kell mutatni és értetni a hallga­tókkal, hogy a szocialista fegyelem a magán- és a köz-
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12. A szocialista humanizmusra 
*8 M  .kaza¿gra neveiés. a/ A szocialista humanizmus fogalma és tartalma.

A szocialista humanizmusra 
nevelés célja, feladata, területei, lehetőségei, mód­
szerei az iskolában. A szü­lök, felnőttek iránti tisz­
teletre, segítségnyújtásra 
nevelés. A nemi nevelés cél­ja, feladatai, módszerei és 
eszközei.

a/ Szeressék szüleiket, munka­társaikat /hallgatótársaikat/, embertársaikat, tanítványaikat 
és érezzenek különös felelős­séget a különböző nehézségekkel küzdő gyermekekért, különös gonddal segítsék a hátrányos helyzetűeket.
Tanítsák meg az oktatók tanít­ványaikat embertársaik szere- 
tetére, az idősebbek segítésé­re, a rászorulók támogatására; 
tanítsák meg gyűlölni az ember­telenséget, a kizsákmányolást,

élet erkölcsi tisztatásá- nak leginkább mérhető meg­nyilvánulása, és így a ta­nítói példamutatás legér­
zékenyebb területe.Meg kell értetni a tanu­lókkal, hogy a szocialista 
fegyelem a szocialista em­ber olyan vonása, amely politikai tényezőként hat az emberek egymásközti he­lyes viszonyának alakítá­sában, az együttélés, a szocialista demokratizmus fejlődésére, tanítványaik ilyen szellemben történő nevelésében.

a/ A szocialista humanizmusra nevelés alapját képező tan- anyag /a szocialista huma­nizmus fogalma és tartalma; 
a szocialista humanizmusra nevelés célja, feladata, területei, lehetőségei, mód­
szerei az iskolában; a szü­lők, felnőttek iránti tisz­teletre, segítségnyújtásra 
nevelés; a nemi nevelés célja, feladata, módszerei 
és eszközei/ feldolgozásá­
val érjék el az oktatók,



b/ Az igazságszeretet tartal­
mi jegyei és kialakításá- 
nak feladatai, területei, 
lehetőségei, módszerei.

az igazságtalan háborút, a ke­
gyetlenséget, leplezzék le az 
önzést, a harácsolást, a kis­
polgári individualizmust, a ci­
nizmust, az irracionalizmust és 
az arisztokratizmust. 
Hangsúlyozott feladatként fog­
lalkozzanak a családi életre 
neveléssel, s ezen belül a 
szexuális neveléssel, 

b/ Legyenek lelkiismeretesek, aktív, 
harcos igazságszeretők. álljanak 
ki az igazság mellett és szall- 
janak szembe az igazságtalanság­
gal. Váljanak az igazság szenve­
délyes harcosává, keresőjévé. 
Legyenek képesek arra, hogy ma­
gánéletükben is a pedagógus etika 
követelményei szerint tudjanak 
élni.

/ 85 - 86. o. /

hogy a hallgatók szeres­
sék szüleiket, tanulótár­
aikat % s majd tanítványai­
kat. Erezzenek különös fe­
lelősséget a különböző ne­
hézségekkel küzdő gyerme­
kekért, különös gonddal se­
gítsék a hátrányos hely­
zetűeket.
Tanítsák meg tanítványai­
kat embertársaik szerete- 
tére, az idősebbek segí­
tésére, a rászorulók támo­
gatására; tanítsák meg gyű­
lölni az embertelenséget, 
a kizsákmányolást, az igaz­
ságtalan háborút, a kegyet­
lenséget, leplezzék le a 
cinizmust, az irracionalls- 
must és az arisztokratiz­
must. Hangsúlyozott fel­
adatként foglalkozzanak a 
családi életre neveléssel, 
s ezen belül a szexuális 
neveléssel, 

b/ Az igazságszeretetre neve­
lést szolgáló tananyag 
/az igazsa^szeretet tartal­
mi jegyei és kialakításának 
feladatai, területei; lehe­
tőségei, módszerei/ feldol­
gozásával érjék el, hogy a 
hallgatók váljanak az igaz­
ság szenvedélyes harcosai­
vá, keresőivé, legyenek 
lelkiismeretes, aktív, har­
cos igazságszeretők.



•14. A közösségi nevelésA kollektivizmus fogalma és tartalma. A szocialista kö­zösségi nevelés célja és fel­adatai. A nevelés etlkal-pe- dagógiai-szervezeti-módszer- tani rendező elve. A közössé­gi nevelés lényeges ismeretei­nek rendszere: a közösség fo­galma és Ismérvei; a fejlett közösség jellemzői; a közös­ség szerkezete, szervei és önkormányzata; a közösség megszervezése; a közösség moz­gató erői; a közösségi neve-

A szocialista emberek erkölcsi arculatának legfontosabb alap­elve a kollektivizmus, amely a szocialista társadalmi rend kö­zösségi jellegéből fakad, s kü­lönös jelentősége az erkölcsi tudatnak a társadalmi fejlődés­ben betöltött szerepében van.A kollektivizmus erkölcsi voná­sainak fejlesztése során a kö­vetkező követelmények elérésére kell erőfeszítésekéi tenni az erkölcsi nevelés folyamatában:A leendő tanító legyen meggyő­ződve arról - és az váljék szi-

Álljanak ki az igazság mel­lett és szánjanak szembe az igazságtalansággal. Le­gyenek képesek arra, hogy magánéletükben is a pedagó­gus etika követelményei sze­rint tudjanak élni. Neveljék a hallgatókat arra, hogy az igazság mellett álljanak ki akkor is, ha az nem népsze­rű. Formálják őszinteségre, bátorságra, lelkiismeretes­ségre, pontosságra, szerény­ségre.
A közösségi nevelés tananya- gának /a kollektivizmus fo­galma és tartalma, a szocia­lista közösségi nevelés cél­ja és feladatai, a nevelés etlkai-pedagógiai-szervezetl- módszertani rendező elve, a közösségi nevelés lényeges ismereteinek rendszere; a kö­zösség fogalma és ismérvei: a fejlett közösség jellemzői; a közösség szervezete; szer­vezete; szervei és önkormány­zata; a közösség megszerve­zése; a közösség mozgató erői



lés módja. Az iskolaközösség éa sajátos vonásai, kialakulá­sa és szerkezete: a nevelőkö­zösség, tanulóközösség, szülői közösség.

lárd életelvévé -, hogy az egyén boldogulása csak a közösség elő­rehaladása útján lehetséges, an­nak függvény*.ébredjen tudatára annak, hogy egyéni fejlődését a közösségért végzett tevékenység biztosítja a legteljesebb mértékben.Váljék szokásává a közösségi kez­deményezés, tudjon társai elé újabb és újabb célokat kitűzni, akarjon és tudjon a közösségi munkában részt vállalni. Közössé­gi magatartása mindenki számára legyen példamutató.Legyenek közösségi-közéleti ta­pasztalatai és ennek birtokában legyen képes gyakorlatilag meg­szervezni és fejleszteni iskolá­ja, osztálya közösségét.,A főiskolán adjanak lehetőséget, hogy a hallgatok az intézmény ke­reteiben, szervezeti egységeiben végzett térsadalmi-kö'zeleti tevé­kenységük során szerezzenek jár­tasságot a közösségi életben és munkában. Biztosítsák, hogy a közösségi élet feltételei között kibontakozzék gyakorlati erkölcsi
Segítsék különös gonddal az okta­tók az új csoportok közösséggé formálását, a hallgatóknak a KISZ szervezetben végzett közösségi munkáját. Erősítsék és támogassák a hallgatói közösségben jelentkező nn«-t +.4v tendenciákat.

a közösségi nevelés módja;
Az iskolaközösség és sa­játos vonásai, kialakulása és szervezete: a nevelő- közösség, tanulóközösség, szülői közösség/ feldolgo­zása eredményeképpen a hallgatóknak tudniuk, érez­niük kell, hogy a szocia­lista emberek erkölcsi ar­culatának legfontosabb alapelve a kollektivizmus. amely a szocialista társa- dalmi rend közösségi jelle­géből fakad, s különös je­lentősége az erkölcsi tudat­nak a társadalmi fejlődésben betöltött szerepében van.A ko11ektivizmus erkölcsi vonásainak fejlesztése során törekedni kell a következő követelmények elérésére: a leendő tanító legyen meggyő­ződve arról - és váljék szi­lárd életelvévé -, hogy az egyén boldogulása csak a kö­zösség előrehaladása útján lehetséges, annak függvénye. 
Ébredjen tudatára annak, hogy egyéni fejlődését a kö­zösségért végzett tevékeny­ség biztosítja a legtelje­sebb mértékben. Váljék szo­kásává a közösségi kezdemé­nyezés, tudjon társai elé 
újabb és újabb célokat ki­tűzni, akarjon és tudjon



Ismertessék 'meg az oktatók a hall­
gatókkal a közösség esztétikumá­
nak kritériumait.
Mint jövendő pedagógusokat készít­
sék fel a közösségi nevelésre.

/ 82-83-84-85. o. /

a közösségi munkában részt 
vállalni. Közösségi maga­
tartása mindenki számára 
legyen példamutató.
A főiskolán adjanak lehető­
séget, hogy a hallgatók az 
intézmény kereteiben, szer­
vezeti egységeiben végzett 
társadalmi-közéleti tevé­
kenységük során szerezzenek 
jártasságot a közösségi élet­
ben és munkában.
Biztosítsák, hogy a közös­
ségi élet feltételei között 
kibontakozzék gyakorlati er­
kölcsi tevékenységük.
Segítsék különös gonddal az 
oktatók az új csoportok kö­
zösséggé formálását, a hall­
gatóknak a KISZ-szervezetben 
végzett közösségi munkáját. 
Erősítsék és támogassák a 
hallgatói közösségekben je­
lentkező pozitív tendenciá­
kat. Ismertessék meg az ok­
tatók a hallgatókkal a kö­
zösség esztétikumának kri­
tériumait. Mint jövendő pe­
dagógusokat készítsék fel a 
közösségi nevelésre.
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főiskolai docens

M ODERN -TECHNIKÁK ÉS E S Z K Ö Z Ö K  A  N YE LV O K TA T Á S B A N

L

A  Kína kutatásának terve, előzm ényei és  menete

Tervtanulmányunkat -  K ozsu rek  József adjunktus kartársammal -  

1974 novem berében készítettük el. Akkor e z t a  címet adtuk tervezett 

kutatómunkánknak] A  modem technikák és  e szk ö zök  s ze rep e  a  ta­

n ítóképzős Ideaennvelv i oktatásban. Abból indultunk ki, h ogy  a z  id e­

gen n yelvek  oktatásának hatékonyabbá, korszerűbbé tételét napja­

inkban több tén yező  is  időszerű vé tesz i. A  társadalmi igények  a lap­

ján a  M agyar S zocia lis ta  Munkáspárt oktatáspolitikai határozatában 

Is megfogalmazódott a  nyelvoktatás fe jle sztésén ek  követelm énye. 

M ásfe lől azonban a z  is  v ilá go s  vo lt számunkra, hogy a z  eredm énye­

sebb ide gennye Ív-oktatás társadalmi je len tőségén  túl a modem techni­

kák és  e s zk ö zök  alkalmazásának pedagógia i szempontú v izsgá la ta  

fo n to s  szaktudományi é s  metodikai tanulságokhoz vezethet. Nem hagy­

hattuk ugyanis figyelmen kívül, hogy a z  oktatás e s zk ö ze i gyo rs  ütem­

ben fejlődnek, a  távlati kutatás tervidőszakában a  nyelvoktatás új 

eszk ö zren d szere  várhatóan szé les eb b  körben elterjed, s  íg y  a  tan­

tárgypedagógiai következtetések  m egfogalmazása sem maradhat el.

Így  a z  oktatás és  n eve lés , a  n eve lőképzés  folyamatos tartalmi és  

módszertani korszerű sítése  kapcsán érdem es és  szü k séges  tudomá­

nyosan m egvizsgáln i a  modem technikának, eljárásoknak és  e s zk ö zök ­

nek a z  idegen  n ye lvek  oktatásában, ezen  belül a  tanítóképző fő isko lá­

kon betöltött szerep ét, lehetőségeit, optimális arányait.

Gondoltunk arra is, hogy a  tanítóképző in tézetek fő isko lává  fe jle s z ­

tése, a  n ye lvszak os  kép zés  kiépülése, a z  idegennyelvi tantárgypeda- 

gógia  modernebb fe lfogású  tanítása közvetlenül is  s zü k ség essé  tesz i 

a  téma a lapos vizsgálatát, ezen  felü l azonban a technikai es zk ö zök  

optimális kombinációjának kutatása általánosabb tanulságokhoz is  e l­

v eze t.
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A  téma kutatását -  intézményünk je llegéb ő l következően  -  két 

irányúnak terveztük. V izsgáln i kívántuk a  modern technikák és  

e szk ö zök  szerep ét a  tanítóképzés ré s zé t kép ező  o rosz  és angol 

nyelvoktatásban /normál o rosz  nyelvi csoportok, o rosz  és angol 

spec iá lis  kollégiumok/, valamint a z  általános isko la  a lsó  tagozatá­

ban fo lyó  idegennyelv-oktat ás bán is.

Ebből következik, hogy a z  e szk ö zök  és  e ljá rások  vizsgálatának a 

tantárgypedagógia szem szögébő l kell történnie.

A  kutatás e l ő z m é n y e i  két elemből tevődtek ö ssze . 

A  középiskola i o ro s z -  és angoltanításban éveken  át vizsgáltuk már 

e lőzetesen  a z  audió-v izuális technikai eszk özök , különösen pedig 

a  nyelv i laboratórium felhasználási lehetőségeit és  módszereit.*^ 

M ásfelől a  tanítóképző intézeti o rosz  és  angol nyelvoktatás kereté­

ben is folytak v izsgá la tok  a  modem m ódszerek alkalmazásában. 

Tanítványaink nyelvtudásának pozitív fe jlődésébő l Ítélve a  téma 

szisztem atikus kutatása gyüm ölcsözőnek ígérkezett.

Témánk külföldi szakirodaimának áttekintése is ahhoz a követ­

keztetéshez v eze t, hogy a közelmúltban kifejlesztett anyagok, e s z ­

közök, eszk ö zren d szerek  eredm ényesen állíthatók pedagógiai c é l­

jaink szolgálatába. Egyúttal azt is  megállapíthattuk, hogy a  külföldi 

technikák és programok nem vehetők  át közvetlenül, alkalmazásuk 

hazai v iszonya ink  között csak  m egfelelő adaptálással történhet.

A z  új eszk özök et nemcsak a szem léltetés korszerű  formáiként 

fogjuk fel, v izsgálata iban  kutatásunk a c é l és  eszk ö z , n ye lv  és  

m ódszer össze fü ggése it, kölcsönhatását kívánta szem  előtt tartani.i #
A  kutatási tartalom kiválasztásában meghatározónak tekintettük a z  

iskolai nyelvoktatásnak a zt a z  a lapelvét, hogy a nyelvi érin tkezés 

alapformáinak használatát kívánja elsajátíttatni, s  a b eszéd  primátu­

sát követeli meg. E zért foglalkozunk a k iejtés és  a z  intonáció, a z  

orális nyelvtani gyakorlatok, valamint a  b es zé d k és zsé g  k érdése ive l 

kiemelten.

K ová ts  Dániel—Paá l László : N ye lv i laboratórium a  Kossuth 
La jos  Gimnáziumban, K ö zn eve lé s , 1966/7. 261-262. 1.
K ová ts  Dániel: Laboratóriumi munkaformák a  közép iskola i n ye lv ­
tanításban, A z  Idegen  N ye lvek  Tan ítása 1967/2. 33-40. 1.
K ová ts  Dániel—Paá l Lász ló : A  n yelv i laboratórium a z  idegen ­
nyelv i b e s zé d k és zsé g  fe jlesztésén ek  szolgálatában, Acta  P a ed a - 
gog ica  Debrecina Tóm. V. 1967. 121-132. i.
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A  kutatásban a  pszicho Lingvisztika és  a  tantárgypedagógia új 

eredm ényeire építve igyekeztünk megközelíteni a v izsgá la tra  ki­

jelö lt problémákat.

A  fentieknek m egfelelően kezdtük meg a  munkát Elkészítettük 

előterjesztésünket /1976-ban/ a nyelvi laboratórium telepítésére, 

magnetófonos és  a  vetített képre épülő programokat készítettünk, 

K ozsu rek  József 22 oldalas elméleti áttekintést készített a  prog­

ramozott oktatás kérdése irő l.

Már a  terv időszak  e le jén  mutatkoztak azonban a témánk szem ­

pontjából igen kedvezőtlen  tényezők, am elyek végü l a  koncepció 

a lapos módosítására késztettek.

A z  egy ik  ilyen  elem a z  volt, hogy a z  Oktatási Minisztérium a 

főiskolai kép zés  keretében nem en ged é lyezte  angol n yelv i szakko l­

légium s ze rv e zé sé t, Így  a z  angol n ye lv  általános iskolai é s  tanító­

képzős metodikai problémáira irányuló k ísérleteinkről le  kellett mon­

danunk. M ásfelől v iszon t -  a  születőben lévő  iskolareform  kapcsán -  

e g y re  határozottabban éreztük a  modem technikának a z  anyanyelvi 

n eve lésben  je len tkező  egy re  nagyobb fontosságát, íg y  a  k ísérletek  

e  területre va ló  k iterjesztése sürgetővé vált, A  kétirányú megfonto­

lás eredményeként a z  eredeti témam egjelölést íg y  fogalmaztuk étt 

A  modem technikák és  e s zk ö zök  a  nyelvtanításban. Ebbe a  címbe 

a z  o ro sz  /részben a z  angol/ n ye lv  mellett a  magyar n ye lv  tan ltésá- 

val-tanulásával kapcsolatos kérdések  is  belefogialhatók.

A zok  a z  indokok, amelyek a  témaválasztásban eredetileg  v e z e t ­

tek bennünket, továbbra is  é rvén yesek  maradtak. A z  Idegen  n yelvek  

hatékonyabbá, korszerűbbé tételénél nem kisebb lendülettel indultak 

kezdem ényezések  a z  anyanyelv iskolai oktatásának megújításáért.

Igaz ugyan, hogy a  modem audio-vizuális technikai eszk ö zök , e s z ­

közrendszerek  fe lhasználása  a z  idegen n ye lvek  tanulásában nagyobb 

szerep et játszhatnak, mint a z  anyanyelv használatának fe jlesztésében , 

h isz e z  utóbbi esetben  a  gazdagon  kiaknázható é lő  n yelv i környezet 

óriási előnyt je len t  A  gépek, a  n yelv i laboratórium alkalm azásának 

egy ik  indoka éppen a z  adott n ye lv i környezet hiányénak pótlása v o l t

147



stimuláció. M égis meg állap (Iható, h egy  mind a z  auditív, mind a  v i ­

zuális eszközök , mind pedig e z e k  kombinációja hathatós s e g é d ­

e s zk ö z  a magy&rtanftás killönböző területein.

A z  1977-ben bekövetkezett kényszerű  módosítás mellett gátolta 

kutatómunkánk te ljes  kibontakozását, hogy 1978-ig nem kaptuk meg 

a  kutatási tervben előirányzott ás Igényelt anyagi és  egyéb  /szemé­

lyi/ feltételeket, jelen téseinknek nem vo lt szakmai visszhangja .

1978-ban v iszon t a z  Oktatási Minisztérium 4 0 0 .0 0 0  forintot b iztos í­

tott főiskolánk szám ára n yelv i laboratórium telepítése céljából.

A z  ö s s ze g  te ljes  Import v a g y  hazai b eren d ezés  m egvásárlásához 

nem vo lt e legendő, így  a laboratórium egyed i tervünk alapján, s 

n agyrészt házilagos k iv ite lezésben  készült e l  a z  1979/80. tanévben.

Kutatási témánk ás tervünk további alakulására sú lyos kihatás­

sa l volt, h egy  K ozsu rck  József adjunktus, a  téma másik gondozó ja

1979-ben gyerm ekgondozási szabadságra  ment, s  ennek lete ltéve l 

más intézménybe távozott. Minthogy helyette más o rosz  s za k os  mun­

katársat bekapcsoln i nem sikerült, újra módosítanom kellett a  munka 

irányát. Tehát le kellett állítani minden a z  o ro sz  n ye lvve l kapcsola  ­

tos munkálatot /magam magyar-angol s za k os  vagyok/, s  a  kutatás 

még inkább a z  anyanyetvre összpontosult.

Ösztönzést jelentett, hogy 1979 novem berében ré s z t  vehettem 

Nyíregyházán  "A  közn eve lés  fe jle sz tésé t s zo lgá ló  pedagógia i kutatá­

sok " c. 6. s z . fő irány "A  pedagógus" témájában tartott koordináló 

m egbeszélésen . /Ez vo lt a z  e lső  és  a z  egyetlen  a  kutatómunkát ille ­

tő- tanácskozás, amelyen a  tervidőszakban r é s z tve  hettem./

A z  objektív tárgyi /a technikai fe ls ze re lé s  huzamos hiánya/, s z e r ­

v e ze t i /az angol spec iá lis  kollégium megszüntetése/ és  szem élyi 

/munkatársam kiválása/ problémák miatt tehát a  kutatási téma tervezett 

köréhez és  üteméhez képest lén yeges  módosulások következtek be 

a z  évek  során. Ú gy gondolom azonban, hogy így  is felmutathatók 

olyan eredmények, am elyek válla lkozásunk értelmét igazolják .

Felmerült azonban közben olyan igény  is , amely eredeti tervünk­

höz képest további tematikai bővítést tett s zü k ségessé . Új elemet
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hozott munkánkba 1979/80-ban az, hogy a z  Anyanyelvi K on ferencia  

Védnöksége a  magyarnak mint idegen nyelvnek  a  tanításéval kap­

cso la tos néhány probléma megoldására ösztönzött bennünket. Mint­

hogy e z e k  a  kérdések  sze rvesen  kapcsolódtak a  témánk kapcsán 

már évek  óta v izsgá lt anyaghoz, v iszon y la g  gyorsan  tudtunk látható 

eredményt produkálni.

Ponti áttekintésünkből fő  vonalaiban nyomon következő  a  téma 

kutatásának iránya. Ebből következik, hogy zárótanulmányunkban 

most három fő kérdéskörhöz kapcsolódva adhatunk számot eredm é­

nyeinkről. Előbb a  legösszetettebb  témáról szólunk: néhány momen­

tumot emelünk ki a  modem technikai eszközök nek  a z  anyanyelv ok ­

tatásában történő felhasználásáról. Azután azokat a z  újnak mondható 

eljárásokat ismertetjük, am elyek a  magyarnak mint idegen nyelvnek a 

tanításában s ikerre l alkalmazhatók. Végül harmadikként főiskolánk 

nyelvi laboratóriumát mutatjuk be, melynek telep ítése a  legtöbb en er­

giát igényelte a témánk művelése közben.

Lehet, hogy a felmutatható eredmény szerén y , De ha figyelem be 

vesszü k , hogy e  témára a  fő irány anyagi eszk öze ib ő l a z  öt é v  alatt 

összesen  2 0 .0 0 0  Ft-ot kaptunk csupán, akkor a s ze rén y  eredm énye­

ket is méltányosan értékelhetjük. A  mindennapok gyakorlatában saját 

intézményünk falain belül is  hamar és  bőven megtérül a  kutatásra á l­

dozott szellem i és  anyagi energia. E zért merjük vállalkozásunkat a 

vá zo lt problémák e llenére sikeresnek  minősíteni.

A z  alábbiakban a □. és  a Hl. fe je ze t rövid  kivonata után -  te rje ­

delmi okok miatt -  csak  a IV. fe jezete t tehetjük közzé .

n.
Modern technikai e szk ö zök  a z  anvanvelv oktatásában

A  téma kutatásáról s zó ló  zárójelentésben a magyar n ye lv  oktatá­

sában mutatkozó lehetőségekkel is foglalkozunk. Itt most csak  utalni 

tudunk rá, hogy a tantárgyi elemek fö lvázo lása  után áttekintjük, hogy 

a z  audio-vizuális technika miként használható fel a nyelvi ismeretek, 

a fogalmazás, a stilisztikai ismeretek, a helyes írás tanításában.
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Ezután a  beszédm üve lésben  alkalmazható audio-vizuális anyagok is ­

mertetése következik. Külön részben  mutatjuk be a z  anyanyelvi tan­

tárgypedagógia oktatástechnikai eszköze it. Végül -  Bonkő Béláné 

gyakorlati tapasztalatai alapján -  a z  utolsó részben  a z  írásvetítőnek 

a z  a lsó  tagozatos anyanyelvi nevelésben  va ló  alkalmazhatóságát tár­

gyaljuk.

m. .

Új e ljárások  a magyarnak mint idegen  nyelvnek  a  tanításában

A  zárótanulmány harmadik fe je ze te  azokkal a  tapasztalatokkal fo g ­

lalkozik, amelyet a  sárospataki Nyári KoUéglumban külföldi diákok 

magyarra tanításában szereztünk. A  cé lok  é s  keretek ism ertetése után 

a  nyelvtanulás menetének és  struktúrájának bemutatása következik .

A  leck ék  beveze tő  párbeszédekkel kezdődnek, mondatmodellek k ö z­

vetítik a z  új lexikai anyagot, táblázatok fogla lják ö s s ze  a z  új gramma­

tikai je lenségeket. L én yeges  elem a  mondat müve le te ken alapuló g y a ­

korlás szak asza , amelynek során a  n yelv i laboratóriumban alkalm az­

ható orális drillek formájában v ég z ik  a  su lykolás feladatát. S zövegek , 

fonetikai és  intonációs gyakorlatok, feladatok tartoznak még e g y -e g y  

leckéhez.

Külön ré s z  fogla lkozik  a gyakorlati kipróbálás tapasztalataival. 

Kutatómunkánknak e z  a z  altémája hasznosítható, pozltfv eredm énnyel 

járt, 1980-ban megjelent a z  erre  épülő és  több csoportban használt 

tankönyv*^, majd 1982-ben ennek javított második kiadása.

IV.

N ye lv i laboratórium a Comenlus Tan ítóképző Főiskolán

1. A  nyelvi laboratórium néhány a lapkérdése

A z  Iskoláva l szem ben támasztott mai igények  minden tárgy oktatá­

sában új m ódszerek alkalm azására serkentik a  pedagógusokat. A z  

é lő  nyelvok  tanításában Is megfigyelhető a z  é let által követelt hang-

Dr. K ováts  Dánielt K e v é s  s zó va l magyarul.
A z  Anyanyelvi K on ferencia  Védnökségének kiadása, 142 L
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sú lyeltolódás a z  o lvasás  ás írás, a  grammatizálás oldaláról a  hallás 

utáni megértés ás a  s zó b e li k ife je zők észség  fe jlesztésánek  oldalára. 

Egyik  iskolatípusunkban s in cs mód arra, hogy a z  aktív nye lvhaszná­

lat elsajátításához s zü k séges  igen magas óraszámban taníthassuk a 

modem nyelveket. így  a  cé lok  ás a z  alkalmak közti ellentmondás 

csak  a tanítási óra hatékonyságának, intenzitásának n öve lé séve l o ld­

ható lel. A  modem technika e s zk ö ze i itt jönnek a z  oktatás s eg íts é ­

gére , koncentrált alkalmazásuk a korszerűsödő nyelvszem lélet ih le­

tésére  n yelv i laboratóriumokat hoz létre.

A  nyelvi laboratóriumok gyors  ütemű létesítése külföldön és Itt­

hon: nem a divat hatására terjed. A  nem zetközi kapcsolatok bővü lé­

se, a z  idegenforgalom , a tudományos együttműködés a nyelvtanulás 

hatalmas arányú fellendülését eredm ényezi.

A z  igények  rohamos növekedésén  túl a  másik jellem ző: a  b eszé lt 

n ye lv  előtérbe kerü lése. E je len ség  a  n ye lvészek et a nyelvtan funk­

cionális szem léletére, a  nyelvoktatókat ped ig a nyelvtanulást m eggyor­

sító  eljárások  kimunkálására serkentik.

Nem szabad azonban figyelmen kívül hagyni a technikai tén yező ­

ket sem, olyan gépek  állnak már rendelkezésünkre, mint a  magneto­

fon, a  lem ezjátszó, a különféle néma és hangos, álló v a g y  m ozgó ké­

peket vetítő b eren dezések , a  rádió, a te lev íz ió . E technikai es zk ö zök  

egyed i majd kombinált alkalm azása is  döntő vá ltozást hozott. A  nyelvi 

laboratóriumok létrehozása, a korszerű  nyelvszem léletre épülő átgon­

dolt n yelv i oktatási programok k idolgozása azonban szin te forradalmi 

je len tőségű  fordulatot jelent a z  élő  nyelvek  oktatásában.

A  nyelvi laboratóriumnak -  fe ls ze re lésé tő l függően -  többféle típusa 

lehet:
a/ A z  ún. au d io-passzív  berendezés esetén  a tanulónak csak  fül­

hallgatója van, azon  át követi a központi magnetofonról közvetített 

anyagot. Lehetővé tesz i a tanár számára a csoportmunka differenciált 

m egszervezését, hátránya azonban, hogy k evéssé  aktivizálja  a tanulót! 

B eren dezése  v iszon y la g  egysze rű  és o lcsó.

b/ A z  audio-aktív típusú laboratóriumban a tanulónak a fülhallgatón 

kívül mikrofonja is van, amelybe feleleteit bemondja. A  fülhallgató e l ­

s z ige te li a többiektől, feloldja a gátlásokat, a mikrofon aktivizálja, s

i « i



szób e li teljesítményét -  még kóruamunka esetén  is -  értékelhetővé, 

ellenőrizhetővé, rögzlthetővé teszi.

c/ A  legfejlettebb, a z  ún. audio-aktív-komparatív /nemzetközi rö ­

v id ítésse l A A C / beren dezésű  laboratóriumban minden tanulónak kiilön 

fülkéje, s benne hangrögzítő, hangreprodukéló beren dezése  van.

A  m egfelelő típus k ivé lasztósét e lsősorban  a z  oktatás s ze rv e ze t i 

keretei szab ják  meg /nem b es zé lv e  a  rende lkezésre  é lló  anyagi e s z ­

közökről/, de b izonyos mértékben m eghatározó a z  iskolatípus, a 

nyelvtanulás fokozata é s  célja , a z  életkor is.

A  laboratóriumi munkához term észetesen  új anyag kell, am ely e l­

sősorban életszerű  párbeszédekből, audio-vizuális programokból s 

fő leg  spec iá lis  drillek sorozatából áll. Ma már általánosan elfogadott 

elv , hogy a nyelvi k é s zs é g  nem jelenti b izonyos törvényeknek a z  

ismeretét, nem más a z , mint megszokott reagá lás a n yelv i s z e rk e z e ­

tek alapján. Csak akkor tudunk beszé lgetn i, ha k ész  "k liséket" tudunk 

használni, ha szerk eze tek et tudunk felidézn i e lsz igete lt szavak , s z a -  

bátypontok helyett.

W olfgang F iacher-*  ̂ a  következőkben ö s s z e g e z i a z  amerikai és  a 

német tapasztalatok alapján a laboratórium /AAC/ je len tőségét]

a/ seg ít a  n yelv i szerk ezetek , klisék, s za va k  besulykolásában,

b/ a z  egyén i munka révén  a  tanulók örömteljes munkája fokozódik,

c/ fokozottabb koncentrációt vá lt ki a  tanulóból,

d/ a  drillekkel b iztosabb n yelv i magatartás alakítható ki,

e/ nem nyelvi elitet n evel, tömegek vonhatók be a  nyelvtanulásba,

f/ a  célokat könnyebb meghatározni,

g/ a  tanulók betekinthetnek a  nyelv i struktúrákba,

h/ s z ó  é s  kép egybekapcso lása  betekintést ad a z  idegen  nép é le ­

tébe /ország- és  népismeret/,

1/ a z  iredalomoktatásban k iegészítőként használható.

Ezelcet a z  előnyöket a hasai gyakorlat is  igazolta.

A z  Idegennyelvi laboratórium. A z  O P K M  dokumentációs 
fordítása. 1962.
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M indezek alapján megállapíthattuk, hogy a  főiskolánkon fo lyó  

oktató- ás képző tevék enység  rendszerébe sze rvesen  illeszkedne 

be e g y  audio -aktív-komparatív és  v izu á lis  laboratórium-rendszer.

A z  anyanyelvi és  a z  idegen nyelvi oktatásban a z  automatizálás, 

a k és zs ég fe jle sz tés  hatékony eszközekén t növelné a  nyelvhaszná­

lat intenzitását, nyelvtanári kapacitást szabadítana föl /bizonyos 

feladatok ellátásában technikusok helyettesíthetnék ugyanis/, nagy 

mértékben növelné a hallgatók egyén i aktív kommunikációjának id e­

jét.

A  laboratórium a l k a l m a z á s á n a k  t e r ü l e ­

t e i  átfoghatnák a  n yelv i n eve lés  több szektorát:

L A  kötelező  o ro sz  n ye lv  oktatásán belül a z  L évfolyamon heti 

félóra laboratóriumi gyakorlat s ze rvesen  beépíthető a programba.

A  foglalkoztatás területei:

-  a  kiejtés gyakorlása,

-  a  beszédértés  fe jlesztése ,

-  b izonyos n ye lv i struktúrák automatizálása,

-  a b es zéd k észség  fe jle sztése ,

-  a szób e li nyelvhasználat e llen őrzése ,

-  audio-vizuális programok útján a szók incs fe jlesztése és  akti­

v izá lása ,

-  egyidejű leg több csoportban a  társa lgás biztosítása,

-  tolm ácsolási gyakorlatok.

2. A z  o rosz  n yelv i szakkollégium  hallgatói számára a fentieken 

kívül a  laboratórium felhasználható még a z  alábbi célokra:

-  irodalmi művek m egism erése, fe ldolgozása ,

-  országism ereti témák audio-vizuális e szk ö zök  útján va ló  meg­

közelítése,

-  kombinált /szóbeli és  írásbeli/ programok,

-  fordítás, szinkrontolm ácsolás,

-  nyelvmetodikai problémák.
Számukra a z  I. évfolyamon heti e g y  óra, a  IL és  a  ÜL évfolyamon 

heti fé lóra  laboratóriumi gyakorlat tervezhető .
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3. A  főiskolán tanított fakultatív idegen nyelvek  tanultaiban a  

íantl U pontban falaorolt lehetőségek  kínálkoznak. A z  angol nyelr  

esetében  -  sa játos a ágai miatt -  a fonetikai gyakorlatoknak különö­
sen nagy a  szerepük.

4. érdem es volna -  kísérletképpen legalább -  a  gyakorié  álta­

lános Iskolában fotyá o ro sz  nyelvi oktatás keretében is  kipróbálni 

a  laboratóriumot. E lsősorban a  T A N É R T  által kiadott progranosott 

nyelvtani gyakorlatok e lv é g zé s é re  nyílna Itt lehetőség. Itt s ze ren ­

csésen  biztosítva van  a  tananyag /software/ a  modem eszk ö zh ö z  

/hardware/.

5. E svén ! tanulás sze rvezh e tő  a  tanítási órákon kívül mind a  

hallgatók, mind a z  oktatók számára, bevonhatók önkéntes alapon a  

le v e le ző  tagozat o rosz  szakkollégistá i, s  ha a  kapacitás megengedi, 
s zép  szerep et tölthet be a  labor a  v é re s  közművelődésében is 

/nyelvi tanfolyamok, szónokképzés, b eszéd  javít és/.

6. A z  anyanyelvi b eszéd  műve lés  keretében a z  I. évfolyamon 

legalább heti fé lóra , a  le v e le ző  tagozaton a  fé lé v  serén  tartott kon­

zultációk keretében e g y -e g y  óra gyakorlás igen  hasznos lenne. 

Ennek anyaga:

-  artikulációs /hangképző/ gyakorlatok,

-  a  hangm agasság m egfelelő alkalmazása,

-  a  hangsúly é s  a  s z  Un e ttart ás automatizálása,

-  a z  írásje lek  "hangosítása", k ife jező  o lvasás,

-  hanglejtésformák,

-  a  beszéddallam ,

-  a  b es zéd seb esség  é s  a  ritmus,

-  a  hangerő é s  a  hangszín,

-  hangfelvételen rögzíthető /s elemezhető/ társai sági gyakorlatok,

-  a beszédh ibák  javítása,

-  szövega lko tás i gyakorlatok,

-  s zö vego lva sá s i gyakorlatok,

-  a  szóbe li teljesítmény e llen őrzése ,

-  stílusnevelés,

-  a tanítói folyamatos szób e li k öz lés  eljárásainak gyakorlása.
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-  szók incsfe jlesztés ,

- a tanítói kérdéstechnika fe jlesztése ,

-  nyelvtnetodikai problémák,

7. B eszéd javító  /korrekciós/ anyanyelvi fonetikai gyakorlatok 

lehetősége biztosítható a délutáni órákban.

8. A z  oktatástec hnika tanítása keretében bemutatók és  gyakor­

latok tartása.

9. K ísérletek  v é g z é s e  a  különböző laboratóriumi munkaformák 

optimális a lkalm azásával kapcsolatban a 6. o rszágos  kutatási fő ­

irány keretében vá lla lt témánkban.

A  fentiekből megállapítható, hogy a nyelvi laboratórium ki h asz­

nál ts ági foka igen magasra emelhető megfelelő anyagok k ido lgozása  

után: délelőtt mintegy 20, délután kb. ÍO órát tarthatnánk ott a  je ­

len legi hallgatói létszám esetén. Tekintettel a  csoportok létszámára 

s a reálisan megítélt anyagi lehetőségekre: a laboratóriumot minimum 

12, maximum 20 munkahely kialakításával érdemes létrehozni.

A  nyelvi laboratórium b e r e n d e z é s é  hez több szem ­

pont egyezte tése  szü kséges . A  fentiekben felsorolt használati fo r­

mák, létszámadottságok, pénzügyi lehetőségek  alapján olyan A A C  

típusú laboratóriumi berendezés te lep ítésére tettünk javaslatot, amely 

biztosítani tudja

-  12-20 tanuló egyidejű  és  egyén i haladási ütemű foglalkoztatá­

sát,

-  magnetofonról két v a gy  több program egyide jű  közvetítésének 

lehetőségét /csoportmunka/,

-  a tanulók páros összekapcsolásá t beszédgyakorlatok  céljából,

-  bármely tanuló munkájának a tanár ré s zé rő l történő meghallga­

tását, magnón va ló  rögzítését,

-  kétoldalú hangösszeköttetést a tanár és  a z  e g yes  tanulói mun­

kahelyek között,

-  a tanuló számára a z  a lap szöveg  és  a saját fe lvétel v is s z a -  

hallgatásának, összehasonlításának lehetőségét.

E zek  mellett fontos követelmény a tartósság, a könnyen k e ze l­

hetőség, a karbantartás és a kisebb javítások  házilagos e lv é g z é s é ­

nek lehetősége.
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A  folyamatos üzem eltetés elképzelhetetlen  e g y  állandó technikus 

közrem űködése nélkül.

A  laboratóriumban alkalmazandó orális és  audio-vizuális p rog ­

ramokhoz term észetesen  k iegész ítő  technikai berendezések re, 

e s z k ö z ö k r e  is  szü kség  van /korszerű falitábla, tá v ­

v e zé r lé s ű  diavetítő, ve tltőem yő  és  vetítővászon , Írásvetítő, lem ez­

játszó, sarokhangszóró/ s beszerzendők , illetve folyamatosan b izto - 

sitandók a  s zü k séges  a n y a g o k ,  programok összeá llításá ­

hoz, e lk ész íté séh ez  szü k séges  cikkek /hangszalagok, diák, írá s v e ­

títő transzparensek, applikációé anyagok, hanglemezek, faliképek, 

szakkönyvek/.

A  laboratóriumi oktatáshoz felhasználhatók részben  a  T A N É R T , 

valamint a  M agyar Rádió által kiadott anyagok, de sok  speciá lis  

saját anyag e lk ész íté sé re  is szü kség  van, amihez a m egfelelő anya­

g i, s ze rv e ze t i és  szem ély i erőforrásokat biztosítani kell.

A  t e r e m ,  amelyben a laboratóriumi beren dezések  helyet 

kapnak, m egfelelő átalakítással tehető alkalmassá. A lapkövetelm ény 

a  m egfelelő han gszigete lés  és a jó  akusztika a z  auditív m inőség 

érdekében, a  lép csőze tes  padelh elyezés és  a z  elsötétíthetőség a 

v izu á lis  m inőség szolgálatában. Megteremtendő a z  e s zk ö zök  és anya­

gok  s za k szerű  tárolásának, megóvásának, karbantartásának lehetősége.

A z  épületen belül a  n yelv i laboratórium telep ítésénél tekintetbe 

kell venni, h ogy  v is zon y la g  csendes  helyen legyen , a n yelv i tanszék  

s  a  nyelvoktatást s zo lgá ló  többi terem közelében . E z  utóbbi a zért 

fontos, mert a  fé lórás laborórák 20-25 p erces  fog la lkozás után te -  

reracserét tesznek  szü k ségessé . H asznos lenne e g y  olyan kis h ely i­

s ég  kialakítása, am ely eg y ré s z t  szertári célokat szolgálhat, m ásrészt 

helyet ad  a z  e lőkész ítő  munkák számára.

A z  itt fö lvázo lt feladatok és  feltételek szab ják  meg a  nyelv i labo­

ratórium technikai kialakítását. Arra nem vo lt lehetősége fő iskolánk­

nak, hogy k ész  -  T E S L A  AZD  340, v a g y  BE AG  BK O  70  típusú -  

gyári beren dezést vásáro ljon , ezé r t a z  Oktatási Minisztérium ja v a s ­

latára, s  a z  általuk célfeladatra biztosított 4 0 0 .0 0 0  forint fe lh aszná­

lásával a  házilagos te rv ezés  és  k iv ite lezés  mellett döntöttünk.
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A nyelvi laboratórium technikai eszközeiből;



A z  általunk megadott igényeket figyelem be v é v e  műszaki s za k ­

embereink Molnár László . Sasi G ábor és  Bednarik Lász ló  meg­

tervezték  a  berendezést, kiválasztották a  beépítendő egységeket, 

s házilagosan e lvégez ték  a s ze re lé s i munkákat is. Sikerült ötle­

tes és  takarékos megoldást találniuk.

2. Főiskolánk n yelv i laboratóriuma

A  Sárospataki Comenius Tan ítóképző Főiskola  nyelvi laborató­

riumának kialakításában döntő volt, hogy sokoldalúan használható 

eszk ö zren d szer álljon a  nyelvtanárok rende lkezésére . Olyan e s z ­

közkombináció, am ely képes a z  A A C  n yelv i laboratórium szo lgá lta ­

tásai mellett a v izu á lis  szem léltetéshez is többféle lehetőséget s zo l­

gáltatni.

A  beren dezés ré s z e i:

L Tanári vezérlőpu lt /l. ábra/

2 db orsós magnetofon /AKAI 40 0 0 D S  Mk-tl/ /delek/

1 db kazettás magnetofon /SANYO RD4028UM/ /dekk/

1 db sztereo  lem ezjátszó  /SANYO/ /dekk/

1 db órával egybeépített rádió /VIDEOTON RO-3321/

1 db kazettás magnó /UNITRA M531S/

1 db mikrofon /AKAI/

1 db fejhallgató /TECTRONIC/

2 db hangfal 

tá vvezér lő  panel:

világítás kapcsoló  

írásvetítő tá vvezé r lé se  

diavetítő tá vvezé r lé se  

függöny b e -  és  kihúzás 

tévé  tévkapcsoló

a  tanulói magnetofonok közptoti kapcsolója 

a vezérlőpu lt árarakapcsolója 

tanári vezérlőtáb la  /ismertetését lásd később/

15S



A tanári vezérlőpult

/l.áfcra/



II. Tanulói munkahelyek /2. ábra/ +//

20 tanuló számára

e g y -e g y  tanulói munkahely fe ls ze re lé s e ]

1 db átalakított kazettás magnó /UNITRA M531S/

1 db szájm ikrofonos fejhallgató 

1 db jelen tkező  nyomógomb

A  laboratórium szolgáltatásait 

L. A  tanár lehetőségei

L K ö zö s  program minden tanulónak.

Program források: 3 db magnetofon /Mj, M3/,

lem ezjátszó /!>/, rád ió /R/, mikrofon.

2. N égy  különböző program a tanulók számára práhuzamosan.

3. A  tanár a  tanuló magnójára játszik  át programot, s  a  tanuló 

a  továbbiakban önállóan dolgozhat.

4. A  tanár behallgat bármelyik tanuló munkahelyére.

5. A  tanár utasítást ad bármelyik tanulónak,

6. kétoldalú hangkapcsolatba kerülhet ve le .

7. A  tanár v á la s zo l a tanuló segé lyk érő  je lzésé re .

8. Tanulópárokat alakít ki, akik egym ással oda-v iasza  hangkap­

csolatba hozhatók.

9. A  jegyzők ön yvveze tő  magnó rögzíti a  tanuló/k/ munkáját /az 

egyik  sávon/ és  a  tanár beszédét /a másik sávon/.

ÍO. A  tanár programot játszhat át /orsós magnóról kazettás mag­

n óra, kazettásról kazettásra, lem ezjátszóról v a g y  rádióból 

magnófelvételt készít he ty

11. Programot közvetíthet hangszórón keresztü l.

+/
Ezúton is köszönöm Molnár László műszaki oktató kollégámnak 
a nyelvi laboratórium műszaki leírásának e lk ész ítésé t.
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A tamul¿i Munkahelyek 

/ 2 . á tra /



n. A  tanuló lehetőségei

1. A  központi programról dolgozik.

2. A  tanulói magnóval egyén i ütemben dolgozik.

3. S egé lykérő  gombjával párbeszédet kezdem ényezhet a tanárral.

4. Fe lvéte lt készíthet magnója mestereávjára.

5. Fe lvéte lt készíthet a tanulói sávra, miközben a  mestersávot 

nem törölheti le.

6. Lehallgathatja egyidőben  a  m estersáv s zö vegé t, illetve a 

tanulói sávra  fölvett saját teljesítményét /összehasonlítási le ­

hetőség/.

A  tanári vezérlőtáb la  kioleirftáM

A  tanári vezérlő táb la  kialakításakor fő szempontunk volt, hogy 

üzembiztos, jó l áttekinthető é s  v iszon y lag  egyszerűen  kezelhető legyen . 

A  kapcsolókat E LTR A  IS O S T A T  kapcsolószekrény elem eiből építettük 

fel. E zek  jó  minőségűek, tartósak, könnyen kezelhetőek, többféle kap­

cso la t létrehozását tesz ik  lehetővé.

A  tábla bal oldali részén  a  fő kapcsolókat helyeztük el. /3. ábra/ 

A z  e lső  fü ggőleges sor nyomógombjai s eg íts égéve l summázzuk a  k i­

választott programot valamennyi tanuló szám ára. /Ez tehát fö lö s leg es ­

sé  tesz i, hogy minden tanuló gombját külön bekapcsoljuk./ A  leg fe lső  

gomb a  lem ezjátszó, illetve a rád ió hangját kapcsolja  valamennyi ta­

nulóhoz, a  második a z  M ,̂ a harmadik a z  M^, a negyedik  a z  jelű  

magnetofon programját kapcsolja.

A  második fü ggőleges so r  nyomógombjai a megfelelő információ- 

hordozó kivá lasztására szolgá lnak. A  leg fe lső  kapcsolónak mindkét 

állása ki van használva, a  többi három bekapcsolt, illetve kikapcsolt 

állapotba hozható.

Balra lent a  tanulópárok kialakítását lehetővé tevő  öt nyomógomb 

található. M indegyik n égy  tanulót kapcsol ö ssze . A  párosítást a tanulói 

munkahelyek odaírt számai je lz ik . A z  egy ik  csoportba a z  1, 11, 6, 16, 

a másikba a 2, 12, 7, 17, a harmadikba a 3, 13, 8, 18, a negyedikbe 

a 4, 14, 9, 19, a z  ötödikbe pedig a z  5, 15, ÍO, 20 számú munkahely 

tanulója kapcsolható. Tehát a z  egym ás mögött ülő n égy  tanuló.
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A tanári vezórlótáb le /réssiet/

/3.ákra/



A z  ettől I d o l t  jobbra lévő  két gomb a  hallgatói munkahelyekre 

történő behallgatás, illetve a  kétoldalú beazé lgetéa  kapcsolósóra 

szo lgó l,

A  tanulói bekapcsológom bok e lren d ezése  mótrlxszerű. 

v ízsz in tes  Irányban a  programok szerin t rendeződnek, a zon os  p rog­

ramot azon os szín  jelö l, Fü ggő leges Irányban a z  e g y  tanulóhoz tar­

tozó  nyomógombok sorakoznak. /Ha példóul a  lO jelű  munkahely fe ­

hér gombjót nyomjuk be, akkor e z  a zt jelenti, hogy a z  ott ülő tanuló 

a z  programjóra van kapcsolva./

A  vesérlőtób lón  szóm ok je lz ik  a z  e g y es  munkahelyeket.

A  szóm  fölött p iros lómpócska van, amelynek klgyulladósa a  tanuló 

je len tkezését je lz i. /Ezt a  tanuló segé lyk érő  gombjának lenyom ósóval 

hozhatja működésbe./ A  szóm  alatt a  program behallgató gombja van, 

e z z e l  vó lasztjuk  ici, kinek a  munkáját kívánjuk megfigyelni, /é. ábra/

A  tanulók nyomógombjaival a  n égy  program közül tanulónként 

differenciáltan is  kiválaszthatjuk a  kívántat.

A  tanulói magnetofonok

Speciálisan  n yelv i laboratóriumi alkalm azásra készült magnetofono­

kat b esze rezn i nem tudtunk. A  kereskedelm i forgalomban lé vő  tipusok 

közül kellett e g y  olyat kiválasztanunk, am ely -  a szü k séges  átalakí­

tásokkal -  alkalm assá tehető céljainkra. A  könnyebb keze lh etőség  a  

kazettás magnetofonok mellett szólt. E zek  közül a  lengyel Unitra gyár 

M531S típusú s z te re o  kazettás magnetofon készü lékére  esett a  vá la s z ­

tásunk. E z  tartalmazza mindazokat a  fontos eszközöket, leh etősége­

ket /így szám láló szerk ezete t, pillanat állj kapcsolót/, am elyekre szü k­

ségünk van. /5. ábra/ Jól ki tudtuk használni azt a z  előnyt, hogy 

sz te reo  készü lékrő l van szó , nem kellett még e g y  erősítőt beépíteni 

a  speciá lis , kettős üzemmódú laboratóriumi igénynek m egfelelően.

Szü kség vo lt azonban a  készü lék ek  b izonyos fokú mechanikai 

átalakítására. E zek e t a z  alábbiakban ismertetjük.

A  kereskedelem ben nem kapható 1/4 sá vo s  törlőfej, e zé r t a k észü ­

léket 2 x  l/2 sá vos  kombinált és  törlőíe jekkel szereltük fel. E zek  

nyugat-német W eölke típusúak, s  nagyon jó  minőségitek.
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4.ábra



A  tanulói magnetofon két csatornás. A  mestere áv csatornája 

/A csatorna/ nem váltható a fe lvéte l -  le já tszás Üzemmód kapcso­

lóva l. A  kapcso lósáv /A csatornája/ állandóan le já tszás üzemmód­

ban dolgozik.

A  kapcsoló  sávon  átkötötüik állandóra a  ra jz  szerint /ó. ábra/ 

a  következő  érintkezőket: 1-2, 4-6, 7 -ö -10-11, 13-14, 16-17.

A  tanulói sávon  /B csatorna/ megmaradt a fe lvéte l -  le já tszás 

átváltásának lehetősége.

A  készü lékbe épített IS O S T A T  típusú kapcsolóból sávváltót 

szereltünk, amely lehetővé tesz i a  m estersávra a  felvételt.

A  sávvá ltó  kapcsoló  átváltja a  kombinált, illetve törlőfejet, e z z e l  

egyidőben  a  magnó bem enőjelét a  tanulói sávró l a  m estersáv b e ­

menetére kapcsolja.

A  sá w á ltó t v isszakapcsolju k  és  a  szalagod v issza tekercse ljük .

A  magnót ismét fe lvé te l üzemmódra állítva a m estersávon a felvett 

programot halljuk, a tanulói sávra  ped ig a vá laszokat vehetjük fel.

V issza já tszás után le já tszás üzemmódban visszahallhatjuk mind 

a m estersáv, mind a  tanulói s á v  hangját együtt.

A  tanulói sávra  a  felvéte lt te tszés szer in t ismételhetjük a m es­

tersáv  törlése nélkül.

E z  a z  üzemmód lehetővé tesz i a n égyszak aszos  n yelv i drillek 

ismételt v é g z é s é t  a  tanuló egyén i haladási ütemében. A  hangszalag 

többször is  felhasználható, ha a következő  órán a központi p rog­

ramokból valamit újra rájátszunk, letörlődik a m estersáv e lő ző  fe l­

v é te le . /A tanuló azonban csak  a saját fe lvéte lét törölheti le./ 

íg y  a  különféle programokat csak  e g y  m esterszalagon kell tárolnunk, 

s  nem kell a  tanulói kazettákat állandóan cserélgetn i. Jó minőségű 

sza la g  alkalm azása esetén  sok  fe lvéte l és  törlés készíthető egym ás 

után.

A  terem kialakítása

A  n yelv i laboratórium számára a  fő iskola  főépületének régibb 

szárnyában jelö ltek  ki e g y  nyugati fek vésű  termet. M ér ite  m egfelelő 

húsz tanulói munkahely kialakításához. H o zzá  csatlakozóan kis s z e r ­

tári, Illetve e lőkész ítő  hely iséget is  kaptunk.
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A tanulók magnetofonja

/5.ábrs/

1-2.hangerő szabályozó, 3-4.magas és mély hangsaim,
5.a fe lv é te l hangerőszabályozója, 6 .k ije lz ő  műszer,
7.üzzemraód vá ltó , 8. számláló nu llázója, 9.a kazetta 
táro ló  myitógombja, 10.p illan a t á l l j  kapcsoló,
l l . f e l v é t e l  kapcsoló, 12.visszacsáválő, 13.á l l j ,  
14.indító kapcsoló, 15.előre csévélő, 16.a kazetta helye





A  hallgatói munkahelyek*! lépcsőzetesen  helyeztük e l a k ed ve­

zőbb látás érdekében. N égy  sorban, soronként öt asztalnál h e lyez­

tük e l a  20 munkahelyet. A z  e lső  so r a  padlószinten, a  második 

egy, a  harmadik két, a  negyed ik  három lép csőve l magasabban áll.

A  munkahelyeket típus gyerm ek íróasztalkából, s  a h ozzá  h áz i­

lagosan készült fém lábazatból állítottuk ö s s ze . K ét fiókja van.

A  jobb oldali üres /a tanuló holmija számára/, a bal oldali fiókba 

került a  fentiekben már ismertetett tanulói magnetofon. A z  aszta l 

lapján kívül van a segé lyk érő  gomb. A  fülhallgatók a z  asztalkáról 

kiemelkedő állványra akaszthatok. A z  állványnak a  tanári aszta l 

fe lé  e ső  oldalán tüntettük fe l a  munkahely számát.

A  tanári v e z é r lő a s z ta l a  tanulói munkahelyekkel szem ben he­

lyezked ik  el. /A tantermet hagyományos órák, ó rarészle tek  tartására 

Is alkalm assá kívántuk tennü/ Mögötte van a  tábla, illetve a  lehúz­

ható vetítővászon .

Á llandó je lle g g e l írásvetítő é s  G A P  automata diavetítő is  be van 

építve a terem audio-vizuális rendszerébe . A  három ablak elsötétít­

hető.

A  padlót pad lószőn yegge l borítottuk. Hangtompító burkolat e g y e ­

lőre a  teremnek csa k  egy ik  falán van.

T e le v íz iók észü lék  tesz i te ljessé  a  berendezést.

A  n yelv i laboratórium m egépítése igen  sok  munkát, le lem én yessé­

get, ötletet igényelt, s  a  fő iskola technikai szakem berei jelen tős mér­

tékben hozzájárultak ahhoz, hogy a  beren dezés  a ren de lkezésre  álló 

pénz fe lhasználásáva l alkalmas legyen  a  v e le  szem ben támasztott 

követelm ényekre, üzemmódokra.

A  tanári vezérlőpu lt m egtervezés* é s  k iv ite lezése  te ljes  egészéb en  

házilagos egyed i munkaként készült, s  a  hasonló teljesítményű gyári 

b eren dezésh ez képest összehasonlíthatatlanul olcsóbban sikerült meg­

csinálni. Sok  munkát igényelt a  tanulói munkahelyek kialakítása is, 

a  bútorzat e lk ész ítése , a  tanulói magnetofonok laboratóriumi cé lra  va ló  

átalakítása, a  kombinált fülhallgatók és  mikrofonok s ze re lé s e , a táv­

kapcsolások m egtervezés* és  k iv ite le zés*. E z  a z  áldozatos munka 

két év ig  tartott, de minden elism erést megérdemel.
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N yelv i laboratóriumunkat technikailag -  é s  fe lszere ltségében  -  

nem .kintjük még befejezettnek. A  köze li jövőben  a z  alébbi fe jle s z ­

tést tervezzü k  még:
-  a terem bekapcsolása  a főiskola zártláncú tévéhálózatába /ezzel 

megoldható e z  órákra film részletek, kép felvételek  bejá tszása , a 

tanulási folyamatba va ló  beépítésére/,

-  a  d ia - és  a z  írásvetítő vetítéstechnikájának tökéletesítése,

-  táb laszekrény beállítása,

-  a falak és  a  bejárati ajtó m egfelelő hangszigete lése ,

-  a  sötétítő függöny mechanikájának tökéletesítése,

-  a z  előkészítő , program készítő, -  tároló és  fe jlesztő  mechanizmus 

kialakítása,

-  a z  ism erethordozó e s zk ö z  és  média állomány kialakítása.

3. Laboratóriumi munkaformák

A  beszám olási időszakban a  nyelvi laboratóriummal kapcsolatban 

a z  előmunkálatok, valamint a  laboratórium kiép ítésével kapcsolatos 

feladatok állottak a kös .pontban. A  beren dezés fe lhasználásáva l 

kapcsolatos kísérleteinknek' nagyon a z  e le jén  vagyunk, de a zért -  

igen  röviden -  errő l Is  szeretnénk némi áttekintést adni.

E zárótanulmány b evezetésében  szólottunk arról, hogy e g y  é v ­

tizedes tapasztalat állt már mögöttünk, amikor a  fő iskolai n ye lv i la ­

boratórium témájával fogla lkozni kezdtünk. így  term észetesen  nem 

kell mindent e lö lrő l kezdeni a z  alkalmazandó munkaformák k ivá lasz­

tásában, kialakításában sem. Korábbi tapasztalatainkat, am elyek je ­

len legi tevékenységünkhöz is alapul szolgálhatnak, 1975-ben a  s za k ­

mai nyilvánosság szám ára is  összefoglaltuk.*^ A  sárospataki tanító­

képző főiskolán azonban tágabb lehetőségek  kínálkoztak. Ennek van 

e g y  anyagi-technikai és  e g y  szervezeti-tartalm i komponense.

A z  előbbi abban nyilvánul meg, hogy jóva l kedvezőbbek  a z  üzem el­

tetéshez a z  anyagi feltételek, a fejlettebb típusú maga a  laboratórium.

K o v á t»  Dániel: E g y  nyelvi laboratórium ÍO éve . 
Audio-vizuális Közlem ények, 1975/i. szám, 20-23. 1.
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A z  utóbbi pedig abból fakad, hogy szakkollégium ! rendszerű  n ye lv ­

oktatóéban jóva l kedvezőbbek  a  lehetőségek  és  a z  igények, tovóbbó 

a jó l kvalifikált oktatói és  műszaki állomány igen nagy seg ítsége t je ­

lent. Igaz -  mint a bevezetőben  jeleztük időközben megszüntették 

az angol spec iá lis  kollégiumot, a z  o ro sz  n ye lv  oktatásában azonban 

továbbra is igen tág leh etősége van a  nyelvi laboratórium alkalma­

zásának.

A  nyelvi laboratóriumban alkalmazható sok fé le  munkaforma közül 

a következőknek van kiemelkedő jelen tőséget

A j  Audio-vizuális programok

A  hang és  a kép együttes hatására építenek. E gyes , a n yelvok ­

tatás célja i szem pontjából hasznosnak ítélt témaköröket úgy do lgo ­

zunk föl, h ogy a z  új nyelvi ism eretekkel, szók in ccse l a tanulók hang­

z ó  és képbeli információk együttesében találkoznak. Tehát látnak b i­

zonyos szem élyeket, tárgyakat, je lenségeket, folyamatokat és hallják 

a z  azokat le író, jellem ző, k ísérő  szö vege t. K ép i és szö vegb e li /nyel­

vi/ információ egybek ap cso lásáva l alakulnak ki a fogalmak, lex iká lis 

ismeretek.

Már eddigi kísérleteink is  szem léletesen  igazolták, hogy a z  Uyen 

programoknak több kétségtelen  előnye van . A  lexikai elem ek kéol 

információkkal v a ló  ö sszekapcso lása  közvetlen  együtthatást biztosít] 

a  nyelv i m egnevezés közvetlenül a z  illető fogalomhoz kapcsolódik, 

csökken  a z  anyanyelv kedvezőUen Interferenciája. Óriási előny, hogy 

gyakoribb hangoztatást b iztosit a  tanulócsoport minden egyed e  szám á­

ra a z  ilyen laboratóriumi munka. Nem csak hallja, hanem a következő  

lépésében  ismétli, majd reprodukálja a  n yelv i anyagot, végü l produk­

tív módon is  mondja. A  fülhallgató e lsz ig e te li társaitól, bátrabban és 

önállóbban mer tehát megnyilatkozni, a mikrofon meg kapcsolatot te ­

remt a  tanárral, aki a  program v é g zé s é b e  be-be hallgatva seg ítsége t 

tud adni a csoport minden tanulójának egyén ileg  is. E lőny továbbá a 

s zö vegs ze rű ség , a z  anyag é le tszerű sége , é lőnye lv isége , a z  anyanyelv 

teljes k ikapcsolása.
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A  laboratóriumban -  a gy  műveletrendszorbe építve -  a  kép a l­

kalmazása a  szokásosná l hatékonyabb. Közism ert a z  oktatásnak 

Comenius óta hangoztatott egy ik  a lape lv* : a  szem lé letesség, a  kép, 

metány*Ív, nem zetközi jelentésűi A  nyelvoktatásban mint stiraulátor 

is igen hasznos: beszédtém át ad.

A z  audio-vizuális n yelv i programok kialakult menetét íg y  fog la l­

hatjuk ö ssze :

L. fá z is : A  tanulók képek sorozatát tekintik meg, minden képhez

2-3 mondat tartozik. A  mondatokat kétszer ism ételve hallják fülhall­

gatójukon keresztü l. Ennek a z  e lső  fázisnak a z  a  célja , hogy meg­

értsék  a  szövege t, a tanár e z t ágy  segítheti, hogy a  nehezebb ki­

fe je zések n é l megállítja a magnetofont, magyarázatot fűz hozzá . A  s z ó  

megértetése, a  szem antizáció  a z  anyanyelv k ikapcsolásával történik.

A  s z ö v e g  és  a  kép ö ssze fü ggése  a  legtöbb esetben nagyon meg­

könnyíti ezt. A  tanulónak a z  a  feladata, hogy próbálja a  hang és a 

kép összekapcso lása , a  tanári k iegész ítések  alapján a z  a la p s zö v e ­

get megérteni. A  képváltásnál arra törekszünk, hogy a  kép a  hang 

előtt je len jék  meg, s  a  s z ö v e g  után is  látható maradjon pár másod­

percig. E z  pszich ikai szempontból előnyös.

2. fá z is : Amint a  képsor s  a h ozzá  tartozó s z ö v e g  lepergett, 

v isszakapcsolunk a z  e lső  képhez. A z  ún. reproduktív autoraatlzáció 

szak asza  következik. A  képekhez újra hallja a tanuló a  mondatot. 

Ismételnie kell. Ha hosszabb a  mondat, a tanár szerkezetenkén t meg­

állíthatja a  magnót, ismételtethet, így építi fe l fokozatosan a  mondatot. 

Majd kérdéseket tesz  fe l a különböző mondatrészekre, s a  fe le letek ­

ből is  újra felépíthető a  mondat. E szak asz  célja , hogy reegtaníttassuk 

a  mondatokat a  tanulókkal, s e z z e l megadjuk a z  alapot, hogy majd 

társalogni tudjanak a témáról. A  kórusmunka nagy szerep h ez  jut.

A  laboratóriumi kórusmunka, term észetesen, hasznosabb munkaforma, 

mint a  laboratóriumon kívüli, hiszen a  tanár egyetlen  gombnyomással 

meghallgathatja bármely tanulót a  kórusból, s íg y  b iztosítva van e k ö z ­

ben is a z  egyén i e llen őrzés . A  kép s ze rep e  most már nem csupán a 

m egértetés, hanem a  rögz ítés  is f a hallottakat a  látottakhoz kell kap-
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csoln la & tanulónak, hogy a  következőkben a  mondat a képet, a 

kép a  mondatot id é z z e  (e l benne. így  valósítható meg a z  anya­

n ye lv  k ikapcsolása, a z  idegen  nyelven  va ló  gondolkodás k ép essé­

gének  fe jlesz tése . A  tanulás e g y ség e  továbbra is a  s zö vegb e  ágya­

zott mondat, a  s za va k  helyes k ie jtésével együtt a mondatintonációt 

is elsajátíthatjuk. A  táblára a z  óra elején  felírt sza vak  egyikót-m ásl- 

kát m egvilágíthatjuk s  Így bemutathatjuk, ha a z  íráskép m egjegyzését 

is  fontosnak tartjuk.

A  program, a  nyelvoktatási forma cé lja  is m egszabja, hogy a z  

Írást hol és miképpen mutatjuk be. E lképzelhető, hogy a z  e lső  és  a 

második fázis k ö zé  iktatunk be e g y  frontális -  laboratóriumi eszk ö zök  

nélküli -  mozzanatot. Ekkor a táblára e lő ző leg  felírt, v a g y  Írásvetítő­

v e l ekkor kivetített s za va k a t sorra  vesszük , te ljessé  tesszük érte l­

mezésüket, olvastatjuk, szerkezetekbe helyezzük őket. E gy  másik 

megoldás a z , hogy a z  e lső  óra v égén  írásban minden tanuló kézhez 

kapja a z  új szavak  listáját, Írásuk megtanulása tehát n agyrészt házi 

feladat.
3. fá z is : Néhány mondatmodellre épülő transzformációs gyakorlat. 

Szóban és  frontális munkával -  elsötétítésre, fülhallgatóra ekkor már 

nincs szü k ség  -  a  táblára e lő ző leg  felírt, v a g y  írásvetítővel bemuta­

tott gyakorlatot végzü n k  el. E zek  a program nyelvtani anyagát mélyí­

tik e l. /így pLt mondatok b e fe je zése , m ondatösszevonás, átalakítás./

Eddig a fá z is ig  juthatunk e l a z  e lső  45 p erces  órán.

Lehet, hogy nem tudjuk már a 3. fázisba  tervezett valamennyi szób e li 

gyakorlatot e lvégezn i, mert a  reproduktív automatizáció időtartamát 

nem lehet e lő re  pontosan kiszámítani. A z  nemcsak a z  anyagtól, hanem 

a z  osztá ly , a  tanulócsoport képességeitő l, fr isseségétő l, korábbi is ­

mereteinek fokától stb. függ. A z  e lső  45 p erces  óra meglehetősen fá ­

rasztó  lehet. E zért cé ls ze rű  a  n égy  elem re va ló  bontása: 1. fázis  

/kb. 12 perc, fülhallgatóval/, a  szem antizáció, a  lexikai elem ek tudato­

sítása /kb. 5 perc, frontális munkával, ese tleg  eg y  dallal frissítőül/,

2. fá z is  /maximum 20 perc, fülhallgatóval, e z  a legintenzívebb szakasz/,

3. fá z is  /ar óra hátralevő részében , frontális munkával/.
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A  program második óráját egyébként is  orális drillsorozattal 

kezdenénk, de ezt megelőzheti a z  e lő ző  órán e l nem végze tt

3. fá z is  b e fe jezése .

4. fázis : Laboratóriumi n égy  sza k a szo s  programozott nyelvtani 

gyakorlatok. /Ezekről részletesebben  a  következő  a lfe jezetben  le s z  

szó./ Itt besulykoljuk a program nyelvtani anyagát, amelyet a  3. fá ­

z is  előkészített már. Benne előfordulnak a z  új lexikai elem ek is.
+/A  drillek a kiejtés, a z  intonáció tanításában is seg ítséget adnak.

A z  5. fázisban a drillek után lepergetjük a z  a lap szövege t mag­

netofonról em lékeztetőül, a képek vetítése nélkül. A  drillek, a z  ott­

honi egyén i tanulás, a z  a lap szöveg  fe lid ézése  megteremti a z  alapot 

a  transzformáit reprodukálásra.

6. A  transzformáit vá ltozat abban áll, hogy a tanuló e lb eszé lő  

gyakorlatként reprodukálja a lecke anyagát, pL múlt időbe téve, 

v a g y  eg yes  szám  e lső  szem élybe transzponálva. Amennyiben szük­

ség es , a  tanár /vagy a tanulótársak/ kérdésekkel segíthetik a  felelőt.

7. A  társalgás e lők ész ítése  céljából ezután magnetofonról bemuta­

tunk e g y  m intaszöveget, amely párb eszédes  formában do lgo zza  fe l 

a z  e lső  crán hallott a lapszöveget. E se tleg  itt már gyorsabb is  le ­

het a  tempó, életszerűbb, társa lgási tónusú a  dallam, e zé r t a hallás 

utáni megértés fe jlesztésében  is jó  e s zk ö z .

8. E zt követi a b eszé lge tés , amelynek színvonalán a z  an yagrész  

elsajátításának foka lemérhető. A  tanulók közül n égy  szerep lő t v á ­

lasztunk ki, akik között megosztjuk a  feladatokat /szereposztás/.

Újra levetítjük a  képeket, amelyek kapcsán a  kijelölt tanulók -  s z e r e ­

pükhöz igazodva  -  b eszé lge tés t folytatnak. Felhasználhatják a z  a lap­

szö vegb ő l megtanult mondatokat, s  term észetesen  beépíthetik korábbi 

nyelvi ismereteiket. A  társa lgó  csoportok, amennyire a z  idő engedi, 

változtathat ók.

N incs m erev határ a  második és  a harmadik óra anyaga között 

sem.

9. fázisként a  harmadik órát a társa lgási minta ú jra játszásával 

kezdhetjük, majd a z  e lő ző  fáz ish oz hasonlóan, de most már e llenőr­

zé s i célzattal, társa lgás következik. A  képeket még ekkor is  c é l -

+/V .ö . :  EDWARD M. STACK: The Language Laboratory and Modern Language
Tea ohing. Oxford University Press, New York, 1960.
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szerű  támaszul levetíteni, bár a  jobb tanulók a  képek nélkUl is 
tudnak beszé ln i a  témáról.

ÍO. A z  óra gerin cét a  csoportkeretben történő szám onkérés 

alkotja. A z  egy ik  órán pl. három csoportot alakítottunk ki, s  a  kö­
ve tk ező  feladatokat adtuk:

a/ magnetofonról kapott s z ö v e g  alapján a  totóhoz hasonlóan e g y  

programozott feladatlapon X  je lle l kell megjelölni a  h elyes fe le ­

letet, k iegészítést, következtetést, 

b/ írásos vá laszadás a  magnetofonról fe lhangzó  kérdésekre, /ha a z  

Idő engedi, egy -k ét tanuló vá lasza it magnetofonra is  mondathat­

juk a  kiejtés e llen ő rzése  céljából/, 

c/ b es zé lge tés  3-4 tanuló között megadott s ze rep osztá s  alapján a  

program témáiéhoz kapcsolódva /kép nélkül/, a  laboratórium le ­

hetőségét k ihasználva e  társalgást magnetofonra rögzítjük e llen ­

ő rzés  és  javítás céljából.

Ha több idő áll rendelkezésünkre, a  csoportok feladatait meg­

cseréljük, akár mindhárom csoporttal e lvégeztethető  mindhárom fe l­

adat. E z  azonban nem feltétlenül szü k séges . A  harmadik csoport 

feladatához va lósz ínű leg  nem rendelkezik  minden tanuló m egfelelő 

társa lgási k é s zs é g g e l a  nyelvtanulás korábbi szakasza iban . A  c s o ­

portokba soro lás történhet a  k ép ességek  alapján. A z  a/ csoportba 

a  gyengébb, a b/-be a  közepes, a c/-be a z  átlagból kiemelkedő 

tanulók oszthatók.

A z  órák e g y -e g y  nehezebb s za k a sza  előtt rendszerint zenét k ö z­

vetítünk a  tanulóknak, v a gy  közösen  énekelünk e l e g y  dalt. Ennek 

k ed vező  hatása van a  gépekke l v ég ze tt in tenzív munka közben.

A  kép és  a  hang összekapcso lása , a jó  audio-vizuális nyelvi 

program készítése  igen  sok kérdést v e t fel. A  legnagyobb v e s z é ly  

a  raaximalizraus, ha túl sok  új lexikai elemet, hosszú  mondatot, n e­

hezen kiejthető hangkapcso latot építünk a programba. M eg kell n yer­

nünk a  tanulók rokonszenvét is a számukra e lő s zö r  szokatlan  ta­

nítási módhoz. Ebben a legjobb motívum az, ha tapasztalják, hogy 

e g y  idegen  n ye lv  elsajátításában láthatóan és fokozatosan elő re
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haladnak. Többet kall dolgoznia tanárnak és diáknak, a fáradság 

azonban megtérül. Ha ugyanis úgy tudjuk megtanítani tanulóinkat 

a z  idagan nyelvre, hogy a  szókészletüket a dolgokkal a s s zo c iá l­

ják, akkor megközelítették a z t a  módot.ahogy a  gyerm ek a z  an ya - 

nyelvét tanulja. /S a z  a  fül és  a  szem  útján történik évekke l a z ­

előtt, mielőtt a z  írásról v a g y  nyelvtanról fogalma volna./

J.B.Hilton a tanulságokat ilyenképpen összegezi:*^  

a/ A  laboratóriumi óra sok  különféle tennivalóból álljon, melyek 

mindegyike csak  pár percig tart, így  biztosítható a  tanulók tartós 

figyelm e.
b/ A  tanár állandó ré szvé te le  a z  óra minden mozzanatában épp­

o ly  fontos, mint a  hagyományos órán. Ismernie kell jó l a berendezés 

lehetőségeit és  korlátéit.
c/ Kapcsolótáb lája  seg íts égéve l a  tanár mindenkit ellenőrizhet, 

d/ A  laboratóriumban töltött óra nem jelenti azt, hogy 45 percen 

ét használni kell a teljes gép i berendezést. A  közös osztálymunka 

sok szo r a z  óra legfontosabb ré s ze .

Mint láttuk, a kép és a hang összekapcso lása  a szóbe liséget, 

a  b eszé lt n ye lv  tanulását szo lgá lja , írásra és  o lvasásra  a lig  kerül 

so r e programban. A z  írásra és  o lvasásra  va ló  áttérés azonban 

nem nagy problémát mondatokból lehet kiindulni, izolá lt szavakbó l.

A  mi tapasztalataink is a zt Igazolják, hogy a tanulók többsége köny- 

nyebben tanulja meg a nyelvet képekhez, mint fogalmakhoz kapcso l­

va .
B/ Orális gyakorlatok
A  szób e li /orális/ gyakorlatok /drillek/ előtérbe kerü lése a z za l 

kapcsolatos, hogy a  b es zé d k és zsé g  követelm énye lett a z  e lsőd leges  

oktatásunkban. A z  alábbiakban Ismertetendő gyakorlatok a  gyors  n ye l­

v i re flex  kialakítását segítik  elő, amellett, hogy a haliás utáni jobb 

megértést, a  nyelvi je len ségek  graramatizálás nélküli megtanítását 

szo lgá lják .

T h e  Language Laboratory in School. London, 1964.
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E.M .Stack amerikai p ro fesszor mér említett könyvében r é s z le ­

tesen fogla lkozik a z  orális drillek típusaival és  modelljeivel.

Drilleken olyan gyakorlatsort értünk, am elyek mondatok hosszú  

során át sulykolnak e g y -e g y  nyelvtani je lenséget, pontosabban: a 

b eszédnek  va lam ely struktúráját, elemét. Stack szerint a drillnek 

két f3 részbő l kell állnia: a z  oktató célzatú  és a z  e llenőrző  je lle ­

gű szakaszbó l. A z  oktató s zak asz  b ő séges  példasoron át bemutat­

ja a je lenséget, gondosan ü gyelve arra, hogy a  nyelvtény minden 

változatára m egfelelő számú példát adjunk. A z  oktató szakaszban  

6-8 példamondat ugyanazt a je len séget pé ldázza . E zt követi a  má­

sodik fázis , anélkül, hogy erre bármi is felh ívná a tanulók figyelmét. 

A z  eüenőrzés szakaszában  a mondatok már nem köveük a nyelvi 

ren d szer logikáját követő sorrendet, így  pl. a  különböző számú és  

szem élyü  alakok keverten fordulnak elő . A  szakirodalom  szerint 

ennek a szakasznak  a terjedelme a z  e lőzőn ek  e g y  harmada, e g y ­

negyede lehet.

A  mondatpárok szám a term észetesen  a  tanítani kívánt anyag je l­

legétő l függ. A  drillek időtartama tehát nagyon is  vá ltozó . Ha rö v i-  

debb, e g y  órán kétszer Is végigvehetjük, ha hosszabb, akkor csak  

e g y s ze r  végeztethetjük eU A  drillek v é g z é s e  ugyanis fokozott f i­

gyelmet követel a  tanulótól, 15 percesn él hosszabb programot nem 

cé ls ze rű  e g y  45 p e rces  órára beállítani. A z  v iszon t megoldható, 

hogy a  gyakorlatsort k étszer végeztetjük  el, másodszor ugyanis már 

kevésbé  megerőltető.

Nyelvóráinkon n égy  szak aszb ó l álló drill eket alkalmaztunk, 

am elyek a z  önellőrzésre , ren dszeres  korrekcióra kitűnően alkalmasak. 

A  n égy  sza k a sz  a  következő:

L. A  tanár /a magnetofon/ mondja a z  alapmondatot. /Stimulus/ 

n. A  tanuló reagá l, fe le l a  kérdésre, e lv é g z i a kívánt átalakí­

tást, stb.

in. A  tanár megadja a helyes megoldást.

IV. A  tanuló ismétli a  helyes megoldást.
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A  H, és  a IV. fázis  tulajdonképpen szünet a tanár, illetve a 

magnetofon részérő l. Ennek a szünetnek e legendő hosszúnak 

kell lennie a  vá la sz  m egadásához, de nem lehet túlságosan h o s z -  

szú: ösztönözni kell a gyors  reakcióra.

Ilyen gyakorlatok végezhetők  magnetofon nélkül is, de a  géppel 

v a ló  munka előnye, hogy anyanyelvi bemondót vehetünk igénybe, 

hogy m egfelelő szünetet biztosíthatunk, hogy felszabadítjuk a  tanárt 

fontosabb feladatok számára. Ha a  magnetofon mellett még a  fül­

hallgató és  a z  egyén i mikrofon is  b iztosítva van, további előnyök­

höz jutunk, mert a  lélektani hatás intenzivebb, ha a  s z ö v e g  közve t­

lenül a z  e g yes  tanulóhoz szó l, a tanulók bátrabban fele lnek  e ls z i­

getelten, mint társaik füle ha Határa, emellett a z  is  előny, hogy a  ta­

nuló a  fülhallgatóban saját hangját is  hallja, e z  kltífriő e s zk ö z  a z  

önellenőrzésre. A  tanár bármely tanulóját ellenőrizheti, segítheti, a 

tanuló seg ítsége t kérhet, mert a  laboratóriumban megvan a  kétoldalú 

összeköttetés lehetősége.

Igen nagy je len tőséget tulajdonítunk a z  itt leírt gyakorlattípusok­

nak. A  tanulót ugyanis /gondoljunk a  H. szakaszra/, nem gép ies  

ism étlésre, hanem aktív gondolkodásra készteti. A  gyakorlatok a z  

anyanyelv, a  fordítás k ikapcsolása révén  közvetve  a társalgási 

k és zs ége t is  fe jlesztik . N agy  előnyük, hogy érvényesü l a z  önkorrek- 

ció: a  tanulók a tanár külön beavatkozása  nélkül is  a  m. szak asz  

mintája alapján a  IV. szakaszban  javítják ese tleges  hibájukat.

Ha meg nincs hiba, akkor e z  m egerősítésként szo lgá l.

A  nyelvtanítás term észetéből folyik, hogy minden je len ség  oktatá­

sára  nem alkalmas a n égy szakaszbó l álló drill. E lsősorban akkor 

van je len tősége, ha a  feladat csak  egy fé le  megoldásban helyes, 

különben csak  a  leh etséges helyes vá la szok  egyikét képes a  tanulók­

nak öneüenőrzés céljábó l megadni, s így  a z  nem lehet te ljes értékű. 

Ahol más mód nincs, két szakaszbó l álló drilleket alkalmazhatunk. 

Ekkor a  tanuló többnyire csak  ism étlésre szorítkozik , hatása tehát 

kisebb. De a kiejtés és  intonáció terén a z  ilyen gyakorlat is te ljes  

értékű.
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Foglalkoztunk a z za l a problémával is: hol a  helye a z  oktatási 

folyamatban a  szób e li su lykoló gyakorlatnak. A  vá laszt v é g s ő  s o ­

ron nem elsősorban  a  módszertan v a gy  a  lélektan adja meg, hanem 

a  gyakorlati lehetőségek  szabá lyozzák . íg y  elsősorban a z  számít, 

milyen gyakorlatokkal, anyagokkal, programokkal rendelkezünk, s  
mikor juthatunk be tanulócsoportunkkal a  laboratóriumba.

A  drillek a  többféle munkaformát magukba fogla ló  kombinált óra- 

tlpus részekén t iktathatók be a nyelvoktatás folyamatába. A  tanítan­

dó anyag je llegéb ő l következik, hogy pl. e g y  új téma e lők ész ítése  

cé ljábó l a z  óra e le jén  van -e szü kség  a  drillre, v a g y  pl. e g y  audio­

vizuá lis  program nyelvtani tudatosítását szo lgá lva  a z  óra második 

felében kap helyet, de -  főként e llen őrzés céljábó l -  a z  óra v é g é re  

is maradhat.

A  drillek összeá llítása  nem könnyű feladat, erre  a magunk g y a ­

korlatában is  sok  példa akadt.*/ Ügyelni kell ugyanis arra, hogy a 

mondatok ne legyen ek  túl hosszúak, e g y s ze r i hallásra érthetők le ­

gyen ek  a tanulók számára, ne tartalmazzanak ismeretlen v a g y  na­

gyon ritkán előfordu ló szavakat, a  je len ségen  belül a mondatsorozat 

minden lén yeges  változatot bemutasson. Annak a tanárnak tehát, aki 

laboratóriumi drilleket akar végeztetn i, e  ponton is  je len tős többlet 

munkát kell vállalnia. Többnyire a  hangfelvétel e lk ész íté se  is a  tanár­

ra marad. Normális beszédtempóban kell a  mondatokat ráo lvasn i a  

sza lagra . H ogy biztosak legyünk a  m egfelelő üres hely kihagyásában, 

a  n égy  szak aszb ó l álló drillek I. és  IQ. szak asza  között c é ls ze rű  

magunkban kétszer elmondani a  vá laszt, s  aztán mondani a  követ­

kező  mondatot.

+ V.ö.: Budai Lász ló  -  K ová ts  Dániel: Program ozott angol nyelvi
gyakorlatok a  gimnázium L, H. és  ül-IV. osztá lya  szám ára.
A  T A N É R T  kiadása, Budapest 1972, 1973, 1975.

E program néhány metodikai kérdésérő l:
K ováts  Dániel: Program ozott angol n yelv i hangszalagok a  gim­
náziumok számára.
IN V T, 1974/2. 60-64. 1.
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A z  elmondottakból kitűnik, hogy bár a  szób e li gyakorlatok k e z ­

dettől fogva  e s zk ö ze i a nyelvtanításnak, a laboratóriumban hatás­

fokukat nagy mértékben növelni lehet. Alapfeladatuk a  reprodukció 

in tenzív biztosítása, de legalább három fokozatot különböztethetünk 

meg. Vannak gyakorlatok, am elyek a  puszta imitáción alapulnak /a 

stimulus egyszerű  megismétlése/. A  második fokozat a  reprodukálás, 

amikor a  stimulus kiváltja e g y  tanult s ze rk eze t alkalmazását. De kell 

lenni e g y  produktív szakasznak  Is, am ely már összetettebb nyelvi 

működtetést igénye l /pl. kérdésre fe le let/, E zek  n eh ézség i fokozat­

ként egym ásra épülhetnek. Feltétlenül szü k ség  van olyan feladatok­

ra is, am elyek nemcsak feltéte les reflexként hatnak, hanem gondol­

kodtatnak Is.

Nézzünk tehát néhány gyakorlattipust!

a/ Analógián alapuló gyakorlatok, amikor a tanuló a megfelelő 

kérdés útján ugyanazt a  szó t más környezetbe /mondatba/ h elyezi.

b/ Változtatások: a z  eredeti mondat nagy részé t megismétli a 

tanuló valami e lő re  kijelölt e lté résse l v a g y  behelyettesítéssel.

/Állító mondatból tagadó, főnevek  helyettesítése névm ással, a z  ig e ­

idők megváltoztatása stb./

c/ H ozzáadás: a  tanulónak e g y  e lő re  megadott fordulatot /szószer­

kezetet/ kell a  példához hozzákapcsoln ia.

d/ M ondatösszefűzés: két mondatból egye t keü szerk eszten i ö s z -  

szevon ás útján. /Vonatkozó névmás használatával, fe ltételes mondat­

ként stb./

e/ E lbeszé lő  gyakorlatok: a z  igeidő m egváltoztatásával keü a meg­

adott m intaszöveget e lbeszéln i.

f/ K érdés-fe le le t: pl. eldöntendő kérdésekre kell igenlő vá laszokat 

adniok a  tanulóknak /az angol nyelvben nem puszta “igen " v a g y  "nem" 

a választ/

A  valóban haladók számára a  laboratórium a szóbe li fogalm azás 

gyakorlására is alkalmat ad. A  tanuló által magnetofonra mondott s z ö ­

veg e t a tanár lehallgathatja, értékelheti, átjátszva kommentárt fűzhet 

hozzá , s ennek alapján a tanuló újabb kísérletet tehet a téma jobb 

megfogalmazására.
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*
Nem mérhető (e l reálisan e g y  új oktatási mód a lélektani, n e­

v e lé s i szempontok figyelem bevétele nélkül. Tisztáznunk kell, hogyan 

fest a  laboratóriumi tanítás a tanuló felől, milyen serkentő v a g y  fé ­

k ező  hatásokat kell számba vennünk. A  laboratórium módosítja a 

hagyományos óraszerkezetetet, eddig k evéssé  használt eszk özök k e l 

hozza  kapcsolatba a  tanulót, egyén ibbé és önállóbbá teszi a  munkát, 

aktivizál. Ú gy érezzü k , ezekből a tényezőkből eredm ényes és  moti­

vá lt nevelőmunka bontakozhat ki.

A  laboratóriumi program ozás apró  lépésekre épül, betartja a fo ­

kozatosság elvét, a z  egyszerű  nyelvi je lenségtő l halad a  bonyolul­

tabb fe lé . A lapelve i mind a metodika, mind a pedagógia szem pontjá­

ból jelentősek:

a/ a z  aktív reagá lás e lv e  érvényesü l azokban a drillekben, 

amelyekről a z  előbbiekben s z ó  volt, h iszen a stimulus reakciójaként 

adandó vá la sz  állandó aktivitásra készteti a  tanulót,

b/ a  közvetlen e llen őrzés  e lve  va lósu l meg a n égy  sza k a szos  

drillekben /önellenőrzés/ s abban a lehetőségben, hogy a tanár a 

technikai beren dezés seg íts égéve l közvetlenül megfigyelheti a tanuló 

munkáját,

c/ e z  a  program értékelésének  és  korrigálásának e lv é v e l jár 

együtt, ami a  n eve lés  szempontjából igen hasznos önkorrekcióra 

épül /az ismertetett drillek IV. fázisában/,

d/ a z  AAC  típusú laboratóriumok a saját baladási ütem e lvé t is 

érvényesítik .
A  laboratórium nemcsak a hallás utáni megértés k és zs égé t fe j­

leszti minden korábban használt m ódszernél sokkal eredm ényesebben. 

A z  újabb lélektani kutatások bebizonyították, hogy a  hallás utáni meg­

értés összefü ggésben  van  a z  orális megnyilatkozás k és zs égéve l.

S ehhez h ozzá  kell még tenni, hogy a  hallás utáni em lékezőtehetség 

fe jle sz tése  a z  ismertetett m ódszerekkel a nyelvoktatás term észetes 

ve le já ró ja  lesz .
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A  technikai b eren dezés pedagógiai hatásét elsősorban abban 

látjuk, hogy -  a  fentieken túlmenően -  a  fejhallgatók e lsz ige te lő  

hatása egyén ibbé, közvetlen  m egszólalása intenzívebbé, ösztönzőb­

bé tesz i a  nyelvtanulást. A  kép és  a  hang összekapcso lása  ma­

radandóbbá tesz i a  tanultakat, lehetőséget teremt a z  anyanyelv 

kikapcsolására, megteremti a  szü k séges  szituációt, a  term észete­

sebb beszédhelyzetet, beh ozza  a z  életet, a  külvilágot a  tanterembe.

A z  előnyök ilyen vázla tos szám bavétele is  m eggyőzhet bárkit a 

nyelvi laboratórium oktatási és  n eve lés i előnyeirő l. E zt megerősítik 

a  tanulók nyilatkozatai. A  modern technika, a szokásosná l hangula­

tosabb berendezésű  terem önmagában is  motiváló tényező, a  tanulók 

többsége s z ívesen  vá lla lkozik  e g y  szám ára új tanulási módban va ló  

részvé te lre .

Term észetesen  a s ikerhez és  a z  általánossá tételhez sok  mun­

kára van szü kség . K ísérleteink, próbálkozásaink eredményeként 

azonban már látjuk a lehetőségeket is, a  korlátokat is. Most már 

a z  következik, hogy a  korlátok között a  lehetőségeket minél te lje­

sebben kihasználjuk.

Fák. Filcirán-roji



B A LÁ ZS I ZOLTÁNNÉ 
főiskolai adjunktus

O K T A T Ó IN K  PUBLIKÁCIÓ S T E V É K E N YS É G E  1981/82-BEN 

/Bibliográfia/

E z  a  bibliográfiánk főiskolánk oktatáinak 1981. szeptem ber 1-e 

és 1982. augusztus 31-8 között publikált írásait gyűjti ö s s ze  te lje s ­

ség re  törekvő módon. Tartalm azza a z  önállóan megjelent k iadvá­

nyokat, valamint a  periodikákban és  gyűjtem ényes müvekben meg­

jelent írásokat.

A z  anyag e lren d ezése  a  s ze rző i betűrendet, e zen  belül a  cím­

szavak  betűrendjét követi. E gy  s z e r z ő  n eve  csak  e g y s z e r  s z e r e ­

pel, a további leírásokban a s z e r z ő  nevét -  -  jelö li.

B A LÁ ZS I Zoltánnál Oktatóink szakirodalm i tevék enysége  1965-1981. 

B ibliográfia, »  A  Sárospataki Comenlus Tan ítóképző Főiskola  

É vkönyve /1965-1981/. Sárospatak. 1981, 111-126. L 

C SAJK A  Imre: A  pataki diákok szabad idő eltöltésének testkultúrális 

lehetőségei a XVD. sz.-ban. — Borsodi M űvelődés. 1981. 6. évf.

3. s z . 40-45. 1.

CSUHAJ VARJÚ Imre, dr.: A  neve lés , m űvelődés néhány kérdése 

A rany folyóirataiban, m Borsodi M űvelődés. 1982. 7. évf. 3. s z . 

59-64. L

-  -  : A  nyelvi é s  irodalmi tanszék  [munkájáról'] . ■ A  Sárospa­

taki Comenius Tan ítóképző Főiskola  Évkönyve /1965-4981/. S á ros­

patak. 1981. 50-^5. 1.

-  -  I A  tudományos b izottság [m unkájáról] . -  U.o. 83-87. 1.

-  -  t A  tanító s ze rep e  a z  a lsó  tagozatos tanulók anyanyelvi művelt­

ségén ek  a lapozásában, m Borsodi M űvelődés. 1982. 7. évf. 2. sz. 

3-7. L
DEBRECZENI Zoltán: A  művészeti n eve lés i tanszék [munkája] . m 

A  Sárospataki Comenius Tan ítóképző Fő iskola  Évkönyve /l965-i98l/. 

Sárospatak. 1981. 58-6L L.
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FE NYVE SI András, dr.t A  jobbágykérdés Zemplénben 150 évv e l 

ezelőtt. — Szülőföldünk, Borsod-Abaúj-Zem plén. 1982. [ 2. évíJJ

L s z . 14-49. U
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3. s z . 31—34. L

-  -  t A z  intézményen kívüli tevékenység . -  A  Sárospataki Comenius
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-  — * A  tudományos diákkör [munkája J . m U.o. 92-96. L.

-  -  t A  Sárospataki Comenius Tan ítóképző Fő isko la  oktatóinak tár­
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