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AJANLAS

A sarospataki Iskola 450 éves évforduléjat UnnepeljUk 1981-
ben intézménylunkben. A jeles évforduléra féiskolank oktatdéi,
dolgozoi, hallgatoi lelkesen készUIlnek. Unnepi rendezvényeinket
az 1980/81l-es oktatadsi év egész IdGtartamara kiterjesztettuk, és
nevel6-oktat6é-képz6 munkank egészébe beépftettUk. E sokiranyud
el6készitd munkankon belUl fontosnak tartjuk a Sarospataki Peda-
gbégiai Fuzetek két szdmanak és egy évkonyvnek a megjelenteté-

sét a jubileumi évben.

A Séarospataki Pedagégiai FUzetek 4. szadmaban dokumental-
ni szeretnénk, hogy féiskolankon a nevelés, az oldatas, a kép-
zés, a tudoméanyos munka megalapozottan, sokszinGén folyik.

Az irdsok azt bizonyitjdk, hogy szerz8ik szakteruletuknek jo
Ismerd6i, és szaktargyuk oktatadsa soran az elméleti szakirodalom
mellett a sajat maguk fogalmazta tételekre, szabalyokra, kisérle-

tekre is tadmaszkodnak. A fentieken tul kiadvanyunkban szeretnénk



olyan tablét bemutatni, amely azt tukrdzi, hogy a sarospataki

tanitoképz6 féiskola oktatéi a tudoméanynak is mdveldi.

A Sarospataki Pedagégiai Fuzetek 4. szamaéanak irasai az

alabbi logikai rendben kovetkeznek.

Az els6 témakodr a nevel6képzé.s kérdéseivel foglalkozik.

Ezt az altalanos iskolai alsé tagozati nevel6-oktaté munka kor-

szerlsitését célzo6, illetve a képzomunkat taglalé tanulmanyok
kovetik. Az irasok kovetkezd csoportja torténeti, illetve irodalom-

torténeti kérdéseket vizsgal. A befejezéd kozlemény pedig kodézmd-

vel6dési témat dolgoz fel.

A kotet tanulmanyai nemcsak a fdiskola mihelyébe engednek
bepillantast, hanem hozz&ajarulast jelentenek a pedagégusképzés,
a kozoktatads, tovabba egy-egy szaktudomanyi terilet id6szerd
probléméainak megoldasadhoz is.

Megjelentetésuk tehat a féiskolan kivul is érdekl6désre szamithat,
s amellett hatarozott 6sztonzést jelent a f6iskolan bellul végzendd
tovabbi munkéahoz.

Mindezek reményében adjuk ki pedagédgiai fuzetunket.

DR. KAROLY ISTVAN

féigazgatd



DR. KAROLY ISTVAN

féigazgaté

A SAROSPATAKI TANITOKEPZES MEGYENK KOZOKTATASANAK
SZOLGALATABAN

A/
Rovid torténelmi visszapillantéas

Hagyomanytiszteletbdl, de a torténelmi hitelesség kedvéért is a sarospa-
taki nevel6képzés torténetét 1531-tol. a reformatus kollégium trivialis iskola-
janak létesitésétdl szamitjuk, amelyet Perényi Péter megbizdsabél Kopacsi
Istvdn és Sztarai Mihéaly alapitottak. Az iskolat 1549-ben kollégiumi rangra
emelték, amelyben a gyulekezetek szdméara papokat, s ezzel egylUtt tanito-
kat is képeztek. A patalei reformatus kollégiumban tehat jarulékos feladat-
ként tanitoképzés is folyt. Az 6si kollégiumban tanitott 165Q-t6l 1654-ig
Comenius. a XVII. szdzad nemzetkdzi tekintélyld nagy pedagégiai gondolkodo6-
ja, nagy reforméatora, akinek szelleme mélyen beagyazédott nevel6képzéd mun-
kdnk egész rendszerébe. A pataki iskola munkajanak elismerése mellett ko-
vetkezetesen harcolt az 0ndall6 novel6képzésért. "Semmi sem lehet illendébb
dolog - hangoztatta Comenius -> mint az, hogy a tehetségek ezen kimuvelGi-
nelc legyen meg itt sajat jol berendezett mhelye, és itt tanuljak meg, hogy
az iskoldnak ne csak az élén legyenek, hanem hasznéara is." 1L Az 0nallé
tamitoképezdét a kollégium egyik &gaként 1057-ben hoztdk létre, majd 1869-
ben &tadtak az &allamnak, és igy lett a pataki tanitoképzé az 1868. évi 38.tc.
szdm U népoktatasi torvény altal létrehozott 20 allami tanitoképzéjének egyike.
A tanitoképzés 1959-ig kozépfoké szinten folyt, és ez alatt a 102 év alatt
2500 néptonitét adott a magyar kozoktatdsnak, s ezen belUl természetesen
tobbségukben, Borsod-Abauj-Zemplén megyének.

A kovetkezd nagy minéségi-tartalmi-szervezeti valtozadsok a szocializmust
épitdé Magyar Népkodztarsasag megndvekedett tarsadalmi igényébdl kovetkez-
tek, amikor is a tanitéképzést el6sz6r a Magyar Népkoztarsasag EInoki Ta-
nacs 1958. 26. torvényerejld rendeletére 1959-ben Fels6foku Tanitoképzdé In-
tézetté fejlesztették, majd 1976. szeptember 1-t6l Tanitoképzé Fdiskolava
szervezték at. Mindkét szervezeti és min6ségi valtozast szocialista tarsa-
dalmunk nagy vivmanyéanak tartjuk. Szukség is volt erre a pozitiv irdnyu

valtoztatadsokra tébb okbol.



A fejlett szocialista tadrsadalom épitése, a korunkban kibontakozé és
gyors utemben fejl6d6é tudomanyos-technikai-tarsadalmi forradalom az embe-
ribb élet 0j tavlatait nyitja meg. E fejl6dés emberi és tarsadalmi o6sszefug-
gései a nevelés tarsadalmi szerepének novekedését és kiterjesztését vonja
maga utadn. Ennek kovetkeztében az iskolaval szemben tadmasztott kovetel-
mények novekedése természetszerlien a pedagdégusképzés és ezen belul a
tanitoképzés fejlesztését is indokolttd teszi. Ezt a tarsadalmi igényt fejezi
ki az MSZMP Kozponti Bizottsdg 1972. évi oktataspolitikai hatarozatdnak kovet-
kez6 programot addé gondolata:

"Az a&llami oktatas tartalmi tovabbfejlesztése dontéen a pedagdégusokon
malik, ezért képzésukre nagy gondot kell forditani.” 2

Lényegében ennek az oktatdspolitikai igénynek és az ezt megerésité
X1. partkongresszus vonatkozé hatarozatanak kovetkezményeként tortént a
tanitoképz6 intézetek féiskolavéa fejlesztése, illetve szervezése. Ez az Uj
helyzet szukségszerlen felvetette és lehetévé tette, hogy a tanitoképzé in-
tézményiunkben - amelyben a nevelémunkéanak eddig is rangja volt - a ne-
voldinunka helyzetét felilvizsgaljuk és az 0j tarsadalmi igényeknek megfeleld
rendszerbe rendezzuk, illetve kidolgozzuk a nevelémunka féiskolai rend-
szerét.

A tanitoképzés fels6fokuva, majd féiskolava valasat kovetd évek fejlédé-
sének dinamizmuséat tukrozi a hallgatéi létszdm novekedése; 1971-t6l Uj kép-
zési profillal, az 6véondéképzéssel valé bévulése, tovabba a diplomat nyert
végz6sok nagyobb szama. Amig 1959 szeptemberében 50 elsé éves hallgaté
kezdte meg tanulmanyait, addig az 1976/7")-es oktatdsi évben 10O tanité sza-
kos és 25 6véndé szakos jeldlt nyert felvételt a nappali tagozatra. /A nappali
létszam az 1974/75. és 1975/76. tanévben volt a legmagasabb: 125 tanité6 és
25 6véné szakos hallgatét vettunk fel./ A levelez6 hallgaték szdma a hetve-
nes évek elejétél fokozatosan novekedett és még az elmult évben is megko-
zelitette a nappaliak létszamat.

A felvétel novekedésének ardnyadban nodvekedett a végzett tanitok és oOvo-
nék szama is. igy a fels6fokiva véalas o6ta /husz év alatt/ most folydé tanévig
1553 tanité és 406 06vén6 szerzett diplomat intézménylnkben. igy tehat az
O0néalléo tanitéképzés megkezdésétél a mai napig 4052 tanit6 és 406 6vond
végzett intézménylunkben. Ez feszesen 445Q diplomast jelent. Ezek donté
tobbségikben megyénkben helyezkedtek el. Ezen kivul tébb széaz gyakorlé

pedagégus végezte el intézményunkben a komplex és egyéb tanfolyamokat.



A roviden vazolt dinamikus fejlédéit az 1961. évi Ill, torvény tartalmi kove-
telményei. az 1972. évi oktataspolitikai KP. valamint a XI|. partkongresszus
hatarozatai 0sztéonozték.

A tanitéképzé intézményunkben termékeny talajra taldltak azok a péart-*
allami-y KISZ-hatarozatok, amelyek a nevel6 munka szinvonaldnak és ha-
tékonysdganak emelését szorgalmaztdk a szocialista értelmiségi szakem -
berképzésben. Ugyanilyen fogadtatasra taldltak a szocialista nevelés kér-
déseivel foglalkozé klasszikusok tanitasai, valamint a szocialista nevelés
elméletét, gyakorlatat tovabb gazdagité nemzetkdzi és hazai alkotasok,
publikacidk is. Mindezek eredményeképpen a fels6foku tanitéképz6 intéze-
tunkben sikerult a tanitoképzés régebbi gyakorlatabdél atvenni azokat a po-
zitiv nevelési hagyomanyokat, amelyeket az 0Gj nevelési célokkal, elvekkel,
modszerekkel 6sszedtvozve eredményesen alkalmaztunk a szocialista tani-
tok nevelésében, képzésében.

Ezek kozul a kovetkez6k kiemelését tartom szukségesnek:

- Az 1970-ben bevezetett és 1973-ban atdolgozott tantervek alapjan korsze-
risodott a képzés tartalma. Uj szaktargyakkal, mint példaul az oktatas-
technika, egészségtan, a tovabbfejlesztett matematika, a kozoktataspolitika,
beszédmiivelés és az Gttor6vezetés studiumokkal gazdagabb, szinesebb
lett a képzés anyaga, sikertlt tobbek kozott a természettudoméanyos szak-
targyak aranyait is kedvez6bbé valtoztatni.

- Az intézetunkben készitett és haszndalt nevelési tervek helyett kdzponti
nevelési programok alapjan terveztuk és végeztik a hallgaték személyi-
ség-formalaséat, kulénoés figyelmet forditva a vilagnézeti-politikai-erkolcsi
nevelésukre. Sikertlt a nevel6 munka hatékonysadganak ndvelése érdeké-
ben a marxista és a neveléstudomanyi szaktargyak és a tantargypedagé-
giak feldolgozdsdnak metodikajat tovabbfejleszteni.

- Olyan Uj moédszerek, eljarasok kidolgozasara, alkalmazasara kertult sor,
amelyekkel eredményesebben tudtuk feldolgozni a tantervi anyagot, kulé-
nds tekintettel azok szintetizdlasara, komplex szemléleti alkalmazéasara.
Jelent6sen szolgalta ezt a pedagoégiai-pszicholégiai szintetizalé szemina-
rium és a komplex allamvizsga bevezetése. Hatékonyan szolgalta oktaté-
ink pedagdgiai tevékenységét intézményunkben az oktatdstechnikai esz-
kozokkel valé fokozatosan javulé elladtds, ezen belul a zart lAncua tv-rend-
szerek Kkiépitése. Tobb képzési teriletén - mas pedagbégusképzd intéz-

ményeket megel6zve - kidolgoztuk a hallgatok személyiség-iormalasat



eredményesen szolgaldéd tartalmi-pedagégiai-modédszertani, szervezeti kér-

déseket. Ilyenek példaul a pedagoégiai kabinet és pszicholégiai labora-

téorium szerepe a tanitdjeldltek képzésében, a TDK muGkodésének tartal-

mi, metodikai kérdései, a kollégium szakmai munkéajat segité formak, le-

heté6ségek, a hallgaték tarsadalmi-politikai-kozéleti tevékenységének hely-

zete és feladatai stb.3

E rovid torténeti visszapillantast 6sszegezve elmondhatdé, hogy a pataki
tanitoképz6 munkajanak tartalma azonos volt a tébbi képzéével, de forma-
jaban, eljarasaiban, moédszereiben, tervszerlségben, emberségségében sa-
jatos pataki vonasokat, UGjszerl torekvéseket is tartalmazott, s mindezek
gazdagabba tették az itt végzettek pedagodgiai kulturdjat, hivatastudatat.
Talan ennek is koészonheté, hogy a volt pataki didkokkal nemcsak az is-
koldkban talalkozhatunk - a legtdobbel szerencsére mégis csak itt hanem
megyénk tarsadalmanak minden munkateruletén: a part, a tanéacs, a tomeg-
mozgalom- és szervezetek apparatusadban is eredményesen tevékenykednek,
és jo érzéssel gondolnak vissza az Alma Materre, s gyakran meglatogatjak
féiskolankat.

Mindezek szemléletesen igazoljak, hogy a sarospataki tanitoéképzés toébb
szadz éve eredményesen szolgalja megyénk kozoktatasat. Ma azonban a
kozoktatas szolgalata még tobbet kivan féiskolanktol.

A kovetkez6kben erre az Uj kovetelményre valé felkészulés tartalmi-

pedagégiai kérdéseirél kivanok irni.

B/

A nevelémunka féiskolai rendszere és tartalma a tanitéképzésben

A féiskolava valas UGjabb lehetéséget teremtett a nevelémunka tovabb-
fejlesztéséhez. A szocializmus magasabb szintl épitése, valamint a nemzet-
kozi ideoldgiai-politikai harc élez6dése a neveld6munka rendszerének elmé-
letileg és moédszertanilag jél megalapozott kidolgozasara motivalt minket.
Munkankban messzemenden tdmaszkodtunk Makarenko kovetkez6 tanitasara:
" a pedagdgidnak a politkai szukségleteinkbd&l kell kiindulnia, mégpedig
dialektikusan. Nemcsak a jelen szukségleteit kell figyelembe vennie, hanem

a szocialista épités és a kommunista tarsadalom szukségleteit is.”



A nevelémunka rendszerének Gj feladatot jelenté kidolgozdsadhoz se-
gitségul hivtuk a szervezéstudomany, a rendszerelmélet felhasznalhato
elemeit is, mert ma mar ennek és az ezekhez hasonlé diszciplindknak fi-
gyelmen kivul hagyéasaval ilyen bonyolult pedagégiai feladat nem oldhaté
meg megnyugtaté moédon. Ugyanis a pedagégiara, a neveldémunkara is ér-
vényesek - természetesen a sajatossdgok messzemend figyelembevételével -
a szervezéstudomany, illetve a rendszerelmélet &ltalanos alapjai. Eddigi
gyakorlatunkban a nevelémunka szervezésénél a kovetkez6képpen defini-
altunk: szervezni annyi mint embereket és eszkozoket egy cél érdekében
csoportositani, tevékenységuket 6sszhangba hozni. Ezt a hagyomanyos fel-
fogdst a modern szervezéstudomany tovabbfejlesztette, és azt tanitja, hogy:
a szervezés &j rendszerek kialakitasara, illetve meglevé rendszerek vala-
milyen cél szempontjabo6l kedvezd megvaltoztatasara iranyuié tevékenység.
Ezek szerint rendszernek nevezziUk az egymaéassal kapcsolatban allé elemek
sokasagat, nmoiy valamilyen szempontbdl egészet alkot, egészként viselke-
dik és egységes funkciot lat el.

llyenforméan a szocialista szakemberképzést, igy a tanitéképzést szol-
galé nevelémunka olyan rendszer, amely kdérnyezetébe beadgyazva létezik,
de nemcsak egyszerlen korul van véve kornyezetével, hanem annak révén
létezik. Ezek szerint a nevelémunka rendszerének léte nem mas, mint
folytonos anyag- és informaciécsere a kornyezettel, létének kozegével, s
igy a nevelémunka rendszerét mint egészet, funkcidja jellemzi.

Ha mar most a tanitéképz6 féiskola nevel6munkajat a fentiek szerint
olyan rendszernek fogjuk fel - marpedig masképpen nem lehet -, amely
elvalaszthatatlan kapcsolatban van a tarsadalmi kérnyezetével, létének ko-
zegével, jellemz6 r6 a tervszerl és allandé anyag- és informéaci6csere
és az, hogy egész tevékenységét a szocialista tarsadalom céljainak meg-
felelé6 funkci6 jellemzi, kézzelfoghatéan megragadhaték azok a csomépontok,

amelyek a nevelémunka rendszerének kidolgozdsdhoz sziukségesek.
Nézzuk ezeket sorban:

1 Alapvetd feladat a fejlett szocialista tarsadalom épitésének a szocialista
tanitéval szemben tadmasztott kovetelményeib6l levezetve a tanitoképzéd'
féiskola képzési céljanak programszerld meghatarozasa. Az 1976-ban be-
vezetett tanterv és nevelési program a kodvetkez6képpen hatarozza meg
a tanitéképzés céljat:

"Kommunista vilagnézetld és erkdlcsl, hivatdsukat ért6 és szeretd alta-

lanos iskolai tanitok ... képzése, akik eredményesen alkalmazhaté szak-



tudoméanyi és pedagé6giai mdlveltség birtokdban vannak, és az allandéan
noévekvé ismeretek onallo megszerzé#sének képességével rendelkeznek,"5
A tanterv a fenti képzési célnak megfelel6en - a természettudomanyos
ismeretek tovabbi fokozasira bevezetett "természetismeret" stddiummal
gazdagodva - korszerl képzési anyagot, képzési tartalmat adott a ke-
zinkbe. Sz a tantervi anyag, melyben a szakkollégiumok Gj tartalmat és
szint hoztak a tanitéképzésben, alkalmas arra hosszu tavon is, hogy az
oktatast, a tanulast, a szakmai-gyakorlati képzést alkotéan Osszekap-
csoljuk az Aaltalanos iskolaban végbemend tartalmi és szervezeti valto-
zasra valé felkészitést szolgalé tudomanyos kutatémunkaval. Sz a tan-
tervi tartalom a sz6kébb értelemben vett nevelés szempontjabol is fej-
16dést hozott, emivel lehet6vé tette, hogy a nevelési programban a szoci-
alista tanit6 személyiségének formaldsaval kapcsolatos nevelési kovetel-
ményeket, feladatokat tervszer(bben tudjuk érvényesiteni az oktatas-kép-
zés folyamatdban a tanitasi 6rakon is.»

2. A nevelémunka rendszerének kidolgozasa szempontjabél fontos feladat-
nak tartottuk, hogy a képzési célt tovabb elemezve eljussunk a tanitéi
eszmény megrajzolasaig, a tanité személyiségének részletesebb Kkifejté-
séig, személyiségjegyeinek programszerld megfogalmazaséaig, valamint az
ezek kialakitasat szolgalé nevelési f6 tertuletek meghatarozaséig.

Ez utébbit, a szocialista pedagdégia - a tarsadalom, a tudomany és a
technika fejl6déséhez is igazitott - belsé rendszerét, valamint a tanité-
képzé féiskola nevelési sajatosséagait figyelembe véve, a kovetkezé6kben
hataroztuk meg: a/ vilagnézeti-politikai-kozéletiségre nevelés, b/ értelmi-
tudomanyos nevelés, c/ erkdlcsi-kdz0sségi nevelés, d/ esztétikai-kultu-
ralis nevelés, e/ testi-egészséges életre nevelés, f/ politechnikai-techni-
kai nevelés.n

A nevelési rendszer kiépitése szempontjabdél a fenti nevelési f6 terule-
teknek a képzés folyamataban valdé érvényesitése soran - beleértve a
tandérai és a tandéran kivuli nevelési lehet6ségeket is - arra kell tGgyel-
ni, hogy az eszmei-politikai-erkdlcsi nevelés a pedagégiai tevékenység
komplex. Osszefligg6 terileteként és feladataként jelenjen meg és szer-
vesen illeszkedjen a szocialista tanitéeszmény formaldsanak struktlra-
jaban. az A&ltaldnos mivelés, a szakmai-gyakorlati képzés és mas alap-
veté pedagoégiai feladataihoz.

Nézzik ezek helyét, szerepét a neveldémunka rendszerében.



A kotelez6 oktatast, képzést alapvetéden biztosité tanterv végrehajtasa

U

tertletén

A képzés és a nevelés egységének fentiek szerinti megoldasaban Kki-
emelt szerepe van a marxizmus4eninizmus oktatasanak, illetve a
marxista targyak integralé funkcidjanak. Mivel a tanitoképz6 f6iskolakon
a tanterv a marxizmus harom alapdiszciplinajanak oktatdsa mellett le-
hetévé teszi a tanitéképzéshez, a tanitéi hivatashoz kapcsolédd olyan
sajatos, specialis diszciplindknak a tanitasat is, mint az etika, a logika,
tovabba speciadlkollégiumok keretében, illetve fakultativ Gton a szocio-
l6giaval, az esztétikaval valé intenziv foglalkozas is rendszeressé valt
- és ezek kore tovabb is bévitheté - kiépithet6k a rendszerelmélet
terminolégidja szerint fogalmazva - a vildgnézeti-politikai-erkodlcsi-peda-
gbégiai-szakmai nevelés alrendszerei a tanitoképz6é féiskola nevelési
rendszerének egészén belul, fgy tehat lehetévé valik a tudomanyos
ideologiai-erkdlcsi-politikai-pedagégiai elméleti képzés 0Onallé, dominans
teriletének kialakitdsa a tanitoképzé féiskoldk nevelémunké&jaban, to-
vabbéa a vilagnézeti-politikai-erkolcsi nevelés beépitheté a képzés egész
folyamataba, s végul a féiskolai szocialista didkkozdsség eszmei-politi-
kai-erkolcsi-pedagégiai nevel6i befolydsa kiterjesztheté tagjainak - a
tanulmanyi munkan kivul - egész élettevékenységére, személyiséguk
formaladsat befolyadsolé minden nevelési szintérre és tényez6re. /Ez
utébbirél kulén fejezetben lesz sz6./

Az eddigi fejtegetésbdél kovetkezik, hogy a tudomanyos vilagnézet alap-
jainak elsajatitdsa nélkulozhetetlen a tanitéképzdé fdiskola egész képzé-
si anyaganak feldolgozasdban. Mivel a tanitéképz6é féiskola tantervi
anyaga, a képzés tartalma - a képzés céljabol kovetkez6en nem homo-
gén, hanem a marxizmus-leninizmuson tal &altaldnos m{veltséget fejlesz-
t6, hivatadsra /szakméara/ felkészité, szakkollégiumi képzést nyujté tan-
anyagcsoportokbdl all, igy ezek feldolgozadsa mas-mas rész célt szol-
gal a képzés egészén belul, szukséges, hogy kell6 differencialtsaggal
épitsik be a nevelési rendszerbe ezeket is. /La4sd a %-os megoszlast
az L sz. &abran./ EIl kell érni, hogy minden ilyen stddium keretében is

érvényesluljon a marxizmus alapoz6, orientaldé, szintetizdlé funkcidja.
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3. A képzés jellegébdl kovetkez6en kulon kell szélni a hivatdsra /szak-
mara/ felkészit6 pedagébgiai targyak, tantargy-pedagdgiak és gyakorlati
képzés helyér6l, szerepérdl a nevelési rendszerben. /A gyakorlati
képzés gratikus éabrazolasat a 2. sz. abra mutatja./ Ezen targyak fel-
dolgozadsa soran a tantargy bels6é eszmei-politikai-erkodlcsi tartalmanak
integralédnia kell a marxizmus-leninizmus tantargyak tartalméaval, szem -
léletével. Ez csak akkor lehetséges, ha a pedagégiai és a tobbi hi-
vatasra /szakméara/ felkészité targyak oktatdsdban kell6 mértékben ér-
vényesul a marxista szemléletméd és moédszer.

Osszegezésképpen megallapithaté, hogy a nevelémunka rendszerének Ki-

dolgozasaval a kotelezé oktatas-képzés szerepe és annak nevel6 hatéasa

jelentésen megnétt. A tanitéképzés tartalmi szinvonaldnak emelésével egyutt
novekedett a tanitdjeloltek személyiségformaldsanak szinvonala is a tanita-
si o6rakon, és az ezekhez kapcsolédd egyéb nevelési szintereken.

A nevel6munka rendszerének kidolgozasdaban most olyan fazishoz értunk,

amelyben a tantervi tananyag és a nevelési program integralasaval egy

olyan 0j alapdokumentumot kivanunk kisérleti uton elkésziteni, amely egy-
besz6ve, integraltan adné& a szocialista tanitok képzését, személyiségfor-
maldsat szolgalé tartalmat, nevelési kodvetelményt és feladatot a tanitasi
6ran és a tanoérdkon Kkivluli nevelési szintereken.~ Mivel e téren a kutatas,

kisérleti munka 1985-re fejez6dik be, b&vebbet errél itt nem mondunk*

D/
A tanitoképzéshez szorosan kapcsol6dé tandéran kivuli nevelési teruletek

A nevel6munka rendszerének kidolgozasdban a tandéran Kkivuli terulete-
ken a kovetkezd elveket, kodvetelményeket tartjuk alapvetének:

- Tudatositani az oktatékban és a tanitéjeléltekben azt a nagy politikai-
pedagoégiai felel6sséget, hogy a képzés folyamatdban a hallgatékat éré
minden tarsadalmi, vilagnézeti, politikai, erkodlcsi, pedagégiai, szaktargyi
hatds a f6iskolaban wuralkoddé légkortél, szellémtél moédositva - feleré-
s6dve vagy meggyenglulve - éri és formalja személyiséguket, s ennek
érdekében a féiskola egész nevelési hatadsrendszerét, szellemét, tradi-
cidit, perspektivait, aktiv fejleszt6 hatasava kell tenni,

- a féiskoldanak a tarsadalmi élettel valé kapcsolatat olyan optiméalisséa
tenni, hogy az a tarsadalom olyan "modelljévé valjon, amely érzékel-

hetéen reprodukéalja a hallgatok szdméara a fejlett szocialista tarsadalom -
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ban uralkod6 viszonyokat, 6s bekapcsolja, aktivizalja 0&6ket az QGj viszo-
nyok szuletésének és fejl6désének aramlataba,

kialakitani a helyes munkamegosztast a féiskola kotelez6 tantargyi kép-
zésében foly6 és a mozgalmi, az ifjisadgi szovetség, valamint a part
kereteiben torténé eszmei-politikai-erkdlcsi képzés kozott,

kiterjeszteni a féiskola szocialista didkkdzosségeinek eszmei-politikai-
erkdlcsi neveldi befolydsat a hallgatok egész élettevékenységére, sze-
mélyiséguk formaladsat befolydsoldé minden nevelési szintérre és tényezdi-
re a szocialista demokratizmus elveinek érvényesitésével.

A felsorolt elvek, kovetelmények ralizdlasara a nevelémunka rendszerén

beltil a kovetkezd lehet6ségek biztositdsa sziukséges /nem a teljesség igé-

nyével/.

U Az Aaltalanos mdlveltség tervszerl, szervezett fejlesztéséhez elméleti és
gyakorlati ismereteket és gyakorlasi lehet6ségeket kell teremteni, elsé6-
sorban az o6ntevékeny tarsas molvel6dés teruletén, a mulvészeti szakko-
rok szervezésével, a tartalmas klubtevékenység biztositasaval, sokrétd
szines tarsas-tarsasagi élet feltételeinek és leheté6ségeinek megteremté-
sével stbh. A tanitojeldoltek szaméara jovend6 munkahelyeiken rajuk varoé
pedago6giai és kdozmlvel6dési feladatvégzésre valo felkészulés szempont-
jaboél kulturéalis centrummaéa kell fejleszteni a féiskolat. A Kkisebb telept-
léseken mikodé féiskolaknak szukségszerl kiegésziteni a mivel6dési
lehet6ségeket megyei és orszagos szintl opera, szinhaz, mudzeum, kép-
tar stb. latogatasaval.

2. A testi nevelés és az egészséges életre nevelés a kovetkezé olyan te-
rilet, amelynek erfsitése szukséges a nevelémunka rendszerén belul.
A tomegsport, a sportkdorok, az ontevékeny sportolds, a versenyszerl
sportolads fejlesztését f6iskolai szinten és a kollégiumban rendszeressé
kell tenni. Ennek honvédelmi irdnyultsdga els6rendl jelentéségl, de
alapvetéen fontos a helyes életrend, egészséges életméd, a helyes, gaz-
daséagos id6beosztasra és egészséges munkastilusra nevelés szempont-
jabél is.

3. A tan ffcdjeloltek honvédelmi nevelése kiemelt jelenté6ségld a neveldémunka
rendszerében. Ugyanis ennek keretében a fizikai edzés, a korszerl ha-
ditechnikai ismeretek elsajatitAsa és az eszmei-politikai-erkolcsi felké-
szités, sajat személyiségjegyeiknek, tulajdonsagaiknak forméalasan tal a
nevelésukre bizott felndvekvé nemzedékek honvédelmi nevelésében kell,
hogy pozitivan érvényestuljéon és hasson jovend6é munkahelyukdén, az is-

kolakban.
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4. Az A&ltalanos miveltség gazdagitasa, de az 4&ltalanos iskola 4. oszta-
lydban bevezetésre keriulé orosz nyelvoktatas is szukségessé teszi
az idegen nyelv - elsésorban az orosz és valamelyik mas vilagnyelv -
intenziv tanuldsanak beépitését a nevelémunka rendszerébe.
Erre a szakkollégium, a fakultativ és a kollégiumi nyelvoktatas, vala-
mint a szovjetunidébeli, intenziv tanfolyam keretében van j6 lehet6ség.
5. A tanitéjeloltek személyiség-formalasa, a hivatasra és a hivatassal 6sz-
szefuggd kozéletre valé felkészitése szempontjabél dénté fontossagu,
hogy a nevelémunka rendszerében megfelel6 sulyt kapjon a szakmahoz
kapcsolédo kozéleti tevékenységre nevelés. /Ezeknek ismertetésére a

rovid terjedelem miatt nincs lehet6ség./

E/
A hallgatéi 6nkorméanyzas és a tandari patrondalds helye, szerepe a tanité-

képz6 féiskoldak nevelési rendszerében

A kovetelmények, tertletek és lehet6ségek felsoroldsa utdn sziukség-
szer( rendszerbe szedni azokat az intézményeket, szervezeteket, kozds-
ségeket, forumokat és az ezek mUUkodését meghatarozé szabalyokat, ame-
lyek nélkul a nevelémunka rendszere a tanitoképz6 fdiskoldkon elképzel-
hetetlen:

1 A tanitoképzdé féiskolak gyakorlatdban és nevelési rendszerében a ta-
nulé-csoportot Zallami csoportot/ tekintjuk a legkisebb és legéallandébb
hallgatéi egységnek, ahol a nevelémunka meghatarozé jelentéségu
az egész képzési ciklus alatt. Ebben a kodzdsségben torténik a csoport-
tal kdozosen a hallgaték pedagdgiai gondozadsa az ismerkedéstél, a be-
illeszkedésen &t a folyamatos segités, iranyitads Gtjan a péalyavalasztas
és a munkaba 4llads segitéséig. Szerencsés korulmény, hogy intézmé-
nyunkben a tanulécsoport opyben KISZ-alapszorvezeti ko6zdsség is és
igy a hallgatok alapkodzésségeinek életét sikertul cselekvévé, aktiv, fej-
lesztéd hatasuva tenni. llyenforméan sikerult intézményiunkben a tanulma-
nyi tevékenység motivalasat és a hallgatok érdekvédelmét a tanulécso-
portjaink fékuszaba allitani.

2. A tanitéoképzé féiskolak hallgatéinak donté tobbsége tagja a Kommunista
Iffjsagi Szovetségnek s igy az politikai sdtlydnéal és szervezettségénél,

de létszamanal fogva is a tanitdjeldltek kulénbodzé kollektivait maga koré
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tomoritve, aok oOnallosadgat biztositva végzi politikai-mozgalmi iranyité
munkajat. Intézményunkben az ifjusdgi szdvetség szervezeti felépitése,
az egy irdnyd képzési profil és a viszonylag kis hajlgatéi létszam mi-
att egyszerl és jol attekintheté: alapszervezetekbol, évfolyamtitkarokbol,
és az azokat O0sszefog6 féiskolai KISZ Bizottsagbol all, melynek tiszt-
ségviselbi j6 hatasfokkal iranyitjaAk az alapszervezetoket, a kulénbozé
didktevékenységeket: tudoméanyos, sport- és kulturalis koéroket, kollégi-
umi kozosségeket, azok jogainak demokratikus érvényesitését. A KISZ-
onkormanyzatot patronalé neveld segiti, 'és ha a tisztségvisel6k Kkérik,
az oktatéi patronalok készen Aallnak segiteni. /A patrondalés felépitését
a 3. szamu &bra mutatja./

A féiskoldhoz szervesen kapcsolédé és ezzel kozds igazgatas alatt
allé kollégiumok kiemelkedd nevelbi szerepét alapvetéen az jelenti,
hogy a f6iskolai hallgatéknak tobb mint 70-75 %-a él ezekben a kozés-
ségekben, s a fizikai dolgozé szul6k gyermekeinek elhelyezése ennél

még jobb aranyt mutat. Ennek kovetkeztében a kollégium tagjainak az

egylUttlakas - egyuttélés kedvezd adottsdgaibdl fakaddé komplex nevelési
lehet6ségeinél fogva - ezen beltl is kiemelkedik az eszmei-politikai-
erkodlcsi nevelés - a nevelémunka rendszerében kiemelt helye és sze-

repe van. A kollégiumi didkbizottsdg, a féiskola allami vezetésének és a
KI1SZ Bizottsdganak irdhyitadsaval, a tanszékek oktatdéinak és néhany
kollégiumi nevel6tanar patronalasaval eredményesen szervezi a kollé-
giumi tagok altaldnos mi-veltségének, szakmai tanulméanyi munkajanak.

a szocialista értelmiség szdmara nélkulozhetetlen idegen nyelv oktata-
séinak. kézmdvel6dési, sporttevékenységének biztositdsaval. A kollégiumok-
ban a szobakdzOsségek, a szintkdzosségek és a kozgyllések Gtjan gya-
koroljak és fejlesztik a hallgaték 6nkorméanyz 6 képességuket, tarsadalmi-
politikai-mozgalmi koézéletuk formajat, moédszereit. A kollégiumi didkbizott-
sdgot a tanszékek megfelel6 szakos oktatéi patronaljak. A kollégiumi
nevel6tanarok politikai-pedagdégiai-mozgalmi tanacsokkal indirekt médon
irdAnyitjAk az onkormaéanyzatot. /A patrondalas felépitését a 4. adbra mutatja./
A szocialista értelmiségi szakemberre jellemz6 tudoméanyos munka iranti
igényre, az aktiv alkoté munkéara valé felkészitést a fdiskolankon, on-
all6 didk-onkormanyzattal rendelkezé tudoméanyos didkkdr végzi, amely

a KISZ Dizottsdg iranyitasa alatt all. Ezekben az alkoté, tudomanyos
diakorokben a tanitéjeloltek 25 - 30 *6-a vesz részt, ami tekintélyes

szamarany. Az orszagos tudomanyos diakkdéri konferencidkon évek ota
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szép eredményt produkalnak a tanitéképzdé féiskolank didkkorei, de
a hézi konferencidkon is igen jelentc’ios nevel6 hatast fejtenek Kki.

5. A féiskolank kollégiuméaban m{kodé didkklubban élénk, tartalmas, szi-
nes, szorakoztatdé és fejleszté hatasu kulturalis élet folyik. Az iro-
dalmi estéktdl a vetélkeddkig széles skalaja van a klubéletnek.
lgen jelentés a szocialista szakemberképzést segité &ltalanosan md-
veld és a szakmara, hivatasra felkészité funkciéja. A didkklub élén a
K1SZ Bizottsag altal megbizott vezet6ség mikodik.

6. Pontos miihelye a szocialista tanitéova valtasnak a pedagégiai kabinet,
ahol a tanitéjeloltek ontevékenységére, a tanéar-didk tanodrai, illetve
tanéran kivuli k6z6s szakmai-pedagégiai-metodikai vonatkozasu kisér-
letez6-kutaté egyuttmGkodésre széles korld lehet6ség van a tudoméanyos
didkkorrel kézosen. A pedagédgiai kabinetben a szakmai képzés anya-
gabdl, a hivatadsra nevelés kovetelményeibdl jelentés elméleti és gya-
korlati tobbletet kapnak a jeloltek, melyek hatdasara gyorsabb utemben
és biztonsdgosabban fejlédik pedagégiai gondolkodasmoédjuk, a korszer(G-
ség iranti fogékonysaguk, ontevékenységuk és o6nall6 feladatmegolda-
sut.lo
Tanitoképz6 fbéiskolankban a nevel6képzés céljait jol szolgalé, nagy
hagyoméannyal rendelkezd, tervszerl, hatékony patronalé oktatéi munka
folyik, amely kiterjed a KISZ, a kollégium, a tanulécsoportok, a klub,
a TDK és egyéb hallgatéi testuletek patrondldsara. Ez nem valami-
lyen "ratelepedés"” a kulénféle 6nkormanyzatokra, hanem olyan készen-
l1éti pedagdgiai szolgalatot jelent, amely a didkvezeték igényei szerint
lendil mozgasba, tanacsadas és egyéb indirekt segités forméajaban.
Lényegében elvtarsi, eszmei, politikai, pedagégiai és emberi tanacsokkal
segitik az oktaték a demokratikusan valasztott vezetd testuleteket és
vezetéket, mégpedig uUgy, hogy mindezekkel gyarapitsdk a didkvezeték
képességeit, fejlesszék oOntevékenységiuket és onkorméanyzé képessé-
guket. A patronalé nevel6k fontos szerepet téltenek be a hallgatok
alaposabb megismerésében, tanitéova fejl6désuk motivaldsdban, az ira-
nyitott elhelyezkedés segitésében, a jeldoltek és a féiskola vezetése
kozotti, gyors informaciécsere és visszacsatolds biztositasadban. A pat-
ronalé nevel6k elvi és gyakorlati pedagégiai-politikai munkajat nagy-

mértékben segiti a patronalé nevel6k munkakdzdssége.
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S. Nagy jelentéségli, hogy a hallgaték a féiskola Szervezeti es MUko-
dési Szabéalyzatdban biztositott lehet6ségek alapjan véalasztas és
funkcié szerint részt vesznek az intézmény vezetd testuletéiben,
allandé munkabizottsagaiban, de van tébb olyan tertlet is, mint pél-
daul a szocialis segélyt eloszté6 bizottsdg, a menzabizottsag, ahol
teljesen onalléan tevékenykednek* A. munkabizottsadgokban is vezetdig
elndokhelyettesi vagy titkari tisztséget toltenek be a hallgaték. Kiemel-
kedd helyet foglal el a szakmara, hivatdsra nevelés folyamataban a
tanszéki hallgatéi képviselet, melynek tagjait a KISZ Bizottsag bizza
meg.

A féiskolai és f6igazgatdi tanacsban, a munlcabizottsdgokban a didk-
képvisel6k az oktatékkal egyenl6 jogokkal és kotelességekkel rendel-
keznek. A tanitdjeloltek aktiv részvétele az intézmény vezetd testile-
téiben és mas kollektivaban Kkitliné iskolaja az értelmiségi péalyara
készulésnek, a kozéleti tapasztalatok, vezetési gyakorlatok gylijtése
szempontjabol..

A tanitéi hivatasra valo felkészulés folyamatdban a KISZ A&tfogja a
hallgaték doénté tobbségét, iranyitja a didkaktivakat, az onkorméanyza-
tot, és gy a pAartszervezet és az &llami vezetés segitségével - ezen
beltl kiemelést érdemel a nevelési bizottsag - hatékonyan részt vesz
a szocialista tanitoképzésben. /A nevelémunka rendszerének struktu-

rdjat az 5. abra mutatja./

*7
A nevel6munlca rendszerének érvényesitésével kapcsolatos tovabbi

gondolatok

A nevelémunka rendszerének érvényesitésével kapcsolatban meg kell
emliteni a rovid képzési idébél szadrmaz6 sajatos leheté6ségeket és korul-
ményeket, amelyek behataroljak pedagégiai tevékenységiunket, de egyben
igen racionalis nevel6 munkara motivalnak. Ennek szem el6tt tartasaval
a kovetkez6kre hivhnam fel a figyelmet:

- A képzés egész folyamatadban - beleértve a sz6kébb szakképzést is -
az eddiginél jobban kell érvényesiteni az eszmei-politikai-erkdlcsi-
pedagdgiai nevelés dominancidjat, a tudomanyos marxista szemléletet,

a szakmai miuveltségnyujtads soran erd6teljesebben kell torekedni
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a halado6 elkodtelezettség, a tarsadalmi funkcié tudatositasara; mindezek
altal még tervszerlGbben Kkell irdnyitani a szocialista tanitéra jellemzd
személyiségjegyek, erkodlcsi-akarati jellemvonasok edzését, szokasrend-
szerré érlelését.

- Tovéabb kell erésiteni az egész nevelddési. mdivel6dési folyamat teljes
atfogasat. figyelemmel kisérését és elemzdé értékelését. A "szocialista
moédon élni, tanulni és dolgozni" tarsadalmi kovetelményt komplex mdédon.
a nevelés és tanulas integralasaval kell érvényesiteni. Ennek érdeké-
ben a nevelési programot segitségtl hiva, tovabb kell fejleszteni és
konzekvensebben kell érvényesiteni az egyes évfolyamok sajatos fel-
adat- és tevékenységrendszerét.

Tovabb kell erésiteni a tanszékek és a gyakorléiskola szerepét, mi-
vél ezekben a pedagdégus kollektivAkban ismerheti és szeretheti meg
a jelolt jovendd6 hivatasat.

- A Kommunista Ifjasadgi Szovetség politikai jellegét és befolydsat tovabb'=
kell erésiteni, hogy érdemben &t tudja fogni az iranyitasra bizott diak-
kozosségek életét, tevékenységét és a tanszékekkel kdzdsen érvénye-
siteni tudja a kodzosségi nevelés makarenkéi koncepcidjanak sajatos
féiskolai gyakorlatat. Ezen a tertleten kiemelt szerepet kell adni a
Nevelési Bizottsagnak és a kollégiumnak.”

- Kiemelt feladat még tobbek kozott a kézmilvelddési munka erésitése,

a testi egészséges életre nevelés, a szabad id6 ésszerl eltoltésének

tomegméreti befolydsolasa.

G/

Féiskolank legfontosabb feladatai a megye kodzoktatasdnak segitésében

Az el6z6ekben kifejtett f6iskolai nevelési-képzési rendszerrel azt
kivAntam bizonyitani, hogy intézményunk képes és kész & fejlett szocia-
lista tarsadalom épitésének id6északaban - ma és hénap - magasabb
szinten megoldani a tanité- és o6von6képzés Osszetett feladatait.

A tennivalék ismertetése el6tt szeretném hangsulyozni, hogy a tanité- és
6vonbéképzést nem csupan tartalmi-pedagoégiai-politikai-metodikai feladatok-
ra valé felkészitésként fogjuk fel, hanem a hivatasra valo felkészitéssel

0sszefiggd minden egyéb tennivalot beleértink ennek folyamataba.
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Eppen ezért a terveink, tennivaldink meghatarozasanak ez a fo rendezé

elve.

A megye kozoktatasdnak segitésével kapcsolatos feladataink megis-
mertetése el6tt arrol szeretnék irni, hogy féiskolank - figyelembe véve

a megye tanit6- és 6vond igényeit - jelentés létszamfejlesztést hajt vég-

re, melynek objektiv alapjat az Oktatadsi Minisztérium és a megyei tanacs

kozds beruhazasaval épulé 16 tantermes gyakorlé altalanos iskola bizto-
sitja.

1 A hallgatéi létszamfejlesztés 1979/60-as oktatasi évben kezd6dott, ami-
kor is a tanitéi szak nappali tagozatadn - a jelenlegi 90 fés évfolyam-
létszam helyett 125-430 jelentkezdét vettink fel az I. évfolyamra.

Az 1980/81-es tanévt6l ez a hallgatéi létszam eléri az allandéra terve-
zett 160-175 f6t. Szamitasaink szerint ezzel a hallgatéi létszammal -
amely a harom évfolyam Ilétszamat 6sszegezve mintegy 500 f6re no-
veli - tavlatokra is megoldja megyénk tanitészikségletét. A nappali
hallgatéi létszdm novelésével ardnyosan csdokkenteni kivanjuk a leve-
lez6 tagozaton tanulék szamat; természetesen allandéan szem el6tt
tartjuk a megyénk igényeit.

Az 6vondéképzésben tovabbra is 25 fés évfolyamlétszammal dolgozunk
a nappali tagozaton, és hozzavet6leg ilyennel kivanunk dolgozni a
levelez6 tagozaton is. Szeretnénk hozzajarulni mi is ahhoz a nemes
ugyhdéz - ha nem is vehetjuk fel a versenyt a nagylétszamu o6nallé
6véndéképzd intézetekkel -, hogy az 6véndk minél magasabb szinten
feleljenek meg az o6voda iskolael6készité funkcidja érvényesitésének.

2. Orvendetes, hogy a fenti hallgatéi létszamfejlesztésre akkor kerul sor,

amikor az Oktatasi Minisztérium - a koradbban idézett parthatarozatok
szellemében - jelentés tartalmi-pedagégiai korszerGsitést hajt végre az

altaldnos iskoldban és annak als6é tagozatdban is. Az elsé osztalyban
1978 szeptemberétél - majd fokozatosan a tobbi osztadlyban is - beve-
zetett Uj nevelési-oktatasi dokumentumok csak potencialis lehet6sége-
ket teremtenek az eredményesebb nevel6-oktaté munkahoz, annak re-
alizdlasa, a hatékonysaga az alsé tagozatban taniton mulik.

Annak érdekében, hogy az Uj nevelési-oktatasi dokumentumokban rejlé
leheté6ségek a nevelés-oktatds folyamatdban egyre magasabb szinten
valéra valjanak, igyekeztem bemutatni a kordbbi fejezetekben nevelé-

sink-képzésunk rendszerét.
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Ennek a gondolatsornak a befejezéseként szeretném hangsualyozni,
hogy hallgatéinkat az altalanos tanitoképzéssel szoros és szerves
Osszefuggésben felkészitjuk a szakkollégiumi képzés keretében az
alsé tagozatban tanitand6 készségtargyak szakszer( tanitasara is.
Féiskolank Gj képzési profilja a kdézmGvelédési és a konyvtarosi
szakemberek képzése szakkollégiumi szinten. Alapelvink ezen a
tertleten az - ma mar egyesek kozhelynek mindgsitik hogy a koz-
oktatds és a kozmllvel6dés szoros kapcsolatat kell megkeresni, és
ennek megfeleléen a koézmivel6dés alanyait az Aaltalanos iskolaban
kell kinevelni.

Az olvaséva nevelést, az olvaséasi készség kialakitasaval kell ala-
pozni: zene, képzémilvészet, szinhéaz, filmszereté6 és érté fiatalokat,
feln6tteket, az A&ltaldnos iskoladban elinditott és a folyamatos érdekl6-
dést, iranyitast végzd6 taniték a zenehallgatassal, hangverseny, kial-
litAsok, szinhéaz-, filmlatogatasokkal stb. tudjak megalapozni. Ha a
gyermekek életébdl ilyen szempontbd6l kiesik a 6-tél IC évig tartd
legfogékonyabb idészak, behozhatatlan veszteség éri személyiség-
formaldsukat. Ezen a téren az iskolael6készité funkciét végz8é o6voda
alapozaséara is épiteni kell. A kiadvany utjdn a kozoktatds és a koz-
muivel6dés Osszefuggéseirdl részletesen is sz6lnak majd szakembe-
reink. Azonban mar itt is érdemes hangsulyozni, hogy a kézmdvel6-
dési tanszék létrehozasa és a kozmdvel6déssel Osszefiiggé diszcip-
lindk tantervszerl oktatdsa sok U0j szint és tarsadalmi kapcsolatot
hozott féiskoldnknak. Ezek koézul csak ogyet emelek Kki. "Az egyete-
mistak-féiskoldsok a kozmGvel6désért" akciot, amely mar eddig is
emlitésre mélté eredményt hozott a munkasmdlvel6dés, a szocialista
brigddok kozoktatasi és kozmdvel6dési programjanak megvalésitasa
terén.

Tovabb szeretnénk fejleszteni az utolsé éves tanité- és 6vénészakos
hallgaték gyakorlati képzésének sr.fnvoit\lat. Ehhez az aGj gyakorlé6-
iskola és a séarospataki Petéfi Altalanos Iskola, illetve a Il. szamua
Ovoda ilyen vonatkozasi munkajanak tokéletesitése mellett szeret-
nénk tartalmi-pedagdgiai-metodikai vonatkozasban segiteni a megye
olyan bazisiskolait is, ahol a végzés hallgatéink tertleti szakmai
gyakorlataikat végzik. Ehhez a mar bevalt mdédszerek mellett - a ve-
zet6tanitok tanfolyami el6készitése, az irdnyitas és értékelés szem -

pontjainak kidlgozadsa, az igazgatdékkal, vezet6tanitokkal valé hallgatoi
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latogatadsok o¢sszehangolt végzése stb. - szeretnénk UGjakat is kidol-
gozni. Ezek kozott a legfontosabbak kozé soroljuk : az als6é tagoza-
tos szakfelugyel6k felkérését, érdekeltté tételét a teruleti szakmai
gyakorlaton lévé hallgaték pedagégiai gondozasaban, mert veluk és
az igazgatokkal valé szorosabb egyuttm(kodés biztosithatja a féisko-
lan tanitott legGjabb nevelési-oktatdsi moédszerek tovabbvitelét, elter-
jesztését a gyakorlé pedagégusok korében, de ugyanilyen fontosnak
tartjuk a tertuleti szakmai gyakorlat szempontjainak tovabbi gazdagi-
tdsat azokkal az 0j kovetelményekkel, mint a kézmGvel6dési, konyv-
tari, néprajzi, gyermekmozgalmi stb. tertletek, ahol még sok a felta-
ratlan, ugynevezett "fehér folt".

A szakkollégiumi képzéssel gazdagitott lehet6ségeket is szeretnénk

a megye szolgalataba allitani. A testi- és egészséges életmdédra ne-
velést a testnevelési szakkollégium, a sportvezet6képzés Aaltal kivan-
juk segiteni. A koérusmozgalmat, a néptancmozgalmat, a klubvezetdi
tevékenységet, a néprajzi gydjtést, a babozast, miivészeti szakkorok
és specialkollégiumok szervezése, illetve a meglevék tovabbfejlesz-
tése UGtjan szeretnénk erdsiteni megyénkben. Természetesen ez egyutt
jar a megye és a jarasok, varosok érintett szakembereivel valé jo
egyuttmékodéssel és az intézményunknél jobb targyi feltételeknek a
kozos Ugy szolgalata altal megkivant igénybevételével.

Végul azokkal a kérdésekkel szeretnék foglalkozni, amelyek a tani-
t6- és O6vonbképzés magasabb szintld végzését, illetve ennek eredmé-
nyeképpen a megye iskoldinak, 6vodainak minél jobb tanitokkal, 6vo6-
nékkel valé ellatasat biztositjak.

Alapvetd pedagoégiai-szervezési feladatnak tartjuk a palyavalasztasi
munka tovabbfejlesztését a megye kozépiskoldiban, s ezen belul is

a kapcsolattartds rendszeressé és tartalmassa tételét. Ezzel 6ssze-
fiuggésben szervezziuk mar évek o6ta - de itt is szeretnénk el6relépni -
a fizikai dolgoz6 szulé6k gyermekeinek intézményes felvételi levelez6-
és tanfolyamszer( el6készitését. Nagyon fontosnak értékeljuk a tana-
csok altal adoméanyozott tarsadalmi oOsztdondijak alapitasat, s éppen
ezért a tovabbi novelését, kuléndsen a kis telepulések iskolainak
képesitett szakemberekkel valé ellatasa céljabél. Ugyancsak alapvet6-

nek minésitjuk a megye tanit6- és o6véndelldtdsa szempontjabdl az
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Irdnyitott elhelyezkedési folyamatban a tan&csi és a fdiskolai szervek

jo egyuttmikodését.

A tanulméany gondolatait 6sszefoglalva megéallapithaté, hogy a Séaros-
pataki Comenius Tanitoképz6 Féiskola nemcsak a multban, hanem a jo-
v6ben is - szeretném hangsulyozni, hogy még jobban - sokoldaldan Kki-
vanja szolgéalni megyénk kozoktatasat, kozmilvel6dését és annak perma-
nens tovabbfejlesztését. Ez azonban csak akkor valésulhat meg, ha a
féiskola is élvezi és érzi, Ggy mint eddig, a megyei politikai-allami-tomeg-
szervezeti vezetd testlUletéinek bizalmat, tdmogatasat. MIl, a fdiskola okta-
téi, dolgozdi, hallgatéi szeretnénk névadénk, Comenius korabeli kivanséa-
gat szocialista tarsadalmunkban teljesiteni, legaladbbis megkozeliteni "... a
pataki iskola nagyfényl legyen: belul fénnyel teljes, kivul pedig a fényt

messze szOr6."*"

Felhasznalt irodalom:
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toképz6 Intézetben
Pedagbégusképzés, 1974. 2. sz,
- Kodobocz Joézsef: A szeminariumi foglalkozas hatékony szervezése
a tanitéképz6 intézetben
Fels6oktatasi Szemle, 1975. 1 sz.
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GONOA S.\NDORNE

féigazgato-helyettes

A MUNKARA NEVELES ALAPOZASANAK IDOSZERU KERDESEI

A munkéara nevelés elméletének nagyon kidolgozott irodalma van
Senec&tél Comeniuson, Apaczain, Marxon és Engelsen, Makarenkén ke-
resztil napjainkig. Dokumentumaink is jél fogalmazzak meg e teruleten
feladatainkat. A téma tovabbra is id6szerl, ezért szocialista fejl6désink
jelenlegi szakaszadnak sajatossagai kozott az 6vodaban és az altalanos
iskolaban folyé munkéara nevelés kritikus pontjait kivAnom - elsésorban
etikai aspektusbdél, de gyakorlati megkdzelitésben - targyalni.

El6re kell bocsatanora, hogy nem kivanok a teljesség igényével élni, a
probléméak felvetése sem érdemi sorrendben torténik.

Felkészulésem egyik f6 célja volt: kiszlirni a specialisan mai probléma-
kat. Ennek érdekében vizsgalédast folytattam pedagégusok, szulék, alta-
lanos iskoldsok és a korhoz kozelall6 14-20 évesek kozott. Az anyag-
gyljtés modszereinek megvéalogatasaban a komplexitasra tdorekedtem: a
beszélgetés, az interji, az ankét, a vita, a kérddiv és a szituacidterem -
tés lehetéségeivel éltem, s tanulmanyoztam a gyermekek produktumait.
Osszesen 350 tanulét és 9G neveldt, valamint 54 sziul6t vontam be a
vizsgalatba. A telepulések, iskoldk elsésorban Sorsod megyeiek.

Az elemzés soran sikerult harom olyan iskolat talalni, ahol a leg-
inkadbb tlnik reéalisnal:, objektivhek a kapott helyzetkép, mert nagymérték-
ben egybeesik a nevel6k és a gyermekek véleménye. Ezen kivul az is-
koldk méas-mas sajatossagokat képviselnek. igy az "A"-val jeldolt nagy-
szerlG tanul;.lanyi munkéjarol, a "T" jelG kiemelked6 tarsadalmi tevékeny-
ségeirdl hires, "G" iskola pedig olyan kozségben van, amely a takarék-
betétek szdma és mennyisége szempontjabél a megyében is kiemelked6

helyet foglal el.

Az érdekelt, hogy a gyermekeknél hogyan alakul napjainkban a munka
fogalma, a munkahoz valé helyes, szocialista viszony, a munkaerkdlcs,
tehat a tudati és érzelmi szférat akartam feltarni. Vizsgalédasaim soran

dirokt és indirekt eljardsokat alkalmaztam abbél a célbd6l, hogy minél job-



badn megkozelitsem a realitast, objektivitAst. A vizsgalédéas telitve volt

ki 16nb6z6 kontroli leheté6ségekkel, hiszen tudjuk, hogy a tudati elemek

keresésénél a gyermek legtobbszér méar tudja, hogy mit illik valaszolni

az akéar szoban, akéar iradsban feltett kérdésre.

Al Mikor boldog az ember?

A kérdésfeltevésre indirekt médon vartam a valaszt.Vajon valamikép-
pen széba jon-e a munka? Tudatosult-e mar benniuk amunkavégzés
erkoélcsi kényszere, mint az emberi boldogulds egyik legddénté6bb alap-
ja? Van-e életkor szerinti el6rehaladas? Tapasztalhaté-e iskolak, tele-
pulések, osztalyok szerint erds differencialédas? /4-6-7-8. osztalyokban./
A tanuldék életkoruknak megfeleld szinten valaszoltak. Rogton Kkitlnt,
hogy viszonylag mar koran megtalalhaté a tudatositds eredménye.
Valamennyi iskoldban a valaszok 60-80 % kozott emlitik a munkat.
/Atlag 66 %/ MAar a 4. osztalyban is 60 %. Erdekes azonban, hogy az
ugynevezett "gazdag" kozségben, ahol megyei viszonylatban kiemelkedd
a takarékbetétek O6sszege, a tanulék csupéan 32 %-a szélt a munkardl,
holott méas informaciékbél tudjuk, hogy itt dolgoznak a csaldadi munka-
megosztadson beldl - sajnos sokszor az egyéni tanulds rovaséara - tal-
méretezetten, meger6lteté6én a legtobbet a gyerekek. Csak egyéni célok
megnevezése, az o6nzés /pl. az ajandékkapas, a meglepetés/ is gyako-
ri, 20-40 % kozoétt mozog, valamint a "mindene megvan", az anyagias-
sa4g taulhangsllyozasa is kivehet6. Erdekes, hogy a munkarél sz6l16
megnyilatkozadsok mind kollektiv hangvételliek, a tadrsadalmi vonatkoza-
sok is megtaldlhaték bennuk.

B/ "Véloméryed szerint milyen lesz az élet a jov6bben, pl. 2000-ben?"
Vajon itt milyen perspektivat latnak, megemlitik-e a munkéat? Tudjak-e,
hogy a jobb emberi életet csak munkaval lehet megteremteni? A tanulék
90 o-a nagyon jol valaszolt: a gépesitésben, automatizalasban, a mun-
kaid6 csdkkentésében, mdveltebb munkasokban stb. latjdk a jovét.

C/ "Lesz-e olyan tarsadalom, ahol nem kell az embereknek va”y egy ro6-
szknek dolgozni?"

A megkérdezettek 85 %-a hatarozott "nem"-mel felelt. Indokoltdk is va-
laszukat: munka nélkil nem lehet élni, kizsakmaéanyolashoz vezetne,
mib6l élnének meg, akik nem dolgoznak, nem alkothatnak.ha kialakulna
is ilyen tarsadalom, hamarosan elpusztulna stb.

A magasabb osztadlyokban mar kicsendul a munka 6réomkelté, 6nmeg-

valésité funkcidja is. 6sszegezve: megnyugtaté, hogy tanuléink vilii-
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gosan latjaAk a munka tarsadaLomfenntarté6 szerepét, a szocialista rend

alapjanak, az egyéni boldogulas fontos komponensének mindgsitik.

A tudatformélast e tertuleten eredményesnek mondhatjuk. Az iskolak

kozott jé6forman nem is lehetett kulonbséget felfedezni.

Miért dolgoznak az emberek?Il Mszileid miért dolgoznak?" "Te miért

fogsz dolgozni?"

E kérdésekkel a munka motivacidéja utadn kutattam. Okos, tartalmas va-

laszokat kaptam.

De nézzuk meg, mit tapasztaltunk ezen a teruleten!

a/ Hogyan értékelték a nevel6k a csalddi otthonban folyé munkéara
nevelést? Peletvalasztassal kellett valaszolni: nagyon j6, j6, rend-
szertelen, rossz, nagyon rossz kategoriak kozott.

Osszesitve: jonak 15 rendszertelennek 85 % mingsitette. Véle-
ményuk szerint a gyermekek szinte valamennyien "besegitenek"
otthon* de folyamatos, egy tertletre érvényes megbizatdsa a gye-
rekek 46 -o-anak van. Erdekes az iskoldak és osztalyok koézotti
kulonbség. Ahol a szul6k nevelésére nagy gondot forditanak, ott
igen jol alakul a gyermekek otthoni foglalkoztatasa is /00 °%0 korul/,

b/ Ugyanerrél mit mondanak a gyermekek? Szerintuk mindnyajan dol-
doznak otthon. Motivumaik kulénboézéek. A kisebbeknél a szulék
iranti szeretetre, érzelmi kotédésre taldlunk sok példat, ritkan a
"muszaj"-ra. A nagyobbaknal is a leggyakoribb valasz: azért se-
gitek, hogy kevesebb dolga legyen a szuléknek, ha hazajonnek,
hiszen a munkahelyen Ggyis dolgoznak eleget. De mar egyre tdb-
ben mondjak: takaritok, mert nem szeretem, ha rendetlenség van,
utidlatos a mosatlan edény, s6t: *a munkéaban is oromet taladlok, sze-
retem csinalni, vagy: akkor fogom tudni csindlni jol feln6tt koromban.
Van osztaly /4./, ahol a munkafajtdak kozott els6 helyen szerepel a
hadzimunka. Gondolom, kedvez6en alakitjia a helyzetet az életszin-
vonal folyamatos emelkedése is, a lakasok szépillése, a berende-
zések, felszerelések esztétikuma, a gépesités érdekessége a gyer-
mekek szamaéara.

c/ Az altalanos iskolai munkara nevelés eredményeirél neveldink igy
nyilatkoznak:

l. Kialakul-e a munkéarél a helyes szemlélet?
igen 28 %
részben 72

nom —
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2. Mogalapozédik-e a mun!:aerkdlestk?

igen 15 7o
részben 85 oo
nem

3. Kialakul-e a tarsadalmi tulajdon védelme?

igen 15 %
részben 85 ~
nom —

Erdemes volt valaszt keresni arra, hogy a kulénbézé iskolatipusok
neveldi hogyan értékelik a megel6z6 szakasz munkara nevelését.
A legnagyobb elégedettséget az o6voda és az alsé tagozat irant
nyilvanitottak.

Megerdsitik ezt a szulék, bar &6k nagyobb mértékben marasztal-
jak el a fels6 tagozatot. A kozépiskolasokkal, féiskolasokkal valo
beszélgetés is ugyanezt igazolta. A fels6 tagozatra valé felkészi-
tés, az Onallésag, a felelé6sség és kotelességtudat nem kell6en
alakul szerintuk, a nagyobb eré6prébak kudarcélményeivel keveset
foglalkoznak, és igy a nevelési folyamatban nem funkciondlnak meg-
feleléen, mint pozitiv megerdsitések.

A koOzépiskolai tanarok szerint a gimnéaziumokba, szakkdzépiskolak-
ba kerulé gyermekek egy részénél - s koztuk vannak joé képessé-
glek is - nem alakult ki a folyamatos, rendszeres munkavégzés
készsége, tanuldsi mddszereik a terjedelmesebb ismeretanyag fel-
dolgozdsdahoz nem megfelel6ek, ugyanigy a szakmai gyakorlatok
fizikai megterhelése is komoly gondot okoz. Szerintuk az altalanos
iskoldban a hazi feladat mennyiségének nagymérvl csokkentése
nem kivanatos eredményeket hoz.

A szulok az iskolai munkara nevelésrél &ltaldban elismeréen nyi-
latkoznak, csupan 30 %-uk értékeli ugy, hogy "tobbet is tehetnének
ezért", hiszen lustdk a gyerekek. Erdekes, hogy szinte valamennyi
gyermek ismerte szulei munkajat, beosztasat, munkahelyének leg-
pontosabb nevét. IO évvel ezel6tt még csupan 60-70 %-ulc vala-
szolt elfogadhatéan. Otthon tobbnyire sz6 esik a munkahelyi tevé-
kenységrél, sikerekrél, gondokrél. De nem oOrulhetink annak, hogy
legtobbszor a faradtsagrol, panaszokré6l hallanak otthon, a vezeték

elmarasztalasarél. Az erkdlcsi elismerés néha hamar feledésbe megy,
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a kituntetések, oklevelek elhanyédnak. A fizilcai munka megbecsu-
lésére nevelés sokszor a legnehezebb testi munkat végz6k részé-
r6l nagyon vitathaté, bizonyos munkasok utanpdétldsa - béanyéasz,
mez6gazdasagi munka stb. - éppen ezért .okoz annyi gondot.
Dicséretes, hogy a tanuldék vilAgosan Ilatjak: valamennyi foglalkozas
értékes, mindre szuksége van a tarsadalomnak, tudati szinten tisz-
tazott a szellemi és fizikai munka meg nem kulénbdztetése. Nincse-
nek tekintettel sokan a gyermek egyéni érdekl6désére, hajlamaira,
hanem sajat értékorientaciojuk szerint a "keress sokat es Kkevés
munkaval" irAnyba terelik gyermekeiket. A gyermek jo Kkritikus,
szUleit a munkéajaban példaképnek tartja, de nem kivanja &6ket ab-

ban kovetni, hogy tulhajtjaAk magukat, semmire sem érnek ra.

A tanulmanyi munka a gyermek legf6bb feladata. Tehat a munkéara neveles
donté szintere maga a tanitasi Ora.

A mai korszerl értelmezés szerint nem csupéan a tanitasrél, hanem a ta-
nitads-tanulds egységes folyamatardél van sz6, ahol a neveld iranyit, a
gyermek aktivan dolgozik. A tanérak szerkezeti felépitése ma sokkal al-
kalmasabb a munkara nevelésre, hiszen sok az o6nall6 feladatmegoldas.

A korszerlGen vezetett 6ran a gyermek sokkal jobban rédkényszerul a fe-
gyelmezett, kitarté, onallé tevékenységre. De felsorolhatndm a mai gyermek
o0nallé ismeretszerzési formadit: olvasas, tv, radié, mozi, muzeum, tarlat—
latogatas stb. révén.

Nem véletlenudl hangsdlyozom tobb helyen az 6nallé, alkoté munkat.
Szocialista fejl6désink egyre jobban igényli ezt. Kétségtelen, hogy a
sokoldali személyiségfejlesztésben ezen a ponton iskoldinknak még tob-
bet kell tenni. Bizony sokszor megelégszunk a puszta reprodukéalassal.
Az eljovend6 évtizedek sokkal rugalmasabb embertipust igényelnek.

A sikertelenségek esetén ritkdn elemezzik a gyermekek terhelését meny-
nyiségi és min6ségi szempontbd6l, mert nem mindig tudatos benntunk, hogy
az atulterhelés a lazasagot, a tulterhelés az elkedvetlenedést, kudarcot,
a munkahoz valdé rossz viszonyt szuli. Nézzuk, hogy latjak ezt a gyer-
mekek, a szulé6k, a neveldk!

A tanuléknak feleletvalasztassal kellett dontenitk, hogy elég, sok vagy

kevés a rajuk varé iskolai munka. Az 6sszes valaszb6l 76 ‘i szamaéara



elég, 15 o soknak, s 0 ,j-uk kevésnek minégsitette. Erdekes, hogy akik
sokalltdak, azok nem mindnydjan a gyengébb eredményt felmutaték kozul
kertltek ki. .Megnézhetjuk egyetlen, un. elismerten jéol dolgozé iskola
esetében a vélemények osztalyok szerinti megoszlasat:

/A vizsgalat 1977-bon tortént az Uj dokumentumok bevezetése el6tt./

4. 0. 5. o. 6. o. 7. o. 8. o.
elég 70 % 65 % 85 % 97 % 78 %
sok 0 mi 25 °> 15 % 3 °0 14 %
kevés 20 0 °6 — — 8 %

fav értékelik ezt a nevel6k:
Alsé tagozat Felsé tagozat
alulterhelés 16 1i 2 o
optimalis 80 % 70 “o
thlterhelés 4 % 28 o

Egyébként ez a tendencia jellemz6 szinte valamennyi iskolara.

Neveldink - beosztdsuktdl fuggetlenul - az alsé tagozati terhelést kozel
{00 @6-ban optimalisnak tartottak, a fels6ét kb. 80 %-a megfelelének vél-
te, s egybehangzéan a tanuldékkal a 8. osztalyt érzik megterhel6nek, de
nem pusztdn a tanulméanyi munk&ban, hanem a megndévekvé egyéb /kulén-
6rak, sport, otthoni/ munkavégzés miatt.

A tllterhelés felszamolasara valdé torekvés nem eredményezheti a felada-
tok olyan mértékben valé konnyitését, hogy veszélyeztesse a munkéara ne-
velést. Az eltdlzott jatékossag, "rdér még arra" eloddazas nem kivanatos.
Mar az o6vodaban a fokozatossagot kell szem el6tt tartani. Idézem az
1972-ben kiadott 3. sz. atdolgozott mddszertani levélbdl: "Az iskolara el6-
készités ... amely az 6vodai élet kezdetétél az iskoldba lépésig tart
ebben a folyamatban a gyerekek elsajatitjaAk mindazokat a szokéasokat,
viselkedési formakat, jartassdgokat, készségeket és képességeket, amelyek
feltételei az iskolai élet megkezdésének, s kozben kialakul bennuk az is-
kolai tanulashoz sziukséges pszichikus beéallitodas, feladattudat ..."
Makarenko is foglalkozik az dGn. "gondtalan" gyermekkor kérdésével.

Ez tavol all tarsadalmi célkitGzéseinkt6l Osszetévesztik a "der(s" gyerme-
ki élettel. Hogyan neveljunk, ha kicsi kortél nem adunk lehetéséget arra,
hogy gyakorlatilag &atélje a munka gondjanak tapasztalatait? "Nem akarunle
elkeriteni a gyermekek szdmara egy kuléon, kényeltnos kis sarkot az al-

taldban kényelmetlen vilagbdél, n™m is lehel ilyet csinalni, tudjuk ezt a
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torténelembd6l* A mi gyermekeink azért boldogok, mert boldog apalc gyer-

mekei ..." - mondta.

Kivaléo, ma is megszivlelendé szemlélet ez.

V.

Az iskola alapvetd feladata felkésziteni az életre kozvetve és kozvetle-
nul. Ebben a vonatkozasban szeretném a pélyairanyitdas néhany kérdé-
sét érinteni. lipotézisom a gyermekek iranyuladsa és a szul6k foglalkozéa-
sa kozotti 6sszefluggés tekintetében igazolédott: ha munkasrél, segédmun-
kasrél van sz6, a gyermekek 05 I!>a valamilyen szakméat céloz meg, a
szakmunkéasok gyerekei technikusi és egyéb kozépiskolai végzettségre
vagynak, mig az érettségizettek utédai féiskolai, egyetemi diplomat igény-
16 palyara torekszenek. A nevel6k is hatarozottan megerésitették, hogy
sokszor a tUlméretezett szul6i ambicié, hiusag jobban dominal, mint a
gyermek képessége, hajlama. Ennek kedvezd ellenstlyozasara csak ak-
kor szamithatunk, ha az iskoldk munkéaja kevésbé lesz kampanyszerd,
ha jobban egyuttmiGkodnek a csalddi héazzal, s ebben az 6szinteség job-
ban érvényesul, ha az iskola kapuit kifelé, befelé egyarant szélesebbre
tarja, s ha kulénb6z6 palyatukrokkel ismerkedhet, baratkozhat a gyermek.
A tomegkommunikaciéo altal felkinalt segitséget szervezettebben hasznaljak
fel az iskolak!

A tanulék nyari munkavallalasa is igen értékes forma szadmunkra.

Ma mar az iskoldk 7-8. osztalyos tanuléinak 30-40 %-a rovidebb, hosz-
szabb id6re vallal faultetést, novényapolast, parkgondozéast, gyumolcs-
szedést, kulonboéz6 Uzemi munkéat. Javulas mutatkozik abban is, hogy mig
kezdetben f6leg a fizikai dolgoz6k gyermekei éltek ezzel a lehetéséggel,
ma mar egyre toébb jéozanul gondolkoddé értelmiségi és alkalmazott szulé
kuldi 6rommel gyermekeit.

A tanoéran Kkivuli szinterek kozott az attér6 mozgalom tevékenysége
els6 helyen szerepel. Inkabb az a probléma: vajon megvalésulnak-e ezek
a kivant szinten. A tanulméanyi munkat serkenté eljardsok sokszor forma-
lisak. A mozgalmi élet gerincét a probarendszer képezi, bévul a szak-
préobakkal. Realizalasuk soran bizony sok hidnyossag van. Az ifjasagi
turizmus sem honosodott meg, ahol maradandé sikerélményt nydjt a séa-
torveréstdl, vizhordastél a f6zésig sok-sok feladatvégzés, amely a fizi-

kai teherbirast, allo6képességet, edzettséget és egyéb a munkavégzéshez
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szikséges pszichofizikai képességeket fejleszti.

Mozgésitjuk-e az Onkormanyzatokat kell6 mértékben? Vagy kénnyebb,
ha magunk csinaljuk a gyermekele helyett. Az elmualt évek uattérb6akcidi
ragyog6 példakat produkaltak.

A tarsadalmi munka teruletén sokat tesz a mozgalom. Szivesen vég-
zik-e?

Ott kezdeném, hogyan él a tarsadalmi munka a gyermekek tudatdban.
Azt tapasztaltam, hogy nagyon elenyész6 kivételt6l eltekintve pontos fo-
galmaik vannak. Kevésnek tlnnek az &lland6 megbizatasok, inkabb al-
kalomszerlGien dolgoznak. Hatarozottan kimutathaté, hogy azok a tanulék,
akiknek a szulei is végeznek tarsadalmi munkat, aktivabbak. Uj formak-
kal taladlkozunk, pl. a gyermekek a szul6kkel koézosen jardat épitenek,
fat ultetnek utcdjukban.

A nevel6k nyilatkoztata szerint kulénb6ézé6 a tanuldék viszonyulasa a ta-
nuldshoz, tarsadalmi munkéahoz, otthoni segitéshez és a kimondottan fi-

zikai tevékenységhez. Nézziuk meg a mar kiemelt 3 iskolat!

Iskola Tanulmanyi Tarsadalmi Otthoni Fizikai munka
A 1. 3. 2. 4. /sorrend/
T 3. 2. 1 -3.
G 2. 2, 3. U

A nevel6k véleménye nagyban megegyezik a gyermekekével.

Elemezzuk a gyakorléiskola néhany osztalydban a tanulék véalasztasat:

Osztaly Tanulmanyi Tarsadalmi Otthoni Fizikai munka
4. 2. 3. 1 3.
3. 2 3 1 3
6. 1. 2 3 2
7. 1 4. 2. 3.
8. 1 4 2 3

Kerestik az okat, miért lanyhul a tarsadalmi munka irdnti odaadéas.
Val6szinlG, hogy a tudatositds, a meggy6zés, a vonzo6 célok halvanyod-
nak, sokszor nem szerencsés a feladat id6beli, tartalmi és szervezeti

szempontbdl sem.
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Id6skord problémak

Az alap valtozasa a tarsadalomban gyorsan megy végbe, de nem k.Ove-
ti olyan Utemben a tudat fejl6dése. Témank szemsz6gébdl itt a felnétt
tarsadalom munkaorkdlcsbeli fogyatékossagaira gondolunk. A gyerek Ki-
néz az iskolaablakon, latja a lapatnyélre tamaszkodé épitéipari munkast,
egyszoval a loégast, a lazaséagot, nem is beszélve a tarsadalmi tulajdon
ellen elkdvetett rendkivul differencialt vétségekrdl, a visszaélésekrél.

A felnovekvé nemzedéknek a korulotte é16 vilagot illaziéo nélkul kell lat-
nia, de a mi felel6sségunk a kivezeté Ut 6szinte megmutatasa, elsésor-
ban a személyes és testuleti példamutatidssal, a csalddi héaz intenzivebb
bevonasaval, a jelenségek igaz magyaréazataval.

Az iskola nyitottsdga iranti igény a korabbinal sokkal nagyobb. Az "eqy
osztaly, egy szocialista brigdd" mozgalom o6riasi lehet6ségeket rejt maga-
ban éppen a munkara nevelés szempontjabol.

Az urbanizacié a sok elé6ny mellett artalmakat is hozott. A telepulés-
struktira Aatalakuladsaval egyre jobban né a lakételepi hadzak szdma és
emeletmagasséaga, csokken a mdvelendé kert, az elseprésre varé jarda,
udvar terulete. Lassan megszlnik a hagyomaéanyos flitéshez szUkséges
favagas, szénhordéas stb.

Altalanos lett az Uzemi étkeztetés, a kozlekedés korszerGsbédése, a gép-
kocsi elterjedése, autébusz helyi jarat, a héaztartds gépesitése stb.
Pontos, hogy a gyermekek bevonéasara taladljunk megfelel6 rendszeres
megbizatdsokat, modern életink sok.-sok teruletén.

A nék nagyfokd munkabaéllasa lényegesen megvaltoztatta a nevelésben
valé munkamegosztads aranyat. Természetes, hogy a csaladtél még tobb
funkciét vallal &t a munkara nevelés teruletérél is az iskola.

Az &tmeneti kor sajatosséagaihoz sorolhatjuk a szul6knél tapasztalhaté
nem kivanatos kényeztetést. Nemcsak az anyagiakkal valé mértéktelen
elhalmozas, az ajandékozasok eltulzasa, az engedékenység a baj, de
még ezeknél is veszélyesebb a nehézségektdl, erb6feszitésektdl, munkatoél
kimélés, egészen az onkiszolgalas aléli felmentésig. Nem gondoljak at,
hogy a gyermekek bevonadsanak nem csupan annyi a jelentésege, hogy
az adott munka készen legyen, hanem ez Igen fontos nevelési eszkoz,

ami massal nem helyettesithet6.
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‘la mar témankat az id6szerliség jegyében targyaljuk, feltétlen szdl-
nunk Kkell a csaladdi életre nevelés vonatkozéasairol.
Az iranyelvekben - az 1040/1973./X«0./ MT sz. hatarozat értelmében -
a csaladi életre nevelés célja és feladatai kozott vilAgosan megfogalma-
z6dik: "... alapozza meg a csaldd mindennapi életének megszervezésé-
hez /a gazdalkodashoz, héazi munk&hoz/, a csaldd kozosséggé fejlesz-
téséhez, a csaladadtervezéshez és a gyermekneveléshez szukséges fele-
I6sséget, érzelmeket, ismereteket és készségeket." i3 rendkivul témor
és sokat mondé idézetbdl kiemelem a készségeket, amelyekrél tudjuk,
hogy csak megfelel6 gyakorlas utjan alakulnak ki, a n6 és férfi egyen-
rangl tarsadalmi hivatdasanak, munkajanak elismerése, megbecsulése.
De csak akkor, ha kora gyermekkortél erre nevelink, ilyen a csaladi
és iskolai élet gyakorlata.
Az el6bbre lépés els6 feltétele, hogy keressuk, mi az oka annak, hogy
nem értik el az altalunk kivanatosnak tartott szintet. OsszegyGjtéttem
a nevel6k véleményét és egyben javaslatait. Az okokat 18 szélesebb
kategériaba lehetett sorolni. Ebbé&l IO pedagégiai, mondhatni sajat hatas-
ekérben megoldhaté, 8 pedig szélesebb tarsadalmi probléméakkal foglal-
kozik. Altaldban az igényesebb nevel6k a felel6sséggel nem labdaztak,
hanem keresték a kivezeté utat pl. sikerélmény, érdeklé6déskeltés, folya-
matossag, fokozatossag stb. érvényesitésével. A leggyakrabban hang-
slUlyozott kérdésként a kornyezeti negativ hatdsok sora, a csaladi ne-

velés kovetkezetlensége szerepelt.

VI.

Még sokaig beszélhetnénk gondjainkrél, eredményeinkrél, de Ggy. vélem,

hogy befejezésul elemzésink néhany konzekvenciajat vonjuk le.

U Az iskolai, a tanérai munka korszerGsitésével, az optimalis terhelés
kialakitasaval érjuk el, hogy a tarsadalmi munkamegosztadsban egy-
arant fontos szellemi és fizikai munk&hoz szikséges testi, intellek-
tualis, emocionélis és etikai komponensek kibontatkozhassanak.

2. Fokozottabban kell torekedniunk a jové igényeihez adekvat alkoté
munkara, kdzosségi tevékenységre nevelésre. A kuls6 motivaciok
fokozatos belsévé, magasabbrend(vé fejlesztésére legyen az eddigi-

nél nagyobb gondunk.

3. Az iskola nyitottsdgat jobban szorgalmazzuk.
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4. A szuldok, a feln6ttél: pedagodgiai kulturdltsagat a munkara nevelés
témakodrében is bdéviteni, korszerlGsiteni kell, az egyuttm(ikoédést pe-
dig jlatékonyabba tenni.

5. PAalyairanyitasukban sokkal szélesebb tarsadalmi bazisra épitsunk,
a kampanyszeriséget szintessik meg. Toérekedjunk arra, hogy a
tevékenységukkel az egészségesebb tarsadalmi mobilitdst segitstuk
eld,

6. Korcsoportonként néhany feladat:

a/ Az o6vodaban kezdettél fogva erésitsuk az iskolaelokészitést, ja-
vitsuk a jaték- és munkakultarat,

b/Az &ltaldnos iskola alsé tagozatdban a tudatositds, meggy6zés,
érzelemre hatas, sikerélmény biztositdsa legyen hatékonyabb.

cl A felsé tagozatban a fizikai munka és tarsadalmi munka megsze-

rettetése, a palyairanyitads javitdsa jobban keruljon el6térbe.

Hosszunak tlinik a feladatok sora. De olyan idépontban fogalmazzuk
meg ezeket, amikor a kor kovetelményeinek valé megfeleléshez nemcsak
a slUrgetés, de az igazan komoly segitség is rendelkezéstunkre all.

Nem csupéan az elvi iranymutatas, az 1972. oktataspolitikai hatarozat, a
XIl. kongresszus, hanem az 1978-ban bevezetett &ltalanos iskolai neve-
lési és oktatasi terv, amelynek f6 vonasa a neveléskdzpontusag.

Ez olyan dokumentum, s a realizdladsara készult tankdnyvek, munkafuze-
tek, feladatlapok, kézikdnyvek és egyéb korszerli segédeszkodzok is
olyanok, amelyek okos és alkoté felhaszné&ldsaval a munkara nevelés
szép és nemes feladatait is magasabb szinten leszink képesek meg-

oldani.
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HORVATH FERENC

féiskolai adjunktus

AZ UTTOROG ORS MINT A KOZOSSEGI-KOZELETI NEVELES ALAPVETO
SZINTERE

A szocialista tarsadalom, igy egyben a szocialista nevelés legsarkal-
latosabb alapelvo a kollektivizmus. Hiszen az embe\r a marxizmus-leniniz-
mus értelmezése szerint tarsadalmi lény, csak a tarsadalomban képes
fejleszteni igazi természetét, és erejét nem egyes tagjai szerint, hanem az
egész tarsadalom kozdés tevékenységében kell megitélni. A kollektivizmust
a tudomanyos szocializmus klasszikusai uUgy jellemzik, mint az emberek
tarsadalmi egyesulésének sajatossadgat, amely kapcsolataik és kozos cél-

szerl tevékenységuk kozben szuletik.

Kozosségi élet - kozéletiség

A kozosség pedagégiank értelmezése szerint a nevelés célja, feladata
és eszkdze egyszerre. Minden kozosség legbels6, alapja is a sz6kébb,
vagy tadgabb-szocialista kozOosség esetén a legtadgabb - kozosség érdeké-
ben végzett egylttes, tudatos, szervezett munka. A szervezettség itt leg-
els6sorban az ésszer(i munkamegosztast jelenti. A mikodé kollektiva a
legmesszebbmenoden tért adhat az egyéni hajlamok, képességek figyelembe-
vételére, kibontakoztatdsara, az érdekl6désnek, irdnyultsdgnak megfelel6
szerep megtalalasara. Az &ltalanos értelemben vett k6zésségben ennek
alapja els6sorban nyilvan az ésszer(liség, a hatékonysdg szempontja.

A munkamegosztas, a specializacié azonban dialektikus egységben je-
lentkezik az integraci6 igényével. A szocialista munkakoézésségben a munka-
megosztds semmiképpen nem jelentheti az elgépiesedést, a beszlkulést.
Ellenkez6leg, az ilyen keretben dolgozé embernek lehet6sége nyilik az
egész munkafolyamat, az egész szerkezet atlatadsara, a tars tevékenysé-
gének érzelmi-értelmi atélésére, ezaltal a személyiség gazdagodik, tartal-
masabbéa valik.

A makods, tevékenyked6 kozosség szervezettségére jellemz6, hogy
igen nagy mértékben ontorvényd, Onirdnyitdsé egység, Oniranyitasadnak

alapjat pedig els6sorban a muUkodéssel kapcsolatos informacié!: adjak.
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Ebbél kovetkezik nagyfoku mobilitasa, allandé valtozasa, bels6 atstruktu-
ralédasaé A bolsi mozgéas, a mikdds, esetenként mennyiségileg felhal-
mozédé ellentmondasok néha "robbanéashoz", minéségi Atalakuladshoz ve-
zetnek. Az 0Gj mindség jelentkezhet a kozdosség belsé értékrendjének,
szerepelvarasainak A&talakuldasadban, megnyilvAnulhat a ko6zosségi szerke-
zet moédosulasadban, de eredményezheti a célok, perspektivak rendszeré-
nek megvéaltozasat is.

A tudatos, tervszerl tevékenységet altaldban a kovetkez6 fazisokra
szoktak bontani az elemzés végett: tervezés, szervezés, Kivitelezés, el-
lenérzés /kontroll/, értékelés /onértékelés/. Az igazi kozosség jellemzdje,
hogy - természetesen a municamegosztas kialakult formaja altal korul-
hatarolt médon - a ko6zdsség minden tagja a tevékenység minden fazi-
sanak részese.

A tervezésnek legaldbb oly médon, hogy fel mér-ve a kollektiva érde-
keit és szukségleteit, atlatja a kozos célokat, azokat érzelmileg és ér-
telmileg magéaéva teszi, egyéni érdekeivel 6sszeveti, keresi, vagy leg-
aldbb elfogadja a végrehajtasnak a kozdsség altal kidolgozott utjat.

A szervezésnek uUgy, hogy megkeresi,megérti sajat feladatat a cél
eléréséért folyd munkaban, beilleszti sajat feladatat az egészbe, megérti,
esetleg kijeloli tarsai teruleteit, tennivaldit. Kozben 0o6sszeveti az elvara-
sokat sajat abbeli képességeivel, ambicidival, s ugyanezt teszi tarsaival
kapcsolatban is.

A végrehajtads kozben felel6sséggel teszi,amit tennie kell, a kozdsség
javara kamatoztatja tudasat, alkotoképességét. Ezaltal tudisa és képes-
ségei fejlé6dnek.

Kozben folyamatosan,s végul még egyszer oOsszeveti tevékenységét,
annak eredményeit, tapasztalatait az eredeti tervekkel, elképzelésekkel,
az oOsszehasonlitds eredményeként a bevalt, helyesnek bizonyult mozza-
natok megerdsitést nyernek, a helyteleneket korrigadlni igyekszik. Ugyan-
ezt teszi tarsai munkéjaval, eredményeivel kapcsolatban.

Az értékelés mind sajat, mind a kollektiva egész tevékenységére Kki-
terjed. A siker megergsiti a kialakult csoportstruktlarat, szilarditjia a mun-
kamegosztds rendszerét, megmutatja, hol és miben tér el a kozosség
igénye, az uUgynevezett szerepelvadrads a val6sagos viselkedéstél, az
egyéni képességektél. Nagy eltérés esetén korrekcié torténik. Torténhet

ez ugy, hogy az egyén /vagy az egész kozdsség/ javitja gyakorlatat,
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er6feszitéseket tesz a hibak kijavitasara/Z - s itt mutatkozik legkozvetle-
nebbil a kdzossé«! értékelés nevelé hatasa vagy ugy torténik, hogy
a kozosség szerkezete atrendez6dik, az egyén a munkamegosztasban,
ezaltal a kozosség hierarchidjAban mas helyre, az egyéni képességek-
nek megfelel6bb pozici6ba kertul. Ez végsdé fokon ugyancsak a szemé-
lyiség fejl6dését, adottsadgai jobb kibontakoztatasat eredményezi.

A tevékenység kulonbd6z6 mozzanataiban, tehat a kozdosség funkcidi-
ban valé részvétel altalanossa valasanak foka a kozdsség, egyben az
azt alkoté egyének fejlettségének szintjétél fugg. Az elérend6é, a kivana-
tos az, hogy a kollektiva minden tagja mindegyikben az Aaltala elérhetd
maximumot adja, hogy a kozésség életében szerepet jatszé minden ese-
mény, tevékenység, terulet gazdajava valjék. Ennek alapja pedig csak a
kdozosség egész életéért érzett nagyfoku felel6sség, az annak érdekében
végzett alland6 tevékenység kényszerité belsé6 igénye lehet.

Ezt a belsé igényt, ezt az irdnyultsagot, a hajtéer6vé valt meggy6z6-
dést nevezhetnénk kozéleti bedllitédasnak, az ilyen gondokodast kozéleti
gondolkodasnak, a kovetkezetesen ilyen cselekvést kozéleti magatartas-
nak, s ezek egyuUttesét kozéletiségnek. Illyen értelemben tehat a kozéle-
tiség a kozosségi élet egészének szervezésében, irdnyitdsdban megvalod-

sulé aktiv tevékenységben realizdlédé kozosségi érzelem, kollektivitas.

Kozéleti tevékenység - gyermekmozgalom

Az &ltalanos iskola nevelési célja tukrdzi a kozésségi nevelés tarsa-
dalmunk &ltal meghatarozott igényét. Az iskola egész szervezete, nevelési
hatasrendszere ez irdnyba hat. Az iskola tanuléi és nevelb6i kozdsséget
alkotnak, a szlikebb értelemben vett iskolai ko6zOosséget. Ez a ledzdsség
legaldbbis maéasodlagos koézdsségnek tekinthetd, mely kisebb egységekre
tagolédik. Az iskolakozosség nevelési hatdsrendszere, a kozos tanulasi-
tanitdsi tevékenység folyamata, a legkulonfélébb iskolai csoportok élete,
a nevel6i testulet életének demokratizmusa mind-mind hat a kozéletiségre
nevelés szempontjabél. Nem nélkulézheti azonban az iskola a kozOsségi
- tehat az elébbiek alapjan a kozéletiségre - nevelés szempontjabél a
gyermekmozgalom hatasrendszerét. Az Aaltalanos iskola és az Uttorészer-
vezet neveld6munkaja azonos célok szolgalatadban Aall. Mindkett6 a kommu-

nista nevelés célkitlizéseinek megvalésitasaért, a feln6velevé nemzedék
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kommunista szellemUd nevelése, jellemforméalasa érdekében fejti ki tevékeny-
ségét*

Az Gttor6szervezet legfontosabb hivatasa az, hogy segitsen megszi-
larditani az iskolai és iskolan kivluli nevel6 munka egységét, hogy a fel-
névekvd nemzedék mozgalmi el6isko6ladja, az életre nevelésben az iskola
els6 szamu segit6tarsa legyen.Jelesen alkalmasséa teszi e feladat megvaldsi-
tadsara, hogy modszerei, jatékos, romantikus eszkdzei messzemendéen al-
kalmazkodnak a gyermekek életkori sajatossagaihoz, kuléndésen talalkoz-
nak azok érdekl6désével, igényeivel.

A tanulékdzosségek szervezése az ifjGsdgi szervezetre épul. A tanulé-
iffasag szocialista ko6zo6sségi neveléséhez szikséges keretet az Gttoré- és
kisdoboscsapat adja. A mozgalmi alapkodzosségek Aaltaldban az iskolai ko-
z0sségeknek megfelel6en szervez6édnek.

Az Uttor6szervezet alapszervezetei az iskolanként szervezett Uttoré-
csapatok. Az osztalykozosségek mozgalmi megfeleléi legtobbszor a rajok.
A csapatvezetdség, illetve az attorétandcs a csapat, a rajvezet6ség a
raj onkorméanyzati funkcidit hivatott betdlteni. Mindkettd6 a gyermekkozossé-
get iranyité mozgalmi szerv , kollektiv vezet6testulet, a szdvetség képvi-
sel6je az 4&altalanos iskolaban.

E szervezeti felpités alkalmas arra, hogy a szocialista kéz06sségi ne-
velés az A&ltalanos iskoldkban az uGttéré6mozgalomra tdmaszkodva valésul-
jon meg. Ennek fontos tartalmi feltétele és biztositéka a mozgalomnak az
a célkitlGzése, hogy "az ifjusagi szervezet legfontosabb feladata az j¢ko-
la elétt allé nevelési feladatok megvaldsitAsanak segitése.”

/Magyar Uttér6k Szoévetsége Szervezeti Szabalyzata/

"Az ifjGsagi szervezet tartalmi feladatai és folépitése lehetévé teszik
annak az Aaltaldnos elvnek megvalésulasat, hogy az iskoldban a ko&zos-
ségi nevelés az ifjusadgi szervezetre alapozva, annak szervezeti keretein
beltl térténjék ... Mindez azért valésithaté meg, mert az iskola és az if-
jusagi szervezet nevelémunkéaja kozétt nem a célokban, lianern az esz-
k6zokben van az eltérés.U/Az ifjGsagi mozgalom nevel6munkéaja 1963.,
Tankényvkiado6/

Az uttéré6mozgalom felbecstlhetetlen jelent6ségét a szocialista neve-
lIési rendszerben igen plasztikusan fogalmazta meg Krupszkaja:

"MAr maga az a tény, hogy létezik gyermekszervezet, nevelési szempont-

b6l hatalmas jelentéségl. A gyermek hozzaszokik ahhoz, hogy mindig
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szem el6tt tartsa a kozosség érdekeit, s minden cselekedetét a kozods-
ség cselekedeteivel kapcsolja 0ssze. Hatarozott kozdsségi lelkulet ala-
kul ki benne, amely az 0sztonok legjobb szabdalyozdéja, amely meg-
szUnteti benne a védtelenség és a maganyossag érzését. Minél korab-
ban kezd gyermek kozosségi életet élni, anndal tébb leheté6sége van
arra, hogy igazi kommunista legyen beléle, aki képes arra, hogy sziv-
vel-lélekkel a kozds ugynek szentelje magat". /Krupszkaja: Uttérék-
rek, iskolasokrél, 1955/

A legutolsé mondat mar egybevagéan érintkezik azzal, amit a korab-
biakban a kozéletiség tartalmardél elfogadtunk. Egyértelmlen a mozgalmi
munkéahoz kapcsolja a kozéleti tevékenységet - igaz pedagégus jeldl-
tekrél szélva - a Mdlvel6déstugyi Minisztérium Pedagégusképzé Osz-
talya altal 1974-ben kiadott anyag is, amelyben a koévetkezéket olvas-
hatjuk:

"Kozéleti tevékenységen a kozdsség politikai, tarsadalmi életét, te-
vékenységét és életviszonyait értjuk ... E tevékenységnek a mozgalmi
formaboél kell kiindulnia, tehat a kozéleti tevékenység a mozgalmi fel-
adatok rendszerébe illeszkedik".

Ha e megallapitds egyértelml elfogadadsan lehet is vitatkozni egyete-
mi, féiskolai hallgatokrol szélva, altalanos iskolai korosztalyd uttoréknél

feltétlenil egyet kell vele értentunk.

Kozosségi feladatok - kozéletiség

A kozéletiségnek vannak tudati, vilAgnézeti, tehat intellektualis vonat-
kozéasai, amelyek a nevelés folyamatadban esetenként megel6zhetik a
kozéleti tevékenység gyakorlatat, a kozéletiségre nevelés dont6 mozza-
nata mégis a cselekvés, a kozosségben, a kozosségért végzett munka.
Jelenti ez a tudatositds alapjaul szolgéalé eleven tapasztalat forra -
sat, adja a meggy6zés béazisadt a kozos cselekvés tartalma, formaja és
eredményekrévén kialakuldé pozitiv érzelmek altal, a pszicholégiai alap-
ja a kozéletiség megvalésitasahoz nélkuldzhetetlen készségek, képessé-
gek fejl6désének, az életre sz6l6 szokasok kialakulasdnak. A tarsadal-
mi jelenté6ségld tettek és a mindennapos apré cselekedetek egyarant a
kozéletiség korébe sorolhaték, sét a gyermekek szadmara valéjadban csak

az utébbiak elérheté6ek, gyakorolhaték. Elsésorban azért kell ezt hang-
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stilyoznunk, mert a gyakorlé pedagégusok egy jelentés része, méginkabb
a felndétt tadrsadalom Aaltaldnos értelemben vett kdzvéleménye a mindenna-
pos, apré tetteket hajlamos mereven elkuloniteni a Icézéletiségtél. Ez a
gyokere a kozéletlség azon szlkos értelmezésének, hogy csak az él koz-
életet, aki jelentésebb nyilvadnos férumokon &agal, aki latvanyos vezetd
funkciét visel, tehat aki tomegek el6tt szerepel. Pedig, ha a kozéletiség
fogalméanak, kordbban kifejtett tartalmat kodvetkezetesen érvényesitjuk érté-
kelésinkben, lehetséges, hogy az ilyen tevékenység annyira sem kozéleti,
mint amikor a felel6s az o6rakodzi szunetben kinyitja az ablakot, hiszen

6 feltétlentl a kozosség érdekében tesz, mig az el6bbi esetében ez a
nyilvAnos szereplés inditékai, tartalma szerint megkérdéjelezheté6. Ha a
kozéletiség e sz(ikdos értelmezését az abszurdumig vinnénk, oda jutnank,
hogy kizarélag a hivatasos politikusok, allami vezet6k kozéleti emberek.

A kozosségben, a kozdosségért végzett, a kdzdsség altal létrehozott
munkamegosztason alapulé szervezett cselekvés kozéleti tevékenység
tehat, amelynek természetesen jelentés részét alkotja a tevékenységi
struktura bels6 irdnyitdsa, a csoporton beluli viszonyok szabalyozéasa,
forméaladsa, a legktulonbo6z6bb funkciék gyakorlasdban valé aktiv részvétel.
Ebb6l kovetkezik, hogy a kozélet legfontosabb szinterei az e feladatok
ellatasara hivatott kdézosségi - szocialista tipusd kozdsség esetén de-
mokratikus - féorumok. A mi értelmezésink szerint tehat kozéletiség és
demokracia egyméastdl elvalaszthatatlanok.

Az uUttor6 szervezeti egységekben mint kdzosségekben a munkameg-
osztds meghatarozott szervezeti rendszerben, a megbizatasok rendszeré-
ben valésul meg. A megbizatasok jeldlik ki az egyén szédmara azt a te-
ruletet, amelynek - a kozosség érdekében - képességei szerint o6nallé
gazdéaja kell legyen. Ezzel egyrészt biztositjAk szerepét a csoport éle-
tében, masrészt meghatarozzak helyét az Oniranyitds rendszerében. Minél
fejlettebb a koz6sség, annéal pontosabban koérulhatarolt az egyén helye és
szerepe, ugyanakkor annéal kevésbé jelent ez &thaghatatlan, merev kor-
latot a tag tevékenységében, a csoport életében elfoglalt helyzetében.

Az igazi kozosségben mindenki amellett, hogy meghatarozott teruleten
viszonylag o6néalléan, sajat beldatasa szerint cselekszik, a ko6z0sség egész
életét Atlatja, s tevékeny részt vallal annak szervezésében, iranyitdsaban.
Ez utébbi feladat ellatdsadra a szervezetben els6sorban a demokratikus

énkormanyzati férumok alkalmasak.



41

Az O6nkormanyzati szervek az uUttér6 mozgalomban «altaldban képvi-
seleti elv alapjan mikdédnek. Az elsédleges kozosségek képviselbiket
értékeik és érdemeik alapjan, valasztas uatjan jelolik ki. A Kkijelolés
tehat a kozosség értékelését tukrozi. Az értékelés pedig a kis kozods-
ségben végzett munka, a munkamegosztasban viselt szerep ellatasdnak
mindsitése.

Az 0Ottorészovetség barmely 6nkormanyzati forumanak 0Osszetételében,
az ott végzett munka tartalmédban és minéségében, tehat végsé soron
az elsédleges kozosségele, az 6rsok kozosségi életének tartalma és
mindésége realizadléodik. I1Sgyben ezek az els6dleges kozosségele jelentik
azt a terepet, amelyen az egyén az o6nkorméanyzasnak, a demokracia
gyakorlasdnak készségeit elsajatitja, a kozo0sségi magatartds, tehat a
le6zéleliség elemeit magaéva teszi. Azt a tevékenységet pedig, amely-
nek talajan mindez kialakul, az &6rsok kozdsségi megbizatasainak rend-

szere hatarozza meg.

Az attor6 6rs rrint els6dleges kozéleti szintér

Minden nagy és Osszetett kollektiva els6dleges, kontakt kdzosségek-
b6l all. Az ilyen, személyes kapcsolatok alapjan &all6 kozésség azonban,
barmilyen szempontok szerint létrehozott gyermekcsoport legyen is, min-
dig az egész része, a nagyobb kozdsségnek organikusan kapcsol6dé
sejtje. Illyen értelemben az els6dleges kozO6sség az egyén és a nagyobb
kollektiva kozotti kapcsolatnak meghatarozott formaja, szerve. Tvlakarenké
szavaival: "az els6dleges kollektiva a nagykozosség és a gyermeki sze-
mélyiség érintkezésének legegyszerlibb moédja".

Az els6dleges kozosségek Ilétrejottének alapjat mindig az egyének
kozotti konkrét kapcsolatok jelentul. A gyermekeket 6sszetarté kapcsola-
tok tartalmukban és jellegukben kulénbodz6ek lehetnek: rovidebb 6s hosz-
szahb ideig tartok, egyoldaliak ¢6s kolcsdndsek, kozvetlen és kozvetett
jelleglek, létrejottuk céljat illetéen is mas-mas tartalmuak. A tartés jelle-
gl, valamilyen szempontbél a tagok szadmara kulonods jelenté6ségl kapcso-
latokb6l az adott kollektivara jellemz6, tobbé-kevéosbé stabil viszony-
rendszer alakul ki. A stabilitAs azonban csak &atmeneti lehet, a viszony-
rendszeren beltl téorvényszerlGen - éppen a kozosség él6, mozgd volta
miatt - feszultségele, ellentmondéasok keletkeznek, s atalakulasat, atrende-

z6dését, tehdal fejl6dését okozzak.
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Novikova szerint /Szoyjetszkaja Pedagogika 1972, 5. sz./ harom olyan
kapcsolattipus van, amely a gyermekkozosségek létrejottében szerepet
jatszhat:

a/ Kulonféle kozos tevékenységben - munka, tanulds, jaték - létrejon

és Osszekapcsolja a gyerekeket a kolcsénds fuggés, kdlcsonos el-

lenérzés, kolcsénods felel6sség viszonya,

b/ Emocionalis, személyes kapcsolat, amely a kollektiva tagjai kozott,
kozos tevékenységuk és kapcsolataik révén jon létre.

C/ Személyesen kialakitott kapcsolat, amely a kdlcsonods szimpéatia, a
kolcsdndés vonzalom, a gyermekek kozos érdeklé6dése talajan alakul

Ki. -

Ugy gondolom, e harom alaptipus szemmiképpen sem tekintheté egy-
mast kizarénak, inkdbb az a valészinl, hogy "tisztdn" egyik sem Ilétezik.
Az els6 kapcsolattipusb6l a kozosség kivanatos fejl6désének folyaman
szinte torvényszerlen ki kell alakulniuk az o6sszetarté érzelmeknek, von-
zalmaknak.

Az attéré 6rs mint elsédleges, kontakt ko6zdsség kialakulasanak Jel-
legzetes tulajdonsédga, hogy nem spontan szervezd6dik. Kialakitasédban
mindig szerepet kap a pedagégiai megfontolds. Eppen ez teszi lehetévé,
hogy mar létrejottekor, pontosabban szervezeti kereteinek létrehozasakor
figyelembe vegye a kivadnatos munkakapcsolatok mellett a mar meglévd
egyéni szimpatiakapcsolatokat, érzelmi tényezéket.

Mivel az &érs nem spontan létrejott, hanem pedagdgiai szempontok
szerint létrehozott szervezeti egység, kialakitasakor ezen tdlmendéen még
arra is gondolhatunk, hogy Osszetétele - az egyének kuléonbozé képes-
ségeibdl, sajatossagaibél varhatéan kialakulé konfliktusok pedagégiai
iranyitadsa, befolydsoldsa révén - eleve biztositéka legyen a belsé viszo-
nyok, a csoportstruktira pedagoégiai célkitlizéseinkkel dsszhangban tor-
téné alakulasdnak. A kollektivan beluli, k6zos tevékenység és kapcsolat
soran fellép6 kotelékek és viszonyok a kozosségnek sajatos, az adott
kollektivara jellemz6 atmoszférajat, toltését adjak. Ezt a sajatos légkort
a gyermekek megel6z6 szocialis kapcsolatai, tapasztalatai, fejlettségi
szinvonaluk, de ugyanakkor nem kis mértékben a felndtt iranyitas jel-

lege és tartalma, a mikrokdrnyezet sajatosséagai hatarozzdk meg.
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E mikrokdérnyezot és sajatos intellektualis-moréalis toltés kozOsség és
személyiség fejl6dése szempontjabo6l egyarant akkor elényds, ha a kol-
lektivaban érezheté az igyekezet, hogy a kit(izott célokat, a kodzosség
el6tt allé "perspektivalcat" a kollektiva és az egyén egybevagdé érdekében
kozos eréfeszitésekkel megvaldsitsak.

Az 6rs mint kollektiva hatdsa a gyermek személyiségére els6sorban
annak a kozdsségben elfoglalt helyétél fugg. 12 helyzetet déntéen a gyer-
mek maga alakitja ki, aki nemcsak objektuma, hanem egyben szubjektuma
is a kozosségnek. Mint egyed, kulonbdzik tarsaitél adottsdgaiban, képes-
ségeiben, megel6z6 tapasztalataiban, jellemvonasaiban. 12 kulonbségek a
kozosségi értékelés szir6jén keresztul tukrozédnek a neki osztott kozds-
ségi feladatokban, az 6rsi struktdra &altal a szaméara Kkijelolt helyben.

Mivel azonban mi az Gttéré6 6rsdét nemcsak mint spontan képz6dményt,
hanem mint a tervszerl nevelés szinterét és eszkdzét is tekintjuk, nem
mondhattunk le arrél, hogy ezt a statuszt célkitizéseinknek megfelel6en
befolyasoljuk, szukség szerint &talakitsuk.

Mint minden hivatalos, tehat valamilyen szempontbd6l kivulrél iranyi-
tott kontakt kozosségnek, az attéré 6rsnek is kétféle szerkezetét, viszony-
rendszerét figyelhetjuk meg. Egyik a kozosség spontan kialakult, a belsé
értékrendet tukréz6 hierarchiaja, mely els6sorban a személyes, érzelmi
kapcsolatokat tukrozi, méasik az Ugynevezett "hivatalos" struktdra, mely
az ala- folérendeltség specialis szempontok szerint, kulsé beavatkozas-
ra létrejott szerkezetét adja.

A kozdsség harmonikus allapota, stabilitAsa akkor valésul meg, ha a
kett6 maximalisan kozelit egyméashoz, vagy akar megegyezést mutat.
Tekintettel azonban arra, hogy az uttér6 6rs nevelé kozosség, melynek
nevelési hatdsrendszerét pedagégiai célkitlizéseink szolgalatdba igyek-
szunk allitani, szdmunkra e stabilitds, e harmoénia nem okvetlentl kiva-
natos. A marxista filoz6fia tanitdsa szerint a fejl6dés belsé mozgaté ra-
gbja az ellentétek egysége és harca. A kontakt kdzdsség strukturajaban
fellépd6 ellentmondasok, igy a kétféle hierarchia ko6zotti ellentmondas is
a fejl6dést kivalté ok lehet, mellyel mint eszkodzzel feltétlentil szamolnunk
kell.

Az 06rsi struktira kialakuldasanak tudatos pedagdgiai szempontu iradnyi-
tasat, befolydsolasat teszi szikségessé az a korulmény is, hogy a tarsa-
dalomban kell6en helytall6 kézosségi, kozéleti embernek egyarant rendel-
keznie kell a vezetd és az engedelmeskedd, az iranyité és a végrehajto

tulajdonsagaival.
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A spontan kialakulé kozosség mindig vezéregyéniség korul szerve-
z6dik, A tagok szintén el6bb-utébb megtaldljAk helyuket az irdnyitas
rendszerében, El6fordulhat azonban, hogy a rendszer megmerevedése
vezetd és vezetett poziciéban lévénél egyarant személyiségtorzuladshoz
vezet, a személyiség fejl6dése egyoldaliiva valik. A célkitlizések helyes
volta esetén, a kozdosség fejlett volta esetén az ilyen ellentmondéas is
megszlinhet spontdn mdédon, a belséd er6k harcaban, ez azonban a neve-
16 szadmara ellendérizhetetlen, kovetkezményeiben negativ, s mindenképpen
hosszadalmas lehet.

Ezért célszerli a megbizatasok rendszerét Ggy kialakitani, iranyitani,
hogy a szerepek véaltozzanak, az iranyitds és a végrehajtads, a vezetés
és az engedelmesség gyakorlasara egyarant alkalmat biztositsanak.

Ez valhat a tulzé ambicidk, er6szakos 0Onérvényesitési torekvések gat-

java egyrészt, a batortalansag, visszahUzdédéas, passzivitds legy6zésének
eszkodzévé masrészt. llyenforman az Gttéré korban szerzett, az 6rsi ke-
retek kozott megvalésult tapasztalat a leendd feln6tt szocialis magatar-
tasat, kozéleti viszonyuladsat dontéen befolyadsolé erévé valik.

Leszogezhetjuk tehat, hogy az Gttér6 szervezet nevelémunkéaja szem -
pontjabél oly fontos - mert alapoz6 jellegl és jelent6ségl - a gyermek
kozéleti tevékenységének mindennapjait meghatarozé 6rsi életet, s a te-
vékenységet azon belul koérulhatarolé ko6zosségi megbizatdsok rendsze-
rét idészerlG lenne sokkal ink&dbb, mint eddig nevel6 munkank kozéppont-
jaba allitani. Az 6rsén mint els6dleges kozdsségen belul végzett atgon-
dolt, tudatos nevelés nélkulozhetetlen zaloga a nagyobb kozosség fejl6-
désének, dontd tényezdje a személyiség szocialista kozdsségi emberré

valasanak.

Felhasznalt irodalom:

1 Krupszkaja: Uttér6krél, iskolasokrol
Budapest, 1955.

2. Dr. Petrikas Arpad: Onkiszolgalas- 6ntevékenység, Onkormanyzat
Pedagédgiai Szemle, 1967. 7-8. sz.

3. G-alné Nagy Olga: Tarsadalmi aktivitasra val6é felkészités az altalanos
iskola fels6 tagozatan

Pedagégiai Szemig 1973. 7-0. sz.



12.
13.

45

A hallgaték mozgalmi, tarsadalmi tevékenysége a pedagégusképzé
intézményekben

MM Pedagbégusképzé Osztaly Iciadvanya/ 1974.

G-4lné Nagy Olga: A kozdsségi viszonyok szabdalyozasa
Pedagé6giai Szemle 1974. 7-8. sz.

Dar6czy Séandor: A kozéletiségre nevelés szerepe a szocialista
személyiségformalasban

Petrikas Arpad: Az iskolak6zdsség nevelé6munkajanak fejlesztési
vonalairél. Pedagdgiai Szemle, 1972. 1 sz.

A. Lewin: A nevelés &altalanos és iskolan beluli rendszere
Pedagégiai Szemle, 1972. 1 sz.

Karakin-Novikova: A kozosség és a gyermek személyisége
Pedagdgiai Szemle”™ 1973. 4.*2.

Salamon Zoltdn: A ko6zosségi nevelés értelmezésének problémai
TNK 1971.

Novikova: A kozdosség kialakitAsdnak moédszertani problém ai
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DR. FOLDIiT FERENC

tolgazsaté-helyettes

FELADATRENDSZERES OKTATASI KISERLETEINK NYOLCEVES
TAPAS ZTALATAI
/ 1972 - 1980 /

Az altalanos iskoldk alsé tagozatos osztalyaiban folyé oktatast ma
még tulnyoméan a hagyomanyos o6rak "uraljak". Barmennyire elényods
ez az oktatasi forma, tobb fogyatékossdga van. A hagyomanyosan szer-
vezett 6rdkon a legjobb igyekezet mellett sem tudjuk minden tanulé te-
vékeny bekapcsolédasat biztositani az oktaté-nevel6 munka egész fo-
lyamataba, a megjelolt feladatok intenziv megoldaséaba.

Az o6rakon kérdéseinkre tobbnyire csak egy-egy tanuldé véalaszol, a
tobbiek pedig egyszerlGen tudoméasul veszik, jobb esetben megjegyzik a
helyes feleletet, Kiilort probléma az is, hogy a hagyomanyos oktatasban
megtévesztéen takarjak az aktiv, allandéan jelentkez6 tanulék a tétlen-
kedd, visszahUz6ddé, passziv gyerekeket. Az Orainkon igyekszunk ugyan
a tanulék figyelmének kiuls6 jegyeib6l is megallapitani, hogy egyutt halad-
nak-e #velink a feladatok megoldasaban, de e foglalkozasi formak mellett
lehetetlen az egyuttgondolkodasnak és megértés szintjének minden tanu-
lI6ra kiterjedd ellen6rzését megvalésitanunk. A. tanulék nem tudjak a jot
azonnal megerd6siteni, és a rosszat sem képesek késedelem nélkul Kkija-
vitani. A megértésbeli pontatlansagok, hianyossagok tobb-kevesebb ta-
nulénal csak késébb derulnek ki. A hagyoméanyos oktatassal tehat nincs
lehet6ség az oktatas hatékonysaganak tovabbi megfelel6 névelésére, a
tanulményozott anyag rendezett, lényeglatd "elsajatitasara"”, a tanulék
egyéni tulajdonsagainak és érdekl6désének optiméalisabb "fejlesztésére”.

Oktatasunlenak eme hidnyossagai nagymértékben csokkentheték, ered-
ményei fokozhatok a feladatrendszeres oktatassal.

A feladatrendszerek elsé formainak alkalmazasaval mar 1946-ban ta-
lalkozunk /Kelemen, 1947; a,b/. Ezek az els6 gondolkodtaté feladatok,
logikai gyakorlatok a formaéalis logika anyagdhoz kapcsolédtak, a helyes

logikai formak beidegzésével és tudatositdsaval kivantdk a gondolkodast

fejleszteni.
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A logikai gyakorlatok kovetkez6 valtozatai mar nem a logika tantargy-
szer(i oktatdsahoz kapcsolédtak, hanem az 4&ltalanos iskola 1-8. oszta-
lyaiban a fogalmi gondolkodéas alapveté formdait igyekeztek begyakorol-
tatni és tudatositani /Kelemen, 1949./. 1950-t6l Uj elgondolasok szerint
tortént a feladatrendszerek szerkesztése. A tananyaghoz szorosan kap-
csolédva, a tananyag logikai struktaréjat alapul véve a feladatok maéar
szorosan beépultek az oktatas folyamatdba /Kelemen, 1954./. Ezek a gya-
korlatok az alapvet6 gondolkodéasi formak és miveletek rendszeres gya-
korlasaval, a tananyag alapfogalmainak és alapdsszefuggéseinek, a fogal-
mi rendszernek és a problémaszerii feladatoknak a kiemelésével a gon-
dolkodéas tervszerl fejlesztését szolgéaltak.

A programozott oktatads fellendilése nagy hatédssal volt a feladatrend-

szeres oktatasra is. A legujabb feladatrendszerek a fejl6édéstorténetuk

folyaman egyesitették az U0Uj vivmanyokat - logikai tervezés, egyéni és
6néallé feladatmegoldéas, visszajelentés - a hagyomanyos oktatas értékei-
vel - magasabb szintl és valtozatos feladatvégzés, a tanitd irdnyitd sze-

repe, az osztaly 06szténzdé ereje és egyltthaladdsa - /Kelemen, 1965. a,b/.

Az 1972/73-as tanévtél tiz &ltaldnos iskola husz alsé tagozatos osz-
talyaban tobbi mint hatszaz /637/ tanuldéval 214 6ran oktatasi kisérletek
soran proébaltuk ki a feladatrendszeres oktatas néhany elméleti és gya-
korlati problémajat és ezeket szembesitettik a hagyomanyos oktatasi
moéddal és gyakorlattal.

A kisérletek soran arra kerestink valaszt, hogyan hat a feladatrend-
szeres oktatds az alsé tagozatos tanuldk ismeretszerzésére, maéasrészt
arra, milyen hatassal van ez az oktatasi modédszer a tanuldék teljesitmé-
nyére, gondolkodasara, személyiségfejlédésére.

Ahhoz, hogy a Kkitlzott célt, a két modszer oOsszeliasonlité elemzését
és a tanuldk személyiségfejl6désére gyakorolt hatasat meg tudjuk allapi-
tani, els6dleges feladatunk feladatrendszerek szerkesztése volt.

Feladatrendszereinket az oktatasi folyamat két nagy komplex fazisat
- az ismeretszerzést és alkalmazast - figyelembe véve szerkesztettuk.
Egy-egy feladatrendszeres téma feldolgozasi menetét jeloléssel igy irhat-

juk le:

/Te-11.23..nNA.2.3...nN 'U) toma’
Te « Az elb6zetes tudasszint felmérése.
Tu m Az utdlagos tudasszint vizsgalata ellen6rzéssel és osz-

talyozéassal.
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N - Az ismeretszerzést szolgalé 1.2.3...n formaja /tartalom,
logika és fejlettségi szint szerint Osszeallitott/ feladat-
rendszer a nevel6 /Mm/ iranyitasaval.

iN - Az elsajatitott ismeret alkalmazasat szolgalé /1.2.3...n

form4jas feladatrendszerek a nevel6 /Mm/ vezetésével.

A feladatrendszeres programjaink a tananyag lényegét, rendszerét
és feldolgozasi modédszerét kivanjak els6sorban a tanuldékkal "elsajatit-
tatni” /Fo6ldy, 1975.7.

A tanulék nem kész vagy félkész ismereteket kapnak a feladatlapokon,
hanem specialisan 0Osszeallitott /tomoritett, racionéalisan eltervezett/ fel-
adatokat, problémakat, amelyeket sajat miiveletvégzéssel kell 6nalléan

megoldaniuk. Régebbi feladatrendszeres programjainkb6l néhany megje-
lent a Mddszertani Koézleményekben. /Féldy, 1974., 1975./

Feladatrendszereinkkel a teljes tanuldi tevékenységet, az egész sze-
mélyiséget igyekeztink mozgasba hozni. E szaktargyi, logikai, lélektani
és didaktikai szempontbdél eltervezett feladatrendszerek hipotézisink sze-
rint fejleszt6bb hatastak, mint a jelenlegi oktatas.

A hatékony oktatashoz az alsé tagozatos osztalyokban feltétlenul
szUkséges a kozds munka pszicholégiai és pedagdégiai elényeinek kiak-
nazasa,.melyet osztaly vagy csoportkeretben a pedagdégus vezetésével
valésitottunk meg. A gyakorlatban ezt Ugy végeztuk, hogy a nehezebb,
alkotéobb gondolkodéast kivané feladatrendszereknél minden logikai egység
utdn a tanuldk véalaszainak értékelése, visszajelzése a nevel6 és a ta-
nulékollektiva egyuttm(kodésével tortént meg.

A hagyomaéanyos és feladatrendszeres oktatds hatékonysdganak ossze-

hasonlitasara feltételvariald kisérletet alkalmaztunk. A kisérlet lefolyasanak

séméaja:
1 eljaréas Il. éljaras
"A csoport" "B csoport”
Hat altalanos iskola tizenként Hat altalanos iskola tizenkét
als6 tagozatos osztalya ’ als6 tagozatos osztalya
Mo6dszer: feladatrendszeres Mdédszer: hagyomanyos
"A csoport" "B csoport”
A tanulék 6sszetétele ua. A tanulék oOsszetétele ua.

Mo6dszer: hagyomanyos Médszer: feladatrendszeres
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Ennek az eljardsnak a lényege, mint ahogy a séma Is mutatja, az
volt, hogy ugyanazon osztalyokban tanitottunk feladatrendszeres és ha-
gyomanyos maodszerekkel is. Zankov ezt a moddszert ugynevezett keresz-
tez6 vizsgélatoknak /Zankov, 1963./, ugyanezt az eljarast Prihoda /1960./
"rotaciés" modszernek nevezi.

A természetes oktatasi korulmények kozott végbemend feltételvarialod
vizsgalatot igen eredményesnek tartjuk az oktatasi moédszerek hatékony-
sdgadnak Osszehasonlitasara.

Vizsgalati moddszereink kozott jelent6s szerepuk volt az irasbeli el-
len6rzé felméréseknek. A kisérletek els6 mozzanataként minden osztaly-
ban tudéasszintfelmérésre kerilt sor. Ennek célja az volt, hogy megalla-
pitsuk, rmlyen szinvonalon 4&llnak a tanulék ismeretei és feladatmegoldod
jartassagai az adott anyagrészen belul. Az el6zetes tudéasszintfelmérés-
sel egyrészt megismertik tanuléink fejlettségi szintjét, amelynek figyelem-
bevételével elkészithettik feladatrendszeres programjainkat, masrészt az
osztalyok szinvonal kulonbsége "semlegesitésének" is feltétele volt a
kisérlet eldtti felmérés. Redlis képet csak akkor kaphatunk az alkalma-
zott moédszerek hatékonysagéirdl, ha mind a kisérleti /feladatrendszeres/,
mind a kontroliosztalyokban /hagyomanyosan/ elért eredményeket el6szor
a sajat kiinduléisi szintjukhoz hasonlitjuk, s csak utana végezzuk el az
eredmények egymas mellé éillitAsat, 6sszehasonlitasat. A mérésnél ezért
els6sorban a szinvonalemelkedést vettuk figyelembe, s nem az abszollt
teljesitményt.

A masodik irasbeli felmérést a kisérletek befejezésekor végeztuk.

Az Ugynevezett utélagos tudasszintfelmérés ellen6rz6 kérdéseinek, fel-
adatainak jellege ©Osszhangban volt az el6zetes tudéisszintet vizsgalé fel-
adatokkal, kérdésekkel. Ugyanekkor figyelembe vettuk, hogy az egyes
témakorok elsajatitéisa soran Gj ismereteket Is szereztek a tanulék, s az
ezekre vonatkozé kérdéseink is szerepeltek az utélagos tudésszintet
felméré feladatlapokon.

Az irasbeli felméréseket szébeli feladatmegoldasokkal is kiegészitet-
tik. Ennek soran lehet6ség ny(t a vizsgéalati személyek gondolkodasmaod-
janak, tudasanak részletesebb feltardsara /Kelemen, 1967?./.

A kisérletek befejezése utadn kerult sor az eredmények komplex elem-
zésére, Osszehasonlitasara, értékelésére. Az elemzésben szerepet kapott

mind a mindéségi, mind a mennyiségi értékelés. A mindségi értékeléssel
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az eredmények tartalmi sajdtossagait igyekeztiunk bemutatni. A mennyi-
ségi értékeléssel pedig a statisztikai érvényesség szintjén elemeztik a
felmérés eredményeit, E két szempont /minéségi és mennyiségi értékelés/
az elemzés soran oOsszefonédott.

Az egyes - A és B - csoportok eredményeinek elemzését, 6sszeha-
sonlitdsat tobb lépésben végeztuk. El6sz6r a feladatmegoldasok eredmé-
nyeit egyenként hasonlitottuk ©6ssze, majd 6sszesitettiuk kUIOn-kiuldon az
el6zetes tudéasszint-feltaré6 kérdések megoldasainak, illetve az utdlagos
tudésszint-vizsgalé feladatok megoldasanak eredményeit, s ezeket Is par-
huzamba allitottuk egymassal. Végul minden feladat és kérdés megoldasa-
nak eredményét oOsszesitettuk csoportonként és témakoronként, s ezek
alapjan Gjabb o6sszehasonlitast végeztunk.

Most részletesen csak a 3. osztalyokban elvégzett magyar nyelv és
Irodalom kisérleteink elemzésére térek ki. A Kkisérlet statisztikai eredmé-
nyeinek /U tablazat/ és grafikonjanak /l.abra/ ismertetése utan a két
moédszer kuldonbségének szignifikdns voltat t-prébaval bizonyitom.

A feladatrendszeres és hagyomanyos moédszerrel nyert eredménysor
szazalékos adatait /i.VK %-at és a Il.VK. %-at/ taldljuk a t-prébas tab-
lazat x és y oszlopaban. A harmadik oszlopban /x-y/ az egymasnak
megfelel6 eredmények kuldnbségei /d/ olvashaték. A negyedik oszlopban
e kulonbségek és e kuldonbségek kozépértéke kozotti kulonbségek van-
nak feltiuntetve /d-mrf/. Az 06tédik oszlopban pedig a negyedik oszlop

négyzetes értéke - /d-m~/~ - szerepel.

1 téblazat

Kérdések |. Valtozat u. Véaltozat Szintkuldnbség
E% U% K% E*> K.% 1.VK% 11.VK%
1. 37 55 18 3 36 O 18 0 18
2. 39 52 13 40 50 10 13 10 3
3. 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4.a/ 36 54 18 35 45 10 18 10 8
b/ 48 65 17 50 59 9 17 9 8
c/ 34 49 15 33 39 6 15 6 9
ds 41 s3 12 52 49 -3 12 3 15
5. 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6. 34 65 31 36 47 7 31 7. 24
A B 39,5 57,5 18,0 41,0 47,3 6,3 18,0 6.3 11,7
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A roviditések és jelek magyarazata:

I. Valtozat m Feladatrendszeres eljaras.
1. Valtozat — Hagyomanyos oktatés.
E% m Az elb6vizsgalat eredménye szazalékban Kkilejezve.
U% - Az utdévizsgalat eredménye széazalékban kifejezve.
K% - A kettd kuldnbsége szazalékban kifejezve.
1.VK % m Az els6 valtozat kulonbségének szazaléka.
Q.VK % - A masodik valtozat kulonbségének kifejezése.
A% - Az atlagértékek szazalékos Kkifejezése.
1 A&bra

Jelmagyaréazat:

- A Kkisérleti csoport teljesitménye

- - - - - - - - - a A kontrollcsoport teljesitménye
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2. téblazat

EDredménvnovekdések /x-y/ - Imx -myl /d-md/ 2
X y d d-md
18 0 18 + 6,3 39,5
13 10 3 - 8,7 75,3
19 12 7 - 4,7 22,0
18 10 8 - 3,7 13,6
17 9 8 - 3,7 13,6
15 9 - 2,7 7,2
12 -3 15 + 3,3 10,84
19 6 13 + 1,3 1,68
31 7 24 + 12,3 152,5
+162 +57 +105 - 23,35 336,28
“x " 18 v 63 ar-niy» 11,7 + 23.35 e 336.28
0 8
S = 6,47
L 5Ttz— = 5’39
\rr

A t-értéket Ugy nyertem, hogy az Aatlagkdzépértékek kulonbségét
/rn~*-mosztottam a szérédasok kulénbségébdbl nyert specialis egyutt-
hatéval /s/, majd azt a tagok szadmanak négyzetgyokével /n/.

A kapott t-értéket euendriztem a megfelel6 tablazat alapjan 5 %-os ér-
vényességi szinten, a 4. szabadsagfok /n-I/ rovatban talalt érték /2,306/
kisebb a kiszamitott t-értéknél, igy a két eredménysor kozotti kulonbség
nem véletlenszerl, hanem lényeges, azaz szignifikans.

A 3. osztalyos tanulék véalaszaibo6l arra kovetkeztettink, hogy az ott-
honi 6néall6 munkéajukat, az iskolan kivUU tevékenységuket is er6sen mo-
tivalja, kedvezben befolyasolja a feladatrendszerekkel valé iskolai foglal-
kozas. Az el6zetes megfigyeltetések, rajzok és egyéb cselekvések no-
velik a munkakedvet. A feladatrendszeres munka igy as iskolan kivul is
érezteti kedvezd6 hatasat, ami az iskolai feiadatrendszeres tevékenyked-

tetés transzfer hatdsa. Az olvasasi tudéasszintvizsgalat a 3. osztalyban
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is a feladatrendszeres oktatas hatékonyabb voltat igazolta. A feladat-
rendszeres oktatassal feldolgozott tananyagot ugyanis tobbszor el kell
olvasni a tanuléknak a megértés, az el6rehaladas érdekében. A tobb-
szori elolvasas az ilyen feldolgozas folyaman nem valik unalmassa még
a jobb képességei tanuléoknal sem. Az utévizsgalat kérdéseire adott ta-
nuldéi valaszok meggy6ztek bennunket arrél is, hogy a feladatrendsze-
res oktatdas moddszereivel elsajatitott uj kifejezéseket tanuldink beszéduk-
ben alkotéobb moédon alkalmazzak, az igy feldolgozott olvasmanyok mon-
danivaldjat, lényegét jobban ki tudjak emelni /9 %/.

A kisérlet folyaméan feldolgozott témakorok, osztalyok /A,B csoportok/
szintkulonbségeinek és az alkalmazott eljarads szignifikdns eltérését bi-
zonyitdé t-préba értékeinek Osszesitett eredményeit a 3. tadblazatban mu-

tatom Ki.
3, tablazat

“ or k éS I-VK% U.VK* K * A t-préba 5 fényes
osztalyok . értéke sésl szinten az
n n-i értéke

L.Magyar nyelv és

irodalom
1. osztaly 25,2 7.8 17,4 5,99 2,776
2. osztaly 25,3 9,2 16,1 5,73 . * 2,306
3. osztaly 18,0 ) 11,7 5,39 2,306
4. osztaly 20,6 9,6 11,0 5,13 2,571
n. Matematika
1 osztaly 23,4 5,6 17,8 5,39 2,776
2. osztaly 25,8 7,6 18,2 4,12 2,776
3. osztaly 25,0 17,7 7,2 3,73 3,182
4. osztaly 16,3 5,5 10,8 5,11 2,575
HLKO6rnyezet-
ismeret
L osztaly 40,7 19,8 20,9 4,28 2,447
2. osztaly 8,4 2,2 6,2 5,71 2,776
3. osztaly 21,8 6,7 15,1 6,86 2,447

4. osztaly 9,0 2,6 6,4 5,16 2,447
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A szignifikdns kulénbségek alapjan hatarozottan Aallithatom, hogy a
két /kisérleti és kontroll/ csoport tudéasszintjében 1év6é kulénbségek nem
véletlenszerliek, hanem azt hatarozott ok valtotta ki. Ez a hatarozott
ok pedig a feladatrendszeres oktatas, amely hatékonyabb, eredményesebb,
mint a hagyomanyos oktatas.

Mindezen tul a kisérleti csoportok év végi tantargyi eredményén is

tapasztaltuk a feladatrendszeres oktatads kedvezd hatasat,

4. téablazat

Tanulmanyi atlag

Osztaly Tantargy Kisérleti Kontroll i[zjilgrbség
csoport csoport
u Magyar nyelv és irodalom 3,6 3,4 0,2
2. Magyar nyelv és irodalom 3,9 3,5 0,4
3. Magyar nyelv és Irodalom 3,8 3,4 0,4
4. Olvasas 3,8 3,3 0,5
1 Matematika 3,3 3,1 0,2
2. Matematika 3,4 3,1 0,3
3. Matematika 3,5 2,8 0,7
4. Matematika 3,7 3,1 0,6
1 Kornyezetismeret 3,5 < 3,1 0,4
2. Koérnyezetismeret 3,6 3,3 0,3
3. Koérnyezetismeret 3,4 3,1 0,3
4. Xomyezetismeret 3,7 3,3 0,4

Az eredmények kozotti kulonbségek donté okat a lényegre toré és
rendszert kovetel§ feladatrendszeres moédszerben kell keresni, melynek
szamtalan elénye és értéke kozul az egyik éppen atmeneti jellegébdl
fakad: jelenlegi lehet6ségeink ko6zott Is hatékonyan fokozza oktaté-neveld
munkank eredményességét. Feladatrendszereink segédeszkdzdk voltak,
melyekkel tehetségink mértéke szerint bévitettuk a Kkitlizott célok érde-
kében tanuléink Ismeretszerzését, készségének, képességének kifejlédé-
sét.

A korszerl oktatids sokféle forméaban valésulhat meg, A feladatrend—

szeres oktatadsnak kiemelked6 szerepet tulajdonitunk az 4&ltalanos Iskola
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részben osztott /Foldy, 1977./ és osztott alsé tagozatos osztalyaiban.

Ez a sajatos oktatasi forma jol szolgalja az &atmenetet a hagyomanyos és
a fels6 tagozatban, fels6bb iskoldkban jobban alkalmazhaté egyéb
programozasi eljaras kozott.

Feladatrendszereinkkel a teljes tanuldéi tevékenységet és az egész
személyiséget igyekeztink mozgéasba hozni. A kisérletben részt vevéd
nevel6k nagy elismeréssel sz6lnak a feladatrendszeres oktatas egész
személyiséget fejleszt6 komplex hatasarol.

Kiemelkedik a pedagégusok megéallapitasai koézul az, hogy a feladat-
rendszeres oktatassal a tanulék mindegyike jobban megértette a tanita-
si anyagot, tudasuk alaposabb, mélyebb lett. A feladatrendszeres oktatéas
lgen lényeges tulajdonsadganak tartjdk, hogy minden tanulét aktivizal, 6n-
allo tevékenységre, munkara serkent. A feladatrendszeres 6rak nagyobb
lehet6séget adnak a jartassagok, készségek és képességek kialakitasa-
ra, differencialt fejlesztésére.

A feladatrendszeres oktatads lehet6vé teszi, hogy az értelmi képessé-
gek fejlesztése érdekében egyidejlileg valamennyi tanulé figyelmét, gon-
dolkodasat, képzeletét foglalkoztassuk.

A feladatrendszerek felhasznalasaval, mintegy kollektiv, mégis egyéni
ellen6rzéssel megéllapithatjuk a tanulék tudasszintjét, értelmi fejlettségét.

A feladatrendszeres oktatas, jobban mozgésitja a hagyomanyos o6rak-
hoz viszonyitva az egész gyermeki személyiséget. A tanuldék sajat mo-
tivaciéval dolgoznak, érdekl6dnek, gondolkodnak, cselekszenek, érzel-
meket élnek &t /siker, logikai 6romok, kétség, csodalkozéas stb,/, azaz
O0sszes értelmi erbiket foglalkoztatjak, fejlesztik /Kelemen, 1970./.

A feladatrendszerekben /objektiv forméaban/ és a pedagdégus kozvet-
len irdnyitdsdban /szubjektiven/ tulajdonképpen a szocialista tarsadalom
céljai érvényesilnek, és a tanulékban kibontakoz6 sajat motivaciéja 6n-
tevékenység sem mas végs6 fokon, mint a tarsadalmi célok és értékek
interiorizacidja.

A feladatrendszeres oktatds eredményességét, kisérleteink hatékony-
sdgat emelte a vele oktatd-nevel6 pedagdégusok egyértelmlen kedvezd,
jo hozzéaallasa is. Nagy szerepe volt ebben annak, hogy a feladatrend-

szerek alkalmazidsa nem ré6 kuléndsebb terhet az 6rdkon a pedagégusok-

ra.
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Végsé soron a feladatrendszerek nemcsak a tananyag elsajatitasat
és alkalmazasat célozzak, segitik, hanem a gondolkodéképességek mély,
strukturalis atformalasat, fejlesztését. Napjainkban pedig ez a képesség-

fejleszté hatas fokozott jelentéségd.

Fe lhaszné&lt Irodalom:
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SZERENCSI SANDOR

féiskolai tanéar

ONALLO TANULAS ES FELADATMEGOLDAS MUNKALTATO JEGYZET
FELHASZNALASAVAL

Az Onallé6 ismeretszerzés, a hallgatok ©6nall6 munkaja, mind a nem-
zetkozi, mind a hazai pedagégiai kutatidsok egyik f6 téméaja« Az oktatés
hatékonysaganak fejlesztése céljabdél, a kutaték tobbsége nodvelni kivan-
ja a hallgaték kativitasat, onallé alkotémunkajuk iranyitasat, A gyakorloé-
iskolaban végzett felmérések, a komplex matematikatanitasi kisérletek
helyi irdnyitdsa koOzben szerzett tapasztalatok, egyarant arra késztettek,
hogy "A tanuldi tevékenység korszerl tartalma és formal az altalanos
iskola als6 tagozatdn a matematika, tanitéképz6ben a matematika és tan-
targypedagodgia targyak oktatadsaban" témaval foglalkozzam behatébban, A 6.
sz,kutatasi féirdnyhoz kapcsolédé kutatdsom célja a kozvetlen iskolai
oktaté-nevel6 munka egyik aktuélis problémajanak vizsgalata volt, és
megoldasanak segitése. Ebb6l ad6dé feladatok:

- az éaltalanos iskolai matematika tanitids-tanulds hatékonysagat emelé

megoldasok ajanlasaval,

- a hallgaték problémamegoldé, absztrakciés, 6nallé tanulasi képes-

ségeit fejleszt6 tevékenységek gyakorlasaval,

- az 0j matematika tanterv szerinti tanitdsra és az Onképzésre minél

jobban felkésziteni a hallgatékat.

Ez irAnyd munkdm még nem publikdlt részeredményérél szamolok be
a tovabbiakban. Kozelebbrél; a matematika tantargypedagdgia tananyagéa-
bdél, az als6 tagozatos kombinatorikai anyag részletes feldolgozasahoz
készitett munkaltatd jegyzet-tervezetet ismertetem.
Vezérlé elvként az integralt oktatds kovetelményeit valasztottam, A kulon-
féle stddiumokon megismert fogalmak Osszekapoésoldsara, rendezésére, a
tantargypedagégiaban érintkezé tudoméanyok kozotti kapcsolatok bemuta-
tasara torekedtem. A kombinatorika als6 tagozatos anyaganak feldolgo-
zasa els6sorban a tanitéképzés matematika anyagabél a kombinatérikal
és a fiejlédéslélektani ismeretek integraciéjat jelenti. Az alsé tagozat
anyaganak és kovetelményeinek ismertetését ezért el6zi meg a matema-

tikai hattér. A "hogyan?" kérdésre a valaszokat a IV. vazlatpont, a
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pedagégiai technolégia cimil fejezet tartalmazza. Itt és a kovetkez6ben
kell tekintetbe venni a 6-40 éves gyermekek életkori sajatosséagait.

A tanitéképzdé tantargyai kozul a szakmédszertanok allnak legkoze-
lebb a tanitdjeloltek leendd gyakorlati munkdajahoz. Az elmélet gyakorla-
ti felhasznéalasat kivantam megkoénnyiteni a kozolt példakkal és a megol-
dasra kitlizott feladatokkal. Meggy6z6désem, hogy az ismeretelsajatitas
és a gyakorlati alkalmazas egységes folyamat a tanuldsban. Az onfej-
lesztés szukségességének felismertetésére és motivumainak kiépitésére
is gondoltam a bevezet6 rész, valamint a tanitds jelent6ségének Ossze-
allitdsakor.

A jegyzet didaktikai feldolgozasaval mindenekel6tt a munkaltaté is-
meretszerzés megvaldsitdsara torekedtem, de nem mondtam le a kozlé
és az elemz6 el6adasmoédrél sem. A kozlést helyénvalénak tartottam a
mar tanult anyagrészeknél, annal is inkabb, mert ezek el6zetes o©onallé
tanulméanyozasaval értékes id6t szabadithatunk fel a szeminariumokon
taneszk6zokkel végzett, Ugynevezett mihelymunkak szamaéara.

A rendelkezésre 4all6 ir6gép és a terjedelem korlatai miatt, a munkaltaté
rész kiemelése nagybetlk iradsaval valésult meg, és a feladatmegoldasok
szamara a dolgozatban nincs hely kihagyva.

A jegyzet-tervezet ismertetését a tartalomjegyzékkel kezdem:

I. Bevezetés. Irodalomjegyzék

H. Matematikai hattér

I1. A kombinatorika anyaga és a kovetelmények
IV. A kombinatorika tanitasanak jelent6sége

V. A pedagobgiai technolégiarol

VI. Orarészletek, feladatok

Kombinatorikat valdéjdban szuletésunktél kezdve tanulunk. Mozdula-
tok varialasaval sajatitottunk el célirAnyos cselekvéssorozatokat. A
hangok, a szavak kulonb6z6 variadciéi eredményezték a szavak, illetve
a mondatok masok szdmara is érthet6é megformalasat. A gyermek sokféle
jatékéaban tapasztalja, hogy “igy is leheti, "Ggy is lehet", majd izgatni
kezdi: "még hogyan lehet?".

Egyetlen kis lépés elvezet innen méar a kombinatérika alapkérdéséhez:
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hanyféleképpen lehet? Az o6vodéas gyermekek nagy lzgalommal segitenek
megkeresni a kis egérnek a sajthoz vezetd utakat, ha pl. egy jatékegér
és sajt kozé elhelyezink két 3 és 2 Ilyukl épitéelemet. Még az utdlag-
ramot Is megrajzoljak, ha ceruzat adunk a keziukbe.

Ehhez hasonlé jatékos Kkirakast, rajzolast igényl6 tevékenységekkel
lehet mar L osztadlyban megkezdeni a kombinatorika tanuldsat-tanitas at.
E témakor fogalmai ugyanis hosszU érlelési 1d6t igényelnek, masrészt

jatékos jelleguk is indokolja a korai kezdést.

Irodalomjegyzék;
Varga Tamas: Jatsszunk matematikat! /Méra Koényvkiado6, 1972./
Dr. Pelle Béla: igy tanitjuk a matematikdt /Tankdnyvkiadd, 1978./
Péter Ré6zsa: Jaték a végtelennel /Tankdnyvkiadé, 1969./
C. Neményi Eszter: Tovabbképzési anyag matematikabdél 11./0PI, 1977./
Dr. Szendrei Janos: A korszerl matematikatanitds néhany témakore
az Aaltalanos Iskolaban /Mdédszertani Koézlemények,
5., Szeged/

Kézikdnyv a matematika 1-4. osztalyos anyaganak tanitadsahoz

Matematikai hattér

Szamjegyekbd6l szamok képzését bemutaté példakon tekintsuk Aat,
eddigi tanulméanyaink soran megszerzett kombinatérikai ismereteinket!
A kombinatorika feladata, adott elemek csoportjainak meghatarozott sza-
baly szerinti el6allitasa és a csoportok szadmanak meghatarozéasa.
Adjunk meg pL harom elemet, és allitsuk el6 ezekbdl, adott feltételeknek
eleget tev6é valamennyi csoportod A csoportok sorrendjénél azt a rende-
z6 elvet kovessuk, hogy minden csoportot balrél kezdve, az elemek
el6bbi sorozataval kezdjuk leirni, ameddig csak leheti Az els6 elha-
gyanddé elemet az alapsorrendben kovet6ével helyettesitsuk, és a tovabbi
ures helyek kitoltésénél Is az elemek alapsorrendjét kovessuk! Elkészit-
juk a megoldasok fa-diagramjat és felirjuk az ©6sszes lehet6ség kisza-

mitasanak képletét is.
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1 A megkezdett csoportok (elirdsat folytatva, a képletekkel irjuk fel

n elem k tagl csoportjainak a szaméatl
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2. A 8 szdmképzési feladat sorszamat irjuk be az aldbbi kétbemenetellu

tablazatba!

Ismétlés nélkuli Ismétléses
Permutacio
Variacio

Kombinéacié

Az 1-4. osztalyokban is ez az ot tipusG kombinatérlkus feladat fordul
el6 és még egyéb, ezek egyikébe sem sorolhaté nem szokvanyos

feladat. Szamjegyekb6l szadmok képzését 2-4 osztalyokban tiizhetjUk
ki, de kezdetben minden csoport kirakdsdhoz elegenddé szadmu szam-
jegykartyak rakosgatasaval célszerG megoldatni. A csoportok egymaés
utani rendjét ne irjuk el6 a gyermekeknek. A képletek felirdsdhoz,

az elnevezések hasznéalatdhoz még a 8. osztalyban sem jutnak el a
tanuldék. A taniténak azonban tisztdban kell lenni az elmélettel, hogy
tudatosan tervezze és szervezze gyakorlati munkajat, és rovid id6

alatt tudja értékelni a gyermekek teljesitményeit.

m.

Tananyag és kovetelmények

IsmerjUk meg kombinatérikab6l osztadlyonként a tovabbhaladashoz
sziukséges kovetelmények minimumat /vonallal aldhtzva/, a kovetelménye-
ket /szaggatott vonallal aldhtzva/, a torzsanyagot és a kiegészité anya-
got /szogletes zardjelben/. E négyféle anyagmegjelolés kozotti kapcsola-

tot fejezi ki az aladbbi diagram:

Nyilvanvalé, hogy a kovetelmények a tdrzsanyag részhalmazat képezik.

A feldolgozasban a legjelent6sebb a magasabb osztalyba l|épéshez fel-
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tétlen sziukséges anyagrész elsajatittatdsa. Innen a b6évebb halmazok felé
csdkken a feldolgozadsuk sulyozottsaga.
Az 1-4. osztaly anyaga és a kovetelmények:
1 Egyszerl feltételeknek megfelel6 minél tobb lehet6ség elballitasa, ilye-
nek megkulénboztetése.
A kulonféle esetek lejegyzése rajzzal, jelekkel.
2. Adott feltételeknek megfelel6 kombinatorikus lehet6ségek megkere-
s6sé targyakkal, rajzokkal, jelekkel.
Két /harom/ halmaz elemeib6l képezhet6 parok /harmasok/ keresé-
se.
Egyéb kombinatorikai feladatokban minél tobb lehet6ség keresése,
egyszer(ibb esetekben az 0Osszes felsoroléasa.
3. Egyszerl kombinatérikus feladatok megoldasa tevékenységgel,
rajzzal. A lehet6ségek szaméanak megallapitasa.
Abrazolas fa-diagrammal.
4. Egyszerl kombinatorikai feladatok megoldasakor talalt esetek
szaméanak felirdsa szamsorozattal, tablazattal.
Pa-diagramok, ut-diagramok, tdbldzatos elrendezések készi-
tése, igy az Osszes lehet6ség Aattekintése.
Példak az egyes osztalyok anyagéabdl:
1 Piros, fehér és zo6ld kockakbol épits kulonbdzé kétszintes tornyokat!
Kockak egymasra helyezése, lejegyzése rajzzal:

lejegyzése betlkkel: p il
P 2

/Nem kovetelhetjuk meg a tanuldktdl, hogy valamennyit felépitsék, de
azt sem, hogy rendszert kovetve végezzék az épitkezést./

2. Eva jatékbabajanak 3 blazt /ujjatlan, révid- és hosszU ujja/ és 2 szok-
nyat /rovid, hosszu/ varrt. Minden lehetséges moédon oltéztessik fel a
babat!

Megoldés: a/ targyakkal, /A babat a ruhéakkal feloltoztetik./
b/ rajzokkal:
c/ jelekkel:
3. B, K, S betlikb6l készitsetek kétbetlis monogramokat!
Osszesen hany monogram készithet6? Segit a diagram.
Megoldasa: a/ tevékenységgel, /betukartydk péarbaallitasaval/,

b/ a monogramok leir4dsaval: BB, BK, ... ,
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d/ at-diagrammal:

e/ tadblazatos elrendezéssel:.. B

"X w
A
[os}

4. Egy pénzérmét haromszor (eldobunk. H&ny lehet6ség

Folytasd a rajzot és a tablazat Kkitoltését!

(ej: ® iras: O 2. 3. dobas

K

BK
KK
SK

van?

X ff
ffi
fif

3. A lenti példak alapjan készitslink mas eszk6zdk (elhasznéalasaval

2-2 azonos tartalmu (eladatot!
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V.

A kombinatérika tanitdsanak jelentdsége

A komblnatértkai feladatok nagyon alkalmasak a gyermekek matemati-
kai érdekl6désének felkeltésére és gondolkodasanak fejlesztésére. Ked-
vez6 gyakorlasi teruletet biztositanak az 06nallé6 tanulasra, a rendszerez§-*
a dontési-* a tarsakkal valé egyuttmikodési képességek, a vitakészség
kialakitdsadra. A korulményekhez valé alkalmazkodasi képességet fejleszti
azaltal, hogy az adott feltételek korlatai kozott, a legnagyobb szabadsag
megvaldésitasara késztet. /PL. "3 szamjegy felhasznéaladsaval irj haromjegyl
szamokat" szoveg alapjan természetes, hogy ugyanaz a szamjegy el6for-
dulhat egy széadmban kétszer, de haromszor is./

A kombinatérikus szemléletméd és feladatmegolddsi médszerek jol alkalmaz-
hatok maés jellegl feladatok megoldasanéal is. Id6ben messzire tekintve, még
az Ujitd mozgalom sikeréhez is hozzéajarulunk, ha tanitvanyaink a munka-

padnél is keresnek a megszokottdl eltérd, UGjszerl, tokéletesebb megolda-

sokat. A feladatok megszovegezésével példat adhatunk gondolatainknak

egyértelml, szabatos, vildgos nyelvi forméaba o6ntésére is.

4. A kombinatérikai anyag feldolgozasaval a tanulék fejlesztését a kovet-
kezd teruleteken végezhetjuk leginkabb: /Az altalanos iskolai nevelés
és oktatas terve, Il. kotet 145-446. o. figyelmes A&tolvasasa utan toltsuk
kil/

- emlékezés:

- megértés:

- konstrukcio6:
- itéléképesséqg:

- altalanosabb képességek:

V.

A pedagégiai technolégiaroél

A kombinatérika feldolgozasanak pedagdgiai technolégiajaval biztosi-
tani kell a tanulék aktiv ismeretfeldolgozasat, és mell6zni az ismeretek
kozlését. Részesitsuk feltétlen elényben a tanuldék o6néallé megfigyeléseit,
kisérleteit. Iranyitott felfedeztet6 moédszerrel adjunk szabadsagot a tanuldk-
nak a lehet6ségek megtaldlasdban, a gondoletinenetekben, ugyanakkor fel-

adatrendszerekkel irdnyitsuk el6rehaladasukat.
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A feladatsorozatok Osszeallitasdban érvényesiteni kell mindenekel6tt
a fokozatossag és a valtozatossag elvét. A feladatok megoldasanak fo-
kozatai példaul:
1 Keressenek a gyermekek egy, azutdn néhany lehetéséget.
2. Keressenek minél tobb lehet&séget.
3. Keressék meg az 06sszes esetet.
4* Keressenek valamilyen rendet az esetek el6allitdsaban.
5. Tudjak a lehet6ségek szamat meghatarozni fa-, Gt-diagram vagy téab-
lazat segitségével.
A valtozatossag azt kivanja, hogy mindenfajta szokvanyos és sokféle nem
szokvanyos feladattal taldlkozzanak a gyermekek. Azonos tipuson beluli
kuléonboz6 eszkozokkel tevékenykedtetve, a feltételek valtoztatasaval, azo-
nos eszkozzel is tobbféle feladat adaséaval is biztosithatjuk a valtozatos-
sNagot. A kombinatorikai fogalmak felépitéséhez, az id6tényezén Kkivul, na-
gyon sokféle tapasztalatra van szuksége a gyermekeknek. A kombinaté6-
rika tanuldsa a tanuldk tevékenysége és eszkodzok nélkul elképzelhetetlen.
A szervezeti formak kozul e témakorben az o6nallé munkaltatasra nyilik

leginkdbb leheté6ség és a csoportos munkaformékra.

5. Folytassuk a megkezdett felsorolasok, tablazatok Kkitoltését!
Tanulbkisérleti eszkdzok: Nevel6i demonstraciés eszkodzok
Dobékocka Nagyméretli dobdékocka
Szines golydkészlet
Babylon épité — e
Szines kockéak
GABI épité
LEGO ¢épits
Szines rudkészlet
Szam - és betukartyak

Pénzérme, korong

Kézikdnyv
1 osztaly:
2. osztaly: 171-479. o.
3. osztaly:
4

osztaly:
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Matematika - munkalapok

U osztaly

2. osztaly 5/3

3, osztaly 25/3
4. osztaly

Matematika - tankonyv

3. osztaly

4. osztaly

VL

Orarészletek, feladatok

Egy Orarészlet a szervezeti formak kombinaci6jara és egyben a ku-
16Nnb6z6 témakorokhoz tartozé anyagok Osszekapcsoladsara. Az asztalon
harom &atlatsz6 ecetes palackban 11 liter viz, olaj és benzin van.

- Mi lehet a palackokban?

Taladlgatads utdn a cimkés oldalukat feléjuk forditom.

- Milyen sorrendben latjatok a palackokat? /BOV/

- A fuzetben e harom betlivel jegyezzétek le a harom palack valamennyi
lehetséges elrendezéséti /0nallé munka/

- HOzzatok ald azt az elrendezést, amely megfelel a tomeguk noévekvd
sorrendjének!

- Hogyan gy6z6dhetnénk meg arrdol, ki becsult jol?

Kétkaru mérlegen a paronkénti 6sszemérés eredménye ez volt:

B o, \% o, \ B
- Melyik a legkénnyebb, a legnehezebb? Ki becsult igy?

Ezek utan mindegyiket dkg pontossaggal meg is méri egy-egy tanulg,

el6zetes becslések utan.
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A kombinatérikai feladatot minden tanulé 6néalléan oldotta meg, a todbbit
nyilvanos egyéni, illetve szintetikus osztalymunkaval. Ebben a feladatban
kombinatorika, 0sszemérés, mérés, relacido, allitasok integracidjara nyilt
lehet6ség. El6nye, hogy rovid idé alatt tobb feladat megoldhaté ilyen
szervezéssel, mint egymastél fuggetlen feladatsorozatok esetén. Nem ke-
vésbé fontos, hogy az ilyen 0O0sszekapcsoldsok a matematika egységét is

meggy6z6en tiukrozik.

6. irjuk le a latott jatékos tevékenység matematikai tartalméat, a gyermekek
magatartasat, valasztasaik inditékat!
A feladat megoldasa el6tt képmagnoé szalagrél o6ravazlatot tekintenek
meg a hallgaték. /EIs6 osztalyos gyermekek szadmjegykartyat valasz-
tanak 1-13-as kozul, amit a nyakukba akasztanak. Két dobdékockat
egyszerre feldob egy tarsuk és mindig egyet Iép az, akinek a dobott

értékld szamjegy van a nyakaban./

7. igy tanitjuk a matematikat I. 258-271. o. feladatai kozul valasszunk

egyet és csoportos munkaval készitsunk feldolgozasara tervet!

8. Egy példan mutassuk be a 6-10 éves tanulék kombinatérikai feladatok
megoldasaban nyujtott teljesitményének 3-féle szintjét!
1 Tapasztalati szint /I, 2. osztaly/
2. Rendszerezett felsorolas szintje /3., 4. osztéaly/

3. Konkrét szabalyok, felfedezésének szintje /4. osztaly/

9. Az &brazolt at-> fa-diagramhoz és tabldzathoz készitsink a 4. osztaly

szdmara 11 feladatot!

10. Akadalyversenyen harom 6rs indult: Mdékus, Tigris, Baratsag.
Milyen sorrendben indulhattak?
A jaték szunetében otféle ital varta a pajtasokat: cola, narancs, malna,
tonik, traubiszéda. Mindegyik &6rs haromfélét valasztott. Hanyféleképpen

vélaszthatnak?

A dolgozat befejezéseként még csak annyit, hogy a hallgaték kezében
jelenleg nincs olyan jegyzet, amely az Aaltalanos iskola anyagéanak fel-
dolgozaséaval foglalkozna. Barmilyen jegyzet, kuléndsen a levelezd tago-

zaton, el6segitené a hallgaték jobb felkészitését a matematika tanitiséara.
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Az ismertetett 6nallébb problémamegoldas, a korabban szerzett ismeretek
integralasat tenné lehetévé. Fejlesztené a hallgatok megismer6 tevékeny-
ségét, a gondolkodasuk hajlékonysagat, Otletességét és eredetiségét.

A jegyzet tartéos befogadéasra el6készitett ismeretanyagot kozol, amibdl
otthon elére felkészulhetnének a hallgaték. Az 6rakon igy a megszerzett
ismeretek ellené6rzésére, kiegészitéséra, valamint az ismeretekre épulé
készségeket és képességeket fejlesztd gyakorlatok végzésére nyilna
tobb lehet6ség.

Az aktiv feladatmegoldé tanulédsi folyamat, a munka&ltaté moédszer, feltétlen
nagyobb nevel6 hatast gyakorol a hallgatok személyiségére, mint az in-

forméacidkat kozlé6 és magyardazé oktatas.
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DR. FOLDY FERENCNE

féiskolai adjunktus

ZENEESZTETIKAI ISMERETEK VIZSGALATA AZ ALTALANOS ISKOLA
ALSO TAGOZATABAN

Az é&ltalanos iskolai nevelés és oktatas terve /197S./ az aladbbiakban
jeloli meg az ének-zene tanitas céljat! "Az ének-zene tanitds célja az
altalanos iskolaban a vilag esztétikai birtokbavétele lehet6ségeinek meg-
alapozasa a zene sajatos eszkozeivel. Elhessék at a tanulék mind tel-
jesebben vilagunk targyi és emberi jelenségeit és viszonyait az énekelt
és meghallgatott zenei anyag segitségével.”

Mivel az esztétikum legkoncentraltabban a mdvészetben jelenik meg, igy
a tanuldék esztétikai nevelésében a mivészeti nevelésnek, ezen belul az
ének-zene tanitasnak fontos szerepe van.

A dalolads, a zeneml(ivek meghallgatadsa élményt, 6romet szerez a gyermek
szadmara. Az Aatélt vidam éneklés emléke egy életen at elkiséri és alapot
ad éneklési kedvének, zenei izlésének fejlesztéséhez. Kodaly Zoltan igy
nyilatkozott; "... A lelki gazdagodéas hatalmas forrasai erednek a zenébdl.
Azon kell lennink, hogy mennél tébbek szamara megnyiljanak... Ugy kell
tanitani a zenét, hogy ne gyotrelem, hanem gyodnyor(iség legyen a ta-
nuléknak, /1954./

A zenével valé nevelés legf6bb feladata, hogy a zenei élmény keletkezé-
sét és elmélyulését elb6segitse, az élményt kozosségi szintre hozza, s azt
a személyiségformalasban sokoldaltan felhasznalja.

Ahhoz, hogy a zenei atélés, a zenei élmény mélyebb legyen, bizonyos
zenei ismereteket kell nydjtanunk a tanuléknak, s fejlesztenunk kell ze-
nei készségeiket.

Megvizsgaltuk, melyek azok az alapvetd ismeretek, amelyek a zenei él-
mények kialakitasdahoz, a zenemiuvek megértéséhez sziukségesek, és azt,
hogyan érvényesilnek a zeneesztétikai fogalmak az altalanos iskolai
ének-zenei oktatasban, milyen szintld a bevésés és a gyakorlati alkalma-
z4as.

A zene egyik alapveté eleme a ritmus. Ezzel a fogalommal azonban a
mindennapi életben és a tarsmiivészetekben is taldlkozunk. Ugyanigy a

harmoénia nemcsak zenei fogalom, hiszen beszéluink szinharmoéniardél és
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az élet harmoéniajarol is* A mlalkotdsok megértéséhez szukséges bizo-
nyos alapfogalmakat elsajatitani« Minden mualkotast szerkezet szerint

is elemzink, megallapitjuk stilusat. A tartalom mindig meghatarozott for-
maban jelenik meg.

Zenei alkotdsok megértéséhez, élvezéséhez a kovetkez6 fogalmakkal
kell megismerkedni: ritmus - ezen beldl metrum, ritmus, hangsualy, utem,
tempo6-, dallam, hangkdz, dinamika, hangnem, tobbszélamuisag, zenei tar-
talom, zenei formak, zenei mi(fajok, stilusok, zenemivek szerkezete«

A zenei ritmus els6é rétege a metrum. A metrum az a mérték, amely al-
landé egyenletes bels6 luktetésével az id6t tagolja, az id6 észlelését
lehet6vé teszi« Allandé "lathatatlan" jelenléte az aktiv zenélésnek és a
zene észlelésének egyarant elengedhetetlen feltétele.

A zenei luktetés megfigyeltetése és tudatositdasa mar az altalanos iskola
L osztalyaban megindul« Megfigyelhetjuk az emberi tevékenységnek és
az életjelenségeknek egyenletes mozgasat, a torténések periodicitasat.
A gyermekek oréomuket lelik a ritmikus monddékakban, a gyermekdalok
luktetését, "szivverését" mozgassal kisérik. A negyed érték tudatosita-

.san keresztlil megismerkednek a metrum, “szivritmus", "méré" fogalmaval.
A luktetés megéreztetése, tudatositasa utan a dalok ritmusan keresztul
a ritmusértékeket tudatositjuk. = J J J» /

A 2. osztalyban a tanuldék a félértéket ismerik meg, a 3. osztalyban pe-
dig az egész értéket, az egyedul all6 nyolcadot és a szinko6pat.

4. osztalyban a tanulék tovéabbi ritmusértékekkel: pontozott fél kottaval,
az éles és nydjtott ritmussal ismerkednek meg.

A luktetés szaporasdganak abszolidt meghatarozasaval eljutunk a tempd
fogalméahoz. A tempdé kifejezésbeli szerepének tudatositidsa szintén az
altalanos iskola 1 osztalydban megkezdédhet. A "mérsékelt" tempd érzé-
keltetését, megfigyeltetését, tudatositasat irja el6 a Tanterv.

A 2. osztalyban a tempdékulonbségek megfigyeltetése tovabb differencia-
lI6dik a "gyors" és "lassU" mozgas érzékeltetésével.

A 3. és 4. osztalyban mar azt Is megfigyeltetjuk, hogy olykor a tempé
a lépések egyenletességével mérhet6. Maskor viszont a tanclépések
egyenletes luktetése a viszonyitas alapja. Ez a temp6é a "tanclépésben”.
Ezekben az osztalyokban az eddigi mozgasok tovabbi finomodasat is
megfigyelhetjuk. Beszélunk "gyorsacskan", "lassacskan" tempokrol.

Megismerkednek az indulé tempéval is. A zenemilvek tempdjat nemcsak
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énekes anyagon, gyermek-» illetve népdalokon figyeltetjuk meg, hanem
zenehallgatasi anyagon is.

Eezrevétetjuk tanuléinkkal, hogy bizonyos id6kézénként hangstlyosab-
ban énekelink. A magyar nyelvben és zenében egyarant eldl van a
trangsuly. tehat a magyar gyermekeknek nem nehéz a hangsulyt meg-
tanitani. A sulyos részt nagyobb nyomatékkai énekeljuk, esetleg dobban-
tassal vagy tapssal kiemeljuk. Ezutan jutunk el az utem fogalméahoz.

Az Utem a ritmusnak hangsuly altal elhatéarolt része.

Az Aaltalanos iskola L osztalydban kezdjuk meg a periodikus mozgas ér-
zékeltetését a kettes Utem tudatositasaval.

A 3. osztalyban a négyes uUtem tudatositasanal megfigyelik a tanulék, hogy
az Utemiorma megvaltoztatasanak dallami okai is vannak. A 4. osztalyban
megfigyeltetjuk a harmas uUtem feltdnéen elutd jellegét, hogy mindig az el-
s6 negyed a leghangsulyosabb, luktetése tancos jellegl.

A zenei kifejezés masik fontos eszkdze a ritmus mellett: a dallam.

A gyermek zenei élményei els6sorban dallamokhoz kapcsolédnak. Ha meg-
figyeljuk a dalokat, észrevehetjuk, hogy a dallam vonala miképpen fejezi
ki a dal, a md mondanivaléjat. A vidam, bizakodé hangulatud dalnak mas
a dallama, mint a lefelé hajlé, szomorusagot kifejez6 dalé. A dallamok fel-
fogasat, megértését a relativ szolmizaciéval segitjuk.

A  hangok ismertetését fokozatosan végezzuk, végigjarva a dallam Ki-
alakulasanak utjat. EI6bb a két elemi hanggal, a legegyszer(ibb hangvi-
szonnyal, a sz6 - mi-vel ismerkednek meg a tanulék.

Ezutan fokozatosan ismerik meg az egyes hangokat, alsé tagozatban a
diaténikus hangsor minden hangjat.

A dalok megértéséhez, atéléséhez a kezdeti id6szakban a dalok szdvege
nyujt segitséget. A gyermekek eleinte megfigyelik és utdnozzak a dalok
kifejez6, atélt el6adasat. Késb6bb fokozatosan tudatositjuk a helyes el6-
adadsmod egy-egy jellegzetességét.

A dallam hangulatdnak és a szoveg tartalmanak egybevetésével fokoza-
tosan kialakul a gyermekekben, miképpen tukroz6édik a szdveg hangulata
a zene tempodjaban, ritmusaban, daliami mozgasadban. Késébb a szdveg
nélkuli zene hangzasviszonyait figyeltetjik meg a tanuldékkal.

Az éneklésen keresztul tanulnak formalni és zenét kifejezni a gyermekek.
Ha az éneket érzik, értik, a hallott zenét is felfogjak, megértik. Ezért a

zenehallgatasra nevelés alapja is csak a hangzésra iranyitott és hallas-
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sal felfoghatd jelenségok megfigyelése, megismerése lehet. A hallott dal
utanzasa gyermeki szinten és esztétikai jellegl tevékenység. A tanuldk
beleélik magukat a dal hangulataba, abba az érzelmi allapotba, amely a
dalban kifejezésre jut. "Ez a gyermeki interpretacié késébb alapja és
segitéje lesz, és értékes el6zménye lehet a kialakitand6 esztétikai itéle-
teknek". /Csillag Laszl6né - Kerecsényi L., 1956./.

A zenei tartalom kifejezésében fontos szerepet jatszik a formai megjele-
nités. Az el6bb emlitett ritmuson és dallamon kivul a zenei kifejezést
szolgéalja a zenemlvek hangeréviszonya is, a dinamika.

El6szor a dalok szdovege Aaltal allapittatjiuk meg tanuldéinkkal a dalok han-
gulatat, azok hangerejét.

Az altaldnos iskola 1 osztadlydban az életkori sajatossagokat figyelembe
véve még nem kivanunk erés hangokat, inkabb kozéper6sen és halkan
énekelnek, de mar itt is megfigyelik a két hangeré kozti kulénbséget.
Eszrevétetjuk tanitvanyainkkal, hogy a vidam hangulatid dalokat eré6seb-
ben énekeljuk, mint a lagyabb, borongésabb, szomord hangulatd dalokat.
A 3. osztalyban mar harom kulonb6z6 dinamikai fokozatot ismernek a
tanulék: a halk, kozéper6s és er6s hangot. Ezeket a dalok kifejez6 jelle-
gének, a szoveg és a dallam hangulati egységének megfeleléen figyelik
meg.

A 4. osztalybein a tanulék tudatosan alkalmazzidk a dalok hangulati kife-
jezéséhez megfelel6 hangerdt.

A szoveges zene megfigyeltetésén keresztiul lassan haladunk a szoveg
nélkiuli zene hangulatanak felismeréséhez. Megfigyeltetjuk tanuldinkkal,
hogy a felfelé haladas a dallamban energiafokozédéassal jar egyutt, a dal-
lam pozitiv mozgasa vagyat, kivansagot, torekvést fejez ki. A dallam
ereszkedése energiacsdkkenéssel, halkitassal jar, a negativ mozgas le-
mondast, megnyugvast érzékeltet. Ezt nevezziuk zenei nyelven ‘'természe-
tes dinamikanak".

A zenehallgatasnal fontos szerepe van a megfigyeltetésnek. Mindig
konkrét megfigyeléseket adunk az elhangzé mivel kapcsolatban. EI8szor
a szoveges zenén keresztul: Mirél, kirél szél a dal? Mit mond, mit tar-
talmaz a szovege? A zenem( tartalman keresztul kérdéseket tehetink
fel a formai megjelenitésre: Milyen hangulatot fejez ki, milyen érzelmeket
kelt a dallam? Hogyan fejezi ki a dallam a szdveg mondanivaléjat? Milyen

tempdban, milyen dinamikéaval és hangszinnel énekeljuk a dalt?
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A zenei tartalom masik kifejez6eszktdze a dinamika mellett a hangszin.
El6bb a kozvetlen kodrnyezet hangszinét figyeltetjuk meg, az emberi
hangot, az allatok hangjat, kés6bb a hangszerek hangjat. Mas hangszfn-
nel énekelnek, beszélnek a gyerekek és a feln6ttek. Ezt el6bb é16 be-
mutatasban /tanit6é, tanulék/, majd hanglemezrél is bemutatjuk. Az Gj tan-
terv alapjan mar 1 osztalyban bemutatjuk a primitiv és magyar népi hang-
szerek hangszinét, a természeti hangforrasok, hangkelté6 eszk6zdk hang-
jat. Megismerik ezenkiviul 1 osztalyban a gyermek, néi és férfihangot,

az énekkar és zenekar hangzasat, a zongora, furulya, metallofon hangjat.
2. osztalyban tovabb béviul a hegedl, fuvola, fagott hangjaval, 3. osztaly-
ban a kurt, ustdob, 4. osztalyban pedig a csell6 és az oboa hangszinét
ismerik meg.

A dallamépitkezést figyelve igen sok érdekességre bukkanhatunk. Itt elsé-
sorban a hangok egymashoz valé viszonyat kell megfigyelni. Két hang
tavolsagat hangkoézokben, intervallumokban mérjik. A nép Osztdnszerien
érzi a kisebb hangkotzok szerepeltetésének jelent6ségét a dallamalkotéas-
ban. A nehezen intonadlhaté hangkdzdket, nagy ugrasokat kertli. Ha mégis
el6fordulnak nagy ugrasok, azt vagy el6késziti hangismétléssel /Hej,
Vargané, Altal mennék én a Tiszan/ vagy kisebb lépésekkel egyenliti ki
/Sej, Nagyabonyban/.

A zeneszerz6k alkotasaiban viszont a dallamot felépité hangk6zok mar
bizonyos jelentés hordozéjava valtak. Az &altalanos iskoldaban a tanulék
nem ismerik meg a hangkodzéket, csak mint a dallam alkoté részelt.
Példadul a kakukk hangja jellegzetes Kkis tere hangkdzben szdél /sz - nv.
Ha a dallamokat alkoté hangokat sorba rakjuk, megkapjuk azok hangsoréat.
Az A&ltalanos iskola als6 tagozatdban a pentaton hangsorral ismerkednek
meg a tanuldék.

A torténelmi fejl6déshez hasonléan a zenei élmények megismerésében a
tanulék az egyszélaralsagtol eljutnak a tobbszélamiU zene megszdélaltata-
sadig. A tobbszélaml zene megszdélaltatdsa Gjfajta élményben részesiti a
tanuldékat. A tobbszdlamuUsag bevezetését el6szor kanonok éneklésével
kezdjuk el. Mar 1 osztalyban is meg lehet prébéalni arra alkalmas /sz -
m, sz - m - d/ dalokat ka&nonban énekeltetni. A rltmushangsserekkel Kki-
sért dalok megszdélaltatdsa is a tobbszélamisag élményében részesiti a
gyermekeket. A dalok tanuldsa koézben értelmi, érzelmi és esztétikai

hatasok, élményhatdsok érik a tanuldékat.
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A dalok hangulati el6készitése, az élményteli bemutatas, a tanulék akti-
vitAsanak biztositasa (ejleszti értelmi képességeik kibontakoztatasat. igy
jutunk el a zenemiivek szerkezetének vizsgalatdhoz.

A gyermekek azonnal észreveszik az azonossagot, hasonlésagot, kulon-
boz6séget, megfigyelik a dalokban a sorok ismétl6dését, a visszatérést,
tehat az alapvet6 formai tagolédast. A tanulék o6rommel végzik ezeket a
"felfedezéseket", s ezaltal a zenemuvek szerkezetébe is bepillantast
nyernek. Ezek utan fels6 tagozatban konnyl lesz a népdalok, mudalok,
zenei formak szerkezetére ramutatni. Alsé tagozatban a tanuldék gyermek-
és népdalokon, zeneszerz6k gyermekeknek irt dalain, uttérédalokon ke-
resztul jutnak kozelebbi kapcsolatba a zenével.

A kovetkez6kben megvizsgaltuk, milyen szinten sajatitjak el a tanulék az
ének-zene oOrakon tudatositott zeneesztétikai fogalmakat. Felmérést végez-
tunk Sarospatak két Altalanos iskoldjanak 4-4 osztalydban: a Comenius
Tanitéképz6 Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskoldjaban és az Esze Tamas
Altalanos lIskoldaban. Az egyes feladatokat a tantervben eldirtak alapjan
adtuk meg egy-egy osztadlyban. /Az 1 és 2. osztadlyban az 1978., a 3-4.
osztalyban az 1974. évi tanterv alapjan./

Egy-egy dal eléneklése utadn tobb feladatot is adtunk a tanuléknak. A fel-
adatokat sulypontoztuk, a nehezebb, O0sszetettebb feladatokra tébb pontot
adtunk, 0-20 pontig értékeltink. Nemcsak a zenei fogalmak elsajatitasat
vizsgaltuk, hanem a fogalmazéasi készséget is mértuk. Az elsé osztalyban
a zenei ismeretek vizsgéalatat széban kértuk a gyermekektél, a tobbi osz-
talyban pedig irasban tortént a felmérés. Az 1 osztaly 1 feladatadban rit-
mikai és dallami kérdéseket tettunk fel a Hinta-palinta cim(d dalon keresz-
tul. Kuléonbséget kellett tenni az egyenletes luktetés és a dalritmus kozott.
llyen feleletet adtak! "egyenletesen, Utemesen"”. A helyes valasz: egyenle-
tesen.

Az Lb/ és c/ feladatban a hangmagassagra kérdeztink. A hinta és a dal-
lam mozgasa kozott kapcsolat van. llyen kérdéseket tettunk fel: Hogyan
hintazik a dallam? Milyen két hangot énekeltink?

A 2. feladatban két dal kezdd ritmusat hasonlitottdk ¢ssze a tanulék, ami
tulajdonképpen moér a szerkezetre vonatkozik. A két dal ritmusanak azo-
nossagat kellett felfedezni.

A 3.a/, b/ feladatban két dal tempdjat kellett 6sszehasonlitani és megéalla-

pitani, melyik a gyorsabb, illetve lassabb tempéjd. /Ha én cica volnék,
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Kia keee lanyom./

A 3.c/ leiadatban konkrétan meg kellett nevetni a gyorsabb rltmusérté-
kett ez a "tIM/nyolcad/.

A 3.d/ feladatban a két dal hangulatara kérdeztunk. Melyik a vidamabb
dal?

A két Iskola 1 osztalydnak eredményét értékelve megallapitottuk, hogy a
tanulék jol elsajatitottdk az els6 osztalyos Ismereteket. A Tanitéképzéd
Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskolajaban 94 %-os volt az eredmény, az
Esze Tamas Altalanos Iskolaban a tanulék 87 %-a adott helyes valaszt,
A 2. osztalyos feladatlapon 4 feladatkdrben kellett valaszt adniuk a ta-
nuléknak. A dalok hangulatara, ritmusara és tempédjara kértUnk feleletet.

Az Le/ feladatban két vidam jellegl dalt kellett megjeldlni, llletve va-
lasztasos moédszerrel a helyes szét aldhdzni.

Az Lb/ feladatban a két dal kozul a gyorsabbat kellett beirni a kiponto-
zott részbe.

A 2. feladatkdr a/ pontjaban ritmusarél kellett két 6szi dalt felismerni
/Hervad mar, A tokaji sz6l6hegyen/. A 2,b/, ¢/ és d/ feladatok is a két
6szi dallal kapcsolatosak. A két dal hangulatat kellett megfigyelni.

A 2.d/ feladatban a Hervad méar lombnak c. dalt kérusfeldolgozasban Is
meghallgattadk a tanulék. Feladatuk az volt, hogy allapitsak meg, kik éne-
keltek, gyerekek vagy feln6ttek. Valasztadsos modszerrel a helyes szoét
ala kellett huzni! ,

A 3. feladatkoér b/ feladata a 2. osztalyban tudatositott fél értékd hang-
vd vonatkozott. A 3.a/ feladatban a rltmusérték nevét kellett leirni /ta-a/,
a b/ feladatban pedig a ritmusérték jelét. /7 J 7/

A 4. feladatban az eddig tanult ritmusértékek felhasznaldsaval kellett
sajat neviuk ritmusat leirniuk a tanuléknak. Bar Ilyen feladatot az 6voda-
ban is gyakoroltak a gyermekek, Itt a lejegyzés okozott kisebb nehézsé-
get. A Tanitéképz6 Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskoldja 81,2 %-os ered-
ményt nyljtott, az Esze Tamas Altalanos Iskola 2. osztalyos tanuléi pe-
dig 66,8 %-0s teljesitményt értek el.

3. osztalyban 3 feladatkdrben vizsgaltuk a tanulék ismereteit.

Az L feladatcsoportban két dalban kellett megallapitani a hangsulyt
/La/, utemet /Lb/ és a tempoét /Le/. A hangsuly érzékelése még nem volt
nehéz feladat, de a Jeldlés és az Utemmutaté megallapitasa mar lIgen, mi-

vel az egyik dal — -es /Clckom, clckom/, a masik viszont — -es
4 "
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utemd volt /Hopp JuliskaZ. Az l.c/ feladatnal mindéssze harom tanuldé je-
I6lte meg a tempdt helyesen, hogy gyorsan kell énekelni ezeket a dalo-
kat. A helytelen valaszban kozrejatszott az, hogy a tanulék lassabban
énekelték a dalokat, holott mindkét dal tempdja élénk. Az Esze Tamas
Altalanos Iskoldban a hangsltlyos s zé6tagokat az osztaly tanuléinak toébb-
sége helyesen huzta ald. Az Utemvonal beosztidsara és az iitemmutatoé
megallapitasara torekedtek.

A 2. feladatban egy kanon éneklésre alkalmas dalt /7Bakon ul a Lajkos/
énekeltek a tanulék, s ezutan kérdeztik meg, hogyan énekelink kanon-
ban. E dalban kifejezésre jut a tartalom a dal hangulatdn, hangerején ke-
resztul. A 2js/ és g/ feladatokban a dallam tet6pontjat és a hangerdét je-
I6l1ték meg a szavak leirasaval. A 2.h/ feladatban a dal leghosszabb rit-
musértékét kellett leirni, A  Bakon 111 a Lajké ciml dalon keresztul tudato-
sitjak 3. osztalyban az egész kottat. A 2.a/ feladatnal problémat jelentett,
hogy az Esze Tamas Iskoladban nem énekelték még a tanulék ezt a dalt
kdnonban, igy nem tudtak valaszolni az a/, b/, c/ feladatokra. /Milyen
dallamot énekeltek a szé6lamok és hogyan? Hogyan szebb az éneklés,
egy vagy toébb szélamban? Miért?/ A Gyakorlé Altalanos lIskolaban éneklik
és sze'retik a gyermekek ezt a dalt, és kanonban is éneklik, mégsem tu-
dott mindenki helyes véalaszt adni a kérdésekre. /63 %-os volt itt a tel-
jesitmény/. Megallapitottak, hogy "ugyanazt" éneklik a szélamok vagy
"egyforman"” énekelnek, de nem adtak valaszt arra, hogy hogyan énekel-
tek, vagyis egy utem késéssel. A dal hangulatat, a hangerét helyesen
allapitottak meg.

A 3. feladatban az eddig tanult ritmusértékeket kellett 6sszefoglalni,

A 3. osztalyban adott feladatmegoldasok alapjan megallapitottuk, hogy eb-
ben az osztalyban heterogénebbek voltak az egyes teljesitmények.

A Tanitéképz6 Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskoldjanak eredménye! 67,4
az Esze Tamas Altalanos Iskola eredményei 70,1 % volt.

Felméréseinket a 4. osztalyban a marcius 15-i tnnepély el6tt végeztiuk,
tehat a véalasztott dalok kapcsolatban voltak az Unneppel is.

Az 1 feladatkdrben katonadalokat /J6l van dolga, Nincsen a hazanak/
énekelték a tanulék és megailapitottdk a dalok hangulatat, hangerejét,
tempdjat. Az La/ feladatra /Melyik tUnnep jut eszedbe ezekrdél a dalokrél?/
csaknem [0O %-ob valaszt adtak a tanulék a Tanitoképzé Féiskola Gya-

korlé Iskolajaban. Az Lb/ feladatot /Milyen a dalok hangulata?/ helyesen
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oldottak meg, a dalok hangerejét viszont 83 %-osan tudtdk megallapi-
tani. E dalok hangereje "er6sen"”, nem pedig "kdzéperbsen". Az lLd/
feladatban viszont a dalok tempdjat mindenki eltalalta. Az Esze Tamés
Altalanos Iskolaban az la/ feladatra szintén a legtébben jol valaszoltak.
Az |.b/ feladatot hibatlanul oldottdk meg, az l.c/ feladat /Nevezd meg a
dalok hangerejét!/ viszont problémat jelentett. Tébben halk hangerével
jelolték a dinamikéat, voltak viszont, akik a tempodjelzést irtak le.igy ezt
a feladatot csak az osztaly 69 %-a teljesitette jol.

A 2. feladatban azonos hangulatd dalokat /Udvarom, udvarom} Szegény
legény/ vizsgaltak meg a tanuldék, és megallapitottdk, hogy a tartalmat
kifejezi a hanger6, a tempé. Megallapitottdk, hogy ezeknek a daloknak
szomord a hangulatuk. A kérdések a kovetkez6k voltak! Milyen korok
hangulatat idézik ezek a dalok? Mit fejeznek Kki?

A 2.c/, d/ feladatokban tempdt, hangerét kellett meghatarozni. Az e/ és
f/ feladatokban Barték Béla feldolgozasaban hallgattdk meg magnoérél a
Szegény legény c. dalt. Kérdésunk: Milyen hangszer adta el6 a dalt?
Hanyszor hallottad a dallamot? A 2.9/ feladat nehéz volt, mert zene-
hallgatdskor a kiséretet kellett figyelni, s az els6 két uUtem ritmusat kel-
lett leirni. Ezt a feladatot ravezetéssel, a kiséret tapsolasa utan tudtak
megoldani. Azt akartuk megfigyeltetni, hogyan jarul hozzad a zeneszerzd
a dal alaphangulatdhoz a népdal feldolgozadsakor, miképpen fejezi ki a
"szegény legény séhajtasat". A 2. feladatot csaknem hibatlanul teljesi-
tették a Gyakorlé Iskola negyedikes tanuléi, az f/ feladatot /JHanyszor
hallod a dallamot?/ viszont méar kevesebben teljesitették, csak 58 %-a
az osztalynak. A g/ feladatot, a kiséret ritmusat 31 tanulébdl 8 irta le
hibatlanul a Gyakorlé Altalanos Iskolaban, Az Esze Tamaéas Altalanos
Iskoldban sem jelentett problémat a 2.a-f/ feladatok megoldéasa, Itt is a
g/ feladat okozott nehézséget. Az osztaly 25 %-a valaszolt a kérdésre.
A 3. feladatban a —— -es Utemre kérdeztunk,

A Tanitéoképz6 Gyakorlé Altalanos Iskoldjaban /Hanyat utéttink egy Gtem-
ben? Hany negyedes a dal?/ a 3.a/, b/ feladatokra csaknem 100 %-os
volt a valasz, a c/ feladatot /ird le az els6é sor ritmusat! / is meg tudtik
oldani. Az Esze Taméas Altalanos Iskolaban a 3. feladat megoldasa
gyengébben sikerult, az a/ feladatot minddssze 15 %-osan oldottdk meg,

a b/ feladatot viszont 53 %-ban. Ez érdekes, mert az a/ feladat kdnnyebb
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volt a b/-nél, mert csak a méré Utésre kellett koncentralni. A 3.c/ fel-
adatot csak egyetlen tanulé irta le pontosan.

A 4. feladatkdrben ismét arra voltunk kivancsiak, vajon felismerik-e
a tanulék a tartalom és a forma kozti Osszefliggést /sUit a nap a parti
jegenyére ciml dalt énekelték/. Meg kellett allapitani, milyen hangeré-
vel énekelték a dalt, milyen hangok utdnozzak a fulemile sz&all6 mozga-
sat. A Tanitéképz6 Gyakorldo Iskoldjaban csak néhéany tanulé nem al-
lapitotta meg helyesen a hanger6t, vagy nem irta a kérdés mellé a fe-
leletet, a dallam menetére - mely a fulemule mozgéasat is tdnézza - he-
lyesen véalaszoltak. A 4. osztaly 5. feladatkdorében a szinképa ritmus-
képletre kérdeztunk. Az 5.a/ feladatban a ritmusképlet nevét, a b/ fel-
adatban pedig a ritmust jelekkel kellett leirni. A szinkdpa nevéttobben
tudtak, mint a ritmusképletet lejegyezni.

A 4. osztalyosok 72,4 %-foan oldottdk meg feladataikat a Tanitoképzé
Gyakorlé Altalanos Iskolajaban, az Esze Tamas Altalanos Iskoladban pe-
dig 52 %-osan. Az egyes feladatok megoldaséaért elérheté6 pontok szamat
és az egyes osztalyok feladatmegoldasanak eredményét az L sz. tabla-
zatban Osszegezzuk. Mindkét iskoldban a négy osztaly tanuldi atlagban
jo szinvonalat mutattak zenei ismereteik terén. Az ének-zene 6rédkon
s zerzett ismeretek sok segitséget adnak a tanulék esztétikai nevelésének
formalasadban. A zene hatasara lelkivilaguk gazdagabb lesz, a kodzbsség-
ben jobban megtalaljadk a helyuket, a nehézségeket konnyebben lekuzdik.
Altalanos ismereteik is gazdagodnak, a zenének nemcsak a mivészetek-
kel, de a valésadg minden részével kapcsolata van. A tanulék felndveked-
ve jobban értékelik majd a szépet és a jot. Eletiket harmonikusabba,
szinesebbé igyekeznek majd tenni. A zene Aaltal nyujtott esztétikai hataso-
kat azonban az ének-zene d6rakon kivul is mélyithetjuk. Els6sorban az
iskolai énekkar vagy zenei szakko6r nyujthat segitséget, j6 lehet6séget
biztosithat a csaldd is mint a legelsé és legkOdzvetlenebb kozosség.
Amelyik csalddban szeretik a zenét, ott a csaladdi élet is harmonikusabb,
gazdagabb. Az Orszagos Filharménia bérleti hangversenyeket szervez a
sarospataki iskoldsok szamara, amelyet mindig zenemU ismertetés el6z
meg. A lelkes ének-zene tanarok évenként tobbszor szerveznek tanuldik
szamara operalatogatasokat is, igy a tanulék még nagyobb zenei élmény-
ben részesulnek. A televizié, a radié is j6 zenei misorokat sugaroz.

Ha ezeket a lehet6ségeket a nevel6k kihasznéaljak, a zenén keresztul
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a gyermekek személyisége jo iranyba fejl6dik, gazdagabb lesz életuk.
Babits Mihéaly irja A masodik ének ciml versében;
Mindenik embernek a lelkében dal van
és a sajat lelkét hallja minden dalban.
Es akinek szép a lelkében az ének,
az hallja méasok énekét is szépnek.
Felhasznalt irodalom;
Az altalanos iskolai nevelés és oktatas terve
Tankodnyvkiadé, Budapest, 1979.
Kodaly Zoltan: A zene mindenkié.
Zenemkiad6, Budapest, 1954. 23. 1
Csillag Laszléné - Kerecsényi Laszl6: Az ének-zene tanitds moédszertana.

Tankonyvkiadé, Budapest, 1966. 33. 1
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GONCZY AKOS

féiskolai adjunktus

A GYAKORLATI KEPZES NEHANY ELMELETI PROBLEMAJA

A tanitéképzés gyakorlati képzés évszazados tdrténete soran olyan gaz-
dag tapasztalati anyagot halmozott fel, hogy ezek altalanositasa, elméleti
szintézise tudatosabba, tervszerlibbé teszi a pedagdégusképzést. Ezért a
korszerisitési torekvések nem nélkulézhetik a tapasztalatok elméleti al-

taldnositasat.

A gyakorlati képzés tanulaselméleti alapjai

A gyakorlati képzés a szakemberképzés legfontosabb része. Saja-
tos vonasai ellenére a tanitasi-tanulasi folyamat jellemzdivel rendelkez§
képzési terulet. Ebb6l indul ki Zsolnai Jézsef sokoldalu elemzése is:
"az iskolai gyakorlat csak akkor lehet eredményes, ha keretében megva-
l6sul a jeloltek tudatos tanulasiranyitasa."” /Zsolnai, 1975, 42. oldal./
Joggal allapitja meg, hogy "... az iskolai gyakorlatot vezet6knek is tuda-

tosan kellene szamolniuk a képzés folyamataban a mar leirt és kisérle-

tileg igazolt tanuladselméletekkel, illetve az ezekbdl kovetkezé tanulasi
torvényekkel." /Zsolnai, 44. oldal/ Ennek elmaradéaséért szerintink nem a
szakvezeté6k okolhaték. A kulénbo6z6 - pszicholégiai, fiziolégiai, szociol6-

giai, kibernetikai stb. alapon megfogalmazott - tanuldselméletek ugyanis
olyan részelméletek, amelyek a tanuldsnak csak egy-egy modjara érvénye-
sek, a folyamat vagy az eredmény valamely oldalat emelik ki. Ezért a
gyakorlati szakember szadmara érvényességuk, hasznéalhatésaguit korlato-
zott. A magyar kutatéok kozul Kelemen LA&aszl6 pl. a tanuladselméletek tiz
csoportjat ismerteti, /7Kelemen, 1968./ Hasonl6 részletességgel tarja fel a
tanuldselméletek csoportjait, azok sajatosséagait Barkdéczy llona és Putnoky
Jen6 munkaja. /Barké6czy-Putnoky, 1967./

Csorna Gyula szerint "az utébbi évszazadban talan tobb elmélet szuletett
a tanulds mibenlétérél, mint a Pold keletkezésérdl." /Csorna Gyula, 1978.
96. oldal./ Szerinte az oktatds minden problémajanak megoldadsa leegysze-
risédne, ha meg tudnank irni az "alkoté tanulas partitargjat". A tanuléas-

elméletek, tanuldsi térvények problematikdjanak részletes feldolgozasa
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tulmutat témank célkitlzésein. Ezért csak olyan elméletekkel, problémakkal
foglalkozunk, amelyeknek témank szempontjabél fontos konzekvenciai van-
nak.

Az Aallatlélektani vizsgalatokon alapulé elméletek kozos vonasa az, hogy
a tanulast valamilyen helyzet, feladat megoldasadnak tekintik, amelynek soran
az él6lény aktiv kereséssel elsajatitjia a megfelel6 mdveleteket. Nyilvanvalé,
hogy feladatmegoldasok nélkul az emberi tanulds nem lehet teljes.

Thorndike elmélete szerint a tudatos keresés, probéalgatdas az emberi
tanuldsnak ugyancsak jellemz6je. Ez biztositja az Ingerhez a megfeleld
valasz hozzarendelését.

Skinner operaciés elmélete is az Inger-valasz kapcsolédasdahoz tarsitja a
megerdsités mozzanatat, Tolman pedig a célelvarasok bekapcsolasaval a
motivacié szukségességét.

Tobbek kozott ezt hangsulyozza J.S.Brunner is: "A tanulds azon mulik,
hogy tudomést szerzink-e az egyes eredméryekrdél akkor és ott, amikor
és ahol a tudoméasszerzés lényeges.” Pontos az a megéallapitasa is, hogy
"a tanulds a legtobb esetben kis részletekkel kezd6dik el, az alkotérészek
és elemek egységbe rendezése nélkul." Ekkor van az oktatéonak kuléndsen
fontos szerepe, mert ekkor Igényli legjobban a tanulé az "lranyité jelzése-
ket". Az oktaténak oly moédon kell korrigadlnia, hogy a tanulé szamaéara le -
heté6vé tegye az o6nallé korrigalast." /J3.S.Brunner, 1968. 47. oldal./

Dowey szerint a tapasztalt probléma megoldasi folyamata egyben a ta-
nulads folyamata, tehat a tanulds lényegét ez képezi. Lényegében ezen
alapul a K.Lewin-féle mez6elmélet is. Ebben nagy szerepet kap a problé-
mamegoldas soran szerzett tapasztalat, amely felhasznalhaté Ujabb hely-
zetek megoldaséara.

A miveletvégzést Piaget is fontos alapnak tartja, de ezek belsé értelmi
mlveletekké valdsadban latja a tanulds lényegét Zinterlorlzaci6/.

A mai szovjet kutaték tobbsége - ha nem is azonos moédon - az ér-
telmi tevékenységet, a megfelel6 paraméterekhez igazod6é gondolkodéasi
mlveletek sorozatat, rendszerét tartja donté mozzanatnak, nem tagadva a
targyi tevékenységgel valé szoros kapcsolatot sem /Vigotszkij, G-alperin,
Leontyev/. A folyamat irdnyitdsa szempontjabél kuléndsen figyelemre méltéd
Gralperin és munkatarsainak "harmadik tipusG tanulas" koncepcid6ja. Egyik
kisérletuikben a tanulésliranyitds hatékonysagat a kovetkez&képpen vizs-

galtdk /Salamon Jen6 ismerteti: Az Uj oktatdsi mdédszerek pszicholégiai
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vizsgalata. TIT, Budapest, 1975. 17-18. oldal./

L A tanuldk egy csoportja a végrehajtandd cselekvéshez célt és mintat
is kapott. A végrehajtashoz azonban nem kaptak utasitast.

2. A maéasik csoport a minta és a cselekvési cél mellett minden végre-
hajtasi utasitast megkapott.

3. A harmadik csoportba beosztott tanulékat megtanitottdk az &j feladatok
tervszer( értelmezésére, amely biztositotta a feladat helyes megoldasa-
hoz szUkséges tampontok kiemelését.

A kutatadsi eredmények szerint az 1 csoport feladatmegolddasara a préba-

szerencse maddszer volt jellemz6, az elsajatitds lasstnak bizonyult, aj

feladatok megolddsara nem alakult ki transzfer.

A 2. csoport tagjai analitikus Gton minden eljarast elsajatitottak. A megta-

nult ismereteket valtozé koérulmények kozott is tudtak alkalmazni. Ugyan-

akkor a transzferhatds szlknek bizonyult.

A 3. mddszerrel dolgozé tanulék feladatmegoldasa kezdetben lassubb volt

mint a 2. csoporté. A tovabbi gyakorlds soran azonban a tevékenység

felgyorsult, utolérték a 2. csoportot, s a kisérlet végén nagyfokl transzfer-
hatds mutatkozott.

A Kkisérlet azt bizonyitja, hogy a kezdettél fogva térténé megfelel6 iréa-
nyitas /feladatelemzés, végrehajtasi utasitasok/ megodvja a tanuléokat a fe-
lesleges probalkozastdl és tévedéstdl, mivel azonnal a helyes megoldasra
vezeti rd Oket. Ugyanakkor azt i mutatja, hogy az uj feladatok megolda-
sdhoz szukséges transzferhatds csak akkor alakul ki, ha rendelkeznek
a feladatmegoldashoz szikséges ismeretek és jartassadgok rendszerével.
Tovabbi kisérletek azt is igazoltalt, hogy a tervszer( iranyitdas nem ga-
tolja, hanem megalapozza az alkoté képesség fejl6dését.

Néhany tovabbi tanuldselmélet ismertetése is csak azt bizonyitana, hogy
jelenleg csak olyan részelméletekkel rendelkeziink, amelyek a tanuléas
egy-egy vetuletére érvényesek. Az egymasra épulé, vagy egymast néhéany
ponton tagaddé elméletek integraci6éja még nem tortént meg. /Ez persze nem
jelenti azt, hogy ezeknek nincsenek a gyakorlat szdméara hasznos konzek-
venciai./

A gyakorlati tevékenység szdmara tobbet igér a ma még szintén kidolgo-

zatlan tanitadsi stratégia, mert a tanuldselméletek fiziolégiai, pszicholégiai

vagy szociolbégiai alapon' jottek létre, a tanitdsi stratégia pedig didaktikai

megalapozottsagl lehetne, s az iskolai gyakorlat elméleti altalanositasabol
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is meritene. Csorna Gyula szerint ez magéaba foglalnd "a tanitds-tanulés
feltételeinek realis szambavételét, a célok és kovetelmények megtervezé-
sét, a célokhoz és kovetelményekhez vezeté utak megtervezését és be-
jarasat,” /Csorna Gyula, 1978. i00. oldal./ Egyetértink a szerzével abban,
hogy a gyakorlat kialakit sok hasznos jov6be mutaté eljarast, melyek
létjogosultsdgat a tapasztalat igazolja. Ezek az eljadradsok nem feltétlenul
abszolutizalhatok, de a maguk tertletén mintegy "alulrél", a tapasztalatok
erejével teremtik meg a tanulaselméletek és stratégidk szintézisét.
/Csorna. Gyula, 1978./

A gyakorlati képzés iranyitasa is tanuldsiranyitdas. a nevelés-oktatas
tanulasat kell iranyitanunk. Ennek megfeleléen erre a tevékenységre is
érvényesek a tanitads-tanulds térvényszerliségei. Ezért az aktiv, tudatos
mtiveletvégzés a gyakorlati képzés nélkulozhetetlen eleme. Az iranyité
jelzések, a jo6 megolddsok megerdsitése, a hibak korrekci6ja sem marad-
hat el. A képzés hatékonysaganak fontos mutatéja, hogy nagy transzfer-
hatdsi megoldasi moédokat alakit ki az alkalmazas. Mindezek olyan tani-
tasi /iranyitasi/ stratégiat kovetelnek, amely magéaba foglalja a tanitas-ta-
nulas feltételeinek reédlis szambavételét, a célok, koévetelmények és a
célokhoz vezet6 utak tudatos tervezését és bejarasat.

A gyakorlati képzés folyamata is az ismeretszerzés és az alkalma-
zds egymasba hatolé, egymassal dialektikus kolcsénhatasban 1évé valto-
zasabol all. E komplex fazisokhoz pedig szervesen kapcsolédnak a mo-
tivalast, a megszilarditast 'és az ellen6rzést biztosit6é mozzanatok. Ezek
a jol ismert didaktikai feladatok azonban a gyakorlati képzésben sajato-
san jelentkeznek. A tanitdsi gyakorlat 6rain legnagyobb szerepe természe-
tesen az alkalmazasnak és a hozza kapcsolédé megszilarditdasnak és el-
lenérzésnek van, de sem a tanitdsokra torténdé el6készilet, sem a tani-
tds tudatos elemzése nem nélkulézheti az elméleti ismereteket, vagyis
feltételezi az ismeretszerzés fazisat is. Ez az ismeretszerzés azonban
idében is megleheté6sen elkulonul az alkalmazéastél, ugyanakkor tucatnyi
elaprézott tantargy keretében toérténik. Az ismeretek egyik csoportjat a
szaktargyak, masikat a pedagédgiai-lélektani targyak koézvetitik.

Ezért az ismeretszerzés és az alkalmazas /elmélet-gyakorlat/ szUksé-
ges dialektikus egységének megteremtése rendkivil nehéz. Ennek meg-

olddsa nélkul azonban a képzés korszerlisitése nem lehetséges.
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A- szaktargyi, pedagogiai és gyakorlati képzés elméleti 6sszefuggései

Az eredményes pedagoégiai tevékenységhez a szakemberek egybevagod
véleménye szerint az ideoldgiai nevelés mellett harom egyméassal 6ssze-
fuggd teruleten kell képezni a pedagdégusjeldltet. A szaktadrgyak tertletén
/tudja azt az anyagot, amit tanitani fog/, a pedagodgiai ismeretek tertletén
/ismerje azokat a pedagodgiai elveket, torvényszerliségeket, amelyek tevé-
kenységét meghatarozzak/ és az alkalmazanddé készségek, képességek
tertuletén /képes legyen ugy cselekedni konkrét helyzetekben, ahogy azt
pedagobgiai és szaktargyi tudasa diktalja/.

A tanitéképzésben az 1975-ben érvénybe 1ép6 tantervig az elsé terulet
kevés probléméat okozott. Az Uj matematika és a kornyezetismeret tanitasa-
rvak szaktargyi alapozaséat nehezitette az a korudlmény, hogy a tanitoképzé6-
be jelentkez6k tobbségére az egyoldald human érdeklédés jellemzé.

Az 1975-76-ban bevezetésre kertlt szakkollégiumi rendszer a készség-
targyak tanitdsanak a szaktargyi alapozasat csak egy valasztott targybdl
biztositja, megfelel6 moédon.

Jéval tobb problémat vet fel a hallgaték pedagégiai-lélektani oktatasa.
Tobb éves tapasztalataim -kuléondsen a gyakorlati képzésben szerzettek -
arrol gy6ztek meg, hogy az egymaéastédl elszigetelten oktatott alapozd
targyak nem készitik el6 megfelel6en a tanitdsi gyakorlatok megkezdését,
mert a tanitdsok soran a lélektani, logikai, neveléselméleti, didaktikai,
modszertani problémak o6sszefondédva jelentkeznek, s egy-egy konkrét fel-
adatmegoldas ezek szintézisét igényelné a kezdd hallgatétél. Egy alsé
tagozatos tanitadsi 6ranak nincs egyetlen olyan mozzanata, amelyben a
megoldast egyetlen tudomany elveinek, torvényeinek alkalmazasa biztosi-
tanad. Hogyan varhatjuk el, hogy a kezdd hallgaté a felkészulés soran
vagy a tandéra valamely varatlan mozzanatdban megteremtse a szintézist,
ha ehhez a szaktargyak elszigetelt oktatdsaval nem teremtjuk meg a fel-
tételeket? Ezt a probléméat Nagy Séandor /197U/ a fels6oktatds, a pedagégus-
képzés gondjaként veti fel, Zsolnai Jézsef pedig a tanitoképzés problémaja-
ként értelmezi: "Kozismert és barki altal ellenérizheté, hogy jeldltjeink két-
féle pedagoégiai kultira hatasara érnek pedagégussad. Az egyiket a pszicho-
l6gia, a didaktika, a neveléselmélet alakitja. A méasik a mindennapi iskolai
gyakorlat folyaméan "termel6dik ki"."/Zsolnai, 1975. 43. oldal./ A szerzé§
igényes elemzése a "két kultara" létezésének okai kozul a gyakorlati

képzés fogyatékossagaira hivja fel a figyelmet.
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Tapasztalataink szerint az okok masik csoportjat az képezi, hogy &z
elméleti ismereteket sok esetben nem tényleges funkciéjdban sajatitjak
el a hallgaték, hidnyzik az életszer(iséget biztosité integréacio.

Pedig az életre azzal készitjuk fel a hallgatét, hogy azt kovetéljuk téle,
amit a munka, a gyakorlat igényel. "Az ember teljesitményét nem azon
mérjuk, milyen kitinéen tud beszélni, ... hanem els6sorban azon, hogyan
tud kulonbo6zé feladatokat megoldani." /Balazs B., 1971. 68. oldal./

Az integracié szukségességét Stolz mar 1969-ben felveti: "Ma még
nem jutottunk el az egyszer talan szukségessé valé felfedezéshez, hogy
a kulon pedagégiai és pszicholégiai képzés helyébe a személyiségfejlesz-
tés- és nevelés Aatfogdé diszciplindjanak kell Iépnie." /Ladanyi A. idézi -
1973. 265. oldal./

Az integréaciéra val6 torekvés a hazai pedagbégusképzésben is megjelent.
A szintetizalé szeminariumoknak és a komplex pedagégia allamvizsganak
a tanitoképzésben ilyen funkcidja is van. Ezek azonban a képzés utolsd
félévében, illetve a képzés befejez6 mozzanataként mar nincsenek vagy
alig vannak hatéassal az iranyitott, ellendrzétt tanitdsi gyakorlatra.

/A kés6bbi 6nall6 tanitéi munkajukra valé hatdssal most nem foglalkozunk./
A pedagbdgiai targyak integralt oktatasara irdnyulé kutatasok elsé6ként az
agrartanarképzésben indultak meg. /A téméaval Ujabban Orosz £ és Boros
Dezs6 is foglalkozik, de kutatasi eredményeiket még nem publikaltak./
G-ordos Istvan és munkatarsai kisérletik megalapozasa érdekében egysé-
gesitették a didaktika, logika, pszicholégia és a modédszertanok terminolé6-
gidjat, s megkovetelték, hogy az egyes targyak oktatéi kolcséndsen hivat-
kozzanak egyméasra és minden fogalomnak mutassdk meg a helyét és funk-
ci6jat az oktatasi folyamatban. A didaktikai-metodikai gyakorlatok temati-
kajat pedig ugy tervezték, hogy kozéppontjdba a tanitadsi 6rara valé fel-
készulés kerult, megteremtve az egyes targyak ismereteinek egységes
egésszé forméaladsat. Ennek érdekében 2-2 6rads bevezeté el6adéas utan

3 héten &t a pszicholégia, logika, didaktika oktatéja az oktatasi folyamat
/kulonds hangsullyal az ismeretszerzés/ szaktargyi torvényszer(Gségeit
dolgozta fel tombdsitve, magas o6raszdmban /12-46-22/,

Tehat a tényleges integraciét tudatos koordinacié, tervszerl egylUttmUGko-
dés és tantargyi koncentracié alapozta meg. A valédi integraciéot a didak-
tikai-mo6dszertani gyakorlatok és az 5 hetes tanitasi gyakorlat biztositot-

ta, mert a szaktargyi anyagon torténé gyakorlasban megjelend ismeret
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mar Uj mindéség volt, nem pszicholégiai, logikai, didaktikai, hanem a
tanitasi-tanulasi folyamat integralt értelmezése és megvaldsitasa.

A kutatdas tovabbi szakaszainak mennyiségi mutatéival még nem ren-
delkeztiink, néhany kovetkeztetés mégis tanulsdgos lehet a pedagégiai
felkészités korszerlisitése érdekében. Nem lehet kétséges, hogy az
integralt oktatasra val6 torekvéseket el6készit6 mozzanatok, a kovetke-
zetes koordinacié és koncentracié mar énmagaban is megtermékenyiti
az alapoz6 és az alkalmaz6 tudomanyok, tantargyak kapcsolatat, s eb-
bél els6sorban a gyakorlati tevékenység profitdl. Az is bizonyos, hogy
az integralt ismeret magasabb szintl O0sszeflggések feltardsara, bemuta-
tdsara alkalmas, s ezéaltal a hallgatok problémaérzékenységét és problé-
mamegoldé képességét hatékonyan fejleszti.

A kisérletek azt is valészinlsitik, hogy az integralt oktatds megszerve-
zéséhez komplex téméakban kell gondolkodnunk, s nem minden szaktar-
gyi ismeretkor integralhaté. Sajnos, az integralt oktatasnak a tantervi,
szervezeti feltételeivel a tanitéképzés nem rendelkezik olyan mértékben,
mint a 2 félévre sirlsédé agrartanarképzés. Taladn ennek Is tulajdonit-
haté, hogy az ismeretfeldolgozas korszerlsitésének egy masik lehetésé-
gére is ramutatnak a kutaték: feladatrendszerek meaoldasaval biztositani
az aktiv isUmeretszerzést.

Kelemen Lé&aszl6 kutatasai alapjan atfogé javaslatot fogalmaz meg: "KI
lehetne dolgozni minden szakteruleten olyan feladatrendszereket, amelyek
egyszerre szolgalhatnak a szaktudomany aktiv, magas szintd elsajatitasat,
ugyanakkor a szakmaban szUkséges alapveté jartassagok és készségek,
valamint a megfelel6 gondolkodasi struktirak, miveletek és moédszerek
/stratégidk/ Kkifejlesztését is. E cél érdekében persze tal kell Iépni az
egyszer( tananyagismertetésen és specialis didaktikai feldolgozassal fel-
adatrendszereket, ... feladatgyljteményeket kellene osszeallitani. Ezek
forradalmi valtozast hoznédnak a fels6oktatasban is, de elkészitésuk és
bevezetésuk csak fokozatosan és folyamatosan valésulhatna meg." /Kele-
men, 1971. 27. oldal./ Az igy szerzett ismeretek értékét abban Ilatja
Kelemen professzor, hogy er6sebben régz6dnek, mozgékonyak, alkalmaz-
hatéak és nagy a transzferhatasuk.

Feladatgyljtemények a tanitoképzésben is léteznek, de ezek nem
a Kelemen Lé&szlo altal vazolt funkciéra készultek. alméasl
Didaktikai gyakorlatok c. munkaja inkdbb mar a feldolgozott szaktargyi

torzsanyag elmélyitésére, bovitésére és feleletvalasztasos ellendrzé-



89

sere alkalmas. A hasznalhaté ismeretb6vité gyakorlatokra pedig a csok-
kentett idékeretben alig van lehetéség. A "Pszicholégiai gyakorlatok" fel-
adatai pedig érdekességuk mellett a jeloltek tanitéva valasat alig segitik,
mert az iskolaval, az oktatasi-nevelési probléméakkal szinte nem foglal-
koznak. A Pule Sandor szerkesztette, "A nevelés gyakorlata" pedig csak
kiegészit6é ismereteket tartalmaz a neveld6munka sajatos teruleteir6l tény-
leges gyakorlati feladatok nélkul.

Még tobb probléma sirlisédik a harmadik teruleten: a gyakorlati alkal-
mazasban. a szukséges készségek, képességek fejlesztésében. Zsolnai
Jozsef szerint is ellentmondasokkal terhes és kevésbé tudatosan iranyi-
tott ez a folyamat. "A tanulds iranyitdsa a pedagégusképzésben sem sz(-
kithet6 le a pedagégiai és egyéb ismeretek befogadéasara. Itt is az alkal- -«
maztatasé kell, hogy legyen a vezet6 szerep. Az alkalmaztatas viszont
az ismeretszerzésnél - kozismerten - joval atgondoltabb tanulasiranyitast
kivan. A Jelenlegi képzési gyakorlat ezzel nem szadmol. Paradox médon
ezt mind a didaktika, mind a pedagégiai-pszicholégia c. targy keretében
tanitjuk, csak épp a kiképzésuk, az Iskolai gyakorlataik sordn nem tart-
juk norméanak.” /Zsolnai, 1975. 42. oldal./ A gyakorlati képzést szabdalyozé
dokumentum is nélkulézi a tudomanyos alapokon nyugvé, a pedagédgiai is-
meretek rendszerén alapulé alkalmazé tevékenység kovetkezetes igényét.
Nem fogalmazza meg, hogy a tudatos gyakorlati alkalmazas soran milyen
szakmai, pedagégiai jartassdgokat, készségeket kell feltétlentl kialakita-
nunk. Persze ehhez jelenleg a tudomany, a fels6oktatas pedagdgiaja sem
ad megfelel6d segitséget.

Az e témaban torténd kutatadsok hosszU ideig inkdbb arra iranyultak, hogy
milyen a jo pedagégus személyisége, milyen tulajdonsagokkal, képességek-
kel rendelkezik. /Kuzmina, 1963, Havas Otténé, 1973, Sipos Istvanné, 1975./

Kevésbé vizsgaltak azt, hogy mit csindl bizonyos készségek birtokaban,
milyen eljardasok teszik hatékonnya munkéajat. Ebben az évtizedben kezd-
tek jelentkezni azok a térekvések, amelyek arra iranyultak, hogy meghata-
rozzak a pedagégiai jartassdgoknak és készségeknek azt a korét, amely
nélkul az iskolai munka nem lehet eredményes. llyen jellegld kutatasok je-
lenleg hat orszagban folynak, de még igen kevés az altalanosithaté ku-
tatdsi eredmény. Az 1976-os Nemzetkdzi Oktatastechnikai Szeminarium zéa-

r6dokumentuma ezt allapitja meg: "Pillanatnyilag még nincs atfogé képunk
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arrél, hogy a tudasnak és a mesterfogasnak milyen repertoarjara van
sziksége egy tanarnak a hatékony tanitashoz. Kutatadsainak soran fel-
fedeztink néhany lényeges tanitdsi készséget és fogast, de pillanat-
nyilag még ott tartunk, hogy a "nagy oOsszerakods jatékhoz" csak néhéany
darabunk van meg." /ZOOK Bp. 1977. 102. oldal./

Ezek a prébéalkozasok is f6leg a tanarképzésre Iranyulnak, s a nyuga-
ti kutatdsok szemléletbeli és terminolégiai okok miatt nem adaptalhatéak
automatikusan.

A tanitoképzést szolgaldé ilyen kisérletek ezutan varhatéak, jelenleg egy-
ré6l /Esztergom/ van tudomasunk. /Falus Ivan, 1978, a kisérlet megszerve-
zésér6l, problémair6l tudésit, eredményekré6l még nem./ A tanitéképzés ta-
nitdsi gyakorlatok problémaival az utébbi években egyre tébb tanulméany
foglalkozik, de ezek tdobbsége nem a tudatos alkalmazé, készségfejlesztd
folyamatként értelmezve vizsgalja a kérdéseket, inkdbb prakticista moédon,
leiré jelleggel, a szervezési nehézségekre koncentralva /Gabris Jo6zsef,
1975., Bo6di Andrasné, 1977., Gledura Lajos, 1978./ Téméank szempontjabol
Zsolnai mar idézett tanulméanya jelentés, mert feltarja azt a fundamentalis
probléméat, hogy "az lIskolai gyakorlatok sordn az igényes Ismeretek ak-
tualizdlasarél lemondunk, mintegy elfelejtetjuk azokat."/Zsolnai, 1975./
Ennek az a sUlyos kovetkezménye, hogy a hallgaték szinte elmélet nél-
kul akarjak a gyakorlatot Ujratanulni. Ez&altal megbomlik az Ismeretszer-
zés és az alkalmazas egységes, egymasba atmendé folyamata, enélkiul
pedig tudatos készségfejlesztés nem lehetséges. Fabidn Zoltan is az
ismeretszerzés és az alkalmazas /elmélet-gyakorlat/ elszakadéasat tartja
a tanitoképzés legnagyobb probléméajanak. Szerinte az egység megterem-
tésének 3 moédja lehetséges /Fabian, 1976./:

Az alkalmazé gyakorlas, amely csak azokat az ismereteket ergsiti
meg, amelyek a gyakorlatban koézvetlenul felhasznalhatok.

A gyakorlasbél kiindulé "utdélagos tudatositas“.amelv a képesités nélkuli-
ek levelez6 oktatadséara jellemzé6.

Az integralt képzés, amelyben az elméletet a képzés kezdetétél fogva
athatja a gyakorlat, s az alkalmazas soran a hallgaté mindig tudja, hogy
az ismeretek melyikét érvényesiti.

Nyilvanvalé, hogy ez utébbi biztositja az oktatasi-képzési folyamat kor-
s'zeri szemléletén alapulé megoldasat, mert a fels6oktatadsra is érvényes

az a didaktikai tétel, hogy “az egész oktatds az ismeretek elsajatitasi
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folyamatanak és a készségek kialakitAsdnak o6sszekapcsolaséin alapszik
a gondolkodéas o©6néallésdganak fejlesztésével.” /Nagy Séandor, 1971. 6-7.
oldal./ Ezt a szemléletmdédot tukrdozi a Pedagégiai Lexikon is: "Az okta-
tasi folyamatra leginkabb jellemz6, leginkdabb meghatarozé komplex didak-
tikai feladatok: az ismeretszerzés és az alkalmazas. Ezek véaltakozé moz-
gasban, egymas utén kovetkezésében és egymasba hatolasdban fejezédik
ki leginkdbb az oktatasiefolyamat gazdag valtozatossaga, az oktatasi fo-
lyamat dialektikaja." /P.L. 3. kotet, 329. oldal./

Az alkalmazas f6 funkci6janak megitélésében kuléonb6z6 allaspontok
alakultak ki. Az egyik szerint ide tartoznak a készségfejlesztést szolga-
16 egyszerl gyakorlatok éppugy, mint az Osszetett m{veletekbdl allo fel-
adatmegoldasok. Egy masik szerint a készségfejlesztés masodrendld az
alkoté jellegli feladatmegoldasok mellett. Ugy gondoljuk, hogy a két funk-
ci6 nem valaszthaté el egymastol, mert a kombinativ feladatok, problémak
megolddsa nemcsak ismereteket igényel, hanem el6zetesen kialakitott jar-
tassagokat, készségeket is. Eppen ezért alapvet6 készségek nélkul al-
koté alkalmazas nem lehetséges. Ha bizonyos miveletek rutinosan funk-
cionalnak, akkor energia szabadul fel az o6sszetett feladat bonyolultabb,
alkoté alkalmazéast igényl6 részeinek megoldéasara.

Nagy Laszl6 kutatasai alapjan az alkalmazas folyamatdban kozponti
mozzanatnak tekinti az ismeretek aktualizalasat. /Nagy L., 1970./ Ebben
a mozzanatban sajatosan oOsszekapcsolédik az emlékezés /felidézés/ és
a gondolkodas. Itt ugyanis nem egyszerl, a bevésés rendszerét kovetd
felidézésrél van szé, hanem a feladatszituaci6 alfi# determinalt, adekvat
felidézésrél. Ezért szukséges hozza az ismereteket atrendezé gondolko-
dds. Ha ez nem torténik meg, akkor a feladatmegoldds nem elméleti szin-
ten megy végbe, hanem bizonytalan képzetek alapjan. Erre a kutatéasi
eredményre azért hivatkozunk, mert Zsolnai, Fabidn megallapitadsai és sa-
jat tapasztalataink szerint az alkalmazé tevékenységnek ez a problémiaja
nem csupan a 14 éves tanuléknal, hanem - sajatos, O0sszetett formaban -
a tanitéjelolteknél is jelentkezik.

A tanitasi gyakorlatban torténdé aktualizdlas azért Osszetettebb, mert a
feladathelyzetek és a felidézendd ismeretek egyarant bonyolultabbak.

Ha a tanitdsi gyakorlat alkalmazé6 féladatai ennyire Osszetettek, alkoté
jellegliek, felmertlhet, hogy vannak-e ennek a folyamatnak olyan elemei,

amelyek nem alkoté, hanem egyszer( beidegz6 gyakorlassal kialakithaté
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jartassdgoknak, készségeknek tekinthelpek? A kérdésre nem lehet telje-
sen egyértelmd valaszt adni.

A tanitasi folyamatban olyan egyszer(, elemi készségek, amelyek egyet-
len cselekvésgondolat hatasara zajlanak, vagy olyanok, amelyek nem szo-
rulnak tudati szab&lyozasra, nem nagyon taladlhatéak. Ha azonban a fel-
adatmegold6 tevékenység egyméassal 6sszefuggd szintjeiként értelmezzuk
a jartassagot és készséget, amelyek megoldasi moédok, stratégiak altala-
nositasanak eredményei, akkor mar kereshetink olyan o6sszetett intellek-
tualis jartassagokat, amelyek analizdlé-szintetizdlé készség-képzéssel
vagy transzferalis tanulassal gyakorolhatéak. Ugy gondoljuk, hogy egy ta-
gabb, nem egy-egy rovid definici6ba besritett értelmezéshez az ad ala-
pot, hogy a jartassdg és a készség lényegének meghatadrozdsara vonat-
koz6 évtizedes vita ma sem tekinthet6 lezartnak. /Nagy J., 1968., 1969,,
Fabian zZ., 1968., 1969., Major S, 1969., I/énard F., 1975., Alexandru
Rosca-Z6érg6 Benjamin, 1973./ Ezért téméank szempontjab6l nem latszik
nélkulozhetetlennek a teljes problematika &Attekintése, elegenddé néhany lé-
nyeges tartalmi jegy kiemelése.

A kutaték véleménye megegyezik abban, hogy mind a jartasséag, mind
a készség tevékenységek végzésén alapul. Majdnem 4&altalanos az a fel-
fogéas is, hogy megkulénbdztetésuket a gyakorlads, gyakorlottsag fokozat-
beli kulénbsége adja, a jartassadg az automatizalédas felé vezetd atmeneti
szint. Az automatizal6das kérdésében Lénart Ferenccel értunk egyet, aki
az "automatizalt" jelz6t nem tartja szerencsésnek, mert rokon értelmd a
gépies, mechanikus jelz6kkel, ezért szerencsésebb lenne "rutinos" alkal-
mazast hasznalni. Szerinte ezt az indokolja, hogy "az automatizalt tevé-
kenységet nem lehet atalakitani tudattdol kisért tevékenységgé, a rutinos
tevékenységet azonban lehet." /Lénart, 1975. 1094. oldal./ Ez a nézet
ugyanis figyelembe veszi, hogy a bonyolultabb tevékenységek tobb midve-
let kombinaci6jabél erednek, s ezekben mindvégig tébb a tudatos elem.
mint az automatikus. Ez a leginkabb jellemz6 a tanitasi tevékenység ele-
meire, a tanitdsi eljarasokra is. Ezek a mdveleti elemek tehat a hagyoma-
nyos értelmezés szerint nem készségek, s a tagabb értelmezés alapjan
is keverednek bennuk a tudatos és a rutinos elemek. A tanitasi tevékeny-
ségben jelent6séguket az adja, hogy ha a leggyakrabban ismétlédé részte-
vékenységek végzése rutinosséa valik, akkor csokken a figyelemmegosz-

tds, a dontés, a probalkozas, a kudarctdl valé félelem terhe.
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A tanulasiranyitds problémai a gyakorlati képzésben

A gyakorlati képzés elméleti alapjainak eddigi elemzése soran mar
érintettink tanulasiranyitasi kérdéseket. A tovabbiakban a tanulasiranyi-
tds problematikus pontjait elemezzuk.

A pedagodgiai és a gyakorlati képzés kapcsolatanak kérdését az is-
meretszerzés és alkalmazids OsszeflUggéseit mér vizsgaltuk. Ez a prob-
léma a mindennapi tanitadsi gyakorlatban az elméleti ismeretek és az 6n-
allé tanitas kozotti dtmenet nehézségeként merul fel. Nagy Laszlé 71970/
vizsgéalatai szerint az elmélettél a gyakorlathoz térténé &atmenet tadmpont-
ja a séma, amely a hid szerepét tolti be azaltal, hogy maga is kettés
jellegl; konkrét is és absztrakt is egyben. A gyakorlati képzés folyama-
tdban ilyen sémanak tekinthet6 a bemutatdé tanitds és a neveldi iranyitas-
sal készitett tanitdsi tervezet. Ezek azonban csak akkor segitik a tudatos,
alkoté alkalmazéast, ha nem nélkulézik a feladatoknak az elmélet szintjén
torténd elemzését, értékelését. Ezért nem elegenddé csak sémakat adni,
hanem a szukséges elméleti tAmpontok megadasaval a feladatok tervszerd,
tudatos elemzésére kell nevelnunk a tanitéjeldlteket. Csak az ilyen igény-
nyel elemzett bemutaté tanitdsok és tervezetek segitik az 06né&llé tanitas
megkezdését. Tapasztalataink szerint még az igy szervezett els6 tanita-
sok is nagy feladat elé allitjAk a kezd6 hallgatét, mert nehéz egy teljes
6ra minden mozzanatat komplex médon, a tudatossdg magas szintjén ter-
vezni, de még nehezebb ilyen moédon megvalésitani. Kuléndésen akkor,
amikor nem rendelkezik még a figyelemmegosztas olyan fokaval, amely le-
heté6vé tenné bizonyos feladatok rutinos megolddsa mellett a tanitads-tanulés
logikajara, a tanuldéi visszajelzésekre tortén6 koncentralast. Mindez azt
bizonyitja, hogy a jelenlegi gyakorlat nem biztosit megfelel6 fokozatossa-
got, atmenetet, mert ugyanazt a tartalmi és idd&beli teljesitményt igényli a
kezd6 tanitéjelolttél, mint egy gyakorlott tanitétél. Alig van olyan szakma,
amelynek elsajatitdsa kozben ennyire atmenet nélkul igényelnénk "mesteri”
teljesitményt a ndvendéktél. Mas szakmak oktatdsara inkabb az analizalo
- szintetizalé fejlesztés a jellemz6, melynek elsé részében az egyszer(bb
miveletek begyakorlasa biztositja a fokozatossagot, s a nehezebb, lénye-
gesebb elemek hangsulyos gyakorlasa utan kerul sor a komponensek
egyesitésére.

A fokozatossag hiadnya, az indokolatlan, teljes alapossé&ggal alig meg-

valésithaté elvarasok egyik oka minden bizonnyal az, hoav nem rendelke-
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zik a gyakorlati képzés olyan konkrét és differencidlt cél- és feladatrend-

szerrel. a kovetelmények, teljesitményszintek olyan pontos leirasaval,

amelyek nélkul tudatos tanulasirdnyitas nem képzelheté el.

A "Gyakorlati képzés programja" a célként elvarandé hallgatéi teljesitmé-

nyeket, kovetelményeket értéldési szempontok forméajaban fogalmazza meg!

- helyesen hatarozta-e meg az o6ra oktatadsi, nevelési és képzési céljait
és az ebbdl kovetkez6 feladatokat,

- helyesen tervezte-e meg a tanitads-tanulas folyamatat, az o6ran folyé mun-
ka szervezését és iranyitasat,

- tud-e a kovetelményeknek megfeleld 6ravazlatot késziteni és ennek alap-
jdAn eredményesen tanitani,

- helyesen hasznalja-e a f6iskolai jegyzetekben és a megismert szakiroda-
lomban taldlhaté nomenklatarat,

- tudja-e elemezni a sajat és tarsai munkajat didaktikai, mdédszertani,
pszicholégiai és logikai szempontbél,

- képes-e sajat és évfolyamtarsai 6rdinak komplex elemzésére”.

/A gyakorlati képzés programja. 1977. 5. oldal./

A fenti idézet részletes elemzése nélkiul is megallapithaté.hogy ilyen altala-
nos és a tanitani tanulds konkrét készség- és képességelemeit csaknem tel-
jesen nélkuloz6 kovetelmények nem képezhetik az irdnyitads alapjat. A tu-
datos iranyitashoz a képzési feladatok félévekre szintezett, konkrét, ugyan-
akkor nem mereven értelmezett felbontidséara, lenne szikség. Ebbé6l kiindul-
va elkészithet6 a gyakorlati képzés olyan "tanmenete", amely mar a képzé-
si csoportok és az egyének sajatosséagait, fejlettségét is figyelembe veszi.
Kutatasi tapasztalataink azt bizonyitjak, hogy lehetséges az altalanos célok
konkrét feladatokra és kovetelményszintekre bontasa, s ezek alapjan cél-
tudatosabban, tervszerlGbben irdnyitani a képzési folyamatot.

A gyakorlati képzésben megvalésitandé tanulasiranyitasnak Is fundamen-
talis kérdése a megbizhaté visszacsatolas, a kivant megoldadsok meger6si-
tése és a hibak javittatdsa. Jelent6ségét korabbi utalasaink is miiatjak.

A hallgatéi tanitdsok soran rendkivil nehéz a visszajelzések objektivitasa-
ra torekedni, mert nem rendelkeziink olyan méré eszkozokkel, melyek Ki-
zarndk a nevel6k és a csoporttarsak észrevételeib6l a szubjektiv eleme-
ket. A hallgatéi tanitasi 6ra kodzben nem adhatunk korrektiv informéaciékat,

a kés6bb torténé elemzéskor pedig csak feljegyzéseinkre hagyatkozhatunk.
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Nagyon ritkdn van idénk, lehet6ségink egy-egy eljards eredményességét
vagy hibait a gyermeki teljesitmények mérésével igazolni, A hitelességet
fokozhatjuk specialis megfigyel6 és értékelé6 lapok szerkesztésével. Ezek
azonban csak a tanitds bizonyos elemeire Irdnyulnak, s nem alkalmazha-
téak korlatlanul. lgazan hiteles képet a hallgatéd teljesitményérél, a hang-
és képfelvétel, illetve azok visszajatszasa biztositja.

A visszajelzések csak akkor valnak a tanulasi folyamat szabalyozéi-
vd, ha lehetéséget adunk a hibadk azonnali vaav miel6bbi korrekcidjara.
Sajnos, a gyakorlati képzés szervezeti keretei ezt csak a 2 hetes egyéni
gyakorlat és a képzés utolsé félévében, a szakmai gyakorlat soran teszik
leheté6vé. A csoportos tanitasi gyakorlatokon a jelenlegi 6raszdm mellett
2-3 hoénap is eltelik a hallgaté két o6raja kozott, s ha a kovetkez6 tanitas
mas tantargy, méas tipusu 6raja, akkor tovabb csékken a korrigalas, a
gyengébb megoldadsok gyakorlasi lehet6sége.

Ezért keresni kell a miel6bbi javitasi, gyakorlasi lehet6ségeket, melyek
eredményeként a tanitéjeloltek mind kevesebb hibat koévetnek el tanitasaik
soran. . y

Féiskolankon a gyakorlati képzés korszerlsitése folyamatos feladat.
Ennek érdekében az elmult években az elemzett problémak vizsgalatara
komplex kisérleteket is szerveztink. Ezek eredményeinek ismertetése egy
masik tanulmany targyat képezi. Azt azonban itt is jelezzik, hogy a ta-
pasztalatok gyakorlati hasznositasa mar megkezdédott. A képzési csopor-
tok tanulésiranyitadsat jol atgondolt tematikus tervek alapjan szervezzik,
biztositva a legfontosabb oktatasi és nevelési eljArdsok tervszerl gyakor-
lasat. Az objektiv visszajelzés érdekében mind gyakrabban alkalmazzuk
a tanitdsi gyakorlat video-magndéra torténdé felvételét és visszajatszasat.
Az egyéni gyakorlat soran pedig alkalmat nyujtunk a tapasztalt hianyossa-
gok és hibak miel6bbi javitasara.

Meggy6z6désiinlc, hogy minden tovabbi korszer(lsitési torekvés eredmé-
nyességét a biztos elméleti alapok és a tapasztalatok igényes elemzése,

altalanositasa biztositjak.
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JVHASZ ISTVANNE - OLAH KATALIN - SZEKELY ISTVANNE

féiskolai docens féiskolai docens féiskolai docens

GONDOLATOK A TANITOKEPZO FOISKOLAN FOLYO VILAGNEZETI
NEVELESROL

Tanitoképz6 f6iskolank nevelési hatasrendszerében kiemelt, koordi-
nalé szerepe van a vilagnézet alakitdsanak, formalasanak. Ez abbol ko-
vetkezik, hogy pedagégusokat nevelink, akik a tarsadalom jovéje szaméa-
ra képezik majd az embert; értheté tehat, ha hallgatéinkkal szemben fo-
kozottabb kovetelmény a tudomaéanyos vilaAgnézet elsajatitdsa, az ember-
eszményt kozelitd6 magatartds példazasa.

Intézménytunk &allami és tarsadalmi szervei az elmualt két évtizedben
jelenté6ségének megfelel6é sullyal, eredményességgel foglalkoztak a vilag-
nézeti neveléssel. Tevékenységuk allandé jellemzdéje volt az érvényes
hatarozatok, irdnyelvek, végrehajtasi utasitAisok gondos tanulmanyozésa,
azoknak a mi konkrét viszonyainkra valé alkoté alkalmazasa. Intézményi
emunkaterveink, a szervezeti egységek, alland6 bizottsagok, tarsadalmi
szervezetek munkaprogramjai tanusitjak e folyamatban valamennyi neve-
lési tényez6 felel6s részvételét, a munkamegosztasra, 6sszehangolasra,
integralasra: torekvést.

A vilagnézeti nevelésrél Aaltaldban vagy egyes részleteire kiterjedéen
az évek folyaméan szédmos felmérést, helyzetelemzést végeztink, s nyo-
mukban hatarozatokat hoztunk, intézkedési terveket Aallitottunk &ssze.

E vizsgalédasok gazdaja esetenként a partszervezet, a marxizmus-leni-
nizraus tanszék, a KISZ volt. Az o6sszintézményi méretlié két, amelyek va-
lamennyi nevelési tényezdére Kkiterjedtek és széles korii tényanyagon ala-
pultak, korulbeltl egy évtizede a Nevelési Bizottsag koordinalja, 6ssze-
gezi és terjeszti a tanacsulés elé. igy jott létre az intézmény Nevelési
Programja, majd az intézménytipus Nevelési Programjanak adaptaléasa,
javaslattétel a tovabbfejlesztésre, valamint a szocialista tanéar-diak vi-
szonyr6l, a hallgatok mozgalmi, tarsadalmi, kozéleti tevékenységérél, a
folyamatos péalyairanyitasrél, a tanérai és tanéran Kkivuli vilAgnézeti ne-
velémunka helyzetérél, feladatair6l, a tanszéki hallgatéi képviseletrél
sz616 elemzés s mindegyikikkel kapcsolatban a perspektivikus feladat-

megszabas.



Ugy véljuk, elmondhatjuk, hogy féiskolankon a vilagnézeti-politikai
neveldémunka végzése intézményes, tervszer(l, tudatos tevékenység s
tudomanyos munlcavégzésink egyik inspiraléja. Ezt tdmasztja ald a
kozépfokd kutatasi tervben vallalt téméak tartalma is. Az eddig felhalmo-
z6dott eredmények, tapasztalatok egyben kell§d alapul szolgadlhatnak a

jelenlegi kovetelmények szerinti teljesebb kibontakozadshoz, el6relépéshez,

A vildgnézeti-politikai nevelémunka értékelése, eredményességének
megallapitadsa csak a hallgaték vilagnézeti-politikai-erkdlcsi arculata isme-
retében torténhet. Ezt vizsgalva szadmolnunk kell azzal a ténnyel, hogy
hallgatéink mar idejovetelukkor kialakult vilAgnézeti tendencidkkal rendel-
keznek, s a féiskolai évek alatt sem az intézményi nevelési hatdsrendszer
az egyetlen tényez6 eszmei-politikai formalédasukban.

Hallgatéink vilagnézeti-politikai-erkdélcsi arculatdnak megrajzolasa nem
konnyl feladat, hiszen a komplexitast kifejez6 szamszer(sithetdé, objektiv
adatok nem allnak rendelkezésinkre, A veliuk val6é folyamatos és sokol-
dald egyuttmunkalkodas; nyiltaknak, 6szintéknek tiné megnyilatkozasaik,
allasfoglaldsaik, tanulméanyi teljesitményeik, munkaproduktumaik, tarsadalmi-
kozéleti tevékenységuk, életmddjuk és empirikus felméréseink o6sszegezé-
sével mégis O0sszedall egy olyan kép, amelynek realitdsat mindennapi ta-
pasztalataink valészinGsithetik,

A kirajzolédé 4altalanos jellegzetességek egyike, hogy az egymast ko-
vet6 évfolyamok és azokon belul az egyes csoportok kozott rétegzédés,
differencialtsag allapithaté meg, A fejlettségi fok nem feltétlentl van szink-
ronban a magasabb évfolyamhoz tartozassal, vannak olyan évjaratok, ame-
lyek eleve magasabb szintrél indulnak.

Azt is tapasztaltuk, hogy 6énmagédhoz viszonyitva mindegyik évfolyam,
csoport, feltehet6en egyén is fejl6dik a képzési idészak folyaman. A vizs-
galt egységek azonban nem homogének: mas-méas elemeket vizsgalva,
mas-mas értékeket, iranyokat /pozitiv, negativ/ talaltunk ugyanazon cso-
portnal, egyénnél.

Egyik felmérésunkben patronalé tanaroktdél és a vizsgélatba bevont
hallgatéktél csoportjuk vildgnézeti rétegzé6désének szazalékos becslését
kértik, s az utébbiaknak sajat magukat is be kellett sorolni a megadott
kategoriak /marxista, vallasos, semleges, kialakulatlan/ valamelyikébe.

Az Onbesorolas - ahogy az altaldban torténni szokott - kedvezébb volt:
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05 "ji-ult marxistanak vallotta masat. A patronalé tanéari és csoporttarsi
megitélés Ub. 70 'Joé-ban jeldlte meg a marxistadk aranyaéat.

A fonti adatokbdél egyértelmlen megallapithaté, s ez mindennapos ta-
pasztalatainkkal is egybeesik, hogy hallgatéinknal a marxista /materialis-
ta/ vilagnézet hegemodniaja all fenn, bels6 meggy6z6désbél vallva azt.
Jellemzéen néhéanyon azok koézul is, akik kialakulatlan vilagnézetlnek
tartjak magukat, odairtak pontositasként; fejl6d6é materialista. Mas kérdés,
hogy a marxista /materialista/ meggy6z6dés milyen mélységl, rendezett-
ségl. Sokuknal nem a tudoméanyos megalapozottsdg, hanem az érzelmi
dominancia a jellemz6. Filozéfiai tanulméanyaik soran a vilagnézeti kérdé-
seit és azok Osszefuggései elméleti szinten fogalmazédnak meg, de bi-
zonyité erejl tényanyaguk a koznapi tudat szféridjabél szarmazik és ott
raktarozédik. Kovetkeztetéseik emiatt esetenként vulgéarisak, a minden-
napi élet eseményeit nem tudjadk feltétlentl az elméleti tudat szintjen A&l-
talanositani. Ez 6sszefugg azzal, hogy szerényebb intellektualitassal
rendelkeznek, elméleti kérdések kevéssé érdeklik 6ket. Ehhez még hoz-
zatehet6, hogy a szakképzést is atszovik a munkaigényes gyakorlati
"szféra felé iraryité erd6teljes oOsztonzések.

Sokuknd&l a vilAgnézet heterogenitdsa, ellentmondasossaga is fennall.
Az alapvet6en materialista, s6t marxista meggy6z6déstieknél is mutatkoz-
nak olykorn'idealista jellegld rezdulések, f6ként az erkodlccsel érintkezt(")(
terileteken /pl. tartalmi kérdésekben egyfajta idealizdlt polgari humanista
értékelés jelentkezése/.

Eletkoruknal fogva is elfogadhaté, hogy bizonyos szazalékuk vilag-
nézete még kialakulatlan, valészintGleg téobbé, mint ahadny magat ide so-
rolja /7,7 %/.

Semlegesnek /kézombosnek/ 5,1 % vallja magat. Ez a tipus veszélye-
sebb a kialakulatlannal, az ezen a szinten valé megrekedés kifejezetten
Utkdzik a palyaalkalmassagi kovetelményekkel!

Valldsossagrol sajat magaval kapcsolatban senki sem szé6l. A patro-
nalé tanarok szerint legfeljebb 1-2 %-ra, a csoporttarsi vélemény szerint
1-20 %-ca teheté6k az Ilyen vilagnézetGiéit. Ha az oOnértékelést elfogadjuk
is, a vallasos befolyasoltsdg bizonyos elemei egyeseknél megtaladlhaték,
jollehet tobbnyire felszines, konvenciékhoz kapcsolédé formakban. Ezt
tanusitja, hogy az oktatdi péartszervezet |I. évesek korében végzett fel-

mérési anyagaban arra a kérdésre, hogy kotne-e egyhazi eskuvét, a



101

102 hallgatéobdél 45 lIgennel felelt, bar hangsulyoztak, hogy a véleményuk

nem meggy6z6dést, hanem kompromisszumkotési készséget fejez Kki.

A teljes hallgatésagrol készitett egy masik felmérésben a pedagégus val-
lasossagat 91 % itéli el, 7,1 % szerint nem Osszeegyeztethetetlen e val-

lasossag a pedagoégus hivatassal. Gyermekeit egyikiik sem nevelné val-
ldsos szellemben, de 15 %-uk nem kivanja vilagnézeti fejl6déstuket befo-
lyasolni.

A patrondalé tanarok jelzik, a marxlzmus-leninizmus tanszék is tudja,
hogy feltin6en sokan igénylik a vallas eredetével, vallastorténettel, val-
las kritikaval, egyhéazpolitikaval valé foglalkozast. Igényuket - ahogy mond-
jAk - az motivalja, hogy hivatdsuk gyakorldsa soran csak e kérdések is-
meretében lesznek képesek hatékonyan érvelni.

A politikai élet f6 eseményeit. Jellegzetességeit ismerik, a mélyebb 06sz-
szeflUggéseket, a fejl6dés vonalat kevésbé. A naprakész tadjékozottsag
igénye sokuknak nem sajatja. Evekre visszamen6en elmondhaté, hogy a
fik a politikat illetéen altalaban érdekl6débbek, tajékozottabbak, mint a
lanyok.

A tarsadalmi-politikai kérdésekkel valé foglalkozdsukban sokszor meg-
rekednek a felszini, a "szenzaci6s" jelenségeknél. Informéacidikat zo6mmel
az audio-vizualis eszkdzokbdl nyerik. El6nyben részesitik a koncentraltan,
készen kapott tajékoztatdsokat. Az elmélyult foglalkozas, buvarkodas, uta-
naolvasads nem jellemzi 6ket, kivéve, ha ezt tantargyi feladatként kell ten-
nitk. Egy-egy politikai évfordulé, Unnepség, vetélked6 széles kord aktivi-
tast valthat ki bel6luk. Tébben propagandistaként tevékenykednek az In-
tézményben és az ipari szakmunkéasképzében. Ezt a munkat komolyan ve-
szik, felel6sséggel latjak el.

A szocializmust sajatjuknak érzik, igenuk, A nehézségekkel, a tapasz-
talt ellentmondasokkal, a fejl6dés Utemével szemben olykor elégedetlenek,
tirelmetlenek. Nyugatiméadat, kozmopoltizmus nem tapasztalhaté néaluk.

A szocialista orszadgokkal valé személyes kapcsolataik pozitiv jelleglek,
hatasuak.

Az iskolai nevel6-oktaté munka tarsadalmi jelentéségét latjak. Az okta-
tads- és ifjusagpoutlka aktudlis kérdéseit Ismerik, azokat érdeklé6déssel ta-
nulmanyozzak.

Tarsadalmunk erkdlcsi norméit ismerik, veluk nagy tobbséguk értelmi-

leg és érzelmileg azonosul. Elesen elitélik a tarsadalmunk szocialista
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jellegével 6ssze nem egyeztetheté jelenségeket, a protekciét, a korrup-
ciot stb. Kulonodsképpen érdekli 6ket a szavak és a tettek egysége, az
egyéni és a kozosségi érdek kapcsolata, altalaban a szocialista erkdlcs
gyakorlata.

A kollektivizmus alapelvének megfelel6en tdlnyomé részuk képes ko-
z0sségben dolgozni, élni, egymasért, tarsaikért felel6sséget érezni, aldo-
zatot hozni, a kodzdsségi élet normainak érvényt szerezni, A Kivalé Kol-
légium cim elnyeréséért folytatott munkéalkodasuk is ezt bizonyitja. Vannak
azonban koztuk individualista, 6nz6, egyéni bedllitottsdguak, veluk szemben
az alapkozosségek altaldban egységesen, neveld célzattal lépnek fel.

A szocialista hazafisaft és proletar internacionalizmus 0sszetevdit, lé-
nyegét ismerik. Kuléondésen jellemzi 6ket a szul6fold, a hazai taj, a dol-
goz6 nép szeretete. A még magasabb szintd tudati és érzelmi azonosulds
érdekében jobban kellene ismerniik népunk torténetét, hazaink foldrajzat,
haladé kulturalis hagyoméanyainkat, a forradalmi munkasmozgalom értékeit,
napjaink épité munkajat, a szocialista orszagok ¢életét. Az ilyen jellegl
tdjékoztatadsokkal, élmény nyujtaisaval kapcsolatban fogékonyak, kuléndsen
érzelmi sikon. A nacionalizmus, a sovinizmus jeleivel nem taldlkoztunk
naluk. Elénken foglalkoztatja 6ket a nemzetiségi kérdés alakulasa hazank-
ban és mas szocialista orszdgokban. A ciganykérdést tobben nem pers-
pe ktivikusan itélik meg.

A szocialista munkamoral, a hivataaszeretet vonatkozasaban pozitiv
kép rajzolhaté réluk. A munkaszeretetet, a becslletes munkavégzést, az
ilyen tartalma felel6sségérzetet a csaladdi haz legtéobbjuknél j6l megalapoz-
ta. Mégis vannak koztuk olyanok is, akik a mindennapi kotelességteljesi-
tésben felszinesek, feluletesek, hanyagok /igazolatlan mulasztasok!/. A
szellemi munkavégzés készségei, az értelmiségi életforma igénye tobbuk-
nél nem lelheté6k fel a kivant mértékben. Szellemi tevékenységuket alap-
vetéen a napi tanulméanyi kovetelmények iranyitjAk. Némelyek szellemi
restségrél, igénytelenségrél, érdektelenségrél, kisszerliségrol tesznek élet-
vitelUkkel bizonysagot. Remélhetb6leg a kdzmlvel6dési tanszék létrejotté-
vel, a kdézmlvel6dési szakkoUégium beinditasaval, féiskolai kézmGvel6dési
programok gazdagodasa az egész hallgatésagra fejleszté hatast gyakorol
ilyen vonatkozasban!

Egyeseknél - sajnos - Ggy latszik, hogy a csaldd és a tarsadalom ré-

szér6l megalapozott biztonsagérzetik nem készteU d&6ket nagyobb eré6feszi-
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tésekre /megelégednek az elégségessel, nem képességeik szerint tanul-
nak stb,/.

Némelyikuiknél a gondolkodasban, magatartasban fellelhet6k bizonyos
kispolgari vonasok /elfordulds a kozosségtél, a maganélet szférajaban
valé elmertlés, az anyagi javak szerzésére, birtokladsara valé beallité-
das stb./.

A szocialista humanizmus kulondosképpen megnyilvanul gyermekszere-
tetukben.

Tarsadalmi-mozaalmi-kozéleti tevékenységet nagy tobbségik szivesen
vallal és lelkiismeretesen végez. Mennyiségben nagy volumen(G, munka-
nemek szerint differencialt, széles kordl, résztvevéinek szamat tekintve
tomeges méretd e munkavégzés. Az 4&llami és tarsadalmi szervezetek 6n-
korméanyzati szerveiben, testuletéiben folyé hallgatéi tevékenység felel6s-
ségré6l, érettségrdél, a feladatokhoz valé felndvésrdél, rendkiviali mértékd
fejleszté hatasrél tesz bizonysagot!

A szakméahoz kapcsol6dé tarsadalmi tevékenység a hivatadshoz visz
még kozelebb. A kézmdGvel6dési munkarél nap mint nap bebizonyosodik,
hogy nemcsak az egyén oOnmegvaldsitasat segiti, hanem politikai tett is
lehet /Zilyennek minésul pl. a szocialista brigadokkal valé egyuttm(kodés/.
A fizikai munkavégzés /6szi tarsadalmi munka/ minden problémajaval egyutt
0ssznépi gondok megoldasdhoz nyujt segitséget.

A kép teljességéhez tartozik, hogy nemcsak tuaiterheltekrél, nagyszerd
kezdeményezéseket, akcidokat lebonyolit6 kdzosségekrdél, egyénekrél be-
szélhetink e kérdés kapcsan. Vannak koézonydsek, passzivak is, akiknek

ezt a viszonyat pedagégiai eszkdzokkel pozitiv iranyba kell forditani.

Vizsgalédasaink o6rvendetes kovetkeztetése az, hogy hallgatéink meg-
gy6z6désrendszerében tulstlyban a pozitiv vonasok taldlhaték meg. Ugyan-
akkor elég sokszor megddbbenve és értetlentul allunk néhéany véleményuk,
allasfoglalasuk, magatartdsi megnyilatkozasuk elétt. Véleményunk szerint
az ilyesmi a szocialista koérulmények kozott szuletett és nevelkedett, ko-
zépiskolat végzett, tehat tudoméanyos miveltséggel rendelkezdé, nyitott vi-
lagban é16, sokoldald t4jékoz6dast szerezhetd fiatalnal nem-autentikus,
idegen, naiv, vulgaris, eklektikus vilagnézeti megnyilvanulas! A vilagnéze-

tuk szerkezetében, minéségében fellelhet6 ellentmondasok okait kutat—



va Jutottunk el a hallgatéinkat érint6 néhany sajatos kornyezeti tényez6-
hoz.

Tanitéképz6és hallgatéinknak 60-70 %-a évtizedek ota fizikai dolgozé
csaladbo6l szarmazik. Az apéak iskolai végzettsége ennek megfelelen
"sz6roédik": a nyolc &ltalanosnéal kevesebb és szakmunkéasszint kozott
van 64-70 %-uk. Az anyak kozott szintén magasan vezetnek a fizikai
dolgoz6ok, de jelentés a héaztartasbeliek aranya is /mintegy 25 %/. Az
anyak iskolazottsagi szintje - érthetéen - alacsonyabb, mint az apaké.

Ez adatok szerint hallgatéink tobbsége elsé aeneraciés értelmiségi
lesz. Palyairdnyuladsuk erésiti az értelmiséggé valads 35 éves szabad
fejlédésunk alatt kirajzoléd6 tendencidjat: a fizikai dolgozék gyermekei
és kozuluk is a nék kuléndsen szivesen valasztjak a pedagdégus, ezen
belil a tanitéi és 6vondi hivatast.

Az értelmiségi apak aranya mintegy 20, az anyaké 12 %. Itt az a
szembet(ing, hogy csaknem valamennyien pedagégusok. Ugy latszik -
de ennek orulnunk kell hogy a pedagégus utadnpotlas értelmiségi
bazisat ma is els6sorban a pedagégus szulok jelentik. igy tovabb élhet-
nek és Ujonnan kialakulhatnak a "dinasztiak", ahol lehet6ség van a ta-
pasztalat, ismeret, adottsag, hivatastudat, elkodtelezettség tarsadalmi 06ro-
kolhet6ségére.

Témank szempontjab6l a csaldddal kapcsolatban megemlitendd tovabbi
jellegzetesség, hogy egy meghatarozott, nem elhanyagolhaté rétegnél a
hatranyos helyzet valamilved formaja all fenn /a szulé6k valamelyikének
elhaldlozdsa, betegsége, valads, rossz csaladdi élet, valamelyik csaladtag
alkoholizmusa, nehéz anyagi koiulményelc stb./.

Megvizsgalva a lakdéhelyek, a telepulés nagysagrendje kozotti kulénb-
ségeket, az derult ki, hogy hallgatéink donté tobbsége falurdl esetleg
kisvarosbol, kisebb részben Miskolcrél szarmazik. Kézépiskolai tanulma-
n”ait mintegy 30 %-uk a megyeszékhelyen, a tobbi a megye kisvarosai-
ban, kozségeiben végezte,

E tényékhez feltétlentl hozza kell tennink még azt is, hogy fdiskolank
is kisvarosban van.

A vilagnézet fejlé6désének, az értékrend és életvitel alakulasanak, a
szocialista pedagoégus Jellem- és meggy6z6désben tulajdonsagainak fenti

kornyezeti feltételeit ellentmondéasosan itélhetjuk meg.
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Bizonyos, hogy hallgatéink tobbségénél az adott tarsadalmi kdzeg,

a telepliléshoiy «adottsdgai biztositjAk a kozvetlen gyakorlattal, a dolgozé
emberekkel valé allandé kontaktust, az érdekrendszerek alakulasarél valo
folyamatos tapasztalatszerzést. A mindennapokbél szadrmazé empirikus is-
meretek mindenképpen erdsitik a vilAgnézet materialista és dialektikus
elemeit. Parosuldsuk érzelmi kot6désekkel a meggy6z6dés elemi erejti
megszilardulcisadt eredményezi. Az a hallgatéi mag, amelyre a féiskolan
bizton szamithatunk, elsésorban ilyen gyokerekkel rendelkezik. Ugyanak-
kor viszont azt is tudomasul kell vennink, hogy mindez még nem megy
tal a koéznapi tudat szintjén.

A kornyezeti tényez6k masik oldalrél nem egy a vilAgnézeti fejlédést
nehezit6 sajatossagot hordoznak magukban. A szulé6k képzettségi szint-
jéb6l természetesen kovetkezik egy bizonyos behataroltsdg, a mikroko-
zosségekre tobbnyire a zartsdg, nem egyszer a befelé fordulas, elszi-
geteltség, provincializmus a jellemz6. Fiataljainkat feltételezhet6en nagyon
sok konzervativ, kispolgari hatas éri! Eletuk kemény beszabalyozasa
igényével lépnek fel és egyben kontrolljat jelentik a csaladdi - nem egy-
szer idejétmualt - nézetek, szokasok, a falu, a kisvaros hagyomanyai,
kozvéleménye, a kozépiskolak sokszor merev magatartasi kdvetelményei.
A kornyezeti forradsokbd6l nyert ismeretek magukban rejtik az egyoldala-
sag, leszlkitettség, deformaltsdg lehetéségét, tendencidjat. Mindezek is-
mét csak a vilAgnézet spontaneitdsat, hétkdznapiséagat erésitik, s egyben
magyarazzak is a naiv, vulgaris, eklektikus beltéseket, idealista elkép-
zeléseket.

Szambavéve, végiggondolva a hallgatéink nagy tobbségét érinté kor-

nyezeti hatdsokat, a vilaAgnézeti nevelémunka tovabbfejlesztésének dontd
feladatat az intellektudlis elemek er6sitésében latjuk. Arra kell toreked-
nunk, hogy kapjon prioritAst oktatdsunkban a vilagnézet elméleti jellegé-
nek er6sitése, tudomanyos megalapozéasa, altaldban racionalizdlasa.
A megvalésitashoz, Ggy véljuk, elégséges eszkoztarral rendelkezink: a
tanulmanyi id6é alatt szerzett tudomanyos ismeretek, az iskolai gyakorla-
tok, az o6nallésadgot fokoz6 tevékenységi forméak egyarant elésegithetik a
viagnézet teoretikus jellegének erdsitését.

A masik fontos szempont, amelyrél nem feledkezhetink meg, hogy a
nalunk folyé szakemberképzés egyben értelmiségivé, méghozza jelentés

részben els6é generaciés értelmiségivé valé nevelés is. Ennek megfeleléen
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a tandérai és a tanoéran kivuli elfoglaltsagot, feladatmegszabast is agy
kell iranyitanunk, hogy hallgatéink sajatitsak el az alkoté szellemi mun-
kavégzés készségeit, a szakértelmiségieknél elvarhaté adekvat érték-
rendszert, életvitelt. Ennek érdekében bévitenink kell azokat az alkal-
makat, ahol hallgatéink a tarsadalmi praxishoz kapcsolédhatnak és ott
értelmiségi jellegd munkéat végezhetnek. Erre azért is szukség van, mert
nemcsak a hozott problematikus koérnyezeti hatasokat kell ellensalyoz-
nunk, hanem a sajat kisvarosunk légkorébd6l ered6 kovetkezményeket is.
A vidékiségnek fdiskolankon is érz6dnek a negativumail

Kulonés gondot kell forditanunk a helyenként jelentkez6 antimarxista
ideolégidk, a kézombdsség, a szellemi igénytelenség, a tudatlansaggal
parosuld oOnteltség lekUzdésére.

Munkank hatékonysdganak fokozasa érdekében a Jovében is rendsze-
resen vizsgalnunk kell iffjasadgkutaté mdédszerek alkalmazasaval a hallgaték
vilagnézeti-mGveltségi arculatat és az azt alakité tényez6ket. Tapasztala-
taink Aallandoé szélesitésével a tovabbiakban is arra kell torekednunk,
hogy a haroméves képzési ciklus nevelési hatasrendszere eredményeként
korszerlG mudveltséggel rendelkezé, szilard szocialista vilagnézeti-erkdlcsi
meggy6z6dést hordozd, tarsadalmi problémainkra érzékeny, vilagra nyitott

értelmiségiek kertljenek féiskoldankrél a kozoktatasba.
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OLAH KATALIN - SZEKELY ISTVANNE

féiskolai docens féiskolai docens

PALYAKEZDO PEDAGOGUSOK SAROSPATAKON

A palyakezd6 fiatalokkal valé foglalkozas, problémaik szambavétele,
a megoldas keresése és segftése igen fontos ifjusagpolitikai feladat
A kérdés bonyolult és sokrétl, a megnyugtaté rendezés jelentdés tarsa-
dalmi 6sszefogast igényei. A témaval valé orszagos méretl foglalkozas,
az A&ltaladnos tendencidk, feladatok megjeldlése nemcsak hogy nem teszi
foloslegessé, hanem igényli is az egyes teruletek konkrét elemzését, a
helyi adottsdgokbdél fakadé sajatos jellegzetességek feltarasat, teenddék
megjelolését. Ennek tudatadban foglalkoztunk néhany vonatkozasban a
sarospataki palyakezd6 pedagégusok helyzetével.

Lakohelyink, Sarospatak a megye hasonlé kategéridaju telepuléseihez
viszonyitva témank szempontjabo6l két korulményben mutat eltérést.

Az egyik az, hogy a varosi rangot 12 éve visszanyert kisvarosunkra a
kozoktatasi intézmények fokozat, tipus szerinti sokfélesége a jellemzé§.

A masik: tanitéképzé féiskolaval, fels6fokd o6vondéképzdével rendelkezink,
s gy az o6vodai héalézat és az iskoldk jelentés hanyada személyi allo-

manya fejlesztésében gazdagon merithet e forrasbél.

A vizsgalat sordn a kovetkezd kérdésekben igyekeztunk Informacidltat
szerezni: palyavalasztdsuk szildArdsdga, megalapozottsaga, a telepulés- és
iskolavalasztads inditékai, a beilleszkedést befolydsol6 tényezéknek, 6nma-
guk helyének, szerepének megitélése, munkahelyi és lakdéhelyi kozérzetuk
milyensége.

A fenti problémakrél a szukséges tajékozédast az irdsos ankét, az in-
terji és expkyatio moédszereivel nyertuk. Az utébbi két eljarast a palya-
kezd6kon kivul az intézményvezeté6knél is alkalmaztuk, igy olyan fontos
kiegészit6 oOsszefuiggések birtokdba jutottunk, amelyek egyébként rejtve
maradtak volna eléttink.

Palyakezd6knek azokat tekintettuk, akik 5 éven belUl szerezték meg
okleveluket, illetve kezdték meg pedagédgiai tevékenységuket.

A kapott adatokat, véleményeket az aldbbiakban ismertetjuk:
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A vizsgalatba bevont Intézmények és létszamadataik

Neveldi Palya-

0sszlétszam kezd 6k

Rakoéczi Gimnazium 47 f6 7 f6
Kozépiskolai Kollégiumok 17 f6 4 f6
Szakmunkéasképzé 34 6 6 f6
Pet6fi Altalanos Iskola 54 6 5 f6
Esze Tamas Altalanos Iskola 40 f6 w2 fé
Kisegité Iskola 15 6 4 f6
Altalanos Iskola Kollégium 11 f6 1 f6
I. sz. Ovoda 15 f6 10 f6
1. sz. Ovoda 17 f6 11 f6
O sszesen: 250 f6 50 f6

Nem tért ki a vizsgéalat a zeneiskolara, a gyakorlé altaldnos iskolara
és gyakorlé /n. sz./ 6vodara, egyrészt a jellegukbél kovetkez6 sajatos
vonasok miatt, masrészt azért, mivel az utébbi két intézménynél lehetbleg
nem alkalmaznak palyakezdéket.

A péalyakezdék o6sszneveldi létszamhoz viszonyitott ardnya 6sszessé-
gében 20 do, ezen beltl azonban az intézmények kozotti megoszlas meg-
lehetésen egyenetlen. Egyes iskolakban a fiatalitas meértéke természetes/
egészséges folyamatot fejez ki /pl. gimnéazium, kisegité iskola, szakmunkas-
képz6/. Az 6vodak adatai a varos életében oOrvendetes gyors valtozasroél,
a féré6helyek nagy felfutdsarél tantiskodnak, ugyanakkor a nevel&testuleti
nemzedéki homogenitas jelenleg is hangsUlyozottan érzékeltet és a jovo-
re nézve is elbrevetit bizonyos problémakat. Az altalanos iskolak kozel
allnak a teljes telitettséghez, ez kuléondésen akkor valik nyilvanvaléva, ha
az alkalmazas koérulményeit /gyes-en levék helyére bedalldas, nyugdijazassal
bekodvetkezd végleges megoldasra varas/ is szemugyre vessziuk. A Kise-
gité iskolara egyre jellemzébb, hogy tanitéképzdét végzetteket Allit be ures

allashelyeire. E gyakorlatot két tényez6 szerencsés talalkozasa alakit-
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hatta: a redalisan gondolkodé iskolavezetés felismerte, hogy gyégypedag6-
giai féiskolat végzett tandrok nemigen kivadnnak Séarospatakon letelepedni,
s ha ez igy van, az iskola csak nyerhet, ha az abszollGt értelemben vett
képesités nélkuliek helyett tanitokat alkalmazhat, masrészt pedig a saros-
pataki vonzatu fiatal taniték szivesen vallalkoznak az ottani specialis pe-
dagdgiai feladatok ellatasara, a megfelel6 szakképzettség masodik diplo-
maként valé megszerzésére.

A nem szerinti megoszlasra jellemz6, hogy az 6événékdén kivul a két
altalanos iskola és a kollégiumok egy kivételével valamennyi palyakezdd
pedagégusa né, A szakmunkasképzében és a gimnaziumban a férfiak ara-
nya meghaladja a nékét, a kisegité iskoldban pedig mindnyajan férfiak,

A végzettséget tekintve, valamennyi kozépiskolai és a&ltalanos iskolai
pedagégus képesitett az adott munkakor ellatadsdra. Van azonban olyan a
k 6zépiskolai tanarok kozott, aki jelenleg harmadik szakot végez. Saros-
patakon taniténak nem nagyon juthat be képesités nélkuli, hiszen a képzd
ontja az itt leteleptlni kivandé végzetteket. Egy olyan van e fiatalok kozott,
aki férjhezmenetele miatt levelezd Gton, tanitds mellett fejezte be tanulma-
nyait. A Kkisegité iskoladba kerult tanitok méara egy kivételével tal vannak
a gyoégypedagégiai tanari oklevél megszerzésén. A szakmunkasképzében
jelenleg is van tanulméanyokat folytaté palyakezd6 nevel6. Nehezen Aatte-
kinthet6 a helyzet az 6vodéakban. 1975-ben példaul az |. szamu o6évodaban
a 15 f6bd6l 11 képesités nélkuli volt, a tébbi - a vezetdé kivételével - pélya-
kezd6, Azéta ez az allomany /tegyuk hozza: a tobbiek nagy megterhelése
aran/ megszerezte a képesitést, de a képesités nélkuliség és a palyakez-
dés részben uajratermelédott, mert fiatalokrol lévén szé, altalanos a két
vagy harom fordulés gyes. Jelenleg van kozottuk olyan, aki levelez6 ta-
gozaton szerez fels6foku képesitést, van tanité , aki 6von6évé képezi at
magat, valamint vannak olyanok, akik 6vénéi szakkozépiskolaval vagy
szakképzettség nélkul, szerz6déses munkaviszonyban allva varnak beis-
kolazasra.

A palyavalasztas ldeiér6l, motivumairél a pedagégus hivatas vallalasa-
nak megalapozottsdgat kutatva érdeklédtink. Az elhatarozas idejeként a
nagy tobbség az iskoiai éveket /altaldnos vagy kozépiskolasZ jeldli meg,
vagyis eredenddéen a pedagoégus palya felé valdé irdnyulasrél vall. Az

érettségi utani valasztds bizonyos palyakorrekciéra enged kovetkeztetni.



llyen a szakmunkasképzé 3, a kisegité iskola 4 fiatal pedagéguséanal -
valamennyien férfiak - fordult el6. Feltételezhetéen és némelyeknél az
adott felelettel ellentétben az 6événék bizonyos szazalékanal sem volt
elére tervezettség, hanem "kapora jott" az érettségi utdan a lehet6ség,
hogy tudniillik szerz6déssel el lehet helyezkedni a felfejl6dé o6vodakban,
majd a képesités megszerzésére is mod nyilik. Mindenesetre jelenleg va-
lamennyien a pedagégus munka szeretetét hangsuUlyozzdk - azok is tehat,
akik nem kell6 tudatossaggal, tervszerGséggel kertultek e munkateruletre.

Jellemzének tartjuk, hogy a palyavalasztas legdéntébb tényezéjeként
a nagy tobbség az iskola /korulbeltl egyenlé ardnyban az 4&altaldnos és
kézépiskola/Z hataséat jeloli meg. Ezen belil a nevel6k személyes példaja,
hivatasszeretete volt a meghatarozé /Ezt nagyon jélesett olvasnil/. A szak-
tanarok kozul tobben emlitik a szakkdéri munkat, 6ket ez a munkaforma a
szaktargy valasztdsdban segitette. Egy-kett6 sz6l az ifjasagi mozgalom, az
ifivezet6ként végzett munka motivaléo szerepérél.

Az iskoldénal joval kevesebben emlitik a csaldd befolydsat - bar a
szul6k, miutdn a fiatal sajat elhatdrozasdbo6l palyat valasztott, egyetértet-
tek gyermekukkel. /ZMindbdssze egy férfitanar szamol be arrél, hogy szulei
- mindketten pedagégusok - inkabb lebeszélni prébaltak a péalyarél. /A csa-
lad nagyobb hatadsa egyébként azért volt varhaté, mivel sokuknak - az
6vénbéket leszamitva, akiknek ezt a kérdést nem adtuk fel, mintegy 60 %-
uknak - a kozvetlen csaladi korében, rokonsdgadban vannak pedagégusok.
Taldn megkockéaztathatjuk azt a feltevést, hogy bizonyara tobbuknél érvé-
nyesult is a kozvetlen csaladi életpélda hatasa, jéllehet a fiatalok tébbsége
a csaladddal szemben inkdbb a véalasztds Onallésagat, befolydsmentességét
hangsulyozza.

Néhanyan irnak mindodssze a sajat korosztaly, a baratok - egyikiuk az
akkori szerelem - palyavalasztasra gyakorolt hatasaroél.

Arra a kérdésre, hogy véglegesnek tekintik-e palyavalasztasukat.
mindannyian igen-nel felelnek. A fentiek szerint, helyzetismeretink alapjan
és a lefolytatott beszélgetéssekkel meger6sitve, e valaszokat realisaknak,
6szintéknek érezzuk. Ugy itéljuk meg, péalyaelhagyasra e rétegnél a felada-
tokkal valé azonosulni nem tudas miatt bizonyosan nem kertl sori

A Sarospatakon valé elhelyezkedés Aaltaluk megjelolt legdéntébb oka,

hogy ideval6é Zesetleg kornyéki/ lakosok, vagy ide mentek férjhez, és ezért



mindenképpen itt szerettek volna letelepedni. Az 6véndék, az &ltalanos és
kisegité iskoldakban taniték lényegében valamennyien, a szakmunkasképzé
és a kollégiumok nevelbi tobbségukben, a gimnaziumban taniték koézul né-
hanyon csaladdi szalak révén kapcsolédnak Séarospatakhoz. A telepuléshez
a csaladi helyzet folytan valé feltétlen koté6dés miatt vallalnak tobben is
er6sen kompromisszumos megoldasokat. A legnehezebb e tekintetben nyil-
vanvaléan a taniték helyzete, akiknek Sarospatak altaldnos iskoldiban egy-
re nehezebb 'mbetdérnitk". Az itt maradas érdekében véallalkoznak a nem ké-
pesitésuknek megfelel6 és Ujabb szakképzettség szerzésének kotelezett-
ségével jaré munkakdér - 6vondi, kisegité iskolai stb. - betoltésére, vagy
olyan beosztas elfogadasara /ez kozépiskolai tanaroknal is eléfordul/,
amelyre eredetileg nem gondoltak, és ellatdsat esetleg csak Aatmenetinek
tekintik /pl. kollégiumi nevel6i munka/.

A szul6khoz, a hazastars munkahelyéhez, a lakdédhelyhez valé ragasz-
kodas dominancidjan nem csodalkozhatunk, hiszen e valasztas mellett
elemi emberi, érzelmi szempontok szélnak. Ugyanezen esetekben legaldbb
ilyen suallyal esik latba az anyagi megfontolas is: a szuldi, rokoni jelenlét,
anyagi béazis konnyiti a palyakezdet és a vele tobbnyire Id6ben egybeesé
csaladalapitas fiatal értelmiségi szakembereknél kdzismerten nem lebecsul-
het6 gazdaséagi problémait, példaul téobbnyire biztositja a lakaskérdés vala-
milyen atmeneti vagy végleges forméaban térténdé megoldasat.

A gimnazium nem idevalé egyes fiatal tanarainal a telepllés és az Iskola
valasztadsat regiondlis munkaer6elosztdsi szempontok hataroztdk meg: mint
tarsadalmi oO0sztondijasoknak, itt jelolték ki a munkahelytket, itt hirdettek
megfeleld szakos allast.

3-4 esetben egyik szempontként kifejezetten kozrejatszott a munkahely
valasztasaban az iskoladhoz, a varoshoz valé sajatos vonzoédas. "Itt vé-
geztem kozépiskolai tanulméanyaimat, s az egykori didkélmények, az ismert

Iskolai kornyezet, a "pataki Iskola szelleme" vonzott vissza." Hasonlé ér-
zelmi tartalmu az egyik Kkisegité iskolai kollega véalasza: "Szeretem varoso-
mat."

Az adott oktatasi intézmény valasztdsa mellett tobben érvelnek Ggy -
az el6z6ekkel szemben nem annyira emocionalis, mint inkdbb logikai as-
pektusbo6l kozelitve a kérdést hogy annak idején oda jartak, vagy a
kés6bbiekben mint pedagégusjelolt ott gyakoroltak, s mint ismerés terepre,

szivesen mentek vissza.



Egy-egy olyan valasszal is talalkoztunk, mely szerint a kisegité isko-
lai és a szakmunkéasképz6 munkatertlet iranti érdekl6dés vezette az ille-
t6t arra a munkahelyre. Az els6 esetben igy - nyilvan —nem a kényszer
valt a méasodik oklevélszerzés alapjava /tanitéi képesitéssel rendelkezé pe-
dagégusrol van sz6/, a masodik esetben pedig bizonyara nyert a munka-
hely azzal, hogy a politikailag olyannyira fontos iskoldba specialis hivatas-
szeretettel rendelkez6 kartars Kkeralt.

A telepulés és az iskola véletlen valasztasaré6l csupéan egy pedagégus

A foaadtafast illetéen szinte egydntetd a vélemény: a tantestulet - az
igazgatésag és a kartarsak - szeretettel, segit6készen fogadtdk O6ket. A gim-
nadziumban ez - egyikuk kifejezése szerint - "egy kis tartassal” parosult: a
fiatalok Ggy érezhették, itt a teljes befogadashoz bizonyitadsra is szikség
van. Az 6vondék kulonosen szivélyesnek itéltek meg a fogadtatast. Ehhez
hozza kell tennunk, hogy itt fel sem mertlhet a nemzedéki kuldonbségek
esetleg mindkét részrél bizonyos fenntartadsokkal jaré, de jo6 esetben kolcso-
nosen példaadé munkara 0sztonzdé fennéalldsa, hiszen valamennyien egyiva-
stak, az egyik 6vodaban a vezeté 6véné is alig van tal a harmincon, de
a masikban is a fiatalabb évjaratokhoz tartozik.

Azért van egy-két /de nem tobb!/ ellenvélemény is: "k6zémbos" fogad-
tatasré6l hiradds vagy a kérdésre a felelet drulkoddé moédon valé mell6zése.

A fogadtatidsra adott feleletekb6l kovetkeztetni lehet bizonyos mértékig a
"Hogyan érzi magat a tantestuletben?" kérdésre adott valaszokra. Nem tar-
tottuk irredlisnak, hogy a 43 irasos felelet kozul 41-ben azt olvashattuk,
jél érzi magat a testuletben /gyakori emellett az ilyen mindésités: "nagyon”,
"kitunéen", "otthonosan”/. Tobben hangot adnak abbeli véleményuknek, hogy
kollektivajuk mint szakmai és emberi k0z6sség nagyra értékelheté. Nekink
magunknak is az az Aallaspontunk, hogy a sarospataki oktatasi intézmények-
ben a becsuletes, a palyat szereté fiatalok megtaladlhatjak a helyuket. A
palyakezd6k realitasérzékét tanlsitja, hogy a nagy, differencialt testiuletek-
ben nyilvadnvalénak tekintik az emberi kapcsolatok tobb valfajanak meglétét,
az egyszerl kollegialis viszonytéla baréatiig. Természetesnok tarthaté az is,
hogy a pozitiv altaldnos minésités keretei kozott egy-egy kritikai észrevé-
telt is megfogalmaznak. /Eppen azzal kapcsolatban van némi hiadnyérzetink,
hogy az 6vonék részér6l egybehangzéan és egyértelmiien csak kedvezd

jelenségekré6l esik sz6./ Az 4altalanos iskolakban példaul - irjak egyesek -



fellelhet6k némelykor a kdézémbosség, a kicsinyesség, az ellenségeskedés,
a klilckesedés példai. Masutt azt észrevételezik, hogy fel-felbukkan az em-
beri kapcsolatokat megronté anyagiasséag, uUgy latjak, nagyobb nyiltsagra,
segitokészségre, az elsédleges kotelességgel, a tanuldékkal vadé foglalko-
zdssal kapcsolatban nagyobb energiabefektetésre volna szukség.

A beilleszkedés azonban kétoldald folyamat. Ezért érdeklédtiunk afelédl,
hogy palyakezd6éink milyen aktivitdAssal vesznek részt intézményuk tantes-
tuleti férumain, a munkahelyi demokréacia gyakorlétertuletein, hogyan kapcso-
l6dnak be a tarsadalmi-kozéleti tevékenységbe. Kivancsiak voltunk, mennyi-
re képesek a tovabbfejles ztést szolgdlé kezdeményezésre, javaslattételre,
megvan-e bennuk a szemléletformalas vallalasanak batorsdga, masrészt pe-
dig milyen tapasztalataik vannak ilyen jellegld megnyilvdnulasaik leheté6ségei-
r6l és fogadtatasat illetéen.

Kedvezdétlen jelenségnek tekinthetd, hogy a tantestuleti forumokon vald
aktivitdsukra iranyulé kérdést mintegy 30 %-uk vagy megkeruli, vagy olyas-
mit felel r4a, hogy egyaltaldan nem vagy ritkdn szokott véleményt nyilvanitani.
Indokként egyikik-masikuk a munkéaba lépés 6ta eltelt id6 rovidségére hi-
vatkozik. A véleménynyilvanité tébbség hangsulyozza, hogy problémafelve-
téseit a joszandék, az elb6relépés igénye vezeti. Meglatadsaik szerint a
munkahelyi kézosség jo javaslataikat altalaban megfontolja, elfogadja. A val-
toz6 fogadtatast, illetve ezen belil kezdeményezésuk elutasitasadt nem a ve-
luk vagy fiatal korukkal szembeni eléitéletnek tekintik, hanem ugy latjak, a
tantestulet ilyenkor felvetésuik hasznossagéat, értékét, megvaldsithatésagat
vonja kétségbe.

Az 6vonbk testlleteikben az életkori homogenitas miatt a teljes felsza-
badultsag légkdérében nyilatkozhatnak meg. Véleményuk szerint mind a prob-
lémak felvetésében, mind megoldasdban a legteljesebb kollektivizmus érvé-
nyesul. Nem vitathaté azonban, hogy még szerencsésebb volna a helyzet,
ha a kozdsségi élet jelenlegi értékei parosulhatndanak egy nagyobb tapasz-
talati béazissal rendelkezéd 6vonéi réteg meglétével.

Orvendetes, hogy tébben irnak a szakmai munkako6zosségek értékeir6l,
a tapasztalat- és gondolatcsere hasznarol.

A testulet effektiv tdrsadalmi tevékenységébe nagy tobbségik bekapcso-
l6dott, hiszen erré6l, a megkozelitéen aranyos tarsadalmi munkavégzésrél az
iskolavezetés gondoskodik. Néhéanyan,varosi szinti! feladatot latnak el /pl.

KISZ Bizottsag, propagandista munka/, égy paran varosi kulturcsoportokban
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miékodnek. Alapjaban véve mégis meglehetédsen zart vilag az oktatasi in-
tézményekéi Végeredményben legtdbbjuk szamaéara a tarsadalmi munkéanak
is a munkahely a f6 szintere, tartalma pedig jelentés részben a gyermek-
és ifjasagi mozgalom. igy a kozvetlen munkavégzésen tuli tdrsadalmi-emberi
kapcsolatok eléggé szikek. Még azokndl is, akik természetuknél, bedalli-
tottsdguknal, el6z6 életviteluknél fogva igényelnék a nagyobb kozdsségek-
hez fliz6d6, nyitottabb kapcsolatokat, az objektiv okok - a péalyakezdés
szakmai és az 0j életforméara val6é atallassal kapcsolatos problémai, a
tanitds és a tanéran kivuli iskolai tevékenység Osszegében le nem kicsi—
nyelheté sulya, hogy részuknél parosulva a kisgyermekes csaladok leter-
helésével - megnehezitik az iskola falain tdli kitekintést.

Van azonban az emberi és tarsadalmi kapcsolatoknak egy olyan, a pe-
dagégus szamara kikerulhetetlen tertlete, amely hidat képez a munkahelyi
viszonylag zart kdzosség és a tarsadalom kozott. A pedagégus-szulé kap-
csolat ez, amelyre els6dlegesen a pedagégiai szituaciéban valdé beagya-
zottsadg, determinéacié jellemzd8. Vizsgalatunkban szdmbavettuk az ezzel kap-
csolatos tapasztalatokat, véleményeket is.

Bizonyos, hogy a szul6kkel valé kapcsolattartas, kommunikéacié a leg-
rendszeresebb az 6vodaban lehet, mert ott a gyermek életkori sajatossagai
miatt mindennapos szukséglet a feln6tt kiséré6 megjelenése. Az ifj 6véndk
az ifja szul6kkel valé kapcsolatban - amellett, hogy egészben véve pozi-
tivnak minésitik az egyuttmikodést - két problémat vetnek fel. Az egyik:
a szulék legyenek megérté6bbek az 6voda lehetéségeivel szemben, s ne
legyenek olyan elvarasaik, amelyeket a tomeges keretek kozott nem lehet
teljesiteni-. A masik: a szul6knek a jelenleginél sokkal inkabb torekednitk
kellene a csaladdi nevelésben a pedagoé6gia-tudomany elveinek érvényesité-
sére, az o6vodaval valé ilyen értelm( O6sszhang biztositdsara. Ennek érde-
kében tovabbi intenziv pedagégiai propagandat latnak sziukségesnek.

Az &ltalanos iskolai pedagégusok a csalddi héazzal valé kapcsolatot
jonak itélik meg, mintegy a szulé6k 70 “;-ara kiterjed6en. A nehézséget ott
latjak, hogy éppen az a 30 % nem birhaté egylUttmikddésre, amelynél a
problémak fennallasa miatt ez kuléndsen fontos lenne. E szul6k kozott
hangsulyozottan emelik ki a ciganyokat. A kisegité iskolaiak sulyosnak,
nehéznek latjak a szul6kkel valé kapcsolattartast, ezt azonban az ismert
sajatossagokra vezetik vissza. Szukségesnek latnak viszont a nevel8szl-

I6kkel valéo termékenyebb kontaktus kiépitését. A szakmunkasképzében az



érintkezés él6bbé tétele érdekében a szul6k rendezvényekre, Unnepségek-
re valé bevondasat tartanak kivanatosnak. A gimnéaziumban a fiatalok 4&alta-
laban jénak mindsitik az egyuUttmunkéalkodast, egyikik viszont felveti, hogy
mindenkor ugyelni kellene a tartalmi kapcsolatok elsédlegességére.

A fentiekbdl Ggy tlnik, palyakezdé pedagdégusaink a szul6kkel valé kap-
csolat lényegi, de f6ként problematikus Osszetevéire koncentralnak.

A telepuléssel kapcsolatban az eredetileg is idevaloéknak nincs Kkifoga-
suk, sét oromuknek adnak kifejezést, amiért itt helyezkedhettek el. A nem
pataki szarmazasuaknak azonban - az egybehangzé visszajelzés alapjan -
nagy nehézséget jelent a beilleszkedés, a kotédés. Ez aranylag vékony
réteg, de hangvételuk szenvedélyessége, erbteljessége, valamint a varos
fogaddoképességének egyértelmien negativ megitélése miatt klemelked6eknek
tartjuk valaszaikat. A vélemények Onmagukért beszélnek!

"Sarospatak mint teleptlés nem a legjobb benyomast keltette bennem."”
"Ha nem ez lenne a munkahelyem, mar nem lennék itt." "Csak a fold-
rajzi adottsagai, a varos kornyéke nyuljt 6romet. A munkahelyemet nagyon
szeretem, de Patakhoz csak ezen az egyetlen szalon koét6dom." "A testl-
letben jol, a teleplulésen kevésbé jol érzem magam.”

A teleplUléssel szembeni rossz kozérzet egyik kétségtelentl megfoghaté
oka, hogy néhanyuk lakaskérdése még nem oldédott meg megnyugtatéan.
Sajnéalatosan olyan tapasztalatré6l is beszdmolnak, amikor szinte elutasité
magatartassal taldalkoztak ilyen problémaéikat illetéen. Példaul: "A varosi al-
lami szervt6l semmi tdmogatast, segitséget nem kaptunk, s6t amikor lakéas-
ugyben felkerestiuk a tanéacsot, szinte javasoltak, probaljunk olyan helyre
menni, ahol lakéast is adnak."”

Mint hivatasszerlen kultirakozvetité értelmiségi rétegtél, azt is megkér-
deztik, milyennek fitélik mea a varos kozmdGvel6dési helyzetét. E feleletben
nincs kuldnbség "messzirél jott" és eredenddéen helybeli kézétt: aki vala-
szol a kérdésre, munkahelyt6l fuggetlentl csak negativumot ir. Egy néhany
Omlesztett valasz: rosszak a targyi adottsdgok /nincs mivel6dési haz, a
moziban nem jél megoldottak a vetités technikai feltételei/, szinvonaltalanok
a miusorok, a kultirmunka korlatozott, egysiku, alkalomszerld, nem Kkiegyen-
sulyozott, a nivo még a lehet6ségekhez képest is gyenge, Pataknak csak
multja, hire van, nincsenek a fiataloknak valé értékes szérakoztatast biz-
tosité alkalmak, nem gondolnak a gyermekekre, nagy a lakosséag részérél

a kozony; az igénytelenség, kultaralatlan, fegyelmezetlen megnyilvanuldsok
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tapasztalhatok egy-egy rendezvényen stb.

Megjegyzendd6, hogy egyetlen kérdéssel O0sszefiggésben sem tettek
annyi javaslatot a helyzet javitaséira, mint itt. Felvetéseik konstruktivak,
személyi érdekeltségukre, tenniakarasukra mutatnak. Egy néhéiny a javas-
latok kozul: biztositsdk a kultirmunka folyamat jellegét, adjanak teret a
kezdeményez6, hozzaérté elgondoldasoknak, biztositsanak a megtervezésbe
és szervezésbe nagyobb rétegeknek betekintési lehetéséget, javitsak meg
a szervezést, mérjék fel az igényeket és a lehetéségeket, fejtsenek ki jobb
propagandat, javitsdak meg a TIT munkajat, létesuljon pedagégus klub,
gondoljanak a kulénb6z6 rétegekre /gyermekek, fiatalok/, rendezzenek tdbb
irodalmi estet, Kkiallitast stb.

Nem ilyen részletes a feleletik a part, tanacs és az iskola kapcsolata-
nak megitélését kéré kérdésunkre. Ugy latszik, e tekintetben elég nagy a
bizonytalansag, az ismerethidny. Tébben &6szintén meg is mondjak, hogy
erre nézve informéaciokat nem kaptak, tapasztalatokkal nem rendelkeznek.

A konkretizadlads inkdbb a tanécsi szervekre vonatkozéan és a negativ fe-
leleteknél tértént meg. Véleményiuk szerint példaul az iskolaknak nagyobb
onallésagot kellene biztositani, nem volna szabad a kapcsolatot egyik rész-
rél csak utasitasokra, le- és feliratokra épiteni, az iskoldak érdemeit mara-
déktalanul elismer6 banasmodédnak kellene érvényestulnie. Javaslataikban fel-
vetik, hogy a fiatalolcat meg .ellene ismertetni a part, a tanacs, a népfront
munkajaval. A tanacsnak jobban kellene téor6dni a fiatalok lakéasigényei Kki-
elégitésével, arra torekedve, hogy idekdsse 6ket. Az egyik iskoldban fel-
merult, hogy maguknak az iskolai tarsadalmi szervezeteknek is hatékonyabb
munkat kellene végeznituk,

A varosi sajatossagokat értékeld valaszokhoz tobben kiegészitésként,
menteget6zésként hozzaflizik, hogy nem ismerik eléggé a varos ¢életét,
problémait, mert napjaikat teljesen lefoglalja, Kkitélti a munlica, a csaléad.

Van kozottuk olyan is, aki nem is kivan a munkahelyérél kilépni: mégigézve
a szaktargy, a neveldmunka kimerithetetlen lehet6ségeit6l, megszallottként
dolgozik. Az is bizonyos, amit szintén tébben emlitenek, hogy tudniillik
hallatlanul nagy és huzamos ideig tarté lekotottséggel jar a diplomaszerz6
tanulméanyok végzése.

Véleményunk szerint a fiatalok nagyon jol érzékelik a teleplUlés tarsa-
dalmaba valdé beilleszkedést negative befolydsolé kinzé és sajnos akut

problémakat, de ugyanakkor még 6k sem kell6en "nyitottak". Objektiv és
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szubjektiv okok alapjan a kelleténél és kivadnatosnéal taldn jobban elszi-
getel6dnek a varos életétél s a helyi problémak megitéléséhez nem ren-
delkeznek kell6 ismeretanyaggal.

Ami az egyes részletkérdésekben leirt kritikai megjegyzéseiket illeti,
azok valdésagalapjat nem &ll médunkban megitélni, de javaslataikat él6 prob-
lémakbol fakadéknak és megszivlelendéeknek tartjuk.

Azzal viszont teljes mértékben egyetértink, hogy a varos mint kultdar-
kornyezet, a jelenlegi adottsagaival nem felel meg az ide kerulé értelmi-
ségi szakemberek elvarasainak, nem elégiti ki az elemi igényeket sem, s
nem nyujt kell6 lehet6séget a magasabb szintd kultarélethez.

A telepulésr6l adott valaszaik ellentmondéasossagat egyébként a péalya-
kezd6 pedagégusok maguk oldjak fel azzal, hogy az "Itt kivan-e leteleped-
ni?¥ kérdésre lényegében - lak&skérdésuk megoldédasat feltételként szab-
va - mindnyéajan jgen-nel feleltek. Nem teleintettik negativ valasznak két
hajadon olyan természetes 4&allasfoglalasat, hogy lakdéhelyuk egy késébbi
hédzassagkotés fuggvényében még valtozhat, sem azét a gimnaziumi tanarét,
aki tudoméanyos ambiciékkal rendelkezvén, perspektivikusan foglalkozik az
egyetemre kerulés gondolataval.

A palyakezdék helyzetének javitasat szolgald javé slataik a kovetkezd6k
/némelyik javaslat altaldban a pedagdégusokra és nem a palyakezdékre vo-
natkozik/:

Komoly hangsullyal vetédik fel az igény, hogy "meg kell elé6zni a pe-
dagbégustarsadalom tovabbi felhigulasat'. A pedagbégusképz6 intézményekben
fokozni kell a felvételi kovetelményeket, a kivalasztds objektivitdsat. Ugyan-
akkor a pedago6gus palya presztizsének tovabbi er6sitése érdekében meg-
fogalmazédik az is, hogy az illetékes szervek ne szoritsdk hattérbe a pe-
dagoégusokat, hanem mindenkor mas értelmiségi rétegekkel azonos elbanéas-
ban részesitsék O6ket /pl. lakaskiutalasnal/.

Szeretnék, ha a péalyakezd6é évek anyagi probléméai megoldadsahoz tébb
segitséget kapnanak /nagyobb fizetés, kedvez6 feltételek mellett és nem
hosszU varakozas utadn biztositott lakas/.

Igénylik a beilleszkedés szakaban a nagyobb szakmai tor6dést, oda-
figyelést, segitséget. Felhivjak a figyelmet a fiatalok némely iskoldban el6-
fordulé megterhelésére. Ennek ellentéteként azonban szélnak arrél is, hogy
szivesen veszik a tarsadalmi munkéaba, koézmavel6dési feladatok ellatasaba

valé bevonasukat. Egyesek uGUgy \'Otik fel a kérdést, hogy nem szabad Kki-
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haszné&latlanul hagyni az e rétegben rejl6 szellemi kapacitast.

Az 6vonb6k az O6vodai-iskolai testuleti egyenranglséag, az iskolaval
valé kolcsdndésen egymast segité egyuttmikddés szukségességének adnak
hangot.

Végezetul Ggy véljuk, altalanos véleményként valdé elfogadasra érdemes
az egyik fiatal kozépiskolai kartarsunk mértéktarté, dialektikus itélete: "Fel
kell készulnie a palydra mindenkinek Ggy is, hogy ne legyenek tullzott el-

varasai, igényei, amit a tarsadalmunk adni tud, megadja a péalyakezdéknek."

A felmérés anyagabdl azt tapasztaltuk, hogy a megkérdezett fiatal pe-
dagégusok nagyfokU 6szinteséggel, felel6sséggel nyilatkoznak koérnyezetuk-
rél, problémaikrél, s igénylik a torédést, az odafigyelést. Valaszaikbol ter-
mészetes sajatossagként tukrézédik a fiatalos lendulet, a fejlett kritikai
szellem, a nagyot akaras. Elvarasaikban er6 és tettre készség feszul.
Problémaikra, javaslataikra kotelességunk felfigyelni s a megoldason jé

szandékkal kozremGkodni.



CSAJKA IMRE

féiskolai adjunktus

PATAKI TANAROK A TESTKULTURA SZOLGALATABAN
/15 - 17. szazad/

A pataki tanarok a torténelem folyaman p. szellem midvelése mellett
a testi nevelésre, a testkultira megalapozaséara is ugyeltek.

Nem az iskola feltételezett, a hagyomany szerinti alapitasarol /1531/ kez-
dem a téma targyaldsat, hanem korabbrél, a XV. szdzad végétsl, mert
mar a XV. szizad végén is volt Patakon iskola, a szokasos varosi-plé-
béaniai.

"A helyi egyhazszervezet protestansséd valasanak befejez6désének ide-
jén 1549-1550-re az iskola is protestansséa valt, s ugyanott, ugyanabban az
épuletben, ugyanolyan szervezetben miikodott tovabb mint régebben, immar
mas oktatasi-nevelési célok szolgalataban.””

A Szalkai kédex kapcsan kell megemlitenink Kisvardai Janost, aki az
1489-90-es iskolai évben mint az akkori varosi-plébéaniai iskola rektora
mar a reneszansz ember életfelfogasara jellemz6 szellemben tanitott.

A rektor, aki Krakkéban tanult, a humanista kultira sokszor ma is haladé
egészséglugyi szabdalyait tanitja a pataki didknak, azt az ismeretet, amit az
akkori egyetemeken tanitottak az arab orvosok ml'Jveib(_ﬁl'.2

A Széalkai kédexben van az a didkjegyzet, amelyet Szalkéai Léaszlé, ké-
s6bbi esztergomi érsek készitett Kisvardai Janos rektor el6adéasarol.

A pataki iskolaban tanulé Szalkai Laszl6 15 éves fejjel hallgatta diaktar-
saival az akkori korszerl egészségugyi ismeretekrél szél6 el6adasokat,
illetve az olimpiai jatékok mondai eredetére vonatkoz6 elbeszéléseket.
Kun L&aszl6 megéallapitasara utalok: "Taldn nem tévedunk, ha azt allitjuk,
a testkultira torténetével valdé foglalkozads els6 adatai ezek a magyar is-
koldzas torténetében”.

Szalkéi Laszlé lejegyezte Theodolus eklogéajat, amelynek szd6 szerinti
forditdsa a kovetkezd;

'lgen mélté az emberek dicséretére /MHerkules/, aki els6ként rendelte el,
hogy Olympos hegyének olcialdban versenyjatékokat rendezzenek. A gy6z-
tes fejét aranyos borostdnykoszord' ékesiti, Unnepélyesen vezetik otthonaba,
de gunyolédéas kiséri a legy6zottet."4 Ezek szerint az olimpiarél, annak

eredetér6l a pataki didkok hallottak el6sz6r az orszagban.
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Kisvardai rektor elmagyarazta a "gymnasium" szé jelentését is, lati-
nul, Magyarra forditva a feljegyzést, érdekes dolgokat tudunk meg: a
tanulék és oktatok foglalkozasainak neve "gymnas" /"gymnos” sz6bdl szar-
mazik, jelentése meztelen, mivel a csarnokban meztelentl szoktak gyakorol-
ni/, magat a foglalkozast hivjak gimnaziumnak, ",.Gimnéazium volt tehat az
uszoda és a gyakorlék és futék és atlétdk edzépéalyaja, mivel itt az embe-
rek sajatos tudés /ars/ megszerzésének céljabél gyakoroltak magukat."Jd

Az elméleti-torténeti ismereteken tdl Kisvardai igyekezett az egészsé-
ges életmddot is befolyasolni, a helyes életszabalyok kialakitasara tett
hasznos egészségugyi ismeretek, tandcsok tanitasaval, gyakorlataval.

A humanista kultdra hatadsa érz6dott a pataki iskola nevelési-oktatasi gya-
korlatdban.

Erdekes és talan uUjszerd osszefliggést allapithatunk meg, ha tanulméa-
nyozzuk a Szallcai Kédex jegyzeteit és osszehasonlitjuk az egyetemes
testneveléstorténet reneszanszkori Gttéréinek tanitasaival.

A XV. szadzadban "De regimine hominis" cimmel eléggé terjedelmes té-
maju anyagot tanultak a gyerekek az iskoldkban. A salernéi orvosok ha-
gyomanyos hexameteres szabalyait az egészséges életmdédrél "Epistola
sanitarii ad rege” cimmel olvashattak. Ezeket latinul is tanitottdk. Cime:
"Carmine de sanitatis régimé, que quandom schola solemnis Anglicorum
Regi conscriptis." /Lipcse, 1493./ Ez az egészséglgyi szabaly Kkitér a
reggeli tornara, fésulkddésre, mosakodasra stb. A séarospataki didak fel-
jegyzéseiben szintén megtaldljuk az egészséglugyi szabalyok gyljteményét.
Néhéany tanacs, teendé6 ma is aktualis, szerepel a csaladdi nevelés gyakor-
latdban, az iskolai nevelési programokban.

A felkelés utani teend6k kozott talalkozunk a reggeli tornaval, s a hi-
deg vizben valé mosdassal. "... felfokozzak a test belséd hémérsékletét,
serkentik a vérkeringést és jo étvagyat keltenek az étkezéshez."7 Tani-
tottdk, hogy a testmozgds az egészséges életmédhoz tartozik, "... meg-
er6sit, edzi, kdonnylvé teszi a testet, a gyomorban meleget kelt, megtori
az artalmas szeleket, megerdsiti az izmokat, kitriti a gyomorban maradt
folosleges nedveket."0O

A nyugodt alvdas fontossagéat igy hangsllyozza: "Egyenes és puha fek-
helyen ajanlatos aludni, mégpedig egy keveset hanyattfekve, egy 6rat a
jobb oldalon, tébbet ne, azutan a bal oldalon. Etkezés el6tt E;1em tanacsos

lefekidni: ez sovanysagot okoz, s a test nedveit Kkiszaritja."'



Ki kell hasznéalni ik évszakokat is az egészség megbévasa céljabol
- tanitja .a rektor. "... a tavasz ... a sportnak, a furdézésnek a legjobb
ideje..."10 Ennek nyoméan valészinl, hogy akkor, amikor a XVI. szazad
‘eleji Magyarorszagon az Uszas korai elterjedtségéré6l esik sz6 Olah Miklés
"Hungarica" cimd mivében,ll az akkori didksag feltehetéen Séarospatakon
is kihasznéalta a Bodrogot furdés, Gsza&s céljabol.

A feljegyzések serkentenek a gyakori furdélatogatasra, de intenek a
hosszU ideig valdé vizben tartézkodéastél. s
Ajanlasokat taldlunk Szalkai Laszlé feljegyzéseiben a természet szépségei-
nek megismerésére. Ez az allitds arrél tanuskodik, hogy a neveld, Kisvar-
dai Janos bizton vitte tanitvanyait sétalni, kiradndulni is.

Ellentmondéasosak viszont a kodvetkezd gondolatok: ajanlott a gyakori
tejivas, a mértékletes borivas, a pihenés, az ebéd utani sziesztazas.

A ma embere szamara is helytallbak azok a gondolatok, amelyek az

emberi szervezet kimerulésér6l szélnak. Karos "... vég nélkul enni, sokat
inni, kimeritéen dolgozni, mértéktelenul menni, gyalogolni, idegeskedni,

félni stb.”~

A jegyzetben taldlunk jéocskan uGtmutatast a betegségekkel kapcsolatos
orvoslads maddjarél, a testkultira terapias elemeirél, amelyek jol tukroézik
altalanos koznapi gyoégyitdé eljarasait, amely szerint minden betegséget a
nedvek Kkeringési zavarai okoznak.14

Kisvardai tanitdsa, nevelési gyakorlata, a pataki iskola akkori test-
kulturéalis torekvése, a reneszadnsz ember életfelfogasara, vilAgszemléleté-
re jeftemzdé volt.
A koédex is bizonyitja a kulféldet jart professzorok tanitdsédnak fontossagat,
létjogosultsagat, amely gondolattal tovabblépunk az 1500-4600-as évekbe.

1539-es adatunk van az iskolarél, a "scholardél”, azéta beszélink
Heformalt” iskolarél. A "schola reformata”: Gjjaépitett, atalakitott, formai,
szerkezeti valtozdson &atment iskolat jelent. Kopacsi Istvant 1549-ben neve-
zik ki a reforméalt iskola elsé igazgatéjévé.ls A Szalkai-kori szintre 1566
utdn Szikszaki Fabricius Baldzs tanarsaga alatt emelkedik.
A tanarok féként a testkultira terdpids elemein keresztul szolgaltak a célt,
feltehetéen vigyaztak a tanulék egészségére.

A kor akkori szokéasa szerint a tanari kar gyakran valtotta egymast,
2-0 év utdn Uj tanéarok jottek. A hatrany mellett természetesen jé volt,

hogy mindig haladé, Gjszer(l, friss gondolatokat, eszméket is hoztak az
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P 17
iskola verkeringésebe,
Balsarati Vitus Janos /1329-4575/ Wittenbergben végezte tanulményait,
majd Melanchton tanacsara Bolognaban, Paduéaban tanult tovabb. Tanul-

méanyai alapjan azt tanitotta, hogy az orvostudomanynak kettés feladata

. . . . . P 18 P
van; "... az egészség fenntartdsa és a betegség ellizése." Nevelési gya-
korlatdban - hivatadsdnak megfelel6en - a didkok egészséges életmodjara
feltétlen figyelmet forditott. Emellett "Haza ... valésadgos koérhéaz volt, ahova

mindenkit befogadott."19 A tanéar gyégyitotta diakjait is.
"... Szikszai szerint naponként latogatta a sarospataki iskolat ... konyvek-
kel latta el a didkokat, akiket egyuttal gyégyitott is. Eurépanak nem sok
iskoldja dicsekedhetett el ekkortajt ilyen magas képzettségl iskolaorvos-
sér."'20

Szikszai Pabricius Baldzs /1530 korul - 1576/ pataki didk volt, aki a
wittenbergi egyetem elvégzése el6tt a Stt‘)c"kel Lénard-féle bartfai iskolat
is latogatta. A bartfai iskola torvényei mar szervezett formaban foglal-
koztak a tanulok testkulturalis, testgyakorlati tevékenys(age'vel.22 ?gy az
ott ért hatadsok, valamint az orvostanban valé jartassaga alapjém23 - té-
mank szempontjabél - feltehetéen pozitiv hatdsok érték a tanulékat.Annyira
j 6 tanar volt, hogy "... Pannénia minden vidékér6l o6zonlottek ezen férfia
iskolajaba...1,24

Czeqlédi Ferenc /., - 1596/ nagy tekintélylG tudés tanar, aki az iskolat
1590. korul kérhéazzal ajandékozta meg, amelyet ispotalynak neveztek.
Az "intézetet" részben a réaszorulék hasznéara, segélyezésére alapitotta.
Nem messze volt az épulet a kollégiumtol, a "Héce varosrészhez vezet6

. 25
nyilt utca mellett...".

A koérhazat, amely két nagy szobéaval és egy Kkis kamrabdél allt, alatta ko6-
pincével - Bathori Zsé6fia 1671-ben atadta a jezsuitéknak.26

Szikszai Sziderius Istvan 1612 korul volt pataki tanar. "... tiz évi Kkui*-
foldon utazdsa utdn Magyarorszagra visszatért. "Doktor Medicindé" cim-

7 Tudaséat az egészségmegbrzés érdekében kamatoztatta.

mel."2

Pontos szerepet toltott be 1629-ben Csanaki Maté orvos tanar, aki
1614-1618~ig volt pataki didk. Német, belga, angol, frank akadémiak utan
I. Rakéczi Gyodrgy fejedelem wudvari orvosa is volt. A pataki iskola felé
" nem mulasztad az irant érdemeket szerezni, s annak Ugyeit tanacsaival
elézmozdftani." Az 6 véleményét is kérik, amikor a tanulék életkori sala-

tossaqalrél. a szervezet teherbir6 képességérél targyal az iskolavezetés.
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Konyvet is ir a pestisrél, s Lérantffy Zsuzsannanak ajanlja. Cime: "Az
doghalalréol valé rovid elmélkedés, nyomt. Abrugi G-yorgy Kolozsvarott
k>34."

Sz6lnunk kell még Valérius David professzorré6l, aki a gyégyéaszatban

“»0

volt hires orvostanar. Spanyol, olasz akadémiadk utdn megjarta Alstéd,
Disterfeld és Piscator hires gyulafehérvari iskolajat és uGgy jott Patakra.
A teolégia és filozofia tanitdsa mellett munkéassagaval nagyban hozzajarult
a jarvanyok megel6zéséhez,az egészség megbrzéséhez, a beteg didkok
gyoégyitasahoz. A tanuldéi nagyon szerették.30 -
Szinte térvényszerl, hogy a pataki iskola meghivta azt a tudés-tanart
vezetének, akit a polgari nevelés uttoréjének tartunk - Comeniust aki-
nek tantervében a testnevelés el6szor valt a képzés szerves részévé.31

Lérantffy Zsuzsanna meghivadsara 1650. oktober végén jott Patakra.
Sarospatak neve, a pataki iskola Comenius meghivasaval és munkéassaga-
val valt igazadn ismertté a neveléstdorténetben. A magyar nevelésiugy itt
kapcsolédott 6ssze a halad6é pedagdégiai gondolkodas rendszerével. Comenius
iskolaja az orom, a jaték iskoladja. "Mily hatalmas alkoté eré, a pedagégus
képzeletnek, mekkora ereje kellett ahhoz, hogy valaki a harmincéves héa-
bord emberirté korszakaban jnegfogalmazza az iskola « jaték programjat!"

Ha az Orbis Pictus mivel6dési anyagat szdzalékosan megnézzuk, lat-
haté, hogy az anyag 14 szazalékaban a tudoméany, miuvészet, bdlcselet
mellett a sport fogalmat is megtaléljuk.33

Comeniusnai talalkozunk el6szor a gyermek fizikai felkészitésének terv-
szerl forméajaval, amikoris a fizikai aktivitas formait 6sszehangolta az el-
méleti targyak tanitdsaval. Bar testnevelési 6rar6l nem beszélt, a testne-
velés tulajdonképpen “"tantargy" lett a tantervében, a test és szellem har-
monikus mvelését tartja szem el6tt. HangsuUlyozza a testnevelésnek a fel-
novekvd ifjisag életében betoltott fontossagat, mértékletes életmodot, egész-
séges taplalkozast, rendszeres testgyakorlast javasol.

A helyes napi életrend, életritmus szerint - szerinte - sziUkség van
G o6ra becsltletes munkéara, S o¢6ra a test feludulését, szérakozasat, az
egészségapolast szolgéalja, 8 o6ra pedig alvdsra, pihenésre szUkséges.
Hatnal tobb tanitasi 6ra ne legyen, kozte pedig legyenek szunetek. Dél-
elétt szellemi munkéat, délutan fizikai aktivitast, kikapcsol6édast javail. Ha

frissitsuk fel elménket sétaval, jaték-
34
kai, ..." "A oihenést, ha elfaradtunk is, amennyire tudjuk keruljuk,..."

nem vagyunk tanitdsra hangolva,
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E korszert! gondolatok az aktiv pihené fontossadgat tamogatjak, a tétlenség,
a passziv pihend kerulését tanacsoljak,
Comenius a jatékokat kivalogatja, szelektalja, csoportositja. Megjeloli a
tanité6 szerepét is a jaték iranyitdsadban.35
A jatékréol a kovetkezéket irja:
"Jatékon a testnek és a léleknek olyan tevékenységeit értjuk, melyeket
semmiképpen sem szabad megtiltani az ifjasagnak, hanem inkéabb kivanni
és siurgetni kell. Amde okosan kell 6ket irdnyitani, hogy kér nélkil, sét
haszonnal jarjanak. llyenféie jatékok a test- és egészségerdsité gyakorla-
tok, melyek mozgassal kapcsolatosak, azaz bizonyos célpontig valé futés-
sal vagy ugréassal, vagy mérsékelt birkézassal, vagy labdajatékkal, vagy
golyoval és babukkal vagy myndaval /szembekotésdi: Cs.l./ vagy barmely
hasonlé tevékenységgel, melyben nincs illetlenség."”

"Uléjatékokat is lehet engedélyezni, ... a szellem gyakorlasara ... mint

példadul a sakkjaték és ehhez hasonlék. A jatékkartya /chartae pictae/ és

a kockajaték hasznalatat teljesen meg kell tiltani..."37 Ezt féleg a vissza-

élések és a nem pihentetd volta miatt szintette be. I-ielyeslendé a klrandu-
3

las is, "... hogy beszélgetés kozben eddzék és frissitsék magukat..."

Az Orbis Pictusban bemutatja, s felsorolja a kovetkez6 testgyakorlati
lehet6ségeket, formakat: az Uszas, a labda jaték, a kockajaték /ostédbla ja-
ték/, palyafutas, gyermeki jatékok: igy pl. cslrok, karikahajtas, bottal, por-
gettyl, faldbon jaras, szo6l a kuszkodé jatékhelyrél /karddal, kopjaval vi-
vas/. >
Az Orbis Pictus 1585-6s 16cséi kiadasaban tobbek kozott még a téli kor-
csolayzéasrél, silcorkazasrél, szankérol és hintarol is szc’)l.40
Fentieken t6i érdekes adat, hogy Comenius testgyakorlat végett ajanlja

még a kovetkezdket: ércgolydét forgassunk a kezinkben, de minthogy
ez a gyakorlat egy kis idét elrabol télunk, mas moédot taldlt ki nevezetesen:
oly sulyd 6lmot, melyet kezével alig birt felemelni, vékony lemezekre vag-
dalt és azokat ruhdja bélésébe varrta. Az igy bélelt ruhéat jokor reggel ma-
gara vette és hordta 8-10 napig, a sulyt nagyobbitotta vagy Kkisebbitette."
"A Milo példajat koévettem, mondja 6, aki a borjat minden nap felemelte s
aztan bikakoraban is elbirta."41 Az eréfejlesztés, az 6lommellény mai gya-
korlatat latjuk e fejtegetésében.

Az eléz6ekben kifejtett rendkivul sokféle, valtozatos gyakorlatanyag ko-

zUl nagyon sokat kiprébalhattak, hasznosithattak a pataki didkok. "Az Orbis
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Pictus szemléltet6 képei, faliképek diszithették az osztalyt" - &llapitja meg
Orosz Lajos,42 Comenius, aki a szemléltetést bevitte az oktatasi folyamat-
ba, az Orbis Pictus gazdag képanyagat rendkivlil jél hasznositotta a test-
nevelés és sport irdnti érdeklédés felkeltésében, mozgésitasra,- motivalasra.
A didkok ennek hatasara kiprébalhattak testi erejuket, GUgyességuket.

"Az Orbis Pictus a Vestibulum és a Janua elé Lucidarlumnak, afféle be-
vezet6 megvilagosité tankdnyvnek készult."43 Comenius a héarom latin osz-
taly elé /i. Vesztibularis osztaly, Il. Janualis osztaly, Ill. Atrialls osztaly/
egy el6készité osztalyt szervezett. "Ezt egy Rozgonyl nevii kollaboréator
vezette, Valészinlinek latszik, hogy 6 volt az Orbis Pictus legelsd tanitéja."44

"Taldn nem tévedunk, ha azt &llitjuk, ... a Rozgonyl vezette osztaly kis-
didkjai ... tanultdk el6szé6r anyanyelvikon és latin nyelven ./ T.i. az Or-
bis Pictust/ Ezek szerint Rozaonvi collaborator adott el6szdr ismereteket
az Uszéasrol, a labda jatékrol és a palyafutasrél. Ezeket aztdn a délutani
idében, a kirandulasok alkalmaval gyakoroltak, jatszottak is. A vesztibularis
osztaly anyagat egy Némethi nev(l kollaborator tam’totta.46 A tananyag: -
témank szempontjab6l - "A gyerekek kordnak megfeleld jatékok". Ezenkivul
sziniel6adéas is.4~ A janudlis osztalyt Veresegyhazi Szentyel Janos allandé
tanar tanitotta. Tananyagunk: "Jaték melynek targyat a tanar hatéarozza
meg."40 Itt nagy szerepe volt a tanar szaletuddsanak, hozzaallasdnak. Az
atridlis osztalyt Szantai Mihaly allanddé tanar tanitotta. A tantervben a kovet-
kez6 Aallt: "Némi szérakozafe engedélyezhetd." /A felsd tagozaton Szatmari
Istvan és Tolnai Dali Janos tanitott./00

Mint a fentiek igazoljak, Comeniusnak a panszofikus iskolai tantervi
tervezetét Patakon kipréobaltak, alkalmaztadk, a "testnevelést" tanitottak.
Valészinl, hogy hatékonyan, mert Comenius el6irta, hogy "a testgyakorlato-
kat elé6bb be kell mutatni, hogy azokat veszély nélkul lehessen végezni."”

Az Orbis Pictus elsé ivét egyébként mar 1653-ban kinyomtattdk Patakon,

a miuvet "... tulajdonképpen magyar gyermekeknek szanta Azaz a pa-
taki gyerekeknek. A "minden oldall" képzést szolgalta, a sokoldalian fejlett
személyiséget célozta,

A pataki didknak irta Az Gj életre kelt Fortius avagy a lustasag kilGzé-
se az iskoldkbdél c¢c. muvet. Korholja az ifjasdgot, mert nagyon lustdk. A kor-
holasban tébbek ko6zott irodalmi, de sportkifejezések is szerepelnek. "En
leghelyesebbnek azt gondolom, hogy mi, akik e versenypéalyan felallottunk,

egymast kolcsdndsen biztassuk a gyorsasagra, nemcsak szavakkal, hanem
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példaval is, Futdsban vosenyz§é fidknak sz6l a kolt6 szava: "A ruh
érje utéi az utolsot!" /Horatius/ "A bodlcsességnek ebben a komolyabb ver-
senyében tegyuk meg a magunkeét ..." "... aki itt nem akar futni, azt a lus-
. . . .. .53
tasdg ruhe fogja utolérni.
Sz6ljunk roviden arrél a mdrél is, amelyet szintén a pataki didkoknak
irt a nagy pedagégus, cime: "Crkolcsi szabalyok az Ifjasdg szamaéara."
Szembetfinéek a helyes testtartasra, a jo szokasok kialakitasara utalé
gondolatai:
"l. Testednek legyen egyenes 4allasa."
"11. Vallaid ogymagassagban tartsd, egyik se ereszkedjék a maéasiknal
- .54
lejjebb.

Az egészségvédelem, az egészséges szokasok, a hirlUéne megtartasa-

val kapcsolatos gondolatai a kovetkezdék:

"3. Ha nyal terheli szadat, kopd ki, de félrefordulva...”
" gyakran koépddsni beteges,..."
"4. Ha az orrod tele van, fajd ki, de nem ruhéad ujjaval vagy stuveged-

del, hanem kendéddel vagy Zelfordulva/ két ujjaddal, hogy kezed be

ne piszkold, "... a véaladékot taposd el."
"5. Ha radjé6 az 4&sitas, tlusszogés vagy kohogés ... fedd el a szédat..."55
A hajviseletr6l, ruhéazatrél a kovetkez6kben szél.
"l. Homlokodat befed6 vagy valladra lecsingé nagy hajat ndveszteni
- tilos.
"... legyen fésult és tiszta, szeméttél, korpatél, férgektél mentes.”
"3. Suveged, ruhad, labbelid, 6ved legyen tisztan tartva, nem séaros,
poros..."
"4. Félig feloltozve ... kopenyt vagy palastot félvallon viselni... inkabb

bohéchoz iIIik..."56

Nemes gondolatok a kovetkezék:

"6. Akit versenyre hivtak ki, nagy gondja legyen, hogy ne vereséget
szenvedjen, hanem gy&6zzén."

"7. A legy6z6dnek ne tadmadjon szivében harag... a gy6z6t legkdzelebb
6 gyb6zze le."57

A szabadid6 hasznos eltdltésére igy neveli a pataki diadkot.

"l. Amikor a munka utdn megpihenhetsz, jatékkal uditsd fel magad...,

a karika, a golyék, a tekejaték, a labda, a futds, az ugras." Nem szabad

gyakaorolni, jatszani viszont "... a tanité jelenléte vagy engedélye nél-

kal."58 =
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Bar 1653-ban iré6dott a J&l rendezett islcola torvényei c. munka, azon-
badn nem biztos, "hogy pataki tartézkod&sa idején napvilagot is Ié\tott.”59
Ett6l fuggetlentl biztos, hogy a gyakorlati nevelémunkadban Comenius hasz-
nositotta, alkalmazta gondolatait. igy példaul, hogy "... agy Kkell jatszani,
hogy a jaték éppugy haszndaljon a test egészségének, mint a lélek gyara-
podasanak.” "A mi tanitvanyaink jatékai mozgasboé6l 4Ujanak..,"¢ A mozga-
sos jatékok szervezetre gyakorolt hatdsat mar akkor felismerte, sajnos
még ma sem mindenhol uralkodé e nézet a nevelési gyakorlatban! /Ha
csendes, s ul a tanulé nincs baj vele!?/ Hasonlé értékes gondolata: "J6
lesz... ha a tanuldék jatékaiban részt vesz a tanité Is:..." A szervezett,

a nevel6 altal vezetett jaték megfogalmazasa ez.

Comenius 1650-1654-ig volt Patakon, nehéz és faradtsdgos neveld8i mun-
kat végzett. Nem mindenki tamogatta egyforméan. "Pedagdgiai téren bizonyos
nézeteltérés Aallhatott fenn az iskolai munkak utemét illetéen..." - irja Kovacs
Endre idézett m'uvében.62

Nem csoda, hisz Comenius gondolatai nagyok, Ujszerdek, merészek.
"... humanizmuséanak lényeges alkotéeleme az ismeretelméloti optimizmus...
hisz az emberi megismerés hatéartalansagaban..."» A nagy pedagégus, a
testnevelés Ottdor6je demokratikus vonéasokat is mutat. "Az emberi méltdésag
felismerése... a4t kell, hogy hassa a tanité6 és tanitvany viszonyat... elitéli
az embertelen fegyelmezést... a tanitdsnak ... minden er6szaktél mentesen
kell folynia,

E gondolatokat igyekezett megvalésitani a testnevelés és sport meg-

szerettetésében, tanitdsdban, gyakorlati nevel6munkéajaban is.

Az 1654. junius 2-an tartott buUcsUbeszédében ezeket mondta: az

erkdlcsok nemesitése terén nehezen ment a valtozas, sokan ellenszegul-

. . f oz 65
tek a szokasok megvéaltoztatadsanak...”

A testnevelés és sport, a testkultira érdekében tett munkéassaga uttoré,

A pataki iskola testkulturalis szinvonala Comenius itt tartézkodasa ide-

jén értékes, szamottevsé, el6remutaté volt.
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DR. FENYVESI ANORAS

féiskolai docens

REFORMKORI KUZDELMEK ZEMPLENBEN A MAGYAR NYELVERT,
A SAJTO- ES SZOLASSZABADSAGERT

Harc a magyar nemzeti nyelvért

A reformkori kuzdelmek egyik legnagyobb és legszebb vivmanya a

magyar nemzeti nyelv jogainak kiharcoltatdsa és elismertetése volt.
Az irodalomban Kazinczy nyelvijit6é munkéassaga révén, valamint Voros-
marty szarnyalé, romantikus stilusa altal mar felzarkézott a "csiszolt
nyugati® nyelvek mellé. Annéal nehezebb volt a hivatalos nyelvi jellegé-
nek elismertetése a kozigazgatasban. A nyelvészek, irodalmarok mellett
a liberadlis nemesség politikusai is elérkezettnek lattdak az idét, hogy
megalkuvas nélkuli harcot kezdjenek a magyar nemzeti nyelv elismerte-
tése érdekében. Ez nem volt kénnyl kuzdelem, hiszen nemesak nyelvi
vitarol volt sz6, hanem a nemzeti 6ntudatrol, a fuggetlenségré6l, a polga-
eri fejl6dés irdnyaba valé haladéasrol is. - \Y

Az 1825-27-es orszaggyUllésnek taldn az voll a legpozitivabb ered-
ménye, hogy hatarozatot hozott a Maavar Tudomanyos Akadémia felalli-
tasardl, Széchenyi Istvan példajan felbuzdulva 250.000 ezustforintot
ajanlottak fel a nemesek erre a célra. Az akadémia, mint tudjuk, elsésor-
ban nyelvfejleszté; valamint a "muveit k6zo6nség nevelése"” céljabél ala-
kult meg.

E harcbél Zemplén varmegye is kivette a részét. 1825. augusztus 25-
én az ujhelyi megyegyulés megfogalmazta a koveti utasitdsokat, melyek
17. pontja igy szé6l: "A maavar nyelv tdmogatdsa és miuvelése szent fel-
adat. J6 lenne, ha err6l torvény rendelkezne"/¥ Zemplén politikai hlt-
vallasként tartotta szamon a magyar nyelv lUgyét, de o6vakodott a megye
nemzetiségeinek anyanyelvei elleni tulkapasoktél is.

1826-ban Nagy P&l utdn Schmiddegg zempléni kovet surgette az 1791-
ben elfogadott reformtervek megvalésitasat, mely hatalmas Iokést adna a
nemzeti mdvelé6dés, a magyar nyelv fejl6déséinek. A kormany és a rendek
vitdjdban gré6f Schmiddegg - a megyei utasitasnak megfeleléen - a rendek

oldalan allt. A kormany azt kérte az orszaggy(léstél, hogy a kormany-
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szovegeket csak latinul fogalmazzak me”, Ezzel szemben a megyei kove-
tek javasoltak, hogy az ugyviteli nyelv a magyar legyen, tovabba, aki vi-
lagi ~ ¢y egyhazi Ildvatalt vallat, annak tudnia kell a magyar nyelvet.

Azt kovetelték, hogy vezessék be minden iskoldban a magyar nyelv tani-
tasatf végul: a térvényeket két nyelven fogalmazzak ezutdn, magyarul és
latinul. S&6t, Zemplén tovabb ment: a torvénykonyveket azonnal forditsak
le magyar nyelvre! Ragaszkodott hozza, hogy a magyar nyelvet, illetve
szoveget minden esetben fogadjak el hivatalosnak és hitelesnek! Javasol-
ta, hogy a varosok is magyarul intézzék az ugyeiket.

Sajnos, 1825-27-bon mindezek még nem valésulhattak meg. A rendek szo-
mordan >'ették tudomasul, hogy a kiraly megengedi ugyan a tdérvények ma-
gyar nyelvli szdvegezését, de csak a latinul megfogalmazott iratokat tartja
hitelesnek.

Az viszont mindenképpen elére vitte a nemzetté valas ugyét, hogy ha-
tarozat sziletett a magyar nyelvet apolé akadémia felallitAsardl. A tervét
csak az orszaggyllés utadn dolgozta ki egy bizottsdg, a mUkodését is ké-
s6bb kezdte el, de a nemzet a magyar kultira megujhodasanak diadaléat
latta benne. Ennek hatdsara meg is indult az Gj G4t keresése mind az iro-
dalomban, mind a tobbi mvészetekben.

A magyar nyelv teljes elismeréséért foly6 tkiizdelem a kovetkez6 évek-
ben nem lankadt sem az orszaggyUllésen, sem mas féorumokon. Az 1831-ben
megalakult Gjhelyi kaszin6 a szellemi ébredést, a nemzeti Ontudat felkelté-
sét, a magyar nyelv mivelését tlizte zéaszlajara.

Az 1830. szeptember 8-4n megnyilé6 orszaggyllésre a megyei koveti
utasitasok 12. pontja a magyar nemzeti nyelv mivelését szorgalmazza.

A november 25-i megyei kozgyllésen ezt még nyomatékosabba teszik:

M\ nemzeti nyelv folyamatos el6menetele csak akkor reményeltetik. ha azok,
akik iskolak és tudoményok igazgatéi lesznek, maguk is értik a magyar
nemzeti nyelvet."1 1

A magyar nyelv tgye kozponti kérdés lett. A rendek nyoméasara a f6-
rend megallapodott abban, hogy a helytarté tandcs a beadvanyokra magya-
rul valaszol, magyar nyelvl perekben magyar nyelvli itéleteket kell hozni.
Tovabba 1834. januar I-t6l csak magyarul tudé kaphat tugyvédi oklevelet.
Arrél is térvény jelent meg, hogy a magyar ezredeknél magyar legyen az

okiratok nyelve.
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E torvénycikknek /1Q30. VIIl, te./ negativumai is vannak! a felirati ja-
vaslatokat és torvénytervezeteket a tovabbiakban latinul is mellékelni
kell, a hadseregben a vezényleti nyelv ezutan is a német a magyar kato-
naknal. Arrél nem is beszélve, hogy kedvezétlentl érintette a fiatal nem-
zetiségieket.

Mivel ez nem elégitette ki a liberdlis nemességet, 1832-36-ban a vita
folytatédott. Sz6 szerint idézem az 1832. november 7-i Gjhelyi megyegyl-
lésen elhatarozott koveti utasitdsok egy részét: "A kodznép, amelynek na-
gyobb része mesterségekre adja magat, a tudoméanyokban leginkdbb csak
a kisebb iskolaikban mivelédhetnek, itten is a lerszikséctesebb tudoma-
nyokban. tehéat.technolégiadban, 6konémiaban, geografidban magyat nyelven
tanitsanak"/~ A kozigazgatasban pedig: "Minden tanacskozisok- és Uzene-
tek mind a két -Fabian.al magyar nyelven tétetvén, magok_ a térvényei-: is. )
bdr még most a magyar és deadk nyelven tétetnek fel".ul A fbrendi hazban
- furcsa véletlen - éppen gr6f MAjlath Antal zempléni féispan /késébb ma-
gyar kancellar/ a latin mell6zését ellenezte. Szerinte ez a magyar mfve-
16dés és kultara rovasara menne. Majlath véleményét osztotta a pécsi
kanonok is, amire Szirmay megyei" kdvet hevesen valaszolt: "Nem csodal-
kozom. hogy ha a kormany kivansagunkat géatolja, de hogy a magyar tor-
vényhoz6 teremben, a magyar nemzet képvisel6i kozotl akadhat oly kovet,
ki a honi nyelv felemelése ellen szdél, e felett valéban szégyennel telve
pirulnia kelletik"/~ Késébb a vita hevében ingeriilten vetette oda: "Nem
¢okat gondolok vele, miképp vélekednek fel6lem a németek, a f6 gondom
az. hogy kuldéim j6l vélekedjenek. Ezek pedig meghagytak, hogy a nem-
zeti fiié.'tétlenség parancsolta cimet megtartsam, attél soha el ne alljak".

1835. december 12-én az orszaggyllésen a masik zempléni kovet,
Lényay rezignéaltan jegyezte meg, egyaltalan nem csodalkozik azon, hogy
e kérdésben a kiraly és a kormany makacs ellenallast tanusit, hiszen az
6 szamukra nem mdvelt és tanult, hanem engedelmes alattvalékra van
szikség. Szirmay kovet hi maradt székimondé mivoltdhoz, 1835, november
2-4n a keruleti illésen Ggy nyilatkozott, hogy: "a bihari javaslatot partfo-
goldé. annyival inkdbb, mert 6 Ugy hallotta, hogy 6felségének Vninden deak
reprezentaciét is németre forditanak, ha tehat csakugyan forditani kell, azt
bizony magyarbél is megtehetik"/7" A hossz( vita meghozta az eredményét.
Legalabbis a két elé6bbi reformkori oszaggyliléshez képest elbrelépést
kdonyvelhetink el. A rendek azt kérték, hogy a férend magyarul véalaszol-

jon az alsotédbla Uzeneteire, a kiralyhoz Intézett feliratok, téorvények nyelve
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a magyar legyen, magyar ezredeknél a vezénysz6 nyelve szintén a ma-
gyar legyen, magyar katonai alakulatoknal magyar tiszteket alkalmazzanak,
a tartoméanybeli hatésdgokkal magyarul, latinul vagy németul levelezzenek,
az als6- és fels6oktatds magyarul torténjék, a varosi kozigazgatas nyelve
tiz éven belul szintén a magyar nyelv legyen, valamint a roméan tanitéképzé
intézetekben hozzanak létre magyar tanszékeket is.

Ez akkor még maximalis kovetelésnek tlnt, csak fokozatosan valésul-
hatott meg. Az 1836. Ill. te. a két nyelven szerkesztett torvény hiteles sz0-
vegének a magyart jelentette ki. Kimondta, hogy a Kkiralyi tabla el6tt ma-
gyarul lehet pert kezdeni, ahol a szent beszédet magyarul tartjak, ott az
anyakonyvet is magyarul kell vezetni. A kovetek hozzaflizték: "keserlség-
gel tolt keblok 6romre nem tanult, ha measondolldk. hottv a maavarnak tor-
vény. mégpedig ugyszélvan kicsikart torvény kellett arra, hogy térvényeit
anvanvelven alkothassa".D
Zemplén megszavazta a torvényt, mert j6l latta, hogy ez hozzajarul a poli-
tikai egység, az Aallami fuggetlenség kialakulasdhoz, az Irodalmi nyelv, a
nemzetté valas Kkiterjedéséhez.

Hozza kell tenntink, hogy a zempléni megyegy(ilés sem volt sokszor
kovetkezetes a reakcid6val vivott harcban. Amikor a kiraly groé6f Palffy
Pidélt nevezte ki kancellArnak, a magyar nyelv, a nemzeti fuggetlenség
eskudt ellenségét, a haladé eszmék Uldoz6jét, a kozgyllés udvozlé leve-
let kuldott hozza. Hidba mondta Lénvav Ga&abor, hogy még magyarul sem
tud, "szokasbol" meégis elkuldték a levelet,

A hosszu, csaknem negyedszazados harc diadala bekodvetkezett.

Az 1844-es orszaggylilés torvénycikke értelmében /1844. 1l. te./ a hivatalos
allami nyelv a magyar lett. Porttos eszkdzévé valt a nemzet politikai egy-
ségének, kiterjedt az orszag teljes teruletére. A gy6zelemhez a megyei
kovetutasitas 13. pontja jelentésen hozzajarult.

Bar Zemplén a megyeszékhelytdl felfelé soknemezetiség volt, féleg
szlovakok és ukranok laktadk, a szlovak nyelvi-kulturalis mozgalom hatéasa
kevésbé tapasztalhaté ezen a részen. Talan azért, mert Kollar mozgalma
nagyon erdsen kapcsolédott a cseh burzsod eszmékhez. A hazai szlovak
értelmiség még nem volt elég erés ahhoz, hogy frontalis-tAmadast kezde-
ményezhetett volna. Eszak-Zemplénben pedig alig beszélhetink szlovak
értelmiségrél. Erészakos magyarositds sem tortént, mert az északi rész
teljesen idegen ajku volt, hianyzott a magyarositashoz szukséges helyi

béazis.



Az ukran nemzeti mozgalom a negyvenes évek derekan kezdett labra
kapni, de a jelentéktelen gazdaséagi-tarsadalmi fejl6dés kovetkeztében nem
valhatott politikai jellegit manifesztummaé, csupan kulturélis, vallasi és koz-
oktatasi problémakat vetett fel. A képvisel6i els6sorban a Duhnovlcs koré
csoportosult gordogkatolikus papok voltak, akik Eperjest a magyarorszagi
ukranok kozpontjava épitették ki, inkdbb az Oroszorszagboél és Galiciabol
kuldott feladatokat hajtottdk végre, nem nevezhetjuk tehat 6nall6é mozgalom-

nak.

Sajté- és szdélasszabadsag

Az ebben a tekintetben vivott harc mélységében mar nem volt olyan
horderejli, mint a nemzeti nyelvért vivott kuzdelem, de szerves része ez
is a nemzeti 6nérzet, a személyi szabadsag, az orszag fuggetlensége kér-
déseinek, a feudélis viszonyok felszamolasanak, A témat illetéen Zemplén-
ben szlkebb a kuzd6tér, mint Pest megyében, vagy mint a nyugati varme-
gyékben. Onall6 sajtét csupan a pataki féiskola és Satoraljatjhely prébalt
szerkeszteni tobb-kevesebb sikerrel, de az orszadgos politikdnak csekély
visszhangjat tudtdk a helyi lakossag tudoméasara hozni.

A képvisel6k nosztalgikus szavakkal panaszkodtak a sajt6o- és szoélas-
szabadsag, a kéonyvnyomtatads kezdeti fokara, illetve hidnyara. Fels6bUKi
Nagy P&l kedvetlenul Aallapitotta meg 1825-ben Pozsonyban, hogy amit a
német tartomanyokban ki lehet nyomtatni, az nalunk tilos. A kulféldi egye-
temeket a sajtécenziura miatt egyre tevesebben latogatjak a magyar ifjak.

Az egész orszagra Kkiterjedt napi, illetve hetilap nem volt. Az okt a
sajtoszabadsag hianya, 1832. szeptember 5-én a megyegylilésen az opera-
tumokrél szo616 bizottsdgi Javaslatokrél vitdztak. Az ellenzék tervszer(en
tdmadott minden lényeges tertleten, és ennek kapcsan éles harc bonta-
kozott ki. Kulondsen a cenzuUrat biradltdak a liberalis képvisel6k. A sajto-
szabadsag UuUgyében Lényav Géabor telles sajtészabadsagot I<dvetelt. Ehhez
Kossuth is hozzaszé6lt, s6t a f6szerepet neki osztottak ki. A kivalé szénolc,
miel6tt elhagyta volna Zemplént, még egyszer felszélalhatott a kozgyUGlésen.
A beszéde elején a megbantott Kossuth sz.é/It, alti a férfigi béatorséagra Ibi-
vatkozott az "ellenséges vllaa k(‘jzepette'*lg majd dramai hangon folytat-
ta! "Vegyenek el mindent, csak szabad sajtét adjanak. A kormanyra nézve

nem lehet veszedelmes a szabad sajtd, ellenkezéleg, a nép kivansaganak
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nem ismerése, az elzdrk6zas okoz fesziultséget a korméany és a nép ko-
z0tt. A szabad sajté polgari alkotmanyunknak veszedelmére volna? Meg-
lehet, hogy a szabadsagok éppen ellenkezésben 4&llnak a szabadséaggal,
mert a valédi szabadsag egy és kozonséges, ennek nincs plurélisa. Meg-
lehet. hogy ahol egy részen privilégiumok vannak, ott a masik részen ter-
mészetesen szolgasag és megszoritads talaltatik. Csak egyet allithatok:
constitutionk vagy i6 és igazsagos, vagy rossz és igazsagtalan. Ha jo és
igazsagos, kiallja a vélemények szabad surlédasanak tfizpréobaiat. ha rossz
és igazsagtalan, bukjon, és az igazsagtalant védeni nem akarom, s ha lIgaz-
sagtalan. a torvényhozéas Uutjdn lgazsagost 6hajtok behozva Ilatni".

Kossuthnak e tényekre alapozott érveit nem tudtdk megcafolni, A jol
felépitett, gondosan szerkesztett mondatok ragyogdé szénoki képességrél
tanuskodnak. Kossuth nem az osztalydnak, hanem a nemzetének akar sza-
bad sajtot. Lathatjuk, hogyan fejlédik fokrél-fokra a forradalmi Kossuth
politikai érettsége. Meg akarja szuntetni a rossz alkotmanyt, helyébe jot
kivan a toérvényhozas és a torvények betartdsanak szellemével. Ezen a
megyegyitlésen bizonyitani akart. 1832. november 7-én nem kerult be a
43 tagu koveti utasitdsokat el6készité bizottsadgba. Ez a tagsag jelentette
azt, hogy valaki egyaltalan politikusnak szamit egy megyében.

Ebbél a lehetetlennek szamité katlanbél egy politikai zseni szamara a
véletlen hozta meg a kiutat, A férendekhez tartozé regalistdak néha nem
jelentek meg az orszaggylléseken. A tavolmaradék vagy betegek, vagy
idések voltak. A nador engedélyt adott a tadvolmaradasra, de kotelezte
6ket, hogy helyettesekrél gondoskodjanak a térvényhozasban. Harom féur
is kérte Kossuthot /Vécsey P&al, Sennyey Karoly és Ficher Pal barok/,
hogy legyen személyes képvisel6juk az orszaggyllésen. Kossuth elfogadta
a megbizast. Az anyagiakat az emlitett f6rendi tagok rendezték.

Nagy probléma volt a kancellaria altal gyakorolt cenzGra.

Az 1790. 14. te. ellenére a kancellaria megtiltotta a megyék kozotti le-
velezést. Ezzel a kormany megfosztotta a leheté6séget attél, hogy egymaéas
kozott kicseréljék a tapasztalataikat, amelyek a katonaszallitasrol, adékér-
désré6l leveleztek. A konzultalds feltétlentil hasznos volt, Bars megye mar
1820. marcius 6-an tiltakozott emiatt, valamint sérelmezte, hogy megtiltottak
a tudoméanyos és irodalmi foly6éiratok behozatalat, megszigoritottdak a bel-
foldi sajtot. Zemplén ezt a tiltakozdst magaéva tette, és az 1825. augusztus

25-i megyegyllésen megfogalmazott kdveti utasitdsdban ezt széva is teszi
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/9. pont/. Az emlitett év november. 29-i Gjabb utasitasaban nemcsak a
merjyék kozotti levelezést surgeti, hanem koveteli, hogy az orszaggyl-
lés jegyz6konyve jelenjen meg nyomtatadsban is, és kuldjék el minden
megyének. Kéri tovabba: "a kdényvnyomtatads szabadsagat, a titkos arul-
kodasnak megszintetéseit, a policia tulkapasainak megfékezését".»

E fenti utasitdsok jelzik, hogy nagy szukség van az orszaggy(Glési tudo-
sitdsokra, és nem véletlen, hogy Ujhelyi inspirdl6ééra szerkeszti a jovében
Kossuth az Orszaggy(lési Tudésitdsokat. Lényay G-abor vetette fel egy
megyei kozgyUllésen, hogy milyen jo lenne, ha a diétarél Kossuth rend-
szeresen tuddsitand 6ket. Kossuth vallalta a feladatot. Az anyagi fedeze-
tet Lé6nyay, Vécsey és Sods biztositotta. Ez némileg enyhitett Kossuth
anyagi gondjain: "Nem is sejtette, hogy ebbd&l orszdgos méretd vallalkozéas
lesz- M

Meghatédva hagyta el Zemplént december 7-én, igy szuletett meg -
zempléni otlettel - az Orszaggyllési Tudésitdsok. lgaza volt Barta Istvan-
nak: "amiért meavei szinten lelkesedett, azt orszagos szinten Kolcsewel.
Wesselényivel. Széchenyivel folytatta Pozsonybanl'

El6sz6r Idegenkedtek Kossuth személyétél Pozsonyban, méas szerkesztd
utan néztek. Még ekkor Wesselényi sem bizott meg benne tulsadgosan.

A korméany pedig 5.000,- forint 6vadékot kovetelt téle, igy 6hajtotta el-

zarni Kossuth el6l az utat, Reviczky kancellar is felfigyelt a gyanus val-
lalkozasra. De gyarapodott az el6fizet6k szama, a havi el6fizetési dij 10

forint volt. 1832. december 17-t6l 1836. majus 15-ig 344 szamot és egy tol-
dalékot adott ki Kossuth.

A Toérvényhatésagi Tudésitdsok is zempléni kezdeményezés. Egy izben
Lényay Grabor felvetette barati kérnyezetben, hogy nagyobb nyilvAnosséagot
kellene biztositani a megyegydléseknek. Az ellenzék azonnal tdmogatta a
gondolatot. Felvették a kapcsolatot Kossuthtal, és az eredmény: 1836. majus
28-4n Kossuth meghirdette a Kasziné hirdet6tdblajan a Torvényhatésagi
Tudésitasokat Wesselényi ajanlé soraival. Kéthetenként jelent meg, a fél-
évi el6fizetési dij 25 forint volt, 6sszesen 23 szam Ilatott napvilagot.

"A 24. szam éppen masolas alatt volt, midén a kovetkezd év tavaszan a
hatalom rutette a kezét a szerkesztére s irataira",” ' Az ellenzéki lap fébb
munkatarsai Zemplénbél Vécsey Pal, Sodés Janos és Lényay Gabor voltak.

De ott volt a segit6k kozott Zalab6l Dedk Ferenc is.
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A szbéldsszabadsag érdekében Lényav Géabor nagy hatadsi beszédet
mondott az 1332-36-0s orszaggyllésen. Lassunk bel6le néhany részletet:
"Egyébirant mind politikus, mind téorvényes szempontbo6l toébbszér megvita-
tott targyhoz alig van ugyan mit hozzaadni, de mivel naprél-napra UGjabb
er6vel latom az ugyet megtamadni, kotelességemnek érzem péartolasara
észrevételeimmel roviden el6terjeszteni. A szabad sz6lds minden embernek
természeti jussai kozé tartozik. De jussa ez a polgarnak is. de sét, ko-
telessége is. mert hol a térvénynek a kormany altal olmaavaraztatnak. vagy
onkényesen egészen Célrevezettetnek. ott a hazafi érzéslinek hallgatni nem
szabad. S ha torvény javitasr6l s hozasrél van szé, szabad-e annak hall-
gatni. ki szivén viseli nemzete Kkifejl6dését, hazaja el6menetelét s virdgza-
sat? Nem... Ha nem vivhatjuk ki a szélas szabadsagat, feltalaljuk azt 6n-
magunkban. s hasznalni fogjuk. hogy kuldéink el6tt oly szinben fessuk Ile
a korméanyt, amindé. s olyanban a férendeket, min6 készeknek mutatkoznak
a nemzeti boldogsag elolésére"/ 1 n

A megyék feliratban tiltakoztak a Wesselényi ellen felhozott vad miatt,
mert ez viladgos példaja volt annak, hogy a kormany megsértette a azdjaa-
sszabadsagot. Sajnos, az orszaggyllés nem Aallitotta helyre 1836-ban az
emberi szabadsadg eme fontos alapelvét.

Az 1839-40-ee orszaggyllésen Pest, Zala, Zemplén és mas megyék
nagy offenzivaba kezdtek Kossuthék kiszabaditasaért, a sajté- és szoélas-
szabadséagért, a nyomtatott orszaggy(lési napldé szerkesztéséért, valamint
egy oly férendi napléért, melybe a rendek is betekinthettek. Mindezeket
az ellenzék fels6héazi vezére, Batthyanyi is tdmogatta. Ennek hataséara
1840 tavasza némi enyhilést hozott. Atszervezték a cenzGrat, megélénkul-
tek az eddig megjelent lapok. Kiszabadult Kossuth, és harcba indult a
pesti megyegyulésen az eddigi elveiért. Mindenképpen lapot szeretett vol-

na kapni, és 1841. januar 2-an megjelent Kossuth Pesti Hirlapja.

Jegyzetek:
1 Kazinczy Ferenc Allami Levéltar, Satoraljaujhely
/a tovabbiakban: Levéltar/, 1V/1546. jegyz6konyvi szam
2. Levéltar, 1V/2095. j.sz.
3. Levéltar, JV/1704. j.sz.
4. Levéltar, 1V/1705. j.sz.
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DR. KOMAROM* SANDOR

féiskolai adjunktus

CSOKONAI ES AZ IRODALMI NEPIESSEG

Csokonait méltan tekintjuk a magyar felvilAgosodas koltéjének, mert
mindaz, amit kifejezetett, s az, ahogyan kifejezte, 6sszességében a fel-
vilAgosodashoz kotédik. Népiessége isi Eletmivében a felvilAgosodasnak
és az irodalmi népiességnek olyan szintézise valésul meg, amely koraban
példa nélkul all..

Koltéi gyakorlatdn formailag ardnylag kevés nyomot hagy a népiesség,
anyagédban és fé6ként alaki jelenségeiben viszonylag kevés példa sorakoz-
tathaté fel. Latni fogjuk, hogy népiességének értékei nem is csupéan a
felszines és alaki jegyekkel mérheték, hanem - s épp ebben téobb el6dei-
nél - a szemléleti és eszmei, stilusbeli népkozelség vitathatatlan meglété-
vel mar irodalmi népiességink egy magasabb fejl6dési fokat is jelzi.

Csokonainak a népivel sok tekintetben rokon egyénisége, miuveltsége,
az a magasfoklU technikai felkészultség, amellyel a népi kultdrdhoz nyul
valédi népies gyakorlat kimdGvelésére teszik 6t alkalmassa. Kolténk né -
pességében létezik egy sajatos mindéségi tobblet, melynek kozelébe is
csupan kevesek /pl. Horvath Adam, Fazekas/ tudnak eljutni. A népivel
valé azonosulni tudas mellett, mar sokoldald mdveltsége miatt egy bizo-
nyos réalatassal, tavolsaggal is bir. E distanciaval valik el végs6 soron
a spontadn népiességtoél.

Miel6tt részletesebben elemzésekbe kezdenénk vizsgaljuk meg a maéar
emlitett distancia mibenlétét. Distancidja lényeges eleme az a kulturkodzeg,
ahonnan érkezett. Debrecenben a magyar felvilAgosodasnak egyik jél meg-
kulonboztetheté valtozata jott létre, gydokerei a varos XVIACVII. szazadi
torténetéig nyulnak vissza. Fejl6dése a tobbi magyar mezévaroséhoz ha-
sonlé, csak joval nagyobb mértékben /a XVIIl. szazadban az orszag leg-
népesebb varosa/, s azzal az igen jelentds kulénbséggel, hogy Kdozép-
Eurépatél Perzslaig terjeddé kereskedelmi és a nagy nyugati protestans
egyetemekkel kiépitett sokoldald szellemi kapcsolatai révén nemzetkodzi
horizontra tett szert.” Ebben a legjelenté6sebb tényez6 és szellemi bazis,
a Kollégium, amely Csokonai rendkivil gazdag ismereteinek is forrésa,

inspiraléja. Jartas volt a természettudomanyokban, a zenében, ismerte a
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kidsszikus és a magyar Irodalmat. Nyelvtudéasaval pedig eleven kontak-
tust teremtett az eurépai kultaraval.

Csokonaié a parasztpolgar distancidja. Népi élményei vannak, de
azokat képes mar elvonatkoztatva is latni. Tulajdonképpen ez adja a
min6éségi tobbletet, ez teszi népességében a tudatossagot. Felismeri a
folklér-élményben 1évé esztétikumot, ugyanakkor tudatosan emeli at a
mdéirodalomba is ezt az élményt. Fazekasndal is hasonl6é irodalmi gyakor-
latot értékelhetink. Kett6juk népiességo nem a folklér recepcidja csupan,
hanem a folklér mognemesitése, a nép-nemzeti viszony elsé jelentkezése/l/,
ami majd késébb Petéfinél és Aranyndal jut el a csucsra.

Dar mi a tovabbiakban Csokonait méltan latjuk, s6t az irodalmi népi-
esség egyik jelentés fejl6dési fokat reprezentaldé koltét értékelunk benne,
mégsem tartjuk kizarélag népiesnek. Altalaban jellemz6 ra az egynemd
stilus hidnya, ennek részleteit itt nincs mdédunkban megvizsgalni. Elet-
mivében a felvilAgosodas minden stilusiranyzata helyet kap, ezek olyan
szintézisét adja, melyre ebben az idében csupan Csokonai volt képes,
Csokonai stilusszintézise olyan rendszer, aminek belsé strukturajat a
klasszicizmus hatarozza meg.z'/ Ebbdl a vonulatbdél oldalirAnyba &gaznak
ki - életkdrilményei és sorsa altal meghatarozottan valtozé mértékben
és sullyal - a kulénféle mas stilusok. E stilusgazdagsagban, tarka egy-
masmellettiségben, ha szamukban nem is, de sulyukkal annal jelent6seb-
bek népies alkotasai.

Csokonai népies alkotasai nemcsak mint egyes mivek értékelheték.
Osszefoglalhaté és attekinthet6 bennik e stilus minden korabbi progresz-
sziv kezdeménye, a fejl6dés eddigi eredményei kezdve a népdalgyGjtés -
t6i, majd a népdal-imitacion at, egészen a népkoltészeti elemek mGvészi
0sszegzését ado versekig.

Népdalgyljteményét, sajnos, még eddig nem sikertilt megtaladlni. Minden
bizonnyal folklér-kutatdsunk egy jelentés, korai muvét értékelné feljegyzett
népdalaiban, népmeséiben, népi hagyomanyaiban. Csokonai, maga tudésit
a kész népdalgylGjteményrél egy 1797-ben kelt levelében, ahol kézirdsban
1évé munkéit nevezi meg: "Régibb és UGjabb magyar népbéli dalok /Volkslie-
der/ mellyeket mas csinos nemzeteknek példajara Imitt-amott kézirasboél és
halloméasbél 0szveszedvén, az elveszéstédl megmenteni kivant Csokonai
Vitéz Mihaly. - Van maéar ilyen mindenes néta mintegy 300. - mar mintegy

450."3/
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Ertekezést tervez Herder térekvéseihez hasonléan, kulénféle népek’
dalairél akar jellemzést irni. Sajnos, ez az értekezés sem maradt rank*
Szabé Mihéaly, a kolto debreceni iskolatarsa 1801 augusztusédban igy tu-
sitja Csokonait: "Egyszer hajdanadba azt mondotta volt az Ur nékem,
hogy ha megkapnam valahol az amott kerekedik egy fekete felleg - nétank
tobb részét kozolném vele, Imé tehat akar kell, akar nem, én a mit itt,
amott hallottam hozza ide irom."4/

Szabo6é Mihaly' levele a ko6lt6é tudatos és megszervezett gyGjtémunkéaja-
r6l tanutskodik. Csokonai méar 1793-ban - Kazinczy révén - ismerte Her-
dert. "Magyarjaim! Literatorok! - irja a koltd egyik jegyzetében - ne csak
a kulfoldi irékat olvassatok, hanem keressétek fel a rabotazé egyugyl
magyart az 6 erdeiben és az &6 scytha pusztadiban, hanyjatok fel a gyar-
16 énekes konyveket, a veszekedd6 prédikaciokat, a szlr-bibliopoliumon
kiteritett, szennyes romancokat, hallgassatok figyelemmel a danolé falusi
leAnyt és jambor puttonost: akkor taladltok rd Arpad szerencsi taborara,
akkor lelitek fel a nemzetnek ama mohos, de annal tiszteletesebb' marad-
vanyait, amellyeket az olvasott és az utozott uracskaknak tarsasagéaban
haszontalan keresnétek..."S/

Nem ismerhetjuk gyljteményének tartalmat, mégis azt allitjuk, hogy e
munka részletei jelen vannak miuveiben. Kdzismert Csokonai sz6készle-
tének rendkivil gazdag népi eredetli6” rétege - erre a késbbbiekben még
kitériunk - tovabba az a tudatossag, ahogyan beépiti készulé muveibe a
megismert és feljegyzett folkléranyagot.

Csokonai az él16 kdznyelvb&él meritett! "Nyelvének egyetemes gazdag-
sadgabdl kovetkezik - idézzuk Szilagyi Ferenc Kkitinéd megfigyelését
hogy joforman nem parodizdlhaté. Karinthy, amikor a maga zsenialis
stiluspardédiait irta, Petéfi egyszerliségét, Ady néhol modorossagba hajlé
balladdas hangvételét, Babits fonom artisztikumat, Moéricz naturalizmusat
kitiné szemmel figyelte meg s kitiné tollal utdnozta, Csokonairél nem irt
parédiat, sem 3, sem a késébbi stilusparodistdak. Egyszerlien azért nem,
mert Csokonai nem parodizalhaté: nem mintha kéapréazatos nyelvi gazdag-
sdgadnak nem volndanak meg rogton felismerheté egyéni vonasai, hanem
azért, mert nem tolja elénk a maga nyelvi egyéniségét, hagyja, hogy -
Schiller szavaival - a nyelv maga koéltsén... Ha 6t parodizalni akar-
nank, magat a magyar nyelvet kellene parodizdlnunk. Mert Csokonai

stilusa maga a magyar nyelv..
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Tudatos nyelv- és stilusépitkezésének része az egyes miuvekben is
fellelheté folkléranyag. Els6 népdala a Tempeféi végén van /Egy részeg
hajduvaros Tiszan tal.../, feltehetéen lejegyzett népdal. Hasonléak a Kar-
nyénéban |évé dalok is. Az egyiket Boris szolgalé énekli a Il. felvonas-
ban /Csurgé6i kincsem, hallod-é?,../, a masikat egy Kuruzs nevl flizfapoéta
/Harmat ellett a ilirjecske fG renden.../.

A Dorottya nem népies alkotads8” ugyan, de tobb szinten /Jegyzetek,
nyelv, szerepl6k/ is van népies vonatkozéasa. Jegyzetanyagaban rendkivul
gazdag a néprajz korébdl, kulonosen gyakori a népszokadsok és a babo-
nak leiradsa. Ertékik els6sorban oénmagukban van, nem pedig a m( stilus-
vetUletében. Sok remektl megfogott népi valésagelem /Id.j aldbbi idézet/
halmozédik fel a ml kép-» hasonlat és metafora anyagéaban is.g/

A Dorottya valésag-igénye mar Pet6fi és Arany népies realizmusa felé
mutat. Verselésér6l is ezt mondhatjuk. A Dorottya péarosrimu tizenkettesei-
vel a késébbi népies epika is élt /Janos vitéz, Toldi/. Méltan sokat idé-
zett a Ill. kdnyv barokk-népies hasonlata:

Mint a z6ld Hortobagy kovér mezejében
A csintalan betyar, ha a szél mentében

SUvegmocskot éget a szalméan vagy plpan+»

A Hortobagy pusztajan, melly az Ggynevezett Hortobagy folyéviznek
vagyis Tiszaszakadoknak kornyékén esik a debreceni és Uujvarosi foldon
- s kbzonségesen az alfoldi legel6k korul, szokasok holmi pajkosoknak,
hogy pipajokba stveg - vagy kalapmocskot tesznek, mellynek fustjét ha
messzér6l a gulya megérzi, szerte-széjjel szaladoz. /Csokonai Jegyezte
- K.S./ /L4sd: CSMM. |. 513/

Maga meg odébb all gyalog vagy paripan
Hidba hangicsal a duda, furulya,

Osszeb6g a marha, megszalad a gulya
Tehén, Usz6 egyre szalad a cserénynelc,
Van baja, van mérge a szegény legénynek,
igy ama szédit6 hangok bubajara,

Az Erlstdl titkon hazott muzsikara,

Toédult a damaknak nagyjok és aprajok.
Zlrzavar lett, klklkbamulta, mi bajok?
Szintugy toérték, nyomtdk az ajtén magokat,

Ott hagytak a tadncot s a gavallérokat.10"
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A Dorottya forrasa is folklér eredetli, a Farsang-Nagybojt vetélkedés-
ben ismerheté fel. A szereplék szintjén a népies jelleg els6sorban Gergé
alakjaban ragadhaté meg, akivel Csokonai biralatot mondat a farsangolé
urak erkdlcseirél.

Nemcsak a Dorottyaban szerepeltet Csokonai népies figurakat.

A Karny6né mar emlitett Boris szobaldnyan kivul, a mulatsdgos L4azAar
kalmarlegény és az ezermester Kuruzs érdemel figyelmet. A.Tempefdi-
ben a flizfapoéta Csikorgd, Szuszmir a kalyhaiuté cigany /akire még visz-
szatérink/. A Gerson du Malheureuxban ismét a cigany és Abraham zsi-
dé, az obsitos katonatiszt vagy a borissza oskolamester. E zsanerszer(
figurak tudatos céllal kertlnek a muvekbe. A kolt6 épp Aaltaluk teszi hi-
telessé mondandéjat - tobbek kozott - el6adatya veluk a mar idézett
népdalokat.

A Tempef6i azon tul, hogy a plebejus Csokonai vadbeszéde egy avult,
feudalis tarsadalom és irodalom felett, az irodalmi népiesség szempontja-
bél egy egyedulallé mfaji konzekvenciat is takar. A korszak irodalmi ne-
piességét homogeneitas jellemzi. A dai mifaja él. Mas népi munemek /mese,
ballada stb./ irdnt - néhéany kivételtél eltekintve - nincs tudatos érdekl6dés.
A Tempef6i Szuszmir-meséjével torvényes keretek kozott vonul be a ha-
misitatlan népmese a magyar irodalomba. De a példa itt még negativ!

A mesével, dé mas népi mifajokkal a korszak klasszicista esztétikaja
nemigen tud mit kezdeni. MAasrészt az idegenkedést a tartalom irraciona-
litAsa is adja, ami alapvetéen ellenkezik a felvilAgosodas vilagképével.
Ugy vélik, hogy a mese a nép kozott babonat, ostobasagot terjeszt.

A Szuszmir-mesel2/ is ezt bizonyitja! Rozalia az, aki ezt kimondja, fme a
hetedik jelenés néhéany részletesla/

Rozalia: Hat mivel tolti az id6t?

Eva: Ez a bohdéd Szuszmir mesélget, azt nevetem.

Rozalia: Ugyan taldlsz-e abba valami mulatsagot, s

nem sajnélja-~ ilyen alavalésaggal mulatni
idejét.

.R“ozélia: Tl'yen aldval6sagokat kedvelhet, ameUyek az ede- _

sen repdesd képzel6désnek nydjason enyelgé szar-
nyait is rost unalommal lankasztjak. Amellyek n
semmi joval sem teszik magokat a nemes sziv el6tt
érdemesekké.

Eva: S ezek a maga tetszését nemnyerték meg?
Rozalia: Tébb mint nem, mégneheztelek isredjok.

Eva: Miért?
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Rozéalia; Mo6rt semmit sem latok benne, amire mélté volna

] nemes léleknek figyelmozni. «

Eva; Elég, ha gydényorkodtet.

Rozalia; Azt sem.

Csokonai legkivalébb népies alkotasai elétt utalnunk kell még azokra
a versekre is, amelyek népdal-imitaciékra emlékeztetnek.

Az emberiség és a szeretet cimlben az els6 két versszak 4/4, 4/3
osztadsu sorai, vagy a Siralom els6 str6faja /Gerliceként nydgdécselek.../.
Hasonl6 a Szerelmes bulcsuvétel /vb. Habozas c., 1803-as valtozat/ imi-
tacidja, kulonosen a strofakezdd sorokat emeljuk ki /Zitt hagynam én ezt
a varost.../. A népdalok hangvételét a Bus hanykoédasok, de leginkabb a
Siralom cimben valésitja meg. Az utébbi a népdal megnemesitésének to-
kéletes példaja, a jambizalt fqrma is ezt erésiti. Kdlcsey népdaleszménye,
hogy ti. a népdalt meg kell nemesiteni, Csokonainal mar készen van, to-
kéletes modellt kapunk.

A Parasztdal, a Szegény Zsuzsi a tdborozaskor és a Szerelemdal a
csik6b6ros kulacshoz - a sorrend fokozati kulonbséget is jelez - a né-
pies Csokonai legkivalébb alkotasai. A tovabbiakban a részletek elemzése
helyett - amiben egyébként a Csokonaival foglalkozé irodalom kuléndsen
gazdag - a versek kozos vonasait kiséreljuk meg O6sszefogni, kulonéds
tekintettel arra a szintézis-igényre, amelyre mar az el6z6ekben utaltunk.

Csokonai koltéi tehetségének a népivel kapcsolatos ily természetes
viszonyabol kovetkezik el6deihez képest minden nagy elénye. A korai
népiesség kevés alkotdsban valésul meg a miikoltészet ilyen &6szinte és
igaz harméniaja.

A népi szemlélet teljességgel athatja, meghatarozza mindharom kolte-
ményét. A Szegény Zsuzsi a taborozaskor cimiben a katonanak eer6szak-
kal elvitt legény utdn buslakodé parasztledny lgaz érzéseivel azonosul,

a Parasztdal alaphelyzete is tartalmdban e szemlélettel rokon, mig a
Szerelemdal a csikéb6rés kulacshoz az eredet™ Kleist-motivum minden
izében magyar és egyben népies Aathasonitdsa. A népkozelség, az élet-
szerliség, a valésagtukrozés hitelessége ugyancsak a versek kozos ele-
meként Ismerheté fel. Csokonai a tisztdn emberi felé tekint, miként a nép-
koltészet! S ez nem egyszerlien a népi formaelemek szolgai lcoévetésének-
masolasdanak kovetkezménye. A nép érzésvilagat nem csupan szemléli és

reprodukéalja - mint elé6dei -, hanem minden rezdulésében &téli, leplezetlen
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Oszinteséggel nemos egyszer(iséggel teszi me3 ezt az érzést, a
népit verseinek targyava.

Ez a tudatos szandéle, a személyes liraisdg - amelyre S6tér Istvan
is felhivja a figyelmet - szé6lal meg Csokonai népies kolteményeiben/”
Csokonai mar képes volt a teljesen személyes kifejezésre. A szerriélyes
jelleg a Szegény Zsuzsi, a Szerelemdal, a Parasztdal egyik legjellem-
z6bb sajatja.

lgen tanulsagos az Estve jott a parancsolat-bo6l kialakitott Szegény
Zsuzsi a tadborozaskor c. versének végleges forméja, az 6sszehasonli-
tds. A mdgond, nyelvének nemes egyszer(isége és tisztasdga egyszerre
népies és klasszicista vonas. A vors roviditésével - harom versszakot
hagy el - egyénibb, személyesebb és zartabb kompoziciét ér el. Ezt
hangsuUlyozza az egyes szam elsé személyi? el6adas, a cimvéaltozas, a
"zorgott a kincsem ablakan" valtoztatas is. Ezért is érezzik olyan 6&6szin-
tének és igaznak a koltemény vilagat. A paraszttal, az emberrel valé
egyUttérzés tisztasdga Csokonai egy zsengéjét, a Nyar cim(t juttatja o
eszUnkbe.lS/ Itt ugyan mar eltinnek a mesterkélt pasztorfigurak, s helyet-
tuk a "szegény araté" jelenik meg, de a befejezés még hamisan cseng,
Orczy patriarchéalis népszemléletét idézi:

Néki a munka kozt été, alma édes,
Te szegény aratd, ki urodnak a nagy %
Szerencsét irigyled, hallgass; Boldogabb vagy!
/A Nyar/

Milyen messze Kkerult Csokonai e korai képtél. A tavolsag, az 6szin-
tébb-igazabb szemlélet néla sajatos bels6 fejl6dés eredménye is.

Ugyancsal: az egyénitéssol formalédik magyarra a Szerelemdal erede-
ti magja is. A stréfanként meg-meguUjulé és mindvégig kovetkezetes gon-
dolatmenet a versvégi sikamlés hasonlatban teljesedik ki. A kolt6 a ku-
lacs és a n6 ellentétében - azonossdgaban a legmeglep6bb varidciékat
jdtssza végig, s a targylasitasnak olyan pompéas egylttesévé formalja
kdlteményét, amelyben kimondva-kimondatlanul Csokonai manierista vonéa-
sait lelhetjuk fel/0™ De a szerepjatszasba némi Onirénia is belelop 6zik,
mert a ndéi szerelmek kulaccsal torténé helyettesitése mogott végul is ott

érezzuk az "el-nemért szerelmek kolt6jének kényszerl feloldédast kere-

sését is."17/
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Csokonai mindharom verse egyben a folklérisztikus és a mukoltoi
elemek szév6désének stiluspéldaja is. A népnyelv, a folklérstruktarak,
a népi élet és figurdk, a népdalforma kolténk tollan a folklér megneme-
sitését is jelentik. ime a példa, amelyben Csokonai felismeri a follelérban
lévé esztétikumot, s ugyanakkor azokat képes mar elvonatkoztatva is
latni, és tudatosan &temelnl-beépiteni a mdirodalomba. Ez méar nem a folk-
16r imitacidja, hanem annak a legtisztadbb és legigazabb menemesitése.

A Szerelemdal-ban szinte mindent egylittls/

tanulmanyozhatunk.

A népiesség és a rokokd szovetét, a motivum magyarra forméalasat
/Kleist eredeti hét versszakos dalat Csokonai husz str6fava munkalja,
mégsem érezzik benne a bébeszéd(liséget, a népi stilust devalvalé szan-
dékot/, a népi forma jelenlétét, a bordalok friss és eleven hangulatat, a
népi helyzetdal szubjektiv liraisdgat. A rokokdéra oly jellemzdé baj, koény-
nyedség, a vilagos elemzésre torelcvés, az apro6 részletek megfigyelése
/részlet realizmus/, a friss erotika izig-vérig népies szemlélettel jelenik
meg. A versen végightz6dé asszonycsufoldé hasonlatrendszer 6sszefligg
a népi hagyomanyokkal Is, amelyet igy a Kleist-eredetlben nem talalunk
meg, legfeljebb a rézsalugasban olelgetett borosiiveg /die Weinflasche/
jarulhatott hozz4 Csokonai képzelete mechanizmuséanak eIinduIéséhoz.lg/

A Szerelemdal. témaja, a vers lirai hése /a beszél6/, a zsanerfigura
a XVIII. az. végi, XIX. sz. eleji kéziratos didkirodalomban Is megtalalhato.
Tudjuk, hogy e sajatos irodalom kezdetei pl. Debrecenben kevéssel meg-
el6zik Csokonai indulasat, de végsdé fokon korulotte és az 6 hatdsara
virdgzik fel 'és az 183G-as évek derekaig tart. A sarospataki kéziratos
diakirodalomban - bemutatasa kulén tanulméanyt igényelne - szintén tetten
érhet6 a didkkolték csokonais versmodora. Az egyik 1813-bd6l valé gyd(j-
temény hosszU versezete /A pipdhoz cimti/ szemléletében megegyezik
Csokonaiéval, amennyiben a megszemélyesitett kulacsot a versbeli pipa-
val helyettesitjuk.

A Parasztdal-badn a népies ténus szentimentalis érzelmekkel és sti-
lusfordulatokkal szév6dik, mig a Szegény Zsuzsi a klasszicista miugond,
a puritan nyelv, a népi forma és tartalom pompéas harmoniajat valésitja
meg.

Csokonai népiességének tudatossagat jelzi a forma is. A Szerelem-

dal-ban a magyar népdalok leggyakoribb formajat latjuk. A péarosrimd,



fé6leg 1/1 osztasu sorok négysoros strofakba allnak Ossze:
Draga kincsem, galainbocskim,
Csik6bérés kulacsocskaml
Erted halok, érted ¢élek,
Szaz lednyért nem cseréllek,
/Szerelemdal a csik6béros kulacshoz/

A verscsinéalasr6l koézénségesen c. verstani tanulméanyaban a nyolc
szbétagszamuU sornak két osztasat jeldli meg: a 4/4-et és az 5/3-at,
Ezt a kétfajta osztast valdsitja meg tobbnyire a Szegény Zsuzsi, de
ugy, hogy a versszak elsé sora 4/4-es, mig a harmadik és negyedik
sora 5/3-as szb6tagszamot ad:

Estve jott a parancsolat
Viola-szin pecsét alatt,
Egy szép tavaszi éjszakan
Zorgettek Jancsim ablakan.
/Szegény Zsuzsi a taborozaskor/

A népies vers mondattani sajatsag is tisztan érvényesil: a versszak
terjedelme egybeesik a mondatokéval. Az enjambement hidnya a hangzat
és gondolat szakaszanak ritmikai egységét biztositja. A folklor-formak
megnemesitésének szdndékara utal a Parasztdal jambilcus nyolcas ¢és
négyes sorainak valtakozdé verselése:

De még az Isten moédot ad -
Tudom, hogy &ad -

Kimentlek én, vagy meggebed
‘A vén anyad

Ha maskulénben nem lehet,
Felégetem

Azt a vityillé6t s 6tet is
Belévetem.

/Parasztdal/

A népi nyelvanyag ugyancsak sajatja mindharom versnek. Szinte
nincs olyan stréfa, ahol ne a "nép ténuséaban Iépne el6", ne taladlnank
rrépi alaktani, székincsb.eli, mondatszerkesztésbeli elemet, amelyek
Csokonai tudatos nyelvfejleszté torekvéseinek eredményei, mint erre az
el6z6kben wutaltunk is. Bamulatos az a tudatossag, ahogyan valogat, még

a népi jelentésarnyalatokra is ugyel és megtaladlja a legmegfelelé6bb, a
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tartalomhoz simulé nyelvi format /puruttya vén, meggebed, jérce-forma
kotyogéasod, kittykottyod Innepi ének, jokedvem csucsorodik, élete par-
javal, indult nyelvem stb./.

Csokonai korszakos jelentéségl az Irodalmi népiesség kialakulasa-
nak, fejl6désének folyamataban. Népiessége Pet6fiig a legtisztdbb plebe-
jus népiesség. Az Gj magyar koltészet megszuletését jelenti életmUve,
amelyben el6szor valik tisztava a népi hagyoméany modernizaldsanak,

nemzetivé emelésének gondolata és mUvészi megvalésitasa.
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DR. CSUHAJ VARJU IMRE

féiskolai docens

A TUDOMANYOK MUVELESE ES TERJESZTESE ARANY
FOLYOIRATAIBAN

Arany 1860 szeptemberében lemondott nagykdérosi tanari allasarol,
és arra vallalkozott, hogy az irodalmi életet szervezze, iranyitsa.
Szamolt azzal, hogy a szerkeszté6i munka nehéz és felel§sségteljes.
Tudta, hogy az Gj munkakdérben nemcsak irébaratai, hanem masok is
sokat varnak téle. Az irodalmi élet szabadsagharc utani zilaltsadga, szer-
vezetlensége méar az oOtvenes években megérlelte benne azt a gondolatot,
hogy az ir6kat egységes szellemi vezetés, iranyitas alatt tomoriteni kel-
lene. Az évtized végére ez a gondolat, annak szukségessége, mar csak-
nem mindenki el6tt vilagossa valt. Baratainak tébbszor kifejtette nézetét
egy kritikai lap megjelenésének fontossagarél. "Emlitém fontebb - irja
Tompéanak - mennyire bant a szépirodalom siullyedése. Megbeszéltem ezt
Pesten, oly emberek kozt, kik velem egy véleményen vannak. Koézdsen
elismertuk, hogy egy irdnyadé lap nem léte a baj, hogy tehet akarki jot,
rosszat a nélkul, hogy valaki tugyelne rad az Irodalomban, - se ir6, se
kdézonség nem tudja magat tajékozni, a muérzék teljes kivesz6ben. Tehéat
lap kellene, mely egy ifj nemzedék novelését tilzné ki céljaul...(l)

Az irodalom 4&llapotarél nagyon lesujté a véleménye. “Teljes meggy6z6-
désem, hogy a magyar koltészet az elsatnyulas, eljaljasodds korszakat
oli.“(2)

Arany a “fuggetlen nyugalmat” nem akarta feladni a lapszerkesztés-
sel jaré politikai és irodalompolitikdi kombinaciékban sem. Kérosrél irja
Csengerynek Heckenast ajanlatara “-nem is a pénzbeli ajanlat, eléfize-
tési ar, stb. az, a mi egy ilyen szerz6dést6l idegenné tesz, hanem az a
gondolat, hogy a szerkeszt6i elveket sokszor a kiad6é speculativ Iranya-
nak kellene majd alarendelnem... Olyan lap, melyben novellat irkainak,
verset dudalnak, mindent dicsérnek, nagyot igérnek, képeskednek, le-
gyeskednek, magyarizadlnak, balt kritizdlnak stb., olyan lap ugy is elég
van - talan sok is.

Ha mar én csakugyan e tdvises péalyadara szannam magamat, s kivalt

ha engedélyt is nyernék sajat személyemre, akkor legjobb volna teljesen
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szabad kezet biztositanom magamnak, azaz nem kotni magamat a speku-
lans kiad6éhoz". (3)

Arany 1860 novemberében engedélyt kapott egy szépirodalmi lap
/Szépirodalmi Figyel6/ inditdsara, amelyet alapos szerkeszt§i meggondola-
sok alapjan 1863-401 Koszoru cimmel szerkesztett tovabb. Folydirataiban
a szorosan vett szépirodalmi témak mellett gyakran taldlkozunk tudoméany-
politikai és természettudomanyos kérdések taglaldsaval is. Az abszolutiz-
mus koraban ez igen nagy jelentéségei volt, mert ebben az idében alig
volt tudomanyos folydiratunk. Azok a folydiratok is, amelyek megjelentek,
csak szik korbél vették témajukat. A Szépirodalmi Figyel6ben Arany fog-
lalkozik ezzel a kérdéssel. Mikor Csengery a Budapesti Szemle c. fo-
lyéirataval kapcsolatban el6fizetési felhivast bocsatott ki, lapjaban Arany
maga ismerteti a Budapesti Szemle négy évi munkajat. Szemrehanyast
tesz a kozonségnek, hogy "nem részesiti oly partolasban, hogy a maga
erején fennéallhasson." Csengery folydiratat azért értékeli nagyra, mert
széles problémakort olel fel, s a kozdénséget nem egyoldaldan neveli.

Kijelenti, hogy nem tart azokkal, akik azt valljak, hogy az "aesthetican
kivil mas nem(l komoly tudoméanyok idegenek volndnak a szépirodalomra
nézve. A kettének nagyra kell egymast becsulnie, s valamint nem tartunk
azokkal, akik a szépirodalmat lenézik a politikai és tudomanyos irodalom
mellett, - Ggy gyermeki egyoldalisag a széles értelembe vett tudomanyt
elhanyagolni a koltészet kedvéért. Egyes emberekben is hig vel6re mutat
mindkét egyoldalusdg - egy egész kozonségnél pedig nagy korjel. - A
hol a toérténet, az &llamtan magasabb eszméi, a természettudoméany, fold-
rajz stb. nem keltenek érdekeltséget, a hol minden unalmas, a mi komoly,
egészen bizonyosak lehetunk benne, hogy a koltészetben és miivészetben
is egy adomat tobbre becsul a kodzénség egy kitliné balladanal vagy o6da-
néi." (4) Arany ugy latja, hogy a kodzonség a "politikat leszamitva" csak
az élces, adomas lapokat olvassa szivesen, a jeles muvek irant "lagy"
részvéttel érdeklédik.

Tudomanyos ismeretek nyudjtasara nem tartja alkalmasnak a napila-
pokat. Erdekes megallapitasokat tesz ezzel kapcsolatban: a tudoméanyos
témakat kimeritéen kell ismertetni, mert "a targyaknak" a felUletes érinté-
se, az "ismeretek azon Osszenyirbalt toredékessége” a kozdonséget kony-
nyen viszi "felUletességre és azon féltudasra, mely magdban nem rosz-

szabb ugyan az egész tudatlansagnal, de a gondolkodast ferdévé, zava—
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rossa teheti - a kevéssé felvilAgosultakban." (5) Hangoztatja azt, hogy
a tudomanyos ismeretek megszerzése csak elmélyult alapossaggal saja-
tithaté el. S nagyon fontos, hogy az o6sszefiggések meglattatdsa mar a
kezdeti fokon megtérténjék. A tudomanyos ismereteket "iskoldinkban, egye-
teminkon és konyveinkben rendesen olyan tudoméanyos kéregbe boritjak,
a pedans osztalyzadsokkal annyira megnehezitik, hogy a koézonség nagy
része szent borzalommal nyul hozzajuk, s kétségbeesetten rakja félre.

A tudomanyos kézikonyvek massziv vaskapcsai a mily izléstelenek tobb-
nyire, oly visszatasziték épen az avatatlanoknak, akik szdmara irédtak."
(6) Megréja azokat, akik a targy huvelyét adjak a lényege helyett, és a
szaraz adatokat minden lélek és eszme nélkul felsoroljak /L&asd: Bolond
Istok Il. ének 28-29. versszak/. Ebb6l kovetkezik, hogy a tudéas és a
kozonség idegenek maradnak egymas szamara. A professzorok, akadé-
mikusok egyiptomi papok médjara valésaggal kulon kasztot alkotnak: csak
egymasnak irnak, s a profanusoknak szdmara nem teszik érthet6vé mon-
danivaléjukat. Nadlunk a tudomanynak nemcsak az a feladata, hogy a tu-
désok mivelését szolgalja, hanem az is, hogy minél nagyobb szamu

. "intelligens osztalyt" termeljen Ki... "és ha hozza vesszuk, hogy alkotm a-
nyos nép akarunk lenni, melynek a valladsos dogméak kérdésétél az utolsd
kozségi Ut épitéséig mindenhez értenie kell", (?) akkor az ismereteket
sokkal nagyobb korben kell mindenki szamara érthetévé tenni.

A szerkeszt6 szerint a Budapesti Szemle Gj stadiumot jeldl meg is-
meretterjeszté Irodalmunkban. Hangsulyozza, hogy keruli a "tudakos &b-
rdndokat, a "kétes igazsadgu és kétes termékenységu theodridk kozététe-
1ét", a "Horvath Istvan-iéle abrandokat". Cikkei olyan szinvonalon allnak,
amelyek megfelelnek a "jelen eurd6pai tudomanyossagnak." Kiemeli Csengey-
nek azt a mondatat, hogy egyik "czélia e vallalatnak a nemzet értelmisé-
gét azon eszmékrél tajékoztatni, melyek vilagszerte foglalkoztatjak a szel-
lemeket. s kozvetitéul szolgalni a kulfoldi irodalmak és hazai tudomanyos-
saq kozt... s czélja masfel6l e vallalatnak kozvetitéul szolgadlni a szak-
tudésok és a mivelt kézénség kozt." (8) A Szépirodalmi Figyelé célki-
tlizései egybevagnak a megfelel6 tertleten az el6bb elmondottakkal, ezért
tartjak Aranyék “Udvosnek"” a Budapesti Szemlét, A kozvetitd szerepét
hGzzak ala, mellyel tudatja a magyar olvas6kdzonséget az eurdpai eszmék

allasarél. Lényegesnek tartjAk azt is, hogy a folydirat munkatarsai nem az

egyiptomi papok moédjara irnak, s hogy el6adasi modoruk nem marad el
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"a inai kor muveit nemzeteinek e részben tett baladdsa megett," - s a
kozonségukkel Ggy tarsalognak, hogy koélcsondsen megértik egymaéast.

Arany lapjaban konkrétan is kiemeli, hogy miért ajanlja kulonoés sze-
retettel olvaséink figyelmébe e Szemlét. "Gazdagok e fluzetek természet-
tudoméanyi nagyon érdekes cikkek dolgdban." Itt ismertetik el6szér
“Humboldt mdveit", "A nemek /fajok/ eredetét” Darwintél, "A két Stephen-
sen" /egyik a lokomotiv foltalaléja/ c. koényvet, és itt jelennek meg Almasi
Balogh PAal természettudomanyos cikkei. A természettudomanyos cikkek
mellett fontosnak tartja a gazdasagpolitikai publikaciékat is. "Nem sz6-
lonk nemzetgazdasagi eszmék és elméletek itt bevégzett torténetérdl,
mely e nemben elsé6 munka a magyar irodalomban, s most midén tan ma-
holnap lesz magyar nemzet-gazdasag, valéban hasznos szolgéalat, hogy
kdozonségunk, ne csak a szakember foglalkozzék ezen eszmékkel. (9)
Ezek a cikkek a tudomanynak annyira Gj adatait tarjak fel, hogy a szak-
tudésok is tanulhatnak beléle, de e mellett még a nem szakember is
megérti és "érdekkel olvassa", mert kézértheté formaban vannak irva.

Aranyék felismerték az iparnak, a tudomanynak szerepét a modem
tarsadalmi fejl6désben. Pesty Frigyes egyik tanulméanyaban sokoldaltan
ramutat erre. "Ujabb id6ben a természettudomanyok roppant haladasa -
irja - az ipart oly hatalomra emelte, min6il az régi fénypolcan sem mert
volna &almodozni. Minden folfedezés, minden Gj elv, mellyel a geolégia,
természettan és vegytan az illet6 szaktudomanyt gazdagitotta, az ipar all-
tai azonnal el 16n sajatitva, - az élet és tudomany oly kozel allnak egy-
mashoz az emberiség hasznara, mint még soha sem ezel6tt. De a mely
s-zolgéaltatot tesz a tudomany az iparnak, ezt az utébbi rpar szdzadok
el6tt kiérdemelte a tudomany és mdvészet iranyaban... Epen az iparnak
polgari tevékenysége tette szUkségessé a tudomanyos elvek nyomozaséat,
és hol 16fegyverek, 6rak, malmok, orgonak, delejtuk, 6tvéos munkak és
mechanikai szerszdmok készulnek, a hol-érczet olvasztanak, rézmetszet
muvek, GUveg- és olajfestészet honosulnak, hajok, kocsik gyartatnak, hot
kelmét szének, festenek, fat, vasat buUtorokka alakitanak, nagyszerd
épitmények tadmadnak stb. ott a vegyészetrdol, mértanrdl, természettanrdl,
rajzolasrél stb. nem lehet soka mogfelejkezni (IO). A hatvanas években
nalunk is megkodveteli az ipar szukséglete a tudomanyok fejl6dését, al-
kalmazasat. Nagyon érdekes, hogy Arany Janos lapjai rendszeresen is-

mertetik a természettudomanyokkal kapcsolatos minden olyan kdényv meg-



155

jelenését, amely a tarsadalmi fejl6déssel, miivel6déssel és nemzetgazda-
sagi probléméakkal kapcsolatban van. "Figyelmeztetjuk a t. kdzdnséget
Wenlger Vincének ... "Politikai szamtan"-ara. A munka jogtudésok, gaz-
dak, keresked6k, iparosok szamara, valamint magantanulasra iratott.

Elmalt az idé, mikor egy Mardéthy kisegitette a magyar embert minden
szdmtani szorultsdgéabo6l. Semmi részben sem szabad elmaradnunk a mu-
veit nemzetekt6l, mert a mdveltség, a tudomany oly elé6ny, mint a tlzfegy-
ver az eurépainal az indian nvil és lancsaia ellenében. Es barmennyire
is irtbzunk a devise-ek, valtok, pénzlabak stb. ismeretétél, ha azt akar-
Julc, hogy nyil helyett puska legyen kezunkben, bizony csak meg kell
a zokkal ismerkednink - irja a Szépirodalmi Figyel6ben 1361. Il. 545. ol-
dalon a szerkeszt6.

Hasonl6 ismertetést taldlunk a Koszora irodalom rovatadban, Berde
Aron tanar és akadémiai tag "A vegytan iskolaja" c. kényvével kapcso-
latban. Ez nemcsak azért érdekes, mert anyaganal fogva - a polgaroso-
dast tekintve - beletartozik a természettudomanyok problematikajaba, ha-
nem azért is, mert a m@ nyelvezetére tett megjegyzések azt mutatjak,
hogy Aranyék a szakkonyvek nyelvétdl is elvartait a "tiszta, vilagos,
szabatos" el6adas mellett azt, hogy tuntessék fel a kdzérvénylu "gorog
és latin miszavak jo6 magyar megfelel§jét" pL szén, kén, mész stb.

A "Vegytan iskolajat" anyagéanal és modszerénél fogva nemcsak a "tano-
dak" részére ajanljak melegen kézikényvként, hanem "méginkabb o6n-
tanuléknak". akik kisérletrél, kisérletre kénnyen "és Icevés koltséggel”
j6 haladéast" tehetnek a természettudoméany, a kémia "rettegett birodalma-
ba". Mar az elébb lathattuk, hogy Weniger Vince politikai szamtanaval
kapcsolatban is kiemelték Aranyék, hogy "magéan tanulasra" iratott, Berde
Aron koényvét pedig "méginkabb oéntanuléknak" ajanljak. Ez azt bizonyit-
ja, hogy a szerkeszté a felndétt olvas6kozonség természettudomanyos is-
mereteinek gyarapodéaséat igen fontosnak tartotta, azért, hogy a magyar-
sadg minél gyorsabban felzark6zzék a muveit, polgarosult nemzetek so-
raba.

Meglep6 az, hogy Arany munkatarsai az ipari és mez6gazdasagi fej-
I6désben milyen nagy fontossagot tulajdonitottak a kémianak. "... el kell
jéni az idének, hogy néalunk is ne csak szorosan vett szakemberek, or-
vos gyobgyszerész, tanar stb. foglalkozzanak a vegytannal®, hanem a

kozonség is." Nem Iléphetink egyet az annyira korszerlGinek vallott és
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dicséitett anyagi téren, hogy minduntalan a chemia eredményeivel ne ta-
lalkozzunk, és ha az anyagi téren vak utanzénal egyéb akarunk lenni
valalia: ha féldunket okszerGbben mivelni, annak gyomraban hasztalanul
hever6 t6két kibanyaszni, gazdasagi terményeinket hasznositani, kelméin-
ket magunk fehériteni, festeni, széval Iparunkat, gy mint mas népeknek
van, virdgoztatni akarjuk: bizony a chemia tadgabb kord ismerete nélkul
el nem lehetunk.” (I1) A modern ipar a XIX. szdzad derekdn nemcsak
felhasznalta a kémia eredményeit, hanem igényelte az Gjabbnal Ujabb fol-
fedezéseit. Csaknem azonosak ezek a fejtegetések Pesty Pr-lgyes meg-
allapitasaival, s6t az anyag megmaradasanak elvét hangsulyozva tul is
mennek azon. "Egy tudomany sincs szorosabb kapcsolatban az anyagi
élettel, mint épen a vegytan. A chemia az emberi iparnak édes leanya,
de felnévén, most mar segiti, taplalja szul6 anyjat... A vegytan el6tt nincs
semmi szilard: hatalma el6tt a testek olvadnak, oszlanak, elvalnak, egye-
sulnek a legphantastlcusabb moédon s alakokban, de mindig szigoru tor-
vények szerint. S el nem vesz bel6luk semmi. A természet okszerl haz-
tartdsdban a legcsekélyebb rész sem meav kéarba, s err6l a chemia lat-
hatélag, olykor szinte kézzelfoghatélag, gy6z meg benniunket.” (12)

A vegyészet jelentéségének a felismerése a polgari fejl6dés, a mo-
dern ipar kialakuldsaval kapcsolatban el6re mutaté. Ezt kuléndsen akkor
tudjuk értékelni, ha az abszolutizmus tudomanyellenes politikdajat figyelem -
be vessziuk. Hazankban alig volt rd& méd és leheté6ség, hogy a fejl6dé
ipar szdmara hasznos kutatdsokat folytassanak. Nendtvich Kéaroly /1811-92/
kémia professzor kutatasi eredményei is csak a 60-as évekt6l gyumol-
csdzhettek fejl6d6é iparunkban.

Arany folydirataiban az Akadémian elhangzott beszédekbdl ismerteti
azokat, amelyek a gazdasagi élettel, az ipar, mezégazdasag fejl6désével
kapcsolatban vannak. Nem véletlen az, hogy a mez6gazdasagi termelés
emelésének érdekében minden olyan Gj médszert ajanl, amely a foéld ho-
zamanak a novekedését szolgalja. Hunfalvy Janos 1863. aprilis 13-4n az
Akadémian ismertette a "Das Pflanzenleben dér Donaulander" c. kodnyvet,
melyben "a honunkban huzamosabb ideig lakott s ezt jol ismeré szerzé,
a Tiszaszabalyozas, erdépusztitds, vizlecsapolas égaljai és a fold ter-
mékenységét ellenkez6re valtoztaté karos kovetkezményeit rajzolja az
egész alféoldunkre nézve. MEéIté bizony, hogy mind ez ismertetést egy

magyar ember se hagyja olvasatlan, mind magéaval az Ismertetett munkaval
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foglalkozzunk." (13) A magyar mez6gazdasag kulterjes volta, a foldek
elszikesedése, a terméshozam egyhelyben, topogadsa 0Osszefliggdtt a ma-
gyar mez6gazdasag korszerGtlen voltaval. A gépek alkalmazasara csak
a nagyobb foldbirtokosoknak volt leheté6séguk, a klsparasztok még mindig
feudalis termelési formaban midvelték foldjeiket. Maszak Hugoéi Kulfoldi
leveleiben réamutat erre a problémara. Szaszorszagot Jarvan, megallapit-
ja, hogy itt minden Kkis tertUletet bevetnek, megmf(velnek, s a szaszok
ugy gazdalkodnak, hogy tizedrész annyi féldbél kicsikarjak a hazhoz
kivAnkoz6 szukségletet, "addig kovéritlk, addig kaparjak a foldet

Ily munka kellene hazank Kanaan alfoldjére, mely kizarélag termdé orsza-
gul van hivatva,” s akkor oly aszalyos év is, mint az 1863-as sem
"rongalna" meg foldunk népéti (14)

A magyar mez6gazdasag terméshozaméanak emelése kuléndés hangsualyt
kapott az 1863-as aszalyos év utan. Erkovi Adolf az Akadémia ulésén
fejtette ki nézeteit. Ertekezésének cime: Az erd6krél, mint es6tényez6krél
a sikfoldéon. "Véleménye szerint az alféldi szarazsag csdokkentésére sem-
mi hatdsa sincs a tomeges faultetésnek, egyetlen megoldasi az 6ntézéses
gazdalkodas." Hasonldé gondolatot vet fel Olvald Aldolft A természettudo-
manyok és erdészet cimen. "Hazank egyes vidéki fahianyban szenvednek,
ennek ellenére mégis sok nalunk a felesleges erd6, azaz az olyan erdéd,
amely a fogyasztassal nem all aranyban, igy alig jovedelmez valamit és
elfoglalja a gabonafélék elél a termé6foldet és gatolja a tervszerld gazdal-
kodast." (15) Ha elemezzuk ezeket a kozléseket, hireket, amelyek Arany
lapjaban megjelennek az Akadémia uléseirdl, azt kell megéallapitanunk,
hogy természettuddésaink vizsgéalédasai, kutatdsai O0sszefuggtek a gazda-
sagi és politikai élet kovetelményeivel, feladataival. Szabé Jo6zsef a Duna-
volgyén geoldgiai felméréseket végzett, Kovacs Gyula a Bakonyt és a
bihari, barlangokat latogatta meg "fold- és novénytani vizsgalatok szem -
pontjabél." Hantken Miksa a Tata-kozi vidék geoldégiai tanulmanyozasat
folytatja, Kalchbrenner Kéaroly a Szepesség novénytanaval, foldrajzaval
és néprajzaval foglalkozott, Balla Karolyt A fold delejességérél, s mi-
kénti forgasardl, mint a légmozgalmak értekezett, Privaldszky Imre adat-
gyljtést végzett Magyarorszag faundajadhoz stb,

A magyar*gazdak" nem figyelik, nem olvassak: azokat a cikkeket,

amelyék el6segitenék a mezégazdasagi termelés fellenditését, - panaszol-

ja Arany. Nem olvassak az*Akadémia Ertesit6jét, melyben sok j6 iras
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van, ami az 6 hasznukat szolgalna. "Tévedés azt hinni, hogy az Aka-
démia cikkeib6l laicus ember nem okulhat. ime ott van most is, hogy
egyebet mell6zzink a mathem. és term. tud. koézlonyben Benk& Daniel
jeles értekezése: "A novények téps.zere— és taplalkozasarél gazdaszati
szempontbdl" melyet minden okszerl gazda hasznara fordithat." (16)

Arany figyelemmel kisérte a mez6gazdasagi ipar korszerGsitését.
Malomiparunk a 60O-as években korszerliségét tekintve nemcsak a mo-
narchian beltl, hanem egész Eurépéaban is az els6k kozé tartozott. A
hazai tudomany elemezte ennek az iparagnak a fejl6dését és moderneb-
bé, gazdasagosabba tételét. Az Akadémian Szabé Joé6zsef beszamolt "sa-
jat vizsgalatai nyoman a hengermalmi és k6émalmi rendszer kozotti ki-
I6nbségrél." Megéllapitotta, hogy a hengermalmi &6rleményben valamivel
tobb vizrészecske marad, és igy a liszt sikeresebb /sikér/ bel6le, a
tészta nytlésabb, mint a kével &rlottben. Eppen ez adja meg a magyar
"liszt-gyartas" els6bbségét az angol, francia és némettel szemben."
Arany az ismertetés utan kozli, hogy "Megigérte a t. értekez6, hogy e
nagyon is életbe vadg6é tudomanyos fejtegetését népszerl formaban kidol-
gozza a Koszoru olvaséinak." A Szabé Joézsef altal igért népszerlG for-
ma nincs ellentétben azzal, amit .Arany az Akadémia cikkeivel kapcso-
latban mond, hogy a "laicus" is okulhat beléle, s most 8 kéri a felolva-
s6t, hogy dolgozza &t népszer( forméaba, itt csak azt latjuk, tajékoztatni
akarta az olvasékozonséget minden életbe vagé gazdaséagi és tudomanyos
problémarol. Ambar felteheté az is, hogy Arany gondolt akkor Tompa
megjegyzésére is: a lap még mindig tulokos.

Arany latta, hogy a magyar kozmUGvel6dés csak akkor valik teljessé,
és széles korben akkor indulhat meg, ha intézményesen megszervezik.
"Az olvasé -egyletek hatalmas elézmozditéi lehetnek irodalmunknak s a
kozfelvilagosodasnak. mint mér azok kulféldén, kuléndsen .Anglidban és
Franciaorszagban, Ha csak [00OO olvasé egylet allana féonn, mindjart
biztositva van akarmely kdézhaszna vagy érdekes minek 00O vevé -
a mit a mai nap nem mondhatunk el ... Orémmel olvassuk a Vasarnapi
Ujsagban, hogy Mez6-Turon mar a masodik olvasé egylet alakul,” - firja
a Szépirodalmi Figyel6ben. (17) Legtobb esetben A&ltalAnos nemzeti ér-
dekre hivatkozik, mikor lapjaiban buzdit valamilyen fontosnak vélt lap

vagy koényv megismerésére. A Divaid Adolf szerkesztésében megjelend
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"Erd6szeti Lapok"-at is Ugy ismerteti. "E nagy hianyt pétlé magyar
szaklap partolasa, nemzeti érdek. Legyen ajanlva nem csupan a szak-
emberek, hanem az egész kozdonség figyelmbe." (18) Hollbn Erndé 1862.
majus 24-én az Akadémian tartott el6adasara "a vasutak keletkezése -
és altalanos elterjedésérél” ugyancsak nemzeti érdekre hivatkozva hivja
fel a nagy kozénség figyelmét. "A gyakorlati életre is oly nagy fontos-
sadggal bir6 - irja > de azért szorosan tudoméanyos dolgozat a vasutak
torténetét, mely statisztikajat hd adatok nyoméan, vilagosan terjeszti elé,
s bizonyara érdekkel fogja olvasni a kézénség nemcsak az Akadémia
Ertesit6jében, hanem egy szélesebb kérd lapban is, hol mint hallék, az
egész meg fog jelenni.”

A fiatal nemzedéknek, akik tehetség nélkul az Irodalom, koltészet
felé torekednek, azt tanacsoljak, hogy "inkdbb a tudomanyok novelé-
sére, mint csillag, holdsugéar, s virdgok lajstromozasara szanjak" magu-
kat, "az jobb volna, ha a természetben, vagy a torténet avas foliantjai
kozt kereskednének, ott" taldlndnak uGjat, s ezzel a nemzet UGgyét szol-
galnak. (19) Rosti P&l "Uti Emlékezetek Amerikabd6l" c. kényvét is ezért
dicséri meg Arpadfi G. A fiatal tudés a "hazai koézigy javanak elé6moz-
ditasara forditja helyesen szerzendett ismereteit s ildomoséan fejlesztett
minden tehetségét”, akkor, amikor a "természeti er6k megszamlalhatatlan
alakulasait, az emberi térekvések minden &gazatat a vallas, politika, tu-
domany, midvészet, ipar, Kkereskedelem stb. terén egyarant érdekelt fi-
gyelemmel vizsgéalja, tudoméanyosan furkészi, alapos itélettel, néhol meg-
lep6 elmeéllel boncolja."”

Gyulai Vajda "Onbiralat" - cim({ répirataval kapcsolatban hivatkozik
arra, hogy a magyar iffjGsdgban megvan a torekvés a természettudoma-
nyok irant. irja, hogy a bécsi polytechnikumban soha annyian nem ta-
nultak magyar fiatalok, mint a 60-es évek elején. A természettudomanyok
még jobban vonzanak a tanulni vagydékat, ha a magyar kozoktatds rend-
szere hazankban, jobb anyagi feltételeket biztositana ezen a téren a ta-
nuldsra. A modern reéal jellegl iskolak feladllitAsa azonban sem az udvar-
nak, sem az egyhéaznak nem volt fontos, mert att6l féltek, hogy a polgari
fejlé6dés gazdasagi és vilagnézeti hatalmukat egyarant veszélyezteti.

Azok a torekvések, amelyeket az uralkoddé osztalyok, de kuléondsen

az egyhaz a polgarosodas visszaszoritasa érdekében Kkifejtenek, jol tlk-
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ré6z6dnek a gyéri papnodvelde Szent Imre Egyletének a felhivasdban.
El6fizetést hirdetnek Margotti Jakab: Réma és London cimd muvének
magyar forditasara. "... irdnya Kkitetszik - firja az ismerteté - a felhi-
vasbol, melyet egész terjedelmében nem koézélhetunk." Azon "gonosz
lelkG és korlatolt ismeretkort! egyének nézetei ellen van intézve, Kkik
"Albiont a szabadsag classicus foldje" stb. "a boldogsag Eldoradodja"
stb. gyanéant égig magasztaljak, ellenben "a péapai stadtusokat rémhe-
lyeknek rajzoljak" stb. (20)

A magyar lapok, folydiratok az abszolutizmus kordban az-angol gaz-
dasagi és tarsadalmi allapotok mellett, az angol tudoméany eredményeit is
gyakran ismertetik. Ez nem véletlen, hanem 06sszefigg a magyar 6nallé-
sodasi torekvésekké. Az angol' tudomanyos élet szem el6tt tartdsa 0sz-
ténzéleg hatott a magyar politikusokra, irokra idedlis elképzeléseik Kkia-
lakitdsaban, mert Ggy lattdk, hogy a mi fejlé6désinkhoz is hozzatartozik
az - angol minta. - Szabdé Jbézsef a Koszoruban beszamol az angol
léghaj6ézas eredményeir6l. HangsuUlyozza "most Angolhonban" nem "csu-
pan pénzkeresetbdl”, hanem "tisztdn tudomanyos céllal készitették el a
léghajékat... A tudoméany embere egyedul kizd a természet tétlensége
ellen, s hoédoltatja akaratanak a teremtéskor kerékvagasba tett erdket.
Neki senki sem kialt gy6zelmet, senki sem harsogtat trombitdakat, senki

sem lobogtat zaszlékat. Egész csendesen, de mégis hatarozottan és

szenvedéllyel szall szembe a lathatatlan eré6kkel." ... A tudoméany ellen-
tétben a koltészettel - irja Szabdé - nem beszél (tizes elragadtatassal
a fény honérol", hanem "0t érzékszervével vizsgéalja a fels6 téreket, s

egyszerlen jelenti, hogy ott igen hideg van, lélegezni nehéz, a fej el-
kdbul, a latdas elhomalyosodik, az oOntudat lassanként elvész, s végre
elkdbul az ember." /Arany mint szerkeszt6 megjegyzi: "Tobbnyire a kol-
t6 is igy jar vele, ha test és lényeg nélkuli phantomok szarnyan kapasz-
kodik az alaktalan CGrbe." A fény hénéaval ellenététben az 6rok sotétség
birodalmaroél is képet kapunk WalichV "North Atlantice Sea Bed" /Az észa-
ki atlanti tenger &agya/ c. munkabél. A viz nagy nyomdasanak "daczara"

van Aallati élet a tenger mélyén, "s lehetséges, hogy a szerves testek
Ily nyomasnak ellenéalljanak." A koényv alapjan meggy6zédhetunk arrél -
hisz megfigyelésen alapul > "hogy a tenger nagy mélységében is létté-

zik ... organicus élet." (21)
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Ezekbdél az adatokbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a szerkesztd
olvasédival meg akarta ismertetni azokat a tudomanyos kisérleteket, ered-
ményeket, amelyek - ha kozvetlenil nem is érintették 6ket - beletartoz-
tak a természet megismerésébe. Sem az egyik, sem a masik tudomaéanyos
hirt, nem szenzéaci6é jelleggel kommentaltdk, hanem ligy fogtak fel mindkét
tényt, mint a vilagot megismerni akaré ember bator tdorekvését.

Arany folydirataiban kritikdval fogadtak minden olyan tudomanyosnak
mondott jelenséget, amiré6l be nem bizonyosodott, hogy a tudomanyos
igazsag sz(ir6jén még nem ment a&t. Az 1862. augusztus 10-én Jamalkaban
leesett meteorkd6r6l - ami nagy szenzaciét keltett Eurépadban - Hopkins
angol tudés, csillagasz "vegytudésokkal" egyutt megéallapitotta, hogy olyan
helyrél szarmazott, "ahol élet és tenyészet uralkodik." A k& lapjain "mes-
terség nyomai" bebizonyitjak, hogy a csillagon, melyrél e k& kerult, ér-
telmes és muveit lények laknak, melyek értenek az épitési szerkesztés-
hez, rajzolashoz, tavlathoz, melyeknek e szerint igen kifejlett mértani
tudoméanyuk van. Lakéasaik a fold alatt vannak, de a szabad ég alatt is
60ssze szoktak gyulekezni, mint a szinkdrféle épitmény tanlsitja." Az ér-
dekes hirt Szab6 Jézsef ismertette, és kételkedve jegyzi meg: "Majd meg-
latjuk mit mond a tudoméany Hopkins foltevéseihez." (22) A tudomany nem
igazolta ezeket a "megallapitasokat". Alig harom hénap eelteltével "Tulvi—
lagl kép" cimmel a Koszoruban is ramutatnak Hopkins "feltevéseinek hi-
anyosséagaira". Megréjak tudomanytalan Aallitdsdért a ko6zonség szempont-
jabol is. Abbé6l indulnak ki, "hogy a kozdénség egy része, mint ilyen rend-
kivuli dologban lenni szokott, sz6ré6l széra hiszi, mig masik része semmit
sem hisz az egészbd6l." A természetbuUvarnak, igy Hopkinsnak is "kote-
lessége, hogy tudomanyos alapokra fektesse Aallitdsait, s a képzeletét ah-
hoz igazitsa."”

Az el6bbiekben méar széltunk arrél, hogy Arany lapjaiban azért fog-
lalkoztak a korszerld eurdépai tudomany "jelenlegi allasaval”, hogy a mdG-
velt magyar kodzOnséget tajékoztassdk méas népek tudoméanyos eredményei-
rél. A folydéiratokban minden olyan felfedezésrél, kisérletr6l beszamolnak,
amelyek az akkori ludoma""" "'onrlornsésér6l tanuskodnak. Nemcsak a
természettudomany ipart, mezégazdasagot forradalmasité szerepét hang-
sulyoztdk, hanem a tarsadalomtudomany kdérébe tartozé szaktudomanyok

fejl6dését is. Nendtvich Karoly, Ré6nai Janos Jacint, Szabdé Jdzsef,
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Erkovi Adolf, Poér Imre, Balla Karoly, Than KAaroly stb. tudomanyos
munkéassagat mint nagyszerd magyar eredményeket tartjAk szamon. Ugyan*®
akkor fajlalva allapitjAk meg, a "Nemzeti becsulet kivanja, hogy a magyar
tudésok tarjak fel hazank természeti kincseit!" /tsengeri Antal/ A legelsé
teendé6k ehhez a haza foldjének, éghajlatdnak, novény- és AallatvilAganak
szorgalmas tanulméanyozasa, s annak a megfigyelésnek elemzése, kifej-
tése, rogzitése. Nincs modern magyar atlasz. Ugyanekkor "a weimari
térképészeti intézet egy Uj atlasz kidolgozasat inditotta meg Graf Adolf
vezetésével. Ez természetesen dicsérendé dolog, de felvet6dik a kérdés,
mikor akad mar egy véallalkoz6, ki a magyar kézonséget egy magyar at-
lasszal 6rvendezteti meg. A debreceni Gj atlasz minden hibai mellett
olyan kezdeményezés volt, melynek folytatdsa becstletinkre valt volna,
mivel ezt elmulasztottuk, igy foldunk képét idegen nyelven olvassuk.
(23) Ez a tudomanyos hir olyan o6sszefuggésre is ramutat, amit mar
Aranyék is jol ismertek: a tudoméany mveléséhez anyagiakra /vallalkoz6/
is szukség van. Az elébbiekbdl lathaté, hogy Arany Janos folydirataiban
a polgéari fejl6dés érdekében a korszerl tudoméany mdvelése nemzeti
szempontbdl rendkival nagy hangsulyt kapott. Arany munk&assagdban ed-
dig csak azt hangsuUlyoztak, hogy a vidékrél szarmazott Arany jobbara

a nyelv és az esztétika teridletén munkalkodott, ami a kor a&ltalanos fej-
I16désében akkor szikségszer(l is volt, és a természettudomanyok kevés-
bé foglalkoztattdk. Viszont ezekbd6l az adatokbél arra lehet kdvetkeztet-
ni, hogy éppen a polgari atalakulds érdekében mindkét folydiratdban a
"nemzetnevelés" szempontjabdl sziukségesnek tartotta a modern természet-
tudomany eredményeinek minél szélesebb Kkorl elterjesztését. A szerkesz-
t6 nemcsak az iskolai oktatdsban vélte lényegesnek a matematikanak, ké-
mianak, biolégianak a tudomanyos mivelését, hanem Weninger Vince és
Berde Aron munkaival kapcsolatban a feln6tteknek a természettudomanyos
mvel6dési leheté6ségét is hangsulyozta. A tudomanyokra alapozva akar-
ta a magyarsagot az eurdpai mdavel6dési szintre emelni. Ezért irnak lap-
jaban arrél, hogy a "tudomany oly elény, mint a tlGzfegyver az eurdpai-
aknéal az indian nyil és lancséaia ellenében." Megszivlelenddé az a to-
rekvés is, mely a tudoméanyos ismeretek kdénnyebb elsajatitdsa érdekében
a tudomanyok miveldit6l megkivanja, hogy kozértheté formdaban irjanak s
a tudomanyos tételeiket kimeritéen ismertessék. Ne a targy huvelyét,

hanem a lényegét adjak. Keruljék a kétes igazsdagu és kétes termékeny-
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s6glu tedridak kozzétételét stb,

A folydiratban sok olyan Ismertetést taldlunk, amely arra mutat, hogy
a magyar olvas6 kozonség torekedett azoknak az 0Gj természettudomanyos
felfedezéseknek a megismerésére, amelyek a modern tudomanyt forradal-
masitottdk, Tobb helyltt taldlkozunk olyan anyaggal, kozléssel, mely a
magyar Ipari fejlédéssel, vagy a mezégazdasagi termelés hozamanak a
nodvelésével van o6sszefuggésben. Ezek méar konkrétan mutatjaAk a szer-
keszt6 gazdasagpolitikai szemléletét. Nemcsak azért, mert a folydirataban
helyet adott az Ilyenféle kozlésnek, hanem azért is, mert ezeket mindig
nemzeti érdekre valé hivatkozassal ajanlja. Az sem véletlen, hogy a me-
z6gazdaséagi termelés érdekében mar ekkor felhivjdk a "gazdak" figyel-
mét a kemizalds elényeire, és a kulfoldi példara hivatkozva prébaljak
meggy6zni ennek a helyességér6l. Természetesen ezt csak udgy lehet
megvaldsitani, ha megszervezik azokat az Intézményeket, amelyek a
"kozfelvllaftosodast" elésegitik. Ezt pedig a magyarsagnak sajat erejébdl

kell megteremtenie.

XX Ez a tanulmany egy fejezete "A polgarosodéas probléméja Arany

folyéirataiban” cimmel készult doktori dolgozatnak. Debrecen, 1967.
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DR. KOVATS DANIEL

féiskolai docens

KONSTRUKCIOS ERTEKEK A KORAI MORICZ-REGENYEKBEN

Az esztétikai munkak részletesen foglalkoznak azokkal a formatdr-
vényekkel, formaelemekkel - egység, ardnyossag, teljesség stb. -, ame-
lyek egy irodalmi alkotds konstrukci6s értékeit adjak. Ezek a mUdvészet-
re altaldnosan érvényes formaelvek természetesen torténeti jelleglek,
tehat valtoznak, moédosulnak. Folvetédik tehat a kérdés: lehet-e egyalta-
ldan nyomait keresni Méricz mlveiben azoknak a formaeszk6zoknek,
amelyeket a klasszikus poétika kidolgozott, hiszen azok a mdfajok kozlll
a regényre, azon bellii a modern regényre vonatkoznak a legkevésbé.
Természetesen lehet, hiszen az eszkdzok megléte, illetve hidnya egy-
arant jellemz6. Nem torekszink teljességre, de nem is kerulhetjuk el
az ilyen szempontd Attekintést.1®

El6bb az egységrél és a teljességrél szélunk, amelyek Aaltalanosabb,
majd az aranyossagrol /tervszerliségrél/ és a zartsagrol, amelyek egye-
dibb - mert a regényben a tobbi miformatél eltéré6 sajatosséagokat job-
ban kimutaté - megfigyelésekhez, megjegyzésekhez vezetnek. El6re Is
jeleznunk kell, hogy a csoportositas kissé 6nkényes, jobb hijan valé,
hiszen e formaeszkozok kozott alig van éles hatar /pl. a szimmetria
kérdésével akar az egységesség, akar az aranyossag, akar a zartsag

kapcsan foglalkozhatnank/,

U
Az e gy s égesség mint m@vészeti min6ség mar az O6kori
gorog filoz6fusoknal megjelent. A modern alkoté eljaradsok ugyan Kkér-

désessé tették az egységesség kritériumanak kiemelt fontossagat, az
értékelésben azonban tovdbbra is lényeges szerepe maradt. igy a tar-
talom és a forma egysége, amit s zervess@&ég nek is nevez-
hetink, alapveté fontossagu. Mo6ricz Zsigmond regényeinek értékelése
sordn monografusai nem egy esetben mutattak' rd: az eszmei Usztazat-
lansdg a regényiorma torzuldsat okozta. Kulondsen A faklya “lezarat-
lansaga", egyes hésok abrazoldsa /Matolcsy Miklés, Kerek Ferlco,
Rassovszky Kalman/ valtott ki biralatot, s bizonyos kompoziclés szer-

telenséget is ide vezettek vissza.
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Nem szabad azonban elfelednink, hogy a kozos jegyek ellenére
Méricz a regénynek tobb valtozatat alkotta meg, tehat kereste a tarta-
lomnak megfelel6 format. A Kkisvarosi "kozéposztaly" néhany tipusanak
bemutatdsadra a zart és objektiv forma kinalkozott a legjobb megoldas-
ként Az Isten hata moiTOttben. a fiatal hazasok "¢sszeszokasanak" ab-
razolaséara kitun6éen megfelelt A galamb papné szlGkre fogott vilaga, s
tagul a tér, az id6, a jellemrendszer és a kompozicié, amikor a kora-
beli magyar élet szertedgazobb, bonyolultabb kérdéseit feszegeti /a to-
redékes Jdészerencsét. A faklya/. Moéricz eszmei fejl6dése palyajanak
tovadbbi szakaszaiban tartalom és forma még Szervesebb dsszhangjat
hozza meg, de mar elsé regényeiben megteremti ehhez az alapokat.

A szerkezet egységének megteremtése vagy elhanyagolasa, az egész
és a rész egymashoz valdé viszonya a korstilusok sajatosséagai szerint
valtozott. S a kor, az A&ltalanos felfogas fejl6dése mellett meghatarozza
az irodalmi mii egységét létrejottének modja, talan mondhatjuk igy: az
ir6 és az alkotds viszonya. Emiatt nem lehet rész és egész arényait
egy egész iréi péalyara érvényesen jellemezni.

Méricz els6 regényeiben - 1907 és 1917 kozott - egyfel6l megfigyel-
hetjuk a remekbe szabott részlétek kiemelkedését, ugyanakkor arra is
van példa, hogy a "dramai regény"-hez kozelitve fololdédnak a részle-
tek az egészben. Az el6bbit latjuk példaul a Kerek Ferkéban. az utéb-
bit A aalamb papnéban vagy Az isten hata moadttben. A novellisztikus
szerkesztésmoédot Czine Mihaly a Sararanyban vizsgalja, s azt is ki—

mutatja, hogy ez a forma az é&brazolt életanyagbol nétt ki.3“/

Ezaltal
valik a mi szervessé. Onmagaban, a mi(t6l elvonatkoztatva nem allit-
hatjuk, hogy rész és egész viszonya mikor tokéletes, a tartalom ugyan-
is érezteti ebben a hatasat.

Az egységet szolgalja a korai Moéricz-regényekben a cselekmény
idejének, szinhelyének és szerepl6inek Osszefogottsaga, az esemény-
szdlak koncentraltsaga. Az eseményszalak O0sszekapcsolasa. Lammert
szerint4” lehet 06sszegez6 /Additive/, egymassal kdlcsdnhatasban 4allo
/Korrelative Formen/, illetve okséagi /Konsekutive, kausale Formen dér
Verknupfunkg/. Méricznéal is tobb valtozata van a fébb cselekményszalak
otvozésének, a motivumok, a jellemek, a konfliktusok egységbe szerve-

zésének.
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A Kerek Ferké elsé fejezetében a szinhely fogja 0ssze a varoska
sokféle karakterfigurédjat, a nagyvendéglé hozza o6ssze a férfiakat,

A késb6bbiekben az azonos id6 teremt egységet a vendéglébeli és a
Kotzogh-hazban zajlé események parhuzamos bemutatdsa kozott. Olykor
viszont egy mindig mozgasban 1évé személy, pl, az els6 és a harmadik
fejezet kulonboz6 szinterei kozott Kornya lapszerkeszté az 0Osszekotd
kapocs. S igaz ugyan, hogy Moéricz egyik targyalt regényében sem al-
kalmaz bonyolultan gazdag jellemrendszert, cselekménybonyolitast, de
megfigyelheté az elemek tudatos O0sszefogasa. El6készitésként a motivu-
mok egyike taldlkozik egy maéasikkai,majd ismét kett6, s aztdn égy nagy
jelenetben valamennyi 6sszefut, mint példdul Az Isten hata mogoétt cimd
regényben. Veres Laci konfliktusa kulén halad el6sz6r /kettészakadva
el6bb: a so6gornéje iranti ébredé vonzalma s az iskolai konfliktus/.
Veresné véagyakozéasa, hogy kimozduljon a méltatlannak érzett helyzeté-
bél, szintén részelemekben mutatkozik meg, de a [O. fejezetben minden
és mindenki O6sszetaladlkozik, hogy azutan dajra kulén induljon a maga
tragikus, tragikomikus vagy érzéketlen atjaAn. Ennek vizsgalata az aréa-
nyossag vagy a zartsdg kérdéskorébe is &tvezethet.

2,

A totalitas elve a marxista realizmus-elmélet fontos koz-
ponti gondolata. Lukacs G-yérgy”nyoman alakult ki az a felfogas, hogy
a realista mualkotasnak uGgy kell tukréoznie az &abrazolt életteriulet tartal-
mat és oOsszeflggéseit, hogy az 6nmagabdél megérthetd legyen, az élet
teljességének tlnjék fol. A teljesség a miiben.lévé komponensek o6ssze-
fuggését, Osszességét is jelenti, tehat azt is, hogy megvan benne minden
sz kséges alkotérész, s nincs benne semmi folosleges. Ilyenforman szo-
rosan oOsszefiugg a mid mas formaeszkozeivel.

Véleményunk szeriht Mdéricz Zsigmond legjobb muveiben mar az elsé
péalyaszakaszban is megvalésul az intenziv totalitais. A Sararanyban
ugyan az iré6 kissé felnagyitotta hését, Turi Danit, aki kiemelkedik hasonlé
tdrsadalmi meghatarozottsagl tarsai kozul, konfliktusa mégis alkalmas ar-
ra, hogy mind a magéanélet /férfi és n6 viszonya/, mind a tarsadalmi el-
lentétek sikjan az ir6 a kulonésben valami &ltaldnosan érvényeset mond-
jon. Az Isten hata mogott kisvarosaboél a cselekmény két-harom napja
alatt, a szerepl6k viszonylag szlGk kore utjAn nem lehet mindent megis-

merni. A jol megvéalasztott tipusok és helyzetek lehetévé teszik azonban,
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hogy az olvasé teljesnek érezze az Uosvaré6l, az ott él16 emberekrél
adott képet. Még a vitatott kompozicidja A faklya is megteremti a maga
kiteljesedd regényvilagat, érezzuk, hogy valamiféle belsé torvényszer(-
ség vezeti a hésoket, az eseményeket.

A totalitds megvalésuldsanak Kkitlin6 eszkdze Moéricz "dokumentarls”
alkotoémoédszere, az a nagy életanyag, amelyet a cselekménybe, a jelle-
mekbe és a parbeszédekbe épit. Kitiné megfigyelései, tomdérségukben Is
kifejez6 jellemzései, meglatasai életszerlvé, plasztikusséa tudjak tenni
mdveit. A latszélag 0sztonods regényiréi modszerrel /"atengedem magam
irAs kozben a természeti torvények szerinti 6szinteségnek. Nem alaki-
tom az esemén yeket, csak kozlém a megtorténteket, sét a torténést"~/,
képes hiteles légkdrt teremteni. Amint Vargha Kalman is megfigyelte!
"M6ricz elméletében a véletlennek is van némi forméalé, varialé szerepe,
fokozhatja az iras életszerlG voltat, mert az élet is tele van varatlan
véletlenekkel, de a donté tényez6, az igazi alakité er6 nem a véletlen,
hanem a készul6 mi belsé vilAgdban érvényestld, az élet, a valéséag
torvényeit példazé , de annal még szigorubb, még kovetkezetesebb tor-
vényszerGség." /

S6tér Istvan hivta fel a figyelmet a Séararany véletlenszerd mozza-
nataira. Példai is bizonyitjAk, hogy ezeknek lényeges kompoziciés sze-
repuk van. Turi Dani véletlen folytadn tudja meg a bérlé halalat /s nem
a fidét, ahogy tévesen SG6tér tanulmanyaban 4all/, s ez "azt jelenti, hogy
a bérletet, amelyre mar régéta faj a foga, megszerezheti."sl Tehat elbre
lendité fordulat kdévetkezik altala. /Azt a mozzanatot, amikor egy szol-
galélany hozza az Uzenetet, hogy a gr6fné kéreti Danit, nem tartjuk vé-
letlennek. Ez a szolgélé valdészinlGleg Bora. S Dani az ugyvéd Uutjan is

el6készitette ezt a taladlkozast./

A totalitds a regény jellemz6 vonéasa, novellAban és kisregényben nem

jelenik meg teljes vilag. igy egyik szempontunk lehet a kisregény és a
regény kozotti hatarvonal meghuzasaban.

3.

Az aranyossadwg mint szerkezeti formaeszk6z a nagy-
epikdban leginkdbb a cselekmény folyamatanak tervszerliségében nyil-
vanul meg. E.M.Forster a “pattern” és a "rhythm" fogalmat vezeti be a
regénnyel kapcsolatban. Az el6bbit rendnek, rendszerességnek fordit-

hatjuk, az utébbi 06sszhang, ardnyossag értelemben szerepel ebben az
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0sszefuggésben. A rend szerinte a regény egyik esztétikai aspektusa,
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amely fiiként a cselekménybd6l taplalkozik. A ritmus, az O0sszhang_ér-
zékeltetéséro zenei példat ad: van olyan - mint Beethoven V. szimf6-
nidjanak elején amelyet kénnyld megfigyelni vagy letapsolni, de van

olyan, amely a szimfénidra mint egészre jellemz6, s amit néhadny ember
észrevesz, de tapssal visszaadni nem lehet.10® Nyilvdn bizonyos elemek
megjelenése, visszatérése adja ezt az 6sszhangzast. Moéricznal is nagy
a szerepUk bizonyos motivumok visszatérésének, a Séararanyban ilyen
Bora alakja, A faklya c. regényben a faklya-motivum, a biblia-kérdés
idéz fol efféle ritmust.

Németh Laszl6 szemléletes képbe foglalta /194-1-ben, a Rdézsa Séandor
alapjan/ megfigyelését: "A torténet /mint a Kerek Ferké6-t6l az Uri muri-
ig a legtébb Moéricz-regényé/: afféle forg6szél. Kevésb6l tdmad, kis
idére szorul s mindig 0j életdarabokat nyal magaba, igy tdélcséresedik
folfelé."I1» Ez a fokozatosan Kkitarulé szerkesztésmdéd a Jdédszerencsétben
toredékessége ellenére is folfedezhetd, s A faklydban az egyik legfon-
tosabb kompoziciés hatéer6. A fokozatossdg azonban nem feltétlenul
mennyiségi, hanem gyakran mindségi: a konfliktus intenzitAsanak noveke-
dése, az atmoszféra megsurlsédése jelzi. Mintha félgyorsulna a regény-
beli mozgas sebessége a Moricz-regényekben: a Séararany Méasodik
konyvében szinte egy pillanatra sem, még éjszaka sem all meg Tari
Dani, mig az Els6 konyvben napokat tolt tétlentil, a Kerek Borké elsd
felének lassu sodradsa az utolsé ot fejezetbeli hirtelen felgyorsulast
késziti elé, A faklya els6 harom konyve igen tempésan halad elére, a
negyedikben példaul a tébb szinhely hatdsara névekszik a mozgalmas-
sag, de még ehhez képest is nagy er6sités az, amit az Otédik kényv
hoz, ahol Miklést szinte &llandéan mozgasban Ilatjuk.

Az ardnyossag megitélésében donté tényez6 a hdés abrazoladsa, pon-
tosabban az: milyen életszakaszt emel ki az ir6 hése életdtjaboL
Talalé Kiraly Gyorgy megéallapitasa, ~ aki a Méoéricz-regényekben meg-
hatarozé szerepet jatsz6 f6hds Aaltal okozott "optikai csalédas”-nak ne-
vezi azt, hogy egyesek Moéricz szerkeszté6készségét hidnyosnak talal-
jak, holott miveinek kompoziciés értékét "éppen a felépitésnek egysze-
risége és nemes nagyvonalusidga adja meg."

Erdemes megfigyelni, hogyan vezeti be Moricz féalakjait a regény-

torténetbe! A legelsé regényekben /Harmatos rézsa. A galamb papné,
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SArarany/ a fé6hés mar az els6 fejezetben jelen van: D&avid Zsolt unoka-
batyjaval beszélgetve tarja fol 6nmagat, Pap Enok és Zador Ica egybe-
kelésér6l az ir6 tudésit, Turi Dani tervezgetéseibd6l rogton Kkitlnik egyé-
nisége. Ett6l kezdve azutdn Moéricz eljardsa megvaltozik. Szigeti Joézsef
altaldnossagban jegyzi meg, hogy fontos eszkdze a kompoziciénak "ami-
kor a muivész meghatarozott szitudcidkat teremt, hogy meséjének hd@sét
megfelel6 helyzetben tudja beléptetni a cselekmény sodraba, akkor, ami-
kor a hést magat még nem ismerjuk, de masok életén, helyzetein keresz-
tul drnyéka mar elénk vetul, el6ttunk &llnak azok a korvonalak, amelye-
ket azutan a hdés tényleges fellépése tartalommal, eleven élettel tolt ki."*»
Az Isten héata mogott ciml regénytél kezdve e péalyaszakasz regényeiben
ezzel az eljarassal él Moricz! Veres Pal esti sétaja, amint feleségét
keresi, s amint a vendéglében Veresnérél beszélgetnek: figyelemébresztd
hatadsti. Kerek Perko6t is elé6bb ismerhetjuk meg masok véleményébdl, mint
a maga valéjaban, Matolcsy Miklésrél Dékany gondolataibdél tudjuk meg
elére, hogy "ari pap”. A Jo6szerencsét elsé fejezétében is csak kozvetve
jelenik meg Rassovszky: el6bb a szovetkezetesnével beszélget réla a
tanité, azutan a futé taldlkozas utédn is Tomcsanyi szemén at latjuk.
Kés6bb, amikor a hés jelen van, tobbnyire le sem I|ép a szinr6l: ez is
mériczi sajdtossdag. Erre azonban szukség van: a rovidre szabott cse-
lekményidé feszessé teszi a jellem kibontakozdsanak menetét.

Van, amikor az életbe kilépd fé6hés elsé konfliktusat ragadja meg a
regény /Harmatos r6zsa. A galamb papné, A faklya, sét: a Kerek Perko
esetében is!/, méaskor meg épp a cstucspont, a hanyatlds Icezdete a f6-
szereplé életének regénybe zart szelete /Sararany. Az Isten héata mogott.
Jbészerencsét/. Az indulds konfliktusai feloldédnak, csak &atmenetiek, a
cstcson A&brazolt hésok atja a tragédidba vezet. A faklya a kivétel, s
ez Kkituntetett helyre emeli a muvet, dramaisagat fokozza az ifjG hés tra-
gikus utja, ez a kondenzalt életsors, amely végeredményben ki sem
bontakozhatott.

Az aranyossag kapcsan meg kell emlitenunk, hogy a cselekmény fo-
lyamatanak tervszer(iségében Moéricz mar elsé palyaszakaszaban meg-
haladta egyik mesterét, Mikszath Kalmant. Elmarad regényeibdél az a
messzirél valé - vagy tobbszordos - nekifutds, ami a mikszathi expozi-
ciot jellemezte. Mint a novellAban, a regényben is dramaibban szerkeszt,

a kibontakozadsban is sdrit, kiélezettebb a tet6pont, motivaltabb a meg-
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oldds. Kevesebb a Kkitéré, a cselekmény f6 vonulatatél eltérité epizod
és mellékalak. Ez nyilvadnvaléan o6sszefigg a fé6hés hangsllyos szere-
pével, a tér és az id6 oOsszefogottsadgaval.

Méricz elemzett regényeiben az eseménysorozat alapszerkezete nem-
csak linearis, de jellegzetesen egyszala, taldn a Jo6szerencsét-ben tért
volna el ett6l. A drdma épitkezésére emlékeztet a cselekmény fejl6dése,
mert elég jol elhatarol6dé szituacidkra bonthaté, mint arra kordbban utal-
tunk mar /pl. Az Isten hata mogott. Kerek Ferké de lényegében a tobbi
mii is/.

Az eseménysorozat a regényfolyamban fejezetekre szakaszolédik.

A két legnagyobb vallalkozas, a Sararany és A faklya nagyobb egysé-
gekbe szervez6dik /"kdnyv'ekbdl all/, a fejezeteket valamennyi regényé-
ben arab szadmozassal kuloniti el az ir6, fejezetcimeket nem alkalmaz.
A tagoldsban nehéz valamiféle torvényszerlGséget vagy akar ardnyosséa-
got folfedezni, terjedelmuk indokat megtaldlni. A fejezet természetesen
egy-egy fontos cselekménymozzanatnak felel meg Aaltaldban, de nem ko-
vetkezetesen. Gyakran - mint pl. a Sararanyban - a fejezeten belll jon
az Gj motivum vagy az Uj szerkezeti szakasz, maskor téobb fejezetbe
nyualik &t ugyanaz a szituéacié. Olykor - példaul a Lobogdé szovétnek
esetében - az Ujsagkozlés a szakaszolas kivéaltéja, tobbnyire /nehezen
igazolhat6 foltételezésink szerint/ az ir6 alkptémoédszerére vezethetd
vissza a fejezetek kialakulasa: a megirds szakaszait tukrézhetik. A fe-
jezetnek Moricznéal nincs annyira 0sszefogdé és szétvalasztéd funkcidja,
mint a konyvnek nevezett nagyobb egységnek, amely térben és idében
mindig mast ad, mint az el6z6 vagy a kovetkezd rész. Ugyanakkor bi-
zonyos szimmetridra valé térekvés is feltinik a Sararanyban és A fak-
lydban. a nagyobb egységen belul azonos szamu fejezetet irt meg
Méricz. 1-la tekintetbe vesszuk, hogy a rovidebb regények cselekménye,
jellemrendszere, szinhelye mennyire koncentralt, be kell latnunk, hogy
a fejezetekre valdé tagoldasnak nincs a kompoziciéra kihaté jelent6sége,
a két hosszabb ml viszont ilyen szempontbél is aranyosabb a tébbinél
- bizonyitvan ironk formaérzékét.

4.

A zArtsag az egyes részek kapcsolatat, a mi elemeinek
egymashoz kotését, az atmenetek megoldasat jelenti. Az esztétika logi-

kai, képi és zenei kotést kulénboztet meg, az irodalom mindharom szer-
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kesztési elvvel élhet,14/ Méricz Zsigmond - mint &ltaldban az epikusok
- regényeiben els6sorban a gondolati-logikai hatasra épiti cselekmény-
elemeinek, motivumainak kapcsolatat, érzékelteti az ok-okozati viszonyt
az el6zmény és a kovetkezmény Osszeflggését. Realista szemlélete, a
valésag, a tények tisztelete készteti 6t erre. Ennek megnyilvanulasa,
hogy a cselekmény bonyolitAsdban nem tér el az idérendtél, héseinek
utja kulondsebb kitér6k nélkul vezet a bonyodalomtél a kifejletig.

A nagyepika gondolati szerkesztésmdédja mellett azonban fdlfedezhet6
a lirara, kisepikara jellemz6 képi komponéalas, amikor a térbeli egymas-
mellettiség alapjan halad a regény menete el6re. Azokban a fejezetekben
él Moéricz a képi asszocidaci6o eszkozével, amelyekben szinte megall az
id6 /pl. Az Isten héata mogott tizedik, tizenegyedik fejezetében/, amikor
a letlint id6t idézi meg a hés /pl. a J6szerencsét masodik fejezetében,
amikor /mint A faklya utols6 elétti fejezetében/ a kulsé valésag és a
belsé vilag kapcsolédasa érzékeltetheté altala.

A zenei kompozici6 a parhuzamossag, a motivumok ritmikus el6buk-
kanadsa forméajaban figyelheté meg a Moricz-regényekben, ilyen a Kerek
Ferkdé elsé hat fejezetében a Kkét f6szerepl6 egymast valté megmutatéasa,
a Joszerencsétben az ifjakori szerelem b(lindés emlékének fol-foltGnése,

a "fent" és a "lent" vilAgdnak megjelenése a Sarardny hdsének életében
stb.

Az elbeszélé6 mivek zartsadgarél szélva Hberhard Lammert az egyes
elemek egyuttélésének, kapcsolédasanak két fO tényez6jét, a visszaté-
r éseket /Ruckwendungen/ és az el6rejelzéseket /Vorausdeutungen/ vizs-
gélja.ls/ Ezek kuléonb6z6 tipusaival az ir6 a kotések egész rendszerét
tudja kialakitani, igy teremthet6 meg az id6folyamat szinkronja. Az uta-
lasok eszkozével, rendszerével Méricz Zsigmond is tudatosan térekszik
a cselekmény és a jellemfejl6dés kompoziciés zartsagiara.

Néhany példaval igazolhatjuk, hogyan s milyen kitinéen él a regény
mifajanak ezekkel az 6si fogasaival. Megfigyeltik, hogy regényeiben
ironk a h6ésdok életének csak Kkis szeletét abrézolja, s .ez sokkal inkabb
szukségessé teszi a visszautalast, az el6zmények bemutatadsat, mint
amikor a jellem teljes fejl6désrajzat abréazolja a mG. A mult foleleveni-
tésének valtozatos maddjaival taldlkozunk.

A Harmatos rézsa férfih6sének mualtja nem érdekes a jelen esemé-

nyeinek szempontjabél, elég hattér szdmara tarsadalmi rangja.
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Kiss Virag érzelmeinek alakuldsadban viszont lényeges szerepet kap
Jen6 iranti vonzalma, amelyrél tébbszori visszanyuUlassal tajékoztat
benninket az ir6, el6 is készitve egyben a fiatalember személyes meg-
jelenését. A galamb papné visszapillantadsai a szlUrke parokiai életvitel-
b6l a jobb napokra hozzatartoznak a konfliktushoz, erfsitik annak fe-
szUltségét. A Sarardny masodik és harmadik fejezete a visszalépésre
ad jé6 példat: a cselekmény megindult, Dani és Erzsi szemléleti kulénb-
sége feltarult mar, amikor az ir6 elbeszéli a héatteret és az el6zménye-
ket. A tdobbi regényben is véaltozatos moddjat talalja meg M6ricz annak,
hogy hései hattere a szukséges mértékben megvilagosodjék az olvasé
el6tt. Hol- 6 maga kozli a szukségeseket, hol egymasrol tudésitanak a

szereplé6k, hol meg maga a regényalak tarulkozik fél széban vagy gondo-

latban. A visszautalds azonban - s ez is 0Gj vonads Moricz ir6-elé6deihez
képest - sohasem valik a cselekmény kibontakozasat fékez6 epizédda,
Kitéréssé.

Ugyanilyen szervesen épul a jelenbe a jové is. A feszultség meg-
teremtése érdekében valamit mindig megsejtet Moéricz az olvaséjaval,
anélkul, hogy a h6s végzetét elb6re eladrulnéa.

Az alaphangulatot megadja a - gyakran szimbolikus - cimmel. Der(Gt
és idillt igér a Harmatos rézsa, kozvetlen szimpatiat a Kerek Perko.
objektiv tavolsagtartast Az Isten hata mogott. Viszonylag kozombos, de
némiképp megnyugtaté tartalmd A galamb papné és a Joészerencsét, so-
kat sejtet6 a Sararany, az Elet a Kereszten. A faklya jelképisége.

A fentiek kozul 6t cim a fé6hésre utal, két regény inkdbb a koérnyezetre
hivja fel cimével a figyelmet, ez mindenképpen iranyt mutat, a kompozi-
ci6 elemzéséhez Is kozelebb vezet.

Minthogy e miuvek egy-két kozponti szereplé sorsara koncentralnak,
cselekménybonyolitAsuk egyszer«, nincs szukség el6re eligazit6é beveze-
tésre, el6széra, el§jatékra: Moéricz rogtén a targyra tér. Az els6 fejeze-
teknek - a cimhez hasonléan - mégis van Kkisugarz6 erejuk: Itt teremti

meg az ir6 azt a légkodrt, amely az egész mivet egységbe vonja.

A Sararanv és A faklya els6 fejezete - anélklul, hogy az igazi O0ssze-
Utkozést meghozna& - éreztetni tudja, hogy a fé6héssel valami fontos, sét:

tragikus dolog torténik majd. Ez a dramaisag figyelhet6 meg a miuvek le-
zaradséaval kapcsolatban is. A Sararanyban a cim a befejezéd helyzetre

utal, s a motivum meg is jelenik az utolsé sorokban, a tdébbi regényben
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fokozatosan tarul fel az olvasd el6tt az életsors, fé6ként a vezérmotivu-
mok megjelenése, mdédosulasa, visszatérése utjan.

Az ir6 ritkdn szélal merj Ggy, mint a legels6 regényben, amikor meg-
jegyzi: Zsolt "egész életében ott maradt lélekmardosasaval, mely, tudja,
egész életére kihat."1» Az ilyen kozvetlen utaldsok késébb nem jellemzék
mar, az &brazolds intenzitdsa, a regényhelyzet képes kivaltani a szuk-
séges el6érzetet.

Nem alkalmaz Méricz oldalakat betdlté zarétudésitasokat sem, bar va-
lamilyen formaban - a tdéredékes JOszerencsét kivételével - mindig el-
varrja a szalakat. Nem ritka a happy ending. "Es atalakult az egész
vildg" - ezt a hangulatot Aarasztja felolddsul a Harmatos rézsa utolsé
fejezete, Pap Enok "hé szerelemmel &leli magahoz" a galamb papnét,

a Kerek Ferkoéban "nevettek, és vigak voltak, mert az egészséges em-
bernek nevetnie kell az o6rémtol, hogy éI."l7{A hésdk tovabbi sorséara
tehat annyiban utal az ir6, hogy hatarozottd teszi egymasra taldlasukat,
0sszebékulésuket, kiemeli az 6ket korulvevé harmoéniat. A tragikus /Zeset-
leg tragikomilcus/ kimenetel(i regények is minden esetben lezarjak hdéseik
utjat, még akkor is, ha az alapkérdés megoldatlan maradt. Matolcsy
Miklés meghal. Tari Danira halalos itélet var, Veresné leszamolt &brand-
jaival. Mindharman belenyugvassal késziulnek a halalra, nem éreznek Ki-
utat. Ez a lezards azonban egyik esetben sem hozza a teljes megeny-
hulést, feloldédast az olvasé szadmara, mert a hés ugyan elfogadta a
bukéast, az ir6 azonban nem: a probléma tovabbra is elgondolkodéasra
késztet. Ezért nincs is szukség arra, hogy az iré6 adjon kivezetést /fel-
akasztjdk-e Danit? mi lesz Veresnével? hogyan éljen, aki masnak akar
vilagitani?/, elmarad a fesziiltségoldé megnyilatkozas. Még csak szimbo-
likus jelzés sem toérténik, ami a tavolabbi jévében villantana fel a meg-
oldas lehetdségét.

A regénycselekményen beltul a zartsdg megvaldésulasat szolgalja
Méricz azzal, hogy a motivumok, a szerepl6k Utja szervesen kapcsol6-
dik. S6tér Istvan a Sararanybd6l a Boranak adott ajandék példajat emeli
ki: "Hogy Méricz mennyire szorosan komponal, bizonyitja az iS, hogy az
elsé6 részben ennek az ajandék-epizédnak fontossagat mar gondosan el6-
készitette, s akarcsak egy draméaban: a regény elején exponalta a MAaso-

.18/

dik részben felbukkandé keszkendé-motivumot. Hasonlé mdédon jar el
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mas motivumokkal, mas regényekben is. igy Také&acs Gyuri tragikus vé-
gét az Elsé6 konyv 7. fejezetétél kezdve a konfliktus fokozatos élesedé-
sével késziti el6 az ir6, Dani kastéfybeli megjelenésének sikere Bora
elbeszéléseinek is koszonheté, a faklya-motivum fokozatosan jut el a
teljes elhamvadasig - és igy tovabb.

A regény kezdete és vége Kkozotti eseménysor slritett dbrazolasa
szintén a zA&artsagot erdsiti. Kuléndsen a Sé&raranyban, Az Isten héata
mogodtttoen és A galamb papnéban érzékeljuk a dramai sdritést.

A fentiekben elsorolt tények és példak ellenére a kritikai megjegyzé-
sek tobbnyire épp a zAartsag hianyat, Méricz regényszerkezetének ol-
dottsagat emlegetik, s azt, hogy els6 regényeiben "ott kisértla ngvella/".
Kiradly Istvdn azonban még hozzateszi: "A szerkezetnek ez az oldottsaga
szorosan Osszefuggdtt Moéricznak egy masik jellemzdé iréi tulajdonséagéaval:
a mili6 dont6 szerepet jatszott, kulon életet élt ekkor irt muveiben."”

Ez szerinte "alkalmatlan volt arra, hogy nagyobb igényld epikai alkotas
anyagava érjen. ... A nagy epika nem befejezetten, kihGIt formaiban,

mili6vé valtan &abrazolja a tarsadalmi valésagot, hiszen igy annak csak
egy Kkis részletét mutathatnd be: mozgasban ragadja meg az életet, nem

20/ A harminc esztenddvel

a készt tukrdzi, hanem a készulét fedi el.”
ezel6tti tanulméany, amelynek kiemelked6 jelent6sége van a marxista
szellemd Moéricz-kutatasban, bizonyara magan viseli azt az akkori igényt,
amely a monumentalis nagyregényt tekintette idedlnak. Ma talan nagyobb

2y

megértéssel fogadhatjuk a Mdéricz &altal kialakitott regényformaéat, amely-
nek megvannak azért az eszkdzei ahhoz, hogy a maga mdédjan egységes,
zart alkotadss& legyen. Vizsgdlédasunk ehhez kivant adalékokat szolgél-

tatni.

Jegyzetek:

1 E tanulméany részlet a "Mdéricz Zsigmond els6é regényeinek kompozi-
cidja" ciml egyetemi doktori értekezésb6l /Debrecen, 1978., 199 1/
A vizsgalat kozéppontjaban az ir6 el péalyaszakaszanak regényei
allnak: Harmatos rézsa, A galamb papné. Sararany, Az Isten héata
mogott. Kerek Ferkd, Joészerencsét, A faklya. Az értekezés két to-
vabbi fejezete jelent meg mar: "A forméatlansag formam{ivésze? Gon-
dolatok Moéricz els6 regényeinek kompoziciéjarol" Napjaink, 1979/Q.
3-5. 1L "A mdvészi kifejezés moédszerei Méricz els6 regényeiben™”

Magyartanitas, 1980/3. 57-63. L
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DR. JAQER KATALIN

féiskolai adjunktus

K. CSUKOVSZKIJ GYERMEKIRODALM1 MUNKASSAGAROL

Dolgozatomban K. I. Csukovszkij gyermekirodalm|l munkéassagat mél-
tatom. Az 1920-30-as ével« szovjet irodalméanak, gyermekirodalmanak
kimagaslé, jelentés alkotdja, akinek a tevékenységét magyarul még nem
értékelték, muveibdl is keveset forditottak le. Alkotéi palydja 6sszefono6-
dik a szovjet gyermekirodalom szuletésével, fejl6désével.

Nézzuk el6szor, milyen koérulmények kozott, hogyan jott létre ez az
Irodalom!

Az 0j irodalom szuletését, er6sddését els6sorban M. Gorkij és
V. Majakovszkij segitette el6. Munkassagukkal meghataroztdak azt az
alapvetd iranyt, amelyen a kés6bbiekben a szovjet gyermekirodalom
fejlédése haladt. Gorkij hatarozottan Ilatta, hogy meg keU teremteni az
uj tarsadalom igényeinek megfelel6 gyermekirodaimat, s ez hosszu fo-
lyamat lesz. Néhany iré6tarsaval munkahoz latott. O kuléndsen a szerve-
zésben tett sokat. A forradalom gy6zelme utan voltak Oroszorszagban
olyan tehetséges iroik, mlvészek, akik szintén részt vallaltak ebbél a
munkéabél. M. Gorkij és V. Majakovszkij mellett Sz. J. Marsak, K. I
Csukovszkij, V. Zsitkov, A. Sz. Nyeverov, M. M. Prisvin és maéasok is
azt vallottak, hogy a gyermekeknek igazi mdvészetet, valédi szépirodai-
mat kell adni. A gyermekkdényvirds, alkotds munkajaba bevontak a te-
hetséges fiatal irékat, az illusztrator-miivés zeket. A gyermekkdnyvtél
azt kivantadk, hogy legyen mdvészi, ihletett és az élet ismeretérél ta-
nuskoddé. A szerz6k teljes felel6sségét kivAntdk meg minden széért,
minden rajzért. Az Uj szovjet gyermekirodalom megteremtése hosszan-
tarté és sokoldald folyamat volt. A szovjet hatalom kezdetété6l a 30-0s
évek kozepéig tartott az az id6szak, amikor létrejott és fejlédni, er6-
sodni kezdett. A 30-as évek koOzepétél a meger6sodott szocialista rea-
lizmus atjan fejlédott tovabb, mar példakra és eredményekre épitve.

Az 1920-as évek végén nagy vita alakult ki a gyermekirodalom kér-
dései korul /1928-31./. Kdzponti témaja az volt, hogy szukséges-e a
fantazia a kicsinyeknek irott muvekben. A jaték és a mese ellenségei,

a pedagdégusok Csukovszkij, Marsak eltavolitdsat kovetelték az iroda-
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lombéi, de egyuttal durva logikai hibat is elkdvettek: a jatékkal, a mesé-
vel a hdésiességet allitottdk szembe. M. Gorkij és A. Lunacsarszkij har-
colt a hibas torekvések, nézetek ellen. Védelmezték a pedolégusok altal
biralt koltéket. Cikkeikben, el6adasaikban, leveleikben védték a szovijet

kolt6k jogat a tréfdhoz, a bator kisérletezéshez, a folklérral valé' tartés

kapcsolathoz.

Ebben az idében tan&dcskozasokon is foglalkoztak a gyermekirodalom
tematikus kérdéseivel. 1929-ben A. V. Lunac'sarszkij tartott beszamolét a
gyermekkdnyv Gtjai cimmel. Szerinte a legfontosabb elem a nyelvi meg-
formalds. Nagyra értékelte Csukovszkij nyelvi leleményeit, a meséiben
talalhaté nyelvi jatékokat.

K. Csukovszkij a szovjet gyermekkoltészet els6 tiz évét a "viharos re-
neszansz" koradnak nevezte.

A 30-as évek Uj, jelentés fejlé6dési szakasza volt a szovjet gyermekiro-
dalom torténetének. A pedagdégusok veresége utan biztositottak a feltéte-
leket az ir6k alkoté tevékenységéhez. V. Majakovszkij, Sz. Marsak, K.
Csukovszkij, A. Tolsztoj stb. a népkodltészet és a klasszikusok hagyo-
manyainak felhasznéaldséaval Gjat alkotott a kicsinyelenek.

A Nagy Oktéberi Szocialista Porradalom a gyermekirodalomba nemcsak
Uj eszméket és alakokat hozott, de a kdénnyedség, a kockazat és az U(j-
donsag atmoszférajat is. Ezeknek az esztendéiének a gyermekkoteteiben
ezt a légkort, hangulatot érezzik. Ennek kifejez6je pl. a Gorkij altal
szerkesztett Szivarvany c. gyGjtemény. A szivarvany az uj, boldog, 6rém-
teli élet szimbdluma lett - minden érzés frissességgel teli. A nagy vara-
kozadsok és remények szimbéluma is, ahogy a nép vildgszemléletében
szintén az o6romteli reményeket kapcsolja Ossze a szivarvannyal.

K. Csukovszkij a szivarvany valésagos himnuszat alkotta meg Orém c.

kolteményében:

Pussatok ki velem Pelpattanunk a szivarvanyra,

A zo6ld mezére, Jatszunk a felh6k kozott,

Ahol a kék folyo folott S innen lefelé a szivarvanyon
Csillog a szivarvéanyive. Szankoéval, korcsolyan megyink!

1934-ben tartottdk meg az els6 ossz-szOvetségi iré6kongresszust,
amely a szovjet gyermekirodalomnak is nagyszer( seregszemléje volt.

A szovjet irodalom fejl6désérdél sz6l6 beszamolék mellett elhangzott
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Sz. I. Marsak beszéde A kicsinyednek sz616 nagy irodalomrél, melyben
a gyermekirodalom helyzetét, feladatait elemezte a kolté.
Tehat ennek a kornak volt egyik vezetd egyénisége K. I. Csukovszkij
/1882-1969/.
Alkoté mUlvészete sokoldalt, érdekes. Tanulmanykotetei koézul a legjelen-
t6sebbek a Csehovrél és Nyekraszov munkéassagardél irottak. Magyarul
a két évszazad hatadrdn c. esszégyljteményt olvashatjuk téle. A gyerme-
kek minden korosztalydnak irt elbeszéléseket, regényeket, verseket.
Elméleti, gyakorlati tapasztalatait érdekes kotetben foglalta 0ssze /Kett6-
t6l otig”/.

1916-ban véletlentl hozta létre elsé gyermekmuvét a Krokodilt, amely
gyorsan meghdéditotta az olvas6k minden korosztalyat. A kritikusoknak
azonban nem tetszett. "Oket felhaboritotta a vers Gj formaja is, a téma
fantasztikuma, egyszerl tematikdm Osszeegyeztethetetlensége az &6 halott
kancellariai neveléstukkel" - emlékszik muve biradlatara a szerz6. "
Az iré6 ezzel az alkotadssal tette meg az els6 lépést a gyermekkdltészet
ugynevezett nagy formajahoz. Minden rendkivili volt benne: témaja, a
gyorsan véaltakozé ritmusok, a verselés magasfokd kultaraja. Akkor még
nem voltak ilyen mesék, amelyeknek hése nem valamilyen lovag v. ki-
ralyfi, hanem egy pétervari iskolads, Vanya Szilcsikov, a bator fia, aki
megmentette a varos szornyl ellenségétél. Az ellenség is Uj volt, nem
az orosz mesék sarkanykigydja vagy egy pogany balvany, hanem a
krokodil. A mtre jellemzé6 az események gyors valtakozasa, a mozgal-
massag. A ml érzelmi, hangulati valtakozasai megfelelnek a kisgyermekl
érzelmek valtozadsainak. Az 06romot, félelmet hozé események altalanos
ujjongassal, vidadmséaggal értek véget a Krokodilban. A szovjet gyermekek
minden felndvekvé nemzedéke 3-4 éves koratél elé6szoér hallgatja, majd
késébb elolvassa a Krokodil feledhetelien sorait. Ett6l az alkotastol
indult el Csukovszkij verses meséinek csodéalatos csaldadja. Azonban
mielétt hozzaldatott a gyermekmdivek irdsdhoz, a gyermeknyelvet, érdek-
16dést, fantaziat kezdte kutatni.

Irodalomelméleti kutatasai gazdagok, sajatosak és értékesek.
Ny. Tyihonov jegyezte meg, hogy Csukovszkijban egybeforrott a tudéds
és a miuivész. Ez a tomor és pontos megfogalmazas érvényes alkotasai-
ra. Munkassaga kezdetétél érdekelte a gyermeknyelv. Publikadlta az e

témakodrben szerzett megfigyeléseit: 1924-ben jelent meg a Kisgyermekek,
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majd 1928-ban a megfigyelései, kutatasai tetépontjat jelentd Kett6t6l

otig c. kotet. Ebben a hiressé valt - magyarul még sajnos nem olvas-
haté - muvében a gyermeki alkotassal, a 2-5 éves életkor pszichikai,
nyelvi sajatossagaival foglalkozott és tanacsokat adott a gyermekkol-
téknek.

Ez az eredeti, a tudomanyossag és az olvasmanyossag igényét egy-
arant kielégité alkotads egyforméan tetszett az olvasdéknak, a kritikusok-
nak s a pedagégusoknak. Egyik kritikusa szerint érdekesebb mint egy
regény. A szerz6 igy vallott kotetérdl: "Sohasem vettem volna a bator-
sdgot, hogy megirjam Mojdodir—jaimatZI, ha nem szerettem volna mielébb
megtudni, milyenek azoknak a kiskord olvaséknak a szukségletei és
izlése, akiknek a verseimet cimezem, és mely médszerek hatnak a leg-
er6sebben pszichikumukra."3/ Pontosnak tartja a kicsinyek nevelését

"... hatni kell rdjuk, személyiséguket formalnunk kell, de ezt a kotele-
zettségu ket csak akkor tudjuk teljesiteni, ha tuzetesen tanulmanyozzuk
a kicsinyek értelmi képességeit, gondolkodasuk moddszereit, és torekszink
arra, hogy minél pontosabban meghatarozzuk, milyeneknek kell lennitk
azoknak az irodalmi forméaknak, amelyek az adott esetben a leghatéko-
nyabbaknak bizonyulnak."3/1 K. Csukovszkij rendkivil sokat dolgozott
azért, hogy minél jobban megismerje, feltarja a kisgyermekek titokza-
tos, addig nem vizsgéalt, nagyon gazdag vilagat. A kotet egyetlen f6hd&se
a 2-5 éves ember, a "zsenidlis nyelvész", szbalkotasaival, féktelen szen-
vedélyével a mesés Kkitalalasok, a fantdzia csoddai, az alkotas, a fogal-
mazas, a verses forma iranti meglep6 vonzédasaval. Az ir6 kdényvében
annak a koltészetnek a nyitjat kereste, amely teljes mértékben megra-
gadja a gyermek lelkét. A Kettétd6l otig c. muU azon ritka esetek kozé
tartozik, amikor a gyermekiré elméleti nézetei nem a munkéassagabdl le-
vont kovetkeztetésekbdl alltak, hanem azt sokban megelézték és az iré
kés6bbi miavészi gyakorlatanak alapjat, programjat jelentették. Csukovsz-
kij megfigyelései szerint a kisgyerek olyan mesére vagyott - energikus,
vidam, hési, boldog befejezéssel amely a jénak a rossz felett ara-
tott elkerulhetetlen gy6zelmét erdsiti, 6 is ilyen verses meséket irt

az O6vodaskoruaknak.

M. Gorkijhoz hasonléan Csukovszkij szintén kapcsolatot tartott olvasdi-
val. A 20-as évekt6l kezdve gylj totte a felnéttekt6l az érdekes, eredeti

gyermekszavakat,beszéd fordulatokat és felhasznalta a Kett6t6l otig
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c. kotet kiadasaiban, A mii népszerliségét bizonyitja, hogy kb. 20 kia-
dasa jelent meg eddig a Szovjetuniéban. "Minden Gj kiadashoz kijavi-
tottam és Kkib6vitettem a szovegét, mivel mindig ezerszam aradtak hoz-
zdm az olyan levelek a nevel6ktél, a szuléktél, amelyekben a gyerekek—
kel kapcsolatos megfigyeléseiket kbz()lték."4/
Az 192Q-3Q-as években vidam, szérakoztaté verses meséket irt a
legkisebbeknek! Csutakold!, A Svabbogéar 71923/, Az arany-szarnyu le-
gyecske /1924/, Markanagy /1925/, A telefon, To6tagas, Fedora banata
/1926/, Limpopo, Ajbolit doktor 71929/, Az ellopott nap /1934/, A medve és
a réka, Biblgon kalandjai. Atdolgozdsdban orosz gyermek- és népdalok
gyljteményes kotetei is megjelentek. Meséit a gyermeki érzékelés tor-
vényei szerint alkotta meg: kielégitik a cselekményesség, a humor, a
jaték iranti igényt. Fejlesztik a féktelen gyermeki fantaziat, a gyermek-
mondékak, kiszamolék ritmusai vagtatnak benntk. Mulatsagos, vidam ver-
sel részt vallalnak a személyiség alakitasanak komoly munkajabél Is.

Csukovszkij kifejtette, miért irta mesélt! "Szerintem a meseiré célja az,

hogy ... a gyermekben az emberséget nevelje - az embernek a masok
szenvedésével egyluttérz6 csodas képességét, ... idegen sorsokat ugy
atélni, mint a magunkét ... S minthogy a mese hallgatasa kozben a gyer-

mek sajatossaga lesz, hogy a Jék, a batrak, az igazséagtalanul megban-
tottak oldalara alljon, legyen az Ivan céarevics vagy a kis nyuszi, a
legyecske, vagy egyszerlien egy fadarabka a bdlcsé6ben, a mi felada-
tunk az, hogy a fogékony gyermeki lélekben felkeltsuk ezt az értékes
sajatossagot - étélnil szadnalmat érezni, egyttt ordlni, ami nélkul az
ember nem ember."5

Itt egylttal lakonikusan Kkifejtette a gyermekirék, a gyermekkdnyvek fel-
adatait is az érzelmek nevelése szempontjabé6l. Valloméasa szellemében
szlUlettek verses mesél, amelyek hallgatéit valéban felviditjAk, megnevet-
tetik, tanitjAk a bajban valé egyuttérzésre, a bajbajutottak segitésére s
arra, hogy Oruljenek a masok jészerencséjének, boldogsagéanak.

A maga elé tlGzott feladatokat teljesitve az iré széles kord Ismeretnyujto
anyagot adott muveiben. A Kkicsinyek fogalmat alkothattak a tavolirél és
a kozelirél, a nagyrél, a gyengérél és az er6sré6l. Témai valtozatosak,
az o6vodaskortakat vonzok. Erdekesen, valtozatosan sz6l a viselkedési
szabalyokrél. Muvei cselekménye mozgalmas, gyorsan pergd, okos Kki-

taldlasokat, komikus helyzeteket tartalmaznak. Az eseményeket lUgyesen
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szerkesztette: hianyzik az expozici6, tomoren ir. A bajt szinte semmi

sem jelzi elére. Hirtelen jelenik meg a sz6rnyld Svab-bo-gér, a gonosz
pok.

Meséi megszerlcesztésében arra a nagyszadamu megfigyelésre tadmaszko-
dott, amelyek azzal kapcsolatosak, hogy mit szeretnek és Idéznek fel
kénnyen és J6l a kisgyermekek. Varatlanul torténik meg a kiszabaduléas,
a megmentés a veszélybd6l, vagy a lazado6é targyak megbékélése gazda-
jukkal, ha ez volt a konfliktus oka /Az aranyszarnyu legyecske, A Svab-
bogéar, Pedora banata/. A befejezés pedig az 06rémé, a vidam tancé, ami-
ben a kisgyermekek felszabadult vidamsagat is érezzuk. A taravak és
allatok aazdaa vildgaval ismertette meg az O6vodasokat. Jé6l tudta, hogy a
kicsinyek kétéves koruktdél kezdve érdeklé6dnek az allatok Irant. Meséi-
ben sok vadon él6 A&llat szerepel: elefantok, gorillak, zsirafok, vizilovak,
oroszlanok, tigrisek, krokodilok, medvék stb. A haziallatokkal is talal-
kozunk, bar ritkdbban. A népkoltészeti alkotadsokbol jottek meséibe a
medvék, a nyulacskak, a varjuk, a lovak, a farkasok és a kismalacok,

a kisrokak, a bolhdk, a szinyogok, a cethal stb.

Kedvenc hése a Krokodil. P6 vagy mellékszerepléként tobbszér talal-
kozunk vele. Legf6bb jeUemz6je a falanksag, mindent megeszik. Az ello-
pott nap c. mesében 6 nyelte le a napocskat, A telefon c. mben csalad-
javal kalocsnlt ebédel stb. A szerz6 a torz alakot kulsejével ellentétben
josdgosnak mutatja bet megmenti a gyerekeket a gonosz rablé Markanagy-
t6l. Segité6kész, szereti- a kicsinyeket és a sajat gyerekeit. Végezettul
kedélyes tréfalkoz6. A mesék egy részében nem pozitiv, hanem negativ
szerepl6, pl. Az ellopott nap c. alkotasaban 6 a bonyodalmak okozdja.

A Krokodil c. mesében szerepe valtoz6, idénként j6, maskor gonosz tu-
lajdonsagu figura. Csukovszklj mesebeli, szines vilAgdban, amelyben em-
berek, gyerekek, allatok, bogarak szerepelnek, a rossz er6k csak egy
ideig kerekednek felul, éppugy, mint a népmesékben.

A pozitiv hésok batorsadga, nemealelklisége kovetkeztében végul mindig

e jo gy6z. Alkotasaiban allandéan Ismétl6dik a gyenge és jo gy6zelmének
motivuma az er6s és rossz folott, mikdzben a pozitiv hés a legkisebb
madar, a veréb /A Svabbogéar/, a leggyengébb rovar a szunyogfl /Az
aranyszarnyl legyecske/ - 6k bizonyulnak a leger6sebbnek, a legbat-

rabbnak, gy6ztes szabaditéként lépnek fel.
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A mesebeliek mellett realisztikus hd&ésék, szerepl6k is vannak Csukovsz-
klj gyermekalkotasaiban. Segitségukkel az emberek Iranti mélyen huménus
viszonyra is tanit, erkolcsi tulajdonsagokat fejleszt, nevel. A béator Vanya
Vaszilcslkov a krokodil legy6z&6je, az allatok kiszabaditéja, a varos la-
kéinak megmentéje. O az els6 olyan hés Csukovszkij meséjében, aki
kicsi és legy6zi a nagyokat.

A jéséagos Ajbolit doktor onfeldaldozéan gyégyitja a beteg allatokat! "a te-
henet, a farkast, a bogarat, a férget és a medvemamat." A vizilé hivasa-
ra Afrikdba reptl, hogy meggyodgyitsa a beteg, kicsiny vizilovakat, a tig-
riskolykoket, a pupostevéket. Tiz nap, tiz éjjel faradhatatlanul gyoégyitja

a betegeket s végul mindenki 6romére meggyo6gyitja 6ket. Nagyon nép-
szerl mesehds, akit jatékaikban is szivesen wutadnoznak az 6vodéasok.

A masik oldalon &llé6k kozul az iré kegyetlentl kinevet minden tirannust
és azokat is, akik lehet6vé teszik az elnyomast, mindenekel6tt a gyava-
kat. Ezeknek a tipusoknak a gy(Gjteményét rajzolta meg A Svabbogéarban.
Itt vannak a farkasok, akik a rémulettél egymast ették, a hdéskododo gyava
rakok, akik az eUenkez6 Irdnyba indultak s a nagyszarvd marhak, akik
feloklelnék az ellenséget - a svdbbogarat - ha nem féltenék draga béru-
ket és szarvukat. A szerz6 elitéli az er6s &allatok gyavasagat.
Egyértelmien negativ szerepl6 a vérszomjas, kegyetlen, gonosz rablé
Markanagy, a Pék, a Svabbogar, a Varazslé-pulyka. Csukovszkij meg-
buntetni a negativ szerepl6ket, azok pedig megjavulnak. /A népmesék
egy részében - az Aallatmesékben - a megjavulds motivuma nincs meg,

a tundérmesék kozul néhanyban el6fordul./ A koszfészek-csemete meg-
ijedt a krokodil fenyegetésétdél és végul megmosakodott /Csutakold!/.
Fedora anyo6 szintén megrettent attél, hogy edényei elhagyjak és megja-
vult, rendes, tiszta asszony lett /Pedora banata/. El6fordul, hogy az el-
lenségek elpusztulnak! Markanagyot lenyeli a krokodil, az elblzakodott
Svabbogarat bekapja a kis Veréb, a szonyogocska levagja a gonosz P6k
fejét. A veszély elmdaltaval viharos o6rom kezd6édik. Az 6rom az ir6 ked-
venc szava, szivesen ismétli.

A humor, els6sorban a groteszk humor, szintén jellemz6 alkotasaira.
Pedora banata c. meséjében az edények Gtra kelnek, nem akarnak to-
vabb éIni a rendetlen asszonynal, a Csutakold!-ban a "mosdétalak fénoke"

humoros, groteszk és fantasztikus figura. A groteszk ilyen megjelenési

formaja modfelett vonzza, elragadja a Kkicsinyeket.
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A cselekmény szinhelye gyakran Afrika: mesebeli orszag, szimbolikus
kifejezése minden meséinek, fantasztikusnak, Jatékosnak, Itt bonatkozlk
ki az Ajbolit doktor, a Markanagy, Az ellopott nap cselekménye.
A telefon kulonbozik a szerz6 tobbi verses meséjétél. Nincs konfliktusa,
semmi mas nem torténik benne, csak kulonféle szérakoztatd telefonbe-
szélgetéseket hallunk. Az A&llatok telefondlnak az fréonak és kulonféle
dolgokat, segitséget kérnek, tobb esetben mulatsagos bajaikat mondjak
el. A telefonbeszélgetéseket a jaték kapcsolja 6ssze. Az iré szerint az
volt a célja, hogy a kisgyermekeknek anyagot adjon kedvenc telefon-
jatékukhoz. A beszélgetések tréfas hanguak, hangulatiak. Pl.: Csireg-
csorog - folveszem a telefont,

- Ki beszél ott?

- Elefant.

- Milyen szamon?

- Sajat szamon.

/Veress Miklés ford./

A péarbeszédekben szerepl6 rovid mondatok, felkidltasok, kérdések az
él6 telefonbeszélgetésekhez hasonlbéak, az expresszivitast fejezik Ki.
K. Csukovszkij meséinek pedagédgiai jelent6sége tobbek kozott abban
rejlik, hogy megtanitjak a kicsinyeket a versben gyonyodérkdédni, érezni
a koltéi szot. A folkléorbdél még azt vette at, amit a gyermekek alkotasai-
ban is megtaldlt: mindenekel6tt a sz6- és a fogalmi jatékot.
A kolt6 tehetségesen hatolt be a kicsinyek pszichikumaba, megfigyelései
messzelatéak lelki és értelmi téren. Meséi egészikben és egyes ele-
meikben, a pontos ritmussal, a gazdag és sokféle rimeléssel nemcsak
esztétikai, hanem tanité-neveld funkciét is teljesitenek.
A ritmusok, a verses mese hangulata attevédik a kicsinyek mozgaséaba,
beszédébe. Ez hozzajarul a mese esztétikai és nevelési feladatainak
teljesitéséhez: az o6vodéasokat a koltéi mii iranti érzékenységre, gyényor-
kodésre tanitja és segiti létrehozni azt az alapot, amely hozzajarul ah-
hoz, hogy minél korabban és jobban érezzék a klasszikus és modem
koltészetet.
A. lvics megjegyzi, hogy a szovjet gyermekkdltészetben a legkevesebbet
a kiscsoportos 6vodasoknak irtak. "Es ha az 5-7 éves korosztaly sza-

valé repertoarjaban sok Marsak, Majakovszkij, Mlhalkov, A. Barto,

Kvitko kéltemény van és a klasszikusok miivel is, Ggy a 2-4 éves
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gyermekek keveset ismernek Csukovszkij meséin kivil. Ez nagy jelen-
t6ségl pedagogiai és esztétikai gy6zelem. Csukovszkij elérte a maga
elé tlzott legnagyobb célt: egy-masfél évvel korabban megtanitja a gyer-
mekeket a jelent6s versekre."G/
A szovjet ir6k 2. 0ssz-szOvetségi kongresszusan B. Polevoj a gyermek-
és lijusagi irodalomrél szélva megemlitette a mese fejlédésének harom uat-
jat: "Ez a népmesék alkoté atdolgozasanak utja, amelyen P. Bazsov,
A. Tolsztoj, D. Nagiskin haladt, masodszor ez a természetr6l sz6l6 kol-
t6i irasok uatja, példaul V. Bianki meséi. S végul kitapostak nalunk egy
harmadik utat, ezen halad teljes mértékben K. Csukovszkij, ez a vidam,
pajkos mese-tréfa Utja... Ezek a mesék komoly nevelési célt hordoznak,
vidam, 6szinte, kdonnyed forméban, ugy, hogy a gyermek ezt nem veszi
észre, erfltetés, felemelt ujj, retorika nélkal.”"t

A magyar 6vodadkban és az orosz nyelv tanitasa soran az iskolakban
ezért tudjuk felhasznalni K. Csukovszkij gyermekmCiveit.

A magyar gyermekeknek is 6romoét szerez, ha megismerkednek alkotéa-

saival.
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HOMOKNA 6 NANDORNE

féiskolai docens

A SZOCIALISTA BRIGADOK MUVELODESRE MOTIVALO SZEREPE

A munkéasok mdvelédésének szikségessége gyakran hangoztatott
megéallapitds. Esetenként mar-méar az uUres szb6lamszerliség veszélye
kisért, mint nem egy hasonléan fontos, okosan felismert korkovetelmény-
esetében. Mi dévhatja meg a tartalmatlanna valastél ezt a témat? Termé-
szetesen els6sorban a nap mint nap gazdagoddé gyakorlat, de nem utol-
sésorban a problémakat feltar6, s ezaltal a megoldast segité tudoma-
nyos vizsgal6das.

Kutatdsomban az a meggy6z6dés vezetett, hogy az egyént mdvel6-
désre motivalé tényezé6k kozott kituntetett helye van a kozosségeknek,
melyekben él, jelen esetben a szocialista brigddoknak. Kovetkezéskép-
pen az adott brigaddkozosség elbsegiti az egyén onmivel6dését, fejl6-
dését is, vagyis a kulturalis vallalAsok mivelédési értéke nagymértékben
fugg a szocialista brigaddnak mint' kézdsségnek fejlettségi szintjétél.

Ezen alapfeltevésbél kiindulva vizsgaltam a brigadtagok mdvel6dési
motivaciés béazisat és abban a brigadkozdsség helyét: a brigaddtagok o6n-
ismereti szintjét, szabadid6-szokasaikat, a kulturalis vallalasok mivel6dé-
si értékét és végul a brigddokra jellemz6 kozosségi mutatokat. A kutata-
si moédszerek megvalasztdsanal a probléma sokoldallda megkodzelitése ve-
zérelt. Alkalmaztam kérd6ivet, szédbeli ankétot, mélyinterjat, tobbszempontua
szociometriai szavazélapot és dokumentumelemzést.

Vizsgalatom bazisadul két kisvarosi UGzemet valasztottam. A varos 0sz-
szer szocialista brigddjahoz mint alapsokasadghoz viszonyitva a minta
4 %-os volt, a valasztott Gzemekhez viszonyitva 12, illetve 20 %-os.

A két szé6banforg6 Uzem Kkivalasztdsa tudatosan tortént, a tovabbiakban
véletlen mintavételes eljarast alkalmaztam. Osszevetettem a minta és a
két gyar fizikai allomanyanak személyi adatait az aldbbi tablazat szerint,

és a minta realisnak bizonyult.
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A vizsgéalatbé6l megallapithaté, hogy a munkéasok 75 %-a szervezett
tovabbképzésben részesul.

Politikai oktatasban 46,3 %,
iskolarendszer( felné6ttoktatasban 20 %,
szakmai tanfolyamon 8,7 % vesz részt.

A brigadtarsak szerepe mint mUvel6désre serkenté tényezé az 0to-
dik helyen van a tiz féle motivumbodl é*llé skalan, a minta 43,3 %-anal
fordul el6.

Ezt koveti a kultaralls vallalas teljesitésének huzéereje, mely 41,5 %-nal
jellemzé6.

Az iskoldn Kkivuli mdGvel6dési formakba valamennyien bekapcsolédnak
valamilyen szinten és forméaban. A tv-nézés, radidhallgatas, uUjsagolva-
séas &ltalanosnak mondhaté.

A megkérdezettek 90,1 %-a a mUvel6dés ezen formaiban elsésorban a
feludulést, kikapcsolédast keresi. A brigddtarsak befolydsa a mdsorok
kozotti szelektaldsban 39 %-néal, a kultaréalis vallalas 14 %-néal szerepel
motivumként.

Osszevetve a mivel6dés két formajaban résztvevék kozos motivumait,
megallapithaté, hogy a brigaddtarsak o©6sztdnz6 hatdasa a szervezett okta-
tdsban résztvevék 43,3 %-anal, az iskolan kivuli mdGvel6dési formaknal
a teljes mintanak 39 %-anal érvényesul. A kultaralls vallalas teljesitése
a tovabbképzésben résztvev6k 41,5 %-a4ra hat serkentéleg, a mdvel6dés
kotetlen forméainal mar csak a minta 14 %-ara van hatassal. A kozdsség
befolydsa tehat els6sorban a szervezett oktatdsban vald részvételnél
jelent motivalé tényezét.

Meg is indokoljAk a szervezett oktatasi formak elényeit. Ott konkrétan
eléirjak, hogy mit kell megtanulni és szadmon |Is kérik, méasrészt tobb-
nyire "papirral”, bizonyitvAnnyal Jar, tehat kénnyebben dokumentalhato,
tovabba nagyobb a valészinlsége, hogy feljebb Jut az ember, mondjak
az interjualanyok.

A szervezett for mak nagyobb vonzerejének sokféle oka mellett, fel-
tétlentul érv az is, hogy az onmdUveléshez szukséges pszichikus képes-
ségek fejletlenek. A vizsgalédas sordn csupan az Onismerettel, mint a

tudatos onformalédas elsé6 és alapveté feltételével foglalkoztam.
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Sajnos csak a munkéasok 30 %-a elégedetlen tudaséaval, ismereteivel,
ebbé6l kb. 15 %-uk meg is nevezi a hidnyossagokat, a tobbségnél azon-
ban az o6nelemzési képesség fejletlen, masrészt a rutin jellegld munka
nem kovetel tobb tudast, tobb ismeretet, a kozvetlen kornyezet egyelbre
nem tamaszt Ujabb kovetelményeket, igy mintegy 70 %-uk elégedett On-
maga ismereteivel, miuveltségi szintjével. Ebb6l logikusan kovetkezik,
hogy tudatos, tervszerl onfejlesztésr6l, 6nmdvel6désr6l nem is lehet szl.
A mivel6dés szervezett formadban’ résztvevdé 75 %-nal - ami magas szam
sem tételezhetjuk fel tehat a magasszintld tudatossagot, a tobb tudas iran-
ti bels6 kényszert, a tobbségnél kulsé hatdsok a meghatarozéak.

A kozosség miuivel6désre motivalé szerepe is lényegében Kkulsé tényezé
marad csupan, mert nem parosul a szmeélyiség belséd szukségletrendsze-
rével, motivaciés béazisaval.

Meger6sitik ezt a megallapitast az interjualanyok is:

"A fidk sokat biztattak, négattak. Pont neked nincs meg az érettségid,
most kezdd el, mig fiatal vagy. A brigaddban mar mindenki leérettségi-
zett, nem szabad neked sem elmaradni télunk."

Az Onismereti szintet nemek, életkor és iskolai végzettség szempont-
jabol elemeztem. A jelen dolgozatban csak a szakmai tudéasra térek Kki.
A néknél a valaszokat két kategéridba vontam 0Ossze. Csupan 9,6 %-uk
érez némi hidnyossagot a munkdajaval kapcsolatos ismeretek terén, a
betanitott munkéasnéknél 100 %-os az elégedettség.

A tobbséguk legalabb 8 osztallyal és szakmunkasképzével rendelkezik,

de 311 %-uk érettségivel is. Munkakorukkel, tudasukkal elégedettek, mas,
bonyolultabb, felel6sségteljesebb munkakdérbe nem vagynak, amit csindal-

nak, ahhoz a nagy tobbség szerint elegendd a szakmai tudasuk, fejl6-

désre nincs szukséguk.

A férfiaknal valamivel kedvezébb a kép. A munkajukkal kapcsolatos
ismeretekben 12 féle hidnyossagot emlitettek, melyeket 5 kategériaba le-
hetett 6sszevonni. A férfiak kb. 50 %-a elégedetlen szakismeretével.

A betanitott és segédmunkéasok nem éreznek muveltségbeli hidnyossagot,
ahogyan a masik nemnél is latjuk. Nyilvanvaléan a munka jellegébél ad6-
dik, hiszen mechanikus munkat végeznek. A fiatal szakmunkéasok a
szakmai rutint szeretnék elsajatitani, masrészt az Uj technikaval valé
egyUtthaladadsban éreznek elmaradéast. Az elméleti ismeretek bévitésére

vonatkoz6 igény a 30-40 életév kozottieknél erdbteljesebb, a munkaszer-
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vezéssel kapcsolatos hidnyos ismereteket az id6sebb érettségizett szak-
munkéasok jelzik.

A tudéasvagy a fiatalabb korosztalynal megtaladlhaté, a 30-40 év kozottiek-
nél méar csak az érettségizettekre jellemz§, a negyven éven felulieknél

s zinte elenyész6.

Az oénismereti szint 6sszességében esetleges. Ertékrendszeruk sz(k
skalan mozog, ideédlja, eszményképe csak nagyon kévésuknek van, igy
tulajdonképpen nincs is konkrét céljuk, a valtozast, a fejlédést illetéen.
llyen értelemben egyéniséguk teljesen spontdn mdédon, a kérnyezet ilyen
vagy olyan hatdsa nyoman alakul, valtozik, nélkuléozve minden tudatossa-
got.

Az interjuk soran tobben is elrriondtak, nagy hiadnyossagnak érzik, beszéd-
készséguk fejletlenségét. A munkajuk jellegébd6l adédik, mondtadk, hogy nem
tudjak cslrni-csavarni a szét.

A probléma ott kezddédik, mikor valaki funkciét kap, és plénum elétt kell
beszélnie. A péarttitkdr, a brigadvezet6 és még néhanyan elmondtadk, hogy
tudatosan torekszenek beszédkészséguk javitasara, fejlesztésére. Itt a
brigadtarsak jéindulatd kritikajanak is szerepe van.

Tudatosan mvel6d6 ember elég kevés van a vizsgalt brigadokban, a
megkérdezettek 34,4 %-a szerint azért van ilyen, A tovabbiakban ezt az
utébb emlitett csoportot, akiknek van tudatosan mdvel6dé tarsuk, tekintem
00 %-nak. Az igenlé valaszt adé néi csoport /mely az 6sszes nének
csupan 14,3 %-a/ 39 %-ara, és a férfiaknal ugyanezen csoport /mely az
0sszes férfi 54,6 %-a/ 64 %-6ra pozitiv hatdssal van a brigad o6nalléan
mivel6d6 tagja. Ezeket az embereket mdvelt, célratdoré, segitékész, agilis,
szem élyiségnek tartjak. Tisztelettel vagy irigységgel néznek rajuk, masok
szeretnének hozzajuk hasonlitani.

Egyetlen dolgot emelek ki. A tudatosan mivel6d6 brigddtag hatasa a
n6knél sokkal kisebb, 17 %-uk szeretne hasonlitani midveltebb tars&hoz,
mig a férfiak 30 %-a. A fiatal, 20-30 év kozotti szakmunkas férfiaknal a
legnagyobb az A&ltalanos mveltség iranti vagy, a n6éknél csak az érett-
ségizettekre jellemzég.

Erdemesnek tdnt megvizsgalni, milyen akadalyokat latnak tovabbfej-
I6désik szempontjabél. A férfiak 65 %-a, a nék 90,5 %-a emlit kulonbo6z6
gatlo tényezéket. A nék els6sorban az id6éhianyra hivatkoznak, bar az

iskolai végzettség novekedésével az idétényezd ilyetén jelent6sége csOk-
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ken. A kitartds, az akarat hidnya a 8 osztalyos végzettséglieknél sze-
repel a legnagyobb aradnyban. Nem rendelkeznek az 6nallé6 tanulashoz

szUkséges képességekkel, valljak tobben, 8 osztalyt végzettek és érett-
ségizettek egyarant.

A férfiaknal az 50 év alattiak a kitartds hidnyara hivatkoznak, azon
feliiliek a magas korra. Az id6éhiany legjelent6sebb a 30-40 kozotti nyolc
osztalyt végzetteknél. Az érettségizett szakmunkasoknéal a korral egyenes
ardnyban né az Id6éhiany, mig a n6éknél éppen forditva. Az id6sebb érett-
ségizett férfi szakmunkasok kozul tobben vezeté beosztdsban vannak,
sokféle tarsadalmi funkciét latnak el, masrészt az anyagiakkal jaré tal-
munkak is sok idét lekdtnek. A nék esetében természetes, hogy fiatalabb
korban nagyobb a leterhelés, mig a gyerekek kicsik, gondozasra szorul-
nak.

A szabadid6-szokasokon belul a miivel6dési tevékenységtipusok terén
a politikai oktatads, képzés emelkedik ki, ami 35,4 %-néal rendszeresnek
mondhaté. Ez 6nmagéaban szép szadm, és reéalis is. A partbizottsagtél ka-
pott Informacié szerint a fizikai alloméany politikai képzése kb. 30 %-os
évente. Hogy milyen a hatékonysaga, az még nem képezte elemzés tar-
gyat. A minta egyharmadara jellemzé a szlukkdnyvek olvasasa, ismeret-
terjeszt6é folydiratokban valé tdjékozottsdg. Ezt az Interjaalanyok is meg-
erésitették. A megkérdezettek 80 %-a évente egyszer-kétszer résztvesz
kiallitason, tarlatldtogatdson. Sajnos csak formalis részvéteirél van szé.
Senki sem késziti fel a brigadtagokat az ott latottak megértésére, befo-
gadaséara.

Az ismeretterjeszt6 el6adasok latogatasa elenyész6, a minta 38,4 %-a

hall félévenként 1-1 TIT el6adast. Betekintést nyertem - 5 évre vissza-
menéleg - a gyarak és a TIT-ezervezet kozott létrejott szerz6désekbe.

A mennyiségi csdkkenésen tdl mast nem tapasztaltam. Egy évre lekdtnek
kb. tiz el6adast a legktulonb6z6bb témakban. Nincs folyamatosséag, foko-
zatossag, rendszeresség. Egy-egy el6adds meghallgatasa, mindig mas-mas
témaban, még az érdeklédés felkeltéséhez is kevés. Illyen forman folés-
leges id6toltés és pénzpazarlas.

A miulvel6dési-szérakozasi tevékenységtipusok kozul kiemelkeddé a
napilap olvasas, tv-nézés, folydlratolvasds. Mit olvasnak, mit néznek a

tv-ben? A betanitott munkasné példaul az aproéhirdetéseket, a hireket, az
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id6jarast olvassa az Ujsagbdél. A méasik betanitott munkasné nem olvas,
nem néz tv-t, mert a csaldd, a munka kimeriti, koran lefekszik. A szak-
munkas elmondja, hogy kodényvet nem olvas, mert hosszu, legfeljebb egy-
egy folydiratcikkre jut ideje. Az érettségizett szakmunkasok kozul né-
hany a gazdasagpolitika, az &ltalanos politika irant érdeklédik, e sze-
rint szelektal. A minta 20 ‘i¢,-a olvas szépirodalmat, ezek zédmmel nék,

a férfiak inkdbb barkéacsolnak, fumak-faragnak, 72 %-uk ezzel tolti sza-
badideje nagy részét.

A miovel6dési, mlvel6dési-*sz6rakozasi formak zommel az otthonhoz ko-
tédnek. A mozibajaras és a kulturalis rendezvények latogatasa jelent
csupan némi kimozdulast hazulrél. A mozibajaras heti gyakorisaggal
20,5 %-ra jellemz6, és mintegy 20 %-ot tesz ki azok szadma, akik egyal-
taldn nem jarnak moziba. A viszonylag gyakori mozibajaras nyilvan az
életkorral van oOsszefuggésben, hiszen tobb mint 6o %-ban 40 éven alu-
liakrél van sz6.

A Kkualtaralis rendezvények latogatasa O0sszefugg a kultaralis vallalas-
sal és tulajdonképpen a mozibajaras is. Bizonyos mennyiségl rendez-
vényen valé részvétel elegenddé a kultaralis vallalas teljesitéséhez.

A brigadnaplék is azt tukrozik, hogy a brigddok zéme ezt a format va-
lasztja. Kikapcsolédo jellegl szérakozasra havonta, a tobbségnél fél-
évenként kerul sor. Illyenkor a brigddok csaknem teljes létszammal meg-
jelennek.

A kérddiv alapjan ugy tlnik, a megkérdezettek szabadidé-tevékeny-
ségére zommel a passziv, befogadéasos formak jellemzéek, és teljesség-
gel hianyoznak az alkoté jellegl, képességet, tehetséget kibontakoztato,
tovabbfejleszt6, a munfta egyoldalisagat kompenzaléo tevékenységek.

Az interjualanyok kozul tobben is emlitettek aktiv szabad id6 forméakat
is /példaul: fafaragas, fotézas/, de ezek szdma elenyész6.

A fafaragéassal foglalkoz6 személy a dolgozék gimnéaziumaban érett-
ségizett, szakmaja marés. Sajat kedvtelésére, ha van ideje, kulonbozé
emberi és allati alakokat farag és egyaltalan nagyon szivesen dolgozik
ezzel az anyaggal. Hasznéalati targyaltat is készit, példaul kdnyvespolcot.
A maéasik, akinek a fotézas a hobbyja, érettségizett szakmunkéas, hegesz-
t6. Emberekrél készit képet, f6ként ismeréseirél. Elles életukbél, moz-
dulataikbél egy-egy jellemzdé pillanatot, aztdn odamutatja nekik igazi

énjuket. Leginkdbb annak orul, ha belatjdk, realis a kép. Ellenvélemény
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esetén kineveti muve szerepldit, mert masnak képzelik magukat, jobbnak
mint amilyenek.

Végul szerettem volna arra is feleletet kapni, hogy van-e a brigadban
tényleges kozosségi élet, léteznek-e hagyomanyok, kézdésen Kkialakitott
etikai normak, ennek megfeleld elvarasok, kovetelmények, az egyes sze-
repeket, statusokat a legalkalmasabb emberek toltik-e be, létezik-e ko6zos
cél, kozos érdek, kollektivizmus, kezdeményez6készség, Ontudat.

A brigadhagyomanyokat emelem Kki. Ezek kozul jellemzének tekinthe-
t6 - a sorrendnek megfeleléen - a tarsadalmi munka, a brigddnaplé pon-
tos vezetése, kozds Ugyekben kozdés dontés és azok betartasa, brigad-
gyllések rendszeres szervezése, részvétel az "egy iskola egy brigad"
mozgalomban, &j brigddtagok beiktatasa, rendezvények kozos latogatésa,
a kulturélis véallalas teljesitése.

Ezek kozul értékesnek nevezhetd a kozds uUgyek Intézési maddja.
Megkérdeztem az ankét soran, hogyan sikerul a kozdés déntések betar-
tdsa, mit tesznek azon brigadtaggal, aki egyéni utakon jar, hatraltatja a
csoport elérehaladasat. A példamutatast emlitették, masrészt Ggynevezett
"drasztikus" modszert is, vagyis az illeté6t eltavolitjaAk a brigadbdl.

A fejlett kdozosség képes kényszeriteni tagjait a normak megtartasara,
az eltavolitds nem tekintheté megoldasnak.

A kozos cél és érdek adott a munkaban és ezen Kkeresztul az anya-
gi érdekeltségben, A kezdeményezbkészség is feuelheté a munkaban,
Ujité mozgalomban. Sajnos a miuvel6dés terén érvényesul legkevésbé a
kezdeményezés, az érdekeltség is Itt a legkdzvetettebb. A fejlett kdzds-
séggé valdshoz nem elég az, ami minden munkacsoportra jellemz6. Meg
kellene lennie a csoportélet tudati oldalanak is, ahol folyik a nevelés-
nevel6dés. Ehhez azonban nem elég a harmas jelsz6t hangoztatni.

A munkahelyi légkor, a vezet6k példamutatasa, téré6dése a brigadok bel-
s6 életével - a termelésen tdl is - nagyon fontos kovetelmény lenne, el6-
segithetné a tudati oldal er6s6dését. Lényegesek, lennének tehat a ko-
z6sségek bels6 lehet6ségei mellett a kuls6 tényez6k. A vezetédk azonban
kaltaralis tgyekkel nem foglalkoznak, kiadjak "albérletbe" a mlvel6dési
haznak, 6k csak a termeléssel torédnél«.

A minta 53,2 %-a lestjtéan vélekedik sajat brigadja kualtaralis valla-
lasairél, azok tartalmarél és forméajarél, ebbdél 18,2 % foloslegesnek is

tartja a jelenlegi kualtaréalis vallalasi rendszert.
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Két brigddban szociometriai felmérést végeztem. A tébbszempontu sz6 -

ciometriai szavazélapon 15 kérdést tuntettem fel, de a feldolgozas soran

csak nyolccal foglalkozom:

1

Kulturéalis vetélkedén néhany tarsanak kellene képviselni a brigadot.
On kiket javasolna és miért?

A brigaddja tarsadalmi munkéat vallal. Kikre bizna tarsai koézul a lebo-
nyolitdAs megszervezését és miért?

Csaladdja valamely tagjanak egy szobat kellene a meglévé lakdsukhoz
épiteni. Brigadjabdl kikhez fordulna bizalommal segitségért és miért
hozzajuk?

Kikkel dolgozna legszivesebben egy miszakban brigadtarsai kozul
és miért?

Kikkel szokta megbeszélni tarsai koézul munkahelyi sérelmeit, esetle-
ges problémait?

Kit fogadna el tarsai kozul legszivesebben féndkének és miért?
Kikkel szokott munkatarsai kozul szabadidében is gyakran talalkozni?
Nevezzen meg, ha van ilyen, 1-2 személyt!

Kikkel szokta brigaddtarsai kozul megbeszélni a kulturalis eseménye-

ket? /film, tv-d'aték, egy-egy konyv stb./

A brigaddtagok szavazatait az alabbi gyakorisagi tablazatban oOsszesitet-

tem.
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A brigeid taaioi Gvakorisaai tablazat
Kdltaralis tarsadalmi csalacA kozos municahelyi vezeté szabad id6 kudltaralis Osszesen
/etakedd munka é itkezés mlszak sérelmek események
1 2 3 4 5 6m 7 8
pl. A Sandorné — 2 1 1 1 1 — 1 5
2. B. Jbzsefné — 3 2 1 1 3 2 1 13
3. C. Bélané 1 1 — -- 1 1 — — 3
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7. V. Endréné 1 1 2 — 3 2 1 9
Osszesen: 3 12 7 7 7 11 10 9 63
lLlegoszias 2 6 5 5 5 6 5 6 9
Szérédas: 2 1.4 1.4 1.4 1,8 2 1.5 7
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A csoportlégkdr mutatdéja ogy viszonyszam, amely azt fejezi ki, mi-
lyen mértékben szubjektivek az ogyéni vonatkozasu kérdésekre, és
mennyire objoktfvok a kozdsségi kérdésokro adott valaszok.

A Kkét vizsgalt brigdd osotébon harom rokonszonvi kérdés /3., 4., 7./
szorédasat viszonyitottam hurom kozdésségi vonatkozasu kérdéshez /I,

6./. A harom rokonszonvl kérdés Aatlagos széréd.dsa a Kanddé KAalman
szocialista brigdd 21 és a MAajus 1 szocialista brigad 1,0, tehat 2,1, il-
letve 1,6 szavazat jutott arra, aki kapott szavazatot. A harom kozdsségi
kérdésnél /1, 2., 6./ atlagos szo6r6das 3,4, illetve 1,7. A csoportlégkort
kifejez6 viszonyszdm a Kandé K&alman szocialista brigadnéal 21 és 3,4,
vagyis a koOzosségi kérdésnél az atlagos sz6r6das 3,4. Ez azt jelenti,
hogy itt Inkdbb objektiv tendencia érvényesiul. A brigaddbd6l kuléndésen ha-
rom személy emelkedik ki /I, 3., 9./. Ezeknek tulajdonit a kbézO0sség ku-
16nds jelent6séget. A MAajus 1 szocialista brigadnal a viszonyszam 1,6 és
1,7. Ebben a brigddban a funkciévalasztdskor ugyanaz a szubjektiv ten-
dencia érvényesul, mint a rokonszenvi valasztaskor.

A fenti két brigad szintje eré'sen kulénbéz6. A Majus 1 szocialista
brigad komoly segitségre szorulna, hogy elinduljon a kdézésséggé fejl6-

dés atjan.

Kovetkeztetések és kitekintés

A kozésségnek van mdvel6désre motivalé szerepe. A megkérdezettek

mintegy 50 %-a a tarsak hatasara vallalta a szervezett oktatasban valé

részvételt, masrészt a kultaralis vallalas teljesitéséhez - ami kozdsségi
érdek - gy akart hozzajarulni.

A koOzosség és az egyén fejlettségétél fugg - és a kettd szorosan kap-
csolédik -, hogy ez a hatas a konkrét személynél hogyan jelentkezik:

irigy tarsara, hogy az mdveltebb, jobban hozza tud szélni a dolgokhoz,
szégyell: magat, hogy nincs olyan végzettsége, mint a tobbségnek, nem
altar elmaradni tarsaitél, a gyaron belul tarsadalmi funkciét vallal és
tarsai megbiradljak a nagy kozosség el6tti szerepléseit és raérez mdadvelt-
ségi, képességbeli hianyossagaira, vagy a kozosség feladatként tudato-
sitja az egyénnel elvarasat.

A csoport mvel6désre motivalé szerepe életkor, iskolai végzettség,
bizonyos fokig nemek szerint is lehet er6teljesebb és gyengébb, de két-

ségtelenul donté, hogy ténylegesen kozosség legyen. A kozdésség biral-
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ja az egyént, ravilagit hibaira, elvaradsokat tdmaszt stb. Ezaltal hozza-
segit az Onismerethez, a tudatos miulvel6déshez, és ez a kiindulé pont
az 6nmiuivelédéshez. Mindez legtdbb esetben - természetszerlien - a mun-
kéaval kapcsolatos és ebbd6l néhetnek ki az emberi viselkedéssel, élet-
moéddal, mdvel6déssel kapcsolatos elvarasok, de ezek értéke nagymér-
tékben fugg a kozdosség fejlettségétél és a tagok mudveltségi szintjér6l.

A Majus 1 szocialista brigdd a tovabbtanuléknak a héazimunka elvégzé-
sében segit, a Kand6 Kéalman szocialista brigadban a képzettebbek a
tanuldsban segitenek tovdbbtanulé tarsaiknak. Mindkét brigddban van kri-
tika, biralat. A fejletlenebb esetében ez a munkavégzésre terjed ki, a vi-
selkedésre a tarsadalmi tulajdonnal, az egymashoz valé alkalmazkodéassal
kapcsolatban. A Kand6 Kalman szocialista brigadban a kodzosségért valo
cselekvd tennlakarast, a kezdeményezést varjak el.’

A munkéasmivel6dés aiapbazisanak tekintjuk a szocialista brigadot,

mint az UGjfajta kézosség legkisebb sejtjét. Sajnos, a felmérésbe bevont
12 brigadrél nem mondhaté el, hogy ténylegesen kozdosségek lennének.
Még a legfejlettebb, a Kandé Kalman szocialista brigdd is csak a ko-
z6sséggé valas utjara lépett, a tobbiek pedig messze elmaradnak.
A brigddoknak a munkéan tal vagy amellett kdézdés és emlékezetes élmé-
nyeik nincsenek. Az un. hagyomanyok zémmel formalitAsokban merulnek
ki. A tagok egyéni megbizatast nem kapnak a ko6zdsségtél. A brigadve-
zetd és helyettese szervezi a tarsadalmi munkéat, 6k késziulnek a vetél-
ked6kre stb. A termelés, az ujitAs kozvetlen érdeke mindenkinek, hiszen
zsebre megy, és még ezen a téren is van, aki kuléon utakon jar.

Kétségtelen, hogy optimalisabb a feltétel a kdzosséggé valdéshoz, és
a mulvelé6déshez is olyan brigadban, ahol bonyolultabb gépen kell dolgoz-
ni, ahol a szakmai fejl6dés elkertlhetetlen, vagy ahol legaldabb 1-2 valé6-
ban o6ntudatos szakmunkéas van, akik inspiradljak a tobbieket is kozo6s
célok Kkitlizésére és mozgdsitanak a hatékony végrehajtasra, egyidejlleg
az egyéni fejl6désre.

A kuls6 segitség, tamogatas, 0sztdonzés esetleges. A mdlvelb6dési val-
lalasok értékelése mennyiségi jellegliG, a tovabbtanulék megbecsulése nem
megfeleléd, A gyar tarsadalmi és tomegszervezetei nem adnak, sok eset-
ben nem is tudnak kell6 segitséget nyGjtani. Kuldénésen a szakszerve-

zetnek lenne feladata a hatékony, konkrét tdmogatés, ehelyett kimerul a
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kulturalis rendezvények szervezésében, a kozonség mozgésitasdban,
az egyes brigadhoz nem jut el.

Az egész brighdmozgalom lényege a kozOsségi szellem, kozdsségi
er6. Erre épiti az elmélet és a gyakorlat a munkasmivel6dési koncep-
ci6jat. Véleményem szerint itt sorrendiségrél nem beszélhetink, vagyis:
adott a brigdd mint k6z6sség, a kozosség mulvel6désre motival, igy min-
den rendben van a munkasmivel6dés jo Gton halad. Folyamatrél van
sz6 és ebben a kozosséggé fejlé6dés a lényeg, a tébbi csak eszkoz.

A mivel6désnek legaldabb olyan szerepe van a koézosséggé fejlé6désben,
mint a kdézdésségnek az egyén mivel6désében. Bonyolult kdélcsénhatéasrdl
van sz6. Ami a lényeg: nem hagyhatjuk magukra a brigddokat, hogy
majd kiforrjAk magukat. Nem elég, hogy tarsadalmunk mindenki szamara
biztositja a mdvel6dési lehet6ségeket, el6 kell segiteni, hogy az emberek
akarjanak is éIni ezzel a leheté6séggel. El kell jutnunk az egyes emberig
és ehhez szervezeti keretet, valdban a brigadmozgalom nyuGjt. Ez 6nma-
gaban igaz megallapitdas, csakhogy "apré pénzre kell valtani". Az elsé
lépést a munkahelynek kell mentennie. A brigddok Osszetételét tudatosan
kellene alakitani, hogy mindehova jusson olyan "mag", amely képes moz-
gasba hozni a brigadot. Korultekintébben kellene eljarni a munkahelyen
a kultaralls tgyekkel foglalkozé személy megvalasztasdban is. Ezek széa-
mara, valamint a brigddvezetéknek, olyan tovabbképzést kellene szervez-
ni, ahol egyrészt a feln6ttek nevelésével kapcsolatos pszicholégiai, szo-
cidlpszicholégiai, andragé6giai és metodikai kérdésekkel foglalkoznanak,
természetesen alapszinten, méasrészt konkrét Utbaigazitast kapnanak a
vallaladsok tervezését, szervezését illetéen.

A brigadélet optimalis feltételeihez hozzatartozna, hogy a munkahely
nyomatékosan szemmel kisérje az egyes brigddokban folyé tevékenysé-
get, a legjobbakat allitsa példanak és éljen az erkdlcsi, anyagi 6sztdén-
z6kkel.

A brigadtagok Onismereti szintje d6sszességében alacsony, az 6nmdG-
velés, Onnevelés elsédleges és alapvetd feltétele, a tudatossag nem Ki-
elégité, ebbd6l kovetkezik, hogy a brigddoknal a szervezett oktatasi for-
méakat kellene béviteni, mégpedig az egyes brigaddtagok szintjének meg-
feleléen. A kozosség is els6sorban ebbe az irdnyba motival. A minta
75 %-a vesz részt oktatasban, zommel politikai képzésben. Ezt a for-

mat komplexebbé kellene tenni, egyrészt tobb altalanos ismerettel b6vi-
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teni, masrészt batrabban alkalmazni aktivizdl6é moddszereket és ezaltal
a tanulashoz, mivel6déshez szikséges pszichikus képességeket fej-
leszteni. A szakmai tovabbképzések is bdévithetéek lennének az Aalta-
lanos miveltség irdnyaba, hiszen kozismert tény, hogy szakmai fejl6-
dés sem lehetséges egy bizonyos ponton tul, altaldanos miveltség nélkul.
Tarsadalmi szinten kétségtelen igazséag, hogy bonyolult, gyorsan val-
toz6 és fejl6dé vilagban élunk, ez nagy megprébéaltatas az allandoéra, a
biztonsagra térekvé ember szamara, hiszen nap mint nap minéségileg Uj
és Uj feladatok elé kerul, ami valtozast, a megszokottél valé elszakadast
jelent szadmara, tobb tudéast, permanens mUvel6dést igényel. Az egyes
ember viszonylatdban tdmeges méretekben ez a szukségszerliség még
nem tudatosult. A kozoktatds és kozmdlvel6dés alapveté feladata lenne,
hogy sajatos eszkodzeivel segitse tarsadalmi méretekben a tovabbkép-
zést, a kozoktatas alakitsa ki az onmdulvel6déshez szikséges pszichikus
képességeket, a miuvel6dés iranti belsé sziukségletet és fogékonyséagot,
a helyes mudvel6dési szokasokat, a kdézmiivel6dés a kultira terjesztése
mellett er6sitse neveld, fejleszté funkciéjat, ennek megfelel6en alakitsa

a4t az intézményeiben foly6 tartalmi munkat.
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5. évf. 5. sz. 40. 1

KOVATS Daniel: Vetélkedésbél mozgalom. Gondolatok anyanyelvink
satoraljatjhelyi versenyén, m Magyartanitds. 1977. 19. évf. 2. sz.
91-93. L

SiIPOS Gyérgy: Az alsé tagozati testnevelés néhany fontos kérdé-
se. m Szakmai MOddszertani Fuzetek. 1977, 24-32. |.

SZERENCSI| Séandor: A matematikai foglalkozdsok anyaga. Halmazok.
Relaciéok. Geometria. Mérések. A matematikai foglalkozdsok terve-
zése. Vazlatok. - Jatékos matematika, matematikai jatékok.
(Segédkdonyv 6vondék szamara.) Kiad. OPIl. Bp. 1977,
13-281., 52-58. 1., 71-79. 1, 91-97. 1, 101-104. 1
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1978

BALAZSI Zoltanné
A Sarospataki Tanitoképz6 Fdiskola tapasztalatai, m Koényvtaros.
1978. 28. évi. 11 sz. 676-677. 1

CSAJKA Imre: A pedagoégusjeloltek kozéletiségre-hivatastudatra ne-
velésének lehet6ségei a hallgatok testnevelés képzésében. -
Pedagb6gusképzés. 1978. 5. évf. 2. sz. 102-109. 1

FOLD Ié Ferenc, dr.: Falukiszallason a sarospataki 6vonéképz6sok. —
6vodai Nevelés. 1978. 31. évf. 1 sz. 33. 1

FOLD I¢ Ferenc, dr.: Orszadgos eszperanté diakkoéri talalkoz6 Saros-
patakon. — Eszak-Magyarorszag. 1978. 34. évf. 89. sz. 12. I

FOLDY Ferenc, dr.: A sarospataki 6vonéképzés ot éve. « Borsodi
Szemle. 1978. 23. évf. 2. sz. 81-84. 1

FOLD¢é Ferencné, dr.: Enek-zenei képzés a Sarospataki Comenius

Tanitoképzé Fdéiskolan. = Borsodi M{vel6dés. 1978. 3. évf. 2. sz.
26. 1.
GONDA Sandorné: A differencialt iskolakezdésrél. = Borsodi M{Gvel6-

dés. 1978. 3. évf. 2. sz. 20-23. 1

GONDA Séandorné: Kozos torekvések a tanité- és oOvonbképzés szin-
vonalanak emeléséért. — Borsodi Mdvel6dés. 1978. 3. evf. 1 sz.
47-49. 1. U.e. - Pedagbégusképzés. 1978. 5. évf. 1. sz. 26-37. 1

GONGZY Akos: A pedagdgiai szakkollégium helyzete, szerepe és
feladatai a tanitoképzésben. - Fels6oktatidsi Szemle. 1978. 27. évf.
7-8. sz. 464-470. 1

GONCZIf Akos: A tanitéjeléltek gyakorlati képzése az NDK-ban. -
Borsodi Mivel6dés. 1978. 3. évf. 2. sz. 28-32. 1

KAROLjf Istvan, dr.: A pedagégus kollektiva nevelémunkaja rendsze-
rének kialakitdasa a Sarospataki Tanitoéképz6 Féiskolan. - Tanito-
képz6 Féiskolak Tudomanyos Kozleményei. Debrecen. 1978. 12.
kot. 163-184. 1

MERENVI Jo6zsef
Szuléfoldunk, Eszak-Magyarorszag. I. (Lekt. Karoly Istvan) Bp.

1978, Tankdnyvkiad6. 359 1

KOM\ROMIf Sandor, dr.: Fizikai dolgozék gyermekeinek felvételi
el6készitése a sarospataki féiskolan. - Eszak-Magyarorszag.

1978. 34. évf. 227. sz. 4. 1
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17 KOMAROMIT Sandor, rtr.. F6iskoldsok a pataki kézmdvel6désben. =
Eszak -Magyarorszag. 1978. 34. évf. 134. sz. 4. 1

43. KOMVIOMY Sandor, dr.: Iffjasagi parlament a sarospataki féiskolan. =
Eszak-Magyarorszag. 1978. 34. évf. 291. sz. 5. 1

49. KOMAROMIT Sandor, dr.: Kazinczy pataki didkévei. = Kazinczy
Abaljban és Zemplénben. /Zempléni Fluzetek. 1/ Satoraljaujhely.
1978, 45-61. 1

50. KOMAROMY Sandor, dr.: Kulféldi vendégek latogatasa a tanitéképzé
féiskolan. = Eszak-Magyarorszag. 1978. 34. évf. 292. sz. 4. 1

51. KOMAROM Y Sandor, dr.: A sarospataki kéziratos gydjtemény-iroda-
lom és az irodalmi népiesség. = Borsodi Szemle. 1978. 23. évf.
3. sz. 48-54. 1

52. KOMAROMY Sandor, dr.: Térzsgarda a sAarospataki tanitoképz6ben. =
Eszak-Magyarorszag. 1978. 34. évf. 125. sz. 4. 1

53. KOMAROMY Sandor, dr.: Uj tanitok. = Eszak-Magyarorszag. 1978.
34. évf. 148. sz. 2. 1

54. KOVATS Daéaniel: Ady koltészete az altalanos iskoldban. = Napjaink.
1978. 16. évf. 2. sz. 8. I

55. KOVATS Daniel: Amirél a zempléni levéltar tudésit. + A nagy nyelv-
ujité munkahelye. + Egy emlékezteté szobor. + "Zeng apaink
draga nyelve...". = Merényi Jozsef: Szuléfolduink Eszak-Magyar-
orszag |. Bp. 1978, Tankoényvkiad6. 25-26. 1, 127-129. 1, 263-265.
1, 307-309. 1

56. KOVATS Daniel: Féldrajzi nevek a Borsod-AbaGj-Zemplén megyei
Levéltar kéziratos térképein. DM. - Borsodi Levéltari Fuzetek.
1978. 7. szam. 2-7., 53-58., 68-70., 105-107., 116, 117., 119-120. 1

57. KOVATS Daniel: Kazinczy hétkéznapjai. = Kazinczy AbaGjban és
Zemplénben. Séatoraljaujhely. 1978. 7-41. 1
/Zempléni Fuzetek 1/

58. KOVATS Daniel: Oseink nyelvén - 6seink foldjén. = Borsodi Mdve-
16dés. 1978. 3. évf. I. sz. 32-33. 1

59. KOVATS Daniel: Szépen szdlni... Az o6tédik satoraljadjhelyi anya-
nyelvi versenyrdél. » Magyartanitads. 1978. 20. évf. 2. sz. 59-62. 1

60. SZERENCSI Sandor
Matematika. 3. kiad. Bp. 1978, Tankdényvkiad6. 155. 1

Jegyzet' az 6vondbképzd intézetek szamara.
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1979

CSUHAJ VARJU Imre, dr.: Gondolatok, tapasztalatok az els6 oszta-
lyos magyar nyelv és Irodalom tanitasaré6l. - Borsodi Mivel6dés.
1979. 4. évf. 2. sz. 3-12. 1

CSUHAJ VARJU Imre, dr.- JARENCSY Jdlia: Tanmenet-tervezet. -
Borsodi M{vel6dés. 1979. 4. évf. 3. sz. 54-61, 1

EGRI Karolynal A természettudomanyos gondolkodas alapjai. «
Eszak-Magyarorszag. 1979. 35. évf. 224. sz. 4. 1

FENWESI Andras, dr.: Nemes szandéle, sikeres vallalkozas. « Bor-
sodi Mdlvel6dés. 1979. 4. évf. 2, sz. 92-94. 1.

FOLDY Ferenc, dr.: Rajtuk a vilag szeme. - A gyermek nem Kkicsi-
nyitett felnétt. - Eszak-Magyarorszag. 1979. 35. évf. 58. sz. 4. 1,

FOLOY Ferenc, dr.: Személyiségfejlesztés az als6 tagozatban. ®
Borsodi M{vel6dés. 1979. 4. évf. 4. sz. 8-11. 1

FOLDY Ferenc, dr.. Az 6vodas koru gyermekek gondolkodasanak

nevelése. = Borsodi Mdvel6dés. 1978. 4. évf. 2. sz. 50-53. 1
GONUA sandorné: Rajtuk a vilag szeme. - A gyermekkoézpontUsag
helyes értelmezése és alkalmazasa. Eszak-Magyarorszag. 1979.

35. évf. 50. sz. 1 1

GONCZY Akos: Moéra Ferenc, a kisiskolasok tankényvirdja. -
Borsodi Mdvel6dés. 1979. 4. évf. 2. sz. 83-88. 1

GONC'.? Y Akos - MOLNAR La&szl6: A zartlancu televizié alkalmazasa
a tanitoképz6s hallgatok gyakorlati képzésében. " Tanitéképzé
Féiskolai: Tudoméanyos Kozleményei. Debrecen. 1979, 14. kot.
191-204. 1

KAROLY Istvan, dr.: A nevelumunka rendszerének kidolgozasa és
érvényesitése a tanitéképz6 fbéiskolakon. m» FelsGoktatasi Szemle.
1979. 23. évf. 7-8. sz. 424-435. 1

KAROLY Istvan, dr.: "A proletar internacionalizmusra nevelés peda-
go6giai kérdés". - Szovjot tanulmanykoétet. Moszkva. 1979. 222-227.1.

KAROLY Istvan, dr.: A sarospataki tanitéképzés megyénk kozokta-
tasdnak szolgalataban, m Borsodi Mivelédés. 1979. 4, évf. 3. sz.
42-58. 1

KOMAROMY Sandor, dr.: A cim kételez. Kivalé kollégium Sarospa-
takon. e Eszak.-Magyarorszag. 1979, 30. évf. 75. sz. 4. 1



75.

76.

77.

78.

79.

80.

' 81.

82.

83.

84.

85.

86.

87.

200

KOMAROMIT Sandor, dr.: Felkészulés az uj t
Magyarorszag. 1979. 35. évf. 26. sz. 4. 1

KOMAROMY Sandor, dr.: Felvételi vizsgak ut
orszag. 1979. 35. évf. 168. sz. 4. 1

KOMARUM?7 Sandor, dr.: A magyar nyelvtan

nek és javitdsdnak tapasztalatai
képz6 Fdiskolan.

KOMAROMIT

= FEB 2. Esztergom.

Sandor, dr.: A nemzetk

lat adtak 4t Sarospatakon. < Eszak-Magya
294.

KOMAROMIT

sz. 1-2. 1

Sandor, dr.: Tanévnyito

F.szak-Magyarorszag. 1979. 35. évf. 211. sz.

KOVATS Daéaniel, dr.: Féldjazi nevek a Borsod-Abalj-Zemplén megyei
Levéltar kéziratos térképein. IC-R. « Borsodi Levéltari Fuzetek.
1979. 8. sz. 1-6., 13-14., 17-18., 19-20., 23-24., 35-37., 38-39.,
43M:4., 48-49., 51-52., 73., 75-77., 96-98., 107., 119-122., 150-454.,
157-158. 1

KOVATS Daniel, dr.: U.a. S-Zs. « Borsodi Levéltari Fuzetek. 1979.
9. sz. 4-5., 38-55., 59-66., 68-70., 77-78., 89., 101-106., 119-425.,
128-129., 136., 146-147., 155457., 162467., 170-174. 1

KOVATS Daéaniel, dr.: Megbizhaté 6sszegzés egyik tajegységunkrél.
Petercsak Tivadar: Hegykodz. Kényvismertetés. - Napjaink. 1979.
17. evf. 3. sz. 141443. 1

KOVATS Daniel, dr.: A formatlansadg formamiivésze? Gondolatok
Moéricz elsé regényeinek kompoziciéjarél. "m Napjaink. 1979. 17.
8. sz. 3-5. 1

KOVATS Daéaniel, dr.: Ifjasagunk nyelvi kultdraja. » Napjaink. 1979.
17. évf. 12. sz. 32-33. 1

KOVATS Daniel, dr.: Az igényes nyelvhasznéalatért. Az "Edes anya-
nyelvlink" verseny 1978. évi dént6jérél. - Magyartanitas. 1979.
21. évf. 3. sz. 141443. 1

KOVATS Daéaniel, dr.: Az iskola és a pedagégus Méricz Zsigmond
miveiben. m Borsodi MUvel6dés. 1979. 4. évf. 3. sz. 83-86. 1
U.a. 1979. 4. évf. 4. sz. 73-77. 1

KOVATS Daniel, dr.: A foldrajzi nevek tanusagtétole. - Borsodi
Mdivelédés. 1979. 4. évf. 2. sz. 88-91. 1L U.a. 3. sz. 90-92. 1

a Sarospataki

1979,

antervre. = Eszak-

an. « Eszak-Magyar-
feladatlapok készitésé-
Comenius Tanité-
23-29. 1.

ozi gyermekévben
rorszag. 1979. 35. évf.
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KOVATS Daniel, dr.: Méricz Zsigmond megyénkben. - Moéricz
Zslgmond nyomaban. Bp. 1979, 5-47. |I.
KOVAi'S Daniel, dr.
Sarospataki Turistakalauz, (Kiad.)
Sarospataki Varosi Tanacs V.B. - Borsod TOURIST Idegenforgalmi
Hivatala. (Miskolc.) 1979, 79 1
KOVATS Daniel, dr.
Satoraljaajhely. Utikalauz. (Kiad.) Satoraljatjhelyi Varosi Tanacs.
(SatoraljatGjhely.) 1979, 84 1
SIPOS Gydrgy
Testnevelés tanmenet javaslat az als6 tagozat 1-4. osztalya
szdmara. (Kiad.) B.A.Z. megyei Pedagégus Tovabbképz6 Intézet.

(Miskolc.) 1979, 48 1

1980

FENYVESI| Andréas, dr.« A Holmi pedagégiai gondolatai. - Borsodi
MdGvel6dés. 1980. 5. évf. 1. sz. 83-86. L

FOLD Y Ferenc, dr.i Az als6 tagozatos tanulék személyiségfejlesz-
tése az altaladnos iskolai nevelés-oktatas tantervének megvalé-
sitdsaval. » Moddszertani Kozlemények. 1980, 20. évf, 4. sz,
248-251. 1

GONDA Séandornal Kovetelmény vagy tulterhelés? m Borsodi Mive-
I6dés. 1980, 5. évf. 2. sz. 17-19. 1

KAROLY Istvan, dr.i A nevel6munka rendszere a magyar tanitoképzé
féiskoldn, m Szovremennaja VUszsaja Skola. 1980. 17. évf. 1 sz.
43-53. 1

KAROLY Istvan, dr.:. HagyomanyGrzés és teremtés a Comenlus
Tanitoképz6 Foéiskoldan . - Pedagégus Képzés. 1980. [7, évfT]
2. sz. 91-100. 1

KOMAROMY Sandor, dr.i A felvételi vizsgak tapasztalatai a saros-
pataki féiskolan, » Eszak-Magyarorszag. 1980. 170. sz. 4, 1,

KOVATS Daniel, dr.i Arvay Jo6zsef nyelvpedagdgiai 6réoksége. -
Borsodi Mddvelédés. 1900, 5, évf, 3. sz. 70-73, 1,

.KOVATS Daniel, dr.
Kevés .sz6val magyarul. Magyar nyelvkdnyv kezd6knek. (Kiad.)

Anyanyelvi Konferencia Védndksége. Bp. 1980, 142 1,
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[00. KOV.Vi'S Daniel, dr.
Mérlczlél - Morlczrol. Antolégia . Dp. 1980, Tankodnyvkiado.
452 1
iol. KOVAI'S Daniel, dr.. A mivészi kifejezés modszerei Moricz elsé

regényeiben, » Magyartanités. 1980. 22. évf. 3. sz. 57-63. 1
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