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i  J A. N ii a  ¡3 

. . .  és újra e lind ítjuk  . . .

1857“b«n Erdélyi János szerkesztésében a Sárospa­
tak i Tanítóképző akkori igazgatója, Árvay József hathatós 
támogatásával elindult útjára a Sárospataki Füzetek cimü 
tudományos fo ly ó ira t . A szerkesztő Előszavában ezt ir ta : 
"E lsőre nézve igy  gondokozunk: ha emez, az országnak közép- 
pontjátul messzi eső kis városban, mely csak megyei főváros 
sem, v e t i  f ö l  magát!a tünemény, ez -oda látszik,mutatni, hogy 
az irodalom irán ti közönynek, a vidékek szellem i pangásának 
ütött a végóra." A kiemelt "irodalom" k ifejezésen a szer­
kesztő a nevelés, a művészet, a történelem terü letét is  ér­
te t te . A későbbi taglalásból ez k i is  tűnik. B folyóiratnak 
a "Uevelés" részében kívántak fogla lkozn i ilyen  kérdések­
ke l: a tanítók és a tanulók /!/ anyagi, szellemi hogyléte; 
az intézetek állása, tökélyesbitésej a taneszközök, az is ­
ko la i módszerek stb.

Sajnálatos, hogy e nagyszerű és tartalmas fo lyó ira t 
1869. junius 18—án megszűnt, 19o5—ben is  csak 2 évfolyam 
ere jé ig  je len t meg újra Horváth C ir i l l  szerkesztésében a Sá­
rospataki Irodalmi Kör tudományos közleményeként. E lőfizetők 
hiányában szűnt meg. Pedig intőek, figyelmeztetőek voltak a 
második megindulás bevezető mondatai is :  "A vidék i kulturá­
l i s  centrumok kérdése valód i nemzeti fe ladat . . .  Ápolni a- 
karjuk a tudományt. Meg akarjuk nyitn i a pataki fő iskola ré­
g i gyűjteményének kincsesházát..." Eddig a rég i sorok, em­
lékezések.

Most harmadszor is  útjára bocsájtjuk a Sárospataki 
Füzeteket. Az újraindítás bölcsőjénél ott á l l  a Pedagógusok 
Szakszervezete Borsod megyei Bizottsága, a Magyar Pedagógiai
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Társaság Miskolc városi és Borsod megyei Tagozata és a ' 
éve felsőfokúvá vá lt Sárospataki Tanítóképző In tézet. Az 
újraindítás társadalmi körülményei .jelentősen megváltoztak 
az utolsó szám megjelenése óta e l t e l t  65 év a la tt, de ezen 
belü l is  elsősorban hazánk felszabadulása óta történt minő­
ségi társadalmi átalakulás je len t i az optimális körülménye­
ket a kiadvány megjelentetése számára.

A megjelentetést vá lla ló  mai mecénások úgy érzik , ne­
kik szól a Sárospataki Füzetek 1869- -juniU3 18-i utolsó 
számában található alábbi üzenet Bihari Imre to llá b ó l: "A 
Füzetek, úgy hisszük, úgy szeretjük hinni, nem haltak meg, 
csak nyugosznak, szünetelnek} majd kedvezőbb helyzetben, 
ujabb és erősebb é le tre  kelve végzik munkájukat."

Hisszük és va llju k : ez a kedvezőbb helyz'et elérke­
zett !

E lérkezett, mert szoc ia lis ta  társadalmunkban a tu­
dományok művelésére nagy szükség éa kedvező lehetőség van.
Az MSZMP Központi Bizottságának Tudománypolitikai Irányel­
veiben a társadalomtudományok és ezen belü l a neveléstudo­
mányok irán ti igény még fokozottabban jut k ife jezésre.

A szocializmus épitésében az emberek tudatformálása 
igen jelentős és bonyolult fe ladat. Éppen ezért ma fokozot­
tabban k e ll a tudományok fe lv ilá g o s itó  ere je , mozgósító ha­
tása; szükséges a kommunizmusba vezető ut elm életi megvilá­
gítása. a neveléstudomány területén is . Meg vagyunk győződ­
ve a rró l, hogyha mozaikokkal is ,  de hozzájárulunk e kiad­
vány utján is  a nagy, országos pedagógiai problémák megol­
dásához.

A Sárospataki Füzetek harmadszori m egjelentetésével, 
elindításával iskolavárosunk halaié hagyományainál: ápolását, 
s jelenünk, igényeiből fakadó uj tartalommal való megtölté­
sét tűztük k i cé lu l. Az sem vé letlen , hogy az e l s ő  számban' 
Comenius Ámos János pedagógiai alkotásának -  a kollégiumunk 
névadó ünnepségén elmondott előadások egy részét -  adjuk 
közre, fő le g  azt, amelynek létrehozása Sárospatakhoz fűző­
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dik, és ma is  korszerű gondolatokat ad a felnövekvő nemze­
dék nevelését végző pedagógusoknak.

Kiadványunknak neveléstudományi p r o f i lt  kivárnunk 
b iz tos ítan i a következő számokban is .  Éppen ezért a nevét 
is  -  úgy gondoljuk, nem vétünk ezzeia haladó hagyományok 
e llen  -  módosítottuk Sárospataki Pedagógiai Fűzetekre. Ez 
jobban k i fe je z i  azt a tartalmat, amellyel szeretnénk meg­
tö lten i.

A Fűzetekben szeretnénk megjelentetni a neveléstu­
domány közérdekű kérdéseivel foglalkozó és a tanítóképzés 
továbbfejlesztésével, korszerűsítésével kapcsolatos elmé­
l e t i ,  módszertani problémákat fe lve tő  és -  szerény erőnk- 

.höz mérten — megoldó tanulmányokat, in téze t i oktatók pálya­
munkáit, valamint jelentősebb in téze ti rendezvényeink anya­
g a it . Mindezekkel segíten i kivánjuk -  elsősorban -  a tan í­
tóképzőkben és az általános iskola alsó tagozatában működő 
pedagógusok nevelő—oktató-képző munkáját. Tehát továbbkép­
zési .jelleget is  szánunk kiadványunknak.

Hisszük és va llju k , hogy ha nem is  tűzünk a Sáros­
pataki Pedagógiai Füzetek elé  olyan nagy célokat, nem Ígé­
rünk á lta la  olyan országos kisugárzó erőt, és nem támasz­
tunk ve le  szemben olyan igényt, mint elődeink, de szándé­
kunk, lelkesedésünk azonos velük.

Megváltozott, u j, szocia lista  körülmények között a 
következő gondolatokkal inditjuk útjára és ajánljuk tár­
sadalmunk figyelmébe a Sárospataki Pedagógiai Füzeteket: 
ma k e ll a célratörő, uj v ilá g  formálását szolgáló pedagó­
g ia i harsona, amelynek hangja bár halkan, de e lju t azok 
fü lébe, akiknek szántuk: a gyakorló pedagógusokhoz.

Dr.károly István Azary Zoltán
in téze ti igazgató a Pedagógusok Szakszer-

a Magyar Pedagógiai Társaság vezete Borsod megyei
Miskolc városi és Borsod megyei titkára

Tagozatának elnöke
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I .

A TANÍTÓKÉPZŐ intézet kollégiumának névadó 
ÜNNEPSÉGE

/Sárospatak, 1969. október 3*/
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Dr.Xároly István: Megnyitó

Kedves Hallgatóim !

Mi,, pedagógusok i t t ,  Sárospatakon tanítványaink esz- 
mei—p o lit ik a i—pedagógiai nevelésének, oktatásának és kép­
zésének hatékonyabbá té te le  cé ljáb ó l a hétköznapi pedagógiai 
munka közben esetenként olyan nevelési lehetőségeket, i l ­
le tv e  fórumokat teremtünk, ahol koncentráltabban, érzelm i­
le g  gazdagabban é rik  a hatások hallgatóinkat, a holnap pe­
dagógusait .

I ly en  fórumok -  a társada lm i-po litika i évfordulók 
m elle tt -  a kiemelkedő pedagógiai tartalmú rendezvények,
ünnepek, melyeknek sorában az elmúlt évben avattuk diák­
otthonunkat kollégiummá, a mai napon pedig a kollégiumunk 
névadó ünnepségét és nagy névadónk, Comenius pedagógiai 
örökségére alapozva pedagógiai szemináriumot tartunk.

Á névadó ünnepségünkön t is z t e le t t e l  és s ze re te tte l 
köszöntőm minden kedves vendégünket, elvtársnőket, e lv tá r­
sakat, oktatókat és ha llgatókat:

Külön’ is  köszöntőm kedves k ü lfö ld i barátainkat, akik 
je le n lé te  nemzetközi je l le g e t  is  ad rendezvényünknek: a Né­
met Demokratikus Köztársaság Bautzeni Tanítóképző Főisko­
lájának -  testvérintézetünknek — igazga tó já t, dr. Kurt 
P ietsch  e lv tá rsa t; a Csehszlovák S zoc ia lis ta  Köztársaság 
presovi /eperjesi/ Safárik  Egyetem Bölcsészkarának docen­
sét, dr. Amirej Cuma e lv tá rsa t és az á lta la  veze te tt dele­
gáció ta g ja it :  dr. Juraj Fürdik és dr. Jozef Tvrdy adjunk­
tus elvtársakat.



E lv tá rs i t i s z t e le t t e l  köszöntőm a Művelődésügyi Mi­
nisztérium Pedagógusképző Osztály h e lyettes  veze tő jé t,. P á l­
mai Kálmán e lv tá rsa t és a társaságában lévő Lőrincz András 
főelőadó elvtáhsat,

a Megyei Pártb izottság  k ép v ise lő jé t, Lukács János 
e lv tá rsa t, dr. Gombár József e lv tá r s a t , 'a  KISZ KB egyete­
mi és fő is k o la i osztá ly  v e ze tő jé t,

a Magyar Pedagógiai Társaság fő t itk á rá t , dr. Simon 
Gyula e lv tá rsa t,

a Megyei Tanács Művelődésügyi Osztályának vezető­
jé t ,  dr. Hetényi György e lv tá rsa t,

a Városi Pártb izottság  k ép v ise lő jé t, Varga Ferenc 
e lv tá rsa t, a Városi Tanács V.B. e lnökhelyettesét, Koleszár 
Dénes e lv tá rsa t. Külön is  köszöntőm a rendezvényünkön köz­
reműködő barátainkatj Béres Ferenc énekművészt, dr. Bakos 
József tanszékvezető fő is k o la i tanárt, a nyelvtudományok 
kandidátusát és Babodi Béla óvónőképző in té z e t i  vezető ta ­
nárt.

Nagy öröm számunkra, hogy minden pedagógusképző in ­
téze t elküldte k épv ise lő jé t, ás e zze l rendezvényünket or­
szágos je llegű vé seg íte ttek  tenni. Külön is  köszöntőm az in ­
tézetek k ép v ise lő it, és kérem, vegyenek részt aktivan ün­
nepségünk programjában.

Kedves Elvtársnők! ElvtársakI

A mai névadó ünnepségünk je len tőségét a bevezetőm­
ben elmondott pedagógiai célok m elle tt olyan nemzetközi, 
nemzeti, társadalmi és in té z e t i események fokozzák, mint 
felszabadulásunk 25 éves, Lenin születésének loo éves és 
a felső fokú  tanítóképzés lé tre jö ttén ek  lo  éves évforduló­
jához asszociálódó, abból kisugárzó eszm ei-politikai-peda­
góg ia i hatás, amelynek felhasználása in ternaciona lista , nem­
z e t i és h ivatásbeli kötelességünk.
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Véleményem szerin t a három évforduló dialektikusán 
összefügg. Lenin e lm éle ti munkássága, a Bolsevik Párt meg­
szervezése, e lv i  és gyakorlati irányítása nélkül nem jö t t  
volna lé t r e  és nem fe j lő d ö t t  volna s zo c ia lis ta  nagyhatalommá 
a Szovjetunió, és segítsége nélkül nem szabadulhatott v o l­
na f e l  hazánk. A Szovjetunió á lta l fe lszab ad íto tt Magyar- 
ország s zo c ia lis ta  fe jlő d ése  terem tette meg az általános 
isko lá t és ezze l összefüggésben a fe lső fokú  tanítóképzést. 
Bármelyik évforduló je len tőségérő l beszélünk is ,  mind a 
háromról szó van. M ivel a felszabadu lási és a len in i év fo r­
dulók eszm ei-po litika i hatása egész tanévre kiható rendez­
vények és a mindennapi pedagógiád, tevékenységünk folyamatá­
ban méltó módon érvényesül, ezért most i t t  csak a tan itó - 
képzés felsőfokúvá válásának je len tőségérő l -  mint aktuá­
l i s  kérdésről -  kívánok röviden "szólni-»-

A tanítóképzés magasabb fokra emeléséért a haladó 
erők és az elnyomók között fo lyó  harc szorosan összefüg­
g ö tt a népoktatás általánossá té te lé é r t  v iv o tt  küzdelem­
mel Apáczai, Comenius, de élesebben a XIX. század közepe 
óta . A kizsákmányoló osztálytársadalmakban az uralkodó 
osztá ly  következetesen elodázta, megakadályozta mindkét 
k u ltú rp o lit ik a i kérdés megoldását. Ilyenformán csak a f e l -  
szabadülás"után vá lha tott a népoktatás általánossá és ma­
gasabb szintűvé az általános isko la  létrehozásával, ami szo­
c ia l is ta  ku ltúrpolitikánk legnagyobb vívmánya ma is .  A ma­
gasabb fokú népoktatás, az általános iskola megteremtése 
szükségszerűen fe lv e te t te  a pedagógusképzés korszerüsité- 
sét i s .  Előbb 1948—bán az általános isk o la i tanárképzést, 
majd 1959—ben a tan itó— és óvónőképzés magasabb fokra eme­
lé s é t  oldotta meg népi államunk.

Egy uj  iskolatípus fejlődéstörténetében lo  év nem 
nagy idő, de a lo  év fe jlő d ésé t tükröző mérleg -  ami most 
készül -  máris gazdag tartalmat mutat. Most i t t  csak in ­
tézetünk egy-két eredményét kívánom elmondani, amely azo­
nos vagy hasonló a többi tan itó— és óvónőképzők eredmé­
nyéhez.
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-  Nevelőképző intézetünk a kezdeti útkeresés és 
nehézségek után tú lju to tt  a gyermekkorán, és 
mind tarta lm i, mind sze rveze ti vonatkozásban 
fe ln ő t t  a funkciójának betöltéséhez a nevelés- 
oktatás és a tudományos munka vonatkozásában 
egyaránt.

-  Ma tarta lm i, tá rgy i és technikai vonatkozás­
ban b iz to s íto tta k  azok a fe lt é te le k ,  amelyek 
a fe lsőok ta tás i pedagógusképzéshez szüksége­
sek. /Előadók, laboratóriumok, k ís é r le t i  te r ­
mek stb./

-  A lo  év a la tt  k iképzett több mint 600 tan ító  
-  a tanácsok vezetőinek értékelő  véleményére 
hivatkozva -  egyre jobban m egállja helyét az 
isk o la i munka és a k ö zé le t i tevékenység fron t­
ján.

-  A nevelő-oktató-képző munka korszerűbb, haté­
konyabb végzésével szoros összefüggésben ma 
már jobban jut időnk és szellem i kapacitásunk 
a tudományos kutatómunkára, a pedagógusképzés 
korszerűsítését szolgá ló dokumentumok k id o l­
gozásának segítésére .

-  A megtett ut tehát eredményekben gazdag, és 
s z ilá rd  bázisa a még eredményesebb tan ító­
képzésnek.

Kedves H allgató ink  .

Kollégiumunk névadója, a nagy pedagógus, Comenius 
már a XVI-XVTI. században s ik raszá llt  a korabeli isko la - 
p o lit ik a  demokratizálásáért, általánossá t é te lé é r t ,  kor­
szerűsítéséért és a nevelőképzés magasabb fokra emelésé­
é rt. I t t ,  Sárospatákon olyan nagy jelentőségű elm életi és 
gyakorlati munkát végzett -  rövid  négyéves it t- ta r tó zk o -
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dása a la t t  - ,  amely ma is  je len tős forrása pedagógiai te ­
vékenységünknek, nevelőképző munkánknak. A Sárospatakon 
irob t müvei v ilá g s ze r te  e lte r jed tek , és ma is  korszerű gon­
dolatokat tartalmaznak. Comenius nevét fe lvevő  és v is e lő  
kollégiumunk közössége a legtöbb pedagógiai kérdésben ma 
is  tanácsot, e l ig a z ítá s t  nyerhet és k e l l ,  hogy nyerjen 
Comenius tan ítása ibó l.

Comenius nevének fe lv é te le  i t t ,  Sárospatakon termé­
szetes aktus, m ivel 30k s zá lla l kapcsolódik intézetünk a 
névadó i t t e n i  é letéhez, pedagógiai tevékenységéhez. Az in ­
tézetünkben nevelkedő ta n itó je lö ltek  szempontjából éppen 
ezért Comenius neve a hivatástudatra nevelés terü letén  
ugyanilyen természetesen adott,, mert haladó szelleme erő­
sen beágyazódott városunk szellem i örökségébe, és kisugár­
zó hatása Sárospatak iskolaváros múltjában és jelenében 
nap mint nap megnyilvánul, érvényesül. Comenius szellem i 
öröksége je len  van, velünk van mindennapi munkánkban. Az a 
tény, hogy kollégiumunk a mai ünnepségünkön fe lv e s z i  a 
nagy pedagógus, Comenius nevét, megbecsülésünknek és t is z ­
teletünknek ujabb megnyilvánulásét je le n t i  iránta , de egy­
ben a példakép követését, tanításának alkotó alkalmazását 
is  ig én y li oktatóink és tanítványaink részé rő l. Intézetünk 
oktató k o llek tívá ja  és hallgatósága tisztában van az in ­
tézetünkre háruló fe le lő s ség ge l Comenius pedagógiai örök­
ségének alkotó alkalmazása terén , örömmel és alkotó módon 
használjuk f e l  tan itását a s zo c ia lis ta  tanitóképzésben. A 
s zo c ia lis ta  hazafiság érzésével e lte lv e  kivánjuk szellem i 
örökségét a pedagógiai közgondolkodás formálásának szolgá­
latába á l l i t a n i .  Az iránta é rze tt szoc ia lis ta  humanista 
k egy e le tte l készülünk halálának 300 éves évfordu ló ját meg­
ünnepelni, és az e zze l összefüggő Nemzetközi Comenius Em­
lékünnepség sárospataisi, programját e lőkészíten i és megren­
dezni. Névadónk é le te , nagy szelleme a pedagógus h ivatás- 
tudatra nevelés folyamatában kiapadhatatlan forrásunk és 
példaképünk lesz i t t  -  v o lt  alkotó munkahelyén -  Sárospa­
takon.



Kedves Hallgatóim !

A pedagógus H ivatással kapcsolatos következő come- 
n iusi gondolattal kívánom megnyitni névadó ünnepségünket: 
"A pedagógus olyan legyen, mint a Nap: mindig adjon fényt 
és meleget, gyakran esőt és s ze le t, de ritkán  villám ot és 
mennydörgést."

T is z te le t t e l  felkérem dr. Simon Gyula e lv tá rsa t, a 
Magyar Pedagógiai Társaság fő t itk á rá t , szíveskedjék meg­
ta rtan i ünnepi beszédét»
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D r.Simon Gyula:

NÉVADÓNK ÖRÖKSÉGÉRŐL

T is z te lt  Ünneplő Közönség!

Egyetemes pedagógiai eszmét Jöttünk hiven szo lgá ln i. 
Comenius és Sárospatak! Népünk és a v i lá g  népeinek tudatá­

ban a művelődés messzi századokat le lk e s ítő  példája.

Az európai művelődés nyugtalan vándora,, az iskolaügy 
zsen iá lis  ú jító ja ,  a pedagógia eszméinek századokra e lő re ­
mutató össze fog la ló ja  ta lá lko zo tt i t t  a szépséges zempléni 
hegyekkel, a s ze líd  Bodrog övezte Sárospatakkal: művelődés- 
történetünk gyöngyszemével.

Sárospataknak a törökdulta ország ku ltu rá lis  viszonya­
i t  messzi meg k e l le t t  haladnia, hogy érdemesen és méltóan 
fogadhassa Comeniust és eszméit, s Comenius mindent átfogó 
műveltségére, humanizmusára, fáradhatatlan akaratára, izzó  
pedagógiai h lvatásszeretetére v o lt  szükség, hogy e ta lá lko­
zás létrejöhessen . A két ut összeivelése eredményezte Come­
nius sárospataki 4 évét, alkotó korszakának páratlanul gaz­
dag k ite ljesed ésé t a magyar és az egyetemes ku lturh istória 
d icsőségére.

Névadó ünnepségünkön e rrő l emlékezünk.

Az ünnepek és az évfordulók köteleznek bennünket. Kö­
teleznek először tiszte le tadásra  a haladó gondolat és annak 
hordozója, te r je s z tő je  e lő t t .  De köteleznek az életmű össze­
gezésére úgy is ,  hogy az alkotót saját korának viszonyai kö­
zö tt v izsgá lju k ; megnézzük, miben szo lgá lta  kora nagy prob­
lémáinak megoldását, a társadalmi haladást. Ugyanakkor az 
ily en  ünnep kiváltképp alkalmas arra, hogy a mának és a hol-



napnak is  szó ló  tanításokat meghalljuk, a Joo évvel e ze lő tt  
tudott vagy m egsejtett, kimunkált vagy csak é r in te tt  pe" 
góg ia i e lm életet, gyakorlatot megidézzük és vizsgáztassuk. 
Kutassuk: mi az é le tk ö z e li és érvényes ma is  Comenius peda­
gógusi és emberi m entalitásából, müveiből.

A tudós, a pedagógus Comenius e lő t t i  t is z te le tad ás  
egyik je len tős aktusa a mai névadó ünnepség, mely ezt a 
nagy multu kollégiumot a névvel még nagyobb fényűvé te s z i 
bizonyára nemcsak külsőben, hanem tartalomban is .  Az é le t ­
mű összegezését elvégezték  és szempontokban mindig gazda­
godva, bővülve végzik  a comeniológu3ok hazánkban és más 
országokban. Engedjék meg, hogy a harmadik kötelességnek 
próbáljak e leget tenni azza l, hogy a comeniusi eszmevilág, 
a comeniusi pedagógia néhány üzenetét fe lerős ítsem , és a 
továbbélő comeniusi elveket és gyakorlatot összekapcsoljam 
egy-két mai törekvésünkkel, eredményünkkel.

-Jól tudjuk, hogy Comenius olyan időszakban é l t ,  ami­
kor a gyors társadalmi átalakulás sze le  é r in t i  meg Európát. 
Az önmagát tú lé l t  feudális  rend eresztékei és p i l l é r e i  sok 
helyen meglazulnak, megremegnek és összeomlóban vannak, ek­
kor emelkedik f e l  forradalmában az angol polgárság, a rendi 
fe lk e lé s  bukása fehérhegynél végzetes kihatással van a kö- 
zép-európai erőviszonyokra és h e lyze tre , Csehországot a 
Habsburgok t e l je s  béklyóba kötik , erre az időszakra esik a 
harmincéves háború dühöngése. Nyugaton két társadalmi formá­
c ió  n y ilt  harca z a j l ik ;  a le g fe jle t te b b  országok polgársá­
ga hadat üzen a tú lhaladott feudális  rendszernek. Közép— és 
Kelet-Európa a Habsburgok nem zeti-va llás i-feu dá lis  elnyo­
mása a la t t  és pangó gazdasági, szellem i viszonyok között é l .  
A természettudományos gondolkodás még 'csak búvópatakként 
je len tkez ik ; a va llásos  szem lélet, az id ea lis ta  világkép a 
leghaladóbb elméket is  te rh e li, 'b e fo n ja . A gazdasági é le t ­
ben, a tudományban és a művelődési szférában élesen vető­
dik f e l  a haladás és maradiság kérdése. A kor átmeneti nagy 
összeütközések, harcok sz in tere ; s benne az ember, a tudós 
eszmevilága sem lehet egyértelmű és le t is z tu lt .
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A kor társadalmi és p o lit ik a i harcainak osztá ly je l­
legére , mezőire és e lve ire  azért is  k e ll gondolnunk, mert 
Comenius világnézetében is  erősek a feudális hatások, é l­
nek á vallásos meggyőződésből eredő transzcendens elemek, 
eklektikus filo zó fiá jában  ellentmondó, egymással szemben 
á lló  té te lek  sorakoznak? együtt é l  a m aterialista meggyő­
ződés a v ilágo t megváltani akaró*• kereszténységgel. Voltak 
korát messze meghaladó pedagógiai e lv e i, gyakorlati e ljá ­
rásai, s mellettük már akkor, a XVII.század közepén is meg­
haladott és utópisztikus elgondolásai.

Ezt mind látnunk k e ll,  hogy elkerüljük a százado­
kat á tíve lő  analógiákban r e jlő  veszé ly t. Ismerve a tö rté ­
n eti, de a pedagógiai jelenségek egyszeriségében is  megmu­
tatkozó objektív törvényt,. .szeretnénk- a pedagógiai,- műve­
lődéspo litik a i tevékenység folyamatában híddal összekötni 
a comeniusi pedagógia néhány alapelvét napjaink idevágó 

.problémáival. Mi az, ami erre ösztönöz és jogosát? A jövő 
formálásának igénye, ama nagy társadalmi tevékenységé, 
mely a hajdanit és a ma é lő t is  a jövő szolgálatában moz­
gós ítja , s igy vá lik  az é le t  mesterévé.

Pedagógiai, művelődési folyamatról van szó, arró l, 
hogy előzményekkel és hatásokkal k e ll számolnunk, ha egy- 
egy kérdést történetében is  szeretnénk lá tn i.

Comenius sem előzmények nélkül je len tkezett. I t t ,  a 
Bodrog partján is  ta lá l már iskolareform-törekvéseket. Tol­
nai Dali János e lő tte  megpróbálja — személyi meghurcolta­
tás árán is  — az elavult tankönyveket k icseréln i, s ezzel 
is  fe lv e s z i a harcot a skolasztikus oktatás e llen . Reform­
ja tudatosan kapcsolódik a haladó puritánus mozgalomhoz. 
Többek között ő a közvetítő je  Bacon és Hartlib eszméinek, 
s már előbb is  a puritanizmus egyik szellemi központjává, 
te tte  a pataki isko lá t. I .  Rákóczi György uj kulturális 
centrumot akart teremteni i t t .  Nem disznek vásároltatta 
külföldre utazó diákok és kereskedelmi ügynökök révén a 
könyveket, hanem hogy ismereteit bővítse velük. Csak az
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érdekesség kedvéért em lítjük meg, mennyire gondja v o lt  
minden könyvre. T á lly a i István tis ztta rtó ján ak  Írásban 
le lk ére  k ö t i,  hogy . gondját v is e l je  . . .  inventáriumá- 
ba b e íra s s a ..«" a sokszor bordóval érkező könyveket. 
Könyveiben olvasható be jegyzése i és a Corvina-akció is  
mutatják könyvszeretetét, műveltségét. 0 az e lső , aki 
Mátyás könyveinek fe lku tatásáért és összegyűjtéséért — e 
nagy nemzeti k incsért -  lépéseket tesz , je len tős anyagi 
áldozatot akar hozni. Rákóczi fo r d it ta t ,  könyveket ir a t ,  
i r ó i  t is z t e le td i ja t  adat, más városoknak könyveket aján­
dékoz. Ugyanakkor a fő isk o la  életében újra meg újra érvé­
nyesül a maradiság is ,  mely a legjobb kezdeményezéseket 
is  fékezi. . Comenius nagy tudása, dinamikus egyénisége, 
k ipróbált gyakorlata k e l le t t  ahhoz, hogy Patak o ly  fénnyel 
v ilá g itó v á  vá ljék , s hogy ma örökségéről, máig érő hatá­
sáról beszéljünk, és e k im eríthetetlen  fo rrásbó l merítsünk.

Egész pályafutásának; sok vándorlásának és harcának, 
p o lit ik a i  és pedagógiai tevékenységének áttekintésében -  
ha egyelőre a rés z le tek tő l elszakadunk és csak a mozgást,, 
az izzá st f ig y e ljü k  /hiszen ezt nem is  lehet nem észre­
vennünk!/ -  egy, a hivatás lázában égő ember a lak ja bonta­
kozik k i előttünk. Úgy tűnik, mindent cs iná l: a pedagógiai 
e lm éle ti munka m elle tt diplomáciai tevékenységet fo ly ta t ,  
egy isk o la i rendtartás szerkesztése m elle tt Orbis pictusa 

. számára képeket r a jz o l j  isk o la i sz in tjá ték ot és s z a t ir i ­
kus regényt i r ,  majd módszertani útmutatót a könyveit tan itó  

patak i kollégáknak, nyomdát á l l í t t a t ,  könyvtárat f e j le s z t .
Hát nem h u llik  szét ez az ember a tevékenység ily en  szé­
lességében? Nem, mert a szenvedélyes hatni-akarás párosul 
benne fegye lem ezettségge l,, s az á tfo go tt területnek nem­
csak szélessége, hanem mélysége is  van. Az összetartó erő, 
az életmű egységének b iztos itéka  e te l je s  embernél: a h i­
vatástudat.

Ha életművét va lla tju k , ez az emberi, pedagógusi ma­
gatartás: a hivatásban izzás lehet a legfontosabb öröksé­
günk. Egy nevelőképző intézetben a leendő tan ítók e lő t t  ezt 
k e ll ez ünnepi alkalommal is  elsősorban emlékezetükbe vés­
nünk.
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Ha rendelkezésünkre állna a pedagógusi hivatás gya­
korlásához szükséges képességek tudományosan ig a zo lt  ká­
nona, pontokba szedve beszélhetnénk a pályakép elem eiről 
— azonosságokat keresve a comeniusi és a ma is  kívánatos 
pedagógiai magatartás között. M ivel ily en  kánonunk még 
nincs, csak néhány h ivatásjegyet idézünk meg a ma, a ko­
runkban nélkülözhetetlenek közül,, és ezeket vetjük egybe 
a comeniusi magatartással és e lvekkel.

' A hivatáskép leghagyományosabb — s bátran mondhat­
juk -  legtovább é lő  eleme: a s ze re te t. Ezt az ’'örök" kö­
vetelményt nem lehet sem tagadni, sem szégye lln i. Ez a 
s zere te t nem elnézés és gyengeség, hanem a fe jlőd ő  ember 
ir á n t i megbecsülés, javának szo lgá la ta , bölcs seg itése, 
az a törekvés, hogy ne csak tartalmassá, de kedvessé és 
könnyebbé is  tegyük a tanulást.

Mennyi megnyilatkozását ta lá lju k  Comeniusnál a pe­
dagógiai szeretetnek! Rendet teremt az iskolában, követel, 
kartársa i még a tú lterh e lés  vádjával is  i l l e t i k  -/Lám nin­
csen uj a nap a la t t !/ ,  de könnyebbé te s z i a tanulást. Az 
Orbis sensualium pictus előszavában i r ja :  "Ez a könyvecs­
ke ily en  k iá llításban  /s mondjuk meg, hogy a maga r a jz o l­
ta képekkel, áttekinthető szerkesztésben!/ először is  az 
elmék édesgetésére fog  szo lgá ln i, hogy az iskolában ne kín­
zást, hanem gyönyörűséget reméljenek." Ugyanitt képesköny­
ve előnyei között e m lit i:  " . . .  az ide édesgetett és . . .  f i ­
gyelemre szoktatott gyermekek já ts z i  és tréfás módon szer­
z ik  meg maguknak a v ilágon  lé te ző  fontos dolgok ismerete­
i t " .  A panszofikus iskola  tervezetében is  "könnyű és k e l­
lemes módszerek"-ről b eszé l, melyek révén "az iskola nem 
lesz az elmék lab irin tusa, taposómalom, börtön és kinzó— 
kamra, hanem játékhely, aranypalota . . .  paradicsom". Az 
olvasás- és irás tan itás  módszertana: a Tirocinium -  mely 
mü szintén Sárospatakon készült, bár eleddig e rrő l keve­
set tudunk, s csak dr. Bakos József kutatásai és közlése 
irán y íto tta  rá a figyelm et, -  megirását többek között az­
za l indokolja, hogy ig y  kellemes, kedves, fe lü d itő  lesz a
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nehéz "munka": az irás-o lvasás megtanulása. A j ó l  rende­
z e tt  iskola törvényei -  ez Comenius Rendtartása! -  XXI. 
fe jezetében , a tanítóknak i r t  törvényében is  Í r ja :  "Min­
dent inkább nyájasan mint szigorúan tegyetek, emlékezve 
Horatius szavaira: Mindenki te tszésé t az nyerte e l ,  aki a 
hasznoshoz édeset k e ve r t."

Derűje -  alkotó kedvéről és tevékenységéről nem is  
beszélve -  csodálatot v á lt  k i,  és nem megfáradt, öregedő 
embert mutat, h o lo tt Lorán tffy  Zsuzsanna "k o r tó l terhes 
fé rfiu "-n ak  nevezi az 58 évesen Sárospatakra kerülő tudóst. 
Az ő mindig érvényesülő, tudatos h ivatásjegye a pedagógiai 
s ze re te t, e t tő l  fü tve a gyermekek között is  napfényt su­
gározhat. Comenius iskolájában "könnyű" a tudás megszerzé­
se. Az é le tre , a fe ln ő ttk or  komoly munkájára e lőkész ítés t 
játékossá te s z i nehezen e lfogad o tt, csak távozása évében, 
1654-ben megvalósuló is k o la i színházával i s .  "Â színpadi 
játékok révén kellemes utón éppen arra neveljük az i f jú ­
ságot, hogy tanuljon különféle dolgokat m egfigye ln i."

Ennyi utalás is  e lég  talán ahhoz, hogy erős ítse  
hivatástudatunk fontos elemét: a pedagógiai s ze re te te t, 
mely derűvel t ö l t i  e l  az is k o lá t, a tanu lót. Hiszen a 
technika századában, az atomerő, az űrkutatás, az auto­
matizálás évtizedeiben, amikor az iskolába is  előbb-utóbb 
behatol az egzaktságra törekvés, a k ibernetika i e lv  és 
gyakorlat, gépek, programok hóditanak te re t , a tan itó -ta ­
nuló viszony ebből következően könnyen megváltozhat, e l­
személytelenedhet, -bensőségességéből v e s z íth e t. Még na­
gyobb szükség van ebben az uj emberi relációban az é rze l­
mekre, az okos, megkönnyítő szere te tre .

K i az, aki ne érezné közülünk akárcsak önmagán is  
az ismeretek és képzési feladatok növekvő súlyát, a tú l­
terhelés kényelmetlenségeit? Vajon feladata-e az isko lá ­
nak valamennyi fontos vagy lény ismeretre oktatni, vagy
csak alapozást nyújtson, s az á t-  és továbbképzést hagyja 
az informâtlkának és kommunikációnak? Mert csak ig y  kép—
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zelhető e l ,  hogy derű és szeretet szöv i át a korunk isme- 
retözönében végre rendet teremtő nevelőmunkát. H ih etetle ­
nül nagy problémája ez napjaink nevelésügyének, melyben a 
fe lada t nemcsak az, hogy a társadalmi-techn ika i rohanó 
fe jlődésh ez igazítsuk  az oktatást, de az is , hogy a gyer­
mek számára egyre vonzóbbá tegyük munkahelyét, az isk o lá t.
A pedagógiai motiváció nagyon fontos kérdéséről van szó.
Az érdeklődésről, az érdekeltségrő l, a pedagógiái légkör­
r ő l .  Ez is  egyik üzenete a comeniusi örökségnek.

Az isk o la i szín játszás -  mely formát, mint mon­
dottuk, oly nehezen fogadtak e l  annak ide jén  Patakon, még 
maga Tolnai D ali is  e llen ezte  a játékokat, -  tarta lm ilag 
fe l t á r  előttünk egy olyan lényeges pedagógiai e lv e t , ame­
ly e t  fontossága m iatt méltán., sorolhatunk a pedagógusi-alkat 
nélkü lözhetetlen elemei közé. Ez lényegében nem más, mint 
a nevelés-oktatás társadalmi szerepének megértése. A Schola 
ludus előszava is  k i f e j t i ,  hogy "az iskola va lód i c é lja  sze­
r in t nem lehet más, mint az emberség műhelye s az é le t  e lő ­
já téka ." Vagyis fe lk é s z ité s  a fe ln ő ttkor munkájára, a pá­
lyára . íg y  hát egyálta lán  nem hangzik anakronisztikusnak, 
ha a Schola ludust úgy is  értékeljük , mint a pályairányítás, 
pályaválasztás j ó l  megválasztott eszközét. A I I I .  felvonás­
ban a mesterségek v ilá g á t mutatja be. De nézzük csak a 4. 
je len e te t:
/Epitész jön tanítványával/

B p itész: Valóban? Építész szeretnél lenni?
, fanu l.: Nagyon.

Ep itész: De tudod—e, mi az ép ítészet?

-  8 ezután az ép ítész, a tanuló, az ác3 és a kő­
műves beszélgetéséből megismerjük a lakásviszonyokat a 
barlangtól mindaddig, amikor "az ép ítészet -  s i t t  idézünk 
a játékból — a számok, mértékek és sulyok összhangjának a 
t itk a , és mintegy az egész matematika betetőzésé"-vé v á lik . .

De megismerjük a mesterség fogása it, eszközeit, 
nehézségeit, szervezését is .  Comenius ebben a felvonásban 
mutatja be többek között az üvegfúvó, rézöntő, páncélkovács, 
bányász mesterségeket i s •



Ennyi tény még kevés lenne ahhoz, hogy a pálya- 
vá lasztás, pályairányítás o ly  annyira modern problematiká­
jának előképét lássak a játékban, ha nem erősitené meg ezt 
a hiedelmünket Comenius "A nemzet boldogsága” cimü ugyan­
csak Patakon Rákóczi Györgyhöz ir o t t  emlékirata. A Gentis 
fe lic ita sb a n  -  miközben ostorozza a magyar népet a té tlen , 
leb zselő  é le t ,  a restség m iatt — a 4J. pontban ig y  s zó l: 
"Ebből a nemzetnek az a . . .  szégyene származik, hogy id e­
va ló  ember ritkán  tanul mesterséget, főként finomabbat, 
mint p l ,  fém-, üvegipart, pap írgyártást, nyomdászmestersé­
g e t . . .  sőt valam irevaló kovácsmesterséget sem". A 8 3 . pont­
ban ezt olvashatjuk: "Ne csak földműveléssel és szőlőterme­
lé s s e l foglalkozzanak honfitársaink, hanem az ipar minden 
fa já v a l,  kereskedéssel..." Idegen lé té re  azonosul tehát or­
szágunk gazdasági gond ja iva l; Magyarország gazdasági lehe­
tő ség e it , tá v la ta it  a k ü lfö ld i tapasztalatok alapján la to l— 
g t ja ,  és a megjavításhoz eszközül használja az isk o lá t. 
Nyilvánvaló, hogy az iskola  csak egyik eszköz, s ha nagyon 
fon tos, mégsem a lege lső  a gazdasági struktúra szükséges 
átalakításához. Amikor azonban a legújabb k ü lfö ld i szak­
irodalomban és hazai gondjaink között is  olyen erősen je len t­
kezik a hatásos pályairányítás módszerének keresése, ami­
kor elégtelennek ta rtják  a szóbe li, Írásos tá jékoztatást és 
a t e le v íz ió t ,  rád iót is  bevonják az orientálásban, nem me­
hetünk e l elismerés nélkül Comenius elm élete és azza l egy­
beeső módszere m e lle tt .

A gazdasági—társadalmi szükséglet fe lism erésé­
r ő l és az oktatás jelentőségének m egértéséről van tehát 
szó, mely ma annyira előtérbe kerülő pedagógus vonás, k e l l  
legyen. A pedagógus hivatás társadalmi funkciójának hatal­
mas arányú — mélységben és szélességben egyaránt je len tke­
ző -  növekedése i t t  z a j l ik  le  szemünk e lő t t .  A hivatás gya­
korlásához nélkülözhetetlen a szaknak, a tudományágnak és 
módszerének ismerete m ellett a gazdasági-társadalmi mozgás 
irányának és ütemének ismerete. A s zoc la b ilitá s , a társa­
dalmi hajlam te s z i lehetővé, hogy m egtalálja a nevelő a gaz­
dasági, technikai, ku ltu rá lis , morális fe jlődésnek és a ne-
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veitek  alakulásának "metszéspontjait". Kis formátumú 
ugyan ez a comeniusi előkép, de példája fr is s , eleven, 
aktualitást hordozó.

Napjainkban a tudomány és technika rohamos, egy­
re gyorsuló fejlődésének vagyunk tanúi, ujabb■ipari fo r ­
radalom küszöbéhez érünk. E fe lgyorsu lt fejlődéshez a l­
kalmazkodás szükségességéről és nehézségeiről igen sok 
szó esik mostanában. Ugyanakkor látnunk k e ll, hogy a tu­
dományos-műszaki forradalom társadalmi és emberi összefüg­
géseinek vizsgálatában a nevelés helyzetének, fe ladata i­
nak és perspektíváinak elemzésére világszerte mind nagyobb 
figyelmet fordítanak: joggal mondhatjuk, hogy a nevelés 
egyre inkább a társadalmi haladás centrumába kerül, " a 
történelem döntő mozzanatai" közé emelkedik. A XX. száza- , 
di pedagógusnak ezt a két dolgot látn ia k e ll, s olyan uj 
képességeket, hivatás jegyeket k e ll magában kialakítania, 
amelyek a gyorsan változó körülmények közötti helytállását 
b iz to s ít já k . Hiszen csak öhmegujitó képességek birtokában 
nevelheti a pedagógus a XXI " ''"ad ra  tanítványait első­
sorban azzal, hogy bennük is  fe lk e l t i  az állandó képzés, 
művelődés vágyát, és velük is  megismerteti az állandó meg­
újulás örömét és technikáját. A testi-sze llem i frissesség 
örömével és értelmével eljegyezn i a felnövő és a már f e l ­
nőtt tanítványokat csak az a nevelő képes, aki izgalom­
mal és okossággal szűri át magán a v ilá go t, s közben tuda­
tosan rendezi, gyű jti, mozgásba hozza az ópitő elemeket.
A megújuló és a megújításra képes, a tudatosan önképző és 
az önképzésre saját -példájával is nevelő pedagógus-alkat- 
ró l beszélünk most. Olyanról, mint Comenius is v o lt .

"A könyvekről, az értelm i képzés fő eszközeiről” 
165o—ben Patakon i r t  értekezésében jajdul f e l  igy: "Ó, ha 
Isten visszaadná elmúlt éveimet I Ó, ha valaki 4o, 30 vagy 
2o évvel eze lő tt megtanított volna e mesterségre!" /Már­
mint a hasznos, válogató, jegyzetelő olvasásra./ Ebből 
láthatjuk, hogy maga dolgozta k i azt az olvasási, önkép­
zési módszert, amelynek révén a század egyik legsokolda­
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lúbb, legtöbbet olvasott, legműveltebb alakjává válhatott.

Hogyan érte ezt e l?  Elmondja. Érdemes figyelmesen 
végigolvasnunk a könyvekről i r t ,  már em lített értekezésé­
nek egy-két általánosabb megállapítását: "Nem elég a köny­
vet olvasni, hanem figyelmesen k e ll o lva sn i... a nevezete­
sebb dolgok megjelölése és kijegyzése végett. Senki sem 
olvas haszonnal könyvet, aki nem végez közben kiválogatást"
-  s i t t  hozzáfűzi az azóta pedagógiai szálló igévé vá lt meg­
á llap ítá st: "mert hiszen nem a könyvek tesznek tanulttá, 
hanem a tanulm ányozásDe tanácsai vannak az olvasás tech­
nikájára is :  "Egyedül maradandó gyümölcse az olvasásnak, 
hogy az ember azt, amit olvasott, ke llő  k ijegyzéssel magá­
évá te s z i. "  Látjuk: hadüzenet ez kora tan ítás i—tanulási 
módszereinek és modern program néhány századra.

Részletesen ism erteti értekezésében kivonatolási 
módszerét, a jegyzetfüzet használatát, mely betűrendes 
katalógus szerepét is  b e tö lt i .  Arró l a maga k ia lak íto tta  
anyaggyüjtő, önképző módszerről számol i t t  be, amelynek szé­
les e lterjed tségével még ma sem dicsekedhetünk. Mert meny­
nyire hasznos is  volna, ha nevelőink a szakfolyóiratok ha­
zai és kü lfö ld i cikkeit cédulázmák, s egy mozgékony rend­
szerbe raknák, hogy igy  a szakmával együtt haladó s ze lle ­
mi ember alapvető eszközét teremtsék meg. Egyenesen vehet­
jük át i t t  Comenius indoklását, mely szerint a kivonatolás 
és az olvasott anyag rendezése adja meg "a dolgok ismereté­
ben való világosságot". "Gazdag le s ze l -  ir ja  -  a saját és 
törvényesen szerzett szellemi vagyonoddal, senki sem vá­
dolhat azzal, hogy jogtalan cimen birod a tudomány kincse­
i t . "  "Szemelvényeid gazdagon összehordott k incseivel hihe­
tetlen  dolgokab művelhetsz:’ é lő és mozgó könyvtárként fog­
nak emlegetni." Ez az enciklopédikus törekvés már Gomenius 
korában is  i l lú z ió  v o lt , ma még inkább az, de az igaz, hogy 
egyetlen szakmát sem lehet alkotóan, de még megfelelően, sem 
e llá tn i fr is s  információk alapos és szervezett szolgáltatá­
sa nélkül. Minden'tudományág, az egész tudományos v ilá g  küzq 
a gyors informálás gondjaival, az informatika szemünk lá t— 
tán külön tudományággá fe jlő d ö tt . Korunk jellemző ember­
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utat kereső, gyakran utat is  tévesztő, tájékozódásra 
kényszeritett ember, aki -  ha az információkat valóban 
személyisége szellem i átépítésére használja -  ú jjá  is  
teremti az információt, alkotóan felhasználja azt» A gyors 
és b iztos tájékozódás már termelőerő értékű tevékenység: 
a f e j l e t t  ip a ri országokban versengve fo ly ik  p l.  a mű­
szaki tájékoztatás a legkorszerűbb módon. Nálunk is a mű­
szaki irodalom, közte p l. a műszaki tanárképzés irodalma 
is  korszerűbb információs technikával dolgozik, mint a ha­
gyományos pedagógia, ahol szűk is ,  esetleges is  az in for­
mációs bázis, s ahol, sajnos még a Comeniustól aján lott 
gyűjtőmunkát sem igen végezzük e l .  ő is  sajnálkozva jegy­
z i  meg: "Nem is  lehet minden könyvet elolvasn i. /Kivált 
a könyvek mostani özönében./" Megfogalmazásában és tar­
talmában egyaránt XX. századi e panasz, i l le t v e  időt­
len ; minden kor tudásra vágyó, ismereteit hasznosítani 
akaró emberének jó értelemben ve tt türelmetlensége és 
"telhetetlensége" ez.

Vajon mit szólna a kiváló tudós elme ahhoz az in- 
fomációhoz, hogy a világon je len leg évi egym illió tudo­
mányos közelmény, könyv je len ik  meg? De szóljunk csak a 
szerényebb hazai pedagógiáról, ahol ez a szám meghaladja 
a háromezret! De k i képes naponta lo  pedagógiai könyvet, 
tanulmányt olvasni? íme, mi sem jobb indok és érv a pe­
dagógiai információ korszerű megszervezése érdekében, 
összeköti minden nyugtalan elme látszólagos sopánkodását 
a tudás mérhetetlen ereje fö lö t t  érzett büszkeséggel.

De lépjünk vissza A könyvekről... i r t  értekezés 
egyik mondatához, ahol az aján lott információ-gyűjtés­
nek az. egyénen túlmutató értelméről szól igy: jó l  tá jé ­
kozódva, kiművelve " . . .  sok olyan' embertársadnak haszná­
ra lehetsz, aki kétségeiben eligazodni kiván". I t t ,  e 
mondatnál is  " le le p le z i"  Comenius magát: a szenvedélyes 
" önátadót".



26

Egész gyakorlata,ig a zo lja , ¡3 nyilatkozataiban is  
számtalanszor te tten  értjük. "Én örömed; nyújtom az elméit 
vajúdásánál... segítségemet" — ir ja .  A le lk i  tehetségek k i­
műveléséről szóló beszédében is  k i f e j t i ,  hogy "azért vagyok 
i t t  /Patakon/, hogy segítsek összeá llítan i a lehető legjob­
ban a módszeres könyveket, tehetségetek köszörükövelt, a 
dolgokról való Í t é le t  resze lő it és a nyelvnek irányzó vonal­
z ó it " .

A sárospataki Comeniust különösen je llem zi ez a 
magát másokért megvalósító szenvedély; s ezze l is  vá lik  e 
korszak -  neveléstörténeti szempontból — életének bizonyára 
legfontosabb időszakává. A gyakorlat szintere Patak az ő 
számára, az előző elm életi tevékenység próbája, a nevelési 
reformeszmék valóra váltásának helye. E m ellett mindig va­
lamilyen szükségletet e lé g ít i  k i, s erre csak egy példát!
A már em lített lirociniumot a la t in  iskola irásban-olvasás- 
ban gyengébb magyar tanulói számára rövid idő a la tt adja 
kézbe, hogy azok könnyen és gyorsan tanulják meg az alapo­
kat. S egy másikat; maga ra jzo lja  az Orbis pictus képeit, 
hogy ezt a k ísér le té t -  ő nevezi igy , s a kép, az i l lu s z trá -  
.ció alkalmazásáról van szó -  elvégezhesse.

Igen: Comenius voltaképpen állandóan k ísér le te ­
ze tt . Alapos, e lm életileg  alátámasztott, megtervezett, meg­
indokolt, eredményeiben felhasznált k ísérleteket fo ly ta to tt .  
Egészen modem e lvet hangoztatott /s korúnk k ís é r le t i lé lek—

■ tanában ugyanezzel találkozhatunk/, amikor a k ísér le t á l­
talánosíthatóságáról szó lt az Orbis pictus előszavában. El­
mondta, hogy az első k ís é r le tte l -  bármennyire is  te tsze tt 
az "sok embernek, — célunkat még nem értük e l" .  Valóban 
merészen, újat keresően, kockázatokat is  válla lóan és szíve­
sen k ísér le te ze tt, A megujuló-megujitó pedagógus-alkat 
egyik belső köréhez jutottunk e l ezze l, ahhoz a hivatás­
jegyhez, amit rugalmasságnak, az u.i irán ti érzéknek is  ne­
vezhetünk. Mit üzen nekünk Comenius e téren?

A legjobb eljárások keresésének bátorságát, az 
olyan p oz itív , hasznos nyugtalanságot, amely -  a gyakran csak
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tendenciáiban mutatkozó -  közeljövő igényeihez akarja 
igazítan i a je len  oktatását-nevelését. A szellem kíván­
csiságát is , mely mindent megvizsgál, és minden haszna- 
vehetőt elméletébe, gyakorlatába i l l e s z t .  De vajon nem 
sok-e ezekben az em lített személyiségjegyekben a megfog­
hatatlan, a bizonytalan, a veszélyes^ Ha úgy párosul az 
újat keresés nyugtalansága a fegyelemmel, a pedagógiai 
bátorság a tudatossággal, a kutató kíváncsiság a rendezett­
séggel. mint Comeniusnál, akkor nem.

Yégül is  ezek a nehezen össze illő , szokatlan 
fogalompárok hol realizálódnak munkánkban? Ott, ahol az 
uj módszereket keressük, alkalmazzuk* Mert keresnünk s 
alkalmaznunk k e l l .  Ma, amikor az oktatásügyre fo rd ito tt  
összegek v ilágszerte  rendkívüli mértékben és ütemben emel­
kednek, s amikor az általános és szakképzés költségei a 
csillagok magasságáig szökkennek, s éppen e mérhetetlen 
kiadások miatt a leg fe jle tteb b  országokban is  aligha kép­
zelhető e l a nevelésügyre fordítandó összegek jelentős 
növelése az életszínvonal és a termelési beruházások csök­
kenése nélkül, a neveléspolitikusok figyelme egyre inkább 
a közoktatásügy belső tartalékaira irányul. Ilyen  lehető­
ségek tárulnak f e l :  az oktatásügy-racionálisabb vezetése, 
az oktatás •ptimális szervezettsége, a képzés hatékonysá­
gának növelése az adott képzési időn belül, eredményesebb 
módszerek, eszközök és technikák alkalmazása és igy  to ­
vább.

Az u j, az eredményesebb módszer ezek szerint az 
oktatásügy belső tartaléka, mely tartalék feltárása mind- 
annyiunkra vár. A legújabb nemzetközi pedagógiai irodalom­
ban mind gyakoribbak a módszerre vonatkozó tanulmányok, ja­
vaslatok; gazdag irodalma - s e  mögött természetesen gya­
korlata — van a programozásnak, a csoportmunkának, a fe ­
ladatlapos oktatásnak, az egyéni tanulásnak. De olvasha­
tunk az értékelő tesztekről, a team-oktatásról, a zárt­
láncú te le v íz ió  használatáról, a te le v íz ió s—iskoláról, 
rádióiskoláról stb.



28

De a korszerű módszerek értelmezhetőségének nem­
csak ilyen  ve tü le te i és perspektívái vannak. A módszer ma 
már olyan értelemben is  a pedagógiai érdeklődés, előterébe 
nyomul, hogy’ az iskolának egyre inkább feladatává vá lik  az 
önképzés, az egyéni feldolgozásra fe lk ész ítés , s ennek 
fontos és sajátos módszertani f e l t é t e le i  vannak. Úgy is  
mondhatnók: mindenkit képessé k e ll tenni az önképzésben 
egyéniségének leginkább megfelelő módszerek és technikák 
alkalmazására. S ebbe végső soron és perspektivikusan 
nemcsak a tanulás, hanem a keresés, a -kutatás, a váloga­
tás és alkalmazás képessége és módszertana is  beletarto— 

.z ik . Comenius pedagógiai müveiben is  a maihoz hasonlóan 
hangos és gyakori a módszer k ife je zése . Egy éve sincs Pa­
takon, amikor megírja Az igaz módszer dicsérete cimü ta­
nulmányát, amelyben "az iskola útvesztőjéből /nyilván a 
tapasztalat rendezetlenségről van i t t  szó!/ kivezető Ariad— 
né—fonalnak nevezi a módszert. "Bizony, nagy labirintus 
van az iskolában — mondja. — Először is  maga a tanulnivaló 
sokasága /mindig sok vo lt a tananyag?/ . . .  Aztán o tt van 
a tudnivalók tarkasága." /Lám milyen finom megkülönbözte-. 
tés ez: tanulni- és tudnivaló: a kötelező, és a szükséges 
ism eret!/ ... Végül a tanítás és tanulás módszere is  annyi­
ra bonyolult, hogy "a tudományok k ertjé t bejárn i akarók­
nak ezer mellékösvény, kanyarulat és tévút kerül utjukba."

Comenius tudatosan keresi az uj módszereket. "Ami 
bennünket i l l e t  -  ir ja  a Szépnek szép módon való tanul­
mányozásáról 1652-ben,- nem alszunk, hanem nyomozzuk a 
módszer ú tja it , és érle ljük  azt arra rendelt eszközökkel." 
Eszköze -  mint tudjuk -  a szinjáték, a kép, a dialógus, és 
a többi.

Igen éi'dekes nyomait ta lá lju k  Comeniusnál a köz­
lésmódszer ama modern felfogásának, amelyet a dialógus — 
voltaképpen egy antik vitaforma -  feltámasztásának nevez­
hetünk. Azok, akiknek szellem ileg közük van egymáshoz, a 
dialógusban az igazsághoz, a felismeréshez akarnak e lju tn i 
-  mintegy szellemi közösséget teremtve. Egymásnak átenge­
dik szerepüket és helyüket; harc nélkül, vitázva és egymást
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vezetve, közösen.jutnak e l a felismeréshez. A dialógus 
ennyiben az igazság objektiv kutatásának és felvetésének 
vágyában különbözik a polémiától, mely elsősorban a saját 
igazság bizonyitását szo lgá lja . S milyen érdekes i t t  a 
pedagógiai analógia, melyet Comenius világosan felism er és 
a Schola ludusban is  alkalmaz. A konzervatív, maradi ta­
nár-diák viszony a polémiához hasonlóan egyoldalúan, a ta­
nár kinyilatkoztató fölényhelyzetéből oldja meg a pedagó­
g ia i szituációt, a dialógus ellenben a tanitó vezető szere­
pének elismerésével a kölcsönösségre, az egymás véleményé­
nek megbecsülésére, az ismeret, a tudás, az igazság megta­
lálására irányuló fuhkcióazonossággal oldja meg a tanár- 
cLiák viszony problémáit. Ma a dialógust nemcsak egyének 
közötti viszonylatokra értjük, i l le t v e  nem ott van elsősor­
ban alkalmazási terrénuma, hanem p l. a tudományos életben, 
ahol az in terd iszc ip lináris  integrációra irányuló törekvé­
sek sokszor éppen a "párbeszéd" elmaradása miatt nem sike­
rülnek, i l le t v e  a dialógus révén valósulhatnának meg. Mi­
lyen kedves mintapéldája a — ma már tudományokhoz fe lnőtt -  
dialógusnak Comeniusnál az irás-olvasás tanitás módszerta­
nában iro tt  párbeszéde, melyben a tanitó és a tanítvány 
beszél, "hasznos és le lkes párbeszédet fo ly ta t" az olvasás 
értékéről, szabályairól, a gyakorlás jelentőségéről.

Hosszan méltathatnánk Comenius módszer-tisztele­
té t, felsorakoztathatnánk korában nagyon u j, s mint lá t­
juk, még hozzánk is  szóló e ljá rása it.

De nézzük talán meg egy szemvillantással kora 
technikai v ilágát is  a pedagógia körébe vonó tudóst, szak­
ír ó t ! Most nem a már em lített ipari foglalkozások "propa­
gandist á"— jóra gondolunk /arra, aki ezt az Orbis pictusban 
képekben, a Schola ludusban szövegben je le n ít i  meg/, hanem 
a közvetlenül a művelődéshez tartozó, a hihetetlen mérték­
ben fe llen d ítő  technikai vívmánynak: a nyomdának t is z te lő ­
jére , követelőjére, értékelőjére.
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A nagy költséget és utánajárást igénylő nyomda— 
á llítá s  Patakon -  egy-két sikertelen  előző k is ér le t után -  
Comenius kérésére történik meg mindjárt megérkezése után.
A pataki iskola tervezetének fontos pontja v o lt ,  hogy e le ­
gendő betűkkel és ügyes szedővel e llá to tt  nyomda á lljon  
rendelkezésére. Rákóczi azonnal kéri Comeniust, hogy hoz­
zon magával kü lfö ld rő l nyomdászt. Ez meg is- történ ik. Három 
helyiségben nagyrészt uj fe lszere lésse l kezdi munkáját a 
műhely, és 1657—ig  2o la t in  és lo  magyar nyelvű müvet nyom­
ta to tt nyomdásza: a lesnoból jö t t  Renius György.

Comenius szerette, látogatta a nyomdát, csodálta 
a technika e vivmányát. Megjegyzéseiből következtethetünk 
erre, s ezek egyben szemléletes, "modern" stilu sá t is  i l ­
lu sztrá lják . Az iskolának " . . .  az elmék ezen műhelyének igen 
k e ll hasonlítania a könyvnyomtató műhelyhez is ,  ahol a mun­
kálatok te lje s  és csodás rendje fo lytán  néhány szinte já tsz­
va dolgozó ember munkájával a könyvek olyan gyorsasággal, 
oly eleganciával s a helyesírás olyan biztonságával és 
világosságával szaporodnak, hogy a dolog szinte a csodával 
határos." A Didáctica magnából: "A tanitás módszerét olyan 
tökélyre kívánom vinn i, hogy az oktatásnak eddig használt 
szokásos módja és uj módszere között lévő különbség olybá 
tűnjék fe l ,  mint aminőt látunk a könyvek kézírással való 
sokszorosításának hajdan használt módja, és a . . .  ma hasz­
nált nyomtatott betűkkel való sokszorositás közö tt."

Az uj teciinika terminológiáját is  átveszi, amikor 
javasolja: " . . .  nem lenne helytelen az uj tan ítás i módra a 
didachographia elnevezést /a typographia elnevezésre céloz­
va/ alkalmazni."

Nemcsak hasonlatait és képeit' veszi a csodált 
találmány terü letérő l, hanem a könyvnyomtatást anyagát és 
műveleteit párhuzamba á l l í t ja  a tanitás anyagával és műve­
le te iv e l.  A papir -  a gyermek, a nyomdafesték — a tanitó 
élőszava, a sajtó — az iskola i fegyelem, az "érczbetük" -  
Comenius tankönyved. Bár ezze l az összevetés-sorozattal 
magára vonta azt a vádat, hogy a nevelést mechanizálja, 
számunkra mégis értékesek e sorok.
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Mutatják Comeniusnak az uj irán ti érzékét, s azt, hogy min­
den. újat megragadott jav itan i akaró törekvéseihez.

Ő még a nyomda, mi már lassan a kibernetika foga l­
mait, terminusait fogadjuk be az iskolába; program, in for­
máció, visszacsatolás, közlési csatornák, vezérlés stb. 
Ugyanannak a modernségnek bizonyitéka ,ez, mint mikor Come- 
nius érc-betűkről, sa jtó ró l beszélt — pedagógiai szimboli­
kával.

Gomenius egyik legmegragadóbb és ma is  instruktiv 
vonása az uj irán ti érzékenysége, fogékonysága; az uj, a 
jövőbe mutató elemeknek, jelen,légeknek megragadási képessé-

Figyelme a nevelés iskolával határolt területén 
nem reked meg. Ennél átfogóbb szemlélet je llem zi és nyug­
talanság h e v it i.  Pedagógiai eszméi és figyelme a te lje s  
emberre irányulnak, akinek művelődése az ifjú k o r i alapozás­
tó l  kezdve a te lje s  életkorra terjed  k i.  íme az állandó 
nevelés és önképzés eszméjének k ris tá ly tiszta  követelése.
Ne csodálkozzunk ezen! A túlterhelés a skolasztika fo jtó  
karjai közül lassan kiszabaduló oktatással együtt je len t­
kezett, s a formalizmust tagadó, induktiv módszereket a l­
kalmazó tudomány fe jlődésével párhuzamosan nőtt. Mai na­
pig megoldatlan problémája a közoktatásügynek ¡Már Montaigne 
is  elmondta: "A túlterhelés e lb u tit" . S ezzel a problémá­
va l Comeniusnak is  találkoznia k e lle t t .  Bár ő sem oldot­
ta meg, de egyrészt a módszer és az isko la i oktatás szer­
vezete fe lő l  k öze lite tte  meg és fogalmazott meg évszáza­
dokra érvényes megállapitásokat és eszméket, másrészt a 
tanulás-képzés korhatárának a felnőttekre valő k iterjesz­
tésével kereste a megoldás ú tjá t.

Egy életmű, egy nagy egyéniség teljesítményeinek 
hibás leszűkítése lenne, ha Comeniust csak mint a hagyo­
mányos iskola reformerét tartanánk számon. A "tan férfiu "— 
nak elkönyvelt Comenius tetteinek es müveinek elmélyült 
vizsgálata ama nagy formátumú müvelődlspolitikus alakját 
ra jzo lja  k i előttünk, aki világosan lá tja  a művelődés kü­



lönböző te rü le te i k özö tti összefüggéseket, kölcsönható 
kát. Aki ember— és emberiség-formáló terveiben, tevékeny-, 
ségében a felnövekvőkre ép it ugyan elsősorban, de az ön- 
tevékenységről, a könyvekről, az olvasásról k i fe j t e t t  gon­
dolata i egy egész é le tre  és minden emberre k iterjedő nevel 
lés—képzés a lap ja i lehetnek.

Számunkra különösen örvendetes, hogy a hányatott4 
sága m ellett is  állandóan gazdagodó eszmeiségü nagy tudós 
Sárospatakon összegezi művelődéspolitikai elgondolásait 
Írásművekben és intézményekben. Alapvető értékű forrás 
ebből a szempontból "A napfényü pataki iskola tervezete", 
mely nemcsak pataki, hanem magyarországi közoktatási 
program is .  Egyik fontos mondanivalója ebben az, hogy nem 
befe lé  forduló munkát akar végezni, hanem központtá akar­
ja fe jle s z ten i az iskolát. A. megújult intézménynek szét 
k e ll sugároznia nagy fénnyel a tudást, a korszerű művelt­
ség fényét az egész országban, sőt "a szomszéd nemzeteket 
is  ideszámítva." A pataki Iskolának tehát — Comenius hireg 
és ma egyre aktuálisabb szavai szerint — "ilyennek k e ll 
lennie: belü l fénnyel teljesnek, k ivü l pedig a fényt mesz4 
szeszórónak".

A tervezet másik lényeges művelődéspolitikai' gon-* 
dolata a minden ember művelődésének követelése: " . . .  hogy 
nálatok senki a nemességből, senki a polgárságból, senki 
a jobb tehetségű paraszti népből a tanultabb cs iszo ltság- 
t ó l  ne legyen tá vo l." "Szükség tehát általában minden te—

r

hetséget kiművelni, hogy mindenki, aki embernek szü letett, 
tanuljon meg emberként é ln i."  Minden ember nevelése-müve- 
lése fe lé  fordul fé lreérthetetlenü l a.tervezet 6. pontjá­
ban mondottakkal is : "Egyszóval az egész embert emberiesség«* 
re k e ll formálni."

M egje lö li a művelődés általános fe lada ta it, és 
tú llép ezen: az egyes életkorokra vonatkoztatva külön-kü* 
lön is  megszabja a nevelés c é ljá t . Isko la i tankönyvei is  
többek, mint amit e szó tartalmaz. Orbis pictusa széles 
körű demokratizmu's valóra váltásán fáradozik: cé lja  a
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tudást népszerű fokon, miden rendű és rang*' ember számá­
ra közvetíten i.

Az iskola is  több, szélesebb az ő értelmezésében, 
mint ahogy azt kora értelmezte. Még maga a tanterem -  egy 
csoport állandó tanulási helye —' is  akkor van kialakuló­
ban, s ő már a színházterem berendezését kéri számon. A 
könyvtárat használhatóvá akarja tenni, mert véleménye 
szerint "az iskola könyvtárában úgy e l vannak zárva /a 
könyvek/, hogy csak kevesen férnek hozzájuk..." Tudjuk, 
hogy i t t  az ig a z i hozzáférhetőség hiányzott; az olyan f e l ­
tárás r kezelés, mely mindenki számára megközelíthetővé 
te s z i a könyveket. Az iskola hatóköre k iterjed ; más műve­
lődési területekkel és intézményekkel bővül.

Kern nehéz--itt-aztlaz--eszmét felfedeznünk, hogy Co- 
meniusnál az iskola a' társadalmi nevelés és társadalmi 
integrációnak is  eszköze. I t t  csak utalnánk azokra a k í­
sérletekre, amelyek a Szovjetunióban, Angliában, Francia- 
országban, Kanadában folynak, és amely kísérleteknek ép­
pen ez az e lv  a h ipotézise. Az iskola komplex intézmény, 
melyben az oktatásra szolgáló helyiségek m ellett előadó— 
termet, színházat, könyvtárat, klubot, mozit, laboratóriu­
mokat, sportlétesítményeket is  találunk.

Az ilyen , már nemcsak oktatási, de a környező la ­
kosság művelődését is  szolgáló, vasárnap és egész évben 
ny ito tt telepek fokozzák és s zé le s ít ik  az iskola társadal­
mi nevelőhatását, az iskola és a társadalom integrációját, 
a nevelésügyet és a népművelést egységes közművelődési 
rendszerré ötvözik. Kern á llít ju k , hogy Comenius csodála­
tos fantáziája ezt a modellt álmodta meg, hiszen a törté­
nelem adott szakaszában ez már több le t t  volna mint utópia, 
de az alapelv csalhatatlanul ugyanaz.

A fentiek együttesen a pedagógia funkciójának kor­
szerű fe lfogásáró l vallanak. Átfogó szemlélet ez, és ha 
mindezt a pedagógusi hivatás jegyei között is  számon akar­
juk tavtanx- akkor azt k e ll mondanunk: a nevelőhivatás egy—
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13611 népművelés, az egész ember nevelésének szolgálata. Come—

nius tanításai ebben is  eleven példát szolgáltatnak minden 
kor pedagógusának.

Egy zsen iá lis  életmű vázlatához is  kevés, amit elő­
adásunkban adtunk. Comeniust az egyes emberöltők ismételten 
fe lfed ez ik , de az egyetemes emberi haladásban, a művelődés­
történetben já tszo tt kimagasló szerepét csak a marxista tö r­
ténelemszemlélet képes megfelelően értékeln i, s pedagógiai 
eszméiből is  a szoc ia lis ta  pedagógia merit a legtöbbet.

Előadásunkat azzal kezdtük: Comenius és Sárospatak!
A. művelődéstörténet egyetemes értékű, kimagasló személyisé­
ge lépte át 165o-ben a sárospataki kollégium küszöbét. Nagy 
jelentőségű vo lt ez akkor a.szépen fe jlődő  város életében, 
ugyanakkor egész népünk művelődéstörténetének is  fontos ese­
ménye.

Éppen.ezért m egtiszteltetés, ha Sárospatak mai kol­
légiuma Comenius nevét v is e lh e ti. A név a pedagógus hivatás­
ra készülőket és a hivatás művelőit kö te lez i. Éppen e z é r t . 
emeltük k i egyéniségéből és tevékenységéből a pedagógusi 
hivatás legvonzóbb, legáltalánosabb s ma is  példának te ­
kinthető jegye it és vonásait.

Akik i t t  a kollégium fa la i  között készülnek a neve­
lés hivatására, a legjobb utón akkor járnak, ha a tudás 
eszközeivel fe lvértezve , a hivatás szépségétől átforrósod­
va, a .comeniusi utón, az ő szavainak fényénél haladnak elő­
re a szocia lista  nevelés ügyének szolgálatában. A Nagy ok­
tatástan előszava szerin t:

"Töm i magasba szabad: szabad is  v o lt  és lesz 

is  örökre!"
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A névadó ünnepségen elnöklő inté­
z e t i igazgató megköszöni in.Simon 
Gyula elvtársnak, a Magyar Peda­
gógiai Társaság főtitkárának név­
adó ünnepi beszédét, amely gazdag 
tartalmával, szines stílusával ma­
radandó in tellek tu á lis  és emocio­
nális élményt adó íz mindnyájunknak, 
s egyben méltó hangulatot intónált 
egész rendezvényünk számára.

B eje lenti, hogy a Művelődésügyi 
Minisztérium Pedagógusképző Osztá- 

.lyának helyettes vezetője Pálmai 
Kálmán elvtárs beszéde következik, 
melynek megtartására t is z te le t te l  
■felkéri az előadót.
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Pálmai Kálmán fe lszó la lása

T is z te lt  Ünnepi Közönség! 
Kedves Elvtársak!
Kedves f ia t a l  Barátaim!

Engedjék meg, hogy a Művelődésügyi Minisztérium 
Pedagógusképző Osztálya nevében meleg szere te tte l üdvö­
zöljem a Tanítóképző Intézet kedves kü lfö ld i és hazai 
vendégeit, igazgatóját, oktatóit és minden hallgatóját 
a kollégiumi névadó ünnepség alkalmából.

A jelenlévők tudják, hogy intézetük diákotthona 
az elmúlt tanévben elnyerte a kollégiumi elmet. Oktatók 
és hallgatók egyaránt jó l  ismerik a fe lsőoktatási k o llé ­
giumok cé ljá t és fe lad a ta it. A magam részéről ezek közül 
első helyre azt a fe ladatsort teszem, amely a kollégiumi 
együttélés adottságait a tan itó i hivatásra való eredmé­
nyesebb felkészülésre, a tanulmányi munka rendszeres kö­
zösségi ellenőrzésére és segítésére, magas színvonalú 
szakmai önképző tevékenység k ife jlesztésére  kívánja fo rd í­
tan i. E feladatok nem uj igényt hordoznak, de a mi társa­
dalmunkban uj tartalommal telitődnek. Comenius, akinek 
t is z te lt  nevét kollégiumuk fe lv e tte , a művelődést az em­
beriség egész életen át tartó feladatának tudta, h irdette.
A nevelés cé lja  szerinte csak akkor érhető e l,  ha az em­
ber müveit. E megállapitás kominkban, napjainkban igazabb, 
mint bármikor. Gondoljanak csak a mai magyar általános is ­
kola céljára és a tanitóképzés cé ljá ra ! Ha a leendő tanítók, 
tanárok, az embernevelés, ha szabad igy  mondanom: az ember—- 
tudomány munkásai nem lesznek müveitek a mai kor igényei, 
értelmezése szerint, egész népünk műveltsége kerülhet ve­
szélybe. Ezért azt kérem a minisztérium nevében is , hogy a



kollégium az in téze tte l testvérként együtt élve — dolgoz­
va a maga eszközeivel és lehetőségeivel ennek a korszerű, 
széles körű műveltségnek a megalapozásához járu ljon  hozzá.

Comenius szerint a műveltség azt je le n t i,  hogy 
az embert elvezetjük a bölcsességhez. Bölc3 az az ember, 
aki nem csupán bizonyos ism eretkészlettel rendelkezik, ha­
nem aki arra is  képes, hogy tudását saját tevékenységében 
hasznosítsa. S mennyire ilyen  értelemben vett "bölcs" ta­
nítókra van szüksége hazánknak, akik — ahogyan már Comenius 
is  kívánta -  a világban nemcsak tájékozódni tudnak, hanem 
a lak ítják  is  azt. A mi uj világunk, a mai magyar valóság, 
a szocia lista  városok, falvak világának alakítására önök, 
kedves hallgatók i t t  a kollégiumban is  készüljenek e lő .
Abban a törekvésükben is  nagy névadójukat kövessék, amely 
szerint a műveltség az embernek ne pusztán dísze legyen, 
hanem a v ilágga l való eleven, aktiv kapcsolatát szolgá lja . 
Ezért k e ll minden embernek mindenben és minden o lda lró l — 
omnia, omnio -  műveltnek lennie. Ezeket a gondolatokat 
Comenius müvei őrzik, s ime milyen időszerűek ma is ,  és itt. 
is  -  az önök számára is .  A "k ivá ló  kollégium "-i cim elnye­
résének -  amiért Önök most fáradoznak — alapvető követel­
ménye, hogy a kollégium tanulmányi átlaga az in téze t i át­
lag fö lé  emelkedjék. Kritériuma az önképző munka, a szak- 
tudományokban való elmélyedés igénye, a tanulás m ellett a 
tudományos diákkörökben, szakkörökben való fogékony és 
eredményes tevékenykedás. Alapvető kritérium az általános 
műveltség tervszerű fe jle sz tése , a nyelvtanulás, amire i t t  
Sárospatakon a nagy múlt élő hagyománya szinte parancsoló 
erővel köte lezi önöket.

Mennyire szoros kapcsolat van az idézett comeniu— 
s i gondolatok és a mai kollégiumi feladatok között! E f e l ­
adatokat legutóbb ez év szeptember első napjaiban, fogalmaz­
ták meg Veszprémben az Országos Felsőfokú Kollégiumi Tanács­
kozáson, Mindezekből a "szürke hétköznapok" számára okta­
tóknak és hallgatóknak egyaránt le  k e ll vonni a követkéz-



tetéseket, rövid summázatban igy: tanulni, művelődni, József 
A t t i la  szavával "a hozzáértő, dolgozó nép okos gyülekez' 
tévé" lenni mindannyiunk kötelessége.

Engedjenek meg elmondanom még egy gondolatot. Eg, 
felsőoktatási kollégium általános fe ladata i közé tartozik , 
hogy elősegítse tag ja i személyiségének sokoldalú, harmoni­
kus fe jle s z té s é t , formálását, s az intenzív szellemi munka, 
a művelődés m ellett szatad idejük tartalmas felhasználását 
is  b iztos ítsa . Nem idézem Comenius idevonatkozó gondolata­
i t *  Vannak ilyenek is !  Mint ahogyan sorolhatnám a hazai, 
külön a hires sárospataki kollégiumi nevelés hagyományait 
és a szoc ia lis ta  kollégiumi mozgalmunk forradalmi örökségé­
nek, de napjaink magyar gyakorlatának szép példáit is .

T is z te lt  Ünnepi Közönség ! Kedveh-TiStal
Kollégáim!

A Művelődésügyi Minisztérium Pedagógusképző Osz­
tályénak nevében azt kívánom, hogy a bensőséges névadó 
ünnepség után a munkás hétköznapok sodrában az önök Come­
nius kollégiumában magas fokra emelkedjék a művelődés vá­
gya, a harmonikus személyiségformálás, az önnevelés nem 
könnyű, ám leendő pedagógushoz egyedül méltó mindennapi 
gyakorlata. Soha ne fe led jék , Önök a tan itó i hivatásra, 
gyermekeink nevelésére készülnek! Minden tevékenységüket 
a felszabadulása 25. évéhez közeledő szocia lista  Magyar- 
ország további fe jlődése irán ti elkötelezettségnek, fe le ­
lősségnek k e ll áthatnia. Önök -  f ia t a l  barátaim, a Magyar 
Népköztársaság, a szocia lista  Magyarország gyermekeinek 
nevelői lesznek! Ezekben az ünnepi percekben véssék ezt 
jó l  emlékezetükbe!





Megköszönöm Pálmai Kálmán osztályve­
zető—helyettes elvtárs beszédét, mely­
ben a névadó irán ti t is z te le tre , müvé­
nek alkotó alkalmazására, tanításának 
továbbfejlesztésére hívta f e l  a Come- 
nius nevet v ise lő  kollégium lakó it, a 
holnap ta n ító it .  Külön is  köszönöm, 
hogy Pálmai elvtárs beszédében ünne­
pélyesen megerősítette a Művelődésügyi 
Minisztérium Írá sb e li engedélyét, amely 
lehetővé te tte  intézetünk kollégiuma 
számára Comenius nevének fe lv é te lé t .

A Művelődésügyi Minisztérium Írásbe li 
határozata és Pálmai elvtárs szóbeli 
megerősítése alapján ünnepélyesen be­
jelentem, hogy intézetünk kollégiuma 
a mai naptól Comenius nevét v is e l i ,  
és mi, oktatók vá lla lju k  az ezze l já­
ró megnövekedett pedagógiai fe le lő s ­
séget. Intézetünk h a llga tó itó l azt 
kérem, hogy szoc ia lista  tanítóvá vá­
lásuk folyamatában használják f e l  a 
szocia lista  pedagógiai elvek és gya­
k o r la ti útmutatások m ellett Comenius 
örökbecsű tanítását,a mának is  sokat 
mondó gyakorlati tanácsait.

Kedves Hallgatóim!

Névadó ünnepségünk következő percei­
ben kü lfö ld i testvérintézeteink
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v is e lő i kívánják: köszönteni a Comenius 
kollégium oktatóit és d iák ja it. Szólás­
ra következik: Dr.Kurt Pletsch. tanügyi 
főtanácsos, a Német Demokratikus Köztár­
saság Bautzeni Tanítóképző Intézetének 
igazgatója. Utána szóln i kiván Dr. Anire.j 
Cuma docens, a presovi Safárik Egyetem 
Bölcsészkara küldöttségének vezető je . 
Majd á Katowicéi Tanítóképző Nőiskola 
igazgatójának Dydo Zdzislaw elvtársnak 
a fe lszó la lásá t olvasom f e l ,  mivel sze­
mélyesen nem tudott megjelenni ünnepsé­
günkön.



Dr. Kurt Pietsch köszöntő beszéde

Igazgató UrI Igen t is z t e lt  Kartársnők, Kar­
társak! Hölgyeim és Uraim! *

Mindenekelőtt köszönetét mondok azért, hogy Önök 
erre az ünnepségre meghívtak. Ez az ünnepség abban a vá­
rosban za jlik  le ,  amely örök időkre összekapcsolódott min­
den idők legnagyobb humanistájának, Comeniusnak az é le té ­
ve l és munkásságával. Külön örülök annak, hogy abban az 
intézetben ünnepelhetünk, amellyel a Bautzeni Tanítókép­
ző Intézet-már-hosszú évek óta szoros kapcsolatban van.

Azt a megtisztelő feladatot kaptam, hogy önnek, 
igen t is z t e lt  igazgató ur és Önöknek, t is z te lt  kartársak, 
átadjam a mi szorb tanítóképző intézetünk tantestületé­
nek legszivélyesebb jókívánságait.

Az én hazámban is  nagyra becsülik és t is z tá e t-  
ben tartják  Comenius Amos János személyét. A Német De­
mokratikus Köztársaságban a mutatások Comenius pedagógiai 
müveinek és publikációinak haladó és valóban demokrati­
kus je lle g é t  v izsgá lják . Comenius munkásságára vonatko­
zóan is  érvényes Lenin megállapítása, mely szerint a tör­
ténelmi érdemeket nem mai szemmel nézve k e ll megállapí­
tani, hanem a történelmi személyiségeket úgy k e ll érté­
kelnünk, hogy elődeikhez és kortársaikhoz viszonyítva 
mennyi újat adtak koruknak. S ha ezzel a mértékkel mér­
jük Comenius pedagógiai munkásságát, akkor nyilvánvaló­
vá vá lik  óriás i jelentősége a pedagógiai elmélet 63 gya­
korlat fe jlődése számára.

Comenius egész életén át vitában á l l t  a feudaliz­
mus gyakorlatával és korának középkori pedagógiai nézetei­
v e l,  összefoglalta korának haladó törekvéseit, és alkc-



tóan tovább fe jle s z te t te  azokat. Társadalomkritikai szem­
lé le te  mélyen összekapcsolódott az elnyomott osztályok 
érdekeivel és törekvéseivel, amikor a feudalizmus e llen  
harcolt.

A Német parasztháború cimü Írásában Engels a feuda­
lizmus e llen  irányuló ellenzék két táborát különbözteti 
meg: 1, a polgári ellenzéket, amely a városi lakosság le g ­
nagyobb részét fe lö le l t e ,  és amely a patrícius nemzedékkel 
szemben a városi közigazgatásra és törvényhozásra kivánt 
hatást gyakorolni, 2. a paraszti-p lebejusi ellenzéket, 
amely az őskereszténység követelményeire való hivatkozás­
sal minden intézmény, nézet és elképzelés gyökeres megvál­
toztatását követelte . Comenius munkásságában egyesültek 
a két tábor törekvései, az öntudatra ébredő polgárság gon­
do la ta i, a huszita tömegmozgalom még eleven hagyományai, 
forradalmi nézetei és követelései, de Comenius ezeket az 
elemeket alkotóan tovább fe j le s z te t t e .

Hatalmas tudományos munkássága és pedagógiai rend­
szere m ellett mindenekelőtt nézeteinek és gondolatainak 
társadalomkritikai tartalma határozza meg a Comeniusról 
a lkotott képet, amelyet a tanulóifjúság ismer az NDK-ban. 
Comenius szenvedélyesen harcol a néptömegek szoc iá lis  k i­
zsákmányolása és a nemzetiségeknek a Habsburgok és a né­
met hübérurak á lta l történt elnyomása e llen . Éppen ilyen  
szenvedélyesen harcol a békéért is .  A nagy pedagógusnak 
ebben-a magatartásában a néptömegek békevágya tükröző­
dik. Egész életén át azon fáradozott, hogy a népek közöt­
t i  háborús viszáJ-yokat elhárítsa, és hogy megvalósuljon a 
népek békés egymás m ellett' é lése.

*
Végtelenül jelentős Comenius pedagógiai hatásának 

kisugárzása. Sárospatak neve p l. minden időkre összekap­
csolódott az i t t  keletkezett Orbis sensualium pictus c. 
müvével. Emellett elévülhetetlen Comeniusnak az az érde­
me is , hogy az oktatás alapjának az anyanyelvet te tte .
Az Orbis pictus segítségével egész nemzetek, különösen



azonban az elnyomott nemzetek tanultak meg olvasni és im i .  
Az Orbis pictust. csak Németországban is számtalan kiadás­
ban és feldolgozásban je len tették  meg. Én magam is  egy 
1912—es kiadású Orbis pictus segítségével tanultam meg Í r ­
ni és olvasni szorb anyanyelvemen, mivel a weimari köztár­
saságban és a fas iszta  Németországban a szorb nyelv az is ­
kolákban t i l t o t t  v o lt .  Ez a k is könyvecske még ma is  a 
könyvtáram leg fé lte ttebb  kincse.

Comenius hatalmas és szinte kimeríthetetlen peda­
gógia i örökséget hagyott számunkra. Ennek a pedagógiai 
örökségnek további ápolásához és kutatásához kívánok Önök­
nek, igen t is z t e l t  igazgató ur, t is z t e lt  kartársnők és 
kartársak a testvérln tézet nevében sok örömet és sok sikert.

Jókívánságaink kíséretében 'tiszteietünk'"szersny je ­
leként átnyújtom önöknek ezt az iskola- és neveléstörténe­
t i  képesatlaszt, mely nálunk a Német Demokratikus Köztár -  
saságban ismert, értékelt mii.
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Dr.i-nd.rej Cuma köszöntő

T is z te lt  Ünneplő Közönség!

Engedjék meg, hogy a Safárik Egyetem presovi Böl­
csészkarának képviseletében tolmácsoljam önöknek fő is ­
kolánk vezetőségének szívélyes üdvözletét és őszinte jó ­
kívánságait.

kedves ünnepségen gyűltünk i t t  össze: a Tanítókép­
ző Intézet kollégiuma fe lv e s z i Comenius nevét. Ezt a ne­
vet t is z te le t te l  e jt ik  k i a v ilá g  baladó népei, s büsz­
kék rá azok a nemzetek, amelyek között Comenius é lt  és 
munkálkodott. Ezek közé tartozik  a magyar nemzet is , kü­
lönösképpen Sárospatak, e szép, barátságos és vendégsze­
rető város.

Közeledik az 197o. év, Comenius jubileumi éve, 
amelyet az egész müveit és haladó v ilá g  készül megünne­
peln i, s amelyet az UNESCO a nevelés évének jelentett: k i. 
A Comenius é le té ve l és munkásságával összekapcsolódott 
városokban és helyeken találkozni fognak mindazok,akik 
t is z te lik  és tovább fe jle s z t ik  a nagy pedagógus életművét. 
Gazdag és sokrétű az ő szellemi hagyatéka. Értékelik, 
ápolják és tovább fe jle s z t ik  az egész világon. Comenius 
túlnőtte a nemzeti kereteket, v ilágraszóló személyiséggé 
v á lt , minden néphez és nemzethez szól, nem ismerve f a j i ,  
v a llá s i és más különbséget.

Különösen nagy elismerés és t is z te le t  övezi Come­
nius életművét a szocia lista  országokban, amelyekben az 
ő demokratikus e lv e it  nemcsak h irdetik, hanem meg is  va-



ló s it já k . Főleg a nép minden rétegének művelődési joga 
s az anyanyelvi oktatás alapelve, amelyet Comenius h ir­
detett, le t t  a szoc ia lis ta  iskola és pedagógia alapelve, 
s megvalósításuk nagymértékben hozzájárult a nemzeti kul­
túrák fejlődéséhez.

Comenius gondolatai összekapcsolják, egyesitik  a 
népeket és ma is  időszerűek, tanulságosak. A kölcsönös 
megértés,a nemzetek közötti tes tvé ri kapcsolatok erősí­
tése, a közösség jó lé té re  való törekvés, mindezek- 1 a gon­
dolatok már nála megtalálhatók.

Comenius a nemzetek közötti béke h irdetője v o lt .  
Emlékezzünk arra, hogy éppen e városban, a magyarok, a 
szlovákok és a kárpátukránok közelében és szomszédságá­
ban ir ta  300 évvel eze lő tt emlékezetes Gentis fe l ic ita s  
cimü müvét, amelyben a békéhez és jóléthez vezető utat 
mutatja az egész emberiség számára! Ma ezek a gondolatok 
arra köteleznek minket, hogy tovább erősitsük kapcsolata­
inkat, igyekezzünk egymást jobban megismerni, megérteni 
s kölcsönösen seg íten i»

Comenius jubileumi éve minden bizonnyal sok uj 
ismeretet hoz a comeniológia terén. Többet fogunk megtud­
ni nemzeteink Comeniushoz fűződő kapcsolatairól is .  Nálunk 
Szlovákiában, pontosabban Eperjesen /Presovon/, ebben a 
.gazdag pedagógiai hagyományú városban, amelynek szintén 
megvannak a Comeniushoz fűződő hagyományai, nagyszabású 
ünnepségeket és tudományos konferenciát rendezünk majd a 
"Comenius és Szlovákia" témából. Ez lesz Szlovákiában az 
első hasonló tárgyú konferencia, amelynek c é lja  az, hogy 
felmérje Comenius helyét Szlovákia társadalmi, p o lit ik a i 
és kulturális történetében. Meggyőződésünk, hogy a magyar, 
tudományos kutatók és vendégek is  hozzájárulnak a terve­
zett ünnepaégeK sikeréhez.

Végül engedjék meg, hogy ez alkalommal átadjam 
Önöknek bölcsészkarunk emlékzászlóját és néhány szerény 
könyvajándékunkat. Jelképezze ez további tartós együtt-
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működésünket és barátSágunkat I Köszönjük szives figyelmüket 
és Comenius városában a róla elnevezett kollégiumnak, az is 
kóla dolgozóinak, tanárainak és tanulóinak fe le lő sség te ljes  
munkájukhoz sok sikert kívánunk.
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Dydo Zdziszlaw fe lszó la lása

Drága Barátaink!

Az uj tanév kezdetén, intézetük névadó ünnepsége 
alkalmából szeretnék a Katowicéi Pedagógiai Bőiskola igaz­
gatósága és tanácsa nevében sok szere te tte ljes  jókívánsá­
got átadni? megtisztelő feladataik te ljes ítéséhez és mun­
kájukhoz a legjobb eredményeket kívánjuk.

Meg vagyunk győződve “.“ 'hogy- az- öaek-inté go t» ,  - amikor 
fe lv e s z i a nagy iskolareformátor, Comenius nevét, tudo­
mányos központtá vá lik , amelyben azok az eszmék, elvek 
fognak v ilá g íta n i, amelyek Comeniust vezérelték. Mert ő 
v o lt  az önök és a mi művelődésügyünk reformátora, aki az 
isko la i életnek u j, haladó irányt adott. A nemzeti iskola 
megteremtéséért, az anyanyelvű tanításért és mind a gaz­
dag, mind a szegény gyermekek tanulási lehetőségeinek b iz­
tosításáért harcolt.

Amikor 1628—bán a Cseh Testvérek.csoportjával meg­
érkezett Leszno Wielkopolskiébe /Dissa/, ott munkájához 
megfelelő viszonyokat ta lá lt :  a már előzőleg ott le te le ­
pült Cseh Testvérek községét, de mindenekelőtt a Cseh 
Testvérekkel rokonszenvező gazdag Leszczynski család tá­
mogatását. Ilyen  kedvező körülmények között kezdte meg 
Comenius lengyelországi pedagógiai működését. Mivel Bacon, 
Alsted, Ratke és más irók eszméinek hatása a la tt á l lt ,  
elhatározta, hogy az akkori feudális iskolát megreformál­
ja , és az egész oktatási folyamatot korszerűsíti. Az ér­
zékekkel felfogható anyagrészek tanítását javasolta, azt, 
amit meg lehet fig y e ln i, amit a tanulóknak be lehet mutat­
n i.
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Egész tevékenységét az Iskolareformnak szentelte. 
Munkálnak és müveinek nagy részét Lesznóban ir ta .  E lveit 
gyakorlatban is  megvalósította a he ly i gimnázium megre­
formálásával, amelynek 1635-től rektora v o lt .

1628-tól 1655—ig » tehát pedagógiai működésének 27 
éve a la tt jelentős változást va ló s íto tt  meg: megszüntet­
te a la t in  nyelv tanításának mint főtantárgynak az első­
ségét, a gondolkodás nélküli verbális .tanulást, és helyet­
te az anyanyelvű oktatást rendszeresítette. A meglévő tan­
tárgyak anyagának megreformálásával gazdagította az okta­
tást, és uj tantárgyak, mint a b io lógia  és a fö ld ra jz  beve­
zetésével a tananyag körét is  k ibőv íte tte .

Lesznóban többek között megírta Panszófiáját és 
a Nagy oktatástanát, mely művé nagy elismerést és hírne­
vet szereztek számára.

A két város -  Lesznó és Sárospatak -  és két gazdag 
család: — Leszczynski és Rákóczi -  a Comenius á lta l k i­
f e j t e t t  didaktikai elvek alapján a haladó és szélesen k i­
fe jle s z te t t  Cseh Testvérek működéséhez kedvező légkört 
teremtettek.

A Comenius á lta l bevezetett gondolatok a mai isko­
larendszerben is  hatnak, és napjaink didaktikájának is  
alapelemeit képezik. Comenius gazdag didaktikai és peda­
gógiai alkotásaiban benne foglaltatnak a szabadság, a 
testvériség és a népek közti barátság eszméi, amelyek örök­
ké élők és aktuálisak. Comenius nagy személyisége az ok­
tatásban és a művelődésben a haladás gondolatát je le n t i.
Az ő nemes alakja, aki szeretett mindent, ami szép és hu­
mánus, különösképpen közel á l l  a mi népeinkhez, a magya­
rokhoz és a lengyelekhez.

É ljen és fe jlőd jék  intézetük a nagy reformátor és 
humanista Comenius .Ámos János haladó didaktikai e lv e i, 
gondolatai szerin t, érjenek e l minél, jobb eredményeket 
nevelő—oktató és tudományos munkájukban!
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Éljen a lengyel—magyar "barátság, és a tudományos 
munkában mélyüljenek e l és erősödjenek ennek hagyományaiI

S zere te tte ljes  tes tvéri üdvözletünket küldjük az 
igazgatóságnak, az in téze ti tanácsnak, a tantestületnek 
és minden hallgatónak.

X
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Az elnöklő dr. Károly István inté­
z e t i igazgató megköszöni a kü lfö l­
d i testvérintézetek vezetőinek, 
küldötteinek a meleg, köszöntő sza­
vakat, és sajnálkozását fe je z i  k i, 
hogy a.lengyel testvérintézetünk 
igazgatója nem vehet részt szemé­
lyesen ünnepségünkön. Egyben átve­
sz i és megköszöni a kü lfö ld i tes t­
vérintézetek könyvajándékait azzal, 
hogy azokat a kollégium könyvtárá­
nak megalapozására javasolja f e l ­
használni. Beszédének következő ré­
szét szó szerint közöljük.
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Dr.Károly István.

Kedves Elvtársnők, ElvtársakI Kedves Vendégeink!

Rézdezvényünk első ünnepélyes részének "bezárása 
e lő tt  — kihasználva a ke llő  lé lektan i p illanatot — sze­
retném átadni négy kollégiumi szobaközösségnek a kiváló 
szobaközösség eléréséért ind íto tt verseny jutalmát, a 
"K iváló szobaközösség"-et-blzonyibó-vándorzászlót.

örömmel tájékoztatom kedves vendégeinket arról, 
hogy intézetünk ifjúsága diákotthonunk kollégiummá vá­
lása után azonnal megindította a versenyt a kiváló kol­
légiumi cim eléréséért. E harc folyamatában igen jelen­
tős pedagógiai eredménynek számit e négy primér közös­
ségben végbement p oz it ív  fe jlőd és , a kiváló közösség e l­
érése. A vándorzászlóval jutalmazott szobaközösségek a 
X I. és a I I I .  évfolyamból emelkedtek k i. Tanulmányi át­
laguk jelentősem meghaladja a kollégium átlagét /5,9á; 
3»85> 3,72 és 5 ,80/. Társadalmi munkájuk -  pedagógiai, 
mozgalmi és közéleti szempontból értékelve -  kiemelkedő. 
Az egyik I I .  éves hallgatókból á lló  szobaközösség a 
városban működő tanyai kollégium hátrányos helyzetű ta­
nulóit patronálja, a másik a nevelőintézetből hazakerült 
kiskorúak utógondozását végzi. A I I I .  évfolyamközösség 
egyik kiváló szobaközösségének tag ja i a KlSZ-csucsveze- 
tőségben tevékenykednek, és az I .  éveseket patronálják, 
a másik pedig a kollégium önkormányzatának irányitását 
végz i. Az elmondottak alapján megállapítható, hogy meg­
érdemelten, szorgalmas tanulmányi munkával és értékes 
társadalmi-közéleti tevékenységgel érdemelték ki a vándor­
zászlót, amit ezennel átadok a négy kiváló kollektíva Ve­
zetőinek.



Egyben ismételten felhívom kollégiumunk lakó it a 
verseny további fo lytatására, mert a k iváló kollégiumi 
cim elérése -  amit célu l tűztünk k i — csakis sok kiváló 
szobaközösségre épülve valósítható meg. Remélem, hogy a 
je len  és a jövő tanévben tovább növekszik a k iváló szo­
baközösségek száma a Comenius nevét v ise lő  kollégiumunk­
ban, Mert ez a név már kötelez.

. A rendezvényünk ünnepi részének befejezése e lő tt  
még egyszer megköszönöm az ünnepi szónokunknak és a 
Művelődésügyi Minisztérium részérő l felszólaló^majd a kül­
fö ld i köszöntő elvtársaknak a szives közreműködését, és 
kérem minden jelen lévő elvtársunkat, barátunkat, hogy 
programunk szerint délután 3 órakor ugyanilyen nagy 
számban tiszte ljen ek  meg bennünket részvételükkel a 
rendezvényünk második részében, a Pedagógiád. Szeminá- 
riumon is .
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A N É Y A D Ó Ü N N E P S É G  

P e d a g ó g i a i  S z e m i n á r i u m a





Dr.Károly István megnyitója

Kedves HallgatóimI

A d é le lő t t i ünnepi aktus után most más oldalá­
ró l közelítjük  meg Comenius alkotását, A lehetőségeinkhez 
mérten számba veszik előadóink, korreferenseink Comenius 
nagy müvéből azt, amit ma is  gyümölcsözően f e l  leket és 
f e l  k e ll használni a szocia lista  pedagógusképzésben. Kü­
lönösen nagy jelentőségű Comenius müvének elemzése, Útmu­
tatásként való megfogalmazása ma, amikor a pedagóguskép­
zés korszerűsítésén fáradozunk országosan. Bátran mond­
hatjuk, hogy e mü kiapadhatatlan forrása a ma is  korsze­
rű gondolatoknak. Merítsünk hát e forrásból valamennyiünk 
okulására, épülésére, a pedagógusképzés hasznára!

Pedagógiai szemináriumunk keretében bevezető elő­
adást ta rt dr. Bakos József, tanszékvezető fő isko la i tanár, 
a nyelvtudományok kandidátusa, kiváló Comenius kutató. 
Előadását két korreferátum követi Babodi Béla, a Kecske­
méti Óvónőképző In tézet vezető tanára és Ködöböcz József, 
a Sárospataki Tanítóképző Intézet igazgatóhelyettese elő­
adásában, T is z te le tte l felkérem dr. Bakos József kandidá­
tus elvtársat az előadásának megtartására.
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Dr.Bakos József»

A KORSZERŰ ÁLTALÁNOS ISKOLAI NEVELŐKÉPZÉS NÉ-

HÁNY PROBLÉMÁJA A COMENIUSI HAGYOMÁNYOK TÜK­

RÉBEN

1. Ismeretes,"hegy a pedagógusképzésben v ilá g ­
szerte Igen nagy a pez^és , a mozgás. A reformtörekvések 
nemcsak a szervezeti keretekre vonatkoznak, hanem a tar­
talmi kérdésekkel kapcsolatban is  fe lv e t ik  a korszerüsi- 
tés igényét, i l le tő le g  szükségszerűségét.

Különösen az oktató-nevelő munka hatékonyságának 
emelése és fokozása érdekében törekednek egyesek arra, 
hogy előtérbe kerüljenek azok a metodikai, didaktikai, 
e tik a i, lé lek tan i, nevelési mozzanatok, tényezők, ame­
lyek az é le t ,  az iskola, a gyakorlat uj összefüggéseit 
és követelményeit is  tekintetbe vevő, valóban korszerű 
nevelőképzést megszabadítják a negatív e lő je lű  "hagyo­
mányokétól.

Mi most olyan "hagyományokat" szeretnénk bemu­
ta tn i, amelyek nagyon is  p ozitív  előjelűek. A comenlusi 
hagyományok és törekvések tükrében vizsgáljuk meg azokat 
a lehetőségeket, tendenciákat, amelyek az általános is ­
kolai nevelőképzés munkáját mind tartalmában, mind impul­
zusaiban, mind perspektívájában elindíthatják a gyorsabb 
korszerűsítés utján.
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Különösen termékenyítő hatása lehet a comeniu._ 
hagyományoknak azokra a módoknak, formáknak korszerűsí­
tését előtérbe helyező uj mai törekvésekre, amelyek a meg­
fe le lő  lé lektan i premisszákra támaszkodó, a következetesebb 
pedagőglai irányultságot helyezik a központba.

A legújabb Comenius-filológia nem véletlenü l 
v a ll ja , h irdeti, hogy Comenius nézetei, törekvései megfe­
le lő  k r it ik a i elemzéssel nagyon is  előremutatók, és ma is  
tovább fe jleszth etők . Mi most elsősorban azdkat a comeniu- 
s i elm életi és gyakorlati je llegű  tanításokat, téte leket 
kívánjuk elemezni s előtérbe helyezni, amelyekre úgy te­
kinthetünk, mint ma is  j ó l  hasznosítható szempontokra, ta­
nításokra.

2. Comenius Sárospatakon elmondott bemutatkozó 
beszédében nem véletlenü l emelte k i a következő elm életi 
és gyakorlati követelményt: Ha iskolákat nyitsz, azokat 
ig a z i módszerrel és módszeresen tan itó, bölcs tanítókkal 
lásd e l,  s igy  teszed az iskolákat az emberi műveltség 
iga z i műhelyeivé. /vö.: A le lk i  tehetségek kiműveléséről: 
V I I I .3»/ Comenius valóban igényes követelményeket támaszt 
a tan ítóval, a pedagógussal szemben. Egyetlen szóba sürit-* 
ve azt kívánja, hogy minden pedagógus pansophos legyen. 
Ennek az elnevezésnek a jelentóskörébe beletartoznak a 
következő jellemző jegyek: a pedagógus legyen széles körű : 
ismeretekkel rendelkező szakember, akinek különösen jellem­
ző sajátsága, hogy közlékeny /a ffab ilis/ , gyermeket sze­
rető, nyájas /blandus/. Nem elvont, üres beszéddel fo g la l­
ja le  a gyermeki elméket, hanem arra törekszik, hogy a ta­
nulók ne öregedjenek meg a szíivisk kerülgetésében, hanem 
inkább hatoljanak be a dolgok velejébe s az é le t felada­
taiba. /vö. A könyvekről, az értelm i képzés fő  eszközéről 
-  A la t in  irók folyékony olvasásához és helyes megértésé­
hez vezető rövid ut../ A jó pedagógus mindig tek in te tte l 
van a gyermeki értelem teherbírására, a tanulók értelm i 
fokára, s arra törekszik, hogy ránevelje tanítványait az • 
értelem t is z te le té re , a dolgok értelm i megismerésének
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gyönyörére. A jó oktatónak, a hasznos nevelőnek ismernie 
k e ll a tanítás- korszerű, technikáját, és arra k e ll töreked­
nie, hogy megmutassa, mi a haszna a tananyagnak az életben, 
a gyakorlatban. /Vö. Nagy oktatástan, XVII.c.Pund.IX.44./
A jó és hasznos oktatók, iskolamesterek, tanitók, tanárok 
/praeceptores, magistri, ludi magistri, professores/ nem­
csak tárgyi tudásukkal tűnnek k i, hanem azzal is , hogy a 
tan ítást, az oktatást, a nevelést élethivatásuknak tekin- 
t ik  /hoc agant ex professo/. /vü. Nagy oktatástan, V III .c .  
6 ./ Különösen kiemelte Comenius azt, hogy a hasznos ok­
tató tudatosan törekszik az időnek, az anyagnak és a mód­
szernek mesteri elrendezésére /artificiosam  temporis, rerum, 
methodique disposltione/. /vö. Nagy oktatástan, X V III.c .15./

3. Később lá tn i fogjuk, mennyire fontos követel­
ményt fogalmazott meg Comenius akkor, amikor arról beszélt, 
hogy a jó pedagógust je llem zi a válogatási képesség és az a 
törekvés, hogy az ismeretanyagot összefüggően, nem töredé­
keiben tárja  f e l .  /non junctim, séd per totum/ /vö. Nagy 
oktatástan X IX .c.-5—7»/»^an bátorsága szelektálni, és jó 
érzékkel meri a haszontalan, a gyakorlatban nem használható 
ismeretanyagot k ise le jtezn i / in u tilia  non producit, séd 
ab icit/ . /vö. Nagy oktatástan XIX. c. 13*/

K iik ta tja  oktató-nevelő munkájából a kerülőket, 
a körüljárásokat, megtalálja a m e n n y i s é g  éa a milyenség 
helyes arányát és értékrendjét. Szerves kapcsolatot teremt 
az oktató, a tanuló, a tananyag és a társadalmi követel­
mény között. A lényegre és a hasznosra törekszik. Comenius 
szerint az elmélet és a gyakorlat helyes rendjében lényeges 
az, aminek haszna van, és hasznos az, aminek a gyakorlati 
életben értéke van. Mai korszerüsi1jé3Í  munkálatainkban kü­
lönösen tekintetbe k e ll vennünk ezeket a comeniusi té te le ­
ket. Az sem véletlen , hogy Comenius nemcsak az ismeretanyag • 
"feldarabolása" e llen  szó lt, hanem az infonuációk, az is ­
meretek kritikátlan  "tuláradása" e llen  is .  /vö. Schola ludusi 
V J>ara/
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Bár Cbmenius külön, és részletesen nem dolgozta 
k i a fő isk o la i oktatás módszertanát, több Írásában utal 
az akadémiai, a fő isk o la i, az egyetemi oktató-nevelő mun­
ka követelményeire is .  Különösen hangsúlyozza, hogy f e l ­
sőfokon sem szabad öncélú ismeretekkel megterhelt minden­
tudókat nevelni, képezni, hanem az a cé l, hogy a közjavára 
hasznos szakembereket, jogászokat, orvosokat, filozó fu so­
kat, pedagógusokat neveljenek. Azt is  hangsúlyozza Come- 
nius, hogy a szükség és a haszon szempontjából megválo­
gatott ismereteket, anyagot k e ll közvetíten i.

4. Nagyon érdekes hasonlattal tárja  f e l  a fő is ­
kola i, s benne a pedagógusképzés lényegét és c é ljá t . A fő --  
iskola, az akadémia, a té l ,  mely e lőkészíti a felhasználás­
ra az összegyűjtött gyümölcsöket, termékeket, s igy  vá lik  
a gyakorlati é le t főiskolájává, i l le tő le g  a különböző é lő - 
iskolák betetőzőjévé. I t t  k e ll arró l szólnunk, hogy Come— 
nius a főiskolákat csak "fo ly tu tó lagos", tanintézeteknek 
tek in ti, tehát a felsőoktatás, az akadémiai, a fő isko la i 
nevelés, s benne a pedagógusképzés az egységes és össze­
függő közoktatási rendszer szerves eleme, tényezője. Ma 
különösen hangsúlyoznunk k e ll ezeket a comeniusi té te le ­
ket, mert sokan megfeledkeznek arró l a korszerű követel­
ményről, hogy a felsőoktatási pedagógusképzésnek a képzé­
s i 'és nevelési c é lja it  a közoktatási és köznevelési rend­
szer megfelelő színvonalához úgy k e ll idomítanunk, hogy 
biztosíthassuk az oktatón és a nevelés folytonosságát az 
egymásra épülő iskolafajok között is .  A korszerűsítésnek 
éppen ma egyik legidőszerűbb feladata, hogy meggyorsítsa 
az összehangolást a szervesen összefüggő képzési és neve­
lé s i  folyamatokban.

5» Ma is  valóban nehéz kérdés, hogyan épüljön 
rá a felsőoktatási pedagógusképzés és nevelés az in téz­
ményeinkbe hallgatókat küldő iskoláknak a nevelési, kép­
zési formáira. Különösen sokat tanulhatunk abból a come­
niusi té te lb ő l, hogy a jó oktató—nevelő a képzést, az ok
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tatást és a nevelést együtt és egységben végzi. Ma még ta­
lálkozunk olyan nézettel is ,  liogy a felsőoktatásiam, a neve­
lés a képzéssel, az oktatással azonosítható. Azt hisszük, 
nincs igaza ennek a nézetnek, s különösen nem lehet érvé­
nye a pedagógusképző intézeteinkben. A társadalmi igény 
tükrében világosan k e ll látnunk, hogy a tan itó i, a tanári 
"pálya" nem csak szakma, annál több, a nekünk erre "az an­
nál többre" is  f e l  k e ll készítenünk je lö lt je in k e t. A jövő 
nevelőinek, pedagógusainak ugyanis nemcsak korszerű szak- 
ismereti anyagra, szaktudósra, mesterségbeli jártasságra 
van szükségük, hanem pszichikai rátermettségre, in te llek ­
tuá lis  aktivitásra, önálló és fegyelmezett gondolkozásra, 
igen sokoldalú érdeklődésre, igényes általános műveltségre, 
f e j le t t  nyelvi öntudatra, anyanyelvi műveltségre. Mindév- 
ze l csak a szakoktatás nem tudjá“ felvértézni"'a je lö lt je in ­
ket, hanem csak az optimális hatásfokkal végzett 'együttes 
oktató-nevelő munka, /vö. Bakos: A korszerű előadás a f e l ­
sőoktatásban, Felsőoktatási pedagógiai tanulmányok, Bp. 
1968. 28.lap./

6 . A jó értelemben vett hasznosság elve és cé l­
kitűzése azonban nem jelent egyoldalú utilitarizm ust. Come- 
nius, amikor a jó pedagógus arcképét megrajzolta, erre a 
nagyon-fontos-szempontra is  rámutatott, különösen azzal, 
hogy megmutatta azt az összefüggést, amit meg k e ll va lós í­
tanunk a helyes és hasznos tanitás folyamatában, a tanító 
és a tanuló, az ismeretanyag-átadás és átvétel a a gyakor­
la t i  é le t követelményei között. Comenius nem véletlenül sza­
k íto tt azzal a skolasztikus hagyománnyal, amelyben az ok­
tatási folyamat valójában. csak egyoldalú államot vo lt , s 
csak a tanár, a tanító munkájának hatás m e c b a n i  z n ? épült, 
A. tanító, a tanár vo lt az aktiv tényező, a tanuló po líg  
csak a passzív befogadó, akinek legfőbb feladata az utón- 
zás. Comenius külön is  fe lh ívta  a figyelmet arra, hogy a jó 
pedagógus tuiatosan ^öregszik a kettős, a k é to lin i; t.-iT-— 
csolatteremtésre. Ezt a haladó comeniusi törekvést követ­
jük akkor, amikor mai korszerűsítési munkálatainkban éppen
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az in te llek tu á lis  együttműködést á llít ju k  e lő té rte . Taná­
raink és hallgatóink közötti önkéntes együttműködésre k í­
vánjuk a fősulyt helyezni. A cé l, hogy ráneveljük tan ít­
ványainkat a partnerszerepre, és arra, hogy a jó értelem­
ben ve tt munkatársi kapcsolat teremtődjék meg a tanár és a 
hallgatók között. Hallgatóink é le tk ori sa játságaitó l ere­
dően nagy a hajlandóság erre a kapcsolatteremtésre. Nagy 
ifjúságunkban az önállóságra törekvés is .  Ebben az össze­
függésben sok minden múlik tanáraink személyiségén. Come- 
nius már azt is  kiemelte, hogy a tanító személyiségének, 
e személyiség-hatáskomplexumnak igen nagy a jelentősége.
A pataki uj tankönyvek, a Vestibulum, a Janua, az Átrium 
élőbeszédeiben e l lá t ja  az osztály ta n ító it e lv i  és gya­
k o r la ti tanácsokkal, és nemcsak nagyon hasznos szaktárgy­
pedagógiai, szakmódszertani ismereteket nyújt, és nemcsak 
az egyes módszertani lépésekre irán y ítja  figyelműket, ha­
nem arra is ,  hogyan válhat a tanító személye az oktatás 
és nevelés folyamatában a legfontosabb tényezővé. Ebben 
az összefüggésben ra jzo lja  meg nagyon éles vonásokkal 
Comenius a haszontalan, a rossz pedagógus képét is .  Ér­
demes ebbe a tükörbe is  beletekintenünk, mart mai kor— 
szerüsitési törekvéseinkhez is  jó l  használható szem­
pontokat kaphatunk b e lő le . Comenius többször panaszkodik 
arró l, hogy, sajnos, a járatlan, a hanyag tanítóból "bő­
séges termés van" /praeceptor imperitus aut negligens: 
qualium semper Major est seges/. /Nagy oktatástan XVI.c. 
Func.II.1 3 ./. Azt is  gyakran elpanaszolta, hogy a tan i- 
tók, a nevelők között kevesen vannak, akik értenének ah­
hoz, hogyan k e ll az ifjúságot munkatárssá nevelni, helye­
sen oktatni /pauci Praecepcorum, qui juventuti bona bene 
in s t illa re  norint"/. /Nagy'oktatástan Bev.28./ Sárospa­
takon ta rto tt bemutatkozó beszédében úgy szó líto tta  meg 
az ifjúságot, mint munkatársait. Szokatlan v o lt  ez a hang 
az akkori isko la i oktatási viszonyok között. Ez az uj 
pedagógiai szituáció természetesen uj tan itási technikát, 
uj módszereket is 'k ö v e te lt .  Amikor Comenius arró l panasz­
kodik, hogy a tanitók nem ismerik a tanítás technikáját,
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a gyötrik magukat, i l le tő le g  tervszerütlenül válogatják 
módszerüket /p leri dicendi artem pláne ignorarunt, mutabant 
Methodumy"/lTagy oktatástan: A rtis  Didacticae Usus: 2./, 
akkor éppen erre az újszerű nevelési feladatra gondolt.

7 . A vázolt összefüggésben m'egértjük, hogy Come- 
nius miért olyan igényes követelményeket fogalmazott meg 
az iskola, a tanulóközösség, sőt az egyes órák légkörére. 
vonatkozólag is .  Ebben az összefüggésben is  nagy a tan i- 
tó szerepe, Jelentősége. Ezért kívánja Comenius, hogy a 
tanítók legyenek "é lő  példaképek", "mozgó könyvtárak".
/vö. A könyvekről, az értelm i képzés főeszközeiről: I I I ./
"A szépnek, szép módon való tanulmányozásáról" cimü pata­
k i beszédében külön is  szól a tan ítók h oz,'ille tő leg  a 
tanítók köte lessége irő l!“Ebben azt emeli k i, hogy a ta­
n ító fe le lő s  a Jó összhangért, a rendért és azért, hogy 
megfelelő interakciós kapcsolat alakuljon k i munkatársai­
va l, tanulóival is .  Azt is  kiemeli, hogy ebben a kapcso­
latban azonban az elsődleges szerep,'az irányítás a tani-’ 
tóké. A Eortius redivivua lapjain nagyon találóan azt 
á l l í t ja  Comenius, hogy az iskola voltaképpen munkahely.
Azon a munkahelyen, ahol nincs Jó munkavezető, nem le ­
het hasznos, eredményes munkát végezni. Comenius feltűnő­
en előtérbe á l l í t ja  a haszontalan, a rossz pedagógus Jel­
lemző vonásait is .  Különösen hibáztatja azt a tan itót, 
aki nem képes, vagy nem törekszik a tanulóit arra nevel­
n i, hogy aktiv tényezői legyenek az oktatási folyamatnak.
Ma is  külön gondunk a korszerűsítési törekvéseinkben, 
hogy hallgatóinkat, tanítványainkat hogyan aktivizáljuk, 
i l le tő le g  kölcsönös, in tellek tuá lis  tevékenységre hogyan 
serkentsük, neveljük. Minden oktatási formában arra k e ll 
törekednünk, hogy hallgatóink aktvi figyelemmel és önál­
ló  munkával kapcsolódjanak bele a foglalkozásokba. Még az 
előadásokon is  lehetséges a hallgatóknak partnerré neve- ' 
lése . Az interperszonális hatások komponenseit is  be k e ll 
kapcsolnunk az oktatási folyamatokba. Ezért a pedagógus­
képző intézetekben munkát vállalóknak a Jövőben fo g la l­



k o z n iu k  k e ll a modem szerepelm élettel is ,  mert az ismeret- 
anyagot nemcsak értelmesen, hanem élményszerűen is  k e ll 
közölni. Különösen fontos az érdeklődés fe lk e lté se . Co­
menius abban is  elődünk, hogy az érdekes, a pedagógiai­
lag érdekes fogalomkörét leszűk ítette , i l le t ő le g  az ér­
dekes és az érdeklődés fogalmát pedagógiailag egyértelmüb- 
bé te tte . Nem ta r t ja  jó tanárnak p l. azt, aki csak f e l ­
csigázni kívánja a tanulók figyelm ét, s aki olyan mozza­
natokat, tényezőket is  bekapcsol a képzési mozzanatok­
ba, amelyek inkább e lte re lik  a figyelm et, s éppen a lé ­
nyegről. Az a tanító,, aki tudását, jártasságát, i l l e t ő ­
leg  tudatlanságát nem m érlegeli, gyakran esik abba a hi-f 
bába, hogy vagy tú lte rh e li tan ítványait, vagy..-¿helytelen! 
utakra, -vágányokra ve ze ti őket, és olyan mozzanatokat 
kapcsol he tanításába, amelyeknek gyakorlatilag nincs 
hasznuk. Különösen haszontalan, gyenge az a tanító -  
Comenius szerint aki csak kész téte leket közvetít, 
sok diktálással tan it, s szajkózásra kényszeríti tan ít­
ványait /múlta dictando, memória exigendo docet/. /Nagy 
oktatástan XVI.c.Punc.V.36./ Amikor az akadémiákról, az 
iskolák isko lá já ró l értekezik Comenius, nemcsak azt a 
kívánságát r ö g z it l ,  hogy ezen a fokon csak szilá rd  is ­
mereteket /sollda eruditio/ szabad közvetíten i, hanem 
azt is ,  hogy az információkat "h lva tásérzette l" k e ll 

•nyújtani és értelmezni, /vö. De Academias Pampaedia; XII*
c./

8 . Az akadémiák munkája nagyon is  érzékenyen 
érin tette  a magyar oktatásügyet is ,  hiszen valójában 
hosszú ide ig  a 'tanító, a tanár, a nevelő képzése i t t  f e ­
jeződött he. A folyamat ugyanis hosszú ide ig  a követke­
ző vo lt : a tehetséges fia ta lok  p l.  a kollégiumokban is 
kaptak'olyan ismereteket, amelyekkel fe lvértezve a k i­
sebb fa lu s i iskolákban, az úgynevezett rektóriákon vá l­
lalhatták a tan ítást, a nevelést. A pataki kollégiumban 
is  a legjobb primáríusok, praeceptorok kapták azt a le ­
hetőséget, hogy 2-3  évre tanítóságot vállaljanak a pa—
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tak i Iskola valamelyik rektóriásán. Az így  megszerzett 
anyagi javakkal kerültek ezek a fia ta lok  a kü lfö ld i akadé­
miákra, egyetemekre. Valójában i t t  le ttek  professzorokká. 
Ezt az utat Comenius is  jó l  ismerte. A Patakon készült és 
előadott Schola ludus V. darabjában be is  mutatta a pata­
k i tanároknak, diákoknak, iskolavezetőknek, hogyan végzi 
az akadémia oktató—nevelő munkáját. Olyan tükröt ta rto tt 
hallgatósága e lé , amelyből kitűnhetett, hogy a jó  akadé­
mia a tananyag, a módszer, a hallgatók és a társadalmi 
igény összefüggésében képez jó  szakembereket. Különösen k i­
emelte az úgynevezett -akadémiai diputatoriumok /a mai 
szemináriumok és gyakorlatok elődjei/ hasznos vo ltá t. Co— 
menius szerint ezek a gyakorlatok valójában a"collegium 
dldactlcum" szerepét is  vá lla lták , A hallgatóság i t t  készült 
f e l  önálló munkájára,, i t t  kapott alkalmat ellentmondó, vagy 
e ltérő  nézeteinek k ife jtésére , azaz a vitatkozásra.

Ezek a diputatoriumok jó előkészítő műhelyeknek 
tekintendők. Mai pedagógusképzésünk és nevelésünk korszerű­
s íté s i munkálataihoz is  jó ösztönzést kaphatunk Comenius- 
nak az i t t  fo lyó munkáról adott információjából is .  Ma kü­
lönösen előre szeretnénk lépni az önállóságra való neve­
lésben. Gyakorlatainkat, szemináriumainkat különösen a l­
kalmassá kívánjuk tenni ennek a feladatnak az elvégzésére. 
Comenlust sokan szűk u tilarlsztlkus e lve i miatt marasztal­
ják e l,  pedig éppen-Comenius vo lt az, aki h irdette ugyan 
a hasznos, az életben felhasználható ismeretekre oktatás 
elsőbbségét, de azt is  hangsúlyozta, hogy az önállóságra 
nevelés érdekében a nagyobb távlatok megmutatása is  fontos 
fe ladat. Az önállóság fogalmát is  tisztázta  Comenius. A 
hallgatók önállóságát nem korlátozza az ugyancsak aktiv 
tanári munka. A tanár ösztönzi például az akadémiák ha ll­
gató it az olvasónapló rendszeres vezetésére, de a hallga­
tókon múlik, hogy milyen minőségi munkát végeznek, az ol­
vasott anyagot egyszerűen reg isztrá lják -e, vagy egyéni 
véleményüket, Ítéletüket is  rögz ítik  a naplóban. A h a ll­
gatók önállóságát különösen fe j le s z t i  — Comenius szerint —



az a munkatársi viszony, amelyben, a hallgató valóban a? 
t i v  munkatárssá vá lik , s nemcsak reprodukálásra alkalmas, 
hanem önálló, egyéni feladatvállalásokra is *  Comenlus a 
Schola ludusban az akadémiák tanulóinak é le té t vonzónak, 
vidámnak mutatja be, és saját k ü lfö ld i, egyetemi, heidel— 
bergi diákéveinek tapasztalatait és emlékeit megszépítve 
szőtte bele ebbe a dialógusba. A mulatságos diákjelenetek 
során tú l az akadémiai, a fő isk o la i oktatás sok olyan prob­
lémáját á l l í t o t ta  előtérbe, amelyek számunkra ma is  tanul­
ságosak. /vö. Bakos: Comenlus tankönyvei: I II '- IV . az Átrium 
és a Schola Ludus, Az Egri Tanárképző Főiskola Füzetei,
358.sz./ Különösen érdekesek és értékesek a negyedik da­
rab befejező je len e te i. Ebben a hallgatóság, a tanu lóif­
júság és a tanári testü let valóban hasznos tájékoztatást 
kapott a jó tan ítóró l, a figyelmes, a szorgalmas tanuló­
ró l s az oktatás—nevelés ig a z i c é l ja ir ó l ,  hasznos módszer 
r e ir ő l.  A Didacticus röviden beszél a korszerű oktatási 
folyamatokról is .  Egyetlen mondatba sü r it i a hasznos és 
korszerű tanítás lényegét: "Bene docere est, ut quis C ito . 
Jucunde, Solideque d iscat, e f f ic e r e 1" /Pars IY . A c t .I I*  
Schola V./ Comenlus ezt a té te lt  többször is  megismétli, 
s különösen hangoztatja, hogy a jó pedagógus b iztos isme­
reteket, kellemes utón, megfelelő időbeosztással, s az é le t 
követelményeit is  számba véve nyújt. A rossz pedagógust 
jellemző, determináló szavak pedig nem véletlenü l ezek: 
tarde, moleste, in u tile . A c ito . jucunde. solide meghatáro­
zó nyelvi képletekhez nem véletlenü l tá rs ít ja  ezeket az 
e llen tétes értelmű szópárokat. Comenlus a tanítást nemcsak 
könnyebbé, kellemesebbé, élvezhetőbbé kívánta tenni, hanem 
hasznosabbá is .  Ennek a munkának a, sikerét rontják le  a 
rossz pedagógusok és a rest tanulók.

Ebben az összefüggésben értjük meg igazán, hogy 
miért szól oly gyakran Comenlus a re s t , a tunya tanulókkal 
és a haszontalan pedagógusokkal szemben alkalmazandó s z i— 
goru intézkedésekről is .
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9» A valóban, korszerű oktató-nevelő munkához t 
adott bepillantást Comenius abban a Schola ludus-rész— 
letben, amelyben az egyik szereplő /a Scholarcha/ dekla— 
mái az oktatás, a nevelés iga z i c é lja iró l:  "Scholam vellem, 
quae verissima esset Humanitatis O ffic in a ". Ebben úgy k e ll 
oktatni és nevelni az ifjak a t, hogy ne csak verbális is ­
mereteket szerezhessenek, hanem az egész é le tre  hasznos 
tudás birtokába juthassanak. Ki k e l l  tehát csiszolnia az 
iskolának az elme tükrét a bölcsességre, idomítani k e ll 
a tanulókat az alkotó, az önálló munkálkodó tevékenység­
re, nevelni k e ll nyelvüket, beszédkészségüket a k ife jező  
n ye lv i formálásra, mert olyan polgárokra van minden nép­
nek szüksége, akik mindent bölcsen gondolnak e l,  helyesen 
és szépen beszélnek, s alkotó tevékenységük hasznos a köz- 
jó  számára is .  Az a pedagógus, aki a memóriaedzés ve re jté - 
kes munkáját v á lla l ja  csak, e a verballsta rekapitulációt 
k övete li meg, ennek a nagyszerű nevelői—oktatói fe ladat­
nak nem tesz e leget, és nem já r  a "tisztesség  példájával" 
e lő l,  nem mutatja be a finom beszéd formáit, és semmikép­
pen sem példakép, /vö. A le lk i  tehetségek kiműveléséről: 
I I ./

Azt i s  jó l  tudjuk, hogy Comenius mind elm életi 
elgondolásaiban, mind gyakorlati munkájában az egész em­
ber nevelését á l l íto t ta  a központba. Számunkra, akik az 
alsó és középfokú iskolák számára is  képezünk nevelőket, 

pedagógusokat, különösen fontos Comeniusnak ez a gondo­
latmenete: a pedagógus feladata nemcsak az, hogy sokat 
tudjon, mert, aki keveset tud, az nem tud tanítani, hanem 
az is ,  hogy az információkat tudja helyes lépésekkel, meg­
fe le lő  mennyiségben átadni, értelmezni. Különösen nagy kö­
vetelmények tárulnak az alsó fokú iskolákban tanító peda­
gógusok e lé . Comenius is  azt ta rtja , hogy éppen az alsó 
fokú iskolák oktatási fe ladata iva l a legműveltebb s a leg­
képzettebb pedagógusokat k e ll megbízni. A müveit je lző t 
igen gyakran emlegeti Comenius, és ezzel arra is  utal, 
hogy az alsó fokú isko la i oktató-nevelői munkában a peda­
gógus elsősorban azért központi tényező, mert az alap­
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készségek k ialakítását célzó módszeres munka m ellett a gon­
dolkodva tanulás hasznát is  átértő, az elmélet és a gyakor­
la t  helyes arányát érzékelő, az értelm i munka gyönyörére 
is  fogékony emberek neveléséhez ő mutatja meg az alapvető, 
a kezdő lépéseket, /vő. Bakos: Comenius Tirociniuma, Peda­
gógia i Szemle, 1966. 5*sz« 416-423./

10. Amikor Comenius isko la i törvényeiben a "ta ­
nítók törvényeit" is  részletesen kid olgozza,különösen k i­
emeli, hogy a tanitó legyen tevékeny és szorgalmas, nyújtson 
őszinte példát a helyes emberi magatartásra, de sohase szín­
le ljen . i l le tő le g  sohase szinészkedjék. /vö. Leges Scholae 
bene ordinataej 1 7 ,50, 5 7 ./ Ez a követelmény igen fontos és 
ma is  nagyon élő problémára u ta l. A tanitó ugyanis nemcsak 
oktat, nemcsak ismereteket közöl, hanem nevel is ,  és t is z ­
ta, őszinte meggyőződéséről, önálló véleményéről is  n y ila t­
kozik. Az igazat és a szépet együtt adja és szo lgá lja  még be­
szédének nyelvi formálásában is .  Miért' lényeges ez a comeni— 
usi elm életi t é te l és gyakorlat? Elsősorban azért, mert csak 
az a pedagógus érdemli meg a jó és hasznos értékelő je lző t , 
aki a pedagógiai tendenciákat nem öncélúan helyezi e lő tér­
be, hanem olyan formáknak, eszközöknek, lehetőségeknek tekin­
t i  azokat, amelyeket egyénileg átszlnezve, meggyőződésének
és egyéni véleményének forróságával is  áttüzesitve használ­
ja f e l  oktató—nevelő munkájában. Ma is  az a célunk, hogy 
ilyen  "donum didacticum"-mal ajándékozzuk meg tanitó— és ta­
n á rje lö ltje in ket.

11. A pedagógusképzés korszerűsítési munkálatai- ' 
bán, i l le tő le g  korszerűsödés! folyamatában motiváló erő le ­
het számunkra Comeniushak az a tanítása is ,  hogy a skolasz­
tikával, a dogmatizmussal való szembenállást nem tételszerü— 
en megfogalmazott programnak k e ll tekintenie a pedagógusnak, 
hanem gyakorlati munkájának irányulását, célkitűzését, mód­
szere it és eszközeit is  meghatározó erőnek. Amikor Comenius 
a gondolat. a beszéd és a tevékenység hármas egységét emel­
te k i, arra is  ráirányította figyelműnket, hogy az oktatás
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folyamatában, a nyelv és a tárgyi ismeretszerzés együttes 
komplexusában a jó tanító sohasem nyújt egymástól e lszige­
t e l t ,  szétszaggatott ismereteket, s minden öncélú mozzana­
tot k iik ta t munkájából.

Mai korszerűsítési törekvéseinkben valóban arra 
k e ll figyelnünk, hogy ne kisértsen a verbalizmus réme és 
gyakorlata sem az oktatás, sem a képzés folyamatában, de 
még vizsgarendszerünkben, i l le tő le g  vizsgáztatási módszere­
inkben sem.- Az a vizsgamódszer, i l le tő le g  vizsgáztatási gya­
k o r la ti követelmény, hogy csak a verbális anyagot kérjük 
számoh, nem korszerű módszer és gyakorlat. Világosan k e ll 
azt is  lá tn i, éppen Comenius törekvéseinek tükrében, hogy 
a korszerű pedagógusképzés és nevelés és a korszerű vizsga- 
követelmények és módok dialektikusam összcfiiggrek^agynás 
hatását erősíthetik, vagy ronthatják. Ameddig azok a pedagó­
gusjelöltek is  eredményesen tudnak vizsgázni, akik csak em­
lékeznek ideig-órá ig  az anyagra, de az egyes problémák és 
megoldások értelmes e lvét és lépéseit nem képesek megtalál­
ni, addig valóban nem érdekeltek a hallgatók abban, hogy 
oktató-nevelői munkánkban munkatársainkká váljanak, s önálló 
aktiv tényezővé nevelődjenek, hogy az előadásokat rendszere­
sen látogassák, a szemináriumokon, a gyakorlatokon aktiv 
figyelemmel-,--önálló munkával kapcsolódjanak bele a fo g la l­
kozásokba.

12. Comenius az értelem sokoldalú nevelését s a 
gondolkodási műveletek helyes alkalmazási formáit sem vé le t­
lenül tartotta nagyon fontosnak. A Pampaedia /vö. De Rerum 
Humanarum Smendatione ConsultationÍ3 Catholicae, Pars IV. 
PAMPAEDIA., -^ragae, MCMLXVI./ fejezeteiben meglepően merész 
és számunkra is hasznos felvetéseket fogalmazott meg Come­
nius, különösen arról a pedagógiai munkáról, amelyik nagyon 
fegyelmezett képzési, oktatási tevékenységre támaszkodik, 
s ugyanakkor igen gazdag az önálló alkotó mozzanatokban, s 
a felfedezés és a siker élményét is b iz to s ít ja  mind a tanár, 
mind a tanuló számára. Ezért követnünk k e li azt a comeniusi 
elgondolást is  a pedagógusképzés kox'szerüsítósí munkálataiban,
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hogy a képzés, az oktatás ne vesszen e l a részletekben, s 
ne neveljük a hallgatókat arra, hogy a kész és b e fe jeze tt 
információkat k ritikátlanu l fogadják el.Ebből az is  követ­
kezik, hogy oktató-nevelői munkánk nem rutlnszerepre készí­
t i  elő a pedagógusjelölteket. Ezért harcolnunk k e ll az úgy­
nevezett autornata-szem lélet e llen  is .  Pedagógusjelöltjeink 
képzése ugyanis nem fe jeződ ik  be intézeteinkben: a korsze­
rű önképzés folyamatában mindig permanens. Ilyen  összefüg­
gésekben tervszerűbben k e ll ind ítást és e liga z ítá s t adnunk 
je lö ltje inknek  a hasznos önképzés formáira, módjaira is .

TJgy k e ll tehát előadnunk, a gyakorlatokat vezet­
nünk, hogy fr is s  meglátásokkal, az uj eredmények bemutatá­
sával, egy-egy fe lv illa n ó , önálló véleménynyilvánítással is  
adjunk inditást arra, hogyan k e ll önálló munkával mélyebb 
ismereteket is  szerezni.

13* Comenius e l i t é l i  azt a tan ító t, aki "hol eb­
be, hol abba kap bele" /iám hoc, iám illu d  cum discípulo 
ineeptet/, s megfeledkezik arró l, hogy az egyes oktatási • 
■formák és módok együtt eszközök és teljesítmények. Ebben 
az elgondolásban arra is  utal Oomenius, hogy az oktatási 
formákra, módokra ne csupán úgy tekintsünk, mint formális 
eszközökre, hanem olyan módokra, formákra, amelyeknek önál­
ló  információs értékük is  van. Comenius például nem v é le t -  

.lenül hangsúlyozta azt is , hogy minden pedagógusnak /s nem­
csak az ékes szavu szónokoknak!/ k e ll törekednie arra, hogy 
gondolatait, érzelmeit szabatosan, választékosán és szépen 
tudja k ife je zn i, /vö. Comenius: Átrium, Patak 1652./ Azt 
sem véletlenü l hangoztatja, hogy az a pedagógus, akinek a 
nyelve csiszoltabb, gazdagabb, alkalmasabb az oktatói mun­
kára, mint az a tan itó, aki pontatlanul fogalmaz. A nyelvi 
formálásában is  igényes pedagógus értelm ileg, érzelm ileg, 
hangulatilag is  közelebb képes hozni az ismeretanyagot ta­
nítványaihoz. A Scfaola pansophica hasábjain az isko la i já­
tékokat is  azért a ján lja  oly melegen, mert azokban olyan 
eszközöket, i l le tő le g  alkalmakat lá t ,  amelyekben nemcsak 
játékosan aktivizálódnak a tanulók, és nemcsak az ismeretek
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vésődnek be könnyebben, hanem csiszolódik a tanulók nyelve 
heszélőképessége is «  A hanggal megfelelően é ln i, helyesen 
és szépen beszélni csak az a tanító tudja tanítványait meg­
tanítani, aki maga is  mestere a helyes nyelvi formálásnak. 
Éppen ezért ma nem mellékes az a követelményünk sem, hogy a 
pedagógusképző intézetekben korszerű beszédpedagógiai és be- 
szédtechnikal ismereteket is  nyújtsunk.* Vannak intézeteink­
ben olyan oktatók, akik igényesek szakmai, ideológ ia i okta­
tó-nevelő i munkájukban, s ugyanakkor nem igen törődnek a 
nyelv i formával, beszédünk hangalakjával, az ismeretanyag 
me gkomp ónálás ával, A pedagógiailag jó l  formált előadások 
hatásfokát p o z it iv  irányban semmiképpen sem m élyítheti e l az 
az előadó, tanár, aki nem veszi tekintetbe azt az igazságot, 
hogy beszédének, előadásának hangalakja és nyelvi formája 
is  éppen a pedagógusképzésben önálló képző erő. Sem egyéni, 
sem társadalmi haszna nincs"az olyan előadásnak'és gyakor­
l a t i  foglalkozásnak, amelyik csak a hallgatókhoz beszél, 
tek intet nélkül arra, hogy a hallgatók aktiv figyelemmel ve- 
szike- át az információkat, vagy egyszerűen passzívan meg­
hallgatják« ‘Értelmi erő feszítés nélkül nem lehet korszerű 
oktató—nevelői munkát végezni« Még arra is  tek in te tte l k e ll 
lennünk, hogy a tanár beszédének hangalakja is  igen lénye­
ges tényező, önmagában véve is  információs értékű ereje van. 
A nagy hangerő például gyakran üres pátoszba, sőt nyelvi 
pózolásba is  belecsalogatja az előadót. Az úgynevezett szó­
szátyár előadás, tanári beszéd éppen azoknál az előadóknál , 
gyakori, akik túlságosan agresszív je llegű , kiabáló hangot 
használnak.

15« Comenlus ’*A nyelvek legújabb módszere" /Lingu— 
árum methodus novisaima/cimü kitűnő dolgozatában előtérbe 
á ll íto t ta  azt a követelményt is , hogy a jó tan ító, a hasz­
nos pedagógus tanuljon meg értelmesen és hatásosan beszélni, 
előadni. De Comenlus gyakran szól arról is , hogy a nagyon 
sokat beszélő tanár, pedagógus még csak tetézheti az amúgy 
is  nagyon eleven verbalizmust az oktatásban. Különösen harag­
szik a fontoskodó tanárra, aki nem az értelmes tagolásra, 
az érthető k ie jtésre  törekszik elsősorban, hanem arra, hogy
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a nagy tudás, a tudományosság "álorcájában" kérkedjék ta­
nítványai e lő t t .  Ez a pedagógustipus nem képes idomítani, 
fegyelmezni gondolatait sem. Megjátszott pátosszal dekla- 
mál. A szavak áradatával, s nem a tények logikus, világos 
elemzésével köti le  a tanítványok figyelm ét. Csak szavak­
ban, nem önálló gondolatokban, nem értékes és hasznos is ­
meretekben gazdag az ilyen  tipusu tanár előadása, magyará­
zata .

öomenius a gondolkodás, a nyelv és a tevékenység 
hármas egységében arró l is  szót e jt e t t ,  hogy az igényes 
nyelvi formálásnak párosulnia k e ll a gondolkodás fegyelme­
zettségével i s .  Ma is  arra k e ll törekednünk, hogy fe lh ív ­
juk je lö lt je in k  figyelmét arra, hogy a fontoskodás, a fe ­
lesleges körülményeskedő "fogalm i bemosakodás" /vö. Németh 
László: Köznevelés, 1967« 163»/ csak lerontja  az oktatás, 
a képzés hatásfokát. A hallgatókat, a tanulókat egyáltalá­
ban nem nevelhetjük igy  fegyelmezett, logikus gondolkodás­
ra sem. Comenius "A la t in  irók folyékony olvasásához és he­
lyes megértéséhez rövid és kellemes ut" cimü Írásában nem• 
véletlenü l hivta f e l  a pataki iskola vezetőinek, tanárainak, 
professzorainak figyelmét arra, hogy igen e lte r jed t és igen 
veszélyes az a hiba, hogy az ifjú ság nyelvét az értelem 
nevelése nélkül firmáijék. "Ésszel '. e l l  előbb bölccsé vá l­
ni, ha a nyelvet bölcs szólásra akarjuk nevelni" v a ll ja  
Comenius. /vö. Comenius' Magyarországon, Comenius Sárospa­
takon i r t  müveiből Bp. 1962. 18o.l./

16. Ma a modern kommunikációs vizsgálatok arra 
is  fe lh ív ják  a figyelmünket, mennyire tekintetbe k e ll ven­
nünk azt a comeniusi•követelményt, hogy az "eszes teremt- 
menyeket" nem szajkóknak k e ll nevelnünk, hanem olyan é r te l­
mes, müveit embereknek, akik gazdálkodni is  tudnak a nyelv 
k ife jező  eszközeivel is .  A pedagógusképző intézetekben kü­
lön feladatunk ránevelni a je lö lt je in k e t arra, hogy sok mú­
l ik  a nyelvi formáláson is .  A valóságot a nyelvvel, a nyel­
v i  formálással is meg lehet hamisítani. Arra is f e l  k e ll hív­
nunk figyelmüket, hogy a tanári beszéd nyelvi oldalának
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túlságos tömörsége, szűkszavúsága éppen úgy hiba, mint a , 
bőbeszédűség. A szélsőséges formák nem hasznosak. Mind a 
két forma idegmegterhelcst is  je len t mind a tanár, mind a 
tanulók számára. Ha pedig egy pedagógus tú l komplikáltan 
fe je z i  k i magát, és nagy szómban használ terpeszkedő nyelvi 
formákat, nemcsak az információközlés hatásfokát k isebbiti 
ve le , hanem, pontatlan, vizenyős nyelv i formálásra szoktat­
ja h a llga tó it, tanítványait is .

x x x x x x

összegezésül szeretnénk'még arra utalni, hogy 
bár ma a pedagógusképzésben uj szituációk, uj problémák, 
uj követelmények jelentkeznek, mégsem tartjuk haszontalan­
nak, ha a jeleinek és a jövőnek szánt korszerűsítési mun­
kálataink során b e le - belenézünk abba a tükörbe is ,  amit 
a múlt tárt elénk. Előadásommal ezt a tükröt vettem elő, s 
próbáltam megfényesiteni, hogy világosabban lássuk, mik 
a teendőink a korszerű pedagógusképzés jobbátételében a 
comeniusi hagyományok és törekvések nyomán.





81

Az elnök megköszöni dr. Bakos József 
bevezető előadását, amely mélyen, elem­
ző módon fogta össze Comenius elméleti 
és gyakorlati pedagógiai tevékenységét. 
M egállapítja, hogy kiváló tomácsolás- 
ban, igen sok hasznos gondolat és peda­
gógiai tanács hangzott e l az előadás­
ban, amelynek hallása nélkül szegé­
nyebbek maradtunk volnsu-

Ezek után fe lk é r i  Babodl és Ködöböcz 
elvtársakat, hogy az előbb ismerte­
te t t  sorrendben tartsák meg korrefe­
rátumukat .
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Babod! Béla*

A KORSZERŰ ÓVÓNŐKÉPZÉS NÉHÁNY. PROBLÉMÁJA A 

flOMEBTTTSI HAGYOMÁNYOK TÜKRÉBEN

Közel másfél évszázada, 1828. junius 1-én n y ilt  
meg az első óvoda "Angyalkert" néven Budán a-Mikó utcá­
ban. Kezdeményezőjeéa-megteremtője B r u n s  z . v i k  
T e r  é z , a kisdednevelés hazai apostola.

Ez a nagy jelentőségű lépés olyan történelm i-tár­
sadalmi törekvés szellem i áramlatának vá lt szerves részé­
vé , amely a polgári átalakulás és a nemzeti függetlenség 
legkiválóbb harcosainak támogatását é lvezte . A nagy múl­
tú elődök méltó hagyatékaként hatott Comenlus kisdedneve— 
lé sse l foglalkozó pedagógiai munkája, az "Anyaiskola", 
amelyből kicsendül a gyermek irá n ti szeretet és az az 
egyértelmű fe lfo gás : hogy a gyermek azt, amit meg­
é rt , az anyanyelvén világosan és érthetően fe jezze  k i. "
A XIX. század első évtizedeiben lé tesü lt óvodák előnyösen 
támasztották a lá az anyanyelv használatáért fo lyó  harcot. 
Éppen ezért az óvoda közüggyé — nemzeti üggyé v á lt .
A kor legjobb politikusainak — Kossuth, Wesselényi — rész­
vé te léve l szervezett összefogás következtében 1837“ben 
Tolnán létrehozták az első óvónőképzőt.

A Varga István igazgatása a la tt megalakult egy­
éves óvóképzés működése óta bekövetkezett fe jlődés hűen 
tükrözi azokat a történelmi—társadalmi átalakulsisokat, 
amelyek megteremtették a fe l t é t e le i t  az érettség ire épülő 
óvónőképző intézeteknek.
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Ma már a felsőfokú óvónőképzés is  lo  éves multi 
rendelkezik, de az elismert és a gyakorlatban iga zo lt ered­
ményei m ellett továbbra is  aktuális feladat a képzés ta r ta l­
mának és módszereinek korszerüsitése. A pedagógiai munkában 
jelentkező és érvényesülő reformtörekvések nevelő-oktató 
munkánk valamennyi láncszemét érin tik , és az óvodai nevelés­
tő l a tanárképzésig ez a szemlélet kezd utat törn i pedagó­
gusaink tudatában és gyakorlati munkájában is .

Amikor az óvodai nevelés és az óvónőképzés haté­
konyságának fokozásáról beszélünk, a személyiségformálás e— 
redményesebb módszereit kutatjuk, érdemes ismét fe llapozn i 
Comenius "Anyaiskolá’'- já t ,  mert több olyan dologra f ig y e l­
meztethet, amikre fontos és szükséges gondolni a korszerü- 
s ités  közben.

Az Anyaiskola számos olyan pedagógiai gondolatot 
tartalmaz, amely : Oomenius kitűnő gyakorlati érzékét, a ne­
velésbe ve te tt mérhetetlen h ité t tükrözi, és aktualitásuk 
ma sem kisebb, mint J4o évvel e ze lő tt .

Oomenius kora pszichológia i és pedagógiai ismere­
téhez viszonyítva általában jó l  tudja, hogy mire képes a 
gyermek, és milyen motivációk késztetik  cselekvésre. Jól 
lá t ja  a gyermekek társas kapcsolatának, közös együttlétük- 
nek egymásra gyakorolt kedvező hatását. Az Anyaiskola e l­
igazítást ad mindazokban a gyermeki tevékenységformákban, 
amelyek a nevelés eszközeként hatékonyan befolyásolják a 
szem élyiségfejlesztést.

Ha nem is  ebben a megfogalmazásban, de tartalmá­
ban az egész gyermeki személyiséget átfogó nevelési elveket, 
metodikai eljárásokat találhatunk az Anyaiskolában.

Most, amikor a szakemberek az uj óvodai program 
és nevelési terv kidolgozásán és bevezetésén fáradoznak, 
nem hagyhatunk figyelmen kivül egyetlen haladó pedagógiai 
hagyományt sem.
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A társadalom á lta l meghatározott óvodai nevelés 
céljának eléréséhez céltudatos, tervszerű nevelő-oktató 
munkára van szükség. A családi neveléssel szoros korreláció­
ban az óvodának e l k e ll érnie az isko la i nevelés megalapo­
zását, és ehhez a pedagógiai ráhatások egész rendszerét 
k e ll megterveznie. Az óvodáskorú gyermek te s t i  nevelése, 
gondozása, szem élyiségfejlesztése, a csoport közösségi é le­
tének adekvát szervezése és formálása megköveteli a mód­
szereknek és eszközöknek az életkorhoz és az egyéni sajá­
tosságokhoz mindenkor igazodó d iffe ren c iá lt alkalmazását.

Ennek a pedagógiai munkának integráns része a 
nevelési folyamat tudatos átgondolása, következetes elem­
zése, a nevelés-oktatás tartalmának, a feladatoknak, a kö­
vetelményeknek a gyermekcsoport közösségi fejlődésének és a 
gyermekeknek az ismerete.

E néhány kiragadott gondolatban megfogalmazott 
fe ladat alapjaiban határozza meg az óvónőképzés tartalmá­
nak és módszereinek korszerüsitési irányelve it.

A pszichológia, a szocio lógia, a kibernetika tu­
dományának, valamint az audio-vizuális eszközök egyre me­
részebb behatolása a pedagógusképző intézményekben mérhe­
tően termékenyitőleg hatott a jövendő pedagógusok képzésé­
re, mert rá irányította a figyelmet a személyiségfejlesztés 
folyamatára, a nevelés-oktatás hatékonyságát elősegitő mód­
szerek és eszközök alkalmazására. Ez a felismerés segítheti 
a konkrét képzési problémák megoldását és annak belátását, 
hogy az egyes pedagógiai szituációkban a lehetséges aktiv 
cselekvési módok, a fontosak. Az oktatási-tanulási folyamat 
korszerű felfogása esetén a hallgatók egyre szélesebb kör­
ben és intenzivebb formában kapják meg azokat a lehetősége­
ket, amelyek egy valóban dinamikus, modern ismeretszerzési 
formában m eg ille ti őket. Az óvodai nevelés célkitűzéseinek 
megfelelően az a szemlélet v e zé r li munkánkat, hogy a peda­
gógusképzésben fe lté t len  b iztosítan i k e ll a tevékeny ismeret­
szerzést, az érdeklődésben a választás szabadságát, az egyé­
ni kezdeményezést, az önállóságot, az egyéni és a közösségi 
munka megnyilvánulását.
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Világosan k e ll lá tn i, hogy a korszerüsités igényét 
nem a f ik t iv  elképzelések, hanem a szakadatlanul fe jlődő  
társadalmi szükségletek motiválják. A képzés és a nevelés 
hatékonyságával b izto s ítan i k e ll,  hogy a holnap embere a 
megváltozott társadalmi és gazdasági körülmények között is 
te l je s ,  emberhez méltó é le te t é ljen , legyen képes megoldani 
azokat a feladatokat, és problémákat "amelyek sohasem azo­
nosak a tegnapiakkal vagy a régebbiekkel." /Rogar Gál/

Comenius az Anyaiskolában tö.bbek között megfogal­
mazza, "hogyan óvhatjuk meg az ifjú ság  egészségét, milyen 
módon k e ll a gyermekek értelmét művelnünk, miként szoktas­
suk őket tevékeny é le tre  és munkára, miképpen k e ll a gyer­
mekeket a helyes értelmes beszédben gyakorolni, s hogy mi­
képpen készítsék e lő  a szülők és a gondozók a gyermekeket 
a nyilvános iskolára". Szinte te lje s  egészében fe lvá zo lja  
a nevelés folyamatát és a szülők, gondozók feladatát e fo ­
lyamat vezérlésében. A pedagógusképzés aspektusából v izs ­
gálva a kérdést, i t t  kapcsolódnak a szálak azokhoz a come— 
niusi hagyományokhoz, amelyeknek aktualitására fentebb már 
utaltunk.

Az óvodai nevelés több éves folyamatában egymással 
szorosan összefüggő és egymásra ható pedagógiai feladatokat 
k e ll megtervezni, • megoldani és elemezni. Erre pedig f e l  k e ll 
késziten i a hallgatókat, ennek megfelelően k e ll formálni 
szemléletüket. Mivel a nevelés folyamatában e lé rt eredmények 
nem statikusak, hanem állandóan változnak, tükrözik a gyer­
mek fe j le t t s é g i  szinvonalát és f e l t é t e le i  a további fejlődésé«« 
nek is , a képzési munkában is  ezt a dinamikus e lvet k e ll a l­
kalmazni.

Kerestük és ta lán .sikerü lt megközelítenünk a jö ­
vendő hivatásra való fe lk ész ítés  adckvátabb formáit. A is -  
hotoségsinken belül körvonalaztuk az egyes félévek  pedagó­
g ia i gyakorlatának fe lada ta it, és ezt a munkát összefüggés­
be hoztuk a módszertanok oktatásával. A je lö ltek  pedagógiai 
képességeinek kialakítása bonyolult és összetett fe ladat, 
és a leendő pedagógus oktatásának, képzésének és nevelésének 
egész rendszerétől függ. "Legnagyobb jelentősége azonban
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mégis a pedagógiai gyakorlatnak Tan, mert ennek során . . .  
a hallgató az önálló munkához legközelebb á lló  körülmények 
között dolgozik, és tisztább képet kaphat saját képességei­
r ő l"  -  Í r ja  Kuzmina.

Erőpróba ez, önkontroll, amely néha többet je ­
lent minden külső e ligazításná l, és az igy szerzett é l ­
mény maradandóbb a legbölcsebb szóban nyújtott pedagógiai 
tanácsoknál is .  Képzési rendszerünknek ezt a nagyszerű le ­
hetőségét törekszünk felhasználni az oktatás egészében. A l­
kottatn i, hogy megtanuljanak alkotni, csakis ez lehet az a 
módszer, amely b iz to s ít ja  az ismeretek gyakorlatban való 
alkalmazását. A képzésben ez a legnehezebb fe ladat, de &z 
k e lt i  f e l  a hallgatók érdeklődését, ez motiválja őket a pe­
dagógiai mesterség elsajátításában.

A szervezeti formák vonatkozásában történt vá lto­
zások a hallgatók látogatási rendszerének fe lü lv izsgálásá­
va l kezdődtek. A feltevésünk az v o lt , hogy az egynapos óvodai 
látogatások nem alkalmasak a nevelési folyamatok eredményes 
megfigyelésére, mert a hallgatók torz képet nyernek az óvo­
da nevelő-oktató munkájáról.

A trad icionális rendszer helytelen irányba te re l­
te szemléletüket, és egyben a leglényegesebbtől, a szemé­
ly iség fe jle s z tés  folyamatának ész le lésétő l foszto tta  meg 
őket. Azok a tapasztalatok, amelyeket igy nyertek hallga­
tóink, a nevelési folyamatnak csak egy—egy mozzanatára vonat­
koznak, a speciá list, az egyedit tükrözték és nem, vagy csak 
részben vonatkoztak az általános pedagógiai törvényszerűsé­
gekre. Éppen ezért a rég i gyakorlattal szemben a tartós meg­
figye lés  és a folyamatos pedagógiai gyakorlat elvet va lós í­
tottuk meg, mégpedig olyan formában, hogy egy-egy hallgatói 
csoport egy, i l le t v e  két óvónő irányító munkája m ellett ké­
szül f e l  a pedagógus hivatásra. Az ilyen rendszerű képzési 
munkának is  fe lté t len  akadnak gyenge pontjai, amelyek ma 
még megoldatlanok, de lényegesen nagyobbak azok az előnyök, 
amelyeket a hallgatók a pedagógiai gyakorlatok során tudnak
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igazán értékeln i. Az adott óvodai gyermekcsoporttal való 
rendszeres találkozás olyan alapokat teremt a tényleges 
nevelőmunkához, amelyek már részben b iz to s ít já k  a pedagó­
g ia i ráhatások eredményességét, és még jobban megszilár­
d ítják  a hallgatók pedagógiai b eá llíto ttsá gá t. Az első s i­
keres gyakorlat e lo sz la tja  az esetleges kételyeket, ösztön­
zőleg hat a csoport valamennyi tagjára, egészséges önbi­
zalom kialakulásához vezet. Emellett szemük e lő tt  fe jlő d ik  
az óvodai csoport valamennyi gyermeke, és közvetlenül győződ­
nek meg arró l, hogy a jó l  szervezett,'pedagógiai célk itű ­
zéseknek és feladatoknak megfelelő nevelő-oktató munka mi­
lyen hatékony a szemelyiségformálá&ban. Konkrétan tapasztal­
ják, hogy a különböző korcsoportokban a nevelési feladatok 
egymásra épülnek, arányaik változása m ellett is  kölcsönösen 
összefüggnek. A gyakorlatban figye lh e tik  meg, hogy a korcso­
porton belü l az egyes gyermekek személyiségfejlődése külön­
böző, és ugyanannak a gyermeknek a fe jlő d és i dinamikája a 
különböző területeken egészen más lehet. Az igy  szerzett sze­
mélyes élmények előnyösen segítik  az önálló, lényeglátó 
gondolkodás és az alkotó pedagógiai tevékenység kialakulá­
sát.

A képzés közben teremtett jó pedagógiai atmoszfé­
ra olyan hatást je len t a hallgatók szemléletében, amely mint 
alapmotívum állandóan ébren ta rtja  a tenniakarást, és magas 
fokra emeli a nevelői alkotóképességet. F iata l pedagógusaink 
kezdeti lendületét, alkotó pedagógiai kedvét, a gyermekek 
iránti, olthatatlan érdeklődését, szeretetét, munkájukba ve­
te tt  h ité t nemegyszer éppen azok törik  meg, akiknek a leg ­
több buzditást, támogatás és ösztönzést kellene, hogy adják 
ahhoz, hogy a kezdők is  iga z i művészeivé válljanak a peda­
gógiai munkának. A hivatásra való felkészítésnek ezzel is 
számolnia k e ll,  és olyan képzésben k e ll részesíten i a h a ll­
gatókat, amely elegendő edzettséget kölcsönöz ahhoz a nemes 
munkához, amely a felnövekvő nemzedék szocia lista  emberfor­
málásának nélkülözhetetlen eszköze.

A pedagógiai mesterség mind tökéletesebb elsajá­
tításá t szolgálja  intézetünkben a r e jt e t t  megfigyelési lehe-
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tőséggel egybekapcsolt demonstrációs terem, amelynek f e l ­
használása az oktatásban fokozza a képzés eredményességét.

A képzési munkánkban olyan módszerek alkalmazásá­
ra, tárgyi és szervezeti formákra van szükség, amelyek az 
egyidejű szem léltetést, demonstrációt, gyakorlási és meg­
fig y e lé s i lehetőségeket magukba fog la lják . Az egyidejű meg­
figye lés  biztosításának célkitűzése többek között az, hogy 
jó l  e lőkészíte tt közvetlen tapasztalatszerzést tudjunk nyúj­
tani a pedagógiai és a pszichológia i helyzetekben a gyerme­
kekkel kialakuló kapcsolatok terén. "Az oktatási folyamat 
tudományos megszervezésének fe ladata i közűi talán a legfon­
tosabb az e folyamatot irányitó elemek: az oktatás hatékony­
ságának emelését célzó racionális fcrmák, módszerek és esz­
közök kidolgozása és meghonosítása" -  ir ja  Gorsenyev.

Közel három éve á llíto ttu k  a képzés szolgálatába 
a r e jt e t t  megfigyelés elve alapján készült demonstrációs ter­
met, amely két helyiségből á l l :  korszerűen fe ls z e re lt  óvodai 
csoportszobából és az ehhez közvetlenül kapcsolódó megfi­
gyelő teremből. A r e jt e t t  megfigyelés a válaszfalba beépí­
te t t  56 x 12o cm-es nyílásba beép ített belgatükrön keresztül 
b iz to s íto tt .

A megfigyelő terem berendezéséhez tartoznak: a lép­
csőzetesen e lhelyezett modem k ivitelben készült irótámlávai 
és irán y íto tt megvilágítással fe ls z e re lt  egyetemi padok, egy 
vezérlő aszta l, amelyen az auditív berendezést helyeztük 
e l,  valamint egy elektromos műszerfal, az optikai berende­
zések csatlakoztatásához éa tetszés szerin ti vezérléséhez.
Az auditív berendezés kettő darab 4o W—os kommerciális 
erősítőből á l l ,  amelynek egyenként 2 alacsony szintű /mik­
rofon/ és 2 magas szintű /magnetofon, lemezjátszó vagy rá­
dió/ bemenete van magas és mély hangszinszabályzókkal. A négy 
bemenő csatorna — a két készüléken nyolc — együtt és egymás­
tó l  függetlenül is  keverhető. Az erősítővel e llá to t t  audi­
t ív  berendezés állandó kiegészítő tartozéka a magnetofon, 
amely az auditív információk rögzítését és visszajátszását, 
i l le t v e  a kétirányú információs kapcsolat megvalósítását 
szo lgá lja .



9o

Á demonstrációs teremben tetszés szerint á llíth a ­
tó három nagy érzékenységű mikrofont építettünk be, amelyek 
segítségével te lje s  és viszonylag lok a lizá lt auditív in for­
mációk továbbithatók a megfigyelő helyiségbe és a hangszó­
rókkal fe ls z e re lt  előadó termekbe. Ezzel a megoldással kor­
lá tlan  számú hallgatót részesíthetünk auditív információk­
ban, amikor ezzel egyidöben Jo hallgatónak a v izu á lis  ta­
pasztalat- és élményszerzés is  b iz to s íto tt .

A megfigyelő helyiségben fe ls z e re lt  elektromos 
műszerfal az audio—berendezések villamos csatlakozásán 
kivül a je lző  és kapcsoló készülékek segítségével az inger- 
je lző  eszközök és a film fe lvéte lh ez szükséges lámpák működ­
tetésére is  alkalmas. Ezálta l a demonstárciós terem a pszic­
hológiá i és a pedagógiai k ísérletek  szervezését és bemuta­
tását is  b iz to s ít ja .

A beép ített készülékek kezelése egyszerű, és igy 
a megfigyeléseket, pedagógiai, pszichológia i, metodikai 
demonstrációkat és gyakorlatokat irányitó tanár könnyen ke­
ze lh eti.

A demonstrációs egységet úgy is  felfoghatjuk, mint
egy speciális tantermet, amely előnyösen egyesítheti magá­
ban az információnyújtás különböző formáit.

A demonstrációs terem á lta l b iz to s íto tt  egyidejű 
megfigyelés és oktatás közben a hallgatókat különböző jelen­
ségek, történések és pedagógiai szituációk ragadhatják meg 
-  to tá l kép tárul eléjük - ,  de a pedagógusoknak alkalma van 
az irányításra, és ilyenkor mindenki azt figyelm i, amit az 
oktatás céljából fonto.snak tartunk. Ennek az oktatási formá­
nak egyik pozitívuma éppen a közvetlenül irányítható megfi­
gyelésben r e j l ik .

A pedagógusképzésnek szinte nincs olyan terü lete, 
ahol nem alkalmazhatnánk hatékonyan a r e jt e t t  megfigyelést 
b iztos itó  demonstrációs termet. Közel 3 éves munkánk gya­
korlata alapján a módszertanok oktatásában szereztünk leg­
több tapasztalatot. A rövid képzési idő és a módszertani
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órák alacsony száma különösen sürgeti az olyn^. ik tatási fo r­
mák felkutatását és alkalmazását, amelyek hatékonyan segí­
t ik  a képzés eredményességét. Az oktatás közben paralel de­
monstrálhatók az elm életi té te le k , ' mivel a hallgatók zavar­
talan körülmények között szemlélhetik az óvodai nevelés-ok­
tatás folyamatát. Lehetőséget biztosítunk a kötelező fog­
lalkozások egészének, vagy egy-egy főbb mozzanatának meg­
figye lésére . A tematikai elképzeléseknek megfelelően egy 
órán belül különböző óvodai korcsoportok foglalkoznak egy­
más után a bemutató teremben, és igy  b iztosítju k  a megegye­
zések és eltérések tudatos ész le lésé t. Előre meghatározott 
és megadott szempontok alapján az alkotó pedagógiai képes­
ségek kibontakozását segítjük, amikor a látottak alapján 
önállóan e lk ész ít ik  a foglalkozások vázlatát.

A bemutatók olyan élményhez tapadó ismereteket 
nyújtanak a hallgatóknak, amelyek elegendő indukciós anya­
got szolgáltatnak az elemzéshez, és e lőseg ítik  a megértést, 
a problémák önálló megoldását, az elm életi ismeretek tartós 
e lsa já tításá t, a több tényezős pedagógiai szemlélet és a 
teljesitményképes tudás kialakulását.

K ísérleteink sorén megállapítottuk, hogy a kontroll 
csoporthoz,viszonyítva nőtt a hallgatók aktivitása, f e j lő ­
dött lényeglátásuk, pedagógiai tudatosságuk és ütletessé- 
gük. A demonstrációval egybekötött módszertani órák tapasz­
ta la ta i azt bizonyítják, hogy a hagyományos eljáráshoz v i ­
szonyítva jóval nagyobb a hallgatók figyelemkoncentrációja.

Ennek ellenére nem mutatkozott a hallgatóknál a 
kifáradás tünete. A bemutatók után közvetlenül megtartott 
elemzések, a lá to tt és h a llo tt információkhoz kapcsolódva 
sokkal meggyőzőbbnek bizonyultak, mint a példák verbális 
interpretálásai.

Eltérően az eddigi gyakorlattól a módszertan ok- • 
tatás keretén belül a hallgatók metodikai gyakorlatokat is  
végeznek. A képzésben ez a fonna a leghatékonyabban előse­
g í t i  az aktiv ismeretszerzést. A pedagógia és a pszicholó—
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szem léltetés. Felbecsülhetetlen előnye, hogy "Az ismeretek 
atomizálásával szemben a szükséges fogalmi rendszerezés 
m ellett a módszer komplexitása tud fe llép n i, r e jt e t t  ősz— 
ázefüggések fe lv illan tá séva l utat nyit az asszociativ fan­
táziának, mint az önálló rendszerezés első lépésének." 
/Ruszinyák Márta/

Felhasználjuk a r e jt e t t  megfigyelést egy kisebb 
gyermekcsoport bevonásával történő demonstárcióra. F e jlő ­
déslélektanban p l. a gyermeki ábrázoló tevékenysége f e j ­
lődésének bemutatására, vagy a konkrét, észlelésbe ágya­
zott gondolkodás megnyilvánulásának szem léltetésére.

M egfigyeltetjük a gyermek vagy gyermekcsoport 
tárgyi és személyi relációinak fokát, alakulását, változá­
sát.

bejegyeztetjük vagy magnetofonra rögzítjük a 
gyermekek verbális je lz é s e it ,  tevékenységéhez kapcsolódó 
és az azt kisérő megjegyzéseit, és ezeket elemezzük. Ta- 
nulmányoztatjuk a k ivá lasztott csoport vagy gyermek szó­
kincsét, kifejezőkészségét, b^szédkedvét, a második j e l ­
zőrendszerének tartalm i és formai elemeit. M egfigyeltetjük 
a gyermek beállítódását, irányultságát, érdeklődését, aka­
ra t i tulajdonságainak megnyilvánulását, ismeretszerzésének 
törvényszerűségeit, viselkedési és cselekvési sémáit.

Alkalmas annak megfigyeltetésére, hogy a gyermek
hogyan "viszonyult a környezet hatásaira, összevethetjük ér­
zelmi reakcióit reá lis  helyzetével, objektív körülményei­
ve l.

Pedagógiai és pszichológia i k ísérletek  szervezé­
sére és végzésére is kiválóan alkalmas, amelyek a tudomá­
nyos diákkörök munkáját és a kutatási feladatokat is  szol­
gálják.

A demonstrációs terem eddigi működése és tapasz­
talata alapján néhány tanulság megfogalmazására már v á lla l­
kozhatunk:

-  A foglalkozást vezető óvónő és a nézők között
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kizárt a.közvetlen kontaktus felvételének le ­
hetősége. A nevelési-oktatási folyamatot szer­
vező és irányitó pedagógus, valamint a gyerme­
kek nem lá tják  a megfigyelőket, azok mimiká­
já t, érzelmi megnyilvánulásait, továbbá az eset­
leges suttogások, halk megjegyzések nem zavar­
ják a pedagógiai munkát. így  a demonstrációs 
terem nyugodtabb fe lté te lek e t b iz to s it  a meg­
fig y e ltek  és a megfigyelők számára is .

-  Ebben a formában a megfigyelők je len lé te  a 
gyermekeket sem zavarja, csökken az e ltere lő  
ingerek hatása.

-  A teremben nincs zsúfoltság, nem használódik e l 
percek a la tt a levegő, nincs fü lled tség, mint a 
csoportszobákban való bemutatók esetében vo lt .
Ez a mikroklíma kedvezően befo lyásolja  az óvónő 
és a gyermekek teljesítm ényét.

-  A terem növeli a bemutatók eredményességét. Az 
érzelmi motiváltságu érdeklődés az igy lá to tt 
bemutatók iránt serkentőleg hat az értelm i 
képességekre, és hatékonyabb olyan területen is , 
ahol a hallgató nem tájékozott.

-  A megfigyelő hallgatóknak a tanár információkat 
adhat anélkül, hogy zavarná az óvónőt és a gyer­
mekeket. B iztos íto tt a paralel magyarázat fog­
lalkozás közben i s .  Kiemelhet egy—egy tényt, a 
figyelmet a kivánt pedagógiai mozzanatra irá ­
nyíthatja, indokolhatja az óvónő egy-egy e ljá ­
rását, a nevelési szituációban alkalmazott mód­
szere it, eszközeit. Rögtön az esemény pillana­
tában felhívhatja a figyelmet a gyermekek és az 
óvónő várt vagy váratlan reakcióra.

-  Növeli a hallgatók érdeklődését az óvodapeda­
gógia és a gyermekek tevékenysége iránt.
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-  B iz tos ít ja  a hallgatók aktív, önálló ismeret- 
szerzését, amikor rövid, b írá ló  észrevételeket 
tehetnek anélkül, hogy zavarnák a foglalkozást.

-  Előnyösen a lak ítja  a jövendő pedagógusaiban a 
hivatástudatot, az állandó tökéletesedés vá­
gyát és képességét.

-  Minimálisra csökkenti a bemutatók szervezésére 
fo rd ito tt  időt, miközben növekszik a hatékony­
ság. Közvetlenül egymás után ugyanannak a témá­
nak, nevelési feladatoknak a megoldásbeli több­
fé le  vá ltozatát, módszerét mutathatjuk be, és 
ezze l b iztos ítju k  a jövendő pedagógus számára
a választás lehetőségét, azt a lehetőséget, 
hogy pedagógiai e ljá rá s i módszereit hajlamai­
hoz, egyéniségéhez szabja. Ennek a módszernek 
az alkalmazásával lehetőség n y ilik  a különböző 
nevelési es Oktatási formák Kipróbálására és be­
mutatására.

-  Á komplex bemutatók rendszerével fe jle s z tjü k  
a hallgatókban a képzelet, az állandó ú jítá s­
ra törekvés, a találékonyság, k ritika  és elem­
zés képességét, amelyek nélkül 'á lkotó  pedagó­
g ia i munka nem várható a jövő pedagógusaitól.

-  Az auditív és v izu á lis  információk rögzítésé­
ve l /magnetofon, film/ lehetővé te s z i a lá to t­
tak és hallottak reprodukálását és alaposabb 
elemzését’.

A p oz it iv  eredmények m ellett a problémákra és 
fogyatékosságokra is  szükséges rámutatni:

-  A demonstrációs terem — amely a körülményekhez 
viszonyítva korszerűen fe ls z e re lt  óvodai cso­
portszoba -  újszerű berendezésével nemcsak a
gyermekeknek, hanem az óvónőknek is  szokatlan%
kezdetben, és ez károsan befolyásolhatja a fog­
lalkozásokat .
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-  Az óvodai gyermekcsoportokat a 'bemutatók szerve­
zése e lő tt  folyamatosan hozzá k e ll szoktatni a 
megváltozott körülményekhez. Tehát szoktatási 
munkát igényel, és igy  az e lte re lő  ingerek mi­
nimálisra redukálhatók.

-  A bemutató pedagógusok egy részét zavarja az a 
tény, hogy nem lá t ja  a nézőket, de tud arról,

1 hogy a megfigyelőben tartózkodnak.

-  A pedagógusképzésen belü l az óravezetés tekin­
tetében további megoldásra váró feladatok adód­
nak:

-  A pedagógiai tárgyak tartalmában f e l  k e ll tárni 
azokat a részeket, amelyeknek oktatása az egy­
idejű demonstrációval optimálisan bi: os ito tt.

-  Meg k e ll v izsgá ln i a demonstrációs teremben vég­
zett pedagógiai gyakorlatok eredményességét, és 
amennyiben hatékonysága kimutatható /az eddigi 
'tapasztalataink ezt igazolják/, a gyakorló óvodá­
kat is  ennek megfelelően k e ll átépiteni.

-  Ki k e ll dolgozni a bemutatások speciális irányi­
tó módszereit, hogy a folyamatos tanári magyará­
zatta l ne zavarjuk a hallgatók megfigyelését, és 
ne fosszuk meg őket az önálló meglátástól, f e l ­
fedezéstől és véleményalkotástól.

A hatékony, korszerű óvónőképzés problémájának csak 
a töredékét érintettük, és ebben a munkánkban ma is  példa­
ként á l l  Comenius pedagógiai munkássága, az a mérhetetlen 
optimizmus, amely nemcsak neki, hanem nekünk is  h ite t ad 
a társadalmi követelményekre épülő nevelési célok megköze­
lítéséhez. Mi már olyan korban élünk, ahol a nagy elődök 
alkotó munkája nyomán a tudomány, technika, az audio-vizu­
á lis  eszközök nemcsak mint dolgok, é le tte len  tárgyak vonul­
nak be a pedagógiába, hanem termékenyitőleg hatnak a tény-
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leges tudásra, a tapasztalatszerzés aktiv folyamatára, és 
é le te t öntenek az alkalmazott módszerekbe.

96
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Ködöböcz József:

c o e m ü s  és egy mai pataki képzős törekvés

Szocia lista  társadalmunk fejlődésének gyors üteme 
egyre határozóttablóan igén ye li egész-iskolai oktató-neve­
lő  munkánk tervszerű fe jle s z té s é t, folyamatos korszerűsí­
tését* Nagyon fontos ez azért, mert a ma iskolájában ne­
v e lt  fiataloknak a jövő társadalma kbhkrét‘Te 15'dataTt KeH 
majd eredményesen megoldaniuk. A mi vonatkozásunkban ez 
azt je le n t i,  hogy a tanítóképző intézetben je len leg  tanuló 
hallgatóknak évtizedek múlva is  korszerű oktató-nevelő 
munkát k e ll végezniük. Leendő tanítóinkat tehát úgy k e ll 
felkészítenünk jövendő hivatásukra, hogy mindig lépést tud­
janak tartani a haladással, sőt mindennapi tevékenységük­
kel maguk is  eredményesen tudják segíten i a fe jlőd ést. S 
mivel az ismeretek nagymértékű növekedése miatt az iskolá­
ban ma már nem sajátíthatnak e l minden szükséges ismeretet, 
ugyanakkor viszont a korszerű ismeretek következetes f e l -  
használása gyakorlati tevékenységűnkben szükségszerű köve­
telmény, ezért a korszerűsítésben erőteljesen hangsúlyozni 
k e ll azt az igényt, hogy az uj ismeretek önálló feldolgozá­
sára, e lsajátítására jó l  f e l  k e ll készítenünk hallgatóin­
kat. Ki k e ll alakítanunk bennük azokat a készségeket, k i 
k e ll fejlesztenünk bennük azolsfc a képességeket, amelyeknek 
bií^ekiítb&n önállóan io  képesek uj ismereteket szerezni, i l ­
le tve  az e ls a já t íto tt  tudásanyagot élettevékenységük során 
alkotó módon f e l  is  tudják használni.

Nagy haladó pedagógusaink mindig törekedtek az ok­
tatás és nevelés feladatainak korszerűbb, eredményesebb 
megoldására. Felismerték a társadalmi fe jlődés ezzel kap­
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csolatos igényét, s a jobb megoldásért v ív o tt  harcaik kö­
vetkeztében a z .oktatás-nevelés gyakorlati munkája egyre ha­
tékonyabb le t t .  Különösen szép bizonyítékokat találunk 
ehhez éppen i t t ,  Sárospatakon, ahol csaknem 4- és f é l  év­
század óta fo ly ik  magasabb fokon szervezett oktatás. A pa­
tak i iskola története az oktató-nevelő munka folyamatos 
fe jlőd ésé t, egyes korok iránymutató korszerüsitését b izonylt­
ja . Nem feladatom most ezek ismertetése, mégis hivatkoznék a 
kollégium történetének egyetlen korszakára, a XVII. század 
közepére, amikor az iskola korszerűsítésének irányítására, 
a továbbfejlődés elméletének kidolgozására óc gyakorlati 
megvalósítására sikerü lt megnyerni a kor világh írű  nagy 
pedagógusát, Oomenius Ámos Jánost, s ezen belü l szeretném 
-fe lh ivn i a figyelmet Comenius két fontos törekvésére, mely­
nek megvalósítása je ln le g i korszerűsítési törekvéseinkben 
is  fontos fe ladat.

1. Comenius sárospataki tevékenységének legfőbb 
feladata a pataki iskola , a pataki kollégium megreformálá­
sa v o lt .  Ennek sikeres megvalósítását várták tő le  azok, a— 
•kik id e jövete lét erőteljesen  szorgalmazták. Kitűnik ez 
Lorántffy Zsuzsanna meghívó leve lébő l, melyben többek kö­
zött ez á l l :  "Feltámadt bennünk a vágy, hogy veled hosszabb 
ide ig  együtt éljünk. Ennek a c é lja  pedig az, hogy nekünk 
pataki iskolánk reformálásában, amiben az i f jú  nemzedék 
javára . . .  serényen forgolódunk, szent segítségünkre légy, 
és i t t  nálunk, a te kitűnő módszereidnek, melyet a nemze­
tek között szétszórva mór terjeszten i megkezdettél, t e l ­
jes rendszerét kidolgozd és előadd. Mivel tudjuk, hogy te, 
a kortól terhelve szenteled öregségedet a közjóra, nem aka­
runk téged a poros iskola terhes munkáira e lh ívn i, hanem 
azt óhajtjuk, hogy a te igazgatásod a la tt a mi tudós fé r ­
fiú ink, ennek a mi iskolánknak je len leg i és jövendő e lö l­
já ró i, a rektorok és tanítók abban az óhajtott reformáció­
ban minél előbbre haladjanak, és a te utasításod szerint a 
tanulmányoknak keresett módszere ügyében fáradozva, neked 
gyönyörűséget szerezzenek." /Lorántffy Zsuzsanna 165o.má­
jus 18-án kelt leve le  -  Rácz Lajos: Comenius Sárospatakon, 
Budapest, 1951. 52- 5 3 . 0./
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Hogy Comenius feladata Sárospatakon, az isko la i 
oktató-nevelő munka korszerüsitése, az iskola reformálása 
v o lt , az k ife jezésre  jut Comenius fe lje g y zése itő l is , mely­
ben többek között beszámol a rró l, hogy első pataki látoga­
tásakor, m ielőtt választ adott volna a pataki meghívásra, 
Rákóczi Zsigmond hosszas beszélgetéssel, érveléssel igye­
kezett ráb irn i arra, hogy "az iskolák • javítása érdekében 
ne csak tanácsokat adva, néhány napig vagy hétig maradjak 
ott, hanem fogadjam e l állandó tartózkodásra az ő meghívá­
sá t". '/Comenius: Continuatio Admonitionis -  Rácz Lajos i.m. 
4 4 .0 . /

Comenius kezdettől fogva arra törekedett, hogy 
nagyfényüvé tegye a pataki iskolát, mert "ilyennek k e ll 
lennie: belü l fénnyel teljesnek, kivül pedig a fényt mesz- 
sze szórónak: és ezért olyannak, amely sugaraival az em­
lék rő l -  a szomszéd nemzeteket is  ideszámítva — . . .  -  a 
homárért elűzni képes". Ennek pedig szerinte az a fe lt é te ­
le , hogy i t t  "mindenki a művelődés fe lé  fordulva, igazán 
megkezdi a tudhatók minden nemébe minden módon való bele- 
merülést és azt serénye fo ly ta tja  is " .  Nagyfényü az iskola 
akkor lesz, ha benne mindent megtanítanak, "ami az emberi 
természetet töké le tes íth e ti, s igy  a gazdasági, állami, 
egyházi, isko la i állapotot ja v íth a tja ." Arra törekedett, 
hogy a pataki iskola "igazán az kezdjen lenni, aminek min­
den iskolának lennie kellene: az emberiesség műhelye". A 
fokozatosság és a személyes tapasztalat b iztosítása m ellett 
ehhez fontosnak ta r tja  az öntevékenységet. Felfogása sze­
rin t "az öntevékenységnek, azaz mindenki személyes műkö­
désének árvenyesülése azt kívánja meg, hogy amiben az ér­
telemnek, emlékezetnek, nyelvnek, kéznek szerepe lehet, 
mindazt a tanulók fáradhatatlan szorgoskodással maguk v izs ­
gálják, fedezzék f e l ,  forgassák, működtessék, gyakorolják, 
s a tanítóknak csak az maradjon, hogy fig y e ljék , megtörté- 
nik-e, aminek lennie k e ll, s úgy történik-e, ahogyan k e ll. 
Mert igy lehet e lérn i azt, hogy maga az állandó gyakorlás, 
amely a lehető legjobb mester, minden tanulótmesterré is  
tegyen. Bizony, akit nem igy tanítottak, nem is  lehet jár­
tas művész másoknak hasonló oktatásában." /vö.Comenius:A
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papfényü pataki iskola tervezete -  Comenius Magyarorszá­
gon, Budapest, 1962. 74— 76.o./

Fentieken tú l egyetlen törekvésére szeretnék még 
rámutatni. Comenius jó l  lá tta , hogy az uj ismeretek szer­
zésének a gyakorlati tapasztalás m ellett nagyon fontos 
eszköze, forrása a könyv. Szerinte az iskolának igen fon­
tos feladata megtanítani a gyermekeket arra, hogy gazda­
ságosan tudjanak a könyvekből ismereteket szerezni, tu­
dásanyagukat képesek legyenek önállóan fe jle s z te n i, azt 
munkájukban f e l  is  használni. S mivel Patakon is  azt ta­
pasztalta-, hogy sem a tanítók, sem a tanulók nem isme­
rik , hogyan mentesíthetnék magukat az ismeretszerzés sok 
fe les leges fáradalmától, hogyan használhatnák f e l  mások 
fáradozásait a maguk érdekében, s hogyan háríthatnák át 
munkájuk és terheik nagy részét a könyvekre, mint néma 
oktatókra, és segítségükkel hogyan gazdagíthatnák magukat 
a sokágú műveltség kincseiben, "A könyvekről, az értelm i 
képzés fő  eszközeiről" c. beszédében a jó könyvek szor­
galmas tanulmányozását köti ha llga tó i le lk ére . Hangoztat-' 
ja , hogy a bölcsességre törekvő tanulóknak a könyveket 
jobban k e ll szeretniük az aranynál és az ezüstnél, hiszen 
ezek vihetik  őket közel vágyaik céljához. Hiába van ugyan­
is  az értelem, ha nincs meg számára a bölcsesség táp lá lé­
ka, amelyet a jó útmutatásokban, példákban, törvényekben 
•bővelkedő könyvek nyújtanak. Az ilyen  könyvek hü barátok­
ként társalognak velünk: "Őszintén, nyiltan, te tte tés  nél­
kül beszélnek hozzánk bármely dologról, tanitanak, oktat­
nak bennünket, bizditanak, vigasztalnak, s a szem e lő l 
legtávolabb eső dolgokat is  mint jelenlévőket á l l ít já k  e- 
lénk". Nem elég azonban becsülni, kincsek gyanánt őrizn i 
a könyveket, h ird eti, hanem olvasni is  k e ll azokat. Han­
goztatja, hogy "a könyvek révén sokan lesznek tudóssá az 
iskolán kivül is ;  könyvek nélkül pedig senki sem lesz tu­
dós még az iskolában sem!" /vö. Comenius: A könyvekről, 
az értelm i képzés fo  eszközeiről — Comenius Magyarorszá­
gon, Budapest, 1962. lo9—111 o./ "P iru lj,  ha arra gon­
dolsz, hogy tanítód tudós, azok könyveid is , s magad tu—
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datlan vagy. Tehát amit tanítód és könyveid tudnak, igye­
kezzé l magad is  megtanulni!" -  mondja az erkö lcs i sza­
bályokban. /Erkölcsi szabályok az ifjú sá g  számára -  Come- 
nius Magyarországon, Budapest, 1962. 289.0./ Szerinte min­
den könyvet érdemes olvasn i, de "ha nem is  lehet minden 
könyvet e lo lvasn i /k ivá lt a könyvek mostani özönében!/, 
mégis minél többet. Ha ez nem lehetséges, a jobbak közül 
minél többet." Javasolja mindenekelőtt a tartalmas köny­
vek olvasását, azokét, amelyek az é le tre  hasznos dolgokat 
tárgyalnak. Comenius szerin t azonban "nem e lég  a könyve­
ket csak olvasn i, figyelmesen k e l l  olvasni őket» a neve­
zetesebb dolgok m egjelölése és k ijegyzése végett'.' A le g ­
hasznosabb dolgokat k i k e l l  vá lasztan i, k i k e ll  emelni, 
mert "senki nem olvas haszonnal könyveket, aki közben nem 
végez k ivá logatást, mert hisz~nem a könyvek tesznek ta ­
nu lttá , hanem a tanulmányozás". "Az olvasásnak az az egye­
dü li maradandó gyümölcse, hogy az ember azt, amit olva­
so tt, k e llő  k ijegyzésse l magáévá tegye ." Véleménye és gya­
korlata szerin t a hasznos dolgok megtartásában segitenünk 
k e l l  az emlékezetet a k ije gy ze te lé sse l. A jegy ze te lésrő l 
mint a magasabb, sokágú műveltséghez vezető ut t itk á ró l 
b eszé l. Szerinte k i k e l l  jegyzetelnünk azt, ami számunkra 
u j, eddig még ismeretlen; amiről úgy vé ljük , hogy szép, 
vagy valamikor hasznunkra le s z . A jegyzete lés  eredményes 
módjának ta r t ja  a naplóvezetést, melynek során egymás után 
ir ju k  le  mindazt, amit -  olvasva, lá tva , ha llva -  f ig y e ­
lemre méltónak tartunk. Azt is  a ján lja , hogy a naplót be­
tűrendes mutatóval lássuk e l :  ez ugyanis megmutatja, hol 
van fe ljegyezve  az, amire később szükség leh et. Szól arró l 
a haszonról is ,  amely a könyvek olvasásával és k ijegyzete ­
lé s éve l já r . S e g ít i ez a k ita rtó  munka az értelm i erők f e j ­
lődését "az értelemnek a dolgok ismeretében va ló  világossá­
gát" , olyan gazdag szellem i vagyon birtokéba ju tta t, amely- 
ly e l  az egyén biztosan, rendelkezik, mert a maga munkájával 
gyű jtötte  magának, továbbá: a szemelvények gazdagon össze­
hordott kincsével h ihetetlen  dolgokat lehet művelni. "Ha 
tő led  kívánnak egy tárgyró l értekezést, -  m egfelelő jegy­
zetek birtokában -  sohasem fog  hiányozni hozzá az anyag,



akár ir n i  k e l l  ró la , akár rövid  gondolkodás után szób e lileg  
előadn i; é les  Ítélőképességet s ze rze l magadnak a fe lő l ,  
a szerzők véleményei között melyek látszanak másoknál ig a -  
zabbnak. Sokat s e g it ,  ha a tetszésedre va ló  dolgok kiszeme­
lése  közben megfontolod, mikor, mire, hol s mi módon akarod 
dólgaldban- fe lhasználn i s ha azt, ami erre alkalmasnak k í­
nálkozik, a " Szem e lő t t  tartandók" külön könyvébe bejegyzed." 
"Mi szép, — k iá lt  f e l  -  minden tudhatót úgy tudni, hogy se­
hol se légy  idegen! M ily pompás•dolog, ha mindenről, amiről 
nyilatkoznod k e l l ,  néhány bölcs mondást tudsz id é zn i!"  Rend­
k ívü l hasznosnak ta r t ja  a jó  könyvek tanulmányozását. "Ha 
•erre t itek e t meg nem nyerlek, hiába időzöm i t t .  Nem tehetek 
hasznosabbat, mint hogy Nektek a jó  irók  müveinek olvasását 
ajánlom. Pölfedem e lő tte tek , hogy a bölcsesség k incsei a 
könyvtárak mélyén rejtőzködnek." "Bármely nemzetnek d íszére 
s zo lgá l, ha vannak bölcs f é r f i a i ,  akik irodalm i munkásságuk­
kal is  k ivá ln a k ..."  "Eddig az v o lt  a ba j, hogy nemzetünk a 
patakoknál id ő zö tt, s nem menet a források ig : megpihent a 
bölcsesség csepp jeinél, a fo lyóka t, tavakat, tengereket s 
magát az óceánt is  elhanyagolta. Mások nyomán i r t  könyvecs­
kékkel, kivonatokkal, szemelvényekkel, gyűjteményekkel, ma­
gyarázatokkal elégedtünk meg: ez v o lt  nálunk a tudományos 
képzés gazdaságos ú tja . Szerencsétlen takarékoskodás, kárhoza- 
tos pazarlás." "Mert mi emel a tudományban más nemzeteket 
mi fölénk? Az, hogy azok könyveket, könyvtárakat olvasnak."
"Az egész ókort tanulmányozzák, és bárhol bármi uj dolog 
je len tkezik , erre fe l f ig y e ln e k .” "Űzzétek hát e l ,  magyarjaim, 
a tunyaságot, ezt a gonosz idegent! Űzzétek e l a k ish itűsé­
get! Legyetek merészek-abban, amiben másokat bátraknak lá t ­
tok ." /Comenius: A könyvekről, az értelm i képzés fő  eszközei­
r ő l .  -  Comenius Magyarországon, Budapest, 1962. 113-117*0*/

2. Comeniusnak ezek az elgondolásai nemcsak a kora­
b e l i  általános képzésre vonatkoznak: érvényesítésük, megva­
lósításuk a mai általános oktatásban, szakképzésben i s  fon­
tos. A könyv mindig, ma,is s a jövőben is  nélkülözhetetlen 
forrása az uj ismeretek szerzésének, ma is  fontos fe ladat 
tehat megtanítani a könyv használatára, a könyvből va ló  gaz—
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daság03 ism eretszerzésre a gyermekeket. S m ivel hallga­
tóink egy része sem tud a könyvből gazdaságosan, tanulni, 
a tanítóképzésben is  nagy gondot k e ll  fo rd íta n i arra, 
hogy a je lö lte k  e lsa já títsá k  a könyvből való eredményes 
ism eretszerzést, e zze l együtt az önálló tanulmányi mun­
kát. Szükséges ez a zé rt, mert ’’korunkban... a fe lső fokú  
képzés egyik legfontosabb funkciója éppen a tudományos, 
alkotó gondolkodás, az önképzés irá n ti érzék kiformálása, 
a készségek k ife jle s z té s e  az uj todmányos eredményekkel 
va ló  lépéstartásra , befogadásukra és alkalmazásukra..." 
/Polinszky Károly: A nevelőmunka fe jlesztésének  időszerű 
problém áiról. -  A fe lsőok ta tás i intézmények neveiőmunká- 
ja ,  Budapest, 1968. 62.0./

Mindez azt je le n t i ,  hogy az ismeretek megtanítá­
sán túlmenően tanítóképzőnkben is  olyan képességek kibon­
takoztatására és fe jle s z té s é re  k e l l  törekednünk, amelyek 
mai viszonyaink között az alkotó értelm i tevékenységnek 
nélkü lözhetetlen f e l t é t e le i ,  követelményei. Az általános 
isk o la i pedagógusképzés korszerűsítésének irányelveiben 
ez igy  fogalmazódik meg: ”A társadalmi és gazdasági, i l ­
le tv e  a tudományos és technikai fe jlő d é s t  figyelembe véve 
a pedagógusképzés c é l já t ,  fe la d a ta it  k i k e l l  bőv íten i az 
állandóan növekvő ismeretek önálló megszerzésének képessé­
géve l, hogy a pedagógus e leget tehessen a v ilá g n é ze t i, 
szakmai és pedagógiai fe jlőd és  fokozódó követelményeinek’’ . . «  
"A korszerűsítés során mindenfajta vá ltozta tás  a ha llga­
tók értelm i erőinek fe jle s z té s e , népességeik kibontakozta­
tásának érdekében történ jék . Ezért elsősorban a hallgatók 
önálló munkáját k e l l  fokozn i. A képzés egész folyamatában 
különös gondot k e l l  fo rd ítan i a szellem i munka kultúrájá­
nak megteremtésére, s legcélszerűbb tanulási eljárások 
önálló gyakorlati alkalmazására, a könyvtári munkába való 
bevezetésre." /Művelődésügyi Minisztérium Pedagógusképző • 
Oszcály: Irányelvek az általános isk o la i pedagógusképzés 
korszerűsítéséhez, Budapest, 1969* 4.0./ Társadalmunk igé— , 
nyének, m egfelelően ugyanakkor ma már nem állhatunk meg a



képzés során az ismeretek e lsa já títá sá n á l! f e l  k e l l  k ész í­
tenünk hallgatóinkat arra is »  hogy a fe jlődéshez -  a gya­
k o r la t i é le t  m e g f i g y e l é s e  és a könyvek tanulmányozása köz-  
"ben e ls a já t íto t t  ismeretanyagot felhasználva -  maguk is  
hozzájáruljanak. A következőkben v izsgá lju k  meg röviden, 
hogyan törekszik  a je lz e t t  fe ladatok megoldására, s kor­
szerűsítés eme irányelvének érvényesítésére a mi tan ító ­
képző intézetünk.

a./ Intézetünkben a fe ladatok eredményes megvaló­
sítását sok egyéb m elle tt az oktatási módszerek megvalósí­
tásával is  seg itjü k . A különböző szaktárgyak je llegének  
m egfelelő sp ec iá lis  oktatási módszerek közül tervszerűen 
és tudatosan törekszünk annak a módszernek az alkalmazá­
sára, amely a legnagyobb hatékonysággal b iz to s ít ja  a fen­
t i  követelmények érvényesítését. E módszerek között alap­
vető fontosságúak a szemináriumi foglalkozások, mert ezek 
olyan tevékenységi formákat b iztosítanak, amelyek az ér­
telem kiművelésén tú l hatékonyan fe j le s z t ik  ha llgatóink ' 
önállóságát, fe le lő s sé g é t, alkotó képességét, közösségi 
magatartását is .  A szemináriumi foglalkozások fontos sze­
repet játszanak az oktatás feladatainak megoldásában, a 
szaktudományi ismeretek feldolgozásában, kiegészítésében, 
elmélyítésében, az ismeretek alkotó felhasználásában, a l­
kalmazásában és ellenőrzésében. A szeminárium igen haté­
kony eszköz lehet az önállóságra, alkotó oktatásra neve­
lésben, a hallgatók önálló munkakészségeinek k ia lak ításá­
ban, alkotó módon va ló  k ife jlesztésében , mert megtanítja 
a hallgatókat az értelmes magatartásra, arra, hogy képe­
sek legyenek alkotó módon, önállóan gondolkodni és dolgoz­
n i, a természeti és társadalmi jelenségeket kellően  elemez­
n i s ennek m egfelelően tudományos igényű következtetéseket 
is  levonn i. A szemináriumi munia nagymértékben s e g it i  a 
fe lsőok ta tás i intézményekben hatékony neve lési hatások tu­
datos, eredményes, intenzivebb érvényesitését is ,  hiszen 
a kiscsoportos foglalkozások során közvetlen, személyes 
kapcsolat alakul k i a hallgatók és a nevelő közö tt, s ez 
a közvetlen viszony nagyban fokozhatja a hallgatók erköl­
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c s i-p o lit ik a i- id e o ló g ia i tudatformálásának eredményeit. Ezen 
túlmenően jó  hatású a szemináriumi fog la lkozás a hallgatók 
v e ze tés i képességének k ife jle s z té s é re : a foglalkozások so­
rán megtanulják a társadalmi folyamatok számbavételét, elem­
zését, helyes é rték e lését, a je len tkező ellentmondások 
fe lism erését s a megoldásukban va ló  ak tiv  ré s zv é te lt .

b»/ A szemináriumi foglalkozások közül a tan ító­
képző intézetben az alábbi főbb szemináriumi formák a lk a l­
mazásával fokozhatjuk oktató-nevelő munkánk eredményeit:

— A szemináriumi foglalkozásba, az önálló alkotó 
je lle g ű  munkába való bevezetés cé ljá b ó l sike­
resen alkalmazható a proszeminárium. Ennek az 
a fe ladata , hogy k ia lak ítsa  az önálló szemi­
náriumi munkával kapcsolatos alapvető ismere­
teket, s általában bevezesse a hallgatókat a 
szemináriumi feladatok megoldásába. Proszemi­
náriumi fog la lkozást tartunk a különböző szak­
tárgyak szemináriumi munkájának beindításakor, 
de különösen fontos ez a fe lső fokú  tanulmányok 
kezdetén. S m ivel a tanitóképzés id e je  nagyon 
rövid , az eredmény fokozása cé ljáb ó l kívánatos, 
hogy a proszeminárium általános fe la d a ta it te rv ­
szerűen megosszuk az egyes szaktárgyak rözö tt.

— Az e lőkészítő  szeminárium feladatainak megol­
dása után kerülhet sor szakszemináriumok, a tu­
lajdonképpeni szemináriumok, a hallgatók önál­
ló  munkájára épülő szemináriumok szervezésére.
Az- ily en  szemináriumi foglalkozások tervezésé­
ben és szervezésében a nevelőnek azt a helyes 
fe lfo g á s t  k e l l  érvényesíten ie, mely szerin t a 
szemináriumi munka szerves része az oktató-ne­
ve lő  munkának, sok lehetőséget b iz to s it  a kép­
zés i c é l megvalósitásához, továbbá: a szemi­
nárium a humán szaktárgyak gyakorlata, amely
az előadással szoros kapcsolatban valósu l meg.



lo6

A tanítóképző intézetben alkalmazott szemi­
náriumaink elsősorban előadással kapcsolatos, anyagkövető 
szemlnáriumok, amelyeken a tantervben m egállapított tárgyak­
ból a vonatkozó programban e lő ir t  s előadás során ismer­
te te tt  valamelyik anyagrész k iegészítésére, elm élyítésére, 
gyakorlati alkalmazására és ellenőrzésére kerül sor. Ez e l­
sősorban abból adódik, bogy hallgatóink aránylag rövid időt 
töltenek az intézetben, felkészülésük hivatásukra sokré­
tű, időigényes, aprólékos munkát kiván, s ezért csaknem 
minden félévben további ujabb szaktárgyak oktatására ke­
rül sor. Hallgatóink igy csak későn, miután már minden 
szaktárgyat tanultak, s egy m ellett döntöttek, tudnának 
egy-egy szaktudomány kutatómunkájába eredményesen, önálló­
an bekapcsolódni. Erre viszont az utolsó félévben már kevés 
lehetőség adódik.

Az anyagkövető szemináriumok közül sokszor a l­
kalmazzuk az előadást — az uj ismeretek feldolgozásában — 
k iegészítő szemináriumot, melynek többek között fontos f e l ­
adata a hallgatók gazdaságos, önálló tanulmányi munkájá­
nak kialakítása, segítése, a hallgatók pedagógiai képessé­
geinek fe jle s z tése  stb. Az előadás, anyagának kiegészítése 
sokféleképpen történhet: ujabb adatokat közölhet a fo g la l­
kozáson a nevelő, de k iegészítő anyag birtokában juthat 
a hallgató a kötelező vagy a ján lott szakirodalom előzetes 
feldolgozásával, továbbá a gyakorlóiskolában, az úttörő- 
foglalkozáson, a gyermekotthonban, a művelődési házban, a 
könyvtárban, az osztály szülői értekezleten stb. végzett 
látogatás alkalmával is .

Az előadást az uj ismeret feldolgozásban kiegé­
szítő  szemináriumok lehetnek szövegmagyarázó,forrás-, 
dokumentumokat elemző szemináriumi foglalkozások, melyeken 
sor kerül a marxista klasszikusok müveinek, a párt — f e j ­
lődést fe ltá ró  — dokumentumainak, jelenkori helyzetet elem-» 
ző határozatainak, nagy pedagógusok életművének, az a lsó- 
tagqzati Tantervnek, Nevelési tervnek, a kézikönyveknek, 
a tankönyveknek stb. elemzésére. Az uj ismeret fe ldo lgozd«
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sátán az előadást k iegész ítő  szeminárium gyakori vá lto ­
zata intézetünkben a re fe rá ló  szeminárium, amelyen a h a ll­
gatók meghatározott irodalom alapján beszámolókat ta rta -  
nak?s a referátumot v ita ,  megbeszélés követi. Különösen 
hasznos az olyan problematikus re fe rá ló  szeminárium, amely­
nek során a problémák megoldásához a hallgatóknak egyéni 
tapaszta lata ikat, észrevé te le ik e t is  f e l  k e l l  használniuk. 
Az ily en  problémahelyzetek teremtése ugyanis nagymérték­
ben s e g it i  az önálló gondolkodás és k r it ik a i szellem f e j ­
lődését. '

Egy-egy nagyobb témakör anyagának feldolgozása 
után sokszor indokolt az előadásban tá rgya lt, továbbá az 
uj ismeretet fe ldo lgozó  szemináriumi foglalkozáson vagy 
egyéni tanulással k ia la k íto tt  ismeretanyag rögz itése , meg­
sz ilá rd ítása . Ilyenkor össz e f ogl a l ó-rends ze réz 5~, i l lu s  z t rá- 
16—elm élyítő szemináriumi fog la lkozást szervezünk. Tartható 
ily en  szeminárium az előadást megelőzően is  olyan problémák 
megbeszélése c é ljá b ó l, amelyeknek elmélyült ismerete f e l ­
té tlen ü l szükséges az uj témakör anyagának megértéséhez, 
gondos feldolgozásához és e lsa já tításához. Az összefog­
la ló —rendszerező szemináriumi forma eredményességét fo ­
kozni lehet azza l, hogy a nevelő a felkészüléshez újszerű 
problémafeladatokat j e l ö l  meg, s a hallgatók a felkészü lés 
során a lényegps problémák összegezésével k ész ít ik  e l az 
egyes kérdések k ife jtésének  vázlatos te rvé t. Az órán e lő ­
ször a terveket b eszé lik  meg, majd az e lfogadott vagy meg­
beszélés során k ia la k íto tt  te rv  szerin t történ ik  a problé­
ma megvitatása. -  Az e lm é ly itő - illu s z trá ló  szemináriumnak 
az a fe ladata, hogy m egfelelő plasztikus anyaggal s eg ít­
se az előadásban k i f e j t e t t  problémák, összefüggések elmé­
ly í t é s é t .  I ly en  esetekben az előadás után a kalsszikusok 
müveiből, nagy pedagógiai elmélkedők Írása ibó l megfelelő 
szemelvényeket mutatunk be az anyag jobb megértése, á lta ­
lánosításainak indokolása, illu sz trá lá sa  szempontjából. 
Magasabb fokon ezt az anyagot a k i je lö l t  irodalomból a 
hallgatók is  összegyüjthetik.
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Az e lm éle ti anyag gyakorla ti alkalmazására szánt 
szemináriumi fog la lkozás eredményesen s e g it i  a fe lsőok ta­
tá s i reform egyik fontos célkitűzésének, az isko la  és 'é le t 
kapcsolatának szorosabbá t é t e lé t ,  a szakmai fe ladatok  meg­
oldásához szükséges készségek fe j le s z té s é t ,  a szaktárgyi 
kutatómunkába va ló  bevezetést. Az i ly en  szemináriumok e lő ­
re e lk és z íte t t  dolgozatot ritkán  igényelnek, de csak ak­
kor eredményesek, ba a téma e lm é le ti anyagát e lő ző leg  min­
den ha llgató  gondosan át tanulmányé:, a ,  a tananyagot fo ly a ­
matában lá t ja ,  és a vitában aktivan részt vesz . I ly en  fog­
lalkozásokon tö rtén ik  a hallgatók e lőkészítése csoportos 
hospitálásokra, csoport e lő t t i  tanításokra, továbbá a meg­
figye lések  és tanítások tapasztalatainak fe ldo lgozása .

. Az e llen őrző -értéke lő  szeminárium alkalmazása 
olyan tárgyakban fon tos, ahol a továbbhaladás, a gyakor­
l a t i  alkalmazás fe l t é t e le  az anyag folyamatos megértése, 
ahol a fé lé v  végén nincs v izsga , i l l e t v e  gyakorla ti jegyet 
k e ll  adni. Amikor p l,  bizonyos e lm é le ti anyagrész f e l ­
dolgozása után csoportos hospitálás keretében sor kerül 
az e ls a já t íto t t  ismeretek gyakorlati alkalmazásának meg­
fig y e lte té s é re , a hospitálás e lő t t  fe lté t le n ü l szükséges 
a vonatkozó anyag számonkérése a zért, hogy a m egfigyelés 
sikeres, tudatos s cé lratörő legyen. Ezen túlmenően igen 
hasznos a fé lévek  végén elemzéssel le zá rn i a szemináriumi 
foglalkozásokat, é rtéke ln i a csoport tevékenységét s kü— 
lön-külön az egyes hallgatók munkáját is .  Sok segítséget 
adhatnak e szemináriumok a hallgatók fe jlődéséhez különö­
sen akkor, ha elemzésbe a hallgatótársakat is  bevonjuk, 
s az értékelés m egállap ítása it a továbbiak során figyelem ­
be is  vesszük.

Nevelési szempontból hasznos az e lőadástó l füg­
getlen  szemináriumi fogla lkozás szervezése is .  Ennek fő 
feladata az önálló tudományos kutatómunka készségeinek 
k ife jle s z té s e  valamilyen — programban nem szereplő, de 
szakmai szempontból’ fontos — anyagnak a fe ldo lgozásáva l, 
az ezze l kapcsolatos k o lle k t ív  kutatómunka végzésével.
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c«/ A szemináriumi foglalkozásnak a tanítóképző 
intézetben nincs k e llő  hagyománya, tapasztalata, s azonkí­
vü l a képzés id e je  is  tú l rövid  ahhoz, hogy a hallgatók 
elm élyült szakszemináriumi foglalkozásokon vehessenek rés z t. 
Kevés tárgyból van lehetőség szemináriumi fogla lkozásra, 
továbbá ha van is  ily en  szemináriumi óra, annak a legtöbb­
ször az előadásokon ism ertetett anyag e lm ély ítése, k iegé­
s z ítése , gyakorlati alkalmazása, e llenőrzése a fe ladata . 
Különösen ig y  v o lt  ez a marxizmus—leninizmus és a pedagó­
g ia i  tárgyak szemináriumain. A foglalkozások szervezésében 
nevelőink egyéni egyetemi tanulmányi tapasztalataikra tá­
maszkodtak, i l l e t v e  a szakirodalom felhasználásával s más 
intézetekben s ze rze tt tapaszta lata ik  figyelem bevételével 
igyekeztek e l já rn i.  S m ivel a tapasztalataink szerin t a sze­
mináriumi foglalkozásokon sokféle oktatási—nevelési fe ladat 
megoldására n y il ik  lehetőség, intézetünk nagy gondot igyek­
szik  fo rd íta n i a szemináriumi foglalkozások alkalmazására, 
e lőkészítésére és szervezésére egyaránt. A szemináriumi 
foglalkozások hatékonyságának fokozása cé ljáb ó l ezért ösz- 
szefüggő te rve t dolgoztunk k i .  Ennek megfelelően intézetünk­
ben a hallgatókat egységesen, az érdekelt szakcsoportok 
összefogásával, együttes munkájával igyekszünk fék ész ite -  
n i a szemináriumi munkára, ezze l együtt az önálló tanulás­
ra, alkotó munkára, másrészt pedig a különböző szaktárgyak 
szemináriumi fog la lkozása ira , a szaktárgy anyagának gazda­
ságos tanulmányozására, kutatásának spec iá lis  módszereire.
Az előbbi fe ladat megoldásába a je lö lte k e t  az e lm életi anyag 
tanulmányozásának és a gyakorlati megfigyelés tenn iva ló i­
nak konkrét ism ertetésével az első fé lé v  e le jén  fő le g  a 
marxizmus—leninizmus, az általános lé lektan  és az anya­
n ye lv i ismeretek óráin alkalmazott proszemináriumi fo g la l­
kozásokon vezetjük be, az utóbbi fe ladat megoldására pedig 
a szaktárgyi szemináriumok első óráin kerül sor. A marxiz­
mus-leninizmus szemináriumi fogla lkozása in  elemezzük a 
középiskolai és tanítóképző in té z e t i,  általában a főiskolás 
tanulási mód k özö tti különbséget, az előadás és ír o t t  szö­
veg jegyzetelésének ten n iva ló it, a forrásanyagok felku tatá­
sával éa tanulmányozásával kapcsolatos teendőket, e ljá rá s i
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módokat, a k é s z íte tt  jegyzetek , összegyű jtött anyag f e l -  
használásának leh e tősége it, valamely téma tudományos k i­
fe jtésének  fe la d a ta it ,  az idézetek  alkalmazásának követe l­
ményeit stb. A lé lek ta n i szemináriumi fbglalkozásokon ugyan­
akkor bevezetjük hallgatóinkat a gyakorla ti m egfigyelések 
végzésébe és feldolgozásába. A nevelő veze téséve l k ís é r le ­
teket végeznek, gyakorla ti tapasztalatanyagot gyűjtenek, 
elemzik a zt, s m egfelelő következtetéseket vonnak le .  Az 
anyanyelvi ismeretek óráin év e le jén  gondosan, tudatosítjuk 
az Írásművek elkészítésének legfőbb fe la d a ta it ,  konkrét 
gyakorla ti te n n iv a ló it . A d ia lektikus materializmus, az á l­
talános lé lek tan  és az anyanyelvi ismeretek ok ta tó i a fe n t i 
feladatok megoldását közösen te rvez ik  e l,  s a tervezés 
k ite r jed  a foglalkozások témájának, súlyponti anyagának, 
az önálló tanulmányi és tudományos munkára va ló  általános 
fe lk és z íté s  főbb feladatainak s a konkrét megoldási módok­
nak a m egjelölésére.

A szemináriumi f  ogialkozásokba va ló  bevezetés mel­
le t t  nagy gondot fordítunk a szaktárgyi szemináriumi fo g ­
lalkozások megszervezésére i s .  A szakcsoportok a szaksze­
mináriumi foglalkozások feladatainak figye lem bevételéve l 
konkrétan e lte rv e z ik  a hatékony módszertani eljárásokat, 
s a megoldandó d idaktikai feladatoknak m egfelelően szak­
tárgy i szemináriumi modelleket dolgoznak k i:  ö s s z e á ll ít ­
ják a különböző szemináriumi modellek fe la d a ta it ,  f e l ­
használandó forrásanyagát, e lte rv e z ik  a felkészü léshez 
nyújtandó segítség  mértékét, a hallgatók számára előre 
közlendő problémákat, a szemináriumi fog la lkozás megszerve­
zésének konkrét teendőit, s a tapasztalatok felhasználásá­
va l egyre hatékonyabb eljárásokat alakítanak k i.

d./ Az év e l e j i  tervező-szervező munka m elle tt 
nagy gondot fordítunk az egyes szemináriumi foglalkozások 
előkészítésére és megszervezésére is .  A szemináriumi fo g ­
lalkozást vezető nevelő fe lkészü lését meghatározza a tá r­
sadalom igénye, nevelésünk c é lja .  A vezetőnek folyamatosan 
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fe jlő d é s s e l, és a legújabb eredményeket a szemináriumi 
munkában is  érvényesíten i k e ll.A  tematika készítése so­
rán a program követelményeinek m egfelelően az oktatási 
folyamat szerves részeként, egymást k iegészitően  te rve z i 
meg az előadás és szemináriumi fogla lkozás anyagát, fe la ­
d a ta it . A ta n te rv ile g  e lő ir t  anyag témáiból különválaszt­
ja , csoportos ítja  az előadással, szemináriumi fogla lkozás­
sa l, egyéni tanulmányozással fe ldolgozható anyagrészeket, 
s tematikájában ezt rö g z it is  és az erre vonatkozó b ib liog rá ­
f i a i  minimummal, a ján lo tt irodalommal együtt hirdetés fo r ­
májában már a fé lé v  megkezdésekor a hallgatók tudomására 
hozza. Az első szemináriumi órán ism erteti a témák főbb 
problémáit, s tudatosítja  az egyes témákkal kapcsolatban 
a hallgatók teendőit is .  Ezen túlmenően gondos előkészüle­
te t  és irán y ítá s t igényel minden egyes szeminárium is .  A 
foglalkozás, eredményességét- fokozza a nevelő, sokrétű, konk­
ré t fe lkészü lése: tájékozódik az irodalomban, összegyűjti 
a tárgyaláshoz szükséges súlyponti anyagrészeket, a vonat­
kozó irodalom és a h a llga tó i csoport sajátosságainak f i ­
gyelembevételével sorra v esz i a felmerülhető problémákat, 
és e lte rv e z i a helyes megoldásokat, végső következtetése­
ket* A nevelő sa ját fe lkészü lését rövid  fe ljegyzésben  rög­
z í t i ,  s ez tartalmazza a megbeszélésre kerülő alapfogalma­
k a t, súlyponti anyagrészeket, az anyag fe ldo lgozását b iz ­
to s itó  főbb kérdéseket. A további fe jlő d és  érdekében az is  
kívánatos, hogy a fogla lkozás után m egfigyeléseit a vázla­
ton rögz ítse , s később adandó alkalommal a tapasztalatokat 
hasznosítsa.

Folyamatosan és korvr Át  feladatokhoz kapcsolód­
va különösen sok seg ítséget törekszünk adni hallgatóinknak 
a szemináriumi órákra való felkészülésben és a fogla lkozá­
son való ak tiv  részvé te l /helyes elemzés, tudatos v ita , a 
véleménynyilvánítás ku lturált módja/ kialakításában a ta­
nítóképzős tanulmányok megkezdésekor, továbbá egy-egy szak­
tárgy szemináriumi foglalkozásainak első óráin. Nagy szük­
ség van erre azért is ,  mert az előző tanulmányok hallgatóink 
nagy részét nem k ész ít ik  f e l  ily en  szempontból eredmenyesen 
a fe lső fokú  tanulmányokra, az irodalom, könyvek felhaszná­
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lására, egy-egy kérdés tudományos fe jte g e té s é re . S m ivel 
tapasztalatunk szerin t ha llgatóink  számára nehéz a tanul 
mányozott és összegyűjtött- anyaghói k ivá lasztan i és a dol­
gozatba beép íten i a téma k ife jté s e  szempontjából fontos 
anyagrészeket, igyekszünk j ó l  m egértetni velük, hogy a 
forrásmunkák nem azza l a c é l la l  készültek, amit a dolgo­
zat k ife jté s e  igén ye lj s ezért belőlük csak azt k e l l  k i­
jegyezniük, ami a dolgozat témájához hozzátartozik  és ab­
ba, be is  i l le s z th e tő , továbbá, hogy a forrásmunkákból 
fe lhasznált m egfelelő idézetek plasztikussá tesz ik  a k i­
f e j t é s t ,  fokozzák annak tudományosságát. Ugyanakkor igyek­
szünk megtanítani, ráneveln i őket arra is ,  hogy az elméle­
t i  anyag m elle tt használják f e l  dolgozatukban a gyakorla­
t i  é le t  tap aszta la ta it, sőt az e lm életi megállapítások 
igazolására maguk is  végezzenek gyakorlatban k ís é r le te ­
ket.

Fentieken túlmenően tervszerűen segítjü k  h a ll­
gatóinkat a szemináriumra va ló  közvetlen felkészülésben, 
i l l e t v e  a tudományos igényű dolgozat elkészítésében is .
.E szempontból hasznosnak tartju k , ha e le in te  szükebb, 
pontosan m egje lö lt témákat tüzünk k i,  s ehhez a szeminá­
riumra va ló  fe lkészü lés első időszakában az irodalmat az 
oldalszám pontos fe ltü n te téséve l je lö ljü k  meg. Középis­
kolás fokon gondolkodva ugyanis hallgatóink a nagy anyag­
ból nehezen tudják k ivá lasztan i a tanulmányaikhoz szük­
séges lényeges részeket. E szempontból is  nagyon hasznos 
az ^lső időkben az alapvetően fontos müvek közös elemzé­
se. Ezzel ugyanis nemcsak azt mutatjuk be szemléletesen, 
hogyan használhatják f e l  munkájukban a leggyümölcsözőb­
ben az o lvasott irodalmat, hanem hozzászoktatjuk őket 
ahhoz is ,  hogy mindent m egfelelő értelem zéssel, k r it ik á ­
va l olvassanak. Mindezzel hozzászoktatjuk a je lö lte k e t  
a jelenségek m egfigyeléséhez, elemzéséhez, b írá latához, 
a lényeg meglátásához, az anyag rendszerezéséhez, f e l ­
dolgozásához, következtetések levonásához, általában a 
dokumentáláshoz. E cé l érdekében az első félévben néhány 
kötelező szakirodalmi anyagot szemináriumi órán is  f e l —
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dolgozunk, hogy a hallgatók a je lenségeket, folyamatokat 
a maguk bonyolultságában, d ialektikus összefüggésében, 
fe jlődésében  tanulmányozzák. Ezért olyan feladatokat is  
adunk a je lö lteknek , hogy gyűjtsenek önállóan az előadá­
son fe ld o lgo zo tt anyag e lv e iv e l analóg vagy azokat k iegé­
sz ítő  példákat, pedagógiai helyzeteket, elemezzék, hason­
líts á k  össze ezeket, fog la ljanak  á llá s t ,  és a végső követ­
keztetéseiket egyéni tapasztalataikkal iga zo lják . A f e l ­
készülésben és a munkában a fokozatosság érvényesitésével 
e lőször maximális seg ítséget adunk, s a konkrét feladatok 
megoldásával a teendők elvégzését a gyakorlatban is  be­
mutatjuk. A továbbiakban egyre jobban háttérbe húzódunk, 
s egyre nagyobb mértékben építünk a hallgatók munkájára. 
Arra törekszünk, hogy a tervszerű munka eredményeként a 
ha llgatók lassan eljussanak a fejlődésben arra a fokra, 
hogy önállóan is  meg tudják oldani a szeminárium előkészü­
le t e i t ,  és az összegyű jtött anyag gondos elemzésével meg­
fe le lő  következtetéseket is  tudjanak levonn i. Fontosnak 
tartju k , hogy a szervezésben épitsünk a hallgatók egyéni 
tulajdonságaira, vegyük tek in tetbe a szaktárgyi sajátos­
ságokat, s mindezek figyelem bevételével alakítsuk k i mun­
kamódszereinket. Ehhez nagy seg ítséget adhat az egyéni 
konzultáció, melynek során a nevelő megismerkedhet egy-egy 
ha llgató ism erete ive l, munkastílusával, továbbá a csopor­
tos konzultáció, amely gazdag lehetőséget nyújthat a te r ­
mékeny v ita  k ialakításához, az egyes vonatkozások t is z tá ­
zásához,

>

Ezen túlmenően nagymértékben függ a szeminárium 
sikere a fogla lkozás megszervezésétől is .  A nevelőnek ha­
tározottan k e ll  irán y ítan i a fogla lkozást, ha szükségesnek 
ta r t ja , k i k e l l  egészíten i az anyagot, gondolkodtató kér­
désekkel, problémafelvetésekkel e l  k e l l  ind ítan ia , vagy 
tovább k e ll segíten ie a v i t á t .  Elsősorban a hallgatókat 
k e l l  m egszólaltatnia: ők vitatkozzanak. A fe lv e te t t  kér­
désekre is  e lőször ők válaszoljanak, s csak azután kerül— 
jönsor a neve lő i k iegészítésekre, a tanulságoknak a nevelő 
á lta l történő összefoglalására. A vezetőnek b iz to s ítan i
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k e ll  minden ha llgató  rés zvé te lé t, majd a szemináriumi fog ­
lalkozás végén értékeln ie  a hallgatók szerep lését, a sze­
mináriumi fog la lkozást, s á fé lé v  során végzett munkát a 
v izsga jegyébe is  be k e l l  számítania.

e./ A korszerű szakképzés, hallgatóink é le tre  
nevelése szempontjából igen hasznosnak tartjuk  az érdek­
lődő hallgatók számára fa k u lta t ív  pedagógiai szeminárium 
szervezését i s .  Ennek keretében elsősorban a korszerű lé ­
lektani-pedagógiai és alsó tagoza ti módszertani kérdések 
e lm életi és tapaszta la ti anyagának összegyűjtésére, elem­
zésére, s bizonyos álta lánosítások k ia lak ítására  k e l l  tö ­
rekednünk. IJgy gondoljuk, hogy a szeminárium jó l  dolgozó, 
a g i l is  ta g ja it  tanulmányaik be fe jezése után kutatóközösség­
be vonjuk be, s annak irányítását továbbra is  az érdekelt 
in té z e t i tanár v ég z i. E kutató-közösségek a konkrét anya­
gok összegyű jtésével, az a lsó tagozatos pedagógiai kutatá­
sok részfeladatainak megoldásával igen nagy szo lgá la to t 
tehetnek elm életi és gyakorlati pedagógiánknak.

X X X X X X

Eenti elgondolásunk még nem va lósu lt meg. Az e l ­
múlt évben kidolgoztuk az in té z e t i  szemináriumi fog la lko­
zások hatékonyabbá tételének főbb fe la d a ta it , ten n iva ló it, 
s ebben az évben ennek megfelelően igyekszünk megszervezni 
intézetünkben a szemináriumi fogla lkozásokat. Meg vagyunk 
győződve ró la , hogy a szemináriumi foglalkozások ily en  
tervszerű,, tudatos megszervezésével, kihasználásával kor­
szerűbbé tesszük tanítóképzésünket, s ezze l együtt ered­
ményesebben oldjuk meg s zo c ia lis ta  tanítóképzésünk fe lada­
t a it  is .  A szemináriumi foglalkozások hatékonyság árnak fo ­
kozása, mint téma, szerepel intézetünk komplex kutatási 
tervében is .  örülnénk, ha más in tézetek  is  bekapcsolódná­
nak e terv  megvaló'sitásába, s igy  szélesebb körű konkrét 
tapaszta la ti anyag birtokéban megalapozottabb á lta lán os í­
tásokhoz juthatnánk e l .
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Károly István  zárszava

A Pedagógiai Szeminárium elnöke meg­
köszöni Babodi és Ködöböcz kartár­
sak korreferátumát. M egállap ítja , 
hogy mindkét előadás tovább v it t e  
Comenius gondolatait egészen a mai 
óvónő— és tanitóképzés gyakorlatá­
ig .  Mindketten hasznos pedagógiai 
tanácsokat adtak a comeniusi alkotás 
bázisából kiindulva a didaktika mai 
problémáinak megoldásához óvodai és 
általános is k o la i vona'rkozásban. Ez­
után az elnök megkérdi a je len lévő ­
ket, kiván-e va lak i fe ls z ó la ln i.  
M ivel je lentkezés nem tö rtén t, az 
elnök fe lk é r i  a hallgatóságot, hogy 
fogadják s ze re te tte l intézetünk iro ­
dalmi színpadának Comenius műsorát 
és Béres Eerenc énekművész korabeli 
énekekből ö s s z e á ll íto t t  dalcsokrát.
A műsor megköszönése után, amely 
es z té tik a i élményekben gazdagabbá 
te t t  mindnyájunkat, a következő gon­
dolatokkal é r ték e li és zárja  be az 
in té z e t i rendezvényt:

Kedves Elvtársnők, E lvtársak! Kedves Hallgatóim!

A kollégium i névadó ünnepséghez és a Pedagógiai 
Szemináriumhoz fű zö tt — a bevezető-köszöntő beszédemben is 
megfogalmazott -  reményeknek, úgy vélem, mindenben megfe­
l e l t  intézetünk rendezvénye. A névadó ünnepségen sikerü lt 
olyan koncentrált, érzelm ileg gazdag pedagógiai hatást 
sugározni a holnap pedagógusaira, amilyet csak Comenius
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és a hozzá hasonló nagy személyiségek müveinek fe ldo lgo ­
zása fényénél lehet. Ritka szerencsénknek mondhatjuk, hogy 
Comenius i t t ,  Sárospatakon is  é l t ,  dolgozott és a lkotott.
A kü lfö ld i testvérin tézeteink küldötteinek fe lszó la lásábó l 
k ira jzo lódott a nagy pedagógus működésének európai méretű 
tere is , amelyet szelleme b e tö ltö tt , és ahol a fe lté te le k  
kedvezőek voltak -  mint például Sárospatakon is  négy évig  —, 
ott eszméje anyagi erővé változva befo lyásolta a korabeli 
iskolapolitika demokratizálódási folyamatát, az iskolák 
tartalm i színvonalának korszerüsitését'.

A Pedagógiai Szeminárium a névadó ünnepségen 
k ia lak ito tt értelm i és érzelmi hatást igen szerencsésen 
gazdagította* a nagy pedagógus pedagógiai munkássága egy 
lényeges területének elemző bemutatásával. Olyan alapvető 
gondolatokkal lettünk gazdagabbak, — amelyeket ma is  igen 
gyakran hangoztatnak tankönyvek és felsőbb tanügyi doku­
mentumok — mint az oktatás és nevelés egysége és ezen be­
lü l is  a nevelés domináns je lle g e . Nagyon megszívlelendő 
az előadásban elhangzott megállapítás is  — amit nap mint 
nap hangsúlyozunk, de nem egészen veszünk komolyan — 
hogy fokozatl különbségek lehetnek az egyes iskola fa jták  
/típusok/ között, de a pedagógiai munka minősége között 
ilyen  különbségnek nem szabad előfordu ln i. Ha az ebből fa ­
kadó pedagógiai konzekvenciát minden **a je len leg i kategóri­
ák szerin ti — iskolatípusban nevelő-oktató pedagógusok levon­
nák, sokkal kevesebb lenne az e lv ile g  és szerkezetileg  dia­
lektikusán összefüggő oktatási rendszerünk természetes át­
menetei között tapasztalható különbség.

Lehetne nagyon sok analógiát á l l í ta n i Comenius 
tanítása és a mai pedagógiai gyakorlatunk között, de ezt 
megtették előadóink, ezért én a hátralévő időmet néhány e l­
határozás előadására és egy-két tanulság levonására, továb­
bá a közreműködő előadók, szereplők és jelenlévő kedves 
hallgatóim köszöntésére kívánom ford ítan i.

Tovább k e ll keresni, kutatni nagy névadónk pe­
dagógiai alkotó munkája és a mi sárospataki pedagógusképző
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munkánk közötti összefüggéseket házi felhasználás és köz­
kinccsé té te l cé ljábó l. Ilyen gondolat ind íto tt e l min­
ket arra az elhatározásra, hogy megjelentetjük újból az 
elődeink á lta l kiadott "Sárospataki Eüzetek"-et, melynek 
a cé lja  elsősorban a szocia lista  pedagógusképzés szolgála­
ta lenne.

Ugyanebből a gondolatból következik a második 
elhatározásunk, hogy kétévenként megrendeznénk Sárospata­
kon hazai és nemzetközi r é s zvé te lle l a "Sárospataki Pe­
dagógiai. Szeminárium"—ot, melynek témája az ifjúság neve­
lésé t érintő központi pedagógiai probléma lenne. Ennek meg­
hirdetését az 197o. november 13-tól 17-ig Budapesten ás 
Sárospatakon tartandó Comenius halálának 3°° éves évfordu­
ló ja  emlékére rendezendő nemzetközi emlékülésen kívánjuk 
nyilvánosság elé tá rn i. Ezen az ünnepié gép, sz ere t ránk.. ké r -  
n i az országos“ ille ték es  szervek segitsógét és a jelenlévő 
kü lfö ld i vendégeink részvételét a legközelebb 1972 nyarán 
szervezendő Pedagógiai Szemináriummal kapcsolatban.

Úgy gondolom, más pedagógusképző intézetnek is  
hasznos lenne kutatni olyan pedagógiai előd után, akinek 
szellem i örökségét érdemes lenne tovább fe jle s z ten i.

Ma olyan korban élünk, amikor nem könnyű az em­
beriség fejlődéstörténete során felhalmozott ismeretanyagot 
az oktatás céljára  kiválasztani, de még nehezebb a kiválasz­
to tt  anyagot megtanítani a felnövekvő nemzedéknek, és mind­
ezek á lta l'a la k íta n i, fe jle s z ten i szocia lista  személyiségü­
ket. Ezt a fejlődésünkkel -  szükségszerűen -  járó pedagó­
g ia i problémát a pedagógusképzés korszerűsítésével, haté­
konyságának fokozásával lehet és k e ll elsősorban r.goldani. 
Ehhez szerettünkvelna mi hozzájárulni néhány gondolat\al, 
amikor napirendre tűztük Pedagógiai Szemináriumunkon "A kor­
szerű pedagógusképzés a ccmeniusi hagyományok tükrében" c i-  
mü témát.

Úgy : lem, nem tévedek, ha úgy értékelem ren- 
lozv. nyűnket g • sík r 'i lt  célunkat e lérn i az előadóink
közreműködés* vei, a 3el .-nlevő hallgatóság támogatásával.
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Jó főpróbának; is  lehet minősíteni ünnepségünket a követ­
kező év i nemzetközi emlékülés és az azt követő évek Peda­
gógiai Szemináriumainak megrendezését ille tő en .

Befejezésképpen ismételten megköszönöm előadóink, 
szereplőink nagyszerű munkáját, és kérem a hallgatóságot, 
vigyék magukkal az i t t  hallottakat, és alkalmazzák minden­
napi nevelő—oktató—képző munkájukban. Ezekkel a gondolatok­
kal bezárom névadó ünnepségünket és tudományos ülésünket.
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