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TANULMANYOK

KOVACS ZSUZSA

A tanulas dnszabalyozasa, és az iskolai hatékonysagrol vallott
tanuldi elképzelések az egyes iskolaszinteken

Az élethosszig tart6 tanulas paradigmaja, de az OECD 4ltal megvalositott PISA
2000, 2003-as vizsgalatok eredményeinek kovetkeztében a tanulds, a tanuldst
meghatédrozo tényezOk rendszere egyre inkabb a kutatasok kdzéppontjaba keriilt.
Nyilvanvalova valt, hogy a tanulasi tevékenység korszerli megkozelitéséhez, az
eredményes iskolai tanulasszervezéshez elengedhetetlen az iskolai tanulés folya-
matanak, illetve az azt meghatarozo alapvetd tényezok osszefiiggésrendszerének
és kiillonbségképzd hatdsanak a megismerése. Az ELTE PPK Oktatidselméleti
Tanszékének tandrai és doktorandusz hallgato6i! a hasonl6 kutatési szakteriilet és
érdeklddés kovetkeztében egy kisebb kutatocsoportot hoztak létre, amely munka-
ja soran c€lul tiizte ki, hogy egy miihely jellegii kutatas keretei koz6tt megprobal-
ja feltdrni és megismerni az altalanos és k6zépiskolas, illetve a felsdoktatdsban
tanul6 didkok tanulési sajatossagait. A kutatomunka alapvetden az eredményes
tanulas sajatos értelmezésébdl indult ki. Az eredményes tanulas sajat megkozeli-
téstinkben aktiv tudasépités, amely a megértést, az értelmes feldolgozast segito,
az 6nallo tanulést irdnyito és szabalyozo tanulasi stratégiak, technikdk hasznalata-
ra épiil, valamint tarsas és interaktiv, nem elvonatkoztathato att6l a kontextustol,
amelyben létrejott. A tanulési sajatossagok mindazon tényez6k komplex rendsze-
rét jelenti, amelyek jellemzden a tanuldsi tevékenység sajatjai, és ennek kovet-
keztében jelentésen meghatarozzak a tanulok iskolai eredményességét. Korabbi
tanuléassal foglalkoz6 kutatasi eredmények, szakirodalmi vonatkozéasok alapjan
megprobéltuk koriilhatarolni azokat a tanulési sajatossagokat, amelyek vélemé-
nyiink alapjan jelentOs szerepet jatszhatnak a tanuldsi tevékenység sikeres vagy
éppen sikertelen megvaldsulasaban. A kutatas megvalositasahoz kérddiveket dol-
goztunk ki, amelyek segitségével a kovetkezd tanulasi sajatossagok feltarasara
torekedtiink: tanuldsi motivacio, tanulasi stratégiak, stilusok és az 6nszabélyozd
tanulds. A tanulmény a kutatasi eredmények 6nszabalyozo6 tanulasra vonatkozd
adatait mutatja be, majd kitér az 6nszabalyozés és a tanul6i énképek sajatossé-
gai, az iskolai teljesitmény onértékelése valamint a tanulasi kudarcok feltételezett
okai kozotti sajatos kapcsolatrendszerre is.

!' A kutatécsoport 2003-ban alakult, tagjai: Falus Ivan, egyetemi docens; Golnhofer Erzsébet,
egyetemi docens; Ollé Janos, egyetemi tanarsegéd, Fischer Andrea, egyetemi adjunktus; Kovacs
Zsuzsa, PhD hallgato



Az dnszabalyozo tanulas értelmezése

Az dnszabalyozo tanulds a nemzetkdzi szakirodalom egyik legfontosabb szak-
teriiletévé nétte ki magat, annak ellenére, hogy vizsgalata alig egy évtizedes mult-
ra tekint vissza. Gyors térhoditisa nem meglepd, hiszen a kutatok egyre nagyobb
szerepet tulajdonitanak az dnszabélyozo tanulasi képességeknek, attitlidoknek az
élethosszig tartd tanulds eredményes megvalositdsaban, ezért a kezdeti elemzo,
feltard kutatasok korébol a hangsuly lassan mar attevodott a fejlesztd kisérle-
tekre is. E fogalomrendszer a neveléslélektani kutatasok teriiletén mar korabban
kutatott elemekbd! alakult, kezdetben a tanulasi stratégidk kutatasa és fejlesztési
torekvései voltak a kutatasok kdzéppontjaban, majd egyre fontosabb lett a tanulas
motivacids és érzelmi oldala is, mig a kutatdsok kore kibdviilt, az osztalytermi
kornyezet illetve a stratégidk tartalma is fontos elemévé valt az iskolai tanulds
kutatdsanak. A kutatasi eredmények mar t6bb komplex tanulasértelmezés kiala-
kulsat vontak maguk utan, ezen értelmezések egyike az onszabalyozé tanulas
fogalomrendszere.2

Onszabalyozé tanulésrél akkor beszéliink, ha egy személy 6nmagat motivalja,
és a tanulési tevékenységét 6nalldan, dnmagaért felelosen tervezi, strukturalja,
vezéreli, kontrolldlja,® mutathatnank be réviden és témoren, bar a pedagogiaban
a fogalom értelmezése még nem egyontetii, szamos elméleti konstrukcié alakult
ki magyaréazatara. A tanulok 6nszabdlyozo sajatossagainak feltarasaban a Pintrich
altal kidolgozott modellre timaszkodtunk, hiszen a kutat6 nemcsak kdnnyen at-
1athaté értelmezési keretet dolgozott ki, hanem modelljében igyekezett integralni
a teriilet kutatasi eredményei is.* Pintrich az 6nszabalyozo tanuléds folyamatat le-
bontotta teriiletekre és fazisokra, elkiilonitve a folyamat 1épéseit és a szabalyozas
tartalmat. Miel6tt az egyes fazisok és teriiletek részletesebb bemutatdsara tér-
nénk, ki kell emelniink, hogy a szerzd csak a konnyebb értelmezhetdség céljabol
valasztotta szét ennyire mesterségesen ezeket a teriileteket, lépéseket, a tanulds
folyamataban altalaban nehezen elkiilénithetoek az egyes teriiletek, és a 1épések
sem mindig ilyen sorrendben kévetik egymast. A modell alapjan a tanulési fo-
lyamat els6 1épése a célkitiizés, tervezés, amelyben aktivalodnak a tanulé a fel-
adattal illetve dnmagarol kialakult elézetes ismeretei, ezt koveti a monitorozas,
nyomon kovetés, mint a feladattal illetve a kdrnyezettel szembeni metakognitiv
tudatossag, a tanul6 ekkor azt ellendrzi, hogy a célnak megfelelden halad-e a fel-
adatmegoldas. Ha problémak meriilnek fel, akkor valtoztatni kell a tevékenység

2 Scott G. Paris és Harry S. Paris, ,,Classroom Applications of Research on Self-regulated
Learning,” Educational Psychologist (2001): 2. szam. 89-101.

3 Réthy Endréné, Motivdcid, tanulds, tanitds (Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadd, 2003), 47.

4 Paul S. Pintrich, ”The roal of goal orientation in self-regulated learning,” in Handbook of Self-
regulation, szerk. Monique Boekaerts, Paul R. Pintrich, és Moshe Zeidner, (San Diego: Academic
Press, 2000), 451-502.
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menetén, ez a mozzanat azonban mar a kovetkezo fazishoz, a kontrollhoz kéthe-
t6, amelynek soran megtorténik az észlelt, figyelemmel kisért események korrek-
cidja, moédositasa. A folyamatot az 6nértékelés zarja: a tanuld visszacsatolds utjan
Osszeveti teljesitményét a célkitiizésben megfogalmazott, elvart célallapottal. A
szabélyozés tartalma négy dimenzi6é mentén kiilonitheto el (kognicid, motivacio
¢és érzelmek, viselkedés é€s koryezet), ez a megkozelités pedig tagabb keretet
nyujt az onszabalyozé tanulds értelmezésének. A kognitiv tevékenység szaba-
lyozasa magaban foglalja mindazokat a kognitiv és metakognitiv cselekvéseket,
amelyet a tanulo sajat kognitiv tevékenységének a hatékony iranyitdsaban meg-
valosit. A célkitlizés az 6nszabélyozo tanulas jellemz6 sajatossaga, hiszen sziik-
ség van olyan célok megfogalmazasara, amelyek kritériumként szolgalhatnak az
egész folyamat megfeleld iranyitdsdban. A célkitiizést altalaban az elsédleges
¢és a metakognitiv tudas aktivalodasa koveti, a tanuld olyan meglévé ismeretek
utén keresgél, amelyek segitenek a feladat értelmezésében, majd megoldasaban.
A tanulasiranyités kovetkez6 1épéseként értelmezhetd az un. metakognitiv tuda-
tossag, a tanulds folyamatdnak monitorizalasa, annak eldontése, hogy a célnak
megfelelden halad-e a feladatmegoldas. A tanul6 eldénti példaul, hogy megértet-
te-e azt, amit eddig tanult, hiszen ha problémak meriilnek fel, akkor véltoztatni
kell a tevékenység menetén, ez a mozzanat azonban mar a kdvetkez6 fazishoz, a
kontrollhoz kothetd, amelynek soran megtorténik az észlelt, figyelemmel kisért
események korrekcidja, modositasa. Ez a momentum azért is nagyon lényeges,
mert az adott feladatnak leginkabb megfeleld tanulasi stratégia kivélasztdsa és
alkalmazasa a kutatasi eredmények alapjan nagy hatassal van a folyamat eredmé-
nyességére is. A folyamat zar6 aktusat képezi az 6nértékelés: a tanuldk visszacsa-
tolas utjan Osszevetik teljesitményiiket a célkitlizésben megfogalmazott, elvart
célallapottal, az értékelés eredményképpen alakulnak ki a sajat teljesitménnyel
kapcsolatos biralatok, attribiciok, reflexiok.

A motivécio és érzelmek szabalyozésa mar nem annyira kutatott és kidolgozott
teriilet, mint a kognicio teriilete, a szerz6 megprobalta azonban a legttbb felisme-
rést modelljébe integralni. A motivacio a tanulds kritikus pontjaként értelmezhetd,
szabalyozésa a tanul6tol sajat motivacios €s érzelmi allapotainak a felismerését,
tudatos kontrolljat feltételezi. A célkitlizés és tervezés fazisaban aktivalédnak az
6nhatékonysagrol kialakult nézetek, ennek tartalma pedig nagymértékben meg-
hatérozza, hogy a tanulé mekkora érdeklédéssel, kedvvel fog neki egy adott fel-
adat megoldasanak. A feladat nehézségérol kialakult elképzelés 6sszekapcsolo-
dik annak értékességérdl, hasznossagarol kialakult szubjektiv véleménnyel, ezek
is alapvetden befolyasoljak a tanul6 feladatmegoldasban megjelené motivaltsa-
gat. A monitorozas fazisaban a tanul6 tudatositja sajat érzelmi éllapotait, adott
esetben félelmeit, szorongasat, annak érdekében, hogy azon tudatosan valtoztatni
tudjon, olyan motivacios stratégiakkal, amelyek segitik a tanulot érdeklddésének,
kitartasanak a fenntartasaban, viselkedésének adaptiv véltoztatdsaban. Wolters



kutatasais tartak fel azokat a motivacids stratégidkat, amelyeket gyakran hasznal-
nak a tanulok a motivalt allapot fenntartdsdhoz, ilyen eljarasok az érdekessé tétel,
amely soran az elvégzendo feladatot probalja a tanulo érdekessé, jatékossa tenni,
a kovetkezmények szambavétele, mint 6sztonz0 eljaras, vagy a célorientaltsa-
ganak megfelel6 bels6 beszéd, amely segitségével probalja meggydzni magait a
tanulo a tevékenység folytatasara. A tanulas folyaman fellépd stresszfolyamatok
észlelése és befolyasolasa a helyes irdnyba, szintén fontos jellemzdje a szabalyo-
zasnak, a kiilonb6z6 megkiizdési stratégiak (coping) hasznélata nagymértékben
befolyasolja a teljesitményt, a tanulashoz vald viszonyulédst.S A tanulasi folyamat
végén a tanulok reflektalnak a teljesitményiikre, érzelmi reakciok, attribuciok
alakulnak ki. Az attribticids szakirodalom kiemelten arra fokuszal, hogy milyen
modon lehet oly médon alakitani a tanuldk attriblicios stiluséat, hogy sokkal adap-
tivabb értelmezésekkel reagaljanak az teljesitményiikre, az elért eredményekre.

A viselkedés szabélyozasa a szocio-kognitiv elmélet sajatossagaként jelenik
meg a koncepcidban, mint a viselkedés kontrollja, valamint az id6 és az erdfe-
szités hatékony menedzselése. A tanulasat jol onszabalyozd tanuld tehat megfe-
leléen észleli, majd kontrollalja sajat viselkedését, ebben pedig tarsai, a szocidlis
kornyezet nagy szerepet jatszik. A segitségkérés, mint viselkedésszabalyozo stra-
tégia is ebbe a kategdriaba sorolodik be, a jol 6nszabalyozo tanuld tudja, mikor
van sziiksége segitségre, és el tudja donteni kit6] milyen jellegt segitséget kérjen
azért, hogy megvalositsa kitlizott céljait. A viselkedés kontrollja szoros Ossze-
fliggésben van a motivacids stratégiakkal is, hiszen a motivacié szinten tartasa
feltételezi az er6feszités novelését is.

A kornyezet szabalyozasa akkor eredményes, ha azt nem a tanar vagy egy kiilsé
személy teszi, hanem a tanulo sajat céljainak elérése érdekében. Az osztily elva-
rasainak, értékelési szokasainak, jutalmazasi rendszerének az ismerete sokat segit
abban, hogy a tanul¢ e sajatossagoknak megfelelden irdnyitsa tanulasi tevékenysé-
gét, megfeleljen a tandr altal timasztott elvarasoknak. A kornyezet kontrollja azért
is nehezebb, mert a tanulé nem tudja mindig azt kozvetleniil iranyitani, a klasszi-
kus osztalytermi helyzetben a tandr tartja kezében az iranyitast, a tanulonak alig
van lehet6sége a hozzaszdlashoz. A dominansan tanulokdzpontd osztalyokban a
gyereknek lehet6ségiik van részt venni az ilyen szabéalyozasban, megtervezhetik
a csoportfeladat megvalositasanak kornyezetét, szabalyokat dolgozhatnak ki az
egyiittmiik6dés iranyitasara, meghatarozhatjak az értékelés szempontjait stb.. Az
otthoni tanulasi kérnyezet megtervezése pontosan tiikkrézheti, hogy mennyire képes
a tanuld sajat kornyezetének tudatos kontrolljara. A bemutatott modell alapjan is jol
lathatd, hogy a tanulasi folyamat'onszabalyozasa komplex sajatossagrendszert, tu-

5 Christopher A. Wolters, ,,The relation between high school students’ motivational regulation
and their use of learning strategies, effort and classroom performances,” Learning and Individual
Differences (1999): 3. szam. 281-299.

6 Molnar Eva, ,,Az 6nszabélyozo tanulas,” Iskolakultira (2002): 9. szam. 3-16.



dast, képességeket feltételez, amelyek a sajatos szervezodés kovetkeztében minden
tanul6 esetében egyéni tanulési utat eredményeznek.

Kutatasunk soran arra torekedtiink, hogy feltarjuk, a tanulok milyen mértékben
vannak tudatdban sajat tanulasi tevékenységiik szabalyozasi lehet6ségeinek, il-
letve milyen mértékben térekednek e tevékenység tudatos kontrolljara, szabalyo-
zasara. Kutatdsunkban a szabalyozasi folyamatok tartalma alapjan harom szaba-
lyozasi teriiletet kiilonitettiink el: kognitiv szabalyozés, motivacios szabalyozas
illetve a viselkedés szabalyozasa. A kérdések kialakitasakor a Pintrich és Wolters
kutatési eredményekre alapoztunk: a harom dimenzié mentén azon technikakra,
aprobb cselekvésekre kérdeztiink rd, amelyek segitségével megtorténhet a ta-
nulds szabédlyozésa. A kovetkezOkben példékat olvashatnak az egyes itemekre,
amelyekrdl a tanuldk 6tfoku skala segitségével donthették el, mennyire jellemzi
tanulasukat. Kognitiv szabalyozas: ,,Tanulds kozben ellendrizni szoktam, hogy
emlékszem-e arra, amit addig tanultam.” Motivécids szabalyozas: ,,Tanulds koz-
ben arra gondolok, hogy ha befejezem a feladatomat, utana azzal foglalkozom,
amivel akarok.” Viselkedés szabalyozasa: ,, Tanulas k6zben be tudom osztani az
idémet”. Az egyes kérdéskorok reliabilitdsmutatdja igen magas, a harom teriileten
a Cronbach o értékei a kovetkez6képpen alakultak: kognitiv szabalyozas: 0,82
(16 item), motivacios szabalyozas: 0,80 (14 item), viselkedés szabalyozésa: 0,70
(11 item). Ennek ellenére mégsem hagyhatjuk figyelmen kiviil az 6nszabalyozas-
kutatasnak nehézségeit: a tanulasi folyamat tudatos iranyitdsa megfelelé meta-
kognitiv fejlettséget igényel, és problémaként meriil fel az is, hogy az egyes tanu-
lasi, szabélyozasi stratégidk ismerete még nem vonja maga utan azok hasznalatat
és alkalmazasat a valtozatos tanuldsi helyzetekben.” Eredményeink értelmezése
soran tehat mindig szem el6tt tartottuk, hogy az 6nszabélyozéas mértékérdl val-
lott tanul6 elképzelésekrol, véleményekrol vannak informacidink, amelyek nem
feltétleniil jelzik a tényleges onszabalyozast. A tanuldi 6nszabalyozas mértékérdl
vallott hipotéziseink: a tanulds dnszabalyozasat biztosito technikdk, eljarasok az
évek teltével inkabb jellemzik a didkok tanulasét, ily mdédon a felsébb évfolya-
mok tanulaséra inkabb jellemzd a tudatos dnszabalyozas.

Tanuldsi onhatékonysdg

A tanulési sajatossagok komplex megkozelitése kovetkeztében a tanuldék moti-
vacios jellemz6i a hasznalt tanuldsi stratégidk, stilusok €s a tanul6i 6nszabalyozas
mellett igyekeztiink feltarni a hallgatok tanulasi énképének, a sajat teljesitmény
onértékelésének sajatossagait is, hiszen csak ezen tényezOk Gsszefiiggéseiben

" Douglas J. Hacker, ,,Metacognition: Definitions and Empirical Foundations,” in Metacognition
in Educational Theory and Practice, szerk. Douglas J. Hacker, John Dunlosky, és Arthur C. Graes-
ser, (Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates, 1998)



alakithatunk ki 6sszetettebb képet a hallgatok tanulasi tevékenységérol. A tanulas
onszabalyozasa nemcsak a megfeleld tanulasi technikak, moédszerek eredményes
hasznélatatol fiigg, megvaldsulasara legalabb ekkora hatdssal vannak a tanulok
onmaguk hatékonysagarol kialakult elképzeléseik is. A tanulds eredményes ira-
nyitasahoz, szabalyozasahoz megfeleld tanuldsi onismeretre van sziikség, hiszen
a tanul4si feladattal szembekeriilve a tanulonak szdmos ponton mérlegelnie, don-
tenie kell. Amint azt a Pintrich-modell is j6l szemlélteti: a tervezés folyamataban
a tanuldénak mozgositania kell az nmagarol és a feladatrél kialakult ismereteit,
hiszen csak ennek fliggvényében tervezhet, és kezdodhet el a feladatmegoldas.
Az informécidk els6 forrasa tehat a feladat, a probléma megértése, azt koveti a
jellemzd egyéni pszichés vonasok altal meghatérozott kompetencia mérlegelése,
majd a feladat nehézségének megitélése, aztan a relevans tudds mozgodsitasa se-
gitségével elindul a tanulasi folyamat.? A sajat képességekrol alkotott elképzelés
erésen befolyésolja a tanul6t abban, hogy az adott feladat nehézségi fokat hogyan
értékeli, mindez kihat majd a tanuldsi, problémamegoldési folyamatra is.

A tanulési helyzetekben megélt hatékonyséagrol vallott elképzeléseknek harom
forrasat kiilonboztettiik meg: tanulasi énkép sajatossagai, a tanulési kudarcok oki
hatterének és az iskolai teljesitmény eredményességének megitélése.

1. A tanulasi énkép tartalma. A téméban végzett kutatasok aldtdmasztottak
azokat a feltételezéseket, miszerint az 6nmagardl pontosabb, realisabb
énképet kialakité tanulé hatékonyabban irdnyitja, kontrollalja tanulasat.
A fejlett onszabalyozashoz tehat reélis és gazdag tanulasi 6nismeret tar-
sul: a tanulasi folyamat hatékony, eredményes irdnyitdsdhoz nemcsak
megfeleld tanulasi stratégia-, technika-repertodrra van sziikségiink, de
azt is tudnunk kell, hogy mikor, milyen kériilmények kozott tudjuk azo-
kat hasznalni. A tanulasi tapasztalatok megfeleld értékelése, kiilsé se-
gitséggel torténd feldolgozasa mind a metakognitiv tudast gazdagitja,
ezaltal pedig a tanuléi énkép differencidlaséhoz is hozzajarul. Kutata-
sunk soran kitértiink tehat a tanul6i énkép tartalmi sajatossagainak a fel-
tarasara is, azt feltételezve, hogy a tanul6i énkép tartalmi sajatossagai, a
tanulasi 6nismeret differencialt jellege egyiitt jar a magas 6nszabélyozasi
értékekkel. A tanuldi énkép sajatossagainak a feltarasara egy nyilt végii
kérdést alkalmaztunk: ,,En olyan tanulé vagyok, aki...”

2. Az iskolai hatékonysagrol vallott elképzelések egy masik forrasat a ta-
nulési kudarcok oki hatterének a megitélése képezte. A hatékony dnsza-
balyozashoz sziikség van egy optimalis szintli nhatékonysag-érzéshez,’
hiszen a tanuldk csak ily médon lesznek képesek motivéltak maradni, és

8 Réthy Endréné, Motivdcid, tanulds, tanitds (Budapest: Nemzeti Tankényvkiado, 2003), 45.

9 Dale H. Schunk, ,,Self- Regulation of Self-Efficacy and Attributions in Academic Settings,” in
Self-Regulation of Learning and Performance, szerk. Dale H. Schunk és Barry J. Zimmermann,
(Hillsdale, N.J. : Lawrence Erlbaum Associates, 1994), 75-99.
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tobb eréfeszitést kifejteni a tanuldsi folyamat befejezéséhez. A sikeres-
ség vagy kudarc okainak megitélése is jelentdsen befolyasolja az 6nha-
tékonysag mértékének az alakulasat. A tanuld pozitiv tanulasi eredmé-
nyeit sajat képességeinek tulajdonitja, mig a tanulasi kudarcokat kiilsé
tényezOk hatdsara vezeti vissza, igy a kiils6 attribucié kudarc esetében
kevésbé megterheld, mint amilyen a belsé lenne. Siker utén felértékeld-
dik, kudarc utan védekezik a személyiség.'° Kutatasunkban arra kerestiik
a valaszt, hogy az éltalunk megkérdezett tanulok milyen tényezéknek
tulajdonitjak sajat tanuldsi kudarcaikat, és milyen kapcsolat fedezhet6
fel az elképzelések és az onszabalyozasrol vallott tanuldi valaszok ko-
zott. Feltételezéstink alapjan az 6nszabalyozasra torekvo tanulok ponto-
san felismerik kudarcaik okat, és olyan tényez6t neveznek meg, amelyet
tudnak kontrollalni, szabéalyozni. A tanuloi attribuciok feltarasahoz egy
nyilt végii kérdést hasznaltunk: ,,Mit gondolsz, mi lehet az oka annak, ha
valamit nem sikeriilt megtanulnod?”

3. Ugy véltiik, hogy a tanulék onhatékonysagénak megitélésében fontos
szerepet jatszanak az iskolai tevékenységek eredményességérdl vallott
elképzelések is, ezért kutatdsunkban helyet kapott a kiilonbozo iskolai
tevékenységek onértékelése is. Szamunkra az iskolai sikerességrél vald
vélekedés, az, hogy valaki mennyire érzi magat kompetensnek a feladat-
végzesben, a valtozatos iskolai tevékenységekben, lényeges informacio-
forras lehet a tanulési sajatossagokkal vald dsszefiiggésben. Az 6nértéke-
1éstd] fiigg, hogy a tanuld milyen jol illeszkedik a k6zosségbe, mennyire
megbizhatdan tanul, illetve milyen lesz az 6nkontrollja. Feltételezéseink
alapjan a tanulok sikeres iskolai tevékenysége szoros kapcsolatban van a
tanuldsi 6nszabélyozassal, hiszen a sikeresség vélhetben tudatos tanuldi
magatartds, irnyitds, szabalyozas eredménye. A tanulok onértékelésé-
nek feltarashoz egy 6 foku skalat alkalmaztunk, amelynek két végén a
kiilonboz6 iskolai tevékenységek sikeres illetve sikertelen megvaldsita-
sai helyezkedtek el, e skalan kellett, hogy a tanuldk elhelyezzék magu-
kat.

A kutatasi minta sajatossagai: vidéki és budapesti iskolakbdl, 508 éltalanos is-
kolas és 403 kozépiskolas tanuld toltotte ki a kérddivet. Mindkét csoport esetében
a tanulok fele véalaszolt az altalunk bemutatott kérdésekre, ezen véalaszok képezik
az elemzéseink alapjat.

10 Réthy Endréné, Motivdcid, tanulds, tanitds (Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiadd, 2003), 66.



1. tablazat
Példak az egyes iskolai tevékenységekre

Nagyon rosszul szoktam 1(2|3(4|5]|6|Azordkon pl. ha a tanar kérdez,
szerepelni az éran, pl. ha a mindig jol szoktam szerepelni.
tanar kérdez.

A dolgozatokat rosszul from |1 {2 |3 |4 |5 |6 | A dolgozatokat jol irom meg,
meg, tobbre is képes lehet- mindent kihozok magambél, ami
nék. lehetséges.

Képtelen vagyok azokat a 112(3[4|5]|6 | Alegtobb dolgot, amit az isko-
dolgokat megjegyezni, ami- laban tanulunk, kénnyen meg
ket az iskoldban tanulunk. tudom jegyezni.

A tanulds énszabalyozdsa az egyes iskolaszinteken

A tanulas dnszabalyozasardl kapott tanuldi vélemények nagyon hasonléan ala-
kulnak a két iskolaszinten: gy tiinik, hogy az altalanos iskolas és kozépiskolas
tanulok is hasonld mértékben és gyakorisaggal probaljak meg szabélyozni tanu-
lasuk kognitiv, motivacios €s viselkedésbeli oldalait. Az egyes atlagok ko6zotti
eltérések nem bizonyultak szignifikansnak, az adatok tehat nem tdmasztottak ala
azon feltételezéseinket, miszerint az id6sebb generacié nagyobb tanulési tapasz-
talattal, fejlettebb 6nszabalyozassal bir, mint a fiatalabbak. Az osztalyok éatlaga-
inak a szorddasa alapjan azonban elmondhat6, hogy a kozépiskolasok atlagai
valamivel jobban szérédnak mindharom szabalyozasi teriileten: vannak atlaga-
iban leszakadé és kiugr6 osztalyok is, ahol ugy tlinik, a szabalyozasi stratégia-
kat gyakrabban vagy éppen kevésbé hasznaljak a didkok. A tanuldi vélemények
eltéro és valtozatos szorddasa azt is jelezheti, hogy kozépiskolas tanulok jobban
ismerik tanulasi sajatossagaikat, hatarozottabban elutasitjak vagy éppen kedvelik
egy adott tanulési stratégia hasznalatat, hiszen az évek multaval egyre tobb ta-
nulési tapasztalattal rendelkeznek, amelyek hozzésegitik 6ket, hogy markansabb
véleményt formaljanak sajat tanulasukrol.

A tanulas szabalyozasa az adatok alapjan hasonlé mértékben jellemzi az egyes
iskolaszinteket, de ezen beliil az évfolyamokat is, ezért tovabbléptiink az egyes
osztalyok szintjére, 6sszehasonlitva az egyes évfolyamokon beliil az osztalyok
atlagait is. A szdmitasok alapjan a szabalyozas mindharom szintjén jelentds kii-
l6nbséget tapasztaltunk a 8. illetve a 11. évfolyamon, amelyet a 3. tédblazat is
jelez. ’
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1. dbra

Az iskolaszint kozotti eltérések a tanulas énszabalyozasa teriiletén

S
|47 Kogalty Motiviciés Viselkedésalapi
3 ' & |
% s N
| | o | Lo
{ _i 19 l ' § P
l J 21 ¥ ] ‘
.l /N
L S ] Altalinos iskola Kizéplskola
Kognitiv Motiviciés Viselkedés | -4 &
[ Atalnos iskola I Kazepiskola ¥
2. tablazat

A 8. és 11. évfolyam osztalyainak atlaga kozott kialakulé kiilonbségek értékei

8. évfolyam 11. évfolyam
Szabélyozas teriiletei F értéke P értéke F értéke P értéke
Kognitiv 8,010 ,000 5,641 ,000
Motivacios 6,059 ,000 2520 ,036
Viselkedésbeli 3,351 ,009 4,873 ,001

Az évfolyamokon beliil talalunk kiemelked6 és atlagaikban leszakadd osztéa-
lyokat is, a tanuldk tehat eltéré modon vélekednek arrdl, hogy milyen mértékben
képesek irdnyitani, szabalyozni sajat tanulasi tevékenységiiket. A tanulds szaba-
lyozéasa jelentds metakognitiv tudast igényel, amelynek fejlettsége, gazdagséga
jelentdsen befolyésolja az 6nszabéalyozas mértékét, szerepét a tanulasi tevékeny-
ségben. Az eredmények alapjan megfogalmazhato, hogy az altalunk vizsgalt né-
hany osztalyban ez a tudas gazdagabb, a tanulok jobban ismerik sajat tanulasi
tevékenységiik részleteit, ezéltal térekednek a tudatos szabalyozasra, mig mas
osztalyokban szegényebb tudassal, és ennek kovetkeztében gyengébb szabélyo-
zéssal €lnek a tanulok. Felmeriil a kérdés, miért nem jelentkezik jelentds eltérés
az Onszabdlyozasban az iskolaszintek illetve évfolyamok ko6zott, és a kiilonbsé-
gek miért valnak szignifikinssé az egyes osztalyok kozott? Ugy véljiik, hogy az
Onszabalyozasban megjelend fejlodés inkabb az egyéni tanulastorténetben jelent-
kezik, és jelentdsen befolyasolja azt a kiilsé kérnyezet: vannak, akik mér nagyon
koran képesek megfeleléen iranyitani tanulasukat, mig masok nagyon késore és
kiilsé segitséggel lesznek csak képesek ugyanerre. Az oktatdsi gyakorlat sajatos-
sdgai, a tandri szabalyozds dominancidja tehat nagymértékben befolyasolhatja,
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hogy egyes osztalyok tanuldit mennyire jellemzi majd az 6nszabalyozas, milyen
mértékben véllnak 6nalléva sajat tanulasuk irdnyitasdban, megvalositasdban.

Onhatékonysagrdl vallott elképzelések és a tanulék onszabdlyozdsa

A tanulasi énkép feltarasat szolgald nyilt végli kérdésre érkezett valaszokat
tartalmi elemzésnek vetettiik ala, és a kovetkez6 kategoridkat hoztuk létre: tanu-
lasi sajatossag (amely a tanulas modjara, mikéntjére utalo jellemzot takar), ta-
nulasi motivacié (miért tanul), pozitiv illetve negativ érzelmi viszonyuldsmod
(az iskola, tanulas kedvelése/elutasitasa) illetve egyeb jellemzdk, amelyek nem
kapcsolodnak az iskolahoz, tanulashoz. A kapott eredmények az elvarasainknak
megfelelden alakultak (2. abra), hiszen a didkok tobbségének tanulasi énképéhez
szorosabban kapcsolddnak tanulasi sajatossagok, mint az érzelmek vagy egyéb
személyiségbeli jellemzOk, vélhetéen tanulasi 6nismeretiik is differencialtabb,
gazdagabb, mint az nmagukat az érzelmek mentén meghatérozé tanulok.

2. dbra
Tanulasi énkép — a tanulék valaszainak szazalékos eloszlasa
T . \ N
Tanulasi sajatossag 1 40,7 l
1 | L |
Pozitiv érzelmi viszonyulasmod | 123,4 |
d e |
Negativ érzelmi viszonyulasméd | 161 ‘
|
 —— |
Tanulasi motivacio 10 l :
Egyeéb(...) 9,8 \
. '; | | | S—
0 10 20 30 40 50

A vélaszok eloszlasa sajatos modon kapcsolodik a harom teriileten megjele-
nd Onszabalyozas szintjéhez, és eltérd mintdzatot mutat a két iskolaszinten. A
3. é&bra az éltalanos iskola szintjén megjelend kapcsolatokat jelzi: az dnmagat
tanulasi sajatossaggal, motivacioval és pozitiv érzelmekkel leird didkok atlagai a
legmagasabbak, azt jelezve, hogy véleményiik alapjan gyakrabban torekednek az
Onszabalyozasra, mint azok a tarsaik, akik nem szeretnek iskolaba jarni, tanulni,
vagy azok, akik nehezen tudjak magukat tanuloként meghatérozni.
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3. dabra

A tanuléi énképek tartalmi vonatkozasai és a tanuléi dnszabalyozas
az altalanos iskola szintjén

Tanulasi sajatossag |
y AR S I S N '

Tanulési motivacio | - | ‘
Pozitiv érzelmi viszonyulasmad | '
G/ ' | ; i |

Negativ érzelmi viszonyulasmaod |

|
l
| ‘ [ !
|
|
|

Egyeb(...) M ’}1

!

T t T T T T 1

25 26 27 28 29 3 31 32 33

| 1 viselkedés 6nszabalyozasa @ motivaciés 6nszabalyozas [ kognitiv 6nszabalyozés ‘

Hasonlé eredményeket kapunk a kozépiskolas tanulok esetében is (4. abra),
egy sajatos kiilonbség azért mégis megfogalmazhaté: a viselkedés szabalyozasa
kevésbé hangsulyos ezen az iskolaszinten, mint az altalanos iskolaban, a kognitiv
onszabalyozasra valé torekvés azonban dominansabb. Ugy tiinik, hogy az 4lta-
lanos iskolaban a viselkedés, a kornyezet, a sajat és kiils6 eréforrasok megfeleld
kezelése nagyobb hangsulyt kap, mig ez az id6sebb tanuloknal a hattérbe szo-
rul, a tanulasi folyamat kognitiv irdnyitasara, szabalyozaséra valo torekvés kertil
az el6térbe, vélhetden a tanulasrél, nmagukrdl kialakitott metakognitiv tudas
gyarapodasa kovetkeztében. Az eredmények nem jeleznek szignifikans eltérést a
valaszok tipusa kozott a szabalyozas harom szintjén, de az iskolaszintek k6zott
sem talaltunk jelentOs eltérést a valaszok megoszlasa terén.

A két abran bemutatott eredmények tovabbi kovetkeztetések megfogalmaza-
sara is 0sztén6znek: azok a tanuldk, akik kedvelik, szeretik a tanulast, az iskolat,
legalabb olyan mértékben torekednek az onszabalyozasra, mint azok a tarsaik,
akik tanuloként valamilyen tanulasi sajatossaggal definialtak 6nmagukat. Lehet-
séges, hogy ezen valaszok mogott is meghtizodik megfeleld tanuldsi 6nismeret,
csupan az érzelmek erésebb hatassal voltak a valaszadasra, és egy kérdéssel nem
tudtuk a kettdt kiilonvélasztani.

A tanulasi kudarcok okairdl kialakult tanul6i véleményeket is tartalmi elem-
zéssel soroltuk kategoriakba, ezen kategéridk szézalékos eloszlasat az 5. dbra
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4. abra

A tanuléi énképek tartalmi vonatkozasai és a tanuléi 6nszabalyozas a kozépiskolaban

. : :
T R |
Tanulasisajatossag [

o e ——

Tanulasi motivacic [

Pozitiv érzelmi viszonyulasméd 00
; IR AN PO S
Negativ érzelmi viszonyulasmaod

Egyéb(...) N |
: I
| I I |

T T T

26 27 28 29 3 31 32 33 34

; "1 viselkedés Gnszabalyozasa ™ motivaciés Onszabalyozas ! kognitiv dnszabalyozas
J

szemlélteti. A kérdésiinkre valaszold tanulok majdnem fele belsd kognitiv vagy
emocionalis tényezOkre vezeti vissza a tanulasi kudarcok okait: érdeklddés, fi-
gyelem, kitartas hianya, vagy éppen kiilénboz6 képességek nem megfeleld fej-
lettsége. Bar sokkal kisebb aranyban, nem elhanyagolhat6 szdémban vannak azok

5. abra

A tanulasi kudarcok feltételezett okai

P E——— P —— (] =
Bels6 kognitiv, emocionalis tényezdk | 45,1)|
| e — i . | ,
Atananyag sajatossagai | ], 15,¥ ‘ ‘
I— -
Nem megfelel6 tanulasi modszer : ’ 12,7 ' |
o |l 1 ‘
Objektiv, szubjektiv kérilmények | | 78 |
Az iskolai tevék. sajatossagai 777‘ 6,$
, |
Nem tudjaJF? | 6,4 , l
-{7’!
Nincs probléma 1 15,3

0 10 20 30 40 50
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a tanuldk, akik a tananyag sajatossagait (nehézsége, mennyisége), valamint az
iskolai tevékenység jellemz6it (nem megfeleld tanari magyarazat, hianyos vagy
irredlisan magas elvarasok) okoljak a kudarcokért. Az objektiv, szubjektiv koriil-
mények kategoridjaba soroltuk: a kevés id6t, a faradtsagot, rossz koriilményeket
megnevez0 tanuldi valaszokat.

A tanuloi valaszok sajatos modon kapcsolodnak az 6nszabalyozéas harom terii-
letén kialakult értékekhez: (6. és 7. abra) azon tanulok térekednek leginkabb ta-
nulasuk irdnyitaséara, szabalyozasara, akik kudarcokért az in. objektiv, szubjektiv
koriilményeket okoljak. Ugy tiinik, hogy szamukra a képességbeli hidnyossagok
vagy az oktatas sajatossagai még iranyithato, befolyasolhaté tényezéknek szami-
tanak. A bels6 kognitiv, emocionalis allapot, valamint a nem megfelel6 tanulasi
modszert hibaztat6 tanulok is magas értékeket értek el az 6nszabalyozas harom
teriiletén, alatdmasztva feltételezéseinket, miszerint a fejlett 6nszabalyozassal
rendelkez6 tanuldk nemcsak pontosan felismerik kudarcaik okat, de altalaban
kontrolalhatonak is érzik azokat. Kevésbé jellemzi tanulasukat az 6nszabélyozés
azon didkoknak, akik kudarcukat az iskola, a tananyag nehézségeinek, problé-
mainak tulajdonitjadk. Ezen tényezok nehezen kontrolldlhatéak a tanulok altal,
hiszen jellemzden a tanar szabalyozza, iranyitja az iskolai tanulas folyamatat, a
tanuloknak viszonylag kevés a beleszolasi lehet6ségiik.

A személyiséget védeni kell a kudarcokkal szemben, ennek egyik lehetséges
modozata a kiilpontozas, a kudarc kiilsé okokra valé visszavezetése, ami ugyan-
akkor azt is jelzi, hogy nincs eredményes, hatékony megkiizdési médjuk a tanu-
l6knak a nehéz helyzetekben. Az 6nszabalyozas szintje itt alacsonyabba valik,

6. dbra
A tanulasi kudarcok okai és a tanuldsi 6nszabalyozas altalanos iskolds tanulok
korében
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7. abra
A tanulasi kudarcok okai és a tanuldsi 6nszabélyozas kozépiskolas tanulék korében
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Az iskolai tevék. sajatossagai | z

A tananyag sajatossagai | S S SRR T |
1 E—— el ] I o | |
Objektiv, szubjektiv kériilmények | -‘ o |
1 ’ - .

Nincs probléma Fss s '

Nem tudja

. |
T T T T T

0 0,5 1 1,5 2 25 3 35 4

= viselkedés onszabalyozasa ™ motivacios dnszabalyozas ! kognitiv dnszabalyozas |

a tanulok szdmara nem valik tudatossa és egyben fontossé a sajat tanulasi tevé-
kenységgel vald foglalkozas sziikségessége.

A valaszok tartalmi megoszlasa kozott szignifikans kiilonbséget tartak fel a
szamitasok a szabalyozas harom teriiletén, és ez eltérden alakul a két iskolaszin-
ten is. A kozépiskolas didkok valasztasai kozott szignifikdnsabbak a kiilénbségek:
a kognitiv 6nszabélyozas teriiletén az F ért€ke 4,26 (pygni,=0,001), @ motivacios
onszabalyozas szintjén: F,__, =3,45 (p,,,=0,003), mig a viselkedés szabélyozésa
teriiletén az F ., 4,24 értéket vesz fel igy, a p,;., 0.001 lesz. Az altalanos is-
kolasok esetében csupan a kognitiv €s motivacids szabalyozas teriiletén vallnak
a valaszok kozotti kiilonbségek szignifikanssa (F =3,19, Diogrin=0:007; F,.
ti\=2’61’ pmoliv=0’02)'

Az iskolai teljesitmény sikerességének megitélése hasonlé médon alakul a két
iskolaszinten: az eredimények nem mutatnak jelentds kiilonbséget az atlagok ko-
zott (8. dbra). Taldn az altalanos iskola tanuldi sikeresebbnek érzik magukat az
egyes iskolai szitudciokban, de a kozépiskolds tanulok valaszai sem maradnak le
toliik, Osszességében a megkérdezett didkok jellemzéen sikeresnek érzik magu-
kat az altalunk felsorolt iskolai tevékenységek tobbségeben.

Erdekes képet mutatnak azonban az egyes atlagok és az dnszabalyozas szintje
kozotti kapcsolatok, amelyet a 4. tdblazat mutat be részletesen. A tablazat csak
azokat a kapcsolatokat jelzi, amelyek szignifikdnsak a két iskolaszinten.

kognitiv
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8. dbra
Onértékelés atlagai az altalanos és kozépiskolas tanulék kirében

T ——
versenyzés a tobbiekkel ar.’zv:».s:
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3.tablazat
Az iskolai teljesitmény dnértékelése és az dnszabalyozas kozotti kapcsolatrendszer

By|l=y|l=z|2z|z5| g |28 £
Iskolai teljesitm. é g E EE :% §° g’ % E E‘; % ;g; g %
5 R e < = = 2 =
Altalanos iskola
Kogn. 6nszab. J500 ] 231(%%) | 147 058 087 | 245(*%) | 138 127
Motiv. Gnszab. 151 ,090 096 ,091 072 J17%) | 2370 | 133
Viselk. 6nszab. 049 079 133 022 ,001 056 161 034
Kozépiskola
Kogn. 6nszab. LI3(%) | ,165(Y) | ,2000%%) | ,274(*%) | ,310(**) | ,299(**) | 066 | ,179(*)
Motiv. onszab. ,096 ,126 085 J27 1 161(*) | 001 034 076
Viselk. onszab. LI40%) | I51(%) | ,268(4%) | ,2400%%) | ,281(*%) | ,219(*%) | 002 122

Jelmagyarazat: ** p<0,01, * p<0,05

Az adatok alapjan elmondhat6, hogy a kozépiskolas tanuldk esetében az 6n-
szabalyozasra vald torekvés szorosabban kapcsolddik a tényleges sikerességhez,
az altalanos iskolas tanulok esetében ez a kapcsolat nagyon gyenge, feltételezé-
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seinket csupdn részben tdmasztottak ald az eredmények. A tanulasi tapasztalatok
eredményeképpen a kozépiskoldban a tanuldk vélhetden redlisabb, pontosabb
képpel rendelkeznek sajat tanulasukrol, nmaguk képességeirdl, mint az alsobb
évfolyam didkjai, ez a tudas pedig pontosabban elérejelzi az iskolai sikeresség,
eredményesség mértékét. Annak ellenére, hogy a tanuldk véleménye alapjan mar
az éltalanos iskolas tanul6k hasonld mértékben szabéalyozzak tanulasuk kiilonbo-
z6 aspektusait, ez a tudas még nem kapcsolddik dssze az iskolai tevékenységek-
ben mutatott sikerességgel, esetiikben feltételezhetjiik, hogy bar rendelkeznek
metatudassal sajat tanulasukat illetden, ez a tudas nem vélik proceduralis tudéssa,
nem feltétleniil jelenik meg a tanulési tevékenységiikben.

Az eredmények alapjan megfogalmazhatd, hogy a kognitiv illetve viselke-
désbeli szabalyozas mértéke jelentdsen befolyasolhatja az olyan iskolai tanulasi
helyzetekben megjelend eredményességet, mint a szobeli vagy irasbeli dolgoza-
tok elkészitése, a tanorai szereplés a tanar vagy az egész osztaly el6tt, illetve a
figyelem, az er6feszités mértéke az iskolai tevékenységekben. Nem hagyhatjuk
figyelmen kiviil, hogy a tanulok motivacios 6nszabalyozasa nagyon kevés eset-
ben mutat szignifikans 6sszefiiggést a valtozatos helyzetekben nyujtott eredmé-
nyességgel (az 4ltalanos iskola szintjén a figyelem és az iskolai, otthoni tanulas
megosztasaval), holott minden iskolai helyzetben a motivaci6 illetve az érzelmek
kezelése legalabb olyan fontos, mint a kognicié vagy a viselkedés iranyitasa.
Feltételezziik, hogy a megkérdezett tanuldk jelentds része még nem rendelkezik
a motivacio, érzelmek terén megfelelé hatékonysagl szabalyozo stratégidkkal,
technikdkkal, ily médon ezek hidnyaban e teriilet szabalyozdsa sem hathat az
iskolai eredményességre.

Osszefoglalds

A kutatés sajatja a mithely jellegi vizsgalodas, ennek kovetkeztében nem to-
rekedett (ijabb tanulasi koncepcid kidolgozasara, megalapozasara, hanem olyan
informaciok, 6sszefiiggések feltarasara, amelyek hasznosak lehetnek az iskolai €s
otthoni tanulasi tevékenység eredményesebb megvaldsitasaban. A vizsgalat ered-
ményei alapjan megtudhattuk, hogy azon tanulok térekednek tanulasuk iranyi-
tasara, szabalyozasara, akik pozitivan viszonyulnak a tanulashoz, az iskolahoz,
illetve akiknek tanulasi énképét valamely tanulési sajatossag jellemzi, ennek ko-
vetkeztében pontos tanuldsi onismerettel rendelkeznek. A tanulasi kudarcok oki
hatterének megitélése is kiilonbségképzd tényezének mindsiilt az eredmények
alapjan, hiszen azon tanulok 6nszabalyozasa magasabb, akik belsd tényezok-
re, a nem megfeleld tanulasi modszerekre vezetik vissza kudarcaik okat, illetve
azon tanulok esteében alacsonyabb a tanulas 6nszabalyozasa, akik a tanulnivalé
nehézségeit, az oktatds problémait okoljak kudarcaikért. Az iskolai sikeresség
megitélése foleg a kozépiskolas tanulok korében kapesolodik tobb szélon is az
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onszabalyozas harom teriiletéhez, azt jelezve, hogy ebben a korban valik fon-
tossa a tanuldi dnszabalyozas, hiszen fejlettsége kozvetleniil is kihat az iskolai
eredményességre.

A tanuldsi Onismeret gazdagitasa, a tanulasi tevékenység tudatos feltarasa,
elemzése, szabalyozasa mind hozzajarulhatnak a tanulok énképének differenci-
alasédhoz, a tanuldsrol kialakult tudas pedig megfeleld alapot képez a hatékony
Onszabalyozashoz is. A kudarcok okainak feltarasa, értelmezése, a megoldasi
modok keresése nemcsak az eredményes szabdlyozas folyamatat modellalja a
tanulok szdmara, hanem a motivacio és érzelmek megfelel6 szabalyozasanak fej-
lesztéséhez is hozzajarulhat. A sajat tanuldsi tevékenységrol és annak iranyitasa-
rél kialakult informacidk még nem elegenddek a tényleges szabalyozashoz, sziik-
ség van az alland6 gyakorlésa, olyan tanuldsi helyzetekre, amelyben a tanuléknak
lehetdségiik van az dnkontroll, az 6nszabalyozas megtapasztalasara is.

KOVACS ZSUZSA

SELF-REGULATED LEARNING AND STUDENTS BELIEFS ABOUT
SELF-EFFICIANCY

Due to the lifelong learning paradigm, but also to the results of OECD Prog-
ramme for International Student Assessment (PISA) 2000, 2003, revealing the
nature of learning process became an important research topic. The results sho-
wed that effective learning and school achievement strongly depends on students
learning characteristics and especially the level of self-regulated learning. It be-
came obvious that a successful instruction needs extensive informations about the
learning process and those factors which define it. A researcher group composed
by teachers and PhD students designed a research with the intention to come to
know the learning characteristics of Hungarian students on three level of educati-
on (primary-school, high school and university). The paper briefly introduces the
conceptional background of the mentioned research, the interpretation of self-
regulated learning after that details a portion of the research’s result regarding
the students self-regulated learning. The paper points out the specific relationship
between self-regulated learning and the students beliefs about their self-efficacy
in school. The students conceptions about their efficacy in school assignments,
their thoughts about the reasons of their learning failure could be an important
base for organizing a learning environment which promotes effective learning.
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TOKOS KATALIN

Serdiil6k 6nmagukrol alkotott képe éntdrténeteik,
onjellemzéseik tiikkrében — narrativ megkozelitésben

A serdiilékorrol alkotott elképzelések koziil az egyik legelterjedtebb, hogy
ez az énkeresés legintenzivebb id6szaka, amikor az egyén probalja kialakitani
felndtt személyiségének alapjait, és leginkabb a ,,Ki is vagyok én valdjaban?”
problematikéjaval van elfoglalva. Iskolai keretek kozott ez azért fontos, mert az
énképre, onértékelésre egyebek mellett jelentds hatassal van a tandri értékelés,
tanulményi eredmények, az iskolai sikerek és kudarcok, és nem kevésbé az, amit
az egyén gondol minderrdl.

Sok empirikus kutatds foglalkozik éppen ezért a fenti korosztaly kapcsan az
énkép, az onismereti jellemzok vizsgélataval, de ezek tobbnyire énkép és iskolai
teljesitmény — értékelés, tanulas és tanulmanyi énkép osszefliggéseire koncent-
rdlnak, az énkép teriiletspecifikussagat hangsilyozando.! Az utobbi években a
kvalitativ szemléletii kutatdsok megélénkiilésének eredményeként a ,,gyermekek
hangjat” érvényesitd vizsgalatok a konstruktivizmus, mint elméleti keret felhasz-
naldsaval a didkok 6nmagarol alkotott nézeteit, koncepciodit helyezik el6térbe, és
olyan metodolégiat kivannak alkalmazni, mely a gyerekek személyes nézeteinek
a megismerésére épit azaltal, hogy megszolaltatja, beszélteti, mesélteti dket.?

A kutatési irdnyok is azt jelzik, hogy sziikség van a serdiilok onismereti jel-
lemzdinek, 6nmagardl alkotott nézeteinek t6bb modszeregyiittessel torténd fel-
mérésére, a korosztdlyi jellemzOk arnyalasara, az iskolai Onismeret-fejlesztés
elméleti és gyakorlati szempontjainak a gazdagitasara.

Kutatasom ezeket véve alapul, 14-18 éves serdiilok 6nmagarol alkotott képét,
spontin énmeghatarozasat vizsgalja onjellemzéseik, éntorténeteik, dnmegisme-
réssel kapcsolatos metafordik tiikrében, és az énrendszer egy jszeri megkoze-

! Ezekrol lasd az alabbi 6sszefoglald, rendszerez6, attekinté tanulmanyokat: Hattie, J., Self~con-
cept (Hillsdale, New Jerswey, Hove and London: Lawrence Erlbaum Associates Publishers, 1992),
Korossy Judit, ,,Az énkép és osszefliggése az iskolai teljesitménnyel,” in Az iskola szocidlpszicho-
logiai jelenségvilaga, szerk. Mészaros Aranka (Budapest: ELTE Eotvos Kiado, 2002), 83-102.,
Pajares, 1. és Schunk, D.H., ,,Self-beliefs and school sucsess: self-efficacy, self-concept and school
achievement,” in Perception, szerk. Riding, R. és Rayner, S. (London: Ablex Publishing), 239-
266.

2 E kutatasok koncepcionalis hatterének részletes leirasat lasd: Golnhofer Erzsébet és Szabolcs
Eva, Gyermekkor: nézépontok, narrativék (Budapest: Estvos Konyvkiadé, 2005)
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litését, az én narrativ felfogasat felhasznalva, a narrativ elemzés alkalmazasanak
lehet6ségeit keresi egy pedagdgiai targyt kutatas keretein beliil.

Elméleti keretezés, fontosabb célok

A serdiilok énképével kapcsolatos korabbi kutatasok leginkabb abba az elmé-
leti keretbe agyazddtak, amelyek a ,,kognitiv hulldm” eredményeként az énfo-
galom, énreprezentacio tartalmat kivantak megragadni, foként az iskolai énkép,
tanulmanyi teljesitmény, tanulas osszefiiggésrendszerében. Az iskolai énképpel
kapcsolatos kutatasok mindegyike hangsulyozza, hogy az iskolai teljesitmények-
nek egyik fontos meghatarozdja az énkép pozitiv vagy negativ jellege, gyakor-
lati szempontbol az egyik leggyakrabban vizsgalt osszefiiggés, hogy az énkép
hatdrozza-e meg a teljesitményt, vagy a teljesitmény alakitja az énképet. Egy
longitudinalis vizsgalatban a kutatok arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy sokkal
valosziniibbnek tlinik az az osszefligges, hogy a teljesitmény hatdrozza meg az
énképet, semmint forditva.? A képesség pedig megbizhatobb eldrejelzdje lenne a
teljesitménynek pozitiv onértékelésii embereknél, mint a negativ énképpel ren-
delkezbknél. Az alacsony Onértékelésii ember, hogy énképének megfelelden vi-
selkedjen, nem motivalt a j6 teljesitményre, €s igy a képességbeli kiilonbség nem
tilkr6z6dik a teljesitményben. A magas Onértékelésii személyek viszont, hogy én-
konzisztencidjukat megtartsak, motivaltak lesznek, hogy jol teljesitsenek, s igy
képességbeli kiilonbségeik megmutatkoznak a teljesitményeikben.*

Az énfogalom hierarchikus szervezodésii kognitiv modellje értelmében — leg-
feliil talalhat6 az altalanos énkép, melynek harom alrendszere: a teljesitménnyel
kapcsolatos énkép, a szocialis énkép €s a az énbemutatas — az énkép alrendszerei
az empirikus vizsgélatok szerint kapcsolatban allnak a viselkedéssel és a telje-
sitménnyel. A globalis énkép és az iskolai teljesitmény kozott is taldltak kap-
csolatot, bar ez nem volt tul erés. Az iskolai teljesitményre illetve képességekre
vonatkozo énkép és a tanulmanyi eredmény kozott sokkal szorosabb egyiitt jarast
talaltak.5 Létezik tehat specifikus képességre vonatkozo énkép a tanuldknal, mely
nem azonos az altalanos énképpel, és amely jobb eldrejelzdje a specifikus teljesit-
ményeknek. Brookover, Thomas és Petterson kutatasai azt is bizonyitottak, hogy
az énkép és a jelentds masoktdl szarmazd, a tanuld altal észlelt értékelés kozott
pozitiv kapcsolat van, vagyis minél pozitivabb (negativabb) az értékelés, annal

3 Idézi Bota Margit, ,, Tehetséges tanulok énképének vizsgalata a csaladi hattér fiiggvényében,” in
Tehetségkutatds, szerk. David Imre, Bota Margit és Paskuné Kiss Judit (Debrecen: Kossuth Egye-
temi Kiado, 2002)

4 Ibid

5 Idézi Ko6rossy Judit, ,,Az énkép és osszefliggése az iskolai teljesitménnyel,” in Az iskola szo-
cidlpszicholégiai jelenségvildga, szerk. Mészaros Aranka (Budapest: ELTE Eotvos Kiado, 2002),
83-102.

21



pozitivabb (negativabb) a tanuldi onjellemzés. Az észlelt értékelés sziikséges €s
elegend6 feltétele a pozitiv képességénkép kialakuldsanak, de a pozitiv énkép
csak sziikséges, de nem elegend6 feltétele a jo teljesitménynek.°

Ma a pedagodgidban egyre inkabb elfogadott az a nézet, hogy a tanulasi tevé-
kenység eredményeként kialakulo pozitiv 6nértékelés és énhatékonysag élménye
is egyfajta szubjektiv tanulasi eredménynek tekinthet6. Zimmermann és mun-
katarsai bizonyitottdk, hogy az énhatékonysagi elvaras befolyasolja a tanulasi
onszabalyozo folyamatokat is: dsszefiigg a célok kitlizésével, az 6nmonitorozas-
sal, onértékeléssel, stratégiahasznalattal.” Azok a didkok, akik hittek abban, hogy
képesek lesznek valamely feladat teljesitésére, tobb kognitiv és metakognitiv
stratégiat hasznaltak. Az 6nszabalyozo tanulds kutatdsa kapcsan tehat egyre in-
kéabb a szelf bels6 konstruktumaira tevodott a hangsily: az elvarasokra, célokra,
énhatékonysag-észlelésre.

A gyermekek ,hangjat” érvényesit6 kvalitativ jellegili kutatasok, melyek az
Uj szociologiai gyermekkor-felfogasbol® indulnak ki, és arra keresik a valaszt,
mi jellemzi a didkok tanulo- €s iskolaképét, tanulasi 6nképét, arra az eredmény-
re jutottak, hogy ,,a tanuldszerep elnyeli az egyént, a személyiséget”, az onkép
jellegzetességei egyértelmiien a tanuldszerephez kapcsolddnak. Ennek a kutatok
szerint az lehet az oka, hogy f0 tevékenységiiknek az iskolaba jarast tekintik, a
felndttek, sziilok, tanarok pedig dontden az iskolai sikeresség alapjan értékelik
Oket.? Jelentds befolyast gyakorolt ezekre a kvalitativ szemléletii kutatasokra az
un. ,,csendes kognitiv forradalom”, amelyben fontos szerepet tulajdonitottak az
egyén nézeteinek, személyes tudasanak a megismerésben, az egyén fejlodésében.
E vizsgélatok fontos szempontjait képezik, hogy a gyerekek milyen mddon szer-
zik ismereteiket 6nmagukrol, mi jellemzi a didkok tanuld- és iskolaképét, is-
koléaval kapcsolatos koncepcidit, e koncepciok minek hatdsara, milyen modon
valtoznak. Nevelési kontextusban, iskolai koriilmények kozott kezdték kutatni,

6 Ibid

7 1dézi Pajares, I. és Schunk, D.H., ,,Self-beliefs and school sucsess: self-efficacy, self-concept
and school achievement,” in Perception, szerk. Riding, R. és Rayner, S. (London: Ablex Publis-
hing), 239-266.

8 A 19. és 20. szazadi, gyermekkel és gyermekkorral kapcsolatos alapnézetek helyett, a moder-
nitas széles korben elterjedt ,,nagy gyermekkor-narrativaival” szemben, amelyek normativ szem-
1életiiknél fogva ezt az életszakaszt természetes és egyetemes jellegiinek tartotték, a gyermeket a
gyermeki allapotbél a felndtt allapotba kivantak eljuttatni, a gyermeket a tarsadalomba illesztd
szocializacios folyamat jelentdségét hangsulyoztak, egy olyan \ij gyermekkor- és gyermekértelme-
zési paradigma keriilt el6térbe, amely az univerzalis gyermekkor felfogasa helyett tarsadalmilag,
kulturalisan véltoz6 gyermekkorokat tart 1étez6nek, gyermekkorok kiilonboz6 véltozatairdl beszél,
olyanokrdl, amelyek térben és id6ben eltéré médon konstrualodnak, hiszen a tapasztalat szerint a
fejlédés éltaldnosnak gondolt fokozatai nem minden tarsadalmi helyzetben, kultirédban é16 gyer-
mekre igazak. Idézi: Szabolcs Eva, ,Narrativak a gyermekkorrdl,” Iskolakultura (2004), 27-31.

9 Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva, Gyermekkor: nézdpontok, narrativak (Budapest: E6tvos
Konyvkiado, 2005)
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miként lesz a gyerekbdl tanuld, hogyan alakul a tanuldszerep és a tanuldi énkép
észlelése, értelmezése a gyerekek iskolai élete alatt, s mindez milyen modon hat
a gyerekek iskolai eredményeire.!°

A fenti kutatasok eredményeit tekintve sziikség van a tanuldk énképének, on-
meghatarozasanak t6bb modszeregyiittessel torténd feltarasara, arnyalaséra, uj,
tobb szempontu dsszefiiggések megvilagitasara.

Jelen kutatas az énkép egy Gjszerli megkozelitését, az én elbeszélés-felfogasat
tekinti kiindulépontjanak. A megismerés, 6nmegismerés szocialis meghatarozott-
sagabol indul ki, ilyenként az ént, az énképet is egy folyamatos interakcioban,
szocialis térben formalodo és 1étezd entitasnak tekinti. Azt viszont hangstlyozni
szeretné, hogy a fogalmakkal és nem kevésbé a kutatasi modszerekkel, eszko-
zdkkel dvatosan banik, hiszen a narrativ elemzés mind ez idaig az irodalmi nar-
ratologia, a *80-as évektl pedig egyre intenzivebben a pszichologia, a narrativ
pszicholdgia kitiintetett terepe, a pedagogiai kutatdsokban kevéssé vagy szinte
meg sem jelend szemlélet ez. Az irodalmi narrativumok kutatasa, a narratologia
az elbeszélések kompoziciojat illetéen véges szamu alkotoelemet, és ezeknek az
elemeknek véges szamu kompozicidjat irta le, melyek a széveg szintjén megbiz-
hatéan azonosithatok. Ezt a pszichologiai kutatas az 1980-as évekt6l — amikor
megjelent a gondolat, hogy a narrativ megértés az emberi gondolkodas egyik
alapvetd formaja!! — egyre erdteljesebben felhasznélja, mondvén, hogy ezek a
kompoziciods elvek, szerkezeti mintazatok a kutatas targyat képezd szévegekben
tartalomelemzési valtozokka transzformalhatdk.'?

Az én narrativ szemlélete, az élettorténet, mint identitdas

Az 1980-as évek elején Gergen, K. J. és Gergen, M. M. vezetik be a pszicholo-
giai irodalomba az énr6l sz616 narrativum fogalmat, ami arra utal, hogy az egyén
az énre relevans események kozotti viszonylatokrél idébeli szamvetést végez,
igyekszik koherens kapcsolatokat 1étesiteni életének eseményei kozott, sziszte-
matikusan, egymasra vonatkoztatva igyekszik megérteni azokat, azaz torténetté
szervezi 6ket.!3 Ilyenként az én szemlélhetd Gigy, mint elbeszéld, személyes tor-
ténetird, az én tartalmai pedig gy, mint elbeszélések, narrativamok. A szerzék
szerint az én is torténetek révén konstrualodik, az énfejlédés pedig igy nem volna
egyéb, mint az egyre jobb és jobb, a tarsas helyzethez egyre inkabb illeszkedd
narrativumok kialakitasanak képessége.

10 Tbid

! Bruner, J., ,,A gondolkodas két formaja,” in Nurruiivdk 5. Nurraiiv pszichuidgia, sceik. Laszlo
Janos és Thomka Beata (h.n.: Kijarat Kiado, 2001)

12 Ehmann Bea, 4 széveg mélyén (Budapest: Uj Mandéatum, 2002)

13 Gergen, K.J. és Gergen, M.M, ,,A narrativumok és az én mint viszonyrendszer,” in Narrativdk 5.
Narrativ pszicholégia, szerk. Laszl6 Janos és Thomka Bedta (h.n.: Kijérat Kiado, 2001), 77-121.
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Ez a szemlélet az ént (énrendszert) és milkodésmodjat az elbeszélés analogia-
jara gondolja el (mint narrativumot), alapja, hogy az én az 6nmagara vonatkozo
kozvetlen tapasztalatait, a személyes élettorténet eseményeit folyamatos elbeszéld
strukturéba szervezi, egy sajatos id6kezeléssel, az adott helyzetnek megfelelden
— személyes torténetiroként — szerkeszti, értelmezi, valogatja, 1ij jelentéshangsii-
visszatérési, ismétlési kényszernek sajatos énerdsitd, az énrendszert fenntarto, azt
legitimald rendeltetése van.'* Az Gjra €s ujra elmondott vagy felidézett élettorté-
neti elbeszélések, énelbeszélések készlete teremti meg énrendszeriink €s benne
identitdsunk anyagat.

Erre a feltevésre épitve sziiletnek meg azok az elgondolasok, amelyek az iden-
titdst az élettorténet elbeszélésére, elbeszélhetdségére alapozzak. Az identitas
ebben az értelemben folyamatosan tjraszerkesztett élettorténet, ugyanis annak
a torténetnek, amit az egyén onmagar6l megfogalmaz, kitiintetett jelent6sége
lesz énjének kontinuitasa, egysége, integraltsaga és identitasanak egyéb mindsé-
gei szempontjabol. Az élettorténeti elbeszélések mindig leképezddnek az egyén
identitasanak allapotan, befolyasoljak annak alakulasat.!s

Mc Adams narratividentitas-elmélete, az élettorténet elemzésére megalkotott
modellje alapjan vizsgélat ald vehetdk olyan 6sszetevok, valtozok, formai jel-
legzetességek, amelyek alapjan kovetkeztetni lehet az identitas allapotara, s6t az
érettségre, az identitds integritasara vonatkozé kovetkeztetéséket lehet levonni. !
Az énelbeszélésekbdl, élettorténetekbdl, élettorténeti epizodokbdl tehat kovetkez-
tetni lehet az identitas allapotara, identitdsmindségekre, de ehhez nem sziikséges
a teljes élettorténet. Egyes szerzok szerint, amikor az élettorténeti narrativumok-
bdl az identitas allapotaira kivanunk ravilagitani, célszerii relevans élettérténeti
epizodokkal, jelentds, az egyén szamara jelentoségteljes életeseményekkel dol-
gozni.'” Mivel az identitasfejlédés elsdsorban az élmény sikjan tanulmanyozhato,
ugyanez nagyobb valdszintiséggel jelenik meg olyan élmények elbeszélésében,
amelyhez erds pozitiv és negativ érzések tapadnak. Ezek a jelentGs életesemé-
nyek képesek kidomboritani az én egyes aspektusait, és kifejezésre juttatjak az
énreprezentaciés mindségeket is, az egyén egzisztencigjat, létviszonyait és ki-
latasait érintik. A jelentds életesemények keltette énérintettség intenzitdsa azok

14 Pataki Ferenc, ,.Elettorténet és identitas. Uj torekvések az én-pszicholégidban,” in Elettorténet
és identitdas (Budapest: Osiris Kiado, 2001), 225-309.

15 Tbid

16 Mc Adams, D.P., Power; Intimacy-and the Life Story (New York: The Guilford Press, 1988),
48-68.

17 Lasd: Fitzgerald, J.M., ,,Autobiographical memory and conceptualization of the self,” in The-
oretical perspectives on autobiographical memory, szerk. Conway, M.A. et al. (Dordrecht, Boston,
London: Kluwer Academic Publ.), 99-114. Pataki Ferenc, ,,Elettorténet és identités. Uj torekvések
az én-pszichologiaban,” in Elettérténet és identitds (Budapest: Osiris Kiado, 2001), 225-309. Lasz-
16 Janos, A torténetek tudomdnya (Budapest: Uj Mandatum Konyvkiado, 2005)
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adaptiv értékén mulik, vagyis azon, hogy mekkora a biztonsagnovelé vagy biz-
tonsagfoszto jelentdségiik. A maga altalanos alakjaban igazoltnak tekinthetd az
a feltevés, hogy az életesemények jelentdségét a sikeres alkalmazkodési-talélési
torténéseknek az énrendszerben vald leképezddése szabja meg, beleértve azok
— akar pozitiv, akar negativ — affektiv megterhelését.i®

Pataki vizsgalni kivanta, melyek a jellegzetes és jol azonosithatd identitasképzé-
si modok a jelent6s életesemények atélése és élettorténeti feldolgozasa/értelmezése
soran. Négy ilyen identitasképzési modot irt le: 1. Uj identitas-kategéria felvétele
az énrendszerbe, amely olyan eseteket olel fel, amikor az életesemény hataséra az
énrendszeriinkbe 1j identitas-kategoria €piil be, tekintet nélkiil arra, hogy reflektal-
tan vagy tudattalanul torténik-e. Leglatvanyosabb véltozatai a raeszmélés, megvi-
lagosodas és megtérés valamilyen véltozata. 2. Az identitas-kategoridk komplexita-
sanak novekedése, ugyanis minden identitdsképzd azonosuldsnak megvan a maga
fejlodéstorténete, sajatsagos fejlddésrajza, ennek kovetkeztében az életesemények
jelent6s része nem Uj identitas-kategoria forrdsa, hanem egy valamilyen szinten
elsajatitott kategoria komplexitasanak gyarapitdja, személyes jelentésének modo-
sitdja lesz, a komplexitas névekedése pedig arra utal, hogy az 6nmagunkra vonat-
koz6 tudashoz tarsulé affektiv-hangulati reakcidk és viselkedési intenciok mind
érettebbek ¢és differencidltabbak lesznek, s egyre valtozatosabb viselkedésformak-
ban Oltenek testet. 3. A levetett és elutasitott identités-kategdria, mely meglehe-
tésen gyakori volt a vizsgalt populdciéban, nem ritkdn konfliktusterhelte szakités
és szembefordulas alakjat olti, és nem kevés koztiik az egyedi, kiilénleges, olykor
dramai élmény pl. sziilokkel valé szembefordulas. 4. A devalvalt, értéke fosztott
idenitas-kategdria — ezen esetekben az egyén megorzi ugyan a kategoria érvényét,
s azt szamon is tartja élettorténetében, de megvaltoztatja személyes jelentését és
értékhangsulyat.!?

A narrativ elemzés elsé valtozata az élettérténetek vonatkozasaban vizsgal-
ta a narrativak funkcigjat, ezek kutatasa, a biografiakutatds 6nallo részteriilet-
té fejlodott, és amiként ezek gazdag taptalajat kinaltak az identitas-fejlodés és
az énreprezentacié tanulméanyozasanak is, hamarosan kialakultak a kiilonb6z6
narratividentitas-elméletek, értelmezési modellek, értelmezési keretek, fogalmi
konstruktumok.2® Ilyen fogalom példaul a forgatokényv, kanonikus esemény,
amely olyan kiszamithatd, altalanositott, kulturdlisan interpretalt eseményekre
utal, amelyek viszonyitasi alapul szolgalhatnak az egyéni torténetek eltérései-
nek megitélésére. Vagy az elbeszéldi perspektiva, mely azokra a tudatallapotokra
utal, amely az eseményekkel kapcsolatban az elbeszélot és a szereploket jellemzi,
hiszen a torténet elbeszél6je nemecsak bemutathatja szerepléit, illetve a szerepldi

18 Pataki Ferenc, ,,Elettorténet és identités. Uj torekvések az én-pszicholdgiaban”, in Elettorténet
és identitds (Budapest: Osiris Kiado, 2001), 225-309

19 Tbid

2 Szokolszky Agnes, Kutatémunka a pszichologidban (Budapest: Osiris Kiad6, 2004), 485.
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altal végzett cselekvéseket vagy a szereplkkel torténteket, hanem arra is leheto-
sége van, hogy az események €s azok koriilményeinek egy részét vagy akar egé-
szét a szerepld nézépontjabol mutassa be. Az élettorténet elbeszéldje ilyenként
két pozici6 érvényesitése kozott valaszthat: az elbeszéld ,,a torténet elbeszéldje”
poziciobol tigy beszélheti el az eseményeket, ahogy azokat felidézéskor latja, a
torténet elbeszéldje, ,,mint a torténet szerepldje” poziciobol pedig tgy, ahogy ere-
detileg az eseményeket megtapasztalta.2! A teljesség igénye nélkiil tovabbi nar-
rativ szervezOelvek: a téri-érzelmi tavolsagszabalyozas, mely az elbeszéld, mint
a torténet foszerepldje és a tovabbi szereplok, mint partnerek kozotti kapcsolat-
szabélyozésra €s az elbeszéld érzelemszabélyozasanak modjara utal; a narrativ
koherencia, mely az elbeszélés logikai viszonyainak, a szereplok inditékainak,
céljainak, narrativ okoknak az atlathatdsagat jelenti; a narrativamokban részt-
vevQ szereplok funkcidi és szerepkorei; vagy a narrativ értékelés, az az értékeld
kommentar, mely az elbesz€l6 személyes viszonyat fejezi ki az eseményekhez.22

A kutatas alapvetd kérdései

Jelen kutatas az alabbi kérdésekre kereste a valaszt: melyek a 14—18 éves kor-
osztaly onmagarol alkotott képének, vélekedésének hangsilyos jellemz6i? Az un.
spontan énkép, a kamaszok szabad énmeghatarozasa milyen tartalmakat hordoz,
milyen (Onismereti) dimenziok mentén irjak le onmagukat (én-meghatarozasi
eszkOzrendszer feltarasa)? Milyen jelentGs életesemények, éntérténetek keretei
kozott mutatjak be magukat? Mi ezeknek az eseményeknek a tarsas kerete? Mi-
lyen torténetsémara vannak felfiizve ezek a torténetek? Mit jelent szdmukra on-
maguk megismerésének feladata (milyen onfeltarasi médokat ismernek)?

Vizsgalati modszerek, eszkozok és a minta

A vizsgélat soran Fitzgerald technikéjara alapozva,? egy 6nmagukkal kapcso-
latos jelentds esemény elmeséltetésére Oszténoztem a serdiiléket, a kérddiv to-
vabbi nyitott kérdései pedig dnjellemzésre, metaforaalkotdsra (Onmagam megis-
merése olyan, mint...), legfontosabb vagyaik, céljaik megjelolésére (énaspiracio,
énidedl) kérték a serdiiloket.

2! Lészl6 Janos, ,,A narrativ pszicholégiai tartalomelemzés,” Magyar Tudomany (2005), http://
www.matud.iif.hu (letéltve az internetr6l 2007. februar 14.)

22 Errél részletesen lasd: Ehmann Bea,’d széveg mélyén (Budapest: Uj Mandéatum, 2002)

2 Fitzgerald technikajanak lényege, hogy a vizsgalati személyeknek fel kell idézniiik és kozoIni-
iik 6t olyan eseményt, melyekrél gy gondoljak, hogy feltétleniil helyet kapnak majd &néletrajzuk-
ban. Ezek az események mindig az egyén személyes kultirajanak szerves részét alkotjék, vagyis
jelentdségiik mindig személyes jelentéség, ami rendszerint instrukciéval hivhaté eld. Magyarul
idézi: Pataki Ferenc, ,Elettorténet és identitas. Uj torekvések az én-pszicholégiéban,” in Elettorté-
net és identitds (Budapest: Osiris Kiadd, 2001), 225-309.
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Jelen tanulmany keretei kozoétt csupan az énmagukkal kapcsolatos jelentds
események feldolgozasanak eredményeibdl villantok fel részleteket.

Ebben a vizsgélatban a fitzgeraldi technikat a kovetkezoképpen alkalmaztam,
az instrukcid szoévege igy hangzott: ,,Mesélj el magadrol egy olyan, szdmodra
fontos torténetet, eseményt, amelyrdl ugy gondolod, hogy a legjobban jellemez-
het téged, és mindenképpen helyet kapna az 6néletrajzodban is, ha valamikor
irnal ilyet. Cimet is adj neki!” A cimadas segitett azonositani a térténetek katego-
rialis csoportjait.

A vizsgalatban 14—-18 éves budapesti kozépiskolasok vettek részt, dsszesen
124 f6. A mintabol tovabbi almintakat képeztem iskolatipus, nem, életkor szerint.
Az eredmények ilyen ivii részletes bemutatasara azonban itt nincsen méd.

Az eredmények bemutatdsa, értelmezése: az Gnmagaval kapcsolatos jelentOs
események tipusai és azok tarsas kerete.

A diakok altal emlitett jelentds események, torténetek, amelyek sok esetben
csak lazan osszefiizott események halmazai, tematikus szempontbdl az alabbi
kategdriakba sorolhatok:

1. Talalkozasok, személyko6zi kapcsolatok: baratsag, szerelem
. Iskolaval kapcsolatos torténetek: tanulés, felvételi, tanulméanyi eredmény
. Iskolan kiviili teljesitmény: sport, miivészeti tevékenység
. ,Antropoldgiai 6sélmény”: sziiletés, halal, betegség, csalad felbomléasa
. Felismerés, raeszmélés: igazsagra, valosagra, tulajdonsagra
. Munkaval kapcsolatos tapasztalat
. Egyiittes élmény: buli, kirandulas

NN BN

A 124 diakbdl 45 jelezte azt, hogy nincs még ilyen jelentds esemény az
életében, ami arra utalhat, hogy nincs még igazéan ralatasuk eddigi életfolyama-
tukra, hiszen élettorténetiik ,.elején” tartanak még, identitasuk is forméaléddban,
alakuloban van. Vizsgalatom ezért nem is nevezhetd reprezentativnak, csupan
a vizsgalt jelenség — onmeghatarozas — megnyilvanulasi modjait kivanja leirni,
értelmezni.

A kovetkezokben ezeket a (leggyakrabban emlitett) narrativakat veszem szem-
tigyre kozelebbrol.

Taldlkozdsok: bardtsaggal, szerelemmel kapcsolatos narrativak

A fejlédéslélektani kutatasok alapjan tudni véljiik, hogy a kamaszkor egyik ki-
tiintetett sajatossaga a tarsas kapcsolatok ujjaszervezodése, a baratsag mindenek
folottisége. Tobbet vannak egyiitt barataikkal, mint akar a csaladdal vagy egye-
diil. Nem meglepd tehat, hogy 6nmaguk bemutatasanak keretéiil is valamely ba-
ratsagrol szolo eseményt, torténetet valasztanak. A serdiilokori baratsagok mind
a lanyok, mind a fiak esetében bizonyos szempontbdl hasonl6 szerepet jatszanak
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a fejlodésben, mint csecsemobkorban a kotédés. A szerelem, az elsé szerelmi él-
mények hasonlo jelentéséggel és érzelmi intenzitassal birnak.

Ezeket a torténeteket erds affektiv szinezet hatja at, a fiiggdség, 6sszetartozas
élménye, a csalddas és az 0j baratsag vagy szerelem keresése kozti vivodas ge-
nerélta ambivalens érzelmek. Mindkét torténettipusban benne van a jé kapcsolat
kitagitasara, meghosszabbitasara valo torekvés, a félelem az egyediil maradastol,
a kiszolgaltatottsagtol. A csalodas a régi baratban, baratokban vagy szerelmek-
ben egy ujabb kapcsolat keresésére, a fiigg6ség élményének ,,visszaallitasara”
sarkallja a mesélot.

(,,13 éves voltam kb... Abszolut rdutaltam magam a barataimra. De rajéttem,
hogy nem tudom, miért vagyok veliik, nincsenek k6zds témaink. Nem éreztem,
hogy maximalisan megbizhatnék benniik. Nagyon sok emberben csalédtam,
egyediil éreztem magam. Rajottem, hogy tul sokat véarok el toliik, Gj emberekkel
kezdtem baratkozni, olyanokkal, akiket a régi barataim nem kedveltek. Megis-
mertem €s igaz baratokra taldltam. Nagy csalddas volt szamomra ez az egész.
Marmint az, hogy megbiztam benniik és nem kellett volna. De most, mivel tény-
leg igaz barataim vannak, jol érzem magam.” — 15 éves lany; ,,Az altalanos is-
kolaban legtobbszor a kozéppontban alltam, és igy tudtom ellenére is sokak el-
lenszenvét valtottam ki. Ez egy sziil6in deriilt ki, mert az Gigyszolvan barataim
nem merték a szemembe mondani. A gyerekek nagyon kegyetlenek tudnak lenni,
ha féltékenyek. Iskolat valtottam, ahol meggy6z6dtem arrdl, hogy nem teljesen
velem volt a baj. Elsé nap befogadtak, és itt mar tudtam kezelni a problémékat.
Az egyik legfajdalmasabb és legjobb dolog, ami velem torténhetett.” — 16 éves
lany; ,,Szerelmes voltam egy fiuba, de 6 nem, neki csak baratnak voltam jo. Aztan
jott a mostani baratom és dvele mar 6 honapja és 3 napja jol megvagyunk. Nem
tudom, meddig lesziink egyiitt, de remélem sokaig. De ha vége lesz, meg fogom
szerintem banni, hogy réla frtam. Mindig ra gondolok és rettegek, mikor fogja azt
mondani, hogy vége.” — 16 éves lany).

A narrativ koherencia kérdését illetben az idevagd kutatasok alapjan — Pléh
Csaba kutatésai a torténetszerkezet és az emlékezeti sémak miikodésérdl, a Ger-
gen hézaspar elemzései az irodalmi elbeszéld miifajok (romanc, komédia, tra-
gédia, szatira) és az Onéletrajzi elbeszélések rokon vonasair6l, Pataki Ferenc
jelentds élettorténet-elemzései? — feltételezhetd, hogy a jelentds élettorténeti ese-
mények kivalogatasat ilyen torténetsémaék, forgatokonyvek vezérlik, szervezik.
Bér a jelen vizsgalat kamasztorténeteinek esetében leginkabb lazan dsszefiizott
események halmazéaval szamolhatunk, ezekben a narrativakban mégis kdrvonala-

2 Lasd részletesen: Pléh Csaba, 4 torténetszerkezet és az emlékezeti sémdk (Budapest: Akadémi-
ai Kiado, 1986); Gergen, K.J. és Gergen, M.M, ,,A narrativumok és az én mint viszonyrendszer,”
in Narrativdk 5. Narrativ pszicholégia, szerk. Lasz16 Janos és Thomka Beata (h.n.: Kijarat Kiado,
2001), 77-121.; Pataki Ferenc, ,,Elettorténet és identitas. Uj torekvések az én-pszicholégidban,” in
Elettorténet és identitds (Budapest: Osiris Kiado, 2001), 225-309.
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z6dni latszik egy olyan torténetséma, amely a ,,csalodéas-jrakezdés-remélt/elért
jo kapcsolat” mintazatat hordozza. Az én csalodik a baratban, a korabbi barat-
sagban, szerelemben, de igyekszik a j6 viszonyt, a fiiggdségi helyzetet mieldbb
helyreallitani, hiszen ez feltétleniil sziikséges az 6 személyes boldogsagahoz, bol-
dogulasahoz. A barat, a szerelmi partner nem egyértelmii pozitiv szerepld és nem
is egyediili. Vannak rossz, kevésbé kedvelt tulajdonséagai, de ezeket késobb vagy
atszinezik a jo tulajdonsagok, vagy kozbelép egy masik személy, hogy sajatjaival
helyettesitse azokat. Tébbnyire nem az én a felelds a torténtekért, a csalddéasért,
de a masik vagy masok negativként értékelt tulajdonségait is feliilirhatja a remélt
vagy beteljesiilt boldogsagallapot.

Végiil is egy pozitiv végkifejlet felé tendalnak a torténetek, ahol az egyes szdm
els6 személyli mesélo leginkabb érzelmi dimenziok mentén, egy kolcsonkapcso-
lat érzelmi viszonyai altal hatdrozza meg 6nmagat

Iskolaval kapcsolatos torténetek

Az ELTE kutatocsoportja altal végzett kutatas, mely azt vizsgalta kozelebbrol,
mi jellemzi a didkok onmagukkal €s iskolaval kapcsolatos koncepcidit, vélekedé-
seit, arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az 6nmagar6l megfogalmazott tulajdon-
sagok leginkabb a tanuldszerephez kapcsolodnak.?s

Az éltalam vizsgalt iskolaval kapcsolatos narrativak szintén fontos eszkozei az
Oonmeghatarozasnak, énbemutatasnak, de az iskola elsdsorban nem a szakmai isme-
retek megtanulasanak, a kényszerként és kotelezettségként megélt iskolaba jaras és
tanulas helye, hanem az élet iskoldja, az a hely, ahol sok mindent megtanulhat az
ember dnmagarol, tapasztalatot szerezhet a jol miikdd emberi kapcsolatok miiko-
déséhez, ahol felfedezik képességeit, és kialakulhat az egyénisége. Nemcsak az elit
iskola didkjai szemében képvisel statusszimbolumot az iskola, az adott iskolaba
val6 bekeriilés, hanem a szakk6zépiskolasok korében is. Legfontosabb epizédként
a felvételit, az iskolaba vald bejutast, a bejutasért valo kiizdést emlitik.

(,,Itt talaltam értelmet a tovabbi életemre. Itt kaptam tapasztalatokat az emberi
viszonyokhoz. Itt kaptam a legelismerdbb jellemzést. Az itteni barataim a legjob-
bak.” — 14 éves fit; ,,Talan amikor ebbe az iskolaba szerettem volna jelentkez-
ni, az apam azt mondta, ugysem fognak felvenni. Eleinte én is igy gondoltam,
de aztan csak azért is megmutattam, hogy sikeriilhet. A felvételin nagyon biztos
voltam magamban, és nagyon jot beszélgettem a felvételiztetokkel. A felvételi
utan szinte biztosra vettem, hogy felvesznek, €s igy is tortént.” — 15 éves fit;
,.E18sz6r nem vettek fel ebbe az iskoldba, és ez elgondolkodtatott. A kovetkezd év
soran nagyon sokat valtoztam. A mostani egyéniségem nagy része akkor alakult

25 Golnhofer Erzsébet és Szabolcs Eva, Gyermekkor: nézépontok, narrativik (Budapest: Edtvos
Konyvkiadd, 2005)
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ki. A kovetkezo felvételire keményen 6sszekaptam magam, és jol megcesinaltam.
Megkomolyodtam itt, nagyon sok mindent tanultam, és a dolgokat azdta komo-
lyabban veszem.” — 15 éves fiu; ,,Tavaly elj6tt az id6, amikor el kellett donteni,
hogy milyen iskoldban, hol szeretnék tanulni, és nagyjabol mivel szeretnék fog-
lalkozni, amikor felnovok. Sikeriilt kivalasztani a nekem legmegfeleldbb iskolat,
ahové szerencsére fel is vettek és ahol azéta nagyon sok mindent megtanultam az
életrdl: ez az elsd 1épés a jovore nézve.” — 15 éves lany.)

A torténetek kitiintetett szerepldje maga a megelevenedett iskola a teljes struk-
turdjaval, ahol a tanar ugyanugy az élet tanitoja, mint az osztalytarsak vagy a
baratok. Csak ritkan szerepel nevén nevezve a torténetek szerepldjeként az osz-
talytars vagy tanar, ,,a felvételiztetd tanar”, sokkal inkabb az iskola, mint megsze-
mélyesiilt ,,tanitd” kap kitiintetett szerepet, ahol minden és mindenki hasonléan
fontos funkciot tolt be, nevezetesen az életre készit f6l.

Az 6nmeghatarozasnak fontos jellemzdje itt is a tanuldszerep, az iskolaba ja-
ras, de a tanulé nem passziv 1ény, aki csak befogadja a tananyagot, hanem aktiv,
az iskolat az ,,élet” szempontjabol fontos kozegként értékeld diak.

Iskolan kiviili teljesitmény

A jelentds események kozott 3. helyen szerepel a valamely iskolan kiviili
teljesitménnyel — f6ként sporttal vagy miivészeti tevékenységgel — kapcsolatos
narrativa. Itt ugy tlinik, egy erds motivacidval rendelkezd, ontudatos én meséli
a torténteket, aki a sportra, zenére, mint f6 er6forrasra, életcélra, a problémak
lekiizdésének eszkozére tekint.

(,,Egyik fontos pillanata az életemnek, amikor nem is olyan rég elkezdtem
thaiboxolni. Megtanitott kiizdeni és akarni. Raébresztett, hogy a sorsom a sajat
kezemben van, és csak én valtoztathatok a legtobb rossz dolgon az életemben.”
— 18 éves fit;; ,,A tanc nagyon fontos nekem... a balettéran tudtam igazéan 6nma-
gam lenni. Ez azéta véltozott, mar mindenhol 6nmagamat tudom adni, de ez ott
kezdddott. Nagyon hidnyoznak a k6zos orak. A sport mindig is fontos szerepet
jatszott az életemben; még most is igy érzem, ha valami miatt ideges vagyok,
sportolok és bele616k minden energiat és ettél jobb lesz.” - 16 éves lany; ,,Barmi-
lyen probléméra a sportbél tudok erét meriteni. Elvonja a problémakrol a figyel-
mem, €s az €letben vald kiizdelmekre, megfelelésre nevel. Lebeg el6ttem egy cél,
egy helyezés, egy cim, amit el akarok érni, és ezért keményen edzenem kell. Nem
tudom, mit kezdenék magammal, ha abba kéne hagynom.” — 15 éves fiu.)

Egyszemélyes torténetek ezek, amelyek tébbnyire nem kovetik a torténetszer-
kesztés id6fonalat, a jelenbdl indulnak, ezt az allapotot merevitik ki, a multra
esetleg csak utalnak, és egy pozitiv jovokép felrajzolasa felé tendalnak.

Az iskolan kiviili teljesitménnyel kapcsolatos jelent6s események gyakori em-
litése arra is utalhat, hogy ezek a didkok az 6nmagukkal valo megkiizdés, 6nki-
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igazitasi, onformalasi kisérletek idoszakaban nem eszkoztelenek, értelmet, célt
taldlnak maguknak egy valasztott tevékenységben, hogy nemcsak az iskolaval és
a tanuldszereppel kapcsolatban irjak le dnmagukat, de nem hagyhatok figyelmen
kiviil azok az utalasok sem, amelyek valamely személyes problémaval kapcsola-
tosak. Ezek orvoslasaban igaz, hogy atmeneti segitséget jelenthet a sport, a zene,
de kérdés, hogy mindez az onsegités egy formajanak tekintheté-e, vagy inkédbb
a felmeriil6 nehézségek elfojtasarol lehet sz6. A pedagdgia szempontjabol min-
denképpen hangsulyos a kérdés, hiszen ezek a jelek a neveldk-oktatok szamara a
tudatos beavatkozas, fejlesztés iranyainak kijeloléséhez is hasznos tAmpontokkal
szolgalhatnak.

Antropoldgiai ,, 6sélmény ”: sziiletés, haldl, csalad felbomldsa

Pataki Ferenc jelentés életeseményeket vizsgalva, az ezeket egybefiizd torté-
netsémak hatterében a kivanatos személyiség-sztereotipia, az 6nmagat jo szin-
ben feltiintetni akaré én mellett még egy tényezore felfigyelt, nevezetesen arra a
gyakran jelenlévo értékeld megnyilvanuldsra, mely valamely tanulség levonasa-
ra, életfilozofia, igazsag megfogalmazasara vonatkozik.?6 Esetiinkben a sziiletés-
sel, halallal, valassal kapcsolatos kamasznarrativakban is jol azonosithat6 ez az
értékeld megnyilvanulas, narrativ értékelés, tovabba az, hogy az én a torténtekért
legt6bb esetben dnmagat okolja. A negativ érzelmeken valé latszolagos tullendii-
1és mindig a torténtekbdl levonhatd tanulsag megfogalmazaséaval jar egyiitt, de az
én 6nostorozasa altaldban nem tiinik el.

(,,Az a pillanat, amikor az 6csikém fuldoklott, anyukdm meg majdnem el-
ajult, kritikus volt. Azdta jobban szeretem Oket, illetve megbecsiilém, hogy mind
egészségesek vagyunk. Ja, és az egész, ha tortént volna valami rossz, az én hibam
lett volna. Ez a legszomyiibb.” — 14 éves lany; ,,Amikor Bence és Peti megszii-
lettet, rajottem, hogy 6vond akarok lenni, mert nagyon szeretem a gyerekeket.
Valoszinti, ez a legszebb hivatas a vilagon, és oriilok, hogy 5 éves korukig min-
dennap velem voltak, kiilénben lehet, hogy erre sosem jovok rd.” — 16 éves lany;
»Megtudtuk, a csaladom és én, hogy apukam rakos lett. Mindenféle kezelésekre
jart és kiilonb6z6 miitéteken vett részt. Az életem eddig sem volt til boldog, de
ett6l a naptol fogva még szomortibb. Apa fijdalma anyéra és rdm nehezedik...
Megtanultam az életet jobban értékelni, de nem merek jobban élni, mert akkor
anya egyediil maradna apaval a fajdalmaiban. Bar nehezebb lett az életem ettdl a
betegségtol, de mégis jot tett mindannyiunknak, mert apa egyre tobb mindenben
hisz. En és anya pedig folyamatosan utanaolvasunk a kiilénb6z6 csodamodsze-
reknek, amik segithetnének apan.” — 17 éves lany.)

2 Pataki Ferenc, ,,Elettorténet és identitas. Uj torekvések az én-pszicholdgiaban,” in Elettérténet
és identitdas (Budapest: Osiris Kiado, 2001), 225-309.
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Ezek a torténetek tehat valamely tanulsag megfogalmazasaval érnek véget,
amely azonban nem feltétleniil az identitasallapot érettségével van kapcsolatban.
Pataki szerint az effajta erk6lcsi vagy életviteli tanulsag levondsa valdszinii, hogy
nem tudatos intencié eredménye, hanem valamilyen aktudlis élményallapot, fe-
sziiltség tikr6zodése. Maga az elmélyiilt 6nreflexids helyzet késztetheti erre az
egyént, hogy hangsulyossa tegye 6nigazold inditékait. A torténetmeséld viszont
onmagat okolja a torténtekeért, és ez konkrétan meg is fogalmazodik. Ez azért fon-
tos esetiinkben, hiszen olyan kamaszokrol van sz, akik valamilyen lelki terhet
cipelnek, és a feldolgozasaban sem biztos, hogy egyértelmii segitségre szamithat-
nak. Az én olyan ,,segitd” szerepében jelenik meg ezekben a narrativakban, aki
Onmaga is segitségre szorul(na).

Felismerés, raeszmélés

A serdiilokorrdl alkotott elképzelések kozott fontos, hogy ez az énkeresés leg-
intenzivebb iddszaka, amikor a korabbi konkrét tulajdonsagok altali 6njellemzés
fokozatosan atalakul egy altalanos vélekedések, értékek és élettervek formajaban
kifejez6dd személyes identitds-meghatarozassa. A fenti felismerés-, raeszmélés-
narrativak ezeknek a torekvéseknek a konkrét, sz6 szerinti megfogalmazasai: ra-
eszmélés a valosagra, valamely igazsagra, eddig rejtve maradt j6 tulajdonsagra.

(,,Csak egy csipetnyit kaphattam a spiritualitasbol, de azota a szemléletem
pozitiv irdnyba valtozott. Sok dolgot megértettem az emberekkel kapcsolatban.
Azota csalodast még nem éltem at. Itt tulajdonképpen az egész a szemléletval-
tozasrol szol.” — 17 éves lany; ,,Fordulopont volt, mikor rajéttem valamire, és
tudatosan kézbe vettem az életem. Azdta objektiven latom magam, tudom, hogy
végteleniil sznob vagyok, de ha az ember sznob akar lenni, és ehhez van némi
Onérzete, ezt is kovetkezetesen tegye. Ahhoz, hogy sznob lehessek és ne nevet-
séges, borzasztd sokat kell tanulni és olvasni. Az emberbdl akkor lesz j6 sznob,
hogyha mindent fejleszt, de az intellektusat a legjobban.” — 18 éves fiu; ,,Amikor
az altalanos iskolabdl kiléptem, akkor arra torekedtem, hogy mindenben olyan
legyek, mint a tobbiek. Ugy akartam 6ltozkodni, élni, mint az osztalytarsaim.
De egyszer csak minden megvaltozott. Rajéttem, hogy csak az szamit, ami a
fejemben van, nem az, ahogyan kinézek. Innent6l nem érdekelt senki és semmi.
Az életem is megvaltozott” — 16 éves lany; ,,Az életemben meghatarozé szerepet
tolt be az, hogy a csaladommal rengeteget utazom kiil6nbdz6 helyekre. Réjottem
arra, hogy szdmomra a kiilonb6z6 népek megismerése érdekes dolog és nagyon
0 érzéssel tolt el. Talan ez a legfontosabb nekem, szeretném, ha az életem is errdl
szdlna.” — 17 éves lany; ,,Ez az eset pont a 18. sziilinapomon tértént. Tulajdon-
képpen nem a sziilinap a lényeg, hanem az, hogy akkor débbentem ra, hogy lehet,
hogy jo ember vagyok, mert annyian szeretnek, €s igazan boldog életem van. Ott
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volt mindenki, aki szamomra fontos, els6sorban a csalddom és a barataim, és azt
éreztem, hogy fontos vagyok nekik.” — 18 éves lany.)

Leginkabb a 17-18 éves serdiilokre jellemzd ez a torténettipus, és egy 1j
identitaskategoria felvételét is jelenti az énrendszeriikbe. Mindenesetre ezek a
torténetek a torténetszerkesztés logikajat illetéen is kidolgozottabbak, az idoi
sikvaltasok, igeidok, hely- és id6hatarozészok hasznalata arra utal, hogy ,,jobb”
a ralatisuk ezekre az eseményekre. Az id6sikvaltas egyben pozitiv véltozast is
jelent: az én gazdagodasat és az 6ntudatosodast.

Osszegzés, perspektivdk

Ebben a tanulméanyban a kutatasi kérdések koziil elsdsorban arra koncentral-
tam, amely a serdiilok 6nmagaval kapcsolatos jelentds (élet)eseményeit vizsgal-
ta. Azt probaltam feltarni, melyek azok a narrativak, amelyeket a kamaszok 6n-
meghatarozasuk, 6njellemzésiik szempontjabol a jelentds jelzOvel tiintetnek ki,
annak keretéiil hasznalnak, mi jellemzi ezek tarsas beagyazottsagat, milyen tor-
ténetsémadkra vannak felfiizve, ha egyaltalan kimutathatok benniik ilyen narrativ
koherenciat érintd szervezdelvek.

A 89 énmagaval kapcsolatos jelentds esemény narrativ szempontok mentén tor-
ténd feldolgozasa soran az alabbi jelentds éntdrténet-tipusok rajzolodtak ki gyako-
risaguk sorrendjében: talalkozasok, baratsaggal, szerelemmel kapcsolatos torténe-
tek (19), iskolaval (18), iskolan kiviili teljesitménnyel kapcsolatos (13), valamely
antropologiai 6sélménnyel: sziiletéssel, haléllal, csalad felbomlasaval kapcsolatos
(12), valamire val6 raeszméléssel, felismeréssel kapcsolatos térténetek (10).

A fentiekbdl kideriil, hogy az énmeghatarozas legfontosabb keretei a tarsas
kapcsolatokkal és iskolaval kapcsolatos narrativak. A taldlkozas-torténeteket
erds affektiv szinezet hatja at, a didkok foként érzelmi dimenzidk mentén lattat-
jak onmagukat és a masikat, egy er6s fliggdségi viszony keretében. Egy olyan
torténetsémara fiizik fel ezeket a torténeteket, amely a ,,csalodas-ujrakezdés-re-
mélt/elért jo kapcsolat” mintdzatat hordozza. A barat, a szerelmes partner nem
egyértelmil pozitiv szereplok, nemcsak jo tulajdonségaik vannak, a torténetek
mégis egy pozitiv végkifejlet felé mutatnak, hiszen az én, a mesélé mihamarabb
torekszik helyreéllitani vagy helyettesiteni a megromlott kapcsolatot. Egy, a ma-
siktdl erdteljesen fiiggd, olykor a bizonytalansaggal és félelemmel viaskodo én
meséli a torténteket, akinek legfobb vagya a kellemes érzés, allapot kitagitasara,
meghosszabbitasara tett kisérlet, hogy ezaltal is valamelyest oldja az egyediil ma-
radastol valo félelemérzést.

Az iskolaval kapcsolatos torténetek szintén az onészlelés, énmeghatarozas
jelent6s eszkozeiként értékelhetdk, a tanuloszerep szorosan hozzitartozik az
onképhez, de az iskolat els6sorban nem a szakmai ismeretek megtanuldsanak,
a kényszerként és kotelezettségként megélt iskolaba jards és tanulds helyeként
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tekintik, hanem az élet iskolajaként, ahol az ember leginkdbb 6nmaga és az élet
megismeréséhez kap segitséget. Az iskola, mint megszemélyesiilt, az iskolai élet
és kultura teljes strukturajat magaban foglalé szereploként jelenik meg, ,,aki”
a jovore készit fol. Kevésbé kovethet6 a torténetszerkesztés logikaja ezekben a
torténetekben, a multbdl indulnak ugyan, a felvételi, az iskolaba vald bekeriilés
momentumat emlitik, mint els6 fontos eseményt, de foként a jelent merevitik ki,
¢s egy aktiv, a jovobeli célokra és tervekre is gondold didk képe rajzolodik ki.

A bemutatott elemzéssel, a kiragadott elemzésrészletekkel foként az volt a cé-
lom, hogy a jelen kutatds egyik fontos torekvését hangsulyozzam: azt, hogy a
serdiilok onmeghatarozasanak, spontan énképének narrativ elemzési tampontok
mentén torténd vizsgalata nemcsak, mint modszer termékenyitheti meg a pedago-
giai kutatasokat, de a kvalitativ szemlélet egy 1j, a pedagdgidban igencsak ujnak
nevezhet6 szinfoltjaval is hozzéjarulhat azok gazdagitasahoz.

KATALIN TOKOS

ADOLESCENTS SELF-PORTRAIT AND SELF-DETERMINATION FROM
NARATIVE PERSPECTIVE

The paper presents the theoretical background and partial results of a qualita-
tive research focuses on the adolescents self-portrait. The research as part of the
PhD dissertation — through self-naratives, self-caracterizations and methafores
releted to self-knowledge- studies the spontaneous self-determination and self-
representation of students between ages 14-18, and follows a new perspective
of self, namely the narative identity perspective, using the narative analyses in
the context of an educational research. This paper focuses only on those research
issues that are related to the adolescents main life-events. We were interested in
naratives that are presented by the adolescents as having an important role in the
process of self-determination and self-representation, and we focused on the so-
cial embedding, the role structure and the narative schemas used.
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BALAZSOVICS MONIKA

A hallgatéi 1étszamok alakulasa és a hallgatok tovabbtanulasi
motivacioi a fels6oktatasban

Eur6paban és Amerikaban az elmult néhany évtizedben lezajlott tarsadalmi
valtozasok kovetkeztében a felndttoktatds, az élethosszig tart6 tanulds kiemelke-
dé jelentdségre tett szert. A modernizacio, a fejlodés megallithatatlan folyamatok.
A tanulas mar nemcsak a miivel6dés és a kultira javainak elsajatitasat, hanem az
emberi tokébe valo beruhazast is jelenti. Az 1990-es évek kozepétol az Eurdpai
Unié nagy hangsulyt fektet a life long learningre, mivel a szakemberek felismer-
ték, hogy az oktatasnak rendkiviil nagy szerepe van, mind a személyes, mind a
tarsadalmi fejlddésben. A lifelong-learning lehetdséget ad a munkavallaldk sza-
mara a folyton valtozd, fejlddé munkaerd-piaci kihivasok lekiizdésére. Ezen ki-
viil kiemelked0 jelentdséggel bir a szegénység, a tarsadalombdl valo kiszakadas,
kirekeszt6dés, és a tudatlansag csokkentésében, segit a tarsadalmi integracié és
esélyegyenléség biztositasaban. A technoldgiak és a tudomany fejlodésével egy-
idejiileg a munka jellege is atalakul, ebb6l kovetkezik, hogy a munkaerének is
fejlodésre, atalakuldsra, tovabbképzésre van sziiksége. 2010-re az Eur6épai Unio
célul tlizte ki a teljes foglalkoztatottsag elérését. Ehhez azonban sziikség van a
munkaeré folyamatos megujuldsara, tovdbbképzésére. Folyamatos tanulassal
megvalosithato a tuddsalapu tarsadalom.

A tudésalapu tarsadalom kialakitasa napjaink egyik fontos feladata. A korabbi
szemléleti korlatok az ezredfordulora lebomlottak, a felnottek tanuldsa immaron
kadnak, hogy az ltalanos és a szakmai képzés az egyéni, a kulturalis, a tarsadalmi
és a gazdasagi boldogulast szolgalja. A lifelong-learningnek arra kell irdnyulnia,
hogy az egyéni adottsagokat tamogassa, szakmai alkalmassagat javitsa, altala a
meglévd emberi forrasok a lehetd legjobban hasznosuljanak, méasfelél hozzaja-
ruljon a tarsadalmi kirekesztddés megakadalyozasahoz A lifelong-learningnek
széles oktatasi kinalaton kell alapulnia, hogy az oktatasban val6 részvétel a sajat
tarsadalmi, kulturalis, és gazdasagi érdekeknek megfeleléen mindenki szémara
elérhet6 legyen. Az egyik kozponti cél az esélyegyenldség megteremtése.
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A felsdoktatas tomegesedése

A 1I. vilaghabort utan, féleg a *60-as évektol kezdddden a felsdoktatasban
tanulok 1étszama valtozo iitemben, de folyamatosa novekedett, majd témeges-
sé valt. Ezt a 1étszamnovekedést a legfejlettebb orszagokban a koltségvetés ki-
emelt timogatasa tette lehetévé. A gyors létszambeli novekedés kovetkeztében
heterogénné valt a hallgatosag, azon tarsadalmi csoportok tanuloi is bejutottak a
felsdoktatasba, akik eddig nem tudtak abban részt venni, igy, mint a hatranyos
helyzetli csoportok tagjai, vagy alacsonyabb végzettségli sziilok gyermekei is. Ez
a létszambeli valtozas az oktatas tartalombeli valtozasat is magaval hozta. A friss
diplomésok mar nem csak a tudds vilag szamara jelentettek képzett szakembert,
hanem az ipar, piac is igényelte a megfeleléen képzett szakemberek jelenlétét. Ez
az expanzid a ’80-as években sem allt meg, bar a folyamat lassubba valt. A dip-
loménak immadron szimbolikus értéke van.! Az expanziot egyrészt a XX. szazadi
modernizacids folyamatok okoztak, amelyek a gazdasagra, tudoméanyra egyarant
hatassal voltak. Mésrészt ugy tartottdk, hogy az oktatds produktivabba teszi a
munkat, és a joléti dllamhoz hozz4 tartozik a ,,miivelt fogyaszto” .2

A demogréfiai valtozasok is szerepet jatszottak a tomegessé valas folyamataban.
Egyrészt a I1. vilaghaboru utan sziiletett un. baby boom nemzedék a ’60-as években
ért a felsdoktatasi életkorba. Masrészt *80-as években a gazdasagi recesszié idején
a fiatalok munkanélkiiliségének megoldésat a felsGoktatasban lattak, ugyanakkor
ebben az iddben értek felsGoktatasi életkorba a *60-as években felsdoktatasban
részt vett sziilok gyermekei. A kormanyzatok hatalmas 6sszegeket fektettek a fel-
sooktatasba, és kezdetben mindez tarsadalmi elégedettséget valtott ki.

Mivel a felsboktatdsba egyre tébben jutottak be, igy a hallgatok Osszetétele
is egyre heterogénebbé vélt. Alacsonyabb végzettségii sziilok gyermekei is és a
hatranyos helyzetii csaladokbol szarmazé hallgatok egyarant bejutottak a felsd-
oktatasba. A felsdoktatasba vald belépés esélye tekintetében csékkentek a tarsa-
dalmi kiilonbségek. A ndk részvétele szintén megnott. A hallgatok el6képzettsége
is heterogénné valt, tomegessé valt a munka melletti tanulés is. A munkaerdpiac
igényei egyre dsszetettebbé valtak, sok 1ij llas keletkezett a szolgaltatdiparban,
¢és szamos 1j szakma is megjelent. A gazdasagi fellendiilés nyilvanvalova tette,
hogy a megszerzett tudas konnyen elavul, igy sokan tjra az iskolapadokba iiltek.
A tomegesedés mindig magéban hordozta a mindség romlasanak lehetdségét. Ez
1) kihivasok elé allitotta, allitja az egyetemeket. Az 0j helyzet szemléletvaltasra,
Uj tartalmak, és modszerek keresésére inditotta az oktatds minden szereplojét. A
felsdoktatas egyre komplexebbé valt. Az expanzi6 a *90-es években tovabb foly-

! Hrubos Ildik6, Szentannai Agota, Veroszta Zsuzsanna, A ,,Bolognai folyamat”, (Budapest: Uj
Mandéatum Konyvkiado, 2003)
2 Hrubos I1dikd, ,,Uj paradigma keresése az ezredfordulén,” Educatio (2000): 13-26.
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tatddott, a hallgatdi 1étszam tovabb novekedett, Magyarorszagon az ezredfordulo
utan 2004-ben és 2005-ben volt a legmagasabb a jelentkezok 1étszama.

A felséoktatasi expanzi6 kovetkezményeképpen a felsdoktatas tobbszektoruva
valik. A fels6oktatas tomegesedése hozta létre a nem egyetemi tipusu felséfoka
képzést (fels6foku szakképzés). A *60-as évektdl kezdédben a mai napig tarto 1ét-
szambeli expanzionak lehetiink a tanui a felsdoktatasban. Amig a felséoktatas elit
szakaszaban 10%-o0s volt a részvétel, addig a *90-es években hatalmas méretiivé
valt fels6oktatasban a hallgatdi részvétel megkozelitette az 50%-ot. Az egyetemi
képzéstol eltérd jellegii és statuszu felsooktatasi intézmények azért jottek 1étre,
mert a felsGoktatasban résztvev hallgatok kore egyre heterogénebb lett (csaladi
hattér, motivaciok, eléképzettség, munkaerd-piaci igények). A révidebb, tobb-
nyire szakképz6 programok koltségtakarékosabbak, a konkrét piaci elvarasoknak
célzottabban megfeleld, gyakorlatiasabb képzést nyujtanak.?

Erre utal a Pécsi Tudomanyegyetem FLK, FLA képzéseiben résztvevd hall-
gatok létszama is. Boda Beata* interjuiban az oktatok, a hallgatok ,.tomegter-
melésében” valo tapasztalatait kutatta. Néhany jellemzd oktatdi vélemény: ,,A
tomeges jelenlét az oktatas-képzés ,,alapanyaganak” heterogenitasat fokozza. Ezt
az oktatok mar a felvételinél tapasztaljak, és a tovabbiakban a kiilonbség csak
nd. Elesen megfogalmazddik egy hallgatéi réteg klasszikus egyetemi mércével
mért alkalmatlansiga. Redlisnak hat az egy adott korosztly intelligenciaszint-
megoszlasanak objektiv problémaként valé megjelenitése.” ,,...A tomegesedés
kapcsan tudomasul kell venni, hogy egyrészt a mindség véltozik meg, mésrészt
a hallgatosag osszetétele. Nekem a véleményem, hogy éltaldban egy generacio
egyharmada egyetemre vald, egyharmada a kozépbe valo, és egyharmada egyal-
talan nem valé egyetemre. ... A masik véglet a tanulds gyerekek ... akikhez nem
jut el a tanagyagnak az iizenete, ami az emberi mondanivaldt tartalmazza. Ez a
kontraszelekcid, mert nem is fog eljutni, mert nem olyan.” ,,A megnovekedett
1étszam kapcsan megndvekedtek az oktatdk terhei is.”

A hallgatéi létszam alakuldsa a felséoktatdsban, Europaban és Magyarorszdgon

A fejlett orszagokban az elmult két évtizedben folyamatosan novekedett az
els6 diploma megszerzésért tanulé hallgatok 1étszama. 1996-ban az OECD or-
szdgokban a 18-21 évesek tobb mint 23%-a vett részt a felséoktatdsban. Ennek
az is az oka, hogy a fels6fokt szakképzésben résztvevok is szerepelnek a sta-
tisztikikban. Az Eurépai Unid tagallamaiban 1996/97-es tanévben, a felséfoka
oktatasban tobb mint 12 millio f6 vett részt, Magyarorszagon kb. 9% volt. A hall-

3 Hrubos I1diko, Az ismeretlen szakképzés (Budapest: Uj Mandatum Konyvkiado, 2002)
4 Bojda Beata, ,,Oktatoi tapasztalatok az egyetemi ,tomegtermelésben,” Educatio (2000): 180-
184.
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gatok létszama 1975-6s évtdl fokozatosan emelkedett, az elmult két évtizedben
tulajdonképpen a dupléjara nott. Az egyes tagorszagokban eltérések figyelhetdek
meg. Németorszagban €s Hollandidban masfélszeresére nott a felsGoktatasban ta-
nulok szama, Portugélidban négyszeresére, Gorogorszagban, Spanyolorszagban
és frorszagban megkozelitéen haromszoroséra.s

A XX. szédzad masodik felében a fels6oktatasban bekovetkezett valtozasok a
felsdoktatas rendszerében is véaltozasokat hoztak, és ezzel egyiitt a hallgato réteg,
Osszetétel is megvaltozott. Szemerszki Marianna tanulménya szerint a felséok-
tatdsi expanzio az egyes orszagokban nem azonos idopontokban kovetkezett be.
Amig az expanzid az észak-eurdpai orszagokban mar a ’60-as években tapasz-
talhaté volt, majd a tobbi fejlettebb orszagban a *70-es évekre tehetd, addig a
volt szocialista orszagokban a ’90-es években valosult meg. Az atlagos hallgatéi
életkor kitolodasa is megfigyelhetd, valamint a két nem aranyaban is jelentds
valtozasok figyelhetok meg, a ndk részvétele a felsGoktatasban fokozatosan no-
vekedett.6

Mindezek az okok egyiittesen vezettek a Eurdpai Felsdoktatasi Térség illetve a
Bologna folyamat kialakuldséhoz.

Magyarorszagon a kovetkezOképpen alakult a nappali és levelezd tagozatos
hallgatdk 1étszama a felsoktatasban:

1. tablazat

Ev Levelezo Nappali
2001 57313 87 368
2002 66 907 92 360
2003 63 504 90 558
2004 65 149 100 252
2005 55179 96 023
2006 45 852 89212

A nappali képzésekre minden évben tobben jelentkeztek, mint a levelezd kép-
zésekre, 2001 és 2006 kozott az osszes képzésre (alap-, diplomas, kiegészito,
fels6foku szakképzés) jelentkezdk szama novekedett, a levelez6 tagozaton 2002-
ben, a nappali tagozaton 2004-ben érte el csucspontjat-, majd visszaesett. A leve-
lez6 tagozaton folyé képzésekre 2006-ban jelentkeztek a legkevesebben. A nap-
pali tagozaton 2005-h6z képest hasonlo, csokkend tendenciat figyelhetiink meg.

Amig két vilaghaboru kozott Magyarorszagon a husz-harmincezer 6 jart gim-
ndziumba, addig a 2001/02-es tanév 6si szemeszterében tobb mint kilencvenezer

5 Radécsi Imre, 4 folyamatos képzés nemzetkozi tendencidi (Budapest: NSZI, 2006)
6 Szemerszki Marianna, ,,Hallgatok a témegesedés id6szakaban,” Educatio (2006): 736-752.
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hallhat6 kezdhette meg tanulmanyait az egyetemeken, foiskolakon.” A létszam
nem egyenletesen ndvekedett, a nagy valtozas az utolsd tiz évben kovetkezett
be. A nappali tagozatos hallgatok 1étszdma majdnem két €s fészeresére nétt, a
felsboktatasban (nappali, esti, levelezd, tavoktatas) részvevok szama pedig ha-
romszorosara, 300 ezer fore nott.

A hallgatdi kordsszetétel vizsgalatanal megfigyelhetd, hogy a felséoktatés hall-
gatoi egyre id6sebbek lesznek, egyre tobben dolgoznak majd, és a motivaciok is
egyre szélesebb skéldn mozognak.

A Pécsi Tudomdnyegyetem hallgatdi létszamdanak alakulasa 2006-ban
A Pécsi Tudomanyegyetem 2006-os év adatait vizsgalva lathatjuk, hogy 2006-

ban legtdbben az alapképzésre jelentkeztek, azt koveti felséfoku szakképzés, a
harmadik helyen szerepel a diplomas képzés, és a sort a kiegészitd képzés zérja.

2. tablazat
. Diplomas Fels6foku Kiegészitd
200 lglldpets képzés szakképzés képzés
Teletinz 111 943 9255 11 831 7627
szama
1. abra

A levelezd képzésre jelentkezett hallgatok szamanak alakuldsa 2001 és 2006

7% 5%

8%

I(E] alapképzés |
| m fels6fokt szakképzés '
| O diplomas képzes

80% | 1) kiegészits képzés \

kozott tagozatonként és finanszirozasi forméanként a kovetkezéképpen alakult a
Pécsi Tudomanyegyetemen:

7 Lukics Péter, ,,Tomeges felsdoktatdas — globalis versenyben 1, Magyar Felséoktatds
(2001):10
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3. tablazat

ALA |ALK |FLA FLK |DLA |DLK |KLA |KLK

2001 26986 | 28639 101 543 654 9327 68 4305
2002 28960 | 36 725 417 743 1802 | 10102 117 5342
2003 18673 | 34987 467 796 877 | 11458 117 6303
2004 19747 | 34113 522 1243 3043 | 10735 98 6497
2005 20177 | 25399 | 1282 1129 3860 9522 48 5449
2006 17803 | 20873 1633 936 1550 6862 104 5531

A 2005 és a 2006-os évek Osszehasonlitasa a jelentkezok szamanak szempont-
jébdl a kovetkezoképpen alakult:

4. tablazat

2005 2006
KLA 48 104
KLK 5449 5531
ALK 25399 20 873
ALA 20177 17 803
FLK 1129 936
FLA 1282 1633
DLK 9522 6862
DLA 3860 1550

Megfigyelhetd, hogy 2006-ban, a 2005-6s évhez képest szinte minden képzési
formaban cs6kkent a jelentkezOk 1étszdma, kivéve a KLK-s, KLK-s és az FLA-s
jelentkezdk 1étszamat, ahol emelkedett az érdeklédok 1étszama.

A csokkenések atlagosan 18%-kosak, kivéve a DLK-n ahol 28%-0s, a DLA-n,
ahol 60%-o0s. A jelentkezOk 1étszama a KLLA-s képzéseken emelkedett 118%-kal,
a KLK-n 1,5%-kal, az FLA-s képzéseken pedig 27%-kal.

A Pécsi Tudoményegyetem szinte minden karan (AJK — Allam- és Jogtudo-
manyi Kar, KTK — Kozgazdasagtudomanyi Kar, MK — Miivészeti Kar, PMMK
— Pécsi Miiszaki Foiskolai Kar, EK — Egészségiigyi Kar, BTK — Bolcsészettudo-
ményi Kar, TTK — Természettudoméanyi Kar, FEEK - Kar, az orvostudomdnyi
kart kivéve indult levelez6 képzés.

2006 PTE levelezo tagozatos képzésre jelentkezett hallgatok 1étszama karon-
ként a kovetkezdképpen alakult:

AJK: 1089 6, KTK: 354 6, MK: 37 f6, PMMK: 559 f6, IFK: 650 f6, EK:
1158 6, BTK: 1171 f6, TTK: 731 {6, FEEK: 859 f6.
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2. abra
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Megfigyelhetd, hogy a 2006-ban a legtobben a Bolcsészettudomanyi Kart va-
lasztottak, ezt kovette az Egészségiigyi Kar, a harmadik helyen pedig az Allam-
és jogtudomanyi Kar szerepel a jelentkezok létszamat tekintve. A legkevesebb
jelentkez6 a Miivészeti Karon volt.

Feliilreprezentalt 2006-ban az Allam- és Jogtudomanyi Kar, az ALK-s képzé-
sére jelentkezett hallgatok létszama, mely 610 fot tesz ki, ugyanezen a karon a
DLK-s képzésre 417-en jelentkeztek. Ugyanigy magas volt az Egészségiigyi Ka-
ron ALA képzéseire jelentkezett hallgatok létszama, mely Osszesen 747 6 volt.
Ez az osszesitésben szerepld legmagasabb jelentkezdi szdm

2006-ban a legnépszeriibb képzési forma az alap levelezd koltségtéritéses for-
ma volt, ezt kovette az alap levelez6 allamilag tamogatott képzési forma. A har-
madik helyen a kiegészit6 levelezd koltségtéritéses forma all. Ebben az évben
a legkevésbé kedvelt képzési forma a diplomas levelezd allamilag tdmogatott
forma volt. Nyilvan ez a meghirdetett szakok keretszamaitol is fiigg.

2006-ban kovetkez6 6t szak volt a legkedveltebb a Pécsi Tudomanyegyetem
levelezd tagozataira jelentkez6 hallgatok korében: Igazsagiigyi igazgatasi 610 £6-
vel, Jogasz 417 fovel, Kozgazdasz-gazdalkodasi 312 f0, Apolas és betegellatas
303 6, Szocidlis munka: 288. Ezen adatokat a kévetkez6 diagram is szemlélteti.

3. dbra

[1 Igazsagligyi igazgatasi ]
[ Jogasz
[1 Kdézgazdasz-

gazdalkodasi
[1 Apolas és betegellatas

[ Szocialis munka
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Képzési forméakat tekintve a kovetkez6 adatokat talaljuk:
B 1.ALK 61016
W 2. ALA 542 f6
m 3.DLK 417 f6
B 4. KLK 312 {8
B 5. DLA 47 f6 jelentkezett
Osszességében 2006-ban a legtébben az alapképzéseket vélasztotték, azt a dip-
lomas képzés kovette.

4. abra
[ ALK
[0 ALA
M DLK

W KLK

% m DLA

28%

Minden képzési teriileten (Gazdasagtudomanyi, Bolcsészettudomanyi, Tarsa-
dalomtudomanyi, Miiszaki, Jogi €s igazgatasi) megfigyelhetd, hogy csokkent a
jelentkezok létszama. Erdekes ellentmondas, hogy amig a Pécsi Tudomanyegye-
temen a legtébben a jogi képzéseket valasztottak, addig orszagos szinten a jogi
képzés a népszeriiségi listan csupan az 6todik helyet foglalja el.

»» Tdrsadalmi igények a felndttek felsdfokii tovabbtanuldsaban — 2005

A Felsoéoktatasi Kutatointézet egyik OTKA kutatasa keretében levelezd kép-
zésben résztvevd hallgatokkal felvett kérd6ivek keriiltek elemzésre. A kutatas a
Pécsi Tudomanyegyetemre, a Debreceni Egyetemre és a g6dolléi Szent Istvan
Egyetemre terjedt ki, a kérddivek is a harom egyetem kiilonboz6 karai hallgatoi
korében keriiltek kitoltésre. -

Az elemzésiink azt igyekszik feltarni, hogy milyen tarsadalmi igények jelen-
nek meg a felndttek fels6foku tovabbtanuldsdban, milyen motivacids elemek dsz-
tonzik oket a felsdoktatasban valo tovabbtanulasra.

2005 4prilisa és juniusa kozott a Pécsi Tudomanyegyetem kiilonbdz6 karain
(AJK, BTK, EFK, FEEFI-TTK, PMMK) kérdéiveket toltettiink ki, masfeldl a
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karok tanulmanyi osztalyainak eldadoit, munkatarsait kérdeztiik meg arrol, hogy
az adott karon inditott szakok mely képzési helyekkel tarsulnak, és mekkora 1ét-
szammal vesznek részt a hallgatok a képzésekben.

A 2005 tavaszan beérkezett jelentkezési lapok 99%-os feldolgozottsaga azt
mutatja, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem irdnt nagy az érdeklédés — az Eotvos
Lorand Tudomanyegyetemre és a Szegedi Tudomanyegyetemre vald jelentke-
zések szama elézi meg (ELTE 17 299 6 a jelentkezok szama, SZTE 10 628 {0,
PTE 10 442 16). A PTE-re jar6 egyetemistak korében nagy szdmban vannak jelen
a fovarosbol érkezett hallgatok, illetdleg a PTE karai koziil néhanyon megfigyel-
het6 az a torekvés, hogy a nagy 1étszamu budapesti érdekldddkre valé tekintettel,
egyes levelezo6 tagozatos szakok esetében fovarosi képzési helyeket hoznak 1étre
—1d. FEEF]I, vagy Pollack Mihaly Miiszaki Foiskolai Kar. A vidéki egyetemek sa-
jatossaga altalaban az, hogy az intézmény f6 vonzéaskorzete a varoson tul terjed,
¢és a megyehatarokon is atnyulik, Pécs esetében a déli szomszédok feldl is nagy
az érdekl6dés, leginkabb a bolcsész szakok irant.

Fontos 6sszefliggés, hogy a népszerli budapesti felsdoktatasi intézményekbe
els6sorban a nappali, valamint az esti tagozatos képzésekre jelentkeztek, mig
a vidéki egyetemeken inkabb a levelez6 tagozatot részesitik elonyben. A pécsi
egyetem esetében nagy hallgatodi létszamot leginkabb az alabbi karokon figyelhe-
tiink meg: FEEFI, AJK, PMMK.

Amig a PTE nappali tagozatan a dél-dunantuli jelentkezok szama dominal,
addig a tavolabbi orszagrészbol jelentkezok kb. fele-fele aranyban jelentkeznek a
nappali €s levelezo tagozatos képzésekre.

A Pécsi Tudomanyegyetemen az els6ként megszerzett végzettség tekintetében
egyetemi végzettséggel legnagyobb aranyban a természettudomanyi karra jarok,
a legkisebb aranyban pedig a bolcsészettudomanyi karra jarok rendelkeztek.

A ,jelenlegi” konzultaciok rendjére a havi rendszeresség volt a jellemzd
(84,4%). Tanulmanyai koéltségeit — az esetek tobbségében — a valaszadd hallgatd
sajat maga fizeti (47,5%), a munkahely az esetek 21,1%-aban vallalja ezt at teljes
mértékben. A tandijat sajat er6bodl legnagyobb aranyban a jogész hallgatok fize-
tik, mig a tandijat leginkabb a FEEFI-s hallgatok kozott véllalja at teljes egészé-
ben a munkahely.

A ,jelenlegi” végzettség megszerzése utan a valaszad6 tobbsége folytatni ki-
vanja eddigi munkajat (69,4%-ban), ez leginkdbb jellemzi a miiszaki karra, a
pedagégia szakra, valamint a természettudomanyi karra jarokat. A munkahely-
valtoztatas szandéka feliilreprezentalt a jogi és az egészségiigyi foiskolai karra
jardk koérében.

A munkahelyi kotelez6 tovabbképzés motivacidja a megkérdezett hallgatok
17%-ara volt jellemz6 (leginkabb a miiszaki foiskolasokra, a pedagdgia szakosok-
ra, a FEEFI-sekre, valamint a természettudomanyi karon tanuldkra). A szakmai
érdekl6dést a megkérdezettek 65,7%-a jelolte meg (leginkabb az egészségiigyi
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foiskolai karon, a pedagogia szakon, tovabba a bolcsészettudomanyi karon tanu-
16 hallgatok). Munkakeresésre az §sszes valaszadd 1,4%-at motivaljak jelenlegi
tanulményaik (leginkabb a jogi karra jarokat jellemz6). Uj munkahely keresése
a valaszadok 22,3%-anal jelent meg motivacioként, erdsen feliilreprezentaltan a
jogi tanulmanyokat folytat6 levelezd tagozatos hallgatoknal. ,igy még meg tud
valahogy élni” motivacidja a megkérdezettek 4,7%-anal fordult eld, feliilrepre-
zentaltan a miiszaki foiskolasoknal és természettudomanyi karon tanuloknal. A
kivancsisag a megkérdezettek 29,%-at vezérelte ,,jelenlegi” tanulmanyaihoz, kii-
16nosen igy van ez a bolcsész hallgatdknal, legkevésbé pedig a miiszaki foiskola-
soknal. A csalad, barat, munkatars hatdsa mint motivacio a valaszadok 13,5%-at
érintette, de feliilreprezentaltan a jogasz hallgatokat. Uj diploma megszerzését a
valaszadok 48,9%-a jelolte meg motivald erdként, elsésorban a levelezd alapkép-
zésben résztvevok, mint pl. a miiszaki foiskolasok, de a FEEFI-s hallgatoknak is
egy csoportja. Az egyetemi diploma megszerzése sarkallt tobbeket (28%) ,,jelen-
legi” tanulmanyainak elkezdésére/folytatasara; erésen feliilreprezentalt ebben a
tekintetben a pedagdgia szakosok 70,7%-o0s igenlé valaszaranya. A tarsadalmi
kapcsolatok megujitdsa az Osszes valaszado 11,3%-at jellemezte, de leginkabb
a bolcsészhallgatdkat. A szabadidd hasznos eltoltését a hallgatok 5,5%-a jelolte
meg, tobbnyire bolcsész és FEEFI-s hallgatok. Egyéb motivacio a vélaszadok
8,5%-anal jelent meg. Az Gsszes valaszado korében a dobogds motivaciok az
aldbbiak: 1. szakmai érdeklddés, 2. 1j diploma szerzése, 3. egyetemi végzettség
szerzése. A motivaciok tovabbi sorrendje: 4. 1j munkahelyhez fels6fokt tanulma-
nyok, 5. munkahelyi kételez6 tovabbképzés, 6. egyéb, 7. kivancsisag, 8. baratok,
csalad, munkahely, 9. igy még meg tud valahogyan €lni, 10. szabadid6 hasznos
eltoltése, 11. munkakereséshez, 12. tarsadalmi kapcsolatok megujitasa.

A tanulmanyokhoz valé 6sztonzést leginkabb a csalad nyujtotta (36,8%), majd
oket kovette a munkatarsak (23,1%), az egyéb (22,5%) illetve a baratok (5,2%)
csoportja. 2

Az esetek tobbségében a hallgatok elégedettek tanulmanyaikkal, ugyanide
iratkoztak volna be, ezzel ellentétben a legkevésbé elégedettek a mintdinkban
szerepld, egészségiigyi foiskolai karra jar6 hallgatok.s

A Debreceni Egyetem szinte valamennyi karan folyik levelez6 képzés, kivéve
a Gyégyszertudomanyi-, és a Fogorvostudomanyi Kart. A nem nappali tagozaton
tanuldk létszama 3 karon is meghaladta a nappali karon tanulokét. A Debreceni
Egyetem képzései a kovetkezdk: egyetemi, foiskolai és szakiranyu képzések.

Alapos elokészités utan megkeresték a tanulmanyi osztalyok vezetdit, a konzul-
taciés idépontokban keresték fel a hallgatokat. A hallgatoknak tobbnyire pozitiv
volt a hozzéallasa. A hallgatok 58,2%-a maga fedezi tanulmanyai koltségeit.

8 Balazsovics Moénika és Kalocsaina Santa Hajnalka, ,,Képzési igények a Pécsi Tudoméanyegye-
tem levelez6 tagozatos hallgatoinak korében”, Educatio (2006): 828-836.
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Hallgat6i motivacio a kovetkezoképpen alakult szakmai érdeklodés (57,6%),
ij diploma szerzése (57%), 1j munkahelyhez sziikséges felséfoku végzettség
(32,4%), csalad, baratok, kollégak hatdsa (21,8%).

A g6dolléi Szent Istvan Egyetemen a motivacios sorrendje: Uj diploma meg-
szerzése, szakmai érdekl6dés, 1j munkahelyhez vald jutds, egyetemi diploma
megszerzese.

A Debreceni Egyetemen a mintaban szereplé megkérdezett hallgatdk alig
tobb mint egyharmada, 36,1% kapott korabban diplomét, a tobbség a jelenlegi
végzettség megszerzésével jut az els6 diplomdajahoz. A teljes minta 53,9%-anak
csaladjaban kisebbségben voltak a diploméasok, mindenki diplomas a csaladban:
6,3%, legtobben szereztek diplomat a csaladban: 22,3%. A hallgatok ismerdsi
korében magas volt a diplomasok aranya. A teljes minta 51,9%-a esetében a csa-
1ad, a rokonsag motivalta 6ket leginkébb a tovabbtanulasban.

Fellép6 nehézségek a tanulmanyok soran: id6, tankonyvekhez, jegyzetekhez
val6 hozzaférés, anyagiak biztositasa, tananyag elsajatitdsa (hasonléan a PTE-s
hallgatokhoz) volt. A hallgatdk 58,2%-a maga fedezi a tanulméanyai kapcsén fel-
meriil0 koltségeket.

A hallgatok elégedettségét vizsgalva a kovetkezO adatokat talalték az eleme-
zok: teljes mértékben a hallgatok 37%-a, részben 57%-a volt elégedett a DE-n.
A Szent Istvan Egyetemen a hallgatok tobbsége elégedett valasztott képzésével
(86,3%).

Legnagyobb aranyban az egészségligyi €s a mezdgazdasagi-kérnyezettudoma-
nyi vonalon tanuldk, Pécsett az EFK-n voltak a legkevésbé elégedettek. A hall-
gatdk 82,2 %-a ugyanezt az intézményt valasztana, 14,6% jelentkezne mashova
(leginkabb a Miiszaki Foiskolai Kar hallgat6i). A megkérdezettek 53%-a folytat-
na eddigi munkajat, 17,2% munkahelyet kivan véltoztatni, 16,3% reméli, hogy
sikeriil munkéba allni.

A Pécsi Tudomanyegyetem és a Debreceni Egyetem adatait sszevetve a ko-
vetkez6 adatokat talaljuk:

5. tablazat
PTE DE
Nok aranya 65,4% 73,5%
Hazas 56,6% 61,3%
Etnikai hovatartozas Nem valaszolt: Nem valaszolt:
36,8%, valaszadok 20,6%, a valaszadok
57,7%-a magyar 78,5%-a magyar
Vagyoni 6nbesorolés 73,1% atlagos 79,7% étlagos

Nemek tekintetében a nék dominalnak, mind a Pécsi Tudomanyegyetemen
(65,4 %), mind a Debreceni Egyetemen (73,5%). APTE-n ez feliilreprezentalt az
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egészségligyi foiskolai karon, ahol a mintaban 100%-0s volt a ndk megjelenése.
Pécsett a mintaban szerepld nok a miiszaki foiskolai levelez6 képzésben egyalta-
lan nem vesznek részt.

A PTE-n megkérdezettek hallgatok 56,6%-a volt hazas. A DE-n ennél maga-
sabb, 61,3%-ot tett ki a hazassagban él6k aranya.

Az etnikumi 6nbesorolés kérdésre igen sokan nem valaszoltak, a vilaszadok
aranya 36,8% Pécsett és 20,6% volt Debrecenben.

Pécsett a valaszaddk foglalkozasa tekintetében elmondhato, hogy a mintaban a
legtobb 6nallé vallalkozé a FEEFI-s hallgatok korébol keriilt ki, illetve feliilrep-
rezentalt volt a munkanélkiiliek ardnya a jogasz hallgatok korében. Vezet6 beosz-
tasban dolgoz6 hallgatdkkal leginkabb a pedagogiai szakos valaszadok kérében
talalkoztunk, alkalmazotti beosztasban legtobben az egészségiigyi foiskolai karra
jérd hallgatok dolgoztak.

A Debreceni Egyetemen a mintaban szerepl6 hallgatok 72,2%-a teljes munka-
id8ben volt foglalkoztatott, a bolcsész és miiszaki végzettségli hallgatdk korében
nagyobb szamban voltak vezetd beosztasi munkatarsak. Magas a gyeses, gyeden
1évé kismamék és munkanélkiiliek szama (10,6% mindkét esetben). Az alkal-
mazotti stituszban dolgozdk vannak tobbségben 58,2%. Munkanélkiiliek aranya
legmagasabb a jogon: 24,3% (ugyanigy magas a PTE jogéasz hallgatdinak kor-
ében), az 6nallo vallalkozok szdma pedig a miiszaki féiskolan.

A vagyoni dnbesorolés alapjan a hallgatok mind a PTE-n, mind a DE-n atlagos
vagyoni helyzetiinek mondhatok.

Hallgatok motivacioi a felséfoku tovabbtanulasban a Pécsi Tudomanyegyetem
¢s a Debreceni Egyetemen a kévetkezoképpen alakult:

6. tabldzat
PTE (%) DE (%)
Munkahelyi kotelezd tovabbképzés 17 11,5
Szakmai érdekl6dés 65,7 57,6
Munkakeresés & 1,4 7.9
Uj munkahelyhez sziikséges fels6fokt végzettség 22.3 32,4
Igy még meg tud élni valahogy 4,7 6,6
Kivéancsisag 29 17.5
Csalad, baratok, kollégék hatasa 13,5 21,8
Uj diploma szerzése ’ 48,9 57,0
Egyetemi végzettség megszerzése 28 13,5
Térsadalmi kapcsolatok megujitasa 11,3 12,6
Szabadid6 hasznos eltoltése 5,5 8,0
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A két egyetemen végzett kérdoiv-felvétel és -elemzés eredményei koziil ki-
emelkeddek a szakmai érdekl6dés €s az 0ij diploma megszerzése, mint motivalo
er6k. Legnagyobb eltérés a két egyetemen végzett kutatds eredményeiben a mun-
kakeresésre iranyuld motivaciokban és a csalad, baratok, kollégak 6szténzése te-
kintetében talalhato.

Osszevetve a harom egyetemen elemzett kérddiveket, elmondhat6, hogy a
hallgatdkat a szakmai érdeklddés, ij munkahely keresése 6sztonozték leginkabb
a tovabbtanulasra. Mindharom egyetem hallgatdinak tobbsége elégedett tanulma-
nyaival, és a hallgatdk tobbsége ugyanide iratkozna be.

MONIKA BALAZSOVICS

NUMBER OF STUDENTS IN THE HIGHER EDUCATION AND THE
STUDENTS’ MOTIVATION IN THE FURTHER HIGHER EDUCATION

The study’s aim is to show how the number of students’ changed and grew
from the 60s of the last century. The study explains how the education turned into
a mass production and points out also the causes and consequences of the number
growing. The lifelong-learning concept is mentioned as well, as a main ok of the
growing. The economical situation makes people to study continously, because
the labour market needs people, who are able to adapt to the labour market’s con-
tinously changing challenges. The Bologna process has been started in Hungary
in 2006, so there is a need to examine the number of applicant students to the
different universities, among them of the University of Pecs as well. In the second
part of the study the author bemutat a survey, which was studying the students’
motivation in the further education. The survey was made among three universiti-
es in Hungary. The comparison of two universities participating in the survey was
interesting. The main motivations of the students’ in the further higher education
are the following: professional interest to find a (new) job, to get a (new) diploma.
Usually the students’ families give them the biggest incentive and help.
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LAZARNE SZANADI CSILLA

A magyarorszagi bencés rendi gimnaziumok konyvtartorténete

Trianontdl az allamositasig

Eurépaban az oktatas évszdzadokon 4t az egyhazak feladata volt.! A kozép-
korban a kolostori iskolakban a szerzetesi élet mindennapjaihoz hozzatartozott
az olvasas. gy volt ez a bencés rend éltal fenntartott iskoldkban is. ,,A negyven-
napi bojtre mindenki kapjon egy konyvet a konyvtarbol, amelyet elejétdl végig
mindenki olvasson el. Ezeket, a kdnyveket a negyvennapi bojt elején adjak ki.
Mindenesetre azonban rendeljenek ki egy vagy két szeniort, hogy a monostorban,
abban az idOben, amikor a testvérek olvasassal foglalkoznak, koriiljarjanak, és
megnézzék nem taldlnak-e hanyag testvért, aki henyél vagy beszélget, €s nem t6-
r6dik az olvasassal, és igy nemcsak maganak van kara, hanem masokat is zavar.”?
A konyvtarrdl rendelkezd Szent Benedek nyoman azt tartottak a bencések, hogy a
konyvtar nélkiili monostor olyan, mint a fegyvertar nélkili var.?

Az egyhazi iskoldk konyvtarait igen sok veszedelem fenyegette a térténelem
soran. Ez aldl a bencések konyvtarai sem kivételek. Hazankban a Pannonhalmi
Bencés Apatsdg mindvégig azon a helyen miikodott, ahol 996-ban 1étrejott, bar
a rend nem miikddhetett folyamatosan. A 18. szazadban a rend ujra fejlodésnek
indult, de II. Jozsef rendfeloszlatdsa a konyvtar dllomanyaban is valtozast oko-
zott. A konyvtar dllomanya az Egyetemi Konyvtarba keriilt, 1802-ben pedig nem
kapott vissza minden konyvet.* A mai kényvtar épitése (Packh Janos) 1833-ban
kezdddott.’ Az alloményt a szerzetesi és tandri palyéra késziilok igényei hataroz-
tak meg. Ebben az iddszakban is fontos szerepet toltott be a konyv a szerzetesi
életben.®

Jollehet, az iskolai-konyvtarak szempontjabol is gy6keres valtozast a reforma-
ci6 és ellenreformacio hozott az iskoldk szdmanak novekedésével és a benniik
foly6 oktatasi modszerek korszeriibbé valasaval, am az a fajta konyvtar, amit ma

! Géborjani Szabé Botond, ,,A magyarorszagi egyhdzi konyvtarak helyzete, céljai és jovéképe,”
Konyvtdri Figyeld (2002): 1-2.

2 Szent Benedek Nursiai, Regula Sancti Benedicti (Pannonhalma: Bencés Kiadd, 2005), 142.

3 Csoka J. Lajos, Szent Benedek fiainak vilagtorténete kiilonds tekintettel Magyarorszagra (Bu-
dapest: Ecclesia, 1970), 973.

4 Somorjai Adam, ,Bencések Magyarorszagon,” Rubicon (2006): 4.

5 Banhegyi Miksa, A Pannonhalmi Bencés Féapatsdag Konyvidra (Budapest: BV, 1991), 20.

6 Solymos Szilveszter, Pannonhalma élete a XIX. szdzadban (Pannonhalma: Bencés Kiado,
1999), 312.
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iskolai konyvtarnak neveziink, csirajaban a 18-19. szdzad koézepén fogalmazo-
dott meg. Eleinte olyan szertarat értiink iskolai konyvtaron, amelyik az irodalom
oktatasat timogatta. Ezért ezek a konyvtarak a tanarok szertarai voltak, és csak
késébb fokozatosan alakultak ki a tankonyvellatas feladatat felvallalé tankonyv-
tarak, majd pedig a fejlodés utolso fejezeteként a didkkonyvtarak. A szabadsag-
harcot kovet6 idészak jelentés dokumentuma a Magyarorszagra is kiterjesztett
,,JEntwurf der Organisation der Gymnasien und Realschulen in Oesterreich”,
amely létrehozta a nyolcosztalyos gimnaziumot €s a kényvtarak szempontjabol
pedig meginditotta azok kialakitasat. A tandrok kotelességévé tették, hogy fej-
lesszék a pedagodgiai és tudomanyos szempontu tanari konyvtarat, €s hozzanak
létre ifjusagi konyvtarat.” Az 1868. évi népoktatasi térvény utasitdsa szerint az
iskolakban konyvtarakat kellett 1étrehozni. Fontos megemliteni azt is, hogy az
iskolakban onképzokorck az 1870-es évektél mitkodhettek tervszertien, és valtak
a didkok ontevékenységének szintereive, valamint a legfrissebb tudomanyos és
milvészeti ismeretek elsajatitasanak kivalé forumaiva.® 1877-ben pedig Trefort
Agoston vallas- és kozoktatas miniszter jogszabalyban hivta fel a figyelmet arra,
hogy a tanfeliigyel6k mellett az egyhdazi hatésdgok is mozditsak eld az iskolai
konyvtarak igyét. A felekezeti iskoldk konyvtarai szdméra az egyhazi fohato-
sagok elkiilonitett alapot hoztak 1étre.® A 19. szédzad végéig sorban alakultak a
kozépiskolai konyvtarak. 1902-ben Wlassics Gyula vallas- és kozoktatasiigyi mi-
niszter elrendelte, hogy minden allami iskoldban szervezzenek konyvtérat, bar ez
a felekezeti iskoldkra nem vonatkozott, a minisztérium remélte, hogy az egyhazi
hatésagok is tdmogatjak a kezdeményezést. A rendelet konyvtarhasznalati sza-
balyzat elkészitését is kitelez6vé tette. 1904-ben megjelent az elsé konyvjegyzek,
amely nemcsak a gylijtokort szabalyozta, hanem kitért a gyiijtemény feltarasara
is. A jegyzék vilagosan mutatta, hogy mely kényvek a koételezéen beszerzendk
és melyek az ajanlottak. Ekkor minden tizenotddik iskoldban miikodott konyv-
tar, és a konyvtarak koltségeivel az iskola koltségvetésében is szdmolni kellett.
Kétségteleniil fontos fejlemény Vaszary Kolos biboros hercegprimas 581/1905.
szamu rendelete, amely a piispoki kar altal elfogadott katolikus népiskolai ter-
vet szabalyozta, s 1926. szeptember 1-jéig volt érvényben. 1908-ban mar uta-
sitottdk az iskolakat, hogy népszerlisitsék és hasznaltassdk a konyvtaraikat. Az
1930-as évekre az iskolakban torekedtek arra, hogy minden osztilynak legyen
kiilon konyvtara, amit az osztalyfénok vezet. Olyan konyvek gytijtése volt a cél,
amelyek kapcsolatban vannak a tananyaggal. A tandroknak tajékozodniuk kellett

7 Mészaros Istvan, A pdpai bencés gimndzium (Pannonhalma: Pannonhalmi Féapatsag, 1988),
62.

¢ Doka Klara, Iskola, egyhdz, miivelddés: Iskolatorténeti forrdsok az egyhdzi levéltarakban (Bu-
dapest: UMKL, 1990), 54.

9 Balogh Margit, Egyhdzak az ujkori Magyarorszdgon (Budapest: Kronologia Historia, 2003),
379.

49



arrol, hogy tetszett-e a didknak az olvasott konyv. Tobb példanyban kellett egy-
egy milvet beszerezni a konyvtarak szamara.'0 A konyvtar allomanyarol kotele-
sek voltak leltart késziteni.!

Az iskolai konyvtariigy rovid attekintése utan megallapithato, hogy az 1920-
1944 terjed6 idészakban az ifjusagi konyvtarak hagyomanyos funkcidja valto-
zatlan maradt. Ismeret-elsajatittatas, hazafias és esztétikai nevelés, és a tanuldk
szabadidds olvasmanyainak biztositasa. Visszaszorult a latin—gorog klasszikus
allomanyrész, tobb lett a modern természettudomany eredményeit targyald ol-
vasnivalo.

Bencés gimnaziumi kényvtarak

A budapesti Bencés Gimnazium mikodése soran tobb konyvtarat allitottak
fel. Keletkezésiik sorrendjében ezek a kovetkezOk voltak: Maria-kongregaci6!2
konyvtara, ahol vallasos irodalmat gytijtéttek, a hitvédelmi szakosztaly konyvta-
ra, amely foként folyoiratokkal 1atta el a tanulokat; ifjusagi segit6 konyvtar a tan-
konyvek gytijtésére; tanari konyvtar; cserkészcsapat konyvtara a cserkészélettel
kapcsolatos konyvek, térképek, folyoiratok gytijtésére; OnképzOkori konyvtar,
amely szorakoztato irodalmat és folyoiratokat gytijtétt, valamint a kotelezé ol-
vasmanyok tdra. A konyvtarak torténetét attekintve megallapithato, hogy alloma-
nyuk fejlesztése mindvégig fontos feladat volt, igy a tanari konyvtar allomanya-
nak nagysaga minddssze négy év alatt a 3000 koétetet is meghaladta.

A tanéri dlloméany novekedése 1928-ig jelent6s volt, hiszen j kényvtarat hoz-
tak létre és ezt kellett fejleszteni, ezért lathatd ugrasszerii emelkedés a fenti abran.
Erdekes tény, hogy a tanéri konyvtar alapteriiletének novekedését nem kovette
az alloméany novekedése, hiszen 10 éves stagnalas kévetkezett, amelyet jelentds
selejtezés és ezt kovetden ismételt fejlesztés jellemzett, az dllomany végiil igy
majdnem dupléjara nétt. A haborus években torténd ilyen arany ndvekedés nem
vasarlassal, hanem nagyobb mérvii ajandékozassal térténhetett, amelyre vonat-
kozo6an az értesitokben utalasokkal boségesen talalkoztam.!? Mig a tanari konyv-
tar a tanarok felkésziilését szolgalta, addig a didkok szamara miikodtetett konyv-
tarak az iskolai élet minden mozzanatiban helyet kaptak, kihasznaltak minden
lehetdséget, hogy a konyv a didkok mindennapjainak részese legyen. S6t a nyari
sziinidei olvasmanyok megvalogatasa is kiemelt feladat volt, aminek iranyitdsaba
a sziiloket is bevontak, nem riadtak vissza a sziilok nevelésétdl sem e téren. A

10 Finaczy Ernd, Magyar pedagdgiai lexikon I. (Budapest: Révai Irodalmi Intézet, 1933), 895.

' Finaczy Emd, Magyar pedagdgiai lexikon. II. (Budapest: Révai Irodalmi Intézet, 1934), 227.

12 Rémai katolikus hitbuzgalmi egyesiilet, amely a hiv6k, els6sorban a fiatalok vallasi, erkélcsi
alapokon nyugvo nevelését, a hitélet erdsitését, a Maria-kultusz apolasét tekintette céljanak.

13 A bemutatott valamennyi diagram abrazolasa soran a hianyzo6 adatokat interpolaléssal, a vél-
hetd allapot szerint pétoltam.
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1. abra

Szent Benedek Gimnazium tandri kényvtara

Budapest, tanari konyvtar allomanya
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forrasok alapjan minden kétséget kizdréan megallapithatd, hogy kdzponti szere-
pe volt a kényvtaraknak az oktatas nevelés terén. Az dllomanyok feltarasa alapos
volt, a k6lcsonzés mindegyikben miikodott tanarok és didkok segitségével.

Abudapesti Jedlik Anyos Bencés Gimnazium csupan két évig miikodott a ben-
cések iranyitasaval, ezen id0 alatt a kovetkez6 konyvtarak szervezodtek: ifjusagi
kényvtar a kotelez6 olvasmanyok és a szdrakoztat6 irodalom, ismeretterjesztd
irodalom gytijtésére; tanari konyvtar a pedagdgiai munka tdmogatésara; a segé-
lyez6 konyvtar pedig a tanknyvellatas segitésére. Az iskola rovid mikodési ide-
jében is jol lathato a konyvtarak kdzponti szerepe, amelyet az is mutat, hogy nem
csupan Pannonhalmardl kaptak segitséget, hanem sajat forrasbol megkezdték a
folyodiratok, ifjisagi irodalom gytijtését. Jol érzékelhet6 a pedagdgiai munka ta-
mogatasara valo térekvés a tanari konyvtar szamara beszerzett folydiratok féle-
ségénél, valamint az ifjisagi konyvtar erdteljes fejlesztése esetében a megfeleld
példanyszamok beszerzésénél.

Az esztergomi Bencés Gimnaziumban a kévetkezd konyvtarak miikodtek: tanari
konyvtar; ifjisagi alsé és fels6 szakaszi konyvtar; segélyezd konyvtar; 6nképzoko-
ri konyvtar, amely az ifjusagi kérok munkajat timogatta; ezen beliil a gyorsirdkori
konyvtar, amely a kor munkajat segitd milveket szerezte be és a kotelez6 olvasma-
nyok tara. A konyv tehat kozponti szerepet toltott be az oktatas nevelés soran.
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2. abra
Szent Istvan Gimnazium tanari konyvtara

Esztergom, tanari konyvtar allomanya
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Az évkonyvek alapjan megallapithato, hogy a tanari konyvtar allomanyat
egyenletes novekedés jellemezte, bar 1935-t6l a gyarapodas megugrasa lathato,
ami a konyvtar koltoztetésének volt koszonhetd, hiszen a megnovekedett alap-
teriilet llomanynovekedést is jelentett. Erdekességként emlitem meg, hogy az
1928-1929-es tanévben hivatalosan csupan egy kényvet vasaroltak, 4m ez nem
jelentett megtorpanast a fejlodésben, s6t az ajandékozasok révén mindvégig
toretlen fejlodés lathato. Az ifjusagot szolgald konyvtarak kozill a legkiilonle-
gesebbnek a gyorsirokor konyvtara mondhat6, hasonlérol egyetlen mas értesi-
td sem szamol be. A konyvtarakban gytijtott szépirodalmi olvasméanyok mellett
nagymértékii volt az ismeretterjesztd irodalom beszerzése. Vizsgalataim nyoman
korvonalazodik az a torekvés, amely azt bizonyitja, hogy az ajandékozasokbol
adodé allomanyfejlesztési egyenetlenségeket igyekeztek vésdrlassal tudatosan
kompenzalni. A kényvsegélyez6.konyvtar beszerzési forrasainak széles skalajat
vonultatjak fel az értesitk, tehat az iskolazassal jaré anyagi terheket lehetdsé-
giikhoz képest, sziilok, tanarok, fenntartok megosztottak.!* Az dlloméanyvédelem

14 Nem csupan a konyvsegélyezésben érheté ez tetten, de a tébbi teriilet nem érinti a kutatasom tar-
gyat, ezért itt nem keriil bemutatasra, am figyelemre mélt6 szocioldgiai vizsgélatok jé forrasa lenne.
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3 dbra
Czuczor Gergely Gimnazium tanari kényvtara

Gyér, tanari konyvtar allomanya
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szerepe fOként az ifjusagi konyvtarakban volt jelentds, ez azt is mutatja, hogy
valdjaban hasznaltak a didkok a konyveket. Toérekedtek arra, hogy tartalmaban és
kiillemében is szinvonalas legyen az allomany.

A nagy multra és folyamatos miikddésre visszatekintd gyéri Bencés Gimna-
zium igen sokféle konyvtar sziiletésének helye: tanari konyvtar, ifjusagi alsé és
ifjisagi fels6 konyvtar, segélyezo konyvtar, értesitok tara, az alsobb osztalyokban
osztalykdnyvtarak, kotelezd olvasmanyok tara, olvasokori konyvtar, foként fo-
lyéirat-olvasasra berendezve, didkotthoni konyvtar a szolgaltatast igénybe vevo
didkok szamara. A tanari konyvtar fejlodésének vizsgalatakor latvanyos valto-
zésnak lehetiink tantii. A kényvtari gylijtemény nagysagat az 0ij helyre valo kol-
toztetés hirtelen megemelte, hiszen ekkor kozel 2000 kotettel megnovekedett az
allomany. Erre vonatkozdan sem vasarlasra, sem pedig ajandékozésra utalé nyo-
mokat nem talaltam. Feltételezésem szerint ez a szdm nem a tényleges névekedés
adata, hanem az ekkor foly6 leltdrozas soran tisztazodott az alloméany korrekt
nagysaga, tehat semmiképpen nem beszélhetiink ekkora mérvii gyarapodasrol.

A leltarozast az egyenletes fejlodés idoszaka kovette, amelyet 1944-ben je-
lentds csokkenés zéart a haborts dulas szomort kovetkezményeként. A segélyezd
koényvtarak koriil kialakuld nehézségekre szemléletes példak sorakoznak az in-
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4. dbra
Ferencz Jézsef Gimnazium tandri kényvtara

Koészeg, tanari kényvtar allomanya
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tézmény értesitdiben, tehat hogy igen jelentds anyagi erdket kellett felvonultatni
a konyvpiacon eluralkodo jelenségek hatasainak ellenstilyozasara. Az ifjisagi
konyvtarakban €s a hozzdjuk szervesen illeszked6 olvasdkorokben tudatos allo-
manygyarapitas €s apasztas folyt, s6t felbukkant az egyéb konyvtari latogatasra
utal6 beszamolo is.

A koszegi Bencés Gimnaziumban az alabbi konyvtarak miikodtek: ifjusagi
konyvtar, tanari konyvtar, cserkészcsapat konyvtara, Maria-kongregacio konyv-
tara, olvasokori konyvtar foként folyoiratok olvasasara.

A konyvtarak kozponti szerepe érheté tetten a gimnéazium értesitdiben. Alap-
teriiletiik a készegi gimnaziumban a legimpozansabb, az ifjusagi kényvtar 29, a
tanari konyvtar 113, és dolgozdja 21 négyzetméter, elhelyezkedésiik is optima-
lisnak volt mondhato, hiszen a konyvtarakat az irodakkal és a diszteremmel egy
emeleten helyezték el. A tanari konyvtarak allomanyanak gyarapodasa az 1930-
as évekig egyenletesen névekvo tendenciat mutat. Ezt az 1936-0s évben oridsi
allomanynovekedés koveti, amely kozel 4000 kotet jelentett, s amit a jelends
anyagi raforditds magyaraz. Mindez egyediilallo eréfeszités a rend gimnaziumai-
nak életében, s tovabbi hasonld példara kutatdsaim soran sem bukkantam. Ezt az
eroteljes fejlesztést a korabbi években mar tapasztalt egyenletes gyarapitasi {item
kovette.
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5. abra
Pannonhalmi Gimnazium tanari konyvtara

Pannonhalma, tanari konyvtar allomanya
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Ez a fejlesztés nem korlatozodott kizardlag a tanari dllomanyra. Az értesitok-
ben olvashato ériasi kolcsonzési forgalom befolyasolta az ifjusagi konyvtarakban
beszerzend6 olvasmanyok koérét, novelte a kdlcsonzési idot, s mindez egyre no-
vekvo forgalmat generalt. Megallapithato, hogy élénk konyvtari élet jellemezte a
gimnaziumot, s ez a kényvtarak parhuzamos fejlesztésével is magyarazhato.

A pannonhalmi Bencés Gimnazium kétszeri indulasa alatt a kovetkezd konyv-
tarak milkodtek: ifjisagi konyvtar, tanari konyvtar, didkotthoni konyvtar, segitd
konyvtar. A tanari konyvtari allomany fejlédését a fokonyvtar kozelsége mind-
végig befolyasolta. Nem volt sziikséges a tanarok szdmara kiilon konyvtar felal-
litasa és esetleges fejlesztése, hiszen szinte ,,épiileten beliil” kéznél volt a konyv,
és elérhet is volt valamennyi tanar szamara.!s Az utolsé két évben tapasztalhatd
novekedés a fokonyvtar dlloméanyabdl torténd ajandékozéasnak koszonheto.

Nagyobb vasarlas, fejlesztés a tanari konyvtarban sem az els6 szakaszban, sem
pedig az iskola ’30-as évekbeli Gjrainditasa utdn nem tortént, bar 1943-ban az al-
lomany névekedése kissé megindul a jelentds adoményok nyomén. A diakkonyv-
tarak ezzel szemben a kezdetkor tapasztalhaté allapothoz képest jelentds fejlodeé-
sen mentek keresztiil, foként az 1938-as évet kovetden. Torekedtek az életkori
sajatossagoknak megfeleld szépirodalom beszerzésére, gondoskodtak az idegen
nyelv oktatiasahoz sziiks egcs 1Oly01rat0k ‘va""“luaarul s mindczt cszttikusan be-
rendezett olvasdteremben tették hasznalhatova.

15 A tanari igényeket egészen az 1940-es évekig kielégitette.
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6. dbra
Szent Mér Gimnazium tandri konyvtara

Péapa, tanari konyvtar allomanya
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A péapai Bencés Gimnéaziumban a tanari, ifjisagi és segélyez6 konyvtaron kiviil
a Maria-kongregacié konyvtara miikodott. Ez utobbi lelki olvasmanyokat és fo-
lyéiratokat gyijtott. Az utolsé években osztalykonyvtarakat hoztak létre. A tanari
konyvtar fejlodését az 1930-as évek elejéig lassu egyenletes gyarapitas jellemezte,
amelyet hirtelen névekedés kovetett. Ennek okara az évkényvekben nem bukkan-
tam, csupén az allomany novekedésének tényét tamasztja ald, hogy 1j polcokat ké-
szittettek, és a konyvtar alapteriilete is megfeleléen nagy volt ebben az idészakban.
Az ifjisagi konyvtarak fejlesztése csupan a *30-as években indult meg, s nem hagy-
hat6 figyelmen kiviil az a tény, hogy a tanari kényvtarak fejlesztése is ekkor kapott
nagyobb teret. Papan is; mint ahogyan ezt korabban kifejtettem, a tanari konyvtar
fejlédése indikétorként hatott a tobbi kényvtar fejlesztésére is. Fontos megemliteni
azt a tényt is, miszerint a didkok is hasznalhattak a katalogusokat.

A soproni gimnaziumban ifjusagi, tanari, segélyez6 konyvtarak miikédtek, de
igen jelentds tevékenységet fejtett ki az 5nképz6kori konyvtar is. KésObb cserkész-
konyvtarat is létrehoztak. Szemléltetve azt a figyelmet, amivel a tanarok a didkok
olvasasi szokésait igyekeztek nyomon kévetni, az alabbiakban két adalékot mu-
tatok be az évkonyvekbdl: 1935-ben az 6nképz6 korok atszervezésével 1ij igény
tdmadt a szabadid hasznos t6ltésére, ennek érdekében olvasdszobat hoztak 1étre,
amit a didkok koziil kijelolt ,,folydiratkezeld” miikddtetett, hetente a vezetdtanar
altal atadott szépirodalmi miivekkel és folyoiratokkal frissitve az alloményt. A ta-
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7. abra
Szent Asztrik Gimnazium tandri konyvtara

Sopron, tanari kényvtar
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nulok t6bb lapot is olvashattak. Ezeket a periodikakat a ,,tovabbképzés iranti haj-
lam, kedv ébresztésére és fejlesztésére” bocsatottak az ifjusag rendelkezésére. A
konyvek is valogatva keriiltek ide. 1936-ban bevezették a ,,vélemények flizetét”
az 6nképzOkoron belill mitkodtetett olvasdszobaban. ,,A kérdés az volt, ki volt
az olvasdszobaban, mit olvasott és mi a véleménye az olvasott cikkrdl.” Harom
fiizet telt be a didkok véleményével. 17 folyodiratot olvashattak itt, amelyeket a
koényveken foliil vasaroltak. Mas intézményektdl eltérden, az évkonyvek leira-
saban a tanari kényvtar miikodése nem szerepelt, igy csupan a statisztikai ada-
tok alapjan tudunk altalanos tendencidkat megallapitani. A konyvtar fejlesztését
nem jellemezte jelentds beruhazas, sem pedig tobb kényv ajandékozésa, jollehet
a vizsgalt idészakban egyenletesen, de csekély kotetszdmmal gyarapodott. Az
intézmény tobbnyire az ifjusagi konyvtarak fejlesztését preferalta.

Szines, izgalmas kép bontakozik ki a bencés gimnaziumok koényvtarainak
vizsgalata soran. Szines, mert ahany intézményt vizsgaltam, annyiféle konyvtari
életre utald nyomra bukkantam. A kiilonbozéség okat a vizsgalt intervallumot
megel6z6 idészakban kell keresni. Tehat azok a gimnaziumok tudtak a korszak
kovetelményeihez jol alkalmazkodni, amelyekben mar stabil alloméanyok, kényv-
tarak voltak. Eme megéllapitasom alol a pannonhalmi Olasz Gimnazium kivétel,
ahol a legmodernebb kévetelményeknek megfeleléen kezdédott meg a konyvta-
rak épitése.
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A bencés gimndziumok konyvtarai osszességében az allamositast megel6zo
id0szakig magas szinvonalon teljesitették a kor kévetelményeit, sok esetben tul
is mutatva azokon. Ez foként a korabban mar miik6d6 intézmények esetében
igaz. Az olvasas, a konyv, a konyvtar mindegyik intézményben kézponti szerepet
toltott be. Gondosan megvalogatott konyveket juttattak a didkok és a tanarok
kezébe is. Az értesitok, évkonyvek szinte minden esztend6ben fontosnak tartot-
tak a konyvtarakrol sz616 beszamolok kozlését, aminek két funkciodja is volt. Te-
kinthetjiik egyfajta korabeli PR-kapcsolatnak is, de els6sorban az adomanyozok
felé kifejezett koszonet helye volt, amellyel tovabbi segitségekre is felhivtak a
figyelmet.

Helyiségeiket tekintve torekedtek azok kozponti elhelyezésére, az irodak il-
letve a disztermek mellett. Szamos esetben egyszerre haromnal tobb konyvtar is
miikddott egy idoben, egy-egy intézményben, tanari, didk, segélyezo, kotelezod
olvasmanyok tara és kiilén folyoirat-olvasé terem.

A személyi feltételeket nagyobb gyiijtemény esetében fiiggetlenitett konyv-
tarossal vagy minden gytijteményhez kinevezett tanarral oldottak meg, akik sok
esetben fels6bb osztilyos tanulokat is bevontak a munkaba. A tanuldkat nem csu-
pan a kolcsonzésben, hanem a katalogizalasban is szivesen lattak, s6t a kisebb
konyvtarak kiilon didkkonyvtarossal is rendelkeztek.

Az dllomanyok gyarapodasat mindvégig foként a nagylelkii adomanyozok se-
gitették, de minden intézmény a sajat lehetdségeihez alkalmazkodva mas gya-
rapitasi forrasokat is talalt, és szinte mindenhol rendelkezésre allt atalany is. A
beszerzéseknél az aktudlis rendeleteket, utasitasokat figyelembe vették, és ezt
szakfeliigyel6k ellendrizték, de valldsos nevelést tdimogatd miivek természete-
sen nagyobb szamban nyertek elhelyezést az dllomanyokban, mint a vilagi intéz-
mények esetében. Az dlloméanyok kotetszamanak alakulasat abrazolva jol nyo-
mon kovethetdek a torténelmi események, az allomanyok korszeriisitését célzo
kivonasok, a fejlodést szolgald nagyobb beruhazasok, adomanyok. Ugyanakkor
jol lathaté szamos gimndzium esetében, hogy a targyalt idészak elején is mar
jelentds kotetszammal rendelkeztek. Kutatdsom soran azt tapasztaltam, hogy a
haborus évek és az azt-megeldz6 nehéz gazdasagi helyzet negativ hatdsait ado-
maényokkal, a torténelmi eseményekt6l valod lehetséges elzarkozassal igyekeztek
semlegesiteni.

Az éallomanyok feltarasa kézzel irott, majd kés6bb gépelt katalégusokkal tor-
tént, hiszen az értesiték csupan az 1915-1916-o0s évekig voltak képesek arra,
hogy a gyarapodasokat jegyzékekben k6z6ljék.

Osszességében elmondhaté, hogy a bencés gimnéziumok konyvtarai magas
szinvonalon miikddtek a targyalt idoszakban. Munkédm sorédn bizonyossa valt,
hogy a korszak jelentés intézményei voltak a bencés iskolai konyvtarak, torté-
netitk ismerete hasznos tanulsagokkal szolgélhat napjaink iskolai konyvtérai,
konyvtarosai szamara.

58



CSILLA LAZARNE SZANADI

“THE HISTORY OF LIBRARIES OF THE HUNGARIAN BENEDICTIAN
SECONDARY GRAMMAR SCHOOLS FROM THE TRIANON TREATY TO
THE SECULARIZATION

The study presents the professional job of the libraraies of the Benedictian
secondary grammar schools on the present-day territory of Hungary from 1920
to 1948. It briefly analyses the history of the particular grammar schools and the
precedents from the aspect of ecclesiastical policy, of the schools and that of the
history of libraries. The annals and the school-reports of the institutions, the study
of which was carried out from the aspect of the history of school libraries, served
as the primary sources of the research. The analysis of their details allowed us to
draw conclusions: the presentation of these conclusions can prove that the Bene-
dictian school libraries were significant institutions of the era and the knowledge
of their history can provide useful lessons for the school libraries and librarians
today.
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KOZLEMENYEK

Szupervizios folyamatelemzés egy konkrét eset tiikrében

Az alabbi eset bemutatdsandl azt kivanom szemléltetni, hogyan szolgélja
a szupervizio a személyes fejlodést, vagyis a szakmai személyiség kompeten-
cia-novekedését. Egy vidéki iskolaban vezettem pedagogusoknak szuperviziot.
A feladat nagyon érdekes €s kihivd volt, mert bar a szupervizio kultiraja mar
,,bekoltozott” az iskolai szervezet falai kozé, a pedagdgusok korében egyelore
nem elterjedt. Azért is vetettem bele magamat 6rommel a folyamatba, mert a fent
emlitett személyes fejlédés és kompetencia-novekedés nemcsak a szupervizalt
szamara jelent fejlédést, hanem a folyamatban résztvevo szupervizor szamara is.
Ebben az értelemben a kérdésem dnmagamra is irdnyul, milyen valtozast idézhet
elé bennem egy-egy szupervizios folyamat, és mennyire tudom segiteni a szu-
pervizaltat a fejlodési folyamataban, mely folyamat értelmezhet6 két szakértd
konzultacidjaként! — azaz a kérdéseit hozd szupervizalt ugyanugy szakértéje a
sajat terepének, mint az 6t vezetd masik fél, aki segiti a fejlédésben.

Iskolapszichologusként, a segités mellett gyakran szembe is keriiltem a pe-
dagoégusokkal. Az iskolakban — és talan az 6vodakban is — az elmult két-harom
évben a napi praxis szintjén jelent gondot a magatartasi problémat mutat6 gyer-
mekek szdmanak novekedése, €s ezzel egyenes aranyban talalkozom panaszko-
do, tanacstalan, sokszor eszkoztelen pedagogusokkal. Sok a megoldhatatlan vagy
annak latsz6 probléma, ugyanakkor kevés az igazén hatékony, adekvat megoldas,
melynek segitségével a pedagogusok kompenzalhatjak elégtelen eszkdztarukat
a mindennapi nevelési feladatok és a kritikus pedagdgiai helyzetek terén.? Fel-
meriil a kérdés, vajon a szupervizi6 egyike lehet-e azon eszkozoknek, amelyek
lehetdséget nyujtanak a problémék adekvat kezelésére, ugyanakkor biztositjék a
szakmai személyiség karbantartasat és hatékony fejlesztését? A pedagogusokkal
évek oOta tarto ,kiizdelmem” soran gyakran talalkoztam olyan esetekkel, amikor
az eszkoztelen, tehetetlen pedagbgus mindig mast okolt sikertelenségéért, és az
altalam vagy masok éltal javasolt megoldasi mddokat csip6bdl elutasitotta, min-
dig mast okolva a problémakért.

! Bagdy Emoke, A személyes fejlodés lehetGsége a szupervizidban, folyamatelemzés tiikrében
— szakdolgozat, é.n. kézirat (Budapest), 3. '

2 Petroczi Erzsébet, ,,A munkahelyi kiégés és kezelése szupervizids csoportban pedagdégusok-
nal,” Szupervizié (2004) 2. szam, 26.
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Dolgozatom els6 részében elméleti és fogalmi szempontbodl is megkiséreltem
rendszerbe foglalni a kérdéseimre adhatd szupervizios vélaszokat. E teoretikus
keretekben mutatom be a méasodik részben Eva szupervizids folyamatanak harom
iilését, a hozzafiizott ,,megbeszélési”, vagyis kognitiv és érzelmi feldolgozé mun-
kaval. Eva esetének ismertetése soran a pszicholégus etikai szabalyokat alkal-
maztam, ezzel biztositva az anonimitast. Végiil az utolsé részben 6sszegeztem
az elméleti és gyakorlati prezentaci6 alapjan a személyes fejloddési lehetoségeket
az elvégzett szuperviziés folyamat soran.

Sokan, akik valaha taldlkoztak mar szupervizidval, ugy gondoljak, értik a fo-
lyamatot. Ez kiilondsen azokra a személyekre igaz, akik a szupervizio barmely
teriiletén valamilyen szintli jartassagot szereztek. Egy terep specifikus ismerete
azonban még nem jelenti, hogy mindent tudhatunk, a specifikust is csak a teljesség
megismerése utan érthetjilk meg.? A szupervizid altalanos célja a mindennapi ta-
pasztalatokbol valo tanulas eldsegitése, tartalma pedig a személyes, intézményes €s
szakmai terepek metszOpontjaban jelentkezik. A szupervizid €s az iskola szervezete
jelent6sen 6sszekapcsolddhat. Napjainkban, amikor az iskoldkban és dvodéakban el-
szaporodtak a t6bbszintli konfliktusok, az adekvat problémamegoldas egyik fontos
eleme lehet a szupervizié azaltal, hogy egy folyamatos tanacsadas részeként jelenik
meg.* Ebben a kontextusban szorosan dsszeforrnak a szupervizi6 hatoteriiletei, a
személy, a szakmai szerep és a szervezet. A személyes hatoteriiletbe a sajat hatarok,
a személyiség lehet6sége, a beallitodasok, az értékek felismerése €s bovitése talal-
hatd. A felsorolt hatéteriiletekbdl ez a leghangstilyosabb elem, ami abbdl is latszik,
hogy a szupervizioban soha nem szakmai tanacsadas, hanem emberi torténetek és
az érintett emberrel kapcsolatos szakmai problémak kezelése zajlik. A szakmai sze-
rep hatoteriiletében a cselekvési kompetencia bovitése és elmélyitése 4ll, mig a
szervezet hatoteriiletében a keretfeltételek ismereteinek elmélyitése, megértése és a
cselekvési strukturak jobb megismerése a meghatarozo.

Az iskola szervezetében — mas szervezetekhez hasonléan — a miikodés soran szé-
mos probléma, konfliktus keletkezhet, amelyek kiilonb6z6 szervezeti szinteken jelent-
keznek. A problémak egy része egyéni szinten jelenik meg, akadalyozva a megfeleld
és elvart személyes teljesitmény elérését. Az egyéni szinten jelentkezd problémékat
egyéni szupervizioban célszerli kezelni. Ebben az esettanulmanyban én is egyéni szu-
pervizios kisérést mutatok be. Altalénosségban, az egyéni szuperviziéban a szakmai
kompetencia fejlesztése a cél, melyen a munkahelyi kontextusban felmeriild egyiitt-
miikodési és kommunikacids problémakra fokuszald, a szupervizalt sajat tapasztala-
taira épitd tanulasi folyamatot értjiik. Az egyéni szupervizié diddikus helyzet, ahol a
szupervizalt négyszemkozt a szupervizorral intenziven dolgozhat szakmai probléma-
jan. Ebben a folyamatban a szupervizalt optimalisan kisérheto.

3 Kovécs Gy6zd, ,,Confessio: avagy utam a szupervizidban,” Szupervizié (2004) 2. szam, 36.
4 Sarvari Gyorgy, ,,A szupervizio a szervezetben,” Szupervizié (2004) 1. szam, 29.
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Az iskolékban csoportszintii problémak is fellelhetek. Ezek altalanossagban
akkor fordulnak el6, ha a munkatarsak egy jol koriilhatarolt csoportjan beliil a
miik6dési jellemzok rosszak, a teljesitmény alacsony, gyenge az egyiittmiikodés
¢s a bizalom szintje. Ezekben az esetekben célszerii teamszuperviziot végrehaj-
tani, melynek fokuszdban a szervezeten beliili egylittmiikodés teljes rendszerre
kiterjed6, 6nismereti vonatkozasu reflexidja all, amihez a kovetkezd elvarasokat
kiilonboztethetjiik meg:

e kapcsolatok stabilizalasa kollégak kozott €s intézményi hierarchian be-
lul,
szakmai képzettség és kompetencia fejlesztése,

e mélyebb dnismeret.

A teamszupervizio biztositja az intenziv szakmai egyiittmiikodés kereteit. A
teammunka reflektalhato és javithato a szupervizids folyamatban. Itt lehet gyako-
rolni bizonyos képességeket, tisztazni lehet a munkamodokat €s a kozos célokat.
A teamszupervizion beliil tobb forma is 1étezik. Ezek az esetkézponti teamszu-
pervizid, a csoportdinamikai-Onismereti teamszupervizid €s intézménykozpontl
teamszupervizid.s Az esetkdzpontl teamszupervizid a kliensekkel, paciensekkel
vagy tgyfelekkel torténd konkrét munkat tematizalja. Az iskolai szervezetben
ebbe a kategoridba a tanuldkkal valé konkrét munkat vonnam be. A csoportdina-
mikai-Onismereti teamszupervizié az érintett munkacsoporton beliili interakcidk
dinamikajat, nyilt és rejtett konfliktusait, konkurenciait és szerepmegfeleléseit
dolgozza fel. Az iskola szempontjabdl talan ez a tipus az, ami leginkabb adek-
vat. Az intézményk6zpontu teamszupervizio altalaban a feladatokra, a szerveze-
ti hierarchiara, a hatalomfelosztasra és az intézményi szerepekre koncentral. A
fenti harom teamszuperviziés forma nemcsak tisztan, hanem kevert formaban is
eléfordulhat, esetenként a szupervizids folyamat alatt szakaszonként valthatjak
egymast. :

Kersting és Krapohl szerint a teamszuperviziot abban az esetben célszert al-
kalmazni, ha:
fontos a munkaefficiencia
rejtett konfliktusok htizédnak meg a tagok és/vagy a vezetéség kozott
nyomaszto a munkahelyi 1égkor
nem vildgosak a kompetenciahatarok és a déntések struktirai
a vitas dolgokat keriilik, és a dontéseket halogatjak
nem veszik komolyan a vezetdk utasitasait
erds konkurencianyomas all fenn.”

s Kovacs Gy6zo, ,,Confessio: avagy utam a szupervizidban,” Szupervizié (2004) 2. szam, 45.

¢ Kersting, Heinz és Krapohl, Lothar, ,,Teamszupervizio,” in Szupervizié egyén — csoport — szer-
vezet (Supervisio Hungarica IV., 2005), 112.

7 Ibid 111.
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A teamszupervizié sikerének feltétele a teljes team részvétele a szupervizio-
ban.

Bizonyos esetekben, a pedagdgus szakméban a csoportszupervizid is adekvat
problémamegold6 eszkoz lehet. Ilyenkor a csoport egy tagabb tanuldsi kérnye-
zetet biztosit, a folyamat kiilonb6z6 intézményekbdl érkezd kollégak dsszevona-
saval torténik. Itt a szupervizié korabban emlitett formaihoz hasonloan, szintén a
szakmai kontextus marad a folyamat tartalma. Az ilyen tipusu csoportok szakmai
tovabbképzés részeként vagy onszervezddés utjan alakulhatnak. Nagy el6nye
a ,,tobb helyr6l” érkez6 tagokbol allo csoportoknak, hogy a csoportmunkéban
tobbféle néz6pont talalkozik, alkalmat nytjtva sajat és masok, mas intézmények-
bél érkezok észlelésének tudatositasara. A sokszinii visszajelzések erdsitik a bi-
zalmat, segitik a valos helyzetek sokszinii tanuldsat.

Az altalam hozott eset egy egyéni kisérést mutat be. Személy szerint én szi-
vesebben dolgozom csoportokkal és teamekkel, a segitséget kérd azonban me-
reven elzarkézott ennek lehet6ségétol. A csoportmunkaval kapcsolatban negativ
érzelmei voltak, melyet — korabbi pozitiv tapasztalatai ellenére — egy kotelezo €s
rosszul sikeriilt munkahelyi tréning kévetkezményeként alakitott ki. A team €s
csoport szupervizios tapasztalataim az egyéni szupervizidra nem alkalmazhatok
minden tekintetben, mert ebben a munkaformaban radikalisan lesziikiil a konflik-
tusdinamikak megjelenésének sokfélesége. Itt nem a dinamika kibontakoztatdsa
az els6rendii probléma, hanem a megfelel6 feldolgozasa.® Ugyanakkor az egyéni
szupervizié sokkal nagyobb lehetséget nyujt a nagyon személyes elemek refle-
xi0jara, mint a masik két szupervizids forma. Egyéni helyzetben nincs a tagok
kozott konkurenciaharc és rivalizalas. Ebben a szitudcioban a szupervizor sze-
mélyes fejloddése is mas szabalyok mentén valésul meg, a szupervizalt altal a
szupervizor intenzivebb megértésekhez, konstrukcidkhoz juthat el.

Az egyéni szupervizié hatékonysaginak megitélése fligg a szupervizids hely-
zet létrehozasanak koriilményeit6l. Ha az igény az intézménytdl fiiggetleniil,
privat megrendelésként érkezik, a szupervizié nem biztos, hogy hatékony lesz,
amennyiben nem sikeriil a szupervizalt intézményi feladatait Gjraformalni avagy
valtoztatni rajtuk. Ha a szervezet , kiildi” a személyt, vagyis ismert, hogy a dolgo-
z06 részt vesz egy szupervizids folyamatban, az eredmények anndl inkabb elfoga-
dottabbakka valhatnak, annél inkabb el6fordulhat, hogy az intézményben innova-
cios koriilményeket alakitanak ki, illetve tobb kolléga is részt vesz szupervizios
folyamatban. Az intézményi hozzaallas nagymértékben fligg attél, hogy a vezetés
mennyire nyitott az ilyen tipusi munkdra.

8 Piihl, Harald, ,,Egyéni szupervizio,” in Szupervizio egyén — csoport — szervezet (Supervisio
Hungarica IV., 2005), 65.

9 Argelander, Harald, 4z elsG interjii a pszichoterdpidban — kézirat (Budapest: MPT Pszichotera-
pias Szekcid kiadvanya, 1986), 23.
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A most bemutatott esetnél az igazgatd — felismerve dolgozdja nehéz
helyzetét — kezdeményezte az egyéni szuperviziot.

A szupervizidra jelentkezé kollégand 32 éves pedagégus. Altalanos iskola-
ban tanit, alapszakja tanit6. Jelentkezését megel6zden egy alkalommal részt vett
pszichodrama csoportban, illetve két alkalommal személyiségfejlesztd tréning-
csoportokban. Eva az egyik személyiségfejlesztd tréningcsoportban talélkozott
velem, amely csoportot én vezettem — innen ered a kapcsolatunk €s az irantam
vald bizalma. Ot évig gyesen volt, ezek utan kezdte meg tjra munkajat. Munka-
helyén a gyes utan, azonnal részt kellett vennie egy szakmai személyiségfejlesztd
tréningen, amely azonban majdnem botranyba fulladt, mert a résztvevok és a
tréninget vezetd tréner kozott erds meg nem értés alakult ki. Eva korabbi pozi-
tiv tapasztalatai és az, hogy a gyes utan stlyos munkahelyi konfliktusai voltak,
egyiittesen eredményezték azt az igényét, hogy munkagondjaiban segitséget kap-
jon. Ebben munkahelyi vezetdje is tdmogatta, aki javasolta neki a szupervizioban
valé részvételt. Eva személyes talalkozasunkkor kért segitséget. Kicsit zavarta,
hogy munkahelyi vezet6je irdnyitotta hozzam, de korabbi ismeretségiink elég bi-
zalmi alapot nyujtott neki a k6z6s munkara. Talalkozasunkkor még a korabbi
sikertelen munkahelyi tréning hatésa alatt volt, igy amikor javasoltam neki, hogy
kapcsolodjon be az iskoldban parhuzamosan futé team-szupervizids csoportba,
erdsen ellenallt, elzarkozott a csoportos formatdl.

Eva 4tlagos termetii, csinos nd. Sokat gesztikuldl, intenziv a mimikéaja. Nagy
hangon kommunikal, sokat beszél, mondanddjat gyakran szakitja félbe egy-egy
bizonytalansagot jelz6 kérdéssel. Beszéd kozben kezeit térdeli, altaldban mindig
mozgéasban van. Haromgyermekes anya, férje szintén pedagdgus, atlagos szinten
¢lnek. Emlékeim szerint a csoportban, ahol korabban egyiitt dolgoztunk, az ak-
tiv tagok kozé tartozott, aki mindenre kaphatd, mindenben elsé volt, de egy id6
utan inkébb visszahtizoédott, mert a csoporttagok visszajelzéseit nehezen viselte
el. Harsany kommunikécidja ellenére inkabb szorongott, viselkedésével probalta
leplezni a szdmara elfogadhatatlan helyzeteket.

Eva a j6 ismerds kozvetlenségével érkezett az elsd alkalommal. Jokedviinek
probalta mutatni magat, de ez gyorsan elmult. Elmondta, hogy bajban van, azért
kellek neki. Ot évig gyesen volt, és amikor visszajott, nem kapott olyan munkat,
amit szivesen csinalt volna. Korabban tanit6 volt, az is a mestersége, szeretett
tanitani, munkajéban sikeres volt. Amikor szeptemberben visszajétt, nem enged-
ték als6 tagozatban tanitani, hanem stilyos tanulasi és magatartaszavaros 5. €s 6.
osztalyos tanuldknak kellett matematikat tanitania, valamint a felzarkoztatd 9.
osztalyban személyiségfejlesztést vezetnie. Elmondta, hogy ezekhez nem ért, és
nincs is kedve csindlni. Kollégai nem segitik, mindenki rohan, csak a sajat prob-
1émaival foglalkozik. Ugy érzi, sehova nem tartozik, mar nem tanit6, de a felsé-
ben sincs helye. Gyakran keriil vitdk fészerepl6jévé, altalaban a felsds tanarokkal
veszekszik, védve az alsosokat, ha azokra barki rosszat mond. Néhany esetben
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mar az alsosokkal is 6sszetiizésbe keriilt, ilyenkor a fels6soket védte. Par hét alatt
eljutott arra az allapotra, hogy mar reggel a ,,csak a mai napot iisszam meg” €rzés-
sel kozelitett munkahelye felé. Harom esetben, tehetetlenségében megpofozott
problémas gyerekeket, amib6l fegyelmi tigy lett, €s a feje felett érzi az elbocsatas
sotét felhdjét. Az iskola igazgatdja tobb alkalommal szoban elmarasztalta, €s ha
talalkoznak, mindig megjegyzést tesz a torténtekre. Eva ugy érzi, hogy az igaz-
gaté nem hallgatja meg 6t, nem érdekli a valés probléma.

A beszélgetésiink célja az elvarasok és motivaciok tisztazasa, ezért nem lépek
a felkinalt fondk-beosztott kapcsolati probléméaban tovabb, inkabb az iskola és
annak Evaban kialakult képe irant érdekldédom. Arra kérem, hogy mutassa be
szamomra egy rajzon keresztiil az iskolajat és tantestiiletét, egy fantdziaképet,
ahogyan ez benne leképezddik. A modszert Piihl alkalmazta el6szor.!* A kép fe-
kete fehér, annak ellenére, hogy megfeleld szinesek allnak rendelkezésére. Az
iskola nagy, hatalmas, s6tét épiilet, amely el6tt nagyon kicsiben ott all Eva. Elétte
magasodik az ,,igazgat6 ur”, aki 6t oktatja. Az épiilet ablakabol tanarok és tanu-
16k 16gnak ki, mindannyian 6t bamuljak. Haragszanak ra. Mikozben errél beszél,
tartasa is felveszi ezt a szorong6 pozt, szinte belesiipped a fotelbe, elsirja magat.
Ez az indit6 kép szamomra azt jelzi, hogy Evénak az iskolai légkor fesziiltséget
okoz, nem érzi jol magat, egyediil, tarsak nélkiil van. Ez megfelel a korabbi szo-
beli leirasnak. Eva hat honapja jott vissza a gyesrol és még nem illeszkedett be az
id6k6zben nagyon megvaltozott, szamara részben idegenné valt kozosségbe.

Tisztaztuk, mit is var a szupervizi6tol, mit szeretne kapni. Vélasza irrealisz-
tikus elemeket is tartalmaz. Ezek koziil a legfobb, hogy alsoé tagozatban akar
tanitani. Tisztaztuk, hogy ebben nem segit neki a szupervizio, ellenben konflik-
tusait, problémait sikeresen megoldhatja annak segitségével. Elmondtam neki,
hogy a szupervizi6 els6sorban személyesen 6t segitheti az iskolai helyzetekben,
a munkakapcsolatokban, tanar-didk viszonylatokban megélt problémak adekvat
megoldasaban, melyek hosszu tavon eredményezhetik, hogy eléri most még el-
érhetetlennek latszo céljait. Tisztaztuk, hogy ez a munkahelyzet més, mint a cso-
portban volt, ebben a 1élektani térben csak ketten lesziink. Ismertettem a szaba-
lyokat, megbeszéltiik, hogy kéthetente taldlkozunk egyoras idotartamra. Féléves
id6tartamra szerzédtiink. A szerz6désben foglaltakat 6rommel elfogadta, nagy
reményekkel tekintett az el6ttiink 4116 k6zos munka elé.

Az elsd talalkozés utén atgondoltam, amit Evatol ,.kaptam”, és megprobaltam
élményeimet, benyomasaimat rendszerezni a fejemben. Eva szakmai segitségké-
résén tul személyes segitség iranti sziikségleteket is megfogalmazott. Az iskola,
mint egy t6le izolaltan megjelend vilag, idegen szdmadra. A hosszi tavollét utan
amugy is szorongva érkezett meg a kordbban sikeresnek szamito terepre, ez a

10 Pith], Harald, ,,Egyéni szupervizid,” in Szupervizio egyén — csoport — szervezet (Supervisio
Hungarica IV., 2005), 67.
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siker most nagyon tavolinak tiinik. Torekvése a kapcsolatok rendezése, a régi
,,allasba” torténd visszakeriilés.

Megoldast varva viszi at negativ élményeit a diddikus helyzetre, azt szeretné,
hogy a szupervizor atyai védelemmel vegye koriil, és oldja meg helyette a kap-
csolati izolacid érzését, s juttassa vissza abba a helyzetbe, ahonnan 6 6t és fél
éve kilépett. Eva tigy érkezett hozzam, mint j6 ismerds, er6s benne a hit, hogy
helyette az erds segitd megoldja a problémait.

Hianykeént éltem meg, hogy a kollégék részben arctalanok, csak az 6t évvel ez-
eldtti szoros kollegialis viszonyokra emlékszik vissza jo szivvel. A tanuldkrol alta-
lanossagban beszélt, gyakori volt a leértékeld, lekicsinyld, erdsen elutasito attitiid.
Beszélgetéstinkon végig érezhetd volt egy kettdsség, a korabbi, nagyszaju, sikeres
és erBs Eva, és a szétesett, mindenen siro, bizonytalan, szorongasokkal és félelmek-
kel teli, harcolni csak masokeért tudd, idegen terepen mozgo kis tanitond.

Hipotézisem felallitasakor ebbdl a kett6sségbdl indultam ki. A szupervizalt és
a szupervizor kettse, mint beosztott és igazgatd, mint gyermek és sziiléje, mint
két egymast jol ismerd, egymast segitd kivaltsagos lény jelent meg. Eva (mint
gyermek €s beosztott) kizarolagos odafigyelést s segitséget, esetleg szeretet var
a szupervizortdl. Ez a helyzet magéban hordozza annak veszélyét, hogy a munka
soran ¢én is rivalis igazgatova valhatok.

Eva elvarasai a meglepetés érzését valtjak ki bennem, ugyanakkor bizonyos
fesziiltséget is érzek. Egyrészt folyamatosan harcol, ha masrol, masokrél van szo6
(talan akkor is harcol, harcolni akar, ha nincs is ra sziikség, nincs kivel és miért
harcolni), masrészt 6nmagaért cseppet sem képes kiallni, 5nmagat nem mene-
dzseli. Fesziiltséget kelt bennem, hogy nem tisztazott teljesen, hogy hogyan akar
valtoztatni a jelenlegi helyzetén. Mintha télem varna, hogy majd mindent meg-
oldok helyette.

Osszességében a kapcsolatunk nagyon jol indult, mely megfeleld alapnak tiint
a rank var6 kozos munkéban. Eva nagyon bizik bennem, ezért kissé idealisztikus,
tilz6 elvarasok fogalmazodnak meg benne. Hajlamos a dolgokat leegyszerisitve,
»igen-nem” kategoriakban szemlélni. Céljai m6gott rengeteg fesziiltség, szoron-
gas latszik. Szupervizori feladatom segiteni 6t abban, hogy a szakmai kapcso-
latok arcnélkiiliségébdl egy vilagos, érzésekkel teli valdsagba jusson el, képes
legyen onmagéért, onmaga érdekeiért adekvat modon ,.kiizdeni”, és a jelenleg
mindentdl szorongo, fél6, riadt, helyét nem talalo, egyediil 4ll6 kollégabdl egy
erds, 6nbizalommal teli csoporttagga valjon.

Az elsé iilés iddpontjat egy héttel az interjli utani idépontra beszéltiik meg. Eva
kissé szorongva érkezett meg, els6 kozlése az volt, hogy nem tud sokdig maradni,
mert mennie kell az 6vodaba a gyermekeiért. Erkezésekor észlelheté hangulata
€s ez a jelzése meglepett, mert az interjui soran nagyon lelkesedett, tele volt elva-
rasokkal. Most ez mintha elveszett volna. Megnyugtattam, hogy az altala jelzett
idére be tudjuk fejezni a tervezett iilést. Par percig hagytam, 6 kezeit tordelve

66



ram ontotte érzéseit. Otthon sokat gondolkodott a multkori beszélgetésiinkrol.
F6ként az zavarta, ahogyan a munkahelyét lerajzolta, illetve nyilatkozott rdla. In-
nen kezdtiink el dolgozni, spontan médon, ahogyan neki jolesett. Ujra bemutatta
a munkahelyét, a viszonyait, kapcsolatait. Az elmult héten megvolt a fegyelmi
targyaldsa az egyik pofon miatt, csak figyelmeztetést kapott, no meg egy féloras
,,szentbeszédet” az igazgat6tol. Ezt lassan kezdi mar megszokni.

,»Elmeséli” iskoldja életét. Az intézmény egy altalanos iskolat és egy kozépis-
kolat magaba foglalo nagy szervezet, tébb mint nyolcvan pedagégussal. Ahogy
mesél, megjelenik eléttem a tobb épiiletbdl alld komplexum, amely sajatosan
eklektikus latvanyt nyujt a szemlélédének. Ahogy terjeszkedett az iskola, ugy
csatoltak hozza Gjabb és ujabb épiileteket. A szakaszos fejlédés miatt a kozosségi
helyiségek kicsik, van egy alsds és egy felsos/kozépiskolai tanari. Eva ez utobbi
tilzsufolt szobaban osztozik egy irdasztalon egy masik kollégaval. Ez a szintere
sok vitdjanak is, itt hangzanak el azok a mondatok, amelyekre 6 ugrik és elkezd
,harcolni”. Nem érzi itt jol magat, a masik tanariban pedig nincs keresnivalo-
ja, mert &6 mar nem alsés. Kezdeményezésemre a tandriban 1év6 szomszédair6l
villimszociometriat csinalt, mert szerettem volna, ha megjelenik el6ttem az a
szocialis tér, amelyben elhelyezkedik. Arra kérem, hogy a kollégékat dbrazolo
korok nagysagat aszerint rajzolja meg, ki mennyire fontos, a tdvolsagokat és ko-
zelségeket pedig aszerint, milyen intenziv a kapcsolatuk. Mindenkirél kértem né-
hany jelz6t is, amely alapjan el tudom képzelni 6ket. Az abrardl, és ahogy mesél
roluk, meglepetésemre semmilyen elutasitas nem tapasztalhatd benne a kollégak
irAnyaba. Eva nem lep8dik meg ezen, ,,hiszen kollégik vagyunk” mondja. Tuda-
tositom benne, hogy ez ellentmond annak, amit széban jelzett felém, hogy nem
szeret itt lenni. K6rbejarjuk ezt a kérdést, és a helyzetbdl az deriil ki mindketténk
szamara, hogy a vitak ellenére az Evat koriilvevd kolléganéknek nincs bajuk vele,
nem elutasitéak. Evaba hasit bele a felismerés, hogy inkabb 6 az, aki keresi a har-
cot, aki ,,belek6t” a masikba. Kollégai gyakran ,,til intenzivnek”, ,,porgdésnek”
tartjak. Err6l elmondja, hogy szenvedélyes, indulatos szokott lenni, néha kiabal,
esetenként leveg6t sem vesz, annyira mondja a mondanddjat, ilyenkor kifullad,
amin jot szoktak a kollégak deriilni, és 6 mindig megbantddott, és tjabb harcra
buzdult. Eléaddsmoédja engem is elragad, olyan dinamikusan beszél, hogy alig
van rés, ahova egy-egy kérdésemmel, mondandémmal beférjek. Nagyon zavar
ez, ezért ennél a felismerésemnél megéllitom, és kérem, hogy elemezziik ezt és
a hasonlo szituacidkat. Az a gyanim, hogy a lendiilet mogott sok fesziiltség van,
amit ezzel az eléaddsmoddal akar eltakarni. Eva hosszan ragédott a helyzeten,
¢s lassan megvilagosodott szdmara a szituacidk valédi tartalma. Felismerte azt
is, hogy nem 6t, nem a mondanddjat, hanem a kommunikécios stilusat szoktak
kinevetni, megmosolyogni.

Kértem, hogy csinaljon egy kontaktustérképet. A térképen, az elébbi villam-
szociometrian abrazolt kollégak voltak megjelenitve és harom tanito, aki a gyes
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eldtt szoros kontaktusban volt vele. Mivel az igazgatd nem szerepelt a térképen,
ugy éreztem, hogy be kell emelni, el kell helyezni valahova. Mar az interju alkal-
maval is észrevettem, hogy Eva szokésa a kormeinek a folytonos , tisztitasa”. Ez
nem igazan tisztitas, az egyik hiivelyujjon lévd kérmével alanyil a masik kezén
1évé kormeinek, mintha tisztogatna. Ez kiilsnosen gyakori, ha indulatos. Eva
azonnal elkezdett kormd&zni, amint az igazgatd szoba keriilt. Elutasitasa nyilvan-
vald volt, egyrészt korabbi elbeszéléseibol, abbol, hogy nem éabréazolta, valamint
a fesziiltséget levezetendd potcselekvés szinte azonnali megjelenésébdl. Végiil,
ha nehezen is, de elhelyezte 6t, a jelzd pedig amit mellékelt: ,,6ntorvényli szor-
nyeteg” lett. Ezutan arra kértem, fogalmazza meg, szerinte mit mondananak rola
a kornyezetében a hozza kozel all6 kollégak, és mit az igazgato. A kollégak felté-
telezett reagalasai pozitiv kicsengésiiek voltak. Az igazgatd Eva szerinti reagéla-
sa arra utalna, hogy nem tud fegyelmezni, nem bir a gyerekekkel, nem ért ahhoz,
amit csinal. Eva szerint bar 6 szakmailag erds és hiteles volt ot évvel ezelbtt,
fénoke biztosan ugy jellemezné most, hogy régen sem miikddott j6l a palyan.

Az tilés végén mindketten jol éreztilk magunkat, viddman besz€ltiik meg a ko-
vetkez® talalkozét. Eva azzal bucsuzott, hogy lesz min gondolkodnia egy hétig.

Elgondolkodtato volt az elsé iilés. Megprobaltam elképzelni, hogy Eva engem
hova 4brézolna a kontaktustérképen, és mi lenne a jelzém. Ugy érzem, énmagé-
hoz kozel tenne, a jelzd pedig egyszeriien a ,,segit0” lenne. Amit én mondanék
neki: van benne lendiilet, képes gondolkodni, ezért fejlodni is. Végiggondolva
az iilést, Eva képes raérezni dolgokra, képes fejloédni egy jelenlegi szintrol egy
magasabb szintre.

Az eddig eltelt idoben kéthetente talalkoztunk, s taldlkozasainkon sok valto-
zés tortént. Eva lecsillapodott. Korabban problémait nekilendiilve, til intenziven,
szinte rohanva adta el0, korlatozva a masik (az én) megszolalasi lehetéségeit. Na-
gyon sok problémat vitt be hirtelen a pszicholdgiai térbe és nem, vagy csak nehe-
zen tudta eldonteni, hogy mivel szeretne dolgozni. Mara ez valtozott, képes varni
a masikra, nem rohan, lényegesen javult a kommunikacios stilusa. Két iilésen
folytattuk az elsd iilésen megkezdett konfliktusok feldolgozasat. Harom iilésen
az Ujboli tanitdva valas nitjat épitgette, végigvettiik a viszonylatok, lehetéségek és
akadalyok intra- és interpszichés utjait.

Ahetedik iilésen Eva és a didkok kapcsolatat kezdtiik el elemezni. Altalanossé-
gokkal tdmadott le: hogy egyre t6bb a magatartaszavaros tanulo, akiknek a szamuk
novekedésével egyenes aranyban n6 a helyzet megoldaséra képtelen pedagdgus.
A pedagogusok kevés felkészitést kapnak a mindennapi nevelési feladatokra, és
még kevesebbet a kritikus pedagdgiai helyzetek megoldasara. Ugyancsak kevés
segitséget kapnak a nevelési problémak megoldasdhoz, mert a tovabbképzések
a szaktantargyakra koncentralnak. A legtobb iskoldban — igy az 6vében is — a
tantestiilet légkore nem kedvez a felmeriild konfliktusok szinte megbeszélésére.
Kevés a hatékony, adekvat megoldas a problémak kezelésére. Szerinte egy pe-
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dagogus csak kevés segitségre timaszkodhat, emberismeretére, intuicidira, ezek,
amik atsegithetik a valsagokon. Kialakult benne egy ,,tehetetlenség érzés”, amely
miatt egyre nehezebben tud bemenni az éraira, a gyerckverések 6ta ,,beliilrél” is
érzi a nyomast. Tanuloi kritikusabbak vele, szinte varjak, mikor hibazik, mikor
borul ki ujra. Ide, ebbe a helyzetbe kapcsolodik be a nyolcadik iilés.

Motivalatlanul érkezik, nagyon fasult. Délel6tt nehéz napja volt. Bar a kollé-
gakkal javulo viszonyt jelez, a didkok nagyon kiboritjdk. Azt szeretné, ha én ad-
nék megoldast problémai kezelésére. Mikor ezt én elutasitom, érezhetéen indula-
tossa valik. Ujra ,,kérmozni” kezd, amit pedig mar az utolsé két iilésen elhagyott.
Mit jelent szamara a bels6 ellendllas? A leginkabb elutasitott osztalyban van két
tanulo, aki mindig megtalalja azt az utdlag altala is jelentéktelennek értékelt dol-
got, amivel fel tudjak bosszantani. Rossz képességli €s nagyon rossz magatartasu,
talkoros fiukrol van szo, akik szinte élvezik, ha Eva kiakad és kiabal. Ugyan-
akkor 6 is szinte ,utazik” rajuk, provokal, mindenaron le akarja gydzni Oket.
Ezt nem szivesen ismeri el, a régen ¢és jol bevalt pedagogiai érvek mogott keres
menedéket: 6 csak tanitani akar, de a gyerek viselkedése, értelmi képessége, a
csaladi hattér miatt ez lehetetlen. Hosszu perceken keresztiil ventilalja a benne
1év6 indulatokat, melynek célja hol a két széban forgé fiu, hol az igazgatd. Ké-
s6bb elszégyellte magat. Felmeriilt benne, hatha igaza van az igazgatonak, €s 6
nem tesz meg mindent a probléma megoldasara. Van-e erre egyaltalan megoldas?
Amit régen a féiskolan tanult, alkalmazhato-e az a mai gyerekekkel szemben?
Oriiltem, hogy ezeket a kérdéseket nem én mondtam ki. Hosszasan ,,dolgozott”
sajat kérdésein, majd kimondta, hogy neki kell masként viszonyulnia didkjaihoz.
Kértem jelenitse meg, hogyan érez, amikor a fiukkal talalkozik. El6szér fokoza-
tosan fesziiltté valik, majd indulatai féktelenekké véalnak, azutan hirtelen elfogja
a tehetetlenség érzése: ,,minden felesleges, ugysem én gy6zok”. Megkérdeztem,
miért akar mindenaron gy6zni? Eszébe jutott egy tandra, aki szintén mindig le
akarta gy6zni. Akkor 6, diakként ellenallt tanara torekvésének.

Eva, ahogy érzelmileg egyre mélyebb szintre keriil elbeszélésében, egyre in-
kabb megnyugszik. Fesziiltsége oldddott, oriil, hogy ,.kiadhatta” magéabol eze-
ket az emlékeket. Meglepte felfedezése, hogy milyen sok parhuzam van az 6
tanari viselkedése és a sajat korabbi tanara viselkedése kozott. Eddig jutottunk
a megértésben. Az iilés végén megkérdeztem téle, hogy mit tud kezdeni az éran
elhangzottakkal. ,,Konnyebb lesz szdt értenem a gyerekekkel.” — mondta. Meg-
igérte 6nmaganak, hogy a kovetkezd iilésig gyakorolja a tiirelmet, és elkeriili a
hisztérikus viselkedést.

Eva munkatarsakkal kapcsolatos konfliktusai csokkentek, de sok konfliktusa
maradt a didkokkal. A hetedik iilés mintegy bevezetje volt a nyolcadiknak. Evé-
bol felsorolasszertien tort fel az elégedetlen pedagogus, aki tényszertien sorol-
ja, mintegy onigazolasként, miért is nem képes hatékonyan dolgozni. Ebben az
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iilésben viszont t6bb nagy felismerés sziiletett a részérdl, melyek segitették 6t a
munkaproblémai megoldasaban. Jokedviien, varakozoan véltunk el egymastol.

Az utols6 a 12. iilés volt. Az ezt megel6z6 iiléseken (a kilencediktél) részben
folytattuk a tanar-diak konfliktusok elemzését, részben érintettiink tobb, az isko-
laval 6sszefiiggd maganéleti €s szervezeti konfliktust.

Eva kozponti problémaiban a szakmai szerep konfliktusai, a ,helyesen te-
szem-e” kételyei, a szakmai 6nértékelés, az elismerés hidnya és sziikséglete, az
autonomia-dependencia konfliktusa, a kollégakkal s a didkokkal valo rivalizaci-
0s fesziiltség, és a vezetéssel, a hatalommal valo konfliktusok keriiltek felszinre.

Kapcsolatunk a szupervizios folyamatban megfeleld volt, bar esetenként hul-
lamzott. Eva a kezdetekté] bizalmat adott nekem, azonban egyes esetekben,
amikor nem szolgaltam ki azokat az igényeit, hogy ,,helyette dolgozzam”, meg-
haragudott ram, ilyenkor indulatait ram iranyitotta. Ezeket az eseteket gyorsan
feldolgoztuk, ami mindketténk személyes fejlodését hatékonyan szolgalta. Eva
a kezdetekben azt varta, legyek a vezettje, mondjam meg neki mit, hogyan kel-
lene tennie. Ezen az uton indultunk el, hamarosan kialakitva az 6 sajat munka-
és miikodési médszerét. Ulésrél iilésre, egyre természetesebben, a szupervizios
helyzetre szocializaltan, magatél indult el érzései nyomaban.

Az utolso iilésen a vallalt, kozos ut végére értiink. Ez alkalommal a befejezés-
sel, lezarassal, értékeléssel dolgoztunk. Eva a bucst, az elvalas érzésével érke-
zett. Ett6] rosszkedvii volt, de ezek az érzései gyorsan elmultak. Igényelte, hogy
utoljara meger6sitsem, és olyat adjak neki, amit elvihet magéaval utravalonak. A
sikert, és az 6nbizalmat visszacsatolas uitjan nem konnyt tdmogatni. Fontos meg-
jegyeznem, hogy a visszacsatolast, amit kapott, készségesen, asszertiven fogad-
ta. Kapcsolatunkban mindketten megtettiink egy utat, mely soran a bevezetében
emlitett személyes fejlodés és kompetencia-novekedés mind a kettdnk szamaéra
pozitivumot, tobbletet jelentett. Az Evanak adott utravalé fokozta motivaci6jat,
megmutatta az utat, hogyan tudja immar szupervizio nélkiil is megoldani prob-
lémait. A kordbban onmagamra is iranyuld kérdésem, hogy milyen véaltozast
idézhet el6 bennem ez a szupervizids folyamat, és mennyire tudom segiteni 6t a
fejlédési folyamataban, ismét aktualis lett. A folyamat 6sszefoglalasat a kovetke-
z6kben probalom Gsszegezni.

Evéval valo kozos utunk sorn megtapasztalhattam, hogy vélekedésem a szu-
perviziordl, amit hiszek €s gondolok, meghatérozza a szupervizioban vald tény-
kedésemet, gondolkodasmdédomat, szupervizori munkamoédomat.

A bevezet6ben az volt az egyik kérdésem, hogy milyen véltozasokat idézhet
el6 a szupervizié egyrészt a szupervizaltban, masrészt a szupervizorban. Masik
kérdésem, vajon a szupervizio-e az a modszer, amely az iskolakban megoldhatja
a mara mar tarsadalmi méretiivé duzzadt problémakat? Elméleti és fogalmi szem-
pontbdl is megkiséreltem rendszerbe foglalni a kérdéseimre adhat6 szupervizi-
6s valaszokat. Bar fontos az elmélet, a szupervizionak a szakmai személyiségre
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koncentrald torekvése a gyakorlati munkéaban tiikr6zodik igazan. A szupervizor
munkamodszere — igy az enyém is — eklektikus, mely szakmai eklekticizmus a
fogalmi és elméleti rendszerkeretek szempontjabol all fenn. Alapvet6en pszicho-
dinamikai modellben és koncepcioban elemeztem a szupervizios torténéseket. Az
ilések feldolgozasaban szamos modell (Argelander, 1986; Kutter, 1992; Malan
és Menninger, stb.) all rendelkezésre, melyek megkonnyitik a feldolgozast.

Eva az iilések kezdetén mindendron azt akarta, hogy segitségemmel vissza-
keriiljén az alsoba taniténak. Nem értette, hogy az akarasan kiviil semmilyen té-
nyez6 nem segitette ebben a torekvésében. A folyamat soran vilagos lett szamara,
hogy minden attdl fiigg, 6 hogyan viselkedik a szocialis térben jelen 1év0 mas sze-
replokkel. Hagyja, hogy iranyitsék, vagy tudatosan befolyésolja torténéseit. Ami-
kor elkezdett tudatosan odafigyelni a ,,miikodésére”, a korabbi konfliktuskeresd
magatartdsa megvaltozott, nem 4llt 4llandéan haboriban, nem akart mindenaron
gy6zni. Sokkal fontosabba valt a kollégakkal folytatott nyugodt beszélgetés, mint
a sajat problémai. Feler6sodtek a kozos problémak, a k6zos helyzetiik indukalta
élmények egyiittes megoldasa iranti vagy. Eszrevette, hogy a szupervizios iilések
soran egy-egy kérdés nagyon felgyorsitott benne bizonyos folyamatokat. Azokat
a kérdéseket, amelyek mélyen meginditottak, az iilések kozotti egyhetes sziine-
tekben ujra és Ujra atgondolta. Késébb 0 is elkezdett kérdésekkel dolgozni sze-
mélyes életterében. Ez hasznosnak bizonyult, észrevette, hogy olyan helyzetek-
ben, amikor korabban robbant volna és veszekedni kezdett, most nyugodt tudott
maradni, és 6 tudta iranyitani a helyzetet. Megd6bbento volt szamara felfedezése,
a raismerés, hogy a mindennapos harcok helyett az emberi kapcsolatokat kell
szorosabba tennie. Ez a felismerés annak tiikrében, ahogyan 6 a szupervizios fo-
lyamat elején nyilatkozott problémairdl, teljes iranyvaltast jelentett.

Eva a kozos munkank elején felnézett ram, egyfajta mesterének tekintett,
tolem varta problémainak megoldaséat. Ez a helyzet kicsit hasonlit a tanar-didk
kontextusra. Szdmara fontos a szakmaisag, rosszul érezte magat abban a pedagé-
gusszerepben, amiben nem volt hatékony. A ,,j6 és hatékony pedagogus” szerepét
ram osztotta, télem varta azt, amit 6 maga nem volt képes teljesiteni.

Az iilések soran kapcsolatunk szorosabba valt, egyre felszabadultabb lett, egy-
re jobban alkalmazta az iilések kozott ,,szupervizids tapasztalatait”. Eva fejlédé-
se mellett az én szakmaisdgom is boviil. Nagyon sokat tanultam szupervizaltam
raismeréseibol, miikdési modjaibdl. Egyre kivancsibban és nyitottabban vartam
az iiléseket, mit hoz szdmomra a kovetkezd alkalom. Szupervizéltam javulasaval,
én is ,,er6sodtem”, egyre biztosabba valtam ebben a diadikus kapcsolatban. Szak-
mai személyiségiink szoros dsszefiiggésben, parhuzamosan fejlédostt. Ha Eva jol
haladt, abbdl én is profitdltam, pozitiv visszacsatoldsként kddolva az & sikciét,
ellenben ha 6 lemaradt vagy elkeseredett, ez ram is gatlon hatott. Ilyenkor szam-
talanszor feltettem magamnak a kérdést, nem télem esett-e vissza, nem én csinal-
tam-e rosszul valamit? gy haladtunk hétrdl hétre, parhuzamosan, fej-fej mellett.
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A bevezetésben megfogalmazott masodik kérdésem hasonléan fontos volt,
mint az els6. Mar tobbszor utaltam arra, hogy vajon a szupervizié-e az a mod-
szer, amely az iskoldkban megoldhatja a mara mér tarsadalmi méretiivé duzzadt
problémakat? Az Eva altal a hetedik iilésen dsszegytijtott és ram ontott altaldnos
problémédk megoldasat hatréltatja, hogy a szakméaban kevés az elismerés, €s ke-
vés a torténetek kiértékelése és kollektiv tapasztalatta valasa. Ugyancsak kevés
az adekvat program. A szupervizids tanulasi formanak szamos elénye van mas
modszerekkel szemben: konkrét probléma kiindulas(i, magas a haszonértéke, a
napi munkaban kozvetleniil és rovid idoén beliil megtériil, transzferalhat6 tapasz-
talatokat nyujt, szemléletet formél, személyes bevonddason keresztiil elésegiti a
fejlodést, lehetoveé teszi és értelmezi a nevelési nehézségek és emocionalis torté-
nések ,,itt és most” atélését.

Eva esetébbl a szélesebb pedagogustarsadalom is profitalhat. A szupervizids
folyamat kezdetén a szupervizaltnak sulyos kapcsolati konfliktusai voltak diak-
jaival, és ebbdl fakadéan a munkaltatdjaval, az igazgatoval. A folyamat soran ez
a konfliktus Eva szakmai személyiségének er6sodésével aranyosan csokkent. Itt
is mikodott a felismerés, hogy masokhoz 6nmagan keresztiil juthat el. Amint
felismerte ezt, €s képes volt mddositani a didkokkal valo kapcsolatan, sajat mod-
szertandn, kevesebb megoldatlan problémaja lett. Képessé valt cselekvéseiben
realizdlni a szupervizioban tanultakat, aminek egyenes kovetkezményeként a di-
akok vele szembeni attitiidje is pozitivan valtozott. Aktiv konfliktusok nélkiil,
Eva igazgatojaval valo kapcsolata is pozitiv irdnyba véltozott. Eva szakmai kom-
petencidjanak fejlodésében a szupervizié hatékony eszkoznek bizonyult, témai
dnmaganak, de szupervizoranak is aktiv nyereséget hoztak. A szupervizid, mint
kiegészitd latasmod, hatékony eszkdz a szakmai személyiségfejlesztésben, benne
a személyek kozotti interakcio modellértékiien befolyasolja a szupervizalt sze-
mély latdsmaodjat.

JOzSEF ISTVAN
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Az oktatasi célii nonprofit szervezetek
a statisztika tiikrében!

Az alabbiakban az oktatasi és — kiilon kiemelve ezek koziil — a felnéttoktatési teveé-
kenységi céli nonprofit szervezetek jellemz6 adatait foglaljuk 6ssze, mert fontosnak
érezziik, hogy a legfobb tendencidkra vonatkozo elemzést megismertessiik azokkal
is, akik nem mindennap forgatjak az 6sszefoglalé statisztikai jelentéseket.

A civil tarsadalom 1jjasziiletése és az oktatds, ezen beliil a feln6ttképzés de-
mokratikusabba valasa egyszerre zajlott Magyarorszagon. A kilencvenes évek
oOta tortént politikai, gazdasagi és tarsadalmi véltozasokkal, az Eurépai Unidhoz
csatlakozassal kitagult a civil nonprofit szervezetek hatokoére. Folyamatos er6so-
dést jelentett a szektor életében a létrehozas, a milikddés és a finanszirozas jogi
statuszanak fokozatos rendezése, igy példaul a mar emlitett szabalyozasi folya-
matban az 1989. évi egyesiilési térvény, az 1996. évi in. 1%-o0s térvény, az 1997.
évi torvény a kozhasznu szervezetekrdl, a 2003. évi torvény a Nemzeti Civil
Alapprogramroél vagy a 2005. évi térvény az 6nkéntességrol. 2004-ben mér t6bb
mint 52 ezer bejegyzett szervezet miikodott Magyarorszagon, ezek koziil 7,5 ez-
ret meghalad6 szamu nonprofit szervezet miikodott az oktatdsban. Ez olyan nagy
arany, hogy 2004-ben a K6zponti Statisztikai Hivatal kiilén felmérést végzett az
oktatasi nonprofit célu szervezetekrél. Ennek a felmérésnek a legfontosabb meg-
allapitasait foglaljuk 6ssze.?

A civil nonprofit alapvet6 ismérveiként az intézményesiiltséget, az 6nallo jogi
személyiség megteremtését, a kormanytol valé fiiggetlenséget és a profitszétosz-
tas tilalmat szokéas megjeldlni. Legfobb jellemzdi pedig az onkéntesség, az 6n-
tevékenység, a jotékonysag, a civil kezdeményezések, a kozhasznusag, a kdzjo
szolgélata. Fontosnak tartjuk kiemelni a (part)politikai tevékenység, valamint az
egyhazi szervezetben zajlo hitéleti tevékenység kizérasat is.?

! Tanulméanyunk a Felndttképzési nonprofit szervezetek cimii, megjelenés elott allo kiadvany
alapjan késziilt, annak két teljes fejezetét magaban foglalja. A kutatis egészét a Nemzeti Civil
Alapprogram és az ELTE Az Elethosszig Tarté Miivelddésért Alapitvinya timogatsa tette lehe-
tové, doktori disszertaciova valo kiteljesedését pedig a Magyary Zoltan Kézalapitvany a ,,Human
erbforras fejlesztése a civil szektorban” oszténdija segiti eld.

2 Bocz Janos, Géring Zsuzsanna, Kmetty Zoltdn, Szabé Krisztina és Kreitl Laszl6, Nonprofit
szervezetek Magyarorszagon 2004. (Budapest: Kozponti Statisztikai Hivatal, 2006.)

3 Lester Salamon és Helmut Anheier, Szektor sziiletik, (Budapest: Nonprofit Kutatdcsoport, 1995)
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1. sz. abra.
Az oktatasi céli szervezetek névekedési iiteme

70000 = =ty
60000 — ey
Pl |
T = |
500001 —— e
=
//
e

40000 —= =
30000 ‘
20000 = —
|
10000 e 11
e |

1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2003 2004
{ﬂ— oktatasi nonprofit —#— 6sszes nonprofit

Forras:KSH:2006

A kilencvenes évek derekan létrejottek a dont6 tobbségében allami vagy on-
korményzati alapitast kdzhasznu szervezetek és a kozalapitvanyok Azota szeret-
juk megkiilonboztetni az alulrél szervezddd, valodi civil szervezeteket és a ,,szol-
galtatdskonform” kozhasznu tarsasdgokat és kozalapitvanyokat. A civil nonprofit
szervezetek miikodésiik és tevékenységiik alapjan kérhetik a kozhasznii vagy
— allami kozfeladatok atvallalasa esetén — a kiemelked6en kézhaszni mindsitést,
amelyekkel kedvezmények és kotelezettségek jarnak. A kedvezmények kozott az
adod, vam, illeték és egyeb palyazati lehet6ségek sorat emelhetjiik ki, a nem elfe-
lejtendd kotelezettségek koziil talan az atlathatésag, az elszamoltathatosag és az
osszeférhetetlenség a legfontosabb. K6zhasznu tevékenységnek azt tekinthetjiik,
ami a tarsadalom €s az egyén kozos sziikségleteinek kielégitését szolgalja, és
kizarja a nyereség- és vagyonszerzési célt. A kézhasznu szervezetek miikodését a
1997. évi CLVL. torvény szabalyozza.

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai szerint 1990-es évek 6ta az oktatasi célu
nonprofit szervezetek szama toretlen iitemben, t6bb mint haromszoroséra nove-
kedett. Ez azért is érdekes, mert a szektorban a szervezetek szamanak néveke-
désében némi torés mutatkozott 2000-ben.

1994-ben is késziilt felmérés az oktatasi céli szervezetekrdl, ekkor még csak
a szektor 10%-a, kézel 4,5 ezer szervezet miikodott oktatasi teriileten. 10 év el-
teltével, 2004-ben mar a t6bb mint dtvendtezer nonprofit szervezet 15%-a, 7665
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2. sz. dbra.

Az oktatasi célii nonprofit szervezetek szamaranyuk és jogi formajuk szerint, 2004.
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szervezet jelolte f6 tevékenységi teriiletének az oktatdst. Az dsszes alapitvanyt
és az Osszes szervezetet tekintve meghatarozé hanyadot képviselnek az oktatasi
alapitvanyok hazankban. Az 1994. évi adatokhoz képest valtozast jelent, hogy ma
mar a Magyarorszagon miikodo 6sszes alapitvanynak az egyharmada (1) oktatési
ceélu.

Az oktatasi teriileten tevékenykedd szervezetek tulnyomo tobbsége, 90%-a
alapitvanyi formaban miikodik, ebbél 86% maganalapitvanyként. Ez t6bb mint
6556 szervezetet jelentett 2004-ben. A gyermekoktatési szervezetek kozott az ala-
pitvanyi forma még ennél is kedveltebb, kevésbé preferalt szervezettipus viszont
a felnottoktatasi teriileten. A névekvo szervezetszam mellett az alapitvanyok és
egyesiiletek aranyan az id6kozben 1étrejott kozalapitvanyok és kozhasznu tarsa-
sagok is modositanak.
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3. sz. dbra.

Az oktatési nonprofit szervezetek szaima tevékenység szerint, 2004.
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4. sz. abra

Az oktatasi nonprofit szervezetek megoszlasa oktatasi szint szerint, 2004.

5%

7%

23%

7] Feln6ttoktatas M Felstoktatas [ Tobbcélu és egyéb oktatas [ | GyermekoktatésJ

Forras:KSH:2006

2004-ben az 52 391 bejegyzett szervezet koziil 7665 nonprofit szervezet mii-
kodott az oktatasban. Az oktatasi célu szervezetek 65%-a gyermekoktatasi fel-
adatokat latott el, 7%-a fels6oktatasi, 5 %-a felndttoktatasi €s 23%-a té6bbcélu és
egyéb oktatasi tevékenységet folytatott. 1995-ben ez az ardny csak kis mértékben
tért el a jelenlegitdl. (Ekkor 63,3% gyermekoktatasi, 8,4% felsdoktatasi, 5,8%
feln6ttoktatasi és 19,5 tobbeélu és egyeb oktatdsi szervezet miikodott). Ugyan
aranyaikat tekintve csokkent a felndttoktatasi szervezetek szama, de szamszerii-
en nem. Az aranyt a felsboktatas tomegesedését kisér6 1ij alapitasu felsdoktatasi
szervezetek modositottak, valamint létrejottek tobbeélu és egyéb oktatasi cso-
portba sorolt kozhasznti tarsasagok. Mig 1996-ban 262 felndttoktatasi szervezet,
addig 2004-ben mar 397 bejegyzett szervezet miikodott e teriileten, nem sorolva
ide a kozhasznu tarsasagokat.

Ugyanakkor tudjuk, hogy a tevékenységi korok KSH altali besorolésa téjé-
koztatd jellegli, a legjellemzébb oktatasi szintet jelzi csak. A tobbcélu é€s egyéb
oktatési célu szervezetek kozott is szamos felnéttoktatasi tevékenységet folytato
szervezet van, és a szakmai szervezetek koziil nagy szamban végeznek felndttok-
tatasi tevékenységet. Ez a sajatos helyzetet alabb részletesen is bemutatjuk.

A nonprofit szervezetek teriileti megoszlasa tekintetében jelentdsek voltak a
kiilonbségek a nagyvarosok és a kistelepiilések kozott. A szervezetek nagy ré-
sze a fovarosban, megyeszékhelyeken, illetve nagyvarosokban talalhato, tehat az
oktatasi intézményekre, vallalkozasokra jellemzd ,,varosias” jelleg a nonprofit
szervezetek megoszlasara is jellemz06. Eltérés mutatkozott regionalis elhelyezke-
désiik tekintetében is.
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Oktatasi tevékenységiiket vizsgalva kitiinik, hogy Budapesten az atlagosnal ki-
sebb aranyban (48%) voltak jelen a gyermekoktatési tevékenységili szervezetek,
mig a feln6ttoktatési teriileten 9%, a fels6oktatasban 12% miikodott, a tobbeéla
oktatasi szervezetek aranya viszont 30% volt. A megyeszékhelyeken a tevékeny-
ség szerkezete az orszagos atlaghoz all kozelebb, de itt is szdmottevo aranyban
vannak jelen a fels6 (12%) és a felndttoktatasi (9%) szervezetek. Ennek legfobb
okat ugyanakkor az oktatasi intézményrendszeriinkben is latjuk, hiszen a megye-
székhelyek regionalis tudaskdzpontként, egyetemi varosként is funkcionalnak,
mint pl. Pécs, Debrecen, Gyor, Miskolc stb.

A kozép-magyarorszagi régioban miikodott az oktatasi szervezetek kozel har-
mada (1), mik6zben a Nyugat-Dunantilon, a Dél-Dunantilon nem érte el az ara-
nyuk a 10%-ot. A févaros nélkiil szamolva a 10 000-nél tobb lakossal rendelkezd
telepiiléseken talalhat6 az oktatasi szervezetek tobb mint fele. (Részletesebb re-
gionalis bontasra a kovetkez6 fejezetben tériink ki.)

Az oktatasi szervezetek jelentds pénzbeni €s természetbeni tAmogatast is nytj-
tottak a lakossagnak és szervezeteknek egyarant. Osszegszertien 29 milliard fo-
rintnyi pénzbeli tdimogatast osztottak ki, kozel 4 millidrdot a lakossagnak, 25 mil-
liardot pedig szervezeteknek. A tdmogatasbol 120 ezer maganszemély részesiilt
— atlagosan 33 ezer forintban —, 130 ezer f6 pedig természetbeni (féleg oktatési,
képzési szolgaltatas) timogatast kapott, mikozben t6bb mint 15 ezer intézmény
részesedett anyagi tdmogatasban — azaz atlagosan 1,66 milli6 forintban — illet-
ve 9 ezret meghalado intézmény részesiilt természetbeni juttatasban. A pénzado-
manyok 80%-a gyermekek tamogatasara, 10%-a egyetemistak, foiskolasok és
10%-a feln6ttek tdmogatasara jutott.

A f6varosi koncentracio ellenére a megyeszékhelyeken miikodo szervezetektol
szarmazott a legtobb tdmogatds mind a lakossagnak, mind a szervezeteknek. A
maganszemélyek pénztdmogatasanak kozel felét a kis- vagy viszonylag kisebb
bevételti, 500 ezer és 5 millié forint kozotti 6sszegbdl gazdalkodd szervezetek
adtak. Szervezeteket viszont inkdbb az 50 millié forintnal nagyobb bevétellel
rendelkez6 nonprofitok tAmogattak. A tdmogatasokhoz kiillonb6z6 moédon lehetett
hozzaférni. Az oktatési szervezetek kozel fele csak azt az iskolat, oktatokdzpontot
tamogatta, ami létrehozta, vagy aminek érdekében létrejott a szervezet (tobbnyire
alapitvany). A timogatast nyujto szervezetek palyazati vagy egyéb mdédon adtak
a tamogatast kérelmezdinek.

Az oktatasi célu szervezetek alapitoi kozott maganszemélyek, allami intéz-
mények, vallalkozasok is talalhatoak, illetve eldfordulnak kiilonbozo, egyiitte-
sen alapitott szervezetek is. Tekintettel arra, hogy az oktatasi szervezetek 86%-a
magénalapitvanyként miikodik, nem meglepd, hogy az alapitok haromnegyede
magéanszemély. Az alapitasok negyedében (!) jelen volt valamilyen formaban
koltségvetési intézmény, helyi 6nkorményzat, minisztérium, az Orszaggyiilés
vagy kormanyzati szerv, azaz nehezen tekinthetd klasszikus civil szervezetnek.
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5. sz. dbra.

Azoktatasicéliinonprofitok alkalmazottjainak megoszlasaoktatasiszintszerint,2004.
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Belfoldi vallalkozas 12%-ban, kiilfoldi személy, szervezet csak 2%-ban volt ala-
pitdja oktatasi szervezetnek.

Az oktatasi szervezetek vezet6inél 90%-ban emlitették, hogy a vezetd pedago-
gus vagy egyetemi oktatd, 45%-ban a didkok sziileinek képviseldi, 36%-ban az
alapitd képviseldje, és csak 28%-ban volt emlitve gazdasagi vezetd, vallalkozo,
9%-ban tanulo, egyetemi hallgatd. (Ez 6érvendetes pedagoégiai szempontbdl, vi-
szont felveti a kérdést, hogy elegendd-e a pedagdgiai jartassag egy gazdalkodo
szervezet miikodtetéséhez, szervezetfejlesztési és vallalkozasi tevékenység vég-
zéséhez.)

Az oktatasi nonprofitok kozel 6,5 ezer személyt foglalkoztattak 2004-ben, tobb
mint 70%-ukat f6allasban, teljes munkaiddben. A foglalkoztatottak 30%-a viszont
kozhasznu tarsasagoknal dolgozott. Tevékenységi csoport szerint a legtobb mun-
kavallalé (47%) a tobbcélu és egyéb oktatassal foglalkozo, kht.-kat is magukba
foglalo szervezetek alkalmazasaban éllt. Az alkalmazottak kozel negyede a gyer-
mekoktatasban, 16% a felsdoktatasban €s 13% a felndttoktatasban dolgozott. Ez
azért érdekes, mert a szamaranyuknal jéval nagyobb aranyban jelennek meg a
foglalkoztatok kozott a felndttoktatasi nonprofit szervezetek.

Tobb mint 40 ezer onkéntes segitette az oktatdsi nonprofitok munkéajat, tehét a
Magyarorszagon 6nkéntes munkat vallalok 14%-a oktatési teriileten végez tarsa-
dalmi munkat, ami megfelel a tevékenységi megoszlas ardnyanak.

Az oktatasi szervezeteknek nemcsak a szama nott ez elmult 15 évben, hanem
a bevételeik nominalértéke is. 1994. és 2004. kozott a szervezetszam harom-
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szoroséara nftt, mialatt a rendelkezésiikre all6 forrasok tébb mint nyolcszorosan
emelkedtek. Ez eltér a szektor egészét jellemzo tendenciatdl, hiszen az 6sszes
szervezet szama a vizsgalt idészakban tobb mint 1,7-szeresére, a bevételek nomi-
nalértéke pedig 6,7-szeresére nott.

1994-ben az oktatési teriileten miikdé szervezetek altalaban kevesebb be-
vétellel rendelkeztek, mint a szektoratlag, kiilénosen az alapitvanyokra volt ez
jellemzd. Tiz évvel késobb az oktatasi nonprofit szervezetek 96%-anak volt be-
vétele. 2004-ben ez kozel 95 milliard forintot tett ki, ami a szektor dsszbevételé-
nek 12%-a. A bevételek 51%-a, csaknem 48 milliard forint allami tAmogatasbol
szarmazott. Ez az allami timogatas viszont dominansan nem a valodi civil szer-
vezeteknél, hanem -- a jellemzden 4llami vagy 6nkormanyzati alapitast — kozala-
pitvanyoknal, k6zhaszni tarsasagoknal jelent meg a bevételek k6zott. Szervezet-
tipusokra lebontva ez a koltségvetési forras adja a kézalapitvanyok bevételeinek
70%-4t, a kdzhasznu tarsasagokénak pedig 67%-at, ami 6sszesen kb. 22 milliard
forintot jelentett. Vagyis az allami timogatasok java részét nem az alulr6l szer-
vez6do, oktatasi feladatokat ellato civilek kaptak. A klasszikus civil szervezetek
nagyobb részt maganforrasokbol és alaptevékenységi bevételekbol gazdalkodtak
ki a miikodési feltételekhez sziikséges koltségeket, kiilonosen igaz ez a felnott-
képzési szervezetek esetében.

A felnéttképzés intézményrendszere gyokeres szerkezeti és szamszerti val-
tozdson ment at, hiszen az elmult tiz évben a feln6ttképzés tobbpdlusuva valt.
A nyolcvanas években meghatarozé volument képviseld felndttképzési intézmé-
nyek — az altaldnos és a kozépfoka szakképz6 iskolak, illetve a gimndziumok
— mellett 1étrejott a felndttképzési vallalkozasok halézata, ugyanakkor a Vilag-
bank tdmogatasaval kiépiilt a regionalis munkaer6-fejlesztd, atképzé kdzpontok
rendszere, amelyek ma mar az orszag egész teriiletét lefedik. Ehhez a haromp6-
lust intézményhalozathoz ,,csatlakozott” a feln6ttképzést is folytatod civil szer-
vezetek képzési tevékenysége, amely ma mar szamottevé aranyban jarul hozza
a felnbttképzési kapacitas fenntartdsahoz. Igy Osszességeben 1étrejott egy négy-
polusi, dinamikusan boviild intézményrendszer, amelynek 2003 elején mar tobb
mint hdromezer regisztralt tagja volt.* 2007 elsé negyedévében pedig mar kozel
6200 intézmény, illetve szervezet szerepelt a Szocialis és Munkaiigyi Minisztéri-
um honlapjan kézzétett nyilvantartasban.

2004-ben a KSH altal oktatasi tevékenységbe sorolt szervezetek kozt 397
felndttoktatasi szervezet miikodott. Az aldbbiakban ezekre részletesebben is
kitériink. A felnéttoktatdsi szervezeteket a statisztikusok a feln6ttképzok tevé-
kenysége alapjan alcsoportokba rendezik. A besorolas szerint a feln6ttképzést 6
tevékenységi teriiletnek feltiintetdk szerint vannak:

4 Zachar Laszlo, ,,A feln6ttképzés fejlodési iranyai. Egy rendszerszemléleti megkozelités”, Fel-
néttképzés (2003/1):12.
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o az ismeretterjesztéssel és tamogatéssal foglalkozo szervezetek

e anyelvoktatissal és timogatassal foglalkozé szervezetek
a szakmai tovabb- és atképzéssel és tdmogatassal foglalkozo szerveze-
tek

e anépfdiskolak
a tobbcélu és egyéb felnbttoktatasi tevékenységii szervezetek

Ezek szamat és formajat az atlathatosag kedvéért kiilon tablazatba foglaltuk.
(7-8. sz. abra).

Fontos megjegyezni, hogy a felnottképzést kozhasznli szervezeti formaban
megvalositd szervezetek nem ebbe a csoportba, hanem a ,,t6bbcélu és egyeb ok-
tatas” kategoridba keriiltek, ezért ebben az alcsoportban, a kdzalapitvanyokat le-
szamitva, jellegzetesen a klasszikus nonprofit szervezetek adatai jelennek meg.

A kht. formaju szervezetek nélkiil is — kozel tiz év alatt — mésfélszeresére nott
a feln6ttképzeési nonprofit szervezetek szama. Figyelemre mélt6 viszont az, hogy
mig példaul a nyelvoktatas terén miikodd nonprofitok szdma megduplazodott, a
népfoiskolak szama csokkent. Az egy€b feln6ttoktatas terén miikodo szervezetek
tevékenységcsoportjabol pedig kinbtt egy onallo, 1j kategdria: a szakmai at- és
tovabbképzés. Ez jol mutatja a felndttképzésben végbement folyamatokat: a meg-
noveked6 munkanélkiiliség hatdsara a munkaerépiacon ,,eladhatd” kompetencidk
elsajatitasanak igénye nétt meg, ugyanakkor csokkent az dltalanos miiveltség, a
kulturélis-miivészeti és hobbitevékenységek iranti tanuldsi igény. A foglalkoztat-
hatésaghoz és a mobilitashoz (és nem utolsésorban a diploma megszerzéséhez)
nélkiilézhetetlenné valt a nyelvtudas, a munkahely megtartdsahoz, a munkaerd-
piaci helyzet javitasdhoz pedig elengedhetetlen sziikségletté valt a szakmai kép-
zésben, at- és tovabbképzésben vald részvétel. Ugyanakkor a szektor ujjaéledése-
kor a hagyoményokra alapozva megalakuld, személyiségfejlesztést és miiveltségi
célokat kitiizd, sokszor idosek éltal fenntartott népfdiskolak valsdgban vannak,
amennyiben nem allnak at a munkaer6piac altal diktalt képzésekre.

Ha osszevetjiik az 1995-6s és a 2004-es adatokat, vilagossa valik, hogy mig a
kilencvenes évek derekéan a felndttképzési szervezetek 80%-a egyesiileti forma-
ban miikodott, tiz évvel késobb ez az arany majdhogynem megfordult. 2004-ben
mar csak a szervezetek harmada miikodik egyesiiletként, kozel kétharmada pedig
alapitvanyként. Tehat nem a sajat tanulasi tevékenységiiket meghatarozo, onte-
vékeny, onfenntartd tarsadalmi csoportok intézményesiilése valt jellemzévé a
feln6ttoktatas terén, hanem a ,,gondoskodo jellegii” alapitvanyi illetve a szolgal-
tataskozponta kht. forma. Meg kell jegyezniink, hogy az eurdpai atlagban legjobb
tanulasi részvételi mutatokkal rendelkez6 finnek tanuldkorei vagy a német, oszt-
rak és dan népfdiskolak jellemzben Oniranyitd egyesiileti formaban mitkodnek.
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6. sz. dbra.
Az oktatasi szervezetek szima és ardanya 1995-ben

Tevékenységi teriilet Alapitvany Egyesiilet Osszesen
szdma | aranya | szdma | ardnya | szama | aranya
(db) (%) (db) (%) (db) (0)*
Felnéttoktatas 158 3,8 104 30,0 262 5,8
— ismeretterjesztés 9 0,2 31 9,0 40 0,9
— nyelvoktatas 30 0,7 5 1,4 35 0,8
— népfoiskola 19 0,5 51 14,7 70 1,5
— egyéb felndttoktatés 100 2.4 17 49 117 2,6
gis;‘::‘ szervezetelg | 4209 | 1000 | 346 | 1000 | 4555 | 100,0

*A tobbi oktatasi szervezethez mért arany
Forras: KSH
7. sz. dbra.

A felnéttoktatasi nonprofit szervezetek szaima tevékenység szerint, 2004.

Egyéb
Felnéttoktatasi Alapit- Koz’- Egyesii- i Ossze- Meg'-
7 5 p alapit- profit oszlas
tevékenység vany k let sen @
vany szerve- )
zet
Igmerett?r_]esztes, 31 B 43 3 74 19%
tamogatas
I\fyelvok'tatas, 58 ) 7 3 67 17%
tamogatas
Bikphaikols, 12 1 54 1 68 17%
tamogatas
SefeudbioHlinE g 4 21 = 172 | 43%
atképzés, tamogatas
Tobbcélu és egyéb 6
felnottoktatas ® : 7 - e s
e IS 256 8 132 1 397 | 100%
(bsszesen)

Forras: KSH:2006

Bar a hagyoményokat apolo felnéttoktatasi szervezetek (TIT, népféiskolak,
szakmai érdekképviseletek tagszervezetei) hazankban is jellemzden egyesiile-
tekbe tomoriiltek, a szakmai képzésekre, illetve nyelvoktatasra specializalodott
szervezetek korében az alapitvanyi forma lett a népszerti.
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8. sz. abra.

A felnéttoktatasi nonprofit szervezetek tevékenysége jogi forma szerint, 2004.

Szakmai tovabb-
és atképzés

Népféiskola

Nyelvoktatas

Ismeretterjesztés

Tobbcélu és egyéb
feln6ttoktatas

80 100 120 140 160 180

‘r Alapitvany B Kozalapitvany [J Egyesiilet [ | Egyéb nonprofit szervezetJ

Forras:KSH:2006

2004-ben t6bb mint 13 000 felnéttet részesitettek tamogatasban felnéttképzési
nonprofit szervezetek. A KSH adatai szerint 12 681 személy természetbeni jutta-
tasban — az esetek tobbségében ingyenes vagy kedvezmeényes felnottképzésben
részesiilt, 400 maganszemély pedig pénzbeli timogatast kapott. 423 felndttképzo
intézmény, szervezet részesiilt oktatasi célii nonprofitok éltal pénziigyi tdmoga-
tasban, 57 feln6ttképzohely pedig természetbeni juttatdsban. A 397 feln6ttoktata-
si szervezetbdl 370 szervezetnek voltak bevételei és kiadasai, 10 szervezet csak
pénzt gylijtétt, kiadasa nem volt, 46 szervezetnek csak kiadésa volt, 8 pedig pénz-
forgalom nélkiil mitkodott. A miikodd felndttoktatasi szervezetek Gsszbevétele
meghaladta a 11 milliard forintot. '

A bevétellel rendelkezd szervezeteknek a forrasuk tobb mint 45%-a, tébb mint
5 milliard forint a feln6ttképzési tevékenységbdl szarmazott, bevételiik negyede
— kozel 3 millidrd forint — allami tdmogatasbol. A feln6ttképzok kevesebb, mint
14% (t6bb mint masfél milliard forint) magantdmogatasbdl eredt, kozel ugyanen-
nyi a gazdalkodasi tevékenységbdl, valamint egyéb forrasbol szdrmazo bevétel.

A felnbttoktatas olyan, hagyomanyosan esélyegyenldséget is néveld kozhasz-
nu tevékenység, mely egyuttal mas célcsoportra fékuszalva jelentOs sajat beve-
telt is hozhat a szervezetek szamadra. Kiilonosen igaz ez példaul a nyelvi vagy
szamitastechnikai képzésekre. Megallapithato, hogy a felndttoktatasi szervezetek
joval nagyobb alaptevékenységbdl szarmazo bevétellel rendelkeznek, mint akar

&3



9. sz. dbra.
A felnéttoktatasi szervezetek bevételei forrasok szerint, 2004.

1 Allami tAmogatas M Magantamogatas [ Alaptevékenység bevétele
| Gazdalkodasi tevékenység bevétele M Egyéb bevétele

Forras:KSH:2006

az oktatasi vagy az egyéb tevékenységet folytatd szervezetek. 2004-ben a fel-
nottoktatasi szervezetek bevételének kozel 46%-at tette ki az alaptevékenységbol
szarmazo bevétel, mig az oktatdsi céliaknal ez csak 14%, de a szektor Gsszes
szervezeténél is csak 35% volt. A tobbi szervezethez képest tehat kisebb tételt je-
lentett a feln6ttoktatasi szervezetek 6sszbevétele szempontjabdl az allami tamo-
gatds, viszont a magantamogatas mértéke meghaladta a szektor egészére jellemz6
atlagot. (Az 0sszehasonlitd adatokat a 9—10. sz. dbra mutatja be.)

Feltételezhetd, hogy a magantamogatasok jelents hanyada tovabbképzéseket
szolgal. Tobb vallalkozas, cégesoport sajat alapitvanyt vagy kht.-t hoz létre, igy
az adomanyok utjan, adomegtakatitissal tudja sajat vagy jévend6beli munkaval-
laléit képezni, raadasul ezaltal esélyessé valik bizonyos palyazati uton elnyerhetd
allami tAmogatasok megszerzésére is.
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10. sz. dbra.

Felnéttoktatasi, oktatasi és egyéb nonprofit szervezetek bevételi forrasainak
dsszetétele 2004-ben

Felnéttoktatasi szervezetek Okiatisi célf | Egych nonpro-
szervezetek fit szervezetek
Bevételi forrds | Millié forint | Megoszlas % | Megoszlds % | Megoszlas %
Allami
r—— 2 926,8 25,8 50,5 34,6
Magan- 15742 13,9 26,3 12,0
tdmogatas
ABPEYEEN- L sumg 459 14,1 35,2
ség bevétele
Gazdalkodasi
tevékenység 15473 13,7 7,8 14,0
bevétele
Egyéb bevétele 84,0 0,7 1,3 1.7
Osszesen 11 334,4 100,0 100,0 100,0
Forras: KSH:2006
11. sz. dbra.

Felndttoktatasi, oktatasi és egyéb nonprofit szervezetek bevételei és dsszetétele, 2004.

60
50
40 &
N e
20 v

10

bevétele

Allami tamogatas Magantamogatas Alaptevekenység Gazdalkodasi

tevékenység
bevétele

Egyéb bevétele

[T Felnéttoktatasi szervezetek M Oktatasi céll szervezetek [J Egyéb nonprofit szervezeteil

Forras:KSH:2006
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Véleményiink szerint az itt targyalt kozel 400 szervezetnél joval tobb végez
felnottoktatasi tevékenységet, hiszen csak azoknak a szervezeteknek a mutatoit
tudjuk megjeleniteni, amelyeket a KSH nyilvantartasa felnéttoktatasi tevékeny-
ségbe sorol. Nincsenek ezek kozott példaul a felndttképzésben nagy szdmban
megjelend ,,szolgaltatdskonform” szervezetek, a kht.-k, melyek nem a felnott-
oktatéasi, hanem az ,,oktatasi és egyéb céli” szervezetek kozé lettek besorolva.
Tovabba kimaradtak besorolasbdl az egyéb tevékenységi korti, pl. munkanélkii-
liség kezelésére, gazdasagfejlesztésre, telepiilésfejlesztésre specializalodott vagy
egyéb tevékenység soran tovabbképzéseket szervezd szakmai szervezetek.

Ezért képzési oldalrol is megkozelitettiik a feln6ttképzési tevékenységet foly-
tatd szervezeteket, vizsgaltuk, hogy a felnottképzési adatbazisban hany nonprofit
szervezet kérte a regisztraciot. A kovetkez0 fejezetekben azt a felmérést mutatjuk
be, melyben a felnéttképzési nyilvantartasban szerepld, illetve a felndttképzési
akkreditaciot elnyerd nonprofit szervezeteket vettiik szemiigyre.

Elsljaréban elmondhatjuk: a felmérésiink feltarta, hogy 878 nonprofit szerve-
zet szerepelt a feln6ttképzési nyilvantartasban 2007. elsé negyedévében, tehat
t6bb mint kétszerese a KSH besorolasaban 2004-ben felndttoktatasi célu szerve-
zetként megjelolt nonprofitoknak.

Az oktatasi célu nonprofit szervezetek szama a kilencvenes évektdl kezdédden
egyenletes novekedést mutat. 2004-ben mar t6bb mint 7,5 ezer oktatasi nonprofit
miikodott, tilnyomd tobbségiik alapitvanyi formaban, kiilondsen a gyermekok-
tatas teriiletén. Az Gsszes nonprofit szervezet 15%-at teszik ki az oktatasi szer-
vezetek, az Osszes alapitvanynak pedig a harmadat. Az oktatasi szervezetekre is
jellemz0 az, ami a tobbi nonprofit szervezetre, hogy bar sszességében jelentds
allami tAmogatasokat kapnak, ezeknek a tdmogatasoknak a dontd tobbsége al-
lami vagy 6nkorményzati alapitasu kht.-k €s kozalapitvanyok kasszajaba kertil.
A maganalapitvanyok és az egyesiiletek kiizdenek a mindennapi életben mara-
dasért. Ugyanakkor az oktatasi célu szervezetek kozfeladatokat is atvallalo te-
vékenységiikkel jelentds mértékben hozzajarulnak magyar lakossag tanulasanak
tamogatasahoz. Foglalkoztatasi szempontbol a felndttoktatasi civil nonprofit
szféra tdmogatottsagat meghaladd mértékll szerepet tolt be. Az 6sszes oktatasi
szervezetek 7%-a, kozel 400 nonprofit szervezet folytat fo tevékenységi korét
tekintve felndttoktatast. A gyermekoktatdssal szemben ezen a teriileten az egye-
stileti forma volt a dominéns a kilencvenes évek derekan. Méra ez megvaltozott.
Mar csak a felnéttoktatasi szervezetek harmada miikédik egyesiileti formaban,
kozel kétharmaduk pedig alapitvanyként. A felnéttoktatasi szervezetek kozott a
KSH megkiilonbozteti az ismeretterjesztéssel, a nyelvi képzéssel, a szakmai és
tovabbképzéssel, a népféiskolai tevékenységgel, valamint a tobbcélu és egyéb
feln6ttoktatassal foglalkozd szervezeteket. Bar a felnGttoktatasi szervezetek te-
kintetében kiilonosen jelentds hanyadot képvisel az alaptevékenységi bevétel
nagysaga, ¢s a szektor egészéhez képest jelentés maganadomanyokkal is rendel-
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keznek, mégis erdsen fiiggnek az allami timogatasoktol. Ez a helyzet is okozza
azt a tendenciat, hogy tevékenységiik jelentdsen elmozdult a miivelddési célok-
tol a munkaer6-piaci képzések irdanyaba. 1994-96-hoz képest megndvekedett a
nyelvoktatassal, atképzéssel és tovabbképzéssel foglalkozé szervezetek szama.
Talan nem meglepd, hiszen a foglalkoztathatosaghoz, a mobilitdshoz és a diplo-
ma megszerzéséhez nélkiilozhetetlenné valt a nyelvtudas; a munkahely megtarta-
sahoz, a munkaer6-piaci helyzet javitdsahoz pedig elengedhetetlen sziikségletté
valt a szakmai képzésben, at- és tovabbképzésben vald részvétel. A felnottképzési
teriileten nagy szamban, szamottevd piaci részesedéssel €s allami timogatottsag-
gal jelentek meg a kozhasznu tarsasadgok. Fontos megjegyezni, hogy a felnott-
oktatasi statisztikdban kimutatott szervezetszam tulajdonképpen egy alulbecsiilt
érték, hiszen mas oktatési célu szervezetek is nagy szdmban inditanak felndttek
szamara képzéseket, alapitvanyi kozépiskolak illetve az egyéb oktatds kozeé sorolt
kozhasznu tarsasdgok — megtapasztalva a tanfolyami dijbevétel elonyeit és a pa-
lyazati lehet6ségek sokasagat. A tényleges felnottképzési tevékenységet jobban
kifejezi a feln6ttképzési nyilvantartdsban szerepld adat, mely szerint 2006. év
decemberéig 878 nonprofit szervezet — tehat a KSH statisztikdjaban megjelenitett
szervezetszam tobb mint kétszerese - nyilvantartott felnéttképzési ,,intézmény”.

ARrarovIiCS MARIA
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A motorikus koordinacié vizsgalata
szlovakiai magyar évodasok korében

2006 szeptemberében a somorjai Duna utcai 6voda kozép- €s nagycsoportos
gyermekei korében felmérést szerveztiink, amelynek célja a koordinacios alap-
képességek! fejlettségi szintjének diagnosztizalasa volt. Korabban utaltunk mar
arra,? hogy Szlovakidban egyrészt empirikus vizsgalatok hianyaban, masrészt
— a statikus egyensulyozo képesség mérésétdl eltekintve — az egyes tesztek el-
térd alkalmazdsa miatt nincs lehetdségiink eredményeink Osszevetésére hasonlo
kort populaci6 adataival. A kondicionalis képességekkel szemben, a koordina-
cids képességek mérésére nincs kidolgozott egységes, nemzetkozileg elfogadott
tesztbattéria. Az Eurofit tesztrendszer Flamingo-tesztje e képességcsoportbdl
csupan a statikus egyensilyérzékelést méri. Igy a szakirodalomban ugyanazon
koordinacids faktorokat mérd teszteknek tobbféle végrehajtasi modja talalhat6
(kiilonbozo kar- és 1abtartasok, nyitott vagy csukott szem stb.), amely megakada-
lyozza az 6sszehasonlitast. A mérési nehézségek tovabbi okat abban latjuk, hogy
a mozgaskoordinacié szinvonalat dontéen meghatarozza a kézponti idegrendszer
allapota és a genetikai megalapozottsag. Az egyes képességek tisztazatlan életta-
ni hatterének pedig az a kévetkezménye, hogy a szakkényvekben talalhato tesz-
tek és a modifikalt valtozatok kétséges validitasuak és alacsony reliabilitastak.
A tesztek egy része pedig nem is standardizalt.

Sajat méréseinkhez azért vélasztottuk az 1. tablazatban leirt tesztegyiittest,
mert az iskolai populéci6 vizsgalatanal ezek viszonylag elfogadottak, az un. ko-
ordinacids alapképességek mérésére alkalmasnak mondhatok, egyuttal kevésbé
eszkdz- és idbigényesek. Kismintas eldvizsgalatunk célja kettés. Egyrészt kivan-
csiak voltunk, hogy az dvodas korosztaly (5-6 év) képes-e az altalunk kivalasz-
tott négy koordindcids teszt végrehajtasara, masrészt szerettiink volna elézetesen
tajékozodni az egyes koordinacios alapképességek fejlodésének mértékérdl egy

! Hirtz Peter, ,,Von der Gewandtheit zu den koordinativen Fihigkeiten,” in Koordinative Féhig-
keiten — koordinative Kompetenz, szerk. Gudrun Ludwig és Bernard Ludwig, (Kassel: Universitits-
Bibliothek, 2002), 20-25.

2 Bardth Laszl6, Benéurikova Lubomira és Viczay Ildiké, ,,Ovodaskorii gyermekek statikus
egyenstlyérzékelésének szinvonala egy vizsgalat tilkrében,* Képzés és Gyakorlat (2007) 1. szam,
104-110. )
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iskolaév elteltével (2007 juniusaban) an€lkiil, hogy e képességek fejlesztésére
kisérleti programot dolgoztunk volna ki.

Kérdés lehet az is, hogy ebben az életkorban a nemek ko6zotti kiilonbségek be-
folyasoljak-e a koordinacios teljesitményt. A szakirodalmat attekintve Ggy gon-
doljuk, hogy a mért faktorok szintjében aligha véarhatunk jelentds kiilonbséget
ebben a korcsoportban az év eleji és év végi adatok sszehasonlitasakor.

Mintank egy részcsoportja a kotelezd testnevelési foglalkozasokon kiviil egy
iskolaéven keresztiil hetente egy alkalommal vizi képzésben is részesiilt. A fej-
lesztés célja kizarolag az idegen kozeghez valé adaptacio kivaltasa volt. Igy az
adatok elemzése soran a teljes mintdra vonatkozéan megnéztik még, hogy az
uszomozgasnak kimutathatd-e a hatésa a koordinacios faktorok szintjére. Vége-
zetiil osszefiiggéseket kerestiink a testméretek és a vizsgalt koordinacids fakto-
rok szintje kozott. Feltételeztiik, hogy az életkor elérehaladtaval, a testosszetétel
valtozasaval és a testnevelési foglalkozasok hatasara novekedés kovetkezik be a
gyermekek koordinacids alapképességeinek szintjében.

Kiemeljiik, hogy csak a T1 teszt eredményeit tudtuk osszevetni két hasonld
korti 6vodas csoport eredményeivel, a tobbi adat dsszevetése — annak ellenére,
hogy ugyanazon faktorokat mértiik — a felvezetoben emlitett okok miatt nem volt
lehetséges.

A gyerekek kivalasztasakor szamitasba kellett venniink a reélis lehetdségeket,
némely gatld koriilményt. Egyben hangstlyozni szeretnénk, hogy céljaink kozott
nem szerepel, hogy a bemutatandé jelenségekkel kapcsolatban orszagos adatokra
kovetkeztessiink. A kismintas mérésiinket elovizsgalatnak terveztiik, amelynek
soran szandékunk a tesztfeladatok, a technikai eljarasok kiprobalasa mellett a
hipotetikus jelenségek elézetes feltarasa volt. fgy a mintdba 39 gyermek, 23 fiti és
16 leany keriilt. Az 6vodasok atlagos decimalis €letkora a két mérési iddpontban
5,65 év és 6,27 év volt.

A felmérést Arday és Farmosi,> Mékota meg Blahus,* valamint ifj. Simonek’
utmutatasai alapjan végeztiik el. Mindkét alkalommal a kivalasztott — validnak
és reliabilisnek tartott — tesztegyiittes segitségével a statikus és dinamikus egyen-
stulyérzékelést, a térérzékelést, valamint a kinesztétikus differencialé képességet
mértiik. Az alkalmazott teszteket az 1. tablazatban tekinthetjiik at.

3 Arday Laszl6 és Farmosi Istvan, ,,El6kisérlet a 7-10 éves fitk és lanyok koordinacios képessé-
geinek megallapitasara,” A MTE Kozleményei (1992) 2-3. szdm, 33-61.

4 Mgkota Karel és Blahus Petr, Motorické testy v telesné vychové (Praha: SPN, 1983)

s Simonek, Jaromir, Hodnotenie a rozvoj koordinacnych schopnosti 10-17 rocnych chlapcov a
dievéat (Nitra: UKF, 1998)
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1.tablazat.
A koordinacios képességek mérésénél alkalmazott feladatok

Teszt | Tesztfeladat Meért faktor
T1 Allas egy labon, nyitott szemmel talajon* | Statikus egyensulyérzékelés
T2 Jaras gerendan 3x360°-os fordulattal® Dinamikus egyenstlyérzékelés
T3 Célba ugras helybols Kinesztétikus differenciacio
T4 Futas a megszdmozott métakhoz? Téri tajékozodo képesség

Az els6 tesztben (T1-ben) a lehetd leghosszabb ideig kellett allni egy labon,
talajon. A dinamikus egyensulyozo képesség tesztjében a gyermekeknek a lehetd
legrévidebb idén beliil kellett jaras kozben egy forditott tornapad elején, kdzepén
és végén 360°-os fordulatot végrehajtaniuk. A T3 teszt segitségével a paros labbal
végrehajtott célba ugras nagysagat és pontossagat mértikk. A negyedik tesztben
pedig harom — a mérdébiztos altal futds kozben mondott — megszamozott, szines
targyat kellett a gyermekeknek minél révidebb id6 alatt megérinteniiik. Az id6
mérése a T1, T2 és T4 teszt esetében 0,1 s-os pontossdggal tortént, mig a T3
tesztnél az ugras hosszat cm-ben mértiik.

Adatfelvétel: A bemeneti adatfelvételre 2006 szeptemberében, a kimenetire
2007 juniusaban keriilt sor az 6voda pedagogusainak segitségével. A tesztelé-
sek elétt megmértiik a testmagassagot é€s a testtomeget, tovabba meghataroztuk
a testtomegindexet is. A gyermekek az egyes probakat a kollégakkal valo eloze-
tes egyeztetés utdn az 6voda tornaszobdjaban végezték el. Mivel e képességek
mérésénél az egyes analizatorok igénybevétele fokozottabb mértékii, a kozponti
idegrendszer korai elfdraddsa miatt egy napon csak egy képességet mértiink. A
meérések eldtt 10—12 perces bemelegitést tartottunk sziikségesnek.

Az 6vodasok testméreteinek alapstatisztikai mutatdit, valamint a bemeneti €s
kimeneti adatok 6sszevetését - nemenként is —a 2. tablazat tartalmazza. Itt vezetjiik
be a kivetkez6 jeloléseket: F: fitk; L: lanyok; be: bemeneti; ki: kimeneti; x: atlag;
s: szoras, Tm: testmagassag; Tt: testtomeg; dec. kor: decimalis életkor; BMI: test-
tomeg index; t: t-proba t-értéke; *: p < 0,05, **: p < 0,01, ***: p <0,001.

A 2. tablazat alapjan megallapithat6, hogy a gyermekek juniusban mért test-
magassaga €s testtomege — nemenkénti bontdsban is — jelent6sen megnétt a
szeptemberben mért adatokhoz képest (p < 0,001). Ugyanakkor a testtomegindex
esetében nincs szignifikans eltérés.

A bemeneti és kimeneti mérések nemenkénti eredményeinek 6sszehasonlitasat
a 3. tablazat foglalja 6ssze. 4

Keresztmetszeti vizsgalatunk egyik kérdése az volt, hogy véltoznak-e a gyer-
mekek koordinacios képességeinek mért adatai tiz honap elteltével anélkiil, hogy
ezen alapképességek fejlesztésére kisérleti programot dolgoztunk volna ki.
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2. tablazat.
A testméret vizsgalatainak eredményei

o Be Ki t (be-ki)
Valtozé Nem =
X S X S nemenként csoport
F 117,80 |3,717 | 121,80 | 4,141 |-12,052%%*
Tm (cm) -13,658%**
L 112,80 {3,550 |117,10 |5,026 |-7,496%**
' F 22,09 2,557 123,91 |3,410 |[-5,524***
Tt (kg) -6,505%%*
L 19,69 1,778 21,19 (2,509 |-3,503**
F 15,90 1,411 16,09 |1,967 |-0,882
BMI -0,544
L 15,47 1,041 1546 |1,616 |-0,033

3. tablazat.
A koordinaciés alapképességek vizsgalatainak eredményei

Fidk (n=23) Lanyok (n=16) (I;eLt) Csoport (n=39)
Tesztelés it
% ) t (be-ki X s | t(beki : X $ t (be-ki
(bex) ek | o) (bek)
be | 20,17 | 24860 2791 | 28880 0894 | 2335 | 26492
T f— 2,504 405+ 45584+
ki | 3177 | 25268 5354 | 23,160 a7 | w07 | 2635
be | 27,00 | 8,179 3148 | 12,070 1392 | 2882 | 10,066
T — 4,070+ 3262 5,206+
ki | 2020 | 4453 2400 | 7,558 1997 | 2173 | 6,140
be | 6338 | 12,030 6290 | 8802 0135 | 63,19 | 10,697
e 50128 2,489 539144+
K | 7500 | 11,850 68,56 | 10,940 L | m36 | 1,78
be | 1216 | 1873 169 | 1,747 0,98 | 1197 | 1814
T | — 3,604% 1,598 3823
ki | 1089 | 0,966 1,12 | 1,168 067 | 1098 | 1,045

A 3. tablazat utolsé oszlopabdl kideriil, hogy mind a négy teszt esetében jelen-
tos az eltérés a csoport belépd és kilépd eredménye kozott (p < 0,001). A statikus
egyensulyérzékelés (T1) és a kinesztétikus differenciacié (T3) esetében szigni-
fikdns novekedés, mig a dinamikus egyensulyérzékelés (T2) és a térérzékelés
(T4) esetében szignifikans csokkenés® mutatkozott. Nagyobb szoras mindkét nem
esetében csak a statikus egyenstlyérzékelésnél figyelheté meg. Kiilon is kiemel-
jiik, hogy a T1 esetében talalt szignifikdns kiilonbség a vesztibularis apparatus
jelentdsen jobb allapotara utal a masodik méréskor.

A 3. tablazat az eredményeket nemenkénti bontdsban is mutatja. A fiuknal
mind a négy tesztben jelentds a teljesitménynovekedés (T1: p <0,05; T2 és T4:

6 A T2 és T4 esetében a kisebb mérési eredmények nagyobb teljesitményt jelentenek.
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p <0,01; T3: p<0,001). A lanyok T4 teszteredményei kizott nem talaltunk 1¢é-
nyeges kiilonbséget (p > 0,05), de a tobbire nézve a javuldsok komolyak (T3:
p <0,05; T1 és T2: p<0,01).

Vérakozasainktdl eltérden az egyes koordinacios faktorok szintjében a nemek
kozott eltérést tapasztaltunk. Noha a bemeneti tesztek eredményei a nemekre
nézve nem térnek el lényegesen egymastél (p > 0,05), a statikus egyensulyérzé-
kelés (T1) kimeneti tesztjét tekintve jelentOs az eltérés a lanyok javéra (p < 0,01).
(A tobbi kimeneti tesztnél a kiilonbség nem szignifikans.)

Adataink birtokéban a teljes mintara vonatkozéan arra kerestiik a valaszt, hogy
a kezdeti és végso teszteredményeket dsszehasonlitva taldlunk-e kiilonbséget az
1sz6 és nem 1isz6 csoportok koordinécios teljesitménye kozott. Az eredményeket
a 4. tablazatban osszesitettiik.

4. tablazat.
Az 1isz6 és nem 1isz6 csoportok koordinécios alapképességeinek eredményei
uszék t nem tszék Be: t( Gi-nii)
Teszt (n=23) (be — ki) (n=16) t (be — ki) :
X S X S Ki: t (1-nu)
be | 21,96 | 28,94 25,34 | 23,29 -0,388
T1 . =3,759%* -2,589*
ki | 39,49 | 26,33 42,49 | 27,34 -0,345
be |26,68 | 9,45 31,89 | 10,42 -1,622
T2 3,543%* 3,956**
ki |21,00 | 6,03 22,78 | 6,34 -0,886
be | 64,25 10,25 61,66 | 11,47 0,741
T -3,143** -5,061%** :
ki | 71,74 | 12,84 73,25 | 10,41 -0,389
be | 11,37 | 1,29 12,83 | 2,13 -2,435*
T4 - 1,806 3,852%*
ki | 10,84 | 0,98 11,18 | 1,13 -0,977

Az GiszOk csoportjanak kezdeti és végso eredményei az els6 harom teszt ese-
tében jelentOs eltérést mutatnak (a T1 és T3 teszteknél novekedés, a T2-nél
csokkenés lathato; p < 0,01). A térérzékelésnél (T4) a kiilonbség nem lényeges
(p > 0,05).

A nem 1usz6 csoport belépd és kilépd teszteredményeit egybevetve szembeostld
anovekedés a T1-nél (p < 0,05) és a T3-nal (p < 0,001), egyszersmind a csokke-
nés a T2-nél (p <0,01) és a T4-nél (p <0,01). (Ne felejtsiik el: a T2 és T4 esetében
a kisebb értékhez nagyobb teljesitmény tartozik.) Magas szérasértékeket mindkét
csoportnal ismét a statikus egyensulyérzékelésnél észleltiink.

Az sz és nem 1Usz6 csoportok bemeneti eredményeit elemezve kiemeljiik,
hogy a térbeli tjékozddas (T4) tekintetében szignifikinsan jobban teljesitettek
azok a gyermekek, akik a késdbbiekben usztak. A tobbi tesztnél az eltérés nem
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szamottevo (p > 0,05). A kilépd tesztek eredményei kozott nem talaltunk kiilonb-
séget.

Végezetiil megvizsgaltuk, hogy vannak-e §sszefiiggések a mért képességek és
az antropometriai mutatok kozott. Csak a statikus egyensulyérzékelés (T1) kime-
neti tesztje és a — kimeneti mérés idején felvett — testmagassag kozott talaltunk
szignifikans negativ korrelacios osszefiiggést (r = -0,32; p < 0,05).

Vizsgalatunkban a koordinacios alapképességek koziil a statikus és a dinami-
kus egyensulyérzékelés, a kinesztétikus differencialod képesség €s a térérzékelés
fejlettségét mértiik fel 39 szlovakiai magyar 6vodasnal. E képességcsoport vizs-
galatarol, fejlesztésérdl a szlovakiai szakirodalomban nagyon kevés empirikus
adat talalhaté. Felmérésiink soran azt talaltuk, hogy az 5-6 éves korcsoportba
tartoz6 gyerekek minden kiilondsebb nehézség nélkiil képesek voltak végrehaj-
tani a kivalasztott tesztfeladatokat. Eredményeink tiikrében a vizsgalt csoport
koordinécids teljesitdképessége egy iskolaév alatt 1ényegesen javult. Fontosnak
tartjuk még megemliteni, hogy a bemeneti mérésnél nem, a kimeneti mérésnél
azonban a statikus egyensulyérzékelés esetében jelentds a lanyok elénye. Az 1szd
€s nem usz6 gyermekek kilépd eredményei kozott szignifikans kiilonbség nem
volt kimutathat6. A testméretek koziil csak az év végén mért testmagassag és a
statikus egyensulyérzékelés kimeneti teszeredménye k6z6tt talaltunk szoros ne-
gativ osszefliggést.

Végiil megjegyezziik, hogy foképpen a tesztfeladatok ,bemérésére” végzett
meérésiink tapasztalatai és eredményei hozzéjarulhatnak késobbi szélesebb korii
vizsgéalatok megtervezéséhez, lebonyolitasahoz. Vizsgalatunk ugyanakkor fel-
hivja a figyelmet arra is, hogy a koordinaciés alapképességek fejlesztése fokozott
figyelmet érdemel.

Viczay ILpikO, KONTRA JOzZSEF, MACEIKOVA Y VETTA
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A masodik idegen nyelv oktatasa Danidban

2006 tavaszan Déanidban végeztem megfigyeléseket a masodik idegen nyelv
helyzetével, annak &ltalanos iskolai oktatasaval kapcsolatban. A téma elméleti
megkdzelitése mellett a gyakorlati oldalt is feltétleniil meg kivantam ismerni.
Ennek érdekében kiilonb6z6 dan altalanos iskolakban tettem latogatast, ahol né-
met nyelvi 6rdkon vettem részt, amelyet Danidban a kotelez6 els6 idegen nyelv,
az angol mellett masodik idegen nyelvként oktatnak. Az altalam megismert isko-
lakban a tanuldk szamara a német mellett a francia nyelvet kinaljak valasztasra,
mint masodik idegen nyelvet.

Legel6szor is szeretném réviden bemutatni a dan oktatasi rendszert és isko-
latipusokat, hiszen gy gondolom, Magyarorszagon talan kevéssé ismert ezen
eurdpai orszag oktatasi rendszere.

A gyerekek 5-6 éves kortol jarhatnak elokészito osztalyba, ez az egyéves okta-
tas természetesen nem kotelez6. Ezt koveti a 9 év kotelezd oktatas (1-9. osztaly),
majd a valaszthaté 10. évfolyam. Ezt a fiatalok 617 éves kordig tartd oktatést
végz6 iskolat Danidban folkeskolenak nevezik és kiilonféle tipusai lehetsége-
sek.!

Az alapfoku képzést az altalanos kozépfoku oktatas koveti, amelynek kiilon-
boz6 formai miikodnek: a 3 éves gimnazium, a 2 éves HF,2 a 3 éves HHX? és az
ugyancsak 3 éves HTX.4

A kozépfoku képzés befejezését kovetden van lehetdség felsdfoku tanulma—
nyok folytatasara.

Nézziik meg az idegen nyelvek helyzetét a dan oktatasban!

A déan tanulok szamara az elsé idegen nyelv az angol, amely mindenki szdmara
kotelez6 a 4. osztalytol a 9. osztalyig. A masodik idegen nyelv ugyan nem kote-

! Amelia Jane Westermann és Tilo Krause, Sprachkontakt im deutsch-ddnischen Grenzland — po-
litische Rahmenbedingungen fiir den Nachbarsprachenunterricht und deren Umsetzung an Schulen
(Roskilde: Roskilde Universitetssenter, 2005), 60.

2 Eredetileg azoknak a fiataloknak szantéak, akik a felsGoktatasba nem kozvetleniil a gimnazium
utan kertilhettek.

3 Fels6bb iizleti kurzus, amely az tizleti foiskolak altal keriil megszervezésre.

4 Miiszaki jellegili képzés, célja a miiszaki fels6oktatasba valé bekapcsolodas iij modjanak kiala-
kitasa.
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lez6 minden tanul6 szamdra, de az a gimnaziumi tanulmanyok megkezdésének
elofeltétele. Emiatt a didkok tobbsége az angol mellett masik idegen nyelvet is
tanul, vagy sajat belatasara alapozva vagy pedig a sziilok tanacsara. A dan isko-
lakban masodik idegen nyelv tanuldsara a 7. évtol van lehet6ség (7-9. osztaly).
Altalaban két nyelvet kinalnak az iskolak vélasztasra, a németet és a franciat.s

Az altalanos iskolai tanulék 76%-a németet, 15%-a franciat, 6% pedig spa-
nyolt tanul.6

Harmadik idegen nyelvet is tanulhatnak a didkok, az a 8. évtdl lehetséges; a
valaszték 4ltalaban francia vagy német. A latin nyelv oktatasat pedig a 10. osz-
talyban lehet felkinalni.

A gimnaziumban a tanuldknak kotelezd masodik idegen nyelvet tanulni vagy
halado, vagy pedig kezd6 szinten, mert valamennyi érettségiz6 szamara eldirt két
idegen nyelv tanuldsa. Mivel az alapfoku iskolakban masodik idegen nyelvként
csak németet és franciat tanitanak, halad6 szintii oktatas keretében a gimnaziu-
mokban is csak ezek a nyelvek keriilnek a kinalatba. A kezd6 szintti idegennyelv-
oktatds azonban joval szinesebb képet mutat, nagyobb a nyelvek valasztéka.”
Az oktatott idegen nyelvek koziil is a spanyol nyelv az, amelyik fénykorat éli
— tapasztalatom szerint nemcsak Dénidban, hanem egy masik skandinav orszag,
Norvégia iskolaiban is.

A kovetkezOkben iskolaldtogatdsaim sordn szerzett konkrét tapasztalatai-
mat kivinom megosztani az olvasdkkal. Két altalanos iskolaban jartam és vet-
tem részt nyelvorakon, beszélgettem nyelvtanarokkal. Az egyik iskola a virumi
Fuglsanggardsskolen, a masik pedig az albertslundi Holsbjergskole. Két egy-
mastol eltérd tanulo-osszetételii iskola, mdédszereikben azonban nagyon is hason-
l6ak.

Az egyik iskola, amelyet déniai tartézkodasom ideje alatt felkerestem és si-
keriilt megismernem, az Albertslundban, Koppenhaga elévarosaban miikodo
Holsbjergskole. Az iskola nyugodt, zold kérnyezetben talalhaté, egy masik, szin-
tén alapfoku iskoladval megosztott teriileten, kozos sportpalyakkal, jatszdterek-
kel. A Holsbjergskole-t 1974-ben épitették, 2001-ben szamos jelentés valtoztatast
hajtottak végre az épiilettel kapcsolatban. Mar az iskola épiiletei, az egyes épii-
letrészek elrendezései is figyelemre méltdak. A hosszikas, kétemeletes kézponti
¢éplilet — amelyet ,.banan”-nak neveznek — ad otthont az iskola hivatalainak, a
tanari szobanak, étkez6nek, a konyvtarnak és informacios kézpontnak.

5 Karen Sonne Jakobsen, ,,Dinisch, Englisch, Mehrsprachigkeit? Drei Beispiele praktischer Sp-
rachenpolitik”, in Europdische Sprachenpolitik, szerk. Riidiger Ahrens, (Heidelberg: Universitts-
verlag Winter, 2003), 175-187.

6 Ibid 180.

7 Amelia Jane Westermann és Tilo Krause, Sprachkontakt im deutsch-dénischen Grenzland — po-
litische Rahmenbedingungen fiir den Nachbarsprachenunterricht und deren Umsetzung an Schulen
(Roskilde: Roskilde Universitetssenter, 2005), 67.
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A tantermek a kdzponti épiilet szomszédsagaban, kozvetlen egymashoz €pitett
kis fahazakban helyezkednek el, ahol a tanarok is rendelkeznek szobaval (néhany
tanar osztozik egy-egy helyiségen). A tantermek csaknem 60 m? nagysagtak, az
iskola jellegébdl fakaddan mindegyikhez tartozik egy kis udvar, ahol kikapcso-
l6dhatnak a gyerekek. 6-7 tanterem rendelkezik egy kozos helyiséggel, amelyre
azok nyilnak. Ez a k6zos helyiség asztalokkal, padokkal és szamitogépekkel van
felszerelve.

A tornaterem és az uszoda egy kiil6nallé épiiletben kaptak helyet, sportpalya-
kat is talalunk a kozelben, ezeket a sportlétesitményeket megosztjék a kdzvetlen
szomszédsagaban levo iskolaval, a Birkelundskoleval.

A Holsbjergskole 6sszesen tébb mint 600 tanuldval rendelkezik; 0-9. oszta-
lyokban tanulnak a gyerekek.

Az iskola harom f6 értékre épiti mitkodését:

1. A problémak megbeszélése és kolcsonos tisztelet
2. Kihivasok mindenki szdméra
3. Elhivatottsag és lelkesedés

Ezen értékek nemcsak a tanuldkra és tanarok munkajat hatdrozzak meg, hanem
a sziilok és az iskolavezetés hozzaallasat is. Ezeknek az értékeknek megfelelden
az iskola célkitiizéseit is megfogalmazta. Legalapvetdbb feladatdnak a gyerme-
kek felkészitését tekinti a valtozo vilagba torténd kikeriilésre és az abban torténd
érvényesiilésre, valamint 6nmaguk megértését és sajat lehetdségeik felismerését.
Nagyon fontos az iskolai munkéban a kzosségi szempont, ez nagyban megha-
tarozza az egész iskolai munkat. Emellett kiemelt szerep jut a gyakorlati €s zenei
elemeknek barmely tevékenységben, és kiemelt szerep jut a kreativitas fejlesz-
tésének.

Az iskola miikédése — és ezt kimondottan hangstlyozza is az iskola programja
— a demokracian alapul, ami kiilénosen a dontési folyamatokban val6 egyiittmii-
kodésben, a magas szinvonalu informacidatadasban, valamint méasok iranti tole-
ranciaban és tiszteletben nyilvanul meg. Az oktatds mindségére nagyon ligyelnek
az iskolaban, ezért elengedhetetlennek tartjak tobbek kozott a tanarok rendszeres
tovabbképzését.

Az iskolaban rendszeresen végeznek felméréseket arra vonatkozoan, hogy az
iskola tanuldi hogyan vélekednek az oktatasrol, tanaraikrol és osztalytarsaikrol.
A vizsgalat eredményei jol tikkrozik az iskolaban uralkodo altaldnos hangulatot, a
kapcsolatokat a didkok illetve a didkok és tanarok kozott.

Legutobb a 2005-2006-o0s tanévben késziilt ilyen felmérés, keretében négy
kérdést tettek fel 6-9. osztalyos tahuldknak.? Az eredmények nagyon tanulsago-
sak.

8 Undervisningsmiljoundersggelse. Foretaget i skoledret 2005-2006. http://www.holsbjergsko-
len.dk (letSltve az internetrdl 2007. julius 27.
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1. A tandarokkal valé kapcsolat

Igencsak pozitiv eredmények sziilettek a didkok tandrokkal valé kapcsolatuk
értékelésekor: A valaszaddk tobb, mint fele, 51%-a kimondottan jonak itélte meg,
tovabbi 43% pedig rendben levOnek latta azt. Csak 5% véli ugy, hogy rossz a
kapcsolta tanaraival. Osszegezve azt mondhatjuk, hogy tulajdonképpen a meg-
kérdezett tanulok 94%-anak megfeleld illetve jo a viszonya tandraival.

1. dbra

A tanulék tandrokkal valé kapcsolata sajat megitélésiik szerint

, [ Kifejezetten jo M Megfelelé [ Rossz

2. Osztalytarsakkal valo kapcsolat

A valaszado6 didkok 92%-a megfelelé vagy jo viszonyt apol osztalytarsaival.
8% azonban azt valaszolta, hogy rossz a kapcsolata tarsaival. Csaknem minden
osztalyban taldlhat6 egy tanuld, aki nem érzi jol magét osztalyaban, tarsai kor-
ében.

2. abra

A tanulék véleménye az osztalytarsakkal valé kapcsolatrol

[1J6 M Megfelels [!Rossz
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3. Vélemény az osztalyteremrol

Ennél a kérdésnél mar nagyobb aranyban voltak tanuldk, akik nem elégedettek
osztalytermiikkel, rossznak vélik azt. A legtobben megfelelonek ériékeltek azt, és
csak 14%-uk itéli jonak a tantermet.

3. abra

A tanuldok véleménye tantermiikrol

&
| [1J6 ™ Megfelels || Rossz I

4. Vélemény altalaban az iskolardl

Csak 25% értékeli iskolajat kifejezetten jonak, 62% megfelelonek, és 13%
rossznak.
4. abra

A tanulék véleménye az iskolarol

|
L Kifejezetten j0 ™ Megfelelé6 ] Rossz

¥,

Osszességében tekintve ezeket a tanul6i véleményeket, a gyerekek j6 hangu-
latd, az egyiittmiikodést segitd, hozzaérto, felkésziilt tandrokkal rendelkezd €s
megfelelden felszerelt iskoldban folytathatjak tanulméanyaikat.
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Az altalam meglatogatott nyelvi érdkon szerzett tapasztalatok tanulsagosak le-
hetnek a hazai nyelvtanarok szamara is. Német nyelvi ordk résztvevdje voltam,
amit masodik idegen nyelvként tanulnak dan tanuldk a 7-9. osztalyig. Nekem 7.
és 8. osztalyosok drain volt lehetdségem részt venni. Az orszagszerte ismert és
elismert tanar, akinek az 6rait meglatogattam, és akivel természetesen mar lato-
gatasomat megel6zden felvettem a kapcsolatot, Tanja Jessing. Az 6 személyében
egy hihetetleniil lelkes, hivatasat és a gyerekeket szeretd, nagy tudassal és tapasz-
talattal rendelkez6 pedagdégust ismerhettem meg. Tanja Jessing tankonyvszerzo
is, egy kollégajaval k6zdsen dolgoztak ki egy — néhany éve megjelent — tankonyv-
bdl, munkafiizetbdl és CD-bol allé tananyagot Du bist dran cimmel. Ennek egy-
masra épiilé koteteit hasznalja 6rain, bizonyos esetekben, sziikség szerint mas
anyagokkal is kiegészitve. A tantermek elég tagasak, vilagosak, a falakon tanuldk
rajzai, poszterek, idézetek. A berendezés modern, az asztalok €s székek kénnyen
mozgathatdak, az éppen aktualis munkaforménak megfeleléen. Az alapfelallas
az, hogy egy asztal koriil 4 tanulé foglal helyet. A tanteremhez audiovizualis
eszkozok is tartoznak, amelyek hasznalata szerves részét képezi az oktatasnak.
Valamennyi tanterembdl lehetdség van kozvetleniil az udvarra, a z61d kérnyezet-
be kimenni. Ennek a tandra kézben is jelentdsége van, amire késdbb szeretnék
kitérni.

A tanar-diak viszony kotetlen, egyaltalan nem hivatalos, szdmomra, de azt
gondolom, altalaban egy magyar megfigyel6 szamara tilsdgosan baratinak tii-
nik, és ez meglehetdsen szokatlan. Ez megmutatkozik abban is, hogy tanar és
diakok kolcsonosen tegezik egymast, a gyerekek is keresztnevén szolitjak tana-
rukat. Az iskola miikodésében a demokracia kdzponti fogalom, ez a tanar-didk
viszonyban is er6teljesen megnyilvanul, bar megitélésem szerint ez mar kissé
eltulzott.

Frontalis oktatas soran beszélik meg dan nyelven a német nyelvtan egyes, so-
ron kovetkez6 jelenségeit, és ehhez kapcsolodik a nyelvtan gyakorlasa. Ez rész-
ben frontalis, részben pedig csoportmunka forméjaban torténik.

Az altalam megfigyelt nyelvi érakat tekintve, kiilonds hangsutlyt kap a part-
ner- illetve csoportmunka, ami idegennyelv-tanulasnal kiiléndsen elényos. Ezek
a tevékenységek azonban a nalunk megszokottnal sokkal lazabb keretek kozott
zajlanak. Ez azt jelenti, hogy a tanulok a feladat végzése kézben nemcsak a tan-
teremben mozoghatnak, valtoztathatjdk helyiiket, hanem még a tantermet s el-
hagyhatjék, kimehetnek a tantermek k6zos eldterébe vagy akar az udvarra is.
Munkajuk k6zben a tanar folyamatosan figyelemmel kiséri 6ket (vagy legalébbis
igyekszik azt tenni), segit a feladatok megoldasaban. Sajat tapasztalataim szerint
ez a nagy szabadsag a csoport- illetve partnermunkénal nem igazan szerencsés,
ugyanis igy a tanarnak sokkal nehezebb a dolga, sok esetben nem is képes szem-
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mel tartani didkjait, ami az eredményességet veszélyezteti, mivel vannak, akik
nem veszik komolyan a munkat.®

Az 6rékon a szotarak sem hidnyozhatnak, azokat a tanar kis huzhat6 kocsival
viszi a tantermek k6zos el6terébe, igy akar a parhuzamosan foly¢ németorak ta-
nuléi is tudjak hasznalni a szétarakat. Ezenkiviil, amikor az 6ran rajzeszko6zokre
van sziikség, azokat is kis kocsin lehet betolni a termekbe.

Mint ahogy az iskola {6 célkitiizései kozott szerepel a zene kiemelt szerepe az ok-
tatisban, a német nyelvi 6rakon is elmaradhatatlan a zene és dalok felhasznalasa.

A német nyelvi 6rakon a korabban mar emlitett tananyagot hasznéljak. Erde-
mes megvizsgalni és elemezni a szoban forgd tankonyvcesaladot. Erre az elemzés-
re a tananyag 1. kotetét valasztottam.

A tankdnyv (bér talan a széveggyiijtemény lenne a megfelelobb kifejezés ra)
12 leckébdl all. Azokat egy leckék szerinti szolista koveti, ahol a szavak a sz6-
vegekben valo el6fordulasuk sorrendjében szerepelnek. Természetesen nem hia-
nyozhat egy betlirend szerinti sz6szedet a tankonyvben eléfordulo szokinesbol. A
tankdnyvet egy tomor nyelvtani rész zarja. Ennek keretében az egyes nyelvtani
jelenségekhez tartozik egy rovid dan nyelvii leirds vagy/és magyarazat, azokat
minden esetben példak is kovetik. A leckék a legfontosabb tarsalgési témakra
épiilnek, mint bemutatkozas, csalad, napirend, évszakok, iskola, divat, étkezés,
orszagismereti témak: Németorszag, Ausztria.

Kiilon kiemelnék néhany leckét, amelyek kimondottan a tanuldk életkori saja-
tossagaikkal 6sszhangban allnak. Ilyen példaul német mesék (Rotképpchen, Schne-
ewittchen, Der Wolf und die sieben Geillein) bemutatasa réviditett, egyszertsitett
formaban, illetve az utdbbi esetében egy atiratrdl van sz6. Ezek szokincse igazodik
a tanulok mar meglévo ismereteihez, a torténetek szorakoztatdak és megismerteti a
gyerekeket a német nyelvii kultura bizonyos meghatarozo elemeivel.

Kiilon leckében keriil el6 a futball-10 és szerelemtéma, amelyek az adott tanuléi
életkorban fontos szerepet jatszanak. A nyelvtanulas szempontjabol ez azért fon-
tos, mert vannak olyan témak, amelynek segitségével novelhetd a motivacio.

Ami az orszagismereti anyagokat illeti, a legnagyobb és egyben legjelentdsebb
célnyelvi orszag és egyben Dania szomszédja kap kiilondsen kiemelt szerepet,

9 A tulzott szabadsag az 6rakon kialakithat olyan helyzeteket, amit nehéz kezelni. Ilyen volt pél-
daul a 7. osztalyosoknal, hogy egy bizonyos id6 elteltével néhany fit inkabb futballozni szeretett
volna, ez olyan formdban nyilvanult meg, hogy a naluk 1évd labdat fogtdk és indultak az udvar
felé. Egy masik nehéz helyzettel is taldlkoztam, amikor is egy fii egész egyszeriien a tanteremben
talalhato tornaszOnyegre vetette magat, mert valami nem tetszett neki. Ilyen esetek természetesen a
tanartol erélyesebb rendre igazitast koveteltek.

10 A foci nagyon kedvelt a dan gyerekek, fiatalok korében, legyen finkrol vagy lanyokrdl szo.
Minden lehetdséget megragadnak arra, hogy jatszhassanak. Orak kozétti sziinetekben példéul nem
ritka, hogy lanyok csoportokba verddve fociznak, emellett iskolai tornakat is szoktak szervezni,
ahol a fittkk mellett a lanyok is megmérkdznek. Ez persze nem dan specialitds, a skandinav allamok-
ban a ndi futball kedvelt és jo szinvonalu.

100



0nallo fejezetet szantak a szerzok neki. Svajc csak mas témakkal kapcsolatban
keriil néha-néha emlitésre.

Ausztria az utols6 lecke témaja, viszont a tankonyv szovegeket nem tartalmaz,
csak képeket az orszagrol. A fejezet cime is jelzi, hogy a téma feldolgozasa egyéni
munkéval, kutatassal torténik, interneten, médiumokban és akar tanari segitséggel.

A konyv egyik leckéje a képleirasokra alapoz, itt a més leckékben szokésos
szovegek helyett képek jelennek meg; taldlkozhatunk egy-egy kiilonallo képpel,
valamint 6sszefiigg6 torténeteket bemutatod képsorokkal is. E képek segitségével
nemcsak egyszerti képleirasokat gyakorolhatnak, hanem teljes toriéneteket is el-
mesélhetnek a tanulok, ezekkel a feladatokkal a szdkincs illetve a beszéd gyakor-
lasa mellett a gyerekek fantaziajat is megmozgatjak.

A tankonyv utolso eldtti fejezete a Kurzprosa cimet viseli, ebben kiilonb6z6
tipust rovid prozai szovegekkel ismerkedhetnek meg a tanuldk. A tankonyv szer-
z6i is fontosnak tartottdk a hagyomanyos tarsalgasi témék feldolgozasan til a
gyerekek érdeklodésének megfeleld témaja, érdekes szovegek beépitését, ami a
szovegalkotas fejlesztéséhez is hozzajarul.

Minden egyes lecke harom {6 részbdl ll: Basis A, Basis B és Plus C szovegek-
bol. Az A és B szovegek tartalmazzak az alapveto illetve fontosabb szdkincset;
ezeket sziikséges feldolgozni a tanulas soran. A C szovegek, mint azt elnevezése is
jelzi, kiegészitd szovegeknek tekinthetok, feldolgozasuk ajanlott; nehezebb széve-
gekkel foglalkozhatnak ebben a részben a didkok, szdkincsiiket tovabb bévithetik,
orszagismereti, kulturélis ismereteiket gyarapithatjak a célnyelvi orszagokrol.

A tananyag masik alkotdrésze a tanuldi konyv (Schiilerguide), ami tovabbi
feladatokat tartalmaz. A feladatok sokfélék, valamennyi nyelvi készséget megcé-
loznak. Szines képek egészitik ki a szoveges feladatokat. Fontosabb informacid-
kat is kozolnek a célnyelvi orszagok szokasairdl, természetesen azokat, amelyek
eltérnek a daniai gyakorlattdl.

Az egyik ilyen teriilet a tanar-didk kapcsolat Németorszagban, azon beliil is a meg-
szolitasok, a magazasi-tegezési szokasok; a szerzok kihangsulyozzak, hogy a német
tanulok magéazzak a tanaraikat az iskolaban. Ez azért informacidértékii a dan tanuldk
szamara, mert — ahogy errdl mar kordbban szoltam is — Dénidban teljesen masok a
szabalyok. Tehat a nyelvtudas fejlesztése mellett a kulturalis kiilonbozdségek meg-
ismerésére is hangsulyt fektet a tananyag, ez pedig nagyon fontos a nyelvtanulés so-
ran.

Osszegezve azt mondhatom, hogy az altalam megismert iskoldkban az oktatas
teljes mértékben demokratikus szellemben folyik, ami véleményem szerint egy
magyar tanar vagy akar laikus szemlél6 szamara tilsdgosan kotetlennek, lazédnak,
megengedonek tlinik. Nagyon érdekesek és bizonyos szempontbdl nagyon tanul-
sagosak ezek a tapasztalatok, és igy gondolom, néhany dologban lehet tanulni a
dan idegennyelv-oktatas teriiletén alkalmazott moédszerekbol. _

SzZILVASI ZSUZSANNA
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Didkénkormanyzatok a 16-17. szazadi reformatus
kollégiumainkban

Az iskolakban ma is jelenlévé didkénkormanyzatok szervezédése nem 1j ke-
letii. A f6iskolas tanuléifjusag a 16. szazadtol onkormanyzati forméaban, valddi,
tényleges feladattal képviseltette magat az iskolai életben.

A didkok 16. szdzadi 6nkormanyzati szervezetét coetusnak vagy bursanak ne-
vezték. Ilyennel taldlkozhatunk tébbek kozott a Papai Kollégium, a Debreceni
Reformatus Kollégium torténetében illetve Sarospatakon. Elsédleges feladatuk
az iskola miikodésének segitése, a tanuldkat érintd gazdasagi, fegyelmi tigyek
ellatdsa. A coetus milkodése hasonld volt a kiilonbozd kollégiumokban, ezért a
didkdnkormanyzat tevékenységének, tisztségviseldinek bemutatasa a Debreceni
Reformatus Kollégium coetusanak megismerésével torténik, helyenként jelezve
mas kollégiumokban 1évo eltéréseket.

A coetus tagjai azok a didkok voltak, akik elvégezték a latin iskolat, s folvételt
nyertek a foiskolai tagozatba. A tagok eleinte egy, kés6bb két csoportbol alltak: A
togatusok, a lelkipasztori palyara késziilok. Neviiket a togarol, az egyenruhajukrol
kapték. A non togatiak a nem egyhézi palyara késziilok, akik nem viseltek togat.

A kollégium fels6 fokozatanak tanuloi tartoztak tehat a coetus teljes jogu tag-
jai kozé, a kozép és alsé fokozat didkjai nem. Az utobbiakat megkiilonboztették
aszerint, hogy a coetusnak milyen szolgalatot végeztek azért, hogy tanulhassa-
nak: A neutralistdk voltak azok, akik bar kaptak megbizasokat a coetustol, ezért
pénzbeli juttatdsban nem részesiiltek. A mendicansok, a szegény diakok, akik ta-
karitottak, fiitttek, mosogattak.!

A coetus vezetje a rector és a senior volt, valamint két masik tisztviselorol
is olvashatunk Debrecenben, a contrascribardl és a collaboratorrél.2 A rector a
varosi tanacs altal valasztott személy, aki a lelkipasztor feliigyelete ala tartozott.
Toérvény irta eld, hogy megfelel6 képzettségti, jo hirnevi, becsiiletes, szorgalmas,
melegszivii ember legyen. Az el6adasait koteles eldirdsszerlien megtartani. A co-
etus elfogadott torvényeit betartotta és betartatta, s mindenben tdmogatta annak
miikodését.? .

I Rlizsas Lajos et al., A Papai Kollégium torténete (Budapest: Tankényvkiado, 1981), 19.

2 Kocsis Elemér, szerk., A Debreceni Reformatus Kollégium térténete (Budapest: Magyarorszagi
Reformatus Egyhaz Zsinati Irodajanak Sajtoosztalya, 1988), 17.

3 Ibid 19.
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A senior a coetus ifjusagi vezetdje, akit a tagok valasztottak. A valasztas soran
figyelembe vették, hogy igazsagos és méltanyos legyen, a kihagasok megbiin-
tetésében a torvény szavat kovesse. Emberségét tekintve makulatlan hirnévvel
rendelkezett, jozan életiinek, erkolcsosnek, jambornak és tuddsnak kellett lennie.
F6 feladata az iskola jo hirnevének a megérzése. O kezelte a coetus vagyonat, s
tigyelnie kellett a jarandosagok igazsagos elosztasara. Az onkormanyzat pénzét
kolcson nem adhatta. A kapott pénzadomanyok egyik felét az iskolai pénztarba
tette, a masik felét szétoszthatta a didkok k6zott. Folyamatosan figyelte, kik lehet-
nek alkalmasak egyes tisztségek betsltésére. Ha barmi miatt valamilyen biintetést
kellett kiszabnia, mindig részrehajlas nélkiil kellett dontenie. Torvény szerinti
kotelességei kozé tartozott, hogy a rector tekintélyét évja, ne rombolja. Koteles-
ségének barmiféle mulasztasa esetén, annak sulyossagatol fiiggben rectori intést
kaphatott, vagy pénzbirsaggal, virgacsolassal, tisztségének elvesztésével, illetve
legstulyosabb biintetésként az iskolabdl valo elbocsatassal stjthattak. Debrecen
els6 seniora Kevi Gaspar volt.

A senior mindenkori helyettese a contrascriba, szintén a tagok valasztasa tjan
keriilt tisztségébe. Kotelessége volt az iskola jo hirének megbrzése. O feliigyelte
a tanuldk iskolan beliili és iskolan kiviili tevékenységét. A didkok eltdvozasairdl
vezette a naplokat, jegyzokonyveket. A szolgadidkok felett feliigyeletet gyakorolt,
a didkok hatralékait, adossagait nyilvantartotta. Ellen6rizte a tanorakon, istentisz-
teleteken valo megjelenést. Amikor a temetési éneklésért pénzt kaptak, azt atvette
a kantortol €s tovabbitotta a seniornak. Kotelessége volt a coetus személyzetéhez
tartoz6 gazda, kapus, éjjelidr, temetddiakok stb. munkajanak ellenérzése.

A tisztségviselok kozé tartozott a collaborator is, aki a tanitas munkajaban a
rectort segitette. Tobb collaborator is dolgozott. Kisebb didkokkal foglalkoztak,
akikre mar a rektornak, illetve alrektornak nem maradt ideje. Vezettjiiknek, az
els6 collaboratornak nagy tekintélye volt. Ezt jelezte az is, hogy mindennap a
rektor asztaldndl vacsordzhatott. Legfobb feladatai voltak a rektor altal eloirt
szerz6k miiveinek magyarazata, a tanulok dolgozatainak megbeszélése, a hittéte-
lek gyakoroltatasa, azok bizonyitdsa a szentirasbol vett idézetekkel.

A vezetd tisztségviselok mellett miik6dott egy vezetd testiilet is, a senatus
scholasticus, melynek tagjai sordba nem tartozott a rector. A vezetd testiiletet a
senior, a constrasciba, valamint az énektanitok és a collegak alkottak. Az énekta-
nitdk, a kantorok 4-5 fével, mig a collegak, az alsdbb osztalyok tanitoi 5-6 fovel
képviseltették magukat a vezet6 testiiletben, melynek neve senatus scholasticus.
A testiilet feladata egyrészt a kifelé vald 6nvédelem, masrészt a belsé munkameg-
osztds megszervezése €s ellendrzése volt.’ Papan a rektor mellett a vezet6 tiszt-
ségviselOket a senior, a contrascriba és a safar, vagy mas néven oeconomus alkot-

4 Ibid 17.
5 Ibid 17.
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ta. A vezetd és helyettesének feladati hasonloak, mint Debrecenben, a safar pedig
a gondnoki teenddket latta el: tarolta az adomanyokat, temetéseknél harangozott,
beszedte a temetésen vald éneklésért a pénzt. Tulajdonképpen a safar feladata
is hasonld, mint debreceni tarsaé, az oeconomusé.® Sarospatakon a coetus €lén
szintén a senior all, kinek feladata az iskolai rend és fegyelem megteremtése és
Orzése. Mellette van a prebitor, aki szamon tartja az iskola jovedelmeit, a foldek
termését, a szol6t, feliigyel az élelmiszerek beszerzésére, a tanulok élelmezésére.
Harmadik tisztségviseloként itt is megjelenik az oeconomus, hasonl¢ feladatkor-
rel, mint Papan, Debrecenben.” A coetus tisztikarat egyiittesen officialesnek hiv-
tak, mely mellett ott volt a miikddést biztositd személyzet is.

Az oeconomus volt a gazda. O iigyelt arra, hogy reggel mindenki idében, azaz
3 orakor folkeljen. Este 7 orakor adott jelt a bibliaolvasasra, este 9-kor jelezte
a lefekvés idejét. Ekkor kikiildte az idegeneket az iskola épiiletébdl, bezarta az
ajtot, s a kulcsot atadta a seniornak. Télen minden lakohelyiségben be kellett
gyujtania. Szamon tartotta a mulasztasokat, hidnyzasokat. Feliigyelt a takaritas
rendjére, az iskolai magaviseletre. Vigyazott arra, hogy a didkok ne hasznaljanak
illetlen szavakat, ne beszéljenek magyarul, ne veszekedjenek.

A helyes iskolai magaviselet megérzése érdekében vigyazokat neveztek ki
Séarospatakon az egyes tanuldcsoportok tagjai koziil, egy-egy hétre. Ezek a vi-
gyazok voltak a koriceus és a kusztos tisztséget viselok. Feljegyezték és bejelen-
tették illetékeseknek azt, ha valaki a csoportjukbdl példaul fiirdott a Bodrogban
vagy csuszkalt a jégen. Legfontosabb feladatuk volt a hungarismus vétségének
figyelése és bejelentése, azaz azok figyelése, feljegyzése, akik az iskolaban vagy
csoportos vonulas kézben magyarul beszéltek.

Debrecenben a coquus volt az élelmezéstigyi intézd. Mindennap kétszer néhany
szegény didkkal, a medikansokkal végigjarta azokat a polgéarokat a varosban, akik
ételt adtak a didkoknak. Ha valahol nem ételt, hanem pénzt kapott, azt koteles
volt atadni a seniornak. Ha valamilyen masfajta ajandékot kapott, azt megtarthat-
ta maganak. Vigyaznia kellett, hogy meglegyenek azok a fazekak, melyekben az
ételt kaptak, s azok visszakeriiljenek a gazdajukhoz. Ugyanigy vigyaznia kellett
a coetus tulajdonaban 1év0 kosarakra is. A tisztség visel6je maximum két honapig
maradhatott hivataldban. Papan a szakacs gondoskodott az élelmezésrol. A dia-
kok egy része sorkoszton élt, azaz mindennap mas-mas csaladnal kaptak ebédet.
Késdbb ezt az ételt a polgarok bekiildték a kollégiumba, végiil az a szokas alakult
ki, hogy az ebéd helyett terményt és élelmiszereket adtak a didkoknak. Egy-egy
iinnep alkalmaval a didkok kijartak a varosba prédikalni, s ekkor gytijt6tték dssze
az adomanyokat. Ezt hivtak legaciénak.

6 Ruzsas Lajos et al., A Papai Kollégium torténete (Budapest: Tankonyvkiado, 1981), 19.
7 Mészaros Istvan, Az iskolaiigy torténete Magyarorszagon 996-1777 kozott (Budapest: Akadé-
mia Kiado, 1981), 316.
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Az explorator szintén két honapig maradt hivatalaban, munkaja nem volt irigy-
lésre méltd. Naponként kétszer elindult a varosba, hogy megtudja, hol lehetne a
didkoknak illend6 énekléssel kiszonteni egy-egy vendégsereget. Vigyaznia kel-
lett, hogy a vendégségben a didkok illendéen viselkedjenek, s idében hazaérje-
nek.

A l6tor volt a mosogatd. Vigyazott a tlizre, vizre, tisztasagra. A beérkezo étele-
ket az étkezOhelyiségbe vitte, vitette, étkezés utan kihordta az edényeket, azokat
elmosogatta vagy elmosogattatta.

Vigilnek hivtak az éjjeliért. Két éjjelior volt Debrecenben. Az egyik minden
€jszaka, este 9 €s hajnali 3 6ra kozott 6rkodott, mig a masik nem sokkal 3 6ra el6tt
ébresztette az oeconomust. Orség kozbeni kotelességmulasztast sulyos esetben
iskolabdl valo kizarassal biintették. Papan négy éjjeliér vigyazott a kollégiumra.
Furkdsbot volt az egyetlen fegyveriik, amit tréfasan dardanak, az 6roket pedig
dardasoknak neveztek.

A coetus szervezete volt Debrecenben a sedes scholasztica, az iskolai térvény-
sz€k. Feladata a biintetések kiszabéasa és végrehajtasa. Leggyakoribb biintetés a
pénzbiintetés volt, de biintetésnek szdmitott a 16tor és a vigil feladatkorének el-
latasa is, mely kozben, ha hanyagségot észleltek, a kiszabott idétartamot meg
lehetett hosszabbitani. A biintetés nemei kozott emellett megtalalhat6 volt az in-
tés, dorgalas, nyilvanos bocsanatkéres, beszéd készitése és nyilvanos eléadasa,
hivatalvesztés, nyilvanos verés, iskolabol vald kicsapas. Ha valaki iskolan kiviil
olyan biint kovetett el, mely mar nem tartozhatott a coetus hataskoérébe, akkor a
testiilet az illet6t kizéarta a coetusbol, s atadta a hatosagnak.

Sérospatakon szabélyzat irta eld, hogy egy-egy vétségért milyen biintetés jar,
mely lehetett pénzbirsag, palca vagy egyeéb. Ha valaki magyarul beszélt, arra
Sérospatakon is biintetés vart: nagyobb tanulo esetében 1 dénar vagy 10 latin
szentencia, illetve zsoltarvers, kisebb tanulo esetében 1 palcaiités vagy latin szen-
tencia. Figyeltek arra is, hogy milyen ruhdban jarjanak a didkok, illetve milyen
legyen a hajviseletiik. Erre nem volt kiilon eléiras, de didkhoz nem ill6 ruhazat
¢s hajviselet 20 dénar biintetéssel jart. A biintetések koziil a pénzbiintetés nem
megvetendd jovedelemforrasa volt a coetusnak. Mértéke mindig az elkovetett
biintdl fliggott. A vagyonosabb csaladok gyermekei kénnyedén megfizették, a
szegényebbek esetében a coetus pénztarbdl neki jaré havi osztalékbol vontak le.
Egy dénar pénzbiintetést fizetett esetenként, aki a templomban nem énekelt. Aki
a prédikacié kozben bamészkodott, nevetgélt vagy elterpeszkedett, az 3 dénart
fizetett. A magyarul beszélésért Debrecenben 3 déndr biintetés vagy 3 éjszakéan at
tartd éjjeli drkodés vart. A hungarismus vétsége azonban oly sokszor el6fordult,
hogy kezdtek eltekinteni az éjjeli 6rkodésre vald biintetéstol, mert annyira sok
didkot meg kellett ezzel biintetni, hogy volt, akire soha nem keriilt a szolgalat.
Ezért a magyarul beszélésért inkabb a 3 dénar biintetést szabtak ki.
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A coetusnak nemcsak a pénzbiintetések jelentették az anyagi forrast, tamoga-
tasban is részesiilt. A jelentés adomanyok mellett végrendeletileg is sok hagyatek
szallt a r4. A ndvekvO vagyont a seniorok kezelték, s vezetésiik alatt igen nagy
méretlivé fejlodott a coetus haztartasa. Eleinte 1 pénztara volt a coetusnak, me-
lyet kés6bb kétfelé osztottak. Az egyik a bursa nigra, a kiilf6ldi tanulmanyi alapot
foglalta magaba, a masik a bursa victualis, az élelmezési és egyeb kiadasokat
fedezte.

Az élelmezési mdodnak is két fokozata volt: a kokvia és az alumneum. A kdkvia
esetében a varos o6nként vallalta a didkok élelmezését, s a medikansok Gssze-
gylijtotték a felajanlott élelmet. Az alumneum esetében a partfogok altal alapitott
alapitvanyokon keresztiil tortént az étkeztetés. Egyre t6bb ilyen alapitvany jott
1étre, ez tette lehetdvé, hogy a coetus sajat konyhaval, kemencével, étkezovel és
személyzettel rendelkezhetett.

A coetus gazdasagi tevékenységével és fegyelmezési jogkorével komoly sze-
repet toltott be a korabeli iskolai életben. A didksag érdekeit képviselve és tartva
szem el6tt, végezte munkajat ugy, hogy o feladatanak tekintette a didksag vé-
delme mellett az iskola j6 hirnevének megodrzését. Torvényekkel tiltottdk, hogy
az iskola bizalmas tigyeit barki is kibeszélje, az eloljarokat kritizélja. Térvénybe
foglaltak az egységes didksag fontossagat, mely csak egyetértés és barati légkor
megléte esetén allhat fenn. Ezért is vigyaztak mindig arra, hogy a didkok el6lja-
roikat és egymast egyarant tiszteljék, tilos volt egymas ragalmazasa, csufolasa. A
biintetéssel sujtott fegyelmezések biztositottak a didkokhoz mélté viselkedést az
iskola falain kiviil és beliil egyarant.®

A hazai reformatus kollégiumokban a fentiekben vazolt fontosabb diaktiszt-
ségek jol érzékeltetik azt a feladatrendszert, amellyel a coetusnak, mint &nallé
didktestiiletnek, meg kellett birkdznia. A coetus a foiskolai tagozattal rendelkezd
nagy kollégiumokban autoném testiilet volt, és egyben a didkok legfontosabb ko-
zOsségi foruma. S ha az egyes kollégiumok un. ,,iskolatérvényei” idonként kor-
latoztak is a coetus miik6dési korét, az ifjisag mozgasszabadsagat, ez a testiilet
volt a legfobb ore a didkautonémianak.

~

SEBESTYENNE KruciHo ILoNA

8 Ruzsas Lajos et al., A Papai Kollégium torténete (Budapest: Tankonyvkiado, 1981), 20.
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Egy 19. szazadi pedagogus, Gaspar Janos

A hosszu 19. szazad — ahogyan a torténészek emlegetik ezt az idészakot — a
magyar pedagdgia toérténetében a megtjulas, a kezdeményezések kora volt. A
pedagogiai torekvések a felvilagosodas gondolkodasmaddjat veszik alapul, olyan
szemlélet alakul ki, amely felszinre hozza a nemzeti miivel6dés tigyéért aldozni,
tenni akardkat, akik barmely teriiletén is miikodnek a kozoktatastigynek, Gj utakat
keresnek. Ebbe a sorba tartozott Gaspar Janos is.

1816. oktober 27-én sziiletett Torockoszentgyorgyon, Torda-Aranyos varme-
gyében.! Edesapja a helybéli reformétus egyhazkozség iskolamestere volt. A csa-
ladi hazbdl hozta magaval nagy tudasszomjat, tenni akarasat. Iskolai tanulma-
nyait a torockoi unitarius iskoldban kezdte, visszaemlékezésében kiemeli, hogy
az irast és olvasast szinte jatszva sajatitottak el a tanulok az olvasokdnyvben 1évé
olvasmanyok élvezetes stilusa és mondanivaldja miatt.2 A mesék koziil — 6nélet-
irasa szerint — kiilondsen A két pumi kutya és Egy méh és egy galamb cimii ol-
vasmanyok hatottak ra. A kisgyermekkori élmény olyan er6s volt, hogy ezeket a
szovegeket késobbi népiskolai olvasdkonyveébe is felvette.

Nemcsak a tananyag megvalasztasa volt kiemelkedd, az iskolai kérnyezet is
jellemformalo erével birt. ,,A fiuk és lanyok kiilon épiiletben voltak elhelyezve,
sajatsagos volt a butorzat a fitliskoldban: izmos, hosszu biikkfaasztalok, kemény
boronaasztalok kétfeldl, melyen sorban iiltiink, kisebb-nagyobb gyermekek. Tan-
eszk6zok: rendes fekete tabla, irasra juharfa kis tablak simara csiszolva, olvasas-
ra az oreg énekeskonyv, az ugynevezett impressum. Fenyité eszkoz a fidknal a
vessz0 és a plaga, lanyoknal a scutica.” A tanitas magyarul és latinul folyt a kor
iskolajaban.

1827-t61 Gaspar Janos a nagyenyedi kollégium didkja lett. A kollégium bent-
lakassal egybekotott intézmény volt, ahol az osztalytanitokon kiviil minden tanu-
l6nak feliigyel6 és korrepetald is jutott a felsdbb éves didkok koziil. A kollégium
egyes osztalyai kiilonbozé életpalyakra készitették fel tanuléikat. gy a kilence-

! Géspér Janos 1816. okt. 24-én sziiletett és 1892. marcius 6-4n halt meg. Eletrajzat 1asd részlete-
sen Szinnyei Jozsef, Magyar Irok élete és munkdi II. (Budapest: Hornyanszky, 1894), 1030-1034.

2 Az utalas Farczadi Jozsa Janos, Abéce (Brasso: Schobeln, 1816) cimii olvasokonyvére vonat-
kozik.

3 GasparJanos, ,,Visszaemlékezés életpalyamra,” Magyar Pedagdgiai Szemle (1880): 9. szam, 265.
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dik osztalyban logika volt a domindns irany, majd ezt kovette a subscriptionalis
szigorlat, mely a felsdbb tudomanyok hallgatasara adott jogot, amelyek a harom-
szor két-két éves ,,philosophiai, jogi és theoldgiai” tanulmanyokbdl alltak.

A kor szokdsa szerint Gaspar Janos belekostolt a szolgadidk szerepkorébe is,
1833-ban Kemény Zsigmond szolgadidkja volt — igy jutott az 6zvegy Kemény
Simonné csombordi hazaba, ahol megismerkedett a nemzetet foglalkoztat6 prob-
1émakkal. Edesapja halala utan a csalad fenntartasdnak gondja is az 6vé lett.

1837-39. koz6tt tobb irdsa jelent meg a Reg és a Villam cimii kéziratos lapok-
ban, valamint a Virdgkosar cimti almanachban. [rasait alnéven jelentette meg.
Csongor, Habor, Komoly és Népfi néven publikalt. Epigrammait, pedagdgiai
és nyelvészeti targyu irasait a Honmiivész és az Erdélyi Hirado melléklapja, a
Nemzeti Tarsalkodo kozolte.* 1840-41. kozott neveléstani jegyzeteket készitett.
Kollégiumi éveit befejezve elobb Zeyk Miklés, majd Zeyk Jozsef neveldje lett.
1842-t61 berlini tanulmanyokat folytat, ahol nagy hatassal volt r4 Diesterweg.
Megismerkedett Pestalozzi, Rousseau, Campe és Curtmann eszméivel. Jelentds
Pestalozzirdl irt tanulmanya. 1844 juniusaban tavozott Berlinb6l, bejarta Thiirin-
giat, Szasz- és Csehorszagot. Az itt szerzett kozvetlen tapasztalatokat felhasznédlva
irta meg utleirasait, iti tanulmanyait. Ezek utan hazatért Erdélybe. Kezdeménye-
zésére alapitjak meg a Kolozsvari Nevel6i Kort, Erdély pedagdgiai tudoméanyos
tarsasagat. ,,...1847 végéig valasztott palyamnak, s a rokon pedagdgiai mozgal-
maknak éltem.”s Ebben az idében foglalkoztatték a fétanodak fejlesztési lehetd-
ségei, illetve az ,,eléhaladott” kor kivanalmainak megfeleld tantervek készitése.
Foglalkoztatta, hogy mit lehet a fétanodék régi, torténelmileg kifejlodott szer-
vezetéb6l megtartani, tovabbfejleszteni. A munkanak tekintélyes részét a négy
osztalyt elemi iskola részletes tanterve adta.

Munkai koziil rendkiviil figyelemre mélt6 a régi néptanodak leirasa, hiszen
nemcsak egy korszak iskolarendszerének alapintézményét ismerhetjiik meg, ha-
nem Gaspar rendkiviili tajékozottsagardl, szakmai tudasarol, jobbitd szandékeérol
is képet kaphatunk. Pestalozzianus elvei itt is markédnsan megjelennek. Gyakorta
idézi - mint ahogy a korabeli konyvekben is olvashatjuk — Szemere Bertalant,
aki szerint ,,elég volt irni, olvasni, énekelni, s nadragot viselni, hogy valaki is-
kolamesteriil valasztassék. Az oskolai apparatusok kozt voltak harmadszor: egy
csomo vesszo, s egy tatarkorbacs a memorianak élesitésére — hatodszor egy nagy
plaga az itélotehetség kifejlesztésére”.6 A népiskoldkban a gyermekek foként ol-

4 Gaspar Janos sajtoban megjelent pedagdgiai irasair6l és gyermekkonyveirél: Fehér Katalin, Sajto
és nevelés Magyarorszagon 1777-1849 (Budapest: E6tvos Jozsef Konyvkiadd, 2005) 12, 323, 268.

5 Aknay Tibor, szerk., Gdspdr Janos 1816-1892. (Budapest: Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és
Muzeum, 2003), 89.

¢ Farczadi Jozsa Janos, Oskolavezér, avagy a neveldk s foként oskolamesterek szamara valo 1it-
mutatds. Jozza adatik a Vago Gergely és Hollo Samuel életek — és oskolai vezérségek (Kolozsvar :
A Reformatus Kollégium bettiivel, 1817), 83.
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vasni, énekelni tanultak. ,,A tanitas és novelés méltéan megfeleltek egymasnak:
gépies kitanitas ott, testi fenyiték itt. Mi csoda tehat, ha ily tanodakbol durva em-
berek keriiltek ki, ha a férfiak és nék holtiglan iszonnyal gondoltak az iskolakra,
mint borténdkre.”?

Géspar Janos az 1ij néptanodak alappillérének a jol képzett iskolamestereket
tartotta. ,,...akik a korbacsrendszer helyébe szeliden — komoly, atyailag értelmes
és szeretetdus bandsmédot alkalmaztdk. A tanoda emberképzo-intézetté, a régi
mesterek noveld tanitokka 16nek. Embert csak bensdleg lehet képezni fogalmak
altal, amelyeket a folmutatott targyakrol kell elvonni, s melyeket érteni kell.”s

Az 1ij iskola tantargyai figyelembe veszik a gyermekkor sajatossagait és a fel-
nott tarsadalom elvarasait. Els6, legfontosabb targyként emliti a vallast. Ezen
targy feladata az erkolcsos-vallasos élet alapjainak lerakdsa. Bolcsen kiszemelt
alapmondatokat, intéseket és dalokat visznek ki az életbe. A vallds szolgélatdban
all az ének, melynek keretén beliil megismerik a vallasos énekeket, valamint va-
logatott szovegti és dallamu vilagi dalokat. Masodik tantargy az olvasas ,,...ki
készséggel olvasni nem tud, annal a legfobb képzo-eszk6z hidnyzik a késébbi
életre...” A masodik iskolai év végére a gyerekeknek tokéletesen el kell sajatita-
ni a hangsilyos, értd olvasast. A tanuldk az olvasassal kapcsolatban megtanulnak
nemcsak helyesen irni, hanem gondolataikat kifejezni kis fogalmazasokban és
a mindennapi életben hasznalt hivatalos irdsok megfogalmazasat is elsajatitjak.
Géspar Janos ezen elképzelése példaerejii lehetne napjaink iskoldinak is, hiszen
eléfordul, hogy még a felsé tagozatos tanulok sem képesek hivatalos iratok készi-
tésére, hiszen nem ismerik azok formai kovetelményeit. A séma megismerése az
alapot jelenti, melyet tartalommal konnyebb kit6lteni. Nagyon fontosnak tartja a
beszédkészség fejlesztését is. Ennek szamtalan titjat leirja, jo példat adva a tanito-
nak, épitve az 6nallo témak, a tanitd altal hasznosnak tartott sz6vegek tananyagba
valo beépitésére.

A szamtan tanitdsdnak egyetlen eredményes tutjaként a gondolkodas fejlesz-
tését jeloli meg. A tanulok ne csak szamoljanak irasban és szoban, hanem tanul-
janak meg felfogni, itélni és kovetkeztetni. ,,A szamtan és anyanyelv a szellem
— fejlesztésére ez intézetekben nemcsak a logicat potolja, de annak rendiiletlen
alapot €s utat készit.”'0 Az egyes tantargyak koziil a foldrajz és a torténelem tan-
anyagat is a megreformalandok kozeé sorolja. ,,...ne csupan év- és lakosszamok
széraz és élvezhetlen adattdra; ne csupan tablakba szedett adatlajstrom, vagy il-
letéleg emlézendd szotar; hanem életteljes csoportulatok, kedélyesen rajzolt jel-

7 Gaspar Janos, ,,Pestalozzi Henrik és halhatatlan érdemei. Szdzat sziilék-, ifjak- és gyermekba-
ratokhoz. Beszédek-tanulméanyok,” in Gdspdr Janos 1816- 1892., szerk. Aknay Tibor, (Budapest:
Orszéagos Pedagdgiai Kényvtar és Muzeum, 2003,) 114.

8 Ibid. 119.

9 Ibid. 117.

10 Tbid. 117.
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lemképek, elmés sziv és észképz0 festések és gyakorlati reflexiok élmiives egé-
sze legyen.”!! A természettannak, csillagaszatnak és terményrajznak a feladata a
természet jelenségeinek megértetése. Nagyon fontosnak tartja a dolgok koézvetlen
megismerését, javasolja asvany- ¢s kozetgylijtemények készitését. Az oktatas
mellett kiemelked6 fontossagunak tartja a nevelést, de nem az akkor szokasos
poroszos modszerekkel. A tanito ne rettegéssel kényszeritse tanitvanyait, hiszen
igy csak rabszolgat, s nem embert képez, tanuldival mindig tiirelemmel és szere-
tettel banjon. A gyermeksereg neki 6rom és boldogsag legyen, abban lassa nehéz
hivatasanak aldasat.

Az egyes tantargyak tanitdsdhoz megfeleld tankonyvekre is sziikség volt.
Gaspar Janos ezt felismerve, 1847-ben Kovécs Antallal (egyes forrdsok szerint
Kovacsi Antal) kozosen hozzalatott egy olvasdkonyv szerkesztéséhez 7-11 éves
gyermekek szamara. Modern tanodai olvasékdnyve uttérd volt a magyar tan-
kényvirodalomban, ugyanis a hazai miivek mellett a kiilf6ldi gyermekirodalom
remekeibdl is felhasznalt, azokat a nevelés-oktatds elveihez hiven atdolgozva,
osszhangzé egésszé ontve. Ugyelt arra, hogy nyelvezete mindig magyaros le-
gyen, tartsa ébren a nemzeti érzelmeket, mutassa be a szép, nemes erkolcsi tulaj-
donsagokat. Nem tévesztette szem el6l, hogy az olvasokonyv élvezhetd, a kedélyt
megtermékenyitd legyen, €s élessze az olvasasi kedvet.

Gaspar azonban nemcsak az olvasas gyonyoriiségével ismerkedd gyermekekre
gondolt, hanem a betiivetés tudomanyat még nem ismeré kicsinyekre is. igy sziile-
tett meg Csemegék cimii mesekoényve, amely témavalasztasat és stilusat tekintve
is rendkiviil figyelemre méltd. A kényvet a kovetkezoképpen hirdeti a Vasarnapi
Ujsag: ,,A jelen munkacskaban 70 csemegét, megannyi kedélyes gyermektorté-
netet nyujt a szerkesztd azon 3—7 éves kisdedeknek, kik még olvasni nem tudnak:
valamennyije deriilt, érzékelhetd és minden szaraz leczkézéstol ment modorban
van dolgozva, éppen a’mint az édes anyak testvérek és kisdedovoknak beszélniok
kell az dhitattal hallgato kis artatlanoknak.”'2 A Csemegék harom kiadast ért meg.
Az els6ben foként német szerzOk elbeszéléseit és gyermekverseit olvashattak for-
ditasban, az 1854-es masodik kiadasnal Gyulai Pal, Kriza Janos és Tompa Mihély
miivei is megjelennek, mig a harmadik kiad4snal a népkoltészet is szerepet kap.

Ugyanerre az id6szakra esnek a Természetbarat cimii folyoiratban megjelen-
tetett publikacidi. Cikkeiben ir a Szkerisorai-jégbarlangrdl, a Szent Anna-tordl,
a Lomnici-cstcsrol. Utleirasai élményszeriiek, szinte magunk elétt latjuk a tajat,
annak minden szépségével. Minden lehetdséget megragad, hogy a szdmaéra oly
kedves gyermeksereg erdeklodeset felkeltse, hogy fogékony, érdeklddo, tevé-
keny emberekké véljanak.

1 Ibid. 118.
12 Vasarnapi Ujsag (1848. jan. 9.) 31.
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Elete eseményei sok teriileten zajlanak. 1849 decemberében a Természettudoma-
nyi Térsulat megbizasabol a tarsulat évkonyvét szerkesztette. 1856-ban 6 képviselte
hazankat a Gothaban tartott tanitogyiilésen. Az ebben az évben kiadott latin~-magyar
szOtar tarsszerzoje. A szotar szerkesztésénél Géspar Janos fontosnak tartotta, csak
olyan latin szavakat forditsanak magyarra, melyek az €16 nyelvben is megtalalhatok.
Toldy Ferenchez irt levelében irja a kovetkezoket: ,,...barmely €16 nyelv szavait, mint
éléket és ismerteket, nem lehet, de nem is sziikséges oly terjedelemben adni, mint az
ismeretlen holt latint, aztan egy nagy tomeg sajatul foglal helyet a latin részben, mig
az €16 nyelvben ezeknek nincs helye, valamint vannak olyan tjabb fogalmakat jel616
szavaink, melyekre latin sz nem is 1étezik.”? Az éltala szerkesztett szotar igy terje-
delemben kisebb, de a magyarazatokkal kiegészitve nagyon jol hasznalhato.

1858-ban Eotvos Jozsef vallasi €s kozoktatdsi miniszter kérésére elvallalta a
nagyenyedi tanitoképzo igazgatdi allasat. Az alkotmanyos viszonyok rendezé-
sével egyre inkdbb eldtérbe kertil az erdélyi iskolak helyzete is. Ekkor késziti el
javaslatat a kozép- €s fotanodak részére E6tvos Jozsef megbizasabol: ,,Hazai kdz-
oktatasok egyébféle agazatai kozott, kivald figyelmemet a kdznép oktatdsanak
elémozditésara forditvan, szandékom a kozvetleniil feliigyeletem alatt 4116 népis-
kolai tanitok és tanulok szdmara tervezetemmel egybehangzo, hazai viszonyaink-
hoz alkalmazott, egyszersmind a pedagogia tudomany mai szinvonalan 4ll6 tan-,
vezér- és kézikonyveket készittetni.”!* Munkajaban leirta a k6z- és magéantanitok
kotelességeit, valamint a részletes tanterveket. 1868-ban késziti el a masodik,
harmadik és negyedik osztalyos tankdnyveket. A tankonyvek készitésénél Tompa
Mihaly, Fekete Mihély, Gyulai Pél is segédkezett. A szerkesztend6 tankényvek
alkalmazkodtak a megvaltozott iskolarendszerhez. Az els6 osztalyos gimnaziumi
tankonyvet az elemi €s tobbosztalyt népiskoldk szdmara dolgoztak &t és bovi-
tették ki két kotetre, masik felét pedig hasonldan atalakitva, a gimnaziumok és
redltanoddk egy-négy osztalya szdmara javasoltak. Konyveikre jellemz6, hogy
magasabb szintii ismereteket adtak, mint a korabeli hasonl6 miifaji konyvek.

Lassuk példaként az 6todik-hatodik osztalyosok szamara késziilt olvasokony-
vet.’s Az emlitett tankonyv kiilondsen figyelemre mélté mind tartalmat, mind pe-
dig formajat tekintve. Bemutatja a gondos, koriiltekintd szerzot, aki a sziikséges,
hasznos €s érdekes ismereteket egy kotetbe szerkeszti. A kis formatumi tankényv
512 oldalon 244 szamozott szvegegységgel késziilt. Tartalmat tekintve verses
(70 db) és prozai miivek (172 db) tarhaza. Az irasok zome nevelési forrasokban

13 Gaspar Janos Toldy Ferenchez irott levelébdl (Kolozsvar, majus 27.),” in Gdspdr Janos 1816-
1892., szerk. Aknay Tibor, (Budapest: Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum, 2003), 52.

14 Eotvos Jozsef Gaspar Janoshoz irt levelébdl. 1868.” in Gdspdr Janos 1816-1892., szerk. Ak-
nay Tibor, (Budapest: Orszagos Pedagdgiai Kényvtar és Mizeum, 2003), 63-64.

15 Magyar Olvasékényv Népiskoldk V. VI. osztdlya szdmdra. Irta és szerkesztette Gaspér Janos
also-fehérmegyei tanfeliigyel6. A m. kir. vallas-és kozoktatasiigyi miniszter altal koszortizott pélya-
mii. (Buda: Egyetemi Nyomda, 1877)
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gazdag példatar. Mar a bevezetdben, Vérdsmarty tollabdl szarmazo jeligével fény
deriil a szerz6 szandékara, hogy jo hazafiakat, becsiiletes, derék, dolgos embere-
ket kivan nevelni hazanknak, mert munkajuk, épit6 akaratuk altal lesz naggya
honunk. ,,Naggya csak fiad szent akaratja tehet.”'6 — idézi a koltot.

A honépitd munkahoz a lélek, az akarat nevelésén keresztiil visz az ut, és eh-
hez kivan a szerz6 tankdnyvével tevélegesen hozzajarulni. Miutan 5-6.0sztalyos
gyerekekhez sz6l — igen helyesen —, a mesékkel, regékkel, elbeszélésekkel, pél-
dazatokkal, leirdsokkal inditja tankényvét. Az elsd torténet erkolcsi tartalmu,
az Onzetlen segitségnytjtasrol szol. Tanulsagai felbecsiilhetetlenek. A csiké és
anyja cimii Fay Andras éllatmese is komoly utmutatéul szolgal. A tanitomese va-
razslatos nevelési lehetdség a pedagdgus kezében. Az egyszerii emberek példaja,
s az allatmesék tanulsagai utdn magyar és kiilfldi térténelmi egyéniségek, politi-
kusok, ir6k bemutatasaval kivan kévetend6 példaképeket allitani a jovo felnottei
szamara. Olvashatunk e fejezetben: Lednidaszrol, Nagy Sandorrol, Attilarol, Hu-
nyadi Janosrdl, Kazinczy Ferencrdl, Széchenyi Istvanrdl, Vérosmarty Mihalyrol
és még masokrol is. E nevek visel6i tobbségiikben a cselekv® hazafisag, hdsies
helytallas, igaz emberség példaképei, s alkalmasint példaképek az eljovendd sza-
zadok emberei szamara is.

A hazai taj és ember szeretete tiikkr6zodik a ,,Fold- és néprajzi leirdsok™ cimii
fejezetben, amelyek szintén a szerz6k hazaszeretetérdl arulkodnak. Dicsérheto a
fejezet szerkesztésmodja is, hiszen az epikai és lirai alkotasok egymas hangulatat
és informacidit ersitve kovetkeznek a kényvben. Pl. a Tisza folyorél szol6 iras
utan Pet6fi: A Tisza cimii versét olvashatjuk. Magyarorszag tdjai ugy vonulnak
el el6ttiink, mintha filmen néznénk azokat, maskor meg tigy, hogy szinte magunk
is benne éliink a tajban. Alljon itt példaként a kovetkezo részlet: ,,A szép szoke
Tisza, Magyarorszagban eredve, mikor azt el kellene hagynia a Dunéba rohan:
’a hazdban sziiletik és hal el.” Ott, ahol az erd6s Kérpatok az erdélyi féhegylancz
felé sietnek (...) két agbol alakul: egyik a fekete masik a fehér Tisza. (...) Nagy
Sz616snél elhagyja erdds, bérces hazajat s a sikfoldre 1€p. (...) Havasi hazajaban
a Tisza vize kristalytiszta és sebes, a lapalyon szoke, iszapos €s lassi.”'” Csak
azok tudnak ilyen lattato er6vel irni, akik maguk is érzik, atélik a tdjak varazsat,
akik mélységesen kotodnek a taj, a haza hangulatahoz, valésagahoz. E fejezetben
az utirajzoktol, az uti leveleken at a kélteményekig sokféle irds megtalalhat6. A
tanar kedve szerint valogathat a feltalalt ,,csemegébdl” a tankonyv elején jelige-
ként idézett Vorosmarty-vers utmutatasa alapjan.

°

16 Tbid. 5.

17 Ibid. 175-178.

Arészlet mind Gaspér Janos olvasokoényvében, mind pedig a Kovacs Antallal egyiitt szerkesz-
tett olvasokonyvben megtalélhatd. Gaspar Janos és Kovéacs Antal, Magyar Olvasé-kényv: elemi

és (redl) tanoddk gymnasiumok és magdn -ndvendékek haszndlatdra (Kolozsvar: Stein, 1870),
175-178.
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A konyv negyedik fejezete a ,,Természetrajzi és természettani képek” cimet vi-
seli. Ez mutatja, hogy a szerzé nemcsak az irodalom és a torténelem targykorébe
tartozo témakat gytijtott csokorba az ifjusag épiilésére, hanem a realtudomanyok-
bdl is batran meritett. A fejezet lapjain megjelenik el6ttiink a medve, az elefant,
a tigris, a gerle, a keselyi, a kolibri, a hangya stb., és olvashatunk az allatok 6sz-
tonérol, a kiilonbozé névényekrdl, majd egy nagyon is gyakorlati tevékenységre
probalja az olvasékat rabirni: ,,Ultessiink fakat” cimmel. Megjelennek a konyv
lapjain az asvanyok, szol a term6foldrol, a cséplogéprol, a foldrengésrol, a leve-
g0ordl, a hdméroérdl, a villamharitérdl és a villamrol is sok mas egyéb kozott.

Az V. fejezet ,,A haztartas, ipar és forgalom korébol” valogat. A lakasbdl kiin-
dulva az élelmezés, tisztadlkodas és mosason keresztiil eljut az egészségiink apo-
lasdig, valamint a betegépolasig. E témakban hasznos ismereteket, tanacsokat
kap az olvaso. Szdl a ,,Hazai milipar”-rol, a hajozasrol és tutajozasrol, a kényv-
nyomtatasrol, a papir- és iiveggyartasrol is. Erdekes, ma is aktudlis téma keriil
a fejezetbe: ,,Mire hasznaljék fel a hulladékokat?” cimmel. Végiil ,,az emberi
tevékenység” bemutatasaval fejezi be az eszmefuttatast.

A VL. fejezetben ,,Oktatasok, példabeszédek, kozmondasok™ kovetkeznek. Mar
a fejezet cime eldrulja, hogy a konyv iréja olyan tanacsokat igyekszik az egyes
irdsok segitségével egybegylijteni, amelyek hasznos utmutatasul szolgalnak a
gyerekek szamadra felnéttkorukra. A tovabbiakban bemutatja a ,,falusi tanodat”,
tiszteletet kér az 6regeknek, sz6l a babonarol, felemeli szavat az allatkinzas ellen,
»eletszabalyokat” gytijt 6ssze, a Biblidban is tall6z. Rendkiviil hasznos ,,program”
ez. Végiil megemlitem még a fejezetb6l Baroti Szabo David Kifakadas cimii ver-
sét, mely programbeszédnek szamit az élhetetlenség, a rossz gazdasagpolitika és
a henyeség ellen. Munkéra gondolkodasra késztet az iras hazank és 6nmagunk
javéra, s ily moédon nevelderdvé vélhat.'s

A VII. fejezet dalokat, énekeket gytijt csokorba. A tajliratél a csaladi liran ke-
resztiil a politikai, hazafias liraig bepillantast enged az esztétikai, erkolcsi, eszmei
¢s mindennapi életértékek vilagaba. A nevelési lehetdségek tarhaza e fejezet is.

Gaéspar Janos olvasdkonyvei erkdlcsiségre, hazafisagra neveltek, érzelemgaz-
dagsadguknal, értékes tényanyagukndl fogva, a gyermek életkori sajatossagait
figyelembe véve, mintapéldanyai voltak a kor olvasdkonyv-irodalmanak. Szel-
lemisége, torekvései a nagymiiveltségii, a korabeli kozoktatasiigyért felel6sséget
érz6 embert mutatjdk meg szdmunkra, aki éppen ugy meg tudta pengetni ,,a lélek
hurjait”, mint ahogy feleldsségteljesen tudott a kozoktatastigy korabeli probléma-
inak megoldaséaért tenni.

DomBI MARIA ADRIENN

18 Tbid. 403.
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SZEMLE

Konferencia a humorraol

2007. szeptember 13-an és 14-én keriilt megrendezésre az 1. Magyar Interdisz-
ciplinaris Humorkonferencia a Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Foiskolai
Kara szervezésében. A konferencia a humor tarsadalomtudoményi megkozelité-
sének lehetdségeit kiilonb6z6 aspektusokbol probalta feltarni. A téma komoly ér-
deklbédést valtott ki a szakemberekbdl, ezt igazolja a résztvevok és az érdeklédok
jelentds szama is. El6adok nemcsak Magyarorszagrol, hanem Horvatorszagbol,
Németorszagbol, Roméniabdl és az USA-bol is érkezetek.

A plenaris el6adasok a humorhoz kapcsolodo tudoményos elméleteket és ku-
tatasokat mutattak be. Kiillés Imola, az ELTE Folklore Tanszékének docense az
1956-0s forradalom humorat elemezte, majd a hagyomanyos folkléralkotashoz
hasonlitotta, ezzel kiemelte identitasképz6 és kozosségteremtd erejét. Hidasi
Judit, a Budapesti Gazdasagi Foéiskola Kiilkereskedelmi Féiskolai Kar dékanja
,,Miért nem nevetnek a vicceinken a japanok?” cimii eldadasaban az interkultu-
ralitds szemszOgébol vizsgalta a humor percepcidjat. Riszovannij Mihdly, a Ber-
zsenyi Déniel Foiskola Germanisztika Tanszékének docense a nyelvészeti hu-
morkutatds iranyzatait tekintette at. Balazs Géza, az ELTE Bolcsészettudomanyi
Kar Mai Magyar Nyelvi Tanszékének képviseletében a nyelvi humoralakzatok
és szOvegtipusok rendszerezését végezte el, felhivva a figyelmet, hogy minden
bizonyos alapkategoridkra vezethetd vissza a humorban. Lendvai Endre, a Pécsi
Tudoményegyetem Bélcsészettudomanyi Karanak tanara a viccet, mint szubdisz-
kurzust elemezte a tarsadalmi diszkurzus mellett.

A szekciok sokféle témakort dolgoztak fel. A humort az oktatasban, a viccek
és szojatékok témakorét. A kiilonbdzo tipusu szévegekben valo szovegalkotast, a
humor és folklor kapcsolatat, a humor, a kultura és a tarsadalom Osszefiiggéseit.
Az interlingvalis perspektivak is vizsgalat ala keriiltek, végezetiil a miivészet és
reprezentacid és a humor kapcsolddasi pontjait is érintették a résztvevok.

Az oktatasi szekcidban gyakorlati és elméleti megkozelités is elhangzott. Papp
Lészl6, a Nyiregyhazi Foiskola Német Nyelv és Irodalom Tanszék docense a
humor oktatasban betoltott szerepét hangsulyozta. A tanitasi folyamat kiilonb6zo
fazisaiban masképp hat a humor alkalmazasa a tanitas-tanulas hatékonysagara.
Kiilénb6z6 motivacios technikak keriiltek bemutatasra, melyek az oktatas fontos
és sikeres segédeszkozei lehetnek. Az el6adas példai a német nyelv oktatdséra vo-
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natkoztak, de a modszerek az adott nyelvnek megfelelé médositasokkal barmely
nyelv elsajatitasanak segit6i lehetnek. A tankonyvek €s tananyagok mellett tehat
a megfelelden kivalasztott munkaformak is szolgalhatnak humorforrasként.

Séra Laszlo, a Kodolanyi Janos Fdiskola Pszichologia Tanszékének tanara
attekintette a humor kognitiv és affektiv szempontjaira vonatkozé elméleteket,
valamint a legtjabb kognitiv idegtudomanyi kutatasokat, amelyek megerdsitik:
a humor jelensége az inkongruitas feloldasanak és érzelmi kifejez6désének ne-
uralis rendszereit6l figg. A humor szoros kapcsolatban 4ll olyan jelenségekkel,
mint a séma-aktivacio és az emlékezet, valamit a kiilonboz6 teriiletek kozotti
Osszekapcsolasok. A nevetés és tanulds tokéletes kombindcidjara hivta fel a fi-
gyelmet. A legnagyobb hiba az unalom, ennek lehet ellenszere a humor, hiszen
egy humoros anyagra jobban odafigyeliink, igy jobban is emléksziink ra. Az el6-
adas a humorhatésnak nevezett jelenséggel, a humor feldolgozasanak sajatossa-
gaival és az érzelmi arousal szerepével foglalkozott.

A konferencia felhivta a figyelmet egy egyszerii tény fontossagéara, amely Li-
tovkina Anna, a SzervezObizottsag elndkének szavaival élve a legjobban hiany-
zik Magyarorszagon. Tehét arra, hogy a humor nélkiilozhetetlen a mindennapi
életben, igy az oktatasban is. Ennek ellenére egyre gyakrabban tiinik el a mosoly
az arcokrdl. Ez ellen is tett az I. Magyar Interdiszciplinaris Humorkonferencia,
amely remélhetbleg olyan kezdeményezés, amely a jovében folytatasra talal. Eh-
hez jarul hozz4, hogy a konferencia valogatott anyagai hamarosan nyomtatasban
is elérhetoek lesznek az érdekldddk szamara.

PALFI MELINDA
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KONYVISMERTETESEK

Varga Laszlo, A pannonhalmi egy-
hdzmegye népiskoldi a XIX-XX. szd-
zadban (Budapest: METEM, 2007)

A Magyar Egyhaztorténeti Enciklo-
pédia Munkak6z6sség gondozasaban
nemrégiben jelent meg Varga Lészld
kotete, mely sokéves kutatomunkdja
eredményeit sszegzi.

Hazai neveléstorténet-irdsunk sokat
foglakozott a Szent Benedek Rend ke-
retében folyd gimnaziumi nevelés és
oktatds, valamint a rendi tanarképzés
torténetével, ugyanakkor a Rend nép-
iskoldinak torténetére vonatkozo iroda-
lom, kiilénésen az 1920-1948 kozotti
évek vonatkozasaban, meglehetésen
hézagos. Eppen ezért értékes és nagy
jelentdségli a szerz6 munkaja, aki atfo-
g0 igénnyel els6ként dolgozta fel a pan-
nonhalmi Szent Benedek Rend népis-
koléinak torténetét a jelzett id6szakban,
tiszteletre mélté alapossaggal, minded-
dig ismeretlen elsddleges forrasok — az
Egyhazmegyei Tanfeliigyel6i Hivatal
iratai — alapjan.

Itt kell megjegyezniink, hogy napja-
inkban, amikor neveléstorténet-irasunk-
ban eluralkodott a divatos kiilfoldi elmé-
letek, modszerek egyoldali adaptalésa,
kiilonosen értékelendd, ha egy szerzd
azon faradozik, hogy nemzeti miiltunk
értekei koziil egy feltaratlan szeletet
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(foként a forrasfeldolgozas, a levéltari
dokumentumelemzés moddszerével, de
a kvalitativ tartalomelemzés és szdbe-
li interjuk modszerét is felhasznélva) a
nyilvanossag elé tarjon.

A mii interdiszciplinaris jellegébol
ad6ddéan nem csupan nevelés- €s iskola-
torténeti, hanem az egyhéz- és rendtor-
téneti szempontbol is jelentés munka. A
szerzO, bar egy sziikebb témat, a pan-
nonhalmi Szent Benedek Rend népisko-
lainak torténetét dolgozta fel az Egyhaz-
megyei Tanfeliigyel6i Hivatal iratainak
titkrében, mégis, feltdrva a téma tagabb
tarsadalom-, miivel6dés-, és egyhaztor-
téneti dimenzioit, sokoldal képet rajzol
a két vilaghabort k6zotti Magyarorszag
népiskolatigy€rol.

A Pannonhalmi Bencés Foapatsagi
Levéltar gazdag, de kevéssé kutatott,
s még kevésbé feldolgozott népiskolai
targyt iratanyaggal biiszkélkedhet. Az
irattar két fo része: a féapati és az espe-
resi irattar. A szerzd kutatdsai soran fel-
dolgozta a témahoz kapcsolédo féapati
és dékani (esperes — tanfeliigyel6i) le-
véltari forrasanyagot. A XIX. szazad 6t-
venes éveitol a népiskoldkra vonatkozd
levéltari anyag folyamatos, tehat alkal-
mas egyhdzmegyei szintli kovetkezte-
tések levondsara. A feltart forrasok k-
ziil a dékani iratcsoport, a lelkipasztori
gytlések jegyzOkonyvei, az esperesi je-



lentések, a protokollumok, és a taniigyi
témaju iratcsoportok attekintése, feldol-
gozasa és értékelése képezte kutatdsai
kiinduldpontjat. Az egyhazmegyei tan-
feliigyel6i hivatal torténetének kutatasat
¢s bemutatasat az esperesi jelentések, a
foapati, kaptalani iratok, illetve a kon-
ventgylilések és a tanitdi tanacskoza-
sok jegyzOkonyvei és azok mellékletei
segitették. A tanitok munkéjanak meg-
ismerését a nevelok személyi adatai, a
tantestiileti értekezletek jegyzékonyvei,
a tanfeliigyel6k és a lelkészek mindsi-
tései, a tanitok évzaro jelentései és az
iskolalatogatasi jegyzokonyvek tették
lehetové. A népiskolak értékelésérol el-
sosorban a lelkipasztori, az egyhazi és
kiralyi tanfeliigyel6i latogatasok jegy-
z6konyveibdl, valamint statisztikai je-
lentésekbdl tajékozodott a szerzo.

A katolikus egyhdz iskolai felallitasa-
ra és fenntartasara torténeti alapon szer-
zett jogosultsagot, melyet sajat rende-
letei és torvényei alapjan gyakorolt. Az
iskoldk alapitasaval és fenntartdséval
egyidejiileg kialakult az egyhaz taniigy-
igazgatasi szervezete, mely nem volt
kiilonvalaszthatd — a katolikus vallas
allamvallas jellege miatt — az 4llami tan-
iigyigazgatasi rendszert6l. Az iskolak az
egyhaz és az allam koz0s igazgatéasa ala
tartoztak, az iskolak iranyitasa és tanul-
manyi feliigyelete az egyhdz kezében
volt.

Az egymasra épiild iskolarendszer
teljes spektrumat atfogé modern, polgé-
ri taniigyi szervezet kiépitése E6tvos Jo-
zsefnek koszonhetd a XIX. szdzad ma-
sodik felében. Az 1868. évi XXXVIIIL
tc. életre hivta a népiskolai hatésagokat,
mely az intézmények els6 foku hatd-

saga lett. E6tvos liberdlis politikdjanak
koszonhetd, hogy elismerte az egyha-
zak taniigyi autondémidjat, ami azt je-
lenti, hogy az egyhazak érdekei iskolai
tigyekben - kevés kivételtol eltekintve
— érvényre jutottak. Igy tehat egymas
mellett 1étezhetett és fejlodhetett — bé-
kés kompromisszumok keretei kozott —
a polgari és az egyhazi taniigyigazgatas
a XX. szazad els6 felében; mindegyik
jarta a maga fejlodési utjat, a deklaralt
autondmia tiszteletben tartasaval. A par-
huzamos fejloddésnek az 1948. évi dlla-
mositas vetett véget.

A két vilaghabori kozotti korszak
katolikus népiskoldinak jelentds része
egytanitos, illetve kéttanitds intézmény
volt, és az egy tanitdra jutd tanuldk sza-
ma megkozelitette az Gtven fot. Ilyen
koriilmények kozott a falusi katolikus
népiskoldk egyre nehezebben tudtak
megfelelni a mind magasabb szakmai
elvarasoknak. A kultusztdrca az allam
koltségvetésébol 9—11%-kal részesedett,
ami nagyaranyu fejlesztéseket eredmé-
nyezett az oktatas teriiletén is. A korszak
oktataspolitikusai ,,stratégiai 4gazatnak”
tekintették a népoktatést.

A hitfelekezetek tanfeliigyeleti szer-
vezete az illetd egyhaz szervezeti saja-
tossagaihoz és felépitéséhez igazodott,
alkalmazkodott. A katolikus iskolak
tanligyigazgatdsa harom szinten va-
lésult meg. Az intézmények felett az
egyhazi fofeliigyelet jogat a megyés
fopésztorok - gyakoroltdk. Pannonhal-
mén a megyés fOpéasztor a mindenkori
foapat, aki altalaban nem személyesen
intézkedett iskolai {igyekben, hanem az
egyhazmegyei esperes-tanfeliigyel6 és
az iskolalatogatok utjan. A tanfeliigyelet
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és taniigyigazgatds harmadik szintje a
helyi egyhazkozségi iskolaszek, illetve
az egyhazkozségi tanacs volt. A szerzod
kotetében mindhdrom szint bemutata-
séval és értékelésével foglalkozik.

A pannonhalmi egyhazi torvények
szerint a szerzetesi plébanidk ellen-
Orzését az egyhdzmegyei esperesek
(dékanok) végezték, ugyanakkor a ta-
nitéknak is mindig adtak utasitast. Az
esperesi teendOkhoéz a tanfeliigyel6i
feladatkdrt is hozzékapcsoltak. Pannon-
halman — az egyhdzmegye teriiletének
mérete miatt — a tanfeliigyel6i hivatalt
mindvégig egy-egy esperes iranyitotta,
aki a fotanfeliigyel6i €s a tanfeliigyeloi
jogokat egyarant gyakorolta. A kozsé-
gekben a lelkipasztori teendoket a f6-
apat altal kikiildott bencés szerzetesek
végezték, akik tobbnyire a helyi népis-
kola igazgatdi és az iskolaszék egyhazi
elndkei is voltak. Az igazgatdi cimet
a néptanitéonak ki kellett érdemelnie,
a negyvenes években mar egyre tGbb
néptanitd kapott — magas szinvonald
pedagdgiai és igazgatasi munka esetén
— igazgatoi cimet a foapattol. Komoly
szakmai er0ssége volt a szerzetesrend-
nek, hogy a plébanosok a népiskolak
kozvetlen feliigyeletéhez és iranyitasa-
hoz sziikséges pedagdgiai ismeretekkel
rendelkeztek. A pannonhalmi egyhéz-
megyében a népoktatas a két vilaghabo-
i kozott — az iskolatigy modernizacidja
révén — mind nagyobb szerepet jatszott
a régio fejlodésében. Az intézménymii-
kodtetési rendszer valtozasa, meguju-
lasa szerves fejlodés eredménye, mely
az értékmegdrzésre, vagyis az e6tvosi
hagyomanyokra és a polgari tarsada-
lomfejlédésbol kiinduld korszeriisités
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egyensulyara épiil. A két vilaghabo-
i kozotti  egyhazmegyei népoktatas
szervezeti és tartalmi atalakulasaban
paradigmatikus valtozasok sora érhetd
tetten, mely az iskolaszerkezet tovabb-
fejlesztését és a lakossag miiveltségi
szintjének emelését jelentette. A szerzo
kitér az intézményrendszer szerepldire,
akik nélkiil az iskolarendszer miikdése
elképzelhetetlen. A falusi néptanitd, a
plébanos és a tanfeliigyelé mind-mind
a hétkdznapok sorsfordito képviseldje,
és bar legtdbbjiik neve nem szerepel ne-
veléstorténeti tankonyvekben, kiizdel-
mes életiikkel és aldasos miikodésiikkel
rdszolgaltak arra, hogy a magyar isko-
latérténet jeles képviselOiként tartsuk
Oket szamon. Varga Laszl6 kotete nekik
is emléket allit.

A népiskoldk allami feliigyeletével
foglakozd elso fejezet Gsszefoglalja a
korszak tantigyigazgatasanak jellem-
z0it, kitér az allam és egyhaz viszonya-
nak elemzésére a taniigy irAnyitisaban.
Erdekes képet kapunk a kiralyi tanfel-
tigyeldk és korzeti iskolafeliigyelok
munk3jardl, tevékenységiik egymashoz
valo viszonyardl.

A masodik fejezet a katolikus egyhaz
népiskolai taniigyigazgatasanak rend-
szerét mutatja be, a harmadik fejezet
pedig részletesen szol a Pannonhalmi
Szent Benedek-rendi Egyhazmegye
taniigyiranyitasi rendszerérol.

A kovetkez0 fejezet a Pannonhalmi
Egyhazmegye népiskolaival foglako-
zik. A 21 népiskola torténetét egyenként
mutatja be a szerz0, sajnos réviden, csak
a legfontosabb adatokat kozolve.

»Az egyhdzmegyei tanfeliigyel6i hi-
vatal és a népoktatas” cimet viselé {6



fejezetbél az olvasé megismerheti az
egyhdzmegyei tanfeliigyel6i hivatal ket
vilaghaboru kozotti térténetét, a hivatalt
vezetd esperesek sokrétli tantigyi tevé-
kenységét. A szerz6 részletesen elemzi és
értékeli az egyhdzmegyei taniigyigazga-
tas harom kiemelked6 korszakat (1920-
1935;1935-1943; 1943-1948), bemutatja
azt a fejlodési folyamatot, melynek soran
a katolikus népiskolak megyei szintii ira-
nyitasa és feliigyeleti rendszere jelentds
atalakulason ment keresztiil, f6képpen a
korszak orszagos taniigyi viszonyainak
modernizacidja kovetkeztében. A szer-
z6 kutatdsai alapjan bebizonyosodott,
hogy ebben a mintegy harom évtizedben
megvalosult a szakmai —- pedagogiai és
igazgatasi szempontbol fiiggetlen egy-
hazmegyei szintli taniigyi autonomia.
Az egyhazmegyei tanfeliigyel6i hivatal,
a hivatalt vezet6 esperes — tanfeliigyelok
személye és tevékenysége meghatarozta
a fejlodés titemét, jellegét, éppen ezért
volt sziikség a korszak kiemelkedd tan-
feliigyel6i (Wolmuth Jozsef, Kiihar Flo-
ris, Faludi Marcellin, és Kovér Lajos)
pedagégiai és igazgatasi milkodésének
részletes elemzésére. A tanfeliigyeldk és
a jol képzett tanitok tevékenysége nyo-
man az iskolai munka a korszakban egy-
re szakszeriibbé és szinvonalasabbd valt.

Fontos fejezete a dolgozatnak az
egyhdzmegye tanitdi tandcskozésait
targyald rész. Az évente megrendezett
kozgyiiléseken olyan témak keriiltek
targyalasra, melyek nagyban hozzaja-
rultak a tanitok szakmai tovabbképzé-
séhez, a feliigyeleti munka korszer(isi-
téscéhez.

A zar6 fejezet a Pannonhalmi Szem-
le gyermekekkel kapcsolatos tanulma-

nyait elemzi. A szerzé azt vizsglja,
milyen volt a folyoiratban publikald
szerzOknek a gyermekr6l vallott felfo-
gasa és a gyermekhez vald viszonya.
Megallapitasa szerint a kor tudomanyos
eredményeinek, a kiilénb6z6 reformpe-
dagégiai irdnyzatoknak, az 0j pszicho-
l6giai felismeréseknek koszonhetden a
folyoiratban megjelenik, és hatirozot-
tan tetten érhetd a gyermekkor ujszerti
értelmezése.

Kiilon értékként ki kell emelniink a
koényv impondldéan gazdag forras- és
irodalomjegyzékét.

Osszefoglaléan elmondhaté: Varga
Laszl6 a rengeteg adat Osszegylijté-
se, rendszerzése, arnyalt targyilagos
elemzése révén jelentds, Uj és eredeti
eredményekkel gazdagitotta a két vi-
laghaborti kozotti magyar népiskolai
taniigyigazgatas fejlodésérdl szolo ed-
digi ismereteinket. Varga Laszl6 miive-
nek tudomanyos hozadéka jelentékeny,
a mil tetemes hozzajarulas a huszadik
szazadi magyar nevelés-és iskolatorté-
net, helytorténet, egyhaztorténet alapo-
sabb, elmélyiiltebb megismeréséhez.
A torténeti anyag feltardsaban és inter-
pretalasaban a szerzd nemcsak nagyfoku
kreativitasrol, nagyszamu tényezo egy-
idejii atlatasanak a képességeérol, azaz a
komplex rendszerekben valé gondolko-
das képességérol tett tanubizonysagot,
hanem — kiilonosen az adatok gytijtése
és feldolgozasa teriiletén — kiilonleges
kitartasrél és munkabirasrol is.

A hazai neveléstorténet Varga Lasz16
kotetével ujabb értékes alkotdssal gya-
rapodott.

FenER KATALIN
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Kelemen Elemér, 4 tanito a torte-
nelem sodrdban (Pécs: Iskolakultira,
2007)

2007-ben jelent meg Kelemen Ele-
mér A tanité a térténelem sodraban
cimii konyve az Iskolakultira sorozat
kiadasaban., A szerz6 az ELTE Tani-
t6- és Ovoképzd Foiskolai Kardnak
nyugalmazott foiskolai tanara, a hazai
neveléstorténet és oktataspolitika kuta-
tasanak neves képviselgje.

A konyv Gsszegzest nytjt Kelemen
Elemér eddigi munkassagabol, atte-
kinti a 19. és 20. szdzadi magyar neve-
lés- és miivelodéstorténetre vonatkozo
irasait. A tanulmanyokban a torténelmi
komyezet Osszefiiggéseiben keriilnek
bemutatdsra az oktatdshoz kapcsolodo
valtozasok. Azonban nemcsak a multra
koncentrél, gyakorlati megvaldsitasok
lehetdségeét is keresi a jelenben és a jo-
vOben. Ehhez hivja segitségiil a peda-
gogusok bemutatasat, igy palyajukon
keresztiil szintén fontos tapasztalatok-
hoz juthatunk.

Az els6 tanulmény a 19. szézadi
modern tanitétarsadalom kialakula-
sat koveti végig a pedagogus szakma
kezdetétol, tehat a felvilagosult ab-
szolutizmust6l indulva. Végigtekinti
a problémakat, szabélyoze’isokat, vala-
mint a megoldasi kisérletek gyakorlati
megvaldsulasait is. Az egyes valtoza-
sokat a tanitoképzésen és a tanterveken
keresztiil mutatja be vitdk és eltérd al-
laspontok korvonalazasaval. A modern
tomegoktatast megtestesitd népiskola
és az elitoktatds hagyomaényait 6rz6 ko-
zépiskola kiilonbségei sziikségképpen
a hierarchizalodé pedagogusképzéshez
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vezettek, mely foként a gyakorlati kép-
z¢és dominancigjaban kap hangstilyt. A
szerz6 ramutat, hogy ez erds korlatja a
késobbi korszeriisitési €s kozelitési to-
rekvéseknek, igy a kiilonbségek napja-
inkig is fennmaradhattak.

A néptanitok helyzetét a polgari at-
alakulds id6szakdban Somogy megyei
adatok segitségével illusztralja. A tani-
tohidny sziikségessé tette 11j tanitokép-
z0k 1étesitését. A tanulmany foglalko-
zik az életkoriilmények, a tarsadalmi
elszigetelodés, a nyugdij- és a fokozodo
kovetelményrendszer kérdésével. Majd
a Somogy megyei tanitoképzest ismer-
hetjikk meg egészen, az Un. ,,képzés nél-
kiili korszaktol” a csurgdi tanitoképzo
torténetéig.

Hangstilyozza, hogy a tanit6 a ,,nem-
zeti kézmiivelésnek, a hazai moder-
nizacionak egyik — fokozatosan felér-
tékelodd — kulcsfigurajava, kozvetlen
tarsadalmi kornyezetének befolydsold,
alakitd tényez6jévé valt”. Egy olyan
sajatos pedagogusmodellt jelent, amely
alapvetden kiilonbozik a ,,tanarmodell-
t6l”. A népoktatds és a tanitOképzés
Osszekapcsolodasat és folyamatos egy-
masra hatasat fejti ki. A tanitoképzés
egyrészt hazai torténeti tapasztalatokbol
épitkezik, de a nemzetkdzi hatasrol sem
szabad megfeledkezniink, mely szintén
dinamizalo tényez6. Majd a jelen rend-
szer tartalmi €s modszertani vizsgalatat
végzi el, koriiljarva az aktudlis problé-
makat.

A tanit6- és Ovoképzésiink fejlodését
szintén a torténelmi valtozasok sod-
raban mutatja be. Végigkiséri a valto-
zasokat az egyes szakmai férumokon
keresztiil, a kongresszusokon megkez-



dett munka és a torvényi rendelkezések
alapjan. Bemutatja a tanitoképzést érin-
t6 un. modellkisérleteket, valamint az
6vO- €s tanitoképzés integralasat célzo
kezdeményezéseket, mint a Zsolnai-
féle tanitoképzési program kidolgoza-
sat. A rendszervaltozassal jard ujdonsa-
gok utan a jelen két nagy kihivasa kertil
elemzésre: a kreditrendszer bevezetése
és az Un. bolognai folyamat.

A tanulményok célja a multbol valo
épitkezés, a szerz6 olyan példakat allit
elénk, amelyeknek kovetése €s megis-
merése napjaink megtisztelé €s fontos
feladata. A tanitoképzés forduloépont-
jaival szorosan Osszefonddik a Budai
Tanitoképzd torténete, melyben meg-
talalhatjuk a tanit6- és Ovoképzés 21.
szazadi perspektivajat: az egyetemi
szintli képzést. Megismerhetjiik Gyer-
tyanffy Istvan, a budai tanitoképezde
és a Paedagogium vezetdjének életét
¢s munkassagat. Valamint a 19. sza-
zad masodik felének protestans iskola-
tigyi szakembereinek jelent6ségét Kiss
Aron, a ,taniték tanitdja” tevékenysé-
gének alapjan..

A tanitissal hivatdsszertien foglal-
kozé értelmiségi réteg szikségképpen
jutott el érdekeinek tudatos kifejezéséig
és akozos fellépésig. Majd ebbe a folya-
matba kdzponti és allami rendelkezések
is bekapcsolodtak. A tanulményok vé-
gigkisérik a pedagogusszervezetek és
— mozgalmak alakuldsat egészen a 18.
szdzad végét6l, amikor a papsag allt
a templom és az iskola iranyitdsanak
élén. A 19. szézad folyaman még hiany-
zott a trsadalmi és politikai tudatossag,
igy a szélesebb korii osszefogas is. Ezt
kévetben a politikaval valo szoros 6sz-

szefonodas figyelhetd meg. A polgari
radikalizmus és az osztalyharcos szoci-
alizmus hatasara déntd szerepet vallal-
tak a 1918-as és 1919-es forradalmak
kozoktatas-politikai programjéban. Az
atalakulasok szintén egy konkrét pél-
dan, a Somogy megyei tanitomozgalom
kezdetein keriilnek bemutatasra. A Ma-
gyarorszagi Tanitok Szakszervezetének
politikai szerepvallalasa kovetkeztében
a forradalmakkal egyiitt a demokratikus
kozoktatas és a pedagdgiai reform is si-
lyos vereséget szenvedett. Az ezt kévetd
megtorld intézkedések nagy ardnyban
érintették a tanitotarsadalmat. Azonban
a szazad kozepén a tarsadalmi felemel-
kedésnek koészonhetden a pedagogus-
tarsadalom ujbol visszatért a politikai
kozéletbe. Igy az oktatds nem keriilhet-
te ki a politika és a torténelem viharait.
Az allamositas vilagaban bekévetkezett
a szakszervezet tudatos lejaratdsa, part-
allami kisajatitasa, ily modon a politikai
hatalom eszkozévé valt. Ennek napjain-
kig tarto sulyos kovetkezményeivel ma
sem konnyli szembenézni.

A befejezd tanulmany a nevelésiigyi
kongresszusok torténetét tarja elénk,
ezzel az utols6 masfél évszdzad ma-
gyar neveléstorténetének sajatos met-
szetét adja. Az egyes kongresszusok
koronként eltérd oktataspolitikai €s pe-
dagdgiai céllal rendelkeztek, azonban
mindegyik sajat koranak kiemelkedd
eseménye volt.

A szerz6 nem térekszik kézvetlen
tanulsagok levonaséra, de tgy véli, sok
fontos kovetkeztetésre adhat lehetdsé-
get az attekintés. A mai kor pedagdégusa
szamara érdekes és hasznos tapaszta-
latokat nyujt a tanulménykétet, hiszen
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elengedhetetlen ismerniink pedagogiai
kultirank torténetét és hagyomanyait,
hogy a jelenben ezekbdl az ismeretek-
b6l hasznosan tudjunk épitkezni.

PALF1 MELINDA

Dr. Nagy Andor Jézsef, Médiaand-
ragogia — A médiumok vélt és valds
szerepe, lehetdségei a felnott szemé-
lyiség alakuldsdban (Budapest: Urbis
Kiadé, 2005)

Nagy Andor Jozsef kényve Ossze-
foglalja a médianak a felnéttekre gya-
korolt hatasat, ezt a napjainkban oly
fontos és sokakat érdekld témat. Olyan
olvasok szamara is szivesen ajanljuk
a konyvet, akiknek még az andragé-
gia fogalma sem teljesen tiszta, mert
a szerz6 nagyon pontosan, az alapok-
tol indulva probalja minden érdekld-
d6 szadmara vilagossa tenni a targyalt
problémakort.

A konyvre jol megszerkesztett, te-
matikus felépités jellemzd. Nyolc 6
fejezetbdl all, ezen beliil vannak alfe-
jezetek, melyek bovebb tajékoztatist
nyujtanak az egyes témakon beiil. Ezen
kiviil mellékletként rendkiviil érdekes
részleteket tartalmaz a konyv az Eszter-
hazy Kaéroly Foéiskola és a Vitéz Janos
Romai Katolikus Tanitoképz6 Foiskola
hallgat6inak a média és a felnottek kap-
csolatarol készitett interjuibol.

,Korunk a média szdzada”, vallja a
szerz0. Az elso fejezetbol atfogd képet
kaphat az olvasé korunk audiovizualis
tarsadalmarol. Arrdl, hogy napjainkban
a ,.hatalom a vetitett képeké”. A kérdés
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csak az, hogy mire hasznaljuk ezt a ha-
talmat. A média pozitiv, illetve negativ
felhasznalasi mddjainak kozvetitését a
szerz6 végig szem elott tartja. Bemutat-
ja a kiilénbozo kartékony jelenségeket,
amiket a médiumok okoznak/okozhat-
nak, masrészrél felhivja a figyelmét az
olvasénak arra is, hogyan lehetne ezeket
az eszkdzoket a nevelés, oktatas szolga-
lataba allitani.

A masodik fejezet a ,,A média — and-
ragogia médiaandragogia” cimet viseli.
Itt értelmezi azokat az alapvetd fogal-
makat, melyeket F. Poggeler, és Eugé-
nia Karz vezetett be a nemzetk6zi szak-
irodalomba.

A harmadik fejezet ,,A személyi-
ségalakulas, -alakitds permanencidja”
cimet viseli. Igaz hogy a személyiség-
fejlodés els6sorban gyermek- és ifjukor-
ban megy végbe, am a fejezet ravilagit
arra, hogy az ember élete végéig képes
tanulni, s6t mi t6bb, nevelhetd. gy ju-
tunk el az antropagégia tudomanyahoz,
melynek harom fo részteriilete a peda-
gogia (gyermeknevelés), az andragbgia
(felnbttnevelés) illetve a gerontagogla
(id6sekkel valo foglalkozas).

,»A felnbttek életkori sajatossagairol,
jellemz6 vonasair6l” cimii negyedik fe-
jezet pontokba szedve gytijti 6ssze azo-
kat a kompetencidkat, melyek megkii-
l6nboztetik egymastdl a felnotteket és a
gyermekeket. Itt hangstilyozand6, hogy
nem az életkorbeli kiilonbséget tartjuk
a legfobb eltérésnek. Ezek a kiilonbo-
z6ségek tamasztjak ald azt az elvet,
melyet a szerzd a konyv eleje ota folya-
matosan hangstilyoz, hogy sziikség van
a felnéttek miivelésére, de a modszerek
nem lehetnek azonosak.



A médiumok és a felnétt 16t minden-
napi kapcsolatat tarja fel ebben az 6todik
fejezetben a szerzd. A hatodik fejezet
az értékteremtésrol, értékkozvetitésrol
szOl. A szerz6 szerint a médiaandrago-
gia szempontjabdl a legfontosabbnak
tekintett témak az értékteremtés, és
ezek kozvetitése és alkalmazasa. A mé-
dia, mely a legtobb feln6tt szamara el-
érhetd, alapvetd befolyasolasra nem ké-
pes, vallja a szerzd, de arra igen, hogy
alapvetd értékeket, és véleményeket
felerdsitsen.

A hetedik fejezet cime: ,,A legfonto-
sabbnak vélt értékek a média és a feln6tt
személyiségek alakulasaban, alakitasa-
ban”. Ennek a fejezetnek tobb alfejezete
is van, ebbdl egyet szeretnék kiemelni,
ennek cime: ,,A média értelemfejleszto,
miiveltségnovel6 funkcidja”. Itt arrdl ir
a szerz0, hogy a miiveltség mindennel
osszefligg. Ez igy volt régen és igy van
napjainkban is. A televiziénak és a tech-
nikanak olyan vivmanyai vannak, melyet
nemcsak szorakoztatasi, hanem oktatasi
célra is lehet (kell) hasznalni. Gondoljunk
csak CD-ROM-okra vagy az oktatovide-
okra, vagy a sok klasszikus filmre, amik
irodalmi alkotasokbol sziilettek.

A médiaandragdgia legjelentdsebb
elorelépése a Mindenki Iskolaja c. mii-
sor volt. Ezt kovette a Mindentudas
Egyeteme, illetve az Ertékek Akadémi-
4ja c. sorozat. De gondolhatunk a keres-
kedelmi csatornak altal miisorra tiiz6tt
kvizmiisorokra, mely kérdéseire az ott-
hon 16 akaratlanul is vélaszol.

A nyolcadik fejezet: ,,A Janus-arct
média, mint a vélt és valdés problémak
forrasa” cimet viseli, és elsGsorban a
média altal generalt negativ jelenségek-

kel foglalkozik. A fejezet foglalkozik a
médiumok altal kialakitott csaladszte-
reotipidkkal, az er6szakkal, kabitoszer-
rel, a reklamok céljaival, hatasaival,
valamint az internet karos elemeivel. A
szerzd a kiilonbozo alfejezetekben meg-
ismerteti az olvasot a kiil6nb6z6 témak-
hoz kapcsolodé elméleti allaspontokkal
is. Dr. Nagy Andor Jozsef nemcsak az
elitélendd elemeket veszi sorra, hanem
arra is valaszol, miért éliink mégis a kii-
16nb6z6 médiakkal, ,,vezetékes drogok-
kal”, ezaltal is kozelebb viszi az olvaso-
kat a probléméhoz.

A konyv jol osszefoglalja, alata-
masztja, s6t megerdsiti a médiaandrago-
gia megallapitasait. A mindennapokbdl
vett példak, a definicidk elemi szinten
torténd tisztazdsa a miivet élvezetessé
teszi azon olvasok szamara is, akik ke-
vésbé vagy egyaltalan nem jaratosak az
andragogia tudomanyaban. Ezenkiviil
foglalkozik azokkal az elméletekkel,
gondolatokkal, melyek negativ vagy
pozitiv képet festenek a média minden-
napi felhasznalasarol. A nemzetk6zi
szakirodalom jeles szerz6it6l szarma-
z6 gondolatok soksziniivé, ugyanakkor
tudoményos igényiivé teszik a kony-
vet. Az egész miivet végigkiséri az az
alapgondolat, melyet a szerz6 a kényv
elején leir, és amely folyamatos meg-
erdsitést kap az olvasas folyaman: ne té-
vézziink, hanem valogassunk a tévémii-
sorok kozott, erre neveljék az iskolaban
a tanarok a gyermekeket, és ez legyen
az andragogusok legfobb szempontja is
a felndttoktatas soran.

FoLp1 BARBARA—ABONYI DAVID
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