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PODRACZKY JUDIT A pedagdgia lehetdségei
az esélyegyenlétlenséq
csokkentésére
a kozoktatashan

A KOZELMULTBAN LATOTT NAPVILAGOT AZ 1993. Evi LXXIX. TOR-
VENY 2003. EVI MODOS{TASA. A MODOSITAS ALTALANOS INDOKLA-
SABAN OLVASHATO: ,,(...) A KOZOKTATAS JELENLEGI MUKODESE NEM
CSOKKENTI, HANEM UJRATERMELI A TARSADALMI ESELYKULONBSE-
GEKET. AZOK KOZE AZ ORSZAGOK KOZE TARTOZUNK, AMELYEK KOZ-
OKTATASI RENDSZERE A LEGTOBBET NOVELI A GYEREKEK INDULO
HATRANYAIT. A MAGYAR KOZOKTATAS SZELEKTIVITASA JELENTGS
MERTEKG.”
A TORVENYMODOSITAS TEHAT DEKLARALTAN A TARSADALMI
EGYENLGSEG NOVEKEDESEHEZ KfVAN HOZZAJARULNI — JOGI MEGOL-
DASOKKAL. BIZONYOS AZONBAN, HOGY E NEMES CEL ELERESEHEZ A
TORVENYKEZES ONMAGABAN NEM ELEGENDG, FELTETLENUL SZUK-
SEG VAN A CEL SZOLGALATABA ALLITOTT PEDAGOGIAT MEGOLDASOK-
RA 1S. E TANULMANYBAN EZERT ELGSZOR AZT TEKINTJUK AT, HOGY
MILYEN ELMELETEK SZULETTEK A TARSADALMI EGYENLGTLENSEGEK
UJRATERMELGDESERGL, ILLETVE ABBAN AZ OKTATASI RENDSZER
SZEREPERGL. MAJD UTALUNK NEHANY OLYAN MEGOLDASRA, AME-
LYEK A PEDAGOGIA SZEMLELETI ES GYAKORLATI LEHETGOSEGEIT TAG-
LALJAK, EZALTAL A TORVENYMODOSITAS CELJAT IS SZOLGALJAK.

El §

méleti hipotézisek - gyakorlati kévdg

Az oktatds tirsadalmi jelenséggé véldsival parhuzamosan logikusan keriilt el6térbe az igény, hogy a
kozoktatds a tirsadalmi esélyek Gj perspektivdjit nyissa meg. Eziltal az egyenlébb esélyeket biztosit6
tirsadalom legfontosabb eszk6zévé, a mobilits legfébb csatorndjava viljon. Ezek az elvirisok az ok-
tatds demokratiz4l6ddsibol valoban logikusan és — tegyiik hozzi ~ jogosan kévetkeznek, mert:

- az oktatdsban val6 részvételt ett8l kezdve nem bizonyos eljogok hatirozzik meg;

- a tudishoz val6 hozziférés, ill. annak megszerzésével az objektiv tirsadalmi helyzet megvaltoztatisa
elvileg széles tomegek szdmara valik lehet6vé.

Viszonylag hamar nyilvinvalé lett azonban, hogy a fenti igények illuzérikusnak bizonyultak, az egyen-
18 esélyeket hirdetd iskoldztatds évei alatt a tirsadalmi egyenlStlenségek GjratermelSdtek. Az iskola
mint intézményrendszer nem oldotta meg az egyenlStlenség kérdését, és ez a megillapitis a teljesen
kiilonbézé okokbdl 1étrejott iskolarendszerekre egyarint érvényes.

Az oktatdsszociolgia egyik legfébb kérdésfeltevése ezért az, hogy milyen okok huzédhatnak meg e je-
lenség hatterében? Miért tiikrdzi vissza és termeli tjra a tarsadalmi struktirdt az oktatisi rendszer annak
ellenére, hogy az esélyt a tudds megszerzésén keresztill megadja a helyzetviltoztatisra? Miért van az,
hogy mikozben haladunk az iskolarendszerben ,félfelé”, egyre inkibb feliilreprezentaltak a j6 tirsadalmi
stituszi sziil6k gyermekei, és forditva? Ha az egyes iskolatipusokban valé megmaradist, ill. az azokbél a
wkihulldst” vizsgdljuk, hasonlé eredményre jutunk. A bennmaradis-lemorzsolédis vonatkozasiban is
megrajzolhaté tehit egy tirsadalmi térkép. Legtovabb a j6 tirsadalmi stituszi sziil6k gyermekei marad-
nak az oktatdsi rendszerben, leghamarabb pedig a rosszabb stituszi sziil6k gyermekei esnek ki.

A tirsadalmi egyenlStlenségek djratermel8désének magyarazatira kiilonboz8 elméletek sziilettek. A
differencia hipotézis 4llispontja szerint az egyenlStlenségek kiegyenlitheték, mert — bar az iskola a
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F kozéposztily érték- és normarendszerére épiil — tekintettel lehet azokra a gyerekekre, akik nem on-

nan érkeztek. A megoldist a felzdrkéztatdsukban ldtja.

E feltételezésen alapul a tirsadalmi hétriny kezelésének kompenzatorikus szemlélete és gyakorlata,
amely a rdszorul6k kiilon gondoskoddsban valé részesitésére helyezi a hangsilyt. A kiilén gondoskodas
felzarkéztatd programokkal torténik, jellemz8en tgy, hogy a riszorulékat kiemelik és/vagy elkiilonitik
a heterogén csoportbél. Ez a megoldds — azon tdl, hogy nem hozta meg a remélt eredményeket — csak
erdsitette a szelekci6t. Vizsgilatok sora bizonyitja, hogy a homogenizilé gyakorlat a tirsadalmi szelek-
ciot fokozza, a képességekkel kapcsolatos j6slatok a szétvalasztas pillanatdban beteljesiilnek.

A deficit hipotézis szerint valami hidnyzik az iskoldbél, abban csak a kézéposztily érték- és norma-
rendszere kozvetitik. Az iskola nem vesz tudomist arrél, hogy — mivel az oktatdsi rendszer a tirsda-
lom keresztmetszete is — ott minden tirsadalmi csoport megjelenik a maga kultdréjaval ill. szubkultd-
rdjival, s az azt meghatdroz6 érték- és normarendszerrel. A megoldist az hoznd meg, ha az iskola ké-
pes lenne figyelembe venni, hogy a gyerek honnan jétt, s ezzel egyiitt képes lenne més kultirik (szub-
kultirdk) értékrendszereit is megjeleniteni.

A deficit hipotézis megoldési javaslatéval némi rokonsigot mutat a 20. szizad utolsé harmadiban
megsziiletd emancipatorikus szemlélet. Ebben a paradigméban az egyenl8tlenségek j értelmezési
keretben, a kultirik kiilonbségeként jelennek meg. Nevezetesen: az iskola feladata az, hogy iga-
zodjon a kulturilis kiilonbségekhez, és azokat hajtéer8ként hasznilja fel pedagégiai tevékenység-
rendszerében.

Az el6bbi két elméleti konstrukeié kézos vondsa, hogy mindegyik az iskolarendszeren beliil keresi a
problémik magyarizatit, igy a megoldast is iskolai stratégidk kidolgozisiban l4tja. Mdsként magya-
rizza az egyenlGtlenségek tjratermel8dését (s abban az iskola szerepét) reprodukciés hipotézisében
Bourdieu. Szerinte a tirsadalmi problémak csak tirsadalmi eszkozokkel oldhaték meg. Az iskola sziik-
ségképpen visszatiikrézi a tirsadalom folyamatait. Céljval és tartalmaval, az ltala kozvetitett tudés-
sal kiilonb6z8 rejtett mechanizmusokon keresztiil azoknak a képességeknek és személyiségjegyeknek
a megerdsitését preferilja, amelyek a fennéll6 tirsadalmi egyenl8tlenségeket hosszii tivon konzervil-
jak. A megoldist a tirsadalmi csoportok kézatti kiilonbségek fokozatos csokkentése jelentené (a tudas,
a hatalom és az anyagiak egyenlébb elosztisa), de ez 4ltaliban nem érdeke a hatalmi elitnek.
Egyetérthetiink Bourdieu-vel abban, hogy az egyenlétlenség problémijit az iskola 6nmagiban nem
tudja megoldani, ahhoz komoly politikai akaratra és kormanyzati beavatkozisra is feltétleniil sziikség
van, és nem csak az oktatds szférdjiban. A kézoktatisi intézményeknek azonban maguknak is keresni-
tik kell e tobbszorésen osszetett probléma megoldisanak lehet&ségeit. A kiilonboz6 stratégidk kimun-
kdldsan tdl dgy is, hogy tudatosan prébilnak ellenszegiilni azoknak a litens mechanizmusoknak, ame-
lyek kiilonb6z6 dimenzidkban megjelenve, egymist erésitve jarulnak hozz4 a tudis elosztisiban meg-
1év8 egyenlétlenségekhez.

N s ibie Johaple Ll d
A redlis lehetsséqgekrdl

A tovibbiakban azt igyekszem korvonalazni, hogy milyen redlis lehetdségei lehetnek nilunk a kézok-
tatasi intézményeknek az egyenlGtlenségek csokkentésére. Ez az dttekintés természetesen nem teljes,
hiszen 6nmagéban egy-egy gondolat kibontisa is meghaladn4 irisunk kereteit. Ezért arra torekszem,
hogy 4tfogé médon vizoljam az dltalam legfontosabbnak ftélt lehet8ségeket.

A problémait enyhitd megoldisok keresése kapcsin nagyobb figyelmet érdemelne az évoda! Funkcidi
és rugalmas alkalmazkoddképessége ezt az intézményt képessé tehetik arra, hogy az egyenlétlenségek
csokkentésében meghatirozébb szerepet véllaljon, és ezt a szerepét jobban artikuldlja. Lehet&ségei —
jellegébdl ad6déan — mésok, és megitélésem szerint szélesebbek, mint az iskoldké. A gyermeket és a
gyermek nevelését, — személyiségfejlesztését kozéppontba illité 6voda egyik nagy erénye, hogy van
idG a folyamatok megvalésitisira. A gyermek csalddi, szocidlis hdtterének, személyisége jellemzdinek,



képességeinek a megismerésére és az érési iitemhez igazodo fejlesztésre csakiigy van id8, mint a szokds
alakitisra, a k6zs élményekre épiil6 tevékenységekre sth. Onmagiban ez az egyetlen tényezd — az id6-
vel val6 rugalmas gazdilkodis lehet8sége — mar j6tékonyan befolydsolja a tirsadalmi hitranyok csokken-
tését, feltéve, ha a gyerek idejekoran keriil 6voddba. Az intézmény lehetSségei (és természetesen a fel-
adatai is) azonban ennél j6val sokrétiibbek. Ezek kéziil néhany elemre a késébbiekben még visszatériink.
Ideje lenne komolyan feliilvizsgilni azt a pedagégusi meggy6zddést, hogy a gyerekek képességek, vagy
teljesitmény szerint csoportba soroldsa pedagdgiailag dltaliban helyénvald, és a gyengébb képességti-
ek javira valik. Szdmos vizsgalat éppen azt bizonyitja, hogy nem valik a javukra! Elvész a hizéerd és a
tirsadalmi mintakovetés lehetésége, hitrinyuk tovabb fokozédik. A korai szétvilasztds a kiemelkedd
képességii gyermekek szimira sem elényos, a tehetségneveléssel foglalkozé szakemberek tobbsége
nem a korai szelekciét, hanem a heterogén csoportba torténd beilleszkedést és az ott folyé differenci-
alt fejlesztés szitkségességét hangsilyozza.

A differencilasrél mint a tanulds irdnyitisinak stratégidjirdl évtizedek 6ta cikkezik a pedagégiai szak-
sajtd; szitkségességét az elmélet és a praxis szakemberei régéta hangoztatjdk. A tanulds differencialt
szervezése, a munkiltatds és dltaldban a kooperativ technikdkra épiil§ oktatdsi médszerek mégsem vil-
tak 4ltaldnos gyakorlattd a kozoktatds intézményeiben. A pedagégusok tobbsége elméletileg ismeri, de
nem alkalmazza a differencilis eszkdzrendszerét. Ha a miértre keressiik a vélaszt, akkor jellemzéen
sztereotipidk fogalmazédnak meg. Ilyenek példiul a magas osztily- vagy a gyereklétszdmra, a megfe-
lel6 taneszkozok és dltaldban a felszereltség hidnydra, zstfolt tananyagra torténd hivatkozisok. A kiil-
s6 okok keresése és az dthiritds azokra a differencidlds vonatkozdsiban kiillonosen jellemzd a pedagé-
gustdrsadalom nagy részére. Az objektiv feltételek szerepét ill. hidnyét természetesen nem lehet lebe-
csiilni. A tényleges okokat azonban megitélésem szerint nem csak ezekben a tényezSkben, hanem a
pedagégiai munka mindségében kell keresni.

A differencidlds — tapasztalataim szerint — elsGsorban azért nem vilt a praxis szerves részévé, mert
munkaigényes. Nagyobb dtgondoldst és el6készitést, azaz alaposabb szervezési munkit igényel, kévet-
kezésképpen hosszabb és firadsigosabb felkésziilési id6 sziikséges hozzd. Hatékonysiga viszont tobb-
sz6r6s, mint az a modell, amelyben a frontilis oktatds dominancidja érvényesiil, ahol ugyanabban az
idében ugyanazt a feladatot kell megoldania minden gyereknek, egy adott algorimust kovetve. Ugyan-
azt a magyarizatot kell megérteniiik — képességeiktdl és akeudlis fejlettségiikedl figgetlenil. A kozok-
tatds tartalmi szabdlyozdsinak elmilt évtizedben sziiletett dokumentumai kivétel nélkiil egyike hang-
stlyozzdk az egyéni képességek és sziikségletek figyelembevételét. Az esélyegyenléség szempontjdbol
alapvetd lenne, hogy ez ne csak a dokumentumok szélama maradjon, hanem természetes, elfogadott
kiindulépontot, s arra épiil§ differencialdsi gyakorlatot jelentsen.

A differencidldshoz nélkiilozhetetlen a gyerekek ,hozott” kultiirdjabél és nyelvi, s6t dltalinos kommu-
nikéciéjabal, kodjabél valé kiindulds. Ha az ezekben meglévs killonbségeket nem kezeljik megfelel -
en, ha az eltérd kultirdja, korlatozott nyelvi kédot hasznilé gyerekeket automatikusan leértékeljiik, és
a gyengébb képességiiek csoportjaba soroljuk, akkor a tirsadalmilag hitrinyos helyzetd, de potencia-
lisan j6, vagy kiemelked8 képességii gyerekek esélyeit egyértelmtien csokkentjiik.

Ismert az a transzformiaci6s folyamat, melynek sordn az objektiv eredetd tirsadalmi kiilénbségek a
kozoktatisi intézményekben képességbeli kiilonbségekként tiinnek fel. A transzformdcié az iskoldban
kozvetleniil az érdemjegyek, kézvetve pedig a jutalmazds-biintetés stratégidjanak a segitségével torté-
nik. Egy-egy teljesitmény értékelésekor a tanir érdemjegyet ad, amelyet ltaldban metakommunika-
ci6s jelzésekkel is kisér. J6 jegyre, metakommunikéiciés megerdsitésre az a gyerek szémithat, aki a tu-
dést sajdgaként, meghitt ismeretként kezeli, tovibbd kommunikéciés kédrendszere kongruens az is-
kolai nyelvhasznilattal. A csalddi és iskolai normdk, valamint a kommunikiciés kédok inkongruencisja
viszont biintetést von maga utin! A biintetés az el6menetelben és a tandr-didk kozoétd interperszona-
lis kapcsolatban is megjelenik, hossza tavon pedig komoly hatist gyakorol az életpilyira, hiszen az is-
koldval szembeni attitid6t negativan befolydsolja.
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Az 6voda értékelési rendszere eltér az iskoldétol. A sem érdemjegyet, sem tirgyi jutalmat nem alkal-
maz6 6voddban a mindsités nem jelenik meg markansan jelentést hordoz6 szimbélumok formdjéban,
s éppen ezért azt a litszatot kelti, hogy nincs tétje, a kovetkezd intézménytipusban valé ,szereplést”
kézzelfoghaté médon nem befolyisolja, tehit nem fiigg téle semmi a késgbbickben. Ez azonban va-
l6ban csak ldtszat, mert a ,Jithatatlan” értékelés-minésités is hatékonyan befolydsolja a gyerekek és a
sziil6k intézményes neveléssel szembeni attitddjét.

Erdemes és sziikséges lenne tehat 4j alapon gondolkodni egyrészt a kulturilis kiilénbségekrdl (és azok
megnyilvinuldsairdl), masrészt az intézményes elvardsokrol és az értékelés rendszerérél. Elvarisokban
gondolkodni, a fentieket komolyan véve, a jov6ben nem is elégséges, mert egyiranyt idomuldst érzé-
keltet. El6relépést jelentene az intézmény és a csaldd kapcsolatrendszerében az igazodds — elvirdsokat,
dimenzidkat egytittesen érvényesiteni, a legtdgabban értelmezett értékelési rendszert pedig ennek
megfelelden mitkodtetni az évodiban és az iskoldban egyarint.

A tirsadalmi tivolsig csokkentését szolgilni a tirsadalmi szempontbdl heterogén tirsas kapcsolatok
erdsitése és segitése. Ebben az 6vodapedag6gusoké és az alsé tagozatos tanitéké lehet(ne) a fszerep.
Az 6vodds szimdra meghatirozé a nevel6hoz fiz8d6 érzelmi viszony, a kisiskolds szimdra a pedagé-
gus tekintélye még alig megkérdgjelezhets, értékitéletei pedig nagymértékben befolyisoljik a gyere-
kek egymishoz val6 viszonyulisit. Az dtpartoldsig tarté id8szakban elsédlegesen a pedagéguson mi-
lik tehat, hogy a kiilénb6z8 gyermekekhez valé viszonyuldsival és a mifkodtetett interperszonilis kap-
csolatokkal az egyes gyerek beilleszkedését, vagy spontin kirekesztddését alapozza meg, és segitse el6.
Az évoddsokban még csak bontakoz, majd kisiskolds korban kiépiilé és stabilizdl6dé kapcsolatrend-
szer feltehetGen j6tékony hatissal van arra az id6re is, amikor a kortirs-csoportok jelent&sége fokozé-
dik, és a tirsas kapcsolatok alakitdsiban a pedagégus szerepe megviltozik.

A §2u awie talanbde B
\ térozervezeés jelentoséqe

Radikilis vltoztatdsra lenne sziikség az osztilytermi térszervezésben is. A hagyomanyos téri elrende-
zés f6leg azok szdmira biztositja a tanitisi-tanulasi folyamatban valé aktiv részvételt, akik a padsorok
elején és kozepén helyezkednek el. Oket a pedagégus tobbszér szélitja fel, kévetkezésképpen figyel-
miik tartésabb marad és gyakoribb, egyben intimebb is a pedagégussal valé kapcsolatuk. A proxemikai
vizsgilatok is azt igazoljik, hogy a pedagégus figyelme el6lrsl hitra és kozéprél oldal irinyba csok-
ken. Mindez jol nyomon kévethetd gy is, ha a pedagégus mozgisit figyeljiik meg a hagyomanyosan
berendezett osztilyteremben. A pedagégus a terem hitsé részében alig, a végében pedig egyiltalin
nem tartézkodik. A legtobb id6t az els§ sorok kériil télti, innen magyariz, adja az utasitisokat és se-
giti az ott il6 gyerekek munkéjit. A hitul és a széleken elhelyezkedd tanulékat kevésbé aktivizilja,
aminek az a kovetkezménye, hogy nagyobb eréfeszitéssel kevesebb ideig képesek csak figyelni, elbb
elfiradnak, és mis tevékenységgel igyekszenek lekotni magukat. Ezt ltaliban rosszallds és rendreuta-
sitds koveti. A nem figyelés, a rendbontds pedig id6vel a tanulé minésitésének a része lesz. A ,gyenge
képességiinek”, ,lasstinak”, vagy ,rossz didknak” cimkézett csoportokba keriils gyerekek tobbségiik-
ben alacsonyabb térsadalmi stituszi sziil6k gyermekei.

Az osztilyterem hagyomanyos téri elrendezése tehit litens médon a hitrinyok konzervildsihoz és
noveléséhez, s ezzel a szelekci6hoz jarul hozzi. Elodazhatatlan ezért, hogy minden iskola prébalkoz-
zon a tobb évszdzados térszervezési gyakorlat merevségeinek feloldisival. Ismereteim szerint t6bb he-
lyen térekszenek erre, de jellemzéen csak az iltaldnos iskola elsé, esetleg masodik osztilyiban. A tér-
szervezés variicios lehetGségeinek a kihasznildsa tilmutat az egyes gyerekek osztilytermi helyzetének
(és az ezzel Gsszefliggd tényezbknek) a megviltozdsin. Kedvezne a nyelvhasznilat fejl6désének, a pe-
dagégus-gyermek, ill. a gyermekek kozott interakciéknak, tovabbi 6sztonozné a differencislt tanulés

szervezést.



Hiszek abban, hogy a tirsadalmi jellegii problémik pedagégiai stratégidkkal is befolyisolhaték. A kor-
yonalazott lehetSségeket a pedagégia tényleges lehetdségeinek tartom. Miikodtetésiikhéz azonban az
objektiv feltételek javitdsin til komoly szemléleti viltozdsra és megfeleld metodikai vilaszokra van
szitkség. Az utébbi kettével adés még a pedagdgus alapképzés, sét a tovibbképzések j6 része is. Nem
keriil sor sem a tudattalan miikodések tudatositisira, sem a differencidlds eszkézrendszerének rend-

szeres alkalmazasara.
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Olvasdsra ajanlji
NaHALKA ISTVAN A MODERN TANITASI GYAKORLAT ELTERJEDESENEK AKADALYAI, ILLETVE
LEHETOSEGEI, KULONOS TEKINTETTEL A TANARKEPZESRE. UJ PEDAGOGIAI SZEMLE, 2003.
MARCIUS, 28-38. o.

A szerzd tanulmdnydban elemzés tdrgydvd teszi a tandrjeloltek modszertani felkészitését. Hang-
siilyozza: elengedbetetlen, hogy (a tandrjeldlt) ,meglévd (pedagdgiai, modszertani) elképzelései-
vel kapesolatban is kritikus legyen.” Tovdbbgondoldsra érdemes megdllapitdsa, bogy nem a mdd-
szereket kell kritika ald venni. A mddszerek — s lebet, bogy most sokan nem értenek egyet veliink
— paradigmafiiggetlenck, a pedagogiai elméleti rendszereknek nincs sajit modszertani repertodr-
juk. Minden médszer alkalmazhbatd birmilyen pedagdgiai ehnéleti keretek kizite, csak az alkal-
mazds mikéntje, bedgyazottsdga, a kijelolt célok, a korldtok, a hangsilyok lesznek mdsok, akdr
olyannyira, hogy mdr szinte nem is ugyanarrol a modszerrol van sz6. A konstruktivista pedagd-
gia radikdlisan képviseli ezt az elvet, mert mindeneviként minden kordbban kidolgozott tanitd-
si mddszert alkalmazbatinak tart, ez aldl még a ldtszdlag csakis ismeretdtaddsra alkalmas mdd-
szerek (eldadds, kérdve kifejtés stb.) sem kivételek. A kiilonbségek a midszerek alkalmazdsinak

mikéntjében, elveiben jelennek meg. (35. 0.)
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DELI ISTVAN Mindséq az oktatds
kezdd szakaszaban

A kvalitds kihivdsai, lehet8ségei, kérdéjelei

A magyar kozoktatdsi rendszer jelenkori gondjai és problémii kézott az egyik legjelent8sebb a ming-
ségelvii tanitds-tanulds megszervezése és megvaldsitisa. A ,mindségelvii oktatds” mint terminolégia
sem, de mint 4j paradigma (vagy nevezziik igy: iij stratégia) sem magyar taldlmany. Irisunk terjedel-
mi korldtai miatt azonban nem tériink ki a magyar pedagégiai gondolkod4sba valé behatolisanak is-
mertetésére. Figyelmébe ajinljuk azonban az olvaséknak A mingség iskoldi c. segédanyagot a gyakor-
lati fejleszté munkihoz (1). Ebben a cikkben elsGsorban az éltalanos iskola 1-4. osztilyaiban foly6 mi-
ndségi oktatisrdl szereménk néhany problémira rimutatni.

Célszer( lenne egy mindségdefiniciéval inditani frdsunkat, amely a kezd8 szakaszban tanitékat egyértel-
mien eligazitand abban, hogy mit is értiink minéségen, mindségi oktatdson (s8¢, tanitdson és tanuldson!)
az dltaldnos iskola kezd6 szakaszdban. Ilyen definicié — adapticié azonban — legaldbbis a szerz§ el6tt nem
ismeretes. Orvendetes, hogy tobben szakmailag jelents eredményre jutottak a gazdasigi, piaci életben
hasznalt mindségfogalomnak az oktatédsra valé adaptildsiban (L. pl. Csoma Gyula, Pecsenye Eva, Pécze
Gibor irodalomjegyzékiinkben megjelélt irésait.) Ezekbdl az elemzésekbél is kidertil, hogy a tanitdsi-ta-
nuldsi folyamat aspektusabdl értelmezve a minéséget, igen bonyolult, bizonyos 8sszefiiggésekben igen
nehezen értelmezhetd problémak elé keriiliink. Itt van mindjirt az a kérdés, hogy az iskoldban miben kell
megjelennie a mindségnek? A tanitis hogyanjiban (quasi a médszerekben), a tanulé tuddsiban, a tanulé
személyiségében, vagy a kliens kivinalmainak a teljesitésében? Ebben az esetben ki a kliens — mondjuk —
az 4ltaldnos iskola als6 tagozatiban? Tovibbd minek, kinek kell biztositania a minéséget? A programnak,
a tanitonak, a szakmai kozosségeknek? De ebben az utébbi esetben lehet ,szabvinyositani” a tanitdsi-ta-
nulisi folyamatot? Csoma Gyula is, Pecsenye Eva is rendkiviil érdekes gondolatokat fogalmaznak meg.
Csoma Gyula tigy véli, hogy a minéség nem magéban a tanuléban jelentkezd kovetkezmény, hanem ab-
ban, amit a tanulé meg tud valésitani. A min&ségnek vajon nem lenne kritériuma a megvaldsitishoz (az
alkalmazishoz) sziikséges ismeretek mozgositisa? Pecsenye Eva ellentmondast vél a tankételezettség és
ismeretek (egy részének?) szabad megvilasztisa kozott. A tanuld tehdt gy jelenik meg a tanitdsi-tanuli-
si folyamatban, mint kényszerfogyasztd, aki a piacrdl azt viheti magival, amit éppen kap. Persze, ha amit
kap, az els6rendd mindségt, s akkor mar csak az a probléma marad, hogy kivin-e ennél tébbet, vagy va-
lami mdst. Az el6bbi utaldsok arra engednek kivetkeztetni, hogy a gazdasigi, piaci viszonyokbél adapti-
landé minGségfogalom igen differencidlt és drnyalt megkozelitést feltételez az oktatdsi rendszer egésze,
de egyes rendszertipusok (pl. az iltaldnos iskola) szempontjibél kiilénssen.

Az értelmezés sajdtossdqai

Az ltaldnos iskola 1.—4. osztilyiban foly6 oktatds szempontjibdl a2 mindségértelmezést az alibbi spe-
cifikumok befolyisolhatjék.

1. A 6-10 éves gyermekek még nem ,,piacképesek”. Ok csak igen kériiltekintGen megvilasztott szitu-
dcidkban tekinthetSk klienseknek, azaz olyan ,,piaci szereplSknek”, akik mindségi kiszolgilasuk érde-
kében érdemi akcidkra képesek. Egyértelmien litszik, hogy esetiikben a sziil8k, a gondvisel8k 1éphet-
nek fel kliensekként, feltéve, ha szakmai és etikai feltételek mentén akarjik érvényesiteni gyermekeik
érdekeit.



2. A 6-10 éves korosztily fejlesztésében nem lenne célszerd fejlesztési prioritisokat kiemelni. A fej-
Jesztésiikben csakis a totalitds (a teljes személyiségre hatds) elvét tandcsos kovetni. Kovetkezésképpen
2 mindségelv sem korldtozhaté: nem ,centralizdlhat6” ilyen vagy amolyan személyiség-6sszetevére.
S6t! Azokat a folyamatokat, amelyekben a hatdsokat kifejtjiik a sz6 szoros értelmében a
tanitis—tanulds—nevelés komplex folyamataként kell értelmezniink. Ennél fogva a minGség is osszetett
eredményként kell hogy megjelenjen.

3, A sz6ban forgé korosztily egyik legfontosabb jellemzdje, hogy tagjai Ggy jelennek meg egyszerre a
hatiskelté folyamatokban, mint ,fogyaszték” és mint ,termékek”. Ha — mondjuk — az olvasisi, irisi,
matematika tanitisi folyamatokban az adekvit ismeretek révén nem fejlédik olvasisi, irdsi, szimoldsi
tudésuk, azaz nem alakitjuk személyiségiikben a funkcionailis képességeket, akkor nyilvin mindségileg
hibis ,terméket” bocsitunk ki.

Ha, belitjuk, elfogadjuk, hogy a 6-10 éves korosztily tagjai olyan ,személyiségtermékei” a
tanftdsnak-tanuldsnak-nevelésnek, akiknél a személyiséget, mint min8séget mindig a fejlesztés egy bi-
zonyos pontjin szabad csak teljesnek tekinteni, akkor azt is el kell fogadnunk, hogy a min&ségnek is
vannak viszonylagos kritériumai.

4. Sok mindent tudunk a minéségrél, az iskolik min&ségének ilyen meg olyan biztositékardl, altali-
ban a minéség tirsadalmi, piaci, kulturilis jelent8ségérél, de talin keveset arrdl, hogy a
tanftisi-tanulisi-nevelési folyamatban maga a ,,sokszakos” pedag6gus — a tanitd — hogyan tegyen ele-
get 2 mindségi kévetelményeknek. Elfogadhaté az az illispont, hogy a mindségi tanitishoz — tanulds
iranyitishoz — neveléshez a legfontosabb feltétel a folyamatokat irdnyitdk szakszertisége, szakmai fel-
késziiltsége. De mikor szakszerd a tan{t6? A magyar szakos tandr att6l szakszerd, hogy dtfogé és kor-
szer(i ismeretei vannak a magyar nyelvrél és irodalomrél. Egyszeri képletnek tiinik, de ez igy nem
igaz. A pedagbgus tuddsinak (kovetkezésképpen szakszertiségének) tobb osszetevje van. Ezt, mint
problémit ma mir tobb pedagégiai kutaté elemzi. (L. Didaktika Szerk.: Falus Ivin, Nemzeti Tan-
kényv Kiadé, 1998.) A tanit6i munka szakszertsége, illetve mindsége némileg eltér az tin. szakos ta-
nirokétél. Eltér mindenekelStt abban, hogy a szakmai tudésalap komplexebb, szélesebb korti, mint a
szakos tanirokndl, hiszen anyanyelvi, irodalmi, matematikai, természetismereti, tirsadalomismereti,
ének-zenei, vizuilis nevelési, technikai, testnevelési szaktirgyi elemekkel jocskin megtiizdelt hattér is-
merettel kell rendelkezniiik. Jéllehet, e szaktirgyi ismeretekben nem kell olyan mélységig elmeriilni-
iik, mint a szakos tanaroknak, 4m a szakmai biztonsigot az adja meg, ha minél nagyobb ralatisuk van
az egyes szaktirgyakra, ha minél biztonsigosabban és minél hitelesebben, érthetdbben tudjik a kor-
osztily kognitiv feltételeire 4tiiltetni az ismereteket.

Ezen a ponton is talilkozunk a minéség egy specidlis problémdjaval. Mert ha az igaz, a tudominyos
ismereteket a tanité nem tudja igazza és érthet6vé tenni a tanul6k szdmira, s ezzel mir a dolog lénye-
gétél fosztja meg Sket.

Az eddigiekkel til még sok Gjat nem mondtunk. Mégis azért volt sziikség az érintett problémik felve-
tésére, mert tin sikeriilt érzékeltetni, hogy az ltaldnos iskola kezdd szakaszdban a minGségi oktatds
megvalésitisinak céljait, tartalmi és médszertani kérdéseit — megitélésiink szerint — masként kell meg-
fogalmazni, mint 4ltaldban az oktatdsban.

i

A mérés fiiizm“zméi

Mint emlitettiik, az oktatisnak ebben a szakaszaban a ,piaci elvek” adapticijénak igen szikre szabott
keretei vannak. A klienttra szerepe egészen masképpen vetSdik fel, mint mondjuk a szakképzd intézmé-
nyekben. Az als6 tagozatban a kliensi érdekek csak kdzvetve sziil6kon, képvisel6kon, gondviselkon ke-
resztiil érvényesiilnek. Igy viszont a konfliktusok kialakuldsinak is nagyobb a veszélye. Pl. a sziil6 (az iga-
zi kliens) tigy gondolja, hogy itt az oktatdsnak olyan szintjével van dolga, amelybe & is biztonsiggal be-

lel4t, hiszen irni, olvasni, szimolni stb. mindenki tanult és mindenkit tanitottak. Tehdt sajat élményein
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[Rm— Lkeresztiil mintegy ,,szakembernek” érzi magit. De keletkezhetnek konfliktusok a tanulék és a sziil8k ké-

zott is. Hiszen 6 is tanulta ugyanazt, amit a gyermeke, és micsoda dolog az, hogy a gyereket egészen
misként tanitjdk, mint 6t. A gyerek pedig vergddik a tanit6 és a sziil§ kozt megitélések haléjaban. Vagy:
a mindséget valamilyen médon mérni kell. Mit mérjiink az oktatis kezd§ szakaszdban? A kvantifikalhat
ismereteket? A tanité 4ltal hasznilt pedagdgiai eszkézrendszert (médszereket, oktatdstechnikai eszkozs-
ket stb.)? Netdn a tanul6k aktivitdsinak mértékét? Vagy a sziil6k elégedettségét? (Mert eléggé elterjedt
vélemény a minGségi oktatdssal kapcsolatban, hogy az az iskola j6, amelyet a klientira — esetiinkben a
sziil6k kozossége — annak tart). A kezd§ szakaszban azt a kévetelményszintet is j6l 4t kellene gondolni,
hogy az dn. minimélis kompetencia elve szerinti tovibb engedése a tanulénak, minéségi szempontbél
hogy itélheté meg? Ez pedig erdsen arra késztet benniinket, hogy vizsgiljuk meg milyen 6sszefiiggés van
a tanitdsra-tanuldsra forditott id6, vagy az egy pedagégusra juté tanulék szdma és a hatékonysig, azaz a
mindség kozote? (Hadd utaljunk itt Carroll és Bloom idevigé kutatdsaira a tanuldshoz sziikséges és a ta-
nuldsra forditott id§ viszonyit illetéen. (L. Didaktika. Szerk.: Falus Ivan. Nemzeti Tankonyvkiadé, Bp.
1998. c. munka téméba vigé részeit). Nem ért felhivni a kormanyzat, az oktatisiigyi iranyitds figyelmét
is arra, hogy a minéség pénzbe keriil! Addig is, amig azt el6 nem 4llitjuk! Ebben nincs elvi kiilonbség a
mindség piaci és az dn. szellemi termékek elallitisaban.
Mibél induljunk ki tehdt, ha az oktatds kezd8 szakaszinak min&ségi meghatirozottsigit keressiik? R6-
viden: mit6l lesz mindségi a kezdd szakaszban a tanitis—tanulds-nevelés?
Csoma Gyula egy alapos tanulményéban (l. UPSZ, 2003. janius, 3-21. o.) igencsak elgondolkodtaté
megillapitast tesz: egy intézmény (tehdt.egy iskola) addig mindség, amig 6nmagaval azonos. Tehit,
ha az iskola azt csinilja amiért létrehoztik, amig meg tud felelni a felhasznilék elvirisinak, addig
meghatirozott feltételegyiittest jelent a mindségi oktatds szimdra. Ez a gondolat témank szempontji-
bdl azért érdemel figyelmet, mert alkalmasnak latszik az iskolai minéségi oktatds frekventilt pontjai-
nak a kiemelésére. Arra az egyszert képletre kell gondolnunk, hogy az iltaldnos iskola kezd6 szaka-
szanak jol elkiilonithetd funkei6i vannak, és amennyiben az iskola ezeket a funkciékat maradéktalanul
betolt, akkor mindségi munkit végez.
Az is igaz, hogy az dltalinos iskola (és ezen beliil a kezdé szakasz) funkciéit (f6 feladatait) tébben t6bb-
féleképpen fogalmazzik meg.
Az 1987-es korrigilt tanterv (kiadta a Miivel8dési Miniszter a 25.579/1987. sz. intézkedésével) az 1-4.
osztily céljait és feladatait hirom pontban jel6lte meg:

1. A nyelvhasznélatot tervszerden alakitani és gazdagitani.

2. Segiteni a gyermekek személyiségének gazdagodisit.

3. A gyermekek reilis, dialektikus materialista viligképének alakitdsa a szocialista kozdsségi

magatartis formaldsihoz.

Nem szerencsés ugyan a funkcié és a célok feladatok fogalmak 6sszemosisa. Kissé leegyszertsitve a
hérom fogalom &sszefiiggéseit azt mondhatnink: ahhoz, hogy a cél funkcionilhasson feladatokat kell
végezni.
Gaspar Laszl6 tagadva azt, hogy az iskola ,egyetlen alapfeladata” az oktatds, funkciék rendszerérél be-
szél. Ezt a rendszert értelmezése szerint az id6 — a kornyezeti és a tirsadalmi — egyéni dimenzié men-
tén lehet kialakitani. Igy kapndnk meg eredményiil az alapfunkciék rendszerét, ami ,nem mds, mint
a viszonylag autoném intézmény szakmailag megalapozott szelektiv vilaszai a tirsadalmi és egyéni
szitkségletekre.” (L. Az iskola moderniziciéja: innovici6 és reform. In: Uj Pedagégiai Szemle, 1994.
11. sz. 4-16. o.)
Lorind Ferenc szintén hirom alapfunkciét fogalmaz meg:

1. Segitse feltdrni minden gyerek sajit adottsigait.

2. Az iskolahoz val6 pozitiv beillitédds megalapozisa.

3. A kommunikiciés képesség megalapozisa.



(L. Lorind Ferenc A kezd§ szakasz funkeiirél. 1991. augusztus 21-én Salgétarjdnban az ,Iskolatir-
sulds 12” als6 tagozatos nevelSi szimira tartott el6addsiban.)
Hogy nemzetkozi kitekintésiink is legyen a funkciék értelmezését illeten, hadd idézziink az
UNESCO egy nemzetkozi bizottsdginak idevigé megillapitisibdl is. Az oktatds alapfeladataiként a
kovetkezSket fogalmaztik meg:

1. Meg kell tanulniuk a tanuléknak megismerni a dolgok megértéséhez sziikséges eszkozoket.

2. Meg kell tanulniuk dolgozni, hogy hatni tudjanak kérnyezetiikre.

3. Meg kell tanulniuk egyiitt élni, hogy egytittmiikddhessenek a tobbi emberrel

minden emberi tevékenységben.

o

4. Meg kell tanulniuk élni — s ez lehet az el6z6 hirom alapfeladat teljesitésének eredménye (7).

A NAT és

A NAT a korosztily részletes életkori jellemzésével mintegy kdzvetve fogalmazza meg a 6-12 évesek-
kel szemben timaszthaté kévetelményeket, hangstilyozva, hogy ,az alapfokd nevelés alapoz6 jellegd,
a csalddi és az 6vodai nevelés eredményeire épiil”.
A kerettanterv a célokat és feladatokat az alibbiakban foglalja 6ssze: Az alapfoki nevelés-oktatis elsé
szakasza az iskoliba 1ép8 kisgyermekben 6vja és tovibbfejleszti a megismerés, a megértés és a tanulds
irianti érdeklddést és nyitottsigot. Atvezeti a gyermeket az Gvoda jitékkozponti tevékenységeibél az
iskolai tanulds tevékenységeibe. Fogékonnyi teszi a sajit kornyezete, a természet, a tirsas kapcsolatok,
majd a tigabb tirsadalom értékei irdnt. Az iskola teret ad a gyermek jaték és mozgds irdnti vigyinak,
segiti természetes fejl6dését, érését. A tanitdsi tartalmak feldolgozdsinak folyamatiban elemi ismere-
teket kozvetit, alapvets képességeket és alapkészséget fejleszt.
Ez a szakasz a kivincsisigra és az érdeklédésre épit, és az eziltal motivilt munkédban fejleszti a kisgyer-
mekben a felelsségtudatot, a kitartis képességét és eldmozditja érzelemviliginak gazdagoddsat. Min-
tikat ad az ismeretszerzéshez, a feladat- és probléma megolddshoz, megalapozza a tanuldsi szokdso-
kat. Tamogatja az egyéni képességek kibontakozisit, kozremiikédik a tanuldsi nehézségekkel val6
megkiizdés folyamatiban. T6rédik azoknak a hitrdnyoknak a csokkentésével, amelyek a gyermekek
szocidlis-kulturilis kérnyezetébdl vagy eltérd titemi érésébdl fakadhatnak.
Tudatositja a gyermekben a sziikebb és tigabb kornyezetbsl megismerhetd erkolesi értékeket, meg-
erdsiti a humdnus magatartismintikat, szokdsokat és a gyermek jellemét formalva szolgilja a szemé-
lyiség érését. A pedagégiai munka kézéppontjiban tehit a személyre sz6l6 fejlesztés torekvése 4ll.
Az alapfoki oktatdsban a fejlesztés kiemelt teriileteinek tekinti:

1. A test és a lélek harmonikus fejlesztését,

2. a szocializicié folyamatainak el8segitését,

3. az elemi miiveltségbeli alapok feltételrendszerének megteremtését,

4. az életkornak megfelels tanuldsi stratégidk megvilasztdsat.
Eltekintve attél, hogy a kezd§ szakasz funkciéit megfogalmazé kutaték, szakemberek megallapitdsai
fogalmilag — terminolégiailag nem egységesek, a funkci6k tartalmi értelmezésében azonban kozel 4ll-
nak egymishoz. Ez a viszonylagos tartalmi egység a funkcidkat illetSen, no meg az a vitathatatlan el-
vi alapillds is, amely szerint a min&ség a dolgok, folyamatok, cselekedetek funkcionilis biztositéka is,
arra enged kovetkeztetni, hogy a kezd§ szakaszban (tehit az 4ltaldnos iskola 1-4. de 1-6. osztilyaiban
is) a2 min&ség kritériumait a funkciék megvalésuldsiban kellene keresniink. Fel kell tirni tehdt az als6
tagozatban zajlé folyamatokban (a tanitds-tanulds—nevelés folyamataiban) azokat a min8ségi szem-
pontbél frekventilt interakciékat, interperszonilis kapcsolatokat, fejlesztd és dnfejlesztd cselekvésfor-
mikat, a személyiség minéségét meghatirozé kognitiv, erkélcsi és akarati 6sszetevéket, amelyek mi-
néséghordozé elemekként kezelhetk. Ugy véljiik tehat, hogy a kezd§ szakaszban a mindséget nem
(vagy nem elsésorban) a tirgyi tudds (pontosabban az ismeretek) tesztszeri mérésével kell ,tetten érni”,
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ESSZEK

TANULMANYOK,

M }.nem azon keresztiil, amit a tanulék a folyamatok, cselekedetek, akciék tényezének kévetkezménye-

képpen meg tudnak valésitani. Természetesen a korosztilyi jellemzknek, az 1-4. osztilynak az okta-
tasi rendszerhierarchiaban elfoglalt helyébd] kévetkez8en minden mds mindséget meghatirozé miné-
ségnek a szakasz el6készits funkcidjit kell tekinteni. Azt is figyelembe véve, hogy az évoddnak is van
el6készits funkcidja. Am ott az iskolai életre valé elkészités (tehdt nem ismeretcentrikus el6készités!)
a fontos, addig a kezd§ szakaszban a (minimum 12 évig, maximum életiink végéig tart6) tanulisra, 6n-
fejlesztésre kell felkésziteni a tanulokat. Ezt lenne célszerd mindségileg Ggy megvalésitani, hogy valé-
ban megtanuljon a tanulé tanulni, 6nélléan tudést szerezni, 6nmagit nevelni.

Ebbdl a szempontbdl lesz érthetd az a szakmai kérékben tébb helyiitt hangoztatott vélemény, hogy a
kezd6 szakaszban a minGséget feltehetGen nem is a tanuléban, hanem abban kellene keresni, amit meg
tud valésitani — tegyiik hozzd — a tanuldsra, onfejlesztésre iranyulé elSkésziiletben.

Ha elfogadhat6 kiindulé pontként az el6készités, mint alapfunkeié, akkor nézziink néhiny min&ség-
hordozé elemet!

1. Kétségtelen, hogy a tanuldsra (és fSleg az 6n3ll6 tanuldsra) val6 felkészités legalapvetSbb eleme a ta-
nulishoz sziikséges eszkozok birtokba vétele. A standard szakkonyvek ezek kozé soroljik az olvasist,
irdst, elemi matematikai miveleteket, a rajzoldst, a mozgastechnikit stb. Azért nem folytatjuk, mert a
tanulds eszkozeinek ez a rendszerezése inkdbb ismeretkézponti (tantirgyi alapt), és ily médon nem
arra 9sztdndzni a pedagdgust és a tanul6t, hogy a hasznilatra koncentriljon, hanem azokra az isme-
retekre, amelyeket az el6bbi eszk6z8k hordoznak. Tehit hidnyzik a funkcionlis indittatds! Ha szinte
kiviilrél tudja a didk az olvasminy szévegét, akkor j6l tud olvasni. Félreértés ne essék: a jol olvasis, a
helyes és olvashat6 irds is fontos. Hiszen a min&ség lényege, hogy a dolog az legyen, ami. Az olvasis
legyen pontos, kifejez6, hangsilyos stb. Az irds legyen olvashaté, tagolt stb. Mert ha az olvass, irds
csak betdtaldlgatds, vagy firka, akkor az nem olvasis, nem irds, tehit nem minéség. Az ltalunk értel-
mezett minGségnek van egy mdsik vonatkozdsa; ebben a kérdésben ésszpontosulé lényege: mire valé,
mire hasznilhatjuk? Ebbél az tin. masodik értelmezésbél kiindulva célszerbb tehit tigy feltenni a kér-
dést, hogy pl. mi kell ahhoz, hogy mésokkal kommunikilni (gondolatot, véleményst, hirt, tizenetet cse-
rélni) tudjunk? Vagy mi kell ahhoz, hogy mi magunk is tudjunk tudast (ismeretet) szerezni? Es mind-
jart kideriil, hogy tudnunk kell érthet8en, szépen, szituicidkhoz igazodva beszélni, tudni kell érthets-
en (pontosan, figyelmesen) olvasni, meg kell tanulnunk rajzzal, dallal, mozgissal kifejezni gondolata-
inkat, érzéseinket. Meg kell tanulnunk a tankényveken kiviil lexikonokat, szétirakat stb. hasznilni. Az
igaz, hogy mindennek eléfeltétele az olvasni, irni, fogalmazni. tudis, de ezt nem 6nmagiért kell tud-
ni, hanem éppen azért, hogy masokkal kapcsolatba keriilhessek, vagy 6nmagam fejlesszem. Ett6] kezd-
ve pedig a mindséget az fogja jelezni, hogy a mdsokkal valé kapcsolataimat milyen hatékonyan, milyen
mindségben tudom megoldani, vagy 6nmagam fejlesztése érdekében mit tudok tenni. Feltételezhetd-
en ez a kommunikiciés képesség megalapozdsinak a jarhatébb ttja. Ezen az titon haladva lépten-nyo-
mon szembe taldlkozunk a tdrssal, a masikkal, és vele valé kapcsolatok hordozzik a kommunikaciés
képesség mindségét.

2. A tanul6k egymis kommunikici6i jarulhatnak hozza ahhoz, hogy pozitiv kélesonos viszony alakul-
jon ki, az egyiittlét 6romteli legyen. Innen mar csak egy 1épés, hogy az iskola kellemes legyen, ami
azért is nagyon fontos, mert 8 vagy 12 évig kell oda jirni. Erthets, hogy az iskolshoz valé viszonynak
is van min6ségi vetiilete, amit 4ltaldban attitid-skalan is ki lehet fejezni. Tudni kell azonban, hogy az
iskolahoz val6 pozitiv viszonyt ,direkt” médon nem lehet formalni. Azt hisba mondjuk a tanulénak,
hogy ,,szeresd az iskolt, mert ott sokat tanulhatsz”. Viszont, ha j6 légksrben, sok sikerélménnyel
(vagy a kudarcot lekiizd6 képességgel) taldlkozik, ha konfliktusainak sikeres megoldisinak élményével
éli iskolai életét, valészini szeretni fogja az iskolit. E tekintetben is van persze egy alapszabily: az is-
koldban mint ember minden tanul6 legyen egyenls. Ennek az elvnek az érvényesiilése a tanulékban
meggyokerezteti azt a mindséget, amiért Srommel jarnak iskolaba.



3. Az iskola viszonylag hosszi idSre életterévé vilik a tanulénak. Ebbédl kévetkezden 1ényeges ming-
ségi mutatéva vilik, hogy a pedagégusok mennyire ismerik a tanulékat. A tanulék megismerésének
legf6bb modszere/eszkoze a megfigyelés, aminek elsdsorban az egyes tanul6k belss adottsdgaira kell
irdnyulnia. A megismerés célja ugyanis a segités. Segiteni — mindségileg értékelhetd médon — akkor
tud a pedagdgus, ha felszinre tud hozni olyan adottsigokat, amelyeket a gyermek személyisége miné-
ségének fejlesztése érdekében fejleszteni kell, vagy a tanul6 dnismeretét is fejlesztve érdemes onfej-
lesztésre Osztondzni.

4. A kezd§ szakaszban kiilon problémait jelent a tanul6k jovére valé felkészitése. A nagy tivlatok be-
litdsa (a j6v6 anticipdldsa) sok felndttnek is gondot jelent. A 6-10 éves gyerekek pedig nem képesek
arra, mert gondolkodisuk még leginkabb konkrét dolgokhoz kétédik. Ugyanakkor a jovére irdnyita-
ni a 6-10 évesek figyelmét mégis meg kell prébilni. Mindségileg az lenne elfogadhaté, ha minden
gyermek azzal a tudattal haladna a j6v8 felé, hogy akkor is tanulni, dolgozni kell. A tud4sra minden-
kor — tehit a jov8ben is — sziikség lesz. Az erdteljesen szérakozdsra szocializl6d6 mai ifjasig gondo-
latvildgat a realitdsok talajdra kell helyezni. A szérakoztaté szféraban divattd vélt sztircsindlds minden
élménygazdagit6, néha bédits hatdsa ellenére, célszert lenne kiemelni az idedk viligabél, és tudatosi-
tani kellene, hogy 6k a kivélasztédott (kivilogatott) kevesek. Sokkal t6bben vannak viszont azok, akik
a napi munka kiil6nb6z8 szférdiban taldljsk meg boldoguldsuk utjit. A mindséget tehit e vonatkozds-
ban az jelentené, ha a felnévekvs nemzedék a ,reilisabb” életvitel felé orientilédna.

5. El6z6 gondolatmenetiink mar-mdr strolja a gyermekek viligképének alakitisival kapcsolatos prob-
lémakort. A rendszervéltist megel6z6 felfogis e tekintetben az volt, hogy minden nevelési koncepcié
(elmélet) alapja egy meghatirozott vilignézeti rendszer. Ez a felfogis még az 1987-es korrigalt tan-
tervben is megfogalmazédott. Tartalmilag is, mindségileg leszikitette az emberi ~ s igy a tanuléi —
gondolkodist, mert azt sugallta, hogy a vildgban végbemend folyamatokat torténetileg is, meg aktui-
lisan is csak egyféleképpen lehet magyarizni, értelmezni. Kovetkezésképpen ezeket a magyarizatokat,
értelmezéseket mint ismereteket meg kellett tanitani-tanulni. A demokratikus berendezkedést tirsa-
dalmakban a vildgrél megismerhetd dolgokat a pluralizmus elve alapjan kezeljiik. Azaz ugyanazon kér-
désekre (pl. az ember szdrmazdsa, az élet keletkezése stb.) tobbféle vilasz is lehetséges, és majd a don-
tésre érett ember (személyiség) maga vélaszthatja meg, hogy melyiket fogadja el, és melyik szerint fog-
ja életvitelét megszervezni.

A 6-10 éves gyermek a vildg nagy kérdéseire sziiletett vilaszok kéziil nem tud vélasztani. Nem don-
tésképes. Az iskola, a pedagégus nem is kényszeritheti erre. Kévetkezésképpen nem is lenne értelme
direkt médon vildgnézeti kérdésekre akirmilyen vilaszt jelents ismereteket megtanitani. Akkor még-
is miért vetjiik fel — éppen a min@ségi oktatds okdn — a viligképalakitis , a vilignézetformilds prob-
lémajat? A vilasz erre a kérdésre lényegében egyszer(i. Nevezetesen: nem akarunk a 6-10 éves tanu-
l6kban sem meghatirozott irdnyu viligképet, sem vilignézetet formilni. Viszont mint leend8 szemé-
lyiségek dontési helyzetbe fognak keriilni. Ezt a jovSbeni dontési helyzetet a kévetkezésképpen tud-
juk segiteni: 1. Tudniuk kell, hogy az életben vannak olyan problémak, vagy egyszertien olyan isme-
retek, amelyeknek értelmét, igazsigtartalmit most nem érthetik meg, mert meghaladja jelenlegi {té-
16képességiiket. Ugyan lehetnek naiv vagy fantizidjukban fogant vilaszaik arrél, hogy hogyan kelet-
kezett az élet; hogy alakult ki az emberi faj stb., de tudniuk kell, hogy ezekre a kérdésekre vannak
tudominyos vilaszok, amelyeket késébb fognak megismerni. Ha jél (mindségileg elfogadhatéan)
tarjuk ezt a vilaszt eléjiik, felkelthetjiik érdeklBdésiiket, hosszabb tivra is motivilhatjuk megismerd
cselekvéseiket.

2. A pluralizmus elve a gondolkodds nyitottsigit, szabadsdgat, méassigit jelenti. Ehhez a gyerekek ér-
dekldése kialakuldsinak kezdetén kell — Ggymond ~ hozzdszoktatni a tanulékat. Sietve tegyiik hozz4
azonban, hogy a nyitott gondolkodis és gondolatkézlés feltételezi a tolerins kommunikicids partne-
reket, s8t a kulturalt vitakészséget, amit formalni kell, és el kell fogadtami logikai és etikai szablyait.
Ez pedig nem lehetetlen.
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ESSZEK

TANULMANYOK,

— ctem egyik legmaradandébb szakmai élménye volt, amikor egy somogyi kisiskoldban érvelni, cifol-

ni, bizonyitani, kovetkeztetni, és koézben egymisra figyelve kulturaltan viselkedni hallottam és littam
harmadik osztilyos tanuldkat. Tehit nem direkt médon valé tételes ismereteket dogmavd merevits
vilignézetformaldsrol van sz6, hanem arra val6 elGkészitésrdl, hogy majdnem el tudjanak igazodni a
gondolatok, tanok, nézetek kavalkddjaban és az 6nalakités eszkozeivel is tudjik formalni a vilig ,,nagy”
kérdéseiben valé alldspontjukat. Most mar csak arrdl kellene megfogalmaznunk néhiny gondolatot,
hogy ha direkt médon nem formalunk vilignézetet (viligképet), akkor hogyan lehet a tanul6k elé tar-
ni a misként gondolkodis, a nyitott véleményalkotds példiit, eseteit, szituicibit. Mindenekeltt erre
lenne alkalmas néhany olyan {n. ,tantirgy” mint pl. a természetismeret, emberismeret, ember és tir-
sadalom, ember és természet, egyes irodalmi alkotdsok, amelyekben éhatatlanul eléfordulnak egymis-
t6] tartalmilag, eszmeileg eltéré vélemények, nézetek, itéletek. Ezekben a kézenfekvd esetekben néha
elég csak azt a kérdést feltenni: , Ti kinek és miért adtok igazat?”

A tanul6k sajét kornyezetiikbdl is hoznak elég sok példit a masképp gondolkodisra. Sajit kézegiikben
is egyre gyakoribbak a vitik, az elutasit viselkedésformak. Vitassuk meg, mi ennek az oka! Kétségte-
len, hogy a taniténak is nyitott szemmel, nyitott fiillel kell élnie a tanulék kézstt, hogy minél tobb
helyzetet teremthessen a kéztiik lefolytathaté kommunikaciés akciékra. A minéség legf6bb mutatéja
e tekintetben az lehet, ha a tanul6k kozott megszokotts, rendszeressé vilik akar a kiviilrsl jové, akdr a
maguk kozott keletkezd vitds helyzetek tisztizdsira valé igény.

6. A mindségi oktatds aspektusibol vizsgilva a kérdést az egyik legkritikusabbnak tiinik a személyiség-
fejlesztés. Akir az irott, akir az él§ szaknyelvi kommunikiciét nézziik, a személyiségfejlesztés szinte
az oktatds jelszavava vilt. Mindent a személyiségfejlesztés jegyében végziink. Ha ez igy a valésignak
megfelelne, akkor most errdl egy sz6t nem kellene ejteniink. De! Még azok is, akik a személyiségfej-
lesztést tiizték zdszlajukra, gyakran panaszkodnak a tanul6k magatartisira (udvariatlanok, agresszivek,
gyakori koztiik a trigir beszéd stb.). Még siilyosabb, hogy fegyelmezetlenek, nem szeretnek tanulni,
a nemek kozti viselkedésre mar harmadik-negyedik osztilyosok kérében rinyomja bélyegét a szaba-
dossig, a tiszteletlenség stb. Ezek a személyiség erkélcsi oldalit érintik elsésorban, de tudjuk, hogy ha
a személyiség, mint egész — igymond — ,,j6l mtikédik”, akkor ezek a negativ magatartisi jegyek nem
fordulninak el6 olyan mértékben, mint ahogy az (nem mérten, de tapasztalhatéan) eléfordul.

lvied

Ay eavedtsl -
Az egyedtdi a szemé

yisegig

Van-e a személyiségnek mindsége? Ha van, miért fontos? A révid vilasz, hogy van, és igen fon-
tos, hogy legyen. A magyar pedagdgiai szakirodalomban Géspér Liszl6 tett egy figyelemre mélté
probilkozast: nevezetesen felllitotta a személyiségnek, mint mindségnek a kialakuldsit mutaté
trendet. (L. Géspar Laszlé 1997.) Ugy véli, hogy ennek a fejlédési vonalnak a kezdetén az
EGYED, majd az EGYEN, aztin a SZUBJEKTUM és végiil a SZEMELYISEG ill. Egy négy-
szakaszos, minGségi ugrisokkal jellemezhetd fejlédésen megy it az egyed, egyén, szubjektum mig
végiil eljut a személyiségig, mint a legmagasabb szintig. Ez utébbi hordozza magéban a min&ség
minden fontos mutatéjit. Az egyes szinteken 1év6 ,,személyiséget” a kovetkezéképpen lehetne jel-
lemezni: Az egyed (0-7 éves korig) quasi biolégiailag (élettani folyamatainak kévetkeztében), majd
évoddskortdl a magasabb idegi miikodésre valé alkalmassig birtokdban elindul a tirsadalmivi vi-
lds tjan (az antropoldgia értelmezése szerint kezd kialakulni benne a misodik, vagyis a tirsadal-
mi természet). Az egyén (7-12 éves kor) csak a maga sajétszertségében értelmezhetd személyiség-
nek. Ami a fejlesztés szempontjibdl kiemelendd, az intenzivebb érdeklédés és ez dllandésulhat,
majd egyre inkdbb megjelennek életében a ,mértékadé masok”. A szubjektum (13-18 éves kor) te-
vékeny és bonyolultabb 6sszefiiggéseket is megismerni és megérteni tudé, a logikai érdeklédés fo-
kira eljutott, de még az egyéni szempontjait érvényesitd személyiség. A személyiség (19 évtél)
rendelkezik . azzal a képességgel, hogy el tudja hatrolni magit misoktél, erkélcsi nszabélyozé



rendszere van, intellektualis, érzelmi, akarati tulajdonsidgai dsszerendezettek, felel@sségtudata ki-
alakult.

Megjegyezzilk, hogy Gaspar Liszl6 dltal hasznilt fogalmak tudomdnydgi aspektusbol nem egysége-
sek, azonban amit e fogalmakkal jelez az viligos. Vagyis az egyed gondozisra szorul elsésorban; az
egyénben az érdeklGdés az, amit a fejlesztés szempontjabdl meg kell ragadni; a szubjektumban az is-
meretszerzés képességeit, a személyiségben pedig a dontési képességét kell mindenekeltt felismer-
niink. Az egyes szinteken 4llok jellemzéséhez nem Géspdr LiszI6td] szdrmazé néhdny elemet is fel-
hasznaltunk.

Az iskola kezd§ szakaszdban az egyén szintjén 4116 személyiséget kell megragadnunk. (Mert a szemé-
1yiségben, mint adott szinten 4116 egyedben, egyénben, szubjektumban, benne rejlik, de a kiteljesedés
csak a 20 év koriil kovetkezhet be.) A taniténak tehit a személyiség mindségének fejlesztése céljibdl
is elsésorban el6készitd munkdt kell végeznie. A mindség szempontjdbdl azonban arra kell tigyelnie,
hogy a tanulékban minél t6bbirdnyt érdeklédés (minél tobboldald fejlesztésre lehetdséget add hajlam,
adottsig) alakuljon ki.

Miért fontosak a személyiség mindGségi adottsigai? Nap mint nap atéljiik, hogy a viligban szinte min-
deniitt, igy hazdnkban is emberek szdzai keriilnek utcdra, mert megsztnik a munkahelyiik. Masok meg
éppen most jutnak munkahelyhez. Ezek a jelenségek a modern tirsadalmakban egyre nagyobb szerep-
hez jut6 szabad verseny kovetkezményei. Az is megfigyelhetd azonban, hogy a versenyképesebb mun-
kaerd hamarabb talil munkit. Ebben a kivdlaszt6ddsban (dltaldban az elhelyezkedésben) egyre na-
gyobb szerepe lesz a ratermettségnek, a hozzdértésnek, a tudds minéségének. Az 6nmenedzselés leg-
fébb eszkozének tekinthetjiik tehdt az adekvit tuddst, képességeket. Ez pedig semmiképpen nem vé-
laszthat6 el a személyiség egészétsl. Az iskola ebben csak tgy tud segiteni, ha idejekoran minél tobb
adottsdgot felismer a tanuléban és ezt a felismerést teszi alapjdvé a fejlesztésének. Emberismeret-em-
berfejlesztés tehdt szigorian dsszetartozd fogalmak. I. Sz. Kon irja: ,A személyiség fogalma elvalaszt-
hatatlan a szabadsidg és az 6ndll6sdg fogalmatdl. Nem véletlen, hogy az ,6nirdnyitds”, ,onmeghatiro-
z4s”, ,onszabalyozds” terminusok megbecsiilt helyet élveznek az emberrdl 52616 tudomanyokban.” (8)
Van a személyiség mindségének egy dltalinos emberi vonatkozdsa is. Ezt Illyés Gyula fogalmazta meg
énmagérél a legpontosabban. Azt mondja: ,,En kezdettl fogva olyan alkat voltam, olyanra neveldd-
tem, hogy minden kézds fdjdalomra Ggy reagéltam, mintha én volnék a felelds, ha nem mulik el.”
Ezt a gondolatot kellene magiban hordozni minden taniténak, pedagégusnak mikozben be kellene iil-
tetni minden tanitviny gondolataiba, amit I. Sz. Kon mondja: ,Légy 6nmagaddi — a régi filozéfiai-
etikai formula nem egyszerden azt a kovetelményt jelenti, hogy az ember bontakoztassa ki a benne rej-
16 tehetséget. A személyiség sajit akdvitdsira hivatkozva mondja: csak akkor vilsz azzd, amivé vilhatsz
és vilnod kell, ha te magad tgy akarod, ha helyesen tudod megvilasztani életutadat, s minden eréd-
del azon vagy, hogy vélasztisodat megvaldsitsd. Mds széval: a szabadsdg és az dnnevelés formuldja.”
(im. 329.0.)

A mindségi oktatishoz az 4ltaldnos iskola kezd§ szakaszdban szdmos lehet8ség 4ll rendelkezésiinkre.
A tanitdsi-tanuldsi-nevelési folyamatban egyrészt 6sszpontosul egy jol hasznilhaté eszkéz arzendl, nap
mint nap személyes kapcsolatba keriiliink a még 8szinte, nyilt, kozlékeny tanul6kkal. Ehhez lényegé-
ben a tanitd eljirdsainak, médszereinek minéségét és személyi felelGsségét kell hozzitenni. Az okta-
tast irdnyitd szervekkel pedig azt kellene elfogadtatni, hogy a kezdd szakaszban a mindségi oktatds
szempontjibdl lényegesen nagyobb szerepe van az idének, az egy tanitéval dolgozé gyermeklétszim-
nak, mint az ismeretek mennyiségének. Az életben legkénnyebb ugyanis az ismeretek pétldsa, viszont
sokkal nehezebb a nevelési deficitek pétlasa.
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Néhdny adatot mutatunk be izelitdiil:

- Eltéréen és mds-mds kritériumok alapjan itélik meg az eurdpai orszdgokban az tin. specidlis ne-
velési sziikségletekkel rendelkezd tanuldkat.” Dinidban, Finnorszdgban, Izlandon 6 illetve 13 ka-
tegoria szerint a tanuldk t6bb mint 10 %-dt soroljdk ide. Maltdn, Romdnidban, Olaszorszdgban
é Gorogorszdgban a tanuldk mindissze 2 %-dt tekintik annak.

Ugyancsak eltérden szervezik ezeknek a tanulsknak az oktatdsit is. Belgiumban, Franciaorszdg-
ban, Hollandidban, Lettorszdgban és Magyarorszdgon elkiilonitett intézményekben, de Dinidban,
Spanyolorszdgban, Finnorszdgban, Cipruson és Litvanidban a tanuldk tillnyomd tobbsége integrdlt
oktatdsban vesz részt.

- Hasonloan ,tarka” a kép az egyes osztilyok kozotti tovibbhaladdst illetéen. A skandindv orszd-
gokban, Izlandon és az Egyesiilt Kirdlysdgban a tankitelezettség teljes idtartama alatt automati-
kus a tovdbbbaladds, de vannak orszdgok, abol a kezd tanévet nem lebet ismételni, mds orszdgok-
ban (pl. Gorogorszdgban, E'orszdgban, Portugdlidban, Liechtensteinben, Cipruson) csak kivételes
esetben lebet osztdlyt ismételns, de itt sem tanulmdnyi ok miatt, hanem orvos, pszicholdgus, szoci-

dlis munkds javaslatdra és csak a sziily beleegyezésével.



LAJOS PETER Gyermekkori beszédhibdk

A korai dadogas

Sok gyermek beszédfejlédésében a nem folyamatos beszéd akkor jelenik meg, amikor mondatokban
kezd beszélni, ez azonban késébb 6nmagitdl, kiilsg segitség nélkiil elmulik.

A dadogé gyermekeknél viszont megmarad, sét tovabb stlyosbodik. El lehet-e kiiloniteni egymast6l
a korai dadogist és a természetes nem folyamatos beszédet?

A dadogis iltaliban kora gyermekkorban alakul ki. A legtébb tanulmény, amely a kora gyermekkori
dadogissal foglalkozik, rimutat arra a tényre, hogy a nem folyamatos beszéd az ép beszédd, nem da-
dogé gyermekek beszédfejlddése soran is megjelenik. DAVIS nagyszimi gyermeket figyelt meg sza-
bad jiték kézben és regisztrilta beszédmegnyilvinuldsaikat. Megéllapitotta, hogy két- és 6téves kor
kozott a beszédmegakadis, az ismétlés a beszéd normilis jellegzetessége. Olyan gyermekek beszédé-
ben, akiket még senki sem tartott dadogénak, ezer sz6 koziil kériilbeliil negyvenkilencben hang-, sz6-
tag- és sz6ismétlés fordult el8. A nem folyamatossdg és kiilondsen az ismétlések ebben az életkorban
tehdt normalisnak tekinthet8k. (1) Van-e dsszefiiggés az ép beszédfejlédésben megjelend beszédfolya-
matossigi zavarok és a dadogis kozott ?

A beszédfejlédésben megjelend folyamatossigi zavarok és a dadogds egymastdl j6l elkiilonithetS jelen-
ségek. Az igazi dadogis sokkal gyakrabban jelentkezik és stlyosabban torzitja a beszédet. Feltételezé-
sek szerint a dadogds azonban kialakulhat tigy is, hogy a gyermek el akarja keriilni ezeket a folyama-
tossdgi zavarokat, és a dadogis elkeriilésére tett eréfeszitések vélgak ki a dadogist. JOHNSON volt
az elsé kutatd, aki észrevette, hogy sokan abban az életkorban kezdenek el dadogni, amikor a gyerme-
kek tobbségénél még nem alakult ki a folyamatos beszéd. Elgondolésa szerint a perfekcionista (tdl igé-
nyes) sziilsk szorongani kezdenek, amikor gyermekiik nem beszél folyamatosan, és gy reagilnak a
normilis beszédben megjelend hibikra, mintha azok kérosak lennének. A gyermek — a sziil6k szoron-
gisit észlelve — megprébilja elkeriilni ezeket a beszédbeli elakadésokat. JOHNSON azt feltételezte,
hogy a sziil§ diagnosztizilja, mondja gyermekét dadogénak, ez a diagnézis pedig lassan beépiil a gyer-
mek énképébe (azaz elhiszi magir6l, hogy dadogd), késébb meghatirozza egész viselkedését. A dado-
gis tehit a kornyezet reakciéjira adott vilaszként jelenik meg. Elképzelhetd, hogy mielStt a gyermek
akadoz6 beszédét a szill6k dadogdsnak diagnosztizilnik, a megakadédsok szdma a kornyezet reakcidi-
nak figgvényében csokkenhet vagy novekedhet. MEREI-VINCZENE a diagnosztizilds folyamatit a
kovetkezdképpen érzékelteti. A sziil§ objektiv tények vagy szubjektiv megitélés alapjan arra a kovet-
keztetésre jut, hogy a gyermek dadog. Etté] kezdve fokozottabban figyeli beszédmédjit, mint ahogyan
azt koribban tette. A gyermek észreveszi a sziil6k megviltozott magatartismodjit. Ezért kialakul ben-
ne az a tudat, hogy beszédével valami nincs rendben. Ett8] az érzéstd! elbizonytalanodik, és fokozot-
tabban figyeli 5nmagit. Ez az 4llapot sziikségszertien noveli folyamatossigi zavarait, amely megerdsi-
ti a hallgatésigban a diagnézis helyességét. A gyermek egyre jobban figyeli beszédét és prébilja javi-
tani. Mivel a gyermeket a sziil6k véleménye befolyisolja, és elfogadja diagnézisukat, dadogénak tekin-
ti sajit magit. (2)

JOHNSON a dadogis kialakuldsiért — természetesen — a személyiséget és az 6rokletes tényezdket is
felel@ssé teszi. Véleménye szerint a kezdeti dadogis alapvetSen nem kiilonbozik azoknak a gyérme—
keknek a beszédétél, akiknek a sziilei ezt a jelenséget nem tartottik dadogdsnak. Ugy gondolja, hogy
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a feltételezett dadogis elkeriilésére tett eréfeszitések vezetnek az igazi dadogés kialakuldsihoz. Amit
mis kutatok elsédleges vagy kezdeti dadogisnak tartottak, & azt az ép beszédfejlgdés részeként értel-
mezte.

{ ’ £ ol . & . = s Rt A {2278, i ’ 3 s bints Linaist™
Lehet-e és ;‘chyarz kitlanhséget tenni a kialakuloban 1évé beszéd és a dadegds kizott?

A gyakorlatban eléfordul, hogy olyan gyereket visznek sziilei logopédushoz, akinek beszéde alig kii-
16nbozik a természetes beszédtdl. A szakemberek ezt azzal magyarizzik, hogy nem hiizhaté éles ha-
térvonal a dadogé és nem dadogé beszéd kézé. Igy nem lehet csodilkozni azon sem, hogy sok sziils
hibdsan dont, amikor gyermeke beszédét kell ebbél a szempontbél megitélnie. STROMSTA 38 olyan
gyereket vizsgilt, akinek sziilei aggodtak a gyermekek dadogisa miatt. A gyermekeket miszeres vizs-
gilatnak vetette ald. A vizsgilat sordn 27-nél észlelt hirtelen hangképzési megakadist és hangelnyj-
tist, a tobbi 11 gyermeknél nem. Tiz év milva kérddivek segitségével mérte fel ezeknek a gyermekek-
nek az illapotit. Eredményei szerint a fentd 27 gyermekbdl 24 dadogott, a maradék 11 gyermekbél
pedig csak egy. (3)

Tudominyos eszkézokkel nehéz bizonyitani, hogy az a beszéd, amit a sziil6k dadogdsnak vélnek, nor-
mil nem folyamatos beszéd vagy valédi dadogés volt-e. A vizsgilé természetesen nem tud jelen lenni
a dadogis megjelenése pillanatiban, és lehet, hogy a sziil6k csak hénapokkal a dadogis kialakuldsa
utdn keresik fel a logopédust. JOHNSON és munkatirsai a diagnosztizéldsnak egyetlen gt talaltik:
megkérték a sziilSket, utinozzik vagy mondjik el, milyen volt gyermekiik beszéde, amikor elkezdett
dadogni. A médszernek tobb hitrinya is van, tébbek kozott az, hogy a sziil6k emlékezete meglehets-
sen szubjektiv és torzithatja a valésigot. Ezek a vizsgalatok nyilvanval6 hitranyaik ellenére is igen nép-
szerivé valtak. Dadogé gyermekek sziileit kérték meg — dtlagosan 18 hénappal a dadogds megjelené-
se utdn —, hogy jellemezzék és utinozzik gyermekiik kezd6d8 dadogé beszédét. A kontrollcsoport, a
nem dadogé gyermekek sziileinek azt kellett felidézniiik, amikor beszédfolyamatossigi nehézségeket
tapasztaltak gyermekeik beszédében. Az eredmények 6sszehasonlitisa utin a korai normil folyama-
tossdgi zavaroknal azt tapasztaltik, hogy sokkal tobb a székapcsolatok ismétlése, a sziinetek és a betol-
disok szima. A dadogisndl viszont gyakoribb volt a sz6tagismétlés és a hang elnytjtott kiejtése. Sz6-
ismétlés hol gyakrabban, hol éppen olyan gyakran fordult el dadogé gyermekeknél. A kezd3ds da-
dogist ezenkiviil joval nagyobb erdlkodés és az izomfesziilés is jellemezte. (4)

Ezek az eredmények nem timasztottik ald azt a feltételezést, hogy a dadogis az ép beszédfejlddésbsl
alakul ki a kornyezet diagnézisa kovetkeztében, mert mér a kezdeti dadogis és a nem folyamatos be-
széd is kiilonbozik egymastél. Sok mds esetben azonban, amit a sziil6k dadogisnak éreztek, médsok ép
beszédnek tartottik és forditva, amit a sziil6k normdl beszédnek észleltek, masok dadogdsnak. A da-
dogé gyerekek esetében nem volt mindig megfigyelhetd, és a megakadds nélkiil beszélék kozott is els-
fordult izomfesziilés, a beszédproblémik tudatosuldsa és a beszédfolyamatossigi problémakbél ad6dé
nehézség.

A kérdést, hogy van-e kiilonbség a korai dadogés és a természetes nem folyamatos beszéd kozott, a
szakemberek egyelére nem tudjik egyértelmten megvilaszolni. Ha igaz, hogy a sziil6k cimkézik da-
dogdsnak gyermekiik beszédét, akkor az embereknek kiilonbozniiik kell abban is egyméstél, hogy mi-
lyen beszédet tartanak dadogdsnak és milyet nem. Masrészt a gyermekek sem egyformak abban, ho-
gyan reagilnak sajit beszédiikre, milyennek {télik meg azt. Harmadrészt az is befolyisolhatja a meg-
itélést, hogy a gyermekek beszéde is kiilonbozik egymastdl.

]
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Vizsgilatok szerint nemcsak a hétkoznapi emberek, de még a szakemberek, a logopédusok is masként
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désével. TUTHILL kizarolag azt vizsgdlta, mennyire értenek egyet egymdssal a hallgaték a beszédbeli



megakadasok gyakorisigdnak felismerésében. Hangszalagra vette dadogdk és nem dadogdk beszédét.
A felvételeket hirom csoportnak jitszotta le: logopédusoknak, helyesen beszél6knek és dadogoknak.
Mindhdrom csoportban nagy volt az eltérés abban, hogy hol észleltek a beszédfolyamatban dadogist.
Erdekes médon az egyetértés nem volt nagyobb a szakértSk csoportjiban, a logopédusok vilaszai nem
hasonlitottak jobban egymdsra, mint a nem szakemberek vilaszai. A vizsgilat legviratlanabb eredmé-
nye az volt, hogy a szakemberek és a nem szakemberek is viszonylag nagyszimi dadogist észleltek
nem dadogdk beszédében is. A laikusok tévedéseit az okozhatta, hogy nem ismerik a dadogist. A lo-
gopédusok egy része gyakran val6ban abba a hibiba esik, hogy tilértékeli a beszédben megjelend fo-
lyamatossagi zavarokat.

Kovetkezd vizsgilatiban a feladat ugyanaz volt, de hangbejitszds helyett filmet haszndlt TUTHILL.
Feltételezése szerint ha a hallgato ldtja is a beszéldt, az névelheti a dadogds megitélésének pontossi-
git és a csoportokon beliili egyetértést. Virakozdsival ellentétben a vizuilis jelek (arckifejezés, moz-
dulatok) nem novelték az egyetértések szamit a kiilénbdz8 csoportokban. (5) Sok vizsgilat talilt ha-
sonlé eredményeket, de akadtak olyan, ezzel ellentétes eredményt hozé felmérések is, amelyekben
nagy volt az egyetértés a dadogds megitélésében.

Egy misik hasonlé kisérletben egyetemistiknak jitszottak le olyan hangfelvételeket, amelyekben va-
laki kiilonboz8 tipust dadogést imitilt. Az elsG alkalommal arra kérték a résztvevéket, hogy szamol-
jik meg, hanyszor dadogott az illet6. A vizsgdlat misodik részében a helyes beszédben hallott elaka-
désokat kellett megszdmolni. Az eredmények azt mutattik, hogy a hallgaték azt voltak hajlamosak
meghallani, amire utasitdst kaptak. Az els§ esetben t6bb dadogist, mig a mésodik esetben tobb elaka-
dist észleltek. (6)

Ugyancsak egyetemi hallgatéknak felnétt dadogok beszédét kellett megitélni. Az elsé részben meg
kellett 4llapitaniuk, hogy fordult-e el8 beszédiikben folyamatossigi zavar. A misodik részben arra kel-
lett figyelniiik, hogy mikor dadogtak. Az eredmények azt mutattik, hogy amit a hallgat6k dadogasnak
észleltek, annak 29%-a (!) volt normilis, a beszéd folyamatossigit érintd eltérés. (7) Ezek a vizsgila-
tok, amelyek azt bizonyitottik, hogy beszédet dadogisnak és nem dadogdsnak is lehet hallani, a dado-
gis megitélésének bizonytalansigira, kétértelmtségére mutattak ra.

Ha a dadogds megitélése ennyire bizonytalan, akkor milyen tényezdk hatirozzik meg azt, hogy a kez-
deti nem folyamatos beszédet dadogisnak tekintik? Kozismert, hogy olyan személyek, akik dadogék-
kal foglalkoznak (logopédusok, pszicholégusok, pszichiiterek, egyetemi, f8iskolai hallgaték), jobban
észreveszik a dadogist, mint a laikusok. Ennek oka, hogy 8k foglalkozisuknil fogva jobban figyelnek
ajelenségre. Kérdés, hogy a dadogé gyermekek sziilei is érzékenyebbek-e a beszéd folyamatossiganak
megszakaddsira?

A kutatok tobb erdfeszitést is tettek, hogy kimutassék, vajon a dadogé gyermekek sziilei kiilonbéznek-
e abban a nem dadog6kétdl, hogy mit tekintenek dadogdsnak. Azt a feltételezést, hogy az el6bbiek
sziilei érzékenyebbek gyermekiik beszédére, megprébaltik tudomanyos vizsgilatokkal aldtdmasztani.
BLOODSTEIN és munkatirsai magnetofonfelvételt hallgattattak meg dadogé és nem-dadogé gyer-
mekek sziileivel. Azt tapasztaltik, hogy dadogé gyermekek sziilei gyakrabban véltek hallani dadogist,
mint azok a sziil6k, akiknek csalidjiban még nem fordult el§ dadogds. Egy misik vizsgilatban ép be-
sz&d( és beszédhibds, dadogé vagy posze gyermekek sziileit arra kérték, 4llapitsik meg a hangszalagon
beszél6rél, hogy dadog-e vagy sem. A vizsgilat eredményei szerint azok az anyék, akiknek gyermekei
dadogék vagy més beszédzavarban szenved@8k voltak, sokkal inkdbb bizonyultak hajlamosnak dadogé-
nak itélni a gyermeket, ha az instrukcidéban a dadogé sz6 szerepelt.

A vizsgilat eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a dadogis jelenségének ismerete néveli a
hallgaté érzékenységét a dadogis felismerésére. (8) Mis vizsgélatok szerint, példiul egyetemista hall-
gatdk megitélését nem befolydsolta, ha azt mondtik nekik, ez a gyerek dadogé vagy nem az. (9) Eb-
b6l arra lehet kévetkeztetni, hogy a sziil6knek fokozott érzékenysége jitszik szerepet a dadogis fel-
ismerésében. Voltak olyan vizsgilatok is, amelyek azt igazoltik, hogy nem csak a dadogé gyermekek
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F sziilei reagilnak érzékenyebben gyermekiik beszédnehézségeire. SANDER olyan anyikat kérdezett
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ki, akiknek jol beszél6 gyermekei voltak. Videofelvételen enyhe beszédfolyamatossigi zavart mutaté
gyermekek beszédét jitszotta le. Arra volt kivincsi, hogyan reagilnak és milyennek itélik meg a gyer-
mekek beszédét ezek az anydk. Az ép beszédd, de enyhe folyamatossigi zavart mutaté gyermekeket
vagy dadogénak taldltik, vagy olyanoknak, akiket valamilyen érzelmi trauma ért, és annak hatdsira be-
széltek szaggatottan. A vizsgilat azt is kimutatta, hogy azok az anyék, akik bir nem tartottik dadogé-
nak a gyermekeket, sziikségesnek lttik logopédiai kezelésen valé részvételiket éppen gy, mint azok,
akik dadogénak tekintették Sket. A vizsgilat szerint a sziil6k — attdl fiiggetleniil, hogy van-e dadogé
gyermekiik — hajlamosak a nem folyamatos beszédet is dadogasnak itélni. A szerz8 az eredményekkel
kapcsolatban még arra hivja fel a figyelmet, hogy a dadogis cimkéjének elmaradisa még nem jelenti
azt, hogy az anyik a lelkiik mélyén ne tekintenék a gyermekeket dadogénak. (10)

A sziil6k érzékenységének a dadogis felismerésében azonban ellentmondani ltszik az a tény, hogy sok
sziil6 kordbban még nem taldlkozott a dadogéssal és nem is ismerte azt. Ezek szerint nem a jelenség
ismerete, hanem egyéb tényezdk jatszanak szerepet a gyermekkori beszéddel szembeni beallitéddsban.
Magyarizhat6-e ez az érzékenység azzal, amit JOHNSON feltételezett, hogy a dadogé gyermekek
sziilei aggodalmaskoddbbak, szorongébbak, mint a nem dadogé gyermekéi? GATELY azt szerette
volna bizonyitani, hogy a dadogé gyermek sziileinek érzékenysége szorongisos viselkedésiikbél ered.
Szorongist feltir6 tesztet toltettek ki a vizsgalatban részt vevs egyénekkel. A vizsgilat misodik részé-
ben gyermekek beszédérdl kellett eldonteniiik: dadognak-e vagy sem. Az eredmények szerint azok,
akik a szorongistesztben tobb pontot értek el, azaz szorongéknak bizonyultak, sokkal hajlamosabbak
voltak a gyermekek beszédét dadogasnak itélni. (11) Misok véleménye az, hogy a szorongison kiviil
érzékenységet befolydsol6 tényezd lehet a sziilének a gyermek teljesitményével (elsésorban beszédé-
vel) szemben timasztott igényszintje, frusztriciét okozé tiirelmetlensége, a folyékony beszédrdl alko-
tott vélekedése és annak a mértéke, ahogyan az akadozd beszédet kisérd koriilményeket értékeli. (12)

A beszéld sajat dadogdsa irdnti érzékenyséqe

Az eddig ismertetett vizsgilatok azt probaltik meg bebizonyitani, hogy a dadogis megitélése bizony-
talan, és a sziil6k érzékenysége donti el, hogy a gyermek beszédét dadogisnak itélik. De a gyermekek
mennyire érzékenyek sajit beszédiikre és hogyan reagilnak dadogisukra?

Egy vizsgilatban arra voltak kivincsiak, hogy 6vodis gyermekek milyennek érzékelik a felnéttek be-
szédét. A vizsgilatban azt kérték t8liik, mondjik meg, mennyire tartjik folyamatosnak, illetve akado-
zénak a felnGttek felvételen hallott beszédét. A felvételek utin sajit beszédiikrdl is véleményt mond-
tak. Az évodisok minél inkibb tudatiban voltak sajit beszéd-rendellenességiiknek, annil erésebben
hajlottak a felnGttek beszédét nem folyamatosnak cimkézni. (13) Egy hasonl6 kutatdsban szintén gyer-
mekek hallgattak meg folyamatosan és nem folyamatosan beszél6 felnétteket, és azt kérdezték téliik,
hogy kit fogadninak el taniruknak. A gyermekek vilasztisit 5nmaguk bevallsa szerint is befolyisol-
ta, hogy az illetS folyamatosan beszélt-e. (14) A vizsgilatok szerint a gyermekek tudatiban vannak a
beszédfolyamatossigi problémanak, és ez befolyisolja viselkedésiiket is.

A heszédtimetek sdlyossdga

Az a tény, hogy a hallgat6k kiillnb6z8nek ~ hol dadogisnak, hol folyamatos beszédnek — értékelhetik
a hallott beszédet, felvetette azt a kérdést, hogy milyen beszédbeli tényezdk jitszanak szerepet a da-
dogis felismerésében? Egy kutatdssorozat szerint a beszél8 dadogéként valé azonositisiban a szétag-
ismétlés és a hangnynjtis jitszik szerepet, bér a teljes széismétlés és szébetoldds a nem dadogdk be-
szédében is el6fordul. A széismétlés tehdt mindkét csoport beszédére egyarant jellemzs. Egyes vizs-
gilatokban gy taliltdk, hogy a kettGs széismétléseket sokkal inkibb azonositotték a dadogé beszéd-
del, mint az egyszereseket. Természetesen a beszéd sebessége és az ismétlések gyakorisiga is fontos



tényez6. A hallgaték az egyes széismétléseket is dadogdsnak {télték, ha elég gyakoriak voltak. Kimu-
rattik, hogy a hallgat6 szempontjabdl az sem mindegy, hogy az illetd egy hangot ismétel (i-igy), vagy
ezt dupldn teszi ({-i-igy), de még az uh a szécskinak a betolddsa is noveli a hallott beszéd dadogdsnak
corténd értékelését. (15) Klinikai tapasztalatok azt mutatjik, hogy két- és négyéves kor koriil a hang-
és szOtagismétlés, kisiskolss korban pedig a sz6ismétlés a dadogd beszéd leggyakoribb tiinete. Vannak
ezzel természetesen ellentétes vélemények is. Egyes sziil6k a sz6ismétlés észlelésekor fordulnak szak-
emberhez, néha hetekkel, hénapokkal az els6 utin. Ezért nagyon fontos lenne a dadogés korai sziiré-
vizsgalata.

Dadogd és nem dadogd gyermekek beszédét hasonlitottik 6ssze, megszdmolva a hang-, szbtag- és a
szoismétlést, a hangelnytjtist, a hangbetoldist, a megakadist, a sz6modositist, a befejezetlen kifeje-
zéseket. A vizsgilatban hatvannyolc fit és huszonegy liny vett részt. A vizsgilatban résztvevék leg-
alibb egy hénapja és legfeljebb hirom éve dadogtak. A kontrollcsoportba hasonlé életkort és nemi
nem dadogé gyermek keriilt, és az & beszédiiket is megvizsgaltdk a killonboz8 Gsszetevdk alapjan. A
dadogé és nem dadogé gyermekek beszédét osszehasonlitva kiilonbséget taldltak a hang-, szétag-, sz6-
, kifejezésismétlésben, megakadésban és az elnytjtott hangképzésben. Nem taldltak viszont kiilénbsé-
get a betolddsban, a sz6médositisban és a befejezetlen kifejezésben. A vizsgilat szerint a dadogék
ugyanazokat a hibikat kévetik el, mint a nem dadogdk, csak nagyobb szimban. (16) Kérdés, hogy van-
e éles hatir a dadogé és a nem dadogé beszéd kozott. Ha nines ilyen éles hatdr, akkor lehet-e a gyer-
meki beszéd bizonyos megjelenését dadogisnak nevezni? WEBSTY az elSbbiek bizonyitisira 6vodis
gyermekeket, dadogokat és olyanokat vizsgalt, akik nem dadogtak, de tandraik szerint problémijuk
volt a folyamatos beszéddel. A vizsgilat szerint a normal, de kevésbé folyamatosan beszélSknek és a
dadogéknak hasonl6 problémii voltak beszédiikkel, csak a dadogék beszédében ezek gyakrabban for-
dulnak el8. (17) Azok a kiilonféle kutatisok, amelyek azt bizonyitjik, hogy a gyermekek nem kiilonit-
het6k el egyértelmtien két csoportba a szerint, hogy mekkora beszédiikben a kiilonb6z6 folyamatos-
sigi zavarok mennyisége, megerdsiteni litszanak azt az elképzelését, hogy a dadogds a hallgaté fiilé-
ben keletkezik el8szor.

Misok szerint jol elkiilénithetSk a dadogék és a nem dadogdk egymadstdl. Nincs sem folyamatossig,
sem itfedés a nem dadog6k és dadogdk kozott, ellenben nagy a kiilénbség kozottiik. WENDAHL és
COLE nagyszdmu dadogénak és nem dadogénak olyan magnetofonfelvételeket jitszott le, amelybél
minden beszédmegakadist kivigott. Ennek ellenére a hallgaték nemcsak a dadogist és a nem dado-
gist kiilonitették el egymastél, hanem azt is megillapitottik, hogy a dadogéknak tartott személyek na-
gyobb erdlkddéssel és kevésbé ritmikusan beszélnek, mint a nem dadogék. (18)

A szakemberek tébbségének az a véleménye, hogy annak megillapitisa els6sorban nem a gyermek be-
szédének sajitossigitol fiigg, hanem a hallgaté (a sziil) dadogds irdnt, illetve a beszélS (a gyermek)
sajat, nem folyamatos beszéde irinti érzékenységétél, és a beszél8 nem folyamatos beszédének silyos-
sdgitol, valamint a kérnyezet erre adott reakci6jit6l. A szakmai koztudatban kétféle elképzelés él a ko-
rai dadogsrél, de egyiket sem sikeriilt teljesen bizonyitani. Az egyik szerint a korai nem folyamatos
beszéd és a kezdeti dadogis nem vilaszthat6 el egymist6l, mig egy misik azt mondja, hogy két telje-

sen kiil6n4ll6 jelenségrdl van sz6.
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1. SZABO SARA Eurdpai dimenzio
- az unié elészobajahdl
Az idegennyelv-tanitds neqgyedszdzada

a Kaposvdri Egyetem Féiskolai kardn

SINYELVEM HATARAL VILAGOM HATARAL” (L. Wittgenstein osztrdk filozdfus)

Ez a szdmvetés az elmult t5bb mint 25 év idegen nyelvi képzését igyekszik dttekinteni a Kaposvari Ta-
nitoképz8 Féiskoldn, mivel a sorok iréja résztvevdje volt az elmilt tobb mint 25 év viltozdsainak,
amely a hiroméves fels6foki 3ltalinos tanitoképzéstdl a négyéves idegen nyelvi miiveltségtertileti ta-
nitéképzés kialakuldsihoz vezetett.

A négyéves tanitoképzés kialakuldsihoz az els8 1épést a tanit6képzés felsSfokiva emelése jelentette,
amely 1975-ben a tanitoképzs intézetek fGiskolava vildsival, a hdroméves éltalinos képzéssel valsult
meg. A képzésen beliili tjdonsigként a hagyomanyos idegennyelv-tanitis keriilt elStérbe, bar ez akkor
az orosz nyelv tanitisit jelentette kotelezd jelleggel. A nyelvtanitis elérendd céljit a pedagdgiai szakiro-
dalom eredeti orosz olvasisiban és tirsalgisi szintd nyelvtudas elérésében jelolte ki a miniszteri utasitis.
1980-t6l hallgatéink az dltaldnos tanitéi szak mellett egy-egy Gn. szakkollégiumi tirgyat valaszthattak
idegen nyelvbél, ez az orosz nyelvet jelentette. Ez a képzési forma eléggé univerzilis jellegi volt, mert
az Ggynevezett korai, az 6vodai nyelvoktatisra is felkészitette hallgatSinkat, nem csak az alsé tagozat-
ra. A képzés lehet8séget biztositott minden orosz szakkollégista hallgatonak arra, hogy a célnyelvi or-
szdgban 6 hetes részképzésen vehessen részt. Féiskoldnk hallgatéi az odesszai Mecsnyikov Egyetem
vendégei voltak.
Politikai rendszervdltds - idegennyelwaltds

Az 1989-es rendszerviltis 1j képzési formit hozott tanszékiinkén is. Az orosz kotelezd jellegének el-
torlésével szabad utat kapott vilaszthat6an a kételezd nyugati idegennyelv-oktatds. Ez nem érte varat-
lanul tanszékiinket, mivel a tantirgyi programok készen élltak, és fakultativ képzési formaban special-
kollégiumként a német és francia nyelv tanitisa dllandé oktatdsi gyakorlatot és pedagdgiai tapasztala-
tot adott a nyugati nyelvszakos oktatéknak.

Az 1989/90-es tanévben bevezettiik féiskoldnkon — a hallgaték tomeges érdekldésével — az angol szak-
kollégiumi képzést egy csoportban. Az 6ra- és vizsgaterv, a tantirgyak és az Graszdmok tekintetében
megtartotta az orosz szakkollégiumi oktatds beosztisit, és felhasznélta a szakkollégiumi képzés addigi
pedagégiai és szervezési tapasztalatait. Mindezt autentikussi tette az amerikai anyanyelvi lektorok koz-
remiikddése, akik a Béke Hadtest kelet-eurépai misszi6ja keretében keriiltek a tanit6képz8 fGiskolakra:
Miss M. Mc Guill, Mrs Mildred Jackson. A tdmeges tirsadalmi sziikséglet miatt kapott zold utat a mi-
nisztériumtél az angol szakkollégiumok hagyomanyain felépiil§ angol, német, majd a francia 4 éves ide-
gennyelv-tanitéi képzés bevezetése kisérletképpen a budapesti tanitdképzében, majd Kaposvaron is.

Az 1990/91-es tanév kezdetén féiskolankon lehet8ség nyilt arra, hogy fél csoporttal megkezdédjék az
angol szaktanit6i képzés a British Council médszertani tdimogatésival és anyanyelvi lektorok delegila-
saval (Sheila Murphy, Margaret Dobing, Leslie Roland Shutton). Ugyanekkor indult a német szakta-
nitéi képzés az Osztrak Kultdrintézet anyanyelvi lektorai segitségével, Christian Grill, Mathias
Hoffmann f6iskoldnkra keriilésével. Az 1991/1992-es tanévben a franciaszaktanité-képzés is ,startolt”
az orszigban elészor a Francia Intézet és a Magyar-Francia Ifjisigi Alapitviny timogatisival M. Guy
Condet és M. René Vuibert francia anyanyelvi lektorokkal.
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pmm—— A o,ominisztérium az angol, a francia, a német idegennyelv-oktaté tanité szak engedélyezésével elis-

merte, hogy a 6-12 éves korosztilyt masként kell idegen nyelvre tanitani, mint a felsébb osztilyokat. A
kisgyermekek idegennyelv-oktatisiban a nagyobb tiirelem, a jétékossdg és az indirekt pedagdgiai, me-
todikai médszerek érvényesiilnek, amelyekre az egyetemeken a j6v8 idegennyelvtandrai nem kapnak fel-
készitést, mivel a hallgatk masfajta oktatdsa az igazi tanitdsi teriiletiik. K6zben megindult a f8iskoldkon
és az egyetemeken a hiroméves nyelvmester-, nyelvtanirképzés, amely az orosz szakos tandrokat volt hi-
vatott nyugati nyelvekre oktatni. A f8iskolai angol, francia, német friss nyelvtaniri diplomaval kikeriilt
tanitok versenytdrsat jelentettek a haroméves képzésben részt vett szakos nyelvtaniroknak az iskolai el-
helyezkedés soran. Igy a munkaerdpiacon a hiroméves nyelvtandri diploméval kellett versenyezni a
négyéves idegennyelv-oktaté tanitéknak, s ez egyenlStlen esélyeket jelentett volt hallgatéinknak. Az g
oktatdsi torvény megjelenése dontott, mert megalapozta azt a kormanyrendeletet, amely eltrélte az
idegennyelv-oktatd, — tanit6 szakok képzési lehetdségét.

Az 1995. évi kormanyrendelet, az Gj oktatdsi tdrvény elfogadisit kdvetden a négyéves tanitéképzést tet-
te altaldnossd a miiveltségteriiletek pontos meghatirozdsival a NAT iltal. Az idegen nyelvi tanit szak
a NAT idegen nyelvi, illetve é16 idegen nyelvi miiveltségteriileti formdjiban az el8z8ekhez képest ka-
runkon szerencsére hasonlé tantervi keretben élt tovibb. Az 1j oktatisi térvény szerint az alsé tagozati
idegennyelv-tanitis a 4. osztélytdl valt dltaldnosan kotelezévé, bar Boldizsir Gabor dllamtitkir 1995. de-
cemberében kelt levele lehetSséget nytjtott arra, hogy ahol a sziikséges feltételek adottak, ott hamarabb,
az als6 tagozatos osztilyokban is elkezdSdhet a kisiskoldskori idegennyelv-tanitis. Nagyon sok iltaldnos
iskoldban a sziil6k kérésére az als6 tagozat elsS osztilyaiban elkezdédétt, illetve folytatédott a nyugati
nyelvek tanitdsa. Az Gj oktatdsi torvény a NAT és az emlitett miniszteri rendelet az eddigi idegen nyel-
vi szaktanitoi képzést miiveltségteriiled tanitoképzéssé alakitotta 4t. Tanszékiink, megérizve az angol,
francia, német idegennyelv-oktaté tanit6képzés profiljit, gyakorlatra orientilt fakultativ metodikai tan-
tirgyakkal szinesitette a képzés palettdjit: szemléltetSeszkoz-készits mihellyel, gyermeknyelvi szemina-
riummal, drdmapedagdgiai szakmai mihellyel, stilisztikdval, a XIX.-XX. szdzadi kulttrtérténettel, ifji-
sigi irodalommal, nyelvtanitdsi szakmai mthellyel. Hallgatéink a négyéves, 930 6ris idegen nyelvi mi-
veltségteriileti képzés sordn eljutnak a felséfokid ,C” tipust, allamilag elfogadott nyelvvizsgival val6
egyenértékil kommunikativ kompetencidig. A Magyar Akkrediticiés Bizottsig litogatdsa sordn francia
idegennyelv-oktaté és miveltségteriiled képzésiinket kivaléra, az angol és a német, hasonlé profild kép-
zést pedig megfelel§ szintinek mindsitette.

Az amerikai, angol, német, francia anyanyelvi lektorok segitségén kiviil az idegen nyelvi képzés feltét-
eleinek kialakitdsit a tanszékvezetd sikeres pélyazatai tették lehetévé (Klébersberg Kuné Szakalapitvany
2 izben 250.000,- Ft, FEFA I-II. 3.5 MFt, 3500 dollir, Programfinanszirozasi Palyizat I-II. 1.5 MFt,
FelsGoktatdsi Palyizat 1,1 MFt) ennek eredményeként 12 munkahelyes szdmitégépes szaktantermet és
16 munkahelyes magndkazettds mobil nyelvi labort alakitottunk ki a tanszéki audiovizualis szemléltets-
eszkoz-park feldjitisival. Jelenleg 7 1j szdmitogép all a tanszéki oktaték és szakdolgozatiré hallgatok
rendelkezésére.

Az angol tanitéképzés autentikus kiilf6ldi kapcsolatinak megteremtésére a tanszékvezetsi FEFA Pilyi-
zatok anyagi timogatdsival tanszéki kollégik utazhattak az angol testvérvirosba, Bath féiskoldjira didk-
csere-kapcsolatok kiépitésére. Szintén a FEFA Pilyazat tette lehet6vé, hogy Gerdelics Eva oktaténk
drimapedagégiai tovabbképzésen vehessen részt az angliai Stamfordban, a Castle Hill-i iskola nyiri
médszertani tanfolyaman. A Rotterdami Ichtus Féiskoldval didkesere megszervezésére és elinditdsara
szintén a FEFA Pilydzat biztositott anyagi alapot az angol képzést hallgatéink szdmara. A német szak-
tanitéi képzésen részt vevs hallgatok tilnyomé tébbsége Glinde német testvérvarosba utazott pedagé-
giai gyakorlatra a FEFA pilyizat, Kaposvéri 6nkormanyzata és a DAAD pilyizat timogatisdval, Hans
Joachim Hommel német anyanyelvi lektor szervezésében. A Bécsi Tanit6képz8 Akadémia fogadta és je-

lenleg is fogadja évente egyhetes részképzésre a ,,németes” hallgatdinkat.
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Az anyanyelvi lektorok és a tanszékvezetd kiilfsldi kapesolatokra torekvése timogatdsra taldlt a British
Councilndl, a Goethe Intézetnél, a Francia Intézetnél és az Osztrék Kultirintézetnél és a megkeresett
Lilfoldi partnerintézményeknél. Ennek eredményeképpen Szokratész/Erasmus didkesere-egyezmények
aldirdsara keriilt sor a bath-i, a rotterdami, a bécsi, a belga, a Brain le Comte-i tanit6képzék, a nantes-i
Tanit6képzd Egyetem és fGiskolank kozoétt. Folyamatos tehat a didkesere, amelynek eredményeként az
eddig végzett 240 angolszaktanito, illetve miiveltségteriileti tanité egyharmada utazhatott részképzésre
a célnyelvi orszdgba, illetve Hollandidba. A német szakon és miiveltségteriileten eddig végzett 210 tani-
16 60 %-a tanulhatott, illetve vehetett részt németorszagi, vagy ausztriai részképzésben. Az angol és né-
metszakos, illetve miiveltségteriileti képzésben végzett hallgatéink tilnyomé része elvégezte az angol és
német szakos egyetemi, kiegészitd képzést, és nem dltaldnos, hanem koézépiskoliban tanit. Errdl a
Vilig-Nyelv program is emlitést tesz: ,Az idegen nyelvi miiveltségi teriiletet végzett tanitok jelentds ré-
sze felsé tagozaton vagy kozépiskoldban tanit, és megfeleld szakképzettség hidnyiban kiegészitd szakos
egyetemi programokban vesz részt”. (1)

Mindhirom nyelvi képzésiink egyetemi, f8iskolai elismerésre tart szimot, amelyre j6 példa, hogy a
JPTE Francia Nyelvi Tanszéke kredit pontként szimitja be a francia szakos egyetemi képzésben a négy
éves francia képzésiinket. A szegedi egyetem francia nyelvi tanszéke a felvételi vizsga sordn is konnyités-
ként értékeli a fSiskolai képzést.

A francia szaktanitéi, illetve miveltségteriileti diplomit szerzett hallgatok részképzési mobilitdsit és el-
helyezkedési lehetSségeit szeretném képzésiink hasznossiga €s a munkaerdpiacon val6 érvényestilése
szempontjibol példaként bemutatni. J6l szemlélteti, hogy az angol és a német nyelvhez képest sokkal
kevésbé keresettebb francia nyelvi szaktanitdk, illetve francia miveltségteriiletes diploméval rendelke-
z8k is elhelyezkedtek és tovibb is tanultak.

Az els8, 1995-ben végzett évfolyam mindegyik hallgatéja részt vett a Tempus eldprojekt részeként a ha-
romhetes részképzésen a Cergy Pontoise-i IUFM-n és Freinet iskolaldtogatison Vence-ben, a Francia
Intézet és a Magyar — Francia Ifjisigi Alapitviny szakmai timogatdsdval. A Francia Intézet 1700 frank
értékd konyv rendeléssel segitett, és a képzés M. Condet, valamint R. René Vuibert anyanyelvi lektorok
segitségével folyt, akik az AGIR kiildotteiként tették autentikussd franciatanit6-képzésiinket.

A misodik évfolyam 1996-ban végzett 5 hallgatéval, akik Briisszelben egyhetes részképzésen a
Montagne Magique Szinhdzban. Roger Deldime a Briisszeli Szabad Egyetem Szinhiz Szociolégiai In-
tézetének igazgat6ja és a Montagne Magique Szinhdz igazgatGja 1992-ben és 1993-ban egy-egy hetes
drimapedagdgiai tabort tartott hallgatéinknak Kaposviron. 1997-ben 12 hallgaté végzett, akik M.René
Vuibert lektor szervezésében egyhénapos nyiri gyakorlaton vettek részt Dé]l-Franciaorszaghan. 1998-
ban 12 hallgaté végzett, akik a Francia Intézet anyagi timogatisival litogathattak el Freinet iskoldjaba,
Vence-be. 1999-ben 5 hallgaté végzett, akik Briisszelben egyhetes gyakorlaton vettek részt Montagne
Magique Szinhdzban. 2000-ben 6 hallgaté fejezte be tanulmdnyait, akik Saint Sébastien sur Loire-ban,
Kaposvir francia testvérvirosiban vettek részt egyhetes dltaldnos iskolai gyakorlaton. 2001-ben 10 hall-
gatd végzett, koziiliik négyen Erasmus 6sztondijasként hirom hénapot tolthettek Nantes-ben az IUFM-
en, a Tanitoképzs Egyetemi Karon, illetve Belgiumban a Haute Ecole du Roi Boudouin-en, (HERB),
Boudouin Kirdly Tanit6képzd Féiskoldjin, Brain-Le-Comte-ban. Két hallgaté pedig Joél Guérriau a
francia testvérvarosi polgirmester meghivisara a Saint Sébastien sur Loire-i napkézis taborban t6ltote
egy hénapot. 2002-ben négy hallgaté végzett, akik Erasmus sztondijasként a belgiumi Haute Ecole de
Roi Boudoin Tanit6képzs és a Nantes-i IUFM Egyetemen hdrom hénapos részképzésen vettek részt.
Két hallgaté pedig szintén Joél Guérriau meghivisira a Saint Sébastien sur Loire-i napkézis taborban
0ltott egy honapot. 2003-ban hét hallgatd végzett, koziiliik négyen tanultak Székratész 6sztondijasként
belgiumi Haute Ecole de Roi Boudoin Tanitéképzé és a Nantes-i IUFM Egyetemen. Eddig 69 hallga-
t6 végzett a francianyelv-oktatd, — tanitoképzésben, amely id8kozben francia miveltségteriileti képzés-
sé viltozott, de a képzés szinvonala viltozatlanul igényes maradt. 14 francia nyelvoktat6-tanit6 tovibb-
tanult a pécsi egyetem francia tanszékén, a szegedi egyetem francia nyelvi tanszékén, a Briisszeli Szabad-
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e .ovecemen illetve a périzsi egyetemen valamint Uj-Zélandon, Kanadéban. 16 %-uk kozépiskolai francia

nyelvtanari diplomdt szerzett, és jelenleg is kozépiskoldban tanitja a francia nyelvet. A végzett hallgatok
késziil tizen tanitjk diplom4juknak megfelel6en 4ltaldnos iskoldban a francia nyelvet. A végzett hallga-
t6k 10 %-a levelez8ként vagy alkalmazottként dolgozik francia leanyvillalatokndl, egy volt hallgaté pe-
dig Pirizsban a Marie Curie Egyetemen oktat. A végzettek fele pedig édltaldnos iskoldban tanit kézisme-
reti tirgyakat, de a francia nyelvet francia nyelvii szakkori foglalkozdsokon vagy nyelviskoldban oktaja.
Tanszékiink a kotelez8 idegen nyelvek tanitdsat is elldtta az idegen nyelv szakos, illetve miveltségterii-
leti tanitoképzés mellett; angol, francia, német, olasz, spanyol nyelvek kézott valasztist ajanlva hallga-
téinknak. A 180 éréds folkészités sordn eredményesen juttatta el Sket az idegen nyelvi zirévizsgihoz,
amely a kézépfokd, dllamilag elfogadott nyelvvizsga kévetelményeihez kozelit.

A & ‘z‘- e A - <4 0 ....5. -\".'k’A.
Az eurdpai ceatiakozas és az idegennyelv-tanitds

|

v

Hazénkban az uniéhoz valé csatlakozds felkésziilési idSszakaban el8térbe kertil az egytittm(ikodés soran

- a jovébeli szélesebb és sokoldalibb pilyizati rendszer okdn is — a koz6s nyelv, illetve nyelvek isme-

rete. S6t az EU-projektek 6sszedllitisakor és azok megvalésitdsa sordn a kozds vagy kozvetits szaknyelv
ismerete vilik elsdlegessé. Hogy milyen mértékben késziiltiink fel erre, vagyis milyen mértékben vilik
ismertté a kozos szaknyelv, ez donti el a jovébeli EU-egyiittmiikodés intenzitdsit, mindségét. Ezt a
sziikségszert kovetelményt emliti Kovécs Judit Glatz Ferencnek, az MTA elnékének a Magyar Tudo-
many Napja 1999. évi megnyitéjin elhangzott megillapitisit idézve, ,mely szerint a j6v8 szizadban
rendkiviil fontos lesz a kulturilis diverzitds, az etnikai, vallisi, szokisrendi sokszindség. A XXI. szdzad a
kett8s kultira évszizada. Er6s6dnek a nagy kozvetitd nyelvi kultirdk, lingua franciik, de a lokalis tirsa-
dalom mindennapjaiban megmaradnak a helyi kis nyelvek, s azok kultirdi. De a helyi kisnyelvek kultd-

_rdit csak a kozvetitd nyelvi kultirdk alapos ismereteivel lehet a kiilfoldiek szdmara dtadni. Ezért sziiksé-

ges az idegen nyelvek hathatés, hatékony, eredményes tanitisa, amelynek egyik leghatdsosabb formija
lehet a két tannyelvii 4ltalinos iskolai oktatds. Indokolt volna, hogy az adott életkorban, a szorosan vett
nyelvi célok mellett, ugyanolyan stllyal essék latba a nyelvtanuldsnak a személyiségformaldsban és az ér-
dekl&dés felkeltésében jatszott szerepe.” (2)

Az idegen nyelv nemcsak cél, hanem eszkéz is, amely szakmai motiviciét sugall a szakérai tevékenység
sordn. Az idegen nyelvvel valé tantdrgyi koncentricié6 mindkét tantirgy ismereti rendszerét és motiva-
ci6s bizisit erdsiti. Igy lesz az idegen nyelv eszkéz és egyben cél is. Az EU Fehér kényvének Negyedik
dltaldnos cél cimi fejezete tartalmazza a hazdnkban ma még irredlisnak ting ajinlast, a harom eurépai
nyelv elsajititdsat. Kifejti, hogy tobb eurdpai nyelv ismeretére van sziikség ahhoz, hogy az EU-polgirok
kihaszndlhassik a hatdrok nélkiili egységes piac adta lehetdségeket mind szakmai, mind egyéni szem-
pontbdl. A tobbnyelviiség hozzitartozik mind az eurépai tudathoz (...), mind a tanulé tirsadalomhoz.
Ezt az elvet tdmasztotta ald az EU Oktatasi Miniszteri Tandcsa, amikor 1995. marcius 31-i hatirozati-
ban leszogezte: ,(...) mindenkinek lehetSséget kell adni arra, hogy az anyanyelvén kiviil legaldbb két
EU-nyelven megtanulhasson kommunikalni és ezt a képességét fenntarthassa.”

Az Eurépai Uni6 ajanldsai az idegen nyelvek oktatdsaval kapcsolatban — az Eurépa Tanics koncepci6ji-
val egybehangzéan —a kovetkezdk: ,,1. A mindenki szimdra elérhetd nyelvtanulis, amely valamennyi eu-
répai dllampolgar joga és sziikséglete. 2. A nyelvtanulds életmédda kell, hogy valjon. Gyakorlati készsé-
geket kell fejleszteni, amelyek nélkiilézhetetlenek a mindennapi élethelyzetekben valé sikeres kommu-
nikdciéhoz. 3. A tanul6 érdekeit kell elsGsorban szem elétt tartani. Az idegen nyelvek tanitisinak a
nyelvtanul6 igényein, érdeklédésén, egyéni képességein és a szdmdra elérhetd ismeretszerzési forraso-
kon kell alapulnia.” (3)

A csatlakozdsra val6 felkésziilés eredményeként a felsGoktatasi képesitési kévetelmények a féiskolai sza-
koknil az dllamilag elfogadott kézépfoku ,,C”, illetve az 4ltalinos tanité szaknil, 6vépedagégus szak-
ndl és a tanuldsban akadilyozottak pedagdgidja szaknél alapfoku ,C” nyelvvizsga teljesitése kételezs a



diploma megszerzéséhez. Tanszékiink litja el a most mar 10 f6iskolai szak kotelezd idegen nyelv tani-
tését)
vizsga helyi letételére.

tehat szitkséges, hogy karunkon lehet8séget nytjtsunk hallgatéinknak az dllamilag elismert nyelv-

9 . N 1 » 1 : W i % .
Az ELTE 17K akkreditdlt vizsgahelye és az ldegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék

2000. szeptember 26-4n a tanszékvezetS palyazatit elfogadva az ELTE ITK Origé Akkreditilt Vizsga-
hely lett fGiskolai karunk az ATK Idegen Nyelvi Lektoratus Oktatéinak egyiittmikodésével. Tanszé-
liink és az Idegen Nyelvi Lektoritus oktatéi — az ITK vizsgiztatéi tovibbképzés elvégzése utin — tébb
mint 4000 jelsltet vizsgiztattak le karunkon. A nyelvenkénti megoszlds: 55 % német, 44 % angol, 1 %
francia, olasz, orosz. A vizsgikra eddig semmilyen panasz nem érkezett. Az ELTE ITK Origé Akkredi-
t4lt Vizsgahelye hallgatéinkon kiviil szivesen fogad Somogy megyébél és a régiobdl is minden jelentke-
16t, j0l szervezett, nyugodt vizsgakoriilményeket biztosit a vizsgdzoknak. A virosban van még két masik
ITK bejelentett vizsgahely (ahov4 a kollégaink jarnak vizsgdztatni) mégis hatszor tobb jelentkezd jott £6-
iskolai karunkra vizsgdzni az eddigi 3 év sordn.

Felvett hallgatéink 20 %-a rendelkezik sllamilag elfogadott nyelvvizsga-bizonyitvinnyal, a fennmaradé
hallgaték 80 %-a tett ITK vizsgahelyiinkén sikeres nyelvvizsgat, a kotelezd idegennyelv-oktatisban
eredményesen alkalmazott oktatéi kommunikativ felkészités és a hallgat6i szorgalom eredményeként. A
fgiskolai képzés kételezd idegen nyelvi 6raszdma eléggé sztkre szabott (180 vagy 240 6ra), igy csak a ko-
2épiskolabdl j6l megalapozott nyelvtudéssal érkezd, szorgalmas hallgatk szdmdra elegendd az eredmé-
nyes 4llamilag elfogadott nyelvvizsgahoz a féiskolai kotelezs nyelvi oktatis.

Nem ritka jelenség, hogy a villalkoz6 szellemd hallgatok teljesen Gj nyelv tanuldsiba kezdenek fGiskolai
tanulminyaik ideje alatt. Ehhez tanszékiink kezd$ francia, olasz, spanyol képzést tud ajinlani, amely az j
nyelv és kultira irdnti érdekl6désbél fakadéan eredményes a kiscsoportos képzésben. A jelenlegi konjunk-
tirit a pécsi egyetemen foly6 beds nyelvtanfolyamok jelentik, amelyek nagy szorgalmat, sok gyakorlast ko-
vetelnek, mivel a spanyol nyelvhez hasonlit ez a nyelv, és nagy anyagi befektetést igényel, de eddig csak
néhiny eredményes alapfokd nyelv-vizsgabizonyitvinyt tudtak — f8leg levelez hallgatSink — bemutatni.
Az eurépai csatlakozds kozeledtével a nemzetkdzi nyelvvizsgik irdnt is érezhetd az érdeklédés. Tanszé-
kiink erre is nyitott. Kollégdink a nemzetkdzi, de Magyarorszdgon akkreditilt nyelvvizsga kézpontok
vizsgaztat6i felkészits tanfolyamain is részt vettek az Allattudoményi Kar akkreditéle vizsgahelyén. A
nemzetkézi nyelvvizsgikra val6 jelentkezés 6sszege hirom-négyszeresét jelend az ITK Origé édllamilag
elfogadott nyelvvizsgadijihoz képest. Tanszékiink legkozelebbi tivlat tervei kozétt szerepel az ECL
(European Certificat Level) az Eurépai Kozosség orszagaiban elfogadott nemzetkézi nyelvvizsga beje-
lentett vizsgahelyként egyetemi karunkra akkreditaltatdsa. Ennek az eurépai konzorciumnak a kézpont-
ja a Pécsi Egyetem, amelynek tagjai a londoni, anconai, bécsi, coimbrai, helsinki, goteborgi egyetemek,
Magyarorszdgon az ELTE, a debreceni, a szegedi egyetem és a kecskeméti, egri és a szombathelyi {6is-
kolak. Ez a nemzetkdzi eurépai nyelvvizsga a legolesébb, mert minden szintje alap, kozép, felsé egyfor-
mén 19.000,- Ft-ba keriilt. Ember és tuddskdzponti vizsga, mert a részvizsga eredményeket megdrzi és
beszdmitja a vizsga ismétlésébe. A részvizsga ismétlésekor pedig csak a vizsgadij egy részét kell befizet-
ni. Elénye még, hogy nemcsak angolbél, vagy némethdl, de sok més nyelvbél, igy franciibél, olaszbél,
portugélbél is lehet vizsgazni. Az ECL eurépai nyelvvizsga kézépfoki kivetelményrendszere az emelt
szint{ érettséginek felel meg, és az EU orszdgaiban elfogadott vizsgabizonyitvinyt ad, amely lehet8sé-
get nytjt az Eurépai Uni6 barmelyik orszdgdban valé munkavillalishoz.

78 : b T i 5B 7
Vildg-Nyelv stratégia - magyar nyelvpolitika és az eurdpai unids tagsdg

Az Oktatdsi Minisztérium Vilig-Nyelv idegennyelv-oktatisi stratégidja az Eurépai Uniéba valé belépés

eldtt és a belépés el6késziileteként az idegennyelv-tanulds és -tudds témeges és dinamikus fejlédését és
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rmm— A program elébe megy a csatlakozis kihivdsainak. Az \j idegennyelv-oktatisi stratégia a legutébbi nép-

szamlilds, és egyéb rétegfelmérések adatai alapjan vonja le azt a reilis helyzetfelmérésbél adédé konk-
liziét, hogy a magyarok idegennyelv-tudésa a legalacsonyabb az Eurépai Unibhoz csatlakoz6 orszigok
kéziil. ,A 15 éven feliili magyar népesség minddssze 25 %-a beszéli valamennyire az 6t leggyakoribb
nyugati nyelv (angol, francia, német olasz, spanyol) egyikét.” (4)

Ez a tragikus alaphelyzet természetesen valésagos, de megolddsra vir. Ennek elsg 1épése a kormdny in-
tézkedése a 2001. évi CIL. tv. a felnGttképzésrél sz616 térvény bevezetéséhez kapesolédik. Az idegen-
nyelv-tanuldsra 6sztonoz ez az intézkedés, mert adékedvezményt ad minden felndtt magyar 4llampol-
garnak, aki akkreditalt nyelvi képzésben vesz részt. Az emlitett j Vilig-Nyelv program pedig tiz Gj pa-
lydzati lehetGséget dolgozott ki, amelyek koziil az els6 a nyelvtanarok tovabbképzését célozza; a ,,For-
ras” program idegen nyelvi konyvtirfejlesztésre 6sztonoz.

A nyelvszakos tandrjeloltek magasabb szintd nyelvi és médszertani felkészitését szeretné biztositani, a

mentorképzéssel sszhangban ,,a mérési kultira fejlesztéssel”, a ,Miértékelés” programmal.

A szaknyelv tanitdsat segitené el6 a ,Nyelv, szakma kézépfokon” program, amely nemcsak a kézépisko-
lai, de a felsGoktatisban is kibontakozhat. A kozintézmények dolgozéit a minél témegesebb idegen-
nyelv-tanulashoz segitené az ,Egy életen 4t” program. A Vildg-Nyelv stratégia a kozépiskoldsok idegen-
nyelv-tanuldsit hirom programban igyekszik emelni és a pilyizati programok meghirdetésével ettsl a
rétegtdl vir gyors és tomeges eredményt a ,Valtogatd”, az ,,I::leszt6", és a ,Fuss el6re” programmal. Az
elsG a szaknyelv tanuldsira 6szt6néz. A masodik keretében ,,timogatist adunk éltaldnos és kozépiskoldk
szamara minden olyan nyelv oktatdsira, amelynek statisztikai ardnya 20 % alatt van a kézoktatésban, va-
lamint a (németen kiviil) szomszédos orszigok nyelveinek és nemzetiségi nyelveknek idegen nyelvként
val6 tanuldsira. Elnyt élveznek azok az intézmények, amelyek hagyoményosan magas szinten oktatjak
az adott nyelveket”. (5) Ez a pilyizat a médsodik idegen nyelv heti 5 6rds intenziv tanulasat teszi lehetd-
vé, ezzel megteremt a feltételeket az tn. ,kisnyelvek” a francia, az olasz, a spanyol stb. ugyanolyan in-
tenziv orakeretben val6 tanuldsara, hasonléan heti 5 6rds 6rakeretben. Ezen kiviil az idegen nyelvi nul-
ladik évfolyam bevezetésére is lehet palyizni, amely az elsg vilasztott nyelv eredményesebb oktatasit és
az emelt szintd érettségi megvaldsitdsat tizi ki célul.

Az emlitett programok a kozoktatisban indithatdk tehdt, a kozépiskolai nyelvoktatist érintik. Az 4ltald-
nos iskolai idegennyelv-tanitissal a jelenlegi Vilig-Nyelv stratégia mélységében nem foglalkozik. A j6-
vG c. fejezetben emliti csak meg: ,A korai oktatdsi programok hatékonysiga a jévében kulcsszerepet
jatszhat a nyelvtanulds eredményességének névelésében. Ennek érdekében az idegennyelv-oktatisi fel-
adatok ellatdsdra jogosult taniték képzésében is valtoztatdsra van sziikség: tobb figyelmet kell forditani
az €letkori sajitossdgoknak megfeleld nyelvtanitisi médszerek elsajtitisira és a taniték nyelvtuddsinak
emelésére. Mivel azonban a kerettanterv 4. osztdlytd] teszi kotelez8vé az idegen nyelvek tanuldsit, a
hasznilhat6 nyelvtudés elsajtitdsinak egyik leghatékonyabb médja az tn. tartalom alapd vagy két tan-
nyelvii idegennyelv-oktatds, melynek sordn az idegen nyelvet a tanitis nyelveként hasznaljak. Més sz6-
val a tanulék valamely tantirgy vagy tantdrgyak egyes részleteit idegen nyelven tanuljik. Erre a feladat-
ra a tanirokat fel kell késziteni.” (6)

Az dltaldnos iskolai oktatdsra azonban nincs még kifejezetten és céliranyosan kidolgozott segitd, palya-
zati program, bir a Vilig—Nyelv stratégia elismeri a korai idegennyelv-oktatis jelentSségét, s a megfe-
lel§ feltételek sziikségességét hangsilyozza. ,A nyelvoktatds kezdetét a vilig minden tdjin az iskoldk
egyre kordbbi id8pontra teszik. A kozfelfogissal ellentétben azonban az idegen nyelvi programok minél
koribbi idGpontra val6 csisztatisa csak a megfelel§ kériilmények folyamatos megléte esetén jérulhat
hozzi a nyelvtudis eléréséhez. A feltételek kozott szerepelnek a célnyelvet kivalan beszéls, szakmailag
jol képzett tandrok, a relis célok, az életkori sajdtossigoknak megfelel tananyagok és eljirasok, a meg-
feleld gyakorisigu és felmend rendszerti foglalkozasok stb.” (7) Az el8bbiekben jelzett feltételek megte-
remtéséhez igyekszik példit szolgaltatni a tartalom alapi palyizati forma, amely a két tannyelvi idegen-
nyelv-oktatds megszervezéséhez ad segitséget.
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A két tanitisi nyelvii oktatds bevezetésének térvényes alapjait és iranyelveit a mivel8dési és kézoktatisi
miniszter 26/1997. (VIL 10.) MKM rendelete tartalmazza, amely szdimomra is kiindulé pontul szolgsl a
francia két tannyelvii osztaly gyakorlé iskolai bevezetése sordn rendelkezésre 4116 objektiv és a megvalé-
sftasra vr6 szubjekdv feltételek figyelembevételéhez.

Az emlitett rendelet 1 §. 1. pontja szerint ,Két tanitdsi nyelvi iskola az az 4ltalinos iskola, amelyben a
nevel8- és oktatémunka a magyar nyelv mellett mésik tannyelven folyik” (Magyar Kozlény 1997/61.).
A torvény alkalmazdsival a gyakorl6iskoldban francia nyelven lehetne oktatni az iltaldnos iskola els
osztilydtdl kezdve a készségtirgyakat az €16 idegen nyelv, vagyis a francia nyelv heti 6raszdman kiviil. Az
als6 tagozati készségtirgyak: a testnevelés, a rajz, az ének-zene és a technika tantirgyak francia nyelven
valé tanitdsa megfelelne a két tanitdsi nyelvil oktatdsrél sz616 8/2001. rendelet 2. szimi mellékletében
meghatdrozott céloknak. ,,Célunk, hogy a tanul6k a mds mveltségi teriileteken szerzett készségeket és
ismereteket alkalmazzdk idegen nyelven, valamint az idegen nyelvi 6rikon szerzett ismereteket mds tan-
targyak tanuldsa sordn”. (8)

Az Eurépai Unidhoz valé kozeledés és a majdani belépés id8szakdban egyre fontosabba valik az é16 ide-
gen nyelv tuddsa, amelyet a célnyelvi kerettantervekrd] sz616 2. szama 8/2001. (III. 9.) OM rendelet dgy
fogalmaz meg ,El6 idegen nyelv tudédsa nélkiil szdmunkra nem létezhet eurépaisig”.

A két tanitdsi nyelv iskolai oktatds f8 célja, hogy az idegen nyelvi kultira értékeit Ggy ismerjék meg a gye-
rekek célnyelven, hogy az anyanyelvi kultirdb6l fakadé ismereteik ne sériiljenek, és az anyanyelvi készsé-
gek magas szintd fejlesztése az idegen nyelvi készségek kialakitdsit drnyaltabbd tegye és elmélyitse.
Tanszékiink a Vilag-Nyelv program el8irdsait olyan kihivisnak taldlta, amely az EU-ba valé belépés fel-
késziilését jol szolgilja. Igyeksziink az Gj kihivdsoknak megfelelni. A két tannyelvi iskolai képzés meg-
alapozisira miiveltségteriileti szaksz6veg-gydjteményt dllitottunk 8sszeg angol, francia, német nyelven,
amely karunk kiadéjindl megjelent, és a jegyzetboltunkban beszerezhetd.

A Pro Renovanda Culturae Klébelsberg Kuné Szakalapitviny segitségével tanszékiink a 4 4ltaldnos is-
kolai készségtargy, az ének-zene, a testevelés, a vizuilis nevelés, a technika, 1-8. osztilyig terjeds tan-
tervét leforditotta angol, német, francia nyelvre, hogy megfelel6képpen késziiljon fol a szaknyelv tani-
tdsira és a két tannyelvii dltaldnos iskolai képzés megalapozdsira, pedagbgusképzé szaknyelvi tanfolyam-
ok meghirdetésével. Az eddigi gyakorlatnak megfelelden folytatjuk a levelezé angol és német nyelvii
miveltségteriileti szaktanit6képzést is, amelyre folyamatos volt a jelentkezés eddig is a gyakorlé peda-
gbgus kollégik részérdl.

Jegyzetek:

1. Vildg — Nyelv Program 2004. www.om.hu.vilag-nyelv.hu

2. KovAcs Juprit: A kisiskoldskori angol tanitdsrol tudomdnyosan, Nyelv-Info, 1993. 7. 4. 34 o.
3. MoLNAR ANDREA: Idegennyelv-tanitds — mdsképpen (?) 9-10. o. Eétvos K. Budapest, 2001.
4.=7. www.om.hu.vilag-nyelv.hu '

8. Magyar Kézl6ny; 2001/28. rendelet 2. sz. melléklet

Tudja-e?

— hogy Magyarorszdgon az 1930-as népszdmlildsi adatok szerint a magyar lakossdg 18 %-a be-
szélt valamilyen (t6bbnyire német) idegen nyelver. Igaz, akkoriban a teljes tantervi éraszim tobb
mint 30 Yo-dban tanitottak idegen myelvet — mig ma ennél majanem 10 %-kal kevesebb draszim-
ban. De sokkal tobbet tudbat meg Egre Istvanné Szabad-e kotelezden angolul tanulni? c. tanulmd-

nydbdl. L. Ur PEDAGOGIAI SZEMLE, 2003. MARCIUS, 78-88. o.
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Bemutatkozik
a marcali Noszlopy Gdspér
Altaldnos és Alapfokid Mivészetoktatdsi Iskola

Iskoldnk a 2003/2004. tanévben tinnepli fennéllasianak 95. évfordul6jit. Munkiban, kiizdelmekben,
eredményekben, sikerekben gazdag évek 4llnak mogottiink. Eldiinket, a Polgéri Fitiskolat a marca-
li polgérokbdl ill6 Polgiri Iskolai Egyesiilet alapitotta 1908-ban. Négy évvel kés6bb megnyitotta ka-
puit a Polgari Lednyiskola is. Marcali és kornyékének lakéi biiszkék voltak a térség egyetlen kozépfo-

ki oktatisi intézményére, melynek falai k6z6tt nem csupin egy oktatisi intézmény, de egy igazi kul-
turélis kézpont, szellemi mihely is mikodott.

- Grof Klébelsberg Kuné kultuszminiszter 1927-ben 1j, az akkori normék szerint korszerd iskolaépiilet

épitésére adott engedélyt és az ehhez sziikséges pénzt. A barokk stilusi épiilet — kdzepén a kiemelke-
dé huszartoronnyal — a mai napig a viros egyik legszebb létesitménye. Klébelsberg Kunét a viros kép-
visel5-testiilete 1929-ben Marcali diszpolgarava valasztotta. Iskolink 2002-ben egy mellszobor felil-
litdsival fejezte ki tiszteletét az iskolaépitd miniszternek.

A polgiri iskola az 1945/46-o0s tanévtl fokozatosan nyole évfolyamos ltaldnos iskolavi alakult it.
Szellemiségét, a magas szinti oktatdsi-nevelési munkat, az utédintézmény pedagdgusai ma is példi-
nak targjak.

Az Gjonnan létesiilt dltalanos iskoldhoz kezdetben 6t tagiskola is tartozott, s az osztilyok magas szdma
miatt az alsé tagozatosokat az akkori Simon téri iskolaépiiletben helyezték el.

Az iskolat 1969-ben egy lapos tetGs, 12 tantermes szdrnnyal b&vitették, amelyben a szakmunkaskép-
zés kapott helyet. 1979-ben épiiletcserével megkapta a szakmunkisképzg iskola épiiletét, s igy egy




épuletegyuttesben folyhatott az als6 és a fels6 tagozatos tanitis. E tanévben megépiilt Marcali mdso-
dik als6foki oktatdsi intézménye, a Mikszith Kélman Uti Altaldnos Iskola. Ezéltal megsziinhetett a
dlzsifoltsig, a kétmiszakos tanitds. A tagiskoldk szima folyamatosan csokkent, s az 1995/96-os tan-
évtdl az urolsé, a boronkai tagiskola is megsziint.

Az intézmény 1975-ben felvette az 1848/49-es forradalom és szabadsigharc Somogy megyei kor-
ménybiztosénak, Noszlopy Géspirnak a nevét. Névadénknak szintén szobor illitisival tisztelgiink:

2003. szeptember 29-én avatjuk fel a mellszobrit.

v A folyamatosan fejl6ds, alakul6
H intézmény pedagdgiai koncepcié-
jaban évtizedeken it szerepeltaz is-
kolaotthonos nevelés, az idegen
nyelvi tagozat, tobb anyanyelv-ta-
nitdsi program, illetve kézremiks-
dés a matematikai kisérletben.
Kozponti helyzetébsl adéddan
korzetkozpont feladatokat is fo-
lyamatosan elldtott. Volt ,mintais-
kola”, ,,bemutatd iskola”, , kistérsé-
gi bézisiskola”. Napjainkban is rendszeresen kézremitikédik pedagégus tovabbképzések, tanulmanyi
versenyek szervezésében, megtartisiban. Nevel6testiiletiink olyan szakmai mihely, amelyben peda-
gogusnak lenni megtiszteltetésnek szamit!

Az 1998 szeptemberétdl hatalyba lépett pedagdgiai programunk vezéreszméje, egyben alapelve a mes-
terfokd tanitds. Ez szerintiink: ,,... egy olyan igényes személyiség- és képességfejlesztd, gyermekbarit
pedagégia, amely magas szintd nevel§-oktaté munkira épitkezik. Mesterfokd, mert arra toreksziink,
hogy tanuléink tilnyomé része mir az iskolai tanitds-tanulds folyamatiban elsajititsa a helyi tantervi
kévetelményrendszerben meghatirozott képességek, kompetenciik 70-80 %-4t. Ehhez az iskola mes-
terfokon felkésziilt pedagdgusai mester szint( nevel§-oktaté munkival jarulnak hozzi.” Pedagégiai
programunk célkitiizéseinek megvaldsuldsit didkjaink tanulményi és nevelési eredményei mutatjak. A
tanulk heterogén 6sszetétele, a viszonylag magas osztilylétszamok ellenére is kevés a bukis, alig van
osztalyismétl§. Igaz, rendkiviil nagy gondot forditunk a lassabban, vagy nehezebben haladék felzar-
koéztatdsira, a raszoruldk egyéni, vagy 1-3 f6s kiscsoportos fejlesztésére.

Az éltaldnos iskola tanul6létszama jelenleg 696, a miivészeti iskoldé 275. 30 4ltalinos iskolai és 13 mi-
vészeti iskolai osztilyunk van. Didkjaink 92 %-a Marcali kézigazgatisi teriiletérdl (viroskézpontbél,
déli alkdzpontbdl, kiils6 virosrészekbdl), 8 %-a a viroskérmyék kozségeibsl érkezik. A kiilss varosré-
szekbdl bejarck szdima 92. A kérnyékbeli kozségekbél jelenleg 58 tanulét fogadunk, szamuk évrél év-
re novekszik. A didkok szdma a virosban csekély méreékben csékken, de a vidékrél bejarék szama ezt
kompenzilja, ezért gyakorlatilag vilto-
zatlan.

Tanuléink véltozatos szociokulturilis
kérnyezetbsl érkeznek. A csalidok na-
gyobb része harmonikus, a sziil6k a gyer-
mekeiket kell§ felelGsséggel nevelik. Ve-
lik igazi partneri kapcsolatban illunk.
Kevesebb, de aranyaiban mégis jelentds a
hitranyos, illetve veszélyeztetett csalidi
kornyezetben él6 tanulék szima. A hit-
rinyos helyzet, illetve a veszélyezte-
tettség {5 oka a sziil6k munkanélkiilisége,
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mm— o nGdja, a csonka csaldd, a gyermeknevelésre fordithaté id6 és/vagy a pénz hidnya. Kiemelten fon-

tos teendénk a hitranyos illetve veszélyeztetett gyerekek segitése, a gitlé és veszélyeztetd tényezék
hatdsinak csokkentése, kompenzildsa, lehetSség szerint megsziintetése. Ezt els6sorban pedagégiai
eszkozokkel, esetenként segélyezéssel, vagy természetbeni tdmogatissal igyeksziink elérni.

Az oktaté-nevel§ munkét hetvenegy f34lldsi és hirom kiilsé éraadé végzi. Hatvankilenc kolléga az 1-
taldnos iskoldban (harmincnégy tanité, harmincét tandr), hirom a mtvészeti iskoldban (két tincmii-
vészeti f8iskolat végzett, egy pedig jelenleg ugyanott tanulé) tanit. A kiilsé éraadék a miivészeti isko-
laban oktatnak. Az egy pedagdgusra juté tanulélétszdm az dltaldnos iskoliban tizenegy, a miivészeti is-
kol4ban hetven.

A pedagbgusok szakmai, pedagégiai felkésziiltsége kiemelked8. Heten egyetemi, harmincan f&iskolai
tandrképz6 végzettséggel dolgoznak, harminenégyen tanitoképzs fiskolaban szereztek diplomit. He-
ten szakvizsgizott pedagégusok. Jelenleg 6t pedagdgus vesz részt szakirinyt tovibbképzésben, kettd
pedig egyetemi kiegészitS szakra jir. Tizenhdrom pedagégusunk tanicsos. Hirom pedagégus szakta-
nicsadd, kettd kozoktatisi szakértd.

Mind az alsé, mind a fels8 tagozaton tanité kollégdk koziil tobben kézremtkédnek mentorként f8is-
kolai hallgatdk iskolai gyakorlatainak vezetésében. A Pécsi Egyetem, a szombathelyi tanirképzs f6is-
kola és a Kaposviri Egyetem CSVM Tanitdképz8 Féiskolai Kara kér fel benniinket leggyakrabban
gyakorlatvezetésre. A pécsi és a szombathelyi intézményekkel a kapcsolatunk j6, de alkalomszerd. A
kaposviri f6iskolai karral kozvetlenebb, folyamatos. Az oktatdkkal valé személyes kapcsolatunk jelen-
t8sen segiti a gyakorlatok szakszerd vezetését. A kapcsolat tartalma kiterjed a kollégik posztgraduilis
képzésére, s a fSiskolai oktaték iskoldnknil tartott el6adésaira.

Az iskola szervezeti rendje a hagyomanyostdl t6bb szempontbél is eltér. A sziil6k igényének megfele-
18en, s a kozel hirom évtizedes pedagégiai gyakorlatunk alapjin az alsé tagozat teljes vertikuméban is-
kolaotthonos oktatis-nevelés folyik. Ez a nevelési rendszer a kezdeti szakaszban jelentSsen segiti a
sziil6t a gyermeke iskolai munkajival kapcsolatos teendéi elldtdsaban. A tantirgycsoportos tanitis a
két tanit6 szakosoddsat segiti el§, a tandrak és a szabadidés foglalkozdsok két napszakra torténd vilto-
zatos elosztisa oldja a gyermekek tdlterhelését. Nagyon figyelniink kell azonban arra, hogy az alsé ta-
gozat 3-4. évfolyamain a gyerekek 6nill6siga fokozatosan néjon. Az elsé két évfolyamon a didkok csak
hét végére viszik haza az iskolatskajukat, a tanszereikkel. Harmadik osztilytél azonban fokozatosan
bevonjuk a sziil6ket a hizi feladatok, a tanulnival6k ellendrzésébe, a szorgalmi feladatok 6ndllé6 meg-
szervezésébe, a hoznivaldk 6sszedllitdsaba, hogy az 6tédik évfolyamra felkésziilhessenek a teljesen
6ndll6 tanuldsszervezésre, munkara. »

Kisérleti jelleggel néhiny éven it Nevelési Tandcsado javaslatira fejlesztd (kislétszamii) osztilyokat
inditottunk A program kétségteleniil sok elénnyel jirt. A négy pirhuzamos osztilybél hirom 25-26
tanuléval egyenletesen j6l haladt. A kiilonvélasztott (szegregilt) 12-15 8s osztilyban tanultak a tanu-
lasi, beilleszkedési, magatartisi zavarokkal kiiszk6dé gyerekek. Igazi gondot a reintegrildsuk okozott.
Két, vagy hirom év elteltével, visszahelyezésiikkel a meglévé hirom osztilyba magasra emelkedtek az
osztilylétszamok, s ez a haladis gitjivé vilt. Kevesebb id§ jutott a tovibbi fejleszt6 foglalkoztatisok-
ra. Erezhet§ volt a sziil6i el-
lendllds is. S bar a fenntartd
ezt nem akadilyozta, a sziil6k
s a pedagdgusok részérdl tel-
jes elutasitds fogadta azt a le-
het8séget, hogy harmadik év-
folyamtdl teljesen szervezzik
Gjra az osztilyokat, bir ezzel
elfogadhaté 1étszdmd oszti-

lyokat alakithattunk volna ki.




Az ellendllis mind pedagdgiailag, mind érzelmileg érthetd volt, ezért dontottiink tgy az elmalt évtdl,
hogy az elsé osztilyoktdl a fejlesztd pedagdgidt integrilt szervezeti keretek kozétt valésitjuk meg.
A fejleszté pedagdgiai tovibbképzésen részt vett kollégik mellett egy szakirdnyd tovabbképzésre jard
anito és egy szocidlpedagdgia szakos kolléga segiti kollégit. Osztonozziik a szakirinyt tovibbkép-
4ést; tovibbra is el6nyben részesitjiik a fejlesztd pedagdgia terén tovibbtanulni, illetve tovibbképzés-
re hajlandé kollégdinkat.
A magasabb évfolyamokon a nehezebben haladdk, vagy a lemaraddstdl veszélyeztetettek (pl.: félévkor
elégtelen osztilyzatot kapott) didkjaink részére hed rendszerességgel 1-3 {6s fejlesztd, felzarkoztatd
foglalkozdsokat tartunk. A félévkor bukottaknak kotelezs a felzarkéztaté foglalkozisok tartisa. Talin
ennek eredményeként is, hogy az év végi javitd vizsgira bocsitottak szdma a kozel 700 {8s iskoldban
minddssze 4. Az als6 tagozatban nem bukott senki!
Az iskoldnkkal szemben egyértelm sziil6i, fenntartéi és nevelGtestiilet elviris az, hogy a gyermeki
képességeket maximalisan fejlessziik, a rdszorulék felzarkdztatdsa mellett kiemelten foglalkozzunk a
tehetségesekkel is. A negyedik évfolyamtdl angol és német nyelv tanuldsdt vilaszthatjak a gyerekek. A
18 8 feletd idegen nyelvi csoportokat létszdm szerinti, vagy nivécsoportokra bontjuk. A 7-8. évfo-
lyamokon a vélaszthat6 érakeretben lehet6vé tessziik a misodik idegen nyelv tanuldsit is, természe-
tesen csak az elsS idegen nyelvet sikeresen tanul6k részére. Ugyanebbdl az 6rakeretbdl tanuldsmod-
szertant is vilaszthatnak didkjaink.
A 2003/2004. tanévben az 5. évfolyamosok vilaszthaté tirgyként, a hatodik évfolyamtd] kételezd tan-
tirgyként nivécsoportos bontisban tanuljik az informatikit. Ehhez két j6l felszerelt szimitdstechnika
szaktanterem 3ll rendelkezésiikre. Az iskola konyvtirdban a szdmit6gép hasznilata és az internetezés
lehetdsége is biztositott. A pedagégusok 6t munkahelyen dolgozhatnak szdmitégépen, és hasznilhat-
jak az internetet. A gydgytestnevelésre szorulé gyermekek szakszerd elldtisit sajit szakemberekkel is-
koldnkban oldjuk meg. A mintegy 30 000 kotetes konyvtarunkat £64lldst konyvtiros-tandr vezeti.
Pedagdgiai programunkban — a korabbi j6 hagyomdnyokat folytatva, de viltoztatva, kevésbé bevilt
szervezeti formdkon -, csokkentettiik a szakkérok, a korrepetdldsok szdmét. Ezzel szemben lényege-
sen megemeltiik a tan-
tirgyl egyéni, vagy Lol

; s el
kiscsoportos képesség- S ‘5

A .

fejleszt és tehetség-
gondozé foglalkoza-
sok arinyit. Nyilvin-
valéan ennek is ko-
szonhetd, hogy ki-
emelked$ eredménye-
ink sziilettek egyes ta-

‘nulmdnyi és sportver- :
senyeken (Kalmér L., Zrinyi L, Varga T., Newton Kupa, térténelmi, anyanyelvi, valamint, kézi- és
kosarlabda, atlétika stb.) Nyolcadik osztilyosaink 70 %-a gimndziumokban és szakkozépiskoldkban ta-
nul tovibb, gyakorta az orszig legjobb intézményeiben.
A tan6rén kiviili foglalkozdsok keretében a felsd tagozatban tanulészobai foglalkozdsokat szerveziink.
Sziil6i koleségtéritésse] és onkormdnyzati hozzdjaruldssal valamennyi tanulénk szinhézi bérlettel eljut
évente legaldbb egy elGaddsra, s a 3. évfolyamosok tszdsoktatison vettek részt. A 2003/2004. tanévtdl
az Gszdsoktatdst Marcali uszod3jéban t6bb évfolyamra is kiterjesztjiik — a fenntartd jévoltabdl térités-
mentesen. A 4. 5. és 7. évfolyamosok évente egyhetes erdei iskoldban vehetnek részt. Evente sitibort
szerveziink az igénylSk szdmdra.
Az intézmény 1998-td] dsszetett iskola: az dltalinos iskoldval kozos szervezetben miivészeti képzés is
folyik, néptinc tanszakon. Fé célkitizésiink a gyerekek mozgiskultirijinak, izlés- és érzelemvildganak
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fejlesztése. Alapelviink: a magyar néptinc — foleg a somogyi — és népi kultdra irdnti érdeklédés elmé-
lyitése, olyan képességek kialakitdsa, melyek lehet6vé teszik a gondolatok, érzések, elképzelések, ta-
pasztalatok tincos megjelenitését.

Miivészeti iskolds osztilyaink évente legalibb két nyilvinos bemutatét tartanak. Emellett sok meghi-
visnak tesznek eleget, ma Marcaliban alig van olyan rendezvény, amelyen néptincosaink ne szerepel-
nének. (Mdrcius 15-i tinnep, karicsonyi tinnepségek, a nyugdijasklub, a mozgiskorlitozottak rendez-
vényei stb.) Rendszeresen szerepeliink kiilféldi fesztivilokon (Kiinzelsau, Hamburg, Erdécsinad), 4l-
taldban szép sikerrel. Az orszdgos szél6tincversenyen hirom éven 4t az orszdgos dontdig jutottak el
didkjaink. Egy tanul6nk sikeresen felvételizett tincmivészeti szakkézépiskolaba. 2003-ban gyermek és
ifjisigi kamaratdnc fesztivilt szerveztiink, a Mivészeti Iskoldk Somogyi Kamaratinc Taldlkozojit
(MISKA), amely a marcali miivészeti iskolds csoportok jelentds sikereit hozta.

Az iskola életét és a kérnyezetiinket informél6 kiadvinyokkal szinesitjiik. Didktjsigunk (Noszlopy Ti-
mes) kéthavonta jelenik meg. A polgiri iskolai hagyomanyokat felelevenitve, tanévzariskor az elmilt
tanévrdl évente Ertesit6t adunk ki. Aktfv és nyugdijas pedag6égusaink részére évente pedagégiai palyi-
zatot frunk ki. A pélyazatok {6 témakorei: az iskolatorténet-kutatisok Gjabb eredményei, a médszertani,
a nevelési és az innoviciés tapasztalatok, eredmények. A kiils§ szakértékbél 4ll6 biralék javaslatira di-
jazzuk alkot6 pedagégusaink munkiit, s a dolgozatokat kotetbe rendezziik, hogy azokat kézkincesé te-
gyiik, egyben megérizziik a j6v6 szamara. Iskolatdrténeti dolgozatok cimi sorozatunk két kotete mar
megjelent.

Sajit minGségfejlesztési rendszert dolgozunk ki: tiz pedagégus végzett a mingségbiztositisi feladatok-
ra felkészit6 tovibbképzésen, egy kollégink pedig (az els6 igazgatShelyettes) belss audit tanfolyamot.
Négy kolléga kozoktatisi vezetdi szakirinyu tovibbképzési szakon végzett. Felkésziiltségiik a biztosi-
ték arra, hogy mindségfejlesztési programunkat képesek legyiink kifejleszteni, s végrehajtani.
Koltségvetésiink a mifkodéshez sziikséges legfontosabb elSirdnyzatokat tartalmazza, a fenntartd ese-
tenként fejlesztési céld timogatist is biztosit szdmunkra. 75 éves iskolaépiiletiinkon sok a feldjitani,
korszerisiteni val6, s ezt csak fokozatosan, apré lépésekben tudjuk megvalésitani.

Evente t5bb palyazaton vesziink részt, dtlagosan 2-3 milli6 forintnyi timogatist nyeriink ezzel, amit
pedagdgiai programjainkra, iskolafejlesztésre forditunk. ‘

A tanulék — koltségvetésbdl nem finanszirozhaté tevékenységeinek, programjainak timogatisira, el-
ismerésére és jutalmazisira, az iskola taneszkozeinek fejlesztésére, kiadvinyaink tdimogatisira — Nosz-
lopy Gispar Alapitvanyt hoztunk létre. Evente kozel egy millié forintot kapunk az szja 1 %-okbél,
szponzori, sziiléi, illetve egyéb timogatisokbdl. Szamitunk a céljainkkal azonosulé, a megvalésitisban
kozremikodni szindékoz6 magén- és jogi személyek, villalkoz6k timogatisira.

Az iskola nevel6kozosségének munkijit a viros képvisel§-testiilete az eredményes nevels-oktaté
munkajiért az intézmény fennéllisinak 90. évforduléjin a ,,Marcali virosért” kitiintetéssel ismerte el.




JOZSEF ISTVAN Autogén tréning

az iskoldban
Egy kisérlet tanulsdgai

A mai iskolai élet egyik sajnilatos kiséré jelensége a stressz, amely a tandrt és a didkot egyarant terhe-
li. A stresszhatisok viltozatos skilija, mint példiul a pedagbgusok és didkok testi-szellemi megterhe-
Jése, a tanul6k magatartisi-fegyelmi kovetelményei silyos terheld fesziiltségként jelentkeznek a tanu-
Jisi folyamatban résztvevéknél. Emiatt célszerd tehermentesits, segitd, stresszcsokkentd eljardsokat
bevezetni, amelyek elviselhet8bbé teszik a megterheléseket, st hozzdjarulnak az iskolai élmények po-
zitiv megéléséhez. Minél egyszertibb az alkalmazott médszer, annél nagyobb az esély, hogy bevezet-
het8 az iskolai életbe.

A relaxdcid eqyik médja

Az frasunkban bemutatisra keriil6 médszer azért el6nys, mert gyorsan, egyszerien megtanulhatd, és
a kozos gyakorldsok rendszeres alkalmazisival a fesziiltség csokkentésén til is felbecsiilhetetlen érté-
kei vannak a kézdsség formalisiban, az élmények egyiittes megélésében. A médszer, az autogén tré-
ning (tovdbbiakban: AT) az iskolai mentilhigiéné a tandrok és a didkok szdmdra egyarint alapvetd.
Az AT alapvetd célja, hogy hozzisegitse az embert az élet fesziiltségeinek konnyebb legy6zéséhez;
ugyanakkor csupin egy a rendkiviil gazdag relaxiciés lehetSségek koziil, de egyszertisége miatt adek-
vit médszer lehet az iskolai fesziiltségcsokkentésben. A relaxicié ellazulist, ellazitist jelent. A foga-
lom gyijténeve azoknak a metédusoknak, amelyek testi gyakorlas dltal lelki megnyugvist, nyugalmat,
kiegyenstilyozott kozérzetet biztositanak a gyakorlatot végz8 szdmdra. A koznapi értelemben vett re-
laxicién — a pihenésen, kikapcsoléddson, énmagunk elengedésén — til, a szakszer megjelclésben a re-
laxdcié tn. pszichoszomatikus mikédésszabilyozd, egészségvéds eljiris (Bagdy-Telkes, 1995).
Relaxildskor ellazuldsra toreksziink, de az ellazulds nem spontén, nem egyszeri, alkalmi, hanem szisz-
tematikus miiveletrendszerre épiilé, a célt elésegits eszkdzoknek és technikiknak a megfelel§ és rend-
szeres alkalmazdsit jelend.

Az AT-ben az a legfontosabb, hogy csinilni kell! Miként az élet legtobb teriiletén érvényes, érvényes az
AT-re is: az a tapasztalat, amit az ember maga szerez meg, missal nem pétolhaté (Langen, 1999).
Az AT lényege, hogy képesek legyiink a figyelem 6sszpontositasival ellazitani magunkat, s ezzel akir
naponta tobbszér is ,,itkapcsolhatunk” egy misfajta tudatillapotba az alvés és ébrenlét hatiran, ame-
lyet testi és szellemi valtozis jellemez. Ebben az llapotban felfrissiil testiink és szellemiink, és Gj er6t
gyljthetiink. Az egész emberre hat, nyugtatja, felszabaditja, regenerilja a testet, a lelket, az elmét. A
médszer kifejlesztsje J. H. Schultz szerint a kivint hatds egyfajta ,érzelmi rezonanciacsillapitis”,
amellyel a nem kivint zavaré érzések, a szorongis, nyugtalansig, lehangoltsig megsziintethetd, de
legalabbis csillapithaté. Az AT végrehajtisival belsd valtozasok, autogén (6nmagitél végbemend, 6n-
aktivilt) torténések mennek végbe, melyeket a rendszeres gyakorlds, a tréning pontosan megtanulha-
t6v4 tesz. Az dnszabélyozis képessége egy id8 utin automatizal6dik, ha indité-kivilté ingereit gondo-
latban el6hivjuk. A tréningben hat kiilénboz8 szint, illetve gyakorlat taldlhatd, melyeknek pontosan
megfogalmazott ismétldéen azonos formuldja van. Ezeket a gyakorl6 a passziv koncentricié nyugal-
mi helyzetben 6nmagiban el8hivja, s rigondoléssal fenntartja. A gyakorlis lényege, hogy a frissen ki-
alakult 6nszabilyozisi képesség olyan mértékben bevésGdjék, tartdssa viljék, hogy puszta rigondolds
a szabilyoz6 formuldkra is kivaltsa a torvényszertien bekovetkezd testi-lelki mikodésszabélyozodast.
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[em—— Az automatizélt készség elénye, hogy birmilyen helyzetben ,.eléhivhat6”, nem felejthets el, tartéssa

és hatékonnyi vilik a pszichovegetativ miikddés egyenstily a kialakitdsiban.

A relaxdci6s helyzet szdimos elényt hordoz magiban. Mivel megviltoztatja az egyének a behatisra
adott jellegzetes vilaszit, védetté teszi a stresszartalmak ellen. A szervezet tehit tolerdnsss,
védekezGképesebbé vilik. Az AT hosszd tavid gyakorldsa néveli tiirelmiinket, fokozza a testi-lelki 6n-
ismeretiinket egyfajta hosszii és fokozatos életszemlélet-viltozast eredményez.

Az AT gyakorlatilag barki szdimdra megtanithatd, a legtobb embernek megvan a képessége, hogy el-
sajatitsa. Ugyanakkor, mivel itt tanuldsrdl, illetve gyakorldsrél van sz, az illetének rendelkeznie kell
bizonyos intellektuilis belitoképességgel. Ez gyermekeknél a 8-10. életévtsl kezddéen van jelen.
Krapf szerint az ennél kordbban végzett kisérletek nem eredményesek (Krapf, 1992).
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Az itt bemutatisra keriil§ kisérletet a kaposvari II. Rikéczi Ferenc Altalanos Iskola elsé osztalysban
végeztik el, amely az Gn. ,kis létszimd, fejlesztS osztily” kategéridjiba tartozik. Az osztily 1étszdma
14 {6, 8 liny és 6 fiti. A gyerekek valamennyien részképesség zavarokkal kiizdé, de dtlagos, vagy kissé
dtlag alatti intelligencia ,,6vezetbe” tartoztak. (IQ 75-110 kézétt). Az életkori eloszldsuk: 6ten hétéve-
sek, kilencen pedig betdltdtték nyolcadik éviiket.

Az osztilyban két fejlesztd pedagbgus dolgozott, s én pszichol6gusként kisértem figyelemmel munkd-
jukat. Egyik tanit6 déleldtt a gyermekek egyéni haladisi itemét is figyelembe véve dolgozott az el6-
irt tananyaggal, a tirsa délutin a délelStti alapokat mélyitette tovibb, akir 4j anyaggal is b6vitve.

Az osztily tanterve nagyon sok jitékos elemet tartalmazott, s a gyerekek fejlédése a virakozasnak
megfelelGen, szépen alakult.

A félév kozeledtével azonban a gyerekek elfiradtak, voltak napok, amikor mér a masodik éra utin szét-
szérttd, figyelmetlenné valtak. A probléma megolddsa nem virhatott, mivel tartés fennalldsa erés tel-
jesitményromldst vont maga utin.

A két fejleszté pedagdgussal konzultilva egyfajta helyzetértékelést végeztiink. A tananyag elsajatitasi-
ra vilasztott médszert megfelel6nek taléltuk. Lassitani nem volt célszerd, mivel az jelentdsen csokken-
tette volna a fejlédés titemét. Olyan eszkozt kellett taldlnunk, melynek bevezetése virhatéan hatéko-
nyan megoldja a felmeriil§ problémat, nem terheli tovabb a gyermekeket, egyszerdi, nem idéigényes,
és a pedagdgus is végrehajthatja.

Az AT-t vilasztottuk, mint az iskolai mentilhigiéné alapveté eszkozét. Mivel a felnétteknek sz616 re-
laxdcis szovegek a gyerekeknek il bonyolultak lettek volna, ezért az életkori sajitossigokat figyelem-
be véve elkészitettem egy egyszertibb formult. Az osztilyteremben elhelyezett ,jitsz6 szényegen”
hajtottuk végre. A gyerekek lefekiidtek, becsuktik a szemiiket. A gyakorlds kézben a mozgé gyerme-
keket a jelenlévd pedagdgus finom érintéssel nyugtatta, gy, hogy akinek valamilyen testrésze moz-
gott, odament, és megsimogatta. A gyakorlds el8rehaladtival a mozgisok jelentdsen csékkentek. A
gyerekekkel a gyakorlds befejezése utin kézésen megbeszéltiik az élményeket.

A didkok nagyon gyorsan megszerették a gyakorldst, pihenésnek tartottik. Naponta két alkalommal, a
harmadik 6rit kovet§ sziinetben, illetve a délutdni tanérit megel6z6en ,pihentek” a tanité nénikkel. Par
hét gyakorlds utin jelentkeztek a tréning hatdsai. A gyerekek teherbirébbak lettek, a korabbi firadtsig o-
kozta problémékat kénnyen kezelték a pedagégusok. Iskolai teljesitményiik mérhet8en javult, s a kzés
megbeszélések kovetkeztében erdsebb kotelék alakult ki kozottiik, mint az egyiittes élmények nélkiil.

Tanulsdgok

Osszességében elmondhaté tehit, hogy a tréning eredményesnek bizonyult, s a szakirodalomban em-
litett 8-10 éves kornal kicsivel el6bb is hatékonyan alkalmazhaté megfelel§ célformulit alkalmazva.

|




Természetesen alapvets kovetelmény, hogy a tréninget olyan ember feliigyelje, aki megfelels képzett- —mmm—

séggel rendelkezik, de az osztilyban dolgozé pedagdgus elkdtelezettsége a legfontosabb. Nélkiile, a
moédszer sikerébe vetett hite nélkiil, birmilyen egyszerd is a végrehajtds, a médszer nem alkalmazha-
16, annak ellenére, hogy a legjobb ellenszere a koncentréciés zavaroknak, az iskolai ,,ideges tiinetek-
nek”, a szorongdsnak és teljesitmény gitlisoknak. Egyszert, megbizhat6, csoportosan alkalmazhaté

természetes ,,gy6gyszer”, mely nem csodaszer ugyan, de csodélatos szer.
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VAJDA ZSUZSA A diszkalkuliargl

El&szor 1919-ben Salomon Henschen svéd neurolégus irt a diszkalkulidrél. Megillapitotta, hogy ez ta-
nuldsi zavar, az friszavarral egyiittaré tiinetegyiittes, és idegrendszeri kirosodds 4ll a hittérben. Fontos-
nak tartotta kiemelni, hogy a diszkalkulids gyermek 4tlagos vagy kiemelked§ intellektussal rendelkezik.
A diszkalkulidt szimvaksidgnak is nevezik, viszonylag kordn megjelenik, és egy életen 4t tart. A mai fej-
lettebb diagnosztikai és terdpids médszereknek kdszonhetSen miar az 6vodaskorban felismerhetd, és
hosszas logopédiai terdpidval a tiinetek enyhithet8k, vagy megsziintethet8k.

A héttérben nem a gyerek lustasiga vagy nemtér6domsége, esetleg a sziil6k hanyagsiga ill, hanem az
egyik legjelentésebb ok: a vizuilis feldolgozds gyengesége. Az eredményes matematikihoz sziikséges
a szamok és a matematikai helyzet vizuélis felismerése (milyen miveletet kell alkalmazni...).

A diszkalkulidsoknak gondot okoz a szdmok észlelése, felismerése, ezért gyakran felcserélik, illetve
osszekeverik Gket, és lithatéan ,buta, egyszeri hibikat” vétenek. A misodik leggyakoribb ok a sor- és
szabilyalkotds nehézségei szimukra, a hidnyos emlékezés a szimsorokra. A széveges feladatok infor-
mici6it nem tudjik megérteni, gondot okoz a szabalyok felismerése és alkalmazisa, gyakori a szaimok
tévesztése, felcserélése. Nehéz a szimbSlumok felismerése, akadilyozottak a fogalmak kialakitdsiban,
a veliik végzett gondolkoddsi miveletekben. Zavart a figyelem és az emlékezet. Kialakulatlan a me-
chanikus szdmolds képessége, a mennyiség-allandésig. A szimjegyeket nem képesek a mennyiségek-
kel egyeztetni. Stlyosan elmaradtak a matematikai nyelv hasznalatiban, a matematikai relaciék verbi-
lis kifejezésében. Ezért okoz nehézséget a szimolds. A harmadik ok a matematikai fébia, félelem. Ki-
alakulhat ez néhiny tanul6nil, ha negativ tapasztalatokat szereztek az oktatis sorin, és kialakul a git-
lds az ismeret-elsajatitissal szemben, s az 6nbizalomhidny is stlyosbitja a helyzetet.

Jellemzd tinetek

Téri-orientdcids zavar a jellemz8, ami a szimok megfelel8 sorrendbe illitisit megakadilyozza. Nem
képes a gyermek az emelkedS vagy a csokkend szdmsort hibitlanul megalkotni, a kisebb-nagyobb
szomszédokat nem tudja megnevezni.

Gyakori a szdmjegyek forditott irdsa és visszafelé olvasisa. Osszekeverik a hasonlé szdmokat (pl.: 7 és
9; 3- és 8). Igy a szamol6gép hasznilata is gondot okoz. A diszlexids gyermek nehezen tdjékozddik a
matematikai miveletek kozott (6sszeadds, kivonds, szorzds, osztis). Eléfordul, hogy a szabilyok meg-
értésére is képtelen. Problémait jelent szimukra id6ben és térben t4jékozédni, a mult és jelen esemé-
nyei k6z6tt nem tudnak kiilonbséget tenni, a térképen valé tijékozéddsuk is nehézkes. Megragadnak
a mechanikus, begyakorolt médszereknél. Az idejiiket sem tudjik beosztani, mivel az idével kapcsola-
tos fogalmakkal sincsenek tisztiban. Emiatt jellemz8 rajuk a pontatlansig, rendszeres késés az iskold-
bél. Némelyikiiknek a pénz hasznilata is gondot okoz, mivel nehezen végzik el a szdmolisi mtvelete-
ket: kénnyen ,elszimoljak” magukat, illetve nem tudjik beosztani a pénziiket. Nehézségek mutatkoz-
nak a zenei fogalmak elsajdtitasdnal is; a sportban az irdinyokat nem ismerik fel, illetve eltévesztik, a ji-
tékban a szabélyok alkalmazésiban 4llnak hadilibon.

A szamolisi zavart, vagy gyengeséget mutaté didknak speciilis nevelésre van sziiksége. Az els§ és
legfontosabb veliik szemben a tiirelem. A hagyomanyos értelemben vett pedagégiai médszerek nem



jérnak sikerrel (korrepetélds, gyakorlss, biintetés), gyakran ezek a kiviltéi a matematikai fébidnalk, fé-
Jelemnek. A legfontosabb a diszkalkulia felismerése, és a minél kordbbi, szakszerii diagnézis felalliti-
sa. A nevelési tanicsad6kndl vagy a szakszolgilatoknal a megfeleld logopédiai elldtds sziikséges, még
miel6tt a gyerekek stigmatizdlédnak, miszerint butik, lustik. A tantervi kovetelményt a gyerekek ké-
pességeihez kell igazitani. Minden apr6 javuldst, eredményt el kell ismerni, hiszen a gyereknek hatal-
mas erdfeszitésekbe keriil a nehézségek lekiizdése. Szimonkérésnél célszert olyan egyszertbb és tte-
kinthet8bb felmérélapokat alkalmazni, melyeken kevesebb az olyan inger, ami figyelmiiket eltereli.

A ,terdpia” Fabb terilete

- Téri-orientici6 kialakitisa

- Szémfogalom elsajititdsa

- Szamjegyek mennyiséggel valé azonositisa

- Egyszeri miiveletek végzése, begyakorldsa,

- Matematikai fogalmak megtanitisa illetve régzitése

- Szdmonkérés egyénre szabottsiga, ahol figyelembe vessziik a fejlesztés ,eredményeit”.

A diszkalkulids gyermekek fejlesztése firadsigos és iddigényes munka. Nem szabad sem a gyerekkel,
sem a szakemberrel szemben tiirelmetlennek lenni, és azonnali eredményeket kévetelni. Eléfordul,
hogy a fejlesztés ideje alatt a gyermek osztilyozis al6li felmentését kérik, ami nem azonos az érik alé-
li felmentéssel. A szimonkérés is fontos, de csak akkor van értelme, ha a gyermek képességeit, nehéz-
ségeit is figyelembe véve kiilén feladatokkal latjuk el. Igy a ,fejlédését” is nyomon kévetheti az osz-
tilytanité. A felmentés csak az osztilyzatra vonatkozik, az oktatdsra nem, a tananyag minimum kéve-
telményét a tanuldsi zavart mutaté gyermeknek is el kell sajititani. Az ellen8rzésre, szimonkérésre

sziikség van, hiszen a magasabb osztilyba 1épést biztositani kell a minimilis tuddsszinttel is.
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DANKGNE ERDELICS GYONGYI A tehetséqes
. / .
cigany gyerekekért

»AKAD-E CSAK EGYETLEN MAG, VAGY GYOKER IS,
AMELYET NE FOGADNA BE AZ ANYAFOLD, £ES NEM
GONDOSKODNEK ARROL, HOGY KICSIRAZZEK?
CSAK LEGYEN, AKI TUDJA, HOL, MIKOR, MILYEN
MODSZERREL KELL MINDEGYIKET ELVETNI.”
CoMEeNTIUS

A hazai ciginysig szdma névekszik, igy az iskoldkban is né a ciginy gyerekek 1étszama. Hitranyuk,
esélyegyenlétlenségiik jelentds. A legtobb magatartisbeli, tanulasi probléma is kériikben adédik. Am
mindegyik tanulénak van egy-egy olyan adottsiga, hajlama, amiben kiemelkedéen jé, s feliilmailja tir-
sait. Mig magyar, matematika és idegen nyelv tantirgyakbél 4ltaliban gyengék, éppen hogy elégséges
osztilyzatot kapnak, vagy javité vizsgin tudjék csak teljesiteni 2 minimumkévetelményt, addig a kész-
ségtargyakbdl - testnevelésbél, énekbdl, rajzbél, technikibél — kiemelkeds teljesitményre képesek.
Indokolt tehit, hogy ezekkel a gyerekekkel kiil6n, differenciiltan foglalkozzunk, fogadjuk el missigu-
kat, fejlessziik megmutatkozo tehetségiiket. Ok tulajdonképpen pszichomotoros tehetségek! A zene, a
tnc, a kézmiivesség terén kiemelkedG ciginy emberrel mindenhol taldlkozhatunk, lithatjuk Sket a te-
leviziéban is. Sokuknak a fennmaradishoz ,életbeli tehetségiikre” is igen nagy szikségiik van.

A rendszerviltis 6ta (de azel6tt is) sok elméleti koncepcié, kutatds, modell, gyakorlati 1épés tortént a
ciginy gyerekek, fiatalok iskoldztatdsinak timogatdsara; kiemelkedésiik, beilleszkedésiik, tehetséggon-
dozisuk elGsegitésére. Az oktatispolitikiban is polgirjogot nyert az interkulturilis nevelés, a
multikulturalizmus. Mindennapossi vélt a méissig, az eltéré csalidi szocializicié megismerésének, el-
fogaddsinak igénye. Segitsiik Sket, mutassuk meg, hogy masként is lehet élni. Ehhez azonban nagyon
alaposan meg kell ismerni Sket. Konny szokik az ember szemébe, amikor egy-egy dsszejoveteliik al-
kalmaval éneklik beis ,himnuszukat”:

Zold az erds, zold a begy is Egész vildg ellenségiink, Isten konyoriil] meg nékiink,
A szerencse jon is, megy is. Uzitt tolvajokként éliink. Ne szenvedjen tovdbb népiink,
Gondok kése biisunkba vdg, Nem loptunk mi csak egy szeget, ~ Megdtkoztdl meg is vertél,
Képmutatd lett a vildg. Fézus vérzd tenyerébél. Orok csavargovd tettél.

P

Nagyon hildsak minden apré torédésért, amit szivbdl jévének és igaznak éreznek. Amikor felnének,
s az utcin véltok egy par szot veliik, szavaikbol a megbecsiilés, a szeretet, a hila drad. Ha litom, hogy
megtalilta a helyét a tirsadalomban, becsiiletesen neveli gyermekeit, 6romét leli a munksjiban, sét,
tehetségét kibontakoztatja, mér akkor azt mondhatom: megérte minden t6rédés, tobblet munka, amit
értiik tettem. A szemiikbe nézve ezt olvashatjuk: itt vagyok, faragj az évek sorin embert belslem!

Az 1t villaldsa és megtaldldsa persze nem egyszerd... Felvetédik a kérdés, hogyan tudjuk azonositani a
tehetséges gyerekeket?

A tehetség azonositidsinak médszerei:

— kiemelked@ iskolai teljesitmény,

- pszicholdgiai vizsgilatok,




_ versenyeredmények, s
_vélemények a sziil6k, hozzitartozok, ismerdsok részérél, kérdsivek segitségével,

- genetikai vizsgilatok (géntérkép, csalddfa kutatis).

A tehetség legf6bb dsszetevéi az intelligencia, a kreativitds és a motvicid, ezért vizsgilatokat végeztem
osztilyom négy ciginy tanuléjival: az egyik kontrollcsoportnak a tobbi, de hitrinyos helyzetd tanul6k-
b6, a mésik kontrollcsoportnak a harmonikus csalidban nevelkeddket vilasztottam. Igyekeztem minél
t6bb oldalrél és médszerrel megvizsglni a ciginy tanul6imat és kontroll csoportjaimat. A tehetség azo-
nositisira az intelligencia- és kreativitisteszteket alkalmaztam, a szines RAVEN-féle mitrixokat és a
TORRENCE kértesztet. Az 6nértékelésiik vizsgilatdhoz a SEI onértékelési kérddivet vilasztottam, a
sziil6i véleményeket a gyerekekrdl a kérdéives értékels lista alapjan rogzitettem. Segitették munkamat
az osztilyfénoki tapasztalatok, a megfigyelési eljarisok, a beszélgetések, az 6njellemzések.
Meglepddve olvastam ezzel kapcsolatos szakirodalmakban, hogy sok birilat éri a teszteket: nincs olyan
mérési eljiras, teszt, kérdsiv vagy értékelési skala, amely tokéletesen megbizhat6 adatokat tudna nydj-
tani. A mérési eredmények értékelésénél szimos szempontot kell figyelembe venni a vizsgélati sze-
mélynek a mérendé képességeken tili tulajdonsigait, attitdjeit, testi és szellemi illapotit, szociilis
helyzetét, korabbi tapasztalatait. Szdmos pillanatnyi tényezd befolyasolhatja a mérési eredményeket.
Nem tudunk minden mérési eredményt befolydsol tényezdt kontrollilni, ezért igen nagy évatossig-
ra van sziikség a mérési adatok értékelésekor. Az a legjobb, ha tigy tekingiik, hogy a gyenge eredmény
nem feltétleniil az egyén hidnyossigibél fakadt, viszont j6 teljesitmény esetén feltételezhetS, hogy
rendelkezik olyan képességekkel, amelyek eredményessé tették.

A vizsgilatokat és az eredmények értékelését a dr. Arany-Girasek-Pinczésné Pszicholégiai vizsgilati
médszerek gyijteménye alapjin végeztem, melyet a debreceni Kolcsey Ferenc Reformitus Tanito-
képzd Féiskola adott ki 2001-ben.

Mindhérom teriileten az eredményeimet kérdiagram segitségével 6sszegzem:

CIGANY
M 1. xoNTROLLCSOP.

2. KONTROLLCSOP.

INTELLIGENCIA KREATIVITAS ONERTERELES

Szemléletes tehit, hogy intelligencia terén a ciginy tanuléim mutatjik a leggyengébb eredményt, hat-
rinyuk itt a legszembet{inébb. A gyerekek heterogén osztilyba jirnak, igy bizom benne, hogy az ered-
mény javulni'fog. Intellektuilis megkiilénbéztets funkcidjuk is fejledenebb, amely sajitos logika-
jukboél és gondolkodismédjukbél adédik. Gyenge az analizalé képességiik, az dsszefiiggések felisme-
rése és alkalmazisa. Oket kéveti a hatranyos koriillmények kozott é16 tobbi gyerek, és a legjobb ered-
ményt tobbnyire az osztily legjobb tanuléi érték el.

Kreativitis dolgiban a ciginy tanuléim mir jobb eredményt értek el, Sket csak a harmonikus csalid-
ban €18 gyerekek el6zték meg. Legrosszabbul az ingerszegény kornyezetben €16, hitrinyos helyzetid
gyerekek végeztek. Nekik, és a ciginy gyerekeknek is csak ritkdn jut a kreativitist fejlesztd jatékbol,
sokszor csak kicsapottak az utcira, csavarognak, barangolnak.

Az Snértékelési eredményeket osszegezve megillapithat6, hogy majdnem azonos a ciginy és a hatra-
nyos helyzetd csoportba tartozé gyerekek énértékelése. Az 6nértékelés szorosan 6sszefiigg a motivici-
6val, a tanuldshoz valé viszonnyal, az eredményességgel. Itt is legjobb eredményt a 2. kontrolcsopor-
tom tagjai, a harmonikus kérnyezetben nevelkedd gyerekek érték el. Bizonyithat6 tehdt, hogy a siker
hidnya rontja az onértékelés szintjét, a csalid és az iskola pozitiv, fejlesztd hatdsa kevéssé érvényesiil.
A pedagégus és a sziil6 reilis értékelése megfeleld irdnyba tereli a gyerek dnértékelését, ezltal fejlédik
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Az egyéniség sokoldalt kibontakoztatisa
a zene, a tinc, a manuilis tevékenység, az
idegen nyelv, a sport és a jiték felhaszni-
lasdval.”

Iskolank miivészeti intézmeény, a tehetsé-
ges ciginy tanuléknak tobbféle lehetdsé-
get kindlunk. Miben is tudjik igazin ma-
gukat megmutatni? A zenében, a tincban,
a sportban és a manuilis tevékenységek-
ben. Lehetdségiink van a néptinc kereté-
ben hetente négyszer tudidsukat fejleszte-
ni, kibontakoztatni. Nagyon iigyesen tin-
colnak, j6 a ritmusérzékiik. Orommel jir-

Onismerete, megnd a motivicidja, eredményessége. Az
eredménytelenség Gjabb sikertelenséghez vezethet, to-
vabbi kévetkezménye lehet egy wjabb szorongés, igy az
onértékelés annyira leértékelddhet, hogy stlyosabb eset-
ben neurézishoz, depressziéhoz vezet, nem a személyiség
harmonikus fejlédéséhez.

A vizsgilatokat azért végeztem el, hogy a nekik megfele-
16, testhezall6 médszerekkel és eljarisokkal segitsiik te-
hetségiik kibontakozisit, tovibbfejlesztését.

Iskolank Pedagégiai programjiban illetve Helyi tanterv-
ében is kiemelt helyet kapott a tehetséggondozis, s igy a
cigény tanulSk tehetséggondozisa is. Sz6 szerint idézem,
mit tartunk fontosnak: ,A tanuléi 6nmegvaldsits lehe-
tGségeit (ének-zene, néptinc, kézmiives mesterségek, vi-
zuilis kultira) minél sokoldaltibban kell biztositani.

A kiemelked§ tehetséggel rendelkez8 tanul6k felfedezé-
se, fejlesztése, 6nképzésiik elsegitése az iskola fontos

kotelessége.

jak, s egy-egy iskolai rendezvényen, néptincgilan, farsangon vagy versenyen produkciéjuk aratja a leg-
nagyobb sikert. Az egyik kisfit apukdja példdul azt mondta nekem, hogy nem baj, ha a gyerek megbu-
kik év végén, de a néptincot ne hagyja abba. Neki az egész csalddja szeret és tud tincolni, még az sem

baj, ha ez a tanulds rovisira megy.

A kézmiives foglalkozi-
sokon lehetdségiik van
kosirfonisra, szovésre,
fazekassigra, szlrritéte-
zésre. Orommel neme-
zelnek, agyagoznak, sz3-
nek, s ilyenkor magatar-
tsi probléma sincs veliik.
Nagyon jol lekotik Sket
ezek a tevékenységek.
Maguk készitették el a
Suli-Expo sdtrdnak ne-
mez feliratit.

1




Jskoldnkban sportkér is miikodik, s 6k mar alig vérjak, hogy részt vehessenek a foglalkozdsokon. Ki-
vl6 teljesitményeket érnek el, teriilet versenyeken nagyobbrészt a siker az 6 érdemiik. Az Gn. ,,Bozsik
Programban” nagy o6rommel vesznek részt, imadjak a focit. Erds, szikdr testalkatuk, kitartdsuk hoz-
zsegiti Oket a kivilo szereplésekhez.

A rajzérikon is kitdrulkoznak. A vizuilis nyelv, mint egyik kifejez8eszkoziik, igen fejlett. Evek 6ta az
okozott gondot, hogy nem volt felszerelésiik, nem volt mivel dolgozniuk. Ezt dgy oldotta meg az igaz-
gat-helyettes, hogy év elején sszeirtuk a szitkséges felszerelést, ami hidnyzott, azt mindenkinek
megvettiik, s a segélybdl pedig kifizették a ciginy gyerekek sziilei. Formadbrizoldsuk, szinviliguk igen
megnyerd. Rajz pilyizatokra szivesen kiildik be munkaikat, vltozé sikerrel.

A jeles napokon szivesen szerepelnek; 6rommel betlehemeznek, luciznak, regélnek.

Iskolan kiviil is lehet8ségiik van tehetségiik kibontakoztatdsira. Egy-egy sikeres pélydzat alkalmat ad
szamukra, hogy szakember fogja 6ssze Sket, s heti néhany alkalommal zenéljenek, tincoljanak, kis m-
sorok dsszedllitisaval bévitsék repertodrjukat.

A nyiri sziinetben a hajdibagosi vaddszhdznal tolthettek el egy hetet, ahol mindent maguk készithet-
tek el. Ok illitottik fel satrukat, f6ztek, s igazdn ,nomdd” életet élhettek. Nagyon sokat jatszhattak, s
barangolhattak a kozeli erdében. Felejthetetlen élményben volt résziik. Pénzhiiny miatt ilyen tiboro-
zsra csak ritkdn van lehetSségiik.

Ha az érdeklédésiiknek megfelels, sok mozgissal jaré elfoglaltsigot biztositunk szdmukra, és sikerél-
ményhez juttatjuk Sket, szép eredményeket érhetiink el. Fejlédik 6nbizalmuk, onértékelésiik, igény-
szintjiik.

A cigany sziil8k szivesen fogadjak, ha valaki foglalkozik a gyermekével, kellemes és hasznos elfoglalt-
siggal kod le. Szivesen engedik Sket az ilyen jellegli alkalmakra, s6t még 6k is eljonnek a fellépések-
re. Biiszkék kultirdjukra, érzelmi életiik meghatdrozo.

A ciginy gyerekekkel val6 foglalkozisok legyenek szinesek, figyelmet, érdeklddést, kivincsisigot
felkeltSek, élményben gazdagok. Az 6ran kiviili munka sorén is célunk béviteni ismereteiket, fejlesz-
teni gondolkodasukat, szorgalmukat, tudni akardsukat, ill. hatni érzelmeikre. Beszélgessiink veliik so-
kat, adjunk alkalmat a szerepjatszdsra, dramatizildsra, tevékenységet serkent§ jitékokra. Neveljiik ket
olvasévi, oriiljiink egyiitt veliik, ha olvasisi élményhez jutnak, és a konyvtirbdl kikslesonzott konyvet
elolvassik. Dicséretre mélté, ha a kikslcsonzott konyvet idére és tisztan viszik vissza. Sok ciginygye-
rek ,,vész el” az iskoldban, ha nem figyeliink rajuk eléggé, hamar lelohad kitartdsuk, lelkesedésiik.
Adjunk lehetGséget tanitdsi 6rikon is a ciganyok kultdrdjival valé6 megismerésre, érdeklédjiink nép-
meséik, balladdik irdnt, olvassunk verseket ciginy kolt6ktdl, tekintsiik meg cigény fest8k alkotdsait,
hallgassunk részleteket kiting zenei képességt ciginy zenészek eldaddsaibél. Ugyanis a tirgyi folklor
hidnya ellenére fejlett szépérzékkel rendelkeznek, csak meg kell ismerni ezeket.

A pedagbgus szerepe meghatirozo a veliik valé bandsméd sordn. Kétirdnyi folyamatrél van sz6. ,Hid
szerepet” tolt be az iskola és a csaldd kozote. Az egyiittmiikddd partnerkapcsolat kialakuldsinak és fo-
lyamatos dpoldsinak meghatirozé szerepe van az iskolai oktatds eredményességében, a képességek és
készségek céliranyos fejlesztésében. A roma sziil6k megnyeréséhez vezetd 1t, a kapcsolat kialakitdsa és
fenntartdsa elkotelezettséget, tudatos elszintsigot, felkésziilést igényel a pedagdgustol.

Ugy érzem, nem vagyunk még kellden felkésziilve és felkészitve erre a manapsig egyre aktuélisabb fel-
adat ell4tdsra.

A pedagbgus legyen tiirelmes, megismerd, megérts és egyiittmiikodd a méssagbdl fakadé sajatossagok
irint. Toltson be szervezd, iranyit6 és kozosségépitd funkciét munkdja sordn. Ez a tobbfunkcids fel-
adat azonban nem minden nevelének megy kénnyen. Szerintem t&bb szakmai tandcskozasra, tapasz-
talatcserére, tovibbképzésre lenne szitkség. Speciilis médszerekkel, technikakkal kellene megismer-
kedniink, s ehhez nélkiilézhetetlen az elegendd anyagi timogatis biztositdsa is. Ha nem sikeriil a
»ma”, akkor majd sikeriil ,holnap” vagy a ,holnaputin”, de a kéztudatban sokszor tapasztalhaté el8i-
téletek ellenére mégis el kell kezdeni és el kell végezni ezt a nehéz embernevel munkit.
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pum—— 4 szerzd 2003-ban végzett a gyakorlatvezetd tanitd szakirdnyii tovdbbképzési szakon Debrecenben a Kolesey W

Ferenc Reformadtus Tanitoképzi’ Foiskolin, amely a Kaposvdri Egyetemn CSVM Pedagdgiai Féiskolai Karral
egyiittmiikidve vett részt a tovibbképzésben. Irdsa részlete annak a szakdolgozatnak, amelyet a tovdbbképzés

keretében irt. A dolgozat a Kossuth Lajos Altalinos és Mitvészeti Iskoldban végzett kisérler alapjdan késziilt,

Sdrdndon. A kisérlet sordn a szerzi tobbek kozott a tanulok megismerd tevékenységét és fejlesztését szolgald fel-
adatlapokat baszndlt. A jelentds mennyiségben elkésziilt feladatlapokbol a dolgozat mellékleteként bemutatunk
nébdnyat. Az érdeklods olvasik a feladatlapokkal kapcsolatban is megkereshetik a szerzit.

Keresd a pontosan megegyez pillangskat!
* Kbsd ss7¢ a phrokat, majd szinezd Sket egyformara!

Mevezd meg a képen lathaté &llatokat,térgyakat!
Mond: verseket, a
képekr6l !

Milyen a hangja? Halkan utdnosd az allatok, targyak
hangjat!
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Szinesd ki azt a keretet, amelyikben ugyanolyan
format latsz, mint a sor elején!
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Szinexd azokat az dbrékat, amely ugyanolyan,
mint & sor elején!
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Karikizd be, mely tirgyak szerepelnek mind a hirom keretben!
> Szimidlj! Amelyik képen a legtdbb tirgy van, annak a
sarkiban Kvé karikt szinezd be!

lrd it a koriket pirossal, a négyzeteket kékkel, a

Szinexd ki azt a képet, amelyikb6l egy van!

sirgivall
* Nevezd meg, milyen sikidomokat hagytél ki?
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MibSl van harom? Jeléld x-szel!
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MibSl van négy? Keretezd be!
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Mib6l van 6t? Szinezd zdldre!
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Mib6l van hat? Szinezd pircsra!
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67(iCS TIBOR Innen nézve

Hallgaték az elméleti és gyakorlati képzésrdl

Az 6nmagiban rejlé elméleti tudds, nem kis valészintséggel, csak a fejekben felhalmozott ismeret-
anyag. Megfoghatatlan, érzékelhetetlen. Aki valamit tanul, annak célja a hasznositis. Kiilsnosebben
nem szorul magyarazatra ennek fontossiga, féleg ha magirdl a tanitdsrél van sz6; csak utaldsként: mér
kisebbik eloadotermunkben a felhivé idézet sem hagy ketseget afeldl, mi mulik a pedagdégusok képzé-

- ' ¢ sén. Kiilénos és kilonle-
ges felelGsség ez. Az el-
méled és gyakorlati kép-
zésé, amelynek eredmé-
nye negyvenot percben
jelenik meg egy osztily-
nyi gyerek elgtt. A hall-
gatéban a konkrét mun-
kiban kialakulé osszkép
nagyon fontos, mert en-
nek alapjan akar, nem
akar, szeret, nem szeret,
tud, és nem tud majd —
hangsilyozottan: tani-
tani.

Csend és kidllds

Természetesen kett-négy féiskolai hallgaté kozlése csak oly mértékben lehet reprezentativ kovetkez-
tetésekre is alkalmas, amennyiben szélesebb kér véleményét tartalmazza. Ugyanakkor szinte csak igy
keriilhetnek napvildgra a negativumok és pozitivumok. A valésighoz tartozik, hogy a vizsgaidészak-
ban beszélgetStirsaimnak vélasztottak mindegyike szak-pirban vesz részt a pedagégusképzésben, és
egyikiiket sem a tandrrd vilds motivilta pilyavilasztiskor, nyilatkozisaik alapjin mégis Ggy éreztem,
véleményeik sok vonatkozisban 4ltaldnos érvénytiek. Nem mondhatndm, hogy sablonkérdésekkel és
cserébe kapott témondatokkal jutottunk a végszavakhoz, sokkal inkibb azt a problémakért jartuk ko-
riil, amit egy leendd tandr tuddsinak birtokiban, esetleg hidnyiban érezhet a gyakorlata sordn. Ez né-
ha irdnyitottan csak a képzéssel, néha az egész oktatissal kapcsolatban hozott felszinre gondolatokat,
hol ilyeneket, hol olyanokat.

Az els8évesek tapasztalatai alapjin természetesen nem sziilethet realisztikus kép. Véleményiik fontos,
de természetes, hogy minden képzéssel velejiré idSkorldtokba iitkoz8. Még nem tapasztalhattak
annyit, mint egy-egy felsébb éves. Még a masodévesek sem annyira tapasztaltak, nem is annyira érzé-
kenyek kellden 2 téma irdnt, mégis a név nélkiili nyilatkozés, mely a teljesen elutasité kijelentésekben
nyilvinul meg, t6bb mint kevés. Az, hogy szerintiik az elméleti képzés abszolit nincs 6sszhangban
azzal, amit a gyakorlaton produkilnia kell, meglehetSsen egyirdnyd megkozelités, nem fedi, nem fed-
heti a valésigot, f6leg ha mindezt indoklds nélkiil teszik, és legf6képp név nélkiil. Mentegethettem
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tak olyanok, akik szivesen vélaszoltak kérdéseimre.

Zsuzsa harmadéves a Faiskoldn

Az otthoni gyakorlatok mellett Kaposviron, a Csokonai Vitéz Mihily Pedagégiai Féiskolai Karinak
Gyakorlé Altalinos Iskoldjiban tapasztalhatta az elmélet és gyakorlat kozétti sszhangot, illetve an-
nak hidnyit. A vizsgaidGszakban megzavart alanyom elmondta, hogy a két intézmény kézé6tti szoros
kapcsolat miatt magasabbak az elvirisok, mint mondjuk egy mésik iskoldban.

» Landrok, f6leg tantirgypedagégusok jirnak ki 6rat litogatni. Le kell adnunk a pedagégiai, hospi-
tildsi és gyakorlati napl6kat, és ezaltal folyamatos a kapcsolat a két intézmény kozétt. Maximélisan
odafigyelnek az emberre, de azért én viltoztatnék egy-két dolgon. Tehit, ha én kimegyek tanitani,
mondjuk a diploma utdn, lehet, hogy nem mindent tgy csinilnék, ahogy azt itt elvirjik tSlem. Na-
gyon szeretem a nebul6kat, és szeretném, ha tudnik, hogy nem egy ilyen tiilhajszolt dolog ez az egész.
Mindenesetre az biztos, hogy egy ,,gyakorlés” gyerek helyzete rosszabb, mint a normal iskol4ba jéré-
ké. A tanitok, de a hallgatdk is masképp 4llnak a munkéhoz, mint mondjuk egy mds, kinti iskoldban.
Sokkal keményebben.” ,Kinti iskoldban eddig csak hospitilni voltam, még érikat nem kellett tarta-
nom, de a kéthetes tanitdsi gyakorlaton folyamatosan ératervezeteket, tehit nem vézlatokat kell {rni.”
Egy kéthetes gyakorlat elég firadtsigos munka, és mésnap az ember tigy megy ki oda, mint aki meg-
halt. Naprakészen kell lenni hdrom tervezettel, melyeknek a megirdsa, legalabb is nlam, akar hat érit
is igénybe vehet.

Aztin hozzitette, hogy azért fejlédését 6 is érzi, tehit a befektetett munka nem hiibavalé. Az elmé-
letben megtanult dolgok és a szakvezetSk, valamint a gyerekek el6tt nytijtandé teljesitmény utin ku-
takodva azért felmeriilt néhany probléma: — ,Volt olyan, amit én mir régen kint tanitottam, de tan-
targy-pedag6giat nem oktattak abbdl a tantdrgybél. Tehit igy a félévek elcsiisznak, plusz a kinti gya-
korlatok nincsenek osszhangban, és el- ’
fordult, hogy hatalmas nagy kiosz lett eb-
bél. Vannak olyan tantirgyak, amiket ta-
nulunk, mondjuk négy féléven keresztiil,
és utana megyiink ki a gyakorléba tanita-
ni. Ez igy rendben is van. De van, amibdl
nincs igy.”

Azt, hogy ez pontosan kinek a hibja,
egyiitt sem tudtuk megfejteni, mégsem
hangzik tdl megnyugtatéan.

~ ,Megtanulod azt a sok elméletet, le is
vizsgizol, és utina kimész, aztin egészen
masképpen mondja el a szakvezet6d, ma-
gyarul, nem is 1igy kell, ahogy mi tanul-

tuk. Es muszéj elfogadnom, mert ,termé-
szetesen” mindig a vezetStandrnak van igaza. Nem bizonytalankodhatom azzal, hogy én maést tanul-
tam, mert olyan tudist kell 4tadni, ami logikusan van felépitve, nem kezdhetek el csapongani. Azt tu-
dom hasznositani, amit itt tanultam, de azt is nagyon komolyan meg kell tanulni, amit kint, amilyen
elv szerint tanitanak”.

Ezt hallva felmeriilt bennem, ha mir néhdny tantirgynil is ilyen gondok vannak, akkor milyen lehet
egy osztilyban ,,problémis” gyerekekkel val6 foglalkozisira valé felkészités, ami taldn fogalmazhatok
dgy: napjaink divattémdja az oktatisban, gondoljunk csak példdul olyan fogalomra, mint a
hiperaktivitds, vagy olvasiszavar.




_ ,Megtanitanak erre is. Hiperaktiv gyerek létezik, de ilyennel én még nem talilkoztam. Viszont disz-
Jexids, olvasis-és friszavarral kiiszkodd gyerekkel nagyon sokkal. Féleg azzal nehéz, aki esetleg mind a
kett$, vagy még egy kis szamolasi zavar is mindehhez tirsul, akkor nehéz. Kiilon fejleszteni kell, amit
anulunk ugyan, de a gyakorlat sordn sokszor tanicstalan vagyok. De ez nyilvdn az én rutintalansigom-
b6l ad6dik. Ha elcsipiink az évbdl két hetet, az ehhez kevés. Igy nem lehet. Ehhez konkrét el6készités
kell, folyamatosan figyelni kell a gyereket. Kivincsi lennék egyébként arra, hogy az itt tanultakat, hogy-
ha esetleg tanitani fogok, tudom-e hasznositani? Vagy egyaltalin képes leszek-e arra, hogy felismerjem.
Azt hiszem az elméleteket megtanultuk hozzi.

Zsuzsa, aki a valtoztatds lehet8ségét felvetve dsszegezte tapasztalatait:

,Szerintem az egész oktatisi médszeren viltoztatni kellene. Osszhangba hozni a tantirgy-pedagégiik
oktatdsit a gyakorl6 tanitisokkal. No meg sok folésleges dolgot tanulunk, amelyek mir nem alljik
meg 2 helyiiket a gyakorlatban. A tananyagot folyamatosan frissiteni kellene, jobban kimunkalni. Iga-
74b6l nem a tanit6képzésen, hanem az egész rendszeren miilik ez. Es nem feltétleniil erre a nagy is-
meretanyagra és informaci6iradatra alapozni, hanem egy kicsit emberként is kezelni minket. Erzé

emberként, nem pedig robotként.”

Diplomaval - starthelyzethen

Ebben messzemendkig valamennyien egyetérthetiink, hiszen az oktatdspolitikdban is a felszinre kertil-
nek ezek az aggilyok. De mit lehet elérni, mondjuk a terhek csokkentésével abban a rendszerben, ami
természetes kiils6 hatisok alatt formalédik? Péld4ul annyira, hogy hdsz-harminc éve pélyin 1év6 peda-
gogusok arrél panaszkodnak, hogy az 6tédikes-hatodikos gyerekek Gigy hazudnak a nevelSknek, hogy
azt nem lehet észrevenni. Val6jiban milyenek is ezek a ,nehéz” gyerekek, akikkel majd a jov8 pedagé-
gusainak nap, mint nap taldlkozniuk kell? A vilaszt Brigit6l virtam, aki a Barték Béla Utcai Altalanos
Iskoldban tltotte gyakorlatait. O méra mér végzett, diplomis palyakezdd, és sajnos elég szomorian fr-
ta le a helyzetet: — ,,Ha mondod nekik, hogy Héfehérke és a hét torpe, akkor butin néznek rad. Maxi-
mum a Piroska és a farkast ismerik, de semmi tobbet. Es akkor jonnek a Pokémonnal, meg ehhez ha-
sonlékkal. Nemrég beszélgettem egy negyedikes gyerekkel. Cigizik, iszik, 16g az iskoldbdl, otthonrdl,
és igy kiromkodik, mint egy rossz kocsis. Szinte olyan szinten vannak, mint az értelmi fogyatékosok.
Péld4ul van egy kisfig, aki most lenne negyedikes, de csak els8s, mert még nem tud irni és olvasni. En-
nek az az oka, hogy nem foglalkoznak vele a sziil6k. Tehit annyi nem elég, hogy te az 6rin elmondod,
hogyan kell irni az 6-betiit, meg a b-betit, hanem azt otthon gyakorolni kell.”

Az irni és olvasni tanitis felel6ssége némi kételkedésre adhat okot, hiszen, az is el6fordulhat, hogy a
tandrok kell§ érzék nélkiil, esetleg képzettségiik hidnyiban mutogatnak a sziil6kre. Ebben a megk-
zelitésben mir a tanitéképzéknek is silyosabb kivetkeztetéseket kellene levonniuk.

- Ez a képzés j6. Itt a f6iskoldn megtanitjik azt, hogy ha van egy dtlagos, és hangsilyozottan nem ki-
emelkedd képességi gyerek, akit elengednek az 6vodiabdl, és azt mondjik, hogy alkalmas az iskoldval
jaré terhek viselésére, hogyan kell tanitani — nyugtatott meg erélyesen vilaszadém. Majd igy folytatta:
— A négy év alatt nagyon sokszor keriiliink a gyerekek kozé, negyedikben pedig, a két hénapos tanita-
si gyakorlat alatt mindent, amit megtanultil elméletben, azt 4t kell iiltetni a gyakorlatba. Vannak per-
sze kiilsnbségek, és van olyan, amire azt mondod, hogy ezt minek kellett megtanulni, mert harminc
éve nem alkalmazzik, mert nem is lehet, de nagyon sok olyan dolog van, amin j6, ha elgondolkodsz,
és eszedbe jut, hogy tényleg, ezt a tandr sz6 szerint igy mondta el az elGaddson, és valéban igy is kell
csindlni.

Az okokat kutatva hatirozott a véleménye:

~ »En azt litom, hogy a gondokat tiikr6z8 jelenség nem a pedagégusok hibdja. Amikor kicsi voltam,
akkor nem nézhettem tévét, hanem az anyukim leiilt mellém, és mesét olvastunk. Ha meg akartam
érteni a mesét, akkor oda kellett figyelnem, és nem az tértént, hogy benyomtik a tévét és a videét.
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mmmm— Tohit ez az egyik oka, hogy a gyerekekkel otthon nem foglalkoznak. Ez nagyon-nagyon sokat szamit,

Litszik azokon a gyerekeken, akikkel beszélgetnek, jitszanak, mesélnek. Sokkal értelmesebbek, mint
a tobbiek. A misik pedig, amin viltoztatni kellene, hogy sajnos mi mindent meg akarunk tanitani a
gyerekkel. Példdul az olvasékonyvben olyan példik vannak, hogy egy tengerimalac mekkora silyq.
Most ugyanezt mis orszdgban nem tanuljik meg, csak azt, hogy hol tud utina nézni. Ameddig ilye-
nekkel terhelik az agyit, addig szétszért lesz a figyelme, és nem tud egy dologra koncentrilni. Mis-
hol megtanitjdk irni-olvasni, hogy hogyan hasznilja a szdmitégépet meg az internetet, és hogy a
konyvtirban hogyan keresse meg azt, amire sziiksége van. Egy magyar gyereket elkiildesz a kényvtar-
ba, és csak mereszti a szemét.

- Egy feltételes viltoztatds lehetdségét felvetve, meglepddve vettem tudomdsul, hogy szinte ugyan-
azok a kérdéskorok meriiltek fel a végzds hallgatoban, mint a harmadévesében, csak eltérd szavakkal:
- ,Amit misképp csinilnék, az a didaktikai része. Amiben sok az elmélet, holott inkibb a gyakorlatra
kellene nagyobb figyelmet forditani. Példaul olyat soha nem tanultunk, hogy ha van egy hipraktiv gye-
rek, azt hogy lehet kezelni. Szinte csak emlités szintjén meriilt fel, hogy vannak hiperaktiv gyerekek
és kész. A didaktika és a pedagdgia annyira szdraz, és annyira lexikilis. Soha az életben nem fogunk
hasznélni. Vagy példdul annak a tantirgynak a keretén beliil ki lehetne menni a tanérral az iskoldba,
egy olyan osztilyba ahol tényleg van egy ilyen gyerek, és megnézni azt, hogy a tanir ezt hogyan ke-
zeli. Esetleg ezt kielemezni. [gy ebb6l sokat lehetne tanulni. Ehhez képest néha olyan dolgokat tanul-
tunk meg, melyeket, ahogy kij6ttiink a vizsgardl, el is felejtettiink. Ez ugyanaz a jelenség, amit mond-
tam a tengerimalacrol, csak magasabb fokon.Az elhangzottak nem mutatnak nagy fesziiltséget az el-
méleti és gyakorlati képzésben egyes hallgatékban. Taldn némi rendezettség, kovetelés, és a konkrét
helyzetek kezelésének gyakorldsinak hidnyit fel lehet fedezni a mondatokban, amit pozitivumként kell
értékelni, mert igény lenne ri. Ez nagyon fontos abban az értékrendszerben, ahol valaki, ilyen, vagy
olyan okbdl, de hivatisinak vilasztja, a valljuk be 8szintén: elég mostoha, pedagégus pélyit.




s7480nE conos piroska Roma kisebbséggel
kapcsolatban |évé
szakemberek tovabbképzése

Készséggel adunk belyet a szerzd irdsinak, mert 1igy itéljiik meg, hogy
intézményiink funkcidibol logikusan kovetkezd projektet tdr olvasdink
elé. Mivel a projekt még ,nem €é1”, tovdbbi tartalmi és modszeres fino-
mitdsa is lebetséges, szivesen vemnénk minden hasznosithatd véle-

meényt.

Ismert tény, hogy Magyarorszdg mint soknemzetiségi 4llam az uni6hoz val6 csatlakozis sokféle fel-
tétele kozott feladatul kapta az Eurépa Tandcstdl a hazdnkban €18 kisebbségek helyzetének rendezé-
sét. Koztiik is a legnagyobb létszamot kitevd ciginy lakossdg tirsadalmi integrici6janak felgyorsitisa
alapvetd jelentGségii.

A ciginysdg problémii tovabb nem odézhaté cselekvéseket igényelnek. A magyarorszagi cigdnypoliti-
ka jelentds viltozdson megy 4t napjainkban. Az elmilt évtizedekben a mindenkori kormanyzat igye-
kezett kiilonds figyelmet forditani a legnagyobb hazai kisebbségi kozosség sajitos helyzetére és prob-
lémdira, 4m a nehézségekre hatékony megoldast taldlni csupin elvétve sikeriilt. (Simon, 2003)
Kutatisok mutatjik, hogy 6sszességében elég merev hatirok vannak a roma és nem roma népesség ko-
zott. Az el6bbiek mintegy gettéban élnek, és ez a véleményekre, attitidokre is vonatkozik. A ,véle-
ménygetts” elsdsorban félelmi és egyéb indulati projektiékban mutatkozik meg. A ciginykérdés meg-
old4saként sokan az elkiilonitést, vagy a kitelepitést vilasztanak. Sokan tandcstalanul dllnak a dilemma
el6tt, maguk a cigdny fiatalok pedig asszimilalédni szeretnének. (Barczy-Diés-Rudas 1996.)
Régiénkban (Dél-Dunintilon) jelent8s ardnyban — az 8ssznépesség 10-15 %-dban — van jelen a t6bb-
ségében halmozottan hitrinyos helyzet roma népesség. Az utébbi években belsé migrici6juk rész-
ben a nagyobb virosokba, részben az elnéptelenedd, alacsony infrastrukturilis szinvonalon 4ll6 kiste-
lepiilésekre irinyult. Kéritkkben az itlagost jéval meghalad6 ardnyt (60-80 %) a munkanélkiiliség,
részben ennek kovetkeztében az itlagnil alacsonyabb az életszinvonal. A populicién beliil nagyobb
hényadot képviselnek a gyermek- ill. kisgyermekkoriak. Az elmilt néhdny év megfigyelései alapjin
megillapithatd, hogy a Kézoktatdsi Térvény hatdsira novekszik az 6vodit igénybe vevd csalddok sza-
ma, az 6vodikban né a ciginy kisgyermekek jelenléte.

Az egészségiigyi ellitisban is diszkriminaltak. Az egészségiigy és a ciginyok viliga annyira kiilénbo-
zik, hogy sikeres és zavarmentes kommunikicionak koztiik jelenleg nincs esélye. A legjobb viszonyt a
roma piciensekkel a veliik 4lland6 kapcsolatban 4116 véddndk alakitottdk ki.

A hitrinyos helyzet( roma kisebbség kérében nagysigrenddel nagyobb a kriminalizcié, mint a lakos-
sig egyéb rétegeiben. Megyénkben évente 15-16 ezer az ismertté vilt biincselekmények szdma.
Csaknem ennyi természetes személy vilik sértetté. Becslések szerint a roma kisebbség létszdmanak
ardnyihoz képest nagyobb arinyban vilnak elkévetdvé e népcsoport tagjai. A latencia miatt csak fel-
tételezhetd, hogy nagyobb ardnyban vilnak bizonyos biincselekmények sértetteivé is. (Ezek a csaldd,
a hdzassig, az ifjisdg, a nemi erkoles, az emberi méltésig elleni deliktumok.)

Altalinosnak mondhaté a romakkal szembeni udvariatlansig, s6t durvasig a tirsadalom valamennyi
szegmentumiban. Az el8itéletesség mogott a térténelmi és kulturilis ismeretek hidnya, a tudatlansig
rejlik. A cigdnyok alig villalkoznak sérelmeik orvosldsinak jogi Gtra terelésére. Erdekeiket nem, vagy
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nehezen tudjik érvényesiteni. A kultiravesztés, a hagyomanyos kozosségek felbomldsa egyiitt jar sz4-
mos negativ, deviins jelenséggel. A tobbségi tirsadalom nem eléggé fogadkész a kultiravilté romék-
kal, akik egyre jobban identitisukat is vesztik.

A szocidlpszicholdgia klasszikusainak tobb évtizede megfogalmazott tételei, melyek szerint a szemé-
lyes érintettség — a tdjékozottsig, a kapcsolatok, a missig elfogadisa, az elitéletesség csokkenése iri-
nyaba hat — szimos tjkeletd kutatdssal timasztédnak ald. Az eltéré kultirik egymaéssal valé megismer-
tetése (multikulturilis nevelés) a kisebbségi és a tobbségi népesoportok kozti aktiv hidépitési stratégi-
dk eredményesek lehetnek egy jobb, tolerinsabb, igazsigosabb tirsadalmi egyiittélés kialakitisiban.
Ennek elmozditisira fogtunk ossze a pedagégusképzés, a védénéképzés és a renddrség kompetens
szakemberei. Folvizoltuk egy 1j tipusd tovibbképzés tartalmit.

A 60 6ris idStartami komplex projekt résztvevdi lehetnének a hétkéznapi gyakorlatban a roma lakos-
saggal kozvetlen kapcsolatban 416, illetve val6szindsithetSen kapesolatba keriild 6vodapedagégusok,
védéndk, a csalidvédelem, a gyermek- és ifjisigvédelem teriiletén dolgozok, tanitdk, osztilyfénokok,
kozmiivel6dési szakemberek, ciginy onkormanyzatok, ill. telepiilési nkorményzatok — tovibbé egész-
ségiigyi intézmények dolgozéi.

Feltételezziik, s6t gyakorlati tapasztalatok alapjin meggydz8déssel illitjuk, hogy fejleszteni sziikséges
és lehet a ciginy lakossdggal kapcsolatban 4ll6 kiilénféle szakemberek olyan irdnyd ismereteit, készsé-
geit, képességeit, amelyek segitségével 6k a sajit kompetencidjukban biztosan hozzéjirulhatnak a tir-
sadalmi elGitéletek csokkentéséhez.

A tovibbképzés dtfogd célja: a helyi tirsadalom multikulturilis rendszerének aktiv formélasa, a konf-
liktusoldd, konszenzusteremt$ magatartisforma megalapozisa, amelynek segitségével a résztvevdk a
tarsadalmi integracié elSrevivéi lehetnek.

Szeretnénk az 6vodapedagdgus és véddndi alapképzésben mir kiprébilt, a tantervek szerves részévé
tett romoldgiai ismereteket, tuddst felhasznalni azoknak a szakembereknek a segitésére, akik naponta
szembetaliljak magukat a konfliktusokkal, el6feltevésekkel, diszkriminativ viselkedéssel a tobbségi tar-
sadalomhoz tartozé és a roma népesség kozott. Lehet8séget szeretnénk adni arra, hogy az egyes szak-
miék taldlkozisi pontjai, azonos gondjai egy gyakorlatorientalt, domindnsan a résztvevék interaktivi-
tasdra épiilé posztgradudlis képzésben keriilhessenek a felszinre — keresve a lehetd legjobb utat a ci-
ginysig felemelkedéséhez.

A 60 6ris tovibbképzés tartalmi irdnyai:

A ¢ ELMELETI ISMERETEK

Alapozé szaktirgyi el6addsok, amelyek kiilonb6z6 tudoményok aspektusabél, interdiszciplindrisan ké-
zelitik meg a romdk tirsadalmi integraciéjival kapcsolatos jelenségeket. Az egyes tudomanyigakbol
valasztott témdk az integricidra és az azt el8segité muldkulturilis szemlélet formaldsira fékuszilnak.
Igy: szociolégia, bevezetés a roma tirsadalomismeretbe, szocidlpszicholégia, kommunikicié, jogi
alapismeretek, pedagdgia, egészségnevelés, etika.

B * KISCSOPORTOS FOGLALKOZASOK

A jelenségek és a problémék témacentrikus elméleti megkozelitése és gyakorlati feldolgozisa a téma-
vezetSk iranyitisival révid problémafelvetS eladdsokhoz kerekasztal-beszélgetés, vita kapcsolédik
kiscsoportokban. A témak kozott sszefiiggések lehetdvé teszik, hogy azokat tobbszér és tobb szem-
pontbdl gondoljik végig a résztvevsk.

Témak: Csaldd, csalidsegités, gyermekvédelem, hitrinyos helyzet, értékek, normak, értékkonfliktu-
sok, normakovetés, a normaszegés kovetkezményei.

Az ,A” és ,B” projekteknek a funkcidja alapvetSen a kognitiv feltételek biztositisa lenne.

C * KESZSEGFEJLESZTO STUDIUMOK, GYAKORLATOK

Hirom-négy, 15-20 f6s kiscsoportokban, forgészinpadszerden. Ezek: Tevékenységkisérés és elemzés:
helyzetek sajit élményl megkozelitése, ugyanannak a jelenségnek a t6bb szakma oldalirél térténé at-
gondolisa. A feldolgozandé élményanyagot a résztvevék a munkajukbél, tapasztalataikbél meritik.




Onismereti és kommunikiciés tréning jellegi foglalkozds: Kommunikécis jitékok, a tirsas érintke-
zést segitd verbilis és nonverbalis kommunikicié, a kédvaltis sziikségessége, tipushibdk, hatékonysig-
fejlesztés, problémakezelés. Emberi jatszmik, hatalom és tekintély, az elfogadds vardzsereje. Erdekek
¢s értékek iitkozése, a problémamegoldis humanisztikus médszerének gyakorldsira szolgél6 helyzet-
gyakorlatok, abbél a célbél, hogy a résztvevk is jobban felismerjék sajit érzelmi, akarati viszonyuld-
saikat, attitddjeiket.

D * TEREPMUNKA

Litogatisok, megfigyelések intézményekben, ahol jelentds szimban foglalkoznak ciginyokkal, tovib-
bi domininsan ciginy gyerekekkel foglalkozé 6voddkban, cigény lakta teriilet védéndi tanicsadéja-
ban, rend8rségi fogad6dran. A litogatds tobb szakmdt képvisel§ kiscsoportos formédban, elézetes meg-
figyelési szempontok alapjén torténik. A kurzus résztvevsi rovid feljegyzéseket készitenek a tapaszta-
lataikrdl, azokat frisban is elemzik, diagnosztizélisi és terdpids céllal megvitatjak.

Az 4j tipusti tovibbképzés eredményeként virhatéan erdsodik a telepiiléseken hasonlé gondokkal kiiz-
dék tiirelmesebb, humanusabb, megértdbb kézelitése a problémakhoz. Elkezdédik az elitéletek csok-
kenése, a kultiravaltis a kiilénb6z8 szakemberek és a roma lakossig kozotd parbeszédben. A kurzust
elvégzékben felerésodik az igény az egyiittmiikddésre a mds szakteriilet képviselvel, hogy a lakéhely
roma és magyar lakossiga kozottd kozeledést, az integriciét eldmozditsik.

A kiilénb6z8 szakmabeliek egytittképzése a sajit szakteriileten beliili kompetencia-névekedést, ezltal

a sajit foglalkozds mindségibb folytatisit eredményezheti.

Hivatkozis
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TGTH ISTVANNE A tilterheltség meséje

Adalékok az &ltaldnos iskoldsok korébdl

1990-t6l is folyamatos kapcsolatban voltam az ltalanos iskolai tanul6k valamennyi évfolyamaval. Két
olvasds-szovegértés felmérést végeztem 10 és 14 éves tanuldkkal, az iskolai kudarcok és a nyelvi hit-
ranyok 6sszefliggéseit nyolcadik éve mérem, vizsgilom, az évodiskortél az iskoldskor kiilonbézs fo-
kain, a hit, erkolcs és példakép alakuldsit 8-14 évesek kérében 1998-tél. A fentiek tiikrében taldn nem
szorul kiilén bizonyitdsra, hogy a gyerekekkel sokat beszélgettem, beszélgetek sok témirél. Termé-
szetesen széba keriilt a tanulds, az iskolai és iskolan kiviili elfoglaltsig is. A kézel 7 ezer gyerek adata-
ibdl a kovetkezd Gsszegzés illt Gssze (Somogy, Tolna, Baranya).

- A kisiskoldsok (6-10 évesek) 12%-a nagyon kevés szabadidével rendelkezik; nyelvet tanul, lovagol-
ni, teniszezni, Gszni, torndszni, zeneiskolaba jir. Ennek csupin 1%-a iskolai keretekben zajl6 szakkér,
sportkori tevékenység, a tobbi iskoldn kiviili.

Az adott korosztily 5%-a iskolai keretekben felzirkéztato, fejleszts foglalkozisokon vesz részt. Masik
5% szintén kreativ fejleszt§ foglalkozdsokra jar (zommel hét végén) iskoldn kiviili mihelyekbe, cso-

- portokba. El6bbieket a pedagdgusok szervezik, az utébbit a sziil6k vilasztjik.

A napkozis foglalkozdsokon, a szocidlisan raszorulékon kiviil, kevés a gyerek. Telepiilésenként, isko-
linként egyardnt nagy a szérédis. Az anyagi okok mellett a szabadidé féltése meriilt fel, a 9-10 éve-
sek jelent8s része nem szivesen toltené ott a délutdnokat.

Ezen a ponton dgazik el a tanuldssal, leckével toltott id6 mennyisége.

— A szervezett, fizetett 6rikon, foglalkozdsokon részt vevé gyerekek gyakran ugyanannyi idét toltenek
még tanuldssal, amennyit az iskoldban, 4-5 érit. A szdmitgépes vagy nyelvéra utdn is van lecke, tanul-
nival6. Ok napi 8-10 6rét is padban, tanul6asztal mellett téltenek el, de csupan egyharmaduk érzi dgy,
hogy tilterhelt. A mdsik egyharmad emellett még sokat olvas is, a harmadik egyharmad tv, videé, sport,
szamitégépes jaték mellett kapcsolédik ki. — Nem szenvednek, nem panaszkodnak, szerintiik igy jé.

— A napkoézisek 0,5-1,5 6rét toltenek leckeirdssal, tanuldssal, olvasissal. Szerintiik ez bven elegend$ is.
Az 1-2. osztilyosok zome hasznosnak tartja az itt eltsltott id6t; van, aki segit a feladatok megoldasa-
ban, meg lehet beszélni a tananyagot. Akad olyan is, aki szerint az a j6, hogy le lehet mésolni a hézi
feladatot, abbdl lehet tanulni, ahogy masok elmondjik az olvasmény tartalmit, egyéb tanulnival6
anyagot.

A 3-4. osztilyosok egy része sziil6i parancsra napkozis, tébben is emlitették, hogy bizonyos tanulmanyi
itlag elérésének ,jutalma” lesz a szabad délutin. A felsd tagozattal tovabb csokken a napkézis 1étszam.
— Hogyan toltik az id6t a ,kulcsos gyerekek”, a hazajérék, az otthon tanulék?

A kicsiknek 10%-a, a nagyoknak 3 %-a mehet gy haza, hogy van nagymama, nagynéni, anya vagy apa
otthon. Oket ebéd varja és bizonyos tanulsi kényszer, legalbb is a leckeirds. Ebb&] a korbél kertiil ki
a kiilonérdkra jir6k tobb mint fele. Elviszik vagy elinditjak Sket, esetleg értiik is mennek. Atnézik a
kicsik leckéjét, segitenek is (ha tudnak), kikérdezik &ket. A nagyobbaknak csak a téredéke tiri (tfirné)
el ezt, de van, akinél a szabadidé ,,szabaddé tételének” fiiggvénye a lecke bemutatisa.

Kb. a 12. életévig miikodik a kimend, a tv-nézés, a szamitégép hasznilatinak feltételhez kotése, de
akadt olyan szép szdmmal 10 éves is, akitS] nem kérdezik otthon, hol, merre jart késs estig. Ebbél a
réteghdl levonva a kiilonérakra jarékat, a tbbiek tanulisi ideje nagy szérédist mutat, 10 perctsl 2-3
6riig terjed. A kiilonérakra jarék ardnya azonos.



_ Az igazi kulcsos gyerekek ardnya az életkorral pirhuzamosan niovekszik. Idejiiket 6k maguk osztjak
pe. Vannak, akiket telefonon ,ellendriznek”, mit csinilnak, feladatokkal bizzidk meg Sket. Szerintiik
ez j6 lehet8ség a mobiltelefon megvételére. Ahol tobb iskoldskori van a csalidban, kemény pirharc
folyik, ki mehet haza, ki napkézis. Ha tébben vannak a lakdsban, t6bb a konfliktus lehetSsége is, de
sok helyiitt a sajit szoba j6 lehet8séget ad a tanuldsra is. Sokszint képet kaptunk egyiitt tanuld, jitsz6
gyerekektdl a veszekedSkig, még az egyiitt csavargékig is. El6fordult olyan példa, ahol a nagyobb a ki-
csit bezirta a lakisba, 6 pedig miszkilt kedvére.

A csalddi nevelést8l fiiggSen tudnak vagy nem tudnak a gyerekek a lehet8ségekkel élni. Tl sok a cél-
talanul kéborolé, a plizikban bimészkodé virosi gyerek, aki ,,csak tgy” tolti az id6t. Annyi id6t tar-
tézkodik otthon, amig leteszi a tiskdjit, aztin elindul. Egy résziik tigyel arra, hogy a sziil5(k) elStt ér-
jen haza, mds résziilk még erre sem.

A misik réteg az otthoni tv-fiiggdk kore. Belép az ajtén, bekapesolja a késziiléket, eldtte eszik, ir lec-
két, ,tanul”.

E két kérbél kikeriils kiskamaszok 30%-a fél6ranyi id6t tolt leckével, a t5bbi még kevesebbet. A na-
gyobb kamaszok fele — sajit bevalldsa szerint — 15 percet vagy kevesebbet szdn rd. 20% mondta azt,
hogy van olyan nap, amikor egyiltaldn nem tanul, legfeljebb az irisbelit mésolja le.

Két érdekes adatok emelek még ki:

— Az 4n. korzeti iskoldba jirékat az id§ szabilyozza, busszal jonnek-mennek, délutin sok helyiitt ta-
nulészoba vagy napkozi miikédik. Leckét irnak, tanulgatnak is altaliban. Bér sajit bevalldsuk szerint,
ha lehet, ,.ellégnak”, elébb mennek haza.

Azokon a telepiiléseken, ahol ez nem szabilyzott, a tanérik utén ,eltiinnek” a gyerekek, szabad az idg.
- A falusi, f6leg a kistelepiiléseken él8k kozott sem kevés a csellengd, céltalanul 1d6t t6lt6, de itt ma-
sok az ardnyok, s mésfajta az id6toltés is.

A csalddi szocializici6 fiiggvénye, hogy munkaval is telik-e az idejiik. Sajnilatos médon a leghatranyo-
sabb helyzeti csalidok gyerekeinek van a legtébb szabadon felhasznilhaté ideje. Mivel a tanulasra kész-
tetés gyenge vagy teljesen hidnyzik, ez rendre el is marad, kiilénosen, ha a sziilk is aluliskolizottak.
Természetesen minden gyereknek sziiksége van szabadiddre, s6t céltalanul eltolthetd idére is. Kelle-
ne, hogy mozogjanak, focizzanak, kézi- vagy kosirlabdizzanak, horgésszanak, sakkozzanak, birmilyen
jaték részesei legyenek. Ezzel szemben jelent8s szizalékuk nem mozog, még nagyobb szizalékuk nem
tud jatszani.

A gyerekeknek t6bb mint fele nem szeret olvasni, egyharmada nem is tud — tehét tanulni sem tud. Itt
érnek 6ssze a szilak. Az iltalinos iskoldsok 15-20%-a tilterhelt (ha nem érzi is), 35-50%-4nak terhe-
lése teljesen itlagos, az életkor arinyiban névekvs mértékben napi 2-5 olyan tanéra, amely szellemi
erdfeszitést igényel, irdsbeli hazi feladat, tanulnival6 1-2 6ra; 30-50%-a alulterhelt, az iskolai tan6rin
til csak perceket tolt tanulissal. Ennyi id8 folyamatos gyakorldsra, az ismeretek megszilirditisira, a
funkcionilis képességek fejlesztésére nem elegendd.

. Tehit délibbos 6tlet a bukdsmentes, ismeretek helyett ,képességeket fejlesztd munka”, a hazi feladato-
kat mell6z3 iskolatipus felvdzol4sa, a tanul6k nem létezd 4ltalinos tilterheltségére val6 hivatkozissal.
Amire valéban sziikség lenne; az a tananyag- és taneszkozcsdkkentése, a pontos és szilard ismeretek-
re épiil8 készség- és képességfejlesztés, a helyi adottsdgoknak megfelels tantervek végigvitele, feliilrél
jové beleszdlasok, pitidner dolgok ,,szabilyozdsa” nélkiil — és f6ként a pedagégusokat kiskortiva deg-
radilé ,intézkedések” mell6zésére.

A legfébb elviris pedig az lenne, hogy olvasni-irni nem tudé gyerek nem keriilhet ki az iskolarend-
szerbdl.

Sajnilatos tény, hogy érdemi eréfeszités, tényleges tudis nélkiil dltaldnos iskolai végzettséghez lehet
jutni. A korszer( szabilyoz4s szellemében a szinte automatikus tovibbhaladissal, az érdemjegy helyet-
ti szoveges értékeléssel ez a tendencia er8sodik. Biztos, hogy ezt akarjuk?
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TGTH ISTVANNE A nemzet mai napszamosai

Hidbavalésdgokrél, Formasdgokrdl, kérdsjelekrdl

Szubjektiv vallomissal kezdem. A pedag6guspalyit mindig hivatisnak tartottam, s tartom. Soha nem
akartam mds lenni. Mindig, minden iskolafokon, ahol tanitottam, taldltam 6rém- és sikerforrast. Sze-
retem a munk4mat, a munkahelyemet. Oriil6k, ha volt tanitvinyaim, hallgat6im keresnek meg szemé-
lyesen, levélben, telefonon.

A mostaniban zajl6 folyamatok, e hangos és még hangosabb ,,problémik” az iskola kériil zavarnak. A

299

média ,hozziért8” tilaldsiban visszatéré témak:

— Ki jarhat alapitvanyi iskoldba?

— Van-e sziikség felzirkdztat6 programra?

— A kiilénb6z6 kommunikiciés képességii gyerekek egyiitt vagy kiilon nevelése a kévethets modell?
Ropkodnek tehit a jelszavak: szegregici6, integracid, tolerancia, diszkriminacié.

Vannak, akik a ciginy megnevezést is szitoksz6nak vélik. Hat éve mérem az iskolakezdés elétt 4llé
gyerekek nyelvi szintjét, kovetem iskolai fejlédésiiket — érdekelnek a nyelvi hitranyok okai, tiinetei és
a fejleszthetGség. Az iltalam vizsgilt teriileten beds ciginyok élnek nagyobb szimban; 6k kikérik ma-
guknak a roma megnevezést, 6k ciginyok!

A mérési eredmények szélsGségesek, a hangképzés hibaitdl, a gyenge székincs, az egyeztetés, a mon-
datalkotds, mondatflizés hibdin 4t a kommunikaciés struktirak hidnydig. A nyelvhasznilat elemi nor-
miinak hidnya szembet(ing: szabalyait, normdit nem ismerik, igy alkalmazni sem tudhatjik.

Egyre tobb a nagyon gyenge nyelvi kifejez8képességti gyerek. A székincs hidnyossigait durva, obsz-
cén kifejezésekkel ,hidaljak 4t”. Az iskolai szabadsig a szabados viselkedésben és kifejezésformakban
nyilvinul meg. Mindent szabad, amit nem tiltanak... Marpedig mi tilthat6?!

Végteleniil sok ostobasigot éltem meg ezen a palyan. Irtam igazol6 jelentést, miért bukott meg x ta-
nulé x tantirgybdl — a gyerek nem irt ilyet! Tartottam pétlé foglalkozast, amely 10 nap alatt volt hi-
vatott felszimolni a gyerek egész évi hidnyossigait (') Szerveztem és tartottam kozépiskolai elskészi-
t6t, szigortan fizikai dolgozok gyermekei szaméra. Természetesen megszegtem, barki jarhatott csak a
napléban nem szerepelhetett a neviik. Kiilénb6z6 betiikkel jeléltem meg a napléban a fizikai dolgo-
z6k gyermekét, a hitrdnyos ill. veszélyeztetett gyerekeket, ami, ha barmilyen hatésigi feliigyelet fi-
gyelmével parosul, hasznos is lehetett volna, de nem érdekelt senkit.

Hosszi lehetne a sor. Azt gondoltam, tilléptiink rajtuk, de megkezdédstt a 2003/20004. évi tanév.
Humorérzékem nem képes kovetni valamennyi dtletet, amelyek térvényi szabalyozisként zidulnak
az iskoldra.

A ,tilaldsban” megjelenik a szegény, frusztralt kisgyermek képe, aki retteg az iskolai kudarcoktél, a
példitlanul szigort kovetelményektsl. En elhiszem, hogy az egy szem pszicholégus szakértSként
ilyen gyerekekkel talilkozik elsGsorban — de kény6rgém, miért altalinosit?! A mi csalidunkban, kér-
nyezetiinkben sok kiilonboz38 életkort iskolds van (17), csupdn egyetlen egy nem szeret iskolaba jar-
ni! A tobbiek néha morgolédnak, de alapjiban véve semmi bajuk. A kicsik szeretik a tanitét (nénit,
bécsit), a nagyoknak van kedvenc és van elviselhetd tandra. Van, aki elkeseredik egy-egy rossz ér-
demjegyén, van, aki nevet sajit kudarcén és igyekszik javitani. Tudnak és akarnak tanulni, tovabbta-
nulni - teljesitési kényszer nélkiil. Zémmel ugyanezt a képet litom a gyakorléiskolikban; vannak ilyen
gyerekek is és olyanok is, akik nem akarnak se tanulni, se dolgozni. A csaldd sem timaszt elvirisokat,



nem partner, nem 6sztondz. Ha fid a gyerek, végezze el az altaldnos iskoldt, mert csak igy juthat jo-
gositvanyhoz. Ha liny, ez sem fontos.

Ennek a rétegnek a tanuldshoz valé viszonyit a jelenlegi szabilyozis mely pontjai segitik?

Vannak gyerekek, akik rendszeresen késnek reggel is, napkézben is egy-egy érarél. Néhany ,elvete-
miilt” iskoliban 3 késés esetén 1 igazolatlan 6ra jir, bir ez térvény- és szabilyellenes. Rendben van,
de mi a teend$?! Mindenki akkor jon egy-egy érira, amikor jonak litja? Esetleg akkor tdvozik is?
Rendszeressé vilt az iskoldban a mobiltelefon hasznalata, nem ritka az 6ra alatt SMS-ez8 tanul6. Sze-
mélyiségi jogait sérti, ha a tanir elveszi téle. A sziildvel nem kozolhet a torténteket, csak a delikvens
frasos engedélyével. Virja meg a tandr, amig a csérgd telefont a gyerek felveszi, a dolgokat megbeszé-
li, az SMS-hivist elolvassa és vilaszol ra? Esetleg kivonul a tanterembdl, mivel magéniigyrél van sz6?
Sok gyerek dohdnyzik az iskol4ban is. Eléfordul italozds, drogozds, gardzdasig is. A sziil6 vagy tud er-
rél vagy nem. A pedagégus kérjen a gyerektdl irdsbeli engedélyt, hogy ezeket a sziil6vel megbeszélje?
Miért lenne érdeke a gyereknek, hogy ezt engedélyezze?

A pedagégusok tobbsége szinte mindent tud a tanitvinyairdl, a tanitvinyaitél. Akadnak lopisi tigyek.
Tudomist szerezhet furcsa kapcsolatokrél, csalddi viszonyokrél, nemkivinatos eseményekrdl. A titok-
tartds kotelezettsége miatt hol a hatir ameddig hallgatnia kell, lehet, ill. amikor meg kell szélalnia? A
gyermekbantalmazisi gyand esetén kotelesség az illetékes hatdsagok értesitése. Mi torténik, ha a szii-
16 és a gyerek is tagadja? Ki védi meg a pedagdgust a térvényszer( retorzi6t6l, amely a bantalmazé ré-
szérd] éri?

A tankonyvvilasztist a sziil6knek jéva kell hagyniuk. Honnan szereznek a sziil6k megbizhat6, pontos
ismereteket a tankényvek értékeirél, hasznilhatésigirdl, hogy kompetens médon dénthessenek? Mi
torténik, ha a sziil6k nem értenek egyet? Milyen tobbség sziikséges a dontéshez? Hogyan emelhet vé-
tot a kisebbség?

A gyermekek szdrmazasara, csalddi viszonyaira val6 utalast tartalmazé nyilvintartds tilos. Hogyan le-
het ezek hidnyiban a pozitiv diszkriminaciét alkalmazni? Hogyan lehet a hitrinyos helyzetieknek ja-
6 kedvezményeket adni, ha nem tudjuk, kinek milyen alapon jar?

Néhiny javaslatom még lenne a fentiek teljessé tétele érdekében.

A széveges, majd érdemjeggyel torténd értékelést a tanuléval is jové kellene hagyatni, irdsos engedély
formajiban: egyetért, korrigil ill. megvaltoztat kategéridban.

A gyereket feleltetni széban vagy frisban csak el8zetes értesités utin, kozosen egyeztetett id6pontban
és témaban lehessen.

Meértékads dolgozatok, feleltetések esetén a gyerek kiilonbozs segitSket vehessen igénybe:

— az osztilytirsak szavazatait,

— teszteknél a felezési lehetGséget,

— telefonos segitséget.

Minden tanéra el6tt szavazis dontse el a tananyag mennyiségét és a tanitds modszereit, de legyen le-
hetGség lyukasora vélaszthatésigara is.

A tanirok alkalmassigarél a tanulék szavazis alapjin déntsenek félévente, mindsitett tobbséggel. Az
salkalmatlanok” egy félévet kaphatnak a javitdsra.

A tanulénak térvényben meghatirozott mértéki szabadnap jérjon, amelynek idejét 6 hatirozza meg.
Ha nem érzi j6l magit az iskolaban, kifogisait rendszeresen megtartandé férumokon adhassa el6, és
ha nem kévetkezik be szdmottevs javulis, kirtéritésre tarthasson igényt.

A tanulék komfortérzetének biztositisira a minibartdl a jitékteremig, az élményfiird6tél a fiives ciga-
rettdig dlljon rendelkezésére vilaszték.

Tanultunk, hallottunk, olvastunk az dtkos Horthy-korszak pedag6égus-napszamosairél. Egyik nagy-
apim is e korbe tartozott, de nem gy, ahogy sokan tudjék. Megbecsiilt ember volt az Igazgaté Uk,
abszolit és megkérdéjelezhetetlen tekintély. Soha senki nem szélt bele sem szakmai, sem vezetSi
munkijiba. Kemény kézzel, de meleg szivvel irdnyitotta tanitvinyait. Voltak, akik megbuktak, de 6k
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pumm— ., kérdGjelezték meg ennek jogossigit. Embereket nevelt, tudissal és erkélesi tartissal felvértezve,

-

—
>

Hal6 poréban is tisztelet 6vezi.

Ebben az id6szakban fordult el6, hogy a Somssich gimndziumban Kaposviron megbukott egy
Somssich fit, és nem tortént semmi, sGt az apa is elfogadta a tényt.

Ok lettek volna a nemzet napszamosai? Az akkori tanitok, tanirok? Es mi, hozzajuk képest, most mik
vagyunk?

A félreértések elkeriilése érdekében leszogezem, A Pedagdégus nem didkellenes, nem akarnok, nem te-
kintélyelvii. Azt gondolom, bizonyos teriileteken, szinteken & kompetens személy, nem zdrva ki a ta-
denben és mindendron.

Mit tartanék elfogadhaténak?

Két kettds rublikit:

- a tandrok jogai és kotelességei

- a didkok jogai és kotelességei.

A jogok és a kotelességek szimonkérhetSk. Ez utébbiak vétség esetén szankcidkkal jirnak, pontrél
pontra, harag és részrehajlds nélkiil. Minden iskoldnak van hizirendje, csak hagyni kellene, hogy md-
kodtethet legyen. Vannak didkférumok, eddig is voltak, j6l mikodtek, hagyni kellene, hogy ezek a
pedagégusokkal egyiitt alakitsik, formaljak az iskolai demokriciat.

Tudja-e?

- hogy miért nem sokkoltik Lengyel Ldszlot és Farkas Istvint, miért sokkoltik Csapd Bendt a PI-
SA vizsgdlatai, miért oriilt Mibdly Ott6, miért lepidott meg Viri Péter a PISA-vizsgdlatok ered-
ményeinek littin? Viri Péter, a Kiss Arpid Orszdgos Kozokratdsi Szolgdltatd Intézmény Ertéke-
lési Kozpontjdnak igazgatdja igy indokolja meglepetését: ,Mert amikor az adatokat elkezdtem ele-
mezni, kideriilt szdmomra, hogy minden negyedik gyerek tigy keriil ki az dltalinos iskoldbol és tigy
iil ott valamilyen oktatdsi intézmény 10. évfolyamadn, hogy nem tud olvasni. Szdmomra megdob-
bentden hatott ez a tény. Mit csindlnak ezekkel a gyerekekkel a pedagdgusok, hogyan tudnak létez-
ni anélkiil az alapvetd eszkoz nélkiil, amit a olvasds képessége jelent?

Erdemes elolvasni tebit a PISA-sokk ~ avagy minden negyedik magyar gyerek nem tanul meg ol-
vasni c. podiumvita anyagdt. A vitdt Schiittler Tamds az UPSZ, fiszerkesztije vezette. L. Uy Pe-
DAGOGIAI SZEMLE, 2003. MARCIUS, §8-70. o.

Olvasdsra ajanljuk
MAYER JOzSEF A TANULOK MUNKATERHEIROL cimii frdsdt, ami az Oktatdsi Minisztérium meg-
bizdsdbol végzett reprezentativ kutatds alapjin irddott. A gyorsjelentésként értelmezhets munka
»nagy részben visszaigazolja a tiilterbelésre vonatkozd kozvélekedést, s arra figyelmeztet, hogy el-
engedbetetlen az iskola dltal kozvetitert tananyag mennyiségének és szerkezetének tjragondoldsa.”
— Uy PEDAGGGIAT SZEMLE, 2003. JULIUS-AUGUSZTUS, 70-87. 0.



ADONYI AGNES Kozel és tavol
a Kaposvari Egyetem
Csokonai Vitéz Mihaly
Pedagdgiai Karatél

Irdsom tirgya a szakmai életutam, amely tartalmit tekintve elég szubjektiv, de talin 6sztonzést adhat
a fiataloknak ahhoz, hogy a tanitéi palyit vilasszik, és remélem, a fiatal pilyakezdének néhdny tanul-
siggal is szolgil.

A Képzés és Gyakorlat cim 1j folyéirat felel§s szerkesztdje, dr. Deli Istvin — nekem Deli tanir dr -
felkérésére tekintek vissza 33 éves palyimra.

A csurgéi Csokonai Vitéz Mihily Gimnéazium elvégzését kovetSen a Kaposviri Tanit6képzs Intézet-
be nyertem felvételt. A természet és a gyermekek szeretete elvilaszthatatlanul élt bennem. Erdész
vagy tanité legyek, kérdésre ez utdbbit vélasztottam.

Az intézet tandrai, didktdrsaim misok otthonommai tették az akkor még tanitéképzd intézetet. Hirom
év alatt sokat tanultam, formalédtam, felnétté valtam, lat6korom kitdgult. A tanitéi hivatdsra valé fel-
késziilésemet, a vilig dolgai irdnti érdeklédésemet, vildglitdsomat a tanulds mellett tandraim élete, ta-
pasztalata, t6bb esetben mivészi tevékenysége erételjesen befolyisoltik. Rengeteget jartam kulturalis
rendezvényekre, emellett korrepetilisokat vallaltam és kiilsé tudésitéja voltam a megyei lapnak. Ta-
nulményi eredményeim alapjin &szténdijas voltam. A tanitisi gyakorlatomat Csurgé egyik éltalinos
iskoldjaban toltéttem, ahol raadéként is foglalkoztattak.

Pilyam elsd dllamosaként a Szentendrei sziget fest8i kornyezetében fekvs, szimomra addig ismeret-
len, 1300 lakost szamlilé falut, Szigetmonostort vilasztottam, ahol négy évet toltttem. A vidéki em-
berek szeretettel, gyorsan maguk k6zé fogadtak, hamar otthon éreztem magam a kézségben. A falu fi-
ataljaival is j6 kapcsolatot alakitottam ki, kulturilis programokat szerveztiink kézosen. Budapest ko-
zelsége lehet6vé tette, hogy a képzés éveim alatt megszokott médon, gyakran jérjak szinhdzba, hang-
versenyre, mizeumokba és kiilonb6z8 tudoményos eldadisokra.

Kétszer voltak elsds didkjaim, akiket mdsodikban is tanitottam. Voltak kozéttiik hitranyos helyzetd és
fogyatékos gyermekek, de kiemelked tehetségtick is. A 12-15 £8s osztilylétszim lehetdvé tette, hogy
minden kisgyermeket j6] megismerjek, tudjam, kitsl, mit kévetelhetek, mi az, ami gondot okoz nekik.
Ebben sokat segitett a sziilskkel valé kézvetlen, 8szinte és rendszeres kapcsolatom. Minden éramat
megterveztem, vizlattal késziiltem. Sok szemléltetd eszkozt készitettem, erre is jol felkészitettek tand-
raim a tanitéképzében. Az ének, a testnevelés 6rik egy részét tavasszal, Ssszel az udvaron, vagy a kize-
li Duna-parton tartottam. A szaklapokat szorgalmasan tanulmanyoztam, igy amikor még csak gyerek-
cip6ben jirt az iskolaérettségi vizsgilat, minden kisgyermeket felmértem. A gyermekekrél szerzett is-
meret j6 alapot jelentett a személyre szabott foglakozdshoz. Szabadidében gyakran mentem a gyerme-
kekkel gyalog- és kerékpirtiirira a szemkozt pilisi hegyekbe, a Duna-partra. Meghatirozé szerepe volt
palyim induldsiban — felkészit§ tandraimon kiviil — az iskola igazgat6janak és pedagégustirsaimnak.
A két osztilyom kisdidkjai meghivtak a ballagdsukra. Tudomasom szerint mindenki tovibb tanult.
Szivmelengetd érzés volt a megnétt, serdiils didkjaimat latni, beszélgetni veliik. Az6ta is sokat gondo-
lok rijuk, remélem megilltik a helyiiket az életben, és talin néha, Ggy ahogy nekem, nekik is eszébe
jut az elsGs tanitéjuk.
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PALYAKEP

p— Négy év utin Szentendrén, dlmaim kisvirosiban tanitottam 35 elsds kisdidkot. Itt Gjra kellett tanu]-

nom a gyerekekkel valé binismédot, amit pedig — gy gondoltam — alaposan megtanitottak nekem a
tanit6képzdben. Igyekeztem a sziil6kkel egylittmiikodve terelgetni, nevelni a csemetéket, akik kéziil a
roma kisgyermekek sokszor elkeriilték az iskolat, volt aki elszokott hazulrél, az egész virosban keres-
tiik, voltak akik képtelenek voltak néhiny percig is a helyiikén maradni. Most mir gy gondolom, ta-
ldn egy év alatt nem is tudtam felndni ehhez az emberprébil6 feladathoz. Egyik volt tanitvinyom né-
hiny éve, sok nyomozds utin ,,megtaldlt”. Biiszkén Gjsigolta, hogy elsds kisleinya hozzi hasonléan jél
tanul a szentendrei iskoldban.

Ebben az osztilyban kisérletképpen rajzot tanitottam. Az eredmények egyértelmten igazoltik azt,
hogy a miivészeti tantirgyak alapvetd fontossigtak a kisgyermekek életében, személyiségiik formala-
siban. Pilyakezdésem tapasztalatai megerdsitették bennem azt a hitet és meggy6z8dést, hogy az isko-
la elsé négy éve a gyermekek problémadira val6 figyelem, gondoskodis, képességeik felmérése és fej-
lesztése, a tanulds megszerettetése, megtanitisa, a minden irnt valé érdeklédés felkeltése, a sziilSkkel
val6 egyiittgondolkodds és szovetség dontd jelentSségli a gyermekek tovibbi tanulmanyaira, egész
életpélyijukra.

A kovetkez8 években hirom-, 6tévente munkahelyet véltottam, amit soha nem bintam meg. Az {j fel-
adatok mindig 1j erdt, lendiiletet adtak, reményekkel toltottek el; sokféle emberrel ismerkedhettem
meg, az Gij problémik megoldisibol sokat tanultam. Evekig ifjasagi vezetoképz iskoldkban 18-24 fi-
atalok felkészitésével foglalkoztam, 28 csoportom volt. Majd néhiny évig kézépiskolaban is tanithat-
tam, mert kozben, a 80-as évek kézepén az ELTE Bolesészettudomanyi Karin elvégeztem a filozéfia
szakot, majd filozéfiatorténetbd] doktordltam. Tobb mint 15 évig tanitottam.

Immir 15 éve az oktatdsirinyitisban dolgozom. Ekozben részt vehettem egy felsSoktatisi intézmény
alapitdsi munkilataiban, és lehet8ségem volt részleteiben is megismerkedni t6bb budapesti keriileti
6vodaval, iltaldnos iskoldval, szakképz8 intézménnyel, gimniziummal. A keriiletekben a munkimon
keresztiil mindig otthonra taldltam. A f6virosban t6bb mint 80 szakképzg intézményt litogattam meg,
kozvetleniil is ismerkedve munkéjukkal, gondjaikkal. A szerzett informicidkat igyekeztem a vezetdi
doéntések elSkészitése sordn a javukra forditani.

Barmelyik 6nkormaényzat oktatisi osztilyan dolgoztam, a legfontosabb volt szimomra az iskoldkkal ki-
alakitott személyes kapcsolat. Lényeges volt, hogy tudjam, mi a gondjuk az 6vodak, iskolik vezetdi-
nek, a pedagégusoknak és segitsek ezek megolddsiban. Végss soron mindig a gyermekek érdeke ve-
zérelt. A jogszabilyokban valé eligazoddsban is segitettem, egyes taniigyigazgatisi kérdésekben koz6-
sen kerestiik a legjobb megoldisokat a vezetdkkel, pedagégusokkal.

A szakmai kérdésekben val6 egyiittmtikodés, a szimos személyes talilkozds, beszélgetés, a gondok ko-
z6s megoldisa, rengeteg élményt egyben gazdag szakmai tapasztalatot is jelentettek szimomra. Azéta
is meggy6zGdésem, hogy hivatali munkat csak az intézményekkel kdzvetleniil egyiittmtksdve lehet és
érdemes végezni. A sikerek egyszerl gesztusokban, szavakban, kedvességekben mérhet&ek, és reméli
az ember, hogy tettének hatdsa végiil valahogy eljut a gyermekekhez is, akikért mindezt érdemes csi-
nalni.

1993-ban keriiltem a Munkaiigyi Minisztériumba, ahol a hétrényos helyzetd fiatalok foglalkoztata-
saval, képzési programjaival s ezek hitterét biztosité jogszabélyok el6készitésével foglalkoztam. Ré-
szese lehettem azoknak a munkalatoknak, amelyek célja komplex programokkal, sokoldalu foglalko-
zissal esélyt adni az 6nall6 élethez, munkavillalishoz, a tirsadalom leghétrinyosabb helyzetben 1é-
v6 gyermekeinek, pilyakezdd fiataljainak. A 90-es évek elején a nyilt munkanélkiiliség nagyon sok,
nem megfelelGen felkészitett fiatalt érintett. Ezeknek a fiataloknak a helyzete megmutatta, hogy az
6nall6 életkezdéshez a legfontosabb a megfeleld szinvonald alapoktatis, amelynek sordn a gyerme-
kekben szilird alapkészségeket kell kialakitani, meg kell tanitani nekik a tanulds 6romét és fel kell
ismertetni veliik a tanulds, az ismeretszerzés egész életen 4t tarté sziikségességét. Ezt kovetSen olyan



széles kortd, a lehetSségeket feltdr tdjékoztatisra van sziikség a fiatalok korében, amelynek segitsé-
gével kivilaszthatjik a nekik és a tirsadalomnak is hasznos szakteriiletet, hivatdst.

1996-t6l a szakképzési teriileten a felndttképzés szakmai kérdései, a foglalkoztatis elGsegitd képzési
programok koordinilsa tartozott — t6bbek kozott — a feladatkorombe. 1999-t6l a szakképzés mint
a kdzoktatds szerves része az Oktatdsi Minisztériumhoz keriilt. Azéta, egyrészt a kozépiskolat kove-
16, a felsGoktatds részét képezd felséfoku szakképzés és fejlesztésének feladatai az egyik szakmai teri-
letem. Ez a képzés minddssze ot éve folyik. Ezenkiviil a hitrényos helyzetd fiatalok szakképzésével, a
felzdrkéztat oktatds programjival, a sajitos nevelési igényi gyermekeket képzd speciilis és készség-
fejlesztds szakiskolakban folyé fejlesztd munkakkal foglalkozom, valamint a roma tanulék szakkép-
zésének tdmogatdsi lehetdségeivel. Az elmiilt tiz évben tébbszér volt alkalmam néhiny nyugat-euré-
pai orszdg gyakorlatit megismerni a fiatalok szakképzésében, munkdra felkészitésében, amely tapasz-
talatokat igyekeztem hasznositani a mindennapok feladatainak megoldésiban.

Tavasszal, amikor a Kaposviri Egyetemtd] egy szakmai munka kapcsin meghivist kaptam, bezarult a
kor, amely hdrom évtizednyi id8t, munkit, életet dlel fel. Visszatértem a palyimat elindit6 intézmény-
hez. Kézben a Tanitoképzs Intézet f8iskolava fejlédott, az egyetem részévé vilt. Tevékenysége kiszé-
lesedett, kezdeményezéseivel, innoviciéival a hazai pedagégusképzésben egyre meghatirozobb sze-
repre tett szert, kisugarzé szellemi hatdsa mind erésebbé valt. En pedig visszakeriiltem tanit6i palyim
indulé szinhelyére, és ez a kapocs olyan €16, mintha a 33 év le sem pergett volna, mintha el sem men-
tem volna. Ugy érzem hii maradtam tandraimhoz, akik Somogyorszigban, a tanit6képzében engem
tanitottak, megérleltek arra a felel8sségteljes munkara, amit a kisgyermekekkel val6 foglalkozis jelent.
Legfeljebb a fizikai tivolsig nétt kdzottiink. Az alma mater az ismereteken kiviil egy hivatéds alapjait
adta meg, amihez magamnak is hozz4 kellett adnom az akaratomat, tanulni vigyisomat, az érdekls-
désemet az emberek irdnt, a hitemet a nevelés, oktatis, a fejlesztés erejében. Nem lettem hitlen a ter-
mészethez sem, mert rendszeresen jirom a kdrnyezd hegyeket gyalog és kerékpiron, és volt tiz év az
életemben, amikor festményeken érokitettem meg a tijakat. A gyermekekhez jelenlegi munkimban is
hi maradtam, hiszen 6k a legfontosabbak nekem.

A kaposviri féiskoldnak nagy szerepe van abban, hogy most Ggy gondolom, talin majd nyugdijasként
ismét elsés kisgyermekeket fogok tanitani, vagy a hitrinyos helyzetd részorulé fiatalokkal foglalko-
zom. Addig szeretnék dolgozni, amig élek, és addig szeretnék élni, amig tenni tudok masokért.

»Csak annyiban van a vizsgdknak létjogosultsdguk, amennyiben a gyermeknek a tdrsadalmi
életre vald alkalmassigdt mérik és feltdrjak hol nyiijthatja a gyermek a legtobbet és hol kaphat-
ja a legtobb segitséget.”

Dewey

wSemmmit se adjanak kozre, csakis valami 1j, basznos felfedezést” (Comenius: Pampédia.
Pambiblia 18/1. é 3. pont)

A kinyvek irédjanak parbeszédes formdiban. Es ba majd mindenki megtanul mindenrél okosan
kérdezni és mindenre okosan vdlaszolni, mindenki bolccsé fog vdlni.
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kon 43-an az 6vodapedagé-
gia szakon 32-en vizsgiztak
sikeresen. Sikeres zdrévizs-
git tettek még a nappali
6vodapedagégia  szakon
(19-en), a konyvtir szakon
(nappali 23, esti 38), a ta-
nulményaikban akadilyo-
zottak pedagdgidja szakon
(37-en) és a miivel6désszer-
vez§ szakon 18-an.

. hettek at. A levelezd tanité sza-

Hivrek Foiskolai karunkrél

* A 2002-2003-AS
TANEV VEGEN

9 SZAKON,
OSSZESEN 357-EN

A TETTEK

SIKERES ZAROVIZSGAT.

Legtobben (147-en) a nappali ta-
nit6i szakon. Koziilik Sipkovics
Zita és Szanner Katalin kitiinte-
téses, illetve kivilé oklevelet ve-

Persze a zdrévizsgdk izgal-
makkal, 6romteljes pillana-
tokkal, tiirelmetlen virako-
zissal jirnak. Ezt tanusitjdk
a tdloldali képek, amelyek
osszefoglalé cime az is le-
hetne: Eletképek egy szelle-
mi csatdrol.
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KRONIKA

o KONFERENCIA ERKOLCS- ES MUVESZETFILOZOFIAROL, NEVELESROL,

2003. augusztus 27-29-én hetedik alkalommal rendeztek konferenciit a cimben jelélt témakérskben
a Kaposviri Egyetem CSVM Féiskolai Kardn.
A szervez8bizottsig elndke dr. Kékes Szab6 Mihily, a kar tanszékvezetd

f6iskolai tandra volt. A plendris iilésen hat el6adds hangzott el. A hirom
\,&Wﬁ;@/?ﬁg}i&{ szekeid koziil az erkdlesi nevelési valtotta ki a legnagyobb érdekl&dést: itt
| / \

\

ﬁ
/

\ — két csoportban — Gsszesen 38-an fejtették ki véleményiiket egy-egy
y tirgykorben. A mésik két szekciéban egyarant 19 oktatd, tudoményos ku-
tat6 szerepelt. Az Gsszesen 76 el8adds koziil 23-an a rendezd kar munka-

'
2003~ trsai voltak. A konferencia anyagit — az eddigi gyakorlatnak megfelelGen

1 - kotetben jelenteti meg a f8iskolai kar kiadéja.

* AKIKRE BUSZKEK VAGYUNK

— A Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagdgiai Féiskolai Kar oktatéi koziil dr. Komdro-

mi Gabriella intézetigazgatd, tanszékvezetd fSiskolai tanir és dr. Viimos Eva cimzetes f8iskolai tanir

sikeresen habilitilt.

— Dr. Rosta Istvin dltalinos és oktatisi rektorhelyettes, intézetigazgatd, tanszékvezetd, féiskolai ta-

nart a Magyar Tudominyos Akadémia Tudomdinyos és Technikatérténeti Komplex Bizottsaganak

tagjdul vilasztottdk.

— Suskovics Csilla fGiskolai tandrsegéd sikeresen védte meg doktori disszerticiéjit az ELTE Termé-

szettudomanyi karédn.

— Orszdg Liszlo tanszékvezetd, f6iskolai docens a Kapos Art Képzs- és Iparmiivészeti Egyesiilet és az

Egyiid Arpid Mvészeti iskola kézos dijaban részesiilt a Tavaszi Fesztivil megnyitdja alkalmabal.
Gratuldlunk oktatdinknak és szakmai revékenységiikhiz tovdbbi sikeres alkotdmunkdt kivinunk.

* UGYANCSAK A TANEVNYITO UNNEPELYEN VETTEK AT DISZOKLEVE-
LUKET néhényan azok kéziil, akik a 2003-as esztendében erre jogosultak voltak. Igy dr. Leitner
Sindor féigazgat6 dtadta a Rubin oklevelet (70 év) dr. Bodosi Mibalynénak (volt kolleganénknek),
Vas oklevelet (65 év) Pathy Gyulinak, Gyémint oklevelet (60 év) Hetényi Adolfnénak, Arany okleve-
let (50 év) Kurdi Arpidnénak és Vas Zoltinnénak.

* FOISKOLAT KARUNKON 2003. SZEPTEMBER 12-EN VOLT A 2003-2004-ES
TANEV UNNEPI MEGNYITOJA. A megnyit6 tinnepélyen dr. Leitner Sindor kari f6igazga-
t6, rektorhelyettes 20 fels6bb éves hallgatét részesitett dicséretben az intézmény hirnevét 6regbits
munkijukért. Pl. Kada Zsuzsit, Balissa Bernadettet, Agfavi Adriennt az Orszagos Tudomadnyos Di-
dkkori Konferencidn kapott kiillondijéért, Balaton Alizt, Kopeczky Orsolydt, Kulcsar Melindat és
Murai Boglarkdt az Orszigos Kamarazenei Taldlkozén valé kivélé szerepléséért, Papp Maria Erikdt
és Gajer Szilardot az Orszigos Francia Népdaléneklési Versenyen elért VIL. helyezésiikért, és a t&b-
beket (csoportokat is) a kiilénféle intézményi rendezvényeken végzett kdzremiikdds és szervezd tevé-
kenységéért.

A tanévnyité iinnepélyen tudta meg a nagy nyilvinossig is, hogy Magyar Bélint oktatdsi miniszter ki-
vél6 tanulmdnyi eredményiikért Koztirsasigi Osztondijban részesitette Demeter Eniké, El6 Andrea,
Fiileki Timea, Gajdrszky Vera, Istenes Nikolett, Kisivin Csilla, Németh Néra, Poté Fudit, Véghe-
lyi Gabriella hallgatdkat, akiknek szerkesztGségiink is gratull.



« JON AZ UTANPOTLAS

A 2003/2004-es tanévre a f8iskolai karunkra valé bekeriilésért mér-mdr rohamra emlékeztetd szitud-
ciékban folyt a kiizdelem. Végiil 2867 jelentkez8bdl a nappali és levelezd tagozaton virhatéan 16 szak-
ra Osszesen 1172 f8 nyert felvételt — 802-en els§ vizsgiikon, 370-en pedig pétfelvételivel. A felvettek
koziil 476-an kéltségtéritéses oktatisban részesiilnek. Ujdonsig karunkon, hogy 20 hallgatéval meg-
kezdGdott a szinészképzés. Oket 343 £6bsl valasztotta ki a felvételi bizottsdg. Hasonléan nagy volt a
tiljelentkezés a kommunikicié-mivel5désszervezs szakra.

OKTOBER

KRONIKA

2003.

évfolyam 2. szdm

{8

képzés és gyakorlat

63



2003. OKTOBER

1. évfolyam 2. szdm

képzés és gyakorlat

64

=
o
—
<
—_—
o
-
—

rarTALomuesvzEk 2003 / 2

17

23
30
35

38
40

45

49

52
52

57

60

TANULMANYOK, ESSZEK

Podrdczky fudit: A pedagdgia lehet8ségei az esélyegyenlStlenség csokkentésére a
kézoktatisban

Deli Istvdn: Min8ség az oktatds kezd§ szakasziban. A kvalitds kihivisai, lehetSségei,
kérdgjelei

Lajos Péter: Gyermekkori beszédhibak. A korai dadogis

MUHELY

H. Szabo Sdra: Eurépai dimenzié — az unié el8szobéjibdl. Az idegennyelv-tanitis
negyedszizada a Kaposviri Egyetem f6iskolai karin

Kiss Lajos: Kilencvenét év 6roksége nyoman. Bemutatkozik a marcali Noszlopy Géspir
Altalanos és Alapfokii Mivészetoktatisi Iskola

Fozsef Istvdn: Autogén tréning az iskolaban. Egy kisérlet tanulsigai

Vajda Zsuzsa: A diszkalkulidrél

Dankiné Erdelics Gyongyi: A tehetséges cigany gyerekekért

RIPORT
Sziics Tibor: Innen nézve. Hallgat6k az elméleti és gyakorlati képzésrél

VITA .
Szaboné Gondos Piroska: Roma kisebbséggel kapcsolatban 1év6 szakemberek
tovibbképzése

Toth Istvinné: A tilterheltség meséje. Adalékok az 3ltaldnos iskoldsok korébsl
Toth Istvinné: A nemzet mai napszamosai. Hidbavalésigokrél, formasigokrdl,
kérdgjelekrél

PALYAKEP
Adonyi Agnes: Kozel és tavol a Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihaly Pedagégiai
Karitol

KRONIKA

Hirek féiskolai karunkrél

Kovetkezo' szamunkba 2004. janudr 31-ig virjuk leends szerzdink kéziratait. A 60 sorndl
nagyobb terjedelmii frdsokat lemezre irva kérjiik. Kéziratot nem kiildiink vissza.
Legyen szerzink! Varjuk irdsat.
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ARKADIA PEREMEN

k a je

Iaomadanytorienet Kol

A Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagégiai Féiskolai Kar Kiadéjanak
elsédleges célja, hogy a fGiskola hallgatéinak kezébe olyan koteteket adjon,

amelyek tanulményaikhoz illeszkedve elGsegitik jobb felkésziilésiiket és kiegészitik ismereteiket.
A fent bemutatott kétetet is e célnak megfelelen éllitottik Gssze a szerkesztdk,
vilogatva az intézmény és a tirsintézményei oktat6inak irdsai kozil.

Ezek az irdsok a miiveldés- és tudomanytorténet korébe tartoznak,

és ezzel a kotet e tirgyak tankonyv- és jegyzetirodalmanak segédanyaga lehet.

Olyan kérdéseket érintenek, melyek a nevelés-, az oktatds-, az egyhdz-

és politikatorténet tanulmdnyozdsa sordn érdekldésre szamithatnak.

Nem dtfogé 6sszegzd tanulményok, de kiilonleges részkérdésekrdl szolnak,

melyek ismerete szinesebbé teheti a torténelem egy-egy korszakinak

kotelezen igényelt ismeretanyagit.

Mind a mivel8déstérténet, mind a politikatorténet tanulmanyozasa sordn bukkanhatunk
olyan tjabb adatokra, melyek drnyaljik egy adott témaérdl

mér-mar sematikussd merevedd képzeteinket.

Ehhez az egyre szinesebbé vil6 képalkotishoz remél segitséget nytjtani

jelen kotettel a Kiado.
A 200 oldalas, A/5 alaku kotet ara 2420 Ft + afa

Megrendelhet6 utdnvételes széllitdssal:

Kaposvdri Egyetem CsVM Pedagogiai F diskolai Kar
Gazdasdgi Igazgatosdg

7400 Kaposvadr, Bajcsy-Zs. u. 10.




SzERZOINK * ADONYI AGNES VEZETS FOTANACSOS, OKTATAST MINISZTERIUM °

Dank6NE ErpeLics GYONGYT TANITONG, Kossuta Lajos AvtaLANOS Bs MOVESZETI IskoLA, SARAND ¢ Dr. DELI
IsTvAN NY. FOISKOLAI TANAR, KAPosvARI EcYyETEM CSVM PEDAGOGIAT Fé1skoLAT KaR © H. SzaB6 SARA PHD.
TANSZEKVEZETG, FGISKOLAI TANAR * JOZSEF ISTVAN OKLEVELES PSZICHOLOGUS, FOISKOLAI ADJUNKTUS, KAPOSVARI
EcyeTeM CSVM Pepac6eiar Féiskorar Kar « Kiss Lajos 16az6aT6, NoszLopy GAspAR ALTALANOS s ALAPFOKD
M0 vEszETORTATASI IskoLa, MarcaL » Dr. Lajos PéTer PuD., r61skoLAI TANAR, KaPosvAr EcyETEM CSVM
Pepacéeiar F6iskora Kar ¢ PoprAczky JupiT r61skoLAl ADJUNKTUS, KarosvArt EcyETEM CSVM PEDAGOGIAL
Fé1skoLar Kar » SzaBONE DR. GONDOS PIROSKA TANSZERVEZETG, FE1sKOLAI DOCENS, KarosvArt EcyereEM CSVM
Pepacéaeiar F6iskorat Kar  Szcs Tisor r61skoLAl HALLGATG, KarosvArr EcyeETEM CSVM PEDAGGOGIAT
Féiskorat Kar « TOTH IsTVANNE FOIsKOLAI ADJUNKTUS, KaPosvARI EcyETEM CSVM PEDAGOGIAI F61sKOLAT KAR *
VajpA ZSUzSA TANSZEKVEZETG, FOIsKOLAT ADJUNKTUS, KaPosvArt EcyeTEM CSVM PepAGGGI1AI F61sk0LAT KAR
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