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Lazar Katalin

Mit jatszotok,
matkak

A népi jatékok
rendszere és tanitdsa

Jarékkozlés

A Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihdly Pedagégiai FGiskolai Kar

Kiadé6ja gondozdséban sokoldaldan hasznosithaté konyv jelent meg, Mit
jatszotok, matkdk cimmel. Ebben négy megye — Somogy, Tolna, Baranya €s Zala
— anyagaib6l valogatva 151 jatékot ad kozre a szerkesztS, Ldzdr Katalin. A
szoveges részt 92 kottakép és 54 vonalas, rajzos illusztracié egésziti ki. A
kiadvény a népi jatékokat tanitdsra alkalmas formaban, elméleti segédanyaggal
egyiitt kozli.

A 158 oldalas, A/4 alaku kotet dra 1980 Ft + postakoltség.

Megrendelhet§ utdnvételes széllitdssal:

Kaposviri Egyetem CsVM Pedagogiai Féiskolai Kar
Gazdasdgi Igazgatosdg

7400 Kaposvdr, Bajcsy-Zs. u. 10.



Ajanlé sorok

Féiskolai karunk jelentds szerepet tolt be a Dél-Dunéntil pedagégus-utinpétlasanak bizto-
sitdsaban. A térség 6voddinak, iskoldinak nagy hinyadéban az intézményiinkben végzett
6vodapedagégusok, taniték dolgoznak. Az utébbi egy-két évtizedben az orszdg mds tdjain is
béven talilunk a Kaposviri Tanitéképz8 Féiskolan, illetve jogutédjin, a Kaposviri Egye-
tem Pedagégiai Féiskolai Kardn végzett szakembereket.

Féiskolank fennillisa 6ta mértékadé szerepet véllalt a miikods pedagégusok szakmai to-
vibbképzésében is. Az utébbi években tobb teriileten szakirdnyu (szakvizsgival végz6d6) to-
vibbképzést is végez. Ezek kozott egyik figyelemre mélté kezdeményezés az akkreditilt
szakirinyt tovibbképzési szakok beinditdsa, mint pl. a ,,gyakorlatvezet tanit6k szakirdnyud
tovabbképzési szak”, amelyen 2001 jiniusiban végzett az elsé évfolyam.

A f&iskolai, egyetemi integrici6s folyamat részeként f8iskolai karunk egyike annak a néhiny
intézménynek, amelyik egy szervezetbe témoritette az alapképzés és a tovibbképzés szak-
mai egységeit. A képzési kapacitis novekedésével pirhuzamosan egyre t6bb telepiilésen vo-
nunk be 6vodikat, iskoldkat a hallgaték gyakorlati képzésébe.

Intézményiink tehit mind az alap, mind a tovdbbképzési feladatainak megoldisiban inten-
ziv kapcsolatban ll a sziikebb régié (Dél-Dunintil) kézoktatdsi intézményhalézataval, il-
letve az itt dolgoz6 pedagbgus szakemberekkel. Szakmai hatdsa azonban érezhetd szinte az
egész orszigban. Ez azt jelenti, hogy f6iskolai karunk képzési térekvései, pedagogiai, szel-
lemi arculata, egyszéval képzési filozéfidja rainyomja bélyegét a magyar pedagégiai gyakor-
lat szimottevs részére.

A korszerid pedagégiai gyakorlat kiterjesztése és stabilizdldsa azonban azt feltételezné, hogy
a relevins elméleti és gyakorlati képzés, valamint a kézoktatdsi gyakorlat kozti 6sszhang mi-
nél teljesebb legyen. Ezt kivinni a szakképzésben egyre erdteljesebb piaci igényekhez valé
alkalmazkodsis is. De az intézmény hat6korébe tartozo teriilettel valé intenziv kapcsolatépi-
tésre késztetnek benniinket az Eur6pai Uniéban érvényesitendS normik is. Intézményiink-
nek tehit tovibb kell névelni szakmai és szellemi kisugérzdsit, jobban hozz4 kell jarulnia a
korszertibb, gyakorlatban jél alkalmazhat6 pPEDAGOGIAI KULTURA terjesztéséhez és hatéerévé
tételéhez. A fiskolai kar képzési szakemberei és a teriileten dolgozé gyakorlati szakembe-
rek kozott tehit n6 a kolcsénds szakmai kommunikécié szerepe, a teriileten dolgoz6 szak-
emberek pedig e kolcsondsségben gyakorlati munkdjukhoz szakmai tdmaszt kapnanak. Ily
médon a lap szerz6i gardijiba szivesen fogadnidnk minden gyakorlé pedagégust is, aki koz-
readnd osszegyilt tapasztalatait, véleményét, észrevételeit.

A kélesénos szakmai kommunikicié eszkozeként, férumaként alapitottunk egy szakmai fo-
lyéiratot, amelynek a neve k£pzgs £s GYAKORLAT. A lap elnevezése (cime) mogott alapitéi
megfontoldsok hizédnak meg.
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* Egy olyan szaklapot szeretnénk megjelentetni, amely — reményeink szerint — betslti a Ka-
posviri Egyetem Pedagégiai Féiskolai Kara és a hatékorébe tartozé intézmények és szak-
emberek kozotti intenziv kapesolatot.

* A lap fokozatosan olyan férumma vilhat, amelyben mind a f6iskolai kar oktatéi (eseten-
ként mis féiskoldk oktatdi) lehetdséget kapnak tudoményos kutatisaik, elméleti feltevéseik,
tandcsaik publikildsira. Ugyanakkor a gyakorlati pedagégiai szakembereknek is méd nyilik
tapasztalataik, probalkozasaik, djszerd pedagdgiai, médszertani kisérleteik kozlésére.

* A lap iltal lenne megval6sithaté az elméleti képzésben és a pedagégiai gyakorlatban dol-
goz6 szakemberek pirbeszéde, netdn vitaférum fontos eszkdzévé is vilhat.

* A folyéirat természetesen kitiintetett szerepet kap a hallgaték (a jévends pedagégusok)
gyakorlati képzésével 6sszefliggs szakmai, médszertani, szervezési kérdések, problémik, el-
méleti feltevések, kutatdsi eredmények kozlésében. Ily médon férumévi vilhat a gyakorlé-
és olyan iskolak mentorainak, akik jelentGs szerepet villalnak a hallgaték felkészitésében és

pélyaszocializiciés feladatok megolddsiban.

* A pedagégusképzéssel kapcsolatos szakirodalomban béven olvashatunk az tn. ,gyakorlat-
ra orientdlt” képzésrél. Tervezett kiadvinyunk fontos eszkdze lehet azon eszmék gyakorla-
ti megvalGsitdsira irdnyul6 torekvések bemutatdsinak, megvalésitott valtozatai kozlésének,
amelyek a gyakorlatra orientilt oktatds eszméjének realizildsa felé mutatnak. A gyakorlatra
orientiltsig, mint eszmény, tehdt kiléphetne elvont idea jellegébdl, és az elméleti képzést
végz6 oktaték szimos empirikus tényhez, adathoz juthatnak, amit az elméleti oktatisban
hasznositani tudnak.

* A ,Képzés és gyakorlat” cimi lap a Kaposviri Egyetem Pedagégiai Féiskolai Kar kiadi-
siban — reméljiik — tovibb néveli intézményiink szakmai presztizsét, hozzijirul orszigos
hirnevének erésitéséhez, tobb teriileten ismert rangjanak éregbitéséhez.

* A folyéirat kiaddsaval tehit az a célunk, hogy riirdnyitsuk — és folyamatosan ébren tartsuk
— az elméleti felkészités és a mindennapi mihelymunka kapcsolatira, valamint a tanitéjelsl-
tek felkészitésében részt vevs oktatdk és gyakorlatvezetSk egyiittmiikodésére, a gyakorlat-
vezetSk szakmai képzése és segitése érdekében folyé munkira. Célunk egyrészt annak a
gondolatnak az erésitése, hogy tudoményosan hiteles, de alkalmazhat6 elméletet tanitsunk.
Misrészt segitsiik el6 a tudatos, pedagdgiailag minden elemében 4tgondolt iskolai gyakor-
latot. Ebben a szellemben kell felkésziteniink hallgatéinkat a tanitéi szerepre, a gyakorlat-
vezetGket pedig pedagdgiai gyakorlatuk irdnyitisira. A tematikailag szertedgazénak litszé
foly6irat alapeszméje tehit az lehetne: segitse el$, hogy tudomanyos, hasznosithaté és tar-
sadalmi szempontbdl relevins pedagégidt miveljiink és alkalmazzunk.

Az el6bbi célnak megfelelGen a foly6irat tartalmi, szerkezeti tagoltsigit a kévetkez8képpen
képzeljiik el:

|. TANULMANYOK, ESSZEK

Ebbe a ,rovatba” f&iskolai oktaték, gyakorléiskolai pedagégusok, kiilss (teriileti) iskoldkban
dolgozé mentorok, iskolavezetSk és barmilyen szerepkort betslts pedagbgusok irasait vér-
juk. Az frisok miifajilag lehetnek elméleti, empirikus vizsgélatokra épiil§ tanulmanyok, szak-
cikkek, recenzidk, ajanlisok, esetelemzések, kommentilt (elemzett) ravizlatok, a tanitissal-



neveléssel Gsszefiiggs tervezetek, programok, vitdra ,ingerls” esetek, helyzetek, amelyek

mogott elméleti problémaik is sejlenek.

I1. MUHELY (és pedagégia kultdra)
Az iskolai munkéban, a pedagégiai gyakorlatban megvalésult, 4télt esetek, helyzetek, elért
eredmények szakszerd leirdsa, bemutatdsa. Gyakorlati problémdk megoldisira vélaszkere-
sés, vagy megoldisok indoklisa, elemzése. Ebben a rovatban nyilvin elsébbséget élvezné-
nek a mai pedagégiai életben jelentkezs 4j kovetelmények, célok megvalésitisit reprezen-
til6 tervek, megolddsok. Néhany ilyen témit figyelmébe ajanlandnk a leendd szerzéknek.
¢ Tanterv és val6sig. A NAT — a kerettanterv, a helyi tanterv kapcsolata, 6sszefiiggései a
gyakorlatban.
* Az 6vodai nevelés gyakorlata. Az 6voda-iskola kapcsolata, tervezés az Gvodiban, az
epochilis nevelés problémii stb.
* A tanitis-tanulds, valamint a nevelés pedagdgiai, mdédszertani, szocidlpedagédgiai,
szociokulturilis problémai, kérdéskore. Ezen beliil:

- a demokratikus iskola — az iskolai demokratizmus;

- a differenciélt tanitds és nevelés (egyiittnevelés és egyéni bindsméd. Az individuilpeda-
gbgia érvényesithetGsége. A konstruktivista ismeretelméleti felfogis helye a kezd@szakasz-
ban);

- a massigbdl (etnikai, valldsi, nemi, szociokulturilis, egészségiigyi) ered6 nevelési prob-

lémék és megolddsok. A pozitiv szemlélet érvényesitése a massig megitélésében. Az inter-
kulturilis pedagégiai (az adott gyermekcsoportban més-mds adottsigokhoz, feltételekhez
alkalmazhat6 pedagégiai) megoldésok;
- toleranciara nevelés;
- az erkolcsi, vildgnézeti nevelés, ethosz és éthosz az iskoldban;
- a készség- és képességfejlesztés gyakorlati eljirisai, és ezzel dsszefiiggésben az aktivilds,
a motivilds eszkozei, lehetGségei. A kiilonféle kompetenciik fejlesztése: a kognitiv (az 6n-
fenntartd, stabilizilé védelmet biztosits), a szociilis (a kiilénboz6 kozosségek miikodését,
fennmaradésit, védelmét el8segits) kompetencidk fejlesztésének gyakorlat példii;
- az eszkoztudids és tartalomtudds fejlesztésének problémii;
- iskolai tinnepélyek nevel hatésa:
a) nemzeti iinnepek
b) vallisi iinnepek (karicsony, hdsvét, piinkosd)
c) a telepiilés tinnepei
d) az iskola (t6rténetével, mikodésével stb.) iinnepei
e) tanévnyité — tanévzaré
f) iinnepi rendezvények (halottak napja, oktéber 6 stb.)
g) hagyominyok: az iskoldban, a telepiilésen, az osztilyban, az iskola arculata,
presztizse
* kapcsolatok és a nevelési szinterek (csaldd, kortirs csoport, politikai és civilszervezetek):
| a) osztalyok kozott
sziil6kkel

civil szervezetekkel

BEKOSZONTO
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politikai szervezetekkel
a telepiilés mdsik iskoldjéval
a régi6 valamelyik iskoldjéval kiilfoldi iskold(k)val
b) hires emberekkel, el6d6kkel
c) az iskola volt didkjaival
d) elszirmazottakkal.
E rovatunkkal szeretnénk hangsilyozni, hogy folyéiratunk nem akar csupin elméleti vagy
elméletieskedd folydirattd, a gyakorl6 pedag6gusokat, mint potenciélis szerz8ket kirekeszts
férumma vilni. Noha az elméleti aspektusokat, megkozelitéseket tirgyalé ,tanulményjelle-
gl” frdsoknak szivesen helyt adunk (l.: Tanulményok c. rovat!), de leginkibb arra torek-
sziink, hogy a k6zoktatisi praxis és e praxist 4tél8 szerzok irdsai férumhoz jussanak egy olyan
folyéiratban, amelynek feltett szindéka és vezets elve a képzés (ha tetszik: az elméleti felké-
szités), valamint (ha tetszik: a minden-)napi pedagégiai gyakorlat sziikségleteinek az Sssze-
hangolésit elGsegiteni.
Megjegyezziik, hogy a lapnak kiildott frdsok szakmai, szaktirgyi tartalmatdl fiigg8en esetleg
szaktirgyi-tantirgyi rovatokat is szervezhetiink (pl.: vizuilis nevelés, ének-zenei nevelés,

matematika stb.)

I1l. Gyakorlati képzés - mentorképzés

a) Az egyes intézményekben foly6 gyakorlati képzésrdl, annak szervezési-szervezeti meg-
olddsairdl, intézményi tapasztalatairdl, sajitossigairdl, intézkedési terveirdl sz616 irisok ro-
vata. A gyakorlatvezetSk, a mentorok (kiilsé szakmai gyakorlatot irdnyitdk) irdsai ,ahogy én
csindlom” jeligével.

b) Mentorképzés hazinkban és kiilfoldon — torténeti és jelenkori tovabbképzési tervek
elemz6 értékelése és megjelentetése, informécidk.

c) Ahogy mi litjuk — hallgat6k véleményét, javaslatait tartalmazé irisok, illetve a gyakor-
lati képzési folyamatban készitett tervezeteik, vizlataik, egyéb dokumentalt megnyilatkoza-
saik, munkajuk (szemléltetS eszk6zok stb.) kapnak helyet ebben a rovatban.

IV. Kitekintés — az egyetemi tanarképzésrél, a kiilfsldi elméleti és gyakorlati képzésrél, mas
szakmdban folyé gyakorlati képzésrél sz616 irdsokat, szakcikkeket virunk ebbe a rovatba.

V. A szerkesztéség vélaszol.

Reilisan szemlélve a pedagégiai gyakorlatot, j6l tudjuk, hogy gyakran keriilnek gyakorlé pe-
dagégusok dilemmik, problémik elé, de kételyek, ellentétes — ellentmondisos — helyzetek
is el6fordulnak munkéjukban. Ezek megoldisihoz, vagy legaldbbis megoldisuk megpréba-
lisihoz a tigabb szakmai k6zosség segitségét célszerid segitségiil hivni.

E rovatunkkal 1ényegében e célt szolgilnink. Nﬁntegy konzulticiés, esetleg vitaférumot, ti-
gabb szakmai kozosségben folyé ,pirbeszédet” szeretnénk biztositani. Mondhatnank: par-
beszéd a mindennapi gyakorlati pedagégiai gondjainkrdl, vagy afféle kérdezz-felelek funk-
ciét bet6lts rovatnak szanjuk tehdt. Ezzel is folyéiratunk ,€életkozeliségét” szeretnénk hang-
stlyozni. '

VI. Hireink — aktualis kézlések foiskolinkrél és az iskolakrol, illetve a gyakorlati képzés egé-
szével, egyes intézményekkel kapcsolatban.



SZERKESZTES
Folyéiratunk szerkezetével kapcsolatos terveinket természetesen nem tekintjiik lezartnak. A

megjelenéssel és az olvasok, leendd szerzék kozremiikodésével tovabbi szerkezeti médosita-
sokra villalkozunk.
Virjuk szerz6ink irdsait és olvaséink véleményét.

Szerkesztiség

Gyakorlati képzést irdnyitd féigazgatd-helyettesek tandcskozdsa 2002. december 11-12-én
fliskolai karunk litta vendégiil az orszdg tanitiképzis foiskolai karainak és indllg foisko-
ldinak a gyakorlati képzést irdnyitd fiigazgatd-helyetteseit, valamint a gyakorldiskolik

igazgatdit. A tandcskozdst foiskolai karunk szervezte, amelyen részt vett Sipos Jdnos kiz-

oktatdsi dllamtitkdr-belyettes és dr. Radli Katalin fiosztdlyvezeti-belyettes is. Mindket-
ten elgadidst is tartottak. Sipos Finos A kozoktatds jelene és jovije a kormdnyprogram
alapjdn, dr. Ridli Katalin pedig A gyakorlati képzés aktudlis kérdései a pedagigusképzés-
ben cimmel. Az eloaddsokat élénk érdeklidés, majd pedig tartalmas beszélgetés, vita ko-
vette. Téma volt az Eurdpai Unidhoz csatlakozds tobb problémdja, mint pl. az az eurdpai
normdnak tekinthetd elvdrds is, hogy a felsioktatdsi intézmények épitsenek ki tartalmas
szakmai kapcsolatokat a hatdkoriikbe tartozd kizoktatdsi intézményekkel. De a gyakorlo-
iskolik igazgatdi korében a f0 téma a gyakorlati képzésnek a kreditrendszerre vald dtala-
kitdisa volt. Tibb intézmény bemutatta sajdt tervét erre vonatkozéan. Erdekes elemként
vetddott fel a kreditrendszervel kapcsolatos vitdnak a hallgatok szabadsdgfoka és a kredit-

rendszer Gsszefiiggese.

A gyakoriati képzést irdnyitd féigazgati-helyettesek tandcskozdsinak résztvevéi és
a vendéglitok

BEKOSZONTﬁJ
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GULYAS JOZSEF Fogjanak éssze
a kisiskolak!

Karunk vendége volt december elején az oktatisi tirca kozoktatdsért felels helyettes dllamtit-
kéra, Sipos Janos, akitSl a meglehetSsen zstfolt programja sziinetében azt kérdeztiik: — Milyen
biztositékot 14t a kisiskoldban foly6 oktat6-neveld munka szinvonaldnak javuldsira?
— T6bb mint jelzésértékd, hogy a kézoktatdsi mindségi dij egyik kategéridjaban az arany foko-
zatot annak a kerecsendi 4ltalinos iskoldnak adhattam 4t, amelyben a gyerekek 87 szézaléka ro-
ma csalddbél szarmazik. Ott a helyi tirsadalom példds osszefogdsival olyan iskolat tudtak csi-
nélni, amely mintaként 4llithatd.
— Mi a biztositék arra, hogy ahol ,.egyediil nem megy”, ott a kistérségi osszefogis eredmény-
hez, az iskolai munka szinvonaldnak emeléséhez vezet?
— Az oktatdspolitika egyik kiemelt feladata a kistérségek egyiittmikodésének erdsitése. Ez mér
a 2003. évi koltségvetésben is megjelenik, a parlament a tirsuldsos normativikat hdszezerrél
harmincétezer forintra emelte. Még ldtszatesélye sincs annak a fiatalnak a tovibbtanuldsra, aki
olyan faluban jir iskoldba, ahol a fels§ tagozaton nincs minden tirgyhoz szaktanir. Ezért is
sziikséges a szakmai osszefogds. A lehetd legjobbat kell nydjtanunk a lakéhelyhez kozeli isko-
laban, hogy ne kelljen a tanulénak tivoli viros kollégiuméba mennie.
- Ez nyilvan azt is jelenti, hogy a ,korzeti iskoldba” autébusszal kell bejérnia a fels6 tagozato-
soknak. Lesznek-e iskolabuszok, amelyek mar-mar csak az emlékezetiinkben élnek?
— A Phare-program keretében 2002-ben t6bb mint egy tucat intézmény kapott iskolabuszt. Az
Oktatisi Minisztérium 2003. koltségvetésében nincs fedezet iskolabuszokra, de a Nemzeti Fej-
lesztési tervben, remélem, jut rd.
- Folytatédik-e a Comenius-program?
— Igen, a Comenius 2000 tovdbbfejlesztése hatdrozott célja a tircinak.
— A 2002/2003. tanév jelentSs béremeléssel ,lepte meg” a pedagégusokat. Tapasztal-e az
oktatisi korminyzat tanité-,
tandr visszadramldst?
| — Ha arra gondol, hogy a pi-
lyaelhagyék  visszatérnek-e,
dgy tapasztaljuk, hogy igen.
Kétségteleniil nétt a pélya
presztizse, és remélem a legna-
gyobb szdmban eltivozott ide-
| gennyelv-szakosok is visszatér-
| nek a katedrshoz, a kis és nagy
iskoldkba egyarant.

Sipos Janos, Leitner Sdndor, Rddli Katalin



PAAL LASZLG Két évtized eqy gyakorld-
iskola élén, avagy
gyakorldiskelakrdl
az ezredelén

Dr. Cseb Béla ,veterdn” gyakorldiskolai igazgatinak tekint-
hetd a magyar tanitéképzés torténetében. Egy Kaposvdron le-
zéjlott szakmai tandcskozdson beszélgetert vele szerkesztd
kollégink. A rivid beszélgetés is sok figyelemre méltd véle-
ményt, szakmai tapasztalatot rejt magdban. Ezért is figye-
lembe ajanljuk kedves olvasdinknak.

Dr. Cseh Béla a huszadik tanévben 4l a bajai tanit6képzs gyakorldiskoldjanak élén. E két
évtized alatt az oktatésiigy teriiletén jonéhédny elinditott, majd kudarcba fulladt, vagy ké-
tes kovetkezményekkel végigerdszakolt viltozdsokkal, de kedvezd hatdsd djitisokkal, re-
formokkal is meg kellett ismerkedniiik az intézményeknek, a pedagégusoknak. Mindezek
természetesen nem keriilték el a tanitéképzést, ezen beliil a gyakorlati felkészitést végzs
tanintézeteket. Fogadtatdsukrél, hatisukrdl, és altaldban a gyakorléiskolik helyzetérdl
beszélgettiink a nyugdijkorhatiron tdl is tevékenyen dolgozé igazgatéval.

P. L. — A tanit6k gyakorlati felkészitésében, az ezzel foglalkoz6 intézmények tevékenysé-
gében milyen kedvezd irdnyi véltozisok torténtek az elmilt években?

CS. B. — Taldn furcsa lesz a vilaszom, amikor azzal kezdem: legnagyobb eredmé-
nyiinknek azt tartom, hogy jérészt sikeriilt megévnunk gyakorléiskoldinkat a kzoktatis-
ban elinditott, de nem mindig 4tgondolt és kellGen el6készitett, a feltételek hidnyaban
nem, vagy csak ellentmondésos médon megvalésithaté véltozasoktél. Attél, hogy az egy-
mist kovetS korminyok minden elképzelését fenntartds nélkiill magunkévi tegyiik.
Ugyanakkor nem zirkéztunk el a helyes térekvésektdl, és igyekeztiink tapasztalatainkkal
befolyisolni a jogszabilyi hétteret, j6 kapcsolatot tartva a mindenkori tircavezetéssel.
Amit a fentiekt8] részben fiiggetleniil megvalésitottunk, és agy latjuk, helyes irdnyi volt
e lépésiink, az a miiveltségteriileti rendszer bevezetése volt a fiskolan. Ami természete-
sen ennek megfelels, Gj képzettségi szakvezetSk alkalmazasaval is jart. Orommel fogad-
tuk tovabbd, hogy nétt a pélyédra val6 felkészitésben a gyakorlati képzésre forditott id6
16 kozelebbi megismerkedésre.

P. L. — Miképpen viltozott a hallgat6k vonzalma a pilya irdnt az elmiilt évtizedben?

CS. B. - A tirsadalom, a gazdasig jelentds valtozasai, és természetesen a politikai dram-
latok nem hagytik érintetleniil a kézoktatist sem. Mint kozismert, a tanit6képzs a 90-es
évek elejéig egy céli intézmény volt, azaz aki ebbe az iskolatipusba jelentkezett, kizaré-
lag az als6s gyerekek oktatdsira, nevelésére kivant felkésziilni. Es ennek szellemében
viszonyult a kiilonb6z6 tirgyakhoz és a gyakorlati képzésben. Az utébbi években azonban
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" .oyre nagyobb azoknak a fiataloknak az ardnya, akik csupén‘vvalamilyen — gyakran barmi-
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lyen! — diploma megszerzése céljabol villaljak a t8liik tévol 4116 tudomanyteriiletek anya-
gainak elsajititdsat és a gyakorlati képzés kovetelményeinek teljesitését. Azaz nem elhiva-
tottsagb6l. Persze azért a legtobben jél vizsgiznak, sokan drulnak el tehetséget tanitdsaik
sorén, de az a tébblet, ami a hivatdst megkiilonbozteti a kényszerd munkavégzéstdl, hidny-
zik beldliik.

P. L. - Képesek-e a szakvezetSk arra, hogy kedvet ébresszenek a pélya irdnt, azaz a gyakor-
lati képzés sordn vonzévi tegyék a hivatist a k6z6mbosok, illetve a més irdnyba torekvsk
szdmara?

CS. B. - Erre nehéz vilaszolni. Ismereteim szerint ugyan az intézmények tobbségében
megvannak a személyi feltételek a szinvonalas felkészitd munkihoz, a szakvezetSk elhiva-
tottsiggal, felel6sséggel végzik munkajukat. Ez azonban nem jelenti azt, hogy eljutottunk
volna az elismertségiiknek arra a fokdra, ahol mondjuk az én képz8s koromban, vagy csak
j6 évtizede is alltak. Igy t6bb, 4ltalam a vérosunkban jol ismert szaktekintély, kivil6 peda-
gbgus a tilzott terhelés és a vele ardnyban nem 4ll6 anyagi megbecsiilés hidnya miatt nem
villalja ezt a kétségkiviil sok energidt igényld, de szép, alkoté jellegii megbizatist.

P. L. — Orék gondja a tanit6képzésnek, hogy az intézményben — a f6iskolan éppen tgy,
mint a gyakorléban — kapott ismeret, készség édltaldnos, de inkabb az 4tlagnil kedvezébb
feltételekre, koriilményekre épiil. Ugyanakkor a pilyakezd§ tanitékat gyakran olyan felté-
telek virjik, melyek k6zott nem képesek alkalmazni a gyakorlatban tanultakat. Gondolok
itt a nehezen nevelhetd, szocidlisan hétrinyos helyzetd gyerekek névekvs szimidra.

CS. B. — Ez kétségteleniil sok gondot, nemegyszer stlyos konfliktust okoz a fiatal taniték-
nak. Mi ezen tigy prébilunk enyhiteni, hogy a szomszédunkban mtik6d6, hamisitatlan kiil-
virosi iskoldban is folytatunk gyakorlati képzést. Itt hatvinyozottan talilkoznak a jelsltek
a legkiilonb6z6bb csalddi problémikkal. Emellett folyamatos kotelességiinknek tartjuk,
hogy kialakitsuk, erésitsiik a hallgatékban az egyre fontosabb értéket, az alkalmazkodé-
képességet.

P. L. - Mi jellemzi a bajai gyakorléiskola pedagégiai szellemiségét, amely egyéni arculatot
is ad az intézménynek?

CS. B. — Természetesen minden, hasonlé feladatot ellité képzé intézményben erre tore-
kednek, de nilunk kiemelt kotelességének tartja minden pedagégus, hogy a teljes gyerme-
ki személyiségben gondolkodjék. Nem elsGsorban tantirgyak, médszerek, ismeretek és
készségek oldalardl kozelitiink a tanulékhoz, hanem pszichikai egységiikben prébaljuk for-
milni 6ket. E koncepciénk érvényesitése néha konfliktusokkal is jir; a hallgatéknak ugyan-
is a gyakorlati képzés sordn nincs lehetSségiik a gyermeki személyiség sokoldald megisme-
résére.

P. L. - Végiil — egyiittal megkoszonve a beszélgetést — hadd kérdezzem meg: van-e kitekin-
tése a szakmdnak a gyakorlati képzés eurépai modelljeire?

CS. B. - Sajnos, egyelére nincs. A szakirodalom nem foglalkozik ezzel a teriilettel. Marad-
na a személyes tapasztalatszerzés, ami mindmidig legfoljebb a protokollaris litogatisok
szintjén, illetve alkalmaival ad igencsak felszines bepillantist egymas munkéjiba. Taldn a
gyakorléiskoldk kozelmiltban megalakulé orszigos szovetsége ezen a gondunkon is segit.



ROSTA ISTVAN A technikai
és technikatorténeti
nevelés

néhdny alapkérdése

Az iskolakultiriban a kiemelten fontos problémakérok egyike a nevel6-oktaté munka tar-
talma, illetve ennek a tartalomnak a meghatirozisa, kontirjainak kijelolése. Ma mar ugyan
egyre kevesebben teszik kérdésessé azt, hogy az iltalinosan képzd iskolikban sziikséges
technika tantdrgyat tanitani, mégsem felesleges egy ilyen tartalom ,igazoldsit” djra és tj-
ra elévenni, magasabb szinten is tudatositani. (A tantirgy elnevezése az utébbi évtizedek-
ben tobbszor is megviltozott. Az egyszeriség és a jobb kezelhetség érdekében a tovabbi-
akban a technika tantirgyi elnevezést haszniljuk.)

HELY ES SZEREP

Dr. Deli Istvin Didaktika cimi kényvében Ballér Endre és Bathory Zoltin munkdira is hi-
vatkozva az iskolai mivel6dési tartalom kivilasztisinak szempontjairdl irja: ,Az egyéni
miveltség (az egyéni tudds) a tirsadalmi tuddsnak egy sajitos tiikre. Sajitossiga abban van,
hogy nem egy totilis visszatiikr6zésrél van sz6, hanem egy szelektiv tiikrézés eredménye-
ként alakul ki az a miivel6dési tartalom, amit aztdn iskolai tananyagnak neveziink. Az elv-
szerl vilogatdsra annél nagyobb sziikség van, minél nagyobb az a tdrsadalmi tudis, amely-
bél vilogatni kell... amikor a tdrsadalmi tuddsbél valogatunk, akkor tekintettel kell lenniink
a torténetileg kialakult konkrét tirsadalmi miveltségre, az aktuélis gazdasigi, tirsadalmi
fejlédésbél levonhaté nevelési, oktatdsi célokra; a tanitandé korosztily és személyiség fej-
lettségi szintjére, érdekldésére, a ri jellemz8 tevékenységekre, valamint a szaktudomény-
okbdl kivilaszthatd, tirsadalmilag relevins ismeretelemekre.” (Deli, 1998. 69.)

Evandro Agazzi olasz tudominyfiloz6fus munkéjiban az ember éltal alkotott mesterséges
kornyezetnek mar-mar természetessé vildsirdl olvashatunk: ... a technolégia termékei
olyannyira dthatottdk mindennapi életiink legaprébb részleteit is, hogy a modern ember
szdmdra a mesterséges kornyezet természetes dllapottd vilt.” (Agazzi. Boros Jénos. 1992.
323.)

Magyarorszigon a technikai kultdirira és a tudds még nagyobb megbecsiiltségére is alapo-
zott gazdasigi-tirsadalmi felzarkézist kovetelményként egyértelmiien olyanni teszi ,,... az
aktualis gazdasigi, tirsadalmi fejl6désbdl levonhaté nevelési, oktatisi...” célrendszert, hogy
abbél nem hidnyozhat egy mindenki szimira egységes, iltalinos technikai miiveltség.
Egyenrangd partnerként torténé unids csatlakozis feltételezi a j6 szinvonald technikai
kultdrit, amelynek hatékony megalapozéja lehet a késGbbiekben is a kotott 6raszamban
tanitand6 technika tantirgy az éltaldnos technikai miveltség gyarapitdsa céljabdl, az lta-
lanos iskola 1. osztalyitél kezdve a kozépiskolaval bezérélag. A forditottja is igaz: a technika
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tantérgy helyzetének romlésdval, kiemelésével a ,ké6tott Graszimban kotelez6” tantirgyak
(netdn ,modulba” soroldsival) hosszi tivon orszdgunk kulturilis és gazdasigi esélyei rom-
landnak.

Si6 Ldszl6 oktatdsi minisztériumi dllamtitkdr 2001. november 16-4n, kaposviri el6ad4si-
ban (Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihély Pedagégiai Féiskolai Kar) oktatdspoliti-
kai elvként rogzitette azt, hogy ,,... az oktatds termelSerd, és a gazdasigi névekedés egyik
tényezGje”. Ez kétségteleniil igaz az oktatdsra 4ltaldban is — hogyne volna igaz olyan tan-
térgyakra (koztiik a technikdra is), amelyek a gazdasigi névekedéssel kozvetlen dsszefiig-
gésben illanak.

Ide illdnek érezhetjiik az idézetet két egykori, koztiszteletben 4llt professzor gondolatai-
bél, akik koziil az egyik egy igen magas szinvonald 4ltalinos miiveltséggel rendelkez8 mér-
nokprofesszor volt, a mésik pedig a technikit is becsiil§ bélcsészprofesszor. ,,Barmit is
mondjunk, a mi modern felsébbségérzetiinket a mult kultdrikkal szemben elsésorban a
technika fejlédésének koszonhetjiik. Ez a fejl6dés biztos és kézzelfoghaté...” (Hajnal Ist-
vén. Hajnal 1963. 9.); ,Az emberi kultiira tovibbfejlédésének lehet&ségeit a technikai fej-
16dés teremtette meg, mert a szellemi haladdshoz nélkiilézhetetlen az anyagi alap.” (Pat-
tantyds A. Géza. Pattantyds 1983. 55.)

Vizsgiljuk meg a kérdést a szaktudomdnyok oldaldrél is! R. W. Tyler (megkozelit8en he-
lyes kiejtése: tdjler) az iskolai miivel6dési tartalom kivilasztdsinal forrisként jelsli meg a
tirsadalmat, a szaktudomdnyokat és a tanul6t. Egyre nyilvinval6bb, hogy a tirsadalmon
beliil a technikdnak megfelel6 szaktudomanyok szerepe, silya az Gj évezred kiiszébén is fo-
lyamatosan tovibb névekszik. Elsé kozelitésben azt mondhatjuk, hogy a szaktudominyok
rendszerében a miiszaki tudomdnyok jelentik azt a diszciplindris részrendszert, amelybé!
megfelel6 szlir6kon 4t a technika mint iskolai miivel8dési tartalom kialakul. Szintén els§
kozelitésben éllithaté, hogy minden nemzet esetében orientilé értékd az, ami az adott
nemzet tudomédnyos akadémidin torténik.

A Magyar Tudomainyos Akadémia tizenegy osztilya koziil — az ezredfordulén immir év-
tizedek 6ta — a VI. a Miiszaki Tudomanyok Osztilya! A teljes szaktudomanyi rendszert
lefedS akadémiai struktira tehét hosszi id6 6ta igazol egy olyan, viszonylag 6n4ll6 szak-
tudomdnyt, melyre a nagymértéki komplexitis jellemzd, és amely egyik tudomany-rend-
szertani el6zménye lehet a szintén nagy komplexitissal jellemezhets iskolai technika tan-
tirgynak.

Még nyilvinvalébb az, hogy Tyler szempontrendszerének alapjin az iskolai miivel&dési
tartalomban helye van a technikinak, ha arra gondolunk, hogy a tyleri rendszer elsésorban
nem filozéfiai ihletésd konstrukcié, hanem egy pragmatikus alkotds.

A miszaki tudoményok léte, viszonylagos onillésiga a szaktudoméinyok rendszerében
tehdt nem fikcié, hanem valésig. ,,Amidén egy-egy szaktudominy — a kordbban egységes
tuddsanyagbdl kivilva — 6nallésul, tobbé-kevésbé kialakult szemléletmédot és fogalmak
egész seregét kapja 6rokségiil.” (Fényes 1980. 5.) Ennek a szemléletmédnak és e ,fogalmak
egész seregének” pedagdgiailag megsziirt viltozatival lenne szegényebb az iskolakultira a
technika tantdrgy nélkil. Az éltaldnosan képz8 kozépiskoldkban — a gimnéziumokban —
mir kozel dllunk ehhez a kedvezdtlen 4llapothoz, de az édltalinos iskoldkban szerencsére
még jobb a helyzet. Lezirhatjuk ezt a gondolatmenetet azzal, hogy a mai korban (akér



nemzetkozi értelemben, akdr a magyarorszgi viszonyokat tekintve) igaznak fogadhatjuk el
a kovetkezdket: ,,... Az in. technikai méveltség ma mar elvilaszthatatlan része az 4ltalinos
emberi miveltségnek.” (Sziics 1979. 9.)

Egy kovetkezd 1épés annak kérvonalazisa lehet, hogy most mar a l1étében vélhetGen igazo-
last nyert technika tantirgy keretein beliil miként jelélhetjiik meg a {6 tartalmi csomépon-
tokat. A technika tantirgyban sem foglalkozhatunk mindennel —, a tantirgyon beliil is
vilogatni kell. ,Ars longa, vita brevis” (A tudominy végtelen, az élet révid.) — hangzik
Seneca szép szavaival a régi latin bolcsesség. Prézaibban fogalmazva, a vilogatds nélkiili
teljes technikai tartalom egyetlen ember szdmdra sem volna maradéktalanul felfoghat.

Meg kell jelolni tehdt a kitiintetett tartalmakat és irdnyokat.

KIVALASZTAS, TARTALOM, ERTEK

Az éltalinosan képzd iskoldkban foly6 technikai neveléssel kapcsolatban a félreértések
(vagy meg nem értések) egyik jellegzetes forrdsa az dltalinos miiveltség és a szakmai mi-
veltség fogalmédnak és kovetelményeinek nem eléggé pontos megkiilonboztetése és kezelé-
se. Az éltaldnosan képzs iskolakban (vagyis az édltalinos iskoldkban és a gimnédziumokban)
a technikai nevelés nem a szakmiiveltség nydjtdsinak része, mert ez a szakiskoldk (als6, k-
zép- és fels6 szintd szakiskoldk és egyéb intézmények) feladata. Az iltalinosan képzg isko-
lakban a technikai nevelés az ltaldnos miveltséggel kapcsolatos, és ezt szolgilja. Biologi-
at is tanul minden éltaldnos iskols, j6llehet nem lesz mindenkibél orvos, vagy biol6gus. Az
iltalinos miiveltségen beliil értelmezett biol6giai miiveltség nem azonos a biolégus vagy az
orvos biolégiai miveltségével. Verselemzést is tanul minden 4ltalinos iskolds tanuld, j6lle-
het nem lesz mindenkibdl kolt6. Az iltalinos miveltségen beliil értelmezett poétikai mi-
veltség sem azonos a kolt§ vagy az irodalomtorténész poétikai miiveltségével. Pontosan
ennek analégidjira fogalmazhatjuk meg a technikai miveltség tekintetében is az 4ltalinos
miveltség és a szakmiiveltség kozotti differencidlds kovetelményét. A biolégia is, a kolté-
szet is, az irodalomtorténet is — és sorolhatndnk tovédbb hosszasan — azért tananyag az 4lta-
linos iskoldban, mert vitathatatlan részei az 4ltalinos miaveltségnek. Igy vagyunk a techni-
kival is. Az iltaldnos iskoldban azért tananyag a technika, mert itt egy olyan mivel&dési
anyagrol van sz6, amely a XX. és a XXI. szdzadban mar nem maradhat ki az 4ltaldnos isko-
lakultirabol. (Nem volt ez igy a k6zépkorban, de még a korai djkorban sem.)

A fentiekb6] kovetkeznek a f6 tartalmi csomépontok is, amelyeket a sajitos technika tan-
tirgy-pedagégiai terminol6gidval alapkategéridknak szoktunk nevezni. Az 1970-es és
1980-as években az Eotvos Lorind Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karanak Al-
taldnos Technika Tanszékén dr. Sziics Ervin professzor vezetésével dolgoztik ki az 4ltals-
nos technika alapkategéria-rendszerét, amelynek részrendszerei a kévetkez6k: anyag, ener-
gia, informdécid, rendszer, modell. Az 1990-es években a Csokonai Vitéz Mihily Tanit6-
képz6 Féiskolan, az Altalinos Technika Tanszékén, az elsbbi 5 alapkategéria

valtozatlanul hagydsa mellett kimunkaltak egy 6. alapkategéridt, a ,torténetiséget”. A 6
alapkateg6ridbél 4116 rendszert a Technikatanirok Orszdgos Egyesiiletének (TOE)
Kozgyiilése 1998-ban Ajkin elfogadta és megerdsitette mint az 4ltaldnos technika teljes
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pr— alapkategéria-rendszerét. Most mir évtizedek 6ta erre épiilnek a tantervek és més pedagé-

giai dokumenticiok, s lényegében a kerettantervek is. Az alapkategéridk rendszere a tech-
nikai nevelés vezérfonalit jelenti a kdzoktatdsban és a pedagégusképzésben egyarint.

A legtjabban kimunkilt alapkategéria, a torténetiség tekinthet vissza a legrovidebb mult-
ra. Erdemes gondosan {igyelni arra az ardnyra, ami a technika egyetemes eredményei és a
sajitosan magyarorszigi technikai fejlemények kozott megvalSsulhatott. MindkettSre
sziikség van! A torténetiség értékes hozzdjiruldst adhat a honismereti mozgalomnak, a
helyti)’rténetirésnak, a hazaszeretetre nevelésnek, és szerepe lehet a sziil6f6ldhéz ragaszko-
dés érzésének kialakitisiban is. Nem véletlen, hogy a honismereti mozgalom is egyre tobb
tudés és technikai alkot6 ember pilyaképének feltirasival vilik mindinkabb gazdagabbai.
Kritikus kérdés a manualitds és az intellektudlis vondsok ardnya az 4ltaldnos technikai ne-
velésben. Ez a kérdés f6leg az anyag (az anyagmegmunkailds) alapkategéridjinak tanitdsa
sordn szokott elétérbe keriilni. Tény, hogy a manualitds nem mellzhet8 (vagy nem volna
célszertd mell6zni), eltorlésével pétolhatatlan értékek mennének veszendsbe. Ugyanakkor
az is igaz, hogy a XX. és a XXI. szdzad technikija mdr alapvetSen intellektuilis, mis sz6-
val tudomdnyos (vagy tudominyosan megalapozott). A mai korszerd éltalinos technikai
nevelést tehit egyiitt kell, hogy jellemezze a manualitis és az intellektualitis, és ezek a sa-
jatossigok csak egyiitt adhatnak hasznilhaté, teljes értékrendszert. A technika tantirgy ma
mér semmiképpen sem azonos az egyszer manualitdssal, mert részben gyakorlatias, rész-
ben intellektuilis, e kettGt 6tv6z8 tantdrgy, amely régen tdljutott mar az évtizedekkel ez-
elétti, csak fizikai munkdra nevelés kizrélagossigin és egyoldalisigan. Ma mar nem a ki-
zarélagos ,papircsiké-hajtogatis, fafaragds” a tantirgy tartalma. Megdriztiik a manualitds
értékeit, de ki is egészitettiik azt intellektuilis és dltaldnos értelemben is kulturalt vondsok-
kal. A technika ma miér diszciplina és tantirgy, amely természettudomanyos alkalmazasi
alapokon az egyoldalisigt6l mentes, teljesebb dltalinos miveltséget szolgilja, kiterjedve az
ember alkotta kornyezetre, és annak kultdrtorténeti véltozdsaira. Ennek a tantirgynak a

jellege egyarint manuilis is és intellektuilis is.

ALAPVETO SZEMLELETMGDOK

Végezetiil hadd essék néhény sz6 a pedagégusképzésrdl, hiszen az iskolai nevelés kulcskér-
dése — minden tantirgyban — a pedagégus személyisége és szakmai felkésziiltsége.

A technikatanit6k és technikatandrok képzésében — a képzés szemléletmédjiban — hirom
fontos alappillért, ,tartéoszlopot” ajinlanék: a tantirgy-pedagégiai, a kultirtorténeti és a
kornyezetvédelmi-etikai szemléletmédot. Csakis a pedagégus lehet az a személy, aki ezt a
szemléletméd-rendszert, ezt a komplexumot intézményesen dtszdrmaztatja a tanitvinyai-
ra, és ezzel ,tomeges” méretekben elterjeszti. A tantirgy-pedagdgiai szemléletméd azt su-
galmazza, hogy a pedagégusképzés technikadriin minden annak érdekében térténjék, hogy
a pedagégusjelolt minél eredményesebben tudjon majd a katedrira 4llni, és ott ,helytall-
ni”. Ezt szolgilja a diszciplindris technika (a szaktudomdnyosan megalapozott technika) az
alapkategéridk rendszerével, ennek tananyaggi szervezett, leképezett viltozatival, a peda-
gbgiai-pszicholégiai stidiumok rendszerével és az ezek kozott kapesolatot teremtd tan-
tirgy-pedagégidkkal, szakmédszertanokkal. A tantirgy-pedagégiai szemléletméd jelentse
azt is, hogy a technikatandr vagy a technikatanit6 el8szor és mindenekel6tt pedagégus, és



csak ezt kovetSen lehet a technikéhoz is ért§ szakember! Személyisége legyen a pedagégi-
ai kultdrira hangolt!

A kultirtdrténet szemléletmdd kifejezésre juttatja azt, hogy a technikai rendszerek min-
dig adott térben és idGben léteznek. A technikai rendszerek fejlesztése a vildg kiilonboz6
pontjain a ,torténelmi id8tengely” mentén valésul meg, és igy a technikai rendszerek ki-
alakitisa része az emberiség kultirtorténetének. A kultirtorténeti szemléletméd meg-
konnyiti annak a szakszerd 6sszegzését, hogy az emberiség az évszdzadok sordn mit kapott
a technikétol.

A kultdrtdrténeti szemléletmédnak van még egy fontos szerepkore. Kozelebb hozza egy-
mishoz a kultirin beliil 2 humin és a redl szférit. Segiti azt az egységes kultirafelfogist,
amelyrdl a természettudomanyos miveltségi szépird, Németh Lészl6 egy polémia kapcsin
a kovetkez8ket fejtette ki: ,,A vitdban a legtbb sz6 arrdl a szakadékrél esett, mely a termé-
szettudoményos és torténeti miveltség kézt titong. En ezt a szakadékot 56nmagamban so-
ha nem éreztem... De ahogy torténelmi tanulmdnyaimban elébbre jutottam, azt littam,
hogy ez a szakadék nem csak énbennem nincs meg, de nincs meg objektive sem, az djkor-
ban legaldbb, a természet- és szellemtudomdnyok kézott... Hol van hit, s hogy nyilt az a
szakadék, melyrd] a felsz6lalék panaszkodtak? Nyilvin az emberek képzettségében, s a pe-
dagédgia tehetetlensége, ami nyitva tartja.” (Németh Liszl6: Kétféle miveltség. Levél Marx
Gyorgyhoz.) (Idézi Simonyi 1986. 16.) A ,pedagégia tehetetlensége” — ahogyan Németh
LiszI6 irta — nem ,torvényszerd”. A technika tanitdsiban

a kultirtorténeti szemléletméd (vagy tantirgyi résztémaként a technikatorténet és a tudo-
miénytdrténet) alkalmas arra, hogy segitségével kialakithat6 legyen egy olyan technikatani-
tés, amely egzakt természettudomdnyos alapokon ill, és a lényegét tekintve mégis human
orientilt, mis sz6val a bolcsészettudoményokhoz igazodé.

A kornyezetvédelmi (még pontosabban kornyezetgazdilkoddsi) szemléletmédot egészen
széleskorien értelmezziik. Belefoglaljuk az etikai (erkolcsi) szempontrendszert is, ami nap-
jainkban kiilonosen fontos a technikai rendszerek megalkotéi és hasznaléi szimara egy-
ardnt. Kolcsey Ferenc szép szavai szerint: ,Emberi tudomény legfébb célja maga az ember.
Ez a pont, mely koril minden vizsgilataink, térekvéseink kisebb-nagyobb kérben forog-
nak.” Ha ez a szemléletméd nem vilik vildgszerte a technikai nevelés részévé, akkor az em-
beriség konnyen végveszélybe sodrédhat. A kdzvélemény csak keveset tud azokrdl a statisz-
tikai adatokrdl, amelyek igen riaszt6ak. Féleg a gépjirmi-kozlekedés adatai adnak okot
nyugtalansdgra. (A gépjirmii-kozlekedés annyira jellemzs példa, hogy akir modell is lehet
a technikai rendszerek kornyezetvédelmi-etikai vizsgélatinil.) Az er6s6dé iiveghdzhatis-
hoz hozzéjirulé anyagok kéziil (ilyen példaul a vizgéz is) a széndioxidbél bocsitunk ki a
legtobbet —, Marx Gyorgy akadémikus-professzor adatai szerint évente 30 millidrd tonnit.
A meténkibocsitis ,csak” évi 400 millié tonna! Mindez a Fold felszinének felmelegedését
erdsiti. A veszély érzékeltetéseként emlitjiik azt az Gsszehasonlité adatot, hogy egy 5 kilo-
méter magas vizoszlop szintje 1 Celsius-fok h6mérséklet-emelkedés hatdsira 1 méternyit
emelkedik meg. A szuperszdmitégépeken elvégzett légkormodellezések azt a prognézist
eredményezték, hogy a légkor mai széndioxid-tartalménak megdupldzéddsa mintegy 3 fokkal
emelné meg az dtlagos hémérsékletet. (Marx Gyorgy 1990. 5.) A problémaira a megoldést a
technikai kultdra alkotéinak kell megtaldlni. A gond érzékeltetése és az id8szerti megoldasi
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pmm— ; -inyok felvizoldsa, az ezekhez igazodé magatartds kialakitdsa az 4ltalinos technikai neve-

1és korébe tartozik.

Az itlagos jirmistrdség a viligon a XX. szdzad utolsé évtizedében a személygépkocsikat
(szgk) tekintve 80 szgk/1000 lakos. Az OECD orszigokban ez az érték 250-550 szgk/1000
lakos. Ha példdul az Amerikai Egyesiilt Allamokban az ezredfordulé éveiben kimutathaté
jarmistrdség lenne érvényes a vilig tobbi orszdgédban is, akkor ez a F6ld6én mintegy 3 mil-
lidrd jirmivet jelentene. A lakott Fold szdmdra a kdrnyezetszennyezés mai szintje mellett
3 millidrd jirmd elviselhetetlen lenne. Ezért is tartoznak a problémakérbe az erkélesi kér-
dések is.

Csak oriilhetiink annak, hogy a fentiekhez hasonlé problémék folyamatosan foglalkoztat-
jak a hazai tudoményos életiink legjobbjait. Berényi Dénes akadémikus-professzor 2000-
ben a Magyar Tudomény Eszmék-értékek rovatidban ,Korunk vilsiginak okait kutatva —
Fukuyamatél Kortenig és azon til” cimmel kozolt tanulményt. Berényi igen figyelemre-
mélté idézetet emelt ki Badie és Smouts ,A visszdjira fordulé vildg” cimd konyvébdl. ,A
nemzetkozi szinteret — inkdbb, mint valaha — olyan elvek megvilasztisa fogja meghatiroz-
ni, melyek alapjdn a tirsadalmak szervezédnek vagy elromboljdk 6nmagukat. Az iparoso-
dott nyugati orszdgok humanista és demokratikus tradici6kban gazdag, 4m sokszor arro-
gins, de masokndl nem arrogdnsabb népessége kénytelen lesz beldtni, hogy nem folytat-
hatja a gazdasigi tevékenységet az etikdrdl és az emberrdl val6 reflexiék nélkiil. Az «én» és
a «misik» problémdja nem csupdn filozéfiai kérdés, vagy az llami szervek altal felvillalt
kiilkapcsolatok problémija. A kiilpolitika kéznapi szinten folyik, és alakitéja minden egyes
egyén.” (Berényi 2000. 174., 175.) Sokan jésoljik, éppen a gépi kozlekedés teriiletére vo-
natkoztatva azt, hogy ha a morilis érvek a mértéktarté magatartds kialakuldsira nem lesz-
nek elégségesek, akkor egy globilis kdrnyezetszennyezési katasztréfa fog a korldtokra ra-
mutatni —, taldn mar késén.

Erdési Ferenc professzor adatai szerint az USA egyes éllamaiban a kiadott jirmtengedé-
lyek szima mir meghaladja a jogositvinytulajdonosok szdmit. , Terjednek az éjjel-nappali
szolgiltatisok, er6sodik az «egésznapos tirsadalom» tendencidja a «nyiizsgé» életvitel k-
vetkeztében.” (Erddsi 2000. 1456.) Ezekkel a hatdsokkal a kozeljovében valészintdleg Ma-
gyarorszdgon is szimolni kell majd. Ugy téinik, hogy nem lesz megkeriilhets a tirsadalmi
igények tudatos befolydsoldsa.

A berlini Mdszaki Egyetemen német, osztrik és svijci szakemberek részvételével egy olyan
szimpoéziumot tartottak, amelynek a kovetkezs volt a cime, illetve a témakore: ,,Az auté-
korszak vége? Egy 1j kozlekedéskultdra kialakuldsinak esélyei.” A kozlekedéspolitika gyo-
keres atalakitisinak igényét mérnokprofesszorok fogalmaztik meg. ,A kozlekedési igé-
nyeknek a «fejekben» kell megviltozni a mértéktartds tulajdonsiginak kialakitisival — a
technika, azaz az igények kielégitése ehhez igazodéan majd kévet.” (Erddsi 2000. 1464.)
A technikai nevelés tehit nem keriilheti meg a kdrnyezetvédelmi-etikai szemléletmédot.
Csak egy ilyen szemléletméd elterjedése utin lehet nyugodt lelkiismerettel 4llitani azt,
hogy a technika tantirgy és tanitéi, tandrai betdltik a hivatdsukat. Az emberiség perspekti-
vikus bizonytalansigainak csokkentéséért sokat tehet az iskolai nevelés, ezen beliil a tech-
nika tantdrgy tanitdsa sordin megvaldsulé nevelés is.

»Csak remélni lehet, hogy idével legalbbis viszonylagos kozmegegyezés alakul ki az eltirhetd



mobilitdsrél, hogy nem a globilis kérnyezeti katasztréfa kényszeriti rd az emberiséget az
g¢sszeribb, «kornyezetbaritabb» kozlekedésre.” (Erddsi 2000. 1465.)

Nem igér konnyen megoldhaté feladatot a tirsadalmi igény optimalis alakitisa, kovetkez-
ményeiben sem.

Eredménynek konyvelhetjiik el — a kozlekedési kultira szempontjabdl is — azt az etikai
meggondolist, amit Kollér Lajos akadémikus-professzor tett kézzé 2000-ben a Magyar
Tudomény hasibjain. (Eredmény az is, ha valamilyen pozitiv, nevelS hatisi felfogisrél
nagy nyilvénossig elétt beszéliink vagy frunk, mert feltehet8en — ha lassan is — terjednek a
kovetkezményei, kovetSkre taldlhatnak az értékes gondolatok.) Kollir Lajos az egyetemi
szintd mérnokképzés szabadon vilaszthat6 tirgyairdl irta a kévetkezdket. ,,... arra kellene
iigyelni, hogy ezeknek nagyobb része az emberrel foglalkozzék, és felhivja a hallgaték fi-
gyelmét arra, hogy az embernek a materiilis javakon kiviil is vannak igényei...” (Kollir
2000. 1229.)

A technika tantdrgyat tanité pedagégusok is tekintsék feladatuknak, hogy munkajuk (tevé-
kenységiik szemléletmédja) ne csak a technikai rendszerekr6l széljon, hanem — a tantirgy

sajitossigaihoz igazodva — az emberrd] is!

EGY SZEMLELETFORMALO FELFOGAS

Michelberger Pil akadémikus-professzor 1999-ben egy tudominyos konferenciin 6 pont-
ban foglalta 6ssze a mérnoki kultdra (ezen beliil f6leg a gépészmérnoki kulttira) idSbeli vél-
tozdsait, és az egyes szakaszok jellegzetességeit. Szavai tanulsigosak az 4ltalinos miveltség
részeként értelmezett technikai miveltség szempontjabdl is. Az aldbbi periédusok megis-
merése az altaldnos technikai nevelésben is hasznos, és szemléletet, felfogist form4l.

* A XIX. szdzad a ,homo mechanicus” korszaka, amikor csak az volt a 1ényeges, hogy

a gép forogjon, miikodjon.

* 1900-t6l a II. vildghaborig tartott a ,homo technicus” korszaka, amelyben mér fontos-
s4 vilt a hatékony miik6dés, vagyis a hatdsfok is.

* AII vilighabori uténi 2 évtized a ,homo oeconomicus” korszaka. Az el6bbieken til 1é-
nyegessé vilt az is, hogy a technikai alkotist el lehessen adni, hogy legyen piaca.

* 1970-t8]l megjelent a ,homo oecologus”, akinek mir az is jogos igénye, hogy a techni-
kai rendszer ne tegye tonkre a természeti kérnyezetet.

* A XX. szdzad utols6 két évtizedétd]l megjelent a ,,homo informaticus”. Lényeges lett az
elbbi szempontokon til, hogy a kérnyezetiinkrél minél tobb és minél pontosabb infor-
maciénk legyen.

* Végiil a jov6 nem képzelhetS el a ,homo eticus” nélkiil. Sziikséges, hogy a technikai
rendszerek alkotdjanak magatartdsit szilird és id6tall6 erkolesi elvek hatirozzik meg.
Ugyanez sziikséges a technikai rendszerek alkalmazéja szdmadra is. (Ellenkezé esetben a
technikai rendszerek tonkreteszik a tirsadalmi és a természeti krnyezetet, és az embe-
riség léte vilik bizonytalanna.) (Michelberger Pil az MTA alelncke megnyit6 elGaddsa
a Gibor Dénes emlékiilésen. Jovénk feltaldldsa. Gibor Dénes 6roksége az informicids
tirsadalomban. Miszaki és Természettudomdnyi Egyesiiletek Szévetségének Konferen-
cia K6zpontja, Budapest. 1999. februir 9.)
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pe— ieoészithetjiik Michelberger Pdl periodizicidjit azzal, hogy a ,homo eticus” korszaka

nem csak a technikai rendszerek alkotéja szimara érkezett el, de itt az ideje annak is, hogy
a ,homo eticus” példakép legyen a technikai rendszerek felhasznélGja elétt is, s6t minden-
ki elétt, aki j6 szinvonald és korszerd dltalinos miiveltséggel rendelkezik, — vagy ilyennel
rendelkezének tartja 6nmagit. A ,,homo eticus” nevelésében jirjon elél j6 példival a tech-

nikatantirgyat tanité pedagégus!
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SCHLEINERNE Drogprevencids program
ANYEL ERZSEBET ’ ;s
- a pedagdqusképzéshen

A kébitészerek kiros hatdsai elleni kiizdelem majdnem egyidds a kdbitészerek megjelené-
sével, pusztité hatdsa mégis egyre nagyobb méreteket 6lt. A kibitészerhullim megfékezé-
sét célz6 mozgalmakban és programokban viszonylag megkésve jelentkeztek a prevenci6-
ra irdnyul6 kezdeményezések és torekvések. Az elsS pillantisra meglep6nek tdinhet, a ké-
sedelemnek azonban nyomés és kézenfekvé indokai voltak. EgyfelSl azonnali vélaszt kel-
lett adni a gyorsan tomeges méretlivé szélesedd kabitészer-kihivdsra, ami elsGsorban a
szolgaltatasi-kezelési rendszerek kiépitésére mozgésitotta a ,,megfert6zott” tirsadalmakat.
Misfeldl a probléma &sszetettsége. Okainak szovevényessége kezdetben komoly kétsége-
ket ébresztett a megelSzés lehetdségeivel kapcsolatban. Nem arrél van természetesen sz6,
hogy birki eleve tagadta volna, vagy tagadnd a megel8zés létjogosultsigit és jelentGségét,
a kételked8k csupdn a prevenciés elképzelések megalapozottsigit, pontosabban megalapo-
zatlansigit hangsilyoztak.

Az ittorés fokozatos volt, pirhuzamosan azzal, ahogyan a fiatalkori drogjirviny ellen ak-
ciéba lendiil§ szaktudomanyok megalkottik a jelenség okaival, kialakuldsi menetének vari-
4nsaival, terjedési utjaival, a megel8zés, a kezelés lehetSségeivel stb. kapcsolatos elméleti
apparitusukat.

Ma mir senki elStt nem kétséges, hogy a kibitészer-élvezetet az egyén és a tirsadalom ér-
dekében vissza kell szoritani. E szertedgazé és sokrétii probléma megolddsa természetsze-
rileg nemcsak a csaldd, értelmezett kornyezet, de még csak nem is az egészségiigy és a
renddrség kizdrélagos feladata, hanem az egész tirsadalomé.

Egyre szélesebb tdrsadalmi rétegeket mozgésit a megel6z6 munka, igy ma mér természe-
tes torekvésnek kell tekinteni, hogy a pedagégusképzé intézmények sem maradhatnak ki a
gyermekeket is fenyegetd veszély elhdritisibdl. A pedagégus azonban, aki ismeri és érti
ugyan a gyermek pszichikus folyamatait, motiviciés mechanizmusait, felismeri a tirsada-
lomban jelenlévs veszélyeket, hivatdsinal fogva szem el6tt tartja a jellemformaldst, az ér-
tékteremtés megvaldsuldsit, nem tehet semmit a gyermekek mentilis egészségének meg-
6visa érdekében, a drogfogyaszté magatartés kialakuldsa ellen, ha nem ismeri a megel8zés
lehet@ségeit és technikait.

A kabitészerekkel val6 visszaélés problémiival és az egyiittmiikodés lehetSségeivel foglal-
kozé els6 paneurépai miniszteri konferencidn fogalmazédott meg leghatérozottabbén a
prevenciéra, kezelésre, rehabiliticiéra és szociélis reintegriciéra vonatkozé célkitizés:
olyan stratégiikat és programokat kell kidolgozni és megvaldsitani, amelyek a kabitd-
szerekkel val6 visszaélés megelGzésére, a pedagégusok, a gyermekek és a sziil6k ismeretei-
nek bgvitésére iranyulnak. E széles kord program gyakorlati megvaldsitisa hirom teriiletre
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e oszthaté: az dllam 4ltal hozott térvények, rendeletek, szabilyok; egy erre a célra kialakitott

intézményrendszer; és a széles kor felviligosit6, megel3z8, neveld munka.

A Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagégiai F&iskolai Kar Pedag6gusképzé
Intézetének oktatéi a harmadik teriileten — a pedagégusképzs intézmény keretein beliil —
kinilkozé lehetSségek feltirasit tizték ki célul: az els6dleges megel6zéssel kapcsolatos is-
meretek beépitését a pedagbgusképzésbe és -tovibbképzésbe, lényegében tehit a preven-
ciét szolgdlé tantdrgyi program kimunkéldsdt, bevezetését a tanitéképzésbe.

Munkénkkal a kovetkezd részcélokat littuk megvalésithaténak: szemléletformilds, azaz
olyan szomatomentilis szemlélet kialakitdsa, amely fogékonny4 teszi a hallgatékat (peda-
gogusokat) a segitd kapcsolatok kialakitdsira és fenntartdsira; az els6dleges prevencié ha-
gyomdnyos ismereteinek beépitése a pedagégusképzésbe, amelyek alkalmassi teszik a kép-
zésben résztvevsket az egészségvéds és személyiségerdsitd beavatkozasokra; olyan készsé-
gek és képességek fejlesztése, amelyek 6nmaguk és misok megismerésére, megbecsiilésé-
re, tolerancidra, a nehézségek, problémdk, konfliktusok megoldisira teszik alkalmassi a
program résztvevdit.

A program megval6sitdsinak els6 feladataként kérdGiveket allitottunk 6ssze 6vodis és 1-2.
osztilyos tanuldk, illetve 3—4. osztilyos és felsd tagozatos tanulék szimdra, ezek alkalma-
zisdval végeztiink vizsgilatokat sziikebb régiénk — Somogy megye - iskol4sainak kérében
a drogokkal kapcsolatos ismereteknek, a droghasznalat gyakorisiginak feltirdsira. A vizs-
gilatban 1200 kiilonb6z8 korosztilyhoz tartozé varosi és falusi gyermek, illetve fiatal vett
részt. Feltételezéseink igazolédtak: a pedag6égusképzés nem maradhat ki a gyermekeket
egyre inkibb veszélyeztetS drog-kérdéskér megoldasibol.

Tervezett feladataink kovetkez§ fézisiban egy tudomanyos konferenciit, és a konferencii-
val egybekotott kidllitdst rendeztiink. A kidllitison kiilonb6z8 demonstriciés anyagokat,
egy luxemburgi tanulmanyiit sordn szerzett tapasztalatok leirdsit és szemléltet8 anyagait,
valamint kisiskoldsok altal készitett rajzokat mutattunk be. A konferenciin 11 el6adds
hangzott el a kovetkezd témakérokbdl: ,A kibitészerek hasznélatinak torténete”,
»Pszichoaktiv szerek farmakol6giai megkozelitésben”, ,,A drogok és az emberi test”, ,,Ma-
gyarorszig drogkérkép”, ,Ovodasok kros szokasokkal kapcsolatos ismereteinek vizsgila-
ta”, , Utkéznek-e az értékek? Kisiskoldsok kiros szokdsokkal kapcsolatos ismereteinek vizs-
gilata”, , Tanuldsban akadélyozott gyermekek kiros szokisairél szerzett ismeretek”, ,A fi-
atalok kiros szokasokkal kapcsolatos ismereteink vizsgilata”, ,Az illam és a tirsadalmi
szervek reakcidi a drogfogyasztisra”, ,A kortirs segits és dnsegélyezs csoportok prevenci-
6s és korrekcids lehetGségei”, ,Drogprevencié az Eurépai Unié egy mintadllamaban,
Luxemburgban”.

A konferencidn elhangzott el6addsokbdl tanulmanyok késziiltek, s ezekbdl kétetet llitot-
tunk Ossze. A tanulmdnykotet olyan ismereteknek az Gsszefoglaldsa, amelyekkel minden
pedagégusnak rendelkeznie kell ahhoz, hogy a prevenciét szolgilé tevékenységbdl részt
villalhasson.

Toviabbi céljaink kozott szerepel egy komplex tantdrgyi program kimunkéldsa, melynek
keretei kozott tanulmanyainkat is hasznositani kivinjuk. Munkank megtervezése sorin ab-
bél a meggy6z6désbél indultunk ki, hogy megel6zési programokat a szocializiciés fejlédés
valamennyi stddiuméban (kisgyermekkorban, 6vodiskorban, kisiskoldskorban, prepubertds-



és pubertiskorban) az életkori sajitossigoknak megfelelSen kell kidolgozni és megvalési-
tani, mert az els6dleges megel8zés legfontosabb szintere az iskola.

Ugyanakkor azonban azt is l4tni kell, hogy a drogmegel6zés szakma, amely tanithaté, de
megtanuldsa nélkiil kockdzatos az alkalmazdsa, ezért a pedagégusokat fel kell késziteni a
megel6z6 programok kivilasztdsira, megvaldsitdsara. Ugy gondoljuk ugyanis, hogy a meg-
el6zés az az eszkoz, az a lehet8ség a tirsadalom szdmdra, amely hatékony fegyver lehet a
kabitoszer terjedésének megfékezésére, visszaszoritdsira. A megel6zésnek kettSs célja van.
Az egyik az édrtalomforrisok sajit ,terepiikon” (lel6helyiikon) torténé megsemmisitése
vagy elszigetelése, mielStt ezek elérnék az emberi szervezetet és/vagy pszichikumot. A ma-
sik cél az ember testi-lelki védettségének, ellendllé-képességének ersitése

a fenyegetd drtalmakkal szemben. A két eljirs rendszerint nem kiil6niil el egymistél, sét,
legtobbszér szervesen kiegészitik egymdst, vagy egységes programba épiilnek be. Mig
azonban az els6 célkitizés a biiniild6z6 szervek feladata, addig a masodik — a higiénés és
mentilhigiénés kultira fejlesztése és terjesztése — egészségligyi és pedagdgiai feladat. Az
orvosi, s ennek nyomdn a mentil- és szociohigién és prevenci6 is megkiilonboztet elsédle-
ges, misodlagos és harmadlagos megel6zést, mégpedig azoknak a mindenkori lehet&ségek-
nek a fiiggvényében, amelyek vagy a probléma kialakuldsénak, vagy silyosabb fokra jutisi-
nak, tovdbbterjedésének megakadilyozisdra irdnyulnak.

Munkinkkal szeretnénk el8segiteni a pedagégusképzés tartalmi megijuldsit is, mert ez ma
mdr térsadalmi igény. A magyar lakossig egészségiigyi mutat6i indokoltts teszik az egész-
ségnevelés, egészségfejlesztés kérdés- és feladatkorének bevezetését a pedagégusképz in-
tézményekben. Ebbdl a rendkiviil széles kord feladatrendszerbél mi a kiros szenvedélyek
kialakuldsdnak megel8zését szolgil6 oktatéprogram kimunkdldsdra és tantervi keretek ko-
z0tt torténd megvaldsitdsira villalkoztunk, amely az egy évig tarté kutaté-fejleszté mun-
kank részét képezte. Tevékenységiinknek ebben a fizisban a pedagégusjelslteket tekintet-
tik primer célcsoportnak, misodlagosan azonban azt a korosztélyt, amellyel hallgatéink
tanitdsi gyakorlatuk sordn, majd pedagégusként az iskoldban rendszeresen taldlkoznak.

A program osszeéllitdsindl abbol indultunk ki, hogy az informdcié 6nmagiban nem ered-
ményez véltozdst az ember viselkedésében, ezért a 6-12 éves korosztillyal foglalkozé pe-
dag6gusok munkdjiban nemcsak (és nem is elsGsorban) az egyes drogfajtik megismerésé-
re és ismertetésére kell helyezni a hangsiilyt, hanem a veszélyt jelz tényez8k felismerésé-
re, a személyiség fejlesztésére és az eredményes prevenciés technikik és médszerek elsaji-
titdsdra és elsajdtittatdsdra.

Amikor a tanit6képzésben bevezetésre keriil§ tantirgyi program céljit, tartalmét és mod-
szereit igyekeztiink koriilhatirolni, a kovetkezs szempontok vezérelték tevekénységiinket:
a hallgat6k a legfrissebb tudoményos eredményeket ismerjék meg; alakitsanak ki egyéni
véleményt az egyes teriiletek feldolgozdsival kapcsolatban; legyen tudoményosan megala-
pozott véleményiik a kozvéleményt foglalkoztatd kérdésekrdl (pl. a drog és a viselkedés, a
drog és szexualitds Osszefiiggése, drogtérvény—drogjog, ipar-kereskedelem—drog stb.); is-
merjék az iskola pedagégiai programjit, helyi tantervét, a tantirgyi integriciés lehetSsége-
ket; a nevelési folyamat integrns részeként tervezzék egészségnevelési programjukat; sajit
egyéni életmédjuk, magatartisuk, életviteliik legyen Gsszhangban az egészséges életméd
alapkévetelményeivel.
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e A program megvaldsitisinak sikere vagy sikertelensége elsGsorban a pedagégus személyi-

ségén miilik. Ha a pedagégus (jelolt) nem rendelkezik megfeleld szintd dnismerettel, nem
gyarapitja a drogokkal kapcsolatos ismereteit, nem ismeri azok veszélyeit, nem tisztizza sa-
jat viszonyuldsit a drogokhoz és a vele kapcsolatos prevenciés feladatokhoz, nem fejleszti
azokat a képességeit, amelyek segitségére lehetnek a rendkiviil szertedgazé drogprevenciés
feladatok megvalésitisiban, akkor nem tudja megteremteni azt az atmoszférit sem, amely
nélkiilézhetetlen feltétele a program eredményes megvalésitisinak. Ha a pedagégus — aki-
nek hivatisinil fogra feladata a gyermeki személyiség formildsa — felismeri a tirsadalom-
ban jelenlévé veszélyeket, és megfelelS ismeretekkel és képességekkel rendelkezik ezek
megel6zése terén, ott és akkor segithet legtobbet, amikor még megelézhets a devidns ma-
gatartds kialakuldsa.

A Kaposvéri Egyetem Allattudoméanyi Kardn 2002. Janudrban és 2003. janudr 28-29-én ad-
tak dt agrar-mérnoktandr szakos oklevelet 34, ill. 17 végzett szakembernek. A végzet-
tek tandr szakos képzésében jelentds szerepe van Pedagigiai Fiiskolai Karunk tobb okta-
tdjdnak, akik még az integrdciot megelszien — akkor még a CSVM Tanitiképzi Foisko-
la és a Pannon Agrartudominyi Egyetem Allattenyésztési Kara kizitt — létrejott megdl-
lapodds alapjin vettek részt a tandrok felkészitésében.

Jelentkezések és Felvételik a 2002/2003-as oktatdsi évre Pedagigiai Fiiskolai Karunkon
feldolgoztik a jouvi tanévre beérkezett jelentkezéseket. A mappali tagozaton 12 szakra
osszesen 1103 fo jelentkezett (2,27 fi/hely). A jelentkezik kiozott legnagyobl volt az ér-
deklidés a kommunikdcii—informatikus, a kommunikdcio—miivelédésszervezd és a rajz-
tandr—vizudlis kommunikdcids tandr szakra (4,9; 12,9; 5,7 f egy belyre). A tanitd sza-
kon is 2,5 jelentkezd volt egy helyre, az dvodapedagigus szakon pedig 4,5 fi. Meglepd,
hogy az esti, levelezi és mdsoddiplomds szakokra (isszesen 11 szakon 792 helyre) 1397-
en jelentkeztek. Ezeken a tagozatokon is nagy érdeklodés nyilvinult meg az dvodapeda-

gogus, a tanitd, a miivelddésszervezd, az informatikus—konyvtdros szakokon. A levelezd

tagozaton dtlagban 2,7 f0 jelentkezett egy helyre.

=l

Felvételizok 2002-ben
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ARATO MIHALY Szoronqés
az iskolapadban

A szorongas mai szemléletének kialakitisiban alapvets szerepet jitszottak a kiilénb6z6 or-
szdgokban végzett reprezentativ szlir6vizsgilatok. Ezek arra a meglepé eredményre vezet-
tek, hogy a lakossdg mintegy harminc szdzaléka, minden vizsgilt orszdgban, fiiggetleniil az
aktuilis politikai, gazdasdgi, kulturilis helyzett8l ,betegesen” szorong. A genetikai vizsgi-
latok (miszerint az emberiség 15-20%-a szorongdsosnak sziiletik) és a szorongisos tartal-
mak elemzése 8si, archaikus, velesziiletett szorongdsra utaltak. A leggyakoribb fébidk ma is
a pok, a kigy6, a magassig és a nyilt térrel kapcsolatosak, és nem a modern kor valés ve-
szélyeivel (autdk, fegyverek stb.) A kordbban hangsilyozott tirgytalan félelem definici6
tarthatatlanna vilt, és inkdbb a szorongis anticipilt (,el6vételezett”) jellege vélt hangsi-
lyossd. ,A val6sig sosem ijeszt Ggy, mint a képzelt borzalom.” (Shakespeare: Macbeth.)

A virhat6, fenyegets veszély képzete a legkegyetlenebb inkvizitor. J6l hasznéljik ezt az ef-
fektust a horrorfilmek rendez8i, amikor mar szinte elviselhetetlenségig borzoljik idegein-
ket valamiféle fenyegetd helyzettel. Szinte megviltisként virjuk el, hogy torténjen mar
meg végre az, amitdl rettegiink. A szorongis lényege tehit tilzott, irracionilis félelem va-
lami jév8ben bekovetkezd helyzettsl, eseménytdl. A szorongis gyakran krénikussi vilik,
testi, mentélis és emocionilis tiineteivel életfogytiglan tarté szenvedést okozva.

Az 6vodis-kisiskolss kor leggyakoribb szorongdsai nem keriilhetik el a pedagégusok figyel-
mét. A félénk, gitlisos, szégyells gyermek (az irodalom az amerikai shy kid elnevezést
hasznalja) szociélis (tirsas) szorongdsa mér a sziiletést kovetd elsé hetekben megnyilvinul.
Tekintetiik, majd arcuk elforditisival, vegetativ idegrendszeri viltozdsokkal reagilnak
minden emberi kézeledésre. Bel6liik lesznek a minden nyilvdnos szerepléskor, pl. felelés-
kor a szemlesiitd, tekintetet keriil8, elpiruld, remegd, izzad6, heves szivdobogistél gystort
gyerekek. Az iskolai teljesitményt jelentSsen ronthatja a gyakran iskoldba jirisi képtelen-
ségig fokoz6d, testi tiineteket okoz6 izolacids szorongis. Ilyenkor nem is az iskolédval van
a baj, csak a gyermek nem tud elszakadni még gondolatban sem édesanyjitdl, esetleg mds
gondoz6jitél. Benépesithetik viszont az iskolat, legalébbis félelmes fantizidk forméjiban
pokok, bogarak, kigy6k, békdk és veszedelmes helyzetek képzetei. A félelmetes kényszer-
gondolatok és az ismételt, kinzé kényszercselekedetek (ellendrzés, rendezgetés, rituilis,
sztereotip mozgésok) is gyakran megkeseritik a kisgyermekek életét. Es csak ezek a leggya-
koribb fortélyos félelmek a csoport, az osztily egynegyedét-egyharmadit érinthetik.

A szorongés parancsira a gyermek keriilni igyekszik a fenyeget8 helyzeteket. Ha csak eb-
ben segitiink neki, gyakran partnerek, cinkosok lesziink, de nem oldjuk meg a bajt. A cél
az, hogy a gyerek — szembenézve a veszéllyel — megtanulja lekiizdeni félelmetes hiedelmét.
Ezt 4ltalaban egyiittérzd, batorits, biztonsigot nyijté viselkedéssel segithetjiik, de nem
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mmmm— rlhetiink a gyerek helyett, vagy reszkethetiink vele egyiitt. Gyakorldssal, kis 1épésekkel,

pozitiv megerdsitésekkel, sikereket gytijtve maradand6 eredményeket lehet elérni. A szak-
szerien alkalmazott magatartis, vagy behaviour terdpia is erre az edzésmddszerre épit.

A szorongés megértése és megmagyardzisa fontos, de érzelmi jelenségek esetén elsGsorban
érzelmekkel ,,operilhatunk”. A csupdn racionilis, logikus megkozelités meg nem értésnek,
lelketlenségnek tinhet. A félelem percepciéjinak médositisa, az evvel kapcsolatos gon-
dolkozis befolyisoldsa viszont eredményt hozhat, ez az dn. kognitiv pszichoterpia fontos
eleme. Az egyiittesen alkalmazott kognitiv és behaviour technika a legeredményesebb
médszer a szorongidsok csokkentésére. Ez nem jelenti azt, hogy mds megkozelitéseknek
nem lehet helye a segitségnynijtdsban. Silyos esetekben szorongdsold6 gy6gyszerek alkal-
mazisa is széba johet, segitve a pszichoterapids tanuldst. Altalinos recept nem adhaté, de
miér a szorongis lehetségének gondolata is lehet az els 1épés a humdnus, egyiittérzd
megkozelitéshez. Az egyébként mindig komplex, tobbtényezds okok talilgatdsa, raciona-
lizdlds (persze azért szorong, mert...), a sziil6k automatikus hibiztatisa nem lehet a laikus
segit6k dolga. Az adott, 6vodai-iskolai segit3 kortirscsoport irdnyitisa, szervezése viszont
fontos feladata lehet a pedagégusnak a szorongis elleni kiizdelemben. Szdmos szép példi-
jat lattuk annak, hogy a kell6 megértéssel és szakértelemmel dolgozé pedagégus az osztily-
tarsak bevondsival segitette a kordbban izolalédott, esetleg csifolt kis szorongét.

Igy a szorongdst is konnyebb oldani



Magyarorszagi ciganyok

A szerzé, mindannyionk dltal tisztelt kolléganink 2002. de-
cember 13-dn tragikus autdbaleset dldozatdvd lett. Irdsinak
kozlésével elismeréssel addzunk annak a szakmai érdeklidés-
nek és bozzdértésnek, valamint emberi viszonyuldsnak,
amellyel a cigdnysdg tdrsadalmi és kulturdlis felemelkedéséért
kiizdott. Irdsival tisztelgiink egész pedagigiai munkdssiga

elétt, és tobbek kozitt ez segit megtrizni 6t emlékezetiinkben.

A magyarorszégi ciginysdg — minden belsG rétegzettsége ellenére — médra mir kisebbségi
csoportti szervez8dott. A népesoport nagyon szinesen Osszetett: az eredetileg csalddi-vér-
ségi Osszetartozds azonos megélhetési, igy életmabdbeli, szakmai kiilonalldst eredményezett
— ennek kovetkeztében sajitos nyelvi csoportok jottek létre olyannyira, hogy az egyes cso-
portokhoz tartozék esetleg nem is értik egymds anyanyelvét. Az egymids kozti kommuni-
kici6 nyelve, tehit a kdzvetitd nyelv pedig a magyar. A nyelvi és néprajzi szempontbdl igen
erGsen tagolt népcsoport tehit politikai szempontbdl egy kisebbség ugyan, de tagjai tobb
nyelvi és kultirkorhoz tartoznak.

Ciginyok, vagy romak? A roma sz a rom szénak megsz6lité esete, egyben tébbes szima.
Embert, cigdny férfit jelent a ciginy — romani — nyelvben. Népnév, mely Kr. e. az L. évez-
redben jelenhetett meg. A hagyomdny szerint a romdk az indiai Rdma kirilytél szirmaz-
tatjak magukat (a Rdméjdna Kr. e. a IV-III. évezredben keletkezett). Rdma kirdlynak ha-
rom fia volt: Kab, Rom és Szingan. E szerint a hagyominy szerint Rom fiai a romdk.

A ciginy elnevezés késdbbi eredetl. A gorog atsziganosz sz6bdl szarmazik. Feltételezik,
hogy a ciginysig Gérdgorszigban ahhoz a vallasi szektihoz csatlakozott, amely Simon
mégus tanait hirdette és a szektdn kiviiliekkel nem érintkezett. A szekta tagjainak ,,athiga-
ni” = érinthetetlen volt a neve. A csoportot 1422-ben exkommunikiciéval sdjtottdk. A
kéztudatban mint jévendémondék és boszorkinyok gyiilekezete élt tovabb, ugyanakkor
kivincsisdgot keltettek mindenkiben. (Mindezeket egy Athosz-hegyi szerzetes feljegyzé-
seibdl ismerjiik.)

Egyrészt, mivel ehhez az elnevezéshez a kezdeti id6kt8] pejorativ tartalom kétédik, az 6nér-
zetes, a politikai egységet képvisels ciganysig korében a kifejezés sértd. Masrészt a megne-
vezés a legtdbb eurdpai orszdg ,politikailag korrekt” beszédstilusiban nem megengedett.
Harmadrészt Magyarorszdgon a cigdnysig nagyobb része (az tin. magyar cigdnyok, vagy
romungrok és a bedsok) a ,ciginy” kifejezést hasznilja 6nmagéra, s ez a sz6 épiilt be a ma-
gyar nyelvhasznilatba. Mindehhez tudnunk kell, hogy a Magyarorszigon jelentds szami
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népességet képvisel6 beds ciganyok nyelvébdl hidnyzik a ,rom”, ,roma” kifejezés, anya-
nyelviikon tehdt 6k nem haszniljik ezt a sz6t. Szdmukra a ,roma” kifejezés ezért is sérts
lehet. Mésrészt 8k sem és az évszdzadok 6ta hazdnkban €18, a magyarsighoz és az itt lete-
lepedett egyéb, nem-ciginy népességhez hasonlé életformit kialakitott romungrék sem
szeretik, ha 6sszekeverik Gket mds kultirdjd, mds szokdsokkal, életmédbeli hagyomanyok-
kal stb.-vel rendelkezé csoportokkal.

A tdrsadalmi integriciéjuk ambivalens. Egyrészrél 4ltaldban a cigdnyokkal kapcsolatban ma
Magyarorszigon erételjes asszimildcids elvardsok mutatkoznak. Mésrészrél ennek a népes-
ségnek alacsony a tdrsadalmi presztizse.

Ugyanakkor jelentds résziik ki tudta vonni magit a moderniziciébél: megmaradtak a nagy-
csalddok, a kolcsonos segitségnyiijtas gyakorlata, a szigort kozdsségi parancsok, az egymais
irdnti szolidaritds a kiilviliggal szemben, osztozkodis a gyermeknevelésben = kozosségi ne-
velés = elmos6dnak a hatirok az apa-gyer- [
mek, anya-gyermek kapcsolatban. Erésen
¢l a hagyomadny: tilos a gyermekkel szem-
beni durva biandsmdd, a verés. Tisztelik
az idGseket, soha nem hagyjik magukra
6ket. Az ilyen hagyominyos értékrend
szerint €16 ciginyok szdmdra fenyegetd a
kiils6 vildg, igy az intézmények is, pl. az
iskoldk, a kérhidz, az egyhdz, a hivatalok —
ezért ezekre a helyekre csoportosan men-
nek. Ok a legjobban attél félnek, hogy a

kiilvilig a ciginyértékek ellen neveli a

A legjobban attol félnek, hogy a kiilvilig
a cigdnyértékek ellen neveli a gyerekeiket.

gyerekeiket.

A Magyarorszigon €él§ ciginy/roma né-
pesség nagyobb részének koreiben jelen vannak a nem-cigany t6bbséghez kotott életmod-
mintik, a civiliziciés elényok vonzisa, megismerték a modern vildg karrierlehetSségeit —
felismerték, hogy ennek legeredményesebb eszkoze az iskoldztatas, az iskolai kudarcok el-
keriilése érdekében pedig célszerd 6vodéba jiratni a gyerekeket.

Részben az oktatisi intézmények részérél megmutatkozé rugalmatlansig, részben sajit fel-
ismert érdekeik miatt jelentGs és rohamos koriikben a nyelv- és a hagyomdnyvesztés. En-
nek kovetkeztében a sajit kultirdjukhoz valé viszonyuk is ambivalens. A cigdnysig ebben
a tekintetben erésen megosztott, igy a cigdny/roma nyelv és kultiira meg&rzésének az érin-
tett népesség korében is jelentGs ellenzéke van.

Tovabb 4rnyalja a képet, hogy a tobbi magyarorszégi kisebbséggel Gsszevetve a ciginysig
nem polgirosodott népcsoport, ebbdl kovetkezden kultirijuk sem egy polgirosodott nép-
csoport kultirija. Nagyobb résziik életmédja anakronisztikus, a mai szemmel nézve riasz-
t6, igen szegényes, a polgirosodais elétti id6kre emlékeztet, igy nem kivinatos, sét félelmet
kelt, esetleg megvetendd, lenézhetd, viszont hagyomanyos népi kultirijuk értékei ebben
az életformdban élnek tovibb, arrél még nem viltak le, nem véltak a modernkori nemzeti
tudat részévé. A mindennapi gyakorlatban egyiitt vannak jelen a nem kivinatos életméd és
az egyetemes kulturilis értékek elemei.



Magyarorszdgon ma koriilbeliil félmillié ciginy él, Somogyban 40 ezer koriili a szimuk. "=—

Térsadalmuk sokféleképpen és mélyen tagolt.
Hirom nyelvi csoportjuk kiilonboztethets meg:
e romungro = magyarul beszélg, kb. 70%

e oléh = romani (a kéznyelvben ciginy) anyanyelvid, kb. 22%

o beds = 6romin nyelvet beszéls, kb. 8%, akiknek tobbsége a dél-dunantili régioban él.
Altaldban elmondhaté a magyarorszagi ciginysigrol, hogy diaszpéraban élnek, foldrajzi el-
helyezkedésiik az orszig valsigovezeteire koncentralédik, ahol szegregilt gécokat is taldl-
hatunk.

Mivel tobbnyire aluliskoldzottak, munkapiaci
esélyeik rosszabbak a nem-ciginyokénil, ennek
kovetkeztében tobbségiik munkanélkiili, ami-
nek egyenes kévetkezménye, hogy a szegény
réteghez tartozik. A létminimum alatt él6k ari-
nya t6bb mint 75% a koriikben. Mivel a meg-
el6z6 korszakokban is ehhez a tirsadalmi réteg-
hez tartoztak, esetleg nyomorszinten éltek, va-
gyonuk nincs.

Egészségi dllapotuk rosszabb az dtlagosnil, vir-
hat6 életkoruk mintegy 10 évvel alacsonyabb a
magyar 4tlagnil.

Részesedésiik a biliniigyi statisztikakban néhéiny
évvel ezel6tt még nem tért el a népességi atlag-
t6l, napjainkban azonban névekszik.

Napi életiiket a tobbségtdl elszenvedett diszkri-
mindci6é szdmos formdja hatirolja be. Politikai
reprezentéltsiguk elégtelen, érdekérvényesitési
lehetGségeik rendkiviil korlitozottak.

Kultirdjuk ,folklér-kultdra”, melynek archai-
kus része igen gazdag. Jellemz&bb azonban kulturilis proletarizilédasuk, kulturilis fo-
gyasztisuk minGségileg alacsony, igénytelen.

A ciginy gyerekek nevelésével kapcsolatos problémaék tehdt nem érthet6k meg és nem or-
vosolhaték a ciginysig helyzetének megértése nélkiil, ami széles Osszefiiggésrendszer.
Hozzitartozik: a katasztrofilis szociilis és lakishelyzet, az alacsony iskoldzottsagi szint, ki-
szorulds a munkaer8piacrdl, a rossz egészségi éllapot, a diszkriminici6, az asszimildciés
gyakorlat, a gyenge érdekérvényesités képessége, a nyelvi hitriny, a szegregicié stb.

A pedagdgiai munka sikeressége elsGsorban azon miilik, hogy a ciganygyerekeket nevel6-
oktaté pedagégusnak sikeriil-e dtlitnia ezeket az Gsszefiiggéseket, ill. a gyerekekkel és a
csalddokkal folytatott kommunikécié segitségével sikeriil-e megfelelé ismereteket szerez-
nie az érintettek helyzetét illetGen. Felismeri-e a ciginy csalddok 4ltal teremtett kornyezet
jellemz8 massigit és ennek hatdséit a ciginy gyermek személyiségfejlédésére? Kialakul-e
benne az a fajta érzékenység és tudatossig, amely hozzdsegiti a csalddi szocializicié esetle-
ges kiilonb6z6ségeibdl ad6do kovetkezmények felismeréséhez?
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KURUCZ GABOR Mi az az erdei iskola?

»Eldlmélkodni megszokottakon: / az andezitre plintdlt 6si vdron,
virdgokon, felbikin, patakokon, / az aziirban keringd vadmaddron,
a csillagokon, ha végtelen terek / hajitjik dt a késé nydri égen.

S dmulva szélni...>  Aprily Lajos

A kornyez6 vildg irdnti érdeklédésiink veliink sziiletik. Ha megfigyeliink egy kisbabit, 14t-
hatjuk, hogy mir az jsziilottkortél kezd6dGen az Ssszes érzékszervével vizsgilja, ,tanulja”
azt a mili6t, amelybe belesziiletett. A kornyezet, a természet megismertetését és megsze-
rettetését a lehetd legkoribban kell elkezdeni, hogy védelmiik érdekében mar idejekorin
kialakuljon a felel6sségérzet. Ennek a feladatnak ezért kell egyre nagyobb szerepet kapnia
az alsébb évfolyamok nevelési munkéjiban is.

Napjainkban a természetkozponti nevelés irdnt egyre nagyobb a tirsadalmi igény. Az ur-
banizicié, az iparosodis és a vele jaré kornyezetrombolé hatisok ellenstilyozasira oktaté-
sunkban a kornyezeti értékek feltdrisira és védelmére iranyulé tevékenységnek is kiemelt
jelentéséget kell kapnia. Az egészségtelen tiplilkozds, a dohdnyzids, a tilzott alkoholfo-
gyasztis, az dllandé idegeskedés és mindezek kovetkezménye, a sziv- és érrendszeri beteg-
ségek a magyarorszagi 6sszes haldlozdsoknak tobb mint a feléért felelsek. Mig szémos or-
szdgban a helyes étkezésre val6 dttérés, a rendszeres testmozgis kovetkeztében ez az ariny
az elmilt években t6bb mint egyotodével csokkent, ndlunk most is novekszik! A sziiletés-
kor virhaté 4tlagos élettartam hazdnkban 70 év kériilire csokkent. Ugyanez példiul Né-
metorszdgban 76, Svédorszdgban 78, Japinban pedig csaknem 80 év. Ha csak ezt a néhdny
6sszehasonlité adatot vessziik figyelembe, akkor mar érthetd, hogy éppen tgy szé van
egyéni, mint tirsadalmi érdekrél. Sajnos, még csak ott tartunk, hogy hazdnkban az embe-
rek tobbsége nem ismeri fel a testmozgds, a szabadban tart6zkodés fontossigit, és sokszor
teherként éli meg azt. Nagyon lényeges tehdt, hogy ifjisdgunk szemléletviltozdsit ebbdl
a szempontbdl is el8segitsiik.

Az iskolai kézegben meglehetSsen sziikek a természet megismerésének hatdrai, a tanéra
kerete nem éppen a legmegfelelbb hely a kornyezet vizsgilatira. Ahhoz, hogy a gyerme-
keket — életkoruknak megfelels szinten — megismertessiik a természettel, meg kell 8ket ta-
nitani, hogy ,kommunikiljanak". Erre a valés kornyezetben torténd vizsgilédasok a leg-
megfelelbbek. Itt lehet a leginkdbb elérni azt, hogy j6l megismerjék (megszeressék, és
ezért 6vjik is) azt a kornyez6 viligot — elemeivel, hat6tényezgivel egyiitt — amely koriilvesz
benniinket. A természetkozeli életméd kiprébalasara bérki véllalkozhat, de erre ma mér szé-
mos erdei iskola 4ll rendelkezésre, amelyet kivilé kornyezetvédelmi szakemberek, pedagé-
gusok vezetnek. (1995 jiniusitél a Sefag Rt. és Labod 6nkormanyzata kézotti megillapodas




|

alapjén miikodik a Szildgyi Erdei Iskola. Errél ad képet Horvith Jézsef vezets erdész a Ha-
rom évtized a somogyi erdSkben c. kiadvinyiban. Kaposvir, 2000.) A kiilénb&z8 projek-
tek sokféle témdt dolgozhatnak fel, lehet ez példdul az erds élGviliginak

komplex vizsgilata, vagy a tdj természetvédelmi értékeinek feltirdsa, de megismerkedhet-
nek a gyermekek az erd6- és vadgazdilkodassal is.

AZ ERDE! ISKOLAK TORTENETE

Az elsS — mai jellegzetességeket is felmutat6 — erdei iskoldk a XX. szdzad elsé éveiben, Né-
metorszigban jottek létre. A fellendiils iparosodis dridsi méretd tuberkulézishullimot in-
ditott el, fleg a szegényebb néprétegek korében. Az orvosok és a hagyomdnyos iskola bék-
lyéi ellen kiizd6 pedagégusok voltak az elsd ilyen 1étesitmény, az tn. ,Freiluftschule” lét-
rehozéi. Az 1904-ben, Berlin mellett sziiletett ,,szabad levegss” iskolék hire, példdja gyor-
san elterjedt kontinensiinkon, s6t Amerikdban is. Az eredeti modell felhasznaldsival gom-
ba médra szaporodtak a kisérletezd kerti, erdei, zold, tengeri iskolék. E kezdeményezések-
nek egyértelmi célkitizése volt az egészségiikben veszélyeztetett gyerekek zsifolt tanter-
mekbdl a szabad levegdre t6rténd atirdnyitisa. Ezt tartalmazta a szdzadel6 humanisztikus,
progressziv reformpedagégiai irdnyzatinak f6 torekvése is; a bemagoltats, konyvszagt
iskola tagaddsival szemben az életkdzeli gyakorlati tevékenység, a felfedeztetd tanulds
igenlése. ‘

Nem sokkal az erdei iskoldk kialakuldsit kovetSen fontos funkciéviltozis tortént, melynek
az volt a lényege, hogy a természet, a kornyezet mér nem csupén a gy6gyitd, regenerilé
kozeg, hanem a megismerés konkrét tirgya lett. Ezt a szemléletet az . vilighdbori idején
dllamilag is elismert és tdimogatott német Schullandheim-ok rendszere terjesztette el. Az
egészség meglrzésének szempontja itt mar tudatosan kiteljesedett, és a sokoldald nevelés-
nek csupén egyik — bar kordntsem elhanyagolhat6 — tényezdjeként szerepelt. A vidéki
iskolaotthonok hilézatit ma is dpolja a német iskolarendszer. Az iskola kis polgarainak jo-
ga, hogy évenként legaldbb egyszer 1-2 hetet tanuljanak a természeti kérnyezetben.

A szocialis érzékenység mind a mai napig fennmaradt: egyetlen gyerek sem maradhat le

a k6z6s egylittlét élményérdl anyagi okok miatt. Az iskoldk vagy az 6nkorményzatok fel-
adata — raszorultsig esetén — az anyagi fedezet elGteremtése.

Magyarorszig mir elég kordn, 1908-t6] kovette az 4j elképzeléseket. Az orszigszerte tobb
helyen és forméban mikod6 kezdeményezések koziil a legerSsebbekké a kerti iskoldk vél-
tak. Itt minden tevékenységet a szabadban folytattak, az iskoldhoz tartozé kert, park, sza-
badtéri osztilytermek probiltik feledtetni a sotét és zsifolt osztilytermeket, a zirt iskolai
miliét. Az akkori iskoldk merev, szigortian szabélyozott vildgédban éridsi viltozist hozott,
hogy a foldrajzi és biolGgiai ismeretek elsajétitisa a természetben, a szabad levegén folyt,
és a tanul6k maguk gytjtotték be, illetve termelték meg az iskolai szemléltetéshez sziiksé-
ges anyagok nagy részét.

AZ ERDEI ISKOLA HELYE A KORNYEZETI NEVELESBEN

Napjainkra a kérnyezeti nevelés mint tirsadalmi sziikséglet jelent8sen felértékelddott. Az
erdei iskola egyik igen fontos funkcidja az, hogy a kérnyezet értékeinek tudatositdsira és
védelmére nevel. A kornyezethez fiz6d6 kozvetlen, aktiv kapcsolat kihat a tanulék érzelmi
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rom évtized a somogyi erdSkben c. kiadvinyiban. Kaposvir, 2000.) A kiil6nb6z8 projek-
tek sokféle témat dolgozhatnak fel, lehet ez példdul az erds él6vildginak
komplex vizsgilata, vagy a tdj természetvédelmi értékeinek feltirisa, de megismerkedhet-

nek a gyermekek az erdé- és vadgazdilkodissal is.

AZ ERDE| ISKOLAK TORTENETE

Az els6 — mai jellegzetességeket is felmutat6 — erdei iskoldk a XX. szdzad elsé éveiben, Né-
metorszagban jottek létre. A fellendiil§ iparosodds 6ridsi méretd tuberkulézishullimot in-
ditott el, féleg a szegényebb néprétegek kérében. Az orvosok és a hagyomanyos iskola bék-
ly6i ellen kiizd6 pedagégusok voltak az elsé ilyen létesitmény, az un. ,Freiluftschule” 1ét-
rehoz6i. Az 1904-ben, Berlin mellett sziiletett ,,szabad leveg8s” iskol4k hire, példija gyor-
san elterjedt kontinensiinkdn, s6t Amerikéban is. Az eredeti modell felhasznildsival gom-
ba médra szaporodtak a kisérletezs kerti, erdei, zéld, tengeri iskolk. E kezdeményezések-
nek egyértelmi célkitizése volt az egészségiikben veszélyeztetett gyerekek zsifolt tanter-
mekbdl a szabad levegdre torténd dtirdnyitdsa. Ezt tartalmazta a szdzadelé humanisztikus,
progressziv reformpedagégiai irdnyzatinak f6 torekvése is; a bemagoltats, kényvszagd
iskola tagaddsival szemben az életkozeli gyakorlati tevékenység, a felfedeztets tanulis
igenlése.

Nem sokkal az erdei iskolak kialakuldsit kévetSen fontos funkci6viltozas tortént, melynek
az volt a lényege, hogy a természet, a kornyezet mir nem csupin a gyégyitd, regenerilé
kozeg, hanem a megismerés konkrét tirgya lett. Ezt a szemléletet az I. vilighdboru idején
dllamilag is elismert és timogatott német Schullandheim-ok rendszere terjesztette el. Az
egészség megdrzésének szempontja itt mér tudatosan kiteljesedett, és a sokoldald nevelés-
nek csupin egyik — bar kordntsem elhanyagolhat6 — tényezéjeként szerepelt. A vidéki
iskolaotthonok hilézatit ma is 4polja a német iskolarendszer. Az iskola kis polgirainak jo-
ga, hogy évenként legaldbb egyszer 1-2 hetet tanuljanak a természeti kornyezetben.

A szocidlis érzékenység mind a mai napig fennmaradt: egyetlen gyerek sem maradhat le

a kozos egyiittlét élményérdl anyagi okok miatt. Az iskoldk vagy az 6nkormanyzatok fel-
adata — rdszorultsig esetén — az anyagi fedezet elSteremtése.

Magyarorszdg mar elég korin, 1908-t6l kovette az Gj elképzeléseket. Az orszigszerte tobb
helyen és formiban miikods kezdeményezések koziil a leger8sebbekké a kerti iskoldk val-
tak. Itt minden tevékenységet a szabadban folytattak, az iskoldhoz tartozé kert, park, sza-
badtéri osztilytermek probéltik feledtetni a sotét és zstifolt osztalytermeket, a zart iskolai
miliét. Az akkori iskoldk merev, szigordan szabilyozott vildgiban 6ridsi véltozast hozott,
hogy a foldrajzi és biolégiai ismeretek elsajititisa a természetben, a szabad levegdn folyt,
és a tanul6k maguk gyijtotték be, illetve termelték meg az iskolai szemléltetéshez sziiksé-

ges anyagok nagy részét.

AZ ERDEI ISKOLA HELYE A KORNYEZETI NEVELESBEN

Napjainkra a kérnyezeti nevelés mint tirsadalmi sziikséglet jelentdsen felértékelgdott. Az
erdei iskola egyik igen fontos funkcija az, hogy a kirnyezet értékeinek tudatositdsira és




védelmére nevel. A kérnyeiethez fiz8d6 kozvetlen, aktiv kapesolat kihat a tanul6k érzelmi
viszonyaira is. A kornyezethez fiz6d6 pozitiv érzelmi viszony a kdrnyezeti nevelés elen-

edhetetlen feltétele és kovetkezménye. A programban kézvetlen kornyezetvédelmi mun-
ka is szerepel (élGhely gondozisa, fa- és madarvédelem stb.), amely messze tilmutat koz-
vetlen, gyakorlati hasznukon. Pozitiv szemléletre nevel, olyan reflexeket alakit ki, amelyek
beliilr6l jov6 magatartdsi formdkat alakitanak ki a kérnyezet 6visa és védelme érdekében.

MAS KOZEG, MAS MODSZEREK

Az erdei iskoldban a megismerési folyamat a hagyoményos iskolai neveléstd] alapvetGen

kiilonboz8 kozegben, a természetben zajlik. Ezzel 4talakul a megismerési folyamat egésze,

tartalma és forméja egyardnt; felbomlanak a hagyoményos iskolai élet keretei és korldtai.

o A természetben valé tanulds alapvetSen mds technikit és médszereket kévetel, mint az
in. hagyominyos ,konyv-iskola”. A természetben a sz6-centrikus tanulds helyett elsé-
sorban az ismeretszerzés érzéki oldala dominil.

e A kényvbdl valé tanulds helyett elsGdlegessé a cselekvd, felfedezS magatartds 1ép. A pszi-
chol6giai megfigyelések is azt mutatjik, hogy a megismerés legsikeresebb médja maga
a cselekvés.

e Az erdei iskola az iskolai élet szerves része. Olyan sajitsigos forma, ahol a terepen meg-
tanult ismereteket, készségeket, élményeket az egész iskolai tanév teljes idGszakdban fel
lehet hasznélni.

* Az erdei iskoldban nem jelent korlitot az id8. Nem vagyunk a 45 perces tanérakhoz bi-
lincselve. Figyelembe lehet venni a gyerekek fizikai 4llapotdt, mindenkori erénlétét.

* Az erdei iskola természetes terepe a szociélis tanuldsnak is. A kozosségi létforma, az 6n-
kiszolgilds, az onfenntartds, az egymadsra figyelés, a magunkért és a csoportért valé fele-
18sségvillalds gyakorldsa, a tirsakkal és a pedag6gusokkal val6 kommunikicié és egytitt-

miikodés tanuldsinak sajitos terepe.

FOBB MUNKAFORMAK ES MODSZEREK

¢ El6térbe keriil a kiscsoportos munkaforma, a csoportok kézotti munkamegosztis. A cso-
portok beszimolhatnak egymadsnak a feldolgozott anyagrol, az elvégzett munkardl, vagy
valamennyi csoport forgészinpadszeriien végez feladatokat. Az ebben a formaban vég-
zett munkinak igen jelentSs a pedagégiai hatésa.

* Természetessé valik a tantargyi koncentricié. A megszerzett ismeretek a kiilonb6z6 tan-
tirgyak eltéré tananyagrészeit 6tvozi, megsziintetve ezzel a ,,dobozokban val6 gondol-
kodds”-t. Nem csupdn konkrét biolégiai vagy f6ldrajzi jellegii ismereteket lehet itt jaté-
kosan, szinte észrevehetetleniil elsajititani, a cselekvés soran mds tudoményédgak értékei,
miivészeti alkotdsok is elGtérbe keriilnek.

* Lényeges vonis a problémafelvetés és -megoldés. A val6di feladat végrehajtisa kollektiv
munka révén torténik. A bels6 értékelésen tidl a létrejott produktumok, gytijtemények
szélesebb tirsadalmi kozonség szdmadra is értéket jelenthetnek (iskola, sziil6k, kiils6 ér-

dekl&d6k).
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TANULMANYOK

ESSZEK,

AZ ERDEI ISKOLAK JELLEGE HAZANKBAN

A hazinkban egyre inkibb szaporodé erdei iskoldkat szervezddésiik jellege, illetve
1étrejottiik médja szerint hirom f6 csoportra oszthatjuk.

1. Az els6 csoportnil a helyszin a meghatirozé. Ez egy bizonyos, az iskola tulajdoniban
1év6, vagy kibérelt hely, ahol megvannak a lakhatési, elldtdsi feltételek. Az adott csoportok
az iskolai év egy bizonyos idGszakiban kikoltoznek ide. A hely tehit a meghatiroz,
a kornyék adottsdgait figyelembe véve késziil a program. Ez az tn. ,klasszikus forma”.

2. A misodik csoportnil a mir jél bevilt programokat (kdrnyezetvédelmi akcidk, szak-
korok, szaktiborok stb.) véve alapul, a meglévs hagyoményok felhasznaldséval késziilnek az
erdei iskolai programok. Itt a tovibbfejlesztett, komplexszé alakitott projekt jellege
hatirozza meg az erdei iskola szinhelyét.

3. A harmadik csoportba azok az erdei iskolik tartoznak, amelyek a megfelels keretprog-
rammal rendelkez8, misok éltal szervezett szolgiltatisokat veszik igénybe. Ezen villal-
kozisok szima egyre szaporodik, egyre tobb erdGgazdilkodissal foglalkozé cég is bekap-
csolédik ebbe a munkéba.

Somogy megyét — a Dunintil legnagyobb teriiletii megyéjét — hajdan Somogyorszignak
is emlitették. Ezt az elnevezést nemcsak nagy kiterjedésének, hanem véltozatos természet-
foldrajzi viszonyainak is koszénheti. Igen érdekes felszinformikkal, vizrajzi képzédmé-
nyekkel, novény- és talajtakaréval taldlkozhatunk tdjain, amelyek szinte kiniljak magukat
a megismerésre. A Zselicben szimtalan helyen alakithatjuk ki bizishelyiinket, a turistiktél
kevésbé hiborgatott erdSkben, a hajdani betyirok nyomdokait kévetve. J6 lehetéség nyilik
a vizes él6helyek értékeinek feltirdsira a Balaton partjin, a Kis-Balaton vagy Nagyberek
nddasaiban. A dél-somogyiaknak a Driva mente vagy a Balita-t6 szinte 6nmagitdl kinil-
kozik, de a vizsgilédisra akir a nagyobb halastavak is alkalmasak. Kiilonlegességként
szerepelhet a Dél-bels6-somogyi homokvidéi(, amelyhez hasonlé tdjképpel, névény- és
illatvildggal csak a Duna-Tisza kozén talilkozhatunk. Ne felejtsiik ugyanakkor azt sem,
hogy amennyire valtozatos a megye természetfoldrajzi képe és élGviliga, olyan sokszind a
néprajza is. Ezeknek az értékeknek a feltirdsir6l és megismertetésérdl se feledkezziink el!
Rovid 6sszefoglaldsként tehit elmondhat6, hogy az erdei iskoldk egyre gyarapod6 hélézata,
az ott foly6, szakmailag is megalapozott munka a kornyezeti nevelés egyik fontos
szintere, mind egyéni, mind tirsadalmi szempontbdl igen lényeges eleme. S ha valaki
kedvet kapott arra, hogy a rd bizott gyermekekkel megismertesse hazink egy darabkajit, az
a kévetkezd kiadvanyokbdl részletesebben felkésziilhet erre a nehéz, 4m nemes feladatra.

Jegyzet
AGARDY SANDOR: Erdei iskola Tornyospdlcin. Aqua. Budapest, 1993.

HORTOBAGYI KATALIN: Erdei iskola. Iskolafejlesztési alapitviny : OKI Iskolafejlesztési Kézpont: Erdei Iskola

Egyesiilet. Budapest, 1993.

TREIBER z5UzSA: Gyertek velem erdei iskoldba! Magyar Kornyezeti Nevelés Egyesiilet. Budapest, 2000.



BALOGH JOZSEFNE A koltészet szeretetére
nevelés

eredményessége
(egy Felmérés tapaszta]atai)

»A koltészet aranykapuja mindenki elgtt nyitva dll. Csoddlatos
birodalomba lép rajta dt, aki verset vesz a kezébe. Szertedgazd utak
vezetnek itt meghitt é kiilonis szépségek kizott. Sokan csak

néhdny lépésnyire merészkednek, pedig érdemes tovabbhaladnunk,
mert e tdj csoddinak nem ériink soba végére. Messzebb jut, tobbet

ldt, t6bb gyonyoriisége telik a kalandozdsokban annak, akit titja elején

értd, jo kalauz fog kézen.” Beney Zsuzsa

Beney Zsuzsa gondolatai nyomén az als6 tagozatos gyermekek kozott toltott 25 évem alatt
tobbszér megfogalmazédott bennem a kérdés: hogyan alakitsuk a gyermekkorban formi-
16d6 versizlést, hogyan segitsiik hozz4 a gyermeket a vers nyjtotta katarzis dtéléséhez.
Hogyan lehet a tanit, ,,j6 kalauz” a versek megszerettetésének 1tjin?

Mir az 6vodiban el kell kezdeni a miielemzés megalapozésit. A ritmust mint a melemzés
egyik alapfeltételét, illetve mint a fiziolégiai alapokbdl tdplilkozé gyermeki 6rém egyik
forrisit, az Osszes 6vodai foglalkozison fejleszteni kell. Népdalok, mondékik, versek
ritmusinak tapsoltatisa ,fillnyitogat6”. A hallsi érzékelést erdsiti a ritmusnak mozgisba
valé dtvitele is.

»A tapasztalatok szerint 8 éves kortél vilik mohdvi az irodalmi érdekl6dés, fokozédik
katarzis 4télésére val6 fogékonység, s az olvasottak egyszerre hatnak a gyermek érzelmére,
értelmére, akaratira.” — irja Hegedds Ferencné: A mielemzés megalapozdsirél sz6l6
cikkében.

Az idézet tobb kérdést is felvetett bennem. Tébbek kozott ezekre a kérdésekre kerestem
vilaszt, és a tapasztalataimat kivintam megerdsiteni, amikor Gsszeillitottam a 69 negye-
dikes tanulé dltal megoldott feladatlap kérdéseit.

A feladatlapon az alébbi teriiletekre kiterjedd 12 feladat szerepel:

¢ felismerés, felidézés (cim, koltd), kiegészités,

¢ koltdi képek kibontdsa, értelmezése,

* a képszert litdsmod vizsgilata,

¢ formai jegyek felismerése,

* versek hangulatdnak felismerése,

* koltdi rangsor, kedvenc versek,

¢ versolvasis, versiris.

A faladatokra adott vilaszokat mérhet6 és nem mérhetSekre lehet osztani.

Hasonl6 vizsgilatokrél olvastam Kiss Andrea: A koltészet szeretetére nevelés eredmé-
nyessége cimi cikkében.
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pumm— Terjedelmi okokbdl néhiny feladatot vélasztottam ki bemutatdsra a mérhetd és nem

mérhetd feladatok koziil.

4. FELADAT
4) Magyarizd meg Pet&fi alibbi sorait!

S én csiiggtem ajkdn szétlanul,

Mint gyiimoéles a fin.
b) Miért irta Pet6fi a Nemzeti dalban, hogy ,lincot hordunk”?
¢) Mire gondolt Vérosmarty, mikor ezt irta a Szézatban: ,,béles6d az, s majdan sirod is”?
Az a) jellegi részfeladat 6sszteljesitménye
A 4. feladat célja megmutatni, milyen szinten képesek a 4. osztilyos tanulék feltirni az
ismert versek kolt6i képeit, a sz6 szerinti jelentéseken til.
A Fiistbement terv cimd versben a kéltd hasonlattal erdsiti meg a jelenet zaré mozzanatit,
ahol a hasonl6 a fa és a gyiimélcs, a hasonlitott az anya és a gyermek. A hasonlitott az anya
és a gyermek. A hasonlat alapja az 6sszetartozis.
Sajnos ezt a hasonlatot nem jartik koriil a gyerekek. Egy kisgyerek fogalmazott igy: ,Sokiig
Olelgettem, mindig mentem utdna, nem tudtam elszakadni téle.”
De nem jelenik meg a szdrival er6sen termd névényhez kapaszkodé gyiimélcs képe.
A gyerekek magyarazatait hirom kategéridba soroltam.
Az 1. kategéria a ,,j6”. Ebbe keriiltek azok a vilaszok, amelyek tartalmazzik az érzelmek
diktilta cselekedet Gsszehasonlitdsit az eldzményekkel:
,NNem tudtam semmit se mondani.”
»INem taldltunk szavakat, csak dtoleltiik egymdst, nagyon boldogok voltunk.”
Az e kategéridba sorolt vilaszok kozott volt egy-két kiemelked8, amelyben a vers monda-
nival6jdt szfirte le okosan a kisgyerek: ,Nagyon oriiltek egymasnak.”
»PetSfi nagyon szerette a mamdjit. A szeretet bizonyitisihoz nem volt sziikség szavakra.”
J6 vilaszt adott a tanulék 17%-a.
A magyarizatok 22%-it ,elfogadhat6nak” mindsitettem, mert megjelent a rég litott
anyival val¢ talilkozis pillanata, az &lelés, a puszilgatds, a csékolgatis, vagy a ,csiiggtem
ajkin” kifejezés hasonlé jelentésével értelmezte a gyerek az idézetet: Példdul: ,Nagyon
oriiltem, hogy Wjra lithattam anydmat.”
»Megcsokoltam, dtoleltem.”
Elfogadhatatlan vilaszt adott a tanul6k 23 %-a. Péld4ul: ,En felnéztem r4, s amit mondott,
megtettem.”
»Mikor megsziiletett, akkor a karjiban volt.”
A 69 tanulobol 26, azaz 38% hozzi sem kezdett a koltsi kép kibontisihoz.

5. FELADAT
Milyennek képzeled:

* a tiindért

* izzik a galagonya

¢ sziirke haja lebben az égen

* rézsafelh8k sztak 4t az égen?



2) frd le szavakkal!
A tiindér szavakkal torténd bemutatisinak eredményei

A gyerekek képszerd litismédjdt vizsgdlja az 5. feladat. Nagy 6rommel olvastam az 50
tanulé (73%) gondolatait a tindérrdl, akit a mesékbdl, versekbél, konkrétan Weores
gsndor: A tiindér cimi versébél ismerhettek meg. A vers hése egy tiindérgyerek, egy
mesebeli 1ény: Bébita, akinek mindennapos jitéka a varizslds.

A gyerekek tobbsége (36%) fiatal, szép, magas, sudir termeti linynak képzeli a tiindért,
aki teljesiti a kivinsigokat, csodit tesz, és aki a vardzspélcdjival varizsolni is tud.

b) Rajzold le!

A tiindérrdl késziilt rajzok 6sszeredménye I. ABRA

Amint a rajzok mutatjik, akad, aki kicsi linykdnak képzeli, akkordnak, mint egy pillangé,
vagy olyan lénynek, aki idénként lednyformdt 6lt. A tobbség szerint gyonyord, szdke,
hosszi haja van. Van olyan gyerek is, akinek a képzeletében olyan tiindér él, akinek
aranyhaja és kék szeme van.

Néhidny gyerek sziirke szind tiindért rajzolt. Tobbek szerint a tiindér arca és szdja is piros,
a szeme kék. Olyan rajzot is littam, melyen a ruhdt csillagok diszitik vagy aranyszilakbél
varrtak. Néhany gyerek olyan tiindért képzelt el, akinek két szép piros, kék vagy virigokkal

teli hosszi szdrnya van, amivel tud repiilni.

Ok - véleményem szerint — angyalt rajzoltak, aki szintén képzeletbeli lény, jésigos és

halhatatlan.

A fent elmondottak alapjin 6ltozetik fel a j6 tiindért. Néhany tanulé szerint létezik rossz
tiindér is, akinek mindene fekete: a haja, a szeme, a ruhdja. A j6 tiindért a kovetkez6 belsé
tulajdonsigokkal ruhdztik fel: iigyes, kedves, jészivi, jésigos, békés természetd, védel-
mez8, adakozd, szeretetreméltd, melegszivi, okos, viddm, segitSkész, j6lelkd.
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MUHELY

emmm= Néhiny rossz vilasz: ,Egy szdrnyas, glérids linynak képzelem, akinek a ruhdjin van egy

voroskereszt.”
,Ha egyszer pusztitjdk az dllatokat, a tiindér segit nekik.”

Az alibbi rajzokat nézve ilyen kérdések vet&dnek fel bennem:
e Félreértelmezett tindérek?
* A tanul6k téves képzetei a tiindérrél?

14 tanulénak (20%) nem volt elképzelése, 6té (7%) pedig rossz. Viszonylag elfogadhaté
rajzot készitett a gyerekek 77%-a. Nem készitett rajzot 10%, rossz a rajza 13%-nak.
A 10., 11. és a 12. feladat 6sszefiigg egymassal.

I0. FELADAT
Szoktil-e kotelezS verseken kiviil mas kélteményeket is olvasni?

Hizd ald a vilaszt!

gyakran ritkdn nem

A 10. feladat a versolvasis gyakorisigdra kérdez. a tanul6k 66%-a a kotelezSen olvasandé
verseken kiviil ritkin, 10% egyiltalin nem olvas verseskotetet. Ezek az eredmények
olvashatdk le a 3. dbrirol.

3. ABRA
M ritkin olvas M gyakran olvas
B nem olvas  [J nincs vilasz

II. FELADAT
a) Szoktil-e verset irni?

igen nem

b) Ha igen, miért? Hiizd ald a megfelel vilaszt!
* J6 id6toltés.

¢ Szeretnék kolt6 lenni.

* Szeretem a verseket, ezért prébilkozom én is az irdsukkal.

A 11. feladattal az volt a célom, hogy felmérjem, hinyan prébilkoztak mér versirissal.
Mind a 69 tanul6 vilaszolt a kérdésre. 29-en (42%) igennel vilaszoltak. Ok szeretik
a verseket, ezért probilkoznak maguk is e miifajjal. Tizenhdrman j6 id6toltésnek tartjik a
versirist, ketten pedig koltSk szeretnének lenni. 2 tanulé nem indokolta a vilasztisit.
Erdemesnek tartottam &sszehasonlitani a 10. és 11. feladat megoldisait. Ezt mutatja

a kovetkezd tiblazat:

szokott verset irni 29 nem szokott verset irni 40

koziiliik a kételezs verseken  gyakran: 9 koziiliik a kotelezd verseken  gyakran: 7
kiviil mas kolteményt ritkdn: 17 kiviil mis kélteményt ritkdn: 28
is szokott olvasni nem vdlaszolt: 0  is szokott olvasni nem vdlaszolt: 5



A 12. feladatban megadott rimekre kellett verset irni.

12. FELADAT
Pr6bilj te is megadott rimekre verset irni!
ember — volna j6 — tenger — haj6é — ember — volna j6
A rimadé: J6zsef Attila. Az btletet Lukdcsy Andrés: Kiment a hdz az ablakon... c. kony-
vébdl vettem.
Oriiltem, hogy 44-en (64%) megprobilkoztak a versirdssal. A vilaszokat
osszehasonlitottam a 11. feladat vilaszaival. 25 olyan tanul$ prébélkozott a versirdssal, aki
a 11. feladatban azt allitotta, hogy nem szokott verset irni. 10 gyerek nem is prébalt verset
irni, pedig az el6z8 feladatban igennel vilaszolt a kérdésre.
19 kisgyerek volt, aki a 11. feladatban igenld vélaszt adott, és a versirdssal is prébilkozott.
Nem irt verset, és a 11. feladatban is nemmel vilaszolt 15 tanulé. KettSt szeretnék idézni
a kissé természetesen iskolds gyermekversbél.
Az egyik igy szdl:

Te ember!

Tudod, mi volna j&?

Egy tenger!

S a tengeren egy hajé!

Az volna jé!
A vers ir6ja a 11. feladat ) kérdésére ezt a vélaszt hdzta ald: Szeretnék koltS lenni.
Es a mésik:

Hé, ember!

A tengeren volna jé!

Igen, a tenger!

De kéne egy hajo!

Hé, te ember!

Az volna jé!
A vers iréja igy indokolt a 11. feladatban: Mert j6 id6toltés.
Szeretem a verseket, ezért prébilkozom én is az irdsukkal.
A két vers szemléletében és gondolatmenetében nemcsak egymdsra hasonlit, de egy
harmadikra is. Eppen arra, amelybél a rimeket vettiik koleson, anélkiil természetesen, hogy
a kélteményt vagy a szerz6t megjeldltiik volna.
S az sem valészind, hogy J6zsef Attila e kései téredékét a gyerekek birhonnan is ismerték
volna. Az eredeti sorok pedig igy hangzanak:

Mikor verset ir az ember

mindig més volna jg,

a szdrazfold helyett a tenger,

kocsi helyett hajé.

Amikor verset ir az ember,

nem irni volna jé.
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== Ugy gondolom, semmi egyéb nem térténhetett itt, mint hogy a jellegzetes rimszavak

ugyanazt a gondolatsort, képet, ,életérzést” hivtik el6 a mai gyerekekbdl, mint négy
évtizeddel ezel6tt a kolt6bél. Ez a feladat tehdt minta arra, hogy a koltk példija hogyan
avatja versel6kké a gyerekeket.

A kapott eredményeim nem abszolit pontosak, nem is 6rék érvénytiek, mert a pedagégiai
folyamatok az dtmenti 4llapotok szokatlan soraként értelmezhetSk. Nem 4ltalinosithatok,
csak az altalam vizsgilt kbzegre érvényesek.

Az eredmények kiértékelése utin az alibbi tanicsokat fogalmaztam meg. Tanitdsunk sorin
jobban fel kell késziilniink az érikra. ,,Az irodalom nem ismertcentrumd, hanem recepciés,
kreativ természetd tirgy. A megértés mivészi formakon keresztiil valésul meg. A tanitds
egészét jellemezze az élményszerdség! Télink fiigg, hogy a gyermek — a j6v6 olvaséja —
rekonstrudlni tudja-e azt a viligot, amit az ir6, koltS versben teremtett. Mégpedig egy
olyan szinten, ahogy ez a vilig a gyermeki befogad6ban is djratermelédhet. Ahhoz, hogy
a kommunikicié a mi és a gyerek kozott 1étrejojjon, kulcsot kell taldlni a vershez. M- és
gyermekismeret egyszerre kell hozz3.”

Nagy ,fegyver van” a keziinkben. A mi lirai érzékenységiink meghatirozéan befolyisolja
tanitvdnyainkat abban, miként fordulnak majd a koltészethez, megtaliljak-e sajit életiik
motivumait, eseményeit az olvasott mivekben, esztétikai nevelésiink sorin sikeriil-e
atélniink a vers hangulatit, s a vers nydjtotta élményeket. Eziltal is el6térbe keriilhetnek
a nemes életértékek a tanuldk életében.

Téliink is fiigg, hogy a vers olvasisa a koltészettel val6 talilkozds ideje életiik
legbens6ségesebb pillanatai k6zé fog-e tartozni, a versekben az emberi lélek egy-egy rejtett
lizenete megérinti-e Sket. Az als6 tagozaton — a legtobb esetben — nem kell komplex
miielemzésre torekedniink. A gyereket engedjiik ricsoddlkozni arra, hogyan alkot egységet
a versben a tartalom és a forma.

Ertelmezziik a kolts képek tobbletjelentését, a nyelvi eszkozok és a jelentés osszefiiggését
és a mifaji jellemz6k szerepét.

Adjunk lehet6séget arra, hogy a gyerek szabadon asszocidlhasson: sajit hangulatait, képeit,
élményeit az olvasott vershez hozzikothesse. Buzditsuk is erre tanitvinyainkat! Téreked-
jink arra, hogy a tanitisunkban t6bb alkalommal keriiljenek el6térbe a versek, példiul
beszédmiivels-, nyelvtani- és helyesirisi feladatokban.

A fogalmazis tanitisa sorin témaként jelolhetjik meg egy-egy vers gondolatit, élethely-
zetét, érzéseit. Nagyon fontos, hogy sok lehetGséget adjunk a gyerekeknek a versmondasra,
a versekkel val6 onkéntes foglalkozéisra, hogy a koltészet megmaradhasson nekik 6rom-
forrasként.

Ertessiik meg a gyerekekkel, hogy ,a verselemzés voltaképpen nem mds, mint benyitni egy

szobaba és elidjsigolni az ott levSknek: ,Lattam valami érdekeset! Hogy mit littam?”

Az irds egy eléadds vdltozata, amely elbangzott 2001. november 5-én a Kaposvdri Egyetem
Csokonai Vitéz Mibdly Pedagogiai Féiskolai Karon, a Tudomdnyos és Miivészeti Napok keretében.



VERESS ROBERTNE A mentorképzés
tapasztalatai, tanulsdqai
egy matematikaoktato
szemével

A gyakorlatvezetd taniték (mentorok) orszigos tovibbképzésének els6 ciklusa 2001 jiniu-
siban zirult le Kaposviron, Gyértsl Kecskemétig, kiilonbozd korosztilyhoz tartozd, elté-
16 szakmai, médszertani, gyakorlatvezet6i milttal rendelkezd taniték vettek részt. Munkd-
juk sordn tobben koziiliik csak egy-egy tantdrgyra, vagy egy-egy sziikebb korcsoportra spe-
cializélédtak.

A matematika tantirgy a rendelkezésre 4ll6 idSkeretbdl 18 érit kapott, melyet 50-50%-
ban 6sszevont el6adsis, ill. csoportbontisban szemindrium tartdsira hasznalhatott fel.
Tervezéskor abbél indultam ki, hogy a pedagdgiai gyakorlatban az elméleti és gyakorlati
készségek egyarant fontosak. A képzést nfejleszts, mihelyszerd képzésként kezeltem.

A kontakt érakon ezt gy valésitottam meg, hogy az elGadésok és a szemindriumok kozép-
pontjaba a tanitdsban és a gyakorlati képzésben val6 alkalmazhatésigot dllitottam. A to-
vibbképzésre kivilasztott anyag meghatirozé tébbségét irdnyitott beszélgetés keretében,
vitdban dolgoztuk fel a résztvevkkel. Ismereteik, gyakorlati tapasztalataik kézrebocsatasa-
val aktiv résztvevéi voltak az 6riknak, nem csupin passziv hallgatéi.

A szeminiriumon videofelvételr] hallgatéi tanitdsi 6rikat jitszottam be, kézbe adva ezek-
hez a hallgatéi tervezeteket, melyek nem voltak kijavitva, ellenSrizve. Ez a kurzuson részt-
vevdk 6ndllé feladata lett késébb. A bemutatott hallgatéi 6rak anyagit dgy vilogattuk
ossze, hogy tobb témakért (a gondolkoddsi médszerek alapozdsa, szdmtan, algebra, geo-
metria, val6szintség) feloleld gyakorl66rik voltak, melyek megtekintését nem éraelemzés,
hanem irdnyitott beszélgetés kovetett. Ez tobb célt is szolgélt. Egyrészt tartalmas, munka-
juk sordn hasznosithaté tapasztalatszerzési lehet&séget nytjtottam a résztvevék szimdra az
egymistél valé tanulds lehetSségét biztositva, melyet Sk is nagyon hasznosnak taliltak.
Misrészt betekintést nyerhettem szakmai és szakmédszertani felkésziiltségiikbe, tovdbbd
(még ha egy sziik minta alapjin is) az orszig kiilonb6z6 térségeinek 4ltalinos iskolai (elsS-
sorban als6 tagozatos) matematika oktatisaba ill. a tanitéjeloltek gyakorlati felkészitésének
helyi normdiba és a szakvezetGk egyéni elvirdsaiba.

TAPASZTALATOK ES TANULSAGOK

A szakvezetSk szakmoédszertani és gyakorlatvezetdi ismeretei ltaldban elfogadhatéak, jok.
(Ezt tiikrozték tobbek kozott a tervezetjavitdsok, az 6raelemzésiik stb.) Az irdnyitdsuk alatt
dolgoz6 tanitéjeloltek e téren torténd felkészitése kielégitGen biztositott.

Hidnyossigok mutatkoztak azonban a szakvezetSk matematikai ismereteiben. T6bb mate-
matikai hibit (amik a tanitéjeldltek tervezeteiben, ill. 6réin el6fordultak) csak néhdnyan
vettek észre, s javitottak megfeleléen. Elmondhat6, hogy a nem ,klasszikus” teriileteken
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még mindig vannak hidnyossigaik, problémdik. Kritikusnak tekinthet6k a halmazok-logi-
ka témakér fogalmai és alkalmazisuk. Ezeknek nemcsak a matematikiban, hanem 4ltal3-
ban az oktatdsban 4tfogé szerepiik van, a fogalomalkotés és a fogalmak egyméshoz valé vi-
szonyénak kialakitdsiban, tovibbd a helyes nyelvhasznilatban. Hib4sak, feliiletesek, ill. bi-
zonytalanok voltak a képzésben résztvevék kombinatorikai, valészintiségszdmitisbeli isme-
retei. Sajnos az alapvetd geometriai fogalmaknil (pl. négyzet, téglalap, pirhuzamossig), il-
letve ezek tanitdsival kapcsolatban is ez mutatkozott meg. A kombinatorikai hidnyossiga-
ik szintén nem csupdn a matematika oktatdsira vannak kihatdssal, hanem a gyerekek kom-
binativ, rendszerez8 gondolkodédsinak fejlesztése is sériilhet ezaltal.

A sziikos id6keret nem tette lehet6vé a matematikaoktatis teljes spektrumédnak részletekbe
men§ feldolgozisit, igy természetesen a kialakult kép sem teljes kord. Ahhoz azonban fel-
tétlen elegendd, hogy rimutasson arra: a tanit6k, de legaldbb a szakvezetSk szimira elen-
gedhetetlen lenne bizonyos id6kozonként szaktirgyi (nem médszertani!) tovibbképzés,
ahol szaktanidri segitséggel felfrissithetnék, megujithatnik szakmai ismereteiket, a gyakor-
lati felhasznilhat6sdgra Gsszpontositva. Amig a gyakorlati, médszertani ismereteiket a
munkidjuk sordn ,autodidakta" médon is folyamatosan tovabbfejlesztik, addig matematikai
ismereteik, melyeket fGiskolds korukban tanultak, fokozatosan halvinyodnak.
Elmondhaté, hogy a tervezetek javitdsakor, 6raelemzéskor a szakvezetdk hajlamosak 4tsik-
lani a szakmai hidnyossigok, hibdk felett, arra gondolvin: a hallgaték azt mir biztos tud-
jik, s dontSen a szakmddszertani, didaktikai kérdésekre koncentrilnak.

A mentorképzés tapasztalatai megerdsitettek abban, hogy a napi munk4m sor4n kiiléndsen
fontos a biztos szaktirgyi ismeretek megkovetelése a hallgatéktsl. Mir gyakorlati képzé-
siik sordn sem biztos, hogy kijavitjik szaktirgyi hibdikat, pontatlansigukat, 6nill6 munka-
jukban pedig erre még esély sincs. J6 médszerek, j6 pedagégiai érzék ellenére is sok kart
lehet okozni, ha hibisan alapozzdk meg a fogalmakat, illetve a gyerekek gondolkodisit.
Lényeges, hogy a f6iskolds hallgaték mar kezdettd] fogva a tanit6i munkdban valé alkal-
mazhat6siggal egybekapcsolva halljdk, tanuljik a matematika szaktirgyi ismereteit! Sziik-
séges az als6s feladatok megoldatisa, ezek ellenSrzése, hogy a késébbiekben ne hibis, vagy
hidnyos megoldasra tanitsik a gyerekeket. Még nagyobb figyelmet kell forditani arra, hogy
felhivjuk a hallgaték figyelmét a tanitdsndl az eszkdzhasznilat, az eljitszatis, a jitékossig
fontossdgira, és a korosztilybeli pszicholégiai adottsigok tényleges figyelembevételére.
(Sajnos egyre elterjedtebb az eszk6zhasznilat mell6zése, s egyes tankdnyvek sem veszik
kellsképpen figyelembe a korosztilybeli pszichol6giai, feltételeket, adottsdgokat.) Tovibb-
ra is biztositanunk kell a tanitéjelcltek szimara a jobb, ill. a gyakorlatban szélesebb kérben
elterjedt (a kettd sajnos nem mindig esik egybe, tébbnyire kiilonb6z8 marketing és egyéb
okok miatt) alternativ tankonyvekkel val6 ismerkedés lehet8ségét.

A tervezet, az éravazlat készitésének tanitisakor ki kell térni ezek tobbféle formai lehets-
ségére, hangsiilyozva a kotelez6 k6zos tartalmi vondsokat. (A gyakorlati képzéskor a gya-
korlatvezet§ ismerteti az egyéni elvirdsit, s mintit ad erre.)

lusztriciéként vizsgiljuk meg egy szakmailag hibds tervezetrésznek (cél: a téglalap és
négyzet fogalmanak elmélyitése), egy gyakorlatvezets 4ltal végzett (a tablizatban kézzel irt
szoveg) javitdsi részletét!



Tanité tevékenysége

Tanulé tevékenysége

-
Asztalotokon taldltok egy irélapot. Milyen
sfkidomhoz hasonlit? % mely

Nem hasonlit,

Téglalap

Miért? h : Mert azokat a négyszogeket, melyeknek szom-
enem ozt szédos oldalai merGlegesek egymasra,
téglalapoknak nevezziik

Hajtogassunk a téglalapbdl négyzetet.
Milyen rész maradt az irélapbél?

A tanul6k a tanité segitségével hajtjik a négyzetet
Téglalap

Hasonlitsuk Gssze a téglalapot és

a négyzetet

Hasonlésag:

e 4 526g, 4 oldal

e van szimmetriatengelye

 mindketts sikidom

e szomszédos oldalaik merélegesek

o szemkozti oldalaik parhuzamosak

Kiilonboz8ség:

¢ négyzetnek minden oldala egyenl8 hosszi

e a téglalapnak csak a szemkozti oldalai
megegyezd hossziak

A tiikortengely bizonyitdsai:

A négyzetben egy hajtast lattak.

Mit bizonyit ez?

Van-e még tiikortengelye?

Keressiitk meg az Gsszeset!

Ell. tdblinal

Most a téglalap tiikortengelyét keressiik meg!

Hiny tiikkortengelye van?

Mutasd meg!

A tanuldk gyijtik a hasonlésigokat ill.
kiilonboz8ségeket

R Més allitdst irjon! Pl. a téglalapnak egymds melletti oldalai
is lehetnekmegegyezd hosszdak (specidlis téglalap)

Tiikros alakzat
A tanulék 6nalléan hajtjik, majd a tébldnal
bemutatjik a helyes megoldast

Szintézis
Tulajdonsigok csoportositisa tablanil.

Tulajdonsigok: 4 derékszoge van, 4 oldala van, 2
szimmetriatengelye van, 4 szimmetriatengelye van,
sikidom, szomszédos oldalai merélegesek,
szemkozti oldalai parhuzamosak, minden oldala
egyenld hosszd, szemkozti oldalai egyenld
hossziak.
® Osszefoglalds
Igaz, hamis allitdsok
1. A téglalap és a négyzet négyszog.
2. A téglalap szomszédos oldalai egyenlS hossziak
3. A téglalap minden sz6ge derékszog.
4. A négyzet speciilis téglalap. ¥ Errél az éra f6
5. A négyzetbek 2 tiikor- részében
tengelye van. is beszéljen
6. a négyzet és a téglalap szemkozti oldalai
parhuzamosak.
ElL: széban, indoklassal % Hamisakat tegyik igazzdl

A tulajdonsigokat a tanulSk csoportositjak
a tablanal.

Székartyik

A tanul6k csak I vagy H betiit irnak a lapra.
Ell. hangosan indoklassal

- R Javaslom:
2. H ¥ Lehet, de nem biztos! Biztos
3.1 Lehetséges
4.1 Lehetetlen
5. H
6.1

Ertékelés
Orai aktivitds alapjén

Hf.: TK. 109. oldal 14.a.

R Az értékelés tobbi szempontja?
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Eszkoz Egyéb
FOM
irélap ¥ Médszer
ir6lapbdl hajtott téglalap és négyzet FOM
% Szemléltetés a tabldn, tudnivaldk jelslése
szines krétdval.
Szemléltethetiink frdsvetitén is.
FOM
OM
Felkeriilnek a tablara.
Székartyik
® OM

Felnittképzés a foiskolai karon
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A médszertani észrevételei jk (bir nem teljes kordek). A szakmai javitds nem kielégitd.
A problémis részeket a lap szélén szdmokkal jelzem.

1. J6t javit hibdsra! (A fogalmat és a konkrétumot azonositja a gyakorlatvezetd.)

9. Nincs javitval A hallgaté egy adott téglalap és egy adott négyzet tulajdonsigait
vizsgilhatja, s ezek minden tulajdonsigét 4ltaldnositja az Gsszes téglalapra, ill. négyzetre.
Keveri a téglalapok halmazit mint fogalmat, a halmaz egy elemével, aminek egyedi
tulajdonsigai is vannak, nem csak a fogalmat alkoté tulajdonsdgokkal. Ennek
Kkovetkezménye lett a hibds megkozelités, a két fogalom ,szembeillitisa”. A feladat ily
médon nem keriilhetett volna feldolgozasra!

3. Az illitds rossz, ezért kell mas allitds helyette. Ez nem deriil ki a javitisbél. (A hallgaté
a fogalmat azonositja egy konkrét modellel. A gyakorlatvezet§ itt nem.)

4. A tiblakép ill. a megoldis hidnyit nem jelzi. (Kovetkezménye: az érin deriilt ki a hib4s
megoldis, a téglalap és négyzet fogalminak egymishoz valé viszonyit hibdsan dbrizolta
a hallgaté. Mellérendeltetési kapcsolatot adott meg aldrendeltségi helyett. Ezzel a gyerekek
eddigi ismereteit Gsszezavarta. Ezt bizonyitotta, hogy a kovetkez6 feladat 4. dllitdsira
csupén egy gyerek adott j6 vilaszt.)

5. J6t rosszra javit (Ok: a gyakorlatvezetd hibds anolégids gondolkodisa. Itt nem véletlen
vilasztdsrol van sz6, hanem egy 4llitdsrél egy fogalommal kapcsolatban.

A mentorképzés els6 ciklusinak befejez8désével tgy litom, hogy a képzésben a matema-
tika oktatdsira tervezett id6t sikeriilt jol felhasznilnom. Kiilonosen eredményesnek
bizonyultak a kiscsoportos foglalkozisok, ahol aktiv médon bevonhatéak voltak a részt-
vevSk is. Gondolataikat, véleményeiket megvitathattik szaktirgyi ismereteik felelevenitése
kozben, egy-egy gyakorlati alkalmazds sordn. A tapasztalatok azt mutatjik, hogy tan-
tirgyunkbél lényegesen hatékonyabb a kiscsoportos foglalkozis, igy ezek szimat névelni
kellene, vagy az Gsszevont, nagyobb létszdmi elGaddsokat is ily médon helyettesiteni.

A résztvevdk koziil sokan csak egy-egy tantirggyal vagy tantdrgycsoporttal foglalkoznak.
Szdmunkra szerencsés lenne a képzéskor is e tirgyakra forditani a hangsilyt, a nagyobb
figyelmet az 6raszamok megfeleld 4tcsoportositasival. Igy 6k ezekbdl szaktirgyakbol
mélyebb, t6bb elméleti ismeretet kaphatndnak.

Jegyzet
DELI ISTVAN: A gyakorlatvezetés pedagdgidja. Kaposvir, CSVM TKF Kiadé6ja 1994.

DIENES ZOLTAN: Epitsiik fel 2 matematikit. Gondolat Kiadé Budapest, 1973.

R. R. SKEMP: A matematika tanulds pszicholigidja. Gondolat Kiadé Budapest, 1975.

szdm 2003. FEBRUAR

évfolyam 1.

1.

képzés és gyakorlat

43



évfolyam 1. szém 2003. FEBRUAR

(2

képzés és gyakorlat

MOHELY

«is JENGNE Kenesel Eva A zenei nevelés
dilemmai

Minden kornak megvolt a sajitos problémdja a zenei nevelésben. A 21. szizad kiiszobén
sincs ez masképpen. Még meg sem oldottuk a 20. sz4zadi zenei nevelés dilemmadit, miris
a kovetkez6 évezredbe Iéptiink. Taldn soha ennyire nem volt nyilvinvalé a zenetanirok sz4-
mdra, hogy nem egyediil vesznek részt a gyermekek zenei nevelésében. Ez lehet elényés is,
de sajnos hitrdnyos is szaimukra. Az iskoldnak feladata kell legyen, hogy megismertesse ta-
nuléival az értékes zenét. De milyen lehetSsége van erre a zenetanarnak? Segitik-e vajon a
kollégak, a sziil6k, a tomegkommunikicié eszkozei? Nagyon kevés az az id6, amit a zeneta-
nirral toltenek a gyerekek. A heti 6raszimbol csak néhdnyat, még akkor is, ha zeneiskola-
sok, zenei dltaldnos iskoldba jirnak, vagy kérusban énekelnek, esetleg zenekarban jitszanak.
A zenetanir életmddjival is példa lehet a gyerek szimédra. Maga is zenél, hangversenyezik,
zenei el6addsokat tart, zenei szakkort vezet, hangversenyekre jir, figyelemmel kiséri a radié
és a televizi6 igényes zenei misorait, felhivja azokra tanuléi figyelmét. Ha maga is valéban
zenekozponti é€letet €l, tanitvinyai szdmadra is hihet8vé teszi a zene szeretetének 6romét. A
gyerekeken keresztiil még akdr a sziil6ket is megnyerhetjiik a ,mi zenénk” szeretetére.
Tulajdonképpen mi legyen a mi zenénk? Mikor, milyen zenét hallgassunk? Nagyon nehéz
ezekre vilaszolni a mai viligban, akkor, amikor a szabadsig égisze alatt sokszor tapasztal-
juk, hogy mindenki azt csindl, amit akar. Valéban, az izlés szubjektiv kategéria. De azért
képzeljiik el azt az iskolat, azt a szervezetet, ahol mindenki, mindenkor azt csinilja, amihez
éppen kedve van. Mindenki szdmadra evidens, hogy anarchia lenne. Hasonléan, nekiink ze-
netandroknak is fel kell villalnunk, hogy rendet teremtsiink a gyermekek fejében és szivé-
ben a zene szeretete és tisztelete irdnt. ,A miivészet legmagasabb cstcsait, mindig is keve-
sen érhetik csak el, miként a Himal4jit sem mészhatja meg az 4tlagos turista.” (Kodily Zol-
tin (1946): A komoly zene népszerisitése. El6adds New Yorkban. = Visszatekintés. I. ko-
tet. (1982.) Szerk.: Bénis Ferenc. Zenemikiadé, Bp., 199. p.)

Valéban nem egyszerti, nem veszélytelen vallalkozds. Miért gondoljuk azt, hogy birmilyen
tevékenység minden erdfeszités nélkiil sikeres lehet? Miért szeretnénk, ha mindig, min-
denkinek, minden id&pillanatban csak szérakozas lenne a zene? J6 lenne, ha tanitvinyaink
szdmara fontos lehetne az is, amit nem hallanak illandéan maguk koriil, s azt is szeretnék
megismerni, és legaldbb iinnepi alkalmakon meg is hallgassik azokat. Erezzék meg, hogy
Keine Kunst ohne Leben, Kein Leben ohne Kunst. (Nincs miivészet élet nélkiil, Nincs élet
mivészet nélkiil.)

(Leschetitzky. Kozli: Kodaly. i. m. 277. p.)

Milyen miivészet is a zenemivészet? Olyan, amely nagyon sok szilon mivelhetd, igy minden-
ki sziméra hozzaférhetd. Ez az a pont, amelybdl kiindulva a differencialt tanuléi munkénak



komoly hatdsa lehetne ebben a tantirgyban is. Sajnos a legtbb zenei csoportos foglalko- ﬂ

74s soran az osztily szintjén fogalmazédnak meg a kévetelmények. Nagyon kevés az, ami
egy-egy tanul6tdl elvirhaté teljesitményként jelenik meg. Minden valészintiség szerint
sszefiigg ez a tehetség problémijival. Tudjuk, hogy nem egyforman vagyunk tehetsége-
sek mds teriileten sem, mégsem ennyire ,,puhik” az iskolai elvirdsok. Ha sokkal differen-
cisltabb zenei nevelést folytatnink, sokkal bitrabbak lehetnénk az elvirisokkal is, hiszen
mindenkit8l azt virnank el, amit 6 jobban, esetleg legjobban tud. Ezek a sikerek visszahat-
ninak a tobbi zenei tevékenységre is. Igaz, {gy tanitva mar nem lehetne a mai megszokott
médon tartani 6rdinkat. Sokkal fontosabb lenne a tanul6 személyes aktivitdsa, részvétele a
zenélésben. Valéban szeretné megismerni hangzé vilagunkat, annak minden szegmensét:
a koriilottiink 1évé hangok varizsit, a vildg zenéjét a magyar és az eurdpai zene mellett, a
vilig hangszereit, az dltalunk hasznilt hangszerek mellett. Ehhez természetesen egy telje-
sen mis szemlélet lenne sziikséges a tandr részérdl is. Nagyon nyitott személyiség képes
csak ennyire sokszintien szolgilni a zenei nevelés iigyét. Fontos lenne, hogy a legjobbak
pedagogusok legyenek és maradjanak is meg ezen a pilydn. Azonban ez is nagyon sok
problémat vet fel, hiszen sokan kiilf6ldn Gregbitik a magyar zenei nevelés hirnevét. So-
kan mis teriileten taldljdk meg szamitdsukat, ezzel is bizonyitva a zene személyiségforma-
16, j6tékony transzferhatdsit.

Az iskoldnak fel kell villalnia bitran a zenei nevelésben is az értékmegérzs, értékteremts,
értékkozvetitd funkciét. Ennek az alapgondolatnak a kovetése vezethet benniinket a helyes
mindennapi tevékenységben.

Az 6kori gorogok eldszor a muzsikin mint egyetlen egységben a muzsai mivészeteket, a
koltészetet, a zenét és a tincot értették, kés6bb mar csak a zenét magit. A zenetdrténet fo-
lyamdn egyfel8l a zene és a sz6, illetve a zene és a tinc kapcsolata dtalakult, misfel6] a
hangszeres zenében egyfajta autoném zenei jelenség alakult ki. (SH atlasz. Zene.
Springer—Verlag, Bp. 1994. 11. p.) Erdemes ezt is djb6l gondolnunk a tantervi viltozisok
vildgiban, az éraszamok altal biztositott lehetSségek minél sokoldalibb kihasznéldsiban.
Fontos, hogy zenét tanité szakemberként megilljunk egy kis idGre, és elgondolkozzunk
néhiny kérdésen, amelyek kozelebb vihetnek benniinket a megoldashoz.

Talén nem 4rtana megvizsgalnunk zenerajongdsunk okait is. ,Miért szeretjiik a muzsikat?
Honnan szdrmazik a zene? Jelent-e barmit is a hangok diihédt kavargésa? E kérdések meg-
vilaszoldsa segit megértetni a zene mibenlétét.” (Barrow, John D.: A mivészi viligegye-
tem. Bp. Kulturtrade, 1998. 117. p.) Ugyanezen helyen (229. p.) olvashatunk egy George
Santayana mottdt, amely pesszimista inditdsbél egy optimista vildgot nyit ki szimunkra. ,A
zene lényegében haszontalan, ahogyan maga az élet is, de mégis mindkettd rendelkezik az-
zal a széles szellemi hittérrel, amely ennek ellenére hasznossé tudja tenni.” Ezt megmutat-
ni novendékeinknek nem kis feladat, de t6bbek kézott éppen ebben rejlik a zene ereje.
Erdemes elgondolkodnunk két rivilis elmélet szélsSségein is. A referencializmus hivei azt
illitjak, hogy a zene igazi értelmét csak a zenén kiviil lehet megtaldlni. Az abszolutizmus
viszont a zene értékét és az értelmét inkibb azokban a belsd értékekben keresi, amelyek
mivészi alkotdssi teszik, nem pedig a kontextusokban. (Barrow: i. m. 232-233. p.) ,,E szél-
s6séges zenefilozo6fidk egyike sem litszik kielégitnek, mert teljes mértékben kizarjik azt,
amit a mésik kindl. Az expresszionizmus alternativ filozé6fidja a kozéputat vilasztja anélkiil,
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p— |, 0y 2 kompromisszum sllaspontjara tore

kedne. Ily médon az expresszionista megprob.

ja megoldani azt a rejtélyt, hogy a zenemd jelentéshordozé mint zene, és egyszersmind em,

beri érzelmi tapasztalat is.” (i. m. 234. p.) |
Ezeket az elméleteket felvetve csupan csak azt szerettem volna jelképezni, hogy a kiilsp.

bézé felfogasok mennyire képesek kiélezni, vagy feloldani a zenei nevelés problémiit,

Ha zenei nevelésrdl beszéliink, akkor nem feledkezhetiink meg Leonard Bernsteinrd] sem,
aki igy vall magérdl. ,Fanatikus zenekedvel6 vagyok. Egyetlen napig sem élhete}k anélkﬁl,
hogy zenét hallgatnék, jitszanék, tanulmanyoznék, vagy gondolkodnék felSle. Es mindeg
teljesen fiiggetlen hivatdsos szerepemtdl; rajongé vagyok, elkotelezett tagja a zenehallgatg
kozonségnek.” (Bernstein, Leonard: A megvilaszolatlan kérdés. Budapest, Zenemﬁkiad(),
1979.377. p.)

Rico Saccani, a vilighiri amerikai karmester a vele készitett interjiban visszaemlékezett
gyerekkorira, amikor négy-6t évesen Leonard Bernstein fiataloknak tartott koncertjejt
nézte a tévében vasirnaponként. A médiumok eljuttattik a zenét szerte az Egyesiilt Alla-
mokban. De mi a helyzet ma Amerikdban? ,,Az iskoldkban méra teljesen felszimoltik a ze-
neoktatdst. Ma Amerikdban a sziil6k genericiéjinak nagy része statisztikailag is kimutat-
hat6éan nem fogyaszt semmiféle kultirit... tizezrével akadnak olyan kisvirosok, amelyek-
ben teljességgel felszimolédott a zenei élet, és generdciék maradnak kultdra nélkiil.” (Kar-

mester amerikai importbél. Taldlkozasok. 2001. november 11. p.)

Bizom benne nem ezt akarjuk elérni. Az amerikanizécié ilyen hatdsinak, remélem, ellen-
dllunk. A mivészeti nevel6munkatdl nagy hatdst virunk: tobb mint 6tven év tivlatibél is
igazak Kodily Zoltin gondolatai. O azt tapasztalta a zenei oktatis terén, hogy ,,aki korin
rikap a jora, azon kés6bb nem fog mir a rossz.” (Kodily: A miivészeti optimizmus kérdé-
séhez. =1i.m. 214. p.)

Térjiink vissza egy par gondolat erejéig a Rico Saccanival folytatott interjihoz. O mond-
ja: ,Hogy virhatjuk el valakitél, hogy elmenjen meghallgatni egy Mahler szimféniit vagy
a Cosi fan tuttét, ha az iskoldban és otthon nem is hallott réla, a televiziéban pedig nem
litta. ,A kormédnyok nem értik meg ennek a jelentGségét, pedig nekik és a gazdag multina-
cionilis villalatoknak kellene pénzt dldozniuk ri...” (Taldlkozisok 11. p.)

A teljesség igénye nélkiil t6bb oldalrél igyekeztem megvildgitani a zenei nevelés dilemmi-
it. Ezeket a gondolatokat jelzés értékiinek szintam, meglittatva azokat, elgondolkodva
azokon, hogy megoldist keresve igyekezziink szolgilni a zene iigyét, az ifjisig zenei neve-

l1ését.




; s s _ 7
supone conoos piRoska Egylitt - egymasért
; (az 6vodapegagdgus-képzés
és az 6vodai neve]e’s)

A rendszerviltis 6ta eltelt évtized a kozoktatdsban és a felsGoktatdsban az 4j esélyek, lehe-
t6ségek és kihivasok évtizede volt. A gyorsulé iitemi viltozdsok sora a pedagégia vildganak
jelentds gazdagodisival jirt a nevelési tedria és a praxis teriiletén egyarint. Igaz ez az 6vo-
dai nevelés, valamint az 6vodapedag6gus-képzés vonatkozdsiban is. A 3-6-7 éves korosz-
taly személyiségformildsira hivatott intézmény mindig is érzékeny volt a tirsadalmi vélto-
zdsokra, kialakuldsité] kezdve viszonylagos gyorsasiggal reagilt a vele szemben timasztott
elvirdsokra.

A természeténél fogva gyakorlatorientilt 6vodapedagégus-képzésnek pedig létkérdése,
hogy képes legyen az 6vodai nevelés funkciéihoz igazodni, s azzal paralel megfelelni a tar-

sadalmi kévetelményeknek.

Mit tud? Miben bisz?
Mitdl lesz tobb
a gyermek?

A kisgyermeknevelésre felkészits pedagégusképzés, valamint az 6vodai nevel6munka csak-
is egyiitt lehet kell6 hatékonysigt, egymasra tdimaszkodva télthetik be tirsadalmi funkcié-
jukat. Milyen f6bb kihivisok és viltozisok jellemzik ma ezeket a teriileteket? Vessiik ssze
az 6vodai nevelés, valamint az 6vodapedagégus-képzés torvényileg meghatirozott céljat!
»Az 6vodai nevelés célja az, hogy az 6vodisok sokoldald, harmonikus fejl6dését, a gyerme-
ki személyiség kibontakozdsit el8segitse, az életkori és egyéni sajitossigok és az eltérd fej-
16dési iitem figyelembevételével, ideértve a kiilonleges gondozist igényls gyermek ellata-
sit is.” (Ovodai nevelés orszagos alapprogramja, MKM, Bp. 1996.)
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== Képzési célunk: ,Olyan értelmiségi 6vodapedagogus szakemberek képzése, akik j6l meg-

alapozott iltaldnos és szakmai miveltségiik, fejlett pedagégiai képességeik, n- és ember-
ismeretiik, gyermekkozpontd, érzelemgazdag beillitéddsuk birtokdban — a csaldddal és a
tarsadalmi kornyezettel egyiittmikodve — alkalmasak az 6vodis gyermekek tudatos fejlesz-
tésére, nevelésére, az egyetemes és nemzeti értékek, erkdlcsi normak kézvetitésére.” (1587
1994. [XT. 17.] sz. korminyrendelet).

Hosszan tart6 elemzés nélkiil is kitetszik, hogy mindkét intézmény a huminumot helyezi
a kézéppontba, amikor a gyermeki személyiség egészséges fejlédését és az azt biztositani
képes 6vodapedagdgus szakmai miveltségének legfGbb elemeit hangsilyozza.

Ismeretes, hogy az intézményes neveldmunka feladatkore az elmiilt évtizedekben alapvetd
viltozdsokon ment 4t. Ismeretitadé funkcidja differencidlédott, a nevelési reformokat el-
indit6 pedagégiai szemlélet és kornyezet viltozdsainak fordulatait kell elviselnie, szociali-
ziciés szerepkore egyre szélesedik. A koribbiakhoz képest tj feladatai sziilettek, vagy ke-
riiltek a figyelem kozéppontjiba. A teljesség igénye nélkiil emelek ki azokbél néhanyat.

A csalddi nevelés hidnyossigait csokkentd, korrigilé funkcid.

Megnétt a szocializdciés folyamat idStartama, ezért az intézményes nevelési szféra tdlha-
ladja a hagyomdnyos hatdrokat. Megoldandé nevelési probléma az a tény, hogy minden ha-
todik gyermek esetében valamilyen személyiségfejlédési zavar mutatkozik, amelynek kor-
rigildsiban a sziil6k ritkdn tudnak partnerek lenni. A kozosségi keretek fellazultak, kevés a
valédi, humanizilt k6zésség, amely a pedagégiai munkit segitené. A kiilsg hatdsok soriaban
domindnsan jelennek meg a tirgyi, anyagi értékek a humanisztikus értékekkel szemben.
Jéval t6bb elviris, teher hirul a pedag6gusokra, mint par évtizeddel ezelétt.

Az elmilt évszazad végén lezajlott tirsadalmi-gazdasigi véltozdsok kévetkeztében napja-
inkban a kozoktatds mds, mint amilyen a 70-es években volt. Sziikségszert, hogy nem ma-
radhatott meg a régi formdjiban a pedagégusképzés sem. Minél gyorsabban és rugalmasan
kell reagilnia a tirsadalmi és a kbzoktatdsi dtalakuldsokra ahhoz, hogy sajit funkcidjit tény-
legesen be tudja tolteni.

Napjainkban a pedagégusképzés a felsGoktatds integriciés folyamatai kozepette, tehit sa-
jatos korilmények kozott kell, hogy djrafogalmazza 6nmagit és azokat a feladatokat, ame-
lyekkel minél sikeresebben tudja teljesiteni a tirsadalmi kovetelményeket s meghatirozott
céljait.

Meglitisom szerint ma az évodapedagégus-képzés akkor tekinthetd korszerdnek, ha a
szakmai ismeretek oktatdsin til el6térbe helyezi az értelmiségi életmédra val6 felkészitést,
tovibbd a hivatdsra, a személyiség ,,megfeleld miikodtetésére” irdnyulé nevel6munkit. Aki
barmilyen életkort emberekkel foglalkozik, az a személyiségével, mint legf6bb munkaesz-
kozével dolgozik, s ezért a pedagbgusi személyiséget éppuigy fejleszteni kell, mint a szak-
mai professzié legfontosabb ismereteit. Torekvése tehdt a f8iskolai szintd 6vodapedagé-
gus-képzésnek, hogy gyakorlatorientiltsiga mellett fejlesztési szdindékit a leendd pedagé-
gusok személyiségére irdnyitsa.

Ezt szolgilja a tanterv folyamatos fejlesztése, a hallgat6k korszeri elméleti tuddshoz jutta-
tdsa a tirsadalmi ismeretek, a pszicholégiai, a neveléstudomany és a tantirgy-pedagégisk
vonatkozisdban. Ezért fejlesztjiik a hallgatok képességét az egységes nevelShatis, a differen-
cidlt megkozelités, a multikulturilis személetméd, az integricié komplex megvalésitisira.



Elengedhetetlennek tartom, hogy a jév6 évodapedagégusai minden koriilmények kozott,
szakmai Snismerettel el tudjék dénteni, hogy: Mi a megoldandé feladat? Mit tehet? Mit
tud? Miben hisz? Mit8l lesz tobb a gyermek és sajit maga? Mit kell tennie ahhoz, hogy
6vodapedagégusi kompetencidja hiteles maradjon?

Mindezt nem egyszert megoldani a hiroméves f8iskolai képzés sordn, amelyben nemcsak
segit6, hanem akadélyoz6 tényez8k is miikddnek. Gondolok a pedagéguspilya presztizsé-
re, a fGiskolara keriil§ hallgaték ,,meritési kérére”, a képzés financiilis sziikosségére, az el-
helyezkedés nehézségére, az informiciérobbanisra, az ismeretek elavuldsinak felgyorsula-
sira stb.

Az 6vodai nevelés csaknem két évszdzados torténete sordn bebizonyosodott, hogy sziikség
van az 6vodira, hiszen ez a legértékesebb iddszak a gyermek fejlesztésében. Ebbd] kovet-
kezik, hogy sziikség van és lesz a jovSben is az 6vodapedagégus-képzésre, mert minden ne-
hézség ellenére, a korszerten képzett, magas szinti szakmai miveltség birtokiban 1évé pe-
dagégus képes teljesiteni azokat a funkciékat, amelyekkel az 6voda a csaldd nevelémunki-
jat kiegésziti, vagy annak hidnyait pétolja.

Ilyen szerepkornek szamit a gyerekek felkészitése az iskolai életmédra, tdjékozottsiguk,
fizikai-pszichés-szocidlis képességeik olyan szintre fejlesztése, amelynek birtokiban alkal-
masak lesznek a céltudatos tanuldsra. Sokféle ok miatt napjainkban a sziil6k jelentSs része
6nilléan nem tudja elvégezni ezt a feladatot. Az 6vodai nevelésnek mindig fontos alkot6-
eleme volt az iskolael8készités, korszerd szemlélettel annak tekintjiik ma is. A kozoktatds
régi torekvése az iskola bevezetd szakaszinak a kozelitése az 6vodéhoz a nevelés-oktatds
koncepciéjiban és médszereiben. Ma mar ennek az elgondoldsnak gyakorlati megnyilva-
nuldsai is léteznek. (Példdul az 4ltalinos mivel6dési, nevelési kozpontok, vagy az 6vodais-
kolik esetében.)

A torekvés kiszélesedésének személyi feltétele a pedagégusokban rejlik. Olyan 6vodapeda-
gogusokat és tanit6kat kell képezniiik, akik a nevelémunka integrans részeként folyamatos-
sd és mindségivé tudjik tenni a gyerekek alkalmassi tételét az alapvets tevékenységek (ja-
ték és tanulds) ardnyainak megvéltoztatdsira.

Egyetemiink pedagégiai fGiskolai kardn a csaknem mdsfél évtizede miik6dé 6vodapedagé-
gus-képzéssel azt is kivinjuk szolgilni, hogy az 6vodapedagébgia elmélete és gyakorlata has-
sa it a tanit6képzést, illetve a tanit6képzés régi j6 hagyomanyai, tudomanyigai segitsék az
6v6képzés tartalmit és mindségét. A fSiskola keresettsége az alap- és tovabbképzésben iga-
zolja, hogy j6 ton jarunk, mert az 6vodik és iskoldk pedagégusai megfelels felkésziiltsé-
get kapnak gyakorlati neveldmunkéjukhoz intézményiinkben.

A rugalmas iskolakezdés ellenére n azoknak a gyerekeknek a szima, akik az olvasdshoz-
irdshoz sziikséges valamely részképesség fejletlenségével kezdik el az iskoldt. ... Ha
az elsi évfolyamokon nem, vagy bhidnyosan sajdtitjik el az olvasds-irds jelrendszer-
ének haszndlatdt, a késobbi évfolyamokon bebozhatatlan az ebbil eredd hatrany.”

(Ligeti Csdkné, UPSZ, 2002. okt. 63. 0.)
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FEKETE GYULANE Ovodank dj szerepkorben

Kaposviron a Fiiredi Utcai Ovoda 1920-ban kezdte meg mikodését, egy gyermekesoport-
tal. A tirsadalmi elvirisok, a népességnovekedés, a virosrész fejlédése hosszi tivra meg-
hatdroztdk sziikségességét. Legnagyobb vonziskorzete a szomszédsigban épiilt lakételep,
illetve csalddi hdzas régié. 1999-ig 6tcsoportos, énkormdanyzat 4ltal fenntartott 6vodaként
végezte a kisgyermekek személyiségformaldsit. Az 1970-80-as évek kozott kiemelkeds
szakmai tovibbképzések felvillaldsival élen jirt a viros 6vodai kozott.

1995 decemberétél vagyok szakmai vezetGje az intézménynek. Ovodapedagégusként és ve-
zet6ként legfontosabbnak tartom a feltétel nélkiili gyermekszeretetet, az elfogadist, a sziil6i
elégedettséget — mint neveldmunkank mindségi mutatéjit —, és a j6 munkahelyi légkort.

A nevel6testiilet tébbsége munkink mindségi viltoztatisira, lendiiletesebb 1éptékd haladis-
ra szavazott, amikor elfogadta a Csokonai Vitéz Mihily Tanitéképzs Féiskola vezetésének
felkérését, és a kisgyermekek nevelése mellett felvillalta az 6vodapedagégus-hallgaték gya-
korlati képzését is. Tgy 1999. augusztus 15-t8] az akkor Csokonai Vitéz Mihily Tanitéképzd
Féiskola, ma Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagégiai Féiskolai Kar Gyakor-
16 Ovodaja vagyunk. Uj funkciénkhoz a fenntarté biztositja a mikodési feltételeket.
Déntésiink helyességét igazolja az elindult innoviciés folyamat, mely feltételrendszerében,
szakmai tuddsban megviltoztatja az itt dolgozék lehetdségeit. A megkezdett beruhizasok
biztositjik, hogy munkinkat jobb kériilmények kézott, kevesebb éraszdmmal, jobb anyagi
feltételek mllett végezziik.

Szakmaisdgunk az elmilt két nevelési évben sokat fejlgdott és er8sodott. Rendszeres, kor-
rekt és segité munkakapcsolatot alakitottunk ki az Ovodapedagégia Tanszék minden mun-
katirsival, akik gyakorlatvezet6ként napi rendszerességgel részesei munkinknak. Az évo-
dapedagdgus szakon oktaté tantirgypedagégusoktél folyamatos szakmai segitséget kapunk
1ij szerepkoriinkhoz valé igazodisban, a hallgatokkal térténd foglalkozdsokon.

Az 6vodai gyakorlat kezdetét alapos el6készités, a képzéssel kapcsolatos egyeztetd munka-
megbeszélés el6zi meg. A kollégik innoviciés készségének koszonhetSen belsd hospitild-
sokkal, tréningekkel és tovibbképzésekkel folyamatossd vélt az 6nképzés. Rendszeres az
egymds munkijinak megismerése, eziltal belsS értékeink, erdsségeink, illetve gyengesége-
ink feltérképezése, egymds korrekt segitése.

Aktivabbaé vilt bels6 igényiink a tovdbbképzésre, példiul féiskolai el6adisokon, szemini-
riumokon valé részvétellel, posztgraduilis tanulményokkal. Regionilis, illetve orszigos
férumokon képviseletiink szélesedett. Lehet&ségeinket — testvérkapcsolat-felvétel — or-
szaghatiron til is kovetni kivinjuk. Elgondoldsainkat, terveinket az egyetemi kart vezeté-

se timogatja, megval6sitasukat segiti.



Mint kozoktatési intézmény a 3-6-7 éves kori gyermekek nevelése az alapvet6 feladatunk,
melyet helyi pedagégiai programunkban wjrafogalmaztunk, illetve kiegészitettiik azt a hall-
gatok gyakorlati képzésébdl ereds feladatokat.

Bemutaté foglalkozdsokat tartunk a szakmai tirgyakhoz kapcsolédéan. Segitjiik a féiskolai
hallgatok gyakorlati prébalkozésait, 6n4ll6 6vodai tevékenységiikben a szakmai tanicsad6
szerepét toltjik be. Mddszertani szempontbdl segitséget adunk a gyerekekkel végzett
munkijukhoz, véleményezziik eredményességét, egyengetjiik pedagégusi egyéniségiik fej-
16dését. Kozben mi magunk is sokat vdltozunk. A hallgat6k a fGiskoldn a korszert, tudo-
ményos, szaktirgyi, médszertani ismereteket tanuljik, ezért a szakvezetS 6vénéknek is fo-
Jyamatosan meg kell djitaniuk tuddsukat. Az 6vodai gyakorlatok azt a mihelymunkit jelen-
tik, ahol a legfrissebb pedagdgiai, pszicholdgiai, tantirgy-pedagégiai ismeretek

a gyakorlati tapasztalatokkal taldlkoznak.

Az intézményben foly6 kettds munka gyermekeink felé biztonsigot adé, szeretetteljes ki-
sugarzést, amelyet a fGiskoldsok jelenléte tovibb erdsit. arra toreksziink, hogy az 6véndk
és valamennyi dolgozé tevékenysége — munkakorre valé tekintet nélkiil — modellérték le-
gyen. Biiszkeséggel tlt el benniinket mint nevel6kozosséget a tény, hogy mertiink villal-
kozni egy magasabb szintd feladatra. K6zosségiink ereje pedig éppen abban rejlik, hogy a
kettds feladatnak meg tudunk és meg akarunk felelni. Sikerrel pilyiztunk a Comenius mi-
néségbiztositasi rendszerre, amelytdl azt virjuk, hogy képet kapunk arrél: 6vodank peda-
gbgiai kozossége mennyire felel meg valamennyi partnere elvirisainak.

Leitner Sandor kari f5igazgatd oklevelet ad dt végzett dvodapedagdgusoknak
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NEMESNE KIss sziLvia A he|yesn’rés—tam’tés
néhany kérdésfelvetése

A gyakorlé pedagégusok korében a problémafelvetések kozott egyre tobbszor szerepel a
helyesiris tanitisa. Azon til, hogy a tanterv viltozésait is kévetni kell, a helyesirds norma-
tiv jellegének a megitélése is megviltozott. Ennek komoly vetiilete van az iskolai gyakor-
lat minden pontjin. Az aldbbiakban kériiljsrom a helyesfris normakérdését elsésorban a
gyakorlé pedagégus szemszogébdl. Megvizsgilom a helyesirds-tanitds kudarcainak okait,
és felvizolom a helyesirési ismeretek feldolgozasinak egy lehetséges médjit. Példdimat a
fels6 tagozatos ismeretek koziil vettem. Ennek oka egyrészt sajit tanitisi gyakorlatom,
mely jérészt a fels6 tagozathoz kot6dik, masrészt kutatdsi teriiletem, melynek empirikus
anyagit ebben a populiciéban mir feldolgoztam.

A helyesirds Zsolnay J6zsef definici6ja szerint: ,,azoknak a normiknak (hazai széhasznilat-

tal szabilyoknak) az Gsszessége, amelyhez valamely nyelv szavainak, székapcsolatainak,

mondatainak leirdsa kozben igazodnia kell a gyereknek és felngtteknek egyarant”.

A mindennapi gyakorlat szempontjab6l nézve az, aki helyesen tud irni — a helyesirisi prob-

lémitdl fiiggben —, kétféle médon alkalmazkodik a szabilyokhoz (normikhoz). Vannak

olyan helyesirasi normik, amelyeket nem kell felidézni, és helyesen irja le a kérdéses nyel-

vi egységet (pl. id6tartam-jel6lés); és vannak, amelyekhez fel kell idéznie a problémara vo-

natkozé nyelvtani ismereteket, s az azokhoz kapcsol6dé helyesirasi normit (pl.: az 6ssze-

tett mondatok tagoldsa).

A helyesirds tuddsa két szempontbdl kézelithetd meg. Az egyik az automatizmusok meg-

1étét feltételezi (ez helyesirisi készségnek nevezhets), a misik a helyesirisi szabily gyors

felidézését koveteli meg.

A helyesirds megitélése azonban a mai kor embere szemsz6gébsl megviltozott.

Ha e tevékenységnek az oktatis egészében betoltott szerepét vessziik figyelembe, akkor az

irasbeli nyelvi norma kérdése a kereszttantervi tartalomnak (cross-curriculumnak) kell,

hogy megfeleljen. Vagyis az irisbeliség nyelvi normdinak megitélését az Gsszes tantirgy
esetén figyelembe kellene venni. Az iskolai munka minden irdsbeli produktumait helyesiri-
si szempontbdl is értékelniink kellene.

A helyesirds normajellege azonban egyre relativizilédik. A megitélést nézve két probléma

merti] fel.

1. Ha nem irjuk el6 a normakévetést, akkor nem kell 4lland6an, minden nyelvhasznilati
helyzetben megkévetelniink a tokéletes helyesirasi tudast. Igy csak az anyanyelvi 6rékra
korldtozddik a helyesirds értékelése.

Ha megkoveteljiik, akkor minden irdsbeli nyelvhasznalati szituiciét értékelni kell. Ehhez

nélkiilozhetetlen az, hogy minden pedagégusnak megfelels helyesirsa legyen.




2. A misik probléma a fent emlitett helyzetbél fakad6an a helyesirisi tudis fokénak a kér-
dését veti fol.
Ha azt mondjuk, hogy a kézirds minségének egyik mutatéja a helyesirds, és minden nyelv-
hasznilati helyzetben megkéveteljiik annak tokéletességét, akkor minden értékelési hely-
zetben rutinszerien kell-e alkalmazni a helyesirasi tudést segédeszkoz nélkiil, vagy megen-
gedhetS-¢ a segédeszkoz (Tandcsadé szétar, Helyesirdsi szabélyzat) hasznilata. )
A ,minden értékelési helyzet” a vizsgahelyzetekre is vonatkozik, az érettségire is. Igy atér-
tékel8dik a nyelvhasznilati tevékenységek mindsitésének és megitélésének a kore.
A probléma aktualitdsit az érettségi 2005-re tervezett reformja is megkivinja. Ugyanis e
tervezet szerint hasznélhaté lesz az irisbeli vizsgaszitudcidban az Akadémiai Helyesirisi
Szabilyzat. Ennek kévetkezményeként mérhetd igényként meriil fel a helyesirisi segédesz-
kozok hasznilatdnak tudédsa. (Tehdt tudja-e hasznélni igényeinek megfelelen a tanul6 e
segédleteket, illetSleg kifejlesztettiik-e az 6nellendrzés igényét benniik.)
Azonban ahhoz, hogy értékelni tudjuk, meg kell vizsgilni, melyek a tevékenységhez sziik-
séges ismeretek tanithatésdginak feltételei.
A 70-es években Orosz Sindor végzett kutatdst, amely a helyesirdsi tevékenység f6bb jel-
lemz3it vizsgilta. A helyesirissal kapcsolatban a készség fogalmit szoktdk emliteni a peda-
gbgiai gyakorlatban. Azonban a készség és a jirtassig fogalma nem tisztizott egyértelmd-
en. Ezért célszeriibb a tevékenység sz6t hasznilni helyettiik, mert a helyesirisi tevékeny-
ségben eszkozként funkciondlnak a nyelvtani és helyesirasi ismeretek.
Ilyennek tekintjiik a helyesirisi alapelveket, a részrendszereit, a rendszerének logikijit, s
minden olyan szabilyt, amely konkrét helyesirdsi mivelet leirdsit adja. Orosz Sindor sze-
rint a helyesirds, mint minden tevékenység, miiveletekre bonthatd. Ezeket szabilyok irjik
le, s minél pontosabbak, annil eredményesebben tanithaték.
1922 6ta (amikor az Akadémia elfogadta a Simonyi Zsigmond-féle praktikus viltoztatiso-
kat) a mindenkori Akadémiai Szabilyzat elGirdsaihoz igazodik az iskolai helyesiras-tanitis.
Azonban meg kell jegyezniink, hogy az Akadémiai Szabilyzat nem kifejezetten a tanitds
szempontjait veszi figyelembe. Bonyolult szabdlyrendszere (egyes pontokban kévetkezet-
lensége) az iskolai anyanyelvi nevelés teljes idGtartamat megkoveteli az alsé tagozattdl egé-
szen a gimndziumig. S6t, a felsGoktatdsra is 4t kell, hogy terjedjen.
Tegyiink révid kitérét a helyesirds pszicholdgiai hitterével kapcsolatban.
E téma részletes kifejtése nem célom, azonban a késébbi kérdésfeltevések szempontjiabél
fontos a révid bemutatésa.
A sz6képzetnek az idegrendszer mikodése szempontjabsl hirom eleme van, mely egyen-
ként két-két részbdl 4ll: a hangképbél, az irasképbdl és fogalmi elembdl. A hangkép 4ll a
halldsi (akusztikai) képzetbdl és a beszédizom mozgisi képzetbdl. Az irdsképhez sziiksé-
ges a latdsi (vizudlis) képzet és az irist 1étrehozé izommozgisi képzet. A fogalmi elemet
az objektiv képzet és ezt kisérd érzelmi hangulat alkotja. Ezek meghatirozott 6sszefiig-
gésben vannak egymdssal, s a kapcsolatok a helyesirdsnal viltozatokban jonnek létre. Ki-
alakuldsit az egyén emlékezeti tipusa (litdsi, halldsi, motorikus) is befolyédsolja. Igy a he-
lyesirasi tevékenység alapja a tirolds. A szavak irisképe a sokszori ismétléssel vésGdik be.
Hatékonysiga minél tobb érzékelési teriilet bevondsinak a fiiggvénye az ismétlés sordn
(vizuilis, akusztikai és szenzomotorikus észleléssel bévithetd).
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[ A tirol4s alapfunkci6jit egészitik ki a megismerd segédfunkeidk: analizis, szintézis, konk-

retizalas, absztrahdlds és az anal6gia, mint gondolkodési mivelet. Tehdt az Ggynevezett he-
lyesirasi érzék legf6bb Gsszetevdi: az emlékezet és az anal6gia. Az irdsbeli hibik e pszichi-
kai funkciék valamelyikének zavaraibél adédnak.

Az irisndl a sz6 helyes sémajat kell tudatunkban tartani. Igy az irdskép véza (sz6séma) az
olvasis-irds és helyesirds-tanitds eredményeként jon létre. Ha tehit feltessziik a kérdést,
hogy miért irjik le tanitvinyaink rosszul a szavakat, akkor feltételezhetSen az ismeretek ta-
nitdsival kapcsolatos hidnyossigokat fedezhetiink fel. Vagyis a gyakorlds hidnydt, esetleg a
helytelen analégia kialakitdsdt emlithetjiik okként.

Nézziik meg az elmondottak utdn (a hibizds lélektani okait ismerve), hogy milyen hatéko-
nyabb médja van a helyesirdsi ismeretek tanitisinak.

Hoffmann Otténak van igaza, amikor a helyesirds rendszemléletét hangsilyozza a tanités
sordn. Ez a megillapitds lesz a kiindulépontja helyesirds-tanitasi javaslatomnak.

A helyesirassal foglalkozék nagy része a nyelvtant és a helyesirist elvilaszthatatlan egység-
nek tekint. Igy hattérbe szorul annak 6nllé logikdja. Valéban szorosan Gsszekapcsolhaté
a két fogalom, de az utébbi 6nillé rendszerrel is rendelkezik, mellyel érdemes megismer-
tetni a tanulékat. Nem elszigetelten, kiegészitd tevékenységként kell értelmezni, hanem 4l-
landé6 haszndlatdra és fejlesztésére van sziikség.

A fent emlitett rendszer alapja helyesirdsunk alapelvei.

A magyar helyesiris bettir6 rendszeri és hangjelsl§ jellegd iridsrendszer. Minden hangnak
egy-egy betljegy felel meg (kivétel a j hang).

Alapelveit tekintve két f6 elv jellemzi: a kiejtés és a széelemzés elve. Ezeket keresztezi a két
kisebb jelent8ségt, a hagyomany és az egyszertsités elve. Az 6todiket nem szoktik emlite-
ni, de létezik a jelentés-elkiilonités, bir ez a helyesirdsunk tbbi alapelvét is felhasznilja.
Ide tartozik az egybeiris és kiiloniris, amely a legfontosabb értelemtiikr6z6 eszkoze a he-
lyesirasunknak. Ugy vélem, nem hangsilyozzuk megfelelGen ennek az elvnek a 1étét. Az
anyanyelvi nevelést figyelembe véve a helyesirasi ismeretek tanitdsin beliil a sz66sszetéte-
lek és ezekkel kapcsolatos helyesirdsi ismeretek megismertetése hetedik osztily végén ke-
riil el6 a jelzés szészerkezetek tanitdsa utin. Az év végén vagy mar nem forditanak figyel-
met ezek gyakoroltatisira, vagy egyszeriien nem jut rd id6, igy a nyolcadik osztilyos tan-
anyag elejére keriil. Tehit jobb esetben is a tanul6 13 éves korban taldlkozik el8szor a
probléma magyarizatival. Addig nagyon sokszor litja a helyesirasi tevékenység kapcsan, de
magyarizatit mindig késébbre teszi a pedagdgiai gyakorlat.

Ezért a helyesiris rendszerszemléletét kellene figyelembe venni az anyanyelvi nevelési fo-
lyamatiban. Az emlitett alapelvek képezhetnék ennek vizit, s az ismereteket részrendsze-
rébe elhelyezve tanithatnink. Igy jutna elegends id6 a jelentés-elkiilonités elvének mé-
lyebb vizsgilatira és gyakoroltatisira. Mivel a helyesirds tiroldsfiiggd (lasd feljebb), igy a
gyakorlds mennyisége és minGsége is alapvets kévetelmény.

Az ismeretek rendszerbe illesztése analégidkon alapul. Igy az Gjakat mindig a mér tanult té-
nyekkel 6sszevetve kell bevezetni, megvizsgilva a hasonlésdgokat és kiilonbségeket. Egy-egy
ismeret az évek sordn szdmtalanszor elGjohet, s hozzakapcsolva a gyakorldsra is van elegen-
d6 lehet8ség. A kiilonbségek vizsgalatival elérhetjiik azt, hogy a tanul6k az 4j informacidkat
azonnal mondatba dgyazva, beszédszituicidhoz rogzitve alkalmazzik.




Az aldbbiakban nézziink néhany példit arra, hogy egy adott helyesirisi ismeretet milyen
részrendszerbe illesztve tanithatunk.

Maginhangz6 idGtartama:

ontd, siitd, 6ve siitode, ontode, dvoda
lassi, fésii, koszori lassul, fésiil, koszoriil

A fent bemutatott szécsoportok mondatban valé alkalmazést igényelnek. Vagyis ,a féne-
vek végén 1év6 maginhangz6 mindig hosszi” szabily kivételeit tanitisakor az analégiin
alapul6 a hosszi viltozatokat is megmutatjuk.

Hasonléan az eset a fenti példik mindegyikénél.

Misodik példa:

A missalhangzé hosszisigit viltakoztaté tobbalaki toldalékainak szabilyit (révid méssal-
hangzés alak a méssalhangzoéra végz8ds, a hosszi massalhangzés alak a maginhangzéra
végz6ds tbalakhoz jérul) tobbnyire csak a mult id6 jelének tanitdsakor hangsilyozzuk.

De van mds eset is, amikor ugyancsak ezt a szabilyt kell alkalmazni, vagyis a fenti szabily
anal6gidjira tanithatéak:

rovid alak hosszi alak
milt id6 jele aludt olvasott
a befejezett melléknévi igenév képzdje csapolt sor olvasott konyv
elavuléban 1év helyhatirozo rag Kolozsvdrt Pécsett
hatirozész6 kint otz
kozépfok jele iddsh iddsebb
a -tyt, -tyd, -ttyd, -ttyd képzdszerd toldalék sarkantyii dugattyii
a felsz6lité méd rovidebb alakja ird lodd
az 1, Il igeképzé piroslik 20ldell
a t végi igékhez jarulé miveltets képzs festet tanittat
a t végi névutd kozt kozott

A harmadik példa az egybeiris, kiilonirds témdjira vonatkozik:

Kiilonirjuk Egybeirjuk Kotojelesen irjuk
a mellérendeld kapcsolatok koziil az Gsszetett szét, ha

halmozott mondatrészek csak a végén toldalékolom mindkét
tagjit toldalékolom

apja, anyja eljott mendemondit eszik-iszik
vagy egyiket sem
toldalékolom
egy-egy

A foldrajzi nevek koziil az

dllamneveket orszigneveket foldrajzi kozneveket

Magyar Koztdrsasig Lengyelorszdg Atlanti-icedn

a megyéket orszagrészneveket A kettSs neveket

Somogy megye Dundntil Holt-Tisza
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a helységrészneveket a helységneveket
(ha az utétag nem szerves
része a névnek)

Ferencvdros Kiskdros

A példék alapjin az is lithat6, hogy a helyesirasi ismereteket nem minden esetben kell a
anyanyelvi tevékenység sorin a nyelvi tényekkel egyiitt tanitani. Nem sziikséges mindig ra-
gaszkodni a leiré grammatikihoz az ismeretek bevezetésekor, és a rogzitésekor sem. Va-
gyis felvetédik annak kérdése, hol mikor és milyen mértékben fiiggvénye a helyesiris isme-
reteinek a nyelvi ismeret. FiiggetlenithetG-e a helyesiris a nyelvtantdl?

A helyesirds és a nyelvtani szabilyrendszer Gsszefiiggése nyilvinvalé. A helyesirisi szabs-
lyok a nyelv miikodési torvényein alapulnak, nyelvtani fogalomhoz két8dnek. Azonban
nem minden esetben kell ragaszkodnunk ehhez a kapcsolathoz. Természetesen van olyan,
amely megértéséhez sziikséges a nyelvi tény tuddsa. A rendszerszemlélet tiikrében és a
részrendszereket alapul véve azonban nem mindig lesz feltétele a nyelvi ismeret a helyes-
irisi tevékenységnek.

Osszegyfijtve a kerettanterv 11 és 14 évesek anyanyelvi ismereteire vonatkozé kévetelmé-
nyeit, koziiliik a helyesirisi és a nyelvi ismereteket vilogattam ki. Ezeket az egyiitt tanitha-
t6ésiguk szerint (a helyesirds rendszerszemléletét hangstilyozva) mutatom most be.

Egyiitt tanithat helyesirisi ismeretek 11 évesek esetén: a helyesiris rendszerének az isme-
rete (alapelvei).

A nyelvi ismerett6l fiiggetleniil tanithaté és gyakoroltathaté helyesirisi ismeret: a kiejtés
elvének megfelelS helyesirdsi ismeretek, azok folyamatos gyakorldsa, valamint az elvilasz-
tds szabdlyai.

A tanterv nem emliti, de fontos az irdsbeli kozlés esztétikai és tipogrifiai kovetelményei-
nek tanitdsa (olvashatésig, ittekinthetSség, elrendezés, tagolds), a bettiformak, irisjelek fo-
lyamatos gyakorldsa. A levélforma helyesirdsi vonatkozdsai. Bekezdésnyi széveg formai ko-
vetelményei, formabonté varidnsai. Ezeket mind fiiggetlenithetjiik a nyelvi szabilyoktél.
12 éves korosztilynil egyiitt szerepelhet a sz6fajok helyesirasi tudnival6i koziil: a csalddne-
vek, hatdrozészok, Jy-es szavak irisa, a kiejtés és széelemzés elvének érvényesiilése az ige-
ragozisban, egybe-, kiilon- és kotGjeles irds (tulajdonnév, szimnév, hatirozészo, igekéts,
viszonysz6 esetén; rovid és hosszi toldalékok kapcsolédisinak szabilyai), milt id6 jele,
melléknévi igenév irdsa, kozépfok jelolése.

Nyelvi ismeret nélkiil tanithat6ak: képzett, Osszetett szavak, mozaikszok, roviditések, koz-
nevesiilt szok szétari és toldalékolt forméja, tdmbésitett sz6kapesolatok, t6hangzé rovidii-
lése. A kialakitott helyesirisi részrendszerek megszilirditisa 4lland6 gyakorlissal tortén-
het. Helyesirisi és tipografiai problémak. (Ez utébbiakat nem taldljuk meg a tanterv tartal-
mai kozott.)

13 éveseknél a szoveg- és mondatalkotishoz kapcsolédé irisjelek hasznilata egyiitt tanit-
hat6 a nyelvtannal.

Azonban attd] fiiggetleniil is figyelmet kell szentelni a ,lithat6” nyelv, a ,beszé18” irisje-
lek bemutatdsinak versben, képekben, préziban. Hol milyen eszkézdkkel befolyisolhaté
a mondanivalé hatékonysiga (erre szintén nem tér ki a tanterv).



A 14 éveseknél az irdskultira kdvetelményeihez sziikségesek a nyelvi ismeretek, a helyes-
frisi rendszer 4ttekintéséhez nem. Tovibbd meg kell tanitanunk az elektronikus levelezés
nonnﬁit is.

E két teriilet kiilénvilasztisival kordbban vezethetiink be helyesirsi szabélyokat, és tobbet
is gyakoroltathatjuk Sket. A pedagégiai gyakorlat az, hogy csak az j nyelvi anyaggal egyiitt
mutatjuk meg a helyesirisi ismereteket, és a gyakorlds is nagymértékben télik figg. Igy
nem elégszer taldlkozik a tanul egy-egy probléméval, nem keriil tudésa a készség szintjére.
A helyesirdssal kapcsolatban az anyanyelvi nevelés sordn természetesen még szimos dolog
felmeriil. Most azonban csak normativ jellégének megitélésével kapcsolatos kérdéseket,

a hibdzds pszichikai okait és a helyesirasi ismeretek tanithat6sdganak egy fajta megkozeli-
tését ragadtuk ki.

Osszegzésiil mit 4llapithatunk meg a bemutatottakrél?

Tény, hogy az egész iskolai nevelésben hangsilyoznunk kell a helyesirisi szabilyok betar-
tasit. Kérdés marad tovibbra is az, ha értékeliink, kit neveziink j6 helyesirénak? Azt, aki
szabalyzat nélkiil birmikor mozgésitani tudja irdsbeli tevékenysége sorin ezeket az isme-
reteket, vagy aki gyorsan és megfelelGen hasznilja segédeszkozeit, és segitségiikkel meg-
oldja az aktuilis helyesirisi problémat.

A hibik mégétt gyakran a kevés, nem kovetkezetes gyakorlds és rossz analdgia 4ll. A helyes
analégids sorok kialakitisihoz, a helyesirds logikus belsé rendszere adhat megoldast. A lat-
sz6lag bonyolultabb tanitisi metédussal (melyet nehezit az is, hogy a tankényvek nem
eszerint épiilnek fel) id8t takaritunk meg, és biztosabb helyesirési tudést érhetiink el.

Bér a mindennapi életben a j6 helyesiré presztizse egyre csokken, mégis azt mondhatjuk,
hogy az irdsbeli munkik egyik értékmérdje tovibbra is a helyesiris. Igy a megitélésén tdl
a tanitdsdval kapcsolatos kérdések mindig id8szertiek maradnak.
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tandri kézikonyvek. 1990.
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MUHELY

szasone soros szivia - 2. 0sztdlyos tanuldk
Fejlesztését célzé
munkatery

Helyzetelemzés

1. OszTALY:
2. b-c; Létszdm: 28 16; Fiti: 15 £6; Ledny: 13 {6
Fizikai dolgozdk gyermekeinek szdma: 13 {6; Hatrdnyos helyzetii tanulék: 9 £6;
Veszélyeztetett tanuldk: 2 £6

2. EGESZSEGUGYI FEJLETTSEG:
Kordnak megfeleld: 24 {6; Fejletlen: 2 {6; Tiilfejlett: 2 £6; Trilkoros (ismétlg): 2 £6;
Rendszeres gydgyszerfogyasztd: 1 £6; Balkezes: 2 16; Szemiiveges: 2 £8; Beszédhibds: 2 f6;
Rossz testtartdsi: —

3. IDEGALLAPOT:
Kiegyensiilyozott: 22 16; Gdtldsos: 3 6; Agressziv: 1 £6; Hiperaktiv: 2 £6

4. LAKASVISZONYOK:
Csalddi hiz: 15 £6; Sajit lakds: 9 16; Szolgdlati lakds: - £6; Onkormdnyzati bérlakds: 3 £6;
Albérlet: 1 16;

5. CSALADI HELYZET:
® Teljes csaldd: 23; Csonka csalid (elvilt): 4; (6zvegy): 1; Nagysziilé neveli: —
* Egygyermekes csaldd: 7; Kétgyermekes csaldd: 14; Hiromgyermekes csaldd: 4;
Hiromndl tobb gyermeket nevelg csaldd: 3
® Munkanélkiili sziilok (apa): 2; (anya) 4;
® Nyaraldval rendelkezd csaldd: —; Autival rendelkezd csaldd: 18; Szines televizidval
rendelkezd csaldd: 28; Telefonnal rendelkezd csaldd: 21

6. KESZSEGEK, KEPESSEGEK:

70 Kizepes ~ Gyemge  Osszesen

Figyelem 10 15 3 28
Emlékezet 11 13 4 28
Képzelet 8 14 6 28
Gondolkodds 10 14 4 28
Szobeli kifejezikészség 11 13 4 28
Esztétikai érzék 15 7 6 28
Ondllisig 17 10 1 28
Kozisségi magatartds 11 14 3 28

7. ERTELMI SZINT:

A feladatot megérti, ondlldan kivitelezi (j6): 10 £6; A feladat megértése kizepes, kevés segitséggel
megoldja (megfelels): 14 £6; A feladatot lassan érvi, segitségre szorul a megolddsban (gyenge): 4 £6;

Nem képes dolgozni: -
8. NEVELTSEGI SZINT:

Nyugodt, kiegyensiilyozott gyermek: 14 £6; Elkényeztetett gyermek: 4 £6; Elbanyagolt gyermek: 1 £6;

Nehezen nevelbetd gyermek: 3 £6; Nevelési tandcsaddsra javasolt gyermek: 2 £6



9. KULONORAK:
Angol: 13 16; Német: 11 {6; Zeneiskola: 4 £6; Tinc: 1 £6; Hittan: (kavolikus): 8 £6; (reformdtus): -
10. RENDEZVENYEK, UNNEPELYEK, HAGYOMANYOK:
Gyerckek névnapja, sziiletésnapja minden hinapban. Dedk-nap oktdber hinapban. Télapd tinnepély
osztdlykerethen. Kardcsony osztdly és iskolai szinten. Farsang alsé tagozatosoknak osztdlyszinten. Anyik napja
osztdlykeretben. Madarak és fik napja iskolai keretben. Sportnap tavasszal. Gyermeknap mdjusban.

Pedagigusnap jiiniusban. Szinhdzlitogatds isszel és tavasszal.

Elemzés
A napkézis csoport két osztily gyerekeibé] tevédik dssze. Létszama magas, 28 f6, 13 ledny és 15 fid. Az, hogy
két osztilybdl tevédik bssze a csoport, bizonyos fokig meghatdrozza magatartdsukat is. A fidk és a linyok kézott
is vannak problémis gyerekek. A gyerekek rendelkeznek mér bizonyos foki feladattudattal, szivesen jonnek is-
kolaba, kezdeti félénkségiik elmilt. Képesek egyszert feladatok 6néllé végzésére, az onkiszolgilisra. Tanszere-
iket mir megismerik, de rendben tartisuk még nem kielégitd.
FELADAT: Tanszereiket rendben helyezzék el a padban. Vigydzzanak épségére, tisztasigira. Az osztily rendjét
is Grizzék meg. Néhany tanulénil az 6nkiszolgildssal jird feladatokat fejleszteni kell: pl. evSeszkoz hasznélata,
terités stb. Az iskolai tevékenységek koziil a tanulds keriilt a kdzéppontba. Ez éltaliban egyéni és kozosségi
munkira tagolédik. A kéz6s munka, tanulds megkivinja a rendet, fegyelmet, a figyelem Gsszpontositisit., a tir-
sak irdnti csendes figyelmet. Ezeknek a szempontoknak, kevés kivétellel, eleget tesznek.
KwETELEK: Akik csak rovid ideig tudnak figyelni, ill. tirelmetlenek tirsaikkal szemben.
CELKITUZES: Ezeket a tanul6kat képessé tenni arra, hogy figyelmiik tartds legyen. Sikerélményt biztositani a
kezd§ id6szakban is, hogy érezzék: munkijuk eréfeszités eredménye. Vannak az osztilyban kitarté, fegyelme-
zett gyerekek, Gket példaképiil kell elfogadtatni a t6bbi tanuléval. A tanuldsi tevékenység figyelemkoncentrilt-
sigra késztet, és alkalmat ad az 6nellenSrzésre is. Itt preciz, pontos munkavégzésre kell nevelni 6ket.
BESZEDKESZSEGUK nagyon megosztott, a b8 székincst, folyamatosan beszélé gyermek kevés. Tobbségiik vissza-
fogott, gyér szokincst, csak szavakban fejezik ki magukat.
SULY0S BESZEDHIBASOK: Ok logopédiai foglalkozisra jarnak. Feladatunk: szokincsfejlesztés — mondékak, versek,
mesék, dramatikus jitékok, bibozis segitségével. Mozgékonysiguk nagyfoki, ezért sok mozgéssal jiré tevé-
kenységet kell tervezni az év folyamin (sziinetekben, szabadids foglalkozison).
ESZTETIKAI ERZEKUK 4ltaldban a linyoknak fejlettebb, 8k tébbnyire estig tisztak. Hajukat, ruhdzatukat, tiska-
jukat, padjukat jobban rendben tartjik, mint a fidk., akiknek tobbsége mir délel6tt maszatos, ami azonban nem
zavarja Sket. A csoport létszimahoz viszonyitva sok a hitrinyos helyzetd gyerek, akiknek az dltalinos higiénia-
ja nem kielégité.

FELADAT: Szépérzékiik fejlesztése. A vilig egyéb szépségeinek bemutatdsa. Megfelel8 higiénidra szoktatis.

A tanév feladatai

K06z0SSEGFEFLESZTES: A tevékenységrendszer kialakitdsa. A mindennapi élet megszervezése. A felel6si hélézat
kiépitése. A felel6sok 6nllé munkira nevelése. A csoportokban végzett elemi készségek kibontakoztatdsa. A ko-
z6s munka 6nillésiginak fejlesztése. A kozosségi tudat kialakitdsa. Az egyén bekapcsolédisa a kozos munkaba.
Az egyiittéléshez, egyiittmiikodéshez sziikséges elemi szokdsok kialakitisa. Erintkezési stilus, hangnem kifejlesz-
tése, az egyiivé tartozds élményeinek biztositisa. A vezetd mag kialakuldsinak diszkrét timogatisa.
TANULMANYI MUNKA: Az egyéni iitemben t6rténd tanulds, a tevékenység 6ndllé megszervezése. A figyelemre,
koncentrltsigra késztetés. Megbizhat6 énellenGrzésre késztetés. Munkafegyelemre szoktatis. A tirsak irdnti fi-
gyelem, tiirelem kialakitdsa. Sikerélmény biztositisa, pozitiv élménynyijtis. Segitségnyijtds egymasnak. Meg-
teremteni a légkort a szellemi munkdhoz. Rangot adni az redményes munkénak. Alapkészségek rendszeres gya-
korldsa. A hitrinyos helyzetd tanulok segitése. Felzirkéztatis. Tehetséggondozis.
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FOBB TANULASI TECHNIKAK ELSAJATITASA: A tanszerek, eszkdzok célszerd elhelyezése, rendeltetésszerd haszng.
lata. Az életkornak megfelel§ kézikényvek, ismeretterjesztd kényvek, foglalkoztat6 fiizetek hasznilata. (Ablak
Zsirif, G6gos Guindr, A természet csodii, Csodaorszig A-t6l Z-ig, Gyermekenciklopédia stb.) Verstanulds tech.
nikijanak elsajititisa. Az olvasminyok tartalménak elmondésa, technikdja. Onellendrzés.
SPORT - JATEK TEVEKENYSEG: Els6dleges cél: a kitartdsra, kiizdésre, ,veszteni tuddsra” nevelés. Biztositsa a fe].
tidilést, pihenést, szérakozist. Kapesolédjon a tanérik anyagihoz. Pl.: anyanyelvi jatékok, matematikai, logikaj
jatékok, testnevelési, mozgisos jitékok, rajzos feladatkdrjitékok Jatékszabilyok betartisa. A csapatszellem kiala-
kitdsa, a kudarcbél ad6dé konfliktusok elkeriilése. (Ne cstifolédjanak!) A jitékok rendeltetésszeri hasznilata,
balesetveszély elkeriilése, illetve megel6zése figyelemfelhivissal. Legyenek bitrak, segitSkészek, igazsigosak.
Tanitsanak meg egymisnak is jitékokat, vegyenek részt sportrendezvényeken.
KULTURALIS TEVEKENYSEG: A tanitdsi 6rikon tanult tananyag mélyebb, élményszertibb elsajititdsa. A tanuldk
képességeinek, készségeinek fejlesztése, a sikerélmény biztositisa minden tanulé szamdra. A helyi kulturdlis in-
tézmények rendszeres litogatdsa. Pl.: Drdva Mizeum, mivel8dési hdz, iskolai kényvtir, virosi kényvtir. Ren-
dezvényeken val6 részvétel. Szinhizlitogatds (Kaposvar). Bibszinhiz.

TECHNIKAI TEVEKENYSEG: Az eszk6zok megismerése (oll6, kés, ragaszt6, festék, zsirkréta, stb.) rendeltetésszert
hasznilata, a baleset megelGzése. Az esztétikai nevelés, az izlés formaldsa. Kéziigyesség fejlesztése. Tisztasigra,
az anyag felhasznldsiban takarékossigra nevelés. Onbizalom erésitése. A kreativitds fejlesztése. A tanul6k ér-
zelmi el6készitése az finnepekre, ezzel kapcsolatos ajindékkésztés. (Hagyomdnytisztelet)

SETA - KIRANDULAS: Biztositsa a pihenést, feliidiilést, kikapcsol6dist. Koncentracié: technika, természetisme-
ret tantirgy. Kozvetlen és tigabb kérnyezetiink megismertetése. Intézmények, tizemek, stb. litogatisa. A litot-
tak, tapasztaltak felhaszndldsa a tanitdsi 6rikon. A természet megismerése, gytijtemények készitése, értékelése.
A kérnyezetvédelem fontossigéra nevelés. A séta sordn a helyes viselkedés, kozlekedés elsajititisa, gyakorldsa
zirt rendben, helyet adva a t6bbi gyalogosnak! Tudjanak téjékozédni, kérdezni, tijékoztatni.

ERTEKELES: Naponta a napi, hetente a heti tevékenységet értékeljiik. (Munka, fegyelem, figyelem, szorgalom.)

Onértékelésre nevelés. Az osztdlytirsak tevékenységének igazsigos és valésight értékelése, a pozitivum kieme-

Iése.

Kévetelmények

TARSAS MAGATARTAS: Tudjik valamennyi csoporttirsuk nevét (csalddi és keresztnév). Rendelkezzenek legalibb
egy kolesonds, rokonszenvezd kapesolattal. Ismerjenek rd a helyes és helytelen magatartdsra, alkossanak véle-
ményt réla. Ismerjék és alkalmazzdk a mindenkori szokisok és cselekvések szintjén a kézosségi egyiittélés sza-
bilyait. Ismerjék és alkalmazzdk a kiilonb6z8 tevékenységeknek megfeleld magatartisi szabilyokat. Legyenek
tekintettel tdrsaikra tevékenységeikben, mutassanak készséget az egytittmikédésre. Ismerjék a csoportban szo-
kisos felelGsi teenddket, legyenek képesek valamennyi felel8si teend6 elldtisira.

MUNKA: Legyenek képesek az étkezésnél Gnmagukat és tdrsaikat kiszolgilni. Vegyenek részt a csoportterem és
az iskola tisztintartisiban és rendben tartisiban. Viljék igényiikké a rend és tisztasig. Vegyenek részt az eszté-
tikus csoportterem kialakitdsiban. A tanuldshoz sziikséges eszkozoket haszniljik célszertien. Ismerjék és alkal-
mazzdk a tantdrgyak célszerd, egyéni sorrendjét.

SZABADIDO-FELHASZNALAS: Legyenek képesek hosszabb ideig elmélyiilten tevékenykedni a rendelkezésre 4116
jatékokkal, anyagokkal, eszkézokkel. Hasznéljak 6nilléan, rendeltetésszertien a jitékokat, anyagokat, eszkozo-
ket. Kapcsolédjanak be a kiscsoportok tevékenységeibe, vegyenek részt a tevékenység el6készitésében. Toreked-
jenek a jatékok, eszk6zok megdvdsira, az anyagokkal valé takarékossigra, a ruhdjuk és a terem tisztasigira,
rendjének meg6rzésére. Vegyenek részt dramatikus jitékokban, babjitékban, jitékukkal érzékeltessék a szerep-
18k magatartisit. Nézegessék, olvasgassik rendszeresen a gyermekkonyveket, gyermeklapokat. Alkalmazzik a
rajzérin megismert legegyszeribb festSi, grafikai méveleteket, plasztikai formdkat, haszniljik az ehhez sziiksé-
ges anyagokat. Abrazoljanak elképzelés alapjin mese és olvasminyélményeket jellegzetes szinekkel, formakkal a

sikban és a térben. Vegyenek részt énekes-mozgisos gyermekjitékokban.



Tudjanak papirbél é mds anyagbél egyszert jatékokat késziteni. Tudjanak épitSkockikkal, szerelSelemekkel

egyszertibb jatékokat épiteni. Vegyenek részt aktivan a jitékokban, alakuljon ki benniik a szerepekkel valé azo-

nosulds képessége.
A sétik, kirdnduldsok sordn tapasztaltakat alkalmazzdk a tanitds-tanulds folyamatdban.
[EGESzSEGES ELETMOD: Tudjik és alkalmazzik a helyes étkezési és testdpoldsi szokdsokat. Ismerjék a napirend-

jiiket és id6beosztisukat.

SZEPTEMBER

Tanubndnyi munka

Havi tervezés: |. Félév

Tanuldsi technika

Szabadidis tevékenységek

Szervezési feladatok

Magyar: Ismerkedés az ]
csoporttagokkal. Beszédiik,
helyesirdsuk megfigyelése.

Matematira: Térgyak, sze-

A tanszerek el6készitése, cél-
szer( elrendezése.

Az el6késziilet menete, sor-
rendje.

TecaN. TEv.: Tanszerek
rendje. Téskak helye.

Kucr. tev.: Els6 osztdlyban
tanult mondokak, versek.

A berendezési térgyak hasz-
nélata. Hzirend megisme-
rése.

HETr cEL: Baritot vilasztok.

szamfogalom 20-as szdmkor-
ben.

TERMESZETISMERET: Evszak-
ok, honapok.

JAtEx, sporT: Gyertek haza

libuskiim!
Isk. iv. PROGRAM, SETA.: Le-
vélgytijtés.

£ | mélyek tulajdonsigai, csopor- 9. . 55 T
ol I S JitEx, sporT: Korjitékok is-
~ | tositdsuk. ot : * s
Délutdni napirend megisme- | métlése.
TrrmEszETIsMERET: Mird| ta- | rése, gyakorldsa. , .
P 3 Isk. kv, PROGRAM, SETA.: Az
nultunk az els6 osztilyban? : i
iskola, napkézi Gjboli felfede-
zése.
Magyar: Beszédiinket, ird- | A wanulds rendjének megbe- | Trcr. Tev.: Papfirmunka: | Szokdsrend kialakitdsa. Ko-
sunkat mondatokra tagoljuk. |szélése. fiizetek, tankényvek bekotése. | szonés gyerekeknek, felndt-
Versszak, verssor, rim. . . | teknek. Felszerelések helye és
Naponta gyakorlds, ellendr- Kuur. vev.: Enek-zene: elsg rendje
Maryariis: Halmazok | - ' osztélyban tanult dalok ismét- '
% | 6sszehasonlitdsa. ) lése. et ,
- . Heri céL: Segitsiink egymds-
TermEszeTismereT: Hol Jite, sporr: Reflex jatékok. |nak!
élek? ) )
Isk. kiv. PROGRAM, SETA.: AZ
iskola kornyéke. Ki merre
megy haza?
Macyar: Az elbeszélés mon- | A beszéd megértésének figye- | Tecun. Tev.: Az osztily diszi-| A mosds, WC rendje. Az
danivalja. Betik alakitdsa, | lése. Egyszerd mondatszer- | tése. elektromos berendezésekhez
kapcsoldsa (szavak, monda- | kesztési gyakorlatok. Széveg- K Tekols L nyilni tlos!
” / , /.: ISK H
tok). hd olvasis gyakorldsa. ULTI;TE‘ kS 0las vagyo
£ . | Viszonyitisok. R Hertr ci: Ertékeld tirsaid
= | MatemaTika: Halmazok vil- Ui munkivad
o , v , {TE ¥ ajat.
" | toztatisa. Téjékozottsig a 10- Jat, seont: Ugrdiskola )
es szamrendszerben. IsK. kiv. PROGRAM, SETA.:
TermEszeTisMeReT: Kozle- ESOIE"“OS kozlekedés gya-
kedj helyesen! ——
Macyar: Lényegkiemelés | Szitudcis jiték Tecn. Tev.: Levéllenyomat | Hogyan kertiljiik el a bal-
kérdések segitségével. Hang készitése. eseteket?
és betdl. Levélpréselés. Kulturiltan viselkedjiink az
. . | ebédlgben.
Matematixa: Halmazok S , . | Kuvit. TEv.: Mese dramatizd-
< o ) Szétvilogatisok rendezések. |,
& | sszehasonlitisa, meg- és le- ldsa. . L,
S| L o Heri céL: Fogadj szét az
« |szdmldlés alapjin. Biztos

tigyeletesnek!
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MUHELY

OKTOBER
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadidds tevékenységek Szervezési feladatok
Macyar: Az dbécé és a bett- | Hogyan tanuljunk konnyen | Tcan. Tev.: Gyurmdzas: | Megemlékezés az aradi vér-
rend. Pontos, értd olvasis | verset? Oszi gytimélesok taniikrél.
akorldsa. .
&y Kurr. Ev.: Versek az 6szr6l S
& s st A kulturdlt étkezés gyakor-
3 , » Helyi érték biztos ismerete | 5 5 |z
— | MatemaTIRA: Sz3mOKk irdsa, (eyes, thoas fipeala) JAtE, sporT: Hizatlan mé- | lisa.
olvasisa 100-ig. EYeS, gana). kus
) Hetr céL: Munka kézben g
. - Isk. kfv. PROGRAM, SETA.: A
TerMEszETISMERET: Az erdd. > . asztalomat rendben tartom,
fik megfigyelése.
Macvar: A négy évszak jel- | Hangos olvasis gyakorldsa. | Tecan. Tev.: Gyiimolesostil | A segitségkérés média.
1r; A négy évszak | yi gitség j
lemzginek, sorrendjének | Helyes hangszin alkalmazd- | tépéssel, ragasztissal. Tanszerek megbecstilése,
megfigyelése. A betirend  |sa. takarékossig.
gyakorldsa. Als6 fvelésii be- Kurt. TEv.: Versek az illa-
% [k tokrél. Herr cfL: Vigydzok a tan-
- = , Miiveletfogalom épitése te- szereimre, takarékosan dol-
MaTemaTira: Osszeadis ke- i {7 p—. A — :
: . ATEK, SPORT: Sorversenye ;
rek tizesekkel. ySeee ! i 4
TeRMESZETISMERET: Az erd§ Isk. kiv. PROGRAM, SETA.:
szintjei Termések gyijtése
Muagyar: Maginhangzok, A versolvasis tokéletesitése. | TecuN. Tev.: Oszi fa ragasz- | Az iskola hagyomanyai.
missalhangzok. Felsd ivelés tésa — mozaik.
bettk. A vers szerkezeti tago- | Az Gsszeadis, kivonds értel- ; HEeTr céL: Az iskolai rendez-
it i i Kurr. Tev.: Dedk-nap p ;
26ddsa. A vers hangulata. mezése kirakdssal. vényeken fegyelmezetten vi-
2 Jatex, sporT: Utolsé pir | selkedem!
™ | Matematira: Kivonds kerek elére fuss!
tizesekkel. .
Isk. xfv. PROGRAM, SETA.:
y . Oszi munkik megfigyelése a
TermEszeTisMERET: A fik gigy
kertekben.
Macvar: Hosszi és révid ma- | Az olvasdstechnika fejleszté- | Tecn. Tev.: Termésbabok | Udvarias viselkedés egymas-
ganhangzok. A kis horogvo- | se: hangszin, hangers, készitése. sal és a felnGttekkel.
nallal kapcsoléds betdk. Ver- | hanglejtés. S
 ap p Y Kurt. Tev.: Bibozis il
& |sek dsszehasonlitdsa. Hetr céL: Megbecsiilém
- L, A darabszim, mérGszim fo- | Jiréx, sport: Tz, viz, re- | misok munkjit.
~ | MaTemarixa: Hosszisag- B
s o |galma. piilé
mértékek - hosszisdgmérés.
., ., Isk. iv. PROGRAM, SETA.: Ol-
TermészeTismerer: Cserjék, g
tozkodés dsszel
bokrok .
NOVEMBER
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadidis tevékenységek Szervezési feladatok
Magvar: Verses mesék. A | Tanulisi id6 tervezése. TechN. TEv.: Konyvijelzd ké- | Mozgaskoordinicid.
mesék szerepl6inek tulaj- | Eszkozhasznilat. szitése Felelgsok kijel6lése, munks-
donsigai. A maginhangzok. , . juk ellendrzése.
g g g Versek, érdekes szavak rit- | Kurr. Tev.: Kedvenc me- |/
. | MaTemaTixa: Teljes kétje- | mizéldsa, sém.
< | gyii szimokhoz egyjegytiek |Hall4s utini tanuls. ) , ) .
o[BS CEYJeEYL JatEg, sporT: Célbadobé- | HETI c£L: Ha valami nem
hozziaddsa, elvétele B AR G , v (1.
e A tizesitlépés médszerének | verseny sikeriil elsGre, probild meg
tizesitlépéssel. eyakorkiss i
z « Isx. kiv. procrav, séza.: Osz | ™8 BV LT
TEeRMESZETISMERET: Az erd§
R a parkban.
avarszintjén




NOVEMBER
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadidis tevékenységek Szervezési feladatok
Macvar: Allatmesék jellem- | Elvont gondolkoddst fejlesz- | Tecrn. Tev.: Préselt levelek- | Ovd a természetet!
761 A méssalhangzok. t6 gyakorlatok a logikai bél levélkép készitése. Az utca nem jitsz6tér!
biwleel Kurr. TEV.: Verstanuld
; . TEV.: Verstanulds: ; L.
MaTemaTIRA: Kerek tizesek- e G2 Heri cév: Hallgasd végig a
S N ’ y , Weéres Sindor: Galagonya | ./~ " . ;
¢ | hez teljes kétjegyt szim Szabilyok felismertetése, tirsaidat! - tiirelem egymas
o | hozzdadisa. kovetése. JATEK, sporT: ,Pirahdz!”  |irdnt,
2 Isk. kiv. PROGRAM, SETA.: Az
TerRMESZETISMERET: Rovarok o Rtz . s
= Gszi 1d6jirds jeleinek megfi-
az erdében. ,
gyelése.
Macyar: Mese - valésig. | Olvasiskorrekeid. Vizlatké- | Trcan. Tev.: Az iskola és az otthon tisz-
Széparok gytjtése, értelme- | szités timpontok alapjan. | Krumplinyomda. tasdginak megvédése.
zése. Kétjegyi missalhang- ,
S5 CHEET g o Kurt. Tev.: Zenehallgatis: -
20k frdsa. A tanult szabvinymértékek |7, dalok HETi1 c£L: A szemetet a sze-
ey , 6szi dalo Fool 7
. . (iir) ismerete, hasznalata. méttiroloba dobom.
& | Matematira: Urtartalom- o ,
o NETR————y JatEk, sporT: ,Hizatlan
gysegek- mokus”
TermEszeTisMERET: Erdei . ?
. Isk. Kiv. PROGRAM, SETA.:
madaraink. e .
Idészaki kidllitds latogatdsa
a Driva Midzeumban.
Mugyar: A tréfis mese. Aj | Gyermeklexikon haszndlata. | Tecmw. Tev.: Rajolds, fes- | Az ajindékkészitéshez sziik-
hang kétféle jelolése. tés: Kozeledik a télapd! séges anyagok beszerzése.
. Reliciék szimok, miveletek
MaTemATIRA: Reldciok. e ' Kurr. tev.: Télapéra dalok, e 3
kozott. ¥ kivilaszts - Herr cgr: Tiszeeld és be-
. versek kivalasztisa — misor | . o L B A
& | TermEszeTisMERET: Eml6s- 5 csiild a felnttek és tarsaid
< |, ” megszerkesztése. oo
+ | dllatok az erdben. munkdjat!
JATEK, sporT: Piros-fogd
Isk. kiv. PROGRAM, SETA.: A
kozelgd tél jeleinek megfi-
gyelése.
DECEMBER
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadidds tevékenységek Szervezési feladatok
Magyar: A mese tagolisa. A | Onill6 felkésziilés rovid iro- | Tecan. Tev.: Télapéra ajin- | Mikulis-innep megtartdsa.
kiejtéstdl eltérd frisméd. | dalmi szovegek bemutatd- | dékkészités.
b e sira. T Ne zavard tirsaidat!
& | Matemaixa: Teljes kétje- Kuer. Tev.: Mikulds-tinnep |
B e ;
. szamok dsszeaddsa , ., . - s 2 ; y ;
-4 R Analdgids gondolkodds fej- | Jiréx, sort: Reflex jitékok | Hetr cEr: Kulturaltan kér-
tizestlépéssel. 5 "
lesztése. . " . | dezz, felel]!
4 Isk. kfv. PROGRAM, SETA.: Mi-
TermészeTisMeReT: Gombik. "
kulis a virosban.
Mugvar: Kiszimolok - soro- | Helyesirasi korrekcid Tecnn. Tev.: Karicsonyi di- | Szépen, pontosan dolgozz!
16k. A kisbettik alakitisa és | (hosszd és rovid magén- szek készitése sogyurmabol.
kapcsoldsa. hangzés szavakban). ’ : Heri cér: A hibikért villald
Mond z Kurr. tev.: Karicsonyi ver- T
3 ondatalkotis. - ) a felelGsséget!
Matematika: Kerek tizesek- sek és dalok tanuldsa. SRy
s | bd] telies kétieovt szimok Prébald hibdidat énalléan
‘o . 4 ’ . P .
=3 e]VételJe Jegyt Algoritmusok kovetése a Jitex, sport: Mozdulatlan- | kijavitani!
~ ! Pos » s . oy
kétjegyd szamokkal végzett |sig-jaték
TerMEszeTISMERET: Az erdd | miiveletek kérében. ’ ;
Isk. kiv. PROGRAM, SETA.: Ké-
sziil6dés kardcsonyra: inne-
pi kirakatok nézegetése.
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DECEMBER
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadids tevékenységek Szervezési feladaﬂ
Magyar: Kardcsonyi jelké- | Olvasiskorrekeié: pontos- | TecN. Tev.: Kardcsonyi di- | Az innepvirds, ajindékozs
pek. Szotagolis és elvilasz- | sigra torekvés. szek festése, idvozlGlap ké- | izgalmai.
tds. szitése. Koz6s osztaly-
. s Kreativ beszédfejlesztés. , | Diszités.
Matesatira: Teljes kétje- S ) Kurt. Tev.: Zenehallgatis:
& e sy ! A pétlis gyakorldsa. ; ; . ——
2 | gyt szdmok pdtlésa teljes kardcsonyi dalok Her cEv: Jobb adni, mint
| kétjegyti szamokra kivonds- o kapni! - Orémszerzés
Jegyu sz J4tex, sport: Kidobd P
sal, hozzdadissal.
; 54 Isk. kfv. PROGRAM, SETA.: A
TermEszZETISMERET: Az é16- i S
ol P e LRSI karicsonyi késziil§dés meg-
kények és életmiikodésiik. : N
’ figyelése a virosban
5 P 45
- TELI SZUNET
JANU4R
Tanulmdnyi munka Tanuldsi technika Szabadidds tevékenységek Szervezési feladatok
Magyar: Téli versek. Rime- | A hangerd, a hanglejtés tar- | Trcan. Tv.: Szerencsema- | A té] veszélyei, szinkézis,
16 sz6pdrok. Szétagokra talomnak megfelel6 hangoz- | lac készitése papirbol. hégolyézds kézbeni baleset-
bontis. Mondatbdvités. tatdsa, irisjelek érzékeltetés. o iy | VOSZENY
o Kurr. tev.: Ujévi készontdk
Szdtagolis. ranulis
: e anuldsa. o
o | MaTEMATIRA: TOmegmérés. " 5 Herr céL: Jiték kézben
S b e A miveletfogalom épitése o s R ;
— | A szorzds miveletének ér- 2 g . Jarx, sport: Téli jatékok a | tigyelj sajit és masok testi
: tevékenységgel: kirakdsok. o T
telmezése. szabadban. épségére!
) Isk. kiv. PROGRAM, SETA.: A
TERMESZETISMERET: A ter- i ,
P ; tél jeleinek megfigyelése a
mészet ritmusai. g
természetben.
Macyar: A képvers fogalma. | Versmonds tokéletesitése - | Tecan. Tev.: Holle any6 - | 1d&jirds, oltozkodés.
Versek dsszehasonlitisa. El- | 1égzGgyakorlatok alkalmazi- | meseillusztricié készitése.
vilasztisi esetek gyakorldsa. |sa. e Herr céL: Hogyan védekez-
gy Kucr. Tev.: Téli mesék - ta-| .. ey .
& , | & ziink a hideg és a betegsé-
£ | Maremariza: A bennfoglalds nulsigok megbeszélése. ek ellen?
™| és részekre osztds értelme- | A szorzds, bennfoglalds, ré- Ja S g :
zése. szekre osztis értelmezése a | /ATER SPORT: L€t jatckok.
; 100-as szimkorben. Isk. kv. PROGRAM, SETA.: A
TERMESZETISMERET: A testem. iy ;
téli idGjirds megfigyelése.
Macyar: A télr6l szerzett | Idegen szoveg olvasisa sajit | Tecan. Tev.: Kényvjelz6 Kulturilt viselkedés a
tudisanyag rendszerezése. A | vagy konyvtri konyvb6l. | készitése kényvtirban.
foldrajzi nevek irdsa. K v Konwdrlic
M Id6mérés. ids 'ULIZ" - honyvfii P08 | Herr cév: Miért érdemes 14-
kY fTE,‘:AT"(’f' komeres,l 0= IdGpont - idGtartam meg- s, KTyCarimsTndiat togatni a konyvtirat?
« | mértékegységek. ot . o )
5 gyseg . kiilonboztetése. JAtEx, sporT: Mit visz a kis-
TermEszETISMERET: En is haj6?
névok ; p
Isk. kfv. PROGRAM, SETA.:
Konyvtirlitogatis
Micyar: A csaladi osszetar- | Az érzelmeket kifejezd olva- | Tecan.: Téli kép készitése | Mia lexikon?
tozas kifejezései. A keltezés. | sis gyakorldsa. Cimadis. Kurt. TEv.: Zenehallgatis: Milyen ismeretterjesztd
Marematixa: Romai sz~ | Sz6beli beszimolds a megfi- | Vivaldi: Négy évszak (A tél) | kényveket ismersz?
< | mok. gyelésekrél. JATEx, sporT: osJitékos 13b-
| TerMEszETISMERET: Erzék- és tartdsjavitd torna. Hetr cér: Hasznilat kézben
szerveim Isk. kfv. PROGRAM, SETA.: Séta | 6vd a konyveidet!
a téli Rinya-partra.




BARKGCZY LASZLO Neqyedszézad
az oktatds és kutatas
szolgalataban

(beszé]getés dr. Rosta Istvdn
féiskolai tandrral,

tudoménytérténéssze])

K&Gy - Kezdiik azzal: miért ezt a pdlydt vilasztotta?

Rl - Ez a dontés visszanyilik a kozépiskolai évekre. Olyan kozépiskoldba jirtam, ahol a
resltudomédnyoknak nagy silya volt. Mindig is szerettem a matematikdt, a fizikit, de hozza
kell tennem, hogy a hum4nérakat is. Ugy déntéttem, hogy erre a palydra megyek, és ezért
a Budapesti Miszaki Egyetemre adtam be a jelentkezésemet, ahovéd rogtén érettségi utin
fel is vettek. Akkoriban lehet8ség volt arra, hogy a mérnoki tanulmanyokkal pirhuzamosan
pedagdgiai tanulmanyokat is folytassak. Igy 1970-ben, amikor elvégeztem az egyetemet,

a mérnoki diplomim mellé egy mérndktandrit is kaptam.

K8&Gy - Késébb hdrom tudomdnyteriilet doktora lett, illetve energetikus szakmérnoki diplomadt is
szerzett. Ez a tobbfajta végzertség hogyan erdsiti a tandri pdlydjdt?

Rl - A mérnoki palyin csupdn néhiny esztenddt toltéttem el mint tervez8mérndk, de ott
is mér a pedagdgiai diploma birtokdban. Ezutdn kezdtem csak hasznélni a tandri diplo-
mémat, és ekkor kételeztem el magam véglegesen e palya mellett. Igy 55 évesen vissza-
gondolva, az életemet mindig is végigkisérte a redl és humdn tudominyok egyiittese.
Eletem soran valahogy mindig olyan helyzetben voltam, hogy mindkét ,,oldalon” szerzett
miiveltségemet is tudtam haszndlni. Ezért is 6riilok, hogy mar majdnem negyedszazada itt
dolgozhatom a f8iskolai karon, hiszen itt dgy prébaljuk a természettudoményos és technikai
kultdrit megfogalmazni a hallgat6knak, hogy az egy humin miveltségli ember szimaira
legyen érdekes.

K&Cy - Oktatd, kutatd, tanszék- és intézetvezerd. Hogyan tudja Gsszeegyeztetni az ezekkel jird
feladatok, megbizdsok teljesitését?

RI - Kell ehhez egy arinylag szigord napirend. A munkit mar korin reggel elkezdem, és
amikor a délutdni vagy kora esti 6rikban befejezem, akkor egy rovid vacsorasziinet utin
otthon, az {réasztalomnil rendszerint dolgozom még este 10-11 6rdig. Ebbe a napi 12
6raba azért beleférnek ezek a feladatok, amiket el kell lditnom. A kutatis természetesen,
stlypontjit tekintve, dttevGdik az esti 6rdkra, illetve a hétvégére.

K&Gy - A nemrég elkésziilt technikatorténet konyvét orszdgos tankinyvvé nyilvinitottik. Ez
mennyire befolydsolta a tovdbbi tudomdnyos ambicioit?

RI - J6 érzés, ha az ember tdl van egy olyan kotet elkészitésén, amelyet az orszdg nagyon
sok felsGoktatdsi intézményében hasznilnak, és ez jelent egyfajta sikerélményt is. Tovibb4
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fom— ez megerGsités is arra nézve, hogy szerencsés témit sikeriilt vilasztani. Ez arra Gsz2tonoz,

hogy a témakért prébiljam kibéviteni a tovdbbiakban. Mar dolgozom egy tdjabb kéteten,
melyben a kutatds idShatdrai megegyeznek az el6zdekkel, de egyes részei bGvebbek

lesznek.

K&Gy - Az évek sordn — munkdja elismeréseként — szdamos kitiintetést kapott, valamint 1998 tq
Széchenyi professzori dsztindijas. Melyik elismerést tavtja a legbecsesebbnek, é miért?

RI - Ha prébilom objektive nézni ezeket az elismeréseket, akkor felépithetd egy hierarchia,
egy rangsor. De én ezt nem tudom objektiven nézni, csak szubjektiven, és igy hozzdm
legkozelebb a Kaposviri Egyetem Csokonai Vitéz Mihily Pedagégiai Fdiskolai Kardnak
Féiskolai Dija 4ll. Nekem ez a legkedvesebb, mert ez annak a munkahelynek az elismerése,
amelyiknél negyedszdzada dolgozom, és amelyikkel kapcsolatban én soha nem bantam
meg, hogy ide jottem. Olyan a munkim, amelyet szivesen végzek. Nagyon kedves még

szdmomra a sziilévirosom (amely Gseim sziilévirosa is), Kaposvar kitiintetése.

K&By - Az elmiilt évek sordn volt mdr fGigazgati-helyettes, meghizott fiigazgatd, és most djra
elvdllalta a pedagigia kar késobbi foigazgaro tisztét. Ezzel kapcsolatban mik a tervei?

Rl - Megtiszteldnek érzem, hogy a kozosség felkért arra: ha majd két f6iskolai kar lesz,
pilyizzam meg a pedagdgiai kar fGigazgatdi tisztségét. Ezt én elismerésnek és megbecsii-
lésnek érzem, de ez még egy tivolabbi terv. Ami mir most feladatként jelentkezik az, hogy
foglalkozzunk az épitendS kar terveivel, konzulticiékat tartunk a tervezdkkel, hogy dgy
késziiljon az épiilet, hogy az kielégitse a pedagbgiai oktatds igényeit. A késGbbi szolgilatra
is késziilok, egyel6re a dokumentumok, szabilyzatok, miikodési anyagok attekintésével.

K&Gy - Nébdny szt a csalddjdril, mely bizonydra jelentisen hozzdjdrult sikereibez. Felesége
Jonevii szemész foorvos, fia szeptemberben keriilt be maximdlis pontszdmmal az egyetemre. Fut idi
kozos programra?

Rl - Nem kénnyi szervezni a csaldd életét otthon. De én azt hiszem, j6 id6beosztissal
megoldhaté, hogy egyiitt is legyen a csaldd. Ez persze legtobbszor az esti vagy hétvégi
id6szakokra esik. Nagy értéke van egy-egy Tesco-bevisirldsnak, mert hosszan tolongunk
a tomegben (és ez persze jir kényelmetlenséggel), de a heti nagybevisirlisokon legalabb
egylitt a csaldd abban az egy-mésfél 6riban.

K&Gy - Azt szoktdk mondani, hogy a tudisembernek a hivatdsa egyben a hobbija is. Ha nem a
szakteriiletével foglalkozik, akkor mi az, ami pihenést, szorakozdst nydjt?

Rl - Ha szabadidém van, és azzal sikeriil hasznosan gazdilkodnom, akkor szivesen olvasok
verseket, prézai szépirodalmat. Evek 6ta tervezem, de igazdb6l még nem sikeriilt
megvaldsitani, hogy egy kicsit tobb id6t forditsak mozgdsra, sportra. Ha id6m engedné,
szivesen teniszeznék tobbet, annyit, amennyit szeretnék, vagy legalibb amennyi

egészséges.

Az interjii elkészitése utdn kaptuk a hirt, hogy dr. Rosta Istvint, a Magyar Tudomdny Napja
alkalmdbil Szentgyorgyi Albert-dijjal tiintette ki Mddl Ferenc kiztdrsasigi elnok.



DELI ISTVAN A szenthaldzsi altalanos
iskola és dvoda

kornyezete és helsé vildga
(interjd Gelencsér lstvdn Arpédda])

A rendszerviltist kovetS kozoktatdspolitika megviltoztatta az iskolafenntartéi jogviszo-
nyokat Magyarorszdgon. Iskolaalapitisi jogot kapott minden olyan szervezet, jogi személy,
amely/aki nem politikai célokbdl kivan iskol4t alapitani és fenntartani. Ezzel az intézkedés-
sel 1ényegében piaci elvek is bekeriiltek az iskolaztatasi, oktatdsi gyakorlatba. Arra kénysze-
rillnek az iskoldk, hogy kisérjék figyelemmel a beiskolazasi, vonzasi korzetiikben a klientd-
ra értékrendjét és érdekeit. Ennek a szemléletnek bizonyos keretek kozott helyet kell kap-
nia az iltaldnos, a tovibbtanulist megalapozé oktatésban is.

Kérdéseimre Gelencsér Istvan Arpad igazgaté valaszai j6l példizzik, hogy egy kérzeti,
tobb telepiilés tankoteleseit befogadé iskola vezetése hogy prébilja feltirni, majd prog-
ramjiban (helyi tantervében) érvényre juttatni a helyi tirsadalom értékeit és érdekeit. E te-
kintetben a szentbaldzsi iskola egyike lehet azoknak az iskoldknak, amelyek szakmai szem-
pontbdl is jol értelmezik a megviltozott oktatispolitikai szemléletet.

El kell 4rulnunk azt is, hogy az iskolavezetésnek az interjibdl kiolvashaté gondolkodasa és
gyakorlati szervez8 munkija alapjin, egy KOMA pilyizatunkban megfogalmazott kisérle-
tiink megvaldsitisira, gyakorléiskolavi vilasztottuk az iskoldt. Ebben az évben 14 els6-
éves hallgat6 itt végzi a gyakorlati képzéssel 6sszefiiggs feladatait. Az interjiit az 6 felkészi-
tésiikre is j6l fel tudjuk hasznilni.

K&Gy - Milyen telepiilésszerkezeti, gazdasigi, politikai, tarsadalmi kornyezetben miikodik az
iskola?

GIA - Az intézmény székhelye (Szentbalazs), valamint az intézményt fenntarté masik hat
kozség (Bbszénfa, Cserénfa, Gilosfa, Hajmids, Kaposgyarmat, Sintos) Kaposvirtél dél-dél-
keleti irdnyban, a zselici dombok koz6tt, a Surjin-patak mentén taldlhaté. A teriilet mez6-
gazdasigi jellegd, a termelés dontGen kisgazdasigi formaban torténik. A viros kozelsége
miatt emlitésre mélté ipar nincs és nem is volt. A rendszerviltist kovetGen megndtt ugyan
a kozségek villalkozéinak szdma, 4m a termelési érték nagysigit, jovedelmezdségét, vala-
mint a foglalkoztatottak szimit tekintve mindéssze néhdny a hosszabb tivon is életképes
véllalkozis.

Kedvezden viltozott a kérzet infrastrukturilis ellatottsiga. Valamennyi kézségben biztosi-
tott a vezetékes vizellitds és a kozvetlen telefonhivis rendszere. Hirom telepiilésen (Cse-
rénfa, Sintos, Szentbalizs) tivvezetékes forméban, egy kozségben (Kaposgyarmat) helyi
tartily iizemeltetésével mikodik a lakossigot ellité gizszolgiltatis.

A vonzé természeti kornyezet hatdsira lassi fejlédés kezd6dott az idegenforgalom terii-
letén.
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A Zselica Szovetség timogatisival kialakuléban van a falusi vendégfogadis szervezett mg.
kodtetése.

K&Gy - Hogyan alakultak a demogrdfiai koriilmények?

GIA - Az elmiilt tiz évben a kozségek lakéinak szdma igen kis mértékben viltozott. (1991,
01. 01.: Bészénfa — 584, Cserénfa — 283, Gélosfa — 363, Hajmis — 267, Kaposgyarmat —
144, Santos — 609, Szentbaldzs — 331 £6; 1999. 01. 01.: B&szénfa — 625, Cserénfa — 276, G4-
losfa — 324, Hajmds - 261, Kaposgyarmat — 146, Sintos — 609, Szentbaldzs — 360 f6)

A teriilet dsszességét tekintve a népességszdm stagnilé. (1991. 01. 01. - 2581, 1999. 01. 01,
- 2601 f6.) A megye lakossiginak mindéssze 0,76%-a €l az intézményt fenntarté kozsé-
gekben.

A lakossig egészére jellemz6 a nagyarinyd munkanélkiiliség, az elszegényedés, az elorege-
dés és a roml6 szociilis helyzet.

Az iskoliban a rendszerviltist kovetS éveket a gyermeklétszdm csokkenése jellemezte.
(1990/91. - 202, 1994/95. - 177, 2001/2002. — 168 beirt tanuld.) A csokkenés oka: a gyer-
meksziilések szimanak visszaesése; tébb 3-6 éves kort gyermek kaposvari 6vodiba, majd
iskolaba fratdsa; néhdny tanul6 dtjelentkezése hat- vagy nyolcosztilyos gimniziumba;

a tagiskoldk hidnya az intézményt fenntart6 kézségekben.

K&Gy - Milyen politikai erék és civil szervezidések hatnak az iskolai munkdra?

GIA - Az iskola beiskolizisi krzetében a politikai partoknak nincsenek rendszeresen mii-
kidé szervezetei. Igy azok az iskola belss életére semmilyen befolyidsolé erével nem ren-
delkeznek. A jov6kép bizonytalansiga és a ,,nagypolitikdban” eldurvult hangnem azonban
a mindennapi tevékenységre negativ hatdst gyakorol.

A civil szervezddések koziil a Zselica és Surjan Volgye Szovetség tevékenységének eredmé-
nyei mind a telepiilések, mind az intézmény életében jol érzékelhetSek. (A térség fejlodé-
sét elGsegits programok kidolgozasa, megval6sitisukhoz pilydzati pénzforrisok biztosits-
sa; a falusi turizmus fejlesztése; portamenedzserek miikédtetése; telehdzak létesitése.)

K8&Gy - Miképpen itéli meg az egyiittmiikodést a sziilokkel?

GIA - Az intézményt fenntartok, a sziilgk, a tanulék és a nevel@testiilet egyiittmtikodésé-
nek hatékonyabbi tétele érdekében 1994-t6] mikodik az iskolaszék. E szervezet a pedagé-
giai program és a helyi tanterv elkészitésekor aktiv szerepet villalt az iskola céljinak, tevé-
kenységi teriileteinek meghatirozisiban. Az iskolaszék tagjai hoztik létre 1998-ban a
»ozil6foldiink” Kozalapitvinyt is. Az alapitviny annak érdekében tevékenykedik, hogy a
tanulék nyéri tiborozisok keretében ismerjék meg hazink tijegységeinek természeti szép-
ségeit, gazdasigi, torténelmi értékeit. E tiborozdsokat mind az als6, mind a fels6 tagoza-
tos tanuldk szdmara minden tanév végén megszervezziik. '

Az iskolaszék és a Sziil6i Munkakozosség Vilasztmanyinak kezdeményezésére vesznek
részt tanuléink rendszeres tszasoktatison és mikodtetiink az elmilt tanévtdl zeneiskoldt
az intézményben.

A sziil6k és az iskola egyiittmtikodésében természetes, hogy idénként nézetkiilonbségek
keletkeznek. Ezek féleg abbél erednek, hogy az iskola — anyagi és személyi feltételek
hidnyiban — nem elégithet ki minden sziil6i igényt, még ha azok egy része reilis, és az



jskola torekvéseivel dsszhangban van is. (Péld4ul: a masodik idegen nyelv oktatdsa, Gjabb
szakkorok inditdsa.) E nézetkiilonbségek feloldhatéak, ugyanis a sziil6k jél ismerik 6n-
kormanyzatuk nagyon szerény anyagi lehetGségeit. Azt is tudjik, hogy az 6nkormdnyzat-
ok jelentds dsszeget forditanak az iskola mikodtetésére, illetve gyermekeik tanuldsi ki-
addsainak csokkentésére. (Pl.: téritésmentes utazdsi bérletek visirldsa, kedvezményes

vagy ingyenes étkeztetés és beiskoldzasi timogatis biztositisa.)

K&Gy - Milyen tartalmi é szervezeti kapcsolat van az iskola é az dvoda kozott?

GIA - A Szentbalazsi Korzeti Altalinos Iskola és Napkozi Otthonos Ovoda kézés igazga-
tisd intézmény. Ez azt jelenti, hogy az iskola és a szentbaldzsi 6voda egy szervezeti és mi-
kodési szabilyzat alapjin, de szervezeti és szakmai tekintetben 6nill6 intézményegységként
mikodik. Az iskola — frdsos megillapoddsban rogzitett médon — egyiittmiikdik a beisko-
l3z4si teriiletén taldlhaté gilosfai 6vodaval, illetve — az éves munkatervekben meghatéro-
zottak szerint — a bészénfai gyermekeket is fogad6 simonfai 6vodaval.

Az iskola és az érdekelt 6vodik neveldi kozott rendszeres munkakapcesolat alakult ki. Az 1.
osztilyos gyermekeket fogadé tanit6knak lehet8ségiik van arra, hogy a nagycsoportosok
képességeit mindhdrom évodiban foglalkozisok keretében ismerjék meg. E tapasztalato-
kat is hasznositva, segitenek az 6véndSknek az iskolaérettség szintjének megillapitisiban.
Az 6v6né8k tandra-litogatds sordn tijékozédnak az 1. osztilyba keriilt gyermekek iskolai
beilleszkedésérdl, tanulminyi elémenetelérdl. A kolesonds litogatisok sordn felvet6dott
kérdéseket évente egy alkalommal, munkaértekezleten vitatjik meg.

Az 1. osztilyos gyermekek iskolai teljesitményének tapasztalatai alapjin kévetelményként
hatdroztuk meg az 6vodik szimira az életkornak megfelel§ miveltségtartalmak tevékeny-
ségek ttjan torténd, rendszeres kdzvetitését. Mivel az 6vodisok kozel egyharmadinak be-
szédkészségét javitani sziikséges, az intézmény heti hat ériban biztositja szimukra a logo-
pédiai foglalkozisokat.

A nagycsoportos gyermekek sziileit az 1. osztilyosokat tanit6 nevelSk 6vodai sziildi érte-
kezleten tdjékoztatjik az iskolai elvirdsokrél. A leend§ 1. osztilyos, nagycsoportos gyerme-
kek minden év tavaszdn — 6v6ndi, sziil6i kisérettel — iskolaldtogatdson ismerkednek meg a
fogadisi koriilményekkel, taldlkoznak tanitéikkal.

Az iskola és az 6vodik egyiittmikodésének eredményeként kivanjuk elérni, hogy minden
iskoldba keriil6 gyermek a képességének megfeleld intézménytipusban kezdi meg tanulma-
nyait. A t6bbségben nehéz koriilmények kozott €16 gyermekek hitrinyainak enyhitése ér-
dekében az iskola kezd§ szakaszdban kiilonds figyelmet kell forditanunk a motiviltsig erd-
sitésére, valamint a kommunikiciés készség fejlesztésére. (A székincs bévitése, és a vizui-

lis kifejezGkészség szintjének emelése.)

K&Gy - Kérem, nébdny fontosabb adat alapjdn mutassa be az iskoldt!

GIA-A nyolcosztilyos — tagiskola nélkiili — kérzeti 4ltaldnos iskola a fenntarté hét kozség
gyermekeit fogadja. A 2001/2002. tanévre beirtak szdma 168 {8, a kovetkezs tanévben 173
gyermek végzi majd tanulmdnyait. A tanul6létszdm kordbbi csokkenése az elmult két tan-
évben megillt. A jov6ben — tanévenkénti kisebb hullimzassal — 165-175 6 kozott stabili-
zalédik.

Tanitvinyaink nagy t6bbsége hitrinyos helyzetd csalddban él (86%). A sziil6k megélhetési
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gondjainak novekedésével egyiitt a halmozottan hitrinyos helyzetbe keriil6 gyermekel
ardnya is emelkedett (52%). A ciginy szdrmazisdi gyermekek szdma a rendszervaltist kg.
vetGen csekély mértékben nétt, jelenleg stagnl. (1990/91.: 41 f6, 1994/95.: 52 f5
2000/2001.: 50 £6,2001/2002.: 49 £6.) Az Ssszes tanuléhoz viszonyitott ardnyuk 29,1%. A
iskoldban valamennyi évfolyamon 6nill6 osztilyban tanulnak a gyerekek. Az egy tanulé-
csoportra juté létszim idedlis: 21 f6. Az ismeretanyag elsajititdsiban a gyermekek 64%-,
atlagos vagy ennél gyengébb képességi. Koziiliik 15,6% nagyon gyenge adottsigu.

A tanul6k 36 %-a az dtlagosnil jobb vagy j6 képességti. Ezen beliil mintegy 10% a kivilg
eredményt elérd.

A térsaiknal barmilyen oknil fogva lasstibb titemt haladdsra képes 1-2. osztilyos gyerme-
kek szdimira fejleszt6 csoportot mikodtetiink. A cigédny gyermekek iskolai sikerességének
el6segitését, hatranyaik mérséklését ciginy felzarkéztat6 program keretében biztositjuk. A
beszéd- és olvasisi gondok enyhitése, illetve megsziintetése érdekében részmunkaidés lo-
gopédust foglalkoztatunk.

A bejir6 tanul6k magas szdma miatt (140 {6 — 83,3%) az 1-6. osztilyokban minden igény-
16 szdmira biztositott a napkozi otthoni elldtis. Az alsé tagozaton évfolyamonként 6nills,
a fels6 tagozaton egy Osszevont csoport miikodik. Jelenleg 106 napkézis tanulénk van.

K&Gy - Milyen az iskola neveldi elldtottsiga?

GIA - A testiiletet hosszii évek 6ta egyiitt tevékenykedd nevel8k alkotjik. (19 {6) Jelenleg
nyolc pedagégus lakik az intézmény beiskolazisi korzetében, tizenegyen Kaposvirrol jar-
nak ide dolgozni. Valamennyi pedagégus rendelkezik a munkakére elldtisihoz sziikséges
fels6fokii szakvégzettséggel. Ugyancsak biztositott minden tantirgy szakos oktatésa. A sza-
kosan leadott 6rik ardnya 95,3%. A nevelGtestiilet egészére jellemzd a szakmai megujulds
igénye és az eredményesebb munkavégzésre torekvés.

K&Gy - Milyen fibb feladatok, célok, programok hatirozzik meg a nevels- és oktatomunkdjukat?
GIA - Az intézmény a pedagdgiai programjit a fenntartok, a sziilk, a didkénkormanyzat és
a neveldtestiilet véleményének kikérésével készitette el. Munkavégzésiink sikerének alap-
kérdéseként hatidroztuk meg azt, hogy a kiilonb6z8 csalddi hitterd és jellemd gyermekek
személyiségét csak példamutatisunkkal, a pedagéguskozosség egységével, erejével tudjuk
gy formilni, hogy neveld és gyermek egyiittes tevékenysége eredményes legyen.

A nevel6-, oktatémunkaban az aldbbi feladatokat fogalmaztuk meg: a teljesitménynek és
tuddsnak mint értéknek az elfogadtatisa; a feladatvillalds és a feladatteljesités kotelezettsé-
ge Osszhangjinak megteremtése; a tisztelettud6 magatartds ltalinossd tétele; az alapkész-
ségek biztos elsajitittatdsa; a képességekhez igazods, differenciilt fejleszt6munka; az 6ssze-
figgések felismerésén alapul6 logikus gondolkodis, a problémamegoldé és rendszerezd
képesség fejlesztése.

Pedagégiai programunkkal 6sszhangban a 8. osztilyos tanul6k 1992-t6l tanév végi zaré-
vizsgit tesznek az iskolai tanulményok soran elsajititott ismeretekbdl. A szaktirgyi szdm-
adds a tandrokat a tananyag rendszerezs Gsszefoglaldsira, a lényeges ismeretek, készségek,
képességek gyakorldsira készteti. A vizsga a tanuldkat év végéig tartd, komoly tanuldsra
6sztonozve nagy segitséget ad a kozépiskolai tanulmanyok kezd6 szakaszéban jelentkezd
nehézségek lekiizdéséhez.



Az iskolai tanulminyait befejez6 gyermekek mindegyike jelentkezik tovibbtanulisra.
Eddig valamennyi tanulét fel is vették az 4ltala vélasztott iskolatipusba. Az elmiilt tanévben
végzett 17 tanulé kozill egy gimniziumban, nyolc szakkézépiskoliban és nyolc
szakmunkésképzdben folytatja tanulminyait. A most végzd 24 nyolcadik osztilyos koziil
négyen jelentkeznek gimniziumba, hatan szakkozépiskoliba és tizennégyen szakmun-
kisképzdbe.

Az 1986-1996 kozott dltalinos iskoldt végzett tanuléink koziil huszonhét tanulé nyert fel-
vételt felsGoktatdsi intézménybe. (Az ebben az idGszakban végzett Gsszes tanulé 10,3 %-a.)
Kozilik tizenkilencen mir megszerezték felséfokd diplomdjukat, nyolcan még egyete-
mistik, féiskoldsok.

K8&By - Miként itéli meg az iskola tarsadalmi kapcsolatair?

GIA - Altaldban egy intézmény tdmogatottsiganak megszerzéséhez és fenntartdsihoz sziik-
ség van az egylittmikodés, a j6 kapcsolat kiépitésére, a tirsadalmi kérnyezet meghatirozé
elemeivel (6nkormanyzatok, sziil6i k6zosségek, gazdilkodé-, civil- és szakmai szervezetek,
egyhdz stb.). Ez a mi esetiinkben is igy van. A kapcsolattartis legfontosabb eleme, hogy az
egytttmiikodSk ismerjék egymds céljait és a maguk eszkozeivel segitsék el6 e célok meg-
valésitisit. Az iskola részérdl nélkiilozhetetlen, hogy elvirisait kell§ erével kozvetitse a
tirsadalmi kérnyezete sziméra. Ennek érdekében tevékenykednek tobbek kozott az onkor-
ményzatok képvisel§-testiileteiben, a kdzségi szervezetekben dolgozé pedagégusok, a civil
szervezetek irdnyitdsiban feladatot villal6 iskolavezet&ségi tagok.

Iskoldink elfogadottsigit jonak itéljiik. Célkittizéseinket mind az 6nkorményzatok, mind
a civil szféra képviseli tdimogatjik A teriileten miiksds villalkozok anyagiakkal is segitik
az iskola alapitvinyit. Volt koziilik olyan is, aki egy hétig ingyen tiboroztatta az iskola 15
legjobb tanulgjit.

K&Gy - Hamarosan szélesebb kirben is publikussd vilik, hogy az On dltal vezetett iskola és
a Kaposvdri Egyetem Csokonai Vitéz Mibdly Pedagdgiai Foiskolai Kara kizott egy KOMA
pdlydzat megvaldsitdsa kapcsan szakmai egyiittmiikodés indul. Kérem, nyilatkozzon arrdl, hogy mi
lesz ebben az iskola szerepe, és miért villaltdk fel ezt a szerepet?

GIA - Iskolank azért villalta a szakmai egylittmikodést a Kaposvari Egyetem Pedagégiai
Féiskolai Karédval, mert szeretnénk bebizonyitani, hogy egy kis iskola is képes az 4j kihiva-
soknak megfelelni, és gyakorlati segitséget tud adni a pedagégus hallgaték szakmai képzé-
séhez. Megmérettiink azért is, hogy a jovében szivesen j6jjenek a végzett hallgatdk tanita-

ni a falusi iskoldkba is.

wHa néqy éven keresztiil nem veszi észre egy gyerck, hogy a szomszédja nem tud olvasni és a
tandrnd sem veszi észre (vagy nem akarja észrevenni), az azt mutatja, hogy hi-
dnyzik mindenfajta érzelmi kapocs” — mondta Lengyel Ldszlo Lillafiireden, az or-

szdgos kozoktatdsi konferencia podiumbeszélgetésén.
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Bekoszintonkben megfogalmaztuk folydiratunk egyik f5 celp;.
tiizését. Célunk, bogy minél tobb olyan irdst adjunk kizre,
amelyek ,,megsziiletését” az életkozeliség a mindennapi kizop.
tatdsi, iskolai problémdk indukdljdk. Mivel a napi gondokra,
problémdkra éppen az a jellemzd, bogy tobbféle szempont, gs.
pektus, megitélés kiséri Gket, a leginkdbb vitaingerld hatdsiap,
Folygiratunk e szdmdnak ,Vitassuk meg!” rovatdban olyan
irdsokat tesziink kozzé, amelyek az iskolai élet, az iskolai neve-
lomunka legakrudlisabb problémdit érintik, ezekrol tartalmaz-
nak oktatdinktdl - kutatdinktdl — szdrmazd vélemeényeket. De
egytk irdst sem 1igy adjuk kizre, mint valamiféle dlldsfoglaldst,
hanem 1igy, mint egy-egy szakember véleményét. Kovetkezés-
képpen az iskolai élet, a nevelés demokratizmusdrol, a magyar-
tanitds, az olvasdstanitds, a cigdnygyermekek tanitdsa, az
eredménymérések tibbek kozott a mai tarsadalmi, politikai é
szakmai kozvélemeényt leginkdbb izgatd kérdeések.

Ezt bizonyitja az is, bogy a politikai napilapok (pl. 2 Népsza-
badsig), a szakmai folydiratok (pl. az Uj Pedagdgiai Szemle) is
sokat foglakoznak a rovatunkban kozzétett irdsok témdival.
Ugy gondoljuk, hogy az olvasdinknak is gyakorlati probléma-
kat okozd témdk felkeltik érdeklodését és kivdltjik vitdzd szdn-
dékukat. Szivesen fogadjuk tehdt hozzdszdldsaikat, véleményii-
ket, modszertani javaslataikat. A rovat cimébil is kovetkezden

a kivetkezd szamban vilaszolunk reflexidikra.

szaB6NE conpos Pirosks | skolakozelben

T6bb évtizedre visszamenden igaz az a megillapitis, hogy a tirsadalom elégedetlen az is-
kola eredményeivel. Az iskolafejlesztési torekvések egyre intenzivebben foglalkoznak az
elégedetlenség okainak megsziintetésével. Mindenekel&tt azoknak a tiineteknek a csdkken-
tésére irdnyul a figyelem, amelyek dgysz6lvin permanensen vannak jelen hazai iskolarend-
szeriinkben. A teljesség igénye nélkiil néhiny szakmai és laikus kozvélemény 4ltal ismert
jelenség: a tudds leértékel6dése, az iskola szegénysége, kontraszelektilt pedagégustirsada-
lom, a csalddi nevelés gyengiilése, a tananyag tdlsilya, az iskolakezdés konfliktusai, az ok-
tatdskbzpontisig, a differenciilt bindsmédot igényl6 gyerekek szimdnak névekedése stb.
Napjainkban, amikor a ,min8ség kora” az oktatisi szférit is elérte, kiilondsen a figyelem
kozéppontjiba keriilnek az iskolai eredmények a sziildk, a gyerekek és a tirsadalom egyéb
rétegei el6tt egyardnt. Mindegyik a maga szempontjibél megfogalmazott j6, a mostanihoz



viszonyitottan is jobb iskolat igényel. A kivinsig mogott az érzelmi vonatkozdsokat lesza-
mitva nagyon is racionilis és val6s elvirdsok hizédnak meg.

Ha csak az 1989-es rendszerviltds 6ta bekovetkezett gazdasigi-tirsadalmi valtozdsok sorat
végigtekintjiik, konnyen megéllapithatjuk, hogy az iskolarendszer (az abban létrej6tt dtala-
kuldsok sora ellenére) nem tudta a fejlédés iitemét kell6képpen dtvenni. Ma is 6riz, vagy
éppen Ujratermel olyan problémakat, amelyeknek megoldésira az évtizedek sordn mir oly
sok energiat forditottunk. Ezek kézé tartozik az 6voda-iskola dtmenete, majd annak foly-
tatdsaként az iskolai kezdGszakasz funkciéinak megvaldsitisa.

Evrél évre visszatér§ sziilsi és pedagégusi panaszok dradata, az alsé tagozatrél sz616 méré-
sek igazoljik, hogy a sokféle kisérlet, prébalkozis, 4j médszer stb. ellenére a gyerekek nagy
része alul teljesit. (Az elmilt tanévben az 1. osztilyosok 4,2 %-a bukott évismétlésre orszi-
gosan.) Pedig a tapasztalatok és pszicholégiai, pedagdgiai kutatisok egybehangzéan igazol-
jak, hogy a gyerekek donté tobbsége sajit bels fejlédési lehetdségeit megvalésitva, vala-
mint a sziil6i és 6vodai nevelés eredményeként 6-7 éves kora kortiil az iskolakezdésre alkal-
massi valik.

Az iskolaérettség természetesen nemcsak a gyerek fejl6désétl-fejlettségétdl, hanem az isko-
la elvirdsitdl is fiigg. Ha nem kizdr6lag a gyerek és a sziil§ alkalmazkodasit virja el a isko-
lahoz, hanem azon dolgozik, hogy az iskola is illeszkedjék a gyerek egyéni és életkori jellem-
z6ihez, a sziilk jogos elvirasaihoz, akkor a fenti elszomorité kép bizonyosan véltozni fog.
Egyetértiink a pszicholégussal: ,,Az iskoldba 1épés tartésan 6romteli és eredményes meg-
val6suldsa az 6vodai nevelés, az iskolai pedagégiai gyakorlat és a gyerek fejlédési sajatossa-
gainak kolesonhatdsin milik.” (K6sdné 2001.)

Vajon miként érvényesiil mindez az iskolarendszeriink jelenlegi gyakorlatiban? Mi kelle-
ne ahhoz, hogy az 6voda-iskola dtmenet 6rokzold problémakéore aktualitdsit veszitse? Ho-
gyan lehetne megval6sitani a K6sénét6l idézett pedagégiai evidencia gyakorlatit gy, hogy
annak els§ szimu nyertesei a gyerekek legyenek?

Hogyan litjik a nevelés mindennapi oldalir6l a gyakorlé évodapedagégusok és taniték a
fejlettség szerinti iskolakezdést? Segiti, vagy inkdbb bonyolitja a gyerekek intézmény- és

tevékenységviltdsat?

A PISA-vizsqélat .,... nem valamiféle «vildgtanterv» elsajdtitdsinak az értékelése volt (mint
tobb kordbbi nemzetkozi vizsgdlatban), hanem a modern életvitelbez sziikségesnek
feltételezett ismeretek és képességek tuddsszintjének a megdllapitdsa. ... az emberi
élethez mindenkinek sziikséges tuddst nem az akadémikus értékekbil, hanem a

modern élet sziikségleteibol vezeti le.”
(Bithory Zoltin UPSZ, 2002. oktdber, 9. 0.)

A tanulékhoz hasonldan a tandroknak is sziikségiik van dszténzésre abboz, hogy meguvil-
tozzanak. Oket is motivdlni kell arra, hogy célul tiizzék maguk elé az egész életen

at tartd tanuldst.”
(UPSZ, 2002. oktober, 119. 0. OECD-dokumentumok)
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saLiTing soti kamaLn Miben latom
a talterhelést
az alsé tagozaton?

1979 6ta vagyok pedagégus, taniténd Szentbaldzson, ahova hét kozségbél jarnak gyerekek na-
ponta autébusszal iskoldba.

Délelétt az alsésoknak napi négy 6rijuk van, (3-4. osztilyban t6bb is), majd az ebédet és a pi-
hengidét kovetden, kett6tél négyig, mivel a gyerekek tobbsége napkézis, ismét padba iilnek és
folytatjdk a tanuldst.

Heti 2-3 alkalommal iskolai szakkérokben tevékenykednek, ilyen esetekben a délutini hazau-
tazds utdn késziilnek a masnapi érakra.

A legtivolabbi kozségekben lako gyerekek naponta egy 6rit utaznak zstifolt autébuszokon. Te-
hdt mdr az als6 tagozatos gyerekektdl is elvdrjuk a napi nyolc 6rai ,munkit”, és ez mér eleve
tilterhelés!

A tanterv szerint az als6 tagozat feladata alapoz6 ismeretek megszerzése. Vajon megvaldsithaté-
e ez? Nem tdl sok-e az az ismeretanyag, amelyet az egyes tantirgyakban tanftunk? Megfelel-e
alapozé ismeretnek a tananyag az egyes tantirgyakbol a gyermekek életkori sajitossagainak?
Nézziik az egyes tantirgyakat! A szemelvények, olvasmanyok terjedelme — legtobbszér 2-3 ol-
dal -, ami nem teszi lehetdvé, hogy a tartalmi feldolgozéson til mds feladatot is elvégezziink a
tanérin, gondolok a folyamatos gyakorlasra, szerepjitékra, bibozésra, amire a kisgyermeknek
sziiksége lenne.

A gazdag népmesekincsiinkbdl, illetve gyermekversekbdl is keriil olyan a tananyagok kozé,
aminek megértése — nyelvezete miatt —a gyermek sziméra gondot okoz. Nagy mélységben tir-
gyaljuk a nyelvtani ismeretanyagot; pl. széfajtant, ami a helyesirds fejlesztésének rovisira
megy, f6ként 4. osztilyban, mert arra mar sok esetben nem jut elegendd id8. Sziikség van-e
olyan nyelvtani ismeret tanitisira, amelyeknek megértése a gyerekeknek gondot okoz, és nincs
helyesirasi tanulsiga? Arrél nem is szélva, hogy ezt az ismeretanyagot a fels6 tagozatban kis
bévitéssel 6. osztilytdl jra tanitjak.

Kérnyezetismeretbl az 1-2. osztilyban a gyerekekhez viszonylag kézel 4ll a tantdrgyi anyag,
aztdn a 3., f6ként a 4. osztilyban megné az anyag nehézsége, terjedelme. A 4. osztilyos fold-
rajzi anyagot 8. osztilyban b6vebben, de tdjra tanitjak.

Matematikibél, ami sok kisgyereknek nagy gondot okoz mér 1. osztilyban, ugyancsak tanul-
nak olyan ismereteket, amelyek nem igazodnak e korosztily dtlagdnak képességeihez. A mér-
tékegységek, geometriai ismeretek, még ha alapszinten is, nem kellene, hogy az 1. osztilyos
tananyag részét képezzék. '

En abban litnim az dltalam értelmezett tdlterhelés csokkenését, ha kevesebb ismeretanyagot,
kisebb 1épésekben, t6bb id6t szanva a gyakorldsra tervezhetném tanitéi munkdm. Jé lenne, ha

a tankonyvek, segédanyagok is ezt a célt szolgdlnak.



KEKES SZABG MIHALY Gondolatok
a magyartanitas
helyzetérél

A Népszabadsag 2002. Junius 11-i szim4ban a magyartanitis hazi feladata cimen interjd je-
lent meg, amelyet Arat6 Laszl6val, a Magyartanirok Egyesiilete elnokével készitettek. Ara-
t6 Ldszl6 értékelése szerint a magyartanitis régéta valsigban van, de a kozoktatis egyéb
silyos gondjai miatt e teriilet problémii kevésbé tudatosultak. Araté Liszl6 tgy gondolja,
hogy az elérelépés egyik zaloga — més kozismereti tirgyakhoz hasonléan — az volna, ha
»--- a magyar tirgy keretében is a mindennapi életben hasznilhaté tudast kell(ene) dtad-
ni.” Az oktatés tartalménak korszerisitése jegyében a fiatalok érdeklédésének megfelelé
valtoztatdsokat javasol: ,ha Harry Potter érdekli Sket, akkor azt kell tanitani... a reklimo-
kon keresztiil j6l tanithaté a stilisztika, a retorika, hiszen a reklamok a meggy6zésrél szol-
nak, mikézben a metaforik, szimb6lumok teljes eszkoztirat felvonultatjak.”

Az interjit olvasva feltételezziik, hogy taldn az interjit készitd jsigiré szelektiv halldsa-
nak, a bombasztikus hatds kiviltisira valé torekvésének is szerepe lehetett abban, hogy a
kiragadott féligazsigok, nem teljesen dtgondolt megillapitisok megjelentek.

Val6ban igaz, hogy az olvasis és szovegértés teriiletén mér az 1998-as OECD SIALS-
vizsgilat silyos gondokat jelzett, s ezek a problémik a legutébbi PISA-felmérésben még
erGteljesebben jelentkeztek. Mindazoniltal a szovegértés és -értelmezés fogyatékossigai, a
kozléshelyzet értelmezésének pontatlansigai ismeretében sem deklarilhat6 a magyartani-
tas kizir6lagos feladativd a mindennapi életben hasznilhaté tudds dtaddsa. Tény, hogy a
feldolgozandé szépirodalmi szévegek értelmezésére a kivinatosnil kevesebb id6 jut. Az is
bizonyos, hogy a tartalmi és formai jegyek drnyalt bemutatdsira minden fontos alkotisnal
nincs lehet8ség, de — gondos mérlegelés alapjin kivilaszthat6ak azok a mivek, amelyek
egy-egy életmd, irodalmi korszak stb. vonatkozisiban a szévegértés és -értelmezés minti-
iul szolgilhatnak, azaz feldolgozhatéak és feldolgozandéak. (A magyartanitistél naivitis
olyan kozvetlen, a mindennapi életben hasznilhaté tudést, ismeretet virni, mint az
idegennyelvek, vagy a szdmitistechnika oktatdsitol.)

Harry Potter — ha érdekli a tanuldkat, ha a tanul6k olvassik — tanithat6 és tanitandé is. A
»modern mese” azonban nem el6zmények nélkiili sem a vilig-, sem a magyar irodalomban.
A ,vardzsl6inas” gondolatait, problémdit, érzéseit s kalandjait érdemes feldolgozni, mert igy
feltehet8en az n. klasszikus miivek gondolat- és érzésviliga alapon vilik értelmezhet6vé.
A stilisztika, a retorika, a metaforik és a szimbélumok vildga valéban helyet kap a modern
rekldmban, alkalmasnak tinhet egyes tartalmi és formai sajitossagok megértetésére. A rek-
ldmok jelentds része azonban (szép)irodalmi és esztétikai kategéridkkal nem mindsithetd,
nem tekinthetd mualkotdsnak, ebbél ad6déan nem tiinik szerencsés elgondoldsnak az iro-
dalmi ismeretek reklimok elemzésével torténd tanitdsa.
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TOTH ISTVANNE Megkondultak a harangok!

(Gondo]atok arrél, hogy dramai helyzet van-e
az iskoldban az olvasdstanitds teriiletén

Az 1970-es IEA-felmérés, amely hirom populiciéra terjedt ki (10, 14, 18 éves), mér dri-
mai képet tiikrozott. Valamennyi kérnyezé orszig mogé szorultunk, mind a gyorsasig,
mind a hibik szdma, mind (és ez a legsiilyosabb) a szovegértés terén. Nagy volt a hallgatis,
négy évig csak a szakmai elit hallott réla. Nem okozott semmiféle sokkhatést, amikor nyil-
vanossagra kertiltek az adatok.

Az 1980-as években A tankotelezettség teljesitésének vizsgilata zajlott Somogyban (dr.
Deli Istvin vezetésével), ennek keretében az olvasistudis mérése az én feladatom volt. A
MM megbizisibdl végzett vizsgilat az alsé tagozat évfolyamait érintette. Dramai képet
kaptunk az Gsszesités sorin; minden negyedik gyerek technikai szempontbél nagyon hibi-
san olvas, minden harmadik nem érti az olvasottakat. Elképesztett, hogy a meséket sem ér-
tették jobban, mint a torténelmi vagy a természettudoményos szovegeket. 1983-84-ben
tobb publikdciém litott napviligot e témakorben, el8adist tartottam Bajén az Orszdgos
Tantirgy-pedagégiai Konferenciin. Az elhangzottak mély megdobbenést véltottak ki, de
egyéb nem igen tortént.

1990-ben megismételtem a mérést (5 ezres nagysigrendben), alig kaptam jobb adatokat a
tiz évvel el6bbinél. Kddarné dr. Fiilop Judit mérési technikdjit alkalmazva dolgoztam fel az
adatokat, ezekbdl kiolvashat6, hol vannak a gyenge pontok az olvasistechnikiban, a sz6-
vegértésben (lisd a Cseng6sz6 adott évfolyamai).

1990-t6l1 visszakeriilt a szétagol6 olvasistanitis a gyakorlatba. Ett6] kezdve szinte évente
jelentek meg alternativ olvas6konyvek, zommel szintén szétagoltatk. Bar nagyon lassan
terjednek az 4j kivil6 tankényvek (a megszokotthoz, a leginkibb 6nreklaimozott kiadéhoz
valé ragaszkodis jegyében), 1998-tdl az olvasis technikdja megindult a lejtén felfelé, sajnos
a szovegértés nem ment vele, utina sem igazan.

A 2001-es PISA nemzetkozi felmérés eredményei ismét drdmai hatédssal voltak a szakmara
és a médidra, a kozvéleményt nem érintették ilyen sdlyosan.

Tehit 8-10 évenként megzendiiliink, aztin minden megy tovibb. Elmarad, rendre elma-
rad az elemz6, oknyomoz6 kutatds: miért nem tudnak olvasni a gyerekek?

Hidnyzik az egyiittgondolkodds az oktatdskutatdk, a pedagégiai szakma és a gyakorl6 pe-
dagégusok kozott. Mindenki ,kiilon” gondolkodik, a minisztériumrél nem is szélva.

A fenti teriileten végzett szakmai munkdm taldn feljogosit arra, hogy néhiny okot kiemel-
jek, én miben litom a kérdésre adandé vilaszt.

- Rendre csokken az anyanyelvi érik szima, pedig nem szorul bizonyitisra, hogy biztos
anyanyelvi tudéds nélkiil idegen nyelvet sem lehet megtanulni.

— A gyerekeket (a pedagégusokat is) agyonnyomja a tankonyvek taneszk6zok mennyisége,



mérete, silya (egy-egy évfolyam vonatkozisiban), tehdt haladnak és t6ltenek (feladatlapot,

munkalapot, mérélapot, munkafiizetet és egyéb fiizetet, olvasénaplé).

— A gyerekek 15-22%-a elképesztd nyelvi hidnyokkal keriil 1. osztilyba (sajit 4,5 éve folyé

mérési adataim). A hidnyossig a hangképzéstdl a szokincsen 4t, a beszédértést is magiba

foglalja, a kifejezGképességig terjed. Veliik, érdemben, csak fejleszté pedagégusok tudni-
nak mit kezdeni. Ahol ilyen nincs, az osztilytanité tobbsz6rés mennyiségd munkaval is alig
ér el eredményt. Altalaban gyenge a gyerekek székincse.

— Sok a nagy létszdmi tanulScsoport (26-30 £6), kiilondsen 1. osztilyban, ez is az érdemi

munka gitja.

- Kiilonésen a nyelvi hdtrannyal kiiszkodd gyerekek sokat hidnyoznak a tanérarél, okkal-

ok nélkiil. Ez sem segiti a felzdrkéztatast!

— Ha megillapitist nyer, hogy a tanulé speciilis iskoldba val, semmi nem kotelezi a szii-

16t, hogy el is vigye oda. Hasonlé médon nem biztos, hogy hajlandé elvinni beszédjavité

kozpontba, nevelési tanicsadéba. A dyslexia-szilirés esetleges.

—Kevés a tanéran az él6beszéd, a parbeszéd — az aktiv nyelvhasznilat.

A sor kordntsem teljes, nem is annak szdntam, inkdbb vitainditénak, egy folyamat kezdeté-

nek.

Két elkeseritd tényt azért még felvetek:

1. Az 1j oktatdsi miniszter Gjabb tantervi koncepciét tirt elénk. Lesz lehetség az anya-
nyelvi 6rik terhére informatika vagy idegen nyelv tanitisra, igény szerint. Egyiket sem
becsiilom le, de olvasni nem tud6knél eredményt nem fog hozni.

2. Az iskolaztatisi timogatis egyfajta 6sztonzést adott az iskoldba jardsra. Most az egysé-
gesitett csalddi potlék ezt is semmissé teszi.

Az el6bbiekhez kapcsolédva néhdny adatot kozlok sajit mérési eredményeimbdl.

Emlékeztetdiil djra hivatkozom ré, hogy orszdgosan az els§ osztilyosok 4,2 %-a bukott év-

ismétlésre, 6todik és hetedik osztilyokban pedig 2,7%. Szakiskoldnkban el6fordulta 9. 10.

osztilyban 51%-os bukds. Ki a felelds? Ki miben hibdzott? Hogyan tovibb?

Ot évvel ezelétt kezdtem egy nagyobb felmérésbe, a halmozott nyelvi hitrinnyal indulé

gyerekek 6vodai és iskolai beszédszintjét mértiik, vizsgaltuk. A felmérés jellegébdl kovet-

kezen virosi kiilteriileti, falusi osztott és osztatlan 6vodék és iskoldk voltak a terepek. A

gyerekek zome ciginy szdrmazésd. Volt, akit 4 és fél évig kisértiink figyelemmel, volt, akit

masfél évig.

Alapos nyelvi szintméréseket végeztiink: A PREFER-tesztet és Meixner Ildiké dyslexia-

elGsziird tesztjeit hasznéltuk, illetve Riger Zita-Baktay Patricia egyszertsitett PREFER-

jét (Vizsgilatok a cigany gyerekek nevelése-oktatdsa korébdl). Korcsoportokra bontva al-
kalmaztuk.

Az 6vodisok hangképzési, artikuliciés hibdi még az 5 éveseknél is minden mésodiknil hal-

mozottan fordultak el6, csupdn 15%-uk képezte tisztdn a magyar fonémdkat. Jellemz6 volt

a torz hangképzés, a zongétlenités, sok hang ,hidnya”. Mds és mis hibacsoportok dominil-

tak a beds, a loviri és az oldh cigdnyoknil, ismét mds hibafajtdk a nem cigdnyoknil.

Az iltaldnos székincs vizsgilatinil az iskolakezd8 gyerekek 35%-nak sz6kincse nem halad-

ta meg az 1000-1200-at (tdrgynevek), 15,5 %-uk minddssze 500-600 szét ismert. A re-

ldciészokines szinte nem is volt mérhetd, nem ismerték sem a mennyiségi, sem a térbeli,
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r— sem 2 hasonlésdgi, sem az id8beli viszonyszavakat. A beszédképességek minden teriilete

nagyon gyengének bizonyult. Megillapithat6, hogy a gyerekek minimum héromszoros,
maximum tizszeres nyelvi hitrinnyal keriiltek 1. osztilyba!

A fonémabhallds, fonémaejtés hidnyossigai halmozott olvasisi hibikkal folytatédtak; betg-
tévesztés, beticsere, kihagyidsok, betolddsok, mist olvasis.

A hidnyos szokincs, az 4llandé nyelvi szerkezetek, sz6szerkezetek ismeretének hidnya meg-
értési problémakban jelentkezett. Mivel nem ismerték a két6- és utalészavakat, nem értet-
ték a mondatokat, nem littdk az osszefiiggéseket. Egyszeribb mesék, torténetek megérte-
tése szinte a pedagégus ,fordit6 munkdjival”, hosszas magyarizatokkal tértént.

»

Mi valéban ,nehéz” terepen mértiink. Egy-egy normal 4ltalanos iskoldban 5-15% koriili
az igen gyengén teljesitGk ardnya.

Ha az orszigban az 1. osztilyosok 4,2% bukott csak osztilyismétlésre, akkor — a mi méré-
si adataink tiikrében — a pedagégusok szinte csodit tettek. Az is ide kivinkozik, hogy az is-
koldsok 7-10%-a bizo-nyul dyslexidsnak, dysgrafissnak. Ok hova lesznek? Nem gyarapit-
jik a bukottak szimat? Mert a vizsgélataink sordn kideriilt az is, hogy vannak olyan 4. osz-
tilyosok, akik ugyanolyan gyengén olvasnak, mint az 1. osztily leggyengébbjei, tehit négy
év alatt nem fejlédtek semmit. FeltehetGen csak igen liberilis értékelés ardn jutottak fel-
sébb osztilyba.

Ha 5. osztilyban 2,7% bukott évismétlésre, a magyartanarok is a csodatevd kategérisba
tartoznak.

A nemzetkozi és egyéb mérések 30-40% koriili olvasistechnikai és szovegértési hidnyossa-
gokat mutaté tanulét regisztrilnak.

Valahol tehit baj van; vagy a kévetelmények koriil, vagy az olvasistudis fontossiga, vagy
egyéb szemléleti kérdések koriil.

Nem szeretnék olyasmit sugallni, hogy a buktatis cél vagy eszkoz legyen. Egyik sem, de az
sem tarthat6, hogy olvasni nem tudé gyerek dthalad a teljes iskolarendszeren, valamiféle
illiberalizmus jegyében. Az a gyerek, aki nem tud olvasni, nem érti az olvasottakat, nem
képes 6nalléan tanulni.

Milyen szakma, foglalkozis az, amely nem igényli az értS olvasast?

Mi lesz ezekkel a gyerekekkel, ezekbdl a gyerekekbdl? Ki nem tehet arrél, hogy itt
tartunk?*

* A részletes eredményeket lisd Csengdszé 2002. X. évf. 2. 3. és a tobbi megjelend szdméban (5 részes sorozat:)
Nyelvi hitrinyok - iskolai kudarcok

»e. minél rosszabb osztilyzata van az adott tdrgyakbil valakinek, anndl tobbet kell abbil ta-

nulnia.”
(Nagy Miria, UPSZ, 2002. december, 20. o. )



TAKACS EVA Mi kell a cigdny gyerekek
iskoldztatdsahoz?

- Szemlélet, pénz, pedagdqus,
csaladi hattér?

Szemlélet - igen. Megfeleld szemlélet. De kinek a szemlélete? AlapvetSen az iskola, il-
letve az adott iskoldban tanit6-nevels pedagégusok megfeleld szemlélete. A megfelelS
szemlélet kialakuldsihoz, kialakitdsdhoz azonban t6bb minden kell:

1. Kell, hogy legyen az iskoldnak altaldnos célkitiizése, vagyis stratégidja. Nyilvinvald,
hogy minden iskoldnak az a feladata, hogy

— minden gyerekbdl kihozza adottsigai legjavit (ehhez kellenek a j6 pedagégus szakem-
berek). A ciginy gyerekekre vonatkoz6an azonban ismerni kell a szubkulturilis sajitos-
sagokat: bizonyos adottsigaik erdteljesebben, misok gyengébben vannak jelen, mint a
nem cigany gyerekeknél,

— 4tadja, megtanitsa a gyerekeknek azokat az ismereteket, amiket a korosztilyoktdl elvéar
a tirsadalom. (Ehhez kell a széles 14t6kort, szaktirgyét kivaléan ismerd, mivelt értel-
miségi szakember). Az ismeretek dtaddsdnak specialitdsa pl. a cigény-gyerekek masfaj-
ta szocializici6ja, ebbdl adéd6an mis ismereteket hoznak a csalddbél, mas médszerek-
kel lehet az ij ismereteket dtadni nekik

— és a korosztilyoknak megfelelen elmélyitse a gyerek kultirijit, ezen beliil - mivel
gyerekekrl van sz6 - elsGsorban a munkakultirit, az erkolesi értékeket, az ezek
mikodtetéséhez sziikséges hagyomanyokat, szokdsokat Ehhez egyrészt mélyen
beagyazott sajit kultirval kell rendelkeznie a pedagégusnak is, mésrészt rendelkeznie
kell a cigany kultiraval kapcsolatos ismeretekkel, tolerancidval, empatikus képességgel.
Az iskola tehit meghatdrozhatja sajit stratégidjin belil, hogy interkulturilis vagy
multikulturilis szemlélettel valésitja-e meg a cigdny tanuldkkal kapcsolatos céljait és
feladatait.

2. Nyilvin a stratégidnak megfelelGen kialakitott helyi tantervekre van sziikség.

3. Mind a stratégiat, mind az operativ tervet megfelel6 kommunikaciéval legitimalni kell
a helyi tirsalomban.

Pénz - a hitrinyos helyzeti (tobbnyire a cigany etnikumhoz tartozé) gyerekek megfele-
16 oktatdsa tobbletkiadédssal jar. Mivel gyengébb anyagi csaladi hattér miatt vagy egysze-
rlien a tanulds jelent&ségének felismerése hidnyiban a gyerekek nem jutnak hozza a meg-
felel6 taneszkozokhoz. A ciginy gyerekekkel foglalkozé pedagégusok tobbletmunkat val-
lalnak azzal, hogy két kultiriban mélyednek el, kévetkezésképpen az ezek dtaddsihoz
sziikséges eszkozok is kétszeresen jelentkeznek. Az iskoliknak tehat szimolniuk kell a
szegénységbdl eredd, tanuldst akadélyozé tényezdkkel is.
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légiumi elhelyezésére kellene forditani ahhoz, hogy a mis kultirdjd, de a magyar polgs-
ri léthez alkalmazkodni kiviné gyerekek tirsadalmi integraciéja megvalésulhassék.

A pedagdgusnak a ciginy kultira 4ltaldnos ismeretével kell rendelkeznie, j6, ha a tirsa-
dalomkutatis médszertandval felvértezett, a helyi tirsadalom folyamatos, naprakész isme-
retére képes. Az igy szerzett ismereteit a pedagdgia teriiletén hasznositani tudé pedagégu-
sokra van sziikség. Mds szavakkal olyan specidlisan felkészitett pedagégusokra, akik az t-
lagosnil rosszabb tirsadalmi kornyezetben él6 tanul6kat alkoté-kutaté és hatékonyan al-
kalmazni tud6 pedagégiai munkit tudnak végezni.

Csalddi hattér - a kornak megfelel tanuldi teljesitményt ma mér csak a jé iskoldk is
ers csalddi hittérrel képesek elérni. A ciginy gyerekek tobbsége azonban révid id6 alatt
be nem pétolhaté csalddi hdtrannyal vesz részt az iskolai oktatisban. A mai tirsadalomtu-
domidnyi kutatisok mindegyike azt mutatja, hogy a Magyarorszdgon €18 ciginy népesség
felnétt korosztilya nem rendelkezik a megfeleld iskolai végzettséggel és tuddsviggyal ah-
hoz, hogy felismerje a tirsadalmi felemelkedéshez sziikséges tanulis jelentSségét, és az ok-
tatdsi rendszerben rejlé lehet6ségeket. Mésrészt nincsenek olyan tapasztalatai, melyek ar-
ra 6sztonoznék, hogy szociilis helyzetének javitisihoz, ill. szinten tartisihoz az iskolai ok-
tatdsban val6é eredményes részvétel sziikséges. Mindezek mellett még szamos tényezst le-
hetne sorolni, amely az iskolai oktatds eredményessége ellen hatnak. Ennek megfeleléen a
csalddokkal intenziv, folyamatos kapcsolattartisra van sziikség ahhoz, hogy a felnévekvé
korosztily sziil6ként majd masként értékelje az iskoldt. Tehat a ciginyréteg 4ltaldnos és
szakmiveltségének emeléséhez a roma tirsadalom tanulds és miveltség irdnti attitidjét és
szemléletét is meg kell véltoztatni. Be kell lttatni, hogy a tirsadalmi felemelkedéshez ve-
zet6 tanulds minden sziikséges feltétel komplex érvényesiilésével valésithaté meg.

.Napjainkban gyakran hallunk, olvasunk a «mdssdg» fogalmdnak kiilonbozi megkozelitéseirdl.
Kétségtelen, roma és gadzso testvéreink tdrgyiasult kultirdja és viselkedéskultiirdja is
sok tekintetben kiilinbozik. 7o ezekrol tudnunk, egymdst kolcsondsen megismerve
épitkezni. Meégis, most inkdbb azokra a vonatkozdsi pontokra szeretnék utalni,
melyekre épitve, egymdstdl kolcsinosen «ellesves gazdagithatjuk kisebbség és tibbség
kultiirdjat. Erre az egymdst gyarapito kapcsolat-stratégidra évekkel ezelétt hivta fel
figyelmemet a nagy «nyitd», dldott emlékii XXIII. Fdnos pdipa bolcs gondolatival,
melynek lényege, hogy a fesziiltségek, iitkizések, eltérések stb. belyett keressiik mindig
azokat az elemeket, melyek dsszekithetnek benniinket, egyiittiépésre késztethetnek a
kiilonboziségek értékeinek megtartdsa mellett.”

Vidrnagy Elemér: Ami osszekot benniinket a romdkkal. Confessio, 2002/4. 50. o.



DELI ISTVAN Beszéljink
az allampolgdri nevelésrél

Az illampolgéri nevelés mint iskolai (kozoktatési) nevelési cél és feladat a nemzeti dllamok
kialakuldsa utdn vélt az iskoldk egyik funkciéjavi. Nevelési cél- és feladatkategéridva vala-
sit az indokolta, hogy az iskoldnak a fiatal nemzedékeket fel kell készitenie az adott dllam
sltal megkivant 4llampolgari viselkedésre és az dllami élet kiil6nb6z6 funkcidinak elldtdsa-
ra, illetve az 4llami keretek kozotti egyiittmiikodésre. Ugyanis az dllam keretei kézotti élet
egészen mds viszonyokat feltételezett a polgirok és az dllam kozott, mint a csalddi, nem-
zetségi, torzsi viszonyok kozott.

Miért vilt éppen az iskola feladativi az dllampolgiri nevelés? Ennek tobb oka is van. Egyik
legfontosabb feltehetSen az, hogy az iskolét mint intézményt (intézményrendszert) is dlla-
mi-politikai érdekek hoztdk létre. Eklatdns példa erre Méria Terézia érvelése, ami szerint
»az iskola politikum”. Ezt akkor tgy értelmezték (és ez az értelmezés ma is helytillé), hogy
az iskoldztatist mindenekel6tt dllami feladatnak kell tekinteni. Ezért sziilettek az iskolaks-
telezettséggel osszefiiggd kiralyi rendeletek, majd késbb orsziggyilési térvények (L. pl.
az 1868-as évi magyar torvényt).

Tehét mi is tulajdonképpen az illampolgiri nevelés? Rovid vélaszunk az lehet, hogy egy
igen osszetett (komplex) feladatrendszer, amely tartalmilag a kovetkezd f6bb Gsszetevék-
b6l 4ll: ismereteket adni a fennill6 4llami berendezkedésrdl, az dllami élet irdnyitisardl, in-
tézményrendszerérdl, az dllam politikai, tirsadalmi, geopolitikai viszonyairél; felkésziteni
az dllampolgérokat az dllamban érvényesithetd jogaikrél, kotelezettségeikrdl; megtanitani
Sket arra, hogy el tudjanak igazodni az ligyeiket intéz8 hivatalokban és egyéb szervezetek-
ben; tudatositani benniik, hogyan alkalmazkodjanak a fennill6 viszonyrendszerekhez, mi-
féle személyiségjegyekre lesz sziikségiik, ha autoném személyiségként akarnak élni és dol-
gozni.

Az éllampolgéri nevelés tartalma, politikai, ideol6giai irdnyultsiga és médszere szorosan
osszefiigg annak az 4llamnak politikai, tdrsadalmi berendezkedésével, amelyben a nevelen-
dé allampolgirok élnek. Magyarorszdg 1990 6ta egy tirsadalmi kbzmegegyezés (emlékez-
tetGiil ... a hatpirt megegyezés!) kovetkeztében a modern eurépai demokricia szabilyai
szerinti politikai-tirsadalmi életet alakit ki. T'ehit egy olyan politikai rendszer van kialaku-
16ban, amelynek fbb jellemzdi, politikai min&séget hordozé mutatéi: a plurilis demokri-
cia, a tobb pirt rendszer, a politikai konszenzusra torekvés (azaz az eltérd szabad vélemé-
nyek cseréje), amelyben a pirtok nem pusztin — és fGleg nem 4llandé — hatalmi, hanem tar-
sadalmi szervezet jellege és bels6 demokratizmusa nyilvinul meg.

Egy ilyen berendezkedésid allamban az dllampolgiri nevelés 6 célkitiizései a kovetkezék
lehetnek:
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[emm=—= 1. Mindenekel6tt meg kell érteni és el kell fogadtatni a demokricia lényegét, a demokrati-

kus magatartis jellemzdit, és el kell sajitittatni a demokratizmus érvényesitésének mecha-
nizmusit. Ez a cél a feladatok sorit rejti magdban. Demokricia ugyan az eredeti gérog sz
(democrasy) jelentésében népuralmat jelent. De nem jelenti azt, hogy mindenkinek min-
denben egy id6ben igaza van, vagy igazinak tirsadalmi érvényessége van. A demokricia
nem tgy mikadik, hogy egy érdekcsoport (part vagy més csoportosulés) kijelenti énmagi-
rél, hogy én vagyok a j6, tehit nekem kell gyakorolnom a hatalmat. A demokricia szoros
velejiréja a tobbségi azonossig megtaldldsa, a konszenzuskeresés, a monolit hatalmi t6rek-

vésekkel szembeillitani a poliarchiit mint a pluralizmus legfébb sajitossigit. A demokra-

tikus magatartis legfGbb feltétele a lehetS legmagasabb szintd miveltség, a jél tdjékozott-
sig, a missig el6itéletek, eléfeltevések nélkiili mérlegelése, nem csupdn a tekintélyelvi ér-
velés, hanem az objektivitds és a tények tisztelete. Ahol kovetkezetesen érvényesitik a de-
mokricia szabilyait, ott demokratizmus van. A demokricia megvalésitisinak mechaniz-
musa tehit nem a diktatira, hanem a demokratizmus mint irdnyitisi/vezetési stilus. Tuda-
tositani kell, hogy a ,,népuralom” t6bb féleképpen valésithaté meg: vagy kozvetlen médon,
vagy a kiilénboz6 képviseleti mechanizmusokon keresztiil. Nevelési szempontbél nagyon
fontos az egyéni felelGsség hangsiilyozdsa akir a kozvetlen, akir a képvisel6kon keresztiil
gyakorland6 illampolgiri jogok esetében.

2. Az el6bbiekbél is kittinik, hogy az dllampolgiri nevelés 6hatatlanul ,,dtcsap” politikai ne-
velésbe. Egy plurilis demokricia elképzelhetetlen tobb part egyidejd 1étezése és miiksdé-
se nélkiil. Ennek nagyon fontos nevelési konzekvenciii vannak. Egy olyan tirsadalomban,
amelyben t6bb part mikodik, elkeriilhetetlen — divatos kifejezéssel élve — a politikai ,,vil-
tégazdilkodas”, azaz hol az egyik, hol a mésik partnak, partok csoportjanak (koaliciéjanak)
a hatalomra keriilése. Ezt a pluralista demokracia természetes velejaréjaként kell elfogad-
nunk. Nevelési aspektusbdl ennek az elvnek (mondhatnénk: térvényszertségnek) az elfo-
gaddsa/elfogadtatisa nem konnyd. Evidens helyzetrdl van pedig sz6, és aki ezt nem tudja
elfogadni, az a modern demokricia lényegét nem értheti meg. Arra kell tehit nevelni a fi-
atalokat (és mindenkit, aki ilyen szempontbdl nevelésre szorul), hogy a plurilis demokri-
cidban a politikai hatalom nem egyetlen érdekcsoporthoz kététt, hanem a nép, vagy adott
kozosség tobbségének az itéletétdl fiiggs aktualitds. Ennek pedig minden politikai, civil- és
mondjuk — didkszervezetben — igy kell lennie. Tehit gy kell felkésziilniink a politikai jo-
gaink gyakorldsira, hogy mind a hatalmi helyzetben, mind azon kiviil megtaliljuk a rele-
vans és kulturilt médszereket demokratikus jogaink gyakorlisihoz.

Nem célja ennek az irdsnak, hogy teljességre torekedjen az éllampolgiri nevelés téma-
korét illetGen. Az iskola szerepérdl azonban feltétlen szélni szeretnék.

Az iskola nem létezhet a tirsadalomtdl fiiggetleniil, azon kiviil. A modern iskolarendszerek
— ha tudomisul vessziik, ha nem — sok szillal k6t6dnek mind a szikebb, mind a tdgabb tar-
sadalmi formdiciékhoz. A mai magyar iskoldnak célkitiizéseit tekintve egyszerre kell meg-
felelnie a nemzeti, az eurdpai és az egyetemes demokricia kévetelményeinek. Az dllampol-
géri nevelés szemsz6gébdl ez azt jelenti, hogy olyan magyar fiatalokat kell nevelniink, akik
eurépai magyarként jé értelemben vett vildgpolgérok is tudnak lenni. Ennek tartalmi biz-
tositéka lényegében a korszerd tantervekben megtaldlhaté. Valészind, hogy a célok eléré-
sének, a feladatok megoldisinak az adekvit médszereit azonban keresniink kell. Prébaljuk



meg, keressiik kézosen! FeltehetSen az elsé gondolat, ami sokunkban fel6tlik: megint po-
litizdlni akarunk az iskoliban? Ugy gondolom, nem errél van szé. Az allampolgéri — poli-
tikai — nevelés nem ezt jelenti. Nem ,,s2jt6félérak”, nem politikai ,szemindriumok”, poli-
tikus didkok napi politikai tirgyd vitdirél van sz6, hanem arrél, hogy tanitsuk meg a fiata-
lokat ,4llampolgarul” viselkedni, majdan 4llampolgéri jogaikat gyakorolni, és készitsiik fel
6ket arra, hogy a bonyolult politikai viszonyok kozétt el tudjanak igazodni, tovibba maj-
dan tudjanak kulturiltan politizilni. Ez azonban egy hosszi folyamat, amelybs] minden is-
kolafoknak a maga lehetdségeit kell hatékonyan kihasznilni és a korosztilyhoz mért méd-
szereket, eszkozoket, technikikat megtaldlni. Az aldbbi 4brin ezt a folyamatot szeretném
bemutatni. Amint 1itjik, a tibldzat egy koordinita rendszerben kivinja szemléletessé ten-
ni a tanulék életkora és dllampolgari — politizaldsi — alkalmassig szintjei kozti 6sszefiiggést.
A tibl4zatbol kitiinik, hogy az iskolédnak az életkor fiiggvényében a politikai érettség, illet-
ve az allampolgirra vilds 6t szintje koziil melyik 6sszetevét lenne célszerd nevelési feladat-

ként értelmezni. (L. a satirozott teriiletet!) Ldssuk a tdblizatot!

Az 4llampolgdri - politikai - nevelés Folyamata (Készitette Deli Istvin)

Aktiv politizélds
Politikai, tirsadal-

mi szervezetek

Elkotelezettség
Hallgatéi

onkorményzat

Ismeretszerzés,

Tananyag, tanuléi

onkormanyzat
T4ajékozbdis

segitése.

Tananyag

Erdeklsdés
felkeltése

-10 EV

6
KisiskorAs
I¥70 xor. Fé1sko-

KORCSOPORT |
10-14 EV

FELSG TAGOZATOS
14-18 £V

KORCSOPORT
Ko6zEPISKOLAS
KORCSOPORT
18-25 Ev

LAI EGYETEMI
KORCSOPORT

MI SZERVEZETEK

FeELN6TTROR.PO-
LITIKAI, TARSADAL-

Olvasink otleteire, javaslataira, tapasztalataira szdmitunk a kovetkezikben: milyen modszereket,
eszkozoket részesitenének elinyben az egyes szintek, illetve korosztdlyok aktivizdldsira. Tovibbd
irjik meg, hogy milyen konkrét tapasztalataik vannak a kiilinbozd korosztdlyok dllampolgdri ne-

velésével kapcsolatban.
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Olvasdsra ajanljuk

Vita rovatunkban is érintett témédkhoz figyelmiikbe ajinljuk az aldbbi szakcikkeket, tanu]-
miényokat, esszéket.

Az UJ PEDAGOGIAI SZEMLE cimd folysiratbél:

® Vas IsTvAN HATTER £s 1SKOLAT TELJESfTMENY (2001. dprilis — 78-90. 0.) A szerzé a szé-
kelykeresztiri Orban Baldzs Liceum tanira, aki az Uj Pedagégiai Szemlében megjelent ne-
velésszocioldgiai témidji irdsok hatdsira végzett egy olyan témija vizsgilatot, amely a ro-
midniai 89-es fordulatig ott quasi tabu téma volt. Mint irja, Rom4nidban még nincsenek el-
terjedve a tudésszintmérg vizsgalatok. Irésa tehdt wittsré kezdeményezésrél és annak igen
precizen és szakszerten feldolgozott eredményeirdl sz6l. Szdmos tiblizattal teszi szemlé-
letessé a tanuldk szociolégiai természeti hittere és tanulmanyi eredménye kozti Ssszefiig-
géseiket. Osszegzésében néhany fontos javaslatot fogalmaz meg az egységes mérési rend-
szer, a min6ségbiztositds, valamint a pedagégiai munka szinvonaldnak emelése céljabél.

* MinAry ILpik6 ELETKOR £s 1SKOLAKEZDES (2001. madjus — 136-140. 0.) A szerz§ irdsit az
a vita motivilta, amely arrél sz6l, hogy mikorra tegyiik a kotelezs iskolakezdést. Az e té-
makérben zajlé - szinte viligméretd - vitdban felmeriil§ nézetkiilonbségeket mutatja be,
majd pirtfogdsiba veszi a magyarorszdgi un. ,lassitott iskolakezdési programot”, vagy a
gyermekek fejlettség szintjéhez alkalmazkod6 kétéves idStartamii - ,,széthizott elsé osz-
talyt”. Erdemes alaposan beleolvasni az egyébként jél ésszefogott cikkbe.

® JAVASLAT A CIGANY GYERMEKEK ES FIATALOK OKTATASANAK UGYEBEN (2001. oktéber —
89-90. 0.) A cikk Iényegében egy dokumentum ismertetése, amelyet a roma oktatissal fog-
lalkozé szakemberek egy csoportja készitett 2001 jiniusiban a cigdny gyerekek és fiatalok
oktatdsira vonatkozé legsiirget6bb feladatokrél. A dokumentum minél szélesebb kérben
val6 megismerése azért is célszer( lenne, mert az alapja lehetne egy olyan cselekvési prog-
ramnak, amely biztositékul szolgéilhat az dllami riforditisok hatékony felhasznildsinak.

® VAr1 PETER £s SZERZETARSAI: GYORSJELENTES A PISA 2000 vizsGALATROL (2002. januir
— 38-65. 0.) A PISA vizsgilat ma mér a magyar oktatdsban taldn a leggyakrabban emlege-
tett nemzetkozi teljesitménymérés, amely ldzba hozta, megriasztotta, de reméljiik, hogy
onvizsgilatra is késztette (készteti) a magyar oktatdsiigyet. A vizsgalt tanuldk olvasisi-szo-
vegértési képességeik matematikai és természettudoményos eszkoztuddsinak a feltérké-
pezése. A tanulminy igin részletesen bemutatja a vizsgilat inditékait, tartalmat, médsze-
reit és eredményeit. Nekiink, magyaroknak nemcsak a benniinket érint§ eredmények mi-
att, hanem az eredmények mogott 4116 pedagbgiai/médszertani stratégidnk alapos meg-
vizsgéldsa céljabol érdemes részletesen tanulmanyozni az irist.



A NEPSZABADSAG néhény irisira is felhivjuk a figyelmet, mert - ha csak cim szerint
emlitjiik is az irdsokat - képet kaphatunk arrél, hogy milyen témék ,emelkedtek” az utéb-
bi hénapokban az oktatispolitika szintjére. A cikkek elolvasisit azért is ajénljuk, mert fon-
tos néz8pontokra és dsszefiiggésekre talilnak, amelyek a mindennapi oktatisi perspektivi-

kusabb vizsgélatdra 6sztonbznek benniinket.

o MELYIK ISKOLARENDSZER JOBB? Lorind Ferenc, az Orszdgos Koznevelési Tanécs elnske

nyilatkozik a mai iskolarendszerrél (2002. mijus)

* A roHANG 15K0LA. Andor Mihily egy 21 éve mir feltett kérdést (Mi az oka a magyar kdz-
oktatis folyamatosan romlé szinvonaldnak?) ma ujra felteszi, de gy véli, hogy ma mdr sen-
ki nem figyel fel a kérdésre. (2002. méjus 25.)

* Az ELEVULT I1SKOLA. Surdnyi Bélint szociolégus vélekedik gy, hogy az ,oktatisiigyben
ideje van a harangok félreverésének (L. PISA-panik) (2002. jinius 7.)

* A GYEREK LEGYEN Az ELSG - Magyar Bilint oktatdsi miniszter vélekedik gy a magyar ok-

tatdsi rendszerrdl beszélve. (2002. jinius 10.)

* A MAGYARTANITAS HAZI FELADATA. Arat$ Liszl6 a Magyartanirok Egyesiiletének elnoke
nyilatkozik arrél, hogy a PISA 2000 FELMERES eredményei mogott ,elsdsorban a ma-

gyartanitds régéta tartd, mély, dm elfeledett vilsiga hizédik meg.” (2002. jinius 11.)

* Nem MINDENKIE A VAKACIO. A cikk annak kapcsin értékeli a mult tanév eredményeit,

hogy t6bb mint 37000 tanulé kényszeriil évismétlésre. (2002. jinius 13.)

Osszeallitotta: Deli Istvin

Karl E. Dambach: PSZICHOTERROR (MOBBING) AZ ISKOLABAN. A mobbing

(munkahelyi pszichoterror) jelensége nem ismeretlen a szakirodalomban. Lényege, hogy a
csoport egy vagy tobb tagjival szemben lelki terrort alkalmaz, gyakorlatilag minden jogko-
vetkezmény nélkiil. Az ,ildozatok” munkateljesitménye romlik elészor pszichésen, majd
szomatikusan megbetegszenek, végiil ,elvigyédnak” a csoportbdl.

Magyarorszdgon a mobbing jelenséget elsGsorban a munkahelyek viligiban ismerik, a leg-
jelent8sebb kutatdsok e témaban a BM Hatirérség keretén beliil folynak.

Karl E. Dombach mivében nyilvinvalé pirhuzamot von a munkahely és az iskolai osztily,
a munkatirsak és a didktarsak kozott. Mindkét csoport tagjai naponta tobb érit téltenek
egyiitt, a személyek fokozatosan egymadsra utaltak, kozosek a kotelességek stb.

A szerz8 25 éves kozépiskolai tandri tapasztalata alapot ad, s egyben garanciit jelent a té-
ma praktikus megkozelitésére, amely konnyed, olvasmanyos stilussal parosul. Mivel a je-
lenség a hazai iskoldkban is gyakran eléfordul, gy gondolom, hasznos és érdekes olvas-
many lehet valamennyi gyerekcsoporttal foglalkozé személynek, elsGsorban a pedagégu-
soknak.

OLVASASRA AJANLJUKJ
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= A mobbing jelenség széleskort hazai megismertetésével célszerd lenne az iskoldkban kiala-

kitani egy olyan tirsadalmi magatartist, amely segit megel6zni, illetve megoldani. A
pszichoterror problémdjit, s ezzel elejét veszi a kés6bbi — felndttkori — munkahely
mobbingnak. '
Mindezek tiikrében a konyv ajanldsin tdl indul6 folyéiratunkban terveziink egy ezzel a té-
mival foglalkozé rovatot, amelyben virjuk olvaséink iskolai pszichoterrorral kapcsolatos
tapasztalatait, példdit akar azzal a szandékkal is, hogy adott problémik megolddsihoz se-
gitséget kérnek.

Fozsef Istvdn
A cikk szerzéje okleveles szakpszichol6gus, f6iskolai adjunktus.

A Pedagogiai Kar
konyvtdra
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