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Irodalommal nevelni

Elosz6 a gyermekirodalmi szamhoz

Lézsi Tamas és Gonczol Andrea
ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

——<o—

Az ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar éltal megjelentetett Gyermeknevelés Tu-
domdnyos Folydirat jelen szamanak fékuszdban a gyermekirodalom és ku-
tatasanak szertedgaz6 kapcsolatrendszere dll. A szines, tobb perspektivat
érint6, tudomanyteriileteken ativel6 tematikus szam irdsainak kozos jellem-
z6je a gyermekirodalom interdiszciplinaritdsanak bemutatasa és kozvetitése.
A gyermek- és ifjusagi irodalom kutatasi teriiletei szamos tudomanyaghoz
kapcsolédnak: ativelnek a hatirokon tdl mas népek kultartorténetébe, fel-
vetnek nyelvészeti, folklortorténeti, modszertani, tantargy-pedagogiai téma-
kat, kérdéseket.

A kotet szamos irasa az elméleti kutatasok elemzé bemutatdasa mellett az
6vodai-iskolai oktaté-nevel6 munkdban hasznosithaté mddszeres eljarasok
ismertetésére is vallalkozik, segitséget és Otleteket nyujtva ezaltal a pedagd-
gusoknak a tanérai foglalkozasok, 6vodai tevékenységek élménypedagdgiai,
dramapedagdgiai modszerekkel torténé megvaldsitasihoz. A tanulmanyok
kozott megtaldlhatjuk a folklorhoz kapcsolédé népmesekutatasokat, nép-
meseelemzéseket tartalmazé irdsokat, igy ismereteket szerezhetiink a Bara-
nya megyei német népmesék nemzetiségi oktatdsban betoltott szerepérol az
Ordogcstcs (Teufelsgipfel) cimli mesekotet bemutatasan keresztiil (Mdrkus,
2021), izgalmas tanulmdanyt olvashatunk a karpataljai népmeséket tartalma-
26 Hdrom arany nyilvesszd cim( gytjtemény tulajdonneveinek rendszerezé-
sével kapcsolatos kutatdsrdl (Nagy, 2021).

A kotetben helyet kaptak a kortars gyermek- és ifjasagi irodalomhoz kot-
het6 mivek poétikai, retorikai, mondatgrammatikai szempontd bemutata-
sat targyald irasok, igy érdekes tanulmanyt olvashatunk Berg Judit hirom
shisztimeséjének” retorikai elemzésérol, a meggy6zés és érvelés lélektanardl,
technikairol (Lézsi, 2021); Neil Gaiman Coraline cim{i regényének kompa-
ratisztikai vizsgdlatardl (Mukics, 2021); Keresztesi Jézsef Csiicsok, avagy a
nagy pudinghajsza cimi verses meseregényének narrato-poétikai jellegze-
tességeirdl (Baka L., 2021); Borbath Péter Egyiitt a Porkefoldre cim(i mese-
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6 Lézsi Tamas és Gonczol Andrea

regényének szintaktikai jellemz6inek mondatgrammatikai vizsgalatérdl (Ga-
al-Horviéth, 2021), valamint Josef Michaelis Zauberhut cimd, gyerekeknek
sz016 konyvének német nyelven irt ismertetésérdl (Kerekes, 2021).

Szinvonalas irasokat talalhatunk a lapszamban az anyanyelvi hallgaté-
lagos tudds és a gyermekirodalom kapcsolatarél, a gyermekirodalom anya-
nyelvi nevelésben, a nyelvi tudatossag kialakitasaban jatszott szerepérdl az
ugynevezett RWCT-technika RJR-modelljének alkalmazasanak ismerteté-
sén keresztiil (Polcz, 2021) vagy a gyermekfolkldr és a veliinksziiletettség el-
méletének kozos vizsgéalatarol (Baldzs, 2021).

A tematikus szdm mihelymunkai kozott hangsulyos helyett kapott az
olvaséva nevelést célzé6 moddszerek, technikdk bemutatdsa. Izgalmas irast
olvashatunk Kolozsi Angéla Bodog és Szomorilla cim{i kortars magyar mese-
regénye dramapedagdgiai eszkozokkel torténd feldolgozasanak lehetdségei-
rél, kivalé otleteket szolgaltatva az als6 tagozatos érai munkdhoz (Gajdoné
GOdény et al., 2021), egy masik irds altal pedig megismerkedhetiink az évo-
daskoru gyermekek irodalom iranti kivancsisaganak felébresztését motivald,
szovegértését, elaboracids képességét fejleszté dramapedagdgiai mddsze-
rekkel (Gonczol, 2021).

A tematikus szamban a gyermekek és tanitéjuk altal kozosen készitett
verseskonyv szemléltetésén keresztiil teret kapott a kreativ irds metodika-
janak méltatasat targyald tanulmadny is , amely bebizonyitja, hogy a kreativ
irasgyakorlatok hatékonyan alkalmazhaték az als6 tagozatos gyerekek ké-
pesség- és személyiségfejlesztésében (Grandpierre, 2021). Az aktudlis tarsa-
dalmi helyzetre reagalé irast olvashatunk egy online élészavas mesemondé
kurzus megvaldsitasanak 1épéseirdl, a digitalis eszk6zok kiaknazasanak for-
télyairél (Bumberak, 2021), valamint az iskolai gyakorlatba szintén rendkiviil
eredményesen beépithetd korszeri mddszertani elem, a LEGO® eszkozzel
torténé digitalis torténetmesélésnek a gyermekirodalom oktatasaban, in-
terpretacidjaban betoltott szerepérdl (Lengyelné Molndr et al., 2021).

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a magyar és idegen nyelv{i irasok-
ban felvonultatott népmesék, miimesék, kortars gyermekirodalmi miivek
tolmacsolasaval felszinre keriilnek a mai nyelvhasznalat, az irodalmi miivek
anyanyelvi nevelésben betoltott helyének és szerepének kérdései, a szerzék
irasaiban oOtleteket és valogatasi szempontokat kapunk az igényes, értékes
gyermekirodalmi mtvek tudatos kivalasztasahoz, a gyermekek literacids szo-
kasainak, nyelvi attitdjiik, érzelmi intelligencidjuk formaldasdhoz, valamint
dramapedagdgiai, médszertani, szakmai Otleteket az irodalmi mtvek gyere-
kekkel torténé feldolgozasahoz. J6 olvasast, szakmai feltoltédést kivanunk!

Irodalom
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Sziilok véleménye az dvodaskoru
gyermekek IKT-eszkoz hasznalatanak
negativ és pozitiv hatasairol

B. Németh Maria’, Hodi Agnesz, Juhasz Fruzsinas, Sarik Anett’
és Toth Edits
!SZTE BTK Neveléstudomdnyi Intézet Pedagdgiai Ertékelés és Tervezés Tanszék
2SZTE JGYPK Alkalmazott Pedagégiai Intézet — Ovodapedagdogus-képzd Tanszék
3Szegedi Radndti Mikiés Kisérleti Gimndzium, Szeged

*Ceglédberceli Altaldnos Miivel6dési Kozpont Napsugdr Tagévoddja és Alma Bélcsédéje
*MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

Absztrakt

Hazénkban is érvényes tendencia az, hogy egyre tobb 6 évnél fiatalabb gyermek
haszndl IKT-eszkozt (Livingstone, Haddo & Gorzig, 2012) és van kitéve a technol6-
gia hatdsainak otthondban. A csalad IKT-hasznalathoz val6 hozzaallasa, mintaaddsa
jelentésen befolydsolja az 6vodaskortak digitélis eszkozhasznélatdnak mennyiségét
és mindéségét (Kalas, 2010). Szamos évodaskort gyermek sziilei engedélyezik az
IKT-eszkozok és digitalis tartalmak hasznélatat akar tuddsszerzés, akar szabadid6s
céllal. Hazai vizsgalatok is ramutattak, hogy jelentds ardnyuk tudatos eszkézhasznd-
16 és odafigyel arra, gyermeke hogyan, mire hasznalja a technolégidt és megismeri a
programot miel6tt megengedi annak hasznalatat (Hédi et al., 2019). Hidnyzik azon-
ban a kiraké azon fontos darabja, amely a sziil6k kozvetits viselkedését irdnyité mo-
tivumokra vilagit rd, arra, hogy a sziil6k hogyan vélekednek az IKT-eszkozok pozitiv
és negativ hatdsairdl, ezen vélekedések hogyan orientéljak 6ket gyermekeik digitalis
szocializacidjaban. Jelen tanulmanyban kozolt adatok erre a hazai tekintetben hid-
nyos, ezidaig kismintas zart kérdbives méréssel vizsgalt tudasszeletre vonatkoznak

Egy nagyvédros onkormanyzati fenntartasi 6voddiban végezett kutatdsunkban
meglkértik a sziill6ket (N=3 969), fejtsék ki véleményiilet az IKT-eszkoz hasznélat
pozitiv és negativ hatdsair6l 6vodas korban. A technolégia pozitiv hatdsairdl 1 507
(78,5%), negativ hatasairdl 1 545 (82,14%) sziil6 fejtette ki véleményét, melyeket tar-
talomelemzéssel a megalapozott elmélet (grounded theory) médszerével dolgoztuk
fel.

Vizsgélatunkban az IKT jétékony hatdsat a sziil6k jellemzdéen a tudds megszer-
zésében (86,79%), a fejlédés és a tanulas lehetéségében (32,91%), illetve az informdci-
6hoz val6 hozzaférésben (15,79%) latjak. A megkérdezettek igy gondoljak (22,36%),
a korai IKT-tapasztalatok el6készitik a késébbi tanulméanyokat és a gyermekeknek
konnyebb lesz az iskoldban. Vélaszad6ink kozott tobben (5,37%) pozitivan értékelik,
hogy a digitalis média szérakoztatja, lekoti a gyermekeket, mikor 6k elfoglaltak.
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Az IKT-hasznélat rizikéjat a sziill6k tobbsége (63,24%) a nemkivant viselkedés-
ben, azon belil a fiiggévé valdsban és az agressziv, er6szakos magatartisban latja.
A véalaszadok tobb, mit egyharmada szerint nem j6, hogy a gyermekek a digitalis
eszkozok miatt elutasitjdk a valos, fizikai térben végzett tevékenységeket, kevesebbet
mozognak és jatszanak a tarsaikkal, besztkiilnek a személyes jelenléttel jaré kap-
csolataik. Koézel ugyanennyien (31,65%) gondoljak, hogy az IKT-tevékenység testi,
kognitiv, pszichés, és szocializacids zavarokat idéz el8.

A vialaszok arra utalnak, hogy a sziil6k esetiinkben is alapvetéen pozitivnak itélik
az IKT technolégidk hatédsait, de kevésbé tudjak azonositani azokat. A megnevezett
kockdzatok ugyanakkor mds kutatdsokhoz hasonldan relative jol behatdarolhaté ka-
tegdridkba sorolhatok (lasd Chaudron, 2015; Kala$, 2010).

Kulcsszavak: IKT-hasznadlat, sziil6i itéletek, pozitiv hatds, IKT-hasznalat veszélyei

A ma dévodasai mar digitalis otthonokba sziilettek, digitdlis bennsziilottek
(Kucirkova, 2011; Plowman, 2014; Plowman, Stevenson, Stephen és McPake,
2012) és a technolégiaval nének fel (Brito & Ramos, 2016, p. 43). Az info-
kommunikéciés technolégia (IKT) beépiilt a csaladi otthonok infrastrukta-
rdjaba (Anderson et al., 2003; Johnson & Puplampu, 2008), hasznilata a
csaladi élet részévé vélt. Ma az étkezGasztalnal online és offline csalddtagok
tilnek, olyanok, akiknek van és akiknek nincs okostelefonjuk. Sok sziil6 okos-
telefonnal a kezében tolja a babakocsit, hintaztatja gyermekét a jatszoétéren,
dokumentalja gyermeke mindennapjait és posztolja azt. A mai kisgyermekes
csaladokban a technoldgia digitdlis cumiként!, (Donoso & Ribbens, 2014;
Wartella et al., 2013), bébiszitterként (Plowman & McPake, 2013) funkcio-
ndl, vagy éppen a motivalds (jutalmazas, illetve biintetés) eszkoze (Chiong &
Shuler, 2010; Horst, 2010; Se. & Lee, 2017; Wartella, Rideout, Lauricella &
Connell, 2013).

Emellett szamos sziil6 aggddik a mindennapokat behalézé IKT nemki-
vant hatdsai miatt is. Harcolnak a felmeriilé problémakkal, példaul nehezen
tudjak kontrolldlni gyermekiik tartalomfogyasztasat, képernydidejét (Of-
com, 2018), a hasznélat korlatozasa ellenéllast (dacot, dithot) valt ki. Szamos
felnéttnek blintudata van, hogy ,kiitylikkel” helyettesiti személyes jelenlé-
tét gyermeke életében. Szoronganak, mert agy érzik, azok haszndlata in-
kabb szolgalja a sajat, mint gyermekeik érdekeiket, sziikségleteit (Seo & Lee,
2017). Sokan aggédnak, hogy nemkivant hatasoknak teszik ki gyermekiiket
annak ellenére, hogy igyekeznek legjobb tudasuk és meggy6z6désiik szerint
irdnyitani, medidlni gyermekiik IKT-haszndlatat (Livingstone & Das, 2010;
Seo & Lee, 2017).

A sziil6k jellemzGen nem tervezett stratégidkkal iranyitjak gyermekeik
fejlédését, dltaldban 0sztonosen, érzelmeiktdl vezérelve dontenek az adott
helyzetekben (Plowman et al. 2011). Kutatasok szerint a sziil6k a gyermekek

! Miner & Company Research. 2015. www.minerandcostudio.com
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médiafogyasztasat kozvetitd viselkedését tapasztalataik, az IKT hasznélata-
ban valé jartassaguk, az arrdl alkotott véleményiik hatirozza meg (Chaud-
ron, 2015; Cingel & Krcmar, 2013). Egyre tobb empirikus vizsgélat mutat ra
a tudatossdg fontossagara a sziil6i szerepben (Corthorn & Milicic, 2016). A
gyermekek eszkozhasznalatanak megértésében tehat kritikus jelentéségii a
sziil6k technolégidhoz val6 viszonyuldsanak, érzelmeinek ismerete (Kalas,
2010), kiilonosen kisgyermekkorban, amikor 6k az elsédleges iranyitok, 1é-
nyegében toliik fiigg, hogy gyermekiik, milyen eszkozt, milyen tartalommal
és mennyi ideig hasznal (Kalas, 2010; Lee et al., 2014). Folyamatosan gytilnek
a kisgyermekek (0—8 éves) digitalis gyakorlatdnak megértését segité adatok,
a legtobb kutatds a nyolc évnél fiatalabb gyermekekre irdnyul és egy kiva-
lasztott tipustt IKT-eszkozre vagy tevékenységre fokuszal (Lauricella et al.,
2015; Livingstone et al., 2018; McPake et al., 2014; O’Neill, 2015), a sziil6k
szerepére vonatkozoan f6leg a technolodgia kozvetitésnek modjat, a mediacioé
stratégidit tanulményozza (Durak & Kaygin, 2020; Clark, 2011; Dias et al,,
2016; Nikken & Schols, 2015; Sonck et al., 2013; Shin & Li, 2017; Zaman et
al., 2016) és nem jellemzo6 a gyermekek IKT-hasznalatat iranyité attitdok
vizsgalta.

Az IKT kozvetitésében meghatarozé sziil6i perspektivakrol
eddig osszegylijtott adatok.

Az IKT kozvetitésében meghatarozo sziil6i perspektivakrol eddig 6sszegytij-
tott adatok néhany nagymintas, az eszkozhasznalatra iranyulé zart kérdéives
vizsgélatbol (példaul Baké & Rab, 2009; Formby, 2014; OfCom jelentések),
és kismintds, 10-70 csaldd megfigyelésébdl és félig strukturdlt interjukbdl,
jellemz8en nem a sziil6i attitlidok feltarasat célzé kutatasokbdl szarmaznak
(példaul Se. & Lee, 2017; Zaman et al., 2016). Nagymintés (500 f6 feletti) kva-
litativ nyilt kérddives vizsgalatra nem talaltunk adatokat. Jelen tanulméany
az ,IKT eszkozok haszndlata 6vodas korban” cimi kutatas eredményeit, egy
nagyvarosban él6 6vodaskoru gyermekek sziileinek IKT-hoz valé viszonyat,
a kisgyermekek IKT-tevékenységének el6nyeirdl és hatranyairdl valo véle-
kedését mutatja be. A tanulményban az ,infokommunikdcids technoldgia”
(IKT) kifejezést inkluziv értelmezésben hasznéljuk, amely magéban foglalja
az eszkozok és tartalom széles skaldjat. Szinonimakként hasznaljuk a ,tech-
nolégia” és az IKT, tovabbd az ,IKT-hasznalat’, az ,IKT-tevékenység’, az
»eszkozhaszndlat” kifejezéseket (Plowmann, 2016).

A kutatas elméleti hattere

A csaladi otthonok digitalizalédasa kovetkeztében nagy szamban és egyre
fiatalabb gyermekek kertiilnek interakciéba a kiilonféle infokommunikécids
technoldgidkkal és hasznéljak maguk is azokat (Holloway et al., 2013; Kucir-
kova, 2011; Plowman et al., 2012). 2017-ben az Egyesiilt Kiralysag otthona-
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iban tablagéphez az évodaskora gyermekek 65%-a fért hozza. Az Egyesiilt
Allamokban mobil eszkozok (okostelefon, tiblagép) a haztartasok 98%-ban
voltak elérhetdk és azokat a gyermekek 84%-a hasznélta (OfCom, 2017; Ri-
deout, 2017). 2016-ban Ausztralidban a gyermekes haztartasok 97%-ban
volt laptop vagy asztali szamitégép, 86%-a rendelkezett mobiltelefonnal és
62%-ban volt tablagép (Ausztral Statkidisztikai Hivatal, 2016). Hédi, Téth,
B. Németh és Fayné (2019) kutatdsaban 2018-ban a vizsgélt nagyvarosban az
6vodasok egyharmadénak (31,30%-dnak) volt valamilyen IKT-eszkoze, és a
kiscsoportosok haromnegyede, a nagycsoportosok 86%-a végzett valamilyen
médiatevékenységet. A kiillonb6z6 online platformokon szamos tablagéppel
vagy mobil telefonnal tigykodé/foglalatoskodé ,mobil csecsemd” lathaté. —
Egy 2005-2008 kozott végzett longitudindlis vizsgalat szerint a new york-i
Bellevue Hospital Center-ben sziiletett gyermek 96,1%-a volt kitéve média-
hatdsoknak mdr 6 hénapos korban (Tomopoulos et al., 2010) — Egyre tobb
a kifejezetten csecsemdknek és kisgyermekeknek késziilt ingyenes vagy na-
gyon olcs6 alkalmazés (Kucirkova, 2011), szoftver, babavided, szamitégépes
jaték webhely (Rideout & Hamel, 2006).

Kutatasok szerint kora- és kisgyermekkorban a mobil, érintéképernyds
eszkozok (a tablagépek, okostelefonok) a legnépszertibbek, legvonzébbak az
idealisabb képernyéméretii tablagépek (Bavelier & Takeuchi, 2016; Chaud-
ron, 2015; Chaudron et al., 2015a; Dardanou et al., 2020; Livingstone et al,,
2015; Plowman, 2015, Hodi et al., 2019). A tableteket mind a sziil6k, mind a
gyermekek a jaték, a szérakozas eszkozének tekintik (Briro & Dias, 2016; Do-
noso & Ribben, 2014), ugyanakkor a fejlesztés eszkozeként is szamon tartjak
azokat (Hédi et al., 2019). Mint egy anya megjegyezte, a tablet az 4j ,,6rokké
alegjobb barat” (,best friend forever”— BFF; Brit6 & Dias, 2016. p. 38). Kora-
és kisgyermekkorban leginkabb videojatékok, YouTube vide6k hasznalta jel-
lemz6 (Brito & Ramos 2016; Marsh et al., 2017). A sziil6k szerint a 4—13 éves
gyermekek kozel fele (47%) minden nap, 40% pedig hetente tobbszor jatszik
digitalis jatékokat (Bavelier & Takeuchi, 2016). A gyermekek IKT-tevékeny-
sége ugyanakkor sokféle, példaul zenét hallgatnak, de szelfiznek, képeket és
videokat is készitenek a csalddjukrol (Chaudron, 2015). A sziill6k az alkalma-
zasok kozott emlitik még a tanuldssal kapcsolatos feladatok elvégzését, vala-
mint a biintetést-jutalmazast és gyermekfeltigyeletet (bébiszitter). A sziil6k
nem 0Osztonzik kreativ eszkozhasznalatot (Donoso & Ribbens, 2014). Egy
hazai vizsgélat szerint az 6vodaskoru gyermekek 16,3%-a jatszik online ja-
tékokkal, 26,5%-a mobil jaték-applikaciokkal, 80,1%-a néz meséket, filmeket,
videokat, 38,4%-a nézeget képeket, fotokat, 36,2%-a hallgat zenét, 26,9%-a
szinezésre, rajzolasra, festésre és 8,1%-a kapcsolattartasra haszndlja az IKT
eszkozoket (HAdi et al., 2019).

Az érint6képernyd-technolégiak és a jatékok, illetve a kisgyermekek al-
tal végzett tevékenységek internettel valé osszekapcsolasanak koszonhetd-
en évrél évre né a virtudlis vildggal interakcidba keriilé gyermekek szama
(Chaudron et al., 2015; Lauricella et al., 2015; Marsh et al., 2017). A gazda-
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sagilag fejlett orszagokban a 6 évesnél fiatalabb gyermekek tobbségének, de
mar a 2 éveseknek is van digitalis labnyoma (Brito & Ramos, 2016; Holloway
et al., 2013; Lips et al., 2017; Se & Lee, 2017).

A 0-8 éves gyermekek technolégiahasznalata komoly aggodalommal tol-
ti el a sziil6ket és a nevelésben érintett szakembereket (lasd évopedagdgu-
sokat, pedagdgusokat, védénéket, orvosokat) (Kenney & Gortmaker, 2016;
Knowland & Formby, 2016; O’Connor & Fotakopoulou, 2016; Whitney &
Chapman-Novakofski 2014), legalabb annyian tamogatjak, mint ellenzik
azt, gyakran a vélt elényokkel, masok a szintén vélt hatranyokkal érvelnek. E
vonatkozasban ugyanis relative kevés az empirikus adat, és a rendelkezésre
allok sem egyértelmtiek. Az azonban nem kétséges, hogy az IKT-haszna-
lat annak paramétereitdl (eszkoz, tartalom, képerny6idd, medidcid) fiiggd
kovetkezményekkel jar. Ennek megértéséhez a kutaték tobbnyire Bronfenb-
renner (1979) okoldgiai fejlédésmodelljét hasznéljdk. A modell és annak to-
vébbfejlesztett valtozatai, szdmos, a mi témdankhoz is k6t6d6 kutatdsnak ad-
nak elméleti keretet (példdul EuKid’s Livingstone et al., 2018; Chaudron et
al,, 2018; Livingstone et al., 2012; Smahel et al., 2020;Thornton et al., 2013),
hasznaljak olyan nemzetkozi szervezetek, mint példaul az Egészségiigyi Vi-
lagszervezet, az ENSZ Gyermekalapja, az UNICEF. Jelen tanulményban be-
mutatott eredmények elméleti hétteréiil is a technolégiai-alrendszerrel ki-
egészitett biokoldgiai modell szolgél (Johnson & Puplampu, 2008).

Bronfenbrenner ékoldgiai fejlédésmodellje

Az elmélet alapfeltevése, hogy az egyén egymast atfedd okologiai rendsze-
rekben él, a fejlédést az egyén és a kontextus kolcsonhatdsa, az egyén kor-
nyezetében zajlé folyamatok, az 6koldgiai rendszerek belsé és szomszédos
rendszerek kozotti kapcsolatai, az egyén és kornyezete kozotti interakciok
hatdrozzak meg. Bronfenbrenner eredetileg (1977, 1979) négy egymasba
agyazado, egymasra kolcsonosen haté okoldgiai rendszert (mikro-, mezo-,
exo-, makroszisztémat) azonositott, melyet késébb az id6 dimenziéval egé-
szitett ki (Bronfenbrenner, 1994).

A mikroszisztéma a fejl6dd egyén kozvetlen kornyezetében (példaul a csa-
ladban, évodaban, kozvetlen lakékornyezetben) zajlé tevékenységek, szere-
pek, interperszonalis kapcsolatok rendszere. Ez kora-, és kisgyermekkorban
féleg csaladi, kortarsi és nevel6i/gondozoéi interakcidkat jelent. Példaul egy
6vodaskort gyermek mikroszisztémjanak elsédleges és leginkabb meghatd-
rozé elemei kapcsolatai a csaladtagokkal, sziil6kkel, testvérekkel, nagyszii-
16kkel. De részei lehetnek az 6véndkkel, az dvodai kortarsakkal megvalosuld
interakciok is. Az egyén (gyermek) egymassal kapcsolatban, kolcsonhatas-
ban levd, mikroszisztémaidnak rendszere mezoszisztéma. Olyan tevékeny-
ségek, interakciok, amelyekben a fejl6dé egyén (gyermek) aktiv szerepld,
amelyek befolyéasoljak az 6 mikroszisztémajat, annak torténéseit (Bronfenb-
renner, 1979, p. 25). Illyenek példdul sziil6k és testvérek barati kapcsolatai,
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szomszédok, az egyik mikroszisztéma tuddsa, attitlidje a masikrdl. Az 6kolo-
giai rendszer kovetkezd szintje a mezoszisztémak kiterjesztése, az exosziszté-
ma. Ezek formalis és informalis tarsadalmi struktirdk, amelyekben a fejl6d6
egyén (gyermek) mar nem aktiv szerepld, de azok kozvetetten, a mezoszisz-
téman keresztiil befolyasoljak az 6 kozvetlen mikrokornyezetét, annak torté-
néseit (Bronfenbrenner, 1979, p. 25). Ilyenek példaul sziil6k munkahelye és
bardti kapcsolatai, a testvérek osztdlytarsai, a szomszédok, az iskolaszék, a
kiilonb6z6 kommunikaciés rendszerek. Az elmélet szerint az adott személy
életét alakito Osszefiiggéseket leképezé mikro-, mezo- és exoszisztémak a
makroszisztémaban léteznek. A makroszisztémat az egyén, a csalad tarsa-
dalmi, gazdasagi statusza, az adott kulttra, szubkultara szokasai, értékekei,
hiedelmei, ideolégiai, tarsadalmi, politikai, gazdasagi, oktatasi stb. struktirai
hatarozzak meg. Mivel a fejl6dés dontd tényezdje az id6, a tovabbfejlesztett
verzi6 figyelembe veszi a rendszerek, az egyén és a kornyezet kolcsonhata-
sainak valtozasait (példaul a lakéhely dtalakuldsénak, a sztil6k valasanak, egy
Uj kozosségbe keriilés hosszatava hatésait), és a teljes 6koszisztémat az id6
dimenzidjaba, a kronoszisztémdba helyezi (Bronfenbrenner, 1989).

Az infokommunikaciés forradalmat kovetéen egyes hatdsvizsgalatokban
a mikroszisztémaban megjelent a technoldgia-alrendszer, mutatva annak a
gyermekekkel és a mikroszisztémaval valé kétiranyd kolcsonhatasat. ,,...a
technolégia-alrendszer magaban foglalja a gyerekek interakciéjat a kommuni-
kacié él6 (példaul tarsak) és élettelen (példdul hardverek) elemeivel, az infor-
mécids és rekredciés technolégidkkal”” (Johnson & Puplampu, 2008, p. 5). Igy
értelmezhet6vé valtak a gyermekek napi gyakorlatat meghatarozo kozvetlen és
kozvetett kornyezet Osszefliggései, a sziil6k kozvetitd stilusanak sokszintisége.

Bronfenbrenner (1979) az egyre komplexebb 6koldgiai struktarakat kon-
centrikusan egymasba agyazodé rendszerként képzeli el. Az elmélet grafikus
abrazolasa az azt alkalmazé kutatok nevéhez flizédik. Ebb6l adéddan azok az
aktudlis kutatasi kérdéseknek megfelelden részleteikben kiilonb6zéek (Boon
et al,, 2012; Chaudron et al., 2018; Eisenmannet al., 2008; European Agency,
2016, p. 15; Gromek, 2018; Halpern & Figueiras, 2004; Johnson, 2010; John-
son & Puplampu, 2008; Pen, 2005; Tudge, 2008; Vélez-Agosto et al., 2017).

Mint az a bioodkolégiai fejlédésmodellbdl is kovetkezik a kisgyermekek
technoldgiahasznalatanak megértéséhez, optimalis és hatékony timogatasa-
hoz az IKT-tevékenység paraméterein (eszkoz, tartalom, képerny6idé) és ha-
tasain tal ismerni kell a kontextust, az azokat alakité komponenseket és azok
kapcsolatait is. Ez pedig 0—6 éves korban az elsédleges moderal6 tényezs,
a kulcsszerepld sziil6 infokommunikdcids technolégiat kozvetité ,kapudr”
viselkedését meghatarozo tényezok feltarasat jelenti. Kutatdsok szerint a me-
diacié moédja/stilusa osszefiigg a sziilok értékeivel, percepcidival, a digitélis
médidhoz vald viszonyulasaval, motivacidjaval, attitidjeivel, az IKT-tevé-
kenységek sordn szerzett tapasztalataival, magabiztossagaval (Chaudron et
al., 2015; Chaudron et al., 2018, p. 52; Clark, 2011; Rideout & Hamel, 2006).
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Sziilok viszonya a gyermekek IKT-haszndlatdhoz

A sziillék gyermekiik IKT-haszndlataval kapcsolatos érzései ambivalensek.
Alapvetden pozitivan viszonyulnak ahhoz, mert szérakozast, elfoglaltsagot
kindl, ,babadrként” szolgdl, emellett a kisgyermekkori fejlesztés egyik eszko-
zét latjak benne (Chaudron et al., 2018; Kabali et al., 2015; Seo & Lee, 2017).
Ugyanakkor bizonyos alkalmakkor (példaul étkezés kozben) sokan korlatoz-
zak az okoseszkozok hasznalatét, tartva attdl, hogy az elszigeteli a csaladta-
gokat (Donoso & Ribbens, 2014).

Sokan latjak a digitélis tevékenység egyik legfontosabb hozamat a ta-
nuldsban, a tudésszerzésben (pl. nyelvtanulds, szamképek megtanuldsa
(Chaudron et al. 2015; Donoso & Ribbens, 2014; Papadakis et al., 2019;
Plowman et al., 2010). Szamos kutatds mutatott rd arra, hogy a sziil6k a korai
IKT-haszndlatot befektetésnek tekintik, amellyel megalapozhaté a gyerme-
kek iskolai, szakmai jovéje (Brito & Dias, 2016; Plowman & McPake, 2013),
elényhoz juttatja 6ket az intellektudlis és szocidlis fejlédésben (Jabbar et
al., 2019). Vannak azonban, akik azon az élldsponton vannak, hogy az IKT
korai hasznalata nem el6ny annak gyors valtozdsa miatt, az 6vodas korban
megtanultak elavulnak mire a gyermekek iskoldba keriilnek (Plowman &
McPake, 2013). Sokan aldbecsiilik gyermekiik digitalis muveltségét, 4gy gon-
doljak, hogy a 0-8 évesek nem képesek 6nalléan hasznalni a technolégiat és
még nem érdekli Sket az internet (Brito & Ramos, 2016; Donoso & Ribbens,
2014; Plowman et al., 2010).

Tobb vizsgalat megallapitotta (Donoso & Ribbens, 2014; Seo & Lee, 2017),
hogy bar a tanuldst 0sztonzé kornyezet kialakitdsara torekvé sziilék hajla-
mosak aldbecsiilni a kockazatokat, pontosabban fogalmazzdk meg azokat,
mint a pozitivumokat. A kiillonb6z6 orszagokban é16 kisgyermekes sziil6k
félelmei hasonldk, és f6ként a technoldgiahasznalat pszicholdgiai, kognitiv,
fizika (testi), szocioalizdcids hatdsai miatt aggédnak (O’Connor & Fotakopo-
lou, 2016; Plowman et al., 2010; Seo & Lee, 2017).

Az IKT-hasznalat leggyakrabban emlitett nemkivant hatdsa mind a szii-
16k, mind a szakemberek részérél az addikcid és a tdlzott, illetve nem megfe-
lel6 hasznélat (Donoso & Ribbens, 2014). Gyakori félelem, hogy a gyermekek
elényben részestik a technoldgidt, és a digitalis tevékenységek kiszoritjak a
hagyomadnyos jatékokat, elvonjak a gyermekeket mas értékes tarsas és fizikai
(valos) tevékenységektdl (Baké & Réb, 2009; Balint et al., 2020). Plowman,
McPake és Stephen (2010) kutatdsaban a sziil6k a technoldgiat tették felelGs-
sé azért, hogy a gyermekek nem olvasnak konyveket, mialtal gatolja a nyelvi
fejlédést.

Az évodaskora (3—5 év kozotti) gyermekek sziileinek félelemei gyakran
a gyermekek egészségével kapcsolatosak (Barreto & Adams, 2011), f6ként a
lehetséges negativ testi (példaul latas romlasa, elhizds), pszichoszocidlis vagy
kognitiv elvaltozasokra iranyulnak (Chaudron et al., 2018). Sokan tartanak
aszocidlis viselkedés (példaul figgéség, agresszio, szorongds, rivalizdlds),
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nemkivant attitidok kialakuldsatdl, illetve megerdsitésétsl (Horst, 2010; Do-
noso & Ribbens 2014; Kucirkova & Littleton, 2016; Matsumoto et al., 2016;
Plowman et al., 2010).

Jelen tanulmany a sziilék ,kapudr” viselkedését alakité komponensek
koziil kettét, a médiatevékenység hatasairdl alkotott véleményét, valamint
az IKT-hoz valé viszonyulasat, preferenciait mutatja be. Mivel a forrasként
szolgalé kutatasok tobbségében néhany tiz, hasonlé demogréafiai jellemzok-
kel bird csalad vett részt, igy azok egy szilk, specidlis csoport percepcidira
mutatnak rd. Tanulmanyunk ellenben egy, az 6vodaskoru gyermekek otthoni
digitalis kornyezetét, a gyermekek és sziileik IKT-eszkoz hasznalatat vizs-
gald, nagymintds kutatds célzottan e témadban gytjtott adatait dolgozza fel
(Iasd Hodi et al., 2019). Az ,IKT eszkozok hasznalata 6vodéds korban” cimi
kérdéiv felvétele kérdoives vizsgalatokban szokdsos médon tortént, a sziill6k
mindenféle elézetes instrukci6, beszélgetés, mindennem, a gondolataikat
esetlegesen orientdl6 korilmény nélkiil ad hoc fogalmaztak meg véleményii-
ket. [gy feltételezhetjiik, hogy a kapott valaszok azt tiikrozik, ami elészor
esziikbe jutott a témarol, ami leginkabb foglalkoztatja 6ket e témaban, amit
leginkabb a technolégiahaszndlat pozitiv, illetve negativ kovetkezményének
tartanak.

A kutatascélja, kérdései

A kutatds célja kvalitativ feltaras, elméletépités volt, azoknak a nyitott kérdé-
sekre kapott sziil6i vélekedéseknek szakirodalmi megallapitasoktdl fiigget-
len azonositdsa, amelyek meghatarozzak évodaskort gyermekiik IKT-hasz-
nélatat medial¢ viselkedésiiket. Kutatdsi kérdéseink a kovetkezok:

— Milyen kedvezd, pozitiv hatdsokat tulajdonitanak a sziil6k a gyermekek
IKT-hasznélatanak 6vodas korban?

— Milyen nemkivant (negativ) kovetkezményekkel jar a sziil6k szerint az
6vodaskoru gyermekek IKT-hasznalata a gyerekekre nézve egyéni szin-
ten?

— Milyen, a nevelés szamara relevans kategériakat alkotnak a valaszok?

A kornyezeti (mezo- és magasabb szint(i) hatasokat egyik kérdés esetében
sem vizsgaltuk.

Eszkozok és modszerek

Méroeszkoz

Az ,IKT eszkozok haszndlata 6vodas korban” projekt céljanak megvaldsi-
tdsa, az 6vodaskort gyermek otthoni technolégia-fogyasztasanak és hato
tényezbinek vizsgdlata egy 65 itemes papir alapa kérdéivvel tortént (Rész-
letesen lasd Hodi et al., 2019). A kérddiv a gyermekek mikrokornyezetének,
a csalad IKT eszkozeinek, az eszkozhasznalat (gyermek és sziil) paramé-
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tereinek (tartalomfogyasztas, képerny6idd, sziiléi kontroll) feltardsat célzo
egységében kapott helyet a sziill6k gyermekek digitalis IKT-hasznalatanak
hatésaival kapcsolatos nézeteire vonatkozé két kérdés: On szerint milyen
pozitiv (jotékony), illetve negativ (kdros) hatasa lehet az IKT-eszk6zok hasz-
ndalatdnak 6vodas korban? Kérem, fejtse ki véleményét!

A kutatds résztvevéi

A kutatasban egy nagyvaros, mint kultirahordozé egység onkormanyzati
fenntartasu 43 6voddjaba jaré valamennyi, 6sszesen 3 969 gyermek sziilei
vettek részt. A kitoltések szama 1 881 volt, ami a vizsgalt populaci6 47,39%-
ardl nyujt adatokat (a részletes leirast lasd Hédi et al., 2019). A feldolgozott
kérdsivekben a technolégia pozitiv hatdsairdl a sziil6k 78,5%-a (teljes minta
37,97%-a, 1 507 £6), a negativ hatasokrol 82,14%-a (a teljes minta 38,93%-a
1 545 £6) fejtette ki véleményét. Nézeteiket donté tobbségében ndk fogal-
maztak meg, minddssze két férfi volt a valaszadok kozott.

Adatgyiijtés, az elemzés modszerei

Az adatfelvételre 2018 dprilis-mdjus hdnapokban keriilt sor a fenntarté en-
gedélyével. A kérddiveket személyesen vittiik el a tagintézmények vezetdi-
nek, irasban és szoban tdjékoztattuk 6ket a kutatas céljardl, folyamatarol. Az
adatfelvételt az intézmények munkatarsai, jellemzGen a csoportvezetd 6vo-
nék végezték. Ok juttattak el a kérdsiveket valamennyi gyermek csalddjdhoz,
majd gydjtotték be azokat. A kérdoiv kitoltése 20-25 percet vett igénybe, a
valaszadas 6nkéntes és anonim volt.

A sziil6k véleményének kddolasat a megalapozott elmélet (grounded theory,
Strauss & Corbin, 1994) mddszertani ttmutatasait kovetve a Charmaz (2003)
féle konstruktivista megkdzelitésben végeztiik. A kodolas technikailag az élta-
lunk fejlesztett Microsoft Excel programban futé EKOD makr¢ segitette.

Eredmények

Vizsgalatunkban a sziil6k az ,On szerint milyen pozitiv (jétékony), illetve
negativ (kdros) hatasa lehet az IKT-eszkozok hasznélatanak 6vodas korban?”
kérdésekre valtozé komplexitasu valaszokat adtak. Tobbnyire egy, kett6 és
néha harom, ritkdn négy, egymassal nem feltétleniil egy gondolati egységet
alkot¢ allitasban fogalmaztak meg véleményiiket. Ezért egy-egy kitoltés tobb
valaszkategdriaban is szerepel, amibdl kovetkezik, hogy a kdédolt valaszok
szama nagyobb, mint a kitoltéseké, igy a gyakorisagok 6sszege nem 100%. (A
kategorizalds sordn felmeriilt problémakat lasd B. Némett et al., 2019.)

Sziilok véleménye az IKT-haszndlat pozitiv hatdsairdl

Az IKT-tevékenység pozitiv hatasairél kapott sziiléi vélemények tobbsége az
IKT fejlesztd, tanulast tdmogatd, informacioszerzé jelentéségét emeli ki, de
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emlitik még a ,technologizalt vilig megismerését, a kapcsolatépito és -tartd,
szorakoztatd” szerepét is. Kutatdsunkban az oktatashoz, tanuldshoz kapcso-
16d¢ valaszokat a tagabb értelmezést ad6 ,Tudasépités” kategériafogalom ala
soroljuk. (1. tablazat) Ez lehet6vé teszi az IKT-hasznalat egyik megatarozé
momentumanak, a jaték, zene, mese, vided, informacié stb. elérésének, meg-
ismerésének elkiillonitését a fejleszt6 hatastol és a tanuldstol.

Adataink szerint az infokommunikaciés technoldgiak pozitiv hatasait a
sziil6k dont6 tobbsége, 86,79%-a (1308 £6), a tudasszerzéssel, a tudashoz,
informéciohoz val6 hozzaféréssel kapcsolja Ossze. (1. tdblazat) A valaszok
tobb, mint egyharmadaban szerepelnek a ,tanul / tanulds” szavak (496 f6;
32,91%), illetve a ,fejleszt / fejlédik / fejleszt6” (574 {6, 38,09%), utalva a tu-
déshoz/ismeretekhez val6 hozzaférésre. A vélemények 15,79%-aban (238 £6)
vannak jelen az ,informdcio-/ismeretforras, -gytjtés, -szerzés” kifejezések.

1. tabldazat
Az ,On szerint milyen pozitiv (jétékony) hatdsa lehet az IK T-eszkozok haszndlatdnak
6vodds korban?” kérdésre adott vilaszok gyakorisdga (az dsszes kitoltés szdma: 1507)

Vialaszok
Vilaszkategoriak . . .
e aranya | szama | aranya
(%) (%)
Tanit 496 32,91 1308 86,79
Tud4sépités Fejleszt 574 38,09
Ismeretet, informdaciot | 238 15,79
szolgéltat
Jovébe mutat 68 4,51 337 22,36
Technologizélt vilag
Hasznadlja a technolégiat | 269 17,85
Lekot, szérakoztat 81 5,37
Interperszondlis kapcsolatépités, -tartas 43 2,85
Nincs pozitiv hatds 182 12,08
A szil6 nem tud / nem ismer pozitiv hatdst 35 2,32
Sziikséges, ez a jelen 92 6,10
A szil6 IKT-attitddje | Elutasité 63 4,18 193 12,74
Kontroll4lé / medialo 37 2,46

A viélaszaddk kozel egyharmada (496 f6; 32,91%) gondolja, hogy az in-
fokommunikacids technoldgia haszndlata jo alkalom a tanuldsra. 101 sziil6
(6,70%) szerint az IKT-tevékenység gyarapitja az ismereteket, a gyermekek
meséket, dalokat, mondékakat tanulnak, megismerkednek a szinekkel, a sza-
mokkal, a bettikkel stb., 126-an (8,36%) vélik, hogy az IKT-haszndlat noveli a
szokincset és tamogatja a nyelvtanulast.
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»Ha a korosztalyanak megfelel6 programot haszndlja, tanul bel6le”

»Ha a sziil6 odafigyel ra, a gyermek tanulhat is bel6le”

»Angol mesék nézésével fejleszti a nyelvtudasat”

»Ha fejlesztd programokat vagy idegen nyelviit hasznal, abbdl tanulhat, tigye-
sedhet”

»Szil6i vagy tandri feliigyelettel az internet segitségével sok érdekességet, is-
meretet tudnak elérni”

A sziil6k 8,82%-a (133 f6) megnevezett fejleszté hatdsinak tartott konkrét
tartalmakat, programokat/szoftvereket, melyek legtobbszor elektronikus jaté-
kok (96 6; 6,37%), de felbukkan még a mese (17 £6; 1,13%), a zenehallgatds, és
»matematikafeladatok megoldasa” is. Az Osszes vélasz csaknem egy negyede,
24,02%-a (362 £6) kitér a hatas vélt kovetkezményére, melyek kozott vannak kog-
nitiv és pszichomotoros teriiletek is. Eszerint az eszkozhasznalat fejleszt készsé-
geket/képességeket (89 6; 5,91%), gondolkodast (90 £6; 5,97%), kéziigyességet, a
koordindcidt, finommozgéasokat, reflexeket (65 8, 4,31%). De jotékony hatdssal
van a kreativitdsra (27 6; 1,79%), a figyelemre/koncentraciéra (45 £6; 2,99%), a
memdridra (20 £6; 1,33%). Néhany sziil6 emliti még a kompetenciat, a fantziat,
a kommunikdciét, a ritmusérzéket, és a tiirelmet (0sszesen 26 {6; 1,73%) is.

»Fejlesztd hatédsa lehet a jol megvalasztott programoknak.”
»Fejlesztd, példdul memdriajaték.”

»Bizonyos jatékok fejleszthetik a készségeit”

»Fejlesztd hatdsu lehet: jatékok, zenehallgatas”

15,79% (238 £6) azoknak a valaszoknak az ardnya, amelyek pozitivan ér-
tékelik az informacid, az ismeretek gyors és konnyl megszerzésének lehe-
téségét a kiillonb6zé dolgok, a masképpen nem megnézhetd, megmutathatd
dolgok elérésében.

»Sok olyan dologgal megismerkedhet, amit lehet, hogy személyesen nem tud
megtapasztalni’”

,Onalléan Gj ismereteket gytiijt.”

»Instant élményszerzés, bizonyos vagyak gyors/egyszert kielégitése”

,»Olyan informdcidkat tud meg, amit én, mint sz{il6 nem tudok”

A vélemények masodik nagyobb csoportjaba tartozé vélaszok, melyet a
»Technologizdlt vildg” (337 £6; 22,36%) cimkével jeloltiink, arra utalnak, hogy a
sziil6k egy csoportja a digitalis médiat korunk elengedhetetlen részének tekinti,
amely nem feltétlentil pozitiv, de hasznalatat jobb miel6bb megtanulni. A sziil6k
esetiinkben is megfogalmaztak olyan mas kutatasi beszamoldkban (példaul Bri-
to & Dias, 2016; Plowman & McPake, 2013) is fellelhetd vélekedéseket, misze-
rint a korai technolégiahasznalat, megkonnyiti a gyermekek késébbi boldogula-
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sat, megalapozza az iskolai tanulmanyukat. A véalaszaddk 65%-a (4,31 f6) szerint
jo, ha gyermekiik mar 6vodas korban megismerkedik az infokommunikaciés
technolégiaval, mivel késGbb tgyis talalkozni fog azokkal, hasznalnia kell azokat.
Ezt a csoportot Matsumoto és munkatérsai (2016. p. 46)* alapjan a ,,Jovébe mu-
tat” kifejezéssel jeloltik. 269 sziil6 (17,85%) az IKT-haszndlat elsajatitdsat nevezi
meg mint hasznos kovetkezményt. Annak elényét a technoldgia kezelésének, a
program- és az internethasznalat korai, jatékos elsajatitasaban latja. Megnevez-
nek olyan, egyébként hagyomdnyosan, az infokommunikacids forradalom el6tt
is végzett tevékenységeket, mint a mesék, dalok, monddkak, zene hallgatasa,
fényképek és videdfilmek nézése, szemléltetés . Ilyenkor az IKT nem mds mint
kozvetit6 eszkoz).

»A maivilag ezeknek az eszkozoknek a hasznalatara épiil, ilyen médon hama-
rabb el tudjik sajatitani a hasznélatukat, kezelésiiket”

»,Késébb nem okoz majd problémat neki a haszndlata”

»Kés6bb nagy hasznat veszi az iskolaban.”

»Megtanulja, hogy kell azokat haszndlni”

»Gyakran hallgatunk monddékakat, dalokat (példdul Kerekmese).”

Nem tipikus, de jelen vizsgalatban is megjelenik az IKT-tevékenység szii-
16k altal pozitivan értékelt jellemzdjeként (lasd még példaul Chaudronet al.,
2018; Cingel & Krcmar, 2013; Kabali et al., 2015), hogy az szdrakoztatja, le-
koti a gyermekeket (81 {8; 5,37%), valamint konnyiti a csalddtagokkal valo
kapcsolattartast (43 {6; 2,85%).

»Utazassal, varakozassal jaré élethelyzetekben segitséget nyujt”
»Lekoti a figyelmét, ha sziikség van ra (f6zok, takaritok, ...)”
»A megfelel6 tartalom haszndlata soran kikapcsol6das”
»Kapcsolatot tud tartani a tavoli rokonokkal, baratokkal”

A szil6k 12,08%-a (182 f6) mondta azt, hogy szerinte gyermekiik esz-
kozhasznalatdnak nincs semmilyen jotékony hatésa, és 2,32%-a (35 f6) pedig
nem tud ilyenekrdl.

,Ovodas korban szerintem nem ezekkel kell jatszania, nem tudok pozitivu-
mot mondani.”

»Nincs pozitiv hatasa kisgyermekkorban”

»Nem tudnék olyan pozitiv dolgot, amit mas médon ne lehetne megtanitani”

A szul6k egy népesebb csoportja (192 £6; 12,74%) az IKT-hasznélat pozi-
tiv hatdsa helyett az ahhoz val6 viszonyat fogalmazta meg. A valaszok harom
csoportba sorolhaték. Mint néhdny fent idézett véleménybdl is kittinik, van-

2 Matsumoto és munkatdrsai (2016) spanyol sziil6k korében végzett kutatdsdban oktatds,
munka és tarsadalom kategéridkat azonositottak.
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nak sziil6k, akik szerint az IKT-tevékenység életiink részévé vilt, és a kis-
gyermekeknek is sziikséges megismerni, haszndlni az infokommunikaciés
technoldgia eszkozeit. 6,10% (92 £6) véli, hogy az IKT-haszndlat sziikséges
fiiggetlentl attél, hogy hatdsa pozitiv vagy negativ. A valaszadék 4,18%-a
(63 £6) az ellenkezdjét gondolja, korainak tartja azt 6vodds korban, 2,46%-a
(37 £6) pedig csak az ellendrzést emeli ki.

»A mai vilagban sziikség van az informatikai ismeretekre, DE nem 3 éves korban”
»Nem tartom indokoltnak, hogy ilyen id6s korban mar napi kapcsolatban le-
gyen ezen eszkozokkel”

»Nagyon korlatozott anyagot adok neki, példaul madarfészkeket néziink web-
kameran.”

Mit gondolnak a sziilok az IKT-haszndlat negativ hatdsairol

Az ,,On szerint milyen negativ hatdsa lehet az IKT-eszkozék haszndlatdnak
ovodds korban?” kérdésre adott valaszok tobbségében négy rizikéfaktor fe-
dezhetd fel. (2. tabldzat) A (1) nemkivant tartalom és (2) viselkedés, (3) a
szul6 altal fontosnak tartott tevékenységek (példaul mozgas, tarsasjaték stb.)
elutasitdsa, a kiszoritds és a (4) zavar, a gyermek testi egészségének, szociali-
zacios, kognitiv és pszichés folyamatainak, fejlédésének nemkivant megval-
tozdsa. — A ,zavar” kifejezés koznapi tartalmakat takar, nem orvosi, pszicho-
l6giai értelemben vett kdros elvaltozasokat. Lényege, hogy az IKT hasznalata
megzavarja a megnevezett sajatsagok valaszadé szerint normalisnak tartott
miikodését, fejlodését.

A sziil6k leginkabb az IKT-tevékenység gyermekeik magatartdsaban, napi
foglalatossagainak véltozasaban megnyilvanulé kovetkezményeit észlelik.
Erthetd, hogy legtobben a viselkedést szerintiik rossz irdnyba terel6 hatéso-
kat, a nemkivant viselkedésformdk megjelenését, illetve a fontosnak tartott
tevékenységek hattérbe szoritasat emlitik. A sztil6k kozel kétharmada (977
£6; 63,24%) az IKT gyermekek mindennapjaiba valé beépiilésének veszélyét
valamilyen nemkivint viselkedésben latja. Legtobben, 751-gyen (48,61%)
a fiiggbvé valas miatt aggddnak. Vannak, akik szerint az IKT-tevékenység
nyugtalanité velejardja, hogy a gyermekek agresszivvé, er6szakossd, ingerlé-
kenyé és hisztissé valhatnak, tiirelmetlenek lesznek és a szenzoros tulterhelés
miatt eseténként olyan viselkedésmintak jelenhetnek meg, mint példaul ,tul-
porgés”.

»Konnyen raszoknak a gyerekek és nem akarnak mast csinalni”
»Gyorsan beszippantja a gyerekeket, szigort korlatok sziikségesek.
»Tul sok inger éri, ha tdl sok id6t tolt ilyen eszkozokkel”

»Az elvonds utdn a gyermek agresszivabb, pszichésen instabilabb lesz”
»Tulzottan felporgeti, ha nagyon sok az inger, nehezen dolgozza fel”
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2. tablazat
Az, On szerint milyen negativ (kdros) hatdsa lehet az IK T-eszkozok haszndlatdnak
6vodds korban?” kérdésre adott vilaszok gyakorisdga (kitoltések szdma: 1545)

Vilaszok
Kategoriak Szédma | Ardnya | Szama | Aréanya
(%) (%)
Fiiggbség, hozzdszokds 751 48,61 977 63,24
Nemklva,nt Agresszid, er6szak 132 8,54
viselkedés
Egyéb 94 6,08
Jatékot 173 11,20 545 35,28
Mozgast 132 8,54
Kiszorit
Kapcsolatokat 131 8,48
Egyéb viselkedést 70 7,06
Testi egészség 189 12,23 489 31,65
Zavar Kognitiv 169 8,48
(eltérés,
nehézség) Interperszonalis 111 7,12
Pszichés 87 7,06
Nem gyermeknek valé 124 8,03 231 14,95
Nemkivant | Agressziv, er6szakos 25 1,62
tatalom Ingerelarasztast okozo 23 1,49
Egyéb (kéros, veszélyes stb.) 82 5,31
Nincs negativ hatds 30 1,94
A szil6 nem tud / nem ismer negativ hatast 11 0,71
Ellendriz, kontrollal 73 4,72 125 8,09
Korainak talédlja ebben a korban 23 1,49
A szulb
attittdje Inkdbb madst csindljon 19 1,23
Nem tartja sziikségesnek / nem 10 0,65
engedi

Egy spanyol, kisgyermekes sziil6k korében végzett vizsgalat eredményei-
hez hasonléan (Chaudron et al.,, 2018), az altalunk megkérdezettek is jelen-
tés szamban azt érzékelik, hogy versenyeznek egymassal az infokommunika-
cios technoldgia és a kisgyermekek hagyomanyos tevékenységei. Az addikcid
utan a masodik leggyakoribb allaspont, az 9sszes vdlaszadd tobb, mint egy
harmada (545 f6; 35,28%) véli, hogy az infokommunikdcids technoldgia
elvonja a gyermekeket mas fontosnak tartott id6toltésektSl. Negativ hatas-
ként legtobben, 173 f6 (11,20%) a fizikai, személyes jelenlétet, részvételt
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igényld, a szabadban és tarsakkal valé jaték gyakorisaganak, idétartamanak
csokkenését nevezik meg. Mésok szerint (132 {6; 8,54%) nem j6, hogy a IKT-
hasznalatnak koszonhetéen a gyermekek ritkdbban és kevesebbet mozog-
nak, ellustulnak. Csaknem ugyanennyien (131 f6; 8,48%) vélik artalmasnak
a gyerekek tarsakkal, csaladdal valé kozos tevékenységektil valo tavolmara-
ddsat. Néhany valaszadé (25 £6;1,62%) szerint a technolégiafogyasztas karos
kovetkezménye a kiilvilag kizarasa, a befelé fordulas.

»Nem szeretne hagyomanyos jatékokkal jatszani”

»Elvonja a gyereket a kreativ, szabad jatéktol”

»A testmozgds és a szabad levegén val6 jaték rovasdara mehet”

»Az 6vodaskort gyermeknek az egymassal valé kommunikécié és a mozgas a
legfontosabb, ebben gatoljak az IKT-eszkozok.”

Kutatasunkban a harmadik leggyakoribb vélekedés, az Osszes kitoltés
tobb, mint egyharmaddban jelenik meg (539 f6; 34,9%), hogy az IKT-tevé-
kenység 6vodas korban testi, mentalis, szocializacios, fejlédési nehézsége-
ket, zavart okoz. A sziil6k (189 £6;12,23%) aggédnak azért, hogy a ,sok hasz-
ndlat’, a nem megfelelé képerny6id6 egészségkdrosoddshoz vezet. Vannak,
akik szem-, illetve latdskdrosoddstdl tartanak (139 £6; 9,00%), masok szerint
kialakulhatnak mozgésszervi elvéltozdsok (gerincproblémdk, tartdshibdk),
illetve fennall az elhizds, az idegrendszeri fejl6dés problémadjanak veszélye.

»Karos a szemére, elfelejt pislogni, meredten nézi a képernyé6t”
»Gerincferdiilés alakulhat ki”
»,Hosszu tdvon az idegrendszer talterhelése”

A sziil6k egy része (131 £6; 8,48%) kognitiv zavarok megjelenésében latja a
technolégiahasznalat kockazatat. Koziilik 55-en (3,56%) gondoljak, hogy az
IKT szegényesebbé teszi a gyermekek fantaziajat, képzeletét. Masok szerint
csokkenti a kreativitast (42 £6; 2,72%) vagy éppen akadalyozza a gyermekeket
a gondolkodésban (20 £6;1,29%).

»A fantdzia, kreativitds nem fejlédik a készen kapott informaciok miatt”

»A gondolkodas és képzelet vilaganak megfeleld fejlddése visszamaradhat”
»Nem hasznalja az eszét és nem gondolkodik, mert a gép megadja a valaszo-
kat helyette”

»Az allandd-azonnali vélaszreakci6 rontja a figyelem minéségét”
»~Amennyiben az az egyetlen kikapcsolddas, jaték besziikiti a gyermek figyel-
mét, érdeklédési korét”

»Szétszorja a gyermek figyelmét, de kozben rogziti is a monitorhoz”
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110 sziil6 (7,12%) véli, hogy az IKT-tevékenység nem kedvez az interper-
szondlis kapcsolatoknak, visszaveti a gyermekek szocializaciéjat, csokkenti
és szegényesebbé teszi a személyes kommunikaciojat.

»Személyes kommunikdcié (beszélgetés, kozos jaték) hidnya.”

»Nem tesz jé hatast a kommunikdcidra, kapcsolatteremtd készségre, szocidlis
kapcsolatokra?”

»A szamitdgépes jatékokat a kozosségi szocializaciora és az érzelmi intelli-
gencia fejlédésére nagyon kartékonynak tartom”

Valamivel kevesebben vannak (87 {6; 7,06%), akik az IKT-hasznélat pszi-
chés kovetkezményeitdl, alvaszavar, félelem, szorongas kialakulasatol tarta-
nak. Néhdnyan (22 f6; 1,42%) realitdsfunkcidk elvesztése, a valosagtol valo
elszakadds miatt nyugtalankodnak. Szerintiik az IKT-tevékenység veszélye,
hogy az évodaskort gyermekek nem tudjak elkiiloniteni a valds és a virtualis
vilagot.

»Az eszkoz hasznalatat kovetden nehezebben alszik el”

»CsOkken a valds helyzetek felmérése és problémamegoldé készség”

»,Nem tudjak sz{irni az informaciokat, valds és igaz informdaciénak tlinik sza-
mukra minden.”

»leljesen az eszkozok vildgaban élnek és kés6bb sem a valdsagban csak egy
virtudlis vilagban léteznek”

»Nem megfelel6 oldalak, képek, videok megtekintése félelmet kelt”

»A 3-4 éves gyerek még nincs tisztdban a valésag és az internet kozotti kii-
lonbséggel”

»Elszakad a val6sagtol, nem érti meg az 6t koriilvevé vilagot”
»Szoronghatnak, ha példaul nekik nincs letoltve egy jaték, ami a masiknak
megvan, nem tud hozzaszélni, ha arrél beszélnek a gyerekek, kirekesztve
érezheti magat”

Vizsgélatunkban a sziil6k véleményének tartalomelemzésével azonositott
negyedik rizikécsoportja a hasznalt és a potencidlisan elérhet6 médiatarta-
lom. 231 vélaszadé (14,95%) véli, hogy az infokommunikéciés technoldgia
veszElyét az agressziv, er6szakos, buta, nem 6vodaskoru gyerekeknek valé
tartalmu videdk, jatékok, az online jelenlét alatt megjelené nemkivant web-
oldalak, hirdetések jelentik.

»Sok olyan tartalmat nyithat meg, ami nem neki vald”

»Koénnyen eléri az internetet, amin sok az erészak, illetve erészakos jatékok
vannak.

»Rengeteg az értelmetlen és butité vides”

»Negativ, kiros, nem az életkoruknak megfelel6 hirdetések”

»Reklamok, nem gyermeknek val6 tartalmak hozzaférhetésége”
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Az IKT-haszndlat veszélyei kapcsan hasonléan, mint az el6nyok esetében
vannak sziil6k, bar jéval kevesebben, akik szerint nem kell negativ kovet-
kezménytdl tartani (30 £6;1,98%), illetve nem tudnak ilyenrdl (46 £6; 2,98%-
a). Tizenegyen csak annyit irtak, hogy ,Nincs” vagy ,Szerintem nincs” 19
valaszadd pedig azért véli, hogy gyermeke IKT-tevékenysége nem jar karos
kovetkezménnyel, mert azt ellenérzés, feliigyelet mellett teszi.

»Feliigyelettel, gondosan kivalasztott tartalommal nincs [kdros hatasa]”
»Szerintem nincs kdros hatdsa, ha megfelel oldalakat néz”

»Esetlinkben nem jellemz8, mert korlatozott, ellenérzott, reklammentes al-
kalmazasokat haszndl”

»Nem feltétleniil kell, hogy negativ hatasa legyen, tudni kell a hatdrokat, saj-
nos ez a jovo”

»Nem érzem, hogy lenne negativ hatasa, ha ellen6rz6ém, hogy mit csinal rajt”
»Kis mennyiségben integralva nem lenne karos”

Mint az néhany idézett valaszban felfedezhet6 a valaszok egy csoportja
ugyanugy, mint a pozitiv hatdsok esetében nem az IKT hatasairdl szol, ha-
nem a sziilé digitalis médidhoz val6 viszonyuldsat mutatja (125 £6; 8,09%).
A tobbségben (73 6; 4,72%) az odafigyelés, az ellen6rzés, a tartalomszirés,
az eszkozhasznalat korldtozasanak sziikségességége szerepel. 52 vélemény
(3,37%) pedig az IKT-tevékenység elutasitdsardl tanuskodik. De van olyan
allaspont is, amely szerint a digitalis média nem 6vodaskoru gyermekeknek
valo, illetve mit kellene tenniiik a gyermekeknek ahelyett, hogy ezekkel a
skiitytikkel” foglaljak el magukat. A vélemények kozott megtalalhaté az IKT-
hasznalatanak elutasitasa, néhany sziil6 sziikségtelennek tartja és nem is en-
gedi meg azt gyermekének.

»A tartalomszirés teljes hidnya borzaszt6 karos lehet”

»,Nem szabad engedni, hogy feliigyelet nélkiil hasznélja”

»Korlatozas, kontroll nélkil csak ezzel foglalkozna”

»Kicsik ehhez, barmennyire sztirhetd a tartalom”

»Karos, ha mindig valamilyen kiityii van a kezében, de nalunk ez nem 4ll fent”
»Szerintem a szamitégépes jatékokra semmi sziikség”

Diszkusszio

Jelen kutatasban 6vodaskort gyermekek sziileit kérdeztiik gyermekiik IKT-
hasznalatanak kovetkezményeirdl. Valaszaikban a sziil6k percepcidikat és
attittidjeiket, esetenként mindkett6t fogalmaztak meg. (3. tablazat) Vizs-
galatunkban az infokommunikaciés technoldgia jétékony hatasat a sziil6k
jellemzGen a tudas megszerzésében, a fejlédés és a tanulds lehetGségében,
illetve az informaciohoz val6é hozzaférésben latjak. A megkérdezettek né-
hany korabbi kutatassal 6sszhangban gy gondoljak, hogy a koran megkez-
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dett IKT-tevékenység elényt jelent a jovében, e tapasztalatok el6készitik a
késdbbi tanulmanyokat és a gyermekeknek konnyebb lesz az iskoldban. Va-
laszado6ink kozott is vannak, akik ugyanigy, mint mdsutt a vildgban (lasd pél-
ddul Cingel & Krcmar, 2013; Kabali et al., 2015; Seo & Lee, 2017), pozitivan
értékelik, hogy a digitdlis média szérakoztatja, lekoti a gyermekeket, mikor
elfoglaltak, sok a munkajuk.

Az IKT-hasznalat rizikdjat a sziil6k tobbsége a nemkivant viselkedésben,
azon beliil a fliggévé valasban és az agressziv, er6szakos magatartasban lat-
ja. A vélaszadoék tobb, mit egyharmada szerint nem jo, hogy a gyermekek a
»digitalis kiitytik” miatt elutasitjak a valds, fizikai térben végzett tevékenysé-
geket, kevesebbet mozognak és jatszanak a tarsaikkal, midltal besziikiilnek
a személyes jelenléttel jaré kapcsolataik, példaul ritkulnak és idétartamban
rovidiilnek a ko6zos csaladi programok. Kozel ugyanennyien gondoljak, hogy
az IKT-tevékenység testi, kognitiv, pszichés, és szocializacids zavarokat idéz
eld. Vizsgalatukban az addikcié utdn a masodik leggyakoribb félelem a tech-
nolégiahasznalat okozta egészségromlds. Legtobben a szem- és lataskaroso-
dastol tartanak, de emlitik még a gerincelvéltozast, az idegrendszer és az agy
tulterhel6dését, az elhizdst és a pszichés zavarokat is.

3. tablazat
Sziilok vdlaszainak kategoridi az IKT-haszndlat hatdsairdl évodds korban

Tipus Pozitiv hatasok Negativ hatasok
Percepcid | Tuddsépités Nembkivént viselkedés (fiigg6ség,
(tanitas, fejlesztés, informécié-szol- agresszio)
galtatds) Nemkivéant tartalom (nem évoda-

Technologizalt vilagban valé eligazo- | soknak vald, agressziv, er6szakos, tul
das (eszkozhaszndlat, jovébe mutat) | magas izgalmi szintet generdld/ideg-

Interperszondlis kapcsolatépités, rendszert tdlzottan terhel6)

-tartds Kiszoritds (jatékot, mozgést, kapcso-
latokat)
Zavar (testi, kognitiv, pszichés,
interperszonalis)

Nincs, nem ismer ilyet

Attitid Ellenériz, kontrollal
Sziikséges/nem sziikséges, elutasit

Korai, nem évodasoknak vald
Inkabb mast tegyen

A sziil6k ebbéli aggodalmai nem alaptalanok. Az ezredfordulén tobb id6t
toltottek elektronikus IKT-tevékenységgel, mint jatékkal a szabadban (Ri-
deoutet al., 2003). A kutatdsok mar akkor Osszefliggést jeleztek a gyermekek
technoldgiahasznalata, a figyelemproblémadk, illetve az alvdszavarok kozott
(Christakis et al., 2004; Paavonen et al., 2006). Kutatasok targya az IKT-hasz-
ndlat és a mozgdsszervi elvaltozasok, valamint a tdlsuly osszefiiggéseit, to-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



2 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

vabba az olyan pszichés problémakkal val6é kapcsolatat, mint a szorongas,
a félelem (példdul Eisenmann et al., 2008; Kenney & Gortmaker, 2016; Mo-
Suwan et al., 2014; Oswald et al., 2020). Kimutattdk a médiaerdszaknak valé
kitettség és a gyermekek agressziv viselkedésének kapcsolatat (Anderson et
al., 2003).

Az ,,On szerint milyen pozitiv (jétékony) / negativ (kdros) hatdsa lehet az
IKT-eszkozok haszndlatdnak ovodds korban?” kérdésekre megfogalmazott
vélemények 6sszehasonlitasabdl kideriil, hogy vannak olyan vélaszelemek,
amelyek mind pozitivumként és mind negativumként jelen vannak. Ilyen
példaul a médiafogyasztas tartalma. A sziill6k egy része ugy gondolja, jé
hasznalni a technoldgiat mesék, videdk, képek nézésére, pozitiv, hogy sokfé-
le, a gyermekek szdmadra vonzé jatékot kinal stb. Mdsok szerint ellenben az
elérhetd tartalmak gyakran veszélyesek, butdk, agresszivek és erdszakosak.
Vannak, aki azt gondoljak, hogy a szamitogépes jatékok segitik a gyermekek
kognitiv és pszichomotoros fejlédését, gyarapitjak a tudasukat és vannak,
akik szerint az ellenkezdje torténik. Egyes véleményekben az IKT-tevékeny-
ség fejleszti a gondolkodast, javitja a mozgaskoordinaciét, koncentraciot,
noveli a fantdziat, a kreativitast, mas valaszok ezen teriiletek zavarairdl szél-
nak (példaul figyelemzavar). Sokan aggédnak, hogy az IKT, a digitélis média
hétérbe szoritja a valds, fizikai tevékenységeket (példaul mozgast), a gyerme-
kek a videdjatékok biivoletében elutasitjak a hagyomanyos fizikailag 1étezd,
megfoghaté eszkozokkel és fizikailag jelen levé személyekkel, kortarsakkal,
megvaldsulé jatékokat.

Hasonléan mindkét valaszcsoportban, a pozitiv és a negativ hatasok per-
cepcioi kozott egyarant megtaldlhat6 az IKT mint a kapcsolattartds eszkoze.
Egyesek szerint az IKT megkonnyiti a csaladtagok kapcsolattartasat, ugyan-
akkor tobben vélik, hogy az a személyes (csalddi, barati) kapcsolatok rom-
lasahoz, befelé fordulashoz, elszigetelédéshez, elmaganyosodashoz vezet.
Elemzésiink alapjan ugy ttnik, hogy a kutatasunkban véleménytiket kifejté
szlil6k jellemzéen nem szamolnak sem a technolégia kommunikaciét, kap-
csolatépitést tamogatd funkcidjaval, sem az internet veszélyeivel gyermekiik
eszkozhaszndlataban. Ez valészintileg a célcsoport életkori sajatossagaival
van Osszefiiggésben.

Mindkét kérdésre kaptunk olyan valaszokat, melyek szerint az IKT hasz-
ndlatdnak nincs pozitiv, illetve negativ hatasa, illetve a valaszadé nem tud
olyanokrél. Ezeknek a sziil6knek az aranya jéval kisebb a rizikéfaktorok
esetében. Mig 1,94%-ban vélik, hogy az IKT-tevékenységnek nincs negativ
kovetkezménye, illetve 0,71% nem ismer olyat, addig a 13,34%-ban allitjak,
hogy nincs pozitiv hatas és 2,39% nem tud réla.

A sziil6k egy csoportja val6jaban nem arrél nyilatkozik, hogy mit gondol
6vodaskoru gyermeke IKT-tevékenységének kivant és nemkivant kovetkez-
ményeirdl, hanem az infokommunikacios technolégiaval, annak hasznala-
taval kapcsolatos attittidjét fogalmazza meg. Mind a két kérdésre kapott va-
laszokban taldlkozunk az orosz sziil6kre jellemz6 dllasponttal (Chaudron et
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al., 2018), az IKT-hasznalat elutasitdsdval (nem sziikséges, nem engedem),
és olyan vélekedésekkel, hogy az nem a gyermekeknek vald. Vannak, akik azt
fejtik ki, hogy a gyermekeknek mit kellene inkabb tenniiik, ahelyett, hogy a
képernyé el6tt iilnek. Plowmann és munkatdrsaihoz (2010) hasonléan mi is
azt taldltuk, hogy egyes sziil6k egyfajta nosztalgidja van: szerintiik jobb, ha a
gyermekeik inkabb olyan tevékenységekkel foglaljak el magukat, amelyeket
valaha, gyermekkorukban 6k végeztek. — ,Semmi pozitiv, a gyermek fejlé-
déséhez mozgasra van sziikség, illetve kreativ tevékenységekre” ,Nem tudok
negativ hatdst, de szivesebben latom 6t rajzolni vagy a friss levegdn jatszani,
mint ha gyakrabban hasznélna IKT-eszkozt.”

Mint néhany bemutatott valasz mutatja, vannak sziil6k, akik a kontroll
kontextusaban gondolkodnak a digitalis média hatdsairél. Szerintiik a gyer-
mekek IKT-tevékenységének akkor van pozitiv, illetve akkor nincs negativ
kovetkezménye, ha ellendrzik azt és korlatokat szabnak neki. — ,A vilag
jobb megismerése, de nagyon szigortian ellendrizve és megszabva az id6-
hatart” ,,Csak korlatozott ideig, feliigyelet mellett hasznadlja, igy nem tartom
kdrosnak” — Mint azt kordbban Clark (2011), valamint Donoso és Ribbens
(2014) is megdllapitotta ezek a sziil6k valdszintileg azt gondoljak, hogy ké-
pesek kontroldlni, sikeresen medialni gyermekeik IKT-hasznalatat. Azt hi-
szik, hogy gyermekeik csak az altaluk preferalt IKT-tevékenységeket végzik
(Iasd Zartler et al., 2018). Ugy tlnik, mint arrdl a szakirodalom is beszdmol,
alabecsiilik gyermekeik képességeit, digitdlis muveltségét (Donoso & Rib-
bens, 2014), nincsenek tisztdban a tdblagépek tanuldsi potencidljaval (Brito
& Dias, 2016).

Osszegzés

Ma a gyermekek a digitalis médiaval, a technoldgiaval behaldzott vilagban
élnek és ndének fel (Brito & Dias, 2016.) A csalad attittidjeitdl fiigg, kiillonosen
kisgyermekkorban, hogy a digitalis vildg hogyan éri el, mennyiben ,szippant-
ja be” 6ket. A sziil6k altalaban, mint az idézett valaszok is jelzik, valamilyen
formdban feltigyelik gyermekiik IKT-fogyasztasat, igyekeznek azt iranyitani,
adott keretek kozott tartani. Kutatasunk célja e kozvetité megnyilvanulaso-
kat, annak konkrét torténéseit meghatarozé percepcidk feltarasa volt.

A kutatas altalunk vizsgalt fékuszanak eredményeit 6sszegezve elmond-
hato, hogy a megkérdezettek mas orszagokban él6 kisgyermekes sziil6khoz
hasonléan gondolkodnak az IKT-tevékenység hatésair6l. A valaszaddk per-
cepciodiban a digitalis eszkozok, az IKT jelenléte, hasznélata a gyermekeikre
nézve kivant és nemkivant kovetkezményekkel jar. A tartalomelemzés arra
utal, amit példdul Seo és Lee (2017) is megfogalmazott, hogy a sziilék in-
kabb vannak tisztaban a technoldgia veszélyeivel, mint annak elényeivel. A
lehetséges veszélyekrdl komplexebb, gyakran tobb rizikéfaktort tartalmazoé
véleményeket fogalmaztak meg. De erre utal az is, hogy joval tobben vannak,
akik azt nyilatkoztdk, hogy nem ismernek pozitiv hatast.
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Vizsgélatunkban a sziil6k az IKT-haszndlat jobbara mar mas kutatdsokbol
ismert (Baké & Réab, 2009; Chaudron et al., 2015; Donoso & Ribbens, 2014;
Jabbar et al., 2019; Kucirkova & Littleton, 2016; Matsumoto et al., 2016; Pa-
padakis et al., 2019) pozitivumait és negativumait fogalmaztak meg (tanu-
las, fiiggdség, talporgés stb.). A szokdsosan megnevezett kovetkezmények
mellett (példaul mondékak, nyelvek tanuldsa, addikcid, szemkarosodas stb.)
azonban tjabb informacidk is felszinre keriiltek. A sziil6k korében végzett
kutatasok feldolgozott beszamoléi nem emlitik a realitasfunkcidk zavarat.
Vizsgalatunkban az egyik, sziil6k altal megfogalmazott aggodalom, hogy az
6vodaskoru gyermekek nem tudjak megkiilonboztetni a valds és a virtualis
vilagot, a létezd és a kitalalt dolgokat, él6lényeket. A kutatds masik jelentds
hozama, hogy tovabb finomitotta ismereteinket a sziil6k , kapudr” viselkedé-
sét meghatarozoé attitidjérdl. Tudtuk, hogy vannak sziil6k, akik sziikségte-
lennek tartjak és teljes mértekben elutasitjak az eszkézhasznalatot, s6t egye-
sek amennyire lehet igyekeznek azt kizarni gyermekiik életébdl. Matsumoto
és munkatérsai (2016) arrdl is beszamoltak, hogy vizsgalatukban a sziil6k 4l-
laspontjuktdl fiiggetleniil egyetértettek abban, hogy az IKT hasznalatat lehe-
tetlen és nem is ajanlott kikeriilni. Arrdl azonban nem taldltunk kozléseket,
hogy fenndll a kornyezet, a ,technologizalt vilag” okozta ,kényszer” miatti
elfogadas is. Kutatasunkban nyilatkoztak ugy sziil6k, hogy az infokommuni-
kacios technoldgia, a digitalis média korunk meg-/kikeriilhetetlen része, ,ez
a jelen’, ami nem feltétleniil jo, de el kell fogadni (,Haladnia kell a korral, is-
mernie kell ezeket az eszkozoket” , A 21. szazadi gyerekként nem art, ha tud
roluk, ismeri. Rohamosan fejldik e teriilet, az iskolaban is hasznaljak maér a
tandran, igy nem marad le a tarsait6l”).

A megfogalmazott véleményekbdl kitlinik, a sziil6k egy része felismerte,
hogy az IKT hatdsa 6nmagdban nem, csak a haszndlat paramétereinek (mit,
mikor, mennyi ideig hasznaljdk a gyermekek) fliggvényében értelmezhetd.
Erzi, hogy a sziil§ az, aki ebben meghatdrozd, aki kontroldlhatja gyermeke
médiafogyasztasit. O a ,kapudr’, aki megsziiri az eszkézhasznalat tartalmat
és megszabja annak kereteit, helyét, id6pontjat és idGtartamat.

A sziil6knek jellemzéen nincsenek gyermekiik nevelését célzé cselekvési
stratégidi (Plowman et al., 2011) és dontéseik leggyakrabban intuitivak, in-
kabb érzelmiek, mint raciondlisak. Sziikségiik van gyermekiik optimalis IKT-
hasznalatat tdimogaté utmutatdsokra és mint Marsh és munkatdrsai (2015)
kutatasukban leirjak, 6rommel fogadnanak tanacsokat annak medialasahoz.
Az 6sszegytjtott valaszok segitségével pedig készithet6k dontéseiket segitd
ajanlasok.

A kutatas elméleti és gyakorlati relevanciaja

A kutatds eréssége a feltaré nagymintas kvalitativ adatfelvétel, hasznosit-
hat6 eredménye a sziil6k valaszainak kategériarendszere. A nyitott kérdé-
sek alkalmazasa lehet6vé tette a célcsoport percepcidinak atfogé feltarasat.
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Egy adatfelvétellel, egy mintdban megjelentek az IKT-tevékenység hatdsa-
inak azon faktorai, amelyek eddig kiilonb6z6 kutatdsokbdl eredményeibdl
voltak osszerakhatok. A rizikéfaktorok kozott megtaldlhatok a pedagogiai
és egészségtudomdnyi szakért6k altal is azonositott kategériak (lasd Kalas,
2010) — ami egyben validdlja is az eredményeket. — Masrészt a kitoltést nem
befolyédsolta a vélemények megfogalmazdsét orientélté korilmény (az inter-
ju kontextusa, példaul a medidcidra iranyuld kérdések, valamint elére meg-
fogalmazott 4llitdsok, amelyekrdl csak dénteni kell). Igy a tébb mint 1 500
valasz valészintileg a sziil6k kérdésekrdl valé gondolkodasat leinkabb jellem-
z6 komponenseket tartalmazza, azokat, amelyeket 6k mindenekel6tt az IKT-
hasznalat haszndnak, illetve kardanak tartanak.

Az ismert kutatasok sziilék véleményének feltarasara hasznalt méré-
eszkozei a nevelésben érintett szakérték, kutatok, pedagdégusok, nevelési
tandcsaddk, valamint orvosok és pszichidterek szaktuddsara alapoztak téte-
leiket. Vizsgalatunk eredményei segitségével a kérdést empirikus tapaszta-
latok alapjan atfogo, strukturdlt, 4j témakkal kiegészitett zart tételekbdl allo
kérd6iv(ek) szekeszthet6(k). Szervezheték workshopok, képzések, melyek
segitik az érintettek — véddéndk, szakérték, ovopedagdgusok — munkijat,
tamogatjak a sziil6k medidcidjat, valaszolnak kérdéseikre, feloldjak a dilem-
maikat.

Az elemzés felvetette a vizsgalat bvitését egy masik, a gyermekek sajat
eszkozhaszndlatat jelentésen befolyasold tényezd vizsgalatanak beemelésé-
vel, a sziil6k sajat IKT-tevékenységiik hatasair6l valé percepcidinak a felta-
rasaval.

A kutatas korlatai

A kutatas egyik korlatja az adatfelvétel médiuma, a papir alapa kérdéiv. A
nyitott kérdésekre adott valaszok kédolasanak problémajat részben megol-
dotta az altalunk fejlesztett EKOD makrocsomag alkalmazasa (B. Németh ez
al., 2019). A papir alapu kérddivfelvétel ugyanakkor elényt is jelentett. Valo-
szind, hogy a magas kitoltésszam koszonhetd a kérdezo (az adatgyijtd) és a
kérdezett (adatszolgaltatd) személyes taldlkozasanak. Feltehetdleg inspiralta
a sziil6ket a kérdoiv kitoltésére az 6vonok kozremiikodése és az intézmény-
nyel vald egyiittmikodésre késztetd attitid. — A sziil6k altalaban prébalnak
egylittmtikodni az dvondkkel, igyekeznek teljesiteni a kéréseiket. A kitoltés
ugyan névtelen volt valdszintleg 6sztonzéleg hatott, hogy az intézmények
gyujtotték ossze a kérdbivet, hiszen nyilvanvalé volt, hogy ki nem toltotte ki,
ki nem vitte azt vissza.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



30 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

Irodalom

B. Németh, M., Juhész, F, Hodi, A. & Téth E. (2019). IKT eszkozok haszndlata
6vodés korban — Egy kérd6iv nyilt tételeinek kddoldsa EKOD makrécsomaggal.
Gyereknevelés, 7(2-3), 170-186. https://doi.org/10.31074/201923170186

Bakd, M. & Réb, T. (2009). Szamitégép-hasznalat 6vodaskorban. Iskolakultiira,
19(11), 89-101.

Balint, V., H6di, A. & Téth, E. (2020). Ovodaskoru gyermekek otthoni IKT hasznalati
szokasai, attittidjei, preferencidi. In A. Engler, Rébay M. Magdolna, D.A.Té6th
(Eds.), Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia, Csaldd a nevelés és oktatds
fokuszdban p. 324. 2020. november 5-7. Debrecen.

Barreto, S. & Adams, S. K. (2011). Digital technology and youth: A developmental
approach. The Brown University Child and Adolescent Behavior Letter.

Bavelier, D. & Takeuchi, L. (2016). Digital game features and play contexts: Impact on
learning and development. In C. S. Tamis-LeMonda & Balter (Eds.), Child psychology:
A handbook of contemporary issues (3rd ed., pp. 451-471). Psychology Press.

Boon, H.J., Cottrell, A., King, D., Stevenson, R.B. & Millar, J. (2012). Bronfenbrenner’s
bioecological theory for modelling community resilience to natural disasters.
Natural Hazards, 60(2). 381-408. https://doi.org/10.1007/s11069-011-0021-4

Brito, R. (2016): Who taught you how play? Did you? Digital Practice and skills of
children under 6. Media Education, 7(2), 281-302. https://doi.org/10.14605/
MED721607

Brito, R. & Dias, P. (2016). The tablet is my BFF’: Practices and perceptions of children
un-der 8 years old and their families. In I. Pereira, A.Ramo. & J. Marsh (Eds.),
The Digital Literacy and Multimodal Practices of Young Children: Engaging with
Emergent (pp. 35-42). Centro de Investigacdo em Educacgdo (CIEd) /Research
Centre on Education Instituto de Edu-cacdo, Universidade do Minho.

Brito, R. & Ramos, A. (2016). Online practices of children under 6: a grounded
theory studyn. In I. Pereira, A. Ramo. & J. Marsh (Eds.), The Digital Literacy
and Multimodal Practices of Young Children: Engaging with Emergent (pp. 43-
50). Centro de Investigagdo em Educacéo (CIEd) /Research Centre on Education
Instituto de Educacao, Universidade do Minho: ISBN: 978-989-8525-48-2

Bronfenbrenner, U. (1977). Toward an experimental ecology of human development.
American Psychologist, 32,513—-531. https://doi.org/10.1037/0003-066X.32.7.513

Bronfenbrenner U. (1979). The ecology of human development: Experiments by
nature and design. Cambridge: MA: Harvard University Press.

Bronfenbrenner, U. (1994). Ecological models of human development. Readings on
the Development of Children, 2(1), 37-43.

Bronfenbrenner, U. (1989). Ecological systems theory. In R. Vasta (Ed.), Annals
of Child Development: Vol. 6 Six Theories of Child Development: Revised
Formulations and Current Issues (pp. 187-249). JAI Press.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Sziil6k véleménye az dvodaskord gyermekek IKT-eszkoz hasznalatanak
negativ és pozitiv hatdsairdl 31

Bronfenbrenner, U. & Ceci, S. J. (1994). Nature-nurture reconceptualized in
developmental perspective: A bioecological model. Psychological Review, 101(4),
568-586. https://doi.org/10.1037/0033-295X.101.4.568

Bronfenbrenner, U. & Morris, P. A. (2006). The bioecological model of human
development. In W. Damon (Series Ed.) & R. M. Lerner (Vol. Ed.), Handbook
of child psychology; Vol. 1: Theoretical models of human development (pp. 793—
828). Wiley. https://doi.org/10.1002/9780470147658.chpsy0114

Buckingham, D. (2015). Defining digital literacy. Nordic Journal of Digital Literacy 10
(anniversary issue), 21-34. https://www.idunn.no/file/pdf/66808541/defining_
digital_literacy_-_what_do_young_people_need_to_kn.pdf

Charmaz, K. (2003). Grounded theory: Objectivist and constructivist methods. In
N.K, Denzin & Y.S. Lincoln (Eds.), Strategies of Qualitative Inquiry (pp. 249—
291). Sage Publications.

Chaudron, S. (2015). Young Children (0-8) and digital technology: A qualitative
exploratory study across seven countries. Publications Office of the European
Union. https://doi.org/10.2788/00749

Chaudron, S., Beutel, M.E, Cernikova, M., Navarette, V.D., Dreier, M., Fletcher-
Watson, B., Heikkilda A.S., Kontrikovd, V., Korkeamiki, R.L., Livingstone, S.,
Marsh, J., Mascheroni, G., Micheli, M., Milesi, D., Miiller, K.W. , Myllyla-Nygard,
T., Niska, M., Olkina, O., Ottovordemgentschenfelde, S., Plowman, L., Ribbens,
W., Richardson, J., Schaack C., Shlyapnikov, V., Smahel D., Soldatova, G. &
Wolfling, K. (2015). Young Children (0-8) and digital technology: A qualitative
exploratory study across seven countries. EU report Luxembourg: Publications
Office of the European Union. https://doi.org/10.2788/00749

Chaudron, S., Di Gioia, R. & Gemo, M. (2018). Young children (0-8) and digital
technology, a qualitative study across Europe; EUR 29070; https://doi.
org/10.2760/294383

Chaudron S., Di Gioia R., Gemo M., Holloway D., Marsh J., Mascheroni G., Peter J.
& Yamada-Rice D. (2017). Kaleidoscope on the Internet of Toys - Safety, security,
privacy and societal insights. Luxembourg. Publications Office of the European
Union. doi: 10.2788/05383

Chiong, C. & Shuler, C. (2010). Learning: Is there an app for that? Investigations of
young children’s usage and learning with mobile devices and apps. Joan Ganz
Cooney Center. http://www-tc.pbskids.org/read/files/cooney_learning apps.pdf

Cingel, D.P. & Krcmar, M. (2013). Predicting Media Use in Very Young Children:
The Role of Demographics and Parent Attitudes. Communication Studies, 64(4),
374-394. https://doi.org/10.1080/10510974.2013.770408

Clark, L.S. (2011). Parental mediation theory for the digital age. Communication
Theory, 21(4), 323-343. https://doi.org/10.1111/j.1468-2885.2011.01391.x

Dardanou, M., Unstad, T., Brito, R., Dias, P, Fotakopoulou, O., Sakata, Y. & O’Connor,
J. (2020). Use of touchscreen technology by 0-3-yearold children: Parents’

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



32 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

practices and perspectives in Norway, Portugal and Japan. Journal of Early
Childhood Literacy, 20(3), 551-573. https://doi.org/10.1177/1468798420938445

Dias, P, Brito, R., Ribbens, W., Daniela, L., Rubene, Z., Dreier, M. & Chaudron, S.
(2016). The role of parents in the engagement of young children with digital
technologies: Exploring tensions between rights of access and protection, from
‘Gatekeepers’ to ‘Scaffolders’ Global Studies of Childhood, 6(4), 414—427. https://
doi.org/10.1177/2043610616676024

Donoso, V. & Ribbens, W. (2014). Young children (0-8) and digital technology. A
qualitative exploratory study — National report — Belgium, ICRI/CIR — KU
Leuven.

Durak, A. & Kaygin, H. (2020). Parental mediation of young children’s internet use:
Adaptation of parental mediation scale and review of parental mediation based
on the demographic variables and digital data security awareness. Education and
Information Technologies 25, 2275-2296. https://doi.org/10.1007/s10639-019-
10079-1

Eisenmann, J.C., Gentile, D.A., Welk, G.], Callahan, R., Strickland S., Walsh, M.,
Walsh, D.A. (2008). SWITCH: rationale, design, and implementation of a
community, school, and family-based intervention to modify behaviors related
to childhood obesity. BMC Public Health, 8, 223. https://doi.org/10.1186/1471-
2458-8-223

European Agency (2016). Inclusive early childhood education: An analysis of 32
European examples (P. Bartolo, E. Bjorck-Akesson, C. Giné and M. Kyriazopoulou,
eds.). European Agency.

Formby, S. (2014). Parents’ perspectives: Children’s use of technology in the Early
Years. National Literacy Trust.

Gromek, M. (2018). Clarifying the blurry lines of FinTech Opening the Pandora’s
box of FinTech categorization. In R. Teigland, S. Shahryar, A. Larsson, A.M.
Puertas, C. Bogusz (2018, Eds.), The rise and development of FinTech: Accounts of
disruption from Sweden and beyond (pp. 168—189). London: Routledge, https://
doi.org/10.4324/9781351183628-10

Hatzigianni, M. & Margetts, K. (2012). ‘I am very good at computers” young
children’s computer use and their computer self-esteem. European. Early
Childhood Education Research Journal, 20(1), 3—20. https://doi.org/10.1080/13
50293X.2012.650008

Hatzigianni, M. & Margetts, K. (2014). Parents’ beliefs and evaluations of young
children’s computer use. Australasian journal of early childhood, 39(4), 114-122.
https://doi.org/10.1177/183693911403900415

Hédi, A., Téth, E., B. Németh, M. & Fayiné Dombi, A. (2019). Ovodasok IKT-
hasznalata otthon — Szil6i minta és szerepvallalds. Neveléstudomdny, 6(2) 22—
41. https://doi.org/10.21549/NTNY.26.2019.2.2

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Sziil6k véleménye az dvodaskord gyermekek IKT-eszkoz hasznalatanak
negativ és pozitiv hatdsairél 33

Holloway, D., Green, L. & Livingstone, S. (2013). Zero to eight: Young children and
their internet use. LSE, London: EU Kids Online. Retrieved from http://eprints.
Ise.ac.uk/52630/1/Zero_to_eight.pdf

Horst, H. A. (2010). Families. In M. 1to (Ed.), Hanging out, messing around, and
geeking out: Kids living and learning with new media (pp. 149-194). MIT Press.

Jabbar, S., Al-Shboul, M., Tannous, A., Banat, S. & Aldreabi, H. (2019). Young
Children’s Use of Technological Devices: Parents’ Views. Modern Applied
Science, 13(2), 66—80. https://doi.org/10.5539/mas.v13n2p66

Johnson, G.M. (2010). Internet Use and Child Development: Validation of the
Ecological Techno-Subsystem. Educational Technology & Society, 13(1), 176—-185.

Johnson, G. & Puplampu, K. (2008). Internet use during childhood and the
ecological techno-subsystem. Canadian Journal of Learning and Technology /
La revue canadienne de lapprentissage et de la technologie, 34(1). https://doi.
org/10.21432/T2CP4T

Johnson, K. (2014). Parental Perceptions of the Influence of Digital Media and
Technology on Children’s Reading Habits at Home. All Graduate Theses and
Dissertations. 2186. https://digitalcommons.usu.edu/etd/2186.

Kabali, H. K., Irigoyen, M. M., Nunez-Davis, R., Budacki, J. G., Mohanty, S. H.,
Leister, K. P. & Bonner, R. L. (2015). Exposure and use of mobile media devices
by young children. Pediatrics, 136(6), 1044—1052. https://doi.org/10.1542/
peds.2015-2151

Kalas, 1. (2010). Recognizing the potential of ICT in early childhood education.
UNESCO, Institute for Information Technologies in Education. UNESCO
Institute for Information Technologies in Education

Kenney, E.L. & Gortmaker, S.L. (2016). United States Adolescents’ Television,
Computer, Videogame, Smartphone, and Tablet Use: Associations with Sugary
Drinks, Sleep, Physical Activity, and Obesity. The Journal of pediatrics, 182, 144—
149. https://doi.org/10.1016/j.jpeds.2016.11.015

Knowland, V & Formby, S. (2016). The Use of Technology to Support Literacy in the
Early Years. National Literacy Trust.

Kucirkova, N. (2011). Digitalised early years— Where next? New Voices, 24(12), 938—940

Lauricella, A.R., Wartella, E. & Rideout, V.J. (2015). Young children’s screen time:
The complex role of parent and child factors. Journal of Applied Developmental
Psychology, 36, 11-17. https://doi.org/10.1016/j.appdev.2014.12.001

Lips, M., Eppel, E., McRae, H., Starkey, L., Sylvester, A., Parore, P. & Barlow, L.
(2017). Understanding children’s use and experience with digital technologies.
Final research report.

Livingstone, S. & Das, R. (2010). Media, communication and information technologies
for the European family:. A report for the Family Platform project, funded by the
European Commission. LSE

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



34 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

Livingstone, S., Haddon, L. & Gérzig, A. (2012, Eds.). Children, risk and safety on
the internet: research and policy challenges in comparative perspective. Policy
Press. https://doi.org/10.2307/j.ctt9qgt5z

Livingstone, S., Haddon, L., Gorzig, A. & Olafsson, K. (2011). EU Kids Online II final
report.

Livingstone, S., Marsh, J., Plowman, L., Ottovordemgentsschenfelde, S. & Flecher-
Watson, B. (2014). Young children (0-8) and digital technology: qualitative
exploratory study — nationalreport.Joint researche Centre, Eurpean Commission.

Livingstone, S., Mascheroni, G., Dreier, M., Chaudron, S. & Lagae, K. (2015) How
parents of young children manage digital devices at home: The role of income,
education and parental style. EU Kids Online, LSE.

Livingstone, S., Mascheroni, G., Staksrud, E. (2018). European research on children’s
internet use: assessing the past and anticipating the future. New Media and
Siciety, 20(3), 1103—-1122. https://doi.org/10.1177/1461444816685930

Lorenz, T. & Kapella, O. (2020). Children’s ICT use and its impact on family
life (DigiGen - working paper series No. 1). https://doi.org/10.6084/
m9.figshare.12587975.v1

Marsh, J., Brooks, G., Hughes, |, Ritchie, L., Roberts, S. and Wright, K. (2005) Digital
beginnings: Young children’s use of popular culture, media and new technologies.
Reportofthe YoungChildren’sUseofPopularCulture, MediaandNew Technologies’
Study, funded by BBC Worldwide and the Esmée Fairbairn Foundation.
Sheffield: University of Sheffield. http://www.digitalbeginnings.shef.ac.uk
https://www.researchgate.net/publication/265183910_Digital_beginnings_
Young_children%27s_use_of_popular_culture_media_and_new_technologies

Marsh, J., Mascheroni, G., Carrington, V., Arnadéttir, H., Brito, R., Dias, P. &
Trueltzsch-Wijnen, C. (2017). The Online and Offline Digital Literacy Practices
of Young Children: A review of the literature. http://digilitey.eu/wp-content/
uploads/2017/01/WG4-LR-jan-2017.pdf

Marsh, J., Plowman, L., Yamada-Rice, D., Bishop, J.C., Lahmar, F, Scott, A,
Davenport, A., Davis, S., French, K., Piras, M., Thornhill, S., Robinson, P. &
Winter, P. (2015). Exploring Play and Creativity in Pre-Schoolers’ Use of Apps:
Final Project Report. .

Matsumoto, M., Aliagas, Cr., Morgade, M., Correro, Cr.,Galera, N., Roncero, Cr.
& Poveda, D. (2016). Projects: Young Children and Digital Technology 0-8. A
qualitative exploratory study. — A qualitative exploratory study National report
— Spain. European Commission. Universidad Autébnoma de Madrid, UAB. http://
hdl.handle.net/10486/669336. https://doi.org/10.13140/RG.2.1.4761.9442

Mo-Suwan, L., Nontarak, J., Aekplakorn, W. & Satheannoppakao, W. (2014).
Computer game use and television viewing increased risk for overweight
among low activity girls: fourth Thai National Health Examination Survey
2008-2009. International Journal of Pediatrics, 2014:364702. https://doi.
org/10.1155/2014/364702

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Sziil6k véleménye az dvodaskord gyermekek IKT-eszkoz hasznalatanak
negativ és pozitiv hatdsairél 35

Nagy, V. & Lehmann, M. (2016). A hagyomdanyos és a szamitégépes jatékok hatdsa
a gyerekekre. In G.A., Vitalyos & M. Pintér, T. (Eds.), Mester és tanitviny IL
Nemzeti Tehetség Program (pp. 125-143). E6tvos Lordand Tudomdnyegyetem
Tanit6- és Ovéképzé Kar.

O’Connor, J. & Fotakopolou, O. (2016). A threat to childhood innocence or the
future of learning? Parents’ perspectives on the use of touch-screen technology
by 0-3 year-olds in the UK. Contemporary Issues in Early Childhood, 17(2), 235-
247. https://doi.org/10.1177/1463949116647290

O'Neill, B. (2015). Ecological perspectives and children’s use of the Internet:
exploring micro to macro level analysis. Eesti Haridusteaduste Ajakiri. Estonian
Journal of Education, 3(2), 32—53. https://doi.org/10.12697/eha.2015.3.2.02b

OfCom (2017). Children and parents: Media use and attitudes. Ofcom. https://www.
ofcom.org.uk/research-and-data/media-literacy-research/childrens/children-
parents-2017

OfCom (2019). Children and parents: Media use and attitudes report 2018.
Ofcom. https://www.ofcom.org.uk/research-and-data/media-literacy-research/
childrens/children-and-parents-media-use-and-attitudes-report-2018

Papadakis, S., Zaranis, N. & Kalogiannakis, M. (2019). Parental involvement and attitudes
towards young Greek children’s mobile usage. International journal of Child-
Computer Interaction, 22, p. 100144. https://doi.org/10.1016/.ijcci.2019.100144

Penn, H. 2005. Understanding early childhood education. Issues and controversies.
Bell & Bain Ltd.

Plowman, L. (2015). Researching young children’s everyday uses of technology in the
family home. Interacting with Computers, 27(1), 36—46. https://doi.org/10.1093/
iwc/iwu031

Plowman, L. (2016). Rethinking context: Digital technologies and children’s everyday
lives. Children’s Geographies, 14(2), 190—-202. https://doi.org/10.1080/1473328.2
015.1127326

Plowman L., Stevenson O., Stephen C. & McPake J. (2012). Preschool children’s
learning with technology at home. Computers & Education, 59(1), 30-37. https://
doi.org/10.1016/j.compedu.2011.11.014

Plowman, L. & McPake, J. (2013). Seven myths about young children and technology.
Childhood Education, 89(1), 27-33. https://doi.org/10.1080/00094056.2013.757
490

Plowman, L., McPake, J. & Stephen, C. (2010). The technologisation of childhood?
Young children and technology in the home. Children and Society, 24(1), 63—74.
https://doi.org/10.1111/j.1099-0860.2008.00180.x

Rideout, V.J. (2017). The Common Sense Census: Media Use By Kids Age Zero To
Eight. Common Sense Media.

Rideout, V.J. & Hamel, E. (2006). The Media Family: Electronic Media in the Lives
of Infants, Toddlers, Preschoolers, and Their Parents. Kaiser Family Foundation.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



36 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

Seo, H. & Lee, C.S. (2017). Emotion Matters: What Happens Between Young Children
and Parents in a Touchscreen World International Journal of Communication
11, 561-580. https://doi.org/1932-8036/20170005

Shin, W. & Li, B. (2017). Parental mediation of children’s digital technology use in
Singapore. Journal of Children and Media, 11(1), 1-19. https://doi.org/10.1080/
17482798.2016.1203807

Shin, W. (2015). Parental socialization of children’s Internet use: A
qualitative approach. New Media & Society, 17(5), 649-665. https://doi.
org/10.1177/1461444813516833

Smahel, D., Machackova, H., Mascheroni, G., Dedkova, L., Staksrud, E., Olafsson,
K., Livingstone, S. & Hasebrink, U. (2020). EU Kids Online 2020: Survey results
from 19 countries. EU Kids Online. https://doi.org/10.21953/Ise.47fdeqj01ofo

Strauss, A. & Corbin, J. (1994). Grounded theory methodology: An overview. In N.
K. Denzin & Y. S. Lincoln (Eds.), Handbook of qualitative research (pp. 273-285).
Sage Publication.

Thornton, M., Williams, J., McCrory, C., Murray, A. & Quail, A. (2013). Growing up
in Ireland, National Longitudinal Study of Children: Designe, Instrumentation
and Procedures for the Infant Cohort at Wave One (9 Months). Department of
Children and Youth Affairs.

Tomopoulos, S., Dreyer, B.P, Berkule, S., Fierman, A.H., Brockmeyer, C. &
Mendelsohn, Al (2010). Infant Media Exposure and Toddler Development.
Archives of Pediatrics & Adolescent Medicine, 164(12):1105-1111. https://doi.
org/10.1001/archpediatrics.2010.235.

Tudge, J. R. H. (2008). The everyday lives of young children: Culture, class, and child
rearing in diverse societies. Cambridge University Press. https://doi.org/10.1017/
CB0O9780511499890

Vélez-Agosto, N.M, Soto-Crespo, J.G., Vizcarrondo-Oppenheimer, M., Vega-
Molina, S. & Garcia Coll, C. (2017). Bronfenbrenner’s Bioecological Theory
Revision. Perspectives on Psychological Science, 12(5), 900-910. https://doi.
org/10.1177/17456916177043

Wartella, E. A., Rideout, V., Lauricella, A. & Connell, S. (2013). Parenting in the
age of digital technology: A national survey. Report of the Center on Media and
Human Development. Presented at the School of Communication, Northwestern
University, Evanston, IL. http://cmhd.northwestern.edu/parenting-in-the-age-
of-digital—technology/

Whitney, N.A. & Chapman-Novakofski, K.M. (2014). Impact of Computer-Mediated,
Obesity-Related Nutrition Education Interventions for Adolescents: A Systematic
Review. Journal of Adolescent Health, 54(6) 631-645. https://doi.org/10.1016/j.
jadohealth.2013.12.019

Zaman, B., Nouwen, M., Vanattenhoven, J., de Ferrerre, M. & Van Looy, J. (2016).
A Qualitative Inquiry into the Contextualized Parental Mediation Practices

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Sziil6k véleménye az dvodaskord gyermekek IKT-eszkoz hasznalatanak
negativ és pozitiv hatdsairél 37

of Young Children’s Digital Media Use at Home, Journal of Broadcasting &
Electronic Media, 60(1), 1-22, https://doi.org/10.1080/08838151.2015.1127240

Zartler, U., Kogler, R. & Zuccato, M. (2018). Digitale Medien im Vorschulalter.
Perspektiven von Kindern und ihren Eltern. Retrieved from https://www.
saferinternet.at/fileadmin/redakteure/Footer/Presse/Studienbericht_Digitale_
Medien_im_Volksschulalter.pdf

——<o>—

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



38 B. Németh Madria, Hodi Agnes, Juhdsz Fruzsina, Sarik Anett és Téth Edit

B. Németh, M, Hédi, A., Juhdsz, E., Sarik, A. & Téth, E.

The views of parents of kindergarten-age children
on the positive and negative effects of ICT use

Increasing numbers of children under the age of 6 in Hungary are using ICT devices
(Livingstone, Haddo & Gorzig, 2012) and are exposed to the effects of technology
in their homes. Family attitudes towards the use of ICT significantly influence the
quantity and quality of the use of digital devices by preschoolers (Kalas, 2010). Parents
of preschool children often allow the use of ICT tools and digital content for develop-
ment, pedagogy or leisure, and a significant proportion of them are highly aware users
who pay careful attention to how their child uses ICT tools and learns about the pro-
gram before allowing such use (H6di , T6th, B. Német & Fdyné Dombi, 2019). How-
ever, an important piece of the puzzle that might shed light on the motives behind pa-
rental choices is missing: namely how parents view the positive and negative effects of
ICT tools and how these views guide them in their children’s digital socialization. The
data reported in the present study aims to fill to this lacuna in the Hungarian context.

In our research in municipal, county seat -maintained kindergartens, we asked
parents to share their views on the positive and negative effects of ICT use at the
preschool stage. The question relating to the positive effects of the technology were
answered by 1,507 (78.5%), while that on negative effects by 1,545 (82.14%) of the
parents. The data were processed using the content analysis method.

In our study, the benefits of infocommunication technology are typically seen by
parents in terms of knowledge acquisition, development and learning opportunities,
and access to information. Respondents believe that early media experiences will
prepare their children for later academic success and will make it easier for children
to develop at school. Many respondents have positive views on digital media enter-
tainment, as these keep children occupied when they are themselves busy.

The majority of parents see the risk of ICT use in addictive and aggressive, vio-
lent behaviour. More than a third of respondents think that ICT makes children re-
ject real-world, physical activities, to engage in play less frequently with their peers,
and to limit relationships requiring a personal presence. Parents also believe that
media activity can cause physical, cognitive, mental, and socialization disorders.

The responses suggest that parents perceive the effects of ICT technologies as
fundamentally positive in our case, too, but are less able to identify them. How-
ever, as in the case of other research, the above-mentioned risks fall into relatively
well-defined categories (Chaudron, 2015; Kalas, 2010)
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Abstract

This article discusses various forms of collaboration in terms of research, teaching
and innovation conducted in the field of children’s literature by four lecturers from
the University of Vic-Central University of Catalonia (Uvic-UCC), Catalonia (Spain)
and Faculty of Primary and Preschool Education, E6tvos Lorand University (ELTE
TOK), Budapest (Hungary). The research project that focused on the use of stories,
songs and rhymes in the early English language education provided at a number of
primary and preschools in Catalonia and Hungary forms the centrepiece of this joint
study. The present article is an account of the follow-up research that completed the
project.

Keywords: children’s literature; stories, songs and rhymes; international collaboration;
TEYL (teaching English to young learners); teachers as researchers

Introduction

The present article analyses the follow-up study of a joint research project
conducted by university lecturers in Catalonia and Hungary and gives an
account of how Erasmus+ staff mobility can form the starting point for alarger
scale of international collaboration among university educators. Mutual
visits taken as a part of the Erasmus+ staff mobility enabled the authors to
realise that they held a common field of interest: English children’s literature
in young learners’ holistic development and foreign language teacher
education. Each of the four authors had been teaching and researching
this field, a factor that initially led to establishing contact. This successful
cooperation further evolved into projects consisting of joint research, off-
and online guest teaching, and a strategic Erasmus+ partnership.
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As part of their primary and preschool teacher training, both the University
of Vic and ELTE TOK offer specialisations in English language teaching. The
University of Vic operates a BA programme in Early Childhood Education with
an English specialisation. ELTE TOK runs a specialisation in Hungarian-English
bilingual preschool education (BA level, three years) and teaching English as a
foreign language in primary education (BA level, four years). Other than these
programmes, ELTE TOK primary teacher trainees can opt for an extra CLIL
(Content and Language Integrated Learning) module that prepares them for
teaching in bilingual schools. There is also a specialised, in-service training
programme for practising primary teachers who want to qualify to become
English language teachers in grades 1-6 (i.e. for pupils aged 6-12).

Our study refers to the authors as university lecturers or researchers and
to primary school teachers and kindergarten educators as teachers. The terms
kindergarten and preschool are both used to refer to educational institutions
for children aged 3—5/6. University students will be called students, teacher
trainees or student teachers.

The history of international cooperation
between Vic and Budapest

This section contains a summary and a timeline of the cooperation among
the four lecturers and their institutes starting in 2016. Teachers from the
primary and preschool sectors joined the university research team in 2018.
This fruitful collaboration paved the way for ELTE TOK to participate in a
European project led by the University of Vic, as a member of an international
team from four countries in 2020.

After the Hungarian part of the team participated in an Erasmus+ mobility
visit to Catalonia in 2016, a request for a joint research project was sent from
Vic to Budapest in 2018. As was mentioned previously, the common field of
interest was children’s literature in TEYL (Teaching English to Young Learners).
A year of data collection conducted at schools in Catalonia had preceded this
joint research project. An Erasmus+ staff mobility visit enabled the Catalan
researchers to launch the project in Budapest. Before the colleagues arrived
from Vic, practising teachers of young learners were selected and contacted by
the Hungarian researchers. During their stay, the Catalan researchers became
acquainted with the Hungarian education system, the role of foreign language
teaching and learning in it, and the relevant teacher training specialisations
at ELTE TOK. They also paid visits to the chosen schools and preschools to
observe TEYL in practice, conduct interviews with the participant teachers,
and hand over the data collection sheets they had developed. The researchers
asked the teachers to note and reflect upon their use of songs and rhymes in
their teaching. Having finished the school visits, one of the Catalan colleagues
stayed in Hungary for the term to monitor the research and teach a Children’s
Literature course at ELTE TOK as a guest lecturer.
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The next phase consisted of the authors’ participation in the international
conference, Storytelling Revisited: Gender, Language, Music Cinema (2018),
held in Vic. Each project participant gave a keynote speech at the conference.
The Catalan researchers’ lecture reflected upon their children’s literature
project findings in Vic schools (Canals-Botinas & Medina-Casanovas, 2019),
while the Hungarian guest speakers elaborated upon the theme of stories
and storytelling from perspectives relevant to their research interests (Arva,
2019; Trentinné Benkd, 2019).

During the academic year of 2018/19, the teachers collected data in
the Hungarian schools that the researchers at ELTE TOK processed. The
colleagues in Vicanalysed the data, then compared them to the results gathered
in Catalonia. They presented the final results at the second Storytelling
Revisited conference in Vic in 2019 (Canals-Botinas & Medina-Casanovas,
2020). Meanwhile, the Catalan researchers from the University of Vic initiated
an Erasmus+ K2 project and invited their Hungarian partners to participate.
Although the project called “WIN’ (Writing for Inclusion) did not win in 2019,
the second submission succeeded in 2020. Before this, each participating
university partner carried out a survey connected to the topic of the planned
project that targeted university lecturers, teachers, and student teachers in
their home countries. WIN is a project that combines the fields of children’s
literature and the pedagogy of inclusion. The University of Vic is the host of
the project, joined by the University of Florence (Italy), ELTE TOK (Hungary)
and the University of Poltava (Ukraine). The project involves exploring and
developing a digital storytelling application that can be utilised in schools to
promote the concepts of inclusion and cultural integration.

The participating colleagues consist of two university lecturers from each
partner university and a primary school teacher from each country. ELTE TOK
is responsible for developing the relevant methodology and organising the
training programme for teachers who would like to use the application. Led by the
University of Vic, the project has made progress despite the challenges posed by
the current pandemic situation worldwide since tasks have been managed online.

After having established a deep and meaningful professional relationship
and becoming familiar with each other’s teacher training programmes, the
authors developed the option of conducting another, albeit informal, form
of cooperation that would create space and opportunities for each other as
guest lecturers in their respective online Children’s Literature courses. This
project serves several institutional and individual purposes, each of which is
equally important. First and foremost, both partner institutions can enhance
their on-campus internationalisation at a time when physical travel is not
possible. Online co-teaching is also invaluable from the individuals’ point of
view. Inviting guest lecturers and bringing in an international professional
perspective can be an invigorating experience for students and lecturers
alike. Figure 1 summarises the stages in professional cooperation that the
University of Vic and ELTE TOK have nurtured.
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Figure 1
Timeline for the growth of professional cooperation

Theoretical background and the joint research project

This article aims to supplement the original research project “Songs and
narrative structures in storybooks for young learners” Canals-Botines and
Medina-Casanovas (2019, 2020) launched this research to investigate the
narrative structures of the stories and songs used in preschool and primary
English language teaching. They were interested in researching songs because
singing has a motivating and joyful effect on children. According to Coyle &
Gomez Gracia (2014) and Fonseca-Mora (2000), songs are unambiguously
beneficial in the process of language acquisition and language learning.

The Catalan researchers regarded stories as another essential form
of language learning for young learners. Stories can play a central role in
young children’s language acquisition process in both their native and
foreign language development. Bland (2016) distinguishes between oral
storytelling and picture books while emphasising the latter’s role in the case
of children who cannot yet read. As Mourao (2016) argues, picture books

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



English Language Children’s Literature as a Springboard for Teacher-
Researcher International Collaboration 43

are instrumental in the gradual development of children’s reading skills both
in native and foreign language development. Reading picture books can be
regarded as the young learners’ equivalent of watching films, since they are
both ‘visual reception activities’ (Council of Europe, 2020). Picture books
allow children to read the text and use the pictures as support for meaning
making.

The presence of English Children’s Literature Studies in teacher training
programmes is in accord with the current recognition of literature’s place in
children’s language learning process (Bland, 2019; Ellis & Brewster, 2012).
Children’s literature represents authentic and meaningful language input,
ensures exposure to motivating language, engages children’s interest, and
promotes learning complex, often repetitive, multi-item chunks instead of
single words in isolation (Bland, 2019; Kersten, 2016). Children’s literature
is also a means for transmitting information regarding children’s culture
in English-speaking countries. Finally, children’s literature can provide
emotional support to young and very young learners of English.

Table 1 summarises the topics that English children’s literature courses
include at ELTE TOK (ELTE TOK, 2020). The Department of Foreign
Languages and Literature offers two terms of children’s literature studies to
preschool trainees and three to future primary teachers. The third course
focuses on youth or juvenile literature, which is not essential for working with
preschoolers. The children’s literature classes complement the methodology
courses in the syllabus. The students familiarise themselves with the literary
texts, theorise about their application to language teaching and apply their
knowledge of methodology while experimenting with using these texts.

Table 1
English Children’s Literature Courses at ELTE TOK
Course Topic Age group Preschool Primary pro-
programme gramme
English Short genres
Children’s (nursery rhymes, 3_6
Literature 1 | children’s poems, P 4 4
. 6-12
songs, games, ridd-
les, etc.)
English Stories (fairy tales, 3_6
Children’s picture books) ’ 4 4
. 6-12
Literature 2
English Juvenile literature
Children’s 10-12 x v
Literature 3
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The expected learning outcomes for these courses include the following:
the ability to appreciate the role of children’s literature in young learners’
holistic development, awareness of the main genres, knowledge of a certain
number of traditional, classic and contemporary pieces of children’s literature,
and the ability to utilise these works in practice. In other words, trainees
learn about children’s literature and acquire a familiarity with numerous
literary pieces. Beyond this knowledge, they also master the professional
skills, attitudes, and autonomy needed to integrate this experience into their
practice by applying age-appropriate teaching methodologies. The lecturers
aim to achieve this learning outcome through experiential learning activities
held at the seminars and involving creative projects, read-aloud, and micro-
teaching sessions (Trentinné Benkd, 2016).

The Early Childhood Education BA programme in Vic also places a
strong emphasis on children’s literature. The programme has an English
specialisation that contains an English Children’s Literature course. In
addition to this subject, the methodology course syllabi also contain many
children’s literature-related topics.

Research framework and procedure

This research project took place between 2018 and 2020 and involved data
collection through interviews and filling in forms (see data collection chart
in Appendix A). The researchers asked participating preschool and primary
school teachers to keep a log of the songs and stories they used throughout
an entire school year. Teachers had to submit the data collected three times
a year: at Christmas, Easter, and at the end of the school year.

Canals-Botines & Medina-Casanovas’ (2019) research sought to answer
the following questions:

1. What narrative structures are used for preschool and primary education
in EFL teaching?

2. What is the relevance of pupils’ gender construction roles in the narra-
tive structures used in EFL teaching?

3. How can we classify the songs used in EFL teaching for preschool and
primary education?

4. How do songs and stories help in the competency-based curriculum?
(pp- 30-31)

Data collection was first carried out in Catalonia followed by another one
conducted a year later in Budapest. The process took two school years. The
research results from Catalan schools were published first (Canals-Botines &
Medina-Casanovas, 2019), followed by an analysis of Hungary’s data and its
publication (Canals-Botines & Medina-Casanovas, 2020). The classification
system used to categorise the songs and stories was based upon the Catalan
data analysis. The classification categories reflect the Children’s Literature
course topics at the University of Vic. The types of songs, the narrative
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structures of the stories, and finally, the distribution of them between school
types, grades and terms were carefully examined and analysed. (Figure 2)

2017/18
Dota collection in Catalonia

Summer, 2018
Contacting research
porficipants in Hungary

Autymn, 2018

Research irip in Hungory

Autymn-Winser 2018
Analysis of Catalonion doto

2018/19
Data collection in Hungary

Aytumn-Winter 2019
Analysis of Hungarian Data

2020/21
Follow-up study

Figure 2
Time frame of the research

In their first study, Canals-Botines & Medina-Casanovas (2019) identified
and compiled a classification system for the songs and the stories collected
(Table 2). Their analysis involved the systematic categorisation and the
distribution of songs and stories between the schools, genres and types, and
years and terms. They identified tailor-made stories as the most popular
narrative structures (Canals-Botines, 2020).
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Table 2

Classification of songs and narrative structures (Canals-Botines & Medina-Casano-

vas, 2019, pp. 29-30)

Types of songs

Narrative structures

Mother Goose nursery rhymes
Children’s songs

Tailor-made songs

Songs after popular melodies
Modern/Present day songs
Songs for stories

Basic causal structure

Dramatic positive response in a causal
structure

Dramatic negative response in a causal
structure

Descriptive structure

Serpent structure
Repetition structure

In Hungary, three preschools (ages three to five or six) and three primary
schools (ages six to twelve) participated in this research project. The three
kindergartens all run a bilingual programme, are operated privately, and one
follows the Montessori method. Both situated in Budapest, two of the primary
schools are public institutions. The third school, however, is a private school
located in a small town near Budapest. Although according to the Hungarian
National Core Curriculum (2020), compulsory foreign language instruction
only starts in the fourth grade, the participating primary schools introduce
English beginning in the first year. This early start was a necessary element in
the schools’ selection due to the need to identify institutions offering foreign
language education at a level similar to that found in the schools studied in
Catalonia. Two of the Hungarian schools offer a CLIL programme, which
means that English is the language of instruction in some subjects in addition
to being taught as a foreign language from the first grade. At each institution,
one teacher had been contacted and asked to keep a log of the stories and
songs used during the 2018-19 school year.

The results of the data analysis presented at the Storytelling Revisited
2019 Conference and subsequently published (Canals-Botines & Medina-
Casanovas, 2020) showed that, in general, many songs were in use at all
participating Hungarian schools. However, singing peaked during Early
Years and Grade 1. In reference to the application of stories, the data revealed
that the three most frequently used narrative structures were Basic-Causal,
Descriptive and Repetition structures (pp. 57-58).

Follow-up research: Stories

In the discussion below, only the data gained from four Hungarian schools
will be examined since our information regarding the remaining schools was
insufficient. In one instance, the whole year’s log-keeping may have proved
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exhausting as the participating teachers stopped sending data after the first
term. Another participant almost exclusively used stories from her pupils’
English coursebook; thus, the log did not provide sufficient data concerning
her choice of stories as supplementary materials.

The data attained from the four teachers’ composite list of picture books
used in the four schools and preschools proved impressive. Out of the four
schools, altogether 124 titles were collected and used. What makes this
list interesting is that it contains a wide variety of stories used in language
teaching and development. The sheer number seems to suggest the extent to
which teachers of young learners rely upon stories in their teaching.

After a careful examination of the list, the following observations can
be made. The total number of books is almost evenly distributed among
the schools and kindergartens, implying that picture books can be equally
used among both preschool and lower primary learners. The high number
of books suggests that teachers rely upon picture books to a great extent
and are comfortable using them for teaching purposes. It can be safely as-
sumed that the teachers accumulated a great deal of pedagogical expertise
and many teaching tools in order to transform picture books into effective
language teaching materials.

The high number (119) of different stories used by the participating
teachers was somewhat unexpected and can be attributed to several factors.
Each teacher might have a selection of favourite stories that are preferred.
It is also likely that teachers depend upon the widely different collections
found in the school library, or even receive children’s books from parents
or friends. It should also be considered that the participating teachers are
non-native teachers; English language children’s literature is not something
they grew up with as children. They are likely to have learned about the
stories and picture books in their adult life, either as students or as practising
English teachers. Therefore, the teachers’ exposure to children’s literature is
less determined by traditional cultural choices than by other factors. Such
determinants can be the books’ appeal to them as adults, their university
lecturers’ preferences, their colleagues’ taste, or mere coincidences, such as
availability in local bookshops.

The availability of Hungarian translations may also influence teachers
in their choice of books. They may be consciously choosing titles that are
available in Hungarian because the children might have been previously
exposed to them. An examination of the complete list revealed that twenty-
five of the picture books are available in Hungarian. They include classic
fairy tales, such as Goldilocks, The Three Little Pigs or Snow White, classic
English children’s books by Milne or Dr Seuss and several recent popular
publications. The Gruffalo and The Very Hungry Caterpillar, two ever-
popular picture books, are also available in Hungarian. A growing body
of books by Julia Donaldson and Axel Scheftler, whose stories seem to be
gaining in popularity in Hungary, has also been translated into Hungarian.
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The popularity of Thomas the Tank Engine may stem from the fact that,
for the past two decades, young children have watched the animated film
series in Hungary. When reading these books in the English classroom or
preschool sessions, many children see stories and pictures that they already
know from earlier home experience, a circumstance that may help them both
emotionally and linguistically. As was mentioned previously, each teacher’s
list is almost entirely different from the others; few stories were used by
more than one teacher.

Only six out of the 124 books were listed by more than one participant:
The Very Hungry Caterpillar (by Eric Carle), The Gruffalo (by Julia Donaldson
and Axel Scheffler), We’re Going on a Bear Hunt (by Michael Rosen and Helen
Oxenbury), Goldilocks and the Three Bears, Winnie the Witch and Winnie
and Wilbur Meet Santa (by Valerie Thomas and Paul Corky). The first three
titles can be found on several lists of ‘most popular children’s books’ (Time,
Time Out, New York Public Library) and can be regarded as classics among
children’s books. Goldilocks is a famous fairy tale in the English-speaking
world. The two books featuring Winnie the Witch were published by Oxford
University Press, a leading ELT (English Language Teaching) publishing
house, and target the English teaching market. Their popularity is further
enhanced by the numerous supplementary materials and frequent teacher
training events organised by the publishing house. Although the Winnie
stories are recommended for young language learners, they are not graded
readers that feature simplified language. Quite the contrary, they contain
authentic language and, due to their well-developed characters and lively
storylines, can be enjoyed immensely by learners and teachers alike.

Mentioned six times on the list, the most frequently used book is
Eric Carle’s The Very Hungry Caterpillar. This result is hardly surprising,
considering this story’s overwhelming success among children in English-
speaking countries and worldwide. Published more than fifty years ago in
1969, this work continues to appeal to generations of young children while
additionally teaching them the life cycle of a butterfly, numbers, healthy
eating and the days of the week. This book has been frequently featured on
the ‘best ever’ children’s books lists of magazines, such as Time Out (URL1),
Time Magazine (URL2), or public libraries, such as the New York Public
Library (URL3). The Very Hungry Caterpillar has been awarded numerous
literary awards that are listed on the author’s website (URL4).

To return to the results gathered by the University of Vic team, seven
primary and preschool groups participated in the Catalan part of the
research. According to the data provided, teachers used 59 stories and
picture books throughout the school year. This number equals half of the
stories utilised in the four Hungarian schools. Six of the stories are traditional
fairy tales, such as The Gingerbread Man or Three Billy Goats, while the rest
are picture books. Based on the data, fairy tales seem to be relatively more
popular in Catalan than in Hungarian classrooms. The last two works on the

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



English Language Children’s Literature as a Springboard for Teacher-
Researcher International Collaboration 49

most frequently used books list were Brown Bear, Brown Bear and The Very
Hungry Caterpillar by Eric Carle. Teachers both in Hungary and Catalonia
find Carle’s books very appealing.

Follow-up research: Songs and rhymes

The songs and rhymes that the teachers used in one school year were also
collected and listed by the researchers. The composite list of more than 200
songs and rhymes is indeed impressive: both the Catalan and Hungarian
participant teachers appear to use a wide range of songs and rhymes in their
language teaching.

First of all, some experiences from the data processing phase will be
shared before continuing on to a brief analysis of the findings. In most cases,
the children’s literature elements were easy to identify based on their titles
alone; however, there were some more challenging items. The following
factors supported the researchers’ task in this process. The list included many
well-known and popular pieces that English teachers are usually familiar
with because of their role in children’s culture and language teaching. These
are the following, to mention just a few: Happy Birthday Song, ABC Song,
Are You Sleeping?, Incy-Wincy Spider, Twinkle Twinkle Little Star or Row,
Row, Row Your Boat. The list includes traditional nursery rhymes such as
Baa, Baa Black Sheep and This Old Man, or children’s songs like Hockey
Pockey, If You're Happy and You Know It or The Wheels on the Bus. Also,
researchers were able to identify literary works when the teachers provided
certain additional information, such as a YouTube link or the author’s name
(Anywhere by Rita Ora, Winnie’s Song URL5, Penguin Song URL6, Owl Song
URL7, Clean up Song URLS).

The challenging factors for identification included the following
examples. Well-known songs may appear in different versions concerning
the lyrics or the titles, so the researchers could only assume that they were
the same pieces (One, Two, Three, Four; Ten Little Fingers, Who Took the
Candy, Five Little Monkeys). At other times, it was either challenging or
almost impossible to identify particular songs and rhymes since many of
them have similar titles (Hello, Hello; Farm Animals, The Weather Song,
Days of the Week, Fruit Song). The tailor-made songs and chants found in
various coursebooks also proved challenging to identify since these songs
were specifically created to suit a teaching unit’s particular topic (Welcome
to Park Street, What Colour Is Mum’s Hat, The Frisbee Song). However, it was
possible to identify some of them by checking the particular textbooks being
used (e.g. In, On, Under Song). Primary and preschool teachers also regularly
use materials learnt in their pre-service and in-service training courses and
workshops. Furthermore, they tend to supplement their original repertoire
with songs and rhymes gathered from the Internet, various resource books,
or their local and visiting colleagues.
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What can be observed is the tendency for children’s literature to be
linked to all the themes that appear in the National Core Curriculum and
primary or preschool local curriculum. The most common comprehensive
topic for the youngest language learners in both primary and preschool
contexts is greetings. Most EFL teachers of young learners know and tend to
use children’s literature for classroom management purposes. These songs
and rhymes can help make better use of classroom time: transition times
or classroom rituals, such as clean-up time, can be exploited for language
development. Several songs and rhymes focus on body parts and provide
opportunities for physical movement during the lesson. Animals are an
eternal topic that appeals to children, and songs and rhymes about the family
are also frequently used. Similarly, weather topics, such as pieces related to
seasons and the theme of food and drinks, are also common among songs
and rhymes. Since the study focuses on young learners aged three to ten,
it is not surprising that the common themes include numbers and colours,
too. Holidays and festivals have their special songs in each culture. Finally,
songs and rhymes may supplement, or even tell stories themselves. The
topics listed here may in some cases overlap; for example, The Rainbow Song
suits the topics of both the weather and the colours (see Table 3).

Table 3
Songs and rhyymes in the curriculum
Topics in the Songs and rhymes (Examples)
curriculum
Greetings Hello, Girls and Boys, Hello Children, Hello Friends, Hi, How Are You,

Hello and How Are You, Hello and Goodbye, Way up in the Sky, Bye-
Bye Goodbye, Hello and Have a Nice Day

Classroom ma- | Make a Circle Round, Round, Round; 1,2,3, Come to Me, Clean-up

nagement Song, Hide and Seek, Today Is Monday, How Old Are You? Who Took
the Candy? Tommy Thumb Where Are You?

Body parts Head and Shoulders, One Little Finger, Tommy Thumb, Bend Your Kne-

es, Arms Up, Babyface, Clap Your Hands, Stamp Your Feet, Eyes and
Mouth and Nose, From Head to Toe, Skeleton Dance, Hockey-Pockey

Animals This Little Pig, Two Little Dicky Birds, A Grizzly Bear, An Elephant
Walks, Ants Go Marching, B-I-N-G-O, A Woman and a Dog, A Bee
in My House, Animals Everywhere, Bluebird, Different Pets, Farm
Animals, Ladybug, Ladybug, Naughty Horse, Old MacDonald Had a
Farm, Penguin Song, The Little Frog

Family Mommy, Father’s Song, Finger Family, Baby Shark, Father Finger, The
Farmer in the Dell

Seasons, weather | Leaves Are Falling, Rain, Rain, Go Away, Autumn Winds, Deep and
and nature Wide, Four Seasons, Mr Sun, Snowflake, Weather Song, The Rainbow
Song, What a Wonderful World, Twinkle, Twinkle Little Star
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Food and drinks | I Like Coffee, I Like Tea, I Like to Eat Apples and Bananas, Cut the
Cake, Can I Have a Banana? Coffee, Coffee, Milk and Sugar, Do You
Want an Apple? Fruit Song, Happy Fruits, Hungry Song

Colours I Can Sing a Rainbow, Brown Bear What Do You See? What Colour Is
Mum’s Hat? What Colours Do You Like?

Numbers and Ten Little Indians, Ten Little Fingers, 1,2,3,4,5 Once I Caught a Fish Ali-

the alphabet ve, Five Currant Buns, Five Little Speckled Frogs, How Many Elephants?
The Big Numbers, There Were Ten in the Bed, This Old Man, ABC
Festivals Hot Cross Buns, Easter Bunny, Five Little Pumpkins, Here Is the

Chimney, I Lava You, Ring Those Turn Around, Skinny Marinky Dinky
Dink, You Are My Valentine

Songs and I Am Not Afraid of the Big Bad Wolf, Little Red Riding Hood, Skeleton
rhymes around | Dance, Three Little Piggies, Snow White, The Very Hungry Caterpillar,
stories We Are Going on a Bear Hunt, Three Bears

The researchers find it fascinating that, after greetings, the most common
topic is festivals. This predilection is understandable since many preschools
organise their pedagogical programme around the seasons and special days.
The rhymes and songs feature almost all the holidays, including Christmas,
Easter, Halloween, Valentine’s Day, Mother’s Day, and Father’s Day. Although
there was at least one song for each festival, most songs and rhymes gathered
in the course of this research displayed themes related to Christmas or
Halloween and in a range of genres spanning traditional carols to simple
chants and tailor-made rhymes.

Out of the list mentioned above, Christmas and Halloween are
probably the most popular and relevant holidays in children’s lives. While
Christmas is one of our best known, standard holidays (combined with
gifts) worldwide, Halloween is a bit more controversial regarding its nature
and celebration beyond the English-speaking cultures. For example, in
Hungarian culture, Halloween’s celebration in its Anglo-Saxon form is not
a part of school or kindergarten traditions; in general, only English teachers
and specialised classes and groups celebrate it. In several cases, non-EFL
primary or kindergarten teachers might feel averse to this festival even
though Hungarian traditions (The Day of the Dead) and Halloween are
entirely distinct. However, the significance of the small ‘¢’ culture (Kramsch,
1998) is indicated by the fact that EFL teachers incorporate a holiday with
relevant and engaging content for young children. Thus, besides traditional
local festivities, Anglo-Saxon (children’s) cultural aspects may appear in the
local pedagogy programme of CLIL institutions. (See the list of songs and
rhymes related to the two, main holidays in Table 4).
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Table 4
List of songs related to Christmas and Halloween
Christmas Halloween
We Wish You a Merry Christmas Trick or Treat
AllT Want for Christmas Is My Two Front Teeth | Ghosts and Goblins
Angels We Have Heard on High Halloween Night
Here Is the Chimney Halloween Numbers
Last Christmas Knock, Knock, Treat or Trick
Rudolph, the Red-Nosed Reindeer Skeleton Dance Song
Santa Claus Is Coming to Town Five Little Pumpkins
Oh, Christmas Tree
The Dancing Christmas Tree
Five Little Snowmen
Ring Those Bells and Turn Around

Hungarian and Catalan teachers exploit and share the same genres of
children’s literature with the exception that Hungarian teachers used an extra
category: chants. The origin of utilising chants in foreign language teaching
goes back to jazz chants’ first appearance in Hungary. Jazz chants became
popular and widespread among English teachers thanks to the author and
musician, Carolyn Graham (1979, 1992, 2000), who has given numerous
inspirational presentations on jazz chants at ELT conferences in Hungary.
It is therefore unsurprising that many chants can be found in the Hungarian
teachers’ comprehensive list. The chants share the original jazz chants’ main
characteristic features: rhythm and rhyme (Do You Want an Apple Chant,
Babyface Chant, Coffee, Coffee Chant, Abracadabra Chant, I Don’t Like This
Jumper Chant).

As regards the Hungarian data, the Catalan researchers were surprised
by the presence of modern songs from popular culture in early years’
development. The list contains the following songs related to greetings,
holidays, everyday events or feelings: Dancing in The Street by David Bowie
& Mick Jagger, Englishman in New York by Sting, Hello, Goodbye by The
Beatles, Hold My Hand by Michael Jackson, See You Again by Wiz Khalifa ft.
Charlie Puth, What a Wonderful World by Louis Armstrong, Last Christmas
by Wham. A less-surprising finding is a subcultural item possessing minimal
cultural or literary value. Adored by children worldwide, the pop industry’s
current product, The Baby Shark Song (URL 9), was mentioned by teachers
and the data also contained Disney songs (I Lava You URL 10).
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Conclusion

The goal of the present article was to conclude a joint research project
conducted by the University of Vic and ELTE TOK. This research focused on
applying English children’s literature within language classrooms for young
language learners in Catalan and Hungary. Beyond its practical application,
this project also comprised a significant stepping stone in professional
collaboration among the four authors.

In conclusion, the follow-up research succeeded in providing further
valuable insight into the practice of using children’s literature in TEYL in Catalan
and Hungarian primary schools and kindergartens. A surprising finding is the
minimal overlap between the children’s stories used by EFL teachers in Catalonia
versus Hungary. This phenomenon may be due to the fact that teachers tend
to select stories and picture books according to their own preferences, yet
also do so while weighing their learners’ language level, needs, and interests.
The diversity of the titles observed in both countries suggests that teachers
are aware of the exceptional potential that stories can offer and make use of a
wide range of books to achieve their teaching aims. Their different choices may
reflect the accessibility of certain books, their personalities, and varied teaching
experiences. Beyond these factors, some differences may originate from what
books teachers have been exposed to during their initial and in-service teacher
training or their native-speaking lectors’ suggestions.

Comparing the Catalan and Hungarian survey results concerning the
application of songs and rhymes in primary and preschool education proved
that teachers use both extensively. A somewhat unexpected, yet pleasant
finding was that the range of songs and rhymes collected in this research
project is relatively wide. It seems that teachers of young learners know many
works from children’s literature and regularly select texts to supplement the
themes in their curricula. This result reflects a highly conscious professional
attitude to utilising songs and rhymes.

The research provided invaluable insight into the application of children’s
literature in TEYL within the two contexts and added meaningful knowledge
to the researchers’ work as teacher trainers. The four authors all teach
Children’s Literature coursesin their university’s BA programmes in preschool
and primary education; thus, they can channel the project’s conclusions
into their teaching. This research cooperation deepened their professional
understanding of one another and led them to embark on a joint project that
was conducted on a larger scale. This collaboration between international
partners benefits their pedagogical work at their home institutions.

Special thanks to the teachers in Hungary and Catalonia who compiled their
lists of songs and stories:
IIdiké Kémanné Vajda and her colleagues, Magdolna Kovéacs, Noémi
Kovdcs, Szabina Gadl, Timea Fazekas;
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Data Collection Tool for Schools and Kindergartens
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Name of
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Country

Total number

of students

Number of stu-

dents learning

English

School year Song Video/Film Textbook Other
Trentinné Benké Eva: https://orcid.org/0000-0002-0525-7361
Arva Valéria: https://orcid.org/0000-0002-6346-6241
Medina-Casanovas, Nuria: https://orcid.org/0000-0002-8002-44.53
Canals-Botines, Mireia: https://orcid.org/0000-0003-4481-4447
Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Gyermeknevelés Tudoményos Folydirat
9. évf,, 1. szam 57-86. (2021)
DOI: 10.31074/gyntf.2021.1.57.86

——<o—

Ovodasok muzeumi tanulasa — Kirandulni
volna j@! Jaték és tanulas a muzeumok
vilagaban

Pal Fanni

Budaérsi Csicsergé Ovoda, Budaors

Absztrakt

Egy mizeum, mizeumpedagdégia-foglalkozas ,kinyitja a vilagot” a gyermek el6tt: 4j
tapasztalatokat szerezhet, kérdéseket tehet fel, és valaszokat kaphat, de nem utolsé
sorban kovethetd viselkedéskultarat sajatithat el. Tanulményom az évoddsok mu-
zeumi tanuldsit mutatja be a Magyar Természettudomdnyi Miizeum, és a Hetedhét
Jatékmiizeum 6vodaskort gyerekeknek szélé muzeumpedagdgiai programjain ke-
resztll. Az évodasok minél sokszintibb muzeumi tanuldsdnak lehetéségeit vizsgalva
a kutatas célja a Magyar Természettudomdanyi Muzeumban, és a Hetedhét Jaték-
muzeumban folyé mizeumpedagdgiai munka megismerése empirikus kutatdssal. A
kutatas fékuszdban a miizeumok altal szervezett mizeumpedagégiai programok, ki-
allitasok lehetéségeinek feltarasa all, illetve annak vizsgdlata, milyen tényez8k sziik-
ségesek az dvodas gyermekek mizeumi tanuldsanak biztositdsdhoz. Kiilonosképpen
arra igyekszem ravildgitani, hogy a mizeumpedagdgia, illetve a mizeumlatogatds
fontos és meghatdrozé egy évodaskort gyermek fejlédésében és tanuldsaban. A fel-
vetett kérdésekre mizeumpedagdgiai foglalkozdsok megfigyelésével, illetve a kuta-
tdsban 6nkéntesen részt vevé mizeumpedagdgusok, muzeologusok, és évodapeda-
gogusok véleményei, tapasztalatai, nézépontjai altal kivanok vélaszokat kapni.

Kulcsszavak: jaték, tanulds, Hetedhét Jatékmuzeum, Magyar Természettudomanyi
Muzeum, gyermekkultara

A 21. szazadi gyermekkép

Az elmult évszazadok soran minden kornak megvolt a gyermekség mibenlé-
tének értelmezése, amelyet az dkortdl napjainkig a neveléstorténet és a pszi-
cholégia egyarant el6deként tart szamon. A gyermekekrdl alkotott pedagé-
giai kép, felfogas, vélekedés az id6k folyaman folyamatosan valtozott és a mai
napig alakul, formal6dik (Vajda, 2005; Hollési, 2008).

Az ékori tarsadalmakban fontos szerepet tulajdonitottak a gyermeknek, fel-
ismerték a nevelés sziikségességét, igy mar egészen kis korban elkezdték a gyer-
mek formalasat. A humanista gyermekszemléletben mar megjelenik a nevelés
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kérdései iranti érzékenység és a gyermekkor iranti érdeklédés. A felvilagosodas
koraban a nevelhetdség kérdése tovabb erésodik. A 19. szazad végén megindul
a gyermeket leir¢ jellegti tanulmdnyozas, megfogalmazddik egy 0j, antropoldgi-
ailag is megalapozott gyermekkép. Uj filozéfiai és pszicholégiai iranyzatok bon-
takoznak ki, - mint példaul a pozitivizmus, pragmatizmus, amelyek el6segitették
a gyermekkép formalédasat (Pukanszky, 2004). Megjelenik a gyermekkel kap-
csolatos tudomanyos megfigyelés igénye, terjed a gyermektanulmanyi szemlé-
letmdd. A pszichoanalizis térnyerése felerdsitette a gyermekkozpontisagot, igy
az intuitiv és tudattalan tanulas is figyelmet kapott. A gyermektanulmany (pedo-
logia) vilagszerte nagy befolyassal volt a gyerekvilagot kozvetlendl érinté szfé-
rakra, az dvoddk, iskoldk vilagara, a gyermekekkel osszefiiggd iparcikkek mo-
dernizécidjra, és a ,gyermekkultdra” mint jelenség kialakuldsara (Bas, 2013).

A 20. szazad utols6 harmadatél a narrativak a gyermekkor halalarél be-
szélnek. Az 1980-as években Neil Postman (1983) a gyermekkor elt(inésérél
beszélt hires irasaban. Postman a gyermekkor eltlinését leginkabb a modern
tomegkommunikacio, a televizio elterjedésével hozta 9sszefliggésbe, hiszen
a képi informdcié befogadasahoz nem volt sziikség specidlis tudasra, igy a
gyermeket sokkal nehezebben lehetett kizarni ebbdl a tevékenységbdl, igy a
feln6tt mar nem tudta ellendrzése alatt tartani 6t (Postman, 1983).

A globalizalédé vilagban a képi kulttra elterjedésével a gyermek-feln6tt
viszony évszazados modellje atalakul6ban van. A posztmodern korban a gyer-
mekség szamos formaja 1étezik, amelyek egymas mellett élnek. A gyermekség
mibenlétének értelmezése napjainkban szamos tudomanyteriileten elenged-
hetetlenné valt. A gyermekkor értelmezésére iranyulé tudomanyos munka a
pszicholdgia, pedagdgia és a szocioldgia tudomanyteriiletein olyan elméleti és
gyakorlati tudast biztosit, amely segiti az intézményes nevelést, a pedagogu-
sokat, a szitil6ket, altalaban a gyermekekkel foglalkozé szakembereket, hogy
egy komplexebb, differencialtabb , gyermekkép” jelenjen meg tudatukban és a
neveléstudomany kutatasai kozott (Golnhofer & Szabolcs, 2005).

A gyermekkor 1j szabdlyai konstruadlédnak nap mint nap. Az elsédleges
és masodlagos szocializaciés kozegek mar kevésbé tudnak hatast gyakorolni
a gyermekekre és az Uj, negyedleges szocializacios kozeg, a média és a to-
megkommunikacié befolyasolja a gyermekkort (Nagy & Trencsényi, 2012).
A millenniumi generacié gyermekei a felgyorsult vilag informaciédomping-
jében egyensulyoznak, mikozben gy érezhetik, hogy ,magukra hagyottan
bolyonganak” (Tari, 2011, p. 29).

Az 6vodas gyermek életkori sajatossagai

Egy 3-6 éves kortu gyermek mas mddon ismerkedik a vilaggal, mint egy is-
kolaskort gyermek vagy egy felnétt. Azonban 6 is emlékezik, gondolkodik,
beszél, jatszik, vagy rajzol akarcsak egy felnétt, ugyanakkor a megismeré-
si folyamataibdl hianyoznak azok a rendezdelvek, tapasztalati timpontok,
amelyek nélkil a felnSttek a tevékenységeiket el sem tudjak képzelni. Ezért is
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szoktak a felnéttek az dvodaskora gyermek vilagat varazslatos vilagnak em-
legetni, hiszen ebben a vilagban a ,csoda” barmikor megtorténhet. A ,,cso-
dak” a valésagot helyettesitik, amely a gyermek értelmének fejlédésével las-
san tovaszall. Egy 6vodas a vagyait nem vélasztja el a val6sagtol, képzeteinek
aramlasat vagyai vezérlik: ,csiriba-csiriba” csak egy vardzsszo, és a targyak
beszélnek, a gonosz boszorkany csuf békava valtozik (Ranschburg, 2002).

A gyermek ebben a korban még nem képes értelmezni a koriilotte 1évé
vilagot, helyette sajit vilagot teremt maganak, melyben a csodak valdésag-
ként szerepelnek. A valdsag és a csodak vilaga kozotti hasadékokat fanta-
zidjaval tolti ki, amelyet csodateremté mddszerek segitségével kelt életre.
Ilyen csodateremté mddszer a jaték, rajz, mese, melyek pétlasul és megolda-
sul szolgdlnak, hogy a gyermek megértse a felnéttek vilagat. A csodaterem-
t6 mddszerek 1ényeges eleme a fantazia, az illizid, melyek révén a gyermek
képzeletében kalandokat élhet at, driassa vagy kiralylanyt ment6 kiralyfiva
valhat (Krisztian, 2011).

Az 6vodaskori gondolkodas jellemzoi

Egy tjsziilott fejében a kiils6 vilag sem képi, sem fogalmi forméaban nem jelenik
meg, ,gondolkoddsa” azokban a vele sziiletett reflexes cselekvésekben nyilva-
nul meg, amelyekkel a kiilvilag ingereire reagal. Ezek a reflexek a tapasztalatok
hat4sara folyamatosan véltoznak. Ovodéskorban a gyermek a megismerésnek,
a gondolkodasnak egy 4j szakaszaba lép (Ranschburg, 2002).

Piaget vizsgalataibol megallapitotta, hogy a gyermeki gondolkodast 7—8
éves korig a jaték tolti ki, ezért eddig az életkorig nagyon nehéz elkiiloniteni
a jatékot és a gondolkodast. Egy 6vodds minden cselekvése, megnyilvanula-
sa érzelmein keresztiil kozelithetd meg, érzelmein keresztiil befolyasolhaté
(Gerd, 2003). Jean Piaget altal kidolgozott értelmi fejlédés szakaszossaganak
elmélete alapjan évodaskorra a miivelet el6tti szakasz (2—7 év) teheté. A mi-
velet el6tti gondolkodds Piaget szerint egy kiegyensulyozatlan allapot, ugyan-
is a korabban kialakult cselekvési sémak zavarjak az 4j helyezthez valé al-
kalmazkodast. ,Ovodds gyerek el6tt agyaggolyét gydrunk. A golyét azutén a
szeme lattara atgyuarjuk hosszu, vékony riadda. A gyerek hol azt mondja, hogy
a goly6ban van tobb anyag, mert vastag, hol meg, hogy a ridban van tobb,
mert hosszd” (Mérei & V. Binét, 2016, p. 311). Ovodéskorban az egy szem-
pontu szemlélet idészaka a jellemzé. A gyermek egy miiveletben emlékszik a
multra, elképzeli a jelent és latja a jovot (Gerd, 2003; Mérei & V. Binét, 2016).

Ebben a korban a gyermeki szemléletre a szinkretizmus jellemz8, amikor
még a gyermek tagolatlan, globdlis jelleggel szemléli az 6t koriilvevd vilagot,
és még nem képes a részleteket felismerni. A szinkretikus sémdk lehet6vé
teszik a fantazia mtikodését, amelyben az emlékek az eredeti élmény alapjan,
de a s(irités révén eltorzitva idézédnek fel (Mérei & V. Binét, 2016).

Jean Piaget az egocentrizmust a gyermek altalanos tulajdonsaganak tekin-
tette. Az egocentrizmus a gondolkodas azon sajatossagara utal, hogy a gyer-
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mek a vilagot csak a sajat nézépontjabdl szemléli, a helyzetek megitésélésé-
ben a gyermek igen szubjektiv. A gyermek a valdsagrol nyert elképzelésének
egyetlen centruma van: a sajat énje (Fraiberg, 2005).

Egy évodaskort gyermeknek kialakult vilagképe van, amelynek legf6bb
jellemzéje a mdgikus gondolkodds (vilaga tele van csoddkkal, minden meg-
torténehet). A tapasztalat és ismeret szintkiilonbsége miatt a megértés és
magyarazat igénye olyan dolgokra is kiterjed, melyekrdl nincsen kozvetlen
tapasztalata a gyermeknek (Mérei & V. Binét, 1970).

A jaték és tanulas értelmezése 6vodaskorban

Onfeledt boldogsag, 6rom, kivancsisag, kreativitas, elmélyiiltség, aktivitas,
kettés tudat — csak néhany példa, amely egy jatszé gyermeket jellemez. A
jaték a gyermek szamara egy elvarazsolt vilagot jelent, ahol 6nmaga lehet
(Koérmoci, 2002).

A jaték magyarazatara szamtalan elmélet sziiletett. A jaték csecsemé-
korban az érzékszervi-mozgasos periddusban kezdddik, és az ember egész
életében jelen van valamilyen tevékenység formajaban. A gyermek jatéka a
humanum egyik jellemzéje (Millar, 1968). ,A jaték a kisgyermekkor legfon-
tosabb és legfejleszt6bb tevékenysége, s igy az 6vodai nevelés leghatékonyabb
eszkoze!! A jaték jellemzdit vizsgalva elmondhatjuk, hogy a jaték a gyermek
olyan tevékenysége, amelyet szabadon valaszt, és amely minden kiilsé kény-
szert6l mentes. A gyermek elemi pszichés sziikséglete hogy egész nap jatsz-
hasson. Egy jaték akkor szabad, ha nincs tanité jellege, hanem a gyermek a
sajat fantazidjanak megfelelGen jatszhat (Kérmoci, 2002).

A tanulas kiilonbozé elméletei pszicholdgiai valaszt adnak arra, hogy egy
tanulasi folyamat miképpen megy végbe, milyen folyamatok és iranyitasok
sziikségesek hozza (Atkinson & Hilgard, 2005). A tanulast, a tanulas folya-
matat leir¢ kiillonféle megkozelités és iranyzat kozos vondsa szerint a tanulas
az egyén viselkedésében és személyiségében bekovetkezett tartos valtozads,
amely magaban foglalja az Gj ismeretek és készségek elsajatitasat, valamint
a meglévo képességek tovabbi fejlédését. Ez a meghatarozas az é6vodaskora
gyermekekre akkor alkalmazhaté igazan, ha a tanulds minden mozzanata ja-
téktevékenység, jatékos jellegli (Kovacsné, 2009).

Ovodai tevékenységekben megvalosulo tanulds

Az 6vodai tanulésroél val6 vélekedés megosztja a felnétt vilaigot mind hazai,
mind nemzetkozi szinten. Vannak olyan felfogasok, akik szerint é6vodaskor-
ban minden megtanithat6 a gyermeknek, és minél korabban kell megkezde-
ni a kisgyermek tanitasat. Ezzel szemben pedig vannak akik ugy gondoljak,
hogy a gyermeket nem szabad tanitani, semmiféle tudatos és tervszert fo-

1363/2012. (XIL. 17.) Kormanyrendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjardl. I. mel-
1éklet, V/1.
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lyamatba bevonni, és hagyni kell spontdn a koranak megfeleléen fejlédni. Az
eltéré nézetek, vélekedések oka egyrészt a nevelésrél és a gyermekekrél valé
felfogasban kereshetd, masrészt a kultura, és a személyes élmények hatasa. A
mai felfogds szerint azonban a jaték és tanulés is lehet spontan, 6nszabalyo-
zott, egyéni és tarsas oromszerzé tevékenység (OECD, 2006).

Magyarorszagon az évodaskort gyermekekre vonatkozéan az Ovodai ne-
velés orszdgos alapprogramjiban (a tovabbiakban: Alapprogram) a jelenleg
érvényes valtozataban a tevékenységekben megval6suld tanulds az aldbbiak
szerint fogalmazddik meg: “Az 6vodaban a tanulas folyamatos, jelentds rész-
ben utdanzdsos, spontan és szervezett tevékenység, amely a teljes személyiség
fejlodését, fejlesztését timogatja. (...) Az 6vodapedagdgus a tanulds irdnyitd-
sa soran, személyre szabott, pozitiv értékeléssel segiti a gyermek személyisé-
gének kibontakozasat”> A tanulds az Alapprogram szerint tehat a tanulds és a
jaték, a jatékossag nem egymast kizar6, hanem feltételez6 fogalmak. Az 6vo-
dapedagégus célja olyan tanulasi tevékenységet, motivélt allapotot létrehoz-
ni, amelyben a kiils6 késztetések a gyermek belsé késztetéseivel talalkoznak.
Ezzel a bels6 késztetéssel (kivancsisiggal) a gyermek szabadon eldontheti,
szivesen valaszthatja a tanuldsi tevékenységet. Egy gyermek akkor valik érde-
keltté a tanulasi folyamatban, ha a tanulds beinduldsa meghagyja a gyermek
szamadra a szabad vdlasztas érzését (Kormoci, 2002).

Miuzeum kora gyermekkorban

A 21. szazadi modern muzeum feladata a gy(ijt6- és tudomanyos munka
mellett, az ismeretatadds, a kultira megd6rzése és tovabbadasa, és az egész
életen at tartd tanulds tdmogatasa. A migydjtés, a targyak gydjtése, megor-
zése az 6kortdl jelen van az emberek életében. A felvilagosodas gondolkodo-
inak koszonhetjiik a kincstarakban, fegyvertarakban, konyvtarakban 6rzott
kulturalis 6rokség nyilvanossa tételét (Arapovics, 2017).

Az 1946-ban alapitott Mtzeumok Nemzetkozi Tandcsa (International
Council of Museums, ICOM) a muzeumok kozonségkapcsolati, kozmiivel-
dési tevékenységének fontossagat hangsulyozza, feladatai kozott a szakmai
egylittmtikodés és eszmecsere, szakemberképzés, szakmai szinvonal emelé-
se és etika kidolgozasa, propagdldsa, valamint az 6rokség megérzése szere-
pel (Koltai, 2011). Az ICOM meghatarozasaban a mtizeum fontos tanuldsi
helyszin, mivel nem csupan gydjt, kutat, konzerval, hanem kidllit, kozzétesz,
oktat, nevel és szorakoztat is®.

2363/2012. (XIL. 17.) Kormény rendelet az Ovodai nevelés orszgos alapprogramjarél. I mel-
1éklet, V/5.

3 Az ICOM muzeum definiciéjat a kovetkez8képpen hatdrozza meg: ,A mizeum nem pro-
fitra torekvd, a tarsadalom és fejlédése szolgalataban 4ll6, a koz szamadra nyitott, dllandé in-
tézmény, amely az emberek és kornyezetiik targyi emlékeit gydjti, meg6rzi, kutatja, feltarja
és kiallitja tudomanyos, kézmtivel6dési és szérakoztatd céllal” (ICOM szakmai etikai kddex.
1986, Alapszabdly 2. cikkely 1. pont.)
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Magyarorszagon a muzedalis intézményekrdl, a nyilvanos konyvtari ella-
tasrol és a kozmiivel6désrdl sz6lé 1997. évi CXL. torvény megfogalmazasa
szerint ,a mdzeum a kulturdlis javak tudomdnyosan rendszerezett gytjte-
ményeibdl all6 muzedlis intézmény, amely a kulturdlis javakat és a szelle-
mi kulturdlis 6rokség elemeit tudomdnyos, 6rokségvédelmi, oktatasi és is-
meretatadasi céllal gytjti, megdrzi, feldolgozza, kutatja és kidllitja, tovabba
egyéb formakban kozzé teszi. Tevékenységével elGsegiti a természeti, tarsa-
dalmi, mtvészeti, kulturdlis és tudomanyos Osszefiiggések kutatasat, meg-
értését, nyomon koveti azok jelenkori valtozasait és folytonos mtvel6désre
0sztonoz.™

Miizeum helye az 6vodai nevelésben

A 21. szazadban a mizeumok megszokott feladatai kozott egyre hangsulyo-
sabb szerepet kap az oktaté-neveld funkcio, amely lehetévé teszi az évodak,
iskolak és muzeumok kozotti szoros egyiittmiikodés kialakitdsat is. A muze-
umok miikodésére vonatkozé jogszabalyok alapjan a mtizeumok tobbsége
onmagat nyitott és befogadé intézményként hatdrozza meg, illetve timogat-
ja a jogszabdlyi meghatarozasban is szerepld oktatasi-ismeretataddsi szerep-
kort, mely mogott — egyebek mellett — a mizeumpedagdgiai tevékenység all
(Beané Losonci, 2019).

Tobb tanulmany is tdrgyalja a muzeumban folyd tanulds lehet&ségeit
(Vasarhelyi & Karpati, 2011; Kolosai, 2017; Torgyik, 2018), amihez jél hasz-
nélhat6, gyakorlatias anyagok dllnak rendelkezésére az ezen a teriileten te-
vékenykedé pedagdgiai munkat végzo szakemberek szdmara (Foghttly & Ha-
rangi, 1993; Foghtiy & Szepeshdzyné Kurimay, 2009). Az eddigi kutatasok is
alatdmasztjak, hogy a miizeumnak van helye a koznevelésben, és az oktatési-
nevelési folyamatban fontos szerepet jatszik a mizeumi tanulds (Beané Lo-
sonci, 2019; Haldszné Szakacs, 2017; Takdcs & Csiméané Pozsegovics, 2016a).
A muzeumok célként fogalmazzdk meg, hogy a koznevelés intézményei ter-
mészetes mdédon épitsenek a mizeumpedagogiai kindlatra, és azt tudatosan
épitsék be pedagdgiai programjukba, oktatdi-nevel6i munkajukba, és hasz-
nositsak ezeket a lehetdségeket (Koltai, 2010).

A muzeumpedagdgiai foglalkozasok kisgyermekkorra vonatkozé méd-
szertani Gtmutatok szdma kevés, ez vitathatatlan tény. Az dvodaskoru gyer-
mekek muizeumi foglalkoztatdsa szempontjabol kiemelt jelentdségli a mu-
zeumpedagdgia mddszertandnak pontos kidolgozasa (Kolosai, 2017). Ehhez
sziikséges az életkor-specifikus kérdések, pedagogiai és didaktikai mddsze-
rek szélesebb kor feltardsa, illetve a mizeumpedagdgiai tevékenység teljes
folyamatat biztosit6 elemek kidolgozasa (Beané Losonci, 2019).

41997. évi CXL. torvény
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Kiilsé helyszinen megvaldsulé évodai foglalkozds:
egy muzeumldtogatds

Az 6voda intézményét és 6vodai nevelést szabalyozé Alapprogram (2012) az
6voda kapcsolatait nyitott és kezdeményez6 intézményként hatarozza meg,
amely lehet6vé teszi a mizeumokkal valé kolcsonos kapcesolatok kialakitasat.

Az Alapprogramban (2012) megfogalmazott tevékenységi formdknak, il-
letve az évoda helyi programjanak megfeleléen az évodapedagdgus tudatosan
épitheti bele pedagogiai tevékenységrendszerébe a mizeumlatogatast, muaze-
umpedagogiai foglalkozast, hogy eldsegitse a gyermek sokoldalt és harmoni-
kus fejlédését. Az dvodai kornyezet mellett a mizeumi kornyezet a nevelés
egyik lehetséges kiils6 helyszinét biztositja, amely formadlja a gyermek viselke-
déskulturgjat (Bihariné, 2006).

Ovodiban a kiilsé helyszinen megvalésulé 6vodai nevelés a kiils$ vildg
tevékeny megismerése soran legtobbszor kirandulasokkal valésulhat meg. A
kirdanduldsok rendkiviil sokféle format dlthetnek, ide tartozik az is, amikor az
6vodapedagogus a gyerekekkel elmegy megnézni egy mizeumot, és igyekez-
nek valamilyen témaban minél tobb tapasztalatot szerezni. Ilyenkor a kiils6
helyszinen rendkiviil hatarozott céllal vizsgalédnak a gyerekek. A kirandu-
lasok soran rendkiviil nagy jelent6sége van a felkésziilésnek. Az el6készités
nem csak a technikai feladatokat jelenti, hanem a tartalmi el6készitést is.
Nem elég, ha hagyjuk, hogy a gyermek magatél fedezze fel az észrevehetd
jelenségeket, Osszefiiggéseket, kapcsolatokat, torvényszertiségeket. A gye-
rek akkor fog barmit is észrevenni és felfedezni, ha tudja, hogy mit kellene
észrevennie, latnia. Tehat egy mizeumi latogatas eldkészitése a legfontosabb
feladat: az a tudatos felkésziilés, amely valéban biztositja a gyerekek szamara,
hogy észrevegyenek valamit (Addm et al., 2007).

A muzeum targyi kornyezete lehetdséget nyujt, hogy a gyermek minél
tobbet tapasztalhasson kozvetlen kornyezetébdl. Egy mizeumlatogatds, mu-
zeumpedagdgiai foglalkozas elGsegiti a gyermek muizeum irdnti szeretetét
személyes és élményalapu tapasztalat segitségével, igy feln6tt kordra mizeu-
mot érté és szeret6 feln6tté valhat. Tovabba az évoddaskori mizeumlatogatas
segithet abban, hogy a feln6vekvé nemzedék érzékennyé valjon a mizeumok
latogatasara és apolasara (Bihariné, 2006).

Muzeumpedagdgia: jaték és tanulas

Miuizeumpedagogia

»A muzeumpedagogia elmélete a felviligosodas eszmevilagaban és a 20. sza-
zad elején megjelend reformpedagdgiai iranyzatokban gyokerezik. A felvila-
gosodas koraban jelent meg az a torekvés, hogy a gyijtemények altal 6rzott
kulturalis 6rokséget kozkinccsé kell tenni” (Koltai, 2011, p. 48).
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A komplex muzeumi tanulds magdaba foglalja az interaktivitast, a targya-
kon és cselekvésen keresztiili tanuldst, amely a mizeumi tanulds legfonto-
sabb mozzanatai. Jean Piaget mellett a mtizeumpedagégia elméletének fej-
16désére John Dewey is nagy hatdssal volt. ElIméletében a gyermeket aktiv,
informacidkeresé 1ényként hatarozza meg, ami a mai muzeumpedagogiai
gyakorlat alapjanak tekinthet6 (Koltai, 2011).

A muzeumpedagégia fogalmanak meghatarozasa nehéz feladat, ugyanis
gazdag terminoldgidja miatt szamos megnevezést hasznalnak, mint példaul
muzeumi kreativ foglalkozas, mizeumi népmiivelés vagy a mizeumandra-
gogia. A muzeumi foglalkozasok alapja a mizeumi gyiijtemény és az abbdl
létrehozott allandé vagy iddszaki kidllitasok. A muzeumpedagogia oktatasi-
nevelési célja a mizeumi gyljteményhez kapcsolédé ismeretanyag ataddsa
pedagdgiai eszkozok segitségével, és ezzel felel6sségteljes, a mult emlékeit és
a természetet tiszteld, 6vo, és azok érdekében cselekviképes felnéttek neve-
lése (Koltai, 2011).

A muzeumpedagébgiai foglalkozds nem pétolhatja az 6vodaban foly6 ne-
velést, de egy izgalmas muzeumlatogatds soran a hagyomanyos kérnyezetbdl
kilépve a gyermek mas kontextusban szerezhet élményeket, tapasztalatokat;
jatszva, szorakozva (edutainment azaz szoérakozva tanulds) mélyitheti el a
maér meglévd ismereteit, illetve szerezhet 4j tapasztalatokat (Nagy, 2014).

Ovodaskorban a jaték, megfigyelés és kérdezés a tudas megszerzését segiti
eld. Egy egészséges 6vodas allanddan kérdez, megfigyel, amihez elég id6t kell
neki biztositani, hogy fantazidja mikodhessen. Egy évodaskort gyermek nem
tud sokaig figyelni a tanitasra, de ami a figyelmét onkéntelentil felkelti, elég
motivacio az érdeklédés fenntartasara (Kolosai, 2017). A sokszin{i mizeum-
pedagégiai mddszerek, tevékenységi formak lehetdséget kindlnak a mizeumi
aktiv tanulds megteremtésére, amelyet érdeklédést felkeltd eszkozokkel, kézbe
vehetd targyakkal, jol iranyatott kérdésekkel valdsitanak meg (Koltai, 2011).

Jaték és tanuldas a miizeumpedagogiai foglalkozdsban

A gyermek cselekvésének, tevékenységének fontossiga a reformpedagdgiai
elképzelések keretében fogalmazodik meg el6szor. A reformpedagégiai gon-
dolkoddk szamara a gyermek egy aktiv, cselekvé 1ény, akinek tevékenysége
szabad (Nahalka, 2002).

A pedagdégus feladata nem a tanulnivaldk kijelolése és dtaddsa, hanem az
6nallé elsajatitas feltételeinek megteremtése (Nahalka, 2002). A miizeumban
megvaldsulé muzeumpedagdgiai foglalkozds kozben a gyermek nem csak ta-
pasztal, jatszik, de tanul is. A tanulds tarsas kornyezetben, a miuzeumpeda-
gogus felnétt irdnyitasaval, tanitéi kornyezetben valésul meg (Takacs, 2013).

A muzeumi tanulds meghatdrozasara szamtalan definici6 sziiletett. Barry
Lord amerikai tudds, a mizeumi tanulds fogalmanak egyik elsé leirdja, az
aldbbiak szerint hatdrozza meg a muzeumi tanuldst: ,A muzeumi tanulds
egy olyan informalis, 6nkéntes kornyezetben szerzett transzformativ, affek-
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tiv tapasztalat, melyben gj attittdoket, érdeklédéseket, értékeléseket, megy-
gy6z6déseket vagy értékeket fejlesztiink ki” (Lord, 2007, p. 17).

A muzeumok specidlis kozegében az évodai nevelés nem megszokott kor-
nyezetben, nem megszokott médon és segit6kkel folyik, ennek ellenére, az itt
elsajatitott tartalmak sokkal inkabb beépiilnek a mar megszerzett ismeretek
kozé, konnyebben el6hivhatéak, sokkal inkabb eredményezi az 4j tapaszta-
latszerzést (Takacs & Csimané Pozsegovics, 2016a). Az évoddskoru gyerekek
részére Osszedllitott muzeumpedagogiai foglalkozas nevelési céllal tudatosan
tervezett és megvaldsitott jatékok sorozata. A mizeumpedagogia soran meg-
valésuld jatékokban a foglalkozasvezetd az iranyitd, ¢ kindlja fel a jatéklehe-
téséget a gyerekeknek. A gyermek a jatékot a tarsaival egyiitt kozosen éli at
tapasztalas és szérakozva tanulds formajaban. A felkinalt jatéklehet6ségekben
a jaték kedvéért, a kivancsisaga kielégitése érdekében vesz részt. A belsé moti-
vaciot a jatékban vald részvétel és a jatéktudat biztositja, illetve a tevékenységet
tamogaté kiils6 kornyezet, mizeumpedagogiai eszkozok megteremtik szama-
ra a kedvezd feltételeket a jaték kibontakozasahoz. A gyermek a jatékéban a
kivancsisag altal hajtva észrevétleniil tapasztal és tanul. Jaték kozben megva-
16sulé aktiv és interkativ cselekvés, a kézbe vehet6 targyakkal val6 ismerkedés
lehet6vé teszi a tapasztaldst és tanuldst (Elekes, 2012).

Az évodaskori muzeumi tanulds eldsegiti a komplex latasmadd kialakita-
sat, fejlesztését, 0szzefliggésekre mutat rd, elmélyiti, kiegésziti, gyakoroltatja
az 6vodaban szerzett tapasztalatokat. A mizeumi gyljtemények szemléltet-
nek, felkeltik az érdeklédést adott témaval kapcsolatban, tovabbgondolko-
ddsra 6sztonoznek, fejlesztik a kiillonboz6 képességeket, készségeket. Ezért
egy muzeumi gylijtemény, kiallitds, mizeumpedagdgiai foglalkozas oktatasi-
nevelési célu érvényesitése mar 6vodas korban fontos és meghatarozé a gyer-
mek fejlédésében és tanuldsdban (Takacs & Csimadné Pozsegovics, 2016b).

A muzeumi tanulds tehat joval tobb, mint puszta tudomanyos ismeretat-
adas, hiszen részét képezi a kulturanak, a gyermekkulturanak. Az értékek, ér-
tékrendszerek kialakitasa, valamint azok bels6vé tétele egy egész életen at tar-
té tanulas folyamata, igy a gyermek szamara elérhet6vé kell tenni a kulttrat és
a tudomanyt, és el6 kell segiteni azok megértését (Koltai, 2011; Kolosai, 2016).

Ovodasok a Magyar Természettudoméanyi Mizeumban
— Természet és tudomany jatékos kornyezetben

Budapest egyik csalad- és évodasbarat mizeuma a Magyar Természettudo-
mdnyi Muzeum a harmadik legid6sebb mizeum Eurépdban, amely nemcsak
a természet és a tudomany irant érdekl6dé nagyoknak, hanem az évodasko-
ru gyerekeknek is egyediilallé élményt nyujt a latvanyos kiallitasaival, muze-
umpedagogiai foglalkozasaival®.

5 Magyar Természettudomanyi Muzeum Kiildetésnyilatkozata. http://www.nhmus.hu/hu/
rolunk/kuldetes
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A muzeum kiallitasai rendhagyd, interaktiv médon mutatjak be a Karpat-
medence és a vilag természeti érdekességeit, szépségeit. A kiallitasok kozott
megtalalhaté a jelenlegi és a letlint allat- és novényvilag, amely 2011-ben az
Ev Mtizeuma cimet is elnyerte. Emellett megismerhetjitk a megkoviilt 4l-
latmaradvanyokat, dinoszauruszokat, 6sembereket, és napjaink élévilagat.
Mindemellett betekintést nyerhetiink a magyar fauna allatvilagaba; Azsia,
Afrika élovilagan keresztiil pedig a trépusi tengerek korallzatonyanak lakoéit
vehetjiik szemiigyre®. Ez a mizeum a ,tanulds, a kikapcsolodas, szemlélédés,
elmélyiilés, a racsodélkozas lehetségét” kindlja a latogatéknak (Vésarhelyi,
2010, p. 20).

Mizeumpedagdgiai foglalkozdasok évoddsoknak

A muzeum kidllitdsaiban bemutatott targyak, jelenségek, tudomanyteriile-
tek alaposabb megismerését, feldolgozasat célzé6 muzeumpedagdgiai prog-
ramokat igyekszik ugy kialakitani, hogy minden latogatéi réteg megtaldlja az
Ot érintd témat. A sokszinli mdizeumi 6rak évodds kortdl a kozépiskolds kor-
osztalyig elérhetéek. A kiilonbozé korosztilyok igényei alapjan osszeallitott
muzeumpedagoégiai foglalkozasokon szamos eredeti targy és hiteles masolat
varja a természet csoddinak felfedezéit. A muizeum 6voddasoknak ajanlott
muzeumpedagoégiai foglalkozasai az 1. tablazatban olvashatoéak.

1. tdblazat

Magyar Természettudomdnyi Miizeum évoddsoknak ajanlott mizeumpedagégiai
foglalkozdsai

(Forrds: sajdt osszedllitds, hitp://www.nhmus.hu/hu/pedagogusoknak/foglalkozasok)

Foglalkozas Foglalkozas tartalma kA’ anloft Id6tartam
orosztaly
Természetbu- A foglalkozas sordn a mizeumpedagé- Minden A korcso-
var-terem — A gusok megteremtik a szabad vizsgdlédds  korosztaly port igénye-
kézbe vehet6  feltételeit: itt a megismerés folyamatdba szdmdra ihez alkal-
muzeum valamennyi érzékszervet igyekeznek be- mazkodva
vonni. A gyerekek megismerhetik a termé- 45-60 perc

szet érdekességét és szépségét.

¢ Magyar Természettudoméanyi Mtzeum. Allandé kiallitasok.http://www.nhmus.hu/hu/kial-
litasok/allando_kiallitasok
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A korallzatony = A foglalkozédson résztvevék megismer-

vildga kedhetnek a zatonyok szinpompas pillan-

gohalaival, a feltling szépségli, dm anndl
veszélyesebb tiizhallal is. Kidertil mirél
kaptak neviiket a doktorhalak, és hogy
mire haszndlja a csipeszhal a val6ban
csipeszre hasonlité szdjét.

Erdékeriilé A foglalkozéason a hazai erd6k lakéival
ismerkedhetnek meg a kicsik és nagyok.

A siint, a fakopdncsot, a vaddisznét min-

den gyerek ismeri, de vajon tudjak-e, mi
a kiillonbség az 6z és a szarvas kozott? A

muzeumi erd6keriilésen ilyen kérdésekre

keresik a valaszokat, kézbe vehetd tar-
gyakkal és jatékkal.

Rovarlesen A foglalkozéson résztvevék kiprobélhatjak
mire vald a szarvasbogdr ragéja, hogyan,
mivel és miért ,hegediil” a szocske stb. Az
ismeretszerzést a sok-sok jaték teszi igazi

élménnyé!
Mamutok és A mamutok vildga, f6leg a Jégkorszak
tarsaik cimd film megjelenése 6ta érdekli nagyon

a gyerekeket. Milyenek voltak valéjaban

a jégkorszak legismertebb allatai? Milyen

koriilmények kozott, hogyan éltek az
Gsemberek? A beszélgetést példaul sok

val6di maradvany (pl. barlangi medve 1ab-
szdrcsontja, éridsszarvas agancstoredéke)

kézbeaddsaval teszik izgalmassd.

A midinéink = A legtobb gyerek nagyon szereti a di-
noszauruszokat. A kis diné-szakérték
megtudhatjék azt is, hogy a Hun-ga-ro-

sza-u-rusz nem egy nyelvtord, hanem egy
Magyarorszag teriiletén feltart dinoszau-
rusz neve. A foglalkozason csontmdsolato-

kat vehetnek kézbe a gyerekek.

Ovodasok,
alsésok

(4 évesektol
10 évesekig)

Ovodasok
alsésok
(nagycso-
portos évo-
ddsoktol 10
évesekig)

45 perc
(Egyénileg
egyeztetve
életkortol
figg6en
véaltozhat.)

67

Ahogy a mizeum dltal kindlt muzeumpedagégiai programok is mutatjak,
a gyerekek mar 6vodaskorban meghatarozé élményeket szerezhetnek egy-

egy természettudomanyos tapasztalat, kisérlet, megfigyelés sordn. Az igy

szerzett emlékek akar a gyermek késébbi érdeklddésére és a tantargyakhoz
val6 hozzadllasara is kihathatnak. Szamos kutatasi eredmény is aldtamasztja,
hogy az érdeklédés felkeltése, illetve fenntartasa erésebb, ha az tapasztalati
tényen alapul, vagy emlékek, érzések fliz6dnek a jelenséghez, jatékhoz (Cha-

lufour & Worth, 2009).
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Ovodasok a Hetedhét Jatékmuzeumban
— A gyermeki 1ét: Jaték- és mesevilag

A székesfehérvari Hetedhét Jatékmiizeum 2012-ben nyitotta meg kapuit a
belvaros egyik legszebb épiiletében, a Hiemer-Hazban. A muzeum két al-
landé kiallitasa a Moskovszky-gytlijtemény és a Réber-gytijtemény. A jelen-
tés gyljtémunkanak koszonhetéen a latogaték kiilonleges babaszobakban
fedezhetik fel a kiillonb6zé korok és stilusok enteridrjeit. A muzeum egyik
allando kidllitasa a Moskovszky-gyiijtemény, ami a hazai jatékmuzeolédgia leg-
jelentGsebb anyaga, a 18—19. szazadi polgari jatékokbol dsszeallitott, talnyo-
morészt babaszobdkba rendezett gyiijteményét mutatja be (Bernath, 2016).
A Moskovszky-gytijtemény sajatos, egyedi vondsai kozé tartozik, hogy a
miniatlr targyak hozzaadott latvanyelemek nélkil képesek tobb genera-
cié szamara is meghataroz6, maradandé6 élményt nyujtani (Nagy, 2013). A
muzeum masik allando kidllitasa Réber Ldszlo (1920-2001) Munkacsy-di-
jas grafikusmiivész, illusztrator, karikaturista allandé kidllitasa. A kiallitas a
népszerd meseillusztracioibol és felnétteknek sz4l6 grafikaibol valogat (Ber-
nath, 2016).

Muzeumpedagégiai foglalkozdsok évoddsoknak

A muzeum két allando kidllitasa a gyermeki 1ét varazslatos vilagdba kalau-
zolja a felfedezd kicsiket és nagyokat. A muzeumpedagdgiai foglalkozasok
célja a komplexitast, kreativitast el§segit6 helyzetek megteremtése. Az alko-
tofolyamatban, az élményszintli Gjra atélés, a jaték, a szabadsag, folyamatos
onmegismerés, oromszerzés, jatékossag, sikerélmény, valamint a kozosségi
élményen keresztiili megélések, megerdsitése torténik. A muzeum szakkép-
zett kollégdi a kortars mizeumpedagogiai mddszerek széles palettijat hasz-
ndljak, amellyel élménnyé teszik a tudasszerzést évodas kortol kozépiskolas
korig. Interaktiv foglalkozasaik segitenek megismerni a mizeum sokszin(i
gyljteményeit, lehetdséget biztositanak a latogatoknak arra, hogy a kiallita-
saikhoz kapcsoloddan értékes ismereteket és tapasztalatokat szerezzenek’. A
muzeum 6vodasoknak ajanlott mizeumpedagdgiai foglalkozasai a 2. tabla-
zatban olvashatoéak.

7 Szent Istvan Kirdly Mizeum-Muzeumpedagdgia. https://szikm.hu/muzeumpedagogia/
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2. tablazat

Hetedhét Jatékmiizeum évoddsoknak ajanlott miizeumpedagégiai foglalkozdsai
(Forrds: sajdt osszedllitds, https://www.deakgyujtemeny.hu/site_hh.cgi?a=rovat&id=hh_
muzped)

Foglalkozas Foglalkozas tartalma Ajanlott korosztaly

Miizeumpedagogiai foglalkozdsok a Moskovszky-gyiijteményben

Ovodas (vak és l4-
tassériilt gyermekek
szamadra is kérhetd)

Egy nap a ba-

, A gyerekek meglatogathatjak Zsuzskét és Fruskat az
bahdzban

otthonukban! Mennyi szép butor, apré csecsebecse!
De jé lenne berendezni a sajat babahazunkat!

Jaték(os) allat-  Teddy izgatottan varja, hogy egy egész seregnyi
vildg kisgyereknek mesélhessen legutébbi kalandjairdl.
A gyerekek egy igazi Teddy mackéval jatszhatnak.

Babazsur Fruskédnak sziiletésnapja van. Itt az innepi Ovodas
uzsonna ideje! A gyerekek a porcelancsészés
gyermekzsurok vildgaba kertilnek, ahol lesznek
vendégvardk és vendégek, majd kortyolhatnak a
képzeletbeli teabdl.

Lidia titka Lidia az utébbi id6ében csak Huszdrral, az 6reg
hintaléval foglalkozik nagy titokzatosan. Vajon
miért? A kislany kivancsi porcelanbabai a végére
jarnak a dolognak.

Maszkabal Kozeleg a bal! Ideje késziilédni! Valasszuk ki a Ovodas
megfelel6 ruhat és mulassunk egytitt baba-maédra!
Az ovis gyerekek jatékbabakka véltoznak, és szaz
évet ugranak vissza az idében...

Varmese Grexa véranak legmagasabb tornydban egy
kirdlylany raboskodik. A vérat azonban marcona
6lomkatonak 6rzik. Csatdra fel! Vajon kiszabadul
a hercegkisasszony? A foglalkozds végén katonak-
k3, kirdlylanyokka és épitémesterekké véltoznak
a gyerekek.

Szatéesbolt Vajon mi mindent lehet kapni egy réges-régi
boltban? No, és ki lesz az eladd, s ki a vasarlo? A
bevasarldlistak mar elkésziiltek, itt az id6, hogy
megteljenek a kosarak!

Miizeumpedagégiai foglalkozds a Réber Ldszlo kidllitasban
Szegény Dzsoni  Vajon hol lehet Arnika kiralykisasszony? Es hogy ~ Ovodaés

és Arnika nyo-  siet a segitségére Szegény Dzsoni? A jéték soran
maban feltarul a mese!
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Az adott babaszobakhoz kozvetleniil kapcsolddé interaktiv jatékok és fel-
adatok (példaul kirakok, rajzolés feladvany, érzékszerveket ,dolgoztatd” fel-
adatok, lapozhaté minikonyvek) a vitrinek aljaba rejtett kihtizhaté fiokokban
talalhatdk, amely a felfedezés lehetségét biztositja (Nagy, 2013). A miizeum
gyljteményei kozott sok multbeli targyat, babakat, jatékszereket talalhatunk,
a muzeumban a jaték, kulturdlis és kultira-athagyomdanyozo szerepe egya-

rant jelent6s (Tancz, 2004).

Természettudomany és jaték

A Magyar Természettudomadnyi Miizeum és a Hetedhét Jatékmuiizeum 6voda-
soknak sz6l6 mizeumpedagdgiai programjat 6sszehasonlitva lathaté, hogy a
két muzeum profilja, kiallitott targyai eltéréek, azonban mind a ketté muze-
um biztosit 6vodaskoru gyerekeknek programokat, kiallitasokat, szinvona-
las mizeumpedagoégiai foglalkozasok keretén belill. Mig a Magyar Termé-
szettudomdnyi Miizeum egy természettudomanyos profilt képvisel, addig a
Hetedhét Jatékmiizeum az 6vodaskoru gyerekekhez kozel all6 jaték és mese
vonaldn szervezi mizeumi programjait. (3. tablazat)

3. tablazat

Magyar Természettudomdnyi Miizeum és a Hetedhét Jatékmiizeum Osszehasonlitd-
sa, 0sszegz0 tdbldzat

(Forrds: sajdt 0sszedllitds; Lord, 2001. p. 22; Magyar Természettudomdnyi Miize-
um hivatalos honlapja http://www.nhmus.hu/; Hetedhét Jatékmiizeum honlapja,
http://www.deakgyujtemeny.hu/site_hh.cgi; 363/2012. (XII. 17.) Kormdmy rendelet
az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramjdrdl.)

Magyar Természettudomanyi Hetedhét Jétékmizeum

Muzeum

Muzeum ti- Természettudomdnyos ismeretek  Jdtékszerek és enteriérok bemu-
pusa kozvetitése tatdsa

A kiéllitott és bemutatott eredeti A kidllitott és bemutatott m{itar-
Mitzeumpeda- = és mitdrgyak segitik a kornyezeti  gyak a jaték segitségével segitik a
gogiai foglal-  jelenségek, tudomdanyteriiletek régi korok (gyermek)kulturdjanak
kozds tartalma = alaposabb megismerését, feldolgo-  alaposabb megismerését, feldolgo-

zasat. zasat.
Kialli r- RS . s
g;zklt()tt tar Eredeti targy és hiteles mdsolat Miitargyak
Megértési " [ . i .
méd Jaték, felfedezéses tanulds Jaték, mese (narrativa)
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Muzeumpe- Jaték, szituacid-jaték, irdnyitott s e res .,
P . Sy Jaték, mese; dramajaték, szerepja-
dagdgiai mod- megfigyelés, gyermeki kérdésekre, . L
. Ay . ték; utdnzas
szerek vélaszokra épiil§ ismeretszerzés

Jaték, szabad jaték; miivészeti
Kilso vilag tevékeny megismerése;  nevelés; projekt tartalmi 6vodai
z6ld jeles napok; projekt tartalmi  tevékenységek pl. mese projekt; ol-

Ovodai neve-
1és lehetséges

alkalmazdsi . L . 2 . e .
teriilete 6vodai tevékenységek vasdva-nevelés; esztétikai nevelés;
dramapedagégia; erkolcsi nevelés
Ertékatads ; . . o
ta;faifrizdas Kornyezettudatos magatartas Gyermekkultira, hagyomany6rzés

Az empirikus vizsgalat bemutatasa

A kutatads célja, hipotézisei

A kutatas célja a két muzeumban folyé miazeumpedagégiai munka megis-
merése, fékuszban a mizeum 4éltal biztositott és szervezett mizeumpeda-
gogiai programok, kidllitasok lehetéségeinek feltarasa egy évodaskoru gyer-
mek nevelésében, tanuldsiban.

A kutatasi kérdések az dvodaskoru gyermekek mizeumi tanuldsara vo-
natkoztak: 1. Hogyan val6sul meg a Magyar Természettudomdnyi Miizeum,
és a Hetedhét Jatékmuzeum muzeumi kiallitds anyaganak feldolgozasa egy
6vodas koru gyermek latogatdsa sordan az elérheté mizeumpedagdgiai fog-
lalkozasokkal? 2. Hogyan valésul meg a Magyar Természettudomdnyi Mii-
zeumban, és a Hetedhét Jatékmiizeumban az 6voddsok muzeumi tanuldsa a
muzeum, illetve a kidllitds teriiletén elhelyezett jatékok, tablak segitségével?
3. Hogyan jelennek meg az évodai nevelés alapelvei a mtizeumokban, az évo-
dasoknak sz6l6 tevékenységek soran? 4. Hogyan alkalmazkodik a Magyar
Természettudomdnyi Mizeum és a Hetedhét Jatékmiizeum az évodaskort
gyermek életkori sajatossagaihoz?

A kutatas soran a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg: 1. A vizs-
galt muzeumokban tevékenykedé muzeumpedagégusok szakképzettsége
lehet6vé teszi az dvodaskoru gyermek muzeumi tanuldsat. 2. A vizsgéalt mu-
zeumokban a muzeumpedagdgusok tudatosan késziilnek fel az évodasok-
nak tartott mizeumpedagogiai foglalkozasokra, pontos ismereteik vannak
az 6vodasok életkori sajatossagairdl.

A vizsgalat médszerei

A kutatdsi moédszerek

Kutatasom soran kvalitativ kutatasi mddszereket alkalmaztam, igy nem a
szamszer( adatok bemutatasa, altalanos érvényességli megallapitdsok meg-
alkotdsa volt a célom, hanem a kutatisom témdjaban mélyebb, arnyaltabb
ismeretek megszerzése, melyhez kis elemszamd mintan tortént az adatfel-
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vétel. A kutatds sordn a kiillonb6z6 szabalyok mozgatérugdinak feltarasa, a
szabalyszertiségek megismerése és megértése volt fokuszban. Ebben az eset-
ben a kutatas célcsoportjanak gondolkodasa, tapasztalatai, az 6vodasok mu-
zeumi tanuldsanak, mint jelenségnek mély rétegeinek feltarasara a ,,miértek”
megértése volt a cél. Emiatt a kutatds soran magas a szubjektivitds lehet6sé-
ge, amely befolydsolja a megbizhatésagot (Szabolcs, 2011).

A kutatashoz sziikséges adatok felvételéhez online irasbeli kikérdezést,
és egyéni interjut alkalmaztam. Az irdsbeli kikérdezéshez sajat osszedllitasu
kérdéivet hasznaltam, amit online kozosségi platformokon, illetve e-mailes és
személyes megkeresésen keresztiil juttattam el a kutatasban résztvevéknek.
Az egyéni interju soran sajat Osszedllitasu, félig strukturalt kérdéssort alkal-
maztam, amely tartalmazott zart és nyilt végt kérdéseket is. Az egyéni interju
vizsgalatot a kutatasban résztvevé két mizeumban dolgozé mizeumpedagéd-
gusokkal végeztem el.

Az adatok feldolgozdsdanak médszerei

A szocio-demografiai adatok elemzésénél leird statisztikat alkalmaztam,
hogy képet kapjak a kutatdsban résztvevé személyek osszetételérél. Az on-
line kérddives vizsgalatban erre vonatkozdan vizsgaltam a kutatdsban részt-
vevOk nemét, életkorat; legmagasabb iskolai végzettséget; a telepiilés tipusat,
ahol a kitoltés idejében dolgozott; a pedagdgusi palyan eltoltott id6t, vala-
mint a kit6ltés idejében betoltott pozicidt. A vizsgélat soran kapott adatokat
Excel-tablazatban Osszesitettem és dolgoztam fel.

Az interjukrdl késziilt atiratok elemzéséhez tartalomelemzést hasznal-
tam. Az elméleti megalapozasra épitve (Koltai, 2011; Nahalka, 2002; Kolosai,
2016; Takacs & Csiméané Pozsegovics, 2016a) az interjik értékeléséhez sajat
Osszedllitasu elemzési keretet allitottam fel. (1. dbra)
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1. dbra
Elemzési keret az interjiik elemzéséhez

Hetedhét Jatékmuzeum

Az elemzési keret az 6vodasok muzeumi tanuldsat allitja kozéppontba, az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramja® alapjan és az évodasok muizeumi
tanuldsanak jellemz6it figyelembevéve (Kolosai 2017; Koltai, 2011; Kérmoci,
2002; Nahalka, 2002). Az elemzési keret két {6 részbdl all (Magyar Termé-
szettudomdnyi Muizeum; Hetedhét Jatékmiizeum), illetve a {6 részhez tartozé
9 elembdl all6 szempontsorbdl, amely a mizeumban folyé mizeumpeda-
goégiai munka alapjan az 6vodasok muzeumi tanuldsanak lehetdségeit tarja
fel. A f6 részhez tartozé szempontsor elemei a kovetkezdek: 1. a foglalkozas
tartalma megmutatja, hogy a mizeumpedagégiai foglalkozas milyen tarta-
lom, illetve témakor mentén szervezddik, és hogy ezek a tartalmak megfelel$
motivaciot ébresztenek-e egy dvodaskoru gyermekben. 2. A motivaci6 isme-
retet ad arrdl, hogy a muzeumpedagégus hogyan és mivel tudja a gyermek
érdeklédését felkelteni és fenntartani, amely a tanulds szempontjabdl fontos.
3. Az alkalmazott pedagégiai mddszerek, illetve 4. az alkalmazott eszkozok
a muzeumpedagégiai munka mddszertani kidolgozottsagara, és ennek gya-
korlati alkalmazasara, mizeumpedagogiai eszk6zok meglétére vonatkoznak.

8 363/2012. (XIL 17.) Kormany rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjardl.
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5. A tanulds lehetséges formait a mizeumpedagdgus altal kezdeményezett
tevékenységi formakban megvaldsuld tanulast, felfedezést és ismeretszer-
zést tarja fel. 6. A kiallitas lehetséges befogadasi mddjai ismerteti a mizeu-
mi tanulds lehetséges médjait az 6vodaskoru gyermek fliggvényében (Lord,
2001). 7. A jatéktevékenység megmutatja, hogy a mizeumpedagégus milyen
jatékokat alkalmaz muzeumpedagdgiai foglalkozasai soran. 8. A komplexi-
tds a muzeumpedagogiai foglalkozas évodai nevelésbe valé illeszthetGségét,
illetve a kiilonb6z6 nevelési teriiletek dsszekapcsolasanak lehetéségét tarja
fel. 9. A mtzeumpedagégus felkésziiltsége pedig megmutatja, hogy képes-e
a muzeumpedagoégus az 6vodasok életkori sajatossagaira épitve alkalmazni
és megvaldsitani a tervezett mizeumpedagoégiai foglalkozasokat. A muze-
umpedagégus felkésziiltsége alapvetéen meghatdrozza azt, hogy a jaték és
tanulds, mint nevelési eszkoz hatékony legyen.

Kutatas idopontja és a vizsgalati személyek

Az adatgytjtésre 2020. aprilis elsé felében keriilt sor. A mintavétel alapsoka-
saga minden olyan daltalam felkért, a kutatasban 6nként résztvevé miazeum-
pedagdgus, muzeoldgus, dvodapedagdgus vagy évodapedagégus hallgatd,
aki munkdja soran a budapesti Magyar Természettudomanyi Miizeumban
és/vagy a székesfehérvari Hetedhét Jatékmiizeumban: részt vett sajat 6vodai
csoportjaval évodaskort gyermekek szamara szervezett mizeumpedagogi-
ai foglalkozason; kiallitason és/vagy latott 6vodaskoru gyermekek szamara
tartott mizeumpedagoégiai foglalkozast, kiallitast és/vagy tartott 6vodaskoru
gyermekek szamara mizeumpedagdgiai foglalkozast.

Minta

A vizsgéalatban dsszesen 54 f6 pedagdgiai munkat végzé személy vett részt,
amely a kutatas szempontjabdl értékelhetének mondhatd. A nemek szerinti
eloszlas alapjan 51 nd, 2 férfi toltotte ki a kérdoivet, illetve 1 kitolté nem
adott meg nemére vonatkozd informaciot. A kitolté6k 85%-a dvodapedagd-
gus (46 6), 7,5%-a muzeumpedagdgus (4 {6) és 7,5% (4 £6) egyéb foglalkozasi
kategoridba sorolta magat. A telepiilés tipusat tekintve 29 f6 a févarosban,
10 £6 varosban, 9 f6 megyeszékhelyen, 1 f6 nagykozségben, 1 f6 kozségben
és 1 £6 egyéb telepiilésen végzi pedagdgiai munkajat. A kitolték kozott akadt
pélyakezdé és tobb mint 10 éve palyan 1évé pedagogus is. (4. tablazat)
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4. tablazat
A vizsgdlatban résztvevik szocio-demogrdfiai jellemzdi (N=54)

Alapveté jel- Mtzeumpeda- Ovodapeda-

lemzék i e Egyéb Teljes minta
n % n % n % n %
Gender
N6 2 3.7 46 85 3 0.5 51 94.4.
Férfi 2 3.7 0 0 0 0 2 3.7
Egyéb 0 0 1 1.9 1 1.9
Beosztas 4 7.5 46 85 4 7.5 54 100
Telepiilés tipusa
Févaros 3 0.5 28 51.9 0 0 31 57.4
Megyeszékhely 1 1.9 7 13 0 0 8 14.8
Nagykozség 0 0 2 3.7 0 0 2 3.7
Kozség 0 0 1 1.9 0 0 1 1.9
Varos 0 0 8 14.8 0 0 8 14.8
Egyéb 0 0 0 0 4 7.4 4 7.4
Pedagoguspdlydn eltoltott idé
1-2év 1 19 8 14.8 0 0 9 16.7
3-5¢év 1 1.9 10 18.5 0 0 11 20.4
5-10 év 1 19 16 29.6 0 0 17 31.5
10 évnél tobb 0 0 12 22.2 0 0 12 22.2
Egyéb 1 1.9 0 0 4 7.4 5 9.3
Eredmények

Kérddives vizsgdlat tapasztalatai

A vizsgalatban részt vett 6vodapedagogus személyek (46 £6) pedagdgiai mun-
kajardl elmondhato, hogy szivesen viszik évodai csoportjukat mizeumba: 24 f6
(44,4%) a Magyar Természettudomdnyi Miizeumot, 8 {6 (14,8%) a Hetedhét Jd-
tékmiizeumot, 5 £6 (9,3%) mind a ketté mtzeumot és 9 £6 (16,7%) pedig az egyéb
lehet6séget jelolte. Ugyanakkor a mintaba kertilt 6vodapedagégusok kozil 9 £6
(16,7%) havonta, 15 £6 (27,8%) pedig évente viszi a Magyar Természettudomdnyi
Miizeumba 6vodai csoportjat. A Hetedhét Jatékmiizeum latogatasat tekintve a
mintaba keriilt 6vodapedagdégusok bevalldsa alapjan 3 f6 (5,6%) havonta, 5 f6
(9,3%) pedig évente viszi mizeumba a gyerekeket, ami kicsi arany. (5. tablazat)
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5. tablazat
A vizsgdlatban résztvevé évodapedagdogusok évodai csoportjukkal valé miizeumld-
togatdsdanak szdma és gyakorisdga

Megjegyzés. Teljes minta N=54 f6. Vizsgdlatban résztvevd évodapedagogusok szdma N=46 f&
MT: Magyar Természettudomdnyi Miizeum, HJ: Hetedhét Jatékmiizeum

Alapvetd jellem- MT Muze- HJ Muze- Mindketté Egyéb Teljes

z6k um um muzeum minta

n % n % n % n % n %

Mizeumldtogatds o, 444 g 148 5 93 9 167 46 85
helye

Miizeumldtogatds gyakorisdga

Hetente 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Havonta 9 16.7 3 5.6 0 0 12 222
Evente 15 278 5 93 0 0 20 37
Egyéb 0 0 0 0 0 0 14 259 14 259

Osszefiiggés mutathaté ki a gyermekkori mtzeumi élmények és a fel-
néttkori mizeumlatogatdsi szokasrendszer kozott. Azok az 6vodapedagé-
gusok, akik mar gyermekként is latogattak muzeumot (volt résziikk mizeu-
mi élményben), felnéttként is szivesen igénybe veszik (6vodai csoportjukkal
egyiitt!) a mizeum kinalta lehet6ségeket, mizeumpedagdgiai foglalkozaso-
kat. Ez a teljes minta 59,3%-a (32 {8). ,Nagyon szerettiink testvéremmel mii-
zeumba jdrni. Rengeteg élményiink kotédik a miizeumi ldtogatdsainkhoz. A
Termeészettudomdnyi Miizeum kiskorunk ota ismert, és azota szinte minden
zeg-zugdt bejdrt pedagogusok lettiink és szivesen vissziik a csoportjainkat.”

A Magyar Természettudomanyi Mizeum muzeumpedagogiai foglalko-
zasai kozil a legtobb 6vodapedagégus (18 £6) a Természetbtvar terem, Ro-
varlesen, és az Erddkeriil6 foglalkozason vett mar részt évodai csoportja-
val. Emellett még emlitették a Beporzdk tinnepe, Madarak és fak napja, Fold
napja, Viz vilagnapja muzeumi programokat, amelyet mar igénybe vettek
6vodai csoportjukkal. A Hetedhét Jiatékmiizeumban Lidia titka (mese), Sze-
gény Dzsoni és Arnika nyoméban, Varmese, és Maszkabal mtizeumpedagé-
giai foglalkozdsokat emlitették legtobbszor az 6vodapedagégusok, amelyen
madr részt vettek évodai csoportjukkal.

Az évodapedagdgusok 85%-a szerint a mizeumlatogatds lehetGségét mar
6vodaskorban biztositani kell, mivel a gyermeknek sziiksége van arra, hogy
az 6vodai nevelés soran minél tobb ismerethez jusson. A miizeumpedagégu-
sok szintén hasonléan vélekednek arrél, hogy mar évodaskorban helye van
a muzeumlatogatasnak, amely segiti a gyermek tanuldsat, tapasztalatszerzé-
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sét. ,A mai ingerekkel tulterhelt, vildgban minden gyermeknek sziiksége van
arra, hogy valodi értékeket ldasson, érzékeljen, tapasztaljon. A miizeum és az
ott dolgozo szakemberek érzékenyen, a miitargyak feldl kozelitenek a gyer-
mekekhez, az értékkozvetitést szem eldtt tartva. Sok, nagyon sok ma mdr a
gyermekprogram, de a miizeumpedagigia sosem lehet csak egy ezek koziil.
A maga jdtékos eszkozeivel egyszerre tanit, értéket ad és szemléletet formdl.”

Mizeumpedagogusokkal készitett interju tapasztalatai

A Magyar Természettudomdnyi Miizeumban 6 féle mizeumpedagdgiai prog-
ram érhetd el dvodaskort gyermekek szamadra. A foglalkozasok tartalmat
tekintve elmondhaté, hogy elsésorban természettudomanyos élményt, a fel-
fedezés élményét, a kutatas és kivancsisag kielégitésének élményét nydjtja a
korosztalynak megfelel6 médon és eszkozokkel. A megkérdezett mizeumpe-
dagdgusok a kovetkezé hasonlatokkal, metaforakkal irtdk le a mdazeumot: ,A
természettudomdnyok temploma’, ,A tudomdny kissé poros fellegvira’ ,Ter-
meészettudomdnyos kincsesbdnya kicsiknek, nagyoknak’.

A muzeumpedagdgiai foglalkozdsok célja, hogy a miuzeum kiallitdsaiban
bemutatott targyakat, jelenségeket, tudoményteriileteket alaposabban meg-
ismerjék a muzeumba latogatok. Az érdeklédés felkeltése, a gyerekek moti-
vacidja mindig az adott téménak megfeleld eszkozokkel és jatékkal torténik.
Példaul a Természetbuvar teremben minden kézbe vehetd, megérinthetd,
megszagolhato, ezért is nevezik A kézbe veheté miizeumnak. Az Erdékerii-
16 mizeumpedagdgiai foglalkozason kézbe veheté példaul egy 6zkoponya,
siin- és fakopdncs-preparatum, amelyeket a gyerekek maskiilonben nem,
vagy csak messzirdl egy pillanatra lathatnak a természetben.

A sokszini foglalkozdsok évodai csoportokndl, csoportos tevékenység
formdjaban valésulnak meg. Az ismeretatadas legtobbszor frontalisan tor-
ténik, ugyanakkor a muzeumpedagégusok igyekeznek kiillonb6z6 jatéko-
kat — mozgads; rajz; érzékszervet megmozgato, bevond jatékok; szerepjaték,
dramapedagdgia; kisérletezés; vetélked (példaul szimatszondaverseny); fel-
fedezés; mese — alkalmaznak a foglalkozas kozben.

A tevékenységek sordn a muzeumpedagdgusok az 6vodasok muzeumi
tanuldsat a gyermeki kérdésekre, valaszokra épiild ismeretszerzéssel segitik
eld, illetve biztositjak az iranyitott megfigyelés, tapasztalatszerzés, felfedezés
élményének lehetéségét. A mizeumpedagdgusok elmonddsa alapjan min-
dent elkovetnek annak érdekében, hogy az ide latogat6é 6vodas gyerekek ne
csak jatszva tanuljanak, hanem tanulva jatszanak, és a természettudomanyos
tapasztalatszerzéshez pozitiv élményt kapcsoljanak. ,Mivel nincs ilyen ird-
nyu végzettségem és tuddsom, nem szoktam a gyerekekkel mondokdkat mon-
dani, énekelni, és nem szoktam mdszatni, szaladgdltatni a gyerekeket (hely
sem nagyon van erre). Ez utébbiakat hidnyossdgként élem meg és igyekszem
mdssal ellensiilyozni, mint példaul ismert mesék fészerepléinek felidézése,
kisérletezés vagy szerepjaték.
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A beszamoldk alapjan a mizeumpedagégusok tudatosan késziilnek fel
egy-egy foglalkozasra, legyen az akar egy allandé6- vagy egy 4j foglalkozas.
Igyekeznek az adott korosztaly életkori sajatossagainak megfelelé progra-
mot, foglalkozast 6sszedllitani, 6sszekapcsolva a mizeumban elérhetd targyi
eszkozokkel. ,Minden foglalkozdst az adott korcsoport igényeihez igazitjuk,
tehdt hogyha egy évodds csoportnak készitiink foglalkozdst, akkor nyilvin
mozgdsos feladatokkal, jatékokkal késziiliink. Tudjuk, hogy 6k azért nem bir-
nak el annyit egyhelyben iilve, mint mondjuk egy also tagozatos didk”

A tudatos tervezés érdekében a muzeumpedagogusok figyelembe veszik a
korosztaly osszetételét (ami elmonddsuk alapjan még évodaskoron beliil is sza-
mit!), milyen informdcidkat szeretnének atadni és azt milyen eszkozokkel érik el,
illetve milyen médon valésitjak meg a kittzott céljaikat. ,Ahdny gyerek, annyiféle
hozzddllds, annyiféle lelkidllapot. Ez csak a helyszinen deriil ki. Minden korosz-
talyndl alapvetéen fontos, hogy mennyire van felvértezve, elkésziilve ,a miizeumi
élményszerzéses tanuldsra’. ,,Sajnos, ha a pedagogus nem késziti fel a gyerekeket
arra, hogy mire szamithatnak, joval nehezebb a mizeumpedagogus dolga is”

A Hetedhét Jatékmiizeumban 6sszesen 8 féle mizeumpedagogiai program
érhetd el 6vodaskoru gyerekek szamara. A foglalkozasok tartalmat tekintve
elmondhatd, hogy elsésorban a jaték és a gyermeki lét varazslatos vilaganak
élményét nyujtja a korosztalynak megfelel6 médon és eszkozokkel. A meg-
kérdezett mizeumpedagdgus a kovetkez6 hasonlatokkal, metaforakkal irta
le a muzeumot: ,,a nyugalom szigete”; ,otthon, uj, biztonsdg, csaldd, mosoly”

A muzeumpedagogiai foglalkozasok célja a komplexitast, kreativitast
elésegité helyzetek megteremtése. Az alkotéfolyamatban, az élményszintd
ujraélés, a jaték, a szabadsdg, folyamatos onmegismerés, 6romszerzés, ja-
tékossag, sikerélmény, valamint a kozosségi élményen keresztiili megélések
megerdsitése torténik. A foglalkozasokon a Moskovszky és Réber Gytjte-
mény mesés és jatékos vilagaba nyerhet a latogaté betekintést.

Az érdeklédés felkeltése, a gyerekek motivacidja mindig az adott téma-
nak megfelel§ jatékokkal, mesés torténetekkel és demonstracios eszkozokkel
val6sul meg. Példaul a Lidia titka cim( mese torténete a muzeumban kialli-
tott targyakhoz kapcsoldédva teremti meg a felfedezés és a jaték élményét. ,A
foglalkozdson jdtszott jaték vagy egy-egy demonstrdcios eszkoz nem veheti dt
a miitdrgy kozponti helyét, csupdn kiegészitésként szolgdalhat annak mélyebb
megértéséhez.

A mesés-jatékos foglalkozasok az dvodai csoportoknal csoportos tevé-
kenység formdjaban valésulnak meg. ,Fontos, hogy a gyerekeknek legyen le-
hetdségiik szabadon felfedezni a kidllitdst, bizva benniik, hogy képesek érdek-
lodésiik, sajdt aktudlis dllapotuknak megfelelden a tdrgyakat megvizsgdlni,
nem ,rendetlenkedni” ehelyett. Ehhez adhatunk tampontokat, példdul keres-
senek nekik tetszd sdrga szinii tdrgyakat, keressék meg a kedvenc dllatukat
vagy, hogy 6k melyik babaszobdban koltenének el egy sziiletésnapi uzsonndt”
,Ugy vélem, hogy ha a gyerekek szivesen vesznek részt a jdtékban és kell6en
motivdltak, akkor semmiféle rendetlenkedés nem tapasztalhato.”

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Tanulmdnyok



Ovodasok mizeumi tanuldsa — Kirandulni volna jé! Jaték és tanulds a
muzeumok vildgaban 79

A mutizeumpedagdgiai tevékenység alapja a jaték és a mese. Altalaban egy
kerettorténet szerint halad végig a tevékenység, a miuzeumpedagdgus dltal
kivalasztott, és a hozza kapcsolddé a mizeumban kidllitott targyakon ke-
resztil: jatszva, beszélgetve, teret hagyva a gyermekek fantaziajanak, 6nallé
gondolataiknak. A foglalkozas végén a gyermekeknek mindig van lehet6sé-
giik a szabad jatékra és 6nallo felfedezésre.

Az ismeretatadas minél tobb érzékszerv megmozgatasaval és a mese se-
gitségével torténik. A tevékenységek soran a mizeumpedagdgus szem elStt
tartja az 6vodas korosztalyt megérintd, az életiikben szerepet jatszé téma-
kat — példaul dllatok, f6z6cskézés, huszarok — amelyet figyelembe vesz a
foglalkozas tervezésénél. A jatékmuzeum kidllitasanak targyai maximalisan
kapcsolédnak a gyermekek érdeklédéséhez. A muzeumpedagégus elmon-
ddsa alapjan az 6voddasoknak tervezett foglalkozas esetében az dvodaban
is alkalmazott médszereket alakitja miizeumban megvaldsitott foglalkoza-
sokhoz. Ezek tobbek kozott a bemutatas (kidllitott targyakat, demonstraci-
0s eszkozoket); beszélgetés; magyarazat (Gj kifejezések, ismeretlen szavak,
Osszefliggések); megfigyelés (kiallitas targyait); szemléltetés (demonstracios
eszkozzel, képekkel); kérdve kifejtés és a kisérletezés (példaul mérés autenti-
kus rézmérlegen).

A muzeumpedagégus a foglalkozasok tervezésénél nem csak moddszer-
tani, hanem gyakorlati szempontokat, illetve az 6vodasok sziikségleteit is fi-
gyelembe veszi, mint példaul hany gyermek fér oda egy-egy vitrin elé; legyen
jaték, sok mozgas, minél tobb érzékszervi élmény: ,Legyen a foglalkozds veé-
gén olyan szabad jaték, mely sordn a gyerekeknek lehetdségiik van a megélt
élményeket jatékkd formdlni, autentikus jatéktdrgyakat megérinteni, olyan
jatéktdargyakkal jatszani, melyekkel manapsdg mdr keveset taldlkoznak.”

Konklazié

A kutatasban résztvevé muzeumpedagégusok, illetve 6vodapedagégusok
véleményei, tapasztalatai, vélekedései alapjan elmondhato, hogy a Magyar
Termeészettudomdnyi Miizeum és a Hetedhét Jatékmiizeum az dvodai neve-
1ést kiegészitd, tudomanyos és kulturalis helyszin, amely nem csak jatékot, de
az 6vodaskori tanulds egyik lehetséges helyszinét is biztositja az 6vodaskoru
gyermekek szamdra. A mizeumpedagoégiai foglalkozasokon a gyermek meg-
tapasztalhatja, hogy a mizeum egy olyan hely, ahol j6 lenni, hiszen bizton-
sagos kornyezetben, szabadon jatszhat. A muazeumi foglalkozasok alapja a
muzeumi gyljteményhez kapcsolddé ismeretanyag atadasa pedagdgiai esz-
kozok segitségével, és ezzel felelGsségteljes, a mult emlékeit és a természe-
tet tiszteld, 6vo, és azok érdekében cselekviképes felnbttek nevelése (Koltai,
2011).
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Ovodai nevelés orszagos alapprogramja; Helyi 6vodai program

tervezés Nevelési terv

OVODAPEDAGOGUS Kiils6 vilag tevékeny megismerése,

muizeumlatogatis

| GYERMEK — Mizeumi tanulas
- )

i Muzeumpedagogiai foglalkozas tervezése
MUZEUMPEDAGOGUS 6vodasok életkori sajatossagainak

: megfelel6 médon
tervezes

Muzeumban kiéllitott targyak, elérhet6 eszkozok

2. dbra
Ovoddsok miizeumi tanuldsdban jdtszo tényezdk

Ahhoz, hogy az dvodasok mizeumi tanuldsa teljes mértékben megvaldsul-
jon, nem elég csak bejelentkezni és megvenni a jegyet/bérletet egy-egy muze-
umpedagdgiai foglalkozasra, kiallitasra, ugyanis ennél 6sszetettebb folyamatrél
van sz6, amelyet az dltalam Osszedllitott 2. abra foglal 6ssze. Az 6vodapedagogus
az 6vodai nevelést az Alapprogram (2012), illetve a Helyi 6vodai program alap-
jan tervezi meg. Ovodaskorban a miizeumi tanulds és élményszerzés, a kiils6
vildg tevékeny megismerése soran valosulhat meg, amelyet az 6vodapedagogus
tudatosan, jol megszervezve, komplex médon épit bele 6vodai tevékenységrend-
szerébe. Tovdbba elézetesen tdjékozddik a mizeum altal kindlt mizeumpeda-
gogiai foglalkozasok lehetdségeirdl, hogy az életkori sajatossagoknak megfeleld,
tudatos tervezés és szervezés megvaldsuljon. Mindezek mellett a miizeumpeda-
gégus munkaja sem elhanyagolhatd, hiszen nagyon sokrétii és osszetett. Amel-
lett, hogy nagyon jol kell ismernie a mizeumban kiallitott targyakat, azok torté-
netét, eredetét, olyan muzeumpedagogiai foglalkozast kell dsszeallitania, amely
illeszkedik a mizeum kornyezetébe (a kiallitott targyakhoz kapcsolédik), és ki-
elégiti az dvodaskort gyermek kivancsisagat a fejlettségi szintjének megfelel6
moédon, amely lehetévé teszi a tanuldst és tapasztalatszerzést. Ehhez sziikséges a
tudatos tervezés, és az életkori sajatossagok pontos ismerete.
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Tehat ahhoz, hogy az 6vodds muizeumi tanulasa teljes mértékben megva-
l6suljon, mind a két pedagdégus fontos szerepet jatszik: az 6vodapedagégus
nyitottsaga és felkésziiltsége ugyanolyan fontos, mint a mizeumpedagéogu-
sé. Ebbdl kovetkezéen tehat nem elhanyagolhatd, hogy a pedagégusok egy-
mads munkadjat ismerjék és szakmailag tdmogassak annak érdekében, hogy
az évodas muzeumi tanuldsa egy biztonsagos kornyezetben, sok jatékkal és
élménnyel egyiitt valésulhasson meg.

A tapasztalatok osszegzése

A témaban végzett jelenlegi kutatasok alatamasztjak, hogy a mizeumnak
van helye a koznevelésben, és az oktatasi-nevelési folyamatban fontos szere-
pet jatszik a mizeumi tanulds (Bedné Losonci, 2019; Kolosai, 2019; Haldszné
Szakacs, 2017; Takdcs &és Csimané Pozsegovics, 2016a).

Az eredmények azt mutatjak, hogy a Magyar Természettudomdnyi Miize-
um, illetve a Hetedhét Jatékmiizeum olyan muzeumpedagdgiai foglalkozaso-
kat kindl, amely lehet6vé teszi az vodéaskort gyermekek muzeumi tanuldsat.
A sokszinli mizeumpedagogiai modszerek, tevékenységiformak, lehetdsé-
get kindlnak a mizeumi aktiv tanulds megteremtésére, amelyet érdeklédést
felkelt6 eszkozokkel, kézbe vehet6 targyakkal, jél irdnyitott kérdésekkel valo-
sitanak meg (Koltai, 2011). A muzeumok specidlis kozegében az évodai ne-
velés nem megszokott kornyezetben, nem megszokott médon és nem csak
6vodapedagogusokkal folyik. Ennek ellenére az itt elsajtitott, megtapasztalt
tartalmak sokkal inkdbb beépiilnek a mar megszerzett ismeretek kozé, kony-
nyebben el6hivhatéak (Takacs & Csimané Pozsegovics, 2016a).

A kutatasban résztvevék tapasztalatait, véleményeit; illetve a szakirodal-
mak (Kolosai 2017, 2019; Koltai, 2011; Nagy 2014; Takacs & Csiméné Pozse-
govics, 2016b) dltal feltart évodasok tanuldsara vonatkozd elméleti részt
osszevetve elmondhatd, hogy a vizsgalt mizeumok altal biztositott foglalko-
zasok, illeszkednek az 6vodai nevelés tevékenységrendszerébe. A mtzeumi
tapasztalatszerzés a kiils6 vilag tevékeny megismerése sordn valésulhat meg
az 6vodai nevelésben, amelyet az é6vodapedagogus tudatosan megtervez, és
elére megszervez, igy épiti bele mindennapi pedagdgiai munkajéba.

A kutatasban résztvevék elmonddsa alapjan a mizeumok kornyezete, be-
rendezése, kidllitott targyai, a mizeumpedagogiai foglalkozasokon feldolgo-
zott témdk mind a felfedezés és tapasztalatszerzés élményét nydjtjak az évo-
daskord gyermek szamdara. A megkérdezett miizeumpedagdgusok szerint a
jaték mellett, az érzékszerveket megmozgatd tapasztalds utjan torténd tanu-
last a felfedezés élménye, a gyermeki kivancsisdg motivélja. A vizsgélatban
résztvevok valaszai alapjan a két mizeumban szervezett muzeumpedagogiai
foglalkozdsok soran a kidllitott targyak, jelenségek a megfelelé pedagdgiai
modszerekkel és tevékenységformakkal keriilnek feldolgozésra, jatékos for-
maban. A muzeumpedagdgusok elmonddsa szerint az 6voddsok muzeumi
tanuldsat a gyermeki kérdésekre, valaszokra épiilé ismeretszerzéssel segitik
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eld, illetve biztositjak az iranyitott megfigyelés, tapasztalatszerzés, felfedezés
élményének lehetdségét.

A kutatasi eredmények alapjan a mtzeumok altal kinalt programokrdl és
a muzeumpedagégusok munkajardl elmondhaté, hogy mind a két mizeum
elkotelezett amellett, hogy az 6vodésok (az életkori sajatossigoknak meg-
felel6 médon) jatszanak, tanuljanak, és 4j tapasztalatot szerezzenek. A ku-
tatasban vizsgalt mizeumi programok a muzeumpedagégusok elmondasa
alapjan megfelel6 pedagdgiai médszerekkel, tevékenységi formakkal, tuda-
tosan megtervezett mizeumpedagoégiai foglalkozasokat biztositanak. Fon-
tos tovabbi kutatasokkal feltarni, vajon a pedagdégusok és a pedagégusképzés
hogyan tudja hatékonyan kiegésziteni a mizeumpedagégusok munkdjat.
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Pal, F.

Preschoolers’ Museum Activities — Having a good trip. Playing
and learning in the world of museums

A museum, a pedagogical session at a museum, can “open up the world” to the child:
they can gain new experiences, ask questions, and get answers, and last but not
least, they can learn a culture of behaviour to follow. My study presents the museum
learning of preschoolers through the pedagogical programs for preschool children
at the Hungarian Museum of Natural History and the Hetedhét Toy Museum. By
looking at the possibilities of a wide variety of activities for kindergarteners in mu-
seums, the aim of the study is to become acquainted with the pedagogical work in
the Hungarian Museum of Natural History and the Hetedhét Toy Museum through
empirical research. The focus is on exploring the possibilities of museum pedagogi-
cal programs and exhibitions organized by museums, and examining factors neces-
sary to ensure the museum learning of preschool children. In particular, I attempt
to highlight the importance of museum pedagogy and museum visits in the devel-
opment and learning of preschool children. I seek answers to the questions raised
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Mi sziiletik veliink?

Veliinksziiletettség: nyelv, gyermekfolklor

Balazs Géza

Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar Mai Magyar Nyelvi Tanszék,
Partiumi Keresztény Egyetem Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Tanszék

Absztrakt

Ez a dolgozat arra keresi a vélaszt, hogy az jsziilott gyermek milyen 6rokolt készsé-
gekkel és képességekkel sziiletik a nyelv, a gyakorlat és a mtivészetek (kiemelten a folk-
16r és érintblegesen az irodalom) kapcsén. Hipotézisem az, hogy a ,veliinksziiletett-
ség” nemcsak fogalmi, nyelvi téren, valamint az ismeretelsajititasban ragadhaté meg,
hanem a kollektiv tudatban, valamint a preformadlt (predeterminalt), 6rokolt strukta-
rakban, amelyekbdl a folklor és az irodalom folyamatosan épitkezik. A ,veltinksziile-
tettség” vizsgalatdban a gyermekfolklornak kitiintetett hely juthatna. A jé gyermek-
irodalom pedig a gyermekfolkldr alapvetd strukturdira, jellemzdire épit. A Chomsky
altal Peirce abdukcié-elképzelését folfrissitd és azt tovabb kutatandé gondolattal mar
korabbi abdukcidkutatasaimban foglalkoztam. Meggy6z6nek tlinik a Freud-Jung—
Chomsky munkdssdga kozott altalam foltételezett tudomanytorténeti kapcsolat is.
A veliinksziiletettséggel” kapcsolatos, a gyermekfolkldrra kiterjesztett meglatdsaim
egyel6re hipotézisszertiek. Mddszerem alapvet6en antropoldgiai nyelvészeti, amelybe
bizonyos pszicholdgiai, szemiotikai vonatkozasokat is beépitettem.

Kulcsszavak: veliinksziiletettség, nyelv- és ismeretelsajatitas, kollektiv tudattalan,
preformalt és 6roklott struktarak, gyermekfolklér, gyermekirodalom,
agyi plaszticitas

Veliinksziiletettség (innatizmus)

A 20. szazadban Noam Chomsky a Nyelv és elme cimii konyvében (1968/1995)
foglalta ssze a ,veliinksziiletettség” (inndtizmus', innata-hipotézis) gondola-
tat, masként az ,0roklott mentdlis strukturak” kérdését, nyelvészként érte-
lemszertien a nyelv szempontjabol. Mas kifejezésekkel gy fejezhetjiik ki: a

! Inndtizmus: olyan filozéfiai, pszicholégiai “felfogds, amely szerint bizonyos képességek (pél-
dédul. a mondatalkot6 képesség) az emberrel sziiletik, sziiletésekor az elméjébe be van progra-
mozva” (Tolcsvai, 2007, p. 481).
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nyelvnek preformalt, predetermindlt, azaz preverbalis el6zményei vannak. Az
elméletet nevezik mentalista, nativista modellnek is. Chomsky (1995) szerint a
nyelv alapvetéen fajspecifikus, velinksziiletett rendszer. Elképzelései, amelyek
egy sajatos antropoldgiai, torténeti viziot, valamint (nyelv)filozofiat jelentenek,
kapcsolédnak a modern etolégiahoz és a neurobioldégidhoz, és a mondattanon,
fonoldgian, szemantikan tdl termékenyen hozzajarultak a fejlédéslélektani,
gyermeknyelvi kutatasokhoz, valamint a kognitiv pszicholégidhoz.

Chomsky kinyilvanitja, hogy kiindul6pontja Kant. Torekvése, hogy ,rdleljiink
az oroklott struktiraknak egy elegendGen kidolgozott elképzelésére” (Chomsky,
1995, p. 237). Ebben f8szerepet jitszik a nyelv: ,Kiilonosen a nyelv esetében
természetes dolog arra szamitani, hogy az elme velesziiletett tulajdonsagai és a
nyelvi szerkezet sajatossagai szoros kapcsolatban dllnak; végtére is a nyelv csak
mint mentdlis reprezentacio létezik” A gondolat folytatasdban pedig megjele-
nik az 6roklés, a nemzedéki tjraalkotas és a koriilmények: a nyelv valamennyi
stulajdonsagara annak az organizmusnak az 6roklott mentalis folyamatai révén
tesz szert, amelyik megalkotta, és amelynek minden kovetkezé nemzedéke is-
mét megalkotja a nyelvet, kiegésziilve mindazokkal a tulajdonsagokkal, amelyek
a nyelvhasznalat koriilményeivel fiiggnek dssze” (Chomsy, 1995, p. 256—257).

A veliinksziiletettség négy lehetséges teriilete

A kovetkez6kben csoportositom a veliinksziiletettséggel kapcsolatos, olykor
egymastdl fiiggetleniil é16 tudomanyos allaspontokat.

A nyelvelsajdtitds

Chomsky modellje szerint az elme 6roklott tulajdonsaga a nyelv ,egyetemes
nyelvtannak” nevezett altalainos elmélete. ,Az egyetemes nyelvtan elmélete
(...) olyan sémat nyujt, amelynek minden konkrét nyelvtan meg kell, hogy
feleljen” (Chomsky, 1995, p. 248). Ennek egyik bizonyitéka, hogy barmely
gyermek, barhol sziiletett, barhova kertil, ugyanolyan ,tehetséggel” sajétitja
el az adott kornyezet nyelvét, mint a helyben sziiletettek.

Egy masik fontos észrevétel: minden gyermek béven mond olyasmit, amit
el6tte a kornyezetében senki. Ez azt jelenti, hogy nem pusztin ,,megtanulja” a
nyelvet, hanem azt, hogy valamilyen rendszer szerint Gjra felépiti.

Egy kicsit rimel erre Németh Lasz16 egyik gondolata. Németh Lészl6 sajat
gyermekeinek nyelvi fejlédését megfigyelve hivja fel a figyelmet, arra, hogy a
»Kisgyermekek nyelve sokkal egyénibb, mint a felnétteké” (Németh, 1973, p.
270) Még ugyanazon csalddban, ugyanazon korillmények kozott folcsepere-
dé gyermekek esetében is mas és mas a szokincs és a nyelvi fejlédés alakula-
sa. Mindegyik gyermek ,mds és mas negyven sz6t hasit le a negyvenezerbdl,
s ha egy-egy kozos akad is koztiik, a kimondas koriilményei, a kis szdj torzi-
tdsa, mely ekkoriban még mind belétapad a szdba, azt is individudlissa teszi.”
(Németh, 1973, p. 270)
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Ismeretelsajdtitas

Descartes késébb idézendd példaja nyoman Chomsky (1995, p. 242) megal-
lapitja, hogy ,ingerek hatdsdra az elme bizonyos 6roklott értelmezé elveket
alkalmaz” Ennek a gondolatnak a kapcsan hivja el6 Charles Sanders Peirce
tobb mint 6tven évvel korabbi, mell6zott gondolatat az abdukciérél. Peirce
szerint ,az elfogadhat6 hipotézisek 6roklott korlatozasai a sikeres elméletal-
kotés eléfeltételét jelentik’, s a sikeres hipotézisekhez vezet6 induktiv ,talal-
gatdsi 0szton” csak masodlagos. Szé szerint: ,Az ember elméje természetes
modon adaptdlédott bizonyosfajta helytdllé elméletek kigondolasara (...)
Ha az ember nem rendelkezne az ezekhez a kovetelményekhez adaptaldédott
elme adomanydaban, akkor semmilyen tudédst sem tudott volna megszerezni”
(Peirce, 1981 idézi Chomsky, 1995, p. 251-252). Peirce ezt az Gj ismereteket,
elfogadhat6 hipotéziseket, helytallo kovetkeztetéseket el3segit6é elmebeli te-
vékenységet nevezte abdukcidnak. Peirce is 6roklott struktarardl beszél: ,az
abdukcié alapelvei utani kutatds az emberi intelligencia 6roklott struktarajat
alkot6 veliinksziiletett idedk tanulmanyozdsdhoz vezet benniinket” (Peirce,
1981 idézi Chomsky 1995, p. 252). Am Peirce gondolatdt masok nem foly-
tattak?, nem dolgoztak ki az abdukcié (abdukcios logika) elméletét, allapitja
meg Chomsky.

Az ismeretelsajatitashoz sorolhatjuk a hallgatélagos tudast is. A hallgato-
lagos tudds — Szivés Mihaly elmélete szerint: a tuddsnak nem verbalizalhato,
készségekben és jartassagokban testet 6ltott és felhasznalhaté formaja. E16szor
személyes tuddsként definialta, kés6bb nyilvanval6va valt, hogy kollektiv jelle-
gl hallgatélagos tudds is van (Szivos, 2017, p. 219). Talal6 példakat elsésorban
a tudatkiiszob alatti észlelés, masként a periférikus figyelemmel valé észlelés
korébdl lehet venni (Szivds, 2017, p. 29-33). Ennek gondolatat Wittgenstein
is folvetette, hangsilyozva az ,,6roklott hatteret” ,De vildgképem nem attol
van, hogy meggy6z6dtem helyességérdl. Hanem ez az az 6roklott hattér, amely
alapjan az igaz és hamis kozott dontok” (Wittgenstein, 1989, p. 34). Szivés
Mihdly (2017, p. 201) ezzel egésziti ki Wittgenstein gondolatat, s egyuttal at
is vezet az ugyancsak veliinksziiletett tudattalan témakorébe: ,Valéjaban ez az
‘oroklott hattér’ az a hallgatélagos tudds, azok a mindennapi bizonyossagok,
amelyeket a gyermekek sziileikt6l és mas felnéttektdl hallgatélagosan elsajati-
tanak és ezek tudattalan alapvetd bizonyossagokkd, vilagnézeti hitekké szilar-
dulnak benniik” Egyébként Peirce is emliti a tudat predeterminaltsagat, ,amit
a tudatkiiszob alatti eszmék okoznak” (Szivéds, 2017, p. 162).

A veliinksziiletett ismeretelsajatitas témdjaban tehat a kovetkezd jelensé-
gekre utaltam: 6roklott értelmezd elvek; helytallé hipotézisek, elméletek (ab-
dukcid); hallgatdlagos tudds (6roklott hattér, kollektiv tudattalan). Mindezek
egyiitt utalnak a tudat predetermindltsagéra.

2 Erre a feladatra Pet6fi S. Janos javaslatira a Magyar Szemiotikai Térsasdg véllalkozott 2007-
ben az abdukci6 témédjdban rendezett konferencidjat, amelynek anyaga kotetben is megjelent
(Baldzs & H. Varga, 2008).
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Személyes és kollektiv tudatalatti

Minden sziil6t foglalkoztat az a jelenség, hogy a gyermek miért mond, dalol
olyat, amit el6tte bizonyosan senki nem mondott, dalolt.

A nem tudatos tuddsra mar Leibnitz is utal, szerinte az emberi gondolko-
dasban ,végtelen tuddsmennyiségrél” van sz6, amely ,nem mindig tudatos
szamunkra” (Chomsky, 1995, p. 258).

Az ismeretelsajatitdsban szerepet jatszé oroklott struktarakkal kapcsolat-
ban Chomsky folfedezi Peirce fél évszazaddal korabbi, visszhangtalan gon-
dolatat, am létezik egy ennél nyilvanvalébb elméleti hattér is: a pszichoana-
lizis. Mar masutt is utaltam arra, hogy Chomsky mélyszerkezetre és felszini
szerkezetre osztott generativ grammatikdja kisértetiesen emlékeztet a freudi
pszicholdgiai felfogasnak a személyiség harmas tagolédasat leir6 tartalma-
ira: felettes én - én - 6sztonén, valamint a tudatszintek elméletére: tudatos
- tudatelGttes -tudatalatti. Mivel Freud elmélete az egész 20. szdzadi tarsa-
dalomtudomanyra nagy hatdssal volt, ez a hatas nem keriilhette el Chomsky
gondolkodasét sem. A veliinksziiletettség kapcsan viszont még erételjesebb-
nek gondolom Jung hatasat. Jung 1934-ben irta az Uber die Archetypen des
kollektiven Unbewussten cimi munkdjat, amelyben megfogalmazta késébb
széles korben elterjedt elképzelését a kollektiv tudattalanrél. A kollektiv tu-
dattalan tomor Osszefoglalasa igy szerepel kés6bbi, 6sszegytijtott miiveinek
kiadasaban:

»A tudattalannak egy valamelyest feliileti rétege kétségkivill személyes.
Ezt igy nevezziik: személyes tudattalan. Am ez egy mélyebb rétegen nyugszik,
amely mar nem személyes tapasztalatbdl szarmazik, nem egyedileg szerzett,
hanem velesziiletett. Ez a mélyebb réteg az ugynevezett kollektiv tudattalan,
mely minden emberben egy és ugyanaz, és ezzel mindenkiben meglévé, sze-
mélyfolotti természetd dltalanos lelki alapot képez.” (Jung, 1993, p. 52)

Arulkodé a »mélyebb réteg” (= kollektiv tudattalan, Jung) és a ,mélyszer-
kezet” (Chomsky) kifejezések hasonlésdaga. Egyértelminek latszik a kap-
csolat a ,nem egyedileg szerzett, hanem vele sziiletett” kollektiv tudattalan
(Jung) és a veliinksziiletettség (innatizmus) (Chomsky) kozott. Es ez témank
tovabbgondoldsa szempontjabdl rendkiviil fontos. Ez ugyanis azt jelenti, le-
hetséges, hogy tobb van az emberben ,kédolva’, mint ,nyelv- vagy ismeretel-
sajatité program’, ,mélyszerkezet’, helyes hipotéziseket szolgalé ,abdukcid’,
hanem egyéb, archaikus tapasztalatok, eszmék, amelyekrél a tovabbiakban
Jung beszamol.

Egyéb preformadlt, oroklott struktirdk

Chomsky emliti Descartes egy példajat, a gyermekkorban el6szor latott ha-
romszoget, amely kapcsan mar benniink vannak ,,bizonyos 6roklott értelmezo
elvek’; Descartes szavaival: ,beliil mdr birtokunkban van egy igazi haromszog
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képzete”; Chomsky 0sszegzésében: ,Ebben az értelemben a haromszog idedja
oroklott” (Chomsky, 1995, p. 242). Ennek nyomdan bétran kiterjeszthetjiik a
nyelvben, logikdban (matematikdban) mar felismerni vélt ,preformalt’, ,,6rok-
l6tt struktarakat” olyan alapvetd, minden emberben ,velesziiletett” jelensé-
gekre, amelyek az akusztikus (benne: zenei, muziklis), vizudlis kommunikéci-
6ban, de foltehetdleg a fajfejlédés kezdeti id6szakaban még nagyobb szereppel
biré taktilis, oszmatikus és olfaktorikus kommunikaciéban is felismerhetdk.
(Ez utdbbi jelenségeket egy késébbi tanulmédnyomban szeretném bemutatni.)

Ami szamunkra itt most fontos, az olyan atfogé preformalt, 6rokolt struk-
taréakat jelenthet, mint példdul dltaldban az 6rom (,,6rom az alakzatokban™),
a harmonia jelensége, mely bizonyosan dsszefiiggésben van a szimmetriael-
vekkel (Baldzs, 2020), s ehhez kapcsoléddan emlithetd a ritmus, az ismétlés
szamos jelensége.

Az alapvetd szimmetriaelvek végs6 soron 0sztondsek, tehat ,veliinkszii-
letettek”

A vellinksziiletettséget attekint6 és kiterjeszté gondolatmenetem — kii-
16n6sen az egyéb (kollektiv) tudattalan és ,egyéb preformalt, 6roklott struk-
tarak” kapcsan — arra a feltételezésre vezethet, hogy a gyermek ,tobbet hoz
magaval’, mint azt eddig gondolni mertiik. Az ismeret- és nyelvelsajatitas
stechnikajan” tal egyéb mentdlis képességeket; s6t képzeletben (fantdzidban),
almokban megjelend jelenségeket. Nyilvan ez tiikr6z6dik a legelsé kollektiv
miifajokban, amelyeknek tarhdza: a gyermekfolklér. Es nyilvan erre épit, erre
rezondl a j6 gyermekirodalom.

Kitéro: Kodaly Zoltan

Idézziik fel Kodaly Zoltannak a gyermekdal kapcsan megfogalmazott gon-
dolatait! A népdal a gyermekdalbdl értheté meg, a gyermekdal a ,sziiletés”
pillanata, am ,8srégi és vadonatdj” elemek vegyiilnek benne. Kodaly szava-
ival: ,A népdal psycholégidjanak tanulmdanyozasara legalkalmasabb a gyer-
mekdal, mert itt mintegy »in statu nascendi*« tarul elénk. Szinte el6ttiink
folyik le a bomlas, Gj alakulas, romlds, béviilés, kopas, zsugorodas, Gj valto-
zat sziiletése; latjuk mibél mi alakul. ésrégi és vadonatdj elemek megférnek,
vegyiilnek, majd szétvalnak (Kodaly, 1993, p. 219). Kodaly felhivja a figyel-
met arra is, hogy a gyermekkultira (gyermekfolklér) elemei Osszefiiggnek
— ennek oka, most méar kimondhatjuk, a preformalt, 6roklott struktardk 1éte.
A folkloristak szinkretizmusnak® nevezik ezt a jelenséget. , Kutatéink eddig
nem ismerték fel a gyermekdal jelentéségét. Gyermekrajz, gyermeknyelv,
parhuzamos gyermekpsycholdgia. (...) Gyermekhagyomany — gyermekalko-
tas...” (Kodaly, 1993, p. 223.)

3 Fonagy Ivannal (1990, p. 36) ,élvezetes struktirdk”
* a sziiletés pillanatdban

5 szinkretizmus = kiilonb6z6 mivészeti agak szoros dsszekapcsolddésa
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Kodaly Zoltan raadasul tobb helyen is idézett mondasaban — joval meg-
elézve az elmekutatasok erre vonatkozé megallapitdsait — a tanulds, hagyo-
manyoz6das megindulasat a prenatalis (sziiletés el6tti) idGszakra teszi. Ez a
gondolata a kollektiv tudattalan és preformalt, 6roklott struktiarak igazolasat
jelenti. Kodaly mondasat két forrasbdl idézem:

1948-ban Parizsban Kodaly Zoltan a kovetkezdéket nyilatkozta egy gyer-
meknapi konferencian: ,Arra a kérdésre, hogy mikor kezd4djék a gyermek
zenei nevelése, azt taldltam felelni: kilenc hénappal a sziiletése el6tt. Elsé
percben tréfara vették, de kés6bb igazat adtak. Az anya nemcsak testét adja
gyermekének, lelkét is a magaébdl épiti fel, még tovabb mennék: nem is a
gyermek: az anya sziiletése el6tt kilenc honappal kezdédik a gyermek zenei
nevelése™.

De van egy masik emlékezés is, ami egy kicsit eltér az el6z6t6l. Kodaly
1951-es parizsi nemzetkozi konferencian elhangzott mondatai: ,,Arra a kér-
désre, hogy mikor kezdédjék a gyermek zenei nevelése, azt taldltam felelni:
Kilenc héonappal sziiletése el6tt. Els6 percben tréfara vették, de késébb igazat
adtak. Az anya nemcsak testét adja gyermekének, lelkét is a magaébdl épiti
fel. Ha az anya alkoholista, ez rinyomja bélyegét a gyermekre. Ha pedig zenei
alkoholista — igy nevezném, aki csak rossz, selejtes zenével él — okvetleniil
meglatszik a gyermeken. Ezért ma még tovabb mennék: nem is a gyermek:
az anya sziiletése el6tt kilenc hénappal kezd6dik a gyermek zenei nevelése”
(Kodaly, 1975).

A tobbszor hangoztatott mondas végiil igy rogziilt: ,A gyermekek zenei
nevelését kilenc honappal a megsziiletésiik el6tt kell elkezdeni. Ezt a neve-
1ést mar kilenc honappal az anya megsziiletése el6tt kell elkezdeni” (Markus,
2011, p. 34). Kodalynak ezek a gondolatai a nemzedékek kozotti atoroklésre
is vonatkoznak, s nincsenek tavol Jung kollektiv tudattalannal kapcsolatos el-
képzeléseitSl. Kodaly gondolatait késébb igazolta a tudomany. Haffner-Kiss
Alexandra (2017) 4ttekintésében:

»A vizsgalatok alapjan a magzat mar hallja az 6t koriilvevé zajokat. Hallja
édesanyja hangjat, szivverését, a kering6 vér zigasat, a kohogést. Fontos mar
ebben a korai iddszakban is odafigyelni a magzat lelki fejlddésére. A magzat
érzékeli az 6t koriilvevé érzelmi helyzeteket. Ha az édesanya gyakran stresz-
szes vagy lehangolt az kihatassal lehet a tovabbi lelki fejlédésére is. A sziiletést
megel6z6 iddszak, amely az anyaméhben kezdddik, ugyanolyan fontos részét
képezi a folyamatosan fejlddé életszakaszainkban, mint a sziiletést kovetd
szakaszok. A magzat ebben az idGszakban is tapasztal és érzékel, csupan azt
sajatos mddon teszi. A sziiletést kovetSen ezek a tapasztaldsok emlékké ala-
kulnak, melyek kés6bb akér aktivizalédhatnak egy-egy érzelmi reakcionkban.
A pszicholdgia tudomanya a nyolcvanas évektdl kezdve vizsgalodik e kérdés
kapcsan, hogy milyen hatéssal is lehet a magzatra az 6t koriilvevd érzelmi

6 Részlet Kodaly Zoltan 1948-ban Périzsban elmondott beszédébdl (Gallné Groh, 2008, p. 47).
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sokasdg. Az elmult két évtizedben egyre magabiztosabban jelenthetjiik ki,
hogy a méhen beliili 1étnél kezd8dik a pszichikus szervezédés.” (Haftner-Kiss,
2017, p. 344; Gallné Gréh, 2008) .

A gyermekfolklor veliinksziiletett jelenségei
— Strukturalis és funkcionalis megkozelités

Ha elfogadjuk azt az 6kolingvisztikai tételt, hogy a kornyezet és a nyelvhasz-
nélat kozott kapcsolat van, akkor az anya teste ltal kozvetitett kornyezeti,
tarsadalmi és egyéb hatdsok a sziiletend6 gyermek idegrendszeri-fizikai al-
lapotét, s rajta keresztiil nyelvtanuldsat, késébbi kommunikaciés képessége-
inek kibontakozését egyarant befolyasoljak. Kodaly mar idézett példdja erre
utal. Egy masik megkozelités szerint a természeti-tarsadalmi és kulturalis
terek kozott halozatos osszefiiggések mutathatok ki. Ezek nem pusztdn ana-
l6gidk, hanem valamiféle természeti torvények, amelyek leképez6dnek a tar-
sadalomban és a kultdraban. Ilyen a szimmetria, de sokféle mds szervez6dési
alakzat is.

A gyermekfolklor” vallatdsakor elsdsorban féleg a felndttek folklorja-
bol, kulturdjabdl ,aldszéllott” jelenségekre, a felnéttek gyermekeknek szo-
16 tanitdsaira (gyermekirodalom) gondolunk. Hiszen teljesen természetes
az, hogy egy adott kultura képviseldi adjék at a kulturdlis tuddst az utanuk
kovetkez6knek, részben 6sztonos sziil6i programmal (neveléssel), részben
tudatosan: tanult nevelési elvekkel, gyermekirodalommal. Ez a nyilvanvald,
vizsgéalhat6 f6irdny, de emellett mindig akadnak olyan jelenségek, amelyekre
nem taldlunk magyardzatot, s ilyenkor folteszik a sziil6k-nevel6k a kérdést:
Honnan veszi, kit6l tanulta ezt a gyerek, mert t6liink biztosan nem?!

Természetesen az ide sorolhaté tuddselemek egyik része a sziil6k-nevel6k
szamara lathatatlanul, de mégis valdsagos (kinyomozhaté) kommunikacios
csatorndkon érkezik: televiziébol vagy internetrdl, jatszotérrdl vagy akar a
szomszéd nénitdl, bacsitdl. De vannak megmagyarazhatatlan elemek, s ezek-
ben vélem folfedezni a preformalt, 6rokolt struktarak jelét.

Ide tartoznak a babdk elsé gbgicsélései (egyfajta baby-talk), amelyek sen-
kitSl sem tanult zenei mintdzatokat valésitanak meg. Erdemes tudatositani:
a baba elébb haszndl zenei hangokat, el6bb kommunikal zenei eszkozokkel, s
csak joval késébb jelenik meg kezdetleges, monorém sz6kozpontt, még késébb
a birém mondatkoézponti kommunikacid. Ebben a jelenségben én preformalt,
orokolt strukturat latok, ami valdszintleg az egész emberi kommunikacié
kialakuldsanak maédjét is jelzi. Bizonyara az 6sember eleinte mai értelemben
zenei jellegtinek tarthat6 vokalis kommunikaciét folytatott, s ebbdl valt ki, de
mdig nem valt le teljesen a verbdlis kommunikdacié. A jelenség azért figyelem-

7 Gyermekfolklér ,olyan folklér jelenségek Gsszessége, amelyeket a gyermekek ismernek, vagy
amelyeket szdmukra alkottak. (...) Esztétikailag egyszer(i, kozvetlen formdk jellemzik, f6ként
a jatékos mtfajok kozott eredeti miifajokkal és almtfajokkal” (Voigt, 2017, p. 124—125.)
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remélto és izgalmas, mert ha példaul nagyon tavol 1évé ember beszédére figye-
liink, el6szor ezekre a zenei jellegli elemekre figyeliink fel, ennek tulajdonitunk
jelentést. Alkohol, kabitdszer vagy valamiféle agyi leépiilés hatasara a tagolt
beszéd 0sszeomlik, tagolatlannd, egyfajta zenei hangzdassa vélik. Ez mintegy
visszatérés, visszatités (atavizmus) egy korabbi nyelvi dllapotba.

A bababeszédben is megfigyelhet6 a kiejtési archaizmus, ami ugyan-
csak elképzelhetd visszatitésnek (atavizmusnak®). Egy édesanya egyszer azt
mondta nekem, hogy gyermeke els6 szavait ugy ejtette ki, mintha 6magyar
(a maindl tehat joval zdrtabb) nyelven beszélne. (Az anyuka magyar szakos
hallgaté volt, ezért ismerte az émagyar kori, valéban zartabb hangzast.)

A gyermekfolklér egyik alapmiifaja a monddka. A Bihari gyermekmon-
dékak — paratlanul gazdag gytijtése — csaknem husz almiifajt tartalmaz. Az
univerzalis, minden nyelvi kultdrdban meglévé gyermekmonddkak kozott
elsé helyen szerepelnek a dajkarimek, amelyek tobbségiikben érthetetlen,
szdjatékos (ikerszavas) megolddsaikkal nagyon is befogadhatéak a gyerekek
szamdra. Fontos megjegyezni, hogy ezeket senki nem tanulja (4gy, mint egy
Pet6fi- vagy Ady-verset), a sziil6k 9sztonosen mondogatjak, a gyerek ,elrak-
tarozza’, s akkor veszi el6, amikor neki is gyereke lesz:

Beli, buba, beli / Kutyaval van teli.
Csicsi baba, tente, / Itt van mér az este.

Am ezek az érthetetlen, szojatékos, életkorhoz, helyzethez kotott mon-
ddkak is motivalnak, valészintileg az a befogadhatdsaguk, elraktdrozédasuk
alapja. Alapvetd, 6sztonds strukturakat kovetnek. Csakigy, mint a gyermek-
folklért annyira jellemz6 hangutanzék, melyek tobb miifajban is vissza-visz-
szatérnek. Egyes — nagyon is megalapozott — nyelvelméletek szerint a nyelv
kialakuldsaban a hangutanzdsnak dont6 szerepe volt. Ezt az elvet vallja pél-
ddul Renan, Geiger, Darwin, Steinthal, Max Miiller, Hermann Paul, Wundt
és masok (vo. Sommerfeelt, 1974, pp. 17-27). Vajon értjiik-e elég mélyen,
hogy miért a gyermekkort, a gyermeknevelést, illetve ezen tdl talan a ter-
mészethez kotddé falusi vilagot, valamint bizonyos miivészeti irdnyzatokat,
mufajokat jellemzi annyira a hangutdnzas?

A gyermekmonddkak egyes tipusai a nyelv- és kulturakeletkezés korai
szakaszaira emlékeztetnek. A nyelvelsajatitas folyamataban kapnak szerepet
a dajkarimek, a nyelvgyakorldk, nyelvtorék. Ugyancsak a kezdeti kulturalis
formakig vezetnek vissza a varazsmonddkak, mesemonddkak, st a szamo-
l6sdik is. A gyermekmonddkak felolelik a természeti és humanizélt kornye-
zetet (n6vény- és allatvilagot, id6jarast), a szocializaciot, azaz a tdrsadalomba
valo belenovést (nyelvtanulds, szamtani miveletek, tarsas viszonyok, jaték, a
felnéttvilag gyermeki leképezése, példaul gyermekkonyha). Osztonés jelen-

8 Atavizmus = “az §sok olyan jegyeinek ismételt felbukkandsa, amelyek a kozvetlen el6doknél
nem tapasztalhaték” (Tolcsvai, 2007, p. 90).
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ség, de didaktikus hagyomany nyoma is felfedezhet6 a szamoldsdiban, vala-
mint a nyelvgyakorlékban, s taldn a mesemonddkakban is.

A gyermekmonddkak funkcidjukat tekintve a kulturdlis atadasban (tanu-
lasban, gyakorlasban), lényegében a tdrsadalmi szerepek tjratermelésében
kapnak kitiintet6 szerepet. Fontos szerepiik a tarsadalmi helyzet és normak
kijelolése. A monddkdk jatékos szitudciokba illeszkednek; minden esetben
valamiféle szérakozasba illeszkednek, kiséréjelenségiik az 6rom. A mondé-
kazas 6sztonos jelensége mutatja, hogy valami 6si, taldn a kollektiv tudatta-
lanba nyul6 jelenségrol van sz6.

Miért hasznalhatd, alkalmazhaté, tovabb mondhaté még az értelmetlen
gyermekfolklor-szoveg (dajkarim, kiszamolo) is? Csakis azért, mert egy ko-
rabbi, magunkkal hozott (veltink sziiletett, 6sztonos) emlék vagy tapasztalat
van a mélyén, amitél mégis értelmesnek, hasznalhaténak tartjuk.

A gyermekmondoékdk részben szarmaznak a jelenkor kommunikacids
kornyezetébdl, sokkal mélyebbrdl jonnek, mint azt elsére gondolnank. Ez
fol is ttint mar a folkloristaknak, s ezért sokszor megallapitjak, hogy a gyer-
mekfolkldr a folklérnak talan legarchaikusabb rétegét jelenti. De nem azért,
mert a felnéttek tudatosan archaizdlnak, hanem azért, mert az évezredek
gyakorlata a gyerekbe mint emberpalantaba van kédolva. A gyerek predete-
reminalt, a gyermekfolkldr és benne a gyermeknyelv: preformalt.

Kitéro: a bolcsodal

Aligha tudatosul benniink, hogy, amint — Jung nyoman — Varkonyi Nandor
irja: ,mindnyajan magunkban hordjuk a szauruszfarkat” (2009, p. 262), vagy
masutt: ,az alapok oly mélyre nytlnak, hogy elvesznek tudatalatti vilagunk-
ban” (2009, p. 485). Pedig tgy van: kész recepteket kaptunk, korabbi korok
és 9sok kodjait hordozzuk magunkban. Bar tudomdsunk szerint a sziileinktdl,
nevel6inktdl tanultunk, mégis egyes jelenségek multja talan a honfoglalds el6t-
ti idészakba, talan valamilyen kozos 6eurdpai korba vezet vissza benntinket.

Egy ilyen példa lehet a bolcsédal (altatodal, csucsujgato), hiszen a vilag
minden népe és embere ismeri és gyakorolja. Katona Imre és Szendrey Janka
(1977, p. 365) osszefoglalasaban ilyen 6si ,jellemzdket” sorolnak fel: ringa-
tashoz kapcsolddik, dlomra késztet, Gsrégi, vilagszerte ismert, dallam nélkii-
li tagolt rigmus, nyugtaté dudolas, értelmetlen vagy gyermeknyelvi ringato
szavak (beli, csicsijja, tente), alvé természetre val6 utalds vagy akdr jutalom
igérgetése. Egy masik tanulmanyaban Katona Imre (1992) ravilagit e miifaj
lényegére, megemlitve ,el6forma’, ,0sztonos-tudatos” jellemzéket és utalva
az Orokségre: ,A bolcsédalok voltaképpen lirai el6formdk, a koltészet kez-
detei, az 6sztonos-tudatos (lirai) rahatds anyai eszkozei, az egymast valto
nemzedékek megszakitatlan folyamatossaganak, a hagyomany fennmarada-
sanak bizonyitékai. A nagy és kis tarsadalom, otthon és kiilvilag, jelen és jovo
kapcsolatanak kolt6i abrazolasai, melyek azonban tdl is mutatnak magén a
koltészeten” ( Katona, 1992, p. 110.)
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A veliinksziiletettség gyakorlati kovetkezményei

Chomsy inndtizmussal kapcsolatos folvetései szinte megtermékenyitették a
gyermeknyelvkutatast. Taldn helyesen vélem tigy, hogy a kiterjesztett innatizmus
még tobb tovabbgondolasi, tovabbi kutatasi lehetdséget tartogat a szamunkra.

Néhany kovetkeztetést megkisérlek levonni.

1. Hogyan kapcsolddik ehhez a gyermekirodalom? A gyermekfolklor
minden kor és minden kozosség jellemzdje, a gyermekirodalom azonban
nem. De a gyermekirodalom elé6zménye és forrasvidéke mindenképpen a
gyermekfolkldr. (Voigt, 2014, p. 124). A j6 gyermekirodalom reflektdl a gyer-
mekfolkldrra, s ezéltal az 6si, magunkkal hozott tapasztalatokra.

2. A veltinksziiletettség jelensége Osszetett, szamos teriiletre kiterjed. El-
memiikodésiinket jellemz6, magunkkal hozott, kédolt, kollektiv tudatalatti
ismeretrdl van szd, mely anyanyelv-elsajatitasunkat, egyéb ismeretszerz6 el-
jarasunkat befolyasolja, s jelen van az emberi kultdra alapszervez6déseiben.
Ezért foltehet6leg tudatosan is kell erre épiteni.

3. De van egy ennél is fontosabb dolog, mégpedig az emberi agy fejlédési
plaszticitdsa, egyszertibben: az agyi plaszticitds. Ennek kifejtésére itt nincs
lehet6ség (lasd példaul Hamori, 1988, p. 72-76), de annyi taldn nyilvanva-
16, hogy az agyi plaszticitas az anyanyelv-elsajatitason til minden tovabbi
ismeretszerzési teriiletre kiterjed, és er6s befolyassal van ra az életkor. Gon-
doljunk csak a gyermekkorban elkezdett zene-, nyelv- vagy valamilyen kéz-
mivestechnika-tanuldsra. Témank szempontjabdl ez azért fontos, mert ezek
szerint a veliinksziiletettség felhasznalhatésaga, mozgasba lenditése, fejlesz-
tése Osszefligg az életkorral. Taldn ezért beszélhetiink anyanyelv mellett ze-
nei anyanyelvrdl, s6t kézmives vagy targyi anyanyelvrdl is. A megfelel6 (fi-
atal) korban szerzett, tanult hatdsok egy életre befolydsoljak, determinaljak
az embert. Hogy szo6jatékkal fejezzem be: a predeterminadltsag egy lehetdség,
ami vagy elvész, vagy valodi determinaltsag alapja lesz.
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What are we born with? Innateness: language and childlore

This paper is an attempt to contribute to our understanding of what the child is born
with, and how this relates to language, practice and arts (including, in particular,
folklore and, to a lesser extent, literature). My hypothesis is that innateness is mani-
fested not only in our conceptual and linguistic world and in the realm of knowledge
acquisition, but also in the collective conscious and the preformed (predetermined),
inherited structures that are constant sources of inspiration for folklore and liter-
ature. Childlore ought to have a privileged place in the study of innateness. The
finest children’s literature builds on the fundamental structures and characteristics
of childlore. This notion, which is rooted in C. S. Peirce’s theory of abduction, as re-
vived and further developed by Chomsky, has already been discussed in some of my
former papers on abduction. I have also tried to show that the works of Freud, Jung
and Chomsky, are related in terms of the history of science. However, my arguments
on innateness and its presence in childlore, are merely hypothetical. The method
used in this paper basically derives from anthropological linguistics, but incorporate
certain psychological and semiotic considerations.

Keywords: innateness, language and knowledge acquisition, collective unconscious,

preformed and inherited structures, childlore, children’s literature, brain
plasticity
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Hallgato6lagos tudas az anyanyelvi
nevelésben

A gyermekirodalom szerepe a nyelvi tudatossag
kialakitasaban

Polcz Adam
ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

A gyermekirodalom a pedagdégia egyik legfontosabb eszkéze az anyanyelvi nevelés-
ben. Jelen tanulmany a gyermekirodalmat mint jelkozvetité kozeget vizsgalja — sze-
miotikai elméleti keretben. A tanulmdany célja, hogy bemutassa a jelelmélet gyermek-
irodalomra vonatkozé mtikodését, és szemléltesse, hogyan haszndlja a pedagdgia
az anyanyelvi hallgatélagos tudas explicitté tételére. Mivel kiillonosen az altalanos
iskola also tagozatan fontosak a komplexen megtervezett tanulasi folyamatok, ezért
a tanulmdnyban egy olvasds-el6készité ora jelentésteremtéssel kapcsolatos feladat-
sorat elemzem. A gondolatmenet végére bebizonyosodik, hogy a szemiotika altal
hasznalt jeltipusok (ikon, index, szimb6lum) mindegyikéhez kapcsolhaté valamilyen
tevékenység, amely segiti a nyelvi jelek tudatositasat.

Kulcsszavak: gyermekirodalom, szemiotika, hallgatélagos tudas, nyelvi jel, jelentés-
teremtés

Bevezetés

A tanulmanyban szemiotikai elméleti keretben vizsgalom, hogy a Polanyi Mi-
hély altal felvazolt és Szivos Mihaly (2017) altal tovabbgondolt hallgatdlagos-
tudas-elmélet hogyan érhetd tetten a kisgyermekek intézményes anyanyelvi
nevelésében. Vizsgaléddsom soran kitérek a gyermekirodalom szerepével
és eredetével kapcsolatos elgondoliasok mellett a gyermekirodalomnak az
anyanyelvi nevelésben, a nyelvi tudatossag kialakitdsdban jatszott szerepére
az ugynevezett RWCT-technika (Readig and Writing for Critical Thinking)
RJR-modelljének (Rédhangolas, Jelentésteremtés, Reflektdlds) vizsgalataval. A
tanulmdnyban a gyermekirodalomra mint kozvetit6 kozegre tekintek, amely
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magdaban hordozza a nyelv természetességét, és amely kommunikacids szem-
pontbdl igazodik a megcélzott korosztaly nyelvezetéhez, vagyis — szemioti-
kai szempontbdl — a jelértelmezdk jelfeldolgozd képességéhez. A gyermek-
irodalmi kommentdrokat és az anyanyelvi mddszertanokat tanulmanyozva
lathatjuk, hogy az anyanyelvi hallgatélagos tudas tudatositasa soran fontos
szerephez jutnak a gyermekirodalomnak a jelértelmezékre — a gyermekekre
— szabott korosztalyi jellegzetességei: a szovegek ritmikussaga, a rimek, az
alliteraciok, a hangszimbolika stb.

Ha elfogadjuk azt, hogy ,az irodalom kommunikaciés folyamat” és ,a
kommunikaciénak a korosztélyra jellemzének kell lennie” (Komdaromi, 1999,
p. 9), akkor felmeriil a kérdés, hogy hogyan kell a kommunikdcié jeleit a
gyermekekhez igazitani. Mit javasolnak a mddszertanok, mit tesznek a gyer-
mekeket tanité pedagégusok, hogy a jelentésteremtés a megfeleld szinten, a
megfeleld jelekkel torténjen? Hipotézisem szerint a nyelvi tudatossagot ugy
érjiik el, hogy a nyelvi jeleket a gyermekek kommunikacidjanak megfeleléen
formaljuk, és az alapveté gondolkoddsi sémak (példaul a rész-egész viszo-
nyok felismerése) alkalmazdsdval rogzitjiik. Mindebben fontos szerepet jat-
szik a gyermekirodalom, amelybdl a forrasszovegeket valasztjuk, és maga a
kivalasztott sz6veg, amelynek a tandrai feldolgozasa szemiotikai elemzésnek
vethet6 ald.

Nézopontviltas a jelértelmezésben

Ferdinand de Saussure elmélete szerint a jelnek két 6sszetevje van: a jelolg
és a jelolt. A szavak esetében a jel6l6 a hangsor, a jelolt pedig az a fogalom,
amire a hangsor vonatkozik (Adamikné, 2007, p. 16). Kognitiv megkozelités-
ben a hangsor a fonoldgiai pélusnak, a fogalom pedig a szemantikai pélusnak
felel meg — a kett6 viszonya szimbolikus, motivalt (Tolcsvai, 2018, p. 209).
A hagyomanyos nyelvtanok kevés szt ejtenek arrél (vagy egyaltalan nem is
emlitik), hogy a pdlusok egyiittmiikodésébdl alakuld jelentés nem csak ugy
onmagatdl létezik, hiszen jellege a feladd és a vevé (cimzett, jelértelmezd)
kozotti kommunikacios helyzetbdl adédik: befolyasolja a kontextus, a csa-
torna, az életkor és mas, a kommunikaciét alakité tényezé. Ha elfogadjuk,
hogy ,minden emberi kozlés egyik legf6bb célja valamilyen értelem, jelen-
tés elmebeli elballitdsa és a masok szamara hozzaférhetdvé tétele” (Tolcsvai,
2018, p. 207), akkor foglalkoznunk kell azzal, hogy hogyan tessziik hozza-
férhet6vé az egyes jelentéseket a vevék (cimzettek, jelértelmezdk) szamara.

A problémara a szemiotika is folfigyelt. Az MTA Szemiotikai Munkabi-
zottsaganak 2017. évi els6é szemiotikaoktatasi konferencidjan meriilt {6l el-
s6ként a szemiotika tanithatésaganak kérdése és a jelkozponti gondolkodas
megvaltoztatasanak sziikségessége (Szivos, 2019). Szivos Mihdly a jelviszony
ujraértelmezésének kozéppontba helyezését siirgette:
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»Az els6 és legfontosabb elszakadasi ttvonal a jelkozpontit mindennapi
szemlélettdl az, hogy tisztdzzuk a jelhordozé és a jeltargy kapcsolatat, de eh-
hez persze meg kell taldlni a jeltargyat. [...] A jelviszonyon belill a jelcentrikus
szemlélet lekiizdésének masik dtja a jelértelmezé meghatirozésa, neveze-
tesen hogy kinek szdl a jelentés, kinek a szdmaéra van, vagy késziilt a jel (és
benne a jelhordozd)” (Szivds, 2019, p. 24).!

Jelen vizsgalodas szempontjabol az idézet zarémondata érdekes szamunkra.
Amellett ugyanis, hogy a jelértelmezé fontossagara hivja ol a figyelmet, impli-
kalja a jel hasznaldjanak (és létrehozdjanak) feleldsségét is. A jelentés megtalalasa
ugyanis egy folyamat (az Ggynevezett szemiozis) része, amelynek az eredménye
maga a jelentés: amikor valami jellé valik, jelként miikodik és jelként fogjak fel
(Voigt, 2008, p. 25). Ha azonban valaki nem ismeri a jelek rendszerét, akkor nem
tudja interpretalni azt, félreérti, vagy rosszul hasznalja (Voigt, 1997).

A probléma a nyelvhasznalatot is érinti, és mar az 6kori retorika egyik alap-
problémadja is ez volt: Arisztotelész szerint nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
a kozonségiinket, mert 1. a beszéd nekik szdl, 6ket igyeksziink meggy6zni;
2. ,nem elég azt tudni, hogy mit kell mondanunk, azt is tudni kell, hogyan
aduk elé. Es ez nagyban hozzéjarul ahhoz, hogy beszédiinket ilyen vagy olyan
jellegiinek tiintessiik fel” (Arisztotelész, 1999. 1403b). Mindezek mellett a
klasszikus retorika — Arisztotelészt6l Quintilianusig — a vildgossag stiluseré-
nye mellett is landzsat tort: érthetének, vilaigosnak kell lennie az tizenetnek,
mert ha homalyossdagba vész, felesleges. Arisztotelész szemiotikai szempont-
bél is pontosan fogalmazott:

»... a beszéd egyfajta jel, tgyhogy ha nem tesz vildgossa valamit, nem tolti
be a funkcidjit. Es ne legyen targyandl sem egyszer(ibb, sem szarnyalébb, ha-
nem hozz4 ill6 legyen” (Arisztotelész, 1999, p. 1404).

S bér az elmult évszdzadok sordn sokszor elfelejtették ezeket az alapveté-
seket, a retorika a 20. szdzadra visszataldlni latszott 6nmagahoz. Chaim Pe-
relman jutott el arra a felismerésre, hogy a szonok érvelésének azon a hiten
vagy felfogdson kell alapulnia, amit a hallgatésag a magaénak érez, azaz: az
érvelés értéke nemcsak az érvelés hatékonysagatol fiigg, hanem a hallgatosag
milyenségétdl is (Adamik, 2010, p. 928). Perelman ezt ,,a lelkek 6sszekapcso-
l6déasanak” hivja, amely a tarsadalomban tobbféleképpen johet létre (példa-
ul misék, gytilések, parlamenti tilések Gtjan), de az dsszekapcsolodas csak
akkor él8, ha — Szent Agostonnal szélva — a hallgatésagunk szereti is, amit
mondunk (Perelman, 2018, p. 24—27).

A szavakat, kifejezéseket szimbolikus nyelvi jeleknek tekintjiik, amelye-
ket a beszéld, azaz a jelhasznalé és -létrehozé dllit 6ssze a megfelel6 rendbe.
Ezéltal a jelhasznalénak és -létrehozdnak tudnia kell j6l megvalasztania a

! A magyar nyelv{i szemiotikdban tobbféle terminolégia él: példdul jelolt — jeltargy, jelolé —
jelhordozé. A tanulmany sordn az egyes forrasokban hasznalt terminusokat alkalmazom.
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rendelkezésére allo jelkészlet darabjait, majd azokat a megfelel6 mdédon kell
tudnia megszerkeszteni, hogy tizenete célba érjen.

Az idedlis nyelvijel-szerkesztéssel a retorikdk stilustana foglalkozik, mig
a nyelvijel-hasznélattal (annak leirdsdval) a pragmatika. Természetesen az is
kérdés, hogy mi van akkor, ha a jelhasznalé nem tudja, hogyan szerkessze
Ossze a megfelel6 rendbe az adott jeleket, mert nincsen birtokdban a kell6
nyelvi gyakorlottsagnak. Ennek a problémanak a targyalasatél most azonban
eltekintiink, és figyelmiinket a gyermekirodalom mint jelkozvetité kozeg felé
forditjuk. A gyermekirodalomban ugyanis — specialis kozonségébdl adéddan
— fontos a megfelel§ jelviszony kialakitasa.

A gyermekirodalom mint jelkozvetit6 kozeg

Amikor gyermekirodalomrél beszéliink, fontos tisztazni: nem ,lebutitott”
mifajokat elemziink — szemiotikailag sem. A gyermekirodalom a ,nagy iro-
dalom” egyenrangt része, a gyermekkor irodalmi igényeinek letéteményese.
Ugy is mondhatnénk:

»A gyermekirodalmi mufajoknak (gyermekversnek, mesének, gyermektorté-
netnek, ifjasagi regénynek) nincs kiilon poétikai sajatossaguk. A gyermekvers az
vers. Lirai vagy epikus, azaz verses mese. Csak a »cimzettje« (kolt6i szandékkal
vagy szandék nélkiil) a gyerek. Ugyanez igaz a tobbi miifajrél is. A gyermeknovel-
la — novella, az ifjasagi regény — regény. A gyermekirodalmi m{i sem mds, mint a
valdsag komplex modellje. Emberi élmények rogzitése, taroldsa és tovabbsugar-
zésa az irodalom eszkoznyelvének segitségével” (Koméromi, 1999, 9).

A gyermekirodalmat a romantika kora arasztotta el mesékkel: a Grimm
testvérek torténetei Eurdpa-szerte ismertek lettek, Charles Perrault meséi pe-
dig Anglidban lettek népszertiek. De az eurdpai népek sorra forditottak sajat
nyelviikre az Ezeregyéjszaka meséit is. Ez azt eredményezte, hogy lassan kez-
dett mindenhol kialakulni a nemzeti gyermekkultira, és azon beliil a nemzeti
gyermekirodalom, amely mér a gyermekek képzelGerejét is szamitasba vette,
és elhagyta a kontraproduktiv, didaktikus fogalommagyardzatokat. Ezzel az
irodalomban lezarult az Ggynevezett rousseau-i fordulat, amely nagy hatassal
volt a gyermekkiadvényok sorsanak alakuldséra is (Komdaromi, 1999, p. 24).

Kommunikaciés szempontbdl megkozelitve: ha létrejon a kommunikéacid
a gyerekek és a mualkotéds kozott, akkor az 6 konyviikrél van szé. Azaz a
kommunikécionak a korosztalyra jellemzdnek kell lennie (Koméaromi, 1999,
p. 9). Ebbdl kovetkezéen vannak nyelvi kovetelményei is a gyermekirodal-
mi muveknek, hiszen ha a gyermek verset, mesét hallgat vagy olvas, kozben
az anyanyelvét is tanulja: a szovegnek szabatosnak, vilagosnak és magyaros-
nak kell lennie. A gyermekirodalom szovegvildga, mondatstrukturai, leirdsai
nem véthetnek az anyanyelv szabdlyai ellen, ezért fontos, hogy 6rzi-e a gyer-
mek- és ifjisagi irodalom a gyermek és ifjisagi nyelv sajatossagait. (Emlékez-
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zlink Arisztotelész szavaira: a beszéd egyfajta jel, amely ha nem tesz vildgos-
sd valamit, nem tolti be a funkciojat!). A gyerek ugyanakkor megtanulhat rég
feledésbe meriilt szavakat, amiket méaskor sosem hallana, bgviti a székincsét
(Koméromi, 1999, p. 11). A gyermekirodalom ezaltal valik olyan jelkozl6 és
-el6allité kozeggé, amely az életkorhoz igazodva hozzajarul a mindennapi
életben val6 hatékonyabb boldogulashoz.

J6 példaként szolgalnak erre a kisgyermekek mondékai, amelyek akkor val-
nak jellemz6vé, amikor a vilag mar kitagult a gyermek szamara, és a figyelme a
sajat testérdl attevédott a kornyezetére (Borbély & Rigd, 1999, p. 35). A mon-
ddka ugyanis az elsé irodalmi mtifaj, amellyel egy kisgyermek tallkozik, jel-
lemzdje pedig, hogy olyan, a gyermekek korében hasznalatos, erésen ritmikus,
dallamos hanglejtésti vagy sokszor énekelt kis vers mindegyik, amelyeknek a
témakore kiterjed a gyermekélet minden mozzanatéra (Ortutay, 1977), s igy a
monddkak megfelelhetnek példaul egy 0-3 éves gyermek nyelvi-életkori saja-
tossagainak, képességeinek. A gyermeknyelvnek sajatos elemei ugyanis ennek
a korszaknak az elején a dajkanyelvi és gyermeknyelvi szavak, amelyek a vilag
megismerése mellett az anyanyelv elsajatitasat is megkonnyitik, és konnyen
kiejthetSek, ritmikusak (baba, boci, dad4, paci — v6. Albertné Herbszt, 2007,
p. 693). A monddkak ehhez a nyelvi sajatossaghoz-képességhez alkalmazkod-
nak, f6ként a nyelvi jelek indexikus tulajdonsagait kihaszndlva — azaz a szupra-
szegmentalis jegyek dominancidja az elsédleges benniik: tobbségiik ritmikus,
dallamos, és jatékossaguk miatt anyanyelvi fejlesztésre, szokincsbévitésre is
megfelel (ringatok, hocogtetdk stb.)”. A mondékak tipusait Katona Krisztina
targyalta részletesen (Katona, 2015), és az ELTE TOK-on szakdolgozat is szii-
letett az egyes mondokatipusok, valamint a klasszikus és kortars mondékak
anyanyelvi nevelésben valé alkalmazhatésagarol (Oleksza, 2020).

A gyermekirodalmi muvek (legyenek azok mesék, versek vagy monddkak)
korosztalyhoz igazodé nyelvezetét, tartalmat, fantdziagazdagsagat a gyermek
lélektani fejlédése is befolydsolja. A miivek értékorientaltsaga szinte sziikség-
szer: a gyermek helyett ugyanis a sziil6 valasztja ki az olvasnivalét, éppen
ezért nem véletlen, hogy a gyermekirodalomban tobb az eredeti md, mint az
adaptacié (Komaromi, 1999). Magyarorszag gyermekirodalmi ,nagyhatalom’,
elég csak a 20. szazad elején lezajlott torténelmi jelentdségii korszakra gondol-
nunk. A gyermek- és ifjusagi irodalom két jeles képviseldjét, A Pdl utcai firikat
és a Tandr ur kérem-et a mai napig forgatjak az iskolasok, de Gardonyi Géza,
Moéra Ferenc, Krudy Gyula, Méricz Zsigmond vagy éppen Kaffka Margit mu-
vei is szdmot tartanak az érdekl6désre. (Kaffka Margit — taldn kevésbé figyelt
és elemzett — gyermekirodalmi munkdival az ELTE TOK-on elindult meseku-
tatdsi projekt keretében foglalkoztunk — v6. Merényi, 2020).

2 Nem is beszélve arrol, hogy hozzdjarulnak a nyelvi fonémak szelekcidjidhoz: megerdsitik azo-
kat a hangokat, amelyek példaul a magyarban relevansak, és gyengitik azokat, amelyek nem
azok. Bizonyos felfogds (behaviorista elméletek) szerint ugyanis a gyermek rendelkezik az
Osszes lehetséges fonéma repertodrjaval, de azt, hogy mely fonémadkat fogja realizalni a beszé-
dében, a nyelvi kornyezet hatdrozza meg (Pléh, 2006, p. 756).
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Korunkban, a 21. szdzadban persze mar nem az az elsédleges torekvés,
hogy felfedezziik: miként lehet a torténetet a gyermek képzelGerejére ala-
pozva és az altala kezelhet6é nyelvezettel megfogalmazni — bar tény, hogy
mindig frissiteniink kell az ezzel kapcsolatos tudasunkat. Oriasi hangstlyt
kap viszont az a kozvetité kozeg, azaz a jelhordozd, amelyen a gyermek a
meséket, verseket kapja. Egy szakdolgozém (Monostory, 2020) hivta fol a
figyelmemet Johannes Merkel német nyelvii munkajara, amelyben a szerzé
azt is vizsgalja, hogy hogyan valtozott a gyermekirodalomrdl alkotott kép —
és ezdltal a szemiotikai kornyezet — az évszazadok soran. A 19. szazad elején
a gyermekirodalom elterjedését még fenyegetdnek tekintették, mert gy vél-
ték, hogy a gyermekkiadvanyok okozta ,olvasasi Oriilet” tulzott fantazialds-
hoz vezet, és hit abrandokat ébreszt a fiatalokban. Késébb hasonlé félelme-
ket gerjesztett az audiovizudlis média megjelenése, mert egyesek tugy vélték,
hogy a kisgyermekek képzelGerejét korlatozza, és képtelenné teszi Sket onal-
16 fantazialasra. Ezzel szemben masok felfogasa szerint ez a médiahasznalat
korlatlan tanuldsi lehetdséget biztosit a gyermekeknek. Mindenesetre a mai
gyermekkor ,médiagyermekkornak” nevezhetd és a nevelési intézmények-
nek — igymint az 6vodaknak és iskolaknak — nem szabad szemet hunyniuk
efolott, hanem el kell fogadniuk, hogy az 4j technolégia a gyermeki vilag
részévé valt (Merkel, 2005, p. 227).

A technolégiai fejlédésben napjainkra eljutottunk az interaktiv kony-
vekig, amelyek mddszerének, struktirdjanak kidolgozasaban a szemiotikai
szempontok (példaul a jel és a jelentés Osszekapcsoldsa) fontos szerepet jat-
szottak (Ruttkay et al., 2018). Mindezek f6lvetik az érzékszerveken keresztiili
jeltovabbitas mddszertananak kérdését is. Célom, hogy a kovetkezé alpon-
tokban az egyes érzékszervek koziil a fiilre, vagyis a halldsra irdnyitsam a
figyelmet, és megvizsgaljam a tanuldsban bet6ltott szerepét.

Az érzékszervi ingerek és az anyanyelvi hallgatélagos tudas

Napjainkban, az ikonikus fordulat koraban a képi ingerek keriiltek a tanuldsi
modszerek gyujtopontjaba. Elterjedt és mikoddé nézet, hogy az ismeretek
hatékony rogzitéséhez nélkiilozhetetlen az illusztraciék haszndlata a tan-
konyvekben, a gyermekkonyvekben pedig — 0sszetettebb okokbdl — kotelezd.
Mindazonaltal példaul a nyomtatott konyvek és az ezek digitalis masolata-
nak tekinthet6 e-konyvek statikusak, kizardlag a vizualitas-olvasas irdnyabol
hatnak a befogadora, hiszen csak olvasni lehet 6ket. Az interaktiv konyvek
tallépnek ezen: a verbdlis és vizudlis elemek Osszetett viszonyat képezik le,
és sokkal jobban 0sztonzik a gyerekeket az olvasasra, raaddsul vizsgalatok
igazoltak, hogy a gyerekek jobban fel tudtak idézni az interaktivkonyv-vizs-
galatban szerepl6 torténetet (Ruttkay et al., 2018). Mindez azt is jelenti, hogy

»[...] amint a kép meg tud mozdulni, s6t, az alkalmazds hanghatdsokra is
képes, a két, illetve hdrom médium jel és jelentés szintl kapcsolatanak lehe-
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tésége kibovill. A megjelenitésen tdl a mozgds és a hang — narrdcid, zorejek,
esetleg zene — id6zitése, azok el6hivasanak mddja és ismételhetSsége is szere-
pet kap, mind az »olvasoi« értelmezés, mind az interaktiv haszndlat szintjén.”
(Ruttkay et al., 2018, p. 22).

A hanghatasoknak tehat fontos szerepiik van a vizualitas kiséréiként mint
az ,olvasas” élményének kiegészitsi. Erdemes azonban megvizsgélni, hogy
az akusztikai hatasok szerepe valtozott-e, gyengiilt-e a képi fordulat koraban.
Ha az anyanyelvi médszertanokat vizsgaljuk, a valasz egyértelmtien: nem.
Azt ugyanis, hogy a hangoztatasnak és az él6beszédnek a tanuldsban els6d-
leges szerepe van, az iskolai-6vodai anyanyelvi mddszertanok hangstlyos
helyre teszik, hiszen alapvetd fontossagt példdul a betitanitashoz a helyes
fonematikus hallds megléte: azt a gyereket lehet irni tanitani, akinek a be-
széde és nyelvi tudatossdaga a koranak megfelel6 szinten van és fejleszthetd
(Adamikné, 2008, p. 158).

Ha kitagitjuk a vizsgalédas kereteit, megallapithatjuk: a beszédalapti tanu-
lasnak retorikai gyokerei is vannak. Ahogyan Szivés Mihdly (2017, p. 264) fel-
hivja ra a figyelmet, mar Quintilianus is leszogezte, hogy ,a legmegbizhatobb
itéletet a beszédrdl a fill mondja ki’ Szivés azzal magyarazza ennek a kijelen-
tésnek az érvényességét, hogy a beszéd- és hangos olvasasbeli tévesztéseinket
onmonitorozassal, vagyis sajat magunk beszédének-olvasasanak egyideji hall-
gatdsaval tudjuk korrigdlni. Néma olvasas esetén pedig nagyobb a tévesztés lehe-
tésége. Mindezek ellenére — irja Szivds — még a filozdfidban is inkabb a latészerv
befogaddképességére koncentraltak, és kevés figyelmet forditottak a hallészerv
vizsgdlatdra, pedig az anyanyelvet is elsdsorban hallds dtjan tanuljuk meg, anél-
kiil, hogy a szabalyait expliciten tudnank — ez az un. ,(anya)nyelvi hallgatéla-
gos tudas” (Szivés, 2017, p. 277), amelynek az elmélete a Polanyi-féle hallgato-
lagostudas-elméletbe illeszthetd®. Szivos ezutan részletesen vizsgdlja, hogy az
egyes érzékek (latas, hallas, tapintas, szaglds, izlelés) hanyféle érzékelési réteget
képesek elkiiloniteni, és mit helyeznek a figyelem fokalis és disztélis szintjére®.
Kovetkeztetése szerint a fokalis figyelem eredménye a direkt anyanyelvtanulas,
mig a hallas disztalis szintjein hallgatélagos médon sajatitjuk el a nyelvet (pél-
daul hallunk masokat beszélni jaték vagy utazas kozben, a lakasba beszlir6dé
utcazajban emberi hangok is megjelennek) (Szivés, 2017). Az ismeretelsajatitas
ilyen szempontt megkozelitésével a Gyermeknevelés Tudomanyos Folydirat je-
len lapszamdban Baldzs Géza tanulmanya is foglalkozik (v6. Balazs, 2021).

A jelen tanulmanynak nem célja az el6z6, filozéfiai alapu allitdsoknak az
igazat vizsgalni vagy filozéfiailag-szemiotikailag tovabbgondolni. Alapvetés-
nek azonban megfelelnek: a hallgatélagosan megszerzett anyanyelvi tudas
tudatossa tételében szerepet jatszé folyamatok feltérképezésében tovabb-
gondolkodasra sarkallnak.

3 Errél részletesebben lasd Szivés, 2017, p. 21-63.
4 Ezekrdl részletesebben lasd Szivéds, 2017, p. 272-287.
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Az RWCT-technika és a gyermekirodalom mint az anyanyelvi
hallgatélagos tudas jelentésteremto6 aspektusai

Az eddigiekben vazlatosan attekintettem a jelentésteremtés gyermekiroda-
lomra vonatkozd folyamatat: megallapitottam, hogy a kommunikacid jeleit
a jelértelmezd és -el6allitd sajatossagaihoz kell igazitani, ha el akarjuk érni a
célunkat. Sz6 esett arrdl, hogy a gyermekirodalomban — éppen a sajatos kor-
osztaly miatt — tobb az eredeti, kifejezetten az érintett korosztalynak késziilt
m, amely ezt a szempontot is szem el6tt tartja. Széltam arrdl, hogy a kiilon-
b6z6 jelentésteremtd technoldgiak (példaul interaktiv konyv) létezése mel-
lett tovabbra is kiemelt szerepe van az anyanyelv hangzé oldaldnak: a nyelv
elsédleges megnyilvanuldsa a hallgatélagos tudas elemi hordozéja. Kérdés,
hogy miként hasznalja ezt a tudast az anyanyelv-pedagdgia.

A jelentésteremtés modszertana

A jelentés fogalmat a pedagdgia és az anyanyelvi mddszertanok is hasznaljak
a kulcskompetencidk elsajatitdsahoz. A nyelvi tudatossag fogalma is megjele-
nik a médszertanokban, amelynek lényege — az el6z6, filozo6fiai meglatasokat
kiegészitend6 —, hogy a gyermek elkezdi megfigyelni a beszédét és a kornyeze-
tét, észrevesz benniik bizonyos torvényszertségeket, szabélyokat, és anélkiil,
hogy nyelvtani terminusokat haszndlna, kialakul benne valamiféle meglatas.
Ez még nem grammatika, hanem csak sejtelem a nyelvrél (mondatokrdl, sza-
vakrol, hangokrol), ugyanakkor el6képe az alapvet6 gondolkoddsi miiveletek-
nek, amelyeket tudatosan is végezhet az ember: a felosztasnak és a részekre
bontéasnak, vagy példaul az egész-rész viszonynak (Adamikné, 2008). Ezek a
miveletek elengedhetetlenek a megfelel? jelentésteremtéshez, amelyek — imp-
licit vagy explicit médon, de — megjelennek az anyanyelvi mddszertanban.
Ezek valtozatainak részletes vizsgalatara itt nincs lehet6ség, ezért csak egyet
emelek ki koziliik: az agynevezett RWCT-technikét (Reading and Writing for
Critical Thinking — Olvasas és iras a kritikai gondolkodasért).

Az RWCT-technika egyik komponense a RJR-modell (rdhangolédés — je-
lentésteremtés — reflektalds) (Nemoda, 2008), amelyben — ahogyan a moza-
iksz6 feloldasa is mutatja — fontos szerepet kap a jelentésteremtés, méghozza
— f6ként az irodalomoérakon — a gyermekirodalmon keresztil. A jelentéste-
remtés a tandra kozépponti részét képezi, hiszen a rdhangolds és a reflektalas
kozott helyezkedik el, és ,,ebben a fazisban keriil sor az 4j ismeret befogada-
sdra, megértésére, az Uj és régi ismeretek 9sszekapcsoldsara, strukturdlasara”
(Nemoda, 2008).

A kovetkezékben egy tandrai példat mutatok be annak kapcsan, hogy ho-
gyan zajlik az anyanyelvi hallgatélagos tudds akusztikai ingerekkel torténd
tudatositdsa, és hogyan kapcsolédik ehhez a jelentésteremtés (vagy jelentés-
képzés) folyamata. Emellett megvizsgalom a tandra egyéb szemiotikai vonat-
kozésait is (példaul, hogy miként tudatositja a pedagogus a gyermekekben a
jelek mikodését, azaz a jelzést). Itt sziikséges megjegyeznem, hogy az anya-
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nyelvi médszertanok vizsgalata azért idedlis, mert alapvetéen a jelértelmezére,
vagyis a gyermekre 0sszpontositanak, és az életkoranak, anyanyelvi szintjének
megfelel§ jelstruktirakon keresztiil igyekeznek explicit tudast kialakitani ben-
ne. Ezzel kovetik az el6z6ekben lefektetett alapelveket, és megfelelnek annak
az elvarasnak is, hogy kapcsolatot teremtsenek a gyermekek mindennapi éle-
tével, olvasmdnyaikkal, kedvenc témdikkal (Adamikné, 2008).

Jelentésteremtés az anyanyelvi érdakon

A kovetkez6kben az a célom, hogy valés példakon keresztiil is szemléltessem
az elméleti keretet, amelyben az egész mondanivalémat elhelyeztem. Ezért az
alsé tagozatos tanitdi gyakorlatbdl hozok példat a jelentésteremtésre és a jel
funkciéjanak bemutatasara. A bemutatandé példak egy megvalésult anyanyel-
vi éra vazlatabdl lettek kiemelve. Az éra 1. osztdlyban, a tanév elején, a tanitds
masodik hetében zajlott, tehdt a gyermekek még nem tanultak sem olvasni,
sem irni. Elemzésemhez egy olyan érat vélasztottam, ahol a felhasznalt szoveg
forméja vers. Ennek oka, hogy a versben meglévé dallamossag, ritmikussag,
a rimek, a hangkészlet lehetévé teszik a jatékos-interaktiv tanulast, ezaltal az
elemzést is konnyebbé, latvanyosabbd teszi. Ugy is mondhatndm, a gyerekkol-
tészetnek nyelvi stratégidja van: a feltételezett befogadd fokozatos terhelésén
alapul6 folyamatos elérenyomulds (Borbély & Rigd, 1999).

A vizsgalt oravazlat az RJR-modell alapjan épilt fel. A rahangolodéssal
és a reflektalassal — bér jelalkalmazasi és -tanitdsi szempontbdl hordoznak
érdekességeket — terjedelmi okokbol most nem foglalkozom.

Anyanyelvi tanéra (olvasasdra) az 1. osztalyban —
Az olvasastanulas elokészitése a Macskahazi Benedek cimi vers
tobb szempontu feldolgozasan keresztiil®

Macskahdzi Benedek
megfogott egy egeret.
De az egér ravasz volt,
és a macska eliszkolt.

Az els6 6ran fontos szerepet kapott az él6beszéd és a — szegmentalis és szupra-
szegmentalis — nyelvi elemek, tényez6k hangoztatdsa. A megfogalmazott célok
kozott a beszédbatorsag fejlesztése, az onkifejezés fejlesztése, a tolerancia ma-
sok gondolatainak meghallgatasan keresztiili formadlasa, a hangadas, a helyes
hangsuly és hanger6 bemutatdsa és gyakoroltatdsa, valamint a ritmusérzék fej-
lesztése szerepeltek.

Az anyanyelvi hallgatélagos tudds és annak tudatositdsa az Osszes tevé-
kenységben megjelent, az 6ra jelentésteremtéssel foglalkozo része alapvets-

5 A tanulményhoz folhasznélt éravazlatokat Pélczné Csernus Ildiké (Grassalkovich Antal Alta-
lanos Iskola, Budapest, XXIIIL.) bocsatotta rendelkezésemre, amit eziton is haldsan koszonok.
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en az élészébeli megnyilatkozasokra épitett — lévén a gyermekek az olva-
sastanulds el6tt alltak. A jelentésteremtéssel kapcsolatos feladatokat harom
szakaszban vizsgdlhatjuk: a) a szupraszegmentalis nyelvi elemek gyakorldsa
(1-3. pont), b) az alapvetd gondolkoddsi muveletek felhasznéldsa a jelentés-
teremtéshez (4-5. pont), c) a jelértelmezést segitd, a jel funkcidjat bemutato
tevékenység (6. pont).

a) A pedagégus folyamatosan tevékenykedteti a gyerekeket: el6szor a verset
tapsoldssal és 1épegetéssel kisérve kort alakitanak, és letilnek a szényeg-
re. Ezt kovetéen a pedagdgus az életkoruknak megfelelé téma kapcsan
beszélteti Gket (beszélget6kor), hogy sajat anyanyelvi szintjiitknek megfe-
leléen jaruljanak hozzd az 6ra menetéhez, gyakoroljak az 6nall6 nyelvi-
jel-alkotast. Ezt kovetSen légzdgyakorlatot végeznek, és a verset folhasz-
nélva a nyelv szupraszegmentdlis elemeit gyakoroljak. (1. tdblazat)

1. tdblazat
A jelentésteremtés elsé fdzisa

A tanulok tevékenysége

A pedagégus tevékenysége

1. Uj ismeretek felfedeztetése,
gyakoroltatdsa

A gyerekekkel mondja a verset,
és letll kozéjik.

Versmondas kozben egyenlete-
sen tapsolva és lépegetve elfog-
laljak a helytiket a szényegen

2. BeszélgetSkor Kérdés: Kinek van cicéja?
Mondj el egy gondolatot a ci-
Aki kéri a babzsakot, az be- cadrol!

szélhet.

3. Légzbgyakorlat A gyerekekkel végzi a gyakorla-
tot, a kezét vizszintesen emeli,
A tanuldk felallnak érzékeltetve a sorokat.
A verset soronként mondjak
hangerécsokkentéssel, fokoza-
tos leguggoldssal érzékeltetve a

hangeré csokkenését.

Jelentésteremtés és jelalkotds szempontjabdl a tevékenységek ikonikus,
indexikus és szimbolikus elemeket is tartalmaznak:

— ikonikus elemek: Kor alakitdsa. Osszezaré kozosség, mindenki lat min-
denkit, a gyerekek figyelnek egymadsra; Fokozatos guggolds a hangerd
csokkentésének és novelésének illusztrdldsdra. A gyerekek 6sszekapcsol-
jak a le-fol guggolast a hangerd intenzitdsanak valtozasaval. A pedagigus
kéztartdsdnak fokozatos emelése/stillyesztése. Lasd a guggolas példajat.
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— indexikus elemek: A taps és a lépegetés Osszekapcsoldsa a versmondds-
sal. A ritmuskészség fejlesztéséhez a harom gesztus egyiittes alkalmazdsa
fontos: egy szétag — egy taps — egy 1épés). A hangerd csokkentésének és
novelésének dsszekapcsoldsa a verssel. A nyelvhasznalat szupraszegmen-
talis szintjeinek bemutatdsa, gyakoroltatasa.

— szimbolikus elem: A babzsdk irdnyitott dtaddsa. Az beszélhet, akinél a
babzsak van. A babzsak ezaltal egyfajta szimbolumma valik: a pedagégus
altal kialakitott és a gyermekek altal elfogadott jelzés arra, hogy az adott
pillanatban ki az, aki jogot kapott a megszoélalasra.

b) A babzsdkadogatds sordan csapatmunkéban dolgozik az osztély: a vers-
mondas soran a gyerekek minden szénal tovabbadjak a babzsakot, majd
ugyanezt megismétlik ,robotnyelven” és ,titkos nyelven” is.* Mindekoz-
ben a szoveg élonyelviségére is torekedniiik kell, a liiktetést ugyanis a
térd titogetésével jelzik. Ehhez hasonlé az 5. pontban végzendé szabaly-
felismeré feladat, amelyben hangokra és szétagokra kell bontani a kiva-
lasztott szavakat.

2. tablazat

A jelentésteremtés mdsodik fazisa

A tanulok tevékenysége

A pedagoégus tevékenysége

4. Babzsakadogatas:

+ szavanként (amig korbe nem ér)
+ robotnyelven
« titkos nyelven

Egyenletes liiktetés érzékeltetése a
térd tuitogetésével.

A két babzsak nem érheti utol
egymadst.

K6z6s munka a tanuldkkal.

5. En mondom, te mondod!

A gyerekek csak kézfeltartassal
jelzik, ha rdjottek a szabalyra

A kitaldlt szabdly szerint folytatjak
mindig a feladatot addig, mig egy-
re tobben ra nem jonnek. A végén
mindig elmondjuk, hogy mi volt a
szabdly

En mondom: Benedek Te mon-
dod: e-e-e

Ki tudja mér a szabdlyt? En
mondom: a-a

Te mondod: macs-ka

Ki tudja mar a szabalyt?

En mondom: B-e-n-e-d-e- k
Te mondod: Benedek

Ebben a fazisban szintén megtaldlhaté mindharom jeltipus alkalmazasa,
de a rész-egész felbontds miveletének tulsilya miatt az indexikus elemek

5 A robotnyelv a szdtagolast, a titkos nyelv a csak maganhangzoékkal valé elmondast jelenti.
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alkotjak a fazis gerincét. (A rész-egész viszony az érintkezésen alapuld — azaz
metonimikus — gondolkodas alfajanak a sajatja: a benne kifejezett hierarchi-
at szinekdochikus viszonynak nevezhetjik’).

— ikonikus elemek: A ,robotnyelv” és ,titkos nyelv’ A két kifejezés segit a
gyermekeknek elképzelni és rogziteni a feladat jellegét: ugy beszéljetek,
mint a robotok, vagy nehezen megfejthetd nyelvet hasznalva adjatok fel-
adatot a masiknak.

— indexikus elemek: A szavak egész-rész felbontdsa. Benedek — e-e-e = a
maganhangzoék kiemelése a szavakbél anélkiil, hogy nyelvtani terminus-
sal nevesitenék 6ket. a-a — macs-ka — a szétagok érzékeltetése B-e-n-e-
d-e-k — Benedek, vagy egér — e-g-é-r = a szénak mint jelnek a hangokra
mint jelelemekre torténd teljes felbontasa. Ezeknek a tevékenységeknek
a célja a szabalyalkoté és -felismerd készség fejlesztése, a szabalykovetés-
re valé nevelés. A médszer induktiv: a gyerekek az elhangzé példakbol
vonjak el a szabdlyt, amelyet a végén kozosen fogalmaznak meg a peda-
gogussal.

— szimbolikus elemek: A babzsdk tovibbaddsa, kézfeltartds. Ezek a jelek
sziikségesek ahhoz, hogy valaki szét kapjon. A babzsak tovabbadasa egy-
uttal a sz6lashoz valé jogrol torténé lemondast is jelenti.

c) A 6. pontban szereplé hangdifferencidlas a jelentésteremtési folyamat
legkomplexebb eleme: a pedagégus altal adott jelzés (taps) megvarasa és
értelmezése, az egyes szavak hangosszetételének atgondoldsa, majd az
ennek megfeleld jelzések leaddsa jellemzi ezt a tevékenységet. A cél a ma-
ganhangzdk jellegzetességeinek felismerése és a hangok elkiilonitése.

3. tablazat
A jelentésteremtés harmadik fazisa

6. Hangdifferencialds Szavak bemutatdsa, melyekben
csak “a” (dobbantds), csak “4”
a-a (taps) vagy mindkét hang (dob-

bantds + taps) hallhato.
A pedagdgus jele: taps, ekkor vé-

gezheti el a feladatot a gyermek — | Szdjtartas, ajakallas, ejtési

rovid gondolkodds utan. idStartam, zongésség megfi-
gyeltetése a tenyérnek a torokra
helyeztetésével.

7 Van azonban olyan felfogds is, amely szerint a szinekdoché a metonimidtdl fiiggetlen: mig a
metonimidban az érintkezés kvazi egyenrangtsaga (kiilrokonséga), addig a szinekdochéban a
rész-egész viszony hierarchikussaga (belrokonsaga) olt testet. A klasszikus retorika a metoni-
miat és a szinekdochét a négy mestertrépus kozott tartja szamon két, egymastdl elvalasztandd
fogalomként (v6. Adamik, 2010).
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— ikonikus elemek: A szdjtartds és az ajakdllds kialakitdsa. Annak érzékel-
tetése, hogy kiilonbség van az ,,a” és az ,,d” hangok képzése kozott.

— indexikus elemek: A zongésség megfigyeltetése a tenyérnek a torokra he-
lyeztetésével, az iddtartam megfigyeltetése. Annak érzékeltetése, hogy a
maganhangzok képzésének jellegzetessége a zonge, amely a torokban
(gégében) rezgéssel parosul. A rezgés = zongés hang képzése.

— szimbolikus elemek: A pedagogus irdnymutatdsa alapjin kialakitott
jelek miikodtetése: taps, dobbantds, vagy mindketté egyiittes hasznd-
lata. A kilonbozé jelekhez kiillonboz6 jelentés tarsul, amelyek célja a
beszédhangok elkiilonitése és helyes alkalmazasa, a beszédhanghallds
fejlesztése.

Az el6z6ekben bemutatott harom tandrai fazis egy rovid, j6l megvalasz-
tott gyermekirodalmi széveg (vers) alkalmazhatésaganak komplexitasat mu-
tatjak: a gyermekekben természetesen meglévé anyanyelvérzéket és -tudast
a bemutatott feladatokkal lehet explicitté tenni — gy is, hogy a pedagégus
nem alkalmaz nyelvtani terminusokat. Az elemzett fazisokban — a gyerme-
kek életkori sajatossagaibol fakadéan — az akusztikai ingerek voltak az el-
s6dlegesek, amelyeket kiillonb6z6 — ikonikus, indexikus és szimbolikus — je-
lekkel kisértek. Vilagossa vilt az is, hogy a gondolkodasi mtiveletekre épit6d
feladatrészekben az indexikus jelek dominaltak, amely a rész-egész viszony
metonimikus (szinekdochikus) jellegének koszonhetd.

Osszegzés

Tanulmanyomban az anyanyelvi hallgat6lagos tudés és a gyermekirodalom
kapcsolatat kerestem és elemeztem. Attekintettem a gyermekirodalom mint
kozvetitd kozeg szerepét a nyelvi-kommunikacios folyamatokban, és tisztaz-
tam a nyelvi jelekkel és azok hordozdival valé szemiotikai szempontu 6sz-
szekapcsolodasat. Emellett az anyanyelvi hallgatélagos tudds fogalmardl is
sz6t ejtettem, valdszintsitve, hogy erre a tudasra nagyban épitiink, amikor
gyermekeinket irni-olvasni és az anyanyelviiket tudatosan hasznalni tanit-
juk. Vilagossa valt az is, hogy az anyanyelvtanitas folyamatdban nagy szerepe
van a szemiotikdnak: a szavak részekre bontdsa, a részekre bontas killonbozé
tevékenységekkel valé Osszekapcsoldsa az ikon-index-szimbo6lum jelharmas
aktiv alkalmazasara alapoz.

A bemutatott gondolatmenet és az elemzett 6ra kapcsan kijelenthetd,
hogy valéban fontos a gyermekirodalomnak a megcélzott korosztaly jelleg-
zetességeit figyelembe vennie, hiszen az irodalom kommunikdcios folyamat,
azaz jelkozvetités, jelértelmezés és jelelGallitas. A jol megvalasztott nyelvi
jelek sikeres kommunikdciot eredményeznek, és lehetévé teszik a nyelvi kre-
ativitas megélésén tul az 6romteli, élményalapt tanuldst is.
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Hisztiretorika

Lézsi Tamas
ELTE Tanité- és Ovoképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmany Berg Judit Hisztimesék (2005) cimii kotetében szerepld 6t iras koziil
harom, kozvetleniil a témahoz kapcsolddd, azaz tényleges ,hisztimese” retorikai elem-
zése, amely els6sorban a meggy6zésre koncentral. A tanulmanyban megfogalmazott
kutatdsi kérdés: Milyen retorikai eszkozoket haszndlnak, hogyan érvelnek ezek a mesék
a kisgyermekek meggyozése érdekében A tanulmany célja ramutatni a retorika inter-
diszciplinaritasara olyan, a mindennapos nevelési és/vagy pedagdgiai gyakorlatban is
jol haszndlhat6 példak segitségével, melyekben a gyermekirodalmi mtivekben (is) fel-
bukkané meggy6zési mddszerek, érvelési technikdak keriilnek bemutatdsra.

Kulcsszavak: kortars gyermekirodalom, retorikai elemzés, meggy6zés és érvelési
technikak

Retorika mindenhol

A retorika természete

A retorika egyik legkordbbi meghatarozasa Platontol szarmazik, aki szerint
az a lelkek iranyitasa beszédek révén (Platén, 2004). Tovabbi dkori megha-
tarozasok: ,a retorika olyan képesség, amely minden egyes targyban feltarja
a meggy6zés lehetdségeit” (Arisztotelész,1999. p. 1355), ,a retorika a jél be-
szélés tudomdnya” (Quintilianus, 2009, p. 34).

A 20. szazadi és a napjainkat jellemz6 felfogds Quintilianus tdgabb meg-
hatarozasahoz kapcsolddik, e szerint a retorika az a tudomanyag, amely a
diskurzus mtkodésével foglalkozik, legyen az irott vagy beszélt. A diskurzus
célja pedig informalni, meggy6zni vagy motivalni egy hallgatésagot, amely
lehet egy ember vagy emberek csoportja is (Corbett & Connors, 1999, p. 1).
Wacha Imre (2000, p. 54) megfogalmazasaban a retorika a) miifajismeret, b)
a meggyd4z0 nyilvanos beszéd, c) a prézai ékesszolas, a valasztékos stilus tana
és d) szerkesztéstan.

Douglas Ehninger (1968) esszéjében a retorika harom torténelmi kor-
szakat kiilloniti el: a klasszikus periédust, a késéi 18. szazadot, és a modern
retorikat. Meghatdrozasa szerint a retorika egy szervezett, konzisztens és
koherens moédja a gyakorlati diskurzus vizsgalatanak.
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A Kklasszikus retorika alapvetéen grammatikai természet(i és pedagégiai
orientdcidju volt, mivel leirta a beszéd nyelvtanat, elkiilonitve a részeit és
feltarva ezek kapcsolatat. A klasszikus szerz6k megkiilonboztették a retorika
modszereit a grammatikatodl vagy a logikatdl, masrészt felfedezték a retorika
politikai és etikai Osszefiiggéseit. Elvégezték a beszéd részein kiviil a szénok
feladatainak, a beszédfajtaknak, a bizonyitékok tipusainak, a stilus jellegze-
tességeinek a felosztasat. Emellett olyan mintdkba rendezték ezt a nyelvtant,
amely lehet6vé tette azok oktatasat.

A 18. szazadi brit ,,4j retorika” pszicholégiai természet, mivel a beszéd
és a hallgatd elméje kozotti kapcesolatra helyezte a hangsulyt. Napjaink re-
torikdja pedig szocioldgiai természetii, mivel ugy tekint a retorikara mint a
megértés és az emberi kapcsolatok fejlesztésének eszkozére.

Ha visszatekintiink a platéni meghatdrozasra, azt latjuk, hogy mar ott el6-
revetiti a pszicholdgiai és szocioldgiai (s6t szocialpszicholégiai) nézépontot:
»a lelkek irdnyitdsa beszédek révén” Az arisztotelészi definici6bdl szintén
kovetkezik, hogy ahol emberek meggy6zése széba kertil, ott a retorika is sze-
repet kap. A 20. szazad egyik legeredetibb retorikai gondolkodéja, Kenneth
Burke ezt igy fogalmazta meg: ,Ahol meggy6zés van, ott retorika is, és ahol
szoveg (jelentés) van, ott meggy4zés is van (1966, p. 305)”

A retorika és a szocidlpszicholdgia erds kapcsolata nyilvanvald, de emellett
a retorikdnak koze van a nyelvészethez, a nyelvmtiveléshez, az igazsagszolgal-
tatashoz és a természettudoményokhoz (legalabbis a tudoméanykommunika-
ci6hoz), a pedagdgidhoz és a média tanulméanyozasdhoz is (v6. Polcz, 2020).

A retorika teriiletei

A Klasszikus retorika a szonok (az ird, a szovegalkoto; az tizenet feladdja) 6t
feladatat kiloniti el :

1. a feltalalas (inventio),

2. az elrendezés (dispositio),

3. a kidolgozds vagy stilus (elocutio),

4. az emlékezetbe vésés (memoria)

5. az el6adasmaéd (pronuntiatio, actio).

A fejezet egészéhez haszndlt és ajanlott szakirodalmak: Adamikné, 2013;
Adamik & A. Jasz6 & Aczél, 2004; Barthes, 1997; Corbett & Connors, 1999;
Plett, 1988, 2000, 2001.

A szoveg (barmilyen szoveg, s6t barmilyen kommunikaciés aktus) mifa-
jairdl és szerkezetérdl a retorikai tanitas az els6. A beszédfajok tana a kiindu-
16 pontja a szovegtipusok és miifajok elkiilonitésének. Az alabbi 6sszefoglald
tablazat a beszédfajok okori rendszerét mutatja (Arisztotelész, 1999; Knape
2000, p. 36-37). Lathatjuk, hogy a mai sajtd, illetve média szovegfajtai ugyan-
ugy visszavezethet6k erre a harom beszédfajra, akar az irodalmi miifajok.
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1. tdblazat
A mai sajto és média miifajai és a beszédfajok

Beszédfaj Célja Ideje Ervei
Tanacsadé rabeszélés/lebeszélés | jovo hasznos/karos
Torvényszéki vadbeszéd/védébeszéd | malt jogos/jogtalan
Bemutaté dicséret/feddés jelen szép/rat

Az altalanos iskoldban fogalmazasérakon az elsék kozott tanuljuk meg,
hogy egy jo szovegnek harom f&bb része van: a bevezetés, a targyalds és a
befejezés. Ezt a felismerést, illetve a szovegszerkezet altalanos jellegzetessé-
geit szintén a retorika vizsgal6dasainak koszonhetjiik. Ez a szénok masodik
feladata: a dispositio, vagyis az elrendezés. A beszéd részeirdl el6szor Ko-
rax gondolkodott, téle szarmazik a bevezetés - targyalds - befejezés har-
mas felosztds, amelyhez Teisziasz hozzdkapcsolta negyedik beszédrészként
a bizonyitdst. Arisztotelész (1414) a tételt és a bizonyitdst tekintette egy be-
széd kotelezd részeinek, az dsszes rész pedig igy alakult nala: bevezetés, té-
tel, bizonyitas (ennek része a cafolas), befejezés. Cornificius (2011, p. 1) hat
beszédrészt kiilonit el: bevezetés, elbeszélés, tétel, bizonyitas, cafolds, befe-
jezés. Quintilianus Szénoklattandban (2009) hozzatesz egy hetedik részt is,
a kitérést, amely barhol el6fordulhat a beszédben. Azt is lathatjuk, hogy a
szerkesztett szovegek alkot6i a mai napig tartjak magukat a retorika altal le-
fektetett szabalyokhoz, s ezért az irodalmi, a tudomanyos és a sajté szovegei
felépitésiikben a hat-, illetve hétrészes sémat, de legalabb a harmas tagolast
kovetik, amely tetten érhet6 akar a Verdi-operadriakban vagy a James Bond-
filmekben is. Természetesen nem minden sz6vegben kotelezd az 0sszes rész-
nek benne lennie, s a sorrendjiik sem szigortan kotott.

A feltaldlas nemcsak az anyaggytjtést jelenti, hanem az érvelés megterve-
zését is. Ahogy az elrendezés vonatkozik az érvek rendjének a kialakitdsara
is. Mar az 6korban Arisztotelész (1999), majd Quintilianus kétféle bizonyi-
tékot kiilonboztet meg az érvelés soran: kiils6 és bels6 bizonyitékokat. A re-
torikan kiviili bizonyitékok a beszédtdl fiiggetleniil léteznek, ilyenek a torvé-
nyek, az elbitéletek, a pletykdk, a szerz6dések, a tanuk, az eskiik, a statisztika.
A retorikan beliili bizonyitékokat a szonok hozza létre a beszéd soran, ezek
adddhatnak a beszél6 személyébdl, szandékabdl (éthosz), az altala kivaltott
hatasbdl (pathosz), illetve magabdl az iizenetbdl, a logikabdl (logosz).

A logikai érvek lehetnek deduktivak vagy induktivak. A logikdban a de-
duktiv bizonyitas a szillogizmusok (kategorikus, hipotetikus, diszjunktiv)
hasznalataval torténik. A szillogizmusban mindig harom kijelentés van: a
nagyobb premissza, a kisebb premissza és az ezekbdl kovetkez6 konklazié. A
szillogizmusban a premisszak igazsagabol kovetkezik a konklazio igazsaga, s
ezeknek minden esetben igaznak kell lenniiik, hogy logikailag helyes legyen
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a kovetkeztetés. A mindennapi életben, igy a retorikaban azonban éltalaban
nem hasznalhatunk szazszazalékos igazsagokat a meggy6zésben, hiszen ér-
velésre akkor van sziikség, ha véleménykiilonbség all fenn.

A retorikai dedukci6 az enthiiméma. Egyrészrél az enthiitméma premisz-
szai nem feltétleniil igazak, csak valészintiek. Mdsrészt az enthiiméma leg-
tobbszor csonka a szillogizmushoz képest: kimondatlanul marad vagy az
egyik premissza, vagy a konkluzid. A gorog en thiimo kifejezés jelentése: ami
a gondolatban van. Az enthiimémadt tehat a hallgatésagnak kell kiegészitenie,
midltal a hallgatésag is bevonddik az érvelésbe.

A retorikai indukci6 a példa. A logikaban akkor jarunk el helyesen az in-
dukci6 sordn, ha az 6sszes esetet felsoroljuk, s azokbdl dltalanositunk. A hét-
koznapi érvelésben azonban egy-egy jol megvalasztott példa meggy6z6 ereje
sokszor nagyobb. A példa mindig a hasonldsagon alapul, lehet kitalalt vagy
megtortént eset.

Az etikus és patetikus érvek inkabb az érzelmekre hatnak, a hétkéznapi
meggy6zés folyamataban nagyon nagy szerepiik van. A beszél6 éthosza tu-
lajdonképpen a hitelessége, az, hogy mennyire lehet hinni neki. Az éthoszt
is a beszéddel lehet létrehozni, példaul ha azt mutatjuk, hogy magunk is hi-
sziink abban, amirdl szeretnénk meggy6zni a hallgatésagot. A pathosz kife-
jezetten a hallgatdsag érzelmeinek felkorbacsolasat jelenti, példdaul amikor
egy ugyvéd szanalmat akar ébreszteni a bir6ban a védence irdnyédban (,csak
az éhség vette rd a lopasra”), vagy az orvos félelmet kelt (,ha nem véltoztat az
életmddjan, rovidesen meghal”).

A szénok harmadik feladata a kifejezésmdd vagy stilus (elocutio) kidolgo-
zasa. A stilus az ill6ség erényére épiil: a megfelel6 szavaknak és mondatoknak
a feltaldldsa (Quintilianus, 2009). Quintilianus megfogalmazdséban a stilus
feladata a dolgokat, érveket odavinni a hallgatéhoz. Ez a gondolat nagyon ha-
sonld Perelman (1977/2018) jelenlét-tedridjahoz: a stilus segitségével tudjuk a
dolgokat jelenlévévé tenni befogaddk szamara, s ez az érvelés alapja.

A hiszti, az irodalom és a retorika

A hiszti sz6 a hisztériabodl keletkezett elvonassal, illetve az elvonas kicsinyité
képzével torténd tovabbképzésével. Eredeti jelentésben ,nagyfokt ingerlé-
kenységben, indulatos kitorésekben, szorongasban (...) megnyilvanulé ideg-
allapot, betegség” (EKsz2, p. 524). Specialisan a dackorszakban bekovetkezé
indulatkitoréseket szokas hisztinek nevezni, amely a kisgyermek fejlédésé-
nek természetes velejaroja (v6. Vida, 2011).

A hiszti vagy dacreakci6 a kisgyermek 6nallova valasanak, az én-élmény-
nek, a sajat akaratnak a megnyilvanulasa. Az én-élmény gyakorlasa soran
ohatatlanul bekovetkezé frusztracids fesziiltségbdl ered (Mérei & V. Binét,
1970/1997). Erikson (1997, p. 33-34) szerint az autondémia szakaszédba a kis-
gyermeket sebesen kifejl6dé teljesitményei, mint a mozgds, a beszéd és a
megkiilonboztetés képessége juttatjak el, ugyanakkor megtapasztalja a moz-
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gastér hatdrait is; a korszak pszichoszocialis konfliktusa az autonémia vagy
szégyen, illetve kétség kozott huzodik.

A hiszti kozvetlen kivalté oka legtobbszor a gyermek és a felnétt akara-
tanak titkozése, amikor a gyereket 6néllosagaban korlatozzak, illetve amikor
egy szamadra érthetetlen cselekedetre parancsoljak (Fazakas, 2014).

A dacreakcid, a hiszti kezelésére tobb kiilonféle mddszert javasolnak a
sziill6knek szdl6 tandcsadd irasok. Ezek kozott rendre szerepelnek a kovet-
kezdk, illetve ezek kombinacidja: kiemelni a gyermeket az adott helyzetbdl,
elterelni a figyelmét (tagitani a kontextust), humort alkalmazni (Delidga &
Lovasz, 2017).

Mindharom emlitett médszert segiti a mese, a megfelel6 gyermekiroda-
lom. Sokszor a ,gyere, elmondok/olvasok neked egy mesét” 6nmagaban elte-
relheti a gyermek figyelmét a hisztit kivalté vagyrél, a mesemondas/meseol-
vasas helyzetének megteremtése pedig kiemeli abbdl a helyzetbdl, amelyben
a hiszti keletkezett. Ha pedig a mese (vagy éppen vers) gy szdl réla és a
hisztir6l, hogy kozben egyszerre megnevetteti és megnyugtatja, az igazan
csodas eredmény.

A mese katalizatorként mukodik a gyermek érzelmi intelligenciajanak
fejlesztésében. A mese megtestesiti a gyermek lelkivilagat. A negativ szerep-
16k pedig éppen megfelel6ek arra, hogy a kisgyermek beléjiik vetithesse a
megzabolazhatatlan indulatait. ,Egy j6 mese komolyan veszi a nehézségeket,
nem ad tandcsot, nem oktat ki, hanem szimbolikus tton nyujt megoldast a
gyermek problémadira Ggy, hogy az érzelmi fejlettségének szintjén fejti ki a
hatasat, megmozgatva a gyermek képzeletét és érzelmeit, segitve 6t a félel-
mei és vagyai megszeliditésében” (Kadar, 2013, p. 56).

Kadar Annamaria (2014) a Mesepszicholdgia 2. ciml kotetében témak
szerint valogatott meseajanlé is van. A témak egyike a hiszti és a dackorszak.

Az irodalom, amit kisgyermekkorban alapvetéen a mese képvisel, tehat
szerepet jatszik a dackitorések ,kezelésében” A retorika olyannyira az eu-
ropai kulttra integrans része (az iskolai oktatast évszazadokig meghatarozé
septem artes liberales egyike), hogy az irodalmi mtiveket szindékosan vagy
akaratlanul a retorikai szabalyok szerint hoztak létre. Ha egy mtvet legalabb
részben retorikai szabélyok szerint hoztak létre, akkor a retorika ismerete
segit a megértésében is (Adamikné, 2009).

A mese nem csak gyonyorkodtetni akar, hanem nevelni/tanitani is. A ne-
velés pedig nem mas, mint meggy6zés. A meggy6zés pedig a retorika kom-
petencidja (vo. Lézsi, 2020).

Természetesen az irodalom nem kozvetlen érvelés, a kisgyermekeknek
sz6l6 mese killondsen nem a logikai érvek felsorakoztatdsaval gy6zi meg az
befogadéjat, hanem érzelmek kivaltasaval.

Arisztotelész (1999) szerint ,dontés végett van a retorika” és ,az érzelmek
azok a tényezdk, melyek megvaltoztatjak az emberek itéleteit”.

Quintilianus (2009) rogziti az érzelmek felkeltésének eljarasait. Az egyik
eljaras a deindszisz (nagyitas, tulzas), amely korabban nem létez6 érzelmet
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kelt a dontéshozdban (jelen esetben a befogaddban), vagy a meglévé érzel-
meit felnagyitja. A mésik eljards a phantaszia (képzelet), melynek segitségé-
vel a tavol 1év6 dolgok képmasai tigy jelennek meg, mintha jelen lennének és
a szemiinkkel latnank Sket (vo. Perelman jelenléviségfogalmaval).

Kulon ir a nevetésrdl, nevettetésrdl, amely megsziinteti a biréban (itt a
mese hallgatdjaban) a nyomaszto6 érzéseket, oldhatja a fesziilt figyelmet, vagy
kizokkentheti a fasultsagbdl (Quintilianus, 2009).

Anyag és médszer

Jelen elemzés anyaga Berg Judit Hisztimesék (Ecovit Kiadé Kft., Budapest,
2005/2013) cimi kotetében szereplé mesék. A kotetben 6t irds taldlhato,
amelyek koziil harom kapcsolddik kozvetleniil a témankhoz, azaz tényleges
yhisztimese”: a Hiszti mand, A csupasz kislany és a Rendrakds mese.

A vizsgalat mddja a retorikai elemzés, amely elsGsorban a meggy6zésre
koncentral. A kutatasi kérdés: Milyen retorikai eszkozoket hasznéalnak, ho-
gyan érvelnek ezek a mesék a kisgyermekek meggy6zése érdekében?

A retorikai kritika is elsGsorban a szovegre 0sszpontosit, de figyelembe
veszi a szerz6t és a kozonséget is, a miivet a szerz6 és a befogadok kozotti
kommunikacié hordozéjanak tekinti. A szerzére vonatkozé benyomasokat
is a szovegbdl gyijti 0ssze (vO. az éthosz mint a szénok jelleme, ahogyan az a
beszédben megnyilvanul), azt a magatartdst akarja kideriteni, amelyet a szer-
z6 azért hozott létre a szovegben, hogy hatast gyakoroljon a befogaddra. Az
irodalomtudomanyban lényegében retorikai alapti a hermeneutika explica-
tion de texte (szovegmagyarazat) modszere, valamint a lehetséges hatast (is)
vizsgal6 reader response irdnyzat. A retorikai elemzés alkalmas mindenféle
szoveg vizsgalatara a reklamokon, dalszovegeken at a meséig (Corbett, 1969;
Lozsi, 2012, 2020; Téth, 2020).

A retorikai elemzés szempontsora lényegében koveti a szonok feladata-
it, amelyek meghatdrozzdk a retorika rendszerét, tehat tulajdonképpen hat
f6 szempontot kiilonithetiink el (Adamikné, 2012; Cooper, 1989), melyek a
kovetkezok:

— A retorikai szituacié megallapitasa.
— A mifaj (beszédfaj) meghatarozasa.
— A szerkezet feltarasa.

— Az érvelés vizsgalata.

— A stilus vizsgalata.

— Az el6addsmad vizsgalata.

Természetesen az elemzés sajatos szempontjai, valamint az elemzett sz6-
veg jellege alapjan egyes szempontok hangstlyosabbak lehetnek, méasok akar
ki is hagyhatok. Jelen esetben a meséknek a ,hisztikezelésben” betoltott sze-
repére, a befogadd kisgyermekek meggy6zésének eszkozeire koncentralok az
elemzés folyaman.
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Az elemzés eredményei

A retorikai szitudcio

A retorikai szituacié ,személyek, események, targyak, viszonyok szévevénye,
és az a kényszer, amely hatdrozottan megnyilatkozdsra késztet” (Bitzer, 1968,
p- 1-2). A retorikai szituacidé f6 Osszetevéi a sziikséglet, a hallgatésag és
kényszer (Bitzer, 1968).

A mesemondas és mesehallgatds vagy meseolvasas szituacidjaban a sze-
mélyek a mesemondo (a narrator) és a hallgaté vagy olvaso, bar a 2—4 éves
gyerekeknek sz6l6 mesék esetében hallgats. Természetesen az elsédleges
»5z0nok” a szerz6, s a mesét egy gyermeknek felolvasé felnétt elészor befo-
gadd, aki a sajat értelmezését is kozvetiti a felolvasas soran. A szituacidékban
viszont a felolvaso jelenik meg szonokként, a partikuldris hallgatésag pedig
az(ok) a kisgyermek(ek), aki(k)nek el6adja a mesét.

A szénokot (irét, a mesemondot, el6addt) az a sziikséglet készteti meg-
sz6laldsra, hogy valamilyen hidnyossagot vél felfedezni, amelyet a beszéd se-
gitségével képes kijavitani. A hisztimesék esetében ez a sziikséglet, a dackor-
szakat él6 gyermek viselkedése, illetve maga az aktudlis dackitorés, a hiszti.
Berg Judit, a Hisztimesék szerz6je maga beszélte el, hogy a sajat gyermeke
megnyugtatasara taldlta ki ezeket a meséket (lasd a Feln6ttmese: Egy nagyon
hisztis pici lanyrdl cim irdst a kotetben). A szerzét mesemondasra készte-
t6 sziikségletet ebben az esetben ismerjiik. Feltehetéen hasonlé sziikséglet
készteti a mesék felolvasasara a dackorszakukat é16 gyermekek sziileit is (sa-
jat tapasztalatom is ez).

A harmadik ,,sz6nok” a mese belsd narratorra, aki nem azonos a mese
alkotdjaval, s természetesen a konkrét eldaddval sem. Retorikai szempontbdl
ennek a szovegben 1év6 ,szénoknak” a szandékait (és éthoszat) tudjuk vizs-
galni, bar azok valészintileg nem kiilonboznek jelentésen a szerzd, illetve a
fizikai mesemondé szandékaitol.

A Hiszti mané cim( mese bevezetése tulajdonképpen a sziikséglet leira-
sa: ,Volt egyszer egy Zs6fi nevti kislany. Nagyon szeretett hisztizni. Minden-
re azt mondta: nem akarom, és még kiabalt is hozza”

A csupasz kislany cimi torténet egy kislanyrdl szdl, aki egy nap nem akart
feloltozni, hanem egész nap mezteleniil szerette volna a szokasos életét élni,
példaul a jatszotérre menni. Ez ismét egy tipikusnak tekinthetd ,hisztihely-
zet”: a gyermek nem tartja magdt a konvenciokhoz, lazad. A Rendrakés mese
egy Gjabb dltalanos helyzetet mutat be: a f3szereplé gyermek nem akarja el-
raknia jatékait. A mesék belsé szituacidjaban és a mesélés helyzetében is ha-
sonlo sziikségletet vesz észre a szonok: fel kell oldani a felnétt és a gyermek
akarata kozotti fesziiltséget, el kell érni példaul, hogy a gyermek fel6lt6zzon
vagy segitsen rendet rakni.

A retorikai szitudcié elméletében a hallgatésag (vagy ahogyan a mai meg-
gy6z6 kommunikaciéban hivjdk a célcsoport) azokbdl 4ll, akik befolyasolha-

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2021/1. Tematikus tanulmdnyok



122 Loézsi Tamas

tok a beszéddel és képesek dontést hozni az tigyben. A hisztimesék esetben
a dacol6/hisztizé kisgyermek az, akit a szénok (a meseolvasé sziil4) szeretne
befolyasolni, s végsé soron 6 az, aki dontést hoz: abbahagyja a hisztit, s ma-
gaéva teszi (interiorizdlja) a sziil6i akaratot.

A retorikai szituacié harmadik 6sszetevéje a kényszer vagy korlat minden
olyan megszoritds, (személyek, események, targyak és kapcsolatok), amelyek
részei a helyzetnek, és hatalmukban &ll korlatozni a beszél6t a sziikséglet
felismerésében, moédositasaban. A korlatok két f6 osztalya megegyezik a bi-
zonyitékok két f6 tipusaval: vannak olyanok, amelyek a megnyilatkozétdl és
az 6 modszereitdl fiiggnek (Arisztotelész (1999): miivészeten beliili bizonyi-
tékok), illetve vannak, amelyeket a szénok csak felhasznalhat (mtivészeten
kivilli bizonyitékok; Bitzer, 1968). A mesék belsé vilagadban részletesen ki-
dolgozott korlatokkal taldlkozunk: ezek azok az elemek, amelyek el6reviszik
a cselekményt (akar a szerepldk jelleme, a segité vagy éppen hatraltaté ele-
mek). A meseolvasds, -mondas szitudcidjdban a legf6bb korlatot a valés és a
mesebeli helyzet hasonldsaga és kiillonbsége jelenti.

A miifaj

A retorikai beszédfajok koziil a mesét mint az egyik leg6sibb irodalmi mtfajt
leginkabb a bemutato beszédhez tartozonak vélhetnénk, hiszen bemutat egy
torténetet, hogy a jelenben gyonyorkodtesse a hallgatésagat. Ugyanakkor a
meséknek dltaldban, s a vizsgalt hisztimeséknek kiillonosen nem csak a gyo-
nyorkodtetés a célja, hanem a hallgatésag jovébeli viselkedésének a befolyé-
solasa is, ezért ilyen szempontbdl tandcsadé beszédnek tekinthetjiik.

A mese epikus miifaja a fentieken kiviill még kétféleképpen kapcsoldodik a
retorikdhoz: 1. az elbeszélés az egyik beszédrész, amely bizonyité erével bir;
2. a mese mint (kitaldlt) példa, az érvelés eszkoze. Az utébbival kapcsolatban
fontos megjegyezniink, hogy a példabeszéd, példazat mifaja a meggy6zésért
jott létre. A hisztimesék valdjaban a a dackitorések kezelésére megalkotott
példazatok (vo. Lézsi, 2020).

A szerkezet

Ahogy fentebb mar lathattuk, a retorika a beszédrészek tandval alapozta meg
a szovegek szerkezeti elemzését, illetve ebbdl szarmazik a szovegalkotas ta-
nuldsakor elsajatitott hagyomanyos szerkezet is. A szénoki beszéd részei a
bevezetés, az elbeszélés, a tétel és felosztasa, a bizonyitas, a cafolds, valamint
a befejezés, esetleg a kitérés. A 20. szazadi szerzdék erre épitették megallapi-
tasaikat: Kenneth Burke (1931/1968) 6t tipusat hatarozta meg a szerkezeti
formaknak (szillogisztikus haladas, kvalitativ haladas, konvencionalis forma,
ismétl6d6 forma, alkalmi vagy kisebb formak), Cooper (1989,) pedig a sz6-
veg szerkezetének harom szintjét kiilonitette el (nagy, kozepes és kis strukta-
rak). A hairom megkozelités osszefiiggését a 2. tablazat mutatja.
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2. tablazat
Szerkezeti tipusok
klasszikus: abeszéd 6 részei | az elrendezés logi- | alakzatok, fordulatok,
kéja: id6rend, érvek, parbeszédek

ok-okozat stb. forduloi
| szillogisztikus konvencionalis for- alkalmi vagy kisebb
Burke (1931/1968): haladas mak formadk

kis struktirak

Cooper (1989): nagy strukttrak kozepes struktirak

A hagyomanyos beszédrészek elsésorban a torvényszéki beszédre ala-
poztak, amelybdl az elbeszélés az eset ismertetését jelentette. A mese 6n-
magaban elbeszélés, természetesen belsé szerkezettel. Bevezetés, elbeszélés
(6 rész, avagy targyalds) és a befejezés biztosan van minden mesében, igy a
harom elemzett hisztimesében is. Példaként mindharom mese egészében a
bizonyitas része (kiilonosen ha azokat a nevelési helyzeteket vessziik figye-
lembe, amelyekben valdszintleg elhangzik vagy utalds torténik ra), de emel-
lett a bels6 szerkezetiikben is talalhaté bizonyitas, illetve cafolas.

A szerkezetnek (ahogy a stilusnak is) nagy szerepe van a meggy6zésben.
A mesék szerkezetét az idérend mellett az ok-okozati elrendezés is jellemzi,
igy mindhdrom mese egy-egy érv. Altalanos szerkezetiik igy ragadhaté meg;
1. a f8szerepld gyermek ellenszegiil a sziilének vagy az altalanos konvencio-
nak, azaz dacol, hisztizik, 2. az ellenszegiilésb6l valamilyen negativ hatas ko-
vetkezik, 3. a negativ kovetkezmény megsziintetése érdekében a gyermek ab-
bahagyja a dacolast. A szerkezet és az érvelés szempontjabdl is fontos, hogy a
negativ hatds nem a sziil6t6l szarmazo biintetés, hanem maganak a hisztinek
a (természetesen mesei) kovetkezménye. Nézziik a harom mese szerkezetét
ebbdl a szempontbdl. (3. tdblazat)
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3. tablazat

A mesék szerkezete

Hiszti Negativ kovetkezmény Megoldas
Hiszti Zsofi hisztizik, nem Megjelenik Hiszti Zsofinak nem tetszik
mané akar hazamenni, regge- | mang, kineveti és a Hiszti mand, ezért nem
lizni stb. baratjanak nevezi. hisztizik tobbet.
Kati nem 6ltozik fel, A meztelepsege miatt Végiil mégis feloltozik,
A csupasz h . nem tud kimenni a e
. 14 anem egész nap mez- e . a gyerekek 6rommel fo-
kislany barataihoz jatszani (a iy .
telen marad. s gadjak a homokozéban.
gyerekek nem hivjak).
SO A véletlenill ott maradt
A jatékai sorban el- . . .
. . o . . .| mackdt Peti a helyére
Rendrakés | Peti nem akar rendet hagyjak, mert ugy érzik, PR [
. . . . A teszi, ezért visszatérnek
mese rakni vacsora utan. nincs helytik Peti szo- oy .
fis a jatékok, Peti rendben
bajaban. . S
el is pakolja 6ket.

A mesékben a tétel a mese tanulsaga. A kortars mesékben nincs didak-
tikusan kimondva a tanulsag, hanem vagy a befejezésben jelenik meg, vagy
implicit marad.

A Hiszti mané ciml mese befejezése az aldbbiakban fogalmazddik meg:
LEs Zs6fi soha tobbé nem hisztizett, mert nem szerette volna, hogy vissza-
jojjon Hiszti mand, és Gjra kinevesse 6t A tételt szimbolikusan, ugyanakkor
a gyermekek szamdra érthetden és elfogadhatéan kozvetiti ez a befejezés: a
hisztiz6 gyerek nevetséges. Nagyon fontos motivum, hogy nem a sziilé ne-
veti ki a gyereket, hanem egy mesebeli lény, akire a feleldsséget is 4t lehet
héritani hisztiért (6sszhangban a kisgyermek magikus gondolkoddsaval).

A csupasz kislany meséjében a cimszerepld baratai mondjak ki a tételt,
természetesen nem altalanos megallapitasként, hanem a konkrét helyzetre
vonatkozdan: ,E16bb 61t6zz fel, mert ruha nélkiil nem johetsz ki a haz elé!”

A Rendrakds mese tétele (tanulsaga) teljesen implicit, a teljes torténet is-
meretében fogalmazhatjuk meg.

A részben vagy teljesen implicit tétel rokonsagot mutat az enthiiméma-
val, ezaltal a meggy6zés eszkoze, mivel a gyermeknek maganak kell levonni
a tanulsagot a mesékbdl, sajait magat gy6zheti meg, s nem sziiléi parancsra
cselekszik.

Az érvelés és a stilus

Ahogy eddig is lathattuk, az érvelés a meggy6z6 szovegek minden szintjét
athatja, s végs6 soron minden nyelvi megnyilvanuldsban feltételezhetjiik a
meggy6zésre iranyuld szandékot (vo. az idézett burke-i megallapitast).

A stilus maga is a meggydzést szolgdlja, egyrészt felkelti és ébren tartja
a hallgatdsag figyelmét, masrészt segiti a jelenlévéség megteremtését. Jelen
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mesék hallgatésagat a dackorszakukat él6 két-harom éves kisgyermekek,
igy a mesék stilusa is hozzdjuk alkalmazkodik. A stilusnemek (egyszerd, ko-
zéps6, fennkolt) koziil leginkdbb a kozépséhoz sorolhatnank: alapvetéen a
mai magyar koznyelvet haszndlja, de el6fordulnak benne a mifajhoz két6dé
fordulatok (,Volt egyszer..”), ritkdbb szavak (selyembugyogd, csengettytis),
a hallgatéséag életkordhoz kapcsolddé szavak, kifejezésmddok (mamdja, 14-
bacskdim, toporzékol, kikukucskal). Mivel jelen elemzés célja elsGsorban a
meggy06zés vizsgalata, onmagaban a stilust nem elemzem részletesebben.

A jelenlét fogalma Perelman (1977/2018) érveléselméletének fontos ele-
me: a szonok azaltal iranyithatja a hallgatésag figyelmét, hogy bizonyos ele-
meket tudatosan tesz jelenlévivé és jelentéssé. A jelenlétet megteremtheti
egy targy bemutatdsa, vagy az el6adds technikdja, azaz a stiluseszkozok meg-
felel6 hasznalata. Az egyik technika az amplifikdci6, amely jelentdssé tételt
jelent, ezt ismétléssel, a részletek halmozasaval, bizonyos részek hangsulyo-
zasaval, alakzatokkal és szoképekkel érik el. A masik eljaras pedig a hypoty-
posis vagy szemléletesség, amely tigy abrazolja a dolgokat, mintha a szemiink
el6tt lennének.

A hisztimeséket hallgato kisgyermek olyan események, helyzetek elbeszé-
1ésével taldlkozik, amelyek a sajat életében is gyakran megeshetnek. Az, hogy
rola (is) szol a mese egyrészt jelentéssé teszi a mesében leirt helyzetet és a
felkinalt megoldast, masrészt segiti a mese f8szerepléjével valé azonosulast,
amely azonosulds szintén hozzdjarul a meggy6zéshez.

A szemléletesség persze miifaji sajatossag is, ugyanakkor az azonosulast és
a meggy6zést is szolgdlja. A Hiszti mané cimi torténet masodik mondatabdl
megtudjuk, hogy a fészereplé Zsofi nevii kislany ,nagyon szeretett hisztizni’,
majd ezt az allitdst szemléletes példak kovetik (amelyek kozil tobb ismerds le-
het a mese hallgatéjanak is). A csupasz kislany cimszerepl6jét haromszor hivjak
a gyerekek, s 6 haromszor nem tud veliikk menni a meztelensége miatt. Ebben
fokozast is megfigyelhetiink, mivel egyre kivanatosabb a kislany szamara, hogy
a gyerekekkel menjen. A Rendrakés mesében részletesen megismerhetjiik, ho-
gyan hagytak el Petit a jatékai: el6szor a kisautd, aztan a kockak, majd a bohéc,
a domper, a kisvonat, a labda, végiil a mesekonyv. Ezek a részletezések megfelel-
nek annak, amit a szénoki beszédben a tétel felosztisanak hivunk. Ez a tétel ter-
mészetesen nem ugyanaz, amir6l meggydzni kivanja a hallgatésagot az elbeszélé
(a kimondott vagy implicit tanulsag), hanem egyfajta témamegjelolés.

A fentebb mar emlitett stiluseszk6zok, mint a gyermeknyelvi szavak hasz-
ndlata szintén a jelenlét és az azonosulas létrehozasat segitik el6.

A meggy6zéshez a szonok hasznalhat kiils6 és bels6 érveket, a bels6 ér-
velés torténhet ésszel (logosz), erkolccsel (éthosz) és érzelmek keltésével
(pathosz). Mivel az érvelének tekintettel kell lennie a hallgatésagara, amely
jelen esetben 2-3 éves kisgyermekekbdl all, a logikai érvelés haszna kérdé-
ses. Ezzel egyiitt ezek a mesék nem nélkiilozik a kvazilogikai érveket. Tulaj-
donképpen mindhiarom mese torténete visszavezethetd egy-egy hipotetikus
szillogizmusra, illetve enthiitmémara. (4. tablazat)

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2021/1. Tematikus tanulmdnyok



126

Loézsi Tamas

4., tiblazat

Mesei szillogizmusok

Premissza 1. Premissza 2. Konklazié

Hiszti Ha valaki folyton hiszti- | Zséfi nem akarta, hogy | Zséfi abbahagyta a
mand zik, nevetséges lesz. kinevessék. hisztizést.
A csupasz Ha ,Vak}kl ki al(ar‘ menni a .K,atl ki .akart menni Kati felsltozétt.
kislany lakasbdl, fel kell 6ltoznie. | jatszani.

Ha egy gyermek sze-
Rendrakés | retné, hogy a jatékai Peti meg akarta tartani | Ezért végil helyére tette
mese meglegyenek, el kell a jatékait. Sket.

pakolnia Sket.

A hallgatdsag és a miifaj jellegzetességei miatt ezek a premisszak nem
felelnek meg a formalis logika szigoru feltételeinek, ahogy persze a hétkoz-
napi érvelés premisszai is inkabb valdésziniliségek, s nem bizonyossagok.
Eszrevehetd, hogy a nagy premissza mindhdrom mesében egy-egy tarsadal-
mi konvencion alapszik, milyen viselkedést var el a feln6tt tarsadalom egy
kisgyermekt6Sl. A premissza elsé fele pedig megmagyardzza a gyermeknek,
hogy miért is érdemes betartani a konvenciét.

Tovébb is lehet bontani a szillogizmust, azaz a mesék érvrendszere vég-
eredményben egy ok-okozati viszonyra épiilé poliszillogizmus. A Hiszti mand
meséjében a teljes lanc igy irhat6 le: Zséfi sokszor hisztizett — Megjelent
Hiszti mano, és kinevette Zséfit — Zsofinak nem tetszett a mand, s az sem,
hogy kinevette — Nem hisztizett tobbé — Hiszti mané mérges lett emiatt, s 6
kezdett hisztizni — Zso6fi nevette ki a manot.

A retorikai érvelés talan legfontosabb eszkoze a példa. A példa a hason-
16sag érvforrasan alapul. A példa nem egy szabdlyra, hanem egy masik parti-
kuldris esetre utal. A mesemondads szitudcidjaban mindegyik mese (kitalalt)
példaként, azaz parabolaként miikodik: mutat a mesét hallgaté kisgyereknek
egy hasonld esetet. Ha mar elfogadott szabalyra hozunk példat, azt illuszt-
racionak nevezhetjiik. Mivel ezek a mesék valamilyen elfogadott konvencié
mellett érvelnek, tekinthet6k illusztraciénak.

Szintén a példa altipusa a modell és az antimodell. A modell valamilyen
utanzand¢ viselkedést mutat be, ezért rokonithaté a tekintéllyel, amely ha a
szonok tekintélye, akkor az éthosz része. A gyerekeknek ezek a mesék mo-
dellt is adnak: hogyan kertilhetik el a nevetségessé valdst, a veszteséget (a ja-
tékoktol, a baratoktdl), illetve olyan gyerekekrdl hallanak, akik sikeresen ke-
zelték a hisztit. Hiszti mand, és a mesék kezdetén a f6szerepld gyerekek még
az antimodell kategéridjaba sorolhatdk, a torténetek végére azonban Zsofi,
Kati és Peti egyértelmtien modell lesz: sikeresen feliilkerekedtek a hisztin
(vO. Perelman, 1977/2018).
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Tovabbi példakat is talalunk a mesékben, amelyek részei az adott mese
érvrendszerének: példak a hisztis viselkedésre, az ellendlldsra Hiszti mand
buzditasaval szemben stb.

A nem formalis bizonyitasban, azaz a hétkéznapi érvelésben fontos szere-
pe van az éthosznak. Az éthosz a beszédben megjelend én, a jellem szavakkal
torténdé abrazoldsa, bemutatasa, az éthosz azzal jarul hozza a bizonyitas ere-
jéhez, hogy megbizhatdénak, hitelt érdemlének mutatja a beszél6t a hallgaté-
saga el6tt (Arisztotelész, 1999; Ueding, 2011. p. 35).

A mesemondés folyamatdban a mesét mondo, mesétolvasé felnétt (a szii-
16) és a mese narratoranak éthosza egymassal 6sszefonddva jelenik meg. A
felolvas6 ismeri a konkrét hallgatosagat, s hozzd igazithatja a mesemondast,
leginkabb az el6addsmdd megvalasztasaval, kozbevetésekkel, s6t akar a tor-
ténet modositdsdval is (e sorok irdja példaul sokszor a f6szereplé neve helyett
a sajat gyermekének a nevét mondja), illetve a jéakaratat is kimutatja mar a
meseolvasassal. A szerepl6kben a mesét hallgaté gyermek sajat magara is-
merhet, ahogy az elbeszélt események is ismerdsek lehetnek a szamara, ez
kivélthatja az azonosuldst, s ezdltal sikeresebbé teheti a(z 6n)meggy6zést. Az
adja a narrator éthoszat, hogy szakért6ként mutatkozik meg: érti a hallgaté
lelkivilagat. A mesemondo és a narrator kozos éthosza tehét a bolcsességbdl
és a joakaratbol taplalkozik (v6. Arisztotelész, 1999).

A belsé érvek harmadik tipusa a pathosz, vagyis az érzelmek kivaltasa.
Az érzelmek felkeltésében fontos szerepe van a jelenlét megteremtésének és
a stilusnak.

Az elemzett mesékben a legfontosabb érzelem a nevetés. Quintilianus
(2009) szerint ha a szénok megnevetteti a bir6t, megsziinteti benne a nyo-
masztd érzéseket és kizokkenti az unalombdl, fasultsagbdl. A mesét hallgato
gyermek (aki itt a bird) esetében a nyomasztd érzés a dacreakciot, hisztit kival-
t6 frusztracid. Emellett 6t is ki kell zokkenteni, csak nem az unalombdl, hanem
a dac 6nmagat gerjeszté folyamatabdl (a hisztizo kisgyermek kissé a Kis herceg
iszakosara emlékeztet: a frusztraci6é miatt hisztizik, a hisztitél pedig frusztralt
lesz). A nevetést6l nem all messze a kinevetés, amely csak akkor jo eszkoz a
meggy6zésben, ha egy harmadik félre iranyul (tulajdonképpen az antimodell-
re), nem a szénokra vagy a hallgatdsagara. Jelen mesékben Hiszti mano az, akit
ki lehet (s6t kell) nevetni. A nevetségessé tételét szolgdlja a megjelenése és a
viselkedése is (amelyet a rajzos illusztracio is segit), a f6szerepld ki is neveti.

Tovabbi meggy6zést szolgald érzelmek a szomorusag, a szanalom és a fé-
lelem is. A mesehallgaté gyermek szanalmat érezhet a csupasz kislany irant,
akivel nem jatszik senki, és Peti irant is, akit elhagytak a jatékai. Ezek a példak
az attdl valo félelmet is felkelthetik benne, hogy 6 is igy jarhat. A félelem-
keltés persze csak akkor hatdsos, ha a hallgaté képes a félelem targya ellen
tenni valamit. A mesék ezt a megoldast is felkinaljak: fel kell 61tozni, illetve a
helyiikre kell tenni a jatékokat.

Perelman (1977/2018) érveléselméletének egyik fontos Gjdonsaga, amit
a fogalmak disszocidciéjarél mond. A disszociativ érveléskor szétvalasztjuk
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a valdsag elemeit egymastol, s Gjrarendezziik 6ket, elkiilonitjitk a valésagot
a latszattdl. A latszat szerint a hisztizé kisgyermek rossz, valéjaban viszont
nem 6 a hibds a viselkedéséért, hanem Hiszti mand. Hiszti mané tehat a da-
cot kivalté életkori jellemz8k szimbolumava vilik.

Osszegzés

A retorika, amelyet a 16. szazadtdl sokszor lesztkitettek, valéjaban egy ho-
lisztikus tudomany, avagy miivészet. A retorika elemei mindenhol felfedez-
hetSk, ahol emberek kozotti kommunikacié zajlik. Es ahol kommunikacié
zajlik, ott mindenképpen jele van a meggy6zés is. A nevelés pedig nagyrészt
meggy6zés, hiszen az altalunk elfogadott értékek hasznossagarol szeretnénk
meggy6zni a gyermekeket. A nevelésben (= meggy6zésben) fontos szerepet
tolt be az irodalom (amely maga is érték), kisgyermekek esetében kiilonosen
a mese.

A Hisztimesék amellett, hogy gyonyorkodtetnek, nevelnek is. A Hiszti-
mesékben olvashaté harom torténet nem mds, mint egy-egy Osszetett érv a
sziil6k altal kozvetitett tarsadalmi konvencidk mellett.
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Hysteria-rhetoric

The study contains rhetorical analyses of three tales focusing on persuasion from
Judit Berg’s book Hisztimesék /Hysteria tales/ (2005). The main question posed by
the research is: What kind of rhetorical devices and techniques of argumentation
are used in the persuasion of young children? The aim of the study is to highlight
the interdisciplinarity of rhetoric with examples that can be used in everyday edu-
cational and/or pedagogical practice, and in which the methods of persuasion and
techniques of argumentation are also presented (that also appear in children’s liter-
ature).
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Baranya megyei német népmesék a
nemzetiségi oktatasban

Az Ordogcsiics cimi mesekotet

Markus Eva
ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

A tanulmdany bevezetéjében bemutatja a magyarorszagi németek népmesekoteteit
(Korb Angéla, Josef Michaelis, Herger Ede, Elli Zenker-Starzacher), majd behat6b-
ban foglalkozik baranyai német népmesékkel, az Orddgcsics (Teufelsgipfel) cimii
mesekotet bemutatdsan keresztiil. Kiemel egyes népmesei motivumokat, bemutatja
tobbek kozott a mesék jellemz6 szerepléit és szintereit. Ezek utdn a népmesék nem-
zetiségi oktatdsban betoltott szerepét dbrazolja, elemezve azokat a dokumentumo-
kat, amelyek a hazai németség oktatasaban-nevelésében szerepet jatszanak (Gyoke-
rek és szarnyak, tanmenetek és kerettantervek, 17/2013. EMMI rendelet). Végezetiil
utal a mesék korszerd, altalanos iskolai médszertani feldolgozasi médjaira.

Kulcsszavak: magyarorszagi németek, népmese, mesekotet, nemzetiségi oktatds,
Baranya

Bevezetés

A mese az irodalom leg6sibb és legfantasztikusabb mifaja. A 20. szizadban
pszicholégusok a mese fejlesztd, fejlédést segitd hatdsait hangsuilyoztak. Ez
alapozta meg a mesepedagdgiat, ami a mese személyiségfejleszté hatdsat is
elismeri (Geister, 2014, p. 6-7). A romantika fedezte fel a mesét, amely a
mai napig az olvasékonyvek és iskolai tankonyvek szerves része. A 19. sza-
zad végén Tuiskon Ziller (1817-1882) volt nagy hatdssal a meseoktatasra, ¢
dolgozta fel el6szor didaktikusan a meséket az iskolai oktatds szamara. Ab-
bdl indult ki, hogy a gyermeknek fejlddése soran az emberiség torténetének
kultartorténeti szakaszait be kell jarnia. Ezen szakaszok egyike a mesék vi-
laga (Geister, 2014, p. 55). A 20. szazadban a tandrok a reformpedagdgiai
torekvések, a mitivészeti nevelési mozgalom kapcsin a mesét mtialkotasnak
tekintették, esztétikai értelemben, nemcsak tanité-moralizild értelemben
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kozvetitették didkjaik felé. A Waldorf-pedagégidban példaul fontosnak tart-
jak, hogy a meséket nem kell megmagyarazni, inkabb hagyni kell 6ket hatni a
gyermekre (Geister, 2014 p. 58—59). Bruno Bettelheim (1903-1990) szaméra
a mesék féképpen jellemzé emberi problémakrol sz6l6 torténetek, melyek
azt abrazoljak, hogy az emberek hogyan szembesiilnek a fejlédésiik feladata-
ival, és hogyan kiizdik le ezeket. Es mivel a meséknek majdnem mindig j6 a
végiik, a fiatal mesehallgaték batorsagot meritenek a sajat fejlddésiik felada-
taival valé megbirkdzashoz. A meséket az idegennyelvi, célnyelvi fejlesztés-
ben is jol lehet hasznalni: az érzelmi, mivészeti neveléssel kivalé eredménye-
ket érhetiink el, hasznaljuk batran a gyermekek kreativitasat (bévebben lasd
Mirkus, 2017a).

A magyarorszagi német népmesekotetekrol

Magyarok és németek a Karpat-medencében mar ezer éve élnek egyiitt, a
németek a magyar allamalapitas 6ta jelen vannak az orszagban. A 10. sza-
zadban Istvan kirdly felesége, Gizella bajor hercegné német lovagok, papok
és parasztok kiséretében jott az orszagba, akik részt vallaltak a kereszténység
elterjesztésében, a kozponti kirdlyi hatalom megszilarditasaban, és a nyu-
gati mintdk alapjan piispokségekre és varmegyékre épiilé egyhazi és vilagi
kozigazgatasi struktura létrehozasaban. A 13. szazad elejére kialakultak az
erdélyi és a szepességi szasz telepiilések. A 18. szazadban a torok habortk
befejezése utan tobb hullimban telepiiltek be németek Magyarorszagra. A
foldmtvel6 német parasztok felszantottak a parlagon heverd siksiagokat,
meghonositottdk a gabona-valtégazdalkodast, a tragyazast, az istallés al-
lattartast és Gj kultirnovények termesztését. A masodik vilaghabora utan a
kollektiv blinosség elve alapjan eldontotték a németek Magyarorszagroél valo
»Kitelepitését” 220 000 németnek mennie kellett, koriilbelil ugyanennyi ma-
radhatott. 1946-ban 120 000 embert (iztek el Magyarorszagrdl az amerikai
megszallasi ovezetbe, Baden-Wiirttembergbe, Bajororszagba és Hessenbe,
1947-1948-ban pedig Gjabb Otvenezret a szovjet megszallasi 6vezetbe. Az
eltizés, az azzal jaro jogfosztds, kisajatitas, diszkriminacié és demoralizélas a
legtobb faluban és varosban teljesen szétrombolta az etnikai egyiittélés ha-
gyomanyos formait (Seewann, 2013). A magyarorszagi németek jelenleg az
orszag masodik legnagyobb nemzetisége.

Tobb olyan gytijteményes mesekatet is megjelent (nemcsak Magyarorsza-
gon), amely a magyarorszagi németek népmesekincsét tartalmazza. Elséként
egy nyelvjarasban irédottat, egyben a legfrissebben megjelentet emlitem: A
szomoriifiiz gazdagsdga (Reigod vum Weidepam) cimiit. A 2011-ben a Neue
Zeitung Stiftung gondozasiaban megjelent 80 oldalas, 24 mesét tartalmazé
mesekotet kani (Baranya megye) nyelvjarasi szovegeket tartalmaz, melye-
ket Korb Angéla gytijtott a nagymamajatél, Mathilde Geiszkopftol. A konyv
melléklete egy CD, amin az eredeti hangfelvételek hallgathaték meg. A kotet
végén par oldalas nyelvjarasi szétdr is taldlhato.
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Joset Michaelis, villanyi tandr és ir6 2008-ban adta ki magankiadasban
Az elveszett kincs: mesék és monddk (Der verlorene Schatz: Marchen und
Sagen) cimen a villanyi (Baranya megye) népmeséket, monddkat és legen-
ddkat. A 177 oldalas kotet kétnyelvli, magyar és német nyelven olvashatjuk
a meséket. A kotet elején a szerz6 sajat allatmeséit olvashatjuk, majd a 70.
oldaltdl taldlhatok a mondak, példaul a villanyi kécsigakrol, a Csillagvolgy-
r6l, a Remete-diilérédl, a Torokdombrél vagy a Rablo-rétrél. A cimadé Az
elveszett kincs egy torok id6krdl sz6l6 mondat dolgoz fel, melyet a szerzé
édesapja elmesélésébdl ismert meg. A kotetet Bruszt Noéra villanyi didklany
illusztracioi szinesitik.

1984-ben, Budapesten jelent meg az Ordégcstcs (Teufelsgipfel) cim( me-
sekotet. Herger Ede palkonyai (Baranya megye) német nyelvii népmeséket
gyljtott benne dssze. A gytjtemény 2000-ben kétnyelvli (magyar és német)
kiadasban is megjelent Pécsett, 20 mesét tartalmaz. Ezt a kotetet a kovetkezo
fejezetben ismertetjiik részletesebben.

Karl Vargha és Roénai Béla Der schlaue Bergmannsknappe. Mdrchen der
Bergleute aus dem Komitat Baranya (Siidungarn) cimmel Budapesten adta
kozre 1973-ban a Baranya megyei banyaszok meséit és mondait. Ezekben a
mesékben a foldalatti vilag, a sziklak, a barlangok, foldalatti vizfolyasok és
banyak a mesék helyszine, melyeket gazdagon népesitenek be a fantazia sziil-
te mesehdsok. Bepillantast engednek a kemény banyaszlétbe, bemutatjak a
gondokat, vagyakat, a megvivott harcokat és az 6romoket is. A mesék kozott
vannak eredetmagyarazd és a telepiilésnevek eredetét magyarazé mesék is.
A meséket Pécsbanyatelepen, Alsé- és Fels6banomon, Mecsekszabolcson,
Vasason, Hosszthetényben, Nagymanyokon, Komlén és Szaszvaron gydj-
totték.

Elli Zenker-Starzacher osztrak mesekutatoné a Vértes-hegység és a Ba-
kony eldugott svéb falvaiban (tobbek kozott Kozma, Kecskéd, Bakonykop-
pany, Gant, Alségalla, Balinka telepiiléseken) kutatott a mult szazad els6
felében, népmeséket gytjtott. Kutatdsai eredményeként a kovetkezé mese-
kotetek jelentek meg Németorszagban, illetve Ausztridban:

— Elli Zenker-Starzacher (1941). Eine deutsche Mdrchenerzdhlerin aus Un-
garn. Hoheneichen-Verlag, Miinchen.

— Elli Zenker-Starzacher (1956). Es war einmal. Deutsche Mdrchen aus
dem Schildgebirge und dem Buchenwald. Prodomo-Verlag, Wien.

— Elli Zenker-Starzacher (1986). Mdrchen aus dem Schildgebirge. Deutsches

Erzihlgut aus Ungarn. Carinthia, Klagenfurt.

Az 1941-ben megjelent konyv kizardlag egy adatkozlé meséit kozli. Az
1956-ban megjelent kotetet Erna Moser-Piffl illusztralta, aki Bécsben festé-
szetet tanult, és a tanulmanyi sziinetekben Elli Zenker-Starzacherrel egytitt
latogatott Magyarorszagra. Mig Elli meséket jegyzetelt, addig Erna lerajzolta
az embereket, akik akkor még a Vértes-hegység és a Bakony eldugott svab
falvaiban hagyomanyos népviseletet hordtak. Mind az itt hallott régies nyelv-
jaras, mind az itt latott népviselet régmult id6k kincsét jelentette a bécsi hall-
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gatondk szamara. Mig az 1941-es kotet egyetlen mesemondd asszony meséit
tartalmazza, addig az 1956-o0s kotetben tobb mesemondé meséi is megjelen-
nek. A kotet killonlegessége, hogy nem csupan a meséket irja le Zenker-Star-
zacher, hanem a mesemonddkat is egyenként, részletesen bemutatja, mert
azt vallja, hogy a mese élészéban elmondva az igazi, leirt formajaban nem
tudja ugyanazt az érzést visszaadni, mint amikor hallhatjuk is, és az élésza-
vas mesélés élményét kisérelte meg némiképp visszaadni az olvas6 szamara.
Meséltek neki gyerekek és iddsek, férfiak és asszonyok, foglalkozasuk szerint
cipész, éjjeli 6r, kisbir6, banyasz, sz616csész és gyari munkas. Az 1956-ban
megjelent kotet 6sszesen 30 mesét tartalmaz. Az 1986-ban megjelent har-
madik kotet kizarélag a Vértes-hegység falvainak meséivel foglalkozik.

Az Ordogcsiics (Teufelsgipfel) cimii mesekotet

A kévetkez6kben az Ordogesics cimi kotet meséit mutatjuk be részleteseb-
ben. A meséket a Baranya megyei Palkonyan gydjtotték. Palkonya a Villanyi-
hegységtdl északra fekszik, dombos vidéken. A telepiilés a mult szazadban
egyetlen utcabdl allt, melynek két oldalan jellegzetes svab paraszthazak alltak.
Lakoi mezdgazdasaggal és allattenyészéssel foglalkoztak. 1296-bdl szarmazik
a telepiilés els6 okleveles emlitése. Miutan a torok-kor végével nagyon meg-
fogyatkozott a lakék szdma, 1746-ban német telepesek érkeztek a faluba. Ok
bajor-frank keveréknyelvjarast beszélnek. A masodik vilaghaboru elé6tti id6-
kig 6k laktak tobbségében a telepiilésen, jellegzetes svab népviseletet hordtak
(Herger, 1984). A masodik vildghdbort utani kitelepitések nyoman ez jelent6-
sen megvaltozott. Ma mar nem jarnak népviseletben és 2001-ben mar csak a
lakossag 6,2%-a vallotta magat német nemzetiségtinek. Ez a szdm 2011-ben
23%-ra nétt. Palkonya pincesora 53, miiemlékké nyilvanitott préshazbdl all.
Herger Ede, a mesék gytjt6je palkonyai szarmazasu tandr, sz616sgazda. A helyi
német nyelvjaras kutatasaval is foglalkozik, a 18. szazadban bevandorolt né-
met lakossag nyelvjarasinak hangtanat elemezte diplomamunkajaban’

Az Ordogestcs cimi ktet meséi dltaldban falusi kornyezetben jatszod-
nak, és a szegény emberek életérdl szélnak, sokszor tréfaval, humorral fiisze-
rezve. A fitgyermekek sokszor utra kelnek benne, elmennek szerencsét pro-
balni, ekézben eljutnak messzi varosokba, orszagokba is, és ott nem ritkan
kiraly lesz bel6liik, miutan szamos, nehéz probat kialltak, példaul legy6zték
a hétfejt sarkanyt. Taldlkozunk rablébandaval is, akik a stird, s6tét erd6ben
tanyaznak, és varazslatos kincseik vannak, igy mint egy voros nadrag (ame-
lyet, ha megraznak, arany hullik beléle), hétmérfoldes csizma, egy olyan sap-
ka, ami mindenfelé 16, ha megforgatjak, vagy egy szurony, amit, ha a foéldbe
szurnak, akkor katonai ezredek masiroznak el8 a foldbdl.

Egyéb varazslatos targyak is szerepelnek a mesékben, mint példaul egy
erszény, amibdl soha nem fogy ki a pénz, egy arany gytrd, amelyet, ha elfor-

! https://hu.wikipedia.org/wiki/Palkonya
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ditanak, kivanhatnak barmit a vilagon, vagy egy kortefa, amely gytimolcsé-
bdl, ha eszik, szarva né az embernek, és az almafa, amely gyiimoélcsébdl, ha
fogyasztanak, eltlinik a korte altal novesztett szarv az ember fejérdl.

A gonosz fogados (és a felesége, valamint a ldnya) is megjelenik a mesék-
ben, aki leitatja a gyanutlan vendéget, altalaban a legkisebb fitit, majd ellopja
a varazskincseit. Ezeket a legkisebb fia hiaba kéri vissza, csak egy Gjabb va-
razslatos targy segitségével sikeriil visszaszereznie. A fogadds(feleség) ter-
mészetesen megfizet a mese végén, elnyeri mélté biintetését.

Egy masik mese hdse a molnarfid, aki olyan erds, hogy talca hijan egy ma-
lomkévon kindlja az arra jard kirdlynak a pohar vizet. A kiraly meghivja 6t a se-
regébe harcolni, majd miutan gy6z a sereg, jutalmul neki adja a lanyat feleségiil.
Talalkozunk a szegény és a gazdag paraszt szembenallasaval is. A gazdag paraszt
irigy és kapzsi, és természetesen pérul jar a mese végén, mig a josagos, melegszi-
vl szegényember elnyeri mélto jutalmat, mesés aranykincs formdjaban.

Boszorkanyokkal is taldlkozunk, akik a strd, sotét erd6 mélyén élnek.
Hdéseink néha szolgalatukba szegédnek. A legkisebb fitik mesehdsként lelep-
leznek, s6t megolnek rablovezéreket is, majd a rengeteg felfedezett kincset
jelentik a hatdésagoknak, akik batorsagukért és becsiiletességiikért busasan
megjutalmazzak 6ket. A legkisebb fitit fivérei sokszor kihasznaljak, maguk
helyett dolgoztatjak, de elnyerik mélté biintetésiiket, a legkisebb pedig jutal-
mat kap a mese végén és gy6zedelmeskedik.

Az engedetlen Andriskardl sz6l6 mesében az elkdszalé Andriskat az er-
dében rablok fogjak el, és arra hasznaljak a kistermet fitit, hogy a rablasaik
sordn bemadsszon kis ablakokon, és lopjon a hdzakbdl — jellemz8en példdul
stifolder nevi kolbdszt, ami a Baranya megyei svabok jellegzetes és hagyo-
manyos étele. Természetesen felteszi maganak a kérdést a fiti, hogy miért is
volt olyan engedetlen. Mikor egyszer a sajat hazaba kiildik Andrist rabolni,
felismeri a csaladja, és igy szerencsésen megmenekiil. Jelentik a rendéroknek
a rablébandat, akiket letartéztatnak, és ezutdn mar Andris is engedelmes fi-
uként viselkedik egész életében.

Fantasztikus mesékkel is talalkozunk a kotetben, példaul egy repiil6 16val,
aki miutan kimulik és lenytizzak a borét, bekenik libazsirral, tollakat és szar-
nyakat néveszt, majd repiilni kezd. A mesehds pedig egy alkalommal olyan
mélyen farddik a foldbe, hogy nem tud kimdaszni, ezért hazamegy, hoz egy
asot, majd azzal kidssa magat.

Kiralyokrdl, kiralynékrol és kiralyfikrdl sz6l6 mesék is vannak a gydjte-
ményben, akik kastélyban laknak. Az egyik mesében a gonosz kiralyné kicse-
réli fiatal menye hetesikreit kiskutydkra. A gyerekeket az erd6ben egy remete
nevelte fel. A lanyok késébb hattytva valtoznak. A mese végén fény deriil az
igazsagra, és a gonosz kiralynét halalra itélik, majd maglyan elégetik. Egy, a
biiszke kiralyrol sz6lé masik mesében a kiraly nem akarja, hogy lanyai férj-
hez menjenek. A lanyok természetesen nagyon szeretnének férjhez menni,
lanyfejii halla valtoznak, és csak udvarldik segitségével sikeriil visszavaltoz-
niuk leannya. A biiszke kiralynak megbocsatanak a mese végén.
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A csodahegediirdl sz6l6 mese hdse a ciganyember, a felesége és a gyere-
kek. A ciganyember az 6rdogtdl kapja a csodalatos hegediit, amellyel meg-
biinteti a legkisebb fia a fukar gréfot, aki nem akart a muzsikaszéért fizetni.
A kortefabol faragott varazshegedl egy masik mesében emberi hangon éne-
kel, és a segitségével leplezédik le a gonosz kiralyné, aki megoélte a mostoha-
lanyat. Ot is elégetik a maglydn, a megolt kirdlykisasszony pedig feltdmad, és
boldogan él apjaval tovabb.

A favagocsalad is megjelenik szerepléként a mesékben, 6k egy magas he-
gyen élnek. Miutan meghal az édesanya, az apa egyediil marad a két fidval.
Egy napon, mikor a nagyobbik fiinak kell vigyaznia a kisebbre, kitor egy zi-
vatar, és a kisfia elttinik. Egy gréfnd talal ra, akinek nincs sajat gyermeke,
ezért magéhoz veszi és felneveli. Evek mulva a fit Gjra taldlkozik elveszett
csaladjaval, és magahoz veszi 6ket a groéfi palotaba.

A kotetet a Menyasszonytdnc cimi tréfis mese zarja, amiben az idds ha-
zaspdr rajon, hogy még nem tancoltak el a menyasszonytancot. Mikor ezt
megteszik, talalnak egy erszényt. Az arra jaré grofnd rakérdez, hogy nem
talaltak-e egy erszényt, mire 6k azt valaszoljak, hogy talaltak, mikor a meny-
asszonytancot jartdk el. Erre a grofné csak legyint, hogy az biztos mar na-
gyon régen lehetett, és tovabb hajt. A szegény, sokgyermekes hazaspar igy
megtartja az erszényt, és attol fogva gazdagok lesznek.

Népmesék a német nemzetiségi oktatasban

A magyarorszagi németek nyelvjarasi népkoltészete lirai és prozai mivek-
bdl all. Nélkiilozhetetlen, hogy e népkoltészeti alkotasok a német nemzetiség
kozoktatasaban és -nevelésében is megjelenjenek. Mddszertani szempontbdl
a lirai népkoltészeti alkotasok vannak elényben, hiszen egy néhany str6fabol
allé népdal, kiszamold, monddka a nemzetiségi irodalom- vagy népismeret
6ran kompaktabb médon és rovidebb idé alatt dolgozhaté fel, mint egy bo-
nyolultabb dramaturgiaval, osszetett szocidlis haléval biré népmese. Nem
csoda, ha a magyarorszagi német nyelvjarasok tanoérai felbukkandsaval, a
nyelvjarasi lirai mtivek interpretacidjaval, tantargypedagogiai lehetéségeivel
tobb tanulmany foglalkozott, mint népmesék hasonlé felhasznaldsaval (lasd
példaul Kerekes, 2013; 2017, 2019)

A kovetkez6kben el6szor szamba vessziik, hogy a hivatalos oktatasi doku-
mentumok milyen ajanlasokat fogalmaznak meg a népmesék tanitasaval kap-
csolatban. A Gyokerek és szdrnyak, kompetenciamodell a német nemzetiségi
oktatds szamdra cim(i dokumentumban a mesék az orszagismereti-interkul-
turalis kompetenciateriileten beliil jutnak szerephez (Arend4sné et al., 2011).

A 17/2013. (1Il. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség ovodai nevelésének irany-
elve és a nemzetiség iskolai oktatdsdanak irdanyelve kiaddsdrol cim( doku-
mentum az 5-8. évfolyamon ajanlja a kovetkez6 szerzéket és mtiveket feldol-
gozasra — koztiik a német népmeséket is, példaul a tanulmanyban korabban
emlitett Herger Ede és Josef Michaelis szerzék mesekoteteit:
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“6.9. Szerzok és miivek.
— Epika: magyarorszagi német és német népmesék, mtimesék, mondak (pl.
Grimm: Kinder- und Hausmérchen; Mérchen von Janosch, Ede Herger, Karl
Varga, Josef Michaelis); hazud6s torténetek (pl. Miinchausen?)”

A kozmiveltségi tartalmak kozott a fent emlitett EMMI rendelet az 1-4.
évfolyamon a tanulasi képesség fejlesztése okan a népmesék hangos konyveit
ajanlja, 5-8. évfolyamon pedig a kovetkezd szerzéket és miiveket — koztiik a
népmeséket is, példaul a Teufelsgipfel (Orddgcsucs) cimi kotetet:

“6.2. Irodalom
— Népkoltészet: német és magyarorszagi német mondokak, népdalok, népi
jatékok, népmesék, mondak, kézmondésok.
— Magyarorszagi német szerzék versei, meséi, elbeszélései. Szerzék: pl. Erika
Ats, Georg Fath, Josef Michaelis, Engelbert Rittinger, Valeria Koch. Gytijte-
mények: Igele-Bigele, Zauberhut, Jahresringe, Teufelsgipfel®”

A tanterveket, tanmeneteket elemezve feltlinik, hogy a Magyarorszagi Né-
metek Pedagdgiai Intézete honlapjan (UDPI) a német népismeret targy 1—4.
osztaly szdmara késziilt tanuldsi tartalmai kozo6tt nem emlitik a népmeséket.
A nyelvoktat6 iskoldk szamadra az 5. osztalyban ajanljak a helyi tantervben a
Der arme und der reiche Bauer cim(i népmese feldolgozasat, amely a szegény
és a gazdag parasztrol szdl, a korabbiakban ejtettiink sz6t réla. A tanulénak
ezzel kapcsolatban a kovetkez6 kompetencidkat kell elsajatitania: tudnia kell
meséket olvasni, el6adni, kreativ irasos feladatokat végrehajtani, és egy ha-
gyomanyos mesérdl képregényt késziteni/rajzolni*.

A 2020-ban életbe 1épett Gj Nemzeti alaptantervhez az illeszked? tartal-
mi szabdlyozdk, az 4j kerettantervek is megsziilettek, vizsgalédasunk szem-
pontjabdl most a német nemzetiségi nevelés-oktatas kerettantervei® az ér-
dekesek. Az anyanyelvii és kétnyelvii iskolak szamara kiadott német nyelv és
irodalom tantargy kerettanterve als6 tagozaton nem tartalmazza a népme-
séket. 5-6. osztalyban keriilnek el6 el6szor a népmesék, a Grimm: Kinder-
und Hausmdrchen-t, vagyis a Grimm-meséket és a Der iiberlistete Teufel (In
Herger Ede: Der Teufelsgipfel), a friss, 2020-ban megjelent kerettanterv pedig
A rdszedett 6rdog cimli mondat ajanlja feldolgozasra.

A német nemzetiségi pedagogusképzés hallgatdi szamara megjelent né-
met gyermekirodalmi jegyzetben (Mérkus, 2007) is megtalaljuk a népmesé-
ket. A 4. fejezet foglalkozik a Teufelsgipgel. Ungarndeutsche Volksmdrchen

2 http://www.kozlonyok.hu/nkonline/MKPDF/hiteles/MK13035.pdf
3 http://www.kozlonyok.hu/nkonline/ MKPDF/hiteles/MK13035.pd
4 http://www.udpi.hu/de/tantervek

5 http://www.udpihu/hu/tantervek; https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_
nat/nemzetisegi_neveles_oktatas_kerettantervei/nemet
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fiir Kinder cimi kotettel, annak néhany meséjét mutatja be, didaktizalt for-
maban, mddszertani ajanldsokkal; az 5. fejezet pedig a Der schlaue Berg-
mannsknappe. Mdrchen der Bergleute aus dem Komitat Baranya cimet vise-
li, ez Baranya megyei banydszmeséket és mondakat kozol.

A magyarorszagi német nyelvli gyermekirodalom torténelmérdl, annak ki-
alakulasardl nyujt részletes ttekintést Klein Agnes (2013) tanulménya. A me-
sék felhaszndlasahoz az oktatasban kaphatunk mddszertani segédletet, konkrét
otleteket, példaul Klein Agnes ésMdarkus Eva 2017-es kétetének cikkei, tanul-
manyai kozott. Juhdsz Mérta (2017b) egy nyelvjarasi mese feldolgozasi lehets-
ségeirdl és nehézségeirdl ir, am mindenképpen a nyelvjaras hasznalta mellett
érvel az oktatdsban (2017a). Markus Eva (2017b) ugyanebben a kotetben az e
tanulmany bevezet6jében emlitett Baranya megyei, kani nyelvjarasban irt mesék
iskolai feldolgozasi lehet6ségeirdl ir. Juhdsz Marta (2017b) felhivja a figyelmet a
magyarorszagi német nyelvjarasok visszaszorulasara, ami megneheziti a nyelv-
jarasi szovegekkel valo foglalkozast az iskolaban, 6vodaban. Raadasul egyes szii-
16k hatranyként is értékelik a nyelvjarassal valé foglalkozast az iskolaban, évo-
daban. Juhasz az érzékenyitést tartja fontosnak, nem a dialektus megtanitasat.
A magyarorszagi német nyelvjarasok jelenkori, kozosségi szintd revitalizacio-
janak lehetdségeivel és korlataival empirikus szempontbdl Miiller Marta (2010)
foglalkozott. A nyelvjarasokkal valé foglalkozas az identitas része, azt hivatalos
oktatdsi dokumentumok eld is irjak, igy nem hagyhato el, kiilondsen izgalmas a
népismeret targgyal, a hagyomanyapolassal valé 6sszekapcsolasa. Modszertani
oOtletekért: (lasd Erb & Markus, 2020). A nemzetiségi német kozoktatas koriillmé-
nyeihez ldsd Miiller (2012), valamint Knipf-Komlési Erzsébet és Miiller Marta
(2018.) tanulmédnyait, a nyelvjarasok kozelmultbéli statuszat a nemzetiségi koz-
oktatasi dokumentumokban és relevancidjukat az oktatastervezés szempontja-
bdl Miiller Mérta és Knipf-Komlosi Erzsébet 2012-es tanulménya (2012) elemzi.

Otleteket merithetiink a népmesékkel val6 foglalkozéshoz a tébbi nemze-
tiségi nyelv, példaul a szlovak (vo. Bereczkiné Zaluszki, 2014, 2016) vagy akér
mads idegen nyelv mddszertandbdl (Fehér, 2014; Markus & Trentinné Benkd,
2014; Mewald, Klein & Wallner, 2019; Morvai, 2014; Sarvari, 2014; Szepesi,
2014; Trentinné Benkd & Szepesi, 2006) is. Az idegennyelvi és kétnyelvi pe-
dagégusképzésben, illetve -kutatdsban is fontos szerephez jutnak a mesék
(Kovécs & Trentinné, 2003; Trentinné, 2014, 2019).

Osszegzés

A tanulmény roviden bemutatta a magyarorszagi németek f6bb népmeseko-
teteit, és elemezte ezek megjelenését, szerepét a nemzetiségi nevelésben-ok-
tatdsban. Részletesebben keriilt bemutatésra az Ordégcstics cimd népmese-
gyljteményes kotet. A magyarorszagi németek tobb szaz éve élnek egyiitt a
magyarokkal a Karpat-medencében, torténelmiik és kultirdjuk tobb ponton
osszefonodott. Sokszor hivjak éket svaboknak, de az elnevezés nem pontos,
mert szarmazdasukat tekintve nem azonosak a mai Németorszag teriiletén
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él6 svabokkal. A magyarorszagi németek szama a masodik vilaghaboru utan
jelentésen csokkent, anyanyelviiket, nyelvjarasukat sokdig nem hasznalhat-
tak, igy a mai, fiatal, iskoldba jar6 generacié a német anyanyelvet és a svab
hagyomanyokat sokszor az iskoldaban sajatitja el. Ennek terepei a nemzeti-
ségi iskoldk. Ahogy a Steh dazu! A Magyarorszdgi Németek Orszdgos On-
kormdnyzata stratégidja 2020 megfogalmazza: ,A német nyelv és kultdra a
magyarorszagi német identitas fenntartasdnak és meger6sodésének alapvetd
és elengedhetetlen feltétele. Mi, magyarorszagi németek, nyelvi kisebbség-
nek tekintjitk magunkat. A német nyelv magas szintl ismerete, a helyi nyelv-
jarasok és szokdsok apolasa, az ismeretek és eszmecserék a magyarorszagi
németek torténetérdl és jelenérdl a német nyelvteriilet modernkori kulttra-
janak ismeretével egyiitt a magyarorszagi német identitds nélkiilozhetetlen
részét képezi. Ezt — a nyelvhez és kultirahoz hasonléan — nem lehet statikus
rendszerként definidlni. Az identitas folyamatosan, a résztvevék kreativ koz-
remikodésével, valamint a tarsadalmilag adott lehet6ségek kiaknazasaval
teremtddik Gjra. A magyarorszagi német identitas kialakitasaban, fenntarta-
saban és erGsitésében a sziil6i hattér tovabbra is donté fontossagu, de e folya-
matban a nevelési-oktatdsi intézmények is meghatarozo szerepet jatszanak”
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Ungarndeutsche Kinderliteratur: Josef
Michaelis‘ Zauberhut
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Absztrakt

The study deals with the most succesful book of the Germans in Hungary, with
Josef Michaelis’ Zauberhut [Magic Hat], a book that contains poems and tales for
children. It is presented in severals contexts, so in the context of the Hungarian
bookmarket as well as in respect of its birth and the international literary context of
some poems.

Keywords: children’s literature, literature of the Germans of Hungary, Josef Michaelis

Der Autor

Josef Michaelis ist der erfolgreichste ungarndeutsche Autor der Gegenwart.
Er erblickte als Michelisz Jézsef 1955 als Sohn einer ungarndeutschen Mit-
telbauernfamilie in Schomberg/Somberek in der Branau/Baranya das Licht
der Welt. Nach Schule und Mittelschule studierte er an der Hochschule fiir
Lehrerbildung in Frankenstadt/Baja Deutsche Sprache und Literatur, da-
nach Geschichte an der Janus-Pannonius-Universitit in Funfkirchen. 1999
absolvierte er einen Fortbildungslehrgang an der ELTE und wurde Lehrplan-
experte fiir Deutsch als Nationalititensprache. Seit 1977 arbeitete er als Leh-
rer fir Deutsch und Geschichte in Willand/Villany (Markus, 2009) und war
seit 1991 stellvertretender Schulleiter in der Grundschule (Kerekes, 2015).
Seit 2020 ist er in Rente.

Zu schreiben begann er zundchst in ungarischer Sprache, den Weg zum
deutschsprachigen Schreiben ebnete ihm der Fiinfkirchener Hochschulger-
manist Béla Szende, wobei eine wichtige Initialziindung ein Fortbildungs-
kurs in Potsdam war, zu dessen literarischem Ertrag ein Gedicht (Mddchen
aus Potsdam) gehort, das spiter in seinem Gedichtband Sturmvolle Zeiten
erschien. Eine besonders wichtige Person war fiir Michaelis der als Lektor
titige Jochen Haufe (1928-2014), an den sich Michaelis mit viel Liebe er-
innert: ,Jochen Haufe war aber die Person, die mich in eine andere Welt
und Richtung der Dichtkunst einfiihrte, [...] Jochen war fiir mich ein lite-
rarischer Wegweiser® auf den unwegsamen und unbekannten Wegen der
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modernen Dichtung. Seine Meinung zu den Werken habe ich immer ak-
zeptiert [...]. Und von ihm konnte man in jeder Hinsicht sehr viel lernen:!
Eine weitere, fiir die Formung seines literarischen Schaffens wichtige Person
war der 2007 verstorbene Helmut Rudolf, iiber den der Dichter sagt: ,er war
jahrelang treuer Lektor meiner Gedichte“? Nachdem sich Michaelis dem
deutschsprachigen Schreiben zugewandt hatte, wurde sein Talent offen-
kundig und er war bald mit seinen Gedichten in den verschiedenen Publi-
kationen der Ungarndeutschen (Neue Zeitung, Signale, Deutscher Kalender,
diverse Anthologien) im In- und Ausland zu lesen (Szabd, 2001).

Die Bedeutung, die er im Laufe der Zeit fiir die Volksgruppe und ihre Li-
teratur gewonnen hat, unterstreicht auch die Tatsache, dass 1992 mit seinem
Gedichtband Sturmvolle Zeiten die Veroftentlichungsreihe der VUdAK-Bii-
cher, der bis heute einzigen Reihe, die sich der Publikation ungarndeutscher
Literatur widmet, ihren Auftakt nahm.

Selbstdndige Bénde besitzen nicht viele ungarndeutsche Autoren, Josef
Michaelis kann aber tiber die erwéhnte erste VUdAK-Veroffentlichung so-
wie den hier zur Betrachtung im Mittelpunkt stehenden Band hinaus auch
noch auf die Gedichtsammlungen Treibsand (2004) und Symbiose (2015) so-
wie die zweisprachige Veroftentlichung Der verlorene Schatz / Az elveszett
kincs (2008), die mit Marchen und Sagen aufwartet, verweisen.

Seine Werke zeugen nicht nur von einer tiefen Verbundenheit mit der Sa-
gen- und Marchenwelt der Ungarndeutschen, sondern auch mit der Geschich-
te und dem Schicksal der Volksgruppe. Josef Michaelis hat sich zu keiner Zeit
dem ungarndeutschen Schicksal gegeniiber indifferent gezeigt, sondern mit
mehreren seiner Gedichte eindrucksvolle, intelligente und den Lesern ob ihres
Wahrheitsgehaltes bestiirzende Werke verfasst, die sich unausloschlich in die
Geschichte der ungarndeutschen Literatur eingeschrieben haben. So kann
man zum Beispiel die Gedichte Agonie, Die Réder rattern, Branauer Schwdbin,
Mein Ungarndeutschtum (um nur einige dieser Werke zu erwdahnen) durchaus
als Klassiker der ungarndeutschen Literatur bezeichnen. Er hat immer wieder
seine Meinung zu grundsétzlichen Fragen des 6ffentlichen Lebens und der Po-
litik artikuliert, dariiber hinaus spannt sich der Bogen seiner Lyrik iiber weite
historische Perspektiven zu Erinnerungs- und Stimmungsbildern besuchter
bzw. bekannter Orte sowie zu intim-sensiblen Gefiihlsregungen sowohl emo-
tionaler als auch philosophischer Art, die auf zarteste Weise eingefangen wor-
den sind. Sein Gedicht Mein Ungarndeutschtum ist ein die Identitat der Un-
garndeutschen bei aller Verbundenheit zur deutschen Sprache und mit dem
Erbe der aus Deutschland stammenden Vorfahren als eine auch sehr deutlich
auf den in der ungarischen Heimat entstandenen neuen Traditionen und Sit-
ten fuflende Selbstbestimmung zeichnendes Werk, das die einzigartigen Ziige
der Volksgruppe vor Augen fiihrt.

! Mitteilung von Josef Michaelis in einer E-Mail an mich vom 20. Mai 2020.

2 Mitteilung von Josef Michaelis in einer E-Mail an mich vom 11. Juni 2020.
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Ein besonders wichtiges Element der ungarndeutschen Identitét von Josef
Michaelis ist die Sprache, die Muttersprache, mit der die deutsche Sprache
gemeint ist, die in einer Reihe seiner Gedichte als Thema eine zentrale Rolle
spielt. Zu den Umstédnden des Sprachgebrauchs der Ungarndeutschen vgl.
Knipf-Komlési (2011), und Knipf-Komlési & Miiller (2019). Zu der Sprach-
landschaft (linguistic landscape), die die Ungarndeutschen umgeben s. und
Knipf-Komlési & Miiller (2018) sowie Miiller (2013).

Das lyrische Werk Michaelis’ ist {iber die thematische Vielseitigkeit hin-
aus auch gekennzeichnet von einem formalen Reichtum. Neben Gedichten,
die in ihrer klaren, abgeklart-gleichmifligen Form den jahrhundertealten
Dichtungstraditionen der deutschsprachigen Literatur entsprechen, finden
sich in seinem Lebenswerk auch eine Reihe von Gedichten in freier Form,
freiem Rhythmus und freien Strophen, dann auch spielerische, graphische
Elemente aufweisende Bildgedichte, mit uniibersehbaren Anleihen an die
konkrete Poesie. Besonders bemerkenswert ist dabei, wie sich in jeder for-
malen Gestaltungsweise ansprechende Gedichte finden. Uberhaupt ist es
ein Zug von Michaelis, sich nicht in unversténdlich verklausuliert-nebelige
Formulierungen zuriickzuziehen, sondern ein Dichter fiir Leser zu bleiben,
ohne dabei in plakativ-plumpe Direktheit abzurutschen.

Seinen literarischen Rang verdeutlicht auch der Umstand der Ubertra-
gungen seiner Gedichte ins Ungarische, Englische und Slowakische.

Das Buch

Veroffentlichung und Auflagenh6he

Das fiir Kinder gedachte Buch Zauberhut erlebte bis heute insgesamt fiinf
Auflagen, drei ausschliefllich in deutscher Sprache (1991, 1994 und erweitert
2001) und zwei weitere Auflagen zweisprachig als Zauberhut / Vardzscilin-
der (2005 und 2008), womit es das am haufigsten veroffentlichte Buch der
ungarndeutschen Literatur bis dato ist. Die Erstausgabe und jene von 1994
besitzen 102 Seiten, wihrend die 3. Ausgabe von 2001 insgesamt 106 Sei-
ten umfasst. In dieser letzteren befinden sich neu nunmehr zusétzlich auf S.
41-42 das Gedicht Drachenabenteuer und auf S. 47—48 Die Nik(olaus)maus,
weshalb der Band auch als ,erweiterte Ausgabe“ bezeichnet wurde. Heraus-
gegeben wurde die erste Ausgabe von dem ungarischen Schulbuchverlag
Tankényvkiado, die zweite Auflage von dem Verband der Ungarndeutschen
und die dritte von der Landesselbstverwaltung der Ungarndeutschen, was
deutlich die Verdnderungen ausdriickt, die sich in den Jahren nach der poli-
tischen Wende in Ungarn abgespielt haben.

Mit einer Auflagenzahl von insgesamt 8.000 Tausend Exemplaren (1.
Auflage: 2.000 Exemplare; 2. Auflage: 3.000 Exemplare; 3. Auflage: 3.000 Ex-
emplare) hat das Buch eine bemerkenswert hohe Auflagenzahl erreicht, die
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— wenn man die beiden zweisprachigen Ausgaben noch hinzurechnet — um
weitere 4.100 Exemplare zunimmt. Diese 12.100 Exemplare stellen eine be-
achtliche Zahl an Biichern dar, vor allem wenn man bedenkt, dass in Ungarn
heutzutage als nur sehr selten anzutreffende Spitzenwerte im Buchhandel
Auflagen von 30.000 Exemplaren gewertet werden, die aber auch nur von
ausgesprochen dem Bereich der Unterhaltungs- und Trivialliteratur ange-
horenden Werken erreicht werden, wie jene des auch unter dem Pseudo-
nym L.L.Lawrence erscheinenden Biicher von Laszl6 L. Lérincz oder die
Verschworungsthriller von Dan Brown (STAT 2015). 2018 etwa gab es in
Ungarn nur ca. 20 Biicher, die tiberhaupt eine Auflagenzahl von {iber 10 Tau-
send Exemplaren erreichten.’ Setzt man dies nun in Relation zu dem Zau-
berhut und seinen Auflagenzahlen, so darf man natiirlich nicht iibersehen,
dass das Michaelissche Buch fiir die Kinder einer nationalen Minderheit in
Ungarn gedacht ist, die — grob gerechnet — etwa aus 200.000 Angehorigen
besteht. Zu den statistischen Angaben der deutschen Minderheit in Ungarn
vgl. Knipf-Komlési & Miiller (2018), zum Sprachaneignungsprozess von
Kindern der deutschen Minderheit in Ungarn vgl. Mérkus & Golcz (2018).
(Als Gegenprobe, um diesen Umstand zu unterstreichen: Den 1982 erschie-
nenen und damals sehr begehrten, so gut wie gar nicht zu erhaltenden Dop-
pelband mit den Theaterstiicken Equus und Amadeus des damals in Ungarn
wegen der Auffithrungen dieser Werke am Vigszinhdz und Pesti Szinhdz éu-
3erst populédren Peter Shaffer, der in etwa die Auflagenhohe von Zauberhut
aufweist und bis heute nicht noch einmal auf Ungarisch veroffentlicht wor-
den ist, kann man heute ohne Weiteres auf beinahe allen der obengenannten
Portale erhalten.) Natiirlich sollte man nicht vergessen, dass das Buch auch
kleine Leser unter das Deutsche erlernenden, nicht zur ungarndeutschen
Minderheit gehorenden ungarischen Kindern gefunden haben mag, doch
auch dann noch ist die Diskrepanz zwischen dem rund 10 Millionen Men-
schen ausmachenden Markt fiir ungarische Biicher und den 200.000 Perso-
nen der Ungarndeutschen immens, und diese Zahlen zueinander in Rela-
tion setzend wird erst wirklich ersichtlich, wie hoch die Auflagenzahlen von
Zauberhut sind und welche Bedeutung das Buch fiir das Ungarndeutschtum
besitzt. Trotz dieser hohen Auflagenzahl ist das Buch im antiquarischen Be-
reich (auch online unter antikva.hu; antikvarium.hu; bookline.hu; regikony-
vek.hu; vatera.hu etc.) so gut wie gar nicht zu erhalten, und wenn ein Exemp-
lar angeboten wird, so ist es schnell vergriffen — was deutlich zeigt, wie stark
die emotionale Beziehung der Besitzer von Zauberhut zu ihrem Exemplar
des Kinderbuches ist. Die lobenden Worte von Helmut Rudolf (1991) nach
dem Erscheinen der ersten Auflage sowie jene von Ingmar Brantsch (1994)
nach der Veroffentlichung der zweiten Auflage haben sich im Laufe der Jahr-
zehnte als vollkommen berechtigt erwiesen.

3 https://forbes.hu/uzlet/mutatjuk-igy-olvas-a-magyar-de-hogy-keresnek-idehaza-az-irok/ (15.
Mai 2020)
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Diese Popularitit des Zauberhut unterstreicht nicht nur, wie gut Josef
Michaelis die Sprache und die Vorstellungswelt der Kinder getroffen hat —
was an sich schon eine nicht zu unterschitzende Leistung ist, denn gerade
sie sind insofern besonders ehrliche und kritische Leser, als dass sie sich von
Texten und Verfassern, die sie nicht ernst nehmen, schnell abwenden. Viel-
mehr besteht die Stérke und so auch die Grundlage des Erfolgs des Zauber-
hut gerade darin, dass Michaelis den Kindern die Achtung und Empathie
entgegenbringt, die sie verdienen. Seine kleinen Leser spiiren das und sind
ihm auch dementsprechend dankbar.

2.2. Die Entstehung des Buches

Solch eine auf die Bediirfnisse und Kenntnisse der Kinder eingehende Lek-
tiire entsteht nicht durch Zufall. Durch die eigene tagtégliche Arbeit an der
Schule war Michaelis zu jeder Zeit in Kontakt mit seiner potenziellen Leser-
gruppe, fiir die es in der ungarndeutschen Literatur durchaus schon Texte
und Publikationen gab, allen voran die Kinderanthologie Igele-Bigele aus dem
Jahr 1980. Doch waren viele der fiir Kinder verfassten Texte problematisch.
Michaelis erkannte: ,Die Texte der damaligen Schulbiicher fiir Nationali-
titenschiiler waren sprachlich vielmal schwer, manchmal politisch gesinnt
und viele Geschichten hatten mit dem Ungarndeutschtum, mit unseren Tra-
ditionen nichts zu tun** Bei Lesungen ungarndeutscher Autoren an Schulen
wurde deutlich, welche Schwierigkeiten die Schiiler mit dem Verstédndnis
von einer Reihe fiir sie geschriebenen Texten hatten, da weder die Sprache
noch die dargestellten Themen fiir sie nachvollziehbar waren. So kam Josef
Michaelis zu dem Entschluss, selber fiir Kinder zu schreiben, wobei er sich
als auslosendes Moment an eine Lesung in Tarian/Tarjan an der Grundschu-
le erinnert, wo die erwédhnten Probleme deutlich zu Tage traten. Die dama-
lige Deutschlehrerin an der Schule, Theresia Klinger, die selbst Verfasserin
zahlreicher Deutschbiicher war, empfahl den Anwesenden, speziell fiir Kin-
der zu schreiben. Michaelis beherzigte diesen Vorschlag und begann seine
den Kindern gewidmete literarische Tétigkeit, die auch heute noch, beinahe
dreifig Jahre spater nicht abgeschlossen ist, wie das sein Kindergedicht Re-
genbogen aus dem Jahr 2018 unterstreicht.

Als grundlegend wichtig ist die Bestrebung hervorzuheben, wie Michae-
lis die Vermittlung, die Forderung der deutschen Sprache als eine Aufgabe,
ja als eine Mission ansieht, der er sich nicht verschlieflen kann. Die tiefe
Verbundenheit zur deutschen Sprache méchte er auch in seinen Lesern er-
wecken. Uber sein Verhiltnis zur deutschen Sprache schrieb er:

Meine Muttersprache ist eine frankische Mischmundart, die ich von
meinen Eltern als Sdugling in meine Wiege als grofites Geschenk meines Le-
bens bekommen habe. Bis zu meinem sechsten Lebensjahr beherrschte ich

* Mitteilung von Josef Michaelis in einer E-Mail an mich vom 4. Mai 2020.
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nur diesen eigenartigen Dialekt. In dieser Mundart wuchs ich auf, in dieser
sprach ich mit meiner UrgrofSmutter, mit meinen GrofSmiittern, Grofivitern,
mit Verwandten und mit meinen Eltern bis zu ihrem Tod. In dieser Mundart
erklangen die ersten Kinderreime und Kinderlieder aus dem Mund meiner
lieben Mutter.

Den Kindergarten besuchte ich nicht, so musste ich eigentlich die unga-
rische Sprache in der Grundschule erlernen. Es war gar nicht so leicht, aber
nach zwei-drei Monaten sprach ich schon fast fehlerlos ungarisch. In der
Dorfschule studierte ich auch Deutsch, und dort erfuhr ich bald, dass die
Hochsprache (Standardsprache?) nicht immer so klingt wie zu Hause meine
Mundart, aber sie half mir immer — damals im Kindesalter, spéter als Student
und Lehrer, und auch heute noch als Autor. Ohne meine Mundart, meine
Muttersprache wire ich nur ein Bettler auf dieser Welt (ebenda).’

Die Texte fiir den Zauberhut entstanden im Laufe der Zeit, wobei die
Schiiler vom Michaelis die jeweils entstandenen neuen Texte zuerst kennen-
lernten. Thre Reaktionen und Bemerkungen halfen dabei, die Texte immer
weiter zu verfeinern, dem sprachlichen Niveau und der allgemeinen Sicht-
weise der Kinder anzunidhern.

2.3. Der Aufbau des Buches

Das Buch besteht aus drei Teilen, die Reimschnitzerei, Jahreszeiten und Zau-
berhut betitelt sind.

2.3.1. Reimschnitzerei

Der erste Teil des Buches enthilt — ebenso wie auch Teil zwei — nur Gedich-
te, die sprachlich einfach gehalten sind, damit sie fiir die Kinder verstdandlich
sind. Zugleich wird auf diese Weise in den Texten den Lesern unverkrampft
ein neuer Wortschatz vermittelt, etwa im Auftaktgedicht Reimschnitzerei
durch die Aufzéhlung von Berufen und den Tétigkeiten, die die einzelnen
Vertreter dieser Professionen ausiiben (Michaelis 1994, p. 13, im Weiteren:
ZH):

® Naheres zur Einstellung der Vertreter der élteren Generation der Ungarndeutschen zur de-
utschen Sprache findet man in Miskei & Miiller (2020, pp. 327-343).
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Reimschnitzerei

Der Drechsler tut drehen,
der Bauer tut mihen,

der Gértner tut giefSen,
der Jager tut schief3en,
der Doktor tut heilen,

der Schlosser tut feilen,
der Maler tut malen,

der Miiller tut mahlen,
der Lehrer tut lehren,

der Schifer tut scheren,
der Schuster tut flicken,
der Stricker tut stricken,
der Steinmetz tut hauen,
der Maurer tut bauen,
der Dichter tut schreiben,
der Tschikosch tut treiben,
der Sénger tut singen

die Glocke tut klingen —
das horen sie alle

und gehen nach Haus’,

sie essen, sie trinken,

sie ruhen sich aus.

Ahnlich werden einige Seiten weiter auch im Gedicht Wenn der Schnei-
der... Berufe (Schneider, Schuster, Schmied, Maurer, Maler, Backer, Flei-
scher) von Michaelis vorgestellt. In beiden Fillen ist der Tonfall ein freund-
lich-beruhigender, dem auch Ironie nicht fremd ist, was dem Umfeld des
Kinderbuches angemessen ist. Diese Art der Aufzéhlung von Berufen und
Tatigkeiten scheint vielleicht auf den ersten Blick als ein nur fiir die Kinder-
literatur zweckmafliges Schema zu sein, doch findet es sich in der modernen
deutschsprachigen Lyrik auch an anderer Stelle: Der als Lyriker seine Lauf-
bahn beginnende 6sterreichische Autor Thomas Bernhard — der hinsichtlich
des Zielpublikums und der Thematik seiner Werke nichts mit Kindern zu
tun hatte, sondern in den meisten seiner Werke die Vergénglichkeit und die
scheinbare Sinnlosigkeit des Lebens bedauerte — nutzte in seinem eine ganz
andere Zielsetzung besitzenden Gedicht Ahnenkult aus dem Jahr 1977 das
gleiche aufzéhlende Verfahren wie Michaelis, und auch bei ihm erscheint
der Dichter im Text (Bernhard 1977, pp. 21-23):

Gyermeknevelés Tudoményos Foly6irat ~ 2021/1. Tematikus tanulmdnyok



152

Es steigt der Steiger

bis er nicht mehr steigt

es schweigt der Schweiger
bis er nicht mehr schweigt

es lacht der Lacher

bis er nicht mehr lacht
es macht der Macher
bis er nicht mehr macht

es kocht der Kocher
bis er nicht mehr kocht
es locht der Locher

bis er nicht mehr locht

es totet der Toter
bis er nicht mehr totet
es flotet er Floter
bis er nicht mehr flotet

es taucht der Taucher
bis er nicht mehr taucht
es raucht der Raucher
bis er nicht mehr raucht

es singt der Singer

bis er nicht mehr singt
es springt der Springer
bis er nicht mehr springt

es hurt die Hure

bis sie nicht mehr hurt
es murt die Mure

bis sie nicht mehr murt

es mahnt der Mahner
bis er nicht mehr mahnt
es wahnt der Wahner
bis er nicht mehr wahnt

es norgelt der Norgler
bis er nicht mehr norgelt
es worgelt der Worgler
bis er nicht mehr worgelt

es raubt der Rauber

bis er nicht mehr raubt
es glaubt der Glauber
bis er nichts mehr glaubt

es heizt der Heizer

bis er nicht mehr heizt
es reizt der Reizer

bis er nicht mehr reizt

es genief3t der Geniefler

bis er nichts mehr genief3t

es beschliefdt der Beschliefer
bis er nichts mehr beschlieft

es verkehrt der Verkehrer
bis er nicht mehr verkehrt
es verehrt der Verehrer
bis er nicht mehr verehrt

es germanistelt der Germanist
bis er nicht mehr germanistelt
es slawistelt der Slawist

bis er nicht mehr slawistelt

es verlegt der Verleger
bis er nicht mehr verlegt
es erregt der Erreger

bis er nicht mehr erregt

es regiert der Regierer
bis er nicht mehr regiert
es verliert der Verlierer
bis er nicht mehr verliert

es erhebt der Erhebende
bis er nicht mehr erhebt
es lebt der Lebende

bis er nicht mehr lebt

es richtet der Richter

bis er nicht mehr richtet
es dichtet der Dichter

bis er nicht mehr dichtet.
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Abgesehen von der trotz des ironischen Untertitels mitschwingenden
diisteren Andeutung von Tod und Verganglichkeit ist der Bernhardsche Text
auch wegen seiner ironisch benutzten sprachlichen Inkorrektheiten (z.B. ,es
raubt der Rauber®, ,es glaubt der Glauber®) und des Gebrauchs nicht exis-
tenter Worte (z.B. ,es murt die Mure, ,es worgelt der Worgler®) nur fir
Leser geeignet, die im Deutschen sprachlich sicher sind. Dariiber hinaus
diirfte die Erwdahnung von Hure, Germanist und Slawist Leser im Kindes-
alter tiberfordern. Jedoch zeigt dieser Vergleich, wie modern und nutzbar
das Schema und Verfahren ist, das Michaelis — sicherlich mit einer anderen
Intention — benutzt hat.

Die Gedichte in diesem Teil des Buches Zauberhut sind fast alle insofern
traditioneller Art, da sie iiber Reime und Strophen, iiber ein festes Reim-
und Strophenschema verfiigen. Sie erinnern an Reime, Spriiche, Abzéhlrei-
me und Gedichte der ungarndeutschen Volksiiberlieferung, sind sprachlich
einfach gehalten, man kann sie mit Hilfe der Reime und des Rhythmus' leicht
erlernen. Jedoch findet sich schon hier eine Ausnahme von der herkomm-
lichen Art des Dichtens in der Gestalt des Figurengedichtes Unsere Fahne,
das sich deutlich an der Verfahrensweise der so genannten konkreten Poesie
orientiert, indem der Text nicht nur die Beschreibung eines Sachverhaltes,
Lebewesens oder Gegenstandes liefert, sondern der Text selber, die gedruck-
ten Grapheme eine graphische Darstellung andeuten, wie hier der Text die
Umrisse einer Fahne ergibt (ZH, S. 28):

Rot wie Schonheit
Rot wie Rose

Weil$ wie Weisheit
Weif$ wie Nelke

Griin wie Freiheit
Griin wie Knospe

So ist
unsre
bunte
Fahne

Dabei ist die Tradition des Figurengedichtes bis in die barocke Litera-
tur im 17. Jahrhundert zuriickzuverfolgen, wobei allerdings auffillt, dass
ironischerweise in der Barockliteratur viel kompliziertere typographische
Anordnungen anzutreffen sind als in der konkreten Poesie, was deutlich im
Vergleich des barocken Gedichtes Sanduhr von Theodor Kornfeld (1636-
1698, Kornfeld 1685, p. 83) mit Eugen Gomringers (1977, p. 77) berithmten
Gedicht schweigen auffallt:
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schweigen schweigen schweigen
schweigen schweigen schweigen
schweigen schweigen
schweigen schweigen schweigen
schweigen schweigen schweigen

Uber den Umstand der Vermittlung neuen Wortschatzes an die Kinder
ist gerade der Aspekt des Buches hervorhebenswert, dass er behutsam mit
verschiedenen Formen, so auch mit modernen Formen der Literatur be-
kannt macht.

2.3.2. Jahreszeiten

Im Abschnitt Jahreszeiten finden die bereits erwdahnten Ankniipfungen so-
wohl an die Formen der ungarndeutschen Uberlieferungen als auch an die
literarischen Traditionen der fritheren Jahrhunderte wie Zihlreime (Sieben
schlimme Kameraden), Kinderlieder (ABC) und konkrete Poesie (Spriihre-
gen, Tropfen, Winter) statt. Ohne an dieser Stelle auf alle Beispiele eingehen
zu konnen, sollen zwei Aspekte genannt werden:

1. Im Vergleich zum ersten Teil sind die hier angefithrten Texte schon
etwas komplizierter, sie erwarten bereits Leser aus der Oberstufe der Volks-
schule, wie das aus dem Titel von Liebesbrief. (Aus der 6. Klasse) auch deut-
lich hervorgeht.

2. Die hier benutzten Schemata der Kinderliteratur sind bis heute lebendig
und sie leben im Bereich der populdren Kultur weiter. Auffillig ist wie gerne
in der modernen Unterhaltungsmusik die von Michaelis genutzten Schemata
der Kinderliteratur aufgegriffen werden, man denke nur an das an Kinderlie-
der ankniipfende Lied All together now (Lennon / McCartney, 1969, 1/3) der
Beatles oder das sich deutlich als Zdhlreim entpuppende Lied Zehn kieine Jé-
germeister (Rohde, Frege & Miiller, 1996, p. 18) der deutschen Rockgruppe Die
Toten Hosen. Dabei greifen beide Seiten — also Michaelis (ZH, S. 44 und 39)
und die Komponisten — auf die gleichen Traditionen zurtick:

Michaelis:
ABC - am Morgen trink‘ ich heifSen Tee,
DEF — um neun Uhr kommt mein Freund, Detlef.

Lennon-McCartney:
A B CD - Can I bring my friend to tea?
EFGHIJ-1Iloveyou

Michaelis:
Sieben schlimme Kameraden,
sie kletterten aufs Dach,
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da brach die Latte unter einem,
nur sechs schrien auf: ,,Ach!*

Rohde / Frege / Miiller:
Zehn kleine Jagermeister
rauchten einen Joint.
Den einen hat es umgehauen,
da waren’s nur noch neun.

Insofern kann man keinesfalls davon sprechen, dass diese Formen veraltet,
ausgestorben wiren und heute keine Rolle mehr spielen wiirden, wobei aller-
dings eingerdumt werden muss, im Gegensatz zu der traditionell reinen Art
wie Michaelis mit diesen Formen umgeht, sind in den beiden Beispielen aus
der populdren Musik die Kinderliteraturschemata textlich jeweils durch einen
Refrain ergénzt worden, der auferhalb des traditionellen Aufbaus steht.

2.3.3. Zauberhut

Der dritte Teil des Buches enthalt Gedichte und Prosastiicke, wobei zunichst die
Gedichte folgen, wodurch sich bei der Lektiire erst einmal die Kontinuitét des
Lyrischen fortsetzt, doch ist dieser Teil durch das Einfithren der mérchenhaften
Elemente anders als die vorhergehenden Teile des Buches. In diesen Gedichten
erscheint ein Zauberer (Zauberhut) und immer wieder Tiere (z.B. Tierkonzert,
Tierische Gewohnheiten, Theofil und Krokodil), dabei sind sie geeignet, den Kin-
dern die Benennung der Laute niherzubringen, die die einzelnen Tiere von sich
geben (,Grillen zirpen, Kéfer surren, / Igel schnaufen, Tauben gurren® heifit es in
Tierkonzert [ZH, S. 52]), entbehren aber auch nicht einer Ironie, die fiir Kinder
als solche erkennbar ist (,,Die Straufie, die Strauf3e, / sie trinken gerne Brause!” in
Tierische Gewohnheiten [ZH, S. 57). Alle Gedichte sind hier auf traditionelle Art
aufgebaut und verfiigen auch dementsprechend tiber Reime.

Den Gedichten folgen dann acht Mirchen und eine Sage aus dem Jahr
1526, als in der Zeit der Tiirkenkriege von vor den Tiirken fliichtenden unga-
rischen Kriegern ein Schatz in der Gegend von Schomberg verborgen wird,
der spéter nicht mehr gefunden werden kann: ,Der Schatz des Konigs schim-
mert heute noch in den Truhen des Nana-Kellers irgendwo in der Flur von
Schomberg und wartet darauf, jemanden zu bereichern“ (ZH, S. 97). Dieser
Text ist sprachlich auf einem hoherem Niveau als die anderen, weshalb er
nicht zufillig am Ende des Buches angeordnet worden ist.

Den Ubergang zwischen den Mirchen und der Sage stellt der mirchen-
hafte Text Die Steinschnecken von Wieland (ZH, S. 89-92) dar, in dem mit
den Mirchen eigenen Elementen, aber auf einen konkreten Ort in Stidun-
garn bezogen die Entstehung der Gegend um den Jungfraugipfel bei Wieland
erzdhlt wird, was natiirlich fiir Leser mit Ortskenntnissen eine besonders
interessante Lektiire darstellt.
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Die restlichen sieben Miarchen weisen eine Reihe von Gemeinsamkeiten
auf. In allen sind die auch bereits im Titel vorkommenden Hauptfiguren Tie-
re (Der Maulwurf und die Feldmaus, Der Elefant und die Kobra, Der Hirsch
und der Wolf, Das Igelmddchen, Der Fuchs und der Hase, Der Papagei, Der
Fisch und der Frosch), wobei bis auf die exotischen Beispiele Elefant, Kobra
und Papagei alle anderen Tiere der heimatlichen Fauna angehoéren und so
auf fiir den kindlichen Lesern Bekanntes verweisen. In den Texten geht es
darum, wie bestimmte korperliche Eigenschaften (z.B. der kurze Schwanz
des Hasen und der lange des Fuchses) und Verhaltensweisen (z.B. das Wiih-
len der Feldmause und Maulwirfe in der Erde, das Rohren des Hirsches, das
Quaken des Frosches) der Tiere entstanden sind. Auffillig ist dabei einerseits
das Fehlen jeglicher tibernatiirlicher Elemente und andererseits das Nicht-
vorhandensein der in vielen traditionellen Marchen anzutreffenden Gewalt,
Missgunst und negativen Gestalten, die durch die einfache Typologie der
Gattung Mirchen, in der keine Differenzierung der Gestalten moglich ist,
in ihrer Bosartigkeit fiir Kinder besonders furchteinfléflend erscheinen kon-
nen, weshalb hdufig klassische Miarchenbiicher fiir Kinder nur bearbeitete
Versionen der Texte bieten, die von den Grausamkeiten des Originals befreit
worden sind. Die Michaelisschen Marchen sind in dieser Hinsicht zivilisier-
ter und kindgerechter, sie kommen ohne die Darstellung von niederen Ins-
tinkten, Gewalt und Bosartigkeit aus.

Im Spéteren hat Michaelis die Prosatexte dieses Bandes in sein zweispra-
chiges Buch Der verlorene Schatz / Az elveszett kincs ¢ (2008, 2016) aufge-
nommen, in dem auch noch eine weitere Reihe von Sagen zu finden ist.

2.4. Anwendung im Unterricht

Bei der Verwendung literarischer Texte im Unterricht gibt es spezielle Re-
geln und Gesichtspunkte zu befolgen, bei der Benutzung von der Literatur
einer nationalen Minderheit ist das nicht anders (zur Vermittlung von Spra-
che durch ungarndeutsche literarische Werke vgl.: Kerekes, 2019, Miiller &
Baldzs-Lukdcs, 2017). Das Buch von Josef Michaelis ist in Ungarn von den
sich mit den Fragen des Deutschunterrichts Beschiftigenden mehrfach un-
tersucht worden und es sind auch konkrete Aufgaben ausgearbeitet worden,
die im Unterricht mit Hilfe der Texte von Michaelis genutzt werden konnen.

Ein besonders gutes Beispiel stellen die Aufgaben dar, die Eva Markus
(2007) in ihrem Band ,Ene bene Tintenfass geh‘ zur Schul® und lerne was!*
vorstellt. Alle durch die Texte von Michaelis gebotenen Moglichkeiten wer-
den hier genutzt, so wird zum Beispiel in der das bereits zitierte Gedicht
Reimschnitzerei nutzenden Aufgabe die Benennung der die einzelnen Berufe
Ausiibenden weggelassen und nach diesen gefragt. Das Prosamirchen Der
Maulwurf und die Feldmaus wird auf die Weise zur Kontrolle der Fahig-
keiten der Kinder im Textverstindnis genutzt, indem die einzelnen Absitze

¢ Insgesamt 2.000 Exemplare.
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nicht in ihrer urspriinglichen Reihenfolge erscheinen und die Aufgabe der
Kinder es ist, diese Reihenfolge zu rekonstruieren.

Ebenfalls sehr kreative Beispiele der Benutzung der Michaelisschen Texte
aus Zauberhut finden sich in der mit vielen Fotografien préasentierten Be-
schreibung der Literaturwerkstatt mit Josef Michaelis in dem Band Ungarn-
deutsche Kinderliteratur in Theorie und Praxis (Klein & Markus, 2017).

Zauberhut von Michaelis wird auch als Perle der ungarndeutschen Kin-
derliteratur in Mérkus (2016) erwihnt.

3. Fazit

Das Buch Zauberhut von Josef Michaelis ist ein Buch fiir Kinder und ist bis
heute das erfolgreichste ungarndeutsche Buch, was angesichts seiner Vor-
zlige, die in der nicht aufdringlich dargebotenen Didaktik, der durchaus vor-
handenen ironisch-lustigen Darstellungsweise und der seine Leser tiber das
rein Sprachliche hinaus behutsam auf verschiedenste Arten von Literatur
vorbereitenden Intention liegen, nicht iiberraschen kann. Nicht zufillig ist
es trotz der hohen Auflagenzahl, in der es erschienen ist, vergriffen, da nicht
nur die Fachleute fiir Didaktik und Literatur es schatzen, sondern auch seine
kleinen Leser.
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Neil Gaiman Coraline cimi regényének
komparatisztikai vizsgalata*

A gyermeki lélek vagyai fantazia és valésag hataran

Mukics Jalia

Absztrakt

Jelen tanulmany elsddleges célja az, hogy Neil Gaiman Coraline cim alkotasat 6sz-
szevetve mas vildgirodalmi, illetve filmes alkotasokkal feltarjam a regény, valamint
a torténetben megtaldlhaté motivumok értelmezési lehetéségeit. Tovabba célom
amellett érvelni, hogy a torténet megegyezik a beavatasi, valamint az dtmeneti ritu-
sok szertartdsanak folyamataval, szerkezetével. A tanulmanyban a regény fontosabb
alapmotivumai keriiltek kiemelésre: az ajto, és annak a torténetben betoltott funkci-
6ja — mint a kiilonbo6z6 vilagok kozott atjarasi lehetGséget biztositd poétikai eljaras;
a kod és a tiikor motivuma — melyek a latassal dllnak szoros kapcsolatban; tovabbd
a macska és az egér irodalomban betoltott szerepe. A dolgozat utolsé fejezetében
a regény és a filmes adaptdcié kozotti eltérésekre keresem a vélaszokat. A torténet
olvashat6 gyermekeknek sz616 meseként, azonban a feln6tt olvasok szamadra is mély
jelentéssel bir, ezért a miivet a gyermeki és a felndtt nézépont kozotti atmenetiség
tiikrében elemzem.

Kulcsszavak: Coraline, ritus, ajtd, tiikkor, feln6tté véalas

Bevezeto

Tanulmdnyom témavdlasztasit — Neil Gaiman Coraline (Gaiman, 2002)
cimi regényének Osszehasonlit6é elemzését — a md iranti fokozott érdekls-
désem indokolta. A kotetajanléd rovid ismertet6jében Neil Gaiman korabbi
szerzétarsa, Terry Pratchett igy nyilatkozik a mardl: ,Ettél a konyvidl bor-
zongds szalad végig a gerinceden, kisurran cipddbdl, és taxival a reptérre hajt.
Megvan benne a legjobb tiindérmesék finom rettegése: egy igazi remekmii.”
(Gaiman, 2002). A regény megjelenését kovetd években tobb dijat is elnyert,
tobbek kozt a Hugo-dijat, a Nebula-dijat, valamint a Bram Stoker-dijat. A
torténet rovid ismertetdje alapjan a fiatalabb korosztaly meséjének tiinhet,
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azonban — ahogyan Gaiman sok mas alkotasa — a Coraline is szinte minden
korosztaly szamara érdekes lehet. Ez a torténet néhol egészen humoros, oly-
kor rémisztd, ugyanakkor rendkiviil fontos tanulsagokat tartalmazd, osszes-
ségében szivet-lelket megmozgato, elgondolkoztaté alkotas.

A regény miifaja ,fantasy’, igy a miivet elsésorban fantasztikus irodalom
alapjaul szolgdlé mitoszokon keresztill vizsgdlom. Tanulmanyom elsé fe-
jezetében Osszefiiggéseket tarok fel a ritusok szerkezete és célja, valamint
a Coraline torténete kozott. A kovetkezd fejezetben a regény egyik legfon-
tosabb eleme, a vilagok kozotti atjarhatésagban kiemelt szerepti ajté keriil
kozéppontba. Ezt kovetden a félelem és batorsag megjelenését elemzem a
miben, majd a torténet egy masik fontos elemét, a ,latast’, valamint a Gai-
man altal kedvelt, s alkotdsaiban is gyakran fellelhet6 motivumokat: a tiikor,
a kod, valamint az egér és a macska irodalmi funkciéjat vizsgalom. Az utolsé
fejezetben a regény, tovabba a Coraline és a titkos ajto (Selick, 2009) cimi
filmes adaptacio6 kozotti hasonldsagokat, killonbségeket tarom fel.

A ritusok vizsgalatdhoz Arnold van Gennep Atmeneti ritusok (Van Gen-
nep, 2007) cimi vallasantropolégiai értekezését, valamint Mircea Eliade
Misztikus sziiletések (Eliade, 1999) cimt konyvét hasznaltam fel. A regény
szerkezeti felépitését mesepoétikai megkozelitésbSl Vladimir Propp A mese
morfoldgidja (Propp, 1995) cimi konyve alapjan vizsgaltam. A mese lélek-
tani gondolatait Bruno Bettelheim A mese biivilete és a bontakozo gyermeki
lélek (Bettelheim, 2011), Richard C. Atkinson és Ernest Hilgard Pszicholdgia
(Atkinson & Hilgard, 2007) Rajna Péter Az életkor csapddi (Rajna, 2007) va-
lamint Sigmund Freud Alomfejtés (Freud, 2003) cimii konyve alapjan értel-
meztem. A torténet feldolgozasandl egyarant hasznaltam a 2002-ben a Har-
perCollins Kiadé altal megjelentetett angol kotetet, valamint a 2009-ben Pék
Zoltan forditasaban kiadott magyar nyelvii valtozatot. A magyar nyelv( for-
ditas megismerése utan forditaskritikai szempontbdl nem tartottam sziiksé-
gesnek a regény vizsgalatat. A torténetben szamos motivum megtalalhatd, a
kovetkezékben azonban csak a regény fontosabb alapmotivumait emeltem
ki: az ajtot, a kodot, a tikrot, a latast, a macskat és az egereket.

Ovodapedagégusként fontosnak véltem, hogy olyan irodalmi alkotast vé-
lasszak elemzésem alapjaul, amely olvashat6 gyermekeknek sz6l6 meseként,
azonban a feln6tt olvasdk szamara is mély jelentéssel bir. Neil Gaiman Cora-
line cimi regénye sz6 szoros értelemben fantasztikusan épiti fel a gyermeki
lélek vagyainak képét, ezaltal a regény olvasasa kozben egy csodalatos mesei
vilag tarul elénk, mindekozben vilagirodalmi beagyazottsiga és sajat atme-
neti ritusra utal6 motivumkincsei miatt a felnétt irodalomban is nagy sikerre
tett szert.
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A Coraline vizsgalata a ritusok,
valamint a mesei funkciok alapjan

Neil Gaiman Coraline cimi alkotdsdnak mitfaja tobb szempont alapjn is
meghatarozhaté. A kiadé a konyv borit6jan fantasyként jelolte meg a szoveg
mifajat. A fantasztikus irodalom miifajanak egyik legfontosabb jellemz6-
je a mitikus jellegti tartalom, ez a regények esetében olyan torténet, amely
szerkezetében, cselekményében, szimbdlumaiban az archaikus mitoszok és
a vallasi narrativak vildgara is hasonlit. A Coraline cimi regény vizsgalatanal
a mitikus eredet(i ritusok tobb tipusat is felfedezhetjiik. Az elemzéshez jo
kiindulds az Arnold van Gennep nevéhez fiz6d6 atmeneti ritus fogalma-
nak tudomanyos kidolgozasa. A ritudlis szertartasok formai jegyeit vizsgélta,
megfigyelve a cselekmények folyamatat, valamint egymadssal 0sszehasonli-
tott kiilonféle ritusokat. Van Gennep széhaszndlata kezdeti kutatasain alap-
szik, melyekben azokat a ritusokat vizsgalta, amikor az adott ember egy ajtét,
kiiszobot vagy hatart 1ép at, s mindekozben ritusokat végez. Tovabba meg-
figyelte azt is, hogy a ritusok nemcsak idébeli, hanem térbeli valtozasokat
is mutatnak. ,,(...) az emberek elindulnak valahonnan, eltdvolodnak eredeti
kiinduldsi pontjuktol, s mielétt egy mdsik helyre érnének, egy hatdron, egy
kiiszobnél, az egyik helyrél a mdsikra valo »dtmenéssel« kapcsolatban »dt-
meneti ritusokat« végeznek” (Van Gennep, 2007, p 26) Innen ered az , atme-
neti” kifejezés. A ritusokon beliil elkiilonitett osztalyt dtmeneti ritusoknak
nevezte el, és ezen beliil tovabbi harom osztalyt hozott létre: a preliminalis,
azaz a hatdr atlépése el6tti szakaszt, melynek kovetkezménye az elvélasztds,
amely kivezeti az egyént adott allapotabdl, a megszokott vilagabdl; liminalis,
azaz hatdrhelyzeti ritusokat, végiil posztlimindlis, azaz a hatar atlépése miatt
bekovetkezd ritusokat, amelyek lehetévé teszik a mas allapotban visszatért
egyén tarsadalmi beilleszkedését (Van Gennep, 2007, p. 26) Atmeneti ritus a
sziiletés, a hdzassag, a temetés, a magasabb tarsadalmi rangba keriilés, vala-
mint a mesékre jellemzé a gyermekkor-felnéttkor kozotti atmenet.

Coraline egy kamaszodé lany, aki unja mar a hétkéznapok sziirkeségét,
a sziilei ridegségét, egy szebb, izgalmasabb vilagrél dlmodozik. Ez a vilag
elérhet6vé valik Coraline szamara, azonban miutdn megismeri a masik vi-
lag arnyoldalét, visszavagyédik igazi életébe, a sziileihez. Coraline személyi-
ségfejlédése, a sziil6ktol vald elszakadds vagya testesitheti meg a miiben a
serdiilékori valtozasokat, az életszemléletet. Hazatérése utdn mas szemmel
tekint mar csalddjara, a megprobaltatasok soran megtanulta értékelni azt,
amije van, és nem vagyik mar tobbre. , Aztdn megolelte édesanyjdt, olyan szo-
rosan, hogy belesajdult a karja. Anyja viszonozta az élelést” (Gaiman, 2009,
p. 113) ,,Odaosont és megpuszilta kopaszodo tarkdjdt (...) apja megfordult
és ramosolygott. — Ezt miért kaptam? — Csak 1igy. Néha hidnyzol” (Gaiman,
2009, p. 114)

A kilonbozé életszakaszokba torténd atlépés a ritusokban gyakran egy
kapun vagy ajtén keresztiil haladva megy végbe. Szamos olyan torténetet
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létezik, melyben az ajté, kapu vagy valamilyen atjaré kap kiemelt szerepet,
és az ezeken torténd atlépés dltal taldlja magat az egyén a masik vilagban,
ahol a beavatasa elkezdddik. Nemcsak Coraline az egyetlen, aki az ajté se-
gitségével masik vilagban taldlja magat, Lewis Carroll Aliz Csodaorszdgban
cimi konyvében a f6hds szintén egy kis ajton keresztiil jut el a prébatételek
helyszinére (Carroll, 2009) Clive Staples Lewis Narnia kronikdi cimt fan-
taziaregény-sorozataban a szerepl6k egy ruhasszekrénybe bujtatott atjarét
haszndélnak, hogy a mésik vildgba léphessenek (Lewis, 2005).

Tobb szerzé munkaja alapjan megvizsgaltam a regény és a ritusok kozotti
hasonlésagokat, igy a torténetet mint beavatasi ritust Mircea Eliade Miszti-
kus sziiletések (1999) cim( konyve alapjan is elemeztem. Eliade a beavatési
ritusokat harom kategéridba sorolta. Az els6 a gyermekkorbdl felnéttkorba
torténé atmenet, a masodik a titkos tarsasagokba vagy vallasi csoportokba
torténdé belépés, a harmadik pedig a misztikus elhivatottsaggal kapcsolatos
samanbeavatasok. A beavatdsi ritusok kozott felfedezhetéek ugyan kiilonb-
ségek céljukban, megnyilvanulasaikban, azonban felépitését tekintve Eliade
szerint minden beavatdsi szertartas sematikus hasonlésagokat mutat. Az
avatas szerkezetére harmas egység jellemz6: az els6 1épés, hogy a beavatan-
donak ki kell szakadnia a mindennapokbdl, mert az dtmenet nem mehet
végbe az altala ismert vilagban. Ez a kiszakadds szdmos irodalmi mtben és
mifajban megfigyelhetd. Lazarillo de Tormes (Hurtado de Mendoza, 1958)
torténetében a fit mar gyermekként kikeriil a csaladjabol: apjat elitélik, igy
neki egy vak koldus szolgalatdba kell dllnia. Ebben a miiben azonban nem-
csak a gyermekkorban torténd kiszakadas figyelhet6 meg: a fGszerepld a
regény minden fejezetében Uj élethelyzetbe keriil a tarsadalom kiilonb6z6
rétegeit képvisel6 gazdak szolgalatdban. Szabé Magda Abigél (Szabd, 2009)
cimi regényének fészerepldje Vitay Georgina, egy serdiil6korban 1évé lany —
akdrcsak Coraline — megszokott, nyugalmas élete a II. vilaghabora miatt val-
tozik meg: a lany elszakad sziileitdl, otthonatdl, egy bentlakdsos intézménybe
keriil. Ha a népmeséket tekintjiik példanak, a kiszakadds mozzanata abban
val6osul meg, amikor a szegény legény elmegy vilagot latni. A népmeséktdl
kissé eltavolodva a Grimm testvérek Hofehérke (Grimm, 2009) cim{ mesé-
jében is teljes mértékben észlelheté a megszokott életbdl val6 kiszakadas,
amikor Hoéfehérke az erdében ratalal a torpék kunyhoéjara. Andersen A kis
habledny (Andersen, 2000) cim( meséjében az egyén tarsadalomtdl val6
eltavolodasanak torténetére lehetiink figyelmesek, hiszen a f6hds elvalik a
sell6ktdl, a viztdl, és az emberek szarazfoldi vilagaba szeretne beilleszkedni,
ez szintén a mindennapokbdl valé kiszakadast jelképezi. Az avatds masodik
lépésében az avatandé a hatarvidékeken tartézkodik.

A Coraline-ban a hatarvidékeken valé tartézkodast akar szé szerint is ér-
telmezhetjiik: a hatar megfelel az atjaronak, Coraline tobbszor is haszndlja
az atjardt, el6szor csak kivancsisagbol, masodszorra pedig azért, hogy szii-
leit megmentse. Végiil, a harmadik 1épésben torténik meg maga az avatasi
szertartds. A mesékben ez az avatdsi szertartds van jelen a prébatételek for-
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madjaban, melyet a mesék f6szerepléjének ki kell dllnia, hogy fizikailag vagy
szellemileg 4j statusba keriilhessen. Ezt mutatja a népmesékben az a cse-
lekmény, amikor a szegénylegényt prébatételek, feladatok elé allitjak, hogy
elnyerhesse a kiralykisasszony szivét, miutan kidllja a prébatételeket, tarsa-
dalmilag keriil 4j helyzetbe, hiszen elveszi a kiralylanyt feleségiil, véget ér
szegénysége, meggazdagodik.

Az altalam vizsgalt regényben a beavatds mindharom lépése megtalalha-
to, el6szor a f6hés megtaldlja az atjarét, majd ezutdn megismeri a masik a
vilagot, és csak probatételek daran juthat vissza a valédi vilagba. Ezekre a pré-
batételekre, csakigy, mint a népmesékre, jellemzé a harmas szam kitiintetett
szerepe. A masik anya harom gyermeket édesgetett mar magahoz korabban,
akik most szellemként talalkoztak Coraline-nal a titkér mogott, Coraline-
nak a prébatétel soran nemcsak a sziileit, hanem ennek a harom gyermekek-
nek a lelkét is meg kell talalnia. A regény filmes adaptaciéjaban a masik anya
a harom gyermek lelkét a Coraline-nak ajandékozott harom csodaba rejti
el, az egyiket a fels6 szomszéd, Bobo ur egércirkuszaba, a masikat az alsé
szomszédok, Spink és Forcible kisasszony szinhazaba, a harmadikat pedig a
gombszemd apa dltal készitett kerti viragagyasokba.

Mas szemszogbdl vizsgalva a Coraline-t, arra a kovetkeztetésre jutottam,
hogy ha nem az egész torténet egységét, és annak lélektani hatterét vizsgal-
juk ritusként, hanem a leirt, és kimondott tényeket azok részleteeiben, akkor
a regényben fellelhet6 egy masik — befejezetleniil marad6 — beavatasi ritus
is. Ennek a ritusnak a befejezetlensége, sikertelensége vezet az el6z6ekben
osszefoglalt gyermekkori-serdiilékori ritus sikerességéhez. Amikor Corali-
ne kinyitja az ajtét, atlép a masik vilagba, ekkor torténik meg a beavatasi
ritusokra jellemz6 elvalasztas szakasza, valamint a hatarhelyzeti szakasz. Az
atjarén torténd oda-vissza jarkalds soran, mar csak egy probatétel hianyzik
ahhoz, hogy a kozosség — a masik vilagbeli csaladja — befogadja, igy teljes
mértékben megtorténjen az elszakadds az addigi megszokott életétdl. Ottani
anyjanak célja, hogy ravegye 6t, maradjon abban a vilagban, hiszen ott min-
dent megkaphat, amit csak akar, mindent, amire a valésagos életében nincs
lehetésége. Elsére csabitéan hangozhat az ajanlat, azonban mindennek ara
van. A teljes befogadashoz sziikséges lenne a prébatétel, az, hogy gombot
varrjanak Coraline szemére is. A f6hés ezt nem hagyja, raeszmél arra, hogy
nem minden olyan, mint amilyennek elsére latszik. Ebben a torténetben vé-
leményem szerint a gombok felvarrasa a beavatasi szertartas befejez6 sza-
kasza lehetne. Coraline meghitsitja a befogadasnak ezt a szakaszat. Ekkor
kezdédnek szamara a prébatételek, minél tobb probat all ki, a varazsvilag
annal jobban kezd szétesni koriilotte. Ezen prébatételek révén megajult ér-
tékrendszerrel térhet vissza igazi vilagaba.

Vladimir Jakovlevics Propp orosz folklorista A vardzsmese torténeti gyo-
kerei (Propp, 2006) cim{i monografidjaban nem a ritusokat, hanem meséket
vizsgalva fedezte fel az 6sszefiiggéseket mitoszok és a mesék felépitése, cse-
lekményeik sorrendisége, valamint a beavatasi szertartdsok eseményeinek
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sorrendje kozott. Ugy vélte, hogy a mesék felépitése a mult torténeteibdl,
annak valdsagabol fakad és bontakozik ki. , A mesei motivumok zéme kiillon-
b6z6 szocialis intézményekre vezethetd vissza. Ezek kozott kiilonleges helyet
foglal el a beavatas ritusa. Latjuk tovabba, hogy nagy szerepet jatszanak a
talvilagrol, a talvilagba tett utazasokrdl alkotott elképzelések.” (Propp, 2006,
p. 351).

V. ]J. Propp A mese morfolégidja (Propp, 1995) cimi konyvében azt irja
le, hogy minden mese ugyanazon elemekbdl, vagy elemtipusokbdl épiil fel, s
ezeket csoportositja, valamint szedi pontokba. A Coraline-ban szimos elem
megtaldlhaté a Propp altal rendszerezettekbdl. Propp szerint a mese el6ké-
szit6 szakaszanak az egyik eleme lehet az eltavozas (Propp, 1995), példaul,
amikor a sziil6k elmennek otthonrdl: a konfliktus kibontakozasa el6tt Cora-
line édesanyja elmegy otthonrdl vasarolni, édesapja pedig Londonba utazik
Ugyancsak a kiinduldsi szakasz része, hogy a f6hds kap egy tiltast, amelyet a
késébbiekben megszeg (Propp, 1995). Coraline-nak Bobo ur dtadja ugyan az
egerek tizenetét, hogy ne menjen at az ajtén, azonban a kislany mégis megte-
szi azt, igy jut el a masik vilagba.

A tilalom megszegésével Gjabb szerepld jelenik meg a torténetekben, aki
a hés ellenfele: ez Coraline torténetében nem mads, mint a masik anya. Az
ellenfél felderiti a terepet (Propp, 1995), azaz kideriti a szdméra fontos dol-
gokat, a filmes adaptaciéban a masik anya egy baba szemein keresztiil figyeli
meg Coraline-t. Propp cselvetésnek (Propp, 1995) nevezi, amikor a hés el-
lenfele megproébalja becsapni, hatalmaba keriteni az aldozatat. A Coraline-
ban a masik anya latszatszeretete, illetve a valddi sziilék a tiikorben torténd
megmutatasa is ilyen, de Coraline kiallja ezt a probat. A masik anya — a Propp
altal leirtakhoz hasonl6an (Propp, 1995) — idegen alakot 6lt, ami latszatra az
igazi anya teste, és megprobal elvenni Coraline-t6l valami értékeset, amely
nem mas, mint a kislany személyisége, az igazi élete.

A Coraline-ban megfigyelhet6 a kirokozas is (Propp, 1995). A hés ellen-
fele valamilyen kart okoz a hdsnek, elrabol, eltiintet, megcsonkit valakit vagy
valamit, igy akarja magahoz csalogatni az dldozatat. A masik anya Corali-
ne-t a sajat vilagaba csabitja, a valddi vilagbél mar korabban elcsabitott, és
sajat bezart harom gyermeket, akiknek szellemét a tiikor mogott tartja fog-
va, valamint elrabolja és bezarja Coraline igazi sziileit is. Az igazi sziill6k a
hégombben, egy harmadik vilagban tartézkodnak a fogva tartas ideje alatt.
Nem érzékelik azt, hogy hol vannak, nem téinnek boldogtalannak zart vi-
lagukban. A sziil6k hégombje nemcsak térben, de idében is elhatarol6dik
a valdésagtol, mert amikor kiszabadulnak, nem emlékeznek arra, hogy mi
tortént. Ennek fontos szerepe lehet az értelmezésben, hiszen Coraline tette
és batorsaga felértékelddik azaltal, hogy a sziilei nem is tudnak arrél, hogy
mit koszonhetnek lanyuknak. A megcsonkitas (Propp proppi szimbdluma is
megjelenik a torténetben: a masik apa a pincében testileg és lelkileg is cson-
ka, illetve a tiikdr mogé bezart gyerekek is tulajdonképpen megcsonkittattak,
hiszen elvalasztottak Sket a lelkiikt6l, amely nélkiil nem léphetnek tovabb,
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igy a masik anya és a tiikor foglyai maradtak. A tiikor kiemelt szerepét ira-
som 0todik fejezetében vizsgdlom meg részletesebben.

Propp a hidny megnevezéssel latja el azt, amikor a hds szeretne megsze-
rezni valamit, dltaldban egy vardzstargy segitségével (Propp, 1995). Corali-
ne a sziileit szeretné visszakapni, illetve a bezart gyerekek lelkét keresi. A
torténetben szerepld varazstargy egy lyukas ko, amit szomszédjaitdl, Spink
és Forcible kisasszonyoktdl kapott ajindékba, amelyen keresztiil meglatja a
fénylo lelkeket a masik vilag kodos sziirkeségében. Ehhez a szakaszhoz kap-
csolddik tovabba az is, hogy a hds szabadon engedi a foglyokat (Propp, 1995)
— azaz Coraline a sziileit, valamint a gyerekeket —, és ennek kovetkeztében
megsziinik a gond vagy a hidny. Gaiman egy csavart tesz a torténetbe. Ami-
kor Coraline radobja a macskat a masik anyara, igy végiil sikeriil bezarnia
maga mogott az ajtot, kiszabaditania a sziileit és a gyerekeket, a probléma
megoldédni latszik. Latszélag gy6zelemmel zarul a kiizdelem, azonban ak-
kor jelenik meg a pdkszerd, karmos kéz. Ez a Propp dltal tild6zésnek neve-
zett fazis (Propp, 1995). Ebben a torténetben ez a szakasz azért ijesztébb egy
nyilt tild6zésnél, mert a kéz kiismerhetetlen, alattomosan iild6zi Coraline-t.
A megmenekiilés ismét egy olyan megolddssal sikeriil, amiben nem az eré-
nek, hanem az észnek van nagyobb szerepe: Coraline csellel bedobja a kezet
a kuatba, igy szabadul meg véglegesen a masik anyatdl és a masik vilagtdl.

Propp konyve alapjan tehat sok olyan elemet megtaldlhatunk a Corali-
ne- ban, amely a legtobb mesének is sajatja. Neil Gaiman Coraline cimi re-
génye ez alapjan akar lehetne a gyermekek korosztalyanak meséje is, hiszen
a szerz6 beleilleszti alkotdsdba a mesék miifaji jellemz§it, azonban a torté-
net mindekozben el is kiilonil a mesei hagyomdany miifaji sajatossagaitdl.
A boldog befejezés eltér a mesékben megszokottdl, miszerint a jé elnyeri
jutalmat, a gonosz pedig megkapja biintetését. A masik vilag, ezdltal a ma-
sik anya valéban megsztinik 1étezni, Coraline élete azonban latszélag nem
valtozik ahhoz képest, amilyen a regény elején volt. Ebben a mesében nem
kézzelfoghat6 a f6hds jutalma, élete sem vesz nagy fordulatot. A torténet
soran Coraline értékrendszere, a vildghoz, a sziileihez valé viszonya valtozik
meg, igy vagyalmok keresése helyett megtanulja értékelni a valésagban is
fontos dolgokat. A regény félelmetes elemei mellett — mint példaul a kod és
a gombszemek — a mesébe agyazott mélyebb tartalom miatt tekinthetiink a
Coraline-ra feln6ttmeseként is.

Az ajté mint kulcsfontossagu tényezo a vilagok kozotti
atjarhatésagban
Az el6z6 fejezetben az dtmeneti ritusok révén mar felmeriilt az ajtok funk-
cidja a miiben. Neil Gaiman Coraline cimi regényében fontos szerep jut az
ajtoknak. Az ajtd szot a regény atlagosan minden harmadik oldaldn olvashat-
juk. A torténetbdl késziilt animacids film Henry Selick rendezésében (2009)
magyar adaptacidjaban a Coraline és a titkos ajto cimet kapta. Az ajtok, ka-
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puk, atjardk kiillonb6zé funkcidkban tlinnek fel az irodalmi mtivekben. Jel6l-
hetik a belépés helyét egy olyan szimbolikus vilagba, ami valamilyen szem-
pontbdl kiilonleges, mds szabalyok szerint miikodik és mas értékrenddel bir,
mint az a hely, ahol a f6hds korabbi fazisaban tartézkodott.

Dante Isteni szinjdtékaban a Pokol kapuja igy figyelmeztet Babits Mihaly
forditasaban: ,Ki itt belépsz, hagyj fel minden reménnyel!” (Dante, 1994, p.
66) Aki azon a kapun belép, olyan vildgba jut, amelyet addig nem tapasztalt,
a belépés tehat egy szimbolikus dontés. A mi harom helyszine: a pokol, a
purgatérium és a paradicsom. Dante Isteni szinjdatékabdl tobb filmes adap-
tacio is késziilt. Sean Meredith rendezésében Dante pokla (Meredith, 2007)
cimmel 2007-ben jelent meg animacids film, amely hasonléan a Coraline és a
titkos ajto cim filmhez, stop-motion animdcids technikdval késziilt. Ennek
lényege, hogy képkockanként beallitjdk a filmben szereplé alakokat, forma-
kat, targyakat, majd azokat fényképezégéppel rogzitik, ezutan szamitégépes
eljaras segitségével a képek sorba rendezésével 1étrehozzdk a mozgéképet.
A film érdekessége, hogy kézzel rajzolt papirbabokkal és kézzel készitett ef-
fektek segitségével jelenitik meg a torténetet. ,Sean Meredith munkajat nem
elsésorban az aktualizalds heveny igénye teszi emlékezetessé (Dantéhoz ha-
sonldan a legtobbszor zsufolt metropoliszok képében megjelend bugyrokat
Meredith tobbnyire kozismert kortars figurakkal népesiti be, politikusokon
és szinészeken 4t egyéb kozszereplékig), hanem a megjelenitéshez valasztott
technika” (Sepsi, 2010/ p. 61).

A kapuknak, ajtéknak nemcsak az atjarasban lehet szerepiik, hanem titko-
kat is elzdrhatnak. Bartdk operdjaban, A kékszakdllii herceg vardban (Bartok,
1988) a var nem egy val6sagos épitmény, hanem a herceg lelkét szimbolizdlja,
az ajték pedig a titkait rejtik el felesége, Judit el6l. A két vilag nem keveredhet
egymassal, ezért valasztjak el 6ket ajtdk, ahogy az ajtdk sorra kinyilnak, agy
nyilik a latszatvilagbdl atjar6 a herceg lelkének egyre mélyebb rétegeibe.

Az atjaré lehet egy probatétel része is, feladat elé allitja azt, aki at akar
kelni. Michael Ende Végtelen torténetében (Ende, 1993) Barnabasnak ki kell
allnia a Déli Jésda harom kapujanak prébait, hogy tovabb tudjon haladni.
Elséként a Nagy Rejtély Kapun, majd a Varazstiikor Kapun, végiil pedig a
Kulcsnélkiili Kapun athaladva juthat el Jajuldldhoz. A kapuk neve utal a pré-
batételekre, az els6 kaput két szfinx 6rzi, akik egymas szemébe néznek, mert
szemiikben rejlik a vildg minden rejtélye, aki belép a két szfinx kozé, az csak
ugy haladhat tovabb, ha megoldotta az 6sszes 1étezé rejtélyt. A masodik ka-
puban az ember a tiikorben 6nmagat latja, azonban nem a kiilsejét, hanem
belsé 1ényét, igy csak akkor tud tovabb haladni, ha elfogadja, vagy legy6zi
o6nmagat. A harmadik kapuhoz nem tartozik se kilincs, se zar, itt csak agy
juthat at barki is, ha elfelejti szandékait, mert hidba is vagyik egyre erdseb-
ben az ember arra, hogy kitaruljon a kapu, az nem fog kinyilni, azonban ha
alarendeli magat, és elfelejti szandékait, a kapu rogton kinyilik.

A Gylri Szovetségének tagjai pedig J. R. R. Tolkien A gy#iriik ura (Tolki-
en, 2014) cimd trilégidjanak elsé részében csak gy jutnak be Moéridba, a tor-
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pok hegy alatti varosallamaba, ha megfejtik a jelsz6t, amely a kaput nyitja. J.
R.R. Tolkien A hobbit (Tolkien, 2006) cim{ regényében Tolgypajzsos Thorin,
Bilbé, és a torpok a Maganyos hegyen bolyonganak, napokba telik megtalalni
az 6svényt és a titkos ajtét, amely azonban sem kulccsal, sem erdszakkal nem
nyilik. Csak tgy juthatnak el a hegy mélyén pihend sarkanyig és a kincsig,
ha megfejtik a rejtvényt, és ennek eredményeképpen kinyilik el6ttiik az ajté.

Hétkoznapi értelemben véve az ajté egy kinyithat6 és bezarhaté nyilas,
mely a kozlekedésre szolgdl, a két tér kozotti atmenetet teszi lehetévé. Ha-
sonloképpen vélekedhetiink az ajtorol Neil Gaiman Coraline cim(i miivében,
bar ebben az esetben az ajté nemcsak a hétkoznapi jelentéssel és jelentdség-
gel bir, ez az ajté a valdsagos vilagot vélasztja el egy masik, fantasztikumok-
kal teli vilagtol. A regényben fontos szerepe van az ajténak, hiszen anélkiil a
cselekmény nem tudna kibontakozni, a bonyodalom nem valdsulhatna meg.
Coraline a csaladjaval egy szamukra 0j, ambar korat tekintve régi hazba kol-
tozik. A haznak csak egy része az 6vék, alattuk-felettiik furcsa kinézetd és
személyiségli szomszédok laknak, a hazban a mellettiik 1év6 lakas pedig tires,
eladasra szantak. Kivancsisagabol adédoan a f6hds felfedezéutra indul, els-
szor a haz kornyékét jarja korbe, majd egy esds napon, a hazban maradva, ott
barangolva ratalal egy ajtéra, ami magatdl nem nyilik. Ezt az ajtét édesanyja,
valamint egy kulcs segitségével sikeriil kinyitni, de Coraline banatara csak
téglafal van mogotte. A f6hds biztos abban, hogy régen vezetett valahova a
nyilas, csak befalaztak, amikor a hazat tobb részre osztottak. Mig apja Lon-
donba megy iizleti utra, anyja pedig a vasarlast intézi, Coraline Gjbdl kinyitja
az ajtot, akkor azonban mar nincsenek ott a téglak, csak egy sotét, hosszu
folyosé. Szokatlan médon a folyosd végére érve nem a masik, elad6 lakasban
talalja magat, hanem egy olyanban, ami pont ugyanugy néz ki, mint a sajat-
juk. A masik vilagban megtalalhaté sziileinek szinte pontos masa, néhany
kiillonbséggel: édesanyja magasabb, sovanyabb, bére fehérebb, abban a vi-
lagban sziilei szeme helyén gombok talalhatéak. Ez a vilag elsére megnyerd,
vonzd, am kis id¢ elteltével hatborzongatéva valik. A cselekmény ekkor kezd
izgalmassa valni, bonyolddni, kibontakozni.

A Coraline cim@ miben a titkos ajté Coraline-ék j lakdsiban taldlhatd.
Neil Gaiman az Eldszdban leirja, hogy annak a haznak az egyik ajtaja ihlette,
ahol egykor a csaladjaval lakott. Az az ajté nem vezetett sehova, befalaztdk,
hogy igy elvalasszanak két lakast. Coraline torténetében pedig nemcsak két
teret kiilonit el az ajtd, hanem két vilagot: a valdsagost a csodakkal telitdl. ,(...)
a torténetet a hazunkba helyeztem. (...) Par dolgot megvaltoztattam (...) Aztan
beletettem még egy zart tolgyfaajtot, ami téglafalra nyilt, és beleoltottam azt az
érzést, ami annak a haznak a tarsalgéjaban fogott el, ahol felnéttem” (Gaiman,
2009, p. 9). Ebben a mtiben nem esik sz rejtvényekrdl vagy feliratokrol, és til-
tas sincs jelen, csak egy enyhe figyelmeztetés, amit Bobo ur kozvetit: ,Az oreg
lehajolt hozzd, olyan kozel, hogy a bajsza csiklandozta Coraline fiilét. — Az ege-
rek iizenetet kiildtek neked — suttogta. Erre Coraline nem tudott mit mondani.
— Az tizenet igy szol: Ne menj dt az ajton. — Az oreg hallgatott egy sort. — Mond
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ez neked valamit?”(Gaiman, 2009, p. 24). Igaz ugyan, ha Coraline nem nyitotta
volna ki az ajtét, s nem ment volna at a masik vildgba, a masik lakasba, akkor
nem keveredett volna bonyodalmakba, és nem kellett volna legy6znie a masik
anyjat. Az ajté Coraline torténetében tehat két kiilonbozé vilagot valaszt el.
Hasonléképpen torténik meg az angol fantasztikus irodalomnak egy korabbi
alkotasaban Lewis Carroll Aliz Csodaorszdgban (Carroll, 2009) cim(i miivében
is. Aliz, aki mintha kicsit unna egy hétkoznapi kislany életét — akar Coraline —,
egy csodas vilagba keriil, ahol mas szabdlyok érvényesek, mint amiket 6 a sajat
életében, a sajat viligaban megszokott. Aliz szintén egy atjarén, valamint egy
varazsajton keresztiil jut el a masik vilagba.

A két vilag kozott, amiket az ajtok, kapuk elvalasztanak, altalaban létezik
atjarhat6sag, de nem minden esetben, és nem mindenkinek. Ezek az atjardk a
torténetekben nem is mindenki szamara lathatéak. A Harry Potter-regények-
ben a 9 és % -ik vagany létezése a muglik, azaz a varazstalan emberek el6tt
titok; a falon, ami odavezet, csak a vardzslok juthatnak at (Rowling, 2015).
Ugyanigy titok az atjaré a Coraline-ban a lany sziilei szamara is, hiszen édes-
anyja az ajtot kinyitva csak téglafalat lat mogotte. Ransom Riggs Viandorsélyom
kisasszony kiilonleges gyermekei (Riggs, 2016) cimii regényében a barlangsze-
rdi atjar6 nem mindig visz at a masik térbe és idébe, azaz a masik vilagba. A
Coraline-ban sem mindig miikodik az ajté. ,Coraline hatralni kezdett. Aztan
megfordult és sietve dtment a tarsalgéba, ahol kitarta az ajtdt a sarokban. Nem
volt ott téglafal... csak sotétség, éjfekete foldalatti sotétség, amiben mintha
dolgok mozogtak volna. (...) Mogotte a nyitott ajtét durva piros téglafal zarta
le. Hazatért” (Gaiman, 2009, p. 47) A C. S. Lewis Narnia krénikdi regénysoro-
zat Az oroszldn, a boszorkdny és a ruhdsszekrény (Lewis, 2005) cimi kotetében
a gyerekek vilagabdl egy nagy szekrényen keresztiil lehet eljutni Narniaba, de
ez nem mindig és nem mindenkinek sikeriil. Els6ként a legkisebb gyermeknek,
Lucy-nek sikeriil atjutni a masik vilagba, id6sebb testvérei el6tt azonban el6-
szOr zarva van ez az atjaro, ezért nem is hisznek Lucy-nek. Coraline-nak sem
hisz a renddr, amikor mesél neki a masik vilagrdl, és bejelenti sziilei elrablasat.
A filmben Coraline baratja, Mikél el6szor nem hiszi el a lanynak a masik vi-
lag 1étezését, az atjardt 6 sem latja, azonban miutan megtaldlja a nagymamdja
testvérének gyermekkori fényképét, amely pont ugyantigy néz ki, mint a tiikor
mogotti szellemlany, akirél Coraline mesélt neki, tobbé mar nem kérddjelezi
meg a lany torténetét. Philip Pullman Az ir sotét anyagai trilégidjanak maso-
dik részében, A titokzatos kés (Pulmann, 2017) cim( kotetben Lyra Belaqua
megismeri Tonyt, akinek — a regény cimét is adé — titokzatos késével atjaroékat
lehet vagni a vilagok megfelel6 pontjain, és at lehet rajtuk jutni masik vila-
gokba: masik térbe és idébe. A Coraline-ban ennek a késnek a megfeleldje az
ajtéhoz tartozo fekete kulcs, amely megneheziti az atjarast: csak egyetlen kulcs
van az ajtéhoz. Akinek a birtokaban van a kulcs, azé a hatalom az ajté, a vilagok
kozotti kapcesolat felett.

Az ajté tehdt nem csak egyszertien tereket, hanem kiilonb6zé vilagokat
valaszt el, illetve egyidejiileg kot Ossze egymassal. Alizt Csodaorszagban ki-
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hivasok és csodas, a hétkoznapi vilagban nem tapasztalt jelenségek, 1ények
varjak, habar a hétkoznapi vilagban 6 ugyanolyan ember, mint barki mas, a
varazsvilagban kiemelt szerepe van. A bator, de alapjaban véve hétkoznapi
kislany torténete nem ritka a vildgirodalomban. Aliznak prébakat kell kiall-
nia, hogy megmenthesse a vildgot, majd azutdn hazamehessen, illetve bizo-
nyitania kell a batorsagat. Ugyanigy juthat vissza a valddi életéhez Coraline
is, vagy Dorothy Gale Lyman Frank Baum Oz, a nagy vardzslé (Baum, 1976)
cimd meseregényében. Mindharom lanynak vannak segit6i. Dorothynak az
oroszlan, a madarijesztd, a badogember, illetve vele tart otthonrél Totd, a ku-
tya. Alizt néha a hol elt(ing, hol megjelend Cheshire Cat latja el tandacsokkal,
aki nagyon hasonlit Coraline és a masik vilagban beszél6, de a valédiban is
ugyanugy létezé macska kapcsolatara.

A vilagok kozott tehat van atjaras. Vagy ajtokon, atjarékon vagy valami-
lyen targy, cselekvés segitségével. A vilagok kozotti atjarhatédsag azonban
nem jelenti azt, hogy aki képes atjarni kozottiik, az mindkett6hoz egyszerre
tartozhat. A bonyodalmat minden esetben az okozza, hogy a f6hésnek va-
lasztania kell a kétféle élet, a kétféle vilag kozott, illetve vissza kell jutnia abba
a vilagba, amelyikbe tartozik vagy tartozni szeretne.

A mitivekben szerepld hésok kiilonb6zé okokbdl keriilhetnek egyik vilag-
bdl egy masikba. Lehet ez véletlen eredménye, példdul Dorothy (Baum, 1976)
esetében, akit felkap egy tornadd, amely ebben a torténetben olyan funkciét
tolt be, mint Coraline esetében az ajt6. Hajthatja a f6hdst a kivancsisag, mint
a Pevensie-testvéreket (Lewis, 2005), hogy megismerjék Narnia vilagat, de
akar egy feladat vagy rejtély megoldasat is kereshetik, mint Lyra (Pullman,
2017) és Jacob (Riggs, 2016). A kivancsisdguknak engedd hésok is el6bb-
utobb egy megoldando feladat kozepén talaljak magukat.

A kiilonleges vilagok tobbféle szerepet tolthetnek be az irodalmi alkotd-
sokban. Az egyértelm, hogy az ajtén atlépve egy masik vilagba jutunk, de ez
sokszor masik idé6t is jelent. Lyra és Tony (Pullman, 2017) atjarnak a korok
kozott, Vandorsolyom kisasszony (Riggs, 2016) vilaga pedig egy id6hurokban
van. Nem csak egyszertien masik korban élnek a kiilonleges gyerekek, de na-
luk nem is telik az id6, mindennap ugyanazt az egy napot élik meg. A masik
vilag létezését indokolhatja az elrejtézés, elkiiloniilés igénye is. Vandorsé-
lyom kisasszony, illetve Harry Potter varazsvilaga a hétkoznapi vilagban is
jelen van, de az emberek szeme eldl rejtve marad, rejtézkodés nélkiil csak az
atjarékon tul mutatkozhat meg. A Coraline-ban a masik vilagot csak a f6hés
lathatja, a sziileit csak 6 szabadithatja ki a hdgombbdl, a gyermekek lelkét
csak 6 talalhatja meg, valamint a masik vilagot az 6sszes félelmet keltd ténye-
zGjével csak 6 semmisitheti meg. Ha a gyermekkorbdl felnéttkorba atvezetd
folyamatként vizsgaljuk a torténetet, akkor Coraline nemcsak sziilei meg-
mentésében, és a masik vilag leromboldsdban van magéara hagyva, hanem
sajat maganak kell kidllnia a serdiil6kor prdébatételeit, nehézségeit is. Ha a
masik vilagra Coraline fantaziajanak sziileményeként tekintiink, akkor pedig
sajat vagyaival, almaival kell szembeszallnia.
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Vagyak, félelem és batorsag az ajté mindkét oldalan

Az emberi agy képes arra, hogy megkettGzze a vilagot: érzékszerveinkkel
a korulottiink 1évé valdsagot érzékeljik, azonban agyunkban olykor atfor-
maljuk az észlelt torténéseket, ezaltal sajat vilagot teremtiink magunknak.
Gyermekek és felnSttek egyarant gyakran azért menekiilnek ebbe, az agy al-
tal létrehozott belsé vildgba, mert az igazi vilaggal elégedetlenek, vagy vala-
milyen tényezé miatt nem érzik jol magukat (Rajna, 2007) Coraline-t az ajté
atlépésére eleinte a kivancsisag motivalta. Unatkozik, és a sziilei, akiktdl azt
varnd, hogy foglalkozzanak vele, mintha csak azért tor6dnének vele, hogy
hagyja békén Gket hosszabb tavon. Coraline problémaja azonban nemcsak az
unalom, hanem a sziilei hozza valé viszonya is. Amikor atlépi az ajtét, nem
kizarélag a kalandvagy és a kivancsisag hajtja, hanem egy masik csalad, egy
masik, izgalmasabb, jobb élet utani vagy is, a masik anydban és apaban Cora-
line vagya olt testet, csakhogy ebben a vagyban kidolgozatlanok maradtak a
részletek, nem szamolt azzal, hogy a ki nem mondott kivansagai akar rosszra
is fordulhatnak. Az ajton tadli vildg tehat ebben az értelmezésben felfoghato
ugy is, mint a Coraline lelki torténéseinek, torekvéseinek, beteljestiletlen va-
gyainak vilaga. A masik csalad tiikorképe és ellentéte is a valddinak. A masik
anya f6 feladatanak azt tekinti, hogy szérakoztassa a kislanyat — amire Cora-
line tulajdonképpen végyott. Am ezen a tulajdonsdgon kiviil — ami ilyen for-
madban az igazi anyabdl hidnyzott — az dsszes jellemvonasa egyértelmiien ne-
gativ hdssé teszi a mdsik anyat. Ezek a negativ tulajdonsagok megfigyelheték
az anya kiilsé megjelenésében: , Tényleg hasonlitott az anyjara. Csak éppen a
bdre fehér volt, akar a papir. Csak éppen magasabb volt, és sovanyabb. Csak
éppen az ujjai voltak tulsdgosan hosszuiak, és dllanddéan mozogtak, végiikon
az ives, éles, bordéra festett kormokkel. (...) Es akkor megfordult. A szeme
két nagy fekete gomb volt” (Gaiman, 2009, p. 33). A masik anya igaz szere-
tetének hidnya is érzékelhet6 a testi kontaktusokban: ,(...) érezte is masik
anyja hideg o6lelését” (Gaiman, 2009, p. 60), valamint a masik anya kiismeré-
se altal Coraline rdeszmél, hogy az anya dlland6an hangsuilyozott szeretete
nem mads, mint birtoklasi vagy. ,Igaz: masik anyja szereti. De Ugy szereti,
ahogyan uzsoras a pénzét, sirkdny az aranyat. Coraline tudta, hogy masik
anyja gombszemében 6 csak egy tulajdontargy, semmi tobb.” (Gaiman, 2009,
p. 89-91).

Coraline épp abban az életkorban jar, amikor elkezdédnek a gyermek-
korbdl felnéttkorba 1épés, azaz a serdiil6kor testi és pszicholdgiai valtozésai.
Erre az idGszakra jellemzéek a belsé ziirzavarok, a hullamzé hangulat, az
identitas kialakitasanak folyamata, 6nmagunk megkeresése és megtaldldsa
irdnti vagyakozds, valamint a gyermekkortol vald elszakadds vagya (Atkin-
son & Hilgard, 2005) Ez az elszakadds nemcsak — az els6 fejezetben mar
emlitett — a gyermekkorbdl felnéttkorba torténd atvezetés ritusat jelentheti,
a regény — mint felnéttmese — is értelmezhetd hataratlépésként. A torténet
magdban hordozza a mesék szerkezeti felépitését, a tiindérmesékre jellemz6
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csodas elemeket, azonban a masik vilag félelmet kelt6 tényezdi a gyermekek-
ben valéjaban szorongast kelthetnek. Feln6ttként azonban mélyebb értelmet
nyerhet Coraline torténete, ha az ajtén tuli torténésekre a gyermeki fantazia
altal megalkotott vilagként tekintiink. Ebben az értelmezésben a masik vilag
Coraline képzeletének alkotasa, igy feltehetd, hogy Coraline azért ruhdzta fel
negativ tulajdonsiagokkal masik sziileit, mert tudat alatt még fél a valtozastol,
az igazi sziilei elvesztésétdl, és igy prébdlja meggatolni a tényleges elszaka-
dast. Ahogyan a cselekmény halad eldre, tigy fejlédik Coraline személyisége
is, tudat alatti gondolatai tudatossa valnak, nemcsak cselekedeteibdl, hanem
szavaibol is kovetkeztethetiink erre: ,Te tényleg nem érted, ugye? En nem
akarom, amit akarok. Senki se akarja. Igazabdl nem. Mi lenne abban a jé,
ha csak tgy megkapnék mindent, amit akarok? Nem jelentene semmit. Mit
érne akkor?” (Gaiman, 2009, p. 100). Ebben az értelmezésben a masik anya
birtoklasi vagya mellett egy erds életoszton is felfedezhetd, hiszen ha ez mind
a fantdzia sziileménye, akkor 6 csak gy tud létezni, ha Coraline ott marad,
sajat fantdzidjanak vilagaban, mert amint a lany gondolataiban megsziinik a
masik vilagrol alkotott képe, azdltal megszlinnek a benne 1étezé é16- és élet-
telen dolgok is. Ez az értelmezés a masik vilag széthullasanak megértésében
is fontos szerepet jatszik. ,(...) a haz egyre valtozik, mind jobban elmosddik
és kilapul. Mar nem is hdzra hasonlitott, hanem egy haz fényképére” (Gai-
man, 2009, p. 101). A masik vildg azért szinhet meg létezni, mert Coraline
értékrendszere megvaltozik, ahogy egyre kozelebb keriil a szellemgyerme-
kek lelkének, valamint sziileinek megtaldlasahoz, ugy keriil egyre kozelebb
lélekben is sziileihez, valamint a val6saghoz, igy mar nincs sziikség a képze-
lete alkotta izgalmasabb vilagra.

Ha valdsagként tekintiink a masik vilagra is, akkor abban a csaladban az
anya az uralkodd. Coraline és a masik apa is csak jatékszerek a masik anya
szamara, csak arra kellenek neki, hogy hatalmat gyakorolja, birtoklasi vagyat
kielégitse. ,Csak ennyit csindlt: a hazat, a kertet és az embereket a hazban.
Megcsinadlta, aztan vart. Szégyenlds képet vagott, és ujjat megint az ajka-
ra tette, mintha mar igy is tal sokat arult volna el” (Gaiman, 2009, p. 65).
O viéltoztatja meg a dolgokat, hiszen teremteni nem tud, a regényben sem
szerepel, hogy miként jott létre az a vilag, amiben a masik csaldd él. Az apa
tulajdonképpen az anya gonosz uralma alatt all. Nem mondhatja azt, amit
szeretne, és igy a pincébe keriil 6sszetorve, masszaszerd lényként. ,,A bore
ragadds volt, akar a megkelt tészta.— Szegény. Te is csak egy dolog vagy, amit
megcsindlt, aztan eldobott” (Gaiman, 2009, p. 94). Ez a masik, gydva apa az
ellentéte a valédinak, aki megvédte a lanyat a darazsaktdl azon az aron is,
hogy 6t csipjék meg. ,A levegé telis-tele volt sarga darazsakkal. Biztos ralép-
tiink egy darazsfészekre. Es amig én menekiiltem, apu ott maradt, és hagyta,
hogy megcsipjék, csak hogy én el tudjak menekiilni” (Gaiman, 2009, p. 55).
Coraline-nak tehat szembe kell néznie a sajat vagyaival, és szamolnia kell
ezeknek a titkos vagyaknak a kovetkezményeivel, valamint Gjra kell értel-
meznie a sziileivel valé kapcsolatat. R4jon arra, hogy a valédi sziilei szeretete
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milyen értéket jelent szamara, és rajon arra is, hogy ezért az értékért neki is
harcolnia kell. Azért véllalja a harcot, mert felidézi magaban, hogy az apja is
barmit megtenne érte. Amikor megmenti a sziileit, ugyanugy tesz, ahogy az
apja tett. Ezdltal ,feln6tté” valik, hiszen most 6 menti meg a sziileit, 6 gon-
doskodik réluk, ezaltal megfordul ez a szerep.

A regény egyik kulcsszava, ezen értelmezés masik fontos 6svénye a bator-
sag. ,Mert amikor félsz és mégis megteszel valamit, az a batorsag” (Gaiman,
2009, p. 56). Neil Gaiman szamos alkotdsdban jelenik meg a félelem alakok,
szereplok, allatok, targyak, vagy a lélek kiilonféle félelmeinek formdjaban. A
gotikus irodalomban — amely el6zménye a tudomanyos-fantasztikus iroda-
lomnak, a horrornak, a kriminek, valamint a fantasztikus irodalomnak is —
kiemelt szerepe van a félelemnek. A gétikus irodalom rémtorténetei — mint
példaul a Frankeinsten (Shelley, 2007) vagy a Drakula (Stoker, 2006) — félel-
met, rettegést kivalté elemek segitségével a vilag sotét oldalat mutatjak be.
Gaiman szovege is szinte minden olyan ijeszté elemet felsorakoztat Corali-
ne torténetében, amitdl egy gyermek félhet: sotétség, patkanyok, pdkszerd,
6nall6 életet é16 kéz karmokkal, arctalan, alaktalan, ny6szorgé lények, de-
nevérszer( allatok, rejtélyes pince. A legnagyobb félelmeket azonban nem
ezek a latszatra fizikai valéjukban 1étez6 dolgok idézik el6: félelemre ad okot
a bizonytalansag, hogy nem tudni, hol vannak a sziil6k; szorongast idézhet-
nek el6 a furcsa hangok a maganyos csendben, rémiiletet idézhetnek el6 a
titkrokben megjelené hamis képek is. Coraline legnagyobb félelme azonban
a tudat, hogy kihivas el6tt all, hogy szembe kell szallnia a masik anyaval,
viszont ehhez el6szor 6nmagat kell legy6znie. Sajat gondolatait kell lekiiz-
denie, vagyain kell, hogy feliilkerekedjen ahhoz, hogy kiszabaditsa a sziileit,
és hogy a harom gyermek lelke is szabad lehessen, hogy megtanulja szeretni
és értékelni az életét. Mig a masik anya legy6zésében a macska és az id6s
holgyek segitenek, 6nmaga legy6zésében Coraline csak 6nmagara szamit-
hat. Sokszor ismételgeti is, hogy bator, igy biztatja sajat magat. ,Bator leszek,
gondolta Coraline. Nem is, bator vagyok, az bizony” (Gaiman, 2009, p. 57).

Latas és érzékelés szivvel és a gombszemeken keresztiil,
a kodben és a titkorben

Neil Gaiman Coraline cimi kisregényét szamos olyan motivum szovi at,
amely gazdag jelentéssel bir mas vildgirodalmi alkotdsokban is. A regényben
fellelhet6 motivumok koziil a legtobb a latashoz, a lathatésaghoz kapcsolha-
té. Szinte alig talalhat6 olyan Coraline-kiadds, amelynek borit6jan ne szere-
pelne egy gomb. Legtobbszor a Coraline névben szereplé ,,0” helyett, vagy az
»1” betlin 1év6 pont helyett haszndljak a gomb szimbo6lumat (1. és 2. dbra). A
gombszem igy textudlis és vizudlis védjegyévé valt a sziileit és onmagat meg-
ment6 kislany torténetének.
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-\I'FII GAIMAN

(ORALSE

1-2. dbra
A ,gombok” szerepe a Coraline-kiaddsokban?

Az irodalomban a latds nem kizardlag a szemmel valé érzékelést jelenti. Sa-
int-Exupéry sokat idézett gondolata, miszerint ,, /ol csak a szivével ldat az em-
ber. Ami igazdn lényeges, az a szemnek ldathatatlan” (Saint-Exupéry, 2006, p.
75). Ez a gondolat mondanivaléjat tekintve nemcsak A kis hercegbe, hanem
szamos egyéb irodalmi alkotdsba is konnyedén beleilleszthets. A lényeges
dolgok pusztan a szemiinkkel nem foghaték fel, s6t, a szemmel valé érzékelés
gyakran el is térithet arrél az atrél, hogy meglassuk az igazsigot vagy azokat
a tényeket, amelyek legfontosabbak szamunkra. Eppen ezért a vaksag, azaz
a fizikalis latas hidnya olykor segit észrevenni azt, ami fontosabb a szemmel
lathaté vilagnal. Ezért lehet vak Teireszidsz az Antigonéban (Bolonyai, 2004),
egyedill 6 ,latja’, azaz érzékeli az igazsagot. Shakespeare Lear kirdlydban
(Shakespeare, 2017) Gloster csak akkor érti meg, mi fontos szdmdra, amikor
mdr megvakult. Platén barlanghasonlatdban (Platén, 1989) a megkotozott
emberek hasonléképpen elvakultak, mint Neil Gaiman regényében Corali-
ne. A barlang bejaratanak hattal tilnek megkotozve, s csak a barlang falara
kivetiil6 arnyékokat latjak, ezeket az arnyképeket gondoljak a valésignak,
azonban csak akkor lathatndk meg az igazi vilagot, ha kiszakadnadnak a sza-
mukra ismert, kozvetlen érzékszerveikkel tapasztalhatd vilagbdl. Ha a masik
vilagra Coraline képzeletének alkotdsaként tekintiink, akkor azért talalhaté-
ak gombszemt él6lények abban a vilagban, mert Coraline az igazi életében
elvakult, nem ismeri fel a szdmara igazan fontos dolgokat, a masik vilagban
ez a vaksag a gombszemek altal fejezédik ki. Igy csak a masik vildg vaksdga
altal értékelheti valosagos életét Coraline, azonban neki nem kell megvakul-
nia ahhoz, hogy felismerje az igazsagot, az igazi értékeket az életben.

2 forrds: https://www.neilgaiman.com/works/Books/Coraline/ed/317/?type=Books&work=Coral
ine&edition_id=317; https://www.harpercollins.com/9780060825430/coraline-graphic-novel
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A mivészetekben gyakori, hogy a szem a hatalmat, a vilagot figyel6 fel-
s6bb eré6t jelképezi. Példaul ilyen A gyiiriik urdban Szauron (Tolkien, 2014),
vagy a Tiikordlarc (McKean, 2005) cim( filmben — amelynek forgatokonyvét
Gaiman irta — a pdklabakon jaré szemgolyd, amely végigkiséri a f6hdst a
torténet soran. A Coraline-bol késziilt animacids filmben a masik anya egy
Coraline-rél mintazott baban keresztil figyeli meg a lanyt. A regényben
azonban nincs kozvetlen kapcsolat a gombszem és a hatalom kozott, hidba
uralja a masik vilagot a masik anya, a masik apanak ott nincs semmiféle ha-
talma. A szemnek lehet szerepe abban is, hogy jelezze a kiilonféle tarsadalmi
csoportokhoz valé tartozast. Ilyen George R. R. Martin sorozata A tiiz és jég
dala (Martin, 2008), melyben a Lannisterek zold, a Starkok sziirke, a Tar-
garyenek lila, a Martellek pedig fekete szemiiek. Ehhez hasonld jelentéssel
birnak a szemszinek Thomas Mann Tonio Krégerében (Mann, 2013) is, a sze-
repl6k szemszinének kiemelésével és kiilonbségeivel érzékelteti a vilaghoz
fliz6d6 kapcsolatukat, allitja szembe egymassal a polgarlétet a mtivészléttel.
(Almasi, s.a.) A csoporthoz valé tartozas fontos a Coraline-t vizsgalva is, hi-
szen a masik vilag tagjainak mind gombszemiik van, a valés vildgban ilyen
formdjukban azonban nem létezhetnek. A szemek hidnya és gombszemek-
kel val6 helyettesitése az egyik legfontosabb kiilonbség a két vilag kozott. A
szem szivarvanyhartyajanak szine genetikai alapon 6roklédik, ezzel magya-
razhatd, hogy a masik vilag gombszemt 1ényei nem valdsagos emberek, csak
teremtmények, valamint az is, hogy Coraline a gombszemek felvarrasaval
nemcsak lelkét és sziileit veszitené el, hanem sziileivel val6 kapcsolatdanak
egyik legszembetlinébb orokletes jegyét, a szemszinét is.

Masféle szempontbdl nézve a regényt, a gombszemeknek tovabbi jelen-
tését vélhetjiik felfedezni: felhivjak a figyelmet arra, hogy a masik anya nem
igazi, é16 szemekkel nézi a vilagot, igy nem is lathatja mindazt, ami igazi, azaz
abban a vilagban senki, és semmi sem az, aminek latszik. A gombszemekben
nem lathaték érzelmek, a szemek hidnya és helyettesitése egy élettelen targy-
gyal a lelki tulajdonsagok hianyara utal. A gomb hétkoznapi hasznalatban a
ruhdzat dsszekapcsolasara szolgald eszkoz. A torténetben a gomb kapcsolja
Ossze a masik vilagot az ott ,létez6kkel” A masik vilag 1ényei a gombszemek
miatt pedig jatékbabak érzetét kelthetik az olvasékban — valamint a film ese-
tén a nézdkben egyarant. A jatékbaba mint targy pedig ugyancsak az élet
nélkiiliséget jelképezheti.

A Biblidban a kovetkez6t olvashatjuk: , A test lampésa a szem. Ha a te sze-
med tiszta, a te egész tested vilagos lesz. Ha pedig a te szemed gonosz, a te
egész tested sotét lesz. Ha azért a benned 1év6 vilagossag sotétség: mekkora
akkor a sotétség?” (Biblia®, 1990) A keresztény kultirkorben elterjedt meta-
forikus megkozelités — miszerint a szem a lélek tiikre — gy értelmezheté a
masik sziilékre vetitve, hogy mivel nincs valédi, emberi szemiik, nincsenek
valédi emberi érzéseik és tulajdonsagaik sem. ,(...) fekete gombszeme sem-

3 https://szentiras.hu/UF/Mt6,19-34.1Tim;6,9
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miféle érzelmet nem mutatott” (Gaiman, 2009, p. 71.). Bar kétségtelen, hogy
a gyavasag vagy a birtoklasi vagy, habar negativ tartalmu, de emberi tulaj-
donsdg. Ebben a mtiben elsésorban a sziil6i tulajdonsagokat kell figyelembe
venni, mert az anya és apa személyiségébdl Coraline szempontjabél csak az
fontos, hogy 6k, mint sziil6k milyenek.

Ahhoz, hogy Coraline teljesen a masik vilag része lehessen, vallalnia kellene,
hogy szeme helyére gombszemeket varrjanak. Ez az 6 esetében sem csak kiil-
sOség, és nem csak a fizikdlis latas hidnya rémiszt6 a szamara. ,— Ha maradni
akarsz — vette at a sz6t a masik apja —, csak egy aprésagot kell tenniink, és itt ma-
radhatsz 6rokkon-orokké. Bementek a konyhaba. Az asztalon fekete vaszonte-
kercs volt, egy hosszu eziistt(, és két nagy fekete gomb. — Azt mar nem — sz6lalt
meg Coraline” (Gaiman, 2009, p. 46). A népmesei a prébatételek sordan vagy a
mumesékben — példaul Andersen A kis habledny (Andersen, 2000) cim(i meséjé-
ben —, de egyéb irodalmi alkotasokban is — példaul Goethe Faustjdban (Goethe,
1986) — gyakori, hogy a f6hés egy szamara fontos dolgot aldoz fel egy masik
fontos dologért. A kis hableany hangjat adja a labakért cserébe, Faust pedig Me-
fisztonak igéri a lelkét, ha az minden vagyat teljesiti. Coraline a gombszemek
elfogadasaval lemondana a lelkérdl cserébe azért a vilagért, amelyre kordbban
vagyott, ahol minden sokkal izgalmasabb szdmadra, ahol az ételek finomalk, a ja-
tékok életre kelnek, ahol sziileinek a legfontosabb az 6 szdérakoztatasa. Idejében
r4jon azonban, hogy amit korabban jénak hitt, az mégsem az 6 javat szolgalja.

A szem nemcsak a lélek mélységeinek abrazoldsa miatt lehet fontos. A
latas szerve is, és ezaltal tulajdonképpen — az ajtok mellett — egy atjarot fejez
ki, amely segitségével bejuthatunk a dolgok lathat6 vilagaba. Coraline szeme
és személyisége kiilonleges, mert latja a valos vilagot, amelyben é€l, és az ajton
tali masik vilagot is képes latni; tovabba azt, a masik anya altal kivetitett vila-
got is, amely a tiikorben jelenik meg. , A tiikorben mar nappal volt. Coraline
a folyosot latta, egész a bejarati ajtoig. Az kinyilt, és Coraline sziilei léptek be.
B6rond volt néluk. — Ez kellemes pihenés volt — mondta Coraline édesapja.
— Milyen jo, hogy Coraline nincs mar a nyakunkon — mondta az édesanyja
boldog mosollyal” (Gaiman, 2009, p. 58).

A sziilei nem latjak a tobbi vilagot, a veszélybdl semmit sem érzékelnek,
azt sem veszik észre, hogy be vannak zarva egy hégombbe. ,Coraline sziilei a
jelek szerint nem emlékeztek a h6gombben toltott id6re. Legalabbis egy szot
se szdltak rola, és Coraline sem hozta el6” (Gaiman, 2009, p. 119). A h6gomb
formdjat tekintve nagyon hasonlit a szemhez, valamint ahogyan a szemben
tikrozédhet a latott vilag, ugy titkkrozédhet a hdgomb tivegén is. Coraline te-
hat olyan dolgokat lat, amiket nem mindenki, a masik viligban még a macs-
kaval is tud beszélni, ami az 6 vilagaban egyszerd, hétkéznapi macskaként
viselkedik. Ez a kiilonleges latas fakadhat abbdl, hogy 6 még gyerek, és nem
veszitette el azt a képességét, hogy a vilagban meglasson olyan dolgokat is,
amiket egy feln6tt szeme mar nem képes észrevenni.

A masik magyarazat arra, hogy Coraline latja azt, amit a sziilei nem, hogy
a masik vildg az 6 fantazidjanak, vagyainak sziileménye, amely valéra val-
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va mégsem olyan lett, mint azt szerette volna, mert nem minden részletre
figyelt, s amikor a vagyai 6ndll6 életre keltek, rossz iranyba fordultak. Eb-
ben az értelmezésben Coraline nem a valdsagot latja, a masik vilag csak a
fantaziajaban, vagy az dlmaban létezik. Ezt megerdsitené, hogy miutan ra-
dobja a macskat a masik anyjara és racsapja az ajtot visszazarva 6t a masik
vilagba, elalszik, majd sziilei ébresztik fel. ,Arra ébredt, hogy édesanyja razo-
gatja gyengéden. — Coraline? Dragam, pont itt aludtal el? Milyen furcsa. Az
egész hazat tiivé tettiik érted. Coraline nyujtézott és pislogott. — Sajnalom,
elaludtam. — Azt latom. Es honnét jott az a macska? Az ajtoban vart, amikor
hazajottem. Amint kinyitottam, elszaladt, akarha puskabdl 16tték volna ki.
(..). Es ez a pizsamanadrag! Mit csindltdl szegény térdével? — Elestem” (Ga-
iman, 2009, p. 113). Bruno Bettelheim A mese biivolete (2011) cim@ konyv-
ében ravilagit arra, hogy mitoszok és a mesék fantasztikus elemei, eseményei
bizonyos tulajdonsagaikban hasonlitanak az emberi almokhoz. A mesék és
mitoszok dlmokban is megjelend eleme lehet az ellenségek feletti gyézelem,
a konfliktus s annak megoldasa, ezaltal a fesziiltség oldasa, és igy vagyak ki-
elégitése. A torténetben ezek az elemek mind jelen vannak. Freud szerint az
almok komoly jelentéséggel biré tartalmat hordoznak, egyfajta utat képezve
a tudatalattink felé (Freud, 2003). Ez az értelmezés megmagyarazza Coraline
belsé konfliktusainak dlmaban torténd kivetiilését.

Bar néhany apré jel, mint példaul a macska a lakasban, a lehorzsolt térd
arra utalnak, hogy az addigi kalandok valéban megtérténtek, és nem csupan
egy alom részei voltak, a torténetnek eddig a pontjdig mégsem zarhatjuk ki,
hogy Coraline mindezt csak dlmodta. Ha igy lenne, talan kicsit kozhelyes
lenne a cselekmény: egy kalandos dlom, amely megvaltoztatja azt, ahogyan
a f6hos latja utana az életét és a vilagot, amelyre ébred. Gaiman azon kiviil,
hogy apro jelekkel sejteti, hogy talan mégsem dlom volt mindez, csavar egyet
a torténeten, és amikor mar az olvasé azt hiheti, hogy minden rendben, ak-
kor megjelenik a masik anya pdkszert keze. , Tl sokszor latta mar az elmult
par napban: nyult, markolt, csétanyt dobott engedelmesen masik anyja sza-
jdba. Otldby, karmazsin kérm, csontszinti. Masik anyja jobb keze. A fekete
kulcsot akarta” (Gaiman, 2009, p. 118). Habdr ez csak egy kis része a masik
anyanak, talan mégis ijesztébb, mert kiszamithatatlanabb, mint a teljes ma-
sik anya, és raadasul nem a masik vilagban van, hanem kovette Coraline-t a
valédi vilagba.

Coraline-ban a gombszemek mellett a masik gyakran megjelend elem a
kod. A kodhoz leginkabb egy nyomasztd érzést, illetve a bizonytalansagot
vagy a sejtelmességet kapcsoljuk. Az Odiisszeidban az alvilagra a ,kodiilte
homdly” (Homérosz, 2012, p. 161) jellemzd, a skandindv mitoszokban a ha-
lottak orszaga kodbarlang, a keltaknal pedig a foldet és a talvilagi szigeteket
vélasztja el a kod. Poe A Maelstrom pokldaban (Poe, 2006) cimd irdséban is
az alvilag tartozéka a kod. A kod tehat legtobbszor sejtelmes, éppen ezért
kapcsolhat6 az ember szamara kiismerhetetlen alvilaghoz. ,Elveszi az élete-
det, mindent, ami vagy, és mindent, amit szeretsz, és nem marad mas, csak
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kod. (...) Ures burok leszel, kodfoszlany, ébredéskor szétfoszlé alom, elfele-
dett dolog emléke” (Gaiman, 2009, p. 76) — ezekkel a szavakkal figyelmezte-
tik Coraline-t a szellemgyermekek a tiikor mogott. Ez a mondat arra enged
kovetkeztetni, hogy ha Coraline-t sikeriilne a masik anyanak hamis szerete-
tével, figyelmével a masik vilagban marasztalnia, akkor 6 megsziinne létezni
a valdsagban, az igazi életében a sziilei szamara 6 csak egy emlék maradna.
Coraline azonban nem hiszi el a masik anya szavait, nem adja oda az életét a
latszatszeretetért cserébe — ellentétben Goethe Faustjaval , aki boldogsaga-
ért cserébe az 6rdognek ajanlja lelkét.

A Coraline-ban a kod a valdsagot fedi el, a masik vilag jellemzdje, nyo-
maszto, sejtelmes, a baratsagtalansag, élettelenség jele, azé, hogy a masik
anya nem dolgozta ki a masik vilag minden részletét. ,A vilag, amelyen atva-
gott, sapadt semmi volt, egy lires papirlap vagy egy oériasi iires fehér terem.
Nem volt hémérséklete, szaga, anyaga, ize” (Gaiman, 2009, p. 66). A kod és
a sOtétség Gaiman Sosehol (Gaiman, 2008) cim{ alkotdsaban megneheziti a
tdjékozddast Richard szamadra, illetve azt jelzi, hogy nem is az a fontos, amit
latunk, a lényeges az, amit a lathat6 vilagon tul érzékeliink, észleliink. Ennek
legszebb példdja a regényben a Night’s Bridge. ,,A hatalmas kéhid magaba a
vaksotét éjszakaba nyult bele: f6l6tte nem volt ég, alatta nem volt viz; a s6-
tétségbe ivelt” (Gaiman, 2008, p. 75).

A regényben a kod értelemszertien szoros kapcsolatban 4ll a latassal is.
A korabban emlitett jellemvonasok mind igazak ra: nyomaszté és sejtelmes.
Azért nyomaszt6, mert kiismerhetetlen. Mintha mindig mds arcat mutatnd
annak a vilagnak, amit takar, és még azt is bizonytalanna teszi, hogy mi is
val6jaban, kod-e egyaltalan. ,Aztdn jott a kéd. De nem volt nyirkos, mint a
rendes kod. Nem volt se hideg, se meleg. Coraline ugy érezte, mintha a sem-
miben gyalogolna. (...) Ez biztos nem kod, vélte Coraline, bdr, hogy akkor mi,
arrol fogalma se volt. Egy pillanatig az is eszébe jutott, hogy taldn megvakult”
(Gaiman, 2009, p. 66). ,(...) megkeriilte a hdzat a sziirke kodben, amely igazd-
bol nem is kod volt, és elindult a lépcsd felé” (Gaiman, 2009, p. 96).

A kod tehat a bizonytalansagkeltés egyik eszkoze a Coraline-ban. Elrej-
ti a dolgokat, illetve kétségessé teszi azt, hogy valédiak-e, vagy léteznek-e
egyaltalan. Ahogy a kod a szemet csaphatja be, ugyanugy a tiikor is képes
erre. Gaiman tobb irdsdban is el6keriilnek a szemiinket becsapd, a valésagot
eltorzité dolgok: a tiikor, a kod, a fiist, a homaly, a s6tétség. Megvaltoztatjak
a valosag képét, de talan éppen igy latjuk meg az igazsagot. , A tiikor csoda-
latos talalmany. Elsé latasra az igazat mondja, visszatiikrozi nekiink az éle-
tet; am ha megfelel6képpen dllitjuk be, olyan meggy6z6en fog hazudni (...)
megmutat mindent, amit el tudsz képzelni, s talan olyasmit is, amit nem”
(Gaiman, 2011, p. 17).

Béar Gaiman a Tiikor és fiist el6szavaban a tiikroket a torténetek metafora-
jaként emliti, nem a novelldk részeként. ,Igy vagy tigy, de a torténetek is tiik-
rok. (...)A fantdzia — mérpedig ilyen vagy olyan értelemben minden torténet
fantazia — szintén tiikor” (Gaiman, 2011, p. 17). Tobb miivében is megjelenik
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a tukor, példaul Ho, tiikor, almdk (Gaiman, 2011) cim@ novelldjdban, ame-
lyet az ismert Hofehérke-torténet kiforditott valtozataként értelmezhetiink.
A tiikor a Coraline-ban segit a kislanynak meglatni olyan dolgokat, amiket
szabad szemmel nem latna. A tiikor segitségével érti meg, hogy amit lat, az
nem mindig lathaté abban a vilagban, ahonnan érkezett, illetve azt is, hogy
nem minden igaz, amit lat az ember. A masik anya egy jelenetet mutat neki
a tiilkdrben, amiben a sziilei 6riilnek, hogy megszabadultak téle. De Coraline
nem a szemének hisz, hanem az érzéseinek és az eszének. Ugy is értelmez-
hetjiik a torténet ezen részét, hogy a kislany a sajat félelmével szembesiil a
tikorben: azzal, hogy mar nem kell a sziileinek, nem szeretik tobbé.

A tiikor és a tiikorkép mas irodalmi miivekben is gyakran tolti be azt a
szerepet, hogy szembesiti a f{6hést onmagdval. Harry Potter Edevis tiikrében
(Rowling, 2005) a vagyait latja, szembesiil azzal, hogy mit szeretne, ezéltal
tudatosul benne, hogy nem lehet az dlmai rabja, mert akkor elveszitheti a
valodi életét. Michael Ende Végtelen torténetében (Ende, 1993) Barnabds is
magardl lat képeket a Betemetett képek banyajaban. Neki is 6nmagat kellene
jobban ismernie ahhoz, hogy felismerje a képeket és megallitsa a feledést.
A felsorakoztatott példakhoz hasonléan Coraline is 6nmagdaval szembesiil
a tiikorben, de a tikor atjaroként is funkciondl a torténetben. A tiikor mo-
gott raboskodik a harom gyerek, akik lelkét Coraline menti meg. A tiikorhoz
kulcs is tartozik, amit a masik anya oda is ad Coraline-nak, ezzel jelezve,
hogy szeretné, ha belépne és csatlakozna ehhez a masik vilaghoz. Ugyan-
csak atjaroként miikodik a tiikkor Lewis Carroll Aliz Tiikororszdgban (Carroll,
2009) cimd miivében, hiszen a f8szerepl a titkkrokon keresztiil jut el egyik
vilagbdl a masikba.

A Coraline torténetében a masik vildg egy tiikorkép, pontosabban egy for-
ditott tiikorkép. Az ajton tuli vildigban minden megvan, ami a valédiban, de
mégis, mintha mindennek az ellentéte vagy tiikorképe lenne, a tiikr6z6dés
tengelye pedig az ajté. A két vilag szerepldi, targyai, helyszinei mintha egymas
tiikorképei lennének, mintha a masik vilag Coraline vilaganak masa lenne egy
olyan tiikorben, ami gy van beillitva, hogy egy kicsit torz képet mutat, s igy
fedi fel az igazsagot — ahogy Gaiman a Tiikor és fiist bevezet6jében irta. Neil
Gaiman ugyanigy tiikrozi a vilagokat Soses0l (Gaiman, 2008) cim{i regényében.
London valdsagban, térben és id6ben is 1étez véaros, ahol Richard, a f6hés, tel-
jesen hétkoznapi életét éli. Talalkozik azonban Ajtéval, egy lannyal, aki sziilei
gyilkosat szeretné felkutatni, s aki megmutatja neki a masik Londont, ami soha
és sehol, azaz ,sosehol” nincs, de mégis létezik odalent, a fenti London életé-
nek visszatiikrozédéseként. Ajtd neve szimbolikus, éltala jut el Richard a lenti
Londonba, ahol donteni kell végiil, melyik Londonhoz tartozzon.

A Sosehol és a Coraline masik vilagaban sok a hasonlésag. Mindkét he-
lyen megjelenik a félelmetes hatast tompitva egy humoros paros: a Coraline-
ban Spink és Forcible kisasszonyok, a Sosehol-ban pedig Mr. Croup és Mr.
Vandemar. Mindkét miiben a masik vilag fontos kellékei a patkanyok, illetve
a kod.
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Coraline torténetében négyféle allat szerepel. Forcible és Spink kisasszo-
nyok kutydkat tartanak, amelyek a valés életben skot terrierek, a masik vilag
szinhazaban azonban furcsa, denevérszert allatként jelennek meg. Bobo ur
az emeleten egereket tart, amikrdl teljes meggy6z6déssel allitja, hogy cirku-
szi egerek, tudnak zenélni, a masik vilagban pedig a fels6é szomszéd egerei
helyett patkanyok élnek. Ezekbdl az allatokbdl tobb is van, és egyik sem ha-
sonlit viselkedésében annyira az emberhez, mint a macska, amelyik egyediil
koszal.

Egyes mitolégiai képzetek szerint az egerek hasonlésagot mutatnak a go-
rog mitoldégia muzsdival. A gorog mitolégidban az egereket Apollon szent al-
latai kozott tartottak szamon, a muzsak karanak vezetdje tigyszintén Apollén
volt. Az egerek sziil6je a villamisten és a foldanya, a mazsak atyja a villamszé-
r6 Zeusz, anyja pedig Mnémosziiné, sziiletési és lakéhelyiik a hegy, valamint
szervezeti formdjuk a kortanc. Az egerek és a mivészet kapcsolata a Corali-
ne-ban Osszeér, hiszen Apollén tanitotta meg az embereket a mivészetekre,
az irodalom — ebben az esetben Neil Gaiman Coraline cim{i regénye — pedig
a muvészet egyik dgazata. Az egerek és a miivészet kapcsolatara utalhat az
is, hogy az egerek a miiben Coraline-€ék felsé szomszédjahoz tartoznak, aki
zenés-tancos cirkuszi mutatvanyokra tanitja az allatokat. Bar az egerek és
a patkanyok hasonl¢ allatok, a mesékben és mas mtalkotasokban is nagy
kiillonbség van kozottiik. Az egér altalaban egy kedves, aranyos kisallat, mig
a patkany a sotétséghez tartozik, az alvilaghoz, a lopashoz, a piszokhoz és a
betegségekhez kapcsoljak. Példaul Camus A pestis (Camus, 2001) vagy Jézsef
Attila Os patkdny terjeszt kort (Jézsef, 1937) cimii mtivében.

Az egerek kozismert ellensége a macska. A regényben a fekete kisallat
Coraline segitétarsa. Az irodalmi alkotdsokban a macskak megjelenése
rendkiviil sokszinti képet mutat, hiszen az egyiptomi kultdraban még nagy
becsben tartottik és tisztelték a macskédkat, a kézépkorban viszont a satin
tarsanak tekintették. A macskdkhoz, kiillonosen a fekete macskakhoz nap-
jainkban sok jelentés tarsul. A fekete macska megjelenéséhez legtobbszor a
balszerencsét kapcsoljak, a néphit szerint, aki el6tt fekete macska megy at az
uton, azt szerencsétlenség éri. Mihail Bulgakov mtivében, a Mester és Mar-
garitdban (Bulgakov, 2012) Behemot, a fekete macska Woland segitdje, aki
tulajdonképpen maga a satan.

Poe A fekete macska (Poe, 1843) cimi elbeszélésében is a macskahoz kap-
csolddik a démonisdg, a szerencsétlenség és a haldl. Bar gazdaja kegyetlen-
ségérdl az dllat nem tehet, azonban mint a rossz lelkiismeret, folyamatosan
kisérti a férfit. Az (j macska — mintha kisértet lenne — nagyon hasonlé a
régihez, végiil 6 arulja el, hogy gazddja megolte a feleségét. A macska neve
Pluto, egy beszél6 név, hiszen Pluto Hadésznak, az alvilag uranak megfelelgje
a romai mitoldgiaban.

Coraline macskaja nem ijesztd, satani figura, inkdbb olyan, mint az Aliz
Csodaorszdgban (Carroll, 2009) el6z6 fejezetekben emlitett Cheshire Catje.
A f6hés segitdtarsa a kalandja soran, ez a macska kiilonleges képességekkel
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bir: tud beszélni, nem kell neki az atjarét haszndlnia, hogy a vilagok kozott
mozoghasson, néha eltiinik, tandcsokkal szolgdl, eligazitja Coraline-t a ma-
sik vilagban. Coraline-nak nagy sziiksége van sajat batorsagan kiviil erre a
segitségre is. A torténetben végig ott lapul a lehetéség, hogy a macska lecsap
az egerekre vagy a patkanyokra, és egy fontos pillanatban ez meg is torténik:
a macska menti meg a patkanytdl az egyik tiveggoly6t, azaz a tiikér mogé
bezart gyermek lelkét. ,A lefejezett patkdny mellett elégedett képpel a feke-
te macska dllt. Egyik mancsdt az iiveggolyon nyugtatta” (Gaiman, 2009, p.
102). Tovabbi érdekesség, hogy ennek a macskénak nincs neve. ,A macs-
kaknak nincs neviik — kozolte. — Nincs? — Nincs. Nektek, embereknek van
nevetek. Méghozzd azért, mert fogalmatok sincs, kik vagytok. Mi tudjuk,
kik vagyunk, ezért nincs is sziikségiink névre” (Gaiman, 2009, p. 40). Kissé
ironikus, hogy Coraline nevét a szomszédok nehezen tudjak megjegyezni,
mindig Caroline-nak mondjak, ezt a lany tobbszor sz6va is teszi, a macska
pedig tgy vélekedik, hogy az embereknek azért van sziikségiik névre, hogy
tudjak, valéjaban kicsodak. A tiikor mogé zart szellemgyermek szavai is arra
engednek kovetkeztetni, hogy nem a név hatdrozza meg azt, hogy kik va-
gyunk az életben, hanem cselekedeteink, emlékeink. ,— Nevek, nevek, nevek
— mondta egy masik hang, nagyon tavoli és nagyon elveszett. — El6szor a
nevek foszlanak el, miutan elmulik a lélegzet és a sziv dobogasa. Az emléke-
ink tovibb megmaradnak, mint a neveink.” (Gaiman, 2009, p. 74). Ez a gon-
dolat azért rendkiviil fontos a cselekmény szempontjabdl, mivel Coraline a
megprébaltatasok végett jon ra arra, hogy 6 igazabdl milyen ember, milyen
értékek is fontosak szadmara. A Coraline név kiilonlegességét és jelentését a
filmmel 6sszekapcsolva irasom kovetd fejezetében vizsgalom.

A regény és a filmes adaptacié kozotti eltérések

Neil Gaiman Coraline cimi regényét 2002-ben adtak ki angol nyelven, majd
2009-ben magyar forditasban is megjelent. Az ir6 képregényeivel valt ismert-
té, valamint 6t tartjdk a kortars fantasztikus irodalom miifaj egyik legmeg-
hatarozo6bb alakjanak. A regénybdl késziilt filmadaptaciét 2009 februdrjaban
mutattdk be Amerikaban, majd egy honappal késébb, marciusban Magyar-
orszagon is vaszonra keriilt Coraline és a titkos ajto (Selick, 2009) cimmel. A
film Henry Selick rendezésében késziilt, aki ugyanolyan stop-motion anima-
ciés technikaval dolgozott, mint a Kardcsonyi lidércnyomds (1993) esetében.
Utébbi filmet eredetileg Tim Burton rendezte volna, de figyelme és ideje a
Batman visszatér (1992) és az Ed Wood (1994) cim filmek megrendezése
felé iranyult, ezért 6 otleteivel, valamint produceri munkajaval segitett a film
megalkotdsaban, és igy a rendez6i széket végiil Henry Selick kapta meg. Fel-
tehetd, hogy a két rendezd korabbi egytittmiikodése, valamint a filmjeikben
megjelend vardzslatos latvanyvilag és a mindkett6jiik altal kedvelt, olykor
morbid és horrorisztikus elemek, valamint a mesei motivumok mindketts-
jiikkre jellemzé gyakori hasznalata miatt jelenhetett meg egy cikk a Coraline
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és a titkos ajté cimi filmrél a Szépirodalmi Figyeld (Csepregi, 2009) folydirat-
ban azzal a téves informaciéval, hogy a film rendezéje Tim Burton.

Mindkét film a mar el6z6 fejezetekben is emlitett stop-motion animacids
technikaval késziilt. Az ilyen eljarassal késziilt filmekben a babokat kézzel ké-
szitik, azonban a babok arcat és mimikdjat szamitégépes program segitségé-
vel hozzak létre. A megalkotott babokat, targyakat, diszleteket képkockardl
képkockara fényképezik le, majd ezeket szamitégépes programmal animal-
jak, igy a filmben egyetlenegy masodperce huszonnégy képkockat tartalmaz.
A Coraline és a titkos ajté cimi filmben mindent, amit a képernyén latha-
tunk, emberi kéz készitett: a miniat(ir babokat, a fakat, a virdgokat, még a
fliszalakat is. Egy Coraline-baba megalkotasan akdr tiz ember is dolgozott,
Osszesen megkozelitéleg harminc baba késziilt csak a f6szereplérdl. A film
talan legerésebb oldala a sziirredlis képi latvanyvilag, a magaval ragado, va-
razslatos hangulat — a torténet részletgazdagsaga, és pszichologiai mélységei
mellett —, amely a diszletek aprélékos, finom megalkotottsagaval, valamint a
babok egészen életszeri mozgdasaval jon létre.

A film a legtobb helyen hii marad a regényhez, azonban néhany jelen-
tésebb valtoztatas konnyedén megfigyelhetd. Fontos pillanat a regényben,
amikor Coraline apja héstettére emlékezik vissza, hogy megmentette 6t kis-
koraban a darazsaktdl, és ez ad neki er6t, hogy ne adja fel, és kiszabaditsa
sziileit. Ezt a mozzanatot a filmbdl teljesen kihagytak. A filmben Coraline
célja ugyanugy a gyermekek lelkének megmentése, valamint sziileinek ki-
szabaditasa az elvarazsolt h6gombbdl, viszont itt személyes belsé motivacio
nem szerepel, ezen a ponton a film a nézdre bizza a karakter belsé fejl6désé-
nek megértését.

A film azonban nemcsak elvett, de hozz4 is adott a torténethez. A film
kezddjelenetében az lathaté, hogy egy nyitott ablakon keresztiil egy baba re-
piil be egy szobdba, ahol egy pdkszeri kéz atformalja azt, Gj ruhat, arcot, ha-
jat varr neki, majd kiengedi a babat az ablakon. Ezutan nem sokkal t{inik fel
Coraline, aki — a gombszemek kivételével — ugyantugy néz ki, mint az a baba.
Ez a torténetszal, a baban keresztiil torténé megfigyelés a film sajatossaga.
Igy a filmben az ajtén kiviil az ablak és a baba is eszkoze a két vildg kozotti
atjarhatésagnak, atlathatésagnak, hiszen a baba gombszemei altal all kapcso-
latban a masik anya a valdsagos vilaggal. Tovabb4 a jelenet, ahogyan a masik
anya keze atalakitja a babat Coraline formajara, azt a gondolatot erésiti meg,
hogy a masik anya csak atalakitja az anyagokat, de teremteni 6 maga nem
képes. ,— Szdval 6 csindlta ezt a helyet? — Csinalta, talalta. Van kiillonbség? A
lényeg, hogy nagyon régéta az 6vé” (Gaiman, 2009, p. 67-68).

A filmben szereplé emberek és dllatok a regényhez képest csak apro valtoz-
tatdsokon mentek keresztiil. A regényben Tobbszor is olvashaté , hogy a macs-
kénak zold szeme van, ezzel szemben a filmben kék szemekkel dbrazoltak. A
regényben szerepld fels6é szomszédot, angol és magyar kiaddsban is csak Mr.
Bobdnak, illetve Bobo trnak emlegetik, a filmben pedig Mr. Bobinsky nevet
kapta. Ezek ugyan apré killonbségek, de film hozzaadott egy Uj szereplét a
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torténethez. Az 6 neve Mikél Lovat, aki a regényben egyaltalan nincs jelen,
de a filmben kiemelt szerepet kap. O taldlja meg a nagymamajanal, majd adja
oda Coraline-nak a réla mintazott babat, amelynek gombszemein keresztiil a
masik anya megfigyeli a lanyt. A fia azért kulcsfontossagua a filmben, mert 6
testesiti meg Coraline tudat alatti gondolatait, igy a lanynak nem kell maga-
ban beszélnie. A regényben van egy pillanat, amikor Coraline megkérddjelezi
a masik vilag létezését, elgondolkozik azon, hogy ha a masik vilagban minden
és mindenki megtalalhatd, aki az igazi vilagban is létezik, akkor lehetséges-e,
hogy neki is van egy masa. ,Egy pillanatig teljes z{irzavar uralkodott a fejében.
Fogalma sem volt, hol van; abban sem volt egészen biztos, hogy kicsoda. (...)
Osszerezzenve, és a masodperc tort része alatt emlékeznie kellett arra, kicsoda,
mi a neve, és hogy egydltalan ott van-e, ahol van.(...) Van masik Coraline is?
Nincs, dontotte el. Csak 6 van” (Gaiman, 2009, p. 63). Ennek megfeleldje a
filmben, amikor Mikél igy gondolja, hogy a lany meg@riilt, amikor mesél neki
amasik vilagrol, arrél, hogy talalkozott nagymaméja higanak szellemével, a fia
nem hisz neki. Mikélnek az ajtén tuli vilagban a masik anya bevarrja a szdjat,
ezzel szinte mar el is kezdédik a konfliktus, miszerint a masik anya azt szeret-
né, hogy Coraline az 6 vilagahoz tartozzon, igy prébélja megvonni Coraline-t
a gondolataitél. Ha a mar korabban emlitett értelmezési lehetéség — miszerint
a masik vilag csak Coraline fantaziasziileménye — szempontjabdl vizsgaljuk
ezt a mozzanatot, akkor ebben az esetben ismételten az anya életosztone tor
felszinre, hiszen ha a masik anya csak Coraline gondolataiban létezik, akkor a
lany barmikor ki is torélheti 6t fantaziavilagabdl, ha azonban megakadalyozza
az 6nall6 gondolkodasat, akkor 6 is életben maradhat. Tovabba azért fontos
a fitt beszédtdl és hangtdl valé megfosztottsaga, mert az igazi vilagban figyel-
mezteti a f6hést a veszélyre, nagymamadja testvérének gyermekkorban torténd
elttinésére. Angol nyelven a fii neve Wyborne Lovat, mely egy beszél6 név,
fontos informaciét ad at a karakterrdl, hiszen a ,why born?” kérdés magyarra
forditva a kovetkezét jelenti: ,miért sziilettél?”. Erre utal az a jelenet, amikor
mamdja szolitja tdvolrdl Mikélt, és Coraline megkérdezi téle ,Mikél (...) Minek
élsz te?” A fil — csakigy, mint a tobbi szomszéd — rosszul mondja Coraline
nevét, valamint a neve alapjan kérddjelezi meg a lany kiilonlegességét. ,(...)
Azt mondjak, egy atlagos név, mint a Caroline, atlagos elvarasokat tdmaszt a
visel6jével szemben” (Selick, 2009). A regény elészavaban olvashatjuk, hogy
Gaiman eredetileg a Caroline nevet szerette volna adni f6hésének, azonban
egy gépelési hiba miatt lett a lany neve Coraline, az iré honlapjan azt is kozzé-
tette, hogy azért nem javitotta ki ezt az elgépelést, mert megszerette a Coraline
nevet. A sz6 a korall sz6bdl szarmazik, mely Gaiman szerint illik f6hdséhez,
hiszen gyonyord, erds és rejtett. Ez a szerz6 éltal kiemelt rejtettség utalhat akar
Coraline gondolataira, fantazidjara, vagy akar a torténet rejtett mélységéire is
— mint a serdiilékori belsé konfliktusok megjelenésére.

Tovabbi érdekesség, hogy amikor Coraline el8szor 1ép at a masik vilagba,
észrevesz egy fényképet a falon, ami egy kisfitt abrazol, ugyanez a kép meg-
talalhato az igazi lakasukban is egy kis kiilonbséggel: , A naluk 16gé képen egy
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régimddi ruhat visel6 fid buborékokat néz. Ennek a fitinak az arca viszont
madst mutatott, igy nézte a buborékokat, mintha valami nagyon - nagyon
cstinya fondorlatot tervezne elleniik. Es volt valami kiilénds a szemében is””
(Gaiman, 2009, p. 33). Ez a megallapitis mar rossz érzéseket kelt az olvasé-
ban az ajtén tuli vilaggal kapcsolatban. A filmben pont ellenkezdleg torténik
mindez, mig Coraline-ék igazi lakasdban a képen egy kisfit lathat6, szomorua
arckifejezéssel, aki fagylaltot nyal, vagyis csak nyalna, mert az éppen kiesik
a kezébdl, a masik vilagban 1évé képen pedig egy boldogan fagylaltozé kisfia
van. A kisfiat a képen — a masik vilag lakéival ellentétben — gombszemek
nélkiil dbrazoltak. Ez azzal magyarazhatd, hogy a film azt szeretné sejtetni a
nézdvel, hogy az ajtén tuli vilag boldogabb, mint az igazi.

A film és a konyv kozott talalhatéak még aprobb eltérések. Ilyen kiilonb-
ség a szellemgyermekek lelkének megtalaldsi helye. A regényben kettd a
szomszédoknal, a harmadik pedig Coraline szobajaban taldlhatd. A filmben
két gyermek lelkét szintén a szomszédok szinhdzaban és egércirkuszaban ta-
lalja meg a f6hds, a harmadikat azonban a kertben. Ezt a kertet a masik apa
Coraline arcképére mintazta — akarcsak a masik anya a babat —, s iltette
be varazslatos novényekkel, viragokkal. A filmben Coraline ebben a kertben
néz szembe masik apjaval, mig a konyvben egy pincehelyiségben torténik
mindez. A pincehelyiség sejtelmesebb, félelmetesebb hangulatot kelt. A re-
gényben a masik apa ezen a ponton mar védeni szeretné Coraline-t, azonban
képtelen nem engedelmeskedni a masik anya szavanak. ,Fuss, gyermekem.
Hagyd itt ezt a helyet. Azt akarja, hogy bantsalak, 6rokre itt fogjalak, hogy
ne fejezhesd be a jatékot, és 6 nyerjen. Nagyon akarja, hogy bantsalak. (...)
Es akkor feléje vet6dott, fogatlan szajat szélesre tatva” (Gaiman, 2009, p. 94).
Erdemes megemliteni, hogy a konyv legnagyobb részében a mésik vilagban
eltoltott id6rél szol, mikozben a film hosszabb késleltetéssel épiti fel a tor-
ténetet. Coraline a filmben tobbszor megy at a masik vilagba, az elsé ilyen
alkalmat alomnak tekinti, édesanyjanak el is meséli azt. A film befejezésében
is eltér a konyvtdl. Egy kiizdelmet lathatunk a masik anya pdkszeri keze és
Coraline kozott, Mikél segitségével, majd végiil a kéz és az ajtéhoz tartozo
kulcs katba dobasaval, ezt kovetéen pedig vidam kerti 6sszejovetellel zarul a
film. A konyvben Coraline egy csapda segitségével szabadul meg a kéztdl, s
igy a masik anya emlékétdl.

A regény sikerességét nemcsak az elnyert dijak, tovabba a kritikusok és
nézok altal is kiemelkeddre értékelt filmadaptacio6 bizonyitja: a torténet alap-
jan 2008-ban megjelent egy képregény P. Craig Russel illusztraciéval, vala-
mint 2009-ben videdjaték is késziilt bel6le.

Osszefoglalas

[rasom elkészitésének mar a téma felépitése soran is alapvetéen két célja volt.
Az egyik, hogy Neil Gaiman Coraline cim( regénye és a ritusok kozott fel-
lelhet6 hasonlésagokat bebizonyitsam. Tanulmanyom erre vonatkozd részét
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vallasantropolégiai témdju szakirodalom segitségével készitettem el. Corali-
ne torténete megegyezik az altalam 6sszevetett atmeneti, illetve beavatasi ri-
tusok szerkezetével, felépitésével, céljaval. Elsésorban gyermekkorbdl serdii-
l6korba atvezetd ritusként tekintettem a torténetre. A regényben a beavatasi
ritusokra jellemzé harmas szerkezet — a kiszakadds, a hatarvidékeken valé
tartézkodas, az avatasi szertartas — mindharom lépése megtalalhaté. Kuta-
tdsaim soran, a mu értelmezése kozben felfedeztem, hogy ez a serdiilékori
ritus a torténetben csak egy masik ritus meghitsulasaval valdsulhatott meg.
A masik ritus Coraline beavatasa lett volna a masik vilagba a gombszemek
felvarrasa altal.

Dolgozatom masik célja a torténet, valamint a torténetben megtalalhaté
motivumok értelmezési lehetéségeinek feltarasa volt. A torténet elemzése
soran két fontosabb értelmezési lehetéséget taldltam: az egyik, miszerint a
masik vilag valdban létezik, és ténylegesen megtorténik minden, amit a re-
gényben olvashatunk, a masik értelmezési lehetdség szerint pedig a masik
vilag nem létezik, csak a f6hds fantazidjanak sziileménye. Szamos hasonlésa-
got talaltam a regényben, valamint mas vilagirodalmi alkotdsokban fellelhet6
motivumok kozott. A tanulmény ezen részében elsésorban fantasztikus iro-
dalmi alkotdsokat vizsgéalva kerestem az Osszefiiggéseket, azonban szamos
mas mufajban késziilt vilagirodalmi alkotast véltem felfedezni, melyeknek
egyes motivumai a Coraline-nal parhuzamba allithatok.

Osszességében elmondhatd, hogy Neil Gaiman a regény megirdsa sordn
rendkiviil széles eszkoztarat haszndlt, a horrorisztikus és mesei elemekben
bévelkedd torténetet a filmadaptacidban Henry Selick kiilonleges, groteszk
sziirredlis képi vilagga varazsolta. A torténet erdssége, s az, hogy miért ép-
pen ezt az alkotast valasztottam éppebben rejlik: egy varazslatos torténet egy
varazslatos vilagrdl, gyermekkori problémakrdl, egy bator, onmagat keresd,
torédésre vagyo lanyrol és az 6 fantaziavilagarol.
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Mukics, J.

Comparing motifs in Neil Gaiman’s novel Coraline

The primary goal of this study is to explore the possibilities of interpreting the mo-
tifs in the Neil Gaiman’s Coraline by comparing them with other works of literary
and film fantasy. Furthermore, its aim is to argue that the story coincides with the
structure and process of initiation rites and rites of passage. This study highlights
the novel’s most important motifs: the door and its function as a poetic technique
facilitating the passage between different worlds; the motifs of the fog and the mir-
ror which are powerfully linked to the sense of sight; and the role of the cat and
the mouse in literary works. The last section of this study looks into the differences
between the novel and its movie adaptation. The story can be read as a tale intend-
ed for children; nevertheless, it also has considerable significance for adult readers.
Therefore I analyse the work by considering it as transitional between a child’s and
an adult’s perspective.

Keywords: Coraline, rite, door, mirror, growing up
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Bukott tanarok torténetei

Petres Csizmadia Gabriella

Nyitrai Konstantin Filozdfus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmdnyok Kara
Magyar Nyelv- és Irodalomtudomdnyi Intézet

Absztrakt

Tanulményomban Komlés Aladar Néré és a VII. A c. regényének identitdskonst-
rukciéit vizsgalom, elsésorban egy-egy tanar karakterdbrazoldsara fékuszéalva, majd
az értelmezés eredményeinek tandrai keretek kozti alkalmazéasara vazolok fel lehe-
téséget. Az 1935-ben megjelent iskolaregény egyrészt a tanar-diak kapcsolat szove-
vényességét mutatja be, mdasrészt érzékletesen abrazolja a tanarszerepl6k személyes
és szakmai identitasanak képlékenységét. A karrierregényként is felfoghatd torté-
netben nyomon kisérjiik a f6szereplé népszeriiségvesztésének az eseményeit, ame-
lyek mind a kollégdk, mind a tanitvdnyok korében visszafordithatatlan folyamatként
uraljdk a mindennapjait. Az elemzést kisér6 mddszertani utmutaté sordn kooperativ
oktatasi mddszerek segitségével kindlok alternativét a regény napjaink irodalomok-
tatasaban torténd elhelyezésére.

Kulcsszavak: iskolaregény, identitaskonstrukcid, tandri identitds, személyes identi-
tas, irodalom-médszertan

»Az a tandr, aki tul sok odaadds-
sal él az iskoldnak, eleve gyaniis..”
(Komlos, 1958, p. 94)

A 20. szazad magyar irodalmaban tobb olyan regényt talalunk, amely a tanar-
diak kapcsolat problematikussagat abrazolja — gondoljunk csak a legismer-
tebbekre, Kosztolanyi Dezs6é Aranysdrkdnydra (Kosztolanyi, 1925), Szabé
Magda Abigéljére (Szabd, 1970) vagy Moricz Zsigmond Légy jo mindhaldlig
(Moricz, 1920) cim( mtvére. Az iskolai mili6 vdlasztdsa azonban nem jelenti
feltétlendil azt, hogy ifjusagi regényt olvasunk, hiszen a célcsoport kijelolé-
sével megnevezett szovegtipus nem meril ki pusztan a gyermeki(nek kép-
zelt) téma és kontextus felvetésében (Baranyai, 2003). Elé6fordulhat, hogy a
téma alapjan gyermek- és ifjusagi irodalomba tartozé széveg nem talalkozik
a befogaddk olvaséi igényeivel, vagy a gyermekinek tiiné tematika tdlmu-
tat a korosztaly befogad6-képességének hatarain (Kiss, 2000, p. 18), esetleg
az adott témat csupan a gyermekszerepl6k és gyermeki kontextus mindsiti
gyermekirodalminak.
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Komlés Aladar Néro és a VII. A cimi regénye esetében ez ut6bbi lehe-
téséggel taldlkozunk, mivel az iskolds kozeg csupan diszletként szerepel,
mellékessé valik a torténetben, és Perényi Zoltan tanaridentitdsa a hattérbe
szorul, hiszen pedag6gusi munkdjarél csupan marginalis adatokat szerziink.
A f6hést nem szakmai tuddsanak hidnyossagai, pedagégiai-modszertani el-
jarasai, hanem a tandri és maganemberi identitasanak egymasba cstsztata-
sa, illetve felcserélése teszi nevetségessé. Elsésorban férfiként vall kudarcot
— tanarként valé elbukasa mar csak ennek a természetes folyamodvanya. A
szoveg ezaltal tilmutat a tandr-didk kapcsolat bemutatasan, és a tanar he-
lyett a férfire, pontosabban az id6s6dd6 férfi fiatalabb nékhoz valé viszonyara
irdnyitja a figyelmet. A kulcsregényként (Ujvéri, 1936), 1élektani regényként
(Karinthy, 1936) interpretalt m{ivet ezért nem csupan a bukott tandr, hanem
a bukott férfi karikaturdjaként értelmezem.

A regény helyszine egy budapesti lanygimnazium. Az intézmény hétkoz-
napjaiban csupdn az jelent szinfoltot, ha egy-egy 4j tanar érkezik a katedrara.
A lanyiskola bels6 életét ezaltal egy ciklikusan ismétl6dé folyamat hataroz-
za meg: a didkok érdeklédésének kozéppontjaba mindig a legfiatalabb tandr
keriil, aki — akaratan kiviil, a lanyok szeszélyének kiszolgaltatva — kiszoritja
elédjét kivéltsagos(nak vélt) helyzetébdl. Perényi is belesodrddik ebbe a szi-
tudcioba, hiszen hiromféle szerepkorben mutatkozik: érkezésével atveszi
elddjétdl a kedvenc tanar pozicidjat, egy ideig élvezi a didkok érdeklédését és
szeretetét, majd kegyvesztettként tovabb kell adnia kiemelt statuszat egy fia-
talabb kollégdjanak. Bukasanak gyokere abban talalhatd, hogy szerepeit nem
onként vallalja fel, hanem tanitvanyai helyezik 6nkényesen egyik szerepkorbél
a masikba. Ez nem csupan azt jelenti, hogy elvesziti uralmat sajat élete felett,
hanem az dltala feltételezett ala-folérendelt kapcsolat is megfordul kozte és
didkjai kozott. Perényi nem is sejti, hogy a didklanyok hatalmabdl kifolyélag
hédito helyett behddoléva, uralkodé helyett iranyitott szubjektumma, zsarnok
helyett kizsakmanyoltta valik.

A torténet jelenében a f6hds harmadik identitasaval ismerkediink meg, ahol
Perényit mar mint Nérot emlegetik: a lanyok azonban még a kegyetlenkedés
hatalmatol is megfosztjak, hiszen csak a tanéra ideje alatt, tanari identitasanak
45 percére emelkedhet f6léjiik, tanéran tdl csak megvetéssel és lenézéssel gon-
dolnak ra. Esetlensége abban lathatd, hogy Nérdval valé azonositdsa valéjaban
nem az erével és hatalommal bird csaszari identitas megidézését jelenti, ha-
nem a megtort és szanalmas, idejétmult, gyenge férfiét. A Klausek altal Néro-
komplexumnak (Komlds, 1958) nevezett identitasa tehat magaban hordozza a
bukast, hiszen tanari zsarnokoskodasa a férfi szeretetéhségét hivatott eltakarni
— azonban eltakaras helyett inkdbb leleplez6 hatast, sértett hitsaganak kiszol-
galtatasat eredményezi.

A szemben all6 felek ereje nemi identitasukbdl fakad: a szende sziiznek,
angyali tisztasdginak képzelt lanyok valdjaban a femme fatale szerepkorét
oltik magukra, és szirénként btivolik a keziik kozé kaparintott férfiakat. Ero-
tikus harc ez a javabdl, ahol a tanar-didk kozti szeretetet szerelem valtja fel.
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A kamaszlanyok erotikum irdnti vdgyakozasa olyannyira athatja az iskola lég-
korét, hogy nemcsak a férfitanarok, hanem tanarndk irant is szerelemre lob-
bannak (Komlés, 1958). Perényi gy véli, magdnemberi identitdsat dldozza
fel tanarsaga érdekében, holott forditva torténik, hiszen tanari munkajét is az
osztalyokbdl arado fojtott szexualitas motivalja. Tanitas helyett az erotikus lég-
kor megteremtését és lebegtetését helyezi el6térbe, és mindent ennek rendel
ala — a feleltetés, magyarazat, ligyelet tevékenységét flortolésre haszndlja fel,
és élvezetet jelent szamara az el6addsok soran hasznalt ismeretlen kifejezé-
sek alkalmazasa, melyekkel mintegy beavatja a lanyokat a felnéttek vilagaba.
A diakok olyan iigyesen iranyitjak a koztiik 1évé viszonyt, hogy Perényi ugy
gondolja, ,csak rajta dllna, s barmelyik névendéke azonnal boldogan lenne az
ové” (Komlds, 1958, p. 31) Az ,édes kabulat” (Komlds, 1958. 32. 0.), ,a burkolt
erotikus érintkezés vardzsa” (Komlds, 1958, p. 35) annyira megszéditi 6t, hogy
nem veszi észre, amikor a ,fliszeres és izgaté” (Komlos, 1958, p. 36) lanyok
szellemileg kasztralt férfit — és ezaltal tanart — csinalnak beldle.

A didkok korében akkor szlinik meg végleg imadott tanarként funkcional-
ni, amikor a szdveg végén az utolsé rajongoja, Erdds Aliz is kidbrandul beldle
— éppen amiatt, hogy Perényi elkezd Gjra maganéletet élni. A nyiltan fel-
vallalt platoéi szerelmével szemben ugyanis valddi testi kapcsolatat eltitkolja,
ezaltal nemcsak a tanitvanyai, de szeret6je szemében is elbukik, hiszen kép-
telen elfogadni, hogy a fiatalok vélt rajongasa csak illizié a valésag hétkozna-
pisagaval és sziirkeségével szemben. Hus-vér szerelmi kapcsolatat alarendeli
a platoi szerelem érdekében, hiszen dlomvildgaban 6nmagat is idealizéltan
latja kopaszodd-kovéredd testalkata és naiv-Onhitt természete helyett. Pe-
rényi tragikomikumat tehat az 6regedd férfi fiatal lanyok utani vagyakozasa
generalja, hiszen a tanar-diak kapcsolatot nemcsak a nemi, hanem az életko-
ri kiillonbség is bonyolitja. Az iskolat athatjak a ,szerelmi és hitsagi harcok,
gyermeklanyok és 6regedé emberek kiizdelmei egymasért és egymas ellen”
(Koml6s, 1958, p. 72). Perényi gy préobélja dthidalni a didklanyok és kozte
tatongd életkori szakadékot, hogy kiilsejére nevetségesen nagy gondot for-
ditva, kirivéan-kihivéan viselkedik tanitvanyai korében, méltésagteljes tanar
helyett ripacs kéjenccé valva. Népszertiségének csokkenését életkoranak el-
rehaladdsaval hozza dsszefiiggésbe — valdjaban tehat nem a lanyokba, még
csak nem is az ,iskola idealizalt vilagaba” (Karinthy, 1936), hanem 6nmaga
és kornyezete dltal idealizalt fiatalkori énjébe szerelmes, és a tanitvanyokért
foly6 harcaval sajat fiatalsagat probalja visszaszerezni. Perényi narcisztikus
harcot viv, a megunt és kidregedett sztar értékvesztésének kétségbeesett csa-
tajat. Ezzel tanari szerepkorét nem csupan alarendeli, hanem fel is szamolja,
mivel a tanérakon is csupan hédité férfiként kivan tetszelegni.

Azonban nem csupan Perényi az egyetlen szerepld, aki az id6s6d6 szerel-
mes férfi szerepkorében mutatkozik — Glas tandr ar Erdés Aliz irdnti epekedé-
se ugyanolyan nevetséges, mint Perényi rajongasa. Kettejiik tragédiaja abban
kiilonbozik, hogy Glas tudataban van 6regedésének, megelégedik egyetlen lany
platéi imadasaval, és rajongasa nélkilloz minden erotikat. Ennek érdekében
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felvallalja 6nmaga megaldzasat, nevetségessé tételét is. Perényi azonban egy
egész osztalyt {ildoz a szerelmével, Glasszal szemben nem hajlandé elfogadni
szerelmének viszonzatlansagat, és szélmalomharcba kezd a didkok figyelmé-
ért. Glas rajongasa elkeriili a nyilvanossagot, mivel nem kivanja megvédeni a
sértett hitsagat, eszkozeiket tekintve viszont sokban megegyeznek a hdditasi
kisérleteik. Egy furcsa harmas alakul ki a torténetben: mig Glas tisztes tavolbol
koveti Erdést, és a lany megnyerése érdekében feltarja a napléjét is, Erdés Aliz
a sajat napldjat olvasgatja, amiben Perényirdl jegyez fel aprésagokat, és Peré-
nyit koveti, neki ir titkos leveleket. A lany rajongasa Perényi leleplezésével ab-
bamarad, Glast azonban semmilyen észérv nem tudja eltdntoritani tanitvanya
imadatatol. Az id6s férfi rajongdsa tehdt lényegesen irredlisabb és kitartébb a
fiatal diaklany id6sebb tanar utani vagyanal, Perényi és Glas epekedése ezaltal
az id6so6d6 férfitanarok karikatarajaként funkciondl.

Perényi és Glas torténete nem egyediilallé: ugyanez a sors var a legfiata-
labb kollégara, Faragé Aurélra is, aki egyel6re Perényi bukasanak eléidézdje-
ként szerepel, azonban a sz6veg tobb helyen utal Faragé statuszvesztésének
eldjeleire. Az elbukott, megalkuvo férfi sorsat foglalja magaba Knopfler igaz-
gatd ar és Klausek szerkesztd torténete is. Knopfler feltorekvd, spekulativ,
helyezkedd, zsarnokoskodasra hajld, ugyanakkor félmtvelt és kicsinyes fér-
fiként jelenik meg, aki a vezetdi pozicidjanak megérzése érdekében felaldoz-
za kollégdja becsiiletét, bukasa tehat erkolcsi természet(i; Klausek pedig a
mivészek sztereotipidjat olti magara, és az éjszakai életbe belevetve magat,
a szerkesztok elképzelt életmodjahoz és magatartdsahoz alkalmazkodva fa-
nyar-gunyos hangnemet enged meg maganak.

Valéjaban tehat valamennyi férfi egy elképzelt karaktert imital, és hétkoz-
napjaik azzal telnek, hogy kétségbeesetten igyekeznek felvallalt szerepkore-
iknek megfelelni. Perényi azonban kicsuszik sajat szerepébdl, és természetes
énjétél megfosztva identitaszavarba keriil. Karaktere mégis eltér a tobbitdl,
mivel 6 az egyetlen a tobbi tanar kozott, aki végiil kezébe veszi a tiikrét, meg-
vizsgalja az arcdt, és bevallja onmaganak p6za nevetségességét.

A Néro és a VII. A médszertani feldolgozasa

A regényt 15-16 éves kozépiskolas didkok hazi olvasmanyaként ajanlom. A
modszertani javaslatok a kooperativ oktatas eljarasait alkalmazzak, és els6-
sorban a kreativ iras, illetve dramapedagdgia gyakorlataibdl meritenek (vo.
Kaposi, 2002; Samu, 2004; Pethéné, 2005). A szoveg feldolgozasa a csoport
befogadoképességétdl fiiggben egy vagy két tanorat vesz igénybe.

1. Arulkodé cim (kiscsoportos munka, joslds, grafikus dbrdzolds, frontdlis
megbeszélés): A cim értelmezését mar a szoveg megismerése el6tt meg-
kezdjiik. A miivet bevezetd 6ran a tandr joslasra invitalja a diakokat — kis-
csoportokban fiirtabrat készitenek, melyben 0sszegytijtik otleteiket, sze-
rintitk mi lehet az alapcselekménye a Néré és a VII. A cim( regénynek,
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milyen elvarasokat ébreszt benniik a mi cime. A kiscsoportos megbeszé-
léseket kovetGen egy csomagoldpapirra osszegezziik az osztaly elképzelé-
seit, majd félretessziik a hazi olvasmanyt feldolgozé orara. Néhany lehet-
séges otlet:

A rémai csaszar feléled, és
egy 20. szdzadi iskoldba keriil,
ahol kigtnyoljak 6t

A hetedikesek felébresztik Né-
rét, és felgyujtjak az osztalyt

NERO ES A VIL. A

Néré egy
2. vilaghdborus pa-
rancsnok dlneve, akia VII. A
tipust német tengeralattjardval
puccsot szervez Hitler

A 7.1égi6 lazaddsa Nérd
ellen

Nérénak cstfoljék az egyik
tanart az iskolaban, akit a VII.
osztaly megleckéztet

1. dbra
Joslds fiirtdbra segitségével — néhdny lehetséges itlet

A szoveget feldolgoz6 tandrat a joslatok frontalis kiértékelésével kezdjiik:
megvitatjuk, vajon melyik jovendolés teljesiilt, sziilettek-e részben igaz
joslatok, mennyire felelt meg a mu az olvasoéi elvardsoknak, okozott-e
(akar pozitiv, akdr negativ) csalddést az olvasmanyélmény stb. A tapasz-
talatcserét végezhetjiik kiscsoportban vagy frontélisan is.

2. Ki mit tud Perényirél? (csoportfeladat, grafikus dbrdzolds, frontdlis meg-
beszélés): A szoveg a fegyelmi bizottsig nyomozdsdval pAirhuzamosan mu-
tatja be a f6szerepldt. A cselekménysor felgongyolitésével parhuzamosan
fokozatosan nyeriink betekintést Perényi haromféle szerepkorébe, amiket
a tandként szolitott kollégak — Knopfler igazgato tr, Fiirst Vera és Farago
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Aurél — megitélései korvonalaznak, majd a mindentudé elbeszélé vissza-
tekintd elbeszélései egészitenek ki. A gyakorlat a konfrontal6dé nézépon-
tok és emlékezések szubjektivitasara hivja fel a figyelmet, illetve ramutat,
hogy az egyes szerepl6k mennyire besz{ikiilt tudassal — mégis milyen mar-
kans, megingathatatlan véleménnyel — rendelkeznek Perényirdl.

A didkokat kiscsoportba rendezziik, minden csoport huz egy szerep-
l6nevet, majd a tablazatba feljegyzi, milyennek latja az adott szerepld a f6-
hést, milyen tulajdonsédgokat rendel hozz3, illetve hogyan itéli meg iden-
titdsanak atalakuldsat. Az egyes dllitasokat a szovegbdl vett indoklassal
tdmasztjuk ald. Példaként nézziik Fiirst Vera véleményét:

1. tdblazat
Szereplok tulajdonsdgai

Perényi indoklas Perényi indoklas Perényi Indoklas
régebben idén most
Kitiné Nem minden- | Stlyosan | Megbukott, Zsarnok, | Szerelme gyt-
tandr: ,Az | napi képzett- neuroti- elveszitette a Néronak l6letbe csap at,
osztaly ségl, kivalé az | kus sze- népszerliségét | nevezik vérfagyasztd
kedvence” | el6ad6készsé- | mélyiség, | — ok: Faragé el: ,Méar terror
ge, kozvetlen a | a 40-es érkezése. Un- nem az
didkokkal férfiak jak a diakok, osztalyért
krizise koézémbosek harcolt,
jellemzi: irdnta, nem hanem az
»Patolo- torédnek vele osztaly
gikusan ellen”
Rajonganak szomjazza | Harca lanyok A lanyok
érte a didkok; | 3 gzerel- szerelméért: meggylolik,
a folyosén, miiket” monokli és dllandéan sir-
udvaron koriil- pardka viselése, nak, rettegnek
alljék, az utcan cikkével valé téle
kisérik dicsekvés, el6-
adas tartdsa
Fiatal és mu- A lanyok kigta-
velt nyoljak: meg-
tapsoljak, vird-
got adnak neki

A gyakorlat végén frontalis megbeszélésre keriil sor, ahol 6sszevetjiik
az egyes szerepl6k nézépontjait, megallapitjuk Perényi korszakait (hodi-
t6, megaldzkodo, zsarnok), majd az elbeszélé tudoésitdsai alapjan kiegé-
szitjiikk a Perényirdl kialakitott olvaséi képiinket.

3. Kenddézetleniil (csoportmunka, kreativ irds, frontdlis megbeszélés): Eb-
ben a gyakorlatban a fegyelmi eljarason kihallgatott tantkon kiviili sze-
repléket juttatjuk széhoz: Erdés Alizt, Gellén doktornét, Décsy doktort,
Décsy Magdat, Méreyt, Kocht és Klauseket. A didkok kiscsoportokra
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osztddnak, ezittal azonban nem kiviilrél, hanem a szerepld karakterét
magukra 6ltve szélalnak meg: minden csoport megirja az adott szerep-
16 képzelt naplobejegyzését, melyet a fegyelmi eljaras lezarasanak éj-
szakdjin vethetett volna papirra. A naplérészletek nemcsak a szereplék
Perényirdl alkotott valddi véleményét tartalmazzak, hanem az egész
fegyelmi eljarast is értékelik, leleplezve az esetleges hats6 szandékokat,
egyéni érdekeket is. Az elkésziilt szovegeket frontédlisan bemutatjuk, az
osztaly hallgatésaga pedig megprobalja kitalalni, vajon kinek a képzelt
naplo6jabdl szarmazhat az idézet. A felolvasasokat frontalis beszélgetés
zarja, melyben a didkok megfogalmazzak, milyen jellemvonasok, sz6-
fordulatok alapjan ismerték fel a naploirdkat.

4. Vallatas (dramajdaték, frontdlis megbeszélés): Perényi szovegszer(i és fik-
tiv jellemabrazolasanak vizsgélata utan a f6szerepl6t juttatjuk széhoz.
A gyakorlat soran a forré szék nevli dramajatékot alkalmazzuk, amely a
vallatas eljarasat mimel6 helyzetgyakorlat: a csoport egy tagja az adott
szerepl6 bérébe bujva az osztallyal szemben foglal helyet, és a karakter
nevében valaszolnia kell a hallgatésag kérdéseire. A jaték érdekessége,
hogy nem csupdn a Perényit megtestesité didkok alakitanak szerepet,
hanem a faggaté kozonség is, mivel 6k a VII. A nevében beszélnek.
Perényit haromféle identitasaban, harom kiilonbozé didk segitségével
szélaltatjuk meg: el6szor mint hoditét vallatjak a didkok (itt a ,hete-
dikesek” a tandr rajongéiként kérdezdskodnek), masodszor a zsarnok
Perényit vallatja ki az osztély (a didkok megproébalhatjak felszinre hozni
Perényi rejtett inditékait, szeretetéhségét), a harmadik szerepjaték pe-
dig Perényi megtort identitdsat mozgdsitja (az osztély kitérhet a fegyel-
mi eljaras kovetkezményeire).

5. Rajongdsok (csoportfeladat, grafikus dbrdzolds, frontdlis megbeszélés):
A szoveg egyik legmarkansabb eleme a szerelem utani vagy. Az elhall-
gatasok, erotikus utalasok ellenére azonban csupan nevetséges, szenti-
mentdlis, egyoldald szerelmek sziiletnek; az egyetlen fizikailag is betel-
jesiilt szerelem pedig érzelmi sikon szenved hianyt. Ebben a feladatban
a beteljesiiletlen szerelmeket térképezziik fel, és megvizsgaljuk azok
bukdsanak okait, kovetkezményeit. A didkok csoportokba rendezédve
dolgoznak — minden kiscsoport feldolgozza a regénybeli szerelmi vi-
szonyok egyik tipusat (testi, leszbikus, narcisztikus, platdi szerelmek):
megnevezik a rajongé(ka)t és az imadott személyt, osszegytjtik a ho-
ditasi eszkozoket, majd megvizsgaljak a rajongas hatasat és kovetkez-
ményeit. A kiscsoportos munkat kovetden frontalisan egy tablazatba
gyijtjiik a feltérképezett kapcsolatokat, és kiemeljiik a sejtetés, sugal-
mazds narricios technikdinak eljarasait.
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2. tablazat

Rajongdsok formdi a miiben

irdnti rajongdsa
— platdi szere-
lem

A szerelmi A rajong6 és a A rajongds Reakci6 a ra- A rajongas
viszony tipusa | rajongas targya | jegyei (hoditasi jongasra hatasa, ko-
eszkoz) vetkezménye
Az oregedd férfi
fiatal lany(ok)

Fiatal l4ny(ok)
id8sebb férfi
iranti rajongasa
— platdi szere-
lem

Testi szerelem

Leszbikus sze-
relem

Nércisztikus
szerelem

6. Bukott férfiak (pdros munka, csoportmunka): A félrecstszott szerel-

meken kiviil kisiklott életpalyakkal, bukott férfiakkal is talalkozunk a
szovegben. A gyakorlat Klausek, Glas, Knopfler és Faragd karakterét
elemzi: a tanulék parban dolgoznak, ahol egy dsszehasonlit6 tabla-
zatban Osszevetik az egyes szerepldk jellemét, tetteit azzal, amilyenek
lehettek volna. A szoveg valosagat tehat fiktiv lehetdségekkel allitjak
szembe. A feladat azokra a fordulépontokra fékuszal, amikor az egyes
karakterek vélhetdleg valtoztathattak volna a sorsukon, azonban elmu-
lasztottdk ezt megtenni. Minden paros mas szerepl6t dolgoz fel, majd
az egyforma karaktereket értelmezé didkok kiscsoportokba tomoriilve
Osszevetik a meglatasaikat, végiil egy-egy didk bemutatja az egész osz-
taly el6tt a véleménycsere eredményeit.
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A szereplO Neve: ........cceevuuiveeeiiiineeeenne

A szereplo tettei Mit kellett volna masképp tennie...?

7. Osztdlytaldlkozo (dramajdték): Szituacids jatékkal zarjuk a szovegfel-
dolgozast. A diakok szerepkartydkat htznak, és eljatsszdk a 20 éves
osztalytaldlkoz6 képzelt osztalyfénoki 6rdjat, ahova nemcsak az osz-
talyfénokot, hanem a fegyelmi eljardsban részt vett valamennyi részt-
vevét meghivtak. A feladat sordn elképzeljiik, vajon hogyan alakult a
szereplék tovabbi sorsa — és vajon hogyan emlékeznek vissza erre az
incidensre két évtized tavlataban a regény szereploi.

Komlds Aladar Néro és a VII. A cimi regényének elemzésvazlata és tan-
orai keretek kozti feldolgozasanak kisérlete a miiben korvonalaz6do személyes
identitas és a nyilvanossagban felvallalt szerepek potencidlis ellentmondasos-
sdgara és konfrontdcidjara, a tanar és didk kozti kapcsolatrendszer bonyolult-
sdgara és csapddira, a férfi és n6 kozti lehetséges kotelékek szovevényességé-
re iranyitja a figyelmet. Az 1935-ben megirt regény mdig aktualis kérdéseket
szegez az olvasoéjanak, hiszen arra 6sztonzi, hogy a felkindlt szerepmodelleket
a sajat életére vetitse ra. A szoveg értelmezése a tandri palya presztizsének a
kérdését is felveti, és kivalo lehetGséget biztosit a tandri palyardl alkotott sze-
mélyes viziok és tarsadalmi elvardsok megyvitatdsara, valamint a jol mikodo,
hatékony tanar-didk kapcsolat feltételeinek a megfogalmazdsara.
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Petres Csizmadia, G.

Stories of failed teachers

This paper investigates the identity constructions in Aladdr Komlé6s’s novel Néré és
a VIL A [Nero and VII/A] primarily by focusing on the character portrayal of some
of the teachers, and then I attempt to apply the results of these interpretations in
a classroom context. This school novel published in 1935 shows, on the one hand,
how subtle is the teacher-student relationship, and on the other, it vividly depicts
the malleable nature of the teacher characters’ personal and professional identities.
In the story, which also can be read as a novel describing the arc of a career, we fol-
low the decline in the popularity of the main character, an irreversible process that
defines the daily life of the teachers both as regards his colleagues and his students.
In the methodological guidelines that follow the analysis I employ cooperative edu-
cational methods to offer an alternative way of incorporating the study of novel into
contemporary classes in literature.

Keywords: school novel, identity construction, teacher identity, personal identity,
methodology of literature
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A rettenthetetlen kiflivég-saga

Keresztesi Jozsef: Csiicsok, avagy a nagy
pudinghajsza (Rajzolta: Horvath Ildi)

Baka L. Patrik
Selye Jdanos Egyetem, Tandrképzdé Kar Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmany Keresztesi Jozsef Csiicsok, avagy a nagy pudinghajsza cim ver-
ses meseregényét dllitja fokuszba. A munka elsé szakasza a modern- és a kortars
meseregények sajatossagai, kiillonbségei és ereddi feldl kozelit a mihoz, majd ratér
Keresztesi mesevildgdnak narratopoétikai jellegzetességeire, kiépiilésére, hatdraira
és hataratlépéseire. Részletesen elemezziik az alkotds formai jellemzéit, nyelvének
egyszerre kortdrs és archaizadlé vondsait, az egész miivet atszové humort, a vildg-
jelleget hiven tiikrozé poétikat és névadasi stratégiat, de kitériink az onreflexiokra,
az intertextudlis kapcsolédasokra, valamint érintjiik kép- és szoveg viszonyat is a
kotetben.

Kulcsszavak: verses meseregény, formaelemzés, tipizalds, humor, 6nreflexidk

»Lejjebb pedig széles vigyorba
Fut dt a hetyke kifliszdj —
Nem is rossz Végsé Szalmaszdl..”
(Keresztesi, 2018, p. 23)

Vannak azok a torténetek, amelyeket nem lehet elégszer Gjramesélni. Epp-
igy nem sziikségszertien hatrany az sem, ha mar a masodik fejezetet olvasva
sejtjiik a saga végét. Bizonyos szdvegcsoportokon belill a narrativa olykor
egy szertartas kanonizalt, lancszemekként egymasba kapcsol6dé stacidira
hajaz, ahol az sziilne hidnyérzetet, ha kiiktatédna egy-egy elem. Annak el-
lenére azonban, hogy egy meseregény nem kivan mddositani a mesei zart,
belsé szabdlyrendszeren és struktiran, a megoroklott szerepkorokon és azok
funkciéin, s még kevésbé a mesebeli etikdn, egy tjszer( forma és radikalisan
moédosult, atépitett és Gjrafestett vilaghattér egyszerre aktualizalhatja s tehe-
ti ismét messzemenden érdekessé az adott sziizsét.
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Jelen tanulmény Keresztesi Jozsef Csiicsok, avagy a nagy pudinghajsza (Ke-
resztesi, 2018)1 cim{ verses meseregényét allitja fokuszba, amely az imént
koriilhatarolt tipus mintapélddja. A munka kezdeti szakasza a modern- és a
kortars meseregények sajatossagai, kiillonbségei és ereddi feldl kozelit a va-
lasztott mihoz, majd ratér Keresztesi mesevilaganak narratopoétikai jelleg-
zetességeire, kiépiilésére, hataraira és hataratlépéseire. Részletesen elemez-
ziik az alkotdas formai jellemzdit, mtkodtetett nyelvének egyszerre kortars
és archaizdld vonasait, az egész miivet atszové humort, a vilagjelleget hiven
tikrozo poétikat és névadasi stratégiat, de kitériink a hangsulyos szerzéi és
alkotasonreflexidkra, az intertextudlis kapcsolddasokra, valamint érintjiik a
kotetben szerepld képek és szoveg viszonyat .

Meseregény-tipologia

Amennyiben a regényre mint korunk legjellemzébb miifajara tekintiink, a me-
seregény a mese korszerisitésének mondhatd, és a gyermekirodalmi korpusz-
nak is egyik legmeghatarozobb szeletét adja. Amint azt a Jelen idejii holnemvolt
haséabjain Lovasz Andrea megallapitja (vo. Lovasz, 2007), a mesei szerkezet vi-
szonylatdban a meseregény terjedelmileg nagyobb ivii lesz, ami magaval hoz-
za a mesei elemek és motivumok halmozasat, valamint Gjak létrehivasat is.
Bardos Jézsef ezzel 6sszhangban jegyzi, hogy a meseregényt a regényhez min-
denekel6tt terjedelmi sajatossagai és cselekményének szovevényessége kap-
csolja, szerepldi, tipikus motivumai és mozzanatai azonban inkabb a meséhez
kotik (Bardos, 2013b, p. 69). A nyelvet a szerzdéi stilus hatarozza meg — ennek
okdn joval szubjektivabb mint a népmeséknél —, amelyet nagyban befolyasol
a megirds koranak nyelvhasznalata, kiilonos tekintettel a gyerek- és kamasz-
nyelvre, valamint a szlengre. Az irodalmi mesékhez hasonléan meghatarozé a
humor szerepe, a kiilonféle nyelvi regiszterek keverése (hétkoznapi vs. irodal-
mi, gyermek vs. felnétt, szleng vs. archaizmusok), a paradoxonok (emelkedett
vs. profan egymasmellettisége), az abszurd otletek és az intertextudlis kapcso-
latok épitése (Petres Csizmadia, 2015b, p. 213). A kozponti figurdk — akik nagy
aranyban gyermek-/gyermeki szerepl6k — motivaciéi itt altalaban kevésbé se-
matikusak, a jellemiik arnyaltabb, az 6nmegval6sitas helyett pedig inkabb a
masik, a csalad vagy épp az egész vildag megmentése keriil(het) fékuszba. A
vilaghattér sokszor kilép az idealizalt, mitikus kozépkort idéz6 mesei keretek
kozil (vo. Jeney, 2017), és inkabb lesz aktualizalt. A természetfolotti kiemelt
jelentdségli marad, s6t, a mult szazad végi modern miivek viszonylatdban ma-
napsag még jelentésebb. A meseregényeket jellemzi a valosag és fikcio verse-
nye, az ,ideat” és az ,odaat’, tehat (legalabb) két dimenzié parhuzamos jelen-
léte, amelyek kozott az atjards viszont sokszor csak a (kivalasztott) (gyerek)
szerepl6k szamara lehetséges. Mindezen tul alapvetd elvarasnak tekinthetd a
folytonos fesziiltségkeltés, a hdsok lelkidllapotanak hangstlyosabb abrazola-

t A tanulméanyban haszndlt utaldsok oldalszdmai a konyv 2018-as kiaddsdra vonatkoznak.
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sa, valamint a vildg s az azt felépité elemek tomorsége, feszes Osszetartozasa
(Lovasz, 2007, p. 85). Mindeme jellemzdk gy korvonalazzdk a szovegtipust,
hogy egyszersmind Keresztesi taglalt miivét is leirhatjuk veliik. Eltérést csak
a szereplok tekintetében figyelhetiink meg, a Csiicsok animalt — 1élekkel ella-
tott — hései ugyanis inkabb maradnak meg a tiszta, népmesei tipuskarakterek
szintjén, s killonosebben a lelkivilaguk sem tarul fel.

Bérdos Jézsef A meseregény miifaji sajdtossdgai cim kotet fejezetében a
mesére jellemz6 hét alapvetd ismérv mentén allit egymds mellé neves mese-
regényeket — a miifaj elsd képviseljének tartott Pinokkiotél kezdve az Ozon
at a Harry Potterig —, melyek mesei erésségét igy az egyes szempontok ér-
vényre jutdsa hatdrozza meg (Bardos, 2013b, p. 71). A Csiicsok nem szerepel
az adott listan — ez mar csak keltezési éve okan sem lehetséges —, ezért az
egyes megkozelitési pontokat ugy sorakoztatjuk fel, hogy kozoljiik a miiben
valé érvényesiilésiiket (+) vagy annak hidnyat (-) is: csoda (-), mesei téridd,
tehat meghatarozhatatlan helyszin és id6sik (+), mesei hds (+), a fohds jelle-
mének dllanddsdga (+), mesei gonosz/ellenség (+), bipoldris tér, tehat csakis
a jo és a rossz oldalhoz tartozé szereplSk jelenléte a miiben (-), valamint a
jok diadala, azaz az eukatasztrdfa (+). A kétpdlusi tér azért nem érvényesiil,
mert vannak allast nem foglal6 szerepldink is, érdekesebb viszont a csoda,
azaz a varazslat hianyanak ténye, ami annak ellenére is igaz, hogy ,[a] konyv-
ben a gasztronémia taldlkozik a mesék fantaziavilagavall,] [...] [a] szerzd
[pedig] emberi tulajdonsagokkal ruhazza fel a cukrasztermékeket, mikozben
szines, kalandos mesevilagba vezet be minket. Lépten-nyomon belefutunk
valami finomsagba, igy olvasé legyen a talpan, akinek nem fut 6ssze a nyal a
szdjaban” (Véarkonyi, 2018). A bardosi szempontrendszer kapott eredményé-
bdl jél lathato (5+ vs. 2-), hogy a Csiicsok igen kozel all a mesék vilagahoz.

A fentiek fényében Keresztesi meseregénye Boldizsar Ildiké tipoldgidja
szerint — amely az irodalmi meséket és meseregényeket komparativ médon
veti 6ssze a népmesékkel, az azoktol valo eltavolodast és adaptacidjuk mod-
jat egyfajta lépcsdzetes skalaként fogva fel — a helyettesitett és inverz (ttindér)
mese (Boldizsar, 1997, p. 196) tipusdba sorolhatd. Ennek jellemzéje, hogy ugy
tartja meg a (tiindér)mesei elemek, motivumok, cselekedetek legjavat, hogy
szabadon varidlja azokat, mddositja kivitelezésiiket, de mindezt szerepiik,
feladatuk megtartasaval. A valtozasok alapvetden a mese csodds részeit és a
szerepl6k funkcidjat érintik. EI6bbiek mindinkabb hattérbe szorulnak, utéb-
biak helyét pedig hétkoznapi emberek, gyerekek, animalt allatok és targyak
vehetik at. A tipus a gyermekbefogaddval (is) szamol, ezért a szoveg sokszor
békaperspektivat vesz fel, és — mint aldbb latni fogjuk — a megcélzott korcso-
port nyelvének sajatossagait 6lti magara.

Fontos hangsulyozni, hogy Keresztesi szerepl6i, annak ellenére, hogy animalt
targyak, nem varazsolnak és nem is szembesiilnek csodaval, ilyenforman ez a
jellegzetesség egyfajta szakadékot teremt koztiik és a klasszikus tiindérmesék
kozt — a tipus ,tindér-" elGtagjat ezért is zarojeleztiik az el6z6 bekezdésben —,
amit viszont a fantasztikus vilag kiépiilése athidal. A Cszicsok maradéktalanul
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eleget tesz a tiindérmesék V. J. Propp éltal meghatarozott alap funkciésoranak is,
mely a kovetkez6képp szervezddik: a vildg rendjének megbontdsa hianyfelisme-
rés, veszteség dltal (Vérpuding elrabolja Csokisminyon kiralykisasszonyt) » a hds
ttnak indul (Csiicsok elhagyja Tortavérat) » taldlkozds az adomdnyozdval/segi-
tovel (Csiicsok taldlkozasa Vattacukorral/Csérlival és Marcipanegérrel) » Gjabb
helyvéltoztatds (4t a Rengetegen és a Fondan-folyon) » 6sszecsapds az ellenféllel
(csoportos kiizdelem Vérpudinggal) » az dlhdsok leleplezése — sorrendcserével,
ez a pont Keresztesinél még a tényleges hds titnak indulasa el6tt bekovetkezik
(a Csokisminyon kiszabaditdsara indult, jelesebbnél jelesebb siiteményhad tag-
jainak eltlinése/bukésa) » gydzelem (Csticsok hazassdga Csokisminyonnal) (v6.
Propp, 1995). Az ugyancsak Propp dltal korvonalazott tiindérmesei szerep-
koroknek (vo. Propp, 1995) éppugy megfeleltethet6k Keresztesi Jozsef figurai:
hds (Csticsok), atnak indité (Csdszarmorzsa), segitdtdrs (Csarli, Marcipanegér,
papagdj), adomdnyozoé (Vattacukor), ellenfél (Vérpuding), dlhés (a ,Pompdazéd
Habcsok-hercegek” [18]) és a kirdlyldny (Csokisminyon). Mindezen ismérvek
hathatésan igazoljak, hogy Keresztesi munkaja a fantasztikumtdl a kalandos tor-
ténet felé halad6, Lovasz Andrea altal meghatarozott skdlan cselekményessége
mellett is az el6bbihez 4ll kozelebb, hiszen a proppi (tiindér)mesei szerkezet hi
kovetésével meglehet6sen hagyomanytartonak szamit (Lovész, 2007, p. 99). Ez
az eredmény Osszecseng a bardosi pontrendszernél tapasztaltakkal, s a szerzd
allitasaval is, miszerint ,,egy meglehetésen egyszer( alaptorténetet egészitek ki
abszurd elemekkel” (Kranicz, 2018).

A meseregény szerkezetének feszességét tekintve Bardos Jozsef harom tipust,
afiizéres, az egy cselekményszdlra felfiizott valamint a valodi meseregényeket kii-
16nbozteti meg (vo. Bardos, 2013b, p. 72). A Csiicsok ezek koziil leginkabb az
egy cselekményszdlra felfiizottek korpuszat gazdagitja, amely bar a fiizéreshez
hasonléan epizddokra bomlik, vele ellentétben itt a fejezetek sorrendje kotott,
hiszen a cselekmény fokozatosan halad elére a szakaszok egymasra épiilése so-
ran — valamilyen médon mind a végkifejlet felé mutat, minden tett a cél elérését
szolgdlja. A tipus tulajdonsagai koziil érvényes a karakterek relative statikus jelle-
ge — azok fejlédésére leginkabb a valodi meseregények kinalnak példat —, hiszen
mar a bemutatkozasukkor rendelkeznek azokkal a tulajdonsagokkal, amelyek
révén betolthetik funkcidjukat. A szoveg batran ajanlhaté mar kisiskolas kortol,
azzal a kitétellel, hogy az intertextuadlis és intermedidlis megoldasok egy részét
csak a tinédzserek, illetve a felné6tt olvasok fedezik majd fel. Utdbbi a mid dup-
lafedeles jellegét erdsiti, amennyiben ,a befogadé a maga szamara annyit képes
elsajatitani, amennyire a muveltsége, az életkora, a pillanatnyi helyzete és hangu-
lata képessé teszi” (Bardos, 2013a, p. 16).

A Csiicsok a sziizsé és a szoveg funkci6jabdl kiinduld, Petres Csizmadia
Gabriella altal meghatarozott tipusok koziil mindenekel6tt a kaland-mesere-
gények korpuszaba sorolhaté (Petres Csizmadia, 2015a), hiszen a mi cent-
rumdban az a kaland- és akadalysorozat dll, melyet — els6 ranézésre jellegte-
len és jelentéktelen, a megrajzolt vilaghattérbdl és tarsadalombdl is legalabb
részlegesen kilégé — hésiink abszolvdl, bizonyitva ratermettségét.
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Kiss Judit a meseregényekben kiépiil csodas vilagot, valamint az ott szer-
zett tapasztalatokat egy olyan dnmagaba fordulé cselekményminta derékha-
daként prezentalja, mely szerint a {6hds el6bb bar elvagyddik a valdsagtol, vé-
giill mégis oda tér vissza (Kiss, 2008, p. 58). Ez a mozgdas Keresztesi miivére
is érvényes, de kiillonds mdédon ugy, hogy nem a f6hés, hanem a segitéként
feltiné papagdj, illetve annak gazddja, a narrator révén megy végbe. Noha a
megverselt kalandok szdmukra is izgalmasak lehetnek, sem jellemiik kitelje-
sedéséhez, sem a fantaziavilag megtagadasahoz, de az ott atéltekkel s a kiilon-
leges kornyezettel szembeni ellenszegiilésiikh6z sem jarulnak hozza, melyek a
szakiré mintazatanak potencidlis végoltései. Megjegyezhetjiik tovabbd, hogy
a Kiss altal elemzett ciklus a népmesékre jellemzé kezdé- és zaréformula le-
nyomata is egyben, amennyiben azok is a val6sagtol valé eltavolodast (példaul
,Az Operencias-tengeren is ttl...”), majd az oda valé visszatérést (példaul ,En
is ott jartam, ittam-vigadtam az eskiivéjiikon, és onnan hoztam Nektek ezt a
mesét”) is hivatottak voltak jelolni (Andrésfalvy et al., 2001, p. 23). Az irodalmi
mese és a meseregény elGszeretettel hagyja el, vagy alakitja at ezeket a for-
mulakat, ahogy Keresztesi is, aki a papagdj ropte révén él egy alternativ, kvazi
egymasra kapcsolhaté kezdd- és zaréformula-dudval:

“Elttint a sdrga papagdjom. / Kiszallt a konyhaablakon. / Azéta sajna nem
talalom: / Ki tudja, merre jar vajon? [...] Vidam volnék, elégedett, / A szivem
kénnyd, s azt remélem, / Hogy nemsokdra hazaszdll / Hozzam a sarga papa-
gdj” (2018, p. 3, 93).

Nem mellesleg a papagj a kibillent6je az 6nfeledt, boldog befejezésnek — az
eukatasztréfanak — is, ami a népmesék s az irodalmi mesék legjavanak is alapve-
t6 kovetelménye, hiszen azt nem szogezi le a szoveg, hogy a madar végiil vissza-
tért volna gazddjahoz. Illyenforman a zarlat a valésaghoz kozelebb 4ll6 narratori
szinten inkdbb marad meg csupan reménytelinek, mintsem boldognak.

A szakirodalom a kortars mese- és ifjasagi regények altalanos ismérveként
tartja szamon a fantasztikum és az életszertiség parhuzamos feler6sodését, s
azt, hogy a modernekkel szemben az ,idealizélt, tokéletes vilagabrazolas he-
lyett tabumentesen kozvetiti[k] tapasztalatai[ka]t” (Petres Csizmadia, 2015a,
p. 200.), az élet arnyoldalai felett sem hunyva szemet. A markansabb tematikai
valtozasok koziil azonban, mint amilyen az antiautoriter-jelleg, a krizishelyze-
tekkel val6 életszerti szembesiilés, a metafizikai, erkolcsfilozéfiai kérdésfelve-
tések vagy a zold-jelleg, Keresztesinél eggyel sem taldlkozunk. A banat tagla-
lasa (p. 17, .21), Csiicsok lekicsinylése (p. 22-23), s6t még az egyediil husalapu
animalt féellenség is ezek nyomainak tlinhetnek, a jelzett Gj problémakorok
ilyen aranyban azonban a modern meseregényeknél is jelen voltak. Szerepl6k
tekintetében a hds bar korantsem tekinthetd idealizalt hérosznak, cselekedetei
motivécidjaként a klasszikus parkeresés tlinik fel, s — nyilvanvalé animaltsagan
tdl — ezért sem tekinthetiink rd gyermekszerepléként. Mds viszont a helyzet a
nyelvhasznalat tekintetében, hiszen hathatdsan jelen van a nyelvi rétegek ke-
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verése — az olykor archaizald irodalmié és a kortars didkszlengé —, a humor, a
szoveggel valé jaték, az intertextudlis kapcsolddasok, a nyelvjaték, s részben a
muifaji hibridizacié is, amennyiben a mesei struktiran alapul6 kalandregény
egy-egy ponton gyerekhorrorba csap at. A narrator — aki ugy homodiegetikus,
egyes szam elsé személyti, hogy a torténet tekintetében omnipotens is — altal
hasznalt monologikus format meg-megszakitjak az egyes szerepldk felszélala-
sai, de legalabb ilyen gyakran a maga onreflexiéi is, példaul sajat élményeire,
izlésére, véleményére vagy épp az irasfolyamatra vonatkozéan. Maga viszont
nem helyezkedik gyermekszerepbe, jollehet, az odaértett olvasdja kétségkiviil
az, ezért a beszédmadja is hozzd idomul (vo. Petres Csizmadia, 2015a, p. 201).

Osszegzésként tehat kijelenthetjiik, hogy a Csiicsék, avagy a nagy puding-
hajsza féként poétikai tekintetben hordozza magén a kortdrs meseregény
sajatossagait, karakterrajzai, proppi cselekményszerkezete és vilaglatasa in-
kabb a modern meseregény, s6t, a népmese hagyomanyait idézik.

Siitivilag-épités

A konyvbéli mesélés folyamata voltaképpen egy paradoxonbdl bontakozik
ki, hisz amig a narratorunk épp azon kesereg, hogy megszokott a sarga pa-
pagdja, s ,[m]ar hiuizza is a csikot el” (p. 3), mi ugy kovetjiik végig a madar
utjat, hogy kozben az elbeszél6i hang is megmarad. Mindebbdl rogton arra
kovetkeztethetiink, hogy a mesélé feltételezésekbe bocsatkozik.

Amint Tamké Siraté Karoly Tengerecki Palja valos és fiktiv tereket ro,
a nyelv teremtd ereje dltal egyikbdl a masikba cstiszva at, a md szerint ugy
szallhat (sic!) a papagdj is mind a négy égtaj felé. R4 a gibraltari szirtfokra,
szemrevételezheti a norvég béregereket, a finn kokénynyaldkakat, a répasor-
rel koccinté Héembereket vagy akdr tudatosithatja, hogy az Ujvildg és India
nem egy irdnyban van. Aztdn a valds hirtelen elmarad, és a ,,térkép masik ol-
dalan” (p. 8), Elrejtett Orszagokban, parhuzamos vildgokban taldljuk magu-
kat, amiket a md olyan otletekkel jellemez, melyekbdl Gjabb koteteket lehet-
ne kibontani, s melyek poétikaja mar ekkor elérejelzi a meseregény nyelvet
és ok-okozatisagot kiforditd, nonszensz gondolkodasmadjat.

“Am vannak tévolibb vilagok, / Van sok-sok titkos tartomany — / A térké-
pen nem taldlod, / Mert elrejt6zik mindahdany. / Hirét se hallod az orszagnak,
/ Hovéd a Kébor Lufik széllnak, [...] Nem ismerds a Nyamnya volgye, / Ott
Nyamnyildk vad torzse var / (Megtéveszté név, nemdebar, / Hisz nyamnyi-
laznak nyakra-fére), / Sem a Boldog Krumplik Hona, / Hol szirmot hajt a
burgonya” (p. 6, 8).

A konkrét kalandra is e vilagok egyikében leliink, szamunkra most mégis
a narrdtor azon mérvadé onreflexioi lesznek fontosak, melyeket a mér ,,oda-
at” jatszodé masodik fejezet nyitanyan olvashatunk, a mesélésre mint cselek-
vésfolyamatra, és sajat kvazi-étkezésére vonatkozdan:
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Hat akkor... Hol is hagytam abba? / Elnézést e kis sziinetért, / De beval-
lom, a gondolatra, / Hogy végre Siitifoldre ért / Mesémnek ttja nagy sokara,
/ Osszefutott a nyal a szdmba, / Hat hamm, lecstszott egy falat — / Bekaptam
semmi perc alatt / Abbdl a kis diés kaldcsbdl, / Melyet csalaidom meghagyott,
/ Egy falatkét, de j6 nagyot, / Es most aztdn a folytatasrél / Nyugodtan eltop-
renghetek. / — — — Hol is tartottam, bikficek? (2018, p. 11).

A Cisiicsok e szoveghelye — szamtalan mas, a narrator eseményeket értékelé
vagy a szerepl6ket 0sztokél6 hozzaszolasaval megtamogatva — két vilagszintet
feltételez: az elbeszélGét és a rettenthetetlen kiflivég-sagdét. Az el6bbi elsé ra-
nézésre folérendeltje a masiknak, hisz 6 mesél és kommentdl — vagy pedig te-
remt. A mesélés-folyamat mintha az elbeszél6 egyéb cselekvései altal inspiraléd-
na: az iménti diés kaldcs elfogyasztisa utan a siitifoldi Osi Testérgarda tagjainak,
azaz a Di6s Kalacsok, valamint a Vérpuding Vad Ejjelén bekovetkezett kudarcuk
ecsetelésére tér ra, ami végiil Csokisminyon elrablasahoz vezetett.

Egy masik idevagd rész, a hetedik fejezet nyitanya Irénkére, az elbeszélé
nénikéjére és annak nem épp mesteri cukraszmiivészetére fokuszal, kinek
termékei aztan hirtelen, egyik verssorrél a masikra a Csiicsok-kaland Rém-
stitijeivé 1épnek el6, és épiilnek be a vilagba:

A Rémsiitik kapcsan evégett / Két torzset ismeriink tehat — / A Szétfoly6 s
az Odaégett / Két torzs, ambétor egy csaldd. / Hisz §sanyjuk Irénke néni, / Ki
hogyha mar megunta nézni / Az érintetlen készletet, / Kidobta, s Gjat készi-
tett. / A Sértett Siitemények népe / Hat dulva-falva ttra kelt, / Elvdandorolt, Gj
honra lelt: / A nagy Fonddn-folyam vidéke / Kell6képpen lehangolé — / Ugy
dontottek, nekik valé. (2018, p. 58).

A Rémsiitik karmai koziil végil — akik egyébként nem is annyira elfo-
gyasztani, mint inkdbb maguk kozé fogadni kivanndk Csiicsokot, mondvan:
»Ne félj, haver, hisz jémagad / Ugyancsak furcsa forma vagy — / Tekintsiik
egymast rokonoknak! / Letort kis kripli-kiflivég, / Jojj hat, nosza, és dllj ko-
zénk!” (2018, p. 62) — a szoveg elején elkdborolt papagdj szabaditja ki, egyfaj-
ta alternativ deus ex machina-mentéakciéval.

A Diés Kalacsok, a Rémsiitik és a sarga papagdj is jol igazoljak, hogy a két
viladg hat egymasra, s6t, Csiicsok dimenzidja kis tulzassal a narrator étkezés-
tapasztalatai mentén latszik felépiilni — 6tletszinten mindenképp. Ezt erdsiti
Irénke néni is, aki a hivatkozott szakaszon és az Epilégusban éppugy ,Jozsi-
kdamnak” szoélitja az elbeszél6t, mely megoldas belebegteti azt a lehetséges
olvasatot, hogy a mi szerz6jét annak elbeszél6jével azonositsuk.

Az elbeszél6 szintjének ekként korvonalazott folérendeltsége azonban nem
marad végig érvényben, a zar6 szakaszban ugyanis 6 is résztvevdéje lesz a lakoda-
lomnak: allitasa szerint maga is ott hallotta a torténetet, amelyet aztan megver-
selt (vo. 2018, p. 92-93). Kérdezhetnénk persze, hogy mégis hogyan, ha a mesét
a sajat cselekvései, azokbdl fogant otletei vagy fikcidi dinamizéljak, amiként azt is
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csak feltételezni tudta, hogy merre szallhatott a papagdja? Nos, a kérdésre nincs
egyértelm valasz, hisz ebben az eldonthetetlen oda-vissza jatékban, dimenzi6-
versenyben rejlik a konyv mesés paradoxonja — vagy egy profanabb olvasat sze-
rint az elbeszél6 megbizhatatlansaga, kinek miikodése akar egy szimpla miifaji
kovetelmény betartasaért tett torekvésként is magyarazhat6®

A narrator folytonos kiszdlasai a ,bikficekhez’, az odaértett olvaséhoz to-
vabba egy vele azonos szinten 1év partnert — benniinket — is feltételeznek,
aki varja a mesét. S hogy mi van akkor, ha a kotet elhintett ajanlasait meg-
fogadva végiil felolvassuk a torténetet? Nos, az él6beszédet imitdld, szamos
kozbeékelt elbeszél6i onreflexid és kiszolas altal lehetéség nyilik a mesélés
aktusanak Gjrateremtésére, ami a proppi szerkezet és az Gjraszinezett vilag
tikkrében egy ismert sziizsé aktualizalt darabjat eredményezi, annak még-
is eredeti, 6si 1étmddjahoz, az oralitashoz térve vissza®. Igaz, mindezt csak
a muikodtethetd korlatok kozott — a teljességhez egy elszokott papagidj, egy
dids kaldcsbol allo lakoma és persze Irénke néni is sziikségeltetne.

A modern meseregényt jellemz6 példdzatossdg leginkabb a f6szerepld és
a féellenség tekintetében érvényesiil. Noha mind animalt 1ények, Siitiorszag
evidens lakéi magatdl értetédden a siitemények. Amig viszont a rendbon-
t6, f6gonosz Vérpuding a pudingformdba 6ntott véreshurka 1élekkel ellatott
alakja, Csiicsok egy kisgyermek dltal megcsocsalt kiflivégbdl avanzsalt £6-
héssé, egyszerre humoros és profan koriilmények kozott:

“Egy késza kifli tartozéka, / A biiszke csiicske voltam én, / Am egy napon
egy randa béka, / Egy Kétfogt, Otromba Lény: / Egy Négykézlabt Bébigyermek
[...] Egész nap rajtam nyammogott... / Azt hittem: ez lesz mindérokre: / Eldzta-
tott a bébinyal, / De hat egy kifli nem rinyal, / S hogy ott maradtam f6ldre kép-
ve, / Igy széltam: 1épjiink hét tovéabb: / Hisz vér a tigas nagyvilag!” (2018, p. 24).

Amellett, hogy a szakasz retorikai és képi megolddsai jol titkkrozik a mesere-
gény nyelvi tabusértéseinek jellegét, dehonesztdl6 profanitasuk egyszersmind
a f6hds hétkoznapisaganak tlzé hangsilyozasa is. Vérpuding jellemz§ tulaj-
donsagai kozt a biizos leheletet, valamint a gyermekbefogad¢ altal tilnyomoé-
részt hevesen elutasitott f6zelékimadatot tiinteti fel (, A sarga, zold vagy barna
1é / Csorgott az allan szazfelé” [2018, p. 68]), ami megmosolyogtaté mddja a
karakterrel szembeni ellenérzés kialakitasanak. Ami viszont kézos Csiicsok-
ben és Vérpudingban, hogy mindketten radikalisan kiilonboznek a siitiktél,
s ezéltal a normatdl is. A mese egyik tanulsaga lehet, hogy a rendet megbonté

2 ,AlapvetGen olyan mesét akartam irni, ami egyben verses regény is, tehat megfelel a verses
regény miifaji kovetelményeinek. Es hit ebben a miifajban a térténet mesélsje maga is belép
az események terébe, bele-belekotyog, elveszti a fonalat vagy éppen eltereli a sz6t. Ezeket a
részeket igyekeztem gy kanyaritani, hogy dupla fenekiek legyenek, igy a felnétt olvasok el6tt
voltaképpen egy clown-figura szélaljon meg” (Gokhan, 2018).

3 Az él6sz6beli mesélést jellemzd valtozékonysdg esztétikdjanak ismérvei kapcsan lasd: And-
rasfaly et al., (2001).
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szélsGség csak egy masik kiviilallé segitségével lesz felszamolhaté, ami egytitt
jar a korabban lenézett, kinevetett elfogadasaval és felemelkedésével is. Ami-
ként azt az idézet messzemenden pozitiv végkicsengése is sugallja: a legjelen-
téktelenebb el6tt is nyitva all a hdssé valas ttja. A népmesei szegény legény
poziciojat elfoglal6 rettenthetetlen kiflivég is igy nyeri el végiil a maga kiralyla-
nyat, s hozza természetesen egy fél kiralysagot is.

Erdekes karakterek még a sz6szatyar Aszalt Meggy Csérli és a Vadonban
Robin Hood-ként feltliné Marcipanegér. E16bbi animaltsiga talan a Csiicsoké-
nél is jelentéktelenebb, hiszen Csaszarmorzsa haldszta elé tejszinhabkorondja-
bdl, hogy a kiflivég utitarsa legyen. Marcipanegér a testhatar-eltolasai kapcsan
érdekes, hiszen az orrat jelent6é ragét egyszertien elvesziti — pontosabban a
raronté Bundaskenyér kaparintja meg t6le és ragja aztan a végtelenségig —,
amit viszont hamar egy ,,Ujragondolt Orrgolyéval” helyettesit: Csarlival. E két
karakter viszonya is remek példa a md nonszensz jellegének igazolasara.

Keresztesi végig a jatékra, a szérakoztatasra koncentral, sehol nem miikodtet
direkt didaktikussagot, ez azonban nem jelenti azt, hogy egyfajta hattérzonge-
ként ne lennének a sorok koziil kiolvashatok bizonyos életigazsagok és tanulsa-
gok. Az elsé ilyen a Tortavarra telepedd banat s6tét madarral val6 azonositésa,
s hogy ,Az undok dog nem rebben el, / Lecovekel, onnan figyel” (2018, p. 21)
mindaddig, amig Csiicsok el nem hozza a reményt. A széveg viszont nem a tét-
len varakozasra, hanem a cselekvésre biztatja Csaszarmorzsat, hogy ha kell, hir-
dessen ,palyazatot’, amivel a merész siitilovagokat magahoz hivhatja. ,Hat kidlts
ra, és kergesd messze! / Koppints ra gorbe csérire! / Elszant, kemény hang kell
ide” (2018, p. 17) — olvashatjuk, tanulsagaként annak, hogy mindenkori helyze-
tiink és lelkiallapotunk, vagy annak megvaltoztatasa részben mindig rajtunk all.

Nyomokban jelen van egyfajta multikulturalizmus is, amennyiben az ér-
kezé ,tejszinhabhuszarok” (2018, p. 14) kozott Sir BonBon éppugy ott van,
ahogy Moszj6 Franciakrémes vagy épp a Bator Baklavak is. Mindez azt is
jelzi talan, hogy amiként a kiillonféle népek gasztronémidjanak termékei bé-
késen megférnek egymas mellett mindennapi étlapunkon, s mi magunk sem
aszerint idegenkediink egyiktdl vagy masiktdl, hogy melyik tajegységrdl vald
— hanem az ize, pardon, a jelleme szerint —, igy ez lehetne az iranyadé az
egyes etnikumok egymads mellett élésében is.

Csokisminyon kiralykisasszony rabsaganak ecsetelésekor Vérpuding
erddjében a kovetkezd napi rutinrdl olvashatunk: , A riicskos képadlot si-
kalja, / Mos, {6z, vasal, rosszkedvii rab” (2018, p. 68), mely szakasz a sokszor
elbagatellizalt és szexista médon csak néi hazimunkaként szamon tartott te-
vékenységekre reflektal. S mivel e ,munkamegosztast” a szoveg a f6gonosz
sziklavaraban teljesiti ki, gyakorlatilag rabszolgamunkanak nevezve azt,
megitélésének és egydltalan (a szerepek) miikodésének/leosztasanak ujra-
gondoldsara is 0sztonoz.

Osszegzésként konstatalhatjuk, hogy a Csiicsok két vilagszint, az elbeszé-
16 és a mesehdsok dimenzidjanak versenyeként és dsszefonddasaként épiil
fel, ami felolvasva, az elbeszéld onreflexi6i révén a mesék oralis hagyoma-
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nyat is megidézi. A nonszensz, testhatar-eltolédasokat is felvillanté animalt
szerepl6k kalandjai soran a sorok kozott olyan kérdésekkel is szembesiil az
olvasd, mint a banat eltizése, a békés egymas mellett élés és a n6i emancipa-
ci6, mikozben a mese azt az orokérvényl igazsagot visszhangozza, hogy a
kitartas a legjelentéktelenebbnek tlinét is a legmeghatarozébba teheti.

Meseregény-poétika

A Csiicsok esetében, amiként a vilagépitést, igy a format is végig egyfajta ket-
tésség, a klasszikus és a kortars megoldasok versenye jellemzi. Kétségkiviil
a klasszikus hagyomanyokat erdsiti, hogy a teljes mii Anyegin-stréfaban ir6-
dott (rimképlete: ababccddeftegg; dllandd szotagszama: 98989988989888),
amit az Epilogusban — ugyancsak Irénke nénire hivatkozva — a széveg maga
is jelez, igaz, kell6képp ironikus stilusban:

“A himbilimbi rimeid... / Ajajj... Ne is kinozz. / Nem kell, hogy mindent itt
nekem / gy 6sszepuskinozz. / Tord ketté végre tolladat, / Es hagyd az éneket!
/ Kukkants inkdbb a tepsibe: / Siitottem én neked...” (2018, p. 94).

Irénke néni véleménye ellenére Keresztesi igazolja: egy klasszikus forma,
Uj tartalommal feltoltve éppigy miikodhet élettelien, s6t, a gyermekirodalom
tdjain is gyiimolcsdzéen honosithaté meg. Mészaros Marton szavaival élve,
»[aJhhoz azonban, hogy egy ennyire klasszikus miifaj ennyire frissnek t(injon,
mint a Csiicsok esetében, nem csak Keresztesi Jézsef impondl6 formabizton-
saga, meglepd képzettarsitdsai, a versnyelvre valé folyamatos reflexidja, 6n-
feledt humora és jatékossaga, de a torténetvezetés preciz megszerkesztettsé-
ge, s6t szigora kellett” (Mészaros, 2019). A jambikus lejtésti mi egésze szinte
kizarodlag asszonancokkal dolgozik, az egyes versszakok utolsé rimparja — az
Anyegin-stréfahoz hiven — gyakran csattanét tartalmaz®. Szavakat szinte so-
sem vag ketté, s ha mégis, igy azt menten onreflexié és humor targyava teszi:

“Vagy ott a Prima Pékok Foldje, / Hol gordeszkan jar Borcsa pdk, / Kezé-
ben prima légycsapdk, / Suhan-robog vele a gorde- / szka. (Jo, ez itt egy liikke
rim — / Elnézést érte, feleim.)” (2018, p. 7).

Az olyan rimlelemények, mint a ,Borcsa pok” és a ,légycsapok” osszevil-
landsa, tudatositva, hogy a pékok tekintheték bolygénk taldn legiigyesebb
légyvadaszainak, jol jelzik a szerzd nyelvi érzékenységét. Az idézetben szerep-
16 archaizmus, a ,feleim” hasznalata ugyancsak figyelemfelkeltd, és egyszers-

* Amint arrdl a szerzé vall: ,a konyv szerepl6i szdmomra nem siitemények, hanem szavak,
s6t, idénként egyenesen szotagszerkezetek: egy verses regény figurdi, akiknek meg kell talalni
a helyét egy olyan, egyszerre jatékos és szigoru struktirdban, mint az Anyegin-stréfa. Szo-
tagszam, lejtés, rimszerkezet, és akkor még csak a stréfan beliil vagyunk; af6lott pedig ott az
elbeszélés rendje, a hangfekvés, az elbeszélt vilag rendje, és igy tovabb” (Gokhan, 2018).
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mind az irénia kacsintéssal feléré jelolGje a ,,gorde-szka” elvagasanak, szétcsa-
pasanak vonatkozdsaban. A meseregény mindazonaltal szimos archaizmust
haszndl (mint példdul ,nem lelem’, ,elnyelé’, ,legott’, ,botorkélvan’, ,mid6n”),
jollehet, a kortars gyermeknyelvi szleng (mint példaul ,klafa’, ,mentéexpedi-
cid’, ,nagyarcok’, ,kispofam’, ,legds’; ,dedés’, ,tunkol’, ,hajcihd’; ,nyulcipd”
és az els6rend(i mintaolvaséhoz igazitott detabuizdlé torekvések (mint példa-
ul ,volt beldlitk marhasok’, ,dognehéz’; ,drabdlis’, ,bumburnyak’, ,bekrepal’,
»Blzpofaju” vagy épp a Buffok és Brodk orszaga, a hanyas sajatos jeloléseként,
ami gyermeki korokben is legaldbb olyan elterjedt élettapasztalat, amilyen a
Kéborlé Lufiké) sokkal nagyobb ardnyban vannak jelen.

A Kklasszikus eljarasokat idézik tovabba a fejezetek tartalmat Osszefog-
lalé alcimek — melyek persze nem minden esetben egyértelmiiek: példaul
»amelyben nem késziil el a répaf6zelék” (2018, p. 67) vagy ,Minden Eddiginél
Rémiiletesebb Fejezet” (2018, p. 51). Az utdbbi alcim, s a kordbbi idézetek-
ben szereplé megnevezések jo példak ra, hogy Keresztesi relative szabadon
kezeli a kis- és nagy kezdébetiik hasznalatat, amivel Oscar Wilde szecesszids
meséinek egy eljarasat idézi meg. Ebbe a mintaba illeszkedik, hogy az elne-
vezések a mi valdsagunkhoz viszonyitva nala kevéssé statikusak — a szino-
nim formaik ugyanazzal a jelentéssel birnak, példaul Titkos Helyek, Rejtett
Orszagok, Elrejtett Orszagok, vagy Test6rség, Osi Testérgarda, Régi Garda.

A versszakvégi csattandk mellett a mivet jellemzik a fejezetvégi clift-
hangerek is. Ezek koziil a legemlékezetesebb kétségkiviil az els6 szakasz zar-
lataban olvashat6 — ,,S hogy miért e csond, e néma, dobbent: / Majd elmeséli
ezeket / A Kovetkez6 Fejezet” (2018, p. 9) —, amelyet egy lapozast kovetéen
aztdn le is reagdl az j cim: ,Madsodik, avagy Kovetkezd Fejezet” (2018, p.
11); az utolsé szakaszt leszamitva a md nem él tobbet ezzel a megoldassal.
A masodik fejezetben ugyancsak érdekes zarlatot talalunk: ,,Mint véget ér
e fejezet, / Hat j6 éjszakat, gyerekek..” (2018, p. 16). E rész azon tual, hogy
egyértelmien azonositja a mi célkozonségét, egyszersmind felolvasasi mo-
dot is javasol: esténként egy fejezetet. Ha megfogadjuk a tandacsat, a verses
meseregény — Varré Daniel humoros értékelése szerint ,nagyszabasa hése-
posz” (Varré, 2019) — andalit6 jambusai bizonyosan kiteljesitik az élményt. A
gyermekolvasd/-hallgaté kitiintetett poziciéja megjelenik az elsé szakaszban
is, ahol a Vasvilla Lilla néni foldrajztanarndé altal képviselt feln6ttek nem ve-
szik komolyan a ,térképen tuli’, fantasztikus vilagokra inkabb vevé gyerekek
beszamoloit és olykor csak egy legyintéssel, maskor épp karéval jutalmazzak
azokat (vo. 2018, p. 7-8). Mindez a taglalt miifaj azon jellemzgjével villan
Ossze, miszerint sokszor csak a gyermek tud atlépni ,odaatra”

A modern, tehat 20. szazad végi meseregények poétikai sajatossagai kozt
Komaromi Gabriella (vo. Komaromi, 1999) mindenekel6tt a jdtékossdgot,
valamint a nyelvi jdatékot emliti, melyekbdl az ugyancsak jellemz6 humoros
névaddsi stratégidk is kovetkeznek. E szempontoknak Keresztesi verses me-
seregénye maradéktalanul megfelel, gondoljunk csak az allandésult székap-
csolatok kornyezethez igazitott kimozditasara (példaul ,Hol még a Madartej
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se jar!” [2018, p. 46], ,Ki reszket mint egy tal zselé” [2018, p. 63]), a fel-feltd-
nd alliterdcidkra (Csticsok csiicsil csak [2018, p. 55]), a proppi szerepkorok
mellett korabban feltiintetett szereplénevekre, vagy még inkabb a felsorako-
z6 ,Habcsdék-hercegek” bemutatkozasara:

“S ki handzsérjat 6vében hordta, / A marcona Vadalmatorta, / S kinek
haragjdt retteged, /| A Zaboskeksz is megjelent. / Es jott a bohém Rigé Jdnos
/ (En nem nevezném Jancsinak, | Mert egykettére helyrerak), [...] Es jott az
elszant Meggyes Rétes, | Kemény magokkal kipkédé, | Es jott Moszjé Franci-
akrémes, / A hétprobas pudingol6[.]” (2018, p. 18-19).

A névadas nem minden esetben nyelvjaték révén sziiletik, olykor egy-
szerien csak a sliteménynevek transzpondlédnak at szereplénevekké az
ugyancsak miifajjellemzd antropomorfizdcié soran (példaul Csiicsok, Cso-
kisminyon, Vattacukor). Mdskor egy tulajdonsdg szerinti hasonlésag (pél-
ddul Tortavér, hosszt Rétestészta-tut, Fondan-folyam), esetleg metonimikus
érintkezés (Puszedli papu) teszi az elnevezéseket indokolttd, a humor és a
nyelvjaték mégis leginkabb a szerepldk jellemjegyekkel — mondhatni epithe-
ton ornansokkal — elldtott bemutatkozdasakor teljesedik ki. A fenti példakbdl
kiindulva — az egyes szakaszok altalunk kurzivéltak — Keresztesi mindig a sii-
teményneveket alkotd szdelemek eredeti széfajabol (melléknevek, f6nevek),
vagy azok tobbértelmiiségébdl indul ki. Igy lehet a nyelvjiték alapja a mésik
jelentés el6térbe allitasa (vadalma helyett vadsag, zab helyett diih, zabossag),
vagy a jelentés kiteljesitése (moszj6é mint a franciasag jelol6je, Csaszarmor-
zsandl és Plispokkenyérnél a fénevek statussza vélasa, mig az indidnerek
torzzsé, a medvecukrok a vadon ragadozdiva lesznek), a forma megkérdé-
jelezése (a rigdjancsi méreteire és erejére alapozva a becézett Jancsit Janossa
alakitja vissza), annak cselekvésben valé megjelenitése (magkopkodés), vagy
az eredd csonkitdsa, esetleg ij forma létrehivisa elemkeveréssel (ilyen le-
het Vérpuding neve, melynél a véreshurka elsé tagja marad csak meg, mely
a pudinggal parosulva horrorisztikusabb ténust kap, s a keveredés révén a
karakter idegenségét is jeloli). Leszogezhetd, hogy ahol csak mdédjaban 4ll,
Keresztesi Jozsef beszélénevekké teszi a siiteményneveket.

A mi tobb helyen jél beazonosithaté utalasokkal, sokszor intertextudlis
atvételekkel fonédik ra a vilag- és magyar irodalmi hagyomanyokra. Ezek
koziil az egyik legemlékezetesebb a korabban mar emlitett fekete banatma-
déarhoz kotddik:

“A mélabu otromba varja / (Vagy holl6 volna? Cséka tan? / Kécsagnak csak
nem mondanam...) / Ugy dént, hogy mindez nem zavarja: / Tolldszkodik a
nagy maddr, / S nem moccan tobbé soha mar.” (2018, p. 21).

A madar holléval valé potencialis azonositasa madr elhinti a szovegkozi
kapcsolds magvait, a versszak csattanéként is érthetd utolsé sora pedig kitel-
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jesiti azt a ,soha mar” befejezéssel, Poe A Holl6 cimti versének Té6th Arpad
altali forditasat idézve meg. A kapcsolatot tovabb erdsiti, hogy a madar
Keresztesi fejezetében is a veszteség, a banat és a kilatastalansag jeloldje, a
megidézett miiben szerepl6hoz hasonléan.

Kissé kotetlenebb, am a kontextus altal mégis felerésitett a kapcsolddas
a negyedik fejezet 12. versszaka (,Az ttlnan ott a zord Vadon / Es var terad
nagyon, nagyon... / Inadba szallt a batorsdgod? / Talan nem is val6 neked: /
Veszélyes hely a Rengeteg!” [2018, p. 35]) és Dante Isteni szinjdtékdnak ba-
bitsi forditdsa, pontosabban a mt masodik tercinja kozt (,0, szornyii elbe-
szélni mi van ottan, / s milyen e siri, kisza, vad vadon: / mar ragondolva
reszketek legottan” [I/3—6]). A mozzanat mind Dante, mind Csiicsok szamd-
ra vizvéalasztd: az elsé 1épéseket jelenti az ismeretlenbe, az élet és a(z életen
tali) veszélyek iranydba, melyeket mindkét mii — és még sok mas — egy sotét
erdd képével titkroz le. Vérpuding el6l menekiilve, illetve a hazatton aztan
ugyanaz a Rengeteg Keresztesinél elveszti minden fenyegetd szinét, s6t a biz-
tonsagot jelentd hellyé valik. Mindennek egyediili oka pedig az ismeretlen
(fenyegetd) ismertté (baratsagos) valasa, ami a Csiicsok egy Gjabb tanulsaga.

Amennyiben a verses meseregények hazai, architextualis 6roksége fel6l
tekintiink a Csiicsokre, Varr6 Daniel Tl a Maszat-hegyenjén til — amellyel
az Anyegin-strofa révén is rokonsagban dll — a legnevesebb kvazi-el6dként
bizonyosan Petéfi Janos vitézét talaljuk meg; e kettére a hatlapszoveg is utal.
Pet6fi miive erds tiindérmesei motivumrendszere mellett azért is evidensebb
példa, mert szerzdjére a szoveg is utal:

“Hogy merre jart mint ifji vandor / (Annyit csavargott, komolyan, / Akar
egy Oriilt kamion) / A zoldfiil(i Pet6fi Sandor: / Hol Kecskemét, hol Debrecen
— / Pontosan nem tudom ma sem. [...] De hat Pet6fi nem piskéta — / Habéar
Minyon kisasszonyért, / Ha piskétanak szanja sorsa, / Bizonnyal ontott volna
vért[.]” (2018, p. 32-33).

A mifaji el6d el6tti sajatos, kontextushoz és siitivilaghoz igazitott tisz-
telgésen tal (,Pet6fi nem piskota”) alkotdsainak heroikus széhasznalatat
éppugy megidézi (,ontott volna vért”), amiként életitjanak egy-egy elemét
is. Vegyiik észre viszont, hogy a ,Pontosan nem tudom ma sem” sor pozi-
tivista oktatasrendszeriink kritikaja is®. Pet6fi kapcsan a narrator fejében
keveredd életrajzi adathalmaz nagyobb hangstllyal van jelen a szakaszban
még a miveinél is, ami a sorok kozott bizonyosan arra 6sztokéli a Csiicsokot
feldolgozé pedagdgusokat, hogy tjra elgondolkodjanak tantargyuk fékuszan,
vagy legalabb az aranyokon.

Rovidebb Osszevillandsokat taldlunk még Homérosz, Gogol, Tandori és
Bereményi Géza miveivel is, amiként egy-egy kulcskifejezés a magyar me-

5 Amikor explicit irodalmi utaldsokkal taldlkozunk, akkor ez a furcsa mesélé hadoval: azt
akartam, hogy a megnyilvanuldsai a felnétt olvasét is szérakoztassak (Kranicz, 2018).
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seregény-hagyomanyt is felvillantja — a , tiiskevar” (2018, p. 45) Fekete Istvan
azonos ciml muvét, a Marcipanegér ,krumpliorra” (2018, p. 47) Csukas Ist-
van Keménykalap és krumpliorrat, mig (a) Vérpuding Bozsik Péter 1999-es
verseskotetének cime is egyben. Az uti cél Gj ismerésoknek valo kifejtését két
sorban lerendezé kommentar — ,Nem ismétlem most magam, / Hisz tudjuk,
mi jaratba’ van” [2018, p. 46]) — pedig mintha a klasszikus meseregények,
példaul Baum Oz, a nagy vardzsléjanak tdlzasba vitt ismétléskritikaja volna.

Az irodalmi kapcsolasokon til a md szamos intermedidlis utalassal él.
Az ,Ez itt — csak annyit mondanék — / Nem Tésztanak val6 vidék!” (46. o.)
megfogalmazas a Coen fivérek vilaghirt filmjének kvazi dllandésult székap-
csolatta lett cimét, a Nem vénnek valo vidéket idézi meg és billenti ki. Az ,E
kétenger oly messze tarul, / A végtelenbe és tovabb” (2018, p. 60) szakasz
masodik sora a mara tobbgeneracidssa lett Toy Story-széria egyik f6hdsének,
Buzz Lightyearnak a jelmondatat villantja fel, mig csatahelyzetben Vérpu-
ding hasznélja James Cameron kultikus akcié-sci-fijének cimét/mechanikus
gyilkologép-megnevezését Csiicsok lekicsinylésére egy sajatos szépar alko-
toelemeként, ,Kis tésztaképli termindtor”’-nak (81. o.) nevezve 6t.

A miifaji hibridizaciéra leginkabb a kotet 48—50., illetve 61-63. oldala-
in taldlunk példat, amit intermedidlis utalasok, képzémivészeti- és poéti-
kai megolddsok eredményeznek. Horvath Il1di egyszerre gyermekien kedves
és kissé bizarr figurdi, visszafogott, kontextushoz igazitott siiteménykrém-
szinekkel dolgozé rajzai hol egész oldalakat kitoltve, maskor versszakokat
korbeolelve, megint maskor csak egy-egy szereplét — vagy csupan valamely
testrészét — és aktudlis tevékenységét abrazolva kisérik végig a szoveget®.
Tartalmukban a textushoz igazodnak, s annak egyfajta vizualizalé tiikreként
funkcionalnak. A Vérpuding birodalma felé vezet titon aztan egyre felerso-
dik a nem tarka szinek aranya, hogy a befejezésnél Gjra az élénkek keriiljenek
talsulyba’. A sotét, horrorisztikus ténusok a Vadonban valé éjszakai taboro-
zas soran tetéznek (,Koros-koriil szurokban azik / A szell6 jarta Rengeteg”
[2018, p. 48]), és a fehér alapon fekete szoveg elosztas is csak itt fordul meg.

Ahogy az a horror(filmek) esti tdborozasaihoz dukal, Marcipanegér rém-
torténeteket mesél a Fondan-folyd tiloldaldan béklasz6 Rémsiitikrél, s a Cso-
koladés Kockasajtrél, melynek latvanyatdl egy vén Indidner is elmebajt ka-
pott. A kovetkezd versszak a narrator hitetlenkedé kommentarja, melyben
azt bizonygatja, hogy a Csokoladés Kockasajt ,idétlen vicc’, ,bombasztikus,
goromba tréfa csak” (2018, p. 49) — ,,odadt” nem is taldlkozunk majd ilyennel,
noha tudjuk, a mi val6sdagunkban létezik. Ezt kovetéen Csiicsok rémalmai-
ba pillanthatunk bele, aki radikalis testhatar-eltolasokkal jellemzett keverék-

4

siiteményeket, ,Pudingpofdju Kockasajtokat’, ,Kockaképt Sajtpudingokat’,

¢ A Hintafa feliiletén olvashaté, gyermekbefogad6-fokusza bemutatoszoveg szamos vizudlis
anyagot tesz kozzé a miibdl (palinta77, 2018).

7 Akad egy-egy zavart kelt6 megoldas is, példdul a sdrga papagdj sarga csérét hangsilyozé
versszak mellett felt(ing, kékeszold-cs6rit madar (8. o.), vagy Csarli felidézett — igaz — Tavoli
Nagynénikéje, akit viszont embernek dbrazolt a miivész.
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»Marcipanos Vattameggyeket” és ,Sajtkalacsokat” (2018, p. 49) lat maga
elétt — utdbbi jelolok vizualizalasa is igen nehézkes —, mignem a kényv 61—
63. oldalain aztan Irénke néni széthullo, félig siilt, horgd, csoszogva ,,plattyo-
g0, ,bamba-bava” Rémsiitijeivel, egy alternativ zombihaddal talaljuk szembe
magunkat. E mozzanatok mind a horror-miifaj irodalmi és filmes megolda-
sain alapulnak, de a humorosan jatékos hangutianzé szavakkal (,plattyand”),
a vilag keretei kozé illesztett, szétesé siitik nevetséges, mesés abrazolasaval
elveszik a megidézett zsaner korcsoportidegen élét, s domesztikaljak annak
eredetileg viszolygast keltd, vizualis megoldasait, a tulajdonképpeni gyerek-
horrort teremtve meg. A korabbiak mellett e megoldasok is jé igazoldi an-
nak, hogy a md mennyire tdmaszkodik ,az angolszasz nonszensz koltészeti
tradiciéra, [amennyiben] az ismert klisék meglepd, és igy a felnétt olvaséd
szdmadra is élvezheté mddon: ironikus fordulatokban tirulnak elénk” (Mé-
szaros, 2019).

Keresztesi J6zsef verses meseregénye, a Csiicsok, avagy a nagy pudinghaj-
sza — amely elnyerte a 2019-es Ev Gyerekkényve Dijat a tizenkét év alattiak
kategoridjaban (Bookline, 2019) —, eredetileg a szerz6 Mit eszik a micsoda?
cimi gyermekverskotetét zaro, ,vékony” mesébdl alakult at nagy ivii kaland-
dé (vo. Krénicz, 2018). A konyv ugy koveti a hagyomdnyos tiindérmesék
strukturajat, hogy kozben egy édességekben gazdag siitivilagot hiv életre.
Ugy haszndl klasszikus format, hogy azt a jelen gyerekszlengjével teliti meg.
Intertextudlisan és intermedidlisan rétegzett utalashalét mikodtet, a gyere-
kek mellett az idésebbeknek is izgalmas jatékot kinalva. Rendkiviil 6nref-
lexiv, nyelvében teremtd és kacagtatéan jatékos. Olyan szinfoltja a kortars
magyar gyermekirodalomnak, ami nem csak azt éri el, hogy olvasas kozben
az ember édességre vagyjon, de azt is — és ez sokkal nagyobb eredmény —,
hogy a siitikr6l maga jusson az esziinkbe.
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BakalL., P.

A perspective on modern fairy tales

The study focuses on the poetic fairy tale of J6zsef Keresztesi, Csiicsok, avagy a nagy
pudinghajsza. The text is first analysed from the perspective of modern fairy tales,
followed by an assessment of the specific tools Keresztesi utilises to create his fairy-
tale world. The form of the work is analysed in detail: both its contemporary and
archaic linguistic features, its humour and the poetic devices reflecting its strategies
of world-building, as well as self-reflexive features, intertextual techniques, and the
visual and textual relations of the literary work.

Keywords: poetic fairy tale novel, form analysis, typing, humour, self-reflexive fea-
tures
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Tulajdonnevek karpataljai népmesékben
a Harom arany nyilvesszé cimu
népmesegytjtemény alapjan

Nagy Natalia
Ungvdr Nemzeti Egyetem Magyar Filologiai Tanszék

Absztrakt

Jelen tanulmany a karpataljai népmeséket tartalmazé Hdrom arany nyilvesszé cimi
gyljtemény tulajdonneveinek rendszerezésével foglalkozik. Kitér a beszél6 és a valé
nevekre, killon csoporton beliil ismerteti az dllat- és csillagneveket. Néhol 6sszeha-
sonlitast ad a magyarorszagi népmesék alakjaival, azok megnevezésével.

Kulcsszavak: tulajdonnevek, rendszerezés, beszél4 nevek, csoportositas

Gyermekkorunk legkedvesebb emlékei kozé tartoznak azok a pillanatok,
amikor a mese szarnyan elrepiilhettiink a képzelet vilagaba. Felnéttként 4j-
raolvasva ezeket a meséket megismerjiikk azok mélyebb tartalmat, monda-
nivaldjat, feleleveniil benniink a gyermeki érzés ,...aki mesét olvas vagy ir,
kicsit kortalanna vlik. A lelke biztosan meg6rzott valamit a gyermekbdl. A
jatékossagbdl, az elfogulatlansagbdl, a vilag sokféleségének elfogadasabdl...”
— Tarcsai Szab6 Tibor'.

Erdekes megfigyelni ezen mesékben talalhaté tulajdonneveket, s vizsgalat
targyava tenni azokat. Az 1990-es évektdl az irodalomkutatss, illetve kriti-
ka irdanyabdl megindult az érdeklédés a mesék irant. P. E6ry Vilma szerint
a névadashoz sorolhaté barmilyen irodalmi m{ névhasznalata, akar a nép-
koltészethez, akar a miikoltészethez tartozik (P. E6ry, 1983, p. 266). Az iréi
névadas részteriiletével, amelyet népi névadasnak nevezhetnénk, kevésbé
foglalkoztak a névtani kutatasokat végzé nyelvészek. Bar a Magyar Névta-
ni Dolgozatok sorozatban a Tulajdonnevek a magyar népmesékben (MND
1981; MND 1983; MND 1987; MND 1989) cimmel megjelent 100 mesegyj-
temény (MND 1989: 6671) tulajdonneveinek tara, de a névanyag behat6ébb
elemzése még nem tortént meg. Voigt Vilmos szerint a mesei nevek igazi

Uhttp://www.tarcsaiszabo.hu/
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elemzése még nem kezd6dott el (Voigt, 1993). A magyar népmesékben el-
fordulé mesei nevek tobbsége beszélé név, mely az 6si névaddassal hozhaté
Osszefliggésbe, illetve amely koznévi jelentésénél fogva jellemzi visel§jét, be-
mutatja tulajdonosat (Tolnai 1931: 176). Az eddigi eredmények azt bizonyit-
jak, hogy a mesei nevek nagy tobbsége személynév, melyek tobbnyire kitalal-
tak, s mesei szereplékre vonatkoznak.

A magyar népmesék vizsgalata hidnyos, de 1étezik, s egyre gyarapszik, a
karpataljai magyar népmesék névtani szempontu vizsgalataval ezeddig még
senki nem foglalkozott, ez motivélta témavalasztasunkat. Miért sziikséges a
mesei nevekkel foglalkoznunk? Véleményiink szerint elsdsorban magaval a
mesével fontos foglalkozni, hiszen ,,[...Jolyan manapsag, mint egy elhagyott,
titkos kert. Akik elhagytak, azok a gyerekek. [...] eltlint a gyerek olvasé ”
(Komdaromi, 1998, p. 5). Valészintleg, mindez a technika fejlédésével ma-
gyarazhatd, s mindannyian egyetérthetiink abban, hogy ez az, ami rinyomja
bélyegét a gyerekek olvasasi szokasaira is. Komaromi Gabriella a meseiro-
dalom kutatottsagat tekintve a kovetkezdket irja: ,Elhagyottnak elhagyott a
»kert«, de miért titkos? Kritikus, irodalomtorténész, irodalomtudéds olyan
ritkdn teszi be ide a labat, mintha eldstak volna a kulcsot, a bejaratot pedig
befutotta volna a borostyan. [...] De mintha mostanaban el6keriilt volna az a
régi, rozsdas kulcs” (Komdaromi, 1998, p. 6). Ezen hidnyossagokat igyekszik
enyhiteni jelen kutatas is.

Az 1960-as évek végétdl megkezdddott az intézményes népkoltészeti al-
kotdsok gytijtése az Ungvari Allami Egyetem Magyar Filolégiai Tanszéké-
nek vezetésével, minek eredményeként 1973-ban megjelent a Hdrom arany
nyilvesszé ciml népmesegyijtemény. A kotetben 1évé meséket az akkori
tanszék tandarai gy(jtotték Karpatalja magyaroklakta telepiilésein. A mesék
valtozatos témakat szo6laltatnak meg, a csodas elemeket tartalmazo, népi iga-
zsagszolgaltatast bemutaté meséktdl kezdve, a fortélyos meséken keresztiil,
egészen a helyi jellegli banyasztorténetekig. Kutatasunkkal a kotet meséiben
taldlhat6 tulajdonnevek teljes kori bemutatasara torekediink.

A Hdrom arany nyilvesszd ciml mesegyUjtemény mesei neveinek lejegy-
zésekor a nevek helyesirasan nem valtoztattunk, minden esetben a lejegyzett
alakot hasznaljuk, vizsgaljuk.

A fentiek mellett kisérletet tesziink egy tipoldgiai rendszer felallitasara is.
A mesei nevek csoportositasakor a Magyar grammatika cim{ kotetben talal-
hat6 tipoldgiai felosztast kovettiik (Keszler, 2000, p. 127-128), melyet néhol
a Papp Agnes Klara (Papp, 1995) tanulmdanydban megtaldlhaté kategériakkal
otvoztiink, teljesebb képet adva a tulajdonnevek rendszerérdl. A szakiroda-
lomban maig kérdéses helyzetli n6vény-, targy- és népnevek, s koznévvel
jelolt csodas mesei szerepl6k (példaul haromfej(i sarkany) megnevezése nem
képezte jelen kutatas targyat.
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Négy nagy tipust kiilonitettiink el:
1. Személynevek
2. Allatnevek
3. Hely-, illetve foldrajzi nevek
4. Csillagnevek

A Harom arany nyilvesszé cim(i mesegyfijtemény tulajdonnevei

O Személynév

@ Allatnéy

O Helynewek, idrajzi nevek

87%

O Csillagnéy

1. dbra
A Hdrom arany nyilvesszd cimii mesegyitijtemény tulajdonnevei

A gytijtott anyagban a személynevek és a hely-, illetve foldrajzi nevek gya-
koriak voltak, e nagy kategéridkon beliil kisebb alkategoridkat is sikertilt ki-
alakitani. Az igy létrejott tipusok nem merevek, ugyanis sokszor nem dont-
het§ el egyértelmiien, hogy egy-egy név melyik kategéridba tartozik; akar
tobbe is beilleszthetd, vagy egyetlen megadott tipusba sem. Példaként hoz-
haté a személyneveknél a beszélé név kategdridba tartoz6 Lapunyiska, mely
szarmazasra és kiils6 tulajdonsagra is utal.

A személyneveken beliil elkiilonithetiink harom nagy kategériat, melynek
részletes elemzése érdekes tanulsagokkal jar.

Beszéld nevek

A népmesékben gyakran szerepelnek olyan tulajdonnevek, amelyek gazdag
informaciétartalommal rendelkeznek, elaruljak egy-egy mesefigura jellem-
z6 tulajdonsagat. A szakirodalom ezen tipust neveket leiré- vagy beszéld
nevekként emliti. Lukats Janos szerint ,ez a figuraformazds, a nevekkel jel-
lemzés [...] nyelvi és logikai Gtletességre szoktatja olvasdit, [...] kilenditi a
hagyomdanyos névszemlélet megszokasaibdl2.

A mesei szereplk egy-egy jellemzé tulajdonsiggal rendelkeznek, ezzel
magyardzhatd, hogy a legtobb mesei név beszélé név. Bauko Janos a beszélé

2 http://www.tarcsaiszabo.hu/
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neveket a névadds inditéka szerint rendszerezi (Bauko, 2005, p. 104—107). E
felosztast kovetve a Hdarom arany nyilvesszd cim(i mesegy(ijteményben sze-
replé beszél6 nevek a kovetkez6képpen csoportosithatok.

1.

2.

Gk W

Kiils6 tulajdonsédgra utalé nevek (termet, fej, arc, szem stb.): Bdnyarém,
Kormoska, Tiindokld Janos, Veres kirdly, Zabszem Janké (5)

Belsd tulajdonséagra utalé nevek: Aprilis Bolondja, Bolond Isték, Egyiigyii
Erzsék, Gonosz Jdanos, Gonosz Mariska, Mdlé Mdri, Okos Marinka (7)

. Tipikus szokdsra, tevékenységre utal6 nevek: Kilenc, Vasbélvald Janos (2)
. Csaladi helyzetre utal6 nevek: Arva Mariska (1)
. Foglalkozasra utalé nevek: Aranykezii Janos, Patké Bandi, Taltosvitéz,

Vitéz Tdltos (4)

. Szdrmazasra, nemre utal6 nevek: Burkus kirdly, Kiserdd kirdlya, Kéerdd

kirdlya, Lapunyiska, Szarvasok kirdlya, Virdg Janos Virdg Péter (6)

. Ismeretlen eredet(i nevek: Fekete kirdly, Fehér kirdly (2)

Beszéld nevek

@ Kilsd tulajdonsagra utald nevek

@ Belsd tulajdonsagra utald nevek

% 19%

O Tipikus szokdésra, tevékenységre utald
nevek

0 Csaladi helyzetre utalo nevek

B Foglalkozasra utald nevek

@ Szarmazasra, nemre utald nevek
4% 7%

@ [smeretlen eredetl nevek

2. dbra
Beszéld nevek

Papp Agnes Klara emlitett tanulmanya alapjan még két tipust kiilonithetiink el:

Valés személynevek

1.

Valbs keresztnéy, illetve keresztnévered: Andris, Ferkd, Jankd, Jdanos, Ju-
liska, Mari, Mariska, Palké, Scdri (12)

Mesei személynév

1.

Mesei keresztnév, illetve keresztnévered: Mdri, Mdrika, Matykd, Petyko (4)
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Személynevek

9%, @ Beszéld nevek
28%

B Valds személynevek

aMeseai személynéy

3. dbra
Személynevek

A mesékben el6fordulé masodik jelentés csoport az dllatnevek. Kutata-
sunk sordn a hagyomdnyos értelemben vett tulajdonnevekkel foglalkoztunk,
ennek alapjan megallapithatjuk, hogy az allatok tulajdonnevekkel torténd
megnevezése, nem jellemzé az elemzett kotetben megjelend karpataljai ma-
gyar népmesékre. Tobb dllat is szerepet kap e mesékben, néhol a szerepl6k
segitéjeként, néhol csak kiséréként, viszont tulajdonnévvel nem ruhaztdk fel
a szerzok kutya, kigyd, oroszlan koznevek jelzik jelenlétiiket. E kategérian
belill is elkiilonithetd kategoriak:

Beszéld nevek

1. Szdrmazasra utald név: Laboda
2. Valés éllatnevek: Riska, Sdrga
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Allatnevek

Beszéld
nevek

9 vaiss
dllatnevek

4, 3bra
Allatnevek

A helynevek, foldrajzi nevek szerves részét képezik az altalunk vizsgalt
meséknek. Kalman Béla az irodalmi helynévadas kapcsan megkiilonboztet
val6sdgos és beszélé neveket, valamint réviden foglalkozik a titkol6zé név-
adéssal és a hangulat felidéz6 nevekkel (Kdlman, 1996). J. Soltész a valosdgos
helynevek kérdését targyalva megallapitja, hogy azok {6 stilisztikai szerepe
a ,couleur locale érzékeltetése” (]. Soltész, 1979, p. 156—158). A karpatal-
jai népmesékben talalhat6 helynevek kategorizaldsa soran az egyértelmiiség
kedvéért a személynevekben alkalmazott felosztast kovettiik.

Beszél6 nevek

1. Orszagnevek: Hétorszdg, Kigyborszdg, Sosevolt orszdg, Veresorszdg (4)

Helységnevek

1. Falunevek: Egydidcs, Haromdios, Kétdios, Larifdri, Larifarifalva, Nemle-
led falva (6)

2. Foldrajzi megnevezés: Aranyrét, Eziisterdd, Eziistrét, Gyémdnt-sziget,
Rézhegy, Rézrét, Smaragd-tenger, Uvegvdr (8)

3. Megye megnevezése: Nekeresd megye (1)
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Beszéld nevek

= Orszagnevek

Helys dgnevek

O Féldrajzi megnevezés

42%

= Megye megnevezese

5. 4bra
Beszéld nevek

Valos hely-, ill. foldrajzi nevek

1. Helységnevek

— Vérosnevek: Bécs, Beregszdsz, Buda (3)
Falunevek: Batdr, Janosi, Paldd, Péterfalva (4)

2. Folyénevek: Drdva, Duna, Szdva, Tisza (11)

3. Foldrajzi megnevezés: Piac tér (1)

Mesei helynevek: Kisida, Nagyida, Operencids-tenger (3)

HELYNEVEK, FOLDRAJZI NEVEK
7% O Beszélé nevek
o
47% | avaids hely- il
ftildrajzi nevek
46% @ Mesei helynewek
o
6. dbra

Helynevek, foldrajzi nevek

Megfigyelhetjiik, hogy a hely- és foldrajzi nevek tekintetében, a személy-
nevekkel ellentétben ardnyosabb az eloszlas, hiszen kozel azonos ardnyban
talalhatok a beszél nevek és a valds megnevezések.
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A gytijtott anyagban csupan egyetlen csillagnév szerepel, mely a valds név
csoportjaba tartozik, ez a Hold.

A névhangulat tekintetében is érdemes szemiigyre venni a karpatal-
jai népmesékben taldlhaté neveket. Kovalovszky (1934) szerint szerepet
jatszhat a név hossza, a magan- és massalhangzdok aranya és valtakozasa. A
meseszereplék neveit tekintve altaldban a hangalak keltette asszocidciok a
meghatarozo6ak. A mély maganhangzék a komolysag, komorsag kifejezésére
alkalmasak (Arva Mariska, Gonosz Janos, Zabszem Jankd), mig a magas han-
gok vidamsdgot, dertit fejezhetnek ki (Egyzigyii Erzsok, Juliska, Virdg Péter).

Bauko Janos a mesei ragadvanynevekkel, azok hangulataval, stilusérté-
kével foglalkozik tanulménydban (Bauko, 2005). Szerinte a Tillinké (Janko)
ragadvanynév a buta lexéma szinoniméja, s6t hangalakjaval, eufemisztikus
hanghatdsaval, a dallamos / ismétlédésével fokozza a negativ jelentéstartal-
mat (Bauko, 2005). A karpataljai népmesékben a Tiindoklé Janos névben az
el6tag hangalakjaval és jelentésével is valami csodalatosat fejez ki, melyet a
keresztév teljes alakban valé megjelenitése még jobban elmélyit.

A mesei nevek sokszor kedvesked6k, minden mesei mtifajban el6fordul-
nak a kicsinyit6é képzés formék (Voigt, 1985). A karpataljai magyar népme-
sékben gyakoriak a kicsinyit6képzds valtozatok. Jelen vannak mind a valés
személynevek esetében (Mariska, Juliska), mind pedig a beszélé neveknél.
Példaul a Kormoska személynév esetében a -ka kicsinyité képzé kedveske-
débbé teszi a negativ hangzast, mély maganhangzdju nevet, melynek jelen-
tése, hogy viselGje folyton kormos és koszos.

Egy masik lényeges hangulati kritérium a jatékossag (ikeritett formadk,
betli- és szétagfelcserélések), valamint a nevek j6 hangzasa. Ez a valtozat is
megtalalhaté a gytjtemény meséinek nevében: Petykd, Matyko.

Gyakoriak a népmesékben az olyan nevek, melyek a talzas, nagyitas kife-
jez6i, ezeket Bauko ,hiperbolikus ragadvanyneveknek” (Bauko, 2005) nevezi.
Erre vonatkozé példak is megtalalhatok a meseanyagban, példaul Tiindoklo
Janos, Vildgszép.

Fiktiv neveket legtobbszor mesékben, romantikus eposzokban és dramak-
ban, valamint humoros, szatirikus mtfajokban taldlunk. A val6sagos nevek és
névelemek a hitelesség latszatat keltik, ezért f6ként a realista iranyzatok ked-
velik ezt a névadasi mdédot. A népmesék legkedveltebb keresztneve a Jdnos,
illetve annak kicsinyité képzds véltozatai. A Janos név ugyanis a 19. szazad
végéig az egyik legterheltebb férfi keresztnév volt. ,A népmese a feudalis pa-
raszti tarsadalom kozosségi terméke, s erdsen tiikrozi annak életmaodjat, lelki-
és hitvilagat, valamint a névadas hagyomanyozé gyakorlatat” (Racz, 2007, p.
152). A kotott népmesei alkotdelemek mellett a nevek is vandorolhatnak egyik
mesébdl a masikba. A karpataljai mesék leggyakrabban hasznalt keresztnevei
a Jdnos és a Juliska, illetve ezek alakvéltozatai. A magyar népmesék Janos-a,
Jankoé-ja, Jancsi-ja tipikus névként jelenik meg az altalunk vizsgalt mesékben.
Ha a f6hés konkrét egyelemti vagy kételemi nevet visel, legtobbszor Janos-nak
(Tiindoklo Janos, Az aranykezii legény, Virdg Janos, Marinka) vagy Janké-nak
(Zabszem Janko, Janko, Mari és a zsivanyok) hivjak.
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Ugyanez megfigyelhetd a Juliska név esetében is. Szerepel Julika (Julika
kirdlyné), és Juliska (Mdri, Sdri, Juliska) formdaban is.

A karpataljai népmesékben is megﬁgyelheto, hogy a hagyomanyozott ne-
vek hagyomdanyos tipusokat megtestesitve Gjra és Ujra visszatérnek (Julika
kirdlyné, Egytigyii Erzsok, Zabszem Janko).

Jellemz6 sajatsag, hogy ravilagitanak, miért hivjak igy vagy ugy a szerep-
16t. Kormoska foglalkozasa utan kapta a nevét, hiszen: ,Mindennap a kaly-
hacsoveket kellett kormoznia. A sok-sok korom tet6tél-talpig belepte, ezért
aztdn csak Kormoskdanak nevezték.” (Lizanec, 1973, p. 6). Zabszem Janké ter-
metérdl kapta nevét, hiszen ,,a zabfoldon sziiletett, s soha nem nétt nagyobb-
ra egy zabszemnél” (Lizanec, 1973, p. 15).

Gyakori a kis lények szerepeltetése, nemcsak a torpék ilyenek, hanem a
valéban kis allatok, példaul a hangya, az egér, a hal vagy a madarak. Ez mint-
egy kicsinyité jelleget ad a mesének, baranyka /barany helyett/, aranyhalacs-
ka /hal helyett/.

A mesében, féként annak kezdetén fiatalok, gyerekek, még nem felnéttek
szerepelnek. Jellemz példaul, hogy az ifji hds fiatal megment egy allatot, igy
tesz szert feln6ttkori hdstettei segitéjére. A felcsepered6 hés megnevezésére
természetesebb a becenév vagy kicsinyité név, mint a pontos személynév.
Nem véletlen, hogy Zabszem Jankd, miutan megmenti a kigyokiraly lanydt,
Janos kirdllyd valik a mese végére.

Nem kevésbé fontos, de érdekes jelenség az irodalmi helynévadas. A fik-
tiv helynevek gyakran annyira valdsak, hogy az olvasok kételkedés nélkiil el-
hiszik a hely létezését.

A mesékben szereplé Operencia is realis foldrajzi név emlékét 6rzi. Az
Operencia valészintileg az ausztriai Ober Enns tartomany emléke. Természe-
tesen, ettdl valo eltérések is tapasztalhatok, példaul A 16va varazsolt ember
cim{ mesében, hiszen a mesekezd6 formula ekképpen hangzik: ,Sosevolt or-
szagban Nem feled falvan élt egy derék, jéravalé ember” (Lizanec, 1973, p. 65).

A mesei térszini formdak azonosak a redlis térszini formakkal: utak, folyok, ré-
tek, legel6k, hegyek. Megfigyelhet6 azonban, hogy némelyiik el van latva el6tag-
gal, mely a beszél6 név kategoriaba tartozik, példaul Kéerdd, Rézrét, Uveghegy.

A mesékben szerepl$ éptiletek azonban éltaldban tdlzott méretiiek, és
sokszor el vannak latva csodas elemekkel is: kacsalabon forgé var, tetején 6rt
all6 rézkakas’ stb. Jellemz6 ez a foldrajzi nevekre is, hiszen a Smaragd-tenger
»smaragdhulldmokat dobélt az égre”” (Lizanec, 1973. p. 19).

A fiktiv helynévvel az iré az ott él6 embereket kivanja jellemezni, példaul
Larifdrifalva, az itt é16 emberek sokat beszélnek, gyakran hasztalanul.

Eléfordulnak fiktiv orszagnevek is, itt is megfigyelhet6, hogy némelyiket
a lakosokrél nevezte el a mese alkotdja, példaul Kigydorszdg, Szarvasorszdg,
néhany esetben véletlenszert, megmagyarazatlan az elnevezés Feketeorszdg,
Fehérorszdg, Sosevoltorszadg.

3 http://mek.oszk.hu/02100/02152/html/05/19.html
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A Harom arany nyilvesszé cim gylijtemény meséiben a hely- és foldrajzi
nevek tobbsége fiktiv, a valésagtol, a mi vilagunktdl eltavolité Veresorszdg,
Kigyoorszag, Smaragd-tenger, Egydids.

A mesealkotok gyakran felhasznaljék a -falu, -falva, -vdr, -hdza helynév-
formansokat, mint példaul Ldrifdarifalva, Nemfeledfalva.

Az altalunk tanulményozott mesékben gyakoriak a karpataljai vonatko-
z4sa helynevek (Batdr, Péterfalva, Beregszdsz), melyek informdcidval szol-
galhatnak valamelyest a mese keletkezési helyérdl, az alkot6 lakdéhelyérdl,
valamint megtaldlhatdk a valosagos folyonevek is (7isza, Duna, Drdva).

A valds és fiktiv hely- és foldrajzi nevek aranya

O Fiktiv megnevezés

46%

B Valas megnevezes
54% ¢

7. 4bra
A valds és fiktiv hely- és foldrajzi nevek ardnya

Lathatjuk, hogy a Hdrom arany nyilvesszé cimi kérpataljai népmeséket tar-
talmazé mesegyijtemény tulajdonneveinek rendszere rendkiviil gazdag,
jelentésvilaguk sokrétli. A hangsulyt a nevek jelentésére helyeztiik, hiszen
ez rejti specifikus voltukat, amely leginkdbb elkiilonitik ezt a szocsoportot a
koznevektol.

Megallapithatjuk, hogy a Hdarom arany nyilvesszd cim(i mesegyijtemény-
ben féleg személy-, hely- és foldrajzi nevek fordulnak eld, a tobbi névtipusra
alig, vagy egyaltalan nem talalunk példat.

A mesei személyneveinkrdl tobbet tudunk, mint mesei helyneveinkrol.
Az kutatds soran csak néhany kérdés részletes megvilagitasara torekedtiink,
néhanyra csupan utaldsszertien. Mdas kérdéskorokre pedig csak hivatko-
zas tortént a teljesség igénye nélkiil. Két megjegyzést mégis tehetiink ezek
alapjan. Elsésorban azt, hogy a kdrpataljai népmesei nevek is a mese fiktiv
jellegét erdsitik. Masodsorban azt, hogy a mesékben a 19. szazadi magyar
névhasznalat tiikrozését latjuk, azonban igen gondosan megszerkesztett be-
szélénevekkel is talalkozunk.
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Proper names in Transcarpathian folktales

This study offers a classification of the proper names in the collection of folktales
entitled Hdrom nyilvesszé. [ Three Arrows of Gold], in terms of speaking names, re-
al-world names, animal names and the names of stars, with some reference to fig-
ures in Hungarian folktales.

Key words: proper names, speaking names, classification
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Absztrakt

A dolgozat Borbath Péter Egyiitt a Porkefoldre cim(i meseregényének szintaktikai
jellemzd8it mutatja be mondatgrammatikai vizsgalaton keresztiil. A vizsgalat egyik
fontos kérdése, hogy a sz6veg parbeszédes részei mutatnak-e hasonlésagot a beszélt
nyelvi dialégusokkal. A tanulmany klasszikus grammatikai keretben, a meseregény
hat fejezetének felhaszndlasaval, 6sszesen 3205 sz6bdl all6 szovegrészletek alapjan
tesz megallapitdsokat. A vizsgélathoz kapcsol6dé hipotézisek: megszakitott monda-
tok, kozbevetések f6ként a dialégusokban fordulnak eld; a narraciéban tobb 6ssze-
tett mondat talalhatd, mint a parbeszédes részekben; a meseszoveg kevés haromnal
mélyebb szintli mondatot tartalmaz; a dialégusokban tobb a tartalmatlan szd, és
tobbségben vannak a rovid, témondatok is a leird részekhez képest.

Kulcsszavak: szintaktikai vizsgalat, mondatgrammatika, beszélt nyelv

A tanulmany célja, a vizsgalat szempontjai

A jelen kutatds azt tlzte ki célul, hogy bemutassa, milyen szintaktikai jel-
lemz6i vannak Borbath Péter Egyiitt a Porkefoldre cimd, 2019-es mesere-
gényének. A tanulmany célja mondatgrammatikai vizsgalaton keresztiil be-
mutatni, milyen sajatossdagokkal rendelkeznek a konyv egyszer(, dsszetett és
tobbszorosen Osszetett mondatai, illetve hogy mely szintaktikai jelenségek
gyakoriak a szovegben, és ezek milyen tulajdonsdgokkal irhatéak le. Emel-
lett a vizsgalat f6 kérdése, hogy a szoveg parbeszédes részei vajon mennyire
allnak kozel a beszélt nyelvhez. A beszélt nyelvrdl késziilt részletes szintak-
tikai leiras (Keszler, 1983), és érdemes lehet egy esettanulmanyon keresztiil
bemutatni, mutat-e hasonlésagokat egy irott nyelvi meseszoveg dialogikus
része a beszélt nyelvi dialégusokkal.

A jelen tanulmény klasszikus grammatikai keretben, a meseregény hat fe-
jezetének anyaga alapjan tesz megallapitasokat. A vizsgalat elején mar korvo-
nalazédott, hogy érdemes elkiiloniteni a mesében a narraciot és a parbeszédes
részeket, ugyanis elég eltéré vonasokat mutatnak. A parbeszédes részeket cél-
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szer(i 0sszevetni egyrészt Keszler Borbala vizsgalatanak fent emlitett anyagéval
(Keszler, 1983), masrészt bizonyos esetekben egy Ggynevezett ,gazdinyelvet”
vizsgdlé tanulmdny eredményeivel is (Horvath, 2018). Az ember-éllat kom-
munikaciot leiré anyag 2872 szét tartalmazott, ezért a jelen vizsgalat hasonlé
terjedelmd, 6sszesen 3205 sz6bdl allé szovegrészleteket hasznalt fel.

A vizsgalathoz kapcsol6dd hipotézisek a kovetkezdk voltak: megszaki-
tott mondatok, kozbevetések féként a dialégusokban fordulnak eld; a nar-
raciéban tobb Gsszetett mondat taldlhat6, mint a parbeszédes részekben; a
meseszoveg a korosztalyi célcsoport miatt kevés haromnal mélyebb szintd
mondatot tartalmaz (azokat is inkdbb a leir6 részekben); a dialégusokban
tobb a tartalmatlan szd, és tobbségben vannak a révid, témondatok is a leir6
részekhez képest.

A beszélt és irott nyelv szintaktikai jellemzo6irol

Beszélt nyelvnek nevezziik, amit a kozvetlen (nem el6készitett), kotetlen,
személyes, nem hivatalos érintkezés soran hasznadl a beszéls; f6 formaja az
él6sz06, tartalmat, témajat tekintve nem korlatozott (Szalamin, 1978). Szabad,
spontan, természetes, id6hoz kotott, dinamikus és mualékony (Ersok, 2006).
»Az elliptikusan szerkesztett mondatok tulstlya, mondatatszévédések, koz-
bevetett mondatok, beékelt mondattoredékek gyakori el6forduldsa” jellem-
zi (Szalamin, 1978, p. 294). A rovid szintaktikai szerkezetek, félbemaradt
mondatok irott nyelvvel szembeni gyakorisaga figyelheté6 meg benne; sokkal
gyakoribbak az egyszer(i, egytagi mondatok és a megszolitasok, kevesebb a
tobbszorosen sszetett mondat (Ersok, 2006,). Kevés benne a tobbszordsen
Osszetett mondat sok tipusa, ritkak az igeneves szerkezetek, mert egyfeldl a
beszédnél egyiittesen végezziik a beszéd és a gondolkodas muveletét, [...]
masfeld] takarékossagi tendencia is érvényesiil: f6loslegesnek érezziik, ami
a beszédosszefiiggésbdl a hallgaté szamara mar érthetd, ezért mondaniva-
lonkat grammatikailag hidnyosan szerkesztjilk (H. Molnar, 1961, p. 53-54).
A beszélt nyelvi mondatépités linedris, sokszor rendezetlen, kovetkezetlen,
a mondatok atszovidést tartalmaznak, redundancia- és hidnyjelenségekkel
terheltek (Lanstydk, 2009). Az ala- és mellérendel6 Osszetett mondatok ara-
nyaban nincsen lényeges kiilonbség (Ersok, 2006). A beszélt nyelvi szoveget
jellemzik az elmosddott mondathatdrok, a linedrisan kibomlé mondattipus
(Szikszainé, 2006).

[rott nyelvnek azt az érvényes norménak megfelelé irasos nyelvhasznéla-
tot nevezziik. amely sem térhez, sem id6h6z nem kotott, statikus és allando
(Ersok, 2006). Az irott szovegben kétészéval expliciten jeldlt a mondatkap-
csolas és hierarchikusan rétegz6d6é a mondatépités (Szikszainé, 2006). A
megértést a nem nyelvi kifejez6eszkozok nem segitik, ezért a tartalom maxi-
malis kifejtettségére kell torekedni a szovegalkotas sordn, tehat az irott nyelvi
szovegek hosszabb, teljes mondatokbdl dllnak, amelyek egymastdl egyértel-
mien elkiilonithetSk (Ersok, 2006).
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Megszakitott mondatok, kozbevetések, modosité mondatrészletek

A vizsgalathoz az Egyiitt a Porkefoldre hat fejezetét hasznéltam fel, ezek ki-
vélasztasat azok elektronikus formdban torténd elérhetésége befolydsolta A
fejezetek cimei és szészamai: Masodik rész: Borostyanallapot (503 sz6 cim-
mel egyiitt); Harmadik rész: Az dlommadngorlés elényeirdl (409 szé cimmel
egyitt); Kilencedik rész: A zajkereskedé érkezése (751 szé cimmel egytitt);
Tizedik rész: Mirminy6 dlma (569 sz6 cimmel egyiitt); Tizenegyedik rész:
Elhagyni bunkert, barlangot (608 sz6 cimmel egyiitt) és Tizenkilencedik
rész: A porkefoldi piacon (365 szé cimmel egyiitt). A teljes anyag 3205 szdt
tartalmazott. A szovegrészeket minden esetben dsszevetettem a nyomtatott
konyv anyagaval (Borbath, 2019), és ahol eltérés mutatkozott, a nyomtatott
példanyban szerepl$ véltozat keriilt be a vizsgaland6 anyagba. A fejezetek
mondatgrammatikai vizsgalata Keszler Borbdla emlitett tanulmanyanak
szempontjai alapjan (Keszler, 1983) késziilt. Az elemzés soran kiilonvalasz-
tottam a parbeszédes és a leird részeket, ezek ardnya a fejezetekben a kovet-
kez6: a narrdcié 2137 sz6bdl (66,67%), a parbeszédek 1068 sz6bdl (33,32%)
allnak. Hasonl¢é vizsgédlatokat végzett V. Raisz Rdzsa, aki példaul Petelei Ist-
véan, Kaftka Margit és Krudy Gyula 5-5 novelldjat vizsgalta hozzavetSlegesen
10 000 szdvegszdonyi anyag alapjdn, ott a narracio és a ,,szerepld beszédének”
aranya: Petelei: 44,7% és 36,46%; Kaftka: 48,55% és 33%; Krudy: 68,68% és
27,96% (Raisz, 1989, p. 322).

Az els6 vizsgilati szempont a megszakitott mondatok, kozbevetések,
modosité mondatrészletek és ,szabalytalan szerkesztésmdédok” kérdéskore.
Megszakitott mondat dsszesen négy talalhaté az anyagban, mind a péarbe-
szédes részek kozott, a cselekmény idérendjében az els6: — De én tudok egy
helyet... — ezt maga a beszél6 fejezi aztan be kicsit mas formaban: — En tu-
dom, hogy hova mehetnétek. A masodik: — Akkor elég csak oddig menniink
és minden gondunk megoldodik... Itt egyrészt elgondolkodast, egy gondo-
latmenet végét jelzi a megszakadds, masrészt egy szerepld oldalba boki a
beszél6t, amivel kizokkenti 6t, és megcafolja a mondandéjat. A harmadik:
— De ide nem biztos, hogy... Ezt a dialégus masik résztvevdéje fejezi be, szinte
belevagva a beszél6 szavidba: — Tudom, ide nem biztos, hogy visszajoviink. A
negyedik: — Semmivel, Zazil, semmivel... Ennél a megnyilatkozasnél a meg-
szakadas szintén elgondolkozast jelent, a gondolatmenetet maga a beszélé
folytatja mas irdnyban.

Kozbevetések és mddosité mondatrészletek leginkabb szintén a parbe-
szédes részekben taldlhatdk, ilyenek példaul: — Hdt, mire kiklopfolod a fejem-
bél az dlmokat, semmi nem marad a fogsorombdl meg a koponyambdl; — Ja,
azt még nem mutattam?; — Ha jol belegondolsz, ezzel a szippantoval és az
dlommdngorloval meg lehet taldlni a megolddst a vildg minden bajdra! A
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narraciéban egy-két hasonl6 fordul eld: Es kiilénben is, hova tegye 6ket majd
az uj otthondban?; Mdsodik: vagy inkdbb és foleg! Keszler Borbala emliti még
a logikatlan, csapongé mondatszovést, a mondatok tobbszori elkezdését és
az olykor egész fémondatok kihagydsat (Keszler, 1983, p. 182). A tobbszoros
kezdés elég jellemz6 a parbeszédes részekre, példaul: — Aztdn meg, aztin
meg neked nincs is tul sok problémdd; — Ne mozduljatok, mindjdrt, hmm,
mindjdrt megmutatom!; — Porke, igen, a nagyapdm is porke volt! — Ezek, ezek
nagyon sokan vannak! Az els6 hipotézis tehat beigazolédott, a dialégusok-
ban nagyobb szamban fordulnak elé6 megszakitott mondatok, kozbevetések
és moédosité mondatrészletek, mint a leird részekben.

Mondathossziisdag és szerkesztettségi mutato

A mondathossztsag vizsgalata az egyszer(i és Osszetett mondatok szamat és
aranyat jelenti a szovegben. A szerkesztettségi mutaté Keszler Borbaldnal a
mondategység (egy alany-allitmanyi szerkezet, tehat egy egyszerdi mondat
vagy tagmondat) és a mondategész (mondatkezdé nagybet(it6l a mondatza-
16 irasjelig tartd egység, tehat egyszer( vagy Osszetett mondat) hanyadosa
(Keszler, 1983). A vizsgalt részek az Egyiitt a Porkefoldre cimii mesébdl 6sz-
szesen 302 mondatot tartalmaznak, ebbél a leiré rész 179, a parbeszédes rész
123 mondatbdl 4ll, szamottevé eltérés tehdt aranyaiban nincsen. A mondat-
hossztsag a kovetkez6képpen alakul a két részben: a narracié 67 egyszer(
mondatot tartalmaz, és dsszesen 112 dsszetett mondatot. Ebbdl a kéttaguy,
két tagmondatbdl all6 Gsszetett mondat 53, a tobbi 59 tobbszorosen 0sz-
szetett mondat; harom tagmondatbdl 4ll 32, négy tagmondatbdl 19, 6t tag-
mondatbdl 7 és hét tagmondatbdl egy. Fontos megemliteni, hogy nem csak
a parbeszédeket bevezetd (példaul: Erre Bocskojdn tuddlékosan magyardzni
kezdte:), hanem az 6ket megszakité vagy lezar6 idéz6 mondatok (példaul:
— szontyolodott el Mirminyé — vagy — tiltakozott Zazil) is mind a leiré ré-
szekhez keriiltek, ez lehet az egyik oka a narraciéban el6fordulé egyszert
mondatok magas szamédnak. A parbeszédes részek 60 egyszerti mondatot
és Osszesen 63 Osszetett mondatot tartalmaznak, ebbél a két tagmondatbol
allé osszetett mondat 42. A tobbszorosen osszetett mondatok koziil harom
tagmondatbdl all 14, négybdl, 6tbél és hatbdl 2, valamint itt is van egy hét
tagmondatbdl &llé6 mondat.

Latjuk, hogy a narracié tobb osszetett mondatot tartalmaz, mint a parbe-
szédes részek (a mondatok 62,57%-a szemben a mondatok 51,22%-aval), és
a leghosszabb mondata hét tagmondatbdl all: Helyzet volt, amin dvrrd kellett
lenni, iigy, amit meg kellett oldani, Bocskojdn, Zazil és Tivonul Buffogoé on-
feledten vitatkozott arrdl, hol lehetne elhelyezni a zajgyiijteményt, hogy mit
kéne csindlni Ushguli vezetdivel. A parbeszédes részek aranyaiban tobb egy-
szeri mondatot tartalmaznak (48,8% és 37,5%), viszont itt is hét tagmondat-
bol 4ll a leghosszabb Osszetett mondat: — Aztdn meg (...), aztdn meg neked
nincs is tul sok problémdd, Tivonul, se hdzad, amit rendben kell tartanod,
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se csalddod, akikrél gondoskodnod kell, se munkdd, amit elvégeznél! Itt kell
megemliteni, hogy a szervetleniil kapcsol6dé tagmondatok (mint példaul a
fenti mondatban taladlhaté megszdlitas, vagy az olyan mondatszok, mint /dt,
ja, igen stb.) nem keriiltek be a szdmlalt tagmondatok kozé. Keszler Borbala
beszélt nyelvi anyagaban az egyszer(i mondatok voltak tilnyomé tobbségben
(57,40%) (Keszler, 1983, p. 189), ez jéval magasabb a parbeszédes részek sza-
zalékos adatanal.

A szerkesztettségi mutaté az Egyiitt a Porkefoldre egész vizsgalt anyaga-
ban a kovetkezé: a teljes anyag 610 alany-allitmanyi szerkezetbdl, tagmon-
datbol 4ll, ezt kell elosztani a mondatok szdmaval (302), igy a szerkesztett-
ségi mutatéja 2,01. A narraci6é 387 alany-allitmanyi szerkezetet tartalmaz,
a szerkesztettségi mutatdja 2,16, mig a parbeszédes részek 223 alany-allit-
ményi szerkezetbdl dllnak, igy ennek a szerkesztettségi mutatéja 1,81. Erde-
kes, hogy Keszler Borbaldnal a beszélt nyelv szerkesztettségi mutatéja 1,86
lett (Keszler, 1983, 189). — az érték igen hasonlé a parbeszédes részekéhez.
Deme Laszl6 vizsgalta a szépirodalmi préza mutatéjat két 100 000 bettihely-
nyi anyag, Fejes Endre és Németh Laszl6 miivei alapjan (kihagyva a szereplék
beszéltetéseit és az ezeket bevezetd, megszakito, befejezé idézé mondato-
kat), ezekben az érték 1,90 és 3,41 lett (Deme, 1971, p. 148—149). Ez az Egyiitt
a Porkefoldre narracidjanak mutatdjdhoz all kozelebb.

A mellé- és aldrendeld osszetett mondatok ardnya

Az 6sszetett mondatok vizsgalatakor néha nem teljesen egyértelmd, mit is
tekintsiink aldrendel6 és mellérendelé Osszetett mondatnak, illetve mihez
kezdiink a szervetleniil kapcsoléd6 tagmondatokkal. Ez utébbiba tobbek ko-
zOtt azok a mondatok is beletartoznak, amelyek olyan elére-, kozbe- és hat-
ravetések, amelyek ,nem grammatikai, hanem kommunikativ, szemantikai
kapcsolatban vannak csak a mondattal” (Keszler, 2000, p. 552). Legtobbszor
»a kozlés egészére vagy komplexebb darabjara” vonatkoznak, és ,gyakran
fémondat jellegliek” (Keszler, 2000, p. 552). A funkciéjuk sokféle lehet, ti-
pizélasuk tilmutat a jelen dolgozat keretein. A vizsgalat soran csak azokat
a mondatokat tekintettem aldrendel6nek, amelyek esetében egyértelma volt
az utaldszo és a mellékmondat mondatrészkifejtése, mellérendelének pedig
azokat, amelyekben a mellérendel$ kotdszé benne volt, vagy magatdl érte-
tédden lehetett vele kiegésziteni a mondatot. A semleges kapcsoldsok nem
keriiltek egyik kategéridba sem.

A jeloletlen ok-okozati kapcsolatrdl nehéz eldonteni, hogy magyarazé
mellérendelésrél vagy okhatarozdi alarendelésrdl van szé; ha nem volt uta-
16sz6 a fémondatban, ezeket kivétel nélkiil mellérendelésnek vettem, mert
lazdbb kapcsolatot éreztem a tagmondatok kozott. Emellett nagyon sok a
kettdsponttal bevezetett tagmondat a szovegben; ezek besorolasakor igye-
keztem nem csak a grammatikai, hanem a tagmondatok tartalma kozotti
logikai viszony alapjan is donteni. Ilyenek példaul: Es akkor Niru egyszerre
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megértette: neki is mennie kell, hacsak nem akarja magukra hagyni a meg-
szeliditett zajokat (targyas alarendeld); Niru és Bocskojdn dtmentek Zazilhoz,
aki nagy munkdban volt: precizen dsszetekerte a nélkiilozhetetlen taldlma-
nyok tervrajzait (...) (magyaraz6 mellérendel6); Bocskojdn teljesen dssze volt
zavarodva: Mirminyo gond nélkiil hagyja itt egy élet munkdjdt (...) (okhata-
roz6 aldrendeld) stb.

Ezek alapjan Osszesen az Egyiitt a Porkefoldre vizsgalt részleteiben 164
mellérendelés és 146 alarendelés talalhat6 a tagmondatok kozott (a tobbszo-
rosen Osszetett mondatokat is beleszdmolva). A narrdcié 112 dsszetett mon-
data (387 tagmondata) 118 mellérendel6 és 97 alarendel tagmondatbdl 4ll.
A parbeszédes részek 63 Osszetett mondata (223 tagmondata) 46 melléren-
deld és 49 aldrendel tagmondatot tartalmaz. Lathaté, hogy a leir6 részek-
ben tobb az alarendelés, mint a mellérendelés, de a kiillonbség nem szamot-
tevl. A parbeszédes részekben a két érték szinte azonos. Keszler Borbdla azt
irja, a beszélt nyelvben a mellérendelt és az aldrendelt dsszetett mondatok
gyakorisidgaban nincs lényeges kiilonbség (Keszler, 1983, p. 191), és a sajat
vizsgalata alapjan is erre a kovetkeztetésre jut. A parbeszédes anyag alapjan
is ezt latjuk.

Mondatdtszovédés az anyagban

Az Egyiitt a Porkefoldre hat vizsgalt fejezetének anyagaban (3205 szd), és
val6jaban a teljes mesekonyvben is csupan négy mondat tartalmaz atszo-
v6édést. Ebb6l harom az Elhagyni bunkert, barlangot, egy pedig A porkefoldi
piacon fejezetben taldlhat6. A mondatok koziil egy van a leir6 rész mondatai
kozott: Itt mindennek megvolt a helye, de ott azt sem tudhatja, mi vdar majd
rd.— Itt mindennek megvolt a helye, de azt sem tudhatja, ott mi vdr majd rd.
Az atszovédés kicsit kérdéses (hatdreset) a mondatban, ugyanis a fémondat-
ban is lehet értelmezni az atszovédott mondatrészt. Az aldrendelés targyas
(kitett utaloszdval), az alaptag a tud, targyi mellékmondatbdl helyhatarozo
szovodik at helyhatdrozéként, nem valtozik a szintaktikai szerepe.

A masik hirom atszovédéses mondat a parbeszédes részekben talalhatd.
A mondatok: — De ide nem biztos, hogy... [visszajoviink] = — De nem biztos,
hogy ide... [visszajoviink]; — Tudom, ide nem biztos, hogy visszajoviink. = Tu-
dom, nem biztos, hogy ide visszajoviink; — A te fantasztikus dlomszipkdddal
és az dlommdngorléddal azonban lehet, hogy tobb sikeriink lenne. =— Azon-
ban lehet, hogy a te fantasztikus dlomszipkdddal és az dlommdngorléddal
tobb sikeriink lenne. Az elsé két mondat 1ényegét tekintve ugyanaz; Bocsko-
jan mondata megszakad, Mirminyo fejezi be a gondolatot. A mondatok ala-
nyi aldrendeléstiek, alaptagjuk a biztos, alanyi mellékmondatbdl szovédik at
helyhatdrozé a fémondatba, valtozatlan szintaktikai szerepben. A harmadik
mondat szintén alanyi aldrendelésd, alaptagja a lehet, egész szintagmabokor
szov6dik at benne az alanyi mellékmondatbdl a fémondatba (az alaptag esz-
kozhatérozé, a szintaktikai szerepe nem valtozik). Az ember-allat kommu-
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nikdcios vizsgalatban 6t kisérlet lejegyzett anyagdbol (2872 szd) csupan egy
mondat tartalmazott atszovodést: Jo, hdt ez igy belement a szddba, igen, ez
nem biztos, hogy ér (Horvéth, 2018, p. 284).

A szintezddés

A szintez6dés vizsgalata azt mutatja meg, hany szintd mondategészek for-
dulnak el6 az anyagban. Az Egyiitt a Porkefoldre vizsgalt részeiben a monda-
tok nagy tobbsége egy-, illetve kétszinti. Osszesen 20 hdromszintéi mondat
van a teljes anyagban, négyszinti pedig csupdn kett6. A leiré részekben egy-
szintQ példaul: Mindenki méldn nézett maga elé, onkénteleniil mosolygott,
Mirminyé pedig pillanatokon beliil elaludt. Kétszinti: Mikozben Tivonul az
utazds unalmas, praktikus részleteit tdargyalta meg Zazillal, Bocskojdn azon
agyalt, hogy tudna minél tobb demizsont meg hordot magdval cipelni. Ha-
romszintd 17 mondat a narrdciéban, példaul: Niru nagyon oriilt, hogy igy
egylitt lehetnek, hogy most tényleg mindenki itt van, aki fontos neki. Két négy-
szintli mondat van a leiré részben, ezek: Es annyira vdgyott arra a tdjra, arra
az illatos, szagos orszdgra, ahol sziiletett, hogy ugy érezte, ha most nem indul
neki, soha tobbé nem fog mdr eljutni oda; Megkérte Zazilt, zdrja le neki va-
lahogy a barlangjdt, hogy ha egyszer mégis vissza tudndnak jonni, meglegyen
nekik ez a hely.

A parbeszédes részekben egyszint(i mondat példaul: — A tavakig eljutha-
tunk pdr hét alatt, de nem lesz egyszerii uit. KétszintQ: — Titeket is bosszant,
amikor ébredés utdn dsszekuszdlodnak az dlmaitok? Haromszint csupan
hiarom mondat volt a parbeszédes részekben, ezek: — Ez itt az dlomszipka,
ugy kiszippantja az orrodon keresztiil az dlmaidat, mintha soha ott se lettek
volnal; — Tudom, ide nem biztos, hogy visszajoviink; — Kérlek, Zazilnak van
egy ilyen dlomverdje, amivel kiklopfolja a fejedbdl, ami benne van, és utdna
azokat dssze lehet hasonlitani, példdul kideriilt, hogy NEKEM vannak a le-
gesleggydztesebb dlmaim. Ez utébbi mondat jél példazza, mennyire kozel is
allnak a mese parbeszédes részei a beszélt nyelvhez.

Keszler Borbala anyagdban a felvételr6l nem tudék beszédében 6tnél mé-
lyebb szintli mondat csak egy volt, a felvételt készit6k mondatai pedig mind
egy- és kétszintiek voltak (Keszler, 1983). Az interspecifikus kommunikacio
sordn elhangzott szovegek az esetek tilnyomé tobbségében ugyanigy egy-
és kétszintli mondatokat tartalmaznak, mint a dialogikus szévegek, aminek
oka a szovegek jellege: nagyon sok az utasitas, a kérés, parancs, szinte egyal-
talan nincsenek leiré vagy narrativ részek, a beszél6 rovidségre, gyors infor-
macidcserére torekszik (Horvath, 2018).

A mondatterjedelem, a telitettségi mutato és az egyszerii mondat

A mondatokban taldlhat6 tartalmas szavak szama mutatja a mondatok ter-
jedelmét. Tartalmatlan szénak tekintettem mindent, ami nem alapszéfaju
sz0, ez alapjan a leir6 részekben Gsszesen 550, a parbeszédes részekben 344
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tartalmatlan szé taldlhato, tehat a teljes 3205 sz6bdl all6 anyagban 894. A
teljes anyagban a tartalmas szavak szdma igy 2311, ez a szavak 72,11%-a. A
narraci6 2137 szavabol 1587, a parbeszédes részek 1068 szavabol 724 tartal-
mas, ez 74,26% és 67,79%. Szamottevo kiillonbség nincs, mégis latszik, hogy a
parbeszédes részekben tobb a tartalmatlan sz6, mint a leir6 részekben.

Az egy mondatra juté atlagos szémennyiség adja meg a telitettségi muta-
tot. A teljes vizsgalt anyag az Egyiitt a Porkefoldre cim(i mesébdl 302 mon-
datbdl 4ll, a narrdcié 179 mondatbdl, a parbeszédes részek 123 mondatbol.
Az egy mondategészre eso telitettségi mutaté a teljes anyagban 7,65; a leiré
részekben 8,86, a parbeszédes részekben 5,88. Az egy mondategységre esé
telitettségi mutato a teljes vizsgalt anyagban (610 tagmondat) 3,78; a narraci-
6ban (387 tagmondat) 4,10, a parbeszédes részekben (223 tagmondat) 3,24.
Keszler Borbala beszélt nyelvet vizsgalé anyagaban az egy mondategészre
esO telitettségi mutaté 5,17, az egy mondategységre esé 2,78 (Keszler, 1983).
Lathato, hogy ezek az értékek a parbeszédes részek értékeihez allnak koze-
lebb. Deme Laszl6 tobbféle prozat vizsgalé konyvében a szépirodalmi szove-
gek telitettségi mutatdja 7,27 és 19,87. az egy mondategységre juté atlagos
szémennyiség 3,82 és 5,80 (Deme, 1971, p. 314)..

A Keszler Borbala altal vizsgalt kotetlen beszélgetésekben 57,40% volt
az egyszeri mondatok aranya (Keszler, 1983). Az Egyiitt a Porkefoldre tel-
jes vizsgalt anyagaban 42,05% az egyszerti mondatok ardnya (127 egyszer(i
mondat), a leird részben ez 37,43%, a parbeszédes részekben 48,78%. Lathato,
hogy a parbeszédes részek joval tobb egyszerti mondatot tartalmaznak, még
ugy is, hogy a narraciéban elég nagy szamban vannak az idézé mondatok.
Keszler Borbala azt allapitja meg, hogy ,a beszélt nyelvre jellemzdéek az ult-
rarovid mondatok (vagyis az egy-, két- és haromszavas mondatok)” (Keszler,
1983, p. 200). Ez hatvanyozottan jellemz6 az ember-allat kommunikdciéban
elhangz6 szovegekre is (Horvéth, 2018). Az Egyiitt a Porkefoldre mondataira
az ultrarévidség nem jellemzd, viszont a nagyon hosszu egyszeri mondatok
sem.

Az eredmények Osszegzése

A dolgozat f6 kérdése az volt, hogy milyen szintaktikai jellemz6i vannak Bor-
bath Péter Egyiitt a Porkefoldre cim(i meseregényének a vizsgalt hat fejezet
alapjdn, illetve hogy a szoveg parbeszédes részei mennyire allnak kozel a be-
sz€lt nyelvi dialégusokhoz. A vizsgalathoz kapcsol6do hipotézisek beigazo-
l6dtak: a dialégusokban nagyobb szamban fordultak elé megszakitott mon-
datok, kozbevetések és mdédosité mondatrészletek, mint a leird részekben. A
narraciéban tobb 6sszetett mondat taldlhatd, mint a parbeszédes részekben;
a meseszoveg a korosztalyi célcsoport miatt kevés haromnal mélyebb szintl
mondatot tartalmaz, tobbségiiket a leir6 részekben. A dialégusokban tobb a
tartalmatlan sz6, mint a narraciéban, és tobbségben vannak benniik a rovid,
témondatok is.
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Megallapithaté még, hogy az anyagba tartozé szovegek parbeszédes ré-
szei sok tekintetben kozel allnak a beszélt nyelvi dialégusokhoz, sokkal tobb
jellemzdjiiket mutatjak, mint a leird, narral6 részek. Tovabbi vizsgalatokat
mindenképp érdemes lenne végezni a témaban; a meseszovegek rengeteg,
nyelvészeti szempontbdl is érdekes jellegzetességgel rendelkeznek.
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Gaal-Horvath, K.

Syntactic characteristics of Péter Borbath’s Egyiitt a Porkefoldre

The present paper analyses the syntactic features of Péter Borbéth's book for 6- to
10-year-olds Egyiitt a Porkefoldre [Together to Scurfland], including the important
issue of how closely the story's dialogues resemble those of the spoken language. The
paper employs a traditional grammatical framework to examine six chapters (3205
words) of the tale. Hypotheses: interrupted sentences and inset sentences occur
chiefly in dialogues; the more complex sentences occur in the narrative parts; few
sentences are deeper than three levels; 'empty' words and short, simple sentences
occur more in the dialogues.

Keywords: syntactical analysis, sentence grammar, spoken language
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Jeux, apprentissage - une bonne pratique
avec des contes a ’école maternelle

Bereczkiné Zaluszki, Anna
ELTE Tanitd- és Oviképzd Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Résumé

Les contes, outils quotidiens de l'enseignant, sont des ressources inépuisables en
éducation littéraire. Cette étude offre quelques idées d’exploitation du conte popu-
laire aux enseignants des écoles maternelles dans un contexte pédagogique pour
encourager la communication libre et le plaisir de la création. Les bonnes pratiques
donnent envie aux enfants d’écouter et de créer des histoires par épisodes et de com-
muniquer avec les autres en apprenant la structure d’'un conte populaire.

Mots-clés: littérature pour enfants, contes populaires, méthodologie, pédagogie des
contes, apprentissage par jeux

Les contes traditionnels pendant des siecles ont enseigné les vertus sociales
éprouvées et incontestées. De nos jours il existe un intérét fort dans l'ensei-
gnement pour le folklore et surtout pour les contes, mais souvent un débat se
crée parmi les chercheurs autour de l'actualité, de la modernité des contes.
On entend des avis tres différents, mais les psychologues et les éducateurs
sont convaincus que les enfants ont besoin de contes authentiques, si on veut
que leur vie psychique évolue d’une fagon saine.

«Le passage a 'écrit des contes oraux opéra de la sorte un sauvetage pa-
radoxal qui modifia irrémédiablement leur destination et en partie leur sens.
Ce processus de déplacement et de distorsion, entamé en France par Charles
Perrault, fit en effet basculer le conte dans la sphere enfantine.» (Bru, 2017)
Il est le premier transcripteur qui, en France, s’est sérieusement appuyé sur la
tradition orale, a la fin du XVII€. Les Contes de ma mére 'Oye sont le recueil
le plus répandu et le plus célebre, ils sont riches de poésie, de symboles et fi-
deles dans leur structure, ainsi ils sont particuliérement propices a la lecture
par épisodes en sauvegardant l'intérét des enfants. On peut dire que c’est
lorsque les contes de Perrault ont été écrits, a ce moment précis de 'histoire
ou de plus en plus d’auteurs européens commencaient a s’adresser explici-
tement aux enfants, donnant pour la premiére fois, par 'écrit, une forme
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concréte a des modeles, que samorga véritablement le développement de la
littérature moderne pour enfants. Ce suspense ainsi créé permet de soutenir
l'attention des enfants et de souligner en méme temps les différentes fonc-
tions du récit.

11 est essentiel d'évoquer I'importance des freres Grimm, car se sont eux
quiont rassemblé les contes populaires en Allemagne au début du XIXe siecle.
IIs les ont repérés dans leur singularité et leur caractere propre d’'ceuvres in-
temporelles, anonymes, collectives, orales et par conséquent mouvantes, ils
en ainsi ont pressenti la richesse. Ils y ont vu les restes de mythes anciens
progressivement disparus et les traces de récits prestigieux dont la cohé-
rence et l'intelligibilité se seraient peu a peu altérés dans le temps et l'espace
de la transmission (Josiane Bru, 2017).

Ce genre est aujourd’hui une fiction littéraire qui aide les enfants a
sorienter dans la vie réelle tout en laissant ouvert le monde imaginaire. A
travers les contes, grace aux événements imaginaires présentés, les éleves
peuvent sortir du monde quotidien, ce qui leur permet de maitriser, dans
la vie réelle, leurs propres émotions. Ce genre littéraire divertit, enseigne le
bien, déclenche la peur ou, au contraire, 'apaisement, forme le caractere des
éleves, et il occupe une place importante dans tout programme d’enseigne-
ment (Bereczkiné Zaluszki, 2013).

Comme 'a souligné Bruno Bettelheim, les contes populaires, apparentés
aux mythes anciens, ne sont en aucune maniére remplacables par des contes
modernes. Dans son livre Psychanalyse des contes de fées, il nous montre
que les contes répondent aux angoisses des enfants, en les informant des
épreuves a venir et des efforts a accomplir. Pour que I'histoire accroche vrai-
ment l'attention de l'enfant, il faut quelle le divertisse et qu'elle éveille sa
curiosité. Mais pour enrichir sa vie, il faut en outre qu’elle stimule son ima-
gination qu’elle l'aide a développer son intelligence et a voir clair dans ses
émotions, quelle soit accordée a ses angoisses et a ses aspirations, qu'elle lui
fasse prendre conscience de ses difficultés tout en lui suggérant des solutions
aux problémes qui le troublent (Bettelheim, 1976). Les contes offrent aux
enfants une possibilité de mieux comprendre les obstacles, et les difficultés
qu'ils affronteront dans la vie.

Les contes populaires sont des supports pédagogiques riches. Ils pré-
sentent de nombreux intéréts pédagogiques pour les enfants agés de 3 a 7
ans, ils jouent un grand role dans la socialisation des enfants. Les contes
favorisent de facon naturelle le développement de certaines qualités fonda-
mentales, comme l'attention, la mémoire, 'expression, le vocabulaire et le ju-
gement critique. IIs ont une valeur éducative au sens immédiat. L'enfant, par
diverses activités autour des contes populaires développe ses capacités d’agir,
de parler, de réfléchir et d'imaginer, élargit son expérience et augmente ses
connaissances. Il répeéte a plaisir des mots dont les sonorités le charment et
des comptines qui répondent a ses propres rythmes biologiques (Christophe
& Grosset-Bureau, 1994).
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L'age préscolaire est caractérisé par la prédominance des émotions chez
les enfants. Leur premiere rencontre avec la littérature se réalise principale-
ment a travers des ceuvres courtes et rythmées, leur intérét pour l'algorithme
dans le monde extérieur se renforce sans cesse, ils apprécient la pulsation des
comptines et des chansons méme lorsqu'’ils ne peuvent pas comprendre leur
sens (Bereczkiné Zaluszki, 2013). En raison des caractéristiques d’age, la joie
de la rime et de la rythmique domine chez les tout petits enfants, andis qu’a
I'age de 5-7 ans il sont déja plus intéressés par les contes de fées.

Aujourd’hui les contes populaires sont avant tout des textes, fixés par
I'imprimé dans des livres pour enfants. Ils sont la forme la plus directe du ré-
cit, parce que les enfants sauront en repérer plus facilement la structure, les
éléments communs de fabrication, mais aussi parce qu’ils les écoutent tou-
jours avec beaucoup de plaisir. L'intérét pour les contes populaires n'a cessé
de grandir dans des établissements scolaires, les ateliers se sont multipliés
dans ce domaine culturel particulierement riche. Les pédagogues lisent aux
enfants beaucoup de contes pour leur donner envie de raconter et de créer
des nouveaux récits pleins d’expressions agréables, vivantes, riches, imagi-
natives et efficaces.

Les animations autour des contes peuvent fournir les cadres efficaces pour
I'éveil aux autres langues, et aux autres cultures. Les enseignants sont inté-
ressés aussi par l'influence du conte sur I'enfant, par sa valeur pédagogique,
méme dans l'apprentissage précoce des langues étrangeres. Les observations
de livres, et des objets dans les classes, font partie de 'apprentissage d’'une
langue. L'école maternelle met en présence de belles images, qui font réver et
engendrent d’autres images. Le travail avec les albums illustrés, les mimiques
et les gestes, les postures de la maitresse, démonstrations des objets dans
la classe — tout aidera a la sensibilisation et a I'écoute des contes en langue
étrangere, préparent a 'apprentissage de la compréhension d’'un récit et de
la communication structurée (Mérkus & Golcz, 2018). Avec une éducation
émotionnelle et artistique, nous pouvons obtenir d’excellents résultats, en
utilisons la créativité des enfants. Il est préférable de raconter des histoires
librement: c’est la meilleure fagon de percevoir 'humeur du public, afin que
la narration puisse étre adaptée a la situation (Markus, 2017).

Dans le cadre des activités scolaires habituelles, la création d'un conte
permettrait d’'assurer une synthese des activités comme l'expression orale, le
vocabulaire, la conjugaison, les exercices structuraux.

Tout au long de I'école maternelle, le maitres et les maitresses créent
les conditions bienveillantes pour que tous les enfants (méme ceux qui ne
sexpriment pas ou peu) prennent la parole, participent a des situations lan-
gagieres plus complexes que celles de la vie ordinaire.

La narration interactive a la maternelle peut étre un pas en avant dans le do-
maine de la compréhension et de la création de récits, au cours de laquelle I'en-
fant apprend la relation entre le mot et la chose, I'enfant se comporte comme
un « lecteur », avec une attitude participative et active (Szinger, 2009). Le jeu
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dramatique offre la possibilité de développer l'expression, de résoudre les pro-
blémes, permet la découverte de [¥autre et aide 4 la socialisation (Gonczdl,
2013). Jouer avec les textes de contes dans la classe, c’est raconter a nouveau
une histoire entendue avec de nouveaux codes de communication.

Dans toutes les classifications des contes une distinction apparait entre
les contes «merveilleux» et les autres. Ce type de contes populaires est trés
apprécié par les enfants dans la grande section de Iécole maternelle. IIs les
aiment par le fait qu'ils finissent bien : «ils se marierent, vécurent heureux
et eurent beaucoup d’enfants». Les obstacles sont surmontés, le méchant est
puni. Les contes merveilleux, tout en donnant du plaisir a l'enfant l'aident a
résoudre ses problémes, I'éclairent et développent sa personnalité.

Lentrainement a la composition d'une histoire imaginée stimulé par des
activités littéraires fait l'objet d’un travail méthodique en grande section.
Vue d’'une perspective didactique, le conte merveilleux présente de nom-
breux avantages: la relative simplicité de sa structure, et surtout sa valeur
symbolique. L'étude la plus intéressante concernant la créativité et la liberté
du conteur se trouve dans I'ouvrage de Vladimir Propp, la Morphologie du
conte. En analysant les contes russes, Propp postule que tous les contes mer-
veilleux ont une structure du méme type. Il apporte une contribution consi-
dérable a l'analyse des contes. Il montre que toute tentative de classement
est arbitraire si on ne tient pas compte de la structure. Il met en évidence le
fait que derriere une représentation il y a des fonctions et des liens entre les
personnages et des chaines dramatiques. Or les fonctions correspondent a
l'activité imaginaire des enfants et des adultes. Propp dit que la seule ques-
tion importante est de savoir ce que font les personnages.

Enthousiasmés a juste titre par ces découvertes fondamentales -»le conte
est un récit»-, les animateurs, et les enseignants pourront proposer des expé-
riences créatives dans la classe sappuyant sur un canevas issu des recherches
de Vladimir Propp. Il porte l'accent sur la notion de fonction (I'action d'un
personnage définie du point de vue de sa signification dans le déroulement de
I'intrigue). Il définit 31 fonctions. Celles-ci ne sont pas toutes présentes dans
un conte mais, selon lui, l'ordre dans lequel elles apparaissent est toujours le
méme. Les recherches pédagogiques nous ont conduits a nous concentrer
sur quelques méthodes pratiques autour de 'utilisation des contes basés sur
I'étude de Propp.

Nous essayons d’attirer l'attention sur quelques jeux, quelques possi-
bilités d’utilisation des contes pendant les activités a la grande section de
I'école maternelle, pour que les enfants aient le plaisir eux-mémes de créer
librement des histoires merveilleuses. Nous évoquons ici quelques pratiques
pour le bon usage des contes.
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La démarche pédagogique se construit en plusieurs étapes:
écouter — analyser — créer

L

Les contes suscitent 'émotion, détendent, apportent 'émerveillement, le
plaisir de la fiction. Il est important de raconter ou de lire beaucoup de contes
merveilleux, particuliérement en grande section de I'école maternelle. Le
conteur devra s’investir dans les descriptions, les invocations, les incanta-
tions, les formules, les dialogues, les éléments pratiques. Il est essentiel que
la lecture des contes par le maitre soit tres attirante. Il est souhaitable qu'’il
récite des contes a haute voix, qu’il ne les interrompe pas, afin de maintenir
l'attention des éléves tout au long de I'histoire. A travers la lecture le maitre
peut préparer les enfants de 6-7 ans a étre dans une écoute active, en les
aidant a développer leur capacité a écouter, a se projeter. Pour amener les
éleves a développer ces compétences langagiéres, on les conduit a jouer avec
les sons, la voix, les mots, les phrases. La connaissance du vocabulaire, les
capacités de traitement de l'organisation textuelle sont essentielles dans la
préparation pour la création d’un récit riche en expression.

1L

Les contes se déroulent entre un début et une fin clairement identifiable par
l'auditeur en tant quéléments codés d’'une stratégie narrative. Il expose un
récit imaginé, les événements se situent dans une chronologie et sarticulent
grace aux mots de liaison relatifs: a l'espace, au temps, a la causalité, a la com-
paraison, a la discordance.

Avant de se lancer dans la création des histoires il est indispensable d’ana-
lyser la structure du conte merveilleux dans le cadre des animations interac-
tives pour que les enfants appréhendent facilement la logique des éléments
des contes de fées. Parallelement avec l'imprégnation, un travail d’analyse
du fonctionnement du schéma d’un conte fournira aux enfants les éléments
et le cadre qui leur permettront de créer des histoires. A travers plusieurs
exercices et jeux on fait apparaitre la structure des contes merveilleux, ainsi
on donne des éléments narratifs communs facilement assimilables pour étre
réinvestis. Il est tres important que la maitresse conduise un travail spéci-
fique sur la compréhension qui s’élabore dans les échanges des idées et dans
la communication autour du texte entendu.

Il est souhaitable que les enfants comprennent les étapes du récit, le pas-
sage d'une action du conte a une autre doit étre compris. Pour faire com-
prendre la structure des contes, on peut organiser des démonstrations a
l'aide de poupées marionnettes, en examinant ce qu'est un conte de fées,
quelle est sa structure et quels sont ses composants. Ces activités ont pour
but de développer la sensibilité, I'écoute et I'observation et de familiariser
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les enfants avec les formes artistiques les plus variées. Les éleves deviennent
ainsi peu a peu sensibles aux régles qui régissent le conte et ils pourront
exercer leur imagination en sappuyant sur une structure préétablie. Ce tra-
vail d'imprégnation est essentiel avant la création de contes.

Il est tres utile donc dorganiser une activité innovatrice pour préparer la
création des contes. Il faut parler de l'enchainement des éléments des contes
merveilleux: sur le début de l'histoire, sur les lieux et les personnages, la succes-
sion des événements, sur la fin typique des aventures. Il est utile de montrer des
formules magiques dans la conversation avec les enfants, de les inciter a jouer
avec le temps grace aux indicateurs temporels (il était une fois, il y a tres long-
temps, un jour ...). Il faut favoriser les questionnements des éleves sur le person-
nage principal, les liens avec d’autres personnages, leurs actions, leurs ressentis.

L'encouragement de la communication libre doit prendre une juste place
dans l'ensemble des apprentissages prévus par le programme d’enseigne-
ment de I’école maternelle. Il est important de montrer l'attention que l'on
porte a ce que les enfants disent, on doit solliciter I'avis des éleves, leur point
de vue, leurs interprétations. Dans ces moments centrés sur la réception et la
production orale, le maitre devrait veiller 2 donner le temps nécessaire pour
jouer avec le texte, stimuler la production de phrases completes et structu-
rées, et inviter I'éleve a utiliser ses propres mots sur des sujet différents. Les
enfants reprendront les contes lus et récités par le maitre, inventeront des
mots qui n'existent pas, joueront avec les mots usuels, les décomposeront, les
recomposeront, - toutes ces expériences les aideront a inventer leurs propres
histoires. Jouer avec les mots, avec des phrases développe la compréhension
de messages et de textes entendus. Ce type d’enseignement produit rapide-
ment des progres dans la compréhension des contes traditionnels entendus.

111

Le conte comme un outil de jeu

L'étape suivante du projet est de faire dessiner des jeux de cartes par les en-
fants. Cette démarche est proposée aux enfants apres la phase de sensibilisa-
tion a la structure des contes déja connus, entendus. Avec la mise en forme
illustrée ils retirent quelques éléments constitutifs du conte merveilleux déja
connus et en méme temps ils inventent de nouvelles idées dans leur travail
créatif. Nous devrions leur préciser a 'avance qu’ils peuvent inventer libre-
ment des idées inspirées de la vie quotidienne et de n'importe quels éléments
venus des contes écoutés, ou de leur fantaisie. Les enfants pourront bien
se servir de leurs connaissances et de leur imagination pour batir plusieurs
histoires en respectant la structure des contes de fées. Cette activité réali-
sée avec 'ensemble des enfants sert a favoriser la création d’histoires, et elle
permet aux enfants d’établir la progression d’un récit et de se repérer dans la
structure d’'un conte.
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On propose en classe l'invention et la fabrication de cartes représentant
un élément typique du conte de fée. Les activités requises pour mener ce
projet se construisent a partir de quelques éléments constitutifs du schéma
de Propp. Chaque éleve réalise son propre jeu de cartes composé de huit
pieces en dessinant les héros, les lieux, les obstacles, la fin de son histoire in-
ventée etc. La création visuelle libre se compose de huit séances : les enfants
créent une carte pendant chaque séance menée par le maitre en suivant les
étapes ci-dessous. Ils dessinent :

1. Un héros (par exemple: un prince, une princesse, un pécheur, un enfant
trouvé, etc.)

2. Le désir du héros, ou une chose qui lui manque pour étre heureux (par
exemple: un oiseau, une clé, une rencontre magique, un trésor, un animal
magique, etc.)

3. Un conseiller-allié que le héros rencontre sur son chemin (par exemple:
une fée, un magicien, un vieux sage, un voyageur, un savant, etc.)

4. Un objet magique qui permettra au héros de surmonter les épreuves
qu’il subira (par exemple : un vieux document, une baguette magique,
un livre, etc.)

5. Un obstacle que le héros rencontre et qu'il devra surmonter (par exemple :
un ogre, une méchante reine, un dragon qui crache du feux, devinettes,
duels, etc.)

6. Un ami (par exemple : un petit gar¢on, une princesse, un cheval) qui
vient en aide au héros pour l'aider a réaliser son réve, son désir quant il
faut (par exemple: en le guérissant, en lui donnant un conseil, en le libé-
rant d'un enchantement, en lui apprenant un secret etc.)

7. Un lieu, ou se trouve ce qu’il cherche, le but final du voyage du héros,
(par exemple : une forét enchantée, des étoiles, le chateau, la mére, des
champs, etc.).

8. La fin de l'histoire.

Présentation des cartes

Dans cette nouvelle étape, puisque chaque éléve a déja son propre jeu de
cartes, on dispose de plusieurs collections dimages composées de dessins
différents. Chaque éléve présente ses cartes, donne son interprétation en ex-
pliquant son choix, les autres peuvent lui poser des questions. Toutes les in-
terprétations sont acceptées. On peut choisir quotidiennement la collection
d’images avec laquelle on peut jouer dans la classe et méme dans la cour. Le
but de cette activité est d'améliorer la capacité des enfants a s’exprimer, a
créer une histoire en respectant l'ordre des fonctions et la construction d’'un
conte merveilleux avec un support visuel.

Les jeux qui libérent I'imaginaire — variations dans le jeu de création
d’histoires
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a/ Un enfant tire une image de chaque série des autres et ensuite invente in-
dividuellement une histoire avec les huit cartes pour la classe en suivant
l'ordre du canevas d’'un conte merveilleux.

b/ Chaque éleve choisit une carte, un participant commence l'histoire et,
a tour de role les joueurs la completent en ajoutant chacun son épisode.
Le conte s’élaborera en laissant a chacun une possibilité de le prolonger
a sa fagon. Avec ces jeux de cartes créatifs fabriqués par les enfants on
préserve le coté plaisir de la création d’'un conte collectif, les enfants se-
ront mis dans la méme situation ludique. On donne aux enfants l'envie
d’écouter des histoires créées par leurs camarades de groupe. Il est im-
portant de préserver le coté plaisir de construire des histoires par épi-
sodes et de donner envie découter la suite.

Conclusion

I faut encourager la communication libre et le plaisir de la création dans
toutes les activités dans les écoles maternelles. Les apprentissages sont fa-
vorisés par la richesse des relations qui se développent entre les enfants
eux-mémes, et entre les enfants et le maitre. Les contes, outils familiers de
I'enseignant, offrent des ressources privilégiées pour conduire l'enfant vers
la découverte des livres, vers la littérature enfantine. Nous avons proposé
ci-dessus quelques idées, parmi plusieurs autres possibles, d’exploitation du
conte populaire dans un contexte pédagogique.
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Games, learning — a good practice with storytelling
in kindergarten

Stories, the teacher’s daily tools, are inexhaustible resources for children in literary
education. This study offers some ideas for using folk tales for preschool teachers
in an educational context to encourage free communication and the enjoyment of
creation. Good practices make children want to listen and create episode stories and
communicate with others by learning the structure of a folk tale.
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Olvasova nevelés ovodaskorban a
dramapedagodgia mddszereivel

A mese komplex személyiségfejleszté hatasa’

Gonczol Andrea
ELTE TOK Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

A tanulmény fékuszaban az 6vodéaskoru gyermekek olvaséva nevelésének, iroda-
lom iranti kivancsisaguk felébresztésének kérdései allnak. A szerzd célja bemutatni
a dramapedagdgia azon mddszereit, melyek elméleti és gyakorlati segitséget nyujt-
hatnak az 6vodapedagégusoknak a gyermekek beszéd- és viselkedéskultdrajanak,
érzelmi intelligencidjanak fejlesztéséhez, az alapvetd etikai kategéridk, fogalmak
— mint példaul az elfogadas, nyitottsag, tolerancia — gyakorlatban torténd, jatékos
alkalmazdsahoz. A dramapedagdgiai médszerek és a mesereprodukciés formdk tu-
datos és szakszer(i alkalmazasa 0sztonzi a gyermekeket a torténetezés és narrativa-
teremtés oromének felfedezésében, segitve szovegértésiik és logikus gondolkodasuk
fejlédését. Az irdsban kiemelt szerepet kapnak az interaktiv tevékenységi modok,
a komplex személyiségfejleszté dramajatékok, valamint a projektpedagdgia elveire
épul6 dramatervek bemutatdsa.

Kulcsszavak: szovegértés, olvasova nevelés, mesereprodukcio, torténetalkotds, drama-
pedagdgia

Bevezetés

Jelen tanulmény fékuszédban az 6vodaskoru gyermekek olvaséva nevelésé-
nek, irodalom iranti kivancsisaguk felébresztésének kérdései allnak.

A szerz6 célja bemutatni a dramapedagdgia azon moddszereit, melyek
elméleti és gyakorlati segitséget nyujthatnak az 6vodapedagégusoknak a
gyermekek beszéd- és viselkedéskulturajanak, érzelmi intelligencidjanak
fejlesztéséhez, az alapvetd etikai kategoriak, fogalmak — példaul elfogadas,
nyitottsag, tolerancia — gyakorlatban torténd jatékos alkalmazasahoz. A ta-

1 A tanulmany Educational reading in preschool with methods of drama pedagogy. Complex
personality development effect of tale cimii angol nyelvii valtozatat 1asd Gonczol, 2019.
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nulmdany az olvasds és iras 6vodai el6készitésének, megalapozasanak — ki-
emelten a beszédészlelés és beszédmegértés, szovegértés, szokincsfejlesztés
— gyakorlataira is kitér roviden, valamint érinti az olvasds- és irdszavarok
prevencidjanak kérdéseit, a zene és a nyelv feldolgozasi folyamatainak, kap-
csolatainak rendszerét, a zene transzferhatdsainak, valamint a komplex mii-
vészeti nevelés szerepének hangsulyozasat az olvasas és irds el6készitésében.
A szerzd az olvasdéva nevelés 6vodai lehetéségeit is attekinti, valamint azt,
hogy az alapkultirtechnikdkhoz (kiemelten az olvasishoz és az irashoz)
sziikséges készségek és képességek fejlesztéséhez milyen modszerekkel tu-
dunk — a gyerekek életkori sajatossagait szem el6tt tartva — hozzdjarulni.

Beszédhallas

A beszéd és iras elsajatitasahoz nélkiilozhetetlen, hogy a beszédfeldolgozas 6 te-
riiletei: a beszédészlelés, a beszédmegértés, az emlékezeti miikodés és a vezérlés
folyamatai megfeleléen miikodjenek, mely miikodés alapja az ép hallas, beszéd-
hallds. Mint ismeretes , a 20—30 dB kozotti hallaskiiszobnél orvosi szempontbdl
nem jelentds, enyhe eltérés, hallaskarosodas jelentkezhet, azonban ez az érték az
anyanyelv-elsajatitas soran zavart okozhat a beszédpercepcioban (Gdsy, 2000).

A beszédészlelés soran a jelentés nélkiili egységeket, a beszédhangokat és
kapcsolddasaikat ismerjiik fel és azonositjuk. A beszédmegértés valdjaban
szavak, székapcsolatok, mondatok, illetéleg mondatok 6sszességének, azaz
egymasutanisaganak helyes felismerése, értelmezése és feldolgozasa.

A beszédhanghallds két 6sszetevéje: a beszédhang felismerés (fonoldgiai
észlelés) és a beszédhang kiemelés (fonologiai tudatossag) (Gosy, 2000).

A fonoldgiai tudatossag a szotagolast, a sz6 eleji és szovégi hangok felis-
merését és hangoztatasat, a beszédhanghalldst, és a beszédhangot jel6l6 bett
egyeztetését jelenti. Erre j6 6vodai gyakorlatok lehetnek az auditiv zartsagot,
fonolégiai kdodolast, transzformacids észlelést fejleszté anyanyelvi jatékok.
Ide tartozik a hang lokalizacidja, auditiv zartsag, szeridlis észlelés fejlesztése,
példaul: Hol hallod a kigyé hangot az asztal széban? —, valamint transzfor-
macios észlelés fejlesztése, vizudlis minta auditiv jellel torténé 6sszekapcso-
lasa, példaul: bimbds és kinyilt tulipanok vizualis mintdjanak letapsoldasa.

A beszédészleléshez kapcsolodd részfolyamatok — szeridlis észlelés,
beszédhang-differencialds, transzformaciés észlelés, vizualis észlelés, rit-
musészlelés, szupraszegmentumok észlelése — megfelel6 miikodése kell a
tovabbi teriiletek, a beszédmegértés, a memoria fejlédéséhez. A beszédész-
lelés funkcidja az artikulaciés mozgasok elsajatitdsaban, hangsorok, szavak
felismerésében, az 4j szavak tanuldsdban, az olvasastechnika elsajatitasaban
és az irds, helyesiras, idegen nyelv tanuldsaban rejlik (Gésy, 2000).

Bar ezek a részfolyamatok az anyanyelv-elsajatitas soran alakulnak ki, az
6vodaskor végére, az iskolaba 1épéshez bizonyos foku fejlettségiik sziikséges.
Nagy felel6sség harul tehat az 6vodapedagégusokra, mert az intézményes
»alapozé kurzus” évodaskorban kezd4dik.
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A zene transzferhatasai

A zene és a beszéd észlelése a hallas szempontjabdl a két legmagasabb foku
észlelési folyamat. Az éneklés és beszéd soran is ugyanazt a vokalis appara-
tust hasznaljuk. A csecsem6 gégicsélése is zenei karaktereket tartalmaz, va-
lamint a felnéttek csecsemdékkel folytatott kommunikacidjaban is az eltérd,
megkiillonboztetett dallamkészlet a jellemz6 (Réger, 2002).

Az olvasashoz sziikséges hallasi képesség nem specidlisan fonématermé-
szet(, zenei hallasképességgel is tarsul.

A beszéd és a zenei tartalom ugyanazon akusztikai tulajdonsdgok men-
tén szervezddik, melyek a hangmagassag, az idGtartam, az intenzitas és a
hangszin. Amig azonban a zenében a hangmagassag valtozasainak észlelése
a hangsulyos, addig a beszédben a gyors id6beni valtozasok észlelésére van
sziikség (Janurik, 2008).

Agyi képalkotd vizsgalatok alapjin a zene és a nyelv feldolgozasi folya-
matainak kozos idegi alapjat feltételezik, példaul a hangmagassag-észlelés
fejlettségének a nyelvi hangmagassag-informaciok dekddolasara kifejtett po-
zitiv hatasat kutatasokkal igazoltdk (Janurik, 2008).

Ahogy a zenei hallés és zenei kozlés is megfeleltetheté a kommunikacids
modell adé-vevé reldcidjanak, Ggy a zenei iras és olvasas is Osszefiiggésbe
hozhat6 a nyelvi szovegek irdsaval, olvasasaval.

A nyelv tudatformalé erével rendelkezik, egy Japanban folytatott vizsgalatrol
Hdamori Jézsef szamol be (Bddis, 2005), és meggy6zéen mutatja be a nyelv meg-
hatdrozé szerepét. A japan nyelv gazdagabb a zenei elemekben, ezért a muzikalis
kérgi kozpont a jobb helyett szintén a bal féltekében alakult ki, a beszédkozpont-
hoz kapcsolédva. Ez nem igy tortént azoknadl a japan gyermekeknél, akik angol
nyelvi kornyezetben, Amerikaban néttek fel, vagyis nem genetikus 6rokségrol
van sz0. A fentiek is alatdmasztjak, hogy a nyelv egészen a fizikdlis szintig meg-
hatdrozhatja a nyelvbe belesziilet$ egyént, kiemelked szerepe lehet tehét a ko-
ragyermekkori nyelvi élményeknek, a sziil6i és 6vodapedagégusi modellnek.

Szamos kutatas kotédik a zene transzferhatdsainak — tobbek kozott a
nyelvi funkcidkra, a szovegértésre gyakorolt hatdsainak — vizsgalatihoz.
Kutatdsok bizonyitjdk , hogy a gyerekkorukban zenei képzésben részesiilt
feln6ttek pontosabban tudjak azonositani az elhangzott mondatok érzelmi
tizeneteit (Thompson, Schellenberg & Husain, 2004). Janurik Mdrta (2008)
szerint a korai olvasas fejlettségében meghatarozé szerepet jatszé fonoldgiai
tudatossag és beszédhanghallas specidlis zenei képzéssel fejleszthetd.

Az irott szoveg olvasasakor nyelvi jeleket, kottaolvasaskor hangjegyeket
fejt meg, dekdédol a gyermek, mindkét mivelethez fontos a vizudlis és az
akusztikus észlelés, a térbeli helyzetek, a betlik és a hangjegyek elhelyezke-
désének észlelése. Janurik Marta (2008) kifejti, hogy a zenei hangok jelei, a
hangjegyek elhelyezkedése horizontdlis és vertikdlis irdnyban is jelentéstar-
talommal bir, s ily médon a kottakép dekddoldsa a szovegolvasasnal komple-
xebb, térbeli észlelési és feldolgozasi képességet kivan.
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A bettikép dekddolasa esetén sem elhanyagolhaté szempont a betiik tér-
beli — akdr horizontdlis, akar vertikalis iranyban torténd — elhelyezkedésének
észlelése, gondoljunk csak a diszlexidasokkal végzett latétér- vagy szemmoz-
gas-vizsgalatokra, ugyanis a latotér akar fiiggéleges, akdr vizszintes iranyu
besziikiilése nehézséget okoz a bettiolvasasban is (Donauer, 2016).

Maés szerzék is megerdsitik (Buzds & Mard6di, 2018), hogy az olvasés el-
sajatitasahoz nélkiilozhetetlen a téri viszonyok kozotti pontos tajékozodas
képessége. A kottaolvasas tobbdimenzids téri tajékozddast is igényel, mivel
a hagyomadnyos kottarendszerben a kiilonb6z6 magassagu hangok 6t vonal-
ban, négy vonalkozben és tovabbi segédvonalakban jelennek meg (Fazekas-
né, 2006).

A zene és az olvasas egymasra gyakorolt hatdsat és kapcsolatat tdmasztja
ald az is, hogy a nyelvi feldolgozas soran megjelend deficitek a zenei feldolgo-
zas soran is jelentkeznek A hangszerrel valé ismerkedést is ajanlatos minél
korabban elkezdeni, mivel a hangszeres jaték a szenzoridlis és motoros kész-
ségek, képességek 0sszehangolasat igényli, mely dltal az agyféltekék kozotti
Osszekottetés megerdsithetd (Janurik, 2008).

Mesemondas és szovegteremtés

A beszédhanghallas mindsége befolyasolja a beszédhangok képzését, a be-
szédészlelés és beszédmegértés folyamatat, a szovegérto olvasast és a helyes-
frast.

Napjaink kommunikacidjat és a gyermekkor kultdrajat meghatarozza a
kulturalis jelolok anyaga: , a kép kiemelt szerepet kapott a gyermekiroda-
lomban, a gyermekek szdmara is hozzaférhet6 technikai médiumokban (Da-
roczi, 2014). Az 6vodaskori irodalmi élményt az 6vodapedagdgus beszéde
strukturalja, az 6vodasok szamdara — olvasastudas hianyaban — a pedagogus
akusztikus mintdzatanak van oriasi szerepe és felelGssége.

A képi kifejezések jelrendszere is informaciot kozvetit, a képek jelentés-
teli feliiletek, épptgy ,elolvashatunk” egy riportfotét, rendérségi rajzot, pik-
togramot vagy térképet is. ,Elolvassuk” a hangulatjeleket (emotikonokat),
s6t ezek mar beépiilnek/tek a gyermekek kommunikaciéjanak eszkoztaraba.
Ezt a tudast és ismeretet is felhasznalhatjuk az évodai irodalmi és drama-
tevékenységek soran: az interaktiv/szakaszos mesefeldolgozds médszeréhez
(Szinger, 2009) j6 jatékotlet lehet, hogy a mese egyes szakaszaindl szines
hangulatkartyakkal, hangulatjelekkel fejezik ki a gyermekek az érzelmeket
(példaul Hogyan érezheti most magdt a mesehds? Hogyan érzed magad most
a mesében?)

A megértés mindsége fiigg gondolkodasunk rugalmassagatdl, mentalis
»képtarunk” gazdagsagatdl, a tarsadalmi konvencidk vagy szakmai jelrend-
szerek ismeretétél. A gyermek a hallottakhoz belsé képet készit, elaboral.
Ez a tevékenység szorongas- és fesziiltségoldo, énerdsité hatasu. Ez az igazi
olvaséva nevelés kezdete, soha nem vilik igazi olvaséva az, aki nem tud bel-

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Miihely



254 Gonczol Andrea

s6 képet késziteni az olvasott szoveghez (G. G6dény, 2014). Igazi beszélové
sem, hiszen gondolkoddsa képi elemekbdl tevédik ossze.

Mar az anyaméhben elkezdddik az olvaséva vagy a nem olvaséva nevelés:
a prenatdlis akusztikus ingerek hidnya, az anya mozgassal kapcsolatos atti-
tldje, az érzelmek, élmények, felnétt-felndtt beszéd-interakcié megléte vagy
hidnya mind-mind kihatnak a késébbi literacios szokdsokra, az olvasasban
valé motivaltsagra.

A technomédiumok alkalmazasénak elterjedése 6vodaskorban tobb kér-
dést, problémat is felvet, a gyerek nem hasznalja a bels6 képteremto képessé-
gét, kész informadcidkat, képeket kap, igy a mesehallgatds és a késébbi olvasas
soran nem tudja elabordlni a hallott, olvasott szovegeket, nem tud menta-
lis képet alkotni a torténethez. Csak az hallgat vagy olvas szivesen mesét,
aki képes élvezni, amit hall, olvas, ehhez pedig sziikség van az elaboracié
képességére.

A gyermek szovegértését jol segiti a mesereprodukciés formak, az inte-
raktiv mesemonddsi technikik 6vodai alkalmazdsa. Danké Ervinné (2000)
a mesereprodukcié formdi kozé sorolja — tobbek kozott — a dramajatékot,
a dramatizalast, a babjatékot és a gyermeki elbeszélést. A gyermeki tor-
ténetmondds egyedi — szingularis — esemény: sem a beszélé hangoltsaga,
hangulata, sem a beszéd koriilményei nem ismétlddnek meg ugyanabban a
kontextusban, ugyanabban a narrativ struktiraban még egyszer. A gyerek
torténetmondas kozben kiilonb6z6 szovegalkotdsi miveleteket alkalmaz:
analizal, szintetizdl, stirit, helyettesit. A sok mesét, torténetet élvezettel, em-
patiaval hallgaté és ért6 gyermek narrativateremtése soran a mesei forma
modelljét koveti: szintaktikai invaridnsokat, retorikai formakat, killonb6zé
nyelvi valtozdékat hasznal fel meséléskor.

Rendkiviil jol lehet alkalmazni a gyermeki torténetmondadsra, narrativa-
teremtésre a Csimota Kiadé csak képeket tartalmazé mesekoteteit, a Design-
sorozat darabjait (vo. Révész, 2019.). A ,picture books” kicsi gyerekeknek (is)
készitett konyvekbdl all, melyekben a képek adjak a torténetet. Ugyanugy kell
a képeket ,,olvasni’, mint a szoveget: megfigyelni a részleteket, az egymasuta-
nisagot, a torténetet, az ok-okozati viszonyokat, s6t a rejtett tartalmakat is.

»A képekre ugyandgy »vélaszolhat« az »olvasé«, mint egy szovegre, ki-
egészitheti, folytathatja. A kép ezekben a konyvekben nem illusztracié, ha-
nem a lényeg. Ezek a konyvek kivaléan alkalmasak az érdeklédés felkeltésé-
re” (Adamikné, 2001) A sorozat kiilonlegessége, hogy egy mesét tobb kortars
illusztrator is feldolgozott egyéni technikakkal, stilussal, képi vilaggal.

Az ELTE TOK kiemelkedd szakdolgozéja, Varga-Mukri Erika (2019) 6vo-
daskoru gyermekek szovegalkotasi képességeit vizsgalta 20 f6 5-7 év kozot-
ti gyermek bevonasaval. Kutatdsdhoz a Csimota Kiad6 Design-sorozatabdl
valasztott ki 6t — a gyerekek altal ismert — mesét. A sorozat kiilonlegessége,
hogy egy mesét tobb illusztrator dolgoz fel szoveg nélkiil. A gyerekek a saja-
tos képi abrazolas (példaul a képregényekre emlékeztets storyboard techni-
kaval, keresztszemes himzéssel, lego pixel figurakkal késziilt képek) alapjan
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nem ismerték fel az egyébként jol ismert torténeteket, mesealkotasuk soran
a képekre fokuszalva kellett megmozgatni képzeletiiket, fantaziajukat és sa-
jat meseélményeikre timaszkodva dekddolni a mesék emblematikus nyelvét,
el6hivni mentalis lexikonjukbdl a meseteremtéshez sziikséges kifejezéseket.
A tanulmany keretei nem teszik lehetévé a kutatas részletes bemutatdsit,
azonban a — nem reprezentativ, de mégis figyelemre mélté — eredmények is
azt tamasztjak ald, hogy a gyermekkori nyelvi élmények, az otthoni és 6vodai
rendszeres mesélés pozitivan hat a gyermekek nyelvi fejlddésére, szovegér-
tésére, szokincsére. A gyermekek torténetalkotasaiban megjelentek meseél-
ményeik szintaktikai, stilisztikai varidnsai, a mesei retorikai formak, beve-
zetd és zard formuldk, visszatéré mesei sztereotipidk, s6t a nyelvi humor, a
helyzet- és jellemkomikum elemei is. A kutatds eredményei ravilagitottak
arra is, hogy a gyerekek fogékonyak az absztrakt abrazoldsmddra, torténetal-
kotasukkal a mesemondast is aktualissa, spontdnna teszik, s a képek alapjan
torténd meseszovés alkalmat ad a tobbféle latdsmadd kozvetitésére. A ,pictu-
re books” tipusti konyvek otthoni mesemondasra, sziil6-gyermek interaktiv
jatékara is kivaloak, hiszen a képekbdl mindenki megszSheti a sajat kitalalt
torténetét. A sziil6knek nem kell idegenkedniiik a szoveg nélkiili mesekony-
vektdl: a gyerek kezébe adva hamar megsziiletnek az elsé ,,mesefilm-kockak’,
amelyeket sziil6ként bekapcsolddva kozos meseélménnyé tehetiink, és a vé-
gén még cimet is adhatunk sajat meséinknek.

Irodalmi jatékok, interaktiv tevékenységi formak

A hés mitosza mindegyik kultirdban megtalalhatd, s a hésmitoszok kozott
nagyfoku strukturalis hasonldsag figyelheté meg. A hdsok tipoldgidjaval sok
mesekutatd foglalkozott (csak néhanyukat emlitve,. Nagy Olga, Jankovics
Marecell, V. J. Propp, Boldizsar Ildiké), tanulmanyunk kovetkezd részében a
mesehdsok tulajdonsagaival, életutjaval kapcsolatos néhany irodalmi jatékot
mutatunk be, melyek olyan interaktiv tevékenységi formak, amelyek alkal-
masak a gyermekek szovegértésének felmérésére és fejlesztésére.
Ismert mesékkel a kovetkezé mesejatékokat jatszhatjuk:

Szoborjdaték

Melyik mesehdsnek allitanatok szobrot? Miért? Példdul a Benedek Elek altal
gyUjtott A csunya kirdlyfi és a szép kirdlykisasszony cim(i mesében szobrot
allithatunk a beképzelt, ontelt és hit, de gazdag és szép kirdlylanynak vagy
a talpraesett, eszes és furfangos, de csinydcska kiralyfinak (Benedek, 1989).

Eletiittérkép

Nagyobbakkal megrajzolhatjuk a kivalasztott mesehds ttjat egy tablara rog-
zitett vagy foldre fektetett csomagolépapiron, megbeszélhetjiik a hés felada-
tait, konfliktusait, azokat a tulajdonsagait, melyek sziikségesek lehettek az
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adott életfeladat teljesitéséhez, néhany kiils6-belsé tulajdonsagot szoborja-
tékkal is megformalhatunk.

Kormese

Az emberi tulajdonsdagok témakoréhez — akdr projektjéhez — jol illeszkedik
a kovetkez6 kormese. Megteremtiink két gyermeket, az egyik gyermeknek a
kiils6, mig a masiknak a belsé tulajdonsédgait nevezziik meg kormesei forma-
ban, majd nevet adunk nekik, lerajzoljuk 6ket, kitalalhatunk torténeteket is
veliik kapcsolatban, akar keresztezhetik is egymas tutjat (példaul ugyanabba
az 6vodai csoportba keriilnek, elmesélhetjiik az els6, évodaban toltétt nap-
jukat).

A fenti témahoz (projekthez) kapcsoléddan feldolgozhatjuk nagyobbak-
kal Lazar Ervin A csodapatika cim( meséjét. Rimapéntheki Rimai Péntekh
patikdjaban rossz tulajdonsagainkra lehet gyégyirt kapni, azonban haté-
sa csak akkor lesz, ha mindenki felismeri sajat gyengeségeit és maga kéri a
gyogyszert a patikustol. A mese dramapedagdégiai feldolgozasahoz jol fel-
haszndlhatdék az onismereti jatékok.

Mesefolytatds, mesebefejezés

Erre a jatékra leginkabb a befejezetlen vagy az uigynevezett ,happy end nél-
kiili mesék” a legalkalmasabbak, de barmelyik ismert mesét befejezhetjiik
masképp vagy folytathatjuk is a mese torténetét. (példaul Mi tortént a la-
kodalom utdn Csipkerozsikaval és a herceggel, hogyan éltek tovabb?) A me-
sebefejezés nemcsak verbdlis médon torténhet, hanem dramapedagogiai
munkaformakkal is: a mese befejez6 motivumait eljatszhatjuk alloképekkel
vagy némajdtékkal.

Mesedtstrukturdlds

Az életuttérkép jaték soran beszélhetiink a hés életutjanak elagazasairdl, ar-
rél, hogyan folytathatta volna masképp az atjat, mi lett volna, ha egy masik
Osvényt valaszt.

Mesemondds mdsképp

Meséljiik el a torténetet a boszorkany, a sarkdny, a segit6tars vagy a varazs-
targy szemszogébal!

Mimetizdlds

Nagyobb gyermekekkel eljatszhatjuk némajatékkal egy szdlas vagy kézmon-
dds sz szerinti és atvitt értelmi jelentését, a tobbieknek pedig ki kell talal-

niuk, hogy melyik volt az eljatszott kozmondas vagy sz6las (példaul Itatja az
egereket, Addig jdar a korsé a kiitra, mig el nem torik, Ki kordn kel, aranyat lel).
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Taldlt targyak meséje

A gyermekek a mesékbdl, hallott torténetekbdl vett sziizsékre tdmaszkodva
és sajat élménytoredékeikbdl, fantdzidjukbdl meritve alkothatjdk meg a talalt
targyak el6- és utotorténetét, s a jol irdnyitott kérdésfeltevéssel egy komp-
lex dramadrat rogtonozhetiink. Beszélgetésinditd otletek: ,Ezt az esernyét,
mesekonyvet, jatékmackét stb. az dvoda, iskola, hazam stb. el6tt taldltam,
elhoztam magammal. Mi lehetett a legboldogabb pillanata? Mi lehetett a leg-
szomorubb pillanata? Hogyan keriilhetett ilyen allapotba? Hogyan lehetne
megint boldoggd tenni? Hogyan segithetnénk?” A kiilonb6z6 targyak koré
alkotott torténet mindig magdban hordoz integracios lehetéségeket is, igy
akar a vizualis, akdr a zenei, akar a természet megismerésére nevelés, vagy a
testi nevelés teriiletei is bekapcsolhatok a dramajatékokba.

Targyjaték

A targyjatékot jol ismert mesékkel jatsszuk, fontos, hogy a targyak termé-
szete igazodjon a kivalasztott mese tipusdhoz, tartalmi elemeihez. (Példaul
A kismalac és a farkasok — fird6észobai eszkozokkel, A s6 — konyhai esz-

kozokkel, A csillagszemii juhdsz — sminkeszkozokkel vagy vilagitotestekkel,
Piroska és a farkas — z6ldségekkel.)

Kenddjdaték

Az ismert meséket szines kendékkel jatsszuk el, a gyermekek valasztjak ki,
melyik kendd jelzi az egyes meseszerepléket, helyszineket. A gyermekek al-
tal kivalasztott kenddket ,beléptetjiik” a mesébe, ahhoz hasonléan, mikor
a dramajatékba belépiink és egy szerepet magunkra vallalunk. A targyjaté-
kok és kendégjatékok tulajdonképpen a babjatékhoz tartoznak, ezek a jatékok
A gyermek ebben a jatékban azt a meseszerepl6t, helyszint, varazstargyat,
amelyrdl korabbi meseélményei, tapasztaldsai alapjan mentélis képe alakult

ki, most behelyettesiti; itt a valosag targyaival valé kozvetlen kapcsolat és a
szemléltetés Osszefliggése mas, magasabb kognitiv dimenzidban jelenik meg.

A szimbolikus gondolkodas jellemzdje, hogy a gyermek képes reprezen-
talni mentalisan nem jelen levé képeket vagy eseményeket a szimbolumok
segitségével. A szimbolikus képreprezenticid lehet6sége a kovetkezd, szi-
multin médon eléfordulé magatartds megjelenésében lelhet fel: késlelte-
tett utdnzds (amelyik a modell hidnyaban torténik), szimbolikus jaték, rajz,
mentdlis képalkotds (mintegy belsé utdnzas jelenik meg) és nagymértékben
a nyelv, ami lehet6vé teszi egy jelenség verbdlis felelevenitését.

A targyjatékokhoz és a fantazia, belsé képteremtés fejlesztéséhez jol kap-
csolodhat egyik kortars szerznk, Finy Petra A csoddlatos szemiiveg (2011)
cim@ meséje, melyhez néhdny jatékotletet adunk.
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A gyerekek elkészithetik sajat csodalatos szemiivegiiket kartonpapirbdl, a
keretet kiszinezhetik, kidiszithetik, a lencse helyére betehetnek szines féliat.
Ha elkésziilt a szemiiveg, eljatszhatjuk, hogy mivé alakulhatnak a benniinket
kortlvevé targyak (Prébdljdatok ki a szemiivegeiteket az aldabbi helyszineken!
Tornaterem: Mivé vdltozik a borddsfal, a mdszékotél, kosdrpaldnk, zsdmoly?
Csoportszoba: Mivé vdltoznak az asztalok, székek, az evieszkozok, tanyérok,
poharak? Udvar: Mivé vdltoznak a fak, bokrok, padok, jdatékok? Mosdé: Mivé
vdltozik a csap, vécékagylo, ajto, kilincs?). A jaték végén készithetiink kollazst
(rongyokbdl, szines tjsagokbol), majd rendezhetiink egy kidllitast.

A dramapedagégia metodikajanak alkalmazasa a tanuldsban-nevelésben
tobbiranyt nyitottsagra, tolerans, demokratikus gondolkodasmédra Osz-
tonoz, segiti a kolcsonos megértést, az empatiat. A mesereprodukcié altal
fejlédik a gyermek reproduktiv (Gjraalkoto) és produktiv (alkotd) fantazidja,
ehhez a megfelel6 1égkor, a folyamatos irodalmi élménynyujtas, a gyermeki
onkéntelen felfedezés, tapasztalds, a szinkretikus sémak biztositasa sziiksé-
ges a pedagogus részérdl.

Osszegzés

Ugy gondoljuk, hogy a dramapedagégiai médszerek és a mesereprodukciés
formdk tudatos és szakszert alkalmazasa 6sztonzi a gyermekeket a torténe-
tezés és narrativateremtés oromének felfedezésében, segitve szovegértésiik
és logikus gondolkodasuk fejlédését. A tanulmanyban igyekeztiink példa-
kat hozni az interaktiv tevékenységi mdédok, a komplex személyiségfejlesztod
dramajatékok, a projekt-pedagdgia elveire épiilé dramatervek 6vodai alkal-
mazasara. Véleményiink szerint az élménypedagdgiai mddszerekre épiilé
dramaterveknek az 6vodai nevelésben-fejlesztésben kiemelt figyelmet kell
szentelni, hiszen serkenthetik az 6vodaskoru gyermekeket az irodalom iranti
fogékonysagra, 6sztonozhetik 6ket torténetmondoé tevékenységiik alakitasa-
ban, fejlédésében.
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Educational reading in preschool with methods of drama pedagogy

The complex effects of stories on the development of personality

The focus of the study is on raising the reading skills of pre-school children and
awakening their curiosity towards literature. The author’s aim is to present the
techniques of drama pedagogy that can be of theoretical and practical use in the
promotion by kindergarten teachers of children’s speech and behaviour, as well as
emotional intelligence and such fundamental ethical categories and concepts as ac-
ceptance, openness, and tolerance. The professional deployment of dramatic peda-
gogical methods and forms of story re-telling encourages children to discover the
joys of creating history and narrative, helping to improve their literacy and logical
thinking. In the presentation, the introduction of interactive modes of action, com-
plex personality development drama, and drama designs based on the principles of
project pedagogy play a prominent role.

Keywords: reading comprehension, reader education, story re-telling, story making,
drama pedagogy
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A regényolvasas (be)vezetése —
meseregények az olvasova valas
folyamataban

Gajdoné Godény Andrea, Kodsné Sinké Judit
és Merényi Hajnalka
ELTE Tanitd- és Oviképzd Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék

Absztrakt

Tanulmanyunk harom rétegébdl az els6ben a meseregény miifaji sajatossagait jarjuk
korbe, majd elemzé médon megismerkediink Kolozsi Angéla Bédog és Szomorilla
cimi mavével: elhelyezziik a meseregények tipusai kozott, és roviden megismerjiik
a torténetet. Az irds masodik részében az olvaséva nevelésrél, ennek eszkozeirdl
és lehetéségeirdl szolunk, valamint arrdl, milyen kihivast jelent, ugyanakkor milyen
fontos egy regény kozos feldolgozdsa az alsé tagozaton. Itt lehet olvasni a késébb
bemutatandé dramapedagdgiai foglalkozasok elemzését. A szoveg harmadik részé-
ben pedig a meseregény dramapedagdgiai eszkozokkel (példdul néma jelenetek,
tulajdonsagvalogatd, mosolyposta, karakterépités, kotott mondatkezdés, érzelmek
kérusa) vald 6rai feldolgozdsanak menetét mutatjuk be.

Kulcsszavak: meseregény, Bodog és Szomorilla, irodalmi szoveg feldolgozdsa, olva-
s6va nevelés, draimapedagégiai eszkozok

»Az irodalom tokéletesen
haszontalan: egyetlen haszna,
hogy élni segit”

(Claude Roy)

A meseregény miifaja

Ha a meseregény miifajat probalnank definidlni, meglehetésen bizonytalan
talajon kellene jarnunk: ugyanis az 6tvozott miifaj alapjaul szolgalé mese és
regény egyarant a meg nem hatdrozott (meg nem hatdrozhaté) mifajok kozé
tartozik. Ezért érdemes a vizsgalédasunknak egyéb, nem miifajelméleti ala-
pokat keresniink.

Torténetét tekintve a meseregény a fiatalabb mifajok kozé tartozik: a 18—
19. szazadban keletkezett, amikor a mese és a regény kiilon-kiilon is a virag-
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korat élte, az iskolazottsag elterjedésének koszonhetéen pedig Eurépa-szerte
nagy tomegben jelentek meg a gyerekek mint olvasék (Bardos, 2013). Az els6
ide sorolhaté mivek maris rdiranyitjak a figyelmiinket a meseregény miifaji
sokszintiségére. G. A. Biirger regénye, az 1786-ban megjelent Miinchhaus-
en bdro kalandjai a fantasztikus kaland-meseregény tipusalkotd példaja, az
Alice Csodaorszdgban Lewis Carrolltdl (1865) abszurd meseregény, Carlo
Collodi Pinokkié kalandjai cimtG mive (1883) pedig didaktikus meseregény
a pikareszk, kaland- és fejlédési regény jegyeivel (Petres Csizmadia, 2015).

Ha azt vizsgaljuk, milyen alapokbdl nétt ki a meseregény, azt talaljuk,
hogy a miifaj részben a pikareszk regényben, részben a tiindérmesében gyo-
kerezik (Bardos, 2013). Az el6z8hoz valé szerves kotddést mutat az elsé me-
seregények egyike (és taldn bizonyosan az els6, amelyet gyerekeknek szan-
tak), a Pinokkié kalandjai. ,Ez a m{, akdr egy szabalyos pikareszk regény,
sorakoztatja egymas utan a hds kalandjait, amelyek csak lazan kapcsolédnak
egymashoz, f6ként a f6szerepl6 koti dssze Sket, mig aztan a befejezés lezarja,
folytathatatlanna teszi a kalandsorozatot.” (Bardos, 2013, p. 70).

A magyar gyermekirodalomban hasonl6 meseregény Sebdk Zsigmond nagy
sikerd, sorozatta nétt Macko uir utazdsai cimt mive. A meseregény sziiletésé-
nek egy masik lehetséges médja az, hogy a szerzo egy tobbé-kevésbé szabalyos
(tiindér)mesét duzzaszt regény méreti(ivé tobb szereplével, tobb kozbeékelt ka-
landdal. Ez utébbinak jé péld4ja Edith Pattou Eszakfi cim{i meseregénye, amely
egy tényleges népmese (Keletre a Naptol, nyugatra a Holdtol) regénnyé valo at-
dolgozasa. A tiindérmesei alapot azonban legtobbszor nem egy valdban létez6
népmese jelenti, hanem a varazsmesék sajatos strukturdja biztositja, ezért ide so-
rolhat6 a magyar meseregények koziil Szabé Magda Tiindér Laldja, vagy a kor-
tarsak koziil Kolozsi Angéla atalunk targyalt Bodog és Szomorilla cimG mave is.

Ha azt a kérdést tessziik fel, hogy kiknek sz6l a meseregény, tobbféle vala-
szunk lehet. A miifaj szaimos darabja — duplafedeltisége révén — a felnétteket
is megszdlitja, de gyermekirodalmi miifajként is tobb kiillonbozé korosztalyt
talalunk a cimzettei kozott. Bar a mifaj megnevezése alapjan joggal gondo-
lunk arra, hogy a mar stabilan olvasé kisiskoldsok, kiskamaszok lesznek a
meseregény olvasoi, egyes altipusok (felolvasva) mar az évodas korosztalyt
is megszolitjak. Ezek a kisebbeknek szant meseregények jellemz&en fiizéres
szerkezettiek, kisebb, meseszer( torténetek laza lancolatai, amelyekben sem
egységes cselekményes szerkezet, sem jellemfejl6dés nincsen. Ugyanakkor
jellemzd, hogy a cselekmény egyetlen virtudlis térben jatszodik, és ennek a
szabdlyai valamennyi epizddra érvényesek. Ilyen meseregény tobbek kozott
A. A. Milne Micimackdja és Lazar Ervin Négyszogletii kerek erddje is.

Egy kicsit nagyobbaknak szél az egy cselekményszalra flizo6tt meseregény,
amelynek a torténete szintén epizédokra bomlik, de ezek mar nem felcserélhe-
ték, hiszen ok-okozati dsszefiiggés van koztiik, a cselekmény el6rehalad; hése-
ik ugyanakkor tovabbra is statikusak, a torténet folyaman nem valtoznak. Ilyen
meseregény a vildgirodalomban F. L. Baumtél az Oz, a nagy varazsl6, a magyar
irodalomban pedig Bélint Agnes miive, a Tiindér a vonaton.
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Az tgynevezett valddi meseregény az, amelyik a regény miifaji eleme-
it leginkabb integrdlja, és ez szl a 10—12 éves (és nagyobb) gyermekolva-
soknak: cselekménye el6rehaladd-kibontakozé, a f6 torténeti szalak mellett
mellékszalak is megjelennek, jellemei dinamikusak, idetertozikR. Kipling: A
dzsungel konyve, Szabé Magda: Tiindér Lala cimii alkotdsa.(Petres Csizma-
dia, 2015).

Ahogy mar kordbban emlitettiik, a meseregényt — hasonléan a meséhez
és aregényhez — nem csupan a fent vazolt szerkezeti sokféleség jellemzi, ha-
nem tipusaiban is véltozatossagot mutat. Fajtai kozott megtalaljuk a didak-
tikus meseregényt (Pinokkio kalandjai), a kaland-meseregényt (Berg Judit:
Rumini), a filozofikus meseregényt (A. de Saint-Exupéry: A kis herceg), a be-
avatasi meseregényt (M. Ende: A végtelen torténet), az abszurd meseregényt
(Lewis Carroll: Alice Csodaorszdgban), illetve a napjainkban nagyon termé-
keny altipusnak bizonyul6 mitologikus meseregényt is (J. K. Rowling: Harry
Potter, Szakacs Eszter: Szelek Tornya).

Bédog és Szomorilla

Elemzésiink és a dramafoglalkozasok targyaul egy izgalmas magyar mese-
regényt valasztottunk. Kolozsi Angéla konyve, a Bddog és Szomorilla ugyan
a 6-12 éves korosztalynak szol, cselekménye egyvonalu és egyszer(, hdsei
mégis izgalmas bels¢ atalakulason mennek keresztiil — els6sorban az utéb-
bi jellegzetessége miatt lehet j6 anyaga a dramapedagogiai megkozelitésnek.
Ahhoz, hogy az elemzés és a foglalkozasok leirasa érthetd legyen, el6szor
ismerkedjiink meg réviden a Bédog és Szomorilla torténetével. A nyité jele-
netben Bédog maganyosan vandorol az tGton egy 6reg béronddel és szamos
ajandékdobozzal, mig Szomorilla a masik iranybdl kozelit egy piknikkosar-
ral. Els6 talalkozasuk soran kideriil, hogy Bédognak ez az 6reg bérénd a bi-
rodalma (maga sem érti még, hogy ez mit jelent), és azt is megtudjuk, hogy
nem tud olvasni. Szomorilla szembettiné hianyossaga az, hogy nem elég csi-
nos, és nem is nagyon kedves, ezenkiviil pedig nincsen varazsereje (legalabb-
is igy hiszi). Ez az elsé talalkozas indulatos szemrehanyasokkal ér véget, a két
f6hés dithosen indul ellenkezd iranyokba. A masodik taldlkozas mar Bédog
érdeme: tanart keres, hogy megtanuljon olvasni (mindvégig nem sejti, hogy
Szomorilla az alruhds taniténdgje). Szomorilla (Grafia kisasszony) igyekszik
kedves lenni, de végiil ez a taldlkozas is vitaba és elvalasba torkollik.
Ekkorra viszont B6édog megtanult olvasni és irni, és mar azt szeretné be-
bizonyitani, hogy igenis ,igazi uralkodd’, ezért megint tanart keres, ezuttal
olyat, aki mindenre megtanitja, amit az igazi uralkodénak tudnia kell. Szo-
morilla ekkor Didaktika kisasszonyként jon el Gjra, de a tanitast megint csak
veszekedés koveti, és a tanarnd végiil szomoruan felfedi magat Bédog elétt,
mielStt ismét elindul ,arrdl erre, azzal a szent elhatarozassal, hogy sajat 14-
bén, 6nszantabdl ide soha az életben tobbé vissza nem tér” (Kolozsi, 2016,
p- 78). A kordbbi, inkdbb a felszint érint6 (olvasni-irni tanulés, viselkedési
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szabalyok megismerése) torekvéseket kovetden ekkor veszi kezdetét Bédog
tényleges véltozasa, az a folyamat, amelynek az eredményeképpen ezzel a
hirdetéssel probalja visszahdditani Szomorillat: ,Jé atra tért vandorkiraly
nagyon keresi azt a diplomas tiindért, aki pont annyira kedves és pont any-
nyira csinos, amennyire azt szeretem. Varazstudas hianya nem akadaly. [...]
jelentkezzen a Megfelel6 Tiindér Bédog Bérondbirodalmanal, hamar!” (Ko-
lozsi, 2016, p. 88) Szomorilla pedig jelentkezik — ahogy azt egy mesében és
egy meseregényben elvarjuk —, és még az is kideriil, hogy mindvégig tudott
varazsolni.

A Bdédog és Szomorilla 2016-ban meseregényként jelent meg, ugyanakkor
alapja egy babel6adasban feldolgozott mese volt,' és ez a domindnsan mesei
jelleg, valamint a dramatikus ihletettség er6sen meglatszik rajta. Bar az ere-
deti mese természetesen kibéviilt, a mi teljes forméjaban is inkabb kamara-
meseregénynek tekinthetd: 6sszesen négy szerepl6t mozgat, és a cselekmé-
nye néhany révid mondatban elmesélhetd.

Bédog és Szomorilla torténetének mesei vonasa, hogy nagy hangsulyt kap
benne az tton levés toposza: f6hdsei, a birodalom nélkiili kiraly (Bédog) és
a vardzstudomany nélkiili tindér (Szomorilla) a ,végenincs vandoruton” ta-
lalkoznak, ahol egyikiik errdl tart arra, a masikuk arrdl tart erre. A sziikség-
szerl taldlkozasbdl hamarosan elvélds lesz, majd a szerepl6k sorsa tjbdl és
ujbodl 6sszefonddik — a meseregény voltaképpen Bédog és Szomorilla négy
talalkozasdnak torténete. A taldlkozdsok mindegyike ugyanazon a nem ko-
riilirt, mesei helyen jatszodik, mesei idében, nincsen a torténetnek ezzel par-
huzamos, ,valés” dimenzidja, mint sok mas meseregénynek. Szintén mesei
jellegzetessége a Bodog és Szomorilldnak a sztik fékusz: a f6hésok nem tekin-
tenek messzire, nem vagynak a szlikebb-tagabb vildg megvaltasara, a céljuk
a maguk boldogsdgénak a megtalalasa. Es ezt — akdrcsak a tiindérmesékben
— mélté és kiizdelemre érdemes célnak érezziik.

A dominald mesei jelleg mellett azonban a meseregénynek egy nagyon
fontos regényes vondsa is van, a karakterfejlédés. Bar terjedelme®és egysze-
rii cselekménye miatt a Bddog és Szomorilldt akar a legkisebbeknek szant
meseregények kozé is sorolhatndank, a jellemek arnyaltsaga, az intenziv par-
beszédek ereje és a bekovetkezd karakterfejlédés miatt inkabb a kisiskolasok
olvasmanydnak gondoljuk.? Lovasz Andrea irja ezt egy helyen a meseregény
mufajardl: ,Elsésorban a (tiindér)mesék rogziilt szerkezete ment6dott at
struktdrabeli médosuldsok nélkiil a (jo!) gyermekirodalmi miivekben: azaz a
mesei hiany megoldasa a jé és gonosz szembesiilésének eredményeként a jo
gy6zelmét, jutalmazasat jelenti” (Lovasz, 2002, p. 10). Ha ennek a megélla-
pitasnak a tiikrében vizsgaljuk a Bédog és Szomorilldt, azt latjuk, hogy ebben
a meseregényben a jellemek fejlédését éppen az teszi lehet6vé, hogy nincs

12011-ben adta el6 a Hepp Trupp.
292 oldal (sok illusztriciéval).

3 A kiadd jelzése (7+) szerint 7 éven feliillieknek szénjdk.
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kimondott j6 és gonosz (az ilyesmi nem ritka a modern meseregényekben),
legalabbis a h6sok nem egy kiilsé ellenfélben talalkoznak a gonosszal, hanem
sajat maguk ilyen-olyan tulajdonsagai ellen kiizdenek, azoknak a legy6zése,
atalakitasa vezeti el 6ket a kezdeti hidny feloldasahoz. Bddog a Szomorilla
altal eléje tartott ,tiikkorben” ismeri fel azokat a teriileteket, amelyeken val-
toztatnia kell, ha meg akarja talalni a birodalmat, és hasonléképpen Szomo-
rilla is a Bédoggal valé perlekedés és kozos tanulds folyaman keriil tudataba
nemlétezének hitt varazserejének. Igy — bar Bédognak van két szolgaja a
torténetben (a beszédes nevii Félbehagyi és Halogati) — az igazi segitét egy-
masban taldljak meg a f6h6sok, a tényleges ellenfelet pedig 6nmagukban, ez-
altal pedig a torténetiik egy modern szemlélet(i beavatasi meseregénnyé all
Ossze (Petres Csizmadia, 2015), amely kiilonosen alkalmas dramapedagogiai
(és egyéb élménypedagdgiai) eszkozok alkalmazdsara.

Meseregény-feldolgozas

A regényfeldolgozas az olvaséva nevelés egyik sarkalatos pontja, mely fo-
lyamatban a meseregényeknek kitiintetett szerepiik van; mivel a regényol-
vasashoz vezetd at egyik allomasat jelent(het)ik. Marpedig az olvasé ember
fogalmaba hagyomanyos értelemben a regényolvasas is beletartozik; az ol-
vasékrdl pedig — netgeneraciok ide, digitalizacié oda — aligha mondhatunk
le, ha a 21. szdzad koriilményei kozott is szeretnénk megdrizni a 1ét emberi
mindségét. Megértd, empatikus (individudlis és tarsadalmi) egyiittlétezés
irodalmi/olvasasi élmény- és értelem/tapasztalat nélkiil ez nehezen képzel-
hetd el; legalabb is egyel6re nem mutatkozik az 6n-, vilag-, emberismeret
és -megértés képességének, megkiizdési stratégiak kiépitésének egyéb haté-
kony mddja, amely versenyre kelhetne a literaciéban valé (receptiv és pro-
duktiv) részvétel képességfejleszté potencialjaval.

A meseregények tobb vonatkozasban atmenetet képeznek a révid(ebb)
narrativak és a regények vilaga kozott. Ember- és Onismeretet, vilagtapasz-
talatot kinalnak a (tiindér)mesék vilagabdl kinvé gyermekek szamara, akik
ritkdn alkalmasak még ifjisagi regények olvasasara. Bédog és Szomorilla tor-
ténetének kamara volta és a babel6zményekben gyokerez6 dramatizalt jelle-
ge*egyarant hid és kapocs lehet a mesék és a regények kozott. A szoveg erds
dramatizaltsaga és a leird szovegrészek csekély volta® nagy mértékben hozza-
jarul olvashatésagdhoz; mivel a tapasztalatok azt mutatjak, hogy a legkony-

* Utdbbi egyuttal a magyar tiindérmesék jellegad6 sajatossaga (Bardos, 2019).

5 Statikajuk szinte tolerdlhatatlan a 21. szdzad dinamizmusa, ingergazdagsaga kontextusaban.
Réadasul valamilyen érzékszervileg felfoghat6 jelenséget kell ilyenkor a szimbolikus (nyel-
vi) jelekbdl belsé képként megalkotni, ami a képfogyasztdson szocializalédott nemzedékek
sorvadé belsé képalkoté képessége miatt nem csekély kihivds; mar csak azért sem, mert a
leirdsok csak a szovegalkot6 altal leglényegesebbnek itélt elemeit tartalmazzak a leiras targya-
nak, a kiegészités a befogad¢ fantdzidjara harul, melynek fejlettsége szintén problematikus a
képfogyaszté nemzedékek esetében (Benczik, 1999).
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nyebben olvashaté szovegforma a parbeszéd, mely legkevésbé absztrahal -
tulajdonképpen egy virtudlisan elhangzo szoveg irasbeli lejegyzése (Benczik,
1999). A masodlagos szébeliség (Ong, 2010) koraban killondsen tigyelni kell
a szoveg valasztaskor elbeszélés, leiras és parbeszéd aranyaira. Annak tuda-
taban még inkabb, hogy a bemutatott cselekvéssorbdl az elbeszélés is csak
a lényeges elemeket emeli ki, és a hidnyzdk kiegészitését a fantazidra bizza,
ami szintén absztrakcidt kivan, igy sokkal nagyobb olvaséi aktivitast igényel,
mint a parbeszéd értelmezése. Az elbeszél6 szévegforma dinamizmusa min-
denesetre segiti az olvasast, am csak kiils6 torténések esetén.

A bels6 torténéseket elbeszél6 és a reflektiv szovegrészek, a leird szovegré-
szek nehézségével vetekszenek (Benczik, 1999). Kolozsi Angéla dramatizalt
jellegli szovege ezért, de terjedelménél fogva is alkalmas az els6 regényszert
olvasményok egyikének. Alig tobb mint nyolcvan oldala 18 fejezetre tago-
16dik, ezek altalaban négy-ot oldalnyiak. Komolyabb olvaséi kihivast csak a
4. és 13. fejezet tizoldalas terjedelme jelent. Az egyes fejezetek viszonylagos
zartsaga is hozzdjarul az olvashatésaghoz, hisz ily médon képesek hasonléan
funkcionalni, mint az iskolaban megszokott tandrai olvasmanyok — a széveg-
mennyiség jellemzéen nem haladja meg a 3-4. osztalyos gyerekek olvasasi
szintjét, kiilondsen, ha nem hazi olvasmanyként gondolunk olvastatasukra.

Olvasoékozpontu feldolgozas

A regényolvasast sajnos legtobbszor 6nall6 hazi feladatként kapjak a gyere-
kek, a sz6 szoros értelmében vett hazi olvasmanyként, az olvasas folyamata-
ban magukra hagyva kell teljesiteniiik a kotelez6 penzumot (tobbnyire a nya-
ri sziinetben); el6készités és felkészités nélkiil, abban az életkorban is, amikor
erre még nagyon sok gyerek nem alkalmas. A szovegek feldolgozasmddja
altaldban, a regényeké killonosen nem segiti az ért6 és élményszerd olvasast;
az olvasds kozben tamadt gondolatok, érzések, potencidlisan szerzett élmé-
nyek irant a pedagogus kevésbé érdeklédik, nem preferdlja a gondolat- és él-
ménymegosztast, nem didkjai értelemalkotdsat inspirdlja els6sorban, hanem
sajat vagy ismert jelentéskonkretizacidkat kozvetit (és kér szamon) - Ggy is
mondhatnank, hogy a hazai praxist nem termékenyitette meg kell6en az ol-
vasékozpontu olvasmanyfeldolgozas (Péterfi, 2007). Probléma tovabba, hogy
alig kap figyelmet a néma olvasas és a regényolvasds tanitdsa; a taneszko-
z6kbdl pedig hidnyoznak a j6 regényfeldolgozas-mintdk. Nem vezet ugyanis
kozvetlen, egyenes és automatikus ut az egy 6ran feldolgozhato, kerek, egész,
zart torténetektdl (példaul mesék, mondak, elbeszélések) a regényolvasas-
hoz; mint ahogy a(z ért6) néma olvasas is fejl6dés/fejlesztés eredménye, mely
képesség a regényolvasas nélkiilozhetetlen feltétele.

Ahogy az emberiség torténetében hosszu volt az ut az olvasas elnému-
lasaig (csak a 18. szazadban zarult le a folyamat), ugy az individualis fejls-
désben is id6 kell hozza. Benczik Vilmosnak, a néma olvasas tanitasanak je-
lentGségérdl majd két évtizede irott tanulmanya mdig nem termékenyitette
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meg kell6en az iskolai praxist; holott a kezdé/gyakorlatlan olvasé erds szub-
vokalizdcidja, amellyel segiti magat a megértésben a kimondas altal, lassitja
az olvasdsi tempo6t, ami nem konnyiti meg a regényszer(i szovegalakulatok
lekiizdhet6ségét. Ahogy az sem, hogy nem raktarozédnak a szépirodalom
élvezetéhez eminensen sziikséges gazdag intondcids sémak a mai gyerekek
tudatdban, holott nélkiiliik az olvasds nem vélhat élménnyé (Benczik, 2001).

A hangtalan olvasas pedagdgiai problémdjat az veti fel, hogy nem véarha-
t6, hogy a hangos olvasas “melléktermékeként” magatol kialakul, mivel nem
természetes olvasasi forma. Alapfeltétele a gyors dekddolas és a probléma-
megoldé gondolkodas fejlettsége. E16bbi feltétele az olvasdsi rutin megszer-
zése, amelynek kialakulasahoz sokat és sokszor kell olvasni, ehhez azonban
motivéltnak kell lenni, ami érdekes és optimadlis kihivast jelent6 szovegkina-
lat nélkiil elképzelhetetlen - utébbi sajnos szintén nem kelléen jellemzi az
iskolai praxist —, igy a kor bezarulni latszik; anndl is inkabb, mivel a problé-
mamegoldé gondolkodas fejlesztésével is gyakran adds marad az iskola.

A (regény)olvasas alapfeltételeinek hidnyat/gyengeségét tovabb sulyos-
bitja — ahogy erre mar Benczik Vilmos ramutatott —, hogy a néma olvasas
elsajatitasdhoz nem elegend6 a ,kovetd olvasds” gyakorlata (amikor az osz-
talyban valaki hangosan olvas, a tobbiek pedig némén kovetik a szoveget);
ilyenkor ugyanis hidnyzik a valédi néma olvasashoz sziikséges intim alap-
helyzet. Raadasul a tempo6t a hangosan olvasé diktalja, igy nem alakulhat ki a
néma olvasast jellemz6 nagyobb sebesség (Benczik, 2001).

Kétségtelen, hogy a néma olvasas tanitdsa és az olvasottak megértésérdl
val6 meggy6z6dés nem konnyl; mivel alapvetden belsd, intim tevékenység.
Az e célra jellemzben hasznalt feleletvalasztds tesztek, igaz/hamis allitasok,
Kosd 6ssze!-tipusu feladatok nem tudjak kell6 mértékben betolteni funkci-
6jukat, ahogy ellendrzésiik mddja sem (tobbnyire kivetit6rdl, 6nallé — netan
frontalis — 0sszehasonlitassal torténik), mert nem elég kreativak, motivalo-
ak, gondolkodtatéak; és nem aktivizaljak valamennyi gyerek gondolkodasat.
Eppen ezért nagyon fontos az olvasottak megértését visszajelzd értelmezé
beszélgetések beiktatdsa, a frontalitdis megtorésével is (gondolatmegosz-
tas, véleménycsere, vita parban, kiscsoportban), kreativ irasfeladatok adasa,
a gondolkodast fejleszt6 iras korai bevezetése (Téth L., 2001; Magnuczné,
2003; Toth B., 2008); és maga az élményteremtd, -megosztd szovegfeldolgo-
zas, amely figyelemmel van az élménydérzésre is.

Az élményszeriiség szerepe

A regényolvasast az akusztikus sémdk és az olvasasi rutin hidnya, a néma
olvasas képességének kialakulatlansdga mellett a belsé képalkotd képesség
sorvaddasa is neheziti, mely képesség az olvasasértés és -élvezet altalanos
alapja; dm a netgeneraciok képességprofiljabdl egyre inkabb hidnyzik, hiszen
képfogyasztason szocializalédnak. A “konzerv képek” gatoljak a fantazia
muikodését és a belsé képalkotast. A mesemondd, (fel)olvaso, verselgeto-
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monddkazd, beszélgets tevékenység kiszoruldsa a csaladok életgyakorla-
tabol e téren (is) negativ kovetkezményekkel jar. Ilyen korilmények kozott
egyre inkabb felértékel6dik az intézményi nevelés szerepe, a gyerekekkel ko-
z0s, kisebb egységekben halado, tanitéi és didk olvasast valtogaté olvasasi
mod, a szakaszos szovegfeldolgozas eljardsait (Kordnyi, 2012) a regényolva-
sasban is kamatoztaté feldolgozas, a dramapedagégiai médszerek, az élmény
alapu tanulas alkalmazdsa, amely a klasszikusok olvasdsit is lehetévé teszi
(Lénard, 2001). A kortars gyerekirodalom ilyen jellegti feldolgozdsaval még
inkdbb eredményesek lehetiink; hiszen a nyelv(hasznélat)i, térbeli, id6beli ta-
volsag hidnya (vagy csekély volta), az olvasdi életvilagok és a szovegvilagok
idedlis kozos metszete (Kamaras, 2002) kevesebb nehézség elé dllit gyereket,
pedagdgust egyarant. A rendszeres élményszerzés a regényfeldolgozas folya-
mataban, az élmények megosztasa, felidézése, Gjra és Gjra atélése lehetové
tenné, hogy a gyerekek kedvvel és 6rommel olvassanak.

Az élményalapu tanulds nem egyfajta technika — irja Lénard Andras
(2003) a Toth Beatrix éltal a tanitoképzés szamadra szerkesztett modszerta-
ni gyljtemény bevezetd tanulmanyaban —, hanem sajatos kapcsolat tanar és
diak, diak és diak kozott, s nem utolsé sorban a gyermek és 6nmaga viszo-
nyaban. ,Olyan rendszer, ahol az élményeknek, benyomasoknak, érzések-
nek, véleményeknek ugyanolyan, s6t sokszor nagyobb szerepe van, mint a
puszta tényeknek, ismereteknek. Ahol az élményekbdl taplalkozva tanar és
diak kozos utra, 4j élmények, ismeretek megszerzésére indul” (Lénard, 2003,
p. 8). Az élményszeriiség biztositasanak kézenfekvé maddja a szovegfeldolgo-
zasban a draimapedagdgia mddszerek alkalmazasa.

A dramajaték jelent6ségével, a megismerési folyamatban betoltott szere-
pével, sokoldalu alkalmazasanak lehetdségeivel sokat foglalkozott az utéb-
bi egy-két évtized pedagdgiai szakirodalma (Gabnai, 1999, 2012; Bali 2000;
Eck, Kaposi & Trencsényi, 2016). Noha a NAT kiilonb6z6 valtozatai, illetve
a rajuk épiild kerettantervek egyarant tartalmazzdk és ajanljak a pedagogiai
modszerek, tevékenységformak kozott, sporadikus jelenlétiik a tanitasi-ta-
nulési folyamatokban jél mutatja, hogy a magyar iskolai praxist kevésbé be-
folyasoljak a tantervek, sokkal inkabb a taneszkozok.

Mindebbdl az is kovetkezik, hogy a dramajaték iskolai elterjedését a
dramajatékok tankonyvi (taneszkozbeli) jelenléte segithetné leginkabb. A
dramamaddszerek olyan cselekvésbe agyazott, jatékos megismerési, élmény-
szerzési és fejlesztési formak, amelyek oromteli, frusztracidmentes tanulast,
olvasasban val6 elérehaladast tesznek lehet6vé a kisgyerek szamara. Képes-
ségfejleszts és személyiségformald hatasukhoz nem fér kétség, a jatékélmény
biztositasaval 6rom- és élményforrasként funkcionalnak, ami a sikeres és ha-
tékony tanulas alapvet6 feltétele (Fischer, 2000; Friedl, 2003); a fantazia és az
érzelemvilag fejlesztésének kivald eszkozei, altaluk az olvasasfejlesztés egész
folyamata élményszeri és hatékony lehet (Tolgyessy, 2009).

Bddog és Szomorilla torténetének dramapedagégiai mddszerekkel vald
feldolgozasa olyan kozds olvasashoz kivan mintat és otletet adni, amely fo-
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kozatosan vezeti be a gyerekeket a regényolvasasba, megteremtve az 6nall6
irodalomélvezet alapjait. A négy dramafoglalkozds a meseregény négy sza-
kaszban (nem fejezetenként!) val6 feldolgozdsa, amelyet egyuttal a konst-
ruktivista pedagdgia inspiralt: nem szovegbe kddolt jelentés(eke)t keresnek
a gyerekek, amely megtaldldsat aztdn kérdésekkel (vagy méas modszerekkel)
ellendriz a tanitd; hanem sajat élményeik, gondolataik megfogalmazdsaval,
megosztasaval haladnak a személyes jelentés megalkotdsa felé (Bardossy,
Dudas, Pethéné & Priskinné, 2002; Téth, 2013). A gyerekeknek egyaltalan
nem kell el6re olvasni, ismerni a regényt. A valasztasunk szandékosan és tu-
datosan olyan szovegre esett, ami j6 eséllyel ismeretlen szamukra, igy gyako-
rolhatdk azok az olvasasi stratégiak a feldolgozas soran, amelyeket az olvasas
természetes alaphelyzeteiben alkalmazunk, amikor kiillonb6z6 (tobbnyire
ismeretlen) szévegeket 6ndlléan olvasunk® - legalabb is a sikeres olvasé al-
kalmazza ezeket (Stekldcs, 2013). Nekiink pedig eminens érdekiink, hogy ta-
nitvanyaink sikeres olvasokka legyenek. Ezt a célt szolgalja az itt bemutatott
foglalkozassorozat.

Talalkozasok négy foglalkozasban

Az els6 foglalkozas a Véletlen taldlkozds cimet viseli, mely taldlkozas egyfeldl
a fészerepl6k megismer(ked)ésének mikéntjére utal; masfeldl az olvasas egy
jellegzetes alaphelyzetét imitalja: sajat véletlen taldlkozdsainkat ismeretlen
szovegvilagokkal, melyek felfejtésére, értelmezésre toreksziink az olvasas
folyamataban. Nem csak a vezetett olvasasban taldlkoznak ugyanis a gyere-
kek “véletlentil” mivekkel (sajat szemszogiikbdl tobbnyire véletlenszert ez
a talalkozas, még ha a feln6tt tudatosan adja is keziikbe az adott mivet); a
felnétt olvaséval is gyakran el6fordul, hogy belebotlik szovegekbe — nem tu-
datosan, tervezetten talalkozik veliik. A konyvesboltban, konyvtarban, ilyen-
olyan konyvespolcokon, igy-ugy keziink tigyébe keriil6 konyvek vilagaban
val6 elmélyedést is megjelenitik a foglalkozasok; titonlétet, utazast a regény
mélyrétegei felé.

Maga a regény is az utonlét — megismerés - vandorlas toposzara épiil,
rajatszva annak hagyomanyos metaforikus értelmére: az Gtonlét, tudas- és
személyiségépités Osszefiiggésére. A fészereplék vandorok, akik allandéan
uton vannak énmaguk és egymas felé. Erre az ttra, utazasra és a hozza valo
viszonyunk tisztdzasara is hiv az elsé gyakorlat, a belsé képalkotas, amely,
azon tdl, hogy mtikodésbe hozza azt a képességet, amely nélkiil nincs élve-
zetre, értelemadasra képes olvasas; a kiilvilag kizarasaval és onmagunkra fi-

¢ Természetesen, ismert szovegek Ujraolvasésa is lehetséges, sét, idedlis volna, hiszen ilyenkor
az élmények Gjraélése, a szovegek Gjra- és atértelmezése zajlik; de a kisiskoldsokat meg kell ta-
nitanunk arra, mihez is kezdjenek ismeretlen szovegekkel Ggy, hogy azokban 6romot és értel-
met leljenek. Mindekozben, ha jél teszi dolgat az iskolai szovegfeldolgozas, az Gjraolvasisok
értelme és funkcidja is tapasztalattd valhat; miképpen a négy szakaszban, négy dramadraban
feldolgozott meseregény, reményeink szerint, j és Gj olvasasokat inspiral.
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gyeléssel, a fokuszalt figyelem megteremtésével arra a hatarra visz, amelynek
atlépésével, az onmagunkbdl vald kilépéssel egy masik vilagba juthatunk,
belépve Bddog és Szomorilla torténetébe. A képteremtést iranyité kérdések
arra inspirdljak az olvasét, hogy szamot vessen azzal a helyzettel, azon hely-
zethez val¢ viszonydaval, amelyben a regény cselekménye elindul; s kiépitse
azokat a kapcsolédasi pontokat, amelyek a regény vilagahoz kothetik. Ezekre
a kapcsolddasi pontokra minden olvasénak sziiksége van; de mig a j6 olvasé/
gyakorlott olvasé (0sztondsen vagy tobbé-kevésbé tudatosan) létre is hozza
azokat, a kezd6 / gyakorlatlan olvasé esetében tamogatni kell kiépiilésiiket
(T6th 2013; Steklacs, 2013).

A honnan jossz, hovd mész, mit viszel (cipelsz), van-e célod (s mi az) kér-
désekre sziileté gondolatok, bels6 élmények megosztasa, a belsé hang kihan-
gositasa az 6nkozlés 6romén tdl megajandékozza az osztalyt az egyiittolva-
sO-értelmez6 kozosséggé valds lehetbségével is (Kalman, 2001).

A szines (piros, z0ld, sdrga, kék) nyilakkal irdnyitott (a helyzetbdl faka-
déan véletlenszer(i) csoportalkotas hat kiskozosséget hoz létre, amelyek
megadott betiikbdl sz6alkotdssal megismerik a két f3szerepld nevét (Bodog,
Szomorilla), és kikovetkeztetik szerepkoriiket (kirdly, tiindér) a sz6hangzas,
a beszél6 nevek konnotacidi és a mesetapasztalatok alapjan. A jatszé gyere-
kek igy atlépik a sajat életvilaguk és a regényvilag kozott huzodé hatart, hogy
a narrativa kibontdsaval/kibomlaséval egyre beljebb/mélyebbre jussanak a
szoveg vilagaba(n), el nem veszve benne, 6nmagukrél sem megfeledkezve.
A torténesek folyamatos reflexidjara és onreflexidra készteté technikdk,
gyakorlatok biztositjak a két vilag kozotti folyamatos atjarast, oszcillaciot;
ozmozisszerd kapcsolatot teremtve olvaséi életvilag és szovegvilag kozott,
megalapozva igy a reflektiv olvasas lehetdségét és képességét.

A név és szerepkor parositasat kovetd, a tulajdonsagok elsédleges megis-
merését, veliik kapcsolatos el6feltevések megfogalmazasat célzé kép a falon
jaték a két emberi test korvonalaiban és a korvonalak mentén elhelyezett
tulajdonsagokkal (megadott tulajdonsagok rendezésével, sajat gondolatok
gyUjtésével) mozgositja és konkretizalja azokat a szoveg- és vilagtapaszta-
latokat, amelyekkel az értelemalkotas folyamata megindulhat, a személyes
olvasat megalapozddhat; mikozben latens epikapoétikai tapasztalatokat épit
ki a beszél6 nevek 1étét, mibenlétét, irodalmi funkciojat illetéen.

Mivel pedig mindez ’testté lesz a falon, azaz konkrétta valik az egyéni
és kozos szerepléfantazia, segiti (mert meginditja) a verbalis gondolkodas-
ban még kevésbé elérehaladott gyerekek értelemkonstrukciéit is. A gon-
dolatmegosztasok pedig egyfeldl tapasztalatta teszik a gondolatmenetek
potencidlisan és evidensen alternativ voltat; masfel6l termékeny inspiraciét
jelent(het)nek Gjabb gondolatkisérletek szamara, mikozben gondolkoda-
si modellként is szolgdlhatnak, aminek a jelentésége aligha tulbecsiilhet6 a
gondolkodasfejlesztés folyamataban.

A gyerekek ezek utan szovegrészletek felolvasasaval megismerik a szerep-
16ket, majd ratekintenek arra az atra, amelyen maguk is jartak a jaték kezde-
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tén; s az uticsomagok vizsgalataba kezdenek annak emlékével, amit a belsé
képalkotas felidézett benniik: 6k vajon mit vinnének magukkal egy utra. A
megismert szovegdarabbdl szerzett informacidk birtokdban megprébalnak
dontést hozni: vajon melyik csomag kié lehet, s mi sziiksége lehet ra a sze-
repléknek. A regényben szerepld piknikes kosar és a bérond a hozza koto-
z6tt tiz kiilonbozé méretli dobozzal a maga kézzel foghaté targyi valésaga-
ban szemléletesebb sz6- és kifejezésmagyardazat Szalma Edit gyonyortiséges
és funkcionalis illusztraciéinal is, mert megfoghatd, tapinthaté érzékszervi
tapasztalatta teszi a szoveg verbalitdsat, s a gyorsan perg6, kész képekhez
szokott latasnak képalkotast is tanit; mikozben a gyerekek latens tuddsa to-
vabb béviil az epikapoétikai sajatossagok korében, a targyi (targyakkal vald)
jellemzés mddjarol szerezve tapasztalatokat. Mindez pedig kivancsisagot in-
gerld, a rejtvényfejtés izgalmat idézé helyzetben zajlik, ami egyben a nyomo-
zas alaphelyzete, amikor is egy ismeretlen ember targyaibdl igyeksziink ko-
vetkeztetni kilétére, jellemére, szokdsaira. Ez a krimiszer( szituacié fokozza
a tapogatos-targykitalalds jaték izgalmat, ami az utkeresztez6dés kozepébe
helyezett targyak konkrét talalkozasaval csticspontra ér. A targyak egytittléte
a keresztez6dé utak kozéppontjaban szimbolikus utalds arra a véletlen talal-
kozdsra, ami bekovetkezik.

A talalkozast szovegdarabok olvasasaval ismerik meg a gyerekek, egy-egy
csoport megkapja a taldlkozds lezajlasanak egy-egy részletét; amit kozosen
elolvasnak, és kitalaljak, hogyan jelenithet6 meg némajatékkal, amit aztan
a csoportok a megfelel6 sorrendben eléadnak. A némajatékos jelenetsorbdl
bomlik ki a taldlkozds torténete. (Az utolsé jelenet részben szoveges, hiszen
elhangzik benne a levél.) A néma és hangos olvasas képessége, a szovegértés,
értelmez6 kompetencidk, az egyiittmiikodés, a megjelenité képesség egya-
rant fejlédik a jelenetalkotas soran. A feladat, amely az utanzé és megjelenitd
képességre alapoz, s a gyermek jatékigényét aknazza ki, nem igényel beszé-
det és szovegtudast; igy a beszédbatorsagnak hijan 1évé gyerekek is szivesen
részt vesznek benne, mikozben a jatszék mindannyian fejlédnek a metakom-
munikdci6, killonosen a gesztusnyelv, mimika funkcionalis hasznédlataban.

A jelenetek alapjaul szolgal6 szovegdarabok terjedelme kiilonb6zd, igy
olvasasuk kiilonb6zé mértéki kihivas a gyerekek szamara; am, mivel a cso-
portok esetlegesen jottek létre, az olvasasi képességek szempontjabdl aligha
homogének, ami remek és életszert helyzetet teremt a csoporton belil az
olvasasi feladatok megosztasara, a csoporton beliili 6ndifferencidlasra. A jo
olvaso kibontakozhat a felolvasas vdllaldsaval, de a tobbiek is olvasnak az
Ujraolvasasokat igényld jelenetépités folyamataban, a potencidlis vitas kérdé-
sek eldontése érdekében, a problémamegoldds soran. Természetesen a tanitd
is segithet az olvasasban, és erre sziikség is lehet, hisz meseregények kozos
feldolgozasara akar 2. osztalyban is sor keriilhet mar (G. G6dény, 2017); ez a
szoveg pedig kiilonosen alkalmas rd, hogy az olvasastanulds korai szakasza-
ban dolgozzunk vele, hisz az olvasas, a literacio szerepét, értelmét, jelentdsé-
gét is felfedezhetik a gyerekek Bodog olvasni nem tudasa, majd olvasastanu-
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lasa dltal. Am ne feledjiik: a kisebb gyerekeknek, kezd6 olvaséknak vélhetden
komoly kihivast jelent6 olvasasi feladathoz egy szép ivii jatéksor végén érke-
zlink, amikor is pattanasig fesziilt izgalommal, olvasasra motivaltan varjak
a gyerekek, hogy megtudjak végre, hogyan is talalkozott a két vandor, s mi
tortént a piknikkosér és a kiillonos bérond tulajdonosa kozott. Olvasasi va-
gyuk az olvasasi nehézségek lekiizdésének motorja lehet.

A némajatékot kotott mondatkezdés jatéka koveti, amelyben a gyerekek-
nek Bédog szerepébe kell helyezkedniiik, s bele kell éIniiik magukat a mackoé-
ja leszakadt karjanak visszavarrasaért halas birodalom nélkiili kiraly lelkial-
lapotéba, feleségkérd hangulataba. Az atképzeléses jatékban be kell fejezniiik
a Légy a feleségem, legalabb majd..., ill. a Légy a feleségem, de szeretném,
ha... kezdeti mondatot, ami a jeleneteket el64llit olvasasi feladathoz képest
olvasastechnikailag cseppet sem kihivas; annal inkabb az empatia, szovegér-
tés, emberismeret szamara, amelyben alsés gyerekek kevésbé bovelkednek,
a feladat altal azonban sokat fejl6dhetnek.

Az elsé foglalkozast a Bodog hazassagi ajanlatabdl kiboml6 veszekedés-
ben elhangzé sértések megismerése zarja, amelyeket mondatkartyakat huz-
va olvasnak el a gyerekek, s el kell donteniiik, vajon a varazstalan tiindér,
avagy a birodalom nélkiili kiraly szajabol hangzottak-e el; mikézben Bédog
és Szomorilla utkeresztez6désben felhalmozott targyait visszahelyezik ere-
deti helytikre. A két f6szerepld Gtjainak szétvalasat szimbolizalé targyak ja-
téka térbeli tapasztalatként segit megérteni az emberi utak elagazasat.

A masodik foglalkozas a Betiivetd taldlkozds cimet kapta, hiszen a re-
gény azon részén alapul, amelyben B6dog megtanul olvasni. A dramafoglal-
kozasok egy jellegzetes kapcsolatfelvevd, kapcsolatteremtd jatékaval indul:
Mosolypostaval, aminek 6nmagan tdlmutaté6 funkcidja is van: a mosoly 1ét-
rehozdasaval és a mosolyg6 arcok latvanyaval 1étesiilé pozitiv érzelmi allapot
kontrasztja annak az érzelmi viharnak, amelyet az Erzelmek kérusa megje-
lenit és atélhetévé tesz: a két fészerepld lelkidllapotanak, akik haraggal a szi-
viikkben valtak el egymastol; majd meglehetésen dsszetett érzelmi allapotban
licsorogtek egymastol vagy négyoranyi tavolsagban, s igyekeztek feldolgoz-
ni a torténteket. A diith, szomorusag, kétségbeesés, remény és elhatarozas
fazisain a gyerekek is keresztiilmennek, amikor elgondolkodnak rajta, mi-
lyen hang is szamukra a tanité altal megnevezett érzés, allapot, mert nem
verbdlisan kell kozolnitik, hanem maganak a hangnak a megjelenitésével. A
verbalitds helyettesitése hangadassal nemcsak azért fontos, mert nem nyelvi
artikulacidja az érzelmeknek, hanem magat az érzést éli at a hang-add, ami-
kor személyes hangvalasztassal hangot ad érzéseinek; hanem azért is, mert
a verbalis gondolkodas és kifejezé képesség nem erdssége a korosztalynak.
Az érzékszervi megjelenités sokkal konnyebb az alsds gyerekek szamara. Az
érzelmekrol, érzésekrol beszélni sok felnétt szamara sem konny(; az alsés
korosztaly verbalis gondolkodasa, kifejez6készsége pedig jellemzéen nem
elég érett ra - életkori sajatossagaik folytan is gondot okoz belsé vilaguk ver-
balis exteriorizdcidja.

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Mithely



A regényolvasds (be)vezetése — meseregények az olvaséva valds folyamatdban -5

Az érzelmek koérusanak tagjaként sajat dithiiket, szomorusagukat élik és
élhetik meg (és ki!) a jaték résztvevéi, ami segit belehelyezkedniiik Szomo-
rilla és Bodog lelkidllapotdba. Ez a belehelyezkedés egyaltalan nem evidens
képessége a kisgyereknek, mert empatiat, nézépontvaltast igényel téle az eg-
ocentrikus gondolkoddsbdl vald lasst (6—10 éves kor kozott zajld) kilépés
idején. Az irodalom atélésének helyzeteiben azonban “rakényszeriiliink” a
mas(ik) megértésére, értelmezésére, ami pozitivan befolyasolja a megért6ké-
pességet, fejleszti az empatiat.

Az érzelemkorusnak jelentésége van abbdl a szempontbdl is, hogy tapasz-
talatta teszi: hanyféle kiilonb6z6 hangja lehet a dithnek, szomortsagnak; mi-
kozben megajandékozza a kérus tagjait az egyiitthangzas, egyiittdithongés
élményével is — azaz kozosségi élménnyé teszi az individudlis érzéseket. De
aligha tulbecsiilhetd jelentéségli tapasztalat az érzelmek irdnyithatésaganak
a megélése a gyakorlat sordn. Az egyes érzelmek iranyitott hangoztatasa, az
egyik allapotbol a masikba torténd atlépés megvaldsulasa hozzajarul az érzel-
mek kontrolljahoz, fejleszti az 6nkontroll képességét. Lecsillapodott érzelmi
allapotban, a f6szereplékkel egyiitt az elhatarozas lélekallapotaba jutott gye-
rekek otletborze keretében talalgatjak, vajon ki milyen elhatdrozasra juthatott;
majd tanit6i bemutatdssal megismerik a vonatkozé szovegrészeket.

A bemutat6 olvasas szépirodalmi szovegek esetében elengedhetetlen, re-
gényszerl szovegalakulatok feldolgozasanak folyamataban kiilonosen fon-
tos, hogy sor keriiljon ra, hiszen az olvasasélmény csak akkor lehet igazan
teljes, ha gazdagon intonalédik a tudatban az olvasds; marpedig, mivel a
felolvasas (meseolvasas) egyre inkdbb kimarad az Gjabb nemzedékek életé-
bdl, kevés akusztikus séma raktarozodik az emlékezetben, ami aligha segiti
a szoveg bels6é megszdlalasat. Karos és téves az a sziil6i és pedagogiai gya-
korlat, amely a kezd6 olvasét megfosztja az élvezetes hangélménytdl, amit a
felolvasas jelent, mert azt a bels6 akusztikus élményt még sokdig nem tudja
létrehozni az olvasni tanuld kisgyerek, ami lendiiletet adhatna neki az ol-
vasas nehézségeinek lekiizdésében. Nevezett szovegdarab tanitéi hangosi-
tdsa azért is sziikséges, mert terjedelmében ugyan nem tul nagy kihivas az
olvasasa, értelmezése; annal inkabb a térben négydranyi tavolsagban zajlé
eseménymozzanatok idébeli szinkronitdsanak nyelvi érzékeltetését célzo
szovegrész szerkesztettsége: a f6szerepl6k gondolkodasi és érzelmi folyama-
tat parhuzamos kontrasztokkal érzékeltet6, mozdulat- és hangélményekbdl
épitkez6 szerkesztésmaod.

Az olvasas megtanulasat elhatarozé, bérondjéhez segitségért fordul6é Bé-
dog fohasza két fura alakot hiv el6 az utitaskabdl: Halogatit és Félbehagyit.
A beszédes nevii szerepldk kilétét, tulajdonsagait, szerepét karakterépitéssel
talalgatjak a jatszé gyerekek, ami kival6 gyakorlat a fantdzia miikodtetése
szamdra; de hasznositja és gyarapitja a torténetszovés mikéntjérdl szerzett
olvasdi tapasztalatokat is, akdrcsak a torténetjoslds, ami a hidnyos hirdet-
mény kiegészitését koveti. A szovegkiegészités a mesével és szovegkohe-
renciaval kapcsolatos latens tapasztalatok mozgodsitasat, illetve az irdas funk-
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ciondlis hasznalatat igényli — ami sajnédlatosan ritka médja az irdskészség
fejlesztésének —, és megajandékozza a jatszokat ,a tobbet tudok a regényala-
koknal” élményével. Az “én mar tudok irni és olvasni” érzése nem csekélység
az iras-olvasas nehézségeivel kiizd6 kisgyerek életében; ahogy az a tapaszta-
lat sem, ami az irasbeliség el6nyeivel is szembesiti. Az irastudatlan kirallyal
és szolgdival ellentétben az iré-olvasé ember tér és id6 legy6zésével kozol-
het, adhat at informaciékat, mig Bddognak és szolgainak keresztiil-kasul be
kell jarnia a kornyéket, a hirdetményt vilagga kiirtolve, mikozben Halogati
aprocska testvérét is cipelni kénytelen.

A Gréfia kisasszonyként érkez6 Szomorilla hatdséra lazas bet(itanulasba
kezd a regénybeli csapat; a jatszé gyerekek pedig Gjraélik a bettitanulds izgal-
mat, megélik a betliismeret tobbletét és 6romét betlirajzok kiegészitésével,
él6 szokirako, szdalkotd jatékkal, amelyben betiiként funkcionalva vesznek
részt a térben sétilva, betliket felismerve, azonositva, szavakka 6sszekap-
csolddva. A konkrét cselekvésbe agyazott olvasds, az olvasas mozgassal valé
Osszekapcsolasanak elénye régi tudasa az olvasastanulasnak; s hogy mindez
térbeliségben valésul meg, a hang-/betiikapcsolédasok jelentésképzésben
betoltott szerepe tér- és testélményként jelenik meg, mikozben fejlédik a
nyelvi kreativitdas — aligha elhanyagolhat6 literacids tapasztalatban részesiti
a jatszo gyerekeket. A nyelvi kreativitas kétfazisia miikodtetésének is jelen-
tésége van a gyakorlatban: el8szor a tanité altal kimondott szavakat kell 1ét-
rehozniuk a gyerekeknek, majd maguknak kell olyan szavakat létrehozniuk
a bettikbdl, amelyek kapcsolddnak a meséhez, ami egyfeldl visszavezeti ket
Bddog és Szomorilla torténetéhez, masfeldl épiti a szovegkoherenciaval kap-
csolatos latens tudasukat.

A regény irastudatlanjait megtanitja olvasni a beszédes nevii oktat6, am a
kialkudott fizetséggel van egy kis baj. Hogy mi, azt maguk olvassdk el a gye-
rekek, majd a csoportok egy-egy alloképben megjelenitik a fokoz6d¢ vitat,
amit jelenetekre szabdal a jatékmester-tanité. A kihtizott jelenetkartyak sor-
rendjét szamok jelzik, a névekvé szamsor az egyre hevesebbé valé vita ivét
is jelzi. A jelentsort egyben és fazisképekre bontva is megnézik a gyerekek,
akik a tanitdi narraciobdl megtudjak, hogy a két f6szerepl6 ismét ellentétes
iranyban tavozott. Forrészékbe iiltetik mindkettejiiket, és eldraszt(hat)jak
Oket kérdéseikkel, amire a jaték szabdlyai szerint nem kotelesek ugyan vala-
szolni; de batran ki is onthetik a sziviiket. Nem csak a Szomorilla és Bédog
szerepébe 1épo gyerekek szamara kihivas a valaszadas, ami meglehetdsen ko-
moly empatidt, szoveg- és helyzetértelemzést kivan, a kérdezdéktdl is hasonlo
képességeket igényel; dm az emberi természet kivancsisagara, a kivancsis-
kodds emberi igényére alapozé helyzetben (szinte) természetesen sziiletnek
a kérdések, amivel nem pusztan személyes kivancsisagukat elégithetik ki a
kérdezdk, a kérdés-vélasz interakcidikban egyre beljebb keriilnek a szoveg
vilagaba(n), a f6 alakok mozgatérugéinak arnyaltabb, mélyebb megértésé-
vel, atélésével. Mivel pedig a j6 kérdés a fejlett szovegértés kulcsa, értelmezd
kompetenciaik is fejlédnek, ami az 6ndll6 olvasas egyik alapfeltétele.
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Hogy mit visznek magukkal haza a masodik taldlkozasrol, arrdl kilépé-
kartyaval szamolnak be a jaték résztvevéi, aminek nem elhanyagolhaté hoza-
déka az iras funkcionalis hasznalata, de nem is az egyetlen: a gondolkodtaté
iras a személyes olvasat megteremtésének egyik eszkoze, amelyben tisztaz-
za az olvasé a szoveghez, szovegbeli torténésekhez valé viszonyat. Mindez
megalapozza a reflektiv olvasast, ami nélkiil nincs a ,sz6veg 6romét” (Bart-
hes, 1998) atélni képes, értelemaddasra alkalmas ,valédi olvasds”

A kilépdkartyaknak nemcsak a személyes élmények, gondolatok meg-
teremtésében, megosztasaban van szerepe, hanem meg6rzésiikben is. Az
élmények atélése, sajat gondolatok sziiletése, megosztasa, az Onkifejezés
lehet6sége mellett az élmény- és emlékorzés legalabb olyan fontos kompo-
nense a regényolvasasnak, mint a jelentéstulajdonitas és a jelentésteremtés
— nélkiiliik elképzelhetetlen a megszakitas nélkiil el nem olvashaté szévegek
olvasasa. A verbalis, érzelmi, értelmi élmény- és emléknyomok mind sziiksé-
gesek ahhoz, hogy az agy szamara korantsem természetes és konny(i emberi
tevékenység (Lehmann, 2008), az olvasas folytatédjon és folytatédhasson.

Az ,igazi uralkodos” talalkozé cimet viselé6 harmadik foglalkozas kezdd
jatékai ezt a célt is szolgaljak. Killonbozé textilidk kozott keresnek-kutatnak
a gyerekek, hogy megfogalmazhassak hangulatukat a jatékba 1épés pillana-
taban. A taktilis érzékre alapozé, am a latvany szerepét sem nélkiil6z6 han-
gulatjelentés alapjan beszélgetéparok alakulnak, akik megosztjak egymassal
érzéseiket. Mindenki beszélhet és beszél, hiszen nem frontdlisan torténik a
megosztas, ami sok gyerek beszédgatlasat felszabaditja” és mindenkinek le-
hetdséget ad az 6nkozlésre. Az érzelmi-hangulati kozosség megnyitja, fokoz-
za a kozlésvagyat, beszédbatorsagot, hiszen elfogadast feltételez a parok tag-
jai kozott; mikozben potencidlis tapasztalata lehet a beszélgetésnek, hogy a
hangulati azonossag keretei kozott is 1étezik érzelmi-gondolati alternativitas.

Szoboralakitassal, szoborjatékkal folytatédik a foglalkozas, amely a f6sze-
replSket az elvalas pillanataban 6rokiti meg. A testtartas és mimika eszkozei
allnak a ’szoborparok’ rendelkezésére érzelmeik kifejezéséhez; am a kovet-
kez6 jaték a bels6 hangokat is megszolaltatja: akit megérint a jaitékmester,
hangosan kimondhatja Szomorillaként, Bédogként egy gondolatat.

A tanitéi-jatékmesteri rovid narraciébol megtudjak a gyerekek, hogy Bé-
dog — kamatoztatva irastudomanyat — apréhirdetésben Gjra tandrt keresett,
és talalt is a Végenincs Hireket olvasé Szomorilla személyében, aki ezuttal
Didaktika képében szegédott tanitéjaul; am, tanulvan Grafia esetébdl, szer-
z6déssel kotelezte tanitvanydt a ,tandij” atadasara. A gyerekek csoportokban
fiirtabrat készitenek arrél, meglatasuk szerint milyen az igazi uralkodd; majd
(jelenetekre bontva) megkapjak és elolvassdk Didaktika tanitdsat e targyban,
amibdl némajatékot alkotnak. Ezt kovet6en kotott mondatkezdés jatékaval,
az ,Adok neked egy..” kezdetli mondat befejezésével taldlgatjak, vajon me-

7 Természetesen a dramafoglalkozdsokon frontdlisan sem kotelez6 a megnyilatkozds (és mas
sem), a dramamddszerek alkalmazdsanak jellegad6 sajatossaga a részvétel onkéntessége.
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lyik ajandékdobozt adja fizetségiil Didaktikanak az ,igazi kiraly’; s vajon mi-
ért azt. SOt, el is képzelik és el6adjak az dtaddsi ceremodniadt. A jelenetben
beszélni és mozogni is lehet (hangoskép, mozgdkép, hangosfilm).

Am a regényben nem kapja meg tiszteletdijit az uralkoddi ismeretek ta-
nitomestere. A gyerekeknek a szerz6dés egy mondata alapjan ra kell jonniiik
Bédog furfangjara: hogyan érte el, hogy ne kelljen megszabadulnia szivének
kedves dobozatdl, ami a rejtvényfejtés izgalmaval fliszerezve teszi probara a
jatszék gondolkodasat. A foglalkozast zaré harom perces kotetlen iras a ,Ki
a csald?, Ki miért csal6?” kérdés megvalaszolasara nem csupan allasfoglalas
a torténtekkel kapcsolatban, hanem a személyes olvasat kialakitasanak, az
élmény- és emlékdrzésnek is eszkoze®

A Taldlkozds érokre cimi zaréfoglalkozas Mi van a taska(d)ban? jatékkal
indul. A fantaziajatékban a jatszok képzeletbeli taskaval a vallukon sétalgatva
megkeresik, eldontik, mi a harom legfontosabb dolog szamukra, ami lehet él6-
lény, targy, de valami gondolati dolog is. Mindhdrmat “taskajukba teszik’; majd
leiilnek valahol a teremben. Ha mindenki helyet foglalt, kezdédik a k6z6s meg-
osztés: aki szeretne, mesélhet a taskdja tartalmardl. Az 6nkozlés és beszédél-
mény mellett a gyerekek kimondva-kimondatlanul megélhetik, atélhetik Bédog
ragaszkodasat dobozaihoz. A sajat fontos dolgaik birtokaban és tudataval Bédog
bérondjében kotoraszhatnak, amibe a magara maradt uralkodé attelepitette do-
bozai tartalmat (kivéve a nyithatatlan ajandékdobozét). A b6érond tartalma alap-
jan csoportokban elképzelik és megalkotjdk tulajdonosa napirendjét (napirend
alkotésa); majd kotott mondatkezdéssel talalgatjak, miért indulhatott ttnak gjra
a kiraly. A csoportok elkészitik azt a hirdetést is, amit Bédog kitehetett, hogy
visszacsalogassa a megbantott és becsapott Szomorillat (plakatkészités). A pla-
katok kikertilnek a terem faldra, a gyerekek korbejarva elolvassdk az Osszeset;
végiil a regénybeli véltozatot is, amit a tanité kihelyez(ett). Ezt kovetéen Mérleg
nyelve (vagy mds néven Kétkart mérleg) jaték kovetkezik, amelyben el6szor ha-
rom csoportban érveket gytjtenek a résztvevok: miért menjen vagy ne menjen
vissza Szomorilla Bédoghoz. A gyerekek sajat valasztasa, hogy melyik csoport-
ban szeretnének dolgozni; a bizonytalanok alkotjak a 3. csoportot. Ok érveket
és ellenérveket egyarant gytjtenek. Majd kovetkezik a vita. A gyerekek él6 mér-
legként viselkednek: kétkart mérlegként helyezkednek el a térben, kozépen a
mérleg nyelvét jelent6 “bizonytalanok” A mérleg két karjat képezé csoportok
felvaltva mondhatjak el érveiket, a kozépen allok meggy6zottségiik fiiggvény-
ében lépnek egyik vagy masik irdnyba. A jaték szépen szimbolizalja és térben is
megjeleniti a mérlegelé gondolkodast, a meggyG6zés lehetGségét és nehézségét,
az eldonthetdség problémajat, s tapasztalatta teszi az egyértelmuségek lehetet-
lenségét, mikozben érvelni tanit, vitakultarat alapoz és fejleszt.

8 Az asszociativ irds alkalmazdsanal nagyon fontos, hogy a gyerekek tudjak és biztosak lehes-
senek benne, hogy elegendd az irds gondolatrogzitd funkcidjaval torédniiik; és semmiféle kar,
elmarasztalds nem éri 8ket sem kiilalak, sem helyesirds, sem nyelvi megformaltsag vonatko-
zasdban. Ezek az irdsok a gyors és személyes gondolatrogzités eszkozei, a tanité soha nem
értékeli és javitja Sket.
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A tanitéi-jatékmesteri narraciébol a gyerekek megtudjak, hogy Bddog
hirdetménye meggy6zte Szomorillat. Az egyik csoport naplébejegyzést ir
negyedik taldlkozasukrél: hogyan emlékezhetett ra vissza a tiindér. A masik
csoport szovegrészlet alapjan némajatékban bemutatja a talalkozast, amit a
jelenetben részt nem vevo gyerekek szinkronizalnak a méasodszori eljatszas
alatt. A harmadik csoport szoveges jelenetet alkot az ajandék ataddsanak
elolvasasa alapjan. A nyithatatlan ajandékdoboznak Szomorilla kezében fel-
pattan a teteje, de még nem latunk bele. A gyerekek 6tletborzével talalgatjak,
mi lehet benne; csak ezt kovetden olvassiak el a szovegrészt, amib6l megtud-
jak, hogy Sz bettivel gravirozott desszertvillat és B bettivel gravirozott desz-
szertkanalat rejtett a doboz. A regény zardversét kozos olvasassal hangosit-
jak a jaték résztvevdi, egyiitt kidltozva Bédog kirdly és Szomorilla kiralyné
két hiliséges alattvaldjaval, akik vasari kikialtoként népszertisitik a Vandor-
kiralysagot, a “valédi”™ kirallya és tiindérré lett f6szereplék Bérondbirodal-
mat. A jatékosok igy maguk is a Birodalom tagjava lesznek, egy pillanatra
egybeolvad szovegvilag és olvasoéi életvilag, ami az olvasas mindenkori fel-
emeld pillanata. Szereplék és olvasdk egyiitt hivogatnak, csalogatnak Gjabb
lakékat a palota nélkiili Vandorkiralysagba, az olvasds 6romét, a beszélgetés
élményét, jollakottsagot és boldogsagot kinalva nekik. A birodalom kapuja
mindenki el6tt nyitva all*-

A meseregény dramafoglalkozasok keretében valé feldolgozasa lathatéan
nem épit a teljes szovegre, egész fejezetek kimaradnak a dramadrak nyelvi
anyagabol (példaul az, ahogy Grafia olvasni tanitja Bodogékat). A cselek-
mény eléremozgasat a jatékmester-tanité lényegre toré és kulcsmozzana-
tok kozlésére szoritkozé narracidi biztositjdk ilyenkor. Mindez nem jelenti
azt, hogy nem olvassdk el a regényszoveget a gyerekek. A dramaoérak olvasas
iranti vagykelté ereje alkalmas az olvasasi nehézségek legy6zésére, s hogy
a foglakozasokat a teljes szoveg megismerésének igénye és lehetdsége ko-
vesse, mivel maga a motivacié pozitivan befolydsolja az olvasasi készséget
és szovegértést (Jozsa, 2007; Szenczi, 2012). Az ismert-ismerds szoveg a
raismerés 6romében részesit, és az Gjraolvasas(ok)ban mélyiilé jelentések
felismerésével gazdagit, amit az olvastanulds, majd regényolvasas kezdo
szakaszaban igen fontos volna kihaszndlnia az iskolanak. Els6 “igazi” olvas-
manyokként példaul ismert meséket kindlva, amelyekrdl potencidlisan bels6
kép- és hangélményeket Srizhet a gyermek-olvaso, ami segiti az olvasasban,
sikerélményt biztositva neki. Sajnos, az iskolai praxis addig is kevéssé hasz-
nalta ezeket, amig az iskolaba lép6 gyermekek hoztak magukkal emlékeze-
tiikben raktarozott szovegeket. Az Gjabb generacidk esetében az intézményi
nevelésre, az iskoldra var, hogy biztositsa, létrehozza azokat a belsé képeket,
akusztikus sémadkat, verbalis emlékeket, s kiépitse a szovegfeldolgozé me-
chanizmusokat, amivel 6romadd, élvezetes tevékenység lehet az olvasas; sét,

? A foglalkozdson felhaszndlt technikékat, olvasdsi stratégdikrdl még: Téth, 2003, 2013; Bar-
dossy et al., 2002; Pethéné, 2005.
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egyre inkabb az iskoldba érkezdék olvasassal kapcsolatos negativ attit(id le-
épitése var a pedagogusokra (Vass, 2019); példaul az itt bemutatott és ehhez
hasonl6 dramafoglalkozasok keretében.

Kolozsi Angéla regénye nem csak dramatizalt jellegénél és optimalis ter-
jedelménél, tagolasanal, a felkinalt azonosuldsi lehetéségeknél fogva alkal-
mas a regényolvasds megalapozdsara (utébbiban nem csekély szerepet jat-
szik, hogy fit és lany karaktert egyardnt kinal), hanem mert irodalmisaga,
poetizaltsaga (metaforizdcidja) potencidlisan ismerés hagyomanyokra (tiin-
dérmesék, gyerekszobatorténetek) alapozva miikodSképes értelmezési kere-
tet biztosit a gyermek olvas6 szamara. Cselekménye akkor is eléggé érdekes
szamadra, ha a szoveg metaforizacios rétegei csekélyebb mértékben tarulnak
fel elStte.

A Kkétfeneki/dupla fedeld torténet “gyermeki szintje” is érdekeltté tehet
az olvasdsban, mert az emberi kapcsolatok 1étrejottének feltételeirdl, barat-
sag (szerelem) kialakuldsérdl a gyermek szdmara is érthet6 médon beszél, a
realitas igényével fellép6 korosztalyok szamara is. Latszolag ugyan a szoveg
mesei sajatossagai dominalnak, valdjaban meglehetdsen realisztikus torténe-
tet olvasunk 6nmagunk megismerésének sziikségességérol és lehetdségérol,
e megismerés mikéntjérdl, onmagunk masban megismerhetéségérol, a ma-
sokkal megosztott 1ét (Heidegger, 1927, 2019) nehézségérdl és 6romérol, az
emberi kapcsolatok mutikodésérdl, hataraink atlépésérdl, kitagitasardl. Ter-
mészetesen nem utolsésorban, az olvasas szerepérél, jelentdségérdl, potenci-
alis erejérdl. A latens, nem nyiltan didaktikus “tanitasok” egyfel8l tiampontul
szolgalhatnak a magany, idegenségélmény és -tapasztalat, de az olvasasta-
nulds nehézségeinek lekiizdésének értelmére is — nem csekély tanulsaggal
szolgalva egyuttal az olvasastanitas szakemberei szamara az olvasdstanitas
élményszertségének sziikségességét és mikéntjét illetéen. Masfeldl ravilagi-
tanak az olvasdsba valdé beavatodas értelmére. Mindez élni segitheti a(z j)
kozosségbe 1épd, és/vagy a virtualis térb6l/kozosségbdl kilépd eléovatosko-
dé embert, aki a valodi kapcsolatok és a literalizacid elényeit izlelgeti.

Sose felejtsiik el: a fikcidigény, mesevagy 6rok emberi igény, amelyre min-
dig alapozhatunk — kérdés, mivel elégitjiik ki ezt a vagyat, igényt. Valdjaban
nem ndjiik ki a meséket soha. (Jol mutatja ezt a fantasyk divatja napjaink-
ban.) A kortars (gyerek)irodalom szovegvilaga pedig nyelvezete, a benne
szovegesil6 targyi vilag, emberi kapcsolatrendszer, problémak ismerdssége
révén hatékony vonzerd, ami nagyon fontos az egocentrikus gondolkodas
idészakaban és az abbdl valé kilépés folyamataban, amikor az idegen, a mas
neheze(bbe)n tolerdlhaté az életkori sajatossagoknal fogva. Am eminens em-
beri érdek, hogy ez a tolerancia evidenssé legyen. Mert ha az idegenség a
mese, az irodalom és az esztétikum befogadasanak és jol miikod6 emberi
kapcsolatok kialakitdsanak (kialakuldsanak) gatjava valik, nemcsak szovegér-
tésre, de emberi létezésre is képtelen lesz a kozoktatasbol kilépd individuum.
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Fiiggelék

Talalkozasok négy foglalkozasban —
A tanitasba beépitheto gyakorlatsorok a Bodog és
Szomorilla meseregény feldolgozasahoz

1. Véletlen talalkozas
Belso képalkotas

Csukd be a szemed és képzeld el, hogy ttra kelsz! Gondold at:
Honnan indulsz?
Hova tartasz?
Mi van nélad?
Van-e célja az utadnak? Ha van, akkor mi?
Miért indultal el?

Most valéban induljatok el, kovessétek a foldre ragasztott nyilakat!

Megosztds
Tapsra élljatok meg! Akinek megérintem a vallat, valaszoljon a feltett kérdés-
re. Itt elmondhatjatok mindazt, amit csukott szemmel megéltetek.

Csoportalkotds

Menjetek tovabb, vegyetek fel egy nyilat a f61drol!

Nézzétek meg, majd keressétek meg a sziniik alapjan, hogy melyik csoportba
tartoztok! (piros, zold, sarga, kék)

A nyilak héatuljan bettiket talaltok, az azonos szintiekbdl rakjatok 6ssze sza-
vakat!

(A szineknek megfelel6en négy csoport alakul, a szines bettikbél 6sszerakjak
az alabbi szavakat.)

Széalkotds betiikbol ) ) )
BODOG, SZOMORILLA, KIRALY, TUNDER

Mit gondoltok, mely szavak tartozhatnak 6ssze?

BODOG - kiraly
SZOMORILLA — tiindér
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Tulajdonsdgvdlogato — ’kép a falon’ jaték

Két emberi test korvonalaval fogtok dolgozni csomagolépapiron.
A kirdlyosba irjatok Bodog, a tiindéresbe pedig Szomorilla tulajdonséagait!
A korvonalon kiviil kiilsé, a vonalon beliil pedig belsé tulajdonsagok legyenek.

Segitségiil megkapjatok 6sszekeverve a két f6szerepld tulajdonsagait. Dont-
sétek el, szerintetek melyik lehet a ti szerepl6toké! (Két csoport a tiindér, két
csoport pedig a kirdly tulajdonsagait gydijti.)

Ha elkésziiltetek, kiegészithetitek sajat gondolatotokkal is. A csomagoldépa-
pirra dolgozzatok vastag filctollal!

A megadott tulajdonsagok osszekeverve: pirospozsgas, sapadt, sovany, me-
leg tenyerd, pufdk, békalab-pracliji, csillogd szemf, barna szemf.

Ko6z0s megbeszélés utan az egyéni gondolatok megosztasa kovetkezik.

A szerepldok megismerése
Az adott szovegrész felolvasasaval ismerkedjiink meg a szereplkkel a me-
seregénybdl!

Tanitoi bemutatds

»Mivel a kietlen és végenincs vandoruiton a pirospozsgas, pufok fiatalem-
ber errdl arra bandukolt, a sapadt, sovany ifja holgy viszont arrél erre koze-
ledett lendiiletesen, ezért hamarosan talalkoztak is. Epp egy utkeresztezédés-
nél.

A pirospozsgas, pufék fiatalember nagyon megoriilt a sapadt, sovany ifja
holgynek — a sapadt, sovany ifju holgy ellenben igen bosszis lett, amikor
megpillantotta a pirospozsgas, pufdk fiatalembert.

»Meg fog szélitani..” — gondolta ingeriilten, de még at sem cikazott e fel-
vetés az agyan, amikor a fiatalember mar ra is kidltott viddman:
— Szia!

Az ifjd holgy ki nem allhatta, ha ismeretlenek, plane fiatalemberek csak
ugy, ukk-mukk-fukk letegezik.

— J6 napot! — mondta ridegen.

— De j6, hogy jottél! — lelkendezett a fiatalember.

— J6 bizony. Es mar megyek is! — szaporazta lépteit az ifji holgy.

— Ne siess mar annyira! — kapott a holgy utan a fiatalember.

— Bocsasson meg, uram, ismerjiikk mi egymast? — kérdezte élesen a holgy,
és igyekezett kiszabaditani békalab-hideg praclijat a pirospozsgas fiatalember
pufdk és meleg tenyerébdl. Nem sikertiilt”
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Nézzetek az ttra, amelyen ti is jartatok az elébb!

Vizsgéljatok meg az uticsomagokat! Dontsétek el, melyik kié lehet! (Az Gt
egyik végén egy piknikes kosar, masik végén pedig egy b6rond és tiz darab
kilonbozd méreti doboz van.)

Vegyetek el egy targyat paronként, majd dontsétek el, miért lehet sziiksége
a szerepléknek ezekre! (A legkisebb dobozhoz nem nyulunk, az még nem
nyilik ki.)

Megosztds

Ko6zos megbeszéléssel. Aki elmondta a gondolatait, beteszi az utkeresztezo-
dés kozepére az adott targyat. A megosztas végére az Osszes csomag kozépre
keriil, taldlkozik egymassal.

Ugyanigy taldlkozott a két f6hds is egymassal, ahogyan itt a csomagjaikat
lathatjatok.

De hogyan is tortént a talalkozas? Nézziik meg kozosen!

Néma jelenetek

Csoportokban szovegrészeket kaptok, jelenitsétek meg néman a talalkozas
egy-egy részletét! A széketek als6 lapjan taldljatok meg azt a szovegrészt,
amelyekkel dolgoznotok kell. Keressétek meg azokat a tarsaitokat, akik
ugyanezt a szovegrészt kaptak, és alkossatok hat csoportot!

1. A bemutatkozds

»— Szia!

Az ifjti holgy ki nem allhatta, ha ismeretlenek, plane fiatalemberek

csak ugy, ukk-mukk-fukk letegezik.

—J6 napot! — mondta ridegen.

— De jo, hogy jottél! — lelkendezett a fiatalember.

—J6 bizony. Es mar megyek is! — szaporazta lépteit az ifja holgy.

— Ne siess mdr annyira! — kapott a holgy utdn a fiatalember.

— Bocsdsson meg, uram, ismerjitk mi egymast? — kérdezte élesen

a holgy, és igyekezett kiszabaditani békalab-hideg praclijit a pirospozsgas
fiatalember pufék és meleg tenyerébdl. Nem sikeriilt”

2. Mit hoztdl?

»— Sosem taldlkoztunk, de ez most teljesen mellékes! Hoztdl? — kérdezte
boldog vigyorral és csillogd kék szemmel a fiatalember.

Az ifja holgyet varatlanul érte a kérdés. Még békalab-hideg praclijanak
rangatasaval is felhagyott néhdny méasodpercre. Ehelyett nagy, barna szemét
meregette a fiatalemberre értetleniil.
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— Hogy hoztam-e... mit is?

A fiatalember arcarél lehervadt a vigyor:

— Hat... tudod!

A holgyike két szemoldoke kozott megjelent egy mély, fliggbleges

ranc:

— Nem én!

A fiatalember ekkor megkonnyebbiilten felkacagott:

— Jaj, csak teszed magad! Latom az orrod hegyén, hogy hoztal!

— Nézze, uram, fogalmam sincs, kicsoda 6n, kivel téveszt 6ssze engem,
mire szamit, miért olyan izgatott, de értse meg: nincs ndlam semmi, amit
odaadhatnék 6nnek!

A pirospozsgas elkomorodott, és elengedte végre a holgy praclijat.

— Lehetséges, hogy te tényleg nem hoztal? Egy ilyen ekkorka kis icipicit
se? — mutatott egy katicanyi tavolsagot hiivelyk- és mutatéujja kozott a fiatal-
ember. — Jaj nekem! Te nem tréfalsz! Tényleg tires kézzel jottél!

A holgy meggy6tort (de mar korantsem békaldb-hideg) praclijat dorzsol-
gette. Tovabbindulhatott volna, de most mar képtelen volt: csak bamulta az
elkeseredett fiatalembert, akinek gyandsan fénylett a szeme, majd kisvartatva
tényleg kicsordult a konnye.

— Kérem, uram, ne sirjon, ez... végteleniil kellemetlen szamomra!

— Es iires kézzel érkezni, az nem volt kellemetlen? — csattant fel a fiatalem-
ber, és pdloja kinylt ujjaba torolte elcsoppenni késziil orrat.

— Mégis, minek kellett volna a kezemben lennie?

— Legalabb ne tegyél tigy, mintha fogalmad se lenne: kirdly vagyok, min-
denki tudja rélam, mi az, ami elengedhetetleniil sziikséges a jokedvemhez!”

3. Az az én reggelim volt

»A kosdr masik oldaldhoz ilt, és anélkiil, hogy engedélyt kért volna r4,
lecsapott a kosér tartalmdra:

— O, micsoda meglepetés! Terit6, szalvéta, kés, villa, kandl, tdnyér... — kap-
kodta ki sorban a targyakat. — Ez a rugd, ez micsoda?

— Habverd! — jegyezte meg fagyosan az ifja holgy, és kikapta a fiatalember
kezébdl a konyhai eszkozt, mert az mar a habverd fejét ugraltatta a talajon, azt
mondogatva, hogy: ,Dajing, dajing, dajing..”, (Rém idegesité volt.) Am I4tha-
téan fel sem meriilt benne, hogy esetleg nem rendjén vald, amit csinal. Tovabb
kutakodott a piknikkosarban: megcsorgette a tojasf6zé 6rat, pingpongiitének
hasznalta a serpenyét, labddnak a mosogatészivacsot — aztdn szétszérta a re-
ceptkértydkat. A holgy egy id6 utdn mar nem is prébalta megakadalyozni,
csak hagyta, hadd tombolja ki magét — kozben meg erésen remélte, hogy ez a
kutakodds mihamarabb befejezddik.

— Ezek fliszerek? — dulta fel késébb az allitélagos kiraly a zacskoék sorat,
teljesen folboritva az dbécérendet.

— Ahogy az a tasakokon is fel van tiintetve — epéskedett a piknikkosar tu-
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lajdonosa, majd kezdte volna visszapakolni a kosarat, amikor a pirospozsgas
fiatalember lecsapott az enni- és innivaldkra. Masodpercek alatt tiintette el a
macimézet, falta be a két kiflit és a paradicsomot, nyakalta be a gyombéres-
citromos teat. Az ifji holgy csak annyit tudott mondani szemrehdnyéan:

— Batorkodom megjegyezni: ma még nem is reggeliztem... — mire a ,reg-
geliztem” széhoz ért, a pirospozsgas mar el is fogyasztott mindent.

— Ez, sajnos, most csak nekem volt elég! — mondta, mikozben beletorolte
a szdjat a kék mintas vaszonszalvétaba. Latszott rajta, hogy egyaltalan nem
sajndlja a torténteket”

4. Nem tudsz vardzsolni

»— Bodogban hirtelen hatalmas gyanti taimadt. — Te nem is tudsz! Egyalta-
lan nem tudsz varazsolni!

A lendiiletes vandorldsnak ezzel a mondattal vége szakadt: Szomorilla
megéllt. Rettenetes lasstisaggal megfordult. Arca rettenetesen piros volt. Ret-
tenetesen lassan visszasétalt Bodoghoz.

Rettenetesen lassan azt mondta:

— De igenis, hogy tudok!

Bddog érezte, hogy most valamibe alaposan beletrafalt:

— Nem tudsz! Hogy is nem jottem rd el6bb, hogy innen fGj a szél! Nem
tudsz, nem tudsz, nem tudsz...

— De igen! — kidltott Szomorilla.

— Akkor bizonyitsd be! — fonta Ossze a karjat a mellkasdn Bédog.

Egy hosszii mésodpercre olyan csond lett, mintha a madarak is elfelej-
tettek volna fiityorészni a kornyez6 fakon. Mintha az egész erd6 Szomorilla
vardzslatdra vart volna.

— Nem — mondta végiil a tiindér.

— Mert nem tudsz — hajolt hozz4a egészen kozel Bédog. Krumpliorra Szo-
morilla hegyes orrdhoz ért. — Nem is nézel ki igy, mint egy tiindér. Mert jo,
igaz: én még sosem lattam tiindért, de azt tudom, mert ezt mindenki tudja,
hogy a tiindérek szépek. Te jé esetben is csak boszorkdnytanoncnak mennél
el. Szomorilla elsapadt, és rettenetes lasstisaggal letette a piknikkosarat”

5. Mivan a dobozaidban?

»— Te mit vonszolsz a dobozaidban?

Bdédog menten el is felejtette, mi fontosat akart egy masodperccel korab-
ban mondani: imadott a meglepetéseirdl beszélni. Végignyargalt a dobozok
mentén, és egyenként huzigalta ki a tartalmukat:

Apamtol: korona.

Anyamtol: medve.

Egy régi 6ra a

nagyapamtol.

Egy expander, hogy
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testemet edzve

duzzadjak majd

az... izomlaztol.

Nénikémtdl egy

fogmoso szett,

bacsikdmtol egy

mosdoékendd;

toll és papir...

Ezekkel sajnos

sejtelmem sincs, hogy

mi a teendd.

Par szines labda:

ugye, de szép?

Egy régi konyv —

kar, hogy nincs benne kép!

Es egy doboz, ami

nem nyithaté...

Meglepetések,

csodasak, 6!

— Egy nyithatatlan ajandékdoboz: na, ez tényleg és igazan csodalatos!

Mi lehet benne? — nézte megbabondzva Bédog legtitokzatosabb ajandékat
Szomorilla.

— Ezen madr én is sokat gondolkodtam.

— Es mit cipelsz a bérondédben? — termett a tiindér a koffer mellett. (Ugy
tlnt: akdr a kirdly, 6 is nagyon szeret tarni, nyitni, bontogatni.)

— Semmit — vont vallat Bdog. — Egyszertien csak... hozzam tartozik — ma-
gyarazta tovabb, amikor Szomorillanak a meglepetéstdlaz egekbe szaladt a szem-
oldoke. — Ez az egyetlen dolog, amit apam a korondn és a jogaron kiviil rim ha-
gyott, amikor megparancsolta, hogy induljak vandorttra. Régi vacak: apam is
tigy 6rokolte a nagyapamtol. Es majd nekem is 6rokiil kell hagynom a fiamra, aki
majd orokiil hagyja az unokamra, aki majd tovabbadja a dédunokdamnak...

— De minek 6rokiil hagyni valamit, ha te sem haszndlod semmire? Leg-
aldbb az ajandékaidat ebben tarthatnad!

Bédog halalra rémiilt:

— Az ajandékok helye a dobozokban van!”

6. A levél

,— Irnak valami izgalmasat? — érdekl6dott artatlan képpel a tiindér, ami-
kor Bédog mér vagy egy perce mimelte az olvasdst.

— Hat... hm... ja... csupa izgalmassagot irnak... csak... elég olvashatatlan
ez az {rés, nagyon nehéz eligazodnom rajta. Nem probalnad meg te?

Szomorilla elvette a levelet: arcizma sem rezzent, mikor feje tetejérél ren-
des alldséba forditotta a lapot, hogy el tudja olvasni, és egyetlen megjegyzés
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sem hagyta el a szdjat, miutan megallapitotta, hogy a levél irdja kifogastalan,
remekiil olvashat6 kézirassal jegyezte le gondolatait:

— ,Dréga fiam, Bédog!..”

— »Amikor ezeket a sorokat olvasod — mert, ugye mostanara mar megta-
nultél olvasni?! —..”

— »...mdr jokora utat tettél meg. Bizonydra tele vagy kérdésekkel..”

— ,Példaul biztos szeretnéd tudni, hogy meddig kell még vandorolnod,
hol van a birodalmad és hogy mi a csudaért kell magaddal cipelned azt a régi,
kopott bérondot?”

— »Ez a bérond a te birodalmad!”

— ,Csupan rajtad mulik, hogy mi lesz bel6le: virdgzo kiralysag vagy {616s-
leges kacat”

— ,Kivanom, hogy a legtobbet hozd ki beldle: ahogy tettem ezt a te korod-
ban én is, ahogy tette ezt nagyapdad, dédapad, tikapad!

Sok szerencsét, fiam! Olel szeret§ sziiléd: Otmér”

A jelenetek bemutatdsa
(Az utolso jelenet részben szoveges, elhangzik benne a levél.)

A macko karjaval nem tortént meg a csoda, de Szomorilla visszavarrta a le-
szakadt testrészt.
Bédog halasan feleségiil kéri a tiindért.

'Kotott mondatkezdés’ jatéka
Folytasd a mondatot!

Légy a feleségem, legalabb majd...

Légy a feleségem, de szeretném, ha...

A gyermekek frontdlisan dolgoznak, koérben tilve mindenki elmondja a gon-
dolatait.

Sértések sora...

Szomorilla dithos lett. A szereplSk sértések sorat vagtak egymas fejéhez.
Huzzatok egyet ezekbdl, olvassatok el; majd dontsétek el, hogy melyikiik
mondhatta!

A sértések papircsikon a terem kozepén vannak elhelyezve.

A sértés mellé vegyetek egy targyat kozéprol!

Mikozben elmondjatok a papircsikon 1évé sértést, tegyétek vissza oda a tar-
gyakat, ahonnan indultak a foglalkozas elején!

Szomorilla és Bodog haraggal valtak el egymastdl, ellenkezé irdanyba vették
utjukat.
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2. Bettliveto talalkozas

Mosolyposta

Nézz a t6led balra iilére, és koszontsd egy mosollyal! Ha megkaptad, add
tovabb a szomszédodnak, mig kérbe nem ér!

Bédog és Szomorilla sértések sokasagaval a szivében elindult ismét maga-
nyos utjara, mindenki arra, amerrél jott. Ugy kétéranyi jarasra megpihentek.
Mi jatszédott a sziviikben?

Jelenitsiik meg egy érzelemkoérusban!

Erzelmek kérusa

Milyen hang szdmodra a dith?

Milyen hang szdmodra a szomorusag?

Milyen hang szdmodra a kétségbeesés?

Milyen hang szdmodra a remény, elhatdrozas?

Egyszerre mindig egy érzelemmel dolgozik az osztdly.

Az egyes érzelmeket irdnyitdsra, kozos kezdéssel egyszerre hangoztatja min-
denki, de 6nalldan is meghallgathato.

Déntések
Otletborze
Mindkét f6hds érzelmei csillapodtaval elhatdrozasra jutott. Mi lehetett ez?

Ko6z6s megbeszélés

A szovegrészek megismerése csoportmunkaban torténik, egy gyermek olvas
minden csoportban

»,Bodog a messzeségbe bamult, Szomorilla eldztatta konnyeivel a piknik-
kosar tetejét.

Aztdn Bédog feldllt a bérondrél:

— Ugyanakkor... — diinnyogte csak ugy, maganak.

Szomorilla felilt:

— Ha ugy vessziik... — mondta dudahangon (mert a sok sirdstél bedugult
az orra).

— Irni-olvasni sosem ért — pillantott a konyvesdobozra Bédog.

— Esetleg lehetnék kedvesebb mésokhoz... egy kicsit — fdjta ki az orrat
Szomorilla.

— Egy prébéat megér! — mondta mindkettd.

De persze egyik sem hallotta a masikat — hiszen négyoranyi tavolsagra
voltak egymastdl”
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HALOGATI és FELBEHAGYI

»No, te hires bérondbirodalom!- hangzott el Bédog szajabodl, majd két fura
alak jott el a nagy utazdtaskabol” Kik lehetnek 6k? Milyennek képzeled a
két beszédes nevii szerepl6t?

Karakterépités

Uljiink le kérbe, és mindenki gondolja ki, hogy milyennek képzeli el Haloga-
tit, majd Félbehagyit. Az els6 korben Halogatit, a masodik kérben Félbeha-
gyit fogjuk idevarazsolni a gondolatainkbél. Mindenki egy mondatot tegyen
hozza, beszélhettek az ember életkorardl, foglalkozasardl, hobbijardl, kiilsé
és bels6 tulajdonsagairdl, hogyan keriilt a bérondbe...

Hirdetmény

Bédog utnak ereszti két szolgajat, hogy egy hirdetménnyel jarjak be a kor-
nyéket, szerezzenek neki egy tanart.

Csoportokban egészitsétek ki a hidnyos hirdetményt, és irjatok be a hidnyos
szovegbe, majd minden csoport munkajat meghallgatjuk. A felolvasasok
utan ki is helyezziik a terem falara.

Kiraly — vandorkiraly — keres,
és reméli, hogy.................
valakit, aki ....... 8s ... ,

és ezt tanitotta mar,

legyen .............. , csinos személy,
érkezzen meg sietve,

temérdek ......... , meglepetés
lesz majd az 6 .......c.......... .

Megosztas
Ezt kozos megbeszélés koveti, majd csoportmunkaban torténetjésoltatas ko-
vetkezik.

Torténetjoslas
Mi fog kovetkezni?
Ki lesz a tanar?

Megosztas
Ezt k6z6s megbeszélés koveti.

Bettitanulds

Szomorilla dlruhdban megérkezik, Bodog az olvasastanitasért fizetségiil az
egyik ajandékdobozt igéri oda Grafia kisasszonynak. Lazas izgalommal raj-
zos bettitanuldsba kezd a kis csapat.
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Betlirajzok készitése

Huzzatok egy nagy nyomtatott bettit abrazol6 kartyat, majd egészitsétek ki
egy rajzza!

Szdalkotas bettirajzokbdl

A rajzos bet(ik bemutatasa utan szavakat kell kiraknotok minél gyorsabban a
bettiitekbdl. Induljatok el a bettikkel, sétaljatok a teremben, kozben figyeljé-
tek, hogy milyen szavakat mondok. Ha az adott szé kirakasahoz sziikséges a
betlitok, alljatok be a megfeleld helyre!

A létrejott szavak:
Bédog, ajandék

Tovabbi szavak alkotdsa

Most alkossatok onalléan ugy szavakat, hogy azok kapcsoldédjanak a mesé-
hez! Alljatok be, és kozdsen megnézziik, hogy miket alkottatok.

Ezt kozos megbeszélés, majd a betilik betirendben valé elhelyezése koveti,
melyet kirakunk a terem falara.

A fizetség

A héarom lelkes tanuld elsajatitotta az iras és olvasas tudomanyat, bar néha
Grafia kisasszonynak meggytilt veliik a baja.

Elérkezett a fizetés ideje.

Alloképek készitése

Csoportonként olvassatok el az adott szovegrészt, majd huzzatok egy sza-
mot, és a szamnak megfelelGen jelenitsétek meg egy-egy allképben a foko-
z6do6 vitat! Az egyes szam jeloli a fizetség kérésének kezdetét, minél nagyobb
a htzott szamotok, annal hevesebb vitat kell bemutatnotok a fényképeiteken!

»— Nos... — kezdte Bddog, mert a kellemetlen mondatokat is el kell kez-
denie az embernek valahogy. — Azt azért nem mondhatndm, hogy minden
tekintetben elégedett lennék 6nnel, kedves Grafia...

— Parancsol, kedves Bodog?

— Mert, ami igaz, igaz: 6n megtanitott benniinket irni-olvasni.

Csak hat... nem tul kedvesen, kedves Gréfia... Pedig ez alapfeltétel volt!
Igaz, uraim? — fordult Bodog segélykéréen a szolgai felé.

Halogati és Félbehagyi sapadtan és bizonytalanul bélogatott.

Grdfia kisasszony azonban nem hagyta magat:

— Kedvesen vagy kedvetleniil: a ram bizott feladatot elvégeztem, és végiil
is ez a lényeg! Tudnak olvasni az urak, vagy sem? — szegezte most 6 a kérdést
Bédog udvartartdsanak.
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Halogati és Félbehagyi kevésbé bizonytalanul, de tovabbra is meglehet6-
sen sdpadtan bdlogatott.

— Akkor adjon nekem meglepetést! — fordult tjra a vandorkiralyhoz Gra-
fia kisasszony.

— Sajnalom, hogy ezt kell mondanom — szélt Bédog arulkodéan vékony
hangon —, de 6n ezt a meglepetést nem érdemli meg! Igazam van, uraim?

Halogati és Félbehagyi nagyon sapadtan és nagyon-nagyon bizonytalanul
bélogatott.

— Na, ide azzal az ajandékkal, amig szépen vagyok! — csapott a bérondre
Gréfia kisasszony.

— Most mar annyira sem kedves, mint eddig! — figyelmeztette Bédog az
olvasas-irds tanart.

— Ajandékot akarok! — tombolt Grafia.

Bédognak ekkor, maga sem tudta, miért, varatlanul eszébe jutott annak a
pukkancs Szomorilldnak egy amugy igen talalé mondata:

— A meglepetéseket, tudja, ki kell érdemelni! Maga, véleményem szerint,
nem érdemelte ki! Es ezzel a mostani viselkedésével végleg elveszitette a juta-
lomhoz valé jogat. Fel is 1t, le is Git! — mennydorogte a vandorkiraly.

— Gyalazat! — kapkodta a leveg6t Grafia kisasszony. — Még hogy kiraly!
Meég hogy felséges személy! Hait mondok én magénak valamit, B6dog tr: ma-
gabol sosem lesz igazi uralkodé! Soha!

Ezzel Grafia kisasszony sértetten eltlint, amerrdl jott: arrél erre”

Figyeljetek a kiosztott szamokra, legyen érzékelhet6 a hangulat fokozdéddasa a
novekvo szamok sorrendjében!

Az alloképek megtekintése sorban torténik, majd egymas utan folyamatdban
Ujra megnézziik a sorozatot.

A Kkét szerepl6 ezutan két iranyban tavozott.

Forrészék
Bédog és Szomorilla is forrdszékbe kertl.

Kérdezzetek a két f6szerepl6td], akik a terem kozepére kitilnek egy székre!
A Kkét f6szereplének a kérdésekre nem kotelezd valaszolnia, de batran ontsé-
tek ki a sziveteket!

Kilépbkdrtya

Mi jar a fejedben, mit viszel haza a masodik talalkozas utan? Ird le a kiosztott
kispapirra, majd miutan mindenki felolvasta, egy nagy csomagolépapirra ra-
gasszuk fel, és helyezziik ki a terem falara.
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3. Az’igazi uralkodds’ talalkozo6

Hangulatjelentés

Kiilonboz6 textilidkat helyeztem el a terem kozepén.

Vilassz egy textiliat, mely kifejezi a pillanatnyi hangulatodat!

Keress a tobbiek koziil egy part, akinek az anyaga hasonlé hangulatot tiikroz,
mint a tiéd. Beszéljétek meg kozosen az érzéseiteket!

Szoboralakitds

Dolgozzatok parban! Jelenitsétek meg egy- egy szoborban Bédogot és Szo-
morillat a masodik taldlkozdas utdni elvalaskor. Testtartdasotok, mimikatok je-
lezze az érzéseiteket!

Kihangositds

Amelyik szobornak megérintem a vallat, egy belsé gondolatot hangositson
ki!

Szomorilla? Didaktika?

Bédog kidltvanyt fogalmazott, melyben az igaz uralkodds szép, csinos, okos
tandrat keresi. Szomorilla dlruhdban (Didaktika) ismét dtra kel. Didaktika
néven érkezik ... Ezuttal szerz6dést irat ald, melyben egy dltala valasztott
ajandékdoboz dtadasara kotelezi a vandorkiralyt a tanitas fejében.

Kezdetét veszi a tanitas.

Fiirtdbra

Készitsetek flrtabrat, mit kell tudnia szerintetek egy igaz uralkoddnak!
Megosztas a fiirtabrak kihelyezésével, bemutatdsaval; amit kozos megbeszé-
1és zar.

Néma jelenet

Néma jelenetekben jatsszatok el, hogy mire tanitotta meg a szoveg alapjan
Didaktika kisasszony a harom tanitvanyat!

1. csoport
»,Nem mind a miénk, amit meglatunk!”
»Az oktatds ugy kezd6dott, hogy Didaktika kisasszony el6vett piknikko-

sdrra emlékeztetd vélltaskdjabol egy gyiimolcsokkel teli télat, amit az elfekte-
tett, asztalnak hasznalt bérond tetejére helyezett.
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Bdédog rogton ra akarta vetni magat a gytimolcsokre, és lehetéség szerint
mindenkit megel6zve elfogyasztani a tal teljes tartalmdt: valamennyi almat,
epret, malndt, cseresznyét — de Didaktika kisasszony elhtizta el6le a gyiimol-
csoket, és angyali mosollyal az arcan dalolta el a kovetkez szabalyt:

Nem mind a miénk, amit meglatunk!

Kérdezziik meg, hogy:

»Vehetek?”

Ha ,Nem!’ akkor sem kiabalunk!

Ha ,Igen!’..

— Akkor ehetek! — kidltott Bédog, és Didaktika kisasszony engedélyével
kivett a talbol egyetlen szem malnat. Aztdn magahoz vette a talat, de csak
azért, hogy korbekinalja a tobbieknek: el6szor Didaktika kisasszonyt kinalta
meg, majd Halogatit és Félbehagyit.

Ett6] kezdve 6 maga csak azutan vett el egy-egy gylimolcsot a talrdl, ha mar
mindenki mast megkinalt. Ezt a korbekinalds jatékot Didaktika addig jatszatta
a hdrom fiatalemberrel, mig a legutolsé gytimolcs is el nem tiint a talrdl”

2. csoport
»Nem mindig kapunk ajandékot, a picit is megbecsiiljik!”

»A holgy ekkor egy bonbonos dobozt hizott elé a taskajabol.

Bédog a szokésos ,O, micsoda meglepetés!” felkidltassal ragadta volna ki a
kezébd], de az uralkodoéi ismeretek oktatd ezt sem engedte, ehelyett igy dalolt:

Nem mindig kapunk

ajandékot!

Nem minden doboz

a miénk!

A picikét is

megbecsiiljiik,

nem kérdezziik, hogy

»Van-e még?”!

Amikor gy tlint, B6dog megértette a leckét, Didaktika kisasszony meg-
engedte neki, hogy a bonbonos dobozbdl kivegyen maganak egy, azaz egy
szépen csomagolt desszertet. Es folytatédott a kinalgatés gyakorlat, csak
most a bonbonos dobozzal”

3. csoport
,J6 szivvel adunk masoknak!”
»Amikor mar ez is remekiil ment Bédognak, Didaktika igyekezett megta-

nitani a kiralyt nagylelkien ajandékozni:
J6 szivvel adunk
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madsnak barmit,

mert mast meglepni

annyira jo!

Fegyelmezett

és figyelmes

ember minden

igazi uralkodd!

Didaktika, kellékként hasznalva Bédog ajandékdobozait, kis helyzetgya-
korlatokat rogtonoztetett a harom fiatalemberrel. Bédognak szemlatomast
remekil ment az ajindékok dtaddsa: utolérhetetlen elegancidval tudta atnyuj-
tatni Halogatinak és Félbehagyinak a dobozait. Tette ezt anndl is konnyebb
szivvel, mivel tudta: ez az egész csak jatékbol van igy, a tanitds végén mindent
vissza fog kapni”

A hérom csoport megjeleniti az adott szévegrészt, kozosen megbeszéljiik,
majd a verseket is meghallgatjuk. Minden csoportbdl egy gyerek olvassa fel a
fenti szovegekben kiemelt verseket.

Ezutan a fizetség kovetkezik.

A fizetség
Adok neked egy...

A harom csoport dontse el, hogy melyik ajandékdobozt fogja Bodog atadni
tandrdnak, és miért azt.

Indokoljatok a valasztast, majd adjatok at jelképesen az ajindékot!

A fizetség meghiasult. Olvassatok el az aldbbi mondatot, majd fejtsétek meg,
hogyan csapta be Bédog Szomorillat, mi volt a ,fogasa”?

»Az elvégzett munkamért cserébe on egy doboz altalam valasztott meglepe-
tést nyujt at fizetség gyanant”

Ko6z6s megbeszélés

Ki a csal6?
A két szerepl6 csalonak nevezi egymast.

Kotetlen irds

Harom perc alatt irjatok le a véleményeteket arrdl, hogy szerintetek ki volt
csald, melyikiik miért kaphatta ezt a jelz6t a masiktol.

Paros megosztas utan egy gondolat frontalis megosztasaval zarul a 3. talalkozas.
A két szerepl6 atja ismét elvélik egymastdl.
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4. Talalkozas orokre

Téskafantazia

Sétdlj a teremben, képzeld el, hogy egy taska van ndlad.

Ebben a taskdban hdrom nagyon fontos valami van. Olyan él61ény, targy vagy
fogalom, amelyek a te életedben a legfontosabbak.

Lassan keress egy helyet magadnalk, iilj le, nyisd ki a taskat, és mesélj nekiink
a tartalmarol!

Megosztas, kozos megbeszélés

Szomorilla elhatarozta, hogy 6 soha nem fog taldlkozni tobbé Bédoggal. Ha-
talmas harag volt benne, és ez egyel6re nem is csillapodott.

Ezalatt Bédog szép lassan elkezdte hasznalatba venni az ajaindékait, gondo-
san berendezte Bérondbirodalmat, az eszkozok, targyak életre keltek a ke-
zében.

Napirend dsszedllitdsa
Kiteszem a terem kozepére Bddog borondjét.

Nézzétek meg Bddog borondjének tartalmat, és éllitsatok dssze csoporton-
ként egy-egy napirendet, amit Bodog kialakithatott magénak!
Mivel teltek a napjai? Irjatok csoportonként a kiosztott papirokra!

Megosztds
Ko6z6s megbeszélés, majd tanitdi felolvasas

»R4jott arra is, hogy bizonyos napszakokban bizonyos dolgok jobban es-
nek: kora reggel a legjobb tornazni és erdsiteni, hajnalban érdemes szedni a
mélndt, ami ebéd utén izlik a legjobban; délel6tt konnyebben megy az irds-
olvasds, mig kartydzni és labdakkal jatszani sokkal jobban esik késé délutén,
vacsora el6tt.

Bddog figyelni kezdte az 6rat, és ahogy teltek-multak a napok, azon kapta
magat, hogy bizonyos dolgokat mar mindig ugyanakkor csinal. Es ez j6 érzés-
sel toltotte el”

Hossz idé telt el, a kirdly egyre nyugtalanabb lett. Utnak indult szolgdival,
és ment, ment sziinteleniil.

Kotott mondatkezdés
Azért ment mindig tovabb, mert... kezdetli mondat befejezése, gondolatok
meghallgatdsa korben tilve frontélis munkéban.
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Hamarosan megsziiletett egy hirdetés, melyet Bodog készitett. Mi lehetett
rajta?

Hirdetés

Készitsetek csoportonként egy-egy plakatot Bédog nevében, majd ragassza-
tok ki a teremben olyan helyre, hogy mindenki jél el tudja olvasni!
(Mikozben a csoportok dolgoznak, kiragasztom a regénybeli hirdetést is.)

Sétaljatok korbe, és olvassatok el az 6sszes plakatot!
Kozosen is olvassuk el a plakatokat, utolséként a meseregény hirdetését.

»)0 utra tért vandorkiraly nagyon keresi azt a diplomas tiindért,

aki pont annyira kedves és pont annyira csinos, amennyire azt szeretem.
Vardzstudas hidnya nem akadaly! Alruhasok kiméljenek!

Vagy ne! Csak jelentkezzen a Megfelel6 Tiindér Bodog Bérondbirodalmanal,
hamar! Az egész birodalmamat atnytjtom neki,

de nemcsak atnytjtom, hanem... nala is hagyom, 6rokre! Utdirat:

Ez most nem becsapas! Tényleg!”

A mérleg nyelve
Alakitsatok harom csapatot, dontsétek el, hogy melyik csoportban szeretné-
tek dolgozni!

1. csoport

Gytjtsetek érveket amellett, hogy Szomorilla miért ne menjen vissza Bédog-
hoz!

2. csoport

Gytjtsetek érveket amellett, hogy Szomorilla miért menjen vissza Bédoghoz!
3. csoport

A bizonytalanok csoportja, ti mindkett6hoz gytjtsetek érveket!

Az 1.és a 2. csoport fog vitatkozni, a csoportok felvaltva fognak érvelni az
Ujabb talalkozas lehetdsége ellen, majd mellett. A 3. csoport tagjai kozépen
allnak, az egyes érvek utan érzéseiknek megfelel6en lépnek egyik vagy masik

iranyba, 6k lesznek a mérleg nyelve.

A vitat kozos megbeszélés zarja, az addig bizonytalanok csapata is elmondja
az érzéseit.
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Taldlkozas i
Szomorilla varazstudomanya segitségével repiil el Bédoghoz. Ujra talalkoz-
nak.

1. csoport
Naplébejegyzés irasa

[rjatok meg Szomorilla naplébejegyzését: hogyan emlékszik vissza arra a ne-
gyedik talalkozdsra!
A bejegyzések meghallgatasa frontalisan torténik.

2. csoport
Néma jelenet
Jatsszatok el a szovegrész alapjan a talalkozast!

»— Te hogy keriilsz ide? — kérdezte sdpadtan és szinte rémiilten B6dog
Szomorillatél, mikor a tiindér vératlanul felbukkant piknikkosaraval B6dog
bérondje mellett.

— En... én is ezt akartam kérdezni téled — hebegte a tiindér, nem kevésbé
sapadtan.

— Erdekes, épp rad gondoltam! — rugdosott egy nem létez kavicsot

Bddog, és a haja tovéig elpirult.

— Enis épp... rdd gondoltam — tanulményozott egy felhét az égen Szomo-
rilla. A fiile valésaggal langolt”

Szinkronizdlds

A néma jelenet masodszori eljatszdsa alatt a tobbi embercsoportbdl szinkro-
nizdljak a torténteket.

3. csoport
Szoveges jelenet
Mutassatok be az ajandék dtadasdnak részletét!
»Bdédog, mikozben kétszer megbotlott, egyszer kis hijan becsipte az ujjat,
a poldja pedig beakadt a bérond csatjaba, el6kapta a kofferbdl a nyithatatlan
ajandékdobozt:

— Ezt a multkor itt felejtetted — nyujtotta Szomorillanak.
A tindér szeme elkerekedett:
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— En gy emlékszem, el akartam vinni, de te...

— Figyelj... ne haragudj ram! — sietett elejét venni a veszekedésnek Bédog,
és atnyujtotta egyetlen megbrzott ajandékdobozat. — Ez a tiéd!

— A nyithatatlan? — olvadt el egy masodperc alatt a tiindér.

— A nyithatatlan, igen, mert ezt akartad. De... — rugdalta tovabb a nem
létezd kavicsot pipacspirosan Bédog —, mindenem a tiéd. Az egész valdsa-
gossa lett birodalmam. Mert... nélkiiled annyit ér csak, mint egy nyithatatlan
ajandékdoboz”

A nyithatatlan ajandékdoboz ebben a pillanatban kinyilt Szomorilla kezében.
Mi lehetett benne? - 6tletborze

Otleteljiink, mi lehetett a kis dobozban!

Ko6z6s megbeszélés, majd a szovegrész tanitoi felolvasdsa.

,— O, micsoda meglepetés! — sikkantott fol a tiindér, és kihaldszta a doboz
tartalmat: egy desszertvillat és egy desszertkanalat: a villara ,Sz” betd, a ka-
ndlra ,B” bet(i volt gravirozva”

Az utolsé taldlkozasbdl orok taldlkozas lett, és egy valédi vandorkiralysag
indult atnak.

A zaréverset mar mindenki egyiitt olvassa fel.

»Kiraly — vandorkiraly! —

s neje bovitené udvarat!
Jelentkezhet barki! Batran!
Csak hamar! Megyiink tovabb!
Utkozben nagyokat esziink.
Joltart szaz szakdcs-vardzs!
Olvasunk és beszélgetiink,
boldogsagunk nem csalas!
Mendegéliink. Palotanak
nem érezziik hidnyat!
Jojjon veliink barki bétran!
Ez egy vandorkiralysag!”
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Gajdoné Godény, A., Kodsné Sinko, J. & Merényi, H.

Introduction to reading novels: The role of children’s stories and
tales in the process of becoming a reader

The first part of our study outlines the characteristics of the genre: the children’s tale
in the form of the novel. We go on to analyse the story of Bédog and Szomorilla by
Angéla Kolozsi and locate it among the types of children’s stories and tales. In the
second part we discuss how to educate children to become readers, how important
it is to work on stories and novels together with children at the lower primary level
and what challenges that we must face. Here we present the analysis of workshops
applying drama pedagogy in the future. In the third part we describe how to build
lessons based on this particular text with the help of drama pedagogy (e.g. silent
scenes, selected features, using smileys, character building, fixed sentence starter
formulae, feelings in chorus, and so on).

Keywords: children’s stories and tales, B6dog and Szomorilla, working on a literary
text, educating readers, means of drama pedagogy
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Konyyv sziiletik

Kreativ iras alsé tagozaton

Grandpierre Aranka®
ELTE Tanité- és Ovéképzé Kar Magyar Nyelvi és Irodalmi Tanszék, hallgaté

Absztrakt

A nyugati iskoldk mintdjara a hazai kozoktatasban is kezd teret hdditani a kreativ
irds; noha, sajnalatos médon, még mindig nem tudott szélesebb korben elterjedni.
Kollath Erzsébet mesterpedagégus, az ELTE Gyertyanfty Istvan Gyakorlé Altaldnos
Iskola szakvezetd tanitéja a 2014/2015-6s tanévben harmadikos osztalyaval példat
adott rd és megmutatta, hogy mar als6 tagozaton is hatékonyan alkalmazhatok az
irdasgyakorlatok, jelentds feladatot vallalva a képesség- és személyiségfejlesztésben.
A tanitd és osztdlya a sziil6kkel egyiittmiikodve Krémkaktusz cimmel verseskote-
tet jelentetett meg a gyerekek szévegeibdl, amelyet a tanulék maguk illusztraltak.
A verseskonyvbdl hangoskonyv is késziilt. A gyerekek versei fejlett iraskészségrdl,
érzékeny lelkiségrol és érett vildglatasrdl tantskodnak. E konyv sziiletését mutatja
be az iras, kozben elemzi a gyermekek munkait.

Kulcsszavak: kreativ iras, gyerekversek, verseskotet, Krémkaktusz, képesség- és sze-
mélyiségfejlesztést

»A jaték a szabadsdg és az érdek nélkiili 6rom birodalma,
az ember egyik legbiztonsdgosabb szentélye marad ebben a vildgban ...
Ez az egyetlen pont, ahol tokéletesen megvalosul az esélyek eszményi
egyenldsége”
(Hankiss Elemér)

Kreativ iras

A nyugati iskolarendszerekben évek 6ta sikeresen alkalmaznak kreativ irds-
gyakorlatokat a fogalmazastanitas keretein beliil, a praxis eredményességét
pedig szdmos kutatds bizonyitja (Chapman, 2006; Cotton 1988; Hillock,
1996; Molndr, 1996; Téth, 2008). A nyugati iskoldk mintdjara a hazai koz-
oktatasban is megjelent a kreativ irds; s6t, lathatunk arra is példat, hogy a
kreativ irasgyakorlatok mar alsé tagozaton milyen értékes hatdssal lehet-

! A szerzé az ELTE TOK hallgatéja, az irds a 2020 tavaszan védésre bocsitott szakdolgozata-
nak egy részlete.
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nek a gyerekek képesség- és személyiségfejlodésére. Ennek ellenére még-
sem terjedt el szélesebb korben a hazai fogalmazastanitasban, ahogy az iras
folyamatkozponti megkozelitése sem. A hattérben valdszintleg az erésen
tradiciondlis, eredménykozponti pedagdgiai szemléletmod és az alacsony
oktatasi 6raszam all. Igy fogalmazastanitdsunkban még mindig inkdbb az is-
meretnyUjtas dominadl, és a szovegalkotasi feladatok nagyrésze a munkafiizet
kitoltésén alapul. Ha a pedagdégusok alkalmaznak is kreativ irast a tanérakon,
azt inkabb fogalmazastechnikai gyakorlatokként, az irodalmi mtifajokban
val6 alkotas lehetdségeként teszik.

Raatz Judit (2008) az Anyanyelv-pedagdgidban megjelent tanulmanyaban
ravilagit arra, hogy a szakma tobbféle értelemben hasznélja a kreativ iras
fogalmat. , A kreativ irds (creative writing) eredeti formajaban olyan szer-
vezett keretek kozott torténd ifrasgyakorlat, amely a kiilonféle miifajokban
val6 alkotds szabalyait igyekszik megtanitani valtozatos, értékeld, elemzd,
kritikai médszerekkel. Az irasgyakorlat célja: az id6k folyaman kialakult sz6-
vegszerkesztési és alkotasi fogasok elsajatitasa utan az ir6 legyen képes a sza-
bélyszeritél, a kinontdl valé tudatos eltérésre” (Radtz, 2008, o.n.). A szerz6
ramutat, hogy a kreativ irds cimszé alatt a legtobb mddszertani szakiroda-
lom a szévegalkotas valtozatos méodszerek, témdk és munkaformdk felhasz-
nalasaval torténd gyakorlasat, fejlesztését érti. A f6 hangsuly a kreativitason,
a megszokott iskolai fogalmazasi feladatoktol valé eltérésen van. Bizonyos
gyakorlatok valamilyen irodalmi szovegbdl indulnak ki, valamilyen szépiro-
dalmi miifajban torténd alkotashoz kapcsolédnak. Ezeket nevezziik szoro-
sabb értelemben vett kreativ irasgyakorlatoknak. Bizonyos feladatok pedig
inkabb moédszereikben, munkaformdjukban, a feladatok jellegében igyekez-
nek a megszokottdl eltérni. Ezeket tagabb értelemben vett kreativ gyakorla-
toknak tekinthetjiikk (Radtz, 2008).

Samu Agnes Kreativ irds cimt kényvében tigy hatdrozza meg a fogalmat,
hogy az implikdlja az ilyen jellegti irdsgyakorlatok oktatdsi és nevelési céljait
is: ,A kreativ irds gyakorlataba leginkabb a versek, rovid torténetek, novel-
lak, dalok, naplék, monoldgok, jelenetek tartoznak — olyan mifajok, ame-
lyek mar témavalasztasuk révén is személyes jellegli megszolalast tesznek
lehetévé, segitik az egyén személyiségének fejlédését, tarsadalmi megnyil-
vanuldsainak hatékonysagat, fejlesztik onbizalmat és helyes onértékelését,
azaz az Onkifejezés eszkozei” (Samu, 2004, p. 11). Mindezt j6l szemlélteti az
alabbiakban bemutatott verseskonyv, ami az 6nkifejezé iras ritka megnyilva-
nuldsa harmadik osztalyos gyerekek tollabdl.

Konyv sziiletik

Kollath Erzsébet mesterpedagogus, az ELTE Gyertyanffy Istvan Gyakorlo
Altalanos Iskola szakvezetd tanitéjanak és a 2014/2015-6s tanévben harma-
dik évfolyamot végzé osztalyanak értékes példaja megmutatja, hogy mar alsé
tagozaton hatékonyan alkalmazhatdk, és jelentds hatassal lehetnek a gyere-
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kek képesség- és személyiségfejlodésére a kreativ irasgyakorlatok. A tanité
és osztdlya a sziil6kkel egyiittmiikodve egy keményfedeles “igazi” versesko-
tet adott ki a gyerekek irasaibdl a versekhez késziilt illusztracidikkal. A szo-
vegekbdl hangoskonyv is késziilt>. A tanitéond elmesélte a Csodaceruzdanak
adott interjujaban a konyv létrejottének torténetét.

A versek egy része a 2014-es kardcsonyi iinnepség miisordtletébdl sziile-
tett, ahol és amikor az osztalytanit6 azt talalta ki, hogy a gyerekek sajat irasu
verseikkel lepjék meg a sziil6ket, hiszen osztalyabdl tobben évek 6ta versel-
tek, nem is akdrhogyan. A verstermést versalmafan publikdltak az osztaly
falan.

1. dbra
Versfa

A taniténé mar Gsszel felvetette tanuldinak, hogy akiknek van kedviik,
irjanak karacsonyi verseket. Azoknak, akik nem szerettek volna verselni, fo-
galmazasi témat adott: irjanak arrdl, hogyan képzelik el a karacsonyt 30 év
mulva. A gyerekek karacsonyi “ajandékai” olyan jol sikeriiltek, hogy a tanité
sajnalta volna, ha a nyelvileg leleményes szévegek a tandri asztal fiékjaban
maradtak volna. Igy sziiletett meg a verseskétet 6tlete (Kadlét, 2015).

2 A verseskotet és a hangoskonyv elérheté a Tanité online weboldaldn (Molnér, Kadlicskd,
Kollath & Farkas, 2015) https://tanitonline.hu/uploads/2098/kremkaktusz%20nyomdai.pdf
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A versirds mar kordbban hagyomany volt az osztalyban, a gyerekek tobb-
sége 1. osztalyos kora 6ta verselt, amiben az is szerepet jatszhatott, hogy kez-
dettdl rengeteg kortars gyerekverset vitt be az érakra a taniténd, tobbek kozott
Szab¢ T. Anna, Téth Krisztina, Lackfi Janos miiveibdl valogatott — olvashatjuk
a vele késziilt interjiban. A verseket, mondodkakat nemcsak felolvasta, hanem
komplett foglalkozasokat szervezett koréjiik. Példaul Kovacs Andras Ferenc
Petymeg cimi versét ugy dolgoztak fel, hogy kiilonleges nevii allatok fényké-
peit rejtette el a taniténé az osztilyteremben. Aztdn vaddsztarsasagokat ala-
kitottak, és megindult a jatékos felfedezés olyan érdekes nevii allatokat keres-
ve, mint a damara-dikdik, a kuszkusz és a petymeg. Amikor pedig a tanit6né
felvetette, hogy 6k is tudnanak hasonld verseket irni, a gyerekek szarnyakat
kaptak, és jobbnal jobb versek lattak napvilagot tollukbol. A didkok hamarosan
jelezték tanitéjuknak, hogy szeretnének mds témadkban is verseket irni. Laszlé
Noémi versének hatasara kezdte 6ket izgatni a mi mibdl késziil kérdése. A téma
koré épiil6 foglalkozasok soran kiilonb6z6 anyagokat gytjtottek, és megfigyel-
ték, melyek illenek Ossze, és melyek nem. Sok-sok jatékos otletelésbdl Gjjabb
és Ujabb versek sziilettek. Kollath Erzsébet a gyerekek irasait egy dossziéban
gyljtogette, és az évek 6ta 6rzott versekbdl sziiletett meg végiil a Krémkaktusz.

~N
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Z
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2. dbra
A krémkaktusz boritdja

A gyerekek és az osztalytanitok azért ezt a szoosszetételt valasztottak a ver-
seskotet ciméiil, mert izgalmasnak és figyelemfelkelt6nek talaltak a Butyongds
cim versben szerepld képet. ,Egy kaktusz, ami nem tiiskés, nem szur, krém-
bél van” — ez mindenkinek tetszett (Kadlot, 2015). A konyvkiadas folyamatat
munkajukkal a sziil6k is segitették. Molnar Bea a sziil6i munkakozosség elno-
ke mint projektmenedzser egybefogta az egész munkafolyamatot. Farkas Vil-
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mos kreativ reklamigazgato cége végezte a kotet szerkesztését. Fazekas Katalin
nyelvész segitett a nyelvi lektoralasban. Kadlicské Bea grafikus tippeket adott a
gyerekeknek, hogyan érdemes nekikezdeni egy szoveg rajzokkal valé megele-
venitéséhez. Vulevity Katalin napkdzis tanité segitett elkésziteni az osztalynak
killonbozé anyagokbdl a verseskonyv boritéképét. Bodor Géza szinmiivész
pedig hangstididjaban lehet6vé tette a hangoskonyv elkészitését, amelyben a
gyerekek el6addsaban hangzanak el sajat verseik (Kadlét, 2015).

A gyerekek a publikilds teljes folyamatat atélhették, mert 2015 tavaszan
konyvbemutatét szerveztek szamukra az ELTE TOK magyar miiveltségte-
rilleti képzésének 2014/2015-6s tanév masodéves hallgatdi® koziil azok, akik
bekapcsolddtak az Olvasdovd nevelés -mesekonyvprojekt szervezésével az évek
6ta népszert kari projekthétbe, amely az adott évben a konyv témaja koré
szervez8dott. A projekthétre a verseskotet mellett egy mesekonyv is napvi-
lagot latott Csodaorszdg meséi* cimen. E konyv meséit szintén a 3.b osztaly
tanuldi irtdk és illusztraltdk. A mesekonyv szerkesztését, kiadasat a mese-
konyvprojektben résztvevé hallgatok végezték (G. G6dény, 2016, p. 64—67).

3. dbra
Csodairszdg meséi

3 A projektben résztvevé hallgaték: Bercsik Sara, Berény Déra, Cioca Bernadett Paula, Kiss Melin-
da, Maizer Noémi, Molnar Lili, Perlikné Dallos Gabriella, Pintér Bernadett, Sindor Ildiké Marcella,
Telek Réka https://tanitonline.hu/uploads/2342/Projektnapl%c3%b3%202014mesek%c3%bényv.pdf

* https://adoc.tips/csodaorszag-mesei-budapest.html
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A kdényvbemutatéra 2015 4prilisiban az ELTE TOK kényvtardban keriilt
sor a sziilk, gyerekek, taniték és tanarok, hallgatok és a sajté képviseldinek
jelenlétében. Ekkor szerzett tudomadst példaul a Csodaceruza a versel§ osz-
talyrol, igy sziiletett a tanitéjukkal késziilt interju. A hallgatok werkfilmet
vetitettek a mesekonyv létrejottének fazisairdl, egészen a mesealkotdasra és
illusztraciéra motivalé jatékos el6készité oraktol a konyv nyomdai kivite-
lezésig. A filmben interjukat is bemutattak, amelyekben a didkok vers- és
meseirassal kapcsolatos élményeikrdl beszéltek. A film megtekintése utan
a gyerekek felolvastak verseikbdl, meséikbdl, végiil az esemény résztvevéi a
Krémkaktusz cim( hangoskonyvbe is belehallgattak (G. G6dény, 2016, pp.
64—67).

A versek, mesék irdsaval és azok konyvben valé megjelenésével a 3.b
osztalynak sikeriilt megélnie az irasfolyamat valamennyi fazisat egészen a
publikdldsig. Igy aktiv részesei lehettek egy konyv sziiletésének. A kotetek
szamdra minden diak alkotott szoveget. Az alabbiakban a verskotet szovege-
inek elemz6 bemutatasara teszek kisérletet. A szovegekben megmutatkozik
az irodalommal foglalkozé ember érzékenysége, arnyalt gondolkodasa, de
jatékos kedve is.

Krémkaktusz — Versek Csodaorszag lakoitol (elemzések)
Ivitz Zoha: Idéhatdrok

Tik tak tik tak szol a vekker,
Ebredni kell.

Prr prr szol a csengd,

Ordra megyek.

Bim bam bim bam szol a harang,
Templomba megyek.

Ldldldld szl a zene,

Tdncolni megyek.

Gurul a golyg,

Csodaorszdgba megyek.

Ivitz Zsofia Idéhatdrok cimi verse vezet be benniinket Csodaorszagba,
a 3.b osztaly kiilon vilagaba. A gyerekek ugyanis elsds koruk 6ta Csodaor-
szag lakdiként élték iskolai életiiket egy négy éven ativeld olvasasprojektnek
koszonhetden (G. Gédény, 2016, p. 65). Am a vers valéjaban nem az osztaly
belsé életérdl szo6l, hanem nagyszerd, ritmikus egyszertiségével ramutat a
mai kor gyermekeinek mindennapjaira. Arra az idéhatarok kozé szoritott,
rohan¢ vildgra, arra a mékuskerékre, amelyben mi, felnéttek is 6rlédiink.

A tizsoros vers ismétl6do szavai: a szdl és a megyek, felidézik a minden-
napi rutin monotonitdsat. Valami szdl, megszolit, felszo6lit benniinket, és mi
megyiink, tessziik a dolgunkat — azutan golyéként gurulunk Csodaorszagba.
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A vers litktetését a hangutanzé szavak mellett a szdl és megyek ismétlésével
teremtett gondolatritmus hozza létre. Az els6 két sort kovetden a rimeket a
minden masodik sor végén felcsendiil6 megyek sz6 adja. Az els6 két sor 6n-
allé rimparja némiképp elkiiloniti a nyitédsorpart, a parrim kemény k hangjai
jol érzékeltetik az ébresztd riaddjat. A ritmikai elkiiloniiléssel pairhuzamosan
az els6 két sorban megfigyelhetiink egy lélektani elkiiloniilést is. Az ébre-
dés otthon torténik, a csalad biztonsagaban. A nyugalmi allapotbdl a vekker
hangja ébreszt fel, és 16k a kiilvilag felé, a kihivasok vilagaba, ahol minden
percben bizonyitani kell — az iskolaban, a templomban vagy a kiillonéran. A
vers mégis csodak lehetdségével zarul, hiszen Csodaorszagba gurit benniin-
ket a golyd. A gyermeki energia, a remény, az almok vilagaba, amelyet az élet
izgalma jar at; és a monotonitds, a mindennapi rutin teljesitése sikerélményt
és életerdt rejtegethet. Ivitz Zsofia szovege arrdl is beszél, hogy életiink mi-
néségét meghatarozza, befolyasolja vilaglatasunk.

A bevezet6 vers megadja az egész kotet hangulatat. A didkok lirajat gyer-
meki bdj, humor, egyszertiség, a szavakkal valé jaték, ugyanakkor mély érzé-
sek és érett vilaglatas jellemzi. A konyvben szerepld versek tematikus elren-
dezésben szerepelnek. Az elsé versciklus cime Csodalény, avagy bardtsdg.
(Itt talalhat6 az Idéhatdrok cim( vers.) A bardtsag témdja komoly kérdéseket
vet fel. Ilyen példaul Farkas Lotti Francia bardt cim( verse.

Farkas Lotti: Francia bardt

Szofi elment Francidba, Két év telt el Szofi nélkiil,
Vildgomat dobta kdrba. Jot mulattunk lopva végiil.
Petra végiil itthon maradit, Kaptam egy szép levelet,
Jdtszva végiil szépen szavalt. Szofi volt az, nevetett.

A vers az elszakadas fdgjdalmanak feldolgozasardl, feloldddasarodl szol. Ele-
tiink soran el6bb-utébb mindannyian atéljik az elvalas fdjo érzéseit. De a
sziviinket marcangold banatot fel kell dolgoznunk, hogy aztan Gjra oriilhes-
siink az életnek. Aki volt mar hasonld helyzetben, mélyen at tudja érezni,
mirdl beszél a szoveg. Farkas Lotti stréfait olvasva azonban mégsem a szo-
morusag érzése jarja at lelkiink, hanem sokkal inkdbb az 6romé, amely egyre
fokozodik; mig végiil mi is egytitt nevetiink Szofival a vers zarlataban. A sz6-
veg egyszer(, gyermeki nyelvezete a maga érdekes, egyedi széhasznalataval
mosolyt csal az arcunkra. ,Szofi elment Francidba, Vildgomat dobta kdrba”
Ebben a két sorban egyszerre van jelen a fijdalom és a humor, a szomorutsag
és a jokedv, a banat és a nevetés. A gondolati, érzelmi negativitds mellett és
ellenére a nyelvezet pozitiv érzelmeket general. Farkas Lotti olyan bravirral
lepi meg az olvasékat, amelyet sok felnétt is megirigyelhet: a nyelvhaszndlat
és a tartalmi mondanivald kozt felbukkan¢ fesziiltség ambivalens érzéseket
idéz; am a versvég ligyesen felold minden negativumot.
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A sz6veg négy versszakbdl all, a versszakok kétsorosak. Figyelemre méltd
a vers zeneisége, melyet a sorok azonos szétagszama és a rimek 9sszecsen-
diilése ad. Ez a szerkezeti precizitas azt sugallja, hogy az ifji kolt6né nagy
figyelmet szentelt a vers formai felépitésének. Elképzelhetd, hogy a formai
kovetelménynek valé megfelelés okan keriilhetett be a miibe egy-egy meg-
lepé széfordulat. A nyelvi megoldasok pikantéridja az, hogy mindez cseppet
sem rontott a vers szinvonaldn, inkdbb emelte azt. Erdemes megemliteniink
még Lotti rimhasznalatat is, ugyanis nemcsak az utolsé szdtag, hanem az
utolsé két szdtag 0sszecsendiilésére is tigyelt: Francidba — kdarba, maradt —
szavalt, nélkiil — végiil, levelet — nevetett.

A masik komoly témat boncolgaté mii ebben a ciklusban Gyimesi Eszter
Fogsdgban cimd verse.

Gyimesi Eszter: Fogsdgban

Se bardtom, ismerdsom, En is ember vagyok, senki nem vesz annak?
Csak egy ketrecem, Kérdezem azokat, akik
Hol életem leélhetem. Munkdbdl csapjdak ram az ajtokat.

Nem jon hozzdm ldtogato, Csak egy almdt loptam,

S nem nyilik ki nekem ajto, Madris jon a bilincs,

Csak egy héten egyszer, Klikk — csapddik a kilincs.
Akkor senki nem kell fel.

A vers gondolatilag letagléz. Mély és stlyos kérdéseket vet fel az emberi
természettel, tirsadalmi el6itéletekkel, blinnel és blintetéssel kapcsolatban.
A szoveg nem csupan a blinozék sorsara, helyzetére hivja fel a figyelmet, hi-
szen mindannyiunknak megvan a sajat lelkiink bortone, ahova bezarjuk 6n-
magunkat. Kozben jelentéktelen blinokért — melyeket talan pontosabb lenne
hibaknak nevezni — masokat szankcionalunk és maganyba taszitunk.

A vers beszéléje figyelemért kialt: ,En is ember vagyok, senki nem vesz an-
nak?” Arra késztet, hogy megalljunk, és elgondolkozzunk azon, vajon az itél-
kezés helyett nem volna- e emberibb empatiaval tekinteni a masikra. Eszter a
megértés, a megbocsatas és a szeretet fontossagara is felhivja az elidegenedett
vilag figyelmét. De arra is rakérdez a szoveg, hogy vajon aranyban van-e a blin
a biintetéssel? S6t, a kérdés implikalja a vers beszéléje munkanélkiili voltat,
ami nagyfoku tarsadalmi érzékenységre vall. A téma meglepd és érett valasztas
egy harmadik osztalyos lany tolldbdl, a szerep, amibe belép a szovegben, fej-
lett empatikus készségrdl arulkodik; hiszen a gyerekeknél ebben az életkorban
(6—10 éves kor) még az egocentrikus gondolkodasbdl val6 kilépés folyamata
zajlik. Gyimesi Eszter verse az irodalommal gyakran érintkezé ember érettsé-
gérdl arulkodik, az irodalom érzékenyit6 hatasara is példa lehet.

A szoveg szerkezetileg négy strofabol all. A versszakok haromsorosak,
kivéve a masodik versszakot, amely négysoros. A szétagszam és a rimhasz-
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ndlat valtozatos, mégis keretbe foglalja a verset, ugyanis az elsé és az utolsé
versszak rimformaja megegyezik: A, B, B. Az egész kolteményen végigfut a
zeneiség, egyfajta ritmikus liktetés. A vers felépitése azt sugallja, hogy alko-
téja nem csupdn ismeri, hanem alkalmazni is tudja a verselés formadit.
A kovetkezd versciklus cime Mi a csoda? Itt kaptak helyet az anyagokkal
val6 ismerkedés soran sziiletett szovegek, illetve a hétkoznapi targyak versei.
Krikovszky Zséka Mi mibél lesz? cim(i haromsoros verse egyben képvers is.”

Krikovszky Zséfia: Mi mibél lesz?

A kabdtom sz6rbdl van, az ujja bérbdl van,

A kerités vasbol van, az aszfalt betonbdl van,

A tobbi fémbél van, szalmaszdlbdl fejfedd, cilinderbdl hdazteto.

AK":B*'TOM z5

'_ONE"' VAN, A T‘;BB'?EZ!V#«NI

w +ZTETS. 41,3,"1}

® & %/, %

E Taid .o 1%
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R = [ ESZ R -
sy o S

Zys o3 4‘\ s

4. dbra
Mi mibél lesz?

A vers képi formajaban nincsenek elkiiloniilt verssorok, a széveg spira-
lisan halad kiviilrél befelé. A spiral belsejében elhelyezked$ térben pedig a
koltemény cime olvashaté.

A spirdl a tudas, a ciklikusan visszatérd, ismétl6d6 megismerés szimbo-
luma. A gyermeki megismerési vagy nemcsak a mi képi formajaban, hanem
annak tartalmaban is megjelenik mint keresd, felfedezni vagyé vilaglatas,
amelyben egybejatszik a fantazia vildga a valésaggal. A vers nyomtatott for-
mdja szerkezetileg nem harom, hanem inkdbb hét sorba kivankozna, igy az
elsé 6t sor a van szdval zarulna, és a két utols6 sor kiilon egységet tudna
alkotni a vers tobbi részétél. Ugyanis csak a két utolsé sor tartalmaz igazi

5 A képvers megtekinthetd a verseskotetben. https://tanitonline.hu/uploads/2098/kremkak-
tusz%20nyomdai.pdf
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rimeket: fejfedé — hdztetd, az el6tte 1év6 sorok rimjeit a van sz6 ismétlései
adjak. A szoveget jatékossaga, gyermeki mivolta varazsolja kiilonlegessé. Egy
igazi gyerek altal irt gyerekvers, amelyet Laszl6 Noémi hasonlés témaju ver-
se® ihletett.

Mesterhazi Ménika kortars kolté Labda-dal cimi verse nyoman két jaté-
kos koltemény is sziiletett.

Gyimesi Eszter: Labda

Labda repiil,

Szdll az égen,

Pompas esti

Szélben.

Boldog hangok erdejében.

Bodor Emma: Po-pompds la-labddm

Ahogy

Pattan

A labda,

Leesik

A farol

Az alma.

Ugy esik

A farol

Az alma,

Ahogy a labda akarja.

Mindkét vers hasonlé szerkezeti felépitésti. Az els6 két verssort szavan-
ként és két szavanként kiilon sorokba tordelték az ifja kolténbk, az utolsd
verssort viszont toretlenill egyben hagytak. Mindkét lany ugyanuigy tiszta
rimekkel dolgozott.

A versek mind tartalmilag, mind szerkezetileg tokéletesek, és alkotoik fej-
lett iraskészségérdl arulkodnak. Boldog, idillikus, jatékos, gyermeki vilagba re-
pitik az olvasét. Olyan szinvonalon sikertilt a lanyoknak megteremteni képileg
ezt a hangulatot, hogy az olvas6 maga el6tt latja az almafat, a labdazo gyereke-
ket, hallja boldog nevetésiiket, érzi a f( illatat, a szél meleg simogatasat.

A kovetkezd versciklus cime Csodadolgok. Ebben olyan témdju alkotasok
kaptak helyet, melyek a gyerekeket mindennapjaik soran megihlették: dol-
gok, élethelyzetek, események, élmények, érzések. A ciklus Gyimesi Eszter
és Kismartoni Vera Babaebédjével kezd6dik.

Shttp://testicanzoni.mtv.it/testi-Kal%C3%A1lka_122092/testo-L%C3%A1sz1%C3%B3-No%C3
%A9mi---Mi-mib%C5%911--9562038
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Gyimesi Eszter, Kismartoni Vera: Babaebéd

Mit egyen a baba?
Csiripori, alipori
Koviubi, csokigumi
Ridiradi, uzsibuzsi
Virislivi, rizibizi.
Imidimi

A verset Lackfi Janos Véletlen” ciml irasa ihlette. Lackfi Janos versében
korunk szlenghasznalatat parodizalja. Gyimesi Eszternek és Kismartoni
Veranak sikeriilt meghaladnia az egyszert imitaci6 szintjét, hiszen 6k nem
ironikusan humoros, szlengesitett verset alkottak, hanem a dajkanyelv és a
babavildg csoddiba vezetnek be benniinket, mikézben finom szellemességgel
ramutatnak a felnéttek babakornyezetben valé nyelvhasznélatanak talhajta-
saira is.

A lanyok szavakkal valé jatéka leny(ig6z6. Nem csupan a versbe ill6, léte-
z6 szavakat kerestek (koviubi, uzsibuzsi), hanem maguk is alkottak szavakat,
példaul a csiripdrit, aliporit, ridiradit, imidimit. A virislivi sz6t ismert, jaté-
kos széképzés utjan alkottak meg, de alkalmaztak egyedi sz69sszetételt is a
csokigumi formajaban. Megfigyelhetd, hogy minden sz6 i hangra végzddik,
illetve négy szotagbdl dll. Ez hatdrozza meg a vers hangzasvilagat.

Bodor Emma, Gyimesi Eszter és Kismartoni Vera Két nem cimi versét
szintén Lackfi Janos ihlette, a Ldnyok dala® és a Fitik dala °cimi sz6vegei.

Bodor Emma, Gyimesi Eszter, Kismartoni Vera: Két nem

A ldnyok isisek, a fitik pisisek.

A ldnyok korisok, a fitik ovisok.

A ldnyok csicsdsok, a fiik pisdsok.
A ldnyok okosak, a fiik porosak.
A lanyok pirosak, a fitik koszosak.
A ldnyok virdgok, a fitik kirdlyok.

A szovegen felfedezni vélem Lackfi Véletlen cimi kolteményének hatd-
sat is, a Babaebéddel ellentétben itt szlenget hasznalnak a lanyok és a fiak
bemutatasara az alkotdk, a korosztalyuk dltal elészeretettel hasznélt szleng-
szavakat (pisisek, korisok, isisek, csicsdsok). A nyelvhasznalatot azonban nem
ironikus, természetesség hatja at. Lathatéan nem a Véletlen cim{ koltemény
ihlette ezt a verset, hanem Lackfi Janos két masik verse, a Fiitk dala, illetve

7 https://www.lackfi-janos.hu/veletlen/
8 https://www.lackfi-janos.hu/lanyok-dala/
® https://www.lackfi-janos.hu/fiuk-dala/

Gyermeknevelés Tudomdnyos Folyéirat 2021/1. Mithely



Kényv sziiletik 311

a Ldanyok dala. A Két nem tiikrozi a korosztaly kettéosztottsagat, a fiuk és a
lanyok kozott tatongd szakadékot, a tavolsagtartast, a néha mar-mar ellen-
séges hangulatot. Ez az a kor, amikor a fitk és a lanyok nem szivesen fogjak
meg egymas kezét, nem szivesen iilnek egymas mellé. Ezért is lepheti meg az
olvasét Vass Benedek Randi cimi verse.

Vass Benedek: Randi

Te nagyon tetszel nekem,
Eljonnél randizni velem?
Elmennénk mi fagyizni,
Estig mozizni.

En meghivlak egy turmixra,
Epresre, anandszosra,
Meginndnk egy padon iilve,
Amig van, ott csiicsiilve.

Ha esetleg moziba mennénk,
A biifébe popcornt vennénk,
Azt majd megessziik bent a teremben,
S kozben egy jo filmet nézve.

Vass Benedek egy modern, mai korba ill6, mégis romantikus gyermek-
randit jelenit meg mivében. Az &szinteség, az artatlansag és a kiskamasz
érzései jarjak at a vers hangulatat. Ezt a hangulatot fokozza a vers rimhasz-
ndlata, amelyben paros rimek és egyszer( ragrimek jelennek meg. A szoveg
nyelvezetén atsiit, hogy gyermek irta a verset, ami sajatos bajt ad neki.

A ciklus zaréverse, amelyet egyben a kotet cimadé versének is nevezhe-
tlink, hisz ebben szerepel a krém kaktusz sz6 (itt még nem Osszetételként),
szintén a verseld lanytriotol szarmazik.

Bodor Emma, Gyimesi Eszter, Kismartoni Vera: Butyongds

Béna baba barbdrok,
Kopogosra fagyndtok,
Pattanyj fel egy motorra,
Gurulj be egy bokorba!

Bibor képonyeg barbdrok,
Bukésisak sajtdrok.

Krém kaktusz nadragok,
Gondol ratok anyatok.
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Igazi vidam, vagany és bohém gyerekvers, tele jatékossaggal, zeneiséggel.
Az alliteraciok hangjatéka, a kifejezések meglep6 Osszerendezése, érdekes és
hirtelen valtasok jellemzik a szoveget, ami igy mozgalmas és energikus ha-
tast kelt, akarcsak egy 6rokmozgo, 16t6-futo, élettel teli, vidam, kivancsi gye-
rek. A versbdl egy korosztaly életérzése arad. A mi szerkezete egy négyso-
ros és két kétsoros strofabdl all. Szinte végig tartjak a szerzék a hétszétagos
itemszamot. Paros rimeket hasznalnak. A korosztdly iraskészségét messze
meghaladja ez az alkotds mind tartalmilag, mind nyelvezetileg, mind szerke-
zetileg. A lanyok profin jatszanak a szavakkal, ritmussal, rimekkel.

A negyedik ciklus cime Csodadllatok lett.

Farkas Lotti, Vajda Sara: Macskdk

Erzsi néni, Lotti, Sdri,

Szeret néha macskdt ldtni.
Szeretnék most macska lenni,
Néha tejet s husit enni.

Koppadny szereti a macskdt — hopp!
Megfogja a farkdt — kopp, kopp, kopp!
Alexi a macskdt oleli,

Most mdr a ldbnyomdt kéveti.

A vers els6 sora megidézi Weores Sandor Pletykdzé asszonyok cimi gyerek-
versének elsé sorat. A lanyok témainditasként nagyon leleményesen tanit6 néni-
jik, Kollath Erzsébet nevével egyiitt sajat neviiket is belesz6tték kolteménytikbe,
szinte magukat jelenitve meg ,,pletykazé asszonyokként’, akik torténetesen nem
pletykalkodni, hanem macskat latni szeretnének. Ez a kép kozvetlen, bizalmas és
szeretetteli tanar-diak kapcsolatrél mesél, melyben az els6, kiemelt helyen all a
tanité néni. (Akirdl egyébként tudhatd, hogy macskarajongd!)

A 3-4. sor ,szoveg alatti szovege” (Barthes, 2001) Jozsef Attila Kedves Jocd!
cim verse. A ,,Szeretnék most macska lenni, néha tejet s husit enni” sszecseng
a ,De szeretnék gazdag lenni, néha libasiiltet enni” sorokkal. A mu két versz-
szaka kozott érezhetd ritmikai valtas huzodik, melyben jelentds szerepet jat-
szanak a masodik stré6fa hangutanzo szavai. Ez a vers is, akdrcsak a tobbi, mély,
tapasztalati szint{i versismeretrdl és fejlett iraskészségrol tandskodik.

Volgyesi Andras Medve cimi versét a haiku miifaja ihlette meg. A haiku
a japan zenkoltészet egyik 6nallé mifaja. Szerkezetileg haromsoros, a sorok
pedig 5-7-5 szdtagszambol épiilnek fel. A természet abrazolasan keresztiil
mély filozdfiai és lélektani bolcseleteket kozvetitenek. A haikuiras egy belsd,
személyiségfejlesztd szellemi gyakorlat, amelyet a személytelenség jellemez
— irja Benits Péter a Haiku — a japdn zen-koltészet esztétikdja cimi cikkében.
Egy jol sikeriilt haikuban a kolté hattérben marad, csatornaként szolgal (Be-
nits, 2007).
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Volgyesi Andrdas egy haromstrofas verset irt a haiku mifajara alapozva.
Volgyesi Andras: Medve

Déormég a medve,
Folmegy a nagyhegyekre,
Szereti is ezt.

Megldt egy kaptdrt,
Mdris odamegy érte,
Madr kotor benne.

Mdr nyal is mézet,
Nem elégszik meg eggyel,
Kotor még egyszer.

Nem egyszerti feladat a szerkesztési szabalyokra is figyelve a tartalmi sza-
lat zokkendmentesen tovabbszéni harom versszakon keresztiil. A feladatot a
szerzének nagyon jdl sikeriilt megoldania. Nem csupan verses “torténetet”
alkotott az éhes medvérdl a haiku szerkezeti szabalyait szigortan betartva,
hanem mély filozdfiai bolcseletet is kozvetit. A medve felmegy a nagy hegyek
kozé, mézet keresni. A zen mesterek, illetve tanitvanyaik gyakran a vilagtol
elvonultan, a természetben, sokszor maganyosan végezték szellemi gyakor-
lataikat. Ha igy értelmezziik a vers mondanivaléjat, a medve a lelki fejl6dés-
re éhes ember, a méz pedig a szatori szimbéluma. A japan zenbuddhizmus
szatorinak nevezi a pillanatnyi megvilagosodas allapotat, amikor hirtelen le-
hullik a kaprazat fatyla szemiink el6l, és tisztan ralatunk a létezés valosagara
(Lux, 2001). Aki pedig egyszer belekdstolt mar a méz, a megvilagosodds édes
izébe, az Ujra és Gjra szeretné atélni az élményt, vagyis ,Kotor még egyszer”
Korantsem allitom, hogy a vers szerzéje mindennek tudataban irta, amit irt;
de a szoveg mindig tobbet tud és tudhat alkotéjanadl, az értelemadas mikéntje
pedig az olvasoérdl/értelmezordl (is) beszél.

Az otodik versciklus a Csodanaptdr. A versek elrendezését az évszakok
mulésa adja: nydr, sz, tél koveti egymast. Tavaszrol sz416 talan azért nem ta-
lalhaté a ciklusban, mert a gyerekek a kozvetlen tapasztalataikrol, élménye-
ikrdl irtak verseket, tavasszal viszont mar javaban zajlottak a konyvkiaddssal
kapcsolatos teenddk.

Ivitz Zsoéfia: Nyaralds

Itt vagyok a tengerparton,
Barnulok és lazulok,
Jokedvemben kidltozom,
Orémémben fagyizok”
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Ez a rovid, négysoros vers nagyon preciz, 8-7-8-7 szdtagszamu sorok-
bél all. A sorok végén keresztrimeket hallunk. A vers a tengerparti nyara-
lassal kapcsolatos gyermeki élményeket tarja elénk, egyben megmutatja a
kozéposztaly nyaralasi szokasait: akinek a pénztarcdja engedi, tengerpartra
megy nyaralni. A szerzd olyan természetességgel ir a tengerparti nyaralas
o6romeirdl, mintha ez az élmény barki szamara elérhet6 lenne. A sorok koziil
kiérzédik a 1étbiztonsag, a tamogaté hattérkozeg megléte, amelyben batran
kibontakozhat, fejlédhet a gyermeki 1élek.

Garas Donét: Osz

Elrepiilt sok madr, Dié esik maddr hdtra
Csupasz lett a hatar. Atrepiil a mdsik dgra.
Megérett a ringlo, Fiij a szél, kozeleg a tél.
Megette a rigo. Hull a sdrga levél.

Ez a vers is preciz szerkesztési. Az elsé strofa négy sora 6-6 szétagbdl all,
aztdn a masodik versszak hirtelen ritmust valt; de a harom nyolcszdtagu sor
utan visszatér az elsé versszakban uralkodé 6 szétagszamhoz, és ezzel egy-
fajta ritmikai keretbe foglalja a mtvet.

A koltemény, akarcsak a ciklusban szereplé 0sszes hasonld témaja vers,
az évszakkal kapcsolatos sztereotipidkra épiil: elrepiilnek a madarak, sargul-
nak, illetve lehullanak a fakrdl a levelek, beértek a gyiimolesok, hideg van, fij
a szél, kozeleg a tél. Am a megszokott képi vilagot sikeriil gy Gjraalkotni a
versben, hogy az megérintse sziviinket.

Garas Donatnak is sikertilt a természet téli dlomra val6 készill6dését an-
nak utolsé mozdulataival érzékeltetnie. A verset olvasva lelkiinket a meg-
nyugvas, az elcsendesiilés szépsége jarja at.

A télrdl sz616 alkotdsok koziil Kismartoni Vera Csodafa cim( verse zérja
az évszakokrol sz616 ciklust.

Kismartoni Vera: Csodafa

Volt egyszer egy csodafa. Volt neki egy bardtja,
Mi volt rajta? Mandcska. Kicsi maddr, barndcska.
Sdrga volt és picike. Rdroppent a karjdra.
Két ldba és két keze. Megdlelte bardtja.

A vers egy csodafan él6 sarga mandcska és a barna kismadar baratsagat rog-
ziti. Ez a “torténet” latszolag nem illik a téli témaja versek kozé, mégis zsigere-
inkben érezziink, hogy jé helyre keriilt, hisz itt a ciklus végén a karacsony szel-
lemiségét idézi meg, és igy felerdsiti Kismartoni Vera szeretetrdl sz6l6 tizenetét.
Karacsonyi kontextusban a csodafardl a fenyéfa jut esziinkbe, ami karacsony
estéjén csoddlatos atalakuldson megy keresztiil, hogy fényével beragyoghassa a
vilagot. Ezen a csodafan él a sairga mané a maga egyszertiségével, természetko-
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zeliségével, szeretetével. A mesebeli elemek még inkabb misztifikaljak a szeretet
jelentéségét mintegy vardzslatos erét tulajdonitva neki. A vers nyelvezete szo-
lid, akar a benne szereplé mano és a kismadar. Rovid egyszeri mondatokat és
nagyon kevés jelz6t hasznal. Ritmikailag a sorok {itemszama végig tartja a hét
szdtagot. A paros rimek alkalmazdsa is fokozza az egyszertiség érzését.

A szeretetrdl irni nagy kihivas. Konnyen giccsbe hajlik az iras. A szeretet
lényege az egyszertliségben rejlik, és ebbdl az egyszertiségbdl sziilethet meg a
csoda. Kismartoni Veranak ezt a nemes egyszertséget sikertilt versbe foglalnia
a maga gyermeknyelvén, és egy olelésben atadnia a szeretet érzését a vildgnak.

A kotet utols6 ciklusa a Csodaiinnep elnevezést kapta, hiszen ez a rész a
karacsonyrdl, az tinnepi késziil6désrdl, szokasokrol szol.

Vajda Séra: Kardcsony

Kardcsony estéje van ma,

A boldogsdg és a szeretet napja.
Felragyog a gyerek arca,

Mert eljott hozzad az angyalka.

Atadjuk az ajandékot,

Panni most egy macskdt kapott.
Egész este vele jdtszott,

Vele evett, vele tdncolt.

Hogyha pedig elfdradt,
Vetett neki nagydgyat.

A kélteményt a kardcsonyi ajandékozas drome jarja 4t. Oszinte, artatlan,
onfeledt oromérzés, az adis dorome: ,,Atadjuk az ajandékot, Panni most egy
macskdt kapott” Vajda Sara akkora boldogsaggal és kozvetlenséggel irja le
a kardcsonyeste eseményeit, hogy szinte mi is részesévé valunk a meghitt
csaladi kornek, és egyiitt tudunk oriilni Pannival. Az utébbi idékben egyre
tobben megkérddjelezik, hogy jé iranyba haladunk-e a karacsonyi ajandéko-
zasok kortiili felhajtasokkal. Egyre tobben Ggy érzik, hogy atbillent a mérleg
nyelve, és az anyagi értékek fontosabbak lettek a lelki értékeknél. Vajda Sa-
ranak sikeriilt megmutatnia, hogy az ajaindékozasi szokasainkban rengeteg
szeretet és orom lakozhat, amely gazdagithatja lelkiinket.

A ciklust, egyben a kotetet Bodor Emma Karacsonykor cimf verse zarja.

Bodor Emma: Kardcsonykor
Szdllingozik a fehér ho,

Befagyott mdr a to, a folyo.
Ez a nap kardcsonynak valo.
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Kardcsony is van ma,

Es ezt az iinnepet a boldogsdg lakja,
Latszik a fenydfa alakja,

A h6 minden dgdt takarja.

Vildgit a kardcsonyfa,
Orémbhirnek fdja,

Es szemek el6tt feltdrul
A szeretet vildga.

A szoveg idillikus ,fehér kardcsonyt” varazsol elénk. Az ifja kolténd él az
olyan, jol bevilt, stilizalt kardcsonyi sztereotipiakkal, mint a szalling6z6 hd,
a befagyott t6, a feny6fa, a karacsonyfa. Ezek a hataselemek olyannyira kul-
tarank abrazolasmaddjanak részévé valtak, hogy a miivészeti alkotasok tobb-
ségében, de a Krémkaktusz tobbi karacsonyi versében is felbukkannak. Nem
véletleniil lett a Kardcsonykor a kotet utols6 verse. Bodor Emma korat meg-
hazudtolé érettséggel, gyonyortien megfogalmazza a kardcsony iizenetét.

A verseskotetrdl elmondhaté, hogy a verseket ir6 gyerekek jol alkalmaz-
zak a koltészet szabdlyait. Néhany ifju koltd precizen tudja tartani a versso-
rok titemszamait, igy képesek akar olyan nehezebb miifajokban is alkotni,
mint példdul a haiku.

A versek tartalmilag nem csupan a gyermeki érzésvilagot tarjak elénk.
Taldlkozhatunk érett, bolcs gondolati képekkel is. Sokszor épp a gyermeki
latdsmodd ébreszt ra benniinket arra, hogy mas szemszogbdl is megvizsgal-
hatnank a vilagot.

A kotet lirgjat humoros, gyermeki bdj jellemzi, és intenziven tud érzése-
ket, gondolatokat kozvetiteni. Nyelvezete egyszer és jatékos. Egy-egy vers-
ben el6fordul ugyan apro nyelvi botlas, elakadas, de ezek a nyelvi tévesztések
még szerethet6bbé teszik a gyerekek miiveit. Milyen j6, hogy nem nyult bele
“feln6ttkéz” a szovegekbe!

Néhany gyerek produktivabb volt, igy példaul Bodor Emmanak, Gyimesi
Eszternek, Kismartoni Veranak, Volgyesi Andasnak tobb verse is bekertilt a
kotetbe. Megfigyelhetjiik, hogy bizonyos kolteményeknek tobb szerzéjiik is
van. Lathatunk visszatérd szerzéparokat, illetve szerz6hdrmasokat, akiknek
osszehangolt munkajuk révén sikeriilt figyelemremélté verseket alkotniuk.
Mindez bizonyitja, hogy a versiras nemcsak individualis, hanem kooperativ
tevékenységként is hatékonyan miikodhet a kozos gondolkodas, otletelés ré-
vén.

Mind az egyéni, mind a kozds alkotasokbdl sziilettek minden szempont-
bél kiemelkedd versek, melyek zeneiségben, tartalomban, nyelvezetben, ja-
tékossagaban vetekedhetnek felnétt koltok irasaival. Krikovszky Zséka Mi
mibél lesz?, Bodor Emma Po-pompads la-labddm, Gyimesi Eszter Labda,
Gyimesi Eszter, Kismartoni Vera Babaebéd, Bodor Emma, Gyimesi Eszter,
Kismartoni Vera Butyongds cimi szévegeit emlitem ebbdl a szempontbdl.
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Osszegzés

A kreativ iras élmény a gyerekek szamara. Jatékos kihivas, alkotds, mely so-
ran megélhetik 6nmagukat, kifejezhetik gondolataikat, érzéseiket, megta-
lalhatjak sajat hangjukat. Az onkifejezés 6romét élhetik at, ami jétékonyan
hat képességeik, személyiségiik fejlddésére. Az alkotds orome, sikere éltal
kiegyensulyozottabbakkd és motivaltabbakka valnak.

Bér a kreativ irds onmagdaban is élményt nyujt, egy gyermek szamara alig-
ha van ahhoz foghat6 érzés, hogy konyvtargyként kézben tarthatja verseit,
s6t, ennek kapcsan konyvbemutatdn is részt vehet. Az ELTE Gyertyanfty
Istvan Gyakorlé Altalanos Iskola 2014/2015-6s tanévében harmadikos osz-
talydnak tanuldi a Krémkaktusz megjelenésével Kollath Erzsébet tanitojuk és
Vulevity Katalin napkozis tanitéjuk, illetve sziileik tdmogatasanak koszon-
het6en részesiilhettek a publikdlds 6romében. VélhetSen a gyerekek egész
életére hatassal lesz ez az élmény.

A kreativ irds élményében részesiilé gyermekek minden bizonnyal nem-
csak a szovegek alkotasaban fognak 6romet talalni, hanem olvasasukban is.
A kreativ irds megvaltoztatja a tanuldk latdsmadjat. Kritikusabban és érzéke-
nyebben olvasnak, minden bizonnyal jobban megértik majd az olvasottakat,
6nallé véleményt is tudnak majd alkotni, irdsban és széban egyarant arnyal-
tan tudjak kifejezni magukat.

Az irds élménye, az alkotds 6rome egyfajta 6nbizalmat ad, ami a sikeres
munkdlkodas forrasa. Ha a kreativ irds révén segithetiink a gyerekeknek 6n-
maguk kibontakoztatdsaban, értékeik, tehetségiik kiakndzasaban, a tanulas-
ban valé motivaciéjuk megteremtésében, az életben val6é boldogulasukban,
céljaik megvaldsitasdban, akkor élniink kell a lehet6séggel. Ha pedig a kreativ
irast korai irdsként alkalmazzuk (Téth, 2008) és olvasasprojektekkel kapcsol-
juk Ossze, ahogy Kollath Erzsébet tette', az oktatds élménykozpontuva, a
didkok pedig motivaltabbakka valhatnak. Igy nemcsak a gyerekek iraskész-
ségét fejleszthetjilk, hanem ért6 olvasévd, az irodalmat, kultarat értékeld
emberekké nevelhetjiik 6ket. A szépirodalmi miveken keresztiil alakithatjuk
vilaglatasukat, személyiségiiket is. Mert azt, hogy milyenné valik vilagunk,
a benne él6 emberek hatédrozzak meg. Es minden ember gyerekként kezdi
az életet. A gyerekekre pedig mi, pedagdgusok nagy hatassal lehetiink. Ez a
pedagégusi hivatas egyik szépsége.

10 G. G6dény Andrea és Kollath Erzsébet a Konyv és Nevelés folyoiratban megjelent Meseor-
szdg — Csodaorszdg cimi cikkben négy éven ativel6 olvasaspedagdgiai programot ismertet,
mely remek példa, hogyan tudjuk beilleszteni a hagyomanyos oktatas keretei kozé az olvasas-
projektet. Az olvasasprojekttel sszehangolva valdsultak meg azok a kreativ irdsgyakorlatok,
mely révén megsziiletett a Krémkaktusz verseskotet (G. G6dény & Kollath, 2015).
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Grandpierre, A.

Creative writing by children

Creative writing has started to gain ground in Hungarian public education following
examples in the West. In the 2014/15 school year Erzsébet Kollath, a leading teacher
at the ELTE Gyertyéanfty Istvan Elementary Training School, and her third graders
demonstrated the effectiveness of creative writing: highlighting the development of
the children’s capacities and personalities. In cooperation with parents they pub-
lished a book of children’s poems and illustrations. The children’s poems revealed
advanced writing skills, a sensitivity to spirituality and a mature world-view.

Keywords: creative writing, poems by children, book of poetry, Krémkaktusz, ca-
pacity and personality development
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A Zoomperencias-tengeren is tul

Egy online élészavas mesemondo kurzus margojara

Bumberak Maja
Magyar Miivészeti Akadémia; Meseszé Egyesiilet

Absztrakt

Mit tesz az ember, ha egy vildgjarvany miatt nem taldlkozhat személyesen tanitva-
nyaival? Ezzel a kérdéssel szembestilve megoldast kellett taldlnom arra, hogyan tud-
ndm megtartani az ELTE Tanit6- és Ovoképzé Karan a 2019/2020 tavaszi félévre
meghirdetett él6szavas mesemondas kurzusomat csecsemd- és kisgyermeknevel6
szakos hallgatéimnak. Sok gondolkodas és az online tanitds fortélyainak tanulma-
nyozdasa utan végil sikeriilt megvaldsitani a gyakorlatias képzést a szokvanyostol tel-
jesen eltéré formaban, ugyanolyan 6raszdmban, mint eredetileg terveztem. Ebben a
cikkben egyrészt szeretném megosztani a folyamattal kapcsolatos tapasztalataimat,
masrészt kitérek az él¢szavas mesemondds lényeges pontjaira, és bemutatom mese-
mondé kurzusom mddszertani kereteit és {6bb megfontoldsait.

Kulcsszavak: online tanitas; él3szavas mesemondads; tanitds médszertan

A Magyarorszagot 2020 marciusaban eléré vilagjarvany miatt magam is fon-
tos kérdéssel szembesiiltem. Hogyan tudndm megtartani az ELTE Tanité és
Ovoképzé Kardn a tavaszi félévre meghirdetett élészavas mesemondas kur-
zusomat csecsemd- és kisgyermekneveld szakos hallgatéimnak?

Elvégre mar a kifejezés is furcsan hangzik: ,online élészavas mesemon-
das” Képzésem jellege, miifaja miatt nem jelenthetett megolddst, hogy el6re
felvett el6adasokat kiildjek a hallgatoknak. Alapvetd és meghatarozé eleme
a tapasztalatcsere, a gyakorlat; hogy jelen vagyunk, interakciéba lépiink egy-
massal, s hogy magam is mesélek éldszdval, ezzel sajat élményt adva a részt-
vevOknek, akik maguk is mesélni szeretnének.

Egyértelm volt szamomra, hogy ezt a kurzust igenis meg kell tartanom.
Hiszen a hallgatdk felvették, és szeretnék teljesiteni ezt a tantargyat, nem
hagyhatom cserben 6ket. Tovabba a Magyar Mtivészeti Akadémia 0szton-
dijasaként fontosnak tartottam vallalt kotelezettségeim teljesitését. Ugyanis
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haroméves programom egyik {6 vallalasa, hogy mddszertani képzéseket tar-
tok élészavas mesemondas témaban pedagégusok és pedagdgusképzésben
résztvevl hallgatok/didkok szamadra, s a képzés eszkoztarat, moédszertanat
csiszolom, alakitom, egyre tobb eszkozzel bdvitem.

A kurzus elsé napja 2020. marcius 28-ara volt kittizve. Alig volt egy he-
tem, hogy uGjragondoljam, hogyan tarthatnam meg online valtozatban. Az
elsé kérdés az volt, hogy mennyire kell atalakitani a képzés menetét ahhoz
képest, mint amikor élében taldlkozunk és korbeiiliink egy teremben. Né-
hany dlmatlan éjszaka utan rajottem, hogy igazabdl nagyon sok mindent meg
tudok valdsitani képernyén is, csak meg kell hozza taldlni a technikai hatte-
ret. Kiillonos médon, épp egy mesemondd tarsam, kollégam, a Mesesz6 Egye-
stilet alelnoke, Pintér Zsolt — aki civilben tobbek kozott online oktatassal is
foglalkozik — valt mesei segitémmé ebben a torténetben. Megismerkedtem
egy programmal, amelyben — sok egyéb fontos technikai megoldas mellett —
csoportbontas funkcid is talalhato, és igy kiscsoportos és paros gyakorlatok-
ra is van lehet&ség. Itt mar éreztem, hogy miikodni fog a dolog. Az eredetileg
kétnaposra tervezett kurzust 4x3 érara bontottam, és jé tiz napos tervezés,
tanulas, kisérletezés utdn taldlkoztunk az online térben.

[rasomban szeretném megosztani a folyamattal kapcsolatos tapasztalata-
imat, mindekozben bemutatva mesemondé kurzusom moddszertani kereteit
és f6bb megfontolasait.

El6szoval mesélni

Nagy jelent6sége van annak, ha egy csecsemd- és kisgyermekneveld, egy
6vodapedagogus, egy pedagogus a konyvtél, az irott szovegtdl elszakadva is
tud mesét mondani, torténeteket mesélni, szabadon, a sajat szavaival. Képzé-
sem egyik fontos eleme annak megmutatdsa, hogy ez a képességiink veltink
sziiletett emberi képesség; olyan természetes dolog, mint maga a levegévétel.
Bar a felnéttek évezredeken at széban adtak tovabb a meséket, legendékat,
mondakat, s a szovegfolklér valamennyi mifajat, mi mar egy olyan genera-
ciéban néttiink fel, ahol mindezekhez jellemzéen képernyén vagy irott ko-
zegen keresztiil jutottunk (olvastuk, vagy olvastak nekiink), s a meséket me-
moriterként szamonkéré mesemondé versenyek, az irott szé szabalyaihoz
igazitott, roviditett népmeseszovegek, a televizidban latott meseel6adasok
révén az a feltételezés rogzillt benniink, hogy a meséket — gyakran patosszal,
szinpadiasan hangsulyozva, az irott szoveghez lehetéleg sz6 szerint ragasz-
kodva — ,el6 kell adnunk’, s mivel szereplésként tekintiink r4, el6jon a lampa-
laz. K6zos munkank sordn épp annak van kulcsszerepe, hogy ezeket a — sok
évtizedes — beidegzddéseket, félelmeket, szorongasokat, tévhiteket le tudjuk
vetni, és a meséket is hasonl6 kozvetlenséggel tudjuk elmondani, mint ahogy
elmeséljiik, mi tortént veliink aznap.

Az é16sz6 muvészetének megismeréséhez a szébeliség meghatarozta ha-
gyomanyos tarsadalomban gyokerez6 mesemonddkat hivjuk segitségiil Az 6
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példajuk segit abban, hogy megismerjiik a népmesék szimbo6lumokban gaz-
dag vilagat, mavészi, szivet megérinté kifejezésmddjat. Hiszen a népmese
»az elbeszéld szobeli koltészet egyik legrangosabb miifaja” (Sandor, 2017).
Egyik fontos célunk, hogy megtanuljunk mi is ,képeket festeni” az él6 sz6
kiillonféle eszkozeivel. Hiszen, ahogy hires mesekutatonk, Kovacs Agnes is
vallja: ,,A mese csak leirva bettlisor, a valdsagban képek lancolata. Ez a képso-
rozat él a ketesdi mesemonddéban. Szavai csak arra valdk, hogy a hallgatéval
is lattassak e képeket, atélessék a kalandokat” (Kovdcs, 2019, p. 68).

En magam 9 évvel ezel6tt a Hagyoményok Haza — 2007 6ta minden évben
megszervezett — 60 éras akkreditalt mesemondé tanfolyaman ismerkedtem
meg mélyebben a mesemondds szdébeli muvészetének hagyomanyaval és
mesterségével. Az ott megismert vilag azdta is az inspiracié kiapadhatatlan
forrasa szamomra mind a mesemondas, mind a mesemondds tanitdsa terii-
letén.

Moédszertan

Az élészavas mesemondas kurzusom gyakorlatkézpontu. Alapjat a jaték, a
sajat élmény adja. A foglalkozasokon korben iiliink, amely egy hierarchia-
mentes elrendezés, igy sokkal konnyebb egymashoz kapcsolédni, megnyilni,
beszélgetni, és természetesen mesét mondani is. A résztveviéknek sok lehe-
tésége van parban, illetve kis- és nagycsoportban kiprobalni magukat. A sok-
féle jatékos gyakorlat egyrészt oldja a fesziiltséget, masrészt lehetéséget ad
arra, hogy a résztvevék szabadon beszéljenek kiilonféle témakrol, és a kiilon-
féle narracids technikakat a gyakorlatban is kiprobaljak. Mindez észrevétle-
nil, élvezetes formdaban késziti Sket a mesék kotetlen elmesélésére.
Hosszabb elméleti el6adasra itt nincs sziikség. Az irasban kidolgozott és
folyamatosan bdévitett eléaddsaim csupan hatterét szolgaljak a tanulasi fo-
lyamatnak. A moddszertani képzések soran hamar raébredtem, hogy sokkal
sikeresebb, ha az Gj ismeretek és készségek egyfajta dialogus révén sziiletnek
meg. Foglalkozasaimon az elméleti tudas atadasanak kiindul6pontja is vala-
milyen gyakorlati dolog vagy érdekes torténet. Erre reflektalunk, kérdeziink,
elemziink, véleményt mondunk, becsatornazzuk tapasztalataikat, s el6hiv-
juk érzésinket. A gyakorlatok egy része kimondottan arra szolgdl, hogy a
felszabadulast, az onkifejezést, az onreflexiot, és egymas kicsit jobb megis-
merését segitse. Mindezek mentén sz6vom tovabb én is a reflexiéimat, kér-
déseimet, a mondanival6imat. Idézeteket értelmeziink; videén, hanganya-
gon hagyomanyos és revival mesemondék mesemondasaval ismerkediink,
meseszovegekkel jatszunk. Szinte egyiitt rakjuk 0ssze az egészet — igy a tudas
befogadhat6bb. Székratész is beszélgetve és kérdezve tanitott. Ez a vezérld
elv és gyakorlat felmérhetetlen kincset jelent a pedagégidban.
Foglalkozdsaim masik fontos alappillére, hogy a résztvevéknek legyen
sajat mesehallgatdsi élménye. Az utébbi évek tapasztalatai azt mutatjak,
hogy bar a média tele van a mesét magasztalo cikkekkel, mtsorokkal, s azt is
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mondhatnank, hogy a ,,csapbdl is mese folyik” — s a mese valéban reneszan-
szat éli —, azt még mindig nagyon kevesen értik, hogy milyen élményt tud
nyujtani, ha él6széval mesélnek neki. Ennek oka pedig trivialis. Nincs errdl
sajat élményiik. Honnan is tudhatnak. Ma mar egyre szaporodik az él6sz6-
val mesélé6 mesemonddk, szill6k, pedagégusok szama, de a nemzedékiink
alapélménye még mindig a konyvbdl, a képerny6rél kapott mese, s a mesérol
leginkabb azok a sztereotipidk élnek benniink, amit az elmult évtizedekben
magunkra szedtiink. Marpedig nem jelent elég motival6 erét, ha az éldsza-
vas mesemondas varazslatarél és hozadékairdl érvekkel préobalok meggy6zni
barkit is. Ehelyett ott van maga az élészavas mesemondds élménye, amely
»onmagaért beszél”.

Osszességében elmondhatd, hogy médszertani képzésem tanulds- és ta-
nulékozpontd, ahol az ismeretek egyiranyu ,atadasa” helyett a megfelel6 ta-
nulasi kornyezet 1étrehozasa keriil fékuszba. Ebben a folyamatban ,a tanulas
egy dinamikus, aktiv tapasztalati folyamat, amelynek sordn az Gj tuddsok,
jelentések beszélgetéssel, hallgatassal, irassal, olvasassal, a tartalomra, elgon-
dolasokra, témakra és kapcsolatokra reflektaldssal jonnek létre. Azaz a tudds
[...] 6ndllo, aktiv konstrudlds eredménye” (Derényi, 2019).

A fenti médszertani megfontolasok érvényesek, igazak és mikodéképe-
sek a gyerekek oktatasa teriiletén is. Igazan hatékonyan tanulni, és 4j kész-
ségeket szerezni egy gyerek is akkor tud, ha a tanulds sajat el6zetes tapasz-
talataihoz illeszkedik, és megszdlitja mind kognitiv, mind érzelmi szinten is;
megragadja a képzeletét, és 0sszességében egy 6romteli folyamat. Ha azt sze-
retnénk, hogy egy pedagégus ilyen médszertannal dolgozzon, akkor fontos,
hogy errdl a pedagdgusképzésben szerezzen sajat élményt, tapasztalatokat.

De mégis, mindezt online? Hogyan?

Ebben a megvaltozott helyzetben mindezeket egy online kurzus keretei kozt
kellett gordiilékenyen megvaldsitanom. A kilencfés csoportlétszam idedlis
volt ebben a folyamatban. A megvalésitashoz a Zoom programot hasznal-
tam. J6 egyhetes tanulds, kisérletezés, prébameetingek utan eljott a nagy
nap. A képernyd el6tt iilve, az oratervet és a jegyzeteimet a falra, polcokra
fiiggesztve beléptem a taldlkozé terébe. Elindult a nyité kor, meséltem, be-
szélgettiink, Osszeraktuk a tapasztalatainkat, kérdésekre valaszoltunk, sokat
jatszottunk, parban meséltiink, s kezdett kibomlani, miért is annyira fontos a
mesemondds-mesehallgatas é16 alkalma a legkisebbek szamara is, és milyen
ajandékokat hordoz, ha a konyvtdl elszakadva, sajat szavainkkal, az aktualis
helyzethez és a mesehallgatékhoz igazodva szabadon mondjuk a torténetet.
Elékeriiltek a személyes példak, dilemmak, élmények. Az érak alatt a cso-
porttarsak is jobban megismerték egymast.

Tudtunk kotetleniil beszélgetni, mindenki tudott jelezni, ha szélni akart.
Amikor arra volt sziikség, mindenkinek be volt kapcsolva a mikrofonja, és
szabadon hozzaszélhattak. Ez igy volt mesemondads kozben is, és ha kérdez-
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tem valamit, a csoporttagok a mese keretei kozt szabadon, spontan tudtak
reagalni. Hiszen az élészavas mesemondas egyik sajatja, hogy a mesehall-
gatok hozzaszolasokkal is alakithatjak a mesélés menetét. Szines kenddékkel
képzeletjatékot jatszottunk, dalt, monddkat is tanultunk. A breakoutroom
funckiéval megvaldsult a paros munka. Videofelvételek linkjét megosztot-
tam a program chat ablakjaban, majd miutdn mindenki megnézte a gépén,
megbeszéltiik a latottakat. (Ebben a munkéban fontos tdmaszt jelent a Mese-
beszéd oktaté DVD, mely kimondottan azzal a céllal késziilt, hogy az él8sza-
vas mesemondds tanuldsat-tanitasat segitse. A Hagyomanyok Haza szakmai
anyaga 2017-ben jelent meg Sandor Ildiké szerkesztésében, és kival6 utmu-
tato sziilék, pedagogusok, gyakorlé mesemonddk, és minden mesélni vagyo
szamara.)

A felmeriilt technikai nehézségek legnagyobb részét tudtuk orvosolni.
Nem kellett sokat véltoztatni a foglalkozas eddig bevalt menetén. Inkdbb
csak a technikai hatterét kellett mashogy megteremteni. Nagyon jé volt a
hangulat, meg tudtak nyilni a résztvevok. S eljutottunk oda, hogy a tobbiek
eldtt is mertek mesélni.

Vajon miért mikodott?

Sokat gondolkoztam az elmult hetekben, hogy vajon miért lehet mikodo-
képes ez a folyamat? Az élészavas mesemondas helyzetéhez valoban nem
optimalis a digitalis jelenlét. Ebben az aktusban fontos a nonverbalis kom-
munikdcio is: a tekintetek talalkozasa, a fészkel6dés, a hatra- vagy eléredélés,
még a s6hajtasok vagy akar a jelenlévék pulzusa is benne van a jatéktérben.
Minden mozzanat egy él6 egész része. Hogyan lehet mindezt Gsszeegyez-
tetni az online egyiittléttel? En a kovetkezd valaszt adtam erre. A mesemon-
dds-mesehallgatas aktusanak egyik f6 mozgatérugoéja és egyben feltétele az
emberek arra vald igénye, hogy egymashoz kapcsolddjanak és torténetek-
ben fogalmazzak meg magukat és az élet dolgait. Kapcsolatfelvétel és sikeres
kapcsolddas nélkill meg sem valdsulhat a sikeres torténetmesélés.

Egy vilagjérvany, és az azzal jar6 szigoritdsok idején az emberek sokféle-
képpen el vannak szakitva egymastél. Am az egymashoz kapcsoldédas alap-
vetéen emberi igénye mit sem valtozik. Amikor a szamitogép segitségével
talalkozunk, s hol a kamerdba, hol a képernyén felbukkané arcokra nézve
akarunk tanulni egymastol és meséliink egymasnak, ez az igény is mozgat
benniinket. A helyzet nem pont olyan, mintha élében taldlkoznank, de még-
is ott van, igen, érezhetGen ott van az él6sz6t alakito jelenlét. Az élGszavas
mesemondds rugalmasan alkalmazkodik az adott helyzethez. Bar fizikailag
nem vagyunk egy térben, mégis azt tapasztaltam, hogy a torténet képes sziv-
tél szivig érni, s megvalosul a mesemondo és mesehallgato interakcidja. Va-
16s kommunikacios helyzetben vagyunk.

Sokat beszélnek ma arrél, hogy a jarvany miatt sziikséges az uigynevezett
social distancing (tarsasagi, illetve tarsadalmi tavolsagtartas). Am egyre tob-
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ben adnak hangot annak a véleménynek, hogy itt nem tarsadalmi, hanem
csupan fizikai tavolsagtartasrdl van sz6. Tarsadalmi, tarsasagi lényiink vagy-
ja a talalkozast, és sokféle formaban meg is teremti azt.

Zaro6 gondolatok

Erdemes tjra és Gjra emlékeztetniink magunkat, hogy az irasbeliség a szébe-
liségnek csupan nemrég sziiletett kistestvére. Evezredekig a szébeliség hata-
rozta meg az emberi kozosségek mindennapijait. S a gyerek is, el6szor és els6
sorban a szébeliségen keresztiil ismeri meg és tanulja a vilagot.

A szabad él6szavas mesemondas — s kiilondsen igaz ez a pedagdgiai hely-
zetekben — nem szereplés, prézamondds, hanem kozos utazas, képek festé-
se szavakkal és egész lényiinkkel. A kozosséghez valé kapcsolddas, valamint
a tudds- és a tapasztalatok atadasanak varazslatos mddja. A mese pedig —
ahogy Bajzath Mariatél mar sokszor hallhattuk — ,a nevelés taltosparipa-
ja, egy univerzalis segit6” (Bajzath, 2015).

A mesemondd kurzusom zaréalkalmain az ilyen visszatérd visszajelzések,
hogy ,most értettem meg elGszor...; ,rajottem, hogy én is tudok...”, ,most
mertem el3szor...”, nagy 6rommel toltenek el, és megerdsitenek abban, hogy
érdemes és lehetséges a visszataldlas ehhez az 6srégi tudashoz, készséghez.

Sokat lehetne még irni a folyamatrél. Osszegzésként annyit szeretnék ki-
emelni, hogy mindannyiunk szdmara tartalmas volt ez az egyitt toltott idé.
A résztvevok azt jelezték vissza, hogy mind szakmailag, mind emberileg
sokat adott nekik a kurzus. Ha véalasztani kellene, nem vdlasztanink az é16
talalkozas helyett az online jelenlétet, de ebben a kiilonos helyzetben mind-
annyian hélasak vagyunk, hogy erre a kihivasra kozosen meg tudtuk adni a
valaszt. Nem is akarhogyan.
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Bumberak, M.

Once Upon a Zoom

What does one do if one cannot meet up with one’s students in person because of a
pandemic? Faced with this question, I had to find a way of holding my live-language
storytelling course during the spring semester of the school year 2019/2020 for stu-
dents majoring infant and early childhood education at the Faculty of Primary and
Pre-School Education of E6tvos Lorand University. After much thought and study
of the tricks of online teaching, I finally managed to implement the practical training
in a form that was completely different from the usual one, though within the same
number of hours as originally planned. In this article, [ would like, on the one hand,
to share my experiences of this process, and on the other, I will cover the essential
points of live storytelling, as well as present the methodological framework and the
main features of my storytelling course.

Keywords: online teaching, oral storytelling, methodology of teaching
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A kommunikacidés kompetencia
fejlesztésének 1j lehetoségei: digitalis
torténetmesélés LEGO® eszkozzel
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Absztrakt

Szamtalan jé gyakorlat létezik a gyermekirodalom tanitdsara és interpretdcidjara.
Tanulmédnyunkban egy olyan médszertant mutatunk be, amely figyelembe veszi,
hogy az informacids tarsadalomban a digitdlis eszkozhasznalat beépiilt a gyerekek
mindennapjaiba, valamint, hogy a jaték irdnti nyitottsagra a gamifikdcié segitségé-
vel az irodalomoktatdsban is lehet épiteni. A digitalis torténetmondas a LEGO® a
StoryStarter kornyezetében a gamifikdcio jelenségére épit, mikozben timogatja az
anyanyelvi kompetenciak fejlesztését els6sorban a szovegértési, szovegalkotasi ké-
pességeket és a kozépiskoldban a kamaszkorra jellemz6 absztrakt, valamint kritikai
gondolkodds fejlesztését.

Kulcsszavak: torténetmondas, gamifikacié, LEGO®

Bevezetés

Szamtalan jé gyakorlat létezik a gyermekirodalom tanitdsara és interpretaci-
6jara. Tanulmanyunkban egy olyan médszertant mutatunk be, amely figye-
lembe veszi, hogy az informdcids tarsadalomban a digitélis eszkozhasznélat
beépiilt a gyerekek mindennapjaiba, valamint, hogy a jaték iranti nyitottsag-
ra a gamifikacio segitségével az irodalom oktatdsban is lehet épiteni. Az ok-
tatds hatékonysdaga azon is mulik, hogy a tanar tudja, hogy mikor hasznaljon
digitdlis technoldgiat, és mikor maradjon a hagyoméanyos médszerek alkal-
mazasandl. Ez a tudas pedig nem a jelenre, hanem az elkévetkez6 évtizedek-
re is érvényes lesz. Allitdsunk egyik alapja az, hogy a filmszinhaz megjelenése
sem sziintette meg a szinhdz intézményét, és a nyomtatott konyv helyzete is
a kezdeti megingds utdn stabilizalédott az e-konyv olvaséval szemben. Igy a
torténetmondas az irodaloméran nem szlinik meg, hanem digitalis eszko-
z0k segitségével kiterjeszthetjiik kereteit. Ahhoz, hogy a mddszer hatékony
legyen — mint azt tanulmanyunk bemutatja —, a gamifikaciéra épit6 LEGO®
eszkoztarat és a hozza kapcsol6dé digitdlis torténetmondast hasznalhatjuk.
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A kultaravaltas hatasa az egyénekre

Napjaink digitdlis forradalma kovetkeztében az emberi képességek atala-
kuldsa figyelhet6 meg, ahogyan Bruner (2004) is emliti, a kultdraban beko-
vetkezé véltozasok kozvetlen hatassal vannak az egyén képességeire, hiszen
az elme miikodése fiigg attol, hogy milyen eszkozok édllnak rendelkezésre.
Esetiinkben a szamitégép és az okoseszkozok megjelenése jelenti a valtozas
alapjat (Racsko, 2017).

Fontos azonban, hogy a szamitégépes eszkozok csupan megteremtik a
feltételeket az emberi agyban mar meglévé képességek kiteljesedéséhez,
megsokszorozzdk az emberi agy kombindcids lehetGségeit (Lima & Piaget,
idézi Z. Karvalics, 1997), de egyben szdmos teriileten at is alakitjak azt.

A digitalis korban ugyanis az informécidatadds a technikai eszk6zok ha-
tasara a gyorsan, sok informaciét hordozoé téri-vizudlis ingerekre épiil. Ennek
kovetkeztében az olvasmanyokban torténé elmélyiilés helyett benyomasokat
rogzit a memoriank, amely hatdsara gyengiil a szovegértés és a képzet helyett
a kész képekben gondolkodas valik alapvet6vé (Gyarmathy, 2012).

Azt is mondhatjuk tehat, hogy virtudlis vilagban virtualis képességek fej-
16dnek, azaz az aktiv testi-idegi részvétel helyett passziv élményszerzés a jel-
lemzd, hiszen a digitdlis technika sziikségtelenné tesz sok készséget.

Ezek hatasara digitalis eszkozokkel atszétt vilagban a szovegértési képes-
ség drasztikus gyengiilésének lehetiink tanti, amely probléma kezelésére a
hagyomanyos mddszertani megoldasoktol eltéré6 megoldasok jelenthetnek
gyogyirt, igy példaul a jatékos tevékenységek motivacios és jotékony kognitiv
hatdsara épit6 lehet6ségek, mint a LEGO®-eszkozok.

A LEGO® (a sz6 eredete: LEG GODT jelentése ,jol jatszani”) vallalat
1932-ben jott létre, majd az oktatdsba torténd integralasara 1980-ban kidol-
gozott egy komplett mddszertant kindl6 LEGO® EDUACTION programot,
amelyben a 21. szdzadban legfontosabb kompetencidkat (mint a szovegértés,
algoritmikus gondolkodas) fejlesztik, ugyanakkor nagy hangsulyt fektetnek
a szocidlis készségekre is (mint példaul a kommunikécid, felel6sségvallalas
vagy csapatszellem). Jelenleg tobb, mint 60 orszdgban (példaul Németorszag,
Kina, Peru, Szingaptr) alkalmazzdk az oktatdsban a LEGO® EDUCATION
modszertanat.

Tanulds az informacios tarsadalomban

A jelenben mar nem szamit Gjdonsagnak, hogy a szamitégép és az infokom-
munikacios technologidk segitségével konnyebbé valt az 6ndallé tanulds, az
Osszetett vilagunkkal kapcsolatos ismeretek szerzése, az egyéni tanuldsi utak
létrehozdsa. Egyes modszerek példaul konnyen beépithet6k a kozoktatasba
is, igy példaul a gamifikacié az osztalytermi szamonkérés jatékositott for-
madja lehet, a digital storytelling a csoportos munka vagy projektfeladatok
interaktiv online kornyezetbe torténd athelyezése. Napjainkban, amikor az
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online kommunikacié és média dominans kozeggé vilik, a tanulds, tanitas
teriiletén a hagyomadnyos korlatok fokozatos leomldsat érinté kisérletezés-
nek és a rendszer dtalakuldsanak vagyunk tanti. Az infokommunikaciés
technoldgiak mindennapi életbe valé beépiilésének kovetkezményeként ra-
dikalisan megvaltozott az informacidszerzés, a tanitas és a tanulds mecha-
nizmusa (Molnér, 2015).

A gamifikacié az oktatasban

A gamifikdci6 inkabb médszertani elem, mint komplex médszertan. A gami-
fikacié hasznalata az oktatasban azt a célt szolgalja, hogy az egyre inkdbb
passziv befogadokka valt tanuldkat aktivalja és interaktivitasra késztesse.
Mar az informacios tarsadalom el6tti oktatasban is szamos jo példa volt is-
mert a jatékositasra, ilyenek a komoly jatékok (serious games), oktatasi jaté-
kok (edugames) vagy kifejezetten az oktatds szamara fejlesztett jatékok. Eb-
bdl fejlddott a jatékalapu tanulas és végiil a gamifikacio (Szits, 2019). Sokan
nem az eredmények, helyezések vagy pontok miatt, hanem a jaték kedvéért
és oroméért jatszanak. A gamifikacio az osztalyteremben érvényesiil a legha-
tasosabban, ahol a megfelel6 technolégiai feltételek biztositottak és a tanar
a magas szint{ digitalis kompetencidi révén kell6 figyelmet fordit a tanitdsi-
tanulasi folyamatba val6 integraciéjara (Dicheva et al., 2015).

A digitalis torténetmondas

A digitalis torténetmondas (digital storytelling) a gamifikdciéhoz hasonléan
modszertani elem és nem 6nallé médszertan. A 1ényege, hogy a tananyaggal
kapcsolatos tartalomlétrehozason alapul, melynek sordn a tanulék egyéni,
péaros vagy csoportos munka keretében egy adott torténetet a sajat szem-
sz6giikbdl mesélnek el az infokommunikacids eszkozok és digitdlis platfor-
mok segitségével. A digital storytelling kornyezetében elmondott torténetek
alkotasi folyamata 4j szempontokat hoz a torténetmesélésbe. A klasszikus
elmélet szerint az olvasénak a szerz6 dltal kijelolt ponttdl kell elindulnia, és
egy masik kijel6lt pontba érnie linedris Gton. Vilmanté Liubiniené és Saulius
Keturakis emlékeztetnek rd, hogy a torténetmondds mindig is fontos szere-
pet jatszott a kultirdban és ezzel egyiitt a tanuldsban (Liubiniené & Ketu-
rakis, 2014). A célja az volt, hogy hagyomanyokat 6rokitsen meg és adjon at
a jovonek, erkolcsi tanulsdgokat hordozzon, magyarazatot adjon a multbeli
eseményekre és mindenekfelett magas szintt élményszertiséggel birjon. Sza-
mos oka van, hogy miért élvezik az olvasék annyira a torténeteket. Az egyik
példaul, hogy a torténetek linedrisak, a linearitas pedig lekoti és stabilizalja a
vildgot, melyet megprébal leirni.
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A LEGO® -szemlélet integralasa az oktatasban

»Képzelje el, hogy olyan iskoldaban lehet pedago-
gus, ahol a legfébb feladata kitaldlni, hogyan novel-
heti a tanuldk jdatékossdgdt, és az ordkra valo felké-
szijlés legfontosabb része a tananyag jatékossdganak
kidolgozdsa” (Thomsen, 2018)

Tobb orszagban és iskolatipusban taldlkozhatunk ezzel az alapelvvel, talan a
leghiresebb Dania, ahol ez a , LEGO® iskoldkban” alkalmazott szemlélet alap-
ja. A tanarok arra torekszenek hogy minél inkabb bevonjak a gyerekeket a
feladatok kitalalasaba és természetesen a megoldasaba.

E szemlélet legfGbb célja, hogy a gyerekekben ne kioltsak, hanem néveljék
a jatékossagot. Ezért a jatékossag az egész rendszer alapkove kell, hogy legyen.

A folyamat fontos része az is, hogy a tanul6knak meg kell tanulni hibakat
elkovetni és ennek tapasztalatait beépiteni a késébbi feladatmegoldasokba.

Nagy hangsulyt kapnak a nyitott végii feladatok, amelyeknek megoldasa-
ra szamos ut all a tanuldk rendelkezésére (példaul Kapnak a tanuldk adott
szdmui és szinii kockdbdl dllo csomagot és azt az instrukciot, hogy a feladatuk
egy kacsa megépitése. A megolddsndl jol ldatszik, hogy nincs két ugyanolyan
kinézetii épitmény, de mindegyik megoldds jo.)

A jatékositas megvaldsitasban a tanar kapja a kulcsszerepet. Az 6 felada-
ta, hogy folyamatosan keresse mikor tudja bekapcsolni a jatékot a tanulasi
folyamatba. Az intézmény, az iskola akkor elégedett, ha a tanarnak sikeriil
olyan szintre jutnia, hogy a vélasz az ,allandéan” legyen.

A frontdlis oktatas helyett a tanarnak inkabb facilitatorra, moderatorava
kell valnia az oktatasnak, ahol a tanuldkat segiti, nem pedig iranyitja.

Nyitott
Vi told e kérdések meg-
Isszacsatolas FaCIlltator foaalmaza-sa

& &

Megoldasok
kontrollaldsa

1. dbra
A megvdltozott tandrszerep elemei (Kép alapja: Thomsen, 2018)
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Az értékelés a tanuldsi-tanitasi folyamat fontos része. Danidban a peda-
gogusok is folyamatos visszajelzést kapnak a munkajukrol, a folyamat fontos
része a pedagégusok mérése, amit az iskolaigazgat6 végez. Ennek formaja
egy beszélgetés, ahol a pedagdgus értékeli sajat magat, értékelésének a leg-
fontosabb eleme, hogy elég jatékos volt-e sajat oktato6i tevékenysége.

A visszajelzés nemcsak a tandrok szamara fontos, a tanul6k értékelése is
kulcsszerepet tolt be a folyamatban. A tandrok folyamatosan dokumentaljak
tanuldik elémenetelét. Minden 6. héten behivjak a sziil6ket és bemutatjak
szamukra mit tanultak gyermekeik. Fontos a sziil6kkel is megértetni, hogy ez
egy mas tipusu oktatas. Azért kellenek a bemutaté 6rdk, hogy a sziil6 lassa-
érzékelje, hogyan fejlédik a gyermeke.

Természetesen ez a gondolkodas az ottani pedagégusok esetén sem vele-
sziiletett adottsag, hiszen Danidban sem minden iskola LEGO® iskola. Ezért
a pedagégusoknak folyamatosan tovabbképzéseken kell részt venniiik, hogy
megtanuljak hogyan lehet a leghatékonyabban érvényesiteni a filozéfiat. Ter-
mészetesen ennek fontos része, hogy a pedagégusok kozott is folyamatos
legyen a jaték.

Pedagogiai modellek a LEGO® -filozéfiaban

A LEGO® kockikkal torténd tanuldsra holisztikusan kell tekinteni, hiszen az
alabbi képességek fejlesztését egyszerre valdsitjuk meg:

_FIZIKAI
KEPESSEGEK

2. dbra
A tanulds holisztikus megkozelitése (kép forrdsa: Lego Foundation, 2020)
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A tanulds holisztikus megkozelitése modell alapvetése, hogy a tanuldsnak
van egy kreativ, kognitiv, szocialis és érzelmi aspektusa, amely 4C (Connect,
Construct, Contemplate, Continue) elvére épiilve biztositja a fenti képesség-
fejlesztést, és a tananyag mélyebb beépiilését:

Connect Construct Contemplate Continue

3. 4bra
A 4C modell elemei (Forrds: Joosten, 2018)

Connect (kapcsolat): a feladatok kidolgozasakor alapozzunk a didkok ki-
vancsisagara, olyan feladatokat adjunk, ami kapcsolddik korabbi tapasztala-
taikhoz és motivalok.

Construct (épités): Azéltal hogy meg is épitjiik a feladatot, biztositjuk hogy
tapasztalatokat is szerezzenek a tanulék. Ez a folyamatnak az aktiv tanulési,
épitési szakasza, ahol a konstruktiv tanuldst, azaz a cselekedve tanulast biz-
tositjuk a szamukra. Azdltal, hogy a tanuldk tevékenykedtetése is bevondasra
keril a feladatok megoldédsaba egy aktivabb gondolkodasra késztetjiik éket.

Contemplate (szemléletkialakitds): Ha a tanulok 6sszefoglaljak, mit tanul-
tak az épités soran, és nem a tandr fogalmazza meg a konkluziét, akkor a
tanuldk a konstruktiv kérdések megfogalmazasdnak terén is fejlédnek. Biz-
tassuk 6ket, hogy aktivan véalaszoljanak a feltett kérdésekre, és 6k maguk fo-
galmazzak meg a konkltziét. Erjiik el, hogy a tanulok megosszak egymassal
az 4j ismereteket, amit az adott feladat jelentett szamukra.

Continue (folytatds): Az els6 hairom 1épésben megszerzett 4j ismereteket
és készségeket alkalmazzuk egy uj feladatban, Gj kihivas elé allitva a tanulé-
kat. Ez mélyiti, megszilarditja az ismereteiket, készségeiket, valamint segiti
a flow-élmény elérését és fenntartasat. Adjunk a tanuléknak nyitott végii és
kreativ megolddsokat igényl6 feladatokat, biztositva a negyedik ,,C” 1épést.

Ha sorra vessziik, hogy mely kognitiv tertiletekre gyakorol hatast a koc-
kakbdl valé épitkezés, azt latjuk, hogy mind a bal, mind a jobb agyfélteke
mukodését jelentds mértékben igénybe veszi, ez a tény pedig a digitdlis atal-
las hatdsara bekovetkezd kultaravaltasban a hid az analdg és a virtualis vilag
kozott (Gyarmathy, 2012).
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A bal agyféltekéhez tartozik a 1épésrol 1épésre torténd feldolgozas, a vi-
szonyokat; részleteket kezeli; azok a funkciék ahol meghatarozé az egymas-
utanisag: beszéd, irds, olvasas, szamolds, logika, valamint amik a részek meg-
felel6 illesztését kivanjak.

A jobb agyfélteke segiti, hogy az informacidkat atfogdan, egyidejtileg ke-
zeljiik, valamint a téri-vizualis képességek, a zene értése, a képzelet, a humor
is ide kapcsolddnak. A részletekbdl egy egész Osszedllitasa is e teriilethez
tartozik.

Az alabbiakban azt lathatjuk, hogy a LEGO°®-val valé tevékenység (pél-
ddul egy torténet egy jelentének megépitése a kockdk segitségével), milyen
Osszetett, mindkét agyféltekét igénybe vevd tevékenység, amely szamos te-
riilettdl] aktivitast kovetel:

kinesztetikus tudatossag  térbeli képességek
snértékelés adaptiv kézdsségi miksdés
érzelmi szabalyozas
onszabdlyozds

perspektivikus |tds

révidtav memoria

dnhatékonysdg
P " mentalis rotécié
hosszi tavi memdria
N munkameméria
figyelem koncentracié
. ) térldtas
. mentalis képzelet
fegyelem
vizudlis észlelés
e y utanzds
vizudlis keresés
figyelem

szimbolikus gondolkodas finom-motoros készségek

rugalmas gondolkodds

4. dbra
A LEGO"® -val torténd tevékenység és az dltala fejleszthetd kognitiv teriiletek
(Thomsen, 2018 alapjdn)

Az elsé teriilet a fizikai képességek, amely elsGsorban a finommotori-
kus tevékenységet foglalja magdban, de sziikséges hozzd az egyensulyérzék,
mozgaskoordinacio és a térbeli megértés képessége is.

Emellett a szocidlis kompetenciat is fejleszti, tobbek kozott az egyiittmii-
kodést, a kommunikdcidt, masok megértését, Uj perspektivak elfogadasat,
kommunikacids szabalyok betartdsat, konfliktusok kezelését, empatiat.

A masik teriilet a kreativ képességek fejlesztése, gy mint nyitottsag az
ujdonsagokra, 1j otletek, 4j elképzelések, kreativ eszkozhasznalat, szellemi
reprezenticio, meglévé otletek dtalakitdsa, az asszocidcid és szimbdélumok
haszndlata.
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A harmadik teriilet olyan készségeket fejleszt, mint az dnbizalom, biza-
lom madsokban, onkontroll, gondolkodds, kitartds, empatia, kifejez6képes-
ség, érzelmei szabalyozasa.

A filozéfia fontos eleme a flow-élmény elérése, amely soran ,/...] annyira
feloldodunk egy tevékenységben, hogy minden mads eltorpiil mellette, az él-
mény maga lesz olyan élvezetes, hogy a tevékenységet bdarmi dron folytatni
akarjuk, pusztan magdért” (Csikszentmihdlyi, 2001, p. 11).

A flow a jatékos tevékenységeknél gyakori jelenség, amelyben az optimalis
teljesitményelvaras az optimalis tanuldsi aktivitas megvaldsuldsahoz vezet.

Kihivasok'
A tulzott Optimalis
oo teljesitmeny- teljesitményelvaras
——  kényszer vezet az optimalis
szorongast okoz tanulashoz
]
\.v
— / Az elégtelen
kihivas
@ @ unalmassa teszia
5 feladatot
; Kép dgek
5. dbra

FLOW-szint a tanuldsi folyamatban, a kihivdsok és készségek optimdlis ardnya a
FLOW-élmény elérése érdekében (kép forrdsa: Egles, 2012).

Megallapithatjuk, hogy az analég és digitalis kornyezetben végzett tevé-
kenységek, azaz a kreativ épités és tartalomkonstrualds, valamint a digitalis
torténetmesélés, tehat a szituacié digitdlis kornyezetben torténd tovabbgon-
doldsa a Bloom-taxonémidban (1976) a legmagasabb, alkotasszintet képvi-
selik.

A moédszer hatékonysdgat jol alatdmasztja Dale (1969), megismerési pi-
ramisa vagy tanulasi tolcsér modellje, amely alapjan a tanulds sordn a dra-
matizacio, a valdsag szimuldlasa és a valds tapasztalat Uitjan szerzett ismeret
sokkal mélyebb nyomot hagy benniink, a kutatdsok szerint 90%-ban emléke-
zlink arra két hét utan amit mondunk és tesziink.
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A LEGO® StoryStarter bemutatasa

A StoryStarter egy iskolai haszndlatra tervezett LEGO*-készlet, amely spe-
cidlis épitéelemeket tartalmaz, matricakat és egy elemkatalégust, amely osz-
talytermi menedzsmentet segiti.

A StoryStarter segitségével a tanulok LEGO®-elemek felhaszndlasaval
életbdl vett szitudcidkat, irodalmi muveket, torténeteket értelmezhetnek
4jja, ezeket korszert IKT-eszkozok segitségével rogzithetik, és a sajat digita-
lis torténetiikké flizhetik ossze: karaktereket épithetnek fel, képregényeket,
filmeket tervezhetnek, melyeket feliratokkal és narraciéval lathatnak el. Eh-
hez nytjt eszkozt a StoryStarter csomag, ami gondosan kivalasztott LEGO®
elemekbdl épiil fel, koztitk valogatott karaktereket, dllatokat, kiegészitéket,
eszkozoket, alaptégldkat, épiileteket, lemezeket legfeljebb 6t jelenet 1étreho-
zasahoz.

A titkok konuutarabar ‘
Kulonos utazasra kerilt

| | 3008-ban Harom jobarat
271 szazadi modszerrel old
meq egy 1skolai feladatot . |
6. dbra

Részlet egy torténetbdl, digitdlis megolddsokkal szinesitve

A LEGO? StoryStarter egy egyediilallo, kreativ tanulési eszkoz, amely bé-
viti a tanuldk ismereteit, segit megtapasztalni az alkotds és a torténetmesélés
Oromét.

A StoryStarter bevonja a tanuldkat a munkaba, motivéalva éket, hogy a
karakterek és a torténetek kialakitasa soran haszndljdk képzeletiiket. A tor-
ténetmesélés, hatékony eszkoz az irds-olvasas javitasahoz, 6sztonozve a di-
akokat a magabiztos kommunikdciéra. A modszer elémozditja a megértést
és 0sztonzi a képzelberdt, a kreativitast és segit a didkoknak 4j innovativ 6t-
leteket megvaldsitani.
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Tapasztalatot szerezhetnek a karakterek jellemzésében, a parbeszédek
megfogalmazasaban, a torténetek mas torténelmi korba, vagy helyszinre
valo helyezésével.

A torténetek megalkotdsa Laswell-féle (Wenxiu, 2015) 5W-modell segit-
ségével valosul meg, amelyben az alabbi kérdések megvalaszolasaval rajzolo-
dik ki a megépitett kockakbdl a cselekmény és dll 6ssze a részekbdl az egész
torténet.

— Who? Kik a szereplék?

— Where? Hol zajlik a torténet?
— When? Mikor jatszédik?

— What? Mi torténik?

— Why? Miért torténik?

A StoryStarter mddszere segiti a tanulék szamadra, hogy magabiztosan
kommunikaljanak, killonb6z6 helyzetekben, a torténeteket részekre tudjak
bontani és ujra felépiteni, gy hogy kozben javitja a beszéd és szovegértd
készségeiket, fejleszti olvasasi és iraskészségiiket, és ennek eredményeként
képesek lesznek torténetek, karaktereinek, jeleneteinek elemzésére, az egyes
mifajok azonositasara és azok jellemzdinek felismerésére, a digitalis techno-
logia kreativ alkalmazdasara.

A LEGO? StoryStarter timogatja az anyanyelvi kompetencidk fejlesztését
elsésorban a szovegértési, szovegalkotasi képességeket és a kozépiskolaban a
kamaszkorra jellemzé absztrakt, valamint kritikai gondolkodas fejlesztését.

Digitalis torténetmesélés a gyakorlatban

A LEGO? Story Starter alkalmazdasa az oktatdsban azon tilmenden, hogy a
tanulék azonnal egy jatékos folyamatba keriilnek, és motivaltabban allnak a
feladatok teljesitéséhez, egy kommunikaciés segédeszkoz, médium szerepét
tolti be. A véltozatosan Osszedllitott figurak gondolatébresztéként miikod-
nek, és elinditjak a tanuldkat a torténetek megalkotasanak folyamataban.
A fentebb bemutatott médszertani megoldasok pedig iranyitjak ezt a fo-
lyamatot biztositva a nevelési cél elérését. A gyakorlatban bizonyitottan jél
hasznalhat6 a médszer az 6nallé szovegalkotashoz éppugy, mint az olvasott
mtvek feldolgozasahoz, alternativ befejezések kidolgozasahoz, a fogalmazas
szerkezeti felépitésének tudatositdsdhoz, valamint a fels6 tagozatos és ko-
zépiskolai korosztalynal a miifaji sajatossagok elemzéséhez.

A LEGO*-eszkozok kreativitast fejleszt6 hatasan tul fontos kiemelni a di-
gitaliskompetencia-fejlesztés tertiletét timogaté hatasat. A digitalis kultara
értékteremtd haszndlatanak képessége a digitalis irastudas, mely széles
skalan mozgé digitalis eszk6zok hatékony hasznalatat jelenti és magdba
foglalja a tudatos digitélisforrds-hasznalatot, kommunikécids tevékenységet
és médiaelGallitasi aktivitds egyiittesét (Lengyelné, 2016).

A tanul6k miutan a torténet - korosztalytol fiiggben - egy vagy tobb epi-
zédjat megépitik LEGO® elemekbdl, digitalissa alakitjadk munkajukat: allé és
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mozgoképeket készitenek, majd a korosztilynak megfelel6é digitélis képre-
génykészité szoftver haszndlataval elkészitik sajat képregényiiket, e-konyvii-
ket. A képregény kockakon vagy e-konyvoldalakon elhelyezett torténeteleme-
ket hatterekkel, parbeszéd panellekkel egészitik ki, és az eredményiil elkésziilt
produktumot megosztjak a térsaikkal. A 4C-modell Contemplate (szemlélet
kialakitds) fazisanak biztositdsa, valamint a flow-élmény fenntartdsa érdeké-
ben nem ér véget a folyamat a feladat elkészitésével, a tanul6knak adjunk lehe-
téséget, hogy munkajukat el6adhassak/bemutathassak tarsaiknak. A médszer
végso céljanak elérését: a feldolgozott tananyag sajat narrativajukban torténé
Osszefoglalasa biztositja. A tarsak visszajelzéseire torténd reagalas pedig fej-
leszti az érvelési képességiiket, és kommunikacids készségiiket.
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Lengyelné Molnar, T., Racsko, R. & Sziits, Z.

New possibilities for the development of communication
competences using digital storytelling with the LEGO® tool

There are a number of good practices for teaching children’s literature. In this study,
the authors present a methodology that takes into account the use of digital tools
in ,the information society’ that is embedded in children’s everyday lives, showing
that interpreting literature can be built on an openness to play. Digital storytelling
with LEGO® StoryStarter builds on gamification while supporting the development
of native tongue competencies, primarily comprehension, and text-creating skills, as
well as the development of abstract and critical thinking in high school.

Keywords: storytelling, gamification, LEGO®
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Fedezd fel a természetet

Sztudva Modnika

Miivész uti Ovoda és Bélcséde

Absztrakt

Jelen iras a fenntarthatésagra nevelés, kornyezeti nevelés témakorében mutat be
néhany j6 gyakorlatot, elsésorban 3—4 éves korosztaly részére, igy az életkori saja-
tossagoknak megfelel6en jatékok, jatékos tapasztalat szerzések teszik ki a gyakorla-
tok zomét, megteremtve a lehet6séget ezek kés6bbi fejlesztésére, Gjra gondoldsara,
kreativ alkalmazdsara. Mindezt pedig torténeti, nevelés torténeti alapokra, a magyar
6vodapedagdgiai hagyomanyokat figyelembe véve teszi.

Kulcsszavak: fenntarthatésagra nevelés, kornyezeti nevelés, jé gyakorlat, jaték, ne-
veléstorténeti hattér

Jatékok kornyezetiink kincseivel a 3-4 éves korosztaly szamara

Az dvodai nevelés régebbi és jelenleg hatélyos alapprogramjainak 6sszeha-
sonlitdsabol kideriil, hogy a kornyezeti neveléssel foglalkozé részek fokozato-
san szélesedd tertiletet 6lelnek fel. Az 1971-es programban a kdrnyezeti neve-
lés, mint a kiilsé vilag tevékeny megismerése még nem jelenik meg kiillonalld
teriiletként. A kozpontositott elvardsok nem a gyermeket helyezték el6térbe,
ugyanis a ,Mindenkinek ugyanannyit, ugyanigy, ugyanazt” elv merev ideold-
giai szemlélet sajatos meghatarozott keretek kozé szoritotta az vodapedagd-
gusok munkadjat, nem adva teret a pedagdégusok modszertani szabadsaganak.
Az 1989-es 6vodai nevelési program mar enyhiti a korlatokat, mindamellett
modszertani, nevelési alapelveket hatiroz meg a kornyezeti neveléssel kap-
csolatban. A valtozdsok ellenére azonban még mindig a konzervativ nevelési
szemléletet visz tovabb, ugyanakkor az is igaz, hogy az intézményeknek le-
het6séget ad a sajatos 6vodakép kialakitdsara.

A 1990-es években az 6voddk sajat maguk altal kidolgozott helyi nevelé-
si programjaban a nevelési teriiletek bévebb kifejtési lehetdséget kaptak. A
helyi sajatossagok megjelenitésével — belvarosi, kiilvarosi, budai hegyvidéki,
vidéki — az dvodak a kornyezeti nevelést kiillonbozéképpen tudtak megvald-
sitani. A nevelési iranyzatok kozott megjelentek az alternativ pedagégidk, a
reformpedagégidk, mint a Freinet- vagy,- a Waldorf-nevelés elvei, a népha-
gyomanyorzés, illetve a nemzetiségi sajatossagokat magan viseld helyi prog-
ramok.
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Néhdny jellemzd az akkor megjelent 6vodai programokbdél:

Lépésrél lépésre program: ,,A Lépésrol 1épésre (eredeti nevén: Step by Step)
gyermekkozponti pedagdgiai programot az 1990-es években az Open So-
ciety Institute iranyitdsaval amerikai szakemberek dolgoztak ki. Magyar-
orszagon a Soros Alapitviany tdmogatdsaval — 1994-ben az évodai, majd az
1996-/1997-es tanévben az iskolai program keriilt bevezetésre. Ma Ko6zép-
és Kelet-Eurdpa, valamint Azsia 29 orszagiban miikédnek Lépésrol 1épés-
re programmal gyerekeket oktatd, neveld intézmények, melyek a hatékony
és aktiv tanulds segitségével teszik alkalmassd a felnovekvo gyerekeket arra,
hogy egy demokratikus tarsadalom hasznos és alkot6 tagjaiva véljanak. Ma-
gyarorszagon novekszik azon intézmények szama, amelyek Lépésrél lépésre
programmal miikodnek. A program hazai terjesztéje és fejlesztéje az Ec-Pec
Alapitvany (https://www.ecpec.hu) (https://lepesrollepesre.eoldal.hu/)

Madlyva program: ,Malyva Integralé-Differencidlé (tovabbiakban MINDI)
Ovodai Program. Elfogadjak a huméanus pedagégia két alapvets, mindkét fél-
re egyforman vonatkozé feltételét: az egyén meglévo osszes belsé értékének
kibontakoztatasara torekszenek; a kibontakoztatott egyéni emberi értékek
hatdsait a sziikebb és a tagabb emberi kozosség tagjaira is kiterjesztik. Ez a
humdanus pedagogia az emberbdl indul ki és ezért emberérdekd” (https://
docplayer.hu/165475306-Malyva-integralo-differencialo-ovodai-program.
html)

Epochdlis rendszerii évodai nevelés: ,Az epochdlis tanulds olyan rendszer,
amelyben: a testnevelés kivételével minden tervezett tanulds kotetlen, mert
ez az a szervezeti forma,amelyben a 3-7 éves kord gyermekek képességei
jobban aktivizdlhatok,amelyben megérizhetik autonémidjukat,6nként, de
egyszerre maximum nyolc gyerek vehet részt, elkeriilhetd, hogy legyenek
olyan gyerekek (tankotelesek), akik az onkéntesség miatt esetleg rendszere-
sen nem vesznek részt a szervezett tanuldsi folyamatban. A tanuldsi tevé-
kenység epochakban torténik, kornyezetismeret, kornyezetvédelem, munka,
illem és matematikatanulds epochdk vannak, melyek helyét és idejét a tan-
évben az aktualitas (pl. évszak) hatdrozza meg. Ez azt jelenti, hogy a kor-
nyezeti és matematikai tanulds ciklusokba rendezédve koveti egymast. Egy
epochdba sorolt témakor (pl. §sz) anyagaval tobb hétig (2—-3 hét) lehet foglal-
kozni. folyamatosan. A naponta ismétl6dé feldolgozasa mindig az egészbdl
indul, majd a részek egymasra épitésével az egészhez tér vissza. Epochalis
feldolgozas eredményeként megszilint az ismeret- és tapasztalatszerzés mo-
zaikoldsa, foglalkozdsokra szétesése. A témakor feldolgozasanak mélységét
mindig az epochalis tanuldsban résztvevé gyerekek egyénenkénti fejlettsé-
ge hatdrozza meg” (https://www.kir.hu/KIR2_INFO/Pub/DokLetolt/PED-
PROG-028774-0)
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Tevékenységkozpontii program: ,, A tevékenységkozponti évodai nevelés a gyer-
mek kozéppontba helyezését és az dvoda nevelési funkcidjanak kiteljesitését
tekinti alapvet6 feladatdnak. A gyermek, fejl6d6 személyiség, fejlédését geneti-
kai adottsagok, a belsé fejlédés —az érés —sajatos torvényszeriiségei, a spontan
és tervszertien alkalmazott kornyezeti hatasok egyiittesen hatdrozzak meg”
(https://www.kir.hu/KIR2_INFO/Pub/DokLetolt/ PEDPROG-202632-0)

A 137/1996. (VIIL 28.) Korm. rendelet Ovodai nevelés orszagos alapprog-
ramjaban A kiilsé vilag tevékeny megismerése néven talaljuk meg az kor-
nyezettel és matematikaval foglalkoz6 6vodai nevelési teriiletet, amely négy
pontban foglalja 0ssze azokat a torvény adta kereteket, melyek lehetéséget
biztositanak az évodapedagdgusnak egy-egy téma tobboldalu feldolgoza-
sara ,1. A gyermek aktivitasa és érdeklddése soran tapasztalatokat szerez
a kozvetlen és tagabb természeti-emberi-targyi kornyezet formai, mennyi-
ségi, téri viszonyairdl. A valdsag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya
alakul a természethez, az emberi alkotasokhoz, tanulja azok védelmét, az
értékek megdrzését. 2. A gyermek mikozben felfedezi kornyezetét, olyan
tapasztalatok birtokaba jut, melyek a kornyezetben vald, életkoranak meg-
felel6 biztos eligazodashoz, tajékozddashoz sziikségesek. Megismeri a szii-
16fold, az ott él6 emberek, a hazai t4j, a helyi néphagyomanyok, szokdsok
és a targyi kultura értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét is. 3. A
kornyezet megismerése soran matematikai tartalmu tapasztalatoknak, is-
mereteknek is birtokaba jut a gyermek. Felismeri a mennyiségi, alaki, nagy-
sagbeli és téri viszonyokat: alakul itél6képessége, fejlodik tér-, sik- és meny-
nyiségszemlélete. 4. Az 6vodapedagégus feladata, hogy tegye lehetévé a
gyermek szamara a kornyezet tevékeny megismerését, biztositson alkalmat,
idét, helyet, eszkozoket a spontan és szervezett tapasztalat- és ismeretszer-
zésre, a kornyezetkultira és a biztonsagos életvitel szokasainak alakitdsara”

2004—2013 kozott a 4j 6vodai nevelési koncepcid keriilt az évodai nevelés
latokorébe a kompetencia alapi programcsomag. ,A kompetencia ebben a
felfogasban az ismeretek, azok alkalmazdsi képessége és az alkalmazashoz
sziikséges megfelel6 motivaciot biztosité attitiidok osszessége. Kompetencia
alapu oktatason a képességek, készségek fejlesztését, az alkalmazasképes tu-
dast kozéppontba helyezé oktatast értjiik, amely lehetévé teszi, hogy a kiilon-
kiilon fejlesztett kompetencidk szervesiiljenek, és alkalmazasuk életszer( ke-
retet, értelmet nyerjen a gyerekek szamara.” irja Pala Karolya: Kompetencia
alapu oktatasi programcsomagok fejlesztése Magyarorszagon cimi irasaban
(Pala, 2009). Ertelmezése szerint a fejlesztés teriileteit és a kulcskompetenci-
akat az alabbi teriiletek alkotjak: évodai nevelés, szovegértés-szovegalkotds,
matematikai-logikai kompetencia, idegen nyelvi kompetenciak, szocialis,
életviteli és kornyezeti kompetencidk, életpalya-épitési kompetencia és, in-
fokommunikacids technolégiak.
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A programcsomag kiemelten fontosnak tartja az integrdciot. ,Az integ-
raci6 fogalma a Magyar értelmezd kéziszdtar definicidja szerint a kiilonallé
részeknek valamely nagyobb egészbe, egységbe valé beilleszkedését, beol-
vadasat jelenti. Az integraci6 a nevelésben és a pedagdgiaban a fogyatékkal
él6, akaddlyozott és az ép egyének kozos élet- és tanulasi térben végbemend
egylittnevelését, oktatasat és képzését jelenti, ezaltal minden résztvevének
optimalis fejlédési lehetGséget biztosit. Az integralt nevelés a koznevelésben
az esélyteremtés, az esélyegyenlStlenségek csokkentésének eszkozeként ér-
telmezhetd. Az integracié a szakért6i vélemény figyelembevételével minden-
ki szdmdra nyitotta teszi a nevelési-oktatasi intézményeket a tapasztalhaté
eltér6 képességektdl fuggetleniil” (http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tan-
anyag/Az_vodapedaggus_feladata_a_sajtos_nevelsi_igny_gyermekek_ne-
velsben/szegregci_s_integrci_fogalmnak_rtelmezse.html)

A 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet, az 6vodai nevelés alapprogram-
ja igy fogalmaz: ,A kiilsé vilag tevékeny megismerése kapcsan négy pont-
ban: 1. A gyermek aktivitdsa és érdekl6dése soran tapasztalatokat szerez a
szlikebb és tagabb természeti-emberi-targyi kornyezet formai, mennyiségi,
téri viszonyairdl. A valdsag felfedezése soran pozitiv érzelmi viszonya alakul
a természethez, az emberi alkotdsokhoz, tanulja azok védelmét, az értékek
megOrzését. 2. A gyermek, mikozben felfedezi kornyezetét, olyan tapasz-
talatok birtokaba jut, amelyek a kornyezetben valo, életkoranak megfelel6
biztos eligazodashoz, tajékozddashoz sziikségesek. Megismeri a sziil6f6ld,
az ott él6 emberek, a hazai tdj, a helyi hagyomanyok és néphagyomanyok,
szokdsok, a kozosséghez valé tartozas élményét, a nemzeti, csaladi és a targyi
kultara értékeit, megtanulja ezek szeretetét, védelmét. 3. A gyermek a kor-
nyezet megismerése soran matematikai tartalmu tapasztalatoknak, ismere-
teknek is birtokdba jut és azokat a tevékenységeiben alkalmazza. Felismeri a
mennyiségi, alaki, nagysagbeli és téri viszonyokat: alakul {tél6képessége, fej-
16dik tér-, sik- és mennyiségszemlélete. 4. Az 6vodapedagégus feladata, hogy
tegye lehet6vé a gyermek szamadra a kornyezet tevékeny megismerését. Biz-
tositson elegend6 alkalmat, idét, helyet, eszkozoket a spontan és szervezett
tapasztalat- és ismeretszerzésre, a kornyezetkultira és a biztonsagos életvi-
tel szokdsainak alakitasara. Segitse el6 a gyermek 6nall6 véleményalkotasat,
dontési képességeinek fejlédését, a kortars kapcsolatokban és a kornyezet
alakitasaban, tovabba a fenntarthaté fejlédés érdekében helyezzen hangsulyt
a kornyezettudatos magatartasformalas alapozasara, alakitasara” (https://
net.jogtar.hu/getpdf?docid=&printTitle=363/2012.4+%28XII1.+17.%29+Kor
m.+rendelet)

Az évek folyaman az évodai nevelés alapprogramja sokat valtozott. A je-
lenleg érvényben 1évé Ovodai nevelés orszagos alapprogramja véltozatlanul
viszi tovabb a kornyezetiinkkel kapcsolatos feladatokat érinté alapelveket.
Az 6vodapedagogusok figyelmét a gyermeki érdeklédés épitésére, az élmény
és tapasztalatszerzésre, a felfedez6 tudasra, a matematikai jelenségek megta-
pasztaltatdsara iranyitja. Az 6vodapedagdgus feladata, hogy ezen ismeretek
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megszerzésére, rendszerezésének elGsegitésére, helyet, id6t, alkalmat bizto-
sitson, illetve, hogy a gyermeki tudds elmélyitése céljabol hasznalja ki a spon-
tan adddo nevelési helyzeteket. Tamogassa, segitse a gyermeket a dontési,
véleményalkotasi folyamataban, kortars kapcsolatai alakuldsaban, tovabba a
fenntarthaté fejlédés, a helyes, kulturalt kornyezeti magatartas kialakitasaban.
Jelen torténeti attekintés azért is fontos, mivel dltala kimutathatd, hogy mi-
ként formalddott a mai szemlélet és gondolkodds az 6vodai kornyezeti ne-
veléssel kapcsolatban.

A kovetkez6kben nézziik meg, hogy az altalam ajanlott jatékok, jatékos
feladatok hogyan illesztheték be a mindennapi nevelési folyamatba. Ovoda-
ba lépéskor a gyermekek mar rendelkeznek a sajat kornyezetiikre vonatkozé
ismeretekkel. A mdr ismert és magukkal hozott ismeretek egyre szélesebb
spektrumot fednek le. Feladatunk, hogy az élmény-, és tapasztalatszerzés
modszerein keresztiil olyan ismereteket adjunk szamukra, melyek el6készi-
tik a késébbi ismeretek rendszerezését és alkalmazasat.

A kilsé vilag tevékeny megismerése matematikai tartalommal az egész
nevelési évben komplexen illene, hogy megjelenjen. Hiszem, hogy a kornye-
zeti jelenségek mindig Gj és Gjabb lehetdséget kindlnak szamunkra. Az évsza-
kok, valtakozasa, a novények valamint az id6jaras megfigyelése mindig jelen
vannak a foglalkozasok és igy a tervezés folyaman. Igyeksziink felhasznalni
ezeket a jelenségeket a jatékainkban. A nevelés folyamatat érinté Gszi terve-
zéshez kapcsolddoé leginkabb a kiscsoportos korosztaly szamara ajanlottak,
azonban ezeket tovabb lehet fejleszteni a nagyobbak szamara is. A matemati-
katartalmak egyszer alapjait adjak a gyermekek matematikai képességének
fejlesztéséhez. Az 6vodai programok jellemzdje a projektekben valé anyag-
feldolgozas, mely id6t és lehetéséget ad a témak sokoldalu feldolgozasara.
Projektmddszer: ,,A projekt egy olyan sajatos tanuldsi egység, tanulasi techni-
ka, amely a megismerés f6 forrasava az 6nallé és csoportos tapasztalast teszi.
Mas széval a projekt egy ismeretszerzési folyamat, amely az elsajatitast egy
alkoté folyamat részeként és eredményeként valositja meg. A mddszer lénye-
ge nem kizdardlag az, hogy a tanul6k egy-egy problémara megoldast talalja-
nak, hanem az, hogy a lehet6 legtobb sszefiiggést és kapcsolddasi pontjat
is felfedjék. A passziv befogad¢ és feldolgozé magatartas helyett a diaknak
lehet6sége van sajat meglévo képességeinek, viselkedési formdinak kipréba-
lasdra, és Gjak kialakitasara. A projektmddszer f6 értéke, és egyben leginkabb
hasznosulé eleme, maga a munkafolyamat, a munka konkrét eredményei és
végtermékei mellett. Vagyis a projektmunka soran megvaldsulé ismeretel-
sajatitas mellé fontossagban felzark6zik maga a gondolkodasi folyamat, va-
lamint az egyéb gyakorlati tevékenységek megvaldsitasa sordn szerzett ta-
pasztalatok, élmények szellemi és érzelmi hatasa” (http://www.okm.gov.hu/
amieuropank/roviden.html)
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A jatékok
Falevél-valogatas (1. dbra), a fadgakrol leszedett levelek Osszegytjtése és szétva-
logatdsa (2. dbra), a halmazalkotas alapjait probélja jatékos forméaban atadni a
gyermeknek. Tobb lehetdséget ad a kiilsé dvodai vagy akar az otthoni kornyezet

Rajzold kiorbe az ujjaddal! Lépd le! Vizudlis szempontbdl a falevél uj-
jal valé korberajzoldsa belsé kép leképezését eredményezi. A gyermek
megtapasztalja a falevél anyagat, megvizsgilhatja a szerkezetét, nagyi-
téval megnézheti az erezetét. Megszamlalhatja a falevél cstcsait, Osz-
szehasonlithatja a falevelek formajat. (3, 4. dbra). A nagyban kirajzolt
falevelek lelépése egyenként vagy csoportosan szintén a bels§ képkiala-
kitast segiti. A jaték az egymashoz val6 alkalmazkoddst, a kivarast, a tér-
ben val6 tdjékozddast, a térbdl sikba vald leképezést késziti el6. Ha a tér
lehet6vé teszi, egyszerli versenyjatékot is szervezhetiink a gyermekeknek.
Kincskeresés jaték a gyerekek batorsagat is probéra teszi, hiszen egy szamuk-
ra ,idegen anyagba sziikséges belenyulni és megkeresni a kincseket (8. abra).
Kis csoportos gyerekek is képesek tiz percig is jatszani, mivel a figyelmiiket
lekoti a kincsek keresgélése, az Gj kozegben kézzel valé — vakon tdjékozodas.
Téliink fiigg, mennyi kincset rejtiink el (7. abra). A kincsek szétvalogatasa,
sorba rendezése szintén a matematikai tapasztalatok alakitdsat segiti el6 (10.
kép). A kincsek megnevezése, szairmazasi helytiik (Honnan valo a makk?) a
kornyezetrél valo tudasukat béviti (9. abra).

A mi fank jaték egy kozos alkotds a gyerekek dltal mar kivalogatott, rend-
szerezett, megvizsgalt falevelekbdl. A koz6s munka mindig is 0sszehozza a
gyerekeket. A sajat falevél (6 hozta) felragasztasa, (11, 12. kép) a késébbiekben
a gy(jté munka fontossagat fejezi ki. A falevelek kiillonb6zdsége érdekes lehe-
téséget ad szamunkra, hogy ravilagitsunk, mi sem vagyunk egyformdk, ahogy
a falevelek sem, mégis jol megértjiik egymast. Egyszertibben fogalmazva, indi-
rekt a massag elfogadasara nevelhetiink. Az, hogy rajzzal kiegészitjiik a fat, egy
ujabb komplex feladat a gyermeknek, hiszen a faleveleket ki kell keriilni, arra
nem, rajzolunk, mert Osszetorhet (13. kép). A kész faval tovabb jatszhatunk,
megfigyelhetjiik, melyik fajta falevélb6l van tobb, kevesebb ugyanannyi, mi-
lyen sziniik, melyiket ki hozta, ezekhez a falevelekhez a jeliiket is odarajzoljuk.
Tehat a két egymadstol elvdlaszthatatlan nevelési teriilet a kiils6 vilag tevékeny
megismerése és a matematikatartalom egytittesen jelenik meg.

A szem-kéz koordindcio fogalma: ,A szem-kéz koordindcid azt a képessé-
get jelenti, hogy a latast és a kéz mozgasat célzottan dsszekapcsoljuk. Ezek az
alapvetd képességek el6feltételei mindenféle tevékenységnek, igy az irds és ol-
vasas elsajatitasanak is. A gyermek akkor tud a vonalkézben irni, ha a szemével
ugy tudja kovetni a keze mozgasat, hogy kézben nem a kezére, hanem a leirt
szovegre néz. A periférids latasat hasznalja a keze irdnyitasahoz. A 3-4 éves
gyermekeknél a vizudlis észlelés els6sorban a mozgason és a testséma gya-
korlatain keresztiil fejlédik. Az 5-6 éves gyerekeknél azonban célzott, direkt
vizudlis (latas-)fejlesztés is sziikséges. A szem kéz koordinaci6 egy bonyolult
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folyamat, reflexek leépiilése, tudatos cselekvések begyakorlasanak sorozatabdl
all” https://mozgasfejlesztes.blog.hu/2011/11/20/a_szem_kez_koordinacio

Jatékleirdasok

1. Falevélvdlogatds

Az 6sszegytjtott faleveleket a gyermekek tobb szempont alapjan is kivalogat-
hatjak. Természetesen nevezziik meg az adott fat, melyen a levél novekedett.
Valogatasi szempontok lehetnek szin, méret, forma.

Fejlesztési teriiletek:

Szem-kéz koordinacié
Szandékos figyelem
Kivaras

Feladattudat
Megfigyel6képesség

1. dbra
Falevélvdlogatds

2. Rajzold kiorbe az ujjaddal! Lépd le!

A gyerekek valasztanak egy szamukra tetsz6 falevelet. Ezt az ujjukkal a leve-
gbben vagy az asztalon korberajzoljak. Kovetkezd 1épésként a falevél minta-
jat lerajzoljuk egy csomagolépapirra és azt a gyerekek lelépik.
Fejlesztési teriiletek:

Szem-kéz koordinacié

Szem-kéz-lab koordinacié

Szandékos figyelem

KivarasEgyensulyérzék

Téjékozodas térben

Feladattudat

Megfigyel6képesség
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3—4. dbra
Kéziigyesség

S. dbra
Ldbbal

6. dbra
Csoportban
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3. Kincskeresés

Vegyiink egy mély tdlat vagy edényt. Toltsiik meg rizzsel, kukoricaval, vagy
tritikéléval (a tritikdlé a baza és a rozs keresztezésével létrehozott szemes
buzéhoz hasonlé takarménynovény). Rejtsiink el benne gesztenyét, makkot,
kovet, tobozt, di6t. Az elrejtett termések szamossaganal vegyiik figyelembe
a korosztalyt jellemz6 sajatossagokat. Ezeket kerestessiik meg a gyerekekkel.
Lehet két kézzel keresgélni, az tigyesebbek akér egy kézzel is keresgélhetnek.
Ezek utdn ismét lehet méret, termésfajta szerinti valogatast, csoportositast
jatszani.

Fejlesztési teriiletek:

Szem-kéz-koordinacié
Tapintas, érzékelés
Feladattudat
Ko6z0sségi nevelés
Megfigyel6képesség
Szamolas
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7-11. 4bra
Kincskeresés

4. A mi fank

Az Osszegytjtott falevekbdl egy 6szi varazsfat is készithetiink, a kicsik na-
gyon szeretik a kozos munkat. Sziikségiink lesz csomagoldpapirra, melyre a
fa agait és torzsét is megrajzoljuk. A tobbit a gyerekekre bizzuk, mindenki
felragaszthatja a szdmara tetszé levelet, vagy azt, amelyet 6 hozott.
Fejlesztési teriiletek:

Ko6zosségi nevelés — egyiittmiikodési készség

Szem-kéz koordinacié

Tapintas, érzékelés

Tdjékozodas térben és sikban

12-14. dbra
A mi fank
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Az el6z6ekben rovid attekintést kivintam nyujtani az évodai progra-
mok emlitése dltal arrél, hogyan jelent, jelenik meg, alakult 4t a ma ismert
foglalom: a kiils6 vilag tevékeny megismerése matematikai tartalommal. Ez
azért fontos, mert a tarsadalmi valtozasok soran finom atalakuldson keresz-
tiil ment megfogalmazasok ma mar talan lefedik a teljes tartalmat, melyet
nekiink, pedagégusoknak érdemes gazdagitani. A folyamatos megujulds a
nevelési folyamatok sziikségszertisége. Kornyezetiink tapinthato, lathaté ér-
zékelhet6 valdsagat, fontos megdrizniink a gyermekek szamara. Nem elég
megnézni a képernydn, latni, érezni sziikséges, hogy meg6rzédjon, atadod-
jon.

A mi 6vodank kiils6 vilag tevékeny megismerését segité kornyezeti ne-
velés szdmara kivalé szintér. A kertben 1évé 6s tolgyfak, tujak, feny6k, mind
kincseket adnak a keziinkbe. Vétek lenne ezt nem felhasznalni a gyermekek
ismereteinek bovitésére, élmények nyujtasara, a kozvetlen tapasztalatszer-
zésre. Jarjunk nyitott szemmel és szivvel.
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Sztudva, M.

Let’s discover our nature

In the topic of education for sustainability and environmental education, this article
tries to present some good practices, especially for 3-4-year-olds. Thus, according to
age-specific characteristics, acquisitions of games and playing experience make up
the majority of the exercises creating the opportunity for their later development,
rethinking and creative application. It does all this on a historical and educational
basis, considering to the Hungarian kindergarten pedagogical traditions.

Keywords: education for sustainability, environmental education, good practice,
game, educational history background
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A magyar nyelv és irodalom baratainak,
tanarainak lapja

Blankoé Miklos

Eotvis Lordnd Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kar, hallgaté
Magyar Nyelvi Szolgdltaté Iroda, irodavezetd

Absztrakt

A Magyartanitas cimd emblematikus folyéirat megiiresedett helyét 2019-t6l a Ma-
gyaroéra vette at. A folyédirat ugyan a Magyartanitas folydirat szellemi 6rokségére
épit, mégis sok tekintetben meggjult. 2019 6szén a Bank ban-buvarlatok, 2020 ta-
vaszan pedig a Retorika minden targyban cimi folydiratszam jelent meg. Esetta-
nulmanyomban a szerkesztéség eddigi tapasztalatait felhasznalva ismertetem a Ma-
gyarorat, és a jovoképet felvazolva kiemelem pér kés6bbi lapszam tervét is.

Kulcsszavak: magyaréra, irodalomtanitds, anyanyelv-pedagdgia, szakmédszertan,
folyéirat

Bevezetés

A magyar nyelv és irodalom baratainak, tandrainak lapja — ezzel az alcimmel
indult (remélhetbleg hosszu) Gtjara a Magyaréra cimd folydirat 2019 szén.
Mir az eddig megjelent két 6sszevont szdm (Bank ban-buavarlatok, Retorika
minden targyban) is sok Gj tapasztalatot adott a szerkeszt3ség szamara. Eset-
tanulmdanyomban a szerkeszt3ség szemszogébdl mutatom be a mar megje-
lent két szamot, valamint felvaizolom a mara mar megfogalmazott jovébeli
terveket is.

Az els6 gondolattdl a cimadasig

A Magyaréra megsziiletésének elsé eseménye 2019 tavaszara tehetd, ami-
kor Adamikné Jasz6 Anna (a Magyartanitas f6szerkesztdje) felkereste Balazs
Gézatazzal, hogy a korabban dltala vezetett folydirat megszlinése-atnevezése
utdn joé lenne tovabb vinni a sok évtizedet megélt lap szellemi 6rokségét. A
folyoirat kiadasat a tavaly éppen harminc esztendés Anyanyelvapoldk Szo-
vetsége vallalta Juhdsz Judit elnok timogatasaval. A felel6s szerkeszt6 Balazs
Géza lett, a szerkesztGség tovabbi tagjai: Blanké Miklés, Lengyel Klara és
Pélcz Adam. A lap szakmai-tudomanyos mindségét a szerkesztSbizottsag
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névsora is szavatolja: Adamikné Jaszé Anna (elnok), Baldzs Géza, Baranyai
Katalin, Frater Zoltan, Minya Kéroly és Széplaki Erzsébet is elfogadtak felké-
résiinket. Az eredeti terv az volt, hogy a Magyartanitds hagyomanyaira épit-
ve, de azt erésen megujitva Uj Magyartanitas néven folytatnank a folyéiratot,
azonban mivel a cimadds soran jogi akaddlyba iitkoztiink, mas cimet kellett
kitaldlnunk. A Magyardrara (Minya Kéroly otlete) esett a valasztasunk. Az
elsére egyszeriinek tiind cim azért kifejez6, mivel jelzi a kétirdnyusagot: a
tanitas és a tanulds, a tandr és a tanul6 kettésségét, sot az alkoto, a kozve-
tité és a befogadé harmassagat. Az alcimmel (A magyar nyelv és irodalom
bardtainak, tandrainak lapja) pedig az olvaséi kozonség korét szerette volna
megnyitni a szerkesztéség azok felé, akik nem tandrok, de elkotelezettek a
hazai anyanyelvi kultira mellett.

Bank ban-buvarlatok

A folyéirat profiljanak kialakitdsakor hamar a tematikus szdmok mellett
dontottiink. Katona J6zsef Bank banja éppen 2019-ben lett 200 éves (a Kato-
na dltal jovahagyott végsé valtozat 1819-ben sziiletett). A Bank ban a magyar
irodalom egyik legfontosabb alkotasa, a kozépiskolaban megkeriilhetetlen
tananyag, mégis az egyik legnehezebben tanithaté olvasmany. A szerkesz-
téség ugy érezte, hogy a Bank ban tanitasanak problematikajaval a ma értel-
mezési nehézségein tul altalanosan is ravilagit arra, hogy melyek lehetnek a
nehezebb irodalmi alkotdsok tanitasanak 21. szazadi alternativai (I. évfolyam
1-4. szam).

A 114 oldalas tematikus szamot Adamikné Jasz6 Anna koszontdje nyitja
meg. A ,klasszikus” Bank ban cimi egység négy tanulmanyt, A ,modern”
Bank ban cimi harom tanulmanyt és egy interjit, a Bink ban a magyaréran
cimd hét tanulmanyt, egy korkérdést, egy feladatsort és egy novellat vonultat
fel, mig a Bank ban a magyaréran tdl cim@ rész hirom tanulmanyt és egy
interjut. A folydiratszamot a Férum rovat zarja, amely a téman kiviili kérdé-
sekkel foglalkozik. A 33 szerzd tobbsége magyartanar, irodalmar, nyelvész,
turg és tobb egyetemi hallgaté is. A tanarok Budapest mellett Kecskemétrdl,
Bajarol, Pécsrél, Székesfehérvarrol, Sopronbdl, Komarombdl, Kolozsvarrdl,
Nagyvaradrdl és Kisvardardl juttattak el irdsaikat a szerkesztéséghez.

A szam tovabbi bemutatésa helyett a Magyar Nemzet-beli esszémbdl idé-
zek, amelyben a Bank ban-buavarlatok tapasztalatait gydjtottem egybe. ,Van
olyan tandr, aki projektmoédszeren keresztiil kozelit a széban forgd drama
felé: a didkok sajat »forditast«, jelmeztervet készithetnek, de 6sszeallithatjak
Tiborc életrajzat, vagy csetre atvihetik Gertrudis és Bank vitajat. Egy masik
tanar, az infokommunikacios eszkozoket segitségiil hivva, a torténetet infog-
rafikan dbrazoltatja tanitvanyaival. Van, aki Endre kiraly lelki vilagan keresz-
ttl dolgozza fel a szoveget. Tobben haszndljak az idén megjelent Nadasdy
Adém-féle forditast, amely valéban csokkenti a kiilonbséget napjaink és a
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keletkezés nyelve kozott. Mds tanarok pedig a szintén ebben az évben ma-
sodszorra kiadott, Beke Jozsef dltal osszedllitott Bank ban szétart hasznaljak
a tandrakon. / A tantargyi integracio is megjelenik a Magyardraban felvazolt
alternativak kozott: az erkeli opera és a katonai drama egyiittes tanitasa re-
mek Osszevondsa az ének- és magyaroérai tananyagnak, az operaadaptacio
akdr dramaturgiai, akar stilisztikai Osszevetése sem hiszem, hogy érdekte-
len lenne a mai fiatalok szadmara. Utat lehet nyitni a torténelemora felé is,
amelyen érdekes megvizsgalni, hogyan is torténhetett a kiralynégyilkossag
1213-ban, és vajon mi Katona szerzdi sziileménye. / A mizeum- és szinhdaz-
pedagdgiai mddszerekrdl sem szabad megfeledkezni, hiszen tobb kulturalis
intézmény kinal a témaban foglalkozasokat, de magan- a tandran is el lehet
jatszatni bizonyos jeleneteket a didkokkal. Aki mindezt kiprébalta, de a ta-
nuldéi még mindig nem akarjak a Bankot olvasni, az jogosan mondhatja, hogy
nem tanithaté ma mar ez a md. / A lehetdségek tarhaza tehat elég széles a
magyartanarok szamara is. Csak akarni kell, és hinni abban, hogy van értel-
me tanitani — a Bank bant is” (Blankd, 2019). .

Annal, hogy a szerkesztéség hogyan értékeli a lapot, sokkal fontosabb a
szamos recenzi6 szovege, valamint a személyes visszajelzések. A folydirat-
szamot 2019. november 22-én a kecskeméti Katona Jézsef Emlékhdzban mu-
tattuk be. 2020. februar 21-én, az anyanyelvek napjan pedig egy pédiumbe-
szélgetést tartottunk a Magyardrarol és a Bank ban-buvarlatokrol.

Retorika minden targyban

Koncepciénknak megfeleléen a tavaszi duplaszam (II. évfolyam 1-2.) témaja
a retorikatanitds lett. A retorikatanitds elsére nem tlinik nehéznek, ugyan-
akkor a klasszikus retorikai alapok mai adaptalasa mar nem mindig bizonyul
olyan egyszertinek az iskoldban. A retorikatanitas végig kell, hogy kisérje az
egész koznevelési folyamatot, és nem csak az anyanyelvi érakon torténik a
retorikai képességek elsajatitasa. Ezért valasztottuk az Arisztotelésztdl kol-
csOnzott cimet: Retorika minden targyban — hivja fel a figyelmet a bevezetd
tanulmanyban Pélcz Addm. A retorika, a meggydzés, a szénoklat tudoma-
nya athatja az életiinket, éppen ezért van mibdl példakat, jatékos szituacidkat
meriteniiik a tandroknak. A folyéiratszam 162 oldala ebbdl szemezget.

Az els6 tematikus egység a Retorika minden targyban cimet kapta, négy
tanulmdnyt és egy interjut tartalmaz. A Retorika és iskola tizenegy tanul-
manynak és egy korkérdésnek ad helyet, mig a ,Rétor” didkok az iskolan tul
hat tanulményt és két interjut kozol. A harom tematikus részt két, mas té-
mdju tanulmany, illetve a Féorum és az Aktudlis rovat koveti. A 38 szerz6
donté része ez esetben is magyartanar, nyelvész, de van kozottiik tanitd, tor-
ténelemtandr, angoltandr, neveléstudoés, irodalomtorténész, szinész, jogasz,
mellett: Nagyvarad, Szeged, Kézdivasarhely, Nyiregyhaza, Héreg, Eger, Be-
retty6ujfalu, Székesfehérvar, Satoraljatjhely és Luxemburg.
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Ezuttal is a Magyar Nemzet-beli 6sszefoglalomat idézem: ,,Mar csak az
a kérdés, hogy hol, hogyan és miért tanitsanak retorikat. / Hol? A retorika
tehat — Arisztotelész szavaival élve — ott van minden targyban. Es mivel eny-
nyire az orrunk el6tt hever, idénként el is feledkeziink arrdl, hogy miveljiik,
fejlédjiink mi magunk, és fejlessziik a tanulékat benne. Eppen emiatt az el-
lentmondasos helyzet miatt gondoltuk Ggy, hogy a Magyaroéra cimd folyoirat
idei tavaszi szamanak a retorikatanitds legyen a témaja. A retorika klasszikus
és Gjszerl tudomanyos megragadasa mellett a hangsily most is az iskolan
volt. A retorikatanitds az iskolai nevelés minden szintjén és (majdnem) min-
den tantargyaban megjelenik. Szinte végtelen szamu tanitasi 6tletet sorakoz-
tatnak fel a szerzdk, és nem feledkeznek meg a hazankban is nagy multa
szénokversenyekrdl, amelyeket nemcsak kozépiskolasoknak, hanem egyete-
mistaknak is megszerveznek évrdl évre. / Hogyan? [...] A Magyaréra cimi
folydiratban a tanarok a babjatékos helyzetgyakorlatoktdl kezdve a Harry
Potterrel és a killonb6z6 reklamszovegekkel kapcsolatos retorikai gyakorla-
tokon 4t a torténelemorai szonoklatokig sokféle kiprébalt »receptet« oszta-
nak meg. A legelemibb szinten madr az alsé tagozatos fogalmazastanitasnal
is megjelenik a retorika, ahol a hdrmas tagolas elvét (bevezetés, targyalds,
befejezés) tanuljak meg a kisiskolasok. / Miért? [...] Az élet tele van retori-
kaval, és nem kell ahhoz politikusnak vagy lelkésznek lenniink, hogy a reto-
rika eszkozeivel kelljen élniink, hogy szembetaldlkozzunk a megszdlalés, a
véleménykifejtés és a vita nehézségeivel. A hétkoznapokra felkészitd iskola
pontosan ezeket az élethelyzeteket ragadja ki — ahogyan szerencsére sok he-
lytitt teszik is —, és nem (csak) iinnepi beszédeket, parlamenti szénoklatokat
gyartat a diakokkal, olyan szovegeket, amelyek sem korukhoz és érdekl6dé-
siilkhoz, sem az élet realitdsdhoz nem kapcsolédnak. Hiszen valljuk be, ke-
vesiink mond tinnepi beszédeket vagy parlamenti felszélaldsokat, annal tob-
beknek kell viszont, hogy meggy6zzék feletteseiket a sajat alkalmassagukrol,
hogy »eladjak« otleteiket, és megvédjék érdekeiket, hogy képviselni tudjak
allaspontjukat a csalddban, a baratoknal, a munkahelyen, a vilagban. Az élet
retorikdja ez volna” (Blankd, 2020).

Jovokép: A késé modernség (1956—-1980) magyar irodalmanak
tanitasa; A gyermekirodalom tanitasa

A kés6 modernség (1956—-1980) magyar irodalmanak tanitdsa — ezzel a mun-
kacimmel hirdettiik meg a novemberi (II. évfolyam 3—4.) 6sszevont szamot.
A szerkesztGség varja a forradalom uténi és posztmodernség el6tti hazai iro-
dalmi mtivekre és azok tanitasdra irdnyuld irdsokat — kiilonos tekintettel a
Kerettantervben szerepl6 tételekre. A szam szerkesztéséhez Frater Zoltan, a
szerkeszt6bizottsag tagjat hivjuk segitségiil.

Meg kell emlitenem egy késébbi terviinket is: a Magyaréra A gyermekiro-
dalom tanitdsa cim@ tematikus szamat. A tervet azért is érdekesnek tartom,
mert a gyermek- és ifjusdgi irodalom egyszerre elsédleges eleme az 6vodai és
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alsé tagozatos irodalmi nevelésnek, de a felsé tagozatban és a kozépiskolaban
is megjelenik egy-egy m erejéig. A ,felnéttirodalmak” tanérai értelmezése
ezen olvasasi és elemzési élmények nélkiil elképzelhetetlen. A folydiratszam
éppen ezért a gyermekirodalom tanitasaval kapcsolatos évodapedagdgusi,
tanitoi és tanari tapasztalatok 0sszegzését és cseréjét szolgalna.

A Magyardra szerkesztésége egyszerre szeretné az iskolai magyartanitas
»Kklasszikus” és problematikus kérdéseit vizsgalni, és a tematikus szamokkal
kis kézikonyvszer(i oktatasi-modszertani segédletet adni a pedagégusok ke-
zébe (a nem témdba vago irasokkal is szinezve). Az irodalom és a nyelv irant
erésen elkotelezetteknek pedig egy-egy targykorre vonatkozé atfogd isme-
retanyagot adunk. A Magyaroéra szép példdja lehet annak, hogyan kell a tu-
domany feldl a tudomanyos ismeretterjesztés igényességével a gyakorlat, az
alkalmazott tudomadny felé fordulni.

Irodalom

Blanké, M. (2019). Nemzeti minimum. Kotelez6 olvasmanyok — Iskola Bankkal
vagy Bank nélkiil. Magyar Nemzet, 2019. december 7. https://magyarnemzet.hu/
lugas-rovat/nemzeti-minimum-7549598/

Blanké, M. (2020). Az élet retorikdja. Magyar Nemzet, 2020. majus 25. https://
magyarnemzet.hu/lugas-rovat/az-elet-retorikaja-8158028/
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Blanko, M.

Magyadra, a journal for the friends and teachers
of Hungarian language and literature

The journal Magyaréra has filled the void left by loss of Magyartanitds in 2019.
While building on the intellectual heritage of Magyartanitds, the periodical has
been reinvigorated in various ways. The autumn of 2019 saw the publication of Bdnk
bdn-biivdrlatok, while in the spring of 2020 Retorika minden tdrgyban appeared. In
this case study, I present Magyardra based on the the experience of working on the
editorial board and highlight some of the journal’s future plans.

Keywords: Magyardra, literature teaching, mother tongue pedagogy, methodology,
journal
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Az ezerarcu mese utjain

Lézsi Tamds — Pélcz Adam (szerk.): Disciplina in fabula — Kozelitések a me-
séhez. ELTE Eotvos Kiado, Budapest. 2020, ISBN 978-963-489-199-4

Seres Kristof
Ungvdri Nemzeti Egyetem Ukrdn—Magyar Oktatdsi-Tudomdnyos Intézet Hungarologiai Kozpont

Ha egy konferencia interdiszciplindris, tapasztalatom szerint unalmas nem
igazan lehet. Az interdiszciplinaritds magdban hordozza a kotelességet, hogy
a sajat tudomdanyunkat ugy osszuk meg mas tertiletek (vagy akar tudomany-
agak) kutatdival, hogy maradjunk meg szakszer(inek, ugyanakkor valjunk
tisztan, érthetden, egyszeriien fogalmaz6 emberekké.

A Disciplina in fabula — Kozelitések a meséhez cim(i tanulmdanykotet egy
konferencia anyagait tartalmazza. Az ELTE Tanit6- és Ovéképzé Kara adott
otthont 2018 marciusdban A mese interdiszciplindris megkozelitései cimi
nemzetkozi tudomanyos konferencidnak. A konferencian irodalomtudoma-
nyi, néprajzi, nyelvészeti, pszicholdgiai, pedagdgiai, retorikai, genderkutatdsi
szempontok alapjan vizsgaltdk a mesét, a mesék torténéseit.

A kotet mar boritéjat tekintve is igényes. A fed6lapjan tipikus mesebeli
motivumok taldlhatdk, sugallva egyszerre nyugalmat, biztonsagot és titok-
zatossagot. A sarkany, a taltos, a hajé, a magas hegyen 1évé nehezen elérhetd
varkastély — mind mesebeli elemek, akik-amik segitik a hést, hogy (be)telje-
sitse feladatat: megtaldlja a megoldast a felmeriilt gondokra, fejlédjék az ttja
folyaman, s olvasoja, hallgatéja is okuljon a vele torténtekbdl.

A 241 oldalas el6adasgytiijteményt a szerkeszt6k jo érzékkel tagoltak. Kel-
lemes meglepetés, hogy nem El6sz6, hanem Kezd6formula inditja, magya-
razza a hogyanokat s miérteket. Fontos, hogy tudomanyos mddszerekkel is
megkozelithetének nevezik a mesével kapcsolatos kérdéseket, teret hagyva
és engedve a mese jellegének, melynek fontos része a jatékossag is.

A konferencia nyolc szekcidja programjat a szerkeszt6k tigyesen gytrtak
Ossze 0t nagy témakor koré: Népek meséi; Mese és interdiszciplinaritds; Mese
és genderkutatds; Mese és képességfejlesztés; Papirszinhdz, mesealkotds, me-
semiihely. A kotet el6készitése sikeres volt, mindegyik tanulmany lathatéan
ugyanazon terjedelmi és formai kovetelményeknek felel meg.

A Népek meséi cimi fejezet hét tanulmanyt foglal magéba. Both Méria
Gabriella tanulmanyédnak targya Selma Lagerlof Nils Holgersson csoddlatos
utazdsa Svédorszdgban cimi elemi iskolas tankonyve. Eredetileg foldrajzi
olvasékonyvnek késziilt, azonban messze tilmutat azon. Megismerteti ol-
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vasdjat a perspektivaval, a maddrtavlattal, s az emberi 1ét egyik legfontosabb
ismertetdjelével: az elfogadassal. Markus Eva ,Ungarndeutsche Mirchen
und ihre Rolle im Unterricht” cim( tanulménya egyszerre 3 nagy feladatot is
magara vallal: bemutatja a magyar-német mesekoteteket, elemzi a magyar-
német mesemotivumokat az ,,Ordégcsﬁcs” (»Der Teufelsgipfel“) kotetben,
valamint - a torvényi alapoktdl kezdédéen - 6sszehasonlitja a mesék sze-
repét a magyar és a német oktatasban. N. Téth Aniké Zavada Pél szlovak
népmeseforditasai alapjan vizsgalja tanulmanydban, hogy a kiemelt mesék-
nek van-e szlovak specialitasuk, illetve hogy rokonithaték-e magyar népme-
sékkel. Megallapitasai taldlok, a tanulmany tagolasa, szerkesztése kovethet6
logikara mutat. Tobb hasonldsagot taldl, mint kiilonbséget, s a meséket 0sz-
szekot6é kapocsként latja. Golcz Mira Grimms Mdrchen im Deutschunter-
richt Deutsch lernen mit den Mdrchen der Briider Grimm cimi tanulmanya
jo gyakorlatokat is bemutatva a nyelvtanulas hatékonysaganak fokozasaval,
a német mesék tanorai fontossagaval és a Grimm-mesék gyermeki lélekre
valé hatasaval foglalkozik. Kerényi-Nagy Levente A Grimm-mesék horrorisz-
tikus elemeinek megjelenése a gotikus irodalomban, a vampirmitologidban és
Sfilmmiivészetben cimi tanulménydban a mesék horrorisztikus motivumai-
nak fesziiltségold6 hatasardl ir a gyerekek pszichéjében, valamint bemutatja,
hogy Hoéfehérke és Csipkerdzsika meséjében hogyan kovethetd a fészerep-
16k szellemi és fizikai érése, milyen a mesék szimbdlumvilaga. Bereczkiné
Zaluszki Anna Le fantastique dans lunivers fabuleux de Maurice Caréme
— Le petit vieux cim(i tanulmanyaban felhivja a figyelmet, hogy bizonyos, a
mesékkel szemben tdmasztott elvarasok nem teljesiilnek. A mesék karakte-
rei sajat dilemmaik csapddjaba esnek, s dlomvilagukat csak a gonosz elleni
harccal képesek Gjrateremteni. Merényi Hajnalka Csoda és valésdg: Kaffka
Margit meséirél cimd tanulmanyaban a mesék gyokereit kutatja a kiillonb6z6
szerepkorok bemutatasan keresztiil. Retorikai alapossaggal és formadlis logi-
kaval egyarant felvértezve tarja olvasdja elé a mese kiillonboz6 szerepléinek
funkcidjat, azok egymasra hatasat. Kovetkeztetése helytall6: Kaffka népme-
sei gyokerd, szereplévilagu, mégis kaffkai mesét irt.

A Mese és interdiszciplinaritds cimi fejezet négy tanulmanyt foglal ma-
gaba. Kemény Gabriella A boldoggd tévé nyul cimi tanulmanya a mese és
a gyermekpszichodrama kapcsolatat mutatja be, elméleti alapokon és gya-
korlati példakon egyarant. Nemcsak a megdobbentd, mely a foglalkozasokat
kovette, hanem a hattér is, ahonnan a gyerekek érkeztek, s mely a meséiket
motivalta. Lézsi Tamds Mesebeszéd cimii tanulmanya a mese és a retorika
kapcsolatat vizsgdlja. Egy klasszikus és egy modern mese elemzésével bizo-
nyitja be, hogy retorikai szabalyok alapjan épiil fel a mese szerkezete, érve-
1ési rendszere, stilusa. A szerz6 kiemeli, hogy a gyonyorkodtetés és a tanitds
egyszerre feladata a mesének, a vizsgalt esetekben a tétel és a tanulsdg meg-
egyezik. Lozsi Tamas jol latja, hogy a nem meggy6zésre szolgal6 szovegek
is érvelnek, s minden elemnek van érvel$ funkcidja. Gaal-Horvéath Kriszti-
na Mondatdtszovédés a mesékben cimii tanulmanya Illyés Gyula Hetvenhét
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magyar népmese és Csukds Istvan Mirr-Murr, a kandtar cim@ konyvében
vizsgalja a mondatatszovédéseket. A szerz6 mindkét konyvbdl vélasztott
részleteket, el6bbibdl hat mesét, utdbbibdl 12 fejezetet. A vizsgalt terjedel-
mek eltérése 0,26 %, elenyészéen kevés. A tanulmany tézisei egyértelmtiek:
a mondatatszovédések aranya a két szovegben megegyezdnek tekinthetdk;
a kevés mondatatszovédés oka az Osszetett mondatok alacsony szama; az
atszovédések a gyakori tipusokba tartoznak. Ugyanakkor Gaal-Horvath
Krisztina tézisei Gjabb kérdéseket vetnek fel, melyek tovabbi vizsgalatra ér-
demesek, példaul tobb Osszetett mondatot tartalmazé szovegek esetében.
Christian Kogler Digital Storytelling mit der Online Plattform ,wevideo”
cimi tanulmadnya a digitélis torténetmesélés iskolai oktatasanak lehetéségeit
vizsgalja. A wevideo online videoszerkeszt6 és meséld feliilet segitségével az
iskolasokat nemcsak a médiaszerkesztésre tanitja, hanem megismerteti ket
a forrasok hitelességének problémajaval, a véleményformalas fontossagaval
és a manipuldcié lehetdségeivel és médszereivel is. A tanulmany nemcsak
elméleti hatteret nyujt, hanem gyakorlati lehetéségeket is tar olvasoja elé.

A Mese és genderkutatds cimi fejezet harom tanulmanyt tartalmaz. Pet-
res Csizmadia Gabriella A ndiesség és férfiassdag titkai Boldizsdr Ildiko és
Szegedi Katalin Kirdlylany sziiletik, Kirdlyfi sziiletik cimii gyermekirodalmi
ikerkényveinek nemi sztereotipidi cimii tanulmanya az emlitett konyvekben
vizsgalja a f6szerepl6k nemiségének, illetve az azokhoz kotott sztereotipiak-
nak a megjelenését. A szerz6 meglatdsa szerint a fitknak szél6 konyvben a
fiuk aktiv, a lanyoknak szé6léban a lanyok passziv szerepén talalhat6 a hang-
suly. Ezt erdsiti a megnevezés, a megjelenés és a szinhaszndlat egyarant.
Kusper Judit Eldgazo mesedsvények kertje NGk, dllatvilegények és probdk a
népmesékben ciml tanulmanya meglepd tanulsagokat tartogat. J61 megszer-
kesztett, igyesen valogatott példaanyaggal mutatja meg olvaséjanak, hogy a
népmesék allatvélegényei milyen fejléddési, érési folyamatot inditanak el és
visznek végig a f6hés lany életében, a gyermekléttdl kezdve a felnétté valasig.
Fontos megismerniink a mogoéttes kodrendszert is, hogy — miként a f6ho-
sok, akar kiralylanyok, akar békak — felismerhessiik teljes 6nmagunkat. Téth
Brigitta — Demeter Katalin — F. Lasst Zsuzsa N6kép az Operencids-tengeren
til cimd tanulménya az évodai mesélésben megjelené néképet vizsgilja a
gyakorlatban, a 2015/2016-0s tanévben hét, a 2016/2017-es tanévben kilenc
— tobbségében nagy- — csoport napléiba bevezetett mese alapjan. A kutatas
alapjan a szerz6k arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy a mesék kizarélag a ha-
gyomanyos néi szerepeket tartalmazzak, alarendeltként mutatva be a nét. A
tanulmdny ajanlassal zarul, a téma tovabbi kutatasanak, illetve az észak-eu-
ropai nemi nevelési modszerek a magyar gyakorlatba torténé bevonasanak
sziikségességérol.

A Mese és képességfejlesztés cimii fejezet 3 tanulmanyt tartalmaz. Klein
Agnes Bilderbiicher und Sprachforderung cimt tanulménya a képeskonyvek
szerepét vizsgalja a masodik nyelv elsajatitdsa folyamataban. A multiszenzo-
ros tanulds, a torténetmesélésben val6 aktiv részvétel eredményeinek bemu-
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tatasaval kapunk képet a mddszer eredményességérdl. Papp Melinda A mese
mint specidlisan emberi tanuldsi és tanitdsi forma kiilonbozé képességprofilii
ovoddskoru gyermekek esetében cimi tanulmanyéaban elsé kézbdl szerzett
tapasztalatait, eredményeit osztja meg. A szerzé kiillonb6zé mesemondasi
stratégidk segitségével fejlesztette a gyerekek kommunikdcids, egytittmiiko-
dési és tarsas készségeit, valamint figyelmiik is tovabb maradt éber, mint a
foglalkozasok megkezdése el6tt. Laczké Maria Comprehension Results in the
Case of Auditive and Audiovisual Tales cimii tanulmanyaban 6sszehasonlitja
a mese auditiv és audiovizuadlis hatasait a kisgyermek megértési folyamatara,
illetve vizsgdlja az érthetdség eredményit. A szerzo kovetkeztetése, mely sze-
rint az audiovizudlis oktatas hatékonyabb, mint a tisztan auditiv, altalanosan
is igaz, de csak a mesék tekintetében is megallja a helyét.

A Papirszinhdz, mesealkotds, mesemiihely cim@ fejezet harom tanul-
manyt tartalmaz. G. G6dény Andrea Papir/szinhdz, vagy amit akartok... A
mesE(LES)ben rejlé fejlesztési lehetbségek az alsé tagozaton cim munkdja
az alfa generdciora lesd veszélyekre és azok megoldasara/megel6zésére hiv-
ja fel a figyelmet. A generacié tagjai érzékelése eltolodik a tapintas felé, s
fokozott ingerigényiik alakul ki. A papirszinhaz j6 lehetéség a gyerekek fi-
gyelmének felkeltésére és lekotésére, j6 egyensulyi pont: mar audiovizualissa
teszi a torténetmesélést, kelléen mozgalmassa is a képvaltasok segitségével,
ugyanakkor nem esik a talingerlés hibajaba, hirtelen farasztva ki ifja nézgjét.
Csak Zsofia Papirszinhdz Kreativ mesealkotds cim{i tanulmanya szakdol-
gozatanak roviditett valtozata. Sajat tapasztalatai alapjan von le kovetkez-
tetést, eredményei mar révid tavon is impozansak. Vizsgalatat a Hegediis
Géza Altalanos Iskolaban végezte. A foglalkozdsoknak készonhetéen a tanu-
16k csoport didkjainak szovegértési képessége jelentdsen javult. Felismerték
a nonverbalis és a képi eszkozok szerepét is a szovegben. A kutatast leza-
r6 felmérés alapjan jelentésen javult a tanul6k viszonya az olvasashoz és az
irashoz is, valamit bevallottan tobb idét 