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Kedves olvaso!

Gyermekkép és oktatds Japdnban cimmel adjuk kozre azokat a tanulmanyokat, melyeket azo-
nos cimi konferenciank el6adésainak irott anyagaibdl védlogattunk. Hogy nevelnek a japanok?
Milyen a japdn iskola és milyen volt a mult szdzadokban az oktats, illetve mit is tanulhatunk
télik mi, eurépaiak? Ezekkel a kérdésekkel foglalkozik lapszamunk, melynek aktualitasat el-
sOsorban az adja, hogy a két orszag éppen 150 évvel ezel6tt létesitett diplomadciai kapcsolatot.
Ezen jeles évforduld el6tt tisztelgilink, valamint lehetéséget adunk a japanolégusok és oktatasi
szakemberek szdmara egy kozos forumon kutatasaikrél értekezni.
J6 olvasast, szakmai feltoltédést kivan az 4j fészerkesztd!

Budapest, 2019. november 1.

Endrédy Orsolya



Gyermeknevelés és oktatas Japanban

Tematikus lapszam a japan—-magyar diplomaciai kapcsolatok felvételének

150. évforduléja alkalmabdl

ENDRODY ORSOLYA

Eppen 150 éve annak, hogy Japan és az Oszt-
rak-Magyar Monarchia diploméciai kapcso-
latot létesitett 1869. oktober 18-dn. A kap-
csolat hivatalos felvételét szamos latogatas
elézte meg. Torténeti forrasok alapjan az elsé
magyar utazo egy szerzetes, Ureman Jdnos
lehetett, s talan a leghiresebb korabeli uta-
z6 Benyovszky Moric. Az bizonyos, hogy a
diplomadciai kapcsolatok létesitésének idején
hazénkban mind a japan kultirara, mind az
orszagra tavoli és titokzatos helyként tekin-
tettek, s el6kelé vendégként a bécsi vilagkial-
litdson is pavilonnal jelentek meg nagy nép-
szerliségnek orvendve (Umemura, 2017).

2017 oktéberében az ELTE Tanité- és
Ovéképzé Kara adott otthont annak a konfe-
rencidnak, melynek eléadéit kértiik fel, hogy
kutatdsaikbol kiemelve egy-egy izgalmas té-
mat jarjanak koril az évforduld tiszteletére
megjelend lapszdmunkban. A konferencia
elsédleges célja az volt, hogy hidat képezzen
a neveléstudomanyi és japanologiai mihelyek
Japannal foglalkoz6 szakértéi kozt. Akkor a
téma aktualitasat az adta, hogy egyre népsze-
riibb az egyetemistak és a gyerekek korében is
a japan kultara. Ahhoz, hogy a fiatalok meg-
ismerhessék a tavol-keleti orszagot, sziiksé-
gesnek éreztiik a hazai japanolégiai kutatasok
atfogd bemutatasat (Endrddy-Nagy, 2017).
A népszerliség azoéta is toretlen. Minden év-
ben a Tanitéképzén is szdmos szakdolgozat
sziletik a Japan oktatdsi rendszerrél. A je-
les évfordulé tehat kivalé alkalmat jelentett
a konferencia célkit(izéseinek folytatasara és
tematikus lapszamunk kozreadaséra.

Hidasi Judit Japanban is elismert kutaté
ramutat tanulmanyaban arra, hogy aligha-
nem az egyik legjobb hely a kisgyermekek és
csecsemdk szamdra Japan, ahol az édesanya
nem szakad el a sziiléssel gyermekétdl, hisz
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egyltt alszik vele és szinte allanddéan testén
hordozza. Azonban, ahogy elkezdi az iskolat
megkezdddik az un. betorés idészaka (Hida-
si, 2007, 2019), mikortdl fékuszba az anyai
melegség mellett, illetve késébb helyette a
tanulds kertl. Hidasi Judit tobbek kozt arrdl
mesél, mi mindennel segitik el6 az édesanyak
a biztonsagos kotédés kialakuldsat. Gordon
Gydri Janos pedig a tehetségpedagdgidval
kapcsolatos japan allaspontnak szenteli cik-
két, létezik-e tehetségpedagdgia Japanban, ha
igen milyen médon és mely tanuldk szdmara
hozzaférheté (Gordon Gydri, 2019).
Lapszamunk célja tehdt izelitét nyujtani
a tavoli orszdg gyermeknevelési szokasaibdl,
melyek sok esetben szokatlanok vagy furcsak
éppugy, mint gondolatinditéak, igy példaul a
kozosségi takaritas szokasa, melyrdl Somodi
Julia osztja meg elemzését (Somodi, 2019),
vagy a fababdk, melyek elsésorban nem jaték-
szerként késziilnek (76th-Vdsdrhelyi és Rdcz,
2019), s melyekrél nem irhatna autentikusab-
ban mds, mint az orszag elsé kokesi'-készits
iparmtivésze Téth-Vasarhelyi Réka.
Foglalkozunk szamos torténeti kérdés-
sel, mint a Meiji-restauracié paradigmainak
elemzése: konfucidanus hagyomany kontra
nyugatiasodds (Zakd, 2019) vagy az elsé szi-
nésznéképzé elinduldsa (Doma, 2019), mely
éppugy a néi emancipacié egy fontos dlloma-
sat is jelentheti, nemcsak az oktatds reformjat.
Szamos tanulmdany kotheté a nyelvészet
tudomdnyteriiletéhez, Imai Ren, kognitiv
nyelvész angol nyelven elemzi a Momotaré a
barackfiu torténetében megjelené metaforak
sokféleségét a japan eredetiben és az angol
nyelvl forditdsban (Imai, 2019). Borsos Le-
vente és Kruzslicz Tamds az oszakai egyetem

1" A kokesi a japén fababa.
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magyar szakos japan hallgatéival készitett
kutatdsarél ad szdmot (Borsos és Kruzslicz,
2019), Sitkei Dora ugyancsak magyarul tanu-
16 japan hallgatok nyelvi megfigyelésével fog-
lalkozik (Sitkei, 2019), nevezetesen az udva-
riassag megjelenésével, mig Fekete Réka egy
Japanban haszndlt angol nyelvkonyvet mutat
be (Fekete, 2019).

A tavol-keleti orszagok esetén is kiemel-
ked&en fontos a vildgnézet megismerése ku-
Duizs Mikléstol, aki Egy szél krizantém cim-
mel enged bepillantani minket a mindent at-
itat6 hagyomanytiszteletbe és emel ki néhany
olyan médszert, melyek 4tvétele talan a hazai
kozonség szamadra is megfontolandé lehetne
(Duizs, 2019).

A Klasszikus értelemben vett gyermekkort
két tanulmany két kiillonb6zé szemszogbdl
veszi géres6 ald, Schmitt Csilla évek 6ta kutat-
ja a gyermekkimondk vilagat (Schmitt, 2019),
elemzi szimbdélumrendszeriiket és szervez
rendszeresen kidllitdsokat Magyarorszagon
is. Endrédy Orsolya pedig korabbi kutatdsai
folytatasaként japan fametszetek segitségével
kalauzol el benniinket a japan gyermekkor-
torténetbe, ikonografiai elemzést segitségiil
hivva (Endrédy, 2019).

Tematikus lapszdmunkban nemcsak re-
cenzidkat, hanem a konferencidn elhang-
zott koszontdket is kozzétesszik, Umemura
Yuko a japan—magyar kapcsolatok kutatéja-
nak (Umemura, 2019), valamint Vihar Judit
a Magyar—Japan Barati Tarsasag elnokének
tollabdl (Vihar, 2019).

Bizunk benne, hogy lapszamunk olyan fo-
gadtatdsra taldl, mely inspirdlhatja a tovabbi
hasonlé egyiittmiikodések folytatasat.

Lapszamunk mellé egy j6 zold tea fogyasz-
tasét ajanljunk a kedves olvaséinknak!
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Koszonto

Tisztelt Nagykovet ur, Dékan ar és
egybegyiiltek!

Szeretettel koszontok mindenkit!

Nagy 6romomre szolgdl, hogy ma egy iz-
galmas és fontos téma miatt jottiink Ossze itt
az ELTE-n. Kedves bardtném, Endrédy Or-
solya invitdlasara veszek részt a konferenci-
an, és szeretném megosztani néhdny rovid
indit6 gondolatot Ondkkel. Bér nem vagyok
az oktatasi téma szakembere, de szerencsére
Magyarorszagon és Japanban egyarant mint
oktatd és hallgaté van tapasztalatom a kér-
désben. Ezért a koszontd helyett személyes
élményeimbdl kiindulva, szeretnék elmonda-
ni egy érdekességet.

Mar régen beszélnek a vilag globalizacié-
jarol és ennek jegyében itt Magyarorszagon
is szamos véltozas ment végbe az utébbi id6-
ben. Ennek ellenére szerintem az oktatas még
mindig olyan teriilethez tartozik, amely még
viszonylag 6rzi a nemzeti sajatossagokat és
minden nemzet igyekszik megtartani a ha-
gyomanyait e téren.

Amikor elész6r Magyarorszagra érkeztem,
mint Osztondijas, szocializmus volt (ez mar
jo régen volt). Tanultam a Zeneakadémiin
és az ELTE-re is jartam. Ebben az id6szakban
majdnem az Osszes vizsga szobeli volt, a Ze-
neakadémidn pedig nyilvanos volt a szinpadi
vizsga mint el6adas, és mind a két intézmény-
ben nyilvanosan is — a falra fiiggesztve — kihir-
dették a vizsgaeredményeket. Nekem ez nagy
kultirsokkot okozott, mert Japanban nincs
szbbeli vizsga, azt sem tudtam, hogy mi az, és
semmi nem volt nyilvanos, a vizsga eredmé-
nyekbdl mindig csak a sajaitomat ismerhettem
meg. Nekem meg kellett tanulnom és meg-
szoknom ezt a moédszert, és ez bizony nem
volt konnyd. Nehezemre esett, hogy a vizsga-
eredmények nyilvanosak, de egy idé utan arra
a kovetkeztetésre jutottam, hogy ez mégiscsak
hasznos, mert az ember redlis képet kaphat a
sajat tudasarol. Otthon Tokiéban csak homa-
lyosan lehetett sejteni ezeket.

Ez egy latszolag apré dolog, de nagy kii-
l6nbségre utal az oktatdsi mddszerekben.
Talan nem konny( megitélni, hogy melyik jé
vagy rossz. Mindenesetre egy ilyen oktatdsi
modszer az egész tanulmadnyai alatt végigki-
séri az embert, gyermek és ifjukoraban végig,
nyilvdn nagy a hatdsa arra is, hogy milyen fel-
nétté valik. Tehat Osszességében a nemzeti
karakter kialakuldsdhoz is donté befolydssal
birhat.

A most megemlitett vizsga mddszerének
a ktilonbsége még ma is megvan. Amikor er-
rél az otthoni japan kollegdimnak mesélek,
nagyon elcsoddlkoznak. Kissé egyszer(sitve,
Japanban fontosnak tartjak, hogy egységes,
lexikdlis ismertet sajatitsanak el a tanuldk,
Magyarorszagon inkdbb arra torekednek,
hogy képesek legyenek onalléan gondolkodni
a didkok.

Ezek az elemek a nemzeti sajitossag-
ban és jellemben megmutatkoznak, példaul
szerintem a japanok elég tigyesek, amikor a
manuadlis dolgokat kell végrehajtani egytitt —
mindenki gyorsan és pontosan cselekszik, de
amikor valami probléma merdl fel vagy rend-
hagyé dolgok torténnek, akkor ledll minden.
A magyarok sokkal inkdbb taldlékonyak az
ilyen helyzetben. Tovabb4, az a benyomasom,
mint egy itt él16 japan, hogy a magyarok alta-
laban sokkal bébeszédtibbek és fecsegébbek,
mint a japanok. Az is lehet, hogy ez a sok sz6-
beli vizsganak az eredménye. Lehetne ezeket
a példakat még tovabb sorolni...

A japan kozmondds azt vallja: az orszag
jovéjét az oktatas donti el (EIRDEHIHE
[ZdpY)). Ma itt oktatési szakemberek gytltek
Ossze, nagy varakozassal tekintiink arra, hogy
egy ilyen konferencia, sok izgalmas kutatassal
gazdagithat majd minket.

Ko6szonom a figyelmiiket!

Umemura Yuko
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Igen Tisztelt Holgyeim és Uraim!

Uguiszu ja
janagi no usiro
jabu no mae

Csalogdny csattog
bambuszligeten innen,
filizligeten tiil.
Tandori Dezs6 forditdsa

A mai konferenciank, a ,Gyermekkép, okta-
tds, tarsadalom Japanban” cimfj, itt, az ELTE
Tanitéképzdi kardn a japan és a magyar nép
baratsagardl szol. Bar a két nép nagyon mes-
sze, tobb mint 10 ezer km tdvolsagban él egy-
mastol, mégis a flizfak mogul és a bambusz-
ligetben egyforman felhangzik a csalogany
hangja, s bar kultdrank nagyon kiilonbozik
egymastdl, érzéseink, gondolatvildgunk, sét
humorunk is nagyon hasonlé, jol megértjik
egymast. A magyarsag vonzédasa a japan
kultdra irdnt mér a 19. szdzadban megkezdé-
dott, a 20. szazad elsé harmadéban erésodott
meg, de igazdn a rendszervaltas utan terebé-
lyesedett ki. A novekvé gazdasagi kapcsola-
tokrdl most nem beszélek, Viszont soha an-
nyi kulturdlis program nem érkezett hozzank
Japanbdl, soha annyi magyar zenei program,
szinhazi eléadas, konyvbemutaté nem volt a
szigetorszagban, mint 1990 6ta. Oktatasi kap-
csolataink is nagyon elmélyiiltek. Magyaror-
szagra zenét tanulni, orvosi diplomat szerezni
sok japan fiatal érkezik, akik koziil néhdnyan
egy életre itt maradnak. Téliink meg igen sok
didk utazik a japan egyetemekre tanulni. Ma-
gam a japan szakos didkok képzésében veszek
részt Budapesten, és azt tapasztalom, hogy
egyre tobb hallgato lesz japan szakos, koszon-
hetéen a japan képregényeknek, animdcios
filmeknek, harcmivészeteknek és igy jut ki
Japanba 6sztondijasként. Kozilik késébb so-
kan Japanban vallalnak munkat és egyre tobb
hézassag sziiletik a japan és a magyar fiatalok
kozott.

Ebben a helyzetben el6térbe keriil a gyer-
mekekkel valé foglalkozds szerepe, fontos-
saga. Elmondhatjuk, hogy eddig is sokat ta-

nultunk egymastél. Ezzel kapcsolatban meg
kell emlitenem Hani Kjoko nevét, aki szinte
egy évtizedet élt Magyarorszagon — a magyar
zene vonzotta ide —, de emellett szamos ér-
tékes magyar irodalmi mtvet forditott japan-
ra és viszont. Sokoldali tevékenysége koziil
hadd emeljem ki, hogy megalakitotta Japan-
ban a Kodaly tarsasagot, ahol a Kodaly-mod-
szert nagyobb lelkesedéssel tanitjdk, mint
nélunk. Emellett Budapesten megteremtet-
te a Hani Alapitvanyt, amely az ide érkezd,
magyar nyelvvel foglalkozé japanokat segiti.
A magyarok koziil hadd emeljem ki Balogh
Mirton nevét, aki tobb évtizede kinn él Ja-
panban, forditja a magyar irodalmat és a japa-
noknak a mi nyelviinket tanitja.

Meg kell emlékezniink a kinti JapAn—Magyar
Barati Tarsasagrol és a Magyar—Japan Barati
Térsasagrdl is, errdl a két testvérszervezetrd],
hiszen k6z6s célért munkalkodunk.

Mai konferenciank célja a két orszag ko-
zotti neveldi és oktatdi munka elmélytilése, a
kozos gondolkodas tovabbi folytatdsa azaltal,
hogy minél jobban megismerjiik a japan ne-
velési és oktatdsi rendszer sajatossagait, hogy
eltanulhassuk télitkk azt, ami nalunk is javit-
ja ezt a rendszert és megelézziink olyan hi-
bakat, melyekbdl a japanok madr tanultak, és
hogy atadjuk nekik az altalunk elért pedagé-
giai eredményeket.

Gylmolcso6z6 és igazan kellemes miunkat
kivanok a konferencia résztvevéinek a mai
nap alkalmabdl.

Egy haikummal zarndm koszontémet:
Eg a gyertyaldng

ilyenkor a sok bardt
mind lelket cserél.

Résoku no hi
tomodacsi takuszan
ima ki au.

K6sz6nom megtisztel6 figyelmiiket!"

Vihar Judit
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Gyerek, nevelés és tarsadalom kapcsolata Japanban

HibAsi JupiT
Budapesti Gazdasagi Egyetem

A gyermeknevelés ive és stilusa kulturdnként jelentékeny eltéréseket és sajatossagokat
mutat. Japanban idedlisan a felhétlentl szabad és megengedd légkord kisgyermekkort
kovet6en egyre erésebb és szigorubb betdrési szakasz kovetkezik, amelyben a gyerek
megtanulja a tdrsadalmi elvardasokhoz valé alkalmazkodds mindenhatésagét. Ezt a hagyo-
manyos mintat azonban kikezdte a globalizacié miatt elhatalmasod¢ érték-atrendezdédés,
az egyke csaladmodell elterjedése és az €16 emberi kommunikécié héttérbe szoruldsa a
virtudlis interakciok javara. Mindez negativan érinti a tarsadalmi kohéziot és végsé soron

a gazdasagi fejlodést is.

Kulcsszavak: egygyermekes csalddok, €16 kommunikdcids deficit, virtudlis interakciok, érték-

rendek titkozése

Gyereknek lenni jo...

alighanem mindenhol a vilagon, de kiilono-
sen az Japanban. A japan csecsemdnek sziile-
tése utan nem kell elszakadnia az édesanyja-
tél, nem kell egyediil aludnia, nem kell kiillon
szobaban egyediil unatkoznia. Az anya szinte
egész nap a testére kotozve cipeli a gyereket
— akar két-harom éves kordig is — vele van
reggeltdl estig, a gyerek érzi az anya testének
melegét, minden szivdobbandsit. A japan
kisgyerek a sziil6k halészobdjdban, az anyai
melegség biztonsagaban alszik — sokszor akar
kis serdiilékorig. A tatamira® parhuzamosan
elhelyezett futon3-okon torténé alvds a meg-
hitt csaladdi egyiittlétek szinte egyik utolséd
bastydja — amit sokszor még a nyugati stilust
kényelemmel berendezett modern lakdsok-
ban él6k sem adnak fol egykonnyen.

A japan gyerekek nem egyediil fiirdenek a
fiirdészobaban, hanem a sztilék valamelyiké-
vel egyiitt. Unnepszdmba megy, ha a rendsze-
rint elfoglalt apa helyet tud szoritani ennek a
ritusnak napi menetrendjében. A sztldvel
valé kozos fiird6zés egészen fiatal serdiiléko-

1 A tanulmdny részlegesen tdmaszkodik a Gyereknek lenni
Japdnban cimmel az Ezredvégben 2007-ben megjelent
irdsra (Hidasi, 2007).

2 Tatami = gyékényszdényeg

® Futon = féldre helyezett matrac
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rig tart — nemtdl fiiggetlentl. Ez szdmos mds
kultdraban elképzelhetetlen lenne.

A fizikai-testi kozelség biztositotta biz-
tonsagon kivill a kisgyermek élvezi a sziilék
és a kornyezet oly mérték(i engedékenységét,
amely Eurépdban szokatlan. Gyakran latni
vadéc és fegyelmezetlen kicsiket, akik rohan-
galasukkal, zajossagukkal, makacssagukkal
és mindent megtapogatd kivancsisagukkal
hatdrozottan zavarjak a kornyezetiiket, de a
sztl6k a legkevésbé sem zavartatjadk magukat.
Nem fegyelmezik 6ket, nem szdlnak rajuk.

A bolcsdde és dvoda haldzat kozel sem an-
nyira elterjedt és fejlett mint Eurépaban, noha
a jelenlegi kormanypolitika kiemelt feladatként
tamogatja az 6vodahélézat fejlesztését (Hidasi,
2015). A ritka kivételnek szamit6 egész napos
gyermekintézményeknél sokkal tobb a félna-
pos, par oras foglalkozast biztosité maganin-
tézmények szdma, amelyek kozil szdmosan
inkdbb csak gyermekmegérzéként funkcio-
nalnak. Az anyak ugyanis ritkdn térnek vissza
teljes munkaidében dolgozni a gyerek mellett:
a csalddok tobbsége fontosabbnak tartja azt,
hogy az anya teljes energidjaval és figyelmével a
gyerek jovend6hez alapozza meg a feltételeket:
azaz a lehetéségekhez képest a legkedvezébb
kornyezetet teremtse meg a majdani iskolai
tanulashoz és a killonérak megvalasztasahoz.

Noha hivatalosan az irds-olvasds oktatas
az elemi iskola feladata lenne, szinte nincs
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olyan gyerek, aki mire az iskoldba keriil, ne
ismerné a japan szotagirdsok (hiragana és
katakana) legalabbis egyik valtozatat. A gye-
rekeket éré vizudlis és manuadlis impulzusok
(rajz, formdzas, origami, irdsel6készits fel-
adatlapok stb.) rendkiviil erések, és a gyere-
kek az iskolaskort megelézé legfogékonyabb
korukban ezeken nének fel — sokkal inkdbb,
mint ndlunk. Japdnban ugyanakkor a kom-
munikacios és verbdlis készségek fejlesztésére
jut a ndlunk megszokottnal kevesebb id6. Ez a
verbalis kommunikdacids deficit megmutatko-
zik a késébbi életkorban fellépé kommunika-
cids zavarokban.

A japan gyerekek is — a vilag mas fejlett
orszagaihoz hasonléan — egyre inkabb urba-
nizalt kornyezetben nevelkednek. A korabbi
generacioknal természetes szabadtéri jatékok,
utcai fogdcskdk, labdajatékok, bolondozasok
szinte teljesen kiszoruldéban vannak. Helyet-
tiikk belép mar kisgyermek kortdl a televizid,
a video- és a komputerjatékok, valamint a
mobil-eszk6zokon gyakorolt, internetalapd
jatékok vilaga. Ennek a folyamatnak a karos
hatdsarél — mind egészségileg, mind térsa-
dalmilag — nem gydznek cikkezni, ugyanak-
kor lényegében semmi sem torténik egy em-
ber- és tarsaskapcsolat-kozpontt szemlélet
kialakitdsdra. A szobdk homadlyaban gépekkel
kommunikalé gyerekek elmaginyosodasa és
elidegenedése kordbban nem tapasztalt, tar-
sadalmi méreteket 0lt6 pszichés problémak-
hoz vezet (Hidasi és Varga, 2014).

A korszakvaltas

A kisgyermekkor boldog és felel6tlen korsza-
kat nagyjabdl az iskoldba lépéssel egyidejiileg
fokozatosan és szisztematikusan véltja fel a
»betorés” idészaka. Nem hiaba figyelmeztet a
kertészet témakorébdl vett japan kézmondas:
»Ha meg akarod hajlitani, akkor addig, amig
fiatal” (Tameru nara wakagi no uchi = &
BIEHEARDSHE), ami a nevelésre ltaldban
is vonatkoztathatd. Vagyis nem késlekednek,
idejekoran elindul a jellemformalas. A kozos-
ségbe keriiléssel a szabalyok és a megszorita-
sok egyre kevesebb mozgasteret engednek a

gyereknek — és mire feleszmél, addigra mar
be is sorolt a szigoru iskolai rend és a napi
magoldsi rutin menetébe. A korlatozasok
egyre sokasodnak, az egyéni ambicidknak és
kedvteléseknek mind kevesebb tér és id6 jut.
Mint ahogyan a drétokkal és merevit6kkel
vezényelt diszfak esetében gondosan nyirbal-
jak, visszametszik és szabélyos, amde mester-
séges rendbe terelik a rakoncétlan és ki-kitii-
remkedd agakat, ugy a gyerekek egyéniségét
is szisztematikus médon alakitjak, nyirbaljak
és végsé soron gondos neveléssel visszafojt-
jak. Ebbdl aztdn nem kevés tarsadalmi konf-
liktus szarmazik.

Régebben ezt a folyamatot a gyerekek sok-
kal nagyobb alkalmazkodé képességgel élték
meg, mint manapsag. Két ok miatt valt kriti-
kussd a helyzet: egyrészt a gyerekek java része
egyke, és mint ilyen a csaladi kornyezetben
privilegizalt helyzetet élvez. Ehhez képest
az iskolai kozosségi reguldkat és elvarasokat
relative nagyobb kihivasnak és tehernek éli
meg, mint a testvérek kozott szocializdlodott
korabbi generdci6. Masrészt a technoldgiai
forradalom jovoltabdl a japan otthonokban is
kilfoldi életforma mintak, a kilfoldi — elsé-
sorban észak-amerikai — életvitel és értékrend
lizenet-dradata felkavarta és megzavarta a ha-
gyomanyokat, a japan életformat és értékren-
det. A mai japan gyerekek egyre nehezebben
tlrik az ezekbdl az ellentmondésokbdl ad6dé
fesziiltségeket.

1. Iskolasnak lenni

Az oktatds sem szerkezetileg, sem tartalmi-
lag, sem modszertanilag nem tudja kovetni
a japan tarsadalomban zajlé valtozdsokat.
Az oktatas a hagyomanyos japan értékeket
— kitartds, onfegyelem (gaman), ,besorolas”
a csoportba, kollektivizmus stb. — igyekszik
a maga moédjan megdrizni és tovabbadni, de
kevés sikerrel, mert a mai iskolasok ezek be-
fogaddsara sokkal kevésbé alkalmasak, mint a
megel6z6 generacidk. Szamos, hagyomanyo-
san japannak tartott érték — kollektivizmus,
onfeldldozas, lemondas, lojalitas stb. — vélto-
zéban van. Mivel a korottes vilag és a tarsada-
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lom, az erkolcsi és értékrendszer atalakuléban
van, ugyanakkor az iskolai oktatas altal kozve-
titett értékek egy korabbi iddszak erkolcsi és
etikai normadira épitenek, egyfajta fazis-elto-
16dasi satuban talaljak magukat a gyerekek. A
kialakul6 fesziiltség athidalhatatlannak tiné
konfliktusokat és identitds zavarokat szl
Az oktatdsi rendszer szervezeti és miikodési
anomalidira* utal, hogy egyre tobb gyerek ta-
gadja meg az iskolaba jarast: a jelenséget tobb
szakszé kialakuldsa is tiikrozi: a t6kd kyohi (5F
KRS = az iskoldba jaras megtagadésa) és a
futéké (XL = nem-megjelenés az iskola-
ban). Az okok kozott gyakran emlitik az isko-
lai csufolast, kinzést (WU = jjime), a térsas
kapcsolatok zavarat, vagy a tulzott elvaraso-
kat. A csufolas, kikozosités és kinzds mas kul-
tardkban és mas tarsadalmi formacidkban is
fellelhet6 (bentlakésos iskoldk, ,gdlyaavatds’,
katonadjoncok stb.), de a japan jjime sajatos
abbdl a szempontbdl, hogy mind mélységé-
ben mind mennyiségében jelentdsebb azok-
ndl. A japan jjime a fizikai és lelki kinzasok
kiilonféle valtozatait és fokozatait felvonulta-
t6 haldlosan komoly torttra, ami nemegyszer
vezet az dldozat részérél akdr ongyilkossag-
hoz is. Ennek szocialpszicholdgiai okain kiviil
(a ,kikozosités” minden japan szdmdra a leg-
rettegettebb stigma) szociokulturdlis magya-
rdzata is van: mind az iskola, mind a csalad
igyekszik eltitkolni az érintettséget a j6 hirnév
elvesztésétdl vald félelmében.

Fgetd tarsadalmi probléma a serdiilé élet-
kortdl jelentkezé hikikomori (O-ETHD) je-
lenség, amely hivatalosan kozel egy millio,
a valosagban akar két-harom millié fiatalt is
érint: a fiatal esetenként évekig, de akar év-
tizedekig sem kommunikalni, sem érintkezni
nem hajlandé csalddi kornyezetével és a kiilvi-
laggal (Hidasi, 2011). llyenformadn a tarsadal-
mi kapcsolattartasbdl és az oktatasbdl kiesik,
az alkoto tevékenységektdl elszokik, és azon
kivil, hogy 6nmagat leépiti, a tdrsadalom se
szamithat rd, mint leendé aktiv tagjara.

4 ,A fiatalok igényeire a vélsaggal kiiszkodé oktatdsi
rendszer nem képes kielégit6 valaszt adni és ez sokakat
elidegenit téle”.(Kingston, 2004. 268. o0.)..

Az egyéni, kreativ gondolkoddsrdl kisis-
kolas kortdl fokozatosan leszoktatott gyere-
kek tobbsége késébbi tanulmanyai évei alatt
sem torekszik 6nall6, érdemi munkdra és
gondolkoddasra. Tapasztalati megfigyelések
igazoljak, hogy a képzés tartalma egyre ke-
vésbé felel meg a mai kor kovetelményeinek.
Egyrészt a tdlzott uniformizaltsignak tulaj-
donithatéan a magasabb képzési szinteken
fokozottan jelentkezik a kreativitas hidnya.
A posztgradualis képzésben olyannyira sziik-
séges egyéni alkotokészség hijan a japan di-
akok egyre kevésbé dlljak meg a helytiket az
er6s0d6 nemzetkozi versenyben. Ezt tetézi az
idegennyelv-tudas hidnya — az angol oktatds
valtozatlanul az egyik leggyengébb lancszem
a japan oktatasi rendszerben. Ennek az orvos-
laséat célz6 intézkedések (TJN, 2017/05/17, 3.
o.) hatékonysiga a nyelvtanuldsi hagyoma-
nyokban sokkal gazdagabb eurépai szemlélet
szerint szakmailag er6sen megkérdéjelezhetd
— és ennél fogva aligha varhaté érdemi el6-
relépés e tekintetben. Egy mdsik probléma,
hogy a japan kozoktatdsi kovetelmények a
mai nemzetkozi elvardsoknak — sem a maga-
sabb oktatdsi szinteken, sem a munkapiacon
— nem igazan felelnek meg. Ez a japan didkok
és a japan munkavallalék szamadra a megnyilo
vilagban hétrdnyt jelent. Ha mésért nem, hét
ezért is sziikséges sok tertileten a valtoztatas,
a reform. Az oktatds tehdt mind szerkezeti-
leg, mind tartalmilag, mind moddszereiben
modositasra szorul.

2. A csalad szerepe a gyerekek
nevelésében és oktatasaban

A Hakuhodo tigynokség 1997 éta tizéves cik-
lusokban vizsgdlja japan gyerekek korében (a
4. osztilyos elemi iskolasoktdl a 2. évfolyamos
als6-kozépiskoldsok korcsoportjat érintéen) a
viselkedési és percepcids valtozasok alakuldsat.
A 2017-es felmérésbdl kittinik, hogy a japan
gyerekek tobbsége (68,1 %) immar nem az apat,
hanem az anydt tekinti mint sziil6t ,tiszteletre
méltébb”-nak (TJN, 2017/06/17, 3. 0.). Ez a val-
tozds — ami mélyen megdébbentette a hagyo-
manyosan férfidomindns tarsadalmi értékrend-
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ben szocializdlédott és gondolkodé lakossagot
— arra enged kovetkeztetni, hogy az apa tekin-
télye megingott a japan csaladi strukttraban,
és hogy az apanak a csalddban betdltott szere-
pe erésen atrendez6dott az évtizedek dta zajlo
tarsadalmi érték-valsag kozepette. Ez tulajdon-
képpen nem csoda annak a fényében, hogy a ja-
pan gazdasagi felfutas évtizedei alatt egy olyan
tipust foglalkoztatasi rendszer alakult ki, ami a
munkavallaloktdl teljes odaadast vér el — szel-
lemi, fizikai, és id6gazdalkodasi értelemben. Az
apa tehat ritkdn latott ,vendég” az otthondban
— kordn tavozik és késén érkezik, hétvégeken
tobbnyire munkatarsaival és tzleti partnerei-
vel mulatja az id6t. A gyermek(ek)kel kialakult
kommunikacios és interakcids deficit megfoszt-
ja a gyermeket az érdemi apa-élménytdl, hiszen
alig talalkozik vele. Azokndl a csalddoknal pe-
dig, ahol az apét vidéki vagy kiilfoldi telephelyre
szélitja a kotelesség (HLEFEMT: = tanshin-funin
rendszer), a csaldd szétszakitottsaga tartds, akar
tobb évre sz616 allapot. Mindezért — még a gaz-
dasagi recesszidt megel6z6 idékben — némileg
karpétolt a jo és biztos fizetés, amellyel az apa
a héttérorszag, azaz a csalad jolétét tudta biz-
tositani. Az utébbi évtizedekben azonban ez a
biztosnak gondolt struktura is egyre bizonyta-
lanabba valt, hiszen a recesszié miatt a munka-
vallalasi koriilmények nem hogy javultak volna,
hanem inkabb rosszabbodtak. Csoda ezek utan,
hogy a gyerekek ezt az életmodellt nem tartjak
kovetenddnek és tiszteletreméltonak? Vagyis az
»~apa’ egyre kevésbé tudja betdlteni azt a szerep-
modell szerepet, amit a felnovekvé generacié
vonzoénak talalna.

Egy masik probléma az egykék szamanak
a novekedése a csaladokban. Sok eurédpai él-
lamhoz hasonléan Japan is kiizd azzal a prob-
lémaval, hogy noha az életkortilmények javu-
lasanak koszonhetden a sziiletéskor varhaté
élettartam egyre magasabb, a népesség lélek-
szama mégis folyamatosan csokken, mivel
egyre kevesebb gyerek sziiletik (Ota, 2016).
A Gazdasagi és Koltségvetés Politikai Tanacs
elemzése azt vetiti el6re, hogy a jelenlegi 126
milliérol par évtizeden beliil Japan népessége
100 milli6 f6 ala csokkenhet. Az id6sek szama
egyes becslések szerint évi 650 ezerrel né: a
varhaté atlagos élettartam 2025-re a néknél
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elérheti a 89, a férfiaknal pedig a 82 éves kort.
A tarsadalom tehdt nem elég hogy lélekszam-
ban drasztikusan fogy, hanem egyidejtileg ro-
hamosan oregszik is.

Sajatos mddon a japan tdrsadalomban
a csaladdi (nagysziil6i, rokonsagi) besegités
modell — példdul Magyarorszagtdl eltéréen
— nem jellemz4. Ennek tarsadalomlélektani
okaira (Hidasi 2007) most nem tériink ki, de
az tapasztalati tényként megallapithaté, hogy
altalanossdgban csak elvétve élnek ezzel a
megoldéassal — és tobbnyire olyan csaldadok,
akik kiilfoldon élve lattak hasonlé jol miikodé
mintakat. Az idegenekkel szemben jellemz6-
en bizalmatlan japanok a bébiszitter intéz-
ményt se nagyon kultivaljak — vagyis marad
mint megoldds vagy az anyai gondoskodas
vagy az intézményi feltigyelet.

Az elmult évtized egyik terminus-
innovacidja az ikumen {7 X2/, ami az ikuji
H i = gyereknevelés és az angol man = férfi
Osszeolvasztasabol sziiletett, és a gyerekne-
velésben aktivan részt vevé apakra utalnak
vele. Ezek a jatszotereken gyereket hintdz-
tatd, a csecsemét pelenkdzd vagy gyerekkel
hazifeladatot megoldé apa-képek egyeldre
még szenzaciészamba mennek a médidban,
de mindenesetre azt iizenik, hogy ,igy is le-
het” — ami hatalmas véltozast jelez.

2016 volt az elsé olyan esztendd a hdbort
utdni Japan életében, hogy a sziiletések szdma
nem érte el az egymilliét — ami egy kozel 127
milliés népességli orszagban egyértelmien a
korpiramis felborulasat vetiti el6re.

Megkésett onallosodas

Az értékrendben bekovetkezé véltozdsokban
ageneracids elvalaszté vonalak majdhogynem
tisztdn meghuzhaték. Nem a tdrsadalom egé-
szében, hanem a tarsadalom egy rétegében —
a fiatalok kozott — indult el a véltozas, ami azt
eredményezte, hogy akdr ugyanazon a csala-
don belill is gyokeresen ellentétes viselkedés-
mintdak figyelhet6k meg: példdul a cégért on-
magat és csalddja érdekeit feldldozo6 szorgos
apa, és sem tanulni, sem dolgozni nem aka-
ré fia. A csalddért otthondban szorgoskodé
anya, és a minden keresetét 6nmagdra kolto,
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koltekezben él6 lanya. Sok eurdpai allamhoz
hasonldan Japan is kiizd azzal a problémaval,
hogy mig az életkoriilmények javulasanak ko-
szonhetben a szilletéskor varhato élettartam
egyre magasabb, addig a népesség Osszlétsza-
ma fogy, egyre kevesebb gyerek sziiletik.

Kérdés, hogy a most felndvekvé gyerekek
generdcidja képes lesz-e majd — tdrsadalmi
kotelezettségeinek eleget teend6 — a meg-
novekedett 1étszama idds korosztalyrdl gon-
doskodni? Ebben a vonatkozdsban Japanban
is sokasodnak az aggodalmak és a kérddjelek:
hogyan tovébb, mit és hogyan kéne az okta-
tasban és a nevelésben tenni ahhoz, hogy egy
felelgsségteljesen gondolkodd és gondosko-
dé nemzedék néjon fel. Mind a kormanyzat,
mind a tdrsadalom és az egyének szerepe és
felel6ssége is elvitathatatlan ebben a folya-
matban.
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Child, Education and Society in Current Japan

Child-raising patterns and practices show a great variety across cultures. In Japan ideally
the happy and all-permitting years of early childhood are followed by an increasingly strict,
rigid and all-controlled phase of education — both at home and in schools — in order to produce
smoothly adjustable members of society who understand and respect the primacy of skillful
adaptation. This traditional expectation however tends to show signs of crisis — due to the
value changes influenced by globalization, digitalization and the one-child family model. This
ultimately leads to less verbal human communication and to growing cases of virtual interac-
tions which in its turn have a negative impact on the society and the economy of the country.

Keywords: one-child family, verbal communication deficit, virtual interactions, clash of tradi-

tional and new values
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Van? Nincs? Hogyan van, ha nincs?
Esszé a japan tehetségpedagogiarol

GORDON GYORI JANOS

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagdgiai és Pszicholégiai Kar

Ez a tanulmdny ugy mutatja be a formadlis, fédrami oktatdst Japdnban, mint amelyet
egyszerre jellemeznek erds egyenldség- és versenyelvii vondsok. Az egyenldségelviiséghdl is
kovetkezik, hogy a ,tehetség/tehetséges” kifejezéseknek megfeleld kifejezést is nehéz a japdn
nyelvben taldlni. Kulturdlis értékekben, az oktatdsra vonatkozoé mai ideoldgiai irdnyokban
érhetd tetten annak a magyardzata, hogy a japdn tdrsadalom szdmos tagja — tandrok, didkok,
sziil0k és mdsok — miért legaldbbis ambivalensek a tehetségpedagiogidval szemben. Mindazon-
dltal egy sor tehetséggondozo oktatdsi program zajlik Japdnban. A jelen tanulmdny a japdn
tehetséggondozds konceptudlis hdtterét és mindennapi gyakorlatdat mutatja be.

Kulcsszavak: egyenldségelviiség az oktatdsban, tehetséggondozds, Japdn

Jelen sorok iréja 1996-ban jart elészor Ja-
panban, akkor mint hdzastdrs, akinek a fe-
lesége (Dr. Fulop Marta) a Japan Alapitvany
Osztondijaval egy évig a japan tdarsadalom
versengéssel kapcsolatos jellemzdéit kutatta
kulturdlis szocidlpszicholégiai szempontok-
bél. Ez az egy év éppen alkalmasnak latszott
arra, hogy én magam is helyszini kutatasokat
folytassak az engem akkoriban leginkabb ér-
dekls pedagdgiai kérdések egyikérdl, a tehet-
séggondozas kérdésérdl. A téma anndl is in-
kabb érdekelt, mert abban az évben a doktori
dolgozatomon dolgoztam, amelynek témaja
ugyancsak a tehetséges gyerekek pedagdgiaja
volt — igaz, egészen mas szempontokbdl: az
intellektudlis teriileteken tehetséges tanuldk
gondolkodasi készségfejlesztésének elmélete
és gyakorlata allt a munkam koézéppontjaban,
nem pedig a nemzeti tehetséggondozé prog-
ramok vagy az iskolai tehetséggondozas min-
dennapi gyakorlata vagy hasonlok. Mégis,
arra gondoltam, ha madr itt vagyok Japanban,
felgongyolitem magamnak, hogy itt miként is
zajlik a tehetséggondozas. Még azt is tervez-
tem, hogy feltard kutatdsom eredményeit egy
nagy jelent6ségli magyar nyelvli tanulmany-
ban 0sszegzem majd, amelynek hatdsa — agy
gondoltam - nyilvdnvaléan hatalmas lesz
odahaza, hiszen mindannyiunk okuldsara
lesz médom majd megmutatni a vilag okta-
tasban és gazdasigban legsikeresebb orszaga-
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inak egyikérdl, hogyan is kell a tehetséggon-
dozast tényleg nagyon hatékonyan folytatni.
Gondoltam: masképp hogyan is miikédhetne
a japan oktatds és gazdasag olyan hatékonyan,
hogyan is lehetne e szigetorszag mindkét té-
ren a vildg élvonalaban?

Nagyivii célom elérése érdekében elészor
természetesen extenziv szakirodalmi kuta-
tasba kezdtem. Heteken keresztiil fésiiltem
at minden lehetséges elérheté anyagot, de
eréfeszitéseim teljes kudarcba fulladtak. Lé-
nyegében egy sort sem taldltam a témardl,
vagy ha valamit, akkor legfeljebb olyan altala-
nos leirdsokat, amelyek a tehetséges tanuldk
fejlesztésér6l mint a specidlis pedagogia egy
agardl szoltak, de semmit nem mondtak ar-
rél, hogy mindez Japanban konkrétan, nem-
zeti szinten, az iskoldk keretében pontosan
hogyan is zajlik. Bar meglepédtem ezen az
eredményen, nem estem kétségbe, ugyanis
arra gondoltam, hogy igy jar az, aki megfelel§
nyelvismeret hijan csak az angol nyelv{i szak-
irodalmat tudja feltarni, a helyi, japan nyelvi
szakirodalmat nem.

Ugyhogy gondoltam, nincs mas lehetdsé-
gem, mint az, hogy megkérdezek a témarol
olyan helyi szakembereket, akiknek megfele-
16en széles kord ralatasa lehet egy ilyen téma-
ra. [gy is tettem. Am a korabbiaknal is meg-
lep6bb mddon barkit kérdeztem a pedagogiai
tudomanyok tertiletérdl, mindenki egyonte-
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tlen azt allitotta, hogy Japdnban nincs, nem
létezik olyan, hogy tehetséges gyerekek peda-
gogidja. A téma olyannyira nem létezik és igy
kutathatatlan, hogy még csak megfelel6 szé
sincs a japan nyelvben a tehetségre, hidba
is kérdezem az angol ‘gifted’ vagy 'talented’
megfeleljét.

Mindez azonban mdar valéban nem ha-
gyott nyugodni. Egyrészt a nyelv- és a meg-
felel6 helyismeret — az orszag multjanak, kul-
tardjanak, jelenének, oktatdsi jellemzdinek
megfelel6 mélységli ismerete — hidnyaban el
kellett fogadnom, amit a japan szakemberek
allitottak. Mdsrészt nem tudtam megszaba-
dulni attdl a gondolattdl, hogy az lehetetlen,
hogy egy olyan fejlettségti orszagban, mint Ja-
péan, nincs tehetségpedagdgiai stratégia, nin-
csenek a tehetséges tanuldkat segit6 oktatasi
alrendszerek, valamint hogy az iskoldkban
nincsenek a tehetséges tanuldk fejlesztése ér-
dekében alkalmazott specidlis médszerek.

Ezért pusztin spekulativ moddszerekkel
— de szakmailag megalapozott és sziszte-
matikusan alkalmazott spekuldcidk alapjan
— megprobaltam megérteni, hogy mik azok
az elemek a japan oktatastigyben, amelyeket
ugyan a helyi szakemberek és a hétkoznap
emberei sem neveznek tehetséggondozds-
nak, a mi fogalmainkkal azonban mégis an-
nak tekinthet6k. Késébb ezekrdl kiilonféle
Osszefliggésben, de dltaldban a tehetséggon-
dozds kontextusdban elhelyezve irtam is a
Japanbdl valé hazatérésemet kovetd magyar
nyelvi publikdciéimban. Példaul a japan isko-
lai klubrendszerrdl, a nemzetkozileg is parat-
lanul szelektiv fels6 kozépiskolai rendszerrdl,
valamint az drnyékoktatds tehetséggondo-
zasként is tekinthetd véltozatairdl (Sumida,
2013; Gordon Gydri, 1998, 2006). Ugyanezen
publikdciokban dltaldban igyekeztem kultu-
ralis kontextusban is elhelyezni, miért is zajlik
sub rosa a tehetséggondozds Japanban.

Azonban még j6 idének kellett eltelnie
ahhoz, hogy az 1990-es évek mésodik felét6l
szérvanyosan sziileté japan publikdciokbdl,
tehdt a japan oktatasiigy sajat, bels¢ szem-
pontjainak megismerése dltal 1épésrdl 1épés-
re igazolva lathassam, hogy tulajdonképpen
szakmailag egészen jol spekuldltam. Mas sza-

vakkal: sikertilt jol 0sszeillesztenem egy olyan
oktatdsiigyi részrendszer  részjellemzdit,
amelyrél maga a rendszer azt allitotta, hogy
nincs is, és amelyrdl lényegében mai napig
tabu beszélni (Id. pl. Ibata-Arens, 2012).

A tovabbiakban el6észor azt foglalom 6s-
sze, hogy a tehetséges tanuldk pedagdgidjaval
foglalkozd, mai napig is nagyon kis szamu
japan szakember milyen jellemz8k mentén
irja le a japan tehetséggondozads jellemzdit —
mar ha egyaltalan mégis csak beszélhetiink
ilyenekrdl —, illetéleg a tanulmdany végén azt
taglalom, miért is olyan bonyolult a tehetség-
gondozas kérdése azokban a tarsadalmi/kul-
turdlis kontextusokban, amelyekben erés sze-
repe van az oktatasi egyenldség eszméjének.

Tehetségpedagdgia a mai Japan
oktatasiigyben

Nyelvi bonyodalmak

Valéban, mint arra a tehetségpedagogia kér-
déseivel foglalkozo japan szakemberek koziil
tobben is kitérnek, a japan nyelvben nehe-
zen taldlhaté barmi olyan kifejezés, amely
megfeleléen azonosithaté lenne a mi tehet-
ség fogalmunkkal, illetve az angol nyelvben
haszndlt ’gifted és ’talented fogalmaival.
Amint azt nyelvi elemzésében Sumida (2013)
és Matsumura (2016) is bemutatja, a japan
sainou azért nemigen feleltetheté meg az an-
gol gifted-nek, mert mig az utébbiban erésebb
az oroklottség elvének nyelvi konnotécidja, a
japan megfelel6 inkabb a kornyezeti tényezdk
eréfeszitéseinek koszonhetd tehetségfogal-
mat fejez ki. Sumida hasonléképp megfe-
leltethetetlennek latja a tensai vagy az eisai
fogalmait az angol nyelvi megnevezéseknek.
Ugyancsak nem egyeztetheté megfelelé pon-
tossaggal a nyugati nyelvek fogalmi rendsze-
rével a japan gakuryoku megnevezés, amely
nagyjabdl a tanuldk intellektudlis teriileteken
azonosithaté képességeire, potencidljara és
egyben manifeszt-teljesitményére is utal, de
valéjaban nem pontosan rogzitett jelentéssel
(Matsumura, 2016), minthogy nem tiszta-
zott példaul az, hogy beleértendék-e moti-
vacids és attitiidindlis elemek is. Nyilvanva-
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Gyermekkép és oktatds Japdnban, 2019/1

Gordon Gydri Janos

16, hogy e sok nyelvi bizonytalansag egyben
episztemoldgiai bizonytalansag is, vagyis a
nyugati értelemben vett tehetség fogalmanak
a hidnydval, illetve annak masként val6 meg-
konstrudltsagaval 4ll kapcsolatban. Marpedig
episztemoldgiai értelemben is hidnyzo tehet-
ségfogalomra nyilvanval6an nehéz — valészi-
ntleg lehetetlen is — vildgosan artikulalt te-
hetségpedagdgiat épiteni.

Torténeti hdattér

Tehetségpedagogiai szempontbdl a japan
oktatas torténetében legalabb négy periodus
kiillonithetd el: a Meiji restaurdcio el6tti kor-
szak, a Meiji restauracié periédusa a 2. vilag-
héboru végéig szamitva, a 2. vildghaboru uta-
ni korszak, illetéleg a 2000-es évekkel kezdé
korszak.

A Meiji restauraciot megel6z6, feudalis Ja-
panban az oktatds legkidolgozottabb formédjat
a szamurdjok képzése jelentette. Ez lényege
szerint nemcsak a kulttra széleskord ataddsat
jelentette, hanem az oktatds magasan indivi-
dualizalt formdjat is, tekintve, hogy a szamu-
rdjok képzésében sok szempontbdl tekintetbe
vették azt, hogy a mindenki 4ltal elsajatitandé
alapok mellett kinek-kinek milyen érdekl6dé-
sére, képességiranyara lehet épiteni a képzé-
sét. Minthogy a mai Japanban is az individu-
alis oktatas a tehetségpedagdgiai tevékenység
leginkdbb elfogadott irdnya, az mondhatd,
hogy a tehetségpedagdgiai mai alapjai a szi-
getorszag feudalis multjaig nyulik vissza. Ter-
mészetesen jelentés kiilonbség azonban az,
hogy mig a Meiji korszakot megeléz6en ez
a képzési forma csak a messzemend elényo-
ket élvezd tarsadalmi kisebbséghez tartozo
gyerekek privilégiuma volt — ritka kivétellel
—, addig ma a tehetséges tanuldk individua-
lis oktatdsa egy évszazados hagyomanyokkal
rendelkez6 tomegoktatas keretében valdsul
meg.

A Meiji korszak tehetségpedagdgiai szem-
pontbdl azért killonosen érdekes, mert ekkor
a japan kormdnyzat egy olyanféle kettés célt
igyekezett egyszerre megvalésitani, amely
latszélag megoldhatatlan ellentmondésokat
rejtett magaban: a) a vildg legjobb oktatasi
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szinvonald oktatdsligyét megteremteni — a
vilag legerdsebb gazdasaganak (honvédelmé-
nek) megteremtése érdekében — tigy, hogy b)
ez a lehet6 legmagasabb szinvonalt oktatés a
lakossag egészére, mindenkire kiterjedd to-
megoktatas legyen. E kettés célrendszerben
nemigen lett volna értelmezhetd egy széles
kord ,elitista” tehetséggondozas az oktatas-
tigyben (legaldbbis a kozoktatasi szinten nem;
hiszen ugyanakkor nem lehet megfeledkez-
ni az e korszakban megteremt6dd csdszari
egyetemi rendszer tudomdanyos szempon-
tokbdl elit jellegérél). Kisebb tehetségpeda-
gogiai alrendszerek még igy is kialakultak a
2. vilaghdboruig tarté idészakban, de ezek
jelentdsége nem volt tul nagy. Vagyis az ok-
tatds nemzetkozi 6sszehasonlitdsban tekintve
elitté emelésének nemzeti szinti programja a
nemzeten beliili oktatds er6s homogenitasa-
val kapcsolédott 6ssze (megint csak a kozok-
tatdsrdl beszélve).

A 2. vilaghaborut koveté korszak alapvetd
jellemzdje megint csak az egalitarius szem-
lélet dominancidja jellemezte politikai, ideo-
légiai és tarsadalomfejlesztési okokbdl egy-
arant, tobbek kozott a tdrsadalmi harmoénia
jegyében és érdekében. A korszakot a tehet-
ségpedagodgia elvi lehet6ségének elutasitasa
jellemezte mind politikai/oktatdspolitikai
szinteken, mind pedig a tarsadalmi kozvé-
lekedésben és kozvéleményben, az oktatdsi
egyenldség nevében (West, 2016). A késébbi-
ekben azonban éppen arra fogok ravilagitani,
hogy e felszin alatt vagy mogott hogyan éptilt
ki és bizonyos mértékig virdgzott a tehetséges
gyerekek specidlis pedagdgidja is.

A tehetségpedagogia szempontjabdl be-
kovetkez6 fontos szemléletvaltds és immar a
pedagdgiai gyakorlatban is bekovetkezd val-
tozasok az 1990-es évektdl kezdédd japan
gazdasagi stagflacioval, a vildggazdasig és a
regiondlis gazdasdg és politika mélyrehato
véltozasaival fiigg 0ssze, mindenekel6tt Kina
és részben India e periédusra teheté megerd-
sodésével. Mindezek ugyanis Japant egy tjabb
pedagogiai paradoxon megoldasanak feladata
elé allitotta: hogyan lehet megérizni az okta-
tas évtizedek ota igazolhatéan nemzetkozileg
kiemelkedd, nemzeti szinten mas orszagok-



Van? Nincs? Hogyan van, ha nincs? Esszé a japan tehetségpedagdgiarél

hoz képest egyenletesen magas szinvonalét!,
s ugyanakkor tobb teret engedni a kreativi-
tasnak, az egyéni kezdeményezésnek, a kima-
gasld képességli tanulok specidlis tdmogata-
sanak. Ez a peridédus azért is tekinthetd kiillon
periédusnak, mert ez az els¢ korszak, amely-
ben japan szakemberek el6szor véllalkoztak
arra, hogy a tehetségpedagégia kérdéseirdl
explicit médon irjanak, illetve az elsé olyan
periédus, amikor konkrét tehetségpedagdgiai
programokat inditott meg az oktatdsiranyitds
(ezekrdl a késébbiekben lesz még sz9).

A rendszerszintii stratégia és a jol tagolt
tehetségpedagdgiai struktira hidnya

Mindazonaltal az, hogy az oktatdsiranyitas
kezdeményezte, sét batoritotta bizonyos te-
hetségpedagdgiai lehetéségek létrehozasat,
az utébbi évtizedek sordn sem jelentette azt,
hogy rendszerszint( stratégiat és jol tagolt
oktatasi struktdrakat hoztak volna létre ezen
a téren a japan oktatasiigyben. Ennek hidnya-
rél ugyancsak lényegében minden, a témaval
foglalkozo szakirodalmi mi szerzéje megem-
1ékezik (Id. pl. Sumida, 2013). Vagyis a mégis
csak megvalositott tehetségpedagdgiai rend-
szerelemek egyrészt fragmentalt, némiképp
izoldlt elemek lettek, maradtak a japan okta-
tastigy egészének rendszerében, masrészt —
mint arrdl ugyancsak szé lesz a késébbiekben
— az oktatdsirdnyitds akarva-akaratlanul is
hozzdjarult ahhoz, hogy a tehetséges tanulok
specidlis fejlesztése nem kis részben ,kiszer-
vez6djon” a formadlis oktatds rendszerébdl, és
athelyezédjon a nem-formalis oktatas képzési
rendszerébe.

1 A japan oktatdsiigy kimagaslé eredményességét az elsd
PISA kutatdsokat 3 évtizeddel megel6z6 nemzetkozi
oktatdsi mérések is mar egyértelmden kimutattdk. Ilyen
volt példaul az IEA 1970-es First International Science
Study cim@ kutatdsa is, amelynek soran 18 orszag
kozil a japan természettudomanyos oktatdst talaltak a
legeredményesebbnek mind az elemi iskoldsok, mind az
alsé kozépiskoldsok korében (1d. pl. Sumida, 2013).

Ami mégis van — és tehetségpedagogiai
elemnek (is) tekintheté a mai japdn
oktatdsiigyben

Az, hogy a 2. vilaghaborut kéveté Japanban
nem volt, illetve nincs — csak néhany szorva-
nyos elemben mukodik — de jure tehetségpe-
dagdgia, nem jelenti azt hogy de facto ez nem
létezne mégis. Ugyanis ilyeneket egy oktatds-
igyben a rendszerelemek logikdja, mtikodés-
moédjanak elve akkor is létrehozhat, ha azok
az oktataspolitikai intencidikat, illetve konk-
rét megnevezésiiket tekintve nincsenek is ott.
Nem véletlen, hogy a japan tehetséggondozas
alapjellemzdit 6sszefoglalé tanulményaban
Matsumura (2016) virtudlis vagy de facto te-
hetségpedagdgiai rendszerrél beszél a japan
oktatasiigy jelenével kapcsolatosan (West,
2016). A tanulmdany most kovetkez6 részében
elészor az ilyen de facto tehetségpedagogiai
rendszerelemek koziil ismertetek néhdnyat,
majd az utébbi évek de jure is ilyenként fel-
épitett rendszerelemeirdl szolok.

A/ A de facto (quasi) tehetséggondozdasnak
(is) tekintheto rendszerelemek a mai
japadn oktatdsiigyben

A 2.vildghabort utani japan oktatdsiigy de fac-
to legfontosabb tehetségpedagdgiai rendszerét
az oktatds vertikdlis és horizontalis szintjei ko-
z0Otti szelekcids mechanizmusok hozzak létre.
A 2. vildghdboru utan Japanban a 6+3+3 éves
oktatdsi szerkezetet vezették be. Az elemi is-
kola 6 évét kovetSen egy formalis, komolyabb
tét nélkili vizsga letételével keriilnek a tanu-
16k az alsé kozépiskola 3 évébe, ennek lezara-
sakor azonban egy erésen szelektiv vizsgaval
juthatnak csak at a felsé kozépiskolaba. Noha
egy-egy életkori korosztdly tilnyomé része,
97%-a (West, 2016) étjut erre a képzési szintre
is, de nem mindegy, hogy milyen iskolatipusba
és mely iskolaba. A legmagasabb presztizzsel
természetesen az egyetemi tovabbtanuldsra
felkészit6 kozépiskoldk rendelkeznek, amelye-
ket évrél évre rangsorolnak a tanuléik felvételi
eredményei alapjan, és ezeket a rangsorokat
nyilvanossd is teszik (Matsumura, 2016; West,
2016). Igy mindenki tisztdban van azzal, hogy
melyek a legjobb, illetve a kevésbé jo fels6 ko-
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zépiskolai oktatdsi intézmények, és a tanulok
ennek megfeleléen nyujtjak be a felvételi je-
lentkezéseiket. A szigordan meritokratikus
felvételi vizsgak alapjan igy egy-egy fels6é ko-
zépiskoldban mindig nagyjabdél homogén ké-
pességli didkok tanulnak, ami a képzés szinvo-
nalat tekintve legkiemelked6bb intézmények
esetében azt jelenti, hogy ezek quasi tehetség-
gondozo iskoldk. Nem meglepé mddon ezek-
bél az iskolakbdl jutnak be legmagasabb szam-
ban a legjobb egyetemekre a tanuldk — tehdt
az alsé kozépiskolabol a felsé kozépiskolaba
atvezetd vizsgarendszer lényegében — de azért
persze nem teljes egészében — a felsGoktatasi
tehetségszelekcid funkcidjat is betolti (Gordon
Gydri, 1998). Azt, hogy az iskolak rangsorola-
sa, illetve ezek nyilvanossa tétele fontos érde-
ke a tanuldknak, illetve csaladjaiknak, mi sem
mutatja jobban, mint az a tény, hogy 1967-t6l,
amikor Tokidoban eltorolték az iskolai rangsor-
rendszert, a tehetséges tanulok inkdbb a biz-
tosan tudhatéan magas akadémikus szinvona-
16, fizetés magdniskolakba jelentkeztek, ezzel
mintegy akaratlanul is szinvonalbeli esésre
karhoztatva a tokidi dllami iskolakat. Amint —
tobb évtizedes kisérletezgetés utdn 2001-ben
— Tokié felhagyott ezzel a politikdval, ismét el-
kezdett emelkedni az allami iskoldk szinvonala
is, az ismét oda jelentkezd tehetséges tanulok-
nak (is) koszonhetéen (West, 2016).

Hasonléképpen tehetségpedagdgiai funkci-
6ja van a japan iskoldkban miikodtetett déluta-
ni szakkoroknek (Gordon Gydri, 1998). Ezek
valasztéka iskolanként véltozo lehet, de sport,
harcmtvészet, zene, irodalom, kézmivesség
és hasonldk lényegében mindeniitt szerepel-
nek a szakkori kindlat sordban. Nyilvanvalo,
hogy egy-egy szakkorre a tertilet irant érdek-
16d6bb, altaldban jobb képességekkel és telje-
sitményekkel rendelkez6 tanuldk jelentkeznek:
Tisztdn tehetséggondozé rendszerelemnek
azonban mégsem mondhatjuk ezt, minthogy
altalaban minden tanulénak legalabb egy szak-
kort kell vagy ,illik” valasztania, igy azok a di-
akok is felvesznek bizonyos szakkoroket, akik
az adott tantargyban nem mutatkoznak tehet-
ségesebbeknek, mint a tarsaik.

Ugyancsak nem tisztan tehetségpedagdgi-
ai rendszerelem a japan oktatasiigyben az dr-
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nyékoktatds rendszere (Gordon Gydri, 2008;
Bray, 1999). A formilis oktatast kiegészitd
for-profit maganoktatasipar funkciéjaként a
szakirodalom két lehetéséget nevez meg min-
denekel6tt: a korrepetdlo és a tehetséggazda-
gité funkciot (Gordon Gydri, 2006). Az ar-
nyékoktatasi ipar Japanban szdmos szervezeti
formaban és mddszerrel mikodik, internetes
képzéstdl levelez6 formaig, egy-az-egyben
oktatasi formatdl a tobbszdz tanulds eléada-
sok keretében. E képzések nem kis részben
az akadémikus tertileteken magas teljesitmé-
ny(, tehat e téren tehetséges tanuldk tovabbi
fejlesztését, a legjobb egyetemekre valé be-
jutasuk elékészitését szolgdlja (Matsumura,
2016) — vagyis ugyancsak de facto tehetség-
gondozd oktatdsi formdk —, még ha e tehet-
ségpedagdgiai tevékenység ardnyairdl a japan
arnyékoktatdsipar egészének ardnyaiban nem
rendelkeziink is megbizhaté adatokkal.

Hasonloképp quasi tehetségpedagdgi-
ai rendszerelemnek tekinthet6k a kiilonféle
nemzeti tudomdnyos és matematikai verse-
nyek, mint példdul a Science and Technology
Contest, illetve az olyanféle, részben amerikai
mintakra is szervezédd nyari tdborok, mint
példaul 1995-t6] kezdédéen a Science Camp
program, vagy 2008-t6l a Next-Generation
Scientist Program (Sumida, 2013). Ugyan-
csak a privat szektorban miikodik és ugyan-
csak részben amerikai mintara a Children’s
Academy (Chan, 2018).

Ugyancsak gausi tehetségpedagdgiai rend-
szerelemeknek nevezheték a japan oktatds te-
rén felbukkané programokat, mint amilyen
példaul a Suzuki médszer a hegediitanuldsban.
Bar a japan pedagogiai szakértok ezt a képzési
modszert nagy valészinliséggel nem tehetség-
pedagogiai elveken, hanem éppen a ,zene min-
denkié” elveken épiilé tomegképzési formanak
tekintenék a zeneoktatds terén, ,nyugati” szem-
mel nézve a metddus kivaléan alkalmas a korai
tehetségek fejlesztésére és azonositdsara (is).

B/ A de jure (forma szerint) is
tehetséggondozo rendszerelemek a mai
japdn oktatdsiigyben

Az 1990-es évekkel kezd6dd tehetségpeda-
goégiai paradigmavaltds mogott a japan kor-
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madnyzatnak az az 1995-ben meg is fogal-
mazott felismerése allt, miszerint az orszag
technikai fejl6désének kulcsa a minél maga-
sabb szinvonalt tudoményos és technolégiai
képzés (Sumida, 2013). Az oktatasiigyi pa-
radigmavaltas fontos hatdrkove volt Japan-
ban az Oktatdsi Minisztérium (MEXT, 1996
idézi: West, 2016) 1996-ban megfogalmazott
hivatalos ajanldsa, miszerint tdmogatni kell
a matematikaban és fizikaban tehetségesnek
mutatkozé tanuldk egyéni képességeinek ma-
ximdlis kibontakoztatdsat az oktatdstigyben,
mert ez a tudomdanyos technoldgiai verseny-
képesség jovobeni megbrzésének és megerd-
sitésének is a kulcsa Japanban.

E rendszerelemek kozil mindenekel6tt
a Super Science High Schoolokat érde-
mes megnevezni (Chan, 2018; West, 2016;
Matsumura, 2016; Ibata-Arens, 2012). Ezek
— természettudomanyos tehetségek specidlis
képzbintézményeiként — 2001 utdn kezdték
meg a muikodésiket. Mara mar tobb tucat
mUkodik belélik Japanszerte (Matsumura,
2016), akarcsak a hasonl6 elveken miiko-
dé specidlis tehetséggondozo iskoldk angol
nyelvbdl (Chan, 2018). A kétféle teriileten
m(ikods tehetséggondozd iskoldk 1éte jol
mutatja, hogy Japan miben kivan erésodni: a
globdlis piacverseny vezetd poziciéinak meg-
6rzéséhez, részben visszaszerzéséhez sziiksé-
ges terlileteken, vagyis a természettudoma-
nyokban és az angol nyelvben. Ugyanakkor
e 3 éves fels6kozépiskolakba, vagy a hasonld
elven miikédé néhany 6 évfolyamos kombi-
nélt als6- és felsGiskoldba a japan tanuldknak
csak egy nagyon kis toredéke jut be — ugy-
hogy ezek az iskoldk igazi tudéselitképzé in-
tézményekként mikodnek.

Ugyancsak a 2000-es évek forduldjan,
1997-ben a japan Oktatdsi Minisztérium is-
mét lehet6vé tette az akceleracid egy forma-
jat, a korai, 18 éves kor el6tti egyetemkezdést,
a 11. évfolyamra jaré tanuldknak (West, 2016;
Matsumura, 2016). (Azért ismét, mert az ak-
celerdcio lehetdsége a két vilaghdbora kozott
és kevéssel utdna is létezett még, csak kés6bb
eltorolték /Sumida, 2013/). Noha el6szor ezt
csak a matematikai képzés terén tették lehe-
tévé, a rendszer bevezetését kovetéen nem

sokkal néhdny mas teriiletet is megnyitottak a
korai belép6k szamdra, példaul az orvosegye-
temi képzést.

Tehetségpedagdgia egalitarius
orszagokban

Mindent 6sszevetve, és a tanulmanyban ed-
dig nem is emlitett tovadbbi szempontokat is
figyelembe véve, taldin megengedhetd szak-
mai vélekedés az, hogy a japan oktatasiigy
szamara azért szinte megoldhatatlan kérdés
a tehetséges gyerekek pedagégidja — azért
van is, mikozben nincs is —, mert ahhoz,
hogy egyértelmtien lehessen vagy tényleg ne
lehessen tehetségpedagégia a szigetorszag
oktatasiigyén beldl, tul sok és tal mélyreha-
t6é tarsadalmi, politikai, ideoldgiai, kulturdlis
paradoxont kellene feloldania és megoldania
a tarsadalomnalk, illetéleg a szakembereknek.
A tanulmany zarasaképp ezek koziil foglalok
Ossze néhanyat.

A japan tehetségpedagdgidt lényegében
megoldhatatlan dilemmak elé allité latszo-
lagos vagy valés dilemmak egyike példaul a
képességekbe és erdfeszitésbe vetett hit japan
mintazata. Mint az 1970-es évek éta szamos
nyugati kutaté is leirta (Id. pl. Gordon Gyd-
ri, 2006) japanban az emberek az eurdpai és
amerikai személyekhez képest tendenciasze-
riien erésebben hisznek abban, hogy az ember
teljesitményét az eréfeszités mértéke és mi-
nésége sokkal inkdbb meghatdrozza, mint a
képességei (Heuser et al, 2017; Sumida, 2013;
Ibata-Arens, 2012; Gordon Gydri, 2006). Ha
azonban ez igy van, akkor valéjaban ugyan-
azok az oktatasi feltételek megfeleléek min-
denkinek, és valtoztatdsokra sokkal inkabb
a kevésbé jol teljesité tanuldk attitidjében
van szlikség, semmint az oktatds strukturalis
elemeinek atrendezésében, amelyek példaul
egyenlStlenségekhez vezethetnek az oktatas-
ban. Matsumura (2016) Ggy vélekedik, hogy
a tehetségpedagogia azért sem tud tovabbra
sem kibontakozni Japanban, mert az altala-
nos kozvélemény mélyen egyenldségelvii ala-
pokon tovabbra is erdsen ellenzi a specidlis
képzések érdekében torténd tanuloi szelekci-
6s eljarasokat.
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Egy kovetkezd ilyen — mas egalitarius esz-
méken nyugvé tarsadalmak szamara is szinte
feloldhatatlan — dilemmat jelent az egalita-
rius eszmék kontra gazdasagi, geopolitikai,
geokatonapolitikai stb. érdekek felél nézett
tehetségpedagdgiai  sziikségletek  kettése
(Szegal, 1989; Gordon Gydri, 2016). Mig ezen
a téren a tarsadalmi egyenldségeken nyugvo
harmoniat preferalé politikusok és oktatds-
politikusok ellenzik a tehetségpedagogiai le-
hetdségeket, akar ugyanezen politikusok és
szakemberek is, de az ellenzékiiket jelenté
csoportokba tartozok is a tarsadalmi, techni-
kai, katonapolitikai és egyéb okokbdl sziiksé-
ges tudaselitizmus mint a fejlédést biztositd
elkertilhetetlen rendszerelemek mellett érvel-
nek az oktatasban. A Szovjetunié, Kina, vagy
akdr a gazdasagi valsdgokat a 2000-es évek
elején atéls észak-eurdpai szocidldemokra-
ta tradicidju orszagok példdja is azt mutatja,
hogy az egyenléségelvii ideoldgiakat el6térbe
helyezé tarsadalmakban rendre feler6sodik az
a nézet, miszerint a tarsadalmi egyensulyok
megbontdsanak veszélyei ellenére is elkertil-
hetetlen a tudaselit- (tehdt tehetség-)pedagd-
gia bevezetése az oktatasi rendszeriikbe, mert
killonben nem nevelédnek ki a nemzetkozi
versenyképességgel is bird tarsadalmi és gaz-
daségi csoportjaik, lemaradnak a nemzetkozi
gazdasagi és egyéb versenyben. Japanhoz na-
gyon is hasonldan, a finn oktatdsban is kimu-
tathaté a tehetségpedagdgiai rendszerelemek
jelenléte, noha épptgy mint Japanban, ezekre
Finnorszagban sem mint egyértelmden tehet-
ségpedagdgiai elemekre tekintenek (Heuser et
al, 2017; Tirri & Kuusisto, 2013).

Mindazonaltal jol megfigyelhetd, hogy a
japan oktatdsiigyben és a tarsadalomban —
mint szdmos mds tarsadalom oktatdsiigyé-
ben is — évtizedek o6ta kétféle egyenldségfo-
galom kiizd egymadssal: az azonossag, vagyis
az abszolut egyenldség elve, illetéleg a relativ,
vagyis az ardnyos egyenléség elve.

Shindo és munkatarsai (Shindo et al, idézi
West, 2016) kétféle egyenldségrél beszélnek
az oktatds terén: az egyiket formdlis egyenld-
ségnek nevezik, amelyben mindenki azonos
moédon ugyanazt a képzést kapja, fliggetle-
nil az éppen aktualis fejlédési kapacitasaitdl,
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tanuldsi sebességétdl, a tanuldsi teljesitmé-
nye mindségétdl vagy hasonloktol. A masik
fajta egyenldséget lényegi egyenlGségnek,
meritokratikus elveken alapulé egyenld-
ségnek nevezik, aminek a lényege, hogy — a
vigotszkiji optimalis tanuldsi zona elméletnek
megfeleléen — minden tanuld a neki a fejls-
désben éppen leghasznosabb mélységt, tem-
poju, jellegli képzésben részesiil. Ez utdbbit
az aranyos egyenldség elvének is nevezhet-
juk. E kétféle egyenléségelv kiizdelme azért
sem zarult le évtizedek, sét tulajdonképpen
a tomegoktatas kialakulasa 6ta sem Japanban,
sem a vildg szdmos mds oktatasi rendszeré-
ben, mert valdjaban mindkét megkozelités
egyértelmien valid érvekkel tdmaszthat alg,
még ha ezek kiillonféle — egyéni, csoportos,
tarsadalmi vagy nemzetkozi — aspektusokra
épulo érvek is.

Tovabb bonyolitja az oktatasi egyenldség-
elv tarsadalmi egyensulyba hozdsanak lehet6-
ségét az a tény, hogy a fent emlitett szerep-
16k mindegyike egymasnak — latszdlag vagy
valéban — ellentmondd, alkalmasint egymast
kizarénak gondolhat6 érdekekkel rendelkezik
onmagaban is, még akkor is, ha ezeket a bensé
ellentmondasokat nem ismerik fol és igy nem
tudjak megfeleléen artikulalni sem. A legké-
zenfekvébb példa erre a japan sziil6k példa-
ja, akik adott esetben akar a tomegmédiaban
vagy az utcdn protestdlnak és tiintetéseket
is szerveznek az oktatasi egyenléség vivma-
nyainak megdérzése, terjesztése és fejlesztése
érdekében a formadlis oktatds keretein beliil,
mikozben a sajat gyermekeiket nagy pénze-
kért jaratjak az arnyékoktatasi, nem-formalis
képzési intézményekbe is, ezzel egyértelmi-
en gyermekeik specidlis oktatdsi elényeit ta-
mogatva, tehdt a tarsadalmi egyenlétlenséget
mozditva elére.

A formalis és a nem-formadlis oktatdsi
rendszerelemek egymadstdl kilonb6zé mi-
kodéselvei egyben arra is ravilagitanak, hogy
az egyes oktatasi rendszerekben mindig egy
sor olyan rendszerelem bukkan fel és muiko-
dik akdr nagy hatdssal is rovidebb-hosszabb
tavon, amelyek az oktataspolitikusok vagy
akdr a tarsadalom szélesebb rétegeinek expli-
cit szandékaitol fiiggetlenek, vagy kisebb-na-
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gyobb csoportok szandékaival ugyan egybe
csengenek, de az oktataspolitika hallgatola-
gos beleegyezéssel vagy éppen tehetetlensége
miatt meghagyja ezeket, nem tudja és/vagy
nem is akarja megsziintetni ezeket. Igy johet-
nek létre olyanféle quasi rendszerelemek egy-
egy oktatasiigyben, mint amilyen a mai japan
oktatasban a tehetségpedagdgiai rendszerele-
mek tobbsége, mint ahogy az lathaté az eddig
leirtakbol.

A japan példa szamos tanulsiggal szol-
gal. Rdmutat arra, milyen bonyolult, ellent-
mondasos a helyzete a tehetséges gyerekek
pedagogidjanak azokban az egyenl8ségelvi
tarsadalmakban, amelyekben az egyenldséget
mint azonossagot fogjak fel az oktatastigyben
és a hétkoznapi emberek is a tdrsadalomban.
Ellentmondasos helyzetek alakulnak ki, mert
az uralkodé ideoldgiaval szemben vagy attol
bizonyos mértékben fliggetleniil a tarsada-
lomnak és az oktatasiigynek mégis csak va-
laszokat kell adnia, megoldasokat kell talalnia
a tehetséges gyerekek fejlesztésének kérdése-
ire. Japanban az oktatasligy egyrészt mai na-
pig is elutasitja a tehetséggondozas szélesebb
korben vald elterjesztését, masrészt néhany
kisebb rendszerelem keretében de jure még-
is csak lehet6vé teszi ezek miikodését, har-
madrészt ha nem batoritja is, de nem is teszi
lehetetlenné olyanféle programok miikodte-
tését, amelyek de facto a tehetséggondozast
szolgdljak a formalis oktatasban, végiil az ok-
tatdsiranyitds nem akarja, mert jorészt nem is
tudja befolydsolni a formalis oktatdsi rendsze-
ren kivil kialakulé és miikodé forprofit vagy
masféle oktatdsi formakat, amelyek részben
vagy egésziikben a tehetséges tanuldk specia-
lis fejlesztését szolgaljak.

Mindazonaltal az oktatédsiranyitasnak mas
lehetéségei is vannak a tehetségpedagogia
terén az egyenldségelvi tarsadalmakban. Ja-
panban példdul az oktatdsiranyitds explicit
vagy implicit eszkozokkel sem korlatozza
az iskolai képzések szinvonaldt annak felsé
szegmenseit tekintve, vagyis a tehetséges ta-
nulék szamdra kijelolt tananyag mennyisége,
mélysége, mindsége az iskolak szabad donté-
sének fiiggvénye. Egy ilyen helyzetben vald-
ban megkérddjelezhetd, hogy sziikség van-e

szegregalt, elkiloniilé tehetségpedagdgiai al-
rendszerekre.

Ugyancsak elejét veszi az elitista oktatasi
vitak egy részének az, ha a tehetségpedagdgia
tevékenységelemei a nemzeti humaneréfor-
ras-fejlesztés részeként jelennek meg, és igy is
artikuldlédnak a szakmai és a tomegkommu-
nikdciés csatorndkon. A humaéneréforras-fej-
lesztési paradigma mint a tehetségfejlesztési
paradigma alternativdja? nemcsak Japanban,
hanem altaldban is erds a kelet-dzsiai, konfu-
cidnus hagyomdnyokkal rendelkezd, kollekti-
vista tarsadalmakban (Chan, 2018), mint pél-
daul Kindban, Szingapdrban, Dél-Koredban,
Vietnamban és mdsutt, ami arra mutat, hogy
az egyes tarsadalmakban, oktatdsi rendsze-
rekben a kulturdlis kontextus is mélyen befo-
lydsolja a tehetséges tanuldk pedagdgidjanak
lehetséges formait.

Végil: mint a kulttra és a tarsadalmi élet
sok mas elemében, Japan a tehetséggondozas
terén is képes volt egy olyan, az euro-amerikai
hagyomdanyok fel6l nézve nehezen értelmez-
het6 konstrukciot létrehozni a 20-21. szazadi
pedagogiai gyakorlatdban, amely hatékonyan
mikodik, mégis, a nyugati szemlélék szamara
lényegében feloldhatatlan paradoxonokként
jelenik meg. Jelen tanulmdny azt mutattam
be, hogyan miikodik a japan tehetségpeda-
gogia, amely nincs. Marpedig a hatékonysaga
mdra mar valéban kétségbevonhatatlan, hi-
szen most mar nemcsak a PISA- és a TIMSS-
kutatdsok sora mutatja évtizedek 6ta a japan
oktatds figyelemre mélté hatékonysagat a
legfels6bb képesség- és teljesitményszint,
tehat a tehetséges tanuldk esetében is, hanem
Japan tovabbra is toretlen gazdasagi sikerei a
cstucstechnoldgia terén, vagy példaul a japan
Nobel-dijasok évrél évre emelkedd szama.

2 A humaneréforrds-fejlesztési paradigméban (Chan,
2018; Gordon-Gydri, 2016) erésebben hangsilyozédnak
a nemzeti, Ossztarsadalmi érdekek és értékek a
tehetségpedagdgiai er6feszitések célrendszerében, mig
a tehetségfejlesztési paradigmaban hangstlyosabban
artikuldlédnak az egyéni és kiskozosségi (csaladi
stb.) érdekek és értékek a tehetségfejlesztés és
tehetségaktualizdcié terén, harmoénidban vagy
diszharmonidban az 6ssztarsadalmi, nemzeti érdekekkel.
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Van? Nincs? Hogyan van, ha nincs? Esszé a japan tehetségpedagdgiarél

Does it exist or not? How does it exist if it doesn’t exist?
An essay on gifted education in Japan

This essay introduces Japan as a very competitive and equalist society at the same time — at
least in the field of formal main stream education. Even the expression itself (,gifted”) could be
hardly find in Japanese. Because of a number of traditional cultural values and contemporary
ideologies in education, many educational policy makers and other members of the society —
teachers, students, parents and others — are ambivalent with gifted education. Anyway there
is a number of programs in Japanese education which we can take as programs for the gifted
students. This article introduces and analises the conceptual background and everyday prac-
tice of Japanese gifted education.

Keywords: equalism in education, gifted education, Japan

Gordon Gyéri Janos (2019): Van? Nincs? Hogyan van, ha nincs? Esszé a japan tehetségpedagogiardl.
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Oktatas és ,,civilizacio”

Az oktatas megjelenése a Meiji-kori atalakulasrol folytatott diskurzusban

TAKO FERENC

E6tvos Lorand Tudomanyegetem, Bolcsészettudomanyi Kar, Japan Tanszék

A Meiji-megujulds (Meiji ishin) ellentmonddsos jellegét tiikrozi, hogy a nyugati szakiroda-
lomban egyardnt szokds ,Meiji forradalomrdl” és ,,Meiji restaurdciordl” beszélni. A fesziiltség
egyik tipikus megjelenési kizege az oktatds szervezett dtalakitdsdrdl szolo diskurzus, melyben
a konfucidnus hagyomdny és a ,nyugatiasito” vjitds dllnak szemben egymdssal. Tanulmd-
nyomban korabeli gondolkodok (elsésorban Mori Arinori és a Meiji Hat Tdrsasdg) munkdi
alapjdn mutatom be, milyen feladatokat tiiztek maguk elé az 1870-es évek japdn gondolkoddi

az oktatds teriiletén.

Kulcsszavak: Meiji-kor, oktatdsi reform, Meiji Hat Tdrsasdg, Mori Arinori, nék oktatdsa

A japan oktatasi rendszer Meiji-kori atala-
kuldsat szamos munka vizsgalja behatéan (a
jelen elemzés szempontjdbol legfontosabb
munkak: Fischer 1986; Rubinger 1988; Eisens-
tadt 1996; Howland 2002), kiilonos tekintet-
tel a reformok mértékére és atfogd voltara. E
tanulmany keretei kozott a rovid probléma-
felvetés utdn kitérek ezen dtalakulds legfébb
mozzanataira, ezt kdvetéen pedig harom pél-
dan — az oktatasi reformok atfogé céljain, az
irdsrendszer megujitasardl szolé vitan, és a
nék oktatdsdn — keresztill mutatom be azt a
belsé fesziiltséget, amely a Meiji-megtjulas
mint a nyugati felvildgosult liberalizmus atvé-
telének interpretacidja, s a tényleges intézke-
dések centralizdlt, liberalisnak csak erés meg-
kotésekkel nevezhetd jellege kozott fennall.

Problémafelvetés — a Meiji-kor
»liberalizmusa”

Douglas Howland Translating the West cim(
munkdjaban egy Fukuzawa Yukichirdl {&iRzi
77(1835-1901) sz4l6 hires torténet révén ér-
zékelteti a Meiji-kori megujulas kétarctusagat
(Howland, 2002. 22—23. 0.). A torténet szimos
szerz6nél a korszak liberalizmusanak mintéja-
ként jelenik meg, amennyiben arrél szél, hogy
Fukuzawat meglatva egy foldmivel$ ijedten
ugrik le lovardl, hiszen nem lovagolhat egy
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bushi szine el6tt, Fukuzawa azonban a szabad-
elviiség jegyében megtanitja neki, hogy hason-
16 kilénbségek mar nem léteznek. Ha azon-
ban kozelebbrdl szemiigyre vessziik a passzust
Fukuzawa Onéletirasaban, mondja Howland, a
kép mas arnyalatot kap. Fukuzawa ugyanis, bar
valéban felvilagositja a hajbokolét, hogy a sajat
lovan akkor tl, amikor kedve tartja, miutan az
tovabbra sem akar visszatilni, igy folytatja: ,Ha
nem {ilsz vissza, megiitlek [bunnaguru 1 A%
%! Ulj vissza, de rogtén! A te hibdd, hogy ilyen
vagy. A mostani kormanyzat torvényei szerint
akdr paraszt, akdr varosi ember valaki, kedve
szerint iilhet lovon, és nem szdmit, barkivel
talalkozzon is. Ulj vissza régtén! — mondtam
és visszakényszeritettem a lora [murimutai ni
noseta MEPIARICIHERT2]" (Fukuojiden 15
FIEML, 1899. 390. 0. Kiemelések télem — T.F)

Egyértelmd, mire utal Howland, mikor e
szakasszal példazza, hogy a Meiji-kor korant-
sem abban az értelemben volt szabadelvt,
ahogyan gyakran értelmezik — 4m despotikus
sem volt. Kett6sségét jol jellemzi a 18—19. sza-
zad Eurépdjatol markansan killonb6z6, mert
feliilrél szervezett ,forradalma’, mely eredmé-
nyeit tekintve mégiscsak forradalom volt (re-
volucid, Gjja-sziiletés), és az uralkodoi hatalom
visszadllitasa (restaurdcidja) olyan forméaban,
amilyenben korabban soha nem miikodott
(Eisenstadt, 1996. 264-277. o.). Tanulma-

DOI10.31074/gyn201912229
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nyomban azt mutatom be, miként jelentek
meg e kettdsségek az oktatas teriiletén.

Az oktatas atalakulasa — nyugatiasitas
centralizacid révén

A Meiji-kor elején bevezetett ujitdsoknak
szamos elézménye a bakumatsu idészakban,
azaz a ségunatus végnapjaiban jelent meg — e
»végnapok” azonban évtizedeket jelentenek. A
Tokugawa-kor végén a kovetkezé {6 iskolatipu-
sok léteztek Japanban: a bakufu, illetve a hanok
iskoldi a szamurdj réteg szamdra; helyi iskoldk,
gogaku IB7# (olykor a hanok iskoldihoz tar-
toz6 intézmények, melyekben kézemberek is
tanulhattak); maganakadémiak, shijuku FhF,
illetve a kolostori iskoldk, terakoya <F )=,
melyekben gyakran egyetlen tanité miikodott
(Rubinger, 1988. 196. 0., az utébbi tipushoz 1d.
Varrok, 2004. 92. o., Endrédy-Nagy, 2016. 321.
0.). Csak terakoydbol tobb mint 4000 nyilt meg
a Perry admirdlis érkezése utani évtizedben,
1854 és 1867 kozott, 1868-ra pedig 15.000 ha-
sonld intézmény miikodott az orszagban (Gor-
don Gyéri, 2006. 32. 0.). Az intézményekben
kiilonb6z6 maédon, kiilonb6zé tananyagot le-
hetett elsajatitani. A tarsadalom vezetd rétegét
alkoto bushik oktatdsa elsésorban a klasszikus
kinai tanulmanyokra, az irds tudomanyara és
a harci mesterségre — bun 3 és bu i, — épiilt
(a korabeli hadtudomanyhoz 1d. Szabd, 2014.
144. skk. o.), azonban az iskoldk harmadéban
a ,hazai tudoményt’, a kokugaku [E|"¥ isme-
reteket is oktattdk (a kokugakurdl 1d. Farkas,
2018. 43. 0.), negyedében pedig a ,nyugati tu-
domény”-t, a yogakut {£’¥, amely ebben az
idészakban a technikai ismeretekre (orvostu-
domany, haddszat, hajéépités) korlatozddott
(Rubinger, 1988. 197-198. 0., a Tokugawa-kor
miveltségéhez vo. Farkas, 2018. 34. skk. o.).
A japan oktatds tehat ,mar korai fazisaiban is
erdsen tagolt szerkezetd volt” (Gordon Gydri,
2006. 31. 0.), az Gj igazgatasi rendszer szaimara
pedig épp az jelentette az egyik legnagyobb és
legstirgetdbb feladatot, hogy azt mind struk-
tardjaban, mind tananyagaban egységessé
tegye, s kozponti irdnyitds ald vonja. Fontos
eszkoze volt ez a tarsadalom Gjra-formaldsa-

nak, ami korantsem csak szerkezeti reformo-
kat jelentett, hanem ,a szokdsok és életmdd
homogenizacidjat” is (Papp, 2011. 245. 0.), az
oktatasiigy kiemelked6 sulyat és Japan atala-
kulasaban jatszott kulcsszerepét pedig a kora-
beli nyugati, igy példaul a magyar szemléldk is
kiemelték (Kéri, 2015. 96. skk. o.).

Mindazonaltal, bar vitathatatlan, hogy az
oktatds meghatarozo alakitéja volt a Meiji-
megujulds karakterének, nem feltétlentil ab-
ban az értelemben toltotte be ezt a szerepet,
ahogyan a felszinen megjelend ,reformok”
alapjan gondolhatnank. A centralizacié soran,
egyfeldl, a nyugati tudomany kertlt uralkodé
pozicidba, hattérbe szoritva a konfucianus ta-
nulményokat és a belsé keletkezésti japan ha-
gyomanyt. Az Uj organizaciét, mint Rubinger
kiemeli, j6l jellemzi az j terminusok bevezeté-
se: ekkor lesz példaul elsédleges neve az isko-
laknak a gakko “##%, melynek masodik tagjat
(1) eddig alig hasznaltdk az 4ltalanosan ,ta-
nulds’, ,tudomany’; ,tanulmany(ok)” jelentést
gaku “¢ pérjaként, anndl inkabb ,szigoritas,
korlatozas, egységes mintdhoz valé igazodas
értelmében” (Rubinger, 1988.211. 0.). Ebben az
esetben éppen errél volt szé: szigoritasrol, kor-
latozasrdl, egységes mintak kialakitasardl — és a
Nyugattol valé atvételérdl. Ugyanakkor e régi-
Uj terminusok — konfucidnus széhasznalattal
élve: nevek (ming %4) —, irasjegy-osszetételek,
noha az atalakitott struktdra elemeit jelolték,
épp azért voltak sikeresen alkalmazhatdk a
gyakorlatban, mert az alkotérészeik dltal hor-
dozott évezredes jelentéshalé révén mindenki
szamdra azonnal érthetd tartalmat kozvetitet-
tek. Mint latni fogjuk, az Gj kontosbe o6ltozte-
tett régiségnek a nevekben val¢ ilyetén meg-
jelenése hten tiikrozi azon gondolkoddsmaéd
belsé kettGsségét, mely a Meiji-megtjulast a
legtobb teriileten, igy az oktatds vonatkozdsa-
ban is athatotta.

Az oktatasi reformok célja

A kormadnyzati szintér — Mori Arinori
példdja

A Meiji-kor els¢ felének legnagyobb meg-
razkédtatdsa az volt, amikor az 4j kormany-
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zat — elsésorban Iwakura Tomomi =85
1 (1825-1883) Nyugatrél hazatérd delegi-
ciéjanak beszamoldi révén — értestilt arrdl,
milyen mértékben van Japan ,lemaradva” a
Nyugat orszagaitol. A "70-es évektdl szamos
japan gondolkodé indult kilfoldi ,tanul-
manyutra” azzal a céllal, hogy ismereteket
gyljtson ,a Nyugat” gazdasagi, politikai, ok-
tatdsi, adminisztrativ, és tarsadalmi rendsze-
rérél. Mori Arinori #xffL (1847-1889), a
Meiji kormdnyzat késébb meghatarozé alakja
és oktatdsi minisztere, mar a '60-as években
Anglidban tanult, 1871 és 1873 kozott pedig
nagykoveti posztot téltott be az Egyesiilt Alla-
mokban. Egyik legfontosabb tevékenysége az
oktatasi rendszer tanulmdnyozasa volt, ami-
nek érdekében az USA szamos magasrangd
személyiségének cimzett levelében is ,tana-
csokat” kért a japan oktatasi reformokhoz. A
valaszokat kotetben adta kozre, melynek be-
vezetGjében — a Nyugattal szembeni minden
aldzata mellett — sietett biztositani olvasdit,
hogy a szigeteken a vildg leghosszabb ideje
trénon 1év6 dinasztidja uralkodik (Mori, 1873.
iv. 0.). A japan oktatds azonban, irja, komoly
fejlesztésre szorul. ,A tegnap politikai oridsai
a ma torpéi. Fiataljaink, akik kilfoldon ta-
nultak, a kereszténység modern civilizdcidja
irdnti lelkes rokonszenvvel az arcukon térnek
haza. Vélekedéseik és eszméik befolyasoljak
és Uj irdnyba terelik vezet6ik és tdmogatd-
ik tetteit és vagyait. Az egyik komoly prob-
léma, melyet meg kell oldanunk, a fiatalok
mérséklése [restraint], hogy kis tudasuk ne
vesz€lyt jelentsen, hanem — kiteljesedvén — a
védelem erds fegyverét, s jotékony hatderét
nemzetlink nagyszer(i haladdsdban. Bélcs ta-
ndcsokat kériink kilfoldrél ezen életbevigd
kérdésben. Az oktatas siirgets feladattd valt
[has become imperative]” (Mori, 1873. lii. 0.).
E rovid szakasz is tiikrozi, hogy Mori az egy-
séges, Osszetartdé nemzetallam kiépitésének
organikus elemeként kezeli az oktatds-fej-
lesztést, s e struktira lehetséges modelljeként
tekint az amerikai oktatdsi rendszerre (Swale,
2016. 106. skk. o.; Fisher, 1986. 83—84. 0.). En-
nek megfelel6en fogalmazza meg kérdését is
a japan oktatasrdl amerikai gondolkoddkhoz
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sz616 levelében: ,Altaldban véve szeretném
a véleményét kérni Japan intellektudlis,
mordlis és fizikai allapotanak emelésérdl, de
elsdsorban is a kovetkezd pontokra hivnam
fel a figyelmét. Az oktatds hatdsa 1. egy
orszag anyagi jolétére. 2. Kereskedelmére.
3. Mez6gazdasagi és ipari érdekeire. 4. A
nép tarsadalmi, moralis és fizikai dllapotara;
és — 5. Az oktatas befolydsa a torvényekre
és a kormanyzéasra.” (Mori, 1873. 1-2. 0.)
Mint lathaté, a konfucidnus tanitds mint a
tananyag tartalmdnak elvetése nem jelen-
ti, hogy a kor e meghatdrozé gondolkodéja
vilagnézetét tekintve ne maradna a szé egy
nagyon is szoros értelmében konfucidnus: a
tanitds gyakorlat-orientédltsaga tekintetében.
Mikézben azonban ezt a mozzanatot a kon-
fucidnus tradiciéval szintén szembeforduld
Fukuzawa Yukichi is erésen hangsilyozta
meghatdrozé muvében, a Tudomdny elére
mozditdsdban (Gakumon no susume £ 0D
9 > 8, vo. Varrdk, 2003. 71. sk. o.), Mori, és
az 1870-es évek vezetd értelmiségi kore, az 6
kezdeményezésére létrehozott Meiji Hat Tér-
sasdg (Meirokusha HH7\tt) legtobb tagja ab-
ban mar nem értett egyet Fukuzawaval, hogy
a gondolkoddknak fiiggetlennek kell marad-
niuk a kormanytél. Epp ellenkezéleg: az okta-
tas feladata a nemzeti egység megteremtése,
ezen egységen munkalkodva pedig mindenki
ugyanannak a hierarchidnak a tagja (Fisher,
1986. 87. skk. o., vo. Gordon Gydri, 2006. 33.
0.). A Fiiggetlenségi Nyilatkozat hazajaban,
mely szoveget a felvildgosodas koranak euro-
pai forradalmaiban etalonként kezeltek, s me-
lyet maga Fukuzawa forditott japdnra, a japan
scivilizacio és felvildgosodas” (bunmeikaika
HHRA{E)  egyik vezéralakjanak szamitd
Mori nem a felvilagosodasnak a polgdrosodas
(Id. citoyen) értelmében civilizald, a szabad
individuumokbol 4ll6 tarsadalom kialakitdsat
célzé szerepét hangsulyozza, hanem az 6ssze-
tarté nemzet kialakitasanak sziikségét. Az itt
megjelend egységigény egyik legszemlélete-
sebb példaja az angol nyelvet és dbécét érint6
vita, mely szintén titkrozi a Meiji-megujulas
belsé fesziiltségeit.
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A kozoktatds szintere — az
irdsrendszer példdja

Az oktatdsi rendszer atalakuldsdval parhuza-
mosan, s azzal szorosan dsszefonddva jelent
meg a Meiji-kor elején az irdsrendszer, illetve
anyelv atalakitasarél szolé vita. A Meirokusha
folyoirata, a Meiroku zasshi F75HERS 1. sz4-
méban is e vita jelenik meg Nishi Amane P4
J& (1829-1897) és Nishimura Shigeki PEAf
iiHE (1828-1902) egy-egy irdsa forméja-
ban, melyek a nyugati alfabétum bevezetését
targyaljak. Mig Nishi amellett érvel, hogy a
fejlddést segité szamos eldrelépést csakis az
abécé bevezetésével lehet elérni, Nishimura
szerint az dbécé bevezetését a nép altalanos
képzettségi szintjének novelése kell megel6z-
ze (Nishi, [1874]; Nishimura, [1874]). Nishi a
kovetkezé tiz pontban 0sszegzi az alfabétum
atvételével jaro elényoket: 1. a nyelvtan toké-
letesitésének lehetdsége; 2. a tanulds egysze-
riisddése; 3. az irds és a beszéd kozelitésének
megkonnyitése; 4. olvasasi készség lehetdsé-
ge mar kisgyermekkortdl; 5. az épp bevezetés
alatt 4ll6 nyugati matematikdhoz kapcsolé-
dé elényok; 6. egységesség; 7. az {rok és for-
diték dolganak egyszerlisodése; 8. a nyugati
nyomdatechnika atvételének lehetésége; 9. a
szakterminusok forditasa sziikségtelenné va-
lik; 10. minden egyéb ismeret atvétele nagy-
mértékben egyszerlisodik (Nishi, [1874]. 4—6.
0.). Nishi harom lehetséges hatranyt sorol
fel: 1. az ecsetarusok elveszitik munkajukat —
mivel azonban az 4atallas fokozatos lenne, ez
nem okoz komoly problémadt; 2. nyugati papir
gyartasara lesz sziikség — ami megoldhaté; 3.
a klasszikus tanulmanyok tudésait fel fogja
héboritani a véaltoztatds — 6k azonban be kell
lassdk, hogy a nyugati irdsrendszer bevezeté-
se épp tudomdanyos szempontbdl igen fontos,
s ,hogyan irhatna felil egyetlen tires sérelem
tiz valodi hasznot?” (Nishi, [1874]. 6. 0.).
Ismét lathatd, hogy a gyakorlati, elsésor-
ban az egység, azaz a japan nép mint nép
egységének irdnydba haté6 megfontolasok
minden tradicionalis akadalyt képesek feliil-
irni. Mint mondtam, Nishi gondolatmeneté-
vel Nishimura sem abban a tekintetben szall
vitdba, hogy a latin betliket bevezessék-e,

hanem csak azt illeten, hogy mikor. Amen-
nyiben tehdt Japan meghatiroz6 gondolkodé
elitie ugy véli, egy masik kultira ismeret-
anyagdt nagy itemben sziikséges az orszagba
integralni, a praktikus célok érdekében irds-
rendszerek, s6t nyelvek bevezetését is kész
fontoldra venni — a fent emlitett Mori Arinori
ugyanis egyenesen az angol nyelv bevezeté-
se mellett érvelt ugyanebben az idészakban
(Swale, 2000. 64—65. o., Farkas, 2018. 138.
0.). llyen tjitasok bevezetése marmost valo-
ban radikalis, mondhatni, ,forradalmi” vélto-
zds — olyan azonban, melyre csakis a legszi-
gorubb centralizacié mellett nyilhat méd. A
Meiji-kor 6. évében az 4j kormanyzat vezetd
gondolkodoéiban fel sem meriilt, hogy egy ha-
sonlé méret atalakitds ne volna kivitelezhe-
t6, s ne volna kivdnatos, amennyiben a cél a
Nyugattal egyenrangt Japan kialakitdsa. Eb-
ben a megkozelitésben pedig, mint arra maga
Nishi is utal, az abécé atvétele nemcsak nem
Uj, hanem éppenséggel az egyik leghosszabb
hagyomanyra visszatekinté japan eljaras al-
kalmazasa: az angol alfabétum, hovatovabb
a nyelv atvételét az emlitett gondolkodok
ugyanazon a modon, s ugyanazzal a céllal
képzelik el, mint el6deik tobb mint ezer évvel
korabban. Akkor a kinai minta kovetése, s en-
nek révén a Kindval val6 egyenrangivd valds
jelentette az elit legfébb feladatdt. Kina helyét
most atveszi a Nyugat, az egyenrangusagét
pedig az ,egyenjogusag” Az utébbi azonban,
noha magat az eszmét tekintve egyre jelent6-
sebbé valik, a sz6 szoros értelmében Japannak
mint egésznek a vildg mas orszagaival vald
egyenjogusagara érvényes ugyan, tarsadalmi
kontextusban csak sajatos megszoritasokkal
értelmezhetd.

A csaladi szintér — egyenjoguisdg mint
egyenlé kotelmek

A n6k oktatasanak bevezetését joggal soroljak
a Meiji-kor leghaladébb eszméi kozé, amely
egyértelmien a nyugati gondolkodasmaéd ha-
tasat viseli magan. Ha azonban kozelebbrol
szemiigyre vesszik a Meiroku zasshi egy-egy
vonatkozd irasat, az Ujitas, amely els6 ranézésre
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az ,egyenjogusag” eszméjének atvételét tikrozi,
ugyanazt a belsé kettésséget mutatja, melyre az
el6z6ekben tobbszor utaltam. A folydirat 8. sza-
maban tobb esszé foglalkozik a nék helyzetével,
ezek egyike Mitsukuri Shithei EE/FRKEE (1826
1886) oktatasrdl szél6 irasa (,Kyoikudan” Z(H
). A szoveg elsé felében Mitsukuri arrdl ir,
hogy a nyugati orszagokban madr elterjedt a né-
zet, mely szerint a gyermekek otthoni nevelése
fontosabb az iskolai oktatasnal — ha pedig ez
igy van, a nevelésben mindkét sziilének fontos
szerep jut. Amennyiben a szill6k ezt belatjak, a
felfogas hagyomannyd valik, s atadédik genera-
ciérol generdciora. ,Amit még inkabb kivanok,
annyi, hogy lényiskolak [jogaku L] 1étreho-
zésaval, nem szind eréfeszités révén oktassuk
a lanyokat, s megértessiik veliik annak fontos-
sagat, hogy anyava vélva 6k oktassak gyerme-
keiket. Napéleon egy alkalommal azt mondta a
kor hires oktatéonéjének, Campan-nak, »A ha-
gyomanyos oktatdsi modszerekben nincs olyas-
mi, amit ne tarthatnank értékesnek. Mire van
hat még sziikség a nép megfelelé okitdsahoz?«
Mikor Campan azt felelte, »anyakra«, a csaszar
meglepetten kialtott fel: »O, milyen igaz! Fz
az egy sz6 elegendd, hogy kifejezze az oktatds
szabdlyat [hosoku 1R« (Mitsukuri, [1874).
6. 0.) A feleség férjével vald ,egyenjogisiga”
tehat, mint latjuk, nem kis részben a férjéivel
azonos kotelességek teljesitésének eléfeltétele-
ként jelenik meg, s igen beszédes, hogy a bizo-
nyité erejli példa nem valamely eurépai liberalis
gondolkodérol, hanem a nagy francia forrada-
lom utdn maradt romokon Gj csaszéri hatalmat
kiépit6 Napodleonrdl szdl. Az tehat, hogy a nék
jogairdl egyre tobb sz6 esik, korantsem jelenti,
hogy a sz6 modern nyugati értelmében vett néi
figgetlenség keriilne kozéppontba — az utéb-
bi kérdéskor csak a szazadfordulén, illetve azt
kovetben kezdi szélesebb korben foglalkoztatni
a japan kozvéleményt (az ,04j né” fogalmanak
megjelenésérdl ld. Doma, 2016. 384. skk. o.).

A Meiroku zasshi ugyanezen szamaban
jelenik meg Mori Arinori Otrészes esszé-
sorozata, ,A feleségekrdl és az agyasokrol”
(,Saishoron” ZEZEG) elsd része is. Mori ér-
velésének kozéppontjaban az 4ll, hogy a nép
mordlis fejlettségét csakis akkor lehet a Nyu-
gatéval egy szintre emelni, ha a feleségek és
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a férjek ,kolcsonosen segitik és kolcsondsen
védelmezik” egymdst (aitasuke aihoshi FHkL
THRY) — ez a ,kélcsonos” viszony azon-
ban itt is az ,egyenjogusag” sajatos, nem kis
részben a konfucidnus csaladmodellre épiilé
felfogasat takarja. ,[A] férjnek joga [kenri HE
F1]] van arra, hogy felesége tdmogatésat igé-
nyelje [yosuru AV, s kotelessége [gimu
FH5) feleségét megvédeni; mig a feleségnek
joga van arra, hogy férje védelmét igényelje,
s kotelessége férjét tamogatni” (Mori, [1874]
a. 2-3. 0.). Amig — olvassuk késébb — a tor-
vény nem biztositja, hogy az agyasok ne él-
vezzenek a feleségéivel azonos kivaltsagokat,
a hdzassag érvényben 1évé rendszere nagy-
mértékben akadalyozza a ,felvildgosodast”
Ezen a helyzeten csakis ugy lehet valtoztatni,
frja Mori mar a sorozat harmadik részében,
ha bevezetik az altalanos, a nékre is kiterjed
oktatast (ennek amerikai gyakorlatdrél maér
a Mori irdnyitasaval Osszedllitott Life and
Resources in America is beszamol 1871-ben,
1d. Mori, 1871. 264—-266. 0.), s megvarjak ,az
id6t, melyben a nék sajait maguk védik meg
erényiiket [happun shiso FEMENLIR]” (Mori,
[1874]b. 2. 0.) Megjegyzendd, hogy a XIX.
szdzadi Nyugatot a néi szerepek vonatko-
zdsdban korantsem csak az egyenjogusag
eszméje jellemezte, hanem az otthon, gyer-
mekei mellett tevékenykedd anya képe is (ld.
McVeigh, 2004. 222. o.). Az, hogy e toposz-
nak, a szeret6, gondoskodé anya képének
hosszu ideje megvolt a maga sajatos japan
»megfeleléje” (az Edo-kori képi abrazolasok
kapcsan 1d. errél Endrédy-Nagy, 2016. 320.
0.), nagymértékben hozzajarulhatott ahhoz,
hogy az egyenjogusag és a né konfucidnus
alavetettségének hagyomanya ne keriiljon ki-
békithetetlen ellentétbe a kor japan gondol-
koddi szemében.

A noék oktatdsdnak miértje szempontja-
bél a fentieknél taldn még szemléletesebb
Nakamura Masanao FI#fIEE (1832-1891)
»2Hogyan alkossunk j6 anydkat” (,Zenryo naru
haha wo tsukuru setsu” ¥R 7 I)VEFTiE)L
) cimd, 1875-6s beszéde a Meiroku zasshi
33. szdmdban. A szerzd itt is az egyenjogu-
sag jelent6ségérdl beszél, melyhez az egyenld
oktatdson at vezet az ut, a cél tekintetében
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azonban ismét nem az eszme a mérvado.
»Magatdl értetddd, hogy a férfiak és a nék
megkiillonboztetés nélkill, egyforméan kell
kovessék a jo erény torvényeit [zemtoku no
rippo TAEDENE]. A szdmos j6 erény kozott
legfontosabb a szereteté. A kolté, Browning
hires szavait idézve: »Az igazi szeretet [IE.IF
/%Z] felilmilja a tuddst.« [...] Ha egy fele-
ségben a mély szeretet érzése megvan, bol-
dogsagot és megnyugvast nyujt férjének, s
arra 0sztonzi, hogy orszagunk hasznéra levé
vallalkozasokba fogjon. A régi bolcsek nem-
csak a Nyugaton, de Kindban is belattak ezt
[...]7 (Nakamura, 1875. 3. o., vO. McVeigh,
2004. 223. 0.). Itt kovetkezik két, a Viltakozd-
sok konyvére és a Dalok konyvére vonatkozo
utalds — 6nmagaban is kozvetleniil megidéz-
ve a konfucidnus tradiciét. A gondolatmenet
azonban ennél sokkal szorosabban kotédik
ehhez a hagyomdanyhoz. Mint lathato, a 1a-
nyok nevelése a nék mint anydk, s a nék mint
feleségek nevelése, hogy az orszag tigyét hasz-
nosan szolgal6 férfiakat, illetve wjabb, ilyen
férfiakat felnevel6 néket hozzanak vildgra.
Ahogy Papp a ryosai kenbo BZEERE (,j6
feleség, bolcs anya”) felfogasaval kapcsolat-
ban fogalmaz, ,[a] gyermek itt [a szdzadfor-
dulén] mar elsésorban nem a csaldd, illetve
a hdz fennmaraddsat volt hivatott biztositani,
hanem a tarsadalom el6rehaladasat. A ryosai
kenbo [...] jelszavaval ismertté valt ideologia
ezen eszmény megvaldsitasiban az anya-
nak tulajdonitotta a legfontosabb szerepet”
(Papp, 2014. 172. 0.). A keret tehdt, a nyugati
mintdra kialakitott iskolarendszer felél koze-
litve, valéban igencsak modern — hétterében
azonban legaldbb annyira a konfucidnus csa-
lddmodell modernkorra val6 atértelmezése
(ha tetszik, ,restaurdciéja”) all, amennyire a
nyugati egyenjogusag-eszmény.

Zarasul

Ismeretes, hogy Mori Arinorit nyugati tar-
tézkoddsa soran megérintette a keresztény-
ségnek a Nyugat ,civilizalasdban” betoltott
szerepe, s egy id6ére még egy amerikai valldsi
kolonia tagjava is valt (Swale, 2000. 37. skk. 0.).
Kereszténységhez valé viszonydt elsésorban

az hatdrozta meg, hogy lenyligozte az a mo-
ralis Osszetartd erd, amelyet a vallas nyugaton
jelentett, s amelyhez hasonlét Japanban nem
taldlt. Epp ezért elgondolkodtaté az Ujszévet-
ségbdl szarmazo idézet, melyet az Education
in Japan elejére helyezett: ,What shall a man
give in exchange for his soul?” (Mark 8:9).
Erdemes hosszabban idézni a szakaszt, hogy
itteni lehetséges jelentéseit szdmba vegyiik.
»A sokasdgot pedig [Krisztus] az 6 tanitva-
nyaival egyiitt magdhoz szdélitvan, monda
nékik: Ha valaki én utdnam akar jéni, tagadja
meg magat, és vegye fel az 6 keresztjét, és ko-
vessen engem. Mert valaki meg akarja tartani
az 6 életét, elveszti azt; valaki pedig elveszti
az ¢ életét én érettem és az evangyéliomért,
az megtaldlja azt. Mert mit hasznél az ember-
nek, ha az egész vildgot megnyeri, lelkében
pedig kart vall? Avagy mit adhat az ember
valtsagudl az 6 lelkéért?” (Mark 8:9.34-37. — A
szakaszt a Life and Resources... is tartalmaz-
za, Id. Mori, 1871. 153—154. 0.) Hogy Mori az
utébbi mondatot helyezi a gy(ijtemény élére,
értelmezhetd tigy is, hogy az irasok f6 tizenetét
jol tikrozé mottdt keresett, levelezOpartnerei
ugyanis rendre a kereszténység kulcsszerepét
emelik ki az oktatdsban. Ennél azonban, ugy
tlnik, tobbrdl van szé — s nem feltétlendl ar-
rél, hogy Mori a kereszténység bevezetését
tartotta volna sziikségesnek Japanban. Meg-
latdsom szerint a mondat — akar ez volt Mori
szandéka, akar nem — minden érvelésnél job-
ban érzékelteti, mekkora jelentdséget tulajdo-
nitott a kor japan értelmisége az oktatasnak,
melyben a japanok lelke, vagy még inkabb: a
japdn lélek ,valtsagat” lattak, az utdbbi egy-
séget ugyanis az oktatds révén vélték lehetsé-
gesnek megteremteni.

Immanuel Kant (1724-1804), az eurdpai
felvilagosodas egyik legnagyobb hatast gondol-
koddja ,Az emberiség egyetemes torténetének
eszméje vilagpolgari szemszogbdl” cim(i hi-
res miivében agy fogalmaz, ,/c/ivilizalodtunk,
szinte tdlsigosan is, mindenféle illemben és
modorban. De ahhoz, hogy ugy vélhessiik, mo-
ralizdlodtunk is, még nagyon sok hidnyzik”
(Kant, 1974. 73. 0.) A Meiji-kori ,felvilagosi-
tok” nem igy gondolkodtak. Sokkal inkabb tgy
vélték, bar 6k maguk moralizalodtak, mivel az
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orszag nem civilizdlédott, a nép alsébb rétegei
nem is moralizlodhattak — nem valhattak ré-
szévé az egységnek, melyet egyre gyakrabban
neveztek japan nemzetnek. Ezen egység létre-
hozésat szolgdlta az oktatds és a nevelés atalaki-
tasat célz6 szamos Uj rendelkezés és irdnyvonal
a kormadnyzati intézkedések, az iskolarendszer,
és a csalad szintjén egyarant.
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Japan elso szinésznoképzoje

DomA PETRA
PhD-jelolt, Pécsi Tudomdnyegyetem

Az 1868-as Meiji-megujulds kovetben a nyugati kultiira bedramldsdval a modern, nyugati
értelemben vett naturalista drdma is megérkezett Japdnba, s kihivds elé dllitotta a hagyo-
mdnyos szinhdzi miifajokat. A radikdlis reformtervezetek mellett felmeriilt az igény a nék
szinpadon valo megjelenésére is, mely 1629 dta tiltva volt az orszdgban. Az uij, modern szin-
hdzat meghonositani vagy épp csak a kabukit megreformdlni kiviandé miifajok, igy a shinpa
és a shingeki is mdr alkalmaztak szinészndket elbaddsaikban. Felmeriil azonban a kérdés,
hogy honnan érkeztek ezek a szinészndk, s milyen szinpadi oktatdsban részesiiltek. Kawakami
Sadayakko, akit Japdn elsd szinészndjeként tartanak szdmon, és a 19-20. szdzad forduldjin
férje, Kawakami Otojiro tdrsulatdban amerikai és eurépai turnékon vett részt, a Francia-
orszdgban ldtott szinészakadémidk mintdjdra 1908-ban létrehozta a Teikoku Joyii Yoseijot,
vagyis a Birodalmi Szinészndképzd Intézményt, ahol kizdrélag fiatal ldnyokat oktattak a szin-

padi megjelenésre.

Kulcsszavak: japdn szinhdz, szinésznd, Sadayakko, szinészndképzd, oktatds

Bevezetés

Az 1868-as Meiji-megujulast' kovetden Ja-
pan alapjaiban véltozott meg. A ségunatus
bukésaval Gjra a csdszar kezébe kertilt a tény-
leges hatalom, aki sok mas intézkedése mel-
lett a nyugati hatalmakhoz valé felzarkézas
érdekében a modernizacié utjara vezette az
orszagot. E célt elérendd Japan nagyon rovid
id6 alatt killonb6z6 nyugati modelleket vett
at és honositott meg a politikaban, a tarsada-
lomban, az oktatdsban és a gazdasagban egy-
arant. A véltozashoz szorosan kapcsolodott a
hatdrok és a japan piac megnyitasa a kiilfol-
di kereskedelem és 4ruk elétt. Igy a nyugati
kultdra, irodalom, mivészet és divat Japanba
valé bedramldsa robbandsszer(i hatast valtott
ki azokban, akik kapcsolatba kertiltek e kultu-
raval és mindent ,imdadtak’, ami nyugati és az
Ujdonsag erejével hatott — ez, f6ként a korai
id6szakban, elsdsorban a vérosi lakossagot je-
lentette. Emellett ugyanilyen médon ,,6mlétt

U A Meiji ishin BVGHEHT megfelelsjeként Také nyomdn
nem a részben félrevezetd, illetve européer konnotacidkat
idéz6 ,Meiji-restauracié” vagy ,Meiji-forradalom”
osszetételeket, hanem a ,Meiji-megujulds” szokapcsolatot
haszndlom. Ld. Také, 2018.
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ki” az orszagbdl a japan kulttra és arasztotta
el a nyugatot, novelve ezzel az emberek eg-
zotikum, és dltalaban ,a Kelet” iranti lelkese-
dését. ,Kilondsen a 19-20. szazad forduldjan
a Nyugaton eluralkodé altaldnos valsaghan-
gulat 4j tavlatok nyitasara, 4j vildgkép kiala-
kitasara irdnyuld lazas keresést eredménye-
zett, amely sziikségképpen magaval hozta az
»egzotikus«, »romlatlan« civilizacidk felfede-
zését, s Uj ihletforrasokként torténd felhasz-
nélasat” (Jand, 2009. 149. o.). Eurépéaban ez
a fajta ,keleti laz” nem vart méreteket 0ltott,
s a mai napig taldn legismertebb irdnyzata a
japonisme?, mely athatotta a festészetet és az
iparmiivészetet egyarant. Megnétt a kereslet
tobbek kozott a japan fametszetek, lakk- és
porceldnmtvészeti targyak, illetve az irodal-
mi alkotdsok irant is. A japan versek, foként
a haikuk mellett — melyek hatassal voltak pél-
daul olyan korabeli koltékre és irdkra, mint
Whitman, Fenollosa, Kipling vagy itthon
Kosztolanyi — hamar elterjedtek a japan re-
géken vagy torténelmi eseményeken alapu-

2 A miuvészetek japan hatdst egzotikus megtjuldsanak
divatja. A kifejezést Philippe Burty francia mikritikus
hasznalta el6szor 1872-ben.
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16 regények, amelyek ,a kodos miszticizmus
légkorének megteremtésével romantikusan
torzitott képet rajzolnak az orszagrél” (Jand,
2009. 161. 0.). Mégis, az egyik legjelentésebb
aramlatot a festészetben lehetett megfigyel-
ni. Félix Bracquemond impresszionista festd
1856-ban ukiyo-e3 fametszeteket ,fedezett
fel” Auguste Delatre nyomdasz tulajdondban.
Ezzel a japan fametszetek megkezdték hodi-
té utjukat, s az 1867-es parizsi vilagkiallita-
son az egyik f6 attrakciénak szamitottak. Az
ukiyo-e nagy hatdssal volt az impresszionista
festészetre, sét, szamos korabeli mivész —
Manet, Monet, Degas, Van Gogh, Gauguin
— a japanokat tartotta az els6 impresszionis-
taknak, s Manet és Monet is tanulmdnyozta
Hokusai miveit. Ennek kovetkeztében a ja-
pan mivészetet a XIX. szdzadban elsésorban
a fametszetek alapjan itélték meg, ami pedig
szamunkra még fontosabb: a képeken latottak
alapjan alakitottak ki elképzelésiiket magarol
Japanrdl, igy az orszdg szinhdzi vilagardl is
(Ito, Maeda és Miyagawa, 1980. 216. 0.). A
japonizmus hoditdsa azonban nem csak a
mivészeteket hatotta at ily mértékben, ha-
nem leszivargott a hétkoznapi emberek életé-
be is, akik kiilonbozé keleti csecsebecsékkel,
legyez6kkel, butorokkal, vazakkal, lakk tar-
gyakkal diszitették otthonukat, s ez az egzo-
tikum irdnti éhség vezetett oda, hogy lelkesen
tdvozoltek minden egyes tarsulatot, szinhazi
vagy tancos egyiittest, érkeztek ezek akar a
»kozeli’; akar a ,tavoli” Keletrdl.

A megtjulashozksot6dé gyors nyugatiasodds
és modernizacié a hagyomanyos japan szinhaz

3 Az ukiyo, ,lebegé vilag” kifejezést eredetileg buddhista
Osszefiiggésben hasznaltdk, s arra utalt, hogy a foldi
vilag 6romei latszat-6romok. Az Edo-korra azonban
ez a szemlélet megvaltozott, a varosi lakossag és az
alacsonyabb rendi szamurdjok altal kedvelt mindennapi
szorakozasok kifejezése lett. Az ezeket megjelenitd
képeket hivjak ukiyo-ének. F§ témdjuk eleinte a szép
holgyek (gésak és kurtizanok is) illetve hires kabuki
jelenetek és szinészek dbrdzoldsa volt. A késébbiekben
jelentek meg a varos- és tajképek. Kiemelkedd alkoték
voltak Katsushika Hokusai & ]t (1760-1849) (A
Fuji harminchat latképe) és Utagawa Hiroshige )|
JINEE (1797-1858) (A keleti-tengeri Gt — a Tokaido —
otvenhdrom postadllomdsa) (Mecsi, 2009. 146. o.).

f6 mifajait, vagyis a nét és a kabukit is érin-
tette, s elmondhatd, hogy egyik forma sem
tudott reagalni a ,hirtelen jott” valtozdsokra.
A 14-15. szazad folyaman kialakult né mar a
kabuki 17. szazadi sziiletésekor is rogziilt sza-
balyrendszerrel rendelkezett, s Osszetettségét,
kifinomultsagat csak a legmtiveltebbek tudtak
élvezni. Ulysses S. Grant4 Japanban tett lato-
gatdsa utdn maga mondta, hogy ezt a mdfajt
meg kell érizni: ,Egy ilyen nemes és gyonyorQ
mivészet konnyen értéktelenné valhat és az
id6 véltozo izlése lerombolhatja. [Ezért 6nok-
nek] eréfeszitéseket kell tenniiik a megérzésé-
ért” (Keene, 1973. 44. 0.) S egy, a nyugati ha-
talmat reprezentdlé személytdl tett ilyenfajta
elismerd kijelentés megerdsitette a japanokat
abban, hogy a né az orszag jelképe, melynek
ezaltal esélye sem volt a valtozasra.

A nyugati hatdsok egyre er6s6dé titkrében
a kabuki szintén egyfajta nosztalgikus érzést
valtott ki az emberekben a Tokugawa-évek
(1603—-1868) utan, de ennek a miifajnak a
»,megmerevedése” ellen jelentds kiizdelem in-
dult mind korményzati, mind szinészi oldal-
rol (Doma, 2018).

Az orszagnyitds a nyugati kultdra bedram-
ldsa mellett természetesen lehet6vé tette,
hogy a japanok is nagy szdmban elhagyjik az
orszagot, s megismerkedjenek mas — ameri-
kai és eurdpai — orszdgok szokdsaival. Nem
volt ez masképp a sorra alakulé szintarsula-
tok esetében sem, akik egyrészt az 4j szinhazi
tapasztalatok megszerzése, a nyugati, modern
drama és el6adémivészet tanulmdnyozasa
érdekében, mdsrészt a hagyomdanyos japan
szinhdzi mifajok bemutatdsa miatt hagytdk
el hazajukat. A korszak szdmos utazétarsu-
lata szdmara kivalo fellépési lehetdséget biz-
tositottak a népszeri gyarmati és vilagkialli-
tasok, ahol — kapcsolodva a ,keleti 1az”-hoz
— fokozni tudtdk a k6zonség egzotikum irdnti
lelkesedését. Fontos azonban megjegyezni,
hogy bar a korabeli beszamoldk a legtobb

4 Ulysses S. Grant (1822-1885), az Amerikai Egyestilt
Allamok 18. elnéke (hivatali idé: 1869—1877), aki volt
elnokként 1879-ben vilagkortli Gtja sordan Japanban is
jart, ahol egy kabuki- és egy ndel6addson is részt vett.
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esetben a kilonb6z6 orszagok — igy példaul
Japan — autentikus produkcidinak bemutata-
sardl szolnak, ezek az el6adésok altaldban mér
a nyugati izléshez és elvarasokhoz igazodtak.

A Kawakami-tarsulat és Sadayakko

Hasonlé médon jarta végig az Egyesiilt Al-
lamokat és Eurépat Kawakami Otojiro JI| L
5 _HB (1864—1911) és tarsulata is 1899 és
1902 kozott. Kawakami a shinpa ik, vagy-
is az 4j iskola egyik alapité atyja, mely ma-
faj a kabukival mint a régi iskolaval szemben
definidlta magat, s az egyik els6 reakcidénak
tekintheté a nyugati drdma megjelenését ko-
vetéen. Az amat6rokbdl és didkokbdl szer-
vez6dS Uj szini tarsulatok koruk valdsagat
kivantak szinpadra allitani, az aktudlis tarsa-
dalmi problémadkra reflektdlni. Legnagyobb
Ujitasaik kozé tartozott a néi szerepek szin-
padon valé megjelenitése ndk altal, vagyis a
szerepek és a szinészek bioldgiai nemének
megfeleltetése. Emellett szamos mads, mo-
dernnek és ujiténak szamité szinhazi szokast
is bevezettek, tobbek kozott a nézétér elso-
tétitését, a darabok témdjat tekintve pedig
az el6addsok tarsadalmi, politikai szinezetet
kaptak. Leggyakrabban kiilonb6z6 ujsagok
cikkeit vagy kortars irék mtveit vitték szin-
re dramatizélt formdban, s a Meiji-korszak
scsaladi életének romantikusan folnagyitott
valésagaval foglalkoztak” (Kokubu, 1984.
78. 0.) Az 4j mifajnak — a jelentés népsze-
riségnek koszonhetéen — sikerilt a didk-
szinhdzi mozgalmat a hivatalos szinjatszds
szinvonaldra emelni és megmutatni, hogy a
hagyomanyos szinhdzi monopdéliumon kiviil
is van lehetdség a létezésre. Meg kell azon-
ban emliteni, hogy a shinpaszinészek jatéka
néhany év elteltével valdjaban szinte alig tért
el a hivatasos kabukiszinészekétdl, s emellett
realisztikusnak sem volt mondhat6 (Ortolani,
1995. 233. 0.). A miifaj jelentésége abban 4ll,
hogy megteremtette a feltételeket a nyugati
értelemben vett modern drdma és szinhdz
megjelenéséhez Japanban. Kawakami Otojiro
pedig a nyugati izléshez és dramaturgidhoz
alakitott shinpa- és kabukiel6addsainak 4tira-
taival jarta a nyugati orszdgokat, ahol fé6ként
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feleségének, Sadayakkonak koszonhetden je-
lentds sikereket értek el.

Kawakami Sadayakkét JI|_FEAY (1871-
1946) a japan szinhaztorténet az orszag egyik
els6 szinészndjeként tartja szamon, aki tevé-
kenységével hozzajarult a néi szinjatszas elfo-
gadasdhoz és a kovetkezd szinésznb-generacid
kineveléséhez. Sadayakko gésaként kezdte pa-
lyafutasat, majd Kawakami feleségeként elki-
sérte férjét nyugati korutjara, ahol 6 is fellépett
kisebb szerepekben. A tarsulat azonban raéb-
redt, hogy az amerikai kozonségnek sziiksége
van arra, hogy a néi szerepeket nék testesitsék
meg, igy hamarosan férje Osszes dtalakitott,
»nyugatiasitott” eléaddsanak a fészerepléjévé
valt, s kiillonbo6z6 tancaival és féként A gésa és
a lovag cimi el6adasban bemutatott haldljele-
netével aratott sikert az eurdpai kozonség el6tt
az 1900-as parizsi vildgkiallitdson. Ennek ha-
tasara a Kawakami-tarsulat 1901 és 1902 ko-
zOtt a hires tdncosnd, Loie Fuller tdmogatdsa
mellett egész Eurdpat bejérta, s szinte minden
nagyobb varosban fellépett, ahol a kozonség
ugy tekintett Sadayakkora, mint a japan Sarah
Bernhardt-ra.

A tarsulat 1902-ben, Japanba valé vis-
szatérése utan célul ttzte ki, hogy a nyugati
utjaik soran tapasztalt élményeiket a hazai
kozonségnek is megmutassa, s megismertetik
ket a nyugati szinjatszéssal. Igy a Kawakami-
tarsulat nevéhez kotédik tobbek kozott a
Shakespeare-szinjatszas kultuszanak kialaki-
tdsa és meghonositdsa a szigetorszagban. A
nyugati dramak szinpadra allitdsdhoz azon-
ban elengedhetetlen feltételnek bizonyult a
nék szinpadi szerepeltetése, amellyel mér a
shinpa is kisérletezett, dm ezen ,Ujitas” elfo-
gadasa és allandéva tétele nem volt konnyd
feladat.

A nok szinpadon valé megjelenése és
oktatasa

A ségunatus ugyan a kabuki tdncosnék pros-
titudlodasa miatt 1629-ben betiltotta a nék
szinpadon valé barminem( megjelenését, s
ez a torvény egészen 1877-ig érvényben volt,
ennek ellenére léteztek néi eléaddk ebben az
id6szakban is, csupan tevékenységiiket zart
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vagy elszigetelt kornyezetben végezték. Ebbe
a kategdridba tartoztak egyrészt a gésak altal
bemutatott szinpadi tdncok, melyeket tea-
hazakban vagy a gésanegyedekben tartott
kilonbozé fesztivalok alkalmaval, vagyis el-
szeparalt és nem mindenki altal latogathaté
helyeken mutattak be, mdsrészt meg kell em-
liteni a néi kabukijatszast, mely mar a Meiji-
megUjulés el6tt is létezett. Az okyogenshinek
BILEF Bl nevezett nék kizarélag néi kozon-
ség el6tt, szintén zart helyeken, példaul a
sogun vagy az egyes daimyok rezidencidjanak
néi lakrészében mutattdk be el6addsaikat.
Ezek az alkalmak biztositottak lehetéséget a
n6i tdnctandrok képzésére és a kulturakedve-
16 szamurdj- és kereskeddcsaladok holgytag-
jainak szérakoztatdsara. A Meiji-megujulast
kovetéen félhivatalosan mikods néi tar-
sulatok alakultak az okyogenshikbdl, akik a
mdsod- és harmadosztalya férfi kabuki ver-
senytarsaivd tudtak valni, és kiillonb6z6 tokidi
kereskedelmi szinhdzakban 1éptek fel. Ebben
az idészakban mar onna yakushaként 1%
H, vagyis néi el6adoként emlegették Sket,
eléaddsaik pedig onna shibai 2.& &, néi da-
rabok vagy musume kabuki WSHEE(L, azaz
lany kabuki néven futottak®. A férfiakat és né-
ket egyarant foglalkoztaté vegyes tarsulatok
tilalmat azonban csak pér évvel késébb, 1891-
ben oldottak fel, s ezt kovetden jelentek meg
eldszor a férfiak mellett nék is a shinpa szin-
padan. Uttérd volt a gésa el6élettel rendel-
kezd Chitose Beiha T K% (1855-1913),
aki 37 évesen a torvény feloldasat kovetéen
eldszor allt szinpadra a Seibikan tarsulat tag-
jaként az Egy holgy erkolcsissége: a politikai
pdrtok gyonyirii torténete (B IFERRINIL L
i Seitobidan shukujo no misao) cimt els-
adasban (Rimer, Mori és Poulton, 2014. 6. 0.).
Ennek ellenére a japan szinhaz-torténet-irds
mégsem 6t, hanem Sadayakkoét tekinti az or-
szag elsd szinészndjének.

5 A mifaj kiemelked6 képviselGje volt Ichikawa Kumehachi
il pak=9AN (1846?-1913), aki az els6 néi tanitvanya volt
IX. Ichikawa Danjaronak. Tehetsége volt a férfi szerepek
eljatszdsahoz, és kivdléan imitdlta a kortdars kabuki
sztarokat is. 1893-ban sajat ndi tarsulatot alapitott
(Edelson, 2008. 69-98. 0.).

Lathaté tehat, hogy az 1800-as évek végén
igen kevés olyan né volt Japanban, aki kell6
szinhdzi gyakorlattal rendelkezett volna. A
legtobben csakigy, mint Chitose Beiha, vagy
épp Sadayakko, gésaként kezdte palyafutasat,
s a fiatal korukban elsajatitott mtivészi kép-
zés segitette 6ket a szinpadon. Ez azonban
nem volt elegendd, s az egyre kifinomultabbd
valé shinpael6adasokhoz mar magasabb szin-
td kvalitasokra volt sziikség, igy felmeriilt az
igény a szinésznéképzés hidnypdtlasara.

Sadayakko — mivel Parizsban tantja volt,
hogy a tdrsadalom tdmogatdsiaval hogyan
nevelik ki a francidk a kovetkezé generaci-
6k nagy szinészndit — utolsé eurdpai utjardl
visszatérve dontott az iskolaalapitas mellett,
s ezzel az egyik legnagyobb hatast gyakorolta
a japan szinhaztorténetre. Almat beteljesitve
1908-ban megnyitotta a Birodalmi Szinész-
néképz6 Intézményt (Teikoku Joyd Yoseijo
7 [E LB ARTT), Japan elsd  szinészisko-
ldjat nék szdmadra, ahol mar fiatal koruktdl
kivalogattdk és nevelték a hivatdsos szinész-
néket. Errdl az eseményrél még egy magyar
hetilap, az Uj Idék is beszémolt, s jelent8s
eseményként irt az iskolaalapitasrol: ,Ez a
kis szini iskola, amelynek ma tizenét néi no-
vendéke van, a japdn szinészet reformjanak
jelentés lépése. A ferdeszemil, sdrga arci
nipon-ok kezdetben meglehetds tartézko-
déssal fogadtiak Kavakami és Sada Yakko (j
vallalkozasat, de azutan rovidesen megértet-
ték e 1épés jelentéségét, amely 4j és modern
szinészndket akar adni Japannak és amint ezt
Sada Yakko palyafutdsa mutatja, az egész vi-
lagnak, hogy azutan Gjabb dicséséget szerez-
zenek a japanoknak a vildgot jelentd deszka-
kon is, mindeniitt, ahol csak a Szinészetnek
hivei és baritai élnek” (A japan szinhaz, Uj
1ddék, 1911. oktdber 8.) Az iskola dtaddsan
elhangz6 tnnepélyes nyitdbeszédek is azt
a szandékot erdsitették, hogy a szinésznék
mind néi, mind szinészi mivoltukban meg-
becstilést valtanak majd ki, s az intézmény-
nek koszonhetéen emelkedésnek indul tar-
sadalmi megitélésitk. Ennek megvaldsitasa
azonban hosszi folyamatnak bizonyult, s
szamos nehézséggel, tarsadalmi elutasitdssal
kellett megbirkézniuk a szinésznéi ambiciok-
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kal rendelkezé fiatal lanyoknak. Az emberek
ugyanis eleinte nem tettek kiillonbséget koz-
tik és a gésak kozott, igy sok megalaztatast
kellett elszenvednitik. Jél példazza a kozvéle-
ményt Mori Ritsuko esete, aki felsébb tarsa-
dalmi réteg tagjaként jelentkezett az iskolaba.
Felvételének kovetkezményei kozé tartozott
azonban, hogy csalddja kikozositette, 6ecse
pedig ongyilkossagot kovetett el, mert nem
akart egyiitt élni azzal a szégyennel, hogy né-
vére szinészndéi foglalkozast iz (Kano, 2001.
74. 0.). Ebben is jél titkkr6z6dik az a fesziiltség,
amely a nyugatnak valé megfelelési kényszer
és a japan erkolcsokhoz valé ragaszkodds ko-
zott all fenn.

Epp ezért Sadayakko nagyon szigoru ko-
vetelményeket dllitott a felvételizé lanyok elé.
Csak dltalanos iskolai végzettséggel rendelke-
26, 16-22 éves fiatalok jelentkezését fogadtak
el, s a tanterv magaba foglalta a torténelem,
az irds, a hagyomanyos és modern szinjatszds
elsajatitasanak készségeit, a japan és nyugati
tancokat, tovabba az olyan hangszerek isme-
retét, mint a fuvola, a véll-dob, a shamisen és
a koto (Downer, 2003. 242. 0.). A tobb szaz
jelentkez6bdl kivalasztott tizenot lany okta-
tasa ingyenes volt, feltéve, hogy teljesitették
a kétéves képzést, majd tovabbi két évre a
Kawakami-tarsulathoz szerzédtek, illetve ta-
nuléidejik alatt sehol nem léptek fel az intéz-
mény falain kiviil. Azok a novendékek, akik
megszakitottak képzésiiket, kotelesek voltak
tanittatasuk koltségeit megtériteni és egy UGj-
sag hasabjain bocsanatot kérni. Az utébbi ki-
kotés azokra a tanuldkra is vonatkozott, ,akik
arra haszndltdk az intézetben elsajatitott ma-
vészeteket [arts], hogy gésaként miikodjenek”
(Kano, 2001. 74. 0.). Ebbél a szabalybdl kovet-
keztethetiink arra, hogy nem volt szokatlan,
ha valaki az iskola elvégzése utin gésa lett.
»A szinésznének tanulni vagyé didkok elsé
generdcidja gyakran a gésanegyedekbdl érke-
zett, és egyeseknek mar ez is elegendd okot
szolgdltatott arra, hogy gyanuba keverjék az
iskola hirnevét. A Yamato Shinbun cimd Gj-
sag a megnyitast koveté napon »kétes erkol-
csti nék gydjtéhelye« névvel illette a Birodal-
mi Szinésznbképzd Intézményt” (Kano, 2001.
74.0.).
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Noha az iskola nem gésaképzdként mi-
kodott, a tananyag egy része valéban meg-
felelt a maikok #FAY, gésatanoncok oktatasi
menetének. Ennek ellenére a nyugati stilu-
su tanc, zene, szinjatszds és a hagyomdanyos
kabukiképzéssel 4j stilust kivantak létrehozni,
amelyet ,szinészné-jatéknak” (joytgeki ZLHE
B) neveztek. (Kano, 2001. 75. 0.) Lathatjuk
tehdt, hogy a modern japan szinhdz Gttord
képvisel6i a tobb évszdzados kirekesztett-
ség utdn megkisérelték rehabilitdlni a ndék
szinjatszasban valé stabil jelenlétét, hiszen
az elsé shinpatarsulatokban megjelend szi-
nésznok helyét gyakran ismét felvaltottak az
onnagaték ZLJ¥, a néi szerepeket jatszé férfi
szinészek.

Osszefoglalva, a Birodalmi Szinésznékép-
z6 Intézmény létrejotte megszilarditotta és
elsegitette azon realista elvaras legitimacio-
jat, mely szerint a szerepeket a szinészek bi-
olégiai neme szerint kell kiosztani. Hogy ez
milyen nehézségekkel jart, tokéletesen mu-
tatja az iskola szabdlyzata, mely minden, az
erkolcs megsértésére iranyuld vadat meg ki-
vant el6zni (épp ahhoz hasonlé vadak voltak
ezek, melyek miatt csaknem haromszaz évvel
korabban a néket kitiltottak az eredetileg tul-
nyomoérészt nék tancaibdl allé kabukibdl).
Sadayakkénak tehat végsé soron sikertlt leg-
alizdlnia az eredeti formdjaban mér nem lé-
tezd szinjatéktipus egyik legfontosabb vona-
sat, a néi szinjatszast (onna-kabuki). S noha
Sadayakko teljes mértékben szembe ment
férje, Kawakami Otojiro elképzeléseivel, mi-
szerint jobb, ha a zene és a tdnc nem kevere-
dik bele az el6adasokba, az oktatés elsésorban
éppen azokra a latvanyossagokra tdmaszko-
dott, melyek a nyugati kozonséget leny(igoz-
ték és Sadayakkot hiressé tették, s éppen ez a
fajta — romantikat, zenét, tdncot és mds erds
hatdsmechanizmusokat hasznél6 — jatékmaod
valt népszertivé a japanok korében is, koszon-
het6en a szinésznbk képzésének. Elmondha-
té tehat, hogy az iskola tobb éves fennallasa
az, amely intézményi szinten els6ként erdsi-
tette meg a noéi szinjatszas létjogosultsagat, s
ezzel jelentésen elsegitette a modern szin-
jatszas meghonosoddsat Japanban.
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Gyermekkép fametszeteken

Japan az Edo-korszakban (; L =K 1603-1868)

ENDRODY ORSOLYA
E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar, Neveléstudomanyi tanszék

A vizudlis elemzés lehetdvé teszi a kutatok szamdra, hogy olyan informdcickat értsenek meg,
melyek a képekben kddoltan jelennek meg. (Kress and Leuween, 2006). Az interdiszciplindris
kutatds témdja a 17. és 19. szdzad kozt késziilt ukiyo-e fametszetek elemzésével kibontani a
korszak lehetséges gyermekképét Japdnban. Az elemzési modszer Panofsky (1984), Bouteaud
(1989) Addis (1996) és Collier (2010) munkdira épiil. Az interdiszciplindris kutatds lehetd-
séget teremt arra, hogy a képekbe kédolt informdciot feltdrjuk. A gyermekkortorténeti ikono-
grdfia a tdrsadalmi jelenségeket segit megérteni egyes korszakokban, valamint a gyermekek
felé irdnyuld attitiid, viszonyulds feltdrdsdban jelentds segitséget nyijt. A kutatds sordn a
hétkoznapi szitudcickra, gyermeknevelési szokdsok feltdrdsdra fokuszdlunk. Az ukiyo-e képek
a gyermekkortorténet szamdra vizudlis dokumentumokként alkalmasak lehetnek erre a feltdro
munkdra, hiszen hétkoznapi embereket és szitudciokat dbrdzolnak, valamint kénnyen hozzd-
férhetdk, online, szabadon felhaszndlhato adatbdzisokban is megtaldlhatéoak. Az ukiyo-e képek
alkotdsdnak aranykordban a 17-19. szdzadban nem volt cenziira, az dbrdzoldsok kizt olyan
témdkat is taldlunk, mely ma tabunak szdmit, igy a szexualitds vagy halanddsdg kérdése,
valamint az ember életszakaszai a gyermekkortdl az iddskorig mind fellelhetéek az dbrdzold-
sokon.

Kulcsszavak: gyermekkortorténet, ikonogrdfia, multiperspektivikus kutatds, gyermekkép

Japdnban, japdn fametszet

Japan az egymas mellett é16 ellentétek orszaga,
a zen béke és a felhGkarcoldkkal teli nytizsgés
kettéssége hatja at az ott é16 emberek hétkoz-
napjait ugyanugy, mint a mtivészetet. Milyen
hatdsok latszanak a képzémiivészeti alkota-
sokon? Hasznalhaték-e a japan fametszetek
mint gyermekkortorténeti dokumentumok?
Ezekre a kérdésekre keresi tobbek kozt a va-
laszt jelen tanulmany.

Egyigen népszer(i képzémiivészi dg volt Ja-
panban az ukiyo-e fametszet készitése a Meiji
restaurdcio iddszakdban, mely egybeesik a
metszetek készitésének aranykoraval. Jelen ta-
nulmany ezt a képtipust gyermekkortorténeti
vizsgélata targyaként mutatja be, ikonografiai
modszerek segitségével elemezve.

Hogyan nézziik, hogy lassuk is a japan
muvészetet teszi fel a kérdést Stephen Addis
képelemzési modszereket is feldolgozé mun-
kajaban (Addis, 2005). Mindenekel6tt annak
érdekében, hogy vizudlis forrasként hasznalni
tudjuk, sziikségesnek latszik megismerni az
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ukiyo-e fametszetek készitésének moédjat és
torténetét, de ahhoz, hogy ezt megtehessiik,
el8szor Japan vilagnézeti rendszerére, az em-
berek vilagképének épitéelemeire kell rapil-
lantanunk.

Vilagnézeti sokféleség és egység
Japanban

Alabbiakban rovid attekintést olvashatunk
a Japanban jellegzetes vallasokrdl, illetve vi-
lagnézeti gondolatrendszerrdl, melyek egyiit-
tesen hatnak az emberek gondolkodésara, s
vannak jelen a tanulmdany kereteiben bemu-
tatott idészakban is, igy gyakorolnak hatdst
az elemzett képzémiivészeti alkotdsokra is.

Buddhizmus

A Japéanban elsésorban teret hodité zen budd-
hizmus vallasi gyakorlasanak célja a megvila-
gosodas, melyben fontos szerepet tolt be a me-

DOI10.31074/gyn201913644
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ditdcié. Az iranyzatot Lin-ji (rinzai)-nyoman
1191-ben alapitja Eiszai (Cseh, 1996). A zen
buddhizmus népszerlisége a mai napig toret-
len. A zen tradicié - melyet Kindban Chan, Ja-
panban Zen, Koredban Seon néven ismernek
— gyakorlasa lecsendesiti a testet, vagyakat,
elmét és igyekszik elérni az énkozpontisag
megsziinését, hiszen csak igy lehet a vagyak-
tél, szenvedéstél megszabadulni. A zen hivei
a megértést gyakoroljik, és igyekeznek a sajat
emberi természetiinket megérteni, mivel a
sajat természetliink buddha-természet, ezért
a sajat természetiink megértése a buddhasag
mibenlétéhez vezet, épp ezért nem szabad
fliggeni a tanitds szerint a szavaktdl és betiik-
tél. Pont ezt segiti az emlitett csend megér-
teni (Hamar, 2004; Green, 2016). Sok elemét
tekintve mondai hagyomanyba vész a vallas
alapitdsa és az orszagba érkezése.

Sintoizmus

A sintoizmus a japan &svallds; a sintd szé
jelentése: Istenek Utja — kami-no micsi. Azt
vallja, hogy kiilon istene van mindennek, nem
tudni pontosan, de akdr tobbmillié kami is 1é-
tezhet — ismert példaul: fold, viz, erd6 szel-
leme, valamint az &sok szellemei, természeti
szellemek is léteznek. A vallds a sdmadniz-
mussal és természeti vallasokkal rokon, elvei
szerint az emberek a kami(k) gyermekei, az
ember isteni szent természetének megmu-
tatkozasahoz el kell tavolitani a tisztatalan-
sagot (Reader, 2000) ,Ha valakit csak egyszer
latsz, légy vele nagyon kedves, hogy mindig jo
emléke legyen roélad”’-szdl a tanitds. A vallds
tanitdsa szerint nagyon fontos a hagyoma-
nyok, iddsek tisztelete. A Japanban tapasztal-
haté gyermekkozpontisag egyik bazisa is a
sintd tradiciokban keresendd pl. az Gjsziilott
30. és 100. napon tett templomi latogatasa-
nak alapja, hogy az isteneknek bemutassdk a
gyermeket és aldast kérjenek ra az élete so-
ran. Ugyancsak gyermekkdzpontu tradicié a
sichi-go-san: a fitk 5 — lanyok 3 és 7 éves kori
szentélyldtogatdsa, november 15-én, ezzel a
gesztussal segitik az athaladést a kora-gyer-
mekkorbdl a gyermekkorba (Endrédy-Nagy,
2014).

Konfucidnus szemléletmod

A konfucianus szemléletmdd a hagyomadny sze-
rint egyetlen alapitéra, magara Konftciuszra
vezethetd vissza. Konfaciusz kre. 551 és 479
kozt €lt, és neve a kinai Kong Fuzi név latin at-
iratabol eredeztethetd. Kong a csaldd neve, mig
a Fuzi elnevezés a mester szoéra utal, személy-
neve Qiu — hegyet jelent, egyes magyardzatok
szerint azért, mert a sziilei a hegyek kozt imad-
koztak egy fiigyermekért. A kordn magéara ma-
radé Fuzi a tanulmanyaiba temetkezett és ko-
ran népszer( tanitéva valt. (Huang, 2013) Egyik
alapvet6 tanitdsa, hogy a jotett helyébe jot varj,
azaz, ha valaki jot cselekszik, te is tegyél jot vele,
csak erdszakos, gonosz ember teszi ennek az el-
lenkez6jét, tanitdsa szerint. Atfogalmazva, min-
den cselekedetet azonos értéki cselekedettel
viszonozz (Huang, 2013). Mint minden keleti
filozéfia, a konfucianizmus is nehezen foglalha-
t6 keretbe, hogy mely elvek mentén miikodik. A
gondolkoddasmod kozéppontjadban a Menny és
a Fold, illetve az emberek kapcsolata, vagy még
inkdbb a Menny és az emberek kapcsolatanak
kérdése all, hogy mukodik a vilagegyetem és
az embereknek mi a szerepe ebben. Az ember
a Menny és Fold kozt helyezkedik el ebben az
univerzumban. Alapvet6en erkolcsi és etikai
kérdésekkel, a normaval foglalkozik, illetve az-
zal, hogy milyen kotelességei vannak az ember-
nek. Hisz benne, hogy az ember személyisége
a politikai problémak okozéja. Az emberiesség,
josag, tulajdon és Gszinteség az emberi mora-
litas alapjainak kérdéskorei. A legfébb értékek
pedig a megbizhatdsag az interperszonalis kap-
csolatokban, a lojalitds- hiiség a szocidlis ko-
hézi6 érdekében, a csalad és a hiiség dltalanos
gyakorlata. Az emberi természetet a béke érde-
kében ezen értékrend szerint sziikséges keretek
kozt tartani.

Vallasi szinezetét sokszor taglaljak, a szel-
lemek, lelkek, felsébb iranyité hatalmak léte-
z€sét tartja, ugyanugy, mint egyes természeti
elemek lelkében valé hitét is, akar a nap, hold,
fold, hegyek vagy folydk lelkének 1étét.

Amint azt a bevezetében olvashattuk ezek
a nézetek, nézetrendszerek szerves egységként
hatnak a térség lakéinak gondolkodaséra, igy
érhetdk tetten a fametszeteken is sok esetben.
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Endrédy Orsolya

A gyermekkortorténeti ikonografiardl

Sokak szdmadra ismert tény, hogy az ikono-
grafia a muvészettorténet segédtudomanya-
ként vélt elismert diszciplinava. Elsé nagy
teoretikusa Erwin Panofsky. Azt vallja, hogy
a mualkotds rejtett jelenségek hordozéja,
amit kiillénféle mddszerekkel kell megfejteni.
(Endrddy-Nagy, 2015) A nemzetkozi nevelés-
torténeti szakirodalomban 1999 6ta taldlunk
ikonografidara épiilé munkdkat, ezek kozil
az elsék és jelentésebbek Grosvenor (1999),
Depaepe & Henkens (2000), Mietzner és mtsai
(2005) tolldbdl sziilettek, de ezek mindegyike
a fotékra épit. Magyarorszagon is 2008-t6l
folyamatosan sziiletnek ikonografidval fog-
lalkozé tanulményok, illetve olyan munkak,
melyek moédszertana az ikonografidra épil; az
elsé jelentésebb munkdk torténeti hattérrel
2008 és 2010 kozt sziilettek (Géczi, 2008; Kéri,
2008; Géczi és Darvai, 2010; Endrddy-Nagy,
2010), egy kivétellel a fotdkra épit, majd 2010-
ben szintén megjelent néhany ikonografiara
épil6 mddszertani tanulmany: Géczi Janos
(Géczi, 2010) illetve Endrédy-Nagy Orsolya
tollabol (Endrédy-Nagy, 2010), majd harom
modszertani disszertacié: Somogyvari Lajosé
a foték elemzésére (Somogyvdri, 2015), mig
Endrédy-Nagy Orsolya munkdja a festészet-
re fékuszalva mutatott be lehetséges elemzé-
si metédusokat (Endrédy-Nagy, 2015), majd
Tamba Rendté tollabdl egy iskola mtvésze-
tébdl kiindulva kaptunk hasonlé tdmpontot
(Tdmba, 2016).

Erdemes még megemliteni a Gyermekne-
velés c. folyéirat 2017/1 szamat, mely szamos
kutaté ikonografian nyugvé modszertani ta-
nulmanyat kidltvanyként adja kozre (Endrédy-
Nagy, 2017). A gyermekkortorténeti ikono-
grafia terliletén belil a kutaték batrabban
nyulnak fotékhoz, mint mas vizualis doku-
mentumokhoz, ezért lényeges, hogy olyan
munkdk is sziilessenek, melyek festmények,
fametszetek, vagy madas vizudlis forrasok
elemzését tartjdk szem el6tt. Tekintstk at,
mi sziikséges a fametszetek elemzéséhez.
(Endrédy-Nagy, 2016)
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Modszertan

Elsédleges kérdés, hogy vajon validnak te-
kinthet6ek-e a japdn metszetek tekintetében
a gyermekkortorténeti ikonografia kordbban
feltart lehetséges metéddusai. A mddszertant
az eurdpai reneszansz idészakdban tesztel-
hettiik killonbozé vizudlis forrdsokon, famet-
szeten, festményen, miniatiran, s bizonyitast
nyert, hogy tébb mddszer kombinacidjaval
— dekédolt informdciok segitségével alapo-
sabb, arnyaltabb gyermekkép rajzolédik ki
egy-egy idGszakban az eurépai vizudlis do-
kumentumok esetében. A jové feladata a tér-
id6-nem-vilagnézet-nemzeti hovatartozas fi-
gyelembevételével kialakithaté moddszertan,
vagy modszertanok kidolgozasa, olyan teri-
letek esetén is, mint jelen tanulmany és ku-
tatds helyszine, a Tavol-Kelet esetében is. A
buddhista ikonografiarél ismert tény, hogy az
abrazolasok minden részletét meghatirozza
(Cseh, 1996), és mint ahogy az eurépai képek
esetén, a japan dokumentumok esetén is fon-
tos, hogy lehetéleg olyan dokumentumokat
taldljunk, melyek a hétkéznapi emberek éle-
tét jelenitik meg, nemcsak, illetve elsésorban
nem az istenek vilagat Az ukiyo-e japan szi-
nezett metszetek erre az elvarasra alkalmas-
nak tinnek, nagy szdmban és kénnyen hoz-
zaférhetdk, nem isteneket, hanem hétkoznapi
szitudciokban tevékenyked6 embereket abra-
zolnak (Addis, 2005. 115. o.). Stephen Addis
a japan muvészet kutatdja a kovetkezd szem-
pontokat javasolja megfigyelni az ukiyo-e fa-
metszetek esetén:

Miivész és terv:
+ Mit arul el a nyomat a mvészrél?
+ Milyen szokatlan vonasok fedezhetdk
fel a metszeten?
+ Hogyan épiil fel a kompozicié?
+ Milyen a vonalvezetés?
+ A szinek természetesek, élethtiek?
+ Milyen céllal késziilt?

Levonat — az adott nyomat megfigyelése:
« Elesek vagy elmosddottak a konttrok,
vonalak?
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» Kimaraddsok, dtfedések vannak az al-

kotason?
+ Folytonosak vagy szaggatottak a vona-
lak?
Allapot:

o Udék vagy kifakultak a szinek?

« Ep, kériilvdgott vagy szabdlytalan a
széle, roncsolddott?

« Beszennyez6dott vagy tiszta a papir?

» Hajtasok, javitas van a képen?

+ Milyen altalanos allapotban van?

Kontextus:
« Mit mond a nyomat a keletkezéskori
Japanrél?

« Kifejezi a mulé vilag értékrendjét?

o Realista vagy eszményitett az abrazo-
las?

o A természet irdnti magatartasbdl mit
érzékeltet?

+ Mennyire dekorativ a kép?!

A japdn fametszet rovid torténete,
célja és az ukiyo-e készitésének modjai

Addis kiemeli, hogy a természet irdnti tisztelet
és megértés, minden alkotdson tetten érhetd
(2005, 8.) Sok esetben az anyagok is, melyek-
kel a mtivész dolgozik, lathaték az alkotdskor,
pl. fadic-fametszet a ,természetesség ér-
zését” kelti, hisz az anyag miatt a természet
mindig jelen van, sokszor a miiérté embernek
az az érzése, hogy a természet kifejezd ere-
je fontosabb, mint maga a kidolgozas, ezek-
nél az alkotasokndl. Addis kiemeli még, hogy
masik jellegzetesség a kiilfoldi hatas és ennek
tokéletesitésére valo igény. A japan fametszet
fontos tulajdonsdga az aszimmetria és a nyi-
tott téralakitds, ami miatt valtozatossagot,
dinamizmust sugall minden kép, valamint a
szélséségekre val6 hajlam, ugyanaz a mtivész
egyik muvét precizen, aprélékosan kidolgoz-
za, masikat csak vazlatosan alakitja ki. Végiil
nem szabad megfeledkezniink egy jellegzetes

! Jelen médszertan a kovetkezd tanulmanyban réviditett
fomdban mdr megjelent: (Endrédy-Nagy, 2016)

karakterjegyrdl: humor és jatékossag hatja at
a japan fametszeteket és sok esetben a japan
muvészetet. Az emberi gyarlsag glny targya
lesz. Kacagjunk magunkon - vallja a japan
miivészet (Addis, 2005. 9. 0.).

Az ukiyo-e fametszetek tematikailag igen
sokfélék, szinészek, szép ndk, hétkoznapi
élet, természeti jelenségek, évszakok, lakhe-
lyek, hires helyek, foglalkozasok, tébbek kozt
a lehetséges témakorok. Kiemelt figyelemben
részesiilnek a gyermekek, hisz a magas halan-
désagi rata miatt az egészséges, felnovekvé
nemzedék boldogsaggal toltotte el a sziilket.
(Kemnji, 2015). Eredetileg a szép nék dbrazola-
saval (bijin-ga) foglalkozd metszetcsoport ré-
szeként tekintettek a gyermekdbrazoldsokra
(Shinichi & Shoichiro, 1998).

Ha az alkotastipus (ukiyo-e fametszet) tor-
ténetérdl értekeziink elsédlegesen a zsaner-
képekre és az els¢ illusztralt japan konyvre
— a Yoshiwara Parnakonyvre kell gondolnunk
el6zményként, ugyanis az ukiyo-ek eredetileg
festmények. Az ukiyo sz6 maga lebeg6 szeku-
laris vilagot jelent. Ezek a festmények gyakran
a szorakozas dbrazoldsat jelentették, sok eset-
ben erotikus felhanggal, igy példdul bemutat-
tdk Edo (a mai Tokié) Yoshiwara-negyedét,
a kabuki-szinészeket, szép ndket, vagy jo-
vagasu férfiakat dbrazoltak, minden esetben
hétkoznapi témaékat véve goresé ald. Az elsd
ukiyo-e fametszetkészité miivésznek az 1680-
as években alkotéi fénykorat él6 Hishikawa
Moronobut szokds tekinteni, aki az alkotasi
folyamatot forradalmasitotta, bar mar felt(-
nése el6tt is létezett a mifaj (Munsterberg,
1999. 16-17. o.; Kenji, 2015. 96-97. o.; Tinois,
2017. 134. 0.). Moronobu elssorban shunga,
azaz erotikus témaja fekete-fehér famet-
szeteket készitett, elsddlegesen reklamcéllal
a Yoshiwara-negyed szérakoztatéiparanak
népszerlsitésére, am egytttal romantikus és
intim szerelmi &brdzoldsokat tirva a nézék
elé, melyek nincsenek hijan az elegancidnak
sem. O és kovetdi hasonld témakkal foglal-
koztak. A kovetkezd nagy idészaknak a Tori-
iskolat és Kiyonobut szokds tekinteni, akik a
Kabuki-szinhazak vilagat abrazoltdk elésze-
retettel. A metszetek egyébként jellegzetes
forméakban és méretben késziilnek, a két leg-
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népszer(ibb az 6ban (60*32 cm) és a chuban
(19*25,5cm). Ebben az idészakban a kézi szi-
nezés volt jellegzetes Wjitds, elsGsorban a vo-
ros szinnel (Kobayashi, 1977; Tinois, 2017).

A kovetkezd nagy alkotoi kor a Kaigetsudo-
iskola, melynek tagjai a néi szépséget allitottak
fékuszba, s ugyanugy fekete-fehérek, vagy vo-
rossel utdnszinezettek voltak, mig a kovetkez6-
ben Masanobu Gjitdsa nyoman megjelentek az
elsé szines nyomatok. A valédi sokszindi nyo-
matokat nishiki-e néven Haronobu és kovetdi
fejlesztették és terjesztették el, s az els6 1765-
ben készilt (Kobayashi, 1977; Munsterberg,
1999; Tinois, 2017). A kovetkezé idGszakot az
ukiyo-e aranykoranak szokds tituldlni. Elsésor-
ban a szép néalakok dbrazoldsa volt jellegzetes,
am a képeken gyakran megjelentek gyerme-
kek is, sok esetben anydk, akik gyermekiikrél
gondoskodnak. A legismertebb mtivész ebben
az idészakban Utamaro (1753-1806), a késéi
és legismertebb idészak remekmuveit pedig
Hokusai (1760-1849), Eisen (1790-1848) és
Hiroshige (1797-1858) neve fémjelzi sok mds
tehetség mellett (Kobayashi, 1977). Az arany-
kor utdn is szinte toretlen az alkotdsi forma
népszerlsége, bar sok elemzd szerint a vitalita-
sat veszti a mfaj és elsésorban az Edo-korszak
jellegzetességeit hivatott dbrazolni, a mai na-
pig szdmos mivész valasztja ezt a mifajt.

Az alkotasokat bar egy mivész neve jelzi,
minden esetben egy muhely munkdja, mas ké-
sziti a fadtcot, mas szinez és megint mas késziti
a lenyomatot. A tervezé és a munka iranyitéja
az alkoto, kinek nevéhez az alkotas kotédik.

A kutatashoz felhaszndlt adatbazisok, gytjte-

mények:
« Hopp Ferenc Kelet-Azsiai Mtizeum,
Budapest (2.700 db)
o Szépmilvészeti Muzeum, Boston
(37.142 db)
« Smithonian Intézet, Washington (1.450
db)

+ British Museum, London (9.127 db)

« Ota Memorial Museum, Tokyo (14.000
db)

« Ukiyo-e Search (online adatbézis)

« Japan Art Open Database (online adat-
bazis)
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+ Kumon Oktatasi Intézet, Osaka (gyer-
mekdbrazoldsok gyijteménye)
A lehetséges képcsoportok pedig, melyek a
gyermekkortorténeti kutatds szempontjabol
relevansak lehetnek:

« Anya-gyermek dbrazolasok és a csaladi
nevelés (a képfajta neve: boshi-e)
Iskolai élet/ intézményes nevelés
Jaték
Betegség és halanddsag
Gyermekkor szakaszai, gyermeksze-
repek (a képfajta neve: kodomo-e)

* * * *

Néhany jellegzetes abrazolas

A kovetkezékben néhdny metszet elemzésére
vallalkozunk.

1. dbra:
Suzuki Harunobu: Anya gyermekekkel (1767-1768),
Kumon Intézet, Oszaka

Az 1. dbrdn az édesanya Olébe veszi a gyer-
mekét, masik gyermeke mellette all. A csecse-
mo jellegzetes japan Gjsziilott-viseletben, mely
a hagyomdnyoknak megfelel6en elsésorban a
hasat és mellkasat védi. Az alakok a harunobui
jellegzetes S alakban elegansan abrazolva, ru-
hajuk omlén oleli korbe alakjukat. Mint fent
emlitjiik, Harunobu az elsé, aki polychrome
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— sokszin nyomatok eldallitasara képes. Jel-
legzetes témaja a gyermekkor. Lagy karakterei
finom elegancidjukrdl ismerhet6k fel. Az anya
és a nagyobbik gyermek nyari kimondt visel.
A legyezd szintén nydrra utal. A f61dén balol-
dalon egy jellegzetes hatvakaré eszkozt, bo-
tot latunk, jobb oldalt pedig dobozos ebédet
(bentot) szépen becsomagolva. Az anya gon-
doskodé figyelemmel fordul a kisfia felé.

2. dbra: Kitagawa Utamaro: Rémalommal kiizdé
gyermek, kit édesanyja nyugtat, (1800-1801),
Kumon Intézet, Oszaka

Erdekes pillanatot kap el a 2. dbra, mely
Utamaro muhelyébdl szarmazik. Az édes-
anya riadt gyereke f6lé hajol és prébaélja nyug-
tatni. Rémalmanak egy részletét buborékban
lathatjuk a kép jobb felsé sarkdban. Két szel-
lemszer(i gonoszarcu alak tavolodik, a gyer-
mek arca rémiiletet sugaroz, édesanyja egyik
kezét gondoskoddan teszi a gyermekre, szinte
hallani is, amint csititja. Az anyasagot még a
kivillano egyik mell és a labfej is hangsulyoz-
za, az dlom kuszasagét pedig a f6ldon kavargd
ruha és anyagok erdésitik.

A 3. dbra pedig Hoteit dbrazolja, aki a ja-
pan tradicidk szerint a gyermekek patrénusa.

3. dbra: Katsukawa Shunsho: Hotei gyermeket visz a
hétdn, 18. sz. vége, Harvard Mizeum

Hotei a hét szerencseisten (&,
shichifukujin) egyike a japan kulturaban, az,
aki a gyermekeket patrondlja, érzi, védelmezi,
segiti (Getty, 1998, Bunce, 2001). Abrazoldsa-
nak jellegzetessége a nagy has, mosolygo, vi-
dam arc, illetve, hogy ritkan van egyedil, al-
taldban gyermekek veszik koriil, vagy 6 segit
valamelyikiiknek.
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4. dbra: Utagawa Kuniyoshi: Anya gyermekével,
(1852), Boston, MFA

Szamtalan gyermekét taplalé édesanya ab-
razolas kozil ez azért érdekes, mert a gyermek
édesanyja tekintetét keresi, mig az anya gon-
dolatai elkalandoznak. Van valami megkapan
intim az dbrazolasban, ugyanakkor ismét egy
olyan kép, ahol a kép ez esetben bal sarkaban
latunk egy jelenetet, melyre taldn az édesanya
emlékszik vissza? Kép a képben, nem egyértel-
m, hogy csupdn a falon egy kép, vagy az anya
elkalandozé gondolatainak is ez a témdja. Az
anya és gyermek ruhdja egybefonédik, nehezen
kivehetd, melyik meddig tart, az anya kimond-
javal takarja be a gyermekét. Az anya ruhdjanak
zOldje koszon vissza a szabadban jatszodo jele-
neten, mely a természetesség érzését, harmoni-
at is erdsitheti. A képen szereplé harom ember
talan piknikes kosarakat pakol éppen?

Eredmények és jellegzetességek

Jelen felsorolds a kutatds eredményeibdl ra-
gad ki néhdnyat, mely nem a fenti négy met-
szet, hanem a teljes képanyag elemzése utan
bonthat6 ki.
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A természet csodalata — a harmonia kér-
dése, mely a vallassal/vilagnézettel — konfu-
cianizmus, buddhizmus, sintoizmus all os-
szefiggésben (Emmanuel, 2016). Ugy tdnik,
hogy a japan metszeteken sosem latunk a ter-
mészet uraldsara utal6 cselekedetet, viszont
a harménidra szamos példat sorolhatunk fel,
példaul a csersznyeviragzas csoddlata, vagy
a szitakot6 kergetése, jaték a természetben.
Mig azonos idészakban Eurdpéaban az egyik
leggyakoribban dbrazolt jatékszer példaul a
disznéholyag, melyet felftjva tobbek kozt lu-
fiként, labdaként hasznalhattak.

A jaték szerepe, fontossidga — érdekesség,
hogy mar az elsé atnézéskor lathaté szamos
hasonlésdag az eurdpai és japan jatéksze-
rek kozt, de ahhoz, hogy a jatékok szerepét
megértsiik, tovabbi kutatasokra van sziikség,
ebben lehet jelent6sége az omocha-e tipusd
festett jatékok tanulmanyozdsianak. A kép-
anyagban a korszak Eurdpijahoz hasonlé-
an taldlunk labdaszer eszkozoket, karikat,
porgetty(it, babzsakot, babat — Japanban ez
elsdsorban fabdl késziil, neve 'kokeshi’. Ter-
mészetesen vannak az eurdpaitdl eltérd ja-
tékszerek, mint a kendama, ami egy hagyo-
manyos Ugyességi fajaték, egy kalapacsszerQ
eszkozre kell a rajta 16g6 golyét feldobni.

A gyermekek patrénusa — érdekesnek
latszik és tovabbi kutatdsokat igényel az a
feltételezés, hogy a japan kultdraban létezik
Hotei, a gyermekek véddistene (Getty, 1998;
Bunce, 2001), akit gyakran dbrazolnak gyere-
kektél kortlvéve, jatszva, kiabalva, viddman
bohdckodva, énekelve boldogan, zaszlokkal.
Eléfordul olyan ébrazolds, ahol a hatin egy
novendék lanyt visz a vallain at a vizen, aki
rendkiviil firadtnak latszik. Erdekes, hogy a
keresztény hagyomanyokban Szent Kristéf —
a gyermekek patrénusa, a legenda szerint Jé-
zust vitte hasonlé médon a véllan.

Betegség, halandésag — Mind a két kulta-
rdban taldlunk aggddé asszonyabrazolasokat,
akiknek beteg a gyermeke. Az ukiyo-e ké-
peken a rémalommal kiizdé ijedt gyermek-
dbrazolas is el6fordul, és szdmos esetben a
gyermek betegségét kezelé édesanya. Gyako-
riak az ehhez hasonlé szitudciok a képeken.
Ugyancsak mindkét régiéban fellelhetéek a
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csontvaz-abrazolasok, mig Eurdpaban in-
kabb a kozépkor, reneszansz idején, halaltanc
motivumként, addig Japanban is taldlni em-
bereket ijesztgetd csontvazabrazolast, aki el6l
rémiilten menekilni prébalnak, s6t Japanban
a szellemek abrazoldsa is gyakori.
Gyermeknevelési szokdsok — az ukiyo-e
hétkoznapi szituacidkat dbrazold képei kozt
szamos gyermeknevelési szokast fedezhetiink
fel: fiirdetés, gondozas, etetés, szoptatds, fésii-
1és, ezek a leggyakoribb dbrizolasok. A moz-
dulatok az anyai szeretet megnyilvanuldsait
tikrozik. Mig az eurdpai dbrazoldsok a szop-
tatasrél legtobbszor szabadtérben zajlanak,
addig a japan képeken minden esetben szoba-
belsében intim pillanatban lathatjuk az édes-
anyat gyermekével. Erdekes lesz a tovabbi ku-
tatdsok utan elgondolkozni ennek jelentésén.
Erdemes megemliteni a képek cimadasit is,
mely sok esetben jelzi, hogy a gyermek kincs,
kilon kifejezés is van erre a japan nyelvben — a
’kodakara’ (Shinichi-Shoichiro 1998).

Osszegzés

Az Edo-korszak és a japan ukiyo-e fametszetek
készitésének aranykora egy iddre esik, valamint
jellegzetes, hétkoznapi témadkat abrazol. Gyako-
ri téma az anya gyermekével, illetve a gyerme-
kek abrazolasa. A gyermekek kiemelt figyelmet
kapnak ezeken a tipusi mualkotdsokon és at-
hatja 6ket a szeretet, a sziil6éi odafordulas, inti-
mitds és a gondoskodés. Erdekes lehet tanulma-
nyozni az in. omocha-e tipusu képeket, melyek
jatékszerek és taneszkozok is sok esetben. Jol
latszik, hogy a figyelem nem csak az anyak, de
az istenek részérdl is a gyermekek fele iranyul,
hiszen Hotei alakjaban — kiilon patrénussal ren-
delkeznek. Osszegezve elmondhatjuk, hogy a
gyermekkor tanulményozésara kivald lehetdsé-
get nyujthatnak a fent bemutatott fametszetek,
kirajzoljak a huncut, jatékos gyermekek alakjat
és a torédo, gondoskodd édesanyai szerepet az
Edo-korszak Japanjaban.
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Visualisation of children on Japanese woodblock prints

Visual analysis can help researchers understand information and social relations encoded
in images (Kress & Leuween, 2006). This research is an interdisciplinary one — visual analysis
of Japanese woodblock-prints between the second half of the 19th century and the first decade
of the 20th century, regarding the conceptions of childhood in modern history. The methods of
analysis are based on methods of Panofsky (1984), Bouteaud (1989), Addis (1996) and Collier
(2010). Interdisciplinary research makes us able to understand the contextual information
encoded in images. Iconography as a research method in the history of childhood and child-
hood studies allows us to enrich our understanding within any society or era about attitudes
towards children. We must focus on everyday life situations, child-rearing practices. Ukiyo-e
FHAS — Japanese woodblock prints — seem to be very easy to observe because there are free
on-line open databases with free usage. In the golden era of ukiyo-e during the 17th—19th
century, there was no censorship regarding these prints. This means that we can find images
about every aspect of human nature and life, including several topics which are taboos in
present day Europe, e.g. sexual themes, giving birth, or mortality, and there are images about
each stage of life from early childhood to the senior period of life as well.

Keywords: history of childhood, iconography, multiperspective research, conception of child-

hood in Japan, Japanese woodblock prints

Endrédy Orsolya (2019): Gyermekkép fametszeteken. Japan az Edo-korszakban LB 1603

1868). Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 36—44.
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A japdn babakultiira évezredes miiltra visszatekintd nagyon gazdag vildg, amely jol mutatja
a szigetorszdg gazdasadgi, illetve kulturdlis erejét, lakosainak onérzetét. A fabdl esztergdlt és
faragott babdk letisztult formdikkal dbrdzoljik a néket és ldnyokat, mintegy megtestesitve
a japdn ndi szépségidedlt. A torténettudomdny feltételezi, hogy a legelsé darabok a Tohoku-
régiobdl szdrmaznak, amelyeket a kései Edo-korszakban (18. szdzad elejétdl) készitettek. Létre-
hozdi egyszerii fafaragé mesteremberek. A kokesi az iddk sordn tobb olyan funkciét magdra
oltott, melyek tobbsége a japdn hitvildgban gyiokerezik. Az elsé babdk megjelenése éta jo
kétszdz év telt el, s ma a kokesik népszeriisége évrdl évre egyre né. A fababa kiré szervezédd
kultiira szerves részei a Japdnban tartott fesztivdlok, szertartdsok és versenyek is, melyekkel ez
a kézmiives termék mélté modon illeszkedik a koztudatba és a mindennapokba egyardnt. A
tanulmdny bemutatja a kokesik fejlédésének, szerepének évszdzadokra visszatekintd vdltozd-

sait, illetve készitéséhez kapcsolddo szokdsokat.

Kulcsszavak: Japdn babdk, kokesi, fababa, Japdn népmiivészet, famifvesség

Japéan a babdk orszdga. Mi sem bizonyitja ezt
jobban, mint a babdk hihetetleniil széles va-
lasztéka, mely a szigetorszagban az id6k so-
ran kialakult, vagy épp legrégebbi babdinak
keletkezési ideje, melyet a Dzsémon-korra
(Kr. e. 14 500—Kr. e. 300) datdlnak. A ma is is-
mert babak valtozatossaga, formaiknak, hasz-
nélatuknak és tipusaiknak gazdagsaga az Edo-
korszak (1603—1868) alatt jott létre. A babak
nem feltétlentl sziikséges kellékei a minden-
napi életnek, s igy jol mutatjdk egy orszag
gazdasagi erejét, jolétét, tiikrozik lakosainak
erés Onérzetét; biztos jovot s fennmaraddst
sugallnak egy nemzet szdmdra. Ez a tény az
egyszeri emberek szdmdara sem ismeretlen,
ahogy azt egy régi kézmondas is bizonyit-
ja, mely szerint: ,Egy babdk nélkilli nemzet
pusztuldsra van itélve” (Evans & Wolf, 2005.
17.0.). S ahogy a késziték, keziik munkaja ré-
vén beleviszik alkotasaikba az életrél szerzett
tapasztalataikat, ugy adjdk vissza a babak egy
tarsadalom s egy kor életfelfogasat.

A kokesi baba a japan babdk gazdag vila-
ganak méltd tagja, s ma mar talan Magyar-
orszagon sem teljesen ismeretlen. Egyre tobb
programon, workshopon felbukkan, meg-
megjelenik kiallitasokon, de taldlkozhatunk
sziluettjével példaul bogréken is. De vajon
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tudjuk-e, mi a kokesi? Aki taldlkozott mar
vele, tudja, hogy eme szécska egy fabdl ké-
sziilt babat takar, melynek kiilonds ismerte-
téjele, hogy kezek és labak nélkil késziil, teste
hengeres, feje pedig gomb alaki. Méretét mar
nehezebb meghatdrozni, gyakorlatilag a né-
hdny cm-es példanytdl az egy méteresig bar-
mekkora lehet. A kokesi sz6 a legelfogadot-
tabb vélemények szerint ,fababat” vagy ,kicsi
babat” jelent. Manapsag elsGsorban disztargy,
emléktargy egy utazasrol vagy ajandéktargy
egy kedves ismerdsnek, de 1étrejottének ide-
jén még mas funkcidkat toltott be — errdl a
késbbbiek soran szét is ejtiink majd. Erdemes
azonban el6bb kialakuldasanak kortilményeit,
s idejét megvizsgalnunk.

Keletkezési koriilmények

Az els6 fababdk megjelenéséhez j6 200 évre
kell visszatekintentink az idében. Bar sen-
ki sem tudja biztosan, mikor is jottek létre,
a legelterjedtebb elképzelés szerint a kései
Edo-korszakban, annak is a Tenpd éveiben
(1830—1844) jelentek meg elészor. Jennifer E.
McDowell kokesikrdl szolé disszertacidjaban
(2011) azonban az 1804—1811 kozotti perid-
dust jeloli meg, mint a fababak elsé megjele-
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nését. Ez az idészak a Bunka éveibe (1804—
1818) esik bele, s az altaldnosan elfogadott
nézetnél némileg kordbbra datdlja a kokesi
1étrejottét. Az elsé irasos dokumentum min-
denesetre, mely a baba létezését bizonyitja,
csak az 1860-as évekbdl, a Szakunami kor-
nyékén 1évé telepiilésekrdl szarmazik.

A szintér viszont egyértelmd: A kokesik
hazdja Japan északkeleti része, az un. Tohoku
régid, mely az emlitett korszakban kezdett
felfejlddni mint turisztikai célallomas. A ré-
gié bévelkedett meleg vizd forrdsokban, me-
lyet kihaszndlva sorra épiiltek a gyégyfiirds-
helyek és a hozzajuk kapcsolddé fogaddk. Az
els6 id6kben ugyan csak a tehet6sebb téarsa-
dalmi rétegek engedhették meg maguknak
ezt a fajta kikapcsolodast, késébb azonban
a gyogyfurdok (jap. omszen) vendégkore ki-
béviilt: Mér nemcsak a gazdagabbakat, de a
mezbgazdasigbdl éloket is megcéloztak, akik
a téli idészakban itt megpihentethették faradt
tagjaikat. S hogyan kapcsolédik ossze a fiir-
dékultara és a fababa torténete? Az 6sszekotd
kapcsot a kornyék hegyvidékein él6 fafaragé
kézmivesek (jap. kidzsija) jelentik, akik fabdl
kiilonféle haztartasi eszkozoket — tanyérokat,
rizses talkakat, gyertyatartokat — készitettek s
arusitottak. Ok voltak azok, akik maradékfa-
bédl az els6 kokesiket kifaragtak.

Hagyomany és rokonsag

A kokesi keletkezésérdl a szajhagyomany is
szamot ad: Egy torténet szerint az elsé kokesi
formaju baba az un. Matagoré baba volt,
melyet készit6jérdl, egy bizonyos Matagoré
mesterrdl neveztek el. Ez a fafaragd mester a
Tohoku régidban, a mai Akita prefekturabeli
Nangai teleptiléshez kozeli hegyvidéken gytj-
tott cédrusfat (jap. szugi), s ebbdl készitette
fababajat. Mivel a cédrus egy nagyon puha fa,
az ligyes mester szabadkézzel dolgozott.

A kokesi eredetét vizsgalva nem mehe-
tiink el egy tovabbi érdekesség mellett, mely
kilfoldi szdlakhoz flizédik. A kokesi megha-
tarozasakor ismerésen csenghetett a ,fababa”
kifejezés, melyet sokan Ossze is kapcsolhattak
egy hazdnkban is ismert fababaval, mégpedig
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a matrjoskdval (rus. mampéwka). Ez az orosz
kézmiives remek, mely tébb egymadsba rakha-
td, egyre kisebb babat tartalmaz, ugyan csak
késébb, a 20. szazad elején jelent meg, mégis
van némi kapcsolata Japannal és a kokesivel.
Egy 1896-ban Szentpétervaron tartott japan
muvészeti kidllitison ugyanis szerepelt egy
alkotds, mely a késGbbiekben ihletet adott
Szergej Vasziljevics Maljutyin és Vaszilij
Zvezdocskin orosz miivészeknek az orosz
fababa megalkotasdhoz. A szentpétervari ki-
allitdson bemutatott, fabodl készilt baba egy
bolcs buddhista szerzetest, Fukurumdt abra-
zolta. A figura a derekanal szétnyithaté volt, s
a belsejében talalhato tovabbi figurdk egyre fi-
atalabbként dbrazoltak a szerzetest. Japanban
emiatt ugy tartjak, hogy a matrjoska létrejot-
tét a japanoknak koszonheti, kozben azonban
azt is elismerik, hogy a széban forgé alkotast
Honsu szigetén egy orosz szerzetes készitette.
A kapcsolat tehdt 1ényegében csak kozvetett,
azonban mindenképpen figyelemre mélto.

Jatékbél gytijtsi darab

A Toéhoku régidban él6 fafaragé kézmivesek
a téli idészakban, amikor kevesebb munkdjuk
adodott, elkezdtek kokesi babdkat késziteni.
Minden valdszinliség szerint el6szor csak sa-
jat gyermekeiknek szantak oket, jatékként. A
babdk azonban hamar népszertiségre tettek
szert a flird6vendégek korében is, akik egy
emléktargyat szerettek volna magukkal vinni
az utazdsrdl. A fababak igy egyre kelend6b-
bek lettek a gyogyfiirdk kornyékén, s idével
azok népszertiségével vetekedtek, hozzajarul-
va ezzel a Téhoku régié hirnevéhez. Ezt a fel-
felé ivel6 korszakot azonban megakasztotta
a kilfoldrél behozott, tomeggyartott jatékok
elterjedése Japanban, melynek kovetkeztében
a kokesi babak vesztettek népszertiségiikbdl.
Elindult viszont egy folyamat, melynek révén
a fababdk hagyomadanya 4j lendiiletet kapott:
Az 1920-as években megindult a kokesik
gyljtése. Egyre tobben valtak érdeklédébdol
komoly szandéku gytijtévé, s a kokesi gyer-
mekjatékbol felnétt elfoglaltsdagga nétte ki
magat. Eme gy(ijt6i idészak csucsat a Sova-
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korszak (1926—1989) alatt, az 1955-t6] 1965-
ig terjedd évtizedben érte el. Sok mesternek
ismét akadt béven munkdja, olyannyira, hogy
sokszor segédekkel kellett dolgoznia — persze
a fababdk dra is gyorsan az egekbe szokott.
A mai japan kokesi mizeumok tdrgyanyaga-
nak zome is épp az ilyen gydjték hagyatéka-
bdl all, s mint ilyen, egy-egy korszak ,eleven
kokesitorténetét” tartalmazza.

A kokesi sokféle szerepe

A kokesi el6szor gyermekjaték, majd szuvenir
volt, a 20. szazadra pedig a gyUjtéi érdeklédés
kozéppontjaba kerilt. De volt-e ezen kiviil
egyéb szerepe is? Miel6tt erre ratérnénk, ér-
demes elséként sz6t ejteni jaték voltanak sok-
szinlségérdl: A kokesi baba nem egyszertien
»csak egy baba’, melyet a kisgyermek magaval
hordoz, szorongat vagy kimondéba 6ltoztetve
a hatan cipel, édesanyjat utdnozva. Funkcio-
nélis targy is, konkrétabban: ragoka, melyet
egykor a kisgyermeknek fogzas idejére szan-
tak. Ezt a szerepet az Un. kina-kina toltotte be,
a kokesik egyik tipusanak, a Nanbu kokesinek
az eredeti alakja, mely a célnak megfeleléen
festetlen volt, s melyet a kisbaba kezéhez mé-
reteztek. A mai napig készitenek kina-kindt!,
amely megdrizte alapformajat és finomra csi-
szolt feliiletét. Ezenkiviil a kokesi baba, mint
jaték egy tovabbi praktikus elénnyel is birt:
Alapanyagandl fogva joval olcsébb és kon-
nyebben beszerezhetd volt, mint a porcelan
babdk, elérhetévé téve ezzel a jatékot az egy-
szer(i emberek és gyermekeik szdmadra is. Ez a
tény, illetve az, hogy a kokesi készitéi is a fold-
mtves rétegbdl kertiltek ki, bizonyitja, hogy
a fababa nem az uralkod¢ osztélyok gyerme-
keinek jatéka és nem ,mivészi termék” volt.
Mas szdval nem egy-egy muvész kreativ pro-
duktuma, hanem valédi hasznalati targy.

A fababa haszndlatat tekintve is szorosan
kapcsolddik a gyogyfurds-kulturdhoz. Ivor
Conway (2005) szerint a kokesi, amellett

1A mai kina-kina baba tobbféle méretben késziil, melyek
mindegyike nagyobb némileg az eredetinél. Ezek neve
kikuriboko, ami ,fa gyermeket” vagy ,fdbdl késziilt
gyermeket” jelent (Funk, 2003).

hogy szuvenirként igen kelendd volt, egy
tovabbi szerepben masszazseszkozként is
szolgalt, amivel a vendégek vallukat masszi-
rozhattak fiird6zés kozben. Tovabba valdszi-
ntileg gydgyito erdt is tulajdonitottak neki, s
ez a kialakult elképzelés 6sszekapcsolddott az
egészséges gyermekért valo fohdsszal, vagyis
a fababa ennek a kivansagnak a megtestesi-
téje is volt. De nem csak a mai értelemben
vett szuvenirként volt hasznalatos. Rendel-
tetése nem egyszerlien az ajindékozas volt.
Amikor valaki kokesi babat adott gyermeke
kezébe, azt remélte, ezzel az istenek kedvére
tesz, s igy biztositja a j6 betakaritast.

A japan hiedelemvildgban keresendd egy
Ujabb funkcio, illetve szerep, melyet ez a baba
betoltott: A kokesit gyakran hoztdk kapcso-
latba a kornyéken lakozé hegyi, illetve erdei
szellemekkel. Ugy hitték — hisz a baba a kér-
nyék fainak felhaszndldsaval késziilt —, egy-
egy ilyen szellem lakozik benniik. A japanok a
gyermekekrdél ugy tartottdk, hogy azok életiik
elsé néhany évében egy un. ,sziirke vilagban’,
az emberek és a szellemek vildga kozott 1étez-
nek. A kisgyermek kapcsolata a szellemi vilag-
gal ilyen médon még kozvetlenebb, erdsebb,
s a faban lakozé erdei szellemeket mintegy
védelmezdként dllitottdk a gyermekek mellé
— egy kokesi formajaban. Ahogy azonban a
gyermekek néttek, teljesen atkertiltek az em-
beri vilagba, s mar nem volt tobbé sziikségiik
a szellemek védelmére. Igy a régi, elhaszndlt
kokesi babdkat egy szertartds keretében el-
égették s a szellemeket visszaadtdk az erdés-
nek. A kokesi baba lélekmegérzé szerepérél
egy masik elképzelés pedig gy tartja, maga
a gyermeki lélek az, ami a bababan lakozik.
Amikor azonban a gyermek felnétt korba 1ép,
mar nincs sziiksége gyermeki lelkére. Felnott
lelke veszi at testében ezt a szerepet, gyerme-
ki lelke pedig teljesen atkoltozik a fabababa. A
hasznalt kokesik elégetésével ezeket a lelkeket
engedték vissza a fiisttel a hegyekbe, ahonnan
azok szdrmaztak. A kokesi és a gyermek lat-
hatéan szorosan kapcsolédnak egymashoz,
mint ahogy ezt egy tovabbi szerepkor is bi-
zonyitja: Egyesek ugy vélik, a fababa egy me-
menté az anya szamadra, aki elvesztette vagy
megolte magzatat inséges idészakokban.
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A kokesi egy Gjabb értelmezésben amulett
szerepet is betolthet. Védelmezéként eliizi a
bajt, illetve megvéd a tlizesetektdl, igy sok ott-
honban megtaldlhaté volt egy-egy példanya.
Utébbira magyarazatként alapanyaga szolgal:
A kokesit vagy fejrészét ugyanis leggyakrab-
ban az un. mizuki fabdl (magy. somfa) készi-
tették, ami nedvszivé tulajdonsdga révén a hit
szerint kiillonosen alkalmas az otthonok vé-
delmére, a tlizesetek megelézésére. A mizuki
fa eme tulajdonsdgat nevében is hordozza,
hisz a sz6 leforditva ,viz fat” jelent.

A kokesi fentiekben felsorolt szerepei az
id6k soran fokozatosan alakultak ki s jarultak
hozz4 a teljes szimbdélumkorhoz, melyet ez a
targy ma képvisel. S épp ez a sokszind szim-
bolika engedi meg, hogy egy-egy értelmezés
egy adott tarsadalmi és élethelyzetben ujra és
Gjra felszinre keriilhessen, s aktudlis jelentést
és jelenlétet adjon a fababdnak. Példaképp
emlitendd a kokesi mementdszerepe, mely az
1960-as években éledt Gjra, amikor japanban
elterjedt az abortusz. De alakja is okot adott
az aktualizdciéhoz: A mai fiatal genericio
szamdra ez a baba ugyanis egy burkolt kife-
jezés, mely egy szexudlis segédeszkozt takar.

Alapanyagok és készités

Mai modern vilagunkban ugyan mar gyarilag,
gépek segitségével is késziilnek példanyok, a
kokesi azonban eredendéen a fafaragé mes-
ter sajat kezének munkdja. A méretre vagott
fa egy esztergapadra helyezve, kiillonb6z6 mé-
ret vésék és csiszoldopapirok segitségével olt
format. Maga az esztergapad, ez a kozpon-
ti szerepet jatszé eszkoz is alapos fejlédésen
esett at az els6 fababak elkésziilte éta. Akkori-
ban még egy kizdrdlag kézzel hajtott szerkezet
volt, aminek mozgasba lenditése tobb embert
igényelt: Mig az egyik fafaragé meghajtotta
a szerkezetet, a masik felhasznalhatta a for-
gast a fadarab megmunkaéldsara. De akér ezt
a kezdeti format, akdr a mai, elektromos meg-
hajtdsu esztergapadot vizsgdljuk, a munka
mindegyikkel komoly fizikai erét, izommun-
kat s emellett komoly koncentraciét igényel.
S a munkamenetnek nem csupén ez a része,
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de az elémunkalatok, maga a fa kitermelése és
méretre szabdsa is a mesterek feladata volt. A
mesterek nagy része a mai napig még a fara-
gashoz sziikséges eszkozoket is maga késziti, a
régi id6kben pedig ez minden bizonnyal alta-
ldnos volt. Miel6tt a kokesi egyéltalan alakot
olthet, a felhaszndlandé fat el kell késziteni,
vagyis szdritani kell. A folyamat lassd, hona-
pokon vagy akar éveken 4t érlelik a megfele-
16 allag elérése érdekében. Amikor azonban
elérkezik az id6, a fa végre atalakulhat. Ha a
kokesikészitd-mester a munkat elejétél a vé-
géig, a faragastdl a festésig maga végzi, sok-
szor két kilonb6z6 napra teszi ezt a két fontos
mozzanatot. S ez természetes is, mert az esz-
tergapad haszndlata sordn elgémberedett ke-
zei nem tudndk egyenesen tartani az ecsetet.
A fababa pontos elkészitési sorrendjérél ne-
héz beszamolni, hiszen ez mind a mestertd,
mind a kokesi tipusatol egyarant figg. Egyes
babatipusok egy, mig masok két vagy akar
tobb darabbdl is allhatnak. Fontos megjegyez-
ni viszont, hogy a kokesik tobbségén lathaté a
mester szigndja?, ami azért egyediilalls, mert
a japan babakészité-iparban egydltalan nem
szokds alairni az elkésziilt darabot. A babat
ezenkivll végiil viaszréteggel is ellatjak, amit
ki is fényesitenek. A viaszozas azonban inkabb
a hagyomdnyos kokesire jellemz6, a modern
kokesit inkabb lakkozzdk, ahol a lakk tipusa,
vastagsdga szintén tobbféle lehet.

Az el6z6ekben szdt ejtettiink mar a fa
megmunkdldsardl, de nem emlitettiik még,
milyen tipusu faval is dolgoznak a fafaragé
mesterek. Hagyomanyosan a fababa, rész-
ben vagy egészben a mar kordbban emlitett
mizukibdl késziil, de mellette szdmos egyéb,
a kornyéken honos fat is felhasznalnak a ké-
sziték. Ilyen példdul a japan juhar (jap. itaja
kaede), a japan héviragfa (jap. haku'un boku),
a kamélia (jap. cubaki), de alapanyagként
szolgal a cseresznyefa (jap. szakura) és a japan
korte (jap. nasi) is, valamint késziilnek babdk
japan hamisciprusbdl (jap. hinoki), csaszar-
fabol (jap. kiri) és japan gyertyanszilbdl (jap.

2 Ha tobb mester is dolgozott az adott fababén, a festd
kézjegye kertiil fel a kokesire. (Uo.)
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kejaki) is. A felhaszndlt fak felsorolasan ki-
vill még szamos érdekes tényrdl lehetne irni,
mint példaul a kokesi babak fényérzékenysé-
gérdl, mintaik bamulatos gazdagsagardl vagy
akdr az alkalmazott szinvilagrél, eme munka
terjedelme azonban sajnos nem engedi ezek
részletesebb bemutatésat.

A kokesi tipusairdl

Talan nem is gondolndnk, de méra a kokesinek
sokféle fajtdja alakult ki. Mivel mar a kezde-
tektél tobb fafaragd mester is foglalkozott
kokesikészitéssel, a fababdk — alapformadjukat,
a gomboly fejet és a hengeres testet leszamit-
va — természetesen nem voltak egyformak.
Szamos gyégyfiirdé kornyékén készitettek
kokesit Tohokuszerte, s ez a foldrajzi tavolsag,
illetve a mesterek 4ltal a bababa vitt egyedi-
ség id6ével csoportokra bontotta a kokesit. Az
egyediség, melyre a mesterek torekedtek, pa-
rosult a hagyomdnnyda alakitds szdndékaval,
melynek ékes bizonyitékai a kokesit készitd
fafaragd mesterek csalddilag vezetett katalo-
gusai. Eme névjegyzékekbe a csalddok — hisz
a mesterség aparol fitra szallt — gondosan
feljegyezték az illeté6 mester utédat, s egy-egy
mester Ujitdsait, mely Gjitasok idével aztan
Osszegzddtek, s a kokesik egy-egy 4j csaladja
alakult ki beléliik. Az egyedi ismertetdjegyek-
kel rendelkez6 fababdk igy sajat elnevezést is
kaptak. Neviik tobbségében egyezik a gydgy-
fird6 nevével, aminek kozelében készitették
Sket. A legrégebbi multra visszatekinté tipu-
sok az un. Togatta- és Naruko/Narugo-tipus,
melyek mar az Edo-korszak végére kiala-
kultak. A Taiso-korszak (1912-1926) végé-
re pedig immar a kokesik mind a tiz, illetve
tizenegy ma is ismert tipusa létrejott. A ti-
zenegy f6 tipus pedig a kovetkezé: Togatta-,
Naruko/Narugo-,  Kidzsijama-, Nanbu-,
Cucsiju-, Szakunami-, Jamagata-, Cugaru-,
Hidzsiori-, Zao- és Jadzsiro-tipus. Eltérések
a szamoldsban azért akadnak, mert a kokesik
szamos tipusanak an. altipusai is kialakultak,
s egyesek erdsen eltérd stilusjegyeik révén
mara mar Uj, 6nallé tipusnak szamitanak.
A legjobb példa erre az un. Szakunami-

Jamagata-tipus, mely a fent emlitett felsoro-
lasban is kiilon szerepel, azonban eredendé-
en egybe tartozott. De megemlithetjiik itt az
un. Nakanozava kokesit is, mely alapvetéen
egy altipus, népszertlisége viszont a ,nagy ti-
pusokkal” vetekszik.

A kokesi fentebb emlitett tizenegy tipusa,
ha testének hengeres mivoltat nézziik, egy-
ségesnek mondhaté. Mégis meg kell emli-
teni harom kiillonleges alakot, mely a kokesi
tobb fajtajandl is megtalalhat6. Az egyik ilyen
alak az un. edzsiko, mely a hagyomanyos
kokesi Togatta-, Naruko-, Zao-, Cuchiju- és
Jadzsiré-tipusaindl jelenik meg elsésorban,
illetve olykor a Nakanozava-altipusndl. Az
edzsiko jelentése ,baba kosarban’ vagyis ez
egy kosarban &brazolt kokesi®. Ez a forma egy
masik jatékbol, az un. izumekobdl* ered. Az
izume egy fonott kosarfajta, eredetileg a rizs
melegen tartdsara hasznaltak. Késébb a fold-
muvesek, akik gyermekiiket kisbaba koraban
magukkal vitték a foldekre, ebben a kosarban
hagytak azokat bebugyolalva, a foldek szélén,
amig 6k dolgoztak. Ezt a szokdst dbrazolja az
izumeko és az ebbdl a jatékbol ihletet meritett
edzsiko kokesi. A masik alak az an. nemariko
kokesi, mely a hagyomdnyos kokesinél egye-
dil a Naruko-tipusra jellemzé. Ez egy 1l6
kokesi, mely harang alak, teste pedig enyhén
elvékonyodik a vallrésznél. A harmadik spe-
cialis alakkal rendelkez6 fababa az un. komori
kokesi vagy gyermekvigyazo kokesi. A fababa
hatdn megjelené gyermek azt abrazolja, ho-
gyan hordtdk a japan nék gyermekeiket. A
héarom kilonleges alak kozott ez a legnépsze-
ribb, ugyanis mind a hagyomanyos tipusok-
ndl, mind pedig a modern kokesiknél megta-
laljuk képviseldit.

3 Letoltés: https://darumadollmuseum.blogspot.
hu/2005/03/kokeshi-1.html (2016. 03. 28.)

Az izumeko egy japan babatipus, az 1910-es évek
elején terjedt el a Jamagata prefekturabeli Curuoka
kornyékén. Legrégebbi darabjait makkhéjbol készitettek,
melybe egy kicsiny babdt tettek. Kés6bb az izume-
kosar egy kicsinyitett masdba kertilt egy pici baba,
melyet egy darabka gyapottal boritottak. A kosarka
szélére pici jatékokat is akasztottak, ugyandgy, ahogyan
a gyermekiiket véd6 izume-kosir mellé is helyeztek
jatékokat (Evans & Wolf, 2005. 86. o.).

4
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A kokesi csaladjai folyamatosan alakultak,
béviiltek, gazdagitva ezzel a fababdk forma-
és szinvilagdt, illetve méreteit®. A maésodik
vildghaboru utani idészakban azonban djabb
valtozasok kovetkeztek. Az ipar és a tech-
nolégia rohamos fejédése utat nyitott egy uj
mozgalomnak, mely a fababdk csoportosita-
sanak djragondolasat vonta magaval. Az Uj
trend, mely egyre inkdbb terjedt Japan-szerte,
a fababdk készitésének és megformaldasanak
»Kreativ” Gjragondolasa volt. A kokesikészit6-
mesterek gyakorlatilag mindent mashogyan
csindltak. Ujragondoltak a formékat és a szin-
vilagot: Babaik olykor aszimmetrikus alakot
oltottek és eddig nem hasznalt arnyalatd és
intenzitdst szinekben pompdaztak. Mintaik
megvaltoztak: A legtipikusabb példa erre a
babak testét borité kimondminta, mely szin-
te minden modern kokesin megtaldlhat6®.
Ujdonsagként ezek a babék olykor kiegészi-
téket is kaptak, példaul kalapot vagy ernyét,
lehetett keziik vagy labuk, vagy akar megje-
lenésiik is lehetett teljesen mas: A klasszikus
emberalak helyett olykor allatfigurdk vagy
egy-egy karakter, példaul légiutas-kiséré vagy
kalauz alakjat oltotték magukra. A kokesi ed-
dig kialakult tipusai tilnyomé tobbségben néi
alakot dbrazoltak, mintegy szimbélumként a
szépségidedlt kifejezve, az Gj trend azonban
mar nagyobb ardnyban abrazolt férfi-, illetve
fitialakot is, szamurdjokat vagy akar szerzete-
seket. Egyes példanyokat rdaddsul mar nem,
vagy csak részben kézzel készitettek; megje-
lentek a tomeggyartott kokesik (jap. singata
kokesi) is. Az ujfajta kokesik immdron kiza-
rélag szuvenirként szolgaltak. Ez az Gj moz-
galom teljesen megviéltoztatta a fababdkrol
kialakult képet. Ez 6sztonzést adott a miivé-

o

Ut6bbirdl elmondhatjuk, hogy a kezdeti korszakban,
amikor a babdk még f6leg gyermekjatékként szolgéltak,
atlag 12, 18, vagy 24 cm-esek voltak. A Taisé- és korai
Séva-korszakra — amikor gyijtésitk megkezd6dott
— azonban mar jéval tobbféle méretben késziiltek.
Nagysaguk elérhette az 1,22 m-t is, gy(ijtéi igény szerint
(Funk, 2003).

A kimonéminta a Kidzsijama-tipusra jellemz8, mely
mintdzat valészintleg a korai Séva-korszakban alakult
ki, s vélt fokozatosan eme tipus ismertet&jegyévé.
Valészintileg ez volt az a tipus, mely mintdul szolgélt az
4j mozgalom babdinak stilusat illet6en. (Uo.)
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szeknek is, hogy egyedi, egyszeri darabokat
alkossanak, mely tisztan a mivész képzels-
erejét és ligyességét testesiti meg s mulvészi
szintre emeli ezt a szuvenirt és egykori jaték-
targyat. Az igy készitett kokesiket pedig ha-
marosan, egy Uj kategdriat jelolendd, kreativ
kokesikként (jap. szdszaku kokesi) kezdték el
emlegetni.

A kokesi Gjonnan megjelent nagy csoport-
ja tehat, mely, mint lattuk, hamarosan tobb
kisebb csoportra tagolédott tovabb, a fent
emlitett tulajdonsdgai révén alapvetéen tért
el az addig készitett kokesikt6l, ennek megfe-
lel6en pedig sziikségessé valt a két nagy cso-
port névbeli megkiilonboztetése is. Az erede-
ti, az Edo-korszakban kialakult babakat ezért
a hagyomdnyos kokesi (jap. dento kokesi) meg-
jeloléssel illették. Ezzel szemben az 4j kate-
géridkat (singata, szoszaku kokesi, illetve egy
harmadik kategéria, az Gn. szuvenir kokesi)
egységesen a modern kokesi elnevezéssel je-
161ték, s ezzel két nagy csoportot hoztak létre
a fababdk viladgan beltl. Szintén érdekfeszitd
a fababdk csalddjainak, a két nagy csoporton
belilli kisebb csoportoknak a fent leirtaknal
is részletesebb ismertetése, jellemzése, ett6l
azonban helysz{ike miatt, eztttal sajnos el kell
tekintentink.

A kokesi koré szervezodo események

A kokesi Japanban él6 hagyomanyt képez,
s mint ilyen, tinnepek és szertartdsok is ko-
tédnek hozza. Ilyen az évente janudr elsején
Jadzsiréban tartott kokesi-iinnep, vagy a mar
kordbban emlitett kokesi-adldozatbemutatas,
amit egy szertartdssorozat keretében végez-
nek Naruko varosdban, minden év szeptem-
berének elsé napjaiban. A narukobeli szer-
tartdsokhoz emellett egy kokesiverseny is
tartozik, ahol a mivészek legjobb babaikat
mérettethetik meg, s az elsé helyezett dijat
magatdl a miniszterelnoktdl veheti 4t. A ba-
bak egy része a helyi mizeum kiallitdsi targya-
ként lesz megtekinthetd, egy résziiket pedig a
mesterek felajanljak a szentélynek, mely 7 000
kokesi babaval biiszkélkedhet. A Narukoban
tartott kokesiversenyen kiviil rendeznek még
versenyt majus elsején Siroisiben (Nemzeti
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Kokesi Verseny), illetve junius végén Tokidban
(Szdszaku-verseny) is, minden év november
1-jén pedig Sibukavdban rendeznek kiallitast,
mely a kreativ kokesiket mutatja be.

A kokesi baba gyakorlati felhasznéldsaval
és gazdag, szakrdlis szimbolikajaval igazan
érdekes eleme nemcsak a japan babdk vila-
ganak, de magdnak a japan kultdranak is.
Bar kétszaz évével mondhatni fiatal jelenség,
mégis komoly hagyomany szervez$dott koré.
Ujra és Gjra megujulni képes, sokrétti monda-
nivaldja életerdssé teszi, s nemcsak a régebbi
korok emberei, hanem a mai fiatalabb genera-
cié szdmadra is értéket képvisel. Helyet kapott
a japan ember tudatalattijaban, s visszafogott
elegancigjaval és bdjossdgaval természetes ki-
séréje a mindennapoknak.

Utoszo

Eme tanulmany nem torekszik egy-egy hi-
potézis felallitasdra, illetve azok megvélaszo-
lasdra. Megirasaban a szerzdket az a szan-
dék vezérelte, hogy a tanulmany bemutatdst
engedjen egy ikonikus figura és igen sokol-
dala targy vildgaba, melyet joggal tekinthe-
tink a szigetorszag kultardjat megjelenitd
imazstargynak, a Japant jellemz6 szamtalan
jelkép egyikének. Bar a kokesi baba egyér-
telmd céllal jott 1étre, ti. jatéktargy és szinte
azonos idében szuvenir szerepét toltotte be,
mind keletkezési koriilményei koril, mind
pedig szerepét illetéen szamtalan hiedelem
terjedt el. Ezen hiedelmek természetesen
nem kothetdk egyetlen emberhez, de még a
fababakrol a késébbiek sordn, szdndékosan
kialakitott kép sem kotheté minden esetben
konkrét személyhez. Emiatt csak a legkivé-
telesebb esetekben hivatkozhatunk egy-egy
konkrét névre, szerzdre, s legtobbszor be kell
érnlink a hagyomany, altalanos feltételezés,
illetve a hiedelemvilagbdl ered6 kozfelfogds
adta magyarazatokkal. A tanulmanyban el-
hangzott elméletek egyike sem bizonyitott
tehdt egyértelmd mddon, viszont céfoldsuk-
ra sem sorakoztathat6 fel elegend6 érv. Eme
homalyossadg ugyan zavaré lehet, taplalja és
erdsiti azonban a kokesi babardl kialakitott —

igen sokszinl — képet, valddi jelenséggé téve
ezt az egyszer(i fababat.

Hazénkban ugyan foglalkoznak a japan
babdk vilagaval, a jatékokkal és azok torténe-
tével, a kokesi babarél azonban jelenleg nem
érhetd el olyan célzott tanulmany vagy iras,
mely eme fababardél magyar szemszogbdl tu-
ddsitana. A tanulmany emiatt angol nyelv{
forrasokbol taplalkozik.
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Cultural aspects of kokeshi dolls in the history of Japan

Japanese culture of dolls is rooting into millenia showing the cultural and economic strength
of Japan as well as dignity of its inhabitants. Mastery of woodworkers show dolls embodying
the ideal beauty of women and girls. It is believed that the first dolls were made in the late
Edo-era (the beginning of the 18" century) in Téhoku region by humble woodworkers. During
centuries of kokeshi dolls they get more and more popular. In Japan there are festivals and
rituals being held around these small wooden dolls presenting the old and modern cultural
bounding. The study presents the world of kokeshi dolls, their evolution as well as their changes

related to the beliefs of Japanese people.

Keywords: Japanese dolls, kokeshi, wooden dolls, Japanese folk arts, woodworking
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Matagoro

v

Kina-kina

Kokesi babak
(a fotékat Toth Anita készitette)

Nemariko Edzsiko

Matrjoska Izumeko

Dento kokesi babak

(b) Cucsiju — készitette: Vatanabe Szadami,
(k) Kidzsijama — készitette: Onodera Maszanori,
(j) Zao6 — készitette: Abe Cunekicsi
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Gyermekruhazat a hétkoznapi viseleten tal

ScHmITT CSILLA
Magyar—Japan Barati Tarsasag — Szombathely

A japdn gyermekek életében mai napig nagy szeretpet jdtszik a hagyomdnyos viselet, a
kimond. Ezen ruhdk jellegzetes, iizenet értékii motivumai napjainkig drzik jelentésiiket, igy
lehetévé teszik a sziilbk szdmdra, hogy kifejezésre juttassdk ujsziilott gyermekiikkel kapcso-
latos kivansdgaikat. A gyermekek az tinnepi alkalmakkor kis hercegnének/hercegnek érezhetik
magukat az alkalmi viseletben, mig a felnéttévildsra késziil6dd fiatalok szdmdra lehetdvé
teszi, hogy megmutassdk sajdt stilusukat, egyéniségiiket. A japdn oktatdsi rendszerben kote-
lezd az iskolai egyenruha, igy egy ilyen alkalom az onkifejezésre értelemszeriien még fonto-
sabb. A non-verbdlis kommunikdcio eszkozeként is alkalmazhaté kimondt a felnéttek is viselik.
Am a fiatalok egyéb hétkoznapinak nem nevezhetd éltozetben is feltiinnek az utcdkon, mint
a cosplay, lolita stilusok. Ezek szintén az onkifejezés eszkozévé vdltak, mutatva, hogy a japdn
kultirdban az ruhdzat nemcsak régen, de ma is tobbet fejezhet ki, mint azt a hétkoznapi vise-

letiink teszi

Kulcsszavak: kimond, oltozkodés, szimbélum, motivum, dnkifejezés

Oltozkodés

Az 0ltozkodés fontos része életiinknek. Mig
kezdetben a hidegtdl valé védelmet jelentet-
te, a komfortérzet javitasat szolgélta, az idék
soran minden kozdsségben kialakult egy in-
formacié tartalom, és a ruhdzat a nonverbalis
kommunikacié eszkozévé valt.

Mar a természeti népeknél megfigyelhet6
a torzsfénok kiilonleges fejdisze vagy a siman
eltéré ruhazata, de ahogy a tarsadalmi hierar-
chidk fejlédtek, egyre sokszinlibbé valtak ezek
a kifejezd eszkozok is. Példaképp emlithetnénk
a tavol keleti kulturakban a stivegeket, melyek
sziniikkel mutatték a hivatalnokok rangjat, de a
mai hadseregek rangjelzései is ide sorolhatok.

Ugyanakkor a divat is mindig Gjabb és
Ujabb elemeket hozott az 6ltozkodésbe, és az
emberek tarsadalmi rangja ezen keresztil is
titkroz6dott. Nem feltétleniil konkrét szinek-
re, szimboélumokra kell gondolnunk, maga
az anyag mindsége, a kidolgozottsag, illetve
az apro részletek (aranydiszitések, csipkék)
is kifejezték egy ruhakoltemény viseléjének
tarsadalmi poziciéjat. Napjainkra ez az infor-
madciérendszer persze sokat egyszer(isodott.
Hétkoznapi viseletiinkben mégis igyeksziink
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bizonyos trendeket kovetni, egyes markak
mellett letenni voksunkat. Ruhazatunk azon-
ban sokkal kevesebbet arul el rélunk.

Népviselet

Az egyes nemzetek illetve azon belil is bizo-
nyos népcsoportok népviselete a vildg 0Os-
szes részén fennmaradt. Cliffe a tradiciondlis
ruhdzatot Ugy definidlja, hogy ,viszonylag
statikus viselet, mely a szokasok és tarsadal-
mi rend fenntartasat szolgalja, felértékelve
a multat” (2017. 7. o.). Ezek a tradiciondlis
ruhdzatok napjainkig hordozzak az informa-
ciét, mely népcsoporthoz tartozik viseldjiik.
Hazéankban is sokan a mai napig felismernek
egy matyé népviseletet, pedig sajnos e ruhak
jellegzetességeit, illetve az egyéb népvisele-
tektdl vald eltérd vonasait kevesen tudnak fel-
sorolni. Valéban meg tudunk kiilonboztetni
egy paléc ruhdzatot egy kalotaszegit6l?

A népviselet népi identitds tudatunk szer-
ves része, {6 kifejezd eszkoze, ezért is jelenik
meg legtobbszor népzenénkkel, néptancunk-
kal karoltve.

Eurdépaban dltaldnossigban elmondhatd,
hogy a népviselet hasznalata ,kiment a di-

DOI 10.31074/gyn201915460
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vatbdl” Mégis 6rvendetes, hogy Ausztridban,
Németorszagban fesztivilok idején sokakat
lathatunk Trachtban, hiszen egy Oktoberfest
elképzelhetetlen a Dirndit visel§ pincérla-
nyok nélkiil. Skécidban is johet szembe ve-
lunk férfi kiltben, azaz skét szoknydban. Ezen
orszagokban az sem szokatlan, hogy tizletek
kirakatdban a népviselet koszon szembe ve-
link.

Azsidban ez a kép mar sokkal é&rnyal-
tabb. Indidban napjainkig hordanak szirit,
Koredban, Japdnban kiillon iizletdg éptlt a
kolcsonozhetd népviseletre, hogy a turistak
hanbokban vagy kimondban jarhassak végig
a torténelmi helyeket.

Ruhazkodas Japanban

Japanndl maradva elmondhatjuk, hogy a ki-
moné (mely egyébként gy(ijténév a japan
stilusd ruhdkra) mai napig a japanok ruhata-
ranak részét képezi. Altaldnosnak kozel sem
mondhaté, nem elterjedt viselet, de talan
nincs is olyan japan ember, aki élete soran
legalabb egyszer ne viselte volna.

A Heian-korban (794—-1185), mikor Japan
elészor zarkdzott be a kiilvilag eldl, rengeteg
japan muvészeti ag indult fejlddésnek. Az eb-
ben az idészakban kialakult viselet, melyet
ma kimondként ismerlink szintén a japan
identitds kifejez6 eszkozévé valt.

Bar szabdsa egyszer(, hiszen csak téglala-
pokbdl 6sszevarrt ruhdrdl beszéliink, mégis
az apro szabasbéli kiilonbségek, példaul az ujj
hossza, a kiegészitdk is sokat eldrulnak a ruha
visel6jérél. Mig a felndttruhdzatnal a szinek
és motivumok leginkdbb az évszakokat ko-
vetve valtoznak, a gyermekruhdk esetében a
jelentéssel bird, szerencsehozé motivumok
igen gyakoriak.

A hétkoznapi ruhdzkodast Japanban az or-
szag megnyitasa (Meiji restauracid, 1868) éta
egyre inkdbb a nyugati stilust ruhdzat uralja.
A napjainkig szigora keretek kozott felnovo
japan gyerekek hétkdznapi viseletét azonban
az iskolai egyenruha hatdrozza meg. Feln6t-
teknél is elmondhaté, hogy rengeteg munka-
kor egyenruhat kivan a parkoloértél a felszol-
galdig, de az irodai dolgozdk esetében eldirt

fehér ing és o6ltony nyakkendével kombindacié
is egyenruhaszdmba megy.

Természetesen az egyenruha elényei-hat-
rdnyai egyarant jelen vannak. Kifejezi a ho-
vatartozast, elfedi a tarsadalmi kiillonbségeket
(legalabb is, az adott iskoldn belil), ugyanak-
kor nem ad teret a személyiség kibontakozta-
tasdnak, az onkifejezésnek.

A ruhdzatot a felndtteknél a divat, a sti-
lus sokban befolydsolja, de szerintem fontos
szerepet jatszik a gyermekek onkifejezésé-
ben is. Napjainkban szerencsére az aktudlis
Disney-figurak vagy pokemonok nem csak a
draga mindségi ruhdzaton jelennek meg, igy
viszonylag kis koltségvetéssel is boldogga te-
hetjiikk gyermekeinket.

Japan ruhazat a hétkoznapi viseleten tal

Midta megsziint az iskolakopeny intézménye,
a szil6 nalunk is fontos dontést hoz, mikor
eldonti, mit ad gyermekére a kozosségbe. Mit
sugall a ruha, de ugyanakkor minek lesz kité-
ve a nap soran a foglalkozasok alatt, majd ké-
sébb, mit hajlandé a tini egyaltaldn felvenni,
mikor kozosségbe megy.

Japanban ugyanakkor még napi gyakor-
lat az egyenruha. Mint mér szé volt rédla,
nemcsak az iskoldkban, de a munkahelyek
tobbségénél is. Ennek kovetkezménye, hogy
a hétkoznapi ruhdzat jelentésége csokken,
szinte csak szabadidés, illetve otthoni vise-
letrél beszélhetiink. Ezekbe a hétkoznapokba
hoz szint a néhany tinnep, mikor a gyermek
kimondba bujhat. A kimoné ugyan egyszert
szabasu, de szinek, motivumok terén nem
szab hatdrt a fantdzidnak. Mindenki sajat iz-
lésének, stilusinak megfelel6en valogathatja
ossze ruhdja és kiegészitoi kavalkadjat. Es ki
ne szeretné megmutatni magat a vilagnak?
Kilénosen gyerekként, vagy 1dzadé tiniként?

A kimondt azonban nem csak a gyerekek
viselik. Egyre tobb végzds is visszatér diplo-
mazaskor a kimoné és hakama Osszedllitas-
hoz. Cliffe szerint a valtozds az egyetemekrdl
terjed a kozépiskolak felé, s6t még az altala-
nos iskolak felé is. Ha az iskola politikajanak
nem is része, néhdny didk mégis a kimoné
és hakama viseletben bucsuzik az iskolatol
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(2017). Es az onkifejezésre Japanban nem
csak a kimon ad lehetdséget, mely kihangsu-
lyozza a nemzeti hovatartozast, hiszen tobb
szubkultiranak tekinthetd stilus is viragzik.
Hétkoznapi viseleten kivil esé ruhdzkodas-
ként emlithetd akar a lolita vagy a cosplay is.

Cliffe tobb hasonlésagot sorol fel (2017)
a kimoné visel6k csoportja és az dltala ,style
tribes”-nak nevezett stiluskoveték, mint a
lolitasok kozott. Elészor is Tokié hasonlé ne-
gyedeiben tlinnek fel, és mar vidéken is meg-
jelentek. Azt irja, ezek a helyek azok, ahol az
50-es években stilusos nyugati ruhdkban pro-
baltak a fiatalok szembehelyezkedni a hétkoz-
napok kimondviseletével. Ma a kimondvisel6k
helyezkednek szembe a nyugati viselet hege-
monidjaval a japan viseletbe Oltozéssel. Ma-
sodszor hasonlé a megjelenés iranti figyelem.
Az 50-es években, amikor a férfiaknak nem
kellett volna figyelnitik a megjelenésre, fiatal
férfiak Ivy League stilusban! oltozkodtek és
piperkécok voltak. Odafigyeltek a részletekre,
ami a kimondvisel6kre is jellemzd, hisz nagy
gondot forditanak a ruhdzkodasra. Tovabba
mindkét csoport jellegzetessége, hogy lézeng,
kozteriileteket elfoglalva dlldogdl, és igényli a
hegemoén tobbség figyelmét. Ugy fogalmaz,
azért oltoznek fel, hogy észrevegyék dket.

Természetesen kiillonbségeket is felsorol.
Mig a habort utan a stiluskévetdk tobbnyire
a dolgoz6 osztalyokbdl keriiltek ki, a kimoné
visel6knél nehéz osztalyt definialni, de tul-
nyomo részben nem munkdasosztily. Magéba
foglal didkokat, szakmabelieket, munkaso-
kat, és hdziasszonyokat is. Atvdg nem, kor,
és osztalybeli kotottségeket. Masik jelent6s
kiillonbség, hogy a stiluskovetdk kisajatitjak a
tengerentuli kultarak ruhdzatat, mint példaul
az amerikai vagy a viktoridnus angliai stilusok
kolcsonzése, de a kimono viseldi sajat kultd-
rdjukra és torténelmiikre timaszkodnak.

Mindezektdl fiiggetleniil a fiatalok hétkoz-
napin tdli ruhdzkoddsaban barmelyiket meg-
talalhatjuk.

' A klasszikus darabokat kombindlé egyetemista
ifjusag divatja, melyet az 1950-es évek amerikai elit
egyetemeinek hallgatéi alakitottak ki.
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Lolita

A stiluskovetdk kozé sorolhatjuk a lolitasokat.
Ugy gondoljak, hogy ez a Japanban kialakult
szubkultira az 1970-es évekre nyulik vissza, de
az 1990-es évekig nem terjedt el, akkor Osza-
kabol indult atjara (Yoshinaga és Ishikawa,
2007). A stilus elnevezése Viadimir Nabokov
orosz szarmazasu amerikai iré 1955-ben irt,
azonos cimid regényére vezethetd vissza. A
mi a koraérett kamaszlany és a vonzerejének
ellendllni nem tudé felnétt férfi kapcsolatardl
szOl. A stilust mai napig fiatal kamaszok, tul-
nyomorészt serdiilé lanyok képviselik.

A lolita divatiranyt erdsen befolyasolja a
viktorianus stilus, de gétikairanyzat is létezik.
A lolita ruhdk éltalanos jellemzéje a térdhos-
szU, alsoszoknyakkal kiegészitett szoknya vagy
ruha, bluz, térdig éré zoknik vagy harisnyak és
a magas sarkd vagy talpt cipd. Altalaban mi-
néségi anyagokat haszndlnak, mint pamut, se-
lyem, organza, tiill. A lolita stilus ma mar sza-
mos alcsoportra bomlik (classic, sweet, gothic,
wa stb.) és ezek a csoportok Gjabb lehetdséget
kinalnak az 6nkifejezésre a stiluson beliil is, hi-
szen nemcsak ,cuki” de akar ,punk” irdnyzatba
is elmehet a ndiességét hangsulyozni kivané fi-
atal lany. Yoshinaga szerint a legtobb kovetd 18
éves korara elhagyja ezt a stilust.

Erdekes, hogy japdn megkozelitésbél azt
olvashatjuk a weblio-n, hogy 2004-ben a
»Simozuma Monogatari” hatdsara ismerték
el a lolitdt mint kortars divatstilust®. Azt ir-
jak, egy nyugati tiindérmese hésnéjének, egy
premodern eurdpai lanynak a ruhajat kovetd
design, amely féként fehér és rézsaszind, in-
fantilis formaju, fodrokkal és csipkével tulzot-
tan diszitett. A lany drtatlan kaprazatossagat,
kicsit démoni szépségét kifejez6 stilus, mely a
képzelet motorjat hasznalva a nyugati stilust,
amellett hogy régimdédi, egy teljesen 4j saja-
tosan japan értelmezéssel felruhdzo, a tiniket
a kozéppontba dllité utcai divattd vélt. Ez a
meghatdrozds szinte mar el6itéletet fejez ki,
nem devianciaként, inkabb az éretlenség kife-
jez6déseként értelmezi a stilust.

2 http://www.weblio.jp/content/ I —X « T 7w /3>
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Cosplay

Mint Simone is irja (2017. 22. 0.), egyre tob-
ben és tobben ismerik a cosplayt szerte a vi-
lagon és rendszerint a japan otaku kultaraval
azonositjdk. Azonban a fiktiv karakterek meg-
személyesitése az amerikai sci-fi rajongéktol
ered a 40-es évek elejérdl és a 70-es, 80-as
évekig nem is jelent meg Japanban. A termi-
nolégia ,cosplay” valéban a japdn szarma-
zasW, Takahashi Nobuyuki irétél szarmazik,
aki Los Angelesben az 1983-as Worldconon
prébélta meg e kifejezéssel leirni, amit latott
— ,costume” és ,play”.

A cosplay jellegzetessége, hogy a fiatal egy
fiktiv személy, anime rajzfilmszerepld, manga
képregény karakter, vagy videojaték hés ruha-
jat olti magara. A kivalasztott ruha az adott
figura személyiségét, tulajdonsagait hivatott
jelezni. Visel6je a ruha dltal szimbolizalt ka-
rakterrel szeretne azonosulni.

Ugy gondolom az, hogy ilyen bazisra taldlt
Japanban 0Osszeftiggésben van a mar emlitett
uniformizdlt viselettel, és azzal, hogy a japan fi-
atalok onkifejezésére csak szlik keretek kozt van
lehetéség. Az, hogy ezt a szubkultirdt men-
nyiben tekintjiik deviancidnak szintén meg-
kozelités kérdése. Kilonc hobbi, vagy valéban
pszichés problémak elfedése? Nem célom ezt
vizsgalni, de mint az onkifejezés eszkoze, bizto-
san fontos elem, hisz lényege az, hogy egy — bar
nem létezé — személlyel szeretne azonosulni a
fiatal, akinek kiils, belsé tulajdonséagai szamara
vonzék. Azt gondolom, ebben az esetben nem
is annyira a természetfeletti képességek a domi-
naldk, hiszen nem igazan sci-fi-hdsok megsze-
mélyesitésérél van szo, inkdbb rajzolt mesehd-
sokrél. E figurak természetellenes (rézsaszin,
kék stb.) hajszinei, mar magukban kitlinést
biztositanak a fekete haji atlagemberek tome-
gébdl. A batorsag, székimondas, onfeldldozds,
vagy épp csak a vad indulatok szabadon enge-
dése, felvallalasa lehetnek olyan tulajdonsagok,
amit a fiatal mindennapi életében nem tud kife-
jezésre juttatni, dm a karakter magan hordozza.
Az egyén azonosulhat vele, hisz mds akar lenni,
még ha révid iddre is.

Az, hogy egy fiatal a cosplay vagy lolita se-
gitségével akar kitlinni, akarja megmutatni 6n-

magat, és préobdlja felhivni a figyelmet magara
nem régi jelenség, de hagyomanyos formaban
ezt a szerepet tudja bedlteni a kimond is.

Kimono

Mig hazdnkban a népviselet csak bizonyos
gyermekcsoportok, példdul néptancosok
életének része, a japan gyermekeket feln6tté
valasukig tobb alakalommal is kimonéba 6l-
toztetik.

Régen a kimono egyértelmtien mutatta vi-
sel6je melyik tarsadalmi osztalyhoz tartozik.
Azonban mai napig szabdsaval, szinvilagaval,
mintdjaval is nonverbdlis lizenetet kozvetit
visel6jérdl, hisz eldrulja nemét, csaladi statu-
szat, korat, arulkodik izlésérdl, s6t a korilmé-
nyekrdl is, mint évszak, alkalom. Motivumai
ezen felill hordoznak tovébbi informaciét.

Fitk esetében viszonylag korldtozottabbak
a lehetéségek, de a hakama-haori alkalmi
oltozetnél is szinek, mintdk sokasaga kozil
lehet valasztani. A fidk altal hasznalt erét és
kitartast sugallé6 motivumok elmaradhatlan
részei a kisfiak viseletének, és tobbnyire a ki-
mond illetve a haori hatan jelennek meg.

Lanyok esetében természetesen, mint
minden kultardban, sokkal szélesebb a palet-
ta. Itt is jatszhatunk a szinekkel, motivumok-
kal, de itt mar a ruha teljes feliilete a rendel-
kezéstinkre 4ll. A szerencsehozé motivumok,
melyekre késébb még visszatériink, itt is a
kislanyok ruhait jellemzik, bar a hajadonok
ruhdin is fel-fel ttinnek. Kimondottan szép
feliiletet biztosit egy-egy ilyen szimbdélumnak
a menyasszonyi uchikake (kopeny).

A néi ruhdzatot azonban a kiegészitdk is
meghatarozzdk, tovabbi lehetéséget biztosit-
va az Onkifejezésre. Mig a férjezett asszonyok
ove dltaldban szolid, és a haton ,kisparna” for-
méban megjelend taiko kotés disziti, a lanyok
felting, diszes brokatbol készitett ovét kiilon-
leges kotésekkel rogzitik. Gyonyori masnikat,
virdg formaban megjelend diszeket lathatunk
a hatukon. Kisldanyok esetében az alkalmi cip6
talpa még cseng6t is rejt, mely minden 1épés-
nél kedvesen csilingel. Ezt tet6zik a kiilonféle
rogzitd szalagok, felsé kabéatok, prémek, me-
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lyek mind tovébb szinesithetik az outfitet, és
persze a hozz4 ill§ alkalmi szanddl a zori.

Az eurdpai lanyok tobbsége is egész gyer-
mekkordban arrél almodik, hogy hercegné-
ként jelenhessen meg a vilag el6tt, és ez él-
taldban a menyasszonyi ruhdban olt testet.
Bar a farsang, majd késébb a balozds szintén
jo helyszin lehet. Japanban ez a lehetdség a
kimondban testesiil meg, melyet az tinnepi
alkalmakon utcai viseletként is biiszkén hor-
danak. Azt gondolom, az eléirt ruhdzat még
nagyobb igényt teremt a sajat izlés kifejezésé-
re, arrél nem is beszélve, milyen az, ha egy né
hercegnének érezheti magat.

A kimonomotivumok

A cosplay esetében egy ruha az adott karakter
tulajdonsagait kivanja feleleveniteni, tizenet-
ként 4tadni, a kimoné esetében a motivumok
fejezik ki azt az tartalmat, amivel a sziil6 fel
kivanja ruhdzni gyermekét, vagy a ruha vise-
16je tizenni szeretne. A lolitanal azt figyelhet-
juk meg, hogy egy kor hangulatat idézi fel. A
kimondé mindkét tartalommal bir, és mindezt
a motivumai altal éri el.

Mint mar sz6 volt réla a Heian-korszak a
japan kultdra virdgzasanak idészaka, ahol a
csaszari udvar a béke és prosperitas iddsza-
kat élte a japan torténelem egyik legbékésebb,
a kulttra fejlédése szempontjabdl talan legje-
lentésebb iddszaka. Ezért nem is csodéalkoz-
hatunk rajt, hogy a kimoné motivumai gyak-
ran ezt a korszakot elevenitik fel. Mintegy
visszavagyodas a boldog békeiddkre.

A Heian-korszak motivumai

Kirihata is arrdl ir (1993), hogy az emberek
a Heian-korszakot boldog idészaknak tar-
tottdk. Ide kapcsolddva 3 motivumot emlit,
melyek segitenek a csaszari csaldd reprezen-
talasaban. Ezek a hiogi 'falegyezé, a kaioke egy
’kagyld jatékdoboza; valamint a misu, fa vagy
bambusz 'rolé; mely az arcot rejti el a kivan-
csi szemek eldl. A kaioke egy hatszog alapa
diszes doboz, melyben a Heian-korszak alatt
kedvelt jaték, a kaiawase kagyloéit tartottak. A
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magasabb tarsadalmi osztalyokban a kaioke a
menyasszonyi hozomany részeként szerepelt,
és az udvari nemesség, vagy a feudalis urak
berendezéseinek is részét képezte (Nitanai,
2017).

Sok motivum utal erre az idészakra a kor
legjelentdsebb irodalmi alkotdsdn a Genji
monogatarin® keresztil is. Ilyen példaul az 6k-
ro6s kocsi, vagy annak kereke. Utébbit Geniji-
kerék motivumnak is nevezik, hisz ,Genji
vilagat jelképezi” (Yumioka, 2011) Nitanai
szerint (2017) e kerekek reprezentdljik a sors
kerekének fordulasat a torténetben. Azt irja,
amikor a Genji-guruma (kocsi) és a lopotok
levelei kombindlédnak egy motivumban, a
Genji monogatari Esti arcok cim( részre utal-
nak. De ide sorolhaté a genjko motivum, mely
a kodo, azaz egy illatjaték* soran kialakitott
vonalakbol 4ll6 szimbélum, ahol a létrehoz-
haté 52 lehetséges kombindcié nevei mind a
Genji monogatari egyes fejezet cimeinek fe-
lelnek meg (az elsé és utolso fejezetek kima-
radnak). Persze emlithetnénk sok novényt is,
melyek e miiben tlinnek fel és kimoné moti-
vumként is kapcsolatba hozhatok vele.

Kiemelném még a krizantémot is, hiszen
e virdg Japan szimboluma. A Krizantém
Trén a csdszéar pozicidjanak és a trénnak az
elnevezése, és a birodalmi cimer is egy stili-
zalt krizantémvirdag. A japan kulturdban egy
adltalanos motivum, amely a hossza életet
és megfiatalodast fejezi ki (Nitanai, 2017).
Eredetileg egy kinai legenddbdl eredeztethe-
t6, melyben a krizantémok kozt atfoly6 he-

3 Egy arisztokrata udvarhélgy, Murasaki shikibu (973
vagy 978-1014 vagy 1031) dltal irt tizenegyedik szdzadi
klasszikus regény.

Egy Gomizuno csaszar (1595—1680) idején kialakult jaték,
melynek sordn 6t féle fiist6l6b6l 5-5 kupot hasznalnak,
melybél a hézigazda véletlenszerien vélasztott ot
kapot egymds utdn a tlizre tesz. A jaték résztvevéi az
illat alapjan megkiilonboztetik a fiistoléket, és minden
kapot dbrdzolnak egy vonallal. A jaték célja kitaldlni a
killonbségeket, és ha a jatékosok ugy gondoljak, hogy
barmely két fiistold illata egyezik, osszekotik az Sket
jelolé parhuzamos vonalakat egy horizontdlis vonallal.
Az 6t vonal kiillonb6z6 kombindcidi altal 1étrehozhaté
52 kombindcié (Nitanai, 2017).
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gyi patak vize meghosszabbitja az életet®. A
Heian-korszakban az emberek mérhetetlentil
csodaltdk a krizantém virdgokat, a Krizantém
fesztivalon verseket irtak réluk és a virdg szir-
maival izesitett szakét ittak, remélve a hosszd
életet és a j6 egészséget. A Nanboku-korszak
(1336—1392) sordn valt a csdszari udvar ci-
merévé, ezdltal Japan szimbolumaéva.

A személyre vonatkozé motivumok

Mint sz6 volt réla, a kimono lehet6vé teszi a
sziil6k szdmadra, hogy kifejezésre juttassak Gj-
sziilott gyermekiikkel kapcsolatos végyaikat,
kivansagaikat. Egy adott motivum megmu-
tatja, milyennek szeretnék gyermekiiket, vagy
mit kivannak szdmara. Nagyon jé példa erre
fitknal a ponty, melyet Dees (2009) a kitar-
tds, gy6zni akards szimbdlumaként mutat
be. Egy kinai legenda 4ll e mogott, melyben a
ponty feltszik a vizesésen és sarkannya valik.
A motivum a teljesitmény és eléremenetel
metaforaja (Jackson, 2002).

A teknds vagy a minogame, a 'sorényes
teknds’ szintén gyakran megjelené elem. A
teknds az istenek hirnoke, és jo szerencsét
hoz (Jackson, 2002), de egyben a hosszu élet
szimbdluma is. A minogame valtozat, melyen
az évek sordn a teknds hazdra tapadt vizino-
vények kortillengik az allatot, kiillonosen alda-
SOS.

Tomioka azt irja (2008) az egészséges fej-
16dés, novekedés érdekében a csdszarfit, ken-
dert, és bambuszt alkalmazzak, mig a boldog
héazassag motivumai a kacsa, a kettéagazo fe-
nyd, és a kagyld, és az amulett motivumok so-
rat még oldalakon keresztiil folytathatnank.

Megemlithet6k azonban a né szinhazhoz
vagy mas irodalmi muvekhez kotheté moti-
vumok, melyek szintén utaldsként értelmez-
heték. A né szinhdzat dénmagdban a jo sze-
rencsével parositottdk. Az Edo-korszakban
a szamurdjok tinnepségek alkalmdval néztek
nét. Kirihata Zeami Motokiyot (1363—1443,
né szinész, és dramaird) idézi, miszerint ,a

> Ez a legenda, a Kiku-sui az alapja a Kikujido cimi
hagyomdnyos nédarabnak (Yumioka, 2007).

né meglagyitja mindenki szivét, tudatat, bar-
mely osztalyba tartozik, boldogsagot ad, igy
meghosszabbitja az életet” (1993. 145. o.).

Ilyen motivum példaul az oroszlan ba-
zsarozsaval, mely a Shakkyo (A kéhid) cimd
nédramat idézi, melyben az oroszlan a bazsa-
rézsak kozt tancolva tinnepli a hosszu életet,
és a boldogséagot (Jakson, 2002). Az oroszlan
a férfi energiat és batorsagot, mig a virag a
ndéi szépséget reprezentalja. Szintén nddarab
a Daru és teknds, melynek cim éllatai a hosszt
élet jelképei.

Az, Isemonogatarin” alapulé yatsuhashinozu
motivum, azaz nyolcpallés hid irisszel, Yumioka
szerint (2007) a sziil6k reményét fejezi ki szép-
ség és koltsi talentum irant®. Természetesen a
sort itt is tovabb folytathatnank.

Osszegzés

Lathato, a kimond nemcsak megjelenésén ke-
resztll hordoz visel6jérél konkrét informéci-
okat, de motivumain keresztiil tovabbi érde-
kes dolgokat arulhat el, arrél, amit egy adott
darab megrendeldje vagy visel6je ki szeretne
fejezni. Ennek a jelrendszernek a dekddolésa,
természetesen a mai emberek szadmdara sok-
kal bonyolultabb, mint a lolita, vagy a cosplay
esetében, de egyuttal sokkal izgalmasabb is,
hiszen sokrétdi, szertedgazé informdacidhal-
maz arad felénk, melynek megismerése igazi
kihivas.

A hétkoznapi viseleten tdl megjelend ru-
hazat ugy gondolom mindig az onkifejezés
eszkozeként tlnik fel, hiszen mogottes tartal-
mat és viseldje dltal kifejezésre juttatni kivant
informaciét hordoz, melynek értelmezése
természetesen a kivilallok részére kihivast
jelent.
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¢ Remélve, hogy Ariwara no Narihira példajat kovetik.
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Children’s Clothes beyond the Everyday Wear

The traditional costume, the kimono, plays until today a large role in the life of Japanese
children. The typical message carrying motifs of these dresses kept their meaning until today
and allow parents to express their wishes for their newborn baby. At festive occasions children
can feel in their ceremonial dress like a little princess or prince and young people preparing for
their adulthood are provided with the opportunity to show their own individual style. For self
expression such occations play an even greater role as school uniforms are compulsary in the
Japanese schooling system. The kimono, that is often used as means for non-verbal communi-
cation, is as well worn by adults. Young people, however, can in addition be seen on the streets
in other not common clothes referred to as Cosplay or Lolita styles. These have also become
a means of self-expression stressing that in Japanese culture clothing, not only in the past but

also today, reveals more than everyday wear.

Keywords: kimono, clothing, symbols, motifs, self-expression

Schmitt Csilla (2019): Gyermekruhazat a hétkoznapi viseleten tal. Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 54—60.
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Miért is a gyermekek takaritanak a japan

iskolakban?

SoMmoDI1 JULIA

Kéroli Gaspar Reformatus Egyetem, Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar, Keleti Nyelvek és

Kulturdk Intézete

Sokak dltal ismert tény, hogy a japdn iskoldkban a gyerekek takaritanak. Hogyan zajlik
mindez a mindennapokban, hogyan készitik fel rd a gyerekeket, pedagogusokat, és mi lehet
a pedagégiai célja ennek a tevékenységnek? Tanulmdnyomban bemutatom, hogy milyen
tdrsadalmi hdttér rejlik egy olyan oktatdsi rendszer mogott, amelyben a nem akadémiai és
az akadémiai iskolai tevékenységek azonos hangsilyt kapnak, a takaritds megitélését tekintve
hogyan osztdlyozzuk az egyes kulturkoriket, szo esik a japdn nemzeti alaptantervrdl, illetve
arrdl, hogy konkrétan hogyan zajlik a takaritds a japdn elemi iskoldkban.

Kulcsszavak: Japdn, iskolai rendszer, japdn nemzeti alaptanterv, takaritds, ucsi-szoto,

szenpai-kohai
Bevezetés

Az iskolai takaritdst megorokité jelenetek
ismerdsek lehetnek szépirodalombdl, képre-
gényekbdl, de akar animékbdl is. Az alabbi
idézet Nacume Szdszeki 1906-ban irédott re-
gényébdl szarmazik.

»Bdr az érdimat mdr befejeztem,
mégsem mehettem haza, mert még
hdromig ott kellett maradnom.
Hdrombkor, igy magyardztik el nekem,
az tigyeletes tanulok jelenteni fogjdk,
hogy az osztdlytermeket kitakaritottdk,
és nekem ellendriznem kell az osztd-
lyok tisztasdgdt” (Nacume: A kolyok,
2002, 40. o. ford.: Vihar Judit).

A tanulmanyhoz az adta az ihletet, hogy
vannak olyan iskolai tevékenységek Japanban,
amelyekre a japan iskolai oktatasban részesiilt
magyarok és kiilfoldiek kovetendé példaként
tekintenek vissza. Ezek kozott emlitik a kozos
takaritdst, projektmunkakat, iskolai tanker-
tek gondozasat, osztalyok kétévenkénti Gjra-
sorsolasat stb. (Pdpai-Vonderviszt és Radnai,
1993). Mindezek olyan iskolai aktivitasok,
amelyek nem képezik szerves részét a tanorai
oktatasnak, dm mégis kiemelten kezelik, cél-
juk pedig a szocidlis kompetencidk fejleszté-
se. A hazai szakirodalomban is gyakran em-
litik, hogy a szocidlis készségek fejlesztésére

DOI 10.31074/gyn201916168

nagyobb hangsulyt kellene fektetni az iskolai
oktatasban (Németh, 2008), igy a japan példa
mintaként szolgalhat. Mégis hogyan lehetsé-
ges, hogy a robotok hazajaban, a vilag gaz-
dasagi nagyhatalmai kozé sorolt Japanban a
gyerekek takaritanak az iskolaban?

Tarsadalmi hattér

Hofstede (1980), holland kutaté kulturdlis di-
menzidk alapjan hasonitja dssze az egyes kul-
tardkat. Az 1. abran japan és a magyar tarsa-
dalom 0sszehasonlitasa lathaté. A kulturalis
dimenziék kozil jelen tanulmany szempontja-
bédl az individualizmus-kollektivizmus kérdése
mérvadd. Ez a kulturdlis dimenzié az egyik
legmeghatarozobb az emberek viselkedését
illetéen. Mig a hofstede-i diagram szerint Ja-
pan individualizmus mutatéja 46-os, addig
Magyarorszagé 80. A szam a csoporton beliili
fliggdéségi fokot mutatja. Azokban a tarsadal-
makban, ahol az individualizmus kap teret, az
egyén szerepe kitlintetett, a tarsadalom pedig
az egyén teljesitményét, az egyéni megméret-
tetést dijazza. Ezzel ellentétben, a kollektivista
tarsadalmakban a ,mi-tudat” erésebb az ,én-
tudatnal’, és nem az egyének kozotti versenyen
van a hangsuly, sokkal fontosabb a tagok ko-
zOtti egytittmikodés (Hidasi, 1994. 40. 0.). Ja-
pan koztudottan kollektivista tarsadalom, ahol
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fontos szerepe van a csoporthoz tartozasnak, a
csoporton beliili harménianak.

Hungary™
in comparison with Japan
95
]
88 L 88
80 i 82

46 46 42

Power IndividualismMasculinity Uncertainty Indulgence

Distance Avoidance

Long
Term
Orientation

I HL-mgarv“ }apan-l

1. dbra. Hofstede-i dimenzidk.
(forrds: https://geert-hofstede.com/hungary.html)

A csoporthoz val6 tartozds fontossagat
mutatja az is, hogy egy japan bemutatkozas-
kor nem a statuszat vagy foglalkozasat nevezi
meg, hanem a céget, majd, az osztélyt, rész-
leget, amelyet képvisel. Példaul, XY vagyok az
S cégtdl (Chie, 1970. 3. o.; Hidasi, 1998. 140.
0.). Ez a csoporttudat jelenti az intézmény
erejét. Ennélfogva a csoportbdl valé kirekesz-
tést sokkal nehezebben élik meg a kollektivis-
ta tarsadalom tagjai, mint ott, ahol az én-tu-
dat van el6térben.

Ugyancsak a csoporttudat fontossagat jel-
zi a japan ucsi-szoto viszony. Az ucsi jelenti a
belsé kort, akikkel egy csoportba tartozom: a
csalad, az iskola, a cég. Ezzel szemben a szoto
jelenti azoknak a korét, akik nem tartoznak
a csoportunkhoz, akikhez nincs kozom, akik
irant nem tartozunk feleldsséggel (Chie, 1970.
5. 0.; Székdcs. 2003; Hidasi, 1998.).

Koztudott az is, hogy a japan tarsadalom
hierarchikus felépitésti. Chie (1970) szerint a
japan ember kapcsolatai hdrom kategéridra
bonhatoék: szempai (rangidds), kéhai (fiata-
labb), dorjo (kolléga) (Chie, 1970. 26. 0.). A
gyerekek ezzel a harmas kapcsolatrendszer-
rel mar az altaldnos iskoldban taldlkoznak: a
szenpai, a felsébb évfolyamra jaré iskolatérs,
akivel szemben a sz6hasznalat és megszoélitas
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is mas. A kéhai — értelemszer(ien — a fiata-
labb iskolatérs. A ddrjo ez esetben az osztély-
tars, késébb viszont a munkahelyi kollégak
kozott ezen a szinten is jelentkezik a szenpai-
kéhai-viszony: a céghez kordbban belépett
munkatdrs ugyanis a hierarchia magasabb fo-
kan helyezkedik el.

Erthetd tehat, hogy miért tartjék fontosnak,
hogy mar kisiskolds korukban neveljék és erd-
sitsék a gyerekben a csapatszellem fontossagat,
a szocialis készségek fejlesztését, az osztilyon
belili, illetve a mas évfolyamra jarékkal vald
kozos tevékenységekben vald részvételt. Ta-
nulmanyomban azt vizsgalom, hogyan nevelik
a gyerekeket mar kisiskolas koruktdl a kozos-
ségi életre, milyen készségek erdsitésére foku-
szal a nemzet tanterv, hogyan segiti mindezt
az iskolai kozos takaritds. Kutatasok kiemelik,
hogy milyen nagy hangsulyt kap Japanban az
iskolai nevelésben a kozosségi készségek fej-
lesztése (Le Tendre, 1999; Tsuneyoshi, 1994). A
pedagogusok a nevelés soran nagy jelentéséget
tulajdonitanak a csapatban valé munkanak, a
kozos konfliktuskezelésnek (Le Tendre, 1999.
291. o.). Olyan aktivitdsokat szerveznek, ahol
a gyerekek csoportokban dolgoznak egyiitt
(takaritds, ebéd felszolgalasa, stb.). A gyere-
kek sokszor vezet6 szerepet kapnak, elemzik a
helyzetet, jelentéseket tesznek, és csoportként
dontéseket kell hozniuk, a pedagégus pedig
sokszor a hattérben marad.

A takaritas megitélése az egyes
kultarkoérokben

Okihara (1978) szerint a vilag orszagait ha-
rom csoportra lehet osztani aszerint, hogyan
tekintenek a takaritdsra. Véleménye szerint a
gorog-romai kulturalis hattérrel rendelkezé
tarsadalmakban a takaritast alantas munka-
nak tekintették, amelyet altaldban cselédek
végeznek. Ide tartoznak a nyugat-eurdpai,
kozép-kelet-eurdpai orszagok, Amerika, Dél-
Afrika, Eszak-Afrika, Uj-Zéland, Ausztrélia.
Ezekben az orszdgokban takarité személy-
zetet alkalmaznak az iskoldkban, és nem a
gyerekekkel végeztetik az alantasabbnak sza-
mit6 fizikai munkdt. A mdsodik csoportba
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a Szovjetunio, Kelet-Eurépa egyes orszagait
és Kubat sorolja, ahol takarité személyzetet
alkalmaznak, de a tanuldk is besegitenek a
takaritdsba. A harmadik csoportban a budd-
hista hagyomanyokkal rendelkezé orszagokat
emliti, ahol a tanuldk takaritjak az iskolat. A
zen templomokban ugyanis a folyosdk takari-
tasa egyet jelent rendet rakni az emberi test-
ben és elmében (Okihara, 1978. 37-38. 0.).

A japan gyerekek mar Meidzsi kor (1868—
1912) 6ta maguk végzik a takaritast az isko-
lakban, és nemzetkozi szemszogbdl nézve,
az iskolai takaritas a japan oktatdsi rendszer
egyik sajatossaganak szamit (Okihara, 1978).
De mar jéval kordbban, a kozépkorban, a
buddhista templomokban is maguk takari-
tottak a tanuldk, és késébb, az Edo-korban
(1603—-1867) az un. terakojdkban is ez volt a
szokas (Okohara, 1978. 33.0.). Japanban ugy
vélik, hogy a kozos takaritds a szolidaritast és
a kozosségérzést erdsiti. A takaritds elvégzése
utdn a kis csoportok 6sszeiilnek, és atbeszé-
lik, hogyan értékelik az aznapi munkat (Le
Tendre, 1999. 302. 0.).

A japan nemzeti alaptanterv

A japan iskolai oktatas haromfokozati: az elsé
hat év az éltalanos iskola (ségakkd), ezt kove-
ti a hdrom éves als6-kozépiskola (csuigakko),
majd a szintén harom éves fels6-kozépisko-
la (kotégakke). Tanulmanyomban a legmeg-
hatarozébb elsé hat évre, az dltaldnos iskolai
évekre fokuszdlok. Japanban az altaldnos is-
kolai oktatas kotelezo és ingyenes, az oktatas
99%-ban édllami intézményekbe zajlik.

A japan nemzeti alaptanterv az altaldnos
iskolai tevékenységeket akadémiai és nem
akadémiai teriiletekre bontja. Az akadémiai
tevékenységekhez sorolanddk az egyes tan-
targyak: az anyanyelv (amelynek a bonyolult
frasrendszer miatt kiemelt jelentdsége van),
tarsadalom, szdmtan, természettudomadny,
életvitel, zene, rajz és technika, hdztartds,
testnevelés, idegennyelv. Ezen kivil speci-
alis tantdrgyként megjelenik az erkolcstan.
Ugyanakkora hangsulyt fektetnek a nem
akadémiai teriiletekre is, a specidlis, nem
tandrai tevékenységeknek a szocidlis készsé-

gek fejlesztésében jut nagyon fontos szerep
(Tsuneyoshi, 1994). Természetesen minden
oktatasi rendszer az egész embert kivanja
fejleszteni, Japanban azonban ez a gyakorlat-
ban is megvaldsul (Fiilop, 1998; Tsuneyoshi,
1994). Japanban ugyanis az akadémia isme-
retek mellett a szocidlis készségek ismerete
ugyanolyan fontossaggal bir. Kiillonosen az al-
taldnos iskoldban nagy hangsulyt fektetnek a
kiscsoportos foglalkozdsokra, ahol nagy sze-
repe van a csoporton belili egytittmiikodés-
nek (Tsuneyoshi, 1994).

Japannak az 1950-es évektdl van nemzeti
alaptanterve, amelyet tiz évenként feltilvizs-
galnak (Sugai, 2007. 44. o.). El6addsomhoz az
Oktatastigyi Minisztérium (MEXT-Ministry
of Education, Culture, Sport, Science and
Technology) éltal 2017 marciusdban kiadott
altalanos iskolai nemzeti tantervet, az ugy-
nevezett gakusi sido jorjé-t haszndltam. Az
Uj, atdolgozott tanterv 2020 aprilisdban 1ép
érvénybe, és a 2008-as — jelenleg hatdlyos
kiadds — atdolgozott valtozata. Az éltaldnos
iskolai tanterv a kovetkez6képpen épiil fel: 1.
fejezet. Szdszoku (Altaldnos rendelkezések/
szabdlyok), 2. fejezet. Kaku kjoka (Az egyes
tantargyak), 3. fejezet. Tokubecu no kjoka.
Dotoku (Specidlis tantargy. Erkolcstan), 4.
fejezet. Gaikokugo kacudo (Idegennyelvi te-
vékenységek), 5. fejezet. Szdgoteki na gakusu
no dzsikan (Integrdlt tanulds), 6. fejezet.
Tokubecu kacudé (Specidlis tevékenységek).

A 2. fejezet az egyes tantargyakat targyalja,
és kiilon alfejezetekben ismerteti az egyes mi-
veltségi tertiletekre vonatkozé célkittizéseket.

Jelen kutatds szempontjabdl a Specidlis te-
vékenységek c. fejezet bir jelentéséggel.

A specidlis tevékenységek dltaldnos cél-
ja a gyerekek mint a csoport és tarsadalom
formaloi szemléletének és gondolkoddsmadd-
janak alakitdsa killonbozé tevékenységeken
valé aktiv részvétellel. A csoporttevékenysé-
gekkel a kovetkezé készségek fejlesztését cé-
lozzak meg:

1. Masokkal egytittmiikodve megtanulni

a csoporttevékenységek jelentdségét,
valamint megérteni a csoporttevé-
kenységekben vald részvételhez sziik-
séges és elengedhetetlen dolgokat.
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2. Eszrevenni az egyéni és kozosségi élet-
ben, valamint az emberi kapcsolatok-
ban felmertlé problémdkat, és meg-
oldést taldlni rajuk megbeszéléssel és
konszenzusra torekvéssel, majd a meg-
tanulni megfelel6 dontést meghozni.

3. A csoporttevékenységek sordn elsaja-
titottakon keresztiil olyan viselkedésre
nevelni a gyermekeket, hogy a csoport
és a tarsadalmon beliili emberi kap-
csolatokat jobban alakitsdk, jobban
elmélyitsék az egyéni életmddrol valé
gondolkodast, és az onmegvaldsitason
dolgozzanakl (sajat forditas).

(Gakusu sido jorjo, 2017. 164. o.)

A specidlis tevékenységek kozott a kovet-

kezéket nevezi meg a nemzeti tanterv:

1. Gakju kacudo (osztilytevékenységek),

2. Dzsidokai kacudo (gyerektanacs),

3. Kurabu kacudoé (szakkorok/klubtevé-

kenységek),

4. Gakko gjodzsi (iskolai rendezvények).

Az osztalytevékenységek célja kilonboz6

problémak, feladatok megolddsa konszen-
zusra val6 torekvéssel, egytittmiikodve a
tobbi osztalytarssal. A tanterv kiemeli a fel-
adatmegosztas, feladatkorok tudatositasa-
nak fontossdgat, valamint a csoporton beliili
harmonikus egytittmuikodést is. Egyik fontos
célként nevezik meg a hétkoznapi életre, az
egészségbiztonsigra valé nevelés fogalmat
is. Itt jelenik meg kiilon alpontként a helyes
taplalkozasi szokasok kialakitdsa. Az iskolai
ebédidét hasznaljuk arra, hogy kialakitsuk
az egészséges taplalkozast a gyerekekben,
ugyanakkor a kézos evés az emberi kapcsola-
tok javitasat is szolgdlja.

1 (1) ZRGMEEHRE T EIRLGEREHOESR
PEEBEITOLTHRELLES

ZEICDWTCEREL, (TEIDEAZE BT FBESICT B,

(2) EMECOLEE, ABEBROFEE BOTCL, R
TBRHIEELEL,

BEEARER Y, ERRELIEYTBIENTESK
2T B,

(3) BEM, RENLGEREHZELCEITIF s
EHLT, EFPH

RTBIFBEFRUCABERERVEIERTEEES
1T, BBDEEASIC

DWTDEZZZD, BECRIRZRADETHREELEED,
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Az iskolai kozos takaritdssal a tdrsadalmi
tevékenységekben valé részvételt, az elko-
telezettséget kivanjak erdsiteni. Kiemelik az
tgyeletben végzett tevékenység és a felelds-
ség fontossagat, a sajat feladatkor létének tu-
datositasat (Gakusu sidé jorjo, 2017. 164. o.).
Erdekes kiemelni, hogy a nemzeti alaptanterv
ugyan nem rendelkezik arrol, hogy napi 15—
20 percet takaritdsra kellene forditani, mégis
minden iskoléban igy torténik.

Masik fontos alappillér a szakkorokre vo-
natkozé irdnyelvek. Itt az egyik legfontosabb
tényez6 a mdas évfolyamra jaré tanuldkkal
valé egylittmi(ikodés, ugyanis ezaltal sajatitjak
el a szenpai-kohai kapcsolatrendszer mako-
dését. A gyerekek részt vesznek a szakkorok
vezetésében és a programok osszedllitasaban,
megtervezésében. Az eredményeiket pedig
bemutaté formdjaban el6 is adjdk a szlikebb
kornyezetiikkben (Gakusi sidé joérjo, 2017.
167.0.).

Az iskolai rendezvények kozott emlitik a
killonb6z6 cereménidkat, kulturalis és sport-
tevékenységeket, kirdnduldsokat, stb, ezzel
készitve fel a gyerekeket a helyi rendezvé-
nyek, eseményeken valé részvételre (Gakusi
sidé jérjé, 2017. 167. 0.).

A 160 oldalas tanterv mellé segédmellék-
let is tartozik, a Sogakko sidorjorjo kaisecu,
amely a tanterv interpretaldsaban hivatott
segitséget nyujtani. A Specidlis tevékenysé-
gek alfejezethez tartozd segédlet 163 oldal
terjedelm, és részletesebben fejti ki a tanterv
célkitlizéseit, a tevékenységek tartalmat. Ki-
fejti, hogy a Specidlis tevékenységek egyik {6
célkitizése a gyerekek tarsadalmi beilleszke-
désének el6segitése. A csalad utan az osztaly
és az iskola az a tdrsadalmi csoport, amelybe
a gyerekek bekeriilnek. Igy a kiilénbozé isko-
lai tevékenységeken keresztiil tanuljak meg a
kapcsolatépités menetét, illetve sajat egyéni
hozzdjarulasukkal segitik a csoport fejlédé-
sét. Mindezeket a képességeket pedig késébb,
a tarsadalom felnétt tagjaiként a munkahe-
lyen és kornyezetitkben kamatoztathatjak
(Gakusu sido jorjo. Kaiszecu, 14. o.).

Az osztaly az a tarsadalmi csoport, amely-
hez a kisiskolas a csaldd mellett tartozik. Az
osztalyon belili tevékenységeken keresztiil
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olyan dolgokat sajatitanak el a gyerekek, ame-
lyeket késébb a csaladi életben vagy a munka-
helyi mindennapokban tudnak kamatoztatni.
A gyerekek eltéré gondolkoddsmoéddal és ér-
zésvildggal bird tarsakkal taldlkozhatnak, és
megtapasztaljak a konfliktushelyzeteket és az
ellenségeskedést.

A gyerektandcs autondém csoportnak
szamit, az itt elsajatitottaknak felnéttként
az egyes kozosségekben vald aktivitasuk so-
ran vehetik majd hasznat. A kilonb6z6 bi-
zottsdgokban (kornyezetvédelmi bizottsag,
konyvtari bizottsdg stb.) vald részvétellel fel-
sGbb évesekkel is egyiitt dolgoznak, és ezaltal
megint olyan készségeket fejlesztenek, ame-
lyek a hierarchikus felnétt tarsadalomban
hasznukra valik.

A szakkorok hasonld érdeklédésy, eltérd
évfolyamra jar6 gyerekeket tomoritenek. A
szakkorokon elsajatitott készségek késébb, a
feln6tt tarsadalomban hasonléképpen a klu-
bokban, tarsasigokban hasznosithaték. A
szakkori tevékenységek szerepérél Gordon
Gy6ri Janos részletesen ir tanulmdnyaban
(1998).

Az iskolai rendezvények egy nagyobb cso-
port, az iskola éves eseményeit jelenti. Az itt
megélt élményekkel a csoporthoz valé tarto-
zas élményét, a szolidaritast kivanjak erdsite-
ni. Ez késébb, a felnétt tarsadalomban a na-
gyobb helyi rendezvényeken val6 részvételre
késziti fel a gyerekeket (Gordon Gydri, 1998.
20-21. 0.).

Az iskolai takaritasra szakosodott
kiils6s cégek, tanari kézikonyvek

A nemzeti alaptanterv tehat a célokat, fej-
lesztend6 kompetencidkat fogalmazza meg,
de pontos utmutatdst nem ad az iskolai ta-
karitashoz. Ezért a nagy terjedelmd nemzeti
tanterv mellett tandri kézikonyvek segitik a
pedagdgusokat a nem akadémiai jellegli te-
vékenységek megszervezésében és lebonyoli-
tdsdban. A Duskin nevli cég 2000 dta segiti
a pedagogusok munkajat. Arra vallalkoztak,
hogy elkészitik a takaritdsra vonatkozé tan-
menetet. Az altalanos iskolai tanmenet a ko-
vetkezékre fokuszal: 1. A takaritas alapjainak

elsajatitasa és alkalmazasa, 2. Elemzékészség
kialakitdsa a minél jobb mindségi takaritasért,
3, A takaritdsi ismeretek Osszekapcsolasa és
fejlesztése. A cég kihelyezett oktatast is tart
a kisiskoldsoknak, ahol hét 45 perces éran a
kovetkezéket oktatjak: 1. Vajon miért is taka-
ritunk?, 2. A takarité eszkozok helyes hasz-
nélati médja, 3. Az iskolai takaritds menete,
4. Takaritsunk a kozvetlen kornyezettinkben,
5. Az egyes szennyezGdések takaritasi mddja,
6. A takaritds ,atmeneti kovetelményeinek”
kidolgozasa, 7. A kilonb6z6 takaritasi médok
a mindennapokban (Duskin, 2011). A takari-
tas el6készitésérdl egy kilsds cég altal szer-
kesztett konyv gondoskodik. A JBMA (Japan
Building Maintanence Ass.) dltal 9sszeallitott
anyag bemutatja a takaritdshoz hasznalt esz-
kozoket (seprd, partvis, lapat stb.), ismerteti
a kilonbozé szeméttipusokat is (nagyobb
hulladékok, ételmaradékok, olajfoltok, gra-
fittik stb.), a takaritdshoz haszndlt tisztité-
szereket, stb. Majd illusztracidk segitségével
bemutatja az egyes takaritéeszkozok helyes
hasznalatat, rendeltetését. Ezek utan 1épésrél
1épésre ismerteti az egyes munkafolyamato-
kat. A konyv végén a takaritast koveté alapos
kézmosds menetét ismerteti a konyv. A tanu-
l16knak sz616 kézikonyv kozérthetébb modon,
viccesebb képekkel ismerteti ugyanezt (Kids-
bma).

Takaritas az iskoldban

Ebben az alfejezetben azt kivinom bemu-
tatni, hogyan val6sul meg a gyakorlatban az
iskolai takaritds. Az dltalanos iskolai érarend
nagysagrendileg minden iskoldban az aldbbi-
ak szerint alakul:
8:20—-8:30: reggeli gytilés
8:45-12:20: az els6é négy tanora
12:20-13:05: ebédid6
13:30—13:45: takaritas
13:50-14:35: 5. dra
Ezek utan kezdédnek a délutani foglalko-
zasok, szakkorok.
Néhany perc eltéréssel minden iskoldban
a fentiek szerint zajlik a kisiskoldsok egy nap-
ja. Az 6rarendbdl kiolvashat6, hogy mekkora
szerepet tulajdonitanak a kozos ebédelésnek
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és a takaritdsra szant id6nek. Az ebédelésre
nagysagrendileg 45 percet szannak. Az ebé-
det a szolgalatos tanul6k szolgéljék fel, illetve
6k is szedik Ossze utdna az edényeket. Ebéd
utdn 20 perc sziinet kovetkezik. Ezutan kertl
sor a 15-20 perces takaritasra. Ez azt jelenti,
hogy a takaritdssal toltott idé napi 15 perc,
éves szinten 60 Orat tesz ki, azaz megegyezik
az egyes tantargyak éves draszamadval. A ta-
nulok kis csoportokba (Ggynevezett hanokba)
szervez6dve végzik a munkét. Iskolanként
valtozhat, de 1étezik az Gn. tatevari han rend-
szer is, amikor fels és alsé évfolyamos hall-
gatokbdl allé csoportokban végzik a munkat.
Igy a nagyobb gyerekek segitik és feliilvizsgal-
jak a kisebbek munkajat. A tanulék maguk ta-
karitjadk nem csak sajat osztalytermiiket, de a
folyosdk, mellékhelyiségek, az udvar rendben
tartdsa is az 6 feladatuk.

A takaritasi munka rotacioban zajlik, min-
den nap mds helyiségben takaritanak az egyes
csoportok, akik ma a tdblat torlik, holnap a
padokat mossdk, majd a foly6sokat és igy to-
vabb. A munka végeztével a hallgaték reflek-
talnak sajat és masok munkdjara, értékelik, és
jelentést tesznek. A pedagdgus is részt vesz a
munkéban, leginkdbb segité szerepet tolt be,
nem jellemzd, hogy a pedagégus iranyitand a
munkét. Jellemz&en a felels tanulok adjak az
utasitasokat és szintén 6k értékelik a munkat
(Tsuneyoshi, 1994). Természetesen Japanban
is el6fordul, hogy valamelyik tanulé szabotal-
ja a munkat, vagy nem megfelel6 mindségi
munkat végez. Mivel azonban a célok, szere-
pek mindenki altal vilagosak, a munka mene-
te pedig mindenki altal ismert, és rutinszera-
en végzik a munkat, jobban tudnak egymadsra
figyelni. Es mivel kiscsoportokban dolgoznak,
mindenki érdeke az egylittmtikodés, ezért
biztatjak is egymast a munkara (Tsuneyoshi,
1994). A csoportos értékelésnél nyilvan ref-
lektalnak is a problémdkra a csoportfelels-
sok, az iskolai takaritdsnak azonban a lényege
nem a makuldtlan tisztasdgra val6 torekvés,
hanem a tantervben megfogalmazott készsé-
gekre val6 nevelés. A munka pontos forgaté-
konyv szerint halad, a szell6ztetéstdl kezdve
minden egyes mozzanatot tartalmaz az ut-
mutato.
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Pedagogusok és tanuldk véleménye

A Duskin cég 2001 éta minden évben
rendszeresen orszagos felmérést végez inter-
neten a tanuldk és a pedagégusok korében a
takaritds témakorében. Honlapjukon a 2011-
es felmérés eredményei olvashaték. (Duskin,
2011). A felmérésbdl kideriil, hogy a gyerme-
kek jonak itélik meg az iskola, osztalytermiik,
valamint a mellékhelyiségek tisztasagat. Az
altalanos iskolasok 76.7%-a vélaszolta, hogy
a sajat kis csoportjukon belil a takaritdsi fel-
adatok meg vannak hatdrozva. Tovabba a va-
laszaddk 81.8%a szerint a takaritasi mod és
a sorrend is eleve adott. A vélaszaddk 79%-
a hetente legaldbb 6t alkalommal takarit. A
takaritdsi munkalatok koziil a sdprogetés a
legnépszer(ibb, a tanulék 55.7%-a valasztot-
ta, majd ezt koveti a tablatorlés, 38.8%-kal.
A megkérdezett pedagogusok szerint a leg-
gyakrabban hasznalt takaritéeszkoz a felmo-
sorongy (98.5%) és a szemétlapat (92.2%),
de negyedik helyen megjelenik a WC-kefe is
(77%). Arra a kérdésre, hogy egyiitt takarit-e
a gyerekekkel a pedagégus is, a valaszaddk
49%-a vélaszolta azt, hogy minden alkalom-
mal egytitt takarit a gyerekekkel. Arra a kér-
désre, hogy mit tanitott nekik a pedagégus a
takaritassal kapcsolatban, a valaszadé altala-
nos iskolasok tobb, mint 30%-a azt valaszolta,
hogy a takaritas jelentéségét és fontossagat,
47.4%-uk pedig a takaritasi sorrendet emli-
tette. Arra a kérdésre, hogy szeretnek-e taka-
ritani 66% vélaszolta azt, hogy nem is szeret,
de nem is utdlja.16%-uk mondta, hogy szeret,
18% pedig, hogy nem szeret takaritani. A pe-
dagégusok arra a kérdésre, hogy hol tanultak
takaritani, 70.3%-uk az iskolat jeldlte meg.

Fontos megjegyezni, hogy mig a gyerekek
az iskoldban panasz nélkil elvégzik a rdjuk
szabott feladatokat, otthon mar kevésbé lel-
keses vagy egyaltaldn nem veszik ki résziiket
a hazimunkabdl.

Konkluzié

Tanulmanyomban bemutattam, hogyan zaj-
lik a japan iskolakban a takaritas, illetve, hogy
hogyan jelenik meg a takaritds a nemzeti
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alaptantervben, valamint, hogyan segitik kiil-
sOs cégek a pedagogusok és tanuldk takaritasi
tevékenységre valo felkészitését. Arra tettem
kisérletet, hogy bemutassam, mire is jé, ha a
gyerekek takaritanak maguk utdn az iskola-
ban, honnan ered mindez, hogyan készitik fel
rd a tanuldkat, és mi a célja ezeknek a tevé-
kenységeknek. Megvélaszolandé kérdés ma-
rad, hogy hazdnkban meghonosithat6-e egy
hasonl6 iskolai kulttra, elfogadndk-e a szii-
16k, pedagégusok, gyerekek. Egy biztos, ha a
gyerekeknek kell feltakaritaniuk maguk utdn,
jobban odafigyelnek a tisztasagra.
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Why do pupil clean the classroom in Japan?

This research was inspired by the fact that there are some school activities in Japan, which
are considered by those who had the opportunity to live longer in Japan as good examples to
be followed. Such school activities are cleaning, serving food, etc. This paper lays focus upon an
education system that puts the same emphasis on non-academic and academic school activi-
ties. The paper shows how is cleaning regarded in different cultures, gives a short description
of the Japanese national core curriculum, and gives examples on the process of cleaning in
Japanese elementary schools.

Keywords: Japan, Japanese educational system, japanese national core curriculum, uchi-soto,
senpai-kohai

61-68.



Egy szal krizantém

Miért kiilonleges a hagyomanyos japan tudasatadas?

DUzs MIKLOS

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Tanitd- és Ovoképzd Kar, Tarsadalomtudomdnyi Tanszék

A tdvol-keleten, de kiilonosen Japdnban még fellelhetd archaikus tanitdsi mddszerek és
gondolkoddsmdd alapvetben kiilonboznek a jelenkor globalizdlt vildgdaban megszokott, elfo-
gadott, paradigmdvd vdlt szisztémdtol. Noha ott is megdllithatatlan az a folyamat, melyet
a globalizdcio szinte észrevétlentiil kényszerit az oktatds vildgdra is. Az itt tdrgyalt oktatdsi
modszer, jelentds vdltozdsokat indikdl a hétkéznapi, vagy akdr az euro-atlanti gondolkoddsi
gyakorlathoz képest. Ez a vdltozds, pedig a Buddhizmus, a Shinto és a Taoizmus gondolatrend-
szerébdl fakad. A jelen esetben tdrgyalt gondolkodds, meglehetdsen gyakorlatias. A tanuldsi
praxis kiélesiti a figyelmet, és azonnali dontési képességet kovetel meg. Erds kivetelményként
jelenik meg a ,jelenlét, mely azt jelenti, hogy a tanuld, nem az elmetartalmdra hagyatkozik
dontéseinél, hanem a jelen helyzetnek megfeleld vilaszokat ad. A gyakorlatok, az oktatds
alatt felkészitik a tanuldt, hogy képes legyen egyszerre tobb dologra is figyelni, ugyanakkor
egy dologra koncentrdlni. Nagymértékben erdsiti az érzelmek (az elmetartalom) kizdrdsdt a
dontések sordn. Fejleszti a monoténia tiiréképességet és az ondllé dontést. Alapként tekint az
individuum felelGsségvdllaldsdra, mivel tudatdban van a kauzalitdsi lancnak, melyek cseleke-
deteit formdljak. Keriili az eurdpai értelemben vett szentimentalizmust. A tanuldsi folyamat
eléri a gyakorlondl, hogy megszabaduljon egdjdtol, de legaldbb is korddban tartsa azt. Eléri,
hogy a tanuld aldzatot tanisitson a tananyaggal kapcsolatban. Az egész processzus valdjaban
egy uj személyiség kifejlesztésérdl szol.

Kulcsszavak: tudatfejlédés, kitartds, elkotelezettség, személyes képességek figyelembevétele,

mester-tanitvdany

A hagyomanyos japan tudasatadas kilon-
leges helyzetben van, mert hosszu elzartsa-
ga miatt, taldn leginkdbb &rzi az archaikus
tuddsdtadds modszereit és szellemiségét. Ez
a tanulmany a hagyomdnyos japan tanitdsra
fokuszal, hiszen a modern japan vildg nem
sokban kiilonbozik az euro-atlanti kultaratol.
Elsésorban azt kell megvizsgalni, hogy a ha-
gyomanyos szemlélet szerint mi a tudas de-
finicidja.

A tudas egyfajta igazsag, valamiféle bizo-
nyossag a valdsagot illetéen. Ezt a valésag-
képet az optimadlis tulélésre torekvés miatt,
tényeknek, relevans adatoknak kell megala-
pozniuk. A tudés felhaszndlasi teriilete: a 1é-
tezés egésze. Az elvont filozoéfiai, metafizikai
tuddson kiviil két gyakorlati teriiletet lehet
megemliteni:

o A létfenntartds teriiletét, mely magaba

foglalja az élelmezéshez, a munkdhoz,

DOI 10.31074/gyn201916976
Duzs Miklos:

a életvédelemhez, a lakhatashoz, sziik-
séges tudast.

+ A fajfenntartdshoz sziikséges tudas,
mely tartalmazza a parvélasztashoz,
az utodlashoz, gyermekneveléshez stb.
sziikséges tudast.

A tuddsatadas nem pusztan informdcidat-
adds. A tudds felhasznaldsi tertilete val6jaban
a létezés egésze. Ettdl a tudastdl fligg, hogy
bizonyos életteriileten és bizonyos id6szak-
ban, milyen sikeresen, hatékonyan tudunk
talélni. Minden tudés alapja egyfajta vilagkép,
mely minden tudds strukturdjit, eredetét
alapvetden hatdrozza meg, valéjaban minden
a létfelfogasbol ered. Hiszen ugy viszonyu-
lunk az élet kiilonbozé teriileteihez, ahogyan
a létezést meghatarozzuk. Tehat, mit gondo-
lunk az életrd], a halalrdl, mit tartunk az élet
céljanak (van-e célja egyéltaldan?). Milyen az
értékrendiink, az etikai alapallasunk, milyen
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fontossagi (értékalapi) sorrendiink van. Mit
tartunk az emberrél, mi az ember, mi dolga
van a vilagban. Milyen viszonyunk van egy-
mashoz és a tobbi él6lényhez, a kornyeze-
tiinkhoz. Az ezekrdl megszerzett, befogadott
tudést (hogy ne kelljen minden egyes ember-
nek ujra felfedeznie ezeket az informacidkat)
adja tovabb minden kultira. Ennek a tudds-
atadasnak a nonformalis terepe a tarsadalom,
a csaldd, egyéb kozoségek. Formadlis terepe az
iskola és ezalatt mindenféle iskolat kell érteni.
(Sosnoski, 1996)

Jelen dolgozatban komparatisztikai szem-
pontbdl miatt két jelentés kultdrkort kell
megemliteni. Az egyik az euro-atlanti!, a ma-
sik pedig a kelet-azsiai kultarkor®

Az euro-atlanti kultarkorre jellemzé ideo-
logia alapjat a gorog filozéfia és a zsido-ke-
resztény vilagszemlélet adja. Melyre jellem-
z6 a linedris idéfelfogds, az élet egyszeri és
megismételhetetlen, létezik szubsztancidlis,
személyes Isten, az ember eredendéen bi-
nos. Tehat az itt él6k gondolkodését akarva,
akaratlanul is befolydsolja az, hogy ebben
a kulttrkérben néttek fel. Igy az innen ere-
deztethetd szupernaturalista etika alapjan
élnek. A gondolkodas bazisdig, kovethetd az
Arisztotelész dltal leirt ,kizdrt harmadik™
elve, mely tudattalanul is iranyitja az ebben
a kulturkorben éléket, bazisat adva az erre
a kultarara jellemz6 ideoldgiai intoleranci-
anak.. Irodalmi, elméleti alapjait a Biblia, a
Téra és mas idekothetd konyvek adjak, me-

_

Euro-atlanti kultirkor alatt ebben a kontextusban a globalis
kultara bazisat jelentd, eurdpai alapokkal rendelkezd,
de vilagszerte elterjedt kultarat értjiik. Ez alapveten a
zsido-keresztény hagyomanybol, a technikai civilizacid
segitségével elterjedt vilagszemléletet jelenti. Az
individuum és a versenyszellem, valamint a tevékenység
elsObbségét preferald vilagszemlélet. Rviden a jelenkor
globalis kultaraja.

2 Kelet-azsiai kulturkor alatt az dzsiai termelési modbol,
annak hatasara kialakult csoportkultarat értjiik. Ennek
a kultaranak alapjat képezd ,.filozofiai” teorémak altal
felépitett életszemléletet, viszonyulast lehet érteni. Ez a
viszonyulas, hagyomanyosan kelet, dél Kelet-Azsidra
jellemzd.

»Az ellentmondds két tagja kozott nem éllhat fenn semmi
kozbeesd, hanem mindenrdl mindent vagy allitani, vagy
tagadni kell” (Metaphysica, 111. 7. 1011b. 23-24. o0.).
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lyek évszazadokon at meghataroztak, hogyan
gondolkodjunk a vilagrél, az emberrél és élet-
rél, haldlrél. Mindazonaltal igaz ez, az ebben
a kultarkorben €16 ateistakra és agnosztiku-
sokra is. Fontos megemliteni, hogy ebben a
kultarkorben lezajlott a humanizmus és a
felvilagosodds eszmei forradalma. Tovabba
az el6z6k hatdsara kialakult a pozitivizmus, a
pragmatizmus gondolatrendszere, mely alap-
jat képezte az ipari civilizacié kialakuldsanak.
Teret nyert a tudomanyos gondolkodds, meg-
tortént a szekularizacié, majd ez a folyamat
tovabb haladva létrehozta a modern kort,
majd a posztmodernt és eljutott a globalizéci-
6ig, létrehozva a ,spektakulum tdrsadalmat”
(Debord, 2006)*.

Ezzel szemben a hagyomanyos kelet-azsi-
ai kulturkor (a tovabbiakban: japan) merében
mas, az elébbitdl kiillonbozd habitussal ren-
delkezik, masként gondolkodik. Osi animista
természetvallasokbdl fejlédott ki a Tao & és
a Sinté 838, mely utébbi Japan dsvallasa lett,
maig mélyen athatva a japan szellemiséget
(Satori, 1990). A kelet-4zsiai ,valldisok” nem
konnyen értelmezheték az eurdpai tételes fi-
lozéfidk néz6pontjabdl, mivel csak megfeleld
kifejezés hijan nevezzik filozé6fidnak, vagy
valldsnak (Smullyan, 2005)°. Tovabba a budd-
hizmus gyakorolt még nagyon mély hatast
a térség gondolkoddsara, vilaglatdsara. Té-
zisei paradox gondolkodast kivannak, a tér-
ség etikdja is ezekbdl a gondolatrendszerek-
bél magyarazhatd. Killonos, noha a paradox
gondolkodds kovetkezményének tudhatéd be
az, hogy gondolatrendszeriik nem zarja ki a
tudomdnyos eredmények helyességét, elfoga-
dasukat. Filozéfia téziseik szdmos parhuza-
mot engednek felfedezni korunk tudomanyos
eredményeivel. Noha a pozitivizmus, vala-
mint a globalizacié kevésbé formalta at belsd
vilagképiiket (Diizs, 2017)°.

Milyen is ez a vildgkép? Nos, mint Kelet-
Azsidban minden, igy a viligkép is Kindbol7

* Egy latszatvilagot.

5 Eurdpai értelemben, taldn a két fogalom irja le leginkabb.

6 A 20. szézad végétdl ez mar csak részlegesen igaz.

7 Néha Indidbdl érkeztek az Gj gondolatok és Kindn
keresztil terjedtek el a térségben.
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ered. Esésorban a Tazo-t kell megemliteni. A
kinai filozéfidban az dllandéan mozgo és sza-
kadatlanul valtozé valéségot tadnak (B, Tao,
dao) nevezik, és olyan kozmikus folyamatnak
tekintik, amelyben minden dolog benne fog-
laltatik. A tao a vilag 6soka, 6sprincipiuma, be-
16le keletkezett minden 1étez6 él6 és élettelen,
valéjaban a vildg mtikodésének alaptorvénye.
A taoistak ugy tartjak, hogy nem kell ellendllni
ennek a vilagot mozgéasban tarté erének, ha-
nem a cselekedeteinket kell hozza igazitani, s
harmonidban kell élni vele azért, hogy az éle-
tiink erdfeszitésektd] és erészaktdl mentessé,
épit6 folyamatta véljon®. A taoista bolcs olyan
valaki, aki ,Gszik a tao dramldsdban™. A ebben
a szellemben a tanitvanynak az UT-on (Tao,
D) kell jarnia (maradnia), ennek az UT-nak
nincsen vége (a halal elérkeztekor sincs vége),
csak allomasai vannak. Sajat magéhoz, az el-
z6 dllapotdhoz képest kell fejlédnie az ember-
nek, illetve a tanitvanynak (Smullyan, 2005).
Japan 6si vallasa, 6shonos vallasi tanitasok
és gyakorlatok Osszessége. A sinté sz jelentése:
az istenek utjal”, helyesebben ,a szellemek ttja;
ugyanis a sintdista szemléletben a hagyoma-
nyos értelemben vett istenek helyét szellemek
(kamik) toltik be. Az 6si vallasnak mas elneve-
zése is 1étezik, hivjdk még kami no micsinek is,

8 Erdekes hasonlésidg figyelhetd6 meg a sztoikus
bolcselettel. Vagyis a sztoikus bolcselet alapvetéen
etikai irdnyultsdgi. Arra a gondolatra alapul, hogy
az egész univerzumot athatja egyfajta ,vilaglélek”
a pneuma, amely a logosszal is rokonértelmd. Ez
a rend meglehetésen raciondlis. Tehat a vildgban
racionalitds, kovetkezetesség, kauzalitds mukodik.
Ebbdl kovetkezGen az emberi életet irdnyito torvények
megkeriilhetetlenek. Vagyis aki el szeretné érni az ember
szamara legfontosabb dllapotok egyikét, a boldogsagot,
egyiitt kell miikodnie a pneumaval, vagy a logosszal.
Ez esetben a pneumait és a logoszt megfeleltethetjiik a
Taonak.

° v6.: Logosz (Adyoc) a gorog filozoéfidban. Fontos fogalom a
klasszikus retorikaban, a filozéfidban, a pszicholégidban
és a vallasban. Eredetileg a f6ld, a jogalap, vélemény,
elvirds, szd, beszéd, szdmla, és az ok jelentéssel birt.
Hérakleitosz (kb i.e. 535-475), nevéhez ftzédik a
fogalom. A gorog filozoéfidban a logosz jelenti a vilagészt,
mely a vildgot dthatja, benne rejlik; még fontosabb
szerepe van a logosznak azutdn az Gj platonizmusban és
a keresztény filozoéfia elsé szdzadaiban.

10 Félrevezetd, ha itt az eurdpai istenfogalomra gondolunk.

amely szintén ,az istenek ttjat” jelenti.

A sinté rokonsagban all Azsia és a csendes-
6cedniai szigetvildg sdimanisztikus hagyoma-
nyaival és kultuszaival. E vallas kozéppontja-
ban a kamik (istenek) allnak, ezek szellemek,
gyakran az 6sok szellemei vagy kiillonbozé
természetben el6fordulé dolgok szellemei:
kilon kamija van a foldnek, a mezének, a fo-
lyénak, az erdének stb. Osszesen kériilbeliil
8 millié kami ismeretes (Satori, 1990).

A két egymashoz kozeldlldé metafizikai
gondolatrendszer ismertetése utdn érdemes
ratérni az egész Kelet-Azsiat athaté és tarsa-
dalmi viszonyiban is alapjaiban meghatdrozé
tanitdsra a konfucianizmusra. Ez a gondo-
latrendszer hihetetlen értékekkel bir, korunk
oktatdsdra és kulturdjara is jotékony hatdssal
lehetne. A meritokracia, a tudds és az oktatas
els6bbségét hirdette. Megalkotéja Kung-ce
FLF!" fiatalabb kortirsa volt a Tao szelle-
mi alapitéjdnak tartott Lao-ce #F mester-
nek.12 Azonban mds teriileten alkotott, 6 a
tarsadalomra, az etikdra, a ,nemesb” ember (
BT csiin ce). elédllitasara helyezte munkds-
saga hangsulyat. Felismerte, hogy az ,arany-
kor” eltlintével eltlintek azok az értékek is,
melyek hajdan Osszetartottdk a vilagot. Eltd-
nében voltak az erények, a tudas becsiilete,
a fegyelem és még sok mas, egy prosperald
tarsadalom fenntartdsihoz sziikséges hoz-
z4allas. Valdjaban megérezte az azdta is tar-
té konstans vildgvalsag eldszelét (Hamvas,
1998). Az oktatds és a tanités elkotelezett hive
volt. Azt vallotta, hogy a tarsadalom éllapota
a lehet6 legszorosabb 6sszefiiggésben van az
oktatas minéségével. Innen datdlhato a kelet-

11 Miutén Konfuciusz tanai a hivatalos éllami ideoldgiava
valtak az évszazadok soran, tobb tiszteleti nevet is
adomanyoztak neki a killonbozé kinai csaszarok: i. e. 1.
szdzad, Han-kor: ,Nagyrabecsiilt és fennenhirdetett Ni
Ur” (BRERLR); 16. szazad, Ming-kor: , A legnagyobb
boles — elsé tanits” (FEEESCEM); valamint: ,Tizezernyi
nemzedék tanitéi példaképe” (B8 HHEMZR).

12 Feltehetben az i. e. 6. szdzadban élt kinai ,filozéfus’,
akirél azonban nem tudni biztosan, hogy valéban létez6
torténelmi személy volt-e, vagy csupdn legenda. Lao-ce
magyarul ,0reg gyermeket” vagy ,0reg mestert” jelent
(a gyermek sz6 a taoizmusban a tapasztalt mesterek
gyermeki egyszer(iségét jelenti).
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dzsiai meritokracia kifejlédése. Tanitasdban
az archaikus id6k médszereit hirdette. A tani-
tas konfucidnus elveirdl késébb még lesz sz6
a japan tanitassal kapcsolatban (Ori, 2002).

A konfucianizmusnak 6sszesen tizenhd-
rom klasszikus szent konyve létezik. Ezek
koziil a kilenc alap mt (Ot kdnon és Négy
konyv) ismeretét kotelez6ének tartottdk min-
den irdstud6 és muvelt ember szamdara. A
Négy konyv foglalja magaban a konfucianiz-
mus megalapitdinak legfontosabb miveit:
Beszélgetések és monddsok (Lun-jii Fmag),
Meng-ce (ZFMeng Z)), A nagy tanitds (K
B Da Xué), A kézép mozdulatlansdga (FE
Zhong yong), valdjaban az ember doktringja.
Az Ot kdnon tartalmazza a Dalok konyvét (
S Shi Jing), az Irdsok konyvét (BAE Shii
Jing), a Tavasz és Osz c. ieénikat (B Liishi
chiingiir), a Szertartdsok feljegyzéseit (TSEC
Liji) és a Viltozdsok kényvét (& Yi Jing)
(Vaszilijev, 1977. 158-159. 0.).

A japanok [létezésrdl alkotott felfogdsdt
és viszonyuldsukat azonban legmélyebben
a buddhizmus'® hatdrozza meg olyképpen,
mint az euro-atlanti kultarat a , kizart harma-
dik” elve. Noha Japanban a buddhizmus sza-
mos aga eresztett gyokeret, alakult ki, az alap-
elvekben mind egyetért. A legfébb tanitasok
az alabbiakban foglalhaték 6ssze: Semmi sem
val6sdgos, csak a tudat. Minden mds annak
a kivettlése. Amit a hétkoznapi gondolkodas
valésagosnak tart, az pusztan illazié (maya),
az illaziot az elme okozza. Ennek felismerése
a ,megvildgosodds”*. A személyrdl, az indivi-
duumrdl a kovetkezé idézet arulkodik:

+En nem vagyok, én nem leszek, semmi
nem az enyém, semmi nem lesz az enyém” — e
gondolat a balgdknak rettenet, a bélcseknek
viszont a félelem eltiinése’ (Ndgdrdzsina,
2001) Ez a gondolat érdekes mddon Fichténél
is megtalalhaté:

»Nem én vagyok a testemben, hanem ben-

13- A buddhizmus eredeti tanitdsai és jelen éllapota sem
tekinthetd szigort értelemben valldsnak. Semmiképpen
sem hasonlithaté az euro-atlanti valldsfogalomhoz.
Egyetlen valldsra jellemz§ kritériumnak sem felel meg.
»...nincsen se szubsztancia, se valdsag, s csupan az elme
képzetei 1éteznek”” (David Hume)

14
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nem a tudatomban van a testem. Az ontétele-
zésnek lényege, hogy a tudatom is a tudatom
terméke, mds szoval: bnmagam is 6nmagam
képzete vagyok” (Fichte, 1976) Ezt a gondo-
latmenetet Eurépaban szolipszizmusnak ne-
vezik, melynek lényege, hogy csak EN (mint
tudat) létezem, rajtam kivill minden illuzié.
»Tudatéletemen’ ,tudatteriiletemen” kiviil
semmi sincsen (Husserl, 2001) Mind az élet,
mind a haldl az elmébdl ered, és az elmén
beliil létezik; igy amikor az elme, amelyben
az élet és a halal vilaga létezik, megsziinik,
megsziinik az élet és a haldl is” — Buddha
(Komacu, 2000). Mit jelent ez a vilagfelfogds?
Nos, aki ezeken az elveken nevelkedik, totéli-
san masként latja a vildgot, benne az embert
és annak szerepét. Az élet egy ,jatékterep” a
sok kozil! Addig fogunk djra és Gjra jatsza-
ni, ameddig meg nem értjiik a jatékszabalyo-
kat és el nem érjiik a jaték végcéljat. Vagyis
»megszabadulunk’, nem kell Gjra ,jatszani”
(Buddhava valunk). Ennek a jatéknak a tere-
pe az ,UT” (Tao, D6), mely sohasem ér vé-
get, de nem is a végére érés a cél, hanem az
Uton jaras. Ez az UT nem linedris, hanem
korkoros, ez az UT a tokéletesedés utja. (Eisai
2004) Ennek az Uton jarasnak az eszkozei
példaul az ,éberség” (1= zsen), a ,tradiciék”
(TS li) az erények (& te), az igazsig (& ji),
a kotelességtudat (f& csung), az empatia gya-
korlata (38 shu), a szavahihet6ség (1§ hszin),
a bétorsag (8 jung), a gyermeki szeretet (Z
hsziao), az éberség (1Z zsen), a harménia (F[]
ho), a boldogsag (4 16), a tanulas (B hsziie),
a miiveltség (3 wen), a nevek helyreigazitasa
(IE%4 cseng ming), a kozép (R csung), a tett-
rekészség (B min), az akarateré (& cso), az
elégedettség (&7 jiie), a ,nemesb” (BF csiin
ce), a kisember (/N hsziao zsen), a megfe-
lel6-ember (A shan zsen), az irastudé (=
shi), a kival6-erény(i ember (B hszien) a to-
kéletes-boles (B2 sheng)' (T6kei, 1996).
Mindegy milyen tanitasrdl, vagy iskolarol
van sz6! Mindenhol ez a végs6 cél. Ehhez iga-
zodik a tanitds minden szegmense. Japanban
is ez az alapvetd hozzaallas az iskoldk mind-

15 Kung-ce: Lun yii 5858
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egyikében:
o Alapszintli oktatas (irni, olvasni,
szamolni tudés)

« Hivatalnok képzés (Konfucidnus
alapokon)

« Szakismereti iskoldk (mesterember
képzése)

« Mivészeti iskoldk (Zene, tanc, festé-
szet, kalligréfia, szinhdz stb.)

« Harcmivészeti iskoldk (Az Edé dzsidai
7L AL kortdl nem kiiloniil el a tobbi
muvészeti iskolatél. Valéjaban atme-
netet képez a tanitas lényegét illetéen a
szellemi iskoldk felé.)

+ A szellemi iskoldk (buddhista kolos-
torok, vandortaniték)

A tanitdsnak szigord, archaikus rendje van.
A mester (tanité) idélegesen, néha véglegesen
kvazi adoptdlja a tanitvanyt, egy életre sz616
kolcsonos felelésségvallalas jon létre. A tani-
tas hierarchigja athaghatatlan (#J/0v& DzhF
sosinsa no desi = kohai = szenpai = szenszei
-> sihan > dosu). Kizardlag, ha minden tanu-
16i fokozaton dtment a tanuld, kaphatja meg a
mester cimet. Az iskola alapitdshoz (ha a meg-
1évé irdnyzatban szeretne sajat iskolat nyitni),
még igy is irasos engedélyt kell kapnia a stilus
vagy irdnyzat mesterétdl (Ueshiba, 1991). A
tanitasatadds vonala szigorian dokumentalt.
A tobbnyire a mitoszok vildgaba tartozd sti-
lusalapit6tdl a legutolsé mesterig, mindenki-
rél készil feljegyzés. A tanitdsatadds vonalat
minden tanitvanynak tudnia, ismernie kell.
Azért is fontos ez a precizitds, mivel az egyén
szégyene, egyben az egész iskola szégyene is.
A japan kultiraban az ,arc” elvesztése a leg-
nagyobb szégyen, ami megtorténhet (még az
élet elvesztése sem mérhetd hozzd). A tanit-
vany jellemtelensége az iskola ,arcvesztését” is
jelenti egyben (Diirkheim, 2000).

A tanitds szerkezete is szigortian szaba-
lyozott. A mestert és a tananyagot nem lehet
megkérddjelezni, ameddig a tanitvany nem éri
el a tanit6 szintjét. A mester mar tudja, amit
tanit, ezért tanithat, a tanitvany szerepe pedig
a tanulds. Itt kell megemliteni egy masik fon-
tos alapelvet: a mester addig tanithat, ameddig
meg tudja csindlni azt, amit tanit. Szaszamoto
Tora ir ezzel Osszefiiggésben egy kitling pél-

datorténetet!® (Hetényi, 1984. 13. o.). Hogy-
ha, mar fizikai allapota, kora miatt nem képes
rd, akkor at kell adnia a mindennapi tanitast
a rangban és tudasban utdna kovetkezd tanit-
vanynak. Természetesen mint iskolavezet,
szakmai feliigyel6 megmaradhat halaldig (Sza-
bé, 2016). Emlékeztetoként: élethosszig sz6l6
felel6sségvallalas van. A tanitvanyok apoljak és
eltartjak az idés mestert (Hetényi, 1984).

A tanuldsi folyamat sokdig, kritika nél-
kiilli masolasbdl all. A monotdniatlirés alap-
kovetelmény, igy teszik stabilld az alapokat.
Amiért ez nagyon fontos, ebbdl értheté meg:
"Akiben ziirzavar van, ziirzavart hoz létre a
kornyezetében. Akiben rend van, rendet te-
remt maga koriil.”" (Tokei, 1996)

A tanulasi folyamat alatt leromboljak a tanit-
vany egojat'®, majd egy Gjabb nemsb (&F csiin
ce) ember sziiletik a tanitds végére felépitve egy
Uj személyiséget. Az érzelmek kontrollalasa, az
ego uraldsa alapkovetelmény Japanban. A md-
veltség, az erény és a tudas az emberi mindség
mércéje volt. Elég utalni arra, hogy Japanban a
harcosok elnevezése busi I, -volt. A harcosok
Gtja a busidé I8, Az elsé kanji (bu) azt je-
lenti: harcos, a masodik (si) pedig: irastudé. Te-
hat a harcosok egyben irastuddk, mtvelt embe-
rek voltak. Eurépai fogalommal lefrva: lovagok.
Akiket szigoru etikai, erkolcsi szabdlyok kotot-
tek. Errél ir részletesen klasszikus miivében a
Hagakure-ben (3£RS, jelentése: Lombok arnyé-
kaban)' Jamamoto Cunetomo (Nitobe, 1998).

A harcosok osztdlyanak tradicidja szerint
a siker csak ugy érhetd el, ha a ,bu” () , azaz
a hadi tudas mellett ott van a ,bun” (X), a
tanultsag, szellemi felkésziiltség. Imagawa
Rjésun a korai 17. szdzadban, gyermekeknek
készitett fiizetében igy ir: , Az, aki nem isme-

16 Szaszamoto Tora: A kiizdelem joga, in.: Hetényi Erné:
A buddhizmus zen-aspektusa japan szovegek titkkrében

17 Kung-ce, fLF Lun-yii

18" A buddhizmusban a bajok és igy a szenvedés forrasa is
az ego. llletve az a tévképzet, hogy a személy az egojaval
azonositja magat.

19 A Hagakure vagy Hagakure Kikigaki (GEF2EE) kézponti,
kormanyzati (Edo bakufu ;TFEHT) indittatdsd md,
amely kormanyzati érdekek miatt irta le a 18.szdzadban,
milyen erényekkel kell rendelkeznie egy businak. Mégis
jol szemlélteti a ma ismert szamurajhtséget.
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ri a Bun Utjdt, nem gybzedelmeskedhet a Bu
utjan’” (Dore, 2010. 16. 0.).

»A belsd fegyelem megtart, mint testet
a csontvdz. A kiilsd fegyelem pdncél; véd és
akaddlyoz*® Meg vannak gy6éz6dve arrol,
hogy a korlatozas jo lelki gyakorlat (sziidzso
{&£) és olyan eredményeket hoz, ami sza-
badsdggal nem érhetd el. A tanulési folyama-
tot, a bolcs (nemesb) emberré valast Kung-ce
egyértelmiivé teszi:

»Mikor hiszéves voltam, sokat tanultam.

Mikor harmincéves voltam, mdar tudtam
mit akarok.

Mikor negyvenéves voltam, mar szilardan
alltam.

Mikor 6tvenéves voltam, mar tudtam hall-
gatni.

Mikor hatvanéves lettem, mar kovethet-
tem a szivem, s a torvényt nem léptem 4t”"*!

(Tokei, 1996)

Nagyjabdl az aldbbi tiz pontban lehet 6s-
szefoglalni az archaikus tanitds japan valtoza-
tanak lényegét:

1. Hatdrozd el mit akarsz tanulni és tedd

azt.

2. Keress Mestert. Olyan embert, akiben
feltétel nélkil megbizol. Akar az élete-
det is rd mered bizni.

3. Kérd meg tisztelettel, hogy fogadjon el
tanitvanyanak. Nem koteles erre, még
ha sokat fizetsz is.

4. Hogyha elfogadott, akkor tanusits ala-
zatot a tanitassal kapcsolatban.

5. Tanulj és gyakorolj legjobb tehetséged
szerint, vagy inkdbb a folott. Legyen
barmi is a feladat.

6. Mivel nem te vagy a mester, nem latha-
tod at a tanitas koncepcidjat. Ne kér-
déjelezd meg azt. A mester tudja, mit
és miért kovetel téled.

7. A tanitds alapja a feleldsségvallalds. A
mester felel6sséget vallal érted. Te is
tedd azt. Az életnek tanulsz, nem a bi-
zonyitvanyért!

% Kung-ce, fLF Lun-yit
2 Kung-ce, uo.
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8. Ne légy elbizakodott és ne is értékeld
le magad. Mindent meg tudsz csinalni,
amit akarsz. A mester nem kér olyat,
amit ne tudndl megtenni, még ha ezt
akkor nem is igy gondolod.

9. Ne szomorodj el, ha valami nem sike-

ril, de ne is ortlj, ha sikeriil. Egyszert-

en, csak gyakorolj.

Torekedj a tokéletességre abban, amit

tanulsz. Mikor elérted a mester szintjét,

add tovabb tudasodat. Ne feledd: Egyszer

a Mester is kezd6 volt*? (Suzuki, 1987).
Osszegezve tehit a hagyomanyos japan ok-

tatds, minden szinten, egyfajta tokéletesedésre
iranyulé torekvés. Mind a tanité, mind a ta-
nitvany részérdl. Alapelve: barmit is csindlsz,
alkotsz, tedd tokéletesen? vagy ne tedd egyal-
taldn. Ez a szemlélet maig tdlélte a torténelem
viharait. Hogyha megnéziink barmilyen japan
terméket, legyen az egy étel, egy ajandékcso-
mag, egy fofu elkészitése, vagy egy kékfestd
munkdja, azt lathatjuk, hogy elképzelhetetle-
nil igényes munkak. A felhasznalhatésagon
tal kiemelkedd esztétikai élményt is nyujta-
nak. Pedig az ételt akkor is meg lehet enni, ha
nem muvészi kivitel( teritéken van. A modern
Japan is megbecsiili ezeket a hagyomanyos
értékeket, a csdszar dltal adomanyozott ritka
kitlintetéssel, melynek neve: Japan él6 nemzeti
kincse. Ezt az elismerést azok nyerhetik el, akik
sajat muikodési teriiletiikon (profession), egy
életen keresztil a legkivalébbat nyujtjak ezzel
elismerést hozva a japan kultdranak. Flugget-
lentl attdl, hogy mi ez a teriilet, szinész, fes-
t6, tofukészitd, origamimivész, kékfestd, vagy
harcmiivész. Ezt a szemléletet, taldn hasznos
lenne meghonositani a j6 6reg Eurépaban és
benne hazankban is.

10.

»Ha egy tanitvdny készen dll, a tanito
megjelenik,
ha a tanitviany valéban készen dll, a

tanité mdr nem sziikséges.**

22 v, A Zen az 6rok kezdék szelleme”

23 Mivel a tokéletesség elérhetetlen, igy az arra valo
torekvés a lényeg.

2 Zen mondés
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... a single chrysanthemum

In the far-east, mainly in Japan, the still existing archaic educational methods and mentality
are basically different from the common and accepted paradigm system of the present
globalized world. However, it is clear that the process forced on the education almost unnoticed
by the globalization cannot be stopped in Japan, either. The educational method studied here
indicates significant changes compared with the usual or even the Euro-Atlantic mentali-
ties. This change derives from the Buddhism, as well as from the ideologies of Shintoism and
Taoism. The mentality analyzed here is quite practical. The learning praxis makes the atten-
tion stronger and more focused requiring immediate skills of decision-making. The ‘absence” is
a strong requirement which means that the Student, instead of considering his content of mind
when making his/her own decision, reacts according to the present situation. The exercises
prepare the Student how to “multitask” but to focus on one thing at the same time. It can make
the exclusion of emotions (content of mind) more effective when making a decision developing
the skill of tolerance for monotony as well as individual decision-making skills. Being aware
of the chain of causality forming and influencing our deeds it takes the responsibility of the
individual as a basis. It tries to avoid the application of the European sentimentalism. The
learning process makes the Student get rid of his/her Ego or at least keep it under control. It
makes the Student be humble to the ‘curriculum’ The whole process is about how to form a
completely new personality.

Keywords: tudatfejlédés, kitartds, elkotelezettség, személyes képességek figyelembevétele,
mester-tanitvdany



A Comparative Study of Metaphors in Fairy Tales

in English and Japanese
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The purpose of this study is to compare metaphors of English and Japanese fairy tales. In the
paper, [ reveal differences of conceptualisation between tales of the two languages and cultures.
I analysed two traditional tales, an English fairy tale Jack and the Beanstalk and a Japanese
one Momotaro ‘The Peach Boy, which may be influenced by different cultural concepts. I found
conceptual metaphors in each tale and examined them through universal or cultural catego-
risation. Some of the conceptual metaphors I found are the same in the two fairy tales, even
if they are effected by very different cultures. On the other hand, due to the differences of their
cultures, we can also find culturally dissimilar conceptual metaphors in the tales. I discussed
why there are differences between cultural metaphors. They show us a different view influ-
enced by the culturally different aspects between the two languages.

Keywords: metaphors, comparative study, fairy tales, Japanese culture, translation

Fairy tales, like all language products, reflect
the conceptualisation of the world according
to a particular culture. When children read
books, they learn not only the language but
also the view of the world. Seen in this light,
children’s stories play an important role in
teaching readers about our world (Okamo-
to, 1990). Fairy tales are written for a young
audience who are initiated into a particular
culture through children’s stories as well.
Children who grow up in different cultures
learn dissimilar views of the world. Fairy tales
written in English and Japanese are expected
to reflect the differences and similarities be-
tween the conceptualisation of reality.

The purpose of this study is to compare
English and Japanese fairy tales and to find
similarities or differences between the two
cultures. Then, I will investigate the influ-
ence of traditional tales on their readers from
the standpoint of Cognitive Linguistics. The
questions I aim to answer in this paper are as
follows: (1) What kind of views do tales give
readers about the real world?; (2) Are there
any differences in conceptualisation between
tales in different languages? I will analyse uni-
versal and cultural metaphors in fairy tales
written in the two languages. Because of their

DOI10.31074/gyn201917782
Ren Imai: orcid.org/0000-0001-5539-0307

familiarity and popularity, I selected the Eng-
lish fairy tale Jack and the Beanstalk and the
Japanese tale Momotaro “The Peach Boy’.

Theoretical Background

Lakoff & Johnson (1980) showed that our
thought processes are largely metaphorical,
and metaphors are pervasive in everyday lan-
guage. When a speaker says we aren’t going
anywhere, the expression go somewhere indi-
cates travelling to a destination, and the word
we implies the travellers. However, when we
hear this sentence in a suitable context, we
can interpret that the speaker does not think
about journey but about love. Here we map
the destination of the journey to the goal of
the relationship, and the travellers to the lov-
ersin our mind. This is a way of thinking about
love, an abstract concept. We can understand
an abstract concept (LOVE) well if we use a
concrete concept (JOURNEY) and if the ab-
stract concept (LOVE) corresponds to the
concrete concept (JOURNEY). According to
Kovecses (2010), metaphorical sentences such
as we aren’t going anywhere are called meta-
phorical linguistic expressions. Metaphorical
linguistic expressions are, in a word, ways of
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talking. On the other hand, understanding
LOVE, that is, one conceptual domain in
terms of another conceptual domain such as
JOURNEY, is usually given by the means of
the formula: “CONCEPTUAL DOMAIN A
IS CONCEPTUAL DOMAIN B” (Kovecses,
2010. 4.) written in small capital letters. The
relationship between conceptual metaphors
and metaphorical linguistic expressions is
the following: “the linguistic expressions (i.e.,
ways of talking) make explicit, or are mani-
festations of, the conceptual metaphors (i.e.,
ways of thinking)” (Kovecses, 2010. 7.).

The sentence I'm feeling up today is an-
other example of metaphorical linguistic ex-
pressions, and HAPPY IS UP is one of the
conceptual metaphors (Kovecses, 2010). A
conceptual metaphor consists of physical
source domains and abstract target domains,
and the target domains are understood by
the source domains. Thus, in the above-
mentioned example, the conceptualisers
understand the abstract emotion of happi-
ness through basic human spatial orientation
which is upward oriented. The conceptuali-
sation in the example is based on human ex-
periences, for instance, that we are jumping
when we are very happy, or happiness makes
us warm as our body temperature increases.
These are common experiences of human
beings; therefore, it is possible that concep-
tual metaphors which are based on human
bodily experiences are universal (Kdvecses,
2010). We can say that these are universal
conceptual metaphors, which are a type of
conceptual metaphors.

On the other hand, there are also cultural
conceptual metaphors, which depend on the
conceptual system of a language. According to
Velasco-Sacristdn & Fuertes-Olivera (2006),
the definition of cultural metaphors is the
following: “cultural metaphors are those that
reflect sociopolitical values not necessarily
present in all cultures” (Velasco-Sacristan &
Fuertes-Olivera, 2006. 1993.). My hypothesis
is that fairy tales involve the use of conceptual
metaphors in both in English and Japanese.
We can find universal conceptual metaphors
even if they are affected by very different
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cultures. However, due to the differences of
cultures, there are also culturally dissimilar
conceptual metaphors in them. The cultural
metaphors of tales may influence readers in
how they should behave well in their cultures.
Fairy tales may teach readers what an appro-
priate attitude in their society is.

All in all, we are used to talk and think
metaphorically, and our metaphorical think-
ing contains universal conceptual metaphors
and cultural conceptual metaphors. Universal
metaphors are based on human bodily expe-
riences, and thus they may be similar among
different languages. Cultural metaphors are,
in contrast, influenced by our culture, and
thus they may vary depending on languages.
If T want to prove whether there are any dif-
ferences in conceptualisation between tales
in different languages, I will need to find uni-
versal and/or cultural metaphors in the tales
of the English and Japanese languages. Then,
I will analyse why there are differences be-
tween these cultural metaphors and discuss
how they influence the readers of tales.

Method

For this study, I selected an English fairy tale,
Jack and the Beanstalk and a Japanese one,
Momotaro “The Peach Boy''. The former, Jack
and the Beanstalk, was published as The Sto-
ry of Jack Spriggins and the Enchanted Bean
in 1734 and was rewritten by Joseph Jacobs
in English Fairy Tales in 1890. The Japanese
fairy tale, Momotaro “The Peach Boy’ is one of
the five most famous Japanese fairy tales. It is
not known exactly when it first appeared, but
several scholars say that it appeared during
the Muromachi period (a division of Japanese
history running from approximately 1336 to
1573) and spread in the Edo period (between
1603 and 1868). Sazanami Iwaya collected
the fairy tale as Nikhon mukashi banashi ‘Jap-
anese folk tales’ in 1894. In what follows, I

! In Hungarian the book was published as: Vihar Judit
(2001, szerk.) Momotard, a barackfini. Alfabéta,
Budapest..
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will summarise only the story of Momotaro
“The Peach Boy’. Once upon a time, an old
couple lived in a small village. One day the
old man went to the mountain to gather fire-
wood and the old woman went to the river
to wash clothes. While she was washing the
clothes, she saw a giant peach up the river.
From the peach, a boy was born, and he was
named “Momotaro” He went to Devil’s Island
to conquer the bad devils with some millet
dumplings, which the old couple made. On
the way to Devil’s Island, a dog, a monkey and
a pheasant asked Momotaro to give each of
them one dumpling for the service of follow-
ing him. When they arrived at the Island af-
ter along journey, they ate the dumplings and
became strong. They fought, and the devils
were defeated. Momotaro returned safely to
the village with the devils’ treasures, so the
old couple and the village people were very
happy. From that day on, Momotaro and the
old couple lived happily ever after.

I found conceptual metaphors in each tale
and I examined them to decide which ones
are universal and which ones are cultural. I
will present in the below section three im-

portant points: the GOOD IS UP metaphor and
RESOURCES ARE FOOD metaphor as universal met-
aphors, and the concept of SOCIETY which shows
cultural differences.

Analysis and Discussion
Universal Metaphors

Let us begin with the GOOD IS UP metaphor.
This is a universal metaphor (see Kovecses,
2010), and I found it in both the English and
the Japanese tales. In Momotaro ‘The Peach
Boy’, we may take “she (the old woman) saw
a giant peach coming from up the river”
(Nakayama, 1989) as an example. The good
thing, represented by the peach, that will be a
delicious treat for the old couple and that will
give birth to a baby boy (Momotaro), is com-
ing from the upper reaches of the river, which
are up. In Jack and the Beanstalk, “a big bean-
stalk went up and up and up till it reached the
sky” (Joseph, 1890), and the story itself means

GOOD IS UP because Jack found treasures
up in the sky. Going up means waiting for
miracle and hope.

The second point is the RESOURCES
ARE FOOD metaphor (mentioned in Kovec-
ses, 2010. 67.). In Momotaro “The Peach Boy’,
Momotaro told the old couple, “please make
me some millet dumplings” (Nakayama,
1989) to prepare for conquering the bad dev-
ils. Another example is “If he eats one, he
will have the power of one hundred men. If
he eats two, he will have the power of two
hundred men” (Nakayama, 1989). We can
consider that there is the RESOURCES ARE
FOOD metaphor behind these expressions.

Although the same conceptual metaphor
can be found in the above-mentioned exam-
ples in both languages, there is also a differ-
ence: the Japanese tale has a positive view,
whereas the English tale has a negative view. I
may claim that it is a cultural difference on the
grounds that they show the same metaphor
in different ways. There is an example in Mo-
motaro ‘The Peach Boy’, “Let’s put our hearts
into these dumplings” (Nakayama, 1989). In
the background of this linguistic metaphori-
cal expression there is the conceptual meta-
phor BODY IS A CONTAINER FOR THE
EMOTIONS, furthermore, food is also a
container for love. We may consider that it is
also a conceptual metaphor, LOVE IS FOOD.
If the readers can understand this metaphor,
itis possible that they can understand expres-
sions such as I am starved for love when they
come across them for the first time.

It is interesting that the role of food in the
two stories is different. In Momotaro ‘The
Peach Boy’, food such as peach and millet
dumplings are there to be eaten, however, in
Jack and the Beanstalk, food such as beans
and hen exist not for being eaten but for mag-
ic or wealth. The Momotaro ‘The Peach Boy’
tale also shows that food has power in soci-
ety. The reason why the animals went with
Momotaro to Devil’s Island was that he gave
them the dumplings.

All in all, I have found that there are uni-
versal metaphors in English and Japanese
fairy tales. However, even when there are the
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same universal metaphors behind linguis-
tic metaphorical expressions, they show us
a different view influenced by the culturally
different aspects between the two languages.
That is, there are differences of conceptuali-
sation of the world between fairy tales of dif-
ferent languages.

Cultural Metaphors

The third point is the concept of SOCIETY. In
his study, Kovecses (2015) mentions that there
are different societies where the notion of the
SELF goes together with a different network of
concepts between English and Japanese, that
is individualistic and collectivistic society. We
can also find these differences in fairy tales.
Collectivistic society is described by
Kévecses in the following way: “In such a so-
ciety, the self will view himself or herself as
interdependent on each other;” and “The self
cooperates with others in the group in order
to promote the well-being of members of the
group and that of the group” (Kovecses, 2015.
64.). In Momotaro ‘The Peach Boy’, Momota-
ro went to Devil’s Island with animals such as
a dog, a monkey and a pheasant, who he met
along the way. Their opponents were the head
devil and his companions. In this story, each
character had his own role, for example, Mo-
motaro picked up the devils and threw them,
the dog bit them, the monkey scratched them
and the pheasant pecked them. The char-
acters knew what special skill they had and
they cooperated with each other for the same
goal. When the devils were defeated, the head
devil apologised to Momotaro. This scene
represents the microcosm of society where
the leader should take responsibility. At the
end of the story, not only the old couple but
everybody in the village was happy because
Momotaro returned safely with the treasures.
Here we may see the cultural metaphor HAP-
PINESSIS TO LIVE IN PEACE TOGETHER.
In contrast to the society above, individu-
alistic society is described by Kévecses in the
following way: “In such a society, individual
people will regard themselves as being inde-
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pendent of others, that is, as autonomous,’
and “Individual people will have their own
unique personal goals and desires” (Kovec-
ses, 2015. 63.). In Jack and the Beanstalk,
Jack climbed up to the sky alone, and his op-
ponent, the ogre, was alone as well. When
Jack swapped his cow for the beans, when
he decided to climb the beanstalk, and also
when he climbed it again, there was only his
desire. Taking the bag of gold, the golden hen
and the golden harp were just Jack’s desires.
At the end of the story, Jack and his mother
became very rich, he married a princess, and
they lived happily ever after. HAPPINESS IS
TO LIVE WITH WEALTH AND STATUS
can be seen behind these.

Kévecses considers the metaphorical con-
ceptualisation of the SELF as culture-specific,
that is the concept of SELF varies in English,
Hungarian and Japanese cultures. Kdvecses
(2015) explored the network of the concept
associated with the self, then identified two
antagonistic networks of concepts, based on
which a society can be called individualistic
or collectivistic. “The two sets of concepts can
be brought into correspondence with each
other in the following way: Independence
(personal)—Interdependence; Self-centered—
Other-centered; Self-expression—Saving the
other’s face; Self-indulgence—Self-denial;
Personal goals and desires—Social goals and
desires; Happiness (personal)-Happiness
(social); Achievement (personal)—Achieve-
ment (social); Self-interest—Interest (so-
cial); Selfishness—Sharing; Suspicion—Trust;
Pride—Humility; Competition—Coopera-
tion; Indifference—Care, Concern” (Kovecses,
2015. 65.). Based on this characterization, I
will now compare the English fairy tale with
the Japanese one.

a) Independence and Interdependence.
Jack and his mother tried to survive by
themselves when they did not know what
they should do for a living: they were forced
to sell their cow, rather than receiving help
from their town. It shows that Jack regards
himself as being independent of others. On
the other hand, when devils came to Momo-
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taro’s village and made trouble for the village
people, Momotaro said he would go to con-
quer the bad devils because he was a mem-
ber of his village. This shows that Momotaro
views himself as interdependent on other
people. Another scene also shows us this dif-
ference. Jack climbed alone up the beanstalk
until it ended in the sky, while Momotaro had
partners on the way.

b) Self-indulgence and Self-denial.

Jack climbed up to the sky again and again
because of his interest or concern, he stole
the ogre’s treasure because he wanted it. This
shows that Jack seeks pleasure. In contrast,
Momotaro went to Devil’s Island because he
wanted to save his village, even if he put him-
self in danger. This shows that Momotaro is
characterized by self-denial.

¢) Personal goals and desires and Social
goals and desires.

Jack took the bag of gold, the golden hen
and the golden harp from the ogre because he
wanted to try his luck at the top of the bean-
stalk, that is, he had his own desires. On the
other hand, Momotaro and his friends coop-
erated with each other when conquering the
devils, so it can be said that Momotaro’s goal
and desire was shared with others.

d) Personal happiness and Social happi-
ness.

At the end of the stories, we can see fur-
ther differences. Jack and his mother became
very rich, he married a princess, and they
lived happily ever after. This shows that Jack’s
main goal and desire was personal happiness.
However, the major goal in the life of Mo-
motaro was happiness for the whole group.
When Momotaro returned safely with the
treasures, not only the old couple but every-
body in the village was happy.

e) Personal achievement and Social
achievement.

For Jack and also for Momotaro, it is im-
portant that they achieve their own goals.
However, the achievement of the better-

ment of the entire society seems a primary
objective in Momotaro’s story. The story tells
about the happiness of the old couple and the
village people earlier than about Momotaro’s,
putting the main focus on the community,
rather than on the main character.

f) Self-interest and Social interest.

Jack was driven by his own interest when
he was in the sky and when he gave away a
cow for a set of beans. His interest came be-
fore the interest of his mother, who wanted to
sell the cow for money. In contrast, Momo-
taro’s actions were motivated by the interests
of the whole group: he went to Devil’s Island
for all of the village people.

g) Selfishness and Sharing.

In Jack’s story, the gold of the ogre is a
limited resource. The author of the story ex-
plains to the readers that they accomplish life
goals at the expense of others. At the end of
the story, the ogre lost his treasure and died.
Momotaro had the attitude of sharing in his
relations with the animals who helped him. In
the end, the treasure of the devils was shared
with the village people.

h) Suspicion and Trust.

Jack believed a funny-looking old man
when he proposed to exchange his cow for
some magical beans. Jack’s mother got mad
and taught him that he should not trust oth-
ers. However, even if he swapped his cow for
some beans, Jack was suspicious of the old
man. The old man managed to trick Jack,
but he did not succeed in earning his sincere
trust. In Momotaro “The Peach Boy’, Momo-
taro trusted the animals, giving them dump-
lings when they wanted to eat.

i) Pride and Humility.

When Jack climbed down with the ogre’s
gold, he showed it to his mother and said:
“Well, mother, wasn't I right about the beans.
They are really magical, you see” (Joseph,
1890) He was proud. However, Momotaro’s
attitude after conquering the devils is not in-
cluded in the story.
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j) Competition and Cooperation.

Momotaro cooperated with the animals in
the group in order to promote the well-being
of the members of the group and that of the
group. Jack competed with the ogre over the
possession of the ogre’s wealth.

k) Indifference and Care, Concern.

When the ogre is defeated, it seems that
he deserved his fate in Jack and the Bean-
stalk, and there is total indifference towards
the fate of the ogre’s wife. In Momotaro ‘The
Peach Boy’, when the devils were defeated,
the head devil apologised to Momotaro, who
forgave the devils and let them live.

All in all, I could not find the following
networks of Kévecses’ (2015) concepts: Self-
centered; Other-centered; Self-expression;
Saving the other’s face. It is probable that re-
search on other tales can cover this gap. How-
ever, we can say that “the contextual factor of
ideology led to a difference in the salience of
the concept of SELF” (Kovecses, 2015. 65.) in
fairy tales as well. It is possible that these con-
tents are present in fairy tales because adults
want to give children the worldviews of their
own cultures and societies through children’s
literature.

Conclusion

[ would like to emphasise the point that these
cultural metaphors have an influence on the
conception of the world of readers. Children
learn not only the grammar or the lexicon of
their language but also the view of the world,
and in this respect children’s literature plays
an important role in teaching them. Adults
want to give readers their cultural point of
view of the world through children’s books.
From now on, a more pragmatic and so-
ciolinguistic approach will be needed to
strengthen my proposition, and the conceptu-

alisation of SOCIETY in particular. When the
devils were defeated and the head devil apol-
ogised to Momotaro, he used an apologising
strategy: the leader of the devils handed over
all their treasures in return for forgiveness. It
is possible that the reason is that apologising
is very important in Japanese society. On the
other hand, even though the ogre did not do
anything bad to Jack, he died simply because
he was an ogre, who is regarded as an abso-
lute evil. We may possibly consider that this
is based on view of religion. Finally, in future
research, I would like to compare fairy tales
written in other languages such as Hungar-
ian and Italian. It is likely that we can discover
the small world view thanks to cultural meta-
phors, and they can teach us how we should
behave in their culture.
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MAGYARUL TANULO JAPAN HALLGATOK
MEGNYILATKOZASAINAK UDVARIASSAGOT
ERINTO ]ELLEGZETESSEGEI A KERES

BESZEDAKTUSABAN

SITKEI DORA

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar, Alkalmazott Nyelvészeti Doktori Program

A jelen kutatds magyarul tanuld, s legaldbb felsd kozéphalado szinten magyarul tudé japdn
anyanyelvii hallgatok koztesnyelvi kérési produktumait vizsgdlja szivességkérd és jogos kérési
szitudciokban — az alkalmazott kiilsé és belsé mddositok tekintetében — diskurzuskiegészité
mddszerrel, mely mddositok fontos szerepet tioltenek be egy-egy megnyilatkozds udvarias
voltdnak megitélésében. A nyelvtanuloi kéréseket Osszevetettem azonos szitudcioban adott
japdn anyanyelvi és magyar célnyelvi vdltozatokkal is, s tobb ponton megfigyelhetd volt a
nyelvtanuléi produktumra haté anyanyelvi hatds, példdul szivességkérés esetén a kérés erejét
enyhitd kiilsé modositéknak a magyar nyelvhez képest megjelend nagyobb szdma tekintetében.
Mindemellett egy célnyelvi (vagy specidlis koztesnyelvi) stratégia kovetésének is szemtaniii
lehettiink az erds célzds megjelenésével a nyelvtanuldi kérésekben.

Kulcsszavak: udvariassdg, a kérés beszédaktusa, koztesnyelvi pragmatika, koztesnyelvi stra-

tégidk, japdn nyelv

Nyelvészeti pragmatikai keretben — az ud-
variassag szemsz0gébdl vizsgalodva — meg-
allapithaté, hogy egy diskurzus soran a ké-
rés sikerességéhez hozzdjarul, ha a beszéld
a megfelelé udvariassagi szinten fogalmazza
azt meg, amelynek kiilonb6z6 explicit nyelvi
jeloléi vannak. A nyelvtanulé idegen nyelven
valé megszoélalasakor torekszik a célnyelvi el-
varasoknak megfelelni, mindemellett kiilon-
b6z8 nyelvtanuléi kommunikacids stratégidk
is hatnak megszdlalasdra az anyanyelvi kul-
turdlis hattértél vald elszakadds nehézségei
(Kecskés, 2006) mellett.

A nyelvtanulas kreativ folyamat, melynek
sordn a nyelvtanul6 a kornyezetével vald in-
teraktiv kapcsolat révén létrehozza a meg-
figyelt szabalyossagok egyfajta belsé repre-
zentdcidjat, amely dinamikusan véltozik a
nyelvtanuldsi folyamat alatt (Corder, 1992).
Ezen nyelvi rendszer megnevezésére a koztes-
nyelv (interlanguage, roviditve: IL) fogalmat
Selinker vezette be 1972-ben. Selinkernek a
nyelvtanuldi stratégidk megismerését célzo
kutatasi elképzelését kovetve egyazon szitu-
acioban harom csoport megnyilatkozasait

DOI 10.31074/gyn201918390

vizsgaltam: (1) magyarul tanul6 japan anya-
nyelvii hallgaték koztesnyelvi (IL), vagyis
magyar nyelvi valaszait 0sszevetettem (2) ja-
pan anyanyelv(i hallgatéktél kért japan nyelvi
produktumokkal (roviditése a tovabbiakban:
L1) és (3) a célnyelvi (target language, rovi-
ditve: TL), vagyis magyar anyanyelvi hallga-
toktdl kapott magyar nyelvi anyaggal, majd
megfigyeléseket lehetett tenni a nyelvtanulék
udvariassagi nyelvhasznalatara, illetve a vele
Osszefliggésben 1évé kommunikdciés straté-
gidikra vonatkozéan — a pragmatikai kutata-
sok dltalanos keretein belil (l. példaul Szili,
2004).

Anyag és mdodszer

A jelen kutatds sordn magyarul tanuld ja-
pan hallgaték magyar megnyilatkozasa-
it vizsgaltam kérdéivjellegli dn. nyilt végd
diskurzuskiegészt6 teszttel (DCT)!, amely-

1A DCT a kéztesnyelvi pragmatikai kutatasok egyik {6
eszkoze, a rogzitett szociolingvisztikai tényezdék alapjan
idedlis mddszer a kontrasztiv vizsgélatokhoz (Beebe és
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ben 6t (3+2), kérésre vonatkozé szitudcio
szerepelt, melyek leirdsa tartalmazta azokat
a szociopragmatikai (vertikdlis/hatalmi és
horizontdlis/familidris interperszondlis) és
beszédaktus-specifikus (a kérés szivességkéro,
illetve jogos jellegére vontakozd) tényezdket,
amelyeknek hatdsa lehet a megnyilatkozasok-
ra. Hérom adatkozlécsoporttal?> dolgoztam,
a kérdoivre egyfeldl (1) magyarul tanulé és
legaldbb Bl-es szinten tud¢ japan anyanyel-
v{i hallgatéktdl (35 £6) kaptam magyar nyelv(i
valaszokat (IL) magyar és zardjelben angol
nyelven megadott kérdéivre, amelyhez kont-
rollcsoportként (2) japan anyanyelv(i hallga-
toktol (25 f6) japan nyelvli valaszokat (L1)
kaptam a kérdéiv japan nyelvl valtozatdra,
emellett (3) magyar anyanyelvii hallgatéktdl
(40 £6) kértem magyar nyelv(i vélaszokat (TL)
a magyarul szovegezett kérdéivre. A koztes-
nyelvi valaszoldk papiralapon, a kontrollcso-
portok adatkozl6i pedig interneten toltotték
ki a kérdéivet.

Az alabbi szitudcidkra valaszoltak a kuta-

tasban résztvevok:

a) ,Egy automata mellett vagy, szeretnél
venni egy gylimolcslét az automatabdl,
de csak papirpénzed van, szeretnéd
felvaltani fémpénzre. Kérdezd meg egy
egyetemi hallgatétol, hogy fel tud-e
valtani egy papirpénzt fémpénzre”

Cummings, 1996). A kutatdsban részt vevd azt irja le,
amit gondol, hogy mondana (Babbie, 1998), viszont
nem biztos, hogy éles szitudciéban is ezt mondang,
a teszt nem tudja érzékeltetni a beszélgetésben részt
vevék kozotti interakcid pszichoszocidlis dinamikdjat
(Beebe és Cummings, 1996). A jelen vizsgalati
szakaszban megfelel§ szamunkra megismerni azon
koztesnyelvi megnyilatkozdsokat, amelyet a nyelvtanul6
a legmegfelelébbnek gondol az adott szituaciéban
attitidje, nyelvtudasa, illetve célnyelvi ismeretei alapjan
(Rose és Kwai-Fun, 2001).

Az adatkozlék a kovetkezd felsGoktatdsi intézmények
hallgatéi voltak: a magyarul tanulé japan hallgaték
az Oszakai Egyetem Magyar szakdnak, az ELTE MID
tanszékének, illetve a Balassi Intézet hallgatéi voltak a
2016/2017-es tanévben. A magyar anyanyelvd hallgatok
az ELTE BTK, PPK és a SZIE GTK, a japan anyanyelvi
adatkozlék a Chiba Egyetem és a Josai International
University hallgatéi koziil kertiltek ki. Mindenkinek, aki
segitett elérni az adatkozldket, illetve az adatkozléknek
koszonom a segitségét.
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b) ,Ugyanebben a helyzetben, akit
megkérdezel, 5 évvel fiatalabb, mint te”

c) ,Ugyanebben a helyzetben, akit
megkérdezel, 10 évvel idésebb, mint te.

d) ,Kolcsonadtal egy konyvet egy osztaly-
tarsadnak és szeretnéd visszakérni. Mit
mondasz?”

e) ,Kolcsonadtal egy konyvet a hugodnak
és szeretnéd visszakérni. Mit mondasz?”

A kapott megnyilatkozasokat a Blum-
Kulka—Olshtain-féle rendszer szerint vizs-
galtam, azon belil pedig a kiilsé és a belsé
moédositok (Blum-Kulka és Olshtain, 1984)
hasznalatanak jellegzetességeit vetettem Os-
sze a hdrom vizsgalt csoport kozott. Ezen
moédositok rendszere egy eszkoztirat nyujt
a beszélé szamdra ahhoz, hogy bedllitsa azt
az udvariassagi szintet, amelyet megfelelének
gondol az adott szitudciéban. Mindemellett a
megnyilatkozdsokat besoroltam a direktségi-
indirektségi skalan elhelyezett kérésstratégiak
rendszere szerint is, amely rendszer alapjat
részben az emlitett belsé médositok megjele-
nése, kombindacidja adja. Majd a japan nyelvre
altalanossagban jellemzének mondott, a vizs-
galat soran beazonositott legindirektebb ké-
résstratégia, az erds célzas relativ gyakorisagi
értékeit néztem meg a vizsgalt csoportokban
a beszédszituaciok szerint.

A nyelvtanulék megnyilatkozdsait Ossze-
hasonlitva a kontrollcsoportok valaszaival a
vizsgalt szempontok mentén, tobbféle kom-
munikacids stratégiat fedezhetiink fel.

Az udvariassagrol

Mindenkinek van egy elképzelése arrél, hogy
milyen az udvarias viselkedés, vagy egy udvari-
as megnyilatkozas. Nézziik meg, hogy nyelvé-
szeti pragmatikai keretben — a teljesség igénye
nélkil —, idérendben haladva milyen udvarias-
sagi megkozelitések fogalmazodtak meg.
Lakoff szerint az udvariassag csokkenti a
surlddést a tarsas kapcsolatokban; minél in-
direktebben fejezziik ki magukat — alapjaban
véve — anndl udvariasabbak vagyunk (Lakoff,
1973). Leech-nél (1983) az udvariassag a konf-
liktus elkertilésében jatszik szerepet. (Mind
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Leech, mind Brown-Levinson megemlitik,
hogy a fokozott indirektség eredményez-
het udvariatlansagot [Leech, 1983; Brown és
Levinson, 1987].) Watts (1989) a helyénvald
— udvarias — udvariatlan viselkedés feloszta-
sdban kozeliti meg az udvariassag fogalmat, a
helyénvald jeloletlen — sokszor ez jelzi helyén-
valdsagat, a jelolt: udvarias vagy udvariatlan/
nem helyénvald. Frdser és Nolan (1981) az
udvariassagot egyfajta tarsalgasi szerz6dés be-
tartdsahoz hasonlitja, Holmes (1995) szerint
pedig az udvariassdg masok irdnyaba torténd
pozitiv viselkedésként, hozzafordulasként jele-
nik meg. Kdddr és Haugh (2013) kiemelik az
udvariassag tarsadalmi gyakorlat jellegét.
Eelen udvariassagi modellje (2001) szerint
nemcsak a beszél6i szandék szamit, hanem
az udvariassag megitélésének ugyanolyan
mértékben részese kell hogy legyen a hallga-
tdi, illetve az interakciot megfigyel6k részérél
torténé értelmezés, illetve értékelés is.

A kiilso és a bels6 modositok

Nyelvészeti pragmatikai modellként leegysze-
rlisitve, a tarsas interakcidk soran a beszélé
megnyilatkozast ,cimez” a hallgaténak — va-
lamely beszédszandékanak megvaldsitdsa cél-
jabol (Gordon és Lakoff, 1975). Ezen célt ko-
vetve killonbozé eszkozokkel élhet, példaul
kiils6 vagy bels6 mddositokat (Blum-Kulka és
Olshtain, 1984) alkalmazhat. Ezen mddositok
az adott beszédszandék, példaul a kérés kife-
jezésének a masikra gyakorolt negativ hatasat
enyhithetik, ekkor a kérést udvariassa teszik
azért, hogy ne utasitsa el a hallgat6 a teljesi-
tését, vagy a negativ hatdssal kevésbé torédve
példaul kiemelhetik a kérés fontossagat — igy
biztositandé a kérés sikerességét (Blum-Kulka
és Olshtain, 1984; Trosborg, 1995). A tanul-
many soran az enyhité elemekkel foglalkozom.

A kiilsé modositok

A kiils6 médositdk, a tdimogaté elemek — a kérés
kontextusanak alkotérészeként — kozvetetten
segitik a beszédszandék, a sikeres kérés megva-
16sitasat (Blum-Kulka és Olshtain, 1984).

Jelen kutatds soran a kovetkezd enyhitd
kiills6 modositokkal lehetett taldlkozni a vizs-
galt anyagban: (1) figyelemfelkelt6 elem (a
megnyilatkozasokban az elnézéskérés fordult
eld, a japan nyelv( elnézéskéréshez 1. Hidasi,
2017), (2) felkészit6 elem, (3) a hattér meg-
addsa, (4) a szerénység verbdlis kifejezése.
Mind a felkészité elem, mind a hattér meg-
addsa sejteti a hallgatéval, hogy kéréssel fog
hozza fordulni a beszélé. A hattér megadasa
mindazondltal szdmos esetben a kérés kife-
jezése utan kovetkezett mindharom vizsgalt
csoportban, mintegy utélag egyfajta tovabbi
rdhatést gyakorolva a hallgatéra.

(1) IL a: Elnézést (figyelemfelkelt elem),
szeretnék venni egy gyiimolcslét (felkészitd
elem), de nekem csak papirpénzem van (hét-
tér megadésa). Felvdlthatsz pénzt nekem??

2) L1 a2 TLERBA.SHEELHLEL
CEAHFPNEENTCVNDTIH. LAL
bofc 5/ hEEMBLTHL52THERWL
CTL&DD? Suimasen, ima shihei shika
nakute, nomimono wo kaitiai-no-desu
ga, yoroshikattara kozeni to ryogae shite-
morattemo yoi-deshoka?* ’Elnézést (figye-
lemfelkelté elem), most csak papirpénzem
van (hattér megaddsa), szeretnék innivaldt
venni (felkészité elem)(de)®, ha jo [otletnek
tartja] (szerénység kifejezése)®, fel tudnd-e
valtani aprépénzre?”

A belsé modositok

A bels6 mddositok a komplex kérésstra-
tégian belill — a kérést expliciten kifejezd
megnyilatkozds részeként — fejtik ki hatasu-

w

Minden példaként felhozott mondat az adatkozl6k altal
megadott formdban keriil idézésre.

* A japan nyelvli megnyilatkozéasok latin betis atirdsa a
Hepburn-féle atirdsi rendszert koveti.

A ,ga” partikula sz6 szerinti jelentése: 'de;, viszont
nem megszorité utdtagu ellentétet fejez ki, hanem
udvariassdgot jelol.

Ez a mondatrész konvenciondlisan rogziilt része az
udvarias kérésstratégianak.

A japan nyelvrél magyarra torténd forditdsok a
tanulmanyban a sajat forditdsaim, melynek sordn — a
lehetéségekhez mérten — a sz szerinti vagy ahhoz
kozeli forditésra torekedtem. — S. D.
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kat, kozvetleniil segitik a beszédszandék, a
sikeres kérés megvaldsitasat (Blum-Kulka és
Olshtain, 1984; Blum-Kulka, 1985).

A vizsgalt anyagban a kovetkezd enyhité
belsé modositokkal lehetett taldlkozni: (1)
lexikai elem, azon beliil: udvariassagjelol6
(példaul ,legyen szives”), hezitdlast kifeje-
z6 elem (példaul ,esetleg”), a masik aktualis
lehetdségei iranti érdeklédés (a ,véletlentil”
hataroz6szé haszndalata), homalyosité (pél-
daul a vala- el6taga hatarozatlan névma-
sok), a teljesités hataridejének kitolasat ki-
fejez6 elem (példaul a jovére utalé ,majd”),
(2) szintaktikai elem, azon beliill: magazas,
feltételes méd, feltételes mellékmondat (fel-
tételes moddal vagy anélkiil), kérdé mondat
(tagadassal vagy anélkiil), hatdigeképzé, a le-
het6ség kifejezése egyéb médokon (pl. ,Van
lehetdsége, ..”"), tud segédige — képesség ki-
fejezése, illetve ezen elemek kombinacioi.

(3) IL c: Legyen szives (udvariassagjelols)
vdltani papirpénzt féempénzre.

(4) IL c: Elnézést! Tudna (képesség kifeje-
zése + feltételes mod + kérdé mondat) vdltani
ezt fémpénzre?

(5) IL c: Fel tud-e vdltani? (képesség kife-
jezése + kérd6 mondat)

(6) L1 ¢: BENARGeIE CRRINZEB LM
WOTITHEBEZRELTH5OTLE
BIBECI H\?Jidohanbaiki de nomimono
wo kaitai-no-desu-ga, shihei wo ryogaeshite
moraukoto wa kano desuka? Az automatabol
szeretnék italt venni, de (udvariassagjelold, L. 5.
labjegyzet) van lehetésége (lehetdség kifejezé-
se + kérd6 mondat), papirpénzt felvaltani?’

A médositok dsszefoglaldsa

Kiils6 médositok Belsé modositok
L1 IL TL L1 IL TL
a 2,18 1,27 1 2,94 1,81 3,2
b 2,06 1,08 1 2,9 1,7 3,07
c 2,41 1,24 1,21 3,53 1,92 3,4
d 0,74 0,46 1 1,82 1,35 2,33
e 0,18 0,11 0,73 0,29 0,41 0,87

1. tabldzat: A médositék megnyilatkozasonkénti
atlaga beszél6i csoportonként és szituacionként
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A téblazatban szereplé atlagok nem feje-
zik ki teljes mértékben az adott csoportnal
megjelend udvariassagi szintet a médositok
tekintetében, azon okbdl, hogy a kiillonb6z6
moddositék az elemzésben egyenértékdt mo-
dositékként szerepelnek, de a masik fél kii-
16nb6z6 erésséglinek érzékelheti, értékelhe-
ti 6ket (1. Eelen udvariassdgi modelljérél Az
udvariassdgrol c. fejezetben). Mindemellett
a japan anyanyelvi (L1) megnyilatkozasok
modositokategoridi teljes mértékben nem
feleltethet6k meg a magyar nyelv alapjan
megadottaknak; viszont az adott beszéldi
csoporton belil konzisztens eredmények
sziilettek, igy az egyes szituacidk kozotti ud-
variassagi kiilonbségekre vonatkozoéan lehet
kovetkeztetésekkel élni.

A belsé6 mddositék TL-szintet megkoze-
lité nyelvtanuldéi hasznalata koriilbelil C1-
C2-es szinten valésulhat meg, viszont a kitol-
ték 95%-a B1-B2-es szinten tudott magyarul,
igy a nyelvtanul6i kompetencidval magyaraz-
hat¢ a relativ alacsony belsé médositéi arany
az daltaluk megadott megnyilatkozasokban.
Mindazonaltal a nyelvtanulé csoportban is
kovethetd, hogy figyelembe vették a beszé-
16k a valtozé szociopragmatikai tényezdket
(a beszédpartner életkori, hierarchiabeli jel-
lemzéit, illetve ismeretlen — az els szituacié-
korben, vagy ismerds személy-e a hallgat6 — a
masodik szitudciokorben) és a kérések szives-
séglkérd vagy jogos jellegét.

Az ,a"-,b"-,c” szitudcidk esetében a kérést
szivességkérés-kozelinek tekinthetjik, mds
megkozelitésbol ugy is fogalmazhatunk, hogy
a kérés kirovo jellege alacsony (Blum-Kulka
és Olshtain, 1984), amelyhez képest a ,d” és
az ,e” szitudcidkban nagyobb a kirovo jelleg
mértéke, ekkor jogos kérésrdl van sz6. Mind-
ez tiikrozédik a moédositék mennyiségében is:
szivességkérés esetén — a jogos kéréshez ké-
pest — tobb enyhité mddositdval €l a beszéls
alacsony foku kirové szerepének megfeleléen
(l. még Bdndli és Mardti, 2003).

A téblazatban bemutatott csoportatlagok
alapjan a kovetkezé megfigyeléseket tehetjiik.
A szivességkérés-kozeli elsé szitudciokor ese-
tén a japan anyanyelv(i adatkozl6k mindkét
csoportban — a magyar anyanyelv(i adatkoz-
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16khoz képest — tobb kiilsé mddositot alkal-
maztak; a masodik szitudcidkorben, a maga-
sabb foku kirové szerep (jogos kérés) esetén
pedig kevesebbet. A belsé mddositok terén —
figyelembe véve a korabban emlitett vizsgalati
nehézségeket — az egyes beszéléi csoportok-
ban lehetett kovetni a médositdk szituacion-
kénti valtozasat a szociopragmatikai tényezék
és a kérés jogossaganak fliggvényében. Jogos
kérés esetén a magyar nyelvhez képest japan-,
illetve koztesnyelven kevesebb enyhité mé-
dositét alkalmaztak a beszél6k (szembetting a
beszél6i csoportok kozotti kiillonbség az utol-
s6 szitudcidban, ahol a beszél6 a hugatol kéri
vissza a konyvet).

(In)direktség a kérésstratégiaban

A beszél6 az alkalmazott médositok segitsé-
gével ,bedllitja” a megnyilatkozasok direktsé-
gének mértékét. Egyfajta direktségi sorrend-
ben a kovetkezé kérésstratégidkat lehetett
megfigyelni a vizsgalt anyagban (a bemuta-
tott rendszerhez kiindulépontként szolgdlt:
Blum-Kulka és Olshtain, 1984):
Direktnek tekinthetd kérésstratégiak:

1. Felszolité mad:

(7) IL e: Add vissza a konyvet!

(8) L1 e: 23R L"C! Hon kaeshite!’Add vis-
sza a konyvet!

Célnyelven nem volt példa
kérésstratégiara.

erre a

2. A kér” (performativ) ige belsé mddosito
nélkil szerepel a mondatban:

(9) IL a: Bocsanat, azt kérem hogy fel tud-e
vdltani egy papir pénzt fémpénzre.

3. A ,kér” ige bels6 moédositoval szerepel a
mondatban:

(10) IL a: Elnézést. Kérhetem felvdltani ezt
a fémpénzre?

4. Szandékkifejezés: az ,akar” és a ,szeretne”
ige szerepel a mondatban — belsé mddositd-
val vagy anélkil:

(11) IL a: Elnézést, akarok fel viltani egy
papir pénzt fémpénzre.

(12) IL d: Szeretnék visszakérni a konyvet.

Célnyelven nem volt példa erre a kategori-
ara, japan nyelven (L1) csak a kiils6 médosi-
tékhoz tartozé hattérmegadasnal taldlkozhat-
tunk vele:

(13) L1 b: BENERFEME CERA I B UM
WA T VT E... Jidohanbaiki de nomimono
wo kaitai-n-desu-kedo, ... ’Szeretnék az auto-
matéabdl italt venni, (de)....

Indirektnek tekinthetd stratégiak:
5. Az ige feltételes mdédban — kérd6é mondat-
ban szerepel:

(14) L1 a,b: Van egy kérésem. Tudndd fel-
vdltani egy papir pénzt témpénzre? Automa-
tabol szeretnék venni, de nincs fémpénz.

6. Er6és célzas (ekkor nem taldlkozhatunk
explicit kéréskifejezéssel, mindemellett az el-
hangzott utaldsbol érti a hallgaté, hogy kérés-
rél van szé; az utalds dltaldban kapcsolodik a
kérés targydhoz, vo. Blum-Kulka és Olshtain,
1984):

(15) IL a,b,c: Van apréd?

(16) TL a,b: mincs ndlad 500 forintnyi
apro véletleniil?

(17) IL d,e: Elolvastad a kényvemet?

(18) IL e: Hol van a kényvem? Sziiksegem
van rd.

Egy kérésstratégia-tipust kivalasztva, néz-
zilk meg az erds célzas relativ gyakorisagi
értékeit a beszél6i csoportok és a szitudciok
bontésaban.

L1 IL TL
a 0% 6% 5%
b 0% 6% 5%
c 0% 3% 0%
d 0% 1% 5%
e 0% 3% 5%

2. tdbldzat: Az erés célzés relativ gyakorisagi értékei a
beszél6i csoportokban szitudcionként

A japan (L1) véalaszokban nem lehetett
erés célzassal taldlkozni, a célnyelvhez ké-
pest pedig altaldban kismértékben maga-
sabb relativ gyakorisdgi értékeket mutatnak
a nyelvtanuléi produktumok relevans értékei.
A koztesnyelvi valaszokban tanulsagos kovet-
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ni, hogy milyen mértékben valtozik a célzas
hasznalata, példaul a ,c” szitudciéban, ahol
a szociopragmatikai tényez6k alapjan a leg-
udvariasabban nyilatkoznak meg a beszéldk:
alacsonyabb az erds célzas gyakorisiga az elsé
koros hasonlé szitudcidkhoz képest, illetve a
higgal valé diskurzusban, az ,e” szitudciéban
a legalacsonyabb az érték, az elébbi esetben a
beszél6 is érzi, hogy a célzas nem feltétleniil
a legudvariasabb eszkoz (1. Az udvariassagrol
c. fejezetben), az ,.e” szitudcidban pedig kozeli
rokonnal val6 diskurzus esetén nincs sziikség
indirekten fogalmazni, célzdssal élni.

Nyelvtanuléi kommunikacios
stratégiak

A vizsgdlt anyagban jol megfigyelhet6 a
nyelvtanuldi produktumokkal (IL) sz6 sze-
rinti forditdsban megegyez6 japan nyelvi
(L1) megnyilatkozasok el6forduldsa, amelyek
egyuttal eltérnek a célnyelvi (TL) megnyilat-
kozasoktol, vagyis feltételezhet6 a negativ
anyanyelvi transzfer (1. Beebe, Takahashi és
Uliss-Weltz, 1990). Az anyanyelvi transz-
fer soran a nyelvtanul6 egyfajta anyanyelvi
sémarendszert transzferdl at koztesnyelvi
megnyilatkozdsaba, — a kulturdlisan meg-
hatarozott — nyelvi és tarsas (szocidlis) vi-
selkedésre vonatkozé hattértudasa alapjan
(Carrell 1983-as sémateoridja alapjan Guido,
2008).

A nyelvtanulénak nehézséget jelenthet az
anyanyelvéhez képest masmoédositéaranyokat
alkalmazni. Ahogy lattuk a japan L1-hez ké-
pest magyar nyelven kevésbé halmozzuk a
kiils6 médositokat kérésiink megtdamogatasa
céljabol, amelynek megvalésitdsa problémat
jelenthet a nyelvtanul6 szdmadra azon félelme
miatt, nehogy 4tlépje az udvariassag-udvari-
atlansag hatdrat, ami visszatarthatja a kivant
mértékli modositdcsokkentés végrehajtasa-
ban.

A direktségi-indirektségi skalan elhelye-
zett kérésstratégiak egyike, az erds célzas
jelenlétét a vizsgalt anyagban megnézve, a
nyelvtanulé ekkor olyan formaval él, amelyre
nincs példa anyanyelvén az adott szitudcié-
ban, vagyis el tudott szakadni az anyanyelvi
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mintatél. Mindemellett esettinkben talalkoz-
hatunk ezen nyelvi forméval célnyelven is. A
sikeres koztesnyelvi beszédstratégia-valasz-
tas elismerését meghagyva, emlitsiik meg
Trosborg (1995) elméletét, amely szerint az
erés célzds hasznalatdnak oka a nyelvtanuld
bizonytalansigaban rejlik, hogy milyen kon-
venciondlisan rogzilt kifejezést sziikséges
hasznaélnia a tanult idegen nyelven, emiatt azt
kivaltando, kreativ médon célzést hasznal.

Zarégondolatok

Altalanossagban elmondhaté, hogy a bemu-
tatott kiilsé és belsé moédositok udvariasab-
b4 teszik a kérést, s igy hozzdjarulnak ahhoz,
hogy a masik fél teljesitse. A szituacidkban
megjelend kiilonb6zé szociopragmatikai té-
nyezOk és a kérések szivességkérés-kozeli,
vagy jogos jellege kozotti killonbségek lehe-
téséget adtak arra, hogy megfigyeléseket te-
gylink a nyelvtanulék udvariassagi valaszta-
saira vonatkozdéan. A nyelvtanulénak nehéz
elszakadnia az anyanyelvi mintaktél (példaul
az anyanyelvéhez képest nehéz szdmara keve-
sebb kiilsé modositét haszndlni koztesnyel-
ven), mindemellett egyéb kommunikacids
stratégiak (példaul Trosborg elmélete szerint
a célzashaszndlat a konvenciondlis kifejezé-
sekben vald bizonytalansdgbdl addéddan) is
hathatnak a koztesnyelvi megnyilatkozas 1ét-
rejotte soran.
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Politeness characteristics of Japanese L1/Hungarian L2 students’ utterances in the speech
act of requesting

Using data gathered through the discourse completion test, the present study investigates
interlanguage requests by Hungarian L2 (at higher intermediate level)/Japanese L1 students in
asking for favours and making legitimate requests with respect to external and internal modi-
fications. These modifications have an important role in the evaluation of the politeness of the
utterances. During research, the interlanguage requests were compared to their counterparts
in the mother tongue and the target language. As a result, we were able to observe the influ-
ence of the mother tongue, eg. when the language learner used more external modifications
compared to in the target language, when asking favours. However, when given strong hints, the
students followed a target language strategy (or a strategy that can be regarded as a specific
interlanguage strategy).

Keywords: politeness, the speech act of requesting, interlanguage pragmatics, interlanguage
strategies, Japanese language

Sitkei Déra (2019): Magyarul tanuld japan hallgaték megnyilatkozdsainak — udvariassdgot érinté —
jellegzetességei a kérés beszédaktusaban. Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 83-90.

90



Magyar szakos japan hallgatok interkulturalis

kommunikativ kompetenciajanak fejlesztése
IKT-eszkozokkel

BORsos LEVENTE — KruzsLicz TAMAS
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

A tanulmdny az IKT-eszkozok és az interkulturdlis kommunikativ kompetencia (IKK)
fejlesztésének szerepét vizsgdlja a sajdtos japdn idegennyelv-tanuldsi nehézségek legybzésében.
Bemutatja a japdn idegennyelv-oktatdsi szinteret, és ehhez kapcsoldodéan a kommunikdcicra
vald hajlandésdg és a nemzetkizi bedllitottsdg fogalmadt, valamint az IKT-eszkozok elterjedt-
ségét Japdnban és ezek nyelvpedagégiai vonatkozdsait. Ezt kovetden a szerzék az Oszakai
Egyetem magyar tanszékén végzett kutatdsukat mutatjak be, melyben magyar anyanyelvi,
tandrszakos hallgatok fejlesztettek kifejezetten a japdn nyelvtanuloknak IKT-eszkozok hasznd-
latdt igényld feladatokat kiemelten az IKK fejlesztésére. A nyelvtanuldk feladatmegolddsdt is
vizsgdlo kutatdsi eredmények szerint az IKT-eszkozok haszndlata, a kommunikdcio célnyelvi
beszélbkkel és az IKT-s kornyezetben szerzett kulturdlis ismeretek alapvetd motivdciot jelent-
hetnek a japdn nyelvtanulok szdmdra, és kommunikdcios készségiiket is eredményesen fejleszt-
hetik.

Kulcsszavak: idegennyelv-tanulds, interkulturdlis kommunikativ kompetencia, informdcios

kommunikdcios technoldgia, kommunikdciora valé hajlandésdg, Japdn

1. Bevezetés

Az utébbi évek kormdanyzati torekvései el-
lenére az idegen nyelvek oktatdsa tovabbra
is problematikus téma Japanban (Horiguchi,
Imoto és Pool, 2015). A japian nyelvtanuldk
szamara az eredményes célnyelvi kommuni-
kacié és a produktiv nyelvi készségek elsajati-
tasa killonosen nagy kihivast jelent még a koz-
oktatdsban mindenki altal kotelez6 mdédon
tanult angol nyelv esetében is. Még nehezebb
a helyzet a ritkabban tanult idegen nyelvek
kapcsan, amelyek tanuldsakor kevésbé lehet
épiteni az angol nyelvnél miikoédé motivacids
tényezdkre, valamint a célnyelv hasznalatara
is joval kevesebb lehet6ség nyilik.
Tanulméanyunkban egy magyarul tanulé ja-
pan egyetemistak részvételével zajl6 tanulési-
tanitasi projektre éptild kutatds eredményeit
mutatjuk be. Vizsgalatunk a Japanra jellemzé
idegennyelv-tanuldsi nehézségek, illetve a
célnyelvi kornyezettdl tavol zajlé nyelvtanu-
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lasbdl adédo problémak lekiizdését az inter-
kulturdlis kommunikativ kompetencia (IKK;
Beneke, 2000; Byram, 1997; OECD, 2005)
fejlesztésének és az informdcidés és kommu-
nikdcids technolégidk (IKT) tandrai felhasz-
nélasanak vonatkozasaban vizsgalta. Feltéte-
lezéstink az volt, hogy a Japanban rendkiviil
elterjedt IKT és az interkulturdlis tartalmak
hangsulyos beépitése a tanulasi-tanitasi fo-
lyamatba motivél6 lehet a nyelvtanuldk sza-
madra, és a nyelvtanuldk altalanos nyelvi kész-
ségeinek fejlesztése mellett eredményesen
segitheti az idegen nyelvi kommunikaciét és
a kommunikaciéra valé hajlanddsagot.

2. Idegennyelv-tanulas Japanban

Japan 1853 utdni torténetébél adéddan az an-
gol nyelv a kiilfélddel valé kapcsolat és a mo-
dernizécié egyik meghatdrozé szimbdélumava
valt az orszagban (Saergeant, 2009). Ez alap-
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vetd hatdssal van az idegen nyelvek tanuldsa-
ra és tanitdsara is: az angol nyelv szinte kiza-
rélagos jelleggel van jelen az oktatds minden
szinterén. Bar a kotelezd angolnyelv-oktatast
csak 2002-ben vezették be, az angol mar a IL
vildghabort vége 6ta de facto kotelez6 kozép-
iskolai targy (Terasawa, 2014; idézi Horiguchi
és mtsai, 2015). Ez elsésorban abbdl adédott,
hogy a japan felséoktatdsi felvételi vizsgak
donté tobbsége tartalmazott és ma is tartal-
maz angol nyelvi tesztet!. A felvételi vizsgara
valé minél hatékonyabb felkészités a nyelv-
tanitds elsédleges céljava valt, mig az idegen
nyelvek tanitdsdban és hasznalatdban meg-
jelend szubjektiv 0sszetevok (példaul szemé-
lyes, kulturalis, torténeti tényez6k) hattérbe
szorultak (Kubota, 2011; idézi Horiguchi és
mtsai, 2015).

Noha az elmult évtizedekben az angol
nyelv oktatdsat kitlintetett figyelem ovezte
Japanban, mind a laikusok, mind a kiilon-
b6z tudomanyteriiletek szakemberei egyet-
értenek abban, hogy az idegennyelv-oktatds
kudarcot vallott a hdbord utdni Japanban.
Mindez killénésen az idegen nyelvi kommu-
nikdcié vonatkozasaban szembedtls. A felté-
telezett okok kozott egyarant vannak szak-
politikai, tanitdsmoddszertani és kulturalis
jellegli tényezdk, amelyek legatfogdbb lefrasat
talan Loveday (1996) nytjtja. A szerzé tobbek
kozott a kimeneti kovetelmények (felvételi
vizsgdk) meghatdrozé szerepével, a fordité-
grammatizdlé mddszer alkalmazdsdnak és a
receptiv készségek fejlesztésének talsulyaval,
valamint a tdlsdgosan tandrkézpontd, a ma-
golast, az abszolut helyességet kozéppontba
allité, a tanuldk kilsé motivacidjara épité
pedagogiai gyakorlattal magyarazza a japan
nyelvoktatas sikertelenségét. Kiemeli tovabbd
a kudarc kulturdlis 6sszetevéit, igy példaul a
kultaraspecifikus nyelvi és interakciés nor-
makat (pl. az 6nuralom és a szerénység fon-
tossagat a japan tarsadalomban), amelyek a
tantermi gyakorlatban az irott szévegek tdl-

1 Bar van lehet6ség mds nyelvet valasztani, az egyetemi
felvételi vizsgakon a vizsgazék 99,8%-a az angolt
valasztja kotelez6 idegen nyelvként (Forrds: W1).
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sulyat eredményezik. Végezetiil megéllapitja:
az angolnyelv-tanitas eredménytelenségéhez
hozzéjarulhat az a vélt vagy valds tényezd is,
hogy a japan mindennapokban nincs szlikség
idegen nyelvek ismeretére (Loveday, 1996;
Horiguchi és mtsai, 2015).

Bar, mint lathattuk, a japan nyelvoktatas
egyik f6 problémdjat a kommunikativ kom-
petencia megfelel§ elsajatitdsa jelenti, a japan
(és dltaldban véve a tavol-keleti) nyelvtanulok
esetében killonosen fontos kiemelni, hogy
még a kommunikativ kompetencia megléte
sem jelent feltétlen biztositékot az interakcié
létrejottére. Az idegennyelv-oktatds kutata-
saban Maclntyre (1994) nyomadn terjedt el
a kommunikaciéra valé hajlandésag fogal-
ma, amelyr6l Maclntyre, Clément, Dornyei
és Noels (1998) ad atfogé modellt. E szerint
tobb tényezd (tirsas és egyéni kontextus,
affektiv-kognitiv kontextus, motivacids haj-
landésagok, szituacids eldzmények) egymas-
ra éplld osszjatéka hatdrozza meg, hogy az
adott szituacidban létrejon-e az idegen nyelvi
interakcié. A modell fontos eleme, hogy az
egymadsra épilé szinteken sorra megjelennek
a kommunikacié létrejottének csoportkozi
vonatkozasai, azaz a csoportkozi motivacio, a
csoportkozi attitidok és a csoportkozi légkor,
ramutatva arra, hogy a kommunikéciéra valé
hajlanddsagot az egyéni tényezdk (példaul a
személyiség) mellett nagyban befolyasolja a
nyelvtanulé mint egy kulturalis kozosség tagja
és a célnyelv beszél6inek kozossége, valamint
az egyén ahhoz valé viszonya is (Maclntyre
és mtsai., 1998). Ennek jelentésége az ismer-
tetett projektben meghatérozé volt.

A kommunikaciéra valé hajlandésaghoz
szorosan kapcsolddik, és a japan nyelvtanu-
16k esetében kiilon emlitést érdemel a nem-
zetkozi bedllitottsag Yashima (2002) éltal
bevezetett fogalma, amelynek kozvetlen
pozitiv hatdsit a kommunikiciéra vald
hajlandésagra Yashima, Zenuk-Nishide és
Shimizu (2004) statisztikai eszkozokkel is
kimutatta. Az ehhez kapcsol6do attitid ma-
gaban foglalja tobbek kozott a kilfoldi és
nemzetkozi események irdnti érdeklédést, a
kiilfoldon valé tanulds vagy munka irdnti haj-
landésagot és a nyitottsagot a mas kultarak
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képviseldivel val6 interakciéra. Angolul ta-
nulé japanokkal folytatott kutatdsok a japan
nyelvtanuldkat vezérlé motivaciok kettéssé-
gét mutattak ki: mig révid tdvon a felvételi
és egyéb vizsgakon nyujtott minél jobb tel-
jesitmény a cél, addig kevésbé kézzelfoghato,
hosszu tava célként sokuk szamdara az angol
nyelv interperszonalis, illetve interkulturalis
kommunikaciéban valé haszndlata is fontos.
A nyelvtanuldk egy része szdmara el6bbi, ma-
sok szdmara az utébbi vdlhat meghatdrozéva
a tanulds sordn. A jelenség ismételten bizo-
nyitja, hogy az idegennyelv-tanulds Japanban
sok esetben a (kiil)vilaggal val6 kapcsolatot
szimbolizélja (Yashima, 2002), ami feltételez-
hetéen még hangsilyosabban van jelen azok-
nak a nyelvtanuldéknak az esetében, akik az
angolon kiviill mas idegen nyelvet is tanulnak
(v6. Okamoto, megjelenés alatt).

Kutatdsunk a japan nyelvtanuldsi kornye-
zet fent bemutatott jellegzetességeit alapul
véve azt vizsgdlta, milyen lehet6ségeket ad
a célnyelvi kommunikaciés nehézségek le-
kiizdésére a kulturdlis tartalmak és az IKT-
eszkozok hangsulyos beépitése a tanitasi-ta-
nuldsi folyamatba. Elézetes feltételezéseink
szerint az IKK fejlesztése killonosen hasznos
azoknak a nyelvtanuldknak az esetében, aki-
ket magas szintl nemzetkozi bedllitottsag
jellemez. Ezt a pozitiv hatdst pedig tovabb
erdsitheti, ha a kommunikdcié a nyelvtanul6k
szamara jol ismert és megszokott kommuni-
kacids kornyezetben, az IKT felhasznaldsaval
zajlik.

3. IKT-hasznalat Japanban

A digitdlis technoldgia terjedése dridsi mére-
teket 6lt Japanban, ami kilénosen jél megfi-
gyelhet6 az okostelefonok elterjedtségén. Mig
2012-ben a japan lakossag 28%-a rendelkezett
okostelefonnal, addig 2014-re ez az arany el-
érte a 36%-ot, és 2016-ra mar a lakossag 44%-
anak birtokaban volt ilyen eszkoz (W2, W3,
W4). Ez a névekedés jol szemlélteti, mennyi-
re dinamikusan novekszik a japan lakossag
digitalis eszkozhaszndlata. Az altalanos ada-
tokkal sajat eredményeink is korrelaltak. A

projektben résztvevé japan hallgatdk 93,5%-a
naponta haszndlja az okostelefonjit interne-
tezésre (koztlilk négy hallgat6 tobb, mint 6t
orat tolt az interneten a telefonjat hasznélva).

A kapcsolattartdsban egyértelmtien ki-
emelt szerepet tolt be a digitalis kommunika-
cié. Az altalunk megkérdezett 31 japan hall-
gat6 77%-a napi rendszerességgel latogatja a
kozosségi oldalakat, a Japanban népszer( és a
projektben is haszndlt LINE? nevii kozdsségi
oldalnak minden hallgaté aktiv felhasznaldja,
egy hallgatét leszamitva mindenki legalabb
hetente tobbszor, de 62%-uk naponta hasz-
nélja ezt a feliiletet.

4. A projekt és a vizsgalat bemutatasa:
kutatas és mdodszer

A kutatés targyat képezo japan—magyar pro-
jekt 2016 novemberében és decemberében
zajlott. Résztvevdi magyar részrél az ELTE
magyar mint idegen nyelv tanari mesterkép-
zésének masodéves hallgatoi, a japan oldalon
pedig az Oszakai Egyetem magyar szakos
hallgatéi voltak. A projekt kiindulépontjat az
az elképzelés jelentette, hogy a k6zos munka-
bdl a két fél kolcsonosen profitalhat: a japan
nyelvtanulék szdmara lehetéséget ad magyar
anyanyelv(i beszél6kkel val6 kommunikacié-
ra és ezaltal nyelvi készségeik fejlesztésére, a
leendd tandrok szamadra pedig lehetévé teszi,
hogy mddszertani ismereteiket a gyakorlat-
ban, valés oktatési helyzetben is kiprébalhas-
sdk. A munka meghatdrozé koriilménye volt
a két csoport kozotti fizikai tdvolsag, amelyet
az IKT segitségével hidaltunk at. A kapcsolat-
tartds és a feladatok megosztésa, illetve japan
részrél visszakilldése, bemutatdsa, valamint
egyéb kommunikaciés lehetdségek biztosita-
sa a mdr emlitett LINE kozosségi oldalon zaj-
lott, mig a magyar tanarszakos hallgatok ma-
gukat a feladatokat is killonbozé internetes
oldalak, digitalis eszko6zok (példaul mobiltele-
fon, interaktiv tabla) és elektronikus szoftve-
rek segitségével készitették. A projekt kiemelt
célja volt a résztvevék IKK-janak fejlesztése,

% https://line.me/en/
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amelyet a kulturdlis ismeretanyag kolcsonos
ataddasa (kultirakozvetités) mellett a kozosen
végzett tevékenység sordn létrejove interak-
cid és ezek attittidformalé hatdsa volt hivatott
biztositani.

A magyar hallgaték IKT-eszkozokkel ta-
mogatott, az IKK fejlesztésére iranyuld fel-
adatokat készitettek a japan hallgatéknak,
akik ezeket sajat oraikon oldottadk meg. A
feladatok kozott voltak, amelyek kifejezet-
ten tanuldsi céld alkalmazasokkal (példaul
learningApps.org, socrative.com) késziiltek,
masok az éltaldnos IKT-eszkozokben (ko-
z0sségi oldalak, vided- és fotokészités, illetve
megosztds) rejlé tanitasi-tanuldsi potencidlt
akndztdk ki. Emellett lehetdség volt — a ko-
z0sségi oldal természetébdl adéddan — a fo-
lyamatos, altaldnos interakciora is. A projekt
lezardsakor mind a magyar, mind a japan
résztvevok kérddivet toltottek ki, amelyben
reflektdltak a feladatokra, azok hatékonysa-
géara és az elért eredményekre®. A kérdbivek
kiértékelése mellett mint projektvezetk
személyesen is végigkisértiik a feladatkészi-
tési és -megoldési folyamatot. A kozvetlentil
szerzett tapasztalatainkat dokumentaltuk, és
ezeket is felhasznaltuk az eredmények 6ssze-
sitése soran.

4.1. A projekt résztvevdi, kontextusa

Az Oszakai Egyetemen a projekt a magyar
tanszék anyanyelvi lektora altal tartott nyelv-
6rakon, harom csoport (sszesen 39 f6) rész-
vételével valosult meg, amelybdl 31 £6 toltotte
ki végiil a zarokérddivet. Az elsé csoportot a
tanszék masodéves hallgatdi jelentették, akik
heti 2x90 percnyi tarsalgds ordjuk részeként
kapcsolédtak be a projektbe. A masik két cso-
port esetében a projekt egy heti 1x90 perces
tarsalgds kurzus részét képezte, amelyen har-
mad- és negyedéves hallgaték vegyesen vet-
tek részt. A masodéves csoportndl a projekt a
szemeszter két tematikus egységét (Szinhdz és
mozi, valamint Unnepek) érintette, mig a ma-

? https://goo.gl/forms/jQ8G64exCh6fw95e2; https://goo.
gl/forms/IpKbRouOxmS5c0Ac2

94

sik két csoport egy témakort (Unnepek) dol-
gozott fel a projekt soran. Az ELTE tandr sza-
kos hallgatéi az IKT-eszkozok a magyar mint
idegen nyelv tanitdsdaban cim( szemindrium
keretében vettek részt a projektben, 3 f6 rész-
vételével (Borsos és Kruzslicz, 2017).

A projektben részt vevé japan hallgatékra
jellemzd volt az idegen nyelvek és kulturak
iranti nyitottsag és érdekl6dés, amit az alta-
luk vélasztott idegen nyelv szakos tanulma-
nyokon tul a kérddivre adott vélaszaik is meg-
erdsitettek. Kiillonosen jol mutatja az idegen
nyelvek és kultarak irdnti pozitiv attitlidot a
valaszaddk altal tanult idegen nyelvek sza-
ma és sokszinlisége. A japan valaszadoknal
(a magyar nyelvet is beleszamitva) ez a szdm
3,4 volt, amely atlagon felillinek mondhaté az
orszag teljes lakossaganak adataival 6sszeha-
sonlitva (Apple, Da Silva és Fellner, 2013. xi.
o0.). Emlitésre mélto, hogy a magyar résztve-
vék egyike sem beszélt japanul. Ez részben
segitette a projekt céljainak elérését, hiszen
kizarta a nyelvtanulék anyanyelvén torté-
né kommunikdciét, mdsfel6l azonban azt
is jelentette, hogy a magyar hallgaték kevés
ismerettel rendelkeztek a japan résztvevok
anyanyelvérdl és kulturdlis hatterérdl, ami bi-
zonyos esetekben nehezitette a munkat.

4.2. Az eredmények bemutatdsa,
elemzése

4.2.1. Az IKK fejlesztése és fejlodése a
projektben

Az IKK — mint minden kompetencia — atti-
ttdokbdl, ismeretanyagokbdl és képességek-
bél épiil fel (Byram, 1997; Byram és Fleming,
1998; OECD, 2005; Hollé, 2019). A pro-
jektben végzett feladatok ezek mindegyikét
mozgositottak. A japan és magyar hallgatok
kozott megvaldsuld kulturalis ismeretatadas
(kultarakozvetités) révén a résztvevék nem-
csak egymas kultarajat ismerték meg jobban,
hanem mindkét félnek reflektalnia kellett sa-
jat kulturalis hatterére is. A japan hallgatdok a
magyar mindennapi és magas kultira megis-
merése mellett példaul bemutattdk a magyar
résztvevéknek a japan Mikulast, vagy besza-
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moltak a japan Gjévi szokdsokrol. A kozosen
végzett tevékenység és a masik féllel folyta-
tott interakcié lehetdséget adott IKK-s atti-
tidjeik (a mas kultardk, illetve a sajat kultdra
el6itéletmentes megismerésére valé kivancsi-
sag, nyitottsag vo. Hidasi, 2004. 165—168. o.)
fejlesztésére is. Végiil a készségek szintjén a
hallgatok éltal végzett feladatok a gyakorlat-
ban lehet6vé (és szitkségessé) tették a kiilon-
b6z6 kulturdk képvisel6i kozotti interakcid
értelmezésének, a helyzethez valé adekvat
kapcsolodas képességének gyakorldsit és a
kulturdlis tudatossdg, a kulturalis jelenségek-
kel szembeni kritikus, elemzé hozzaallas fej-
lesztését (Byram, 1997; Hollé, 2008).

A japén hallgatdk projektre adott reflexioi
egyértelmtien mutattdk, hogy az IKK fejlesz-
tése hangsulyosan valdsult meg. A legtobb
japan résztvevé a kultira mélyebb megisme-
résének lehet8ségét emelte ki leginkabb arra
a kérdésre valaszolva, hogy mi tetszett neki
legjobban a projektben, és a célnyelvi kultu-
ra mellett tobben kiillon megemlitették sajat
kultardjuk megismerésének lehet6ségét (en-
nek jelent6ségét 1. Szili, 2005. 51. o0.). A sajat
kultarara val6 reflexié sziikségessége mind
pozitivumként mind a nehézségek kozott
megjelent a vélaszokban, ami rdmutat a pro-
jekt céljainak relevancidjara. A japan résztve-
vOk tovabbi pozitivumként emlitették a valds
orszagismereti kép megszerzésének lehetésé-
gét és a magyar anyanyelvi beszélékkel vald
interakciét.

4.2.2. Kommunikativ kompetencia és IKT
A visszajelzések és sajat bevalldsuk alapjan
a japan nyelvtanulék kommunikaciés kész-
sége is sokat fejlédott (1. dbra). A megta-
pasztalt elényok kozott tobben emlitették a
szabad kommunikaciét, a valés beszédhely-
zetek megvaldsulasat, az informdciok meg-
osztasanak lehetéségét és a csapatmunkat.
Ezek hangstlyos megjelenése sok esetben
annak volt koszonhetdé, hogy a feladatok
megoldasa sordn hasznalt digitalis eszkozok
(okostelefon, interaktiv tabla) és web 2.0-s ol-
dalak, alkalmazasok (példaul kozosségi oldal,
videémegoszto portdl, Quizlet, Socrative) le-
het6vé tették a ,valés” kommunikécids hely-

zetek megteremtését irott vagy audiovizudlis
tizenetek formdjaban. Kiemelt lehetdséget
adott erre, hogy minden feladat a LINE-on
létrehozott csoportokban keriilt bemutatas-
ra, és a megolddsokat is itt killdték vissza a
nyelvtanulék. A csoportos chatablakban ad-
tak ki a feladatkésziték is az instrukcidkat,
ami 6nmagdban megteremtett egy kommu-
nikacids helyzetet, illetve a nyelvtanulék a
megoldasok elkiildésekor ,rakényszeriiltek”
a célnyelvi kommunikacioéra, hiszen nem volt
elegend6 az adott produktum, megoldas el-
kiildése, belinkelése, hanem annak tovabbi-
tasat a diskurzushoz illeszkedéen célnyelvi
megszolalasoknak kellett kisérnie. Tobb fel-
adat megoldasa soran kellett videdt készite-
niitk magukrdl a japan didkoknak, amelyeket
a LINE-ra feltoltve a tobbi didk és a magyar
hallgatdk is lathattak. Mindezt — kilondsen
az els6 alkalommal — sokan szokatlannak és
kinosnak érezték, és az els6é vide6 készitése
el6tt szinte mindenki szerette volna leirni (és
ellendriztetni) az eléadasra szant dialégust.
A késébbi feladatoknal kiilon hangsulyoztuk,
hogy a cél a spontaneitds: a didkoknak nem
volt lehet6ségiik a dialégusok el6zetes leirdsa-
ra. Ennek ellenére kitin6 megoldasok sziilet-
tek, és az IKT-s kornyezet interaktivitdsabol
ad6do lehetéségek tovabb névelték a nyelv-
tanuldk onbizalmat: a felvételeket egyrészt
maguk a késziték is tjra megnézhették, mas-
részt a csoporttarsaktdl és a magyar didkoktol
érkez6 pozitiv visszajelzések is sikerélményt
adtak. Az IKT-alapt gyakorlatok a visszajel-
zések alapjan egyértelmlien novelték a tanu-
16k motivacidjat, fejlesztették kreativitasukat
és tdmogattak a japan hallgatdk idegen nyelvi,
tarsas interakcidkban gyakran fellépd szé-
gyenlGsségének lekiizdését. A szébeli kom-
munikacié lehetdségének pozitivumként vald
megjelenése azt is mutatja, mennyire erésen
motivalja a tavol-keleti hallgatékat egy valddi
kommunikaciés helyzeteket a kozéppontba
allité modszer.
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1. dbra: a japan résztvevok valaszai a ,Miben fejlodtél
a feladatok megoldasa kozben?” kérdésre (Borsos és Kruzslicz, 2017)

Bar, mint lathattuk, az IKT-eszk6zok hasz-
nélata egyértelmtien novelte a japan hallgaték
kommunikacidra valé hajlandésagat, a japan
és magyar résztvevok kozotti interakcié nem
lépett ki a feladatmegolddsok keretei koziil,
noha a projekt vezetSiként tobb alkalommal
biztattuk a résztvevéket a feladatokon kiviili
személyes kapcsolatfelvételre. A japan didkok
zome az id6hidannyal indokolta ennek elma-
radasat, de emlitésre méltdk azok a valaszok,
amelyek ravildgitanak a kérdés kulturalis vo-
natkozasaira. Felmeril példaul az azsiai didkok
esetében kiilonosen fontos csoportnyomas
(,mert azt gondoltam, hogy senki sem lépett
veliik kapcsolatba a csoportbdl”) és a félénkség
(,nem voltam elég bator”) hatdsa, megemlit-
hetjiik tovabbd, hogy egy valaszadé azért nem
vette fel a kapcsolatot a magyar hallgatokkal,
mert még soha nem taldlkozott veliik szemé-
lyesen. Utélag elmondhatd, hogy a személyes
kapcsolatfelvétel esélyeit novelhette volna, ha
valamilyen hatarozottabb keretet kap ez a te-
vékenység, akar feladat(ok) formajaban. A ja-
pan és magyar hallgatok kozotti kulturalis kii-
lonbségekre (és egyben az IKK fejlesztésének
sziikségességére) mutattak ra a magyar hall-
gatok altal kitoltott kérddivek. A tandrjeloltek
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azzal indokoltdk a személyes interakcié elma-
radasat, hogy 6k egy a LINE-ra feltoltott vide-
6val, amelyben a kapcsolatfelvételre biztattak
a japan hallgatékat, megtették az els6 [épést. A
magyar résztvevék valaszaibél mindazondltal
kitint, nem voltak tisztdban az eltéré kultu-
ralis és kommunikaciés normékkal, és a japan
didkok hallgatdsara nem tovabbi bétoritdssal
reagéltak, hanem az érdektelenség jeleként ér-
telmezték azt.

Végezetill megemlithetjiik, hogy egy hall-
gatot leszamitva minden japan résztvevo ugy
nyilatkozott, szivesen részt venne egy hason-
16 projektben a jovében. Ennek okait a mo-
tivalé (példaul egy hallgaté igy ir: ,ortiltem
annak, hogy az ELTE-s didkok csak nekiink
készitették a feladatokat”), egyben hasznos és
érdekes tanuldsi folyamatban, az anyanyelvi
beszélékkel valé kommunikaciés lehetéség-
ben (egy vélaszadé szerint: ,mert Japanban
a magyarokkal valé kommunikacié értékes
dolog (meg kell becsiilni)”) és a kulturdlis is-
meretek szerzésében (,mert nagyon sok [kul-
turdlis] tudast kaptam a magyar didkoktdl”)
latjadk. Mindezek 6sszhangban allnak a hallga-
tok dltal el6zetesen elvartakkal és az altalunk
is megfogalmazott célkittizésekkel.
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5. Osszefoglalas

Kutatdsunkban egy japdn—magyar egyiittmi-
kodés keretében vizsgaltuk az IKK fejleszté-
si lehetdségeit a Japanban a magyart idegen
nyelvként tanulék korében. A projekt ramu-
tatott, milyen erés motivacios tényezé a va-
16s interkulturalis kommunikaciés helyzet a
nyelvtanuléknak, amelynek megvalésuldsat
nagyban segiti az IKT-eszkozok hasznalata.
Tovabb erdsiti a tanuldsi folyamat hatékony-
sagat és a kommunikaciéra valé hajlandésa-
got a kozosség befolydsa, még ugy is, ha az
virtudlisan, az IKT segitségével valésul meg.

Ha megfelel6 kulturdlis kontextusban zaj-
lik egy adott idegen nyelv tanitdsa, a tanuldk
érzékenysége parhuzamosan fejlédik a nyelv-
hez (nyelvtan, szokincs) és annak kultdrdja-
hoz (mind a civilizciés, mind a mindenna-
pi kultdra értelmében). ,A kommunikativ
kompetencia megfelel6 elsajititdsa soran a
didkok képessé valnak feltilemelkedni a fellé-
p6 kulturdlis alkalmazkodasi nehézségeken,
és (reménység szerint) kozben a motivacié-
juk is novekszik sajat maguk és masok kul-
turdlis megismerésére” (Peck, Rot Gabrovec,
Carikovd, Ldzdr & Vief-Schmidt, 2007.
21-22. o.). Az IKT-kornyezet alkalmaza-
sa a célnyelv anyanyelvi beszél6itél tavol él6
nyelvtanuléknak komoly tdmogatést jelent. A
hipotéziseink beigazolddtak, a tanuldsi moti-
vacié névekedése mellett a kommunikdciéra
valé hajlandésdg is egyértelmlien nétt. Az
interkulturalis tartalmak el6térbe helyezése
eldsegitette a kommunikativ kompetencia al-
talanos fejlédését is.
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Az also kozépiskolaban hasznalt angol tankonyvek

szerepe a kommunikativ nyelvoktatasban két
Sunshine-bol tanité alsé kozépiskolai tanar
esettanulmdanya alapjan’

FEKETE REKA

affil

A Kairyudo kiado gondozdsdban megjelend Sunshine a Japdn Oktatdsiigyi, Kulturdlis,
Sport- valamint Tudomdny- és Technolégiaiigyi Minisztérium (MEXT) dltal jovdhagyott
also kézépiskolai tankonyvcesaldd. Jelen esettanulmdny két Iwate Prefektvirdban a Sunshine
tankonyvekbdl tanito pedagogus munkdjdt megfigyelve a kovetkezd kérdésekre keresi a valaszt:
mely tulajdonsdgokban felel meg a tankonyv a Nemzeti Alaptanterv szempontjainak, a két
pedagégus hogyan értelmezi és épiti be a tankonyv egyes jellemzdit mindennapos tandri tevé-
kenységébe, illetve milyen mddszereket alkalmaznak a tankonyv kiegészitésére. A kutatdshoz a
Sunshine tankonyvek hivatalos tdjékoztato kiadvinya és kiegészitd brosiirdja, oraldtogatdsok,
Oraldtogatdsi jegyzékonyvek, félig strukturdlt interjik, tanteremi oktatdsi eszkozok szolgdl-
tattak alapot. A kutatdsi eredmények szerint a Sunshine tankonyvcsaldd dltaldnossdgban
megfelel a kommunikativ megkozelitésnek, de a tandroknak sajdt otleteikkel kell kiegésziteniiik
a tankonyvet.

Kulcsszavak: kommunikativ nyelvoktatds, Sunshine tankonyvcsalad, angol nyelvoktatds

Japdnban, alsé kozépiskoldban haszndlt angol tankonyvek, japdn Nemzeti Alaptanterv

1. Bevezetés

Ajelenlegijapan Nemzeti Alaptanterva kom-
munikativ nyelvoktatds alapelveinek megfe-
leléen kozeliti meg a nyelvtanitast. Szamos
tanulmany sziiletett mar a Japanban folyé
nyelvoktatdsi reformok hatékonysaganak kér-
désérdl (példaul Aspinall, 2006; Butler, 2011;
Gorsuch, 2000; Humphries & Burns, 2015;
Nishino & Watanabe, 2008; Sakui, 2004).
Azonban viszonylag kevés publikdcié latott
napvildgot arrdl, hogy az alsé kozépiskolai
angol tanarok hogyan igyekeznek értelmezni
és hasznalni a MEXT? altal jévdhagyott, kom-
munikativ nyelvoktatast célz6 tankonyveket.

-

Fekete Réka és James M. Hall professzor (Iwate Egyetem,
Morioka, Japan) The Role of Junior High School English
Textbooks in Communicative Language Teaching Based
on a Case Study of Two Junior High School Teachers
Teaching Sunshine (2015) cim@ angol nyelv{i tanulmdnya
alapjan.

Japan Oktatdsiigyi, Kulturdlis, Sport-, valamint
Tudomadny- és Technolégiatigyi Minisztérium

DOI 10.31074/gyn2019199107

Jelen tanulmény a kovetkezé harom ku-
tatasi kérdésre keresi a vélaszt a szdmos alsé
kozépiskoldban hasznélt (Gakusho, 2012),
MEXT altal jéovahagyott Sunshine tankonyv-
csalad (Niisato és mtsai, 2011) harmadik ki-
adéséaval kapcsolatban:

1. Mely tulajdonsdgokban felel meg a

Sunshine tankonyv harmadik kiadasa
a Nemzeti Alaptantervben meghataro-
zott szempontoknak?

2. A kutatdsban részt vevé két pedagé-
gus hogyan értelmezi és épiti be a tan-
konyv egyes jellemz&it mindennapos
tanari tevékenységébe?

3. Milyen modszereket alkalmaznak a
tankonyv anyaganak kiegészitésére?

2. Mdodszer
2.1 A résztvevok és az iskola

A kutatasban ugyanazon iskola két tapasztalt
tandra vett részt. Sakura (fedénév) az adat-
gyljtés idején egy 35 f6s elsds osztaly osztaly-
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fénoke volt, heti négy 6rdban tanitva nekik az
angol nyelvet. Shouta (fedénév) egy 30 didk-
bdl allé masodikos osztaly osztalyfénokeként
szintén heti négy angol 6rat tartott osztalya-
ban. Mindkét pedagogus esetében sajit osz-
talyuk 6rdin tortént a megfigyelés.

2.2 Az adatgyiijtés mddja

2014 novembere és decembere kozott tortént
az adatgytjtés, melynek elsddleges mddja hos-
pitalds (6ramegfigyelés) volt. Tanaronként ki-
lenc érat latogattunk, melyekrél harom kivé-
telével vide felvételt is rogzitettiink. Az érak
egyenként kortlbeltl 50 percesek voltak. Ezek
alapjan hospitalasi naplokat készitettiink, az
alabbi szempontok szerint: az éra menete, az
6ran hasznalt médszerek és eszkozok, valamit
egyéb megjegyzések (példaul feladatokra szant
id6keret, dicséreti mddok, kiejtés fejlesztésére
fektetett kiilon hangsuly stb.).

A hospitalasi idészak utdn mindkét pe-
dagdgussal félig strukturdlt interjut készitet-
tiink egy elére elktldott 22 kérdéses kérddiv
alapjan, mely Littlejohn (2011), Byrd (2001),
Garinger (2002) és Tomlinson (2011) szem-
pontjain alapult (. Melléklet 1). A tényleges
interjuk soran a résztvevék valaszaik alapjan
tovabbi kérdéseket kaptak, melyek a témaban
valé mélyebbre hatoldst céloztdk. Mindkét
interjut rogzitettik.

Az éramegfigyeléseken és az interjikon
kivil a taneszkozoket is megvizsgaltuk, igy
példaul a Sunshine tankonyvcsaldd harmadik
kiadasanak elsé és masodik kotetét, valamint
az 6rdn hasznalt feladatlapokat is.

2.3 Az adatelemzés modja

A tankonyv és a Nemzeti Alaptanterv parhu-
zamainak vizsgdlatdhoz a Kairyudo kiadé A
Kairyudo jovébeli céljai az angol oktatdsban
(Kairyudo, 2011), valamint Tdgjékoztato a
2012. évi alsé kozépiskolai angol tankonyvek
tartalmadrol (Kairyudo, 2012) cimd kiadva-
nyait vetettiik 6ssze a Nemzeti Alaptanterv
alsé kozépiskolai idegen nyelv-oktatasra vo-
natkozo részeivel (MEXT, 2008).

Azt, hogy a kutatasban részt vevé pedagé-
gusok hogyan értelmezik és épitik be a tan-
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konyv egyes jellemz6it mindennapos tandri
tevékenységiikbe, elsésorban a hospitalasi
naplok, a videdk és az interju felvételek alap-
jan vizsgéaltuk. Az interjik sordn elhangzott
informacidkat nyolc kategéridba csoportosi-
tottuk: (1) alkalmazhatésag, (2) a didkok mo-
tivalasa, (3) a konyv szerkezete és az ismétlés
mértéke, (4) témak, (5) feladatok és tevékeny-
ségek, (6) kiejtés, (7) a tandr motivaldsa, (8)
tanari kézikonyvek. A videdkat és a hospitala-
si napldkat a tanarok valaszainak aldtdmasz-
tasara hasznaltuk.

Annak vizsgélatara, hogy a tandrok milyen
modszerekkel és tartalmakkal egészitik ki a
tankonyveket, Gjabb kategoridkat éllitottunk
fel az interjukban emlitett tankényvhasznéla-
ti nehézségek alapjan. Az interjuk anyagat a
hospitalasi naplokkal tdmasztottuk ala. Kate-
géridink a kovetkezdk voltak: (1) legyen mo-
tivalobb a tankonyv, (2) legyenek érdekeseb-
bek a feladatok, (3) tobb legyen az ismétlés,
(4) tobb legyen a szoékincsgyakorlds, (5) na-
gyobb hangsulyt kapjon a kiejtés, a kozponto-
zds és az intondacio fejlesztése, (6) a feladatok
gondolkoddsra és hattértudasuk el6hivasara
6sztonozzék a didkokat, (7) tal konnytiek a
hallott szovegértés feladatok, (8) érdekesebb
oOtletek legyenek a tanari kézikonyvben, (9)
hasznosabb segédanyagok legyenek. A prob-
1émas tertiiletek azonositdsa utan feltérképez-
hettiik, hogy a pedagdgusok mivel egészitik
ki 6raikat, hogy a tankonyv hidnyossagait el-
lenstlyozzak.

3. Analizis

3.1 A Sunshine harmadik kiaddsdnak
osszehasonlitdsa a jelenlegi Nemzeti
Alaptantervvel

A kutatas ezen része a Sunshine alabbi tulaj-
donsagait vetette Ossze a Nemzeti Alaptan-
tervvel: f6 célkitizések, alapvetd szerkezet,
témak, kiejtés, szotarhasznalat, nyelvtan, szé-
kincs. A tanulmanyban taldlhaté Sunshine-
nal kapcsolatos dokumentumokbél valamint
az Alaptantervbdl szarmazo idézetek a szerzé
forditasai.
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3.1.1 Fo célkitiizések, alapveti szerkezet,
és a Sunshine témdi

A didkok angol és mas idegen nyelvek iranti ér-
deklédésének fejlesztéséért a Sunshine-t ugy
tervezték meg, hogy ismétl6dd sikerélményt
nyujtson. Erre jelentenek példat a konyvben
talalhaté My Project részek is, melyek 1épésrol
lépésre vezetik el a didkokat egy-egy kitlizott
célhoz. Az olyan témdk, mint a bemutatkozas
(elsé kotet), az egyetértés és egyet nem értés
(masodik kotet) a kormany azon elvarasaval
hangzanak egybe, hogy a tananyag ,fokoz-
za a kulonféle latas- és gondolkodasmodok
megértését, ezzel segitve a partatlan itélkezés
képességének kialakuldsat” (MEXT, 2008). A
didkok megtanulnak beszélni a hagyomanyos
kultarardl is, igazodva az Alaptanterv azon
kivanalmahoz, hogy a tankonyv mélyitse el a
didkok megértését ,a killonféle életmodokrdl,
Japan és mas orszagok kulturdjarél, fokozza
az érdeklédést a nyelv és a kultdra irant, és
tiszteletteljes magatartast alakitson ki ezekkel
szemben” (MEXT, 2008).

A tankonyv témadit illetéen a Nemzeti
Alaptanterv azt javasolja, hogy sokszintek, az
adott korosztaly érdeklédésének megfelel6ek
legyenek, ,a vilagon él6 emberek mindennapi
életével, illemével és szokdsaival, torténetei-
vel, foldrajzaval, torténelmével, hagyomanyos
kulturdjaval és természettudomanyaval fog-
lalkozzanak, kiilonds tekintettel az angol ajka
emberekre és a japanokra” (MEXT, 2008). Igy
a Sunshine tankonyvek témai kozott megta-
lalhato tobbek kozott a kornyezetvédelem, a
japan hagyomanyok és kultira megértése is.
A masodik és harmadik évfolyam konyveiben
mordlis oktatast célzé olvasmanyokat is tala-
lunk, példaul a harmadik kotetben taldlhaté,
Teréz anydrdl sz6l6 szoveget.

3.1.2 Kiejtés, szotarhaszndlat, nyelvtan és
szokincs

Az Alaptanterv szerint az 6rdkon nagy gon-
dot kell forditani az angol és japan kiejtés kii-
16nbségeire, a fonetikus szimbdlumok tanita-
sat azonban nem teszi kotelez6vé. A Sunshine
tankonyvcsalad a kiejtés fejlesztésére tartal-
maz tobbek kozott CD utani tobbszori ismét-

1ésen alapulé feladatokat, a legtobb oldal aljan
rovid, kiejtésre vonatkozé megjegyzéseket,
Hatsuon Kurinikku® részeket, és az olvasott
szovegek utan oOtszintes, felolvasast szamlald
négyzeteket.

Az Alaptanterv szerint ,a didkoknak meg
kell ismerkednitik a szétdrak hasznalataval,
hogy javukra tudjak forditani azokat” (MEXT,
2008). Ezzel 6sszhangban a Sunshine els6 ko-
tete tartalmaz egy oldalt az angol—japan sz6-
tar hasznalatdrdl és szerkezetérdl, a masodik
kotet a kiilonféle széfajokkal és tobbjelentési
szavakkal foglalkozik, mig a harmadik kotet-
ben a tobbszavas igék (phrasal verbs) kertl-
nek teritékre. A figgelékben a fonetikus szim-
bélumok is megtalalhatdak a szavak mellett,
a fejezeteken beliil azonban csak a masodik
évtél jelennek meg.

Az Alaptanterv allaspontja szerint mivel
a nyelvtan aldtdmasztja a kommunikaciot,
ezért azt Ggy kell tanitani, hogy hatékonyan
lehessen hasznalni kommunikacié céljabdl.
Kéri a tanarokat, hogy ne nyelvtani kifejezé-
sek magyardzatara és a killonféle haszndla-
ti mdédokra fektessék a hangsulyt, hanem az
egyes nyelvtani elemek gyakorlati hasznalata
legyen a kozéppontban. Ezért a Sunshine min-
den rész elején egy egyszer(i példan keresztiil
vezet be egy-egy nyelvtani elemet, melyet ro-
vid, tomor japan magyarazat kovet. Ezutdn az
adott nyelvtant tobb 1épésben sajatitjdk el a
didkok, majd késébb az Eigo no shikumi* és a
My Project részek soran atismétlik azt.

Az alsé kozépiskolai évek alatt elsajatitan-
dé szdékincs mértékét az Alaptanterv koriil-
belill 1200 széban hatdrozza meg (MEXT,
2008). A Sunshine tankonyvek szovegei és
feladatai mind gyakran hasznalt angol sza-
vakbol épiilnek fel (Kairyudo, 2012). Az 4j
szavakat feltiintetik az olvasmanyok mellett,
a didkok pedig apr6 négyzetekben jelolhetik
be, hogy tisztdban vannak-e mar az adott sz6
jelentésével. A szokincs fokozatos gyarapitd-
sat az els6 évben sok parbeszéd és a Power-up

3 Japanul: EEZ7') 27, magyarul: Kiejtés Klinika
* Japanul: EFEDLLH, magyarul: Az angol nyelv
miikodése
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Reading részek segitik, a masodik és harma-
dik évben a péarbeszédek tobb olvasman-
nyal egésziilnek ki. Egyes fejezetek tartalmat
Review Reading részek mélyitik el, harmadik
évfolyamon pedig az Extensive Reading ré-
szek hosszabb olvasmadnyai a felvételi vizsgak
szovegeihez szoktatjdk a didkokat.

3.2 A tandrok hogyan értelmezik és épitik
be a Sunshine tulajdonsdgait tanitdsukba

3.2.1 Alkalmazhatosdg és a didkok
motivadldsa

Sakura szerint a tankonyv konnyen kovethe-
t8, mivel van egy adott nyelvtani szerkezet,
amit hallott szovegértés, gyakorlds és alkal-
mazas kovet, egyéb feladatokkal kiegésziilve.
Szerinte az alapparbeszédek tankonyv végén
taldlhat6 japan atirata segithet a gyengébb ta-
nuléknak 1épést tartani az éra menetével, és
a konyv alkalmat nydjt arra is, hogy a didkok
egymast tanithassdk. A tankonyvet alapjaban
véve motivalénak tartja, féleg a My Project
részeket, de hozzatette, hogy a didkok mo-
tivaltsagaban a tankonyv nem jatszik akkora
szerepet. Shouta a tankoényvet dnmagaban
nem taldlja motivalénak, viszont szerinte el-
érhet6 célok kitlizésével nagyban fokozhaté a
didkok motivaltsaga.

3.2.2 Szerkezet és ismétlés

A kéttandr egyetértett abban, hogy a Sunshine
tankonyvek szerkezete dattekinthetd, jol ko-
vethetd, igy akdr egy palyakezdé is konnyen
tud belélik tanitani. Shouta killon kiemelte,
hogy a tisztan elkiillonilé nyelvtani és olva-
sott szovegértés részeknek koszonhetden a
Sunshine konnyen alkalmazhaté a minden-
napi tanitas soran. Sakura szerint a tankonyv
ismétl6do szerkezete a tandrnak és az alacso-
nyabb nyelvi felkésziiltségli didkoknak el6ny
lehet, ugyanakkor a magasabb szinten 1évé
didkoknak taldn nem annyira érdekes, hiszen
nap mint nap ugyanazt kell végrehajtaniuk.
Mindketten egyetértettek abban, hogy a
konyvekben talalhaté ismétlé részek nem
elégségesek a didkok tuddsdnak elmélyitésé-
hez. Shouta pozitivumként kiemelte, hogy a
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harom projekt lehetéséget nyujt a korabban
tanultak atismétlésére.

3.2.3 Témak, feladatok és tevékenységek,
kiejtés

Sakura szerint a tankonyv egyes témai érde-
kesek és hasznosak, igy példdul az origami,
a nemzetkozi ételfesztivalok, @j didkok, és Gj
baratok témakorei az elsé kotetben. Mindkét
pedagogus egyetértett abban, hogy bizonyos
témadk tal nehezek lehetnek a tanulék szama-
ra, s nem felelnek meg az adott korosztély ér-
deklédésének. Konkrét példaként Sakura az
Ujrahasznositas témakorét emelte ki az elsé
osztalyosok esetében. Véleménye szerint van-
nak olyan témak is, amelyek a tandr szamara
okoznak nehézséget, hiszen még az Interne-
ten is alig talalhat6 réluk informacié. Shouta
szerint egyes témak tdl komolyak a didkok-
nak, ugyanakkor hozzdtette, hogy hisz tanu-
16i képességében és abban, hogy még a nehéz
topikok is képesek gondolatokat ébreszteni
bennitk.

A két tanar szerint egyes feladatok nem
motivaljak tanitvanyaikat. Shouta idénként
lecseréli a tankonyvben taldlhaté beszéd- és
iraskészség feladatokat, hogy jobban le tudja
kotni didkjai figyelmét. Mindketten egyetér-
tettek abban, hogy a hallott szovegértés fel-
adatok tobbsége tul konnyd, hiszen nagy ré-
sziik csupdn egy helyes valasz kivalasztasat,
vagy egy kulcsszé beirdsat koveteli meg, an-
nak ellenére, hogy a felvételi vizsgdkon nehe-
zebb és hosszabb hallott szovegek megértését
varjak el a didkoktol.

Sakura szerint a tankonyv feladatai nem
igazan 0sztonzik gondolkodasra, targyalds-
ra, hattértudasuk alkalmazasara a didkokat.
Olyan témak, mint példaul a manga vagy az
anime jobban motivalndk 6ket. Shouta sze-
rint egyes feladatok elgondolkodtatéak, mint
példdul a masodik kotet Program 10 (So
Many Countries, So Many Customs) része, a
telefonos vagy vasarlos részek pedig a didkok
targyalokészségét is fejleszthetik.

A pedagogusok véleménye megegyezett
abban, hogy a kiejtés elsajatitdsa nagyon ne-
héz didkjaik szamara. Sakura szerint a tan-
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konyv nem tartalmaz megfelel6 mennyiség
feladatot az angolul tanul6 japan anyanyelv(
didkok specidlis nehézségeinek lekiizdéséhez.
Esetenként hossztnak és tul nehéznek talalja
a kiejtés fejlesztését célzé Hatsuon Kurinikku
szekciot. Felmeriilt, hogy az els6 osztalyos
tankonyv nem tartalmazza a szovegek mel-
letti Gj szavak esetében a fonetikus szimbd-
lumokat, ami Sakura szerint a didkok javéara
valna. Tanuldi szeretik a ritmikai részeket,
mert ezek folyamdn haszndlhatjak a testiiket
is. Shouta felhivta a figyelmet az oldalak aljan
talalhaté fonetikai sarkokra, melyeket 6 csak
alkalmanként vesz igénybe. Altalanossagban
azt gondolja, hogy a Sunshine elég tdmoga-
tast nyujt a kiejtés gyakorlasdhoz, és a maso-
dik osztalyos konyvben mar megtalalhato fo-
netikus szimbdlumok is segithetik a didkokat.

3.2.4 A tandr motivdldsa és a tandri
kézikonyvek

Sakura szerint ez a konyv kihivas lehet a ta-
ndr szamdra. S bar elmonddasa szerint sze-
retne szérakoztatobb médon angolt tanitani
és tanulni, azt az elvarast is teljesitenie kell,
hogy didkjai magas pontszdmokat érjenek el a
felvételi vizsgdkon. Shouta szeret a Sunshine
tankonyvcsaladbdl tanitani, de idénként
olyan érzése van, hogy tul sok szé talalhatéd
egy oldalon, ami nehézséget okozhat tanulé-
inak.

Mindketten azt szeretnék, hogy a tana-
ri kézikonyvek tobb otletet tartalmazzanak
arra vonatkozdan, hogy hogyan alakitsdk at
oraikat kilonféle igényd csoportjaik szama-
ra. Sakura néha elolvassa a kézikonyvet, de
nem hasznalja gyakran, mert ha megtenné,
az mar nem az 6 ordja lenne. Korabban ko-
vette a kézikonyv ttmutatésait, de az abban
talalhaté oratervi javaslatokat nem fogadtak
jol didkjai, ezért mddositotta 6ket. Shouta rit-
kan haszndlja a kézikonyveket, mert a benniik
taldlhat6 6ratervek nem megfeleléek tanuldi
szamara. Tandrként segitségére van a se-
gédanyagokban megtaldlhaté japan jelentés,
székincs és némi hattér-informacio, ezért al-
kalmanként haszndlja a kézikonyvet és a tan-
konyvcesaladot kiegészito tesztfiizetet is.

3.3 A két pedagogus stratégidi a Sunshine
kiegészitésére

3.3.1 Legyenek motivalobbak a
tankonyvek és érdekesebbek a feladatok

A tankonyv feladatai koézil nem mindegyik
kelti fel a két tanar didkjainak érdeklédését,
igy ezeket a részeket vagy atugorjak, vagy
kicserélik Interneten talalt, illetve sajat otle-
tekkel. Ordikon rendszeresen alkalmaznak
kortars hirességekkel, érdekes tényekkel kap-
csolatos otleteket a konyv anyagahoz kapcso-
lédva. Sakura hangstlyozta az aktiv tanulds
és a kreativ feladatok fontossagat az 6rdn, igy
példaul esetenként didkjainak sajat kviziiket
kell elkésziteniiik egy hallott szévegértés fel-
adat alapjan. Shouta a feladatok nehézségi
szintjérél megjegyezte: fontos az egyenstly,
ezért a feladatoknak sem tul kénnytinek sem
tdl nehéznek nem szabad lenniiik.

A feladatok érdekesebbé tételének maod-
szereként értelmezhetéek a kiillonféle cso-
portalakitdsi technikak is. Igy a didkoknak
alkalmuk nyilik az éran padtarsukkal, az el6t-
tik- és mogottiik Glével parban, vagy akar
harom-négyfés kis csoportokban dolgozni,
de egy szerepjaték alkalmadval a kis csoportok
azonos szerepet betolt6ibdl is alakulhat tjabb
csoport, hogy megbeszélhessék személyes ta-
pasztalataikat.

3.3.2 Tobb legyen az ismétlés és a
szokincsgyakorlas

Mindketten kevésnek taldljak a tankonyvben
az ismétlést. A megtanulandé szavak és kife-
jezések egy része problémat okoz tanuldik-
nak, és ezek mennyiségét is sokalljak. Ennek
orvosldsara szdmos technikdt alkalmaznak:
eléfordulnak székincs kvizek, korabbi anya-
gok hangos felolvasasa, tobbjelentésti szavak
tisztdzdsa, japan megfelelék megbeszélése.
Ezen kivill parban gyakoroltatjdk minden 6ra
elején az adott fejezet 4j szavait, illetve szé-
kartyakkal és képekkel segitik elé a korabbi
tananyag felelevenitését.

Nyelvtani ismétlésként mindkét tandr
megértést ellenérzé kérdéseket alkalmazott
a didkok mar meglévé tudasanak eléhivésara.
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Szamos esetben a tanuléknak egymas hibdit
kellett kijavitaniuk, igy ellenérizve a széban
forgd nyelvtani elem, elemek megértését.

3.3.3 A kiejtés, az intondcié, a
kozpontozas fejlesztése, és a didkok
elgondolkodtatdsa

A kiejtés és az intonacié fejlesztésére hasznalt
technika volt a szavak, kifejezések, mondatok
tobbszori ismétlése. Kiilon figyelmet kaptak a
katakana szavak (példdul rookaru’s és 'local’),
a betlizés (példaul 'b’ és 'd’) és a kozpontozas
(példaul kérdéjelek). A kiejtés gyakoroltatasa-
ra mindkét tanar valtozatos olvasdsi mintdkat
hasznalt. Alkalmaztdk az dgynevezett slash
reading technikdt, amikor a tanar felolvasasa
kozben a didkok bejelolték a sziinetek helyét,
majd ezeknek megfeleléen olvastak. Shouta
6rdjan eldfordult a back formation techni-
ka is, mely sordn egy sz6bdl kiindulva, egyre
hosszabb részeket ismételve fokozatosan épi-
tették fel a mondatokat. Sakura 6rdin a dia-
kok kézzel titotték a szavak ritmusét, egymas
helyes valaszait elismételték, vagy betlizés
kozben betlinként fedte fel a szavakat a tandr,
mikozben a didkok olvastak.

A tanulék hattértudasianak aktivalasara
mindkét pedagdégus hasznilta az Gtletborze
(brainstorming) mddszerét, tobbnyire képek
segitségével. A didkok kulturdlis ismereteinek
el6hozdsara példaul Sakura megkérdezte, ho-
gyan veszik fel a telefont az angolok és a japa-
nok. Shouta gyakran hasznalt a didkok meg-
1évé ismereteire irdnyulé példamondatokat.
A ”Which is longer, the Amazon River or the
Nile?”e kérdés kapcsan példaul a nyelvtanilag
helyes valasz megfogalmazasa utdn a pontos
adatokat is tisztaztak.

Mindketten rendszeresen megkérdezték
didkjaikat, hogy hogyan olvasndnak egy-egy
bizonyos szdveget, van-e benne fokozott oda-
figyelést igénylé rész. Igy amikor Sakura éréjén
a tanulok egy telefonbeszélgetést olvastak (elsé
kotet, 95.0.), melyben a kisfitt odakidlt az anyu-

® Japanul: A—7#7JU
6 Magyarul: Melyik hosszabb: az Amazonas folyd, vagy a
Nilus?
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kajanak, hogy 6t keresik, megallapitottak, hogy
ezt a részt hangosabban kell olvasni, mert az
édesanya egy mdsik szobaban van. Ez a gyakor-
lat is a gondolkodasra 6sztonzés egy formajanak
tekinthetd, és az intondcidt is fejleszti.

3.3.4 Otletek az ordk szinesitésére, egyéb
segédanyagok haszndlatdra

Az 6rak érdekesebbé tételéhez Sakura fontos-
nak tartja az dra elején zajlé bemelegitd szobeli
kommunikaciét. Erre volt példa az elsé per-
cekben a ddtum és az id6jaras megbeszélése is,
melyet mindkét tandr alkalmazott. Sakura azt
is hozzaflizte, hogy amikor kivetitét, dalokat
vagy képeket haszndl, tapasztalata szerint a di-
akokat jobban lekoti az éra. Idénként Shouta is
haszndl kivetitét, szamitogépet és dalokat, ez-
zel igyekszik lebilincsel6bbé tenni érait. A hos-
pitalds idején tobb izben hattérzenét jatszott le
a CD-lejatszén mialatt a didkok memorizaltak
vagy 6nalléan dolgoztak.

Kiegészité anyagként mindkét pedagdgus
rendszeresen készit sajat szélistdkat és gya-
korlé feladatlapokat didkjainak.

4. Konkluzio

A tanulmany elsé részében arrol esett szo,
hogy a Sunshine tankonyvsorozat harmadik
kiaddsa mennyire van 0sszhangban a jelen-
legi Nemzeti Alaptantervvel, majd megvizs-
galtuk, hogy a tanarok hogyan alkalmazzdk a
tankonyvet mindennapos oktaté tevékenysé-
glik sordn. Arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a tankonyv megfelel az Alaptanterv el-
vardsainak és a kommunikativ nyelvoktatas
alapelveit koveti, azonban az éraldtogatasok
és az interjuk ravilagitottak annak sziksé-
gére, hogy a pedagogusok csoportjaik nyelvi
felkésziiltségét, igényeit és érdeklédését fi-
gyelembe véve dtalakitsak és kiegészitsék a
tankonyvet a minél hatékonyabb nyelvtanulas
érdekében.

Bar nem lehet messzemend altalanosita-
sokat levonni két tandr esettanulmdnyabdl,
jelen tanulméany azt mutatja, hogy a peda-
gogusok igyekeznek egyfajta kommunikativ
megkozelitést elotérbe helyezni tanitdsukban.
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Melléklet 1.
Az interja kérdései angolul

Warm-up questions

1.

How long have you been an English
teacher?

What grades are you teaching in?

What are the most important goals and
aspects of teaching for you? What does it
mean for you to be a teacher?

Can you tell me about Class 2—4 (or Class
1-3)? (for example attitude towards Eng-
lish, weak points, strong points, special
needs, relations with each other, relations
with the teacher etc.)

General questions about Sunshine

5.

Sunshine is the textbook that most ju-
nior high schools in Iwate Prefecture
use. Do you think that Sunshine is easily
adaptable for different groups with
different needs?

How long have you been teaching
Sunshine? How do you find it compared
to New Horizon?

Would you say that Sunshine is a textbook
that motivates English learning? If yes, in
what ways? If not, do you have any ideas
how to make it more motivating?

Structure and content

8.

10.
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What is your opinion about the structure
of the book? If you could, would you like
to make any adjustments in content and/
or sequencing to better fit the course and
the needs of your students?

What is your opinion about the topics
covered in Sunshine? (for example: Are
they motivating? Appropriate for this age
group? Any topics that you would rather
replace or would consider it a good idea
to be included? Difficulty of vocabulary?
etc.)

In your opinion, do the tasks of Sunshine
make the students think, negotiate, or
utilize their background knowledge? If so,
in what ways?

11.

12.

13.

It is often mentioned that pronunciation
is especially hard for Japanese students.
Do you agree?

Do you find that the book provides
sufficient  guidance on Eng-
lish pronunciation? In what ways is
pronunciation practice included in your
lessons?

What are aspects of learning English that
your students are having difficulties
with? Does the textbook support you
with enough tasks to overcome these
difficulties? (for example listening, certain
kinds of grammar etc.)

Teaching Sunshine

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

As a teacher, how motivated and
challenged do you feel while teaching
Sunshine?

To what extent does the Teacher’s Book let
you utilize your own teaching style and
ideas? Would you say that the textbook
is in unison with your own teaching
principles? Does it support your work?
How do you implement the suggestions
of the Teacher’s Book into your lessons?
Do you ever add tasks or make materials
besides the suggestions of the Teacher’s
Book? (for example word lists, activities
etc.)

Does the Teacher’s Book and other
materials of Sunshine provide you with
enough alternatives to customize your
lessons to your different groups?

What is your opinion about including
modern technology in the classroom?
What is it that you would like to change
about the book or its support materials to
make it more teacher-friendly?

What is it that you would like to change
about the book or its support materials to
make it more student-friendly?

Any additional comments about the
textbook are welcome.
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The Role of Junior High School English Textbooks in Communicative Language Teaching
Based on a Case Study of Two Junior High School Teachers Teaching Sunshine

One of the junior high school English textbook series approved by the Japanese Ministry of
Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) is Sunshine, published by Kair-
yudo. This case study of two Japanese junior high school teachers using Sunshine in Iwate
Prefecture addresses three aspects: what features the textbook contains to meet the require-
ments of the Course of Study, how the two teachers perceive and implement certain features of
the textbook into their everyday teaching practice, and what classroom practices they employ
to supplement the textbook. For the research, the official guide booklet of Sunshine and an
additional pamphlet were examined, and then research data was collected via class observa-
tion, field notes, semi-structured interviews and classroom artifacts. Research concluded that
Sunshine is, in principal compatible with a communicative approach, but teachers pursuing a
CLT-like approach will need to supplement the textbook with their own ideas.

Keywords: Communicative Language Teaching, Sunshine English Course, English teaching in
Japan, Junior High School English textbooks, Japanese Course of Study

Fekete Réka (2019): Az als6 kozépiskoldban hasznalt angol tankényvek szerepe a kommunikativ
nyelvoktatdsban két Sunshine-bdl tanité alsé kozépiskolai tanar esettanulmanya alapjan. Gyermek-
nevelés, 7. 1. sz., 99—-107.
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Dorothee Gutknecht — Maren Kramer: Mikrotransitionen in der Kinderkrippe.
Uberginge im Tagesablauf achtsam gestalten. (= Mikroatmenetek a
bolcsédében. A napi rutin atmeneteinek gyermekbarat alakitasa). Verlag Herder,
Freiburg/Basel/Wien. 2018. ISBN E-Book 978-3-451-81231-6

MARKUS Eva

E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar

A kisgyermekkori pedagégiaval foglalkozé
szines, igényes kiallitdst, 111 oldalas szak-
konyvet Dorothee Gutknecht és Maren Kra-
mer jegyzi. A szakkonyv immdron a negyedik
abban a sorozatban, ami az elmult években
bolcsédében dolgozd szakemberek szaméra
megjelent; a kordbbi kotetek az alvés, a ha-
rapas és az étkezés témajat jartak kordl. A
konyv 7 fejezetbdl és irodalomjegyzékbdl,
valamint rovid internetes linkgy(jteménybdl
all, ami az dtmenetet segité dalok forrasat
adja meg. A konyv célja, hogy segitséget ad-
jon a bolcs6dékben dolgozé pedagégusoknak
és szakembereknek a mikrodtmenetek helyes
kezeléséhez. A bolcs6dében eltoltott nap tobb
mint felét teszik ki a mikrodtmenetek, mint
pl. a jatékbdl az étkezésbe torténd dtmenet,
a csoportszobdabol a mosdéba vagy bentrdl
kintre kisérése a gyerekeknek. Ezek egyben a
legnehezebb és legstresszesebb helyzetek is.
A gyerekek sokszor kiabalnak, sirnak ezek-
ben a helyzetekben vagy kihivéan viselked-
nek. A konyv vélaszt keres olyan kérdésekre,
mint hogyan kezeljiikk azt a helyzetet, mikor
a gyermeknek abba kell hagynia jatékot, de
nem szeretné, és emiatt sirni kezd? Hogyan
szervezhetjiik jobban az &atmenetet, hogy
a gyermeknek ne kelljen példaul 10 percig
sioverdllban dllniuk, mig kijutnak a szabadba,
és kozben elveszitsék a tiirelmiiket? A konyv
gyakorlatorientéltan igyekszik szdmba venni
az Osszes fontos atmenetet. A szerzék: Maren
Kramer egy heilbronni bolcsédében dolgo-
z6 pedagdgus, valamint a Freiburgi Evangé-
likus Foiskola oktatdja. Prof. Dr. Dorothee
Gutknecht a Freiburgi Evangélikus Féiskola
oktatéja, szakteriilete a 0—3 éves koru gyer-
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mekek pedagdgidja, a nyelv és az inklazié.
Szamos bolcsédepedagogidaval foglalkozd
szakkonyv szerzdje.

A konyv els6 fejezete definidlja a
mikrodtmenet (mikrotranzicid) fogalmat.
Ezek olyan, a nap folyaman tobbszor is be-
kovetkezé valtozasok a gyermek hétkoznapi
rutinjaban, mint a helyszinek, tevékenységek
vagy a személyek véaltozasa, példdul amikor
a délel6ttos és a délutdnos pedagdgus viltja
egymast. A pedagdégusnak fel kell késziilnie
rd, hogy a kisgyermekbdl erds érzelmi reak-
ciét valthat ki a napi ritmus valtozésa. A fe-
jezet foglalkozik a nagy atmenetekkel (pl. a
gyermek elkezd bolcsédébe jarni) és az un.
transzfer helyzetekkel is.

A masodik fejezetben a reszponzivitasrol
olvashatunk az atmenethelyzetekben. Resz-
ponzivitds alatt professziondlis valaszolasi
(viszonzds)magatartdst értiink. A sziilé vagy
a pedagogus képes felismerni a gyermek jel-
zéseit és igényeit, azokat megfeleléen tudja
értelmezni és gyorsan és finom érzéssel re-
agdl rdjuk, megvalaszolja 6ket. A reszponziv
pedagogus-gyermek kapcsolat csokkenti az
atmenet okozta stresszt. A fejezetben szé
esik a szeretetteljes, gondoskodé érintés és a
hangfekvés szerepérél. A szerzok kitérnek a
monddkak, érintds versikék stresszcsokkentd
szerepére is, valamint arra, mennyire fontos a
sietség és a hektika elkeriilése az intézmény-
ben.

A harmadik fejezetb6l megtudjuk, mire
jok az atmenetek, mit tanulhatnak beléle a
gyerekek, mit profitdlhat a pedagégus ezek-
bél a helyzetekbdl kisgyermekneveléként. A
pedagogus Ggy tudja segiteni a gyermeket a

Markus Eva: orcid.org/0000-0002-3571-8472
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mindennapi életben, ha kialakul egy 'forgaté-
konyv’ a bolcsddei életében, ami a gyermek
szamara allandod, és vildgossa teszi szdmara,
mikor mi kovetkezik, hol és mikor hogyan
kell viselkednie, mi torténik vele pontosan, és
mi var rd a kovetkezé 1épésben. Ha kialakul
a 'forgatékonyv, akkor a gyermek biztonsag-
ban érzi magat a bolcsédében. Kisgyermek-
nevel6ként az atmenetekben magas tanuldsi
potencialt fedezhetiink fel: fejleszthetjiik a
gyermek Onszabdlyozasat, az 6ngondoskodds
kialakuldsat. A nyelvi fejlédés szempontjabdl
is kindlnak ezek a helyzetek fejlesztési lehetd-
séget. Mikor a kisgyermek még nem beszél,
abban a szakaszban fontos, hogy a pedagdgus
pl. egy oltoztetési helyzetben mindig mondja
el hangosan, mit csindl éppen 6 maga, illet-
ve a gyermek cselekedeteit is megnevezheti.
A szerzOk nagyra tartjak a Pikler pedagégia
modszereit, és hivatkoznak is rd a konyvben.

A negyedik fejezet az énekléssel és a mon-
dékakkal foglalkozik. Ezek segithetik az at-
menet gordilékeny lefolydsat. Az éneklés
csokkenti a stresszt: mélyiil a légzés, ellazul az
izomzat, a test felmelegszik. A rimek, mon-
ddkak is alkalmasak a stressz csokkentésére,
ha szeretetteljes érintés kiséri éket.

Az 6todik fejezetben a szerzék a boless-
dei terek kozotti atmenettel foglalkoznak. Ha
a teremvaltds kozben 1épcsézni kell, vagy fo-
lyosén végigmenni, az megneheziti a gyere-
kek szdmara a helyzet elviselését. A szerzék
az dtmenet folyamatdban an. dllomasokat je-
16Inek ki. Ilyen allomasok példaul az étkezés-
bél az alvasba torténd dtmenetnél a tanyérok
elrakdsa, a kézmosas vagy a pelenkdzds. Az
atmenet folyamatdban un. utakat is megkii-
lonboztetnek a szerzék. Ezek vezetnek egyik
allomadstdl a masikig, és ezeken figyelni kell az
ajtokra, 1épcsékre, sarkokra, hosszu folyosdk-
ra. Az un. megallok rovid vérakozasi id6ket
jelentenek, példdul a lépcséhazba vezetd ajto
elétt. A varakozdst megkonnyiti a gyermek
szamara, ha a falon képeket taldl, amik lekotik
a figyelmét. A pelenkdzasra vagy az étkezés-
re, Oltoztetésre torténd varakozas a kisgyer-
mek szamdara meglehetésen hosszu lehet, és
rosszul viseli, killonosen, ha éhes, faradt vagy
izgatott. Erdemes ezekre a helyzetekre olyan

kis szigeteket berendezni a kisgyermek sza-
mara, ahol elfoglalhatjia magat valamilyen
jatékkal vagy képeskonyvvel, mig varakozni
kényszerdl.

A hatodik, egyben leghosszabb fejezet
témaja a killonbozé tevékenységek kozotti
mikrodtmenetek. Az 6lt6z6 példdnak okaért
jellemz6 helyszine a mikrodtmenetnek, hiszen
itt oltoznek fel a gyerekek, miel6tt kimennek
az udvarra, és itt vetkéznek le, miutdn bejottek
onnan. Ide érkeznek reggel, itt valnak el a szii-
16ktSl. A kisgyermeknevel6k egy tanulmény
szerint inkabb negativan tekintenek az 61t6z6i
helyszinre, mert az 6ltoztetést nehéz, megerdl-
tet feladatnak latjak, igy nem is tekintik olyan
helyszinnek, ahol alkalmuk lenne a gyermek
képességeit fejleszteni. Pedig a kisgyermek
megtanul(hat)ja ezekben a helyzetekben a tes-
ti észlelést: ha hideg van, fazom, felveszek egy
puldvert. Az 6ltozkodés apré fogasait is meg
lehet tanulni: hogy tudok belebujni a nadrag-
ba. A szerzék mindenekel6tt azt ajanljak, hogy
a pedagdgusok osszdk fel a bolcsédei csopor-
tokat részcsoportokra, miel6tt az oltozébe
mennek, igy elkeriilheté a tumultus, és az ez-
zel esetlegesen egyiitt jar6 harapas, 16kdos6dés
vagy verekedés. A részcsoportok kialakitasat a
nagyobb gyermekekkel egyiitt is megtervez-
hetik a pedagogusok, segitségiil hivva példaul
a gyerekek fotoit. A szerzdk arra is felhivjdk a
figyelmet, milyen fontos, hogy hogyan és min
ul a gyermek, mikozben oltoztetik. Ha az 6l-
tozépadon vagy samlin, akkor fontos, hogy a
ldba leérjen a foldre, mert ez ad neki stabili-
tast és biztonsagot. Mivel ez a nem megfeleld
batorzat miatt nem mindig adott, a kisgyer-
meknevelé gyakran térdben behajlitott ldb-
bal a sarkdn iilve oltozteti a gyermeket, igy a
ldba a pedagdégus combjara tamaszkodhat. Ez
azonban a szerz6k szerint nagyon megterheli
az iziileteket, igy allithaté magassdgu samlik
beszerzését ajanljak. Kilon alfejezetben fog-
lalkoznak a nyari idészak teendéjével, amikor
a gyermekeket naptejjel kell bekenni, és a téli
id6szak problémajaval: hogyan akadélyozzuk
meg, hogy a mar téli ruhdba oltoztetett gyer-
mek kimelegedjen, mig varakozni kényszeriil
a tobbi gyermekre, és egyiitt kimennek az ud-
varra. Szintén kilon foglalkoznak a kinti le-
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Mirkus Eva

veg6zés utani bejovetellel az 6ltozébe: ha tul
kevés idejiik volt a gyerekeknek a kinti jatékra,
akkor nehéz lesz Gket Gjra az épiiletbe vis-
szavinni. Itt is segithet egy jol megvélasztott
dal, a kozos éneklés. Szintén problémds lehet
a szabad jatékbdl atvezetni a gyermeket mds
tevékenységekbe, erre a helyzetre is sok ot-
letet és konkrét példakat (vilagoskék hatterd
szObuborékokban) olvashatunk a szerzdéktél.
Gyakran mondatajanlasokat is adnak, példaul:
»Manon, Te a kék teherautéval jatszottal. Nézd
csak, hogy tudna beparkolni a dobozaba” A
szerzok a ,reggeli korrel” is foglalkoznak, amit
sok szakember kritizdl. Megvizsgaljdk min-
den oldalrdl, mellette és ellene sz6l6 érveket
is felsorakoztatnak. Az étkezésekhez vezetd
atmenetnek és az azokbdl kivezeté atmeneti
helyzeteknek is kiilon alfejezetet szenteltek a
szerzOk, kitérve ebben olyan aprd, de nagyon
fontos részletre is, mint a gyermekbarat ét-
kezGasztal és szék jellemzdi, vagy az, hogy le-
gyen-e meghatdrozott il6helye a gyermeknek
az étkezéseknél vagy inkabb szabadon vélaszt-
hassanak helyet maguknak. Az alvasba, illetve
pihenésbe valé mikrodtmenet a 6.4 alfejezet
témdja. Itt hivatkoznak a szerz6k kordbbi, ki-
mondottan az alvédssal foglalkozé munkdjukra
(Kramer & Gutknecht, 2016'). Kitérnek a pe-
lenkazds, a kéz- és fogmosds megfelel6 id6-
pontjara, az alvashoz valé atoltozésre, majd
az ébredési szakaszra, valamint a pihenés
kérdésére. A gyermeket nem szabad az alvas-
ra kényszeriteni, ha nincs rd igénye. Szamara
inkabb a pihenési, kikapcsolddasi szakaszok a
megfeleldek (ekkor képeskonyvet nézeget vagy
sétdl, esetleg homokkal, vizzel jatszik stb). A
6.5 alfejezet témaja a kézmosds, pelenkazds,
vécézés. A napi tobbszori kézmosas kihivast
jelent a pedagdgusnak, mert a kisgyermek eb-
ben inkabb a vizzel valé jatékot, kisérletezést
latjia — aminek gyakran az a kovetkezménye,
hogy annyira vizes lesz a szétspricceld viztél,
hogy at kell 6ltoztetni —, mig a kisgyermekne-
vel6 inkébb a tisztitas funkcidjat latja a kézmo-

1 Kramer, M. & Gutknecht, D. (2016): Schlafen in der
Kinderkrippe. Achtsame und konkrete Gestaltungsmaog-
lichkeiten. Herder, Freiburg.
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sasban. A kézmosdasndl is kialakulhatnak véra-
kozasi helyzetek, melyek kezelésére otleteket
ad szerzéparos. Hangsulyozzak a szappannal
vald kézmosas fontossdgat (nem csupdn tisz-
ta vizzel, habar az leroviditené a kézmosdsra
forditott id6t), valamint azt a tényt, hogy a
kisgyermek csak 4 évesen tud 6nalldan és he-
lyesen kezet mosni. Ennek a képességnek a
megszerzésére a kisgyermeknevel6 fel tudja
késziteni 6t. A mosddban kihelyezett plaka-
tok is segithetik a gyermek eziranyd tanuldsi
folyamatat. Fontosnak tartjak a szerz6k tobbek
kozott, hogy kell6 magassagban legyenek el-
helyezve a mosddkagylok, és hogy a melegviz
hémérséklete ne haladja meg a 43 Celsius fo-
kot a forrazasos balesetek elkeriilése végett. A
pelenkdzasnal fontos, hogy a gyermek ne pas-
sziv médon vegyen részt benne (elkeriilendd a
futészalagon valé pelenkazds), hanem épitsen
ki vele a pedagogus aktiv kapcsolatot, beszél-
jen hozza, figyeljen a jelzéseire és vegye azo-
kat figyelembe a tevékenysége kozben. Soha
ne 'kapjuk el’ szétlanul a gyermeket, és vigytik
pelenkazni, anélkiil, hogy ne mondanank el
neki el6zetesen, mi fog most torténni vele. Ol-
vashatunk arrdl is, hogy allva vagy fekve, hogy
egyediil, vagy csoportban jobb-e pelenkazni.

A hetedik, utolsé fejezet a személyi valta-
sok mikroatmeneteivel foglalkozik. Az elvélas
reggel a sziil6ktél nehéz, nap végén viszont a
pedagogusoktol valé elvélds esik nehezére a
gyermeknek. A kisgyermeknevel$ pedagdgu-
sok napi, muszak szerinti valtozasa is kihivast
jelent a kisgyermeknek, amire sirdssal vagy
szomorusaggal, kedvetlenséggel reagilhat. A
reggeli elvalasnal tobbek kozott nem tana-
csoljak a szerzék, hogy a sziillék egy 6vatlan
pillanatban, mikor a gyermek épp nem figyel,
elmenjenek. Ennek a rendkiviil nehéz hely-
zetnek a kezelésére is tobb oOtletet taldlunk a
konyvben. Az elvélast megkonnyiti példaul
egy targy (plissallat vagy a mama sélja), ami
a csalddhoz val6 kotddést jelenti a gyermek
szamdra, ami ottmarad vele a bdlcsédében,
miutan elvalt a szuil6tél.

A konyvben taldlhaté szines fényképeket
Gudrun de Maddalena készitette. A szak-
konyv tanulmanyozdsat ajanlom minden
bolcsédében dolgozd szakembernek és a
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téma irdnt érdekl6dd sziil6knek, a pedagd-
gusképzésben (csecsemd- és kisgyermekne-
vel6 alapszak) dolgozé kollégaknak és tanu-
16 hallgatéknak, valamint az 6nkormanyzati
és a politikai dontéshozdknak. A konyv az
atmenet témajat tobb szempontot figyelembe
véve jarja kortl alaposan. Nagy erénye, hogy
ezt a latszolag ’jelentéktelen’ témat valasztotta
a konyv targyaként, amit elsé ranézésre nem

taldlunk fontosnak, mitobb elhanyagolhaté-
nak tekinthetiink, de a konyv elolvasdsa utan
rdjoviink, hogy az atmenetek igenis sok idét
vesznek igénybe a bolcsédei életben és fontos
pedagdgiai haszna is van ezeknek a tevékeny-
ségeknek. A szerzék a legtijabb angol és né-
met nyelvii szakirodalmi mtivek eredményeit
hasznaltak a konyv megirasakor.

Mérkus Eva (2019): Dorothee Gutknecht — Maren Kramer: Mikrotransitionen in der Kinderkrippe.
Uberginge im Tagesablauf achtsam gestalten. (= Mikrodtmenetek a bolcsédében. A napi rutin
atmeneteinek gyermekbarat alakitdsa). Verlag Herder, Freiburg/Basel/Wien. 2018. ISBN E-Book
978-3-451-81231-6. Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 108—111.
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Recenzio a Paragon — Ujitdasok a nevelés-gondozds
bélcsojében, Jozsefvarosban cimii kotetrol

Bajzath Angéla, Bereczkiné Zaluszki Anna (2017, szerk.): Paragon — Ujitdsok a nevelés-
gondozas bolcsojében, Jozsefvarosban. Jozsetvarosi Egyesitett Bolcsédék — ELTE Tanito- és
Ovoképzé Kar, Budapest, ISBN 978-963-284-937-9

MARKUS Eva

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanité- és Ovoképzé Kar

A tanulmanykotet azért jott 1étre, hogy be-
mutassa az ELTE TOK Csecsemd- és kisgyer-
meknevel$ egyetemi alapképzésében oktatd
szakemberek és a Budapest VIII. kertileti Jo-
zsefvarosi Bolcs6dében dolgozé kisgyermek-
nevel6k magas szinvonalu egytittmikodé-
sének eredményeit. A szerzék az Erasmus+
KA2 Strategic Partnership — Multicultural
Early Childhood Education (MECEC+) Eu-
répai Unids palyazati projektben valtak kozo-
sen gondolkodo, alkot6 szakmai k6zosséggé.

Kotetiik érdeme, hogy a budapesti VIII.
kertileti Jozsefvarosi Egyesitett Bolcsédékben
kiprébélt 4j mddszertani eljardsaikat temati-
kai sokszintiséggel, az elméleti hattér és a gya-
korlati tapasztalat egységében tarjak az olva-
s0 elé: egyrészt az egyetemi egyiittmuikodések
sordn azonositott problémdk elemzésének
fokuszdban (mulitkulturalizmus, szervezet-
fejlesztés, szakmai gyakorlatkozosségek kiala-
kitasa, egészséges életmdd, csaladi literacio),
madsrészt a JEB 4jitd torekvéseinek gyakorla-
tdban (Bajzdth és Bereczkiné Zdluszki, 9. o.).
Az irasok tovabbgondoldsra, kreativ alkoto-
munkdra késztethetik a koragyermekkori ne-
velés teriiletén dolgozé munkatarsakat.

Az elsé irasban Koscsoné Kolkopf Judit, a J6-
zsefvarosi Egyesitett Bolcs6dék vezetdje foglalja
Ossze az intézményben végrehajtott komplex
szervezetfejlesztés eredményeit: azokat a lépése-
ket taglalja, amelyek segitségével sikeresen atala-
kitottak az intézményi strukttra szamos elemét.

Bajzath Angéla tanulménya olyan kisgyer-
meknevel6i attitd kialakitdsat hangsilyozza,
amelynek alapja a hatranyos helyzet gyermekek
inkltzidja, a multikulturalis nevelés technikdinak
adaptalt alkalmazdsa — a koragyermekkori ne-
velési és gondozasi szolgaltatdsok mindségének
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javitasa (Bajzdth, 19. o.). Mindez jol elékészitett
szervezetfejlesztéssel és a koragyermekkori ne-
vel6k tuddsanak, kompetencidinak folyamatos
fejlesztésével valosithaté meg. Bajzath Angéla
ramutat a JEB stratégidjanak erdsségeire: a bol-
cs6dék a szervezetfejleszté munkat 6ssze tudtak
hangolni az ELTE TOK pedagdgusképzésében
dolgozd oktatéinak tandcsaival, irdnyitasukkal
helyi tovabbképzéseket inditottak a legfontosabb
témdkban, fontos szempontként kezelték a tu-
ddsmegosztast és a fenntarthatdsagi szemponto-
kat (Bajzdth, 23. 0.).

A kisgyermekneveldk irodalmi izlésének
formalasat, az irodalmi anyagvalasztids meg-
felel6 stratégidinak kialakitdsat, a gyermeki
igényre felel¢ élménytechnikak elsajatitasat,
az intézményes és a csaladi literdcids folya-
matok Otvozésének lehetdségeit mutatja be
Bereczkiné Zaluszki Anna tanulmdnya. A
szerzé megallapitja, hogy a koragyermekko-
ri literacios készségek és esztétikai érzelmek
megfelel6 tdmogatasiahoz, valamint a beszéd-
fejlédés segitéséhez szitkség van olyan gyerek-
irodalmi antoldgidkra, amelyek esztétikummal
telitett anyagot biztositanak a modern szem-
léletvaltashoz, a motivacids lehetéségek és az
élménytechnikak kidolgozasahoz. (Bereczkiné
Zdluszki, 27. 0.). A szerzé arrdl a tobblépcsds
irodalmi projektrél ir, amelyben a VIII. ke-
rileti kisgyermeknevelék megismerhették a
gyermekfolklér monddkait tartalmazé kotete-
ket, valamint a klasszikus és a kortars gyerek-
irodalmi szerz6k miveit tomorité antologiak
vers- és meseanyagat. A téma sarokpontjainak
bemutatdsa utdn a szerzé a gyerekirodalmi
projekt f6bb pilléreit ismerteti: napra kész tajé-
kozddas, hatékony ismeretszerzés, a szovegva-
lasztas kritériumai, az élményszertiség. Kilon

Markus Eva: orcid.org/0000-0002-3571-8472
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hangsulyt kap az irodalmi élmény kozvetitésé-
hez elengedhetetlen modalitasok kimunkalasa
(Bereczkiné Zdluszki, 29. o.).

Az irds masodik felében a szerzd sorra ve-
szi azokat az innovativ eszkozoket, amelyek
példaként allhatnak mds bolcsédék elott.
Ilyen eredeti Gjitas példdul a projektfolyamat
részét képez6, — irodalmi mivek leporelld
formaju ajanléit tartalmazé — falitjsagok ki-
helyezése a szil6k orientalasara (Bereczkiné
Zdluszki, 32. 0.), valamint a csaladi literacio
erdsitését szolgald irodalmi fiizet bevezetése
(Bereczkiné Zdluszki, 33. o.). Ez utébbi otlet
a kisgyermeknevel6k és a szil6k kozotti in-
formacidcserét, az alkotdsi vagy kielégitését,
a gyerekkel eltoltott otthoni mindségi id6
megsokszorozasat szolgdlja. A szerzd leirja
annak a muvészeti élménynek a folyamatat,
amelyben a kisgyermeknevelSk és a sziil6k a
kozos bolcsédei workshopokon felfedezhet-
ték az 4j mddszertani eszkoztarat (Bereczkiné
Zdluszki, 34. 0.). A gyermekirodalmi projekt-
rél készilt szemléletes képek lattan az olvasé-
nak kedve tdmad a kreativ alkotémunkahoz.

A bolcsédevezetd szempontjabdl értéke-
li az irodalmi folyamat értékeit, jelentéségét
Koscséné Kolkopf Judit. Beszamol az irodal-
mi mintaprojektet megel6z6 el6készité mun-
kardl, a kisgyermeknevel6kkel végzett kérds-
ives kutatasrol, az eddig elért eredményekrol
(Koscsoné Kolkopf, 39-40. 0.).

Darvay Sarolta a bolcsédei étkeztetés fel-
adatairdl, a sziilok egészségfejlesztésének lehe-
tdségeirdl ir. Kifejti, hogy a bolcsdei étkezésben
megnyilvanulé rendszeresség, annak ritmusa
biztositja a gyermek bioldgiai, testi egyensulyat.
Az étkezések rendje, kiszamithatésaga meg-
konnyiti a bélesédei csoportba valé beilleszke-
dést, kialakitja a biztonsagérzetet (Darvay, 49.
0.). A szerzd kitér a sziil6kkel valé6 kommunika-
ci6 fontossagara, a csaldd szerepére a bolcs6dei
egészségnevelési folyamatban (Darvay, 51. 0.).

Kotél Dorottya élelmezésvezet6 irdsa Os-
szegzi azokat az egészségtudatos intézke-
déseket, élelmezési alapelveket, amelyek
korszer(ibbé tették a JEB intézményeinek
gyermekétkeztetését. A tanulmdnyban hang-

sulyos szerepet kap a gondoskodé téplalds
gondolata, a korszer(i élelmezéstudomanyi
eljarasok tudatos alkalmazasa. Az irasba szer-
kesztett mintaétlapok dnmagukért beszélnek.

A szerkeszték a kotet utolsé nagy téma-
korét tartalmazé részbe illesztették Lukdcsné
Odor Olga frasat, amelyben a JEB intézmé-
nyeiben folyé kozépfoku dudlis képzést is-
merheti meg az olvas6. Az irds bemutatja a
szakképzés nevelési-gondozasi teriileteire ki-
dolgozott tematikdkat, tevékenységi koroket.

A kotetben bemutatott bolcsédepedagdgiai
témak zaréakkordja a Biztos Kezdet Gyerekhaz
programjanak bemutatdsa. Az angliai mintara
inditott szocidlis projekt egyetlen budapesti in-
tézménye a VIII. keriileti JEB égisze alatt latja el
a tarsadalmi és kornyezeti problémékkal legjob-
ban terhelt csaladok segitésére iranyulé felada-
tait. A Gyerekhaz alapelvei: ,a szocio-kulturalis
hatranyok csokkentése, a sziiléi kompetenci-
ak erésitése, a tarsadalmi felzarkdzast erdsitd
prevencid, az onkéntes hozzaférés lehetdsége
minden érintett szdmdra, a helyi igényekre épi-
tett nyitott szolgaltatdsi mikodés” (Koscsoné
Kolkopf, 73. 0.). A bolcs6devezetd zard irasaibol
megismerjiik a csaladok esélyteremtésére érde-
kében miik6dé Biztos Kezdet Gyerekhaz szoci-
alis, kulturalis célkittizéseit, programjait.

A Paragon — Ujitdsok a nevelés-gondozds
bolcsdjében, Jozsefvdarosban cimi kotet szer-
z6i a koragyermekkori nevelési és gondoza-
si szolgédltatdsok mindségének és inkluziv
szemléletének javitasa érdekében bevezetett
gyakorlatban bevalt mddszertani eljarasai-
kat példaként dllitjdk mads intézmények elé.
A tanulményokban a JEB nagy ivii szocidlis
projektjének szerzéi, gyakorlati megvaldsitéi
megfelel6 szakmai hattér biztositasardl, szo-
cialis érzékenységrol és gondoskodasrol tesz-
nek tanubizonysagot — irja M. Pintér Tibor a
Lektori utészéban (M. Pintér, 91. 0.).

Reméljiik, hogy a jovében a szerzok tolla-
bél tovabbi tanulmdanyokat olvashatunk majd
a gondozdi, nevel6i munkat segité wjabb
eredményekrdl, a magyar bolcsédepedagdgi-
ai torekvések kiilonféle elméleti és gyakorlati
vonatkozasait érintd teriiletekrol.

Mérkus Eva (2019): Recenzi6 a Paragon — Ujitédsok a nevelés-gondozas bolcséjében, Jézsefvarosban
cimd kotetrél. Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 112—-113.
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Kewashii Takeya (Duzs Miklés), Nincsen semmi! ... és az mar valami — Wilber
parafrazisok, Underground Kiadoé és Terjeszt6 Kft., Budapest. 2018, ISBN 978-
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Kewashii Takeya (Duzs Miklés), A Tudat idéaspektusa és hatasa az egyén
valésagképére. Underground Kiadoé és Terjesztd Kft., Budapest. 2019, 978-615-
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SzZABO LEJLA

E6tvos Lorand Tudomdnyegyetem, Tanité- és Ovoképzd Kar

Az élet értelmének keresése, az ember léte-
zésének és a vildggal valé kapcsolatrendsze-
rének megismerése és megértésének igénye
egyidds az emberiséggel. Leggyakoribb kér-
dés, hogy honnét joviink, hova tartunk, de
legalabb annyira fontos lenne tudni, hogy a
minket koriilvevé vildgban megtaldljuk-e a
helylink, ami a jovénk szempontjabdl szin-
tén nem elhanyagolhaté dolog. A lehetséges
valaszok keresése mind a vallasi és filozofiai
iranyzatok alkalmazésaval, mind pedig a ter-
mészettudomdanyok oldalarél igen komoly
kutatasokat vesz igénybe, melyek soran men-
talis és fizikai sikon is folyamatosan jelentés
eredmények sziiletnek. Ez a valéban komoly
téma az emberi létezés mibenlétérdl, vagy
adott esetben hidbavalésiagarél megkoveteli
azt, hogy kell6 empitiaval és értelemmel ko-
zelitsitk meg, ugyanakkor a lehet6 legtobb ol-
dalrél vizsgalva, minél mélyebben proébaljuk
megérteni.

Ilyen kérdésekre keresi a valaszt Kewashii
Takeya (Duzs Miklos) fentebb emlitett hdrom
egymastdl kilon is értelmezhetd, de valoja-
ban Osszefiiggd és egymast kolcsondsen meg-
erdsité miivében, ahol a tudomany jelenlegi
allasdnak ismertetésével egyidejiileg a keleti
filozéfia, azon beltl a buddhizmus tanitasa-
inak szemiivegén keresztil lehetséges véla-
szok halmazat tarja az olvaso elé.
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A szerzé elsé kotete 2017-ben jelent meg
... egy szdl virdg! A valdsdg és ami annak tii-
nik cimmel, majd ezt kovette a 2018-ban a
Nincsen semmi! ... és az mdr valami — Wilber
parafrdzisok cim(, valamint a harmadik ko-
tet A Tudat idéaspektusa és hatdsa az egyén
valésdgképére cimmel 2019 szeptemberében
bévitette a sort.

Az elsé kotet prolégusanak legelsé mon-
datdban megfogalmazott problémafelvetés
— miszerint valami nem miikodik jél a vilag-
ban és a vilaggal — végigvezet a tanulmany
egészén, tiz fejezetre osztva a szOveget, me-
lyek koziill harom fejezetet érdemes kiilon is
kiemelni, hogy parhuzamot vonhassunk a
masik két kotet hasonlo fejezetei kozt. A fe-
jezetek mindegyike mottéval kezdbdik olyan
idézetek felhasznaldsaval, melyek — amiket a
szerz6 mindharom kotetében kovetkezetesen
alkalmaz — eldre vetitik a tovabbiakban tar-
gyalt rész témdjat, ezzel rahangolva az olva-
sot egy Ujabb gondolatmenet befogaddséra.
A tanulmdny alapvetd témamegjelolése az a
gondolatmenetet, miszerint jelen vilagunk
és a benne levé emberek valéjaban csak a tu-
datunkban léteznek — igy a minket kortlve-
v6 dolgok halmaza nem mas, mint ,Mdyd’,
vagyis kaprazat lenne — a , 7ér, idd” cimd fe-
jezetben keriil részletes kifejtésre, elsésorban
a keleti filozoéfiai iranyzatok mellett mas tu-
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domanyteriiletek hasonlé témdban végzett
kutatasainak eredményeit is felhasznalva. Ké-
s6bb ,A tudat és az elme” cimi fejezetben a
szerz6 tovabbi magyardzatokkal és kiillonb6zé
tudomdnyos kutatdsok eredményeinek felva-
zoldséaval, valamint az azokbdl levont kovet-
keztetések bemutatdsaval bontja ki és vezeti
le az emberi agy miikodését és a valésaghoz
valé viszonyat. Hipotéziseinek aldtdmasz-
tdsdra gyakran idézi Max Planck kvantum-
mechanika-elmélete mellett Robert Lanza
biocentrizmus gondolatdt is, ugyanakkor
komoly hangsulyt kap a buddhizmus tanita-
sainak értelmezésén keresztiil valé megyvilagi-
tas is. Egészen addig folytatva a vizsgalddast,
amig a ,Szimuldciéo?” cim fejezetben a vilag
mikodésének mibenlétérdl egy egészen el-
képeszté megkozelitési mdd bontakozik ki,
melyet a keleti filozéfiai irdnyzatok — elsdsor-
ban a buddhizmus tanitdsainak a vildgra és az
emberi éltre valé vonatkoztatdsa — mellett a
kiilonbozd természettudomanyos kutatdsok-
kal egyiitt a szamitastechnikai fejlesztések
eredményeivel tdmaszt ald, egyfajta evolicids
szamitégépként mutatva be azt.

Kewashii Takeya masodik kotete, amely
2018-ban jelent meg Nincsen semmi! ... és az
mdr valami — Wilber parafrdzisok cimmel,
megerdsiteni latszik a korabbi tanulmany
témafelvetését, tizenot fejezetben targyal-
va az eddig csak elméleti sikra alkalmazott
gondolatmenetet kiegészitve olyan gyakor-
lati Gtmutatdval, amely a mindennapi ember
szamara esetlegesen elfogadhat6 életvezetési
irdnyokat adhat. Igy a ,Szabdlyok” cimi fe-
jezet mintha csak folytatdsa lenne a szerzd
kordbbi miivébél jelen recenzidban kiemelt —
SSzimuldcio?” — fejezetének. Majd az ,Etika”
cim fejezetben a szerzé Ken Wilber amerikai

gondolkodé elméleteire tamaszkodva probal
irdnyt mutatni a szimulaciéban valé talélés és
hatékony létezés fenntartdsara a mindenko-
ri erkoles szabdlyainak betartdsaval. Végiil a
~Modszerek” cimu fejezet olyan filozofiai Os-
szefiiggésekre mutat rd, melyek az emberiség
tudatdban mélyen gyokereznek és az igazsag
megismerésének Utjara vezethetnek.

A szerz6 harmadik kotete 2019 szeptem-
berében jelent meg, Tudat idéaspektusa és
hatdsa az egyén valésdagképére cimmel. A leg-
Ujabb tanulmanykotet egyfajta szintetizaldsa
a korabbi kettének, melyben a téma kifejté-
se sordn tapasztalhaté atfedések visszacsa-
toldsként is értelmezheték a gondolatme-
net logikdjanak megtartdsa és megerdsitése
érdekében. Ennek a tanulmanynak ,Az idd
filozdfiatiorténeti megkizelitése” cimi feje-
zetében az id6 fogalméanak meghatdrozasat
— ellentétben a kordbbi muvek hasonlé feje-
zetiben targyalt kvantumelmélet mellett — a
filozoéfia oldalardl kozeliti meg, gyakran idéz-
ve Heidegger, Brentano és Dennett szavait
Osszefiiggésbe allitva Buddha tanitdsaival.
Tovabbiakban ,Az agy idéképe” cim fejezet-
ben az emberi elme szervrendszerként vald
mUkodést taglalja, mely evoliciés mddon
képes fejlédni a tdalélés érdekében. Kewashii
Takeya ezen téziseit tobbek mellett Knoll J6-
zsef kutatdsainak eredményeivel igazolja.

Kewashii Takeya (Dazs Miklés) eddigi
harom megjelent konyve szdmos magyarazo
labjegyzettel olvasmanyos formdéban ad képet
egy valoban nem konnyen értelmezheté gon-
dolatmenetrél. Az eddig megjelent hirom
kotet szép kivitelezés(, az illusztraciéul szol-
galé fotdk pedig Daiki Nikké munkai.

Szabé Lejla (2019): Kewashii Takeya (Duzs Miklds), ... egy szdl virdg! A valésag és ami annak tlinik.
Underground Kiadé és Terjeszté Kft., Budapest. 2017, Kewashii Takeya (Dazs Miklés), Nincsen
semmi! ... és az mar valami — Wilber parafrazisok, Underground Kiadé és Terjeszté Kft., Budapest.
2018, Kewashii Takeya (Dazs Miklds), A Tudat idéaspektusa és hatdsa az egyén valosagképére.
Underground Kiad6 és Terjeszté Kft., Budapest. 2019. Gyermeknevelés, 7. 1. sz., 114—115.
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