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Korunk gyermekei és a tarsadalom
Kedves olvaso!

A 2016. évi masodik szamunk tematikus rovata folytatja az egy évvel korabban megkezdett
témat korunk gyermekeird], illetve a gyermeket formadlé alapvet6 (iskolan kiviili) tarsadalmi
hatdsokroél (csaldd, média, vallds, kozosségek, szubkulturdk). A tematikus rovat irdsai felfog-
haték egy oktatési kurzushoz késziilt jegyzet elemeiként, amennyiben a kurzuson elhangzott
eléadasok irasos véltozatai, egyénileg mas-mds formaba oltve.

Emellett szintén egy korabbi szamban megjelent tanulmany masodik részét kozoljik a Ta-
nulmanyok rovatban, amely a devidns-veszélyeztetett fiatalok iskoldhoz valé kotédésérdl szol.
Az empirikus tanulmdany témadjaban és szellemiségében is jol illeszkedik a tematikus rovathoz
— a gyerekek iskoldhoz valé viszonyuldsarél, és annak meghatarozé elemérdl, a csaladrél szol.
A Tanulmanyok rovat masik irdsa a fiatalsdg infokommunikaciés kotédésérdl és a szamitd-
géppel segitett oktatasrol szol.

A csaladok a tarsadalomba és annak kiillonb6z6 intézményeibe illeszkedve, azokkal egyiitt-
mukodve, vagy beldliik kirekesztve-kirekesztédve latjak el jobban vagy rosszabbul szocializa-
cids funkcidjukat. Folydiratszamunk ennek a kapcsolatnak és hatasrendszernek az elemeivel
foglalkozik.

A tematikus rovatot Hunyady Gyorgyné szerkesztette.

J6 olvasast, szakmai feltoltédést kivan a fészerkesztd!

Budapest, 2016. 4prilis 1.

F. Lassit Zsuzsa



Gyermeknevelés
4. évf. 2. szam 1-10. (2016)

Magas rizik6faktoru devians-veszélyeztetett fiatalok iskolai
kotédései

Nasz Barbara
Eszterhazy Karoly Féiskola, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, PhD-hallgato

A kétbdés alapvetéen az anya és a gyermek kapcsolatanak ismérveit feltaré viselke-
déses rendszer, melyet Jonh Bowlby definialt a hatvanas évek végén. Azota a kétédés
mar nem csak ebben a klasszikus viszonyrendszerben értelmezhets: szamos alterlilete
bontakozott ki, melyek kéziil az egyik, napjainkban igen nagy jelentéséggel bird, az
iskolai kétédeés. Az alabbi tanulmanyban egy magas rizikofaktort devians-veszélyez-
tetett fiatalok kotédésvizsgalataval foglalkozo pilotkutatas masodik része keriil bemu-
tatasra. A vizsgalat soran devians-veszélyeztetett és nem veszélyeztetett fiatalok
iskolahoz f(iz6d6 kétédéserbssége kerlilt feltarasra, kérdbives mdodszerrel. A kutatas
fékuszaban voltaképpen az allt, hogy megjelenhet-e az iskola masodlagos, illetve pot-
kétédési targykent a fiatalok esetében, hatvanyozva ezzel védéfaktor-funkciojat.

Atanulmany elsé felében a normatoél valo eltérés ismérvei és annak kévetkezményei,
a tbbbszoérds kotédés Bowlby-féle elképzelése, illetve az iskolai k6t6dés kiilénb6zé
aspektusai keriilnek bemutatasra. A masodik részben pedig az empirikus vizsgalat
eredményei olvashatoak, kilén hangsulyt fektetve az iskolai k6t6dés intenzitasanak
kilénbségeire, a tanarokhoz f(iz6d6 viszony analizisére, illetve, a korabbi vizsgalati
eredmények 6sszefiizésével, az iskolai és az anyai két6dés koherenciajara.

Kulcsszavak: iskolai kotédés, kotédéserésség, devians-veszélyeztetett fiatalok,
masodlagos kétddeési targy, pot-kétédesi targy

Az iskolai kotédés keérdéskore a nemzetkdzi szakirodalom palettajan mar régota jelen
van, s a hazai kutatasok is egyre szélesebb korben foglalkoznak a témaval. Szamos
vizsgalat bizonyitja, hogy az iskolahoz fliz6d6 pozitiv viszony nagy szerepet jatszik a
devians, illetve egészségkarosité magatartas megel6zésében is (Szabd és Viranyi,
2011). A vizsgalat soran pontosan ez a kérdés allt a kdzéppontban: mig egy korabbi
szamban a magas rizikofaktoru devians-veszélyeztetett és nem veszélyeztetett fiata-
lok anyai kotbédéserbsség-vizsgalatanak eredményei kerlltek bemutatasra, addig a
pilotkutatas masodik része az iskolahoz fliz6d6 kétédés erbsségét, illetve az anyai és
az iskolai kotédés korrelacioéit helyezi fokuszba, ugyanazon célcsoport esetében.

Normatél valo eltérés

A deviancia olyan viselkedésformat jelol, amely eltér a tarsadalom altal elfogadottnak
vélt normaktol, azonban mindig csak a megfelelé szociokulturalis kontextusban értel-
mezhet6, hiszen az abszolut norma, melyet minden tarsadalom elfogadottnak tekinte-
ne, nem létezik (Piko, 2002). Ebbél a tézisbél fakaddan a devians viselkedés megnyil-
vanulasi formai kalonb6zbek lehetnek. Harcsa és Andorka (1990) a leggyakoribbakat
igyekezett felsorolni tanulmanyukban, melyek az alabbiak: alkoholizmus, blndézés,
ongyilkossag és a mentalis betegségek.

A normatol valo eltéré6 magatartas kialakulasaban szamos tényez6 jatszik kozre:
a bioldgiai, genetikai 6sszetevék mellett a pszichikai faktor is kiemelked6 jelentéséggel
bir. Mindemellett a csalad szerepe is klilondsen fontos a devians viselkedés kialakula-
sat illetéen, hiszen elsédleges szocializacios térként tartjuk szamon ezt a kozosseget,
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s az altala kozvetitett értékek, normak atérokitédnek a fiatalabb generaciok tagjaira.
A csalad optimalis esetben egy érzelmi k6zdsség, s ilyen formaban védéhaldként van
jelen az ember életében.

Amennyiben a csalad valamilyen oknal fogva nem tolti be funkcidjat, vagyis nem
nyujt a gyermeknek human értékeket, akkor a gyermek nem fogja fontosnak érezni a
csaladi koteléket sem, s mashol fog kotédési pontokat keresni. llyen csaladon kivuli
kotédesi pontok lehetnek, elsésorban a hasonloé tarsadalmi helyzetl kortars csoportok
is (Kisida, 1999 idézi Nasz, 2015). Ezekben az esetekben a csalad tradicionalis funk-
ciovesztése mellett a védéfaktor szerepe is megsziinik, s a mintakdvetés kdvetkez-
tében fennall6 reprodukciods lehetéségek miatt inkabb rizikofaktorként jelenhet meg a
gyermek életében.

Lehetséges kotddesi targyként tekinthetunk az iskolara, s itt nemcsak az intéz-
ményhez, targyakhoz és a kortarsakhoz, hanem a pedagogusokhoz fiz6dé viszony
is kiemelt jelentéségl lehet. A csaladi kdtédés hianyat ellensulyozva, védéfaktorként
jelenhet meg a tanarokhoz valé kotédés (Nasz, 2015).

Bowlby és a tobbszorés kétodés

Bowlby nagy hangsulyt fektet a tobbszoros kotédés elméletére, melynek legmarkan-
sabb jellemzéit az alabbiakban foglalom 6ssze.

Bowlby azt feltételezte, hogy a gyermek életében nemcsak egyetlen kétdédési fi-
gura létezhet. ToObb empirikus vizsgalat is azt bizonyitja, hogy nemcsak az elsédleges
gondozé, tehat leggyakoribb esetben az anya, hanem az apa, a nagyszulék, vagy az
id6sebb testvérek is lehetnek kotédési személyek (Inantsy-Papp, 2008).

Alehetséges kotédési személyek szama tehat nem maximalizalhaté egy fében, azon-
ban mindenképp le kell sz6gezni, hogy nem lehet végtelen szamu sem (Cassidy, 1999).

A kotddesi személyeknek szigoru hierarchiajuk van. Itt vezeti be Bowlby a mono-
tropia kifejezést, amely az elsédleges kotédési figura preferenciajat jelenti. Bowlby
azzal magyarazza ezt a jelenséget, hogy ha a gyerekek nem a hierarchia élén allo,
els6dleges kotédési személyhez fordulnanak igényeik kielégitése céljabdl, feltehetéen
sokkal gyakrabban Gtkdznének elutasitasba (Bowlby, 2009).

A kotddeési hierarchia kialakulasaban kiemelt szerepe lehet az alabbi tényez6k-
nek: mennyi id6t tolt az adott személlyel a gyermek; a gondoskodas minésege, ame-
lyet az adott személyek nyujtanak; az emocionalis befektetések a gyermek iranyaba; a
szocialis jelzések hasznalata (Colin, 1996 idézi Inantsy-Papp, 2009).

Ahogyan a font emlitett tanulmanyok és vizsgalatok bizonyitjak, tobb személy
is valhat kotédési személlyé a gyermek életében. llyen potencialis kotédési személy
lehet példaul a pedagdgus is, ahogyan korabban mar utaltam erre. Természetesen a
gyermek és a pedagogus kozott létrejové kotdédés nem azonos az anya és gyermek
kozotti kotddési kapcsolattal, hiszen itt mas preferenciak mérvadoak.

A kutatasok a kapcsolat szorossagat emelik ki, amely a melegséget és a nyilt
kommunikacioét jelenti. A kapcsolat szorossaga a gyermek részérél azt jelenti, hogy
mennyire érzi magat biztonsagban a tanara mellett, illetve szamithat-e a védelmére,
tamogatasara. A pedagdgus oldalardl pedig az erzékenységet hangsulyozza, amely a
gyermek igényeire torténé megfelel6 reakciot jelenti (F. Lassu, 2011).

Egy iskolai el6készitében vegzett vizsgalat eredményei szerint, amennyiben a
pedagogus megfeleléen érzékenyen reagalt, ugy képes volt a kétédési zavarok atvi-
telét megakadalyozni a pedagogus—gyermek kapcsolatot illetéen, ezaltal a gyermek
bels6 munkamodelljének atprogramozasara. Fontos szem el6tt tartani azonban, hogy
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a pedagogus személye csak akkor hathat védéfaktorként a gyermekre, ha nem alta-
lanossagban, hanem konkrétan az adott gyermekre iranyul az érzékenység, a szeme-
lyes figyelem (F. Lassu, 2011).

Az 6vodaban és az az iskolaban sem feltétlenil csak a pedagdgushoz kotdédhet a
gyermek, hanem a kortarsakhoz, az iskolai kornyezethez, tantargyakhoz egyarant. Az is-
kolahoz val6 kotédeés egy komplex érzelmi kapcsolat, mely kialakulasanak magyarazatara
tobbféle allaspont Iétezik. A szocialis kontrollelmélet a deviancia dimenzidjabdl kozelit az
iskolai kotddés magyarazatahoz. Az alabbiakban az elképzelés részleteit mutatom be.

Az iskolai kotodés aspektusai

Atankotelezettség kovetkeztében a gyerekek idejuk nagy részét az iskolaban toltik. Az
iskolahoz vald viszony minden gyermek estében egyarant lehet pozitiv vagy negativ.
Az egyéni tapasztalatok 0sszessege hatarozza meg a kapcsolat mingsegét.

Az iskolaban eltoltott id6 alatt ebbdl a kezdeti attitiidbdl kialakulhat egy maga-
sabb érzelmi kapcsolat, vagyis az iskolai kotdédés, aminek mértéke azzal mutat 6ssze-
fluggést, hogy a gyerekek mennyire elégedettek az iskolaval és hogyan reagalnak az
Oket ért hatasokra (Hill és Werner, 2006 idézi Szabd és Viranyi, 2011).

A szocialis kontrollelmélet - mely Hirschi nevéhez fliz6dik — két faktort kiilénboz-
tet meg az iskolai kotédésen bellil, mely faktorok a kdvetkezék: iskolahoz vald kétédés
€s a személyhez val kotédes, amely tulajdonképpen a személy és az intézmény ira-
nyaba taplalt pozitiv érzéseket, pozitiv viszonyulast jelenti. Minél pozitivabb érzésekrol
esik sz6, annal inkabb koétdédni fog az egyén (Hirschi, 1969).

A kontrollelméletet a deviancia aspektusabdl is meg lehet kdzeliteni. E szerint
a devians viselkedés akkor jelenik meg, ha az egyén tarsadalomhoz — csaladhoz,
iskolahoz, k6zosseégi csoportokhoz — vald viszonya instabil, gyenge vagy megszakad
(Hirshi, 1969).

igy tulajdonképpen azt mondhatjuk, hogy az iskolaval vald pozitiv viszony
kialakitasa, tehat az iskolahoz valé kotédés, védéfaktorként szolgalhat a devians-
veszelyeztetett gyerekek szamara.

Hirshi elIméletét kiszélesitve az érzelmek hangsulyozasa is kiemelkedéen fon-
tos. Az iskolai kotédés egy olyan érzelmi allapot, amely soran a gyermek azonosul
az iskolajaval és annak részének érzi magat, megtalalja helyét benne, és kozossegi
kapcsolatokat alakit ki az intézményen belll (Moody és Bearman, 1998 idézi Szabd
és Viranyi, 2011).

Az iskolai kotédés, ahogy fontebb mar emlitettem, rendkivil fontos lehet a devi-
ans viselkedés megel6zéseben. Ezen kivll természetesen a tanulmanyi elémenetelt
illetéen, illetve a személyiségformald hatasat tekintve is pozitiv 6sszefluiggés tarhaté fol
(Szabo és Viranyi, 2011). A kutatast alapvetéen ez a kérdés motivalta, vagyis, hogy mi-
lyen 6sszefliggésben allhat az iskolahoz fliz6d6 kapcsolat és a devians veszélyeztetett-
ség. A kutatas részletei, illetve az eredmények a kovetkezbkben kerulnek bemutatasra.

Az empirikus vizsgalat jellemzéi
Célok és hipotézisek

Avizsgalat egy két részbdl allo pilotkutatas, melynek fokuszaban a devians-veszélyez-
tetett és nem veszélyeztetett fiatalok kotédésintenzitdsanak vizsgalata all. A kutatas
elsé része, mely a lap 2015-6s elsé szamaban olvashaté az anyahoz val6 koétédés



Ndsz Barbara

erésségének elemzését allitia kozéppontba', mig a masodik rész, melynek eredmé-
nyei alabb olvashatoak, az iskolahoz, pedagdgusokhoz valé kotédésre és annak is-
mérveire fokuszal. A vizsgalattal tulajdonképpen arra kerestem a valaszt, hogy az isko-
la funkcionalhat-e masodlagos, illetve pét-kotédési targyként a veszélyeztetett, illetve
a nem veszélyeztetett csoportokat illetéen. A kutatast megel6zben az alabbi hipotézi-
seket allitottam fol:

1. Avizsgalati csoport tagjait szorosabb viszony fizi az iskolahoz, tehat az iskolahoz
val6 kotédésuk intenzitadsaban eltérést mutatnak a kontrollcsoportéhoz képest.

2. Avizsgalati csoport magasabb értéket ér el a tanarokhoz valo viszonyt méré fakto-
roknal, mint a kontrollcsoport, tehat szorosabb viszony flizi 6ket tanaraikhoz.

3. Adevians-veszélyeztetettség es az iskolahoz valo kotodes eréssege kozott pozitiv
Osszefuggés van, nemcsak a csoport, hanem az egyén szintjén is. Tehat minél
inkabb veszélyeztetett az egyén, annal er6sebben fog kotédni az iskolahoz.

4. Az anyahoz és az iskolahoz val6 kotédeés pozitiv 0sszefuggést mutat.

A kutatasi minta bemutatasa

A kutatasban 6sszesen 94-en vettek részt. A vizsgalati csoportban az édesanya iskolai
végzettséget tekintve 53 tanuld esetében a legmagasabb végzettség, legfeljebb 8 al-
talanos. Egy tanul6 esetében az anya legmagasabb iskolai végzettsége kodzépfoku
szakképzettség.

A kontrollcsoportban résztvevé tanuldk kozul 16 tanulénal az édesanya legma-
gasabb iskolai végzettsége az érettségi, mig 16 tanulé esetében a fbiskolai diploma,
szintén 16 tanul6 esetében pedig egyetemi diploma. Az adott kérdéskorben két hiany-
z0 adat szerepel.

Nem Kontrollcsoport Vizsgalati csoport Osszesen
Fia 15 32 47
Lany 25 22 47
Osszesen 40 54 94

1. tablazat: A kutatasban részt vevék szama nemek szerinti bontasban

A kutatas modszere

Az iskolai kdtédés vizsgalatahoz Szabd Eva és Virényi Barbara (2011) éltal kidolgozott
Iskolai kotédés kérddivet hasznaltam.
A kérddiv jellegzetességeibdl adddoan a kapott eredmények kvantitativak, vagy-
is szamszerUsithetbek, tehat lehetéséget kinalnak az adatok statisztikai elemzésére.
A kutatast egy-egy adott intézmény felsé tagozatos tanuldin végeztem el, a kiva-
lasztas tehat leginkabb onkényes mintavételnek tekinthetd, ezért a teljes sokasagra
nézve a vizsgalati eredmények nem reprezentativak.

Az Iskolai kotodés kérdoiv bemutatasa

A teszt alapvet6en abbdl a hipotézisbdl indul ki, hogy az iskolai kotédést a személyes
kapcsolatok, a tantargyakhoz és a kornyezethez val6 viszony hatarozza meg. Ennek

' Nasz Barbara (2015): A devians veszélyeztetettség és az anyai kotédés kapcsolata. Gyermeknevelés, 3. 2. sz.
15-28.
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alapjan 6sszesen 6t faktort mér, melyek a kdvetkezék: Az iskolai viszony, pl.: Tébb
olyan nap van, amikor szivesen jovék iskolaba, mint amikor nem. A tarsakhoz val6
viszony, pl.: Sok baratom van az iskolaban. A tanarokhoz valé viszony, pl.: Tébb olyan
tanarom van, akit kedvelek, mint akit nem. A tantargyak iranti érdeklédés, pl.: Kevés
érdekes tantargyat tanulunk. Végul pedig az iskolai kornyezethez valo viszony, pl.:
Szeretem az iskolam udvarat, van hely jatékra és pihenésre is. A kérddiv négyfoku
Likert-skalat hasznal, a valaszaddknak az ,egyaltalan nem jellemzé ram” és a ,teljesen
jellemzé ram” valaszté kategoriak kozott kell dontenilk.

A teszt kulonb6z6 komponensei kozott erés egyuttjaras tapasztalhato, ez arra
utal, hogy a jelenség nem egydimenzios, hanem tobb tényezd egyuttesen hatarozza
meg a kotddés iranyat és intenzitasat. Az iskolahoz valé viszony interkorrelaciét mu-
tat valamennyi alfaktorral. A korrelacios er6sségek alapjan a legerésebb kapcsolat a
tantargyakkal val6 viszonnyal all féonn, ezt koveti a tanarokhoz valo viszony, az iskolai
kornyezethez valo viszony és a leggyengébb kapcsolat a kortarsakhoz vald viszony
alfaktora (Szab¢ és Viranyi, 2011).

A kutatas menete

A vizsgalat 2014 novemberétdl és 2015 januarjaig tartott. A vizsgalati csoport tagjai
egy dél-hevesi kistelepulés altalanos iskolajanak felsé tagozatos tanuléi. A teleptilés
része Heves megye leghatranyosabb régidjanak. A falu lakéinak szama kozel 1526 6.
A gyermekkoruak aranya igen magas, a Kdézponti Statisztikai Hivatal adatai szerint 444
a 0-17 évesek szama a faluban a munkanélkdiliek, illetve az inaktiv keres6k szama a
kozségben megkdzeliti az 50 szazalékot (KSH, 2011).

Az iskola, ahol a vizsgalat zajlott, egy allami fenntartasu intézmény, ahova kozel
120 gyermek jar. (A telepllésen az allami iskolan kivil talalhaté még egy egyhaz altal
mikodtetett altalanos iskola is.) A tanuldk kivétel nélkal hatranyos helyzetiek, de igen
magas a halmozottan hatranyos helyzetl gyerekek aranya is.

A kontrollcsoport tagja ezzel szemben nem faluban é16, hanem varosi diakok vol-
tak. A megyeszékhely egyik altalanos iskolajanak, talalomra kivalasztott felsés tanuldi
vettek részt a vizsgalatban.

A vizsgalat eredményei
Kulonbségek az iskolahoz valé kotdédés intenzitasa kozott

Az alapvetd hipotézisem az volt, hogy az iskolai kotédést illetéen a két csoport kozott
jelentds eltérés mutathato ki. Azt feltételeztem, hogy a vizsgalati csoport tagjait szoro-
sabb viszony flizi az iskolahoz, mint a kontrollcsoport tagjait.

A feltételezésemet az alabbi analdgiara fliztem fol: Az iskola kiemelt fontossagu szo-
cidlis tér, a gyerekek itt taldlkoznak egymassal, itt tapasztalnak meg olyan interakcidkat,
amelyekre otthon a csaladi kdrnyezetben egyszeriien nincs lehetéség. Természetesen
nem csak az iskola ad erre kivald terepet, hanem kulénbdzé iskolan kivili elfoglaltsagok:
sportegyesulet, zeneiskola, tanccsoport és rengeteg egyéb lehetéség. Egy halmozottan
hatranyos helyzet(i gyereknek, aki egy szintén hatranyos helyzetii régidéban él talan keve-
sebb lehet6sége van az iskolan kivul mas elfoglaltsagot Gzni. A legtdbb gyereknek, akik a
vizsgalati csoport tagjai, az iskola az egyetlen tér, ami kulonbozik az otthontdl. Itt lehetnek
kortarsak kozott, itt gyakorolhatjak a kilénbozd viselkedésmintakat. Azt gondolom, ezért
az 6 kotédeésuk alapvetden szorosabb, mint a kontrollcsoport tagjaié.
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A kérdbivre adott valaszok a szamok tukrében az alabbiak szerint alakultak:

* Az iskolai kotédés Osszesitett pontszamainal a szérasat illetéen F-prébaval
megallapithatd, hogy nincs a két csoport kdzott szignifikans eltérés, ezeért az
atlagok elemzéséhez megalapozott a kétmintas t-préba hasznalata.

* Avizsgalati csoport esetében a pontszamok atlaga 64,87, ehhez képest a kont-
rollcsoportnal 56,53. Az atlagok eltérésének statisztikai ellendrzéséhez a t-el-
oszlas kritikus erteke 95%-o0s szignifikancia szinten, 85-0s szabadsagfok mellett
1,99. A t-proba értéke az dsszesitett pontszamok esetében 4,47. Igy a vizsgalati
és a kontrollcsoport k6zo6tt szignifikans kulonbség figyelheté meg.

Az |skolai kotédes kérdbivet kiertekelve azt a megallapitast tehetem, hogy a
vizsgalati csoport iskolahoz val6 kotédése alapjan tényleges, szignifikans kulonbséget
mutat a kontrollcsoporthoz képest, tehat a hipotézisem, miszerint a vizsgalati csoport
tagjait szorosabb viszony flizi az iskolahoz elfogadottnak tekinthetd.
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1. abra: Iskolai k6t6dés pontszamainak atlaga csoportonként, faktoronkénti bontasban

A szorosabb kotédés hatterében meghuzédhat — a korabban mar emlitett — az
iskola szocializaciés funkcioja. Masrészt az iskola biztonsagot, kiszamithatésagot je-
lent. Egy olyan csaladban, ahol a szul6k nem rendelkeznek munkahellyel, nincs ehhez
kapcsolddd megszokott napi rutin, nincs rendszeres jovedelem, az alapvet6 Iétbizony-
talansag mint altalanos életérzés jelenhet meg. Ezzel szemben az iskolaban minden
rutinszerlien, rendezetten, kiszamithatéan folyik. Bowlby szerint a kétédés tulajdon-
képpen nem mas, mint a biztonsagos bazis elérésére valo torekvés. A vizsgalati cso-
port gyerekei szamara az iskola betdltheti ezt a funkciét.

Ha ez a bizalmi kapcsolat Iétrejon a gyermek és az iskola k6zott, akkor az iskola
részérdl jovo tarsas tamogatas, a kontrolling és a monitoring jelenléte szorosabba te-
heti a két fél kozotti kapcsolatot, igy valhat az iskola jelentds védéfaktorra a gyermek
életében a devians veszélyeztetettség megel6zésében.

Kotodés a tanarokhoz

Azt feltételeztem, hogy a vizsgalati csoport magasabb értéket fog elérni a tanarokhoz
flz6d6 kapcsolatot vizsgalo faktort illetéen, tehat tagjai jobban kétédnek a tanarokhoz,
mint a kontrollcsoport tagjai.
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A hipotézisemet elsGsorban a tobbszoros kotédés elképzelésre alapoztam. Bowlby
szerint a gyermek nem csak egy szemeélyhez kotédhet. A lehetséges kotddeési személyek
kozott a pedagdgusok is eldkeld helyen szerepelhetnek, hiszen elég sok id6t toltenek a
gyerekekkel. Ez a kiindulasi alap azonban épp ugy érvényes lenne a kontrollcsoport
tagjaira is. Igy feltétlendil ki kell egészitenem a gondolatmenetet a biztos bazis elképze-
Iéssel. A vizsgalati csoport tagjainak életkorilményei nem kifejezetten kiszamithatoak,
s6t a naprdl napra torténd valtozas, bizonytalansag jellemzi. Példaul egy koltozes, ami
iskolavaltassal is jar, naluk gyakran megtorténhet. Ez a kiszolgaltatottsag eredményez-
heti azt, hogy biztos bazist keresnek maguknak, akar a csaladon kivul is.

Azt gondolom tehat, hogy nagyobb eséllyel toltheti be a masodlagos kotédési
személy funkcidjat a pedagdgus a vizsgalati csoport tagjainak esetében.

A pedagogusokkal létrejott kapcsolatot vizsgalé faktorra adott valaszok az alab-
biakban olvashatoak:

Csoport

2. abra: A pedagodgusokhoz vald viszony faktorra adott pontszamok csoportonként

A szérast illetéen nem beszélhetlnk jelentds kilonbségrdl (a vizsgalati csoport-
nal 1,78, mig a kontrollcsoportnal 1,86), az atlag viszont jelentds eltérést mutat: a
vizsgalati csoportnal 9,36 mig a kontrollcsoportnal 7,73, mely az elvégzett t-préba is-
meretében szignifikdnsnak tekinthetd.

Ezek alapjan azt a megallapitast tehetem, hogy a két csoport tanarokhoz valo
kotédés kérdéscsoportra adott valaszai szignifikans eltérést mutattak, tehat a hipoté-
zisem beigazolddott.

Azt gondolom, hogy ez a bizonyossag azt jelenti, hogy a pedagdégusoknak valo-
ban lehetéséglk van arra, hogy a gyerekekben kialakult bels6 munkamodellt, — ami a
kotédési kapcsolatok alapveté meghatarozoéja — megfelel6 érzékenységgel, a gyermek
felé mutatott nyitottsaggal pozitiv iranyba programozzak.

A devians-veszélyeztetettség és az iskolai kotédés osszefluiggései

A vizsgalat soran alapvetéen a csoportok kozotti eltérésekre és hasonlésagokra fo-
kuszaltam, egységben kezelve a valaszokat. Az egyéni kulonbségeket nem hangsu-
lyoztam, hiszen nem voltak relevansak a kutatas eddig bemutatott perspektivajabol.
Azonban a devians veszélyeztetettség és az iskolai kotédés keresztmetszetét tekintve
az egyeni differenciak is hangsulyosak lehetnek.
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Az egyén és a csoport kozotti eltérés hatterében tobb relevans indok huzédhat
meg. Feltételezhetd, — tobbek kdzott - hogy a csoportdinamikai torténések kozul a cso-
portnyomas hatasa kifejezetten magas, adott esetben. Az okok tényleges feltarasahoz
azonban komplexebb kutatasra lenne szukség. Az azonban leszdgezhetd, hogy nem
a devians veszélyeztetettség az oka a magasabb iskolai kotdédésnek, hanem valami
mas. A két csoport ismérveit illetben egészen sok alapvetd jellemzében mutattak egy-
mashoz képest eltérést. A vizsgalati csoport tagjai egy kis telepulésen élnek, kevesebb
gyerek jar az iskolaba, kevesebb pedagogus tanitja 6ket, de a szul6k iskolai végzett-
séget tekintve is jelentds kulonbseég allapithatd meg a két csoport kozott. Elképzelhetd,
hogy ez a faktor is hozzajarul akar kozvetlenul vagy kdzvetve ehhez az eredményhez.
Ahhoz azonban, hogy ez ne csak feltételezés maradjon dsszetettebb vizsgaldédasra
lenne szUkség.

Alapvetéen azt a fontos konzekvenciat szilrhetjik le, hogy mig a veszélyeztetett
csoportokrol altalanossagban elmondhatd, hogy szoros viszony flizi 6ket az iskola-
hoz, addig az nem allapithatd meg, hogy ilyen csoporton belll a veszélyeztetettség
novekedésével az iskolahoz valo kotédés is er6sebb lenne. Tehat a hipotézisem nem
igazolhato.

Az anyai kotodés és az iskolai kotédés koherenciaja

A pilotkutatas elsé részében az anyahoz valo kotédés intenzitasa kerult fokuszba, mig
a masodik részben, ahogyan az fontebb olvashato, az iskolahoz vald kétédés eréssé-
gének feltarasa devians-veszélyeztetett és nem veszélyeztetett fiatalok korében. A két
terlletet — az anyahoz és az iskolahoz fliz6d6 viszonyt — egymas tikrében is érdemes
megvizsgalni. Az anyai kotédés és az iskolai kotédés dsszefliggéseit az alabbiakban
foglalom Gssze.

A két teszt kérdéseire adott tanuldi valaszok matrixa dsszesitve — tehat csoport-
beli hovatartozasra valo tekintet nélkul — az alabbi abran lathatoak.
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3. abra: Az anyai és az iskolai két6dés Osszefluggései
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A korrelacio szignifikans a teljes mintaban, melynek eréssége 0,402, a vizsgalati
csoportot 6nmagaban vizsgalva azonban még erésebb a kapcsolat: 0,478. Ezek az
értéekek mindkét esetben linearis, pozitiv 6sszefliggést mutatnak, melyre utal a linearis
regresszios egyenes egyenlete is. Mind a konstans tag, mind a regressziés egyutthato
0-tél vald eltérése igazolhatd 95%-0s megbizhatdsagi szinten t-prébaval.

Tulajdonképpen tehat az allapithatd meg a statisztikai adatok alapjan, hogy pozitiv
Osszefliggés mutatkozik az iskolai kotédés és az anyai kotédés kdzott. Tehat az a valasz-
ado, aki magas pontszamot adott 0sszességében az anyahoz vald kotédeést meré tesztre,
atlagosan magas pontszamot fog adni az iskolai kotddést méré tesztre is. Az egyik teszt
valaszainak ismeretében kovetkeztethetiink tehat a masik tesztre adando valaszokra is.

Az iskolai és az anyai kotddés er6sségének pozitiv kapcsolatat a belsé mun-
kamodell elképzelésre alapoztam. Bowlby ugy vélte, hogy a bels6 munkamodell egy
mentalis norma, amely tulajdonképpen azt jelenti, hogy a gyermek olyan kétédést fog
kialakitani minden szamara kozeli személlyel, mint amilyet a gondozadjaval.

A statisztikai adatok alapjan az allapithaté meg, hogy szoros 6sszefiggés van az
anyai és az iskolai kotédés erdéssége kozott. Ez az 6sszefliggés dolgozatom kardina-
lis kérdésre is valaszt ad, mégpedig arra, hogy az iskola megjelenhet-e pot-kotédési
targyként vagy masodlagos kotédési targyként a gyerekek életében. A pozitiv korre-
lacié arra jelent magyarazatot, hogy pot-kotédési targyként nem funkcional az iskola,
hiszen ahhoz negativ 6sszefliggésre lenne sziikség az anyai és az iskolai kotédést il-
letéen, azonban a masodlagos kotddesi targy — illetve a pedagdogusok esetében a ma-
sodlagos kotédési személy — funkciojat betoltheti és az adott vizsgalatban be is tolti az
iskola, ezzel parhuzamosan pedig az iskola védéfaktor szerepe is megjelenik. Tehat az
iskola kizarélagossaga nem allapithatd meg, azonban masodlagossaga mindenkeépp.

A pozitiv korrelaciéra is magyarazatként szolgalhat Bowlby elképzelése a belsd
munkamodellrél. A munkamodell az anya-gyermek kontextusban fejlédik ki és alapjat
képezi a kotdédeési viselkedés szituaciokon keresztuli stabilitasanak. A belsé munka-
modellek tehat 6nmagunkra és legfontosabb kapcsolati partnereinkre vonatkoznak. A
fentiek ismeretében tehat hipotézisem igazolhato.

Az eredmények megvitatasa

A pedagoégusok feleléssége a kotédés aspektusabol megkdzelitve is rendkivil nagy.
A tanarok, tanitok a gyermekek alapveté kotédési jellegzetességeit transzformalhat-
jak pozitivabb iranyba a megfelel6é érzékenységgel és odafigyeléssel, tehat képesek
lehetnek jelentds meértékben kompenzalni és kiegésziteni azokat a hianyossagokat,
amikbdl a gyermek felépitette a sajat belsé munkamodelljét.

Az iskola véddfaktor szerepe is kiemelten fontos, amely természetesen legna-
gyobb mértékben a pedagogusokon és az 6 munkajukon, egyuttmikodésukon mulik.
Ha az iskola biztos bazisként van jelen a gyerekek életében, ugy a védelmezé funkci-
Oja is intenzivebben mikodhet.

Tobb kutatas is azt bizonyitja, hogy a hagyomanyos oktatasi forma eltéré kultura-
lis adaptaciojat alkalmazé iskolakban egyfelél ndvekszik a tanulasi teljesitmény, mas-
részt pedig a gyerekek lelkesebben vesznek részt az iskolai elfoglaltsagokon (Cole,
2006). Azt gondolom, hogy ha az iskolai kérilmények kdzelitenek az otthon megszo-
kottakhoz, akkor a gyerekek nagyobb eséllyel fogjak biztonsagban érezni magukat az
iskolaban, illetve a pedagégusokhoz f(iz6d8 kapcsolatuk is szorosabba valhat. igy hat-
vanyozodhat az iskola védéfaktor szerepe és, a pedagogus mint masodlagos koétédési
személy szerepe a gyerekek életében.
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Infokommunikacié hasznalata a tanulasban
Elméleti megkozelités az oktatasinformatikai készségek fejlesztéséhez

M. Pintér Tibor
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem, Bdlcsészettudomanyi Kar

A tanulmany felvazolja a szamitégéppel segitett tanitas gyermeknevelésben
(kiilbnés tekintettel az idegennyelv-oktatasban) betéltétt szerepét. A digitalis irastudas
és digitalis kompetenciak bemutatasabol kiindulva a mai magyarorszagi oktatasi
helyzet felvazolasan keresztiil eljut a mai fiatalok tanulasi szokasainak bemutatasaig,
valamint lehetéségeket mutat be az oktatasban térténé IKT-hasznalatra. A tanulmany
végén néhany a kbzoktatasban megvaldsithaté (megvaldsitandd) stratégiai cél is
megfogalmazddik.

Kulcsszavak: digitalis kompetencia, digitalis irastudas, szamitégéppel segitett tanitas,
kreativitas, IKT-stratégiak

Az alabbi iras egy mélyebb — hazai és kulfoldi — szakirodalmi attekintés, merités alap-
jan megproébalja felvazolni, mit is jelentenek korunk gyermekei az infokommunikacio
szempontjabol. Az infokommunikacids eszk6zok blvkorében felnovd és élé gyerme-
kek, fiatalok oktatasaban egyre hangsulyosabb szerepet kellene kapnia a digitalis vi-
lagnak és az azt vezeérl6 eszkdzoknek. De vajon az IKT (infokommunikaciés techno-
I6gia) vilaga és hasznalata valoban mélyebb tudast is jelent (6sszevetve a nem IKT-n
felnbttekkel)? Vajon a hasznalat és a mai magyarorszagi oktatas 6sszhangban van?
Mit kellene tenni annak érdekében, hogy gyermekeink a telefonokat és tableteket ne
csak egy virtualis szocialis hald kiszolgalasara hasznaljak? Tanulmanyomban elméleti
keretbe foglalom a szamitdégéppel segitett/vezérelt nyelvoktatas befogadoi oldalanak
lehet6ségeit és alapvet6 tulajdonsagait (divatos szoval élve, kompetenciait). Tény:
korunk gyermekei szamitogépek és mobilkészilékek mellett nének fel. De az, hogy
hogyan hasznaljak azokat, mar a mi felel6sséglnk is — a miénk, szul6ké és a miénk,
tanaroké/pedagogusokeé. Jelen tanulmany megprobal elméleti keretet adni egy késdb-
bi, j6 gyakorlatokat bemutaté irasnak — milyen lehet6ségek vannak a nyelvoktatas és
infokommunikacio terén az un. j6 gyakorlatok megvaldsitasara.

Manapsag mar trivialitdsnak szamit, hogy az oktatas kulonb6zé szintjein (6vo-
da — altalanos iskola — kozépiskola — fels6oktatas), ahogy kulonféle szinterein is (pl.
nyelvtanulas, természettudomanyok tanulasa vagy példaul a zeneoktatas) egyre na-
gyobb teret kapnak az infokommunikaciés eszk6zdk, minek kdszonhetéen a mogottuk
lévé szamitastechnika és a nyelvtanulas teruletén fokozottabb a nyelvtechnoldgia is.
Az infokommunikacios eszkdzok, kezdve a mobiltelefonoktdl, a tableteken keresztul
az erds és kicsi netbookokig arra 6sztonzik a programfejlesztéket, hogy az eszk6zok-
kel toltott id6 ne csak kellemes, de hasznos is legyen (alljon itt szemelvényként néhany
j6 gyakorlat a szamitégéppel vezérelt oktatasra: példak on-line matematikai jatékokra
Pinter, 2014; példak on-line angolnyelvi-jatékokra Toth, 2013; példak magyar nyelv
gyakorlasara Pintér, 2013a, 2013b; példak irodalom oktatasara Fegyverneki, 2015).

A mai fiatalok életkdrnyezete szlleikéhez képest megvaltozott (az érintett
Z-generaciorol bévebben Pal, 2013, a technoldgiahoz kot6d6é viselkedésukrél Pal, 2013.
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16—18. 0.). Ahogy azt mar hazai kutatasok is igazoljak, a fiatalok (a kutatas esetében,
kdzépiskolasok) napi 68 orat is eltdltenek (Guld és Maksa, 2013. 15. o.; egy korabbi
kutatas eredményeirdl bévebben lasd Pintér és Székely, 2006). Az is igaz, hogy a 6-8
ora a kutatasban megadott értékek atlaga, amely — kontextus és hangsulyozas nélkul
— kdnnyen félreértelmezheté. Az arnyaltabb értelmezéshez alljon itt a tanulmany idézett
része, amelybdl a minta szerinti teljes szoras nem lathatd, de mindenképpen arnyaltabb
kontextusba helyezi az dnmagaban elgondolkodtatdé szamot: ,Amennyiben a napi 0sz-
szes mediahasznalat idétartamara vonatkozo valaszok atlagat vesszuk, akkor azt az
eredmeényt kapjuk, hogy a mintaban szerepl6 kdzépiskolasok napi 6,4 orat toltenek vala-
milyen médiahoz kothetd tevekenységgel. Lényeges kihangsulyozni, hogy az igy kapott
atlag elfedi azokat a szélséségeket, amelyek a valaszokban megjelennek. igy mig az
interjualanyok egy jelentds része, sajat allitasa szerint, csupan napi 1-2 o6rat tolt a meé-
dia tarsasagaban, addig egyeseknél ez az idétartam 3—4 orara tehetd, mig megint mas
esetekben napi 8-9 6ra is lehet” (Guld és Maksa, 2013. 15. 0.).

Prensky mar az 1990-es évek elején azt irja, hogy fiatalok ,egész életlket ugy
elték le, hogy szamitdgépek, videojatekok, digitalis zenelejatszok, videokamerak, mo-
biltelefonok és mas hasonlé jatékszerek, a digitalis kor vivmanyai, vették korul 6ket”
(Prensky, 2001. 1. 0.). A mai gyermekek és diakok ezen megvaltozott élet- és tanu-
I6kdrnyezetére (ti. a szamitogépes, infokommunikacids eszkdzokkel korllbastyazott
gyermek vagy felnétt tanuldk szokasaira) a pedagogianak is valaszolnia kell: vagy fel-
hasznalja a lehet6séget és a megvaltozott kornyezethez igazitja az oktatasi anyagokat,
azaz a megszokott papir alapu (ahol technoldgiai eszkézként egyedull az irasvetitd és
a hozzavalo félia jelenik meg) oktatas mellett IKT-eszk6z6kdn megjelentetett vizualis
inputokkal konnyiti és gazdagitja a mindenkori tanulast, vagy a haladas utjaba allva az
oktatas régebbi modszereit valasztja — ez ugyanakkor a mai gyermekek infokommu-
nikaciés igényeit figyelmen kivll hagyna (az Uj generacio oktatasanak, nevelésének
kihivasarol bévebben lasd N. Kollar és Rapos, 2015). A pedagogia oldalarél érkezé
hozzaado attitid sem tudja azonban teljes mértékben kielégiteni a tanuldk (gyerme-
kek, diakok) technoldgiai igényeit. Azt sem szabadna elfelejteni, hogy az infokommu-
nikacios eszk6zok nem csupan az oktatasban jutnak, juthatnak fontos szerephez, ha-
nem a tanulast lezaré mérés és értékelés folyamataban is.

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Bolcsészettudomanyi Tanszékén tdbb
intézet és tanszék (koztiuk az Anglisztika Intézet, a Magyar Nyelv-, Irodalom- és
Kultartudomanyi Intézet, valamint a Német és Holland Nyelv( Kulturak Intézete) kisér-
letezik on-line tananyagok és kulonféle, szamitégépvezeérelt vagy internetes oktatasi
kornyezet hasznalataval, illetve a tébbféle on-line eszkdz és tananyag hasznalatanak
oktatasaval. A munkafolyamat masik része (tudniillik a megtanult anyagok értékelése,
assesment) is kdnnyebb szamitdégéppel vezérelt kdrnyezetben. Itt persze elsésorban
az objektiv tesztelés (pl. Bardos, 2002), mint példaul a diszkrétpontos tesztek' johet-
nek szamitasba, ahol az eredmények értékelése pillanatok alatt megtorténhet.

Az infokommunikaciés eszkézok hasznalatat korlatozni badarsag. Ertelmesebb
és hasznosabb profitalni belllk, hiszen a megszokott életkdrnyezethez alkalmazkod-
va konnyebben lehet tanulni. Fontos azonban megkulonboztetni a jelzett eszkozok

' |de tartozhat a feleletvalasztds teszt, az igaz—hamis allitas eldontése, zart eljaras, C-teszt, kiegészités, azaz
minden olyan teszttipus, amelynél megszabhat6 az objektiv valaszok halmaza. Fontos értékelési mutato lehet,
ha csupan egyetlen valaszt lehet helyesként elfogadni: s6t, azok a tesztek produkalnak megbizhatdbb ered-
meényeket / pontosabb visszacsatolast, amelyeknél nem csupan egy valasz lehet helyes — hanem példaul
egyszerre tobb (is). Ezek kiértékelése értelemszeriien kdnnyebb és gyorsabb géppel, mint kézzel.
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tandrai és egyedi, egyéni hasznalatat. Az oktatasba célzottan bekapcsolt IKT-eszk6zok
— helyes, megfelel — hasznalata jobban ellenérizhetd, kdvethetd, sét iranyithatd akar
szabad felhasznalasu on-line anyagok, akar a digitalis tanulas-tanitast segité keret-
rendszerek segitségével, mint az egyéni, nem vezérelt oktatasban hasznalt eszkoz.

Az iranyitott oktatast, illetve mérés és értékelést elésegitdé keretrendszer példa-
ul a Magyarorszagon is szamos oktatasi intézményben hasznalt Moodle? is, amely
onmagaban oktatas mellett vizsgak (feladatok, szamonkérések) végrehajtasara is al-
kalmas — a KRE-n, mint ahogy egyes nyelvvizsga-kdzpontokban is hasznaljak on-line
vizsgak lebonyolitasara, illetve a vizsgak kiértékelésére. Tanulmanyomban a szerve-
zett oktatasban hasznalhat6 lehetéségekre fokuszalok, a csoportos foglalkozasokon
kivili egyéni esetekkel nem szamolok (persze mindvégig szem elétt tartva annak le-
hetéségét, hogy a csoportokban alkalmazott technikak és technolégiak megfelelé hoz-
zaallas és akarat mellett természetesen egyénileg is hasznalhatok).

A kildonbdz6 nyelvek hasznalata — de akar a nyelvoktatas — miatt (is) a mai,
informatizalt (egyrészt mint az infokommunikaciés technolégiak altal atsz6tt, mas-
részt mint a folyamatos informaciédémping altal befolyasolt és meghatarozott) vilag-
ban egyre tobb tér adddik a nyelvtechnoldgia bevonasara, a nyelvtechnoldgia altal
létrehozott eszkdzok alkalmazasara (a nyelvtechnolégia altal modulalt szamitégépes
~nyelvismeret” nélkdl nem lenne teljes a nyelvoktatas sem). Az informacié generalasa
és feldolgozasa ma mar elképzelhetetlen a kulonféle, a magyar nyelvet is feldolgozé
nyelvtechnolégiai eszk6zdk hasznalata nélkll (gondoljunk csak a legegyszer(ibb, a
szovegszerkesztOkben talalhatod helyesiras- és nyelvhelyesség-ellen6rzékre vagy akar
a katalogusok, illetve on-line tartalmak bongészésére hasznalatos keres6automatakra,
esetleg az egyre inkabb divatos on-line szo6tarakra, de érdemes megfigyelni a bonyolul-
tabb szévegbanyaszati médszerek alkalmazasat is — errél bévebben lasd Tikk, 2007).

Az infokommunikacios kornyezetet megteremté vagy éppen mikddteté nyelv-
technolodgia tulajdonképpen nem mas, mint az emberi nyelvhasznalatot leir6 modellek
gyakorlati, szamitogépes megvaldsitasa. Alapvetéen (és kicsit leegyszerisitve) nem
mas, mint az ember és a szamitogép kozotti kommunikacio természetes nyelven tor-
ténd megvalodsitasa, az ehhez szikséges szamitégépes programok megalkotasa. A
nyelvtechnoldgia kutatasi teruleteinek kozpontjaban a nyelvi elemz6 rendszerek, ter-
mészetes nyelvi lekérdezék, informaciokinyerd és informacié-visszakeresé programok
(azok létrehozasa, karbantartasa), valamint a szamitogéppel torténd nyelvi generalas
és a gépi forditas all. Szamos alkalmazasi teruletei elsésorban a kutatasra és a ,nyelvi
piacra”’, azaz a — nemcsak anyagi szempontbdl — rentabilis piacra fokuszal, ugyanak-
kor egyértelminek mutatkozik az oktatasi célu alkalmazasa, felhasznalasa is.

A nyelvtechnoldgia eszkozei, vivmanyai egyszeribbé teszik a kommunikaciot,
a tarsadalmi folyamatokban val6 egyszer(ibb egyuttm(kddést és segitik az oktatast,
valamint magat a tanitast is — mindezt alapjaban véve a felhasznaléi oldal informatikai
tudastol figgetlendl. A nyelvtechnoldgia oly mértékben atszovi mindennapi életiinket,
hogy hasznalata kozben mar észre sem vesszuk. A beépitett nyelv-, illetve technoldgia
nélkul ma mar nehezebb lenne az élet.

Az infokommunikacios eszkdzok (kdz)oktatasban torténé hasznalatanak fontos-
saga ma mar megkérddjelezhetetlen (ezt a laikusok szamara is alatamasztja a kozok-

2 A Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) egy nyilt forraskédu, ingyenes (ponto-
sabban GNU GPL) licenc alatt terjesztett, PHP-nyelven irédott eLearning keretrendszer. Bvebb informaciok
olvashatok a https://moodle.org/ vagy a https://moodle.com/ oldalakon.
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tatasban résztvevé iskolak IT-ellatottsaga, illetve a kulonféle tipusu IT-eszkdzok irant
mutatkozo igény; errél bévebben és arnyaltabban lasd Téth, Molnar és Csapd, 2011).
Ez a fajta pozitiv hozzaallas azonban, mint minden Ujdonsag esetében, nem volt min-
dig igy (Iasd példaul Higgins, 2009), am ma mar az alkalmazott eszk6zok és modsze-
rek alabbi pozitiv hatasai a kutatok — és reményeim szerint a pedagdgusok — szamara

is egyértelmuiek tlinnek (v6. Underwood, 2009. 5. 0.):
* megnovekedett tanuldi teljesitmény,
* megnodvekedett tanuldi hatékonysag,
* jobb tanuléi odafigyelés és elégedettséq,
* intenzivebb és pozitivabb tanuldi attitld.

Természetesen az infokommunikacios eszk6zok nem hoznak gydkeres valto-
zast az oktatasba, viszont olyan — a tanulok egy részének megszokott — kdrnyezetet
biztositanak, amelytél a tanulas konnyebbé, egyszersmind élményszeribbé valik. Ez
azonban mindenképpen pozitiv iranyu valtozasnak tekinthetd. Az oktatasinformatikai
kutatasok, témak nem foglalkoznak a mérés és értékelés megvaldsulasaval, miként-
jével (miért is foglalkoznanak vele, hiszen nem céljuk). Kilénallo diszciplinaként érte-
lemszerlien nem feltétlen nyilvanvaldak az érintkezési pontok (a mérés és értékelésrél
altalaban lasd: Bardos, 2002), de a pontosabb tesztelési eljarasok és mutatdk ered-
ményei haszonnal forgathatéak vissza az oktatasba (ahol Ujabb infokommunikaciés
eszkozokkel fejleszthetd a kérdéses hiany — grammatikai vagy kommunikativ kompe-
tencia).

Digitalis kompetencia

Afiatalabb generacidk oktatasaban részt vevé szakembereknek tudataban kell lennitk
egy olyan alapvetd fontossagu ténynek, amely kifejezetten a mai fiatalsagot jellemzi
— ez pedig nem mas, mint a diakok (tanuldk, gyermekek) relative magas foku digitalis
kompetenciaja.

A ,mai fiatalsag” erny6terminusként viszonylag tag jelentési, amely részben
annak is kovetkezménye, hogy a generaciok és korosztalyok felosztasanak tobbféle
modja lehetséges, elsésorban annak fuggvényében, hogy milyen szempontbol néz-
zuk azokat. A felosztasok altalaban a felosztas kulonféle korulményegyutteseinek te-
kintetbe vétele miatt mutatnak bizonyos foku valtozatossagot: ha jobban megnézzik,
némileg mas generacios eloszlast mutatnak példaul a szocioldgiai szempontu és mast
mondjuk a nyelvi, nyelvhasznalatbeli vagy akar a politikai szempontu felosztasok — bar
az is tény, hogy a felosztasok nagyjabol korrelalnak, nem mutatnak nagy szorast. A
digitalis kompetencia vagy infokommunikaciés tudas, meghatarozottsag tekintetében
a szakirodalom (modern generacioelméletek) altalaban az alédbbi generacids csopor-

tokat kulonbozteti meg:

* X-generacio: az 1965-1979 kozott sziletettek (Un. hirnbknemzedék), akik
munkavégzésében mar szerepet jatszhatott az internet (tekintettel az internet
20. szazad végi elterjedéseére);

* Y-generacio: az 1980-1995 kozott szuletettek (un. digitalis nemzedék 1. gene-
racidja), akik gyermekkoraban mar talalkoztak az internettel, illetve gyermekko-
ruktol hasznaljak az IKT-eszk6zOket;

» Z-generacio: az 1996 utan szlletettek (un. digitalis nemzedék 1. generacidja),
akik mar nem éltek internet nélkuli vildgban és szuletésuktdl kezdve kulonféle
IKT-eszk6zoket hasznalnak;

* F-generacio: a 2005 utan szuletettek, akik szocialis életuk jelentés részét a
Facebook és egyéb kdzosségi oldalakon élik;
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* a-generacio: a 2010 utan szuletettek, akik mar az iras- és olvasastudas eldtt
szert tesznek szilard IKT-hasznalati kompetenciakra.

Az F- és a-generacié egy sor kihivast és kutatasi anyagot jelent az oktatasinfor-
matika vagy az infokommunikaciés javak fogyasztasat, azok hatasat vizsgalé kutatdk
szamara (a generaciok szociolégiai megoszlasarél, azok tulajdonsagairdl bévebben
McCrindle és Wolfinger, 2010 vagy McCrindle, 2012).

A digitalis kompetencia® 0sszetett képesség- és készségfogalom, amely ismere-
tek, készségek és attitidok valtozatos halmazat foglalja magaban (a digitalis kompe-
tenciarol részletesen lasd Karpati, 2013. 16-22. 0.). A digitalis kompetencia oktatasban
betdltott szerepének fontossagat hangsulyozza, hogy a Nemzeti alaptantervben nem-
csak mint az informatikadran megjelend tantargyspecifikus fejlesztési kbvetelmény je-
lenik meg, hanem kiemelt szerepet kap miveltségtertleteket 6sszekdtd, tobb mivelt-
ségtertleten megjelend kulcskompetenciaként is. Mint kulcskompetencia, a 2007-es a
2012-es NAT is hangsulyozza a szelektiv informacidohoz valé hozzaférés magabiztos
készségeit, amely az alabbi idézetet olvasva nyilvanvaléva és elvarhatéva tesz bizo-
nyos informaciotechnolégiai készségek és tudas alapvetd ismeretét:

LA sziikséges képességek magukba foglaljak az informacio megkeresését, éssze-
gyljtését és feldolgozasat, a kritikus alkalmazast, a valos és a virtualis kapcsolatok
megklilénbdztetését. Ide tartozik a komplex informacio elballitasat, bemutatasat és
megértését elseqité eszk6zbk hasznalata, valamint az internet-alapu szolgéltatasok
elérése, az ezek segitségével térténd kutatas, az IKT alkalmazasa a kritikai gondol-
kodas, a kreativitas és az innovacio tertiletén.” (NAT, 2012. 20. o, ugyanez NAT, 1997.
10. 0.)

Bar a fenti idézet értelmezése — mint a kontextusatél megfosztott idézeteké alta-
laban — egysikuva és félreérthetévé valhat, mégsem tudok elsiklani a felett a tény fe-
lett, hogy a fentiek fényében az ,informatikadrakon kivuli” digitalis kompetencia nagy-
jabdl az internet és bizonyos alapvetd eszkdzok (programok) magabiztos hasznalatat
és felhasznalasat jelenti (persze az informatikadra mar tobb készséget és képességet
Olel fel, illetve példaul a fizikusoknak is joguk van csévalni a fejuket, ha az atlagember
fizikatudasardl kellene képet alkotni — marpedig a fizika az élet minden terén korul-
vesz bennunket). Alapvetéen tehat a NAT olyan készségek és képességek egyuttesét
hatarozza meg, amely az F- és a-generacionak sajatja (ez alatt a tudashalmaz alatt
nem feltétlendl a telefonjaikat nyomogato fiatalsagot értem). A fenti, automatizalt ké-
pességek mikodése azonban dnmagaban még nem jelenti a megfelelé készségek
meglétét, kifejlédését: a digitalis iras- és olvasastudas ismerete még nem jelenti az
informacioszerzés magabiztos megszerzését (ezt egyetemi oktatdi tapasztalataimmal
is ala tudom tamasztani). A gondolatmenet oktatasinformatikai hozadéka, az az egy-
szer( tapasztalati tény summazata, hogy a szamitdégép és egyéb eszkozok felhasz-
naloi szintl tudasa még nem feltétlen jelenti a kell6 informacidhoz valoé hozzaférés
lehetéségét és informacio (tananyag) feldolgozasanak magabiztos készségét (ahhoz
mar szukség van célzott informatikaoktatasra is). Oktatoi tapasztalatom, hogy az MS
Office kezelését ismerd vagy ECDL-vizsgaval rendelkez6 diakok sem tudnak maga-
biztosan adatok halmazabdl informaciot kinyerni — az MS Access program ismeretébdl
még nem feltétlen kdvetkezik az osztott adatbazisok biztos kezelése, az azokban tarolt

3 Tekintettel arra, hogy a digitalis vilag jelenleg az infokommunikacios eszk6zok elérhetéségének fényében folya-
matosan valtozo vilag, a digitalis kompetencia fogalmanak pontos meghatarozasa annyira lehetetlen, mint
példaul a nyelvészetben, nyelvtudomanyban a mondat, a szé vagy a kétnyelviiség fogalma (ti. mindegyik
meghatarozhato, de sosem minden nézépontot egyarant kielégité mértékben).
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adatokbdl kelld informacié kinyerése, dsszeallitasa.

A digitalis kompetencia alapjaban véve az informacios tarsadalom technoldgi-
ainak magabiztos és kritikus hasznalataval van szoros Osszefliggésben: mindezt a
munkaban, a szabadid6ben és a kulonféle multimédias kommunikacidban. Ezek a
kompetenciak a logikai és kritikai gondolkodassal, illetve elvarhato szintl* informacio-
kezelési készségekkel és a fejlett kommunikacios készségekkel allnak kapcsolatban.
Az informaciés és kommunikaciés technolégiak alkalmazasahoz kapcsolodd kész-
ségek a legalapvetébb szinten a multimedialis technolégiaju informaciok keresését,
értékelését, tarolasat, létrehozasat, bemutatasat és atadasat, valamint az internetes
kommunikaciot és a halézatokban valo részvétel képességét odlelik fel.

A fentiek ismeretében kozoktatasban részt vevé gyermekektél tehat digitalis
kompetencia alatt minimalisan harom komponens varhaté el (azaz az elvarhaté ké-
pesség- és készségegyuttesek megfogalmazhatdéak — ezzel megalapozzuk a mérés
és értékelés folyamatanak egyik alapkévetelményét is, ha mar mérink valamit, akkor

tudjuk is mit és milyen formaban/minéségben kell mérni, elvarni):

1. ismeretek: a) minimalis jogi és etikai szabalyok ismerete (ennek ismerete elsé-
sorban a gyermekekkel foglalkozo felnéttek — valljuk be: elssorban szulék,
masodsorban pedagogusok — felel6ssége); b) informaciokezelés, szovegszer-
kesztés alapveté fogalmainak ismerete (ez sem kizardlag technoldgiai tipusu
ismeret, fontosnak tartom példaul a szoveg szerkezeti egységeinek tudasat
tartalmazo ismereteket, amely nem tud mikodni az alapvetd szépirodalmi olva-
sottsag megléte nélkll — ami megint csak nem kifejezetten felnéttet nélkilozé
ismeret/tulajdonsag),

2. készségek: a) elektronikus informaciok, adatok és fogalmak keresése, gydj-
tése és feldolgozasa (valdjaban az informacio Iétrehozasara, rendszerezésére
vonatkozo, illetve a fontos és nem fontos, szubjektiv és objektiv, a valésagos
és a virtualis kozotti kulonbségtétel létrehozasara iranyuld készséghalmaz); b)
megfelel6 segédeszkozOk (szoftver és hardver) hasznalata 0sszetett informa-
ciok létrehozasa, bemutatasa vagy értelmezése céljabdl; c) internetes oldalakon
talalhaté szoveges, vizualis vagy audiovizualis tartalom elérése és az azokon
belll torténé keresés,

3. afttitidbk: a) hajlandésag az infokommunikacios technolégiak (nem csak
Facebook és Instagram) hasznalasara, illetve kritikai és reflektiv szemlélet alkal-
mazasa a rendelkezésre allo informaciok értékelése soran; b) pozitiv viszonyulas
az internet és kulonféle technoldgiai eszk6zok hasznalatdahoz és fogékonysag a
vilaghalé biztonsagos és felelés hasznalata irant.

A fenti harom pontbdl nyilvanvaléva valik, hogy a (nyelv)tanulas egyik ujabb kom-
ponense lett a felnéttek altal ellenérzott tartalomkezelés. Az infokommunikacios tech-
nolégia nyelvoktatasban torténé megjelenésével felmerul annak kérdése is, hogy a
kommunikativ és grammatikai kompetencia iranyitott elsajatitasa mellett az eszkozva-
lasztasnak és -hasznalatnak is iranyitottnak kell lennie (kdnyvet adni a tanulé kezébe
egyszerlibb, mint a nyelvoktatasban hasznalhaté megbizhatoé digitalis tartalmat létre-
hozni, kdzvetiteni vagy akar csak keresni).

4 Itt talan a 'magas szintl informaciokezelés’ kifejezés adekvatabbnak tlinne, de oktatoi tapasztalatbdl tudom,
hogy még bdlcsésztudomanyi képzésben miikédé adatbanyaszat és informaciokezelés sem mikddik magas,
de még gyakorlati alapon elvarhaté minéségben sem (mindezt a KRE BTK terminoldgia diszciplinaris képzésben
tapasztalt tobb éves oktatoi gyakorlatom alapjan, az adatbazis-kezelés, fogalomalapu informaciokezelés és
nyelvtechnoldgia kurzusok alatt tapasztaltak alapjan merem kijelenteni). Sokkal értelmesebb és arnyaltabb
lenne a célnak és/vagy életkornak megfeleld vagy elvarhato szintl tudas és képességek hangsulyozasa, vala-
mint azok megallapitasa.
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Végezetll pedig, hogy kiemelten fontosnak tartom annak hangsulyozasat, hogy
a digitalis kompetencia megléte nem a kulonféle on-line szocialis halok (példaul
Facebook) ismeretét és hasznalatat jelenti, feltételezi — azok ismerete, hasznalata 6n-
magaban ebben a kérben nem elég (mint ahogy a két ujjal térténd billentylizés sem
jelent valodi gépirastudast, vagy a Boci, boci, tarka... kezdetli gyermekdal zongoran
torténd ,lebillentylizése” valédi zongoratudast).

Digitalis irastudas és a tanulas folyamata

A modern értelemben vett tanulas elengedhetetlen kovetelménye az iras- és olvasas-
tudas (bar kivételek mindig akadnak, mint példaul az 1927-ben szlletett, autodidakta
jazz-zongorista Erroll Garner a kotta ismerete nélkll is képes volt jatszani és zenét
szerezni). A tanulas folyamata (mint az absztrakt fogalmak altalaban) tébbféleképpen
is modellezhet6, leirhatd. Jelen irasomban Ugy tekintem, mint egy rendszerben® beké-
vetkezd, hosszabb tavon hatd, adaptiv valtozas (a tanulas folyamatanak modellezé-
sével kapcsolatban vo. példaul Nahalka, 2006. 9. o.). Tekintettel arra, hogy a tanulas
folyamata dsszetett jelenség, tdbbféle modellben is le lehet azt irni. A tébbféle modell
kozul alljon itt az alapvet6 otféle tipus, amelyek kdzll ketté szorosabban is kapcsol-
hat6é az infokommunikacios eszkdzokkel tamogatott idegennyelv-tanulashoz (ezzel a
mondattal nem szeretném azt preszupponalni, hogy a tobbihez nem kapcsolédik —
kapcsolddik, csupan kisebb mértékben):

* Az ismeretatadas pedagodgiaja
A szemléltetés pedagogidja (szorosabban kapcsolodik IKT-hoz)
A cselekvés pedagogiaja (szorosabban kapcsolddik IKT-hoz)
A konstruktivizmus pedagogiaja
A konnektivizmus pedagogiaja
Az oktatasban rendszeresitett IKT-eszk6zOk hasznalataban két alapvet6 kulonb-
séget érdemes elklldniteni: a szemléltetésre és prezentalasra hasznalt eszk6zbk (pél-
daul képek, videdk vagy a szemléltetésre hasznalatos kulonféle prezentaciokészitd
szoftverek, mint a PowerPoint vagy a Prezi), amelyek a tanulék folyamatos vagy hu-
zamosabb ideig tarté figyelésére (aktiv passzivitasara) épitenek és az elvarhaté akti-
vitason, folyamatos tevékenységeken keresztiil oktaté szoftverek (példaul a kulonféle
szamitégépes programok, mobiltelefon-applikacidk vagy a hazai oktatasban is egyre
jobban terjedd interaktiv tabla). Ha parhuzamot kellene vonni a fenti modellek és az

Iy

gogiajaval korrelalnanak (persze nem hagyhato figyelmen kivil a két modell komple-
mentaris disztribucidja sem — a sikeres és kdnnyed (nyelv)tanulas csak azok szimbio-
zisaban valosithatd meg).

A tanulmanyban az informatikai eszk6zokkel tamogatott tanulasra koncentralok,
amelynek elengedhetetlen elézménye az elvarhatd digitalis irastudas. A digitalis iras-
tudas (hasonlatosan a fentebb emlitett vagy targyalt fogalmakhoz) nehezen definial-
haté komplex fogalom. Alapjaban véve azonban ugy tekinthetiink ra, mint az infokom-
munikacios technologiak kezelésére hasznalatos gydlijtéfogalom, amely kulonféle, a

5 Jelen tanulmany kézéppontjaban az emberi tanulas all, de infokommunikacios téma révén fontosnak tartom
megjegyezni, hogy a rendszer kifejezés értelmezhetd olyan szamitdgépes rendszer vagy algoritmusként is,
amely alapvet6 informacidkat feldolgozva dnmagatdl, emberi segitség nélkil képes tanulni, dontéseket hozni.
igy az is igaz, hogy a tanulds ma mar nem csak mint human tulajdonsag, hanem mint gépi sajatossag is képes
megvaldsulni (a gépek automatikus tanulasardl lasd példaul Mohri, Rostamizadeh és Talwalkar, 2012).

17



M. Pintér Tibor

tudasra, a képesség-elemekre, illetve alapismeretekre és specialis hasznalatra vonat-
kozo tudast integral. Mindegyik esetben olyan kompetenciaegyutteseket, amelyek az
anyanyelv- és idegennyelv-elsajatitas terén is értékesek. Az IKT-val tamogatott ide-
gennyelv-tanulasban — hasonldképpen a digitalis kompetenciakhoz — mindenképpen
jelen kell lennitik a kdvetkez6 készségeknek és képességeknek, kilénben az infokom-
munikacios eszkdzokkel tamogatott nyelvtanulas nem valt(hat)ja be a hozza flizott

remeényeket és elvarasokat:

* |IKT-irastudas: az informacios tarsadalomban valé részvételhez szukséges
képességek egyuttese, amelyek a felhasznalé szamara lehetévé teszik a kiulon-
féle szoftverek hasznalatat (példaul okostelefon hasznalata, egér hasznalata®,
e-mail irasanak képessége, programok telepitésének ismerete),

» Technikai irastudas: olyan képességegyuttes, amely a hardverek és szoftverek
funkcidinak az egyszerl felhasznaldi szintnél mélyebb megértését feltételezi
(szoftverhasznalat esetében problémak és feladatok onalléan torténdé megol-
dasa, hardverek mikodésének ismerete, a szoftverek mikodésének hardve-
rektdl torténd figgbségének ismerete, szamitdogépek és kildnféle technoldgiai
eszk6zok felépitésének ismerete),

» Informacioés irastudas: gyakorlati tudas, amely (elsésorban a vilaghalon létezd)
informacié megtalalasat, felismeréseét, letdltését, feldolgozasat és megosztasat
tartalmazza.

Digitalis kompetenciak és informatikaoktatas

A koraiidegennyelv-oktatasban részt vevé gyermekek informatikai kompetenciaival,
generacios sajatossagaival az oktatoknak (szul6knek) is tisztaban kell lennitk: a val-
toz6 igényeknek célszerl lenne megfelelni. Ezt a gyakorlatba ultetve jelentheti akar a
kulonféle digitalis tartalmak, példaul nyelvoktatd programok vagy akar a kdzoktatas-
ban hasznalatos interaktiv tabla alkalmazasat. Ezt a racionlizalt megkozelitést feltéte-
lezi az alabbi tablazat is, mely Bessenyei Istvan és Marc Prensky tanulmanyait alapul
véve a mai, Prensky szohasznalataval élve un. digitalis bennszllottek, azaz tanulma-
nyom ceélcsoportja és az 6ket megel6z6 nemzedék (potencialis nyelvoktatok) kozt az
alabbi alapvet6, IKT-hasznalatbdl eredé kulonbségeket tartalmaz (Bessenyei, 2010;
Prensky, 2001). Olyan hatteret, amelyre tagabb értelemben véve a gyermeknevelés-
ben, de sziikkebben véve a nyelvoktatasban is célszer( tdamaszkodni:

Digitalis bevandorlok Digitalis bennszuléttek

kevés forras, linearis tanulasi utak sok adatforras, hiperlinkek, véletlenszeri
haladas (a tanulasban nem az egymasra
épulé kontextusok, hanem a sokféle ut a
[ényeges)

kontextusba helyezés rugalmasan valtozé kontextusok
(kontextusok sokfélesége, tobb egymas
mellett, egymastdl fliggetlenul 1étezé,
esetenként akar mas tipusu — szoveges
anyag, mozgokép stb. — kontextus)

6 Erdekesség, hogy az 1990-ben, a Windows operacios rendszer alatt megjelentetett beépitett jatékok (Paszi-
ansz /Solitaire/, Aknakeresd /Minesweeper/, Fekete Macska /Hearts/) alapvet6 feladata az volt, hogy az akkor
egérhasznalatban még jaratlan szamitogép-hasznalok fejlesszék kéziigyességuket és magat az egérhaszna-
latot (Hunt, 2015).
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fokuszalt, koncentralt figyelem sokcsatornas, multitasking, gyors
figyelematvitel (t6bb csatorna — kdnyv,
telefon, szamitogép — parallel hasznalata
miatt kialakult szokas)

frusztraciotlirés érzelmi inkontinencia (azonnali
informaciomegosztas iranti vagy
— altalaban szocialis halékon vagy
mobiltelefonos kommunikaciés

csatornakon)
esemeények késleltetése, id6 a azonnali tevékenység és azonnali
felkészulésre megerdsités igénye (az IKT-eszkdzok

hasznalatanal megszokott azonnali
visszacsatolas miatt kialakult igény)

megformalt nyelv szituativ, szlengszer( nyelvhasznalat
(az Ujszerli kommunikacios csatornak
megjelenése, valamint az azonnali
visszacsatolas elvarasa miatti felgyorsult
kommunikacidé altal kialakult szituativ,
sajatos stilisztikumu nyelvhasznalat)

kevés, de er6s kapcsolat sok, de gyengébb, szituativ kapcsolat
(az IKT-eszkozok, valamint a szocialis
halok altal 1étrejott bévitett szocialis haldk
el6idézte lazabb kapcsolatok)

faradtsagos, megterheld tanulas természetesen lefutd, folyamatokba
agyazott tanulds (a tanulast
megkonnyitendd, f6ként vizualis anyagok
hasznalatabdl ered6 tanulasi szokas —
nyelvtanulas esetében ide sorolhaté az
anyanyelvteruleten folytatott idegennyelv-
tanulas is)

lexikalis, innepi jellegl tudas praktikus, szérakoztato tudas (a tudas
nem feltétlen lexikalis tudast jelent;
fontos tudas az informaciéhoz/tudashoz
vezet6 ut tudasa, a tudashoz vald
hozzaférés lehetéségének ismerete;
internethasznalatbdl eredd tudas)

tekintélyelvd, tiszteletet ado nem tekintélytisztel6 (a megvaltozott
életkdrnyezetbdl és megvaltozott szocialis
kapcsolatokbdl eredd tulajdonsag)

1. tablazat: Digitalis bevandorlok és digitalis bennszUlottek
kompetenciai kozti kilénbségek

A digitalis bennszulotteknek nevezett csoport IKT-hasznalatbdl eredé fenti tulaj-
donsagait elsésorban pozitivumként kell értékelni, valamint kihasznalni. A két csoport
kozti viselkedés- és attitlidbeli kilonbségek alapjat a megvaltozott életkdrnyezet, va-
lamint a gyermekeket és fiatalokat korulvevé technikai eszkdztar alkotja. A digitalis
bennszulottek e megvaltozott habitusa ad lehetéséget az olyan megvaltozott oktatasi
kornyezetek alkalmazasara, mint a szamitégéppel vezérelt e-learning, a mobiltelefon
és tablet altal vezérelt m-lerning vagy a kett6 kombinaciéjabol megalkotott, hely- és
idéflggetlen u-learning.

Akulonféle digitalis platformokon alapuld tanulas, mintahogy a szamitégépvezérelt
oktatas/tanulas lehet6sége megvan otthon és a szervezett oktatasi keretek k6zott is,
bar az alabbi tablazat az informatikaoktatas sajnalatos fokozatos csdkkenését mutatja
a kozoktatasban. Erdekes korrelaciénak vagyunk tanui: mikézben az infokommuni-
kacios eszk6zok folyamatos terjedését és a fiatalok fokozodd igényeit tapasztaljuk, a
kontrollalt tanulas lehet6sége fokozatosan csdkken.
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Az alabbi tablazat tébb oldalrdl is magyarazatra szorul. A fentiekben, mint ahogy
a tovabbiakban is az infokommunikacios eszkdzokrdl és nem az informatikarol szeret-
nék irni, alapvetd tudasmodelleket 6sszegezni. Az alabbi tablazat viszont a magyar-
orszagi informatikaoktatas kereteit hivatott bemutatni. Ha feltesszlk, hogy a digitalis
irastudas, a digitalis kompetencia fejlett foka még nem jelent fejlett informatikai kész-
ségeket, akkor az is igaz, hogy az ITK-eszkdzOk ismerete, gyakorlott hasznalata még
nem feltételez informatikai tudast. Az viszont feltételezhet6, hogy az informatikadrak
tananyaganak (lasd a NAT informatikadrarol szol6 fejezeteit) hatékony elsajatitasa no-
velné, ndvelhetné a digitalis bennszllottek fentebb abrazolt kompetenciainak, tulaj-
donsagainak hatékony(abb) kihasznalasat. Az alabbi tablazat azonban azt mutatja,
hogy a digitalis tudast elmélyitd valodi informatikai képzés kdzoktatasi keretei egyre
inkabb csokkennek.

OM kerettanterve 2013-as kerettanterv Csokkenés mértéke
1-4. évfolyam 1 6ra 0 ¢dra 100%
5-8. évfolyam 3,5 ¢6ra 3 dra 15%
gimnazium 9-12 5,5 6ra 2 ¢6ra 63%
szakkozépiskola 9—12 6 ora 1 6ra 83%
szakiskola 6 ora egyaltalan nincs 100%
informatika

2. tablazat: Informatikaoktatas a k6zoktatasban?

Szamitdégéppel segitett tanitas

A modern oktatas egyik vivmanya az IKT-eszko6zokkel segitett oktatas, amely a mai
gyermekek, illetve nagyobb tanuldk tanulasat a modern, digitalizalt vilaghoz és szi-
kebb kérnyezetiikhdz igazodva nagymértékben segitheti. Eppen ezért (is) fontos, az
infokommunikacios elemekkel gazdagitott oktatasi kérnyezet pontos és korultekintd
megtervezése. Ha a siker érdekében a céliranyossagot tekintjuk mérvaddnak, akkor
kildnbséget kell tennink az egyéni és csoportos oktatasban hasznalatos eszkdzok
kozott (ami esetleg j6 lehet az 6nall6 tanulasban, nem feltétlen hasznos a csoportos
oktatasban, mint ahogy amilyen — tipusu — nyelvtanulast segité szoftver j6 egy adott
nyelvtudast feltételez6 szinten, nem biztos hogy kielégitd sikereket hoz mas nyelvi
szinten).

Az egyes egyedi megoldasok hasznossaganak megitélése nélkul is bizonyosan
megallapithatd, hogy a szamitégéppel segitett tanitas a nyelvtanulas és a nyelvelsaja-
titas terén is alapvet6 fontossagu. Az is trivialitas, hogy a felhasznalas nehézségi foka
befolyasolja a hasznalatot. A kdnnyebben hasznalhatd, kreativ jatékok elsé pillantasra
konnyebbeknek bizonyulhatnak, mint a kifejezetten grammatikai kompetenciak gya-
korlasat/ellenérzését megcélzéd alkalmazasok. A fentiekben megfogalmazottak tekin-
tetében az is bizonyos, hogy a hasznalatbdl eredé kdnnyebbségek vagy nehézségek
nem biztos, hogy a nyelvtudas szintjéhez vagy korosztalyokhoz kéthetéek — a szelek-
cio sokkal inkabb személyfuggd. Azaz nyelvtanulas esetében a digitalis javak haszna-
lata, kihasznalasa inkabb személy, mintsem korosztalyfiggé (mint ahogy — barhogy
nézzuk is — a digitalis kompetencia is az: alapjaban véve személyekhez, nem pedig
generaciokhoz kotédik). Ugyanakkor tény az is, hogy a nyelvoktatasban hasznalatos

7 Gimnaziumban csak 9-10. évfolyamon, szakkdzépben csak 9. évfolyamon lehet informatikadra.
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infokommunikacios technolégia vivmanyai elsésorban az olvasni tudoknak jelenthet-
nek segitséget (bar ez sem feltétlentl igaz).
A kisgyermekkori nyelvtanulasban hasznalhato kilonféle jatékok és segédeszko-
zOk példaul alapvetéen az alabbi kategoriak koré éplilnek®:
Rejtvény- és feladatkészités
Gondolattérképek és vizualis szétarak
Kreativitas fejlesztése
Jatékok — szabadon

A szamitégéppel segitett tanulasnak féként a fonetikai, fonotaktikai, grammati-
kai, illetve lexikai tudas fejlesztésében kell segitségre lennie. Mindezt nem feltétlen az
aktiv nyelvhasznalaton keresztll: nem szabad elfelejteni, hogy a nyelvtanulas — sé6t a
nyelvelsajatitas — terén nagyon fontos a passziv nyelvtudas is. A feladatok, segédesz-
kozok kiosztasaban pedig a nyelvtanulas intenzitasat és a nyelvismeret szintjét kell
szem el6tt tartani — nem csak felnéttkorban, hanem gyermekkorban is.

Konkluzié helyett

A nyelvoktatas onmagaban is érdekes és kihivasokkal teli folyamat. A kisgyermekkori
nyelvtanitasban rejl6 kihivasok egyike az infokommunikacios eszk6zok hasznalata —
lekoétni, tanitani, ugyanakkor szérakoztatni is kell a gyermekeket (az els6é és utolso
cselekvés fontossagat egyre inkabb érzem egyetemi el6adasaim és gyakorlataim alatt
is — lam, magam is aktiv tanuja vagyok az oktatas és tanulas folyamatos atalakula-
sanak). Eszk6zdk tekintetében ma mar nincs hiany. Nemcsak a nyelvoktatast célzé
alkalmazasok, hanem a kulonféle, egyébként masra (informaciérendeszerezésre vagy
csak jatékra) alkalmas programok is segitik az iranyitott nyelvoktatast. De 6nmagaban
véve az eszkOz, a technika nem képes csodakra — nyelvet tanulni, tanitani nélkuluk
is lehet, mint ahogy hasznalatuk mellett sem biztos, hogy a nyelvtanulas sikeres lesz.
Jomagam gyermekként, hagyomanyos modszerekkel torténd kozoktatasban probal-
tam elsajatitani a (magyarhoz képest nyelvtipoldgiailag eléggé eltérd) szlovak nyelvet,
késdbb autodidakta mdédon az angol nyelvet (mindkett6t sikerrel). Az el6bbihez ren-
delkezésre allt a megfelel§ eszkdz (kdnyv) és nyelvi input (kbrnyezet), az utdbbi ese-
tében lényegében csupan audiovizualis eszkdz (TV) allt rendelkezésemre. Megfelel
odafigyelés és segitség mellett az idegen nyelvi mesék is megfelelnek az alapvet6
kisgyermekkori nyelvoktatasi feladatoknak (fonetikai, grammatikai és lexikoldgiai te-
kintetben is), hiszen ebben a korban a szérakoztatasnak kell elsédlegesnek lennie.
Megfelel6 oktatoi/szulbi felligyelet és segitség mellett tdbbet érnek, mint megannyi
infokommunikaciés segédeszkoz.

Kitekintés

Szabadon nyelvet tanulni minden korosztaly szamara kihivas és szorakozas is egyben
(tanuldi és oktatoi tapasztalataim szerint a kényszeritett nyelvoktatas mar kevesebb
élmeényt és sikert nyujt). A nyelvoktatas segitségében, konnyebbé és élvezetesebbeé
tételében a nyelvtechnologia is jelentés szerepet vallal. Onmagaban azonban a kuta-
tas és oktatasmodszerek nem tudjak megoldani a nyelvtanulassal jaré nehézségeket.
Azonban azt batran ki merem jelenteni, hogy a kutatasokra fejlesztett alkalmazasok

8 Angoldrakon hasznalhato feladatokrdl, lehet6ségekrél lasd még: Toth, 2013.
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hasznalhatdk az oktatasban, akar a nyelvoktatasban is. Ennek megfeleléen — még ha
attételesen is — néhany, az oktatasban is megvalosithato stratégiai cél is megfogal-
mazhato.

1. A nyelvtechnolbgiai javak és infokommunikacios eszk6zbk minel szélesebb korii
bevonasa az oktatasba: Altalanos, hogy a technoldgia fejl6édését nem koveti az
oktatas. A folyamatosan (el)készul6é alkalmazasok oktatasban torténé felhasz-
nalasat egyrészt azok ismertté valasa, masrészt az azokat ismer6 kompetens
tanarok hianya lassitja. Bar mindkét iranyban vannak elmozdulasok, mégsem
jelenthetjuk ki, hogy a nyelv- és infokommunikacids technoldgia oktatasba
torténd bevonasa mindennapos lenne Magyarorszagon.

2. Az oktatasban hasznalatos eszkéz6k szamanak nbvelése: Az el6z6 céllal
szorosan O6sszefliggd cél az oktatasban hasznalt, hasznalhatd j6 minéségi
segédeszkozok kidolgozasa és elterjesztése. Csupan akkor lehet az oktatasban
Ujabb és ujabb alkalmazasokat alkalmazni, ha azok a megfeleld minéségben és
féként mennyiségben jelen vannak a piacon.

3. A nyelv- és infokommunikacios technologia szerepének és hangsulyanak néve-
lése az oktatasban: A meglévd és folyamatosan keletkezd javak elterjedésére,
illetve széles korl felhasznalasara csak akkor van esély, ha azok szerepe kell6-
képpen hangsulyozva van egyrészt a mindennapokban, masrészt az oktatasban.
Megfelel6 hattér és szakmai tdmogatas nélkul a nyelv- és infokommunikacios
technologia széles kor( és adekvat hasznalata nem varhato el.

4. A nyelvtechnolégiai és infokommunikacios javak hasznalata athelyezheti a hang-
sulyt az é6nallo és/vagy csoportmunkakra: Az alkalmazasok on-line elérhetésége
egyrészt a tantermen kivul is esélyt ad az oktatasra (mar ha erre szukség van),
illetve megfeleld ,nyelvi nyersanyagként” és segédeszkozkeént fejlesztheti az
onallé és/vagy csoportmunkat, diakok altal végezhet6 kutatasokat — amibél az
iskola melletti és iskola utani életikben is profitalhatnak.

Arendszervaltozas utani idékben hosszu utat jart be a nyelvoktatas és nyelvtanu-
las. Amodszerek és eszkdzok folyamatosan finomodnak, bar fontos, hogy a nyelvokta-
tasban elsédleges cél nem az eszkozok tulhajhaszasa, hanem annak megteremtése,
hogy az idegen nyelvi tartalom percepcidja és recepcidja megfelel6 sulyozasu legyen.
Ez lehetséges akar autodidakta modon, akar szofisztikalt jatékok segitségével, vagy
egyszerlien csak érdekes tartalom aktiv befogadasaval.
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TabuTémak —
tarsadalmi nem, szexualis orientacio és fogyatékossag

Szerkesztdi el6szé a Gyermeknevelés Online Tudomanyos Folydirat 2016/3
szamhoz

A tarsadalmi nemek kutatasa tobb évtizede valt vezet6 témava a tarsadalom- és iro-
dalomtudomanyok teruletén. A pszicholégia tudomanyteruletén beluli térnyerése utan
lassan a pedagogia tudomanyat is meghaoditja a genderszemlélet. Ennek a megkdze-
littsnek a szellemében valogattuk 6ssze jelen szamunk tanulmanyait, természetesen
nem ceélozva a tématerulet teljességének lefedését, mivel az enciklopédiakat toltene
meg. Tematikus szamunk témakorei a viszonylag erés empirikus megalapozottsaggal
bird nemisztereotipia-kutatastol kiindulva haladnak a sokkal tobb vitat kivalté nemi
identitas- és szexualisorientacio-variaciok targyalasan keresztul olyan interdiszcipli-
naris témakig, mint a fogyatékossaggal €16 vagy egyéb okbdl sajatos nevelési igényi
gyermekek nemi identitasa és szexualis nevelése.

Kalcso Réka és F. Lassu Zsuzsa tanulmanya a nemi sztereotipiak vizsgalatat cél-
z6 empirikus kutatas eredményeit 6sszegezi, 6sszevetve a 2015-ben, 6vodas gyerme-
kekkel végzett kutatds eredményeit régebbi sztereotipiakutatasokkal. Tanulmanyuk-
ban az évodapedagdgus nemét, mint fontos sztereotipia-alakito tényezét feltételezték,
melyet ugyan nem erdsitettek meg eredményeik, azonban azok tovabbgondolasa lé-
nyeges pedagogiai kérdéseket, fejlesztési lehetbségeket vet fel.

llyen pedagogiai lehetéség a tematikus rovat masodik tanulmanyaban targyalt
nemisztereotipia-ellenes svéd pedagogiai gyakorlat, illetve az ezzel parhuzamba alli-
tott, elsésorban az Egyesiilt Alamokban elterjedt nemileg szegregalt oktatas (F. Lassu,
jelen szam). Mindkét orszagban a nemi esélyegyenléség novelése a cél, melyet mas
eszkozokon keresztul kivannak elérni — ezeket mutatja be a tanulmany, felvetve a hazai
genderpedagodgiai kezdeményezések szukségességét is.

A skandinav orszagok a nemi esélyegyenl6ség minden teruletén eldl jarnak, igy
a szexualis kisebbségekkel szembeni megitélés, antidiszkriminativ gyakorlat, nemi
nevelés és érzékenyités témakoreben is. A legtobb orszagban azonban a tobbségitdl
eltéré nemi identitas és szexualis orientacio tabuként kezelt, lathatatlan és elnyomott
kozosségekbe szamizott ,maganugy”, melyet a gyermeknevelés teruletén végképp
elhallgatunk. Féglein Karola tanulmanya a transznemiség témakorébe vezeti be az
olvasét, megnyitva ezzel a témarol valo nyilt és elfogadd gondolkodas lehetéségét a
gyermeknevelés teriiletén is. irasa a kapcsol6dé legfontosabb fogalmak és elméleti
modellek tisztazasaval, a kapcsoldédd nevelési és tarsadalmi kérdések felvetésével
segiti a szul6k és neveldk tajekozodasat ezen a kevéssé ismert tertleten.

Hazankban is folyd, ideoldgiai vonatkozasoktol sem mentes vitaba kapcsolodik
be Roman Boglarka tanulmanyaval a homoszexualitashoz kapcsolodo konverzids és
affirmativ terapiak bemutatasaval. irasaban roviden attekinti a homoszexualitast ma-
gyarazo megkozelitéseket is, noha hangsulyozza azok irrelevans voltat az elfogadas,
esélyegyenléség, diszkriminaciomentes viszonyulas megteremtésével kapcsolatban.
Az egymassal ellentétes terapias megkozelitések hatékonysagat bemutatd kutatasi
eredmények 0sszegzése mellett célja elsésorban a szulbk és nevelbk érzékenyitése,
az elfogadd attitid novelése.
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Ha van terulet, amely a szexualitas €s nemi nevelés tekintetében meég inkabb el-
hallgatott, az a fogyatékossaggal él6 személyek nemi fejlédése, szexualis egészsége
és nemi onrendelkezése. Zechmeister Andrea tanulmanya ezt a tabuként kezelt teru-
letet targyalja, és mutatja be a kérdéshez kapcsolddé legfontosabb hazai és nemzet-
kozi eredményeket, megkozelitéseket, valamint sajat iskolajanak j6 gyakorlatat. Mivel
a tobbségi pedagogia vonatkozasaban sincs tul sok ilyen j6 gyakorlat, ezért a tanul-
manyban ismertetett kezdemeényezés példaérteki lehet.

Szintén a sajatos nevelési igény és a nemi fejl6dés metszéspontjaban készilt
Lukacs Szandra tanulmanya, amely egy kismintas kutatas eredményein keresztul tar-
gyalja a nemi identitas fejl6dése és az autizmus spektrumzavar 6sszefliggését. Az au-
tizmus spektrumzavar kialakulasanak okairdl, hasonldéan a tobbségitél eltéré szexualis
orientacio kialakulasahoz, szamos tudomanytalan, de sokat idézett magyarazat valt
ismertté, ezért kiléndsen fontos, hogy a tudomanyteruleten szuletett bizonyitékokon
alapulé magyarazatok a lehet6 legtobb forumon megjelenjenek, elérve szilékhdz, ne-
vel6khoz.

A tematikus szam hat tanulmanya a teljesség igénye nélkul kinal izgalmas bete-
kintést egy keveéssé targyalt tématerulet pedagogiai, gyogypedagogiai és pszichologiai
vonatkozasaiba, elinditva és folytatva a neveléstudomanyi szakemberek, szul6k és
nevel6k szakmai tudasanak mélyitését.

F. Lassu Zsuzsa
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Demokracia, identitas, nevelés
Bevezetés a ,,Korunk gyermekei és a tarsadalom” cimi eléadassorozathoz

Demeter Katalin ’
Ebtvos Lorand Tudomanyegyetem, Tanito- és Ovoképzd Kar

Az intézményes nevelés deklaralt célja — a k6zbsségek cselekvd formalasara
valo felkésziilés részeként — a k6z6sségi azonossagtudat, kiemelten a nemzeti és
a csaladi identitas erdsitése. A koragyermekkori nevelés szakértdi az aktualis tarsa-
dalmi jelenségekrdl a helyi kbz6sségekben folytatott diskurzusok kezdeményezésével
és moderaldsaval jarulhatnak hozza, hogy kéz6sségi identitasukat ne a tarsadalmat
szétforgacsolo er6k nyomasa alatt, hanem a kblcsénés megértés kézegében tudjak
vallalni gyerekek és felndttek. A kbzéleti diskurzust moderalni képes és kész szakérté
a helyi k6zbsségek aktualis kérdéseinek elméleti alapjairdl kériiltekintGen tajékozdodik,
minden fellelhetd érvet szamba vesz. Ez az iras néhany olyan probléma felvetését
vallalta, amelyekrél a szakértbket felkészité el6adassorozatban szo esett.

Kulcsszavak: kbzbsségi identitas, koragyermekkori nevelés, sokféleség és parbeszéd,
helyi kbzélet, tarsadalmi felemelkedés

,Minek utaznék,
mikor helyben is tudok
idegen lenni?”

(Fodor Akos: Dezilluzio-
nista mutatvany)

Az aktualis kozéleti, tarsadalmi, politikai események gyakran egészen kozvetlendl
érintik a kozoktatas szerepldit, befolyasoljak az intézményes nevelést. A magyar de-
mokracia szuletése koruli babaskodas folyamataban a koragyermekkori nevelés elmeé-
leti téren felkészult szakértbinek is lehet szerepe. Az évodakban és az iskolakban a
gyerekekkel bevonzott csaladtagok altal a tarsadalom minden csoportja széleskorien
reprezentalt, a helyi kozO0sségek szamara az intézményekben adott a lehet6ség a ne-
velés szempontjabdl relevans kozugyek megbeszélésére, ha ehhez a nevelés elméleti
kérdéseiben jaratos szakért6k a tarsadalmi jelenségek értelmezéséhez is elegendd
felkészultséggel tudnak moderatori tamogatast nyujtani. llyen szerep vallalasara ké-
pesnek és késznek lenni nem konnyl és nem is halas feladat, targyilagossagot, meg-
ertést és — nem utolsé sorban — folyamatos felkészulést kovetel.

Az elbadassorozat néhany kiemelt jelentéségu, aktualis tarsadalmi-kulturalis je-
lenség targyalasara iranyult, az egyes témak elismert el6addi a szakszerliség és a
sokoldalusag példainak bemutatasara vallalkoztak. A kivalasztott témak osszeflizésé-
re a kozosségi identitas fogalma kinalt alkalmas elméleti alapot. A formalédé szemé-
lyiség identifikacidja, a személyiség dnazonossaganak tudatositasa, a kozosséghez
valo tartozas tudatanak erésitése régota szerepel az intézményes nevelés céljai ko-
z06tt. Az identifikacio elhatarolassal, a vallalt, gyakran valasztott identitask6zosségek-
nek masoktol valo megkulonboztetésével jar egyutt, a kulonbségtétel pedig — az egyes
kozosségek multbeli, torténeti szembenallasanak orokségeként — konnyen fordul at
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nehezen oldhatd, kolcsonds bizalmatlansagba, lebecsulésbe, ellenségeskedésbe,
ami a deklaralt célok szerint kertlendé.

A személy identitastudatat tarsadalmi kdrnyezete, kapcsolatai formaljak, alakula-
sat spontan és szandékos hatasok egyarant befolyasoljak, azok is, amelyek egy-egy
csoport tagjaként azonositjak a személyt, és azok is, amelyeket a személy maga va-
lasztott!. A szandékolt befolyas kozvetitéje az intézményes nevelés, tovabba a medi-
alis kornyezet is. A televizio és a vilaghalo szerteagazo és hatalmas tomegben arado
tartalmai valamelyest diverzifikaljak a kdzreadok szandékait, erés érzelmi hatast kifejt6
kozléseik hosszabb-révidebb ideig hatd, identitasformald tényezdk. Az intézményes
nevelés hatarozott iranyt mutat, deklaralt célja a k6zosségek cselekvd formalasara
val6 felkészllés részeként a kozosségekhez valo tartozas, a kozdsségi identitas tu-
datanak erdsitése, a megvalositas azonban csak az altalanossagok szintjén latszik
egyszerlnek, az aktualis tarsadalmi jelenségek kontextusaban legkevésbé sem ma-
gatdl értet6dd, ami kitlinhet az identitas és az identitasreflexié egyes, kiemelt terlleteit
erintd, kovetkezd gondolatokbdl.

A személyiség identitasanak elemzése a filozofiai hagyomanynak is része. Sgren
Kierkegaard peéldaul igen érzékletes képet adott arrdl, hogy az egyén nyitott, valto-
z0 belsé 6nazonossagat egész élete soran valasztasaival alakitja. A filozéfus szerint
az értékrendjét valasztasai soran legalabb egy-egy életszakaszaban kovetkezetesen
érvényesité személy harom, egymastol j6l megkulonbdztethetd értékpreferenciat ko-
vethet: tekintheti alapértéknek az élet esztétikai élvezetét, vagy értékrendjének alapja
lehet a masok iranti racionalis felel6sségvallalast érvényesitd evilagi erkolcs, vagy le-
het vezetdje a hit, az Isten iranti teljes és feltétlen elkdtelezettség. A tdmegtarsadalom
azokat a személyeket, akik nem gondolkodnak autoném mddon, ,masolatokka” for-
malja, Ok a tarsadalmi elvarasok hullamain valé sodrodas mentén valasztanak, akik-
kel sajat életeseményeik idordl-idére anélkul torténnek meg, hogy azokra el6zetesen
vagy legalabb utolag reflektaltak volna. A k6zdsségnek vald megfelelés befolyasa a
filozo6fus gondolatai szerint a személyes identitas, az autonémia feladasara késztet:
.Kiméletlen, pontos és kétségbeesett logikaja szerint a sokasag, a demokracia lefelé
nivellal, az igazsag Szokratész és Krisztus 6ta aldozataul esik a szamok — a tobbség
— uralmanak, a személyiség egyediségének hite elutasitja a kozdsséget™ irja recepci-
ojanak elemzéje (Nagy, 2010. 1110. o.).

Fehér Ferenc és Heller Agnes a modernitas ingajanak metaforaja segitségével a
felvilagosodast kdvetd nyugati tarsadalmak dnkorrekciora képes folyamatainak jellemzé
mozgasat vilagitja meg (Heller és Fehér,1993). Az inga lengésének egyik sikja az ,indivi-
dualizmus” és a ,kdzdsségiség” szélsd pontjai kozotti mozgast mutatja. A kileng6 inga a
folyamatokat érzékenyen elemzéket kritikara 6sztonzi, akkor is, amikor a nivellalé kollek-
tivitas uralkodik, €s akkor is, ha az individualitas gyUri le a kozossegiseget. A holtponton
a mozgas iranya megfordul, érvényre jutnak a korrekcios tendenciak. Az inga-metafora
hivatott megjeleniteni, hogy vannak szélsé pontok, ahonnan van visszaut.

Az identitasfogalom otthonra talalt a huszadik szazad pszicholdgiai, szocialpszi-
choldgiai irodalmaban, vitak és elemzések egész sora latott napvilagot problémairol.
Ertelmezéseinek a téma szempontjabdl relevans valtozataira is alkalmazhatjuk az
ingamozgas-metaforat: az 6nazonossaganak befolyasmentes integritasat 6rz6 indi-

' Az identitaskdzOsségek valaszthatosaganak kérdésérél, az identitasvaltasokrdl, példaul a nemzetiségek asszi-
milaciojardl, a vallasi meg-, illetve kitérésrél, a bioldgiai nem megvaltoztatasardl is szl példaul Pataki Ferenc:
Identitas, személyiség, tarsadalom cimi irasa. A nemzetiség szabad megvalasztasnak kérdéseit elemzi egyebek
kdzt Pap Andras Laszl6: Sarkalatos atalakulasok — a nemzetiségekre vonatkozo szabalyozéas cimi tanulmanya.
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viduum lenne az inga palyajanak egyik polusa, a masik végpont pedig a kdzosségi
kulturak befolyasat érvényesitd interakciokban formalédd szerepekkel jellemezhetd,
.belséd mag” nélkuli, képlékeny identifikacioju személy lehetne (Hall, 1997). Az inga-
mozgas kozépsb palyaivére pozicionalhatd az az identitasfogalom, amely az egyéni
elettorténetként és a kollektiv szimbolikus-kulturalis elbeszélésként meghatarozott, al-
landosaggal és valtozasokkal is jellemezhetd narrativak egyuttesébdl eredezteti az
identitast. A nevelési folyamat céljaként meghatarozott, autoném személy idealtipusat
ezek utan ugy irhatjuk le, mint a kilsé hatasokat felismerd, azokra differencialtan,
tudatosan, reflektald gondolkodét, akit kdrnyezete formal ugyan, de azonossagtudata
nem a kornyezeti hatasok puszta lenyomata.

Osszhangban all a kdzoktatas tradicionalis tematikai strukturajaval az a szemlé-
letes megkozelités, ami szerint ,0nmagunkat az identitas taguld koreiben hatarozzuk
meg: ,Mintha egy céltablat lathank, melynek van egy legbels6 kore. Ez lenne az én,
onnantol kezdve sugarasan tagulnak az identitas-lehet6ségek, egy-egy kategoria altal
megjelenitve, amelyek mentén dnmagunkat hajlanddk vagyunk osztalyozni, illetve a
hozzank kdzelalld tdbbségi partnereinket osztalyozzuk” (Csepeli, 2003. 22. 0.)

A magyarorszagi identitask6zosségekben és reflexidikban is cezuranak tekinthetd
a politikai rendszer atalakulasa az ezredforduldén, ami a meglévé sokféleség lathatova
valasat és ujabb szervez6dések kibontakozasat eredményezte. Az etnikai, a vallasi—
felekezeti?, vagy éppen egyes, korabban ,lathatatlan” szubkulturalis identitasképz6
kozosségek felvallalt jelenléte, tovabba uj kozosségek létrejotte ujonnan jelentkezd
kérdésekkel szembesitette a magyar tarsadalmat, a folyamat kibontakozasa soran a
hagyomanyos identitaskozosségek is mas megvilagitasba kerultek.

Az identitaskorok legszeélesebb tartomanyaba sorolhatd, a kozoktatasban tra-
dicionalisan hangsulyos, pozitiv értéktartalommal toltott identitaskategoria a nemzeti
identitas3. A nemzethez valé tartozas tanulasa a multban gydkerezd narrativak, a ,kul-
turalis emlékezet” tanulasa, amiben fontos szerepet kapnak a mitikus torténeteket és a
kozosségi ritusokat kisérd érzelmek is (Assmann,1999.129. o0.). Az intézményes neve-
Iésben hosszu évtizedek 6ta alig valtozik az a — pozitiv identitast megalapoz6 — nem-
zeti elbeszélésfolyam, amihez az identifikacio jelképei, Uinnepei, ritusai kotédnek, ezek
a magyarsag torténelmeérdl alkotott képet a torténettudomany aktualis eredményeitél
fuggetlenedve is formaltak, formaljak. ,A felejtés és a tévedés lényeges tényezd lehet
egy nemzet torténelmének megalkotasaban, ezért veszélyes sokszor a torténettudo-
many fejl6dése a nemzettudat szamara” (Renan, 1882/1995). A nemzeti elbeszélésfi-
zér hagyomanyai altal kialakitott identitas ,a kulturalis jeloléfoszlanyok és a naciona-
lista pedagdgia bizonyossagai k6zott megrekedt tudasban vetddik fol” (Bhabha, 1999.
89. 0.). A nemzettudat formalasaban mérvadod mitikus torténetfolyamok az oktatasbol
kiszabadulva gyakran élnek onallo életet.

A tudos az igazsag feltarasara térekszik ugyan, de senki nem gondolja, hogy a
torténettudomany a mult eseményeinek hi tlikoérképét abrazolna. Gyani Gabor egye-
bek kozt Pierre Nora nyoman példaul ugy latja, hogy a ,szakszer(i akadémiai torténet-
iras kezdettél a nemzeti identitas megteremtésében és fenntartasaban toltott be mualha-
tatlanul nagy tarsadalmi (ideoldgiai) szerepet. S mint ilyen, a hagyomanyteremté és a

2 Az Uj vallasi mozgalmak szines vilaganak a neveléssel valo 6sszefliggéseirdl tajékoztat a Mikonya Gyorgy és
Szarka Emese altal szerkesztett tanulmanykotet: Az dj vallasos mozgalmak és a pedagogia.

3 A kulturnemzet/politikai nemzet, illetve a népi kultira/magaskultira relaciok és az identitasfogalom 6sszefiig-
géseinek elemzésétdl itt eltekintlink, utdbbi targyaban tajékozodasra egyebek mellett ajanlhaté példaul Barna
Gabor: Népi kultura — nemzeti kultira — nemzeti identitas cim( irasa.
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hagyomanyt éltet funkciot is vindikalta maganak. Ennek kdvetkeztében sohasem nél-
kulozhette maradéktalanul a mitizalas, a mitoszképzés tudomanyosan alcazott eljaras-
modjat” (Gyani, 2012. 361. 0.). Szamos érv mégis meggybzben tamasztja ala, hogy a
konszenzusos torténettudomanyi modszerek, a forrasok gyljtése és rendszerezése, a
megértés igénye, a bizonyitas igénye, a kritikai—érvelf kifejtés igénye lehetdvé, sziksé-
gesse teszi a torténelmi identitasképzd narrativak elvalasztasat a mitoszoktél. Barmeny-
nyire is torzitjak politikai-hatalmi tényezdk a torténettudomany elbeszéléseit, ezek az
elbeszélések szembesitheték mas forrasokkal, mas értelmezésekkel, igy valtoztathatok,
az ujabb adatokat beemelik, a legkevésbé argumentalt elemektdl megszabadulnak, a
kontextusokat atformaljak, a torténeteket tehat id6rél-idére Ujraalkotjak — legalabbis sza-
mos torténetfilozofus ezt véli felfedezni a torténettudomany alakulasaban, ami a nyugati
vilagszemlélet szerint gondolkodok tobbségének egyetértésével talalkozik*.

A mitikus identitasképzé narrativak tanité célzatu példazatokat beszeélnek el, in-
nen tartds helyuk a tankonyvekben. Rendithetetlenséglik magyarazata lehet, hogy a
példaértékinek gondolt cselekedeteket retorikus médon mutatjak be, céljuknak ala-
rendelik a torténeti hliséget (Arnold, 2005. 35-36. 0.)°. A magyar nemzet narrativai ko-
zott kiemelt szerepet toltenek be a kronikakbaol a tankonyvekbe egyszerisitve atszar-
maztatott torténetek®. Diskurzus targyava tehetd, hogy a mitikus torténetfolyamokat,
eszményeiket és szimbodlumaikat, valamint azok tObbszor is atértelmezett szerepét
mikor és hogyan érdemes a torténettudomany ,veszélyének” kitenni a tanulas soran.
Szintén elemzésre érdemes kérdés, hogy hogyan lehet integralni a nemzeti—nemzeti-
ségi, etnikai kisebbségek identitastudatanak narrativait az oktatas folyamataba.

Az identitaskorok legszélesebb kozosségi tartomanyaiba sorolhatok az azonos-
sagtudatot és a cselekedeteket rendkivili er6vel formalni képes — a nemzeti identitassal
gyakran 0sszekapcsolt, mas esetekben pedig azt helyettesité — vallasi identitasok. Jur-
gen Habermas hivta fel arra a figyelmet, hogy a modernizaciéval 6sszefiggésbe allitott
szekularizacio — illetve a vallasossagnak az individualis térbe valo visszahuzodasa — leg-
feljebb eurdpai, nyugat-eurdpai jelenségnek tekinthets, az Egyesiilt Allamokban a vallasi
kozosségek nem alltak szemben a modernizacioval, tobbnyire a tarsadalmi megujulas
aktiv részesei voltak és maradtak. A tarsadalom modernizacidjaban kifejezetten fontos
szerepet jatszanak a vallasi k6zdsségek az amerikai foldrész kozépsd és déli részén,
valamint Afrika népes térségeiben is (Habermas, 2008). Klloénb6z6 felmérések adata-
inak elemzéseébdl tobb szerzd jutott arra a kovetkeztetésre, hogy a vallasi kozosségek
befolyasa még az eurdpai kontinens — egymastal jelentésen kilonbdz6 — nyugati orsza-
gaiban sem csokkent az ezredfordul6t kdvetden, inkabb atalakult. A valtozasok jellegérél
Mikonya Gyorgy tanulmanya ad attekintést. (Mikonya, 2015).

Habermas szerint az eurdpai szekularizacio nem jelenti, hogy a vallasi kozosségek
kozéleti jelentésege csokkenne, ellenkezbleg, a nemzetek nyilvanos tereiben egyre na-

4 Gyani Gabor tobb helyen is kifejtette, hogy a hagyomanyos torténettudomanyi modszerekkel és elbeszéléseikkel
vald elégedetlenségben latja a ,memory boom”-nak nevezett jelenség kibontakozasanak forrasat, a ,kommunikativ
emlékezet” néhany évtizede valt népszeriive, személyes, érzelmekkel és indulatokkal atszétt aradasa ma is tart,
taplalva a politikai befolyasolasra a ,hagyomanyos” trténetirasnal alkalmasabb, mert szinesebb és érzelemgazda-
gabb public history széles kori elterjedését. Errél esik sz6 példaul a szerz6 2014 januarjaban tartott eléadasaban:

5 Az angol torténész-torténetfilozofus példakkal illusztralva attekinti a torténettudomany valtozasait, Cicerotol
példaul a nagy tettek, a jellemek olvasmanyos bemutatédsanak retorikai kdvetelményét idézi, aminek eredettor-
téneti elbeszéléseink tokéletesen megfelelnek.

6 Példaul Kézai Simon Magyar Krénikajanak eredettérténeti narrativai koziil, amelyek a hunoktol a szkitakon at az
otestamentumi Noéig vezetik vissza a magyarok szarmazasat, egyes elbeszélések a sok évtizeden at népszer(
harmadikos olvasokonyvekben allandoan szerepeltek, tdbbnyire torténettudomanyi megjegyzések nélkdl.
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gyobb befolyasra tesznek szert, a nyilvanossag szereplbiként ,a szekularis tarsadalmak
politikai életében egyre inkabb atveszik az értelmez6 kdzdsségek szerepét.” A kilenc-
venes évektél kezdve Magyarorszagon is érvényesul a vallasi kozossegek egyre széle-
sebb kor( értelmez6 jelenléte a nyilvanossagban. ,A vallas és a szekularis vilag kozot-
ti parbeszeéd [...] a vallas és az egyeéni-kozossegi tapasztalatok kozotti parbeszédkent
konkretizalddik, aminek elemi feltétele a tapasztalatok nyugodt, targyilagos, részletes, s
ha kell, ismételt elmondasa, elsorolasa” (Csepregi, 2010). A parbeszéd nyugodt, targyi-
lagos jellege a mindennapokban gyakran inkabb 6hajnak, semmint altalanos gyakorlat-
nak mutatkozik, a kdlcsonds figyelem és megértés pedig masként nem remélhetd.

A nemzeti, etnikai és a vallasi identitas kérdéseire kitlintetett figyelmet iranyitott
az Eurdpa észak-nyugati, nyugati térségeibe iranyul6 migracio aramanak gyors ute-
m{ névekedése. A mult szazad utolsé harmadaban, a gyarmati rendszer felbomlasat
kovetéen a kevéssé fejlett térségek gyarmati sorbdl szabadult népeinek nyomorral,
bizonytalansaggal, a terméfoldek sivatagosodasaval kellett szembesulnilk, véres le-
szamolasokba torkollé politikai csatarozasok nehezitették mindennapjaikat, egymas
leigazasat célzd haborukban keresték a felemelkedés lehetéségét. A sok csapassal
sujtott lakossag fiatal, jobb sorsot keresni képes része, nem latvan mas kiutat, elindult
a biztato perspektivaval kecsegtetd fejlett allamokba, a spontan migracié elsé hullama
mar tdmegek vandorlasat jelentette. A feszlltség a fejlett és az elmaradott régiokra
szétesett vilag polusai kdzott az ezredforduld idején, az Uj kommunikacios technolé-
giak széleskorl elterjedésével tovabb fokozédott. A globalis kommunikacié koraban
a Nyugat egy olyan utazas célja, amelyre az emberek csak oda sz0l6 repulbjegyet
igyekeznek valtani” (Hall, 1997. 80. o.).

A kilencvenes években a balkani haboru, majd a Kozel- és Kozép-Kelet, valamint
Afrika véres, belsd kiizdelmei elél menekllék egyre tébben valasztottak Eurdpa fejlett
orszagait céljuknak. A sokféle etnikum altal benépesitett tertletekrél nagyobb részben
— magukat kiilonb6z6 vallasi irdnyzatok hiveiként azonositdé — muszlim’ migransok
erkeztek és érkeznek Eurdpaba. A migracidban érintett orszagok kdzvéleménye nem
differencial a vallasi iranyzatok szerint, a bevandorldk tdobbségét egyszeriien muszlim-
ként azonositja. ,A bevandorlas nyoman az eltérd vallasok kozt tapasztalhato éles disz-
szonancia 0sszekapcsolodik az életformak pluralizmusanak kihivasaval, ami jellemzé
a bevandorlo-tarsadalmakra. Azokban az eurdpai tarsadalmakban, amelyek még a
posztkolonialis bevandorlo-tarsadalomma valé atalakulas fajdalmas folyamatat élik, a
kulonb6z6 vallasi kozosségek tolerans egyuttélésének kérdését az eltéré bevandorlo-
kulturak tarsadalmi integraciéjanak nehéz problémaja fogja sulyosbitani. A globalizalt
munkaerdépiac feltételei mellett az integracionak a ndévekvé tarsadalmi egyenlétlenség
megalazo korilményei kozt kellene sikertilnie” (Habermas, 2008).

Anépmozgasok altal érintett orszagok kozvéleménye a migracio okozta kulturalis,
vallasi kulonb6zéséggel elsésorban akkor foglalkozik, ha erés érzelmeket kivalté mo-
don vizualizalt eseményeket allitanak a medialis tér fénykorébe. A fanatizalt, széls6sé-
ges muszlimok altal elkovetett terrorcselekmények a vallasi és kulturalis kozosségek
kOzOotti parbeszédet azokban az eurdpai térségekben is nehezitették, ahol a lakossag

7 Az iszlam kozOsségek az egyes europai orszagokban kiilonb6zé vallasi iranyzatokra tagolédnak. Magyaror-
szagon az 1916. 6ta mikddd Magyar Iszlam Kbzosség mellett a 2000-ben alapitott Magyarorszagi Muszlimok
Egyhazat vették fel a legszélesebb jogositvanyokkal felruhazott, ,bevett egyhazak” listajara. A hazai muszlimok
kozll négyezren vallottak magukat magyar nemzetiségiinek a 2011-es népszamlalas soran. A hazankban él6
5579 muszlim vallasu személy kozil 4097 6 vallotta magat magyar nemzetiséglinek a 2011-es népszamlalas
soran a KSH adatai szerint.
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tobbségének semmilyen tapasztalata nem volt a muszlimokkal valé egyuttélésrdl, ,a
legtobb kozép-eurdpai orszag EU-tagga valasa utan is tranzitorszag maradt, a mene-
kultek még a kisszamu muszlim kdzosségen belul is viszonylag jelentéktelen hanyadot
tesznek ki” (Rostovanyi, 2008, 138. 0.)%.

A kisebbségi vallasi vagy etnikai/torzsi identitasuk miatt a haborus dvezetekben
lld6z6tt kdzel- és kdzép-keleti, valamint afrikai orszagokbdl Nyugat- és Eszak-Eurdpa-
ba igyekv6k szama a korabbi aramlasi utemhez képest 2014-ben ugrasszeriien meg-
novekedett, a tdmegek egyik f6 tranzitutvonala Magyarorszagon at vezetett. A nép-
mozgas megszervezesének hianyossagai, az atvonuld tomegekrdél vald intézményes
gondoskodas akadozasa egyrészrél sokak segitbkészsegét mozgositotta, masrészrél
azonban riadalmat keltett a hazai lakossag korében. A médiumok altal erételjesen — és
polarizaltan — tematizalt migracios jelenségek valoszinlleg hosszu idére megakasztot-
tak a vallasok egymas kozotti és a szekularis vilaggal folytatott, targyilagos parbeszé-
dét (Csuka és Toérok, 2015). A muszlim migransoktol valo félelmeiket a kdzép-eurdpai
orszagok lakdinak tobbsége személyes tapasztalatok hijan az elrettenté meédiatudodsi-
tasokbdl és — az oszman-torok hoditasra vonatkozoé torténelmi tanulmanyaik szilankja-
ibol taplalkozoé — negativ érzuleteikre épiti. A vallasok és kulturak egyuttélése, a kulon-
b6z6 identitasok tarsadalmi békéje hosszu tanulasi folyamat eredménye lehet, aminek
folyamatat idérél-idére visszavetik az iszlam fanatizmust generalé szélséséges politi-
kai mozgalmak terrorcselekményei.

A migransokkal kapcsolatban felmertld, nemzeti, etnikai, vallasi identitasféltés-
ként megfogalmazott elzark6zas sajatos megvilagitasba helyezi azokat a — sokkal
szeélesebb rétegeket érint6 és tartésabb — egyuttélési problémakat, amelyek az ujon-
nan érkez6 és atutazoé csoportoktdl fuggetlendl fennalltak a tobbségi tarsadalom és az
eltérd identitasu csoportok kdzott orszagunkban. Tarsadalmunk legjelentésebb proble-
mai a tartos kulturalis, gazdasagi hatranyt elszenveddk leszakadasabol és a magukat
veluk szemben meghatarozok elzarkézasabol eredeztethetok. Az intézmeényes neve-
Iésnek évtizedek 6ta célja a konszolidalt egyuttélési formak kialakitasa, ami nélkdil
el sem kezd6dhet a hatranyos helyzetliek tarsadalmi felemelkedése. A felzarkézas
altalanos elveinek szintjén nincs nagy tavolsag az egyébként szinte minden kérdésben
egymassal szembenallo politikai er6k allaspontjai kozott. Amint azonban a résztve-
vBkt6l onmérsékletet és erbfeszitést kdveteld egyezségre kellene jutni egyes konk-
rét, megvaldsithaté egyuttmikodésekrdl, ismét egymasnak feszulnek az indulatok, a
megfogalmazott célok Ures szélamokka valnak, az eltéré identitascsoportok tagjai a
szembenallas érzelmi-indulati késztetésére egymast ellenségnek latjak és lattatjak.
A feszlltségek az intézményes nevelés szereplbit nap mint nap konkrét, megoldan-
do helyzetekkel szembesitik. Elkel hat a segitség, ami az identitastudat oldalardl is
csak az egyes, helyi kozdsségek dnazonossagat meghatarozé narrativak feltarasa-
val kezdédhet, a helyi kdzosségekben folytatott, kdlcsondsen megérté parbeszéddel
folytatédhat. A dialégus kezdeményezéséhez, moderalasahoz, a helyi jellemz&knek a
torténettudomany, a szociologia, a szocialpszicholdgia tukrében valo elemzésére épitd
szakszerlUség, kiegyensulyozottsag, turelem ad alapot.

8 Csuka Gydngyi és Térok Adam nemrégiben megjelent tanulmanykétete szerint az egyes EU orszagok hatérain
kivll sziletett lakosainak 28 orszagra atlagolt ardnya 2014-ben az ¢sszlakossag 10,1%, Magyarorszagon ez
a mutato — tulnyomorészt a hataron tulrél bekoltozott magyaroknak kdszénhetéen — 4,5% volt. Orszagunkba
a bevandorlék 70%-a Eurdpabdl, ezen belll a kdrnyezé orszagokbol, f6képp Romaniabaol, Ukrajnabdl, Szlova-
kiabol, valamint Németorszagbdl érkezett. Tovabbi 22%-uk Azsiabdl (féként Kinabdl és Vietnambal), 3—4%-uk
Afrikabol és az amerikai kontinensrél szarmazik.
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Jurgen Habermas szerint a vallasos hagyomany meggy6z6 ereje kuldndsen
a tarsadalmi egyuttélés szenzibilis identifikacios terlletein jelentds. llyen kitlntetett
eérzékenyseégl identitaskozosség a csalad. Egy magyarorszagi tarsadalmi kozérzet-
kutatas mellékagan kapott eredmények szerint a megkérdezettek nagy tobbsége az
,Elet értelme” kifejezéshez a csalad fogalmat kapcsolta® (Hunyady, 2013). A csalad
a kulonb6zd modszerekkel folytatott értékpreferencia-vizsgalatok bizonysaga szerint
hosszu id6n at érizte, 6rzi el6kelb helyét a hazai rangsorban, ami azért is kulondsen
figyelemre méltd, mert a statisztikakbol, mas eurdpai orszagok ilyen adataihoz hason-
I6an, a hagyomanyos csaladformak szétesésének, a csalad atalakulasanak tendenci-
aja rajzolodik ki'®. Az adatok sem a csalad értékrangsorban elfoglalt helyével, sem a
vallasos értékeknek és értelmezéseknek a nyilvanossag tereiben valo erételjes meg-
jelenésével nem latszanak 6sszhangban allni. A csalad az identifikacié meghatarozo,
belsd kore, a kdzoktatas kitlintetett figyelmet szentel jelentéségének. A csaladformak
sokféleségébdl eredd problémak tapintatos kezeléséhez, a helyi ko6zdsségekben ki-
alakithaté kolcsonos megértés megalapozasahoz elengedhetetlennek latszik idordl-
id6re atgondolni a csalad és a csaladtagok szerepeit, a ,tarsadalmi nem” kérdéseit — a
szakszerd(, friss adatfelvételekre épité elemzésekre tekintettel.

Az identitaskereséshez, identitasreflexiohoz idékeretet biztosit, médszereket ki-
nal — a 2013-ban bevezetett, egyrészrél lelkesen, masrészrél fenntartasokkal fogadott
— erkolcstan tantargy”. Az elézetes kritikak egyes elemei az elsé tapasztalatok alap-
jan nem latszanak indokolatlannak, de a pozitiv varakozasokat is szamos vélemény
tamasztja ala. Az elsé évek tapasztalatainak szisztematikus gyujtése és elemzése se-
githet a szUkséges valtoztatasok kezdeményezésében, egyuttal 6sztonzeést ad tovabbi
lehet6ségek feltarasara. Ezek kozott lehet az eddigiekben érintett, ,tanterv-kompati-
bilis” témakhoz kapcsoldédd aktualis kozéleti események elemzése a kdzoktatas sze-
repléinek korében — ami azonban nagyon alapos felkészllést és a targyilagossagra
iranyuld komoly eréfeszitést kdvetel. Természetesen nem csak, talan nem is elsésor-
ban tantargyi keretek kozott lehet a kozéleti kérdések elemzésére sort keriteni, az
intézmény munkajaban részes valamennyi szereplé konszenzusa nélkul pedig hozza
sem szabad kezdeni ehhez — a kétségkivul érzékeny és nehéz — feladathoz.

A nehézség egyik forrasa, hogy hazankban fiatalok és idések egyarant elutasi-
tassal fogadnak mindent, ami a politikahoz kdthet6, e hagyomanyos — nem indokolat-
lanul kialakult — elzark6zé mentalitas uralkodasa miatt a kozéleti kérdések nyilvanos

37%-ban szerepelt.

0 Az ezredfordulot kovetd évtizedben a hazassagon kivili sziletések aranya dinamikusan nétt, a nem hazas
parkapcsolatbdl szuletett gyermekek szamanak aranya 1990 6ta harom és félszeresére emelkedett, a valasok
szama 2014-ben a hazassagkotések szamanak valamivel tébb, mint a fele volt. A KSH altal publikalt adatok
szerint a nem hazas parkapcsolatokbdl szarmazoé gyermeksziletések aranya 2013-ban 46,2%. volt. Ez az adat
2014-ben 47,6% volt a Statisztikai Tikoér 2015. marciusi kiadvanya szerint.

" A tapasztalatok fényében sem tekinthet6 alaptalannak az erkolcstan/hit és erkolcstan kotelezéen valasztandd
jellegére vonatkozo kritika. Ez a szabalyozas valdszinlleg téves feltételezéseken alapul. Egyrészrél annak
feltételezésén, hogy a nem kifejezetten vallasi-felekezeti alapu erkélcstan olyan mértékben tér el a vallaser-
kolcsi tanitasoktdl, hogy a gondolkodas- és valldsszabadsag megkdveteli a vallasi k6zdsségekhez tartozo
gyerekek kiemelését az erkdlcstan orakrol és elkiilonitett nevelésben vald részesitését; masrészrél annak felté-
telezésén, hogy a gyermekkozosségre, illetve a gyermekek és szllék kdzdsségére pozitiv befolyast gyakorol
a gyermekek felekezeti, illetve egyéb elkotelezettség alapjan torténd szétvalogatasa. Kritika targya az is, hogy
az erkolcstan foglalkozasokon nyujtott ,teljesitmény” az egyéb tantargyakhoz hasonléan értékelhetd, azaz
a formalodd személyiség éppugy-létét idészakonként értékeld terminusokban (példaul osztalyzatokban) kell
kifejezni.
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megvitatasa is rendre elmaradt. A vilaghalé ugyan szamos lehet6seget kinal a véle-
mények nyilvanossa tételére, akar ltkoztetésére is, de ezek a felliletek valéjaban nem
jarulnak hozza az érdemi kdzéleti diskurzusok kialakulasahoz, altalaban nem a felelés
gondolkodast, érvel6 vitat, hanem — a mediatizalt politikai felszin mintait kdvetve — a
szurkol6i taborok modjan kettéosztott kozonség indulatainak kifejezését tikrozik. llyen
koralmények kozott egyaltalan nem meglepd, hogy a demokratikus nevelés csak for-
malisan mikodik, érdemben nem, amint errél szociologiai elemzések sora tanuskodik.
.,Magyarorszagon a rendszervaltas 6ta [...] az identitasképz6dés erésen fragmentalt: a
kulonb6z6 szerepl6k — csalad, iskola, média — kozotti gyenge és véletlenszerl kapcso-
latok jellemzdek. Az iskola, mely elméletben az allampolgarok kozosségével valé azo-
nosulas elsddleges szintere lehetne, legalabbis a 2000-es évek elejéig az ideologiai
indoktrinacioban vald kotelezb részveétel évtizedei utan inkabb elharitotta magatol ezt
a szerepet’- olvashatjuk egy nem régiben megjelent tanulmanyban (Szabari, 2015). A
hazai véleménymérések azt mutatjak, hogy a fiatalok jelentés hanyada a demokraciat
nem csak a tapasztalhatdo mikodeési zavarokra tekintettel, hanem alapjaiban is eluta-
sitja'?, holott a kdzoktatas szerepe lenne — legalabbis a deklaralt célok szerint — felké-
szitésuk a kozéletben valo aktiv, demokratikus részvételre.

Az oktatasi intézmeények, az évodak és iskolak ,torvény alapjan Iétrejott kény-
szerk6zosségek”, erds fliggéségi viszonyok haléjaban formalddik a pedagoégusok, a
gyerekek és a szll6k sorsa, jov6je. Nem egyszerli tehat a kdzéleti folyamatokban valé
részvételt 6sszeegyeztetni a befolyasolas, a presszio, a visszaélés tilalmaval. Egy va-
lamelyest is igazsagossagra torekvo tarsadalomban a kdzoktatasi rendszer szerepli-
nek sorsa nem tehetd ki sem személyes, sem partpolitikai befolyasnak, ezért a kozéleti
események kezelésében kényes egyensuly mezsgyéjén kell utat talalni's.

A korabbi kozoktatasi torvény a ,lelkiismereti, vilagnézeti, politikai meggy6z6dés
megvallasara val6 késztetés” tilalmat irta el6, mind a gyerekek, mind a sztlék, mind
pedig az alkalmazottak korében'*. A jelenleg hatalyos torvény igy rendelkezik: ,A ne-
velési-oktatasi intézmeény helyiségeiben, teruletén part, politikai célu mozgalom vagy
parthoz kotédé szervezet nem mikodhet, tovabba az alatt az id6 alatt, amig az 6évoda,
iskola, kollégium ellatja a gyermekek, tanuldk fellugyeletét, part vagy parthoz két6dé
szervezettel kapcsolatba hozhato politikai célu tevékenység nem folytathato”!®.

Vajon valdban ki lehet-e |épni a partok arnyékabdl, az elfogultsag halojabdl, ha
olyan kérdésekre keresunk valaszokat, amelyekrél kdzéleti vita folyik? Ha példaul egy
iskola nevének megvaltoztatasat a helyi hatosagok kezdeményezik, aligha lehet elke-
rulni, hogy a nevekkel kapcsolatban felvetett érvekhez tapado politikai allasfoglalasok
felmertljenek. Amit a kozéleti diskurzus elfogulatlansagara torekvé elemzé tehet: ko-
rultekintéen tajékozodik, minden fellelhet6 érvet szamba vesz, vallalja az érvek Utkoz-
tetését, és lehetéségeihez mérten szolgalja a megeérté kommunikaciot.

A politikusoktdl és a misszionariusoktdl eltéréen a pedagdgusoknak nemcsak a
fanatizmussal és az uszitassal szemben kell fellépnitk, hanem az Gtk6z6 allaspon-
tok mindegyikének egyoldalusagaval szemben is. Elvont és dekontextualizalt médon

12 Egyebek kdzt Szabd lldiké: Nemzeti identitas és politikai szocializacié. cim(, az Uj Ifiisagi Szemle 2010/1.
tavaszi szamaban megjelent irasa, illetve Csaké Mihaly (2011): ,Allampolgarokat nevel-e az iskola?” cim(i tanul-
manya elemzi ezeket a kérdéseket. Utdbbi a Bauer Béla—Szabd Andrea szerkesztette Arctalan (?) nemzedék.
Ifjusag 2000—2010. cim{ kotetben, 2011-ben jelent meg, Budapesten.

3 Ezekkel a kérdésekkel is foglalkozik az E6tvos Karoly Kozpolitikai Intézet Iskola és politika programja.

141993. évi LXXIX. torvény a kdzoktatXasrol 41.§ (3)

52011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrél 24.§ (3)
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nyilvanvaldéan hatastalan a kozéleti kérdések targyilagos megvitatasarol beszélni, az
altalanossagok nem mozgositjak a gondolkodast, az aktualisan felmerllé problémak
érzékeny reflexidja azonban néha attérheti a k6zombosség falat és segithet megha-
ladni az indulatok vezérelte kblcsonos bizalmatlansagot és diskurzus-képtelenséget’®.
Az identitasreflexié elméleti keretébe illesztve kisérletet lehet tenni aktualis kozéleti
kérdések targyszerl elemzésére, a vitak utkdz6 allaspontjainak és érveinek alapos
atgondolasara, tanulva az indulatok, kulondsen sajat indulataink kordaban tartasat.

»A szubkulturak nem zarhatjak el tagjaikat, el kell 6ket bocsataniuk Olelésukbdl,
hogy a civil tarsadalomban allampolgarként, azaz egyazon politikai kozosség hordozoé-
iként és tagjaiként kolcsonosen elismerhesséek egymast. Demokratikus allampolgarok
lévén onmaguknak szabnak torvényeket, amelyek szerint a tarsadalom privat polgara-
ként meg kivanjak 6rizni kulturalis és vilagnézeti azonossagukat, és egymas identita-
sat kdlcsonodsen tiszteletben tudjak tartani” (Habermas, 2008).
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A megvaltozott csaladok hatasa a gyermekekre

M. Nadasi Maria
Ebtvos Lorand, Pedagddiai és Pszicholdgiai Kar

A csaladdal valo egyiittm(ikédés az iskola megkeriilhetetlen feladata. Ez azt felté-
telezi, hogy a pedagogus mindenkor tajékozott azzal kapcsolatban, hogy aktua-
lisan mi jellemzé a folyamatosan valtozé csaladokra, amely tudasara tamaszkodva
megfeleléen tud reagalni tanitvanyai csaladi hatterének a diakok tanithatésagaban,
nevelhetéségében megjelend kévetkezményeire. Az iras szamba veszi a csaladok
legfontosabb megismerési szempontjait, és pillanatképet készit arrol, hogy jelenleg
milyen tudéasra tamaszkodhatnak a pedagogusok a konkrét csaladok megismerésével
kapcsolatban, milyen ma éppen a ,valtozé csalad’.

Kulcsszavak: csaladértelmezések, értékek a csaladban, csaladszerkezetek, krizisek
a csaladban, a laikus pedagdgiai nézetek szerepe a csaladi nevelésben

A csalad értelmezése

A csaladrol gondolkodva ugy tizenot évvel ezelbtt méeg természetesnek tint egy olyan
hagyomanyos alapértelmezés, amely szerint a csalad a tarsadalomnak az a legkisebb
szocialis egysége, amelyben hazassagban él6 férfi és né egyutt él/nek vér szerinti k6zos
gyermekiikkel/gyermekeikkel. Es természetesen hozza lehetett tenni, hogy persze, ettél
eltérések azért vannak. Késébb megengeddbben, a valésag ismeretében alternativ csalad
valtozatokrdl kezdtlink beszélni. (A pedagogiaban ezek kdzul leggyakrabban talan a no-
vekvé valasi szamok miatt a csonkacsaladrdl mint sajatos nevelési korulményeket teremtd
kdzegrol volt sz6. Ma ezt a kifejezést pejorativ jelentése miatt mar nem is hasznaljuk.)
Jelenleg ez a csalad értelmezés mar sziknek bizonyul, hiszen lehetséges, hogy
az eltérd valtozatok ma mar a tobbséget képviselik. Mert milyen, a napi életbdl ismert

formaciok maradnak ki ebbél a hagyomanyos értelmezésbél? Az a valtozat, amikor

* agyermeket 6rokbe fogadjak;

* asajat gyermeket és az 6rokbe fogadottat egyultt nevelik;

» a sajat gyermek ismeretlen donortél szarmazik;

* azegyutt nevelt gyermekek részben az egyik, részben a masik, részben mindkét
szul6tél szarmaznak;

» valas vagy arvasag vagy a szulé altal vallalt szingli életforma miatt egy szulé
neveli a gyermeket (mar nem csonka csaladrol, hanem egyszulés csaladrol
beszéllunk!);

* arvasag vagy a szuldék nevelésre alkalmatlan életmddja miatt mas csaladtag (pl.
nagyszulé, hivatalos gyam) neveli a gyermeket;

» acsalad felnétt tagjai csak alkalmilag élnek egyutt;

* a csalad felnétt tagjai homoszexualis kapcsolatban élnek;

* a kulturalis sajatossagok kovetkeztében a hazai alapértelmezéstél eltér6 mas
egyuttélési megoldast, és sajatos nevelési korulményeket, modszereket tartanak
természetesnek.

Azt azonban nem lehet emlités nélkul hagyni, miszerint még mindig nem ritka az
a vélemény sem, hogy ez a sokféleség nem fér 0ssze a csalad értelmezésével, hogy
mindez inkabb a csalad valsagat jelzi, a csalad felmorzsolddasat jelenti.

Ha azonban a realitas, az élet és kitintetetten a pedagdgus professzio feldl ko-

zelitlink a csalad értelmezéséhez, azt mondhatjuk, hogy a csalad, mint a tarsadalom
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alapegysége, sokféle médon jelenik meg. Mindegyik valtozataban bonyolult, s bar
egyedileg is allandéan moddosulé rendszer, amelyet a gyermekek mégis allandonak
élnek meg, mert a biztonsagot jelenti szamukra (még akkor is, ha — mint oly gyakran
— a ,csaladegyesités” rendre csak az 6 fejikben, érzelmeikben, vagyaikban, fantazia-
jukban folyik).

A fentieket mérlegelve megoldas lehet a csalad ernyd-fogalomként valo értelme-
zése. Eszerint tudomasul vesszlk, hogy a csalad megjelenési formaja valtozatos, de
ha teljesiti a csalad funkcioit, akkor tekinthetjik csaladnak.

De melyek ezek a funkciok? A hazai szakirodalomban hagyomanyosan a kdvetke-
zBket szoktuk emliteni: a csalad érzelmi tamaszt és gazdasagi biztonsagot nyujt tagjai-
nak; a regeneralddas szintere; a kozo6s kulturalis identitas alapja; reprodukcids funkcio,
a gyermek szocializalédasanak els6 kdzege — és ezt altalanosnak feltételezzik.

A valosag ismeretében kimondhatjuk, hogy bonyolultsaguk, a tarsadalmi, gazda-
sagi kortlményektdl sok szalon valé fluggésik miatt e funkcidkat nem minden csalad,
nem mindig tudja teljesiteni. Még abban is lehet kulonbség, hogy a tarsadalmi-kulturalis
hagyomanyok miatt melyik csaladban mikor, mire helyezik a hangsulyt. (2003-ban nagy-
mintas, reprezentativ 0sszehasonlité pedagogiai vizsgalat alapjan levonhattuk példaul
a kovetkeztetést (Babosik, Brunner és Nadasi, 2005): a csalad miikédésében legfon-
tosabbnak tartott funkcid mind a magyar fiatal felnéttek (19-29 évesek), mind a fiatal
feln6tt gyermekkel rendelkez6 magyar lakossag kérében a gazdasagi biztonsag meg-
teremtése s konkrétan az idds szll6k gyamolitasa. A német (thuringiai) minta szerint
a fiatalok a csaladdal kapcsolatos legfontosabb funkcidnak azt tartjak, hogy a csalad
emocionalis tamaszt ad tagjai szamara, a szul6i minta szerint pedig a gyerekek anyagi
tamogatasa a legfontosabb.)

A funkciok jelentéségének és megvalodsitasanak csaladokhoz kapcsolhatoé ki-
I6nb6zbségét tudomasulvéve elfogadhaténak, indokolhatonak latszik a csaladdal
kapcsolatos kritériumoknak a legfontosabbra, kikertlhetetlenre csokkentése. Ez a ter-
mészetes reprodukcids, szocializaloé funkcié. A tovabbiakban ezért Bonisch és Lenz
csalad-értelmezését fogadjuk el, amely szerint a csalad olyan generaciok kézétti kap-
csolat, amely kapcsolat sziil6-gyermek viszonyként irhato le (Bbnisch és Lenz, 1997).

Ebbe a tag értelmezésbe belefér a szimbolikus csalad is. Mert, ahogy a kutata-
sok érdekesen és meggy6z6en felmutatjak, életiinkben fontos szerepet jatszhat az un.
szimbolikus csalad, amelybe mindenki beletartozik, akit akar kozosen, akar egyénileg
elér az emlékezet, a képzelet. A szimbolikus csalad narrativakban, szemelytdl, id6tol,
szituaciotodl fuggben is valtozé narrativakban jelenik meg — lehetévé téve a csaladok,
a csaladtagok, igy a gyermekek szamara is a parhuzamos tébbféleséget, a kiilonb6z6
szocializaciés mintakkal valé azonosulast, a szabadsag (napi tapasztalatoktol fligget-
len) megélését (Boreczky, 2004.).

A pedagoégusok kiilonb6zd, konkrét csaladokkal talalkoznak

A napi intézményes pedagdgiai munkaban a csaladnak nagy szerepe van azaltal, hogy
az ovoda, az iskola mintegy tarsul a csaladhoz a gyerekek nevelésében. A gyerekek
a nevelési intézményekbe az elsddleges szocializacios kozossegbdl érkezve, oda tar-
tozva jelennek meg. Ebben a helyzetben megjelenik a csaladok és az intézmények, a
szUl6k és a pedagogusok egyuttmikodésének szukségessege és kényszere. Ebben a
kapcsolatban a csalad képviseli a folytonossagot, a pedagdégusok a szakaszossagot.
Ezért altalaban nem a csalad elméleti értelmezése szokott a téma lenni a pedagogusok
beszélgetéseiben, a szulbk kozott, hanem a kilonbozé csaladok, mint nevelési kozegek
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hatasa, folytonosan valtozé hatasa a gyermekekre, s ennek kdvetkeztében a pedago-
gusok feladatainak valtozasa, vagyis a pedagoégusok és a konkrét csaladokkal valé ta-
lalkozas milyensége. Ebben az 6sszefliggésben az egyes csaladok és az intézmények,
pedagogusok konkrét sajatossagai, 0sszeillésuk vagy eltéréseik a meghatarozéak.

Osszeillés esetén — szerencsés esetben, ha a nevelési torekvések a gyermekek
szukségleteivel 6sszhangban vannak — a pedagdgiai hatékonysag erdteljes és pozitiv
lehet. Eltérés esetén, kulonbozé — pedagdgiailag megkérdbjelezhetd helyzetek — ala-
kulhatnak ki. Példaul: a csalad segit a gyermeknek értelmezni az iskolai éiményeket;
az iskola lemond a gyermek nevelésérél, oktatasarol, hivatkozva a csalad szintjére,
ellentétes torekvéseire, kozonyére stb.

Ezt a komplex kérdéskort leszlikitve a tovabbiakban csak azokra a csaladi jel-
lemz6kre utalunk, amelyek jelenleg a pedagogusok szamara altalaban vagy egy re-
szUk szamara mindenképpen szokatlanként jelennek meg, amelyekkel sajat életukben
korabban valdszinldleg nem vagy masképp talalkoztak.

A pedagogusok részerdl a megszokottol, ismerttdl vald eltéré6 mikodés miatt
gyakran fogalmazédik meg elégedetlenség, kritika altalaban a csaladokkal szemben.
Ezzel 6sszefuggésben kiindulasul két dolgot mindenképpen érdemes figyelembe ven-
ni. Egyrészt a csalad hatasa és a gyermek intézményes ,bevalasa” (nevelhetésége,
oktathatosaga) kozott kizardlagos és kodzvetlen kapcsolatot feltételezni leegyszerisi-
t6, behaviorista szemléletmod lenne, még az iskola és csalad Osszeillése esetén is.
A gyerekek nem a csaladi hatasok passzivan elszenvedett, kizarélagos lenyomatai.
A donté folyamatok a csaladi hatasok mellett az intézményes nevelés altal is (és ter-
mészetesen az adottsagok, a média és mas hatasok, tevékenységek altal is) befolya-
solt ,fekete dobozban” zajlanak. A gyermeki psziché valamennyi hatast filterként sz(iri
meg. Masrészt a pedagdgusok nem altalaban a csaladokkal kerllnek kapcsolatba,
hanem konkrét csaladokkal.

Atovabbiakban arrdl gondolkodunk, hogy melyek a csaladok kozotti kulonbségek
pedagogusok altal is akceptalandé/akceptalhaté legfontosabb forrasai. E forrasok ko-

zul a kovetkezbket emeljuk ki:

* acsaladok altal képviselt értékek kulonb6zék;

+ adiakok eltér6 szerkezetl csaladokbdl érkeznek;

* a csaladok élethelyzete az éppen aktualis krizisek miatt jelentésen kulonbdzhet
egymastal,

* a csaladtagok egészseégi allapota alapvetéen meghatarozza a gyermekek élet-
min6ségét;

» a csaladok tarsadalmi, gazdasagi helyzete nagy eltérést mutathat;

* a csalad vallashoz valo kapcsolodasa befolyasolhatja az iskola elvarasaihoz
vald viszonyulast;

* a csalad nemzetiségi, etnikai hovatartozasa sajatos nevelési szokasokat
alapozhat meg;

* a csaladokban megjelend laikus pedagdgiai nézetek meghatarozzak a csaladi
nevelés légkoreét, sajatossagait.

A csalad altal képviselt ertekek kiilonb6zbk

Kiindulo tételként kezelhetjuk, hogy a csaladok élete mindig is értékek (preferalt esz-
mények, moralis nézetek, magatartasmodok, javak, korilmények) mentén szervez6-
dott, bar ezekkel az értékekkel a csaladok nem feltétlenul voltak/vannak tisztaban. A
kUlonbségek a csaladok altal (tudatosan vagy nem tudatosan) preferalt értékek tar-
talmaban vannak, amely értékek az életmoddbeli, a tarsadalmi-politikai valtozasokra
érzékenyen reagalnak. (Leglassabban talan a moralis értékek valtoznak.)
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A szocioldgiai ertéekkutatasok korabban mar kimutattak, hogy a magyar tarsada-
lomban a csaladok nagymértékben kulonboztek abban, hogy milyen értékeket prefe-
raltak, bar a tarsadalmi ideologia az egységességet sugallta, sé6t — nehezebb idékrol
lévén sz6 — kifejezetten elvarta (Hankiss, 1983).

A pedagdgiai kutatasok szerint nem kevésbé szines a helyzet abban a tekintet-
ben sem, hogy a csaladok (szulék, gyermekek), illetve a pedagdégusok mit tekintenek
értéknek a pedagdgiailag értékelheté kozegek mikodésében, mit preferalnak egymas
mikodésében. Ezek az értékek elvarasokként, meglétuk esetén elismerésként, hia-
nyukat tapasztalva, feltételezve kritikaként jelennek meg.

2012-ben altalanos iskolai tanuldk és szlleik kdrében végzett (a 2002. évi vizs-
galat szempontjait bennfoglald, de Uj elemeket is tartalmazd) reprezentativ vizsga-
latunkban megallapithattuk, hogy az altalanos iskolas diakok szuleinek elvarasaiban
egyarant talalkozunk az allandésaggal és a valtozd korulmények miatt megjelend Uj
elemekkel. (Hunyady és M. Nédasi, 2014) igy tiz éves tavlatban tovabb er6s6dott
az iskola eredményességével kapcsolatos elvaras (tovabbtanulasra felkészités), mint
allando elem, viszont uj elemként jelent meg az iskolai fizikai biztonsag igénye. A vizs-
galat id6beli korulmeényeit tekintve ezzel 0sszhangban azt is megallapithattuk, hogy
ertékek szintjén a csaladokat tekintve csak lassu valtozasra lehet szamitani, a szul6k
ertékeit nem annyira a divatos tarsadalmi jelszavak, mint inkabb a gyerekek irant ér-
zett felel6sség, szeretet, a sajat iskolai tapasztalatok hatarozzak meg.

Ugyanebben a vizsgalatban megprobaltuk azt is felderiteni, hogy a diakok sza-
mara mi jelenti az értéket az iskolahoz kapcsoloddan. A diakok az onallésagot, a na-
gyobb személyes figyelmet, a tarsadalmi nemukbdl ered6 kildonbségek figyelembevé-
telét varjak el, tekintik értéknek az iskolardl gondolkodva.

Kutatasunkban a szul6k iskolaval kapcsolatos értékeit sajat gyerekeik igényeivel
hasonlitottuk 6ssze, megallapithattuk, hogy csaladon belll valészinlleg sem egybe-
esés, sem ellentmondas nincs az értékek kozott: a szuldk és a gyerekek helyzetukbdl
adoéddéan mast emelnek ki értékként a pedagdgiai folyamatra vonatkozoan. A pedagé-
giai értékek a szlil6k esetében szerep-, a gyermekek esetében sziikségletspecifikusak.

A csaladot illetéen nincsenek Orok, stabil értékek. A csaladok értékei a csalad-
tagok szukségletei, élethelyzete alapjan alakulnak ki, s az egyuttélés soran sajatos,
egyedi egyveleget képeznek. Ezekkel talalkoznak a pedagoégusok.

Az eltérd csaladi struktura

Ahonnan a gyerek érkezik, szerkezete szerint lehet (ha csak a leggyakoribb és legegy-
szer(bb formaciokat tekintjuk):
* nuklearis csalad — szul6k és gyermekek élnek egyutt;
* egyszulbs csalad — valas, halaleset, a szingli életmdd (6nkéntes vagy kényszeri
vallalasa) miatt;
* mozaikcsalad — ujrahazasodas eredményeként;
* nagycsalad — legalabb harom generacié egyuttélése esetén.

A multilokalis csalad (Bertram, 1997) esetében pedig mar a kd6zds haztartas sem
jellemzé a csaladra.

A csaladszerkezet tobbféleképpen is kihathat arra, hogy milyen iskolas lesz a gye-
rek. Ha a hagyomanyos strukturanak megfeleléen az apa és az anya is tagja a csalad-
nak, a gyereknek modja van a vilagos szerepek, mintak megismerésére. Ha a csaladban
tobb gyerek van, a testvérsorban elfoglalt helyzetétdl fliggéen tanulhat meg az iskolaban
is megjelend viszonyulasi médokat. Ha kulonboz6 generaciok élnek egyutt, lehetéseg
van a kulonboz6 értékrendek megismerésére, uUtkoztetéseére. Egyszulds csaladban ta-

39



M. Nédasi Méria

pasztalatokat szerezhet a gyermek arrél, hogy a napi életvezetés milyen szerepkonflik-
tusokhoz vezet, és ez milyen kovetkezményekkel jarhat a vele él6 szulét illetéen.

Kulon kérdeés lehetne, hogy mit jelent, jelent-e valamit a gyerek szamara a nem-ha-
zassag korulmeényeibe vald belesziletés, illetve ha a csaladszerkezet az évodas, iskolas
evek alatt valtozik. Friss statisztikai adat, hogy jelenleg nalunk minden negyedik gyerek
nem-hazassagban él6 sziiléktsl, vagy egyediil él6 anyatél szarmazik. Es az arany va-
I6szinlleg ndvekedni fog. Hiszen 1980-ban a nem hazas kapcsolatbdl szarmazoé szile-
tések aranya 7,1 %, 1998-ban mar 26,6 % volt (Pongracz, 2015), 2014-ben 47,6% volt
(Statisztikai Tiikor, 2015). (Egyaltalan, arrdl, hogy a nem-hazassag korulményeibe valo
beleszliletés vezet-e nevelbdési specifikumokhoz, nincs megbizhaté tudasunk.)

Ha a csaladszerkezet az iskolas évek alatt valtozik (testvér szlletése, szulé ha-
lala, valas, ujrahazasodas, kivandorlas, elkoltézés - visszakdltézés) ranyomhatja a
bélyegét a gyerek viselkedésére, tanulashoz vald viszonyara stb. A statisztikai kimuta-
tasok szerint a gyerekek életét gyakran érzelmi valsagba sodré valasok szama nalunk
is egyre nagyobb mértéket olt. Az ezredfordulé utan évente 25 000 valas, 2012-tél
némi csokkeneés tapasztalhato, igaz, hogy csokken a hazassagban él6 parok szama
is. 2013-ban 20 000 valast (Statisztikai Tiikér, 2014) regisztraltak.

A hazai hazasodasi szokasok (hasonldéan a nyugat-eurépai gyakorlathoz) az utébbi
évtizedben atalakulnak, konkrétan egyre idésebb korban hazasodnak a férfiak és a nok.
Pontosabban fogalmazva, egyre késébbi életkorokban egyre kevesebb esetben szanjak
el magukat hazassagkotésre (Maksay, 2013). A szlilék életkora a gyerek nevel6dése
szempontjabol nem mellékes. A generaciok kozotti idébeli tavolsag novekedése hozza-
jarul az értékek, a szukségletek, a szokasok, az izlés teruletén valo tavolddashoz.

Hasonld kdvetkezményekhez vezet az a gyakori helyzet is, hogy fiatal anyak és
idésebb (régebben inkabb nagyapa korabeli) férfiak vallalkoznak k6zés gyermekne-
velésre. Az ilyen csaladi strukturakban a csaladi nevelés tipusos artalmaként gyakran
jelenik meg a tulféltés, ami az iskolai tarsas helyzet elfogadasat, az abba valé beillesz-
kedést a gyerek szamara meglehetésen nehézzé teheti.

A csaladszerkezet valtozasa nemcsak az életmod, hanem mindig az érzelmi kap-
csolatrendszer atalakulasat is jelenti, amelyet a csaladtagok kulonbozé elbjellel és
intenzitassal élnek at. Ezeket a valtozasokat a gyerekek megélhetik vesztesegkent
is, és természetesen ugyanilyen eséllyel megnyugvasként is, érzelmileg gazdagodva.

Azonban arra érdemes szamitani, hogy az e valtozasokat megel6z6, nem ritkan
elhuzodé folyamatok lekdtik, az iskolai tanulastol elterelik a gyermekek gondolkoda-
sat, figyelmét, gyakran felduljak érzelmi életliket. A felnéttek életének olyan szegmen-
seibe nyernek nem ritkan betekintést, olyan jelenségekkel, folyamatokkal szembesdil-
nek, amelyeket korabban a felnéttek titkoltak gyerekeik el6tt. A gyermekek talalkozasa
ezekkel az érettségi szintjuket meghalado tapasztalatokkal, az ezekkel val6 értelmi,
érzelmi birk6zas elvonhatja figyelmiket az iskolai tennivaldkrol. Ennek kdvetkezmé-
nye lehet az iskolaban a motivalatlansagon, figyelmetlenségen kivul a feszliltség leve-
zetésére alkalmazott verbalis vagy fizikai agresszio (gyakoribb) megjelenése is.

A csaladok aktualis életciklusa

A csaladok életciklusainak felismerése, leirasa, az egyes szakaszokbdl valé atmenet
problémai, a normativ krizisek értelmezése a mult szazad masodik felében jelentek
meg a pszicholdgiai szakirodalomban. A dinamikus csaladpszicholdégia megalapitoja-
nak Hill és Rodgers tekinthetdk, munkassagaban Ericson is jelentds szerepet szan a
csaladi életciklusok leirasanak.
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Hill és Rodgers alapjan a gyermekkel rendelkezd csaladok életciklusai a kovet-
kez6k:
* az ujonnan hazasodott par,
a csecsemo@s csalad (0-3 éves korig),
a kisgyerekes csalad (3—6 éves korig),
a serdulékoru gyerekes csalad,
a felndvekedett gyermeket kibocsatoé csalad,
a magukra maradt, aktiv szulok,
az inaktiv, idés hazaspar.
A normativ krizisek abbdl addédnak, hogy a valtozassal, fejlédéssel Uj szlkség-
letek jelennek meg, ennek kdvetkeztében ujfajta mikodésre, Uj kapcsolatokra kerdl
sor, amelyek egyarant vezetnek nyereségekhez, veszteségekhez, olykor mikodési
zavarokhoz, elakadasokhoz (Komlosi, 1997).

A csaladdal kapcsolatos valtozasok miatt azt mondhatjuk, hogy nincs arra esély,
hogy ezek a normativ csaladi krizisek a leirasok szerint ,szabalyosan”, linearisan ko-
vetik egymast, hiszen két vagy tobb ember (sokszor valtozd) egyuttélésérdl van szé.
A csaladi krizisek az egyéni krizisek egyideji 6sszegez6désébdl adodnak. Inkabb az
tekinthet6 életszerlinek, hogy egy csaladban egyszerre, parhuzamosan tobb krizis al-
lapot is kibontakozik. Példaul a serdul6kori krizis fazisaban €16 fiatalnak testvére szu-
letik, s mikdzben az uj gyerek 6rome-gondja az életkdzépi krizisben levd az anyara ha-
rul, az id6s6d6 apa mar a kapuzarasi panik rémével viaskodik. A nagyszulék idéskori
kriziseire igy aztan kevés csaladi figyelem jut.

A normativ krizisek sajatos természete, hogy kdvetkezményeit tekintve a csalad
egeszeét, az egyuttélok mindegyikét érinti, a csaladtagokat 6sszekdtdé kommunikacios,
érzelmi kapcsolatrendszeren keresztul. Mikdzben természetesen mindenki a sajat kri-
zis allapotabdl is tovabb akar lépni. Es gyakran van olyan helyzet is, amikor a normativ
krizisek mellé a csaladokban akcidentalis krizisek is megjelennek, mint példaul vala-
melyik csaladtag kivandorlasa vagy éppen visszatelepullése, valas, betegség, halal.

A csaladi krizisekbdl, a gyerek kriziseibél valo tovabblépés segitése csak olyan
mértékben lehet a pedagogus feladata, hogy nem neheziti a helyzetet. Megfelel6 arany-
érzékkel rendelkezve példaul latja, hogy milyen jelentésége van egy diak életében apja
elvesztésének vagy akar csak egy (rosszul sikerult) dolgozatnak. Ami a pedagogustol az
ilyen helyzetekben elvarhato: a pszicholdgiai tajékozottsag, érzékenység, a krizis jeleire
valo felfigyelés, ért6 reagalas; az akcidentalis krizisek okozta feszultségeken, pszichés
elfordulasokon egyuttérzéssel valo atsegités, tamogatd kapcsolathoz valé iranyitas.

A csaladok egészségi allapota

A statisztikai adatok szerint a mai magyar tarsadalom egészségugyi helyzete romlik. A
szlletéskor varhato élettartam nalunk lényegesen alacsonyabb, mint az EU orszago-
ké. (A magyarorszagi atlag 74,23 év, az EU orszagok atlaga 79,31 év volt 2010-ben.)
Ami az életmindséget illeti, a felnbtt lakossag életét végigkiséri a stressz. A depresz-
szibs tinetegyuttes a 45 évnél fiatalabb férfiak esetében 19%-ban, a néknél 22%-ban
van jelen. Erdemes felfigyelni arra, hogy a gyerekes fiatal nék kdrében a depresszio
meég gyakoribb, 24% (Kopp és Skrabski, 2009) Az meg mar szinte kdzhely, hogy a ka-
ros szenvedélyek tekintetében igencsak el6kelé helyen szerepel az orszag.

A csaladtagok fizikai allapotabdl, betegségébdl adddd helyzete ranyomhatja bélye-
gét a gyerek gondozottsagara, kedélyére, gyakran lehet a hattere az elkalandozo figye-
lemnek, a faradtsagnak. Egy baleset kdvetkezményeit, egy gondozasra szoruld beteg
nagyszulével kapcsolatos gondokat egy diak sem tudja az iskola kapun kivul hagyni.
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Sokkal nehezebb felderiteni a csalad mentalis problémait. Rainer Winkel (Winkel,

1981) a kdvetkez6 neurotikus csaladtipusokat irja le:

+ Az ,elszigetel§ csalad”, amelyre az jellemzd, hogy valamelyik tagjat kizarja a
csaladi kommunikaciobdl, Uzengetnek egymasnak. (,Mondd meg a lanyodnak...”)

* A ,viaskodd csalad”, amelyre az jellemz6, hogy a szul6k egymassal harcolnak,
vetélkednek az egyetlen gyermek szeretetéért, vagy a masik gyerek szeretetéért
is. (Gyakran alakul ez igy valasok esetén, mikdézben a gyermek mindkét szilé
szeretetéért harcol.)

* Az ,ambivalens csalad”, amelyre az jellemzd, hogy a csaladtagok kozott szeretet
és gyllolet kapcsolatok egyarant fennallnak, de a kapcsolatok nem kolcsonosek.
Ezek a kapcsolatok egyensulyi helyzetbe merevednek. Uj tag megjelenése
esetén (féltve a kialakult egyensulyt) egységesen ellene fordulnak.

* A kulisszacsalad”, amelyre az jellemz8, hogy a csaladtagok egymas szamara
jatszanak el olyan érzelmeket, szerepeket, amelyek nincsenek. Tulélési stratégi-
ajuk a double-bind kapcsolat.

* A, korcsalad”, amelyre az jellemzé, hogy mindenki szeret valakit a csaladban, de
0 a szeretetet mastol kapja. Minden kapcsolatban van egy szeret6 és egy szere-
tett, amely kapcsolatban a folérendeltség a szeretett személyre jellemzd.

* Az ,ur és szolga” csaladra az jellemzd, hogy az alavetettségbdl a szolga hely-
zetben levd csaladtag tovabbadja az 6t ért gyotrést, vagy éppen lazad ellene,
garantalva a bels6é 0sszelutkozéseket.

« A ,gettécsaladra” az jellemz6, hogy a csaladtagokat szorongassal teli kapcso-
latok flzik Ossze, a csaladot érd kiulsé eseményeket fenyegetésként élik meg,
bezarkdznak.

Az egyes tipusokat Winkel konkrét esetekkel szemlélteti, s egyben jelzi, hogy
ez korantsem zart, végso felsorolas, a rendelkezésére allé esetek tipizalasat végezte
csak el. Kiemeli, hogy a csalad mikodése mogott mindig az egyének élettorténete all,
a csaladi neurdzisok gyokereit a csaladtagok életeseményeiben lehet/kell keresni.

A hazai szakirodalom jéval differencialtabb, szakszerliibb, modernebb, ugyanak-
kor tapintatosabb megkozelitést sugall a ,sérulékeny csalad” kifejezéssel. Az e téma-
ban pedagdogusok szamra készitett kézikonyv a csaladot dnszabalyz6é rendszernek
tekinti, s nemcsak keresi a mentalis problémak felismerését segit6 tineteket, kovet-
kezményeket, hanem a gydgyitas lehetbségeit is, kulonds tekintettel a jatékra (F. Las-
su, 2011; Kolosai, 2011).

A kézikdonyv szembesiti az olvasot azzal, hogy a tarsadalom romlo fizikai-menta-
lis allapota az iskolaskoru népességre is ranyomja a bélyegét. A felnéttek problémai a
gyerekekkel valéo banasmddban is megjelennek, ezek kdzil az elhanyagolason tul a
verbalis, a fizikai, az érzelmi és a szexualis bantalmazast tartjuk szamon. Magyaror-
szag a huszonhét legfejlettebb OECD orszag kozul gyermekbantalmazas terén hatul-
rél a negyedik a rangsorban. Egy feltart esetre huszondt feltaratlan jut. Ennek a tliine-
teit észlelve azonnal Iépni kell a gyermekvédelmi jelz6rendszeren keresztil. A mentalis
megsegités mar nem tartozik a pedagogus hataskorébe, de a segiték értesitése, szuk-
ség esetén a segitdk javaslatainak tamogatasa, felerésitése, kotelezd feladata (Hajdu,
2011).

A csaladok tarsadalmi, gazdasagi helyzete

A csaladok tarsadalmi, gazdasagi helyzete az iskolabdl tekintve a csaladok munka-
vallalasi és anyagi lehet6ségeiben ragadhatdé meg. Szegénység, gazdasag — minden
tarsadalom gondja. Szépirodalmi mivek sora vall arrél példaul, hogy mit jelentett Ma-
gyarorszagon valamikor iskolaban szegény gyereknek lenni (vO. példaul Méra Ferenc
muavei).
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Az utobbi évtizedekben a magyar tarsadalomban ismét megismert (nagymérté-
ki) munkanélklliség, az ennek nyoman kialakuld gyermekszegénység feltétlenul ront-
ja az iskola hatékonysaganak esélyeit. Az UNICEF 29 fejlett orszagra kiterjedd vizsga-
lata szerint a magyar gyermekek (1-16 éves korig) 20,6%-a sulyosan deprivalt, azaz
sulyosan nélkul6zd. Ez az érték még rosszabb az egyszilés haztartasokban (47,3%)
és a munkanélklli haztartdsokban (64,9%) (UNICEF Report Card 10).

A gyakran éhes, személyes (fizikai és érzelmi) szlkségleteiben hianyt szenvedd,
a felnbttek reménytelen életét sajat lehangolod perspektivajanak tekinté gyermekek, fi-
atalok az iskola funkcidinak hivatalosan elfogadott koncepciéjatdl, az iskola hagyoma-
nyos mikodésetél nagyon tavol vannak. A szegény telepulések egyre gyengebb telje-
sitménymeéreési eredményei mogott — ebben biztosak lehetunk — nem csak pedagdgiai
okok vannak. Pedagodgiai eszkdzOkkel az iskola céljai, elvarasai és a napi életmdd
kozotti tavolsag egyre nehezebben, vilagosan szolva, nem is lekizdhetd.

Ugyanakkor kialakult, alakul a tarsadalomnak egy olyan rétege is, amely anya-
gilag, lehetdségeit illetéen lényegesen jobb helyzetben van, mint akar a pedagogusok
zdme. A diakok egy kis része szlleivel utazik, kilféldon nyaral, vilagot lat, a legmo-
dernebb informatikai eszkdzokkel rendelkezik, amelyek segitségével minden jot és
rosszat megtanulhat. lluzié lenne azonban azt hinni, hogy a pedagégusok szamara
ezek az egyuttmikodés szempontjabdl vagyott csaladok. Gazdagsag — szegénység,
ez mindig igy volt. De korabban az anyagi szerénységet a tarsadalom szemében po-
tolta a miiveltségbeli gazdagsag, a pedagogus professzié magasra értékelése. A ,tisz-
tes szegénység” becsulete. A mai ,Uj gazdagok” életvitele, szemléletmddja gyakran
tavol esik az iskola, a pedagogusok elképzeléseitdl. Az iskola és a csaladok kozotti
feszlltségek, tavolsagok nagyon gyakran éppen olyan nehezen lekizdheték, mint a
szegényseg esetében. Kulonosen, ha ezt a helyzetet még szinezi a rendkivul jdmaodu-
ak pokhendisége, a pedagogus kisebbrendliségi érzése, irigysége , hiszen ez utobbi-
ak is elhomalyosithatjak a pedagogiai tisztanlatast.

A csalad vallashoz valo kapcsolodasa

Magyarorszagon vallasszabadsag van. A szociolégiai kutatasok szerint a fiatalok egy-
re kevésbé vallasosak, a vallasosakra pedig gyakran jellemzd a vallasi individualizacio
(a nem egyhazi tanitasok kdvetése). A jelenlegi fiatalok szllei a 60-as, 70-es évek-
ben, a vallas hattérbe szorulasanak idejében szocializalédtak, ezért gyermekeiknek is
csak kismértékben biztositottak vallasos nevelést. A fiatal szll6knek a rendszervaltas
utan a valodi vallasossag megélése mellett lehetéséguk nyilt a vallasi kulisszak di-
vatbdl, esetleg karrierizmusbodl valo kdvetésére is, am mindez a gyermekek vallasos
nevelése szempontjabdl érthetéen nem jelentkezik pozitivumként. Ez magyarazhatja,
hogy a 2000-ben megkérdezett fiatalok (15-29 évesek) 38%-a nyilatkozott ugy, hogy
a csaladban vallasos nevelésben részesilt, 2012-ben ez az alacsony érték is 27%-ra
csOkkent. Egy friss kutatasi eredmény szerint a szlil6ék az iskolatol nem is varjak el a
vallasos nevelést (Hunyady és M. Nadasi, 2014). Ami inkabb meglepé lehet, az egyha-
zi iskolak csak kismértékben tudjak poétolni a csalad vallasos nevelését (Rosta, 2013) .
Allami iskolaban tanitd pedagégus szamara a diakok barmilyen vallashoz valé tar-
tozasa csak akkor jelenthet igazan kérdést, ha olyan feladatok, események lennének
aktualisak, amelyeket tilt a tanuld vallasa. A pedagogus szamara egy feladat adédik: a
vallasi tiltasok tudomasulvétele, és olyan korulmények megteremtése, hogy ez ne vezes-
sen a gyerek kirekesztéséhez. Fontos ezért, hogy a pedagdégus megismerje a vallasok
napi életet befolyasolo elvarasait, s képes legyen ezeket elitéletek nélkil akceptalni.
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A csalad nemzetiségi, etnikai hovatartozasa

Szines és egyre szinesebb a kép abban a tekintetben, hogy az egyes intézmeényekben
milyen vallalt és nem vallalt nemzetiségu, etnikai hovatartozassal rendelkezd diakok
tanulnak egyutt. A pedagdégusok szamara ez a korulmény azért lehet fontos, mert a
nemzetiségi, etnikai hovatartozas mind a korabban emlitett értékeket, mind a csaladi
nevelési szokasokat, a vallashoz val6 tartozast befolyasolhatja.

Magyarorszagon legnagyobb szakirodalmi hattere a romak csaladi nevelésével
kapcsolatos tudasnak van, hiszen a népességen belul a legnagyobb etnikumot legré-
gebben 6k képviselik. Ma mar elmondhatd, hogy azon a korszakon tul vagyunk, misze-
rint ,a ciganyok nem nevelik a gyerekeiket”’. Ma mar — szerencsére — kezd kdzhely lenni,
hogy nevelik, csak masok a nevelési szokasaik, hagyomanyaik, korulményeik. Az isme-
retek terén bekovetkezett valtozas természetesen csak akkor vezet a ciganygyerekekkel
hatékony banasmodhoz, ha attitidvaltozas is kiséri (Forray és Heged(is, 2003).

A jelenlegi korulmeények kozott a csaladok nemzetiségi hovatartozasabdl, neve-
Iési szokasokbol adddd pedagogiai kérdések megsokasodhatnak. Keveset tudunk a
Magyarorszagra bevandorlok gyerekeivel valé foglalkozasrol. Pedig mar 2014-ben,
az engedéllyel, huzamosan itt tartézkodé kulfoldi bevandorlék szama 138 000 volt. A
lakossag 1,4%-a. (A bevandorldk 74%-a Eurépabdl, 19%-a Azsiabdl, 3%-a Afrikabdl
és az amerikai kontinensrél érkezett.) (Statisztikai Tiikér, 2014).

A kulonb6zd kulturakhoz tartozé csaladok nevelési értékei, szokasai nagymér-
tékben kilonbodzhetnek egymastol, befolyasolhatjak a pedagdgiai intézményekben
szukségesnek tartott eljarasokat is. A pedagogusok mas kulturak, mas kulturak csaladi
nevelési szokasai stb. iranti nyitottsaga, az ebbdl elvonhato kovetkeztetések figyelem-
bevétele az egyes gyerekekkel, gyerek csoportokkal valo foglalkozasban meghataro-
z6 lehet. Masrészt a gyerekek kulonb6z6 nemzetiségekhez valod tartozasa segitheti az
iskolak multikulturalis nevelésének élményszerli megvaldsitasat.

Az iskolaba jaro, tobb nemzetiséghez tartozo tanuldkkal valo foglalkozas a ko-
rabbi években nalunk nem kapott nagy hangsulyt. Biztos, hogy a nemzetkozi pedago-
giai gyakorlat megismerése ezen a teruleten segitséget adhat. Az osztrak, a német, a
holland kdzoktatas mar évtizedek 6ta halmozza j6 eredménnyel ezen a téren a tapasz-
talatokat. De a hazai intézményeknek is van mar tapasztalatuk, hiszen a bevandorlok
gyerekei szamara évek ota biztositjak az ovodai, az iskolai nevelést. A hazai intéz-
mények egymastol valo tanulasa, a kulfoldi tapasztalatok megismerése akar azonnali
segitséget nyujthat, hiszen jelenleg tobb errél a teruletrél a gyakorlati tudas, mint a
tudomanyos kutatas eredményeként megfogalmazott.

Hétkbéznapi pedagogiai elméletek a csaladi nevelés hatterében

A csaladokban a felnéttek természetesnek tartjak neveld szereplket, feladatukat. Te-
szik mindezt annak ellenére, hogy nincs ilyen tekintetben képzettségik. Sajat koz-
vetlen és kozvetett tapasztalataik, a szépirodalom, az ismeretterjeszt6 irodalom, az
internetben olvasott irasok alapjan kialakulo elképzelés a feln6tt szerepérdl a gyermek
nevelésében befolyasolja, hogy a csaladok nevelése hogyan alakul (M. Nadasi, 1999).

Ez is olyan tény, amelyik a nevelés torténetével egyidés. Csak a nem-professzio-
nalis tudasnak, a hétkdznapi pedagogiai elméleteknek a tartalma valtozik. A neveléstor-
téneti kutatasoknak az a vonulata, amely a tarsadalom altal konstrualt gyermekképpel
foglalkozik, meggy6z6en mutatja be, hogy a korabbi évszazadok gyermekkel kapcso-
latos nézetei valtoztak abban a tekintetben, hogy a gyermeket 6rdoginek, angyalinak,
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a korlatlan lehet6ségek hordozojanak tekintették-e. Ezek a nézetek nem valtottak egy-
mast, hanem parhuzamosan, torténeti korokon ativelve egyutt éltek. A gyermekrél valo
tudas halmozédasat illetéen U fordulatot jelentettek a fejlédés pszicholdégia, a huma-
nisztikus pszicholégia felismerései. A nagy fordulatot az a 20. szazadi megkdzelités je-
lentette, amely tovabblépett azon a normativ szemléletmodon, amely a gyermekkort,
mint a kivanatos felnéttkor elérésének szakaszat értelmezte, s felhivta a figyelmet a
gyermekkor onértékére. Ezt a szempontot még sem a pszicholdgia, sem a pedagodgia
nem dolgozta fel alaposan, ugyanakkor az elmult 6tven évben a fogyaszté tarsadalom
mar mind nézeteiben, mind gyakorlataban kitermelte a fogyaszté gyermekképet (akik-
nek gondolatvilagaban a reklamok, a média hatasara a felnéttek egyaltalan nem eléren-
dé mintak, hanem csak zavar6 elemek, legyenek azok a szllék vagy a pedagégusok),
megteremtve ezzel az ,elsietetett gyermekkor” jelenség- és gondolatkorét (Golnhofer és
Szabolcs, 2006; Vajda, 2009).

Tudjuk, hogy a hétkdznapi (laikus) pedagdgiai tudas hagyomanyozaédik, nehezen
valtozik, teljesen természetes, hogy egyszerre élhetnek a torténetileg kialakult kulon-
b6z6 gyermekfelfogasok, és az ezekhez illének vélt, vagy ezekrdl mit sem sejté hét-
koznapi pedagogiai elméletek a csaladi nevelés alapjaiként. Napi tapasztalat is lehet,
hogy egy csaladban eltérd vélekedés alakul ki a gyerekekrdl a testvérsorban elfoglalt
helyuk, képességeik, kulsejuk stb. alapjan. Ezek a nézetek alapvetéen befolyasoljak
a gyerekekkel val6 csaladi banasmaddot, hiszen nem mindegy, hogy pl. a gyerekben a
megtestesult rosszat latjak, akinek akaratat, torekvéseit meg kell torni, vagy a megtes-
tesult j6sagot, akinek teljes korl kényeztetés, elismereés jar stb.

A csaladokban a gyerekekrél, a nevelhetéségukrédl, az alkalmazhaté nevelési
eljarasokrol kialakult véleményrél, az ezek alapjan alkalmazott nevelési moédszerek-
rél folyamatos, altalaban latens, kritikus esetben sokszor viharos egyeztetés zajlik.
Hiszen egyben biztosak lehetunk: hétkdznapi pedagogiai elméleteik tekintetében a
csaladtagok kozott a legnagyobb harmdnia esetén sincs teljes egybeesés, hiszen a
hétk6znapi pedagdgiai elmélet legfontosabb alapja mindenki esetében a kdzvetlendl,
személyesen szerzett pedagdgiai tapasztalat. Marpedig ez mindenki esetében mas. A
pedagogus j6 esetben ennek az egyeztetési folyamatnak az eredményével talalkozik,
de a csaladtagokkal valo beszélgetés esetén a kulonbségek élesen is kirajzolédhat-
nak.

Erdemes a csaladbdl érkezé nézetekre figyelni. Ha nem is professzonalisak — a
gyerekkel kapcsolatban mas kdzegben szerzett szamtalan tapasztalaton, és az esetek
tobbségében a gyerek irant érzett felelésségérzeten alapulnak.

A szulbkkel valo egyuttmikodést talan segiti, ha meggondoljuk: a gyereket ne-
vel6 feln6ttek sem mindig talaljak gyerekeikhez a megfelelé nevelési mddszereket. A
valtozo vilag ebben a tekintetben olykor 6ket is eszkoztelenné teszi. Része ez annak a
folyamatnak, aminek a kdvetkezményeit gyakran tapasztaljuk. A mult szazad masodik
felében a nagymértéki életmodvaltozas (a nék munkaba allasa, az apak ingazasa,
az iskolaskoru, tovabbtanulni szandékozd gyermekek kollégiumba kerillése) szaka-
dozotta tette a generaciok kozott a tapasztalatok, a napi gyakorlat atadasat, atvéte-
Iét. Gondolhatunk arra, hogy a jelenlegi gyermekek nagyszilei pedagogiai nézetei-
ket megalapoz¢6 tapasztalataikat nagyon gyakran kulséségeiben is apadominanciaju,
korlatoz6 csaladban szerezték, az elmult fél évszazadban csendben lezajlé szexua-
lis forradalom kovetkezményeivel sajat életlikben csak rossz lelkiismerettel kerlltek
kapcsolatba, hogy életiikben a szulék elmaradt felvilagosité szerepét az internet nem
potolta még. Gyermekeik, a mai fiatal szulék, sajat neveltetésiik soran éppen az el6-
z6ek miatt sok bizonytalansagot, kovetkezetlenséget éltek at, alig van tapasztalatuk
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arrél, hogy milyen eszkdzei vannak a nem-tekintélyelv(i nevelésnek (amit altalaban
nagyon fontosnak tartananak), de a szuléi tekintélyt mégsem rombold, hanem kdlcso-
nos szeretetre, tiszteletre alapozo kapcsolat megteremtésének. A pedagogustol erke-
z8 szakmailag értékes informaciok egy ilyen helyzetben felértékel6dnek. Mint ahogy a
konyvkiadok is egyértelm( sikerként szamolnak be a nevelési tanacsadas témajaban
a szulék szamara kiadott konyveik keresettségeral.

A csaladdal kapcsolatos valtozasok hatasa a gyerekekre és a veluk valé
pedagégiai munkara

A fentiekben atgondolt, csaladokra jellemzd sajatossagok a valésagban komplexen,
s mint ahogy azt mar jeleztuk, mas hatasrendszerekkel egyutt érvényesulnek. Ezért
nem lenne jarhato Ut az, ha az egyes sajatossagokbodl probalnank levezetni a pedago-
giai tennivaldkat. Hiszen ugyanazok mogott a tinetek mogott (pl. figyelmetlenség, ag-
resszidra valo készség, nagyfoku érdeklédés) kiilonbdzé, a csaladbdl is eredeztethetd
okok, azok egyuttese huzédhat meg. Amit valamennyi sajatossag egyuttesen sugall:
a megvaltozott, az egyes pedagogusok szamara szokatlan, nem ritkan zavaroé csaladi
kordlmények, nézetek, szokasok figyelembevételére szlikség van. Hogy mi a célszerd,
mi az eredményes, az a konkrét helyzet fliggvénye.

De honnan lehet megtudni, hogy a diakok pozitiv vagy negativ tineteket mu-
tatd viselkedése mogott valamilyen médon a csalad is szerepet jatszik? Szikséges
arra gondolni, hogy a figyelmetlenség, a motivalatlansag moégoétt ugyanugy lehet az
elsé szerelem boldogité izgalma, mint az élet (esetleg mas felnéttek, esetleg éppen
a szUl6k vagy éppen mas tanarok) altal okozott sérelmek. A személyiségi jogokra
tekintettel mindezekrdl a pedagdgusok hivatalosan nem értesulnek. Régi naplokat,
bizonyitvanyokat, dokumentumokat lapozgatva elcsodalkozhatunk azon is, hogy e
tekintetben is mekkorat valtozott a vilag. A bejegyzett anyanyely, vallas, a vallas valtoz-
tatas, mindkét szul6 konkrét foglalkozasa, a szegénységi bizonyitvany — a pedagogus
hivatalos alapinformacidi kdzé tartoztak még az elmult évszazadban is. A jelenlegi
bejegyzések nem a tanulok konkrét csaladi korulményekbdl, hanem oktathatdésagabdl,
nevelhetéségébdl indulnak ki.

Jelenleg a csaladi hattér pozitivumai, negativumai csak pedagogiai eszkozokkel
— beszélgetések, megfigyelések — derithetdk fel. Persze ennek j6 alkalmai lehetnek a
csaladlatogatasok, a szul6i értekezletek, a fogado orak és egyéb alternativ egyuttm-
kodési formak is. (A gyerekek ezzel kapcsolatos spontan kdzléseire még legfeljebb a
kisgyermekkor végéig szamithatunk.)

A pedagdgiai tamogatas a tapintatos egyéni banasmddban a leghatékonyabb.
Ezt akkor is tudnunk kell, s ez akkor is igy van, ha kevés az egy gyerekre hivatalosan
juté id6, ha a pedagdgus maga is krizishelyzettel kizd.

Valddi egyuttmikodést varhat el a pedagdgus a szul6tél, ha tud azért tenni, hogy
a szllék pedagogiai, pszicholdgiai tudatossaga fejlédjon. Pedagogusnak és szllének
is érdemes azt felismerni, hogy rovidre szabott talalkozasaikon ne csak a gyerme-
kekrél legyen sz6, hanem arrdl a kontextusrdl is, amelyet a csalad jelent. (Nagyon
jellemzé, hogy ha a szul6i értekezlet témaja peldaul a serdulékor, de hogy a serdulékor
atélésének minésége flgg a csaladi hattértél is, alig esik sz6.)

Egy biztos: a csaladok altal képviselt értékek, a csaladok mikodése az iskola
szamara adottsag. Az egyuttmikodés érthetd, tapasztalattal is, elméletileg is alata-
maszthatd elméleti kivanalom. Az egyuttmikodés kulcsa a pedagogus kezében van.
Bar el6fordulhat, hogy a kulcs nem illik a zarba, akar a kulcs, akar a zar miatt.
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A média: a valtozasok oka vagy eszkoze?'
A generacios szakadékrol

Késa Eva
Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bdlcsészettudomanyi Kar

A tanulmany a ,millenniumi nemzedék” jellegzetességeit, a generaciok kézotti
tavolsag 6sszetevdit, valtozasait tarsadalmi-kulturalis k6zegbe agyazva elemzi. Alap-
tétele, hogy ezeknek a jelenségeknek a média nem elSidézdje, inkabb eszkéze, a
Szokatlan sebességgel zajlé technikai-technoldgiai s az ezzel egyiitt jard tarsadalmi
folyamatok terén tapasztalhaté moédosulasokkal kblcsénhatasban Iévé tényezének
tekinthetd. A tizenévesek tarsadalmi-kulturalis helyzetében megfigyelheté valto-
zasok mindegyike — kisebb-nagyobb mértékben — &sszefiigg a média hasznala-
taval, a tbmegkultdra terjedésével, az altalanossagban vett (és itt kiilbnésen a sziil6i)
nézetrendszerek atalakulasaval, a tapasztalatszerzés maddjaival, a fiatalok médiaval
kapcsolatos tevékenységével, illetve az abban megfigyelhets valtozasokkal. A szerzé
ugy latja, hogy a média ebben az &sszefliggésben fontos szerepldjévé valt annak
a folyamatnak, melynek soran a kulturalis transzmisszio vertikalis formai (a sziil6k,
az iskola, a felnétt tarsadalom és a felnéttek kulturaja) mellett vagy akar helyett, a
kortarsak révén — a média adta lehetéségekkel élve — a kultura horizontalis kbzvetité-
sének dominanciaja er6sodik.

Kulcsszavak: generacios szakadék; a média mint a tarsadalmi-kulturalis k6zeg valto-
zasainak eszkoéze fiatalok kontextusba agyazott fejlédése a kultura atadasanak verti-
kalis és horizontalis utjai, médiaoktatas

Az idbésebb generacioé régidbktdl fogva altalaban kritikus és elégedetlen a fiatalab-
bakkal, az utanuk jovo generacioval. A kritikai tartalmak nem sokat valtoztak az év-
szazadok — sét evezredek — alatt. Szokratésztol kezdve a mai szocialpszichologusok
sztereotipiakutatasain keresztiil ismétlédéen hasonlo kifogasok fogalmazédnak meg,
de az okok k6zétt mara a média gyakori f6szerepléveé valt: a médiaval toltétt ids, a mé-
diatartalmak hatasai és a média nyujtotta lehetéségek mind ott szerepelnek a felnét-
tek kritikainak indokai k6zétt. Tanulmanyunkban ezt a kérdéskort fokuszba helyezve
megkiséreljiik generacios kllonbségek dsszeteviit tagabb kontextus keretei kbzott
elemezni, és a média szerepét ezek 6sszefliggésrendszerében tekinteni. Adataink a
fenti kérdéskorék elemzésén tul modot adnak arra is, hogy a kulturaatadas atalakulo,
uj tendenciait is kimutassuk. Ezen tulmenden egy komplexebb megkdzelitésben a ge-
neraciovaltas néhany markans jelenségének hatterére is ravilagitunk.

1. Bevezetés

,Do not disturb” — azaz ,Ne zavarj/anak!” Mindnyajunknak ismerés ez az elsésorban
szallodaszobak vagy a vonatok halékupéinak kilincsére akasztott felirat, mely jelzi,

' A tanulmany eredetileg az alabbi konyvben jelent meg: Lanyi Andras-Laszlé Miklos (2014, szerk.): Se vele, se
nélkiile? Tanulmanyok a médiarél. Complex, Budapest,191-217. A tanulmany megjelentetése az eredeti kdnyv
kiadojanak hozzajarulasaval valdsult meg.
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hogy a bent Iév6 nem szeretné, ha az ajto tuloldalan allé személy belépne az 6 privat
terébe. Hatarozott kifejezése annak, hogy az illeté pillanatnyilag nem kivan vele sem-
milyen kontaktust, kommunikaciot. Ezekben az esetekben altalaban természetesnek
tekintjuk, hogy a kérés felnéttektél ered. Meglepd mddon azonban ezt a jelzést az
utobbi években-évtizedben egyre gyakrabban gyerekek, tinédzserek szobainak ajta-
jan lathatjuk.

Tobbek — és nem csak az id6ésebb korosztaly — szamara a jelenség paradoxnak
tinik. A felnéttek, a szul6k halészobajanak ajtajan nem is volna meglepé a felszélitas
(elvégre a felnéttek vilaganak tobb aspektusat nem szeretnék és nem is tartjak helyén-
valénak megosztani a fiatal korosztallyal), no de a tinik, s6t a megfigyelések szerint
egyre gyakrabban az egyre fiatalabb gyerekek szobajanak kilincsén? Sét a pdlojan
lévé matrica felirataként? Es nem csak ,Ne zavarj!”, hanem ,Tilos a belépés!”?

A jelenség persze csak egyik aprobb mutatodja valami sokkal altalanosabb folya-
matnak. Jelzése egy olyan atalakulasnak, melynek — a sok kozul — csak egyik jele
az, hogy jelentésen megvaltozik a felnéttek és a gyerekek viszonya. Jelzése annak,
hogy a generaciok kdzott megvaltozott a hangnem, hogy az ifjabbak részérél uj jogok
és szukségletek jelentek meg és nyernek létjogosultsagot, hogy felbomldban, de leg-
alabbis atalakuléban van az eddigi hierarchia - hiszen a felnéttek j6 része ma gyakran
jobban tiszteletben tartja a gyereke ajtajan az ilyen tipusu feliratot, mint azt gyereke
forditott esetben tenné. De elszakadva a fenti esettél, példak sokasagan keresztll
lehet érzékeltetni, milyen jelentés mértékl a valtozas a fiatalabb (X, Y, sét Z genera-
cioként emlitett) korosztalyt tekintve. Ezek a valtozasok nemcsak a generaciok és a
kortarsak kozotti viszonyokban mutatkoznak, hanem a korabbiaknal gyorsabb atala-
kulasanak vagyunk tanui az élet egyéb szinterein mutatott viselkedés, az izlés, az
érzelmek (agresszio, dih, 6rom, szeretet) kifejezésének, a szexualitas, a dontések,
fogyasztas, értékrend stb. terlletén is. A lista hosszasan folytathaté.

Mi tette lehetévé, hogy ilyen sok tekintetben és féleg ilyen sebességgel megval-
tozzék a fiatal korosztaly tarsadalmi, kulturalis és gazdasagi helyzete? Miért van a te-
kintély eltin6ben? Miért formalodik egyre élesebb kilonbség az informacidszerzés, a
kapcsolattartas, a szabadidé eltoltésének formai kdzott az egyre fiatalabb korosztalyt
tekintve?

Vagy a jelenség nem is Ujkeletli? Val6 igaz, Szokratésznak a fiatalokrdl vallott,
tobb mint kétezer évvel ezelbtti véleménye ma sem tlnik avittnak: szerinte az ifju-
sag a luxus élvezdje, nem tiszteli a felnétteket, feladatok végzése helyett csak cse-
vegnek, ellentmondanak a szlleiknek, és megfélemlitik a tanaraikat (Rogers, 1985).
A pszicholégusok pedig sztereotipia-kutatasaikban ma is az évszazadok 6ta meglévo
jellemzésekkel talalkoznak: a felnéttek, az idésebbek szerint a fiatalok elkényezte-
tettek, felel6tlenek, hedonistak, erkolcstelenek, cinikusak és lazadok (Rice, 1987; Ro-
gers, 1985).

A valtozas az egyes generaciok kozott természetes €s nem is Uj jelenség. Egy
bizonyos mértéke szikséges el6revivéje a tarsadalmak folyamatos alakulasanak
(Lorenz, 1999), hiszen az id6sek helyét elfoglalé nemzedék elégedetlensége a régi
berendezkedéssel (szokassal, erkodlccsel, hagyomanyokkal stb.) szemben megadija
a megujulashoz szukséges indittatast, lenduletet és energiat. A tradiciok tobbnyire
a kisebb-nagyobb zOkkendk ellenére békések és simak, ritkabban kerul sor explicit
lazadasra, forradalomra a valtozasok érdekében. Ez a jelenség tulajdonképpen az
adaptivitas zaloga is. Nélklle a tarsadalmak ,megkdvilnének”, a megcsontosodott és
kikezdhetetlen rendszer végs6 soron nem tudna alkalmazkodni a vilagban zajl6 valto-
zasokhoz, a folyamatosan kihivast jelenté korilményekhez.
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Miben és miért gondolhatjuk mégis masnak, a korabbiaktol eltérének a napja-
inkban zajlé valtozasokat? Miért gondolja a szakért6k taboran kivil a kbzvélemény?
jelentds része is ugy, hogy a nemzedékek kozotti tavolsag eddig nem latott mértéki?
Nem lehet, hogy megint csak a szokasos, az id6sebb nemzedéket jellemzé sopanko-
dasrél van sz6? Ezt e feltevést cafolandd a tényez6k komplex rendszerébél kiemelhe-
t6 néhany olyan tényez6, mely mindenképp Uj vonasnak tekinthetd a jelenség eddigi
karakteréhez képest.

2. Uniformizal6dé korosztaly

Egyrészt a korabbi id6szakokkal 6sszehasonlitva meglep6, hogy az ,ezredfordulés”
fiatalok (Un. ,millennials™) — noha orszagonként és kultaranként eltéréek — alapvetéen
jobban hasonlitanak egymasra, mint a sajat kulturajuk idésebb tagjaira. Erre utalo je-
leket kutatasi adatok is alatamasztanak. A globalizacio, a nyugati kultura terjedésével
a divat (az 6ltdzkddés, zenei izlés stb.) uniformizalt mintai mellett az egymastdl tavo-
li kulturaban él6 tizenévesek ugyanazokat a modelleket (filmsztarokat, zenészeket,
sportolokat, celebeket stb.) valasztjak példaképuiknek is (Késa, 2005), ami a szociali-
zacio és az identitasképzés szempontjabdl figyelemreméltéan fontos jelzés. Jelentds
valtozast mutat az is, hogy a hagyomanyosan kollektivista tarsadalomként szamon tar-
tott Kinaban, ahol az egyénnél sokkal fontosabbnak tekintették a csaladot és a k6zos-
séget, Ujabban a fiatalokat ugyanolyan tulzott dnbizalom, énkézpontiusag és dnhittség
jellemzi, mint nyugati tarsaikat (Stevenson, Chen és Lee, 1992, Stein, 2013).

3. A valtozas tempdja

Masrészt a valtozas, az életkorok kozti szakadék korabban soha nem latott gyorsa-
saggal alakul ki. Ez azt a kilonds jelenséget eredményezi, hogy ma mar egy fiatal nem-
zedeken bellil, egymas utan un. mikrogeneraciok jonnek létre, példaul annak mentén,
hogy valaki az elektronikai eszk6z6k melyik idészakaba sziletett (pl. a billentylzettel
a Facebook, a Twitter vagy az iPad megjelenése elétt ismerkedett-e meg), vagy mar
abba/n nétt fel és bele. Ezek a kuldnbségek éles valasztovonalat képezhetnek mar
akar a testvérek kozott is, Uj jelentést kdlcsdndzve a generacios valtas fogalmanak
(Livingstone, 2002; Stein, 2013; Tarpley, 2001). A sajatként tekintett eszk6zok koére
felméréseink szerint is évrél évre nagy iramban bdvll: a sajat tv, sajat szamitégép,
sajat laptop a fiatalok felénél-kétharmadanal talalhaté. Mobiltelefont a mai gyerekek
altalaban 8-12 évesen kapnak, de a 12-17 évesek haromnegyedének ma mar a 3.
vagy 4. készuléke van, és annak 70%-a okostelefon. A valtozas tempdjara jellemzé,
hogy a most vizsgalt kozépiskolasoknak csak negyede, mig a mai altalanos iskolasok
majd haromnegyede mar 10 éves kora el6tt kezdett internetezni.

2 Jol illusztralja ezt, hogy a tekintélyes Times magazin 2013. majus 20-ai szamanak vezetd cikkét és ,cover
storyjat” szenteli a témanak

3 Az életkori meghatarozas laza, tobbnyire ‘millennials’-nak szamitanak az 1980-2000 kozott szlletettek, de
tagabban a tizen- és huszonvalahany évesek. Joel STEIN: Millennials: The Me Me Me Generation. The Times
Magazine, May 20. 30-35. szerint: ,Ezredfordulésok zémében azok a tizen-huszonévesek, akik allandéan valami-
lyen kamerat tartanak a keziikben, dGnmagukat fényképezik, és a képet rogtdn on-line posztoljak”; vagy: ,(...) lustak,
hivatasszeriien narcisztikusak, és még mindig a sziileikkel laknak.”
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4. A ,lazad6” korosztaly nem lazad

Uj jelenségnek tekinthetd az is, hogy mivel az (j generéacio tagjai altalaban nem
respektaljak a tekintélyt (lasd ezt bovebben késébb), ezért nem is mutatnak egységes
szembenallast, és eddig szokatlan médon nem is mutatnak a felnétt tarsadalom érté-
keivel, életformajaval ellentétes formakat hangsulyozd, a korabbiakhoz hasonlé moz-
galmakat, lazadast* (pl. hippikorszak, beatnemzedék stb.). Az informacios forradalom
olyan eszk6zoket adott és ad az egyének kezébe, melyekkel tomegeket megmozgato
egyuttesség nélkul is, mintegy a hagyomanyos rendszerek felett alloként tudnak igen
hatékonyan és eredményesen fellépni a nagy és tradicionalis intézmeényekkel, szerve-
z6désekkel szemben. Maganyos hackerek Utnek rést nagy szervezetek falain (lasd:
Julian Assange és a WikiLeaks, vagy Edward Snowden esetét), bloggerek jelentenek
komoly gondot ujsagdériasoknak, videomegosztod oldalak rombolnak tekintélyt, okoz-
nak fejtorést politikusoknak?®, politikai partoknak vagy nagy studidknak stb. Mivel ezek
a formak egyébként teljesen masként mikodnek, mint a korabbi establishmentek, tra-
dicionalis értelemben ez a korosztaly rendszer nélkul né fel, ezért a korabbi genera-
ciovaltasokkal ellentétben — és a korabbi értelemben véve — nem is akarja atvenni a
hatalmat a rendszer felett.

5. Uj kulturalis profilok alakulnak

A médiakutatasok aztigazoljak, hogy ezek a sajatos kulturalis profilok ma sokkal inkabb
a médiaval és az uj kommunikacios technoldgiaval kapcsolatosak, semmint a magas
kultura szokasos generacios negligalasaval. Az utdbbi évtizedeket egyre tdbben jel-
lemzik egyfajta kulturalis disszonanciaval és diverzifikacioval (Kapitany és Kapitany,
2009). A korabban elfogadott és legitimnek tekintett kulturalis profilokat uj izlésbeli
kombinaciok valtjak fel, melyek az ,alacsonynak” tekintett kulturalis termékek (példaul
a tv-sorozatok) és a ,magas” kultura formainak (pl. tarlat- vagy muzeumlatogatasok)
Otvozetei. Azt is latjuk (sajat adataink fényében is), hogy a fiatalabb korosztaly kevéssé
érdeklédik — legalabbis nem a hagyomanyos médon — az ,igényesebbnek” tartott kul-
turalis termékek irant, és ez a korosztaly ismétlédbéen és egyre markansabban teremti
meg a sajat kulturajat (Iasd példaul kitintetetten a zenei preferenciat).

Ezek a fentebb emlitett sajatossagok értelemszeriien tobb tényezdbdl tevédnek
0ssze, de a valtozasok okozojaként és/vagy kapcsan a média mindig felkerll a vad-
lottak padjara, vagy legalabbis a célkeresztbe. A felsorolt tényezékre visszautalva: az
uniformizalédast, a globalizalédast nem kis mértékben a médiakészitdk és -terjeszték
szamlajara irjak, hiszen 6k a fiatalok szorakozasanak (filmek, zenék) kiszolgalasaval
mindenhol — féldrajzilag, és egyre inkabb anyagilag is — elérhet6, egyre kdbnnyebben,
egyre tObbek szamara érthetd és kulturalis kontextusok ismerete nélkul fogyaszthato
tartalmakat allitanak el6. A felgyorsulas a médiaeszkozok technikai-technolégiai fej-
I6désének és a valtozas elképesztdé iramanak kdszonhetd: az elektronikai eszk6zok
(PC-k, iPod, iPad, MP3 lejatszdk, tabletek, telefonok, stb.) sokadik generaciojukat élik

4 Sajatos paradoxon, hogy a fliggetlenedés mellett ugyanakkor egyre késik a sziiléktdl valo levalas, egyre né a
»,mamahotelek” szama. Ebben nyilvan gazdasagi, parkapcsolati és egyéb tényezdk is szerepet jatszanak, de
tény, hogy a fiatalok ma sokkal késébbi életkorban koltdéznek el otthonrdl, mint 10—20 évvel ezelbtt. http://www.
tarki.hu/hu/news/2013/kitekint/20130605_csalad.html

5 Példaként 1. a hajdani amerikai elndkjeldlt McCaine-rél a YouTube-ra feltett videdt, melyen lathato, hogy a
szenator a sziriai tamadasrdl targyald Ulésen az asztal alatt az okostelefonjan pokerezik.
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egészen rovid idészak alatt. A ,|lazadas” médiahoz kothet6é formajara pedig j6 példa
az ujsagirok uj tipusa, akiknek nincs mar szukséguk ujsagra, ahol publikalhatnak,
mindegy, hogy hol vannak féldrajzilag, hiszen barmikor Iétrehozhatnak sajat weblapot,
amely altal kell6 érdekl6dést kivalto tartalomkozlés esetén a hagyomanyos hirkozld
eszk6zoknél (legyenek azok bar hirlapdriasok vagy vezet6 tv-csatornak) tobb olvasot
érnek el®.

Jogos-e a vad? Valoban a média / az elektronikus/digitalis forradalom / az internet
elterjedése a jelent6s atalakulasok, valtozasok oka? Felelet gyanant a kovetkezékben
megkiséreljuk ezt a kapcsolatot szélesebbre nyitott keretbél megkozelitve értelmezni. A
hagyomanyos megkozelitésektdl elteréen a médiat az érintett korosztaly életmodjaban
és életstilusaban megfigyelhetd valtozasok eszkbzének tekintjik, és arra térekszulnk,
hogy a vizsgalati adatokat szélesebb kontextusba helyezve a fiatalok utobbi évtizedek-
ben megvaltozott tarsas-tarsadalmi helyzetét a médiaval valo kapcsolataban lattassuk.

6. A kontextualis megkozelités szilkkségessége

Ahogy a pszicholdgia fejlédésre vonatkozo felfogasa kiérlelte és mara mar aligha nélku-
I6zheti a development in context, azaz a kontextusba agyazott fejlédés koncepcidjat, a
média szerepére vonatkozé gondolkodas sem mellézheti a szélesebb kontextus figye-
lembevételét, és e tekintetben is a megkozelitések szélesebb iranya és tobb tudomany-
ag bevonasa bizonyul gyimdlcs6zébbnek (Roberts és Maccoby, 1985; Werner, 1997;
Rosengren, 1994; Livingstone, 2002). Ehhez a kontextusba helyezett megkdzelitéshez
a municiot egyrészt az ezredfordulo feltételei kozott felndvekvd korosztalyra vonatko-
z0, a fejlédés-, a szocial- és a médiapszicholégia terén hangot kapott elképzelések és
eredmények adjak. Masrészt érvelésunk alatamasztasahoz sajat adataink is lényeges
hozzajarulast és fogddzot jelentenek: a hazai kutatasi lehetéségek terén szerencsésnek
mondhato folyamatossaggal 1998 6ta immar hetedik alkalommal végeztiink” orszagos
reprezentativ vizsgalatot tinédzserek, 12—17 évesek korében (Kdsa, 2005).

Ez a vizsgalatsorozat mara igen gazdag adatbazist szolgaltat. A periodusonként
tobb mint 2000 megkérdezett személyes lekérdezése révén a fiatalok médiaeszkoz-
ellatottsagat, a médiafogyasztas mennyiségi és tartalmi mutatéit, a médiahasznalati,
szlUkséglet-, érték- és modellvalasztasi preferenciakat, a médiarealitas és -hitelesség
mértékét, a szul6k részvételét a fiatalok médiahasznalataban (a mediacié mértékét és
min&ségét) mértik fel. A 2011-es és a 2013-as kutatas keretében kiemelten foglalkoz-
tunk az internetezési szokasokkal, és hangsulyt fektettiink a mobiltelefon-hasznalati
szokasokra is (Késa és Laszld, 2012; Laszlo, 2012). Az egyes vizsgalatok soran rend-
szeresen visszatértiink bizonyos témakra, mig mas kérdéseket a valtozé6 médiafo-
gyasztasi szokasokkal dsszefliggésben fogalmaztunk meg.

6 Szamos amerikai magazin a legbefolyasosabb kommentatorok kozétt tartja szamon a fliggetlen, pillanatnyilag
Braziliaban é16 amerikai blogird jogaszt, Glenn Greenwaldot. O tette k6zzé a Snowden altal az amerikai titkos-
szolgalatok adatgyUjtési gyakorlatarol megszerzett bizalmas dokumentumokat. http://en.wikipedia.org/wiki/
Glenri_Greenwald

7 A kutatassorozatot a Nemzetkdzi Gyermekmenté Szolgalat Magyar Egyesiilete megbizasabol és a Nemzeti
Média és Hirkozlési Hatdésag (korabban az ORTT) tdmogatasaval végeztik. A vizsgalatban részt vevd kuta-
tétarsak: Antaldczy Timea, az MTA Szocioldgiai Intézetének, és Laszlé Miklés, az ELTE Szocioldgiai Intéze-
tének munkatarsai. Az eredményekrdl 1998 6ta kétévente A média hatasa a gyerekekre és a fiatalokra cimmel
megrendezett nemzetkdzi konferenciakon, illetve a konferencia kiadvanykoteteiben szamoltunk be. A 2013-as
vizsgalatban 6sszesen 70 altalanos iskola és 70 kézépiskola szerepelt. Osszesen 2337 6t, az altalanos iskolak
7. osztalyaban 1103, a kdzépiskolak 11. osztalyaiban 1234 tanuldt kérdeztiink meg.
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A tovabbi gondolatmenetben igy egyrészt a fenti kutatassorozat adataibdl valo-
gatva kiemelunk adatokat, melyek alkalmasak pillantast vetni a hazai helyzetet be-
mutato friss eredményeinkre, masrészt a pszichologiai elemzéseken tulnyuldéan ramu-
tatunk néhany olyan tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis jelenségre, mely a korulmények
megvaltozasaval alapot ad és hattérll szolgal az ifiabb generacié és a média kapcso-
latdahoz, és némi magyarazattal szolgalhat a bevezetében leirt, az ifjusagot jellemzé
korosztalyi trendre. Ezek az életmddbeli, értékrendbeli valtozasok nem feltétlendl vagy
nem elsésorban a média és az elektronikus forradalom kévetkezményei. Sajatos mo-
don egydutt jarnak — és a kutatasainkbdl kibomlo trendek alapjan 6sszefliggésbe is hoz-
hatdak — a 20. szazad masodik felétél megfigyelhetd olyan jelenségekkel, melyek a
fiataloknak az id6sebbektdl valo fiiggetlenedésével kapcsolatosak. Ezek a jelenségek
nem Uj keletlek, de a mult szazad utolso két évtizedében a csaladi struktura, a tarsas
kapcsolatok, és nem utolso sorban a technoldgiai valtozasok kovetkeztében jelentésen
felgyorsultak (Pasquier, 2008), és sajatos arculatot 6ltottek. Néz6pontunkbdl ezeknek
a valtozasoknak a médiaeszkozOk elterjedésével, hasznalatanak korulményeivel és
dinamikus ndvekedésével valb 6sszefiiggésrendszere az, mely kbzelebb visz a média
szerepének megeértéséhez.

7. Trendek a feln6tt nemzedék és a fiatalok kozotti viszonyban — a
fliggetlenedés teruletei

Téri fliggetlenedés. A valtozasok egyike az otthonok terének funkcionalis atalakulasa.
Az otthoni tér - az egyes orszagok tarsadalmi berendezkedésétél, gazdasagi fejlettségé-
t6l és lehetdségeitdl figgéen - egyre nagyobb téri autondémiat biztosit a fiatalok szamara.
Ha a kozépkorra tekintunk vissza, még a szolgak is egy szobaban aludtak gazdaikkal
(Aries, 1987). Mara a kialakult elvarasok szerint mar csak egy elkilonulés jellemzé a
szobahasznalatban, és ez a generaciok mentén torténik. A csaladok méretének alta-
lanos csokkenésével pedig a hetvenes évektél megfigyelhetéen egyre gyakoribb az,
hogy a kulonnemi gyerekek sajat szobaval rendelkeznek. Ez a haldszobai territérium
kiemelt fontossagu lett a mai fiatalok szamara. Az ifiak a mar a bevezetében emlitett
tradicionalis jelzéseken (,ne zavarjanak!” ,belépni tilos!” tablak a kilincsen) tul a genera-
ciok privat szférajanak tiszteletben tartasat leplezetlen szigorral igénylik, és a vonatkozé
elvarasok kovetkeztében mara az a paradox helyzet alakult ki, hogy a gyerekek gyako-
ribb vendégek a szllék halojaban, mint a szll6k a gyerekszobaban (Livingstone, 2002).
Ez az intim és perszonalis tér — mint azt adataink is mutatjak — specifikus kulturalis
eszkozoknek és felszereléseknek (sajat tv, szamitdgép, internetelérés stb.) ad helyet, s
hasznalatuk is a fliggetlenség jegyében torténik, igy ez a lehetéség teret nyit az egyéni
meédiahasznalat tartalmanak, idejének 6nallé iranyitasara. Vizsgalati eredményeink sze-
rint a fiatalok altal kizarélagosan hasznalt médiaeszkdzdk szama folyamatosan né, és a
szul6i mediacio alacsony mértéke — amit évek ota ismétlédben regisztralunk, és amely
a televizibhasznalat alacsony kontrollja utan az internet és a mobilhasznalat esetében
még csekélyebb — vélhetben ettél a jelenségtél nem fliggetlen.

A felnéttektél valo fuggetlenedéssel kapcsolatba hozhaté masik jelenség a fia-
talok fokozodo kulturalis autonémiaja. Noha az id6sebb generacid kulturalis izlésétdl
valé elkulonilés és a fiatalokat célzo kulturalis piac sem Uj kelet(, vitathatatlan, hogy
a Il. vilaghaborut kdvetd idészakban a kulturalis produktumok és a fogyasztas terén
el6alld valtozasok mindezt jelentdsen felerésitették. A tomegmédiumok altal is terjesz-
tett Uj tarsadalmi értékek, a mozi és a fiatalok zenéjének kirobbané intenzitasa a ko-
rabbi mértéket messze meghaladdéan markans ifjusagi kulturat teremtett az étvenes
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evektdl kezdédbéen. A nyolcvanas évek pedig tovabbi elkulonulést generaltak: meg-
jelentek és azéta is terjednek a kifejezetten az ifjusag izlését kiszolgald, specialisan
fiataloknak szo6l6 filmek, tv-programok, sét tv-csatornak, radidadok, magazinok, irott
és elektronikus Ujsagok, férumok, internetes oldalak, zenei produktumok, videojatékok
stb. Ebben az uj médiakornyezetben a gyerekek és a tizenévesek a médiaipar érte-
kes kereskedelmi célcsoportjaiva valtak. Minderre prosperal6 iparagak éplultek (pl. a
videojatékok hasznaldinak és vasarldinak tobbsége 25 év alatti, a mobiltelefonok vevéi
és legintenzivebb hasznaloi a fiatalok), és az ifjusagi kulturara épulé ipar terjeszke-
dése tovabbra is expanziv (féleg ha a ruhak és egyéb kiegésziték korét is tekintjik).
Mindennek kovetkezménye j6l lathatd: a generaciok kozotti szegmentacid a radidcado-
kat és a tv-mUisorokat tekintve szinte teljes. A ,felnéttek” tv-csatornait és radiomuisorait
a 20 év alattiak szinte egyaltalan nem nézik/hallgatjak — ezt mutatjak a tv-csatornak
preferenciajara vonatkozo sajat adataink is.

Egy ujabb, jelentéségében talan még nem is kelléen felismert valtozas: ez az if-
jusag kapcsolati autonoémiajanak fokozddasa. A fiatalok mindig is rendelkeztek olyan
informalis kommunikacios formakkal és modokkal, amirél a felnéttek keveset vagy
szinte semmit nem tudtak és nem is értették (pl. a ,legyezdbeszéd”, a szleng stb.).
Azonban az ifjusagot neveldk a formalis csatornakon folyd kommunikaciot mindig igye-
keztek kontrollalni. A gardedamok korara kevésbé, de a vezetékes telefon idészakara
meég emlékezhetlnk: annak idején a szulok a beszélgetéseknek nemcsak az idejét és
koltségét tudtak kézben tartani, de kdnnyl volt a hivé vagy hivott felet is azonositani,
vagy akar a beszélgetés flltanujanak lenni. A mobiltelefon és még inkabb az inter-
neten torténd kommunikacio elterjedése szinte egy évtized alatt markans valtozast
hozott e téren. Ez a két Uj csatorna egészen Uj lehetéséget nyitott a fiatalok szamara
a kortarskapcsolatok terén azzal, hogy lehetéve valt szul6i kontroll nélkul, az otthoni
fellgyelettdl tavol kapcsolatot kezdeni, kapcsolatban lenni a tarsakkal, ismerés vagy
akar ismeretlen masokkal. Ezen a téren a magyar fiatalok kiemelked&en aktivak. Mar
a 2005-0s vizsgalat soran megkérdezettek is a mobiltelefonjukat emlitették az életlik-
ben harom legfontosabbnak tartott targy kozott. A 2011-ben végzett felmérés alapjan
a fiatalok 98%-anak volt sajat, 43%-uknak internetezésre is alkalmas mobiltelefonja,
2013-ban pedig — mint lattuk — mar tulnyomdan okostelefon van a kezikben. A mobil
eszkozoket hasznaldk pedig kétszer olyan aktivak az internetes kozosségi oldalakon
(els6sorban a Facebookon), mint azok, akik nem mobil eszk6zon keresztll I€pnek be
az oldalra, és az ilyen oldalakon torténdé aktivitas kiemelkedé mértékben a kortarsakkal
val6 kapcsolatrél szol.

Tovabbi, minden bizonnyal az el6z6ektdél sem fuggetlen tendencia a felnéttek
respektusanak csokkenése, a tekintély hianya. A média tarsadalmi helyzetének val-
tozasaval szamos tarsadalomban megvaltozott a gyerekek tarsadalmi pozicioja is
(Kdésa, 2004; Winn, 1990). A korabban altalanosan elfogadott ,sérilékeny” és ,védte-
len” gyerekkorfelfogassal szemben kitapinthatéan jelen van az a nézet, mely szerint
a gyerekek nemcsak tekintélyes fogyasztoi réteget, de 6nallé valasztassal, dontéssel
rendelkez6 csoportot képviselnek. E felfogas részben a kereskedelmi érdekcsoportok,
részben — és nem utolsésorban — az emberi jogok nevében fogalmazddik meg, kritika-
val illetve a nyugati civilizaciokban hagyomanyos generacios hierarchiat. Tény, hogy a
fiatalok uttoré szerepet jatszanak az uj technolégiak elterjedésében, és szabadidejik
eltéltésében egyre nagyobb szerepet jatszik az 6nallé fogyasztas. Az interaktiv és in-
dividualizalt média uj formai mintegy megforditjak a korabbi generaciés rendet, hiszen
e terlleteken a gyerekek tanitjak a felnétteket, atalakitva ezzel a szocializaciéra vo-
natkozo korabbi elvarasokat (erre a késébbiekben visszatérink). A tarsadalomkutatok
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tobbnyire egyetértenek abban, hogy vilagunkat ma egyre fokoz6dé fragmentalddas és
individualizacio jellemzi. Megroppannak a nagy multtal rendelkez6 hiedelemrendsze-
rek és életformak, eddig elfogadott hierarchiak bomlanak fel. Az olyan hagyomanyos
kotédéseket, mint a csalad és a kozvetlen kapcsolatokra épulé kozosségek, kikezdi
a gazdasagi és tarsadalmi mobilitas. A heterogén és multikulturalis tarsadalmakban
felndvé fiatalok egymassal tokéletes ellentétben 1évd erkdlcsi rendszerekkel és nem-
egyszer egymassal utk6z6 kulturalis hagyomanyokkal talalkoznak. Mindez hozzajarul
a tarsadalom tovabbi individualizaciojahoz, és egyutt jar azzal, hogy az autoritas és
értékek hierarchiaja helyett a gyerekek és a fiatalok egyre inkabb a horizontalis tar-
sas kapcsolatok felé orientaléddnak. Sokak szerint a mai gyereknevelés jellegzetes
karakterisztikuma a szul6i tekintély és felel6sség folyamatos csdkkenése (Livingstone,
2002). Ezt alatamasztja 2013-as vizsgalatunk is: a 12—17 éveseknek csak negyede
valasztja valamelyik szll6jét példaképnek (erre vonatkozéan bévebben lasd a kotet-
ben Laszlé Miklos tanulmanyat). A felnéttek tekintélyének — mint a tisztelet és respek-
tus forrasanak — altalanos erodalédasa az elmult fél évszazadot tekintve szembedtlé
(Winn, 1990). Ez a folyamat kiterjed a felnétt vilag tovabbi szféraira, az autoritas hajda-
ni megtestesitbire: tanarokra, vezetdkre, politikusokra8. (Legutdbbi vizsgalatunkban a
diakok alig masfél szazaléka tekinti példaképnek a tanarat!) E tekintetben a nyilvanos-
sag — azaz a meédia mint a nyilvanossag eszkoze — a jelenség sokszor megnevezett
ered6je. A média mindent mutat, és a kép alapjan, melyben a személyes problémaikat
megoldani képtelen szul6k, a korrupt vezeték, az esendé és hibakat elkovetd, jellem-
gyenge felnéttek, a szexualitas aberracioi és hasonld negativ felnétti viselkedések is
lathatdak, a felnéttek vilaga és ennek a vilagnak a miikddése nem vonzé. Ebbe a jelen-
ségkorbe illeszthetd a sziilbi szerepkdr utdbbi évtizedekben megfigyelhetd atalakulasa
és a szulok kulturaatado szerepének valtozasa.

8. Az elbizonytalanodo6 szulé

Kiindulopontnak tekintve, hogy a szulék a szocializacio elsédleges agensei, evidencia
az is, hogy 6k a kulturakozvetités elsédleges szereplbi is. Meghatarozo részesei a
felndvekedés, a tarsadalmi beilleszkedés keretét és folyamatat adé szocializacios fo-
lyamatnak, mely pszicholdgiai aspektusbadl olyan élethosszig tarté tanulasi és tapasz-
talatszerzési kolcsonhatasok lancolata, melyben az egyén elsajatitja az élet egész
tertletére vonatkozdan az adott kultura szokasait, értékeit, norma- és hiedelemrend-
szerét. ,A legaltalanosabb értelemben véve a szocializacié ugy is meghatarozhato,
mint a tarsas egyuttélés kdvetelményeinek megfelelé fontos készségek elsajatitasa
az ‘idésebbek’ és az ‘Ujoncok’, a ‘régiek’ és az ‘Ujonnan jottek’ kozott zajld folyamatos
egyuttmikodés révén.” (Blgental és Goodnow, 1998) A szocializaci6 megadja a tar-
talmat, ami 6sszefoglaldan az adott k6zdsség kulturaja. De egyben el6irja a folyamat
,hogyanjat” is, azaz a modot, ahogy a kulturat az idésebbek az ujabb generacionak
atadjak. Az atadas sok tényezd révén torténik, pl. a felnéttek nevelésének (jutalmazas
és blntetés vagy tagabban véve megerésitések és gatlasok) eszkdzei, a direkt inst-
rukciok, sajat tekintélyuk, viselkedésuk modellnyujté ereje mind-mind az adott kultura
egyeni arculatat adja tovabb.

8 Sokatmondd, hogy az amerikai fiatalok korében végzett felmérés szerint az utobbi tiz év alatt 20%-kal csdkkent
azok aranya, akik kés@bbi életiik soran majd felel6sséggel jaré munkat szeretnének, és a megkérdezettek
kozll haromszor annyian inkabb lennének egy hiresség személyi asszisztense, mint képviseldk (Stein, 2013).
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Mindekdzben egy kuldndésen fontos mechanizmus is zajlik: a felnéttek — eleinte
elsésorban a szll6ék, de nagyon hamar a szocializacié egyre tagulé korei is — a fel-
névekvd egyént kériilvevé vilag eseményeire, jelenségeire vonatkozdan folyamatosan
magyarézatot adnak. Ugy is fogalmazhatnénk, hogy a fizikai és a szociélis vildgot®
Jeforditiak” az egyén aktualis értelmi képességeinek szintjére: ,ez azért van, mert
(...)", ,ezt azért kell megtenni, mert (...)", vagy ,ezt nem lehet, mert (...)", ,azért Gtott
meg, vagy azért hagyott el, azért nem j6 stb., mert (...)". Ez a mediacié a jelenségek
és viselkedések lathatdo és nem lathato, vagy nem egyeértelmlen érthetd okaira ad
magyarazatot az adott kultira értelmezési keretei alapjan. Mindez egyfajta természe-
tes magabiztossaggal torténik: a szulék, és késébb a szocializacié egyéb agensei (a
neveldk, a tanarok az iskolakban, egyéb intézmények stb.) tobbnyire kételyek nélkiil
toltik be ez iranyu szerepuket. Az utobbi évtizedekben azonban tobb minden kikezdi
ezt a magabiztossagot. Ingovanyossa valt a talaj, amin allva a szulék és a felnéttek
altalaban (igy a tanarok is) meggy6zédéssel, hitelesen és kielégitéen tudjak interpre-
talni az utdédoknak a korulottink lévé vilagot. Azt a vilagot, melyben a média atjarja a
fiatal korosztaly mindennapi tapasztalatait, melyben a média jatssza a f6szerepet az
informacioszerzésben, a szérakozasban, a kapcsolattartasban, és még szamos egyéb
tertleten.

Ebben a vilagban az altalunk ,elbizonytalanodé sziilé és nevel6” szindromanak
nevezett jelenség oka 0sszetett. Els6 hallasra barmily meglepden hangzik — szélesebb
perspektivabadl tekintve —, ,felel6s” a tudomany is a szllbi — és altalaban nevel6i, a ko-
rabban tekintéllyel rendelkez6 felnétti — magatartas terén mutatkozo kételyek megjele-
nésében. A 20. szazad masodik felétél ugyanis egyre inkabb megfigyelhetd, hogy az
emberek tajékozodasat, orientacios pontjait sok tertuleten a tudomany, vagy a nevében
kijelentett, tobbnyire egyszerisitett direktivak, allitasok hatarozzak meg (bar hangsu-
lyozni kell, hogy zd6mmel nem a tudomany felelés az eredményeire utalé kijelentése-
kért és hivatkozasokért). Mindenesetre j6 példa erre a tendenciara a moséporok in-
telligens molekulaira, a joghurtok enzimjeire vald hivatkozas a hirdetésekben, vagy az
étkezésre vonatkozo szakeért6i javaslatok tengere (I. harc a zsirok, a finomitott cukor, a
fehér liszt ellen), de az egészség fenntartasahoz, a szép klls6hoz, az apolt fogakhoz,
a sikeres karrierhez, a megfeleld pelenka vagy a megfelel§ partner kivalasztasahoz
szukséges lépésekrdl is tudomanyos eredményekre hivatkozva kapunk javaslatokat.

De nem maradt ki az érintett terlletek listajabol a gyereknevelés és a szul6-
gyerek kapcsolat sem. Sokat emlegetett nézetformald volt Spock'™ doktor konyve,
mely alapvetéen az engedékenységet és a merev szabalyok elkerulését javasolta,
és amely egy egész (vagy akar két) generacion keresztul vezérl6 iranytlije volt sok
szulének. De a pszicholdgia terén még akar azt is mondhatjuk, hogy néhany teruleten
bizonyos értelemben ,félreértés” tortént: a tudomanyos eredmények torzulva terjedtek
el a kdzgondolkodasban. Példaul a kreativitas esetében annak 6sszetevdirdl, az origi-
nalis, flexibilis gondolkodas értékeirdl és az ezt elésegité nevelési kornyezetrél vallott
pszicholdgiai érvelés pozitiv hozama mellett az szlrédott at a hétkdznapi nevel6hoz,
hogy a korlatozas, a szigor, a gyerek barmely kezdeményezésének leallitasa art a

9 Mindkettd egyarant jelentés: a fizikai vildag eseményeire az adott kultira tudomanyos, hiedelem- és vilagmagya-
razo keretei adnak magyarazatot, a szocialis szféraval kapcsolatos értelmezések az érzelmek, indulatok, tarsas
viszonyok stb. kultdrankénti eltérd jelentését tovabbitjak.

0 Benjamin Spock amerikai gyermekorvos praktikus gyerekgondozasi és nevelési tanacsokat add, sok kiadast
megért bestseller kdnyvei hazankban is igen népszeriiek voltak. Az Egyesiilt Allamokban maig a ,Spock
nemzedék” a szinonimaja az ,elrontott korosztalynak”, az ,elkényeztetett nemzedéknek”.
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kreativitasnak, mego0li az eredetiséget. Ugyanigy az egyszer(sité ,meleg” és ,hideg”
jelz6kkel illetett nevel6i eljarasokat is nagy ismertség €s nagy népszeriség ovezte és
Ovezi maig, sajnos a melegséget tévesen azonositva a feltétlen engedékenységgel és
a korlatok hianyaval. Az autokratikus, feltétlen engedelmességet kivano szuléi/neveldi
magatartassal szemben az érzékeny figyelem fontossagat hirdeté pszicholdgiai elmé-
letek a felnéttekben néha azt a tévhitet kelthették, hogy a hatarozottsag és korlatozas
minden formaja kizarja a ,demokratikus” szul6i/neveldi viselkedést, noha a fejlédéslé-
lektan nyomésan érvel az un. ,mérvadd” szil6i magatartas mellett, mely a gyerekek
jogai mellett a kdtelességeket is fontosnak tartja (és betartatja) az érett személyiség
kialakulasa érdekében.

Afiatalsag értékrendjének, nézeteinek, aspiracidinak formalasaban kétségtelenl
sok egyéb tarsadalmi és szocialis hatas is szerepet jatszik, de a fenti, nevelési nézet-
rendszereket atalakité hatasok bizonyara nyomds szerepet kaptak az uj generacio ka-
rakterisztikus vonasainak kialakulasaban. Az esetenkénti parttalanul engedékeny ne-
velés, a nagyfoku elkényeztetés, az anyagi jolét, az ifjusag lehetéségeinek kitagulasa
sokszor megnevezett hattértényezdje a fiatalok egy részére jellemz6 valtozasoknak,
melyeknek felsorolasakor ismétlédéen vezets ismérv a narcizmus' és a hedonizmus.
Ezért is terjed el a korosztallyal kapcsolatban az ,én-én-én generacio” elnevezés az
angol ,me me me generation” nyoman. (Szemléletes illusztracidja ennek a jelenség-
nek az is, hogy a fiatalok a k6z6sségi oldalakra szinte tulnyomoéan énmagukrél tesznek
fel fotokat.)

Az engedékenység és a gyakran kritikatlan (a negativ visszajelzéseket ,tapin-
tatbdl” és néha konfliktuskerllésbdl elkertld) nevel6i magatartas kdvetkezményeként
emlitik az ezredforduldsok eltulzott dnbizalmat is. Valé igaz, néhany évtizeddel ezel6tt
el6téerbe kerult — részben talan a humanisztikus pszicholégia 6nmegvalésitasra vonat-
kozo elképzeléseibdl kiindulva — a gyerekek onértékelésének hangsulyos megerosi-
tése a sikeresseg érdekében. A magasabb Onértékelési gyerekek tobbnyire tényleg
jobb iskolai teljesitményt érnek el — a hiba csak abban van, ha a magas onértékelést
oknak és nem eredménynek tekintjuk. Azaz e tekintetben az 6sszefliggés forditott: a j6
teljesitmény vezethet a magasabb onértékeléshez, de a szul6k és nevel6k néha abba
a hibaba esnek, hogy az onértékelés és onbizalom helyett — persze nem szandékosan
— a narcisztikus vonasokat erésitik meg'2.

Még egy jellemz6 mozzanata a mai szul6-gyerek kapcsolatnak egyfajta szerep-
zavar is: a gyerekek gyakran felnéttes, a felnéttek eréltetetten fiatalos viselkedést mu-
tatnak. A médiaabrazolasok jol tukrozik ezt, és ra is erbsitenek erre a tendenciara:
gyerekek vagy tinik készitik fel elvalt szuleiket a randevura, szerveznek alkalmakat
partnerkeresésre, vagy oldjak meg a felnétt vilag problémait. A meggyenguld tekin-
télyl vagy a tekintély, a(z egyébként adott) hierarchia kinyilvanitasatol idegenkedé
szulék és nevelOk, lemondvan a hagyomanyos eszkozokrdl, mindinkabb baratként
igyekeznek kapcsolatot épiteni a fiatalokkal. Egyre gyakoribb, hogy mindent megbe-
szelnek mar a 10—12 évessel is, mindenben kikérik a véleményét, 6k is hasonlé divatot

" Az Egyesiilt Allamok Nemzeti Egészségiigyi Intézetének statisztikai szerint a narcisztikus személyiségzavarok
gyakorisaga megharomszorozodott a mai huszévesek kérében a most 65 éves vagy idésebb korosztalyhoz
képest, és 1982-h6z viszonyitva 2009-ben 58%-kal tobb egyetemista ért el magasabb pontszamot a narcizmus
skalan, mint akkori kortarsai (Stein, 2013).

12 Egy floridai pszichologus ezt ,joindulati tévedésnek” nevezi. Szerinte a magas onértékelés nagyszerl, amikor
allast keres valaki, vagy a barban ismerkedik — de nem annyira jo egy allas vagy egy kapcsolat megtartasara
(Stein, 2013).
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kovetnek, felnéttként ugyanazt a kdnnylzenét hallgatjak (és igyekeznek élvezni is); 6k
is fent vannak a Facebookon, szlil6ség helyett haversagot szeretnének, vagy amint az
angol nyelv olyan talaléan kifejezi: ,peer-entinget” a ,parentinggel” szemben.

Ez az elbizonytalanodas kulondsen tetten érthetd a felnétteknek a fiatalok és a
média kapcsolatara adott reakcidiban, viselkedésében. A médiaval (mint eszkozzel,
mint tartalommal, mint hatalmi aggal) kapcsolatos mediacio a fiatalok szamara a felno-
vekedés minden szinterén és teruletén szukséges lenne. Azonban kutatasi adataink
azt mutatjak, hogy mind az otthoni, mind az iskolai keretek k6zott ez a fontos és szlk-
séges kozvetités tavolrol sem éri el a kivanatos szintet, nem tart Iépést a fiatalok min-
dennapi tapasztalataival. A tovabbiakban ezt a helyzetet illusztraljuk adataink alapjan
a szlléi mediacio és a médiaval kapcsolatos iskolai oktatas terén.

9. A sziil6k médiaval kapcsolatos gyakorlata. A szuléi mediacio

Mint fentebb fogalmaztunk, a mediacié a szocializaciés agenseknek a felnévekvé
egyént kértilvevéd vilag eseményeire, jelenségeire vonatkozo folyamatos magyarazata,
értékelése, mindsitése, kommentalasa, kontextusba helyezése. Hazai fiatalok koré-
ben végzett vizsgalataink azonban sorozatosan azt mutatjak, hogy a szulék ennek a
kétségkivul viharos gyorsasaggal betord és terjeszkedd uj kornyezeti tényezének nem
talaljak a jo ,forditokulcsat”, illetve sok médiaval kapcsolatos tertileten nem is érzik,
hogy kdzvetitésre, részvételre volna szikség (Greenberg és Késa, 1993; Késa, 1993,
2008; Lemish, 2008).

Mi lehet az ok? Mi eredményezheti azt, hogy egyébként gondos és felel6sség-
teljes szul6k — akiknek tobbsége a médiat inkabb karosnak, mint hasznosnak tartja a
gyerekek fejlédése szempontjabdl (Késa, 2006) - 6rakig hagyjak mar kicsi kortél kezd-
ve gyerekuket a televizid, majd a szamitogép képernydje elétt? Hogy nem valogatjak
meg a tartalmakat, amikkel a gyerekuk talalkozik? Vagy ha igen, rossz mutatok men-
tén: példaul ,ha rajzfilm, akkor gyereknek vald”. Hogy még ha egyutt is néznek/latnak
valamit, nem beszélnek réla, nem kommentaljak, nem minésitik a latottakat? Hogy az
internet vilagaba ,kézfogas” nélkul elengedik azt a gyereket is, akinek egyébként este
nyolcra otthon kell lennie? Hogy szinte soha nem mondjak azt, hogy figyeljenek arra,
mit mutatnak meg magukbdl a vilaghalén? Hogy tobbséglikben nem tamaszkodnak a
misorok életkori ajanlasat mutaté jelzésekre? Hogy szinte alig van szabaly, el6iras a
média hasznalatara, és ha van, az is legfeljebb az idékorlat formajaban? Hogy ritka
az adaptiv szul6i valasz a fiatalok médiaval kapcsolatos mindennapi tapasztalatainak
megvaltozasara?

Korantsem teljes igényl valasz gyanant a korabbiakban a szul6i szerepbizony-
talansagral irottakon tul néhany tovabbi szempontot is kiemelunk.

A szul6i mediaciot tekintve talan nem tulzas azt allitani, hogy a torténelem soran
el6szor fordul eld, hogy a szulé ennyire jaratlan és ‘képzetlen’ a gyereket korllvevd
vilag természetét, jelrendszerét, humorat, €s nem utolsé sorban, technikai elemeit ille-
téen. Egyszerlsitve a bonyolult helyzetet, azt mondhatjuk, hogy a szuléi mediacio ‘le-
maradt’ a digitalis vilag elterjedésének forgatagaban. A lemaradas egyrészt technikai
jellegli, a készségek szintjén figyelheté meg. A szlldk legendasan Ugyetlenebbek és
lassubbak az ujabb generaciés médiaeszkdzok (széhasznalatukban a mindenféle ‘ku-
tyuk’ — pl. telefonok, lejatszok, iPodok stb.) kezelésében, jaratlanok és tajékozatlanok
az internethasznalat fiatalok altal kultivalt terlletein (letoltések, keresések, tarsas ak-
tivitasok, jatékok stb.). Példak sokasaga szol az egészen kis gyerekek szuléket meg-
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szegyenitd technikai bravurjairdl a szamitastechnikai és médiaeszk6zok terén13. Az
elbizonytalanodas nem alaptalan. E téren a mai szul6k tobbsége elvesztette a csatat:
az eszk6zOk hasznalataban tobbnyire nincs tekintélyuk, nincs példamutatas. 2011-es
vizsgalatunk adatai is azt mutattak, hogy ezt a folényt — indokkal vagy anélkil — a fia-
talok is megfogalmazzak. Vizsgalatainkban a valaszolok véleménye szerint 6k sokkal
tobbet tudnak a szuleiknél az internetrdl is.

De van egy ennél sokkal fontosabb eleme a jelenségnek: a lemaradas a tartal-
mak, a méedia kbzvetitette vilag mediacidja terén igazan szembeotl. Valdszinlleg nem
tulzast azt allitani, hogy a felnévekedés soran még soha nem volt ilyen aranyu a sze-
mélyes tapasztalat hijan, kbzvetett tton megszerzett tudas, ismeret a vilagroél. (Tudast
mondunk, de persze ez vélt tudas.) Természetesen a kdzvetett ismeretszerzésnek ed-
dig is megvoltak a formai (pl. kdnyvek révén), de a mai kérilmények kozott nevelkedd
generacio a televizid, és még inkabb az internet révén egész kicsi koratdl, és eddig
nem latott mértékben és kiterjedtségben szerez informaciot a vilag targyi és szocialis
jelenségeirdl. Azonban — szemben a korabbi id6szakokkal — a szul6i mediacié ezen a
téren jelentds lemaradast mutat. A miértet illetéen a szamtalan magyarazat kozul né-
hany: részben azért, mert a szul6 maga is elvarazsolodik, mert a média mikodésének
természetével 6 maga sincs tisztaban. Részben mert a kicsi gyerekek esetében nem
is gondol arra, hogy az abrazolas nyelve, a szimbolumrendszer is ,forditast” igényel.
Mert az ,elektromos bébiszitter” kényelmes. Mert arra késébb sem gondol (pl. a tiné-
dzserek kedvelt mlsorai esetében), hogy a latottak ,nem realis, nem valésag” jellegét
magyarazni kellene — mert egyébként a percepciohoz hasonlé abrazolasok megté-
vesztésig valésagosnak tlinnek (pl. emberi szerepek, torténések, viselkedések terén).
Mert a médiumok altal kdzvetitett vilag a felszinen soha nem tlnik olyan veszélyeket
rejtének, mint a valés események (az otthoni, biztonsagos kérnyezet megtéveszto).
Esetleg arra sem figyel eléggé, hogy a viselkedések lathat6é és nem lathato, vagy nem
egyertelmien érthet6 okaira adott magyarazatra, kommentekre a meédia altal kozveti-
tett vilagban még inkabb szukseég van.

Az okok felsorolasa korantsem teljes, de a példakbal jol lathato, hogy a médiaval
kapcsolatos szul6i gyakorlatnak szerteagazo terepei lehetnek. A pszicholdgiai vizs-
galatok alapjan a mediacios szul6i aktivitasok harom nagyobb tipusba sorolhatéak
(Lemish, 2008):

* mennyire ismeri, tudja a szll6, hogy gyereke milyen médiaprogramokkal,
tartalmakkal talalkozik, tolti az idét (tv-n, videdn, komputeren, interneten stb.),
mennyire van jelen, vagy vesz részt ezekben az aktivitasokban, és 6 maga
milyen médiafogyaszté modellt nyujt (ez a ,tudatossagi” — awareness — szint);

» afellgyelet, a szupervizid, a kontroll tertletei (az un. restriktiv mediacio szintje):
ide tartozik a médiaval toltott id6, a tartalmak kivalasztasa feletti kontroll mennyi-
sége és formaja; a médiahasznalat mint a blntetés és jutalmazas eszkoze; a
,masodlagos viselkedésekkel” kapcsolatos szabalyok (pl. tanulas vagy eveés
kozbeni tévézés vagy internetezés lehetésége); a programokra vonatkozoé

jelzések (életkori ajanlasok) figyelembevétele a médiahasznalat szabalyainak
kialakitasa soran;

13 A képernydk el6tt felndvé nemzedék technikai jartassaga nemcsak egyfajta koordinaciés vagy egyéb gyakor-
lati elényt jelent, hanem ma még nem ismert kognitiv, idegrendszeri, informaciofeldolgozasi valtozasokat is
eredményezhet (pl. a szimultan informaciofeldolgozas képességének fejlédése a szukcessziv folyamatokkal
szemben). Patricia M. Greenfield: Mind and media. Harvard University Press, 1984.; Livingstone, 2002. Ennek
az izgalmas teruletnek a beemelése meghaladja a tanulmany kereteit.
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* a médiatartalmakkal és a médiahasznalattal (konkrétan — misorok, mufajok,
tevékenységek kapcsan — és altalaban a médiaval) kapcsolatos megbeszélések,
magyarazatok, értékitéletek kozlése, érzelmek kifejezése, kritikai értékelések és
érvelések, a médiaértést el6segitd un. instruktiv mediacio.

Mi jellemzi a hazai helyzetet? Mit mutatnak a kutatasi adatok? Miutan a szul6k
altalaban felllbecsulik részvételiket és befolyasukat a gyerekeik médiahasznalataban
(Greenfield, 1984; Hogan, 2001), ezeért sajat vizsgalatainkban 1993 o6ta és a korabban
emlitett orszagos reprezentativ felméréseket tartalmazoé kutatassorozatban is (Késa,
1993, 2006, 2008; Kosa es Miklos, 2010) visszatérden a fiatalokat kérdezzuk meg ar-
rél, hogy milyen gyakran fordulnak el6 egyes szuldi mediacios technikak. (Csak példa-
képpen néhany a kérdésekbdl, melyekkel a szul6i mediacio mértékét, egyes faktorai-
nak gyakorisagat vizsgaltuk: pl. milyen gyakran néznek egyutt tv-t vagy az interneten
valamit, milyen gyakran tudja a szul6, hogy mit csinal az interneten, tilt meg egyes
médiaaktivitast stb.) Vizsgaltuk azt is, hogy a médiahasznalatban mire vonatkozik sza-
baly, példaul mit nézhet, meddig teheti, mennyit kolthet telefonra stb. A tizenéves kor-
osztaly korében végzett kutatasaink eredményeibdl a kovetkezé kép rajzolddik ki.

10. Otthoni szabalyok a médiahasznalatban

A tévénézésre és internethasznalatra vonatkozo otthoni szabalyokra kérdezve 2013-
as vizsgalatunkban kérdéseink most is arra vonatkoztak, hogy egy atlagos hétkdzna-
pon hany oérat tolthet tévézéssel, az internettel, este meddig teheti, és van-e szabaly
arra vonatkozoéan, mit lehet a tv-ben nézni és milyen oldalakat szabad latogatni az
interneten. A legtobb szabaly valtozatlanul a tévézés esti id6hatarara vonatkozik, de
a megkérdezettek kozel felénél erre nem vonatkozik semmilyen elGiras, sét a minta
tobb mint felénél a szlUl6k a fenti teruletek egyikénél sem allitanak fel szabalyokat.
Legkevésbé azt kontrollaljak, mit néznek a televizidban, és a fiatalok harmadanal a
megkérdezett terlletek egyikét sem szabalyozzak. A telefonalassal kapcsolatban a
tinédzserek kozel felénél van szabaly arra, hogy menynyit kdlthetnek telefonra (és ez
az 0sszeg atlagosan kozel haromezer forint).

Ha Osszehasonlitjuk az utols6 felmérés adatait a korabbi eredményeinkkel, azt
latjuk, hogy a médiaval kapcsolatos szabalyok teljes hianyaval jellemezhet szul6i
hozzaallas csokken: mind az 6t kérdésre kevesebben valaszoltak azt, hogy semmilyen
szabaly nem vonatkozik ra. A tendencia elsé latasra kedvezdnek tlinhet, azonban pa-
radox modon a szabalyok meglétére utald valaszok is csokkentek négy teruleten (az
otodik, az interneten latogathato oldalakra vonatkozd szabdly ugyanazon a szinten
— 9% — maradt). Miutan a megkérdezettek a szabalyok meglétére a ,soha”, ,néha’,
~-gyakran” kategéria megjeldlésével valaszolhattak, ez azt jelenti, hogy a szabalyok, az
eléirasok idénkénti el6fordulasa nétt meg, a ,néha” valaszok szaporodtak jelentésen.
Ez a jelenség feltehetbéen annak tudhatd be, hogy egyre tobb szulé van tudataban
annak, hogy ezen a téren tennivaldja van — de ezt kdvetkezetesen nem tudja érvénye-
siteni, kiforrott stratégiaval nem rendelkezik a szabalyozas tekintetében. Emellett to-
vabbra is azt tapasztaltuk, hogy a szul6k nem tamaszkodnak a korhatarokra vonatko-
20 jeldlésekre — sem ajanlas, sem tiltas formajaban (a megkérdezett fiatalok tulnyomé
tobbsége — 71% — nyilatkozott ugy, hogy sosem torténik ilyen). A média hasznalata-
val, annak idejével, a tartalmakra vonatkozban 0sszességében szorvanyos €s esetle-
ges szabalyozast latunk. A szul6i mediacié kategoriabesorolasat tekintve a restriktiv
mediacié nem ndtt.
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11. Médiatartalmak mediacidja

Afelnétt lakossag reprezentativ mintajan 2008-ban végzett felmérésunk adatai szerint a
felnéttek tobb mint 40%-a vélekedett ugy, hogy a média inkabb karos hatasu a gyerekek-
re, €s a karos hatast leginkabb a karos médiatartalmaknak tulajdonitottak (Kosa, 1993,
2008). A negativ hatas okai az emlitések aranyaban (melyben modositoé tényezének
bizonyult a jovedelem, az iskolazottsag, a telepulés tipusa és a csaladszerkezet): elso-
sorban a tul sok karos médiatartalom (a megkérdezettek tobb mint 40%-a szerint), ma-
sodsorban a médiaval toltott sok id6, harmadsorban az, hogy a gyerekek nem tudjak ki-
valasztani a nekik valé misorokat. Az utdbbi két érvelés kulondsen sokatmondd, hiszen
a szuldi reszvétel és mediacio éppen ezeken a tertleteken tudna hatékonyan mikodni.
Ezzel egy id6ben azonban azt talaltuk, hogy igen alacsony a szUl6i mediacio tartalmakra
vonatkozé mértéke. Kulondsen jelentdsnek itéltik a kérdést az internet terjedésével,
hiszen a televizids id6- és tartalomkontrollhoz képest az internet szabad tartalomszol-
galtatasa tovabbi potencialisan karos hatasok elétt nyitja meg a kaput, a nem kell6 isme-
rettel és Ovatossaggal eljard hasznald pedig kéretlen tdmadasoknak, zaklatasnak lehet
kitéve, személyes adatainak védelme és érdekei sérulhetnek.

2011-ben a tv-nézés esetében a korabban tapasztaltakkal szembesultunk: ritkan
(inkabb csak a kisebbeknél) fordult eld, hogy egyutt néznek egy muisort, altalaban nem
beszélik meg a latottakat, és a szul6 kevés esetben ajanlott vagy tiltott vagy figyel-
meztetett az életkori korhatarra. A szamitogép és internet hasznalatara vonatkozoan a
fiatalok allitasa szerint a szul6k kétharmada sosem ellenérizte, hogy milyen internetes
oldalakat néztek meg, és 16%-uk soha nem is tudta, hogy 6k mit csinaltak a neten:
a mediacio terén rendkivll alacsony ,tudatossagszintet” regisztraltunk. Az sem volt
jellemzd, hogy két generacio tagjai egyutt internetezzenek. Gyakorlatilag minden mért
internetes aktivitas soran a ,néha” és ,soha” valaszok a dominaldak: a szul6k a televi-
ziohoz mérten meég passzivabb részvétellel voltak jellemezhetbéek. A szul6k negyede
sosem mondta gyerekének, hogy tul sokat szamitogépezik, és ennél is kevesebben
szoltak a tul sok netezés miatt (harmaduk sosem).

A 2013-as vizsgalatunkban a televizidval toltott id6 csOkkenése miatt az inter-
nethasznalattal kapcsolatos szul6i részvételt illeté kérdések korét tovabb bévitettlk: az
egyuttes internetes aktivitasra, a neten végzett tevékenységrdl szold beszélgetésre, a
biztonsagos internethasznalattal kapcsolatos tanacsokra, a nyugtalanitd, zavaré tartal-
makkal valo talalkozas utani segitségre, az internet pozitiv tartalmu hasznalatat szorgal-
mazo javaslatok gyakorisagara is rakérdeztink. A valaszok szerint a szuldi részvétel e
téren tovabbra is rendkivul csekély. A legtobb valasz ebben a felmérésben is a ,soha”
és a ,néha” kategoriaba esett. A tizenévesek tobb mint felével soha nem beszélgetnek
arrol a szulei, hogy mit latott, mivel talalkozott, mit csinalt a neten, még kevesebben
kapnak tanacsokat vagy segitséget akkor, ha valamilyen banto, sért6 vagy zavaré tar-
talommal szembesulinek. Hasznos otleteket, a biztonsagra vonatkozo informaciokat a
gyerekek zome (90%) soha, vagy csak néha kap. A hat, internettel kapcsolatos szuldi
segit6 tevékenységet egyutt vizsgalva azt talaltuk, hogy a fiatalok 15%-anal egyik sem
szokott el6fordulni. Az, hogy a szll6k az dsszes felsorolt modon részt vegyenek gyerme-
kik internetezésében, alig (mindossze a fiatalok 7%-anal) fordul el6. A korabbi évekhez
képest jelentésen (65-r6l 92%-ra) nétt azoknak a szama is, akiknek szulei sosem nézik
meg a chateléssel, e-maillel vagy bongészéssel kapcsolatos el6zményeket.

Hat internetes tevékenység esetében vizsgaltuk, hogy a szulok engedélyezik-e
ezeket gyermekeiknek, illetve ha igen, akkor korlatozasokkal vagy korlatozasok nélkul.
A legnagyobb aranyban az online jatékot tiltjak vagy korlatozzak a szulék. Tobb mint
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haromnegyeduknél egyaltalan nincs ellenérzés, nem vonatkozik korlatozas arra, vagy
a szUlék nem is foglalkoznak azzal, hogy kivel — akar ismeretlen emberekkel — e-mai-
leznek, chatelnek; hogy profilt (és milyen tartalmut) hoznak Iétre magukrol valamilyen
netes kozdsségi oldalon', és tobb mint harmaduk korlatozas nélkil tolthet le barmit a
netrél. Mindez az instruktiv mediacio alacsony szintjét mutatja.

A ,vilagra”, annak mikoddésére vonatkozé mediacios aktivitasnak azonban na-
gyon hamar vannak mas szerepl6i a szulékon kivil, és e téren kitlintetett fontossagu
az intézményes nevelés minden szintje. Milyen mértékben toltik be az iskolak ezt a
funkciot a médiaval kapcsolatban? Mennyire sz6l az oktatas arrél a vilagrél, amiben a
gyerekek szabadidejik legnagyobb részét, aktivitasuk javat toltik?

12. Médiaoktatas

A fejlett vilag szinte minden orszaga kiemelt hangsulyt fektet a fiatalok felkészitésére
az 6ket korulvevd, a médiaval atszétt vilag érté hasznalatara. Ez a tény tukrozi azt a
felismerést, hogy ez a tudas és készségismeret tulnyulik a csaladi mediacio hatarain,
€s még ha az hibatlanul be is tolti szerepét (amit, mint lattuk, gyakran nem tud), a gye-
rekek oktatasaban és nevelésében szerepet jatszd szervezetekre és intézményekre is
fontos feladat harul. E feladat ellatasa azonban uj kihivast jelent az oktatas és nevelés
terén érintettek (pszicholdgusok, pedagdégusok, szakintézmények dolgozoi, a nevelés-
ugyben érintett szervezetek stb.) szamara. Viszonylag kénnyebb volt a helyzet, amig
a teruleten fontosnak tartott tudast a médiaeszk6zok kezelésének, elsajatitasanak,
a mogottes tudasként fontosnak tartott informatika ismeretének tekintették. Az infor-
matika tananyagga valt, és az igényre reagalt a tanarképzés rendszere is: a jol felké-
szult informatikatanarok ma mar (szinte) mindentitt tagjai az iskolai tantesttleteknek.
Azonban a szakemberek szamara hamarosan egyértelmivé valt, hogy a meédiaval
kapcsolatban a szukséges ismeretek kére (a még mindig gyakori nézettel ellentétben)
messze tulnyulik a média technikai-hasznalati ismeretkorén. A hangsuly — a technikai
aspektusok szukséges ismeretén tul — a médiat és a média mikodését szélesebb
értelemben ért6 és hasznalni tudé nemzedék felkészitésére tevédott. Ennek tikre a
meédiaértés mara mar polgarjogot nyert és elterjedt fogalma.

Ameédiaértés vagy média-irastudas —az un. media literacy —az Eurdpai Karta meg-
fogalmazasa szerint (http://www.euromedialiteracy.eu/index.php?Pg=charter&id=3):
képesség azon képek, hangok és Uzenetek elérésére, feldolgozasara és értékelésére,
melyekkel napi rendszerességgel szembesulink, és melyek fontos részei kortars kul-
turanknak. Ez a képesség szamos tényezét foglal magaba, csak a legfontosabbakat
felsorolva: képesség megérteni, hogy az adott médiatartalom miért és hogyan jon lét-
re; képesség a kéretlen, tamado vagy arté szandéku médiatartalmak és szolgaltatasok
felismerésére; képesség kritikusan elemezni a média altal alkalmazott technikakat és
a média altal kdzvetitett Uzeneteket; és képesség a médiatechnoldgiak hatasos fel-
hasznalasara, a megalapozott valasztasra. A brit OFCOM révidebb megfogalmazasa
szerint ,a média-irastudas képesség lUzenetekhez valé hozzaférésre, megértésére és
megfogalmazasara kilonb6zé szévegkornyezetekben.” Ennek a képességnek a fon-

4 Az EUKidsOnline 23 orszagra kiterjedd felmérése szerint a megkérdezett gyerekek és fiatalok szlleinek 32%-a
nem, 20% pedig csak szul6i felligyelettel engedélyezi gyermekik kdzésségi oldalakon torténd regisztralasat.
A szul6k 48%-a nem korlatozza e tekintetben a gyermekét. A legengedékenyebbek altaldban az észak-eurdpai
szul6k, a legkevésbé engedékenyek a nyugat- és dél-eurdpai szlldk. http://kozmedia.blogspot.com/2011 /04/
eu-kids-online-az-europai-gyerekek-es.html
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tossagara hivta fel a figyelmet az Eurdpai Bizottsag Szakértdi Csoportjanak nyilatko-
zata is, hangsulyozva, hogy a media literacy minden médiumra kiterjed.

Korabbi kutatasainkban is az e témaval foglalkoz6 oktatas bevezetésének szlk-
ségességére és elterjedésének hianyaira hivtuk fel a figyelmet (Késa, 1993, 2008).
Az oktatas, a szervezett ismeretatadas széles korli bevezetése annak fényében is
kiemelkedden surgetd, hogy a vizsgalatok ismétlddbéen bizonyitjak, a médiahatasok a
fiatalabbak, a hatranyos helyzetliek, a képzetlenebbek kérében tdbbnyire intenziveb-
bek (Buckingham, 2005), azonban a hatrany megfelel6 fejleszté anyaggal csokkent-
hetd (Livingstone, 2002).

A hazai médiaoktatas eddigi torténete és helyzetének attekintése meghaladija
ennek a tanulmanynak a kereteit. E helyutt csak néhany tényezéjét emlitjuk az 6ssze-
tett és sokszereplds témakornek. Az Europaban kiemelkedd eredményeket felmutatéd
Egyesitilt Kiralysagban uralkodd szemlélet és oktatasi praxis hatasa tobb esetben kita-
pinthato a hazai keretek kozott kidolgozott tananyagokon és oktatasi programokon, és
az évekkel-évtizeddel ezel6tt elkezdett munkak lassan meghozzak gyiimolcsiiket’®. A
fels6 tagozaton és a gimnaziumokban tobb helyltt megjelent a médiaoktatas, és ma
mar ott tartunk, hogy az alapfoku oktatas is beemelte a médiaértést a fejlesztendé teru-
letek kozé (lasd NAT). Ezzel egyltt ez az igény még nem jarta at a kozismeret szintjét,
€s a kép az oktatas konkrét terepén sem ennyire rozsas. Ezt igazoljak egyrészt azok a
korabban is emlitett vizsgalati eredményeink, amiben a felnétt lakossagot kérdeztlink
a média fiatalokra gyakorolt hatasarol és annak okara vonatkozo nézeteikrol.

Masrészt az oktatas terén kritikus pont, hogy a témaval foglalkozé pedagdgus
mennyire ért6 tolmacsoldja a kérdéskdrnek. Ez pedig uUjra a tanarképzés felé iranyitja
a figyelmet. A szakmai allaspontok eltéréek abban a tekintetben, hogy a médiaval ku-
I6n 6rakeretben vagy mas (anyanyelvi, irodalmi, kdrnyezetismereti stb.) foglalkozason
belll, relevans pontokhoz beépitve célszerl foglalkozni. Barmely forma eredményes
lehet, de a siker mindkét esetben a tanar felkészlltségén mulik. Ehhez szikséges
ismerni a médiaértés fejlesztésének életkori sajatossagokat (tudas, ismeretanyag) fi-
gyelembe vevd lehetéségeit, masrészt — és talan ez a még nehezebb feladat — ki kell
tudni Iépni a hagyomanyos ,én tudom, te nem, én megtanitom és visszakérdezem”
alapallasbal, és ez jelentbs attitlidvaltast igényel. Ez utdbbi azért is allitja nehezebb
helyzet elé a nevelbket, mert egyrészt a tanarok maguk is tobbnyire a hagyomanyos
pedagodgiai hozzaallast tapasztalva jartak iskolaba, masrészt a gyerekek sokszor jar-
tasabbak az eszk6zOk hasznalataban, harmadrészt a meédia sok teruleten ellenall a
,vagy jo vagy rossz” kategorizalasnak — ezért mintegy at kell Iépnitk az altaluk ismert

'5 http://ec.europa.eu/avpolicy/reg/avms/index_en.htm
Audiovisual Media Services Directive, 26. fejezet: ,A média-irastudas arra a készségre, ismeretre és megér-
tésre utal, amely képessé teszi a fogyasztokat a média hatékony és biztonsagos hasznalatara. A média-iras-
tudd emberek képesek tajékozott dontéseket hozni, megérteni a tartalmak és szolgaltatasok természetét,
valamint élvezni az Uj kommunikacids technoldgiak kinalta 6sszes lehetéséget. Képesek lesznek magukat és
csaladjukat jobban megvédeni az art6é vagy tamado szandéku anyagoktdl. A fentiek tiikrében a média-irastudas
népszerisitését és monitorozasat a tarsadalom minden rétegében fejleszteni kell.”

16 Jo példak erre a médiaval vald foglalkozas kiilénb6zé formainak megjelenései: pl. a felsétagozatok és gimnazi-
umok szintjén a Mozgokép- és médiaismeret cimi kilonallo éraban oktathato tantargy tematikanak a képzésbe
valé beemelése, illetve az altalanos iskolak elsd osztalyatdl hasznalhaté — és kildn orakeretet nem igényelve
az orak barmelyikébe beilleszthetd — Médiatudor program kezdd csomagja és a 2013-ban megjelent, 3.
osztalytdl hasznalhaté Digitalis Vilag elnevezésl oktatasi segédanyag. http://www.felvi.hu/felveteli/szakok_
kepzesek/szakleirasok/ISzakleirasok/index.php/szakleirasok/szakleiras_konkret?szak id= 145&kepzes=B;
http://mediatudor.hu/; http://mediatudor.hu/digitalisvilag.php
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és korabban megtapasztalt tradicionalis tanar-diak szereposztast. Masrészt az ismeret
targya — a média — a gyerekek mindennapi tapasztalatait szovi at, €s a nagy iramban
fejl6d6 elektronikai—technikai feltételek mellett ezt a mozgdé, €16, folyton valtozé benyo-
mashalmazt lenne kivanatos ért6 iranyitassal feldolgozni. Nézetink szerint a hazai
pedagogusképzés minden szintjén (6vo-, tanitd- és tanarképzés), és szakos képzéstél
fuggetlenll minden pedagdgusjeldltnek meg kell(ene) szereznie az erre vonatkozé
alapismereteket, és eld kell segiteni a megfelel6 beallitddas kialakulasat. Ez biztosita-
na az elbérelépést nemcsak az oktatas, hanem a kozmuiveltség terén is.

A médiaoktatas hazai elterjedtségérél a 12—-17 éves korosztalyt érintéen képet
kapunk vizsgalataink adatai alapjan is, melyek soran ismétlédéen megkérdeztik a fia-
talokat, tanulnak-e a médiarol az iskolaban. Néhany adatot kiemelve a 2013-as ered-
ményekbdl: a megkérdezett diakok 89%-a (a szakiskoldkban valamivel kevesebben,
a gimnaziumokban valamivel tdbben) ugy nyilatkozott, hogy vagy az internetrél vagy
a médiardl volt mar sz6 valamelyik tanéran'’. Az ebben a formaban feltett kérdésre
az Osszes valaszado kicsivel tobb mint fele (54%) mondta, hogy mindkettérdl tanultak
mar. Az altalanos iskolakban jellemzébb, hogy csak az internetrdl esik szo. A valtozas
a 2009-ben meért aranyhoz képest pozitiv iranyu: akkor a diakok alig harmada hallott
valamit a témardl, és tobb mint a fele (kbzel 60%) mondta azt, hogy nem tanulnak
semmit a médiaval kapcsolatban.

Az orakon targyalt témakra is rakérdezve azt talaltuk, hogy a kozosseégi olda-
lakrol esett sz6 a legtdbbszor (65% emlitette, hogy tanultak réla), de minden masodik
tanulé mondta, hogy tandran hallott a személyes adatok védelmérél, a média hatasa-
irdl és a flugg6ségrél. A média és az egészséges életmdd kapcsolatardl, a tartalmak
hitelességérél, a szexualis tartalmakrél és a gyermekpornografiardl viszont csak keve-
sen hallottak. A tanarok szerepét vizsgalva a diakok internettel kapcsolatos tevékeny-
ségeében a legtdbben (53%) azt emlitették, hogy volt mar ra példa, hogy pedagégusuk
el6irt szabalyokat az iskolai internethasznalatra. Az instruktiv mediacioét illetéen a meg-
kérdezettek mindossze egynegyede szerint volt mar arra példa, hogy egy pedagdgus
segitett neki, amikor zavar6 vagy nyugtalanité tartalommal talalkozott az interneten.
Kozel harmadukkal oktatojuk mar beszélgetett arrdl, hogy mit csinal az interneten, és
minden masodik diaknak (49%) mar magyarazta el tanar, hogy valamelyik weboldal
miért j6 vagy rossz, és 44%-uk mar kapott tanacsot oktatotol biztonsagos internet-
hasznalatra vonatkozban. Az 0sszes vizsgalt esetben az altalanos iskolasok tobbszor
valaszoltak igennel (azaz hogy tanaruk tett valamit), mint a k6zépiskolasok.

Summazva a médiaoktatassal kapcsolatban irottakat azt kell mondanunk, hogy a
kedvezdnek itélhetd tendencia mellett szamtalan tennivalé maradt. Az elsédleges cél
az iskola medialé szerepének fejlesztése, az iskola vilaga és a gyerekek mindennapi
tapasztalatai, szorakozasa, szabadid6toltése kozotti tavolsag csOkkentése. Ez a ta-
volsag ma még sokszor igen jelentds. A fiatalok maguk szamolnak be arrél, hogy az
iskolaba |épve mintha évszazadokkal lépnének vissza. Ujélag meg kell allapitanunk,
hogy a médiaval kapcsolatos ismeretek beemelése a pedagogusképzés minden szint-
jébe silrgetd feladat.

7 A 2013-as felmérés soran a kérdést azért fogalmaztuk meg igy, mert a diakok a korabbi vizsgalataink tapaszta-
latai szerint az informatikadrat vagy az internet technikai aspektusait ismertetd foglalkozasokat is médiaéranak
tekintették.
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13. Osszegzés

Tanulmanyunkban a ,millenniumi nemzedék” jellegzetességeibdl, a generaciok kozotti
tavolsag 0sszetevdibol emeltlnk ki jellegzetességeket, majd ezek kozul néhanyat fo-
kuszba helyezve megkiséreltik ezeket tarsadalmi-kulturalis kbzegbe agyazva bemu-
tatni, szem el6tt tartva a média szerepével kapcsolatos dsszefiiggés-szalakat. Attekin-
tésunk alapjan ezeknek a jelenségeknek a média nem el6idézéje, inkabb eszkéze, és
a szokatlan sebességgel zajl6 technikai-technoldgiai és az ezzel egyutt jard tarsadalmi
folyamatok terén zajlo valtozasokkal figyelemre méltdé kbélcsénhatasban lévé tényezo-
nek tekinthetd. A tizenévesek tarsadalmi-kulturalis helyzetében zajlo, az iras elsé felé-
ben felsorolt valtozasok mindegyike — kisebb-nagyobb mértékben — 6sszefligg a meédia
hasznalataval, a tomegkultura terjedésével, az altalanossagban vett (és itt kilondsen
a szuldi) nézetrendszerek atalakulasaval, a tapasztalatszerzés maddjaival, a fiatalok
médiaval kapcsolatos tevékenységével, illetve az abban megfigyelhet6 valtozasokkal.
A vizsgalatsorozatunkbol kiemelt adatok is ennek a folyamatnak az illusztracioi.

Ugy latjuk, hogy a média ebben az 6sszefiiggésben fontos szereplsjévé valt an-
nak a folyamatnak, melynek soran a kulturalis transzmisszio vertikalis formai (a szulok,
az iskola, a felnétt tarsadalom és a felnéttek kulturaja) mellett vagy akar helyett, a kor-
tarsak revén — a média adta lehet6ségekkel élve — a kultura horizontalis kbzvetitéseé-
nek dominanciaja er6sodik.

A felnéttek kulturakozvetité szerepének csokkenésében tobb dsszetevd kirajzol-
haté. Az iffabb generaci6 korében a fuggetlenedés tobb teruleten er6sodik. A téri elki-
I6nllés és a sajat hasznalatu médiaeszko6zok bévulé szama megteremti a lehetségét
az onallo, sajat igény és szukséglet mentén kialakitott médiahasznalatnak. Felmé-
réseink szerint is nagy iramban né a sajatként tekintett eszk6zok kore (lasd: sajat
tv, szamitogeép, laptop, mobiltelefonok, sét okostelefonok szama), és ezekhez egyre
fiatalabb korban jutnak hozza. A médiaeszkozok, kulondsen az ujabb generacids keé-
szulékek hasznalatanak kezdete egyre lejjebb tolodik. A valtozas tempdéjara jellemzd,
hogy a most vizsgalt kozépiskolasoknak csak negyede, mig az altalanos iskolasok
majd haromnegyede mar 10 éves kora el6tt kezdett internetezni. Az internet pedig
kezdeti elterjedésétdl kezdve dontéen egyéni felhasznalast jelentett, a netes tartalmak
kivalasztasai €s a neten val6 tevékenységek egész kdre az egyeéni privilégiumok kore-
be tarozik. Az adatok fényében latjuk, hogy az internet, a mobiltelefon, a szamitégép
a korabbi médiumokkal szemben még egy tovabbi sajatossaggal is biztositja az ifjabb
korosztaly szamara a felnéttektél valo fliggésének, az egyuttes hasznalat kizarasanak
és a szul6i kontroll kikertlésének a lehet6ségét: ez a hasznalat terén mutatott techni-
kai-felhasznalai folény.

Mindezzel a felnbttek — a szul6k, az iskolai oktatas — mediacios praxisa és akti-
vitasa nem tart Iépést, minek kdvetkeztében a vilagrol szerzett tapasztalatok egyre
taguld kore (az emberi szerepek, az érzelmek, a kovetkezmények, a konfliktusok és
megoldasi mintai stb.) igen jelentdés mértékben kommentalas, értelmezés, kulturalis
vagy egyeb kontextusba helyezés, realitassziré nélkul jut el az egyre fiatalabbakhoz.
Egészen eltérd tapasztalataik miatt nem kevés felnétt hallgatja tanacstalanul tizen-
éves gyerekének barataival folytatott beszélgetését: nem érti, mirél van szo, nem érti
az utalasok tobbségét, nem érti, min nevetnek, nem érti néha még a szavakat, a nyel-
vet, a kddokat sem. A szuléi kontrolitdl és mas szuperviziétdél mentes médiahasznalat
és kapcsolati lehetéség pedig tag teret nyit a kortarskapcsolatok intenziv, szinte fo-
lyamatos fenntartasara, az ifjusagi kultura preferalasanak kevés korlattal rendelkez6
lehet6ségeit is megnyitva ezzel. Az, hogy a serdulékorral egyre er6sodik a tarsakhoz
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tartozas igénye, és a tarsak egyre tobb terlleten referenciacsoportta valnak, régrél
ismert pszichologiai jelenség. Ez azonban a kapcsolattartas uj eszkozei révén eddig
nem latott mértéklvé valt. A tarsaknak kuldott szoveges Uzenetklildések szama (ami
a felmérések'® szerint folyamatosan né), az internet kozosségi oldalain vald aktiv és
allando jelenlét igénye eddig soha nem latott mértéki tarsas kapcsolati fliggést mutat.
Még ha az igy jeldlt kapcsolatok szama (ami felméréseink szerint akar a 400-at is eléri)
alapjan ezek nem is a hagyomanyos értelemben vett barati viszonyok, az ezekbdl valo
kimaradast'®, az ezek lehetéségétdl valdo megfosztottsagot a fiatalok a legsulyosabb
buntetésnek élik meg. Egyes vélemények szerint a torténelem soran eddig még soha
nem volt olyan idészak, melyben nem a felnéttek, hanem a kortarsak dominancia-
Ja lett volna a meghatarozo az élet els6 20-25 évében. Az intellektualis fejlédéshez
pedig elengedhetetlenll szikség van az idésebb emberekhez, idésebb ,dolgokhoz”
val6 viszonyra és kapcsolatra is: a tizenévesek soha nem nének fel, ha csak a tobbi
tizenévessel lognak egyutt (Stein, 2013). Bar a serdulék individualizaciéra valé torek-
vése kozismert, azonban az individualizacié nem teremt egyuttal onallé egyéniséget,
s6t arra készteti az egyeént, hogy sajat identitasanak megerdsitése érdekében ma-
sokhoz hasonld legyen. A kortarsak izlésbeli lancolata rendkivul gyors és hatékony, a
‘lajkolas’, a videomegosztas a kozdsségi oldalak Uzendfalai és kapcsolati haldja révén,
az interneten vagy akar a mobiltelefonon terjedve szinte azonnal akar korlatlan szamu
felhasznalét érhet el, erdsitve a korosztalyi elkulonllést és/vagy korosztalyon bellili,
mikrokulturalis egységek kialakulasat. Mindekézben a felnéttek vildganak vonzereje
er8sen fakul, a tekintély erodalodik. A fiatalok kozel fele nem is nevez meg kdveten-
dének tekintett példaképet, és ha igen, a szulbket a fele sem, a tanarok pedig szinte
teljesen hianyoznak ebbdl a korbdl. A tanar személyiségének sulytalanodasa is az is-
kola kulturatovabbité szerepének elhalvanyulasat jelzi. Mindez egyre kevésbé kedvez
a kulturaatadas korabbi formainak.

Egyes vélemények szerint a most zajlo ‘elektronikai és digitalis forradalomként’
leirt korszak emberiségre gyakorolt hatasa meghaladja az ipari forradalom okozta val-
tozasokat. Ennek felmérése ma még meglehetésen bizonytalan, de az tény, hogy a
valtozas egyes teruleteken elementaris. Ugyanakkor val6szin(i, hogy a generaciok
kozti klldnbség jelenlegi vonasai vélhetéen valtozni fognak: a mar ‘mobiltelefonnal a
kézben’ szlletett gyerekek szll6kké valva mar soha nem lesznek olyan idegenek a di-
gitalis vilagban, mint az 6 szlleik, akiknek még a vonalas telefon is csak felnétt koruk-
ban adatott meg (ha egyaltalan). Ennél fogva ‘technikai’ szinten talan nem lesz olyan
nagy a tavolsag a generaciok kozott, mint azt ma tapasztaljuk, de azt, hogy a kultura
atadasanak vertikalis utjai fennmaradnak-e a mai formaban, vagy milyen Uj médozatok
szuletnek, mar nehezebb megjdsolni.
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Egyhaz és vallasossag a 21.szazadban

Mikonya Gyorgy
Ebtvos Lorand Tudomanyegyetem, Tarsadalomtudomanyi Tanszék

A tanulmany bevezeté része az europai vallasfejlédési iranyok legfontosabb csoport-
Jait vazolja fel. A szekularizacios jelenség a 21. szazad meghatarozo térténése, ennek
tényszeri statisztikai adatokkal térténé igazolasa fontos kiindulopont minden tovabbi
értelmezéshez. Legalabb ilyen fontos a vallas és a hit tébbféle definicidjanak megis-
merése. A keresztény pedagogiak ismertetése terén — terjedelmi okokbdl — szliki-
tésre és vazlatossagra van sziikség. Ennek részeként a katolikus pedagdgia terén
sor kerlilt XVI. Benedek és Ferenc papa néhany gondolatanak ismertetésére. A refor-
matus pedagogia keretében a protestans értékrendszer tartalmi elemeirdl lehet tajé-
kozddni. Az evangélikus pedagogia egyes elemei pedig egy iskola példajan keresztiil
szemléltethetdk. A tanulmanyt az erkélcstan oktatasaval kapcsolatos fejlesztések,
maodszertani megoldasok, problémak és dilemmak bemutatasa zarja.

Kulcsszavak: vallasfejlédési iranyok Eurdpaban, szekularizacio, a vallas és a hit defini-
Cioi, keresztény pedagdgiak (katolikus, reformatus, evangélikus), az erkblcstan oktatasa

Bevezetés — eurdpai korkép

Az egyhazak és a tarsadalom, illetve az allam viszonyat vizsgalva és leszlkitve azt az
europai térségre a kovetkez6 fontosabb fejlédési iranyok kulonitheték el. A felosztast
David Martin nyoman Tomka Béla aktualizalta (Tomka, 2009. 471-477. o.). E szerint
az els6 csoportba a protestantizmus altal uralt orszagok tartoznak. llyen Nagy-Britan-
nia és a skandinav orszagok. A protestantizmus alapvet6 elve az, hogy a hivek vallasi
és politikai kérdésekben lelkiismeretlktdl vezérelve cselekszenek. Ez érthetden a libe-
ralis hagyomanyu és berendezkedési tarsadalmakban érvényesul a leginkabb. Fon-
tos elv az is, hogy az egyhazaknak, mint intézmeényeknek tartézkodniuk kell az allami
életben a dominanciara torekvestél. Ennek és sok mas hatasnak koszonhetben az
emlitett protestans orszagokban az egyhazak nem kerlltek a tarsadalmi konfliktusok
k6zéppontjaba, itt a szekularizacio is visszafogottabb, a vallasossag pedig alapvet6-
en az egyének maganugye maradt. Valamennyire masok a korulmények a masodik
csoportba tartozo orszagokban, ahol a protestans tobbség mellett egy aktiv katolikus
kisebbség is él. llyen Hollandia, Svajc és Németorszag. Az id6k soran itt megvaltoztak
a felekezeti viszonyok a katolikusok javara, de a protestans mintak tartos jelenléte
nem marad kovetkezmények nélkul és egyfajta kompromisszumkeént sajat kulonallo, a
tolerancia elvének tiszteletben tartasara torekvd intézmeényrendszer jott |étre. Az allam
és az egyhazak kapcsolatanak alakulasaban az adott torténelmi koralményektél fug-
gben tobbféle minta bontakozott ki. Ebben sokféle tényezd kertlt el6: ilyenek az allam
vallasi felekezeteket megosztd rendelkezései; a felekezetek tarsadalmi elithez vald
viszonya; a jovedelem szempontjabdl kiszolgaltatottabb néprétegek igy a munkassag
€s a parasztsag hitéleti aktivitasanak eltér6 megnyilvanulasi lehetéségei, és jelen van
a vallasok kozotti rivalizalas is. A harmadik csoportba a tulnyomoan katolikus orszagok
tartoznak, amilyen Franciaorszag, Olaszorszag, Ausztria, Spanyolorszag, Portugalia
és rorszag. Ezekben az orszagokban az egyhaz fontos vonatkoztatasi pont. Sokan
ehhez viszonyitva vettek részt a politikai kUzdelmekben. Itt a politikai dontések soran
a tulnyomo tobbség nem a kompromisszumos, hanem a szembenallas felé vezet6
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utat valasztotta. Ennek kovetkezményei a radikalis szembenallashoz vezetd szaka-
dasok, kizdelmek allanddsulasa. Ennek egyik oldalan a széls6séges egyhazellenes-
ség, a masik oldalan a katolikus egyhaz védekezé vagy éppenséggel offenziv ma-
gatartasa tapasztalhaté. E folyamat térténelmi megnyilvanulasa Franciaorszagban az
oktatas kordli konfliktusok kibontakozasa; Olaszorszagban az olasz egység kérdése;
Ausztridban a szocialdemokratak és keresztényszocialistak szembenallasa; Spanyol-
orszagban a sulyos veszteségekkel és radikalizalodassal jaro polgarhaboru. A negye-
dik csoportba a kelet-, kozep- és délkelet-eurdpai volt szocialista orszagok tartoznak.
Ezekben az orszagokban szovjet mintara er6sen korlatoztak a vallasos életet és az
egyhazak mikodését. Az egyhazak tevékenységeét vagyonuk allamositasaval eleve
szUk térre korlatoztak, amit valtozatos adminisztrativ intézkedések sorozataval értek
el, beleértve a tisztségviselok kinevezésérdl torténd egyeztetés megkovetelésétél ege-
szen a titkosszolgalati eszk6zOk és a nyilt kényszerités, Uldozés alkalmazasaig terjedd
modszereket. A vallasos hit visszaszoritasara sokféle kényszerintézkedést vezettek
be. Folyamatos torekvés érvényesult a mindennapi életet stabilizalé vallasi-egyhazi
szertartasok — keresztelés, els6 aldozas, bérmalas - konfirmacioé, hazassagkotés, te-
metés — vilagi formainak elterjesztésére. Az egyhazi Unnepek helyett allami Gnnep-
ségek tartasat vezették be. Az ehhez kapcsoldddé munkaszuneti napokat valtozatos
formaban alakitottak ki. Egy id6ben a Karacsony, a Husvét, a Plinkdsd Unneplését is
nehezitették. Az allam és az egyhazak viszonyaban id6ében és orszagonként is tobb-
féle periddus figyelhetd meg. Az 1950-es évek erészakos és kiméletlen Ulddzésétdl a
visszafogottabb 1980-as évekig. Egészen eltérd viszonyok alakultak ki az evangélikus
dominanciaju egykori NDK-ban és a katolikus Lengyelorszagban. Magyarorszag hely-
zete is sajatos, olyan tekintetben, hogy a hataron tulra szakadt magyarok 0sszetarto-
zasanak fenntartasaban az egyhazak kulondsen fontos szerepet kaptak.

A vallasossag mellett 6hatatlanul figyelmet érdemel a szekularizacié problémaja.
A 2008-as European Values Study eredményei alapjan négy eurdpaibdl harom mondja
magat vallasosnak, minden masodik eurdpai pedig hetente legalabb egyszer imadkozik
vagy medital. Az Encyclopédia Britannica 2010-es adatai szerint jelenleg a vilag lakos-
saganak mintegy 2%-a mondja magat ateistanak és 9,6% nem vallasosnak, a maradék
88,4% pedig valamilyen médon vallasosnak tekinti magat. Az eurdpai lakossag 20. sza-
zad végi vallasos beallitddasairdl tobbféle értékelés ismeretes a szakirodalomban. Az
egyik szerint a vallas és az egyhaz mint intézmeény ugyan veszitett népszeriségébdl,
de a hit maga nem, vagyis széles korben jelen van a hit, de egyhazhoz tartozas nélkuli
allapot formajaban. Magyarorszagon a legutébbi 2011-es népszamlalas adatai szerint
1,8 millio f6 vallotta magat vallasi k6zésséghez nem tartozonak és 2,7 millié f6 nem akart
a vallasi hovatartozasra vonatkozo kérdésre valaszolni. Masok a szekularizacios jelen-
séggel kapcsolatban azt az allaspontot keépviselik, hogy a vallasos kozosseghez tartozas
érzése bizonyosan tartésan fennmaradt a lakossag széles kérében, de ugyanakkor az
egyhazi tanitasok befolyasa a mindennapi életre jelentdsen csokkent és ezaltal - az
egyhazhoz tartozas hit nélkll — sajatos allapota jott Iétre (Tomka, 2009. 484. o.). Ezen
az allasponton van Thomas Luckmann is, szerinte a szekularizacié kizardlag a vallasi
hanyatlas, vagyis egyfelél az isteni torvények szerinti életvitel, masfelél pedig a vallasi in-
tézmények egyének feletti befolyasanak gyengulése értelmében rogzll a tarsadalmi dis-
kurzusokban. (idézve In: Toth, 2015. 347. o0.) Ezzel egyltt Luckmann arra is utal, hogy
a vallas a modern tarsadalmakban sem vesziti el funkciojat. Die unsichtbare Religion (A
lathatatlan vallas) cimi kdnyvében harom tanulmanyban fejti ki erre vonatkozoé nézeteit,
ezek témaja: a vallas funkcioja; a szekularizacio és a vallas kapcsolata valamint a valla-
sossag Uj formairdl valo értekezés (Luckmann, 1991).
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Kiindulé tételek — definicidk a vallasra és a hitre vonatkozéan

A gyakorlatias szemléleti pietista Spener a felvilagosodas idején ugy véli ,a vallas ta-
nitdsanak célja az kell legyen, hogy bel6link mas embereket faragjon ... jobbakat ...”
(idézve In: Kant, 1997. 390. o.) Kant definicidja szerint ,A vallas nem bizonyos — isteni
kinyilatkoztatasnak tekintett — tanitasok foglalata (azt ugyanis teologianak nevezik),
hanem — isteni parancsolatként folfogott — kdtelességeinkké (és alanyilag nézvést, a
maximaé meg, hogy parancsolatokként engedelmeskedjunk nekik)” (Kant, 1997. 369.
0.). Funkciojat tekintve pedig a ,Vallas az a hit, amelyik Isten imadasanak /ényegét az
ember moralitdsaban latja: poganysag az, amelyik nem igy tesz: vagy mert bel6le egy
természetfolotti €és moralis Iény fogalma hibadzik ..., vagy mert nem az erkolcsileg he-
lyes életvitelt szorgalmazo6 érzuletet teszi meg a vallas a f6 alkatelemének, hanem va-
lami mast, olyasmit, ami a vallasban éppen, hogy Iényegtelen ...” (Kant, 1997. 384. 0.).

A szociolégus Durkheim elgondolasaban a vallas ,Szent dolgokra vonatkozé hitek
és gyakorlatok rendszere, amely 0sszes hivét az Egyhaznak nevezett erkolcsi k6zos-
ségben egyesiti” (Idézve In: Diamond, 2013. 270. o.). A pragmatista filozéfus William
James felfogasaban pedig ,A vallas a lehet6 legszélesebb és legaltalanosabb értelem-
ben ... abbdl a hitbdl all, hogy létezik egy lathatatlan rend, és hogy szamunkra a legf6bb
jo0 az ahhoz valé harmonikus igazodas” (Idézve In: Diamond, 2013. 270. 0.). A torténész
Paul Johnson Szokratészrdl szold miveben ugy véli, hogy a ,, ... a civilizaciot és a bar-
barsagot elvalaszté hatarvonalat médszeres erkolcsi neveléssel lehet megszilarditani.”
Ebben a folyamatban pedig ,a vallas legrosszabb esetben artalmatlan, legjobb esetben
pedig a feszlltséget csokkentd és a rendet erdsitd tényezd a tarsadalomban. Tovabba
vigaszt nyujt a nehéz korulmények kozott éléknek” (Johnson, 2014. 9., 115. 0.).

A vallas lényege a hit, ami nem mas mint ,szilard bizalom abban, amit remélunk,
meggy6zodeés arrdl, amit nem latunk” (Biblia, Zsid 11,1) avagy Luther szerint ,, a hit
Istenbe vetett bizalom”. Tudjuk, hogy a vallashoz, a transzcendenshez val6 viszony
tarsadalmunkban szigorian maganugy, de ennek kdvetkezményei sokfélék lehetnek.
A hit és annak intézményi artikulalédasa (egyhaz) két kilonb6z6 dolog. A hit jegyében
— a torténelem tanusaga szerint — sokféle torténés realizalodott. Amikor a politika meg
akar osztani egy népet, akkor gyakran el6fordul, hogy nemzeti, nyelvi és vallasi, vala-
mint gazdasagi konfliktusokat gerjeszt. A vallas és kdzvetve az egyhaz egyik legfon-
tosabb feladata a mindennapi élet szervezése szempontjabol a remény fenntartasa.
A tovabbiakban a vallas-egyhaz-hit témat erésen leszikitve kifejezetten a pedagdgiai
vonatkozasokra koncentralva igyekszem megkozeliteni.

A keresztény pedagogia

A keresztény pedagogia egészen biztosan sokkal tagabb tartalmu, mintha azt csak
a hitoktatasra korlatoznank. Egészen biztos az is, hogy ennek mivelése nem csak
klerikusok, papok, lelkészek, szerzetesek privilégiuma. Pedagdgusnak lenni ebben a
szellemiségben leginkabb lehet6ség, meghivas és ennek egyik legfontosabb kritéri-
uma a példamutatas, a pedagogus hiteles keresztény élete. llyen értelemben rogton
felmerllhet a vilagnézeti semlegesség értelmezésének kérdése. Ezzel kapcsolatban

figyelmet érdemel az ujitdé szandéku kutaté-pedagogus Nagy Jozsef véleménye:

»,Miutan Magyarorszagon az allam altal kételezéen eldirt vilagnézeti nevelés megsziint,

két valasztas lehetésége alakult ki: valamely vilagnézet mellett egységesen el nem

kételezett (tévesen semlegesnek nevezett) nevelés az iskolak tulnyomo tébbségében,
valamint vilagnézeti nevelés az egyhazi iskolakban és a vallasoktatas keretében. Mint
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minden leegyszer(sits alternativa, ez is sulyos kévetkezményekkel jar. A ,vilagnéze-
tileg el nem kételezett” iskola ma nem segiti kellben el6 a vilagtudat kialakulasat. Ezzel
szemben az egyediil (idvézitd, rivalizald eszmék, ideoldgiak, vilagnézetek alapjan (még
a pozitiv vilagnézetek esetén is) beszlikiilt, elbitéletes, szélsbséges esetben rogeszmés
tudatu személyiségek johetnek létre, mint a legkiilébnbdz8bb jellegli és mértéki konflik-
tusok forrasai, 6n-és kbézveszélyes életmédok megtestesitoi.

Félmertiil a kérdés, hogy amennyiben az énkormanyzati iskolak nem kételezhetik
el magukat egy bizonyos vilagnézet mellett, hogyan segitheti az iskolai nevelés a
vilagtudat fejlédését. S6t, az is kérdés, hogy az iskolanak egyaltalan feladata-e a
vilagtudat (és az én-tudat) fejlédésének segitése. Ha igen, a kérdés az, hogy miben
all ez a feladat. Ennek a kérdésnek a megvalaszolasa érdekében tegyiink kiilénb-
séget altalanos és sajatos vilagtudat k6zétt. Az altalanos értelemben vett vilagtudat
a sajatos vilagtudatok atfogd kb6zds alapja, amelyre sajatos vilagnézeteknek, ideo-
I6gidknak megfelelé vagy 6nélléan kialakitott vilagtudatok éplilhetnek ra, illetve a
sajatos perszonalis vilagnézetbe parhuzamosan vagy utélag beéplilhet az altalanos
vilagtudat. Az altalanos vilagtudat léte csbékkentheti a beszlkiilt, rbigeszmés szemé-
lyiségek kialakulasat, alapul szolgalhat az egzisztencialis jelent6ségli déntésekhez, a
viselkedés szabalyozasahoz. ...” (Nagy, 2010. 144. o.).

Tehat értéksemleges oktatas csak a hitelesség rovasara végezhetd, a pedago-
gus nem tekinthet el értékrendszerének megvallasatol, de ebben fontos helye kell,
hogy legyen a tolerancianak, a massag elfogadasanak. Az allami fenntartasu oktatasi
intézmények az értékek és vilagnézeti megkozelitések sorat lehetéségkeént kinaljak fel
az alapeértékek kovetkezetes tiszteletben tartasaval és betartasuk megkovetelésével.
A mar korabban idézett Nagy Jozsef ezt igy latja:

»LAmainevelés egyik legnagyobb fogyatékossaga, hogy a felnévekvé generaciok
tobbségeben nem alakul ki a magasabb intellektudlis fejlettségnek megfelel6 szilard
pozitiv perszonalis vilagtudat. Ha ez igy van, akkor alapvet6 feladat a vilagtudat kiala-
kulasanak segitése. Csakhogy nagyon sokfajta sajatos vilagtudat létezik, s6t minden
ember vilagtudata sajatos, rendszerint valamely ismert vilagmagyarazat, ideoldgia, vi-
lagnézet, eszme, vallas egyedi valtozata” (Nagy, 2010. 144. o.).

A tovabbiakban a torténeti egyhazak szerinti felosztasban vazolom az egyes fe-
lekezetek néhany jellegzetességét. A pedagdgiai megkozelités sziukségessé tenné
az 6vodai, az alapfoku, a kdzépfoku és a fels6foku oktatas megkulonboztetését, de
ettdl terjedelmi okokbdl el kell tekintenem és jelen esetben féleg a kora gyermekkori
nevelésre vonatkozo részeket emlitek. Ezzel egyutt fontos tudni, hogy az 1989 uta-
ni idészakban minden egyhaz kiépitette felmend rendszerben a maga teljes oktatasi
rendszerét, intézményi szinten az 6vodatdl egészen az egyetemig. Létrehoztak sajat
pedagogiai intézeteiket, ezek honlapjai naprakészen tajékoztatnak az aktualis esemeé-
nyekrél és igényes modszertani segitséget nyujtanak az érdekl6dék szamara. A rend-
szer teljességét szolgaljak az ujra indult vagy frissen alapitott pedagdgiai folydiratok,
amilyen a Katolikus Pedagdgia, a Protestans Szemle, a Magyar Reformatus Nevelés,
az Evangélikus Iskola.

A katolikus egyhaz pedagogiai kulturaja évezredekre nyulik vissza és az emberi
kultura fejl6édésének meghatarozé tényezdje. Ennek részeként vannak ugyan egyhazi
torvények, am a sajatos értelmezést igényl6 oktatasi szabalyok gyakran csak kozvetve
és elszortan jelennek meg. Természetesen katolikus szemléletli pedagogiai munkak
nagy szamban keletkeztek az id6k soran. Magyar szempontbdl kiemelkedik ezek ko-
zul Marczell Mihaly munkassaga. A bontakozo élet sorozatban megjelent A nevelés
miveészete cimi monografiajaban az adott kor (1935) legjobb szaktudomanyos ered-
ményeit integralva mutatja be 0-6 éves korig a kisgyermekek (11-55. 0.) és az elemi
iskolasok nevelésének modszereit (Marczell, 1935).
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Akatolikus szellemiségi nevelés altalanos iranyelveit illetéen mértékadonak tekint-
hetbk a zsinatok és a papak rendelkezései. A nagy jelentéségu Il. Vatikani zsinat donté-
seinek értelmezése, feldolgozasa és gyakorlatba torténé atliltetése kihivas és hosszan
tartd feladat a katolikus egyhaz hivei szamara. Ez a zsinat hatarozott visszatérési kisér-
let az evangélium Uzenetéhez. Ennek pedagdgiai szempontbdl kiemelt mozzanata az
emberszeretet és kozossegi lelkiség gondolata, valamint az adas kulturajanak kozép-
pontba helyezése. A zsinati dontések nyoman elvaras a hivektdl az elmélkedés és toret-
len aktivitas mindennapos gyakorlasa. A pedagdégusoknak kiemelt szerepuk van ennek
szervezéseben, munkajukat pedig apostoli kuldetéskent célszer( végezniuk.

A kovetkezdkben XVI. Benedek és Ferenc papa néhany gondolatat idézem. XVI.
Benedek papa 2008. aprilis 17-i beszédében, amit az USA katolikus fels6oktatasi in-
tézményeinek oktatéihoz és alkalmazottaihoz intézett igy fogalmazott:

,Anevelés az Egyhaz kiildetésének az Ordmhir terjesztésének része. ... Az Egy-
haz 0sszes tevékenysége abbdl a meggy6z6désbdl ered, hogy 6 hordozza azt a kil-
detést, amely kezdeténél maga Isten all: j6sagaban és bolcsességében. Isten ugy
hatarozott, hogy kinyilatkoztatja magat nekunk és megismertette velink akaratanak
rejtett titkait... Isten vagya, hogy megismerjuk és minden emberi I1ény veleszuletett
vagya, hogy megismerje az igazsagot (Katolikus Pedagodgia, 2010/1. 10. o.).

A felsboktatasra vonatkozéan a korabbi papa részletez6en foglalkozik az akadé-
miai szabadsag értelmezéseével:

»,Az egyetemi katolikus kollégiumok kari tagjai irant szeretném megerésiteni az
akadémiai szabadsag nagy értékeét. E szabadsag szempontjabdl hivatottak vagytok az
igazsag keresésére mindenhol, akarhova vezet a valdsag figyelmes elemzése. Mégis
erdemes megemliteni azt is, hogy minden hivatkozas az akadémiai szabadsag elvére
azon allaspontok igazolasara, amelyek ellentmondanak a vallasnak és az Egyhaz ta-
nitasanak arthat, sét elarulhatja az egyetem személyazonossagat és kuldetését’ (Ka-
tolikus Pedagdgia, 2010/1. 14-15. 0.).

Ferenc papa Az evangélium 6réme cimU apostoli buzditasaban a kovetkezd hely-
zetképet vazolja: ,...napjainkban szamtalan jele van az Isten, az élet végsd értelme
utani szomjusagnak. Ezek a jelek gyakran burkolt vagy negativ formaban nyilvanul-
nak meg. A sivatagban féként olyan hivé emberekre van szikség, akik sajat élettikkel
mutatjak meg az igéret foldje felé vezetd utat, és igy ébren tartjak a reményt. Minden-
esetre ilyen korilmények kdzoétt arra vagyunk hivatva, hogy amfora-emberek legyunk:
adjunk inni masoknak. Olykor az amfora sulyos keresztté valik, de az Ur éppen a ke-
reszten atszurva lett szamunkra az é16 viz forrasa. Ne hagyjuk, hogy elraboljak télink
a reményt!” (Ferenc papa buzditasa, 2013. 86. 0.)

Egy masik nyilatkozataban — A nevelés igen sulyos kiildetéserdl cimmel — Ferenc
papa felhivja a figyelmet arra, hogy a fejlédésnek a tarsadalom hasznat kell szolgal-
nia, ennek kozéppontjaban az érintett szemeélyek, az individuumok allnak és mikodési
terlk kozosségi vetuletben éertelmezhetd. A papai utmutatas a megkovetelés helyett
a meghivas gesztusanak gyakorlasat javasolja. Ferenc papa az egyhaz szerepére
vonatkozoan azt nyilatkozta ,Nem akarok olyan egyhazat, amelyik kozéppont akar
lenni, és ugy végzi, hogy belebonyolddik a rogeszmék és procedurak szévevényébe.”
(Ferenc papa buzditasa 2013, 49.)

Ferenc papa apostoli buzditasaban szamot vet a kor kihivasaival, igy emliti: a
nem kirekeszt6 gazdasagot (63-54. 0.), a pénz Uj balvanyozasat (55. 0.), a pénzt,
amely nem szolgal, hanem kormanyoz (57-58. 0.), az er6szakot gerjeszté egyenl6t-
lenséget (59-60. 0.), néhany kulturalis kihivas (75. o.). A realitasokkal valé szembe-
nézésrél és a nevelés fontossagarol tanuskodik a kovetkez6 tble szarmazo idézet
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is: ,Olyan informacios tarsadalomban élink, mely minden megkullénbdztetés nélkiil
adatokkal halmoz el, mindenkit ugyanazon a szinten, s ennek eredményeként abban
a pillanatban, amikor erkolcsi kérdések vetédnek fel, félelmetesen felszinessé tesz.
Kovetkezésképpen olyan nevelésre van szukség, mely megtanit a kritikus gondolko-
dasra, és felkinalja az értékekben valo érlelédés folyamatat” (Ferenc papa buzditasa,
2013. 64. 0.).

A katolikus pedagogiai koncepcioban sajatos eértékekkel rendelkeznek azok a
szentek, akik éppen a neveld, tanitd munkajukban mutattak fel a szentséghez veze-
t6 karizmat, ilyen Néri Szent FUlop, Loyolai Szent Ignac, a szalézi Don Bosco vagy
a piarista rendet alapité Kalazanci Szent Jozsef. A szentek konfliktusos életutjanak
tanulmanyozasa, egyfajta letisztult értékrendszer lenyomataként, példaképként, kove-
tend6é eszménykeént jelenhet meg a mindennapi életvezetésben eligazodast keres6k
szamara.

A sokféle katolikus intézmények kildetésnyilatkozata, pedagdgiai programja, ha-
zirendje, oktatasi és hitéleti programjai honlapjukon hozzaférheték, a katolikus folyo-
iratokban errdl részletes elemzések olvashatdk. Ezek pedagogiai szempontok szerinti
elemzése tovabbi kutatasok témaja lehet.

A reformatus keresztyén nevelés minden mas egyhazhoz hasonléan tamaszko-
dik a maga torténelmi elézményeire, igy a folytonossag jegyében 2015-ben a magyar
reformatus nevelés 485. tanéve kezdddott el. A reformatus nevelés célja a hitikhoz,
egyhazukhoz és nemzetlikh6z hi fiatalok nevelése. Pedagdgiai vonatkozasban a re-
formatus egyhaz iskolai a vonatkozo allami térvények és kdzponti végrehajtasi rende-
letek belsé értelmezése alapjan fogalmaznak meg altalanos szabalyokat. A reformatus
egyhazat hagyomanyosan egyfajta hatarozottsag jellemzi a térvények betartasaban,
klonos tekintettel a nemzeti gondolat tudatos fenntartasara és gondos apolasara.
A keresztyén értékkozpontu pedagogiai koncepcid gyermekfejléddési sajatossagokra
épulé elmélete egy monografiaban (Szenczi, 2000) és szamos tanulmanyban hozza-
férhetd, legujabban A pedagodgia XXI. szazadi reformjanak sziikségessége |. Il. cim-
mel (Szenczi, 2010, 2011).

A reformatus keresztyén nevelés arra torekszik, hogy intézményeiben a gyer-
mekek egyfajta ,tdbblethez” jussanak: ,Reformatus tébblet a pedagégusokban Isten
altal megjelend keresztyén érték, hit és felekezeti elkdtelezettség, amit megélhetnek
a gyermekek kozott, ami el6segiti, hogy a gyermekek hivé keresztyén, értékekben
gazdag felnétté valhassanak” (Ablonczyné, 2012. 27. 0.). A keresztyén nevelés mo-
delligben szakmai és keresztyén pillér kulonboztethetdé meg, azzal a megjegyzéssel
kiegészitve, hogy az eredményes mikodéshez a kettdé hatékony Osszekapcsolasara
van szukség.

aldas — a gyermek keresztyén nevelése
szakmai keresztyén
gyakorlat keresztyén nevelés
az ismeretek atultetésének készsége hitb&l fakado értékrend
helyi program ismerete hit
pedagogiai érzék bibliaismeret
szakmai ismeret felekezeti elkotelezettség

1.tablazat. A keresztyén nevelés modellje (Ablonczyné, 2012, 28.)
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A protestans iskolak tanarainak és diakjainak identitastudatat részletez6en vizs-
galta és publikalta Kopp Erika (Kopp, 2005, 2007, 2014). Az identitas és a tarsadalmi
beagyazottsag komplex vizsgalata olvashatd Pusztai Gabriella monografiaiban (Pusz-
tai, 2009, 2011). Egy ujabb tanulmany a reformatus iskolak tanarainak értékrendszerét
vizsgalta (Bacskai, 2012. 2-12. 0.). E szerint a tanari kar egysége legjobban a tanulas,
fegyelmezés, kdszonés, hangnem, tanari viselkedési normak és a tanuld-tanar kap-
csolat szabalyaiban mutatkozik meg. Eltérnek a vélemények a tanari kar tagjainak az
iskolai életben kifejtett aktivitasardl és a diakok parkapcsolatairdl valé gondolkodas-
ban. Altalaban jellemzd, hogy a fiatal tanarok kritikusabbak a tanari kar egységének
megitélésében. A tanarok kérdbives felmérése alapjan a legfontosabb nevelési elvek
a kovetkezdbk: 1. a diak bovitse tudasat az iskolaban, 2. lelkileg épuljon, 3, a diak tanul-
jon meg viselkedni és 4. tanuljon meg dolgozni. A tanarok szerint a legkevésbé fontos,
hogy a diak érezze j6l magat az intézmény falain belll. A tanarok altal valaszthaté 30

nevelési értékbdl faktoranalizissel kivalasztva 6t csoport volt elkildnithetd:
a jol alkalmazkodok,

az individualista személyiséget kibontakoztatd,

a hagyomanyos protestans ertékek,

a munkaerdpiacon hasznosithat6 tulajdonsagok,

és az altalanos keresztyén tulajdonsagok csoportja.

A tanarok 58%-a az altalanos keresztyén tulajdonsagokat valasztotta, amelynek
meghatarozé jegyei: megbizhatdésag, 6szinteség, felelésségérzet, masok tisztelete,
onfegyelem, belsé harmaonia. A masodik klasztert a jol alkalmazkoddk képviselték, az
6 jellemzéik: j6 magaviselet, sz6fogadd, rendezett kiilsé, dnuralom, udvariassag, en-
gedelmesség. A szerzd igy értékeli a vizsgalt iskolakat:,Osszességében elmondhatd,
hogy a reformatus iskolak j6 hangulatu, diakkézpontu intézmények, ahol a magasan
kvalifikalt, optimalis 6sszetételli tanari kar és a vezetés jol egyutt tud dolgozni. A gim-
naziumok elsésorban egyetemes keresztyén és konzervativ értékeket képviselnek, s
emellett jelen van a hagyomanyos reformatus tehetség-felfedez6 és gondozé neveldi
magatartas. Az iskola er6ssége a kdzel egységes normarendszer és értékrendi hattér”
(Bacskai, 2012. 11-12. 0.).

Az evangélikus egyhaz a nevelés-oktatas teruletén sajat torténelmi hagyoma-
nyait koveti, kovetkezetesen ugyelve az egyhazi és allami rendelkezések betartasara.
Egy német példa betekintést nyujt az dvodai vallaspedagogia gyakorlataba, ennek

legfébb modszertani elvei a kovetkezdk:
1. a gyermekek mindenkori adott élethelyzetének feldolgozasa,
2. agyermekek pozitiv tapasztalatokhoz juttatasa,
3. a Jézuséhoz hasonl6 viselkedés segitése, 0sztonzése és
4. akezdd lépések megtétele a spiritualitas felé (Wennemann-GéBIling, 2013).

Egy masik irasban a papai Gyuracz Ferenc Evangélikus Altalanos Iskola mutat-
kozik be (Evangélikus Iskola, 2010. X. 1. 16. 0.). E szerint az iskola egyhazi jellegét az
imadsagok rendje, az ahitatok, a diak-istentiszteletek adjak meg. Az evangélikus iskolak
mindenkori sajatossaga a nyitottsag, ez jelen esetben ugy valésul meg, hogy csak a dia-
kok 25%-a, azaz a kisebbség evangélikus. Az iskola kuldetésnyilatkozata szerint nem a
klls6ségek, a falon elhelyezett jelképek a fontosak, hanem az, ahogy a pedagégusok a
gyerekekkel beszélnek; ahogy a pedagdgusok a gyerekekrdl beszélnek és ahogy a gye-
rekek egymassal beszélnek. A kdzéputat keresve fontos az igények és a lehetéségek
kozotti helyes ut megtalalasa. Az iskolai nevelés célja minden gyermekben felismerni
sajatos képességét és e szerint foglalkozni vele, igy a tehetséggondozé és felzarkdztatd
foglalkozasok, a sajatos nevelési igényl gyermekek rehabilitacioja elsébbséget élvez.
Az iskola életében fontos tdbbletet jelent az iskolalelkészek/ hitoktatdk jelenléte, akik a

ahwN -~
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lelki vezetés egyedi igényeinek kielégitése mellett mentalhigiénias funkciot is ellatnak.
A pedagodgiai szemlélet mindenkori kozponti célja: torekvés a teljes ember nevelésére.
Osszefoglalva a keresztény pedagdgia legfontosabb értékeiben az alabbi kbzds
vonasok mutatkoznak:
* A szeretetkapcsolat és kdlcsonos tisztelet fontossaga.
A masik személy teljes el és befogadasa.
+ Afeltétel nélkili adas, mint kiemelt érték.
* A kozOsséget épitd és kozdssegben tevekenykedd személyek egyuttes munka-
janak fontossaga.

A tovabbiakban az eddigiek kiegészitéseként a hit-és erkolcstan oktatasanak be-
vezetésével elballt helyzet egy szegmensét — az alséfoku oktatast érintéket — vazolom.

Az erkolcstan oktatasanak korulményei

A hit- és erkolcstan és az erkolcstan tantargy bevezetése sok tekintetben Uj helyzetet
teremtett a magyar iskolakban. A Kéznevelési Torvény 35. § (1) szdvege a kdvetke-
z8: ,Az allami altalanos iskolaban az erkolcstan 6ra, vagy az ehelyett valaszthato, az
egyhazi jogi személy altal szervezett hit- és erkdlcstan 6ra a koételez6 tandrai foglal-
kozasok része...” (2011. évi CXC. tv., 2011) A két tantargy tehat ugyanazon érakeret-
ben, egymas alternativajaként jelent meg. A valaszthatésag azt jelenti, hogy a szul6k
donthetik el, hogy gyermekeik az adott 6rakeretben egyhazi jogi személy altal szer-
vezett hit- és erkolcstan orara jarjanak, vagy vilagi tanar altal tanitott erkodlcstanéra-
ra. A gyakorlatban ez egy elsé osztalyban példaul a kovetkez6 helyzet kialakulasaval
jar: az osztaly létszama 27 f6, ebbél 13 f6 erkdlcstanra 4 f6 reformatus hittanra, 1 f6
evangélikus hittanra 9 f6 katolikus hittanra jar. ,Az elnevezés minden esetben hit-és
erkodlcstan a bizonyitvanyban, igy nem lehet, és nem is kell tudni, ki milyen felekezet-
hez jart. A két targy el6készités nélkuli gyors bevezetése nagyon kedvezdtlen politikai-
ideologiai eréteret és meglehetésen szerencsétlen iskolai tarsbérletet eredményezett.
Nem tortént meg a két targy céljainak, tartalmainak és kdvetelményeinek egyeztetése,
Iényegében nincs kapcsolat a két targy fejlesztéi és tanarai k6zott” (Alexandrov, 2015.
57. 0.). A hit- és erkdlcstan tantargy egy embertanba foglalt erkélcstan, vagyis a leird
€s a normativ embertudomanyoknak egy olyan kombinacidja, amelynek segitségével
— Kamaras Istvan szerint — tébbféle csapdat is el lehetett kerilni: a pszichologizalas
és a szociologizalas, valamint a moralizalas csapdajat. Ebben a multidiszciplinaris mo-
dellben az ember és tarsadalom mikodése nem marad leiré és pragmatikus szinten,
hanem erkdlcsi és filozofiai néz6pontbdl reflektal, méghozza egy nem semleges, de
nem is iranyzatos, hanem egy nagyon sok mindenki szamara elfogadhatdé konszen-
zus-etika alapjan (Kamaras, 2015).

A hit-és erkolcstan oktatasaban az utanzasnak, a magatartas stabilizalasa érde-
kében a szoktatasnak, a példamutatasnak és kovetésnek, a meggy6zésnek, az erkol-
csi dilemmak megoldasi lehetbségeinek kutatasa, a Biblia és mas etikai rendszerek
valamint az életszer( tapasztalatok feldolgozasa jut szerephez.

Az OFI Pedagdgiai Mihelye tobb kiadvanyban és honlapon is hozzaférhetévé
tette e targyban végzett fejleszté munkajanak eredményeit. Ennek egyik felismerése a
tanarral szembeni kovetelmények megvaltozasa, e szerint ,ennél a tantargynal eléall
meg az a szokatlan helyzet, hogy a tanar tudasa — bar tobb tapasztalata miatt valészi-
ndleg Osszetettebb, kiérleltebb, mint a gyerekeké — mas jellegli, mint a gyermeké, hi-
szen erkolcsi tudasunkat mindnyajan elsésorban sajat élethelyzeteinkre alkalmazzuk.
Ezért a pedagogus mint tapasztalt gyermekvezetd jelenhet meg a csoportban, nem
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pedig a helyes tudas hordozéjaként” (Alexandrov, 2015. 60. o.). Az OFI| Pedagdgiai
Mdhelyének munkatarsai metodikai ajanlassal élnek az oktatas konnyitése érdeké-
ben. Ennek részei a gyljtemények. llyen a versek specialis alkalmazasa, ennek a célja
mas, mint irodalomaoran, vagyis nem a vers minél jobb megértése a cél, hanem a sza-
bad asszociaciok serkentése. A jatékgyljtemény az oldottabb formaju ismeretszerzést
és a csoportkohézié erésitéseét segiti. A gyljtemeény harmadik része a képgyujtemény,
amely talan a leghasznosabb a pedagdgusok szamara. Mddszertani szempontbdl a
kép lehet illusztracié vagy egy konkrét feladat kiindulasi eleme. A képgyljteményben
az anyag témak szerinti kategoériakba van rendezve, igy példaul életkorok, konfliktu-
sok, emberek, kornyezet témak kidolgozasara kerulhet sor. A negyedik gyljteményes
lista pedig az interneten talalhato rovid videodkat, reklamspotokat sorol fel. A pedagégu-
sok tervezési munkajat segitik az oratervek. A 3—4., 5-6. és 7-8. évfolyamok szamara
kifejlesztett audiovizualis segédanyagok egyenként 6t-6t tematikus egységbdl allnak.
Ezek a kerettanterv témahalojat kovetik, s mindegyik kozéppontjaban egy-egy torténet
all. Alkalmazhaté még a torténetek, példazatok segitségével valo tanulas. Ezzel 6ssz-
hangban all az a gyermekfilozéfiai megkdzelités, amely szerint az erkdlcsi kérdésekrél
folytatott beszélgetések termékenyebbek lesznek, ha torténetekkel inditjuk ket, mivel
azok a vilagot élvezetes modon értelmezik és eseménysorba agyazott, élményszeri
tudast nyujtanak. A példazatok olyan valtozatos interpretaciokat kelthetnek, melyek
segitségeével parbeszeéd johet létre a diakok kozott. Az értékekrdl vald beszélgetésnek
— a torténetek mellett — kiemelten fontos eleme még a dilemmak, az aktualis kérdések
felvetése, valamint az ezekre adott valaszok 6sszehasonlitasa, esetleg Utkoztetése. A
dilemmak erkdlcsi dontéshelyzeteket exponalnak, allasfoglalasra késztetve a gyere-
keket, a nyitott kérdéseknek pedig a problémafelvetéskor éppugy szerepe lehet, mint
a szovegek feldolgozasakor, vagy a sajat vélemény kialakitasakor és megfogalmaza-
sakor. Az egyuttmikodd kommunikacié modszereinek iskolai alkalmazasa lehetéséget
kinal egy masféle gondolkodasmod megjelenitésére. A ,helyreallité igazsagszolgalta-
tas” technikajat alkalmazva a hangsuly az aldozat szlikségleteinek kielégitésére és a
tettes felel6sségvallalasara helyezédik, amit célszerlii modellhelyzetben gyakoroltatni.
Ezt hatékonyan segitheti a dramapedagogiai modszerek alkalmazasa.

Az erkolcstan oktatasa soran eddig a kovetkezoé jellegzetességekre és altalanos

tapasztalatok tarultak fel:

* Atankonyvi ellatottsdg még nem teljes — igaz, a Mozaik és a Dinasztia Kiadénak
is vannak kiadvanyai, de ezek inkabb tanari kézikonyvnek tekinthetok

* A tanarok igen, de a taniték mindeddig nem kaptak semmiféle felkészitést az
erkolcstan oktatasahoz. A tanarok 60 6ras tanfolyamon vehettek részt.

* Sok tanité erkodlcstan éran korrepetal, olvasast gyakorolnak vagy éppen osztaly-
fénoki Ugyeket intéznek.

* Beszélgetés ora nincs, az erkdlcstan 6ra részben potolja ezt a hianyt.

A hit- és erkdlcstan oktatasanak eddigi tapasztalatai a kovetkezdk:

+ A Biblia értelmezésébdl kovetkez6en a holisztikus emberfelfogas érvényesi-
tése soran és ennek részeként az adott személy élethelyzetének teljességebdl
kiindulva térekszenek a személyiséget stabilizalo jellemfejlesztésre, azaz hitre
nevelésre, és ezt tekintik a nevelési folyamat kiemelt feladatanak.

* Minden vallas sajat — évszazadok alatt kicsiszolt, de egymastadl eltéré — termino-
l6giajat hasznalja.

* Az oktatast szinesiti az egy vallason belul megjelend sokszinlseég, ilyen hatasok
a szerzetesrendek pedagodgiajaban mutatkozé azonossagok és eltérések, vagy
a protestantizmusban a puritanizmustdl a pietizmusig terjed6 eltérések akcepta-
lasa.
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* Minden torténeti egyhazban fontos az irott és a szokasban régzult formak integ-
raltsaga, a helyi hagyomanyok apolasanak kiemelt szerepe.

* A széles alapokon nyugvo altalanos miveltség atszarmaztatasanak moédszer-
tana és kialakult gyakorlata a vallaspedagogia legfontosabb része.
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Koézosségeink

Trencsényi Laszlé
Ebtvos Lorand Tudomanyegyetem, Pedagddiai és Pszicholégiai Kar

A XX. szazad jol-rosszul modernizal6do, j6 és kevésbé jéakaratu allamok ,,asszisz-
tenciaja” mellett a csaladon, iskolan, egyhazon kiviili szabadidére un. mozgalmak,
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szervezetek jottek létre, amelyek jol-rosszul megfeleltek az allami, olykor tarsadalmi
elvarasoknak (,domesztikalédtak” a gyerekbandak), olykor még a serdiilévilag sajat
kultara- és kbzosségteremtd sziikségleteinek. Vajon a globalizacio, a posztmodern
sokszinliség, generacios csaloédasok kapitalizmusban, szocializmusban, de még a
sharmadik utakban” is, az allamok tehetetlen cinizmusa, a technika belathatatlan fejl6-
dése, a gyerekek névekvé ,jolléte” vagy éppen névekvd romld életkdriilményei voltak-e
dominans agensek abban, hogy a XXI|. szazadra ezek a kezdeményezések elkoptak,
diszfunkcionalissa lettek? Valaszt kereslink arra, mi a mégis Kitartok ethosza? Melyek
a zsakutcak? Igaz-e az ,egyszemélyes csoportrol”, a ,nemzedéki maganyrol”, a ,,kbzbs-
séghianyos tarsadalomrol” sz6lo barmelyik apokaliptikus vizio? Mi van helyette? A
gyerekkb6zbsségek hianyardl tébbféle, jobbara sajnalkozé értelmezés létezik, aki sajnal-
kozik, jobbara a ,,romlo vilagot” okolja. A tanulmany szembenéz a jelenséggel, talal
térténelmi-tarsadalmi okokat a gyerekk6zbosségeket szolgalé intézményrendszer romla-
saban, hianyaiban, am szakemberi tavolsagtartassal mégiscsak az ifjusagi kultira tébb
okkal magyarazhato totalis atalakulasat tartja elemzésre érdemesnek.

Kulcsszavak: kézbsségfelfogasok, szervezetek, mozgalmak, életutak, kézésségala-
kito tényez6k

Tanulmanyunk kétszeresen is 6sszefoglalo jellegli. Summazata mindannak, amit té-
mankrol — a nevelési intézményekben, szervezetekben létrejové/Iétrehozott/Iétrehozni
segitett k6zbsségnek nevezett, atélt szervezetekrél — tapasztaltam és gondoltam, de
dsszefoglaldja annak az 6ranak is, amelyet az ELTE-n, a Neveléstudomany szakos
mesterjeldltekkel tartottunk 2015 tavaszan hasonlé témaban.

Az 6ra a résztvevék tapasztalataira — ma igy mondjuk — ,sajatéiményeire” épdult.

Vitanyi lvannak, a 20. szazad jeles tanujanak és tarsadalomkutatéjanak, aktiv
kozéleti személyiségének ,Ké6zdsségeim” (1984) ciml publikacidja, onéletrajzi visz-
szaemlékezése volt a kiinduldopont. Ezt mintanak tekintve vettik sorra életink kdzos-
ségeit. A — természetesen tobb szempontbdl is megkérddjelezhetd reprezentativitasu
— minta alapjan az alabbiakban bemutatott tanulsagok tlintek elé. Mi is ez a minta, kik
alkotjak a nappali, illetve a levelez6 tagozaton? (Az orakon felvett ,fokuszcsoportos
interju” mintegy 20-20 f6éjére azt mondhatjuk mindenesetre jellemzésul, hogy a XXI.
szazad elején févarosi, értelmiségi (szub?)kulturaban él6, jobbara fiatalok alkotjak.)

A kérdés: melyek egykori meghatarozé és mai k6zosségeink?

A valaszokat a helyszinen matrixba rendeztik tevékenységek tartalma, szintere
szerint, a meghatarozo életkorral egybevetve. Az elemzéseket ennek alapjan végez-
tuk el. Egyutt. E tanulmany bevezetéje ezen elemzésekre tdmaszkodik.

" A masodjara sorra kerllt ,levelezés” érara is igaz mindez, az atlagos életkor néhany évvel elmozdult felfelé.
(Megjegyezzik persze azt is, hogy a csoportos interjuva ,emelt” , rogzitett beszélgetésnek résztvevdi, vala-
szoldi voltak a XX. szazad masodik felébdl tobbet tapasztalt tanar-kollégak, koztik én is.).
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Alapvet6 tanulsag volt, hogy a kozossegi emlékekben kiemelkedéen gazdag
kulcskorosztaly a serdulékor (amikor — Pataki Ferenc szavaval — a ,tarsiassag-igény”
elementaris)?. Természetesen fontos szerepet jatszik a ,csalad” a felsorolasban ,csa-
lad I’-nek neveztik kissé sutan azt a csaladot, amelyben nevelkedett valaszol6 tar-
sunk, s ,csalad II”-nek, amelynek alapitasaban mar felnéttként, fiatal felnéttként neki
volt, neki van szerepes.

A valaszokban feltiinéen gazdag volt a ,mlvel6dési kozosségek” vilagaban (ko-
rus, tanccsoport, irodalmi szinpad stb.) szerzett éimények kore, varatlanul alulmarad-
tak a sportold kollektivak az emlékekben?.

Nem volt tul nagy az un. mozgalmi kdzosségek reprezentacidja, feler6sodott vi-
szont az egyhazhoz koét6dé kozosségi éimények mértéke®. Szoba jott még néhany
,szabadidé-k6zosség™®.

Az iskolaban gyijtott kozosségi éimények szama kozepesen volt jelentds’.

Sz06 esett nyari, tabori — ideiglenes, am mégis nagyhatasu kozdsségekrdl®.

Ezutan gyUjtéttink a tapasztalatok alapjan kozosség-ismérveket. Mely fogalmak
jottek széba?® Kozds értékek, éimények, érdeklédés, rendszerezettség, egymas s a
kozosség elfogadasa, Osszetartozas, bizalom voltak e gy(jtés kulcsszavai.

A szakirodalom az alabbiakat tudatositja (a fenti brainstorming soran szinte mind
megjelent):

* Identitastudat, az 6sszetartozas tudata, mi-tudat ( vagyis az egyén az adott
kbzbsséghez tartozonak érzi, tudja, vallja magat; lényegében az odatartozas és

a kivonulas énkéntessége;

*  Kbz6s ,nyelv”, kb6zds szimbolumok;

*  Kb6zd8s mult-kép, tradiciok, a k6zosseg kollektiv emlékezete,
*  KOzds jovokep, perspektivak;

» (Elfogadott) k6z6s norma- és szabalyrendszer;

+ Atevékenységben érvényesllb kooperacios szlikseéglet;

* Atevékenységek expanzioja;

2 Pataki Ferenc kifejezését 1998-ban Foton egy fontos Makarenko-konferencian hallottam.

3 A csalad fogalmat illeten Boreczky Agnes (2004) nyoman a ,szimbolikus csalad” felfogassal azonosulok — T.L.

4 Véletlen volt-e, vagy sem? Nemzedéki élmény? Mindenesetre érdemes egybevetni a habora elétti és haborud
utani ifjusagi vilag kd6zosségeirdl szerzett tapasztalatokkal. Errél plasztikus képet rajzolt jeles kdnyvében
Horvéath H. Attila (2011) Informalis tanulas az Aranycsapat koraban cim( kdnyvében.

5 A beszélgetést provokalva kis ironiaval Méreit idéztem, aki 1948-ban a ,kollektiv beilleszkedés” gyakorlatat
karhoztatta a cserkészetben, a ,felnétté valni nem tudas” orokségét, emlékezvén Sinkovits Imre idéskori
.Jelmezes” hiiségnyilatkozatara egykori cserkészcsapatahoz (Mérei,1985).

6 Az én nemzedékemnek a hatvanas évek végén készllt Sara Sandor film volt kulcsfontossagu a ,szabadidé-
kozosseégek” korlatozott felel6sségvallalasbol adédo korlatozott k6zosség-voltardl. A Sodrasban cim( alko-
tasban diakok, mivészjeldltek élvezik a Tisza his habjait, s féktelen jatékukban észre sem veszik, hogy egy
tarsuk alamerilt a mélybe. A vizbefult fiu paraszt-édesanyjanak sirato ritualéja débbenti ra a tarsasagot az
egymaseért viselt felel6sség 8si, emberi parancsara a filmben. Megjegyzem, mara ez a szigor enyhult bennem.
(Kovacs Andras Extazis 7-9-ig ciml dokumentumfilmje megértéssel, de kritikaval szemlélte, szemléltette a
rockzene vilagaban egytttes élményre leld individuumokat, errél a jelenségrdl még lesz sz6.)

7 Az iskola bels6 vilaga cimi konyvemben az iskolai kozosségekrdl szélva nem azt mondom, hogy lehetetlen, de
az egyik legnehezebb ,pedagdgiai bravur’ k6zdsséget fejleszteni, épiteni, engedni fejlédni. Az 6ran szé volt a
.Klikkekrél”, az dnkéntes odatartozas korlatairél, s az egyéni jovoképek és a kdzds jovékép feszlltségérdl, a
kooperacio Uj kultarajardl — projektmunkardl is.)

8 2015 nyaranak jelentés muzeumi, sét kozéleti eseménye volt a Néprajzi Mizeumban Leveleki Eszter Banki
taborainak bemutatasa. A banki tabor hire folklorisztikusan kering a szakmaban, bar Farkas Endre (1992)
riportkdnyvét kiadta az Iskolafejlesztési Alapitvany 1998-ban, s az egykori bankiak atfogé kotettel, dokumen-
tummal késziilnek a legendas taborszervezd sziletésének 100. évforduldjara.

9 A hallgatok széhasznalatat idézem elészor.
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+ A tevékenység célszerlisége, azaz olyan objektivacio (alkotas) Iétrehozasara
val6 torekvés, amely elkészilvén a kdzosség egyetemleges javat szolgalja, a
k6z6s 6romaok forrasa;

» Elfogadott szerkezet, elfogadott szerepek, s ezzel szoros 6sszefliggésben:
elfogadott iranyitasi, hatalmi viszonyok (elfogadott, beliilrél legitimalt vezeté a
,I0N6kh6z” képest;

* Az egyittesség, kdzvetlen kapcsolatokat lehetbvé tevé léptéeke;

«  Kbz06s kép mas szervezetekrdl, ellenfél-kép, ellenségkép (Trencsényi, 2015)1°,

A masodik talalkozaskor, a 15 levelezd tagozatos neveléstudomanyi mesterjelolt
k6zosségi elményei korében sokaknak volt emlékezetes a — sokszor elsé — munka-
hely. (Megjegyzem kis fenntartassal, az is igaz, hogy tobben ezt az identitast mai ve-
zetdbi szerepben élik meg. Sok, a nappalisokénal szembeszokden tobb volt az ifjukori
elmény éppenséggel felsbéoktatasi intézmeénybéli csoportjaikat élték meg kdzosség-
ként), és eré6teljesen megjelent az informalisan szervez6d6 barati tarsasagok kore™.

Volt olyan személy is, aki az egész iskola kdzdsségével (igaz: zeneiskola) azo-
nosult, volt egy-két ,osztalyra-emlékez8”, de mégiscsak — a kérdezb ,prekoncepcidit
a kozossegek léptékeét illetben” igazolando — tobben voltak, akik az osztaly egy-egy
részére, alcsoportjara emlékeztek (ami nem tdmasztja ala a ,klikkez6dés” — szerintem
— hamis vadjat.)".

Varatlanul tobbeknek volt (ifjusag-, gyerek-)mozgalmi (uttoré-KISZ-gyermekvasut)
élménye er6s kozossegi élményként. (Ez nemzedéki sajatossag lenne? Még volt?) Fon-
tos szerepet toltottek be akar az iskolaban, akar iskolan kivuli mivelédési kozosségek,
ill. sportkozosségek (egyetlen esetben utobbi helyzetben még ,piaci” szervezédési is
akadt). S persze a csalad! (Jobbara inkabb az a csalad, amelybe szllettek a vallomaste-
vék, de ,tdbbgeneracios” csaladot is emlitettek mint természetadta kozosséget.)

Persze — ahogy mar emlitettuk - a mintank nem reprezentativ. Egy ,igazi” ku-
tatasban jéforman patikamérlegen kell kiszamitani, hogy a megkérdezettek Osszeté-

0 Bar a tisztesség ugy kivanja, hogy ezduttal is felidézzlk: a szocioldgiai, szocialpszichologiai szakirodalom
az utobbi negyedszazadban erdsen kikezdte a ,kdzdsség” fogalom tudomanyos hasznalatanak jogossagat.
Korabbi tanulmanyomban leirtam a Hankiss Elemér — Kronstein Gabor — Laki Laszlé ,vonulattal” jellemzé
eroziot, mely elészor csak hianyolta a kbzosségeket a tarsadalmunkban, majd a fogalom valsagat irta le, végil
kétségbe vonta, ideologikus eredetlinek nevezvén a fogalmat magat a tudomanyos diskurzusban. A széban
forgd tanulmany irasakor még elevenen éltek bennem azok a (pedagodgiai) k6zdsségi tapasztalatok, melyek
jellemezték a pezsgésben lév6 hetvenes évek elejének vilagat, s amelyek bizonyos ideoldgiai koloncoktol mar
mentesek voltak, am nem tagadtak a k6zésség fogalmaban az dnmagan tul mutato érték-elvet. Szép 6sszefog-
laléja volt mindennek egy fontos tapasztalatgyljtemény (Hunyadyné, 1970), amelynek szerepl&ivel személyes
ismeretségben is, mondhatni k6z6sségben voltam, sét sajat palyakezd6 tanari-nevel6i munkaban tamasz-
kodtam is rajuk egy palocfoldi faluban. Errél kdzre is adtam tapasztalataim egy részét magam is (Trencsényi,
2006). Aztan onkritikusabb, kritikusabb lettem, s az ellentmondasokra érzékenyebb. Mikbzben szakmank prog-
ressziv avantgardja 6vatosan kezdte a fogalmat hasznalni, a mainstream gyakorlati pedagégiaban nem apadt a
fogalom alkalmazasa (erre irtam, hogy a szervezet 0sztovér testére huztak ra a kdz0sség lenge selyemruhajat
alcazasul), s6t — ezt is észrevételeztem annak idején, a konzervativ, nem kis részt egyhazi iskolakhoz két6d6
pedagodgia annal 6nfeledtebben hasznalta sajat jelenségvilagara, normaira a ,kozésség” kifejezést, lett legyen
erre a jelenség méltoé vagy kevésbé az.

" Meghaladja egy ilyen rogtonzott beszélgetésbél levonhatd kovetkeztetések megbizhatdsagat, hogy e kiilonb-
ségben ugyan a valaszolok abszolut életkora (érettsége, igy pl. munkahelyi tapasztalata vagy éppen felsGokta-
tasi nosztalgiaja) volt-e meghatarozobb, vagy az a par esztend6 jatszhat-e fontos szerepet, amellyel térténel-
mileg korabban élték meg ezen élményeket a magyar tarsadalomnak egy optimistébb, bizakoddbb, éromoket,
j6 izgalmakat hordo éveiben.)

2 Stein I. Albertnek, a legendas pesterzsébeti ifjisagi vezetének, palyaja végén, a nyolcvanas években a terii-
leti, iskolatdl fliggetlen uttdrécsapat hagyomanyat felidézd innovacié vezetdjének mondasat idéztem (megje-
gyezveén, hogy Berci ba’ hatalmas, vagy két méteres, termetes férfii volt): akkora egy jo kdzosség létszama,
hogy minden gyerek meg tudja fogni a kezemet.
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telének aranya hitelesen tukrézze az ,egész” vizsgalni, mérni szant valésagot. A be-
szélgeté-csoportunkra még a ,fokuszcsoport” megnevezés is nehezen volt illeszthetd.
Csaknem homogén 6sszetételében tlkrozte a hasonlé élethelyzetet, (a szébahozott,
igazan nem sok mas munkatapasztalat mellett) mégiscsak a folyamatosan osztalyte-
rembe (k6zdsség-ethosszal feltoltdtt helyzet folyamatossagaban) toltott életet, a fel-
nott értelmiségi kozérzetét. Deviansnak tartott, deviansnak nevezett, szubkulturakat
érint6 kozosségek sajatélményként szoba se jottek, még egy jo ,ultiparti” csoport sem,
emokrol, gothokrdl, punkokrél, plazacicakrol, ,fészbukkosokrol” stb. nem is beszélve. A
levelez6 hallgatok altal szébahozott kozosségismérvek az alabbiak voltak, némiképp,
de csak némiképp eltéréen a nappalisok nemzedékétdl: kozos célok, kozos szemle-
let, kozds tevékenység, kdzos élethelyzet, k6zbés nyelv, k6z6s szokasok (Unnepek),
egyeztetett-elfogadott szerepek (jobbara a vezetéké).

Végul is egyetértettink abban, hogy a kimenetét tekintve individualis eredménye-
ket elvard, masfeldl hierarchikus, kilsé szabalyokat kovetd — kovetel6 iskola keretei
kozt j6forman a legnehezebb a kdzosség felépllése, ennek tamogatasa. Bar nem ki-
zart. S fontos figyelni arra, hogy a korosztaly k6zdsségigénye létez6 szlikséglet, ame-
lyet ki kell elégiteni a tarsadalomban. De lehet, hogy egy tagolt modern, posztmodern
tarsadalomban felértékel6dnek a nem-iskolai szervezdédések kdozosségi tartalmai is.
Ma mar nem lehet — forditsuk apropénzre — ,k6zdsségi tevékenység hianya” miatt
rosszabb magatartasjeggyel osztalyozni egy tanulét, kilondsen, ha mas, iskolan kivuli
szervezetben példaaddan és nagy komfortérzéssel vesz részt ilyen tevékenységben,
akar csaladban, mivészeti iskolaban, serdulészervezetben, civilként stb.

igy jutottunk el a leghagyomanyosabb kdzdsségalkotd tényezékig, a serdiils-
szervezetek kérdéséig. Magam tdbbszor nekifutottam a kérdésnek, kutattam is, pub-
likaltam is réla. Onkinzé kritikaval ostoroztam az uttérémozgalmat, batoritottam meg-
Ujulasi kisérleteit, drukkoltam uj szervez6dések (4H Klubok, Magyarorszag Felfedezéi,
Orokség Egyesiilet, Cimbora Kérdk, Tajak Korok Muzeumok Ifjusagi Klubok stb. meg-
er8sodéséért; elsirattam 6ket, ha felnétt politika valamelyiket a lehetetlenségbe taszi-
totta. Volt olyan id6szak is, amikor uttérévezetéként ,tolmacsoltam” a két, parbeszédre
sokaig nem hajlando cserkész-szervezet vezetbi kozott. Aztan bolcs belatast mutatva
feszegettem a kérdést: vajon a XXI. szazad joval civilebb civil viliga nem tette, te-
szi-e térténeti kérdéssé a ,mozgalmak” vilagat? Megannyi tinetet gyjtottem, megany-
nyi uttorétabort szerveztem zaszléfelvonasos ceremoniak nélkiil'3, oriltem, amikor a
cserkészek is nyomott mintas polora cserélték harcias egyenruhajukat, udvozoltem az
osztalytalalkozok, az unokatestvér-talalkozok, mas igazan civil kezdeményezések di-
vatjat. S megijedtem, amikor artatlan gyerekarcokat lattam masirozni uj fekete egyen-
ruhaban, arpadsavos kendében. Vajon milyen szlikségletek talaltak erre a formara?

A 20. szazadban a jo- és kevésbé jéakaratu allamok ,asszisztenciaja” mellett a
csaladon, iskolan kivuli szabadid6re un. mozgalmak, szervezetek jottek I1étre, amelyek
joél-rosszul megfeleltek az allami, olykor a ,tarsadalmi” elvarasoknak, szerencsés eset-
ben akar a serdulévilag sajat kultura- és kozosségteremt6 szukseégleteinek is. Vajon a
globalizacio, a posztmodern sokszinliség, a kapitalizmusbéli generacios csalodasok,
az allamok tehetetlen cinizmusa, a technika belathatatlan fejlédése, a gyerekek no6-
vekvd ,jolléte” vagy éppen romlo életkdrilményei voltak-e dominans agensek abban,
hogy a 21.szazadra ezek a kezdeményezések elkoptak, diszfunkcionalissa lettek? Mi

3 Még a rendszervaltas el6tt volt, amikor a Reformatus Zsinati Irodan idés cserkésztisztek idéztek mintegy
»,mozgalmi birésag” elé, s hanytak a szememre, hogy én e formak negligalasaval tonkretettem a mozgalmat.
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lett helyette? Mi a mégis kitartok ethosza? Melyek a zsakutcak? Igaz-e az ,egysze-
mélyes csoportrol”, ,nemzedéki maganyrol”, ,kdzdsséghianyos tarsadalomrol” szolo
barmelyik apokaliptikus vizi6?

Meértéktarté jozansaggal induljunk ki a 19. szazadbdl. Ez a ,Falu végén kurta
kocsma” idillje. Az ,aprok tancaban” a felnéttekhez térleszkedé kamaszoké, a Méra
Ferenc elbeszélésebdl ismert ,Kucko kiraly” katonasdit jatszé bandainak kora. Az ur-
banizacio jelképe mégiscsak az ,Utca”, a Twist Olivér, nemkulonben A Pal utcai fiuk
(amelyet akar a magyar ,Legyek ura” gyanant is olvashatunk: az ellenérizetlen kortars-
csoport vad harci jatékaban valésagosan halalba (izi az identitaskeres6 Nemecseket).
llyen helyzetben kellett tehat domesztikalni ezen indulatokat, bandazasi hajlanddsago-
kat. A magyar millennium igézetében — ,Jatsszunk szittyat!” — ajanlotta egy kaposvari
tanitd tanitvanyainak a félig szervezett szabadidét; mashol a pionirok és az indianok
életét rekonstrualtak pedagogus vezette gyerekcsoportok (BiPi, Baden Powell, a 20.
szazad elején élt cserkészetalapitd angol tabornok, sajat innovaciojanak elé6zményei-
ként emlegeti 6ket).

Kevesen tudjak, hogy a ,Jatsszunk farmerosdit!” megel6zte a cserkészetet. A
jaték egy amerikai taniton6 otlete volt, nyomaban a 4H Klubok er6s nemzetkozi szer-
vezete jott Iétre, s mikddik ma is (Nanszakné Cserfalvi, 1994). ,Jatsszunk katonasdit!”
— volt a bur haborubdl hazatéré angol tabornok javaslata. S sorra alakultak a cserkész/
O6rszem csapatok. A ,katonasdi’-jaték komollya az I. vilaghaboru utan valt, féként a
vesztes orszagokban, jelesll példaul a Trianon utani, a trauma feldolgozasaban meg-
annyi hamis utat (is) keres6é Magyarorszagon (Gergely,1988).

A kettéosztodo eurdpai vilag ,masik térfelén” pionirok néven szervezték a bolse-
vik part ifju forradalmarait — egyenesen olyan eszmények jegyében, amelyben az apa
feljelentése kovetendd példava valt — igy lett a szlleit is feljelentd, majd rokonai altal
kivégzett szerencsétlen parasztfiu, Pavlik Morozov mintaadd hése a szovjet pionirok-
nak. A nyugati példa: a Hitlerjugend — nalunk a leventemozgalom — szervezete volt.

Az allam felhasznalta a serdul6k csoportszervez6dési motivacioit, beruhazott
szervezetekbe, infrastrukturat hozott Iétre (taborok, uttéréhazak stb.), cserébe a gye-
rekek-fiatalok jol szervezett lojalitasat varta el. A vildagnak mindkét poélusan.

Furcsa igazolasa e lépésnek a Il. Vilaghaboruban, a Vészkorszakban szétvert
gyerekkorra valaszul szulet6 kezdemények. A Leonard Frank megorokitette ,,Jézus ta-
nitvanyai” ritka idill, a valésag a legendas film, ,Valahol Eurépaban” gyerekbandajanak
sorsa inkabb. Ez a szindroma altalanos jelenség volt az elpusztult foldtekén. Nem vé-
letlen, hogy 1946-ban ,a szabadsag eszményére nevelni” mondat lett az Uj mozgalom,
az uttdérék szlogenje, s ebben a szellében lobogtak a NEKOSZ lobogéi is (ameddig
lobogtak, s ameddig az uttordk 12 pontjabol nem kerult ki az ,,uttoré szabad orszagban
szabad emberként akar élni”, s helyébe a ,,...h{i gyermeke hazajanak” passzus kertilt ).

Erdekes a folyamat ezutan. Ha az uttérésajtd cimképeit nézziik, akkor mégis-
csak fokrol-fokra szelidil a ,Harsan a klrtszd” egyuttes fegyelme, s a hetvenes évek
,Kis magyar détente”- jében a cimlapon furcsa, de szemmel lathatdéan diszkéba jaré
kamaszok rajzolata jelenik meg'. A magyar gyerekek mozgalmaban ekkor sziiletnek

14 Végbement — raadasul spontan — e folyamat a dalolokedvben is. A kiirt hangja lehalkul, Balazs Arpad dallamos
zankai elégiait mar nem is énekelték a gyerekek, s furcsa fordulattal 1976-ban még egy olyan, harsany indulé
nyeri a dalpalyazatot, melyben tobb bejelentd levélird fasiszta indulé motivumaira ismert. 76-ban az uttoré-
szbvetség ambiciézus vezeté-asszonya mar ekkor is szerette volna az ,Ujra itt van” szammal kdszonteni a
mozgalom jubileumat. De ez mar és még Csizmadia Sandor, a gitaros dalos kora! A stilusvaltasban a ,Szdlj,
szolj, ha kell” protest-dala lett favorit az uttérétaborokban. Hogy a 80-as évekre ez a heviilet is elmaradjon,
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a reformértékli mentési kisérletek. ,Kizoldult” a mozgalom, még volt energia — eréfor-
ras — a vandortaborokban, hangsulyos helyhez jutott a neofolklorizmus. Otthonra talalt
— megelbézve az iskolat — a dramapedagdgia. A taborok vezetdi ugyanakkor azzal a
kihivassal szembesultek, hogy a gyerekek — még az ihletett népmuvész taborban is —
a zaszlélevonas utan diszkot kivantak'®.

S mi maradt a rendszervaltast kbvetéen?

A hires Golding-regény, a 19. szazadi Verne-kdnyv, a Két évi vakacio pesszimista
forditottja, Legyek ura &rizetlenll hagyott kamaszainak spontan szadizmusa? Vagy
a radikalis és ordas politikai eszmék szolgalataba allitott k6z6sségvagy, a ,gardak”
vilaga? Mondhatnank szimbolikusan: az egykori Pipecland, Leveleki Eszter tabori ,de-
mokratikus kiralysaga” helyén ma a Bankito-fesztival kerul sorra évente.

Vannak hagyomanyos és ujra-ujraszuletd civil szigetek, egyedi, apré esetek.
Fontosak és létez6 szuksegleteket kielegiték, de lathato: nem valtak nagyléptéekd, tar-
sadalmi szukségleteket kielégité megoldasokka. A szigetek nem szervez6dnek korall-
zatonnya, félszigetté, ,Szigetté”. Helylk ugyan van e kisk6zosségeknek a tarsadalom-
ban: csak mindezek mara alternativ életformak, ,kisebbségi tények” az univerzumban.

A tarsadalmi megoldasok a virtualis vilagban kozdsségre talalé (olykor dramai
bukasokkal jard) csoportok organikus fejlédése felé haladnak. A humanizalé ,tarsadal-
mi normak” érvényesitésében a tilalmak, technolégiai trikkok nem segitenek: ,be kell
szallni e dialégusokba”. Az Uj nemzedék mindazonaltal — tudjuk 1968, a ,dihongé if-
jusag” kifejezéssel jellemzett kivonulasok, lazadasok 6ta — nem domesztikalédni akar,
hanem Uj vilagait megteremteni (Gabor, 2004).

,SZ€p Uj vilag” lesz-e? Vagy kitermeli ez a serdlil6- és ifjusagi életforma a valodi
JLulélés” eljovend6 tarsadalmat? Ehhez persze humanizalt, demokratikus tanulohely,
reformalt iskola is kell. Meg gazdag ifjusagi infrastruktura — nem csak a gazdagok gye-
rekeinek. S nem infantilizalé, de mégiscsak gyerekbarat tarsadalom, nem mozgésito,
hanem kozossegteremtést engedd allam.
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