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Maar Tiborné
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A pedagogus szakma megitélése 2002-hen

inden ember szamara nagyon fontos sziikebb és tagabb kornyezetének véleménye,
Mmegbecsﬁlése, mely alakitja személyiségét, énképét. Tobbek kozott ezért fontos a
foglalkozasok megitélésének kérdése is, a tarsadalmi kdrnyezet elismerésének ki-
vivésa ezen a téren.

Az Un. ,foglalkozéaspresztizs” a foglalkozasok hierarchidba rendezését jelenti, amely a
tarsadalmilag elényds helyzet €s hatalom valamilyen formajaként foghat6 fel, de olyan
hatalomként, amely inkabb szimbolikus, mintsem politikai vagy gazdasagi természetii.
Ez az egyénnek arra vald képességét jelenti, hogy céljainak elérése érdekében értékeket
aknazzon ki. A presztizshierarchia lényege csak viszonyulasi helyzetekben ragadhatd
meg, ahol a résztvevok példaul:

— tisztelik a felettiik allokat, keresik, sokra tartjak a veliik valo kapcsolatot,

— a veliik egyenldket elfogadjak tarsként,

— altalaban lenézik az alattuk allokat.

Azok a modozatok, melyek kialakulnak a presztizs szimbolikus jellege folytan, a
résztvevok szdmara kedvezd feltételeket teremthetnek, alapot nytjthatnak a befolyaso-
lasra, mdédot adhatnak izlések, stilusok kialakitasara, s mindez mar konvertalhat6 gazda-
sagi és politikai elonyokre is, s ezek felhasznalhatok a presztizs tovabbi novelésére. Fon-
tos jellemz0, hogy barhol és barmilyen modon juttatja valaki kifejezésre presztizsét egy
tarsadalmi viszonylatban, ehhez mindig sziiksége van a tobbiek cinkossagara, vagyis a
presztizshierarchia mindig tarsadalmilag konstrualt realitds. A hétkoznapi szohasznalat-
ban a foglalkozaspresztizs altalaban anyagi és erkolesi (tarsadalmi) megbecstilést jelent.

A kutatas célja

A palyat elhagyo6 pedagdgusok egy részét az alacsony tanar-presztizs is vezérli. Ezért
Dél- és Nyugat-Magyarorszag Somogy, Tolna, Baranya és Gy6r-Moson-Sopron megy¢-
iben vizsgaltuk meg, hogy mi a pedagogusok ¢s mas foglalkozasok képviseldinek véle-
ménye az egyes szakmak (és koztiik a pedagogusok) tarsadalmi megbecsiiltségérdl. Ku-
tatasunk eredménye feltehetden megerdsiti a korabbi vizsgalati eredményeket, miszerint
a palyat elhagyok indokai kozott jelentds szerepet jatszik az alacsony tanari, tanitdi
presztizs.

Az alapsokasagot Kaposvar, Pécs, Szekszard, Gyor és kornyékének lakossaga jelentet-
te. A Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképz6 Intézet pedagdgia szakos II. éves csoportja-
nak hallgatoéit kivéve a véletlenszerlien kivalasztott minta a megkérdezettek foglalkoza-
sat tekintve az alabbi csoportositast adta:

— iskolaigazgat6 5 6

— féiskolai tanar 5 6




— tanito 15 6

—orvos 10 o

— konyvtaros 7 f6

— egyetemi hallgato 10 6
— féiskolai hallgaté 10 6
—6vond 10 16

— tanar 35 6

—mérnok 10 6
—apolond 5 o

—jogasz 5 16

— technikai dolgozo 10 6
— kozépiskolas didk 26 o
— pedagdgia szakos hallgato 29 6
— Osszesen: 192 16

Az adatok felvételére 6nkit5ltos kérdbivet hasznaltunk, a résztvevoket felkerestiik €s ta-
jékoztattuk vizsgalatunk céljardl és madjardl, biztositottuk dket névtelenségiikrdl. A kér-
déiv szovege a kovetkezd volt: ,,Kérem, hogy a kovetkezo foglalkozasok tarsadalmi meg-
becstiltségét jelolje x-szel az alabbi szam-skalan: 1= a leginkabb megbecsiilt, ...10 = a
legkevésbé megbecsiilt.” A kérddiv véleményezendd foglalkozasai a kdvetkezok voltak:

foglalkozas 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. 8. 9. 10.

jogasz

orvos
kozgazdasz
mérndk

Ujsagiro
gyogyszerész
kozépiskolai tanar
alt. iskolai tanar
lelkész
ovodapedagogus
konyvtaros
tanito

A kiilonboz6 szakmak képviseldi részerdl a tarsadalmi megbecstiltséget illetd értéke-
l1ések Osszesitése utan a rangsoroldsokat, ill. a jellemz6 el6forduldsokat az alabbiak sze-
rint tekinthetjiik at.

Az orvosok véleménye:

Az élre szinte valamennyien a kézgazdaszokat és a jogaszokat helyezték, a mérnoko-
ket is sajat maguknal magasabbra. Magukat a k6zépmezdnybe, egyiitt a gyogyszerészek-
kel és az 6sszes pedagogussal. Ezutan kovetkeznek az ujsagirdk, legalacsonyabb szintre
a lelkészek és a konyvtarosok keriiltek.

A mérnokok véleménye:

Szerintiik az élen a jogaszok és a kozgazdaszok, majd az orvosok és gyogyszerészek
allnak, azutan az 0jsagirdk, majd 6k (a mérnokok) kovetkeznek, egy szinten a tanarok,
lelkészek, konyvtarosok, majd a tanitok €s 6vodapedagdgusok.




A jogadszok véleménye:

Szerintik a legnagyobb megbecsiiltségiik az orvosoknak van, aztdn kovetkeznek a
kozgazdaszok, utanuk a jogdszok, majd a mérnokok, azutan a pedagdgusok, lelkészek,
gyogyszerészek €s ujsagirok.

Iskolaigazgatok véleménye:
Az élen a jogaszok, orvosok, majd a kdozgazdaszok és gydgyszerészek allnak, aztan az
Ujsagirok, tanarok, tanitok, a sor végén az 6vonok és lelkészek.

Fdiskolai tandrok véleménye (tanitoképzd foiskola oktatoi):

Szerintiik a jogaszok megbecsiiltsége a legnagyobb, azutan egy szinten a kdzgazdaszok
és az jsagirdk, a kozépmezOnyben szerepelnek a mérnoksk, majd az orvosok és a gydgy-
szerészek, a sor végén az Osszes pedagdgus, majd a konyvtarosok €s a lelkészek allnak.

Egyetemistak véleménye (kozgazddsz hallgatok):

A sor élén az orvosok allnak, azutdn a kdzgazdaszok, mérnokok és jogaszok, a gyogy-
szerészek a kozépmezOnyben, ezutan az 6sszes pedagdgus, a lelkészek és az Gjsagirok, a
végén a konyvtarosok.

Féiskolai hallgatok véleménye (tanitoképza fdiskoldsok)

Els6 helyre a jogaszokat, majd az orvosokat, gyoégyszerészeket soroltak, utana kovet-
keztek a kozgazdaszok, mérnokok, lelkészek, azutan a tanarok — érdekesség, hogy veliik
egy szinten a tanitok —, majd az 6vodapedagdgusok, Gjsagirok, konyvtarosok.

Kozépiskolai tandrok véleménye:

Els6 helyen a jogaszok €s a kdzgazdaszok szerepelnek, utdnuk az orvosok, mérnokok,
gyogyszerészek, majd a tanarok, tanitok, 6vodapedagogusok, konyvtarosok. Erdekesség,
hogy a kozépiskolai tanarok alacsonyabb presztizsiinek tartjadk magukat, mint az altala-
nos iskolai tanarokat.

A tanitok véleménye:

Az élen a jogaszok ¢és a kdzgazdaszok, utanuk az orvosok, majd a mérnokok, az ujsag-
irdk, gydgyszerészek allnak, majd tanarok, tanitdk, ezutan lelkészek, d6vodapedagogusok,
konyvtarosok a sorrend.

Ovondk véleménye:

Szerintiik legnagyobb a megbecsiiltségiik a jogaszoknak és a kézgazdaszoknak, aztan
a sorrend: orvosok, mérnokok, gyogyszerészek, ujsagirdk, lelkészek, az 6sszes pedago-
gus, a végén az dvodapedagogusok és a konyvtarosok.

Konyvtdarosok véleménye:
Jogaszok és orvosok az élen, azutan kozgazdaszok, majd Gjsagirok, mérnokok, gyogy-
szerészek, tanarok, lelkészek, ovodapedagdgusok és tanitok, sajat maguk a legvégén.

Apolonék véleménye:
F6 helyen a jogaszok és a kozgazdaszok, azutadn az orvosok, mérnokok, 0jsagirok, sor-
ban a pedagdgusok, a végén a gyogyszerészek és lelkészek.

Kozépiskolas didkok véleménye:

Els6 helyre a jogaszok keriiltek, masodikra a kozgazdaszok, aztan a mérnokok, kézép-
tajon az orvosok (érdekesség, hogy Oket tobben az élre, sokan kézépre, de a 26-bol 4-en
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az utolso helyre helyezték), ezutan azonos szinten a konyvtarosok és a gyogyszerészek,
majd a pedagdgusok és a lelkészek kovetkeznek.

Technikai dolgozok véleménye:

Els6 helyen az orvosok allnak, azutan a jogaszok, kozgazdaszok, majd a mérnokok,
utanuk sorban a gyogyszerészek, Gjsagirdk, lelkészek, tanarok, tanitok, 6vodapedagdgu-
sok, a végén a konyvtarosok.

A pedagdgia szakos hallgatok véleménye:

Elsé helyen a jogészok, azutan a kozgazdaszok, majd orvosok, mérnokok, Gjsagirok,
gyogyszerészek, utanuk a tanarok, lelkészek, a végén egyiitt a tanitok, 6vodapedagdgu-
sok, konyvtarosok allnak.

A megkérdezettek véleménye alapjan a legnagyobb megbecsiilésnek 6rvendd szakmat
a jogaszok képviselik. Ezutan a kozgazdaszok, majd az orvosok kdvetkeznek. A pedago-
gusok altalaban a sor utolsé harmadaban helyezkednek el, egy-két kivételtdl eltekintve.

Jellemzd, hogy minél alacsonyabb iskolafokon tanit egy pedagdgus, annal alacso-
nyabb a megbecsiiltsége. Erdekesség, hogy sajat magat majdnem mindenki hatrabb so-
rolja, kivétel ez alol a tanitoképzos hallgatdh csoportja, akik a tanarokéval egyezonek ér-
zik leenddé megbecsiiltségiiket.

Az értékelésekben kiilonleges volt a lelkészek helyzete, sokan nem tudtak, hova he-
lyezzék 6ket, mindenféle besorolasban szerepeltek. Az alacsonyabb végzettségliek alta-
laban alacsonyabb helyre soroltak, a magasabb végzettségiick magasabbra.

Az életkor és a nemek alapjan nem fedeztem fel kiilonbséget az értékelésekben, az is-
kolai végzettségek szerint viszont igen, a kvalifikaltabb foglalkozasokat a magasabb vég-
zettségliek értékelik tobbre, bar nagy eltérések nincsenek.

A megbecsiiltség anyagi oldalat tekintve érdekes dsszehasonlitast ad ,,A foglalkozasok
presztizse” cimi tanulmanykétet. Eszerint az 1996-1997-es bérek szazalékos Osszeve-
tésében:

(1996) Ha a tanar bérét 100%-nak vessziik, akkor az (%)

orvosé 142
mérnoké 159
kozgazdaszé 247
ligyészé 369
6vonodeé 86
konyvtarosé 108
titkarnoé 127

(1997) Ha a mérnokét 100%-nak vessziik, akkor a (%)

kozgazdaszé 129
jogaszé 137
orvosé 68
kozépiskolai tanaré 61
alt. iskolai tanaré 52

Az elébbi megallapitasok egybevagnak az 1997-es ,,Jelentés a magyar kozoktatasrol”
cimil kotet presztizsvizsgalataival, melyek szerint a magyar tarsadalom kiilonbséget tesz
a kiilonbo6zo tanari csoportok kozott, de ezek mindegyikét alacsony presztizstinek tartja.
Az elismertségiik és az anyagi megbecsiiltségiik kozotti ollo nagy. Egy 1996-0s vizsga-




lat szerint 11 foglalkozas koziil a kézépiskolai tanarok a 6., az altalanos iskolaiak a 7., az
ovodapedagdgusok a 10. helyen alltak. Anyagi szempontbdl a kézvélemény alulfizetett-
nek tekinti a pedagdgusokat.

Ugyancsak e vizsgalat alapjan a pedagdgusok a legalacsonyabb presztizsiinek értéke-
lik sajat foglalkozasukat, a lelkész foglalkozasat is magasabbra helyezik, még a kdzépis-
kolai tanarok is.

Ami az életkori csoportokat illeti, minél id6sebb valaki, annal inkabb rokonszenvezik
a pedagogusokkal, és annal inkabb tgy latja, hogy a tarsadalom nem becstili meg dket.

A 2000-es ,,Jelentés...” kotetben is szerepel egy vizsgalat az oktatés €s a kozvélemény
viszonyardl. Ebbdl kideriil, hogy az emberek a kiilonb6zé kozfeladatok kozott az okta-
tast nem tartjak kiilondsen fontos kérdésnek. A legfontosabb szerintiik az aruellatas és a
tomegtajékoztatas. Az a véleményiik, hogy az oktatas szinvonala nem valtozott az elmult
években. Kevésbé tartjak sziikségesnek a rendszer belso fejlesztését, a pedagogusok élet-
kortlményeinek javitasat, Gj tankonyvek és tantervek kifejlesztését, iskolak épitését, a te-
hetséges tanulok tAmogatasat. Egy teriilet bir lakossagi tAmogatéssal: az iskoldk modern
technikaval valé felszerelése. A 90-es évek elejéhez képest jelentds valtozas, hogy nott
azoknak a szama, akik a pedagdgusok anyagi elismerését rosszabbnak tartjak, mint ami
megilletné 6ket.

Egy szocioldgiai mélyinterjii eredményei

A pedagogia szakos hallgatdk altal (gyakorld pedagogusokkal) készitett mélyinterjuk-

A megkérdezett személyek sajat egzisztencialis koriilményeiket jonak tartjak, de valo-
jaban azok kozepesek.

Azok a pedagogusok vannak jobb helyzetben, akiknek hazastarsai nem kozalkalma-
zottak.

Sokan mésod- €s harmadallast vallalnak a megfelel6 €letszinvonal eléréséért, ill. fenn-
tartasaért. Altalaban 6k engedhetik meg maguknak azt, ami a t6bbiek szamara luxus: kiil-
foldi utazast, nyaraldt, szinhazba, operaba jarast, stb.

A szabadidé mindenki szdmara egységesen kevés.

A pedagdgusok munkdjukkal kapcsolatban érzékelik, hogy sziikség van rajuk, s azt is,
hogy nem kell6en megbecsiiltek.

Vannak, akik sérelmezik a sziilok nagyobb foku beleszolasat az iskolai életbe, nekik
negativ élményeik voltak ezzel kapcsolatban.

Napjainkban a tanari professzi6 kulcsszavai: mindség, hatékonysag (ebben az ellendr-
zés, mérés, értékelés a lényeges szempont), az elszamoltathatdsag (ami jelent szakmai,
fenntartoi, felhasznaldi kontrollt). Mindez a valtozé oktatasi rendszerben, 0j kihivasok,
megndvekedett feladatok mellett jelentkezik. Eppen ezért napjainkban, a tanari felelos-
ségi rendszer sokszinli valtozasa mellett ellentmondésos probalkozéasnak latszik az 0j
bérrendezés, mely altal valdszinlien nem né szamottevoen a palya presztizse.

Feltehetéen mindezek hozzajarulnak ahhoz, ami a vizsgalatokbdl egyértelmiien kide-
rlilt: valamennyi pedagogus szakma ma is alacsony presztizsértékii. Ezt a pedagégusok
is érzik, és a mas foglalkozasuak is. Sajnos egyeldre arra lehet kovetkeztetni, hogy a pe-
dagdgusi hivatas ezutan sem lesz vonzobb a fiatalok szamara. Egyre kevesebben valaszt-
jak, ill. egyre tobben hagyjak el a palyat egy anyagilag és erkdlcsileg jobban megbecsiilt
szakmaért.

Ez azt is magaval vonhatja, hogy a pedagogusképzo intézetek nehéz helyzetbe keriil-
nek. Kénytelenek vonzobb, magasabb presztizsli képzéseket elinditani, 0j karok szerve-
z6dnek, 0j szakok indulnak. Ha viszont a pedagégusképzésre sem lesz annyira sziikség,
akkor az egyetemi, foiskolai oktatok sorsa is nehezebbé valik. Rdadasul a jobb képessé-
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gl didkok eleve nem a tanitd- és tanarképzdkbe késziilnek, s a jelentkez6k amugy is ala-
csonyabb szdma miatt egyre alacsonyabb pontszammal felvételt lehet nyerni. Igy hossza
tavon a képzés szinvonala csokkenhet, s ezaltal a szakma megitélése a kozeljovoben sem
fog szamottevoen javulni.

(A kérddivek kitoltetésében kozremiikodott: Ilia Krisztina,
Buri Antalné, Nagyné Gerencsér Barbara, Schiszlerné
Ortvein Rita)

Abstract

It is important for everyone the opinion and appreciation of his surroundings. This
research examined the prestige of educators among people of different professions as
well as among educators themselves. We found that the lower the level of school where
the educator teaches the lower the level of his appreciation. In this field it is unlikely to
take place any quick improvement independantly of the changes in public education.

Az Iskolakultira konyveibdl

1




Mrazik Julianna
egyetemi tanarsegéd,
PTE, TKI

Hallgatok es vegzettek nyelvismerete
az Europai Unio 2001-es White Paper-je
tiikrehen

Mi a Fehér Kinyv? A Fehér Kinyv (White Paper) az oktatasrél és a képzésrél (1)

ként hataroztdk meg. Ennek megfelelden kiegészitik, tamogatjdk az egyébként a tag-

allamok nemzeti tigyeként és feladataként kezelt kozoktatast. Az EU Alapitd Egyez-
ménye 126. cikkelyében megallapitja, hogy ,,a kézosségnek hozza kell jarulnia az okta-
tas fejlesztéséhez azaltal, hogy a tagorszagok egylittmlikodését batoritja, ha sziikséges,
tamogatja ¢és kiegésziti e tevékenységiiket”. A fenti cikkely egyike azoknak, amelyek
alapjan kidolgoztak a Fehér Konyvet. Ebben célul tizték ki az egész életen 4t tartd tanu-
las keretében ,,harom eurdpai nyelv elsajatitasat”. Tobb eurdpai nyelv ismerete ugyanis
elofeltétele annak, hogy az Eurdpai Unid polgarai kihasznalhassak a hatarok nélkiili
egyetlen piac adta lehet6ségeiket mind szakmai, mind egyéni szempontbol. Ezt a nyelv-
tudast ki kell hogy egészitse az a képesség, amely segit abban, hogy az egyén alkalmaz-
kodni tudjon a kiilonboz6 kultirakat jellemzé munka- és életkoriilményekhez. A nyelvek
mas emberek megismerésének kulcsat is jelentik. A nyelvtudas a kulturdlisan gazdag és
sokszinii Eur6pahoz tartozas érzésének a kiépitésében és abban is segit, hogy Eurdpa pol-
garai jobban megértsék egymast. (2)

Mindezekért a Fehér Konyv eurdpai szinten a kdvetkez6 tamogato eljarasokat javasolja:

1. Kommunikdcios készségek (idegen nyelvi, informatikai és telekommunikacios esz-
kozokkel valé kommunikacio), kozottiik:

A) Legaldbb két EU-idegennyelv tanuldasdnak eldsegitése

B) Tamogassa az ujito nyelvtanitasi modszereket

1. Egyiittmiikodési készség (kreativ és kritikai gondolkodds)

111 Személyiség onszabdlyozdsa (ezen beliil a tanuldsra valo képesség) (3)

Jelen irasunkban az . pontban vazolt iranyelvekhez, azok koziil kiemelten az 1. pont
A) — jelzetben leirtakhoz valo igazodas kilatasait kerestiik, azaz:

— ismernek-e a vizsgalatban részt vevok két eurdpai unids nyelvet? Valamint megfo-
galmaztuk a kérdést, hogy

— a felvetett elvarasok miképpen lesznek mérhetok, masképpen: a jelenlegi nyelvvizs-
ga fog-e szolgalni a nyelvtudas elismeréseként? Tovabba:

— szamitogép-hasznalat alakuldsa a vizsgaltak korében mint elérejelzo.

A valaszokat Pécsi Tudomanyegyetem Tanarképzo Intézetében folytatott és rendelke-
zésre allo kutatdsi anyag felhaszndlasaval probaltuk megtalalni. (A vizsgalati anyagot
Kocsis Mihaly bocsatotta rendelkezésemre, melyért ezaton mondok kdszonetet.)

A vizsgdlat. Az el6adasban annak a felmérésnek az eredményérdl szolunk, amelyben a
Pécsett 1985-t61 2000-ig végzett tanarokat ¢és a képzésben benn 1évoket képzésiikrol és a
palyajuk eddigi alakulasardl alkotott véleménytiikrdl kérdeztik. (1) A tanari palyara fel-
készités szinvonalarol, a képzés tartalmanak gyakorlati alkalmazhatosagardl, illetve vég-
zett hallgatdink szakmai életutjarol kérdodivvel gytjtottiink adatot, kérdéives modszerrel.

1 995-ben az EU miniszteri taldlkozdjan a kdzoktatast az EU fontos politikai teriilete-




Legalabb két EU-idegennyelv tanuldsdnak eldsegitése. A mintaban szerepldk jelentds
része diplomajat akkor szerezte, amikor még nem volt elemi feltétel az idegen nyelv is-
meretének igazolasa. A kikiildott kérddivben a nyelvismeret vizsgaval igazolhatd szint-
jét is fel szandékoztuk deriteni. A valaszokban a legkedveltebb nyelvként az angol és a
német szerepelt. A nyelvek rangsoraban harmadik helyen allt az orosz (a visszakiildok
kozott 20 f6 orosz szakos diplomaval rendelkezett).

Felmérésiink esetében a kérddiv kitoltésekor a 323 6 kozel 86%-a rendelkezett vala-
milyen szinti nyelvtudassal. Az 6sszesen megszerzett nyelvvizsgak szama 529 volt. Az
igazolt nyelvtudassal rendelkezdk korében a harmadik nyelvvizsgat megszerzettek ara-
nya meghaladta a 20%-ot. A legnépszeriibb nyelvnek az angol bizonyult. A masodik
helyre a német, mig harmadik helyre a francia nyelv szorult.

A hallgatoktdl és a diplomasoktol nyert adatokkal Gsszehasonlitdsban arra is valaszt
kerestink, hogy az 9sszes nyelvvizsgak szama miképpen aranylik a mintaban szereplok
szdmahoz és ez az arany hogyan alakul a hallgatok és a végzettek korében. Ezek alapjan
a 323 6 86%-a rendelkezett valamilyen szintli nyelvtudassal.

A végzettek nyelvismeretére is kitért a kutatds (itt a kutatas sajatja, hogy ezt az adatot
a palyan maradas ¢s a palyaelhagyas vetiiletében is vizsgalta) Szamunkra ez tanulsagos
a késobbiekre nézve. Az adatokat az alabbi tablazat tartalmazza:

a nyelvvizsgak n angol német francia D- és Ny-europai egyéb eu.-i ny. holt nyelv | keleti nyelv
szama (n=323) nyelvek

I. nyelv 277 124 86 14 27 17 7 2
1L. nyelv 166 74 34 15 25 14 2 2
II1. nyelv 66 15 9 2 21 10 5 4
IV. nyelv 14 - 5 - 2 4 3 -
V. nyelv 6 1 1 1 1 1 1
Osszes 529 214 135 31 76 46 18 9

1. tablazat. Az idegen nyelv ismerete a végzettek koziil pdalyan maradok és palyaelhagyok korében (3)

A palyan maradok kozott a nyelvvizsgazottak szdma magasabb volt (1,11 vizsga/fo),
a palyaelhagyoké alacsonyabb (0,75 vizsga/fo). A nyelvvizsga megléte, nemléte vagy
szama szamos kérdést vet fol az unids elvarasok tekintetében: nem latszik ugyanis a
nyelvtanulas elismerésére vonatkozo szabalyozas. A jelenleg érvényes nyelvvizsgaztata-
si rendszerben az allamilag elismert nyelvvizsgak kéz¢é — a korabban ismert nyelvvizsga-
kozpontok kivételével és ijabban akkreditalt nyelvvizsga-kézpontok mellett — csupan
néhany, kilfoldi székhelyli nyelvvizsgaztatasi bazis tartozik bele (Cambridge Nyelvvizs-
gakozpont, Pitman Qualifications, OSD Osztrak nyelvi diploma), a palyara késziilés
szempontjabdl 1ényeges adatnak tekintettik a hallgatok idegennyelv-ismeretét. Szamos
hallgato esetében a diploma megszerzésének egyik korlatja a nyelvvizsga hianya. Az Eu-
ropai Uni6 oktatastiggyel kapcsolatos alapdokumentumai kiemelten kezelik az idegen
nyelvi kommunikacioval kapcsolatos alapkészségek kialakitasat. (2)

Lathato tehat, hogy amig a mérésiinkben a nyelvvizsga mint mutatd, mint elérendd vég-
cél és egyben eszkoz a diploma megszerzéséhez a cél, addig az unids elvarasok inkabb a
nem mérhetd de alkalmazhatd nyelvtudas elérését tlizik ki célul. Koztudomasu, hogy a
nyelvvizsga nem a nyelvtudast méri, szebben szdlva ,,a nyelvtudas értékelése és mérése
ma még formaorientalt és nem tiikrozi vissza a célkitiizéseknek megfelelé kommunikativ
szemléletet”. (2) Abbéli aggalyunkat tehat, hogy vajon a nyelvvizsga (lesz)-e a nyelvtu-
das elismerésére szolgalo eszkoz, €s ha igen, akkor az milyen jellemzokkel fog birni (meg-
egyez0 lesz-e a jelenlegi magyarorszagi szisztémaval vagy sem), alatamasztja, hogy ,,Eu-
répaban sehol sincs ilyen (nyelvvizsgaztatasi) rendszer [kiemelés télem]”. (3)

Osszességében megallapithaté, hogy mig a végzettek esetében, egy C tipust nyelv-
vizsgéaval (mint egy feltételezett komplex mutatdjaval a nyelvtudasnak) szamolva 39 {6-
nek osszesen 116 db nyelvvizsgaja volt (angol nyelvre vetitve), addig a képzésben még




benn Iévéknek ugyanilyen szintli nyelvvizsgdja 323 o esetén 529 db, ez 0,3:0,6-hoz
aranyt mutat. Ez kétségtelentil jelzi, hogy a nyelvvizsga-szam emelkedik az id6 eltelté-
vel, tehat az eurdpai unios célkitiizések elérésének a képzésnek ezen a szintjén lehet pers-
pektivaja. S ha hozzatessziik, hogy ez a tendencia rdadasul a tanar szakos hallgatok és a
tanari végzettséget megszerzok korében all fenn, akkor ebben még arra az eurdpai unios
prioritasra is rimelhetiink, ami a tanarképzés fontossagat hangsulyozza.

Az idegen nyelvi kompetencia (5) (Language Skills) fejlesztése mellett a szamitogé-
pes kompetenciadk (Computer Competencies (6)) is kiemelt fontossagtiak a Fehér Konyv-
ben lefektetett prioritdsok korében. Erre nézvést a vizsgalat adatai szerint 316 f6bdl 265-
en (ez 83,9%-os kitoltottséget jelent) alkalmaznak szamitogépet. Eszerint 16,1%-a vala-
szoloknak nincs birtokaban a szamitogép-hasznalati ismereteknek. (7) Arrdl, hogy a
hasznalat szintje milyen, nincsen részletes kimutatasunk, de a szdveges valaszokbdl ki-
deriilt, hogy tulnyomorészt Windows-os €s Dos-os programokat ismernek. Ebben a
szamban természetesen benne foglaltatik a felhasznaloi és a nem-felhasznaldi (maga-
sabb) szintl alkalmazas is. A megszerzett adat (féként a nem-hasznalokrdl sz6lo kimuta-
tas) differencialt értékelésének szempontjai lehetnek még (Torok Baldzs nyoman):

— anyagi er6forrasaik sziikossége egyeldre kizarja a szamitégép/internet hasznalata-
nak lehet6ségét;

— kulturalis szokasaik és igényeik miatt maradnak tavol a szamitégép/internet haszna-
latatol;

— a szamitogep kezeléséhez sziikséges kompetencia hidnya miatt nem hasznalhatjak az
uj médiat.(4) (8)

A kutatas sajatja, hogy a szamitogép-hasznalatot férfi-né 6sszehasonlitasban is vizs-
galta, ami tovabbi elemzési szempontokat nyujthat a kérdés vizsgalataban:

vizsgdk angol francia latin német 0rosz Osszesen
pélyan maradék

kozépfokii a 60 1 2 3 66
kozépfoki b 38 - - - 3 41
kozépfokii ¢ 11 5 2 10 11 39
felsofoki 7 6 1 15 16 45
Osszesen 116 12 3 27 33 191
1,11 vizsga/fdo 0,26 felsofoku vizsga/fo

pilyaelhagydk

kozépfoki a 20 - - 2 - 22
kozépfokii b 24 - 1 1 - 26
kozépfoku ¢ 4 - - 8 3 15
felsofoki 5 9 2 15 4 35
Osszesen 53 9 3 26 7 98
0,75 vizsga/fo 0,27 felsofoku vizsga/fo

2. tabldzat. A szamitogép-hasznalok ardnya a mintdaba keriilt férfiak és nék korében

Ezeknek a szempontoknak a mentén a vizsgalatban kapott adatok tovabbi elemzésére
kell kitérni, melyre jelen irasunkban nem vallalkoztunk.

Az ,, ujité nyelvtanitdsi modszerek tamogatdsa” programpont. A nyelvismeret szintjé-
nek emeléséhez, a kulcskompetencidk koziil az idegen nyelvi kommunikacioé eurdpai
unios elvarasanak megfeleld szintjének eléréséhez a mddszertani megujulas elsddleges
fontossagu — ahogy azt az eu-s prioritdsok kozott latjuk — 1. pont B)-ben leirtak szerint.

Eloljardban le kell sz6gezni Bardos Jend megallapitasa mentén, hogy a nyelvtanulas
egy adott nyelv megismerésére és elsajatitasara iranyuld pedagogiai folyamat (9), amely
nem érhetd el egyetlen modszerbe zartan, hanem a tobbféle 1étez6 modszer egyidejii
vagy egymas utani alkalmazasaval valosithatd meg. A modszertani megtjulasi tendencia
indokoltsagat timasztjak ala vizsgalatunknak azok az eredményei, ahol a megkérdezet-
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tek az egyetemi képzésben 49,4%-ban, a fdiskolai képzésben 53%-ban a modszertani
képzés megujitasat latnak a legfontosabbnak. (10) Ez megeldzi a jogi, érdekvédelmi kép-
z¢és beemelésének, a tanari tudas tovabbfejlesztésének, a szocioldgiai felkészitésnek, a
konfliktus-felismerésnek és a pszichologiai képességnek az igényét.

Az eurdpai unios célkitlizéseknek az elérése vagy az erre torekvés a képzésnek ezen a
szintjén az alabbi lépések mentén indithatd el. (ez egyben 6sszhangot is teremthet az el-
varasok ¢s a rendelkezésre allo lehet6ségek kozott):

— nyelvi sziikségletek felmérése,

— egyéni lehet6ségek és tarsadalmi igények optimalis egybevetése

— a kijelolt célok és elvarasok, valamint a (nyelv)tanulok ismeretében (valamit az eszk6z-
ellatottsag figyelembe vételével) a tananyag Osszeallitasa €s a modszertan kialakitasa. (17)

Osszegzésképpen tehat az 1985-2000 kozott a Pécsi Tudomanyegyetem tanarképzési
programjaban részt vevokrol és a végzettekrdl elmondhato, hogy ismernek legalabb két
eurdpai unios nyelvet és dsszehasonlitva a két korosztalycsoportot ebben egyre inkabb
javulo tendencia mutatkozik. Hozzatartozik, hogy eredményeinket egy jelenleg érvényes
olyan koordinata-rendszerbe helyeztiik el, ahol a nyelvtudas elismerése a nyelvvizsga.
Ezen kiviil pedig — vizsgalatunk eredményeire tamaszkodva — észrevételeket tettiink az
EU komputer-kompetenciara €s a mddszertani megujitasra vonatkozo torekvéseire.

(1) Elhangzott a II. Orszdgos Neveléstudomanyi Konferencian 2002. oktdber 15-én (MTA, Budapest)
(2) 63. oldal

(3) (1) 156. oldal

(4) (1) 63. oldal

(5) A mi értelmezésiinkben ezek a kompetenciak nyelvi ismereteknek, készségeknek és jartassagoknak sajatos
osszefonodasa, amit adott esetben nyelvtudasnak neveziink (5), 103. oldal

(6) A Language Competencies-logika mentén ezen azokat a készségeket, jartassagokat érjiik, amik sszességé-
ben a szamitogép hasznalatat lehet6vé teszik.

(7) (1) 64. oldal

& #

(9) (5) 103. oldal

(10) (1) 118. oldal

(11) (5) 106. oldal
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This paper is sentenced to the 2nd Conference on Education in the Knowledge Based

Society held in Budapest, 24-26 October, 2002. This lecture is about some priorities of
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Competencies upon the data of a research made in he University of Pecs, in the Teacher
Training Institute. We are looking for answers in the fields of the evaluation of language
skills, the methodological aspects and about their renewal.

Koszonom Kocsis Mihdly, Reisz Terézia, Géczi Janos és
Huszar Zsuzsanna tamogatasat.

Kéri Katalin

Nevelésiigy
az iszlam
kozépkori
vilagaban

Az Iskolakultira konyveibdl
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Rohaly Janos
egyetemi tanarsegéd,
PTE TKI, Egyetemes Muivelddéstorténeti Tanszék

/ 4 - - y 4 y -

(Ertelmezéstorténet - torténeti vilagkép — neveléstirténet)

lyet dolgozatomban bejarok: egy értelmezéstorténeti kérdés nyomonkovetésével,

Osszefiiggéseinek mélyebb feltarasaval, annak a torténeti vilagképek soraban vald
elhelyezésével, emberképének elemzésével a pedagdgia és neveléstorténet szamara hasz-
nosithaté szempontokat €s tudast probalom 6sszegezni.

Az értelmezéstorténet egyuttal a ,,vilagértelmezések”, azaz a vilagképek torténetének, a
torténelem szemléletvaltasainak mélyebb Osszefiliggéseit is feltarja, igy a pedagodgia torté-
neti megkozelitései szamara is jelentds eredményeket hozhat. Kiilondsen érvényes lehet
ez a megallapitas a vizsgalatunk targyat képezo — szimbolikus telitettségével vallasi és
koltéi jelentdséget hordozo — Enekek énekére, mely a hermeneutika torténetét bemutato
miuvek klasszikus mintapéldaja. (1) Az értelmezéstorténetével nagy figyelmet felkelté ma
allegorikus-szimbolikus magyarazata mar a zsidé hermeneutika kézegében meghonoso-
dott, ez mintegy megeldlegezte a sziiletd kereszténység szemléletét, mely mindenekel6tt
a spiritualis Iényegre helyezte at a hangsulyt a térvények személytelen eldirasainak vilaga
helyett. A patrisztika koraban kialakulo értelmezések a szdszerinti és allegorikus értelem-
adas hangsulykiilonbségeivel hataroztdk meg az Enekek éneke kulttrtorténeti helyét.
Meégis az alexandriai iskola értelmezése valt meghatarozova: az origenészi ekleziologiai
és lelki-misztikus magyarédzat dltal ismerte meg a keresztény Eurdpa az Enekek énekét. Az
allegoria szerepét eldszor a reformacié modositotta a bibliai hermeneutikaban, &m az Ene-
kek éneke atvitt értelmezése mégis tovabb élt. Az ének ,,profan” értelmezésére mar a 4-5.
szazadban is van példa, ez a szemlélet azonban igazan a 18. szdzadban valt elfogadotta,
,vilagirodalmi” helyét ekkor foglalja el az Enekek éneke ,,menyegz6i szerelmi énekként”
értelmezve. A modernités torténetkritikai allaspontja kovetkeztében az ének szerelmi, pro-
fan dalok gyUjteményévé esett szét, a forras-, szoveg- €s irodalomkritikai megkozelitések
vitathatatlan eredményeket is hoztak, am az ének valodi jelentdségére nem mutathattak ra.
A posztmodern irodalomtudomany eredményei és az azokra épitd ujabb bibliai hermeneu-
tika a rekonstruktiv, az ,,eredeti” értelmet felkutatd szemlélet mellett a szoveg autondmi-
djara és a befogadoi értelemadasra, az applikativ szempontokra is hangsulyt helyez. ,,A
posztmodern korban a modernizmus, vagy a kritikus szellem kizardlagossdga okozta
veszteség egyre inkabb nyilvanvaldva valik. Ezért kell Gjra felfedezniink a napjaink sza-
mara is sok ujat ado korai korszakok hermeneutikajat.” (2) A posztmodern nyitas az Uj-
kort megel6z6 értelmezési kérdések felé a szoveg nyitottsaganak, az értelmezésbeli kiilon-
bozoéségek I1étjogosultsaganak (Umberto Eco), a hagyomany fontossaganak, a megértés-
ben miikddé hatéstorténeti tudatnak (Hans-Georg Gadamer), a befogaddi elvarasi horizont
értelmezo6i jelenlétének (Hans Robert Jauss) a felismerésével torténhetett meg. Az Enekek
éneke kultartorténetének, azaz hatastorténetének feltarasa, a szoveggel valo parbeszéd el-
keriili az egyoldaluan aktualizal¢ értelemadas vesz€lyét, mely az ének allegorikus értel-
mezését megkérddjelezi s azt ,legalizalasi eljarasnak” tartja. (3) Az Enekek éneke értel-
mezéstorténeti vizsgalatanak aktualitdsat vitathatatlanul az irodalomtudomanyban és a
bibliai hermeneutikdban bekdvetkezett valtozasok is indokoljak.
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Az értelmezéstorténet paradigmavaltasai az egyes korszakok vilag- és emberképi valto-
zésainak hii tiikrozoit, az Enekek éneke értelmezése vilagképi (,,vilagértelmezési”)
szemléletvaltozasok figgvénye. ,,Minden kornak sziiksége van arra, hogy a rendelkezésé-
re allé tapasztalatokat, ismereteket, hagyomanyokat, szemléleteket, nézeteket rendszerbe
allitva jellemezze a maga vilagat, s a maga altal valasztott teljesség attekintésével megalla-
pitasokat tegyen, amelyek a cselekedeteket, a multat, a jelent és jovot értelmezik™. (4) A vi-
lagra vonatkozo ismereteket tehat minden kor embere felhasznalja arra, hogy sajat tevé-
kenységére reflektaljon, a vilagban elfoglalt helyét kijelolje ezek altal. Ez antropolégiai-
pszichikus alapvonas, hiszen az ember személyiségének, identitasdnak autondémia-torekvé-
sével parhuzamosan a homonomia igényével is rendelkezik: fontos szamara a nagy egész-
hez, az Istenhez, az univerzumhoz, az emberi kdzosséghez valo ,,odatartozasa”. (5) Mig a
vilagnézet magaba foglalja az emberi tapasztalatok értékelését, az ember személyes viszo-
nyulasat is a vilaghoz, addig a vilagkép azt a ,,gondolkodasi strukturat”, azt a ,,vilag-elren-
dezést” mutatja meg, mely egy-egy korszak szamara kevésbé tudatos médon — sokszor evi-
denciaszertien — ,,adott”, és amely a vilagrol szerzett tudas elrendezését kindlja. Az Enekek
éneke — amint azt a kulturtorténetben betoltott jelentds helye is mutatja — az eurdpai miive-
16dést nagyban meghatdrozo kereszténység vilagképét nagy sikerrel kdzvetitette — az 0jsz6-
vetségi dimenzioban értelmezett és beteljesedett Oszovetség — bibliai vilagképe altal. Bar a
szimbolumok utjan torténd megismerés az emberi megismerés legésibb formaival all ro-
konsagban, és a tudat szerkezetével is mutat 5sszefiiggéseket, (6) az Enekek éneke szimbo-
likus-allegorikus mélységei azt az egyediilallé tapasztalatott kozvetitik, melyet az Isten és
ember parbeszédében élt meg a zsidd-keresztény kultarkor. Az 6nmagat a zsidé népnek ki-
nyilatkoztatd Jahve, majd a kereszténység altal felimert Megvalto isteni személye az égi-
foldi dualitasban latott vilagképbe a dialdgus elemeit hozta. A transzcendens és immanens
parbeszéde végsd soron a ,testté lett [gével” valt személyes kozelségben lehetdvé, benne
ez a kettdsség egybeforrt, ugyanakkor a ,,sugalmazott Ige”, a Szentiras kozvetiti e megszo-
litottsagot, a dialogus ennek értelmezésén at folyamatossa valt. Az Enekek éneke szosze-
rinti és allegorikus értelmezéseinek kettdssége az immanens €s transzcendens egységében
latott vilagképre, annak hangsulyvaltasai pedig az ebben a ,,dialogikus” vilagképben torté-
nd vilagképi valtozasokra is ravilagit.

A vilagkép — és igy a vilagban az ember helyét kijel616 emberkép — vizsgalata a peda-
gbgia torténeti megkozelitései szamara azért hordoz nélkiilozhetetlen ismereteket, mivel
kijeloli és pontositja azokat a kereteket, melyben a neveléstorténet gyermekképi és intéz-
ménytorténeti vizsgalodasai elnyerik végso értelmiiket, és az egyes korok miiveltségi ké-
pérol is pontos képet adhat. ,,Ugyan az iskolaztatas — intézmény voltabdl kévetkezéen —
vallalja a valogatott tradiciok kozosségi atorokitését, s igy a szelekcio elveit is rendre tar-
talmazza, hatokdre nemegyszer sziik és kétséges, s hosszl idon at nem biztositja a hoz-
zaférést a kortars népesség jelentds részének. A hagyomany ¢€s egy-egy korszak népessé-
gének Osszjatékaként megjelenitett vilagképekkel mintha mas lenne a helyzet. Azok —
barmilyen romlott €s széttoredezett formaban is, akar iskolaztatason tali intézményrend-
szerrel és anélkill — a tobbség szamara elérhetdek és normaként megjelenitettek. Széles
perspektivat s ugyanakkor kontrollt is igérnek azon értelmezések szamara, amelyek a tu-
das atadasanak folyamatait kovetik”. (7) A vilagképi vizsgalodas nemcsak a pedagogia
torténeti dimenzidjaban hasznos, hanem a pedagdgiai jelen jobb megértése €s a jovokép
konstrualasa szempontjabol is. A neveléstudomany helyzetét vizsgalo egyik legtijabb ta-
nulmény éppen a tudomanyok vildgképi valtozasok altal meghatarozott multjahoz fordul
azért, hogy abbol kitekintve kapjon tampontokat a neveléstudomany jovojét illetéen. (8)
A tudomany elofeltételeit is nyujtd vilag- és emberkép tisztazasa, az abbol adodo tudo-
manykép koriilirasa nemcsak a tudomany helyének meghatarozasahoz nyujthat szem-
pontokat, hanem mas tudomanyokkal valé kapcsolddasi lehetdségek €s a tudomany jo-
vojének szempontjabol is. Ezért ugy vélem, hogy a pécsi miivelddéstorténeti vilagkép-
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értelmezési torekvéseknek nemcsak a neveléstorténeti oktatasban és a tanarképzésben, de
a pedagodgia tudomanytorténeti megkozelitéseiben is uj utakat kijelold szerepe van. (9)

Dolgozatomban tehat az Enekek éneke értelmezéstorténetének, annak a gondolkodas
torténetében zajlo paradigmavaltasokat tiikkr6z6 oldalainak, vilagképi dsszetevdinek vizs-
galataval a pedagogia torténete szamara hasznosithato ismeretek dsszegy(jtését végzem
el. Ezen célkitiizésemet alatamasztja az Enekek éneke kulturtorténeti jelentdsége mellett
az a tény, hogy a Biblia, a bibliaforditasok neveléstorténeti jelentésége vitathatatlan, €s
kutatdsom azt a neveléstorténeti iranymutatast is figyelembe vette, mely a nem intézmé-
nyes nevelés torténeti kutatasat €s az interdiszciplinaris kutatasokat tiizi ki célul. (10) Az
altalanosabb szovegértelmezési, vilagképi és torténeti meghatarozasokon tul megvizsga-
lom az Enekek éneke jelentdségét a magyar miivelddéstorténetben: a Dobrentei-kodex, a
Heltai-féle és a vizsolyi Biblia forditdsaiban, valamint Bogati Fazekas Miklos parafrazi-
saban. A vizsgalt forditasok alkalmat nyujtanak az Enekek éneke értelmezési modjainak
nyomonkovetésére, a reformacio idészakaban bekovetkezd paradigmavaltasokra és fenn-
maradd azonossagokra, a magyar forditasok felekezeti szinezetére, az azok mogott allo
vilagképi és torténeti osszefliggésekre vald rakérdezésre.

Az Enekek éneke értelmezéstirténeti vaziata és a jegyes-szimbolika

Az Enekek éneke értelmezésének fobb irdnyait mar a zsidé hermeneutika, majd a ke-
resztény patrisztika kijelolte, igy a mai kor embere nem tesz mast, mint ezen hermeneu-
tikai elvek hangsulyainak athelyezésével keresi az értelmezési lehetdségeket. Az ének
héber kanonba vald emelését az allegdria, azaz a szerelmi éneknek a volegény Jahve és
a menyasszony lzrael parbeszédeként vald értelmezése tette lehetdvé, bar a szoveg koz-
vetlentil sehol sem utal az allegoria jelenlétére. A héber kanonba — abban el6keld helyre
— kertilésében nagy szerepet jatszott Rabbi Akiva (7132). Az 6 értelmezésében: ,,A szent
iratok valamennyien szent konyvek, de az Enekek éneke mindeneknél szentebb és az
egész vilag sincs olyan fontos, mint az a nap, melyen ez a konyv adatott”. (1/) Az Ene-
kek énekeét csak késon, a Kr. u, 1-2. szazad fordulojan vették fel a kdnon iratai koz€ Jab-
néban (gdr. Jamnia), ahol az ,Irasok”-at, a héber kanon kdnyveinek harmadik csoportjat
zartak le, és igy véglegesitették az Oszovetséget. Az allegorikus értelmezésre nemcsak a
hellenisztikus aramlatok (neoplatonizmus, sztoicizmus) — és az amogott allé dkori ember
spiritudlis nyitottsaga, a mitikus vilagkép szimbolumokban gondolkodasa — lehettek ha-
tassal, hanem mindenekeldtt az Oszovetségben mar jelenlévd — a szakirodalom altal nem
méltatott — profétai jegyesszimbolika. Jahve €s Izrael viszonyat ugyanis az atyai €s pasz-
tor hasonlaton kiviil, gyakran jegyesi kapcsolatként mutatjak be a profétak. Az Ozeds
konyvében talalhatd isteni vallomas példaul igy hangzik: ,,Es eljegyezlek magamnak
orokre, eljegyezlek magamnak igazsaggal és torvénnyel, josaggal és szeretettel, eljegyez-
lek magamnak hiiséggel”. (12) Jeremids, Ezekiel és 1zajas proféta konyve is épit a jegye-
si képre, és a préfétai hagyomany folytatasaként a bolcsességi iratokban ez a szerelmi
kapcsolat mar spiritualizalt médon van jelen. A profétai jegyesszimbolika kontextusan
kivil az Oszovetség vilag- €s emberképe: a férfi és nd szerelmének isteni rendelése, is-
tenképmas voltuk is kinalja azt az értelmezési keretet, melyben a bolcsességi iratok ré-
szeként az Enekek éneke allegorikusan értelmezhetd.

Az Gjszovetségi jegyesszimbolika és az Enekek éneke értelmezése az dszovetségivel
tokéletes 0sszhangban jott 1étre. Krisztusban elérkezett a volegény, a menyasszony alle-
gorikus értelmének megfeleld ,,ujszovetségi” tartalmat kapott: az egyhazban felismerték
Krisztus menyasszonyat. Krisztus a hazassagrdl tanitva a moézesi — ,,engedékenyebb” —
torvényen tilmutatva a Teremtd kezdeti tervére mutatott ra (Mt 19, 4-6): a férfi és nd
kapcsolatat az isteni rendelés egyesiti, kizardlagos valasztasukat isteni pecséttel szente-
siti. Ennek, az Enekek éneke mondanivalojat is idéz6 hazassag-képnek mélyebb értelmé-
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re Szent Pal mutatott ra: a keresztények szamara a hazassag ,,nagy titok, Krisztusra és az
egyhéazra vonatkoztatva” (Ef 5, 32). Bar az evangéliumok is gyakran hasznaljak a
jegyesszimbolika képeit (pl. Jézus 6nmaga és tanitvanyai viszonyat a vélegény és a ndsz-
nép képével értelmezi, Mk 2, 19), a pali levelek szimbolikaja mellett a Jelenések kony-
vének is meghatarozo szerepe van az Enekek éneke értelmezése szempontjabol. A Jele-
nések konyvének menyasszonya — a megdicsdiiltek égi kdzossége — mar készen all a
»Barany” menyegzdjére (19, 7). A keresztény jegyesszimbolika tehat az dszovetségi
mult, a krisztusi jelen és az eszkatologiai jovo egységében szemlélt menyegzoi misztéri-
um: Isten és népe kapcsolatanak szimbolikus megjelenitése.

Az Enekek éneke keresztény értelmezése a zsido hermeneutika gyakorlatara épit, am je-
lentds eltérések is kimutathatok: a zsid6 értelmezés szamara nem elérhetd egy abszolut,
egységes jelentés. A ,, Midras Hazitd”-ban talalhato Enekek éneke-értelmezés alapja is al-
legorikus, azonban a szerepek bizonyos helyeken felcserélddhetnek, mas bibliai szemé-
lyek megjelenitéseként is értelmezhetéek. (13) A allegoria keresztény értelmezése egysé-
ges keretben, de arnyalati gazdagsagban értelmezi az éneket. A kereszténységen belill a
késd hellenisztikus korban két 6 értelmezoi centrum alakult ki: az alexandriai iskolat az
allegorikus, az un. antiochiai iskolat a szdszerinti értelmezés jellemezte, bar gyakran csak
hangsulykiilonbségekkel volt megfoghato az eltéré allaspont. A keresztény allegorikus ér-
telmezést Origenész (184-254), az alexandriai iskola kiemelkedd egyénisége hatarozta
meg mindmaig haté érvénnyel. Az drigenészi Enekek éneke-értelmezés hagyomanyt te-
remtett — egy kommentart és két homiliat irt e témaban — és a keresztény misztikara fel-
mérhetetlen hatassal volt. Origenész dramanak és naszéneknek tartja az éneket, a szosze-
rinti alaprétegét természetesnek véli, am annal fontosabbnak tartja az allegorikus, spiritu-
alis 1ényeget. A ének értelmez0di kerete kettds: egyrészt eklezioldgiai (,,A volegényt értel-
mezd Krisztusnak, a szepld és ranc nélkiili menyasszonyt pedig Egyhdznak™), masrészt
személyes, lelki-misztikus szerelemrdl is szol (,,a lélek-menyaszonyrol és az Ige-vdle-
g2ényrol”). Az allegdria két szintje: a ,kollektiv” (eklezioldgiai) és az ,,individualis” (lel-
ki-misztikus) a kovetkezd szazadokban tjabb arnyalatokkal gazdagodik. Mar a 4. szézad-
ban, Szent Ambrusnal megjelenik, majd a k6zépkori német misztikara tesz nagy hatast a
mariologista magyarazat, melyben a menyasszony szerepkorét — az egyhaz anyjaként —
Sziiz Maria tolti be. (14) Mivel a lelki-misztikus értelmezés személyes felhivast tartalmaz,
ezt moralis magyarazatként is szamontartjak, és mivel a jegyesi kép a Bibliaban a végiddk
kapcsan is felmertil, ez lehetéséget nyujt az eszkatologikus értelmezésre.

Az allegorikus szint Iétjogosultsdgat megkérddjelezd allaspont Mopszvesztiai
Theoddrosszal (350-428) vette kezdetét, 8 a betli szerinti értelmet kdvetve Salamon
menyegz0i énekének tartotta az Enekek €nekét. Ezt a nézetet majd a reformacié koraban,
Sebastian Castellio (1515-1563), késébb Hugo Grotius (1645) képviseli. Hasonloan ér-
telmezi az éneket Johann Gottfried Herder (1744—1803), majd nyomaban Johann Wolf-
gang von Goethe (1749-1832) igy rogziti helyét a vildgirodalomban. A 18. szdzadig az
emlitett kivételektol eltekintve azonban altalanosan elfogadott az ének allegorikus értel-
mezése.

A reformacid egyhazainak sajatos a viszonya az allegorikus értelmezéshez, hiszen a
Biblia kozponti szerepe (sola Scriptura) a hermeneutikai kérdéseket is el6térbe allitotta.
,»A Luther-kutatas kimutatta, hogy Luther hermeneutikéja révén valt reformatorra.” (15)
Luther Marton (1483—1546) a wittenbergi egyetem professzoraként els6sorban egzegéta
volt, aki maga is az allegorikus értelmezési technikak tanara, késébb az értelmezés sze-
mélyes aspektusat tartja fontosabbnak, a hit (sola fide) az egyediili biztositékava valik az
isteni lizenet megértésének. Luther elutasitja az allegorizalas ,,tulzasait”, bar egzegétikai
gyakorlataval maga is él az allegodria eszkozével. Véleménye szerint ez nem lehet tetszo-
leges: egy képnek, egy szovegnek akkor lehet allegorikus tartalma, ha a Biblia mas he-
lyen azt kozvetleniil is kifejti, képi kozvetités nélkiil. Luther értelmezései kriszto-
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centrikusak, az Oszdvetség konyvei koziil azokat tartotta fontosnak, melyek a krisztusi
eseményt leginkabb kozvetitik, eldlegezik. Az allegéria helyett igy a tipoldgia, az el6kép
és beteljesiilés dimenzidinak értelmezése valt szamara fontossa. Kalvin Janos
(1509-1564) elsésorban nem az értelmezési modokat, hanem az egyhaz legitiméaciojat,
értelmez0di hatalmat tamadta. A Szentiras tekintélyét az egyhaz {61é helyezte. Kalvin mar
nem rangsorolta a szentirasi konyveket, a két szovetség szorosabb egységét vallotta: az
igéret-beteljesedés dimenzidjaban a Bibliaban Isten népének folyamatos torténetét latta,
igy beszélhetett 6szovetségi ,,egyhazrol” is. O is elvetette a tobbszords jelentés elvét, az
allegorizalast, de a szovegnek néhol szimbolikus tartalmat tulajdonitott, és felhasznalta a
tipoldgiat. A reformacid egyik sajatos aga az unitarizmus (antitrinitarizmus) a zsido és a
keresztény tanok kozti allaspontjaval a hermeneutikai kérdésekbe is Uj szempontot ho-
zott. A Szentharomsag elvetésével Krisztusban a Messiast, de nem Isten eljottét vélték
felismerni, igy az 6szovetségi konyvek értelmezése nem lehetett naluk krisztocentrikus.

Az allegorikus értelmezés: , dialogikus” vilagkép és identitas

,Minden hermeneutika, nyiltan, vagy burkoltan, 6nmagunk megértése” — allitja Paul
Ricoeur. (16) A szimbdlum és a megértés korrelativ fogalmak, hiszen: ,,interpretacio ott
van, ahol t6bb értelem van, a tobbértelmiiség pedig az interpretacid soran valik nyilvan-
valova”. (17) A 1ét csak akkor valik emberi onmagava, ha: ,,birtokba veszi azt az értel-
met, mely elészor ,.kiviil”, a miialkotasokban, az intézményekben, a miiveltség emlékei-
ben lakozik, vagyis ott, ahol a szellem élete targyiasult”. (18) A szimbdlum, a kép Iénye-
ge, hogy értelmezést kovetel, a figyelmet idénként Gjra Snmagdra iranyitva a régmaltrol
éppugy hordoz tudast, mint ,,a j6vonek elrejtett iizenetet.” (19) Az Enekek éneke altal
kozvetitett tobbértelmiiség az emberi szubjektum altal aktualizalhato, am a torténelem
soran megkérddjelezett tapasztalat — vilag- €s emberképe pedig miivelodéstorténetii
mélyrétegek — hordozdja.

A Biblia vilagképét nem a mai természettudomanyos értelemben vett kozmologiai ku-
tatas jellemzi, hanem — az altalanos okori vilagszemléletnek megfelelden — a kozmosznak
csak az emberiséggel, és mindenekeldtt Istennel vald kapcsolataban van értelme. A min-
dent meghatarozd isteni megalapozas, értelemadas nélkiil a vilag egyetlen aspektusanak
sincs valdsagértéke. A Biblia a kozmosz szerkezetének leirasaban a kornyezé kulturak
eredményeit hasznositja: a sik foldet valamiféle boltozat, égbolt fedi, mely satorként, vagy
fatyolként van kifeszitve (pl. Zsolt 104, 2; 1z 40, 22 stb.), esetleg oszlopok tartjak fenn
(Jéb 26, 11). Az égboltozat az ég vizeit valasztja el a f6ldi viztdl, igy mindegy az dsviz
kettévalt részei kozott helyezkedik el a szarazfold. (20) A vilag természete tehat nem fel-
épitésében, hanem az Istennel valo viszonyaban hoz 0j szempontokat a zsido-keresztény
kultarkor szamara. A mitikus kozmosz isteneinek panteista és antropomorf elképzelései-
vel szemben a Teremtd kiviil all a teremtésen, a semmibdl vald teremtés (creatio ex nihi-
lo) kdvetkeztében Isten és a vilag, Isten és az ember kozott a kapcesolatokon til szakadék
tatong, mely Isten transzcendencigjaban fogalmazodik majd meg. Ugyanakkor Isten im-
manenciaja is nyilvanvald, a kozmosz isteni megformaltsaga, lelkének jelenlétén tul a
kozponti helyre allitott ember, a férfi és nd istenképmassagaban is megnyilvanul. Az
Oszﬁvetség nem ismer ,,emberi nélkiili Istent” (21), és Isten nélkiili embert sem. Bar az
ember kozponti helyen all, ssmmiképpen sem a dolgok abszolut mértéke, hiszen az Isten-
nel folytatott parbeszédében valik igazan 6nmagava, az emeli ki a teremtmények sorabodl.
Az emberi istenképmassag legfoképpen azt jeloli, hogy ,,az ember Isten szavanak meghal-
lasaval és az azt kovetd engedelmességgel és valaszadassal »megfelel« Isten megszdlitd
szavanak.” (22) Az istenképmassag arra is utalhat, hogy az embernek az Isten altal meg-
teremtett dolgokkal kell foglalkoznia, de egyszersmind ezzel neki kell igazolnia azt, hogy
Isten a teremtés ura. Az ember kiildetése és hivatasa a teremtés folytatasa, Isten mar a te-
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remtés korai fazisaban, az ember megteremtését kovetden atadja teremtoi hatalmat (Ter 1,
28-30), az isteni teremtd sz6 utdn mar az ember nevezi el a f6ldi él6lényeket (Ter 2, 19).
A panteisztikus istenektdl felszabaditott, és az igy demitizalt vilag valhat az ember élette-
révé, melyet 6 maga alakithat. (23) Az ember isteni megbizasat igy értelmezi Ludwig
Kohler: ,,Ez a kultirara iranyuld megbizas. Minden emberre vonatkozik; minden idét at-
fog, nincs olyan emberi tevékenység, amely ne ennek lenne alarendelve (...) A gyermek
mindenféle formaban torténd tanitdsa, minden iskola, minden iras, az dsszes konyv, min-
den technikai tudas, kutatas és tudomany és a mddszereikkel torténd tanitas, az eszk6zok,
az intézmények, mind ennek a megbizasnak a teljességét jelentik. Az egész torténelem, az
ember minden igyekezete és torekvése ennek jegyében torténik, ezen bibliai megbizasnak
jegyében.” (24) A férfi és nd azaltal is Isten képmasa, hogy egyek egymassal, a koztiik 1¢-
v6 megosztottsag az Istennel valo viszony zavarat is jelzi. ,,A férfi és n6 egymas mellé ren-
delésének ugyan nem kizardlag, de jelentés mértékben a gyermeknemzés a célja”. (25) A
gyermek Isten adomanya, a sziiléi nevelésnek pedig fontos célja a ,kulturara irdnyuld
megbizas”, mely mindenekeltt a Biblia altal kozvetitett vilag- €s emberkép atadasa.

A transzcendens—immanens egységében megfogalmazddott vilagkép az Enekek éneke
szoszerinti és allegorikus értelmének parhuzamos érvényességében tetten érhetd, tulaj-
donképpen ennek a ,,dialogikus” vilagképnek a hordozdja. A monoldgikus gondolkodas-
ban a masik embert csak az ,,En”-bdl kiindulva, annak analégidjara lehet megérteni, az
LEn-Te” kapcsolatban elgondolt vilagértelmezésnek, mind ,,emberi”, mind pedig
»transzcendentalis” vonatkozasai vannak. A dialogikus gondolkodas szamara az emberi
istenképmassag az alapja annak, hogy az emberi En Te-mondéasaban az Isten és ember
kozotti viszony analdgiajat fogalmazza meg. ,,A személyes kapcsolatokban magara ébre-
dé szellem vilagossaga, értelmessége, nyilvanvaldsaga arra a szellemre utal, amelyet a
talalkozasok kozvetitenek ugyan, de amely éppen a talalkozas lehetéségének abszolut
feltétele és eredete. A dialogikus gondolkodas ilyenforman nem iktatja ki a transzcenden-
talis gondolkodast: a dialogikus—perszondlis, valamint transzcendentalis—perszonalis
kozvetités kolesonos elsddleges folyamataban eszmél magara a konkrét emberi személy:
az embernek az emberhez f(iz6d6 kapesolataban tarul fol Istenhez f(iz6, a megismerést,
a szabadsagot, a szeretetet lehet6vé tevd transzcendencidja”. (26) Az Enekek éneke a
Biblianak azon kitiintetett konyvei kozé tartozik, melynek dialogikussaga, a dialdgus em-
beri partnerét Gjra és ijra meg tudta szdlitani. A jegyesszimbolika formajaban megfogal-
mazott parbeszéd megdobbentd tapasztalata, hogy Isten, a transzcendens teljesség is va-
gyddik az emberrel valo kapcsolatra, az ének allegorikus értelmezése tulajdonképpen en-
nek a felismerése. Az allegoria megkérddjelezése csak ennek a vertikalisan rendezett, az
»€gi” és ,,foldi” kapcsolatara €pitett vilagképeknek a lebontasat kdvetben valt lehetove.
Igy lehetséges, hogy mig a bibliai ,,dialogikus” vilagkép a skolasztikaban kiépiild orga-
nikus vilagkép fontos Osszetevojévé, sot a reneszansz vitalista vilagkép — az istenkép-
massagra €pitd (pl. Nikolaus Cusanus), keresztény humanista — emberkézpontiisaganak
eldmozditdjava is valhatott, addig a 18. szézadi, az ,,égi” és a ,,foldi” dialogicitasat meg-
tagado mechanisztikus vilagkép eloretorésével az Enekek éneke allegorikus, a bibliai
»dialogikus” vilagképre épiild értelmezése is megingott.

Az allegorikus vertikalis sik mellett a reformacié mindenekel6tt a horizontalis kapcso-
l6dasra, a tipologikus értelem elokép—beteljesiilés dimenzidira iranyitotta a figyelmet. Az
allegorikus ,,tulzasok™ vadjai egyszersmind a gorog filozofiai hagyomany (neoplatoniz-
mus, sztoicizmus) jelenlétének is szoltak, és a hermeneutikai 6nkénnyel szemben a bib-
liailag is visszaigazolhato jelentések megtartasara intettek. Bar az origenészi értelmezé-
sekben vitathatatlanul jelen van a hellenisztikus filozéfiai hagyomany, am a philoni neo-
platonikus dualista szerkezet csak a moralis értelem kibontasanal érhetd tetten. A bibli-
kus szemléletii Origenész szamara az allegorikus magyarézatnak a katekumenek oktaté-
sa szempontjabol van nagy jelentdsége, az alexandriai iskola célja a megtérésre vezetés,
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¢és éppen a gnosztikus magyarazatok tilzasaival veszi fel a harcot. A Biblia szovegét
gondozo, és azt szinte szordl szora ismerd Origenész gyakran a ,,kulcsmodszer” alapjan
értelmez, azaz a Biblia — mas helyen el6fordul6 — fogalmaival magyardzza a Bibliat, és
allegdridinak szinte mindig tipologikus, biblikusan megalapozott kiindul6pontja van. A
pali Adam—Krisztus (,,masodik Adém”) tipoldgiara épité Enekek éneke-értelmezés akar
»tipologikus allegorlanak” (27) is tekinhetd, hiszen valdszinlleg a férfi-nd
(,,Adam—Eva”) viszony Krisztus—Egyhaz (Maria, ,,a masodik Eva”; az emberi 1élek,
mint az egyhaz személyes szintje) kapcsolatnak valé megfeleltetése, a mar felvazolt
jegyes-szimbolika mellett, erre a tipologikus szerkezetre is épitett. Az allegoéria, vala-
mint a tipoldgia hangstlykiilonbségei azonban jol példazzak a katolikus és a reforma-
ci6 szemléletének eltéréseit is. Mig a reformacid egyhazai szamara az Ige elsdsorban
szovegként van jelen és az egyhaz feladata a torténeti szoveg dekddolasa, addig a kato-
likus hermeneutikaban a szoveg nem elsddleges, legfeljebb egyenrangt az értelmezés
folyamatéaban, az Ige elsdsorban nem szovegként, hanem szent (értelmez6i) kozosség
forméjaban van jelen. A modernitas gondolkodasat idéz6 protestdns hozzéaallas a szo-
vegkozpontl, a posztmodern hermeneutikat idéz6 katolikus értelmezés pedig a befo-
gadaskozpontu elméletekkel mutat rokonsagot. (28) Mig a (kizarélagosan) tipologikus
szemlélet horizontalis, hangstlyozottan torténeti (az 6szovetségi nép torténeti tudatahoz
kozeli), addig az allegorikus a vertikalis, ,,égi—f61di” kapcsolddasra, az ebben valo ,,ak-
tualizalhatosagara” figyel.

A két szemléletmod — ugy tiinik — az Enekek éneke 6rigenészi értelmezésében jol ki-
egésziti egymast, s igy a keresztény identitas vertikalis €s horizontalis elemeire is felhiv-
ja a figyelmet. Az identitds megalapozasat a ,,kulturalis emlékezet” (Jan Assmann) vég-
zi el, ebben a normativva, bels6vé tett torténelem jelenik meg. A kulturalis emlékezésben
tovabbitott vilagkép a hétkoznapok sziirkeségébe és uniformizaltsagaba azt a tovabbi di-
menzidt kdzvetiti, melyben az keretként, viszonyitasi pontként szolgdl, és a jelen ténye-
ivel szembeni tavolsagtartast, azok értelmezését teszi lehetévé. Az irasbeliség, a textudlis
emlékezet megjelenésével a kultura szamara az értelem jjaclesztését az értelmezés koz-
vetiti. Az értelmezés a ,kulturalis koherencia és identitas kdzponti motivuma” (29) Az
6szovetségi kulturalis emlékezést fenntartd szovegkanon az identitasbeli egység és kii-
16nb6z6ség dimenzidinak leirdsara a jegyesszimbolikat tartotta alkalmasnak. Jahve Izra-
el egész népét volegényként magahoz 6leli, kivalasztja, ugyanakkor a bélvényimédést az
idegenekkel kotott hazassagot hazassagtorésként értelmezi. Ez az €16 profétai jegyes-
szimbolika az Enekek éneke keletkezése idején (Kr.e. 5—4. sz.) kiilondsen id6szerti lehe-
tett: az egész zsido nép ekkor valt kultuszkdzosséggé, és a vallasi életet ekkoriban veszé-
lyeztette az idegenekkel kotott hazassag gyakorisaga. (30) Ez a zsiddsag szamara identi-
tast kolesonzo szimbolika a keresztény identitds megfogalmazasara is alkalmasnak bizo-
nyult, mindenekel6tt a ,tipologikus allegdria” keretében. A tipologia az eldkép és betel-
jesiilés dimenzidival, a zsido6 vallasi gyokerek elismerésével, annak ujszdvetségi maga-
sabb fokon val6 beteljesiilésével azt a folytonossagot és elkiiloniilést is meg tudta fogal-
mazni, mely az 6- és 0 szovetségben fennall. Az allegéria tovabbélése a teocentrikus,
¢égi-foldi kapcsolddas fennmaradésat és annak személyesebbé valasat (Krisztus), vala-
mint a meghivottak korének kiterjesztését, egyetemességét (egyhdz) is megfogalmazta.

Az Enekek éneke origenészi tipologikus allegéridja az oszovetségi gydkerekhez valo
viszonyulds mellett a transzcendens és immanens egység vilag- és emberképének kozve-
titdje évszadzadokon keresztiil. A szoveggel folytatott pabeszéd a vilagkép dialogusara ira-
nyitotta a figyelmet. Az értelmezés tehat a nevelés, az utddok szamara torténd kultarakoz-
vetités nélkiilozhetetlentil fontos eszkdzEéve, az értelmezEs tartalma, a vilagkép-kozvetités,
pedig a nevelés legfobb céljava valt. A Biblia értelmezésével a kezdeti isteni ,,kulturara
iranyuld megbizast”, valamint a Szent Pal-i megallapitast (,,Minden Istentdl sugalmazott
[ras hasznos a tanitasra (...) az igaz életre valé nevelésre” 2 Tim 3, 16) kévetve az egyes
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generaciok azt a keresztény ,,dialogikus” vilagképet kozvetitették, melynek az egyik leg-
szebb megfogalmazasa éppen az Enekek énekében talalhaté meg. Az allegorikus, a ,,lelki
szint” magyarazata és elérése nemcsak az alexandriai iskola nevelésében all kézponti he-
lyen, hanem azt kdvetéen — mindmaig — a prédikacioval, a szentirdsmagyarazattal torténd
nevelés legfontosabb eszkdze. Ezt a nevelési elvet kovetik az egyes bibliaforditasok is,
amikor magyarazo fejezetekkel vezetnek el a bibliai szoveg megértésére. Erdekes modon,
bar a reformacio egyhazai a Biblia ,,kozvetlen”, ,,személyes” elérését tizték ki célul, a
heterodox értelmezést elkeriilendd: felvezetd, summazé szovegek, oldaljegyzetek megira-
séval biztositottak a megfeleld értelmezést. A protestansok altal biralt klerikusi kozvetités
tehat nem tlint el, csak atalakult: irasban rogzitett formakra. (37)

Az Enekek éneke a magyar miivelddés tirténetében

A magyar miivelddéstorténetben az Enekek éneke forditdsara szamos miivészi szinvo-
nalt kisérlet sziiletett. A magyar kodexirodalomban nagy szammal eléfordulnak szor-
vanyforditasok, melyek az Enekek éneke magyarazatdnak mariologista aspektusara €pi-
tenek. Maria tisztasagaként értelmezhetd sor a leggyakoribb idézet ezekben a kodexek-
ben: ,,Mindendstdl szép vagy én Jegydsom ¢€s szepld nincsen tebenned” (Tihanyi-kodex).
(32) Ezek a forditasok valdszintileg a noi szerzetesek szamara jelenthettek mélyebb azo-
nosulasi lehetdséget hivatasukkal, Mariaval.

Az Enekek éneke els6 teljes forditasat tartalmazo Débrentei-kodex 1508-ban, Halabori
Dobos Bertalan kézirdsaval késziilt. Nyelvi szempontbol kddexirodalmunk egyik leg-
szebb mive ez a forditas, a félezer éves szoveg archaikus, kitlind magyarsaggal, tomo-
ren, de valtozatosan adja vissza a Biblia egyik legszebb részét. Bar a szakirodalom elté-
16 allasponton van a kodex rendeltetését illetden, annyi bizonyosnak latszik, hogy szer-
zetesi hasznalatra késziilt, és amint azt kutatasaim bizonyitani vélik, ndi szerzetesek, va-
l6szintileg klarisszak hasznalhattak. (33) Az ének magyaritasa egyértelmiien a Vulgata-
val tart fenn szoros kapcsolatot, a most vizsgalt forditasok koziil a leghivebben koveti
Szent Jeromos latin forditasat. A latin egyhdzatydk legmiveltebbje, a kozépkor legnép-
szerlibb szerzoje egyébként az Enekek éneke jegyesszimbolikajanak aktiv felhasznaloja,
¢s magaban a Dobrentei-kddexben is talalhato egy szentbeszéd 6tdle. A Dobrentei kodex
az Enekek éneke cimének forditasakor nem a szokvanyos tiikorforditast koveti, bar a la-
tin cim mar csak a jobb beazonosithatdsag érdekében is kdveti a magyart: ,,Salamon
Ineklése, Isten Anyaszentegyhazzal egyembe, Cantica Cantiorum”. Talan a fels6fok
visszaaddsa is gondot jelentett, igy azonban a salamoni konyvekhez valo tartozasa egy-
értelm(ivé valt. Am ami a legfontosabb, a cimben azt az értelmezdi keretet jeloli meg,
mely nem mas, mint az drigenészi ekleziologiai magyarazat. A jegyesszimbolika ezen as-
pektusa a kodexben szintén megtalalhatd 45. zsoltar (100. old.) hasonlé értelmezése (a
kiralyi vélegény Krisztus, a kiralyi menyasszony Egyhaz) folytan is ismert lehetett mind
a kodex-masolod, mind a szerzetesek el6tt. A scriptor nemcsak masolt, hanem — szeren-
csére — értelmezett is, tobb mint dtven javitas, modositas talalhatd a kédexben. Az Ene-
kek éneke értelmezése szempontjabol ez nagy segitségiinkre van. A 7. fejezet forditasa-
kor, a ,,Térj meg, térj meg Sunamitis” résznél, a masolé a menyasszony neve (,,Szula-
mit”) f61é, ezt az értelmezd sort irta: ,,Istentdl elidegendlt 1élek”. A mésold eldtt — és nyil-
van a szerzetesek eldtt is — tehat ismert az allegorikus értelmezés masik rétege: a lelki-
misztikus magyarazat. S6t, ennek az értelmezésnek talan nagyobb szerepet tulajdonitha-
tunk, hiszen a ,,menyasszony” konkrét értelmezésénél fordul eld. Az eklezioldgiai ,,kol-
lektiv” szint mellett, ez az ,,individualis”, a hivatasbeli azonosulast segitd szint jelenléte
meghatarozo. Ezt a lelki megszolitottsagot tiikrozik a kodex azon tovabbi részei is, me-
lyek a néi szerzetesek hasznalatat valdszinGsithetik. A kddexben talalhaté Sziiz Mariardl
52616 beszéd (422.) pedig Maria attributumaiként az Enekek énekét idéz6 sorokat hasz-
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nal: ,, Te vagy Liban hegye beli Cedros fa, te vagy Sion hegyén vald cipressos fa”, me-
lyek az énekben a menyasszonyi hasonlatok részét képezi. Igy nem kizart — bér a jelek
ezt nem egyértelmisitik —, hogy a mariologista értelmezés is ismert a koriikben.

Heltai Géspar kolozsvari lelkipasztort, irot és nyomdasz-vallalkozét foglalkoztatta a
teljes magyar nyelvii Biblia kozreadasa, €s ez a szandék — néhany konyvtdl eltekintve —
majdnem sikerrel jart. A reformacio felekezeti skalait — lutheranus, evangélikus, unitari-
us — megjart Heltai a Biblia forditasanak idején éppen evangélikus. A forditashoz a luthe-
ri német forditas mellett mas protestans forrasokat is segitségiil hivott, a héber textust va-
l6szintileg csak ellenérzés végett hasznalta. Az dOszovetségi konyveket munkatarsa,
,Qyulai Estvan” kolozsvari magyar lelkész gorogbdl forditotta, bar Heltai valdszintileg
néhol kijavitotta. Gyulai jelentds bibliaforditdi egyéniség, erételjes, kifejez6 nyelve ko-
zérthetd. A forditasban és szovegértelmezésben két kolozsvari iskolamester, Ozorai Ist-
van és Vizaknai Gergely is részt vett, utobbi a lapszéli jegyzeteket fogalmazta. Az Ene-
kek énekét 1552-ben jelentették meg a ,,Bolcs Salamon kiralynak konyvei” tarsasagaban
6nalld, kisformatumu konyvként, ,,Salamon legfelyebb valé éneke” cimen. Taldn nem
véletlen, hogy az eredetileg német anyanyelvi, €s éppen evangélikus Heltai Luther ,,Fen-
séges ének” forditasahoz hasonld cimmel latje el forditasat. (34) Az ,,El6ljaro beszéd”-
ben Heltaiék a konyvet gyakorlatiasan, didaktikus hangnemben magyarazzak, a salamo-
ni konyveket ,,kézben hordozé kdnyv gyanant” mindennapi hasznalatra szanjak. Az ének
értelmezési keretét igy adjak meg: ,,az Uristen az énekbe vélegénnek mondatik. A hiv 1é-
lek kedig menyasszonynak.”. Bar ,jaz Uristen evilagi hazasoknak szeretetit veti mi
elénkbe”, de ,lelki ez a szeretet, lelki az dlelés, lelki az apolas is”. Tehat az origenészi
lelki—misztikus értelmezés jelenléte hangsulyos és egyértelmii e sorokbol, bar emellett az
eklezioldgiai ismerete is feltételezheto, hiszen ez elfogadott a reformacio egyhazaiban is.
Az ének forditasa a Vulgatatdl elindulva, tobb forrast felhasznalva a lutheri célkitiizést
probalja megvalositani: a szoveghi textus kozvetitését.

A vizsolyi Biblia a teljes magyar Biblia igényét végiil megvalositotta, ez a helvét fele-
kezeti irdny sikerének tudhato be. Akar Péter Katalin véleményének (a reformatus egyha-
zi vezetok féltek a ,,maganmagyarazatoktdl”), akar Czeglédy Sandor érvelésének (anyagi-
ak hianya) adunk igazat, az kétségtelennek tlinik, hogy a magyar Biblidért tett erdfeszité-
sek ellenére a 16—17. szazadban a magyar Biblia nem keriilt az egyszer(i nép, sét sokszor
a lelkészek kezébe sem. (35) Karoli bibliaforditasi elégyakorlatanak tekinthetd a bibliai
idézetekkel teletlizdelt ,,Két konyv” c. munkdja, melyben a magyar reformacio torténe-
lemszemléletét is érvényesiti. Oszovetségi idézetekkel a zsidd nép hanyatott sorsanak be-
mutatasaval inti Magyarorszagot, az orszag isteni biintetésének okat a ,,balvanyimadas-
ban”, a ,,rémai hit”-ben jeloli meg. Torténelemszemlélete (36) melanchtoni eredetii, bar
ezt Kalvin teljesen elvetette, kiliasztikus szemlélete azonban bibliaforditasara is jellemzd.
A Vizsolyi Biblia elészavanak érdekessége, hogy éppen Szent Jeromostol idézi az eredeti
nyelvhez fordulds protestansok altal hangoztatott elvét. Karoli zsido forrasfelhasznalasa
vitatott, valosziniileg inkabb csak a zsid6é szarmazasu Immanuel Tremellius latin fordita-
sat, s6t értelmezd szovegeit hasznalta csak fel. Az Enekek éneke summaja az ének elején
igy értelmezi a szoveget: ,,Ez konyvben az Salomon kiraly, az Faraé kiraly leanyaval va-
16 hazassaganak példaja alatt megirja az Anyaszentegyhaznak az Jézus Krisztussal valo
szent egyesiilését, mellyet szerzett, tart és nevel az 6 6rokké valo szerelme az Anyaszent-
egyhdzhoz, mind addig mig nem az Krisztus az 6 masik eljovetelével azt az hdzassagot
tekéletessé teszi, egész Anyaszentegyhaznak tehat egybe szerkesztvén, hogy az Isten 1¢-
gyen mindenekben minden”. Vilagos tehat, hogy Karoli allegorikusan értelmezi az éneket,
mégpedig a Krisztusra vonatkoztatott ekleziologiai magyarazat a mérvado szamara, mind-
ez eszkatologikus keretbe helyezve. Mas forrasbol is ismert szamara a jegyes-szimbolika,
hiszen az oldaljegyzetekben felsorol jonéhany bibliai helyet, ahol ez eléfordul (Ezsias,
Ozeds és Ezekiel konyve stb.). A fejezetek é1én kiilon summakban foglalta 6ssze Karoli a
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mondanivalét, az elsé rész summadja igy szol: ,,Az Anyaszentegyhaz, mely Krisztusnak je-
gyese (Efe 5), az 6 volegények, az Krisztusnak szerelmével inditatvan kévanja annak
csokolgatasat, az 6 nevén és joillatjat magasztalvan. Vallja az 6 méltatlansagat, de mas fe-
161 nem tagadja szépségét is, és hivja hozzija az vélegényt, kit az vélegény tanitvan, meg-
¢kesit szép igéretekkel. (...) Az egész konyvecske azért az volegénynek (ki az Krisztus)
¢és az menyasszonynak (ki az Anyaszentegyhaz) beszélgetésibol all.” A summa érdekessé-
ge, hogy Ujra egy ujszovetségi szakasszal értelmezi az éneket, melyet az oldaljegyzetben
egy masik is kovet: ,,Corint 15”. Kéaroli tehat, amint krisztologikus értelmezése €s 11jsz6-
vetségi idézetei mutatjak, az ujszovetségi jegyesszimbolika fel6l értelmezi az éneket, an-
nak a reformatusok altal kiemelt eszkatologikus oldalaval. Erre szépszdmmal akad példa
a kovetkez6 summakban is. A masodik fejezetben példaul a menyasszony a volegény ,,je-
len voltat kévanja mind az utolso eljovetelig”. Karoli kdvetkezetesen az eklezioldgiai és
eszkatologikus értelmezést koveti, de annak személyes mélysége a lelki szint jelenlétét
mutatja, hiszen csak az egyhaz lelki szépségérol és a mennyei lelki egyesiilésrdl beszél-
het. Meglepd fordulatot hoz az utolsé fejezet summadja: ,,Az Anyaszentegyhaz tanacsko-
zik Krisztussal a pogany népeknek hivatalokrdl, Krisztus ajanlja magat az Anyaszentegy-
haznak kiterjesztésére, mellyen vald nagy 6romét jelenti az 6 torvényben valo Anyaszent-
egyhdz”. A krisztoldgiai értelmezésben varatlanul jelenik meg az 6szovetségi valasztott
nép az ,,Anyaszentegyhaz” menyasszonyi kontosében. Annal is inkabb, mert az utolso
el6tti vers értelmezésekor a kert, mar a ,,keresztényi gylilekezet” jelentését hordozta, per-
sze f6leg azért, mert itt a verset krisztusi igehirdetd felhivasként magyarazza. Ebben talan
Horvath Janos észrevételének helyességét lathatjuk: a forditason a sietség nyomai lat-
szanak. (37) Akarhogyan is all a dolog, ez a kovetkezetlenség Gsszhangban van a kalvini
hermeneutikaval, hiszen a két szovetség hatarai nala elmosodnak, az ,,igéret” népe éppugy
Isten valasztottja, mint a ,,beteljesedés” dimenzidjaban é16 predesztinalt gyiilekezet. Sot,
Karoli Enekek énekében az elobbi egyenesen oriil az Anyaszentegyhaz kiterjesztésének.
Az ének zard verseinek oldaljegyzetei folytatjak a ,,Két konyv”-et is idéz6 eszkatologikus
értelmezést: miutan Krisztus ,,eggyé 1€sz” a poganyokkal, ez a menyegzd kozeledtét jelzi.
A zard fejezet els6 versének jegyzete a reformatus egyhazért aggddo Karoli sohajaként is
értelmezhetjiik: ,,Az az, vajha immar egyiitt egy hazban lehetnék veled, nem szenvednék
ennyi sok gyalazatot”.

Bogati Fazekas Mikloés, a hires lelkész és énekszerzo unitarius vallasa kétségtelen, am
sok szempontbol kozel keriilt a szombatos iranyzathoz is. Vilagi targyu historidi mellett
talan fontosabbak a vallasos targyu verses miivei, melyek bibliai konyvek parafrazisai.
Legkolt6ibb miive az Enekek éneke parafrazisa, ez azonban mindenképpen forrasanak is
kdszonhetd. Bogati — egyediilallo médon — cimadéaséban sszekapcsolja az Enekek €ne-
két a 45. zsoltarral (,,Enekek éneke, a XLV-ik zsoltarral egy targyu nota”) és megadja a
nétajat is: ,,Abigail asszony historiajat sat.” utalassal. Ertelmezése sajatos: egyrészt a zsi-
do hagyomanyt, masrészt Origenész iskolat teremtett gyakorlatat koveti: a jegyesi vi-
szonyt Istenre €s Izraelre értelmezve dramaszeriien forditja az Enekek énekét. A parafra-
zist hét verszaknyi magyarazo bevezetés elézi meg. Itt az Isten €s emberszeretetben jeld-
li meg a tokéletesség forrasat, igy az Enekek éneke értelmezéséhez mintegy kiindulopon-
tul mindkét értelmezési lehetéséget egymas mellé allitja. A hazassagban megvaldsuld
egységre, Salamon kizardlagos szerelmére utal, mellyel ,sok ur lanya” koziil
»Sulamythat feljebb kedvelé”. A félreértést elkeriilendd, figyelmeztet: ,,poganyt ocs-
manyt talalnunk nem illik”, hanem a fentebbi sorok értelmében ,,tokéletes” szeretetrdl —
,hasonlo szentek kozott” — van sz6. Bogati ,,Sulamythat”, a menyasszonyt az egyiptomi
kiraly lanyaval azonositja, ennek eredete — amint arra ramutattam (38) — minden kétsé-
get kizardan a 45. zsoltar. Bogati nem elégedett meg a bevezetd altal biztositott
értelmezés-iranyitassal, hanem a parafrazisa utan is boségesen kifejti véleményét. Egy-

22




részt egy személyesebb jellegli utészot ir, majd a magyarazat keretét is megadja. A ma-
gyarazo6 rész mar pontosan meghatarozza a jelentést:

E beszéddel Izraelnek jegyese,
Isten a szent népek gondviseldje,
hdzasok szerelmében jelentette,
ez énekben hiveit mint szerette.

Bogati tehat unitarius vallasanak kovetkezményeként — mivel Jézust nem ismeri el is-
teni személynek — a hagyomanyos zsido értelmezéshez tér vissza. Mégis egy arnyalattal
kiszélesiti azt, amikor ,,szent népek”-rdl szol €s nem egy kivalasztott néprdl. Nagy fi-
nomsaggal mutat ra, hogy a jegyesi kapcsolatban az Isten képmasara teremtettség tarul
fel. Bar az 0szOvetségi jegyes-szimbolika parhuzamainak felmutatasaval kétségtelentl
torténeti értelmezesi keretbe helyezi az Enekek énekét, de személyes interpretacidjaval
mar-mar a kozépkori misztikusok lelki értelmezésének kozelébe jut. Bogati unitarius al-
laspontjanak sajatos megjelenése, amikor azt irja: Isten ,,minden orszagbdl Gj népet hiva-
ta, de akkor is a zsidot fonebb hagya”. Az utolsé versszak azonban arra is ramutat, hogy
a zsidosag ,,vezér nélkiil”, azaz Jézus nélkiil sotétben bolyong. Az unitarius nézépont bar
visszatér az Oszovetségi rend kdzelébe, mégis az (jszovetségi egyetemesség—igényt vall-
ja, mely szerint a zsidé nemzeten kiviiliek is meghivast kaptak. Origenészi médon dra-
maszerlen forditja az éneket, de az drigenészi égi—f6ldi szerelem parhuzama is jelen van
nala. Bogatit nem hagyta hidegen az Isten és ember | Jegye51 viszonyanak képvilaga: az
Enekek éneke személyes értelmezése mellett erre mutat az is, hogy lanyanak Ozeas pro-
féta jegyesszimbolikaja nyoman adott nevet, a jegyesi kapcsolat allegdriaja személyesen
megérintette €s megszolitotta 6t.

A magyar miivelddéstorténet Enekek éneke-forditasai és parafrazisa magukon hordjak
szerzbjiik felekezeti, igy vilagképi szinezetét, amint ezt az eldszavakban, summakban,
lapszéli jegyzetekben is kifejtik. Az elsé magyarul megszolalé Enekek éneke az origenészi
ekleziologiai magyarazat keretében forditja a miivet. Lelki szintje valészintileg fontosabb
szereppel bir, a szerzetesi hivatas megélésének kifejezoje, igy a mariologikus magyarazat
ismerete is feltételezhetd. A 16. szazad kdzepén a reformacio elso 1épéseként, lutheri indi-
tasra, kisérlet sziiletik a teljes magyar Biblia elkészitésére. A gyakorlatias szempontokat
érvényesitd forditas eldszava. Az el6szo a lelki-misztikus értelmezés elsddleges jelenlétét
mutatja. A teljes magyar Biblia a helvét irany eléretdrésével megvalosult, a vizsolyi Ene-
kek énekében — a kalvini hermeneutikanak megfelelden — az 6szévetségi nép és az 0jszo-
vetségi gylilekezet eklezioldgiai egységben folytat parbeszédet Krisztussal. A kdzeli me-
nyegz@varas kovetkeztében a kollektiv értelmezdi szintet atforrdsitja a személyesség. Az
unitarius Enekek éneke mar notara énekelhetd atkoltésként van jelen. Az unitarius hitel-
vek kovetkeztében a zsidd magyarazathoz tér vissza, de a messidsi jegyesszimbolika még-
is lehetéséget nyujt a volegény-Krisztus jelenlétére. A ,,profan” és a ,,szent” mondanivald
parhuzama természetes a szerzé szamadra, életrajzi adatok is alatdmasztjak a szerz6 szemé-
lyes viszonyat a jegyesszimbolikahoz. )

A kollektiv megszolitottsag (ekleziologiai magyarazat) mogott az Enekek éneke fordi-
tasoknal és parafrazisnal mindig érezhetd a személyes jelleg, az individualis szint (lelki-
misztikus értelmezés) jelenléte. Erre mutat r4 az Enekek éneke szérvanyforditasainak
mariologista értelmezése éppugy, mint a Dobrentei—kodex értelmezd kiegészitése, a
Heltai—féle Biblia lelki értelmezése, vagy Bogati Fazekas Miklos jegyes-szimbolika ins-
piralta névadasa. A ndi szerzetesek Szliz Mariaval és végsé soron Istennel vald szoro-
sabb, személyesebb viszonyuldsukat tudtak igy mélyebben megragadni, mig példaul
Karoli szamara a végidok személyes talalkozasanak élményét adta. Az Enekek éneke
bensdséges megszolitasaval szdzadokat ativelé6 mdédon kozvetitette a Biblia ,,dialogikus”
vilagképét. A kiilonbozo felekezetek bibliaforditdsai a hermeneutikai-vilagképi arnyala-
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tok ellenére egységesen, értelmezésbeli ,,6kumenizmussal” valljak: a dialégust hordozo
teocentrikus vilagkép nyujthatja az emberi identitds szamara a biztos fogodzot, az isten-
képmassag adja az ember kivételezettségét €s méltosagat. Az értelmezésekben is tetten
érheté az a kiildetéstudat, kivalasztottsag és személyes megszolitottsag, mely mind a
szerzetesi hivatds, mind a reformécio melletti kiallas ,radikalizmusat” taplalhatta. Az
Enekek éneke értelmezései a ,,dialogikus” vilagkép sikeres kozvetitése mellett az egyes
felekezetek ,,tudasat”, vilagképét is célhoz juttattak, melyek mindenekel6tt az dszovetsé-
gi kapcsolat viszonylataban mutattak kiilonbségeket. A reforméacioé a dialoégus ,,vertika-
lis” parbeszéde mellett fontosnak tartja a ,,horizontalis”, az dszovetségi—eldképi viszony
hangsulyozasat, az Isten és ember kapcsolat torténeti meghatarozottsdganak kiemelését.
Bar maga a szakirodalom is csak nehezen tud az allegorikus és tipologikus értelem kozott
hatart vonni, véleményem szerint ez az ellentmondas az Enekek éneke kapcsan részben
feloldhatd. A reformécio ,,sola fide”, ,,sola Scriptura” elve a reneszansszal fellép6 benso-
ségesebb, személyesebb ,,dialogus” igényét ugyan felvallalta, &m a predesztincid tana-
val, az emberi autonomia csorbitasaval ugyanakkor visszalépést is jelentett.

A Biblia neveléstorténeti sulyat mindenekeldtt annak értelmezései adjak, hiszen a szo-
vegértelmezés a nevelés fontos eszkoze, az értelmezéssel torténd a vilagkép-kozvetités,
pedig a nevelés legfontosabb célja volt. A nevelés deklaralt célkitlizése koriilbeliil a 19.
szazadig a tarsadalom értékrendszerének, és igy vilagképének kozvetitése. A 20. szazad
ennek tovabbélé mozzanatait fedezte fel az oktatas rejtett funkciojaként, és talan részben
a ,.kulturalis téke” (Pierre Bourdieu) rejtélye mogott is a vilagkép-kozvetités all. Az al-
legéria az a dialégusforma, mely a pedagdgia szamara rdmutat a intézményi kereteken
kiviili intenziv kultarakdzvetitési folyamatokra és arra, hogy a kulturalis koherencia és
Onazonossag fenntartasaban kézponti szerepe van a szimbolumoknak.
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The typologic allegory of the Song of songs carried through the centuries the world
concept seen in the unity of transcendence and immanence as well as the christian iden-
tity. When we examine the pedagogy from a historical point of view, it is important to
formulate a question concerning the history of interpretation. Interpretation has always
been an important tool for education and the transmission of world concepts has been one
of the most important aims of education.

Allegory was the form of dialog that drew attention for pedagogy to the intensive
processes of culture transmission outside of the institutional framework. It also pointed
out that symbols have central role in cultural coherence and the maintaining of self-iden-
tity.
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Reisz Terézia
tudoményos munkatars
PTE, TKI

y & V & V & 14 4

A cigany tanulékat segitd pedagogus-tovabbképzd program

tatasi Minisztérium Phare Programirodajahoz ,,Cigany tanulokat segité pedagdgus

tovabbképzd program” cimmel. A projekt kozponti téméja pedagdgusok tovabbkép-
zése volt harom kiilonb6z6 (60, 80 €s 360 6ras) program segitségével. A végrehajtott kép-
z¢si programok olyan altalanos pedagdgiai szemléletet €s a cigany kultirakra vonatkozo
alapismereteket nyujtottak a részt vevok szamara, amelynek birtokaban lehetségessé val-
hat a Dél-Dunanttli régioban jelentds aranyban €16 cigany gyerekek etnikai-kulturalis
massagabdl eredd konfliktusoktdl és kudarcoktdl mentes iskolai elérehaladasa. A képzé-
sek mellett a projekt szerves része volt — a problematikahoz rendelkezésre all6 taneszko-
z0k (tankonyvek, segédtankonyvek, tanari kézikonyvek stb.) nehéz hozzaférhetdsége €s
rendkiviil szegényes kinalata miatt — a taneszk6z-fejlesztés is. Erre a ,,Cigany tarsada-
lomismeret” modul keretében a PTE Tanarképzo Intézetében, az irodalmi modul anyag-
gyljtési munkalataira a régid kozoktatasi intézményeiben kertilt sor. Az eredmények ko-
z¢ soroljuk, hogy az alapképzésben tanulo tanar szakos hallgatok hospitalason €s terep-
gyakorlaton ismerkedhettek meg a régio hatranyos helyzetl iskoldiban folyé munkéval

A projekt helyszine Baranya, Tolna és Somogy megye volt. A 360 6ras, valamint rész-
ben a 60 oras tovabbképzés Pécsett a PTE Tanarképzd Intézetében tortént, mig a 60 és
80 dras tovabbképzések esetében alternativ lehetdségként a dravafoki Ormansagi Sza-
badiskola, vagy a pécsi Martyn Ferenc Miivészeti Szabadiskola, illetve teljes tantestiilet
részvétele esetén annak székhelye meriilt fel.

Programunkban gyakorl6 iskolaként a pécsi Bartfa utcai Altalanos Iskola Pécs-Bany-
atelepi Tagiskoldja, a Kétajfalusi Altalanos Iskola, a Vasarosdombdi Altalanos Iskola €s
Zeneiskola, a kaposvari Pécsi utcai Altalanos Iskola és a batai Altalanos Mivel6dési
Ko6zpont miikodott kozre.

Az alabbiakban a Tanarképzo Intézet altal benyujtott palyazati programot tesszik koz-
z¢ a palyazati nyelvezetet gordiilékenyebbé tevo kisebb stilaris modositasokkal.

n PTE Tanarképzd Intézete 2000 novemberében sikeres palyazatot nyujtott be az Ok-

A projekt célkitiizései a kdvetkezé pontokban foglalhatok dssze:

— A cigany gyerekek iskolai haladasat elosegitd pedagogiai szemléletet és a cigany kul-
tarak alapszintli ismeretét nyuajtdo 60 és 360 oras tovabbképzési program kidolgozasa
(utobbi szakvizsgat is biztosit) és a 60 oras program akkreditalasa.

— A tervezett és a mar meglévd (80 oras, akkreditalt) tovabbképz6 programok lebonyolitasa.

— A tovabbképzési programokhoz sziikséges szakirodalom 6sszeallitasa: 1. nép- és tar-
sadalomismereti szoveggyljtemény, 2. beds-magyar mesekonyv.

— Cigany kulturakkal kapcsolatos pedagogiai témakorok és az elérend6 altalanos pe-
dagdgiai attitidok pedagogus-alapképzésbe torténd integracidjanak elinditasa.

— Az alapképzésben résztvevo tanarjeldltek megismertetése a hatranyos helyzetl ci-
gany tanuldk szociokulturalis hatterével, pedagogiai eljarasokkal, az itt targyalt problé-
makorhoz illeszkedd attitidok kialakitasa hospitalas soran.
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Helyzetelemzés

A pélyazati program elsésorban a cigany gyerekekkel kapcsolatos kérdésekre koncent-
ral, koztudomasu, hogy — tobbek kozott — a szocialis-kulturalis kiillonb6zoségiikbol ado-
ddan nagyobb aranyban vannak jelen az Gn. hatranyos helyzetiiek. Ugyanakkor az a pe-
dagdgiai szemlélet, amelyet a tovabbképzd programok tiikréznek, a mas okokbol hatra-
nyos helyzetii gyerekekkel kapcsolatos pedagogiai problémak jelentds részét is €rinti.

A ciganysag aranya az orszag lakossagaban dinamikusan né: jelenleg 6%, 2020-ra 9%
¢s 2050-re 18% varhat6. Ezeknek az adatoknak megfeleléen az iskolak also tagozatan a
cigany gyerekek aranya a jelenlegi 12—13%-r61 2020-ra 17—-18%-ra, majd 2050-re varha-
téan 24-25%-ra novekszik majd.

Borsod-Abauj-Zemplén €s a Nyirség mellett Baranya megye (elsésorban az Orman-
sag) az orszag harom legérintettebb teriileteinek egyike. E teriiletek alacsony szintii gaz-
dasagi életébdl kovetkezd hatranyok elsddlegesen a cigany lakossagot sujtjak. A ciga-
nyok altal lakott telepiiléseken a munkanélkiiliségi rata helyenként a 90%-ot is megha-
ladja. Ez a gazdasagi-szocidlis helyzet dnmagaban, a kulturalis kiilonbozdségektdl flig-
getlentil is jelentds akadalya a cigany tanulok megfeleld iskolai haladasanak.

A cigany gyerekek iskolazottsagi szintjére az 1970-80-as években jellemzd volt, hogy
az altalanos iskolat elvégzettek aranya ugyan ugrasszertien — 20%-rol 80%-ra — nétt, de
az érettségit adod intézményekbe és a felsdoktatasba mar nem sikeriilt eljutniuk.

Gydokeres valtozast az 1989-es politikai rendszervaltozas és gazdasagi szerkezetvaltas
sem okozott. A cigadny gyerekek jellemzden a szakmunkasképzokben, illetve a szakisko-
lakban kaptak helyet.

Az iskolaszerkezeti valtozasok, a versenyhelyzet, a tantervreformok (70-es évek koze-
pe, 80-as évek, NAT bevezetése, kerettanterv) a kulturalis kiilonbozdségilik miatt eleve
hatrannyal indulé cigany gyerekeket kiilondsen sujtottak.

A cigany kultarak kevésbé illeszkednek a nyugati kultirkérhdz, més érték- és norma-
rendszer jellemzi dket; még ha at is vettek sok eurdpai kultaraelemet, azok a cigany kul-
tarakban mas megvilagitasba keriiltek. Az eurdpai értékekre, normakra, gondolkodas-
modra épiild pedagdgia szemszogébdl nézve tehat az iskolaba keriild cigany gyerekek
igen gyakran mint deviansok, fogyatékosok jelennek meg a tobbségi kulturat tiikr6z6 pe-
dagdgia szamara, fliggetleniil attdl, hogy valdjaban éppen annyi normakdvetd, illetve in-
telligens gyerek van kozottiik, mint barmely mas szociokulturalisan téliik eltérd csoport-
ban. A cigany szarmazasa didkok szamadra is nyitott, de részben un. ,,zsakutcas” képzé-
sek, — ha a munkaerdpiac szempontjabol nézziik — csupan az alulképzett, szocialisan az
also szintekhez kotott tarsadalmi rétegeket bovitik.

Az altalanosan elterjedt pedagogia igen sziik kényszerpalyakra szoritja 6nmagat és no-
vendékeit is, a személyiségi, etnikai, kulturdlis, szocialis kiilonb6zdségek szinte megold-
hatatlan problémat jelentenek szamara. Kiilonos jelent6ségli ez a magas cigany lakossa-
gi aranyt mutatd Dél-Dunantulon, ahol a cigany gyerekeket az iskolakban megengedhe-
tetlentil gyakran érik etnikai-kulturalis kiilonb6z6ségiikbdl ered6 konfliktusok, kudarcok.
Sok a tulkoros tanulo, illetve a valdjaban mentalisan egészséges cigany gyerekek igen ré-
sze keriil a kiillonb6z6 mértékben fogyatékos gyerekekkel foglakozé specialis tantervii is-
kolékba; a tovabbtanulasi aranyuk ugyan javuléak, de messze elmaradnak a nem cigany
lakossag hasonldé mér6szamaitol.

A pedagdgusképzésben és egyaltalan a felséfokt képzésben csak az utdbbi néhany év-
t6l kezdve jelent meg onalldéan a romoldgia (ciganologia). A dél-dunantili régidoban eb-
ben a témakorben alig néhany ¢és jorészt esetlegesen szervezett pedagdgus-tovabbképzeés-
re, eszmecserére keriilt eddig sor. A felmérések soran kideriilt, hogy azokban az intézmé-
nyekben, ahol mar elkezdddtek a hatranyos helyzetii és cigany gyerekekkel kapcsolatos
specialis pedagogiai programok (felzarkdztatd, cigany felzarkdztatd programok stb.), a
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széles korll tapasztalati hattéren alapuld szemlélet és tudas hianya miatt a differencialt
pedagdgiai mddszerek csak igen nehézkesen honosodnak meg. Az e teriileten dolgozd
pedagogusok sziikségét érzik egy rendszerezett, a helyi tapasztalatokat integral6 és a pe-
dagogia szempontjait kovetd szemléleti-szellemi, szakmai segitségnek (attekintd, orien-
tald tovabbképzésnek, kézikonyveknek stb.), amelyek egyarant kapcsolddnak a délelotti
(6rarendi) és délutani (szakkori) munkajukhoz.

A cigany kultirak és az altalanosan elterjedt pedagogia konfrontacidinak konfliktus-
mentes feloldasahoz alapvetden a kovetkezd, egymassal szorosan dsszefiiggd feladatokat
kell megoldani, és ezek egybeesnek a palydzatunkban kitlizott célokkal, feladatokkal.

1. Bar elméletben mar évtizedek 6ta tudjuk, hogy a frontalis ismeretkozlésre 6sszpon-
tosuld pedagdgia nem képes megfelelni a mai kor kdvetelményeinek, a gyakorlatban —
eltekintve néhany kivételtél — mégis az emlitett forma és szemlélet az altalanosan elter-
jedt. Ebben a pedagdgiai kornyezetben legf6ljebb szavakban valosulhat meg a ma mar
sokak altal elvart integrativ és differenciativ pedagdgia. Az altalanos pedagégiai szemlé-
letnek ki kell mozdulnia abbdl a megmerevedett €s emiatt egyre inkdbb diszfunkciokkal
terhelt helyzetbdl, amibe napjainkra sodrodott.

2. A mindennapi pedagogiai munkaban meg kell jelennie a ciganyokkal, cigany kulta-
rakkal kapcsolatos attitlidnek is. A pedagdgiai gyakorlat eddig a kdzvetitett tartalom vo-
natkozasaban egyszerlien tudomast sem vett a jelenlévd ciganyokrol, holott egyfeldl
szinte minden human és természettudomanyos tantargyban megtalalhatok a ciganyokkal
kapcsolatos aspektusok, masfeldl pedig valds tényként ott iilnek az iskolaban a cigany
gyerekek. A mindennapi iskolai gyakorlatban meg kell tehat jeleniteni a cigany kultarak-
kal kapcsolatos tartalmi és szemléleti elemeket is.

3. A cigany kultaraknak a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban valé megjelenitéséhez
elengedhetetlen a megfeleld szemléletii és tartalmu pedagdgusképzés és -tovabbképzés.
Jelen helyzetben a tovabbképzésekre kell nagy stlyt helyezni. A jelenlegi pedagégusok to-
megei vették at tigy foiskolai vagy egyetemi diploméjukat, hogy tanulmanyaik soran sem-
milyen formaban nem talalkoztak a ciganysaghoz vagy egyéb hatranyos helyzetli csopor-
tokhoz kapcsolddo pedagogiai tartalommal. El kell inditani azt a folyamatot, amely szak-
iranytdl fuggetleniil a pedagdgus-alapképzésbe integralja a cigany kultarakkal, illetve a
hatranyos helyzetliekkel kapcsolatos tudas- és képességelemeket. A felsdoktatasbol hia-
nyoznak azok a taneszk6zok, amelyek a tanarképzés soran a megfeleld, hiteles ismerete-
ket kdzvetitenék, nincs a gyakorlatban hasznosithato jegyzet, szoveggytjtemény.

A pedagogusképzésben és -tovabbképzésben megjelenitendd sulypontok:

1. Meg kell szabadulni azoktol a pedagogiai kényszerpalyaktdl, amelyek ma érvénye-
sek, és amelyek miatt gyerekek tomegei élik meg negativ élményként az iskolai Iétet. Az
altalanosan elterjedt pedagogiai szemlélet és modszertan sokszor elsiklik a személyiségi,
a kulturalis és szocialis kiilonbozdségek f616tt. Ennek egyik legmarkansabb megnyilva-
nuldsa az, hogy a cigany anyanyelvii gyerekekt6l természetszertileg varja el ugyanazt a
magyar nyelvismeretet €s beszédkészséget, amit a magyar anyanyelvi gyerekektdl. Meg-
jegyzend6 azonban, hogy az ilyen tipusu pedagdgiai szemléleti egyoldalusag bar hatva-
nyozottan sujtja a cigany gyerekeket, valdjaban minden gyerek szamara az uniformiza-
l6das vagy a kirekesztddés alternativajat nyujtja.

2. A cigany gyerekekkel (is) foglalkozé pedagdgusoknak legalabb alapfokon ismerni-
ik kell a cigany kultarak sajatossagait: az érték- és normarendet, viselkedésformakat, a
kozosségi kapcsolatok jellemzdit, a fontosabb szokasokat. Ez éltal valhatnak képessé ar-
ra, hogy a kulturalis kiillonboz6ségekbol adodoé nyelvi, gondolkodasbeli, értékrendi elté-
réseket ne ,,fogyatékossagként”, hanem értékként értelmezzék. A kiilonbozdségek elis-
merése €s az ahhoz igazodd pedagogia ezen az alapon johet 1étre.

3. A tanarképzési és tovabbképzési programokban meg kell jeleniteni a cigdnyokra vo-
natkozo, illetve a cigany kultirak szemléletéhez igazodé ismereteket, ismeretértelmezé-
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seket, szemléleti specifikumokat is. E vonatkozasban iranyadonak tartjuk ,,Az oktatasi
miniszter 41/1999 (X. 13.) OM rendeletét a pedagogus szakvizsga képesitési kovetelmé-
nyeir6l” a 360 o6ras és 60 o6ras képzési forma tervezésekor.

4. A cigany kisebbségi onkormanyzatok segitségével végzett eldzetes regionalis felmé-
rések alapjan Baranya, Tolna és Somogy megyébdl a mar akkreditalt 80 éras tovabbkép-
z¢si programra varhatdan 20 f6 gyakorld tanar jelentkezik majd, a 360 6ras képzési for-
maban 40 fére szamitunk, a 60 éras kurzuson 20 6 pedagogust képziink tovabb. (Meg-
jegyezzik, hogy a képzések soran a tervezett 1étszamot nem sikertilt elérni, a harom
programban &sszesen 486 vett részt.)

A PTE TKI altal szervezett hagyomanyos gyakorloiskolai tevékenység harom belva-
rosi iskolaban zajlik, ennek kovetkeztében a tanarjeldltek szinte kizardlagosan k6zép-
osztalybeli (vagy afeletti) csaladok gyermekeivel taldlkozhatnak. Ily mddon nincs lehe-
téségiik olyan szociokulturalis hattérrel rendelkez6 gyerekekkel foglalkozni, akik hatra-
nyos helyzeti nevelési problémakat jeleznének. A palyazat adta lehetdséggel élve és sa-
jat normativ timogatasokbol aprofalvas térségek iskoldiba kivanjuk eljuttatni hallgat6in-
kat. Ily modon kivanjuk megismertetni oket a hatranyos helyzetl didkok specialis kor-
nyezetével és nevelési problémaik megoldasan dolgozo sajatos pedagogusszerepekkel.

A projekt részletes leirdasa

1. Pedagogus-tovabbképzések

A regiondlis tovabbképzés menetét két intézmény (PTE TKI, PTE IGYFK) 6sszehan-
goltan végzi. Programunk tehat egyrészt kapcsolddik a térség mas gesztorintézmények-
kel tervezett programjaihoz, masrészt sajat tanartovabbképzéshez kapcsolodo tevékeny-
ségeinkhez is.

A tovabbképzd programok egyfeldl az altaldnos pedagogiai szemléletben sziikséges
valtozasokat kozvetitik (80 dras, akkreditalt), a cigdny gyerekekre iranyuld pedagdgiai
kérdéskort dolgozzak f6l (360 6ras, szakvizsgat nyujtd, valamint a 60 o6ras, cigdny/nép-
ismereti). Mindharom tovabbképz6 programhoz gyakorlati foglalkozasok is tartoznak.
Fontos hangsulyozni, hogy a gyakorlatok nem az elit iskolava valt gyakorlo iskolakban,
hanem az érintett feladatokkal, akadalyokkal, problémakkal nap mint nap szembesiild is-
kolakban, illetve csaladoknal, k6zosségekben folynak. A program masik eleme az alap-
képzésben tanulo tanarjeldltek bevezetése a hatranyos helyzetli és cigany tanulok élet és
tanulasi kortilményeinek gyakorlatdba hospitalasok formajaban.

A tovabbképzés regionalis kontextusat jelzi, hogy a régidban az 6vodapedagdgusok és
tanitok tovabbképzését Szekszard, az altalanos iskola fels6 tagozatos pedagogusainak to-
vabbképzését Pécs végzi. Az aprofalvas telepiilések hatranyos helyzetii iskolaiban bizto-
sitjuk kolesonosen mindharom megyébdl az dvodapedagogusok, tanitdk és tandrok sza-
mara a gyakorlohelyeket.

1.1. 4 360 oras, szakvizsgat nyujto tovabbképzés vazlata:

Cime: Cigany népismeret és pedagdgia tanar-tovabbképzési program. Akkreditacioja
tervezett. (az akkreditacio azota megvaldsult) Teljes oraszam: 360 6ra (180 ora a kotele-
70, és 180 ora a valaszthato savban). A hallgatok szama: 40 f6é/kurzus. A palyazat kere-
tében 1 kurzus inditandd. Célcsoport: barmely szakiranyu altalanos és kozépiskolai tana-
rok, elsésorban Baranya, Somogy, Tolna pedagdgusai. A hallgatéi munka értékelésének
alapja: szigorlat és félévenkénti kollokviumok. A kurzus elvégzésének tantsitvanya: ci-
gany népismereti ¢s pedagdgiai szakvizsga-bizonyitvany. Megszerezhetd képesités: ci-
gany népismereti és pedagogiai szakvizsga.

E tovabbképzd program jelentsége az, hogy a cigany, illetve szocialis-kulturalis
okokbol hatranyos helyzetli gyerekekkel kapcsolatos pedagogiai kérdéskorok egészét at-




tekinto képzést nytjt. Modszereiben eldadas, gyakorlat és tréning. Azokat a modszereket
allitja kozéppontba, amelyek a cigany, illetve hatranyos helyzetli gyerekekkel foglalkozo
pedagogiai szitudcidkban érvényesitendék. A program alapvondsa a kiilonb6zd szemlé-
letek és tapasztalati hatterek hallgatoi aktivitas altali egyideji megjelenitése és megvita-
tasa. Az itt megjelend szemlélet- és modszeregyiittes a kdzoktatas egésze szamara is ko-
vetendo lehet.

A tovabbképzd program varhat6 eredményei a kovetkezok. Egyrészt a hallgatok isme-
reteket szereznek az érintett, specifikus témakorben mind a népismeret, mind a mddszer-
tan, az iskolaszervezés és a tanulasszervezés (€s azok kozigazgatési hattere) teriiletérdl.
Masrészt az ismeretek megfelel6 pedagdgiai érvényesitéséhez sziikséges szemléleti alap-
jaik is a kivant médon valtoznak. Az elobbiek eredményeként az érintett iskolakban ed-
dig is folyd, de kell szakmai hatteret gyakran nélkiil6z6 népismereti, felzarkoztato és ci-
gany felzarkoztatd programok rendszerezettebb és segédeszkdzokben gazdagodo fejlo-
dési/fejlesztési lehetéséget szereznek. A programhoz kapcsolddd, tervezett kiadvany:
nép- és tarsadalomismereti szoveggyljtemény.

vizsgak felévek megjegyzes
I 1L 111 IV.
kotelez6 tanulmanyi teriilet 2 koll. 1 koll. 1 koll. 1 koll.
2 gy. 2 gy. 2 gy.
valaszthat6 tanulmanyi teriilet 2 koll. 2 koll. 1 koll.
1 gy. 2 gy. 3gy.
Osszesen 4 koll. 3 koll. 2 koll. 1 koll.
3gy. 4 gy. 5gy.
szigorlatok 1* * komplex: 1,2, 3
valaszthat6 tanulmanyi
teriiletek

1. tabldzat. Kotelezé vizsgdk és gyakorlati jegyek

A képzés idotartama 2001. november — 2002. julius, 40 {6 résztvevdvel. (A kotelezo
¢és valaszthato tanulmanyi teriiletekrdl lasd a fliggeléket.) A 360 oras program elsé 180
oras szakaszanak tematikéja (kotelez6 tanulmanyi tertiletek) a Szekszardi Tanitoképzd
tovabbképzési tanfolyamaival kozosen kifejlesztett tematika. A képzésben 15 {6 — koz-
tiik cigany szdrmazasu — szakember vesz részt. Az oktatasban jelentds szerepet vallalnak
a harom megye cigany onkormanyzatainak szakemberei is (jogaszok, kozgazdaszok, pe-
dagdgusok).

1.2. A 80 oras, dltaldnos pedagogiai alapozo tovabbképzés vazlata

Cime: Helix Képzési Rendszer: altalanos pedagogia (alapitasi engedély szama: T
300730-1330/1999). Teljes éraszam: 80. A hallgaték szdma (minimum—maximum): 10-20
fo/kurzus. A palyazat keretében inditandd kurzusok szama: 1. Célcsoport: barmely szak-
iranyu altalanos és kozépiskolai tanarok, neveldk foleg Baranya, Somogy, Tolna megyé-
bol. A hallgatdi munka értékelésének alapja: zarodolgozat. A kurzus elvégzésének bizony-
lata: oklevél szoveges értékeléssel. A kurzus iddtartama: 2001. oktéber — 2002. jalius.

E tovabbképzd program jelent6sége abban rejlik, hogy olyan pedagdgiai szemléletet,
modszertant és tartalmat kozvetit, amelynek kiilonos jelentésége van azoknak a pedago-
gusoknak a munkajaban, akik kisebbségi kulturakhoz tartozo, hatranyos helyzet(, az al-
talanosan elterjedt oktatasi formakban nehezen halado gyerekekkel foglalkoznak. A
program kozponti problémdja az integrativ pedagogiai szemlélet és az ezzel szorosan
Osszefiiggd differencialt oktatas. A cigany etnikummal és kultirakkal kapcsolatban szer-
zett specifikus ismeretegytittes a gyakorlati pedagogiaban csak akkor alkalmazhaté a
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sziikséges eredményességgel, ha azt egy szemléletében, hozzaallasaban lényegesen nyi-
tottabb, a személyiségi kiilonbozdségeket figyelembe venni, értékként megtartani képes,
integrativ altalanos pedagogiai kérnyezetbe kertl.

E tovabbképzd programban mind az elméleti (37 éra), mind a gyakorlati (43 6ra) fog-
lakozasok egyben olyan tréningek is, amelyek modszereikben kdzvetlentil is megjeleni-
tik a kozvetitett pedagodgiai szemléletet. Elsdsorban a problémak foldolgozasa torténik
oly médon, mely lehetdséget nytjt a kiillonb6zé személyiségvonasokbdl kdvetkezd kii-
16nb6z6 gondolkodasmdodok megjelenésére és egymast kdlcsondsen termékenyitd titkoz-
tetésére.

A tovabbképzd program varhato eredményeként a hallgatok pedagdgiai szemléletiik-
ben olyan indittatast, olyan pedagdgiai értékrendi alapokat kapnak, melyek alapjan a sa-
jat helyi kornyezetiikhoz, iskolai k6zosségiikhoz alkalmazkodva jelentdsen mérsékelhe-
tik sajat munkéjukban ¢€s tanitvanyaik iskolai haladasaban a kudarcokat, 6nallé gondol-
kodasra és redlis onértékelésre képes embereket nevelhetnek.

1.3. 4 60 ords cigdany (népismereti) tovabbképzés vdzlata

Cime: Cigany népismeret. Akkreditacidja tervezett. Teljes draszam: 60. A hallgatok
szama: 20 f6/kurzus. Az e palyazat keretében inditandd kurzusok szama: 1. Célcsoport:
barmely szakiranyu altalanos és kozépiskolai tanarok, nevelok (Baranya, Somogy, Tol-
na). A hallgatdi munka értékelésének alapja: zarddolgozat. A kurzus elvégzésének bi-
zonylata: tanusitvany. A kurzus tervezett id6tartama: 2001. november — 2002. julius.

A tovabbképzés elsdsorban a cigany etnikum és kultarak megismertetését szolgalja.
Hangsulyozandd azonban, hogy a program ezt széleskori 9sszefiiggésrendszerbe agya-
zottan, sszehasonlito vizsgalatokkal dolgozza fol. Alapvetd cél: bemutatni azt, hogy a
cigany kulturak is autondmok, olyan 6nallé érték- és normarenddel rendelkeznek, ame-
lyek a mindannyiunk szamara létsziikségletet jelentd kulturalis sokféleség értékes alko-
téelemei. A kurzus modszertani segitséget ad a cigany népismeret témakor oktatdsdhoz,
masrészt az irodalmi modul (mesegyUjtemény) elkészitése soran a pedagdgusok tanesz-
koz-fejlesztési ismereteket sajatithatnak el.

A tovabbképzésbe olyan cigany embereket is bevonunk, akik a sajat életiikbol kozvet-
leniil, hitelesen tudjak bemutatni a cigany kultarakat. Az 6 tevékenységiiket video- és
hangszalagon rogzitjiik, és a kés6bbiekben a folvételeket a tovabbképzéseken fogjuk
hasznalni.

A tovabbképzés gyakorlati részében a hallgatok a terepre (peremteriiletekre, kis fal-
vakba) is eljutnak, ahol ,testkbzelben” is talalkozhatnak a ciganyok életével, kultaraja-
val; gyljtdémunkat végeznek (mesék, torténetek, énekek stb.). A gyiijtés elsdsorban ha-
rom megyére terjed ki, arra alkalmas eredményeit beépitjiik a tervezett mesekonyvbe.

A tovabbképzd programnak koszonhetbéen a hallgatok varhatéan részben kozvetett,
részben kozvetlen tapasztalds utjan viszonylag széleskorli ismereteket szereznek a ci-
ganysagrol. A jelentds részben személyes tapasztalas utjan a pedagdgusok (1) megismer-
hetik a cigany etnikumot és a cigany kulturakat, (2) felismerik és elismerik, hogy a ci-
gany kulturaknak is megvannak a sajat értékei, (3) kialakul a készségiik a kulturalis ere-
detii kiilonbozéségek elfogadasara.

Els6sorban e programhoz kapcsolodo, tervezett kiadvany egy beds-magyar kétnyelvi
mesekonyv.

2. Taneszkoz-fejlesztés

A 360 oras tovabbképzésben oktatasi segédanyagaként készitjiik eld a ,,Cigany nép- és
tarsadalomismeret” szoveggylijteményt. A cigany kultirak iskolai megjelenitéséhez
sziikséges irodalmi hattér kevés és nem kellden rendszerezett (a lovari nyelvii anyagok
esetében valamivel jobb a helyzet, mint a be4snal). E program keretében egy olyan me-
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temakorok Oraszam

elmélet gyakorlat

cigany tarsadalomismeret 7+5 -
- a ciganysag torténete

- a ciganysag bels6 kozosségi kapcsolatrendszere

- a ciganysag mai tarsadalmihelyzete és lehetoségei

cigany kulturdk (beds, romani, romungro) jellemzéi 7 7
- vilagkép, emberkép

- érték és normarend, szokasok

- viszony a természeti kornyezethez

cigany niivészet 542 7
- zene, tanc

- képzémiivészet

- irodalom

a besz¢€lt cigany nyelvek f6 sajatossagai 5+1 -

- a magyarorszagi cigany nyelvek
- lovari

- beds

a kulturalis kiilonbozéségekbdl adodo oktatasi-nevelési problémak 5+2 7
- a massag szocialpszichologiai és szociokulturalis megnyilvanulasai
- azegyiittm{ikodé magatartas pszichologiaja

- alternativ pedagogiak alkalmazasi lehetdségei

39 21

2. tablazat.

sekonyv Osszeallitasat tervezzilk magyar és beds cigany nyelven, amely egyarant hasz-
nalhaté a gyerekek, illetve a pedagogusok vagy mas felndttek szamara. A konyv egyfe-
161 lehetdséget nyujt a beas cigany nyelv gyakorlasara, masfeldl a cigany mesék révén
(ezeket nem olyan sziik értelemben kell venni, mint példaul a magyar meséket) kozveti-
ti a cigany kultarak szemléleti, értékrendi elemeit, normait.

A konyv tervezett terjedelme B5/200 oldal, amelyben a kétnyelvii mesék mellett
bedas—magyar szdszedet is lesz. A konyv anyagédnak Osszeallitasaban részben folhasznal-
juk a 60 és a 360 oOras tovabbképzésben résztvevo pedagdgusok terepgyakorlaton végzett
gyljtésének eredményeit, a régid kozoktatasi intézményeinek tanuloi korében meghirde-
tett mesegyijtési és rajzpalyazati munkakat, illetve — sziikség esetén — egyéb forrasokat.
Az anyaggyUjtésben a harom megye cigany kisebbségi dnkormanyzatai is részt vesznek.

A 60 orés tovabbképzés taneszkozfejlesztési programjanak keretében folvett kép- és
hanganyagot sajat tovabbi tovabbképzéseink, a pedagogus-alapképzés illetve az iskolak
szamara — mar e palyazati idészakon tul — oktatasi segédanyagként tervezziik foldolgoz-
ni. (A kiadvany ,,Roma aeterna” cimmel azota elkésziilt)

3. Nappali tagozatos hallgatok hospitdlasi gyakorlata hdtranyos helyzetii iskolakban.

Pécs és Kaposvar egy-egy peremvarosi iskoldjaban valamint Tolna, Somogy, Baranya
tovabbi harom apréfalvas telepiilésének intézményeiben szervezziikk meg a tanarjeloltek
gyakorlati képzését. A jogszabalyban eldirt oraterhelés egyharmadat a hallgatdk olyan is-
kolai kdrnyezetben tolthetik, ahol hatranyos helyzeti cigany tanulok tanulnak. A partner-
iskolakban dolgozo pedagogusok eddigi munkaja kelld szakmai garanciat nyujt arra,
hogy szakvezetdi tevékenységet lassanak el. Terveink kozott szerepel a gyakorloiskolai
halézatnak olyan iranyu atalakitdsa, amely lehetséget biztosit heterogén szociokul-
turalis hatter(i gyermekcsoportok megismerésére. Az 4j tipust gyakorléiskolai halozat ki-
alakitasa soran élni kivanunk az 0 térvényi, finanszirozasi lehetdségekkel, ami nemcsak
az egyetem, hanem a gyakorloiskolai funkciot vallald iskolak szamara is szakmai, anya-
gi elonyokkel jar.

A képzésben a TKI nappali tagozatos hallgatdi vesznek részt hospitalas keretében. A
gyakorldiskolai tevékenység soran a TKI feladata a hospitalds egyetemi szintli megszer-




vezése, azaz a hallgatok és iskolak kapcsolatanak megteremtése. A tovabbiakban az is-
kolak vezetdi kivalasztjak a szaktanarokat, akik elkészitik az 6rabeosztast, megfigyelési
szempontokat adnak. Az dralatogatasok lezaruldsa utan a hospitaléval kézosen 6sszegzik
a tapasztalatokat, a szaktanar értékeli a hallgato teljesitményét és a tovabbitja a sziiksé-
ges adatlapokat az egyetem felé.

Projektmenedzsment

A menedzsment személyi és eszkozbeli hattere a Tanarképzo Intézetben biztositott. A
projektvezetd, a programmenedzser €s a pénziigyi vezetd a PTE TKI altal alkalmazott
természetes személyek. A projektvezetd Reisz Terézia, a PTE Tanarképzo Intézet (a kon-
zorcium gesztora) igazgatohelyettese, programmenedzser Dobai Teodora, pénziigyi ve-
zetd Szaboné Emmert Margit.

Hangstilyozzuk, hogy bar az egyes programelemek ,,tulajdonosai” a konzorcium kii-
16nb6z6 tagjai, de minden program eldkészitésében és lebonyolitdsaban a konzorcium
tagjai sokrétlien egytittmiikodnek, kiegészitik egymas munkajat, illetve sziikség szerint
részt vesznek egymas feladatainak ellatasaban.

A 60 és 360 oras tovabbképzési programok kidolgozasanak és lebonyolitasanak fele-
16se: a programvezetd, illetve a programmenedzser. A munkat végzi a Tanarképzo Inté-
zet altal e célra 6sszehivott munkacsoport. Oktatoink kozott — a teljesség igénye nélkil —
Kosztics Istvan, Bredacs Alice, Hardi Andras, Lantos Gabor, Varnagy Elemér, Deme Ta-
mas végeznek oktatdi munkat.

A 80 oras program koordinatora Lantos Gabor, a Helix Alapitvany vezetdje, lebonyo-
litdja a Helix Alapitvany.

A tovabbképzések résztvevoinek szervezését végzi a Baranya megyei Pedagogiai Inté-
zet, illetve Baranya, Somogy és Tolna megye Cigany Kisebbségi Onkormanyzata. A to-
vabbképzésekrol egy kozos tajékoztatd kiadvany késziil, amelyet eljuttatunk minden érin-
tett iskolaba. A szervezésben természetesen a személyes kapcsolatok is szerepet kapnak.

A palyazati iddszak lefolyasa alatt a konzorcium tagjainak, illetve a 1étrehozott mun-
kacsoportoknak a képvisel6i negyedévenként legalabb egy alkalommal munkamegbeszé-
lésen vesznek részt, ahol beszamolnak az addigi eredményekrol, megbeszélik a kovetke-
706 1d6szak aktualis feladatait.

A programok szakértéi tdmogatoja Gidané Orsos Erzsébet, kozoktatési szakértd (etni-
kai kisebbségi nevelési-oktatasi szakértd sorszam: 2773.) Szakmai tanacsaival részt vesz
a programban Forray R. Katalin a PTE Romoldgia tanszékének vezetoje, aki sokrétii ta-
pasztatai révén hatékonyan segitheti a képzési, tantervfejlesztési munkat.

A konzorciumi tagok révid hemutatasa

1. Pécsi Tudomdnyegyetem Tandarképzo Intézet

Az egyetemi rendszerben betoltott altalanos tanarképzési funkcidja mellett mar 15 éve
foglalkozik a hatranyos helyzetli gyerekekkel kapcsolatos pedagogiai problémak kutata-
saval. Az itt elért kutatasi eredményeket természetesen folhasznalja a folytonosan meg-
ujulo tanarképzésben az alapképzéstdl a tovabbképzésekig. Az Intézet kutatasi és oktata-
si programjaiban sulyponti helyet kapnak az alternativ pedagdgiai irdanyzatok, illetve a
kozvetlen pedagogiai kérdések széleskorli 6sszefliggésrendszeren keresztiil torténd vizs-
galata. Az Intézet keretei kozott jelenik meg az Iskolakultira cim{ folyoirat.

E palyazati programban a konzorcium gesztori szerepét vallalta és értelemszertien
nagy része van a program megvalositasanak szakmai vonatkozasaiban is.
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2. Baranya Megyei Onkormdnyzat Pedagégiai Intézete

Alapveto6 feladatanak tekinti a Baranya megyei iskolak rendszeres informalasat az 6ket
érintd jogszabdlyi, kozigazgatasi kornyezet valtozasairdl, a kiilonbozd palyazati, tovabb-
képzési lehet6ségekrdl. Az Intézet maga is szervez tovabbképzéseket, példaul az
ESZTER-programot, amely a cigany népismeret oktatasahoz adott alapismereteket.
Szaktanacsadoi haldzata révén szinte napi kapcsolatban van a megye oktatasi intézmé-
nyeivel. Informacids folyoirata a Palatabla. E palyazati programban népszeriisitéssel és
szervezéssel kapcsolatos feladatokat 1at el.

3. Helix Alapitvdny

1995-ben jott 1étre, de pedagdgiai szakmai multja kdzel 30 évre tekint vissza. A Helix
Képzési Rendszer mint ,,alternativ” pedagdgia kidolgozoja, tulajdonosa. Pedagdgiai
szemléletében kiilonds sulyt kap az integracio és a differenciacio, illetve a pedagdgiai
problémak altalanos tarsadalmi-kulturalis 6sszefliggésrendszere. 1997-t61 folyamatosan
foglalkozik a cigany gyerekekkel kapcsolatos pedagégiai kérdések elméleti foldolgoza-
saval és gyakorlati alkalmazasaval. 1999-tdl akkreditalt pedagdgus-tovabbképzd prog-
ramja is van. Az integrativ pedagdgianak a Helix Képzési Rendszer szerinti értelmezésé-
nek egyik fontos hattere a szimmetriaelmélet: az err6l sz6l6 konyv 2000-ben jelent meg
(A szimmetridk vilaga, a vilag szimmetriai). Az Alapitvany adja ki a Helix. Kultara, pe-
dagdgia, kdrnyezet cimt folyoiratot. E palyazati programban a tovabbképzésekben és a
kiadvanyok elkészitésében vesz részt.

4. Cigdny Kisebbségi Onkormdnyzatok

A konzorcium tagjai a Baranya, Somogy és a Tolna Megyei Cigany Kisebbségi On-
kormanyzat. Alapvetd feladatuk a ciganysaggal kapcsolatos érdekvédelem, illetve a tar-
sadalmi és kulturalis rendezvények szervezése. Aktivan részt vesznek a cigany gyerekek-
kel (is) foglalkoz6 oktatési intézményekkel kapcsolatos, a ciganysagot érintd programok-
ban tanacsadassal, szakértéssel, véleményezéssel. A tovabbképzésben résztvevd pedago-
gusok szamanak feltérképezésében segitségiinkre vannak, és a tovabbiakban is tamogat-
jék szervezdi munkaval a programot.

E palyazati programban népszerisitéssel és szervezéssel kapcsolatos feladatokat val-
laltak, illetve a tovabbképzések egyes moduljaiban kapnak oktatdi szerepet. A mesegyj-
t6 és rajzpalyazat kiirasat, szervezését végzik.

5. A hospitaldst végzd iskoldk bemutatdsa

Bartfa Utcai Altalanos Iskola Pécsbanyatelepi tagiskoldja

Programunk halmozottan hatranyos helyzetii, elsésorban cigany szarmazasu célcso-
portra épiilt kiegésziilve az ép értelmli mozgassériiltek integralt oktatasaval, specidlis fel-
szereltséggel és szemléletmoddal. Ebben az iskoldban tehat a massag elfogadésa egyér-
telmi{i. A pedagdgusok igyekeznek a sziiloket is bevonni a munkaba, szoros kapcsolatot
tartani a csaladokkal.

Kéthjfalui Altalanos Iskola és Ovoda

Az iskola és az 6voda programja egymasra épiil. Intézmény feladatul tlizte ki helyi pe-
dagdgiai programjaban a ciganygyerekek felzarkoztatasat, a tehetséges ciganytanuldk
felkarolasat, a szocidlis hatrany csokkentését, identitasuk erdsitését a hagyomanyo6rzo
szakkor és népismeret cimii program bevezetésével. A tanulok 98%-ban veszik igénybe
a délutani napkozit, ahol a pedagogusok folytatni tudjak a déleldtti programot. Felso ta-
gozaton a hagyomanyo6rzd szakkor keretei kozott ismerkednek meg a tanuldk a cigany
népismerettel, néphagyomanyokkal. Specialitasok: szocializacio, kommunikacio fejlesz-




tése (rugalmas kdotetlen foglalkoztatasi renddel, onellenérzéssel — onértékeléssel, diffe-
rencidlt tanulas-, és képességfejlesztéssel).

Altalanos Iskola, és Zeneiskola, Napkozi-otthonos Ovoda, Vasarosdombo

Az d6vodaban felzarkoztatd program és német nyelvi elokészitd, az iskolaban német
nemzetiségi nyelvoktatas, fakultacidban szamitastechnikai képzes, alapfokon zeneokta-
tas, az etnikai kisebbség részére felzarkoztatd program folyik. A tanuldk képességeit fej-
leszti az onképzokor, karének, sporttevékenységek, konyvtari foglalkoztatasok, magyar
néptanc és onkoltséges zeneoktatas.

Altalanos Miivelédési Kozpont, Bata

Az intézmény szakértd altal elfogadott pedagdgiai és miivel6dési program alapjan
végzi oktatd-neveld munkajat, a tanulasszervezés 1-3. osztalyokban egész napos, 4-8.
osztalyban félnapos, mely sziikség szerint tanuldszobai foglalkozassal egésziil ki. Az el-
s6 harom évfolyamban egyéni és kiscsoportos felzarkoztatd program keretében a nyelvi
és matematikai hatranyok kompenzalasa a cél, a késdbbiekben nyolcadik osztalyig heti
két oraban tartanak kiegészitd foglalkozasokat. Tantargyi fejlesztés keretében tehetség-
gondozas, korrekcids program €s Onismereti tréning zajlik heti négy oraban, a cigany
népismeret a magyar és torténelem tantargyak koherens részét képezi els6tdl nyolcadik
osztalyig. A tantestiiletben k6zosségfejleszt6 asszisztensi feladatokat 14t el a helyi cigany
kisebbségi dnkormanyzat elndke, aki gyermekvédelmi munkaja soran csaladdlatogatasok-
kal er6siti az intézmény-sziil6 kapcsolatot, segitve a gyermekek személyes fejlesztési ira-
nyainak kijel6lését is. Jelenleg a Comenius 1. ,,partnerkézponti gondolkodasmodell” ki-
dolgozasan tevékenykedik az iskola.

Pécsi Utcai Altalanos Iskola, Kaposvar

A tanuldlétszam kozel 90%-a cigany szarmazasu, e didkok differencialt fejlesztését
1995 6ta ,,A cigany tanuldk felzarkoztatasanak programja” keretében igyekszik megva-
l6sitani az iskola.

A célesoportra gyakorolt varhato hatds

A célcsoportként azokat az altaldnos és kozépiskolai tanarokat jeloltilk meg, akik Ba-
ranya, Somogy ¢s Tolna megyé€ben, regiondlis szervezésben kiemelten a cigany €s mas
szocialis-kulturalis okbdl hatranyos helyzetli gyerekekkel foglakoznak. A program var-
hato hatésai a kovetkezok:

A tovabbképzésben oktatott pedagdgusok korében elsajatitott tudas- és képességtartal-
mak varhatéan hatnak az altaluk nyujtott minta segitségével a kornyezetiikben dolgozo
mas pedagdgusokra is. Egy olyan szemléleti alapot, attitlidot alakitunk ki, amely szdma-
ra a kulturalis massag természetes jelenségként és nem a pedagdgiai munka akadalyaként
jelenik meg. Az emlitett szemléleti valtozasok iskolavezetési és —szervezési, illetve tanu-
lasszervezési ismereteket is megalapoznak.

A tovabbképzd programok a ciganysagra és a cigany kultarakra vonatkozé ismerete-
ket alapozzak meg. A képességek a cigany gyerekekkel kapcsolatos konkrét, gyakorlati
helyzetekre is alkalmazhatokka valnak.

A képzés, kutatas sajatos egységét valositja meg az a program, amely a taneszk6zok
anyagainak gyijtését és fejlesztését egy tanar-tovabbképzési rendszerbe agyazza. E mdd-
szerrel a hagyomanyos tanar-tovabbképzési formakat fellazitva olyan 4j tipusu tanari
munkaformakra tanitja meg a mar gyakorld pedagdgusokat, amely soran elsajatithatjak a
pedagogiai kutatas és taneszkoz-fejlesztés technikait.
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- a tanter koll. 2Y.
-a kiz-fejl i alapjai;
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3. tablazat. 360 ords képzés: Kotelezd tanulmanyi teriiletek

A kutatasi modszerek ujdonsagat jelenti, hogy a pedagogusok és tanarjelsltek megis-
merkedhetnek olyan adatkozldkkel, akik primer értékeket kdzvetithetnek a cigany kulta-
rarél, a ciganysag mindennapi életformajardl. Az irodalmi modul az iskolai oktatadsban a
gyerekek és a gyakorlo pedagogusok szamara hianypotlo segédanyagként jelenhet meg.
A ,,Cigany nép- és tarsadalomismeret” szoveggylijtemény a tanarképzés fontos taneszko-
zeként szolgalhat. A tervezett konyvek, illetve a tovabbképzés jegyzetei lehetévé teszik
a tovabbi 6nképzést is.

A palyazati program teljesitése soran szerzett tapasztalatokat és az elkésziilt segédle-
teket beépitjlik a hatranyos helyzetl és cigany gyerekekkel kapcsolatos pedagdgus-alap-
képzésbe. (Jelenleg folyik a PTE TKI pedagogia szak akkreditalasa, melynek fontos ele-
me a kisebbségi oktatas ¢s a cigany tanuldk nevelési kérdéseinek targyalasa.)

A tovabbképzésben résztvevd pedagdgusok olyan taneszkdz-fejlesztési ismereteket sa-
jatithatnak el, példaul az irodalmi modul kifejlesztése soran, amely képességeket onallo-
an is alkalmazhatjak a népismeret témakor oktatdsdban. A programban résztvevd peda-
gbégusok varhatdan nagyszamu fejlesztéseket inditanak el iskoldinkban. Ennek készonhe-
téen megnd a régioban a cigany pedagdgiai programot megvaldsitd iskoldk szama.

A gyakorlo pedagdgusok tapasztalataikat a kistérségi oktatasi programokban is hasz-
nosithatjak, igy megalapozhatjak a kistérségi kozoktatasi tarsulasok tartalmi fejlesztése-
it. Szandékaink szerint hosszu tavon olyan gesztorintézmények jonnek 1étre a régioban,
amelyek kifejlesztik a nevelési teriiletek mddszertani, szakmai kézpontjait (mtivészeti,
mentalhigiénés, kollégiumi stb. nevelési teriileteken).
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L 1. 11 V.
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- a tanulisi motiviciok problematikija; ca.

- a ciglny gyerekek tanulisi motivicidjit javitd médszerck.
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45 dm 45 om 45 om 45 dm
2 koll. 2 koll. 1 koll.
1gy. 2gy. Jgy.

4. tabldzat. 360 oras képzés: Vilaszthaté tanulmanyi teriiletek

A gyakorloiskolai halézat kitagitasaval a nappali tagozatos tanarjeldltek lehetoséget
kapnak arra, hogy az apréfalvas hatranyos helyzetii iskolak specialis nevelési probléma-
ival is megismerkedjenek. A tanarjeldltek a hospitalas soran 4j tipusu pedagodgus-szere-
peket sajatithatnak el. A csaladdal €s a gyerekekkel valo talalkozasuk sordn bepillantast
nyerhetnek a hatranyos helyzetli cigany gyerekek csaladi szocializacios folyamataba.
Szamszeriien n6 a képzésnek koszonhetéen azoknak a szama, akik potencialisan a hatra-
nyos helyzetli nevelési teriileteken helyezkednek el.

Varhato eredmények periodusonként

Kiadvanyok, publikaciok

,,Cigany nép- ¢s tarsadalomismeret” szoveggyiijtemény kiadasa.

Kétnyelvii mesekonyv kiadasa. (irodalmi modul)

A témakor egyes részkérdéseivel osszefliiggd publikaciok az Iskolakultura (Tanarkép-
70 Intézet, Pécs), Palatdbla (Pedagdgiai Intézet, Pécs) és a Helix (Helix Alapitvany,
Romonya) folyoiratokban.

A projekt eredményeinek, tevékenységeinek fenntarthatdsaga

A program elemeinek tobbsége mar tobb éves elézménnyel rendelkezik, ami egyben
arra is utal, hogy nem egy palyazat tirligyeként fog elindulni és nem is fog lezarulni a pa-
lyazati id6szak végén. Igy hosszabb elézménye van mér jelenleg is:

A PTE Tanarképzd Intézet mar 15 éve foglalkozik a hatranyos helyzeti gyerekek-
kel kapcsolatos pedagdgiai kérdések kutatasaval és az eredmények alkalmazasaval
a pedagogusképzés kiillonb6z6 formaiban. (Ez a program Varnagy Elemér nevéhez
kotodik.) A 60 és 360 dras tovabbképzes tartalmi elézményeként mar az 1999/2000-es
tanévben is tartottunk egy tovabbképzést az pécsi Eltes Matyas Iskolakdzpontban ba-




ranyai és tolnai pedagogusok szamara. Ez konkrét gyakorlati és elméleti ismereteket
adott a népismeret oktatasahoz.

A 80 6ras tovabbképzo programot a Hélix Alapitvany mukdodteti (1995-t61, akkredital-
va 1999-ben)

A programunk altal érintett régidban a cigany gyerekek aranya novekszik. Ezért egy-
re intenzivebben fogalmazodik meg a gyakorld pedagogusoknak az az igénye, hogy a pe-
dagdgusképzéssel, a pedagdgiai munka megyei és regionalis 1éptékii szervezésével fog-
lalkozé intézmények, szervezetek nyujtsanak ebben megfeleld, koncentralt szakmai se-
gitséget. A két felsdfoku oktatasi intézmény Osszehangolt tovabbképzési programjai
hosszl tavon is garanciat jelentenek a képzési formak tovabbélésére. Az itt kiépitett kép-
z¢si programokat fokozatosan beépitjiik a nappali tagozatos alapképzésbe.

A palyazati program elkészitésében és lebonyolitasaban kozvetlentil részt vesznek ci-
gany pedagdgusok is, akiknek természetesen személyes érdekiik is a program fonntarta-
sa és tovabbi fejlesztése.

A tovabbképzés — szakvizsgaval egybekotott mdodja — orszagos beiskolazasat célozzuk
meg, mert ez a tovabbképzési forma tartalméban, modszereiben eltér az eddigi képzési
formaktol.

A normativ tamogatassal hossza tavon is fenntarthatjuk a gyakorlo6 iskolai funkciot a
hatranyos helyzetii iskolakban.

1. tevékenység 2, idéhatarok | 3. résztvevik 4. partnerek 5. eredmény
sm.:_a
T, 2 tovabbheépzisckrol thjch = 20010910, ~PFTE Taniiképzd e S Hizcl
fiizet szerkeszidse, kiaddsa Intézet (gesztor) : L
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szervezés 2001.10-11. - Ciginy Kisebbségi hallgatoesoport megszervezése
tanfolyam Icbonyolitasa 2001.11- 40 fo O folyam elvégzése,
2002.07. (Baranya, Somogy, szakvizsga-bizonyitviny
3. 80 drds tovabbkép szervezés 2001.09. AT{:IM} iskolik: hallgaticsopont megszeryezése
tanfolyam lebonyolitasa 2001.10— 010 _ B"“‘mm s tanfolyam elvégzsse, oklevél
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m— Visa e
4. ?C: 61'5.:1 tovibbképzés: részletes 2001.09. — Kétijfalu akkreditdcior elokészitett
£ - Pécs, Bértfa Utcai Isk |—DOBAm
akkrediticio 2001 .0% Kaposvir, Pécsi Utcai| _ Skkreditall program
2001.10. Isk,
SZervezes 20001.10-11. > hallgatécsoport megszervezése
tanfolyam lebonyolitisa 200111 20 fo tanfolyam clvégeése,
2002.07. tanisitviny
5. vided- & magnofelvételek | 2001.09-12, késobbi oktatis segéd b
tanesz- | készil alapanyaga.
kiiz ciginy nép- & 2001.09-
fejleszté arsadalomi 2002.01.
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| szerkesziés A -
lektori, kiaddsi kik 2002.02-05. kisnyv a tovabbképzéshez
irodalmi modul 2001.10.-
(mesekdnyv) 2002.01.
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6. gyakorldiskolai hospitdlis 2001.09 hallgaték megismertetése
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5. tablazat. A projekt objektiven meghatdrozhato, vart eredményeinek listdja periodusonként




A konzorcium tagjaival a jovoben tovabbi taneszkoz-fejlesztési munkalatokat terve-
ziink (6kologia, miivészeti, cigany nyelvi modulok).

A projekt soran megjelenitett innovacidkat a kistérségi kézoktatasi tarsulasok gesztor-
intézményeiben kivanjuk hasznositani.

Palyazatunk 2002 julius 30-an lezarult, a palyazati tevékenységiinket tobbszor és tobb
szempontbol is ellendrizték az OM Phare Programirodaja altal megbizott szervezetek. Az
ellendrzés utolséd fazisaként a végsd tartalmi €s pénziigyi jelentés is elfogadasra kertilt.

The application handed in by The Teacher Training Institute of the University of Pécs
focuses on the teachers’ further education. There are programs consisting of 60, 80 and
360 hours training that offer a general pedagogical approach promoting school achieve-
ment as well as some basic information on Gipsy cultures. In our region the proportion
of Gipsy children is very high. They are very often involved in conflicts and failures due
to their ethnic and cultural differences.

Concerning this topic we can find only a few school equipment (coursebooks, supply
materials, teacher’s books) and they are not always available. For this reason, the devel-
opment of school equipment is an indispensable element in our program. The students
who participate in the basic teacher training program can get to know the work done in
the disadvantaged schools of the region by means of field-work.
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