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fontosabb oktatasi és nevelési feladatanak, a kornyezeti nevelésnek a mddszertana.

Sokan és sok helyutt leirtdk mar azt, amit a Nemzeti Alaptanterv, valamint az arra
épuld Kerettanterv Ugy fogalmaz meg, hogy ,,a kdrnyezeti nevelés atfogd célja eldsegi-
teni a tanulok kdrnyezettudatos magatartasanak, életvitelének kialakulasat annak érdeke-
ben, hogy a felndvekvd nemzedék képes legyen a kornyezeti valsag elmélylilésének
megakadalyozasara, eldsegitve az é16 természet fennmaradasat, fenntarthatésagat (...). A
tanulok kapcsolddjanak be kozvetlen kdrnyezetik értékeinek megdrzésébe, gyarapitasa-
ba. Eletmddjukban a természet tisztelete, a feleldsség, a kornyezeti karok megeldzésére
valé torekvés valjon meghataroz6va.”

Az ma méar mindenki szamara vilagos, hogy a fenti feladatrendszert az iskola padjai-
ban Ulve, csak tankdnyvekbdl és egyéb audiovizualis eszkdzok alkalmazasaval nem le-
het maradéktalanul megvalésitani. Még egy jol felkésziilt szaktanar, ha az érain mindig
tudatosan foglalkozik is ennek a nevelési feladatnak a folyamatos felszinen tartasaval
sem tud elegendd ismeretet nyljtani. Ugyanis ennek a feladatnak a megoldasahoz elen-
gedhetetlenill szikség van a természetben, a kdrnyezetben szerzett kdzvetlen tapasztala-
tokra is. Ezen tapasztalatok megszerzésének egyik legfontosabb szervezési forméaja az er-
dei iskola. Az Oktatasi és a Kérnyezetvédelmi Minisztérium egyarant fontosnak tartja e
tanulasi forma felkarolasat. Turi-Kovacs Béla koérnyezetvédelmi miniszter szerint ,,... az
igazi hazafiassagot a jovdben a természethez valé kdtddés jelentheti, &am annak védelmét
emberidegen kdrnyezetben nem lehet ellatni.” Hozzétette: szorgalmazzak, hogy 2002-t6l
minden &ltalanos iskolas diak legalabb egyszer egy hetet toltson Ggynevezett erdei isko-
lakban.

De mi is az az erdei iskola? Hogy jott létre, mi a célja, feladata, jelentdsége?

Az erdei iskola mint cimsz6 a Pedagogiai Lexikon (1997) meghatarozasa szerint: ,,A
szazadforduld tajan kibontakozd szabadlevegds iskola egyik tipusa. Az egészséges he-
gyi, erdei kdrnyezetben létrehozott bentlakasos intézményeknek jelentds gyégyaszati,
egészségneveld szerepe volt. A mozgalom kezdetben a tliddbeteg vagy veszélyeztetett
gyerekek egészségvédelmét, tovabba a beutalt gyerekek iskolaztatasat szolgalta. Az er-
dei iskolak tanuldi a nap nagy részét kerti munkaval, jatékkal, sporttal foglalkozva a sza-
badban toltotték. Az elsBsorban egészségugyi-gyogyitd intézménynek tekinthetd erdei
iskolak hagyomanya az 1860-as évekre nyulik vissza.”

Az erdei iskolak torténete Németorszagban kezd6dott azzal a céllal, hogy a nagyvaro-
si, ipari terlleteken é18 gyermekek is eljussanak az egészséges, természetes kdrnyezetbe.
Az 1800-as évek végén bekdvetkezd nagymérvi iparosodas, az egészségtelen életkoril-
mények magukkal hoztak a kilénféle tiiddbetegségeket, amelyek a legfiatalabb genera-
ciokat, a gyerekeket sem kimélték. Ezért a gyermekek szamara iskolaszanatériumokat
hoztak létre, ahol kinn, a szabad levegdn zajlott az oktatas. A beteg gyerekeknek a fizi-
kai és egészségi allapotdhoz mérten alakitottak ki a programokat. A tanérak a szokasos-
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nal révidebbek voltak, kisebb volt egy osztaly létszama is. Masodlagos célként jelent
meg az a tdrekvés, hogy — az akkoriban kétott, merev szabalyok aldl ily médon kikerdil-
vén — a gyermekek kénnyebben sajatithassak el az éldvilaggal, a kdrnyezettel kapcsola-
tos ismereteket.

A szakirodalmak szerint az elsd erdei iskolat Berlin mellett, Charlottenburgban alapi-
tottak 1904-ben. Ez az oktatasi forma késdbb Eurdpa mas orszagaiba is elterjedt, s elju-
tott Magyarorszagra is. Hazankban 1908-t6l sorra nyitottak meg kapuikat az erdei isko-
lak, amelyeket akkoriban szabadlevegds iskolanak vagy szabadég-iskolanak neveztek.
Ez egy olyan tanuldsszervezési méd amely soran a tanitas-tanuléas folyamatat a természe-
ti jelenseégek kdzvetlen, sajat élmény(l megtapasztalasara épitjik. A tanitast tantermen és
iskolan kivil, a természeti kérnyezetben szervezziik. A terepen valé mozgas, tajékozé-
das, a tajjal valo kdzvetlen talalkozas hangulata, élménye, a terepen megismerhetd dol-
gokkal, jelenségekkel, éldlényekkel, emberekkel, alkotasokkal val6 ismerkedés mind
fontos 6sszetevdje ennek a szervezési formanak. A tanitas helyszine és a tananyag, vala-
mint a képességfejlesztés kozott konkrét, szerves kapcsolat van. A tantermi oktatassal el-
lentétben — ahol gyakran csak médidkra tamaszkodva torténik a fogalmak, folyamatok,
jelenségek bemutatésa — itt a tanulas érzéki, megismer6 oldala valik dominanssa. A va-
16s4g értékeivel és problémaival val6 személyes élménya talalkozés, a cselekvd, felfede-
z0 magatartas megvaltoztatja mind a tananyaghoz, mind a tanulashoz valé hagyomanyos
viszonyt. A szabadég-iskolai tanulasszervezési formak a tanitas-tanulas folyamatanak
szervezési modjara vonatkoznak és nem annak tartalmara vagy mddszereire.
nulasszervezés, mert korunk pedagogusai a fent emlitett kornyezeti nevelésként megfo-
galmazott célrendszert ebben az oktatési forméaban Iatjak leginkabb megvaldsithatonak.
Ma Ugy nevezik ezt a tanulasszervezést, hogy erdei iskola. Ez a kifejezés egyrészt gydj-
t6fogalom, masrészt fantazianév. Gydjtéfogalma azoknak az iskolaknak, amelyek mako-
désuik szerves részeként, a szorgalmi iddszak egy szakaszaban, természeti kdrnyezetben
toltenek el egy-egy hetet, s torekednek a lehetdségek maximalis pedagogiai kihasznala-
sara. Fantazianév, mert helyszine nem feltétleniil erdd. Mikddhet folyd mellett, mezdn,
réten, nadasok, legeldk sth. kérnyéken.

Tehat az erdei iskola tdbb napos, iskolaiddben szervezett program, amelynek illeszked-
nie kell a tantervhez, épitve a tanuldk aktiv kézremikddésére. A tanitas helyszinével szo-
rosan 0sszefligg a tananyag, a képességfejlesztés és a kdzosségi tevékenységekhez kotd-
do szocializécié. Kiemelkedd nevelési feladatai: a kornyezet- és természetvédd szemlélet
kialakitasa. Az erkdlcsi nevelés teriiletérdl nagy jelentdségi a kozosségszervezd hatasa, és
nem utols6sorban az egészséges életmodra valé nevelés legfobb szintere és eszkoze. A
képzési feladatok kdziil pedig a megfigyeld, leird, 6sszehasonlitd és manudlis képességek
fejlesztése, valamint a kbrnyezettel harmonikus, egészséges életvezetési képességek kiala-
kitasa és fejlesztése valdsulhat meg az erdei iskolakban végzett tevékenységek soran.

Az erdei iskola jellemzdi:

— a hagyomanyos alapiskola pedagdgiai programjanak integrans részét képezi;

— a helyi tantervi tartalmak magvalésitasat szolgalja;

— a szorgalmi iddben valdsul meg;

— tébbnapos;

— helyszine a szervezd iskola székhelyétdl tavol, kiilonb6zd természeti kornyezetben van;

— a program megvaldsitasa a tanuldk aktiv, megismerd tevékenységére épiil;

—az ismeretszerzés folyamatat elsdsorban az egyiittm(kddd (kooperativ-interaktiv) ta-
nulasi technikakra épiti;

az egylittes tevékenységre alapozva biztositja a szocialis tanulas lehetdségét, a szemé-
lyiség- és kdzosségfejlesztést;




— lehetdvé teszi a helyes egészségvédelmi szokasok kialakitasat, illetve megerdsitését.

Az erdei iskolaban a tanitas-tanulas folyamata tehat a hagyomanyos iskolai ismeret-
kozvetitéstdl alapvetden kilonbézd kozegben szervezddik. A ,,mashol-1ét” élményének
hatasara felbomlanak a hagyomanyos iskolai tanuldsszervezési formak keretei, igy képes
az erdei iskola azok korlatait tallépni, meghaladni.

Az erdei iskola &ltal adott ismereteket nem lehet egyetlen tantargy targykorébe vonni.
Lehet ugyan biolégiai tananyagként kezelni az erddt, a vizeket, a talajt, a névény- és al-
latvilagot, de a cél a komplex természetszemlélet alakitasa. Ezért az erdei iskolai progra-
mokban épplgy megtalaljuk a féldrajzi, fizikai, kémiai, irodalmi, térténelmi, néprajzi is -
meretek megszerzésének lehetdségét, mint a bioldgiaiét. Fontos kdvetelmény, hogy a pe-
dagoégusok jol ismerjék az adott helyszint, annak természeti-, torténelmi-, néprajzi-, tar-
sadalmi értékeit, jelentdségét. De mivel a tanarok nem polihisztorok, az erdei iskolaban
nem feltétlenil csak pedag6égusok lehetnek a tanulékkal, hanem vezethetnek foglalkoza-
sokat — a pedagdgus jelenlétében, a tantervi célrendszerhez alkalmazkodva — erdészek,
vadaszok, természetvédelmi 6rok, tajvédelmi kdrzetvezetdk, muzeoldgusok, néprajzosok
is. gy egy erdei iskola programkinalata mindig szines és érdekes. A tanuldk itt megis -
merhetik az élettelen kdrnyezet jellemzdit, a felszinformakat, a kdzeteket, dsvanyokat, a
talaj szerkezetét, vizateresztd képességét, termdképességét, vizsgalhatjak a patakok vizé-
nek pH-értékét, vizhozamat, tisztasagat. Megismerhetik az adott él6hely jellemzd no-
vény- és allatvilagat. Megtapasztalhatjak az 6sszefliggéseket a csapadék mennyisége, a
napsitéses 6rak szama, a talaj adottsagai és az él6hely ndévényvilaga kozétt. Megfigyel-
hetik, hogy a taplaléklancban az egyes névény- és allatfajok milyen szerepet téltenek be,
illetve az éllatok kiillénbdzd élethelyzetekben miként viselkednek. Ezek a hivatalosnak,
iskolainak tiind programok természetesen kiegésziilnek olyan izgalmas eseményekkel is,
mint az éjszakai allatles, a tanyakon é16 haziallatok megtekintése, a madargyarizés, s es-
ténként az elmaradhatatlan tabort(z. Itt megismerkedhetnek kiilénbdzd népi ételek készi-
tésével, régi vidéki mesterségek fortélyaival, fafaragassal, jatékkészitéssel, népdalokkal
(mely utébbiak fontossagarol, kdzosségformalod szerepérdl kilon tanulmanyt lehetne ir-
ni). Mindezen ismeretek elsajatitdsanak ellendrzése, szimonkérése természetesen jatékos
forméban, j6 hangulati akadéalyverseny feladatain keresztill torténik. gy olyan élmé-
nyekkel térnek haza, hogy azt mondjak: ,,ide érdemes volt eljonni”.

Pedag6giai szemponthdl egy sajatos szocializacios terep, mert kivald lehetdség nyilik
a kozosségi létforma gyakorlasara, az 6nkiszolgalasra, az egymasra figyelésre, a felelds-
ségvallalasra, a kortarsakkal és a felndttekkel val6 egylttmikddésre.

A kovetkezBkben egy olyan iskolaigazgat6 tapasztalatait szeretném bemutatni, aki
kezdetben idegenkedett ettdl a tanitasi-tanulési formétol, de miutan taljutott & is és a tan-
testilet is a kezdeti nehézségeken, pedagdgiai tapasztalatait 6sszegezve elmondta, hogy
az erdei iskola miért j6 a kdzoktatashan érintett személyeknek, intézményeknek: igy a ta-
nuléknak, a pedagdgusoknak, a sziildknek, az iskolanak!

Miért j6 a tanuloknak az erdei iskola?

— A tanuldk ismeretanyaga — a tantervi kdvetelményeknek megfelelden — nem szenved
csorbat.

— A valdsagban, a természetben szerzett ismeretek, tapasztalatok igen mély nyomot
hagynak a diakokban. Kdzelebb kerlilnek annak megértéséhez, hogy ,,minden az ember
és a termeszet kapcsolatardl szol”.

— A ,,mas kdrnyezet” jol segiti a tanuldk jobb megismerését a tarsaknak is, de a pedagé-
gusnak is, aki ezaltal jobban tudja tervezni az egyes tanuldkkal val6 foglalkozas mikéntjét.

—Javul a tanulok kommunikacios képessége, amely megmutatkozik: a kdrnyezet jel-
zéseinek jobb ,felfogasadban”, egymas megértésében, elfogadasaban, javul a vitakészsé-
guk, az érvelési, véleménynyilvanitasi képességik.

4




Dy Paedagogica

— Javul az egyittmdkodési, kooperacios készségiik (team-munka, csoportfoglalkozas,
egymasrautaltsag).

— Javul a problémafelismerési- és megoldasi készségiik (kreativitas a feladatok meg-
oldasaban, 6nallé probléma megoldas).

— Az ismeretszerzés szamukra élményszer(ivé valik. Megtapasztaljak a felfedezés 6ro-
mét, az alkotas lehetdségét.

— A probléma 6nall6 megoldasara, 6nismeretre és egyben dnalldsagra nevelés is lehe-
toséget kap.

— Az élmények mivészi megjelenitése is megvalosulhat, pl. versek, rajzok, cikkek for-
méjéban.

— Kozosségformalo hatasa van az egyiittdolgozasnak, javul a tarsért érzett feleldsség.

— Sportra, Kitartasra, egészséges életmodra, a szabadidd hasznos eltéltésére neveli a ta-
nuldkat.

— Szeretetre val6 képességre nevel (a természet, a kdrnyezet, a tarsak, a csalad irant).

— A természet értékeivel valé takarékossagra nevel.

Miért jo a pedagogusoknak?

— Jobban megismeri az egyes tanulok személyiségét, magatartasat, képességeit.

— Kotetlenebbiil tud foglalkozni a tanulékkal (nem kell osztalyozni).

— A pedagoOgus-tovabbképzéseken szerzett ismereteit alkalmazni tudja.

— Kozelebbi kapcsolata lehet a szuilokkel.

— A nem bioldgia-foldrajz szakos tanaroknak szemléletvaltast ad a kdrnyezeti nevelés-
hez a természet 6sszefiiggéseinek megismerésén keresztil.

— Erzelmileg, emberileg kozelebb hozza egymashoz a kollégakat, a tantestiilet tagjait.

Miért jé a szuldknek?

— A tanuldkat dnallésagra neveli.

— Sok uj ismerettel, éiménnyel gazdagodtak.

—J6 levegdn voltak, egészséges koriilmények kozott.
— Biztonsagban voltak és sok jo neveld hatés érte dket.

Miért j6 az iskolavezetésnek, az iskolanak?

- Javitja a munkahelyi légkoért, 6sszehozza a tantestiiletet.

— Olyan modszert, szervezési format biztosit, amely a tanuldk oktatésat, nevelését él-
ményszer(vé teszi.

— A tantestiiletben tudatosodik, hogy az iskola pedagdgiai programjaban miért kell
részletesen foglalkozni a kdrnyezeti neveléssel.

— A pedagdgusokban szemléletvaltast hozhat és rahangolhatja ket a kdrnyezet- és ter-
mészetvédelmi nevelésre.

— Segiti az iskola harom legfontosabb ,,szerepldjének”, partnerének (tanul6, szlld, pe-
dagdgus) egyuttgondolkodasat, egyetakarasat.

— Megpezsdilhet az iskola élete, kimozdul a monoton egyhangusaghdl s gyer-
mekkdzpontlbba valhat.

— Az erdei iskolai program nagyon jol kiegésziti az iskolai oktat6-neveldmunkat.

— Otvozi a tanorai és a tanoran kiviili foglalkozasok hatasait.

Az erdei iskola tehat a személyiségfejlesztés olyan specialis szintere, amely messze til-
mutat az ismeretkdzvetitd funkcion. Ma mar egyértelmden latszik, hogy méassal nem p6-
tolhatd lehetdség a személyiség mindenoldalt formalasaban. Ebben fontos szerepe van
annak, hogy a megszokottdl eltérd a kérnyezet és tjszerdek a kapcsolatrendszerek. Atren-
dezi az emberi kapcsolatokat (pedagdgus-tanul6, tanul6-tanuld, szild-gyerek, sziil6-peda-




gbgus, pedagdgus-pedagdgus) s ezek Uj dimenzidit mutatja meg. Lathatéva valnak egy-
mas erényei, hibai, képességei, a kdzos felfedez6 munka, az egymasrautaltsag eldnyei.

Az erdei iskola atrendezi az id6tényezdket is. Ugyanis az itt téltott idd valamennyi per-
ce hat a személyiségre. A tanulénak van ideje a felfedezésre, a szdméra legérdekesebb
probléméakhoz valo visszatérésre.

Az erdei iskola ériasi lehetdséget nyujt a valddi élményalapl tanulashoz, mert a tanu-
16 jatéknak, kellemes iddtoltésnek érzi e program szerinti tanulast, s Ujabb ismeretek
szerzésére mar bent az iskolaban is szivesebben vallalkozik, tobb mdveltségi teriileten is.

Mindezeket 6sszefoglalva lathatjuk, hogy az erdei iskola mint tanitasi — tanulasi szer-
vezési forma 0riési jelentdségl lehet az iskolai oktatd-neveldmunkéban. Igaz, hogy az er-
re valo felkésziilés sok gondot, problémat jelent, kdriltekintd tervezést igényel az iskola
fenntartdjatdl, igazgatojatol, tantestiiletétdl, szuldktdl, de a tanulék szamara olyan isme-
retrendszert, élményt és személyiségfejlodési lehetdséget biztosit, ami massal — foként
tantermi foglalkozassal — nem helyettesithetd.
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The article focuses on the role of open-air school in the process of teaching and
education in Hungary. Today the development of environmental education's methodol-
ogy seems to be considered as one of the most important tasks for public education. The
National Curriculum and the framework syllabus have also emphasized this point. In this
article we will give a survey of the features and advantages of open-air schools
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séglveé valik, igy az elsd megkdzelités (1) a probléma megjelenési sajatossagaira

kell, hogy koncentraljon. A mindenkori kozvetités egyik, és korunkban is megha-
tarozo szintere a tarsadalom kiilénbdz6 nyilvanossagi formai, amelyek hol a rendszer in-
tegréans részeként mutatkoznak meg s kikertlhetetlen veégzetszer(iséglikben tetszelegnek,
hol pedig az egyén szdmara folbukkané atlathatatlansagként Iépnek szinre.

A radikélis szembehelyezkedések elsd dokumentumaként felvilland habermasi ellen-
fogalompar a vazolando problémaék tarsadalmi dimenzidira iranyitja a figyelmet. Majd az
egyéni tudat és szabad cselekvési lehetdségekben kimunkalt husserli életvilag fogalom
kiteritése az ember radikalis masként-létére valo utalasként keril elénk. S hogy a hullam-
z4s megmaradjon, a huméanodkolégiai perspektivakkal és a politikai antropolégiai nézo-
pontokkal bibelddiink, amelyeket mintegy Kiteljesitenek a jelenlét és a hiany sajatos for-
manyelve nyomén kibontakoz¢ 1éthelyzet-leirasok.

Mivel a kultarakdzvetités perspektivikus igénye egyre inkabb meghatarozo jelentd-

Rendszer és életvilag

A habermasi fogalompar mentén inditjuk elemzésiinket. (2) A modern tarsadalmak ra-
cionalizalédasi folyamatai mellett megjelend irracionalis tendenciak radikalis egymasra
vonatkoztatottsaga pontos kordiagndzisként szolgal. Az a megkdzelités, hogy a vilag ob-
jektiv vilagra, amirdl igaz és hamis kijelentések tehetdk, tarsadalmi vilagra, ahol a nor-
mak hatarozzak meg cselekvéseinket és szubjektiv vilagra tagolhatd, amir8l hitelesen,
Oszintén avagy éppen az ellenkezd médon beszélhetlink, azzal az eldnnyel jar, hogy elsd
lépésként elkuldnitve tudjuk szemlélni az egyes mozzanatok természetét. Azt az értelem-
és szabadsagvesztést, ami a kultdra, a tarsadalom és a személyes életvezetés teriiletén le-
jatszddott/lejatszodik s azt, hogy a weberi kategoriakkal jellemezhetd célracionalitas és
értékracionalitas igen kényes egyensulya felborult, s az elbbi majdhogynem teljesen
maga ala temette az utébbit, aminek sokszor csak a nyomait latjuk. (3) A Weber cselek-
véselméletét kommunikativ cselekvéselméletté fejlesztd Habermas azt is kimutatja (4),
hogy az értelemvesztés nem logikailag szlikségszer( kdvetkezménye a racionalitasnak,
hanem a tarsadalom tdrténetileg valtozé materialis reprodukcidjanak fejleménye, hozza-
téve még azt a rendszerelméleti megfontolast, hogy a rendszer logikailag sziikségszerd,
ugyanakkor a kommunikacio (az életvilag) és a rendszer viszonya nem.

A metafizikai és trandszcendental-filozéfiai, tudatfilozofiai hatteret elutasitdé Haber-
mas a nyelvet valasztja kiindulépontnak, ahol a nyelv a teljes, a kommunikativ raciona-
lits hordoz6ja, a beszé16t és hallgatét racionalis mddon kapcsolja 6ssze, nem valami kiil-
s0 szankcio alapjan. Hogy ez miképpen fest a valésagban, miképp mddosithat gadameri
dialogicitéassal, azt a kés6bbiekben még latni fogjuk, most egyeldre kévessiik a raciona-
lis nézetegyeztetést, ahol a megértés logikai elsdbbsége jelenik meg szemben a nyelv
mindenkori célracionalis hasznalataval. A résztvevd elsddlegessége is megfogalmazédik
a szemléldvel dsszefliggésben, de az is hozza kapcsolédik, hogy ha a résztvevok bizo-
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nyos teriiletek Iényegi 6sszefiiggéseit nem képesek megérteni, akkor a szemléld szerepe
sziikségképpen felértékelddik. Problémank szempontjabol ez azért fontos, mert a kulti-
rakdzvetitésben részt vevok sok esetben képtelenek a kritikai kommunikacié megvaldsi-
tdséra s mintegy a rendszer logikaja elfedi a szimbolikus reprodukcié és produkcio esé-
lyeit, igy nem talaljak az utat az uralommentes kommunikaciohoz val6 kdzeledéshez. A
habermasi — Iényegében és sok tekintetben utopikus — elmélet azonban arra a problémé-
ra vilagithat ra, hogy a nyelviesitéssel létrejové kommunikativ tarsadalom és a mellette
létrejovd tehermentesitd mechanizmusok (nyelvsritdek vagy helyettesitdek — pénz, ha-
talom) milyen ellentmondéasokat hordanak magukban. A tradicioktol megszabadul6
kommunikativ tarsadalomban ugyan nem makddik a hagyomany babonéazo ereje, ugyan-
akkor feloldédunk az értékek partikularitasatol is. A konszenzusos cselekvés ebben a fo-
lyamatban az altalanossagra iranyul, mig a stratégiai cselekvés a cselekvd partikularitéas-
ara sajat sikerére épit. Ez utobbit, mint a maganyos és nyelv nélkiili szubjektumot defi-
nialhatjuk, aki elmegy a tobbi szerepld cselekvési szandéka mellett s bar kélcséndsen ha-
tast gyakorolnak egymas cselekedeteire, mégis a koordinacid a pénz és hatalom nyelv-
mentes irdnyitasi kdzegeinek alapjan valdsul meg. S azt is hozzatehetjiik, hogy a célraci-
onalizalt stratégiai cselevések tulstlya a kommunikativ konszenzusos cselevések rovaséa-
ra jelzi a rendszer problémajat, és annak az életvilagnak a differencialt elemzési lehetd-
ségeit, aminek csak az emlékeit fedezhetjik fel sokszor.

Az életvilag a habermasi koncepcidban nem egy kulturalisztikusan megréviditett fo-
galom, hanem a kultira Schiitz), a tarsadalom Qurkheim) és az individuum (Mead)
Osszetevdibdl jon létre. Azzal a kitétellel, hogy a tarsadalmat nem oldhatjuk fel teljesen
az életvilaghan mert vannak olyan rendszerintegraciés mechanizmusok (pl. a piac), ame-
lyek mas kdzvetitési mechanizmusok révén mikddnek. Viszont az sem tarthato, hogy az
életvilag mindennemd integritdsa megszlnjék és a rendszer altali gyarmatositas totalis
produkciova szervezddjon. Azaz nem szabad, hogy a rendszerre és életvilagra kettévalt
tarsadalomban csak a rendszerre jellemzd, mar emlitett normamentes és paradox kifeje-
zéssel élve nyelvmentes kommunikécié uralkodjék.

Meg kell vilagitani és nyilvanvalova tenni a habermasi alternativa tétjét. Vagy
Ujraértelemzddik és poraibdl mintegy féltdmad az életvilag normativ korlatozasa a rend-
szerrel szemben, vagy az életvilagot maga ala temeti a rendszer normamentes logikaja, a
fentebb jelzett pénz és uralom mindent atjar6 penetranciaja. Ez utébbi esetben a gyarma-
tositds a kommunikacié szempontjabol erdszakot szenved el az életvilagon belil. Az
életvilag magan részét uralja a fogyasztasi-birtoklasi individualizmus, a konkuren-
ciakényszer és a teljesitmény utani hajsza.

Mindezek a problémék visszatérnek majd az apeli-habermasi kommunikativ etika
eredményeinek szambavételekor. Most azonban azon a nyomvonalon kell tovabbhalad-
nunk, ami az életvilag fenoménjeinek leirdsahoz, a radikalis felismerések tényleges
végigviteléhez vezethet. Mivel a habermasi tarsadalomelméleti leiras csak az elsd 1épcsd
s tovabb kell gondolni, hogy az életvilag analizise milyen problémékat tarhat fol a
hunandkoldgiai, politoldgiai és antropologiai perspektivak tiikrében.

Most figyeljiink egy pillanatra arra a gondolkoddra, aki ezt az erdteljes odafordulast,
a maga sajatos utjan el8szor kezdeményezte. Husserl a transzcendentalis epokhé sajatos-
sagaként jelzi a természetes élet beallitddasanak teljes megvaltozasat. (5) Az életvilag
eleve adottsaga és sajatos témava valasanak kérdésére az ,.eleve adott vilighoz mint
olyanhoz” val6 odaforduldsunk soran kaphatunk vélaszt. Hogy mennyire radikélisak a
husserli intenciok azt mutatjak, hogy ezt a bizonyos epokhét (a vilag létének felfiiggesz-
tését, zarojelezését) nem Iépcsdzetes forméban kivanja megval6sitani, hanem egyszerre
minden szféraban, a vilag egészére vonatkoztatva. ,,Az egyes lépésekben megvaldsul6
tartdzkodas egyetemessége helyett az univerzalis epokhé mas maédja lehetséges: neveze-
tesen az, amelyik egy csapasra hatalyon kivil helyezi a természetes vilagbeli élet egészé-
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re és az érvényesitések teljes (rejtett vagy nyilt) korére kiterjedd aktusok ésszességét, ép-
pen azt, ami mint egységes ,,természetes beallitédas” a vilagban valo ,.egyszer(”, ,,egye-
nes” beleélés. A végrehajtastol val6 tartézkodassal, amely ezt az egész, mostanaig aka-
dalytalanul foly6 életmddot meggétolja, teljesen atalakul az egész élet: az élet 4j modja
jon létre. Olyan beallitodast nyeriink, amely a vilag eldzetesen adott érvényessége folott
all, folétte mindannak a sokféleségnek, ami szintetikusan egyszersmind egység is.” (6)
Az epokhé altal szabadda valé filozéfus tekintete megszabadul, méghozza a legerdsebb,
a legegyetemesebb, emellett a legkevéshé foltarhatd kotottségektdl: a vilag eldzetes
adottsagatol. Bar ugyan megszabadul a filozo6fus ezektdl a kotottségektdl, mint irja
Husserl, azonban a tapasztalés, a gondolkodés, az elméletalkotas (] fajtajanak lehetfsé-
ge tarul fol eldtte. A természetes vilag folé helyezkedd ember — miként azt lattuk Haber-
masnal is — a problematikus eseteket szemléld magatartas kapcsan semmit sem veszit en-
nek a viladgnak a 1étébdl, objektiv igazsagabdl, miként nem téveszti szem eldl a vilagbe-
li életét és egész torténeti-kozosségi életének szellemi vivmanyait sem. Csupan az érdek-
16dés és iranyultsag valtozik meg, mivel egyedisége révén, filozéfusi Iéte alapjan nem
hajlandé vilagbeli életének természetes folytataséara, hogy a meglévd vilég talajan a létre
és az értékre vonatkozo6 kérdést tegyen fol, miként a gyakorlati kérdéseket is mell6zi a
létre, nemlétre, értékességre, hasznossagra szépségre josagra vonatkozoan. A vilag folott
allo filozofus szamara a vilag egésze fenoménné valtozik. Ez teszi lehetdvé Husserl sza-
mara a szilard tipusossag tudomanyossagat, a leirast és a fenomenoldgiai-transzcenden-
talis igazsag megrajzolasat, a minden viszonylagossaga mellett mégis egységként kon-
tasat tiszta evidencidkbol eredeztetve. (7)

Hogy ennek milyen ledgazasai vannak, arra is sziikséges kitérniink, mert ez jelezheti
azokat a tudomanykritikai, tudasszociologiai egzisztenciavonatkozasokat, amelyek a ké-
sBbbiekben is fontosak lesznek szamunkra. Husserl érzékeltetni kivanja, hogy az életvi-
laghdl kibontakozé val6sagos evidencidkra épiilé tudomany és annak ontoldgiaja gyoke-
resen szemben &ll az Ujkori filozofia egyik eszméjét meghatarozo6 objektiv tudomannyal.
Jelesill az egyetemes matematika (logika, formalis logika) fogalmai — mondja Husserl —
nem rendelkeznek valésagos evidenciaval, azaz a kdzvetlen 6nadottsaghol (tapasztald
szemléletbdl) meritett 1ényegi intuiciénak a méltésagaval, amelyre szivesen igényt tar-
tana. (8) Ezzel az Uj tudomanyos eredeztetettséggel Husserl jelezni is kivanja annak a fo-
lyamatnak a radikalis megforditasara tett igényét, amelyek az eurdpai tudomanyok val-
sagat elbidézték.

Ha tovabb bontjuk a husserli intenciokat, akkor a tudasszociol6giai mozzanatok nye-
reségei is elénk keriilhetnek. A tapasztalatot elfedd idealizaciok mogé kell nydInunk,
megkeresve az életvilagot a maga folyamatosan alakul6 torténetiségében. S ehhez kap-
csolédott az etnometodoldgidban is sikeresen alkalmazott objektiv és szubjektiv tartal-
mak husserli megkilonboztetése, azaz azoknak az objektiv kozléseknek a feldolgozasa,
megértése, amelyek kdvethetdek a kozIld személye vagy a kozlés koriilményeinek isme-
rete nélkiil, és azoknak a szubjektiv alkalmi kifejezéseknek a foltarasa, ahol jelentékeny
befolyasra tesz szert az alkalom, a beszéld személye és helyzete. Ez ut6bbi esetben az ér-
telmezés az érintkezésben, a konkrét egyeztetésben, mint példaul a személyes névmasok
és hatarozok figyelembe vételével, feltarasaval térténik, ezzel mintegy még inkabb atlat-
hat6va téve a sokszor kaotikusnak tind életvilagbeli szituacidkat. (9)

S végll sziikséges jeleznink, hogy a Valsag-konyv filozofiatérténeti kontextusai mi-
lyen kapcsolddasi pontok kimunkalasat segithetik. (10) A térténetiség és az életfilozofi-
ai megkozelitések (Dilthey) az egyszeri, az esetleges és a masra vissza nem vezethetd, fo-
galmilag nem kozvetithetd, egységes tényszerlségére hivjak fél a figyelmet s olyan
elemzéseket tesznek lehetdvé, amelynek keretében gylimélcsézdvé valhat a transzcen-
dentalis-altalanos én és a konkrét-torténeti én egymashoz vald viszonyanak foltarasa. A




,Vilagtalany* husserli kategoriaja az élet valtozé mozgasanak kdzéppontba allitasaval a
mindig masképpen valé megértés kivanalmat tolja eldtérbe. Masodjara a tapasztalaskri-
tika Avenariusra emlékeztetd jelentdségét emelhetjik ki, aminek keretében a tudomany
eldtti ismeretek, azaz az életvilag fogalma a termeészetes vilagfogalom kialakitasaban 6lt
testet, természetesen a ,,megfeleld” fenomenoldgia modszerét kdvetve, igy elkeriilve a
pszichologizmus csapdajat. Harmadjara emlithetjiik a ,,tanitvanyi” korhoz tartozé Schel-
ert és Heideggert, akiknek jellegzetes problémakezelésére a filozofiai antropolégia és az
ontoldgia kapcsan még visszatérlink. Scheler Husserl aktusfenomenolégiajat biralja,
aminek kdvetkezménye a dologi fenomenoldgia hatérbe szoruldsa. S azért is kritika éri
Husserlt, hogy a tudomanyt filozofidnak tartja. A platonikus felfogasban a filozé6fia
episztemé, tehat apodiktikus ismeret és a tudomany doxa, azaz csak val6szind ismeret.
Ezért lesz fontos az, hogy Husserl végiil is jelentds szerephez juttatja a tudomanyoknak
a doxaban val6 gyokerezését. Es Scheler azt is kifogasolja, hogy a vilagnézetet Husserl
a szaktudomanyok mogott meghlzédd, am tételesen nem kifejtett filozéfiai vélekedés-
ként fogja fol, ezzel szemben, mondja Scheler, a vilagnézetektdl sokkal szorosabban
fliggnek a tudomanyok, mintsem azt Husserl gondolta volna. Elfogadhatjuk ezt a Kriti-
kat, még azzal megtoldva, hogy foltarni, értelmezni sziilkséges a tudomanyokat sok tekin-
tetben meghatérozo vilagnézeteket, ideoldgidkat, mert csak igy tudjuk kimutatni azokat
a hatalmi inspiracidkat, amelyek rejtetten mikodnek, am valdsagos hatasukkal minden-
nap szembesilhetiink. Az emberi egzisztencia vilagbeli 16tér6l sz616 Heidegger hatasa is
kimutathat6 a Valsag életvilaganak elemzéseiben. A vilag az, amiben a tényleges egzisz-
tencia (Dasein) él, a kérnyezd viladgban, a kornyezetben él s ezt Husserl is kamatoztatja
elemzéseiben, csak a kiindul6pont, a szandékoltsdg mozgatérugdja volt mas a két gon-
dolkodd esetében.

Most az egyik utat vazoltuk, hogy az a bizonyos fenomenoldgiai zardjel szemléletval-
tas milyen utakon, jut kdzelébe az életvilagnak s miként teszi tematizalhatova, nyitotta a
kornyezet fogalmat.

A kornyezetfogalom tematizalasat két dimenzidban fogjuk attekinteni. Az egyik a hu-
fentebb jelzett habermasi kritika és aggodalom az életvilagért mar radikalis kérdésként
megjelent a kései Husserl életmlvében is. Most konkrét cselekvési programokra is atfo-
galmazhat6 véltozataival ismerkediink meg (anyi Andras), hozzagondolva a kultdra-
kozvetités igényei szdmara megfogalmazhat6 tanulsagokat (Hanna Arendt) és azok spe-
cialis metszetét.

A kdrnyezet fogalmanak humanspecifikus értelmét keresve gy talaljuk — irja Lanyi
—, hogy az 6kol6gidnak nem a természeti Kornyezet és a vele — diadalmasan? blntudato-
san? rettegve? szemben all6 Tudas parbeszédében kell tolmacsolnia, hanem éppen e
megkettdzés értelmére kérdezhet Iévén, hogy a tudas a kozvetitd, a kdrnyezet pedig a
nyelv, amelynek kdzegében a kozvetités véghemegy. S egyediil az ember beszéli ezt a
nyelvet, melyen tarsat szolitja meg — hogy énmagat megértse.” (11) A tudasnak és a
nyelvnek mint jellegzetes emberi specifikumnak a kdzéppontba allitasa két jelentékeny
ponton is tovabbgondolasra alkalmas. Egyrészt a kozvetités szerepének felértékelddése
szempontjabdl, azaz hogy nem szlikségszerlen kell 1étezniiik az elktlonilt tudas- és is-
meretszféraknak, hisz az ember eredendden kapcsolodik valamennyihez. Masrészt ebhol
az is kovetkezik, hogy a feleldsségvallalasunk probléméaja megkertlhetetlen.

Az ember kérnyezete a nyelv viladga — folytatja Lanyi. A megérthetd, tehat megosztha-
t6 valdsag nyelvi természeti és dialogikus szerkezet(: azaltal all el8, hogy egymassal par-
beszédbe bocsatkozunk. A huméandkoldgia a szimbolikus kornyezetben zajlé emberi
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egyuttélést vizsgalja. Ez nem targymeghatarozas, hanem mddszertani kiindulépont. Azt je-
lenti, hogy vizsgalodasai alapegységének nem a bioldgiai egyedet tekinti, hanem a tarsu-
last, az értelmes és értelmet-alkotd interakciot, ami személyi Iétlinknek egyszerre feltétele
és kovetkezménye. Tapasztalatai elsddleges forraséat nyelvi (azaz megértésre szant) meg-
nyilatkozasok alkotjak.” (12) A megeértés feltételeinek korbejarasa mar azt az utat mutat-
hatja, amelynek bejaréasa a konkrét és komplex politikai, 6koldgiai meghatarozottsagokat is
mozg6sitja, elimindlva a klasszikusnak szamité természeti és kulturalis ellentétfogalom-
part. A viszonyokat természetszer(leg érdemes vizsgalni, erre még kitériink a fenomenol6-
giai-hermeneutikai néz6pontok kapcsan, mivel van lehetdség az ,,egyenldtlenil ellentétes
ellenfogalmak” (Koselleck) bemérésére, az adott poziciok jellemzésének azon Utjara, ahol
lathat6va véalnak az 6nmeghatéarozas kritériumai és hogy ebbdl miként adédik az ellenpozi-
cid tagadasanak politikai-logikai sziikségszer(isége. (13) De most éppen az a fontos, hogy
az Uj fogalomalkotassal, aminek médszertani bazisat fentebb jelezte Lanyi, az ellentétek je-
lentdségét megjeldld, de azon tllmutatd irdny kidolgozasara nyilik esély. A szellemtudo-
manyi perspektiva kiemelésével (Bahtyin) Lanyi nem az emberi élet természeti meghataro-
zottsaganak jelentdsegeét Kisebbiti, éppen ellenkezdleg: ,,a nyelv egyetemességének feltevé-
se viszonylagossa teszi »természeti« és »kulturalis« elhatarolasanak tudomanyos alapjait —
legalabbis a humanodkoldgia kérdéskdrén belll.” (14)

Az emberi élet adottsdganak nem az individualis kulonlétet, hanem az egyittlétet ta-
lalja szerzdnk és nem fogadja el a pozitivista, redukcionista tarsadalomelméletek kulon-
b6z6 kiinduldpontjat, a ,,tarsadalmi egyént”: empirikusan csak a bioldgiai egyed és a tar-
sadalmi viszony igazolhaté — mondja Lanyi s elutasitja a tarsaiktdl és a kdrnyezetiiktdl
fliggetlenitett egyének sokasagahol formalis avagy ideologikus ismérvek alapjan képzett
kollektivumok elsddlegességét. igy az elvont egyéniség- és a még elvontabb kdzdsség-
koncepciok helyett a személy életét alkotd kapcsolatok fontossagat hizza ala. (15)

S hogy milyen gyakorlati kdvetkezményei vannak mindennek, azt a ,,Mire valé az
élet?” kérdését foltéve olvashatjuk: ,,A lehetséges valasztasok korét megszabjak a szoka-
sossé lett, intézményeinkben testet 61td érintkezési viszonyok. E viszonyok fenntartasa
vagy megvaltoztatasa politikai dontéseken mualik. A dontéseket pedig a politikai intéz-
mények jellege szabja meg. Hogy milyen feltételek kdzott, milyen szinten, kik és mir6l
dontenek. Némi leegyszerisitéssel azt mondhatnam, torvényszerd, hogy barki, amikor
kényszertdl mentesen a maga és 6véi sorsarél dont, 6kologikusan fog viselkedni: a kimé-
let, megértés, azonosulas és kdlcsdndsség elve szerint. Am minél tébb a kényszeritd kiil-
s0 befolyas, minél kevesebb attekintéssel rendelkezik valaki arrél a rendszerrdl, amelyet
dontésével befolyasolni kivan, és minél kevéshé ismeri azokat, akiket déntése érint, an-
nél bizonyosabb, hogy dkondmiai megfontolasok alapjan fog eljarni, a hasznélat-elv el-
vont aritmetikaja szerint.” (16) Itt egy Gjabb ellentétpar mikddését figyelhetjik meg az
okoldgiai és 6kondémiai parhuzamba allitasaval. Ami ismételten arr6l gy6z meg benniin-
ket, a viszonyok megértésére, kdrnyezetlink bemérésére tett er6feszitéseink zaloga lehet
annak a bizonyos életvilagnak/kérnyezetnek a lakhatova tétele, aminek f6bb mozzanata-
it majd lathatjuk.

De nézziink meg az eldzdekhez kapcsolddva egy Ujabb perspektivat. A torténeti-poli-
tikai kontextusban egzisztalo6 emberét. Ahol az a probléma keril el6térbe, hogy ki is az
alanya annak a bizonyos megértésnek és milyen kultirakézvetitési proceduraknak van
kitéve, hogy pozitiv erkélcsi intencionaltsagat cselekvésekben realizélja. Hannah Arendt
a Kafka-parabola nyoman felrajzolt ,,6” példajaval, aki mult és jovo kdzott folyamatosan
kiizd mindkettovel, remélve egyszer, hogy a kiizdelmek birajava Iép eld, a modern indi-
viduum Kitettségét, belevetettségét kivanja érzékeltetni. Azért hivjuk segitségil az
arendti meglatasokat, mert a politikai gondolkodas teriiletén végzett ,,gyakorlatai” jél
mutatjak, mennyire fligg személyes létlink a tarsadalmi konfiguraciék kiilénbézd allasa-
itél. Arendt ,,médositja” a kafkai parabola lineéris idGszemléletét, ahol az ,,6” alig tudja
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megvetni a labat a malt és jovo kozott duld harc kozepette, mivel felismert belevetettsé-
ge folytan felszakithatja a kontinuumot és eltéritheti — ha csak kevéssé is — az eredeti
irdnyokat. (17) ,,Az ember csak annyiban él konkrét Iétének teljes valdésagaban e mult és
jovo kozott keletkezd torésvonalon, amennyiben gondolkodik, és amennyiben kortalan —
amennyiben 6 »0«, ahogyan Kafka helyesen nevezte s nem »valaki«”. (18) A térésvonal
azonban nem modern kori jelenség, mondja Arendt, hanem az ember foldi létével egy-
idds szellemi régid, az a nemidd, keskeny dsvény, amelyet a gondolat mikodése hoz 1ét-
re az emlékezés és megsejtés lancolatdban. Ez a megsejtett nemidd-tér nem atadhato, de
fogalmazhatunk gy is, hogy a mindenkori kritikai szemlélet egyik kiinduldpontja, ami
més nézdpontokat kinal azzal a vilaggal, kultiraval szemben, amelybe beleszilettink. A
probléma azonban az s ezt jelzi nagyon szimptomatikusan Arendt, hogy a tradicié még a
modern kort megel6zden at tudta hidalni a malt és jovo kozotti szakadékot s a gondolko-
das impulzusai kivételes pillanatokban segitséget is nydjtottak ehhez. Am a modern kor-
ban a hagyomany fonala elszakadni latszik s ez nemcsak a kevesek tapasztalata, de min-
denki szdméara megfoghatd val6sag és politikai érvény( tényezd. (19) Talan ez ut6bbi
megallapitast vitathatjuk, mivel éppen az a problematikus, hogy olyan instrumentumok
uraljak a mindennapjainkat, hogy maga a probléma sem jelenik meg ebben a radikalis
belevetettségi formaban. igy éppen az lehet a kultdrakozvetités/oktatas egyik dontd sze-
repe, hogy ez a radikalis problémafelvetés, a hagyomany és az ember integritdsanak kér-
désessé valasa ismét fokuszba keriljon.

Mindennek egyik jellegzetesen antropoldgiai-politikai kontextusat érzékelteti Arendt
az oktatas valsagat korbejarva. (20) Harom feltevést fogalmaz meg ezzel 0sszefliggés-
ben: az autoném gyermekvilag Iétét, a felnSttek tekintélye alol latszdlagosan emancipé-
I6dott gyermekekét, akik mintegy kizaratva a felndttek vilagabol vagy magukra marad-
nak, vagy csoportjuk alarendeltjeivé valnak; azt, hogy a modern pszicholégia és a prag-
matikus nézetek hatasara miként fejl6dik a pedagdgia a tanitas tudomanyava; s hogy a ta-
nulast tettekkel és a munkat jatékkal valé helyettesités milyen kdvetkezményekkel jar.
Természetesen az akkori amerikai példa is differencidlhatd és j6 6tven évvel késdbb,
2001-ben méasképp fest a helyzet ott is, miképpen régidnkban is. Egy azonban bizonyos,
hogy a jelzett integritas és hagyomany problematikaja azota is jelen van. Erdemes idéz-
niink ezzel dsszefliggésben Arendt jellegzetes meglatasat. ,,A gyermeket mindig egy ki-
zokkent vagy kizokkendben 1évd vilagra neveljik, mert ez az alapvetd emberi allapot,
amennyiben haland6 kezek teremtik a vilagot, hogy az egy hatarok kdzé szoritott ideig
halanddk otthonaul szolgaljon. A vilag, mivel halanddk hozzak létre, megkopik; és mi-
vel folyamatosan valtoztatja lakoit, az a veszély fenyegeti, hogy hozzajuk hasonléan ha-
landdva valik. Ha meg akarjuk évni teremtdinek és lakdinak haland6 sorsatdl, alland6an
meg kell Gjulnunk. (...) Az oktatasnak és a nevelésnek pontosan a minden gyermekben
meglévd Ujdonsag és forradalmisag kedvéért kell konzervativnak lennie; meg kell 6riz-
nie ezt az Ujdonsagot és be kell vezetnie a régi vilagha, amely a kdvetkezd nemzedék fe-
161 nézve — minden forradalmi tett ellenére — elévilt és kdzel jar a megsemmisiléshez.
A latsz6lag paradox konzervativ megujulas kiilonb6z6 mozzanatait még lathatjuk a kor-
szer(tlenség radikalis valtozatai kapcsan, most csak azt sziikséges hozzatenniink ehhez,
hogy csak az autondm személy tudja ezt a tradicidba valé bevezetést Iényegi mddon vég-
hezvinni. De akkor ismét eldall a kérdés: miképpen léteznek és létezhetnek ezek a sze-
mélyek jeleniink korszer(iségei kdzepette.

Jelenlét és hiany
A kovetkezd 6sszefiliggések elsd nekifutasra érzékeltetni kivanjak, hogy milyen prob-

Iémakra bukkanunk, ha a tulajdonképpeni jelenlétre kérdeziink ra (Lyotard), ami a tradi-
ciot és autondmiat egyarant magaba foglalja, mint azt lathattuk Arendt kapcsan. S az is
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kérdésessé tehetd, hogy az antropoldgiai dimenzidt kikerekitve a tarsadalmi kontextus
(Baudrillard) valdban alkalmas-e arra, hogy helyet adjon ilyen kilénds egyedi kultira-
kozvetitési iniciativaknak és a hagyomanyos pozicionaltsagok felrajzolasanak a mar jel-
zett és el6z0 fejezetben kifejtett dsszefliggés értelmében.

,»A tulélni, életben maradni magaban foglalja, hogy aki halott vagy akinek halottnak
kellene lennie, még él.” (21) Ezzel az evidencia tipusi megéllapitassal inditja Lyotard ,Az
életben maradd’ cim( kivalé irasat. Olyan filozofiai tradicidk Gjraértelmezését implikalja,
amelyek azt foglaljak magukba, hogy a lét és a semmi viszonya, azaz a hétkdznapi élet
és halal fogalmai nem meritik ki a valésag teljességét A komplexités, a rend, a szervezett-
ség képzetét felidéza tulélés, amelyben a rendezetlenség és formald eré makadik, kardlt-
ve az arendti sejtéssel, titokzatos képességiinkkel kezdeteink és Ujrakezdéseink bizonyos-
sagarol, ismét valosagga valhat. Akkor lehet mindez val6sagot applikal6, ha az aggaly, a
mintha aggalyoskodasa valéban a kezdet megsejtését hivja el6, ha a talélé nem jelenti
egyben a még-nem halottat. Ha a korunkra olyannyira jellemzd gondolkoddi magatarta-
sok, a nihilizmus kisérletébe belemer(il6 kétkedés és szkepticizmus, annak tudataban,
hogy semmit sem lehet tenni és semmiféle létezd nem johet tobbé szamitasba, ez a szel-
lem (gy tesz mintha mindez meégiscsak volna. ,, Teljesitménye valéjaban a gyermekkor,
mely képes kiigazodni a mintha kdrilményeiben, el tud igazodni az erbtlenséghdl eredd
fajdalom és panasz vilagaban, képes tal kicsi lenni, tul késén jelen lenni és tul koran ér-
kezni, képes tajékozddni a be nem tartott igéretek, a keser( csalodasok, a sikertelenségek,
az elhagyatottsagok kdzott — de éppen igy az almodozasok, az emlékezések, a kérdések, a
felfedezések, a makacssag, a sziv szavai kovetésének, a szeretetnek és a térténetekbe va-
16 belemeriiléseknek a vilagaban is. A gyermekkor a Iélek allapota, amely magaban fog-
lalja azt is, hogy valami mindig megvalaszolatlan marad. Kalandjaiban eme hivatlan ven-
déggel — a meg nem valaszolt kérdéssel — szembeni gdgos hit vezérli.” (22) De ezt az ant-
ropoldgiai allapotot még inkabb eldtérbe helyezhetjik a szlletést és gyermekkort a radi-
kalis valtoztatas lehetdségeként megjelenitd szemlélettel, amit Lyotard-ral ellentétben és
Arendthez csatlakozva ontoldgiai helyzetben kdrvonalazhatdnak talalunk. Hozzégondol-
va a cselekvés visszavonhatatlan kdvetkezményei lancolatdnak megszakitasaként értelme-
zett megbocsatast, a hatalom gyakorlasanak megkezdését hozza magaval, a szlikségszer(-
ség aloli emancipacio igéretét, azt a megszakitast, ami az azonos semmiségén alapul. (23)

Ennek torténetfilozéfiai, vallasfilozéfiai hozadékaival taldlkozunk még, most csak
annyit érdemes leszdgezniink, hogy a jelenlét 0j valdsagkonstrukcioba dgyazottsaga min-
dig magaba foglal a mindennapitdl eltérd mindig Ujrakezd6 attitidot, amit a gyermekkor
szimbolikus konstrukcidja is mutatott. Amirdl természetesen tovabb fogalmazva azt is
mondhatjuk, hogy olyan beéallitddas kimunkaléasa lehet a kultdrakdzvetités egyik specifi-
kus igénye, ahol ez a gyermekkori sejtéstdbblet, a mintha val6sagga stilizalasa mind tébb
energiat tud kisugarozni a kérnyezetbe, az életvilag egészére.

S a tarsadalmi-kulturalis kontextualizacié végéhez kdzeledve a hiany antropolégiai
perspektivajabol kovetjik végig a lehetséges kérdésfeltevéseket. A rendszer és életvilag
egybevetésekor a tarsadalomelméleti analizist kovetden a gydkeresen mas szemléletmod,
gondolkoddi habitus fontossagat jelezhettiik. Majd ezt mintegy operacionalizalva a nyel-
vi kdzvetités és az ember lehetséges kapcsolatai keriiltek teritékre, hogy vajon azokat a
bizonyos ellentétparokat (bioldgiai és szellemi, természeti és kulturalis, 6konomiai és
Okologiai) milyen moédon tarhatjuk fol és milyen mas lehetséges viszonyulasi médokra
van esélylink. A fdszerepld, az ,,0” és nem a Valaki, ekkor lehet a val6sag jelenlétiinkkel
érintkez0, aminek tradicionalis és autonémiat koveteld igényei szamos ponton megmu-
tatkozhatnak az oktatas Ujraértelmezésétdl fogva a tarsadalmi kihivasok radikalis 6sszeg-
z6séig bezarolag.

Energikus kérdésfeltevéseit eldtérbe helyezve Baudrillard méltan tarthat szamot ér-
deklddésunkre, mikor azt irja, hogy immar csak szimulalhatjuk az orgiat és a felszaba-
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dulast, mintha valtozatlan iranyban haladnank felgyorsult (temben, de az igazsag az,
hogy Urességben gyorsitunk. ,,Semmi sem tlnik mar el (még Isten sem) befejez6dés
vagy halal révén. A megsemmisiilés (tja az elszaporodas, a fertdzés, a telitGdés és a
transzparencia, a kimerilés és a kipusztulas, a jarvany szimulalasa, az attinés a szimu-
lacio méasodlagos létébe. Nincs tobbé fatalis eltlinés, csak fraktalis szétszérddas van.
(24) A transzként (esztétika, szexualitas, 6kondmia) bemutatott jelenségek valdban
olyan lényegi fenoménekként keriilnek elénk, amelyekkel elsd pillanatban védtelenek
vagyunk. Esztétikan tali vagy inneni vilagban éliink, a mivészetben folésleges barmi-
féle 6sszhangot vagy esztétikai rendeltetést keresniink; jelképesen mindannyian transz-
szexudlisak vagyunk, mert mar nem az érém a cél, hanem a mesterkéltség, a test sorsa,
hogy protézisként mikddjék; a transzokonomia vildga nem a névekedésé, hanem a ki-
novéseké, puszta jatékka valt minden, bizonytalan és énkényes szabalyokkal mikddo
katasztrofa-jatékka.

Ha megfigyeljik, Baudrillard-nal is — miként Lyotard-nal — a nyelvi-metaforikus
stratégia eldtérbe helyezésével taladlkozhatunk: a talzas és végletek megrajzolasa a meg-
dobbentd perspektivajat rajzolja. Mig az elsd esetben a jelenlét (gyermekkor) hangsu-
lyossa tétele/meghosszabitasa jelenti a cselekvési esélyt, addig itt a tarsadalomban léte-
z0 jelenségeket figyelhetjik meg egy UGjabb 6sszefliggésben. A megoldast, azaz Gjabb
kérdésfeltevések megfogalmazasat az ember és kultlra jovdjével dsszefiiggésben itt két
aspektusbdl szemlélhetjik. Az egyik médozat azoknak az ereddknek a megkeresése
(esztétika, antropoldgia, 6kondmia sth.), ahol még lehetséges volt vagy majdan lehetsé-
ges lesz md-alkotés, az érosz szellemi-lelki pragmatikaja és az otthonteremtd gazdalko-
das igérete. A masik irdny magara a keresdre, az 6nmaga hianyat félszamol6 emberre
mutathat. Aki nem azért alkot intelligens gépet vagy abrandozik annak lehetdségérol,
hasztalan intelligenciajanak stlya alatt, hanem dnmagaban és a méasik emberben bizva
egy magahoz mért tudasvagyat ébreszt djra. (25) A nem-lemondas UGtja ez, fogalmazhat-
juk &t Baudrillard meglatasait, amikor az ember nemcsak énmagaban, hanem a masik-
ban és harmadikban is bizva fogalmazza meg a tdbbes szamu igényeit és a vilaghoz kap-
csolodéasanak relevanciait.

Hogy miképp radikalizalhato a leiras és értelmezés, hogy ezt a nem-lemondas igéreté-
vel jelzett utat bejarhassuk, arra egy masik tanulmany adhat valaszt.

(1) Jelen tanulméany egy hamarosan megjelend monogréfia egyik fejezete.

(2) Habermas, Jiirgen (1981): Theorie des kommunikativen Handelns 1-1l. Suhrkampf, Frankfurt am Main.
(3) V0. uo. 28-71. o.

(4) V6. Felkai Gabor (1993): Jiirgen Habermas. Aron Kiadd, Bp., 300-321.

(5) Husserl, Edmund (1998): Az eurdpai tudomanyok valsaga. Il. Atlantisz, Bp., 188-193.

(6) Uo. 190-191.

(7) Uo. I. 217-218.

(8) Uo. I. 218.

(9) Karacsony Andras (1995): Bevezetés a tudasszociol6giaba. Osiris — Szézadvég, Bp., 62-63.

(10) V6. Mezei Balazs (1998): A tiszta ész krizise. In.: Husserl, 1998. 295-304. és 305-323.

(11) Lanyi Andrés (1999): Egyuttéléstan. Liget Konyvek 58.

(12) Vo.

(13) Vo. Kosseleck, Reinhardt (1997): Az asszimmetrikus ellenfogalmak torténeti-politikai szemantikdja.
Joszoveg tankonyvek, 12.

(14) Vo.

(15) Léanyi (1999): 59.

(16) Uo. 176.

(17) Arendt, Hannah (1995): Mult és jovo kozott. Osiris Kiadd — Readers International, Bp., 19.

(18) Uo. 20.
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(19) Vo. 21.

(20) V&. uo. 181-203.

(21) Lyotard, Francois (1998): Az életben maradd. In: Kamper, Dietmar — Wulf, Christoph: Antropoldgia az
ember halala utan. Jészoveg konyvek, Bp., 102.

(22) Vo. 110.

(23) V6. uo. 114-115.

(24) V6. Baudrillard, Jean (1997): A rossz transzparencidja. Balassi Kiadd — BAE Tartoshullam-Intermedia,
Bp. 9-10.

(25) V6. uo. 18-53.

Abstract

Perspective claim for cultural transmission is becoming more and more significant,
therefore the first approach should concentrate on the specific features of the problem’s
appearance. One of the most determinative scenes of the prevailing transmission is the
public form of society which appears either as the integral part of the system or as non-
transparency for the individual.

The counter-notion from Habermas that can be regarded as the first document of the
radical opposition brings attention to the social dimension of the problems. Then the
notion of , life-world” from Husserl elaborated in terms of individual consciousness and
lattitude will be shown as a radical reference for the different existence of human being.
In the same path, we will analyse human ecological perspectives and political antropol-
ogy that are completed by the description on existance emerging from the language of
presence and absence.

19




Huszar Zsuzsanna
egyetemi adjunktus,

PTE Tanéarképz0 Intézet,
Oktatdsmaddszertani Tanszék

v 4 y &

informéacidt jelenthet, ha a cimben jelzett témat kérdésként folvetve megvizsgaljuk,
ogy hallgatéink milyen képzetekkel, milyen eldfeltevésekkel rendelkeznek a kép-
z6s kezdeti szakaszan. Néhany évvel ezeldtt — eredetileg nem kutatasi céllal — kezdtem
adatokat gyQjteni a hallgatok pedagdgiaval 6sszefliggd beallitddasairdl, mert biztam ben-
ne, hogy a beallitodasok minimalis feltérképezése segitheti az egyes hallgatdi csoportok-
kal vald munkamat. Miutan tapasztalni lehetett, hogy a csoportok kiilénbdzdsége ellené-
re a hallgatok szamos kérdésben hasonléan vélekednek, Ugy gondoltam, érdemes a tipi-
kus allaspontokat kdzzétenni.
A legjellegzetesebb hallgatéi beéllitddasokat harom kérdés mentén mutatom be:
1. Hogyan vélekednek a tanarjeldlt hallgatok az iskola funkcidirél?
2. Milyen pedagoguskép és milyen szakmafelfogas jellemzd gondolkodasmodjukra?
3. Elkotelezettek-e, és ha igen, milyen pedagdgiai koncepcié mellett?

nthanérképzés szadmara a képzést befolyasolo, annak eredményességét javito, relevans

A harom kérdés mentén kibonthatd pedagdgusszerep-felfogast haromféle forras alap-
jan kisérlem meg leirni:

1. Az adatgy(jtés soran felhasznéltam az iskolai funkcioknak a lakossagi kozvéle-
mény-kutatasokban és a pedagogus-kutatdsokban egyarant hasznalatos 20 elem listajat,
és a hallgatdkat arra kértem, hogy a felsorolt funkcidkat fontossaguk szerint rangsorol-
jak. A vdlaszokat rogzitettem, szemeszterenként dsszesitettem, meghataroztam a rang-
sorhelyek atlagét és szorasat, majd az eredményekrdl visszajelzést adtam a csoportjaim-
ban azzal a céllal, hogy a tanarjeldltek sajat allasfoglalasaikat a kdzvélemény-kutatasok
és a pedagdgus-kutatasok eredményeivel dsszevethessék.

Az iskola lehetséges funkciodinak rangsorat az utébbi két évben ésszesen 176 hallgaté
készitette el.

2. Osszeallitottam egy pedagodgiai beallitddasokat vizsgald kérddivet, amely 19 allitast
tartalmaz, és allitasonként két mindség kozotti valasztasi lehetdséget hataroz meg. Példaul:
Tanitani inkabb kotottség, mint szabadag. Vagy: A pedagogusképzés inkabb konzervativ,
mint reformer. A valaszadonak minden allitast egyenként mérlegelnie kellett, majd minden
mondatban azt a jelzdt kellett alahlznia, amelyet az adott vonatkozasban inkabb érvényes-
nek tart. Ha egy allitas érvényességét tekintve sehogyan sem tudott ddldre jutni, kérddjelet
tett a mondat végére. A valaszokat rogzitettem, majd a valaszthatd mindségek el6fordulasa-
ra gyakorisagi vizsgalatot végezetem. Az dsszesitett eredményekrdl visszajelzést adtam a
csoportjaimban, és ennek kapcsan mod nyilt a hallgat6i allaspontok szobeli kifejtésére is.

A tanéarsaggal kapcsolatos bedllitodas kérddivet a jelenlegi és az elmult szemeszterben
0sszesen 113 hallgat6 valaszolta meg.

3. A pedagdgiai koncepcidk dolgaban az egységes elméleti alapot Nahalka Istvan ta-
nulméanya szolgaltatta (Nahalka, 2001), amelynek elsajatitasarol a hallgatoknak zarthelyi
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dolgozat keretében kellett szdmot adniuk. A zarthelyi dolgozat utolsé kérdését minden
hallgaté szamara egységesen fogalmaztam meg: arra kérdeztem ra, hogy a tanulmanyban
ismertetett négyféle pedagdgiai felfogdsmadd (ismeretatadd, képességfejlesztd, személyi-
ségfejlesztd, konstruktivista) koziil személy szerint szdméra melyik a legszimpatikusabb,
és miért. A valasztasokat és az indoklasokat szo szerint régzitettem, majd elvégeztem a
szbveg tartalomelemzését is. Ezlttal csak a kiilonbdzd koncepcidk valasztasi gyakorisa-
gat ismertetem. A félévi kurzusértékelés soran a valaszok megoszlasarol hallgatoim sza-
mara visszajelzést adtam.

A pedagdgiai koncepcidk kozotti valasztas az idei félévben tortént eldszor, és dssze-
sen 76 hallgaté véalaszait értékeltem.

A pécsi tanarjeldltekbdl allé minta az egyes vizsgalatokban nem azonos, de abban ko-
z0s, hogy minden megkérdezett hallgaté a ,Bevezetés a pedagdgidba’ cim( szeminariu-
mon vett részt, amely szemindrium alapvetden szakmai szocializacios funkcidju, és a ta-
narképzési programban kotelezd stidiumkeént a képzés kezdetén veendd fel. Kdvetkezés-
képpen a valaszado hallgatok a TKP-s programban zomeben elsdsok, ritkabban masod-
évesek, de mindenképpen még pedagdgia szigorlatuk eldtt allnak Osszetételik a kari ho-
vatartozas és a szakok szerint teljesen heterogén.

Aziskola lehetséges funkciéinak megitélése

Az elmult évek soran a kdzvélemény-kutatasok és pedagdguskutatasok (Halasz—Lan-
nert, 1997, 2000; Nagy, 1998) szerint az iskolaval kapcsolatos elvardsok lényegesen at-
alakultak. Az atalakulas lényege, hogy 1990 és 1997 kdzott az iskolanak szinte minden
tarsadalmi funkcidja felértékelddott. (Szabo, 1999) A lehetséges funkcidk rangsora azon-
ban a vizsgélt id6szakban nem valtozott Iényegesen. A reprezentativ kdzvélemény-kuta-
tasokban a rangsor élén a tisztességre, erkdlcsre nevelés, a gondolkodasfejlesztés és az
anyanyelv megfeleld elsajatitasa all. A kdzvélemény szerint az iskola feladatai kozott
legkevéshé fontos a vallasos nevelés, a politikai, allampolgari nevelés, a szexualis neve-
Iés és a jaték, szdrakozas. A lakossagi véleménytdl nem kilénbdznek Iényegesen a tana-
rok preferenciéi, amennyiben a rangsor elsd és utolsé helyein naluk is ugyanazon ténye-
z0k szerepelnek, bar 6k néhéany feladatot kisebb aranyban éreznek magukénak, mint
ahogy azt a lakossagi vélemények igényelnék. Az adatokbol kibonthaté dominans isko-
lakép egy pragmatikus felfogasmod megerdsodését tiikrozi. Nemcsak az elvardsok, ha-
nem az elvarasoknak valo megfelelés tekintetében is valtozas mutatkozik a vélemények-
ben: a tandrok megitélése alapjan az iskolai gyakorlatban majd minden funkcio ellatasa
javulé tendenciat mutat, pontosabban a tanarok a vizsgalt 20 funkcié majd mindegyikeé-
rél 1995-ben nagyobb aranyban gondolték, hogy képes ellatni ezeket az iskola, mint
1990-ben. (Szabd, 1999)

A tanérjeldltek preferenciait ugyanezen funkciokra vonatkozdan megvizsgalva az deril
ki, hogy azok mind az 1999-es, mind a 2000-es, mind pedig a 2001-es adatfelvételekben
az Osszesitett atlagok szerint ugyanazokat a preferencidkat mutatjak, és Iényegében azo-
nosak a lakossagi és gyakorld tanari megitélésekkel. A hallgatdi véleményekben az els6
négy és az utolsd négy rangsorhelyeket érdemes kiemelni. A rangsorelsd minden esetben
a gondolkodas, az értelem fejlesztése, ezt koveti a tisztességre nevelés vagy az anyanyel-
vi nevelés, és negyedsorban az egyéni képességek fejlesztése jelenik meg. Megjegyezzilk,
hogy az egyéni képességek fejlesztése a reprezentativ mintakban is a negyedik helyen all.
Az utolsé rangsorhelyeken a hallgat6i mintaban szintén a reprezentativ eredmények soréa-
ban mar ismertetett tényezdk allnak: vallasos, politikai, szexuélis nevelés és a jaték, sz6-
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rakozas. A hallgat6i preferenciak két ponton azonban Iényegesen eltérnek az orszagos fel-
mérések eredményeitdl: hallgatéim szdmara a masokkal val6 egyuttmikddésre nevelés és
a kozosségi szellem fejlesztése joval fontosabb, mint méas megkérdezettek kdrében. Mig
az 1990-1999-es iddszakra vonatkozd 6sszesitett lakosséagi rangsorban (Halész — Lannert,
2000. 189. tablazat, 479. old.) az egyiittmikddés a 13. rangsorhelyen szerepel, addig a ta-
narjeldltek valaszaiban 1999-ben a 7., 2000-ben és 2001-ben pedig az 5. helyre keriilt.
Mig a kozdsségi szellemiség a lakossagi vélemény szerint a 16. rangsorhelyen fontos, a
hallgat6i valaszokban 1999-ben a 11. 2000-ben a 10. 2001-ben a 9. helyen all.

Ha a hallgat6i valaszok szérddasat is megvizsgaljuk, az tapasztalhatd, hogy a legki-
sebb a szdrasa a gondolkodas, az értelem fejlesztésében mutatkozé véleményeknek, és ez
azt jelenti, hogy a hallgatdk kozott viszonylagos egyetértés mutatkozik ennek a funkcio-
nak a rangsorbeli megitélésében. Az utols6 rangsorhelyeken Iévd tényezok kozott a val-
lasos nevelésrdl alkotott vélemények szérédasa jellemzben magas, illetve atlag feletti,
ebben a vonatkozasban tehat l1ényegesen kilénbdznek egymastdl a hallgatéi nézetek.

Tanarjeloltek koncepcionalis iranyultsaga

A hallgaték valasztasainak bemutatasat annak a pedagoguskutatasnak (Nahalka, 2001)
az eredményeivel is érdemes dsszevetni, amely egy 100 f6s mintan mutatja be az egyes
koncepcidk gyakorisagat gyakorlo tanarok valasztasaiban.

A hivatkozott friss tanarkutatasban a megkérdezett 100 fobdl 87 6 adott értékelhetd
valaszt. Sajat kutatdisomban az értékelhetd valaszt adé 76 hallgatd kozul 14 6 kevert
megoldast valasztott, ezeket a tablazat nem tartalmazza.

pedagogiai koncepciok tanarok valaszai (N = 87) tanarjeldltek valaszai (N = 62)
valaszok szama megoszlas valaszok szama megoszlas
képességfejlesztd 4118 47% 2116 34%
személyiségfejlesztd 40 fo 46% 22 10 35%
ismeretatado 0 fo 0% 50 8%
konstruktivista 6 o % 14 16 23%

1. tablazat. Tanarok és tanarjeloltek valaszainak megoszlasa négy pedagogiai koncepciot tekintve.

Léathato, hogy mind a tanari mintaban, mind a megkérdezett tanarjeldltek kdrében a va-
lasztasok gyakorisaga alapjan a legnagyobb népszeriiségnek ,,fej-fej mellett” a képesség-
fejlesztd és a személyiségfejlesztd koncepcid 6rvend. A konstruktivista felfogas a tanar-
jeloltek kdrében gyakoribb, mint a tanarok koérében, ami 6sszhangban all Nahalka Istvan
azon kutatasi eredményével, hogy a tanari mintaban a fiatalabb korosztaly lényegesen
nagyobb gyakorisaggal valasztotta ezt az elgondolast, mint az iddsebbek. Nem kivanom
értelmezni, pusztan jelezni, hogy mig a tanarjeldltek értékelésében megjelenik az isme-
retatadd paradigma, mint a tébbihez képest legszimpatikusabb megkd&zelitésmdd, addig
a tanarok deklaracidiban nem.

Az eredmények kézvetlen dsszehasonlithatésagat azonban megkérddjelezi, hogy mig
a hallgatok egy tanulmanybdl el6zetesen megismerték a nézdpontok karakterisztikus vo-
nasait, sOt a tanéarvizsgalat eredményeit is, a mikodd tanarok masfajta eldzetes tudas és
tapasztalat birtokaban nyilatkoztak ugyanazon kérdésekrol.
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A tanarsaggal, a pedagdgidval, a pedagéguskénzéssel kapcsolatos heallitodasok

Kérddives vizsgalatom eredményeit nem kivanom teljes kor(en bemutatni, hanem
csak a tipikus, illetve &ltalanosnak mondhaté hallgat6i képzetekre utalnék. A 2001 feb-
ruéarjaban 55 fds mintan felvett adatok szerint egyontetd az allasfoglalés, hogy:

— A tanarsag inkabb hivatéas, mint szakma.

— A tanaroktol inkabb alkalmazkodast, mintsem 6nérvényesitést varnak el.

— Az iskolaztatas eredménye inkabb értékteremtés, mint értékvesztés.

— A pedagéguspalya alulfizetett.

A legtobb kérddjel, illetve bizonytalansag a tekintetben mutatkozott, hogy:

Vajon a pedagégustarsadalom inkabb profi vagy laikus szintd tudast birtokol-e ?

Nemi kiilonbségek feltételezését engedi meg, hogy a filk valaszaiban a lanyokhoz ké-
pest nagyobb aranyban jelenik meg, hogy a pedagdgusok tobbsége ,,jobb hijan” kénytelen
tanitani, sem mint elkotelezettséghdl. (A 15 valaszadé filbél 11-nél, mig a 33 valaszol6
lany kozil 13-ndl.) A lanyok talnyomd tobbsége szamara a tanitas inkéabb éromteli alko-
tas, sem mint lélektelen robot, mig a filknal ez a bedllitédas nem olyan kifejezett. A leg-
frissebb, 2001 szeptemberi adatokat vizsgalva elbizonytalanitéak a nemi kiilonbségekre
utalé adatok, viszont felvetddik egy Gjabb szempont, mégpedig a real és human szakos
bontas. (Ezt a bontast az elsd, februari adatok feldolgozasa még sajnos nem tartalmazza.)

Ennek a kiilonbségtevésnek a bevezetésével érdekes megallapitasokat tehetiink. Saja-
tos eltérések figyelhetdk meg a mintaban szerepld human és real szakos hallgatok beal-
litddasaban a pedagdgia tudomany-jellegének megitélésében. A reél szakosok sokkal in-
kabb tudomanynak tekintik a pedagogiat, mint a human szakosok. (Az 58 fds minta 35
human és 20 real szakosa koziil a human szakosok tébbsége (20 f6 14 fovel szemben) vé-
lekedések rendszerezett 6sszességének tekinti inkabb a pedagdgiat, mintsem tudomany-
nak, mig a real szakosok tdlnyomé tébbsége (14 f6 5 fovel szemben) a képzés kezdeti
szakaszaban a pedag6giat tudomanyként elévételezi. A pedagdgusképzés iranyultsaga-
nak megitélésében Ujabb kildnbség figyelhetd meg, nevezetesen, hogy a huméan szako-
sok hasonlé aranyban gondoljak a pedagdgusképzést elméletinek (17 f8), vagy gyakor-
lati jelleglinek (14 f8), viszont a real szakosok hajlamosabbak a pedag6gusképzést in-
kabb gyakorlati (14 f8), mint elméleti (5 f6) képzésnek tekinteni. A kutaté gondolkoda-
si sémait némiképp megbolygatva még az is kiderll az elemzésbdl, hogy a real szakosok
legalabb annyira mdvészetnek tekintik a tanitast, mint a human szakosok, ha a tanitast
technikaként ajanlo vélaszlehetfséghez képest kell mérlegelniik. (A huméan szakosok
kozll 20 f6 mlvészetként, 12 fd technikaként jeldlte meg a tanitast, a real szakosoknal
ez a megoszlas 13:5) Megerdsiti ennek az észrevételnek az érvényességét, hogy amikor
a pedagégusmunka dromteliségét vagy dromtelenségét firtatjuk, a real szakosok a peda-
gbégus munkajat (1 6 kivételével) egyodntetlen éréomteli alkotasnak mindsitik inkébb,
mint lélektelen robotnak. A human szakosok véleménye is ebbe az irdnyba hiz, korik-
ben kétszer annyian vannak az 6romteliséget megjel6lok, mint akik Iélektelen robotként
gondoljak el a pedagégus munkajat.

A palya iranti elkotelez8dés megitélésének kiildnbségére vilagit ra, hogy mig a human
szakosok kozdétt durvan kétszer annyian vannak (23 f6 10 féhoz képest) azok, akik gy
gondoljak, hogy a pedag6gusok tobbsége csak ,,jobb hijan” kénytelen tanitani, a real sza-
kosok korében forditott a megitélés, mert nagyjabdl haromszor annyian gondoljak, hogy
a pedagogusok elkotelezettségh6l tanitanak (15 f6 4 fovel szemben) nem pedig csak
»jobb hijan”.

Bar a sajatfejlesztési kérddivemmel végzett vizsgalat eredménye korlatozott érvé-
nyességl, megerdsiti azt a hipotézist, hogy a szak jellege befolyasold tényez6 a tanarje-
I6ltek tanari szereprdl alkotott felfogasaban, pedagdgiaval 6sszefliggd beallitddasaiban.
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Hogyha ezen ,részletkérdésrdl” az alapkérdésre tériink vissza, és attekintjik, hogy a
masodik felmérés hozott-e (j vagy mas eredményeket a tébbségi, illetve altalanos hallga-
t6i beallitddasok tekintetében, azt mondhatjuk, hogy a korabbi megallapitasaink érvénye-
sek maradtak, vagyis a hallgatok a tanarsagot hivataskeént azonositjak, értékteremto tevé-
kenységnek gondoljak el, a palyat egyontetlien alulfizetettnek latjak, ahol az alkalmazko-
das kényszere igen erds. Mas kérdésekben viszont nem alakult ki egydntetd vélemény.

Az eredmények értelmezése meghaladja ennek a cikknek a kereteit, és tovabbi adat-
gydijtést igényel nemcsak a tanarképzés kezdeti szakaszaban, hanem a képzés befejezé
szakaszaban is.

Osszegzésképpen érdemes kiemelni, hogy a tanarjeléltek gondolkodasmadja tébb vo-
natkozasban is hasonlit a kdzvélekedéshez és a gyakorl6é pedagogusok beallitédasaihoz.
Az ismertetett vizsgalat legjellemzdbb eredményeinek kozzétételén tulmutatd leglénye-
gesebb kérdés, hogy a pedagogusképzésnek vajon miféle hatasa, szerepe van ezen beal-
litédasok alakulasaban.
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Abstract

This paper displays the attitudes of a group of teacher trainees at an early phase of their
training at the University of Pécs along the following questions. What kind of importance
do student-teachers assign to the social functions of school? What images do exist about
teacher profession? What pedagogical conceptions are more acceptable? According to
the results, the way of thinking of teacher trainees are similar at many points to that of
practicing teachers and roughly adequate to the expectations related to the functions of
school. From the point of the training it is an instructive diagnose that these students
regard teaching mainly as a profession rather than a carreer. There is an interesting dis -
crepancy in the sample between the opinion of students from the faculty of sciences and
from the faculty of humanities. It seems to be worth to extend the data collecting to the
final period of the training and to examine the shifts (if there is) in the students’ attitudes.

20




Dy Paedagogica

Keri Katalin
egyetemi docens
PTE Tanarképzd Intézet

~Egyetemes” neveléstorténet-irasunk eredményei és hidnyossagai

galhaté és értelmezhetd diszciplina, amely a neveléstudomanyok altal felvetett kér-

ésekre keres multbeli valaszokat, a pedagdgia torténetét kutatja a lehetd legszéle-

sebb értelemben, tdmaszkodva mas tudomanyok eredményeire és kutatasi mddszereire.

(1) Hatarozottan allithatjuk azonban, hogy a magyar és nemzetkdzi neveléstdrténet-iras

minden eredménye és erdfeszitése ellenére a neveléstorténeti kutatdsok mindmaig nem

vezettek el a mult komplex feltarasahoz, és nem nyujtanak elégséges és helytall6 kapasz-
kodokat a megalapozott jovG-tervezés szempontjabél.

Az alig méasfélszaz évet ,,megélt” tudomanyag napjainkban is déntden megmaradt a
diakrén vizsgalddasok szintjén, bar kétségkivil érvendetes, hogy az elmult évtizedekben
mind hazénkban, mind pedig kilféldon tdbb szinkronisztikus feltaras indult. A torténet-
iroi, antropoldgiai, filozofiai, szocioldgiai és mas tudomanyos iskolak tanitésai, szemlé-
lete és kutatasi mddszerei csak lassan, gyakran véletlenszer(ien vagy esetlegesen jutnak
el a neveléstorténeti kutatokhoz, ha egyaltalan odaérnek.

Magyarorszagon (is) ennek okait egy olyan, neveléstorténet-irasunk historiografiajat
feltar6 kutatas vilagithatnd meg, amelynek fontossagarol az elmult években tébb kutato
is szolt (példaul Mészaros Istvan, Zsolnai Jozsef). Ezen vizsgalodas elvégzése régi hia-
nyossaga és adossaga a magyarorszagi pedagogiai gondolkodasnak. Ezt a kutatast els6-
sorban (t6rténész végzettségl) neveléstorténészek hajthatnak végre. Alapos és mélyreha-
té historiogréafiai vizsgalodasok nélkil, részeredmények birtokaban is latszik azonban az
a tény, hogy a magyarorszagi neveléstorténészek az elmult mésfélszaz évben Eurdpa- és
Eszak-Amerika-centrikus egyetemes neveléstorténetet maveltek. Ennek legfébb oka fel-
tehetden abban keresendd, hogy ebben — a tudomanytoérténet szempontjabdl ,,révid” id6-
ciklusban — kutatdink (érthetd médon) legfontosabbnak tartottak a magyar neveléstorté-
net lehetd legalaposabb feltarasat, és a nemzetkdzi szintér forrasaibdl csak azokat a kat-
foket valasztottak ki, gyQjtotték dssze és értelmezték, amelyek hatassal voltak hazank ne-
veléstdrténetének alakuldsara. Le Goff szerint mindez maganak a térténettudomany ala-
kulasénak a 19. szazadi torekvéseibdl eredeztethetd: a torténeti kutatasok nemzeti kere-
tei ,,elfedték az elengedhetetlen mélységd, magassagu és szélességl perspektivakat, és
akadalyoztdk az érvényesilésiiket.” (2) Emellett nyilvanvaléan meghatarozé volt a kuta-
ték szemléletmddjanak alakulasat illetden tébbek kozott egy-egy korszak tudomanyos és
politikai iranyzatainak hatasa, személyes indittatasuk, vilagnézetik, neveltetésiik, nyelv-
tudasuk, sdt még nemik is.

A 20. sz&zad utolsé évtizedében orszagunk kiilonbdzd kutatéhelyein egyarant megfi-
gyelhetd volt a problématorténeti témak hangsulyossa valasa, a kutatott témak spektru-
manak kiszélesedése — dsszhangban a vildgban tapasztalhaté kutatasi torekvésekkel.
Kontinensiink és mas foldrészek népeinek eddig kevéssé ismert és kutatott neveléstorté-
nete azonban hazankban csak lassacskan keril az érdeklddés fokuszaba, pedig a kulfol-
di kutatasok és publikalt eredmények iranyt mutatoéak lehetnének (példaul francia (3),
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mexikai (4) sth. szintézisek). Neheziti a tajékozddast napjainkban az a tény, hogy neve-
léstdrténészeink kozil kevesen tudjak nyomon koévetni az angolszasz nyelvterileten ki-
viil esd kulturék szakirodalmat, igy nem, vagy csak lassan, a késlekedd forditasok nyo-
maén épul be a francia, spanyol, olasz, orosz, kinai, arab és més vilagnyelven irt informéa-
ciddzon, nem is beszélve a ritka, kevesek altal ismert nyelven irott tanulmanyokrél. (E
tény egyébként nem csupan az Eurdpan kivili népek torténetének megismerését nehezi-
ti, hanem gyakorta a féldrésziinkén, sdt a szomszédsagunkban éI6 etnikumok nevelés- és
mivelddéstdrténetének kutatasat is ellehetetleniti. A torténeti Magyarorszag illetve az al-
lamunkkal ma hataros orszagokban é16 népek kultlrajanak megismerése is tobb ered-
ményt mutathatna fel, ha neveléstorténészeink kozil tébben ismernék a horvat, szlovak,
roman, szerb vagy ukrén nyelvet.)

A neveléstorténeti szemléletvaltas kapcsan kivanatos volna tdbb olyan vita-férum, in-
formaciocsere, kdzos kutatas, amely soran a magyarorszagi (és kalfoldi) neveléstdrténé-
szek jobban megismernék egymas kutatasait és koz6s programokat dolgoznanak ki — téb-
bek kozdtt az Eurdpan kivili népek neveléstérténetének vizsgalata kapcsan. E kutatasi
irdny a Pécsi Tudoméanyegyetem Tanarképzd Intézetében az elmult években kezdett kor-
vonalazédni.

Az iszlam kultira eurépai megitélése

Ma, amikor a vilagon tébb, mint 1,1-1,2 milliard ember (vagyis az emberiség egyha-
toda, ezen belil kontinensiinkon is sok milli6 hive) muszlimnak vallja magat, elképzel-
hetetlennek latszik az, hogy egy szintézisre tdrekvd, egyetemes vallastorténeti mabadl ki-
felejtddjon az iszlam civilizacio bemutatasa. Az ,,egyetemesnek” nevezett neveléstorté-
net-irasban viszont hazankban ma is tulnyomorészt megiratlan az iszlam nevelés- és mQ-
velBdés torténetérdl sz6l6 fejezet. Ez pedig tobb okbodl is érthetetlen. Egyrészt példaul
amiatt, mert a keresztény (kdzépkori) Eurdpa kultirdja, a keresztény-zsidé-muszlim kul-
turkor kozotti kdlcsonhatasok és azok kovetkezményei nem tarhatdak fel enélkil. Més-
részt — torténeti érdeklddés nélkil is — azért lehet fontos az iszlam nevelés- és mivel6-
déstorténet kutatdsa, mert az egyik legjelentdsebb hatasu és leggyorsabban terjedd, im-
mar a vilag minden kontinensén jelenlévo vallasrél van sz, amelynek megtartasaban és
erdsitésében oriasi szerepet és hangsulyt kap a nevelés.

A ,,Nyugat” (és e fogalom alatt jelen esetben Magyarorszag is értendd) iszlamellenes -
sége vagy e vallassal szemben mutatott érdektelensége, a rendkivil sokszinG muszlim kul-
thra jelenségeinek és értékeinek ignoralasa vagy hattérbe szoritasa illetve félreértelmezé-
se nem (] keletd probléma kontinensiinkdn, am napjainkban jelentds mértékben felerdso-
dott ez a tendencia. A tragikus amerikai merényletsorozat felkorbacsolta az indulatokat, és
a médidban meglehetdsen sok, az iszlam vallas alaptanitasait félreértelmezd, tévhiteken
alapuld, olykor az egész iszlam vilagot bindsnek kikialtd6 megnyilatkozas hangzott el. A
hosszabb tava béke azonban elképzelhetetlen a kultirék, vallasok kdzotti parbeszéd kiszé-
lesitése nélkal. I1. Janos Pal papa nemrégiben Damaszkuszban tett kijelentései, az iszlam
egyetemekkel mar meglévo és kiépitendd tudomanyos kapcsolatok egyarant jelzik az isz-
lam kultdra ,,hagyomanyos” megitélését fellilvizsgalé szemléletvaltast.

Meglehetdsen hosszd multra (joszerivel az iszlam kultdra kialakuldsanak szazadaig
visszavezethetd histdriara) tekint vissza ez a nehezen meghaladhaté ,,hagyomanyos”
szemlélet, mely mélyen beivddott a ,,nyugatiak” (eurdpaiak és észak-amerikaiak) koz-
gondolkodasaba. (5) Karen Armstrong szerint, aki a Kozel-Kelet kivalo ismerdje, mind-
ez érthetd, hiszen a kdzépkori Eurdpa évszazadokon at nem tudott fellilkerekedni az isz-
lam viragzo és dinamikus kultdrajan, és — vallasi okokbdl is — a muszlimok (maga Mo-
hamed) lettek a nyugati civilizacié legfdbb ellenségei. (6) Eurdpaban vald jelenlétik,
mely a kulturdlis-gazdasagi kapcsolatokon kiviil véres harcokkal tarkitott volt évszazad-
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okon at (Nyugaton az arab-berber jelenlét, Dél-Kelet-Eurdpaban a torok hoditasok), és
nyilvan az eurdpaiak ez utobbi ,kollektiv éiménye” (a muszlimokkal szemben érzett fé-
lelem) bizonyult maradanddbbnak. Raadasul az iszlam fundamentalista irdnyzatok tani-
tasai és cselekedetei, ezen korok ,,Nyugat-ellenessége” is rémisztdleg hatnak napjaink-
ban is az amerikai és eur6pai emberekre, jollehet, ériasi hiba a ,,radikalis muszlim moz-
galmakat az iszlam egészével azonositani”. (7)

Kiilfoldi kutatasok a muszlim nevelés és miivelodés torténetérol

Nyugat-Eurépéban, Eszak-Amerikaban és a muszlim orszagokban az elmult évszazad-
ban szdmos konyv és tanulmany kerilt publikalasra, melyek az iszlam nevelés- és mive-
I6déstorténet kutatdsa nyoman szilettek. A kutatok nagy figyelmet forditanak a muszlim
iskola- és oktatastorténet, az iszlam vilag pedagdgiai gondolatainak tanulmanyozasara.
Ez a kutatas tdbb, mint multra koncentral6 feltaras: a muszlim nevelés Iényeges vonasai,
annak vallasos meghatarozottsaga, ennél fogva céljai és alaptanitasai az évszazadok so-
ran szinte nem is valtoztak, inkdbb csak az oktatast segitd eszk6zok, intézmények, mad-
szerek igazodtak az Ujabb korok kdvetelményeihez.

A neveléstorténeti munkak kozott alapminek szamit ,Tritton Materials on Muslim
Education in the Middle Ages’ (1957) és ,Dodge Muslim Education in Medieval Times’
(1962) ciml munkaja, melyek egyarant a kozépkori iszlam vilagaba kalauzolnak el.
Mindkét gyQjtemény forrasvalogatasként is felfoghatd.

Az Gjabb iddk kutatéi kozil kiemelkedik George Makdisi neve, aki sokat faradozik
azon, hogy kidolgozza azokat az értelmezési kereteket, amelyek sziikségesek ahhoz,
hogy a kdzépkori iszlam és keresztény vilag egyes nevelési-oktatasi jelenségeit, intézmé-
nyeit, fogalmait 6sszevessiik. Az 6 irdsaibol kiindulva a témahoz Gjabb adalékokkal szol-
galt tébb tanulmanyaban A. L. Tibawi.

A spanyolorszégi kutaték koziul szamos foglalkozott az (al-andaluszi) iszlam kultdra
torténetével. Asin Palacios, Millas Vallicrosa, Menéndez Pidal, Garcia Gomez és
Sanchez Albornoz irésaikban az oktatastorténetet is érintették. A spanyolorszagi iszlam
neveléstorténet maig legteljesebb feldolgozasat Ribera y Tarrago adta a La ensefianza
entre los musulmanes espafioles cim( mQvében, 1893-ban.

Idegen nyelven szamos elsddleges forras is rendelkezésiinkre all a téma tanulmanyo-
zasadhoz, példaul az-Zarnuji, Ibn Sza‘id, al-Farabi, 1bn Szina és masok mdvei, melyeket
oktatasi célbdl illetve az oktatasrol irtak. Magyar nyelven a Kordn szdvegrészletei, a
hadisz fragmentumai, tovabba Ibn Khaldudn, Ibn Tufail, Ibn Battta és mas utazok mavei
emelhetdek ki, mint pedagdgiatorténeti értelemben is fontos forrasok. A tanulas tartalmé-
nak, az iszlam oktatasi anyag mibenlétének megértése kapcsan a nagy muszlim tudo-
manyrendszerezdk mdvei is haszonnal forgathatéak.

Az iszlam a magyarorszagi neveléstorténet-irashan

A magyarorszagi neveléstorténeti kutatdk az utdbbi évekig meglehetdsen keveset fog-
lalkoztak az iszlam nevelés térténetével. Bar a 17. szazad kdzepén Apaczai Csere Janos
még pontosan tisztdban volt a muszlim kultlra és az arab nyelvli tudomanyos mivek
nagy jelentdségével, és keresztény tarsainak is ajanlotta a gorog, latin, héber nyelv tanul-
méanyozésa mellé az arabot, a 19. szdzadra alig maradt nyoma az ilyenfajta gondolkodas-
nak jeles pedagdgusaink korében. Meg kell jegyezniink azonban, hogy a 19-20. szazad
fordulgjan az iszlam nevelés torténetének és jelenének a bemutatasa sokkal jelentdsebb
helyet foglalt el a hazai pedagdgiai lexikonokban és egyetemes neveléstorténeti kdny-
vekben, mint az azt kdvetd évszazadban. Verédy Karoly, Finaczy Ernd és a 100 évvel ez-
eldtt élt tobb mas pedagdgiai gondolkoddnk és szakirénk szinte kizarélag az igen tehet-
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séges Kelet-kutatd, Goldziher Ignéac irasait felhasznalva irt az iszlamrél. ( A 20. szazadi
magyar térténettudomany ,,furcsasaga” az is, hogy magat Goldzihert is, akinek mdvein
nevelkedett az egész nyugati vilag szinte minden orientalistaja, hazankban csak napjaink-
ban kezdik jra felfedezni, hala példaul Simon Rébert munkainak.)

A 20. sz&zad végének magyar neveléstorténeti munkai és szakfolyoiratai gyakran — fe-
ledve a 100 évvel korabbi kezdeményezéseket — szinte egyaltalan nem vagy nem tudo-
manyos igénnyel emlitik az iszldmot. (Az 6kor iddszakat kivéve egyébként a tdbbi Eu-
répan kivili kultaraval is hasonléképpen mostohan bannak a neveléstorténészek és pe-
dagdgiai szakirék.) Napjaink eseményei, valamint a 21. szazad tag értelemben vett kihi-
vasai és feladatai, az emberiség egésze el6tt 4116, csakis egyittesen és egymas tudasat fel-
hasznéalva megoldhato6 (enyhithetd) problémai azonban gyokeres szemléletvaltast slirget-
nek a neveléstorténetet illetden is.

Az iszlam nevelés- és miivelddéstiorténet tanitasa és kutatasa
a PTE Tanarképzo Intézetéhen

A tanarképzés megujitasara iranyulé program keretében a Pécsi Tudomanyegyetem
Tanéarképzd Intézetében 1995-tdl zajlik a neveléstorténet oktatdsdban és kutatdsédban
sziikséges szemléletvaltas torténik. Ez a folyamat egyes helyi kollégak és diakok, vala-
mint kilsd szakemberek kdzremikddésével zajlik, és — a szinkronisztikus kutatasok fo-
kozott hangsulyozasa keretében — ennek részét képezi az Eurépan kivili népek nevelés-
és mavel6déstorténetérdl sz616 elsddleges és méasodlagos forrasok gyQjtése, forditasa és
értelmezése. (8) Az alaporak tartalmanak bizonyos moédosulasa, mavelddéstdrténeti kur-
zus hangsulyozott iszlam vilagkép-elemzési résszel és kiilonb6zd specialkollégiumok
megjelenése (9), andallziai szakmai gyakorlat (10), OTKA kutatas (11) és kdtetekben
(12), pedagogiai folydiratokban megjelent publikéaciok, konferencia-el6adasok vagy
azok részletei (13), hallgat6i szakdolgozatok, didkok altal készitett referatumok, fordita-
sok jelzik az eddigi eredményeket.

A helyszinen rendelkezésre all6 szellemi potencial mellett nagy jelentdsége van azok-
nak a hazai és kilfoldi szakmai eredményeknek és tapasztalatoknak, amelyek a nevelés-
torténeti szemléletvaltast, az egyetemes és magyar neveléstorténet szinesitését segitik. A
muszlim civilizacié kapcsan Magyarorszagon a legfontosabb egytttm(kodd partnerek-
nek a Pazmany Péter Tudomanyegyetem iszlam kultiraval foglalkoz6 szakemberei te-
kinthetdk, kulfoldon pedig a Madridi Autondm Egyetem Arabisztikai Kutatokdzpontja-
nak, valamint a Salamancai Egyetem Neveléstudoméanyi Karanak munkatarsai, akikkel
az Intézet hivatalos kapcsolatban all, illetve cérdobai kutatéhelyek dolgozéi. Fontos
szakmai kontrollt jelent tovabba a Minaret Iszlam Alapitvany mikddtetdinek kézrem(-
kodése, akik az iszlam vallasra vonatkoz6 ismereteikkel sokat segitenek a muszlim ne-
veléstdrténet kutatasa kapcsan. (14) A magyarorszagi folyoiratok koziil a Magyar Peda-
gogia (15) és az Iskolakultara (16) az utébbi években kuldndsen sokat tett a — szakmai-
lag kontrollalt — muszlim neveléstorténettel kapcsolatos irasok megjelenése érdekében.
Az ,Iskolakultdra-kdnyvek” sorozatban két, hamarosan megjelend, muszlim nevelés- és
mivelddéstdrténetrdl sz616 kotet all elokészités alatt. 2002 februarjatol keril meghirde-
tésre a ,,Muszlim nevelés- és mlvelddés torténete” cimd specialkollégium, mely remél-
hetdleg didkok Gjabb kdrét vonja be a kutatdbmunkaba.

lsszegzés
A globalis etika kialakitdsanak sziikségessége nem mond ellent a vilagban jelenlevé

kulturalis sokszinliség megdrzésének, sdt, annak megértésébdl és megismerésébdl épit-
hetd fel. Bolygonk lakdi egyuttesen feleldsek sajat sorsukért, Foldiink jovdjéért, és a 21.
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szazadban az eddigieknél is tdbb koz6s cselekvésre és egylittgondolkodasra lesz sziikség.
Mindez elképzelhetetlen Ggy, ha a népek egymas kultdrajat nem prébaljak megismerni,
éppen most, amikor a telekommunikacids lehetdségek és a felgyorsult kozlekedés nyo-
man eldszor van igazan esély a kozeledésre.

(1) Ld. errdl: Kéri Katalin (2001): Bevezetés a neveléstorténeti kutatdsok maddszereibe. Mlszaki, Budapest.
(2) Le Goff, Jacques (2001): Tudomany-e a torténetiras? Magyar Lettre Internationale 42. 3.

(3) pl.: Mialaret, Gaston — Vial, Jean (ed.) (1981): Histoire mondiale de I’éducation I-I11. Presses Univers. de
France, Paris.

(4) Larroyo (1982): Historia comparada de la educacion. Porrda, Mexico.

(5) Armstrong, Karen (1998) Mohamed — Az iszlam vilag nyugati szemmel. Eur6pa, Budapest. 5-15.

(6) Jean Delumeau francia torténész egyik tekintélyes konyve, aLa peur en Occident (A félelem Nyugaton), Pa-
ris, 1985. cim( munka azt foglalja 6ssze, hogy a kdzépkori Eurépaban a muszlimokat, a zsidokat és a noket tar-
tottak a ,,Satan agenseinek”.

(7) Armstrong i. m. 9.

(8) Az 1995-ben Utjara indult Mozaikok a nevelés torténetébdl cimd kdnyvsorozat 3. kotete Tavoli tajak, isme-
retlen gyerekek cimmel (JPTE, TKI, Pécs, 1997; szerk., bevezetd jegyzetekkel ellatta: Kéri Katalin) az e témé&
val kapcsolatos szemelvények gydjteményeként jelent meg, killon fejezetet szentelve az iszlam kultiranak is.
Az egyetem Tanarképzd Intézetében végzett didkok neveléstorténeti dolgozatait gydjtétte csokorba a sorozat 5.
kotete Ezerszind vilag cimmel (PTE, TKI, Pécs, 2000.), mely kdnyvnek szintén van Eur6pa periféridira és a
kontinensen tulra tekintd alfejezete.
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(10) L. errdl: Géczi Janos (2001): A természetrdl vald gondolkodas pedagdgiai hattere — eldadassorozatok és
tanulméanyutak tapasztalatai. Acta Paedagogica 1. 18- 23.

(11) Iszldm nevelésiigy a 7-13. szazadban. (A fobb eurépai nyelveken megjelent elsddleges és masodlagos for-
rasok 0sszegzd attekintése) (F32219)

(12) L.: Fejezetek az iszldam mdvelddés torténetébdl és Iszlam: A tudéas vallasa (megjelenés alatt all6 kotetek);
Géczi Janos (2000): Allah rozsai. Terebess, Budapest; Géczi Janos (2001): Természet-kép. Kronika Nova, Bu-
dapest.

(13) Kéri Katalin (1997): Rendszer és tudas. MTA PAB Neveléstorténeti felolvasdiilés, Pécs, oktober 17.
UB. (2001): Mit jelent a dzsihdd? — korreferatum; Isten neve a béke: Keresztény-iszlam konferencia, november
28. Pécs; Géczi Janos (2001): Neveléstorténet és/vagy mivelddéstorténet. I. Neveléstudomanyi konferencia,
oktdber 24-26. Budapest.

(14) E tanulmany szerzoje sokat kszonhet mindenekel6tt Mohamed Shubail Eisha doktornak és feleségének,
Tesnimnek, Al-Hilal Sa’faa egyetemi docensnek, valamint Szalontai Eszternek, T6th Csillanak, Elter Néranak
és Mohamed Abdulgalil Al-Dubai fdszerkesztdnek.

(15) Géczi Janos (1999): A tudas forrasa: a kert. Magyar Pedagdgia 3. 221- 243. Kéri Katalin (1998): Tana
rok a kdzépkori iszlam vilagban. Magyar Pedagogia 1. 17— 25. Ud. (1999): Alapfoku oktatas a kdzépkori isz-
1am vilagban. Magyar Pedagogia 1. 61-71.

(16) Kéri Katalin (1997): Ibn Tufail, az arab Rousseau. Iskolakultira, 4. 120-123., Rendszer és tudas. Ub.
(1997): Uo. 10. 110-114. UG. (1998): Az indusdié magja. Uo. 5. 76-79. Ud. (1999): Az irott sz6 csendes biro-
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In the last century the experts on Hungarian history of education paid hardly no atten-
tion to the introduction of the history of Islamic education. However without this we can
not understand neither the history of education nor the cultural history of Europe in the
Middle Ages. This is also indispensable for the dialogue among cultures.

In this article we summed up the efforts made by our collegues working in the Teach-
er Training Institute of the University of Pécs who contributed by their lectures, publica-
tions to make Islamic history of education and cultural history acquainted.
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Reisz Terézia
tudomanyos munkatars,
PTE Tanarképz0 Intézet,
Kutatécsoport

Magyarorszag, Dél-Dunantuli régid, Baranya, Somogy és Tolna megye megyekdz-
pontjai, Pécs, Szekszard és Kaposvar felsdoktatasi intézményei.

A projekt rivid leirasa

A projekt két alprogrambdl all. Az elsd alprogramban kdzépiskolai tehetséggondozoi
halozat épul ki a régié harom megyéjében kb. 50 kdzépiskolai roma didkkal. Az alprog-
ram legfontosabb célja a didkok felsdfokl oktatasi rendszerbe valé bejuttatasa. A felké-
szitést kdzépiskolai tutorok, levelezd tavoktatasi rendszer, valamint nem pénzbeli jutta-
tasok (bdnrendszer nyelvi és szdmitastechnikai tanfolyamok, szakkdnyvek véasarlaséra)
segitségével oldjuk meg.

A masodik alprogramban roma egyetemi hallgatokat timogaté rendszer keriil megva-
lésitasra. A létrehozandé hallgatdi, tutori rendszer az elsd éves hallgatok beilleszkedését
segiti, az oktatoi tutori rendszer a mindségi oktatashan valo részvételt biztositja. A régi-
Oban levd harom felsdoktatasi intézményben tovabbfejleszthetd szamitdgépes informéci-
06s bazist épitiink ki roma hallgatoknak nyujtott szolgaltatasokkal. A lathatatlan kollégi-
umok megszervezésével elBsegitjiik a roma tudomanyos és kulturalis élet térnyerését a
felsBoktatasban.

A konzorcium tagjai:

— Pécsi Tudoméanyegyetem Tanarképzd Intézet Kutatocsoport;

— Pécsi Tudomanyegyetem Szocioldgia és Szocialpolitika Tanszék;

— Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Hallgatéi Onkormanyzat;

— Kaposvari Egyetem Hallgatéi Onkormanyzat;

— Baranyaban, Somogyban és Tolndban mik6dd megyei cigany szervezetek;
— Baranya Megyei Pedagégiai Intézet.

A projekt részletes leirasa

A projekt mikddtetésében a kdvetkez6 alapelveket kivanjuk érvényesiteni:

— A programban valé részvétel énkéntes, a programba vald belépés a segitd szandék
és az érdekek felismerése mentén torténik.

— A cigany identitéas vallalasa nemcsak feltétele, de célja a programnak.

— A konzorcium meg0rzi nyitottsagat az egytttmakodésbe a palyazat megirasakor be
nem vont, de a programban felhasznalhatd értékeket és tevékenységeket folytato szerve-
zetek, intézmények irant. (Ezen azt értjik, hogy a jelen palyazati rendszer kiilonbzd ér-
dekcsoportokra bontotta a régiéban mikddd és a palyazat témajat érintd intézményeket
és szervezeteket. Az érdekellentéteket pillanatnyinak tekintjik; mind nyertes, mind vesz-
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tes palyazat esetén nyitott a konzorcium az egyuttmikodésre, mas szervezetek bevona-
sara, illetve igény szerint a segitségnyujtasra.)

— A program decentralizalt, a mikodtetésben részt vevok autondmiajat nem korlatoz-
za, hanem segiti, mindemellett folyamatosan tajékozédik a programok mindségével kap-
csolatban.

A projekt célja kettds. Részint a kdzépiskolai tehetséggondozast és egyetemi felvétel-
re val6 felkészitést segiti eld kiillénbdz6 mddszerekkel, masrészt a régié felsdoktatasi in-
tézményeibe bejutott, illetve bejutd cigdny nemzetiségl hallgatékat segitd és tamogato
szolgéaltatasokat kivan kialakitani.

A program tervezett elemei
Kdzépiskolai tehetséggondozas

A tehetséges, érettségit ado intézményben tanuldk felkutatasa.

A tanuldk felkutatasat koltsegkiméld modszerekkel tervezzik, felhasznalva a megle-
v0 informaciokat, elsdsorban a megyei ciganyszervezetek és mas egyuttmikddo szerve-
zetek, konzorciumok segitségével. A program indulésakor kb. 60 kdzépfokl oktatashan
tanulo (elsdsorban 4. évfolyamos) didkkal kivanunk foglalkozni. Nem kivanjuk azonban
figyelmen kivil hagyni az esti, levelezd képzéshen részt vevoket sem, éppugy, mint a
mar érettségi vizsgat tett, de sikertelendl felvételizé fiatalokat. Tehetség alatt nemcsak a
kozismereti tantargyakban elért jé vagy kiemelkedd teljesitményt értjiik, hanem tdmogat-
ni kivanjuk a sportkarrier, illetve a mlvészeti képzés iranyaba valé elmozdulst is.

A tdmogatasba bevonandd diakokat az egyittmikddé egyéb szervezetekkel kdzdsen
keressiik fel, vizsgaljuk iskolai helyzetiiket, teljesitményiiket, toreksziink kérilményeik
megismerésére és megprobaljuk a sziilok timogatd partnerségét is megnyerni.

A kozépiskolai tutorok tAmogatésa

A kozépiskolés didkokat tutorald tandrokat a Collegium Martineum &ltal vezetett kon-
zorcium ajanlasai alapjan anyagi timogatasban részesitjik programunkban.

A tanar-diak kapcsolat mindségét a programot mikodtetd szervezet rendszeresen
ellendrzi. A program szervezdi folyamatosan informaljak a tutorokat és a programban
részt vevd diakokat a szervezett programokrol, valamint azokrél a szolgaltatasokrdl,
melyek segithetik a tanuldk tanulmanyi eredményességét, javithatjak szociélis hely-
zetiket.

Szaktargyi felvételi elGkészitbk

A programnak ezt az elemét kimondottan fontosnak tartjuk a mar érettségizettek és az
esti és levelezd képzésben részt vevdk szamara.

A programba bevont didkoknak az altaluk valasztott tovabbtanulasi irAnyhoz kapcso-
16d6 felvételi elkészitd programokat nydjtunk. A HOK vallalja, hogy az altala szerve-
zett levelezd felvételi eldkészitdkon a programba bevont didkok koltségtérités nélkil
részt vehessenek.

Amennyiben a didk altal valasztott karon nem a hallgatdi 6nkormanyzat szervezi az
eldkészitd tanfolyamokat, a palyazati timogatasbol lehet8séget kivanunk adni a tanuldk-
nak az ezeken valo részvételre is.

Az ,Alternativ tanulasi moédszerek™ tréningjei elsdsorban a nélkiilézhetetlen tanulas-
technikai, kommunikativ ismeretek gyarapitasat szolgalnak. A Hardi Andras és munka-
tarsai altal vezetett alprogramban a 3. és 4. évfolyamos és a mar érettségizett tanuldk al-
ternativ tanulastechnikai mddszerekkel alakithatjak eldadd, szovegalkoto, vizsgazasi és
altalanos kommunikacios képességeiket.
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Kdzépiskolasok egyéni tamogatasa

A felvételire val6 felkészités fontos elemét képezi a versenyképességet javito nyelvi és
szamitastechnikai ismeretek magasabb szint( elsajatitasa. A cigany fiatalok leggyakrab-
ban nem tudjadk megfizetni ennek koéltségeit. A konzorcium tdmogatni kivanja az ezek-
hez val6 hozzaférést, felméri a tanuldk ismereteit és ezek figyelembevételével a részt ve-
vOk szdmatol és igenyeitdl fliggden kulénféle nyelvi és szdmitastechnikai tanfolyamokat
szervez. A tanulas hatékonysaganak javitasahoz sziikséges kézikdnyvek, szétarak, szak-
konyvek beszerzését szakkonyv-vasarlasi bon formajaban tamogatjuk. Az ilyen jelleg(
tamogatasok elosztasarél a Konzorciumi Tanécs dont, a diak munkajanak ellendrzése a
tutor feladata.

Kiegészitd felvételi keretszam

A konzorcium eld kivanja segiteni, hogy azok a roma diakok, akik felvételi eredmé-
nyik alapjan koltségtéritéses képzésben vehetnének részt, azonban anyagi helyzetiik nem
teszi ezt lehetdvé, hallgatéva valhassanak. Az egyetemnek a koltségtéritéses hallgatok 1
szdzalékanak meértékéig lehetdsége van arra, hogy ilyen médon tdmogatast nyujtson.
Konzorciumunk torekvése, hogy az emlitett keret elosztasat koordinalé dékanokkal kap-
csolatba 1épjen, és javaslattevési lehetdséget nyerjen, a programunkba bekeriilt diakokat
ily médon is tdmogatva.

Egyetemi, fbiskolai tehetséggondozas

Egyetemi és fdiskolai hallgatok felkutatasa, tutorlasa

A projekt indulasakor alapvetden harom kilénféle cselekvési programra kell felké-
sziilni:

— A felsdoktatashan mar tobb éve jelen levd roma szarmazasl hallgatokat elsdsorban
a tutori halézatba kell bevonni.

— A program indulasakor bekertlé roma hallgatdkat tutori segitséggel ellatni.

— A kozépiskolai tehetséggondoz6 halézatbdl majdan belépd didkokkal a felvételi eld-
készitdk soran kapcsolatba kell Iépni.

Tutorok kivalasztasa, képzése:

A tutorok lehetnek egyetemi, fiskolai oktatok és hallgatdk.

Az oktatdk tutori feladata — nem kizarélagosan — a szakmai tamogatéas, OTDK-n val6
induldsra biztatas és segités, szakdolgozati felkészités, az oktatd kutatdbmunkajanak meg-
ismertetése, a hallgatd bevonasa, kdzds kutatasi program kidolgozasa, kilféldi vagy
egyéb 0sztdndij megszerzésében vald segitségnyujtas, ciganysaggal kapcsolatos kutatasi
programok megtervezése és elinditasa, szakkollégiumokba val6é felvétel tdmogatasa,
Ph.D képzés. Az oktatdk tutori munkajat tevékenységorientaltan kivanjuk tamogatni, az
oktaté és a hallgatd kdzdsen palyazhat a konzorciumhoz, ha a felsorolt tevékenységekkel
kapcsolatban kdzds munkat végez.

A hallgatok tutori feladata a kortars segitségnyujtas, az elsdéves hallgaték felsdokta-
tasi struktiraba val6 beilleszkedésének segitése, az intézmények szolgaltatasi, timogata-
si rendszerének megismertetése, valamint az adott varos feltérképezése. A hallgatdi
tutorok kivalasztasanal fontos a lelki, pszichikai alkalmassag. A hallgaték felkészitést
kapnak a tutori feladatokra, elsdsorban a hatranyos helyzetd fiatalok, a ciganysag integ-
raciojanak problémai, a problémamegoldas jogi, emberi lehetGségei témakdrében. A
hallgatoi tutorok szintén palyazat atjan nyerhetnek tamogatast. EI6nyben részesitjik a ro-
ma szarmazasu hallgatdkat, akik munkajukeért a palyazati timogatash6l dszténdijban ré-
szestilnek. A Konzorciumi Tanacs konzultaciok formajaban rendszeresen ellendrzi a
tutorok munkajat. Fontosnak tartjuk, hogy a programban részt vevd fiatalok egy id6 utan
maguk is tutorokka valjanak.
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Informéacios bazis kialakitasa, mikodtetése

A program indulasakor a HOK-ok infrastrukturalis keretein beliil, de kiilén technikai
hattérrel kdzvetitddnének a roma hallgatoknak nyujtott szolgaltatasok (pl.: pszichol4gi-
ai, jogi tanacsadas, képességfejlesztd tréningek, munkakdzvetités) és egyeb, a ciganysag-
hoz kapcsol6do informéacidk (palyazati lehetdségek, programajanlok, stb.). Szlikséges-
nek tartjuk egy ciganysagrdl sz6l6 internetes kényvtar Iétrehozésat is. Az informacios
adatbazis minden a programban részt vevd hallgaté szamara hozzaférhetd, a kozpontot
roma hallgaték makodtetnék, akik munkajukért 6szténdijban részesiilnek. Az informaci-
0s bazist a HOK hasonlo funkciokat ellato hallgatdi informacios kozpontjaiban kivanjuk
elhelyezni. Az adatbézis Szekszard, Kaposvar, Pécs egyetemi karain k6z6s programfej-
lesztés eredményeként fog makodni, ily médon a rendszer regionalis informéacidszolgal-
tato szerepet tolt be.

Koz0sségi tér kialakitasa, mikddtetése, Lathatatlan Kollégium

A program készitdi elvetik egy kilonallé roma szakkollégium létesitését annak dezin-
tegrél6 hatasai miatt, viszont tAmogatjak egy lathatatlan kollégium létrehivasat. A Latha-
tatlan Kollégium feladata, hogy kapcsolatot létesit a hasonl6 jellegd mar mikodd szerve-
zetekkel, részt vesz az altaluk szervezett programokban (pl.: Romaversitas, Roma Latha-
tatlan Kollégium stb.). Segiti a cigany kultira és kdzélet megismertetését és népszer(si-
tését kullonb6z6 elGadasok, rendezvények szervezésével, (pl.: filmklub, kiallitasok, tanc-
haz, a cigany politikai és kulturalis kdzélet szerepldinek bemutatésa sth.) A Léthatatlan
Kollégium ,,l1athatd” része egy mindhérom felsGoktatasi intézményben létrehozandé ko-
z6sségi helyiség a megfeleld infrastrukturalis hattérrel (folyoiratok, kiskdnyvtar, szami-
tastechnikai hattér internetes hozzaféréssel). A Lathatatlan Kollégium programjai, tevé-
kenysége nyitott minden hallgato eldtt.

,,Hatranyos helyzetben™

A Pécsi Egyetem Szociol6gia és Szocialpolitika Tanszéke két féléves kurzust szervez
»,Hatranyos helyzetben” cimmel, amely 80 dra elméleti felkészitést kdvetden 20 éra te-
repgyakorlattal, azaz falukutat6 taborral zarul. A kurzus segitségével a programban részt
vevd hallgatéknak lehetdséglk nyilik megismerni a regionalis illetve magyarorszagi ki-
sebbségek helyzetét. A program vezetbje: Gyurok Janos.

Anyagi tAmogatas

A harom HOK sajat koltségvetéséhdl allando elkiilonitett pénzalapot hoz létre, vala-
mint a programban részt vevd hallgatok nem-pénzbeli tAmogatast is kapnak (kényv-,
taneszkdz-, fénymasolasi utalvanyok, belépd kulturalis programokra stb.). Az 6szténdi-
jak és a szocidlis tAmogatasok, kollégiumi férdhely vagy lakhatéasi tamogatas odaitélésé-
rol a HOK szocidlis bizottsaga dont, a konzorcium javaslattételi joggal bir.

A célcsoportra gyakorolt varhat6 hatas

Az elsd eredmények a palyazé konzorcium megsziletésével és az ezzel kapcsolatos
munkék sordn mar megsziilettek.

Fontosnak tartjuk azt, hogy teret nyert az a szemléletmdd, hogy a felsdoktatasi intéz-
mények nemcsak befogado intézmények az arra érdemesiilteknek, hanem aktiv segitd
programot képesek adni — mintegy tamogatva a kdzépfokl oktatast — azoknak a diakok-
nak, akiknek tarsadalmi helyzetiik megneheziti vagy lehetetlenné teszi a diploma meg-
szerzését. Kiemelendd, hogy mindez non-profit médon val6sulhat meg. A killénb6z6 ci-
gany szervezeteknek ez ideig nem vagy alig volt kapcsolata a felsdoktatési intézmények-
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kel. A konzorcium létrejottével lehetdség nyilott arra, hogy kézdsen dolgozhatnak azért,
hogy minél tébb roma fiatal szerezzen diplomat. A palyazat sikere lehetdvé fogja tenni a
kilénbdz6 cigany szervezetek nagyobb jelenlétét a felsboktatasi kdzélet kiilonb6zd szin-
terein is.

A kozépiskolai célcsoporttal kapcsolatban a kdvetkezd eredmények varhatéak:

A didkok megtalalasaval, személyiséguk tiszteletben tartasaval, csaladjukkal valé kap-
csolatfelvétellel, ciganysaguk értékként valé elfogadasaval erdsoddik identitasuk, termé-
szetes tanulasi kdzeglikben valé megtartasuk erdsiti az integrativ viselkedési formak el-
sajatitasat, megerositését is.

A nem pénzbeli juttatdsok (el6készitd, felvételi tanfolyamok) ndvelni fogjak az esély-
egyenl8séget, a nyelvtanfolyamokon, szamitastechnikai képzésen részt vevok versenyké-
pessége javulni fog, dnallébbak lesznek, ezaltal né magabiztossaguk és elvarasaik 6nma-
gukkal szemben. Az érettségit mar megszerzett roma diakok Uj esélyt kaphatnak a to-
vabbtanulasukkal kapcsolatban. Meg kivanjuk akadalyozni, hogy a didkok szocidlis
helyzetiik miatt a tanulmanyaikat félbeszakitsak vagy ne folytassak.

Az egyetemmel kialakul6 korai kapcsolatuk sikeres felvételi vizsga esetén megkédny-
nyiti a beilleszkedés nehézségeit.

Elképzelésiink szerint a program megfeleld mikodtetése esetén a roma felsdoktatasi
hallgaték szdma a régidban jelentdsen ndvekedni fog.

A tutori és alternativ tanulastechnikai metddusok, tréningek segitenek abban, hogy a cigany
fiatalok korében kialakulhasson egy 6nsegitd hal6zat. Ennek emberi, pedagdgiai és technikai
megoldéasaira szolgal a harom egyetemet és karait 6sszekotd szamitastechnikai hald.

A kdzépiskolai tehetséggondozas soran, valamint az egyetemi hallgatok tutori kapcso-
latai, tevékenységei révén olyan modellérték( pedagogiai program alakithaté ki, amely
hosszU tavon is mikodoképessé valhat. Ezt segiti a HOK és a kisebbségi onkormanyza-
tok alulrél jovd tdmogatésa is.

,»Kisugarzo hatds”; a programban részt vevd didkok sikerei garanciat jelentenek arra,
hogy a tanuld a szOkebb-tagabb kibocsatd kdzdsségére mobilizalé hatéssal lesz.

A felsboktatasi célcsoporttal kapcsolatos eredmények:

A felsdoktatasban mar tanuld és oda belépd roma szarmazasu hallgatok kdzdsségbe
szervezése, illetve a belulrdl induld kdzosségteremtd igények feltételeinek megteremté-
se (kdzosségi tér, kozos programok). Olyan csoport létrehozasa, amely nemcsak tAmoga-
tast elfogadni, hanem segitséget, normat adni is képes. A szorongaté egyediillét érzésé-
nek feloldésa.

A roma szarmazasu hallgatok szocialis helyzetét fokozottan figyelembe vevd, tanul-
manyi eredményességiiket kiemelten tdmogat6 egyetemi rendszer létrejotte. A rendszer
elkiilonitett pénzalapbol a HOK-6k keretein beliil fog makadni, lehetdvé teszi a hallga-
tok szdmaéra a tanulasra valé koncentralast. A pénzbeli timogatason fellll a hallgatoknak
a tanulashoz sziikséges eszk6z6khoz val6 hozzajutasa is timogatott lesz.

A hallgatéi tutorok kivalasztasanal fontos szempont lesz, hogy cigany szarmazasu
tutort valasszunk, az el6zetes konzultaciok alapjan erre adottak a személyi feltételek. A
cigany szarmazasu hallgatok minél nagyobb arany( bevonasaval egyrészt tébbletjévede-
lemhez jutnak a hallgatok, masrészt olyan cselekvési modellt sajatithatnak el, amely fel-
tételezi a segitd rendszer tovabbélését.

Az informéacios bazis fokozatos kiépitésével megteremtjilk egy orszagos halozat alap-
jat, biztositjuk a monitoring makddését, valamint kdzvetitjlik az orszagos és regiondlis
szinten megjelend lehetdségeket. Az internetes kdnyvtar létrehozasaval (j ismeretek
megszerzésére adunk lehetdséget — nemcsak a hazai ciganysaggal kapcsolatban — az ér-
deklddd hallgatéknak.
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A lathatatlan kollégium tevékenysége folytan nagyobb tér fog nyilni az egyetemen a
cigany kultura és a kozélet szamara.

A programban részt vevd hallgaték megismerik — nemcsak sajat identitasukkal kap-
csolathan — a massag, a hatranyos helyzet szocioldgiai értelmezését, mely tudasukat te-
repmunka soran kamatoztathatjak. Az elfogadas és az elfogadtatas személyiségbeli tech-
nikai fejlddnek.

A munkaba bevont hallgatok altal kialakulhat egy dnszervez6dd seqitd szervezet, illet-
ve megteremtddnek mas jellegl civil szervezetek (pl. egyesiilet) Iétrehozasanak szemé-
lyi és anyagi feltételei.

The project consists of two subprogrammes. In subprogramme 1, an organization for
supporting talented secondary school students will be established for Gypsy students,
with 60 of them in the three counties of the region. The most important objective of this
subprogramme is to promote the students’ admission to institutions of higher education.

Subprogramme 2 will establish a system supporting Gypsy students at universities and
colleges. The student tutorial system will help the first year students with integration. The
teacher tutorial system will ensure participation in quality education. In three institutions
of higher education in the region, an information base for Gypsy students will be devel-
oped, which can be further extended.
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Sramo Andras

egyetemi adjunktus,

PTE Kdzgazdasagtudomanyi Kar,
Gazdasagi Informatika Tanszék

V 4 y & - y & - y &
Tanitas virtualis osztalyhan:
| |
egy tavoktato rendszer ismertetése

a vilaghalo, az Internet elterjedése jelent az oktatasban. Bar korabban is létezett tav-

oktatas, ez a fogalom és gyakorlat mara teljesen atalakult. A tavoktatast kinald k-
16nb6z6 — altalaban egyetemi — honlapokat tanulmanyozva a kdvetkezd trendek figyel-
hetdk meg:

— az alapvetd hangsuly a kommunikacids megoldasokra helyezddik;

— a tananyagok bemutatasanak altalaban alacsony szint( a moédszertani kidolgozottsaga;

— béar a tananyagok 6dsszeallitéi tudjak, hogy az Interneten tébbféle tananyagformatum
(szbveg, kép, hang, oktatoprogram sth.) is kdzvetithetd, de ezeket a lehetdségeket nem
feltétlendl hasznaljak Ki.

A tavoktatasban két szempont szerint hatarozhatunk meg kommunikacids csatornéakat.
Az elsd szempont az egyidejlséget veszi figyelembe: eszerint megkilonboztetiink szink-
ron és aszinkron kommunikaciét. Szinkron kommunikaciéban a résztvevok egyidejlleg
jelen vannak, aszinkron kommunikacio esetén viszont nem. Az aszinkron kommunikacié
tulajdonképpen tizenethagyasnak felel meg egy személyes vagy csoportos hirdetdtablan.
Ha a vilaghalét alapvetden kommunikacids eszkdznek tekintjik, nyilvanvalo, hogy a tav-
oktatast megvalosito és tdmogatd rendszerek ezeket a lehetdségeket hasznaljak ki els6-
sorban. A méasik szempont a kommunikacioban részt vevok szama. Eszerint megkiilon-
boztetlink egy-az-egyhez privat kommunikéaciét (egy didk egy masik didknak; egy tanar
egy diaknak), egy-a-sokhoz kommunikacidt (tanar a didkoknak), illetve sok-a-sokhoz
kommunikacidt (megbeszélés, vita a didkok kdzott).

Bar kommunikécios szempontbél egy virtualis osztaly maés, Uj lehetdségeket jelent,
nem érzékelhetd a lehetdségekhez mért eldrelépés abban, hogy a tananyag megértéseét
miként lehetne jobban segiteni. Hidba kozvetithetdk elvileg kiilonbdzd formja tan-
anyagok a diakok/hallgatdk felé, a vilaghalon elérhetd tananyagok tébbsége széveges,
azaz a megértést illetben semmiben nem kiilénbozik egy tankényv hasznéalatatél (Nyiri,
2000) — csak képerny6n kell olvasni, szamitégép kell hozza és bérelt telefonvonalat kell
fizetni.

A hatékony, Internetet hasznal6 tavoktatd rendszer a kovetkezd elvardsoknak kell,
hogy megfeleljen (Turi, 1999):

— alkalmas szinkron és/vagy aszinkron kommunikéciora;

— web-alapd, ami biztositja a szabvanyos multimédia-hozzaférést;

— tdbbféle operacids rendszeren is hasznalhat6é (Windows, Mac, UNIX sth.);

— kompatibilis az elterjedt multimédia-szerkesztd programokkal;

— eszkdzrendszere moduléris felépitésa;

— tartalmaz eszkdzkészletet a tudasfelméréshez;

— egyarant hasznalhatd tanarkdzpontl és kdzpont nélkili (csoport) kommunikaciéhoz;

— tandr és didk szamara egyarant kdnnyen hasznalhatd;

— kénnyd a karbantartasa;

— koltséghatékony.

SZémos cikk, tanulmany és elemzés foglalkozik azokkal a lehetdségekkel, amelyeket
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Az alabbiakban a Manhattan Virtual Classroom rendszert mutatjuk be, amely ingyene-
sen let6lthetd, kiprobalhatd a vilaghalé kovetkezd cimén: http://manhattan.source-

forge.net

Altaldnos tulajdonsagok

A Manhattan rendszer 13 kiilonb&zd funkcionalis teriiletet foglal magaba, amelyeket
moduloknak neveznek. Mindegyik modul mas tipusi kommunikacidt biztosit a résztve-
v és a tanar kozott. Nyilvanval6, hogy ezeknek a moduloknak a szolgaltatasai nem ko-
telezd jelleglek, a tanarra van bizva, hogy mely modulokat hasznositja az oktatas soran.
A Manhattan rendszerrel valé tapasztalatok azt mutatjak, hogy altalaban 4-6 modul hasz-
nalatara ker(l sor.

A virtudlis osztaly megvaldsulasat az a szemlélet biztositja, hogy egy egységes és min-
denki szamara rendelkezésre allo technoldgia — bongészés a vildghaldn segitségével a
résztvevd egy csoport — a rovidség kedvéért nevezziik osztalynak — ismeretszerzd, képes-
ségfejlesztd munkajaba kapcsolddik be. A virtudlis osztalyhoz vald csatlakozas lehetdvé
teszi 6ravazlatok és feladatok kézhezvételét, egyéni lizenetek kiildését a tanarnak, illetve
az ,,osztalytarsaknak”, mindezt olyan kényelmi szolgaltatasokkal kiegészitve, amelyek
figyelmeztetnek az (j informacidk megjelenésére. Egy résztvevd tobb virtualis osztalyba
is ,jarhat”, amelyek makodése értelemszer(ien egymastol fliggetlen, csak mind a tanar-
nak, mind a résztvevlnek ugyanazt a kommunikéacios felliletet biztositja. Ebbdl kovetke-
zik, hogy a rendszer eldnyei nem egyetlen osztaly megszervezésében mutatkoznak, ha-
nem akkor, ha egy tandr vagy egy intézmény az 0sszes kurzusat virtudlis osztalyként
szervezi meg.

A Manhattan rendszer hasznalatdhoz elegendd egy Netscape Navigator 3.0 vagy Ujabb
verzidja, vagy a Microsoft Internet Explorer 4.0 vagy Ujabb verzidja. Figyelemre mélto
lehetdség, hogy nemcsak a Windows alapi személyi szdmitégépeken hasznalhatd, ha-
nem Macintosh szamitégépeken is.

Hangsulyozni kell, hogy a rendszer alkot6i nem hataroztak meg a rendszer hasznlat és
az alkalmazhat6sag szintjét az oktatasban. A rendszer szolgaltatasai segitségével ugyanis
felépithet6 valddi tavoktatas — amikor az oktatas résztvevdi csak a vizsgan taldlkoznak az
oktatdval (ez inkabb a felsdoktatasra jellemzd), — de hasznalhaté Ggy is, amikor kontakt-
oOrékat kovetd, azok tartalmat kiegészitd ismeretek kozvetithetbk a résztvevok felé. A
cikkben a rovidség kedvéért az oktatadsban részesiild személyeket didkoknak nevezziik.

A rendszer Iényeges tulajdonsaga, hogy nem igényli a weblapok szerkesztéséhez sziik-
séges ismereteket, barmilyen formaju dokumentumot képes tovabbitani, igy nincs szik-
ség specialis eldképzettségre sem a tanar, sem a diakok részérdl.

Rendszerszolgaltatasok

A Manhattan rendszer a kdvetkezd 13 modult tartalmazza:

Feladatok (Assignments). A modul alapvetd célja, hogy a tanar feladatokat kildjén az
osztalynak és begydjtse a diakoktol érkez6 megoldasokat. A tanar valaszolhat a bekiil-
dott megoldasokra és a kurzus végén egyszerre tekintheti at a didkok munkajat személy
szerint. Mind a feladatok, mind a megoldasok elektronikus formaban, egységesen jelen-
nek meg. A tanar mentesil attél, hogy kilénb6z6 méretl és irdsu papirlapokat hurcoljon
magaval, a diaknak pedig nem kell megvarnia a kvetkezd 6rat vagy azt, hogy a tanar az
Osszes dolgozatot kijavitsa: az értékelésrdl kozvetlenul kap visszajelzést.

Vazlatok/Jegyzetek (Handouts/Notices). A modul egyirany( kommunikéaciét biztosit a
tanartdl a diakok felé. A killdemények mind témaban, mind formaban kilonfélék lehetnek:
a tanar az 6ra/eldadas-vazlatok mellett killdhet kurzusleirast, feladatmegoldast, kiegészitd
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tananyagot, cikkeket akar egyszerl szovegfajlként vagy Powerpoint-bemutatéként vagy
akar audio/video-fajlként is. A modulnak fontos funkcioja az értesités: figyelmezteti a dia-
kot, hogy Uj anyag érkezett, a tanart pedig arrél, hogy a diak megkapta a kiildeményt.

Leckék (Lectures). Ugyanazokat a szolgaltatasokat nyUQjtja, mint az el6zd modul, csak
a nevében kilonbozik. A megkuldnboztetés azt a célt szolgalja, hogy meg lehessen k-
I6nboztetni a térzsanyagot a kiegészitésektdl.

Gyakorlas (Self-tests). Ez a modul is az eldzd kettd mintajara mikodik: a tanar sokfé-
le forméaban kuldhet 6nellendrzésre alkalmas feladatokat a didkok szdmaéra, azonban le-
hetdség van olyan dokumentumok elhelyezésére is, amelyek beépitett Java programok
segitségével az értékelést azonnal végrehajtjak és az eredményt elkiildik a didknak.

Internet-forrasok (Internet Resources). A Vazlatok/Jegyzetek modul szolgaltatasait
egésziti ki. Ha a tanar olyan tananyagokra, dokumentumokra akar hivatkozni, amelyek a
vildghaldn elérhetbk, akkor elegendd az Internet-cimet elhelyezni ebben a modulban.

Csevegés (Chat). A modul valés idejd, on-line kommunikéciot biztosit az éppen beje-
lentkezett didkok kdzott — ellentétben a tébbi modul altal nyujtott aszinkron kommuni-
kécidval.

Postahivatal (Post Office). A postahivatal modul a megszokott drdtposta (e-mail) szol-
galtatasokat nyQjtja agy, hogy nincs sziikség kiilén levelezd programra. A szolgaltatasba
épitett levelezd program osztaly alapon szervezddik, igy a diaknak nem kell levelezd lis -
tara jelentkezni, illetve a tanarnak sem kell levelezd listakat kezelnie. A szolgaltatas csa-
tolt fajlok kiildését is lehetdvé teszi, és mdd van annak ellendrzésére, hogy a cimzett az
Uizenetet olvasta-e vagy sem.

Osztalymegbeszélés (Class Discussion). A modul ,egy-a-sokhoz” kommunikaciot
biztosit mindenki szamara, azaz barmely diak killdhet Gzenetet Ugy, hogy azt az egész
osztaly megkapja. A megbeszéléseket killonbdzd témakorokben lehet szervezni, és bar-
ki jel6lhet ki, adhat meg 0j témat. A tanarnak megvan az a lehetdsége, hogy egyes lze-
neteket toroljon vagy — ha sziikséges — ezt tegye egy egész témakorrel.

Anonim megbeszélés (Anonymous Discussion). Ugyanazt a szolgaltatast nyQjtja, mint
az el6z6 modul, csak az tizenetek utdn nem kertil az Gizenetet kiildd neve. A tanar eldont-
heti, hogy 0 is a névtelenséget valasztja vagy nevét adja a hozzaszo6lasahoz.

Diakforum (Student Lounge). Ez a modul is ugyanazt a szolgaltatast biztositja, mint
az osztalymegbeszélés, a megkilonboztetés tartalmi: a szolgaltatas elérésével a tanar le-
hetdvé teszi, hogy a didkok a tananyaghoz, a kurzushoz szorosan nem kapcsol6dé témak-
ban is tudjanak megbeszéléseket folytatni.

Csapatmegbeszélés (Team Discussion). A tanar az osztalyt csoportokra/csapatokra
bonthatja egy téma vagy egy feladat 6nall6 feldolgozaséhoz. A tanar elddntheti, hogy 6
is a csapat tagja lesz-e, vagy a csapatot magara hagyja. Nyilvanvald, hogy az ebben a mo-
dulban elkildott Gizeneteket csak azok a diakok kapjak meg, akik ugyanabban a csapat-
ban vannak.

Csapat/Tanar megbeszélés (Team/Teacher Discussion). A modul ugyanazt a szolgélta-
tast nydjtja, mint a csapatmegbeszélés, csak itt a tandr is tagja a csapatnak. A két modul
elkuldnitése a kommunikaciot szinesiti, és a tandrnak kell eldéntenie, hogy milyen kom-
munikacios csatornakat biztosit az osztaly, illetve a csapatok részére.

Osztalyzatok (Grades). A modul tulajdonképpen egy tablazatkezeld programot bizto-
sit a tanar szdmara a didkok eredményeinek régzitésére, tarolasara és rendszerezésére. A
diak is elérheti ezt a modult, de természetesen csak a sajat eredményeit latja.

Ezeket a modulokat olyan konfiguracios szolgaltatasok egészitik ki, amelyekkel a ta-
nar az egy kurzusban elérhetd szolgaltatasokat és a kurzuson résztvevd didkokat kiva-
laszthatja.

Osszegzésképpen elmondhatjuk, hogy a Manhattan Virtual Classroom rendszer is a
kommunikaci6 kilonbdzd tipusainak biztositasat tekinti alapfeladatanak. A rendszer ha-
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tékony hasznalataban nagy feleldsség harul a tanarra, hogy hogyan véalasztja meg a kom-
munikacios csatornakat és azokon milyen tananyagokat kozvetit a didkok szamara,
ugyanis egy virtualis osztalyban nem feltétlenil érhetd el az 6sszes modul: a modulokat
az oktatasszervezd tanarnak kell kivalasztania.

Biztonsagi kérdések

A Manhattan rendszer alkot6i felhivjak a figyelmet arra, hogy kizarélag a rendszer
nyomdgombjait, parancsait hasznaljuk. Ha ugyanis a béngészd szoftver ,visszalépés”
(Back) vagy ,.eldrelépés” (Forward) parancsait hasznaljuk, a szoftver az eldz6leg latott
oldal képét hozza vissza anélkiil, hogy a Manhattan szerverével kapcsolatba Iépne, mi-
kdzben ott lehet, hogy Uj informaciok jelentek meg.

Az eldzd oldalra/menire ,,visszanyil” nyomdgombbal lehet visszatérni. Megfigyelhe-
t6, hogy a rendszeren beliili tajékozédast szamos egyedi funkcié segiti: egy piros csillag
jeldli példaul azokat az lizeneteket, amelyeket a résztvevd még nem olvasott el. Ugyan-
ez a jel jelenik meg azon modulok vagy témakdrdk mellett, amelyek eddig nem olvasott
Uzeneteket tartalmaznak. Egy gemkapocs jelzi, ha az lizenethez csatolt fajl is tartozik.
Kérddjel jelenik meg azon tizenetek mellett, amelyekrdl tovéabbi, részletesebb informé-
ci6 szerezhetd.

Kilénlegesnek szamitd biztonsagi szolgaltatas, hogy a ,postahivatal” altal kildott
Uzeneteket nem lehet torélni.

A Manhattan rendszer folyamatosan figyeli a diakok ténykedését. Ha valaki harom
oréan keresztiil egyetlen rendszerparancsot sem ad ki, azt automatikusan kilépteti. igy va-
lamennyire korlatozhato, hogy illetéktelen is elérje a rendszer szolgaltatasait vagy egy di-
ak sajat anyagait, feljegyzéseit. Ha egy diak elfelejtett kijelentkezni a rendszerbél, de ha-
rom 6ran belll ez eszébe jut, elegendd egy éppen elérhetd szamitdgépen bejelentkezni, a
rendszer térli az ,,otthagyott” bejelentkezést.

Narmonitas, Steven (2001): Manhattan Virtual Classroom Teacher’s Manual. http://manhattan.sourceforge.net,
utolsé maédosités: 2001. oktdber 31.

Nyiri Krist6f (2000): A virtualis egyetem filozdfiajahoz. Liget, 2. 35-48.

Turi Laszl6 (1999): Az internet oktatasi alkalmazasa az egyetemen. Replika, 33-34.

Abstract

This article calls attention to a concrete system, downloadable from the Internet free
of charge.

Manhattan Virtual Classroom is a system designed for delivering “distance learning’
courses over the Internet. In practice, it is also a valuable tool for adding an on-line com-
ponent to traditional, face-to-face classes. Since the Manhattan software runs entirely on
a web server, students and their teacher need only to have a standard web browser such
as Netscape to use the system.

A Manhattan classroom is a private, interactive web site that allows students and their
teacher to communicate in a variety of ways, depending on which modules the teacher
has enabled. Some of these ways to communicate include sending private email mes-
sages to members of the class, posting messages for all in the class to see, posting mes-
sages for those in your team to see, submitting homework assignments and papers and
receiving graded replies, chatting with others who are logged in at the same time, and
more.
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Vigné Lencsés Agnes
foiskolai tanar,
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Matematika Tanszék
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Az embert nem lehet valamire megtanitani, hanem
csak hozzasegiteni ahhoz, hogy a tudast maga sze-
rezze meg.”

(Galilei)

lyamat hatékonyséagat kivanjuk ndvelni, a tudomanyok igazolt eredményeit, neve-
zetesen a pedagdgiai, a felsGoktatasi didaktikai, a pszicholdgiai és a matematika-
maodszertani kutatasok eredményeit hasznaljuk.
Alapként vegyuk figyelembe a miszaki felsdoktatas képzési céljat és induljunk ki a ma-
tematika targy ebben betdltott szerepébdl. A miszaki fdiskolai képzés célja: a matematikai
és mérndki ismeretek 6nalld elsajatitasara és alkotd alkalmazaséra felkésziteni a hallgatot.

nmikor egy oktatasi folyamat eredményességét vizsgaljuk és az ismeretszerzési fo-

A matematika szerepe a miiszaki foiskolai képzéshen

A matematika a mdszaki felsdoktatas céljat tekintve alapozé targy:

— a matematika nyujtja — fogalmaival, tételeivel, eljarasaival, jel6lésrendszerével —
azokat az ismereteket, amelyekkel a mérnoki berendezések mikddését meghatarozo tor-
vények leirhatok; a természet kdnyve a matematika nyelvén irédott;

— a matematika tevékenység, intellektualis tevékenység, gondolkodasmad: tanulésa so-
ran sajatithatok el azok a gondolkodasi képességek, amelyek alkalmassa tesznek valakit a
mUszaki értelmiségivé valasra. Feladata tehat tomoren, a logikus gondolkodas fejlesztése:
ok-okozati kapcsolat, sziikséges feltétel, elegendd feltétel, szlikséges és elégséges feltétel,
bizonyitasok szlikségessége, modszerei; az allandd kérdésfeltevéssel, a miértekkel és in-
doklasokkal alakul ki a kételkedés dszténe, ami minden miszaki tevékenység alapja.

A képzés rendszerében vizsgalva a matematika szerepét, harom Iépcs6fok kilénithetd el.

Elsd lépcsdfok a fdiskolai matematika-oktatas alapozasa. Diagnosztizalni kell a hall-
gatokat, fel kell mérni, mit hoztak matematikahol a kdzépiskolai tanulas nyoman (tudas-
anyag, képességek), majd a feltartak rendbetételével a fdiskolai matematika anyag okta-
tasanak alapozasa torténhet meg.

Masodik Iépcsdfok a rendezett, kiegészitett ismeretekre épitve, a szaktargyakra és a
matematika tudomanyanak belsd logikajara, rendszerére tekintettel a fdiskolai matema-
tikai alapismeretek elsajatittatdsa a tanar altal vezérelt tanitési-tanulasi folyamat soran.
Ekdzben torténik a logikus gondolkodas és az 6nall6 ismeretszerzéshez sziikséges képes-
ségek tudatos fejlesztése.

A harmadik Iépcsdfokon valdsul meg a matematikai alapismeretek sordn elsajatitott
tudasanyag és képességek alkalmazasa a matematika késdbbi specialis fejezeteiben, a
mUszaki alapoz6 targyakban, majd a mérnoki szaktargyakban el8szér segitséggel, késébb
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onalléan. Itt viszi at a mérndki megvaldésitas terliletére a hallgaté a matematika tanuldsa
soran elsajatitott ismereteket, jartassagokat, készségeket, képességeket.

Az oktatd munkéja — nemcsak a matematikanal, hanem minden targynéal — nem az un.
oktatas, hanem az ismeretszerzési folyamat, a tanitasi-tanulasi folyamat tervezése, iranyi-
tasa és értékelése, azaz hatékony pedagdgiai eszkézrendszer kidolgozasa és végrehajtasa
a képzési célok elérésére.

A tervezdmunka peremfeltételei:

— a hallgatékrol, a hallgatoi csoportokrol szerzett és feldolgozott informaciok: a hall-
gatdk eldzetes ismeretei, jartassaguk, készségik, képességiik, munkamddszeriik, 6nallo-
saguk, dnellendrzd képességiik, fegyelmik (6nfegyelmiik), koncentraléképességik, aka-
rati tulajdonsagaik, motivacidjuk (nem szabad vakon tanitani!!!);

— a meghatarozott tananyag, tanitasi cél.

A peremfeltételek ismeretében, a feltart koriilmények kdzott kell megtervezni a koze-
lebbi és tavolabbi célok elérésének konkrét modjat. Az ismeretszerzési folyamat irdnyi-
tasi tervének elkészitéséhez ismerni kell a szerkesztés alapelveit és ezek indoklasat, mi-
értjeit. Az oktatasi folyamat hatékonysaga attol is fiigg, hogy a folyamat egyes szakaszai
mennyire vannak ésszehangolva. Figyelembe kell tehat venni az egyes szakaszok kozti
ugrésokat, atvaltasi nehézségeket is (kozépiskola-fdiskola).

Didaktikai megoldasrendszer, modszerek kidolgozasa:

A peremfeltételek feltarasa, felderitése utan az elsd és masodik Iépcsdfok sikeres vég-
rehajtasahoz a kdzépiskolai és fdiskolai oktatasi forma kdzti eltéréseket is figyelembe vé-
ve készithetd el a tanitasi-tanulasi folyamat irdnyitasanak terve, amit partitiranak is ne-
vezhetiink. A tananyagelemzés, a tananyag didaktikai szerkezetének feltarasa (fogalmak,
ezek kapcsolatrendszere, tételek, ezek kapcsolatai, bizonyitasok, eljarasok, sziikséges
eldismeretek) utdn a matematikai tevékenységszintek megallapitasa, majd ezek szaka-
szokra bontasa, az anyagnak — a felsdoktatasnak megfeleld oktatasi struktdra szerinti —
eldadasra, gyakorlatra, 6nall6 munkéara valé tagolasa torténik.

A matematika intellektualis tevékenység, ezért az egyes szakaszoknak a hallgatdk te-
vékenységére transzformalasaval alakul ki a didaktikai megoldéasrendszer. Tehat a mod-
szerek megvalasztasakor a hallgatok tevékenységére kell alapozni. Barmely ismeretszer-
zési folyamatnak két oldala van: individudlis és kollektiv, tarsadalmi tevékenység. Egy-
részt tehat az egyén — hatékonyan — ismeretek birtokdba nem ko6zlés, hanem tevékeny-
ség, méghozza sajat tevékenysége altal jut, masrészt vitak, eszmecserék altal egymastal
is tanulunk.

E kettds oldal dsszhangba hozasahoz alkalmas forma az anyag feladatcsoportokra
bontasa. A hallgaték feladatcsoportok lancolatanak 6nallé feldolgozasaval, kdzbeikta-
tott kdzos megheszélésekkel, tandri irdnyitassal, kiegészitésekkel és magyarazattal sze-
reznek ismereteket, alkalmaznak ismereteket, alakitanak ki fogalmakat, fedeznek fel fo-
galmak kozti kapcsolatokat, tételeket, talaljak meg a miértekre a valaszt, indoklast, bi-
zonyitast. Ez a mddszer hatékony mind a tervezés, mind az ismeretszerzési folyamat ira-
nyitadsa szempontjabol. Megval6osul benne az informéacioé-visszajelzés (formativ értéke-
Iés), -modositas. Felkészit az 6nallo ismeretszerzésre, fejleszti az 6nellendrzd és 6nér-
tékelési képességet, lehetdvé valik a tanulasi folyamat vezérlése, szabalyozasa. (Az ok-
tatas dinamikus rendszer!)
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Oktatasi formak a felsooktatashan

A felsdoktatashan két oktatasi forma jellemzd: az el6adas és a gyakorlat.

A hallgatok aktivitdsabdl kiindulva az el6adasoknak harom tipusa kilénbdztethetd
meg: hagyomanyos, problémafelvetd és konverzatorikus.

A hagyomanyos eldadas Iényege, hogy az eldadd bizonyos informacié-anyagot kdzvet-
lendl ismertet, a hallgaték pedig végighallgatjak s esetleg (kisebb vagy nagyobb részét)
megjegyzik. Az eldadd kész, megjegyzésre alkalmas formaban kdzol, anélkil, hogy a
hallgatok is részt vennének az informaciok létrehozasaban. A hallgaté munkaja a hallasi,
latési ingerek befogadasa és a jegyzetelés. Az ismeretelsajatitds szempontjabol a hagyo-
manyos elGadas hatékonysaga 10-20 szazalék, kozvetleniil az eldadas utan vizsgalva.

A problémafelvett el6adas célja a hallgatéi aktivitas fokozasa, a parbeszéd (belsd, kiilso).
Lényege, hogy diszkurziv gondolatmenetet allitunk a hallgatok elé, gondolatmenetiiket ira-
nyitjuk. Nagyobb aktivitast kévetel a hallgatoktol, logikai rendszerbe foglalt ismereteket ad,
onall6 gondolkodasra tanit. Mérések igazoljak, hogy hatékonysaga 40-60 szazalék. Problé-
mas viszont, hogy nem ismerjik a hallgatok aktivitdésanak korét és hatékonysagat.

A konverzatorium jellegl eldadas Iényege, hogy az eldadast dsszekdtjik a hallgatok
kozvetlen tevékenységével és ezt a tevékenységet az elméleti és gyakorlati problémak
megoldasara iranyitjuk. Hatékonysaga 70-90 szazalék. Ha a konverzatorium jellegi eld-
adasokhoz kapcsoloddan az el6adast kovetd gyakorlatra egyszerlibb feladatokat, elméle-
ti jellegh kérdéseket, a targyalt egyszerlibb tételek igazolasat a hallgaték hazi feladatnak
kapjak, biztosithat6 az eldadas oldalarél az ismeretszerzés folyamat jellege. Biztosithatd
az elGadas részérdl a hallgatok rendszeres tananyagkdvetd tanulasra val6 szoktatasa, az
0nallo ismeretszerzésre valo fokozatos alkalmassa valasa.

A hagyomanyos gyakorlatoknak egyféle funkcidja van: az eladas anyaganak alkalma-
zasa (néha tobb héttel lemaradva attol!). Az ismeretszerzésnek valédi tanitasi—tanulasi fo-
lyamatta alakitasahoz ki kell hasznalni és meg kell valositani a gyakorlatok komplex funk-
cidjat. A gyakorlatokat szorosan az eldadasokhoz illeszkedve kell megtervezni, kihasznal-
va a gyakorlat eldadast elokészitd, ismereteket rendszerezd funkciojat, igy biztosithat6 a
gyakorlat oldalardl az el6adas és gyakorlat lancszer( kapcsolata. A gyakorlatokon az isme-
retek alkalmazasakor fokozott figyelmet kell forditani a gyakorlat elméletformalé hatasara.
Az ismeretanyagot t6bb oldalrdl kdzelitve, kialakult kapcsolataiktol eltérd kombinaciéban
is felhasznalva mélyithetdk a hallgaték ismeretei, fejleszthetd gondolkodasi képességiik.

Oktatasi kisérlet a miiszaki foiskolai matematika-oktatas hatékonysaganak
nilvelésére (a kizép- és felsofoki képzés kizti valtaskor)

Ebben a dolgozatban eltekintek a ,,hagyomanyos” felsdfokl képzés problémainak és a
kozép- és fbiskolai képzés eltéréseinek elemzésétdl, csak a fentiekre tekintettel ismerte-
tem egy oktatasi kisérlet roviditett valtozatat.

Az oktatasi folyamatnak a didaktikai alapelvekkel valé 6sszhangba hozasa is feltétleniil
fontos a felsdfoku képzés elsd félévében, az dtmenet zokkendmentesebbé tétele érdekében.
A didaktikai alapelvek mindegyikét — fokozatossag, szemléletesség, aranyossag, rendsze-
resség-szervezettség, komplexicitas — figyelembe vettem, de az elsd félévben, a kbzépisko-
labdl a felsdoktatasba keriild hallgatok esetén az oktatasi folyamat megszervezésében a fo-
kozatossag elve volt a dominans. A fokozatossag elve az el6adasok Gtemében, a gyakorla-
tok anyaganak felépitésében, a példak emelkedd szinvonalaban, a jegyzetelési képesség ki-
alakitasaban, az 6nallé tanuldsi modszerek elsajétittatdsdban nyilvanult meg.

A képzési cél megval6sitasa érdekében a tanitasi-tanulasi folyamat megszervezésének
masik donté momentuma az elméleti és gyakorlati képzés egységének megvalositasa volt
a matematika targy keretein belill. Ezt azért tartottam fontosnak, mert az eldadéas és gya-
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korlat lancszer(i kapcsolata, kozelitése az a keret, mely lehetdvé teszi a fdiskolai anyag
raépitését a hallgatok meglévd kozépiskolai ismereteire. E lancszer( kapcsolatot szem-
Iélteti az 1. 4bra:

gyakorlat elBadas gyakorlat
kdzépiskolai - raépités a kozép- hazi feladat visszakérdezés az elméleti eldadas
tudésszint iskolai ismeretekre gyakorlatra az elméletre:  anyag elokeé-
felmérése; (visszakérdezés (egyszertbb a sikeres alkalmazasa  szitése
rendszerezése a a gyakorlatra) feladatok, problémameg-  matematikai
foiskolai anyaghoz — problémacentri- bizonyitasok, oldashoz szilk- és szaktargyi
kussag; Uj szempontd séges elméleti  feladatok Bulial
. - fogalmak, tételek rendszerezés) ismeretek fel-  megoldasa -
é rendszerének é elevenitése az ¥
felépitése; eldadas hazi fel-
*:g é adatainak p
X = segitségével :g
hallgaték aktiv hallgaték aktiv hallgatok aktiv
részvétele részvétele részvétele

1. abra. A tanitas-tanulasi folyamat egy fazisa, mely periédikusan ismétlddik:

1. A tantervi anyag strukturalasa

A matematika targynak a képzési célokban betdltétt szerepét alapvetden szem el6tt
tartva végeztem el az épliletvillamositasi szak tantervében régzitett matematika anyag
strukturalasat. A tantervi anyag strukturalasa egyrészt a fejezetek sorrendjének megalla-
pitasat, masrészt a fejezetek belsd szerkezetének kialakitasat jelentette. Az anyag szerke-
zetének megallapitasakor a képzési célon tilmenden a matematika belsd szerkezetét, lo-
gikjat, a szaktargyak igényeit és az 6rakeretet vettem figyelembe. Ezek, valamint a hall-
gatok kezdeti tudasallapota hataroztak meg az anyag targyalasanak mélységét és a feldol-
gozas mddszereit is.

2. A hallgatdk tudasszintjének felmérése a témakorok targyalasa el6tt

A hallgatdk kezdeti tudasallapotat szakaszosan ellendriztem. Minden témakdr targya-
lasa eldtt felmértem a hallgatok kozépiskolai tudasszintjét annak érdekében, hogy a fdis -
kolai anyag réépithetd legyen a kdzépiskolai ismeretekre. A felmérések alapjan megalla-
pithatova valt, milyen tisztak a fogalmaik, a fogalmak kozti kapcsolataik, mennyire ren-
dezettek az ismereteik, mennyire fejlett az alkalmazasi készséglk. Igy nyertem vildgos
képet arrél, melyek azok az ismeretek, amiket Gjra targyalni kell, milyen konkrét isme-
retanyagot tudok a fdiskolai anyag szempontjabol rendezni velik, tehat mi az a szint,
amelyr6l a fdiskolai anyag targyalésakor indulnom lehet ahhoz, hogy folytonosség ala-
kulhasson ki a kdzépiskolai és foiskolai anyag targyalasa kozott. A témak feldolgozasa
eldtti felmérésnek tehat kettds célja volt:

— mindazon tudnivalék felelevenitése, a fdiskolai anyaghoz valé rendezése, amelyek-
re a témafeldolgozas soran épitiink;

— annak kideritése, ki nem rendelkezik kell6 szinvonalon a téma targyalasahoz sziik-
séges eldismeretekkel.

Igy a helyes ismeretek tekintetében megerdsitést kaptak és sikeriilt maradéktalanul fel-
tarni a hidnyokat is.

Vannak viszont a kdzépiskolai matematika anyagban olyan alapvet6 fogalmak, eljara-
sok, dsszefliggések, amelyeknek fdiskolai ,,Ujratanitasa” nem indokolt és az eddigi okta-
tdbmunkam soran a fdiskolai anyag feldolgozéasatdl rabolta el az id6t. A felmérések ezen
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alapvetd matematikai ismeretekkel kapcsolatban is tartak fel hianyossagokat, melyeknek
potlasara is megoldast kellett keresni.

A tankérokon belul két-harom fds mikrocsoportokat alakitottam ki. Egy-egy mikro-
csoport egy-egy kozépiskolai alapvetd témat vallalt, melyet részletesen kidolgozott, és
igy Ok lettek ezen témak ,specialistai”. A témak kidolgozasat a hallgatok dnalldan ve-
gezték, melyhez alkalmanként konzultacidn nyujtottam segitséget. Mivel a hallgaték 95
szazaléka kollégista, ezért megoldhaténak tlint, hogy a kiilénbdzd mikrocsoportok tagjai
egymast segitsék ezen alapvetd kozépiskolds hianyok pétlasaban. Késdbbiekben a
mikrocsoportok mar nem az alapvetd hianyok pétlasaban segitettek, hanem szerepet kap-
tak az egyes fBiskolai téméak z4rasakor tapasztalhatd hibak korrekcidjaban is.

3. A témakorok részletes anyaganak kidolgozasa

A témakorok részletes anyagat a strukturalt tantervi anyag témakorei el6tt iratott fel-
mérések értékelése alapjan épitettem fel. A kdzépiskolai anyaghoz visszanyulva, azt ren-
dezve épitettem ra a fdiskolai anyagot emelkedd litemben, a fokozatossag elvét betartva.

Megaéllapitottam, melyek azok a fogalmak, amelyeket alapos eldkészités utan beveze-
tek, melyek azok a fogalmak kozti kapcsolatokat leird sulyponti tételek, melyeket az el6-
adason targyalok és a bizonyitasa is fontos. Az anyaghoz kapcsolédo egyszerdbb tételek
bizonyitasat — melyek tulajdonképpen a fogalmak mélyebb megismerését segitik el — ha-
zi feladatnak adtam az elGadast kdvetd gyakorlatra. A témakor anyaganak ezen mennyi-
ségi elemzése utan kovetkezett az anyag struktdraba foglalasa: a fogalmak egymashoz va-
16 viszonyénak, a fogalmak és torvények (tételek) viszonyanak, az ismeretek logikai szer-
kezetének meghatarozasa. Ez a tartalmi alapja a modszerek megvalasztasanak, tehat uta-
na probaltam megkeresni az anyag targyalasanak modszertanilag varhatéan legjobb méd-
jat. A mddszerek kivalasztdsaban az oktatas anyagéra, céljara, az oktatasi formara és k-
I6ndsen a hallgatdk fejlettségére, képességeire voltam tekintettel. Az eldadasok anyagaba
nagyobb részletezés nélkil matematika-tdrténeti dolgokat, érdekességeket is beiktattam.

Az 6nall6 ismeretszerzéshez sziikséges készségek kialakitasa érdekében mar az els6
félév masodik részében jeldltem ki bizonyos egyszer(bb, rovidebb Iélegzet( részeket az
elméleti anyaghol 6nallé feldolgozasra. Ezeket is a témakor részletes kidolgozésakor va-
lasztottam ki a hallgatéim gondolkodasi szintjét megismerve.

A gyakorlatok anyagat is a témakorok részletes targyalasanak kidolgozasakor tervez-
tem meg szorosan az eldadasok anyagahoz épitve. Kijeldltem azokat az egyszer(bb fel-
adatokat, kérdéseket, melyeket az el6adas végén 6nallé munkéra adtam a kovetkezd gya-
korlatra és az eldadas anyaganak megértését, elmélyitését, esetleg mas szemponta rend-
szerezését szolgaltak. Osszevalogattam a gyakorlaton feldolgozasra keriild feladatokat,
amelyek az elméleti anyag alkalmazasat szolgaltak, kiilonos tekintettel a szakmai alkal-
mazasi lehetdségekre. Majd megterveztem a gyakorlat kovetkezd eldadast elkészitd ré-
szét. Végul kijeldltem a gyakorlat anyagahoz kapcsolodé hazi feladat példait.

4. Az elbadas lefolyasa

Az eldadasok megtartasanal igyekeztem szakitani a régi, megszokott ,,merev eldada-
si stilussal”. A hallgatékat bevonva, kérdezve, gondolatmenetiiket irdnyitva prébaltam
Oket megmozgatni, aktiv egylttmikddésre, egylittgondolkodasra serkentve a kétiranyd
informéacidcserét biztositani a hallgatd problémamegoldé-, gondolkodasi képességének
fejlesztése érdekeben (problémafelvetd, ill. konverzatorikus eldadas).

A fogalmak kialakitasa szinte mindig induktiv Gton tortént. A fogalmak bevezetése
eldtt optimalis tapasztalati anyagot gyQjtottiink és ezeket vizsgalat targyava téve jutot-
tunk el absztrakcié utjan a fogalmakhoz, és alkottuk meg a definiciékat. A helyes gon-
dolkodasi képesség alapja a definiciék pontos és helyes megfogalmazasa. A logika sze-
rint a fogalmak meghatarozasa az a gondolkodasi mavelet, amellyel feltarjuk a fogalom
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tartalmat. Kiemelten gondot forditottam a fogalmat definialé ismérvekre, azok szerepé-
nek magyarazatara. Térekedtem a fogalom mas fogalmakhoz val6 viszonyanak, kapcso-
lI6dasanak megvilagitasara, az azonos és megkilénboztetd jegyek megallapitasara, hi-
szen a fogalom definidlasaval az adott fogalomnak az ismereteink rendszerébe val6 el-
helyezése torténik. A fogalmak induktiv Gton valo kialakitasa jelentds mennyiségd 6nal-
16 hallgat6i munka révén hozzajarult a logikai képességek fejlesztéséhez. A fokozatos-
sag elvét kdvetve mar elsd félévben szerepelt a fogalomkialakitas konstruktiv és deduk-
tiv modja is. A konstruktiv médon torténd fogalombevezetés soran a fogalom néhany
reprezentansanak adott feltételek melletti eldallitasa utan altalanositottuk az eljarast és
alkottuk meg a definiciét.

A felsdfok( tanulméanyok soran képessé kell valni a hallgatonak szakkényvek alapjan,
vagy ,,igazi” foiskolai, egyetemi elGadas alapjan fogalmakat elsajatitani. Ezért mar elsd fél-
évben deduktiv mddon is vezettiink be fogalmakat, azaz a definicié kimondasat kdvette az
elemzés és a fogalom konkretizalasa, példakkal val6 illusztralasa. A fogalmak megerdsitését,
rogzitését szolgaltak a kilénbdzd definialasi lehetdségek megvilagitasa, a kiilonbozé defini-
cidk ekvivalencidjanak bemutatasa, a definiciok kovetkezményeinek levonasa, fogalommal
kapcsolatos példak és ellenpéldak adasa, fogalmak fogalomrendszerbe vald beadgyazasa.

A miszaki felsdoktatasban részt vevoknek nem feladata, hogy logikailag definiélni
tudjak, mit is jelent egy fogalmat meghatarozni vagy hogy ismerjék az egyes definicié-
fajtakat. A definiciokkal szemben tdmasztott kdvetelményekre is az anyagban szerepld
egyes definiciék kapcsan hivtam fel a figyelmet. Mint példaul: a definicié pontos és egy-
értelma legyen, a fogalom teljes terjedelmét meg kell adnia, nem tartalmazhat ellentmon-
dast, nem tartalmazhat felesleges elemeket, nem lehet kérbenforgo, a meghatarozé rész-
ben kizarélag mar korabban definialt fogalom vagy alapfogalom szerepelhet.

A fogalmak bevezetésekor nyilott leginkabb lehet8ség arra, hogy meglattassam a hall-
gatékkal a matematika valGs eredetét, ramutassak a gyokerekre, arra, hogy a matematika
egyszer(isége objektiven adott. Szemben példaul a mdszaki tudomanyokkal, amelyek
sokkal bonyolultabb, dsszetettebb problémak vizsgalatat tlzik ki célul. Ezekhez nydjt a
matematika segitséget és igy valik a midszaki tudomanyok alapozé targyava.

A tételek targyalasakor sem a puszta kdzlésre hagyatkoztam, hanem igyekeztem meg-
sejtetni a fogalmak kozti kapcsolatokat, felfedeztetni a tdrvényszer(iség fennallasat.
Mindezt azért tettem, mivel a mdszaki fels6oktatasban a matematika a mdszaki targyak,
ezen belll az alapozé miszaki targyak alapozoja és jellegénél, absztrakcids szintjénél
fogva talan a legalkalmasabb a logikus gondolkodasmad fejlesztésére.

A helyes gondolkodasi képesség masik alapjat képezik — a definicié mellett — a tételek
(térvények). Tehat a fogalmak kozti kapcsolatok, térvények példakon keresztll torténd
felfedezése, a tételekbe torténd megfogalmazasa kapcsan elemeztiik a tételek szerkezetét
(feltételek, kdvetkezmény). Megbeszéltik, mit jelent egy tételt megforditani, mi a sziiksé-
ges feltétel, mi az elegendd feltétel, mit jelent a sziikséges és elégséges feltétel.

(Tétel: Ha A, akkor B; a tétel megforditasa: Ha B, akkor A; a tétel kontrapozicidja: Ha
nem B, akkor nem A, a tétel megforditasanak kontrapozici6ja: Ha nem A, akkor nem B;
szlikséges és elégséges feltétel: A akkor és csak akkor, ha B; tételek altalanositasa.)

A tételek igazolasanal is a természetes gondolatmenetet kdvetve probaltunk ,,bizonyit-
gatni”, majd ezen eszmefuttatas utan tértént meg a preciz bizonyitas. Ezzel is szerettem
volna hangsulyozni a gondolat természetességét, a matematika hozzaférhetdségét az em-
ber szdméra. A bizonyitas nem lehet 6ncéld elméletieskedés. A bizonyités soran a logi-
ka szabalyai szerint kdvetkeztetiink a feltételekbdl az allitasra, kapcsolatot teremtlink ko-
z6ttlk. A bizonyitas Utjanak felderitésekor elemeztiik: mi a feltevés, mi a konklGzi6, mit
kéne belatni ahhoz, hogy a konklizié igaz legyen, esetleg alkalmazhat6-e valamilyen ko-
rabban bizonyitott tétel, hol és hogyan hasznalhaték a feltételek, volt-e korabban valami-
lyen anal6g tétel, azt hogyan bizonyitottuk ...?
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A bizonyitasok ilyen médon val6 felfedeztetése egyrészt kifejleszti a bizonyitasi
igényt, masrészt 6nbizalmat ad a hallgaténak, mivel természetes Gton & talalt ra a bizo-
nyitasra, harmadrészt az egyszer( logikai sémak sokrétl kombinacidinak alkalmazasaval
gondolkodasmaddja nagymeértékben fejlodott. A feltételbdl (A) az allitdshoz (B) vezetd
logikai lanc, lépéssorozat sokszor hosszl és bonyolult, ezért tudatositottam a lépésstrate-
gidkat, melyek més esetben mar segitették a kdvetkeztetési lanc megtalélasat.

A fokozatossag elvét figyelembe véve alapvetden haromféle bizonyitasi stratégiat al-
kalmaztunk: szintézis, analizis és nem teljes analizis. A szintézis, a célirdnyos okoskodas
soréan a feltételekbdl az axiomak, korabban bizonyitott tételek és definiciok felhasznala-
sdval sziikséges feltételek lancolatan &t jutunk el a kdvetkezményhez. (Séma: Ap A, b
A, b .. b A,b B) Az analizis, a forditott irAnyl okoskodas azt jelenti, hogy a kovet-
kezményhdl (B) kiindulva, ahhoz keresiink elégséges feltételt , amibdl kdvetkezik az al-
litds (B), majd ezutan folytatjuk a gondolatmenetet addig, amig ilyen elegendd feltételek
sorozatan keresztiil a feltételhez (A) eljutunk. (Séma: B U B, U B,.. U B, U A)

A nem teljes analizis a két stratégia kombinacioja. (Séma: AP AP A,b ...b A
BU B, U B,...U Bjés Aj=B)

A bizonyitasi moédszerek kdzil zommel a direkt bizonyitas szerepelt, de el&fordult tel-
jes indukcios bizonyitas és indirekt bizonyitas is. (Utobbit foleg tételek megforditasanal,
létezési és negalt 1étezési allitasok igazolasanal alkalmaztuk.)

A félév elején kildndsen szem eldtt tartottam, hogy a bekeriilt hallgatéknak jegyzetel-
ni is meg kell tanulni. Ezért az elsd eldadasokon kilénvalasztottam a magyarazatot és az
anyag lejegyzéset. E16szor figyeljenek a magyarazatra és ne irjanak, majd utana ebbdl a
Iényeget rogzittettem vellik, mely a tablara is felkeriilt, ez volt a jelzés arra, hogy irjanak.
Felév végére akartam eljutni oda, hogy a hangsulyok, kiemelések alapjan 6nalléan le tud-
jak jegyezni a lényeget.

Minden el6adas végén az anyaghoz kapcsolodé egyszerlbb feladatokat, elméleti jel-
legl kérdéseket és az eldadason targyalt egyszerlbb tételek bizonyitasat hazi feladatnak
adtam az eldadast kdvetd gyakorlatra. Ennek kettds célja volt: a hallgaték az énallé mun-
kavégzésre, 6nalld ismeretszerzésre fokozatosan alkalmassa valjanak, valamint az elmé-
leti anyaghol felkésziilve jelenjenek meg a gyakorlaton, tehat a rendszeres tananyagkd-
vetd tanulasra szoktassam 8ket. Ezzel kivantam biztositani egyik oldalrél az el6adas és a
gyakorlat szoros egymasraépiilését, lancszer( kapcsolatat.

5. A gyakorlatok megszervezése és lefolyasa

A gyakorlatokon igyekeztem a felsdoktatés gyakorlatanak komplex funkcidjat kihasz-
nalni. Sajnos a felsdoktatasban, igy az én munkamban is korabban a gyakorlatnak az is-
mereteket alkalmazé funkciéja dominalt. Munkam soradn megkiséreltem a gyakorlat téb-
bi funkcidjat is figyelembe venni a hatékonyabb munka érdekében. A gyakorlatokat szo-
rosan az eldadasokhoz illeszkedve terveztem meg, elsdsorban a gyakorlat eldadast eld-
készitd, ismereteket rendszerezd funkcidjat kihasznélva, hogy a gyakorlat oldalardl is
biztositsam az eldadas és gyakorlat lancszer( kapcsolatat. Ezen kivil a gyakorlatok so-
ran az ismeretek alkalmazéasanal fokozott figyelmet forditottam a gyakorlat elméletfor-
malo hatasara. Az ismeretanyagot tobb oldalrdl kozelitve, kialakult kapcsolataiktol elté-
ré kombinacidban felhasznaltatva prébaltam a hallgatok ismereteit elmélyiteni, gondol-
kodasi képességiket fejleszteni.

A gyakorlatokon irattam meg az egyes témakdorok elGtt azokat a felméréseket, amelyek-
bol tajékoztatast kaptam a hallgatok kdzépiskolas tudasallapotarol és arrdl, milyen az a
szint, amelyr6l indulni kell. Ezeket a felmérdket a témakdr elsd eldadasat megeldzd gya-
korlat utols6 részében irtdk. A megiras utan azonnal elvégeztiik a javitast, értékelést. A
megbeszélés sordn munkajukat pirossal sajat maguk javitottak és pontoztak, az irasvetiton
lathat6 helyes megoldas alapjan, 6sszeszamoltak pontjaikat, melyb6l azonnal lathatd volt,
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kinek kell az ismereteit kiegésziteni. Az egyes feladatok utani kézfeltartasbél — hanyan ol-
dottak meg helyesen — megallapitottam, mely terlleten van leginkabb probléma. Ezutan a
féiskolai anyag szempontjabdl rendszereztiik az eldismereteiket. igy készitettiik eld a téma-
kor eldadasait. A legkevésheé tudott részeket beépitettem a téma feldolgozéaséba.

A gyakorlatokon az alkalmazasra keriild elméleti anyagot az eldadas hazi feladatainak
megbeszélésével elevenitettiik fel. igy gydzddtem meg arrél, hogy az eldadas anyagat mi-
lyen mélységben sajatitottak el, az megfeleld-e feladatmegoldasra térténd alkalmazasra,
hol kell az elméleti anyagot tovabbi mas szempont( ismétlésekkel, magyarazatokkal biz-
tos tudassa fejleszteni. Az egyszer(bb tételek bizonyitasat is hazi feladatnak kaptak a hall-
gatok az eldadasokon. Ezek elvégzése és megbeszélése egyrészt segitette a fogalmak el-
mélyitését — mivel ezek legtdbbszor csak a definicié alkalmazasanak tekinthetdk —, mas-
részt ezek kapcsan figyeltem meg, hol tartanak a hallgaték az 6nall6 gondolkodasban.

A gyakorlatok feladatmegold6 részében 6nallé munka folyt. A feladatokat a hallgaték
felkésziiltségét figyelembe véve a fokozatossag elve alapjan, a kénnyebbtdl a nehezebb
felé, az egyszer(itdl a bonyolultabb felé haladva adtam a hallgatoknak. A magasabb szin-
t0 feladatokat megeldzték a begyakorléast célzok, melyekkel elegendd szdmu megerdsi-
tést kivantam adni ahhoz, hogy a hallgatok egyre igényesebb feladatok megoldasara val-
janak képessé. Ahol lehet8ség volt ra, szakmai alkalmazasi feladatokat is valogattam.

A feladatmegold6 tevékenység pedagégiai célja nem a feladat konkrét végeredményé-
nek produkéalasa, hanem azoknak a képességeknek a mikddtetése, amelyeket a tanitasi-ta-
nulési folyamat soran fejleszteni akarunk vagy ki akarunk alakitani a hallgatéban. A hall-
gatoi produkcid csak ennek megitélésére szolgal. A feladat Iényege tehat a megoldas érde-
kében elvégzendd feladatmegoldo tevékenység, amelynek soran kiillénbdzd gondolkodasi
maveleteket, a logika szabalyai szerinti kvetkeztetéseket hajtanak végre. igy fejlodik a fel-
adatmegoldas soran a hallgatok gondolkodasmaddija, problémamegold6 képessége.

A fogalmak jobb megértését, elmélyitését szolgaltak azok a feladatok, melyek példa-
kat, ellenpéldakat adtak a fogalmakra (fogalomrealizélas), azok a feladatok, melyek de-
finicid alapjan vald indoklast, a definici6 alkalmazésat igényelték (fogalomazonositas),
olyan feladatok, melyek egy fogalom fogalomrendszerbe valé bedgyazasat jelentették
(fogalomspecializalas, altalanositas, osztalyozas; fogalmakkal kapcsolatos kijelentések
értékelése).

A tételek jobb megértését, régzitését szolgaltdk a kulonb6zd kijelentéseknek, allita-
soknak a vizsgalatat jelentd feladatok, mint az univerzalis allitasok hamissaganak meg-
mutatésa ellenpéldaval, altalanos allitas igazsaganak, egzisztencialis allitds hamissaga-
nak logikai kovetkeztetéssel valo igazolasa.

A magasabb szint( feladatok mar igazi problémamegoldast jelentettek. Ezek megolda-
sa soran tudatositottuk a problémamegoldaskor hasznalatos stratégiakat. A céliranyos
okoskodasnal a feladat feltételeibdl kiindulva tételek, fogalmak lancolatan at jutunk el a
célig. A forditott irAnyu okoskodasnal a probléma célkitlizésébdl kiindulva kdzbeesd ele-
meket keresiink addig, mig a kiindulasi feltételekhez jutunk. A problémamegoldaskor
gyakran elfordulé stratégia még a szisztematikus prébalkozas is, amikor konkrét esetek
vizsgélata révén jutunk el a megoldashoz. A problémamegoldas soran heurisztikus elve-
ket is hasznalunk: analdgidkat figyelink meg, ismeretlen probléma megoldasat ismert
problémara vezetjlk vissza, optimalitast (széls6értéket), specialis eseteket vizsgalunk.

A problémamegoldas soran a kulcskérdés a megoldas 6tletének megtalalasa. Hogy egy
korébbi megoldési mddszer, eljarés alkalmazhat6-e, ennek elddntésében az ellendrzési
tevékenységnek fontos szerepe van. Az dnellendrzési képesség kialakitasat szolgalték az
inverz mdveletek, a becslés alkalmazasa, a fliggvények vazlatos abrazolasa, az indirekt
okoskodas felhasznalasa, tobbféle megoldas dsszehasonlitasa.

Az 6nallo6 feladatmegoldas alatt a hallgaték kozott sétalva figyelemmel kisértem egyé-
nenként a munkajukat. Igy lehetdségem volt arra, hogy a hallgatéknak egyénileg segit-
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sek, feltGinés nélkdl iranyitsam munkajukat, megerdsitést adjak. Ez egyttal j6 lehetdség
volt a hallgatok tulajdonsagainak megismerésére is. Hasznos megfigyeléseket tehettem
az értelmi tulajdonsagok terén a hallgatok gondolkodasi képességérdl, felfogoképessegé-
rol, a kilonbozd jartassagok, képességek meglétérdl; az érzelmi tulajdonsagok terén han-
gulatukrdl, esetleges szorongé allapotukrél. Megfigyelhettem akarati tulajdonsagaikat,
mennyire kitartoak, tirelmesek, fegyelmezettek, szorgalmasak a munkaban. Megfigyelé-
seim alapjan igy alkalmam nyilt személyiségiik formalasara, a jobb oktaté-hallgaté kap-
csolat kiépitésére.

Feladatonként az 6nallé megoldas utan megbeszélést tartottunk, elemeztik a feladat-
megoldas modszereit, a hibakat. A megheszéléskor igyekeztem olyan Iégkort teremteni,
hogy a hallgaték batran fejtsék ki gondolataikat, megadva a tévedés és kételkedés sza-
badsagat azzal, hogy ezért nem jar osztalyzat.

A hallgatok feladatonként pontoztak munkajukat. A pontok dsszesitése a gyakorlat vé-
gén tortént. Ezzel a hallgatok képet kaphattak sajat teljesitményiikrdl, és ezzel én is ké-
pet kaphattam arr6l, hogy hogyan sajatitottak el a sziikséges ismereteket, hol vannak még
hianyok, melyek a kritikus pontok. Az id6korlat tobb esetben nem tette lehetdvé minden
feladat teljes megoldasat. llyen esetben bizonyos feladatoknal csak megoldasi tervet ké-
szitettiink, elvi megoldast adtunk. Jobb képességl hallgatok esetén plusz feladatokat is
kiosztottam. Ezzel a képességek sokoldaltbb kibontakoztatasa mellett az is célom volt,
hogy a hallgatok lassak, a fdiskolan megszerzett ismeretek azon tilmend ismeretek meg-
szerzésére is képessé tesznek a gondolkodas segitségével, valamint azt, hogy a matema-
tika nem lezart egész.

6. Osszegzés

A gyakorlatok anyagabdl sok hazi feladatot adtam azzal, hogy ennek bizonyos szaza-
lékat kell megcsinalni. Megmondtam, mennyi a minimalis, melyek a stlyponti feladatok.
A t6bbibdl mindenki — 6nallé megitélés alapjan — sziikség szerint valogathat.

Ez a rovid ismertetd nem terjed ki a hallgatok munkéjanak ellendrzésére és értékelé-
sére. Ezeket a kutatdsmaodszertan szabalyai szerint végeztem és az eredmények feldolgo-
zasa, értékelése a matematikai statisztika mddszereivel tértént. Az eredményekbdl néha-
nyat szeretnék bemutatni:

1. Igazolddott, hogy az ismeretszerzési folyamat hatékonysaga dontd mértékben fligg
a hallgaték aktualis tudasallapotatol, felkésziiltségétdl; a kozépiskolaban tanultak elsaja-
titasi szintjének ismerete alapjan megszerkesztett témakorok oktatasa hatékonyabb, igy
a két iskolaszint anyaga szerves egyseget alkot.

2. Az eredmények alatdmasztjak, hogy a fogalomkialakitas soran kdvetett Gt (eldszor
zommel induktiv, majd konstruktiv és deduktiv) az elsd félévben hatékonyabb, jobb a fo-
galmak alkalmazni tudasa.

3. A kétiranya informéaciocserével, a tételek felfedeztetésével, azok szerkezeti elemzé-
sével, a bizonyitasi igény és képesség kialakitasaval, a gyakorlaton folyé feladat-
megoldasi tevékenység kdzben alkalmazott médszerek elemzésével, tudatositasaval biz-
tosithato a hallgatok aktiv gondolkodasi tevékenysége.

4. lgazolédott, hogy a kisérlet soran az elBadas, 6nallé munka, gyakorlat lancszer(
kapcsolata biztositja a hallgaték folyamatos munkajat, jobb motivaltsagat a tanulasra; a
folyamatos visszacsatolés, korrekcio és az 6nallé6 munka vezérlése pedig az allandé akti-
vitast. Ez a tanitasi-tanulési folyamat lehetdvé teszi az ismeretelsajatitas hatékony iranyi-
tasat, melynek kovetkeztében a hallgatok hosszd tdvon mikddoképes ismereteket, gon-
dolkodasi és 6nallo tanulasi képességeket sajatitanak el.

Galilei mondasa az ezredfordul6 éveiben kiildndsen aktudlis a midszaki felsdoktatas el-
sO éveseit tanitd oktatdk szamara, ha legalabb meg6rizni akarjuk a magyar felsdoktatas
nemzetkozileg is elismert szinvonalat.
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Abstract

The teaching-learning process can be divided into phases. The effectiveness of
teaching — among other factors — depends on the harmonisation of these stages. The
article treats briefly the problem of the shift between two phases namely the transition
between secondary education and polytechnics in terms of mathematics. It offers a
solution based on experiments for the most problematic phase of polytechnical
education, that is the first term.

This solution takes into consideration the place and role of mathematics as a
foundation course in the system of education. It offers a new teaching-learning strategy
based on the information obtained from the students making the most of the complex
function of lectures and seminars, accomplishing the unity of theoretical and practical
training. The students becoming active part of the teaching-learning process will have
been able to acquire the learning methods of the higher education's knowledge a
cquisition by the end of the first term. The applied teaching — learning strategy, the
mathematical-didactical system of solution increases not only the level of mathematical
knowledge but also positively effects the subjects requiring mathematical skills as well
as the acquisition of the methods of independant learning.
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